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0z
Calismada Necip Fazil Ortaokulu'ndaki 7. Sinif B subesi kontrol ve C subesi ise
deney grubu olarak belirlenen 6grencilerinin "Kutle ve Agirhk" Gnitesi geleneksel
ile karikatur destekli yontemle islenmistir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
“‘Katle ve Agirhik” konusundaki bilgi didzeylerinin ¢alismanin dncesinde ve
sonrasinda Olculerek kaydedilmistir. Deney grubunda ise “Kitle ve Agirlik” konusu
arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikaturleri ile uygulama yapilmistir.
Olglim araci olarak Sasmaz ve Oren (2009) tarafindan gelistirilen kavram
karikaturleri icin dereceli puanlama anahtari verilmistir. Calismada 6n ve son teste
kullanilan bagar testi 6lgedi toplamda 4 sorudan olugsmaktadir. Ogrenciler dogru
cevap verdikleri her soru i¢in 25 puan almaktadirlar. Calismadaki bazi sorular igin
kismen dogru cevaplar oldugu igin tam puanin yarisi olan 12,5 puan verilmigtir.
Calismada 6n test ve son test skorlarinin incelenmesi igin eslestiriimis t testi,
gruplara gore test skorlarinin farklihginin incelemek amaci ile bagimsiz érneklem t
testi uygulanmigtir. Analizler SPSS programi ile yapiimigtir. Kontrol grubunda
ogrencilerin “Kutle ve Agirhk” konusundaki bilgi dizeylerinin ¢alismanin basinda
ve bir ay sonrasinda yapilan degerlendirmelere gore anlamli dizeyde gelisim
gOstermedigi soylenebilir. Karikatlr destekli 6gretim etkinligine katilan 6grencilerin
“Kitle ve AJirlik” konusundaki bilgilerini arttirdigi géralmustir. Ogrencilerin bilgi
duzeylerinin galisma basinda benzer oldugu fakat galisma sonucunda deney
grubu bilgi diizeyinin daha ylUksek oldugu gortulmustir. Ogrencilerin karikatir
etkinligi sonrasindaki bilgileri korudugu gérilmistir. Ogrencilerin hem soru
bazindaki hem de toplam puan olarak geligsim goOsterdigi gorulmustur. Deney
grubunda ise baslangica gore dgrencilerin gergeklestirdigi gelisimlerinin ortalama

olarak 21 puan civarinda anlamli dizeyde gelisim gosterdigi tespit edilmigtir.

Anahtar sozciikler: Kavram karikatlird, kavram yanilgisi, kitle ve enerji, Fen

bilimleri



Abstract

In the study, the "Mass and Weight" unit of the students identified as the control
group of the 7th grade B branch and the C branch of the Necip Fazil Secondary
School were processed with traditional and cartoon supported method. Control
and experimental group students' knowledge of ve Mass and Weight "were
measured and recorded before and after the study.The achievement test scale
used in the pre and post test consists of 4 questions in total.Since some of the
questions in the study were partly correct answers, 12.5 points were given which is
half of the full score. In the study, paired t test was used to examine the pre-test
and post-test scores, and independent sample t-test was used to examine the
differences in test scores according to the groups. The analyzes were performed
with SPSS program. In the control group, it can be said that the students'
knowledge about ve Mass and Weight did not show a significant improvement
according to the evaluations made at the beginning and one month after the study.
It was seen that the students who participated in the cartoon supported teaching
activity increased their knowledge about “Mass and Weight.. It was observed that
the knowledge level of the students was similar at the beginning of the study, but
the knowledge level of the experimental group was higher. In the experimental
group, it was determined that the development of students according to the

beginning showed a significant improvement around 21 points on average.

Keywords: Concept caricature, misconception, mass and energy, science
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Bolum 1
Giris
Ogrencilerin fen dersleri hakkinda sadece ne bildikleri degil, fen derslerine
yonelik neler hissettikleri oldukga onemlidir. Eger 6grenciler fene karsi olumlu

tutum gelistirirlerse ileriki 6grenim sureglerinde fen bilimleri derslerinde basarili
olacaklardir (Unal ve Oztiirk, 2012).

Ogrenciler yeni o6grenecekleri bilgileri eski bilgileriyle iligkilendirerek
anlamlandirirlar ve zihinlerinde yapilandirirlar. Bu nedenle, o6grencilerin
ogrendikleri konu hakkindaki onbilgilerinde herhangi bir eksiklik bulunmasi, yanlis
anlamalara ve bilimsel gergeklere uymayan bilgilerin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir (Hewson ve Hewson, 1984). Bunun yaninda, bazi fen kavramlarinin
soyut olmasi, 6grenciler tarafindan zor anlagiimasina ve ezberlenerek bilimsel
anlamlarindan uzak bir sekilde o6grenilmesine ve kavram yanilgilarina vyol
acmaktadir (Ercan vd., 2010; Sasmaz Oren, 2005).

Kavram, kelimenin isim halidir ve bir goéris veya dustnce 0&zellikle
nesnelerin bir sinifinin genellestiriimis bir gérisudir (Yenilmez ve Yasa, 2008).
Kavram yanilgisi i¢in birgok tanim bulunmakla beraber bu alanda genis analizler
yapan Smith, Di Sessa ve Roschelle (1993), yaptiklari analizler sonucunda
kavram yanilgisini “sistemli bir sekilde hata Ureten algiya sahip olma” seklinde

tanilamiglardir. Bu tanima gore kavram yanilgisi basit bir islem hatasi degildir.

Cakir ve Yuruk (1999), kavram yanilgisinin tanimini, kisinin deneyimleri
sonucunda olugan bilimsel gerceklerden farkl ve dodru kavramlarin 6gretilmesinin
ve Ogrenilmesinin dnunde engel olusturan bilgiler olarak tanimlamistir. Nakipoglu
(1999)da fen bilimleri egitiminin amacini, 6grencilerin kavramlari anlamalarina
destek olmak ve bu kavramlari problem ¢ézimuinde kullanilabilecek hale getirmek
olarak belirtmistir (akt. Caliskan, 2018). Baser ve Cataloglu (2005)'nun tanimina
g6re kavram yanilgilari bilimsel bir tanimin dogru anlagiimasindan farkl olarak,
kisinin bilgiyi eksik veya hatali olarak zihninde canlandirmasindan dolayi duginme
surecinde birbiri ile iligkili kavramlari hatali kavramasidir. Son yillarda kavram

yanilgilarinin gideriimesinde kavram karikaturlerinin kullanildigi gértulmektedir.

ilk kavram Kkarikattrleri 1991 yilinda Brenda Keogh ve Stuart Naylor

tarafindan olusturulmustur (Naylor ve Keogh, 2013). Kavram karikatUrleri, temelde
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en az sekilde yazili anlatimla ve gorsel imajlar ile ana konunun veya sorunun
sergilenmesinden olugsmakta ve normal karikaturlere gore yapisal agidan farkl
Ozellikler gostermektedir (Ocak vd., 2015). Karikatlrlerde oldugu gibi icerisinde
mizahi ve abartili unsurlari barindirmamaktadir; olay ve karakterlerin gizgiler ile
anlatiliyor olmasi onlara karikatur ozelligi kazandirmistir (Varigoglu vd., 2014).
Yani, karikaturler guldirmek amaciyla kullanilirken, kavram karikaturleri 6grencileri

eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullaniimaktadir.

Kavram karikaturu, egitimde karikaturden yararlanma duguincesinin altinda
ele alinabilecek bir aragtir ve gesitli amaglarla kullanilir (Tas, 2013). Karikaturler,
olaylari, konulari ve durumlari basit ve aciklayici bir tutumla 6gretmeye yardim
etmektedirler. Kavram karikaturlerinin 6grenme ortamlarinda kullaniimasiyla
ogrenciler, goruslerini sosyal ortamlarda tartisma olanagi bulmakta ve buna bagli

olarak aragtirmaya yonelmektedirler (Yaman, 2010).

Bu calismada ogrencilerin kavram yanilgilarini belirlemek icin aragtirmaci
tarafindan gelistirilen kavram karikatUrleri ile egitim gerceklestirilecektir. Calismada
gelistirilecek olan test ile kutle ve agirlik konusunda ogrencilerin sahip olduklari
olasi kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve geleneksel egitim yontemi ile karikatur

destekli egitimin farklarinin ortaya ¢ikarilmasi amacglanmigtir.
Problem Durumu

Fen bilimleri egitiminde konularin genelde soyut olmasindan dolayi
ogrenciler genelde kavramlari 6grenmekte zorluk yasamaktadirlar. Fen egitimi
alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda en ¢ok kavram yanilgilari, kavramsal
degisimler ve 6grenme zorluklari konularinin c¢alisildigi gorulmektedir. Kutle ve
enerji konusunun somut olarak gozlenmesinin gu¢ olmasi nedeniyle pek c¢ok
kavram yanilgisi ve kavram kargasasina sahip olunan uniteler arasinda yer aldigi

dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tarkiye'de kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bundan dolayi gergeklesen
ogrenme sorunlarinin  ¢ozulmesine yonelik calismalar 6nem kazanmaya
baglamistir. Ogrencilerin fen bilimlerinde yasadiklari d3renme glgliiklerinin

belirlenmesi ve anlamh 6drenmenin saglanmasi fen egitiminde oncelik verilen
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¢alismalar durumundadir. Bu galismanin amaci, ortaokul fen bilimleri mifredatinda
yer alan, dgrencilerin anlamakta guglik ¢ektikleri ve yanlig anlama geligtirdikleri
konulardan birisi olan “Kitle ve Agirlik” konusu ile ilgili 7. sinif égrencilerinin
basarilari Uzerinde karikatur destekli ogretimin ne derece etkili oldugunu

belirlemektir.

Fen egitimi literaturinde kavram yanilgisi ile ilgili galigmalara bakildiginda
“‘Katle ve Agirhk” konusunun kavram Kkarikatlrleri ile birlikte daha o6nce
calisilmadigr gorulmektedir. Bu baglamda kutle ve agirlik konusunda kavram
yanilgilarinin ortaya cikarilmasi agisindan onemlidir. Bu calismanin “Kutle ve
AQirlik” konusu uzerinden dncu bir arastirma olmasi nedeni ile de énemli oldugu
dusunulmektedir. Bundan sonraki arastirmacilara yol gosterici nitelikte olacagi

dusunulmektedir.
Problem Cumlesi

Arastirmanin  problemi “Fen Bilimleri dersinde kavram karikaturu
kullaniminin 7.sinif 6grencilerinin kitle ve agirlik konusundaki kavram yanilgilarini

gidermeye etkisi var midir?” seklinde tanimlanabilir.

Alt problemler. Problem cUmlesi gergevesinde calismada aranacak alt

problemler sunlardir:

1. Kavram karikaturlerinin kullanildigi grubun erigi puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2. Kavram karikaturlerinin kullanilmadigi grubun erigi puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Kavram karikaturlerinin kullanildigi ve kullanilmadigi gruplarin erigileri

arasinda anlamli bir fark var midir?
Sayiltilar

«Olgme araciyla ilgili uzmanlarin gérisleri gergegi yansitmaktadir.
eTesti cevaplandiran dgrenciler goruslerini igtenlikle yansitmigtir.

eArastirmacinin, arastirma sureci boyunca Onyargisiz ve objektif

davrandigi varsayilmaktadir.



Sinirhliklar

Arastirmada ele alinan "Kutle ve Agirhk" konusu, Meb mufredatinda birinci
dénemin 10-14. haftalarinda iglendiginden, arastirma bu sinirhliga uygun olarak

yapiimigtir.
Tanimlar

Kavram Yanilgisi: Bilimsel bir tanimin dogru anlagiimasindan farkli olarak,
kisinin bilgiyi eksik veya hatali olarak zihninde canlandirmasindan dolay! dusinme
surecinde birbiri ile iligkili kavramlari hatali kavramasidir (Baser ve Cataloglu,
2005).

Kavram Karikatiirii: iki ya da daha fazla karakterin gunlik yasamda
kargilastiklari bir olay, konu ya da kavram hakkinda fikirlerini sunduklari, Gzerine

tartistiklari gorsel bir aractir (Gafoor ve Shilna 2013).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Fen Bilimleri Ogretimi

Fen bir bilim olarak; insanlarin i¢cinde yasadigi ekosistem igindeki isleyisi ve
duzeni belirli bir amag dahilinde ve planh bir sekilde incelemesi, arastirarak bilgiler
elde etmeye galismasi, bu gevre Uzerinde deneysel galismalar yapmasi ve tum bu
¢alismalarin sonunda ise yarar bilgiler elde edilmesi gayretlerinin tamami olarak
tanimlanabilir. Bir bilim olarak ele alindiginda fen bilimleri alani ile ilgili egitim
verilmesinin amacladigi konular su sekilde 6zetlenebilir: Egitimi alan kisilere
yaratici dUgunme becerisi kazandirabilmek ve bireylerin dnce kendilerini ve sonra
icinde vyasadiklari ekosistemi tanimalarina imkan tanimak. Bununla birlikte
bireylerin deneysel calismalarda ekip ruhu iginde birbirleriyle isbirligi yaparak
sosyallesmelerini ve teknolojik alanda belirli bir dizeye erigmelerini saglamaktir.
(Taban, 2017).

Gezer ve Kdse (2010) fen bilimleri egitiminin amagclari ile ilgili; disunsel
gelisime bagli olarak dusinme vyetisinin geligtiriimesi, deneyimlerle birlikte
meydana gelen kesin sonuclara bagl terimlerle beynin gelistirimesi, nedensellik
ilkesinin hangi sartlarda incelenebilecedi ile ilgili tekniklerin 6gretilebilmesi seklinde

aciklama yapmiglardir.

Bireyler 5 duyu organi, duygusal altyapilari ve zihinsel hazir oluslarina bagl
olarak etraflarinda olan biten her seye karsi bir anlam verirler. Fen bilimleri ile ilgili
egitimlerde egitimi verenlerin asil sorumlulugu egitimi alan kisilere basmakalip
ifadeler ve bilgiler vermek degildir. Bireylerin kisisel hazir olus dizeylerine bagh ve
uygun olarak, iginde yasadiklari sistem igindeki olgularla etkilesim icinde olmalari
ve bu etkilesimin sonucunda bilimsel farkindalik sahibi olmalarini saglamaktir. Fen
bilimleri icinde bulunan konular, egitimi alan kisinin (¢ocuk, égrenci vb.) kendi
dogal cevresi ile ilgili oldugu icin ilgi cekici olmaktadir. Ozellikle cocuklarda iginde
yasadiklar sisteme kargi bitmek bilmez bir merak ve arastirma durtusu vardir. Bu
yuzden kendilerinden ¢ok daha ileri duzeyde olan bilim adamlarina buyuk
benzerlik gdsterirler. Fen bilimleri ile ilgili egitimler verecek olan 6gretmenin asil
gorevi kargisindaki kagik bilim adaminin merak ettigi konularda ona yol gostermek

ve yeni bilgiler edinmesini saglamaktir (Soylu ve ibis, 1999).



Fen oOgretiminde, Ogretim yontemleri agisindan ¢ok buyuk geligmeler
saglanmis ve 6grencilerin temel fen kavramlarini dogru bir sekilde 6grenmeleri igin
degisik yontem ve stratejiler geligtiriimistir. Fen egitimcileri ortaya konan bu
yontemleri fen derslerinde uyguladiklarinda, geleneksel 6gretim metotlarina gore
tavsiye edilen metotlarin daha etkili oldugunu tespit etmiglerdir. Fen d6gretmenleri
yeni stratejileri siniflarinda kullanmalarinin 6gretim i¢cin daha verimli sonugclar
verecegdini 6nemle vurgulamistir. Wright ve Perna (1992), geleneksel fen 6gretimi

ile tavsiye edilen fen égretimi karsilastiriimasini asagidaki tablo ile 6zetlemistir.

Tablo 1
Klasik (Geleneksel) ve Caddas (Tavsiye Edilen) Fen Bilimleri Ogretimi

kavramlarinin Kargilastirilmasi (Wright ve Perna, 1992.)

Geleneksel

Tavsiye Edilen

Bazilari igin fen
Davranis temelli
Olgiilebilen davraniglar
Program igerikli

Pasif

Dogrulayici aragtirmalar
Gergek odakl

Diger disiplinlerle az iligkili
Sinirh teknoloji kullanimi
Yarismaci 6grenme
Cok konu, az derinlik

Tek yonlu program

Herkes igin fen

Yapisalci temelli

Anlamli kavram gelistirme

isleyen beyin/ becerikli el

Aktif

Problem ¢6zmeye yonelik arastirmalar
Kavram odakh

Duinya bir btin olarak bir disiplindir
Aktif teknoloji kullanimi

isbirlikci 6grenme

Az konu, daha fazla derinlik

Spiral program

Tabloda da gorulebilecegi gibi, klasik ve cagdas fen bilimleri 6gretim
kavramlari arasinda g6z ardi edilemeyecek farklar bulunur. Glinimuzde gelistirilen
yeni nesil fen bilimleri egitimi ile ilgili stratejilerde fen bilimleri artik 6grencilere tek
yonlU olarak aktarilan bir stire¢ olmaktan ¢ikariimigtir. Artik 6grenciler fen bilimleri
ile ilgili egitim surecglerine daha etkin sekilde katilmakta, bilissel yeteneklerini
gelistirmekte, karsilasacaklari fen bilimleri problemlerini deneysel ydntemlerle
kargilagtirmali olarak c¢ozebilmekte ve bu ¢ozimlerden belirli sonuglara
varabilmektedirler. Ogrenciyi daha etkin kilan bu yapinin sonucunda 6grenciler

deneyim ve gdzlemlerine daha Ust diuzeyde anlamlar ylkleyebilmekte ve iginde



yasadiklari ekosistemde dogal olarak gerceklesen olaylarla ilgili kiyaslamal

sonuglar elde edebilmekte ve yorumlar getirebilmektedirler (Taban, 2017).

Fen egitiminin temel sorunlari. Egitim sUreclerine katilan &grenciler
bilissel agidan bazi sorunlar yasayabilirler. Onceden edinilmis hatal bilgiler,
kavramsal dizeyde edinilmis yanhg veriler onlarin yeni bilgileri edinmeleri
noktasinda sorun yasamalarina neden olabilir. Eskiden 6grenilmis hatali bilgiler
yeni bilgilerin 6grenilmesine engel olur. Bu nedenle 6grencilerin hangi kavrami
dogru hangi kavrami yanlis bildikleri ile ilgili detayh bir 6n ¢alisma yapilmasi geregi
vardir. Bunun yapilmamasi durumunda ogrenciler yeni verilecek olan bilgilere
kars! biligsel bir savunma pozisyonuna gegecek ve ogrenilmesi gereken bilgileri
ogrenemeyecektir. Ginimuiz modern egditim ortamlarinda fen bilimleri egitimlerinin
niteliksel ozelliklerini anlayabilmek i¢in gerceklestirilen pek ¢ok galismada egitimi
almadan o6nce o&grencilerde birgok kavramin yanlis bilindigine dair verilere
ulagiimistir (Gundogdu, 2018).

Osborne ve Wittrock (1993) yaptiklari ¢calismalarda fen bilimleri egitimi ile
ilgili ogrencilerde var olan kavramsal hatalarin onemli sebeplerinden birinin
ogrencilerin gegcmis yagsamlarinda fen bilimleri alani ile ilgili deneysel bilgileri dogru

ve deneye bagl bir sekilde almamalarindan kaynaklandigini ifade etmislerdir..

Fen bilimleri ogretimini icinde bulunan terimler genel olarak soyut
disincelerden meydana gelirler (Karamustafaoglu vd., 2005). Bu yuzden,

ogrenciler kavramlarin algilanmasi sirasinda bazi hatalarla karsilasabilmektedirler.

Kavramsal 6grenme, hayat boyu suren bir surectir. Bu yuzden yalnizca okul
ortami ile sinirl olamaz. Ogrenciler okula gelirken elde edecekleri bilgilerle ilgili
kazandiklari bazi bilgi ve deneyimleri, duglinceleri veya kavramlari yanlarinda
getirirler. Bu on bilgi ve kavramalar kisilerin daha sonra edinecegi bilgilerle ilgili

pozitif ya da negatif etkiye neden olabilirler (Reynolds ve Walberg, 1999).

Fen bilimleri egitimi ile ilgili son yillarda egitim teknikleri ve igerikler
baglaminda 6nemli degisiklikler ve gelismeler yasanmistir. Ogrencilerin temel
terimler tzerinde dogru bilgiler elde edebilmeleri icin farkh teknikler ve stratejiler
gelistirilerek elde edilen sonuglar karsilastiriimistir. Fen bilimleri ile ilgili egitimler

veren egitimcilerin elde ettikleri sonuglarin klasik sinif ortamlarina uyarlanmasinin



eski tekniklere oranla daha olumlu sonuglar verdigi gorulmustar (Gundogdu,
2018).

GUnumuzde fen egitiminin en o&nemli hedeflerinden biri, konularin
kavramsal olarak iyi 6grenilmesini saglamak ve kavramsal hatalari dizeltmektir.
Yapilan arastirmalar, kavramsal duzeyde yanilgiya digsme durumunun 6grenim
sureclerinde de olusabildigini belirlemistir. Cogunlukla okullarda fen bilimleri ile
ilgili konular oOgretilirken, bilgiler ezberci ve sunumsal bir yolla ogrenciye
anlatilmakta, kavramlarin gorevi ve o6grenilip 6grenilmedigi ile ilgili doyurucu geri
doénatler alinmamaktadir. Oncelikle 6grencilerin, anlatilan konularda tahminen var
olan veya meydana gelebilecek kavram karmasasini tespit etmek Onemlidir.
Kavram karmasasinin nerelerde daha fazla meydana gelebilecegi dusinulerek,
ogrencilerin  kavramlari dogru anlayacaklari veya olusturacaklar etkinlikler
yapiimahdir. Uygulanmasi planlanan her ogretim yontem ve tekniginin, meydana
gelebilecek kavram karmasasini da onemsenerek yapilmasi egitim tekniginin

katkisinin daha fazla olmasini saglayacaktir (Geban vd., 2014).
Kavram

insanlar, etrafinda bulunan ve etkilesime gegtikleri nesneler ile ilgili bilgi
elde etmeye ve bu nesnelere belirli anlamlar yukleyebilmek ve betimleyebilmek
icin kelimelere gereksinim duyarlar. Kelimeler dusuncelerin anlatilabilmesi igin
kullanilan simgesel yapilardir. Dlnya Uzerinde buylk sayilarla ifade edilebilecek
kadar nesne oldugu ve her bir nesnenin birbirlerine karismamasi igin farkh
isimlerle adlandiriimasi onlari daha kolay anlagilir ve akilda tutulur hallerinden
uzaklastirir. Bu yuzden birbirlerine benzeyen ve ortak Ozellikleri bulunan
nesnelerin gruplandiriimasi ve kategoriler halinde ele alinmasi gerekliligi
dogmustur (Yukselir, 2006).

Nesnelerin kategorilere bolinmemesi ve gruplandiriimamasi sonucu bilginin
bir yi1gin olarak kalmasina neden olur ve 6grenmeyi zorlastirir. Tim insan hayati
bugline kadar kesfedilen veya bugline kadar henliz kesfedilmemis ama var oldugu
tahmin edilen bilgilerin toplamindan meydana gelir. insanlarin sahip oldugu bilgi
yiginlari kendi icinde kategoriler seklinde bir siniflandirmaya tabi tutulmustur. Her
yeni gun bilim insanlari farkli bilgilere erismekte ve yeni kesifler yapmaktadir.

Eskiden var olan bilgilerin Uzerine eklenen bu yeni bilgiler devasa bilgi yiginlari
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haline donusmekte ve kategoriler ile siniflandiriimaya calisiimaktadir. Kavram
denilen sey de kategorilere ayrilmis bu bilgilerin butinsel bir pargasini
olusturmaktadir (Agca, 2006).

Ornek vermek gerekirse diinya lzerinde yasayan ve bir ¢odu heniiz
kesfedilememis olan sayilari milyonlarla ifade edilebilen hayvan ve bitki tlru vardir.
Bilim ile ugrasan kisiler bu tarleri belirli kategorilere bdlmemis olsalardi sayilari gok
fazla olan bu hayvan ve bitkileri anlayabilmek neredeyse imkansiz hale gelebilirdi.
Bilimle ugrasan Kkisiler belirli kurallar ve nitel oOzellikler ¢ergevesinde; Ornegin
hayvanlar iki ana gruba (omurgali-omurgasiz) bolmusgler ve bu iki bolumu de
kendi iginde farkli bolimlere ayirmiglardir. Kendi igcinde mantiksal bazi kurallara
sahip olan bu boélimleme isleminde hayvanlarin fiziksel 6zellikleri ve becerileri goz

onunde bulundurulmustur (Aydin, 2007).

Kavram denilen sey belirli bir konu ile ilgili bilgi sahibi olmak isteyen kisileri
gereksiz ve konu disi kalan detaylardan kurtararak arastirmak istedigi konu ile ilgili
olan olay ve nesneler grubunu daha vyakindan anlayabilmesine ve
tanimlayabilmesine olanak tanir. Buna ek olarak bireylerin elde ettikleri bilgileri ve
olaylari kendi iginde gruplandirarak daha saglkh bir anlayils ve kavrayis
gelistirmelerine de yardim eder. Bunun sonucunda bilgiler ve dusunceler
sadelestirilir ve elde edilen bilgilerin kullanimi kolaylasir (Senemoglu, 2018). Kisiler
arasinda arastirilan konu ile ilgili olusacak iletisim sureclerinin de saglkl ve

sistemli bir sekilde yurumesi kavramlara baglhidir.

Cepni (2007) kavrami, somut esya ya da durumlar degil, gruplandirildiginda
zihinde olusturulan soyut distince birimi olarak tanimlanmaktadir. Ozbey’e (2007)
gore ise kavram, olaylarin ve varliklarin belirli 6zelliklerini kapsayan ve insanlarin
ayni bicimde algiladiklari dusuncelerin tamamidir. Bireylerde kalici bilgilerin
olusmasini saglayan, bilgi ufkunu genigletmeye yardimci olan kavramlar, Kisilerin
olay, varlik, fikir, distince ve suregleri diger gruplardan ayirt etmesini ve gruplar

arasindaki iliskinin kurulmasini saglamaktadir (Senemoglu, 2018).

Kavramlarin ozellikleri. insan hayatinda bulunan detayli bilgileri arka
planda birakarak belirli bir grup igine sokan ve bu bilgilerin daha net bir sekilde
anlasiimasina olanak taniyan kavram bazi 6zellikleri iginde barindirir (Driver ve

Erickson, 1983). Kavram iginde bulunan 6zellikler sdyle siralanabilir (Ulgen, 2004):



Erden
cekmistir:

Her bir kavram icin farkli kelimeler kullanilir.
Her bir kavramin orijinal bir hali bulunur.

Niteliksel veya niceliksel 6zelliklerin biri veya bir kagi ayni anda bir

arada kavram icinde bulunabilir.

Meydana gelen olay ve nesnelerde gozlemlenebilen 6zelliklerden
meydana gelen kavramlar gozlenen bu Ozellikler etrafinda gruplara

bolunebilir.

Birbiri ile ayni oOzelliklere sahip, ortak yonleri bulunan kavramlar

bulunabilir.

Her bir kavramin nasil algilandigi ve nasil bir degerlendirme sirecine

dahil edildigi kisiden kigiye degisiklik gosterebilir.

Her bir kavrami kendi iginde ¢ok bilesenli ve ¢ok boyutlu bir yapisi

vardir.

Kavramlarin kendi aralarinda var olan etkilesimleri ve iligkileri

butinlesmenin bir 6n kosuludur.

Her bir kavram kullanildi§i dil &zellikleri ile yakindan ilgilidir ve
kullanildidi dil kavramin anlami ve yapisi uzerinde farkl bir etkiye

sahip olabilir.

Her bir kavram kendi icerisinde farkli bir kavramin olusmasi

bakimindan essiz bir 6zellige sahiptir.

ve Akman (2018) ise kavram ile ilgili su 6zelliklerin varligina dikkat

Her bir kavram kendi igerisinde gruba bolunebilir. Kuralsal yapi
itibariyle kavram degisken kuralli, sabit kuralli ve kural yapisi bir
iligkiye bagli olan kavram seklinde U¢ ana kategoriye ayrilabilir.
Mesela ada kelimesi ile bilinen cografi yapi sabit kuralli bir kavram

13

olarak tanimlanabilir. Bir cografi yapinin “ada

”

kavrami ile
isimlendirilmesi igin belirli olan bir tanimlama vardir. Etrafi suyla
cevrili kara pargasi tanimina uygun olan her bir cografi yapi ada

olarak kavramlagtirilabilir. Degisken kuralli kavram yapisi ise biraz
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daha farkli ve esneklige sahip olan yapilardir. Mesela basketbol
oyununda 3 saniye kuralinin gergeklesmesi bazi sartlari gerektirir.
Ama kimi durumlarda bu farkli kisilerde farkh sekillerde

yorumlanabilmektedir.

Her bir kavram hem kendisi ile hem de kendisinin zitti ile 6grenilebilir.
Kavram denilen seyin insan yasaminda birebir karsihgi
bulunmayabilir. Mesela araba kavrami ile ilgili bir resim c¢izilmesi
istenildiginde kimi insan bir otomobil gizerken kimi insan bir kamyon
cizebilir.

Her bir kavram iginde yasadidi toplumsal g¢evreden etkiler tasir.
Degisken kuralli ve kurali bir iligkiye dayali olan kavramlar, toplumlar
arasinda farkhliklar gosterir. Kimi toplumlar igin zenginlik kavrami
blylk maddi servete sahip olmakla esdeger iken kimi toplumlarda

zenginlik kavrami bu anlama gelmiyor olabilir.

Kavramlarin kendilerine ait birer adi ve tanimlamasi bulunur. Ornegin
dort bir yani suyla cevrili olan cografi yapilara ada denilir. Kavramin
adi farkh dilde farkh sekillerde soOylense de tanimi aynidir ve
evrenseldir. Ada kavraminin ingilizcedeki kavramsal adi farkl da olsa

tanimlamasi aynidir.

Her bir kavram kritikk ve kritik olmayan Ozelliklere sahiptir. Bir
kavramin diger kavramlardan farkini gdsteren ve onu digerlerinden
ayirt eden ve kendisi ile ayni kategoride bulunan diger tim

orneklerinde var olan ortak 6zellikleri kritik 6zellik olarak tanimlanir.

Kavramlar; sifatlar, isimler, fiiller gibi s6zclk yapilari ile temsil edilirler.

Bahsi gegcen so6zcik gruplarindan hangisiyle temsil edilirse edilsin, butin

kavramlarin 6grenebilirlik, kullanilabilirlik, agiklik, guglalik gibi 6zellikleri bulunur.

Senemoglu (2018) bu 6zellikleri soyle 6zetlemigtir:

Ogrenebilirlik: Halihazirda bulunan tim kavramlar 6grenilmis olan
yapilardir. Kimi kavramlar daha kolayca ve basit¢e kimi kavramlar ise
daha zorlayici suregler sonucunda &dgrenilir. Mesela bagimsizlik,

saygl gibi elle tutulamayan yani somut olmayan tlrdeki kavramlar,
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toprak, hayvan gibi elle tutulabilen yani somut olarak ifade edilen

kavramlara kiyasla ¢ok daha zor égrenilir.

Kullanilabilirlik: ~ Belirli  bir ilkenin anlasiimasi veya sorunlari
halledebilme gibi farkli sekillerde kullanilan kavramlarin kimisi daha
siklikla kimisi de daha nadiren kullanilir. Mesela edebiyat dersinde,
hikaye, roman, deneme turtindeki kavramlar nispeten daha kolaylikla
ogrenilebilirken, kafiye, redif, kinaye tlrindeki kavramlar daha zorlu

bir sure¢ sonunda ogrenilir.

Acikhk: Her kavramin Kigilerin dusunce yapisinda ayni yapida
anlasilabilmesi ve ayni turden bir algi olusturabilmesi, kavramin
anlagilabilir olmasi ve konunun uzmanlari Uzerinde de ortak bir algi
yaratabilmesi gerekliligi vardir. Mesela agac¢ kavrami agik ve net bir

kavramdir. Ancak duygu, sevgi, korku gibi kavramlar belirsizlik icerir.

Genellik: Kavramlar kendi iclerinde ve birbirleri ile iligkili olarak
kategorilere ayrilmiglardir. Bu ayristirma belirli bir duzen iginde
yapiimigtir. Kategorilendirme sonucunda elde edilen bu yapinin tepe
noktasindaki kavramlar en genel yapiya sahip olan kavramlardir.
Kategorik olarak kavramlari siniflama ¢abasi alt noktalara gidildikge
daha 0Ozel bir yapiya burinmektedir. Mesela c¢igcek genel bir
kavramdir. Ancak yasemin, papatya, melisa daha alt kategoride yer

alirlar.

Gugluluk: Kavramlarin olay, olgu, ilke veya durumlarin anlasiimasi ile
ilgili yardimci olma duzeyi, problem ¢dézmeyi saglama gibi konularda
yarar saglamasi o kavramin guclu bir yapisinin oldugu anlamina

gelir.

Kavram ogrenimin yararlari. Kavram 6grenme olgusu insan yasamini

kolaylastiran bir yapiya sahiptir. Kavram insanlarin aralarinda kurduklari iletigim

yapisinin duzenlenmesi ve kolay kullanilmasini saglar. Birbirine yakin kavramlari

bilen kigiler birbirleri ile daha kolay ve acik iletisim kurabilirler. Bununla birlikte

kavram olgusu kisiler arasindaki etkilesimin de artmasina olanak saglar. Ogrenme

sureclerinin bireysellesmesi, iletilerin daha kolay anlamlandiriimasi ve Kisilerin
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sorunlari ¢Ozebilmeleri icin gerekli yeteneklerin kazanilmasini da kolaylagtirir
(Doganay, 2005).

iletisim siirecleri kavramlara bagh olarak sekil alir. Bu yiizden kavram
ogretimi ve bu kavramlarin olmasi gerektigi sekillerde ve yerlerde kullanilabilmesi
baylk dneme sahiptir. Kavram kisiler arasinda kurulan iletisim sureglerinin net ve
anlasilir olmasini saglar. Kavramlari kullanarak kigiler elde etmek istedikleri seyleri
rahatlkla karsi tarafa aktarabilir ve bu sirada iletilerde yasanacak olasi karmasa
durumlarinin onune gecger. Bu yonuyle iletiler arasinda bir iligki kurulmasini
saglayarak sorunlarin ¢ézilmesi konusunda yardimci olurlar. Ek olarak kavramlar
nesneleri, duslnceleri ve olaylari siniflandirma konusunda kigilere yardim eder
(Erden ve Akman, 2005).

Kisilerin gundelik hayatinda ve onceki yasamlarinda elde ettikleri bilgi ve
deneyimler araciligi ile gelecek yasamlarinda elde edecekleri bilgi ve deneyimler
arasindaki catismalarin 6nune gegebilmek icin kavram ogretimi dnemli bir yer

tutmaktadir.

Kavram ogretim siireci. Kavramlarin 6grenilmesinde zaman olgusu bu
surece etki eden bir degisken konumundadir. Kimi 6grenenler kavram ile ilgili
ornekleri gordukleri zaman bu ornekleri kavram ile kisa zamanda uyarlayarak
kavrami pratige dokebilirler. Ancak kimi 6grenenlerde bu sure uzayabilir. Kavrami
ogrenen kisi ornekleri tanima asamasindan sonra bunlari biligsel yapisi iginde
islemlere tabi tutar, kendinde bazi kurallara baglar ve birbirleriyle kiyaslayarak
benzerliklerini ve farkhliklarini ortaya koyar. Bu yuzden kavram ile ilgili verilen
orneklerin anlagilabilmesi ve bu biligsel surecin tamamlanabilmesi igin 6grencilere
sure verilmelidir. Bu slre boyunca 6gdrenenler farkl ipuglar ile desteklenmeli ve

dgrenim slirecine aktif sekilde katimi saglanmalidir (Ulgen, 2004).

Yel (2015)'e gore kavram gelistirme sureci, kavramin Uzerine inga edildigi
olgusal bilginin olusmasiyla baglamaktadir. Yorumlama, karsilastirma ve siniflama
kavram gelistirmenin U¢ onemli asamasidir. Edebiyat, muzik, resim 6grencilerin
kavram anlayislarini kolaylastirabilir. Bunlarin kavram gelistirmede etkin bir sekilde
kullanilmasinda egitmenlere buyuk goérevler dismektedir. Kavram 6gretiminde
bireylere 0Ogretilmesi dusunulen kavramlar onlarin gelisim duzeylerine gore

secilmelidir. Birey temelli, somuttan soyuta, yakindan uzaga, basitten karmasiga,
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merkezden gevreye gibi ilkeler kavram 6gretiminde de dikkate alinmasi gereken
ilkelerdir.

Kavram Ogretiminde (Ulusoy ve Yelken, 2009):

1. Kavram egitimi sirasinda somut algilari guc¢lu olan ogrenciler igin
dogrudan tanimlamalardan kacginilmali ve o6grenciler Uzerinde kavramlar

arasinda karmasaya yol agcacak yapidaki orneklerden uzak durulmalidir.

2. Kavramlarin algilanmasi ile ilgili hatalarin ve sorunlarin giderilebilmesi
icin orneklerin kavrami tam olarak karsilamasi ve titiz bir eleme surecinden
gegcirilerek ogrencilere verilmesi gerekir. S6z konusu bu o6rneklerle ilgili
ogrenme ortaminda tartisarak kavrama slreci de tetiklenmelidir.
Kavramlarla ilgili 6rneklerin gunluk hayat ile yakin bir iligki icinde bulunmasi

da 6grenmeyi ve kavramin anlagilmasini kolaylastiracaktir.

3. Kavramlarin 6grenilmesi sirasinda grafikler, tablo, resim ve model gibi
gibi gorsel gereglerin kullaniimasina 6nem gosterilmelidir. Elle tutulur ve
gOzle gorulur orneklerin 6grenenler Uzerinde daha etkili oldugu ve 6grenme

sureclerindeki verimi arttirdigi goz ardi edilmemelidir.

4. Kavramlarin ogretilmesi ile ilgili sureglerde oOgreticinin birebir rehberlik
etmesi 6nemlidir. Ozellikle asama igeren kavramlarda 6grencilerin daha
onceden ogrendikleri bilgiler dikkatle izlenmeli ve geg¢mis bilgilerin yeni

bilgilerle ¢cakismasi durumuna karsi hazirlikli olunmalidir.
5. Kavram 6gretiminde kavram haritalarinin dnemli bir etkisi vardir.

6. Kavramlarin 6grenilmesi sureglerinde ogreticilerin dikkat etmesi gereken
onemli noktalardan biri de d6grencilerinin her birinin birbirinden farkli kisilik
yapilarinin ve biligsel duzeylerinin oldugudur. Her bir 6grencinin biligsel
duzeyi ve ogrenmeye hazir olusluluk durumlari, gegmis oOgrenmeleri
birbirinden farkhdir. Bu nedenle aktif aktif 6grenme etkinliklerindeki gesitlilik
o6grenme surecindeki verimi pozitif yonde etkileyerek 6grencilerin konu ile

ilgili katihmlarini artirir.

7. Kavramlarin o6grenilmesinde ogrenenler Uzerinde olusabilecek olasi
kavram karmasalari ve yanlis algilamalar 6nceden fark edilmeli ve bu

sorunlar dizeltilmelidir.
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8. Ataturkgulik konusu ile ilgili kavramlarin Ogretilmesi surecinde

ogrenenlerin kavramlar ile kisisel bir bag kurmalari ve bunlari kendilerinde

i¢csellestirmeleri noktasinda ogreticinin tesvik edici olmasi gereklidir.

9. Ogreticilere kisisel ve biligsel gelisim konusunda kendilerini yenileme

imkani taninmali ve kavram ogretimi ile ilgili hizmet¢i editimlere tabi

tutulmalidirlar.

Kavram Yanilgisi

Bilimsel arastirmalarda elde edilen verilere gostermigtir ki her bir kavramin

insanlar (izerinde olusturdugu biligsel ve duygusal etki birbirinden farklidir. Insanlar

kavramlari kendilerine gore kullanarak kigisellestirmektedirler. Bu durum literatirde

kavram karmasasi veya yanilgisi terimi ile ifade edilmektedir. Literatlirel agidan

bakildiginda kavram karmasasi sdzcugu ile anlasilan gesitlilik sahip oldugu anlam

ve tanimlarda da gozlenir. Kavram yanilgisi ile anlatiimak istenen bazi agiklamalar

sOyle siralanabilir (Buyuk, 2017):

Kavram yanilgilarinin anlagilabilmesi konusunda bazi zorluklar
bulunmaktadir. Bunun sebebi karmasanin kisisel farklardan
beslenmesi ve her kigiye gore farklilik gostermesi buna bagl olarak

gozlemlenmesinin zor olmasidir (Kose ve ark., 2003).

Kavram yanilgisi agirlik olarak égrenenlerin batil (yanlis) inanglari ve

deneyimlerinin sonucunda ortaya ciktigi varsayilir (Baki, 1999).

Kavram yanilgilari 6grenenlerin bilimsel yapi diginda kendilerinde

gelistirdikleri yapilardir (Tekkaya vd., 2000).

Diger bir deyigle kavram yanilgilari bireysel deneyimlere bagl olarak
meydana gelmisg, bilimsel bir alt yapisi veya temeli olmayan ancak
bilimsel kavramlarin 6grenilmesi noktasinda 6grenciye negatif yonde

etkisi olan bilgiler olarak da aciklanabilir (Yuruk vd., 2000).

Kavram vyanilgilari, &6gdrenenlerin  kavram &grenimi Oncesinde
edindikleri dogru ancak kavram ile ilgisi olmayan bilimsel bilgileri de
icerebilir (Atilboz, 2004).
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Fen bilimleri egitiminde ise kavram karmasasi o0Ogrencilerin bilimsel
kavramlarla tutarlihk gostermeyen dusuncelere sahip olmasidir. Yapilandirmaci
ogrenme programinda Bruner’in sarmal ogrenme yaklagimindan
yararlaniimaktadir. Bu programda yeni 6grenilecek bilgi ile eski bilgi arasinda bir
iligki kurulur ve onceki 6grenmeler sonraki 6grenmelere temel haline getirilir
(Demirel, 2008). Ancak 6grenci 6n bilgisinde var olan kavrami yanhs 6grenmigse
bunun Ustune yeni 6grendigi bilgiler de yanls 6grenilecek ve 6grenme sureci zora
girecektir. Sonucunda dogru 6grenme gerceklesemeyecektir (Samanci ve Yazicli,
2003).

Kavram karmagalarinin meydana gelmesinin ana sebepleri; kavram
egitiminin klasik tekniklerle yapilmasi, kavram egitimi sureglerinde ve sonunda
ogrenciler tarafindan gelistirilen alternatif kavramlarla ilgili yeteri kadar pratik
yapllmamasi, dgretiimesi planlanan kavramlarla ilgili 6grencilerin gegmis bilgi ve
yanhs bilgilerinin tespit edilmeden slUrece baslanmasi ve kavram egitimi

sureclerinde cagdas yontemlerin kullanilmamasi olarak siralanabilir (Cepni, 2007).

Kavram yanilgilarinin  o6zellikleri. Kavram vyanilgilarinin ~ 6nemli
Ozelliklerinden biri 6grenenler icin anlamli yapida olmasi ve 6grenenlerin bu bilgiyi
diger dogru bilgiden ayirt edememesidir. Piaget (1985)'e gore kavram yanilgisi
olgusu bir binanin katlari gibi iglev gorurler. Her kat bir digerinin Ustune binerek
temeli saglam olmayan bir yapi haline dontsur. Kavram yanilgisi kigide bulunan
bilgilerin eksik olmasindan kaynaklanan bir bogluktan meydana gelir. S6zu edilen
bu bosluk ve ogreticinin verdigi yetersiz egitim, 6grencilerde var olan bilgileriyle
veya kars! karsiya kalinan tecriibelerle gelisiglizel bir sekilde dolar. Ogrencinin
gelisiguzel doldurdugu bilgiler belirli bir yere kadar is gorse ve ogrenciye basari
saglasa da belirli bir seviyeden sonra bu durum negatif yonla bir etki yaratir. Artik
bu bilgiler kavram karmasasina neden olmaktadir. Kavram karmasasi konusu
yerinde miudahale edilmesi sartiyla egitim noktasinda olumlu etki edecek bir olgu

olarak gorulebilir (Rowell, Dawson, Harry, 1990).

Egitimcilerin genel olarak kavram yanilgisinin yapisi ile ilgili belirledikleri

Ozellikler soyle siralanabilir (Buyuk, 2017: ):

° Ogrencilerin gegmis yasantilarinda gérdikleri dogal olaylar ile ilgili

edindikleri fikir ve deneyimler sinifa bir kavram karmasasinin da
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tasinmasi anlamina gelebilir. Bu nedenle ayni olay igin 6grencilerin
farkh tepkiler vermeleri ve farkli duslnce yapisi iginde olmalari

mumkunddr.

Bilimsel ag¢idan esgudum icinde olan kavramlarin ogretilebilmesi
surecini kolaylastirmak icin basari gostermis olan ve 0zellikle
kavramsal agidan bir degisim yaratmayi amaglayan egitim teknikleri
gelistirilmigtir.  Ancak bu teknikler bazi durumlarin ogretiimesi
noktasinda her durumda ayni olumlu etkiyi saglamayabilirler. Kavram
karmasasi durumu o6grencilerin  konu sonunda cevapladiklari

sorularin dogru olmasina ragmen devam edebilir.

Kavram karmasasi! olgusu 0Ogrenim suregleri i¢in kaginilmaz bir
olgudur. Bu durum klasik o6grenme teknikleri ile degistiriimesi
mdmkuin olmayan bir durumdur. Kavram yanilgisi olgusu biligsel
beceriler, cinsiyetten, kilturel alt yapidan ve yastan bagimsiz bir

sekilde meydana gelebilir.

Okul ortamlarinda vyuritilen egitim sureclerinde o6grencilerin fen
bilgisi dersi ile almalari gereken bilgileri kolaylikla alabilecekleri
yargisi vardir. Ancak, 6grencilerde mevcut olan kavram karmasasiyla
egitim sureclerinde onlara verilen kavramlar, birbirleri ile g¢eligebilir
veya birbirlerini karsilikli olarak etkileyebilir. Bu durumun sonucunda

ongorulemeyen yeni kavram karmasalari gikabilir.

Ogrenci bir kavram igin birden fazla celigkili tanimlamalar yaparak bu
kavramlarla ilgili kisisel yargilarini ve dusltncelerini fen bilgisi
derslerinde ders ile ilgili sorulara verecekleri yanitlarla veya sinif
disinda vyasadiklari gunlik yasamlarinda olugabilecek durumlari

aciklayarak sergilerler.

Fen 6gretiminde yasanan tum gelisme ve ilerlemeye ragmen, birgok
yetiskin veya fen bilimleri egitimcileri de tipki 6grencilerdeki gibi
kavram karmasgalarina sahip olabilmektedirler.

Kavram vyanilgisi 6grencilerin yasadiklari kigisel deneyimler ve
yasam deneyimlerinden beslenir. Bu durum, dégrencilerin yaptiklari

gozlemler, sahip olduklari kulturel alt yapi, kullandiklari dil ve aldiklari
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fen bilimleri egitimleri ile iligkilidir. Her bir 6grencinin gecmis yasantisi
ve deneyimleri birbirinden farkhlik gosterir. Bu yizden her 6grencinin
sahip oldugu kavramsal karmasa diger ogrencilerden farklihk

gOsterir.

Kavram yanilgilarinin siniflandirilmasi. (Skelly ve Hall, 1993), kavram

yanilgilarinin sebeplerini siniflandirarak tanimlamaya c¢alismigtir. Yapilan bu

siniflandirma sonucunda kavram karmasasinin deneyimsel ve egitimsel kavram

karmasalari oldugu gértlmusttr. Bu siniflandirma,

Deneyimsel kavram karmasasi: Gundelik yasam surecinde elde
edilen kavram karmasasi genel olarak 6grenim surecinin hemen
oncesinde meydana gelir. Deneyimsel kavram karmasasinin
olugsmasi ve belirli bir dizeye gelmesi noktasinda birey kendine gore
mantikli bir zemin hazirlamaya c¢aligir. Bu tir kavram karmasalari
bireyin etrafinda meydana gelen kavramsal karmasgalari agiklamaya
yettigi icin guclu bir zemine sahiptir. Bu nedenle degisime karsi
direnclidir. Bu tur kavram karmasasina ornek olarak kisinin gundelik
yasaminda hareket halindeki nesneler ile etkilesim halinde olmasi ve
bunlarla ilgili fikir sahibi olmasina bagli olarak fizik bilimi gibi
konularda bu tur kavramsal karmasalar daha yaygin olarak

gorulebilir.

Egitimsel kavram karmasasi: Bir egitim veya 6gretim surecine bagl
olarak gelisen kavram karmasasidir. Hucre, akyuvar, cekirdek gibi
gundelik yasamda fazla duyulmayan kavramlarla ilgili karmasa
egitimsel kavram karmasasi olarak nitelendirilebilir. Soyut olan bu
kavramlarla ilgili kavram karmasalari, 6gretim ortami icerisinde ya da
diginda ogretim ile ilgili deneyimlerin bir sonucu olarak ortaya
cikarlar. Skelly ve Hall (1993), egitimsel kavram karmasasini egitim
sureclerinde hangi sartlarda meydana geldigine dair sorulara yanit
bulmaya calismis ve egitimsel kavram karmasasinin kaynaklarini

bazi kategorilere ayirmistir. Bu kategoriler sdyle siralanabilir:
Dil ile baglantili kavram karmasasi

Onceden 6grenilmis bilgilere bagl olan kavram karmasasi
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3. Beyin iglevleri ile (kisa sureli bellege asiri yuklenme) ilgili kavram
karmasasi

4. islenecek olan konu ile ilgili icerik icin gereken bilissel yeterliliklerin,
ogrencinin bilissel duzeyine uygun olmamasi sonucunda meydana
gelen kavram karmasasi

5. Ogrencinin islenen konunun anlagiimasi igin segmesi gereken biligsel
tekniklerin konu ile uyumlu olmamasi durumunda meydana gelen
kavram karmasasi

6. Ogrencini biligsel yeterliligine ve 6nceki dgrenmelerinden aklinda

kalanlarla yeni 6grenilecek olan bilgilerin gakismasi sonucu olugsacak

kavram karmasasi.

Aydogdu ve Kesercioglu (2005) kavram karmasasinin sebeplerini
anlayabilmek ve bu karmasalari en alt dizeye indirebilmenin bu karmasalari
belirlemekten daha zor bir is oldugunu ifade etmigtir. Bayram (2010)’'a gore ise
kavram karmasasinin tespit edilmesi ve giderilmesi icin yurt i¢i ve yurt diginda
yapilan birgok arastirmanin sonucunda ifade edildigi Uzere, belirlenen kavram
karmasasini gidermede Fen Bilimleri dersinde kullanilan 6grenme ve 6gdretme
suregleri gbzden gegirilmelidir. On bilgilerin kontrol edilmesi, yeni bilgilerin énceki
bilgilerle iligskilendirilimesi, merak duygusunun uyandirilip o6grencinin arastirmaya
tesvik edilmesi, anlamli 6grenmenin saglanmasi gibi pek ¢ok konuda tavsiye
edilen fen ogretimine yonelik galismalar gergeklestirmek icin sinif ortamlarina

yapilandirmaci kurama uygun etkinlikler gerceklestiriimelidir.

Malatyali ve Yilmaz (2010) kavramsal degisim slrecinin hayata geciriimesi
sirasinda ilk olarak kavram karmasasini goz onunde bulundurmus ve bu
karmasanin degigtiriimesi ve duzeltimesini savunmustur. Bunu yaparken
ogrenenlerin, kargilarina ¢ikan bir sorunun ¢6zUmu sirasinda kullandiklari eski
bilgilerin yeterli olmadidi 6grenenler tarafindan anlasilir ve giderilir. Bu yetersizlik
durumuna bagli olarak 6grenenler eski bilgilerini birakarak yeni bilgileri alma
konusunda olumlu tepkiler vermektedir. Buna bagli olarak 6grenenler kavramlarin
tanimlarinin degistiriimesi igin biligsel olarak hazir olusluluk durumuna gececektir.
Tam bu noktadan itibaren 6drenenler icin 6grenilmesi gereken kavramlar onlarin

anlayabilecegi seviyede mantikli ve verimli bir gsekilde aktarilabilir.
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Bozkurt ve Aydogdu (2004)'a gbre cocuklar i¢in gevre egitimi konusunda
bilgilerin aktarilmasi kavramlar araciligi ile yapiimalidir. Cocuklara gereken cevre
bilincinin olusturuimasi ve bu bilincin geligtirilebilmesi, ¢evresel sorunlar
bakimindan hatalara yol acgabilecek kavram karmasalarinin hangi seviyede
oldugunun acgiklanmasi ile ilgilidir. ~ Cocugun gec¢mis vyasantilari, gundelik
yasamlarinda elde ettikleri tecrubelerle de yakindan ilgili olan fen bilgileri ve
cevresel konular hakkinda, yanlis kavramlarin olusabilmesinde rol sahibi olabilir.
Kavramlarla ilgili hatali bilgilerin edinilmesi, fen bilgileri ve c¢evresel egitimlerin
etkisinin kisith kalmasina neden olmaktadir. Bu durum ile basa c¢ikabilmek igin
kavram karmasasinin 6grencilerin biligsel yapilari icinde nasil sekillendigi ile ilgili
bir calisma yapilmasi gerekir. Bu oOnlemler, saglikli bir 6grenme surecinin

isleyebilmesi igin gereklidir.

Kavram yanilgilarinin karakteristikleri. Yapilan birgok arastirma sonucu;
ogrencilerin fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve yerylizu bilimlerinin hangi
konularinda ne gibi kavram yanilgisina sahip olduklari belirlenmistir. Bu kavram
karmasasinin belirlenmis ve incelenmis olmasi fen 6gretimine buylk katkilar
saglamistir. Literatlrde gorulen kavram karmasasinin karakteristik 6zellikleri soyle

Ozetlenebilir (Yagbasan ve Gllgicek, 2003; Tobin, Tippins ve Gallard, 1993):

° Ogrenenler daha énceden elde ettikleri bilimsel agiklamalar ve kendi

deneyimleri ile 6grenme ortamina gelirler.

° Ogrenenlerin kavram karmasasi ile ilgili diizeyleri yaslari, cinsiyetleri,
yetenekleri ve kulturel farkhliklarindan bagimsiz olarak ortaya

cikabilir.

° Kavram karmasasi eski donemlerde yasamis filozof ve bilim

adamlarinda gorulen dusunsel yapi ile benzegsmektedir.

° Kavram karmasasi, klasik egitim tekniklerinin baga ¢ikabileceginden

daha karmasik ve inatgi bir yapiya sahiptir.

° Kavram karmasasi bireylerin kigisel tecrubelerinden, akranlari ile
olan etkilesmelerinden ve gundelik yagsamda kullanilan dil yapisindan

kaynaklaniyor olabilir.

° Kavram karmasasi edgiticilerin konu ile ilgili yaptiklari agiklamalar ve

egitim materyallerinden kaynaklanabilir.
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° Gogu zaman ogretmenler ve yetiskin bireylerin de 6grenciler ile ayni

kavram karmasasina sahip oldugu gozlenebilir.

° Ogrencilerde var olan kavram karmasasi egitim sirecinde edinilen
bilgiler ile etkilesim icine girer ve surecin hedeflemedigi 6grenme

ciktilar olusturabilir.

° Kavramsal degisimi kolaylastiran o6gretim yaklagimi etkili sonuclar

saglar.

Kavram karmasasinin en belirgin 0zelligi degistiriimesi gug¢ olan bir yapiya

sahip olmasidir.

Kavram karmasasinin bu denli inat¢gi ve direngli olmasinin nedenini

arastiran She bu sorunsal igin soyle bir cevap bulmustur (akt. Onen, 2005):

° Ogrenciler kendilerine 6zet seklinde sunulan bilgileri anlamakta

zorluk cekerler,

) Ogrenciler elle tutulamayan, gézle gérilemeyen yapiya sahip soyut
kavramlari algilamak ve bunlara anlam yukleme konusunda zorluk

cekerler,

) Ogrencilerde bulunan kavramsal yapi giindelik hayat deneyimleri ile

ilintili oldugu icin gugla ve degisime karsi direngli bir yapidadir..

Kendisine sunulan verileri degerlendirme ve sorgulama agsamalarina tabi
tutmadan ezberleyerek elde etmek icin cabalayan ogrenciler ozellikle soyut
kavramlarin ve formullerin yodun olarak kullanildigi fen bilimleri derslerinde

algilamakta zorlandigi birgok kavram ile karsilagir (Onen, 2005).

Kavram yanilgilarinin ortaya c¢ikarilmasi. 1970’lerde kavram karmasasi
olgusu incelenmeye baslanmistir. ilk defa fizik alaninda calisiimis ardindan
biyoloji, kimya, matematik alanlarinda kavram karmasalari belirlenmis ve ciddi bir
literatur birikimi de elde edilmistir (Di Sessa, 2006; Tekkaya, 2002). Kavram
karmasasinin bertaraf edilmesi i¢cin 6nce bunlarin ne oldugunun bilinmesi gerekir.
Kavram karmasasinin teshis edilebilmesi amaciyla ginimuzde pek ¢ok teknik
kullaniimaktadir. Teghis i¢in gorusme, ¢oktan segmeli testler, iki asamali testler, ¢
asamali testler, dort asamali testler, siniflama gerektiren testler, tanilayici

dallanmis agag¢, yapilandirilmig grid, kavram haritalari, V-diyagramlari, kelime
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iliskilendirme testleri, kavram karikaturleri, tahlil gizgileri, iligkili diyagramlar,
performans ddevleri, portfolyo galismalari, Tahmin-Gozlem-Agiklama yontemleri
kullanilabilir (Uyanik, 2014; Cakir ve Aldemir, 2011).

En ¢ok kullanilan yontemler sunlardir:

1. Gorisme - Ikili Goérigme: Egitim siirecine dahil olacak 6grencilerin
ogrenilecek olan kavramlara iliskin dusunce ve goruslerini anlayabilmek igin klinik
mulakat, olaylar ve durumlar hakkinda gorisme tekniklerine basvurulmaktadir
(Atasoy ve Akdeniz, 2007). Ogrencilerde kavram ile ilgili fikirleri ve bilgileri aciga
clkaran ve vyasantilara dayanan gorusme olarak iki farkli gorig belirten
arastirmacilar da bulunmaktadir (Nakiboglu, 2006). Gorusme tekniginin sahip
oldugu avantajlar sdyle siralanabilir: a) Farkli yas gruplari igin uygulanabilirlik
Ozelligi vardir. b) Hem uygulayan hem de Uzerinde uygulanan kisi bu slrecten
keyif alabilir. ¢) Yazili cevaplarin istendigi durumlarda daha derinlemesine veriler
elde edilebilir. d) Sonuglari siniflandirmak icin bir agiklama istemekten daha uygun
ve aciklayicidir. e) Ogrenenlerin konuya iliskin bilimsel bakis acilari yerine

dusuncelerini 6grenmeye calisir

2. Coktan segmeli testler: Surece uyumlu bir sekilde ve teknikle yapilan
coktan segmeli testler dgrencilerde bulunan kavram karmasasi duzeyinin net bir

sekilde anlasiimasini saglayabilir (Pesman, 2005):

° Kisa bir zaman araliginda birden fazla konu Uzerinde arastirmalar
yapmak ve farkli duzeylerde 6grenme durumlari ile ilgili bilgi sahibi

olmaya olanak tanir.

° Degerlendirme agsamasi diger tekniklere kiyasla daha nesneldir ve

degerlendirme ve puanlamasi nispeten daha kolaydir.

° Sahip oldugu dustnceleri yazili sekilde aktarma konusunda sorun
yasamasl muhtemel o6grencilerin hatali bir degerlendirmeye tabi

tutulmasinin énune geger.

° Sadece c¢oktan segmeli test tekniginde &6grencinin hangi cevabi

neden verdigi anlagilamaz ve sans basarisi yok edilemez.
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3. Acik uclu testler: islenen bir dersin sonunda 6grenciye bir sinav
uygulanmasi kavram karmasasinin tespit edilebilmesi igin iyi olmakla birlikte

o6grencinin ¢alismasini gézden gegirmesi i¢in de faydalidir (Tekkaya, 2002).

4. iki asamali tanilayici testler: Treagust (1985) tarafindan gelistirilen bu
teknik goktan secmeli testlere benzer bir sekilde hazirlanmaktadir. Ogrencilere
sunulan siklarin hepsi bir kavram karmasasidir. Bir sikkin secgilmesinin istendigi
ogrenciden daha sonra hangi sikki neden isaretledigi ile ilgili baska bir soru
yoneltilir. ikinci asama literatiir arastirmasi, acik uclu sorular ve gérisme
yontemlerinden elde edilen verilere gore bir strateji belirlenir. Sans basarisizhigi
dizeyini dugsurduagu icin gecerlilik ve guvenirlik duzeyi yuksektir (Cakir ve Aldemir,
2011; Demirezen, 2010).

5. Ug asamal tanilayici testler: Ug asamall testler tekniginde 6grencide
bulunan kavram karmasas! ve buna sebep olan yapi bulunmaya cahsilir. ilk
asamada belirli bir olayin bitiminde ne tdr bir sonucun olusacagi, ikinci
asamasinda birinci asamadaki sorunun yaniti, dgincu asamada verilen ilk iki
yanittan hangi olgide emin olundugu anlasiimaya caligilir. Bu bilgiler 1s1ginda
ogretmen ogrencilerin verdikleri hatali yanitlarin kavram karmasasindan mi yoksa
biligsel eksiklikten mi kaynaklandigi bilgisine ulagabilir.. Ogrenciler verdikleri
yanittan emin ise kavram karmasasi, degilse bilgi eksikligi oldugu kabul edilir

(Tashdere, Korur ve Eryilmaz, 2012).

6. Dort agsamali tanilayici testler: Ug asamali testlerde égrenciye ilk iki soru
icin verdigi yanit ile ilgili emin olup olmadigi seklindeki uygulama zaman iginde
yetersiz goruldugu igin dort asamali testler geligtiriimistir. Bu test tekniginde birinci
asama goktan secmeli sorulardan olusur. ikinci asamada ilk soruya verilen yanit ile
ilgili ne kadar emin olundugu anlasiimaya calisilir. Uglincii asamada verdigi
cevabin nedeni anlasiilmaya g¢alisilirken son agsamada verdikleri yanittan ne derece
emin olduklari sorulur. Dort asamali testler fen bilgisi alaninda yeni yeni

kullaniimaya baglanmistir (Taslidere, 2014).

Kavram yanilgilarini tespit etmede kullanilan teknikler. Di Spezio (2010)
kavram yanilgilarinin belirlenmesi surecinde 6gretmenlerin aktif olmasi gerektigini
soylemistir. Ogretmenin dgrencilerin yanlis anlamalarinin belirlenmesinin ardindan

onlarin yanhs anlamalariyla yuizlesmeleri igin bir form sunulmasi gerektigini
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vurgulamaktadir. Kavram karmasasinin anlasilabilmesi amaciyla gelistirilen birden
fazla teknik bulunmaktadir. Bu arag ve tekniklere 6rnek olarak kisa cevapli testler,
aclk uclu testler, siniflandirma gerektiren testler, coktan secmeli testler, teshis
testleri, iki ve U¢ agsamalari testlerin yani sira, yapilandiriimis, yapilandiriimamis ve
yari yapilandirilmis gorugme (mulakat), Vee diyagramlari, ¢izimler, kavram
haritalari verilebilir. Adi gegen bu teknikler arasinda &grencilerin kavram
karmasasinin belirlenmesinde en ¢ok tercih edilen teknik “mulakat teknigi” ve en

cok kullanilan arag da “testler” olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Demirci ve Efe (2007), kavram karmasasinin anlagilabilmesi ve
giderilebilmesi asamasinda kullanilabilen testlerin daha kullanisl oldugunu, egitim
ortamlarinda ogrenciler Uzerinde kolaylikla uygulanabilecegini belirtmiglerdir. Bu

testler séyle siralanabilir.

Kisa cevapl testler. OJrenciler bu testlerde yanitlarini yalnizca bir sayi, bir
kelime, bir tarih veya birka¢ kelimeden olusan kisa bir cimle ile verebilirler
(Demirci ve Efe, 2007).

Actk uglu testler. Ogrencilerin bilissel yeteneklerini en st diizeyde
kullanmalarini saglama amacini tagiyan bu teknikte 6grencilerden yanitlari yazili

bir sekilde aciklamalari istenir (Demirci ve Efe, 2007).

Siniflama gerektiren testler. Siniflama gerektiren testlerde, 6grencilerden
maddeleri belirli bir kritere goére siniflandirmasi istenir. Bu tir testlerle ilgili en

bilinen ve en sik kullanilan 6rnek dogru - yanls testleridir (Demirci ve Efe, 2007).

Coktan segcmeli testler. Bu tur testler, bir dogru yanit ile bu dogru yanita
yakin birden fazla yanlis ve / veya kismen dogru yanitlarin oldugu seceneklerin
birlesiminden olusur. Coktan segmeli testlerde sinava tabi tutulan kisilerin kavram
karmasasi seviyelerini, yanlig ya da eksik bilgilerden ayirmak ¢ok guctur. Bu
nedenle bu test teknigin kavram karmasasinin tespit edilebilmesi amaciyla
kullanimi 6nerilmez. Bu tur testlerin bu amagla kullanilmasinin énindeki bir diger
engel de dogru yaniti bilmeyen kigilerin de siklari gelisiguizel isaretleyerek dogru
yanita ulagsma ihtimalinin olmasidir (Demirci ve Efe, 2007). Ek olarak, bu tir test

tekniginde sorulara verilen yanitlarin gerekgeleri ile ilgili bilgi sahibi olunamaz.
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Tamir (1990) bu tur testlerle ilgili saglikli bir bicimde uygulandiginda,
ogrencilerde olan kavram karmasasinin tanimlanmasi amaciyla kullanilabilecegini

sodylemigtir. O’'na gore ¢oktan segmeli testlerin 6zellikleri séyle siralanabilir;
° Bu tur test teknikleri kisith zaman dilimleri icinde birden fazla konu ile
ilgili 6grenilenlerin tespit edilmesi igin iyi bir secenektir.

° Coktan segcmeli testler madde analizi yapmak amaciyla uygun bir
tekniktir. Hangi maddelerin daha zor ya da daha kolay oldugunu

anlayabilmek i¢in kullanilabilecek bir tekniktir.

° Birbirinden farkl 6grenme duzeyleri icin uygulanabilirligi vardir.

) Degerlendirme ve puanlama asamalarinda nesnel sonuglar elde
edilebilir.

° Degerlendirme ve puanlama asamasi diger tekniklere gore c¢ok hizli
ve pratiktir.

° Konu ile ilgili biligsel donanimi iyi durumda olan ancak bu bilgileri

yaziya dokme konusunda sorunlar yagsayan ogrencilerin dusuk puan

almalarinin onuine gegilebilir.

Teshis testleri. Yanhs kavramalari 6lgmede goktan segmeli testlerin olumlu
yonlerini tasiyan ve olumsuz yonlerini en aza indiren teshis testleri gelistirilmistir
(Karatas, Kose ve Costu, 2003). Bu test tekniginde herhangi bir konunun temel
islemleri ve kavramlari yer alir. Test uygulamasinin yapilmasinin ardindan dogru
cevap anahtari ile tek bir puan elde etmek i¢in puanlama yapilmamaktadir. Bunun
yerine bireyin testteki hangi sorulara yanhis cevaplar verdigi tespit edilir ve bu
yanhglar titizlikle incelenir. Bir siniftaki bireylerin cevap kaditlar incelendikten
sonra, bireyin ve sinifin genelinde grubun bilgi ve beceri yoninden eksik taraflar
saptanir (Kegeli, 2007).

Goriigsme. Gorusme, ogretmenlerin 6grencilerde bulunan bilgileri sozel
iletisim teknikleri ile elde etmeye calistidi bir veri elde etme bigimidir. Gérisme
teknigi yuz yuze olabildigi gibi farkli iletisim kanallann kullanilarak da
gerceklestirilebilir. Kamera, telefon gibi geregler kullanilarak da gérisme teknigi

uygulanabilir. Goérisme teknigi yapilandiriimig goérisme, yari yapilandiriimis
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gorusme ve yapilandiriimamis gorusme seklinde 3 farkli sinifta degerlendirilebilir
(Senemoglu, 2018).

Yapilandirilmis gériigsme. Bu tur gorusmelerde hangi sekilde sorular
sorulacag! ve hangi tur veriler elde edilmesi daha onceden planlanir ve 6nceden
planlanan bu goérisme planina sadik kalinarak teknik uygulanir. Bu tir gérusme
tekniklerinin en o6ne c¢ikan artisi, gorusmeye dahil olan o6grencilerin Kigisel

farkhliklarinin en alt dizeye indirilmesidir (Patton, 1990).

Yar1 yapilandirilnus gériigsme. Bu tlir gorusme teknikleri bir onceki
paragrafta anlatilan teknige kiyasla daha esnek ozellikler igerir. Bu gorisme
tekniginde, elde etmeye calistigi verilerle ilgili sorulari gérigsme baglamadan 6nce
hazirlar. Ancak goriugsme sirasinda sure¢ iginde bu sorulari esneterek
farkhlastirabilir veya ekleme c¢ikarma yapabilir. Boylelikle gérismenin akisi da
etkilenir. Bu tur gérismelerde planlananin disinda daha detayh bir veri elde etme
sansi bulunabilir. Yari yapilandiriimis goérismeler, esnek olmasi ve detayl veriler
elde edilebilmeyi mumkun kilmasi sebebiyle egitim sureclerinde daha siklikla
kullaniimaktadir Tarnuklt, 2000).

Yapilandiriilmamis gériisme. Bu gorusme teknigi, arastirmacinin konu ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiginda kullanilan bir tekniktir. Bu nedenle, gorugulen
kisiye dnceden belirlenmis sorular sorulmaz ve goérismenin temelinde kesfetme
bulunmaktadir. Yapilandiriimamig gorusmenin amaci, daha sonraki gorusmeler

icin sorularin hazirlanabilmesidir (Merriam, 2009).

Kavram haritasi. Kavram karmasasinin anlagilabilmesi amaciyla
kullanilabilen diger bir teknik ise kavram haritalandir. Bu teknik, belirli bazi
kavramlarin birbirleri ile iligkisini ve / veya zitliklarini, aralarindaki etkilesimi
belirleyebilmek icin elde edilen verilerin bir tlir ¢izim ile sunulmasi seklinde
aciklanabilir (Novak ve Gowin, 1984). Kavram haritalarinda sdzcukler veya
tiumceler yer almaz. Bu yapi kavramlar arasindaki iligkilere bagli olarak ortaya
cikar. Sayilari az olan kavramlarin bir araya gelerek olusturduklari haritalar,
ogrenciler icin daha kolay o6grenme sureci sunmaktadir. Kavram haritasl,
kavramlarla ilgili kalici bilgiler elde edilebilmesi amaciyla uygulanabilecek bir
tekniktir. Kavram haritalarinda gorsel materyaller 6n plandadir. Bu ylUzden

ogrenciler kavram haritasini gorduklerinde konulari daha rahat bir sekilde
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kavrayabilirler ve kisa sureli bellekten uzun sureli bellege geciriimesi konusunda

sikinti yagamazlar (Gurbuz, 2006).

Akgunduz ve Bal (2013) yaptiklari arastirmalarda, kavram haritasi tekniginin
kavram karmasasinin tespit edilmesi ve giderilmesi konusunda etkili bir teknik

oldugunu 6ne surmuslerdir.

Benzetme yéntemi. Ogrencilerde bulunan kavram karmasasinin tespit
edilebilmesi amaciyla kullanilan etkili tekniklerden biri de benzesim ( analoji )
teknigidir (Ekici, Ekici ve Aydin, 2007). Literatir taramasi yapildiginda,
benzegimlerin genellikle kigisel veya resimli benzesimler seklinde iki turde
kullanildigi gorulebilir. Kisisel benzesimde dgdrenciler aktif bir sekilde strece dahil
olarak rol ustlenirler ve zihinlerinde olaylari canlandirirlar. Resimli benzesimlerde
ise, kavranmasi nispeten daha gu¢ olan kavramlarin, gorsel imgelere
donusturalmesi ve diyagram, c¢izim, resim gibi tekniklerle anlasiimasi esasina
dayanir. Resimli benzesimlerde genellikle sézclikler de dahil edilebilir. Bu tur
benzegsimlerde amaclanan, kavramlarla ilgili daha net bilgi sahibi olunmasi igin,

ogrencilerin resimlerle benzestirme yapmasina olanak tanimaktir (Kegeli, 2007).

Cizim yéntemi. Bu teknik, ogrencilerin belirlenen bir konu ile ilgili
duguncelerini imgeleme glcunu kullanarak, kagida aktarmasi esasina dayanir.
Cizim tekniginde amac 6grencilerin sahip oldugu bilgileri kelimeler veya cimlelerle
sinirlandirmadan ortaya c¢ikarmaylr saglamaktadir. Cizim teknigi, dusunce
degisimlerini acgiga c¢ikaran tekniklere oranla daha etkili bir tekniktir. Cizim
tekniginin kullaniimasinin yararlari arasinda, uygulanmasinin daha kisa bir zaman
araliginda yapilabilmesi, ¢ok sayida bilgiyi barindirabilmesi ve ogrenciler

tarafindan kolayca 6zimsenmesi sayilabilir (Atasoy, 2004).

Kalin ve Arikil (2010) yaptiklari arastirmalarda, cozeltilerle ilgili Gniversite
ogrencilerinde bulunan kavram karmasasinin anlasilabilmesi ve tanecik boyutunda
¢bzunme olayinin o6grenciler tarafindan nasil tanimlandidinin belirlenmesini
anlamaya calismiglardir. Elde ettikleri verilere gore, ogrencilerin ¢ozeltiler
konusunda pek c¢ok kavram karmasasina sahip olduklari anlasiimig ve tespit
edilen kavram karmasasinin giderilmesi noktasinda c¢izim tekniginin etkili oldugu

yargisina varmisglardir.
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Kavram yanilgilarinin diizeltilmesinin zorluklar. Ogrencilerde gérilen

kavram yanilgisi durumu okul oncesi donemde meydana gelebilecegi gibi okul

doneminde de hatta Universite ve lisansustu donemde de ortaya ¢ikabilmektedir.

Hal boyle olunca bireylerde bulunan kavram karmasasinin guglu bir dirence sahip

olmasi ve degisime kargi durmasi olagan bir hal alacaktir. Kavram karmasasinin

diuzeltiimesinin gerekliligine dair Gunes ve digerleri (2005), soyle bir agiklama

getirmislerdir:

Ogrencilerde var olan kavram karmasas!i durumu deneylerle, ev
Odevleriyle veya sinavlarla duzelmez. Kisi kavram karmasasina
neden olan bilgileri kullanarak sorunlarina ¢ézum bulabiliyorsa bu

karmasa guglenerek varhigini surdurar.

Ogrenci kavram karmasasi durumu ile yiz yiize gelmedigi ve bu
durumu yeni bilgileri kullanarak acgiklayamadigi surece kavram

karmasasi onun zihninde varhgdini strdurur.

Ogretmenlerin hazirladiklari test ve degerlendirme islemlerinde,
ogrenci kavram karmasasina sahip olsa dahi puan almak amaciyla
sorulara gereken yanitlari verebilir. Bunun sonucunda 6gretmenler
de istem digi bir sekilde ogrencilerin kavram karmasasi ile ilgili
celiskilerini 6diillendirmis olmaktadirlar. Odul her zaman pekistirici bir
rol oynar. Burada da testler ve degerlendirme islemleri kavram

karmasasini pekistirici bir role burtnurler.

Ogretmenler, genellikle elle tutulamayan ve gdézle gérilemeyen
tirdeki durumlari oOgrencilere aktarmaya calisirken benzegim
teknigini kullanirlar. Bu durumun sonucunda 6grenciler, mevcut konu
ile ilgili olan benzesimleri, bilimsel bir kavram veya bilgi olarak
algilarlar. Mesela var olmasina ragmen gozle goérilmeyecek kadar
kiguk oldug@u icin molekuller 6grencilerin akillarinda soyut birer varlik
olarak kalabilir. Bu nedenle &6gdretmenler, molekdl ile ilgili farkl
benzesimlerle anlatimlar gelistirirler. Boyle bir somutlastirma ¢abasi
icinde olunmazsa 6grenciler molekuller ve benzestigi somut olgu
arasinda gercek olarak duslindugu bir iligki oldugunu dusunebilir

veya molekulu benzestigi seyin kuguk hali olarak anlayabilir. Bu

28



yuzden benzesimlerin yapilmasi sirasinda, kavramla onu anlatmaya
yardimci olacak olan model arasindaki ortak yonler ve ortak olmayan

farkli yonler mutlaka 6grencilere anlatiimalidir.

Kavram yanilgilari ve fen égretimindeki 6nemi. Ogrencilerin fen bilgileri
dersine ilk girdikleri zaman yanlig dusuncelere zemin hazirlayan bazi iggudusel
inanglara sahip olduklari anlagiimigtir. Bu iggudusel inanglari Novak, 6n kavramlar;
Driver ve Easley, alternatif kavramlar; Helm, kavram karmasasi; Sutton, ¢ocuklarin
bilimsel i¢cguddleri; Gilbert, Watts ve Obsorne, c¢ocuklarin bilimi; Halloun ve
Hestenes, genel duyu kavramlari; Pines ve West, kendiliginden olusan bilgiler
olarak tanimlamistir. Ogrencilerin bilimsel gercekler, modeller ve teoriler hakkinda
yanlis kavramlari olabilir. Bu yanlis kavramlar kavram karmasasinin yani sira
bilimsel literatirde alternatif catilar, saf kavramlar, sezgisel veya icten gelen
kavramlar, alternatif yorumlar seklinde kelimelerle de yer alabilirler (Eryllmaz ve
Tatli, 2008).

Kavram karmasalari ile ilgili Baki (1999), 6grencilerde hali hazirda var olan
yanlis inanislar ve tecrubelerin sonucunda meydana gelen davraniglar seklinde bir
aciklama getirmigtir. Cakir ve Yuruk (1999) ise kavram karmasasini, bireysel
tecrubelerin sonucunda meydana gelmis ve bilimsel olarak gergeklerle értismeyen
ve bilim tarafindan gerceklikleri ispat edilmis kavram ve bilgilerin 6gretilebilmesine
ve ogrenilebilmesine engel olan bilgiler seklinde bir tanimlama getirir. Konu ile ilgili
getirilen diger bir tanimlama ise kavram karmasasini, bir bireyin bir kavram ile ilgili
aklina bulunan agiklamanin ortaklasa kabul gérmus olan bilimsel agiklamasindan

blyuk bir fark icermesi seklinde agiklamistir.

Bir bilgiyi 6grenmeye calisan kigiler 6grenme eyleminin dogasi geregi eski
bilgilerin Uzerine yeni bilgilerin insa edilmesi durumunu vyasarlar. Kigilerin
edindikleri tecrubeler ve bilgiler kimi zaman kavramlarla ilgili farkli ve yanlis
o0grenme sureglerine neden olabilir. Bir sorunun ¢6zUmu ya da herhangi bir isin
yapilmasi kiginin mantigi ve gecmis yasantilarina uygun sekilde ilerleyebilir. Ancak
bu durum yapilanin bilimsel oldugu anlamina gelmez. Bu noktada kavram

karmasasinin ortaya ¢ikmasindan bahsedilir (Taban, 2017).

Cebir konusunda ders goéren ogrenciler Uzerinde yapilan bir arastirmada

ogrencilere yoneltilen “carpma islemi, her durumda sonugcta artisa neden olur mu?”
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seklindeki soru ile ilgili 6grencilerin birgogunun kavram karmasasina sahip oldugu
ortaya c¢ikmistir. Kavram karmasgasinin o6grencilerin okul hayatlarinda etkili bir
konumu vardir ve bu durum fen bilimleri dersleri i¢cin daha fazla etkiye sahip bir
unsurdur (Baki, 1999). Mesela, o6grencilerin Kinetik Molekuler Teori ile ilgili
geligtirdikleri kavram karmasasi durumlarina goéz attigimizda sdyle sonuglar ortaya
cikmaktadir: Butln maddeler zerrelerden olusmustur, zerreler surekli hareket

halindedir ve zerreler arasinda bos bir alan vardir.

Bos alan ve genlesme kavramlari ile ilgili 6grencilerdeki dugtince yapisinda
birgok kavram karmasasinin oldugu gortlebilir. Ogrenciler, zerrelerin arasinda yer
alan bu bos alanin toz, bakteri hava gibi maddelerle doldugunu dustinmektedir.
Buna ek olarak ogrencilere, bakir madeninden imal edilmig bir gubugun isiya
maruz birakilinca hangi sebeple genlestigi ile ilgili bir soru yoneltildiginde de ¢ok
ilging yanitlar alinmigtir. Ogrenciler bu soruya karsilik bakirda bulunan zerrelerin
genlestigini ve bu zerrelerin 1siya maruz birakilinca genlestigini ve birbirlerine
temas ettigini bu durumun da bakir gubugun genlesmesinin nedeni oldugunu
sodylemiglerdir. Ogrencilere sorulan bu sorudaki bilimsel yanit séyledir; bakir gubuk
Istya maruz birakilinca zerrelerde bulunan enerji dizeyi yukselir ve bu zerreler
daha hizli bir sekilde hareket etmeye baslarlar. Bunun sonucunda da zerrelerin
arasinda bulunan bos alan miktarinda artis meydana gelir. Burada genisleyen sey
zerreler degildir (Wolfe, 2008).

Ogrenme siirecine konu olan kavramlarla ilgili gegmis 6Jrenmeler
ogrencilerin bilimsel temele dayandirdiklari bilimsel verilere badli da olsa kimi
sebeplerle siurece negatif yonde etki edebilmektedir. Bu ytzden, Gordon (1996),
yeni ogrenilecek olan kavramsal bilgilerin halihazirda bulunan bilgilere uyumlu
sekilde alinmasi, bunun aksi durumlarda yeni edinilen bilgilerin ogrenciler

tarafindan uzun suireli bellege aktariminda sorunlar yasanacagini iddia eder.

Piaget (1985) kavram karmasasini bir yapi gibi gorir ve bu karmasa
durumu birbiri Uzerine eklenerek buyumeye devam eder. Kavram karmasasi
bilgilerdeki yetersizlikten meydana gelen ve beslenen bir bosluk ile baslamaktadir.
Bu bosluklar yeni 0&gretilecek olan konunun anlatimi sirasinda slrecin
kalitesizliginden kaynaklanan sebeplerle égrencinin ¢catismaya dismesine neden

olur. Ogrencinin gelisiglizel bilgilerle bosluklari doldurmaya calismasi bir yere
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kadar basari gibi gorulebilir ancak bir stire sonra bu durum kavram karmasasi

olarak karsimiza gikar.

Kavramsal degisimle ilgili Uretilen igeriklerin buyuk bir kismi Piaget'in
“kavramlarin ¢6zimlenmesi ve igsellestiriimesi felsefesin’”den dayanak alir.
icsellestirme olgusu genellikle, 6grencilerin ediniimesi gereken yeni bilgileri daha
onceden edindikleri bilgilerle uyumlu hale getirebilmeleri agamasi i¢in kullanilan bir
kavramdir. CozUmleme olgusu ise ig¢sellestirme ile beraber, edinilecek olan
bilgilerin 6grencilerin bir parcasi olmadan 6nce yapisal degisimi gerektiren bir
dayanak noktasi vardir (Riche, 2000). Kavram karmasasinda bulunan en onemli
Ozellik sudur; karmasaya neden olan kavramlarin 6grenciler igin bir bilgi niteliginde
olmas! kacinilmazdir. Ogrenciler bu bilgileri diger bilgilerden farkli bir yerde
degerlendirirler. Kavram karmasasi, Karmiloff-Smith ve Inhelder'in 6éne surdugu
sekliyle, zamaninda duzeltiimis olmasi kosulu ile 6gretim sureglerine olumlu yénde

etki eden dusunsel sureglerden biridir.

Ogrenciler, sahip olduklari hatali sekilde edinilmis kavramlari degistirmeye
nasil ikna edilecek ve bu durumun gerekli oldugu onlara nasil kabul ettirilecek?
sorusuna soOyle yanit verilebilir. Kavram karmasasi ile bas edebilmek igin
ogrencilerin var olan sinirli ve yanlis bilgileri Gzerine zit ve daha iyi tanimlar igeren
yeni bilgiler inga edilmelidir. Bu agiklama suna isaret eder: Bilimin gelisim
gOstermesinde eski kavramlarin goz ardi edilerek terk edilebilmesi igin yeni ve
daha ise yarar kavramlarin sunulmasi gerekir. Bu durumda 6grenciler gevreleri ve
kendileri ile mantikl tartismalara girerler ve hangi kavramin korunmasi gerektigine
karar verirler. Kavram karmasasi, ogretme ve 0Ogrenme sureci agisindan
cozllmesi gereken onemli bir problemidir. Ogrencilerin fen bilimlerinin icerigini
anlamaya ihtiyaci vardir (Rowell, Dawson, Harry, 1990). Ancak bu sekilde kendi
dogal dunyalarina ve igindeki yasadiklari sisteme belirli bir anlam kazandirabilir ve
karsilastiklari olgular karsisinda gerekli agiklamalarda bulunabilirler. Ogrencilerin
kavram karmasasini ortadan kaldirmalarina yardimci olmak, bir pargasi olduklari
dogal dunyay! anlama sureclerini hizlandirmakla dogrudan iligkilidir.

Kavram Karikatirleri

Toplumsal, siyasi, tarihi ve ekonomik problemlerin iginde bulundugu ve

gorsel olarak bir ileti vermeye calisan karikatur kavraminin dayanak noktasi
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mizahtir. Karikaturler gulmece Uzerine kurulmusg gorsel iletilerdir. Cizgilerle mizahi
anlatimlarin kurulmasi ve mizah olgusunun farkh bicimlerde anlatilamamasi
karikatir sanati ile ilgili belirleyici unsurlardir. Karikature anlam verebilmek ve
gizilen bu cizgilere gulebilmek mizah duygusuna yuklenen anlam ile iligkilidir.
Fakat ¢cogu calismada mizah kavramina tanimlamalar yapilmaya c¢aligiimis ve bu

noktada bir¢ok farkli gorus ortaya atilmigtir (Akyurek, 2018).

Kavram karikaturleri olgusu ilk kez bir ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin
kavramsal anlama duzeylerini anlayabilmek ic¢in organize edilen bir egitim
programinda kullaniimigtir (Naylor ve Keogh, 1999). 1993 senesinde ise kavram
karikatird olgusu yapilandirmaci 6grenme teorilerini merkeze alan bir tar farkli
egitim programi olarak tanimlandi (Keogh ve Naylor, 1993). Teorinin baslangi¢
noktasinda yapilandirmaci egitim kurami ve biligssel felsefenin kurallarini esas
alarak sinif igerisinde farkl uygulamalarla egitim sureglerini tasarlama calismalari
olmustur. Buradaki uygulamalarda kullanilan poster c¢alismalarinda g¢ocukga
cizgiler kullanilarak yaratilan karakterler ve gunluk yasam iginde dikkatleri Uzerine
cekecek bir soru esliginde sunulmustur. Fizik biliminin gundelik yasam igindeki
olagan bir konudan yola c¢ikarak tim evrene yonelik bazi konulara agiklik
getirdigini ve insan yasami Uzerinde dnemli bir yere sahip oldugunu anlatmaya
¢alisan bir sure¢ olmustur. Ayni egitim programi sonrasinda okullarda ogrencilerin
fen bilimlerine iliskin distncelerini anlama ve agida ¢ikarma konusunda yapilan

calismalarda degerlendiriimistir (inel, 2012).

Karikatur, italyanca ‘Caricare’ kelimesinden tiiremistir. Kelime anlami olarak
kisilerin veya nesnelerin abartili sekilde ve komiklikler esliginde cizilmesi ve
gizgilerle mizah yapma sanati olarak tanimlanmaktadir. Karikaturler eglence,
gulmece, hiciv, gorsellik ve dugsunme igeren sanat urunleridir. Turk Dil Kurumu
tarafindan yapilan tanimlamaya gore karikatur, bireyler ve toplumlarla iliskili olarak
her tlr olayr konu alarak abartili bir bigimde sunan, disundirict ve gulduricu
resimdir. 1990’h yillarda Keogh ve Naylor (1999) tarafindan literatlire kazandirilan
kavram karikaturlerinin, karikatirden ayrilan en temel farki ise mizah, hiciv ve
abartma icermemesidir. Ancak cizgilerle ifade edilmesi onlara karikatlr 6zelligi

yuklemektedir (Ugurel ve Morali, 2006).

Kavram karikaturleri 6grenim, ogretim ve bilimsel degerlendirmeler igin

basvurulan yaklagimlardandir. Kavram karikaturleri her bir durumda birbirinden
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bagdimsiz olarak degisik karakterler ve bu karakterlerin arasinda olan tartisma ve
konusmalarin gosterildigi, 6grenenlerin bilimsel disunce yapisina kavusmalarini
saglamaya calisan, agirlikli olarak birden ¢ok dogru cevabi olan ¢izimlerdir.
Karakteristik bir kavram karikaturinde; bilimsel gorsellik, bilimsel metinlerin
konusma bigiminde gorsellerle sunulmasi, durum igin geligtirilen farkh dusitnce
yapilari, bilimsel dusuncelerin glinluk yasama uyarlanmasi gibi 6zellikler bulunur
(Birisci vd., 2010).

Kavram karikaturu igerisinde bulunan tum karakterlerin gundelik yagsam ile
olan ilgisini farkli bakis agilarini kullanarak gizilmesi esasina dayanir. Ekici, EKici
ve Aydin (2007)'ye gore kavram karikaturu Uc¢ veya daha cok sayida karaktere

sahip olan konusmalarin resmedilmesidir ifadesini kullanmislardir.

Sasmaz Oren (2009)a gore ise kavram karikatlir(; bilimle iligkili olan
terimlerin gundelik olaylar ile olan baglantilarinin ortaya c¢ikariimasina olanak
taniyan, olaylarin Gstinde akil ydruten, duasunceler gelistiren veya bunlari
tartismaya agan U¢ veya daha ¢ok sayida karakterden olusan bir tekniktir. Evrekli
ve Balim (2010) ise kavram karikattrl olgusunu 6grenim ortamlarinda égrencilerin
egitim sureglerine daha etkili sekilde katilmalarinin saglanabilmesi ve sahip
olduklari bilgileri daha rahat bir sekilde aciklayabilmesi amaciyla 6grenim
ortamlarinin dizayn edilmesi, 6grencilerde var olan hatali bilgiler ve kavramsal
altyapinin acgiga cikarilmasina yonelik olarak kullanilabilecek gorsel araclar

seklinde agiklamaktadir.

Kavram karikaturi yaklasik olarak 20 yilin Gzerinde bir sireden beri
kullaniimaktadir. Bunlarin ana hedefi tartismalar olusturmak, o6grencilerin
sorgulayici bir yapiya kavusmalarini saglamak, ders katilimi duzeylerinin artmasini
saglamak ve bunlarin sonucunda fen bilimlerine karsi olan ilgilerini canh tutmaktir.
Fen bilimleri alanina yonelik olarak ortaya atillan bu olgu sonradan matematik
basta olmak Uzere birgok ders icin de kullanilmaya baslanmistir (Samkova ve
Ticha 2016).

Bilimsel temele dayanan dersler dersi dinleyenlerin ilk anda konuyu
anlamalari ve kavramalari noktasinda zorluklar igeren derslerdir. Bu yuzden,
karikatur ve grafiklerin 6gretim sureglerine dahil edilmesine bagl olarak dnemli

basarilar elde edilmistir (Rahim vd., 2014). Kavram karikaturleri, bilinen mizahi
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karikatir ve cizimlerin tersine icinde mizah ve abarti 6gesi bulundurmaz.
Karikaturlerle tek benzer tarafi olaylarin ve karakterlerin ¢izgiler kullanilarak

anlatihyor olmasidir (Turkoguz ve Cin, 2013).

Karikatir seklinde gizimlerin bir araya getirdigi, Uzerinde bulunan
karakterlerin bilimsel terimler bir konu hakkinda konustuklari, bunu yaparak
ogrencilerde farkli bakis agilari olusturmayr amaglayan teknik kavram karikattru
teknigidir. Bu yontemin kullanilmasina bagli olarak karikatur icinde bulunan
karakterler, kavrama iliskin gundelik yasam hakkinda bir soruya karsilik bazi
disunceler ve gorlis ©6nerileri oraya koyar. Ogrencilerin yapmasi gereken
karikatirde yer alan karakterlerin hangisinin dusuncesine yakin oldugunu
aciklamasidir. Bu aciklamanin nedenlere bagli olarak yapilmasi da gereklidir
(Oren ve Yilmaz, 2013).

Kavram karikatlri asagidaki amaclarla kullanilabilmektedir (Basarmak,
2013):

° Ogrencileri dugsinme konusunda tesvik eder ve konu ile ilgili

gelistirdikleri dusuncelerin agik ve net olmasini saglar.

° Ogrencilerin bakis agilarinin geniglemesini saglar ve onlari farkli

konularla ilgili arastirmalar yapmaya yonlendirir.

° Bilimsel dugunceleri gunluk yasamda kullanilan kavramlar esliginde

birlestirerek anlamlandirmayi ve bdylece 6grenilmesini kolaylastirir.

° Ogretim slireglerinde grup olarak katilimi artirici ve giduleyici 6zelligi

vardir.

Kavram karikaturleri bilimsel egitim sureclerinde bilimsel kavramlarin
kesfedilebilmesi amaciyla 6gdrencilere yonelik olarak kullanilan araglardan biridir.
Karikaturlerin cizgi karakterlerle ortak olan bazi noktalar vardir, fakat daha ¢ok
mizah igin tasarlanmislardir. Onlarin amaci daha ziyade 6grencilere karikaturleri
anlama ve yorumlama firsati sunmaktir. Konugsma balonlari i¢indeki dillerle birlikte
kavram karikaturleri karakterlerin temsili birer resimlerini kapsar. Benzer ayarlar ve
karakterler kavram karikatlrleri sunulurken fikirlere ilgi uyandirir. Onemli olan
alternatif karikaturler, cimleler ve sorular, temel fikir ve sunulan kavramla ilgili
olmalidir. Cogu durumda ressamlar sayesinde c¢ekici karakterler; konugsmalarla

yazilmig diller ve konusma balonlari iginde kullanilarak alternatif bakis acilari

34



sunulur. Konugsmadaki karakterlere bagli olarak ddrenciler yargilarini ifade ederler.
Bu yargilar karakterler yardimiyla onlarin kendi dusuncelerini alenen tehditsiz bir
sekilde ifade etmelerinde, katildiklarini ya da katiimiyor olduklari ifadeleri
belirtmelerini saglar. Kavram karikaturleri éncelikle 6grenici ve 6gretici arag olarak
ogrencileri rol yapmaya yoneltir. Kavram karikaturleri ayni zamanda bilissel ve
duyussal degerlendirme stratejisi olarak etkili bir galisma olarak kanitlanmigtir
(Sexton, 2010).
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Sekil 1. Farkli yargilar iceren kavram karikatlrt 6rnegi (Balim vd., 2012).

Kavram karikaturt, farkh yeteneklere sahip olan 6grenci gruplarinda
konunun tartisiimasi ve anlasiimasi igin buylk bir etkiye sahiptir. Bu yontem
degisik  dusuncelerin  aciklanabilmesi ve bu  dusuncelerin  6zgurce
konusulabilmesine olanak tanir. Egitim gereksinimi Ust dUzeyde olan ogrenciler
icin énemli bir ara¢ durumunda olan kavram karikatUrleri 6zellikle matematik ve
fizik gibi soyut kavramlarin aciklanabilmesi ve anlasilabilmesi konusunda
ogrencilere 0zguven saglama oOzelligine sahiptir. Kavram karikaturleri yapisi
itibariyle kuralci ve sert 0zellige sahip sunumlara sahip degillerdir. Bu yontemde
farkh dusltncelerin denenmesi tegvik edilir. Bilim &gretiminde kullanildigi
zamanlarda genel olarak bir konusma kutucugunda dogru yanit diger kutucuklarda
da farkl bakis acilarindan konuya bakmaya yonlendiren cimleler bulunur. Bu
cumleler genellikle hatali bilgiler iceren cimlelerdir. Burada dnem arz eden nokta

hatali cumlenin hatali dlisinme sekli olmamasidir. Malcom Swan o6nemli
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¢alismalarindan biri durumunda bulunan “Collaborative Learning in Mathematics”
isimli galigmasinda karikatur ile ilgili “a concept in embryo or local generalisation”
yani genellemelerin ifade edildigi bir kavram seklinde tanimlama getirmistir. Dabell
(2008) yaptigi calismalarda degisik yas gruplarindaki 6grenenler ve degisik
konular igin farkhh konusma kutucuklari gelistirmis ve her bir degisik durum igin
degisik karikatiir ¢galismalari yapmistir. Ornegin; biri dogru (gl yanlis konusma
kutucuklari, ikisi dogru ikisi yanhg konusma kutucuklari ya da tamami dogru

konusma kutucuklari seklinde hazirlamistir.

Kavram Karikatirlerinin Onemi: Yapilandirmaci yaklagim ile ilgili kurallarin
benimsenmesine bagli olarak bilimsel bilgilerin veriimesinde (6zellikle fen bilimleri
ve teknoloji egitimleri) gorsellestiriimis egitsel araglarin kullaniimasi 6nem kazanir
hale gelmistir. Keogh ve Naylor (1999) tarafindan gelistirilen kavram karikattrleri
de bu gorsel araglardan biri durumundadir. Buna ek olarak $Sasmaz (2009) ise
kavram Kkarikaturlerini; yapilandirmaci yaklagsima dayali 6gretim tekniklerinde
bilimsel temelli derslerde (6zellikle fen bilimleri ve teknoloji dersleri) farkli bir egitim
sureci olarak kullanilabilmektedir. Fen bilimleri ve teknoloji ile ilgili derslerde
katilimcilarin derse olan ilgilerini canli tutma ve motivasyonlarini yliksek tutma
konusunda kavram karikaturleri turindeki gorsel egditim araclarinin kullaniimasinin

saglanmasi gereklidir.

Bu gorsellerin olusturdugu egitsel araglar 6zellikle soyut durumda bulunan
fen bilimlerine ait kavramlarin daha somut hale getiriimesine ve bu kavramlarin
anlasilabilmesine olanak tanir. Fen bilimleri ve teknoloji ile ilgili derslerde kavram
karikaturlerinin kullaniimasinin katiimcilarin derse olan ilgisinin artmasi ve egitim
ortaminin hem eglenceli hem de tartismaya acgik ortamlar olmasini sagladigi one

suirilmektedir (Balim, inel ve Evrekli, 2008).

Evrekli ve Balim (2010)a go6re ogrencilerin kavram Kkarikaturlerini
kullanmasinin egitim ortami igerisinde kavram karikaturleri ile ilgili disuncelerini
acik olarak belirtmelerinden dolayl sorgulama becerisi ve algi duzeylerinin de
artmasina yardimci olmaktadir. Goruldigu Gzere kavram karikatlri égrencinin
ders katihm duzeylerini artirmakta ve dersin daha eglenceli ve keyifli bir hal
almasini  saglamaktadir.  Bunun  sonucunda dersin  anlasilmasi da
kolaylasmaktadir. Bu duruma ek olarak kavram Kkarikattrleri fen ve teknoloji

derslerinin daha kalici sekilde 6grenciler tarafindan 6grenilmesini ve anlagiimasini
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saglamaya yardimci olmaktadir. Bu acidan bakildiginda kavram karikaturu
olgusunun fen egitiminde hedeflenen sonuglara ulagiimasinda yardimci olmasinin
yani sira arastirmaci egitim sureclerinin desteklenmesi ve 0Ogrenilen bilgilerin

kaliciligi baglaminda da yadsinamaz faydalarinin oldugu ortadadir.

Kavram karikaturlerinin ozellikleri. Keogh, Naylor ve Wilson (1998)
kavram karikatiri olgusunun kolayliklar igceren ve basitgce uygulanabilen bir
yapidaymis gibi goriunmesinin yani sira asagidaki ozelliklerinin de bulundugunu

ifade etmiglerdir:

) Her seviyeden katilimcinin ilgisini en ust duzeyde tutabilecek

niteliklere sahip olmali ve olabildigince az metne sahip olmalidir.

° Bilimsel dugunceler katihmcilarin gindelik hayatlarinda kullandiklari
deneyimlerle baglantih olarak sunulmali ve bu bilgilerle gundelik

hayat arasinda bag kurmalari saglanmalidir.

) Kavram karikatirinde yer alan karakterlerin anlatmaya calistiklari

ifadeler agirlikli olarak onlarin yanildidi, hatali ifadeler olmalidir.

° One sirilen goris ve bilgiler bilimsel acidan kabul gorebilecek

niteliklere sahip olmahdir.

) Karakterlerin sahip olduklari disuncelerin katilimcilari etkileyebilecek
Ozellikleri olmasi ve onlarin dogru bilgiyi diger hatal bilgilerden

kolayca ayirabilecekleri sekilde sunulmasi gerekliligi vardir.

Kavram karikaturlerinin esas aldigi olaylar gundelik yasam iginde bulunan
olaylardir. Kavram karikaturleri igerisinde yer alan karakterlerin dusunceleri esit
konumlarda ortaya konulur. Bu durum katihmcilara konuya iligkin gunluk
yasamlarinda degisik bakis acilari sunar (Ugurel ve Morali, 2006). Bu gorsel
araclarda gunlik yasama iliskin herhangi bir olay U¢ ya da daha fazla karakter
tarafindan, duslnceleri konugsma kutucuklar igerisinde olmak sarti ile tartigilir.
Kavram karikaturlerine konu olan olaylar gunluk yasamdan secilmektedir.
Karakterler bu olaylara iliskin esit konumda dusgtnceler ortaya koyarlar ve bu
dusuncelerden sadece bir karakterin dusuncesi dogruluk igerir. Diger karakterlerin
dusunceleri konuya iligskin olaylar ve durumlar hakkinda kavram yanilgilarini ya da

hatali fikirleri igermektedir. Ogrencilere bu karakterlerin hangisinin sdylediginin
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dogru oldugu sorulmakta ve verdikleri cevabin nedenini yazmalari istenmektedir
(inel, Balim ve Evrekli, 2009).
Asagidaki yer alan sekil Kirisgioglu ve Basdas (2007)in yaptiklari

¢alismalarda kullandiklari bir kavram karikatlrt 6rnegidir.
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Sekil 2. ‘Isinan havanin kitlesindeki degisim’ baslikli kavram karikaturt (Kirisgioglu
ve Basdas, 2007)

Sekil 2’de yer alan kavram karikatliri 6rnegi katilimcilarin kutucuklar icinde
yer alan bilgilerle balonun iginde bulunan havanin isitiimasi sonucunda kutlenin ne
sekilde degisim gosterecedi ile ilgili bilgilerini soyleyebilmeleri Uzerine dizayn
edilmistir. Karakterlerden bir tanesi balonun i¢inde bulunan havanin isitiimasi
durumunda kutlesinin azalacagini, digeri ise balonun kutlesinde bir degisim

olmayacagini, son karakter ise kutlenin azalacagini one surmustur.

Kavram karikaturlerinin kullanimi ile ilgili asagidaki yargilar gecerlidir
(Sandstrém ve Ristic,2016; Ultay,2015; Minarechova, 2017):

° Her yastan katilimcilar Ustinde etkisi vardir.

° Guddleyici etkisi vardir.
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Onceden bilinen olaylara bagli bilgiler tGizerinde degisik bakis agilar

gelistirme ozelligi vardir.

Cocuk ve yetigkinler arasindaki uygulamalarda yaklasik sonugclar

elde edilmistir.

Orguin egitim modellerini Londra metrosu érnegindeki gibi yaygin

egitim modeline donusturebilen bir yapisi vardir.

Katiimcilarin bireysel olarak veya grup halinde bilimsel konular

uzerinde tartisma baslatmalarini tesvik eder.

Katihmcilarin cevap aradidi sorularin sorulmasi ve cevaplanmasi

konusunda etkili bir yontemdir.

Gozlemler ve deneylerden elde edilen sonuglarin anlasiimasini

kolaylastirir.

Kavram karikaturleri icerisinde kendilerine yer bulan bilgi ve
dusunceler katihmcilarin gunlik yasamlari iginde kullandiklari

dusunceler ve kavramlarla ilintilidir.

Ogretilmesi amaclanan bilgilerin 6grenilmesini ve yorumlanabilmesini

kolaylastirir.

Katilimcilarin gudu dizeylerini artirarak konu ile ilgili katilimcilarin
karsilasabilecekleri sorunlarin ¢ozulmesi noktasinda tartismalarin

baslamasina kapi agar.

Katilimcilarin ~ konulari  farkli  agilardan  incelemelerine  ve

arastirmalarina yardim eder.

Katiimcilarin birbirleri ile is birligi geligtirmelerini ve daha acik ve

kolay iletisim kurabilmelerini saglar.

Katilimcilarin 6nceden edindikleri hatali bilgilerin yeni 6grenilecek
olan konuya olumsuz etki etmemesi adina 6gretim ortami igerisinde

tartisiimasi ve sonucunda duzeltiimesine imkan tanir.

Ogretim ortamlarinda kullanimi eglenceli ve egitim sireci agisindan
etkilidir.
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° Birbiri ile yakin dusuncelere sahip katilimcilarin bir arada olmasina
bagli olarak dusince birligi olusur ve bu dersin iyi bir baglangig

yapmasl adina olumlu bir etkiye sahiptir.

° Kavram karikaturleri ogretilmesi gereken bilgileri akilda kalici
metinlerle kisa ve 06z sekilde sundugu igin egitim sureglerinde

kullanigh bir geregtir.

° Kavram karikaturt katilimcilarda bulunan yaygin dustnce ve yargilari
resmetme Ozelligi sayesinde ©On vyargilari ve hatali gecmis

ogrenmeleri agiga gikarma 6zelligine sahiptir.
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Sekil 3. Cocuklarda bilimsel konulara iligkin var olan 6n yargilarla ilgili bir kavram

karikatura 6rnegi (Minarechova, 2017).

Kavram Kkarikatiirlerinin kullanim alanlari. Brenda Keogh ve Stuart
Naylor tarafindan 90’h vyillar iginde gelistirilen kavram karikaturleri ilk olarak
hizmeticgi egitimler sirasinda bir grup ilkdgretim okulu 6gretmeninin kavramsal
calismalara karsi ¢ikmalarinin sonucunda ortaya ¢ikmigtir. Bu teknik ilk olarak
Londra Fizik Enstitusu gozetiminde gergeklestirilen bir arastirmada kullaniima
imkanina kavusmustur. Yapilan bu arastirmanin sonucu insanlarin yogun olarak
kullandiklari metro vagonlarinda kullaniimistir. Calismada vagonlara binen
insanlara bir konu ile ilgili “Ne dusunuyorsunuz?” sorusu sorulmustur (Ugurel ve
Morali, 2006).
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Keogh ve Naylor (1999)'a gore kavram karikaturleri ilk olarak literatur i¢cinde
yer buldugunda katimcilarin var olan kavram yanilgilarinin, 6gretmenlerin kavram
karikaturlerini uygulamaya yonelik inanclari tzerinde buyuk bir etkiye sahip oldugu
gorulmustir. Kavram karikaturleri dersin basinda dégrencilerin én bilgilerini ortaya
cikarmak ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla, ders esnasinda 6grenme-
ogretme araci olarak ve tartisma ortami saglamak amaciyla, tim 6grenme sureci
boyunca ise alternatif degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir. Ancak

literatlr incelendiginde farkli amaclarla da kullanabildigi gértilimektedir.

Kavram karikaturt Kabapinar (2005)'a gore egitim sureclerinde kullanilacak
ogrenme araglarindan biridir. Ugurel ve Moralh (2006) ile Ekici, Ekici ve Aydin
(2007)a gore ise kavramsal hatalarin belirlenmesi agsamasinda ise yaramaktadir.
inel, Balim ve Evrekli (2009)ye gére de kavram karikatiirleri egitim siireclerine
katilan kisilerin konuya iligkin eskiden kazandiklari bilgilerin belirlenmesinde ve

egitim surecleri iginde tartisma ortamlarinin saglanmasinda kullanilabilirler.

Coskun (2009) kavram karikaturleri olgusunun 6ncelikli kullanim amacinin
egitim ortamlarinda tartismalarin baslatiimasi ve buna bagli olarak egitim surecine
katilan kisilerin konuya iliskin gudulemeye yoneltmek oldugunu 6ne surmustur.
Buna benzer diger bir goris de Ceylan (2011) tarafindan ortaya atilmig ve bu
goéruse gore kavrm karikattru olgusunun uygulanmasinin asil amacinin kavramlar,
durumlar ve olaylarla ilgili tartisma ortaminin yaratiimasi oldugunu ileri surmagtar.
Sasmaz Oren (2009) ise yapti§i arastirmanin sonucunda kavram Kkarikatir(
olgusunun alternatif bir tir degerlendirme teknigi olarak kullanilabilecegini 6ne

surmastar.

Chin ve Teou (2009)ye goére kavram Kkarikaturleri katilimcilarin karikatlr
icerisinde yer alan karakterlerle ilgili konusurken konunun kavranmasi ve
arastirimasi noktasinda onlari guduiledigini 6ne sirmastir. Yapilan ¢alismalardan
elde edilen yargilardan da anlasilabilecedi Uzere kavram karikaturleri dncelikle bir
tartismali ortam vyaratiimasi ve egitsel sureclere katilan kisilerin arastirmaya
gudulenmesi noktasinda etkili olmaktadir. Ayrica katiimcilarda var olan eksik veya
hatali bilgilerin belirlenmesi, konuya olan ilginin artirimasi gibi amaclarla da

kullanildigini s6ylemek mumkundar
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Kavram karikaturlerinin egitimde kullanimi. Egitim sureclerinde kavram
karikaturlerinin kullaniimasi karikatir olgusundan vyararlanma dusincesinden
ortaya c¢ikan bir yapidir ve farkl birgok amaca hizmet edecek sekilde kullanilir.
Karikatur ve gizimler, olay, durum ya da konularin basit¢e ve agiklayici bir tutumla

ogretilmesine olanak tanimaktadir (Tag, 2013).

Kavram karikaturu tekniklerinin 6gretim sureglerinde kullanilmasina baglh
olarak katihmcilar disuncelerini ve konuya iligskin bilgilerini grup ortamlarinda ifade
edebilme ve bunlar Uzerinde tartigmalar yapabilme imkani bulabilmekte ve bunun
sonucunda da arastirmaci bir yapi kazanmaktadirlar. Kavram karikaturlerinin
kullanim amaglarindan biri de egitim slreclerine katilan kisilerin dusuncelerini
aciga cikarabilmelerini saglamak, bu dusunceleri sorgulayici bir bigimde ele almak
ve konuya iligkin hatali bilgilerini duzeltmelerine yardimci olmaktir. Bu agidan
degerlendirildiginde kavram karikaturleri, katihmcilarin dusuncelerini ifade etme,
konu ile ilgili dusince ve sahip oldugu bilgilerini tartisma ve test etme imkani
tanidiginda bir ogretim teknigi olarak kullanilmaktadir. Diger bir deyisle kavram
karikaturt Oncelikli olarak ogretimi, sonrasinda da oOgrencilere ait kavramlarin

saptanmasi ve degerlendirilmesini amaclamaktadir (Duban, 2013).

Kavram karikaturlerinde, bilimsel agidan bakildiginda dogru olarak kabul
gbren dusunceler ile bu duslncelere alternatif dlsunceler birlikte katilimcilara
sunulur. Bu sekilde kavram karikaturleri, egitim sureglerinde bulunan katilimci
Kisilerin kavramlarla ilgili hatali bilgilerinin ortaya ¢ikariimasini saglayabilir ve bu
hatali bilgilerin olasi nedenleri Ustine sinif igindeki tartismalarin ortaya gikmasini
saglayabilir. Bunun sonucunda da katilimcilar 6grenme konusunda belirli bir gudu
duzeyine erigirler, tartismalara katilirlar ve kavramlarla ilgili ellerinde bulunan hatali
bilgileri dogrulariyla duzeltebilirler. Bu agidan bakildiginda kavram karikaturlerinin
katilimcilar yonunden 6nemli avantaji hatali bilgilere sahip olan veya yanls
onermeleri bulunan katilimcilarin hataya iliskin endiselerinin ortadan kaldiriimasina
yardim etmesidir (Akamca vd., 2009). Clnku kavram karikattrl tGzerinde yer alan
hatali bilgi o bilginin ilk ¢ikis noktasi olan karikatur karakterine ait olacaktir.

Kavram karikaturlerinin, egitimde kullanimina iliskin ¢alismalarda; kavram
karikaturlerinin  kullaniminin  6gretim sireglerinde bulunan katilimci kisilerin
tartisma yeteneklerini etkin bir sekilde artirdigi, dersleri ve konulari daha ilgi ¢cekici

bir duruma getirdigi, katilimcilarin ders ve konularin islenmesi sirasinda daha aktif
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sekilde katihm sagladigi, katiimcilarin akademik basarilari Gzerinde pozitif yonde
etkilerinin oldugu, katilimcilarin tartisma ortami yaratmalarina firsat verdigi,
kavram yanilgilarini duzelttigi, ders ve konuya iligkin ilgi ve dikkat duzeylerini
artirdigi, kavramlarin ve soyut kurallarinin somutlastiriimasinda 6nemli bir islevi

oldugu sonucuna ulagiimistir (Yaman, 2010).

Kaplan ve Boyacioglu (2013), gerceklestirdikleri arastirmada katilimcilarin
cizdikleri karikaturler araciligiyla maddenin tanecikli yapisina iligkin bilgilerinin,
dusuncelerinin ve varsa kavram yanilgilarinin ortaya cikarilmasini amaclamistir.
Calismanin sonunda, 6grencilerin ortaya c¢ikardigi karikaturlerin égrencilerin 6n
ogrenmelerini ortaya c¢ikarmasi, gundelik yasamdaki deneyimleri ile bilimsel
bilgileri arasinda baglanti kurmalarini saglamasi, ders ve konulari ilgi ¢ekici hale
getirmesi, 6grencilerin derse aktif katiimlarini saglamasi gibi etkenler nedeniyle

etkili bir ara¢ olarak gorulmusgtuar.

Sengul (2011) ise yaptigi galismada matematik dersine ait konularda
kavram karikatUrlerinin kullaniimasinin derse katilanlarin 6z yeterlilik duzeyleri
uzerindeki etkisini anlamaya calismistir. Yaptigi ¢alismada elde ettigi sonuclara
gOre; kavram karikatlrleri matematik dersine katilan 06grencilerin 6grenme
sureclerine karsi gudu duzeylerinin yukselmesini sagladigini, edinilen bilgilerin
yorumlanabilmesinin  saglandigini, ogrenme sureglerini  kolaylagtirici  etkisi
oldugunu, slrecten daha c¢ok keyif aldiklarini ve ders ve konulara iligkin
dikkatlerinin artirdigini belirlemistir. Calismada ayrica kavram karikattra tekniginin
matematik dersine katilan o6grencilerin “matematik Ozyeterlilik algisi” duzeyi

ustunde olumlu bir etki yarattigi sonucuna ulasiimigtir.

Yaman (2010), ilkokul 6.sinif 6grencileri Gzerinde yaptigi ¢alismada klasik
ogretim yontemleri ile kavram karikaturleri yonteminin Turkge dil gramer kural ve
kavramlarini 6grenme konusunda ne tur farklar olusturabilecegini anlamaya
calismistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, karikatlr tekniginin dersleri ve
konulari eglenceli hale getirdigi, hatirlamayi kolaylastirdigi, yaratici yetenekleri
ortaya c¢ikardigi ve gelistirdigi, 6gretimi somutlastirdigi ve ders ve konulara iligkin
gudu duzeylerini yukselttigi tespit edilmigtir. Kavram karikaturlerinin dil egitiminde
yer alan gramer kavramlari ve soyut yapilarin somutlastiriimasi noktasinda énemli
bir gorev Ustlendigi ve 6grenmeye karsi pozitif yonli bir sinif atmosferi meydana
getirdigi tespit edilmigtir.
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Mursel (2009) yaptigi arastirmada ilkogretim 4.cu sinif ogrencilerini ele
almistir. Bu oOgrencilerin deyimler ve atasozlerinin soyut olan anlamlarini
somutlastirarak anlamlandirmalari konusunda kavram karikaturlerinin etkisini
anlamaya calismistir.  Yapilan calismanin sonuglarina gore, deney grubu
icerisinde yer alan 0ogrenciler icin vyapilan basar testlerinin aritmetik
ortalamalarinin  kontrol grubu icerisinde yer alan 0grencilerin aritmetik
ortalamalarindan daha ylksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu
veriye gore cocuklara deyimler ve atasozlerinin anlamlarinin ogretilmesi
konusunda kavram Kkarikaturlerinin pozitif yonlu bir etkisi vardir yargisina

ulasiimistir.

Bahsedilen bu arastirmalarda da gorulebildigi Uzere kavram Kkarikatlru
teknigi agirlikli olarak fen ve matematik ile ilgili konularda etkili bir sekilde
kullaniimaktadir. Cunku bu teknigin kullaniimasi soyut halde bulunan bilginin

nesnel hale gelmesini kolaylastirdigi goriimektedir (Varisoglu vd., 2014).

Ogrenme ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarda kisilerin  6§renme
sureclerinde hafizasinda gorselleri ve yazili kelimeleri kaydetmesi ve gereken
durumda bu imgeleri kullanabilecekleri dne surulur. Deyimler ve atasozleri gibi
soyut kavramlarin anlamlarinin gocuk 6grencilere ogretiimesi konusunda dikkatli
olunmasli gereken durum hem deyimler hem de atasozlerinde kelimelerin gergek

anlamlarindan farkl sekilde soyut anlamlar igeriyor olmasidir (Mursel, 2009).

Kavram karikatluriniin sinifta kullanimi. Berg ve Kruit (2017) ders
ortaminda kavram karikatlrlerini deneysel bir tasarimla kullanmanin egitim
surecleri Uzerinde pozitif etkiler yaratacagini 6ne surmustir. Buna gore
katihmcilara bir konuya iligskin kavram karikaturleri gosterilerek bunun Uzerinde
tartisma baglatmalari saglanmaya c¢alisilir. Ardindan karikatirde yer alan
kavramlar ve dusuncelerle baglantili olarak bir tir deney programlanir. Deneye
baglh olarak kavram karikatirine daha c¢ok yogunlasan katihmcilar egitim
sureglerine ust duzeyde katilim saglarlar. Karikaturler Uzerindeki tartisma ve
dusuncelerin yorumlanmasi deneye bagl olarak yavaslar ve daha derinlemesine

bir yorumlama sansi elde edilmis olur.

Anderson (2011) vyaptigi calismada kavram karikaturi tekniginin

kullaniimasi ile ilgili asagidaki onermeleri getirmistir;
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° Etkinlige iliskin kisa ve katilimcilarin anlayabilecegi bir girig

secilmelidir,

° Katilimcilara sunulan kavram karikaturu ile ilgili ortaya atilan gorus ve
dusuncelerin grupga tartisiimasi sirasinda ogreticinin gruba rehberlik
ve gozetmenlik etmesi ve gerekli durumlarda kicuk mudahalelerde

bulunmasi gerekir,

° Kazanilmaya caligilan bilgiler veya yeteneklere iligkin deneyler veya

arastirmalari yapiimasi gerekir,

) Ortaya konulan gorusler ve duslUnceler sinifca tartisiimali ve tim
katilimcilarin duslncelerini 6zgurce paylasarak tartismaya dahil

olmalari beklenir.

Kavram Kkarikaturlerinde ogrencilerin dikkat etmeleri gereken asil konu
bireysel tecribelerine iligkin gundelik yasamdan elde ettikleri durumlardir.
Karikatur icerisinde bulunan karakterler, duruma iliskin bazi degisik bakis acilar
sunarlar. Karikatur igerisinde yer alan karakterlerin one surdukleri bilgi ve
dusuncelere iliskin katilimcilar, tartisma ve bireysel fikirlerini aciga cikarmaya
tesvik edilmektedirler. Kavram karikaturleri kullanilirken o6grenciler, karakterlerin
duguncelerini tartigir ve hangi karakterle ayni fikirde olduklarini sdyleyip bunun
sebeplerine fikir birligi ile ulasmaya calisir. Kavram karikaturlerindeki alternatif
dusuncelerden biri bilimsel olarak dogru olan goéris iken diger gorusler genel

olarak kavram yanilgilari veya alternatif kavramalari igerir.

Temel olarak kavram karikaturleri; hem gorsel hem de sdzel olarak ifade
edilen ¢oktan se¢meli soru tlru gibidir. Kavram karikaturlerini coktan secmeli bir
sorudan ayiran temel fark bir goérsel uyaran ile konusma formunda vyazil

cumlelerin birlikte kullaniimasidir (Glingér, 2018).

Fen bilimleri egitiminde kavram karikatirii kullanmanin onemi. Fen
bilimleri ile ilgili konularda yapilandirmaci yaklagimi esas alan ve yararl bir teknik
oldugu bilinen bir teknik olarak kavram karikatlrleri kullanilabilmektedir.
ingiltere’de gerceklestirilen “Kavram Karikatirleri Kullanarak Olusturmaci Bir
Olgme” baslikli arastirmada fen bilimleri alaninda gérev yapan 6gretmenlerin
egitiimesi slUrecinde kavram karikaturleri sikhkla kullaniimis ve bu 6gretmenlerin

gbreve baslamalarinin ilk senelerinde sahip olduklart olumsuz tutum ve
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davraniglarda azalis oldugunu sdylemisler ve 6grencilerin konulara iliskin bilgileri
yapilandirmasi noktasinda sinif igcerisindeki egitim sureclerinde ve degerlendirme
sureclerinde pozitif ydonde ve anlaml sonuglara ulasildigi gézlemlenmistir (Ceylan,
2011).

Ocak ve arkadasglari (2015) gerceklestirdikleri arastirmada ilkokul 4.cu sinif
ogrencileri ile Fen ve Teknoloji dersinde "Canlilar Dunyasini Gezelim, Taniyalim"
unitesini islemis ve bu sirada konularin verilmesi icin kavram karikaturlerini
kullanmiglardir. Bu uygulamanin ogrencilerin bagari duzeylerine ne tur etkiler
yaptigina dair elde ettikleri verilerde karikaturlerin basari duzeyi Uzerinde pozitif ve

anlamli etkiler yarattigi goruimustar.

Akamca ve arkadaslari (2009) ise bilgisayar destekli kavram karikaturt
kullaniminin 6grencilerin Fen Bilgisi basari duzeyleri ve beslenme ve besin zinciri
hakkinda kavram yanilgilarina olan etkilerini anlamaya c¢alismigtir. Arastirmanin
sonucunda; kavram karikatird kullaniminin 6grencilerin  kavram yanilgilarini
duzeltme noktasinda yardimci oldugu, kavram yanilgilarina neden olan durumlarla
ilgili 6grencilerin tartismalari icin firsat sagladigi, kavram yanilgilarini dizelttigi
bulunmustur. Kavram karikattra kullanimi, égrencilerin fen bilgisi basarilarinda ve
sosyal etkilesim slreci saglayarak kavram yanilgilarini gdzmede pozitif etkilere
sahip oldugu ve bilimsel olaylar hakkinda ¢ocuklarin fikirlerini ortaya koymak icin

uygun oldugu belirtilmigtir.

Evrekli ve digerleri (2009), gerceklestirdikleri arastirma kapsaminda 7.sinif
ogrencileri Uzerinde kavram karikatUrlerinin fen bilimleri dersleri Gzerindeki etkisini
saptamaya calismislardir. Buna yonelik olarak 4 hafta siren uygulamalar yapilmis
ve kavram karikatlrleri egliginde ders ve konular islenmigtir. Calismanin
sonucunda elde edilen verilere gore kavram karikaturt teknigi ogrencilerin ders ve
konulara karsi ilgisini ve dikkatini artirdigi ve konulari daha iyi anlamalarina yardim
ettigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerle yapilan goérismelerde
kavram karikatUrlerinin 6grenciler tarafindan renkli ve eglenceli bulundugu ve bu
karikatUrlerin konulara iliskin bilgi veriyor olmasinin keyifli oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Kabapinar (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmada fen derslerinin

ogretilmesi sureglerinde kullanilacak olan kavram karikaturlerinin galigsma kagitlar
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ya da posterler seklinde verilmesinin olasi yararlarini ve etkinligini anlamaya
calismistir. Egitim ortamlarinda gergeklestirilen gozleme dayali olarak kavram
karikatirunun calisma kagitlari ya da posterler seklinde sunulmasinin
katihmcilarin gudud duzeylerini yukselttigi ve katilimcilarin grup tartismalarina
katilimlarinda daha gonullu olduklarini saglamasi noktasinda etkili oldugu tespit

edilmistir.

Fen bilimleri derslerinde iglenen genellikle soyut olan konularda kavram
karikaturleri tekniklerinin kullaniimasinin, katilimcilarin derse olan dikkatlerinin
artmasinda ve ders suresi boyunca yogunlasarak konulari anlamaya ¢alismalari
konusunda egdlenceli ve keyifli bir teknik oldugu sdylenebilir. Ayrica bu teknik
katihmcilarin  sahip olduklart ve yeni kazanmalari gereken bilgileri
yapilandirmalarina yardimci olacak bir egitsel ortamin tasarlanabilmesini mumkudn
kilmaktadir (Balim vd.,2008).

Alanyazin (ilgili Aragtirmalar)

Kavram karmasasi ile ilgili yapilan arastirmalar. Caliskan (2018) yaptigi
calismada, 5. sinifa devam eden sosyal bilgiler 6grencilerinin hava Kirliligi, su
kirliligi ve toprakta yasanan kirlilik ile ilgili halihazirda sahip olduklari kavram
karmasasinda ve hatali deneyimlerinde anne ve babanin ne dlglde etkisinin
bulundugunu anlamaya calismistir. Calismada; nicel arastirma tekniklerinden olan
korelasyon deseni teknigi kullaniimistir. Calisma kapsaminda; rastgele sekilde
belirlenen 5. sinifa devam eden 204 6grenci ve 204 aileden veriler toplanmistir.
Calismaya konu olan o6rneklem Kayseri merkezinde ve baz ilgelerinde yasayan
ogrenciler ve ebeveynlerinden meydana gelmistir. Calismada elde edilen bilimsel
veriler SPSS isimli programda analiz edilerek sonugclar elde edilmeye calisiimistir.
Yapilan arastirmalarin sonunda 5. sinif 6grencileri ve ebeveynlerinin hava, su ve
toprakta olusan Kkirlilik konusu ile ilgili edindikleri bilgilerin hatali oldugu, bu
bilgilerin nasil elde edildigi ve ebeveynlerin g¢ocuklari ne sekilde etkiledigi
sorularina cevap aranmistir. 5. sinif égrencilerinin ve anne-babalarinin anlama
dizeyleri, kavram karmasalari ve yanlis uygulamalar arasinda negatif yonlu ve
anlamli olmayan bir iliski oldugu gérilmustir. Ogrenciler ve ebeveynlerin kavram

karmasalari ve hatali bilgileri tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gére Fen
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Bilimleri Ogretim Programini hazirlayanlar, egitimciler, 6grenciler ve aileler igin

bazi onerilerde bulunulmustur.

Kurt (2017) yaptigi arastirmada sosyal bilgiler alaninda egitim veren
ogretmenlerin 6. sinif seviyesindeki sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerikleri ile ilgili
fikirlerini anlayabilmek amaciyla Konya ilinde faaliyet gdOsteren devlete ait
ortaokullardaki 6.sinif duzeyinde derslere giren 132 o6gretmen ile bir ¢alisma
yapmistir. Yapilan c¢alismada veri toplamak i¢in ogretmen anketi kullaniimigtir.
Calisma kapsaminda ortadgretim kurumlarinda 6gretmenlik goérevini yariten 6.
sinif duzeyindeki 132 sosyal bilgiler 6gretmeninin ders kitabinin icerigi ile ilgili
gorugleri yuzde ve frekans teknigi ile belirlenmeye ¢aligiimis ve yorumlanmigtir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore tasarim, 6grenme ortaminin fiziki yapisi ve
duzeni, dil ve anlatim ile ilgili bolumler agirhkh olarak olumlu olarak

degerlendirilmig; ancak icerik ile ilgili bolumler yeterli olarak degerlendirilmemistir.

Trotskovsky ve Sabag (2015) yaptigi ¢alismada o6grenenlerin kavram
karmasasi ile ilgili durumlarinin temelinde neyin yattigini ve bu karmasanin
giderilmesi noktasinda pedagojik tekniklerin ne derece etkili oldugunu anlamaya
calismistir. Calisma kapsaminda deney grubu olarak ogrenciler segilmis ve bu
ogrencilere yeni bir tur 6gretim teknigi uygulamis ve kontrol grubu 6grencileri igin
de klasik egitim teknikleri ile egitim verilmigtir. Yapilan ¢aligma sonucunda elde
edilen verilere gore su yargiya varilmistir: Uygulanan yeni tar egitim teknigi ile
ogrencilerin yaptiklari hatalarda blylk oranda bir dusus goézlenmigstir. Bununla
birlikte 6grencilerde var olan hatali duginme bigimi ile ilgili egilimde de azalma

gozlenmisgtir.

Karpudewan, Roth ve Chandrakesan (2014) vyapti§i arastirmada
yapilandirmaci yaklasimi esas alan ogretim tekniklerinin, mufredat temelli egitim
tekniklerine kiyasla daha dusik seviyede kavram karmasasina neden oldugu
savinl test etmeye calismistir. Aragtirmada kullanilan teknik; deney ve kontrol
grubu olan yari deneysel model teknigidir. Bu amaca uygun olarak farkli
okullardan geligiguzel secilen 6grenciler deney grubu ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmiglardir. 35 kisiden olusan deney grubu ve 38 kisiden olusan kontrol grubu
ile yapilan ¢alismada yapilandirmaci egitim teknikleri deney grubu igin, mifredat
esasli egitim teknikleri de kontrol grubu igin uygulanmigtir. Calismanin sonucunda
elde edilen verilerde yapilandirmaci yaklagim tekniklerinin uygulandigi deney
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grubunda, mufredat esash tekniklerin uygulandigi kontrol grubuna kiyasla daha

dusuk seviyede karmasa oldugu gorulmustar.

Kavram karikaturleri ile ilgili yapilan ¢aligmalar. Yamik (2015) yaptigi
calismada 5. sinifa devam eden 45 o6grenci Uzerinde fen ve teknoloji dersi
kapsaminda “Vicudumuz Bilmecesini Coézelim”, “Maddenin Degisimi ve
Taninmasi” ve “Kuvvet ve Hareket” konulari ile ilgili bir arastirma gergeklestirmistir.
Calismada bu konularin islenmesi sirasinda égretiimeye calisilan bilgiler kavram
karikaturleri kullanilarak verilmeye caligilimistir. Yapilan ¢alisma kapsaminda 5.ci
sinif 6grencilerinin kavram karmasasi duzeyleri anlasiimaya calisilmistir. Bu
durumun ogrencilerin 6grenme guduleri Uzerindeki etkisinin de anlagiimaya
calisildigr arastirmada kavram karikaturlerinin gudu duzeyine anlamli bir etki

yapmadigi fakat kavram karmasasi diuzeyine etki ettigi sonucuna ulasiimistir.

Dag (2015), 5. sinifa devam eden 77 6grencinin katihmi ile gerceklestirdigi
arastirmasinda o6grencilerde var olan bilimin dogasi ile ilgili anlayis duzeyini
yukseltebilmek adina kavram karikaturleriyle zenginlestiriimis etkilesimli kisa
tarihsel hikayeleri derse uyarlamistir. Calismada elde edilen veriler etkilesimli kisa
tarihsel hikaye belgeleri, ses ve goruntu kayitlari, gorusmeler, gunlukler ve
elektronik postalarla birlikte yasanmis gergek hikayeler, arkadaslardan elde edilen
bilgiler ile bir araya getirilmigtir. Turkiye’de ilk kez yapilan 6z-inceleme calismasi
olmasi nedeniyle bu arastirma 6nemli bir yere sahiptir. Calismanin sonucunda
bilimin dogas! egitiminde o6grencilere uygulanan etkilesimli kisa tarihsel
hikayelerine yonelik sinif uygulamalarinda arastirmacinin rolinun énemli oldugu

yargisina variimistir.

Meri¢ (2014), kavram karikatird olgusunun fen ve teknoloji derslerinde
egitim goren o6grencilerin kavramlari anlayabilme, 6grenme guduleri ve davranigsal
seviyeleri Uzerine olan etkilerini arastirmistir. Calisma kapsaminda 7. sinifa devam
eden 25 ogrenci ile fen ve teknoloji dersi kapsaminda egitimi verilen Kuvvet ve
Hareket konusunda kavram Kkarikaturlerinin; 6grencilerin kavramsal anlama,
performans duzeylerine etki eden gudu dizeyleri puanlari, fen bilimleri ile ilgili
gudu duzeyleri, fen derslerinde etkin olma ve takdir edilme istegine yonelik olan
gudulerine, fen dersleri ile ilgili davraniglarinda ve yaklagimlarinda anlamli sekilde
bir fark yarattigi anlagiimistir. Bununla birlikte kavram karmasasi durumunun tespit
edilmesi ve bertaraf edilmesi konularinda da etkin bir rol Gstlendigi anlasiimigtir.
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Duzgun (2013), fen ve teknoloji dersinin iglenmesi ile ilgili egitim gormus
olan 25 6gretmen adayi ile kavram karikaturleri konusunda yari yapilandiriimis
gorusme teknigi ile galismalar gergeklestirmistir. Kavram karikaturleri ile ilgili
ozellikler, kullanim alanlari ve amaclari, hazirhk asamasinda ve kullaniimasi
sirasinda dikkat edilmesi gerekenler, 6gretim sureci Uzerindeki etkileri, teknigin
etkili sekilde kullanimina yonelik olarak oneriler gibi konularda 6gretmenlere
dusunceleri sorulmustur. Arastirmada elde edilen sonuca gore 6gretmen adaylari
kavram karikaturleri ile ilgili olumlu goéruslere sahip olduklarini ve egitim
ortamlarinda daha sik bir sekilde kullanilmasi gerektigi konusunda gorus

bildirmiglerdir.

izgi (2012), 74 adet sinif dgretmeni adayinin ve 76 adet ilkdgretim 4. ve 5.
sinif  &grencisinin  katihmlari ise yaptigi arastirmada kavram KkarikattrU
kullaniimasinin etkisini anlamaya c¢alismistir. Kavram karikaturt kullaniimasinin
ogretmen adaylarinin; fen ogretimi 6z-yeterlik dizeyleri ve tutumlari, elestirel
dustunme egilimleri ve yaratici dugunme becerileri; 6grencilerin yaratici dusinme
becerileri Uzerindeki etkileri ayrica butun katilimcilarin kavram karikaturleri
hakkindaki gorisleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin yaratici digiinme, fen
ogretimi 0z yeterlik ve elestirel dislinme 6n test-son test puanlari arasinda anlamli
bir fark olmadigi; fen 6gretimi tutum puanlarinda ve égrencilerin yaratici disinme
yetenekleri ustunde kavram karikaturu kullaniimasinin olumlu etkisinin oldugu
sonucu elde edilmistir. Bes 6gretmen adayi ve alti 6grenciyle gorisme yapilmigtir.
Ogretmen adaylarinin kavram karikatirleri ile ilgili pozitif yénde bir dislinceye
sahip olduklari anlasiimistir. ilkégretim 6grencilerinin, égretmen adaylarindan farkli
olarak karikaturdeki karakterlere dikkat ettikleri belirlenmig, kavram karikaturleri ile
ilgili olumlu gorus bildirdikleri ve 6devlerinin kavram karikatlrleriyle verilmesini

istediklerini belirtmiglerdir.

Sahin ve Cepni (2011), 8. sinifa devam eden &dgrencilere Ogretilen “gaz
basinci” konusu ile ilgili kavramsal degisim metinlerini destekleyen kavram
karikaturt, animasyon ve tanilayici dallanmis agag¢ teknikleri gelistirmistir.
Kavramsal dedisim metinleri ve kavram karikatlrleri kavram karmasasini tespit
etmek ve kavramlari 6gretmek amaciyla animasyon, degerlendirme igin tanilayici

dallanmis agag kullaniimistir. Yapilan bu ¢alisma varsayimsal bir arastirmadir.
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Cicek (2011), 6. sinifa devam eden 53 6grencinin dahil oldugu arastirmada
fen ve teknoloji dersinde iglenen “vicudumuzda sistemler’ Unitesi “destek ve

i 13

hareket sistemi”, “dolasim sistemi” ve “mikroplarla savas” konulariyla ilgili verilen
egitimlerde kavram karikaturlerini kullanmis ve bu durumun ogrencilerde gorulen
akademik basari, tutum ve kalici 6grenme baglamindaki etkileri aragtiriimigtir.
Yapilan arastirmadan elde edilen verilere gore, deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basari ve kalici 6grenme agilarindan anlamh bir fark olusturmadigi
anlasiimistir. Bununla birlikte yari yapilandirilmis gorugsmelerde ogrencilerin derste

kavram karikaturt kullaniilmasindan hosnut olduklari sonucuna ulagiimigtir.

Golgeli ve Saracoglu (2011), 6. sinifa devam eden 77 dgrenci Uzerinde
yapilan calismasinda Fen ve Teknoloji dersi goren “lsik ve Ses” Unitesinin
islenmesi sirasinda kavram karikatiru kullanilmasinin 6grencilerin  akademik
basarilari (izerindeki etkisini incelemeye calismistir. Ogrencilerle olusturulan
kontrol grubu igin tartisma teknidi, deney grubu icin bu ydntem kavram
karikaturleriyle desteklenerek kullaniimistir. Ogrencilerin akademik basarilari

dizeylerinde deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu sonucu elde edilmistir.

Burhan (2008), 19 6grenci ile yaptidi1 arastirmasinda ilkogretim duzeyindeki
8.ci sinif ogrencileri ile “asit ve baz” kavramlari ile ilgili kavram karikaturleri
zenginlestiriimis calisma yapraklari gelistirmis ve etkilerini anlamaya c¢alismistir.
Arastirmada elde edilen verilere anlama duzeyleri ile kavramsal anlamayi
kolaylastirdigi yoninde olmustur. Calismanin sonuglari, hem basar testi hem de
yari yapilandiriimis milakatlar ve calisma yapraklari aracilii ile elde edilmistir. On
mulakatlarda goridlen kimi kavram karmasalari son degerlendirmelerde

gozlenmemistir.

Ekim (2007), 7. sinifa devam eden 78 ogrenci ile yapti§i arastirmasinda
kavram karikatirlerinin “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” (nitesindeki kavram
karmasasini gidermesi Uzerindeki etkisini anlamaya ¢alismistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore deney grubunda bulunan &drenciler daha alt duzeyde
kavram karmasasina sahip iken kontrol grubundaki ogrencilerin daha yuksek
dizeyli kavram karmasasina sahip olduklari anlasilmigtir. Ayrica deney grubunda
bulunan 6gretmen ve oOgrenciler kavram Kkarikaturleri ile ilgili pozitif yonlu bir

dusunce icinde olduklarini ifade etmislerdir.
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Aydin ve Balim (2007), fen ve teknoloji dersi kapsaminda iglenen
konulardan bazilar igin fen ve teknoloji 6gretmenlerine yol gostermesini
amaglayan bazi ornek etkinlik programlari hazirlamigtir. Hem kavram karmasasini
belirlemek hem de bu karmasalari gidermek igin etkinliklerle ilgili detayh
aciklamalar yapiimistir. Bu agiklamalar igerisinde kavram karikaturt ve kavramsal

degisim metni de bulunmaktadir.

Kabapinar (2005), farkh fen konulari ile ilgili kavram karikattrleri
hazirlayarak 4. ve 5. sinifa devam eden 6grenciler Gzerinde uygulayarak veriler
elde etmeye calismistir. Yaptigi calismalardan elde ettigi verilerle bahsi gegen
teknigin kavram karmasasinin temelinde yatan nedenleri anlamada ve bunu
saglayabilecek tartisma ortamlarini olusturabilmede, 0&gdrencileri arastirma
konusunda tesvik etmede ve kavram karmasasinin giderilmesi konularinda etkili
oldugu yargisina varmistir. Ayrica kavram karikaturlerinin kavram karmasasini
nasil bertaraf edebildigini anlamak i¢in uygulamanin baslangicinda ve sonunda
ogrencilerin  sahip oldugu dusunceler elde ediimeye c¢aligiimistir. Kavram
karikaturlerini kullanirken tartigsma ortaminin saglikh bir sekilde olusturuimasi ve
surecin saghkh bir sekilde yonetiimesinin ve &gretim siUrecinin arastirma
bdlimunun kalitesinin sonug Uzerinde ylksek duzeyde etkili oldugu sonucu elde

edilmistir.

Keogh ve Naylor (2000), fen bilgisi dersleri kapsaminda kavram
karikaturlerinin kullanim bigimini, belirgin 6zelliklerini agiklamis, yani sira kavram
karikaturleri ile ilgili 6gretmen, 6gdrenci ve 6gretmen adaylarinin dusuncelerini ve
bakis acilarini anlamaya calismistir. Ogretmenler kavram karikatirlerinin
ogrencilerin dugsuncelerini ortaya ¢ikarma noktasinda onemli bir rol oynadigini,
istekli olmayan ya da hata yapma konusunda korkan ogrencileri dusuncelerini
O0zgurce soOylemeye yonelttigi, dgrencilerin kavramlari geligtirmelerini ve sahip
olduklari bilgileri derinlestirmelerine olanak tanidigi, onlari arastirma yapmaya
yonelttigini, 6grencilerin derse katilimi duzeylerini yukselttigini, onlari guduledigini,
kullaniminin basit oldugunu sdylemislerdir. Ogrenciler ise kavram karikatlrlerinin
sahip olduklari disuncelerde degisiklikler meydana getirdigini, kendi dustnceleri
ile ilgili farkli bakis agilarina sahip olduklarini, en hareketli 6grencilerin dahi uzun

sureler boyunca (hatta oyun zamanlarinda bile) ders ile alakali konusmaya ve akil
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yuritmeye devam etmelerini sagladigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari ise fen

ogretiminin nasil yapiimasi ile ilgili bilgi sahibi olduklarini soylemiglerdir.

Keogh ve Naylor (1996) kavram karikaturlerinin 6grenme ortamlarindaki
etkisi Uzerinde galismalar yapmistir. Yapilan arastirmaya 80 6gretmen katiimistir.
Ogretmenler calisma kapsaminda dersleri kavram Kkarikatirleri ile iglenmis,
gozlemler, ses kayitlari, anketler ile 6grencilerden elde edilen yazil geri bildirimler,
ogretmen ve oOgrenciler ile yapilan gorusmeler analiz edilmistir. Elde edilen
sonuclar kavram karikaturlerinin tartisma ortamini olusturmada ve surdurmede,
ogrencilerinin  kendi fikirlerini rahatlikla ifade edebilmelerine ve kavramsal

duzeydeki gelisim durumlarini belirleme konusunda etkili oldugunu gostermistir.
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Bolim 3

Yontem
Arastirma Yontemi

Aragtirmada yari deneysel arastirma deseni kullaniimistir. Arastirmanin
deseni, On test son test kontrol gruplu olarak planlanmigtir. Calismada ¢alisma
grubu belirlenirken kolayda érnekleme yontemi ile deney grubu (n=29) ve kontrol
grubu (n=29) esit sayida alinmistir. Necip Fazil Ortaokulu'ndaki siniflardan 7. Sinif
B subesi kontrol grubunu ve C subesi ise deney grubunu olusturmaktadir. Kontrol
grubunda "Kutle ve Agirlik" Gnitesi geleneksel yontemle igslenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin  “Kitle ve Agirhk® konusundaki bilgi duzeylerinin g¢aligsmanin
oncesinde ve sonrasinda olgulerek kaydedilmistir. Deney grubunda ise “Kutle ve
AQirhik” konusu arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikaturleri kullanilarak
islenmistir. Deney grubunda da “Kitle ve AQirhik” bilgi dizeyleri galismanin

oncesinde ve sonrasinda olgilmuis ve kaydedilmistir.

Olgim araci olarak hazirlanan kavram karikatirleri  dgrencilere
uygulanmadan o6nce 6 Fen Bilimleri 6gretmeninden uzman gorustu alinmistir.
Uzman goérisl alinarak égretmenlere Sasmaz Oren (2009) tarafindan gelistirilen
kavram karikaturleri i¢in dereceli puanlama anahtari verilmigtir ve bu dlgege gore
kavram karikaturlerinde dizeltmeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
kavram karikaturleri deney grubu dgrencilerine (n=29) kiuguk gruplara ayrilarak
verilmigtir. Her grubun kavram karikaturlerini incelemeleri ve her kavram karikaturu
Uzerinde grup iginde tartismalar istenmistir. Daha sonra gruplardan tiUm kavram
karikaturleri icin sirasiyla dogru oldugunu duasundukleri cevaplar alinmigtir.
Gruplardan dogru olmayan, farkli cevaplar geldiginde gruplar kendi aralarinda
tartisarak dogru cevaba ulagsmalari saglanmigtir. Her iki gruba on test olarak
uygulanan basar testi, “Kutle ve Agirlik” konusu islendikten sonra son test olarak
1 ay sonra tekrar uygulanmistir. Calismada 6n ve son teste kullanilan basar testi
Olcegi toplamda 4 sorudan olugsmaktadir. Her soru esit dizeyde agirhga sahiptir.
Ogrenciler dogru cevap verdikleri her soru igin 25 puan almaktadirlar. Calismadaki
bazi sorular igin kismen dogru cevaplar oldugu i¢in tam puanin yarisi olan 12,5

puan verilmistir.
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Hipotezler
H1: Deney Grubu Ogrencilerinin Toplam Son Test Puanlari Toplam On Test
Puanlarina Gore Anlaml Olacak $Sekilde Daha YUksektir.

H2: Deney Grubu Ogrencilerinin ifade Bazinda Son Test Puanlari On Test

Puanlarina Gore Anlamli Olacak $Sekilde Daha YUuksektir.

H3: Deney Grubu Ogrencilerinin On Son Test Gelisim Dizeyleri Kontrol
Grubuna Goére Anlamlh Olacak Sekilde Daha Ylksektir.

H4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Toplam Son Test Puanlari Toplam On

Test Puanlarina Goére Farkli Degildir.

H5: Kontrol Ogrencilerinin ifade Bazinda Son Test Puanlari On Test
Puanlarina Goére Puanlarina Gére Farkh Degildir
Varsayimlar

-Ogrencilerin uygulanan 6lgege verdigi yanitlarin gergek bilgi diizeylerini
yansittigi ve dikkatli bir sekilde testi tamamladigi distnulmektedir.

-Deney ve kontrol gurubu ogrencilerin g¢alisma baglangicindaki bilgi

duzeylerini benzer seviyelerde oldugu dusunulmektedir.
-Deney gurubu o6grencilerine uygulanan etkinlige dikkatli ve ilgili sekilde
katilm gdsterdigi, karikaturlerde verilen konulari anladigi varsayilmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Ankara ili Kecioren ilgesindeki Necip Fazil Ortaokulu
olusturmustur. Arastirma érneklemini ise Necip Fazil Ortaokulu'nda egitim goéren 7.
sinif 6grencisi deney (n=29) ve kontrol (n=29) olan toplamda 58 &grencidir.
Arastirma grubunda deney grubu ve kontrol grubu; daha onceden belli kriterlere

goOre 6gretmenlerce olusturulan siniflardan secilerek belirlenmistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda, Kutle ve Agirlik konusu hakkinda 7. sinif

ogrencilerinin kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla uygulana dncesinde konu
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ile ilgili basar duzeyleri dl¢guimustur. Uygulamadan bir ay sonrasinda ise gruplarin

son test basari duzeyi olgulmasgtur.
Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak, Koray ve Tatar (2003) tarafindan
geligtirilen toplamda 4 ifadeden olugsan, kutle ve agirlik ile ilgili temel kavramlari
kapsayan ¢oktan se¢gmeli ve agik uc¢lu sorulardan olusan o6lgek 4 ifadeden olusan
Olcme aracindaki ifadelerin her biri 25 puan (zerinden degerlendirilmistir.
Ogrencilerin tim ifadelere dogru cevap verdikleri takdirde 100 puan almaktadirlar.
Yanlig verilen yanitlar ise 0 puan olarak kaydedilmistir. Olgekteki ilk iki soru ¢oktan
secmeli olup sadece dogru veya yanlis olarak puanlanmaktadir. Olgekteki 3. Ve 4.
ifadeler ise acik uclu yani klasik soru stilinde oldugu icin dogru, kismen dogru veya
yanls olarak puanlanmaktadir. Bu acgik uglu ifadeler dogru ise 25 puan, kismen
dogru ise 12,5 puan ve yanlis ise 0 puan olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin hem
ifadeler bazinda hem de genel dizeyde anlaml gelisim gosterip gostermedigi

incelenmesi dugunulmustar.
Verilerin Analizi

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin frekans ve ylzde dagilimlari
bulunmustur. Coktan secmeli sorularin degerlendiriimesinde de benzer sekilde
frekans ve ylzdeleri bulunmustur. Coktan se¢gmeli sonuglarda cevaplar "dogru",
"kismen dogru", "yanlis" seklinde degerlendiriimistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin, kavram yanilgilari ortaya konmaya calisiimis ve bu yanilgilar
olustururlarken kavramlar arasinda ne sekilde iliski kurduklari verilen cevaplara

gOre yorumlanmistir.

istatistiksel karsilastirma analizleri icin ile olarak deney ve kontrol
gruplarinin dagilim on test, son test puanlarinin dagilimlarinin normallik
varsayimini gercgeklestirdigi gortlmus olup, gruplarin ve puanlarin analizlerinin
yapilmasi konusunda normallik varsayimina uygun testler kullaniimigtir (K-
Sz=0,200%, p>0,05).

Calismada ogrencilerin 6n test ve son test skorlarinin incelenmesi icin
eslestiriimis t testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina goére test skorlarinin

farklihginin incelemek amaci ile bagdimsiz orneklem t testi uygulanmistir.
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Calismada 0,05'den kuguk p degerleri istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

Analizler SPSS 22.0 paket programi ile yapiimigtir.

Tablo 2
Kontrol Grubu Ifadelerinin On ve Son Test Puanlarinin Eslestirilmis T Testine Gére
Incelenmesi
Test N X S.S. t p
On test Ktle nedir? 29 7,76 11,77
-0,78 0,44
Son test Kiitle nedir? 29 8,62 12,09
On test Agirlik nedir? 29 12,93 12,71
0,29 0,72
Son test Agirlik nedir? 29 12,65 12,22
On test Agagidakilerden hangisi Diinya’da belirli
bir kitleye sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, 29 9,91 10,76
kutlesi igin dogru bir ifadedir?
0,57 0,53
Son test Asagidakilerden hangisi Dunya’da
belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun, 29 9,48 9,83
Ay'daki, kitlesi icin dogru bir ifadedir?
On test Asagidakilerden hangisi Diinya’da belirli
bir agirhga sahip olan bir Astronotun, Ay'daki 29 9,91 11,75
agirhgi icin dogru bir ifadedir?
-1,96 0,05

Son test Asagidakilerden hangisi Dinya'da
belirli bir agirhga sahip olan bir Astronotun, 29 11,64 11,05
Ay'daki agirligi icin dogru bir ifadedir?

Kontrol grubu 6grencilerinin “kutle nedir?” ifadesine ait skorlarinin 6n test ve
son teste gore farkli dizeylerde olmadigi goértlmustir. Kontrol grubu 6grencilerinin
“katle nedir?” ifadesine ait son test ve 6n test skorlarinin istatistiksel olarak benzer

seviyelerde oldugu goérulmustar (t=-0,78, p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin “adirhk nedir?” ifadesine ait skorlarinin 6n test
ve son teste goOre farkh dizeylerde olmadigi goérulmustir. Kontrol grubu
ogrencilerinin  “agirlik nedir?” ifadesine ait son test ve on test skorlarinin

istatistiksel olarak benzer seviyelerde oldugu goérilmustur (t=0,29, p>0,05).

Kontrol grubu o6grencilerinin Dunya’da belirli bir kutleye sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki, katlesi igin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin n test ve son

test puanlarinin istatistiksel olarak benzer seviyelerde oldugu gorulmustir. Kontrol
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grubu 6grencilerinin Dunya’da belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun, Ay'daki,
kutlesi icin dogrudur ifadesi son test ve On test duzeylerinin benzer oldugu
gOrulmustaur(t=0,57, p>0,05).

Kontrol grubu &grencilerinin Dinya’da belirli bir kutleye sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki, agirhgi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin 6n test ve
son test puanlarinin istatistiksel olarak benzer seviyelerde oldugu gorulmustur.
Kontrol grubu 6grencilerinin Dinya’da belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun,
Ay'daki, agirigi igin dogrudur ifadesi son test ve 6n test dizeylerinin benzer

oldugu goérulmustar(t= -1,96, p>0,05).

Tablo 3
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar igin T Testi

ile incelenmesi

Test Grup n X S.S. t P
y Deney 29 7,76 11,77
On Test Kutle Nedir? 0,01 0,99
Kontrol 29 7,76 11,77
, Deney 29 10,34 12,22
On Test Agirlik Nedir? -0,78 0,44
Kontrol 29 1293 12,71
On Test Asagidakil Hangisi
On Test Asagidakilerden Hangisi Deney 20 12,93 9.14
Dinya’da Belirli Bir Kuitleye Sahip Olan
Bir Astronotun, Ay'daki, Kiitlesi igin Dog LS 025
ir Astronotun, y. aki, Kutlesi Igin Dogru Kontrol 29 9.91 10,76
Bir Ifadedir?
On Test Asagidakilerden Hangisi Deney 29 862 1113 -043
Dunya’da Belirli Bir Agirliga Sahip Olan 0.71
Bir Astronotun, Ay'daki Agirhdi Igin Dogru Kontrol 29 901 1175

Bir ifadedir?

** Bagimsiz érneklem t testi analizi uygulanmigtir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin “katle nedir?” ifadesine ait
skorlarinin 6n test puanlarinin farkl dizeylerde olmadigi gértlmastir. Deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin  “kitle nedir?” konusundaki bilgi duzeylerinin farkli

olmadigi tespit edilmistir (t=0,01, p>0,05).

Calismada deney ve kontrol gruplarinin “agirhk nedir?” ifadesine ait

skorlarinin 6n test puanlarinin farkl dizeylerde olmadigi gértilmustir. Deney ve
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kontrol grubu ogrencilerinin  “agirlik nedir?” konusundaki bilgi duzeylerinin farkh
olmadigi tespit edilmistir (t=-0,78, p>0,05).

Kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerinin Dinya’da belirli bir kutleye
sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, kutlesi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin
Oon test puanlarinin istatistiksel olarak farkli duzeylerde olmadigi gorulmagstur
(t=1,15, p>0,05).

Kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerinin Dianya’da belirli bir kutleye
sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, agirhdi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin
on test puanlarinin istatistiksel olarak farkli dizeylerde olmadigi gérulmustar (t=-
0,43, p>0,05).
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 6n test ve son test sonuclarindan elde edilen veriler kontrol ve

deney guruplari Uzerinden degerlendiriimelerine iligkin tablolari icermektedir.

Tablo 4
7B Sinifi, Kontrol Grubu On Test Sonuglari
1.Soru 2. Soru 3.Soru 4.Soru
n Cevaplar n Cevaplar n n
Dogru - - 8 9
Kismen ) ) Agirlik, dinamometre ) )
Dogru ile élgllen buydkluktir.
Kutle cisimlerin uzayda Agirlik, cisimlerin
kapladigi yerdir. kutlesine denir.
Kutle, agirhktir. Agirlik, cisimlerin
Yanlis 19 Kautle, maddelerin alanina 16 uzayda kapladigi 21 20
E denir. yerdir.
5 Kutle, canlilarin en kiigik Agirlik, bir cismin
yap! birimidir. yukudur.
Bos 10 11 - -
*Toplam
Basari - 6,89 - -
Ort. %
**Basarl
Ot % - - 27,58 31,03
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Tablo 5

7B Sinifi, Kontrol Grubu Son Test Sonuglari

1.Soru 2. Soru 3.Soru 4.Soru
n Cevaplar N Cevaplar n n
Agirlik, bir cisme etki
eden yergekimi
kuvvetidir. Birimi
Newtondur.
Dinamometre ile
Kditle, degismeyen madde N o
olcldr. 5 kisi
miktaridir. 7 kisi
. - Agirlik, cisme etki
Kditle, degismeyen madde o
Dogru 10 . . eden yergekimi 19 18
miktaridir. Birimi kg ya da g o
kuvvetidir.
dir. Esit kollu terazi ile ) )
Dinamometre ile
Olgultr. 3 kisi
Olguldr. 2 kisi
Agirlik , bir cisme etki
eden yercekimi
kuvvetidir. Birimi
Newton'dur. 3 Kisi
Kitle, madde miktaridir. 2
kisi
Kdatlenin birimi kg'dir. 2 kisi Agirlik, cisme etki eden
Kdtle, esit kollu terazi ile kuvvettir. 4 kisi
o Kismen o . . L
o . 9 Olgulur. 1 Kisi 6 Agirlik, bir cismi yere - -
~ Dogru . . .
5 Kutle ve agirlik farkh dogru geken kuvvete
@ kavramlardir. 3 kisi denir. 2 Kisi
Kutle, bir cisimde bulunan
madde miktaridir. 1 Kigi
Agirlik, bir maddenin
kutlesidir. 3 kigi
Agirlik, cisimlerin
. o ) uzayda kapladigi
Kdatle, cisimlerin agirhdidir. ) o
. yerdir. 3 Kisi
4 Kisi
o ] Agirlik, Dinyada ve
Kitle, uzaydaki cisimlerin ..
i ) o uzayda degisen madde
Yanlhs 7  hacmine denir. 2 Kkisi 11 10 11
. miktaridir. 2 kisi
Kutle, belirli bir agirhgi olan
Agirlik, bir cismin
ve kapladigi alani olan
basincina agirlik denir.
cisme denir. 1 kisi
2 kisi
Agirlik, bir varligin
bulundugu yere yaptigi
basinctir. 1 kisi
Bos 3 - -
*Toplam 65,51 55,17 - -
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Basari
Ort. %

**Basarl
Ort %

34,48 34,48 65,51 62,06

*Toplam Basari Ort. %: Dogru ve Kismen Dogru, **Basari Ort %: Sadece dogru

Tablo 1'den elde edilen verilere gore genel olarak yorumlandiginda kontrol
grubu olan 7B sinifinin basarisinin arttigi goriilmektedir. On test sonuglarina gére
birinci soruya dogru cevap veren hi¢g ogrenci yokken, Unite iglendikten sonra
yapilan son test sonuglarina gore bu soruya 10 ogrenci dogru, 9 ogrenci ise
kismen dogru cevap vermistir. Ikinci soruda 6n testte dogru cevap veren ddrenci
sayisi 8 iken, son testte bu soruda 19 6grenci dogru cevap vermistir. Coktan
secmeli sorulara verilen dogru cevap sayisi incelendiginde ise ciddi anlamda bir

artis oldugu saptanmigtir.

Tablo 2'de kavram karikaturleri ile "kutle ve agirlik" Gnitesinin iglendigi
deney grubu olan 7C sinifinin sonuglari yer almaktadir. Tablo 2’ye gore on test
neticesinde 1. soruya dogru veya kismen dogru cevap veren hi¢ 6grenci yokken,
son test sonuglarina gore 17 o6grencinin dogru, 6 6grencinin ise kismen dogru
cevap verdigi gorulmektedir. 1. sorunun toplam basari orani % 79,31 iken, basari
orani % 58.62 oldugu sonucuna ulagiimigtir. 2. soruda ise 6n test sonuglarina gére
dogru veya kismen dogru cevap veren hi¢g 6grenci yokken, son test neticesine

goére 12 6grenci dogru, 9 6grenci ise kismen dogru cevap vermistir.

Coktan segmeli sorulara bakildiginda 6n test sonuglarina gére 3. soruda
dogru cevap veren ogrenci sayisi 7 iken, 4.soruda ise 8'dir. Son test sonuclari
gore 3. soruda dogru cevap veren ogrenci sayisi 24, 4. soruda ise 23 oldugu tespit

edilmistir.

Her iki tablo da genel olarak incelendiginde kavram karikaturlerinin basari
oranina etkisinin geleneksel yontemlere gobre daha fazla oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.
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Tablo 6

7C Sinifi, Deney Grubu On Test Sonuglari

1.Soru 2. Soru 3.Soru 4.Soru
n Cevaplar N Cevaplar N n
Dogru - - 7 8
Kismen
Dogru
10 kisi kutle, bir cismin
agirhgidir.
5 kisi kltle, cisimlerin
uzayda kapladigi yerdir.
Y . placigry 17 kisi agirhk , cisimlerin
3 kisi kutle, agirlik
o katlesidir.
Yanhs 21 birimidir. 19 22 21
- L 2 kigi agirlik , cisimlerin
@ 1 kisi kutle, canlilarin en . .
- L L uzayda kapladig yerdir.
5 kicuk yapi birimidir.
1 kisi kutle, cisim
demektir.
1 kisi kutle, 6lgU birimidir.
Bos 8 10 - -
*Toplam
Basari - - - -
Ort. %
**Basarl
- - 24,13 27,58
Ort %
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Tablo 7

7C Sinifi, Deney Grubu Son Test Sonuglari

11 kisi Kitle, degismeyen

madde miktaridir. Birimi g

dir. Esit kollu terazi ile

9 kisi Agirlik, bir cisme etki

eden yer cekimi kuvvetidir.

Slgaldr. o
B Birimi Newtondur.
3 kigi kutle, degismeyen . R
Dogru 17 12 Dinamometre ile 6lgilir. 24 23
madde miktaridir. Egit . ) )
L 3 kigi Agirhk cisme etki eden
kollu terazi ile dlgulur.
L » yer cekimi kuvvetidir.
3 kisi kitle degismeyen . o
o Dinamometre ile dlgaldr.
madde miktaridir. Birimi
kg yadagdir.
4 kisi  Agirhk yer c¢ekimi
kuvvetidir. Dinamometre ile
olgulur.
2 kisi Agirlik dinamometre ile
4 kisi kutle, madde
olgulur.
Kismen miktaridir. Birimi g dir.
L ) 9 1 kisi Agirlik bir Kuvvettir. - -
Dogru 2 kisi kitle esit kollu 5 . o
L Bulundugu yere gore degisir.
terazi ile Olgullr. . S
2 kisi Ay’daki bir cismin
E agirhgr Danyadaki agirhginin
5 6 da biridir.
n
L L 1 kisi Agirhk, bir maddenin
1 kisi kitle, kutlenin
agirhigidir.
hacmini élgcme iglemidir. o o
L 1 kisi Agirlik, herhangi bir
1 kisi kutle, uzaydan )
) varligin kilogramidir.
gelen bir agirhiktir. . L
1 kisi  Agirhk, bir cismin
1 kisi ktle, bir cisimde ) o
Yanlis 4 4 kapladigi hacmin kitlesine 5 6
bulunan madde )
denir.
miktaridir.
1 kisi Agirhk , hacmi ve
1 kisi kutle, varliginda L
] kitlesi olan wuzayda vyer
boslugu dolduran seydir.
kaplayan varliklardir.
Bos 2 4 - -
*Toplam
Basari 79,31 72,41 - -
Ort. %
**Basarl
58,62 41,38 82,76 79,31
Ort %

*Toplam Basari Ort. %: Dogru ve Kismen Dogru, **Basgari Ort %: Sadece dogru
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On test ve son test sonuglarinin incelenmesi. Bu bélimde 6n test ve

son test sonuglarindan elde edilen veriler kontrol ve deney guruplari Gzerinden

degerlendiriimelerine iligkin tablolari icermektedir.

Deney grubu ifadelerinin on ve son test puanlarinin incelenmesi.

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 4 ifadeden olusan 6lgme aracindaki

ifadelerin deney ve kontrol gruplarina gore degisimlerinin anlamli olup olmadigi

incelenmistir. ifade bazinda dgrencilerin kiitle ve agirlik sorunlarindan 0 veya 25

puan alabilecedi, diger iki agik uclu ifadeden ise 0-12,5 veya 25 tam puan

alabilecegi gorulmektedir.

Tablo 8
Deney Grubu ifadelerinin On Ve Son Test Puanlarinin Eslestirilmis T Testine Gére
Incelenmesi
Test n X S.S. t p
On test Kiitle nedir? 29 7,76 11,77
-5,42 0,01*
Son test Kitle nedir? 29 13,79 12,65
On test Agirlik nedir? 29 10,34 12,22
-4,23 0,01*
Son test Agirlik nedir? 29 15,52 12,35
On test Asagidakilerden hangisi Diinya’da
belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun, 29 12,93 9,14
Ay'daki, ktlesi icin dogru bir ifadedir?
-2,09 0,03*
Son test Asagidakilerden hangisi Dinya’da
belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun, 29 15,09 8,44
Ay'daki, katlesi icin dogru bir ifadedir?
On test Asagidakilerden hangisi Diinya’da
belirli bir agirhda sahip olan bir Astronotun, 29 8,62 11,13
Ay'daki, agirhdi icin dogru bir ifadedir?
-6,49 0,01*
Son test Asagidakilerden hangisi Dinya’da
belirli bir agirliga sahip olan bir Astronotun, 29 1595 10,51

Ay'daki, agirhgi icin dogru bir ifadedir?

*0,05 diizeyinde anlamli farkliligi ifade eder.
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Deney grubu 6grencilerinin “kutle nedir?” ifadesine ait skorlarinin 6n test ve
son teste gore farkli duzeylerde oldugu goralmustir. Deney grubu
ogrencilerinin “kutle nedir?” ifadesine ait son test skorlarinin 6n test skorlarina

gore anlaml olacak sekilde daha yuksek oldugu gorulmustar (t=-5,42,p<0,05).

Deney grubu 6grencilerinin “agirhk nedir?” ifadesine ait skorlarinin on test
ve son teste gore farkli dUzeylerde oldugu gorulmuastir. Deney grubu
ogrencilerinin “agirlik nedir?” ifadesine ait son test skorlarinin 6n test skorlarina

goOre anlamli olacak sekilde daha yuksek oldugu gorulmustar (t=-4,23, p<0,05).

Deney grubu ogrencilerinin Dunya’da belirli bir kitleye sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki, katlesi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin on test ve son
test dizeyinde anlamli sekilde farkli oldugu goérilmustir. Deney grubu
ogrencilerinin Dlnya’da belirli bir kiitleye sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, kitlesi
icin dogrudur ifadesi son test puanlarinin 6n test dluzeyine gore daha yuksek

dizeyde oldugu goérilmustir(t=-2,09, p<0,05).

Deney grubu o6grencilerinin Dunya’da belirli bir kitleye sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki, agirligi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin on test ve
son test duzeyinde anlamh sekilde farkhh oldugu goérdimustir. Deney grubu
ogrencilerinin Dunya’da belirli bir kitleye sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, agirligi
icin dogrudur ifadesi son test puanlarinin 6n test dizeyine gére daha ylksek

dizeyde oldugu goérulmustir(t=-6,49, p<0,05).

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar Igin T Testi

ile incelenmesi

Test Grup n X S.S. t P
Deney 29 13,79 12,65
Son Test Kitle nedir? 2,05 0,04*
Kontrol 29 8,62 12,09
Deney 29 15,52 12,35
Son test Agirlik nedir? 2,09 0,04*
Kontrol 29 12,65 6,53
Son test Asagidakilerden Deney 29 15.09 8.44
hangisi Diinya’da belirli bir ’ ’
kitleye sahip olan bir 2,30 0,02*

Astronotun, Ay'daki, kitlesi igin

. - X Kontrol 29 9,48 9,83
dogdru bir ifadedir?
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Son test Agagldakilerden Deney 29 15,95 10,51
hangisi Dinya’da belirli bir
agirlida sahip olan bir 2,06 0,04*
AStronOtUn, Ay‘dakl aglrllgl IQIn Kontrol 29 11,64 11,05
dogru bir ifadedir?

*0,05 diizeyinde anlamli farkliligi ifade eder.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin “kutle nedir?” ifadesine ait
skorlarinin son test puanlarinin farkh dizeylerde oldugu gorulmustur. Deney grubu
ogrencilerinin  “kltle nedir?” konusundaki bilgi dizeylerinin kontrol grubuna goére

daha yuksek duzeyde oldugu tespit edilmigtir (t=2,05, p<0,05).

Calismada deney ve kontrol gruplarinin “agirhk nedir?” ifadesine ait
skorlarinin son test puanlarinin farkl dizeylerde oldugu gortulmustir. Deney grubu
ogrencilerinin  “agirlik nedir?” konusundaki bilgi dizeylerinin kontrol grubuna gére

daha yuksek duzeyde oldugu tespit edilmistir (t=2,09, p<0,05).

Kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerinin Dunya’da belirli bir kiutleye
sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, kutlesi igin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin
son test puanlarinin istatistiksel olarak farkli duzeylerde oldugu gorulmustar (t=
2,30, p<0,05). Deney grubu ogrencilerin puanlarinin kontrol grubuna goére daha

yuksek duzeyde oldugu tespit edilmigtir.

Kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerinin Dunya’da belirli bir kiutleye
sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, agirlidi icin dogrudur ifadesine verdigi yanitlarin
son test puanlarinin istatistiksel olarak farkli duzeylerde oldugu goérulmuastir (t=
2,06, p<0,05). Deney grubu d6grencilerin puanlarinin kontrol grubuna goére daha

yuksek duzeyde oldugu tespit edilmigtir.

Deney grubu ifadelerinin 6n ve son test puanlarinin incelenmesi.

ifadeler bazinda incelenen ifadeler bu béliimde toplam puan olarak incelenecektir.

Tablo 10
Deney Grubu Ifadelerinin On ve Son Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar igin T

Testi ile incelenmesi

Test Grup n X S.s. t P

On Test Toplam Deney 29 39,66 20,34 -0,16 0,87
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Kontrol 29 40,52 20,50

Deney 29 60,34 22,18

Son Test Toplam 6,21 0,01*
Kontrol 29 44,40 21,02
Deney 29 20,69 23,69

Baslangica gore gelisim 8,28 0,01*
Kontrol 29 3,88 18,33

*0,05 diizeyinde anlamli farkliligi ifade eder.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin on test puanlarinin farkl dizeylerde
olmadigi gorulmastir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test toplam bilgi

duzeylerinin farkh seviyelerde olmadigi tespit edilmistir (t=-0,16, p>0,05).

Calismada deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin istatistiksel
olarak farkh oldugu gorulmustir. Deney ogrencilerinin son test toplam bilgi
duzeylerinin kontrol grubu o6grencilerine gore daha yuksek duzeylerde oldugu
tespit edilmigtir (t= 6,21, p<0,05).

Calismada deney ve kontrol gruplarinin baslangica goére gelisim
diuzeylerinin istatistiksel olarak farkli oldugu gorulmugtur. Deney o6grencilerinin
baglangica gore gelisim dizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine goére daha yuksek
duzeylerde oldugu tespit edilmistir (t= 8,28, p<0,05). Deney grubu ogrencileri
toplam bilgi dizeylerinin ortalama olarak yaklasik 21 puan artirirken (100 puan
uzerinden), kontrol grubu 6grencileri yaklagik 4 puanlik(100 puan uzerinden) bir

artis gostermiglerdir. Bu tespit edilen fark ta istatistiksel olarak anlamli diizeydedir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubunda Toplam Test On Test ve Son Test Puanlarinin

Eslestirilmis T Testi ile Uygulanmasi

Grup Test n X S.S. t P
On Test 29 39,66 20,34
Toplam

Deney 5,96 0,01*
Son Test 29 6034 2218
Toplam
?2 Tlsr?]t 29 4052 20,50

Kontrol P 1,13 0,26
Son Test 29 4440 21,02
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Toplam

*0,05 diizeyinde anlamli farkliligi ifade eder.

Deney grubu o6grencilerinin toplam oOn test ve son teste gore farkl
duzeylerde oldugu goérulmustir. Deney grubu ogrencilerinin toplam son test
skorlarinin on test skorlarina gore anlaml olacak sekilde daha yuksek oldugu
gorulmustar (t=5,93, p<0,05).

Kontrol grubu ogrencilerinin toplam skorlarinin on test ve son teste gore
farkli duzeylerde olmadigi gorulmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin toplam son
test ve On test skorlarinin istatistiksel olarak benzer seviyelerde oldugu

gOrulmustar (t=1,13, p>0,05).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug

Calismada Necip Fazil Ortaokulu'ndaki 7. Sinif B subesi kontrol grubunu ve
C subesi ise deney grubu olarak belirlenen 6grencilerinin "Kutle ve Agirhk" Gnitesi
geleneksel ile karikatur destekli yontemle iglenmistir. Kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin  “Kitle ve AQgirlik” konusundaki bilgi dizeylerinin  ¢alismanin
oncesinde ve sonrasinda olgulerek kaydedilmigtir. Deney grubunda ise “Kutle ve
Agirlik” konusu arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikaturleri kullanilarak

islendikten sonra bilgi duzeyleri ¢galismanin sonrasinda Olgulmus ve kaydedilmistir.

Bu arastirmada ortaokul fen bilimleri mifredatinda yer alan, 6grencilerin
anlamakta gugluk gektikleri ve yanlis anlama gelistirdikleri konulardan birisi olan
‘Katle ve Agirhk” konusu ile ilgili 7.Sinif 6grencilerinin basarilari Uzerinde

karikatur destekli 6gretimin ne derece etkili oldugunu arastiriimistir.

Olguim araci olarak Sasmaz ve Oren (2009) tarafindan gelistirilen kavram
karikatUrleri icin dereceli puanlama anahtari verilmistir. Olgege gére kavram
karikaturlerinde duzeltmeler ve hazirlanan kavram karikaturleri deney grubu
ogrencilerine (n=29) esit sayidaki kiuglk gruplara ayrilarak verilmistir. Calismada
on ve son teste kullanilan basari testi Olgedi toplamda 4 sorudan olugmaktadir.
Her soru esit diizeyde agirlhiga sahiptir. Ogrenciler dogru cevap verdikleri her soru
icin 25 puan almaktadirlar. Calismadaki bazi sorular i¢in kismen dogru cevaplar
oldugu icin tam puanin yarisi olan 12,5 puan verilmistir. Ogrencilerin puanlarinin

yuksek olmasi bilgi duzeylerinin yuksek oldugunu gostermektedir.

On test ve son test sonugclarina gére 1., 2., 3. Ve 4. soru incelendiginde
kontrol grubunun toplam basarisi dizeylerinin deney grubuna gére daha dusuk
dizeylerde oldugu goérulmektedir. Kontrol gruplari ifade bazinda bir gelisim
gostermedigi ve toplamda ortalama olarak sadece 3,88 puanlik bir gelisim
gOsterdigi tespit edilmigstir. Deney grubunda ise baslangica gore ogrencilerin
gerceklestirdigi gelisimlerinin ortalama olarak 21 puan civarinda oldugu ve bu

gelisim duzeyinin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorulmustar.
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Deney grubunda “ Dunya’da belirli bir agirhiga sahip olan bir Astronotun,
Ay'daki, agirhgi icin dogru bir ifadedir?” ifadesinde o6grencilerin ortalama bilgi
dizeylerinin yaklasik 8 puanlk bir artis gosterdigi bu artisin 4 ifade iginde en
yuksek puan artisi oldugu goériimustir. Deney grubunda "Kitle nedir?” ifadesinde
ogrencilerin ortalama bilgi duzeylerinin yaklasik 6 puanlik bir artis gosterdigi en

yuksek ikinci artigin gosterildigi ifade olarak tespit edilmigtir.

Deney grubunda “agirlik nedir?” ifadesinde &grencilerin ortalama bilgi
diuzeylerinin yaklasik 4 puanlik bir artis gosterdigi tespit edilirken “Dianya’da belirli
bir kiutleye sahip olan bir Astronotun, Ay'daki, kutlesi igin dogru bir ifadedir?”
ifadesinde gelisim duzeyi ortalama olarak 3 puan civarlarinda gercgeklestigi

gorulmustur. Totalde ise gelisim duzeyleri 21 puan olarak gergeklesmistir.
Tartisma

Bu arastirmada ortaokul fen bilimleri mufredatinda yer alan, 6grencilerin
anlamakta gugluk gektikleri ve yanlis anlama gelistirdikleri konulardan birisi olan
'Kiutle ve Agirlik' konusu ile ilgili 7.Sinif 6grencilerinin basarilari Gzerinde karikattr

destekli 6gretimin ne derece etkili oldugunu arastiriimistir.

Arastirma sonuglarina gore deney grubunda 6grencilerin 'Katle ve Agirlik'
konusundaki bilgi duzeylerinin karikatur etkinligi oncesindeki dizeye gore anlamli
olarak gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢alisma basindaki bilgi
duzeylerinin galisma sonuna gore gelisim gosterdigi, karikatlr destekli 6gretim
sisteminin ogrencilerin 'Kutle ve Agirhk' konusundaki bilgilerini olumlu ydnde
arttirdigi  goéralmustir.  Ogrencilerin  karikatir etkinligi  sonrasindaki bir aylik
zamanda da etkinlikte elde ettikleri bilgileri korudugu goériimustir. Ogrencilerin

hem soru bazindaki hem de toplam puan olarak gelisim gosterdigi gorulmustar.

Calismada kontrol grubunda 6grenciler “Kitle ve Agirlik” in konusundaki
bilgi dUzeylerinin ¢alismanin basinda ve bir ay sonrasinda yapilan
degerlendirmelere gdére anlamli diizeyde gelisim gdstermedigi sdylenebilir. ifadeler
bazinda ve toplam puanlar bazinda kontrol grubunun basari duzeylerinin artig
goOstermedigi ve baslangigtaki bilgi duzeylerinin korundugu gorulmustur.

Kontrol ve deney grubunun “Kitle ve Agirlik” konusundaki bilgi duzeyleri
kiyaslandigi zaman, iki grubunda baslangi¢ noktasindaki “Kutle ve Agirlik”  bilgi

dizeylerinin bir birlerine benzer dizeylerde oldugu tespit edilmistir. Calisma
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sonrasinda ise karikatlr etkinligi uygulanan deney grubu 6grencilerinin “Kutle ve
Agirhik” konusundaki bilgi duzeylerinin etkinlige katilmayan kontrol grubuna goére
daha yuksek dizeylerde gercgeklestigi gorulmustir. Deney grubu 6grencilerinin
hem ifadeler bazinda hem de toplam puan olarak kontrol grubuna gére “Kutle ve
AQirhk” konusundaki bilgi dizeylerinin daha yuksek duzeyde oldugu gorulmustar.
Ozetle karikatiir etkinligi uygulanan deney grubu 6grencilerinin “Kiitle ve Agirlik”

konusunda bilgi dizeylerinin gelisimi kayda deger olarak yorumlanabilir.

Literatir incelendiginde kavram  karikatlrlerinin  fen  derslerinde
kullanildigina iligkin arastirmalara rastlanmaktadir (Balim ve ark., 2008; Burhan,
2008; Gungor, 2018 Ocak, |I., Islak F. G. ve Ocak G., (2015). Fen dersleri
ogrenciler tarafindan zor olarak algilanmakta ve 6grenciler gunlik yasamla iligki
kuramadiklarindan anlamh 6grenmeler gerceklesememektedir. Ogrencilerde
kavram yanilgilarinin olusmasinin sebeplerinden bazilari bunlardir. Bu durumun
olumluya donusebilmesi igin; fen derslerinde gunlik yasamla iligki kurularak ve
ogrencilerin  ilgisini ¢ekecek etkinlikler duzenlenmesinin  uygun olacagi
dusunulmektedir. Kavram Kkarikaturlerinin ozellikleri dusunuldugunde, gunluk
yasamda yer alan bir durum, kavram veya olayin hem gorsellestirilerek hem de
karakterler kullanilarak ifade edilmesi s6z konusudur. Kavram karikatlrlerinin
gorsel, eglenceli ve karikatiri benzer Ozellikte olmasi sayesinde ogrencilerin
derse olan ilgileri artacak ve fen derslerine olan olumsuz tutumlarin azalmasi
saglanacaktir. Ayrica kavram karikaturlerinde yer alan durumun gunlik yasamda
bir konu veya problem olmasi nedeniyle, 6grencilerin gunluk yasamla iligki kurma
becerilerinde de gelismeler olabilecegi dusunulmekte, bu gsekilde anlamli
ogrenmelerin gerceklesmesi saglanabilecektir. Bu nedenle 6grencilerdeki kavram
yanilgilari da azalacaktir. Ancak bu durumun gecerliginin saglanabilmesi igin,

geligtirilen ve geligtirilecek kavram karikaturlerinin denenmesi gerekmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgular, Literatlirde yer alan bazi ¢alismalardan
elde edilen bulgularla benzerlik géstermektedir. Calisma sonucunda karikattr
tabanli egitim sisteminin etkinligi oldugu goérilmastir. Calisma bulgularina benzer
sonuglar Biris¢i ve arkadaslari (2010), inel, Balim ve Evrekli (2009) calismalari ile

oldukca benzerlik gostermektedir.

Dabell (2004) ve Naylor ve arkadaslari (2001) tarafindan yapilan

calismalarda calisma bulgularina benzer olarak; kavram Kkarikaturlerinin
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kullanilmasi, tartisma ortami yaratma, dusunmeye tesvik etme ve dusunceleri
paylasma agisindan ogrencilerin ders basarisini arttirdigi ve kavram yanilgilarinin
giderilmesine yardimci oldugunu gostermigtir. kavram karikaturlerinin 6grencileri
disinme sureglerine tesvik ettigi ve tartisma ortami olusturdugu ifade

edilmektedir.

Balim, Inel ve Evrekli (2008), Ekici, Ekici ve Aydin (2007) Kabapinar (2005)
Kiriscioglu ve Basdas (2007) Naylor, Keogh ve Downing (2007) yaptiklari
arastirmalara gore; fen bilimleri derslerinde kavram karikattrlerinin kullaniimasi
ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci oldugu etmislerdir.
Yurticinde veya yurtdiginda yapilan bu g¢alismalarda kavram karikaturlerinin etkin
oldugu goérilmektedir. Yapilan uygulama sonucunda kavram karikatUrlerinin fen
derslerinde kullanimina ve etkinlik orneklerinin sunulmasina yonelik ¢alismalarin
arttirlmasi gerektigi ifade edilebilir. Ayrica bu etkinlik o6rneklerinin, program
uygulayicisi olan 6gretmenlere ulagabilmesi igin, etkinliklerin 6gretmenlere
tanitiimasi icin kurs, seminer veya web sitelerinin hazirlanmasi Onerisinde

bulunulabilir.
Oneriler

Benzer sekilde kavram Kkarikaturleri ile c¢alismak isteyen sonraki
arastirmacilar, farkh sinif seviyelerinde ve farkl Unitelerde bu konuyu calisabilirler.
Kavram karikaturleri ile diger derslerde de (Matematik, Tarih vb.) 6grencilerin

basari oranlari incelenmelidir.

Ogrencilerin basarilarini arttirmak adina kavram Kkarikatirleri disinda da
geleneksel yontemlerin diginda ders Ogretim tekniklerinin uygulanmasi ve
sonugclarinin Turk egitim sistemine olumlu yansimalarinin incelenmesi son derece

onemlidir.

Ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenlerine akademik arastirma yapmasalar da,

siniflarinda kavram karikaturleri ile ders anlatimlari yapmalari tavsiye edilmektedir.

MEB ders kitaplarinda da kavram karikaturlerine yer verilmelidir. Cunku
kavram karikaturleri kavram yanilgilarini ortaya c¢ikarmakta ve gidermekte

kullaniimaktadir.

Uygulamadan elde edilen sonuglar ile ilgili alan yazindan elde edilen

bulgular dogrultusunda kavram Kkarikaturlerinin ogrencilerin goruglerinin ortaya
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citkariimasi, derse katihmlarinin saglanmasi, akademik basarilarinin arttiriimasi,
sinifta  tartisma ortamlarinin  olusturulmasi ve bilgilerinin  hatirlanmasini
kolaylastirmak gibi birgok acgidan yararli araglar oldugu dusunulmektedir. Bu
nedenle ogretmen adaylarina yonelik olarak 6zel 6gretim yontemleri dersi ve diger
uygulamali derslerde kavram karikaturleri ve zihin haritalarinin fen ve teknoloji
ogretiminde kullanimina yonelik uygulamalarin yaptirilabilecegi ve kavram
haritalarinin Fen Bilimleri derslerinde kullanimina yonelik olarak ogretmenlere

hizmet ici egitimlerin duzenlenebilecegi sOylenebilir.
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EK-A: Test Sorulari

Soru 1: Kitle nedir? Kisaca tanimlayiniz.

Soru 3: Asagidakilerden hangisi Dinya’da belirli bir kitleye sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki, kutlesi igin dogru bir ifadedir?

a. Kutlesi azalir

b .Kutlesi artar.

c. Kutlesi ayni kalir.

Soru 4: Asagidakilerden hangisi Dunya’da belirli bir agirhga sahip olan bir
Astronotun, Ay'daki ,agirhgi icin dogru bir ifadedir?

a. Agirlhigi azalr

b. Agirhg artar.

c. Agirlig1 ayni kalir.
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EK-B: Fen Alaninda Olusturulan Kavram Karikatiirleri igin Dereceli Puanlama

Anahtari
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I Basarili Mikemmel Basari
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karikaturtindeki icerik icerik kismen fen t();l'.] {ik oranda fen zflanlndan
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Icerik olusturulmustur. 1 ya | yada 3 karakter ve daha  fazla | Karakter
Bilgisi da kullanimistir. . karakter kullaniimistir
2 karakter Karikatiirde birden kullanimist Karikatiird '
kullaniimustir. fazla sayida Ku gkm r__mds Ir. bi alrl atdrde bi
Karikatiirde “bilimsel | “bilimsel disiince arkaturde  bir | yainizca - Dbir
dustince bicimi” voktur. | bicimi” ver veya iki “bilimsel | “bilimsel dislnce
¢ y ’ alrgnaktaydlr disunce bigimi” yer | bigimi” yer
) almaktadir. almaktadir.
Olusturulan kavram Olusturulan kavram Olusturulan kavram | Olusturulan kauram
karikatiiriindeki Karikatiiriindeki karikatrundeki Karkarrindeld
problem problemin problemin pr?b'e'f;- d09|ni vle
g alin bir anlatimla
karmasik bir anlatimla | anlasilirhgdi %?(Ij?rs'“rcg' giinliik Zunulmustur ve
sunulmustur, zay\ftir, giinlik tamamen Gnliik
Problemin | anlasihirigr azdir, yasamla kismen i?ssr:ga yasamla 9
gunlik yasamla iliskilendirilmistir i iliskilendirilmistir.
Sunumu iliskilendirilmemistir. . Problem, herhangi gfggfer:gmlmlsm' Problem,
Problem, herhangi bir bir karakterin karikatijr'de yer karikatiirde yer
(ol nuemas: | konbamas Srak | an araqrieran | A arslaererer
seklinde i?ade Y selglinde if};de birinin - konusmasi b:nm?( konusrpa(15|
olara ifade
edilmistir. edilmistir. olarak = o
ifade edilmistir. edilmistir.
Kavram E:r\illgz]jrijnde Kavram
.. Kavram karikatiirinde | karikatlriinde ortaya konan E?tgkzturunde konan
(;ozum ortaya konan probleme Ortablia koﬁ?”k_ probleme prot};eme
e ilari iliskin ¢ozim Onerisi probleme iliskin iliskin yeterli | I~
Onerileri yoktur, ¢6zUm Onerisi diizeyde glglz(lljr;w ¢ok sayida
yetersizdir. gozum Onerist | snerisi vardir.
vardir.
Olusturulan kavram Olusturulan kavram
A e Olusturulan kavram karikatdrndin Olusturulan kavram | karikatirli oldukga
Ozgunluk karikatlrs sinifta biytik bir bolimi | |\ = dzgiindar | yaraticidir
e ” . | verilen érneklerden sinifta verilen ve zaiindiir ;/e
Vi L 9! | olusturuimustur ve ilgi orneklerden lgi cekecek iIgig cekecek
ekicilik cekecek bigimde olusturulmustur ve W et I
C hazirlanmamistir. kismen ilgi gekecek Ozelliklere sahiptir. Efzmiimamlstlr
oOzelliklere sahiptir. )
Kavram Kavram Kavram Kavram
Bili | karikattrindeki karikattrindeki karikattrtindeki karikattrundeki
I_ imse terimler acik net ve terimler agik ve terimler agik ve | terimler agik net ve
Dil tutarli degildir, nettir ancak yeterli nettir tutarhidir, cok
yeterli dlizeyde | duzeyde bilimsel ve yeterli dizeyde sayida
Kullanimi bilimsel terim bilimsel terim bilimsel terim
terim kullaniimamistir. kullaniimamistir. kullaniimistir. kullaniimstir.
olusturulan k Olusturulan kavram
usturulan kavram karikattirQ iyi
Olusturulan kavram karikaturt kismen Olusturulan kavram dummenmigtir‘
karikatlr( dizensiz ve | dizenlidir ancak karikatlrl kismen dzenli bir sekilde
. okunaksizdir. okunaksizdir. dizenli ve | hazirlanmistir
Duzen Dusinme ya Yetersiz sayida okunaklidir. Gisii
et wn: Distinme ya da
da konusma | disinme ya da Disiinme ya da | konusma
baloncugu konusm@ konusm@ baloncugu dogru bir
yoktur. balgncugu baloncugu vardir. sekilde
vardir.

kullaniimistir.
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EK-C: Kavram Karikatiirleri

YESILCAM SANATCILARININ KUTLE VE AGIRLIK ILE IL6GiLi
SOYLEDIKLERI HAKKINDA NE DUSUNUYORSUNUZ?

Kiitle, yeryiiziinden

yiikseklere dogru

¢ikildikga azalir.

Agirhk, yeryiiziinden
ylikseklere dogru

¢ikildikga azalir.
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ASLAN VE ARKADASLARININ SOYLEDIKLERLI HAKKINDA NE
DUSUNUYORSUNUZ?
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OGRENCILERIN SOYLEDIKLERLI HAKKINDA NE DUSUNUYORSUNUZ?

ZEHRA

Diinya'da kiitlesi 10 kg
olan bir cismin agirlig:

100 N dur.

Diinya'da kiitlesi 10 N olan
bir cismin agirhgi 100 kg
dir.

Diinya'da agirhgi 240
N olan bir cismin

Ay'daki agirhgr 40 N
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Ciz6i FILM KARAKTERLERINDEN HANGILERI KUTLE VE AGIRLIK
HAKKINDA YANLIS BILGIYE SAHIPTIR?
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TEMEL REIS VE ARKADASLARININ KUTLE VE AGIRLIK HAKKINDAKI
SOYLEDIKLERINDEN HANGILERI DOGRUDUR?
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KELOGLAN , BILGECAN DEDE VE BALKIZ'IN SOYLEDIKLERLI HAKKINDA
NELER DUSUNUYORSUNUZ?
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NILOYA VE ARKADASLARININ DUSUNCELERTI HAKKINDA NE
DUSUNUYORSUNUZ?
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SIZCE TAS DEVRI KAHRAMANLARINDAN HANGILERI YANLIS
BILGIYE SAHIPTIR?
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HANGI ¢iz6i FILM KAHRAMANLARI KUTLE VE AGIRLIK KAVRAMLARI
ILE ILGILI YANLIS BILGIYE SAHIPTIR?
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KONUSULANLAR HAKKINDA Siz NE DUSUNUYORSUNUZ? SIZCE
KIMLER DOGRU SOYLUYOR2
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birimi

Newton'dur.

Kiitle, esit kollu

terazi ile dlgdilir.

© Can Stock Photo - csp23412704
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SIZCE HANGI KARAKTER VYA DA
KARAKTERLER DOGRU SOYLUYOR?

Kitle degismeyen

madde miktaridir.

101



EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tl 1801 2009 0L DM
\r E840042 S 40§ (00414821

i

TE.
| HACETTEPE UNIVERSITESI
5 Genel Sekreterlik

Yan Isleri Midarliga

Say - 88600825-300
Komu - Sibel KARAKUS Hk.

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ngi  :25.122018 tanihli ve 51944218-300/00000384344 sayih yanmz

Ensttiniz Matematk ve Fen Bilimleni Anabilim Dah Fen Bilzisi Efitimi Bilim Dal: yiksek

lisans progam: ofrencilerinden Sibel KARAKUSun Prof DrSimam ERTEN daymanhizinda
yirumazi "Fen Bilimleri Dersinde Kawam Karikatiri Kullanmumn 7. Smd Ogrencilerinin

KitleAzwrbk Konmusundaki Kavram Yamiglanna Etkisi"baghkh tez cabymas Universitemiz
Senatosu Edk Komisyooumm 8 Ocak 2019 tanhinde yapmy oldugu toplannda incelenmis olup, etk
agdan uygun bulunmugtur.

Bilgilaciairi ve garajinl soyplacmia rica ederi
e-imzabdr
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardmas
Fyrédun cebronk el hepbelpodogrubeors hacntape cdu br sdrodnden 8840610 T9ET 4178 356 S0THN 31 265¢ hodu the ent calininie

e belge 5000 wydt Kabaronih reza Karmrn ' wygpn obesk Covenlt Pldireeth mas te ivoadenet o

Haetiepe Oniversitesi Genel Sekoeterik Yazs Iyjeri Madarlngs 06100 Sibbeye-Arkars
Telefor:0 (312) 305 1008-1039 Faka 0 (312) 310 5552 E-qronta ywimd Shaceticye. ads ¥

102



EK-D: MEB Uygulama izni

Tk 2109 008

SASEAMLE O 0a0
. N

& are B ANKARA VALILIGI
LTRRY I Milli Egitim Modorlage
s
.\.\'_,..//
Sayi - 14588481.605 99-F. $938584 21.03.2019

Koou - Aragtirma Lemi

HACETTEPE ONIVERSITESINE
(Efsum Bilimlen Enstitgst Mudiriogo)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Modarloginin 201728 nolu Genelgesi
b) 01.03.2019 tanhli ve 00000485086 sayil yanniz.

Enstutiniz Matematik ve Fen Bilimlen E@timi Ansbilim Dali Fen Bilgiss Egitimi Bilim
Dals wezli yuksek lisans programs dfrenciss Sibel KARAKUS'wn "Fen Bilimileri Dersinde
Kavram Karikatirt Kullanimimn 7.Smf Ofrencilerinin Katle-Afirlik Konusundaki
Kaveam Yandgilarma Etkisi™ koouls uygulama talebi Midirligimozce uygun gdrlilmos
ve lige Milli Egitim Modorioklerine bilgi veribmestir,

Gordsme formunun (13 sayfa) amstrmasct tarafindan uygulama yapslacak sayida
cofalulmasy ve calismanin bitiminde bir omefinin (¢d ortamanda) Modorlegomez Strateji
Geligtirme Subesine gooderitmesini rics ederim

Turan AKPINAR
Vali a
Milli Egitim Modort

Givenli Elektronik Imza
Ash e Ay~!
(L\? ‘\L/’C(I(J

\

JUuA
I*“d-ﬁmhuwubum
B balge 5070 ayyd Edeloronih wuxs Kanam' sa wygeas clarsk Coveali Elekrcatk men e tnsalesr ur.

Pedle Ty Ol 4 A

Vonedalte aANKany B o D KARMAM

Fhttnml AL won e o

CANEL M MG ey o iy I ORI 2 %em
Fas MBI e

L T
R vl e s aars b L Y ——" “‘ms’.‘-’“‘«l’ bl 0 b g

103



EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri EnstitGs(, tez yazim kurallanna uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda,
« tez icindeki bUtin bilgi ve beigeleri akademik kurallar gergcevesinde elde
iy

« gorsel, igitsel ve yazili biton bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallanna
uygun olarak sundugumu,

« bagkalannin eserlerinden yararlanimas: durumunda ilgili eserlere bilimsel
normiara uygun olarak atifta bulundugumu,

« atfta bulundugum eserlerin bOtinink kaynak olarak gosterdigimi,
«» kullamlan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigmi,

o bu tezin herhangi bir b&6IOmUnG bu Oniversitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez galigmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

7 e
( )

Sibel KARAKUS

104



EK-F:Yuksek Lisans Tez GCaligmasi Orijinallik Raporu

14/05/2019

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitist
likégretim Ana Bilim Dal: Baskanligina,

Tez Basghg -FEN BILIMLERI DERSINDE KAVRAM KARIKATURU KULLANIMININ 7.SINIF
OGRENCILERININ KUTLE-AGIRLIK KONUSUNDAK| KAVRAM YANILGILARINA ETKISI

Yukanda basghg: verilen tez caligmamin tamam (kapak sayfasi, tzetler, ana bolumler, kaynakea)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitinadli intihal programi aracili ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda agagidaki veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orami Numarasi
13/05/2019 80 115982 18/06 /2019 %15 1129895640
1 1
Uygulanan filtreler:
1. Kaynaklar harig¢
2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az drtugme iceren metin kisimlan harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimas! Uygulama Esaslan'ni inceledim ve ¢aligmarmin herhangi bir intihal igermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dofabilecek her tarl hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukanda vermis oldugum bilgilerin dodru oldujunu beyan eder, geredini saygilanmla arz
ederim.

Ad Soyadi:  Sibel KARAKUS
Ogrenci No.:  N14327236 /; é 7
Ana Bilim Dali:  lkégretim M
Programi:  [ikdaretim Fen Bllngl Egitimi
Statlisti: [ Y.Lisans [J Doktora [ Botinlesi Dr.

DANISMAN ONAYI

%nan ERTEN Imza)

105



EK-G:Thesis Originality Report
14/05/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Elemantary Education

Thesis Title:THE EFFECT OF CONCEPT CARTOON USE IN THE SCIENCE CLASS ON THE
MISCONCEPTIONS OF 7TH GRADE STUDENTS ABOUT THE MASS-WEIGHT SUBJECT

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of e B
Submitted Fage | Charctar Thesis Stovitarity Submission ID
Count Count Index
Defense
13/05/2019 80 115982 18/06/2019 %15 1129895640

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Sibel KARAKUS

Student No.: N14327236 MM

Signature

Department:  Ilkégretim

Program: ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi

Status: Masters [JPh.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

(Aon

(Prof.Dr., Sinan ERTEN, Signature)

106



EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitutarafindanonaylananlisansustitezimin/raporumuntamaminiveyaherhangibirkismini,basili(kag
it)veelektronikformattaarsiviemeveasagidaverilenkosullarlakullanimaagmaizniniHacettepeUniversite
sineverdigimibildiririm.BuizinleUniversiteyeverilenkullanimhaklaridigindakitimfikrimulkiyethaklarimb
endekalacak,tezimintamamininyadabirbélumuniingelecektekicalismalarda(makale, kitap,lisansvepat
entvb.)kullanimhaklanbanaaitolacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iligskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kuttiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime agilir.

o EnstitivFakulteydnetimkurulukarariileteziminerisimeagiimasimezuniyettarihinden
itibaren2yilertelenmistir.t"

o Enstit[l/Fak[JIteyc‘jnetimkurulunungerekgelikaranileteziminerisimeaglImasnmezuniy
et tarihimdenitibaren... ayertelenmistir.©

o Tezimleilgiligizlilikkarariverilmistir.®

07/7019
/7 W

Sibel KARAKUS

“LisansdustiTezlerinElektronikOrtamda Toplanmasi,Diizenle iveErisimeAgil lliskin Yénerge"

(1) Maddeé6.1.Lisansustiitezleilgilipatentbasvurusuyapiimasiveyapatentalmasiirecinindevametmesidurumunda, tezdanigmani
ninénerisiveenstitianabilimdalininuygungérisiUzerineenstitiveyafakulteysnetimkuruluikiyil

streiletezinerisi Gl 1nertelenmesinek verebilir.

(2) Madde6.2. Yeniteknik, materyalvemetotlarinkullanildigi, heniizmakaleyedéniismemisveyapatentgibiyéntemleriekorunmami
sveinternettenpaylagiimasidurumunda3.sahislaraveyakurumlarahaksizkazang;imkaniolusturabilecekbilgivebulgulariicere
ntezlerhakkindatezdanismaninénerisiveenstitianabilimdalininuygungérisiizerineenstitliveyafakilteydnetimkurulunung
erekgelikarariilealtiaylasmamaktizeretezinerisimeagiimasiengellenebilir.

(3) Madde7.1.Ulusalgikariariveyaglivenligiilgilendiren,emniyet, istihbarat, savunmaveguvenlik.saglikvb. konularailiskinlisansis
ta tezlerle ilgili
gizlilikkarari, tezinyapildigikurumtarafindanverilir Kurumvekuruluslariayapilanisbiriigiprotokoligergevesinde
hazirlananlisansustitezlereiliskin
gizlilikkarariise, ilgilikurumvekurulusundnerisiileenstitiveyafakilteninuygungérisiUzerinedniversiteyénetimkurulutarafind
anverilir. GizlilikkarariverilentezlerYuksekdégretimKurulunabildirilir.

Madde7 .2.Gizlilikkarariverilentezlergizliliksiresinceenstitiveyafakiiltetarafindangizlilikkurallarigergevesindemuhafazaedili
r,gizlilikkararinin kaldirimasihalinde TezOtomasyonSistemineytiklenir

* Tezdamgmaninindnerisiveenstitianabilimdalimnuygungériisiizerineenstitiveyafakiilteybnetimkurulutarafin
dankararverilir.

107






