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Oz
Bu calismanin amaci, Selguk Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yuksekokulu’nda
(TBMYO) verilen Ingilizce (Ingilizce 1 ve Ingilizce 2) derslerinin gugli ve zayif
yonleri ile sundugu firsatlar ve igerdigi tehditlerin akademisyen (meslek yuksekokul
yoneticileri ve Ingilizce dersi veren akademisyenlerin) ve ogdrenci gérisleri
gercevesinde incelenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda yurutulen galismada, karma
yontem desenlerinden biri olan yakinsayan paralel desen kullaniimigtir.
Aragtirmanin nicel boyutunu, Selguk Universitesi TBMYO'da ingilizce 1 ve 2
derslerini tamamlamis, uygun O6rnekleme vyoluyla belirlenen 313 ikinci sinif
dgrencisi olustururken, nitel boyutunu Selguk Universitesi TBMYO’da gorev yapan
dlciit rnekleme yoluyla belirlenen (i¢c akademisyen ile ingilizce derslerini yritmis
dort akademisyen olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
araciligiyla elde edilen veriler sayisallastirilarak betimsel analiz (frekans ve ylzde)
ile bireysel gériisme formlari araciliiyla elde edilen nitel veriler ise icerik analizi ile
coziimlenmistir. Bulgularda, Ingilizce derslerinin gucli yéni olarak 6gretim
elemanlarinin mesleki bilgi ve becerileri 6ne ¢ikarken; 6grenme-6gretme sureci,
derslik kosullari, dort temel dil becerisi, yabanci kaynaklara erigim, ilgisiz/ isteksiz
dgrenci profili zayif yonler olarak belirtiimistir. ingilizce derslerinin firsatlari olarak
ingilizce 6grenmenin gerekliligi 6n planda iken; tehditlere yonelik olarak Erasmus
gibi imkanlarin MYQO’lara sunulmamasi vurgulanmistir. Zayif yonlerin gelistiriimesi
ve tehditlerin ortadan kaldiriimasina yénelik olarak YOK, Universite, MYO yénetimi
ve oOgrenme-ogretme surecine iligkin ¢ozum onerileri sunulmustur. Yaratulen
arastirmanin, paydas goris ve ihtiyaclar dogrultusunda, TBMYO’daki ingilizce
derslerinin guclu yonlerinin korunmasi, firsatlarin gesitlendiriimesi, zayif yonlerin
iyilestirilerek olasi tehditlerin engellenmesi ile TBMYQ’lara 6zgu ingilizce dersi

ogretim programi geligtirme ¢alismalarina isik tutacagi dustnulmektedir.

Anahtar sézcikler: On lisans Ingilizce dersi, teknik bilimler meslek yiiksekokulu,

SWOT analizi, paydas gorusleri



Abstract

The study aimed to determine strengths, weaknesses, opportunities and threats of
English courses (English 1 and English 2) in Selcuk University Technical
Vocational College according to opinions of students and academicians
(vocational college principals and English lecturers). In the study, convergent
parallel design, one of the mixed-methods designs, was used. The quantitative
data were collected from 313 second grade students who completed English 1 and
English 2 in the college and who were selected through convenience sampling.
The qualitative data were collected from three vocational college principals and
four lecturers selected through criterion sampling. The quantitative data collected
with the questionnaire developed by researches were analyzed by descriptive
statistics (i.e. frequency and percentage). The qualitative data collected via semi-
structured interviews were analyzed by content analysis. The findings indicated
English lecturers’ knowledge and skills were frequently stated as strengths but
teaching-learning process, classroom conditions, four language skills, access to
foreign sources, demotivated student profile were stated as weaknesses. The
necessity of learning English was frequently stated as opportunities and the fact
that two-year colleges do not have opportunities like Erasmus was stated as
threats. In addition, the findings indicated solutions for improving weaknesses and
removing threats were stated with related to Higher Council of Education,
University, College’s management and teaching-learning process. It is believed
the findings of the study might enlighten researches about protecting strengths,
varying opportunities, preventing possible threats by improving weaknesses of
English course and curriculum development process in technical vocational

colleges in acoordance with stakeholders’ opinions and needs.

Keywords: English course in associate degree programs, technical vocational

college, SWOT analysis, stakeholders’ opinions
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Bolum 1
Giris
Bu bolumde, arastirmayla ilgili problem durumuna, arastirmanin amaci ve

Onemine, arastirmanin problem cumlesi, alt problemleri, sayiltilari, tanimlari ve

sinirliliklarina yer verilmigtir.
Problem Durumu

Gegmisten ginumuze dunya dilleri arasinda 6nemli bir yere sahip olan
Ingilizce, “21.ylizyilin lingua francasi”, uluslararasi ortak iletisim dili olarak kabul
edilmektedir. ingilizcenin bir diinya dili olmasinda; kokli bir gecmise sahip olmasi,
Ozellikle Endustri devrimi ile birlikte politika, bilim, sanat, medya ve egitim
alanlarinda iletisim dili olarak kullaniimasi gibi unsurlar etkili olmustur (Crystal,
2003). Kiresel bir dil haline gelen ingilizce, diinyada yaklasik 1,7 milyar insan
tarafindan konusulmaktadir (British Council, 2015) ve ingilizceyi, ikinci dil veya
yabanci dil olarak konusan toplumlarin sayisi da gun gectikge artmaktadir. Bu

sebeple, ingilizcenin dgretimi kiiresel boyutta dnem tagimaktadir.

Uluslararasi iletisimi saglayan ingilizcenin ikinci dil veya yabanci dil olarak
ogretimi, cagdas gelismelere uyum saglayabilen, teknolojiyi takip edebilen,
uluslararasi dizeyde arastirma yapabilen, genis bir ufka sahip insan profiline
erisilmesi adina énemli bir adimdir. Ayrica Ingilizce dil yeterliligine sahip bireylerin
kiresellesen dinyada bilim, teknoloji, politika ve ekonomi gibi alanlarda bilgiye
erisimi de kolaylasmaktadir. Dolayisiyla, ingilizcenin dért temel becerisine hakim
olabilmek, bireylerin hem profesyonel hem de sosyal yasamlarinda olumlu ve etkili
bir unsur olup; toplumsal gelisime de katki saglamaktadir (Curtain, 1990). Bu
sebepler g6z o6nunde bulunduruldugunda, bireylerin dolayisiyla toplumun
ilerlemesi ve kalkinmasina katki saglayan yabanci dil 6gretimi dinya Uzerinde
bircok Ulkede ilkokulda baglamakta ve programlara dahil edilmektedir. Ornegin,
cok dilli bir devlet olan Luksemburg’da ilkokuldan itibaren Fransizca ve Almanca
dersleri, 14 yas grubundaki &grencilere ise ingilizce zorunlu ders olarak
verilmektedir (Korne, 2012). Almanya, Danimarka, ispanya gibi llkelerde ise
dgrencilerin %50'den fazlasi ingilizce é3renmeye ilkégretimde baslamaktadir
(Eurydice, 2012). Diinya lizerinde genellikle ilkokul seviyesinde baslayan ingilizce

ogretimi  dzellikle ylUksekogretim seviyesinde daha da Onem kazanmaktadir.
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Yiksekdgretimde ingilizce ogretimi, mesleki alanda uzmanlagsma silrecindeki
ogrencilerin arastirma yapabilme, bilgi Uretimi, dunyadaki degisim ve gelismeleri
takip edebilme, kendi meslekleri ile ilgili akademik arastirmalar yapabilme, 6grenci
hareketliligi gibi unsurlarda 6n plana gikmaktadir. Bunun gergceklesmesiyle, dinya
uzerinde yuksekogretim kurumlari uluslararasi nitelikte bir egitime sahip
olmaktadir. Ornegin, uluslararasi nitelikte taninan bir egitime sahip olmak amaciyla
ana dili ingilizce olmayan Isveg ve Estonya gibi Ulkelerde bile yliksekdgretimde
Ingilizce olarak uygulanan programlarla ingilizce 6gretimi desteklenmektedir. Hatta
bu tlr programlar Estonya’da 2007 yilinda 18 Universitede uygulanirken; bu sayi
2014 yilinda 59 Universiteye kadar yukselmistir (Soler, Bjorkman ve Kuteeva,
2018).

Turkiye'de ise ingilizce dgretimi ve 6grenimi ihtiyaci, Cumhuriyetin ilanindan
gunumize kadar artarak devam etmektedir. Ulkemizde Cumhuriyetin ilani ile
Alman, Fransiz ve ingiliz dillerine yonelik dgretimin én plana ciktigi gérilmektedir.
Cumhuriyetin ilanindan sonraki siregte ise Ingilizcenin 6gretimi; yasanan
gelismeler, teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi, uluslararasi iligkilerin artmasiyla
bir gereklilik haline gelmistir. 1997-1998 egitim 6gretim yilinda ilkokul 4.sinif
zorunlu dersleri arasinda yer alan ingilizce, 2013 yilindan itibaren ilkokul 2.siniftan
baglayarak, yuksekogretime kadar tum seviyelerdeki 6gretim programlarina dahil
edilmistir. Ayrica, Turkiye Yuksekogretim Yeterlilikler Cercevesinde (TYYC), “hayat
boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmasi beklenen” anahtar
yetkinliklerden biri “yabanci dillerde iletisim” olarak belirlenmistir (TYYC, 2016,
s.23). Bu anahtar yetkinlikler hem yuksekogretim programlarina hem de 2018
yihinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan onaylanarak uygulamaya konulan
ilk ve ortadgretim duzeyindeki 51 farkli derse ait 6gretim programlarina dahil
edilmistir. Bunlara ek olarak, ingilizce dil yeterliligine sahip bireylerin yetistiriimesi
amaciyla, MEB 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda ingilizce dgretim siirecine iligkin
olarak gesitli dizenlemelerin ve yeniliklerin surdurtilmesine devam edilecegi ifade
edilmektedir (MEB, 2018a). Tim bunlar tlkemizde ingilizce dgretiminin énemi ve

gerekliligini vurgular nitelikte adimlardir.

Bu arastirmanin oda@i olan yiiksekégretimde ingilizce 6gretimi, kiiresel bir
dil olmanin o6tesinde bilimsel ve mesleki yeterliliklerin kazandirilmasi dolayisiyla

uluslararasi duzeyde nitelikli insan yetistiriimesi amacina da hizmet etmektedir.



Diger bir deyisle, bilimsel arastirma sureglerinin etkili olarak yuruttlebilmesi,
profesyonel yasamin gerekliliklerinin kazaniimasi icin yiiksekdégretimde ingilizce dil
edinimine ihtiyac duyulmaktadir (British Council, 2015). Ayrica Ingilizcenin
yuksekogretim programlarina dahil edilmesiyle ogrencilerin kultarel farkindahk

kazanmalari da hedeflenmektedir (Maringe ve Foskett, 2012).

Yuksekogretimde Yabanci Dil Egitimi Ydénetmeligi'nin (2016, para.5)
5.maddesinde belirtilen “6grenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini 6gretmeyi,
yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu
anlayabilmeyi ve kendisini s6zll olarak ifade edebilmeyi saglamak” olan yabanci
dil ogretiminin amacini gerceklestirmek Uzere, yuksekogretim kurumlari
programlarina zorunlu ingilizce dersleri veya mesleki ingilizce derslerini danhil
etme, hazirhk sinifi uygulamalar, 6gretim dili olarak ingilizce kullanimi veya
ingilizce 6gretiminin niteligini artirmaya yonelik calismalar gibi farkli uygulamalar
yuritmektedirler. Ornegin, Orta Dogu Teknik Universitesi, Bogazici Universitesi,
Bilkent Universitesi gibi 6nde gelen basarili Gniversitelerde dgretim dili ingilizcedir.
Buna ek olarak, bazi tniversitelerin belli fakiiltelerinde de 6gretim dili ingilizcedir.
Ornegin, Hacettepe Universitesinde égretim dili ingilizce olan “Tip Fakiiltesi”
bulunmaktadir. Yildiz Teknik Universitesi'nde ise “insaat Mihendisligi”, “Makine
Miihendisligi” gibi programlarda égretim dili %30 ingilizcedir ve bu programlar igin
hazirlik sinifi zorunludur (Olgme, Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi [OSYM], 2016).
Yine ingilizcenin yabanci dil olarak égretimi amaciyla farkh lisans programlarinda
(Orn: Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi, Kocaeli Universitesi Bilgisayar
Mihendisligi gibi) ingilizce 1 ve ingilizce 2 dersleri iki yariyil boyunca zorunlu
olarak verilmektedir. Ayrica 2017 yilindan sonra yabanci dil veya Ingilizce
ogretiminin uluslararasi niteligi ve taninirhdr konusunda c¢alismalar yapan
Universiteler bulunmaktadir. Ornegin, Marmara Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu “Pearson Assured” sertifikasi alarak ingilizce 6gretiminin uluslararasi
taninirh@ini saglamistir ve ingilizce egitiminin kalitesini artirmaya calismistir
(Marmara Universitesi, 2018). Ingilizce 6gretiminin énemi ve gerekliligi farkli
uygulamalarla (zorunlu ingilizce dersleri, ingilizce hazirlik sinifi, dgretim dili olarak
ingilizcenin  kullanilmasi  vb.) ortaya konulmasina ragmen; yiiksekdgretim
kademesindeki farkli 6n lisans ve lisans programlarini kapsayici veya gergeve bir

ingilizce dersi 6gretim programi olmamasindan dolay; zorunlu ingilizce derslerinin



hedefleri, icerigi, 6grenme-6gretme siregleri ve sinama durumlari Universitelere,
bélimlere ve 06gretim elemanlarina gére farklilasmaktadir. Bu baglamda da
yiksekogretim kademesinde Ingilizce derslerine iligkin mevcut durumun ortaya
konulmasi ve yuksekogretimde program gelistirme cgaligmalarina 1sik tutmasi
acisindan detayli durum analizi galismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda
ylritiilen calismada, Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokullarinda (TBMYO) ingilizce

derslerine yonelik mevcut durum butlincul olarak ortaya konulmaya galigiimistir.

Universiteler biinyesinde bulunan meslek yiksekokullarinda (MYO) da
bilimsel ve teknolojik ilerlemelerle ortaya cikan farkl ihtiyaglarin dogurdugu farkli
meslek ve is alanlarindaki nitelikli ara eleman gereksiniminin karsilanmasi (Alkan,
Suigcmez, Aydinkal ve $ahin, 2014) ve bireylerin gerekli bilgi, beceri ve
yetkinliklerle donatilmasi amacina yonelik olarak zorunlu Ingilizce dersleri
bulunmaktadir. Bu okullardaki béliimlerde ingilizce derslerinin bir gereksinim
olduguna dair kanitlar, boliimlere iliskin program ciktilarinda gérilebilir. Ornegin,
Ege Universitesi MYO’'daki Bilgisayar Programciigi on lisans programi
ciktilarinda “mesleki alana ait ana dilde ve yabanci dilde yazilmis teknik belgeleri
okuyabilme, anlayabilme ve bu alanin ihtiya¢ duydugu duizeyde ana dili ve yabanci
dili kullanarak yazili ve sézlu iletisim kurabilme” olarak belirlenen program ciktisi
yabanci dil vurgusu tasimakta ve mesleki alanda ingilizce 6gretiminin bir ihtiyag
oldugunu yansitmaktadir (Ege MYO, 2018, Program tanimlari, para.15). Yine
Ankara Universitesi Gama MYO program ciktilarinda, “Bir yabanci dili Avrupa Dil
Portféyl A2 genel dizeyinde kullanir.” ifadesi yer almaktadir (Gama MYO, 2018,
Program ciktilari, para.15). Buna ek olarak, bir meslek yiiksekokulundan mezun
olan 6grencilerin Ingilizce dil becerilerine yeterli diizeyde sahip olmasi, alanindaki
teknolojik yazilimlari yeterli dizeyde kullanabilmesi (6rnegin AutoCad gibi
bilgisayar programlarini kolaylikla kullanabilmesi) ve uluslararasi dizeyde is
imkanlart olan sirketlerde gorev alabilmesini kolaylagtirmaktadir. Meslek
yiiksekokullarinda ingilizce derslerinin bir ihtiya¢ olduguna dair bir diger kanit da
Turkiye YUksekogretim Yeterlilikler Cercevesi (TYYC), On Lisans Yeterlilikleri
incelendiginde gorilmektedir. Ornegin, yeterlilikler igerisinde iletisim ve sosyal
yetkinlik olarak “bir yabanci dili en az A2 duzeyinde kullanarak alanindaki bilgileri
izleyebilme ve meslektagslari ile iletisim kurabilme” (Yuksekogretim Kurulu [YOK] ,
2010) ifadesi bulunmaktadir.



Meslek vyiiksekokullarinda, Ingilizce 6gretimine yénelik olarak birinci
akademik yilda yer alan zorunlu ingilizce derslerinin yani sira yiiksekokul tiiriine
gore farkli amaclara yonelik ingilizce dersleri de (6rnegin mesleki ingilizce gibi)
dgretim programlarinda veya ders bilgi paketlerinde yer almaktadir. Ornegin,
Ondokuz Mayis Universitesi Havza MYO, Turizm ve Otel Isletmeciligi
Programinda birinci akademik yilda “ingilizce 1” ve “ingilizce 2” zorunlu dersler
kapsamina alinmigtir. Buna ek olarak, ikinci akademik yilda ise, mesleki yabanci
dil ve segmeli yabanci dil derslerine de (ingilizce, Almanca veya Rusga)

programda yer verilmistir (Ondokuz Mayis Universitesi, 2016).

Meslek yiiksekokul tiirlerinden biri olan TBMYQ’larin timiinde “ingilizce 1”
ve “Ingilizce 2" dersleri birinci akademik yilda zorunlu ders olarak ogretim
programinda yer almaktadir. Ornegin, Selguk Universitesi TBMYQO’da diger teknik
bilimler meslek yiiksekokullarinda oldugu gibi birinci akademik yilda “ingilizce 1” ve
“Ingilizce 2” dersleri zorunlu ders olarak égretim programinda yer almaktadir.
Selguk Universitesi TBMYO’da her bélim kapsaminda, bir akademik yil (iki yariyil)
siresince haftada iki saat ingilizce dersine yer verilmektedir. Ayrica “Bilgisayar

Programciligi”, “Mobilya ve Dekorasyon” boélimlerinde ikinci akademik yilin birinci
yariyllinda mesleki yabanci dil (mesleki ingilizce) dersi zorunlu olarak haftada iki
saat verilmektedir. Ancak yuksekogretim kurumlarinda Bologna slirecine uyum
calismalari kapsaminda baslatilan ve 0On lisans, lisans ve lisansusti mevcut
programlarin; amagclar, yeterlilikler, 6gretim programi, dlgme-degerlendirme sireg¢
ve uygulamalari acgisindan guncellenerek ders ve program bilgi paketlerinin
hazirlanmasi gibi program gelistirmeye yonelik bazi calismalar yuritilse de
universitelere taninan Ozerklik c¢ercevesinde meslek ylUksekokullarinda ve
dolayisiyla TBMYOQO'larda ingilizce dersi dgretim programlari farklilasmaktadir Bu
baglamda, farkli TBMYO’larda ingilizce ders bilgi paketleri incelendiginde (Orn:
Selguk Universitesi TBMYO, Siileyman Demirel Universitesi TBMYO, Nigde Omer
Halisdemir Universitesi TBMYO Ders Bilgi Paketleri, 2019) dersin dili, amaci,

ogrenim ciktilari, vb. agilarindan farkhliklar oldugu goérulmektedir.

Diger taraftan, yiiksekdgretimde ingilizce égretimine iliskin ilgili ulusal ve
uluslararasi alan yazin incelendiginde, arastirmalarin a) égretim elemani 6zellikleri
(Bolton ve Botha, 2015; Clement ve Murugavel, 2015; Demir, Kapukaya ve
Ozfidan, 2015; Eristi, Polat ve Erdem, 2018; Erdem ve Atar, 2018; Evans, 2017;



GoOkdemir, 2005; Marwan, 2017; Park, Yoo, Kim ve Lee, 2018; Parlak, 2011; Su,
2005); b) 6grenci 6zellikleri (Al-Tamimi ve Shuib, 2009; Arora, Joshi, Koshy ve
Tewari, 2017; Chang, 2016; Choosri ve Intharaksa, 2014; Babanoglu ve Agcam,
2016; Bolton ve Botha, 2015; Celik, 2013; Davras ve Bulgan, 2015; Eristi, Polat ve
Erdem, 2018; Marwan, 2017; Mutlu, 2013; Parlak, 2011; Tok, 2009; Turhan, 2009;
Yilmaz, 2004); c) o6gretim programi ve &grenme-6gretme sirecinin 6zellikleri
(Arora, Joshi, Koshy ve Tewari, 2017; Chang, 2016; Clement ve Murugavel, 2015;
Babanoglu ve Agcam, 2016; Balci, Durak-Ugliten ve Colak, 2018; Dagl, 2011;
Erdem ve Atar, 2018; Gokdemir, 2005; Gulla, 2007; Marwan, 2017; Park, Yoo,
Kim ve Lee, 2018; Saritas, 2013; Simsek, 2014; Tok, 2009; Yiimaz, 2004) ve d)
okullarin fiziki ézellikleri (Bediik, Esmen ve Ay, 2016) agisindan Ingilizce
ogretimine odaklandiklari gorulmektedir. Bu calismalardan elde edilen sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, ingilizce 6grenme-dgretme siirecinde kullanilan
yontem ve tekniklerin tek tip olmasi, dort temel dil becerisinin bir butiin olarak ele
alinmamasi, ogrencilerin derse karsi ilgisizligi ve motivasyon eksikligi, ders
materyalleri ve ders islenisinin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmamasi,
kalabalik siniflarda 6gretim, meslek ylksekokullarina sinavsiz gegisin yarattigi
olumsuzluklar, okullarin 6grenme-o0gretme surecine yonelik sahip oldugu

imkanlarin yetersizligi gibi sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Ulusal ve uluslararasi ilgili alan yazinda meslek yuksekokullari seviyesinde
ingilizce dgretimine iliskin yuritilen calismalarda ortaya konulan temel sorunlarin
yabanci dilde iletisim becerilerinin yeterli dlizeyde kazandirilamamasi (Beduk,
Esmen ve Ay, 2016; Davras ve Bulgan, 2015; Karakus, 2013); ingilizce 6grenme-
ogretme surecinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda dizenlenmemesi (Gulld,
2007; Odemis, 2018; Simsek, 2014); ingilizce 6gretiminde 6gretmen merkezli
uygulamalar (Simsek, 2014); nitelikli veya c¢esitli 6gdretim materyallerinin
kullanilmamasi (Marwan, 2017; Odemis, 2018; Simsek, 2014); 6gretim
elemanlarinin mesleki bilgisinin yetersiz olmasi (Marwan, 2017); 6grencilerin
derste yasadiklari kaygilar (Chang, 2016; Mutlu, 2013) veya 6zguven eksikligi
(Turhan, 2009); yazma (Chang, 2016), konusma (Simsek, 2014), dinleme
becerilerinin yeterli dizeyde kazandirilamamasi (Simsek, 2014); égrencilerin 6n
ogrenmelerinin yetersizligi (Celik, 2013; Parlak, 2011) ve 06gretim yontem ve

tekniklerinde cesitliligin olmamasi (Parlak, 2011) seklinde belirtiimektedir. Ayrica



tlkemizde meslek yiiksekokullarinda uygulanan ingilizce dersi égretim programlari
veya Ingilizce dersi program gelistirme calismalarina yonelik arastirmalar oldukga
sinirlidir. Diger bir ifadeyle, meslek yiksekokullarinda ingilizce dersi 6gretim
programlari veya program geligtirme calismalari odaginda yuratulen arastirmalar
olmasa da Ingilizce derslerine iliskin mevcut durumun betimlenmesine yonelik
olarak ingilizce dersi icerikleri, égretim yéntem ve teknikleri odaginda yiriitiilen
calismalarda vurgulanan sorunlar; meslek yuksekokullarindaki  6gretim
programlarinin sadece ders igerikleri ile sinirlandiriimasi (Yildinm ve Guroy,
2016); ders iceriklerinin detayli olmamasi, 6gretim programlarinin kapsamli
olmamasi ile derslerde kullanilan yontem ve tekniklerinin ¢esitli olmamasi (Beduk,
Esmen ve Ay; 2016; Deperlioglu, Kése ve Giiraksin, 2016; Ozdemir, Oztekin,
Ozdemir, 2016) olarak belirtilmistir.

Bu calismanin odagi olan TBMYOQ’larda ingilizce égretimi ile ilgili alan yazin
incelendiginde ise, oldukca sinirh sayida calisma (Chang, 2016; Choosri ve
Intharaksa, 2014) oldugu gorilmektedir. Bu baglamda, Ulkemizde ingilizce
ogretiminin yuksekogretimde fakulteler, yabanci diller yuksekokullari veya turine
gbre meslek ylksekokullarinda farkh bir 6grenme-6gretme sireci ile yurataldagu
ve ders bilgi paketleri disinda gerceve niteliginde ortak bir ingilizce dersi dgretim
programinin olmadigi g6z 6nunde bulunduruldugunda; ingaat, elektronik, gida gibi
onemli sektorlere nitelikli ara eleman vyetistirmeyi amaclayan TBMYO’larda
ingilizce derslerine iliskin mevcut durumun farkl paydaslarin bakis acilariyla
batincul ve detayli olarak ortaya konulmasi ve ayni zamanda TBMYO’lardaki
ingilizce dersine 6zgii program gelistirme calismalari agisindan gereklilik arz eden

bir durumdur.

Bu gereklilik kapsaminda, TBMYQ’larda verilen ingilizce derslerinin farkli
boyutlar acisindan incelenmesi amaciyla kullanilabilecek yontemlerden biri de
SWOT analizidir. SWOT analiziyle, bir yandan i¢ (guglu ve zayif yonlere) ve dis
(firsatlar ve tehditlere) faktorlere iligkin durum degerlendirmesi ile mevcut durum
analizi yapilirken (Ozan, Polat, Gundiizalp ve Yaras, 2015), bir yandan da
gelecekte atillacak iyilestirme adimlar igin kurumlarin stratejik planlamalarinda
veriye dayali 6neriler elde edilebilecektir (Behdioglu ve Duran, 2016). Dolayisiyla
SWOT analizinden yararlanarak ekonomik ve toplumsal kalkinma surecinde

intiyag duyulan nitelikli ara eleman vyetistirme amaciyla egitim veren



TBMYO'lardaki ingilizce 6gretiminin mevcut durumu, giclii ve zayif yénleri ile
firsat ve tehditleri kapsaminda farkl bakis agilarindan incelenerek arastirilmasi bu

calismanin gerekliliginin temelini olugturmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Selguk Universitesi TBMYO’da verilen ingilizce
(ingilizce 1 ve ingilizce 2) derslerinin giicli ve zayif yonleri ile sundugu firsat ve
icerdigi tehditlerin akademisyen (meslek yiiksekokul yoneticileri ve Ingilizce dersi

veren akademisyenlerin) ve 6grenci gorusleri gergcevesinde incelenmesidir.

Yiritilen bu calisma ile TBMYO’larda zorunlu ingilizce dersleri
kapsaminda ingilizce égretimine iliskin mevcut durumun, giclii ve zayif yonler ile
firsat ve tehditler gergevesinde butincul olarak ortaya konulmasiyla, TBMYQO’larda
verilen Ingilizce dgretiminin daha nitelikli hale kavusturulmasina katki saglamasi

beklenmektedir.

Arastirmanin meslek yiksekokul yéneticileri, ingilizce dersi veren
akademisyenler ve 6grencilerden olusan calisma grubunun sahip oldugu farkh
bakis acilari ve deneyimleri ¢ergevesinde elde edilen bulgularin, TBMYO’lardaki
ingilizce  dgretiminin  eksik  ydnlerinin  gideriimesi ve giclii  ydnlerinin
desteklenmesine yonelik yapilacak g¢alismalarda birgcok farkli paydas grubuna da
yol gosterici olmasi beklenmektedir. Diger bir deyisle, TBMYOQO’larda gorev yapan
yoneticiler, ingilizce dersi veren akademisyenler, Universite ydneticileri, politika
yapicilar basta olmak (izere ilgili diger paydaslara, ingilizce dgretimini etkileyen ic
ve dis faktorlere iliskin derinlemesine bilgi sahibi olmalari hususunda katki
saglamasi ve TBMYOQ’larda ingilizce dgretiminin daha nitelikli olmasi yolunda

atilacak adimlara i1sik tutmasi beklenmektedir.

Bunlara ek olarak, tilkemizde bu galismanin yuritildiga Selguk Universitesi
gibi birgok farkh Universitenin g¢atisi altinda egitim veren TBMYO’lara 6zgu
bolumlerin Bologna bilgi paketleri olmasina ragmen, 6grenci, 6gretim elemani ve
okul baglaminda gelistirilen ingilizce dersi dgretim programlarinin olmadigi
gorilmektedir. Bu baglamda c¢alismadan elde edilen bulgularin, mevcut
durumunun paydas gorusleri ve ihtiyaglari dogrultusunda ortaya konulmasiyla
gelecekte TBMYOQ’lardaki ingilizce dersine 6zgii program gelistirme calismalarina

kapsamli bir temel olusturabilecegi disunilmektedir.



Ayrica, TBMYO’daki Ingilizce derslerinin giiclii  yénlerinin  korunmasi,
firsatlarinin  ¢esitlendiriimesi, zayif yoénlerinin iyilestirilmesi, olasi tehditlerin
engellenmesi, zayif yonlere ve tehditlere yonelik ¢dzum onerileri iceren buttncul
bir durum analizi saglayan bu arastirmanin, sinirli alan yazina katki saglamasi

beklenmektedir.
Arastirma Problemi

Aragtirmanin temel problemi “Selguk Universitesi TBMYO’daki 6grenciler ve
akademisyenlerin (meslek yiiksekokul yoneticileri ve ingilizce dersi veren
akademisyenlerin) zorunlu ingilizce derslerinin glclii ve zayif yénleri; sundugu
firsatlar ve igerdigi tehditlere yonelik goérusleri ve zayif yonler ile icerdigi tehditlere
iliskin ¢ézum Onerileri nelerdir?” olarak belirlenmigtir. Bu temel problem

gergevesinde, arastirmaya yon veren alt problemler asagida sunulmustur:
Alt problemler.

1. Selcuk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin giiclii ve

zayif yonlerine iliskin
1.1. Ogrencilerin goérigleri nelerdir?
1.2. ingilizce dersi veren akademisyenlerin gorisleri nelerdir?

1.3. Yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin gorusleri

nelerdir?

2. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin sundugu

firsatlar ve icerdigi tehditlere iligkin
2.1. Ogrencilerin gorusleri nelerdir?
2.2. Ingilizce dersi veren akademisyenlerin gérusleri nelerdir?

2.3. Yonetim kademesinde godrev yapan akademisyenlerin gorugleri

nelerdir?

3. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin zayif

yonleri ve igerdigi tehditlere iliskin sunulan ¢ozim onerilerine yonelik

3.1. Ogrencilerin sunduklari ¢éziim 6nerileri nelerdir?



3.2. ingilizce dersi veren akademisyenlerin sunduklari ¢éziim &nerileri

nelerdir?

3.3. Yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin sunduklari

¢6zUm Onerileri nelerdir?
Sayiltilar

Arastirmaya katilan akademisyenler (meslek ylUksekokul yoneticileri ve
Ingilizce dersi veren akademisyenler) ile ogrenciler veri toplama araglarinda

yoneltilen sorulari igtenlikle yanitlamiglardir.
Sinirhliklar

Bu arastirma, Selguk Universitesi TBMYO'da 2017-2018 akademik vyili
birinci ve ikinci yariyilda verilen ingilizce 1 ve ingilizce 2 derslerine iligkin olarak
313 ogrenciye uygulanan Selcuk Universitesi TBMYO'daki Ingilizce derslerine
yonelik Ogrenci Anketi ve akademisyenler (3 meslek yiiksekokul yoneticisi ve
ingilizce dersi veren 4 akademisyen) ile yapilan bireysel gériismeler araciliiyla
elde edilen bulgularla sinirlidir. Arastirmanin veri toplama sdreci tamamlandiktan
sonra, Selcuk Universitesi'ne bagli Teknik Bilimler Meslek Yiksekokulu,
18.05.2018 tarih ve 30425 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis olan 7141 sayili
kanunun yedinci maddesiyle 2809 sayili kanuna eklenen Ek Madde-179 ile

kurulan Konya Teknik Universitesi Rektorligi'ne baglanmistir.
Tanimlar

SWOT analizi. ingilizcede “Strengths, Weaknesses, Opportunities ve
Threats” kelimelerinin bas harflerinden olusan kisaca SWOT analizi olarak
kullanilan bu terim, ulusal alan yazinda “Guglu Yonler, Zayif Yonler, Firsatlar ve
Tehditler” (GZFT) olarak siklikla kullaniimaktadir.

“Incelenen programin, kurumun veya siirecin i¢ etkenleri; glcli ve zayif
yanlari ile dig etkenleri; programa, kuruma veya surece yonelik firsat ve tehditleri
ortaya ¢ikarmada kullanilan bir ydntemdir.” (Gokmenoglu ve Eret, 2011, s.672).

“Programin guglu ve zayif yonlerinin i¢ arastirmasi ile firsat ve tehditlerin dis

arastirmasini gerektirir.” (Balamuralikrishna ve Dugger, 1995, s.1).
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“Bir projenin veya karar vermeyi gerektiren bir durumun gugli yonleri, zayif
yonleri, firsat ve tehditlerini degerlendirmek i¢in kullanilan birgok stratejik planlama

araclarindan biridir.” (Hay ve Castilla, 2006, s.1).

Belirtilen bu tanimlar isiginda bu calismada SWOT analizi; Selguk
Universitesi TBMYQ’da verilen zorunlu ingilizce 1 ve ingilizce 2 derslerinin giiclii
ve zayif yonleri ile sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlerin ortaya konulmasi

amacina iligkin olarak yararlanilan bir analiz yontemi olarak tanimlanmigtir.

Teknik bilimler meslek yuksekokulu (TBMYO). Yasanan bilimsel ve
teknolojik gelismeler sonucu ortaya c¢ikan is alanlarinda (nikleer teknoloji ve
radyasyon, gida, elektrik vb.) “belirli mesleklere yonelik nitelikli insan glcu
yetistirmeyi amaclayan, iki yillik egitim-6gretim surdiren” (YUksekogretim Kanunu,
2011, s.5348) meslek yuksekokul tirlerinden biridir.

TBMYO’da zorunlu ingilizce dersi veren akademisyenler. Selcuk

Universitesi 2013-2018 yillari arasinda TBMYO’da zorunlu ingilizce 1 ve ingilizce 2

dersini yuruten dgretim gorevlileri ve 6gretim Gyeleridir.

TBMYO’da yonetim kademesindeki akademisyenler. Selcuk Universitesi
TBMYO’da goérev yapan bir midir ve iki mudir yardimcisindan olusan tim

ogretim gorevlileri ve 6gretim uyeleridir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar

Calismanin bu bolimunde, mesleki ve teknik egitim; yUksekodgretimde
program gelistirme; Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi ve SWOT analizine

iligkin kuramsal temeller ile ilgili arastirmalara yer verilmigtir.
Mesleki ve Teknik Egitim

Gelisen teknoloji ve insanlar arasi artan etkilesim, farkli meslek ve is
alanlarinda ara eleman olarak galisacak insan gucu ihtiyacini ortaya gikarmistir.
Ddnyada bu is gucu ihtiyacini karsilamaya yonelik olarak mesleki ve teknik egitim
veren okullar “is glcunu belirli nitelikler ve becerilerle farkli mesleklere boélen bir
filtre” (Clarke ve Winch, 2007, s.1) olarak tanimlanabilir. Bu okullardaki mesleki
egitim ise genel olarak Universite egitimine gére daha kisa bir sirede tamamlanan,
dort yilhk bir fakllteye gecise olanak saglayan (Mupinga ve Livesay, 2004);
ekonomi, sanayi ve sosyal alanlarin gelisimi igin kalifiye insan glcu yetistirmeyi
hedefleyen (ldialu, 2007) bir egitim sureci olarak tanimlanabilir. GUnumuzdeki
mevcut haliyle bu okullarin amaci, Universitelerde artan talebi karsilayabilmek,
kurumlardaki is ihtiyacini karsilayacak kalifiye hazir eleman destedi saglamaktir
(Cohen ve Brawer, 2003) ve ayni zamanda geng¢ nufusu degerlendirme amaci da
tasimaktadir. Bu kurumlarda kalifiye is guclinun saglanabilmesi, okullarda yer alan
boélimlerde modern gelismelerin takip edilmesi, uluslararasi 6grenci hareketliliginin
saglanabilmesi, uluslararasi proje ve calismalar araciligiyla 6grenci ile akademik
personel tarafindan mesleki alanlarina katki saglanmasi igin kaliteli mesleki ve

teknik egitim verilmesi gereklidir.

Ulkemizde mesleki ve teknik egitim en genel cergevede “diplomaya gétiiren
ortadgretim kurumlari ve mesleki ve teknik egitim yapan yuksekogretim kurumlari
ile belge ve sertifika programlarinin uygulandigi her turli derecedeki 6rgin ve
yaygin 6gretim kurumlari” olarak tanimlanabilir (Mesleki Egitim Kanunu, 3. Madde,
1986/2011). Mesleki ve teknik egitim; bireylere meslek hayatlarinda mesleklerinin
gerektirdigi pratik ve teorik bilgileri (Tufan, Mizrak ve Celik, 2007), bireylerin
toplumsal hayata uyum saglayabilmesi adina gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmayi, kisilerin zihinsel ve sosyal gelisimini saglamayi (Kerkez, 2018) ve

“sosyal ve ekonomik sektorler ile is birligi igcinde ulusal ve uluslararasi mesleki
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yeterlilige sahip yenilikgi, girisimci, Uretken, ekonomiye deger katan ehil is gucl

yetistirmeyi” (MEB, 2018b, s.21) amaclamaktadir.

Cumbhuriyet 6ncesinde Selguklu ve Osmanl donemlerinde esnaf kuruluglari
tarafindan yuratulen mesleki ve teknik egitim, 1860°’tan itibaren meslek ve sanat
okullarinda érgun egitim olarak verilmeye baslanmistir (MEB, 2014). GinUmuzde
ise mesleki ve teknik egitim Orgun olarak, ortadgretim ve yuksekogretim

bunyesinde 6n lisans okullarinda verilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda verilen mesleki ve teknik egitim; 4 yil surede
tamamlanan 9.sinif ortak program, alan egditimi ve son iki senede dal egitimini
iceren bir egitim-6gretim surecini kapsamaktadir (MEB, 2018b). Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, Cok Programli Anadolu Liseleri kapsaminda yer alan Mesleki ve
Teknik Anadolu Liseleri gibi mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim
kurumlarinda teorik dersler (matematik, fizik, kimya vb.) ve pratik dersler (is
yerinde/is basinda mesleki egitim gibi) programlarda bulunmaktadir (MEB, 2018b).
Bu ortadgretim kurumlarindan sinavsiz gegis (yatay gecis) veya sinavla gegis ile
meslek yuksekokullarinda (6n lisans okullari) mesleki ve teknik egitime devam

edilebilmektedir.

Ortadgretim kurumlarindaki mesleki ve teknik egditimin devami niteliginde
kabul edilebilecek yuksekogretim seviyesindeki on lisans okullari, bir bagka deyigle
meslek yuksekokullari, nitelikli ve mesleki yeterliligi olan ara insan gucunu
yetistiren kurumlardir. 2547 sayili Yiksekdgretim Kanunu’na (1981) gore, meslek
yuksekokulu “belirli mesleklere yonelik nitelikli insan gucunu yetigtirmeyi
amaclayan yilda iki veya U¢ donem olmak uzere iki yillik egitim-6gretim surduren,

on lisans derecesi veren bir yuksekogretim kurumudur” (s. 5348).

Artan Universite egitimi ihtiyacini karsilamakta énemli bir yere sahip olan 6n
lisans okullarinin ilk uygulamalar, 1974'te Ege Universitesi, daha sonra Bogazigi
ve Hacettepe Universitelerinde gergeklestirilmistir (Balci ve Kavak, 1996). On
lisans okullarin yani sira, Yaygin Yuksekogretim Kurumu (YAYKUR) tarafindan,
amacl yuksekogretimdeki giderek artan talebi karsilamak, ara eleman yetistirmek
olan ve teknik bilimler, sosyal bilimler ve hayati bilimler programlarini igceren
(Oztiirk, 1979) meslek yiiksekokullari uygulamasi baslatiimistir. YAYKUR
tarafindan uygulamasi baslatilan MEB bunyesindeki bu okullar, 1981 yilinda
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universiteler binyesinde yer almistir (Ylksekogretim Kanunu, 1981). Bu sirecin

sayisal ve tarihi gelisimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

On Lisans Okullarinin Sayisal Geligsimine lliskin Tablo

Ogretim yili Okul sayisi
On lisans okullari
1974-75 1
1975-76 7
1978-79 1
YAYKUR meslek yiiksekokullari
1975-76 24
1977-78 46
1981-82 56
Universiteler biinyesinde meslek yiiksekokullari
1983-84 54
1990-91 141

Kavak (1992, s.97) kaynadgindan alinmistir.

GUnumuzde ise Universitelere bagli olarak 6gretime devam eden toplamda
1006 devlet ve vakif meslek yiiksekokulu bulunmaktadir (YOK, 2019). Meslek
yuksekokullarinin; saglik hizmetleri, sosyal bilimler, turizm ve otel isletmeciligi gibi
23 okul tiri bulunmaktadir (YOK, 2018). Bu meslek ylksekokullari égretim
surecini 6zerk olarak yuritmektedir. Farkl tir meslek yuksekokullarinda Bologna
sureci ile birlikte duzenlenen ders bilgi paketleri kapsaminda dersin amaglari,
diuzeyi, kullanilan yéntem ve teknikler, ders icerikleri vb. diizenlenerek mesleki ve
zorunlu derslerde takip edilmektedir. Bu ders paketleri; program yeterlilikleri ve
TYYC'de belirtilen on lisans igin A2 seviyesindeki dil yeterliligi kazandirma
amagclari gdéz oninde alinarak ayni hedeflere ulastiracak ve sistematik 6grenme
sureclerine olanak saglayacak bir sekilde hazirlanmahdir (TYYC On Lisans
Yeterlilikleri, 2016).

Yiksekogretimde Program Geligtirme

Program gelistirme, “egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme
sureci ve degerlendirme o6geleri arasindaki dinamik iligkiler batind” (Demirel,
2013, s.5) olarak tanimlanmaktadir. Program gelistirme sureci hedeflerin
belirlenmesi, hedeflere ulasmayi saglayacak 6grenme yasantilarinin segilmesi,
istendik davraniglarin kazandiriimasina yonelik en uygun egitim durumlarinin
belirlenmesi, programlarda yapilmasi gereken degisiklikleri kapsayan bir suregtir
(Erturk, 2013).
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Program gelistirme; planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarini
icermektedir (Oliva ve Gordon, 2013). Planlama asamasi; ¢alisma gruplarinin
olusturulmasi, calisma planinin hazirlanmasi ve ihtiya¢c saptama sureglerini
kapsamaktadir (Demirel, 2013). Demirel’e (2013) gbre calisma gruplari; program
gelistirme sdrecinin yudrutilecegi alanlarin  belirlenmesi, egitim felsefelerinin
programlarin  temelinde olmasinin saglanmasi, hazirlanan programlarin
onaylanmasi veya degisiklikler yapilmasini saglayacak program karar ve
koordinasyon grubu; program gelistirme uzmani, 6lgme-degerlendirme ve alan
uzmanlari gibi gorevli kisilerin bulundugu program c¢alisma grubu ve programin
tum asamalarinda goérev yapacak egitim felsefecisi, egitim psikologu, egitim
sosyologu gibi Uyelerden olusan program danisma gurubundan olugsmaktadir.
Program gelistirme g¢alisma plani hazirlama surecinde, hangi asamalarin ne kadar
surede takip edilmesi gerektigini belirlemek ve bu sureci kolaylastirmak adina
cizelgeler veya akis semalarindan yararlanilabilir. ihtiyac saptama sireci ise,
programlarin birey ve toplumun ihtiyaglari ile konu alani g6z &nldnde
bulundurularak hazirlanmasi, yasanan gelisme ve degisimlere uygun olmasi

acisindan 6nem tasimaktadir (Ozdemir, 2009).

Program gelistirmenin uygulama asamasi, program tasarisi hazirlamayi
icermektedir. Program tasarisi; Ertirk’un (2013) belirttigi programin unsurlari olan
hedefler, egitim durumlari ve degerlendirme 6gelerinden olusmaktadir. Egitimde
hedefler; uzak hedef, genel hedef ve 6zel hedefler olarak ifade edilebilir (Demirel,
2013; Erturk, 2013). Uzak hedefler; tlkenin politik felsefesini icerirken (Demirel,
2013) “egitim hizmetlerinin ne yonde ise kosulacagina isaret etmekten ibarettir’
(Ertark, 2013, s.15). Genel hedefler, egitimin ve okulun hedeflerinden olusurken
O0zel hedefler, bir disipline dair hedeflerdir (Erturk, 2013). Tum bu hedefler,
programi olustururken yon gosterici Olcutlerdir (Ekici, 2008). Hedefler
dogrultusunda birey ve toplum agisindan sagladigi yarar dikkate alinarak igerik
belirlenir. Dolayisiyla hedefler dogrutlusunda dizenlenen igerik, program igeriginin
odaginda 6grenci olmasini saglamaktadir (Thomas, Kern, Hughes ve Chen, 2016)
icerik dlzenlenirken dogrusal, sarmal, piramitsel ve g¢ekirdek programlama
yaklagimi gibi yaklagimlardan yararlanilabilmektedir (Demirel, 2013). igerik
belirlenirken égrencilerin hazirbulunusluk duzeyleri, asamalilik ilkesi, guncellik gibi

unsurlara dikkat edilmesi gerekir (Ekici, 2008). Hedefler ve igeriklerin
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belirlenmesinden sonra, hedeflerin gergceklesmesini saglayacak egitim durumlari
belirlenmektedir (Tyler, 2013). Program gelistrme slrecindeki 6grenme
yasantilari, programin unsurlarindan biri olan egitim durumlaridir. Egitim durumlari
duzenlenirken ogrenciden beklenen davraniglarin gergeklemesine yonelik
6grenme yasantilari dizenlenmelidir. O§renme yasantilarinin gegerli ve ise yarar
olmasi i¢in hedefe ve Ogrenciye uygun olmasi, ekonomik olmasi ve diger
yasantilarla i¢ ice olmasi gerekmektedir (Erttrk, 2013). Ayrica, egitim durumlari
dizenlenirken 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri, 6grenme modelleri gibi bir¢cok
konudan yararlaniimaktadir. Egitim durumlarinin sinanmasi icin 6lgme araclari
kullaniimaktadir. Demirel’e (2013) gbére sinama yapilirken belirtke tablolarinin
dizenlenmesi, sinamanin amaglarinin saptanmasi, bilissel, duyussal, devinigsel
alanlarin 6zelliklerinin dikkate alinmasi, sinamanin Olgllmek istenen davranisla

ilgili olmasi gibi unsurlar goz ontunde bulundurulmalidir.

Program gelistirmenin de@erlendirme asamasi; “programin (yetisegin)
denencelligi, kalite kontrolu ihtiyaci ve degerlendirme katkilarinin vazgecilmezligi”
(Ertark, 2013, s.113) acisindan gereklidir. Programin degerlendiriimesi sayesinde
programin unsurlari ve program gelistirme slreci dizenlenebilir (Oliva ve Gordon,
2013). Program degerlendirme slreci sonunda elde edilen sonuclara gore
programin devam ettirilmesi, programin guncellenmesi/dizenlenmesi ve

programin uygulanmasini durdurma olmak Uzere ug tlr karara ulasiimaktadir.

Akan (2012); Gunes (2012); Hill (2007); Hubbal ve Gold’a (2007) gore,
yuksekogretimde programlarin  6grenci odakli, o6grenme merkezli olmasi
gerekmektedir. Hubball ve Gold (2007), yuksekodgretimde 6grenme merkezli egitim
programini “pedagojik ortamin kosullarina uygun ve gereksinimlerini karsilayici
nitelikte olan, o6grencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerinin etkilesimli ve zaman
icerisinde artan zorluktaki ders ici 6grenme tecrubeleriyle gelistirecek sekilde
dikkatlice tasarlanan calisma programi” (s.26) olarak tanimlamaktadir.
Yuksekogretim programlari nitelikli insan yetistirme, bilimsel calismalar ve
arastirmalar yurutme, toplumun ihtiyaglarini karsilayabilme ve kuresellesme
(Barnett ve Coate, 2004; Baskan, 2001; Ylksel, 2002) ve 6grencilere elestirel
distinmeyi kazandirabilme gibi (Carnell ve Fung, 2017) amaglari gerceklestirmeyi
hedeflemektedir. Bu amaclari gergeklestirmek igin acgik bir sekilde tespit edilmis

ogrenme ciktilari, kurumsal degerler, program tasarisinin hazirlanmasi ve
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geligtiriime surecinin toplum tarafindan desteklenmesi, programin geligtiriime ve
degerlendirme sureglerinde katilimcilara odaklanma, ogretim Uyelerinin 6grenme-
O0gretme sureci ve program gelistirme surecinde bilinglendiriimesi dnemli ve gerekli
adimlardir (Zundel ve Mengel, 2007). Yuksekogretimde program tasarlamak
yerine var olan egitim programinin degerlendiriimesiyle de program geligtirme
calismalarina baslanabilir. Mevcut egitim programinin degerlendiriimesine yonelik
olarak Kirkpatrick’in degerlendirme stratejisini temel alarak Wolfun (2007)
yuksekogretimde program geligtirme surecine yonelik olusturdugu akig
semasindan vyararlanilabilir. Wolfun (2007) yuksekogretimde egitim programi

gelistirme surecine yonelik semasi Sekil 1'de verilmigtir.
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Egitim programi

gelistirme

Entegrasyon,

koordine etme
ve gelistirme

Egitim programini
degerlendirme

A4

SWOT analizi [

gelistirme

Program
hedeflerini
gelistirme /yeniden
gelistirme

\4

‘I[deal mezun’

un ozelliklerini
belirleme

Program odagi

A4

Temel icerigi
belirleme

istendik egitsel
yasantilari
belirleme

>

Paydaslar: Ogretim yeleri, idari
personel, mezunlar, igverenler,
toplum vb.

Veri toplama: Odak gruplari,
arastirmalar, gérugmeler vb.
paydaslarla birlikte

Bilgi alanlari: Biligsel,
duyussal, psikomotor

Pedagojiler:

e  Servis 6grenme, igbirligine
dayali 6grenme,
harmanlanmis 6grenme,

e Arastirma, 6rnek olay ve
problem tabanli 6grenme
vb.,

e Laboratuvarlar,
seminerler, 6zel dersler,

e Uzaktan egitim

Egitim programinin
haritalastiriimasi

Temel icerigi,

mevcut olan ya

da gelecekteki
derslerle
eslestirme

Program
hedeflerini

mevcut olan ya
da gelecekteki
ders
hedefleriyle
eslestirme

Egitim programinin
haritalastiriimasi

Programin ve
dersin hedeflerinin
entegrasyonu

Temel igerigin ve
ders iceriginin
entegrasyonu

—>

Bosluklari,
gereksiz
coklugu ve
imkanlari
inceleme

Programin ve dersin

entegrasyonu

6grenme yasantilarinin

Detay seviyeleri; baslangic,
gelisme, uzmanlasma.

Ogretim yontemleri;
6gretim, uygulama ve
degerlendirme yontemleri.

Yapi secenekleri: 6n

— sartlar, yan sartlar, ders

dizisi, se¢meliler, ortak
dersler vb.

Kisa ve uzun
dénem gelisim
planinin
hiyerargisini
olusturma

Koordinasyon: Yaklagimlar,
kaynaklar, rubrikler ve

/brnekler vb.

Ozel pedagoijik bilgi ve
uzmanhgin ileri seviyede
gelistiriimesi

Sekil 1. Wolfun (2007, s.47) egitim programi gelistirme surecine yonelik akis

semasi.

18



Sekil 1’de de verildigi Uzere, yurutilen galismada da yararlanilan SWOT
analizi program gelistirme siurecinde kullanilabilmektedir. Wolfun (2007) belirttigi
program gelistirme surecinde; 6grenciler, mezunlar, 6gretim Uyeleri, isverenler gibi
paydaslardan veriler toplanarak program gelistirme galismalarindan sorumlu olan
ogretim Uyeleriyle SWOT analizinden yararlanilarak programin gaglu yonler, zayif
yonler, firsatlar ve tehditleri iceren bir durum analizi yapilir. Mevcut programin
hedefleri, varsa oOnceki degerlendirme raporlari/dokimanlari ve SWOT analizi
sonuglari butlncul olarak yorumlanir ve ayrica belirtilen sorunlara ¢ozum oOnerileri
sunulur (Wolf, 2007).

Uluslararasi alan yazinda yiksekogretimde program gelistirmeye yonelik
farkh calismalar mevcuttur (Hill, 2007; Hubbal ve Gold, 2007; Wolf, 2007; Zundell
ve Mengel, 2007; Hughes, 2007). Ulkemizde ise yliksekégretimde program
gelistirme calismalarinin yeterli seviyede vyiritiimedigine (ilhan, 2018; Yiksel,
2002) iligkin arastirma sonuglari bulunmasina ragmen program tasarlama ve
gelistirme (Toker, 2018; Ulutas, 2016), mevcut programi degerlendirme (Kanbur,
1997; Ozaydin-Cengizhan, 2006; Tekin, 2011; Yucel, 2000), yiksekdgretimdeki
ogrencilerin egitim programlarina yonelik goéruslerinin incelendigi c¢alismalar da
(Duman, 2006; Ozcan, 2014) bulunmaktadir. Yiksekogretim blinyesinde yer alan
meslek yuksekokullarinda ise program gelistirme surecine iliskin olarak MEB ve
YOK’ln ortak yurittigl proje bulunmaktadir (MEB-YOK Meslek Ylksekokullari
Program Gelistirme Projesi, 2002). MEB ve YOK'lUn birlikte strdirdigi bu
projede, meslek yuksekokullarindaki bolumlerde yararlanilan igeriklerin sarmallik
ilkesi dikkate alinarak hazirlanmasi gerekliligini vurgular yonde ortadgretimdeki
bolumler ve meslek yuksekokullarindaki bolumlerin ders igeriklerinin devamliligina
odaklaniimigtir. Ancak ders igeriklerine odaklanan bu proje disinda, meslek
yiuksekokullarinda program gelistirme odakh olmasa da program gelistirme
surecine yonelik sonuglarin elde edildigi calismalarin sinirli sayida oldugu
gorulmektedir (Beduk, Esmen ve Ay; 2016; Deperlioglu, Kése ve Guraksin, 2016;
Ozdemir, Oztekin, Ozdemir, 2016; Yildirim ve Giroy, 2016).

Meslek yuksekokullarinin ders bilgi paketleri kapsaminda yer alan amag,
kullanilan yontem ve teknikler, degerlendirme gibi alt basliklar incelendiginde
Bolgona sureci ile program gelistirme ilkelerinin dikkate alinmasi gerektigine

yonelik farkindaligin basladigi sdylenebilir. MYO’larda egitim ve 6gretim sireci,
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her MYQO’ya ait egitim ve o&gdretim ile sinav yonetmelikleri dogrultusunda
dizenlenmektedir. Resmi Gazete’de yayinlanan bu ydnetmelikler; égretim suresi,
ogretimin duzenlenmesi, ogretim sekli, 6grenci kabulu, sinavlar gibi cesitli
basliklari icermektedir. Bu durum, meslek yuksekokullarinin egitim-6gretim
surecinde daha 6zerk bir yapiya sahip oldugunu godstermektedir. Yine dersler ve
ogretim programlarinin belirlenmesine iligkin egitim ve ogretim yonetmeliklerinde
yer alan maddeler, meslek ylUksekokullarinin rektorlik onayr dogrultusunda
programlari belirlemedeki 6zerkligini  kanitlar yéndedir. Ornegin, Bogazigi
Universitesi MYO Egitm ve Ogretim Ydnetmeliginde (1994) “Bir meslek
yuksekokulu egitim ve 6gretim programi, mezun olmak igin 6ngérilen gerekli
teorik ders, laboratuvar, staj ve benzeri c¢alismalardan olusur.” ifadesi yer
almaktadir (Bogazigi Universitesi, 2019). Yine bu ydnetmelikte, meslek
yuksekokulunda bulunan bélimlerin hazirladiklari programlar ve igerikler MYO
Kurulunun teklifi ve Universite Senatosunun onayi ile kesinlesir.” ifadeleri yer
almaktadir. istanbul Universitesi Adalet MYO Ogretim ve Sinav Ydnetmeliginde
(2010) “Yuksekokulda egitim-0gretim; teorik dersler ve uygulamali ¢aligsmalardan
olusur.” ve “Yuksekokulun, Senato tarafindan kabul edilen ders programlari, her
egitim-6gretim yariyih basinda 6grencilere duyurulur.” ifadesi bulunmaktadir
(istanbul Universitesi, 2019). Bu dzerklikler sebebiyle, meslek yiiksekokullarindaki
ogrenme-o6gretme sureci yoneticiler ve dersi yiriuten o6gretim elemanlarinin
gérisleri, kurum amagclari gibi unsurlardan etkilenmektedir (Yuksel, 2002). Bir
baska deyisle, meslek yiksekokullarinda TYYC On Lisans Egitimi Yeterliklerinde
belirlenen bilgi, beceriler ve yetkinlikler kapsaminda duzenlenen ders bilgi
paketlerinin farklihk gdstermesi, egitim ogretim surecinde cesitlilige sebep
olabilmektedir. Bu farkliliklarin yagsandigi meslek yuksekokul turlerinden biri de
TBMYO'lardir.

Selcuk Universitesi TBMYO. Universiteler biinyesindeki 6n lisans okullari
icerisinde toplumun farkli is gucu ihtiyaglarina karsilik verebilecek kurumlardan biri
de TBMYOQ'lardir. Tlrkiye’de toplam 53 TBMYO bulunmaktadir (OSYM, 2018a).
TBMYO'larda farkh bélimler ve programlar yer almaktadir. Ornegin, OSYM 2018
kontenjan kilavuzuna goére, Nigde TBMYO’da Dogalgaz ve Tesisat Teknolojisi,
insaat Teknolojisi gibi 8 farkli program bulunurken; Mersin Universitesi TBMYO’da

18 program bulunmaktadir.
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Bu calismanin yiiritildiigi baglam, Selguk Universitesi TBMYO’dur. Selguk
Universitesi TBMYO, 1978'de 1739 sayil kanun ile Yabanci Diller Meslek
Yuksekokulu adi altinda kurulmustur ve 1980 yilinda “Elektronik, Harita, ingaat ve
Makine Resim programlarinda” egitim-6gretime baslamistir (Selguk Universitesi,
Kurum i¢ Degerlendirme Raporu, 2016, s.1). Daha sonra Selguk Universitesine
bagll Konya Meslek Yuksekokulu olarak program sayisi artisiyla egitime devam
etmigtir. Cesitli programlarin varligiyla bu meslek yuksekokulu, teknik bilimler
meslek yuksekokulu olmak uzere farkh meslek yuksekokuluna ayriimistir ve
18.05.2018 tarih ve 30425 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis olan 7141 sayili
kanunun yedinci maddesiyle 2809 sayili kanuna eklenen Ek Madde-179 ile

kurulan Konya Teknik Universitesi Rektérligi'ne baglanmistir.

Bu calismanin ylritildigi 2017-2018 akademik yilinda Selguk Universitesi
TBMYOQO’da, orgun o6gretimde 18 ve ikinci 6gretimde 15 program olmak Uzere 18
farkli bdliim bulunmaktadir (Selcuk Universitesi, Kurum i¢ Degerlendirme Raporu,
2016). Toplam 18 programdan sekizi; kalitenin artirlmasi, nitelikli tekniker
yetistirimesi, sanayinin guglendirmesi amacina yonelik olarak yurutilen “Dlnya
Bankasli Endustriyel Egitim Projesi” kapsaminda yer almaktadir (Selguk

Universitesi Kurum i¢ Degerlendirme Raporu, 2016).

Selguk Universitesi TBMYO’nun amaglari; bilime katkida bulunmak,
topluma yararli olabilecek teknolojiyi Uretebilmek, verilen egitim yoluyla
paydaglarin sorunlarina ¢o6zum bulabilecek sosyal ve girisimci bireyler
yetistirmektir (Selguk Universitesi, 2018). Bu amaclari gerceklestirebilmede énemli
rol oynayan programlar ve bu programlar kapsamindaki tim dersler bolumlerdeki
kurullarin 6nerisiyle rektérliige sunularak kabul edilmektedir (Selguk Universitesi,
2016). Diger bir deyisle, TBMYO catisi altindaki bolim/ana bilim dallarina ait
ogretim programlarina iligkin tim kararlarda ilgili bolum kurullari 6zerk bir gorev
ustlenirken, rektorlik onayi ile uygulamaya konulmaktadir. Bu baglamda,
TBMYO'’da program gelistirme calismalarinin merkezi, ilgili b6lum veya ana bilim
dallaridir ve bu c¢alismalar, ilgili Gst kurul tarafindan belirlenen kisiler tarafindan
yuratilmektedir. Bu calismalar, genellikle alan uzmani 06gretim elemanlari

tarafindan yarutilmektedir.

Selguk Universitesi TBMYO’nun Bologna siirecine uyum calismalari 2006

yilinda baglamistir (Akin, 2015). Bu kapsamda TBMYO’nun kurumsal internet
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sitesinde; her bolume iligkin amaclar, vizyon, misyon, program dili, program tanimi,
kabul ve kayit kosullari, onceki ogrenmelerin taninmasi, mezuniyet sartlari,
istihdam olanaklari, Ust derece programlara gegis, bolim dersleri, bolimde gorev
yapan akademisyenler, program ciktilari, Yuksekogretim Yeterlilikler Cercevesi ve
program ciktilarinin iligkilendirildigi tablolar yer almaktadir. Bolumlere iligkin olarak
bolim dersleri icerisinde birinci akademik yilda her béliimde ingilizce 1 ve ingilizce
2 dersleri bulunmakta ve bu derslerin dili, verilis bicimi, dersten sorumlu
akademisyen, dersin amaci, yontem ve teknikler, ders igerikleri, kullanilan
kaynaklar, degerlendirme sistemi, AKTS is yUklu tablosu ders 6grenim ciktilari,

program ciktisi ve ders 6grenme ciktilarinin iliski matrisleri bulunmaktadir (EK-A).

Selguk Universitesi TBMYO ders bilgi paketi (2018) incelendiginde,
TBMYO’da verilen Ingilizce 1 dersinin amaci 6grencinin temel dil bilgisi, baslangi¢
seviyesinde konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerini kazandirmak;
ingilizce 2 dersinde ise temel diizeyde kazandirimaya calisilan becerileri
gelistirerek 6grenciler igin Ingilizcenin gunliik hayatta ise yarar hale gelmesini
saglamaktir. Ders; anlatim, tartisma, rol yapma gibi tekniklerden yararlanilarak
ingilizce dersinden sorumlu, rektérliik veya yabanci diller yiiksekokulu tarafindan

gorevlendirilen 6gretim gorevlisi tarafindan verilmektedir.
ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

GUnumuzde artan uluslararasi etkilesim, ortak bir iletisim dili kullanma
gerekliligini dogurmustur. Dunya Uzerinde ortak iletisimi saglamada 6n planda olan
dillerden biri ingilizcedir. McKAY’a (2002) gére ingilizcenin yaygin olarak
kullanilmasinin sebepleri arasinda 19. ve 20. yizyillarda ingiliz ve Amerikan
kolonilesmesiyle birlikte ingilizce konusanlarin farkli cografyalara go¢ etmesi yer
almaktadir. Sanayi Devrimi ile de kullanimi giderek artan ingilizce, giinimizde
iletisim, teknoloji ve ekonomi gibi alanlarda “lingua franca” olarak uluslararasi
hakim dil olma 6zelligini devam ettirmektedir. Bu dzelliginden dolayi da ingilizcenin
yabanci dil veya ikinci dil olarak 6gretimi dlinya c¢apinda birgok Ulkede erken
yagslarda ogretim programlarina dahil ediimektedir. Ornegin Cin, Japonya ve
Brezilya gibi Ulkelerde ingilizce, yabanci dil olarak égretilirken; Hindistan, Singapur
ve Nijerya gibi Ulkelerde ikinci dil olarak 6gretilmektedir (Trudgill ve Hannah,

2017). Ikinci dil olarak ingilizcenin kullanildigi Ulkelerde Ingilizce, konusma dili

22



olarak resmi ortamlarda kullanilir; iletisim ve medya araci olarak kabul goérur.
Ornegin, Singapur kendini kiiresellesen dinyadan soyutlamamak, uluslararasi
bilim ve teknolojik bilgiye ulasabilmek igin Ingilizce 6gretimine ihtiyag duymaktadir
(Lim, Pakir ve Wee, 2010). Ayrica Singapur'daki insanlar ingilizceyi konusabilme
duzeylerine gore daha iyi bir egitim alabilmekte ve dolayisiyla daha iyi bir ise sahip
olabilmektedir (Lim, Pakir ve Wee, 2010). Bu sebeple de ingilizce ana dil ile es
deger gorulmekte ve ogretim dili olarak kullaniimaktadir. Ancak yabanci dil olarak
kabul edilen Ulkelerde Ingilizce, ana dil olarak kabul edilmez ve bu nedenle de
konusma dili olmadigindan gunlik hayatta insanlarin hedef dilde surekli iletisim
kurmalari pek mimkidn degildir (Trudgill ve Hannah, 2017). Buna ragmen
Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi tlkelerde etkili Ingilizce 6gretiminde yeterli
dizeyde basari saglayabilmek amaciyla farkli yodntemlere bagvurulmaktadir.
Japonya’da ingilizce, devlete bagli veya &zel okullarda 6gretim dili olarak farkli
egitim kademelerinde yer alirken, Cin’de ise erken yasta ingilizce 6gretimine yer
verilmekte ve televizyon, internet gibi araglar da ingilizce dersini tamamlayici
olarak &gretmenler tarafindan kullaniimakta; Ingilizce o6gretiminin  kalicih@:

artirlmaya calisiimaktadir (Zhang, 2012).

Tiirkiye’de ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi. Tiirkiye'de gegmisten
gunumuze farkli donemlerde farkli yabanci diller 6n plana ¢ikmigtir. Cumhuriyetten
once Arapcga, Fransizca gibi diller 6n plandayken, 1923 yilinda Cumhuriyetin
ilanindan sonra Fransizcaya ek olarak Almanca ve ingilizce gibi diller de énem
kazanmaya baslamistir. Daha sonra uluslararasi artan etkilesim ve yasanan
teknolojik gelismelerle ingilizce diger dillere gére daha fazla én plana gikan dil
olmustur. Dolayisiyla yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin gerekliligi ve niteligine
iliskin ¢alismalar, her zaman Ulke gindeminde Ust siralarda yer almaya devam

etmektedir.

Tarkiye'de ilkokuldan yuksekogretime kadar devam eden genig bir egitim-
dgretim siirecinde ingilizce dersleri bulunmaktadir ve (ilkemizde yabanci dil
dgretimi ile ilgili degisiklikler ve yenilikler genis bir siireci kapsamaktadir. Ornegin,
1988 yilinda yapilan 12. Milli Egitim Sdrasi’nda yabanci dil 6gretimi ile ilgili dnemli
kararlar alinmistir. Bu kararlar arasinda, basamakli kur sisteminin uygulanmasi,
uluslararasi dizeyde ogretim yontemlerindeki gelismeleri takip eden bireylerin

dgretimde gorevlendirilmesi, ingilizce 6gretimi ile ilgili yapilacak ¢alismalar igin yurt
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disindan uzman c¢agrilmasi, sinavlarin 6grencilerin iletisim becerilerini 6lgme
amaciyla hazirlanmasi gibi énemli kararlar yer almaktadir (Ugler, 2006). 1997
yilindan itibaren ise, 26184 sayili Resmi Gazete’nin “Milli Egitim Bakanligi
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi'nde” de (2006) belirtildigi (zere,
ilkdgretimde 4.sinifta zorunlu yabanci dil dersleri verilimeye bagslanmistir. Bu
dogrultuda, ingilizce dersleri 2006 yilinda 4-5.siniflarda haftalik ikiser saat yer
almis ve ingilizce ogretim programlari; konu, beceriler, baglam, dilin iglevleri ve
etkinlikler kapsaminda duzenlenmigtir (Yucel, Dimici, Yildiz ve Bumen, 2017).
Ortadgretimde ise ingilizce dersleri 6-8.siniflarda haftalik 4 saat zorunlu olarak yer
almistir (Demirtas ve Erdem, 2015). 2006 vyilindan sonraki ilkdgretim ve
ortadgretim Ingilizce dersleri 6gretim programlarinda, égrenci merkezli 6gretimin
ve iletisim becerilerin 6n planda oldugu goérulmektedir (Haznedar, 2010).
Gunumuzde ise 2012-2013 6gretim yilinda baslamak Uzere 4+4+4 egitim reformu
ile birlikte ingilizce ilkokul 2.siniftan itibaren zorunlu olarak veriimektedir. Ayrica
2017-2018 ogretim yilinda, 620 pilot okulda yabanci dil agirlikh 5.sinif
uygulamasina baslanmistir (Canlier ve Bumen, 2018). “Yabanci Dil Agirlikh 5.
Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programi” (MEB, 2017a) incelendiginde; drama, grup
tartismalar gibi tekniklerle hedef dilde iletisimin 6n planda oldugu goértlmektedir.
Yine MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde belirtildigi Gzere ingilizce dJretiminde
bazi degisiklikler planlanmaktadir. Ornegin, matematik, fen gibi farkli disiplinlerle
ingilizce egitimi birlestirilerek dgrenciler icin ingilizcenin kullanim alaninin
artirlmasi planlanmaktadir (MEB, 2018a).

Yuratulen bu calisma kapsaminda yer alan ylksekogretimde yabanci dil
ogretimine iligkin ifadeler 1939°'da yapilan 1. Milli Egitim Sdrasi’nda yer almis ve
yuksekogretimde en azindan bati dillerinden birinin 6grenilmesi gerekliliginden
bahsedilmistir (Ucler, 2006). Ayrica tilkemizde yiiksekdgretimde ingilizce égretimi
kapsaminda calismalara, Gazi Egitim Enstitisi’'niin ingilizce bélimi 1944'te
acllarak baslanmis ve 1961°de ODTU ingilizce Hazirlik bdlimi{ kurulmus, 1982'de
YOK kurulduktan sonra egitim enstitileri (niversiteler binyesinde yer almigtir
(CGakir, 2017).

Glnimiizde ise ylksekdgretimde ingilizce 6gretimi; én lisans, lisans ve
lisansiistii programlarinda 6grencilere ingilizce dil yeterliliklerini kazandirmak

amaciyla hazirhk siniflari, yabanci dille 6gretim veya oOgretim programlarinda
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ingilizce dersleri kapsaminda yapilmaktadir (YOK, 2016). Gazi, Hacettepe ve
Selguk Universitesi gibi bircok Universitede bilgisayar miihendisligi, hemsirelik
fakiltesi, makine mihendisligi bolimlerinin Ingilizce hazirhk programlarinda
Ingilizce 6gretim yapilmaktadir (OSYM, 2018b).

Yuksekogretim bunyesinde yer alan meslek yuksekokullarinda ise birinci
akademik yilda zorunlu ingilizce dersleri, okul tiirlerine (Saglik Bilimleri, Turizm ve
Otelcilik, Teknik Bilimler, vb.) gére de mesleki ingilizce dersleri bulunmaktadir.
Ornegin, Selguk Universitesi TBMYO’da Ingilizce 1 ve ingilizce 2 dersler tim
bélumlerin birinci akademik yilinda zorunlu ders olarak yer almaktadir. Afyon
Banaz MYO, Turizm ve Otel isletmeciligi Programinda Yabanci Dil (ingilizce)

dersinin yani sira Mesleki Ingilizce dersi bulunmaktadir (Banaz MYO, 2019).

Yiiksekogretimde Ingilizce hazirlik programlarinda farkliliklar oldugu gibi
(Ozaydin-Cengizhan, 2006), meslek yiksekokullarina rektér onayi ile kendi
programlarini olusturma Ozerkligi taninmasi sebebiyle meslek yuksekokullarinin
timiinde birinci akademik yilda zorunlu olarak programa dahil edilen Iingilizce
derslerinin  dgretim programlari farklilik gostermektedir. Ornegin, Tablo 2'de
karsilastirmali olarak sunulan Selguk Universitesi TBMYO (2019) ve Gazi
Universitesi TBMYO’da (2019) yer alan ingilizce 1 derslerine iliskin ders bilgi
paketlerindeki Iingilizce 1 derslerine ait agiklamalar bu farkliigi agikga ortaya

konmaktadir.

Tablo 2
Selguk Universitesi TBMYO ve Gazi Universitesi TBMYO Ingilizce 1 Dersleri Bilgi
Paketleri
Selcuk Universitesi TBMYO Gazi Universitesi TBMYO
Ders adi ingilizce 1 ingilizce 1
Dersin diizeyi On lisans On lisans
Dersin dili Tirkge Tirkge
Baslangig seviyesinde olan dgrencilerin  Ogrencilere baslangi¢ diizeyinde
Dersi ingilizce okuma yazma konusma ve temel okuma, yazma, konusulanlari
ersin amaci . N 9 e :
dinleme becerilerini gramer agirhkli anlama ve s6zlu karsilik verebilme
olmadan pratige yonelik gelistirmek becerilerini kazandirmak
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Tablo 2

Selcuk Universitesi TBMYO ve Gazi Universitesi TBMYO ingilizce 1 Dersleri Bilgi

Paketleri (devami)

Ders ybntem ve
teknikleri

icerikler
(haftalara gore)

Selcuk Universitesi TBMYO

Gazi Universitesi TBMYO

Grup calismalari ve grup 6devleri,
okuma, proje hazirlama, alan galismasi,
odevler temel teknikler olarak derste
kullaniimaktadir. Yabanci dilde karsilikl
yapilan diyaloglar, degisik konulari
kapsayan ¢ok sayida alistirma, degisik
kelime ezberleme teknikleri, 6grenci
tarafindan rahatca anlasilabilen tablolar
yardimiyla bilgilerin agik verilmesi
yoluyla yabanci dil 6greniminin
pekistiriimesi diger teknikler
arasindadir.

1 .Yabanci dil 6grenmek neden
onemlidir?

2 ."To be" fiilinin olumlu, olumsuz ve
soru hali

3 .Zamirler, belirtisiz tanimlayici,
isimlerin gogul hali

4 "How much/many" "Ne kadar", "ka¢
tane" sorusunun kullaniimasi, sahiplik
"have/has got" kaliplar

5 .Ilyelik sifatlari, nesne durumunda
kullanilan kelimeler, teknik ingilizce
terimler

6 .Sayma (Ordinal) ve sira (Cardinal)
Sayilarinin Ogrenilmesi

7 .Sayilarla glnlik yasamda tarih, saat,
para birimi vb. kullanimi

8 .Onceki haftalarin tekrari ve ciimlede
nesne durumunda kullanilan kelimeler,
teknik ingilizce terimler

9 .Yer ve zaman go6steren edatlar

10 .WH- ile baglayan soru cumlesi
kaliplari.

11 .Temel duzeyde nicelik sifatlari

12 .Nicelik sifatlari 2 ve teknik ingilizce
terimler

13 .Sifatlar ve teknik ingilizce terimler
14 .Zarflar ve teknik ingilizce terimler
15 .Onceki haftalarin tekrari

(Belirtilmemis)

1.Orientation

2.The alphabet ,Classroom
language ,Plurals

3.Countries and Nationalities, Verb
“to be —Positive-Negative
Statements”, Questions, Short
Answers

4.Everyday Life ,Frequency Adverbs
, Simple Present Tense

5.Leisure Time Activities, Simple
Present Tense ,Questions

6.To Order Food and Drink , Family
Members , Have/has got ,Read and
Write

7.To Order Food and Drink , Family
Members , Have/has got ,Read and
Write

8.Places In a Town, there is/are
statements, read and write
9.Directions, Furniture -Parts of a
House, Present Continuous Tense
10.To Describe a Room , Months of
the Year, Dates

11.Can/ can’t Statements,
Questions, Short Answers , Listen
and Speak —Polite Requests
12.Jobs and Related Verbs , Simple
Present Tense & Present
Continuous Tense
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Tablo 2
Selcuk Universitesi TBMYO ve Gazi Universitesi TBMYO ingilizce 1 Dersleri Bilgi

Paketleri (devami)

Selcuk Universitesi TBMYO Gazi Universitesi TBMYO
Degerlgndlrme Ara sinav ve final Ara sinav ve final
sistemi
Yabanci dil 6greniminin dnemini kavrar  Tlrkge s0zlii ve yazili etkin iletisim
Asil fiil olmadan basit cimle kurmayi kurma becerileri ve yabanci dil
Ders dgrenim qgrenir. bilgisini kullanma/gelistirme becerisi
ciktilar orekleri Ozel veya cins isim yerine hangi Y_qsam t_)oyu ogrenn_menin g.e_rekliligi
zamirlerin kullaniimasi ve isimlerin bilinci; bilgiye erisebilme, bilim ve
gogul hali, miktari ve sahipligi 6grenmek teknolojideki gelismeleri izleme ve
Uzere basit sorma kaliplari 6grenilir. kendini strekli yenileme becerisi

Selguk Universitesi ve Gazi Universitesi TBMYO resmi web sitelerinden (2019) alinmistir.

Yuritulen calisma kapsaminda Selguk Universitesi TBMYO programlarinin
yuksekokul blunyesinde belirlendigi “Bir sonraki akademik yila ait egitim 6gretim
programlari, ilgili bolum kurulunun Onerisi Uzerine ilgili kurullarca karara
badlanarak en ge¢ mayis ayi igcinde Rektorlige sunulur ve Senatonun onayi ile
kesinlesir (Selguk Universitesi Egitim Ogretim Sinav Yénetmeligi, 2016, 8.madde)”
ifadesinden anlagiimaktadir. Ayrica program ve ders bilgi paketlerine iligkin
ayrintili bilgiler (6rnegin programin amaclari, derslere ait 6grenme ve 6gretme
suregcleri, degerlendirme vb. boyutlarina iligkin bilgiler) Selguk Universitesi TBMYO
Kalite Raporu'nda (2016) yer almaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda, ingilizce
ogrenme-6gretme surecine iligkin bilgiler de TBMYO bunyesinde ders sorumlusu
akademisyen tarafindan belirlenmektedir. Dolayisiyla, ingilizce dersi 6gretim
programi, Selguk Universitesi Yabanci Diller Yiksekokulu veya Rektdrlik birimi
tarafindan atanan akademisyen tarafindan kendi organize ettigi 6grenme-6gretme
siireci ile yerine getiriimektedir. Selguk Universitesi, Bologna TBMYO ingilizce 1 ve
ingilizce 2 ders bilgi paketleri incelendiginde; dersin dili, verilig bigimi, dersi veren
ogretim gorevlisi, dersin amaci, ders yontem ve teknikleri, ders igerikleri,
degerlendirme sistemi, AKTS is yUku tablosu, ders 6grenim c¢iktilari, program ve
ders 6grenim ciktilarinin iligki matrisi meslek yuksekokulundaki tim bdlumlere

iligkin olarak verilmektedir.

Ozetle; tilkemizde ilkokulda ingilizcenin yabanci dil olarak égretimi, 2013
yilindan itibaren 6grencilerde dil 6grenmeye ve farkli kiltrlere iliskin olumlu tutum
gelistirmek, ogrencilerin iletisim becerilerini kazanmaya baslamasina yardimci

olmak amaciyla (Kuguktepe, Eminoglu-Kuclktepe ve Baykin, 2014) 2.sinifta
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bagslamaktadir. Ylksekdgretimde ise egitim ve bilimsel siurecin kaliteli ve nitelikli
yurGtilmesi ve uluslararasilasmay! sadlamak amaciyla ingilizce dgretimine yer
verilmektedir. YUksekogretim bunyesinde bulunan ve gida, insaat, elektrik,
bilgisayar gibi farkli alanlardaki is gucu ihtiyacini nitelikli elemanlarla kargilamay:i
amaclayan okullardan biri olan TBMYO’larda da uluslararasi nitelikte bir egitimin
verilmesi gerekliligi distinildiigiinde ingilizce égretiminin programlara dahil oimasi
kaginilmazdir. Bu sebeplerle, yuksekogretimde hazirhk uygulamalari, zorunlu
Ingilizce dersleri ve 6gretim dili olarak Ingilizcenin kullanimiyla ingilizcenin yabanci
dil olarak 6gretiimesi hedeflenmektedir. Ancak yuksekogretimde fakilte ve meslek
yiiksekokullarinda cerceve ingilizce dersi 6gretim programi bulunmamakta ve
programlarin belirlenmesi her Universitede 0Ozerk olarak ydrutilmektedir. Bu
sebeple, vyiritilen calisma kapsaminda bulunan TBMYO’lardaki ingilizce
ogrenme-6gretme sureci TBMYO’daki &6gretim elemanlari ve kurumsal

ozelliklerinden etkilenebilmektedir.
SWOT Analizi

SWOT Analizi; Strengths (Gugla Yodnler), Weaknesses (Zayif Yonler),
Opportunities (Firsatlar) ve Threats (Tehditler) kelimelerinin bas harflerinden
olusan ve bir kurumu gelistirebilecek, hedeflerine ulasmaya yardim edebilecek
bilgileri toplayarak bu bilgileri giiglii ve zayif yonler; firsat ve tehditler olarak ortaya
koymayi amagclayan bir yontemdir (Dominici, 2017). Farkli bilim insanlarinin gorus
ve katkilariyla sekillenen SWOT analizinin temelleri Albert S. Humphrey tarafindan
kurumsal planlamalardaki yanlis uygulamalari bulmaya yonelik olarak 1960l
yilllarda atiimistir (Stanford Research Institute, Alumni Association Newsletter,
2005). Humphrey, “SWOT” terimini kullanmamasina ragmen paydas, kaynaklar,
gucla ve zayif yonler gibi SWOT'un 6nemli yapilarini ifade eden kelimelerle bu
analizin temelini atmistir (Sarsby, 2016). Humphrey (2005), kurum hakkinda;
kurumun mevcut halinde iyi yonler (Satisfactory; Memnuniyet), gelecekteki iyi
yonler (Opportunity; Firsat), mevcut halinde hatali yonler (Fault; Hata) ve
gelecekteki engel teskil eden yonlere (Threat: Tehdit) odaklanmigstir. Humphrey’in
kullandigi bu SOFT (Satisfactory, Opportunity, Fault, Threat) terimi, degisikliklerle
ginimuazdeki SWOT halini almigtir.
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SWOT analizinin ilk kullanim alani sirketler ve isletmeler olsa da
gunimuzde egditimde dahil olmak Uzere pek ¢ok farkli alanda kullaniimaktadir.
Dincer'e (2013) gore SWOT analizi, stratejik kararlarin alinmasi igin dnemli bir
adimdir ve dolayisiyla kararlarin temelini belirlemektedir. Stratejik kararlarin
alinmasi igin stratejilerin belirlenmesi gereklidir. Bu baglamda duasunuldugunde,
SWOT analizini detaylandirabilmek igin strateji ve stratejik planlama kavramlarinin
acgiklanmasi gereklidir. Kokeni Yunancadan gelen, belirlenen hedeflere ulagmayi
sa@layabilecek bir plan, bi¢cim veya bakis acgisidir (Campbell, Edgar ve
Stonehouse, 2011). Strateji kavrami bir sirket agisindan ele alindiginda ise
Andrews’e (1971) gore, bir sirketin karar verme bicimini gdstermektedir ve bu
karar verme bigimi; amaglar ve amaglara ulasmak igin yararlanilacak planlar
belirlemektedir. Dolayisiyla, amaca ulasmak icin belirlenen stratejiler, kurum
hakkinda gelecege donuk yarar saglayacaktir ve stratejiler olmadan planlama
gerceklestirilemez. Belirlenen stratejilere yonelik hazirlanan planlamada, bir baska
deyisle stratejik planlama surecinde, kurumdaki kisiler yer almaktadir. Dolayisiyla
paydaslar, stratejik planlamaya dahil olmaktadir. Uludag Universitesi Gelisim
Planlama Kurulu’nun hazirladi§i Universitede Stratejik Planlama Rehberi’ne (2002,
s.1) gore stratejik planlama “paydaslarin ihtiyag ve beklentileri, paydaslar ve
politika yapicilarin kurumun misyonu, hedefleri ve performans olgimunun
belirlenmesinde aktif rol oynamasi” olarak tanimlanmaktadir. Planlamanin sonug
almaya donuk vyapilmasi isteniyorsa, dogru stratejilerin belirlenmesi ve bu
stratejilerin paydaslar tarafindan benimsenebilmesi icin ise stratejik planlama

gereklidir.

Stratejik planlama ile i¢ ve dis cevre analizi yapilarak kurum, daha nitelikli
ve etkili hale getirilmektedir (Ozmantar, 2011). Dolayisiyla diger kurumlarda
oldugu gibi egitimde kullanilacak olan etkili bir stratejik planlama egitimin niteligini
artiracaktir. Egitimde stratejik planlama ile egitim kurumlarinda paydaslarin
gérugleri cergevesinde i¢ ve dis ¢evre analizini saglayacak uygun yontemlerden
biri SWOT analizidir. SWOT analizi sayesinde, gugclu yonler ve firsatlarin avantaja
dondsturdlmesine iligkin stratejiler olusturulurken; zayif yoénler ve tehditlerin

ortadan kaldirilmasina yonelik stratejiler gelistirilebilir (MEB, 2013).

Egitim baglaminda SWOT analizi; kurumun veya programin i¢ etkenlerini ve

dig etkenlerini ortaya c¢ikaran bir yontem olarak kabul edilebilir (Gokmenoglu ve
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Eret, 2011). Bu tanimdaki i¢ etkenleri; zayif ve gugcli yonler (strengths and
weaknesses) olustururken dis etkenleri firsat ve tehditler (opportunities and
threats) olusturmaktadir. SWOT analizini olusturan i¢ ve dig faktorler Sekil 2'de

sunulmustur.
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Sekil 2. SWOT analizi boyutlari.

SWOT analizinde i¢ etkenlerden biri olan “guc¢li yonler” igletmeler
baglaminda dusunulduginde “6rgutin rakiplerine gore daha etkili oldugu
durumlar’ (Agaoglu, Simsek, ve Altinkurt, 2006, s.45) olarak tanimlanabilir.
Egitimde ise okul, program veya dersi etkileyen i¢ etkenleri ve dis etkenleri ortaya
clkarmak amaciyla kullanilabilecek bir yontem (Gokmenoglu ve Eret, 2011) olan
SWOT analizindeki glclu yonler; program, okul ve dersin diger kurumlara goére
Ustiin oldugu yénleri ifade etmektedir. Ornegin, ingilizce dersi égretim programi,
okuldaki 6gretmen ogrenci iligkileri, 6gretmen nitelikleri veya 6grenci basarisini
artiran faktorler gugliu yonler olarak kabul edilebilir. SWOT analizi i¢ etkenlerden
digeri olan “zayif yonler” sirket ve igletmeler baglaminda “érgutin rakiplerine gore
daha az etkili oldugu ve gelistirimesi gereken durumlar’ (Adaoglu, Simsek, ve
Altinkurt, 2006, s.45) olarak kabul edilebilir. Bir baska deyisle, diger kurumlara
gore verimli olmayan ve gelistirimesi gereken vyonler, zayif yonler olarak
disunulebilir. Bir okulda zayif yonler, yetersiz tesisler, nitelikli ¢alisan eksikligi
veya 6gretmen niteliklerinin yetersizligi (Krisnawati, Mei ve Puspitaningtyas, 2019),
siniflarin  kalabalik olmasi (Ozan, Polat, Giindizalp ve Yaras, 2015) gibi

dusunulebilir. Okul, ders veya programi incelemek amaciyla gucli ve zayif yonler
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ile icsel faktorlerin tespitine olanak saglayan SWOT analizinden yararlanarak
fakllte ve faklltede calisanlar, ddrenciler, butge gibi konularla ilgili fikir verilebilir

(Balamuralikrishna ve Dugger, 1995).

SWOT analizindeki dis etkenlerden biri olan firsatlar, “cevrenin orgute
sundugu elverigli kosullari” (Agaoglu, Simsek, ve Altinkurt, 2006, s.45) ifade
ederken; egitim baglaminda okulun amaglarini gerceklestirmesine yardimci
etmenler, avantajlar (Krisnawati, Mei ve Puspitaningtyas, 2019); bir baska deyisle
program, okul veya dersin amagclarina ulasiimasinda olumlu etkiye sahip etmenler
olarak dugunulebilir. Bir okul kapsaminda dusunuldigunde dinamik ogretmen
kadrosu, okulun teknik altyapisinin iyi olmasi (Ozan, Polat, Giindiizalp ve Yaras,
2015) gibi etmenler firsatlar olarak degerlendirilebilir. Dis etkenlerden olan tehditler
ise “Orgutun gelisimini engelleyen ve Oonlem alinmasi gereken gevre durumlar”
(Agaoglu, Simsek, ve Altinkurt, 2006, s.45) olarak isletme ve sirket baglaminda
tanimlanabilir. Okul veya ders baglaminda disunuldaginde ise, okul gevresinin
guvenli olmamasi, finansal problemler gibi okul ve dersin amaglarini
gerceklestirmeye engel olan unsurlardir (Ozan, Polat, Glindiizalp ve Yaras, 2015).
SWOT analizinden yararlanarak yurUtilen bir galismada, firsat ve tehditler dissal
cevre hakkinda, bir bagka deyigle rekabetc¢i diger okullar, yapilacak arastirma ve
calismalar icin saglanabilecek fonlar (Balamuralikrishna ve Dugger, 1995)

hakkinda bilgi verebilir.

SWOT analizi; gucli yonler ve zayif yonler ile firsat ve tehditlerin
belirlenmesiyle Balamuralikrishna ve Dugger'a (1995) gore “... bir okulun toplum,
diger okullar ve 6grencilerinin girecegi sanayi kuruluslariyla iliskili olarak mevcut
durumunun butunuyle bir fotografini ¢cekmeyi mumkin kilabilmektedir” (s.2). Bir
bagka deyisle, okulun mevcut durumunu diger okullar ve kuruluglarla iligkili bir

sekilde ortaya koyabilmeyi saglamaktadir.

SWOT analizinden yararlanilarak 6grenme-6gretme analizi ile égrenme-
ogretme surecinin paydaslarinin (6grenci, 6gretmen vb.) programa iligkin algilari,
programin gugli yonleri ve eksikliklerine iligkin gorusleri belirlenerek ulasilan
sonuglar program gelistirme ¢alismalarina katki saglayabilir (Balamuralikrishna ve
Dugger, 1995; Orr, 2013). Ayrica SWOT analizi ingilizce dersi dgretim programinin
degerlendiriimesinde (Razmjoo ve Nouhi, 2014); ders icerikleri (Sierocka, 2014)

veya ingilizce derslerinin 6grenme-dgretme sireclerinin  degerlendirilmesinde
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(Clement ve Murugavel, 2015) yararlanilan bir yontemdir. SWOT analizi, battincul

durum analizi ve ihtiyac analizlerinde kullanilabilir.

Ozetle SWOT analizi egitimde, okulun i¢ ve dis gevresinin incelenerek
mevcut ve gelecekteki durumuna iligkin bilgiler veren (Balamuralikrishna ve
Dugger, 1995; Sahin, 2013; Thomas, Chie, Abraham, Raj ve Beh, 2014), genis
katihmli paydas grubunun goéruslerine odaklanan (Clardy, 2013; Zhu ve Justice,
2015) kuruma dair 6ngoru saglayan, neler yapilmasi gerektigini ortaya koyan bir
yontem olarak kabul edilebilir. Ayrica, SWOT analizi sayesinde bir programda
anlamli degisiklikler yapmak ve bu sayede programi gelistirmek mimkuindur (Orr,
2013).

ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde yuksekdgretimde (fakulte, yuksekokul ve meslek ylksekokullari
seviyesinde) ingilizce 6gretimine yonelik olarak yurt ici ve yurt disinda ydritiilen
calismalara yer verilmistir. ilgili alan yazin incelendiginde TBMYO’larda ingilizce

ogretimi odaginda yaratilen sinirh sayida galisma bulunmaktadir.

Fakulte ve yuksekokullar odaginda yapilan galismalar. Fakilte veya
yiiksekokul seviyesinde ingilizce dgretimine yonelik olarak yurt ici ve yurt disinda

yuratulen calismalar kronolojik olarak sunulmustur.

Erdem ve Atarin (2018) yiksekogretimde ingilizce 1 ve Ingilizce 2
derslerinin dgretim programina ve derslerde yasanan sorunlar ile ¢6zim
Onerilerine iligskin 6gretim elemanlarinin goéruslerini belirlemek amaciyla farkh
faklltelerde yarattakleri nitel galismalarinda, 6grencilerin dil ihtiyaglarini tespit
edebilmek amaciyla ihtiya¢ analizinden yararlaniimadidini, 6gretim elemanlarinin
ders kitabini program olarak kabul ettikleri, derslerde 6gretmen merkezli yaklagimi
benimsediklerini tespit etmiglerdir. Bu sorunlara iligkin olarak ders kitaplarinin dort
temel dil becerisini kapsayacak sekilde duzenlenmesi, dil egitiminin istege bagli

olmasi, siniflardaki 6grenci sayisinin azaltiimasi gibi ¢ézim 6nerileri sunmuslardir.

Park, Yoo, Kim ve Lee’nin (2018) Kore’de bir Universitenin Uluslararasi
Turizm Bélumi’'nde 6grenim gdéren dgrencilerin ingilizceye yonelik algilarini odak
grup gorusmeleri araciligiyla incelemek amaciyla vyuarattukleri ¢alismalarinin
sonuglarina gore; dgretmenlerin kendi fiziki gérinuslerine dikkat etmedigi, ders
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kitaplarinin tasariminin, tahta ve internet kullaniminin énemsenmedigi ve iletisim

odakli ingilizcenin derslere yeterli diizeyde yansitiimadigi sonuglarina ulasilmistir.

Balci, Durak-Ugiiten ve Colak (2018) tarafindan Konya'da bir devlet
universitesinin Ingilizce hazirlik sinifi  programinin  etkililigini  degerlendirmek
amacilyla ogrenci gorusleri dogrultusunda yurutulen karma desenli galismanin
sonuglarina gore, oOgrencilerin programdan beklentilerinin  yeterli duzeyde
kargilandigi, o6grencilerin hazirhik sinift sonunda okuma ve yazma becerilerinin
yeterli duzeyde kazandigi, konusma ve dinleme becerilerinin kazandiriimasinda
ise eksikliklerin oldugu ortaya konulurken; her bir dil becerisi i¢in ayri bir ders

olmasi gerekliligi belirtiimistir.

Eristi, Polat ve Erdem’in (2018), bir devlet Universitesinin hazirlik sinifinda
Ingilizce derslerinden sorumlu &gretim elemanlarinin  katilhmiyla  6gretim
elemanlarinin ingilizce yazma, okuma, dinleme, konusma becerilerinin
ogretiminde, 6lcme ve dederlendirme slrecinde ve sinif yonetiminde karsilastiklar
sorunlar ve ¢ozum Onerilerini belirlemeye yonelik olarak yuruttukleri arastirmada,
yazma becerisinin 6gretiminde yasanan yabanci 6grencilerin kullandiklari farkh
alfabeden kaynakli sorunlar; okuma becerisi 6gretiminde telaffuz sorunlari, kelime
bilgisine yonelik sorunlar; dinleme becerisinin 6Jdretiminde o6gretim elemaninin
hedef dili kullanma becerisi, 06grenci motivasyonu; konusma becerisinin
ogretiminde telaffuzla ilgili sorunlar; 6grencilerin ana dili kullanimlari, 6grencilerin
duyussal o6zellikleri ile ilgili sorunlar; 6lcme ve degerlendirmede optik formlari
doldurma ile ilgili sorunlar; ayrica iletisim sorunlari, yabanci 6grencilerin sinifla
uyum saglayamamasi gibi sonuglara ulasiimistir. Bu sorunlara yonelik olarak
derslerde hedef dilin kullaniimasi, o6lgme ve degerlendirme konusunda
calismalarin yapilmasi, konusma etkinliklerin artiriimasi gibi ¢6zim Onerileri

sunulmustur.

Evans (2017) teknik bir Gniversitede verilen ingilizce dersini degerlendirmek
amaciyla uygulamali bilimler, saglik ve muhendislik gibi farkl fakultelerindeki
ogrencilerden veri toplamistir. Arastirmada, 6grencilerin konusma ve yazma
becerilerini giinliik hayatlarinda kullanamadiklari, sinif disinda kampiiste ingilizce
kullanacaklari alanlarin sinirlihdi, &gretmenlerin  sinifta hedef dili yetersiz

kullanmasina yonelik sonuglara ulagiimistir.
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Arora, Joshi, Koshy ve Tewari (2017), Hindistan’da bir Universite
dgrencilerinin gorusleri dogrultusunda égrencilerin ingilizce iletisim becerilerini
kazanmada yasadiklari sorunlari, yaptiklari yaygin dil bilgisi hatalari ve yanlis
telaffuz edilen kelimeleri belirlemek amaciyla bir galisma yuratmuglerdir. SWOT
analizinden vyararlanilarak yuritiilen bu arastirmanin sonuclarina gore ingilizce
derslerine iligkin gugli yonler, 6grencilerin derste kendilerini glivende hissetmeleri
ve 6grencilerin dersi 6grenme isteklerinin olmasi agisindan belirtiimigtir. Ogretim
elemanlarinin ogrenci ile yetersiz iletisimi ve ogrencilerin derslerde hissettikleri
kaygl ise zayif yonler olarak ortaya konmustur. Bunlara ek olarak, istihdam
edilirken ingilizce yeterliliginin dJrencilere sunacagi avantajlar ve nitelikli egitim
dgrenciler tarafindan Ingilizce dersinin  6grenciye sundugu firsatlar olarak
degerlendirilirken 6grenci beklentilerinin derslerde karsilanmamasi tehdit olarak
belirtiimistir. Zayif yonler veya tehditlere iliskin sunulan ¢ézim &nerileri arasinda
tekerleme, kisa hikdye, ayna alistirmasi gibi tekniklerin derslerde kullanimi

bulunmaktadir.

Babanoglu ve Agcam’in (2016) Kahramanmaras'ta muhendislik, tip ve
isletme gibi alanlarda ogrenim goren ogrencilerin yabanci dil egitimi ile ilgili
gérlglerinin  ortaya konmasi amaciyla yaptiklari calismada, &6grencilerin dil
seviyelerinin  dusuklGgi, o6grencilerin  ingilizce 6grenimi igin  yeterli gaba
gostermemesi, ogretimde sureklilik ilkesinin goz ardi edilmesi (ayni konularin
tekrarli 6gretimi), ders islenisinin d6drenci seviyesine gére diuzenlenmemesi gibi

sorunlara yonelik bulgulara ulagiimistir.

Demir, Kapukaya ve Ozfidan (2015) tarafindan, Gaziantep ve Diyarbakirda
ingilizce okutmanlarinin egitim-6gretim slrecinde karsilastiklari sorunlari ve bu
sorunlara iliskin  ¢dzUm  Onerilerini  dort  Universitede yabanci  diller
yiiksekokullarinda gérevli olan ingilizce okutmanlarinin gérisleri dogrultusunda
belirlemek amaciyla yurutulen arastirma sonuglarina gore, ogretim elemanlarinin
ders yuku fazlahgi, ogrenci tarafindan saygl gérmeme, c¢alisma kosullarinin
yetersiz olmasi gibi sorunlar ortaya konmustur. Buna ek olarak arastirmada,
yoneticilerin sorunlari ¢cozmeye yonelik olarak istekli olmalari, lisansustu egitime
destek olunmasi, bireysel haklarin korunmasi gibi yonetimsel, mali, sistemsel,

sosyal haklar bagliklari altinda toplanan ¢6zim Onerileri sunulmustur.
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Clement ve Murugavelin (2015) Hindistan’da muhendislik faklltesinde
ingilizce dersinin etkililigini SWOT analizi ile belilemek amaciyla yurittigi
calismada, 6gretim elemanlarinin ders kitabi odakli 6gretim yaptiklari ve ingilizce
derslerinin mesleki acgidan yetersizligine yonelik bulgular elde edilmistir. Ayrica
ingilizce dersi veren 6gretim elemanlarinin mesleklere yénelik ingilizce konusunda

bilgilenmeleri gerekliligine yénelik ¢ézim onerisi sunmusglardir.

Bolton ve Botha'nin (2015) Cin'de bir Universitede sosyal bilimler,
mihendislik, isletme gibi alanlarda ingilizce dersi géren 6grencilerin goérisleri
dogrultusunda ingilizce 6gretimini degerlendirmek amaciyla yirittiikleri calismaya
goére, ogrencilerin hedef dile yeterli dlizeyde maruz kalmadigi, &grencilerin
internet, televizyon araciliiyla dili 6grenip gunluk hayatlarina aktarmaya
calistiklar, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi uluslararasilasma olarak gérdiiklerine

yonelik bulgular ortaya konmustur.

Saritas (2013), ingilizce 1 dersinde karsilasilan sorunlara yénelik olarak
ogrenci ve oOgretmenlerin goruglerini inceledigi calismada, karma yontem
kullanmistir. Arastirma sonuglarina gére, derslerde ingilizce dil becerilerine esit
duzeyde yer verilmedigi, dil bilgisi odakh o6gretimin yapildigi, ders slresinin
yetersiz oldugu, ders notu/ kitabi konusunda farkli uygulamalarin oldugu, égretim
programinin nitelikli olmadigi, o6lcme ve degerlendirme ile ilgili sorunlarin
yasandigi, derslik ve okullarin fiziki imkanlarinin yetersizligi gibi sorunlar ortaya

konmustur.

Daglrnin (2011) Universite 6grencilerinin ingilizce dil intiyaglarini, 6grenci ve
Ogretim  elemanlarinin  gorusleri  dogrultusunda  belirlemeyi  amagladigi
calismasinda, ogrencilerin dil becerilerini yeterli duzeyde kazanamadiklari,
dgrencilerin derslerde 6grendikleri ingilizceyi akademik veya sosyal hayatlarinda
kullanamadiklari, siniftaki égrencilerin dil seviyelerinin birbirinden farkli olmasi,
pratik yapilma firsatinin olmadigina yonelik bulgulara ulagiimistir. Bu bulgulara ek
olarak, siniflarin benzer dil seviyelerine sahip 6drencilerden olusacak sekilde
diizenlenmesi, 6zel amach ingilizce derslerinin gelistiriimesi, ders igerikleri

duzenlemelerinin yapiimasina yonelik ¢dztm 6nerileri sunulmustur.

Al-Tamimi ve Shuib (2009), Yemen'’de miihendislik dgrencilerinin ingilizce

ogrenmeye iliskin tutumlari ve motivasyonlarini belirlemek amaciyla yurGttagu
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¢alismasinin sonuglarinda, 6ncelikle 6grencilerin sinavlari gegcme, iyi bir kariyere
sahip olma, ingilizce kaynaklar okuyabilme ve film izleyebilme istekleri gibi
ingilizce 6grenmek igin motivasyon sebepleri ortaya konmustur. Ayrica ¢alismada,
ogrencilerin blylk bir kisminin ingilizceyi akici konusma isteklerinin oldugu,
ingilizce dersinin zorunlu olmasinin olumlu gérildigi ve ingilizce bilen bireylerin

ulke gelismesine katki saglayacagina yonelik sonuglara ulagiimistir.

Gokdemir ise (2005) dort farkli Gniversitenin hazirlik boluma 6grencilerinin
ingilizce 6grenimleri siresince karsilastiklari problemleri belirlemeye calismistir.
Calismada; ingilizce derslerinde iletisim becerisinin 6n planda olmamasi, égrenci
merkezli 6gretimin yapilamamasi, égrencilerin ingilizce dil becerilerini kazanmak
icin yeterli caba gostermemesi, sinif ortaminin ingilizce dersi igin uygun olmamasi
gibi sorunlara yonelik bulgulara ulasmistir. Buna ek olarak, yapilan arastirmada,
derslerde gerekli ve yeterli arag gerecin bulunmamasi, derslerde dgrenci odakli
ogretim igin uygun 6gretim yontem ve tekniklerin 6gretim elemanlari tarafindan

kullaniimadigina yonelik sonuclara ulagiimistir.

Yilmaz (2004), 6grencilerin dil 6grenim gereksinimlerini belirlemek amaciyla
ogrenci ve oOgretim elemani goruslerini cercevesinde yuruttigu c¢alismada,
dgrencilerin ingilizceyi gelecekteki kariyerleri ve iilkede yapilan dil sinavlarindan
yuksek puan alabilmek igin 6grenmek istedikleri, 6grencilerin dil bilgisi ve konugsma
becerilerini 6nemli goérdugu, ogretim elemanlarinin ise genel olarak hazirlik
ingilizce programindan memnun olduklarina iliskin sonuclar elde edilmistir. Ayrica
calismada, ogrencilerin derslerde kullanilan materyallerden memnun olmadigi,
teknoloji ile desteklenmis etkinliklerin yapiimadigi, ders kitabi odakl olarak
derslerin yurataldigu ve ogrenci ihtiyaglarina gore hazirlanmis bir ders kitabi

kullaniimadigina yonelik bulgulara ulasiimistir.

Meslek yuksekokullari odaginda yapilan ¢aligmalar. Bu bélimde meslek
yiksekokullarinda ingilizce 6gretimine ydnelik yurt ici ve yurt digi yapilan
calismalar kronolojik olarak sunulmustur.

Odemis (2018) tarafindan bir meslek yiiksekokulunda ingilizce dersi 6gretim
programini mesleki yeterlilikler kapsaminda okutman, mezunlar ve 6grenim goren

ogrenci gorugleri ¢cercevesinde degerlendirmek amaciyla karma desende yurutulen

calisma sonuglarina gére, genel olarak ingilizce dersi dgretim programinin; amaci,
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derslerde kullanilan ydntem ve teknikler, kazandirilmasi 0©nerilen beceriler
agisindan yararll oldugu ortaya konulmustur. Ayrica yapilan ¢alismaya gore, ders
materyalleri gelistirilirken ogrenci ilgi ve ihtiyaclarinin yeterli dizeyde dikkate
alinmadigi, ogrencilerin istenilen duzeyde dil becerilerini kazanamadigi,
okutmanlarin sure¢ odakli olarak ogrenci degerlendirmeleri yaptiklarina yonelik
sonuglara ulasiimistir. Odemis (2018), 6grenme-6gretme siirecinde 6grencilerin
ogrenmede zorluk yasadigi konulara vyeterli zaman ayrilmasi ve mesleki

Ingilizceye yonelik etkinlikler diizenlenmesine iligkin énerilerde bulunmustur.

Marwan (2017) tarafindan ingilizce 6gretiminde yasanan sorunlari tespit
etmek amaciyla o6grenci gorusleri dogrultusunda Endonezya’da bir meslek
yuksekokulunda ydritilen galisma sonuglarina gére, égrencilerin ingilizce dersi
icin yeterli motivasyona sahip olmadigi, ingilizce 6grenimi igin yararlanilan kitap ve
internet gibi kaynaklarin niteliksiz oldugu, derslerin alan uzmani 6gretim elemanlari

tarafindan yuratilmedigi gibi sorunlar ortaya konulmustur.

Duran, Behdioglu ve Tiryaki (2016) meslek yuksekokullarinda stratejik
planlama surecine yodnelik 6grenci goruslerini almak Uzere SWOT analizinden
yararlanarak yuruttikleri calismalarinda, bir meslek yluksekokulunun gigli ve zayif
yonleri ile firsat ve tehditleri ortaya konulmustur. Arastirmaya gore, meslek
yiiksekokulunda yapilan ingilizce dgretiminin yeterli diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmis ve yabanci dil 6gretimi ogrenciler tarafindan gucgli yon olarak

belirtilmistir.

Chang (2016) tarafindan Amerika’da teknik meslek ylksekokulunda
ingilizce derslerini 6grenci ve dgretim elemani gorisleri dogrultusunda belirlemek
amaciyla ydritilen calismaya gore, 6grencilerin ingilizcede yeterli olmalarinin
gelecekteki is planlari veya dort yillik okula gegisleri agisindan degerli ve énemli
gérdiigl, ingilizce dersinden alinan notlarin  dért yillik Gniversiteye gecisi
engelleyebilecegdi sebebiyle ingilizce dersinden diisiik not alma kaygisi tasidigi,
akademik ingilizce yazma becerilerinde sorun yasadidi, dersin konusma

becerilerini gelistirdigine yonelik bulgulara ulagiimistir.

Bedik, Esmen ve Ay'in (2016) Turkiye'deki meslek yuksekokullarinda
yasanan sorunlari ve mevcut durumu tespit etmek amaciyla ydaruttikleri

calismada, yabanci dil edinimi ile ilgili sorunlara yonelik bulgulara ulasiimigtir.
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Davras ve Bulganin (2015) égrencilerin ingilizce dil becerilerini yeterli
dlizeyde kazanamamasinin sebeplerini Turizm MYQO’da &grenci gorusleri
cercevesinde belirlemeye calistiklari arastirmada, ingilizce derslerinin iletisim
becerilerini kazandirmada vyetersiz olduguna iliskin bulgulara ulagiimigtir.
Arastirma sonuglarina gore, égrencilerin is hayatlarinda ingilizcenin gerekliliginin

farkinda olduklari belirtilmistir.

Simsek (2014) tarafindan bir meslek ylksekokulundaki 6grencilerin
gérisleri dogrultusunda Ingilizce derslerinde karsilasilan sorunlari belirlemek
amaciyla yurutulen aragtirma sonuglarina gore, 6gretim programlarinin ogrenci
ihtiyaclarina gore hazirlanmadigi, ders materyallerinin konugma ve dinleme
becerilerini kazandirmaya yonelik olarak gelistiriimedigi, 6gretmen merkezli bir

ogretimin yapildigina yonelik sorunlar ortaya konmustur.

Choosri ve Intharaksa (2014) tarafindan Tayland’da bir Universitede teknik
meslek yuksekokulunda o6grenci gorusleri dogrultusunda 6grenci motivasyonu ve
dgrencilerin ingilizce 6grenimindeki basarilari arasindaki iliskiyi ortaya koymak
amaciyla yuarutulen arastirmada oOrneklem grubu, ders gegme notu agisindan
basarili ve basarisiz grup olmak Uzere ikiye ayrilmistir. Calisma sonuglarina gore,
iki grup da ingilizce 6grenimi icin yiiksek motivasyonlari oldugunu belirtmistir. Yine
arastirmaya gore oOgrencilerin, hedef dilde iletisim kuracaklarn sinif disinda
herhangi bir ortam bulunmadidi icin ingilizceyi ginlik hayatta kullanmak yerine
gelecekte daha iyi bir kariyere sahip olmak amaciyla o6grendikleri bulgusuna

ulasiimigtir.

Karakus’un (2013), meslek yuksekokulu &grencilerinin yasam boyu
ogrenme yeterliklerini belilemek amaciyla meslek yuksekokulu o6grencilerinin
gérugleri dogrultusunda yuruttigu c¢alisma sonuglarina goére, arastirmaci
tarafindan yasam boyu 6grenme yeterliklerinden biri olarak belirlenen yabanci

dilde iletisimin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Mutlu (2013) tarafindan Sosyal Bilimler MYO’da yabanci dil 6greniminde
duygusal faktorlerin etkisini incelemek amaciyla 6grenci gorusleri dogrultusunda
yuruttigu calisma sonuglarina gore, motivasyon, endise gibi duygusal faktorlerin
yabanci dil 6grenimindeki etkisinin cinsiyete goére farkhlik gosterdigi belirtiimistir.

Aragtirma bulgularina goére, yabanci dil ediniminde, kadinlarin endise ve
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motivasyon gibi etmenlerden daha ¢ok etkilenirken erkeklerin ise benlik algisinda

kadinlara gore daha ¢ok etkilendigine yonelik bulgulara ulagmistir.

Celikin (2013) meslek yiiksekokul &grencilerinin ingilizce dersi basari
durumunu etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla Agri MYO o6grencilerinin
gorusleri dogrultusunda yuruttugu arastirma sonugclarina gore, ogrencilerin mezun
olduklari liseler, aile sosyo-ekonomik duzeyleri ve 6grenci yaslari, saglhk sorunlari,
gelir durumlarinin ingilizce 6greniminde basari durumunu etkilemektedir.
Calismadan elde edilen bulgularda, meslek liselerinden mezun olan 6grencilerin
diger liselerden mezun olanlara gore dil 6greniminde daha dusuk basariya sahip

olduguna ulagiimistir.

Parlak (2011) tarafindan Ziraat, Tarim ve llahiyat fakilteleri ile iki meslek
yiiksekokulunda ingilizce dersi alan égrencilerin gorisleri dogrultusunda ydritilen
calismaya gore, 6grencilerin 6n 6grenmelerinin yetersiz oldugu, derslerde cesitli
yontem, teknik ve etkinliklerin kullanmadigina yonelik bulgulara ulasiimistir. Buna
ek olarak, derslerde 6gretmen merkezli 6gretimin yapildigi, Universitelerde yabanci
dil ogretimine yeterli 6nem verilmedidi, dil 6grenimi igin gerekli ara¢ ve

materyallerin temin edilmedigine yonelik sonuglara ulagiimistir.

Nijerya’da mesleki ve teknik okullarda yapilacak program gelistirme
calismalarina 1sik tutmak amaciyla SWOT analizinden yararlanarak Adepoju ve
Famade’nin (2010) yuruttigua ¢alismada, mesleki ve teknik egitime duyulan ihtiyag,
bu egitime yonelik yapilan maddi yatirimlar ve onemi, uygulamaya donuk olarak
derslerde devlet kurumlari ile is birligi saglanmasinin dnemine yonelik vurgular

yapmistir.

Turhan (2009) tarafindan meslek yiksekokul 6grencilerinin Ingilizce
derslerindeki basarisizlik sebeplerini incelemek amaciyla, Ardahan MYO’da
ogrenim goren Ogrencilerin  gorugleri  dogrultusunda yurutilen arastirma
sonuglarina gore, égrenciler ingilizce 6grenmeyi bir ihtiyac olarak gérmemekte ve
bu sebeple de 6grenmek igin yeterli gabayl gostermemektedir. Buna ek olarak
arastirma bulgularina gore, 6grenciler ingilizce dgrenimi sirecinde 6z giiven

hissetmemektedir.

Gulli (2007), Cukurova MYO’da ingilizce programinin dgrenci ihtiyag ve

beklentileri dogrultusunda degerlendiriimesine yonelik olarak yuruttigu ¢alismada,
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ders materyallerinin ders igerikleriyle ilgili olmayisi, ders igeriginin 6grenci seviye
ve ihtiyaglarina uygun olmayigi, derslerde 6gretmen merkezli 6gretimin yapildigina

yonelik bulgulara ulasiimistir.

Su’nun (2005) meslek yuksekokullari 6grencilerinin 6grenme stratejileri ve
dil yeterlilik algilarini belilemek amaciyla Tayvan’da 419 meslek yuksekokulu
dgrencisinin gorisleri dogrultusunda yirittigi calismada, égrencilerin ingilizce dil
yeterlilik algisi ile kullandiklari 6grenme stratejileri arasinda anlaml farklihk ve

pozitif bir korelasyon oldugu sonucuna ulasiimistir.

Teknik okullarda yeni programlar duzenleyebilmek ve atilmasi gereken
adimlarin agiklanmasi amaciyla Balamuralikrishna ve Dugger’in (1995) yurGttagu
calismada, teknik okullarin kendi kurumlarini gelistirecek adimlarin atiimasi
gerektigi ve bunun icin de SWOT analizinden yararlanarak kurum igin gerekili

strateji ve politikalarin belirlenmesi gerektigine vurgu yapmisgtir.

Ozetle, yuksekogretimde (fakilte, yabanci diller yiiksekokulu, meslek
yiksekokullari) ingilizce 6grenimi ve 6gretiminde mevcut durum ile karsilasilan
sorunlari ortaya koymaya yonelik ulusal ve uluslararasi arastirma sonuglarina
gore, ingilizce 6grenimi ve 6gretimini etkileyen faktorler; 6grenci 6zellikleri, 6gretim
elemani Ozellikleri ile 6gretim elemanlarinin yasadiklari sorunlar, 6gretim programi
ve 0grenme-o6gretme surecinin dzellikleri ve okullarin fiziki ve teknolojik kosullari

olarak ele alinmistir. Bu faktorler, Tablo 3’te 6zetlenmisgtir.

Tablo 3
Ulusal ve Uluslararasi Arastirma Sonuglarina Gére Yiiksekégretimde Ingilizce

Ogrenimi ve Ogretimini Etkileyen Faktérler

ingilizce Ogrenimi ve Ogretimini Etkileyen Faktérier

Farkl alfabe kullanan yabanci égrencilerin yazma ve okuma
becerisini kazanmasinda sorunlarin yasanmasi

Ders suresinde kaygi hissetme

Yabanci 6grencilerin okula ve derslere uyum saglayamamasi

Ogrenci 6zellikleri
(Al-Tamimi ve Shuib, 2009; Arora,
Joshi, Koshy ve Tewari, 2017;

Chang, 2016; Choosri ve Dasuk dil seviyesine sahip sinif yapisi

Intharaksa, 2014; Babanoglu ve Dil 6grenimi igin 6grencilerin yeterli motivasyona sahip olmamasi
Aggam, 2016; Bolton ve Botha, ve yeterli dizeyde caba gdstermemesi

2015; Celik, 2013; Davras ve Dil seviyeleri farkliligi

Bulgan, 2015; Eristi, Polat ve Ogretim elemanina yeterli sayginin gésteriimemesi

Erdem, 2018; Marwan, 2017; ingilizcenin bir ihtiyag ve gereklilik olarak gériilmesi/gériilmemesi

Mutlu, 2013; Parlak, 2011; Tok,

2009: Turhan, 2009: Yilmaz, 2004) Ogrencilerin not kaygisi yasamasi

Ogrencilerin kendini glivende hissetmeleri
Dersi 6grenme isteklerinin bulunmasi
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Tablo 3

Ulusal ve Uluslararasi Arastirma Sonuglarina Gére Yiiksekégretimde Ingilizce

Ogrenimi ve Ogretimini Etkileyen Faktérler (devami)

ingilizce Ogrenimi ve Ogretimini Etkileyen Faktérler

Ogrenci 6zellikleri

(Al-Tamimi ve Shuib, 2009; Arora,
Joshi, Koshy ve Tewari, 2017;
Chang, 2016; Choosri ve
Intharaksa, 2014; Babanoglu ve
Agcam, 2016; Bolton ve Botha,
2015; Celik, 2013; Davras ve
Bulgan, 2015; Eristi, Polat ve
Erdem, 2018; Marwan, 2017,
Mutlu, 2013; Parlak, 2011; Tok,
2009; Turhan, 2009; Yilmaz,
2004)

Ogretim elemani dzellikleri ve
o6gretim elemanlarinin
yasadiklari sorunlar

(Bolton ve Botha, 2015; Clement
ve Murugavel, 2015; Demir,
Kapukaya ve Ozfidan, 2015;
Eristi, Polat ve Erdem, 2018;
Erdem ve Atar, 2018; Evans,
2017; Gokdemir, 2005; Marwan,
2017; Park, Yoo, Kim ve Lee,
2018; Parlak, 2011; Su, 2005)

Ogretim programi ve
6grenme-6gretme silirecinin
ozellikleri

(Arora, Joshi, Koshy ve Tewari,
2017; Chang, 2016; Clement ve
Murugavel, 2015; Babanoglu ve
Agcam, 2016; Balci, Durak-
Ugiiten ve Colak, 2018; Dagl,
2011; Davras ve Bulgan, 2015;
Erdem ve Atar, 2018; Gokdemir,
2005; Gilla, 2007; Marwan, 2017;
Odemis, 2018; Park, Yoo, Kim ve
Lee, 2018; Saritas, 2013; Simsek,
2014; Tok, 2009; Yildirim ve
Glroy; Yilmaz, 2004)

Okullarin fiziki ve teknolojik
kosullari
(Bedik, Esmen ve Ay, 2016)

Ogrencilerin farkli motivasyon sebepleri ile ingilizce 6grenme
isteklerinin bulunmasi

Duygusal faktorlerin (endise, kaygi vb.) cinsiyete gore
farklilagsmasi

Mezun olunan lise, ailelerin sosyo-ekonomik durumu,
dgrencilerin yasi, saglik sorunu ve gelir durumlarinin dil
o6greniminde basariyi etkilemesi

Dil yeterlilik algisi ile 6grenme stratejilerinin arasinda pozitif bir
iliski olmasi

Ogretim elemanlarinin fiziki gériiniislerini Snemsememesi
Hedef dili kullanmada sorularin yagsanmasi

Hedef dilin derslerde yetersiz kullaniimasi

Ogrenci ile iletisimde sorunlarin yasanmasi

Cesitli etkinlikler, 6gretim yontem ve tekniklerin kullaniimamasi

Ogrenme-6gretme siirecinin  égrencilerin ilgi, hazirbulunusluk
dizeyi ve dil intiyaglarina gére dizenlenmemesi

Ders materyallerinin dort beceriye ve 6drenci ihtiyaglarina hitap
etmemesi

Ders kitabinin program olarak kabul edilmesi

Ogretmen merkezli dil 6gretiminin yapilmasi

Kalabalik siniflarda 6gretimin yapilmasi

Yabanci dilde yeterliligin kazandirilamamasi

Hedef dilin sinif disi ortamlarda kullanilmamasi ya da kullanim
alanlarinin sinirli olmasi

Nitelikli ders materyallerinin bulunmamasi

Ogretim elemani ders yiki fazlalig

Dil bilgisi odakh 6gretimin yapilmasi

Her dil becerisine ayni diizeyde yer veriimemesi

Olgme ve degerlendirme siirecinde yasanan sorunlar

Ders kitaplarinin nitelikli olmamasi

Teknolojik destekli uygulamalarin derslerde kullaniimamasi
iletisim odakl dil dgretimi yapiimamasi

Okuma ve yazma becerilerinin yeterli dizeyde kazandiriimasi

Dil 6greniminin sunacagi avantajlar

ingilizce é@retiminin glicli olmasi

Okul ve derslik fiziki kosullarinin yetersiz olmasi
Sinif kosullarinin dil 6gretimi ve 6grenimine uygun olmamasi
Siniflarda gerekli arag ve gerecin bulunmamasi

Yurutilen caligmalarda ogrenci ve ogretim elemani gorusleri alinarak

goérisme, anket ve SWOT analizinden yararlanildigi gériilmektedir. ingilizce

dgretimi ve ingilizce dersine ydnelik olarak meslek yiiksekokullari seviyesinde
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yapilan cg¢alismalarin  ¢ogunlukla turizm, sosyal bilimler gibi meslek
yuksekokullarinda veya hazirlik siniflarinda yarataldagu gértlmektedir. Bu ¢alisma
odaginda olan TBMYOQ’larda ingilizce 6gretiminde mevcut durumu veya 6gretimde
kargilagilan sorunlari betimlemeye yonelik olarak sinirli sayida galisma yapildigi
goriilmektedir. Ayrica TBMYO’larda kapsayici veya cerceve bir ingilizce dersi
ogretim programinin bulunmamasi, program odakli yapilan g¢alismalarin sinirli
saylda olmasi, program gelistirme ve iyilestirme galismalarina temel olabilecek

detayl durum analizlerine ihtiyaci da ortaya koymaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bélimde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama sureci, veri analizi, gegerlik ve guvenirlik galigmalarina iligkin bilgilere yer

verilmigtir.
Arastirma Deseni

Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu Ingilizce (ingilizce 1 ve
Ingilizce 2) derslerinin giiglii ve zayif yonleri ile sundugu firsat ve igerdigi tehditlerin
akademisyen (meslek yiiksekokul yéneticileri ve ingilizce dersi veren
akademisyenlerin) ve égrenci gorusleri gergevesinde incelenmesi amacina yonelik
olarak yurutulen bu calismada, karma yontem desenlerinden biri olan yakinsayan
paralel desen kullaniimistir. Karma yontem, “felsefi varsayimlari ve kuramsal
cerceveleri iceren farkh arastirma desenlerinin kullaniimasini, nitel ve nicel
verilerin toplanmasini ve bu iki veri tarinun butanlestiriimesini kapsayan bir
arastirma yaklasimidir.” (Creswell, 2016, s.4). Bu arastirmada karma yontem
desenlerinden biri olan yakinsayan paralel desen kullaniimigtir. Yakinsayan
paralel desen, nicel ve nitel verilerin es zamanli olarak iki ayri surecte toplanmasi;
birbirinden bagimsiz olarak analiz edildikten sonra nitel ve nicel bulgularin
yorumlanmasina dayanan bir karma yontem desenidir (Creswell ve Plano-Clark,
2015). Ydritiulen bu arastrmada da, TBMYO'da verilen zorunlu Ingilizce
derslerinin gucll ve zayif yonleri ile sundugu firsat ve igerdigi tehditlerin farkli veri
kaynaklarindan (6grenci ve akademisyenler), farkl veri toplama araglari (6grenci
anket formu ve akademisyen gorusme formu) araciligiyla elde edilen nitel ve nicel
verilerin bagimsiz olarak ¢ézimlenmesinden sonra bulgularin ayrintili ve batincul
olarak yorumlanmasina odaklanildigindan dolay! karma yontem desenlerinden biri

olan yakinsayan paralel desen tercih edilmigtir.

Arastirmanin nicel boyutunu, uygun ornekleme yontemi ile belirlenen Selguk
Universitesi TBMYO’da ikinci sinifta 6grenim géren, ingilizce 1 ve ingilizce 2
derslerini almis 313 6grenciye uygulanan “Ingilizce Derslerine Yénelik Ogrenci
Anketi” araciligiyla elde edilen nicel veriler olusturmaktadir. Arastirmanin nitel
boyutunu ise oOl¢ut ornekleme yontemi kullanilarak gonulliliuk esasi gergevesinde

belirlenen yedi akademisyenin (TBMYQO’da gorevli bir muadar, iki mudur yardimcisi
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ve dort ingilizce dersi veren/vermis akademisyen) katilimiyla “Yénetim
Kademesinde Goérev Yapan Akademisyenlere Yonelik Yari Yapilandirmis Bireysel
Goriisme Formu” ve “ingilizce Dersi Veren Akademisyenlere Yoénelik Yari
Yapilandiriimis Bireysel Gorigsme Formu” araciligiyla elde edilen nitel veriler
olusturmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin nicel veri seti, betimleyici istatistik

yontemleri; nitel veri seti ise icerik analizi kullanilarak ¢ézimlenmigstir. Sekil 3’te

arastirma surecine iligkin akis semasina yer verilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu ve Veri Toplama . o
Amaglari Veri Kaynag Araglari Lozl
e 4 N 4 N 4
Srencieninin Ingilizcs Uygun 6mekleme Ingllizce Derslerine
o . Yonelik Ogrenci Frekans/Yilzde
> derslerine iligkin > 313 Ogrenci > Alnke?i ' >
gOrusglerinin
belirlenmesi L ) L ) L
~ s S| Yenetm | N
4 ) Kademesinde Gdérev
2. TBMYO yonetim Olgut érnekleme Yapan )
N kademesindeki N 3 akademisyen N Akademisyenlere N Igerik Analizi
akademisyenlerin (yonetim kademesi) Yoénelik Yari
ingilizce derslerine Yapilandiriimig
iliskin goruslerinin _ J Bireysel Gorigme I\ )
belirlenmesi - ~ _ Formu J - ~
o 4 N
e : .. Olgut érnekleme _
8. TBM-YO. _da gorev 4 akademisyen Ingilizce Dersi Veren i -
yapan Ingilizce dersi ingili . . Icerik Analizi
N (Ingilizce dersi 5 Akademisyenlere N
veren ; .
. . akademisyenler) Yoénelik Yar
akademisyenlerin Yapilandirilmi
Ingilizce derslerine N J Birepsel Gérii n$1e _ Y,
iliskin gériislerinin y §
. B Formu
\belirlenmesi
o %

Sekil 3. Arastirma surecine iliskin akis semasi.
Calisma Grubu

Bu arastirma Selguk Universitesi TBMYO’da 2017-2018 yillari arasinda
o6grenim gdren 313 son sinif dgrencisi ve yine ayni kurumda goérev yapan yedi
akademisyen olmak Uzere iki temel ¢alisma grubu ile yarutilmuastur. Aragtirmanin
nicel boyutuna iligkin ¢alisma grubu, uygun o6rnekleme ile belirlenen Selcuk
Universitesi TBMYO'da ingilizce 1 ve 2 derslerini tamamlamis 313 ikinci sinif
ogrencisinden olugsmaktadir. Uygun Ornekleme, arastirmacinin katihmcilara

erismesinde kolaylik saglayan (Creswell, 2016), “arastirma i¢in uygun ve gonulli
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bireylerden segilen” (Kog-Basaran, 2017, s.489) bir 6rnekleme ydntemidir. Nicel
boyutun galisma grubunun olusturulmasi strecinde TBMYO ydnetimi ve 6grenci
igleri birimi ile yapilan gorismeler sonucunda toplam &grenci sayisinin 1776
oldugu verisine ulasiimis olmasina ragmen, ilgililer bazi 6grencilerin derslere
devam etmediklerini; bazilarinin ise sadece sinavlara geldigini, bundan dolay! da
derslere devam eden aktif 6grenci sayisinin bolim ve derslere gore degisiklik
gosterdigi ve derslere devam eden aktif oOgrenci sayisina ilgili ogretim
elemanlarinin yoklama listelerinin tek tek incelenmesiyle elde edilebilecegi bilgisi
verilmistir. TBMYO’da toplam 18 farkli 6n lisans programinda (6rgun ve ikinci
Ogretim) ders veren 6gretim elemanlarina ulasilmaya galismis olmasina ragmen,
tum programlarda verilen derslere ait yoklama listelerine ulagilamamigtir. Bu
nedenlerden dolayi, ¢alismanin nicel boyutuna iligkin ¢alisma grubunun
olusturulmasinda uygun ornekleme yoluna gidilmistir. Bu baglamda, 2017-2018
akademik yili ikinci déneminde TBMYO orglin ve ikinci 6gretim on lisans
programlarinda égrenim goéren, ingilizce 1 ve 2 derslerini tamamlamis 313 ikinci
sinif 6grencisi ¢calismaya gonullu olarak katiimislardir. Aragtirmanin nicel boyutunu

olusturan calisma grubuna iligskin 6zellikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Nicel Calisma Grubunu Olugturan TBMYO Ogrencilerine lliskin Ozellikler

Ogrenci Ozellikleri N %
Cinsiyet

Erkek 246 78.6
Kadin 67 21.4
Yas N %
21 ve alti 238 76
22 37 11.8
23 13 4.2
24 4 1.3
25 ve Ustl 18 5.8
Mezun olunan lise tiri N %
Mesleki ve Teknik Lise 228 72.8
Temel Lise 27 8.6
Anadolu Lisesi 24 7.7
imam Hatip Lisesi 15 4.8
Diger 14 4.5
Slper Lise 3 1
Genel not ortalamasi N %
4.00-3.50 42 134
3.49-3.00 77 24.6
2.99-2.50 84 26.8
2.49-2.00 76 24.3
1.99 ve alti 30 9.6
Cevapsiz (Bos) 4 1.3
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Tablo 4
Nicel Calisma Grubunu Olusturan TBMYO Ogrencilerine lliskin Ozellikler (devami)

Ogrenim gériilen program Orgiin égretim Ikinci 6gretim

N % N %
Elektrik 30 9.6 15 4.8
Tarim Makineleri 16 5.1 Ogrencisi bulunmamaktadir.
Iklimlendirme ve Sogutma
Teknolojisi 9 14 4.5 12 3.8
Gida Teknolojisi 12 3.8 4 1.3
Basim ve Yayin Teknolojileri 11 3.5 4 1.3
insaat Teknolojisi 11 35 9 2.9
Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi 10 3.2 7 2.2
Kimya Teknolojisi 10 3.2 5 1.6
Harita ve Kadastro 10 3.2 9 2.9
Elektronik Haberlesme Teknolojisi 9 2.9 13 4.2
Yapi Yalitim Teknolojisi 9 2.9 Ogrencisi bulunmamaktadir.
Makine Resim ve Konstriksiyon 9 29 4 13
Mobilya ve Dekorasyon 9 2.9 6 1.9
Bilgisayar Programcihgi 8 2.6 7 2.2
Ayakkabi Tasarimi ve Uretimi 8 2.6 Ogrencisi bulunmamaktadir.
Elektronik Teknolojisi 7 2.2 8 2.6
Makine 7 2.2 9 2.9
Giyim Uretim Teknolojisi 7 2.2 4 1.3
Ders gegme notu Ingilizce 1 ingilizce 2

N % N %
AA 109 34.8 92 29.4
BA 67 214 65 20.8
BB 55 17.6 63 20.1
CB 41 13.1 43 13.7
ccC 30 9.6 31 9.9
DC 6 1.9 7 2.2
DD 2 0.6 3 1
FF 3 1.0 2 0,6

Tablo 4’e gobre, arastirmaya katilan 6grencilerin %21.4’G kadin (N=67),
%78.6'st  (N=246) erkektir. Ogrencilerin %76’si (N=238) 21 ve alti yas
arahgindadir. Ogrencilerin %72.8’i (N=228) mesleki ve teknik liseden mezun
olurken %27.2’si diger lise tlrlerinden mezun olmustur. Ogrencilerin 6grenim
gordukleri  programlara iliskin  dagihm incelendiginde; %4.8'i  Bilgisayar
Programcilii, %14.4’G Elektrik, %8.3'U Iklimlendirme ve Sogutma Teknolojisi,
%7.1’i Elektronik Haberlesme Teknolojisi, %4.8’i Elektronik Teknolojisi, %5.4’0
Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi, %5.1’i Gida Teknolojisi, %4.8’i Basim ve Yayin
Teknolojileri, %6.4’0 insaat Teknolojisi, %2.9'u Yapi Yaltim Teknolojisi, %4.8'i
Kimya Teknolojisi, %5.1’i Makine, %4.2’si Makine Resim ve Konstriiksiyon, %5.1’i

Tarim Makineleri, %4.8’'i Mobilya ve Dekorasyon, %6.1°i Harita ve Kadastro,
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%2.6’s1 Ayakkabi Tasarim ve Uretimi ve %3.5'i Giyim Uretim Teknolojisi 6rgiin
veya ikinci ogretim programlarina kayithdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
%13.2’sinin genel not ortalamasi 4.00-3.50 araliginda, %Z24.6’sinin genel not
ortalamasi 3.49-3.00 arahgindadir. %26.8’inin genel not ortalamasi 2.99-2.00
araligindayken %24.3'inin 2.49-2.00 arah@indadir. Ogrencilerin %9.6’sinin genel
not ortalamasi 1.99 veya 1.99'un altindadir. Arastirmaya katilan &grencilerin
%56.2'sinin  (N=176) Ingilizce 1 dersinden ge¢me notu AA veya BAdr.
Ogrencilerin %50.2’sinin Ingilizce 2 dersinden gegme notu ise AA veya BA'drr.
Arastirmaya katilan dgrencilerin %85.9'u (N=269) universite éncesinde ingilizceye

iliskin herhangi bir egitim (kurs, 6zel ders vb.) almadigini belirtmistir.

Arastirmanin  nitel boyutunun c¢alisma grubu, amacgh o6rnekleme
yontemlerinden biri olan 6lgut drnekleme yoluyla belirlenen yonetim kademesinde
TBMYO’da gorev yapan bir midiir ve iki midir yardimcisi ile ingilizce dersi veren
dort akademisyenin katilimiyla olusturulmustur. Olgiit 6rneklemede, arastirmacinin
belirledigi kriterlere gore 6rnekleme yapilir. Olgiit érneklemede tiim durumlar, bir
grup olgute gore belirlenir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu baglamda, ingilizce
dersi veren akademisyenlerin belirlenmesinde, 2013-2018 &gretim yillar arasinda
TBMYO'da ingilizce 1 veya ingilizce 2 dersini yiriitme; ydénetim kademesinde
gorev yapan akademisyenlerin belirlenmesinde ise 2013-2018 yillari arasinda
TBMYO’da yonetim kademesinde (mudur ve mudur yardimcisi) gorev yapma ve
ayni zamanda meslek dersi yurutme olgutleri dikkate alinmistir. Arastirmanin nitel

boyutunu olusturan g¢alisma grubuna iliskin 6zellikler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Nitel Calisma Grubunu Olusturan Akademisyenlere lliskin Ozellikler

Yonetici Akademisyen Ozellikleri ingilizce Dersi Veren Akademisyen Ozellikleri
Cinsiyet N Cinsiyet N
Erkek 3 Erkek 3
Kadin 0 Kadin 1
Yas Yas N
49 ve alti 1 40 ve alti 1
50 ve Ustl 2 41 ve Ustl 3
Egitim durumu N Egitim durumu N
Lisans 1
Doktora 3 Yiksek Lisans 1
Doktora 2
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Tablo 5

Nitel Calisma Grubunu Olusturan Akademisyenlere lliskin Ozellikler (devami)

Yonetici Akademisyen Ozellikleri ingilizce Dersi Veren Akademisyen Ozellikleri

TBMYO mesleki deneyim N TBMYO’da mesleki deneyim N

2 yil ve alti 2 1 yil ve alti 3

3 yil ve Ustl 1 2 yil ve Ustl 1

TBMYQO’da son 5 yilda verilen ders N TBMYQO’da son 5 yilda verilen ders N

sayisi sayisi

1-5 ders 2 ingilizce 1 dersi 1

6-10 ders 1 ingilizce 2 dersi 1
ingilizce 1 ve 2 dersleri 2

TBMYO yoneticilik deneyimi N

2 yil ve alti 2

3 yil ve Ustl 1

Tablo 5’te verildigi gibi, arastirmaya katilan yodnetim kademesindeki
akademisyenlerin tumu erkektir. Bir akademisyenin yas araligi 49 ve altinda iken;
iki akademisyenin yas araligi 50 ve ustudur. YoOnetim kademesindeki
akademisyenlerin tim( doktora egitimi almistir. Selguk Universitesi TBMYO’daki
mesleki deneyimleri incelendiginde, bir akademisyenin iki yil ve alti sirede, iki
akademisyenin ise Ug¢ yil ve Ustl surede deneyime sahip oldugu gorulmektedir.
Ayrica iki akademisyenin iki yil ve alti sirede ve bir akademisyenin Ug¢ yil ve alti
siirede ydneticilik deneyimine sahip oldugu gériilmektedir. iki akademisyenin son
bes yilda TBMYO'’da verdigi ders sayisi 1-5 arasinda degisirken bir akademisyenin
TBMYO’da verdigi ders sayisi 6-10 arasinda degismektedir.

Arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenlerin biri kadin, (gl
erkektir. Bir 6gretim gorevlisinin yas araligi 40 ve alti iken; diger katilimcilarin yas
arahgi 41 ve ustudir. Bir akademisyen lisans, bir akademisyen yuksek lisans ve
iki akademisyen ise doktora egitimini tamamlamistir. ingilizce dersi veren
akademisyenlerden (icii Selguk Universitesi TBMYO’da bir yil ve bir yildan az
sureyle; biri ise iki yiIl ve iki yildan fazla streyle ders vermistir. Bir akademisyen
“Ingilizce 17, bir akademisyen “Ingilizce 2” ve bir akademisyen hem “ingilizce 1”

hem de “Iingilizce 2” dersini vermigtir.
Veri Toplama Sireci

Arastirmanin veri toplama surecine baslamadan once 2018 yili Mayis
ayinda Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izin (EK-A) suireci tamamlanmistir ve

Selguk Universitesi TBMYO’dan uygulama izni alinmistir. Bu slirece paralel olarak
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veri toplama aracglarinin gecerlik ve guvenirligine iliskin kanitlarin elde edilmesine
yonelik olarak Selguk Universitesi TBMYO’da bulunan Bilgisayar Programcilig
boéliminden 12 égrenci, Giyim Uretim Teknolojisi béliminden 8 6Jrenci, Makine
boliminden 12 ve Insaat Teknolojisi béliminden 12, toplam 44 6grenciyle
gonulllk  esasina dayali olarak anket formunun pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Nitel veri toplama araglarinin da pilot uygulamasi ki
akademisyenin katilmiyla gergeklestirilmistir. Nicel verilerin elde edilmesi icin nihai
uygulama oOncesinde, meslek derslerinden sorumlu ogretim gorevlilerinden
randevu alinarak, her bolim igin belirlenen gin ve saatlerde siniflarda bulunan
tim gonulli égrencilere anket formu uygulanmistir. Bu baglamda, nicel boyuta
ilisin veriler 2017-2018 egitim ogretim yilinin bahar doneminde 313 TBMYO
ogrencisinin katihmiyla uygulanan anket formu aracihigiyla elde edilmigtir. Nicel
veri toplama surecine paralel olarak, nitel verilerin elde edilmesi amaciyla
belirlenen akademisyen grubuyla iletisime gecilerek on gorusmeler yapilarak;
uygun olduklart gin ve saatler belirlenmigtir. Yonetim kademesindeki
akademisyenler ile “yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlere yonelik
yarl yapilandirimis bireysel goérisme formu” ve ingilizce dersi veren
akademisyenler ile “ingilizce dersi veren akademisyenlere yénelik yari
yapilandinimis bireysel goérisme formu” kullanilarak goérismeler yapilmistir.
Toplam yedi akademisyen ile ylUz yuze yapilan gorismelerde alti katilimci veri
kaybinin onlenmesine yonelik olarak ses kaydi alinmasina onay vermistir. Bir
akademisyen tarafindan ses kaydi onayi veriimeyen goérisme de ise, arastirmaci

tarafindan notlar alinmistir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada nicel veriler aragtirmacilar tarafindan geligtirilen “ingilizce
Derslerine Yonelik Ogrenci Anketi” (OA) araciliiyla; nitel veriler ise yari
yapilandiriimis “Yonetim Kademesinde Goérev Yapan Akademisyenlere Yonelik
Gériisme Formu” (YGF) ve vyar vyapilandinimis “ingilizce Dersi Veren
Akademisyenlere Yonelik Goérusme Formu” (OGF) araciligiyla elde edilmigtir.
Arastirmanin temel veri toplama araglari ve arastirma problemlerine iligkin tablo

asagida sunulmustur.
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Tablo 6

Arastirma Problemleri ve Veri Toplama Araglari

Arastirma Problemleri ve Alt Problemler Veri Toplama Araglari

1. Selcuk Universitesi TBMYQ’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin
glcli ve zayif yonlerine iliskin

1.1. Ogrencilerin gorisleri nelerdir? OA
1.2. ingilizce dersi veren akademisyenlerin goériisleri nelerdir? OGF
1.3. Yonetim kademesinde gérev yapan akademisyenlerin gorigleri YGF
nelerdir?

2. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin
sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlerine iligkin

2.1. Ogrencilerin gorusleri nelerdir? OA
2.2. ingilizce dersi veren akademisyenlerin gorisleri nelerdir? OGF
2.3. Yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin gorusleri YGF
nelerdir?

3.Selguk Universitesi TBMYQO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin zayif
yonleri ve icerdigi tehditlere iliskin sunulan ¢6zim Onerilerine yonelik
3.1. Ogrencilerin gorusleri nelerdir?

o - X C . OA

3.2. Ingilizce dersi veren akademisyenlerin gorisleri nelerdir?
o2 . - ; S OGF
3.3. Yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin gorisleri YGE

nelerdir?

Aragtirmanin temel veri toplama araclarina iligkin detayl aciklamalar

asagida sunulmustur.

Arastirmanin nicel veri toplama araci, Selguk Universitesi TBMYO’da
zorunlu ingilizce 1 ve ingilizce 2 derslerinin guicli ve zayif yonleri; sundugu firsatlar
ve icerdigi tehditlere yonelik 0Ogrenci goruslerinin  belilenmesi amaciyla
arastirmacilar  tarafindan  geligtirilen anket formudur. Ogrenci anketi,
yiiksekdgretimde ingilizce dgretimi ve ingilizce derslerine yonelik olarak yiriitiilen
ulusal ve uluslararasi alan yazin galismalari incelenerek ve arastirma problemleri
dikkate alinarak hazirlanmistir. Anketin ilk bolumunde katilimcilarin demografik
Ozelliklerini (cinsiyet, yas, mezun olunan lise vb.) betimlemeye yodnelik 7 kapal
uclu ve 1 acik uglu soru bulunmaktadir. ikinci bdliimde, Selcuk Universitesi
TBMYO’da verilen ingilizce derslerinin giiglii ve zayif yoénlerine iliskin olarak
hazirlanan 8 agik ucglu soru ile zayif yonlerin iyilestiriimesine yonelik ¢dzim
dnerilerine odaklanan 1 acik uclu soru yer almaktadir. Uclincti boliimde ise,
Selguk Universitesi TBMYO'da verilen Ingilizce derslerinin sundugu firsatlar ve
icerdigi tehditlere iliskin olarak hazirlanan 5 agik uclu soru ile tehditlerin ortadan
kaldirlmasina yonelik ¢6zum Onerilerine odaklanan 1 acgik uglu soru yer

almaktadir.
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Nihai anket formu olusturulurken Bulyukozturk’dn (2005) onerdigi anket
gelistirme surecine iligkin asamalar olan; problemi tanimlama, madde yazma,
uzman gorusu alma, 6n uygulama ve anketin odagina uygun olarak SWOT
analizine iliskin yapilan calismalar (AJdaoglu, Simsek ve Altinkurt, 2006;
Balamuralikrishna ve Dugger, 1995; Dominici, 2017; Dinger, 2013; Gékmenoglu ve
Eret, 2011; Humphrey, 2005; Krisnawati, Mei ve Puspitaningtyas, 2019; Orr, 2013;
Ozan, Polat, Gindiizalp ve Yaras, 2015; Sahin, 2013; Thomas, Chie, Abraham,
Raj ve Beh, 2013; Zhu ve Mugenyi, 2015) incelenmigtir. Daha sonra, taslak bir
anket formu hazirlanmistir. Taslak formda; birinci bélimde kKisisel bilgilere yénelik
1 acik ve 7 kapali uglu soru; ikinci béliimde TBMYO’daki ingilizce derslerinin giiglii
ve zayIf yénlerine iliskin 2 acik uglu soru, tglincli boliimde TBMYO’daki ingilizce
derslerinin sundugu firsat ve igerdigi tehditlere iliskin 2 ag¢ik ucglu ve Uguncu
bdlimde ise belirtilen zayif yénler ve tehditlere iliskin ¢6zim 6nerilerine yoénelik 1
acik uclu soru yer almaktadir. Bu taslak anket formuna iliskin olarak, Hacettepe
Universitesi ve Necmettin Erbakan Universitesi'nde Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dal’'nda gorev yapan iki 6gretim (yesi; Gazi Universitesi ve Tirkiye
Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB) Universitesi'nde yabanci diller yiiksekokulu
hazirlik birimlerinde gérev yapan ve ayni zamanda Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dal’'nda yuksek lisansini tamamlamis Ug¢ 06gretim gorevlisinin
géruglerine basvurulmustur. Uzmanlardan anket formundaki maddeleri; arastirma
problemlerine uygunluk ve o&grenciler tarafindan anlasilirlik dizeyi acgisindan
degerlendirmeleri istenmigtir. Uzman gorusleri dogrultusunda, doérduncu bolimde
ayri olarak yer alan “¢dzum Onerileri”, ikinci ve uglncu boélime alinarak 6grenciler
tarafindan anlasilma ve cevaplanma dizeyinin artirilmasi amaglanmistir. Yine bu
amag¢ dogrultusunda, taslak formda “Guglu Yonler” olarak verilen ifadeye Olumlu
Yoénler”; “Zayif/Eksik Yonler” olarak verilen ifadeye Gelistiriimesi Gereken Yonler;
“Sunulan Firsatlar’ olarak verilen ifadeye ingilizce Dil Ogrenimini Destekleyen,
Artiran Dis Faktorler ve icerdigi Olasi Engel/ Tehditler olarak verilen ifadeye ise

ingilizce Ogrenimini Engelleyen Dis Faktorler agiklamalari eklenmistir.

Uzman gorlgsleri dogrultusunda dizenlenen anket formunun pilot
uygulamasi, TBMYO’da farkli bélimlerde 6grenim géren 44 6grencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sirasinda, &6grencilerin ozellikle firsat ve

tehditleri anlama konusunda sikinti yasadiklari tespit edilerek; SWOT analizinin
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temelini olusturan gucli ve zayif yonler ile firsatlar ve tehditlere iligkin olarak
hazirlanan agik uglu sorulara, uzman goérusine yeniden basvurularak kisa
acgiklamalar eklenmigtir. Bu baglamda uzman gorlgleri ve pilot uygulama
sonrasinda yapilan diizenlemeler dogrultusunda olusturulan nihai Ogrenci Anketi

EK-B’de verilmistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araclari olan Ingilizce dersi veren
akademisyenlere yonelik yari yapilandiriimis bireysel goriisme formu (OGF) ve
yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlere yonelik yari yapilandiriimis
bireysel goriisme formu (YGF), Selcuk Universitesi TBMYO’da zorunlu ingilizce 1
ve ingilizce 2 derslerinin giiclii ve zayif yénleri; sundugu firsat ve icerdigi tehditlere
yonelik Ingilizce dersi veren ve vyonetim kademesinde gérev yapan
akademisyenlerin goruslerini ortaya koymak amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistiriimistir. OGF ve YGF, Yildirm ve Simsek’in (2016) belirttigi ilkeler dikkate
alinarak paralel formlar olarak gelistiriimistir. Bu baglamda arastirma problemleri
odaginda yuratilen alan yazin incelemesi dogrultusunda taslak gorisme soru
formu olusturulmustur. Bu taslak formda, dort bolum yer almaktadir. OGF’nin
birinci bélimunde, kisisel bilgilere yonelik alti; YGF’nin birinci béliminde yedi agik
uclu soru vyer almaktadir. Her iki goérisme formunun ikinci boliminde,
akademisyenlerin Selguk Universitesi TBMYQO’daki yUruttikleri Ingilizce derslerinin
guicli ve zayif yonlerine yonelik iki agik uglu soru bulunmaktadir. Ugiincu bélimde,
akademisyenlerin Selcuk Universitesi TBMYO’daki yiiriittikleri ingilizce derslerinin
sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlere iligskin goéruslerini betimlemeye yonelik iki
aclk uclu soru yer almaktadir. Son bolumde ise akademisyenlerin Selguk
Universitesi TBMYO’daki ydrittikleri ingilizce derslerine yonelik belirttikleri zayif
yonler ile tehditlere iliskin ¢6zim Onerilerinin ortaya konulmasi amaciyla
hazirlanan iki acik uclu soru yer almaktadir. Bu taslak yari yapilandiriimig bireysel
gériisme formlarina iligkin olarak, Hacettepe Universitesi ve Necmettin Erbakan
Universitesi'nde Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dal’’nda gérev yapan iki
dgretim Uyesi; Gazi Universitesi ve Tilrkiye Odalar ve Borsalar Birligi (TOBB)
Universitesi'nde yabanci diller yiiksekokulu hazirlik birimlerinde gorev yapan ve
ayni zamanda Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisansini
tamamlamis U¢ 6gretim gorevlisinin goruslerine basvurulmustur. Uzmanlardan

gelen donutler cercevesinde, OGF ve YGF'de tek bir soru altinda ele alinan “zayif
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yonler ve tehditlere iliskin Oneriler” ayri sorular olarak duzenlenmigtir. Uzman
onerileri sonrasinda olusturulan OGF’nin, TBMYO’da ingilizce dersi yiriitmus bir
ogretim gorevlisi; YGF’nin ise yOonetim kademesinde gorev yapan bir 6gretim
gorevlisi ile pilot uygulamasi gergeklestiriimistir. Pilot uygulama sonrasinda
herhangi bir degisiklik yapiimamistir. Bu baglamda, ingilizce dersi veren
akademisyenlere yonelik yari yapilandiriimig nihai bireysel goérisme formunun ilk
bolumu  kisisel bilgilere iliskin alti; yonetim kademesinde gorev yapan
akademisyenlere yonelik yari yapilandirilmig nihai bireysel gorigsme formunun ilk
bolumu ise yedi acik uglu sorudan olugsmaktadir. Her iki nihai formun ikinci bélimda,
Selguk Universitesi TBMYO'daki ingilizce derslerinin giiclii ve zayif yonleri ile
belirtilen zayif yonlerin iyilestiriimesine yonelik ¢bézim onerilerine iligskin U¢ agik
uclu sorudan ve son bolimi ise Selguk Universitesi TBMYO'daki ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar ile icerdigi tehditlere ve bu tehditlerin ortadan
kaldiriimasina yonelik ¢ozum Onerilerine iligkin  dort acik uclu sorudan
olusmaktadir. OGF'ye iligkin nihai form, EK-C'de; YGF'ye iligkin nihai form Ek-C’de

verilmigtir.
Verilerin Analizi

Yakinsayan paralel karma desende yurutulen bu galismanin nicel verileri,
Selcuk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine yonelik dgrenci anketi (OA);
nitel verileri ise, ingilizce dersi veren akademisyenlere yonelik yari yapilandiriimig
bireysel goérisme formu (OGF) ve vydnetim kademesinde gorev yapan
akademisyenlere yonelik yari yapilandiriimis bireysel gérisme formu (YGF)
araciligiyla toplanmigtir. Arastirma problemleri, veri toplama araglari, veri tirt ve

veri analiz yontemini iceren veri analizi sireci Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7

Arastirma Problemleri ve Veri Analizi Streci

Aragtirma Problemleri ve Alt Problemler Veri Toplama ver veri Analiz

Araclari Taru Yontemi
1. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin gucli ve zayif yonlerine iligkin
. T . - . Betimleyici
? b
1.1. Ogrencilerin gorusleri nelerdir? OA Nicel istatistik
1.2. Inglhzce dersi veren akademisyenlerin gorusleri AGE Nitel I(;,erl_k_
nelerdir? Analizi
1.3. Ybnetim kademesinde gorev yapan . icerik
. C 7 YGF Nitel o
akademisyenlerin gorusleri nelerdir? Analizi
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Tablo 7

Aragtirma Problemleri ve Veri Analizi Sureci (devami)

Arastirma Problemleri ve Alt Problemler Veri Toplama ver veri Analiz

Araglari Tard Yontemi
2. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlere iligkin
o T . - . Betimleyici
? b
2.1. Ogrencilerin gorusleri nelerdir? OA Nicel istatistik
2.2. Ingilizce dersi veren akademisyenlerin gérisleri - icerik
. OGF . o
nelerdir? Nitel Analizi
2.3. Yonetim kademesinde gérev yapan : igerik
. S " YGF Nitel .
akademisyenlerin gorisleri nelerdir? Analizi
3. Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin zayif yonleri ve igerdigi tehditlere iliskin sunulan
¢6zum onerilerine yonelik
3.1. Ogrencilerin ¢dzim onerileri nelerdir? OA Nicel ~ Betimleyici
Istatistik
3.2. ingilizce dersi veren akademisyenlerin ¢ézim - icerik
N i OGF . o
Onerileri nelerdir? Nitel Analizi
3.3. Yonetim kademesinde gorev yapan . icerik
. T . YGF Nitel o
akademisyenlerin ¢ozum 6Onerileri nelerdir? Analizi

Arastirmanin nicel verileri, Selguk Universitesi TBMYO'da 2017-2018
akademik yilinda ikinci sinifta 6grenim goren 341 6grenciden OA araciligiyla elde
edilmistir. 28 6grencinin anketinden elde edilen veriler, sadece demografik bilgileri

icerdiginden arastirmaya dahil edilmemistir.

Anket kapsaminda elde edilen agik uglu 6grenci yanitlari, Tablo 8'de verilen
SWOT Analizinin bilegenleri olan gugla yonler, zayif yonler, firsatlar ve tehditlere
iliskin dort temel kategori ile zayif yonler ve tehditlere yonelik ¢cozim onerilerine
iliskin bir kategori ve bunlara iligkin olarak belirlenen alt kategorilere gore

yapilandirilarak Microsoft Word programi araciligiyla bilgisayara aktariimigtir.

Tablo 8
Ogrenci Anketi Kapsaminda SWOT Analizine lliskin Olarak Belirlenen Temel

Kategoriler ve Alt Kategoriler

Selcuk Universitesi TBMYQ’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin

Giiglii Yénleri Zayif Yonleri

1. Derslik kosullari 1. Derslik kosullari
1.1. Teknolojik kosgullar 1.1. Teknolojik kosullar
1.2. Fiziki kogullar 1.2. Fiziki kogullar

2. Ogretim elemani mesleki bilgi ve becerileri 2. Ogretim elemani dzellikleri
2.1. Mesleki bilgi ve becerileri 2.1. Sinif yénetimi
2.2.Mesleki deneyim 2.2.Ogrenci ile etkili iletigim
2.3. Mesleki baghlik 2.3.Ses kullanimi
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Tablo 8

Ogrenci Anketi Kapsaminda SWOT Analizine iliskin Olarak Belirlenen Temel

Kategoriler ve Alt Kategoriler (devami)

Selguk Universitesi TBMYQ’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin

Gucla Yonleri

Zayif Yonleri

2.4.Ogrenci ile etkili iletisim kurma
3. Ogrenme-6gretme siireci
3.1. Dil seviyesi agisindan homojen sinif
yapisi
3.2. Teknolojik destekli 6gretim
3.3. Haftalik ders saati
3.4. Ogretim siirecinin gesitlendiriimesi
3.5. Ders kitabi/notlari
3.6. Iletisim odakli 6gretim
4. Dort temel dil becerisi
4.1.Okuma
4.2.Yazma
4.3.Konusma
4.4.Dinleme

Sundudu Firsatlar
1. Universite kiitiphanesi
2. Standart veya benzer 6gretim
imkanlarinin sunulmasi
3. ingilizce derslerinin mesleki agidan
gerekliligi

3. Ogrenme-6gretme siireci
3.1.Dil seviyesi agisindan heterojen
sinif yapisi
3.2. Haftalik ders saatinin yetersiz
olmasi
3.3. Ayni konularin tekrarli 6gretimi
3.4.Kalabalik sinif mevcudu
3.5. Ders kitabi/notu odakl 6gretim
3.6. Ogretimde sinirli arag gereg
kullanimi
3.7.Dil bilgisi odakli 6gretim
3.8. Ana dil odakli 6gretim
4. Dort temel dil becerisi
4.1.Okuma
4.2.Konusma
4.3.Yazma
4.4.Dinleme
4.5. Dil bilgisi/gramer
5. ingilizce derslerinin mesleki agidan
yetersiz olmasi
6. llgisiz/isteksiz dgrenci profili
7. Yabanci kaynaklara erigim
Tehditler
1. Ders digi etkinliklerin yetersizligi
2. Ogrencilerin mesleki agidan
ingilizceye ihtiyag duymamasi

Zayif Yénleri ve igerdigi Tehditlere lliskin Cézim Onerileri

1. YOK, Universite, MYO yénetimine iligkin

¢6zim oOnerileri

1.1.Yabanci 6gretmenlerin ders vermesi

1.2. Ders saatinin artiriimasi

1.3.Yurt digi gezilerinin dizenlenmesi

1.4.ingilizce derslerinin segcmeli ders
olmasi

1.5. Derslerdeki teknolojik donanimin
iyilestirilmesi

1.6. Yabanci 6grencilerle hedef dilin
kullanilabilecegi ortamlar yaratiimasi

1.7. Ogrenci hazirbulunusluk diizeyine
gore siniflarin belirlenmesi

1.8.ingilizce dersine 6zel sinif
olusturulmasi

1.9. ingilizce kaynaklarin bulundugu
kitaplik/kitiphane olusturulmasi

1.10. Erasmus gibi imkanlarin meslek
yuksekokullarina sunulmasi

1.11. ingilizce 6gretim elemanlarina yurt
disinda egitim alma olanagi
sunulmasi

2. Ogrenme-6gretme siirecine iliskin

¢6zum Onerileri

2.1.Yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapilmasi

2.2. Konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler
yapilmasi

2.3. Okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler yapiimasi

2.4.Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina gére
Ogretimin planlanmasi

2.5. Ogrenci hazirbulunusluk
dizeylerine gore dgretim
yapilmasi

2.6. Ingilizce derslerinde mesleki
icerige yer verilmesi

2.7. Teknoloji ile desteklenmisg
ogretim uygulamalarinin
artiriimasi

2.8.Ana dili ingilizce ingilizce olan
kisilerin derslere davet edilmesi

2.9. Ogrencilerin ders disi bireysel
galismalara yénlendirilmesi
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Tablo 8
Ogrenci Anketi Kapsaminda SWOT Analizine iliskin Olarak Belirlenen Temel

Kategoriler ve Alt Kategoriler (devami)

Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Zayif Yénleri ve igerdigi
Tehditlere iligkin Coziim Onerileri

2.10. Hedef dilin derslerde kullanimin
artiriimasi

2.11. Ogretimde stireklilik ve
sarmallik ilkesine dikkat edilmesi

Ogrenci anketinden elde edilen acgik uglu sorulara iligkin kategorilestirme
islemi sonrasinda verilerin sayisallastirimasi SPPS.22 programi araciligiyla
betimleyici istatistiki yontemler (frekans ve yuzde) kullanilarak analiz edilmistir.
Anketteki bazi sorular, ¢oklu yanita agik sorular olmasindan dolayl bazi frekans

degerleri, toplam katilimci sayisini gegmektedir. Agik uglu sorulara verilen égrenci

cevaplarinin  kategorilere

sunulmustur.

Tablo 9

donusturtlmesine

iliskin  ornekler Tablo 9'da

Ogrenci Cevaplarinin Kategorilere Déndistiiriilmesine lliskin Ornekler

Ornek Ogrenci Cevaplari

ilgili Kategori ve Alt Kategori

“Siniflarda bulunan teknolojik donanim, sinif diizeni
gugludir.” (01)

“Teknolojik donanim yeterli sayilabilir.” (O3)
“Teknolojik donanim gok iyi.” (010)

“Ingilizce derslerinde sadece kitaplar var.” (029)
“Ders kitabi disinda baska materyal olmamasi.” (042)
“Tek kitap tizerinden igleniyor.” (0129)

“Ogretim agisindan diger okullarla aramizda bir fark
yok.” (014)

“Diger okullarla yakin derecede” (052)

“Ingilizce dersinin diger Universite ve yiiksekokullarla
esit seviyede oldugunu dusintyorum.” (O65)
“Burada verilen ingilizceyle tek tilk konusabiliriz, onun
disinda meslegim igin bir faydasi olmaz.” (0146)
“Dersin bana mesleki faydasi olacagini
distinmiyorum.” (0181)

“ingaatta ingilizceye gerek yok.” (022)

“Metinler égrencilere okutulmali.” (015)
“Kiitiphanede ingilizce kitaplar okunabilir.” (0149)
“Derste ingiligce kitap-hikaye vb. okuma uygulamasi
yapilabilir.” (O173)

1.Kategori: GUCLU YONLER

Alt Kategori:

1.1. Derslik kosullari
1.1.1. Teknolojik kosullar

2.Kategori: ZAYIF YONLER

Alt Kategori:

2.1. Ogrenme-dgretme siireci
2.1.1. Ders kitabi/ notu odakli 6gretim

3.Kategori: FIRSATLAR

Alt Kategori:

3.1. Standart veya benzer dgretim

imkanlarinin sunulmasi

4 Kategori: TEHDITLER

Alt Kategori:

4.1. Ogrencilerin mesleki agidan
ingilizceye ihtiyag duymamasi

5.Kategori: COZUM ONERILERI

Alt Kategori:

5.1. Ogrenme-6gretme siirecine iligkin
5.1.1. Okuma becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinlikler yapilmasi

Aragtirmanin nitel verileri ise, akademisyenlerle (yonetim kademesinde

gérev yapan (i¢c akademisyen ve ingilizce dersi veren dort akademisyen) OGF ve
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YGF araciligiyla yuritilen bireysel goériusmeleri ile elde edilmistir. Elde edilen
veriler, icerik analizi ile ¢cdzimlenmistir. icerik analizinde, benzer olan veriler ortak
kavram ve temalar altinda birlestirilir ve anlasilir sekilde okuyucuya sunulur
(Yildirim ve Simgek, 2016).

Veri analizi strecinde; (1) ham verilerin igerik analizine hazirlanmasi, (2) 6n
tema ve kod listesinin olusturulmasi, (3) verilerin tamamini okuma ve kodlama, (4)
kod ve temalarin duzenlenmesi ve (6) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
asamalan takip edilmistir (Creswell, 2016; Yildinrm ve Simsek, 2016). Veri
analizinin ilk asamasi olan ham verilerin icerik analizine hazirlanmasi surecinde,
bireysel goérismeler sirasinda alti akademisyen (yonetim kademesindeki ve
Ingilizce dersi veren akademisyenler) ile yapilan ses kayitlari ve bir akademisyen
ile gorusme sirasinda alinan notlar Microsoft Word programi araciligiyla metne
donusturtlmustur. Metinlerde, katilimcilarin isimleri yerine yonetim kademesi igin
Y1, Y2, Y3 ve ingilizce dersi veren akademisyenler icin OG1, 0G2, OG3, 0G4

kodlari kullaniimistir.

ikinci asamada; arastirma odagindaki Selguk Universitesi TBMYQO’da
verilen zorunlu ingilizce derslerinin giicli yénleri, zayif yoénleri, sundugu firsatlar ve
icerdigi tehditler ana kategoriler olarak belirlenmis ve bu kategoriler ¢ercevesinde
alan yazin dogrultusunda 6n tema ve kod listesi hazirlanmistir. Tablo 10’da 6n

tema ve kod listesi verilmigtir.

Tablo 10

On Tema ve Kod Listesi

Selguk Universitesi TBMYQO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin

Glgli Yénleri Zayif Yonleri
1. Derslik kogullari 1. Derslik kosullari
2. Ogretim elemani mesleki bilgi ve becerileri 2. Ogrenme-6gretme siireci
3. Ogrenme-6gretme siireci 3. llgisiz/isteksiz 6grenci profili
4. TBMYO'’daki teknolojik kosullar 4. TBMYO’daki teknolojik kosullar
Sundugu Firsatlar Icerdigi Tehditler
1. Ogrenci kullpleri 1. Yabanci Diller YUksekokul
2. ingilizce derslerinin mesleki agidan imkanlarinin TBMYQO’ya
gerekliligi sunulmamasi
3. Yurt disi 6Frenci hareketliligine iligkin 2. Erasmus gibi imkanlarin TBMYQ’ya
calismalar sunulmamasi
4. Benzer veya daha iyi 6gretim imkanlarinin
sunulmasi
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Tablo 10

On Tema ve Kod Listesi (devami)

Selguk Universitesi TBMYQO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin
Sundugu Firsatlar

5. Dil kurslari

6. Yabanci 6grencilerle ayni 6grenme-
O6gretme ortaminin paylasiimasi

Zayif Yénleri ve igerdigi Tehditlere lliskin Cézim Onerileri

1. Ogrenme-dgretme siirecine iliskin ¢dzim
Onerileri

2. YOK, Universite, MYO ydnetimine iligkin
¢6zim o6nerileri

icerik analizinin (glinci asamasinda, Word programindan vyararlanilarak
metne donusturulen ses kayitlari ve notlar, dikkatlice okunarak gorusmeler
sirasinda akademisyenler tarafindan kullanilan sézcik ve cUmleler 6nceden
belirlenen 6n tema ve kod listesine gore kodlanmigtir. Tanimlanan kategori ve
temalar cercevesinde kodlama islemi surduraltrken, gerekli yerlerde 6n tema ve

kod listesine yenileri eklenmis veya var olan tema ve kodlar giincellenmistir.

Dérdiinci asamada, giincellenen tiim kod ve temalar diizenlenmistir. OGF
ve YGF kapsaminda SWOT analizine iliskin olarak belirlenen temel kategoriler ve

alt kategoriler Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11
OGF e YGF Kapsaminda SWOT Analizine lliskin Olarak Belirlenen Temel

Kategoriler ve Alt Kategoriler

Selcuk Universitesi TBMYQ’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin

Glgli Yénleri Zayif Yonleri
1. TBMYO’daki teknolojik kosullar 1. Derslik kosullari
2. Ogretim elemani mesleki bilgi 1.1. Teknolojik kogullar
ve becerileri 1.2. Fiziki kosullar

2. Ogrenme-6gretme siireci

2.1.Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi

2.2.Kalabalik sinif mevcudu

2.3.Dil seviyesi agisindan dustk/heterojen sinif
yapisi

2.4.Dil bilgisi odakli 6gretim

2.5. Ayni konularin tekrarl 6gretimi

ilgisiz/isteksiz dgrenci profili

TBMYO'’daki teknolojik kosullar

ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz

olmasi

arw
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Tablo 11
OGF e YGF Kapsaminda SWOT Analizine lliskin Olarak Belirlenen Temel
Kategoriler ve Alt Kategoriler (devami)

Selguk Universitesi TBMYQ’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin
Sundugu Firsatlar Icerdigi Tehditler

;. 83.?;; l;lijlrusFI)(Ia(-:‘rirr:in mesleki acidan 1. Yabanci Diller Yiiksekokul
: imkanlarinin TBMYQO’ya sunulmamasi

gerekliligi o )
3. Yurtdist 6grenci hareketiligine iligkin 2. SEL:‘:‘]‘:‘JT;:‘:”?:;'I imkanlarin TBMYQ'ya
calismalar

4. Benzer veya daha iyi 6gretim
imkanlarinin sunulmasi
5. Dil kurslari
6. Yabanci 6grencilerle ayni 6grenme-
o6gretme ortaminin paylasiimasi
Zayif Yonleri ve Igerdigi Tehditlere lligkin C6ziim Onerileri
1. Ogrenme-gretme siirecine iligkin 2. YOK, Universite, MYO yénetimine iliskin
¢6zim onerileri P,
¢6zim oOnerileri

1.1. Ogrenme-ogretme ortaminin 2.1. Fiziki ve teknolojik kosullarin
dgrencide merak uyandiracak bir Lo :
iyilestiriimesi

gekilde dizenlenmesi 2.2.Ingilizce dersi icin 6zel sinif
1.2. Okuma ve dinleme becerilerini -9 ¢
olusturulmasi

gelistirmeye yonelik etkinlikler 2.3.Ogrenci hazirbulunusluk

yapilmasi 5 . -
1.3. Ana dili ingilizce olan Kisilerin ggﬁﬁgmzzigore siniflarin

derslerg -da\./?t e 2.4.Yabanci 6grencilerle hedef dilin
1.4. Mesleki Ingilizceye derslerde yer ! o
kullanilabilecedi ortamlarin

verilmesi yaratiimasi
LS. K9nu§ma pegenlgnm gelistirmeye 2.5.Hazirhk sinifi uygulamasi
yonelik etkinliklerin yapilmas 2.6. Universite bunyesindeki dil
kurslarinin artiriimasi
2.7.Ders saatinin artiriimasi
2.8.Erasmus gibi yurt digi imkanlarinin
meslek yuksekokullarina sunulmasi

Besinci asamada ise, belirlenen ve kategorilere gbre duzenlenen tema ve
kodlar, alt problemlerle iligkili olarak yorumlanmigtir. Arastirmada, kodlari
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Ornek bireysel gériisme

analizi Tablo 12'de verilmigtir.
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Tablo 12

Bireysel Gériisme Analizi Ornegdi

Y2'ye ait Gérigsme Metninden Ornek Kategori/Alt Kategoriler
Selguk Universitesi TBMYO’da yiritiilen ingilizce 1
ve ingilizce 2 derslerinin zayif yénleri nelerdir? Kategori:_Zayif yonler

Alt Kategori:
Gelen 6grencilerin altyapilarinin yetersizligiyle ve 1. Ogrenme-égretme siireci:
ogrenciler segilerek (fakultelere) gittikleri icin, en 1.1.Dil seviyesi agisindan duisuk sinif
tabandaki 6grenciler dip puanlar alarak meslek yapisi
ylUksekokullarini tercih ediyor. Bu ylzden 6gdrencilerin 1.2.Haftalik ders saatinin yetersiz
dil seviyesi olarak alt yapisinda sikinti var. Ayrica olmasi

derslerin iki saat olmasinin ingilizce dersleri igin
yeterli oldugunu disinmuayorum.

Gecgerlik ve Guvenirlik

Nitel ve nicel arastirmalarda, gecerlik ve gulvenirlik farkh sekilde
saglanmaktadir. Dolayisiyla, yakinsayan paralel karma desende yurutllen bu
calismada gecerlik ve guvenirligi saglamak amaciyla nicel ve nitel boyuta iligkin

farkli yollar izlenmistir.

Arastirmanin nicel veri toplama araci ingilizce derslerine yonelik uygulanan
ingilizce Derslerine Yénelik Ogrenci Anketi'dir. Anketlerde gecerlik kavrami,
arastirma problemine uygun cevaplar almayi ifade etmektedir (Blyukoztirk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu kapsamda, gerekli alan yazin
incelenerek arastirma  problemleri  dogrultusunda taslak anket formu
olusturulmustur. Bu form uzman goéristiine sunulmus ve uzmanlardan formdaki
sorulari, kapsam gecerliligini saglamak Uzere olgulmek istenen 6zelligi yansitma
(Buyukozturk, 2016; Kincal, 2010) ve ogrenciler tarafindan anlasihrhgi
(BuyUkoézturk, 2016) agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica uzmanlardan,
anketin gorunus gecerligi; bir bagska deyisle soru diizeni, basliklar, agiklamalar gibi
Ozelliklerin cevaplayici igin kolaylastirici bir unsur olup olmamasi agisindan bir
degerlendirme yapmalari istenmistir. Kapsam ve gorunus gecerligini saglamak
amaciyla basvurulan uzman goruslerine gore gerekli duzenlemeler ve degisiklikler
yapilmistir. Uzman gorusit sonrasinda 6n uygulama formu olusturulmus ve Selguk
Universitesi TBMYO’da farkli boliimlerde 44 6grenci ile pilot uygulama yapilmistir.
Pilot uygulama asamasinda, dgrencilerin anketle ilgili gorusleri alinmistir. Pilot
uygulama sonrasinda anketin anlagilirhdini artirmak amaciyla degisiklik yapiimis
ve ek agiklamalar kullaniimistir.
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Arastirmanin nitel veri toplama araglari ise Iingilizce Dersi Veren
Akademisyenlere Yonelik Yari Yapilandiriimig Bireysel Goérigsme Formu ve
Yonetim Kademesindeki Akademisyenlere Yonelik Yari Yapilandiriimis Bireysel
Gorusme Formu’dur. Nitel arastirmalarda gegerlik kavrami; arastirilan olgunun
batlncul olarak, degistiriimeden ve objektif bir bicimde yapilmasi ile iligkilidir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bu baglamda, goérisme formu sorulari, goérisme
sirasinda birebir degistiriimeden sorulmaya dikkat edilmisg, tarafsiz bir sekilde veri
elde edilmeye calisiimigtir. Ses kayitlari ve notlardan elde edilen gorusme verileri
uzerinde ayrintili betimleme yapabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer verilmis
ve bulgular katihmcilardan dogrudan alintilarla arastirmaci tarafindan yorum
katmadan okuyucuya sunulmustur ve bdylece arastirma sonuglarinin inandiricihgi
artinlmaya calisiimistir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda guvenirlik
ise inandiricilik, aktarilabilirlik ve tutarliligi ifade etmektedir (Creswell, 2016;
Yildinrm ve Simsek, 2016). Bu baglamda, yurGtilen arastirmada “uzman
incelemesi”, “pilot uygulama” ve “ayrintili betimlemeden” yararlaniimistir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Oncelikle, alan yazin ve arastirma problemleri dogrultusunda
taslak olarak gelistirilen yari yapilandirilmis bireysel gérisme formlarinin, YGF ve
OGF’deki sorularin anlasilirlik diizeyi ve arastirma problemine uygunluk agisindan
uzmanlar tarafindan degerlendiriimesi istenmigtir. Uzman goérusu sonrasinda
olusturulan 6n uygulama formlarindan OGF, Ingilizce dersi veren bir 6Jretim
gorevlisi ile YGF ise meslek dersi veren bir 6gretim gorevlisi ile pilot uygulamaya
tabi tutulmustur. Gérisme formlari araciliiyla yapilan birebir gorismelerde ses
kaydi yapiimistir ve istenmedigi taktirde not tutulmus, goérismeler sirasinda

esneklik saglanmig, gerektiginde yeni sorular yonlendirilmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, arastirma odagindaki G¢ temel problem ve bu problemlere
iliskin olarak belirlenmis alt problemler dogrultusunda arastirma bulgulari ve bu

bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

Selguk Universitesi TBMYO’da verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Giiglii ve

Zayif Yonlerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  “Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin gugla ve zayif yonleri nelerdir?” birinci temel problemine iliskin bulgular;
a) 6grencilerin, b) ingilizce dersi veren ve c) ydnetim kademesinde gorev yapan

akademisyenlerin gorugleri olarak ug alt problem gercevesinde sunulmustur.

Ogrencilerin zorunlu ingilizce derslerinin giiglii ve zayif ydnlerine
iliskin goriigleri. Arastirmanin birinci temel problemi kapsaminda “Ogrencilerin,
zorunlu Ingilizce derslerinin giicli ve zayif yonlerine iliskin gérisleri nelerdir?”
olarak belirlenen ilk alt problemine iliskin bulgular, OA kapsaminda yiritilen
betimleyici analiz sonucunda elde edilmigtir. Bu baglamda, arastirmaya katilan
toplam 313 dgrenciden 255'i (%81.4) Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce
derslerine iligkin olarak en az bir giiclii yon belirtirken; 58 6grenci (%18.6) ingilizce
derslerine yonelik olarak hicbir gucli yon belitmemigtir. Tablo 13’te Selguk
Universitesi TBMYQ’daki Ingilizce derslerinin “glglii yonlerine” iliskin bulgular

sunulmustur.

Tablo 13
Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce Derslerinin “Giglii Yénlerine” lliskin
Bulgular
% N
ingilizce derslerine iligkin olarak en az bir giiclii yon ifade edenler 81.4 255
f
Ogretim elemani dzellikleri* 359
Ogrenme-6gretme siireci 279
Derslik kosullari 163
Daért temel dil becerisi 105
% N
ingilizce derslerine iligkin olarak hicbir giiclii yon ifade etmeyenler 18.6 58

* Acik uclu soru, goklu yanit icerdiginden; cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gegmektedir.
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Tablo 13'te verildigi gibi, ingilizce derslerinin “gliclii ydnlerine” iliskin olarak
elde edilen bulgularda, “6gretim elemani 6zellikleri” (f=359); 6grenme-6dretme
sureci” (f=279); “derslik kosullari” (f=163) ve “dort temel dil becerisi” (f=105)

ogrenciler tarafindan gugli yonler olarak vurgulanmistir.

Arastirmaya katilan égrenciler, Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce
derslerinin guglt yonlerine iliskin olarak en fazla 6gretim elemanlarinin 6zelliklerini
(f=359) vurgulamiglardir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore ogrenciler,
Ingilizce derslerini yuriten ogretim elemanlarinin “mesleki bilgi ve becerileri”
(f=165), “6grenci ile etkili iletisim kurma” (f=85), “mesleki deneyim” (f=73) ve
“‘mesleki baglihk” (f=36) acisindan olumlu o&zelliklere sahip olmalarini Selguk
Universitesi TBMYO’daki Ingilizce derslerinin giiclii yénleri olarak ifade etmislerdir.
Tablo 14'te Ingilizce derslerinin gigli yonu olarak 6gretim elemanlarinin

ozelliklerine iligkin bulgular 6grenci goruglerinden alintilarla sunulmusgtur.

Tablo 14
Ingilizce Derslerinin Giiglii Yénii Olarak “Ogretim Elemani Ozelliklerine” lligkin

Bulgular

Ogretim eleman f Ogrenci gériislerinden alintilar

ozellikleri
“(")Qretmen_i.mizin diksiyonu ve egitimi kargi tarafa aktarmasi oldukca
basarili.” (O13)
“Ingilizce yeterliliginin fazla oldugunu dustnuyorum.” (027) “Yeterli,
Mesleki bilgi ve bilgili oldugunu distiniyorum.” (0173)

. 165 .
beceriler “Ogrencinin anlama kapasitesine gore anlatiyor. Sinif yonetimi olmasi

gereken diizeyde.” (0198)
“Ogretim hayatim boyunca dersi en kontrolll, guizel, anlasilir sekilde
isleyen bir 6gretim gorevlisi.” (0216)
“Hocalarimizin bizimle iletisimi gok giizel, memnunuz.” (O1)
“Ogreticiler 6grencilerle iyi ilgileniyor ve iyi iletisim kuruyor.” (021)
85  “Cok iyi iletigimi var.” (O59)
“lletigimi guigli, anlayigh, samimi.” (0150)
“Ogretim elemanlarinin dégrenci ile iletisimi yeterli.” (0161)
“ingilizce égreticilerinin deneyimi...olumlu.” (012)
“Ingilizce yeterlilik, deneyim gibi ézelliklerinde sikinti yok.” (031)
Mesleki deneyim 73 “Deneyim, tecriibe gayet iyi.” (040)
“Ogretmenimizin bizim igin yeterli deneyime sahip.” (0174)
“Deneyimi ve tecriibesi iyi.” (0267)
“Hocamiz gok istekliydi.” (061)
“Istekliligi, iletisimi...yeterli.” (O88)
“Qgretmen, gergekten guler ylzli ve 6gretmek igin gabalayan insan.”
(0149)
“Cok istekli.” (0153)
“Dersi severek anlatiyor.” (0185)

Ogrenci ile etkili
iletisim kurma

Mesleki baglilik 36
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“Ogrenme-dgretme siireci” (f=279) arastirmaya katilan égrenciler tarafindan
Selguk Universitesi TBMYO'’daki ingilizce derslerine iliskin olarak vurgulanan diger
bir giigli yéndir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore 6grenciler Ingilizce
derslerini, “0gretim surecinin ¢esitlendiriimesi” (f=67), “teknoloji destekli 6gretim”
(f=60), “haftalik ders saati” (f=56), “ders kitabi” (f=53), “dil seviyesi agisindan
homojen sinif yapisi” (f=33) ve “iletisim odakli 6gretim” (f=10) agisindan guglu
oldugunu belirtmislerdir. Ingilizce derslerinin glglii yoni olarak 6grenme-6gretme

surecine iligkin bulgular, 6grenci goruslerinden alintilarla Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15
Ingilizce Derslerinin Giiglii Yénii Olarak “Ogrenme-égretme Stirecine” lliskin

Bulgular

Ogrenme-6gretme

siireci f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Cok iyi. Cesitli etkinlikler yaparak ingilizceyi daha iyi anliyoruz.” (04)
“Ornekler, videolar, diyaloglarla ¢ok iyi ders saatleri gegiyor.” (040)
"Siniftaki arkadaglarla grup olusturup birlikte calisma yapmak ve
67 guncel egitim tekniklerin uygulanmasi” (O57)
“Dersi yarisma seklinde iglemesi, derse katimi saghyor.” (0110)
“Klguk oyunlarla dersler hem ogretici hem de akilda kalici oluyordu.”
(0312)
“Derslerimizde anlatim yani sira gorsel, video, muzik ile de
desteklenmektedir. Bu yiizden kolay anlyoruz.” (01)
Teknoloji destekli 60 “Projeksiyon ve ses cihazlariyla gorsel ve isitsel egitim firsatl” (¢57)
ogretim “Dersler teknolojik olarak dijital verilerle desteklenmis oluyor.” (O39)
“Bilgisayar ve projeksiyon uygulamali olmasi” (043)
“Dijital ortamlarda sunumlarla dersin daha verimli olmasi” (0226)
“Yeterli bir stire." (010)
“Haftalik ders saatleri 6grenme agisindan uygun.” (O11)
Haftalik ders saati 56 “ideal suredir.” (0181)
“Haftada 2 saat olmasi gayet iyi.” (0148)
“Stre ideal.” (0257)
“ Kitaplar gui¢li yonddr. Kitaplari siklikla kullaniyoruz.” (027)
“Kitaplarin tam olmasi.” (054)
“Gerekli tum ders notlari elimize gegti, kitap agisindan eksigimiz yoktu.”
(0196)
“Ingilizce kitabi bakimdan kaliteli.” (0145)
“Hocamizin verdigi notlar yeterliydi.” (0158)
“Hemen hemen ayni oldugu icin derslerde vakit kaybi olmuyor ve
birbirimizle anlasabiliyoruz.” (O40)
“Genelde égrencilerin ingilizce seviyeleri ayni.” (063) “Ogrencilerin

Ogretim siirecinin
cesitlendiriimesi

Ders kitabi/ notlari 53

Dil seviyesi 33 seviyeleri birbirine yakin.” (O89) _
acisindan homojen “Siniftaki 6grenciler esit seviyede Ingilizce bildiklerinden ders iglenisi
sinif yapisi gayet iyiydi.” (0230)
“Herkesin ayni seviyede ya da yakin seviye olmasi glzel bir sey.”
(0242)
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Tablo 15
Ingilizce Derslerinin Giiglii Yénii Olarak “Ogrenme-égretme Stirecine” lliskin

Bulgular (devami)

Ogrenme-ogretme f  Ogrenci gériislerinden alintilar
sureci
“Konusarak ve anlatarak egitim aldim ve bu sekilde daha iyi 6grendim.”
(013)
iletisim odak! “Tek tek k_onugup dzglivenimizi artirdi.” (O36) )
Bgretim 10 “Herkese Ingilizceyi 6gretmenle bire bir konusma firsati verildi.” (O37)

“Tek tek herkese konusma hakki verilerek ogrencilere 6zguven
kazandirdi. Béylece konusma becerisi kazaniimis oldu.” (O38)
“Derslerde ingilizce konusuluyordu.” (039)

Aragtirmaya katilan dgrencilerin, Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce
derslerinin gugli yonlerine iligkin olarak vurguladiklari bir diger yon, “derslik
kosullaridir.” (f=163). Bu kapsamda elde edilen bulgulara gére égrenciler, ingilizce
derslerinin yurataldugua dersliklerin, “teknolojik kosullar’ (f=122) ve “fiziki kosullar”
(f=41) agisindan gigli oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 16’da ingilizce derslerinin
gucli yonu olarak derslik kosullarina iligkin bulgular 6grenci goruslerinden

alintilarla sunulmustur.

Tablo 16

Ingilizce Derslerinin Giiglii Yénii Olarak “Derslik Kosullarina” lliskin Bulgular

Derslik kogullari f Ogrenci gériislerinden alintilar

“Siniflarda bulunan teknolojik donanim gugludir” (O1) “Teknolojik
donanim yeterli sayilabilir’ (O3)

Teknolojik kosullar 122 “Teknolojik donanim gok iyi” (010)
“Projeksiyon olmasi” (041)
“Teknolojik donanim, sinif diizeni gayet iyi.” (O73)
“Sinif ortami ve diizeni iyi durumda” (012)
“Sinif genis, ferah ve rahat.” (048)

Fiziki kosullar 41  “Sinif diizeni gayet iyi” (O86) )
“Sinif ortaminin dizeninin gug¢li yén oldugunu dasindyorum.” (0131)
“Sinif kosullari olumlu.” (0228)

“‘Dort temel dil becerisi” (f=105) arastirmaya katilan dgdrenciler tarafindan
Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin glglii yonlerine iliskin olarak
vurgulanan bir diger 6zelliktir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore dgrenciler,
ingilizce derslerinde “okuma” (f=30), “yazma” (f=29), “konusma” (f=29) ve “dinleme
becerisi” (f=17) acisindan glgli oldugunu belirtmislerdir. ingilizce derslerinin gigli
yonu olarak dort temel dil becerisine iligkin bulgular 6grenci goéruslerinden

alintilarla Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

Ingilizce Derslerinin Giiglii Yénii Olarak “Dért Temel Dil Becerisine” lliskin Bulgular

Dort temel dil

becerisi f Ogrenci gérislerinden alintilar

“Okuma... becerisi agisindan zengin bir ders.” (013)
“Okuma...cok iyi.” (042)
Okuma 30 “Okuma...becerisi. “(059)
“Okuma...becerilerini yeterli diizeyde gelistirdik.” (0141)
“Okuma... becerileri kazaniyoruz.” (0159)
“Genellikle ...yazmaya yer veriliyor.” (012)
“...yazmada beceriler tam.” (055)
Yazma 29 “...ve yazma.” (062)
“ingilizce dersinde yeteri kadar ... yazma égretiliyor.” (O70)
“... yazmam gelisti.” (0225)
“Genellikle konusma ve ... yer veriliyor.” (012)
“Konusarak ve anlatarak egitim aldim ve bu sekilde daha iyi 6grendim.”
(013)
“Tek tek s6z hakki vererek... konugma becerisi kazandirildi.” (O38)
“Konugma ve ... dgretiliyor.” (070)
“... konusma becerilerine yer veriliyor.” (0307)
“... ve dinleme agcisindan faydali.” (021)
“Dinleme becerisi.” (058)
Dinleme 17 “Dinleme...becerileri olumlu.” (O88)
“... dinleme, konusma becerisine yer verilmesi.” (089)
“lyi clinkli derslerde butiin etkinlikler yapihyor ... dinleme.” (O306)

Konusma 29

Diger taraftan, arastirmaya katilan toplam 313 &gdrenciden 277’si (%88.5)
Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine iliskin olarak en az bir zayif
yon belirtirken; 36 6grenci (%11.5) Ingilizce derslerine yénelik higbir zayif yoén
belirtmemistir. Tablo 18’de Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin

“zayif yonlerine” iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 18
Selguk Universitesi TBMYO’daki Ingilizce Derslerinin “Zayif Yénlerine” lligkin
Bulgular
% N
ingilizce derslerine iligkin olarak en az bir zayif y6n ifade edenler 88.5 277
f
Ogrenme-dgretme sureci* 491
Derslik kosullari 82
ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi 63
Yabanci kaynaklara erisim 43
Dort temel dil becerisi 39
iigisiz/ isteksiz 6grenci profili 32
Ogretim elemani dzellikleri 25
% N
ingilizce derslerine iligkin olarak hicbir zayif yén ifade etmeyenler 115 36

* Acik uclu soru, coklu yanit icerdiginden; cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gegmektedir.
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Tablo 18’de verildigi gibi, ingilizce derslerinin “zayif yonlerine” iliskin olarak
elde edilen bulgularda “6grenme-6gretme sureci” (f=491); “derslik kosullar” (f=82);
“Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi” (f=63); “yabanci kaynaklara
erigsim” (f=43); “dort temel dil becerisi” (f=39); “ilgisiz/ isteksiz 6grenci profili” (f=32)

ve “0gretim elemani 6zellikleri’ (f=25) zayif yonler olarak vurgulanmistir.

Ogrenciler, Selguk Universitesi TBMYO'daki ingilizce derslerinin zayif
yonlerine iliskin olarak en fazla “0grenme-6gretme surecini” (f=491)
vurgulamiglardir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore 6grenciler, “haftalik
ders saatinin yetersiz olmasi” (f=162), “dil seviyesi acisindan heterojen sinif
yapisl” (f=127), “ayni konularin tekrarh 6gretimi” (f=55), “ders kitabi odakli 6gretim”
(f=53), “dil bilgisi odakl 0ogretim” (f=43), “kalabalik sinif mevcudu” (f=31),
“‘Ogretimde sinirli arag-gere¢ kullanimi” (f=16) ve “ana dil odakl ogretimi” (f=4)
zayif yonler olarak belirtmislerdir. ingilizce derslerinin zayif yénii olarak 6grenme-
Ogretme surecine iligkin bulgular, 6grenci goéruslerinden alintilarla Tablo 19'da

sunulmustur.

Tablo 19
Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Ogrenme-Ogretme Siirecine” iliskin

Bulgular

Ogrenme-Ggretme f Ogrenci gériislerinden alintilar

sureci

“Haftalik ders saati yetersiz geliyor, cogaltiimasi gerekmekte.” (O9)
Haftalik ders “Ders sayisi az.” (139) )
saatinin yetersiz 162 “Haftada iki saat bence az.” (O145)
olmasi “Ders saati yetersiz.” (O170)

“Yeterli ders saati yok.” (0188)

“Seviyeler birbirinden gok farkli.” (O5)

. L “Genel olarak seviyeler birbirinden farkli.” (013)
Dil seviyesi o Lo . S S
. Yiksek seviyeli, orta seviyeli, cok az seviyeli 6grencilerin bir arada

agisindan heterojen 127 b A

bulunmasi.” (O36)
sinif yapisi

“Cok farkli seviyeler var. (045)
“Seviyeler birbirinden ¢ok uzak.” (087)
“Her sene ayni konulari isliyoruz.” (059)
“Surekli temelden baslanmasi” (O75)
55 “Zayif yonu ise alt seviyeden tekrardan baglamamiz, hep ayni seyleri
goérmemiz.” (0145)
“llkokuldan beri ayni konudayiz, siirekli ayni konulardayiz.” (0303)
“Ingilizce derslerinde sadece kitaplar var.” (029)
“Ders kitabi disinda baska materyal olmamasi.” (042)
53 “Ogretmenlerin tek kitaba bagli kalmalari.” (0116)
“Tek kitap tizerinden igleniyor.” (0129)
“Yeterli kaynak yok.” (0141)

Ayni konularin
tekrarl 6gretimi

Ders kitabi odakl
Ogretim
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Tablo 19

Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Ogrenme-Ogretme Siirecine” iliskin

Bulgular (devami)

Ogrenme-6gretme
sireci

f

Ogrenci gériislerinden alintilar

Dil bilgisi odakh
ogretim

Kalabalik sinif
mevcudu

Ogretimde sinirh
arac-gereg kullanimi

Anadil odakli
ogretim

43

31

16

“Sadece gramer dersleri isleniyor.” (033)

“Sadece gramer d6gretme fikri var.” (©60)

“Sadece gramer agirlikli egitim verilmekte ve bu ylzden diger seyler
eksik kalmakta.” (0147)

“Gramer agirlikli egitim, derslerde butln becerilere yer verilmesi
gerekmektedir.” (0205)

“Ben konugmak isterdim ama sadece gramer gériyoruz.” (0216)
“Siniflar kalabalik.” (04)

“Siniflar birlesince mevcut arttigi icin isleyisin yavas gectigi zamanlar
oldu.” (O37) )

“Sinif kalabalikhidr” (043)

“Ders anlatirken sinifin kalabalik olmasindan dolayi derse adapte
olunamamasi” (O161)

“Siniflar kalabalik oldugu igin verim alamadik.” (0202)

“Ingilizce derslerinde kullanilan teknoloji google translation’dan oteye
gitmiyor.” (032)

“Siniflarimizda bulunan teknolojik donanim gayet yeterliama
Ingilizceye yonelik derslerde birgok sey olursa daha iyi olabilir.” (O106)
“Gérsel anlatim daha fazla olmali.” (0159)

“Isleyis sekli sikici, gerekli arac gereg kullanmali.” (0160)

“Gérsel anlatim yetersiz.” (0162)

“Derste ingilizceden daha fazla Tiirkge konusulmasi” (035)

“Derste ingilizce konusulurken bir yandan sinifta Tiirkge konugulmasi.
(039)

“Ingilizce dersinde hocalar Tiirkge konusuyor.” (O76)

“Dersler tamamen ingilizce islenmiyor.” (0177)

Selcuk Universitesi TBMYQ’daki ingilizce derslerinin zayif ydnlerine iliskin

olarak 6grencilerin vurguladiklari diger bir durum ise “derslik kosullaridir” (f=82).

Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore &grenciler, ingilizce derslerinin

yurutuldugu dersliklerin  “teknolojik kosullar® (f=65) ve “fiziki kosullar’ (f=17)

acisindan yeterli olmadigini ifade etmislerdir. ingilizce derslerinin zayif yénii olarak

derslik kosullarina iligkin bulgular 6grenci goruslerinden alintilarla Tablo 20’'de

sunulmustur.
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Tablo 20

Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Derslik Kosullarina” lliskin Bulgular

Derslik kosullar f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Projeksiyon yeterli degil, gerekli donanima sahip degil.” (018)
“Siniflarda teknolojik donanim yok.” (0147)
65 “Yetersiz teknolojik donanim.” (0160)
“Siniflarda bulunan teknolojik donanim ... yetersiz.” (0162)
“Ses sistemi yok.” (0211)
“Havalandirma kosullari az oldugu igin siniflar sicak oluyor.” (016)
“Sinif ortami ve diizeni ders igin pek uygun degil.” (024)
Fiziki kogullar 17  “Ortam yetersiz.” (079)
“Sinif diizeni ve uyumu yok.” (0166)
“Siniflar bombos, ingilizce 6grenme istegdi olusturmuyor.” (0256)

Teknolojik kogullar

“Ingilizce derslerinin mesleki acidan yetersiz olmasi” (f=63) arastirmaya
katilan 6grenciler tarafindan Selguk Universitesi TBMYQO’daki ingilizce derslerinin
vurgulanan zayif yonlerinden biridir. Tablo 21'de Ingilizce derslerinin zayif yonu
olarak ingilizce derslerinin mesleki acidan yetersiz olmasina iligkin bulgular

ogrenci goruglerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 21
Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Ingilizce Derslerinin Mesleki Agidan

Yetersiz Olmasina” lliskin Bulgular

f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Mesleki hicbir ingilizce verilmiyor.” (03)

“Bizim meslekle ilgili ingilizce dersimiz yetersiz.” (016)

“Ders, yapaca@im meslekle alakali degil.” (025)

“Meslege yonelik olarak zayif. Boélimlere goére ders olmadidi i¢in
yetersiz.” (085)

“Yetersiz, daha ¢ok bélimlere katki saglamadigi igin.” (091)

ingilizce derslerinin
mesleki agidan 63
yetersiz olmasi

“Yabanci kaynaklara erisim” (f=43) arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan
Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine iliskin olarak vurgulanan bir
diger zayif yondir. Tablo 22’de ingilizce derslerinin zayif yoni olarak yabanci

kaynaklara erisime iligkin bulgular 6grenci goruslerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 22
Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Yabanci Kaynaklara Erisime” lligkin

Bulgular

f  Ogrenci gériiglerinden alintilar

“Yabanci materyaller yeterli miktarda yok.” (017)

“Okulun gerekli yabanci kaynaklari kargilamadigini distndyorum.”
43 (032)

“Okulumuzda gerekli kaynak, dergi vb. yeterli olmadigindan _i_ngilizce

6grenme, gelistirme konusunda oldukca zorlaniimaktadir.” (O117)

Yabanci kaynaklara
erisim
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Tablo 22

Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Yabanci Kaynaklara Erisime” iliskin

Bulgular (devami)

f

Ogrenci gériislerinden alintilar

Yabanci kaynaklara
erisim

43

“Dergi, gazete yok.” (0148)
“Okuldaki kiitiphanede ingilizceye dair dergi, kitap vb. olmamasi”
(O154)

“‘Dort temel dil becerisi” (f=39), arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan

Selguk Universitesi TBMYO'daki ingilizce derslerinin zayif yonlerine iliskin olarak

vurgulanmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara gére 6grenciler, ingilizce

derslerinde kazandiriimasi gereken “okuma” (f=13), “konusma” (f=11), “yazma”

(f=7), “dinleme” (f=5) ve “dil bilgisi/gramer” (f=3) becerileri agisindan zayif yon

belirtmiglerdir. Tablo 23'te ingilizce derslerinin zayif yonii olarak dort temel dil

becerisine iligkin bulgular 6grenci goruslerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 23

Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Dért Temel Dil Becerisine” lliskin Bulgular

Dort temel dil
becerisi

f

Ogrenci gériislerinden alintilar

Okuma

Konusma

Yazma

Dinleme

Dil bilgisi/ gramer

11

“Okuma, ... izerinde durulmuyor.” (02)
“Okuma becerilerinin eksik olmasl.” (041)

“Okuma ... becerilerine yer verme duzeyi acgisindan yeterli olmadigini

distniyorum.” (0131)
“Yazsak bile gok zor okuyoruz.” (0174)
“Okuma becerilerinde sikinti var.” (0256)
“Konusma dersleri yok.” (02)
“Konusma becerilerine yer vermeme” (062)
“Konusma becerilerimiz yeterli diizeyde degil.” (0141)
“Konugsma becerisi kazaniimiyor.” (0304)
“Konusma agisindan oldukga zayif.” (027)
“...yazma zayif.” (010)
“Yazma...agisindan yetersiz.” (063)
“Yazma konusunda eksiklik var.” (086)
“... yazma becerilerine yer verme duzeyi agisindan yeterli olmadigini
digtndyorum.” (0O131)
“... yazma agisindan dersin zayif olmasi” (0172)
“..., dinleme Uzerinde durulmuyor.” (02)
...dinleme zay!f, dersler basit seviyede isleniyor.” (010)
... dinleme agisindan oldukga zayif.” (027)
“Dinleme... agisindan yetersiz, 6grencilere de pek imkan verilmiyor.”
(063)
“Dinleme ve konusma agisindan yetersiz.”
“... dinleme gibi becerilerin zayifig.” (0140)
“Yeterli dil bilgisinin olmamasi.” (014)
“Dil bilgisi eksikligi” (0154)
“Gramere agirlik verilmemesi” (0177)
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“ligisiz/isteksiz  6grenci profili® (f=32) arastirmaya katilan &gdrenciler
tarafindan Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine iliskin olarak
vurgulanan diger bir zayif yondir. Ingilizce derslerinin zayif yon( olarak ilgisiz/
isteksiz ogrenci profiline iligkin bulgular 6grenci goruslerinden alintilarla Tablo

24’te sunulmustur.
Tablo 24
Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “ligisiz/isteksiz Ogrenci Profiline” lligkin

Bulgular

f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Ogrencilerin ingilizceyi sevmemesi ve 6grenmek istememesi.” (027)

“Sinifin yarisi derse katilip yarisi katilmiyor, isteksiz oluyor.” (059)
32 “Zayif yén olarak derse devamsizlik ve ilgisizlik” (0149)

“Genglerde gayret yok, ciddiyet yok. “(0166)

“Ogrenciler ¢ok isteksiz.” (0170)

ilgisiz/ isteksiz
dgrenci profili

Arastirmaya katilan dgrenciler tarafindan Selguk Universitesi TBMYO’daki
ingilizce derslerinin zayif yénii olarak en az vurgulanan durum ise “égretim
elemani ozellikleridir” (f=25). Bu kapsamda elde edilen bulgulara gore 6grenciler,
Ingilizce derslerini yuriten 6gretim elemanlarinin; “sinif yénetimi” (f=15), “6grenci
ile etkili iletisim kurma” (f=9) ve “ses kullanimi” (f=1) agisindan yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Tablo 25'te Ingilizce derslerinin zayif yoni olarak 6gretim
elemanlarinin  6zelliklerine iligkin bulgular 6grenci goruslerinden alintilarla

sunulmustur.

Tablo 25
Ingilizce Derslerinin Zayif Yénii Olarak “Ogretim Elemani Ozelliklerine” lliskin

Bulgular

Ogretim elemani

zellikleri f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Sert bir hoca olmadigi icin bazen iyi tarafi suistimal edilebiliyor ve
sinifta gurultd olusup ders islememiz aksayabiliyordu.” (O63)
“Sinif yénetimi agisindan égretim goérevlileri 6grencileri biraz bos
Sinif yénetimi 15 birakiyorlar.” (099)
“Sinifta otoriterlik konusunda sikinti oldugunu disiiniyorum.” (0121)
“Kimse dersi dinlemiyor, 6nemsemiyor, bu yuzden sinif yonetimi
yetersiz.” (0132)
“Ogrenci ile ... iletisim cok zayif.” (010)
“Ogrenci ile sinif diginda iletisim kurmamasi” (025)
9  “Ogrenci ile kurulan iliskide asiri zayiflik var.” (0114)
“lletisim eksikligi”
“Ogrenci-6gretmen iligkisi kurma sorunlari var.” (0249)
“Bizim dersimize giren 6gretim gorevlisi kesinlikle yiksek sesle
konusmaz, sessiz ve kisik bir sesle konusurdu.” (026)

Ogrenci ile etkili
iletisim kuramama

Ses kullanimi 1
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OA araciligiyla 313 égrenciden elde edilen verilerin analizinden saglanan
bulgularda, TBMYO’daki ingilizce derslerinin 4 tema kapsaminda toplam 16 giiclii
yonu ile 7 tema kapsaminda toplam 18 zayif yonu tespit edilmigtir. Gugla yonlere
iligskin olarak vurgulanan boyutlar sikliklarina gore sirasiyla; “6gretim elemani
Ozellikleri” (f=359), “6grenme-6gretme sureci” (f=279), “derslik kosullan” (f=163) ve
“dort temel dil becerisi” (f=105) iken; “6grenme-6gretme sireci” (f=491), “derslik
kosullar” (f=82), “Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi” (f=63),
“yabanci kaynaklara erigim” (f=43), “dort temel dil becerisi” (f=39), “ilgisiz/ isteksiz
ogrenci profili” (f=32) ve “6gretimi elemani 6zellikleri” (f=25) zayif yonlere iligkin
vurgulanan boyutlardir. Tablo 26’da verildigi gibi, bu temalar kapsaminda
TBMYO’daki Ingilizce derslerinin giiglii yonleri olarak 6gretim elemanlarinin sahip
oldugu “mesleki bilgi ve beceriler” (f=165); 6grenme-6gretme surecine iligkin
“ogretim surecinin cesitlendiriimesi” (f=67); derslik kosullarina iliskin “teknolojik
kosullar” (f=122); dort temel dil becerisine iligskin “okuma becerisi” (f=30) 6grenciler
tarafindan en sik vurgulanan guglii yonlerdir. Ogrenciler tarafindan zayif yénlere
iliskin olarak en sik vurgulananlar ise, 6grenme-6gretme surecinde “haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi” (f=162); derslik kosullarinda “teknolojik kosullar’ (f=65);
“yabanci kaynaklara erisim” (f=43); “ilgisiz/ isteksiz 6grenci profili” (f=32); 6gretim
elemani Ozelliklerinde sinif yonetimi (f=15) ve dort temel dil becerisinde ise “okuma
becerisidir’ (f=13). Ogrencilere gore Ingilizce derslerinin giiclii ve zayif yénlerine

iligkin bulgular Tablo 26’da 6zetlenmistir.

Tablo 26

Ogrencilere Gére Ingilizce Derslerinin Giiglii ve Zayif Yénlerine lliskin Bulgular

ingilizce Derslerinin Giiglii Yénleri f
Ogretim elemani 6zellikleri 359
Mesleki bilgi ve beceriler 165
Ogrenci ile etkili iletisim kurma 85
Mesleki deneyim 73
Mesleki baglilik 36
Ogrenme-égretme siireci 279
Ogretim siirecinin gesitlendiriimesi 67
Teknoloji destekli 6gretim 60
Haftalik ders suresi 56
Ders kitabi/ notlar 53
Dil seviyesi agisindan homojen sinif yapisi 33
iletisim odakl dégretim 10
Derslik kogullari 163
Teknolojik kosullar 122
Fiziki kosullar 41
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Tablo 26

Ogrencilere Gére Ingilizce Derslerinin Gliglii ve Zayif Yénlerine lliskin Bulgular

(devami)
ingilizce Derslerinin Giiglii Yonleri f
Dort temel dil becerisi 105
Okuma 30
Yazma 29
Konusma 29
Dinleme 17
ingilizce Derslerinin Zayif Yonleri f
Ogrenme-égretme siireci 491
Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi 162
Dil seviyesi agisindan heterojen sinif yapisi 127
Ayni konularin tekrarl 6gretimi 55
Ders kitabi/ notu odakli 6gretim 53
Dil bilgisi odakli 6gretim 43
Kalabalik sinif mevcudu 31
Ogretimde sinirl arag gereg kullanimi 16
Ana dil odakli 6gretim 4
Derslik kosullari 82
Teknolojik kosullar 65
Fiziki kosullar 17
ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi 63
Yabanci kaynaklara erisim 43
Dort temel dil becerisi 39
Okuma 13
Konusma 11
Yazma 7
Dinleme 5
Dil bilgisi/ gramer 3
ligisiz/ isteksiz 6grenci profili 32
Ogretim elemani 6zellikleri 25
Sinif ydnetimi 15
Ogrenci ile etkili iletisim kuramama 9
Ses kullanimi 1

ingilizce dersi veren akademisyenlerin zorunlu ingilizce derslerinin
glucli ve zayif yonlerine iligkin goriisleri. Arastirmanin birinci temel problemi
kapsaminda “ingilizce dersi veren akademisyenlerin, zorunlu ingilizce derslerinin
gucl ve zayif yonlerine iliskin gorusleri nelerdir?” olarak belirlenen ikinci alt
problemine iligkin bulgular, Selguk Universitesi TBMYO’da ingilizce derslerini
yuritmis dort akademisyenin gonullii katimiyla OGF kapsaminda yurttiilen igerik
analizi ile elde edilmistir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dersi veren dort akademisyenden ikisi Selguk
Universitesi TBMYO'daki ingilizce derslerinin gucli yénl olarak “6gretim
elemanlarinin mesleki bilgi ve becerilerini” vurgularken; diger iki akademisyen ise

herhangi bir giicli yon belitmemiglerdir. ingilizce derslerinin guiglii yéni olarak
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“dgretim elemanlarinin mesleki bilgi ve becerilerine” vurgu yapan OG2 gérisinii
soyle ifade etmigtir: “Alaninda uzman hocalar derse giriyor. Kesinlikle. Baska bir
birimde olup da ya da yan dal yapan birileri girmiyor.” Benzer sekilde, alan
uzmanhgini 6n plana gikaran diger bir akademisyen OG1 ise, “Derse giren 6gretim

elemanlari iyi ve uzmanlar.” olarak gorisunu belirtmigtir.

Diger taraftan arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenlerin
timi, Selguk Universitesi TBMYO'daki Ingilizce derslerinin zayif ydnlerine iliskin
gorus bildirmiglerdir. Elde edilen bulgulara gére, TBMYO'daki ingilizce derslerinin
zayif yonleri “6grenme-6gretme sureci” (f=9); “derslik kosullarn” (f=3) ve

“ilgisiz/isteksiz 6grenci profili” (f=2) olarak U¢ tema kapsaminda ifade edilmistir.

“Ogrenme-dgretme slreci” Ingilizce derslerinin zayif yonlerine iligkin olarak
akademisyenler tarafindan en sik vurgulanan (f=9) yéndir. Ogrenme-dgretme
surecine iliskin olarak “dil seviyesi acisindan dustk/heterojen sinif yapisi” (f=3),
“haftalik ders saatinin yetersiz olmasi” (f=2), “kalabalik sinif mevcudu” (f=2), “ayni
konularin tekrarli 6gretimi” (f=1) ve “dil bilgisi odaklh 6gretim” (f=1) zayif yonler

olarak ifade edilmigtir.

ingilizce dersi veren akademisyenler dgrenme-dgretme sirecinin zayif
yonleri arasinda, “dil seviyesi acisindan dusuk/ heterojen sinif yapisini” (f=3) ifade
etmiglerdir. Bu yonde goris bildiren akademisyenlerden OG1’in gorusleri soyledir:
“Ogrenci dil seviyeleri ¢ok dusik; profil koétl; yatay gegis olmasindan
kaynaklaniyor.” Benzer sekilde siniftaki 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin
farkliligina dikkat ceken diger bir akademisyen OG2, gorislerini su sekilde ifade
etmigtir: “Siniflarda homojen bir yapi yok heterojen bir yapi var, seviye olarak.”
Siniftaki 6grencilerin ingilizce seviyelerinin birbirinden farkli olmasini TBMYQO’daki
ingilizce derslerinin zayif yéni olarak vurgulayan OG4 de gorislerini su sekilde

ifade etmisgtir:

. iki ayri sinifi birlestiriyorsaniz, birinin zayif, birinin iyi olmasi blyuk bir
ihtimaldir, yani birisinin zayif olmasi birisinin iyi olmasi. Mesela bizim burada
yabanci dillerde okuttugumuzda girdigimiz kur dersleri farkli bolimlerden
gelenlerle igledik. Acil Yardim BolumUu o meslek yuksekokulundan
gelenlerde okuttugumuz kitap beginner, ayni kitabin beginner’ini

okutuyoruz, éburlerine elementary okutuyoruz diger bolumlerden gelenlere.
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Simdi bu iki grubu birlestirdigimizi varsayarsak Teknik Bilimler'de, birinin

seviyesi dusuk olur digerinin seviyesi yuksek olur, o bir problemdir.

Haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu belirten akademisyenlerden OG2,
géruslerini séyle ifade etmigstir: “Ders saatleri cok az. ki saat, az hatta bir buguk
saat.” Haftalik ders saatinin yetersiz olmasini vurgulayan bir diger akademisyen
OG4 ise gorisunu soyle aciklamistir: “Ders saati asla yeterli degil, bir dil

ogrenilecek. Cunku iki saat ders sonrasinda bir sey bilmeden gidiyor 6grenci.”

Aragtirmaya katilan Ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
ogrenme-6gretme slrecine iligkin olarak vurgulanan diger bir zayif yon, “kalabalik

sinif mevcududur” (f=2). Bu dogrultuda gorus bildiren OG3 sunlari sdylemistir:

... Teknik Bilimler'de 100 kisilik ya da 80 kisilik siniflar var. Biz onu burada
(Yabanci Diller Yuksekokulu’'nda) Uce bolup 36 Kisilik siniflarda ders
veriyoruz... Birak bir sinifi ikiye bdlmeyi, (TBMYO’da) bende iki sinifi
birlestirip iki sinifa ders yapma seklinde yapmiglardi bana. Tabii saghkh
degil. Bu iki sinif birlesince sayinin ¢ok fazla olmasindan mutevellit ders
anlatacak ortam olmuyor. Ders isleyeceginiz ortam olmuyor...Su var:
ingilizce dersi icin ideal sayi 13 kisidir. 80 kisilik sinifta siz, ingilizce dersini
laf olsun torba dolsun diye oldugunu anlarsiniz.

OG3'l destekler yonde OG4 de, siniflarin kalabalikligini vurgulayarak

“*

géruglerini su sekilde belirtmigtir: . Ogrenci sayisi ¢ok fazla ... cok fazla

sorumluluk var ... Sinifta, arka tarafa ses ¢ok ulasmiyor."

ingilizce derslerinin 63grenme-6gretme siirecine iliskin zayif yoni olarak
“ayni konularin tekrarli égretimini” (f=1) belirten OG4 goérisini séyle agiklamistir:
“Her yil basliyoruz am, is, are, Present Simple, Tense, Past Tense bitiyor. Gelecek
sene de ayni seyler.” Buna paralel olarak, OG4 “dil bilgisi odakli 6gretime” (f=1)

dikkat cekerek sunlari soOylemistir: “...Biz iste gramer bazl o6grettigimiz igin
ogretimde maalesef bu 6grencinin ilgisini gekmiyor. Gramer zaten konusmanin
icinde kesinlikle ogretilebilir, zaten bu 6grenciyi engelliyor. Ben ‘am, is, are’

ogrenmem lazim, benim Simple Present Tense’i 6grenmem lazim gibi dusunuyor.”

“Derslik kosullar” (f=3) ingilizce derslerinin zayif yénlerine iligkin olarak
akademisyenler tarafindan vurgulanan bir diger zayif yonddr. Dersliklerin

“teknolojik kosullar” (f=2) ve “fiziki kosullar” (f=1) agisindan yetersizligine vurgu
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yapan OG2 gérisiini su sekilde aciklamistir: “Burada ses sistemleri, laboratuvar
yok, 6grenciye albenisi yok. Normal klasik bir sinif...Teknik olarak isin agigi ¢cok da
bir imkan yok...Ne sinif olarak var, ne akilli tahtamiz var...Ses sistemi
sikintili...Fiziksel anlamda siralar ¢ok rahatsiz edici bir ortam.” Bu dogrultuda
gériis bildiren diger bir akademisyen OG4 ise “Siniflarin ses sistemi
yok...Ogrencilerin arka arkaya oturmasi beni gérememe sikintisini yasatiyor.”
seklinde gorusunu bildirmigtir. Dersliklerin fiziki agidan yetersiz olmasina dikkat
ceken bir diger akademisyen OG3, goériisinii su sekilde ifade etmistir: “Teknik

Bilimler... fiziki sartlar olarak da en koétu olan yer... Siniflarin fiziki durumu sikintili.”

Arastirmaya katillan akademisyenler tarafindan “ilgisiz/isteksiz 6grenci
profili” (f=2) zayif yén olarak vurgulanmistir. Bu dogrultuda OG2 gériisini séyle
aciklamigtir: “Genel olarak konugursam %380’i olabilir, 6grencinin hig ilgisi yok. Ben
ingilizceyi ne zaman kullanacagim diyor. Diyor ki, hocam ben ingilizceyi zaten
turistik bir yere gitsem (i¢ kelime, bes kelime ile yapiyorum. ihtiyac hissetmesi
gerekiyor dgrencinin. Benim zaten ihtiyacim yok diyor Ingilizceye.” Derse karsi
dgrencilerin yetersiz motivasyonunu vurgulayan OG3 gérislerini su sekilde ifade
etmistir: “...Fakat kiyaslasak bile Teknik Bilimler, bunlar (Selguk Universitesi’'ndeki
meslek yuksekokullari) arasinda en zayifi ve motivasyon anlaminda da en dusik

olani.”

OGF aracilhgiyla ingilizce dersi veren doért akademisyenden elde edilen
verilerin analizinden saglanan bulgularda, TBMYO'daki ingilizce derslerine iliskin
tek gucli yon “6gretim elemanlarinin mesleki bilgi ve becerileri” (f=2) olarak
belirtilirken; “6grenme-6gretme sureci” (f=9); “derslik kosullarn” (f=3) ve “ilgisiz/
isteksiz ogrenci profili” (f=2) zayif yonler olarak ifade edilmistir. Bu temalar
kapsaminda TBMYOQO’daki ingilizce derslerinin zayif yonleri olarak 6grenme-
ogretme surecine iliskin “dil seviyesi agisindan dusik/heterojen sinif yapisi” (f=3);
ve derslik kosullarina iligskin olarak “fiziki kosullar” (f=3) akademisyenler tarafindan
en sik vurgulanan yénlerdir. ingilizce dersi veren akademisyenlere gére Ingilizce

derslerinin guglt ve zayif yonlerine iligkin bulgular Sekil 4’te 6zetlenmigtir.
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ingilizce dersi veren akademisyenlere gore ingilizce derslerinin

Gugcla Yonleri

+ Ogretim elemanlarinin mesleki bilgi ve
becerileri (f=2)

Zayif Yonleri

» Ogrenme-6gretme stireci (f=9)
« Dil seviyesi agisindan dusuk/ heterojen sinif yapisi |:|
(f=3)
« Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi (f=2)
« Kalabalik sinif mevcudu (f=2)
* Ayni konularin tekrarli 6gretimi (f=1)
« Dil bilgisi odakli 6gretim (f=1)
» Derslik kosullari (f=3)
« Teknolojik kogullar (f=2)
+ Fiziki kosullar (f=1)
+ llgisiz/isteksiz 6grenci profili (f=2)

* Actk uclu soru, goklu yanit icerdiginden; cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gegcmektedir.

Sekil 4. ingilizce dersi veren akademisyenlere gore Ingilizce derslerinin giiclii ve

zayif yonlerine iliskin bulgular.

Yénetim kademesinde gérev yapan akademisyenlerin zorunlu ingilizce
derslerinin gli¢clii ve zayif yonlerine iligkin gorusleri. Arastirmanin birinci temel
problemi kapsaminda “Yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin,
zorunlu Ingilizce derslerinin gugli ve zayif yonlerine iliskin gorisleri nelerdir?”
olarak belirlenen tUglncu alt problemine iligkin bulgular, yonetim kademesindeki Ug
akademisyenin gonulli katihmiyla YGF kapsaminda ydurtilen igerik analizi ile elde

edilmigtir.

Arastirmaya katilan yonetim kademesinde gorev yapan u¢ akademisyen ile
yapilan bireysel gorisme verilerinin igerik analizinden elde edilen bulgularda,
Selguk Universitesi TBMYQ’daki ingilizce derslerinin tek glcli yénii, bir yénetici
akademisyen tarafindan vurgulanan “TBMYO’daki teknolojik kosullardir’ (f=1). Bu
tek glcli yén Y1 tarafindan soyle ifade edilmistir: “imkan yok dedik ama ...
ogrenciler  okulda bilgisayarlar kullanabiliyorlar, okulun internetine
baglanabiliyorlar ...Bu sekilde, (okulda) yurt digi kaynaklarina ulasabilir. Boylece

ingilizce 6§renmek igin engel oldugunu da distinmiyorum.”
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Bir diger yandan Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin zayif
yonlerine iligkin  olarak arastirmaya katilan yonetim  kademesindeki
akademisyenler, “6grenme-0gretme sureci” (f=8) ve “TBMYOQO’daki teknolojik
kosullar” (f=2) ve “Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasina’ (f=1)
iligkin olarak U¢ tema cercevesinde gorus bildirmiglerdir. Arastirmaya katilan
yonetim kademesindeki tim akademisyenler, Selguk Universitesi TBMYO’daki
Ingilizce derslerinin zayif yonlerinden en fazla derslerin 6grenme-6gretme sirecini
(f=8) vurgulamiglardir. Bu kapsamda, “haftalik ders saatinin yetersiz olmasi” (f=3),
“dil seviyesi acisindan dusuk sinif yapisi” (f=2), “dil bilgisi odakli 6gretim” (f=2) ve

“kalabalik sinif mevcudu” (f=1) zayif yénler olarak ifade edilmisgtir.

Yonetim kademesindeki akademisyenler tarafindan o6grenme-6gretme
surecine iliskin olarak en sik vurgulanan zayif yon, “haftalik ders saati suresinin
yetersizligidir’ (f=3). Bu dogrultuda, Y1 goristunu soyle acgiklamistir: “Bana gore iki
saatin 0Ogretici olduguna inanmiyorum.” Benzer sekilde, TBMYO’da verilen
ingilizce ders saatinin yetersiz oldugunu belirten Y2 goériisiinii “Ayrica derslerin iki
saat olmasinin Ingilizce dersleri igin yeterli oldugunu disiinmiyorum.” seklinde
ifade etmistir. Bunu destekler yénde Y3 de gériisiinii sdyle aciklamistir: “iki saat
yeterli olmaz, kesinlikle yeterli dedil yani derse basladiniz derken zaten iki saatlik

80 dk’hk zaman dilimi icinde verimli degil.”

Ogrenme-dgretme siirecine iliskin olarak iki yodnetici akademisyen
tarafindan vurgulanan bir diger zayif yon, “dil seviyesi acgisindan dusik sinif
yapisidir.” (f=2). Ogrencilerin ortadgretimdeki ingilizce 6grenme-dgretme siirecinin
yetersiz olduguna dikkat ¢eken Y1 goriisini su sekilde acgiklamigtir: “Ozellikle
Anadolu liselerini veya dil egditimi yapan okullari hari¢ tuttugumuzda, buraya
(TBMYOQO'’ya) ortadgretimden sonra dil 6gretimi agisindan kapsamli égrencilerimiz
gelmiyor.” Bu goérusu destekler yonde Y2 de gorisunu soyle ifade etmistir: “Gelen
ogrencilerin altyapilarinin  yetersizligiyle ve &grenciler secilerek (fakultelere)
gittikleri icin, en tabandaki 6gdrenciler dip puanlar alarak meslek yuksekokullarini

tercih ediyor. Bu yuzden 6grencilerin dil seviyesi olarak alt yapisinda sikinti var.”

ingilizce derslerinde “dil bilgisi odakl dgretimin yapilmasini” (f=2) zayif yén
olarak vurgulayan Y1 ise goruslerini soyle agiklamigtir:
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Biz burada dilin 6gretilmesini istiyorsak, okul bittikten sonra 6grencilerin
islerini kolaylastirmaliyiz. En buyulk sikinti gramer égretilmesi ... Zamanlar,
vb. bunlarda problem yok ama en fazla problem, akademisyenlerin de
ogrencilerin de zorluk gektigi 6zellikler konugma dili, bu okuldaki ingilizce

egitiminin konugmaya yonelik olmamasi zayif yondar.

Dil bilgisi odakli 6gretimin yapildigina dikkat ¢ceken Y3 ise, goristinu su
sekilde agiklamigtir: “Bizim en biyik sikintimiz Ingilizce olarak, bu (dil bilgisi)
kurallari sinifta ve her animizda yasamaya calisiyoruz. Yani ben yuklemi basa
alayim, o6zne ortada olsun, sonunda olsun, verb 1 ve verb 2, derste bunlara

ugrasiyoruz, sikintiliyiz.”

“‘Kalabalik sinif mevcudu” (f=1) bir y0Onetici akademisyen tarafindan
ogrenme-6gretme surecine iligkin olarak vurgulanan bir diger zayif yondur.
ingilizce derslerinde siniflarin kabalik olduguna dikkat ¢eken Y2 goriisini su
sekilde aciklamistir: “Sinif kapasitesinin ¢ok genis tutulmasi egitimi engelleyen
faktorlerden biri olarak ortaya cikiyor. ikinci 6gretimdeki derslerdeki ticret sikintisi
ile dersleri birlestirmek zorunda kaldik. 80 kisi 100 kisiyle... Siniflarin ¢ok kalabalik

olmasi zayif yon.”

iki yonetici akademisyen tarafindan ingilizce derslerinin vurgulanan diger bir
zayif yonu “TBMYO’daki teknolojik kosullardir” (f=2). TBMYO’daki teknolojik
kosullarin yetersizligine dikkat c¢ceken Y3, gorusuni su sekilde agiklamistir:
“Siniflarda data show’dan (projeksiyon) baska higbir seyimiz yok... Bilgisayar
laboratuvarlari, kulaklik yok.” Bu gorusu destekler yonde, Y2 ise gorusinu su

sekilde belirtmistir: “...sonra egitim-6gretimde ara¢ ve gerec eksikligi. ingilizce

derslerinde normal bir sinifta, sadece sunumla ders yapilabilmesi.”

“Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi” (f=1) bir yonetici
akademisyen tarafindan vurgulanan bir diger zayif yondur. Y1 gorisini su sekilde

aciklamistir: “...mezun olduktan sonra meslekte dgrencilerin ingilizcede glgliik

cektiklerine inaniyorum.”

YGF araciliiyla yonetim kademesinde goérev yapan U¢ akademisyenden
elde edilen verilerin analizinden saglanan bulgulara gére, TBMYO’daki ingilizce
derslerine iligkin tek gugli yon “TBMYO’daki teknolojik kosullar” (f=2) olarak
belirtilirken “6grenme-6gretme sureci” (f=8), “TBMYO’daki teknolojik kogullar” (f=2)
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ve “Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi” (f=1) zayif yénler olarak
ifade edilmistir. Bu temalar kapsaminda TBMYO’daki ingilizce derslerinin zayif
yonleri olarak “6grenme-ogretme surecine” iliskin olarak “haftalik ders saatinin
yetersiz olmasi” (f=3) akademisyenler tarafindan en sik vurgulanan yondur.
Yénetim kademesindeki akademisyenlere gére ingilizce derslerinin giicli ve zayif

yonlerine iligkin bulgular, Sekil 5’'te 6zetlenmisgtir.

Yénetim kademesindeki akademisyenlere gére ingilizce derslerinin

Guclt Yonleri
» TBMYQO’daki teknolojik kosullar (f=2)

Zayif Yoénleri I:l

«  Ogrenme-égretme siireci (f=8)*
- Haftalik ders saatinin yetersiz olmasi (f=3)
- Dil seviyesi agisindan dustk sinif yapisi (f=2)
« Dil bilgisi odakli 6gretim (f=2)
+ Kalabalik sinif mevcudu (f=1)
» TBMYO’daki teknolojik kosullar (f=2)
» Ingilizce derslerinin mesleki acidan yetersiz olmasi (f=1)

* Acik uclu soru, coklu yanit icerdiginden; cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gecmektedir.

Sekil 5. Yonetim kademesindeki akademisyenlere gore ingilizce derslerinin gicli

ve zayIf yonlerine iliskin bulgular.

Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Sundugu

Firsatlar ve igerdigi Tehditlere iligkin Bulgular

Arastirmanin  “Selcuk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar ve icerdigi tehditler nelerdir?” ikinci temel problemine
iliskin bulgular a) dgrencilerin, b) ingilizce dersi veren ve c) yonetim kademesinde
gbrev yapan akademisyenlerin gorugleri olarak U¢ alt problem c¢ergevesinde

sunulmustur.

Ogrencilerin zorunlu ingilizce derslerinin sundugu firsatlar ve igerdigi
tehditlere iligkin gorisleri. Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda
“Ogrencilerin, zorunlu ingilizce derslerinin sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlere

iliskin goérusleri nelerdir?” olarak belirlenen birinci alt problemine iligkin bulgular,
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OA kapsaminda vydritilen betimleyici analiz sonucunda elde edilmistir. Bu
baglamda, arastirmaya katillan toplam 313 o6grenciden 128’1 (%40.8) Selguk
Universitesi TBMYO'daki Ingilizce derslerine iligkin olarak en az bir firsat
belirtirken; 185 6grenci (%59.2) Ingilizce derslerine yonelik olarak hicbir firsat
belirtmemistir. Tablo 27’de Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin

sundugu “firsatlara” iliskin 6grenci cevaplari 6zetlenmistir.

Tablo 27
Selguk Universitesi TBMYO’daki Ingilizce Derslerinin Sundugu “Firsatlara” lligkin

Bulgular

ingilizce derslerine iligkin olarak en az bir firsat ifade edenler % N
40.8 128

f
ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi 135
Standart veya benzer 6gretim imkanlarinin sunulmasi 31
Universite kitiphanesi 17
-~ L _—_ . % N
Ingilizce derslerine iliskin olarak hicbir firsat ifade etmeyenler 59.2 185

Tablo 27’de verildigi gibi, ingilizce derslerinin sundugu “firsatlara” iligkin
olarak elde edilen bulgularda, “ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi” (f=135),
“standart veya benzer o6gretim imkanlarinin sunulmasi” (f=31) ve “Universite
kitiphanesi” (f=17) vurgulanmistir. ingilizce derslerinin sundugu firsatlara iligkin

elde edilen bulgular Tablo 28’'de 6drenci goruslerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 28

Ingilizce Derslerinin Sundugu Firsatlara lliskin Bulgular

Firsatlar f Ogrenci gériislerinden alintilar

“Yapacagimiz meslek ve bundan sonrasi icin yeteri kadar bilgi
aldigimizi distndyorum.” (O1)

ingilizce dersinin “Kullandigimiz gizim programlarinda ingilizce gerekli.” (015)
mesleki agidan 135 “Mesleki egitim agisindan kullanilan bilgisayar programlari
gerekliligi ingilizce.” (O39)

“Isimi yaparken yardimci olacagini diisiiniiyorum.” (O86)
“Mesleki agidan birgok sirketle is olanagi agisindan avantajliyim.”
(0143)

“Ogretim acisindan diger okullarla aramizda bir fark yok.” (014)
“Diger okullarla yakin derecede” (052)

Standart veya benzer “Ingilizce dersinin diger universite ve yuksekokullarla esit seviyede

Ogretim imkanlarinin 31  oldugunu dusunuyorum.” (O65)

sunulmasi “Diger okullardan farkh bir Ingilizce yok, diger kurumlarla ayni.”
(091)

“Her Universitede ortalama olarak ayni egitim veriliyor.” (0195)
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Tablo 28

Ingilizce Derslerinin Sundugu Firsatlara lliskin Bulgular (devami)

f Ogrenci gériislerinden alintilar

“Kitiiphane ve galisma yerleri var.” (04)
“Kiitiphane” (062)
Universite kitiphanesi 17  “Kitiphanemiz var.” (064)
“Kitiiphanede birgok kaynak var, imkanlar iyi.” (0157)
“Okul, kiitiiphaneye yakin, ingilizce ile ilgili kitaplar var.” (0168)

Diger taraftan, arastirmaya katillan toplam 313 o6grenciden 80’i (%25.5)
Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine iligkin olarak en az bir tehdit
belirtirken; 233 dgrenci (%75.5) Ingilizce derslerine yonelik olarak higbir tehdit
belirtmemistir. Tablo 29'da Selcuk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin

icerdigi “tehditlere” iliskin 6grenci cevaplari 6zetlenmisgtir.

Tablo 29
Selguk Universitesi TBMYO'daki Ingilizce Derslerinin Igerdigi “Tehditlere” lliskin
Bulgular
% N
ingilizce derslerine iliskin olarak en az bir tehdit ifade edenler 255 80
f
Ogrencilerin mesleki agidan ingilizceye ihtiyag duymamasi 42
Ders digi etkinliklerin yetersizligi 38
% N
ingilizce derslerine iligkin olarak hicbir tehdit ifade etmeyenler 75.5 233

Tablo 29'da verildigi gibi “6grencilerin mesleki acidan ingilizceye ihtiyac
duymamasi” (f=42) ve “ders disi etkinliklerin yetersizligi” (f=38) TBMYO’daki
ingilizce derslerinin igerdigi tehditler olarak dgrenciler tarafindan vurgulanmistir.
ingilizce derslerinin icerdigi tehditlere iliskin bulgular Tablo 30'da &grenci

goruslerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 30

Ingilizce Derslerinin Igerdigi Tehditlere lliskin Bulgular

Tehditler f  Ogrenci gériislerinden alintilar

“Eger yurt disinda ¢alismak istersem ise yaracagini fakat yurt igi
icin intiyag duyacagimi sanmiyorum.” (032)

“Yapacagim meslegin ingilizce ile bir ilgisi olmayacak, matbaaci
olacagim glinki.” (0174)

“Burada verilen ingilizceyle tek tiik konusabiliriz, onun diginda
meslegim igin bir faydasi olmaz.” (0146)

“Dersin bana mesleki faydasi olacagini diisinmilyorum.” (0181)
“Ingaatta ingilizceye gerek yok.” (022)

Ogrencilerin mesleki
acidan Ingilizceye 42
ihtiyac duymamasi
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Tablo 30

Ingilizce Derslerinin igerdigi Tehditlere lliskin Bulgular (devami)

Tehditler t  Ogrenci gériiglerinden alintilar

“Gezi ve faaliyet alaninda ok zayif.” (013)
“Yurt digi gezi planlamasi olmadi.” (014)

38 “Gezi planlamalarinda eksiklikler var.” (0163)
“Higbir gezi...olmuyor.” (0254)
“Yurt disi gezileri hi¢ olmuyor.” (0306)

Ders disi etkinliklerin
yetersizligi

OA araciligiyla 313 6grenciden elde edilen verilerin analizinden saglanan
bulgular 6zetlendiginde, TBMYO’daki ingilizce derslerinin sundugu 3 firsat ve
icerdigi 2 tehdit tespit edilmigtir. Firsatlara iligkin olarak en sik vurgulanan durumlar
sirasiyla “ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi” (f=135), “standart veya
benzer 6gretim imkanlarinin sunulmasi” (f=31) ve “Universite kutiphanesidir.”
(f=17). Tehditlere iligkin olarak en sik vurgulananlar sirasiyla, “6grencilerin mesleki
acidan ingilizceye ihtiyag duymamasi” (f=42) ve “ders disi etkinliklerin
yetersizligidir.” (f=38). TBMYO’daki ingilizce derslerine iliskin d6grenciler tarafindan

vurgulanan firsatlar ve tehditler Tablo 31’de karsilastiriimali olarak sunulmustur.

Tablo 31
Ogrencilere Gére Ingilizce Derslerinin Sundudu Firsatlar ve lgerdigi Tehditlere

lliskin Bulgular

ingilizce Derslerinin;
Sundugu Firsatlar f Icerdigi Tehditler f

Ogrencilerin mesleki agidan ingilizceye

ingilizce dersini mesleki agidan gerekliligi 135 = 42
ihtiyac duymamasi

Standart veya benzer 6gretim imkanlarinin 31 Ders disi etkinliklerin yetersizligi 38

sunulmasi

Universite kitiphanesi 17

ingilizce dersi veren akademisyenlerin zorunlu ingilizce derslerinin
sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlere iligkin gorusleri. Arastirmanin ikinci
temel problemi kapsaminda “ingilizce dersi veren akademisyenlerin, zorunlu
ingilizce derslerinin sundugu firsatlar ve igerdigi tehditlere iliskin gorisleri
nelerdir?” olarak belirlenen ikinci alt problemine iligkin bulgular, Selguk Universitesi
TBMYO'da ingilizce derslerini yiriiten dort akademisyenin gonillii katilimiyla OGF
kapsaminda gergeklestirilen icerik analizi sonucunda ile elde edilmistir. Bulgulara
gore, Ingilizce derslerine iliskin firsatlar ingilizce dersi veren akademisyenler

w iy

tarafindan “ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi” (f=3); “6grenci kuliipleri”

83



(f=1) ve “yabanci dgrencilerle ayni 6grenme-6gretme ortaminin paylasiimasi” (f=1)

olarak belirtilmigtir.

Ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan, Selguk Universitesi
TBMYO’daki Ingilizce derslerinin firsatlarina iliskin en sik vurgulanan yon,
“Ingilizce dersinin mesleki acidan gerekliligidir’ (f=3). Bu dogrultuda goriis bildiren

OG2, goruslerini sdyle aciklamistir:

Elektrik, otomasyon, harita adi neyse fark etmiyor. Sonugta buradan herkes
bir sekilde mezun olacak ama iki yilda, ama Ug¢ yilda, ama dort yilda. Fark
etmez ama mezun olup gittikten sonra, bir yerde bir is yerinin soracagi
kesin bir soru su: Yabanci diliniz var mi? Var. ikinci bir yabanci diliniz var mi

uclncu var mi? Cocuklara anlatirken de boyle anlatiyorum...

TBMYO’daki Ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligine dikkat ¢eken
OG3 gorisiini soyle ifade etmistir:

...6grenci iklimlendirme okuyor. iklimlendirme ile ilgili burada belli bir bilgi
aliyor, universitede iki yil bitirdi ve alaninda bir ise koyuldu. Eger bu adama
iyi bir Ingilizce 6gretilirse belli bir yere kadar Iklimlendirme ile ilgili yabanci
tilkelerde ingilizce yazilmis kaynaklara ulasip orada kendini gelistirme gibi
faydasi olur... Esasen her bélimde ingilizce 6grenmenin bir faydasi olabilir,
tabi profesyonel olarak is yapmayi dusunenler varsa. Akademik olarak
devam etmek isteyenler varsa... Orada (TBMYO’da) bazi bdlimler vardi
mesela ingilizcenin uzun vadede kullanabilecegi, o bélimde yaptigi trettigi

seyi ingilizce vasitasiyla pazarlayabilir.

Bu dogrultuda gorus bildiren OG4 ise, sdyle agiklama yapmistir: “Elbette ki
ingilizce firsat sunar; herhalde su an (TBMYO’da) ingilizcenin sunmadigi higbir
program yok diye dusunuyorum. Teknik bolumler deyince, zaten bizim Ulkenin
teknik alandaki eksikligin sebebi yurt digindaki materyal, kaynaklara sahip

olmayisimiz ve arastirmamiz.”

Arastirmaya katilan bir akademisyen, ingilizce derslerinin dgdrencilere
sundugu diger firsatlar olarak “6grenci kulUpleri” (f=1) ve “yabanci 6grencilerle ayni
6grenme-06gretme ortaminin paylasiimasini” (f=1) belirtmislerdir. Bu dogrultuda
g6ris bildiren OG2, diglincelerini gdyle agiklamistir:
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ingilizce kuliipler var, kampus iginde... Onun haricinde 8grenci gercekten
meraklisiysa ve istiyorsa arayan bulur... Burada mesela yurt digi baglantili,
Erasmus demiyorum ama yurtdisindan gelen 6grenciler var bu kampuste ve
bunlarin kullandigi dil, ortak dil ingilizce... Farabi ile gelenler var, Mevlana
Programi ile gelenler, yurt disindan gelenler...Stleyman Demirel Kultir

Merkezi ve Gokkusagi’nda yabanci 6grenciler var, onlarla konusabilirler.

Bir diger yandan, arastirmaya katilan Ingilizce dersi veren dért akademisyen
ile yapilan bireysel gorigme verilerinin icerik analizinden elde edilen bulgulara
gére, ingilizce derslerinin tehditleri “Erasmus gibi imkanlarin TBMYQ'ya
sunulmamasi” (f=3) ve “Yabanci Diller Yuksekokul imkanlarinin TBMYQO’ya

sunulmamasi” (f=1) olarak belirtilmistir.

ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan Selguk Universitesi
TBMYO'daki ingilizce derslerinin icerdigi tehditlere iliskin vurgulanan yénlerden
biri, “Erasmus gibi imkanlarin TBMYOQO’ya sunulmamasidir” (f=3). Bu ydénde gorus
bildiren OG1 sunlari séylemistir: “Meslek yiksekokul égrencilerine okulda veya
universitede sunulan bir firsat yok. Asil énemli olan yurt digi firsati sunmak. O da
Teknik Bilimler'de yok.” Bu dogrultuda, OG2 gériisinii soyle ifade etmistir: “Teknik
Bilimler Meslek Yiksekokulu icin Erasmus imkani yok.” OG3 bu konudaki
g6érisiini su sekilde bildirmistir: “Universitede Erasmus imkanlariyla yurt disina

cikabilir ama burada iki yilliklara ¢ok fazla bir imkan yok.”

ingilizce derslerinin icerdigi tehditlere iliskin olarak vurgulanan bir diger yén
“Yabanci Diller Yuksekokul imkanlarinin TBMYQO’ya sunulmamasidir’ (f=1). Bu

yonde géris bildiren OG3 sunlari séylemistir:

Soyle dusunun... Hukuk Fakuiltesinden tutun, Edebiyat Fakultesinin her
bolima, tim kur dersleri icin, birkag fakulte istisna onlar da (6gdrencileri
Yabanci Diller Ylksekokulu’na) géndermiyor Teknik Bilimler gibi. 1200
6grencimiz var. Donusumll olarak. Birkag fakilte diginda geri kalanlarin
tamaminin  &grencisi  derslerini  artik burada  (Yabanci  Diller
Yuksekokulunda) goruyor bizim sinifimiza geliyor. Biz onlari boliyoruz 36
kisiye. Akilli tahtalarda burada egitim yapiyoruz daha saglikli oldugu ve
daha kaliteli oldugu tespit edildi...Ama Teknik Bilimler'de (bu imkan) yok.
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OGF araciligiyla ingilizce dersi veren dért akademisyenden elde edilen
verilerin analizinden saglanan bulgularda, “ingilizce dersinin mesleki agidan
gerekliligi” (f=3); “0grenci kultpleri” (f=1) ve “yabanci 6grencilerle ayni 6grenme-
ogretme ortaminin paylasiimasi” (f=1) akademisyenler tarafindan Ingilizce
derslerinin  firsatlari olarak vurgulanirken; icerdigi tehditlere iliskin olarak
vurgulanan durumlar “Erasmus gibi imkanlarin TBMYQO’ya sunulmamasi” (f=3) ve
“Yabanci Diller Yuksekokul imkénlarinin TBMYO'’ya sunulmamasidir’ (f=1).
Ingilizce dersi veren akademisyenlere gére Selguk Universitesi'ndeki Ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar ve icerdigi tehditlere iliskin bulgular Sekil 6’da

Ozetlenmigtir.

ingilizce dersi veren akademisyenlere gére ingilizce derslerinin
Sundugu Firsatlar

. ipgilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi (f=3)
» Ogrenci kulliipleri(f=1)

 Yabanci égrencilerle ayni 6grenme-6gretme ortaminin
paylasiimasi (f=1)

igerdigi Tehditler 1

Erasmus gibi imkanlarin TBMYQO’ya sunulmamasi (f=3)
Yabanci Diller Yiiksekokul imkanlarinin TBMYQ’ya
sunulmamasi (f=1)

Sekil 6. ingilizce dersi veren akademisyenlere gére ingilizce derslerinin sundugu

firsatlar ve igerdigi tehditler.

Yénetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin zorunlu ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar ve igerdigi tehditlere iliskin gorusleri.
Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda “Yonetim kademesinde gorev
yapan akademisyenlerin, zorunlu ingilizce derslerinin sundugu firsatlar ve icerdigi
tehditlere iliskin gorusleri nelerdir?” olarak belirlenen tGglncu alt problemine iligkin
bulgular, yonetim kademesinde goérev yapan ¢ akademisyenin gonulli katihmiyla
YGF kapsaminda ydrutilen igerik analizi ile elde edilmistir. Bulgulara gore,
ingilizce derslerine iliskin firsatlar “yurt disi 6grenci hareketliligine iliskin
galismalar’ (f=3), “Ingilizce derslerinin mesleki agidan gerekliligi” (f=1), “benzer
veya daha iyi 6gretim imkanlarinin sunulmasi” (f=1) ve “dil kurslar” (f=1) olarak

belirtilmigtir.
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Arastirmaya katilan yonetici akademisyenler tarafindan en sik vurgulanan
firsat, Universite kapsaminda yarutilen “yurt digi 6grenci hareketliligine iligskin
calismalardir” (f=3). Bu yonde gorus bildiren Y2 goruslerini soyle ifade etmistir:
“Ogrenci hareketliligi konusunda, X hoca (6gretim tyesi) d6grencileri bilgilendirme
calismalari da yapti ve biz burada imkan sunduk. Ogrencilere bilgi de verildi.”
Bunu destekler yonde, Y3 gorusini soyle acgiklamistir: “X hoca okulda tanitim
calismalari gergeklestiriyor ogrencileri yurt disina goturelim, diye gayret sarf
ediyor.” Diger bir yonetici Y1 “Universite yurt disina 6grenci gétiirmeye yonelik
Oyle bir imkan verdi. Biliyorsunuz X hoca bu konuda ulusal ajans ile ilgili
bilgilendirme yapti. Ama diger fakulltelerde Erasmus var... Ben bunu bizim okul i¢in

saglamayi istiyorum.” seklinde gorusunu agiklamistir.

Yoénetim kademesindeki akademisyenler tarafindan Ingilizce derslerinin
sundugu firsatlara iliskin olarak “ingilizce dersinin mesleki acidan gerekliligini”

ifade eden Y2 gorisini soyle belirtmistir:

AutoCad, Solidwork gibi bazi mesleki derslerde, o (ingilizce yazilim
programlarindaki) terimlerin gegmesi 0Ogrencilerin 6grenme istegini,
arzusunu arttirabilir. Arti olarak is imkani agisindan ingilizce 6grenince daha
kolay, kaliteli ve Ucret acisindan daha iyi imkanlarda is bulacak olmasi

ogrenciyi olumlu yonde etkileyebilir.

Bir yonetici akademisyen ise diger universite, kurum veya meslek
yiiksekokullarindaki ingilizce oégretimi ile kiyaslandiginda Selcuk Universitesi
TBMYO'da “benzer veya daha iyi 6gretim imkanlarinin sunulmasini” (f=1) ingilizce
derslerinin sundugu firsatlari arasinda ifade etmistir. Bu dogrultuda Y3, gorusunu
su sekilde ifade etmistir: “ligelere gelince, ilgelerin dyle bir dogru dirist bizim gibi
teknik siniflari, bilgisayari... yok. Fakultelerle bile esit goruyorum.”

Selguk Universitesi blnyesinde verilen “dil kurslarin” (f=1), Ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar arasinda ifade eden Y1, gértusunia soyle agiklamigtir:

“Su anda Uuniversitemiz blnyesinde verilen egitimle beraber; Universitemiz

bunyesinde olan Selguksem’de dil kurslari var.”

Diger taraftan, arastirmaya katilan ydnetim kademesinde goérev yapan

akademisyenlerle yapilan bireysel gorismelerden elde edilen bulgulara gore,
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Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin tehditleri “Erasmus gibi

imkanlarin TBMYQO’ya sunulmamasi” (f=2) olarak vurgulanmistir.

TBMYO o6grencilerine Erasmus gibi imkanlarin sunulmadigina dikkat ceken
Y2, gorusunu soyle agiklamistir: “Erasmus imkanimiz yok. Anlagsma yok. Selguk
Universitesi fakdlteler bazinda var ama meslek yiksekokulu bazinda Erasmus
imkani yok.” Bu ydonde goérus bildiren Y3 ise “Bazi fakllteler yurt disina gidiyor,
yabancilarla kazi yapiyor. Yurt digindaki kigiler de buraya geliyor, beraber
misterek yabancilarla birlikte kazi yapiyorlar. Onlarda ingilizce ister istemez iyi.
Bizim &grencilerin dyle imkanlari olmuyor, Erasmus da yok.” seklinde acgiklama

yapmistir.

YGF araciliiyla yonetim kademesinde gorev yapan U¢ akademisyenden
elde edilen verilerin analizinden saglanan bulgulara gére, TBMYO’daki Ingilizce
derslerinin sundugu 4 firsat ve icerdigi 1 tehdide vurgu yapilmistir. Firsatlara iligskin
olarak “yurt digi 6grenci hareketliligine iliskin galismalar” (f=3); “ingilizce derslerinin
mesleki acidan gerekKliligi” (f=1); “benzer veya daha iyi ogretim imkanlarinin
sunulmasi” (f=1) ve “dil kurslarina” (f=1) vurgu yapilirken, tehditlere iliskin olarak
vurgulanan durumlar “Erasmus gibi imkanlarin TBMYQ’ya sunulmamasidir’ (f=2).
Yénetim kademesindeki akademisyenlere gore Selcuk Universitesi'ndeki ingilizce
derslerinin  sundugu firsat ve icerdigi tehditlere iligkin bulgular Sekil 7'de

Ozetlenmigtir.

Yonetim kademesindeki akademisyenlere gore ingilizce derslerinin

Sundugu Firsatlar
* Yurt dig1 6grenci hareketliligine iliskin ¢alismalar (f=3)

* Ingilizce derslerinin mesleki agidan gerekliligi (f=1)
» Benzer veya daha iyi 6gretim imkanlarinin sunulmasi (f=1)
* Dil kurslari (f=1)

[ 1]

igerdigi Tehditler
e  Erasmus gibi imkénlarin TBMYO’ya sunulmamasi (f=2)

Sekil 7. Yonetim kademesindeki akademisyenlere gére Ingilizce derslerinin

sundugu firsatlar ve icerdigi tehditler.
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Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Zayif
Yonleri ve igerdigi Tehditlere iliskin Sunulan Céziim Onerilerine Yonelik

Bulgular

Aragtirmanin  “Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce
derslerinin zayif yonleri ve icerdigi tehditlere iliskin sunulan ¢6zim O&nerileri
nelerdir?” Uglincli temel problemine iliskin bulgular a) édrencilerin, b) ingilizce
dersi veren ve c) yonetim kademesinde gorev yapan akademisyenlerin sunduklari

¢6zUm Onerileri olarak g alt problem gercevesinde sunulmustur.

Ogrencilerin zorunlu ingilizce derslerinin zayif yonleri ve igerdigi
tehditlere yonelik sunduklari ¢oziim onerilerine iligkin goriisleri. Arastirmanin
Uglincll temel problemi kapsaminda “Ogrencilerin, zorunlu ingilizce derslerinin
zayif yonleri ve icerdigi tehditlere yonelik sunulan ¢ézim onerileri nelerdir?” olarak
belirlenen ilk alt problemine iliskin bulgular, OA kapsaminda yuritiilen betimleyici
analiz sonucunda elde edilmigtir. Bu baglamda, arastirmaya katilan toplam 313
dgrenciden 245’ (%78.2) Selguk Universitesi TBMYOQ’daki Iingilizce derslerinin
zayIf yonleri ve icerdigi tehditlere iligkin olarak en az bir ¢6zim 6Onerisi belirtirken;
68 dgrenci (%21.7) ingilizce derslerinin zayif yonleri ve icerdigi tehditlere yonelik
hicbir ¢oziim 6nerisi belirtmemistir. Tablo 32’'de Selguk Universitesi TBMYO’daki
ingilizce derslerinin zayif yonleri ve icerdigi tehditlere yonelik “g6zim 6nerilerine”

iliskin 6grenci cevaplari 6zetlenmigtir.

Tablo 32
Ogrencilerin Selguk Universitesi TBMYQO’daki ingilizce Derslerinin Zayif Yénleri ve

Icerdigi Tehditlere Yoénelik “Céziim Onerilerine” lliskin Bulgular

ingilizce derslerinin zayif yénleri ve igerdigi tehditlere yénelik olarak en az bir % N
¢6zim onerisi ifade edenler 78.2 245
f
YOK, Universite, MYO ydnetimine iliskin ¢éziim énerileri 351*
Ogrenme-6gretme siirecine iliskin ¢dziim énerileri 238
% N
ingilizce derslerinin zayif yonleri ve igerdigi tehditleri olarak higbir bir ¢6ziim 21.7 68

Onerisi ifade etmeyenler

* Acik uglu soru, goklu yanit icerdiginden; cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gegmektedir.

Tablo 32’de verildigi gibi, arastirmaya katilan dégrenciler ingilizce derslerinin

zayIf yonleri ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik “YOK, Universite,
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MYO yoOnetimine” (f=351) ve “6grenme-6gretme surecine” (f=238) iligskin ¢ézum

oOnerilerinde bulunmuslardir.

Selguk Universitesi TBMYO'daki Ingilizce derslerinin zayif ydnlerinin
geligtiriimesi ve icerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yodnelik 6grenciler
tarafindan sunulan ¢dzim &nerileri arasinda en fazla “YOK, Universite, MYO
yonetimine” iliskin ¢ézim onerileri (f=351) vurgulanmistir. Bu kapsamda elde
edilen bulgulara gére 6grenciler, YOK, Universite, MYO yonetimine iliskin olarak
“ders saatinin artinimasi” (f=158); “yurt digi gezilerinin duzenlenmesi” (f=48);
“dersliklerdeki teknolojik donanimin iyilestiriimesi” (f=43); “6grenci hazirbulunusluk
diizeyine gore siniflarin belirlenmesi” (f=35); “ingilizce dersine 6zel sinif
olusturulmas!” (f=22); “Ingilizce kaynaklarin bulundugu kitaplik/kitiiphane
olusturulmasi” (f=15); “yabanci 6grencilerle hedef dilin kullanilabilecegi ortamlar
yaratiimasi” (f=15); “ingilizce derslerinin secmeli ders olmasi” (f=4); “yabanci
ogretmenlerin ders vermesi”’ (f=4); “siniflarin fiziksel kosullarinin iyilestiriimesi”
(f=3); “Erasmus gibi imkanlarin meslek yuksekokullarina sunulmasi” (f=3) ve
“Ingilizce 6gretim elemanlarinin yurt disinda egitim alma olanadi sunulmasini”
(f=1) ¢6ziim onerileri olarak belirtmislerdir. Tablo 33’te YOK, Universite, MYO
yonetimine iliskin ¢o6zUim Onerilerine yonelik bulgular o6grenci goruslerinden
alintilarla sunulmustur.

Tablo 33
Ogrencilerin “YOK, Universite, MYO yonetimine” lliskin Céziim Onerilerine Yénelik

Bulgular

YOK, Universite, MYO

yonetimine iliskin éneriler f Ogrenci gértglerinden alintilar

“Daha gok ders saati ayrilabilir.” (02)
“Haftada dort saate c¢ikarilabilir.” (015)
Ders saatinin artiriimasi 158  “Minimum 8 saat olmalidir’ (O35)
“Gelistirilmesi isteniyorsa ders saati artiriimali.” (O156)
“Daha fazla ders olmasi lazim.” (0300)
“Ufak yurt digi gezileri olabilirdi.” (O8)
“Yurt digina cikilirsa ingilizceye yardimei olur.” (029)
48  “Diger Universiteler gibi yurt disi gezileri olmali.” (038)
“Yurt disi gezileri olmali.” (0313)
“Yurt digi gezileri olabilir.” (0310)

Yurt digi gezilerin
dizenlenmesi
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Tablo 33

Ogrencilerin “YOK, Universite, MYO yonetimine” lliskin C6ziim Onerilerine Yénelik

Bulgular (devami)

YOK, Universite, MYO

. f Ogrenci gériislerinden alintilar
yonetimine iligskin éneriler
“Okul (TBMYO) muduruyle de gorusulip donanim destegi
alinabilir.” (014)
“Teknolojik ekipmanlar...gibi imkénlar saglanmasi gerekiyor.”
Dersliklerdeki teknolojik 43 G40 )
donanimin iyilestiriimesi “Sinif bayukligune gore ses sistemi ayarlanabilir.” (O63)
“Teknolojik donanim daha iyi olmali, bu konuda devletten
destek istenmeli.” (0288)
“Akilli tahta getirilebilir.” (0233)
“Siniflar ayni seviyeye getirilebilir.” (010)
Ogrenci hazirbulunugluk “Seviye dereceleri olusturulmali.” (O44)
diizeylerine gore siniflarin 35 “Ogrencilerin seviyesi belirlenmeli.” (057)
belirlenmesi “Siniflarin seviyeye gore olmasi daha iyi olur.” (072)
“Seviyelerine gére 6grenciler segilip dersler verilebilir.”(0312)
“ingilizce sinifi”(059)
“Ingilizce dersligi yok imkanlar cogaltilabilir.” (0156)
ingilizce dersine 6zel sinif 22 “ingilizceye ait bagka siniflarin agilmasi olabilir.” (0168)
olusturulmasi “Ingilizce igin laboratuvar olusturulmali.” (0250)
“Ingilizce dersine ézel sinif olmasi gerekli.” (0292)
“Daha verimli ingilizce égrenimi igin hocalarin yabanci olmalari
.. _ gerekir.” (062)
;(:rbsa\r;grlnc])g;atmenlerln 4  “Yabanci hocalar derse girebilir.” (097) )
“Yabanci 6gretmenlerin ders vermesi etkili olacaktir.” (0248)
“Yabanci uyruklu hocalarin olmasi” (0253)
Siniflarin fiziksel “Slr?n‘Iara havalandirma yapilmasi .(O1bt) o
kosullarinin iyilestirilmesi 3 “Kllmall smn.‘., sapdalyg swalarferpm edilebilir.” (0181)
Siniflarin duzeltiimesi gerekli.” (0202)
Erasmus gibi imkanlarin “Erasmus firsatlarinin sunulmasi” (O60)
meslek yuksekokullarina 3 “Yurt disina gitme zorunlulugu olmall, staj tarzinda.” (0221)
sunulmasi “Ogrenciler yurt disina gdnderilmekle ddillendiriimeli.” (0233)
ingilizce dgretim “Ogretim elemanlarinin derse tam hakim olabilmeleri
elemanlarina yurt digi 1 acisindan yurt disinda bire bir Ingilizce derslerinde bulunarak

egitim alma olanagi
sunulmasi

kendini gelistirmeli ve disardaki ders isleyisine gore Ulkemizde
uygulamalidir.” (O177)

ingilizce derslerinin zayif yénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin

ortadan kaldirilmasina yonelik olarak 6grenciler tarafindan sunulan diger ¢6zim
Onerileri “6grenme-6gretme surecine” iliskindir (f=238). Bu kapsamda, “6gretim
(f=72),

becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmas)” (f=58), “6grenci ilgi ve

etkinliklerinde ve materyallerinde ¢esitliligin  artinimas” “konusma
ihtiyaclarina gére 6gretimin planlanmasi” (f=39), “teknoloji ile desteklenmis 6gretim
uygulamalarinin artirlmasi” (f=28), “6grenci hazirbulunugluk duzeylerine gore
dgretimin yapilmasi” (f=9), “ana dili ingilizce olan kigilerin derslere davet edilmesi”
(f=8), (f=8);

‘okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi”
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ogrencilerin ders disi bireysel c¢alismalara yonlendiriimesi (f=8), “hedef dilin

derslerde kullaniminin artiriimasi” (f=4) “6gretimde sureklilik ve sarmallik ilkesine

dikkat edilmesi® (f=3); ve “yazma becerilerini geligtirmeye yonelik etkinlikler

yapiimasi” (f=1) Selguk Universitesi TBMYO’dan aragtirmaya katilan égrenciler

tarafindan 6grenme-6gretme strecine iligkin sunulan ¢6zim o6nerileridir. Tablo

34’te 6grenme-6gretme surecine iliskin ¢é6zim 6nerilerine yonelik bulgular, 6grenci

géruglerinden alintilarla sunulmustur.

Tablo 34

Ogrencilerin “Ogrenme-6gretme Siirecine” lliskin C6ziim Onerilerine Yonelik

Bulgular

Ogrenme-égretme

siirecine iliskin éneriler f  Ogrenci gériislerinden alintilar
“Kitap ve materyallerin gelistiriimesi.” (012)
“Ogretici!grin derse dergi, gazete gibi kaynaklarla gelmesi
Ogretim etkinliklerinde ve !‘az.|m. (021). e
materyallerinde cesitliligin 72 “yld.e.olar ve filmler izletiimeli. (O14.6? .
artirimasi Ingilizce diyaloglar hazirlayip ders i¢inde drama ve benzeri
sekilde akilda kalici etkinlikler yapilabilir.” (O173)
“Ingilizce oyun kartlari gibi materyallerle desteklenmeli ve ders
ortami daha akici olarak saglanmal.” (O177)
“Daha ¢ok konusmaya yonelik calismalarin yapilmasi gerekir.”
(011)
Konusma becerilerini “Egitimi pratik olarak alma teorikten daha iyi olur.” (O13)
gelistirmeye yonelik 58 “Konusma olarak pratik yaparsak daha iyi 6greniriz.” (0145)
etkinlikler yapilmasi “Konugma uygulamalari yapiimali.” (0178)
“Konusma konusuna daha ¢ok agirlik verilmeli diye
distntyorum.” (0231)
“Qgrencinin ihtiyaclari belirlenmeli, ders bu yonde verilmeli.”
- o —_ (03) )
Ogrenci ilgi ve “Ingilizce dersleri sevdirilmeli.” (13)
'.T‘}'Va.‘f"?”“a gore 39 “Biraz daha 6grencileri 6grenmeye tesvik edici 6gretim olmasi
ogretimin planlanmasi gerekir.” (©30)
“Ogrencinin ilgisini gekecek uygulamalar yapilmalidir.” (090)
“Hocalarin daha gok bilgisayar kullanmasi lazim.” (025)
“Projeksiyon yéntemiyle daha ¢ok zihne yerlesir.” (027)
Teknoloji ile desteklenmis o “ingilizcede bilgisayarda dgretim gelmeli” (630)
dgretim uygulamalarinin “Projeksiyon/ slayt kullaniimali.” (O148)
artiriimasi “Telefon veya PC (izerinden ingilizce muhabbet edebilecegimiz
olanaklar saglanabilir.” (0257)
“Dersler daha st diizeyde iglenebilir.” (O10)
“Ders biraz daha yogdun islenmeli.” (064)
Ogrenci hazirbulunusluk ;Okulld;_a !ngilizce sinavi yapllllp 6grencii(ltlavri_n.iggili_;c? ”
diizeylerine gbre égretim g derslerinin sinava gére ayrimasi gere tigini distniyorum.

yapilimasi

(066)

“...0nce seviye tespit sinavi yapip ona gore bir seviyeden
baslanmali.” (O145)

“Seviyeler élgiilmeli ve o ydnde egitim verilmeli.” (0149)
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Tablo 34
Ogrencilerin “Ogrenme-6gretme Siirecine” lliskin Céziim Onerilerine Yénelik

Bulgular (devami)

Ogrenme-6gretme

siirecine iliskin Gneriler f  Ogrenci gériiglerinden alintilar

“Yabanci insanlar anlatmaya, konusmaya derse gelebilirler.”

(O36)
“Yabanci uyruklu insanlarin derse katilimi saglanarak dersler
Ana dili ingilizce olan daha eglenceli hale gelebilir.” (O37)
kisilerin derslere davet 8  “Yabanci égrencilerin ziyarete gelmesi” (050)
edilmesi “Yabanci uyruklu insanlarin derse gelip sohbet etmemiz gerek.”
(096)

“Dili ingilizce__olanlara ilgili sohbet, diyalog gibi etkinlikler
yapilabilir.” (0217)

“Metinler 6grencilere okutulmali.” (O15)

“ingilizce kitaplar okunarak Tiirkge geviriler yapilabilir.” (034)
“ingilizce kitap okutulursa daha iyi gelistirilebilir.” (093)
“Kittiphanede ingilizce kitaplar okunabilir.” (0149)

“Derste ingilizce kitap-hikaye vb. okuma uygulamasi yapilabilir.”
(0173)

“Ogrencilerden her hafta bir sonraki ders igin hazirlik galismasi
istenmeli.” (039)

Okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik 8
etkinlikler yapilmasi

Ogrencilerin ders disi “(?dev verilebilir.” (0121) )

bireysel calismalara 8  “Ogrencilere daha fazla 6dev verilmeli.” (O158)

yonlendirilmesi “Ders disinda kalan surelerde dersle ilgili aktiviteler yapilabilir.”
(0173)

“Ogrenciler ders disi farkli kaynaklara yoneltilmeli.” (0235)
“Ogretim Uyelerinin derste daha aktif ingilizce konusmalari daha
uygun.” (O35)

“Bence yetersiz, dersler tamamen ingilizce iglenmeli.”(0177)
“Sirekli ingilizce konusulmasi daha iyi olur.” (0309)

“Daha gok ingilizce konusan égretmen olmali.” (0313)

“Her sene ayni konulari vermek yerine pekistiriimesi gerekir.”
(064)

“Bu ders ilkokuldan farkli olarak verilmeli.” (0209)

“Her sene ayni konular gériilmemeli” (0265)

Hedef dilin derslerde
kullaniminin artirilmasi

Ogretimde sireklilik ve
sarmallik ilkesine dikkat 3
edilmesi

Yazma becerilerini .
gelistirmeye yonelik 1 “Daha ileri seviyede ... yazma gelistirilebilir.” (0221)
etkinlikler yapiimasi

OA araciliyiyla elde edilen verilerin analizinden saglanan bulgularda,
TBMYO'’daki ingilizce derslerinin zayif yonlerinin gelistiriimesi ve icerdigi tehditlerin
ortadan kaldiriimasina yonelik iki tema kapsaminda 24 ¢6zim onerisi 6grenciler
tarafindan sunulmustur. Bu temalar kapsaminda, TBMYO’daki ingilizce derslerinin
zayIf yonlerinin gelistiriimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldirilmasina yonelik
olarak sunulan ve en sik vurgulanan durumlar sirasiyla, “YOK, Universite, MYO
yonetimine” (f=351) ve “0grenme-6gretme surecine” (f=269) iligskin Onerilerdir.
“YOK, Universite, MYO yénetimine” iliskin en fazla “ders saatinin artiriimas”

(f=158) ¢6zim oOnerisi olarak sunulurken “6grenme-6gretme surecine” iligkin en
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fazla “0gretim etkinliklerinde cesitliligin artirilmasi” (f=72) ¢6zim 06nerisi olarak

sunulmustur.

ingilizce dersi veren akademisyenlerin zorunlu ingilizce derslerinin
zayif yonleri ve igerdigi tehditlere iliskin c6zim 6nerilerine yonelik gorisleri.
Arastirmanin  Gglincli  temel problemi kapsaminda “ingilizce dersi veren
akademisyenlerin, zorunlu ingilizce derslerinin zayif yonleri ve icerdigi tehditlere
yonelik sunduklari ¢6zUm onerileri nelerdir?” olarak belirlenen ikinci alt problemine
iliskin bulgular, ingilizce derslerini yiiriten dért akademisyenin gonilli katihmiyla
OGF kapsaminda yuritilen igerik analizi ile elde edilmisti. Bu baglamda,
arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan, Selguk
Universitesi TBMYO’daki Ingilizce derslerinin zayif yoénlerinin gelistirilmesi ve
icerdigi tehditlerin ortadan kaldirimasina yoénelik “YOK, Universite, MYO
yonetimine” (f=7) ve “6grenme-6gretme slrecine” (f=4) iligkin olarak iki tema
cercevesinde c¢dzim onerileri sunulmustur. ingilizce derslerinin zayif yénlerinin
gelistirimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik Ingilizce dersi
veren akademisyenlerin sunduklari ¢ézum o6nerilerine iliskin bulgular Tablo 35'te

Ozetlenmigtir.

Tablo 35
Ingilizce Dersi Veren Akademisyenlerin Sunduklari Céziim Onerilerine lligkin

Bulgular

C6zim o6nerileri

YOK, Universite, MYO yonetimine iliskin ¢6ziim énerileri
Dersliklerin fiziki ve teknolojik kosullarin iyilestiriimesi
Yabanci égrencilerle hedef dilin kullanilabilecegdi ortamlarin yaratiimasi
Ogrenci hazirbulunusluk diizeylerine gére siniflarin belirlenmesi
ingilizce dersi igin 6zel sinif olugturulmasi

AR, RPN W N

Ogrenme-égretme siirecine iliskin ¢éziim énerileri

Ogrenme-6gretme ortaminin dJrencide merak uyandiracak bir sekilde
diizenlenmesi

Ana dili ingilizce olan kisilerin derslere davet edilmesi

e

Okuma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapiimasi

ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan Ingilizce derslerinin zayif
yonleri ve igerdigi tehditler agisindan en fazla “YOK, Universite, MYO yonetimine”
iliskin ¢6zum o©nerileri (f=7) vurgulanmigtir. “Dersliklerin fiziki ve teknolojik

kosullarinin iyilestiriimesi” (f=3), “yabanci 6gdrencilerle hedef dilin kullanilabilecegi
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ortamlarin yaratiimasi” (f=2), “6grenci hazirbulunusluk dizeylerine goére siniflarin
belirlenmesi” (f=1) ve ingilizce dersi icin 6zel sinif olusturulmasi” (f=1) olmak tzere
¢bzim oOnerileri  sunulmustur. Dersliklerin  fiziki ve teknolojik kosullarinin
iyilestiriimesine yénelik ¢ozim dnerisi sunan bir OG4, gérisini soyle belirtmistir:
“Dersliklerin fiziki kogullari ¢ok glizel degil. Mesela U seklinde bir sira olmasi daha
guzel olurdu.” Sinif dizeni ve ortami ile dersliklerin teknolojik donanimin
iyilestiriimesine yonelik ¢6zim onerisi sunan OG3 ise, gorusini su sekilde ifade

etmigtir: “... Bir de en azindan bir akilli tahta olsun. Hoca yanina laptop tasiyip
duracak, sarjiyla is yapip duracak...Ogrenciyi motive edeceksin, ona yeterli
miktarda 6grenebilmesi icin imkan saglayacaksin; yani fiziksel anlamda imkan
saglayacaksin.” OG3'lin gérisini destekler yonde OG2 de goriisini séyle
aciklamigtir: “Teknik olarak, isin acigi ¢ok da bir imkan yok... ama akill tahta
mesela olabilir. Olsa ¢ok iyi olur. Belki 6grenci visual, kinestetik ... tahtaya
yansitacaksin. Orada flashi getiririz, takariz olabilir... Hoparlor sistemi eksik ya

hoparlor olsa iyi olur...”

Yabanci 6grencilerle  hedef dilde iletisim kurulabilecek ortamlarin

olusturulmasi gerekliligine dikkat ceken OG3, gorusiini su sekilde belirtmistir:

Cocuklari ingilizce ile muhatap etmek gibi bir firsat sunabiliriz de, iste biz,
bence higbir Gniversite de bu yapilmiyor diye disundyorum. Yabanci dilin
konusulacagi alanlar sunulmali, kafeler restoranlar ¢ok fazla yagsam alani
var. Spor yapilan yerler falan... Bu alanlarda yabanci dilin konusulmasi
gerekiyor, buraya (Universiteye) geliyorsaniz  mutlaka ingilizce

konusacaksiniz...

Bunu destekler ydnde OG2 ise, gorusini sdyle ifade etmistir: “ingilizce igin
bir ortam olusturulursa, mesela Suleyman Demirel Kultir Merkezi gibi, kafe gibi
etkilesim saglanir. Orada yabanci 6grenciler garsonlar yurtdisindan gelenler olur...
Hem onlara maddi imkan saglanir hem de dgrenciler orada ingilizce pratik yapmig

olurlar.”

Ogrenci hazirbulunusluk diizeyine gore siniflarin diizenlenmesi gerektigi

yonunde goris bildiren OG2 sunu sdylemistir: “...heterojen bir yapi var. Mesela

sey yapilabilir, donemin basinda kur sinavi yapilip ona gore belirlenebilir.”
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ingilizce dersi icin 6zel sinif olusturulmasini ¢éziim dnerisi olarak sunan

OG4, goéristini séyle acgiklamistir: . bir dil laboratuvari olsa iyi olur diye

dugunuyorum...”

Selguk Universitesi TBMYO'’daki Ingilizce derslerinin zayif yonleri ve igerdigi
tehditler agisindan “6grenme-6gretme slrecine” iliskin ¢co6zim Onerileri (f=4)
ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan vurgulanan bir diger durumdur.
Ogrenme-6gretme siirecine iliskin “6grenme-6Jretme ortaminin d6grencide merak
uyandiracak bir sekilde diizenlenmesi” (f=2), “ana dili ingilizce olan kisilerin derse
davet edilmesi” (f=1) ve “okuma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin yapilmasi” (f=1) ¢déziUm &nerisi olarak sunulmustur. OG1, égrenme-
Ogretme ortaminin 6grencide merak uyandiracak bir sekilde duzenlenmesi
gerektigini vurgulamis ve gorusinu su sekilde ifade etmigtir: “Okulun 6grenme
surecine yonelik sahip oldugu imkanlar yok ancak bu bir problem degil. Clnku
artik teknoloji ¢ok 6n planda. Her seye telefondan ulasilabiliyor. Onemli olan
ogrencide merak uyandirmak. Oradaki hocanin (ortamda/sinifta) bunu yapmasi
lazim.” Bu dogrultuda géris bildiren OG2 ise sunlari sdylemistir: “Sinifta
kutiphane olabilir. Duvarlara, hani gocuk iceriye girdiginde burasi dil sinifi diyecek
seyler asilabilir. Haftalik degisebilir, aylik degisebilir. Ozel glinlerde ingilizce seyler
yapilabilir...”

Ana dili ingilizce olan kisilerin derse davet ediimesini ¢dziim onerisi olarak

sunan (OG2) gérisuni su sekilde belirtmistir: “...Sinifa native’ler getirebiliriz...

Yurtdisindan gelen 6grenciler var, Mevlana’yla geliyorlar. Onlar getirilebilir.”

Okuma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapiimasini

vurgulayan OG3, gérisiini sdyle agiklamistir:

Ogreneceklere de alt yapiy1 soyle verelim; okuduklarini anlasinlar, kelime
kapasiteleri olsun, iste bu gazete falan okuyarak olur... Dinletelim bol bol
anlayabildikleri kadar anlasinlar. Niye konugmuyorsun demeyelim... Bir de
konusmada, diyalogta en onemli mesele karsindakinin konustugunu
anlamaktir. Duydugunu anlamazsan bir sey diyemezsin adama. Biz onu
gelistirelim burada, pasif bir beceridir zaten gelistirebiliriz dinleyerek film
seyrettirerek. Zihnideki bu kelime kapasitesi ve alt yapiyla bir seyler
muhakkak sdyleyebilir.
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OGF araciligiyla elde edilen verilerin analizinden saglanan bulgularda,
TBMYO'’daki ingilizce derslerinin zayif yoénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin
ortadan kaldiriimasina yénelik 2 tema kapsaminda 7 ¢dzim onerisi ingilizce dersi
veren akademisyenler tarafindan sunulmustur. Bu temalar kapsaminda,
TBMYO'’daki ingilizce derslerinin zayif yoénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin
ortadan kaldirilmasina yonelik olarak sunulan ve en sik vurgulanan durumlar
sirastyla, “YOK, Universite, MYO yoénetimine” (f=7) ve “6Frenme-6Jretme
surecine” (f=4) iliskin énerilerdir. “YOK, Universite, MYO ydnetimine” iliskin en
fazla “dersliklerin fiziki ve teknolojik kosullarinin iyilestiriimesi” (f=3) ¢6zum 6nerisi
olarak sunulurken “6grenme-6gretme strecine” iliskin en fazla “6grenme-6gretme
ortaminin 6grencide merak uyandiracak bir sekilde duzenlenmesi” (f=2) ¢6zum

Onerisi olarak sunulmustur.

Yénetim kademesinde gérev yapan akademisyenlerin zorunlu ingilizce
derslerinin zayif yonleri ve igerdigi tehditlere iliskin ¢c6zim 6nerilerine
yonelik goriisleri. Arastirmanin Uglncu temel problemi kapsaminda “Ydnetim
kademesindeki akademisyenlerin, zorunlu Ingilizce derslerinin zayif yonleri ve
icerdigi tehditlere yonelik sunduklari ¢ézim onerileri nelerdir?” olarak belirlenen
uguncu alt problemine iliskin bulgular, yonetim kademesinde gorev yapan Ug¢
akademisyenin gonulli katihmiyla YGF kapsaminda yurutulen igerik analizi ile elde
edilmigtir. Bu baglamda, arastirmaya katilan yonetim kademesindeki
akademisyenler tarafindan, Selcuk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerinin
zayIf yonlerinin gelistiriimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldirilmasina yonelik
“YOK, Universite, MYO yénetimine” (f=8) ve “6grenme-dgretme siirecine” (f=3)
iliskin ¢6zim énerileri sunulmustur. ingilizce derslerinin zayif yonlerin gelistirimesi
ve icerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik yonetim kademesindeki
akademisyenlerin sunduklari ¢6zum Onerilerine iligkin bulgular Tablo 36'da

Ozetlenmigtir.
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Tablo 36
Yénetim Kademesindeki Akademisyenlerin Sunduklari Céziim Onerilerine iliskin

Bulgular

C6zim o6nerileri

YOK, Universite, MYO yénetimine iliskin ¢éziim énerileri
Ders saatinin artirilmasi
Erasmus gibi imkanlarin meslek ytksekokullarina sunulmasi
Universite biinyesindeki dil kurslarinin artiriimasi
Hazirlik sinifi uygulamasi
Fiziki kosullarin iyilestiriimesi
ingilizce dersi igin 6zel sinif olugturulmasi
Ogrenme-égretme siirecine iliskin ¢éziim énerileri
Konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapiimasi

P N WRRPRERLRERPRNDNOO|—

Mesleki ingilizceye derste yer veriimesi

Yoénetim kademesindeki akademisyenler tarafindan ingilizce derslerinin
zayif yonlerinin gelistiriimesi ve icerdigi tehditleri ortadan kaldirmaya yonelik en
fazla “YOK, Universite, MYO yonetimine” iliskin ¢6zim &nerileri (f=8)
vurgulanmistir. Bu kapsamda, “ders saatinin artirlmasi” (f=2); “Erasmus gibi
imkanlarin meslek yuksekokullarina sunulmasi” (f=2); “Gniversite blnyesindeki dil
kurslarinin artinimasi” (f=1); “hazirhik sinifi uygulamasi” (f=1); “fiziki kosullarinin
iyilestiriimesi” (f=1) ve “Ingilizce dersi icin 6zel sinif olusturulmas!” (f=1) ¢6zim

Onerileri olarak sunulmustur.

Ders saatinin artirlmasini ¢ézum Onerisi olarak sunan Y1 gorusunu soyle
aciklamistir: “Bana gére iki saatin 6gretici olduguna inanmiyorum. Bence ingilizce
egitiminin ortadgretim, lisede oldugu gibi en az dort ve alti saat olarak
deg@erlendiriimesi gerekir.” Bu dogrultuda Y2 ise sunlari sOylemigtir: “derslerin
yogunlugunu, biraz her bolumde degil ama elektronik mesela bilgisayarda,

makinede de artirmak gerekir bence. Ders saatlerinin sayisini arttirmak olabilir.”

Erasmus gibi imkénlarin meslek yuksekokullarina sunulmasini ¢ézum
Onerisi olarak iki akademisyen ifade etmistir. Y1 gorasini soyle belirtmistir: “Ama
diger fakulltelerde Erasmus gibi varsa ben bunu bizim okul i¢in saglamayi
istiyorum; o konu igin de goérismeler ingallah yapariz.” Y2 bu dogrultudaki

goérisunu soyle agiklamistir:

Aslinda bu tur faaliyetlerin (yurt disi egitim imkanlarinin) arttirilmasi lazim.
Yani o6grencinin yurtdigina gidip gormesi gibi. Erasmus imkanimiz yok.
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Anlasma yok. Selcuk Universitesi fakiilteler bazinda var ama meslek
yilksekokulu bazinda Erasmus imkani yok...Ogrencilerin yurt disina
gonderilmesi amaciyla Avrupa Birligi destedi var sanirrm ama ne kadar

yapiliyor orada biraz sikintilar var... Bu tur faaliyetlerin arttirimasi lazim.

Yonetici akademisyenlerden Y1, Universite bunyesindeki dil kurslarinin
artirlmasini ¢dézUm o6nerisi olarak sunmustur. Bu dogrultuda, Y1'in goérusleri
soyledir: “Selguksem (Selguk Universitesi Surekli Egitim Merkezi) gibi faaliyetlerin
bana gore daha ¢ok arttirarak, yayarak hatta ogrencilerin de fazlasiyla igine

alindid1 bir egitim kurumunun olusacagina inaniyorum.”

TBMYQ’ya hazirhk sinifi uygulamasini ¢ézim oOnerisi olarak sunan Y2,

gérisunu su sekilde ifade etmistir: “...iki saatte olabilecek bir sey degil. Bazi
meslek yuksekokullarina (6rnegin bu okula), buraya ayricalik yapilip G¢ yila ¢ikarip

bir hazirlik sinifi belki disundlebilir yani.”

Dersliklerin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi ve ingilizce dersi icin ézel sinifin
olusturulmasina iligkin ¢6zUm onerisi belirten Y2 gorusini su sekilde belirtmigtir:
“Siniflarin birebir konugulacak seviyeye getiriimesi de olabilir... Sira dizayni da
dnemli dzel ingilizce siniflari oimali. Ozel ingilizce sinifi olmasi lazim. Yeni okula
tasinirsak belki bunlari éyle disinmemiz gerekir. Siniflar dizenlenebilir, aslinda

nasil ki makine laboratuvari varsa Ingilizce laboratuvari olmali.”

Yonetici akademisyenler tarafindan ingilizce derslerinin zayif yénlerinin
gelistiriimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik “6grenme-
ogretme surecine” (f=3) iliskin ¢6zim Onerileri sunulmustur. Bu kapsamda,
“konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapiimasi” (f=2) ve “mesleki
ingilizceye derste yer verilmesi” (f=1) ¢6ziim &nerileri olarak sunulmustur.
Konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasini ¢ézim onerisi

olarak sunan Y1 gorusunu soyle aciklamistir: “...0grencilerin de zorluk c¢ektigi
Ozellikle konugsma dilinde ki aksakligin ortadan kaldirilabilmesi i¢cin bana goére
burada ki ingilizce egitimlerinin o ydnde olmasi fayda saglayacaktir.” Y1’in

goOrusunu destekler yonde Y3 ise sunlari sdylemistir:

ingilizce, konusma ingilizcesi olursa hayatimizin her yerinde mutlaka
lazim... Ogrenciler yemek yedigini, bir yere gidebilecegini, bir ihtiyacini

ifade eder... Dersler, se¢cmeli ders degil de konugsma dersi adinda olsa...
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Yani eger ingilizcenin gerekliligi noktasindaysa bdyle bir ingilizce olursa ¢ok
cok faydali olacagi kanaatindeyim...Yani ne yapilabilir, kiguk gruplar
halinde konusma gruplari, bir tiyatro bile olabilir; yasayarak bunu

uygulayabilir. Olsa ¢ok daha giizel olur. Ogrenci de istekli olur.

ingilizce derslerinde mesleki ingilizceye yer verilmesini ¢éziim énerisi olarak
sunan Y2 ise gortsinu soyle ifade etmistir: “AutoCad, Solidwork gibi bazi mesleki
derslerde o terimlerin gecmesi Ogrencilerin 6grenme istegini, arzusunu

arttirabilir...”

YGF araciliiyla elde edilen verilerin analizinden saglanan bulgularda,
TBMYO'’daki ingilizce derslerinin zayif yoénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin
ortadan kaldirilmasina yonelik 2 tema kapsaminda 8 ¢6zim O&nerisi yonetim
kademesindeki akademisyenler tarafindan sunulmustur. Bu temalar kapsaminda,
TBMYO'’daki ingilizce derslerinin zayif yoénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin
ortadan kaldirilmasina yonelik olarak sunulan ve en sik vurgulanan durumlar
sirasiyla, “YOK, Universite, MYO yénetimine” (f=8) ve “6§renme-dJretme
surecine” (f=3) iliskin dnerilerdir. “YOK, Universite, MYO ydnetimine” iliskin en
fazla “ders saatinin artirilmas|” (f=2) ¢6zim Onerisi olarak sunulurken “6grenme-
ogretme slrecine” iliskin en fazla “konusma becerilerini gelistirmeye ydnelik

etkinliklerin yapilmasi1” (f=2) ¢6zUm onerisi olarak sunulmustur.

100



Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdéliimde, TBMYO'da verilen zorunlu ingilizce derslerinin glcli ve zayif
yonleri ile firsat ve tehditlerini belirlemeye yonelik yurutilen bu calismaya iligkin
temel problemler ve alt problemler cergevesinde elde edilen bulgulara iligkin

sonug, tartisma ve oneriler sunulmustur.

Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Giiglii ve

Zayif Yonlerine iliskin Sonug ve Tartisma

Selcuk Universitesi TBMYQ’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin gliglii ve
zayIf yonlerinin 6grenci ve akademisyen gorusleri gergevesinde incelendigi birinci
arastirma problemine iliskin bulgular; OA, OGF ile YGF araciliyiyla elde edilen

nicel ve nitel verilerin gbzimlemesi yoluyla elde edilmigtir.

Arastirmaya katilan égrenciler tarafindan TBMYO'daki ingilizce derslerinin,
“ogretim elemani 6zellikleri” (f=359), “6grenme-6gretme sureci” (f=279), “derslik
kosullar” (f=163) ve “dort temel dil becerisi” (f=105) agisindan 16 gugli yonu
ortaya konulmustur. ingilizce derslerinin giclii yonlerine iliskin olarak elde edilen
bu sonug, alan yazinda kabul goéren Dick ve Carey (1978), Smith ve Ragan (1999)
Kemp, Morrison ve Moss (2004) Ogretim Tasarimi Modelleri'nde 6gretim siirecinin
niteliginin artinlmasinda dikkate alinmasi gereken ogretmen Ozellikleri, 6gretim
ortami, Ogretim strateji, yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri, 6grencilere
kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler gibi unsurlarla paralellik gostermektedir.
Bu baglamda, TBMYO’daki Ingilizce derslerinin giiclii yénlerine iliskin olarak
arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan vurgulanan bu boyutlar 6gretim surecine
iligskin olumlu bir gosterge olarak yorumlanabilir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
bu temalar kapsaminda ortaya konulan 16 guglu yone iligkin bulgular dikkate
alindiginda, TBMYO’daki ingilizce derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin mesleki
bilgi ve beceriler agisindan donanimli olmasi (f=165) ve dersliklerin teknolojik
kosullarinin (f=122) yeterli olmasinin ingilizce derslerini glclendiren en temel
unsurlar oldugu sonucuna ulagilabilir. Diger bir ifadeyle, 6gretim elemani 6zellikleri
temasinda vurgulanan égrenci ile etkili iletisim kurma (f=85), mesleki deneyim
(f=73) ve mesleki baglihk (f=36); 6grenme-6gretme slreci temasinda vurgulanan

Ogretim surecinin gesitlendiriimesi (f=67), teknoloji destekli 6gretim (f=60), haftalik

101



ders siuresi  (f=56), ders kitabi/notlari (f=53), dil seviyesi agisindan homojen
sinif yapisi (f=33) ve iletisim odakli 6gretim (f=10); derslik kosullarinda vurgulanan
fiziki kogullar (f=41); ve dort temel dil becerisi temasi altinda vurgulanan okuma
(f=30), yazma (f=29), konusma (f=29) ve dinleme (f=17) becerileri siklik oranlari
(frekans degerleri) agisindan oldukga disuk bir degere sahiptir. Dolayisiyla bu
yonler, ingilizce derslerinin iyilestirilmesi gereken ydnleri olarak yorumlanabilir.
Alan yazinda da bu sonucu destekleyen galismalar yer almaktadir. Ornegin dort
temel dil becerisinin yeterli duzeyde kazandirilmadigina iliskin sonuclar Erdem ve
Atar (2018); Eristi, Polat ve Erdem (2018); Saritas (2013); Dagli (2011) ve Simsek
(2014) tarafindan yuratilen arastirma sonuclarinda da belirtilirken; haftalik ders
suresinin yetersizligine iligkin sonuglar Saritas (2013) tarafindan yuratulen
arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Yilmaz'in (2004) ¢calismasinda da
ingilizce derslerinde teknoloji destekli 6gretimin yapiimadigina iliskin sonugclara

ulasiimigtir.

Arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenler, TBMYO'daki
ingilizce derslerinin tek giclii yonu olarak, ingilizce derslerini yiriten 6gretim
elemanlarinin mesleki bilgi ve beceriler agisindan donanimli olmasini ifade
etmiglerdir. TBMYO’da Ingilizce dersi veren &gretim elemanlarinin ingilizce
ogretmenligi lisans bolimU mezun olmalari, yine bu alanda lisansustu egitim
almalari, yurt disinda egitim almis veya konferanslara katilmis olmalari 6gretim
elamanlarinin mesleki bilgi ve beceriler agisindan gicli olmasina katki saglayan
unsurlardir. Bunu destekler ydnde; etkili bir ingilizce 6gretim elemaninin dzellikleri
arasinda yeterli alan bilgisine alan bilgisine hakimiyet, 6grenme-6gretme surecinin
tasarlanmasi, alana iliskin 6gretim ve yontem tekniklerinin kullaniimasi gibi alan
yazinda belirtilen unsurlar ¢alisma sonucuyla benzerlik gdstermektedir (Arikan,
Taser, Sarag-Suzer ve Sezgi, 2008; Calderon, Slavin ve Sanchez, 2011; Dinger,
Goksu, Takka¢ ve Yazici, 2013; Shishavan, Babai, Sadeghi ve Karim, 2009).
Diger taraftan, arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
TBMYO’daki Ingilizce derslerine iligkin olarak sadece tek bir gugli yénin
vurgulanmasi, 6grenme-ogretme surecinin mevcut durumuna iligkin olumsuz bir

gosterge olarak da yorumlanabilir.

Aragtirmaya katilan yonetim kademesindeki akademisyenler ise

TBMYO'daki ingilizce derslerinin tek gliclii ydnii olarak TBMYO’nun sahip oldugu
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fiziki ve teknolojik kosullarini vurgulayarak, okul ve dersliklerde o6grencilerin
internete erigsebilmeleri ve TBMYQO’daki bilgisayar laboratuvarlarinin bulunmasini
Ingilizce derslerinin giiclii yonii olarak belirtmiglerdir. Elde edilen bu sonug,
yonetim kademesindeki akademisyenlerin idari gorevleri veya alan uzmanliklari
itibariyle ingilizce derslerindeki 6grenme-d6gretme sirecine uzak olmalari ve
dolayisiyla mevcut durumun analizinde kendi idari gorev ve sorumluluklari
cercevesinde (ders programi hazirlama, dersliklerin dagiimi, TBMYO’nun
teknolojik veya fiziki kosullari vb. agisindan) ingilizce 6gretme-6grenme siirecini
degerlendirmelerinden kaynaklanabilir. Diger taraftan, arastirmaya katilan yonetim
kademesindeki akademisyenlerin TBMYOQ’daki ingilizce derslerine iliskin olarak
vurguladiklari tek bir gigli yénin ingilizce dersine degil; genel olarak TBMYQ’ya
yonelik olmasi yonetim kademesinde goérev yapan akademisyenlerin Ingilizce
derslerinin igleyisine yonelik yeterli duzeyde bilgi sahibi olmadiklarinin bir

gostergesi olarak da yorumlanabilir.

Sonug¢ olarak, arastirmaya katillan 6grenci ve akademisyenler tarafindan
ortaya konulan Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce derslerine iligkin az
sayidaki giiclii yénler, ingilizce derslerinin mevcut durumunun iyilestiriimesi
gerektiginin acik ve net bir kanitidir. Buna ek olarak, ingilizce derslerinin temel
paydaslari olarak arastirma kapsaminda gorUgslerine basvurulan ogrenciler,
ingilizce  dersi  ylriten akademisyenler ile yonetim kademesindeki
akademisyenlerin TBMYO’daki ingilizce derslerinin Ustiin yénl olarak vurguladig
ortak bir yonin olmamasi olduk¢a dusunduriacudur. Bu sonug, hem ogrenciler ve
hem de ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan ortak olarak vurgulanan
gugli yonin o6gretim elemanlarinin mesleki bilgi ve becerileri sonucu ile birlikte
degerlendirildiginde ise yonetim kademesindeki akademisyenlerin mevcut egitim-
ogretim faaliyetlerinin egitsel acgidan ¢ok genel/idari yapiyla ilgilendiklerinin bir
gostergesi  olarak yorumlanabilir. Ayrica, Ingilizce dersi veren &gretim
elemanlarinin mesleki bilgi ve becerilerinin en ¢ok vurgulanan guglu yon olmasi,
TBMYO’da Ingilizce dersi veren 6gretim elemanlarini yeterlikleri, 6Jrenme-
Ogretme surecinin 0Ogrenci ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda tasarlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirimesinde olumlu oOzelliklere sahip olduguna isaret
etmektedir. Derslik ve TBMYO’nun kosullarinin Ustin yon olarak sadece yonetici

kademesindeki akademisyenler tarafindan vurgulanmasi, TBMYO’da paydaslara
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sunulan kosullarin yetersiz oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmaya katilan
tim katilimcilarin (6grenciler, ingilizce dersi veren akademisyenler ve ydnetim
kademesinde gorev yapan akademisyenlerin en sik vurguladigi TBMYO'’daki

Ingilizce derslerine iliskin glglii ynler Sekil 8'de sunulmustur.

ingilizce Derslerinin Gii¢lii Yonleri

Ogretim elemani 6zellikleri

. . TBMYQO'daki teknolojik kosullar
Mesleki bilgi ve beceriler

) Ingilizce dersi Yénetim
Ogrenciler veren kademesindeki
akademisyenler akademisyenler

Sekil 8. Ingilizce derslerinin gliglii yonleri.

Diger yandan, arastirmaya katilan o6grenciler tarafindan TBMYO'’daki
ingilizce derslerinin “6grenme-6gretme siireci” (f=491), “derslik kosullar” (f=82),
“Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersiz olmasi” (f=63), “yabanci kaynaklara
erisim” (f=43), “dort temel dil becerisi” (f=39), “ilgisiz/ isteksiz 6grenci profili” (f=32)
ve “Ogretim elemani 6zellikleri” (f=25) agisindan 7 tema kapsaminda 18 zayif yonu
ortaya konulmustur. ingilizce derslerinin zayif yénlerine iliskin ortaya konulan bu
sonug, alan yazindaki bazi ¢alismalarin sonuglariyla ingilizce derslerinde ana dil
kullanimi, 6gretmen nitelikleri, dort temel dil becerisinin 6gretimi, o6grencilerin
ingilizce ®3renmeye karsi isteksizligi, kalabalik siniflarda égretim gibi unsurlar
acgisindan benzerlik gostermektedir (Musa, Lie ve Azman; Xu, 2001; Yaman,
2018). Anket uygulanan TBMYO'’daki 313 6grencinin neredeyse tamaminin zayif
yon vurgulamasi, Ingilizce derslerinin niteligini etkileyen aksakliklarin mevcut
olduguna isaret etmektedir. Ogrenme-6gretme siireci temasinda vurgulanan
haftalik ders suresinin yetersiz olmasi (f=162) ve dil seviyesi agisindan heterojen
sinif yapisi (f=127); derslik kosullari temasinda vurgulanan teknolojik kosullar
(f=65) ve Ingilizce dersinin mesleki agidan yetersiz olmasi (f=63), ingilizce 6Jretim
surecinin eksik yonlerinin oldugunu gostermektedir. Ancak 0Ogrenme-ogretme
sureci temasinda ayni konularin tekrarl 6gretimi (f=55), ders kitabi/ notu odakli
ogretim (f=53), dil bilgisi odakl 6gretim (f=43), kalabalik sinif mevcudu (f=31),
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ogretimde sinirli arag gereg kullanimi (f=16) ve ana dil odakli 6gretim (f=4) ; derslik
kosullari temasinda fiziki kosullar (f=17), yabanci kaynaklara erisim (f=43); dort
temel dil becerisine iligkin dinleme (f=5) ve dil bilgisi/ gramer becerisi (f=3); “ilgisiz/
isteksiz 6grenci profili” (f=32); 6gretim elemani 6zellikleri temasinda sinif yonetimi
(f=15), o6grenci ile etkili iletisim kuramama (f=9) ve ses kullanimi (f=1) siklk
oranlari (frekans degderleri) agisindan oldukga dusik bir deger sahiptir. Belirtilen bu
zayif yonlerin, 6grenciler igin Ingilizce ogretimini etkileyen olumsuz durumlar
oldugu fakat oncelik agisindan digerlerine gore daha alt siralarda yer aldigi

sonucuna ulasilabilir.

Ogrenciler tarafindan 6grenme-6gretme sirecine iliskin olarak en sik
haftalik ders saatinin yetersiz olmasi vurgulanmistir. Bu sonug, Saritag’in (2013)
¢alismasinin sonuglariyla ortugsmektedir. Bu sonugtan hareketle, TBMYO’daki
ingilizce derslerinin haftada sadece 80 dakikalik olarak verilmesinin, temel dort dil
becerisinin bir batin olarak kazandirilmasinda yeterli bir sire olmadigina isaret
edebilir. Ayrica ders suresinin, 6grenme-6gretme surecinin 6grenciye donuk olarak
hazirlanmasi, 6drenme yasantilarinin giris, gelisme ve sonug¢ etkinliklerini
kapsayacak bir sekilde dizenlenmesi (Demirel, 2013) icin yeterli olmadidi
sonucuna ulasilabilir. Ogrenme-6gretme silireci temasinda siklikla vurgulanan
diger zayif yon, dil seviyesi agisindan heterojen sinif yapisidir. Bu sonuglar,

Dagl'nin (2011) yarattigu calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Yurutllen arastirmada, siniflarda bulunan teknolojik kosullarin yetersizligi
ve bu sebeple de ingilizce 6gretim siirecinde sinirli teknolojik arac ve gerc
kullanimina yonelik elde edilen sonuglar; Gokdemir (2005), Park, Yoo, Kim ve Lee
(2018) ile Parlakin  (2011) vydrattagu cahsma  sonuglariyla  benzerlik
g6stermektedir. TBMYO’daki ingilizce dgretiminin yapildigi siniflarda projeksiyon
disinda teknolojik donanimin bulunmamasinin, ingilizce égretim siirecini olumsuz

olarak etkileyen bir unsur oldugu sonucuna ulagilabilir.

Arastirmada ingilizce dersinin mesleki acidan yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuca, Clement ve Murugavel, (2015); Kilig ve Yilmaz (2018),
Odemig (2018) ve Saritas’'in (2013) calisma sonuglarinda da rastlanmaktadir.
TBMYO’da yer alan, farkli mesleklere ara eleman yetistirmeyi hedefleyen

bolimlerdeki égrencilerin ingilizce dersini mesleki acgidan yeterli gérmemelerine
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iliskin sonug, meslekleriyle ilgili konu veya durumlarin ingilizce dersleri

kapsaminda olmadigini gostermektedir.

Ogrenciler tarafindan doért temel dil becerileri arasinda TBMYO'daki
Ingilizce derslerinin zayif yoni olarak ifade edilen becerilerden biri konugsma
becerisidir. Bir dilin 6greniminde konusma becerisi buyuk yer tutmaktadir
(Cavusoglu-Deveci, Arslan-Buyruk, Erdogan ve Yucel-Toz, 2016; Gomleksiz ve
Ozkaya, 2012; i§isag ve Demirel, 2010). TBMYO’daki ingilizce derslerinde
konusma becerisinin yeterli diizeyde kazanilamamasi, ingilizce 6grenme-6gretme
surecinde karsilagilan énemli sorunlardan biri olarak alan yazindaki ¢alismalarda
da vurgulanmaktadir (Arora, Joshi, Koshy ve Tewari, 2017; Balci, Durak-Ugiiten
ve Colak, 2018; Bolton ve Botha, 2015; Davras ve Bulgan, 2015; Erigti, Polat ve
Erdem, 2018; Evans, 2017; Karakus, 2013; Park, Yoo, Kim ve Lee, 2018).

Arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
ingilizce derslerinin zayif yénleri, 6grenme-6gretme siireci, derslik kosullari ve
ilgisiz/isteksiz 6grenci profili olarak vurgulanmistir. Ogrenme-dgretme sirecine
iliskin dil seviyesi agisindan dusuk/heterojen sinif yapisi, haftalik ders saatinin
yetersiz olmasi, kalabalik sinif mevcudu, ayni konularin tekrarli égretimi ve dil
bilgisi odakli 6gretim olumsuz yonler olarak ifade edilirken derslik kosullarina iliskin
olarak teknolojik kosullar ve fiziki kosullar vurgulanmistir. ingilizce 6gretiminin
yapildigi siniflarda dil seviyesi agisindan dusuk/heterojen sinif yapisi alan
yazindaki bazi calismalarin sonuclarinda da ingilizce 6gretiminde karsilasilan
sorunlar arasinda vurgulanmistir (Babanoglu ve Agcam, 2016; Dagh, 2011). Bu
bulgulardan hareketle, TBMYQO'daki Ingilizce derslerinin yGritildaga  siniftaki
ogrencilerin dil seviyelerinin duslik olmasi veya birbirinden ¢ok farkli olmasinin
ogretim elemani ve dgrenciler agisindan dgretimi ve 6grenimi zorlastirici etkisinin
oldugu sonucuna ulasilabilir. ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan ifade
edilen bir diger zayif yon olan teknolojik kosullarin yetersizligine iligkin elde edilen
sonuglar bazi alan yazin ¢alisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Ersungur,
2013; Gokdemir, 2005; Saritas, 2013). ingilizce dersi veren ddretim elemanlarinin
dersliklerdeki teknolojik donanim vyetersizliginden dolay! internet Uzerinden
ulasilabilecek video, film, gazete gibi kaynaklari 6grenme-6gretme surecinde
kullanamadigi, dolayisiyla bu durumun Ingilizce 6grenme-dgretme surecinde

materyal ¢esitliliginin saglanmasinda sinirlilik yarattigi sonucuna ulagilabilir.
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Arastirmaya katilan yodnetim kademesindeki akademisyenler tarafindan
TBMYO'daki ingilizce derslerinin  zayif ydnleri dgrenme-6gretme  siireci,
TBMYO’daki teknolojik kosullar ve Ingilizce derslerinin mesleki agidan yetersizligi
olarak vurgulanmistir. Ogrenme-6gretme surecine iliskin olarak haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi, dil seviyesi agisindan dustk sinif yapisi, dil bilgisi odakli
ogretim ve kalabalik sinif mevcudu vurgulanmistir. Bu sonuglar, Saritas ve Arr’'nin
(2013) Universitede Ingilizce derslerini incelemek amaciyla  yGrittigu
calismalarinda ortaya ¢ikan zayif yonlere iliskin sonugclarla ortigsmektedir. Haftalik
iki saatlik ders siiresinin ingilizce 6gretimi icin vyeterli olmamasi, meslek
liselerinden TBMYQO'’ya yatay gegisin de sebep oldugu dil seviyesi olarak disuk
sinif yapisi, konugsma becerisi yerine dil bilgisi agirlkl 6gretim yapilmasi, siniflarda
farkli iki veya U¢ bolimin bir arada ingilizce dersini almasi ve siniflardaki
teknolojik donanim olarak sadece projeksiyon olmasi gibi unsurlarin TBMYO’daki

ingilizce dgretimi siirecini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak, arastirmaya katilan ingilizce derslerinin paydaslari (6grenci
ve akademisyenler) tarafindan sinirli sayida gugli yon belirtiimesi; ancak birgok
zayif/olumsuz yon ifade edilmesi, TBMYO’daki ingilizce derslerinde karsilasilan
bircok sorunun belirtiimesi ingilizce derslerinin dil becerilerini kazandirmada

yetersiz oldugunun acik bir gostergesi olabilir.

Ogrenme-6gretme sirecine iligkin olarak haftalik ders saatinin yetersiz
olmasi ve dil seviyesi acgisindan dusuk/heterojen sinif yapisi tim katilimcilar
tarafindan en sik vurgulanan zayif yodnlerdir. Bu durum, o6grenme-6dretme
surecinde TBMYO’daki ingilizce derslerini alan 6grencilerin dil seviyelerinin dikkate
alinmadig! ve haftalik ders saatinin dort temel dil becerisinin istenilen duzeyde
kazandirilmasi igin yeterli olmadigini gostermektedir. Bu baglamda, arastirmanin
yurdtildiigd TBMYO’da ingilizce dersi bilgi paketinin, gerek égrenci 6zellikleri
gerekse Ingilizce dil edinimine iliskin &zelliklerin  dikkate alinmadan
yapilandinldiginin agik bir gostergesidir. Diger bir ifadeyle, ulasilan bu sonuglar
program gelistirme ilke, slre¢ ve uygulamalarinin dikkate alinmadigina igaret
etmektedir. Ornegin, paydaglar tarafindan ortaya konulan bu ortak zayif yonler,
program gelistirme surecinin ilk asamasi olan ihtiya¢ analizi ¢alismalarinin eksikligi
ile iliskilendirilebilir. Buradan hareketle, ingilizce derslerine yonelik tim paydagslar

tarafindan gorus birligine dayal olarak vurgulanan zayif yon olan 6grenme-
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ogretme surecine iliskin eksikliklerin temel nedeni TBMYQO’da program gelistirme
ilke, siire¢c ve uygulamalarinin dikkate alinarak gelistirilen ingilizce dersi égretim
programinin olmamasi olarak gosterilebilir. Arastirmaya katilan tum katilimcilar

tarafindan en sik vurgulanan ortak zayif yonler Sekil 9’da sunulmustur.

ingilizce Derslerinin Zayif Yonleri

v
r p

Ogrenme-ogretme sureci

Haftalik ders saatinin yetersiz
olmasi

Dil seviyesi agisindan dlistk/
heterojen sinif yapisi

e )
inili : Yonetim
Ogrenciler Ingll\llz;ecreerﬁier& kademesindeki

akademisyenler akademisyenler

Sekil 9. ingilizce derslerinin zayif yonleri.

Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Sundugu

Firsatlar ve igerdigi Tehditlere iliskin Sonug ve Tartisma

Selcuk Universitesi TBMYQ’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin sundugu
firsatlar ve igerdigi tehditleri 6grenci ve akademisyen gorusleri cergevesinde
incelendigi ikinci arastirma problemine iligkin bulgular; OA, OGF ile YGF

araciligiyla elde edilen nicel ve nitel verilerin gdzumlemesi yoluyla elde edilmistir.

Arastirmaya katilan dégrenciler tarafindan, ingilizce dersinin mesleki acidan
gerekliligi (f=135), standart veya benzer 6gretim imkanlarinin sunulmasi (f=31) ve
universite kitiphanesi (f=17) agisindan TBMYO’daki ingilizce derslerinin (¢ firsat
ortaya konulmustur. ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligine yonelik elde
edilen sonug; TYYC 5.diizey 6n lisans yeterliliklerinde de “iletisim ve Sosyal
Yetkinlik” olarak vurgulanmistir. Yine alan yazindaki bazi c¢aligmalarin
sonuglarinda Ingilizce derslerinin mesleki acidan gerekliligi, ogrencilerin ileride
yapacaklari mesleklere yonelik olarak katki saglamasi agisindan degerlendirilmigtir
(Arora, Joshi, Koshy ve Tewari, 2017; Al-Tamimi ve Shuib, 2009; Choosri ve
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Intharaksa, 2014; Davras ve Bulgan, 2015). Ayrica, 6grencilerin ingilizcenin
mesleki acidan gerekliliginin farkinda olmalari, Gniversitenin uluslararasilasma
surecine katki saglayabilecek unsurlardan birinin de farkinda olmalari anlamina

gelmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan Selguk Universitesi TBMYO ve
diger meslek yiiksekokullarindaki ingilizce dgretimi acisindan fark gérilmemesi,
Selguk Universitesi TBMYO’da standart veya benzer 6gretim imkanlarinin
sunuldugunu géstermektedir. Ogrenciler tarafindan firsat olarak ifade edilen bu
yon, bazi universitelerin ders bilgi paketlerinde belirtilen dersin amaci, igerigi,
kullanilan  yontem ve tekniklerin  paralellik gosterdigi g6z Onunde
bulunduruldugunda o6gretim imkanlarinin benzer oldugu sonucuna isaret edebilir
(Selguk Universitesi TBMYO Ders Bilgi Paketi, 2019; Gazi Universitesi Ders
TBMYO Bilgi Paketi, 2019; istanbul Universitesi TBMYO Ders Bilgi Paketi, 2019) .

Ogrenciler tarafindan Universite kitiphanesinin varh§ firsat olarak
belirtimesine ragmen siklik oranlari (frekans degerleri) dusuktir. Bu sonucun elde
edilmesinde; 6grencilerin Universite kitliphanesinden Ingilizce 6grenme-6gretme
surecini desteklemek amaciyla yararlanmamasi, ogretim elemanlarinin 6grencileri
ingilizce proje, 6dev, arastirmaya yénlendirmemeleri veya kitiiphanede yeterli
sayida ve cesitte ingilizce kaynaklarin bulunmamasi etkili olmus olabilir. Ozellikle
universite kutiphanesinde yabanci kaynaklarin yetersizligi ile ilgili sonuca, Celik’in

(1991) yuruttaga calisma sonuglarinda da rastlanmaktadir.

Arastirmaya katilan Ingilizce dersi veren akademisyenler ingilizce dersinin
mesleki acidan gerekliligi, 6grenci kulupleri ve yabanci 6grencilerle ayni 6grenme-
dgretme ortaminin  paylagiimasini Selguk Universitesi TBMYO’daki ingilizce
derslerinin sundugu firsatlar arasinda ifade etmiglerdir. TBMYO’daki ingilizce
derslerinin mesleki agidan gerekliligi 6grenciler tarafindan, TBMYQO’daki meslek
derslerinde kullanilan ingilizce teknolojik yazilimlarin rahatlikla kullanilabilmesi,
ingilizce derslerinin  6grencilerin ileride sahip olacaklari mesleklere katki
saglamasi, dgrencilerin yurt digi baglantili is yapabilme olanagdi kapsaminda ifade
edilmistir. Bu sonuca benzer sekilde, Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi
(2011) tarafindan yayimlanan raporda, farkli mesleklerde gérev yapan bireylerin
mesleki acidan ingilizce 6grenme gerekliligine yoénelik sonuclar elde edilmistir.

Ogrenci kuliiplerinin varhi@inin, ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
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ifade edilmesi, hedef dilin kullanim alaninin sinif disina ¢ikmasi kapsaminda
deg@erlendirilebilir.  Yabanci ogrencilerle ayni  ogrenme-6gretme ortaminin
paylasiimasi ve kampiste bulunan Universite kullplerinin égrencilere Ingilizce
konugma becerisi acisindan kendilerini gelistrme ve sosyallesme firsati
sunduguna yonelik elde edilen sonug, Eskici ve Aktas’in (2014) ¢alisma sonugclari

ile benzerlik tagsimaktadir.

Aragtirmaya katilan yonetim kademesindeki akademisyenler tarafindan
TBMYO’daki Ingilizce derslerinin  sundugu firsatlar arasinda, yurt disi
hareketliligine iliskin calismalar, ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi,
benzer veya daha iyi 6gretim imkanlarinin sunulmasi ve dil kurslari ifade edilmistir.
Selguk Universitesi TBMYO'da yurt disi hareketliligine iliskin galismalar
kapsaminda bir o6gretim godrevlisinin duzenledigi bilgilendirme toplantilarinin
yapilmasi, yonetim kademesindeki akademisyenler tarafindan firsat olarak ifade
edilmistir. Ogrencilerin, yurt disi firsatlar konusunda TBMYQO’daki bilgilendirme
toplantilariyla bilinglenmesi Ingilizce derslerinin  sundugu bir firsat olarak
gorilebilir. Yine Selguk Universitesi kampustinde dil kurslarinin olmasi, 6grencilere

kamplste ingilizce dgretimine yénelik firsatlarin sunuldugunu géstermektedir.

Sonug¢ olarak, o6grenciler ve akademisyenler tarafindan ifade edilen
firsatlarin sikhk oranlarinin disik olmasi, Selguk Universitesi TBMYO’daki
ingilizce derslerini destekleyen dis faktérlerin yetersizligine isaret edebilir. Buna
ragmen tim katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan firsatlar arasinda, ingilizce
dersinin mesleki agidan gerekliligi yer almaktadir. Bundan hareketle, TBMYO’daki
ingilizce derslerinin farkh bélimlerde (Bilgisayar Programcili§i, Basim ve Yayin
Teknolojisi vb.) yararlanilan teknolojik yazilim ile kullanilan makinelerin ingilizce
olmasi ve ogrencilerin ileride yapacaklari mesleklerin yurt disi baglantilari olmasi
acgisindan ogrencilere firsat sundugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya katilan
tim katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan ortak firsatlar Sekil 10’da

sunulmustur.
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ingilizce Derslerinin Firsatlari

)

Ingilizce dersinin mesleki agidan

gerekliligi
A6 i ingilizce dersi Yonetim
grenciier veren kademesindeki
akademisyenler akademisyenler

Sekil 10. ingilizce derslerinin sundugu firsatlar.

Diger yandan, égrenciler tarafindan “6grencilerin mesleki acidan ingilizceye
intiyag duymamasi” (f=42) ve “ders disi etkinliklerin yetersizligi” (f=38)
TBMYO’daki Ingilizce derslerinin igerdigi tehditler arasinda ifade edilmistir.
ingilizce derslerinin icerdigi tehditlerin siklik olarak disiik degerlere sahip olmasi
dgrencilerin ingilizce dgrenme-6gretme siirecine yénelik yeterli bilgiye sahip
olmadidina igaret edebilir. Ayrica ders disi etkinliklerin yetersizligi, TBMYO’da
kapsamli bir 6gretim programi ihtiyacinin yani sira Ortik programa yonelik

eksikliklerin de gostergesi olabilir.

Arastirmaya katilan ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
ingilizce derslerinin icerdigi tehditler arasinda “Erasmus gibi imkanlarin TBMYQO’ya
sunulmamasi” ve “Yabanci Diller Yuksekokul imkénlarinin  TBMYO'’ya
sunulmamasy” ifade edilmistir. Erasmus gibi imkanlarin TBMYQO’ya sunulmamasi,
akademisyenler tarafindan  Universitede  bulunan  6grenci  hareketliligi
programlarinin MYOQO’lari kapsamamasi baglaminda degerlendirilmigtir. Yabanci
Diller Yuksekokul imkénlarinin TBMYQO’ya sunulmamasi ise, Yabanci Diller
Yuksekokulu’'nda bulunan teknolojik donanim, dil 6gretimine uygun sinif ortami
gibi imkénlarin TBMYO’da bulunmamasi kapsaminda degerlendiriimigtir.
Arastirmaya katilan yonetim kademesindeki akademisyenler, ingilizce dersi veren
akademisyenlere benzer sekilde, Erasmus gibi imkanlarin TBMYQO’ya

sunulmamasini tehdit olarak vurgulamislardir.

Sonug olarak, égrenci ve akademisyenler (yénetim kademesi ve ingilizce

dersi veren akademisyenler) tarafindan ortak ifade edilen tehditler, Erasmus gibi
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imkanlarin TBMYQO’ya sunulmamasidir. Ogrencilerin farkl bakis agilari kazanmasi,
uluslararasi platformda yenilik ve gelismeleri takip edebilecek diizeyde ingilizcesini
geligtirebilmeleri adina yurt disi 6grenci degisim programlarina katilabilmeleri
onemlidir. Ancak arastirmaya katillan paydagslarin ortak gorusu de olan Erasmus
imkanlarinin TBMYQO’ya sunulmadigi sonucu, TBMYO’daki 6grencilerinin yurt disi
ogrenci degisim programina katilabilmesi icin duzenleme yapilmasi gerekliligine
isaret etmektedir. Bu sonuca benzer sekilde Alkan, Suigmez, Aydinkal ve Sahin’in
(2014) meslek yluksekokullarinda ogretime iliskin  sorunlari inceledikleri
calismalarinda da meslek yuksekokul ogrencilerinin yurt digi egitim programlarina
katilma firsatlarinin olmadigina yoénelik sonuclara ulasiimistir. Arastirmaya katilan
tum katilimcilar tarafindan en sik vurgulanan ortak tehditler Sekil 11'de

sunulmustur.

ingilizce Derslerinin Tehditleri

4

Erasmus gibi yurt digi
imkanlarn TBMYQO'ya

sunulmamasi
o - ingilizce dersi Yénetim
Ogrenciler veren kademesindeKki
akademisyenler akademisyenler

Sekil 11. ingilizce derslerinin icerdigi tehditler.

Selguk Universitesi TBMYO’da Verilen Zorunlu ingilizce Derslerinin Zayif
Yonleri ve igerdigi Tehditler Hakkinda Sunulan C6ziim Onerilerine Yonelik

Sonug ve Tartisma

Selguk Universitesi TBMYO’da verilen zorunlu ingilizce derslerinin zayif
yonlerinin iyilestirimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik
sunulan ¢6zum Onerileri 6grenci ve akademisyen gorusleri c¢ergevesinde
incelendigi Uglincli arastirma problemine iliskin bulgular; OA, OGF ile YGF

araciligiyla elde edilen nicel ve nitel verilerin gozumlemesi yoluyla elde edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan ingilizce derslerinin  zayif

yonlerinin geligtiriimesi ve igerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik iki
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tema kapsaminda ¢dziim &énerileri sunulmustur. Bu kapsamda “YOK, Universite,
MYO yoénetimine” (f=351) ve “Ogrenme-6gretme slrecine” (f=269) iliskin ¢dzim
onerileri sunulmustur. Ogrenciler tarafindan zayif yon olarak belirtilen haftalik ders
suresinin yetersiz olmasina iliskin “ders saatinin artirilmasi” (f=158); tehdit olarak
belirtilen ders disi etkinliklerin yetersizligine iliskin  “yurt dis1 gezilerinin
dizenlenmesi” (f=48); zayif yon olarak belirtilen teknolojik donanimin yetersizligine
iliskin olarak “dersliklerdeki teknolojik donanimin iyilestirimesi” (f=43) ve “Ingilizce
dersine 6zel sinif olusturulmasi” (f=22); dil seviyesi agisindan heterojen/dusuk sinif
yapisina iliskin “6grenci hazirbulunusluk dizeyine goére siniflarin belirlenmesi”
(f=35) YOK, Universite, MYO yo6netimine iligkin ¢ozim onerileri olarak
sunulmustur. Ayrica okuma becerisinin yeterli diuzeyde kazandiriimamasina iligkin
“Ingilizce  kaynaklarin  bulundugu kitaplik/kitiphane olusturulmasi” (f=15);
konugma becerisinin yeterli dlizeyde kazandirimamasina iligkin “yabanci
ogrencilerle hedef dilin kullanilabilecegi ortamlar yaratiimasi” (f=15), “yabanci
ogretmenlerin ders vermesi” (f=4) ve “Erasmus gibi imkanlarin meslek
yuksekokullarina sunulmasi” (f=3); ilgisiz/isteksiz 6grenci profiline iliskin “Ingilizce
derslerinin segmeli ders olmasi” (f=4) ve siniflarin fiziki kosullarinin yetersiz
olmasina iliskin “siniflarin fiziksel kosullarinin iyilestirimesi” (f=3); ingilizce dgretim
elemanlarina iliskin “Ingilizce 6gretim elemanlarinin yurt disinda egitim alma
olanagi sunulmas!” (f=1) YOK, Universite, MYO yonetimine iliskin sunulan diger
cozim Onerileri arasinda yer almaktadir. Ogrenciler tarafindan siklikla vurgulanan
ders saatinin artirilmasi  o6nerisi, derslerde dort temel dil becerisinin
kazandirilmasina yonelik yeterli sirenin olmadidina igsaret etmektedir. En sik
vurgulanan ¢ozim onerilerinden bir digeri olan yurt digi gezilerinin diizenlenmesi,
ogrencilerin hedef dili sinif disinda da kullanabilmesi ve hedef dilin kullanimini
gunlik hayatta deneyimlenebilmesi agisindan énemlidir. Boylece, 6grenci hedef
dilde iletisim kurmay1 6grendidini hisseder ve motivasyonu da artar (Davies ve
Pearse, 2000). Derslerdeki teknolojik donanimin iyilestiriimesine yonelik ¢ézim
Onerisi, 6grencilerin teknoloji ile desteklenmis 6gretime énem verdigi sonucuna
isaret edebilir. Demir, Kapukaya ve Ozfidan (2015) ve Ersungurun (2013)
calismalarinin sonuglarinda da benzer sekilde ingilizce ddretiminde teknolojik
donanimin iyilestiriimesine yonelik Oneriler bulunmaktadir. Ayrica 06grenci
hazirbulunusluk dizeyine goére siniflarin belirlenmesine yonelik ¢dézim o6nerisi,

dgrencilerin derslerde birbirinden gok farkli seviyelere sahip ddrencilerle ingilizce
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o0grenme-6gretme surecinin verimli olarak yuruttlmedigine iliskin farkindaliklarinin
oldugunu gosterebilir. Bu sonuca benzer sekilde, Dagli’'nin (2011) &gdrencilerin
Ingilizce dil ihtiyaglarini belilemek amaciyla yirittigi calismasinda, siniflarin
benzer dil seviyelerine sahip 6grencilerden olusmasina yonelik ¢dézUm Oonerisi
sunulmustur. Ogrenciler tarafindan sunulan diger ¢dziim onerileri olan ingilizce
dersine 6zel sinif olusturulmasi, ingilizce kaynaklarin bulundugu kitaphk/
kUtiphane olusturulmasi, yabanci 6grencilerle hedef dilin kullanilabilecegi ortamlar
yaratiimasi, ingilizce derslerinin se¢meli ders olmasi, yabanci 6gretmenlerin ders
vermesi, Erasmus gibi imkanlarin meslek yuksekokullarina sunulmasi, siniflarin
fiziksel kosullarinin iyilestiriimesi ve ingilizce dgretim elemanlarina yurt disinda
egitim alma olanagi sunulmasina yonelik onerilerin ifade edilme sikiliklari ¢ok
azdir. Buna ragmen alan yazindaki bazi ¢alismalarin sonuglari, dil egitiminin
istege baglh olmasina (Erdem ve Atar, 2018), yurt disi dedisim programlarinin
meslek yuksekokul &grencilerine sunulmasina (Alkan, Suicmez, Aydinkal ve
Sahin, 2014), yabanci o6grencilerle etkilesimin kurulabilecegi ortak alanlarin
olusturulmasina (Ersoy ve Yapicioglu, 2015) yonelik onerilerle yarutulen galisma

sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Ogrenciler tarafindan ders notu/kitap disinda ingilizce 6grenme-6gretme
surecinde bagka kaynaklarinin kullanilmamasi sorununa iligkin  “Ogretim
etkinliklerinde ve materyallerinde gesitliligin artirilmasi” (f=72); yabanci dilde
iletisim becerilerinin yeterli duzeyde kazandirimamasina iligkin “konusma
becerilerini gelistirmeye ydnelik etkinlikler yapiimasi” (f=58), “ana dili ingilizce olan
kisilerin derslere davet edilmesi” (f=8) ve “hedef dilin derslerde kullaniminin
artinlmas1” (f=4) 6grenme-6gretme surecine yonelik sunulan ¢6zim Onerileridir.
Buna ek olarak, zayif yon olarak belirtilen ingilizce 6grenme-6gretme sirecinin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyacglarina yonelik olarak yurutilmemesine iligkin “6grenci ilgi
ve ihtiyaglarina gore 6gretimin planlanmasi” (f=39); yine zayif yon olarak belirtilen
dersliklerdeki teknolojik donanimin yetersizligine iligkin “teknoloji ile desteklenmis
ogretim uygulamalarinin artirnimasi” (f=28); 6grencilerin dil seviyelerinin dikkate
alinmadan ogretim yapilmasi sorununa iligkin “6grenci hazirbulunugluk duzeylerine
gOre 6gretim yapilmasi” (f=9); dort temel dil becerilerinden olan okuma becerisinin
yeterli dizeyde kazandiriimasina iligkin “okuma becerilerini gelistirmeye yonelik

etkinlikler yapilmasi” (f=8); ingilizce 6grenme-dgretme sirecinde ders digl
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herhangi bir galismanin yapilmamasina iliskin “6grencilerin ders digi bireysel
calismalara ydnlendirilmesi” (f=8); zayif yén olarak belirtilen ingilizce 6gretimi
surecinde ayni konularin tekrarli ogretimine iligkin “0gretimde sureklilik ve
sarmallik ilkesine dikkat edilmesi” (f=3) ve yazma becerilerinin yeterli dizeyde
kazandirilmamasina iliskin “yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yapilmasi” (f=1) o6grenme-6gretme surecine iliskin sunulan diger ¢6zim
onerileridir. Ogrenme-6gretme siirecine iligkin olarak en sik vurgulanan ¢ézim
Onerisi Ogretim etkinliklerinde ve materyallerinde cesitliligin artirlmasidir. Bu
oneriden, ingilizce 6grenme-dJretme siirecinde 6gretim materyallerinden ve
etkinliklerinden vyararlanilmadigi sonucuna ulasilabilir. Arora, Joshi, Koshy ve
Tewari’nin (2017) yUrattidu calisma sonuglarinda da benzer sonuglara ulasiimis
ve Ingilizce dgretiminde tekerleme, kisa hikaye gibi gesitli etkinliklerin yapilmasina
yonelik ¢dzim 6nerisinde bulunulmustur. Yine Demir, Kapukaya ve Ozfidan'in
(2015) calisma sonuglarinda da ingilizce &gretimi siirecinde  &gretim
materyallerinin  gesitlendirilmesi  gerekliligine vurgu yapiimistir.  Ogrenciler
tarafindan 6grenme-6gretme surecine iliskin en sik vurgulananlardan konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapilmasina yonelik ¢6zUm Oonerisi,
ingilizce derslerinin yabanci dilde iletisim kurma becerisine yeterli diizeyde katki
saglamadigi sonucuna isaret edebilir. Hedef dilde iletisim amacl olarak konusma
becerilerini gelistirmeye yodnelik ¢6zUm 6nerileri, alan yazindaki bazi ¢alismalarin
sonugclarinda da yer almaktadir (Eristi, Polat ve Erdem, 2018; Ersoy ve Yapicioglu,
2015; Kayi, 2012). Sik vurgulanan ¢6zim o6nerilerinden olan o6grenci ilgi ve
ihtiyaglarina gére ogretimin planlanmasi, ingilizce 6grenme-6gretme surecinde
ihtiyac analizlerden yararlaniilmadigi, surecin ogrencilerin mesleki ihtiyaclarina
gére planlanmadigi sonucuna isaret edebilir. Oysaki Selguk Universitesi
TBMYO’da farkli bélimler (Bilgisayar Programciligi, Elektrik, Gida Teknolojisi vb.)
bulunmaktadir ve bdlimlerde égrenim géren égrencilerin ingilizceye iliskin ilgi ve
intiyaclan farklidir. Bu sonug, Bastirkmen (2010) ve Dagl’'nin (2011)
galismalarinda ingilizce 6grenme-6gretme slrecinde 6grencilerin dil intiyaglarinin
onemine yonelik elde edilen sonuclarla benzerlik géstermektedir. Teknoloji ile
desteklenmis ogretim uygulamalarinin artirilmasina yonelik sunulan ¢6zim oOnerisi
ise O6grenme-O0gretme slrecinin yeterli seviyede teknolojik uygulamalarla

desteklemedigine isaret etmektedir. Oysaki Yaman’a (2018) goére, bilgisayar
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destekli dil 6gretimi gibi teknoloji ile desteklenmis dil 6gretimi 6grenme slrecine

olumlu katki saglamaktadir.

Aragtirmaya katilan Ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
TBMYO’daki ingilizce derslerinin zayif yonlerinin gelistiriimesi ve igerdigi tehditlerin
ortadan kaldiriimasina yonelik olarak sunduklari ¢éziim onerileri; YOK, Universite,
MYO vyonetimine ve 0grenme-6gretme siurecine iliskindir. Akademisyenler
tarafindan TBMYOQ’da Ingilizce derslerinin yiritilduga dersliklerdeki teknolojik ve
fiziki kogullarinin yetersizligine iliskin “fiziki ve teknolojik kogullarin iyilestiriimesi”;
ogrencilerin hedef dilde iletisim becerisini yeterli dlizeyde kazanabilmesi igin
“yabanci 6grencilerle hedef dilin kullanilabilecedi ortamlarin yaratiimasi”; dil
seviyesi agisindan heterojen sinif yapisi sorununa iligkin “6grenci hazirbulunusluk
dizeyine gore siniflarin belirlenmesi” ve Ingilizce 6grenme-6gretme siirecini
kolaylastirmasi amaciyla “ingilizce dersi igin 6zel sinif olusturuimasi” YOK,
Universite, MYO yonetimine iligkin ¢b6zim Onerileri olarak sunulmustur. Fiziki ve
teknolojik donanimin iyilestiriimesi ¢6zUm O&nerisi, sinif ortami ve duzeni ile
dersliklerdeki teknolojik donanimin ingilizce 6grenme-6gretme siirecine uygun ve
yeterli olmadigi sonucuna isaret edebilir. Alan yazinda da benzer ¢6zim
onerilerinin  sunuldugu gorilmektedir (Demir, Kapukaya ve Ozfidan, 2015;
Ersungur, 2013). Ayrica yabanci dgrencilerle hedef dilin kullanilabilecegi alanlarin
yaratilmasi Onerisi, yabanci o6grencilerle TBMYO’daki &grencilerin hedef dili
kullanabilecekleri kantin, spor merkezi gibi alanlarin olusturulmasi kapsaminda
degerlendirilmigtir. Bu kapsamda, 6grencilerin derslerde hedef dili yeterli seviyede
kullanamadiklari ve sinif diginda Ingilizceyi kullanabilecekleri alanlara inhtiyag
duyduklari sonucuna ulasilabilir. Ersoy ve Yapicioglu'nun (2015) ¢alismasinda da
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in yabanci 6grencilerle ortak alanlarin
olusturulmasinin énemi vurgulanmistir. Ogrencilerle benzer sekilde ingilizce dersi
veren akademisyenlerin YOK, Universite, MYO yoénetimine iliskin 6grenci
hazirbulunusluk diuzeylerine gore siniflarin belirlenmesine yonelik ¢ézim o6nerisi,
derslerde ogrencilerin dil seviyelerinin dikkate alinmadan o6gretim yapildigi,
ogrencilerin  hazirbulunusluk duzeylerinin  dnemsenmedigine isaret etmektedir.
Akdogan’in (2010) yurattigu c¢alisma sonuglarinda da belirtilen 6gdrencilerin
seviyelerine gére siniflarin ayarlanmasi ingilizce 6gretimini kolaylastiracak bir

unsurdur.
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ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan ilgisiz/isteksiz 6grenci
profiline iligkin “6grenme-6gretme ortaminin 6grencide merak uyandiracak sekilde
dizenlenmesi”; konusma becerilerinin yeterli dizeyde kazandiriimamasina iligkin
“ana dili Ingilizce olan kisilerin derslere davet edilmesi’; okuma ve dinleme
becerilerinin yeterli seviyede kazandiriilmamasina iligkin “okuma ve dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapilmasi” 6grenme-6gretme stlirecine
iliskin ¢dzim 6nerileri olarak sunulmustur. ingilizce dersi veren akademisyenler
tarafindan O0grenme-6gretme ortaminin 6grencide merak uyandiracak sekilde
diizenlenmesine iliskin 6neri, TBMYO’da ingilizce derslerinin yiritildiugu
dersliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde duzenlenmedigi, ogrencilerde
derse yobnelik merak uyandirmadigi sonucuna igsaret edebilir. Bu O&neri,
akademisyenler tarafindan siniflarin  duvarlarina haber, poster vb. gibi
materyallerin asilmasi kapsaminda ifade edilmistir. Bu sonuca benzer sekilde,
Akdogan’in (2010) calismasinda, hedef dilde hazirlanmis posterlerin sinif ve okul
koridorlarina asilmasi gibi 6grenme-0gretme ortamina yonelik Oneriler yer
almaktadir. Ana dili ingilizce olan kigilerin derslere davet edilmesi &nerisi,
TBMYO'daki Ingilizce derslerinde vyeterli diizeyde hedef dilin kullaniimadig
sonucuna isaret edebilir. Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmeleri icin hedef
dile siklikla maruz kalmasi, ana dilleri ile iletisim kuramayacaklarini bilmeleri ve bu
sebeple ingilizce konusmaya cabalamalari 6nemlidir. Alan yazindaki baz
calismalarin sonuclarinda da Ingilizce derslerinden ana dili ingilizce olan
dgretmenlerin sorumlu olmasinin ingilizce 6grenme-d6gretme siirecini  olumiu
etkiledigi gérilmektedir (Jeon, 2009; Tatar, 2010). Ogrenme-dJretme sirecine
iliskin olarak Ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan sunulan bir diger
¢bzum Onerisi okuma ve dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yapilmasidir. Bu 6neri, ingilizce derslerinde dilin dért temel becerisine esit
dizeyde yer veriimedigi veya okuma ve dinleme becerilerine iligkin yeterli
seviyede ogretim etkinliklerine yer verilmedigi sonucuna isaret edebilir. inal'in
(2006) calismasinda da ingilizce okuma becerisinin derslerde yeterli diizeyde
kazandirilmadigina yonelik benzer sonuglar yer almaktadir. Ayrica Polat ve
Erist'ye (2018) goére dinleme becerisi, diger becerilerin bir bitin olarak

ogretilmesinde dnemlidir.
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Arastirmaya katilan yodnetim kademesindeki akademisyenler tarafindan
ingilizce derslerinin zayif yénlerinin gelistirimesi ve icerdigi tehditlerin ortadan
kaldiriimasina yonelik iki tema kapsaminda ¢6zim Onerileri sunulmustur. Bu
kapsamda “YOK, Universite, MYO yo6netimine” ve “6grenme-6gretme sirecine”
iliskin ¢d6zUm oOnerileri sunulmustur. Zayif yon olarak belirtilen haftalik ders
suresinin yetersiz olmasina iliskin “ders saatinin artirlmasi” ve “hazirhk sinifi
uygulamasi; hedef dilin gunlik hayatta kullanilacagi alanlarin sinirhiligina iliskin
“Erasmus gibi imkanlarin TBMYO’ya sunulmasi; Ingilizce 6grenme siirecine
destek olmasina iliskin “Universite blnyesindeki dil kurslarinin artiriimasi”;
dersliklerin  fiziksel kosullarin yetersiz olmasina yonelik “fiziki kosullarin
iyilestiriimesi”; ingilizce derslerinin yiritildiga dersliklerin dil 6gretimi igin uygun
olmamasina iligkin “ingilizce dersi igin 6zel sinif olusturulmasi” YOK, Universite,
MYO yo6netimine iligkin  ¢6zim Onerileri olarak sunulmustur. Ydnetici
akademisyenlerin ders saatinin artinimasi ve hazirlik sinift  uygulamasi
yapilmasina yonelik ¢dzim o6nerisi, TBMYO'daki Ingilizce ders siresinin dil
becerilerinin bir butiin olarak 6gretiimesi icin yeterli bir sire olmadigi sonucuna
isaret etmektedir. Koru ve Akesson’a (2011) gére, kisilerin ingilizce icin aldiklari
egitim siresinin artisi ingilizcede yeterliligi de artirmaktadir. Dolayisiyla ingilizce
ders saatlerinin artinimasi veya TBMYQO’ya bir yil sureyle hazirlik eklenmesi
onerisi, 6grencilere Ingilizce dil becerilerinin kazandiriimasi agisindan katki
saglayabilir. Erasmus gibi imkanlarin meslek yuksekokullarina sunulmasina
yonelik ¢c6zim o6nerisi, TBMYO gibi meslek yiksekokullarinin yurt digi degisim
programlari kapsaminda diger meslek yuksekokullari ile ayni firsatlara sahip
olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla, TBMYO o&grencileri Erasmus gibi
imkanlarla, hedef dili giinlik hayatta kullanma firsatlari ve Ozdem’in (2013)
belirttigi Erasmus’un farkli dillerin 6gretimi ile kiltirler arasi sagladigi etkilesim
firsatlarindan yararlanamamaktadir. Selcuk Universitesi binyesinde verilen dil
kurslarinin  6grenciye firsat sundugunu belirten akademisyenler, Universite
banyesindeki dil kurslarinin artirilmasini ¢ézum &nerisi olarak sunmuslardir.
Akademisyenler, fiziki kosullari dersliklerdeki oturma duzeni, sira vb. olarak
degerlendirmis ve Iingilizce dersi igin dzel sinif olusturulmasini; dil gretimine 6zel
olarak duzenlenmisg, teknolojik donanima sahip dil laboratuvarlarinin olusturulmasi

kapsaminda degerlendirmislerdir.
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Yonetim kademesindeki akademisyenler tarafindan konusma becerilerinin
yeterli dizeyde kazandiriimamasi sorununa iligkin “konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapiimasi” ve Ingilizce derslerinin mesleki agidan
yetersiz olmasina iliskin “mesleki Ingilizceye derste yer verilmesi” 6grenme-
ogretme surecine iligkin ¢ozum onerileri olarak sunulmustur. Konusma becerilerini
gelistirmeye yobnelik etkinlikler yapilmasi 0©nerisi, yonetici akademisyenler
tarafindan TBMYO’daki ingilizce derslerinin konugsma becerisi odakl yiiritiimesi
gerekliligi kapsaminda degerlendirilmistir. Demirel'in (2008) de belirttigi gibi
konugma becerisinin  kazandirilmasi yabanci dil Ogretimindeki 6nemli
amaclardandir. Mesleki ingilizceye derste yer verilmesine ydnelik ¢dziim énerisi,
TBMYO’daki Iingilizce derslerinin meslek derslerine katki saglamadigina yonelik
sonuca isaret etmektedir. Bu sebeple, yonetici akademisyenler, AutoCad gibi
meslege iliskin teknolojik yazilimlarda gecen ingilizce terimlere derste yer
verilmesine iligkin 6neride bulunmuslardir. Bu durum, Gatehouse’in (2001) belirttigi
gibi Ingilizce égretiminin égrencilerin 6zel ihtiyaglarinin dikkate alindigi programlari

(6zel amagh ingilizce programlari) 6n plana ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak, égrenciler ve akademisyenler tarafindan ingilizce derslerinin
zayIf yonlerinin gelistiriimesi ve icerdigi tehditlerin ortadan kaldiriimasina yonelik
YOK, Universite, MYO yonetimine ve 6§renme-6gretme siirecine iliskin iki tema
kapsaminda ¢6ziim 6nerisi sunulmustur. YOK, Universite, MYO yonetimine iligkin
ogrenci ve yodnetim kademesindeki akademisyenler tarafindan en fazla ders
saatinin artirimasina yénelik ¢éziim onerisi sunulmustur. ingilizce dersi veren
akademisyenler tarafindan ise en fazla dersliklerin fiziki ve teknolojik kosullarinin
iyilestiriimesine yonelik ¢dzim o6nerisi sunulmustur. Ogrenme-6gretme siirecine
iligskin 6grenci ve yonetim kademesindeki akademisyenler tarafindan ortak olarak
en sik konusma becerilerini geligstirmeye yonelik etkinlikler yapilmasina yonelik
¢6zim onerisi sunulurken; ingilizce dersi veren akademisyenler tarafindan
ogrenme-6gretme ortaminin 6grencide merak uyandiracak sekilde dizenlenmesi
cbzum Onerisi olarak vurgulanmigtir. Bu baglamda, alan yazinda Ingilizce
ogretiminde teknolojik donanimin iyilestiriimesi, 6gretim elemanlarinin yurt digi
deneyimlerinin artirimasi, hedef dilin derslerde kullaniminin artirimasi, ingilizce
derslerinin secmeli ders olmasi, 6grencilere yurt disi1 olanagi sunulmasi, 6grenci dil

ve ihtiyaglarina gore o6grenme-dgretme slrecinin duzenlenmesi gibi Oneriler
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kapsaminda belirtilen sonuglarla benzerlik gostermektedir (Gedikoglu, 2005; Isik,
2008; Senses, 2007; Tosun, 2006).

Aragtirmaya katilan tim katilimcilar tarafindan Ingilizce derslerinin zayif
yonleri ve icerdigi tehditlere iliskin sunduklari en sik vurgulanan ortak ¢6zim

onerileri Sekil 12’de sunulmustur.

Ingilizce Derslerinin Zayif Yonleri ve
Tehditlerine lligkin Goziim Onerileri

YOK! Universie/ MYO yénetimine YOK/ Universite/ MYO yonetimine ligkin Ogrenme-Ggretme SQ[GQiﬂe iligkin
R ¢6zm onerileri gozumoneriier
ligkin cozim onerier Dersliklerin fiziki veya teknolojik kogullarinin Konugma becerilerini gelistirmeye

Ders saatininartinimasi iyilestiriimesi yonelik etkinliklerin yapiimasi
v v

- . P ' Yonetim Yonetim
o Ingilizce dersi veren A Ingilizce dersi veren IR L PO
Odrenciler . Orenciler . kademesindeki kademesindeki Odrenciler
[ ][ akademisyenler ] [ akademisyenler akadenmisyenler akademisyenler

Sekil 12. ingilizce derslerinin zayif yoénleri ve icerdigi tehditlere iliskin ¢ézim

Onerileri.

Selguk Universitesi TBMYO'’daki ingilizce derslerinin guigli ve zayif yonleri ile
sundugu firsat ve icerdigi tehditlerin 6grenci ve akademisyen goérusleri
cercevesinde ortaya konulmasi amaciyla yuritilen bu arastirmadan elde edilen

sonuclara gore;

e TBMYO’daki ingilizce derslerinin en giiclii yonii, ingilizce derslerini yiiriiten
ogretim elemanlarinin mesleki bilgi ve beceriler agisindan donanimli olmasi
iken; zayif yonleri 6grenme-0gretme sureci, dort temel dil becerisi, yabanci
kaynaklara erisim gibi farkli boyutlar kapsaminda ifade edilmistir. Tim
paydaslar tarafindan ortak zayif yon olarak ifade edilen haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi ve dil seviyesi agisindan dusuk/heterojen sinif
yapisi, 0Ogrenme-0gretme sureci ve derse ayrilan slurede &grenci
intiyaglarinin  dikkate alinmadigina igsaret etmektedir. Ayrica 0zellikle
yonetici ve Ingilizce dersi veren akademisyenlerin birgok zayif yén
belirtirmesi ve ingilizce dersine iliskin ortak gliclii yon ifade etmemesi,
ingilizce derslerinin 6grenme-6gretme surecinin yetersiz olduguna isaret
etmektedir. Bu durum, TBMYO'nun ingilizce egitimi agisindan gigli bir

kadroya sahip oldujunu acikca ortaya koyarken, Ingilizce egitiminin
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niteligini olumsuz yonde etkileyecek bir¢ok zayif yonun de iyilestiriimesine
yonelik adimlarin atilmasi, oOzellikle ogrenci ihtiyaglarini dikkate alarak
TBMYO'lar igin cerceve bir Ingilizce dersi 6gretim programi gelistirilmesi

gerekliligine isaret etmektedir.

TBMYO’daki Ingilizce derslerinin  sundugu firsatlar arasinda, tim
paydaslarin hemfikir olduklari ortak nokta, ingilizcenin mesleki agidan
gerekliligidir. Bu sonugtan hareketle, 6zellikle 6grenciler tarafindan 6n lisans
egitiminde ingilizce dersinin bir firsat olarak degerlendiriimesi égrencilerin
ingilizceyi evrensel bir dil olarak gordiigiine ve mesleki acidan ingilizcenin
gerekliligini kabul ettiklerine isaret etmektedir. Ancak tum paydaslar
tarafindan Ingilizce derslerine yonelik olarak firsatlarin ifade edilme
sikliklarinin az olmasi, ingilizce 6grenme-6gretme siirecini destekleyen dis

faktorlerin yetersizligini gostermektedir.

TBMYO'daki ingilizce derslerinin icerdigi olasi tehditlerin arasinda, tim
paydaslarin ortak goéris belirttikleri durum, Erasmus gibi imkanlarin
TBMYQ’ya sunulmamasidir. Dolayisiyla, TBMYO’daki 6grencilerin, ingilizce
ogrenimi igin yurt disinda egitim alma olanagi, hedef dili sinif disinda
kullanma ve farkh kultlrlerle etkilesim saglama acisindan fakulltedeki

ogrencilerle esit sartlara sahip olmadigini gostermektedir.

Katihmcilar, TBMYO’daki ingilizce derslerinin zayif ydnlerinin gelistiriimesi
ve tehditlerinin ortadan kaldiriimasina yonelik olarak YOK, Universite, MYO
yonetimine ve 0Ogrenme-ogretme surecine iligkin iki tema kapsaminda
¢6zum Onerileri sunmusglardir. Paydaslar tarafindan ortak olarak en sik ifade
edilen ¢dziim 6nerisi YOK, Universite, MYO ydnetimine iliskin olarak ders
saatinin artirimasidir. Bu sonug, TBMYO’daki haftalik ingilizce ders
suresinin, nitelikli bir 6grenme-6gretme sirecinin ydritilmesi icin yetersiz
olduguna isaret etmektedir. Ogrenme-6gretme siirecine iliskin olarak
ogrenci ve yobnetim kademesindeki akademisyenler tarafindan sik
vurgulanan, konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
yapiimasina yénelik ¢oziim onerisi, TBMYO’daki Ingilizce derslerinde

iletisim becerilerine yeterli seviyede yer verilmedigini gostermektedir.
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Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Arastirmada TBMYO’larda ingilizce dersine yonelik ders bilgi paketleri
disinda hedefler, icerik, 6grenme-6gretme sulrecleri ve degerlendirme
acisindan cerceve bir programin olmadigi ortaya konulmustur. Bu sonugtan
hareketle, oncelikli olarak program gelistirme ilkeleri ve sureci dikkate
alinarak TBMYO’lara 0zgu Ogretim programlarinin hazirlanmasi ve bu
surecte de program gelistirme uzmanlarindan destek alinmasi

onerilmektedir.

e Arastirmada TBMYO'daki derslerde mesleki ingilizcenin kazandiriimadigina
ve dgrencilerin ingilizceye ihtiyag duymamasina iliskin sonug elde edilmistir.
Bu sonuctan hareketle, TBMYQO’daki boélimlere iligkin 6grencilerin dil

ihtiyaclarini belirlemek amaciyla ihtiya¢ analizleri yapilabilir.

e Mesleki bilgi ve becerileri agisindan donanimli 6gretim elemani kadrosunun
mevcut durumunun korunmasina 6zen gosteriimesi 6nerilmekle birlikte
ogretim elemanlarinin  mesleki geligsimlerini destekleyici ¢aligmalara

katilimlari konusunda destek saglanabilir.

¢ Arastirma sonuglarina gore tim paydaslar tarafindan zayif yon olarak ders
saatinin yetersiz oldugu belirtiimistir. Bu sebeple, oncelikli olarak haftalik

ders saatinin artirilmasi onerilmektedir.

e Arastirmadaki tum paydaglar tarafindan zayif yon olarak ifade edilen
kalabalik sinif mevcudu sonucundan hareketle, etkili ve verimli bir ingilizce
o0grenme-6gretme sireci icin siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi

Onerilmektedir.

e TBMYO’daki ingilizce derslerinin zayif yonii olarak tim paydaslar tarafindan
dil seviyesi agisindan disuk veya heterojen sinif yapisi belirtiimistir. Bu
sonuctan hareketle, 6grencilerin dil seviyelerine gore siniflarin belirlenmesi

onerilmektedir.

e Arastirmada dersliklerdeki teknolojik kosullarin yetersiz oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Bu sebeple, dersliklerdeki teknolojik donaniminin iyilegtiriimesi
veya teknolojik donanima sahip ingilizce dersi icin 6zel sinif veya dil

laboratuvarlari olusturulmasi onerilebilir.
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ingilizce dersinin mesleki agidan gerekliligi, arastirma sonuglarinda firsatlar
arasinda ifade edilmistir. Bu sonucgtan hareketle, meslekle ilgili uzman
kisilerin davet edildigi, ingilizcenin mesleki acidan gerekliliginin vurgulandigi

bilgilendirme toplantilari dizenlenebilir.

Ders disi etkinliklerin yetersizligi arastirma sonuglarinda belirtilen tehditler
arasindadir. Bu sebeple, ingilizce dgrenme-6gretme siirecini destekleyen
bireysel/grup calismalari, proje dédevleri gibi ders disi 6gretim etkinliklerinin
yapilmasi onerilebilir. Ayrica, Universite kapsamindaki yabanci 6grencilerin
bulundugu o6grenci kulUplerine katilma veya bu kullUplerde gorev almaya

iligkin yonlendirme ve tesvik saglanabilir.

Erasmus gibi 6grenci hareketliligi programlarinin TBMYO’ya sunulmamasi
tum paydaslar tarafindan ifade edilen ortak tehditler arasindadir. TBMYO

ogrencilerinin bu tur ogrenci hareketliligi programlarina katilimi saglanabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Tirkiye’deki diger TBMYO’lardaki ingilizce derslerinin mevcut durumuna

yonelik aragtirmalar yarttalebilir.

TBMYO'larda &grencilerin  ingilizce dil edinimi gelisimlerinin  farkli

degiskenler agisindan incelendigi boylamsal galismalar yapilabilir.

Turkiye’deki TBMYO’lardaki zorunlu Ingilizce derslerine iligkin olarak
hazirlanmis ders bilgi paketlerinin karsilastirmali olarak incelenmesine

yonelik calismalar yuratulebilir.

123



Kaynaklar

Agaoglu, E., Simsek Y., ve Altinkurt, Y. (2006). Endustri meslek liselerinde
stratejik planlama 6ncesi SWOT analizi uygulamasi. Anadolu Universitesi
Egitim ve Bilim Dergisi, 140(31), 43-55.

Adepoju, T. L., & Famade, O. A. (2010). The application of strengths, weaknesses,
opportunities and threats (SWOT) analysis for managing vocational and
technical education (vte) programmes for improved efficiency in Nigeria.
Educational Research and Reviews, 5(7), 354-361.

Akan, H. (2012). Yuksekogretimde reform mu, onarim mi? Yiksekégretim ve Bilim
Dergisi, 2, 24-25.

Akin, Y. (2015). Bologna siireci baglaminda Selguk Universitesi iktisadi ve idari
bilimler fakiltesi (Yiksek lisans tezi). Selcuk Universitesi, Konya. YOK

Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir. (Tez no: 391897).

Alkan, R. M., Suigmez, M., Aydinkal, M., ve Sahin, M. (2014). Meslek
yuksekokullarindaki mevcut durum: Sorunlar ve bazi ¢6zim Onerileri.
Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 4(3), 133-140.

Al-Tamimi, A., & Shuib, M. (2009). Motivation and attitudes towards learning
English: A study of petroleum engineering undergraduates at Hadhramout
university of Sciences and Technology. Gema Online Journal of Language
Studies, 9(2), 29-55.

Andrews, K. R. (1971). Resources firms and strategies. New York: Oxford

University Press.

Arikan, A., Taser, D., ve Sarac¢-Suzer, H. S. (2008). The effective English
language teacher from the perspectives of Turkish preparatory school
students. Education and Science, 33(150), 42-51.

Arora, S., Joshi, K., Koshy, S., & Tewari, D. (2017). Application of effective
technigues in teaching/ learning English. English Language Teaching,
10(5), 193-203.

Babanoglu, M. P., ve Agcam, R. (2016). Learner perceptions on EFL teaching
practices in Turkish higher education. Turkish Journal of Education, 5(3),
146-156.

124



Balamuralikrishna, R., & Dugger, J. C. (1995). SWOT analysis: A management
tool for initiating new programs in vocational schools. Journal of Vocational
and Technical Education, 12(1).

Balci, O., Durak-Ugiten, S., ve Colak, F. (2018). Zorunlu Ingilizce hazirlk
programinin degerlendiriimesi: Necmettin Erbakan Universitesi yabanci

diller yiksekokulu 6rnedi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 11(4), 860-893.

Balci, S., ve Kavak, 3. (1996). Ara eleman kavrami ve kalkinma planlarinda ara
eleman yetistirme politikalari. 21. Yuzyila Dogru Meslek Yuksekokullarinin
Yeniden Yapilanmasi Sempozyumunda sunulan bildiri, Cankiri. 5 Mayis

2018 tarihinde erigilmigtir.

Baskan, G. A. (2001). Turkiye'de ylksekogretimin gelisimi. Gazi Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 21(1), 21-32.
Basturkmen, H. (2010). Developing courses in English for specific purposes.

London: Palgrave McMillan.

Barnett, R., & Coate, K. (2004). Engaging the curriculum in higher education. New

Yok: Open University Press.

Barnett, R., & Coate, K. (2005). The idea of the university in the twenty-first

century: where is the imagination? Yiksekégretim Dergisi, 1(2), 88-94.

Banaz Meslek Yuksekokulu [MYO] (2019). Banaz MYO Ders Bilgi Paketi.
https://banazmyo.usak.edu.tr/birim/242 adresinden erigilmigtir.

Bedlk, A., Esmen, O., ve Ay, H. M. (2016). Tiirkiye’de meslek yliksekokullarinda
kalite: mevcut durum sorunlari ve ¢éziim onerileri. Prizren Universitesi 5.
Uluslararasi Meslek Yuksekokullari Sempozyumunda sunulan bildiri, Bosna
Hersek. 20 Mart 2017 tarihinde erigilmistir.

Behdioglu, S, Duran, C., ve Tiryaki, S. (2016). Meslek yiiksekokullarinin stratejik
planlamasinda &égrenci algisinin SWOT analizi ile degerlendiriimesi ve bir
Oornek uygulama. 5. Uluslararasi Mesleki Okullar Sempozyumunda sunulan
bildiri. 2 Mart 2018 tarihinde erisilmistir.

Bolton, K., & Botha, W. (2015). English in China’s universities: Past and present.
World Englishes, 34(2), 190-210.

125



Bogazici Universitesi (2019). T.C. Resmi Gazete, 21986, 10.07.1994.

British Council, (2015). Tiirkiye’'de yiiksekégretim kurumlarindaki ingilizce egitimi:
Bir  durum analizi.  https://www.britishcouncil.org.tr/sites/default/files/
20160211 english_he_baseline_study_final_tr.pdf adresinden erisilmistir.

Blyukozturk, $. (2016). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Bulylkoztirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F.
(2012). Bilimsel arastirma ybntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Blyukoztirk, $. (2005). Anket gelistirme. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 133-
151.

Calderon, M., Slavin, R., & Sanchez, M. (2011). Effective instruction for English
learners. The Future of Children, 21(1), 103-127.

Canlier, D., ve Bumen, N. T. (2018). Yabanci dil agirhikli besinci sinif ingilizce
dersi 6gretim programinin program tasarim ilkeleri agisindan analizi. 27.
Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan bildiri, Antalya.
https://www.researchgate.net/publication/327378164_Yabanci_dil_agirlikli_
besinci_sinif_Ingilizce_dersi_ogretim_programinin_program_tasarim_ilkeleri

_acisindan_analizi adresinden erigilmistir.

Campbell, D., Edgar, D., & Stonehouse, G. (2011). Business strategy: An
introduction. London: Red Globe Press.

Carnell, B., & Fung, D. (2017). Developing the higher education curriculum.
London: UCL Press.

Chang, Y. (2016). Discourses, identities and investment in English as a second
language learning: Voices from two U.S. community college students.
International Journal of Education & Literacy Studies, 4(4), 38-49.

Clardy, A. (2013). Strengths vs. strong position: Rethinking the nature of SWOT
analysis. Modern Management Science & Engineering, 1(1), 100-122.

Clement, A., & Murugavel, T. (2015). English fot employability: A case study of the
English language training need analysis for engineering students in India.
English Language Teaching, 8(2), 116-125.

126



Cohen, A. M., & Brawer, F. B. (2003). The American community college. San

Francisco: Josey-Bass, Wiley Imprint.

Choosri, C., & Intharaksa, U. (2014). Relationship between motivation and
students’ English learning achievement: A study of the second year
vocational certificate level Hatyai technical college students. Presented at
the 3" Conference on Humanities and Social Sciences, Thailand. Retrieved
from http://fs.libarts.psu.ac.th/research/conference/proceedings3/2pdf/006.
pdf.

Clarke, L., & Winch, C. (2007). Vocational education. London and New York:

Routledge: Taylor and Francis Group.

Creswell, J. W. (2016). Arastirma deseni-nitel, nicel ve karma ybntem yaklagimlari
(S. B. Demir, Cev. Edt.). Ankara: Egiten Kitap.

Creswell, J. W., & Plano-Clark, V. L. (2015). Karma ybntem arastirmalari, tasarimi

ve yurdutulmesi. (Y. Dede ve S. B. Demir, Cev. Edt.). Ankara: Ani Yayincilik.
Curtain, H. (1990). Foreign language learning: An early start. Eric Digest.

Crystal, D. (2003). English as a global language. Cambridge: Cambridge

University Press.

Cakir, A. (2017). Turkiye’de YOK 6ncesi ve sonrasi yabanci dil egitimi. Journal of

Language Research, 1(1), 1-18.

Cavusoglu-Deveci, C., Arslan-Buyruk, A., Erdogan, P., ve Yicel-Toy, B. (2016).
ingilizce konusma becerisinin ogretimine iligkin ihtiyaclarin
degerlendiriimesi. Electronic Turkish Studies, 11(14), 915-934.

Celik, A. (1991). Turkiye'deki Universite kutiphanelerinin sorunlari. Turk
Katuphaneciligi, 5(2), 59-68.

Celik, G. (2013). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin bagari durumlarini etkileyen
faktérlerin veri madenciligi kiimeleme teknikleri kullanilarak analizi: Agri
meslek yiksekokulu &érnedi (Yuksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi,
Erzurum. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir. (Tez no:
346673).

127



Dagh, Y. (2011). English language needs analysis of Bozok university engineering
and architecture faculty fresman students (Yiksek lisans tezi). Hacettepe
Universitesi, Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir.
(Tez no: 288278).

Davras, G. M., ve Bulgan, G. (2012). Meslek ylksekokulu égrencilerinin ingilizce
hazirlik egitimine yonelik tutumlari: Isparta meslek yuksekokulu turizm ve

otel isletmeciligi 6rnegdi. Dogus Universitesi Dergisi, 13(2), 227-238.

Davies, P., & Pearse, E. (2000). Success in English teaching. Newyork: Oxford

University Press.
Demirel, O. (2008). Yabanci dil 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O. (2013). Egitimde program gelistirme kuramdan uygulamaya. Ankara:
Pegem Akademi.

Demir, H., Kapukaya, K., ve Ozfidan, B. (2015). Yabanci diller yiiksekokullarinda
gérev yapan ingilizce okutmanlarinin sorunlari. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisu Dergisi, 12(30), 133-138.

Demirtas, Z., ve Erdem, S. (2015). 5. sinif ingilizce dersi dgretim programi:
Guncellenen programin bir dnceki programlar karsilagtiriimasi ve programa

iliskin gorusleri. Sakarya University Journal of Education, 5(2), 55-80.

Deperlioglu, O., Kdse, U., ve Giraksin, G. E. (2016). Tirk egitim sisteminde
meslek yliksekokullarinin roliti: Beklentiler, mevcut durum ve Oneriler.
Prizren Universitesi 5. Uluslararasi Meslek Yiksekokullari Sempozyumunda

sunulan bildiri, Kosova. Mart 2017 tarihinde erisilmistir.

Dick, W., & Carey, L. (1978). The systematic design of instruction (1st ed.). New
York: HarperCollins

Dinger, O. (2013). Stratejik yénetim ve isletme politikasi. istanbul: Alfa Basim
Yayim Dagitim.

Dinger, A., Goksu, A., Takkag, A., ve Yazici, M. (2013). Common characteristics of
an effective English language teacher. The International Journal of
Educational Researchers, 4(3), 1-8.

128



Dominici, G. (2017). Systems thinking research in the twenty-first century: A

SWOT analysis. International Journal of Systems and Society, 4(1).

Duman, E. (2006). Sinif égretmeni adaylarinin program gelistirme yeterlikleri
hakkindaki gériislerinin belirlenmesi (Ankara Universitesi ve Kirikkale
Universitesi ornekleri) (Yiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara.
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmistir. (Tez no: 204574).

Ege MYO (2018). Ege MYO Ders Bilgi Paketi. https://egemyo.ege.edu.tr/tr-
1689/programlar.html adresinden erigilmistir.

Ekici, T. (2008). Miizik 6gretmeni yetistirmede, bireysel ses egitimi dersine ybénelik
bir program gelistirme ¢alismasi (Doktora tezi). Dokuz Eylul Universitesi,
izmir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmistir. (Tez no:
220318).

Erdem, S. (2016). Ortaokul-lise égrencilerine ve Ingilizce 6gretmenlerine gére
Ingilizce égretiminde karsilasilan sorunlar (Yiksek lisans tezi). Sakarya
Universitesi, Sakarya. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir.
(Tez no: 431340).

Erdem, C., ve Atar C. (2018). Yiiksekégretim diizeyindeki zorunlu Ingilizce
derslerinin  6gretim goérevlisi goérislerine gbre degerlendiriimesi. 4.
Uluslararasi Politika, Ekonomi ve Sosyal Calismalar Konferansinda
sunulman bildiri, italya. https://www.researchgate.net/publication
1328289270 _Yuksekogretim_Duzeyindeki_Zorunlu_Ingilizce_Derslerinin_O
gretim_Gorevlisi_Goruslerine_Gore_Degerlendiriimesi adresinden
erigilmigtir.

Erigti, B., Polat, M., ve Erdem, C. (2018). Yuksekogretimde uluslararasilagsma:
Uluslararasi 6grencilerin  bulundugu siniflarda ders veren 0Ogretim
elemanlarinin 6gretim surecinde yasadiklari sorunlar ve ¢6zim Onerileri.
Journal of History Culture and Art Research, 7(2), 352-375.

Ertirk, S. (2013). Egitimde program gelistirme. Ankara: Edge Akademi.

Eskici, M., ve Aktas, R. (2014). Universite 6grencilerinin 6grenci kullplerine

yonelik gorigsleri. Asya Ogretim Dergisi, 2(1), 31-40.

129



Ersungur, M. (2013). Cukurova Universitesi'nde okutulan zorunlu yabanci dil

ingilizce dersi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22(1), 371-380.

Eurydice, (2012). Avrupa’da okullarda dil &gretimi (izerine temel veriler.
http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Avrupada_Okullarda_
Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler/Avrupada_Okullarda_Dilogretimi_uzerin

e_onemli_veriler.pdf adresinden erisilmistir.

Evans, S. (2019). English in Hong Kong higher education. World Englishes,34 (3),
591-610.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H., (2012). How to design and evaluate

research in education. New York: McGraw Hill Companies.

Gama MYO (2018). Gama MYO Ders Bilgi Paketi.
http://gamamyo.ankara.edu.tr/program-ciktilari/ adresinden erigilmigtir.

Gatehouse, K. (2001). Key issues in English for specific purposes curriculum
development. TESL Journal, 7(10).

Gazi Universitesi (2019). Gazi Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yuksekokulu
[TBMYO] Ders Bilgi Paketi. http://teknikbilimler.gazi.edu.tr/ adresinden
erisilmistir.

Gedikoglu, T. (2005). Avrupa birligi surecinde Turk egitim sistemi: Sorunlar ve

¢oziim 6nerileri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (1)1, 66-80.

GoOkdemir, C. V. (2005). Universitelerimizde verilen yabanci dil 6gretimindeki
basari durumumuz. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Dergisi,
2(6), 251-264.

Gokmenoglu T., ve Eret E. (2011). Egitim programlari ve 6gretim ana bilim dali
arastirma gorevlilerinin bakig acisiyla Turkiye’de program gelistirme.
Elemantary Education Online. http://ilkogretimonline.org.tr/vol10say?2/

v10s2m21.pdf adresinden erigilmigtir.

Gomleksiz, M. N., ve Ozkaya, O. M. (2012). Yabanci diller yiksekokulu
ogrencilerinin  ingilizce konusma dersinin etkililigine iliskin gorusleri.
International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 7(2), 495-513.

130


http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Avrupada_Okullarda_%20Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler/Avrupada_Okullarda_Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Avrupada_Okullarda_%20Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler/Avrupada_Okullarda_Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/eurydice/kitaplar/Avrupada_Okullarda_%20Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler/Avrupada_Okullarda_Dilogretimi_uzerine_onemli_veriler.pdf
http://gamamyo.ankara.edu.tr/program-ciktilari/
http://teknikbilimler.gazi.edu.tr/

Gualla, A. S. (2007). Cukurova universitesi Kozan meslek yiksekokulundaki
Ingilizce programin degerlendiriimesi: Odgrenci bakis agisindan (Yiiksek

lisans tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Gunes, F. (2012). Bologna sureci ile yuksekogretimde ongorulen beceri ve

yetkinlikler. Yiksekégretim ve Bilim Dergisi, 2(1), 1-9.

Harman, G., ve Celikler, D. (2012). Egitimde hazirbulunuslugun énemi tzerinde bir

derleme galismasi. Egitim ve Ogretim Aragtirmalari Dergisi, 1(3), 140-149.

Hay, G. J., & Castilla G. (2006). Object-based image analysis: Strengths,
weaknesses, opportunities and threats (SWOT). Proc. 1st Int. Conf. OBIA,
pp. 4-5.

Haznedar, B. (2010). Tirkiye'de yabanci dil egitimi: Reformlar, yonelimler ve
o6gretmenlerimiz. International Conference on New Trends in Education and
Their Implications sunulan bildiri, Antalya. Aralik 2017 vyilinda
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf adresinden
erigilmigtir.

Heale, R., & Twycross, A. (2015). Validity and reliability in quantitative studies.
Evidence Based Nursing, 18(3), 66-67.

Hill, A. (2007). Yiksekégretimde egitim programi gelistirme. (M. T. Atay, Cev.
Edt.), Egitim Programinda Slirekli Degerlendirme ve Gelistirme: Bir Durum

Calismasi icinde (s. 71-91). Ankara: Edge Akademi.

Hoa, N. T. M., & Tuan, N. Q. (2007). Teaching English in primary schools in

Vietnam: An overview. Current Issues in Language Planning, 162-173.

Hubbal, H., & Gold, N. (2007). Yiiksekégretimde egitim programi gelistirme. (M. T.
Atay, Cev. Edt.), Program uygulama bilimi ve lisans program reformu:
Kuramin uygulamaya déndstirtilmesi icinde (s. 23-38). Ankara: Edge
Akademi.

Hughes, J. C. (2007). Yiksekogretimde egitim programi gelistirme. (M. T. Atay,
Cev. Edt.), Egitim programi gelistirme ve degerlendirmeyi destekleme:
Ogretim (yelerinin rolii ve kuramsal destek uygulamalari icinde (s. 183-
187). Ankara: Edge Akademi.

131



Humphrey, A. S. (2005). Stanford Research Institute, Alumni Association
Newsletter, December 2005. Retrieved from

https://www.sri.com/sites/default/files/brochures/dec-05.pdf.

Idialu, E. E. (2007). Quality assurance in the teaching and examination of
vocational and technical education in Nigeria. College Student Journal,
41(3).

Isik, A. (2008). Yabanci dil egitimimizdeki yanlislar nereden kaynaklaniyor. Journal

of Language and Linguistic Studies, 4(2), 15-26.

ilhan, E. (2018). Universitelerin lisans programlarinda uygulanan cekirdek
programin dederlendiriimesi (Doktora tezi). Gazi Universitesi: Ankara. YOK

Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmigtir. (Tez no: 2524674).

Inal, S. (2006). ingilizce yazili anlatim dersinin sorunlari (zerine bir inceleme.

Journal of Language and Linguistic Studies, 2(2), 180-203.
istanbul Universitesi (2019). T.C. Resmi Gazete, 27706. 21.09.2010.

istanbul Universitesi (2019). istanbul Universitesi TBMYO Ders Bilgi Paketi.
https://bilgisayar.teknikbilimlermyo.istanbulc.edu.tr/ adresinden erisilmistir.

isisag, K. U., ve Demirel, O. (2010). Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metninin
konusma becerisinin gelisiminde kullanilmasi. Egitim ve Bilim, 35(156), 190-
204.

Jacskon, P. W. (1968). Life in classrooms. New York: Teachers College Press.

Jeon, M. (2009). Globalization and native English sepakers in English Programme

in Korea. Language, Culture and Curriculum Journal, 22(3), 231-243.

Kemp, J. E., Morrison, G. R., ve Ross, S. V. (2004). Design effective instruction.
New York: John Wiley & Sons.

Kanbur, M. (1997). Abant izzet Baysal Universitesi sinif égretmenligi bélimdi
ilkbgretimde program gelistirme dersi hedeflerinin gergeklesme diizeyi
(Yiiksek lisans tezi). Abant izzet Baysal Universitesi, Bolu. YOK Ulusal Tez

Merkezi veri tabanindan erigilmistir. (Tez no: 64101).

132


https://www.sri.com/sites/default/files/brochures/dec-05.pdf

Karakus, C. (2013). Meslek yuksekokulu o6grencilerinin yasam boyu 6drenme

yeterlikleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 2(3), 26-35.

Kavak, Y. (1992). Meslek yuksekokullari is hayati iligkileri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdltesi Dergisi, 7, 95-115.

Kayi, H. (2012). Teaching speaking: Activities to promote speaking in second
language. TESL Journal, 12(11).

Kerkez, B. (2018). Mesleki ve teknik egitimde program gelistirme ve egitim
programina iliskin 6gretmen goérisleri (YUksek lisans tezi). Hacettepe
Universitesi: Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmistir.
(Tez no: 516634).

Kilig, Y., ve Yilmaz, E. (2018). Meslek yuksekokul 6grencilerinin perspektifinden
mesleki egitime iligkin bir durum calismasi. Academia Egitim Aragtirmalari
Dergisi, 3(1), 1-16.

Kincal, R. Y. (2010). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kog-Basaran, Y. (2017). Sosyal bilimlerde 6rnekleme kurami. Akademik Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, 5(47), 480-495.

Korne, H. D. (2012). Towards new ideologies and pedagogies of multilingualism:
Innovations in interdisciplinary language education in Luxemburg.
Language and Education, 26(6), 479-500.

Koru, S., & Akesson, J. (2011). Tirkiye'nin Ingilizce agigi. Turkiye Ekonomi
Politikalar Arastirma Vakfi Resmi internet Sitesi.
https://www.tepav.org.tr/upload/files/1329722803-6.Turkiye_nin_Ingilizce_
Acigi.pdf adresinden erisilmistir.

Krisnawati, D., Mei, R. T. D., & Puspitaningtyas (2019). Development strategy of
study programs in higher education to respond the fourth industrial
revolution: SWOT analysis. Russian Journal of Agricultural and Socio-
Economic Sciences, 1(85), 53-61.

Kiglktepe, C., Eminoglu-Kiiciiktepe, S., ve Baykin, Y. (2014). ikinci sinif ingilizce
dersi ve programina iligkin 6gretmen goruslerinin incelenmesi. Hasan Ali
Yucel Egitim Fakdiltesi Dergisi, 11(22), 55-78.

133



Lim, L., Pakir, A., & Wee, L. (2010). English in Singapore: Modernity and

management. Hong Kong: University Press.

Marmara Universitesi (2018). Yabanci Diller Yuksekokulu web sitesi.

https://ydil. marmara.edu.tr/notice/pearson-assured/ adresinden erigilmistir.

Maringe, F., & Foskett, N. (2012). Globalization and internationalization in higher
education: Theoretical, strategic and management. London: Bloomsbury

Publishing.

Marwan, A. (2017). ESP teaching challenges in an Indonesian vocational higher
institution. The English Teacher, 38, 1-12.

McKay, L. S. (2002). Teaching English as an international language: Rethinking
goals and perspectives. The Electronic Journal for English as a Second
Language, 7(7).

Mupinga, D. M., & Livesay, K. (2004). Consider vocational-technical education for
post-secondary education. The Clearing House: A Journal of Educational
Strategies, Issues and Ideas, 77(6), 261-263.

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2006). Milli Egitim Bakanhgi Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yoénetmeligi, T.C. Resmi Gazete, 26184. 31.05.2006.

MEB-YOK Meslek Yulksekokullari Program Gelistirme Projesi (2002).
http://doczz.biz.tr/doc/242267/meb-%E2%80%93-y%C3%B6k-meslek-
y%C3%BCksekokullar%C4%B1-program-geli%C5%9Ftirme-projes...

adresinden erisilmigtir.

MEB (2013). MEB 2015-2019 Stratejik Plan Hazirlik Programi. T.C. Milli Egitim
Bakanlig! Strateji Gelistirme Bagkanlgi, Ankara.

MEB (2014). 2014-2018 Turkiye Mesleki ve Teknik Egitim Stratejisi Belgesi ve
Eylem Plani. http://mtegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016
~07/29122004_mte_stareji_belgesi 2014 2018 1.pdf

MEB (2017a). Yabanci dil agirhkli 5.sinif Ingilizce dersi égretim programi.
http://tegm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/15180742_EK2_Yabanc
Y_Dil_AYrlYKkIY_5. _SYnYf_Yngilizce_Dersi_YYretim_ProgramY.pdf

adresinden erigilmigtir.

134


https://ydil.marmara.edu.tr/notice/pearson-assured/

MEB (2017b). Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri.
http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355 YYRETMEN
LYK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf adresinden erisilmistir.

MEB (2018a). 2023 egitim vizyonu. http://mtegm.meb.tr/meb_iys_dosyalar
/2018 11/12134429 Nol Turkiyede Mesleki_ve Teknik Egitimin_Gorunu

mu.pdf adresinden erisilmigtir.

MEB  (2018b). Turkiye'de mesleki ve teknik egitimin  goriGnuma.
http://mtegm.meb.gov.tr/www/turkiyede-mesleki-ve-teknik-egitimin-

gorunumu-raporu-yayimlandi/icerik/2203 adresinden erigilmistir.

Mesleki Egitim Kanunu, (1986/2011). T.C. Resmi Gazete, 19139, 5.6.1986.
13.2.11 tarihli 3. Maddeye ekleme bulunmaktadir.

Milli  Egitim  Temel Kanunu, (1997). https://ikgm.meb.gov.tr/daireler/
mevzuat/mevzuatlar/milli_egitim_temel_kanunu_1739.pdf adresinden
erisilmistir.

Musa, N. C.,, Lie, K. Y. & Azman, H. (2012). Exploring English language learning
and teaching in Malaysia. Journal of Language Studies, 12 (1), 35-51.

Mutlu, V. (2013). Dil égreniminde meslek yiiksekokulu o&grencilerini etkileyen
duygusal faktorlerin etkilerinin incelenmesi (Yuksek lisans tezi). Atatlirk
Universitesi, Erzurum. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir.
(Tez no: 325338).

Nigde Universitesi (2019). Nigde Universitesi Omer Halisdemir TBMYO Ders Bilgi
Paketi.  http://bologna.ohu.edu.tr/Dersbilgisi/  tr/YDL1013 adresinden
erigilmigtir.

Oliva, P. F., & Gordon Il, W. R. (2013). Developing the curriculum. New York:

Pearson.

Ondokuz Mayis Universitesi, (2016). Ondokuz Mayis Universitesi Havza MYO
Ders Bilgi Paketi. http://ebs.omu.edu.tr/ebs/program.php
?2dil=tr&mod=0&Program=2946 adresinden erigilmigtir.

Orr, B. (2013). Conducting a SWOT analysis for program improvement. US-China
Education Review, 3(6), 381-384.

135


http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf
http://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf

Odemis, I. S. (2018). Meslek yiiksekokulu Ingilizce égretim programinin baglam
girdi sirec artin (CIPP) modeli kullanilarak degerlendiriimesi (Doktora tezi).
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erigilmigtir. (Tez no: 506396).

OSYM, (2016). Zorunlu ingilizce hazirhk sinifi  olan  programlar.
http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/KHK/ZORUNLU
INGILIZCEHAZIRLIK/24082016.pdf adresinden erigilmigtir.

OSYM (2018a). OSYM kontenjan kilavuzu.
https://www.osym.gov.tr/TR,15240/2018-yuksekogretim-programlari-ve-

kontenjanlari-kilavuzu.html adresinden erigilmistir.

OSYM  (2018b). Zorunlu ingilizce hazirlk  simifi  olan  programlar.
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2016/KHK/ZORUNLU
INGILIZCEHAZIRLIK24082016.pdf adresinden erigilmistir.

Ozan, M. B., Polat, H., Gundiizalp, S., ve Yaras, Z. (2015). Egitim kurumlarinda
SWOT analizi. Turkish Journal of Educational Studies, 2(1), 1-28.

Ozaydin-Cengizhan, L. (2006). Universitelerin Ingilizce hazirlik sinifi égretim
programlarinin karsilastirimasi (Doktora tezi). Ankara Universitesi: Ankara.
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmistir. (Tez no: 191254).

Ozcan, D. (2014). Ozel egitim égretmenlerinin program gelistirme ihtiyaglarina
ybnelik olusturulan programin etkiligi (Doktora tezi). Yakin Dogu
Universitesi, Lefkosa. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigilmistir.
(Tez no: 403073).

Ozdem, G. (2013). Yiiksekogretim kurumlarinda Erasmus programinin
degerlendirilmesi: Giresun Universitesi 6rnegi. Kuram ve Uygulamada
Egitim Ybnetimi, 19(1), 61-98.

Ozdemir, E. A. (2006). Turkiye'de ingilizce 6greniminin yayginlasmasinin
nedenleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 28-35.

Ozdemir, S. (1995). Egitimde verimlilik ve toplam kalite yonetimi. Egitim Yénetimi
Dergisi, 3, 377-388.

136


https://www.osym.gov.tr/TR,15240/2018-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-kilavuzu.html
https://www.osym.gov.tr/TR,15240/2018-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-kilavuzu.html

Ozdemir, S. M. (2009). Egitimde program degerlendirme ve Tirkiye'de egitim
programlarini degerlendirme c¢aligmalarinin incelenmesi. Ydlziunci Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 126-149.

Ozdemir, G., Oztekin, R., ve Ozdemir, H. (2016). Meslek yiiksekokullarinin
ogretim kalitesine etki eden faktdrler. Prizren Universitesi 5. Uluslararasi
Meslek Yuksekokullari Sempozyumunda sunulan bildiri, Kosova. Mart 2017

tarihinde erigilmigtir.

Ozmantar, Z. K. (2011). Okullarda etkili stratejik plan hazirlama siresi: bir eylem
arastirmasi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(4), 1389-
1421.

Ozturk, D. (1979). YAYKUR'un Tirk egitim sistemine getirdigi yenilikler. Egitim ve
Bilim, 4(22), 37-48.

Park, S. H., Yoo, H., Kim, K.-B., & Lee, T. (2018). Perceptions of university
students of “tourism-focused English” as a second language: The case of
Korean universities. Journal of Hospitality, Leisure, Sport &
Tourism,Education, 23, 59-69.

Parlak, D. (2011). Igdir (niversitesi faklilte ve meslek yliksekokullarindaki birinci
ve ikinci sinif 6grencilerinin Ingilizce dersi hakkinda gértisleri (Yiiksek lisans
tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum. YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erigilmigtir. (Tez no: 301127).

Polat, M., ve Eristi, B. (2018). Yabanci dilde dinleme kaygisi olcegi gelistiriimesi.
Turkish Studies, 13(11), 1113-1138.

Razmjoo, S. A., & Nouhi, N. (2014). A SWOT analysis of the junior high school
English programme: a grounded theory approach. International Journal of
Language Learning and Applied Linguistics World, 5(1), 306-312.

Sarsby, A. (2016). SWOT analysis. England: Leadership Library.

Saritas, B. (2013). Yiiksekégretimde Ingilizce-I dersine iligkin égrenci ve édretim
elemani gériisleri (Yikksek lisans tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi,
Eskisehir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisilmistir. (Tez no:
344305).

137



Saritas, B., ve Ari, A. (2014). Yiksekogretimde ingilizce-1 dersine iligkin égrenci
ve Ogretim elemani gorisleri. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler
Derqisi, 41, 277-296.

Sarshy, A. (2016). SWOT analysis. Leadership Library: England.
Stake, R. E. (1995). The art of case study research. London: Sage Publications.

Selguk Universitesi (2019). Selcuk Universitesi TBMYO Ders Bilgi Paketi.

https://bologna.selcuk.edu.tr/tr/Birimler/onlisans adresinden erigilmistir.

Selcuk Universitesi  TBMYO, (2016). http://www.selcuk.edu.tr/teknik_bilimler

_myo/bilgisayar_programciligi/program _ ciktilari/tr adresinden erisilmistir.

Selguk Universitesi (2018). TBMYO web sitesi. https://www.selcuk.edu.tr/

teknik_bilimler_myol/tr adresinden erigilmigtir.

Selcuk Universitesi Kurum IGi Degerlendirme Raporu (2016).
http://www.selcuk.edu.tr/dosyalar/files/050/TBMYO_Kurum%C4%B0%C3%
A7De%C4%9Ferlendirme_Raporu_Web_Site20161216.pdf adresinden
erisildi.

Selguk Universitesi TBMYO Kalite Raporu (2016).
http://www.selcuk.edu.tr/dosyalar/files/050/TBMYO%20KEK__ 9001 .pdf

adresinden erisilmigtir.
Selcuk Universitesi (2016). T.C. Resmi Gazete, 29592. 13.01.2016.

Shishavan, H. B., & Sadeghi, K. (2009). Characteristics of an effective English
language teacher as perceived by Iraninan teachers and learners of
English. English Language Teaching, 2(4), 130-143.

Sierocka, H. (2004). Curriculum development for legal English programs.

Cambrigde Scholars Publishing.
Smith, P., & Ragan, T. (1999). Instructional design. New York: John Wiley & Sons.

Soler, J., Bjérkman, B., & Kuteeva, M. (2018). University language policies in
Estonia and Sweeden: Exploring the interplay between English and national
languages in higher education. Journal of Multilingual and Multicultural
Development, 39(1), 29-43.

138


http://www.selcuk.edu.tr/dosyalar/files/050/TBMYO_Kurum%C4%B0%C3%A7De%C4%9Ferlendirme_Raporu_Web_Site20161216.pdf
http://www.selcuk.edu.tr/dosyalar/files/050/TBMYO_Kurum%C4%B0%C3%A7De%C4%9Ferlendirme_Raporu_Web_Site20161216.pdf
http://www.selcuk.edu.tr/dosyalar/files/050/TBMYO%20KEK_

Su, M. M. (2005). A study of EFL technological and vocational college students’
language learning strategies and their self-perceived English proficiency.

Electronic Journal of Foreign Language Teaching, 2(1), 44-56.

Sileyman Demirel Universitesi (2019). Sileyman Demirel Universitesi TBMYO
Ders Bilgi Paketi. http://www.acarindex.com/ dosyalar/makale/acarindex-
1423939187 .pdf adresinden erisildi.

Sahin, A. E. (2013). Okullarda stratejik planlamanin 6nemli bir araci: SWOT
analizi. Cito Egitim: Kuram ve Uygulama, 21, 25-32.

Sen-Ersoy N., ve Kuriim-Yapicioglu, D. (2015). istege bagli ingilizce hazirlik
programinin ogrenci ve okutman goruglerine gore degerlendirilmesi.
Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 3(3), 7-43.

Senses, F. (2007). Uluslararasi gelismeler 1g1ginda Turkiye yliksekdogretim sistemi:
Temel egilimler, sorunlar, celigkiler ve 6neriler. ERC Working Papers in
Economics, 7(5), 1-31.

Simgek, E. K. (2014). Meslek yiiksekokulu &grencilerinin Ingilizce derslerinde
karsilastiklari  sorunlar:  Akdeniz  Universitesi Manavgat Meslek
Yliksekokulunda nitel bir arastirma &érnegi (Yuksek lisans tezi). Akdeniz
Universitesi, Antalya. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Tez
no: 372177).

Talim  Terbiye  Kurulu, (1988). On Ikinci  Milli  Egitim  Sdrasi.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017 _09/29165252 12 sura.pdf

adresinden erisildi.

Talim Terbiye Kurulu, (1988). Birinci Milli Egitim Sdrasi.
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164549 1 sura.pdf

adresinden erisgildi.

Tatar, S. (2010). ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde ana dili ingilizce olan
ve olmayan 6gretmenlerin rolli. Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi, 27(2),
49-57.

Tekin, 1. (2011). Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi Sgretmenligi lisans programinin
degerlendiriimesi (Yuksek lisans tezi). Erciyes Universitesi, Kayseri. YOK

Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Tez no: 279259).

139


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29165252_12_sura.pdf
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164549_1_sura.pdf

Temizyurek, F., ve Birinci F. G. (2016). Yabanci dil 6gretiminde otantik materyal

kullanimi. Bartin Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi, 5(1), 54-62.

Thomas, S., Chie, Q. T., Abraham, M., Raj, S. J., & Beh, L.-S. (2014). Education:
An application of the SWOT framework, a qualitative review of literature on
peer review of teaching in higher. Review of Educational Research, 84(1),
112-159.

Thomas, P. A., Kern, D. E., Hughes, M. T., & Chen, B. Y. (2016). Curriculum
development for medical education: A six-step approach. America: Johns

Hopkins University Press.

Tyler, R. W. In (2013). Basic principles of curriculum and instruction. In Curriculum
Studies Reader E2 (pp. 60-68). Routledge.

T.C. Resmi Gazete. 7141. 18.05.2018.

Tok, H. (2009). Yabanci dil ingilizce égrenenlerin iletisim engelleri. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 84-100.

Toker, S. (2018). Guzel sanatlar fakliletelerinde yiiriitilen bireysel ses egitimi
dersine ybnelik 6gretim programi modeli (YUksek lisans tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi, Konya. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi. (Tez no: 510841).

Tosun, C. (2006). Yabanci dille egitim sorunu. Journal of Language and Linguistic
Studies, 2(1), 28-42.

Trudgill, P., & Hannah, J. (2017). International English: A guide to varieties of
English around the world. London and New York: Routledge: Taylor and

Francis Group.

Tufan, M., Mizrak, S., ve Celik, D. (2007). Mesleki editimde toplam kalite yontemi
ve model dnerisi. Journal of Azerbaijani Studies, 10(3-4), 27-40.

Turhan, S. (2009). Ardahan meslek yiiksekokulunda yabanci dil olarak Ingilizce
O6grenen &grencilerin muhtemel basgarisizlik nedenleri ve basgarisizligin
tstesinden gelmek icin bazi ybntemler (Yuksek lisans tezi). Kafkas
Universitesi, Kars. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigildi. (Tez
no: 253576).

140



Tarkiye Yeterlilikler Cercevesi (2016), T.C. Resmi Gazete, 29581 (2016).

Uludag Universitesi Universitede Stratejik Planlama Rehberi (2002). Uludag
Universitesi Geligim Planlama Kurulu Raporu.
http://www?20.uludag.edu.tr/~kurullar/GPK/SP_Guideline.htm adresinden
erisildi.

Ulutas, M. (2016). Tirkiye'de yliiksekégrenim gbrecek yabancilar icin 6zel amacli
Tiirkge oOgretimine ybnelik program gelistirme: Bir model 6nerisi (Doktora
tezi). Gazi Universitesi, Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan
erigildi. (Tez no: 450195).

Ucler, C. (2006). 1988-2005 yillari arasinda gergeklestirilen milli egitim suralari ve
alinan kararlarin uygulamalari (Yuksek lisans tezi). Selguk Universitesi:

Konya. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Tez no: 189411).

Xu, Zhichang (2001). Problems and strategies of teaching English in large classes
in the People’s Republic of China. Presented at 10" Annual Teaching
Learning Forum, Expanding Horizons in Teaching and Learning,
Avusturalya.

Wolf, P. (2007). Yiiksekogretimde egditim programi gelistirme. (M. T. Atay, Cev.
Edt.), Yiiksekdgretimde program gelistirmeyi kolaylastirma modeli: Ogretim
uzmanlari tarafindan ydritilen, veriye dayall ve egitim uzmani destekli

yaklasim icinde (s. 39-48). Ankara: Edge Akademi.

Yaman, i. (2018). Tirkiye'de ingilizce dgrenmek: Zorluklar ve firsatlar. Rumeli’de
Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, 11, 161-175.

Yildirm, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirm, H., ve Giroy, D. (2016). Tirkiye’de meslek yliksekokullarinin 2023
vziyonu. Prizren Universitesi 5. Uluslararasi Meslek Yuksekokulllar

Sempozyumunda sunulan bildiri, Kosova. Mart 2017 tarihinde erigildi.

Yucel, E., Dimici, K., Yildiz, B., ve Bimen, N. (2017). Son 15 yilda yayimlanan ilk
ve ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programlari tzerine bir analiz. Ege
Egitim Dergisi, 18(2), 702-737.

141


http://www20.uludag.edu.tr/~kurullar/GPK/SP_Guideline.htm

Yucel, M. S. (2000). Tiirkiye dniversitelerinde Alman dili egitimi ana bilim dalinda
son gelismeler i1siginda yeniden yapilanma ve program gelistirme. Nereden,
nereye? (Doktora tezi). Istanbul Universitesi, Istanbul. YOK Ulusal Tez

Merkezi veri tabanindan erigildi. (Tez no: 94234).

Yuksekogretim Kanunu, T.C. Resmi Gazete, 17506, (1981).

www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2547.doc adresinden erisildi.

Yuksekogretim Kurulu (2010). Yuksekogretim yeterlilikler cergevesi 5. Duzey (6n
lisans egitimi) yeterlilikleri, http://tyyc.yok.gov.tr/?pid=32 adresinden erigildi.

Yuksekogretim Kanunu (2011) T.C. Resmi Gazete, 17506.
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2547.pdf adresinden erisildi.

Yiksekodgretim Kurulu (2016). Yuksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi

ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iligkin

Yonetmelik, T.C. Resmi Gazete, 29692.
http://lwww.resmigazete.gov.tr/eskiler/2016/03/20160323-6.htm adresinden
erisildi.

Yuksekogretim Kurulu (2018).

https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Meslek
-Yuksekokullar%eC4%B1/02_Ogrenciler_Calisma_Grubu.pdf adresinden
erisildi.

Yiksekdgretim Kurulu Yiksekdgretim istatistigi, Tirlerine Gére Birim Sayilari

Raporu (2019). https://istatistik.yok.gov.tr/ adresinden erigildi.

Yuksel, S. (2002). Yiksekogretimde egitim-6gretim faaliyetleri ve ortik program.
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15 (1), 361-370.

Yabanci Dil Egitimi Yonetmeligi, T.C. Resmi Gazete, 29662 (2016).
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&
Mevzuatlliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Freti
mM%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C
4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Freti
m%20Yap%C4%B1limas%C4%B1lnda%20Uyulacak%20Esasl adresinden
erisildi.

142


http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2547.doc
http://tyyc.yok.gov.tr/?pid=32
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2547.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Meslek-Yuksekokullar%C4%B1/02_Ogrenciler_Calisma_Grubu.pdf
https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Meslek-Yuksekokullar%C4%B1/02_Ogrenciler_Calisma_Grubu.pdf
https://istatistik.yok.gov.tr/
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&%20MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Fretim%20Yap%C4%B1lmas%C4%B1nda%20Uyulacak%20Esasl
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&%20MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Fretim%20Yap%C4%B1lmas%C4%B1nda%20Uyulacak%20Esasl
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&%20MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Fretim%20Yap%C4%B1lmas%C4%B1nda%20Uyulacak%20Esasl
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&%20MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Fretim%20Yap%C4%B1lmas%C4%B1nda%20Uyulacak%20Esasl
http://www.mevzuat.gov.tr/Metin.Aspx?MevzuatKod=7.5.21475&%20MevzuatIliski=0&sourceXmlSearch=Y%C3%BCksek%C3%B6%C4%9Fretim%20Kurumlar%C4%B1nda%20Yabanc%C4%B1%20Dil%20%C3%96%C4%9Fretimi%20ve%20Yabanc%C4%B1%20Dille%20%C3%96%C4%9Fretim%20Yap%C4%B1lmas%C4%B1nda%20Uyulacak%20Esasl

Yilmaz, F. (2004). Gaziosmanpasa Universitesi hazirlik sinifi Sgrencilerinin
Ingilizce dil &grenim ihtiyaglari analizi. (Yiksek lisans tezi). Bilkent
Universitesi, Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Tez
no: 145568).

Zhang, D. (2012). Chinese primary school English curriculum reform. Perspectives

on Teaching and Learning English Literacy in China,3, 66-83.

Zhu, C., & Justice K. M. (2015). A SWOT analysis of the integration of e-learning
at a university in Uganda and a university in Tanzania, 24(5), 1-19.

Zundel, P., & Mengel, T. (2007). Yiksekégretimde egitim programi gelistirme. (M.
T. Atay, Cev. Edt.), New Brunswik Universitesinin Ronesans Koleji: Fakiilte
diizeyinde egitim programi gelistirme ve degerlendirme, iginde (s. 125-145).
Ankara: Edge Akademi.

143



EK-A: Selguk Universitesi TBMYO Bilgisayar Programcilig

ingilizce 1 Dersi Ders Bilgi Paketi

Ders Bologna igerik

Ders Adi ingilizee-1
Dinem Dersin Kodu Teorik Saati / Uygulama Saati Dersin AKTS (ECTS)
1 5035106 2/0 2
Dersin DUzeyi On Lisans
Dersin Dili TURKGE
Dersin Verilig Yiiz Yiize
Bigimi
Dersin Amaci Yabanci Dil 1 dersinin amaci 6§renciye temel dilbilgisi vererek, dil eitiminin temel unsurlanndan olan konusma, yazma,
okuma ve dinleme becerilerinden giris diizeyinde beceri kazanmasini saglayarak yabanci dil olarak ingilizcenin temelini
kazandirmaktir. Verilen teorik bilgilerden gok glinliik hayatta kargilagabilecedi durumlarda kullanabilecedi ingilizce
yapilanyla ders ortaminda dgrenciyi kargilagtirmak ve Ingilizceyi giinlik hayatinda kullanabilmesini saglamaktir.
DERS OGRETiM UYELERI
Ogretim Uye Tipi Adi Soyadi
Koordinatir (.
DERS KATEGORILERI
Temel Bilimler Muhendislik Bilimleri Sosyal Bilimler ~ Egitim Bilimleri ~ Sanat Bilimleri ~ Saglik Bilimleri ~ Tanm Bilimleri
0 0 100 0 0 0 0
DERS YONTEM ve TEKNIKLERI

NO  DERS YONTEM ve TEKNIKLERi

1 Anlatim, tartigma, soru-cevap, bilgisayar destekli anlatim, rol yapma, gorsel dge kullanimi
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DERSIN HAFTALARA GORE iGERIK BiLGILERI

HAFTA IGERIK

1

Ders notlan ve ders hakkinda bilgi verme kendini tanitma hedef
dilde kendisi hakkinda basit dizeyde cimleler kurarak kendini
ve arkadasini tanitma

Genel dilbilgisi ciimlenin Ggeleri ve ciimle diizeni present
continuous (simdiki zaman) anlatimi ve farkl tiirde
ahistirmalarla pekistirme oyunla simdiki zamam pekigtirme

Simple Present Tense (genig zaman) anlatim ve farkli tiirde
ahistirmalarla pekistirme genis zaman kullanarak ciimleler
yazma

Wh- questions (what, which, why, etc.) hakkinda konu anlatimi,
konuyla ilgili ahstirmalar yapma ve ilgilendikleri filmler, diziler,
hobiler hakkinda hedef dilde soru-cevap teknigiyle wh-
questions konusunu pekistirme

Bu haftaya kadar 6grenilen konularla ilgili tekrar ve
ahstirmalarla pekigtirme

Sayilan anlatma, yazdirma ve soru-cevap teknigiyle sorgulama,
giinlilk hayatta yasini soyleme gibi sayilann kullanildig
durumlardan érneklere pekistirme ciimlelerdeki yanhglan
diizelterek dgrenilen konulann pekismesini saglama

like, dislike, love, hate fiillerinin ciimlelerde kullanihs bigimlerini
anlatma giinlik hayatta hoslandiklan, sevmedikleri geyleri soru-
cevap teknigiyle hedef dilde pekistirme

KAYNAKLAR
I

10
11
12

13

14

19

Gunlik hayatta kullamlan diyalog drnekleri okutma ve eksikleri

tamamlama, bir kismini dedistirip diyaloglan okuma basit
diizeyde metinleri okuma ve okudugunu anlama

Giinliik dilde kullamlabilecek bazi ciimlelerin agiklanmasi ve
nerelerde kullamildiginin tartigilmasi basit climlelerle hedef
dilde konugma

Genel tekrarla Gdrenilenlerin kalici hale gelmesini safjlama
Giiz dénemi ara sinavinin yapiimasi
Sinav sorulannin cevaplanmasi ve hatalann tartigiimasi

Duygular ve hislerle ilgili sifatlann dinletilerek ciimle iginde
verilmesi ve agiklanmasi saatlerin anlatimi ve aligtirmalann
yapilmasi basit diizeyde bilmecelerle okuma aligtirmasi ve
anlamanin gelistiriimeye galigilmasi

Hikaye uydurma, kelimelerin okunusunu anadildeki okunusuna

benzetme gibi tekniklerle kelime 6§renme

Ogrenilen kelimeler ve konularla ilgili bulmacalar, soru- cevaplar

gibi alistirmalarla konulan pekistirme

= ]

I
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DERS DEGERLENDIRME SiSTEMI

} ) ] ) ARA SINAV FINAL
DERS DEGERLENDIRME SISTEMI
SAYI KATKI PAY1 % SAY1 KATKI PAYI] %)
Yariyil igi Galigmalan 0 0 0 0
Devam/Katihm 0 0 0 0
Uygulamali Sinav 0 0 0 0
Derse Ozgii Staj 0 0 0 0
Kiigilk Sinav 0 0 0 0
Odev 0 0 0 0
Sunum ve Seminer 0 0 0 0
Projeler 0 0 0 0
Atolye/Laboratuvar Uygulamalan 0 0 0 0
Vaka Galismalan 0 0 0 0
Arazi Galigmalan 0 0 0 0
Klinik Galigmalar 0 0 0 0
Diger Galismalan 0 0 0 0
Ara Sinav 1 40 0 0
Final 0 0 1 60
DERS OGRENIM GIKTILARI
NO OGRENIM GIKTI KATKISI
D.0.C1 1. Ogrenci, Yabanci Dil 1 dersini aldiktan sonra, basit ve temel diizeyde ingilizce dilbilgisi kurallan Iyi
haklinda bilgi sahibi olur.
D.0.GC.2 2. Giinliik hayatta da rahatlikla kullanabilecedi ingilizce kelimeler &drenir. Gok lyi
D.0.C.3 3. Ginliik hayatta kullanabilecedi ciimlelerle ders ortaminda kargilagir ve bunlan yagamlannda nasil  Cok lyi
kullanacaklanni ogrenir.
D.0.C.4 4, Basit ve temel diizeyde ingilizce ctimleler kurar. Gok lyi
D.0.C.5 5. Ogrendidi ciimleleri basit diizeyde diyaloglar iginde kullanir. Orta
D.0.G.6 6. Ders ortaminda oyunlar ve sarkilarla derse motive olur ve &grendiklerinin gogu kalici hale gelir. Orta
D.0.C.7 7. Derste karsilaghidi konulann godu kendi yagamiyla baglantili oldugu icin 6grendikleri ilgisini ceker  lyi
ve kalici hale gelir.
D.0.C.8 8. Dilin dort becerisi olan yazma, okuma, dinleme ve konugma becerilerini basit diizeyde kullanr. Iyi
D.0.G.9 9. Basit diizeyde verilen ingilizce metinlerini okur ve ilgili sorulan cevaplar. Iyi
D.0.C.10 10. Basit diizeyde ingilizce climleler yazar. Iyi
D.0.¢.11 11. Basit diizeyde dinledigi Ingilizce ciimlelerin eksiklerini tamamlar. Iyi
D.0.G.12 12. Soru-cevap teknigiyle hedef dilde konusgur. Iyi
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PROGRAM CIKTISI VE DERS OGRENIM CIKTISI ILTSKI MATRISI

DOC1DOC2 DOCIDOCADOCS DOCE DOCTDOCE DG CI DOCLIODGC1 1 OCIZDGCIIDACI4DOCISDOC IS DOCITDOC IS O 190020
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EK-B: ingilizce Derslerine Yonelik Ogrenci Anketi (OA)

Degerli Ogrenciler,

Selguk Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu’ndaki ingilizce 1 ve ingilizce 2 derslerine iliskin giiglii ve zayif yénler ile olasi tehditler ve sunulan firsatlari
belirlemek amaciyla yiriittiigiim bu galismada gériislerinize ihtiyag duymaktayim. Bu anket formu, toplam (¢ béliimden olusmaktadir. llk bélimde kisisel bilgilerinize yénelik
sorular yer almaktadir. Ikinci bélim, ingilizce derslerinin zayif ve giiclii ydnlerine iliskin sorulardan olusmaktadir. Ugiincii béliimde ise Ingilizce derslerinin sundugu firsatlar
ve icerdigi olasi tehditlere yonelik sorulara yer verilmistir. Anketin tamamlanma siresi ortalama 30 dakikadir. Anketi cevaplamak kisisel tercihinize baglh olup zorunlu degildir.

Anket formunda yer alan sorulara vereceginiz cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Litfen anket formuna isminizi yazmayiniz.
Katiliminiz ve katkilariniz igin tesekkur ederim.

Ozlem Bozok

Hacettepe Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim A.D.
Yiiksek Lisans Ogrencisi

e-posta: ozlembozokk@gmail.com

I.BOLUM - KISISEL BILGILER
Bu béltiimde kigisel bilgilerinize yénelik sorular yéneltilmistir.

1. Cinsiyetiniz: O Kiz O Erkek
2. Yasiniz: O 21 ve alti 022 023 024 O 25 ve Ustl

O Mesleki ve Teknik Lise O Genel/Temel Lise O imam Hatip Lisesi O Anadolu Lisesi
3. Mezun oldugunuz lise tiiri:

O Super Lise O Fen Lisesi O Diger (LUfen yazinIz) .......ooeeeiiiiiiiee e
4. $u anda ogrenim gordiigliniiz bOIUM/Program: | e
5. Su anki genel not ortalamaniz: O 4.00-3.50 O 3.49-3.00 0 2.99-2.50 O 2.49-2.00 01.99 ve alti
6. ingilizce 1 ders gegme notunuz: O AA O BA O BB acB acc ODC O DD OFF OF
7. ingilizce 2 ders gegme notunuz: O AA O BA O BB acB acc ODC O DD OFF OF
8. Universite oncesinde ingilizce’ye iligkin egitim (kurs, 6zel ders vb.) aldiniz mi? O Evet O Hayir
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BOLUM II: INGILIZCE 1 VE INGILIZCE 2 DERSLERININ GUCLU VE ZAYIF YONLERI

Selcuk Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiksekokulunda tamamladiginiz ingilizce derslerini, sol siitunda verilen I¢ FAKTORLERI diisiinerek
degerlendirdiginizde GUCLU VE ZAYIF YONLERI ILE C6ZUM ONERILERINI agagidaki tabloda verilen noktal yerlere yaziniz.

TBMYO ingilizce derslerine
iliskin IC FAKTORLER

GUCLU YONLER
(Olumlu yénler)

ZAYIF/EKSIK YONLER
(Gelistirilmesi gereken yonler)

Qf)ZUM _6NERiLERi (ZAYIF/EKSIK
YONLERIN iyilestirilmesine yonelik)

< Dersliklerin fiziki ve
teknolojik kosullari
acisindan (siniflarda bulunan
teknolojik donanim, sinif
ortaminin dlizeni vb.)

2 ingilizce derslerinin
islenigi agisindan (Ogrenme-
Ogretme etkinlikleri, dgretim
yontem-teknikleri, kullanilan
arag-gereg, materyaller,
kitaplar, kaynaklar, vb.)

2 ingilizce derslerinden
sorumlu 6gretim
elemanlarinin 6zellikleri
agisindan (ingilizce yeterliligi,
deneyimi, 6grenci ile iletisimi,
istekliligi, sinif yonetimi vb.)

2 Derslerde 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen
beceriler agisindan (okuma,
yazma, dinleme, konugsma
becerilerine yer verilme
dizeyleri, vb.)
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TBMYO ingilizce derslerine
iliskin IC FAKTORLER

GUGLU YONLER
(Olumlu yénler)

ZAYIF/EKSIK YONLER
(Geligtirilmesi gereken yonler)

COZUM ONERILERI (ZAYIF/EKSIK
YONLERIN iyilestirilmesine yénelik)

9 Haftalik ingilizce ders
siiresi agisindan

< Siniftaki 6grencilerin
ingilizce seviyeleri agisindan
(birbirinden c¢ok farkl veya
birbirine yakin olmasi vb.)

2 Okulun ingilizce 6grenme
surecine yonelik sahip
oldugu imkanlar agisindan
(dergi, gazete gibi yabanci
kaynaklara erigim, gezi
planlamalari, bireysel ingilizce
c¢alisma merkezi, kituphane,
vb.)

2 Eklemek istediginiz diger
gli¢lii veya zayif yonler
varsa liitfen yaziniz.
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BOLUM lil: INGILIZCE 1 VE INGILIZCE 2 DERSLERININ SUNDUGU FIRSATLAR VE ICERDIGI OLASI TEHDITLER

ingilizce dil edinimi siirecinizde Selguk Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulunda tamamladiginiz ingilizce derslerini, sol siitunda verilen DIS
FAKTORLERI diisiinerek degerlendirdiginizde, SUNULAN FIRSATLAR VE ICERDIGI OLASI ENGEL/TEHDITLERI ILE C6ZUM ONERILERINI asagidaki tabloda

verilen noktal yerlere yaziniz.

TBMYO Ingilizce derslerine iligkin DIS
FAKTORLER

SUNULAN FIRSATLAR (ingilizce dil
edinimini destekleyen, artiran dis
faktorler)

ICERDIGI OLASI ENGEL/ TEHDITLER
(Ingilizce dil edinimini engelleyen dig
faktorler

CcOzZUM ONERILERI (ENGELLERIN
ortadan kaldiriimasina yonelik)

° ingilizce derslerini, Selguk
Universitesi ve Teknik Bilimler Meslek
Yiiksekokulunun DI$ GEVRESI (okulun
yerlesim alani, okul ile sanayi isbirligi
vb.) agisindan degerlendirdiginizde

9 Ingilizce derslerini, DIGER
UNIVERSITELER, MESLEK
YUKSEKOKULLARI, KURUM VE
KURUSLAR agisindan
degerlendirdiginizde

2 ingilizce derslerini, mezun
oldugunuzda yapacaginiz MESLEGIN
TURKIYE’DEKI KOSUL VE
UYGULAMALARI agisindan
degerlendirdiginizde

=) ingilizce derslerini, mezun
oldugunuzda yapacaginiz MESLEGIN
DUNYADAKI KOSUL VE
UYGULAMALARI agisindan
degerlendirdiginizde

o Eklemek istediginiz diger firsat
veya tehdit varsa litfen yaziniz.

Anket bitmistir. Katiliminiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.




EK-C: ingilizce Dersi Veren Akademisyenlere Yonelik Yar Yapilandiriimig

Bireysel Gériisme Formu (OGF)

Degerli Akademisyen,

“Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokullarinda ingilizce Dersine Yonelik SWOT
Analizi” baslikh bu yiiksek lisans tezi Dr. Ogr. Uyesi Giilcin TAN SISMAN’In
danismanliginda Ozlem BOZOK tarafindan yuritiiimektedir. Calismada, Selguk
Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiksekokulu'ndaki yuritilen ingilizce
derslerine (ingilizce 1 ve 2) iligkin gugli ve zayif yonler ile sunulan firsatlar ve
icerdigi olasi tehditlerin incelenmesi amaclanmaktadir. ingilizce derslerinin mevcut
durumunu ortaya koyabilmek amaciyla “Guglu Yonler, Zayif Yonler, Firsatlar ve
Tehditler” (GZFT) veya SWOT analizi olarak bilinen yontemden yararlanilacaktir.
Glglu yoénler, ingilizce derslerinin giicli ve Ustiin yanlarini; zayif yonler, derslerin
eksik veya gelistirimesi gereken yonlerini ifade etmektedir. Firsatlar, ingilizce
derslerinin dil edinimi destekleyen, 6grencilere sundugu firsatlari; tehditler ise
dgrencilerin Ingilizce dil ediniminde engel olan unsurlari ifade etmektedir.
Dolayisiyla, incelenen Ingilizce dersinin guiglii ve zayif yonleri ile i¢ etkenler; firsat
ve tehditler ile ingilizce dil edinimini etkileyen dis etkenler agisindan ortaya
koyulmaya calisilacaktir. Arastirma surecinde paylasacaginiz gorus ve
dnerilerinizin, ingilizce egitiminin daha nitelikli bir seviyeye taginmasina oldukga
onemli katkilar sunacag@i beklenmektedir.

Gorisme sorularina gegmeden 6nce katilim tamamen gonullilik esasina
dayali oldugunu ve gorusme sirasinda paylagsacaklarinizin tumunan gizli
tutulacagini belirtmek isterim. Gérusmeden elde edilecek bulgular sadece bilimsel
amacl kullanillacaktir. Goérusmelerde, kisisel rahatsizlik verecek sorular yer
almamaktadir, ancak, gorusme sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden oturu kendinizi rahatsiz hissederseniz, gorusmeyi iptal edebilirsiniz ve
bdyle bir durumda aldigim notlari veya yaptigim ses kaydini size geri verebilirim.
Gorusmemizi izin verirseniz ses kayit cihazi aracihigiyla kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincasi var mi? Alternatif olarak, siz cevap verirken
cevaplarinizi not alabilirim. Gérismeye bagslamadan 6nce sormak istediginiz soru
ya da belitmek istediginiz herhangi bir dusinceniz var mi? Goérismemizin
yaklagik 30-40 dakika sirecegini tahmin ediyorum. lizin verirseniz sorulara

baglamak istiyorum.

152



1.

BOLUM- KiSISEL BILGILER

Yasiniz:

2. Cinsiyetiniz:

1
d

2.

d

Mezun oldugunuz universite ve bolum/program:

<@ Varsa yuksek lisans egitiminizi tamamladiginiz Universite ve bélim/program:
<@ Varsa doktora egitiminizi tamamladiginiz tniversite ve bolum/program:
Selguk Universitesi TBMYO’daki mesleki deneyiminiz (calisma sireniz):

9 Varsa Selguk Universitesi TBMYO 6ncesinde galistiginiz kurum(lar) ve
goreviniz:

Selcuk Universitesi TBMYO’da verdiginiz ingilizce dersleri (ingilizce 1, ingilizce
2, Mesleki Ingilizce):

< Varsa yurt digi deneyiminiz:
. BOLUM:- INGILiZCE DERSLERININ GUGLU VE ZAYIF YONLERI

. Selcuk Universitesi TBMYO’da yiirittigiiniiz ingilizce derslerini (ingilizce 1-2)

usundugunuzde guclu yonlerine iligskin gorusleriniz nelerdir?

<Dersliklerin fiziki ve teknolojik kosullari agisindan

<Derslerin islenisine (6grenme-6gretme etkinlikleri, 6gretim yontem ve
teknikleri, kullanilan materyaller, kitaplar, kaynaklar, vb.) agisindan
<Dersleri yuruten 6gretim elemanlarinin 6zellikleri agisindan

<Derslerde 06grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler (okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerine yer verilme dizeyleri) agisindan

<@ Haftalik ders saati agisindan

20grenci profili (ingilizce seviyeleri) agisindan

90kulun Ingilizce 6grenme siirecine ydnelik sahip oldugu imkanlar

acgisindan
Selcuk  Universitesi TBMYO’da  yirittiginiz  ingilizce  derslerini
usindugunuzde zayif/eksik yonlerine iliskin gorisleriniz nelerdir?

<Dersliklerin fiziki ve teknolojik kogullari agisindan
<Derslerin islenisine (6grenme-6gretme etkinlikleri, 6gretim yontem ve
teknikleri, kullanilan materyaller, kitaplar, kaynaklar, vb.) agisindan

<Dersleri yuraten 6gretim elemanlarinin 6zellikleri agisindan
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@Derslerde o6grencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler (okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerine yer verilme dizeyleri) agisindan
SDHaftalik ders saati agisindan

20grenci profili (ingilizce seviyeleri) agisindan

20kulun ingilizce é3renme siirecine ydnelik sahip oldugu imkanlar

acisindan

3. Ingilizce derslerine iligkin belirttiginiz zayif veya eksik yonler nasil iyilestirilebilir?

C6zum onerileriniz nelerdir?

I11.BOLUM- INGILiZCE DERSLERININ SUNDUGU FIRSATLAR VE iGERDIGI
OLASI TEHDITLER

1. Selguk Universitesi TBMYQO’da yurittigiiniz Ingilizce derslerini, (iniversitenin
dis gevresini disiinerek degerlendirdiginizde, Ingilizce dgrenimi ve dgretimine

yonelik sundugu firsatlar/imkanlara iliskin gorusleriniz nelerdir?

2il ve ilge bazinda sunulan firsatlar

<@Diger Universite, MYO, kurum ve kuruluslar agisindan

®Mezuniyet sonrasinda Turkiye’deki mesleki kosul ve uygulamalar
acgisindan

@Mezuniyet sonrasinda Dinyadaki mesleki kosul ve uygulamalar agisindan

2. Selguk Universitesi TBMYQ’da yurittiguniiz ingilizce 1 ve ingilizce 2 derslerini,
Universitenin dis gevresini diisiinerek degerlendirdiginizde, ingilizce dil edinimine

yonelik icerdigi olasi tehditler/engellere iligkin gorUsleriniz nelerdir?

2il ve ilge bazinda icerdigi olasi tehditler

<@Diger Universite, MYO, kurum ve kuruluslar agisindan

®Mezuniyet sonrasinda Turkiye’deki mesleki kosul ve uygulamalar
acgisindan

@ Mezuniyet sonrasinda diinyadaki mesleki kosul ve uygulamalar agisindan

3. ingilizce derslerine iligkin belirttiginiz tehditler/engellere yénelik ¢dzim

Onerileriniz nelerdir? (Bunlar nasil ortadan kaldirilabilir?)

4. Selguk Universitesi TBMYO’da yiritilen ingilizce derslerini (ingilizce 1-2) iligkin

olarak paylasmak istediginiz baska gorusleriniz var mi? Varsa nelerdir?
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EK-C: Yonetim Kademesinde Gorev Yapan Akademisyenlere Yari

Yapilandiriimig Bireysel Gorliigsme Formu (YGF)
Degerli Akademisyen,

“Teknik Bilimler Meslek Yuksekokullarinda ingilizce Dersine Yonelik SWOT
Analizi” baslikh bu yiiksek lisans tezi Dr. Ogr. Uyesi Giilcin TAN SISMAN’In
danismanliginda Ozlem BOZOK tarafindan yuritiiimektedir. Calismada, Selguk
Universitesi Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulundaki ydritilen ingilizce
derslerine (ingilizce 1 ve 2) iligkin gugli ve zayif yonler ile sunulan firsatlar ve
icerdigi olasi tehditlerin incelenmesi amaclanmaktadir. ingilizce derslerinin mevcut
durumunu ortaya koyabilmek amaciyla “Guglu Yonler, Zayif Yonler, Firsatlar ve
Tehditler” (GZFT) veya SWOT analizi olarak bilinen yontemden yararlanilacaktir.
Glglu yoénler, ingilizce derslerinin giicli ve Ustiin yanlarini; zayif yonler, derslerin
eksik veya gelistirimesi gereken yénlerini ifade etmektedir. Firsatlar, ingilizce
derslerinin dil edinimi destekleyen, 6grencilere sundugu firsatlari; tehditler ise
dgrencilerin Ingilizce dil ediniminde engel olan unsurlari ifade etmektedir.
Dolayisiyla, incelenen Ingilizce dersinin guiglii ve zayif yonleri ile i¢ etkenler; firsat
ve tehditler ile ingilizce dil edinimini etkileyen dis etkenler agisindan ortaya
koyulmaya calisilacaktir. Arastirma surecinde paylasacaginiz gorus ve
dnerilerinizin, ingilizce egitiminin daha nitelikli bir seviyeye taginmasina oldukga

onemli katkilar sunacagi beklenmektedir.

Gorisme sorularina gegcmeden 6nce katilim tamamen gonullilik esasina
dayali oldugunu ve gorusme sirasinda paylagsacaklarinizin tumunan gizli
tutulacagini belirtmek isterim. Gérusmeden elde edilecek bulgular sadece bilimsel
amacl kullanillacaktir. Goérusmelerde, kisisel rahatsizlik verecek sorular yer
almamaktadir, ancak, gorusme sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden oturu kendinizi rahatsiz hissederseniz, gorusmeyi iptal edebilirsiniz ve
boyle bir durumda aldigim notlari veya yaptigim ses kaydini size geri verebilirim.
Gorusmemizi izin verirseniz ses kayit cihazi aracihigiyla kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincasi var mi? Alternatif olarak, siz cevap verirken
cevaplarinizi not alabilirim. Gériismeye baslamadan dnce sormak istediginiz soru
ya da belitmek istediginiz herhangi bir dusinceniz var mi? Goérismemizin
yaklasik 30-40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara

baglamak istiyorum.
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I. BOLUM- KiSISEL BILGILER

1. Yasiniz:

2. Cinsiyetiniz:

3. Mezun oldugunuz universite ve bolim/program:
<@ Varsa yuksek lisans egitiminizi tamamladiginiz Universite ve bélim/program:
SVarsa doktora egitiminizi tamamladidiniz tniversite ve bolim/program:

4. Selcuk Universitesi TBMYQO'daki mesleki deneyiminiz (galisma siireniz):
9 Varsa Selguk Universitesi TBMYO 6ncesinde caligtiginiz kurum(lar) ve
goreviniz:

5. Selguk Universitesi TBMYQO’da ydnetim kademesindeki deneyiminiz (¢alisma
sureniz):

6. Selcuk Universitesi TBMYQ'’da son bes yil iginde verdiginiz meslek dersleri:

@ Varsa yurt digi deneyiminiz:
ll. BOLUM- INGILiZCE DERSLERININ GUGLU VE ZAYIF YONLERI

1. Selguk Universitesi TBMYO’da yritilen ingilizce derslerini (ingilizce 1-2)

dusundugunuzde gugla yonlerine iliskin gorusleriniz nelerdir?

@ Dersliklerin fiziki ve teknolojik kosullari agisindan

<Derslerin igslenisine (6grenme-6gretme etkinlikleri, 6gretim yéntem ve
teknikleri, kullanilan materyaller, kitaplar, kaynaklar, vb.) agisindan
<Dersleri yuraten 6gretim elemanlarinin 6zellikleri agisindan

@ Derslerde 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler (okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerine yer verilme dizeyleri) agisindan
@Haftalik ders saati agisindan

20grenci profili (ingilizce seviyeleri) agisindan

2O0kulun ingilizce 6grenme stirecine yonelik sahip oldugu imkanlar

acisindan
2. Selcuk Universitesi TBMYO’da yiiriitiilen ingilizce derslerini disiindiginiizde
zayif/eksik yonlerine iligkin gorusleriniz nelerdir?

<Dersliklerin fiziki ve teknolojik kogullari agisindan
SDerslerin iglenisine (6grenme-6gretme etkinlikleri, 6gretim yéntem ve
teknikleri, kullanilan materyaller, kitaplar, kaynaklar, vb.) agisindan

<Dersleri yuruten 6gretim elemanlarinin 6zellikleri agisindan
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< Derslerde 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen beceriler (okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerine yer verilme dizeyleri) agisindan
SDHaftalik ders saati agisindan

20grenci profili (ingilizce seviyeleri) agisindan

2O0kulun ingilizce 6grenme siirecine yonelik sahip oldugu imkanlar

acisindan

3. Ingilizce derslerine iligkin belirttiginiz zayif veya eksik yonler nasil iyilestirilebilir?

C6zum onerileriniz nelerdir?

Ill. BOLUM- INGILIiZCE DERSLERININ SUNDUGU FIRSATLAR VE iGERDIGI
OLASI TEHDITLER

1. Selguk Universitesi TBMYQ’da yiiritilen Ingilizce derslerini, Gniversitenin dig
cevresini dislinerek degerlendirdiginizde, ingilizce dil edinimine yénelik sundugu
firsatlar/imkanlara iliskin gorusleriniz nelerdir?

2il ve ilge bazinda sunulan firsatlar

<Diger Universite, MYO, kurum ve kuruluslar agisindan

S Mezuniyet sonrasinda Turkiye’deki mesleki kosul ve uygulamalar

acisindan

®Mezuniyet sonrasinda diinyadaki mesleki kosul ve uygulamalar agisindan

2. Selguk Universitesi TBMYO’da yiiriittiginiz ingilizce 1 ve Iingilizce 2 derslerini,
universitenin dis cevresini disiinerek degerlendirdiginizde, ingilizce dgretimi ve
ogrenimine yonelik icerdigi olasi tehditler/engellere iligkin gorusleriniz nelerdir?
il ve ilge bazinda icerdigi olasi tehditler
<@Diger Universite, MYO, kurum ve kuruluslar agisindan
®Mezuniyet sonrasinda Turkiye’deki mesleki kosul ve uygulamalar
acgisindan

®Mezuniyet sonrasinda diinyadaki mesleki kosul ve uygulamalar agisindan

3. ingilizce derslerine iligkin belirttiginiz tehditler/engellere yonelik ¢ozim

Onerileriniz nelerdir? (Bunlar nasil ortadan kaldirilabilir?)
4. Selguk Universitesi TBMYO’da yaritllen ingilizce derslerini (ingilizce 1-2) iligkin

olarak paylasmak istediginiz baska gorusleriniz var mi? Varsa nelerdir?

157



EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tanh: 28.05.2018 18:29
Sawl: 35853172-300-E.00

58 000069979
E.00000069979

T.C.
HACETTEPE UNiVERSITESI
Rektorliik

Say1 : 35853172-300
Konu : Ozlem BOZOK Hk. (Etik Komisyon)

EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
flgi  :26.04.2018 tarih ve 51944218-300/00000017612 sayil yazimz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali tezli yiiksek
lisans programi ogrencilerinden Ozlem BOZOK'un Dr. Ogr. Uyesi Giilgin TAN SISMAN
damsmanliginda yiiriittiigii "Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokullarinda ingilizce Dersine Yonelik
Swot Analizi: Selguk Universitesi Ornegi’ bashkli tez gahismasi, Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 15 Mayis 2018 tarihinde yapmus oldugu toplantida incelenmis olup,etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

e-imzahdir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardimcisi

Evrakin elektronik imzali suretine https://belgedogrulama.hacettepe.edu.tr adresinden fd0d0877-acc5-4b7f-8404-c0f932ced6e5 kodu ile erigebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanunu’na uygun olarak Giivenli Elektronik Imza ile imzalanmistr.

Hacettepe Universitesi Rektorliik 06100 Sihhiye-Ankara
Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin batinunu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya baska bir Universitede
bagka bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

22/08/2019

WM

Ozlem BOZOK
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EK-F: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

14/08/2019

HACETTEPE ONIVERSITESI
EQitim Baimieri Enstitiisd
Editim Bfimleri Ana Bdim Dak Bagkanhgina,

Tez Baghd)i :Teknik Bilimler Meslek Yaksekckullannda Ingilizce Dersine Yonellk SWOT Analizi
Yukanda baghd: verilen tez caligmamin tamami (kapak sayfasi, 6zatler, ana bolamler, kaynakga)

agajidaki fitreler kullanilarak Tumitin adli inthal programe aracik@i de kontrol edikmistic, Kontrol
sonucunda agafidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa | Karakter | Savunma | Benzerlik Ganderim

Tarihi Sayist Sayisi Tarihi Oram Numarasi »

14/0812019 162 292.342 10N07/2019 %7 1160151953
Uygufanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alinblar dahil

3. 5kelimeden daha az drtigme iceren metin kisimlan harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisn Tez Galigmas: Orijinalik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslan’'ni inceledim ve caligmamin berhangi bir intihal igermediini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her ekl hukuki sorumiulugu kabul ettigimi
ve yukanda vermis oldugum bilgilenn dodru oldufunu beyan eder, gere§ini sayguanmia arz
ederim,
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitti tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basil
(kagt) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim
fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bdluminin gelecekteki
galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstiti/ Fakulte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

22 /08 /2019

Ozlem BOZOK

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustl tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma surecinin devam etmesi durumunda,
tez danismaninin onerisi ve enstitii ana bilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakilte yénetim kurulu iki
yil sureile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, hentiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamig ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin 6nerisi ve enstiti ana bilim dalinin uygun gérisi Uzerine
enstiti veya fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karar ile alti ayr asmamak Uzere tezin erisime aciimasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal g¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve guvenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansustu tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolu gergevesinde hazirlanan lisansisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun onerisi ile
enstiti veya fakiltenin uygun gérisi Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik suresince enstitl veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiklenir

* Tez danigmaninin Onerisi ve enstiti ana bilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstiti veya fakilte
yonetim kurulu tarafindan karar verilir.

162






