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Bu calismanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen egitiminde mikro
ogretim uygulamalart ve etkilesimli tahta kullanimina yonelik goruslerini
belirlemektir. Arastirma ile sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik gorugleri, goruslerin cinsiyete gore farkhlagip farkhlasmadigr ve adaylarin
etkilesimli tahtalar gelecekteki meslek yasantilarinda kullanma planlari ile Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda yaptiklari mikro 6gretim
uygulamalarinin  6gretmen egitimine etki ve katkilari hakkindaki gorugleri
irdelenmistir. Calismaya Hacettepe Universitesinde ogrenim goren ve Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini almis olan 272 sinif 6gretmeni adayi
katilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin goéraslerini belirlemek amaciyla yurGtilen
bu calisma bir karma yontem arastirmasidir. Arastirmada nicel veriler Etkilesimli
Tahta Goris Olgegi, nitel veriler ise yari yapilandirimig goriisme formu
kullanilarak toplanmistir. Nicel verilerin ¢ézimlenmesinde aritmetik ortalama,
badimsiz drneklemler t-Testi; nitel verilerin ¢ézimlenmesinde ise igerik analizi
yontemleri kullaniimistir. Nicel verilerin analizi neticesinde, sinif dgretmeni
adaylarinin etkilesimli tahta ile goruslerinin ylksek oranda olumlu oldugu ve bu
gorusglerin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasiimigtir.
Nitel verilerin analizi ile; sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalari gelecekteki
mesleki yasantilarinda kullanmak istedikleri, etkilesimli tahtalarin yararlarina
inandiklari ve deneyimledikleri mikro 6gretim uygulamalarina olumlu baktiklari, bu
uygulamadan verim aldiklari ve deneyimlenmesini tavsiye ettikleri bir uygulama
olarak gordukleri sonuglarina ulasiimigtir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmen egitiminde mikro o6gretim uygulamalari ve etkilesimli tahta kullanimina

yonelik bir takim onerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: etkilesimli tahta, 6gretmen egitimi, mikro 6gretim, 6gretmen

adaylari, gorus



Abstract

The purpose of this mixed type study is to determine the perceptions of
prospective classroom teachers on implementing micro teaching method and
using interactive whiteboards in teacher education. The current research was
conducted to purport prospective classroom teachers’ perceptions about utilizing
interactive whiteboards through micro teaching processes within teacher
education. The study also aimed to expand on potential of micro teaching that is
implemented into prospective classroom teachers’ education on instructional
technology and materials development. The data was collected from 272
prospective classroom teachers attending Hacettepe University Faculty of
education and enrolled at “Instructional Technologies and Material Development”
course at this university. The data was collected by means of Interactive
Whiteboard Perception Scale and semi structured interview form. While the
quantitative data were analyzed through descriptive statistics and independent
samples t-test, the qualitative data analyzed through content analysis. Analyses of
the data indicate that perceptions of prospective classroom teachers’ are in a
positive way and their perceptions do not vary significantly in terms of gender. This
study pointed out that prospective classroom teachers consider using interactive
whiteboards at their future careers and they perceive IWBs possess numerous
advantages on instruction at primary level. In addition, they are clear with the
positive effect of implementing micro teaching method within teacher education
process and they recommend utilizing micro teaching in professional development

of prospective classroom teachers.

Keywords: interactive whiteboards, teacher education, microteaching, prospective

teachers, view
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yasantisi ile hayran oldugum ve ornek aldigim, derslerine buyuk bir heyecan ve
istekle katildigim, benden higbir konuda destegini esirgemeyen, beni guduleyen,
gercek beni benden daha iyi gorerek bana yeni yollar ve ufuklar agmay eksik
etmeyen ve ben umutsuzluga dugsem dahi benden asla vazgegmeyen ¢ok degerli
danisman hocam Sayin Dog¢. Dr. Serkan CELiK'e sevgi ve saygilarimla

tesekkurlerimi sunuyorum.

Yuksek lisans egitimimin her asamasinda her zaman bana yardimci olan,
islerimi hafifletmek igin ellerinden geleni yapan ve maddi — manevi higbir
desteklerini esirgemeyen, ablalari olmaktan gurur duydugum ikiz kardeglerim
Aslihan Biisra KUCUKGOZ'e ve Neslihan Kilbra KUCUKGOZ’e; her an yanimda
olamasalar da asla kendimi birakmama ve yalniz hissetmeme izin vermeyen,
senelerdir arkadastan 6te can yoldas! olan ibrahim Halil BAYAT'a ve Mehmet
Fatih AKBAS a ¢ok tesekklr ederim.
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etmedigim, tim bilgi ve birikimlerini sabirla aktarmaktan yilmayan, bana benden
¢ok guvenen ve inanan, dustugumde kaldirmak yerine nasil kalkilacagini ogreten,
her konuda destedini esirgemeyen, hayata sevgi ile bakan ve kendi ayaklari
uzerinde durabilen bir kadin olarak yetismemi saglayan canim annem Arzu
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Bolum 1

Giris

Bu bolimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, arastirma

problemi ile alt problemleri, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Her gecen gun gelisen teknolojiyle birlikte egitim — ogretim faaliyetlerinin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirimesinde teknolojiden elde edilen katki
artarak devam etmektedir. Teknolojinin 6grenme ortamlarina dahil edilmeye
baslanmasi ile birlikte egitimcilerin bu teknolojiyi kullanacak becerileri edinmis
olmalari ve ayni zamanda verimli kullanmalari gerekliligi dogmustur. Bu gereklilikle
beraber 6gretmen adaylarinin egitimlerine bir boyut daha eklenerek teknoloji
odakli hale gelmesi kaginilmaz olmustur. Tim bunlar egitim fakultelerinde teknoloji
kullanimi ve teknolojinin egitime entegrasyonu ile ilgili derslerin okutulmasina

zemin hazirlamigtir.

Gunumuz egditim sisteminin gerceklestirmek istedigi, sorgulayan ve
sorguladigini yorumlayip Uretime gecebilen nesiller ancak kendini geligtiren ve
teknolojiyi egitime entegre etmeyi basarabilmis 6gretmenlerle mimkutndur. Okul ve
siniflari  teknoloji ile donatmak tek basina teknolojiyi kullanabilen bireyler
yetistirmek icin yeterli degildir. Ogretmen ve ydneticilerin de bu teknolojiyle
tanismalari ve teknolojiyi sinif icerisinde etkili ve verimli kullanabilecek durumda
olmalari gerekmektedir. Bu noktada oOgretmen adaylarinin fakulte egitimleri
suresince teknoloji ile tanismis, teknoloji ile ilgili bilgileri edinmis ve egitim

ortamlarinda teknolojiyi kullanabilecek yeterlilige erismis olmasi gerekmektedir.

Ogretmen adaylarina verilecek teknoloji egitiminde amac egitimcinin
teknoloji ile ders igerigini butlinlestirmesini saglamaktir. Bu baglamda 6gretmen
egitiminde teknoloji, yaparak ve yasayarak ©0grenme modeli dogrultusunda
verilmelidir. Ogretmen egitiminde yaparak ve yasayarak 6grenme noktasinda
onemli bir yontem olarak mikro ogretim, ogretmen adaylarina edindikleri bilgileri
meslek yagsamindan once uygulama imkani vermektedir. Mikro 6gretim yontemi ile

birlikte 6gretmenlik mesleginin uygulamasi yapilirken ayni zamanda uygulamadaki



eksiklik ve aksakliklar tzerine konusularak adayin kendini gelistirmesine imkan

saglanir.

Bireylerin egitim — ogretim hayatlarinda ilkokul, kritik bir 6neme sahiptir.
ilkokul yasindaki bireylerin gelisimlerine uygun olarak verilen kaliteli egitim dzelde
ogrencinin, genelde Ulkenin gelecegi i¢in buyuk oOnem tasimaktadir. Somut
islemler donemine denk gelen ilkokul doneminde bireylerin farkli sekillerde
uyaranlara ihtiyaci vardir. Farkli formlarda sunulan egitim etkinlikleri ile bireylerin
etkili 6grenmeleri saglanabilir. Bu noktada egitim teknolojileri ayni anda birden
fazla duyuya hitap ederek ilkokul 6grencilerinin egitimlerine katki saglar. Bu durum
ayni zamanda farkli 6grenme stillerine sahip olan 6grenciler ve 06zel egitime
ihtiyaci olan bireylerin egitiminde de 6nemlidir. Bu sebeplerle, sinif 6gretmeninin
teknolojik olarak donanimi egitim sistemimizin kalitesi agisindan buylk énem arz

etmektedir.

Egitimde kalite ve verimi arttirmasi planlanan bir teknoloji olarak etkilesimli
tahtalarin kullanimi gerek dinyada gerek Uulkemizde artmaktadir. Etkilesimli
tahtalara olan ilginin artmasiyla birlikte bu teknolojiyi kullanabilen 6gretmen ihtiyaci
dogmustur. Bu sebeple egitim fakultelerinde, 6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta
kullanimi becerileri kazanmalarina yonelik calismalar hiz kazanmigtir. Fakulte
egitimleri suresince gerek egitimci gerek egitilen rolleriyle etkilesimli tahta kullanan
ogretmen adaylarinin etkilesimli tahtaya olan tutum ve gorusleri; hem fakultelerde
verilen derslerin duzenlenmesi ve iyilestiriimesi hem de 6gretmenlik meslekleri
boyunca etkilesimli tahta ile ders isleme durumlarina yodnelik c¢ikarimlarda

bulunulmasina i1gik tutacaktir.

Ogretmen egitiminde gerekli bilgi ve beceriler ile donanan &gretmen
adaylari meslege basladiklarinda her 0Ogrencinin ihtiyaglarini gideren ve
gereksinimini karsilayan ogretmenler olacaklardir. Her gecen yil kullanimi artan
etkilesimli tahtalarin da o6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarina sunulmasi
onemlidir. Fakulte yillarinda etkilesimli tahtalarin kullanimini 6grenen, etkilesimli
tahtalar kullanan 6gretmen adaylari meslek yasamlarinda bu teknolojiden etkili bir

sekilde yararlanabilir.

Ogretmen egitiminin gelecekteki meslek yasamlarinda verecekleri egitim

icin onemi, etkilesimli tahta teknolojisinin egitimde kullaniimasiyla dogan bu



teknolojiyi kullanabilen 6gretmen ihtiyaci ile birlestiginde o6gretmen egitiminde
etkilesimli tahta egitimini zorunlu hale getirmistir. Bu zorunluluktan hareketle sinif
ogretmeni adaylarinin ogretmen egitiminde mikro ogretim yontemiyle kullanma
firsati bulduklar etkilesimli tahtanin kullanimi ile ilgili goérusleri Gnemsenerek bu

arastirmanin problem durumu olarak ortaya ¢ikmigtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bircok Ulkede oldugu gibi Turkiye’de de yapilandirmaci yaklagsim egitimin
“resmi felsefesi” haline gelmistir (Under, 2010). Yapilandirmaci yaklagsimda en
onemli noktalar 6grenenlerin icerigi anlamlandirabilmesi ve yeni bilgileri eski
bilgilerle isleyerek aktif bir sekilde 6drenmesidir. Bu temeller neticesinde
ogrencilere zenginlestiriimis 6grenme ortami  sunmanin Oonemi artmig ve
dolayisiyla daha fazla duyu organina hitap edecek materyallerin gelistirimesinde
teknoloji daha etkin bir gsekilde kullaniimaya baslanmistir. Teknolojideki
gelismelere paralel olarak bilgisayar ortaminda canlandirma, benzesim gibi gorsel
ve isitsel materyaller geligtirmeye ve egitimde kullanilmaya baslanmis ve bunun

sonucu olarak bilgisayar destekli egitim kavrami ortaya ¢ikmistir (Gérhan, 2014).

Her bireyin kaliteli ve etkili bir egitime ihtiyaci oldugu gercegdi, insanlari
egitimde kalite ve standartlarin ylkselmesini amacladiklar arastirmalara itmistir.
Kaliteli ve etkili egitimin nasil olacagi sorusuna cevaplar aranmig ve yapilan
arastirmalar dogrultusunda cgesitli duzenleme ve yeniliklere gidilmigtir. Bu noktada
son yillarda o6gretim ortamlarinda kullanimi hizla artan bir teknoloji olarak
etkilesimli tahtalar gerek &grenciler acisindan gerek egitimciler agisindan
arastirlmaya deger gorulmus ve birgok arastirmaya konu edilmistir.

Etkilesimli tahtalar son yillarda egitim ortamlarinda tum dinyada kullanilan
teknolojik bir ara¢ olmustur (Yorganci ve Terzioglu, 2013). Etkilesimli tahta,
bilgisayar ve projeksiyon baglantisi ile ¢alisan duyarli bir ekrandir (Shenton ve
Pagett, 2007). Etkilesimli tahtalar, yazi tahtasinin aksine 6dretmen igin bir arag
degil tim sinifin kullanabilecegi bir kaynaktir (Betcher ve Lee, 2009). Etkilesimli
tahta ile bulus yapmayi, elestirel disinmeyi, beyin firtinasi yapmaya imkan
taniyan o6grenme faaliyetleri organize edilebilir (Altingelik, 2009). Etkilesimli
tahtalar bilgi ve iletisim teknolojilerinin  yeni gelisen ylzU olarak

degerlendiriimektedir (Butler, 2005). Ancak bir teknolojinin varligi ne yazik ki onun



etkili oldugu anlamina gelmemektedir (Furr, Ragsdale ve Horton, 2005). Etkili
kullanilmayan her turli arag¢ islevini kaybeder. Bu nedenle etkilesimli tahtanin
sinifta etkili kullanimi igin 6gretmenlerin uygun sekilde egitiimeleri énemlidir
(Holmes, 2009). Bir teknolojinin pedagojik unsurlar dikkate alinmadan
kullaniimasinin ve 6grenme-ogretme surecine sonradan dahil edilmesi teknoloji
entegrasyonu anlamina gelmemektedir (Wachira ve Keengwe, 2011). Bu
baglamda egitimcilerin egitim — oOgretim ortamlarinda kullaniimasi amaclanan
teknolojik ara¢ ve geregleri 0grenme-ogretme surecinde islevsel olarak
kullanabilmeleri saglanmalidir. Ogrenme-dgretme ortamlarinda egitimsel islev
tasimayan teknolojik trtnler egitim teknolojisinin bir trinu olamazlar.

Egitimin amaclarindan biri de toplumun gereksinimleri dogrultusunda
bireyler yetistirmek olduguna gore; bilgi ¢agina uygun, bilgi toplumlarinin ozelligi
g6z onlune alinarak ogrencileri yetigtirmek zorunlulugu ortaya gikmistir (Simsek,
2002). Topyekdn kalkinma da ancak nitelikli insan gucuyle mumkan olabilir
(Dikmen, 1998). Ogretmenlerin yeterlikleri arttikca daha nitelikli 6grenciler
yetigtirilebilir (Goézutok, 1995). Yuksek dizeyde yeterlige sahip 6gretmenlerin
yetistiriimesi, oOgretmen egitimindeki eksikliklerin gideriimesi ve 0Ogretmen
egitimlerinin iyilestiriimesi ile mumkun olabilir. Bu ilerleme ancak bilimsel
arastirmalardan elde edilen bilimsel bulgularla mimkin olabilir. Bu noktada
ogretmen egitiminin niteliginin arttirilmasi amaciyla yurutulen arastirmalarin 6nemi

artmaktadir.

Egitim — 6gretim kurumlarindaki 6gretim elemanlarinin ve idari personelin
teknolojinin 6grenme ve 6gretme slrecine nasil adapte edilecegini bilmeleri
gerekmektedir (Cagiltay ve dig., 2007). Egitimcilerin meslek hayatlarinda guzel,
etkili ve verimli igler basarmalari, kendilerinin iyi ve kaliteli bir egitim almalar ile
mumkundur. Bu noktada gerek hizmet oncesi gerek hizmet igi egitimlerle
ogretmen egitimlerinin kalite artirrmlari Gnem kazanmaktadir. Hizmet 6ncesi kurum
olarak egitim fakulltelerinde okutulan derslerin degerlendirimesi ve bu
degerlendirme yoluyla eksikliklerin, aksakliklarin giderilmesi 6gretmen adaylarinin
daha kaliteli bir egitim almalarina ve gelecekteki meslek yasamlarinda kaliteli bir
egitim vermelerine katki saglar. Popularitesi giderek daha da artacak olan
etkilesimli tahtalarin 6gretmenler icin ne ifade ettigini, etkilesimli tahta kullanma
becerilerini bilmek énemlidir (Yilmaz, 2014). Bu noktadan hareketle 6dretmen



adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin arastinldigi bu galisma ile literature

ogretmen egitimi ve etkilesimli tahta ile ilgili katki saglanmak amaglanmaktadir.

Ogretmen egitimi uygulamalarinda beklentilerin karsilanmasi ve uygulama
etkinliklerinden beklenilen yararin saglanmasi amaciyla kargilasilan problemleri
giderici tedbirler alinmaktadir. Bu kapsamda, karsilasilan problemlere zamaninda
cevap verme Kkaygisiyla mikro ogretim gibi yontemler ortaya c¢ikmigtir
(Kiglikahmet, 2001). Performans degerlendirmelerinde kullanilan ve yenilikgi bir
yontem olan mikro 6gretim, o6gretmen adaylarinin performansina aninda
geribildiim saglamak amaciyla kullanilan, basitlegtiriimis, gercek sisteme
benzeyen c¢alisma ortamidir (Kavas, 2009). Mikro 0ogretim uygulamalar ile
ogretmen adaylari, 6gretim ile ilgili birgok beceri, deneyim ve bilgi edinirler. Bu
sayede ogretmen adaylari mesleki geligsimlerini destekleyerek ogretim icin gerekli
becerileri uygulama deneyimi elde ederler. Teknolojinin egditime entegrasyonun
saglanmasi, o6gretmenlerin teknolojiyi etkili kullanabilmeleri adina, son yillarda
kullanimi giderek yayginlasan etkilesimli tahtanin 6gretmen egitiminde mikro
dgretim yontemi yardimiyla 6gretiimesi durumu ortaya cikmistir. Ogretmen
adaylari, 6gretmen egitiminde etkilesimli tahta kullanimini 6grenmelerinin yani sira
ogrendiklerini mikro ogretim yontemi ile uygulama firsati bulmaktadirlar. Bu
noktada hem o6gretmen egitiminin niteligini arttirmak hem mikro o6gretim yontemi
uygulamalarinin etkililigini degerlendirmek hem de 6gretmen adaylarinin gelecek
meslek ortamlarinda etkilesimli tahta kullanim durumlan ile ilgili kestirimde
bulunmak icin 6gretmen adaylarinin gérusleri 6hemsenerek bu arastirmanin amaci

olarak belirlenmistir.
Arastirma Problemi

Sinif  6gretmeni adaylarinin  mikro 6gretim uygulamasi kapsaminda
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili gérugleri nelerdir?

Alt problemler.

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili gérusleri nelerdir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili gorisleri cinsiyete

gore farklilik géstermekte midir?



3. Sinif o6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalari gelecekteki meslek

ortamlarinda kullanma planlari nelerdir?

4. Sinif 6gretmeni adaylarinin  mikro &6gretim yonteminin  6gretmen

egitimine etki ve katkilari hakkinda gérusleri nelerdir?
Sayiltilar

Arastirmada kullanilan Olgme araci ve izlenen yontemle arastirmanin
amagclarina ulasilabildigi, ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin
veri toplama araclarindaki maddelere yansiz ve hatasiz cevap verdikleri ve
arastirma konusunun uzman gorugleri ve alanyazin taramasi agisindan

gegerliliginin yeterli oldugu varsayiimistir.
Sinirhliklar

Arastirma verileri, galisma grubuna dahil olan Hacettepe Universitesi Temel
Egitim Boluma Sinif Egitiminde 6grenim géren ve Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersini bu Universitede alan sinif 6gretmeni adaylarinin veri

toplama araglarina verdikleri cevaplarla sinirlidir.
Tanimlar

Bilgi Teknolojileri: Yogun bir zihin kullanimiyla ve alaninin yaygin olarak
soyut kavramlardan olustugu yeni nesil bir alandir. Bilgi teknolojileri bilginin
derinliginin ve miktarinin en yiksek hizda yukseldigi alanlardan biridir (Gungor,
2013: 28).

Bilisim teknolojisi: Elektronik ortamda bilgiyi elde etme, kaydetme,
dizenleme, sunma, kullanma ayrica bilgiye ulagsma olanagi veren donanim ve
bilgisayar yazihimlariyla telefonlar, belge-gecerler, bilgisayarlar ve modemler gibi
bilgiye erisim ve kullanim saglayan telekomunikasyon araglarini tanimlamak igin
kullanilan bir terimdir (Karal vd., 2010: 48).

Egitim Teknolojisi: Ogretme ve 6grenme ortamlarini etkin bir bigimde
tasarlayan, dgrenmeyi zenginlestirip, 6gretme ve 6grenmede olusan problemleri
¢bzen, urunun Kkalitesini ve kalicihgini artiran akademik sistemlerin tUmudur
(isman, 2008).



Etkilesimli Tahta: Projeksiyon cihazi ve bilgisayara bagh olarak c¢alisan,
Uzerine yansitilan bilgisayar goruntusinin dogrudan ya da 6zel bir kalemle
dokunularak kontrolune imkan veren, buyuk ve dokunmaya duyarli yuzeydir
(Shenton ve Paget, 2007).

Mikro 6gretim: Ogretmen adaylarina gergek egitim ortamlarina nazaran
daha basite indirgenmis egitim ortamlarinda meslege yonelik bilgi, beceri ve
deneyim kazanmalari igin yapilan uygulamalardir (Klgukoglu, Kdse, Tasgin,

Yilmaz ve Karademir, 2012).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Egitimde Teknoloji Kullanimi

Ulkelerin gelismislik seviyeleri, genel olarak, bilim ve teknolojideki basarilari
ile Olculmektedir. Bu gelismeyi saglamada en temel etken egitimdir. Son
donemlerde egitimde teknoloji kullanimi ile birlikte farkli gelismelere de zemin
hazirlanmistir. Gelisen egitim ile birlikte toplumun tim kesimlerindeki bireylerde
yaratici dusinmeyi gelistirme fikri Gnem kazanmis ve bireylerin sorgulama, analiz
etme, elestirel disunme becerileri gelistirmek istenmistir. Bu bilgi ve becerilerin
bireyin yasamina yansimasinda egitimin katkisi g6z ardi edilemeyecek
diizeydedir. isman’a (2008) gdre egitim teknolojisinin 3 temel niteligi

bulunmaktadir:
1. Donanimlar
2. Ogrenme ve 6gretme kuramlari
3. Ogretim ortamlarinin tasarimi

GuUnumuzdeki egitim-6gretim anlayisinda hazir bilginin kullaniimasi diginda
asil bilgiye ulasip onu kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip donaniml bireyler
ortaya c¢ikarmak amaclanmaktadir. Bu noktada kargimiza egitim teknolojisi
kavrami cikmaktadir. isman (2008) egitim teknolojisini “6gretim alanlarini etkili
ogrenmeleri olusturmak icin zenginlestirme ve gelistirme sureclerindeki butlin
kuramsal ve pratik ¢alismalarin bir programli set halindeki uygulamasi” bigiminde
ifade etmektedir. AectTask’'in (1977) diger taniminda ise egitim teknolojisi;
sorunlarin analizinde, ¢dézumlenisinde, yorumlanisinda ve deg@erlendiriligindeki
batlin boyutlar barindiran karmasik kapsamli bir sure¢ olarak ifade edilmektedir.
Alanin onculerinden olan Gentry (1987) ise egitim teknolojisini, 6gretim ve
egitimdeki tum problemlerin ¢cbzimsel bir neticeye kavusturulmasini saglayan bir

dinamizm olarak ifade etmektedir.

Teknolojideki gelisim tum alanlara benzer sekilde ogretim alaninda da
etkinligini  strdiirmektedir. Ogretim ortamlarinin kalitesi teknoloji ile artarak
gelismeye devam etmektedir. EQitim ortamlarinin teknolojik gelismeye paralel bir

sekilde degismesi ve gelismesi, gercek yasam durumlarini igeren 6grenme
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intiyacglarini  karsilayabilecek duruma gelmesi gerekmektedir. Teknolojiden
yararlanmayan egitim, toplumsal problemlere ¢ozim Uretmede sikinti yasgar ve

gereksinimlere cevap vermede zorlanir.

Egitimde teknoloji kullaniminin énemi. Egitim teknolojisi, etkili bir egitim
ortaminda vazgegilmez bir unsurdur. isman’a (2002) gére egitimde teknoloji bilgiye
hizlh ulagsma, egitimde firsat esitligi, zengin icerikli 6grenme ortamlarinin
olusturuimasinda o6nemli faydalari vardir. Gunuimuizde de artik teknoloji
kullaniminin egitim — 6gretim ortamlari olan siniflar icin de égretmen egitiminde de
desteklenmesi ve islevinin anlasiimasi gerekmektedir. Bu sayede gelisim ve
degismelere en yluksek seviyede uyum saglanabilir ve 6zelde egitim genelde de

ulkenin gelisimi desteklenebilir.

Egitim teknolojisi kullanimi hakkinda gergeklestiriimis olan arastirmalar
egitim teknolojisi kullanim olgularinin ilgili ortamlari zenginlestirip kisileri 6gretme
ve 6grenme acisindan daha verimli yaptigini ortaya koymaktadir (Roblyer, 2006).
Milli Egitim Bakanhgi (MEB) son yillarda FATIH ve benzeri projelerle egitim
teknolojisini okullara yaymaya ve olumlu yonlerini vurgulamaya c¢alismaktadir.
Buna gore; teknolojinin yasam boyu o6grenme firsati saglamasini, 6grenciyi
uretkenlige tesvik etmesini, bireysel o6gretimi, 6grenme ortamlarindaki c¢esitliligi
desteklemesini, 6grenciler arasinda firsat esitligi saglamayi, birinci kaynaktan

bilgiye ulasma sansi sunmaylI MEB’in de 6nemsedigi sdylenebilir.

Egitimde teknoloji kullaniminin gerekliligi. Teknolojiyi Uretebilen ve onu
en lyi bicimde kullanabilen toplumlar, sonugta, cagimizin gerektirdigi islevsel
bilgisine sahip toplumlari durumundadirlar. Teknolojinin gunlik yagsamda kullanimi
da bireyleri ve toplumlari olaylar ve olgular agisindan daha verimli, daha basarili
ve dolayisiyla guglu hale getirmektedir. Teknolojik degisimler, sagladiklari bu
olanak ve sunduklari olasiliklarla birlikte, bireylere ve toplumlara yeni birtakim
sorumluluklar da yuklemis olmaktadir. Bu sorumluluklarinin bilincinde olarak ve
gerektirdigi gorevleri de yerine getirmis bicimde teknolojiyi yasam cevreleriyle
batunlestirebilen toplumlar diger toplumlari geride birakirlar, birakmiglardir. Bilgi
teknolojileri baglaminda olugan hizli degisim, toplumlari bilgi toplumu olmaya,
odagina bu teknolojileri almaya itmigstir (Autio, Soobik, Thorsteinsson ve Olafsson,
2015).



Egitim sistemlerinin, bazen toplumlarin ve insanlarin gereksinim duydugu
birtakim niteliklere sahip bireyleri yetigtirmede eksik kaldigi sdylenebilir. Boyle bir
sorunu ¢dézmenin bir yolu olarak, 6gretme-6grenme sureclerini daha verimli hale
getirecek olan teknolojinin egitimle butlnlestiriimesinden bahsetmek mumkuindar.
Teknoloji, tim egitsel sorunlarin Ustesinden gelebilecek bir ¢ozim olmamasina
karsin; ¢agimizda bu teknolojiler, c¢esitli 6gretimsel durumlar icin kullaniimasi
kaginilmaz olan araglar ve gerecgler durumuna ylkselmiglerdir (Kirschner ve
Selinger, 2003).

Akkoyunlu’ya (2002) gore; teknoloji, editimde ilerlemeyi saglama adina
onemli ve ¢cok degerli bir isleve sahip bulunmaktadir. Bu nedenlerle de egitimcilerin
kendi cgalisma alanlariyla teknolojiyi ve teknolojik tabanli 6grenme ortamlarini
birlestirmesine ihtiya¢ vardir. Egitim teknolojilerinin ¢ok etkin ve yaygin bi¢cimde

kullanimi gagimizda kaginilmaz hale gelmistir.

Egitim teknolojilerinin kullaniima nedenleri Sekil 1'de siralanmistir.

Bireysel 6grenme Faal 6grenme
ortamlarinin ortamlarinin
tasarimi. tasarimi.

Bilginin hizli olarak
yayllmasini saglar.

Elestirel dusinmeyi Kubasik calisma Bireyler arasi

ogrenme. firsat. iletisimin artmasi.

Bilgiyi 6grenmeye
ars| gudulenmenin
artmasi.

Kuresel egitim
firsat.

Sekil 1. Egitim teknolojisinin kullanim nedenleri (Bhattacherjee ve Premkumar,
2004)

Sekil 1’de goruldugu gibi, teknolojinin birgok yonden kullanimi avantajlidir.
Ayrica yapilan arastirmalar, teknolojinin 6grenci bagarisindaki olumlu etkisini de
gOstermektedir.
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Egitim teknolojilerinin 6grenci basarisina etkileri. Teknoloji, cagimizda
kisilerin egitimle edindigi bilgi ve beceriyi daha verimli, sistemli, etkili ve bilingli bir
bicimde yararlanip kullanabilmesine yardimci olup bu baglamda son derece
degerli katkilarda bulunmaktadir (Gateway, 2004). Egitim teknolojisinin etkili ve
verimli uygulanmasi anlaminda belirli kullanim Ol¢Utlerinin devreye sokulmasi

gerekir (Alkan, Deryakulu ve Simsek., 1995). Bu Olgutler Sekil 2'de gosterilmigtir.

Egitimin hedeflerine uygun bir sekilde

yuruttilmelidir.

Hedef kitlenin durumunu gz éninde bulundurarak
uygulamalidir.

llgili fizik mekan ve donanimi optimum diizeyde

kullanmali, kosullara gdre uygulanabilir bigcimde
kullanmali, gelismeye acik olarak ise kosmalidir.

Arac-gereclerini yeterli dlizeyde ve kolaylikla temin

edilebilmelidir.

Teknolojiyi olusturan tiim &gelerini yap1 ve nitelik

acisindan uygun yeterli, gelismeye acik, etkili ve
verimli dlizeyde ise kosmalidir.

Sekil 2. Egitim teknolojisinin etkili ve verimli uygulanmasina yonelik kullanim
Olcutleri (Alkan ve dig., 1995: s.12-13)

Egitimde teknoloji kullanimi  6grenme-6gretme surecinde belirlenen
hedeflere ve kazanilmasi istenilen davranislara kolaylikla ulasiimasini saglar ve bu
durum da o6grenme uzerindeki verimliligi artirir. Teknoloji temelli 6grenmenin
basarisi konusunda o6gretmenler énemli bir aktor durumundadir (Shepherd ve
Reeves, 2011).

Ogrencilerdeki motivasyon konusunda etkilegimli tahtalarin olumlu bir etkiyi

icerdikleri ve birden ¢ok kanal araciigiyla 6grenmeyi sagladigindan oturu de
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egitim surecine olumlu etkide bulundugu saptanmigtir. Etkilesimli tahtalarin
ogretmen adaylarinda derse karsi dikkatini ¢gekip artirdigi ve ayni zamanda onlarin
kendilerine olan guvenlerini ve akademik basarilarini arttirdigr kaydedilmistir
(Akcgayir, 2011).

Etkilesimli Tahtalar

Gelismesi, yayginlasmasi ve gunlik yagsamda onemli bir yer edinmesiyle
birlikte teknoloji, egitim faaliyetlerinde de yerini guclu bir sekilde almistir. Bilisim
teknolojilerinin siniflara entegrasyonunun pek ¢ok tlkede yayginlastigi ginimuizde
bu alanda, 6zellikle son on yilda dlnyada ilgi gormeye baglayan ve egitimcilerin
dikkatini ceken araclardan birisi etkilesimli tahtalar olmustur (Kefeli, 2013).
Etkilesimli tahtalar Ulkemizde ¢esitli teknoloji yenileme projelerinin baglatiimasiyla
birlikte okullara ve yulksekdogretim kurumlarina giderek daha da fazla danhil
edilmektedir (Celik, 2014). Bu teknoloji yabanci literatirde ‘interactive whiteboard’,
‘smartboard’ veya ‘electronic board’ olarak, Ulkemizde ise etkilesimli tahta, akilh

tahta veya elektronik tahta gibi isimlerle adlandiriimaktadir.

Etkilesimli tahtalar genellikle projeksiyon cihazi ve bilgisayara bagli olarak
calisan, Uzerine yansitilan bilgisayar goruntisinin dogrudan ya da 6zel bir
kalemle dokunularak kontroline imkan veren, buyuk ve dokunmaya duyarli
yuzeyler olarak tanimlanirlar (Shenton ve Paget, 2007). Geleneksel tahta ile
bilgisayarin butunlegsmesinden dogan bir teknoloji olarak etkilegimli tahtalar, her iki
aragta da yapilan iglemlerin gergeklestirimesine de olanak saglamaktadir (Wood
ve Ashfield, 2008). Tahta, bilgisayar ve projeksiyon aleti donanimina sahip olan
etkilesimli  tahtalar ayrica 06zel yazihmlar vyardimiyla cesitlendirilerek
kullanilabilmektedir. Bu vyazilimlar yardimiyla not ekleme, renklendirme,
Isiklandirma gibi 6zelliklerin kullanimina olanak saglamasinin yaninda etkilesimli

tahtalar, tahta Gzerinde yapilan etkinliklerin kaydedilmesine de olanak saglar.

Hall ve Higgins’e (2005) goére etkilesimli tahtalara gosterilen ilginin
artmasindaki temel sebep, kara tahta, beyaz tahta, televizyon, tepegéz, CD calar,
bilgisayar ve projeksiyon kendinden onceki tim aygitlarin avantajlarini bir araya
getirmesidir. Etkilesimli tahtalarin pek c¢ok disipline ve ortama kolay bir sekilde
uyarlanabilme, cesitli 6gretim ydntem ve teknikleri ile basarli bir gsekilde

kullanilabilme gibi 6zellikleri amacina uygun ve dogru stratejiler ile kullanildiginda
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Ogretime getirebilecegi muhtemel katkilar; sadece o6gretmenlerin ve 6grencilerin
degil okul yoneticilerinin ve velilerinin de etkilesimli tahtaya kargi olumlu bakis

acilari gelistirmelerini saglamistir (TUrel, 2012).

Etkilesimli tahtanin kullaniminda o6gretmen ve ogrenci. Teknolojinin
egitimde kullaniimasiyla birlikte o6gretmen ve oOdgrencilerin rollerinde bazi
degisiklikler meydana gelmis ve adeta roller tekrar belirlenmistir. Ulkemizde
Ozellikle yapilandirmaci yaklagsimin benimsenmesiyle birlikte son on yilda
ogrenciler sinifta etkin rol almaya baslamis ve 6gretmen rehber konumuna
gelmistir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklari bilgileri kendilerinin yapilandirmasina,
gerekli kodlamalar yardimiyla o6grenmelerine olanak saglayan bu yaklagsimla
ogretmen, bilginin edinilip islenmesine olanak saglayan bir rehber roline

bariGnmustar.

Teknolojinin yayginlagsmasi ve bilgiye ulasmanin kolaylagsmasi ile birlikte
sinif ortamlari  salt bilginin edinildigi ortam olmaktan c¢ikmistir. Bilgiyi
ezberlemekten ¢ok islemenin ve hatta bilgi Uretmenin dnem kazandigi gunumuzde
siniflarda bilginin analiz, sentez ve degerlendirme ile islenmesi 6n plana ¢ikmistir.
Bu becerilerin kazandiriimasina firsat tanimasi yonuyle de etkilesimli tahtalar
ogretmenlerin odak noktasi haline gelmistir. Etkilesimli tahta ile Uretilen ve sunulan
icerikle bilgi, 6grencilerin igslemesine olanak saglar. Boyle bir ortamda 6gretmen,
hazirladigi igerigi 6grencilerine sunan ve gerekli uygulamalarda 6grencilere gerekli

aciklamalari yapan bir rehberdir.

Etkilesimli tahtalarin faydalari. Sinif ortaminda etkin bir sekilde kullanilan
teknoloji, hem ogretmen hem de 06grenci icin buyuk kolayliklar saglamaktadir.
Birgok kaynaga erisimi saglayan, erisilen bilgilerin sunumunu ve paylagimini
kolaylastiran ve sinif ortamlarinda kullanimi ginden gline artan teknolojik
aracglardan biri de etkilesimli tahtalardir. Etkilesimli tahtalarin pek ¢ok disipline ve
ortama kolay bir sekilde uyarlanabilme, cesitli 6gretim yontem ve teknikleri ile
basaril bir sekilde kullanilabilme gibi 6zellikleri amacina uygun ve dogru stratejiler
ile kullanildiginda 6gretime getirebilecegi muhtemel katkilar; sadece 6gretmenlerin
ve oOgrencilerin degil okul yoneticilerinin ve velilerin de etkilesimli tahtaya kargi

olumlu bakig agilari geligtirmelerini saglamaktadir (Turel, 2012).
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Ogrenmenin anlamli bir sekilde gergeklesebilmesi icin 6grencinin eski
ogrenmeleri ile yeni 6grenmeleri arasinda bir iliski kurmasi ve yeni bilgilerle eski
bilgileri butunlestirebilmesi gerekmektedir. Yapilandirmaci 6grenme surecinde,
ogrenenler karsilastiklari yeni bilgilere kendilerince anlam yukleyerek bilgileri
bigimlendirip yapilandirirlar (Bostan, 2018). Bu agidan etkilesimli tahtalarin sahip
olduklari  teknik vyeterlilikler ve vyaziimlar, &gretmenlerin becerileri ile
birlestirildiginde, 6gretmenlerin derslerini daha interaktif ve ilgi g¢ekici yollarla
sunmalarina olanak saglayan ve bu sayede ogrencilerin derse odaklanmalarina
yardim eden 6nemli bir ara¢ haline gelmektedir (Adiguzel, Gurbulak ve Saricayir,
2011).

Cesitli coklu ortam elemanlarinin bir arada kullanilmasi ders igi etkilesimi
arttirabilir ve o6gretmenin, ayni sinifta bulunan farkh 6grenme stillerine sahip
ogrencilere ayni anda hitap edebilmesine olanak saglar. (Kefeli, 2013). Smith ve
dig. (2005) yaptiklari calismada etkilesimli tahtanin 6grencilerin odaklanma ve
motivasyonlarina olumlu katkida bulunduguna dikkat ¢ekmislerdir. Erduran ve
Tataroglu (2009) yaptiklari ¢alismada etkilesimli tahtalarin égrencilerin dersteki
motivasyonlarini arttirdigini ve dikkatlerini daha kolay toplamalarina yardimci
oldugunu belirtmiglerdir. Farkl 6grenme stillerine sahip 6grencilere ayni anda hitap
edebilmeyi kolaylastirmanin yaninda etkilesimli tahtalar, 6zel 6gretime ihtiyaci olan

ogrencilerin 6grenmelerine de yardimci olur.

Egitim faaliyetlerinde o6nemli bir nokta da &6grenmenin kalicihdinin
saglanmasidir. Etkilesimli tahta yardimiyla sunulan igerik 6grencilerin dikkat ve
motivasyonlarini arttirdigi gibi égrenilenlerin kaliciligini da saglar. Etkilesimli tahta
etkinliklerinin 6grencileri dokunmak, hareket ettirmek, dinlemek, izlemek, nesneleri
farkh acilardan gorebilmek gibi bir takim ¢oklu algi ve psiko-motor becerilerini
kullanmalarini gerektiriyor olmasi 6grenmenin kalicihg uzerindeki bir diger olumlu
etken olarak dusunulebilir (Celik ve Atak, 2015).

Etkilesimli  tahtalar, ogrencilerin  dusunme  becerilerini,  bilgilerin
kodlanmasini ve saklanmasini ve 6grenciler arasindaki etkilesimi de etkiler. Ayrica
etkilesimli tahtalarin 6gretimde kullaniimasi, bilimsel bilgiyi ifade etme, hem
ogretmen hem de akranlardan geribildirim alma ve fikirleri s6zlU veya grafiksel
olarak ifade etme gibi dgrenciler igin yeni gelisimler saglayabilir (Celik, 2012).
Kavram ve fikirlerin agiklanmasini destekleyip kolaylastiran etkilesimli tahtalar,
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iletisimi, gorus ve fikirlerin aligverisini kolaylastirir. Ayni zamanda etkilegimli
tahtalar 6gretmen ve 6grenci arasinda kaliteli etkilegsim kurulmasina yardimci olur.
Sinif ortaminda edinilen bilgilerin saklanmasi ve gerektiginde eski bilgilerin tekrar
kullanilmasini kolaylastiran bir arag olarak etkilesimli tahtalar bunu sabit diske

kaydetme secenegi ile sagdlar.
Mikro Ogretim

Mikro &gretim ilk kez 1970’ yillarda, 6gretmen egitiminin niteligini arttirmak
amaciyla, 6gretmen egitimi surecinin bir parcasi olarak gelistiriimistir (Gurses,
Dogar, Yalcin, Acikyildiz ve Bayrak, 2005). Mikro o6gretim normal 6grenme ve
ogretim sureglerinin  karmasikhgini basitlestirmeyi amaglayan bir laboratuvar
ogretim yontemidir (Kiglikahmet, 2007). Teorik ve pratik bilgiler arasindaki iliskiyi
vurgulayabilme 6zelligine sahip olusu nedeniyle d6gretmenlik meslegine hazirlikta

onemli bir yer edinmigtir (Sevim, 2013).

Mikro &gretimin tarihi, Dwight Allen ve Stanford Universitesi'nden
meslektaslarinin, égretmenin konusmasinin ve genel performansinin sézel ve
sozel olmayan yoOnlerini guc¢lendirmeyi amaglayan bir egitim programi gelistirdigi
tarih olan 1960'larin baslarina ve ortasina kadar uzanmaktadir. Stanford modeli,
O0zgun izleyici kitlesi olarak gercek 6grencileri kullanan ¢ asamal (6gret, gézden
gegir ve yansit, yeniden ogret) bir yaklasimdan olusuyordu. Model ilk olarak fen
Ogretimine uygulandi, ancak daha sonra dil 6gretimi ile tanistirildi. Diger taraftan,
1970'li yillarin baginda Kanada'da kolej ve enstitu fakultesi i¢in bir egitim destek
programi olarak ‘Ogretimsel Beceri Calistaylar’ (Instructional Skills Workshop-
ISW) isimli benzer bir model gelistiriimistir (Sa’ad, Sabo ve Abdullahi, 2015). Her
iki model de 6gretimi gelistirmek ve 6gretim performansi hakkinda acik kolektif
tartismayi tesvik etmek icin tasarlanmigtir.

Mikro 6gretim uzmanlar tarafindan farkh sekillerde tanimlanmistir. Allen'a
(1967) goére sinifin buyukligunde ve zamaninda Olgegi kugultilmas o6gretimdir
(Otsupius, 2014). Clift, Batten, Burke ve Malley (1976), mikro ogretimi, sinif
bayukligunu ve o0Ogretim zamanini dusurerek ve 0zel bir beceride 0Ogretim
uygulamalarini dizenleyerek ulasilan 6gretim durumunu kolaylastiran ve daha
yetenekli hale getiren bir 6gretmen yetistirme teknidi olarak tanimlamiglardir. Mikro

ogretim, 1960'lardan bu yana o0Ogretme-6grenme ortamlarinda kullanilan bir
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yontemdir; 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamalarinda dikkate deger bir
faktordur (Aydin, 2013). Ayrica, mikro 6gretim yontemi 6gretmen adaylarina yeni
Ogretim stratejilerinin  planlanmasi ve uygulanmasi konusunda yeni ve farkli
firsatlar sunmaktadir (Gérgen, 2003). Bununla birlikte, mikro 6gretim, teori ve
pratik arasindaki iliskiyi vurgulayan bakis acisindan dolayi 6gretmenlik mesleginde
temel bir 6neme sahiptir (Ajayi-Dopemu ve Talabi, 1986). Mikro 6gretim 6gretmen
egitiminde kullanilan bir yontemdir ve teoriden gercek ogretim durumuna gegisi
saglamaktadir (Majoni, 2017).

Mikro ogretim ogretmen egitimine dogrudan ve temel hususlarda katkida
bulunma potansiyeli tagimaktadir. Mikro 6gretim, 6gretmen adaylarinin dersleri ile
ilgili caligmalar yapmak, 6gretmen adaylarinin ogretimlerini ve ilerlemelerini takip
etmek icin pedagojik bir yaklasimdir (Fernandez, 2010). Mikro 6gretim 6gretmen
adaylarinin egitiminde basarih bir yontem olarak goralmustur ve bir suredir mesleki
gelisim asamalari olarak kullaniimaktadir (Kpanja, 2001). Ogretmen adayi
meslegine baslamadan o©nce pratige dayali yeterli bir egitim almazsa,
meslegindeki zorluklarla dogrudan yiizlesmek zorunda kalacaktir (Akkus ve Uner,
2017). Singh ve Sharma (2004) buna Ornek olarak acemi bir 6gretmenin sinifa
girdiginde, derin sularda yuzmek gibi bir hissiyata sahip olarak bacaklarini
sallayarak ve kalp atigi ile 6gretim yapacagini belirtmistir. Mikro 6gretim teknigi
ogretmen adaylarinin sinif ortaminda karsilasabilecekleri zorluklari ve sorunlari
gidermelerine yardimci olurken, onlara ayni zamanda kendilerine guvenlerini
arttirma firsati da saglamaktadir (Brown, 1975). Ayrica 6dretmen adaylarinin ne
tir bir 6gretmen olmak istediklerini bilmelerine yardimci olmaktadir (Amobi ve
Irwin, 2009; Bell, 2007; Benton Kupper, 2001). Mikro &gretimin etkili bir
ogretmenlik yasami icin gerekli ogretim becerilerini geligtirmek ve kisisel 6gretim
stilleri hakkinda elestirel bir analiz yapmak igin kullanilabilecek etkili bir yontem
olduguna dair birgok kanit bulunmaktadir (Amobi ve Irwin, 2009; Lu, Tsai ve Hong,
2008).

Mikro oOgretim Ozellikle ogretmen adaylarinin pedagojik becerilerini
gelistirmek icin kullaniimaktadir. Sinif 6gretmenliginde de o6nemli pedagojik
davranislarin anlasiimasini ve igsellestiriimesini saglayabilir. Ogretmen adaylarinin
Ozguvenini arttirmakla birlikte bireyin meslegine bakis acisini derinlestirir. Hem

hizmet 6ncesi hem de deneyimli 6gretmenler icin kapsamli bir uygulama alani
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saglar. Mikro 6gretim 6gretmenlik yeterlilik modellerini geligtirmeyi saglar. Aninda
geri bildirim igerir (Ananthakrishnan, 1993).

Ogretmen yetistirme programina mikro Ogretimi dahil etmenin 6z,
ogretmen adaylarinin gergek ogretmenlik uygulamalarina baslamadan 6nce bazi
ogretmenlik becerilerini kazanmalar icin kendi aralarinda daha kisa sure
ogretmenlik yapmalarini saglamaktir. Gavrilovic ve dig. (2009) ve Sénmez (2014),
mikro Ogretimin bir dizi ders verme stilini tecrube etmek ve beceri ve glven
olusturmak, yapici geri bildirim vermeyi 6grenmek ve uygulamak i¢cin mukemmel
bir yol oldugu goérusundeydi. Sonmez (2014), mikro 6gretimin 6gretmen adaylarina
sinif dinamikleri ve 6gretmen adaylarinin goézlem becerilerinin yani sira sinif
ortaminda neler oldugunu fark etme yetenekleri konusunda bir farkindalk
gelistirmelerine yardimci oldugu gorusundedir.

Mikro ogretim sirasinda 6gretmen adaylari, 6gretim ile ilgili bircok beceri,
deneyim ve bilgi edinirler. Kili¢ (2010), Saban ve Coklar (2013) mikro 6gretimde
ogretmen adaylarinin ders planlari hazirlama, sorular sorma, zamani etkili bir
sekilde ydnetme ve degerlendirme teknikleri ile 6gretim hedeflerini segme,
ogrencilerin dikkatini gekme, grup 6ninde konusma becerilerini gelistirme firsatlar
bulduklari kanaatindedirler. Peker (2009), mikro 6gretimin 6gretmen adaylarinin
gercek ogretim korkusunu ortadan kaldirmaya yardimci oldugunu ifade eder.
Fernandez (2010), bir dis hekimligi editim programindaki “6gret, elestir, yeniden
ogret” modelinin, mikro 6gretimi, saghk c¢ahlgsanlarinin Kigilik gelisimi ve guven
kazanmalari igin bir teknik olarak tanimladigi gérusundedir.

Subramaniam (2006), Saban ve Coklar (2013), kategorik olarak, mikro

ogretimin 6gretmen adaylarina asagidaki faydalari sagladigini belirtmistir:

e Ogretmen adaylari 6gretimin gerceklerine maruz kalir.

e Ogretmen adaylarina dégretmenlik rollerini tanitir.

e Planlamanin, karar vermenin ve yonergenin uygulanmasinin onemini
anlamalarina yardimci olur.

e Ogretim becerilerini olugturmalarini ve gelistirmelerini saglar. Ogretim igin
guven olusturmalarina yardimci olur.

e Sonug olarak, 6zellikle iyi planlandidi ve uygulandidi zaman, 6gretmen
adaylarina mikro 6gretimin birgok yarari veya avantaji oldugu agiktir.
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e Bu nedenle, tam anlamiyla faydalanilabilmesi adina uygun sekilde
surdurulmesi ve yurutilmesi gereken ogretmen yetistirme surecinde en

islevsel programlardan birisi olarak degerlendiriimektedir.

Egitimde mikro ogretim sureci. Mikro 6gretim 6gretmenlerin mesleki
gelisiminde cesitli hizmet Oncesi ve hizmet asamasinda uygulanan bir egitim
yontemi olarak ifade edilebilir. Mikro 6gretim, 6gretim davranisini degistirmede
stajyer 6gretmenlere geri bildirimde bulunmak igin tesvik edilen bir sosyal beceri
ogretimi olarak degerlendiriimektedir. Mikro 6gretim, gercek sinif ortaminin daha
kUgultilmas ve sinirlandirniimis bir 6gretim ortamidir (Gérgen, 2003). Ayrica mikro
ogretim 6gretmenlere, sinifin normal karmasikliklarinin azaltildig1 bir uygulama
ortami ya da yoOnerge saglar ve 6gretmen performansi hakkinda geri bildirime
imkan tanir (Campos-Sanchez, Sanchez-Quevedo, Crespo-Ferrer, Garcia-Lopez
ve Alaminos, 2013).

Mikro ogretim uygulamalari vasitasiyla 6gretmen adaylarinin kisa sureli
ogretmenlik deneyimi yasamalari saglanarak adaylarin ogretim icin gerekli
becerileri ne derece kazanip uygulayabildikleri konusunda bilgi edinilir. Uygulama
sonrasi geribildirimler saglanarak adaylarin eksiklerinin giderilmesi konusunda
gerekli onlemlerin alinmasi saglanmaktadir. Mikro 6gretimin 6gretmen egitiminde
kullanilmasi adaylarin yetersiz ve eksik yonlerinin belirlenmesine, gelisimlerine
katki saglanmasina, heyecan ve stres gibi negatif durumlarin yasanmasini
engellemesine katki saglar.

Performans degerlendirmelerinde kullanilan ve yenilikgi bir yontem olan
mikro ogretim, ogretmen adaylarinin performansina aninda geribildirim saglamak
amaciyla kullanilan, basitlestiriimis, gercek sisteme benzeyen g¢alisma ortamidir
(Kavas, 2009). Mikro 6gretim uygulamalarinin hedefi, sinif icerisinde kendi beceri
ve davraniglari hakkinda 6gretmen adaylarinin cesaretlendiriimesidir (Sen, 2010).
Kritik bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenenlere hizmet dncesinde kazandiriimasi ve
bunlarin gelistiriimesinin  saglanmasi da mikro oOgretimin amagclarindandir
(Klgukoglu ve dig, 2012).

Asamalar. Mikro 6gretim planlama ile baslayan bir dizi donguden olusur.
Mikro 6gretim dongusu; ogretim, elestiri, yeniden planlama, yeniden ogretim ve
yeniden elestirme surecidir (Peker, 2009). Donglinun bu surecinde o6gretmen

adaylari konunun onceden belirlenmis oldugu ders planini hazirlar. Dongunin
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Ogretim asamasinda, oOgretmen adaylari her bir grup tarafindan ortaklaga
planlanmig ve hazirlanmis olan mikro derslerini sinif ortaminda gergek 6grencilere
uygular. Ayrica, dersler bir video kamera veya tasinabilir alici tarafindan kaydedilir.
Daha sonra ogretmen adaylari ders sonunda kayitlarini izleyip dinlemek igin
hazirlar. Elegtirel asamada, 6gretmen adaylarinin mikro dersi gozden gegirilir,
tartisihr, analiz edilir ve degerlendirilir. Ogretmen adaylari, ders planini tekrar
hazirlar ve ayni gruba tekrar mikro ders verirler. Ayrica, bir video kamera veya
tasinabilir alicilar tarafindan ikinci mikro dersler kaydedilir. ikinci mikro dersi
kayittan izledikten sonra ogretmen ve akranlar, ilk ve ikinci mikro dersler

arasindaki en kotu veya daha iyi yonleriyle ilgili elestirilerini sunarlar.
Mikro 6gretim yonteminin agsamalari,
e 5-10 dakika sureli bir ders planinin hazirlanmasi,

e Dersin degerlendirimesi icin 6zel degerlendirme formlarinin

geligtiriimesi,

e Dersin belirlenen slre icinde islenmesi ve varsa video kamera ile

kaydedilmesi,
e Videoya kaydedilen dersin izlenmesi,

e Dersin 0gretmen ve izleyen gruptaki diger Kkigiler tarafindan
degerlendirme formlar da kullanilarak degerlendiriimesi ve oneri,

elestiri ve duzeltmelerin yapiimasi,

e Oneri, elestiri ve katkilar dikkate alinarak dersin tekrar hazirlanip

islenmesi,

e Dersin izleyenler tarafindan tekrar degerlendirimesi ve varsa

onerilerde bulunulmasi
olarak ifade edilebilir (Blylkkaragdz ve Civi, 1999).

Mikro o6gretimin ogretmen egitimindeki etkisi. Mikro ogretimin stajyer
ogretmenlerin mesleki gelisimi Uzerindeki olumlu etkisine alanyazinda birgok kez
deginilmistir. Wahba (1999), mikro 6gretimin kademeli olarak mesleki uzmanligin
gelisimine yardimci olabilecegi ve siniftaki basarisizlik riskini en aza
indirgeyebilecegini dusunmektedir. Wahba, bu dogrultuda bilgilendirme, 6gretim,
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analiz, yeniden 6gretim biciminde mikro ogretimin dort farkli asama halinde ele
alinmasi gerektigini  belirtmektedir. Bilgilendirme boluminde o6gretmenler,
uygulanacak beceriler ve kullanilacak yontemler hakkinda bilgi almaktadir.
Ogretim asamasinda, stajyer mikro dersi sunar ve miimkinse, mikro ders videoya
cekilir veya ses kaydedilir. Analiz ve tartisma basamaginda, stajyerin mikro dersi
incelenir, tartisilir, analiz edilir ve degerlendirilir. Son olarak, yeniden o6gretim
asamasinda, stajyer tartisma ve analiz sirasinda ortaya c¢ikan noktalari
uygulayarak mikro dersi yeniden sunar. Fernandez (2010), matematikte 6gretmen
adaylarinin 6gretim bilgisinde genel bir 6grenci-ogrenme sureci hedefini butinuyle
kucaklayan (yani, matematik muhakemesi) ve ayni eksende gelisim kaniti
bulmustur.

Anlamli bir tartisma, planlama ve uygulama, bilgili bir danigmandan destek,
sure¢ iginde isbirligine dayali gérisme ve deneme, analiz ve gdzden gegirme
firsatini iceren aktif 6grenme, mikro ogretmenlik dersi caligmasi ile 6gretmen
adayinin 6grenmesi icin 6nem arz etmektedir. Mergler ve Tangen (2010), mikro
ogretimin, 6gretmen adaylarinin 6gretmen kimligi gelisimi Uzerinde olumlu bir etkisi
oldugunu bildirmigtir. Legutke ve Ditfurth (2009, s. 213) ise, yapilandiriimig bir
‘Ogret; gbzden gecir ve yansit; yeniden 6gret yaklagimini dnermigtir. Mikro dgretim
oturumlari, 6gretmen adaylarinin bilme ve yapma konusundaki farkindaliklarini
artirir, 6grenenler olarak 6gretmen adaylarinin empati anlayisini arttirir ve gézlem
ve geri bildirim becerilerini destekler.

Mikro 6gretime ydnelik elestiriler. Literatirde 6zellikle deneyimin yapay
dogasi ve oOgretmen adaylarinin azalmis coskusu ile ilgili bazi mikro ogretim
elestirileri de ortaya cikmistir. Ornegin, Stanley (1998), dogal olmayan sinif
ortamlari, malzeme Uretim silrecleri ve zaman kisith ders programlari nedeniyle
stajyer oOgretmenlerin mikro &gretim faaliyetlerinde yer alma konusundaki
isteksizligini vurgulamigtir. Cripwell ve Geddes (1982) de mikro 6gretim surecinde
sinif ortamlarinin yapayligina dikkat c¢ekmistir. Ayrica bazi diger sorunlar,
donanimin maliyeti ve bakimi, stajyer ogretmenler icin butge kisitlamalari,
materyal hazirlama icin sinirli bir stre ve stajyer 6gretmenlerin mikro-6grenme
konusundaki cogku eksikligine yol acan materyal Uretimindeki zorluk seviyesinin
birlesmesi olarak sayilabilir. Lederman ve Gess Newsome (1991) ise, mikro
ogretimin uygulama zorlugunun ve hazirh@r i¢in sinirli zamanin s6z konus

olmasindan dolayr &gretmen adaylarinin 6gretme slrecinde engeller
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yaratabilecegini ve onlari 6gretim deneyimlerinde isteksiz tutumlar gelistirmelerine

yol agabilecegini ifade etmistir.
Mikro Ogretim ile Etkilesimli Tahta Egitimi

Ozellikle son yillarda sinif ortamlarinda kullanimi yayginlasan etkilesimli
tahtalar, kullanima hazir ¢izimler, formuller, resimler, haritalar ve sekillerin ders
sirasinda kolaylikla kullanimini saglar. Ayrica etkilesimli tahtalara yuklenen
programlar yardimiyla sunum, video goéruntlsu, animasyon ve ofis programlari ile
internet araciligi ile gerekli herhangi bir materyale ulasilabilir. Tum bu donanimin
egitim ortamlarinda etkili kullanilmasi noktasinda egitimcilerin yetigtirildigi egitim
faklltelerinde ogretmen adaylarinin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili gerekli
becerileri edinmeleri 6nemli goérilmektedir. Bu fikirden hareketle Hacettepe
Universitesi Temel Egitim Bolimd Sinif Egitimi Anabilim Dalinda “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersi kapsaminda sinif 6gretmeni adaylari
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili teorik bilgileri edinmenin yani sira, mikro 6gretim
yaklasimi ile edindikleri teorik bilgileri uygulama imkani bulmaktadirlar. Ogretmen
adaylarina dort yilik fakllte egitiminin ikinci senesinde, bir dénem boyunca
haftada iki saat olarak verilen bu dersle, adaylardan etkilesimli tahta teknolojisi ile
ilgili teorik bilgi edinmeleri ve akabinde bu bilgileri mikro 6gretim uygulamalarinda

ogretime entegre etmeleri beklenmektedir.

Etkilesimli tahta uygulamalari ve igerikleri. Etkilesimli tahtalar bir
projektdre bagl olan ve bilgisayar ekraninin gdsterilmesini saglayan dokunmaktik
ekranli tahtalardir. Bu ekran parmaginizla ya da bir elektronik kalemle dokunularak
kontrol edilebilir. Etkilesimli tahtalarin bircodu ¢ok sayida etkinligin yapilmasina
olanak saglayan yazilimlar igerir. Bu yazilimlar sayesinde egitimci, bir materyal
olusturma, yazi yazma veya hazirda bulunan bir materyali gosterme gibi etkinlikler
yapabilir. Etkinliklerin yapilmasinda kullanilan sayfalar; yazmak, silmek, altini
cizmek, renklendirmek, yazilari dizenlemek ve bigimlendirmek, ekran goruntisu
almak, surukleyip birakmak ve internete baglanmak gibi kolayliklari bulunan
yazilim araglari barindirir. Etkilegsimli tahtalar goruntu ve ses dosyalarini, resimleri,
oyunlari ve internet temelli materyalleri derse katmayi kolaylastirir. Sonug¢ olarak
etkilesimli tahtalar 6grenci ihtiyaglari gozetilerek 6zgun bir 6grenme ortami

olusturma noktasinda 6gretmenler destekler.
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Ders kapsaminda sinif ogretmeni adaylarindan ilkokul birinci kademede
Ogretim programinda yer alan derslerin kazanimlari ile uyumlu olarak 6gretim
etkinlikleri gelistirmeleri istenmigstir. Bu noktada, farkl ders ve konularin 6gretimi ile
ilgili belirlenen olglutler ve verilen oOrnekler ogretmen adaylarinin etkilesimli
tahtadan yuksek dizeyde faydalanmalarini saglamayir amaclanmistir. Bu olgutler
etkilesimli tahta materyalleri gelistirmek icin olusturulmustur. Ogrencilerden
uretilecek etkilesimli tahta uygulamalarini hedef igerige uydurulabilecek 6gretim
fikirleri olarak goérulmesi istenmistir. Ders kapsaminda yurGtlilen uygulamalar
iletisimsel yaklasimi temel alan géreve dayali 6gretimi (GDO) yénteminin dnemli
bir parcasidir. Goreve dayali ogretim hedef yonelimli aktiviteleri ve anlaml bir
icerikte kazanima odaklanmay iceren iletisimsel yaklagimin bir uzamidir. Bu
dogrultuda ogrencilere hazirlayacaklari  etkilesimli tahta uygulamalarini

degerlendirirken asagida yer verilen olgutleri gdzetmeleri salik verilmistir.

Etkilesimli tahta materyallerinin tasarim ve degerlendirme Kkriterleri.
Ders kapsaminda hazirlanan materyal ve aktivitelerin degerlendirme kriterleri su
sekildedir:

« Etkinlikler iletisim tabanli mi?

» Hedefler agcik mi1?

« Ogrencilerin 6grenmeleri saglanacak mi?

» Materyal baska egitimciler tarafindan kolayca kullanilabilecek mi?

» Gorsel ve igitsel Urunler yeterli sayda mi?

 Sayfa yazihm araclari iglevsel kullanildi mi?

» Materyale 6grencilerin de eklemeler yapmasina izin verilmig mi?

» Materyal kaynaklari 6zgin mu?

Ders kapsaminda ayrica 6gretmen adaylarina asagida belirtilen etkilesimli
tahta tabanli materyal tasarim kriterlerine uymalari gerektigi ifade edilmigtir.
Dolayisiyla, uygulama surecinde ortaya cikan etkilesimli tahta materyalleri bu

cercevede deg@erlendirilmistir. S6z konusu ilkeler su sekildedir;

1. Planlanan etkinlikler gercek yasam ve iletisimsel bir amag¢ cergevesinde
sekillendirilmelidir.
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2. Olusturulan sayfalar ogretmenlere etkinliklerde butunlik saglama, o6grenci
motivasyonunu yuksek tutma ve belirlenen 6gretim hedeflerine ulasmada destek

olmalidir.

3. Etkilesimli tahta ile tasarlanan etkinliklerin tek amaci eglenceli vakit gegirmek
olmamalidir. Eglenmenin yaninda 6grenmenin de gerceklesmesini saglayacak

etkinlikler tasarlanmalidir.

4. Etkilesimli etkinlikler her anlamda ekonomik olmalidir. En kolay uygulanabilir ve

en yuksek verim alinabilir etkinlikler tasarlanmalidir.

5. Etkilesimli tahtalarda olusturulan etkinlik sayfalari gerekli ydnergeleri icermelidir.
Etkinligin amaci, nasil gergeklesecedi, hangi hedeflere hizmet ettigi ve uygulama
ile ilgili aciklamalar sayfalarda agikga belirtiimelidir. Bu agiklamalar farkh

zamanlarda farkli kisiler tarafindan bu etkinliklerin kullanimini kolaylastiracaktir.

6. Etkinlik sayfalarina eklenen gorintu ve seslerin azligindan ya da ¢oklugundan
kaginilmalidir. Ayrica etkilesimli tahtalarin dokunarak igslem yapmaya imkan

vermesi unutulmamali, etkinlikler ¢cok yonlt hazirlanmahdir.

7. Hazirlanan etkilesimli etkinlik sayfalari 6grencilerin katkilari ve fikirleri
gozetilerek hazirlanmalidir. Etkinlikler 6gdrenci deneyimine ve kesfine imkan

tanimaldir.

8. Hazirlanan sayfalar gerek okul icinde gerek okul disinda kolayca erisilebilecek
sekilde hazirlanmaldir. Bunun igin web sayfalarin baglantilari veya referanslar

sayfalara eklenebilir.

9. Etkilesimli sayfalarda kullanilan materyallerin telif hakki olmayan materyaller
olmasina dikkat edilmelidir. Telif hakki olan materyallerin kullaniimasi durumunda,

hak sahiplerinden gerekli kullanim izinlerinin alinmasi gerekmektedir.

Bu bolimun son kismi etkilesimli tahta materyallerin sinifta uygulanmasiyla

ilgilidir. Ders kapsaminda ogretmen adaylarina etkilesimli tahtanin sadece
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kullanmis olmak icin kullanilmamasi gerektigi, 6grenmeyi arttirmak i¢in kullanimini
oncelemeleri gerektigi aktariimistir. Ogretmen adaylari 6grenme ortamlarini ve
etkilesimli etkinlikleri nasil etkili kullanacaklari konusunda bilgilendirilmislerdir. Bu
dogrultuda o6gretmen adaylarindan etkilesimli tahta materyallerini mikro o6gretim
uygulamalarina tasirken asagida belirtilen onceliklere riayet etmeleri gerektigi

ifade edilmigtir.

1. Etkilesimli tahta kullanimi sirasinda ogretmen adaylari etkilesimi, tum

ogrencilerin 6grenme surecinde aktif olabilecekleri sekilde yonetebilmelidir.

2. Ogretmen adaylarr;

o ¢oklu ortam kaynaklarini, égrencilerin bireysel ihtiyaclarini dikkate
alarak onlarin 6grenim durumlari ile uyumlu bir sekilde etkilesimli
tahta temelli derslerine entegre etmelidirler,

o ayni anda ortamdaki tim &grencileri aktif kilacak etkinlikler
tasarlamalidir,

o ders akiginin hangi noktasinda teknolojinin gerekli oldugunu hangi
noktasinda gerekli olmadigini dogru segmelidir,

o etkilesimli tahta aktivitelerinde  oOgrenenlerin  gudulenmesini
desteklemeli ve aninda donut vermelidir,

o Etkilesimli etkinlikler boyunca, akran 06grenmelerine ve akran

degerlendirmelerine olanak saglamalidir.
ilgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin konusuyla ilgili olan, o6gretmen ve oOgretmen
adaylarinin etkilegimli tahta ile ilgili gorusleri ve tutumlarini, etkilesimli tahtalarin
ogretmen adaylarinin akademik basari ve duyussal gelisimleri Gzerindeki etkilerini
konu edinen arastirmalar ile 6gretmen adaylarini mikro 6gretim uygulamalari ile
ilgili goruslerini, mikro 6gretimin 6gretmen adaylari Uzerindeki etkilerini arastiran
calismalara yer verilmistir. Calismalar etkilesimli tahta ile ilgili olanlar ve mikro

ogretim ile ilgili olanlar sirasi ile verilmistir.

Korkmaz ve Korkmaz (2015), o6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta

kullanimina yonelik goruslerini belirlemek igin yaptiklari calismada sinif 6gretmeni
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adaylart ve fen bilgisi Ogretmeni adaylarinin goruslerine basvurmustur.
Aragtirmada, fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin sinif 6gretmeni adaylarina oranla
daha olumlu goéruslerde oldugu sonucu ile sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli
tahta kullanimina yonelik aldiklari dersleri yetersiz bulduklari sonucuna

ulasiimistir.

Kogak (2013), etkilesimli tahta uygulamalarina yonelik 6gretmen tutumlarini
inceledigi arastirmada, etkilesimli tahtalari derslerinde daha ¢ok kullanan
ogretmenlerin daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna vararak genel tutumun

olumlu oldugu sonucuna varmistir.

Akcayir (2011), geleneksel anlatim ve etkilesimli tahta kullanarak yapilan
anlatimin  sinif 6gretmeni adaylarinin akademik basarilar, tutumlari ve
motivasyonlari Uzerindeki etkisini incelemigtir. Arastirmada akademik basari
acisindan deney grubu 6grencileri lehine anlamh bir farklihk bulunmustur. Ayrica
deney grubu o6grencileri etkilesimli tahtaya karsi olumlu bir tutum sergilemis ve
ogretmen olduklarinda etkilesimli tahtalar kullanmak istemislerdir. Motivasyon

seviyesinde deney grubunun lehine anlaml bir farkhlik gdézlenmistir.

Tarel (2012) o6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili olumsuz
tutumlarini, algilarini ve dezavantajli gérdukleri durumlari inceleyerek ortaya ¢ikan
problemlerin ¢ozumlerine yonelik oneriler gelistirmeyi amacladigi bir arastirma
yuritmustir. Calisma sonucunda etkilesimli tahtalarin yeterince dogru
kullaniimadidi ve bu sebeple de etkilesimli tahta teknolojisinden tam anlamiyla

yararlaniimadigl sonucuna ulasiimistir.

Erduran ve Tataroglu (2009), fen ve matematik 6gretmenlerinin etkilesimli
tahta kullanimi ile ilgili goruslerini incelemis ve ogretmenlerin etkilesimli tahtalari
hangi amaclarla ve nasil kullandiklarini belirlemeye ¢alismislardir. Bu ¢alismada,
ogretmenlerin  etkilesimli tahtalarin  6grencilerin  motivasyonunu arttirdigini

dusundukleri ve bu amagla kullandiklari sonucuna ulagiimigtir.

Shenton ve Pagett (2007) yaptiklari arastirma neticesinde 6gretmenlerin
etkilesimli tahtalan kullanabilmek icin gerekli teknik bilgiye ve yeterlilige sahip
olmadiklarini tespit etmistir. Ogretmenlerin bu konuda egitim almalarinin gerektigi

ortaya koyulmustur.
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Bayat ve Oztirk (2017), sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokuma ve Yazma
Ogretimi dersinde mikro dgretim basari dizeylerini ve 6gretmen adaylarinin mikro
ogretim uygulamalarina iligkin goruslerini belirlemeyi amagcladiklari bir aragtirma
yurutmuslerdir. Arastirmayla, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim basarilarinin iyi
dizeyde oldugu ve mikro Ogretimi etkili ve yararli gordukleri sonuglarina
ulagiimistir. Ayrica literatirde mikro ogretim yonteminin uygulanip o6gretmen
adaylarinin  goruglerinin - alindigi  benzer diger c¢alismalarda da ogretmen
adaylarinin mikro o6gretimin etkili ve yararli oldugu (Kuglikoglu ve dig, 2012;
Gorgen, 2003; Kulahg¢1,1994; Sen, 2009) gorusunde olduklart belirtilmistir. Ayni
zamanda o6gretim surecinde mikro ogretimin etkili ve yararli oldugunu (Akkaya,
2013; Bilen, 2014; Duban ve Kurtdede, 2015; Karadag ve Sevim, 2013) ifade eden

baska arastirmalar da mevcuttur.

Akyuz, Pektas, Kurnaz ve Memis (2014), etkilesimli tahtayr merkeze alan
mikro Ogretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik alan bilgilerine ve etkilesimli tahta kullanimina yonelik algilarina olan
etkisini arastirdiklari calismada, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim yontemi ile
etkilesimli tahta kullaniminda daha az sorun yasadiklari ve mikro ogretim
yonteminin adaylarin  6gretim becerilerine olumlu etki etti§i sonuclarina

ulasmislardir.

Etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili yapilan c¢aligsmalara ogretmen ve
ogretmen adaylari dahil edilmis ve etkilesimli tahta ile ilgili gorusler belirlenmeye
calisiimigtir. Yapilan arastirmalarda hem 6gretmenlerin hem 6gretmen adaylarinin
etkilesimli tahtalar ile ilgili genel olarak olumlu tutum sergiledikleri sonuglarina
varilmistir. Ayrica arastirmalar, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin etkilesimli
tahta kullaniminin  dgrencilerinin - motivasyonuna olumlu etki sagladigini

dusunduklerini ortaya ¢ikarmistir.

Mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretim becerilerine etkisine ilkin 6gretmen
adaylarinin goruslerinin arastinldigi ¢calismada Kigukoglu ve dig. (2012), mikro
ogretim deneyimi geciren 6gretmen adaylarinin bu deneyimi yasamamis adaylara
gore daha az guglukle karsilastiklar anlasiimis ve mikro égretim uygulamalarinin

ogretmen adaylarinin 6gretim becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna ulasiimistir.
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Ogretmen yetistirmede kullanilan mikro 6gretim yontemi ile ilgili yapilan
arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim yontemi ile etkilesimli tahta
kullaniminda daha az sorun yasadiklari ve mikro o0gretim yonteminin adaylarin

ogretim becerilerine olumlu etki ettigi sonuglarina ulagiimigtir.

llgili alanyazinda etkilesimli tahtalar ile ilgili yapilan aragtirmalarin birgogu
Oogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin tutumlarini nicel yontemler araciligi ile
inceleyen caligmalardir. Arastirmanin derinligini artirmak ve katilimcilarin
goruslerini belirlemek amaciyla bu galigmada nicel ve nitel yontemler bir arada
kullaniimisgtir.  Ayni  zamanda mikro ogretim ile ilgili yapilan c¢alismalarda
ogretmenlerin veya ogretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarina yonelik
tutum ve gorusleri belirlenmeye calisiimistir. Bu arastirma ile sinif 6gretmeni
adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarini 6gretmen egitimine sagladig1 katkilar
acisindan degerlendirmelerinin  6gretmen egitiminin niteligi agisindan katki
saglayacagl dusunulmis ve adaylarin bu konudaki gorugslerine basvurulmustur.
Ayrica bu ¢aligsmada mikro 6gretim yontemi ile etkilesimli tahta kullanma deneyimi
elde eden sinif 6gretmeni adaylarinin ¢alisma grubuna dahil edilmis ve adaylarin
etkilesimli tahta kullanimi ve mikro 6gretim uygulamalari ile ilgili géruslerine ayni

anda basvurulmustur.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolumde; arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu ile veri toplama aragclari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizleri agiklanmaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin  mikro 0Ogretim uygulamalari esnasinda
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili goruslerinin saptanmasinin amaglandigr bu
calisma bir karma yontem arastirmasidir. Karma yontem arastirmalari; arastirma
problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla nitel ve nicel yontemleri
birlikte kullanarak gergeklestirilen arastirmalardir (Yildinnm ve Simsek, 2016; 322).
Karma yontem arastirmalari; nitel ve nicel yaklasimlardan yalnizca bir tanesinin
kullanilmasindansa, birlikte kullaniimasiyla arastirma problemi ile ilgili daha

kapsamli bir anlayisin olusturulmasi temeline dayanmaktadir (Creswell, 2016; 4).

Karma yontem arastirmasi olan bu c¢alismanin nicel boyutu tarama
modelinde bir aragtirmadir. Tarama arastirmalari, bir konuya ya da olaya iliskin
katihmcilarin goruslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ozelliklerinin
belirlendigi arastirmalardir (BUyukoztirk, Cakmak Kilig, Akgin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklagsimidir ve arastirmaya konu olan, birey ya da nesne, kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisihr (Karasar, 2014; 77).
Arastirmanin nitel boyutu ise bir durum c¢alismasidir. Durum c¢aligmalarinda amag
belirli bir durumu kendi sinirlari icinde butlncul olarak analiz etmektir (Yildirm ve
Simsek, 2016; 76). Bu arastirma ile de sinif 6gretmeni adaylarinin deneyimleme
firsati bulduklari mikro 6gretim uygulamalari kapsaminda etkilesimli tahta ile ilgili

goruslerinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanimina yonelik
gorusglerini, etkilesimli tahtalarini gelecek meslek ortamlarinda kullanma planlarini
ve mikro ogretim calismalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilarini belirlemeyi
amaclamaktadir. Tum bu amaglar dogrultusunda arastirmanin g¢alisma grubuna
2018 — 2019 Akademik Yilinda Hacettepe Universitesi Temel Egitim Bolimi Sinif
Egitimi Ana Bilim Dal’nda 6Jrenim géren sinif 6gretmeni adaylarindan “Ogretim

Teknolojileri ve Materyal Geligtirme” dersini almis olan adaylar dahil edilmistir. Bu
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ders kapsaminda sinif oOgretmeni adaylarina etkilesimli tahta kullanimi
ogretilmekte ve adaylara mikro 6gretim yontemi ile 6grendiklerini uygulama firsati
verilmektedir. Arastirmanin calisma grubu 6l¢it drneklem tarlyle belirlenmistir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢alisma grubuna dahil edilme olgutli Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gérmek ve
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersini almis olmaktir. Hacettepe
Universitesi Temel Egitim Bolimié Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren
fakat herhangi bir sebeple bu dersi almamis veya bagka bir okulda almis sinif

ogretmeni adaylari bu arastirmaya dahil edilmemistir.

Arastirmanin nicel g¢alisma grubunu gerekli olgutleri saglamig 272 sinif
ogretmeni adayi ve nitel galisma grubunu bu adaylar arasindan gonullulik esasi
ile 98 sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir. Tablo 1’de nicel veri toplama aracinin

uygulandidi sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet dagilimlari gosterilmistir.
Tablo 1

Nicel Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimlari

Cinsiyet n %

Kadin 205 75.4
Erkek 67 24.6
Toplam 272 100

Tablo 1’de arastirmanin nicel ¢alisma grubuna dahil olan sinif 6gretmeni
adaylarinin cinsiyetlerinin dengeli bir dagilim gdstermedigi gorulmektedir.
Katihmcilarin %75.4’4G (N=205) kadin ve %24.6’s1 (N=67) erkektir. Bu durum,
kadinlarin sinif 6gretmenligi meslegini erkeklerden daha fazla tercih ettigini

dusundurmektedir.
Veri Toplama Sureci

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi Sinif
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren ve Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersini almisg sinif 6gretmeni adaylar olusturmaktadir. Calisma igin
gerekli izinler Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan alinmis ve uygulama
izinler neticesinde gergeklestirilmistir (EK-C). Nicel veriler 272 sinif 6gretmeni
adayindan Etkilesimli Tahta Goris Olgegi araciligi toplanmistir. Ayrica goris
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Olcegini yanitlayan adaylardan gonulla olanlar nitel arastirmaya dahil edilmis ve

yaril yapilandiriimis gérigsme formu ile nitel veriler toplanmigtir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araglari olarak; nicel verilerin toplandigi
“Etkilesimli Tahta Gorus Olgedi” ve nitel verilerin toplandigi Yari Yapilandirimis
Gorusme Formu kullaniimigtir. Bu veri toplama araglarinin 6zellikleri ile gelistiriime

asamalarina iligkin bilgiler agagida 6zetlenmisgtir.

Etkilesimli Tahta Gériis Olgegi. Arastirmada, Toptas (2016) tarafindan
geligtirilen sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili goruslerini
belirlemeye yarayan bir 6lgme araci olan “Etkilesimli Tahta Goérius Olgegi”
kullaniimistir (EK-A). Gérus 6lgedinin kullanimina iligskin izinler yazili olarak elde
edilmistir. (EK-B).

Olgek formu, 47 maddelik begli Likert tipli bir dlgektir. Besli Likert tipinde
hazirlanan olgekte maddelere katilma duzeyleri “1: Kesinlikle katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5: Kesinlikle katiliyorum” olarak

belirlenmistir.

Olgegin gecerlik ve glvenirlik aragtirmalari igin, dlgek formu Hacettepe
Universitesi Egitim Fakltesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 55 sinif
dgretmeni adayina uygulanmistir. On uygulamanin yapildigi sinif 8gretmeni

adaylarinin cinsiyet dagilimlari Tablo 2'de gosterilmistir.
Tablo 2

On Uygulama Calisma Grubunun Cinsiyet Dagilimlari

Cinsiyet N %
Kadin 36 65.5
Erkek 19 34.5
Toplam 55 100

Olgek formunun 6n uygulamasi yapildiktan sonra elde edilen verilerle
SPSS22 programinda Agimlayici Faktdor Analizi ve Cronbach Alfa guvenirlik
katsayisi hesaplanmistir. Analizler 55 sinif 6gretmen adayinin 47 dlgek maddesine

verdigi cevaplar dogrultusunda hesaplanmistir.
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Olgek sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goéruslerini
belirlemeyi amagclayan bir dlgektir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilan bu odlgek tek

faktorll olarak ele alinmig ve analizler de bu dogrultuda gerceklestiriimistir.

On uygulama verileri ile faktér analizinden &nce, bu analizin
uygulanmasinin uygun olup olmadigi KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett test
degerleri referans alinarak yorumlanmistir. Olgegdin 6n uygulama sonuglarina gére
KMO degeri 0.735 olarak bulunmustur. Bartlett testinin sonucuna gére Approx Chi-
Square=3667.711 olarak bulunmus ve test sonucu 0.005 dizeyinde anlamli
ctkmistir (p=0.000). Ayrica faktor analizinde uygulanan temel bilesenler analizi
sonucunda tek faktorin toplam varyansin %63.48’ini acikladigi sonucuna
ulasiimistir. Tek faktorll olgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli gérilmektedir (Blyukozturk, 2006). Yapilan faktor analizine gore Etkilesimli
Tahta Goris Olgeginde yer alan maddelerin faktor yik degerleri Tablo 3'te

verilmigtir.
Tablo 3

Etkilesimli Tahta Gériis Olgedi Maddelerinin Faktér Yiik Degerleri

Maddeler Faktér Yiik Degerleri Maddeler nggbgrl\g?ik
M1 .640 M25 .656
M2 .833 M26 .939
M3 704 M27 .893
M4 .789 M28 .845
M5 .750 M29 .886
M6 .681 M30 .868
M7 .885 M31 762
M8 .763 M32 755
M9 .841 M33 .609

M10 .666 M34 .657
M11 .631 M35 .666
M12 .645 M36 .690
M13 814 M37 .866
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M14 .523 M38 .962

M15 .508 M39 .681
M16 .875 M40 752
M17 .872 M41 544
M18 .813 M42 .896
M19 .878 M43 .760
M20 711 M44 332
M21 .552 M45 .383
M22 .866 M46 877
M23 .679 M47 .805
M24 790

Olgegin faktér incelemesinin ardindan yapilan 6n uygulama verileri ile
dlgegin glvenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin tamami icin bulunan Cronbach’s
Alfa kat sayisi .978 olarak bulunmustur. Ozdamar’a (2004) gére 6lgegin givenirlik
katsayisinin .80 ile 1 arasinda olmasi olgegin yuksek derecede guvenilir oldugunu
gOstermektedir. Elde edilen veriler 1s1ginda Olgegin gecerli ve guvenilir oldugunu
sdylemek mumkindir. Tek faktorli Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi 47 maddeden
olusmaktadir. (EK-A).

Yan Yapilandiriimig Goriisme Formu. Arastirmanin nitel boyutunda sinif
ogretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalari gelecek meslek yasantilarinda kullanma
durumlar ile adaylarin mikro ogretim yaklagsiminin 6gretmen egitimine etki ve
katkilarina yonelik goruglerinin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda 98 sinif dgretmeni adayinin goérusleri yari yapilandirilmig gérisme
formu yardimiyla toplanmistir. Bu nitel amaclara iliskin iki acik uclu sorudan olusan
yari yapilandiriimis goérisme formu egitim bilimleri alanindan 2 6gretim Uyesine
sunulmustur. Uzman goérUsleri akabinde gerekli dizenlemeler yapilmis ve forma

son hali verilmigtir (EK-C).

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari ve araglarin hizmet ettikleri

arastirma sorularina ait bilgiler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Veri Toplama Araclari

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci

Soru 1 Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi

Soru 2 Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi

Soru 3 Yari Yapilandiriimis Goriisme Formu
Soru 4 Yari Yapilandiriimis Gorisme Formu

Verilerin Analizi

Bu calisma nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma bir
arastirmadir. Bu sebeple farkli iki veri toplama araglari bir arada kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda kullanilan Etkilesimli Tahta Gérus Olgeginden elde
edilen verilerle toplam puan, aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve yuzde
betimsel istatistiki islemleri yapilmis, ardindan verilerin cinsiyet degiskenine goére
farkhlasip farkllasmama durumuna iliskin bagimsiz gruplar igin t-Testi

kullaniimistir.

Etkilesimli Tahta Goérus Olgeginden elde edilen veriler SPSS.22 paket
programi ile ¢ozimlenmis ve yorumlanmistir. Verilerin normal dagilim gosterip
gOstermedigi incelenmistir. Normallik testi icin Skewness ve Kurtosis dederlerine
bakilmigtir. Dagilimin Skewness degeri -0.831 ve Kurtosis degeri 1.845 olarak
bulunmusgtur. Skewness ve Kurtosis degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasiyla
dagihm normal kabul edilmektedir (George ve Mallery, 2012). Yapilan analizlerle
dagihmin normal dagilim gdsterdigi sonuca variimistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
etkilesimli tahta ile ilgili gorUgslerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilagip

farkhlasmadigi parametrik bir analiz olan t-Testi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutu yari yapilandirilmis goérisme formu yardimiyla
toplanmigtir. Toplanan nitel verilerin analizinde icerik analizi kullaniimistir.
Toplanan veriler detayli bir incelemeye tabii tutulmus ve adaylarin gorusleri kodlar
olusturularak ¢dézUmlenmistir. Her bir aday icin olusturulan kodlar tablolastiriimis

ve ortak olarak dile getirilen kodlara ait frekans tablolari olusturulmustur.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin alt problemlerine yonelik toplanan verilerin analizi ve
tartismalara bu bolimde yer verilmistir. Dort alt baglik seklinde duzenlenen bu
bolimde, sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goriglerine yonelik
bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin cinsiyet
degiskenine yonelik bulgular, sinif dégretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalari
kullanma planlari ile sinif 6gretmeni adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarinin
ogretmen egitimine etki ve katkilari hakkindaki gorUgleri tablolar halinde

sunulmustur.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilesimli Tahta ile ilgili Goriislerine Yénelik

Bulgular

Bu bdlumde aragtirmaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylarinin Etkilesimli
Tahta Gorus Olgeginden aldiklari puanlar ele alinmaktadir. Tablo 5'te sinif
dgretmeni adaylarinin Etkilesimli Tahta Géris Olgeginden aldiklari toplam puan

degerlerine iligkin degerler gosteriimektedir.

Tablo 5
Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilesimli Tahta Gériis Olgeginden Elde Ettikleri

Toplam Puanlara lliskin Degerler

= Minimum Maksimum
Deger Deger

Toplam Puan 270 180.9 27.18 64 231

Etkilesimli Tahta Goriis Olgeginden alinabilecek en kiigiik deger 47 ve en
bayuk deger 235tir. Sinif 6gretmeni adaylari bu dlgekten en az 64 ve en ¢gok 231
puanini elde etmislerdir. Ayrica adaylarin elde ettigi puanlarin ortalamasi 180.9
olarak hesaplanmigtir. Degerlendirmeye iligkin yapilan puanlamada 141 ve alt

olumsuz, 142 ve ustu olumlu olarak degerlendirilmigtir.

Yapilan arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin Etkilesimli Tahta
Gorus Olgegine iliskin puan ortalamasi incelendiginde (X =180.9), adaylarin

etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin olumlu oldugu soylenebilir.
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Tablo 6'da sinif 6gretmeni adaylarinin dlgek maddelerinden elde ettikleri

puan ortalama degerleri gosterilmistir.
Tablo 6

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilesimli Tahta Gériis Olgeginden Elde Ettikleri

Puan Ortalamalari

MADDELER
X
Madde 1 4.17
Madde 2 4.35
Madde 3 4.33
Madde 4 * 3.61
Madde 5 * 3.29
Madde 6 4.03
Madde 7* 3.60
Madde 8 3.72
Madde 9 4.00
Madde 10 3.97
Madde 11 4.15
Madde 12 * 3.75
Madde 13 3.71
Madde 14 * 3.88
Madde 15 * 3.95
Madde 16 3.98
Madde 17 * 3.82
Madde 18 3.74
Madde 19 4.19
Madde 20 3.89
Madde 21 * 3.93
Madde 22 4.07
Madde 23 3.85
Madde 24 4.19
Madde 25. 4.10
Madde 26. 3.91
Madde 27 * 3.80
Madde 28 3.79
Madde 29 3.76
Madde 30 3.88
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Madde 31 3.75

Madde 32 3.87
Madde 33 4.28
Madde 34. 3.88
Madde 35. 3.82
Madde 36 4.08
Madde 37 3.90
Madde 38 3.88
Madde 39 3.98
Madde 40 3.69
Madde 41 4.28
Madde 42 3.94
Madde 43 * 3.02
Madde 44 * 3.57
Madde 45 * 3.22
Madde 46 3.97
Madde 47 4.17
TOPLAM 3.89

* Bu maddelerde ters kodlama yapilmistir.

Tablo 6'da Etkilesimli Tahta Géris Olgeginde yer alan maddelerin ortalama
puan degderleri incelendiginde madde ortalamalarinin 3.02 ile 4.35 arasinda
degistigi gorilmektedir. En disuk puan ortalamasi 3.02 ile 43. madde ve en
yuksek puan ortalamasi 4.35 ile 2. maddedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin
Etkilesimli Tahta Goriis Olgeginden elde ettikleri puanlarin ortalamasinin 3.89
oldugu gorulmektedir. Bu deger ogretmen goruslerinin “Katiliyorum” dizeyinde
oldugunu goéstermektedir. Bu ortalamaya goére sinif 6gretmeni adaylarinin
etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica 6lgek
maddelerine sinif 6gretmeni adaylarinin %2.5’i “Kesinlikle Katilmiyorum”, %7.9’u
“Katilmiyorum”, %14.9’u “Kararsizim”, %47.5’i “Katiliyorum” ve %27.2’si “Kesinlikle
Katihyorum” yanitlarini  vermiglerdir. Verilen yanitlarin toplam %74.7’sinin
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” oldugu dusuldigunde, sinif 6gretmeni
adaylarinin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goruslerinin - olumlu oldugu

soylenebilmektedir.

36



Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilegsimli Tahta ile ilgili Gériiglerinin Cinsiyet

Degiskenine Yonelik Bulgulari

Bu bélimde calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta
ile ilgili goruslerinin cinsiyet degiskenine goére farkliik gdsterip gostermedigi

belirlenmeye calisiimistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goruslerinin cinsiyete
gore anlamli farklihk goésterip gostermedigi belirlenmek Uzere bagimsiz

orneklemler t-Testi yapiimis ve test sonucu Tablo 7’de gosterilmigtir.
Tablo 7

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilesimli Tahta ile ligili Gériislerinin Cinsiyete Bagli

Analiz Sonuglari

Cinsiyet N X SS sd t p
Erkek 67 178.61 33.123 91.82 .53 .60
Kadin 205 176.91 24.997

p<.05

Tablo 7'de betimlendigi Uzere arastirmaya katilan sinif &gdretmeni
adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili gorusleri cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gOstermemektedir [t(91.82)=0.53; p>.05]

Sinif Ogretmeni Adaylarinin Etkilesimli Tahtalari Gelecekteki Meslek

Ortamlarinda Kullanma Planlarina Yoénelik Bulgular

Arastirmanin tglncu alt probleminde, sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli
tahtalari gelecekteki meslek ortamlarinda kullanma planlar belirlenmeye
calisiimigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, sinif o6gretmeni adaylarina yari
yapilandiriimis goérisme formunda “Etkilesimli tahtalari gelecekteki mesleki
ortamlarinizda kullanma planlariniz nelerdir?” sorusu yoneltilimigtir. Adaylarin

verdigi cevaplar ve bu cevaplara ait frekans degerleri Tablo 8’de verilmigtir.
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Tablo 8

Etkilesimli Tahtalari Gelecek Meslek Ortamlarinda Kullanma Planlarina Yénelik

Aday Cevaplari ve Frekanslari

Adaylarin Gelecek Meslek Ortamlarinda Kullanma Planlari £

Ders igerigini zenginlestirmek ve daha gizel sunmak igin 61
Edlenerek 6grenme ve oyunlastirma igin 59
Kalicilik/konu tekrar/degerlendirme galismalari igin 47
iigi ve dikkat cekmek/6grenme istegini artirmak icin 44
Birden fazla duyuya hitap etme ve somutlastirma icin 36
Ogrenmeyi kolaylastirmak igin 26

Kolay ulasilamayacak materyallere ulagsmak ve zamani etkili kullanmak igin 25

Ogrenci merkezli ders islemek ve aktif katilimi saglamak igin 24
Sinif igi iletisim/isbirligi saglamak igin 18
Ogrencilerin teknolojiyi iyi kullanmasi igin 13
Hayal guicl/yaraticilik/6zgliven geligimi igin 10

Sinif 6gretmeni adaylarinin  etkilesimli tahtalari gelecekteki mesleki
yasantilarinda kullanma planlari ile ilgili 11 kod bulunmaktadir. Tablo 8
incelendiginde “ders igerigini zenginlestirmek ve daha guzel sunmak igin” cevabi
61 frekans degeri ile en ¢ok belirtilen plan oldugu goérulmektedir. Bu kodu 59
frekans degeri ile “eglenerek 6grenme ve oyunlastirma igin”, 47 frekans degeri ile
“kalicilik/konu tekrar/degerlendirme calismalari igin” cevaplari takip etmektedir.
Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin 44°G “ilgi ve dikkat ¢ekmek icin”, 36’s1 “birden
fazla duyuya hitap etmek ve somutlastirma igin”, 26’s1 “6grenmeyi kolaylastirmak
icin”, 25'i “kolay ulasilamayacak materyallere ulasmak ve zamani etkili kullanmak
icin”, 18’i “sinif ici iletisim/isbirligi saglamak icin”, 17’si “oyunlastirma igin”, 24’0
“‘6grenci merkezli ders islemek ve aktif katilimi saglamak igin”, 18 “sinif igi
iletisim/igbirligi saglamak ic¢in”, 13’0 “6grencilerin teknolojiyi iyi kullanabilmeleri

icin”, 10’u “hayal gucu/yaraticilik/6zguven geligimi igin” cevabini vermigtir.
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Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 61’i, gelecekteki galigma
ortamlarinda etkilesimli tahtalari kullanma planlari i¢cin  “ders igerigini
zenginlegtirmek ve daha glizel sunmak igin” cevabini vermigtir. Adaylardan

bazilari bu goéruslerini sdyle ifade etmislerdir:

“Etkilesimli  tahtalari derslerin icerik bakimindan uygun goérdigim
kisimlarinda kullanmayi ddgtnidyorum. Konulari gérseller, sesler, videolar veya

sunumlarla destekleyerek zenginlestirerek sunmayi planliyorum.” (Aday31).

“Gelecekteki meslek hayatimda etkilesimli tahtayi icerik aktarimini daha
etkili hale getirmek igin, ¢oklu ortam olusturmada kullanabilirim. Cesitli gérseller,
videolar ve sunumlarla destekleyerek ¢oklu ortamla zengin bir égretim saglamayi

planliyorum. (Aday52).

“Etkilesimli tahtalari mesleki hayatimda ¢ok sik kullanmayi ddigtintiyorum.
Hayat Bilgisi, Matematik, Fen Bilimleri, hangi ders oldugunu ayirt etmeden ders

anlatiminda konulari daha giizel sunmak igin kullanacagim.“(Aday54).

“..Anlatacagim konu ile ilgili gbrselleri etkilesimli tahta yardimiyla sunmayi
planliyorum. Boéylece gérseller Ulizerinde gerekli diizenlemeler yapabilirim.
Duymalari gereken sesleri etkilesimli tahta yardimiyla dinletebilirim. Bbyle dersi

daha glizel ve zevkli hale getirmis olurum.” (Aday66).

“..Oregin, Hayat Bilgisi ve Tiirkge derslerini gérsellerle destekleyerek
anlatmak icin, g¢egitli videolar izletmek ve 6gretimi bu sekilde farkli yollarla yapmak

icin etkilesimli tahtalari kullanmayi planliyorum.” (Aday67).

“Etkilesimli tahta, hemen hemen her kazanim igin kullanilabilecek bir arag.
Matematik dersinde kavramlari anlatirken, Hayat Bilgisi dersinde organlari
anlatirken cesitli videolar izletebilirim. Miizik dersinde farkli mdizik aletlerinin
seslerini dinletebilirim. Tiirkge dersinde resimleri etkilesimli tahtadan gdésterip
hikaye yazmalarini isteyebilirim. Bbylece ders igerigini daha glizel sunabilirim.”

(Aday88).

(1P

Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin 59’u “eglenerek 6grenme ve
oyunlastirma igin” cevabini vermistir. Adaylarin birkacinin cevaplari su sekildedir:

“...Gelecekte, dgrencilerimin gunluk hayatlarinda sik sik oynadiklari oyunlari

ders igerigi ile birlestirerek eglenerek 6grenme ortami olusturmak igin etkilesimli
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tahtalari kullanmayi planliyorum. Boylece dersimi sikici olmaktan kurtarir, cocuklar

icin eglenceli bir ortam sunabilirim.” (Aday®6).

“Etkilesimli tahtayr hem 6gretmen olarak ders anlatirken hem de &égrenci
olarak ders dinlerken kullanma firsatim oldu. Ogrenci olarak etkilesimli tahta
yardimiyla ders dinlemek c¢ok keyifliydi. Bu ylzden ogretmen oldugumda
etkilesimli tahtayi, 6grencilerin keyifli bir 6grenme sureci gecirmelerini saglamak ve
onlarin siniftan mutlu c¢iktigint géormek amaciyla kullanmay! planliyorum.”
(Aday22).

“Ogretmen oldugumda etkilesimli tahtalari 6grencilerin bireysel ya da birlikte
oyun oynayabilmelerini, oyun oynarken de eglenerek dgrenebilmelerini saglamak
amaciyla kullanmayi planliyorum. CunklU ilkokul dénemindeki c¢ocuklarin
o6grenmesini saglayan en dnemli sey oyundur. Oyunlastirarak 6gretim yapildiginda

ogretimin daha kolay ve kalici oldugunu dusunuyorum.” (Aday62).

“Ogrencilerime  sikici  ders  ortamindan  uzaklastirp  oynayarak
ogrenebildikleri eglenceli bir sinif ortami hazirlamak istiyorum. Clnku égrencilerim
oyun déneminde olduklari i¢in oynayarak daha iyi 6greneceklerini distiniyorum.”
(Aday86).

Aragtirmaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylarindan 47’si gelecekteki
mesleki ortamlarinda etkilesimli tahtalari “kalicilik/konu tekrar/degerlendirme
calismalari i¢in” kullanacaklarini dile getirmiglerdir. Adaylardan bazilari bu

dusuncelerini su sekilde ifade etmistir:

‘Anlattigim fakat ogrencilerin tam anlamadigi ya da unuttugu konulari,
etkilesimli tahta Uzerinde konuya uygun alistirma ve etkinliklerle tekrar etmeyi

planliyorum.” (Aday44).

“..Etkilesimli tahta etkinliklerinin pekistirme yapma amacli oldukga iglevsel
oldugunu ddsunuyorum. Ayrica Unite sonlarinda 06grenimin gerceklesip
gerceklesmedigini 6lgmek igin de etkilesimli tahtalari kullanmayi amaglyorum.
(Aday50).

“_..Insanlar gérdiigi, duydugu ve yapiminda bulundugu seyleri akillarinda
daha iyi tutarlar. Ogrenmede de sonradan hatirlamak ¢ok 6nemlidir. Bu sebeple
ogrencilerimin 6grendikleri bilgilerin kaliciigini saglamak igin etkilesimli tahtalari

kullanmayi planliyorum.” (Aday64).
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“..Konularla ilgili ¢izgi filmler, belgeseller, filmler izleterek 6grencilerimde
bilgi kalicihgr saglamak istiyorum. Etkilegsimli tahtalar da bilgilerin akilda daha kalici
olmasi icin etkili bir aragtir. Bu yuzden birgcok kazanim igin etkilesimli tahta

kullanmayi planliyorum.” (Aday85).

Aragtirmaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylarinin 44’G “ilgi ve dikkat
cekmek/ogrenme  istegini artirmak igin® etkilesimli tahtalan  kullanmayi
amacladiklari cevabini vermistir. Adaylarin bazilari bu disinceleri su sekilde ifade

etmistir:

“Etkilesimli tahtalar gelecekte oOgrencilerime konu ile ilgili ilgi cekici
etkinlikler yapmak i¢in kullanmayi digunuyorum. Renkli, resimli ve sesli etkinlikler
dgrencilerin oldukga ilgisini gekecektir. ilgi cekici renklerle, etkinliklerle ve derse
yonelik hazirlamayr planladigim videolari etkilesimli tahtalarda ogrencilere

sunmayi planliyorum.” (Aday63).

‘Cocuklar moda mod ders dinlemekten sikilirlar ve dersin 5-10
dakikasindan sonra g¢ocuklarin ¢ok kolay dikkatleri dagilir. Bunu engellemek ve
ogrencilerin dikkatlerini cekebilmek igin etkilesimli tahtalari iyi bir ¢ozum aracidir.
Bu sebeple 6gretmen oldugumda etkilesimli tahtalari kullanmayi planliyorum.”
(Aday66).

“...Dersi gerekli yerlerde etkilesimli tahta yardimiyla islemek ogrenciyi
heyecanlandiracaktir. Boylece ogrencinin dersi iyi dinleyecegini ve derse karsi
daha ilgili olacagini dugunuyorum. Bu ylzden 6grencilerin ilgilerini cekmek, derse
karg! isteklerini artirmak ve onlari derse yogunlastirmak icin etkilesimli tahtalari

kullanmak istiyorum.” (Aday79).

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 36’s1 “birden fazla duyuya
hitap etme ve somutlastirma icin” gelecekteki mesleki ortamlarinda etkilesimli
tahtalari kullanmayi planladiklarini ifade etmislerdir. Adaylardan birkaginin

cevaplari goyledir:

“...Gelecekteki meslegimde, yani 6gretmen oldugumda, 6gretme-6grenme
surecinde mutlaka etkilesimli tahtay! kullanacagim. Etkilesimli tahta, dgrencilerin
birden fazla duyusuna hitap ettigi icin 6grenme sureci daha sorunsuz ilerler.
Anlatacagim konulari gérmeleri, duymalari gerekiyorsa etkilesimli tahta aracihgi ile

videolar, resimler, grafikler, semboller, seslerle 6grencilerimin tim duyularini
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harekete gecirecek daha somut bir 6grenme ortami sunabiliim. Bu sebeple
etkilesimli tahtalari birden fazla duyuyu aktif kilmak ve konulari somutlagtirmak igin

kullanmayi planliyorum.” (Aday19).

“Etkilesimli tahtalari, beyaz tahtada anlatiimasi gl¢ olan soyut kazanimlari
somutlastirarak ogrencilerin bilgileri kafasinda daha iyi anlamlandirmalarini
saglamak amaciyla kullanmayi planliyorum. Bunun iginde etkilesimli tahtalar
yardimiyla ayni anda birgok duyuya hitap edecek etkinlikler yapmayi
disundyorum.” (Aday81).

Sinif 6gretmeni adaylarinin 26’s1 “6grenmeyi kolaylastirmak igin” cevabini

vermigtir. Adaylardan bazilarinin cevaplari su sekildedir:

“‘Ben ilkokul vyillarimda etkilesimli tahtayla egitim alsaydim yani
ogretmenimiz etkilesimli tahta kullanarak ders anlatsaydi, anlatilan tim dersleri
simdiye oranla ¢ok daha kolay ve ¢abuk 6grenirdim. Bu sebeple etkilesimli tahtalar
ileride 6gretmen oldugumda derslerin tum asamasinda 6grenmeyi kolaylastirmak

icin kullanacagim bir arag olacak.” (Aday2).

“Ogrencilerin anlamakta glglik cektigi, kolay anlayamadigi kazanimlari
etkilesimli tahta yardimiyla anlatmayi planliyorum. Onlarin bu sayede daha kolay

anlayabileceklerini dusunuyorum.” (Aday68).

Calismaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylarinin 25’i “kolay ulasilamayacak
materyallere ulagsmak ve zamani etkili kullanmak igin” cevabini vermistir.

Adaylardan birkaginin ifadeleri su sekildedir:

“Ozellikle kalabalik siniflarda 6gretmenlik yaparsam, etkilesimli tahtalari
zaman kazanmak ve zamani verimli kullanmak amaciyla kullanacagim. Cunki bu
noktada etkilesimli tahtalar, beyaz tahtalardan daha avantajli bir egitim aracidir.
Derse Onceden biraz fazla ve detayh bir calisma ile sinif icerisinde zamandan

tasarruf yapmak mumkun olacaktir.” (Aday33).

“‘Ders kapsaminda kullanmak istedigimiz ama sinifa getiremeyecegdimiz
nesneleri genel ag yardimiyla ekonomik yonden de bir zorluk yagamadan kolayca
ulasabiliriz. Ben de etkilesimli tahtayi kolay ulagamayacagim materyallere ulagsmak
icin kullanmayi planliyorum.” (Aday83).
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Calismaya katilan adaylardan 24°G etkilesimli tahtalari “dersi 6grenci
merkezli igslemek ve aktif katilimi saglamak igin” kullanmayi planladigini ifade

etmistir. Adaylardan bazilarinin cevaplari su sekildedir:

“...Universite dgrencileri olarak yaptigimiz ve arkadaslarimizin yaptigi tim
etkilesimli tahta sunumlarina, 20 yaslarinda olmamiza ragmen, aktif olarak dahil
olduk. Bizler bu kadar istekle derse katildiysak ilkokul 6grencileri kim bilir ne kadar
aktif bir 6grenme sureci gegirir diye disinmeden edemiyorum. Bu sebeple,
etkilesimli tahtalari 6grenciyi aktif kilmak ve onlari merkeze almak amaciyla

kullanmayi planliyorum.” (Aday2).

“‘Ben etkilesimli tahtalari, derslerimde c¢ocuklarin daha aktif olmasini
istedigim icin kullanmayi dustnlyorum. Cunkd onlar sinifa gelip sadece
oturduklari yerden ders dinlerken sikilirlar. Etkilesimli tahta sayesinde onlarin
derse aktif katildigi ve bolca sahnede yer alabilecekleri bir sinif ortami

olusturacagim.” (Aday55).

Arastirmaya dahil olan sinif o6gretmenleri adaylarinin 18i “sinif igi
iletisim/isbirligi saglamak icin” cevabini vermistir. Adaylarin bazilarinin ifadeleri

sunlardir:

“llerideki mesleki hayatimda etkilesimli tahtayr ogrencilerin birbirleriyle
isbirligi icinde olmalarini saglamak amaciyla kullanacagim. Boylece sinif icinde
ogrencilerin hem arkadaglariyla hem de ogretmenleri olarak benimle saglikli

iletisim kurmalarini saglamayi1 amagcliyorum.” (Aday36).

“Ogretmen oldugumda etkilesimli tahtalari grup ¢alismalarinda, beraber
yapilan etkinliklerde isbirliginin 6nemini kavramalari ve bu noktada gelismeleri i¢in

kullanmayi amacliyorum.” (Aday54).

Calismaya dahil olan sinif 6gretmeni adaylarinin 13’0 “6grencilerin
teknolojiyi iyi kullanmasi igin” cevabini vermigtir. Adaylardan birkacinin ifadeleri su

sekildedir:

"Degisen ¢agin kosullarina minik beyinlerin daha kolay uyum saglamasi igin
teknolojiden uzak kalmamalari gerektigini dusuntiyorum. Bu yuzden teknolojiyi
egitim surecinde kullanmalarini saglamak amaciyla etkilesimli tahtalari kullanmayi

planliyorum.” (Aday22).
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“Ogrencilerin teknolojiye kolay uyum saglayabilmeleri igin etkilesimli tahtalar
onemli araclardir. Etkilesimli tahta kullanarak o6grencilerin teknolojik gelismelere
ayak uydurmalarina yardimci olabilirim. Ayrica teknoloji ile buyluyen c¢ocuklar
blayuduklerinde teknolojiyi etkili kullanir ve gelistirme egiliminde olabilirler.”
(Aday28).

Sinif 6gretmeni adaylarindan 10’u “hayal gucu/yaraticilik/6zgiven geligimi
icin” cevabini vermistir. Adaylardan bazilari bu distncelerini su sekilde dile

getirmistir:

“Etkilesimli tahtalari 6grencilerimin yaraticilik duzeylerini artirmak icin
kullanmayi planliyorum. Sinif ortamini sadece ders islenen bir yer olarak
kullanmayi degil, onlarin 6zguvenlerinin ve yaraticiliklarinin gelisimine yardimci

olan bir ortam olarak diuzenlemeyi planhyorum.” (Aday17).

“Etkilesimli tahta go6rsel kullanim agisindan ¢ocugun hayal gucunu
destekledigi icin Ozellikle onlarin hayal gucu ve yaraticiliklarini gelistirmek

amaciyla etkilesimli tahtalari kullanmayi planliyorum.” (Aday77).

Bu ifadeler isiginda sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalar

ogrencilerin gelisimlerinde faydali bulduklari sdylenebilir.

Sinif Ogretmeni Adaylarinin  Mikro Ogretim Gahismalarinin  Ogretmen

Egitimine Etki ve Katkilari Hakkindaki Goruslerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin doérdincu alt probleminde, sinif 6gretmeni adaylarinin mikro
ogretim calismalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilari hakkindaki goruslerini
belirlemek amagclanmistir. Ogretmen adaylarina yari yapilandiriimig gériisme
formunda “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda
yaptiginiz mikro o6gretim uygulamalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilari
hakkindaki gértsleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve adaylarin verdigi cevaplar ile

cevaplara ait frekans deg@erleri Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Mikro Ogretim Calismalarinin Ogretmen Egitimine Etki ve Katkilarina Yénelik Aday

Cevaplari ve Frekanslari

Mikro égretim Calismalarinin Ogretmen Egitimine Etki ve Katkilari £
Ogretmenlik deneyimi edindirdi. 58
Nasil 6gretim yapilacagini 6gretti. 41
Oz-degerlendirme ve hatalari fark etme imkani sagladi. 30
Ders plani hazirlama ve uygulama imkani sagladi. 29
Mesleki gelisime katki sagladi ve daha faydali olma yollarini distindirdd. 25
Ogretmen gibi hissettirdi ve dgretmenlige olumlu tutum gelistirmeyi sagladi 23
Ozgiiven arttird. 22
Yararl ve mutlaka deneyimlenmesi gereken bir uygulama 21
Sinif yonetimi deneyimi kazandirdi. 16
Farkh ders anlatimlarini gdézlemleme imkani sagladi. 15

Sinif 6gretmeni adaylarinin mikro 6gretim ¢alismalarinin 6gretmen egitimine
etki ve katkilarina yonelik gorusleri ile ilgili 10 kod bulunmaktadir. (Tablo 9)
incelendiginde, g¢alismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin en ¢ok “6gretmenlik
deneyimi edindirdi” cevabini (¢ =58) verdigi goérilmektedir. Bu cevabi 41 frekans
degeri ile “nasil 6gretim yapilacagini égretti’, ve 30 frekans degeri ile “6z-
degerlendirme ve hatalari fark etme imkéni sagladi” cevaplari takip etmektedir.
Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin 29'u “ders plani hazirlama ve uygulama imkéani
sagladi”, 25'i “mesleki gelisime katki sagladi ve daha faydali olma yollarini
disindirdd”, 23'G  “6gretmen gibi hissettirdi ve &gretmenlige olumlu tutum
gelistirmeyi  sagladi” 22’si  “6zgiven artirdi”, 21'i “yararll ve mutlaka
deneyimlenmesi gereken bir uygulama” 16’s1 “sinif yénetimi deneyimi kazandirdi’

ve 15'i “farkli ders anlatimlarini gézlemleme imkani sagladi” cevaplarini vermistir.
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Calismaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 58’i, “6gretmenlik deneyimi
edindirdi” cevabini vermistir. Adaylardan bazilari bu goruslerini soyle ifade

etmislerdir:

‘Daha énce, yani Universiteye bagladigimdan bu yana kirside hi¢ tek
basima olmamigtim. Daha énce hi¢ sinif bana ait, benim ybnetimimde olmamigti.
Bu benim ilk 6gretmenlik deneyimimdi. Bu yizden mikro O&gretim c¢alismasi

6gretmenlik deneyimi kazandirma noktasinda ¢cok 6nemli bir uygulama.” (Aday23).

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi kapsaminda yapmis
oldugum mikro 6gretim g¢alismasi benim igin iki yildir almig oldugum derslerden
mesleki acgidan katkisini en c¢ok hissettigim c¢alisma oldu. Pek c¢ok ders
kapsaminda sunumlar gercgeklestirdim fakat bir sinif ortamina tamamiyla hakim

oldugum ve bir 6gretmen gibi ders anlattigim ilk deneyimimdi.” (Aday30).

..... Mikro égretim uygulamasi ile kendimi meslek hayatimda ve sinifimda
gibi bir deneyimi ilk defa yasattl. Bu sayede ben meslek hayatima basladigimda

nasil davranmam gerektigi konusunda fikir sahibi oldum.” (Aday90).

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin 41’ “nasil égretim

yapilacagini égretti” cevabini vermistir. Bazi adaylarin cevaplari su sekildedir:

“Yaptigimiz mikro 6gretim calismasi bizlere kisa bir ders anlatma imkani
sagladi. Ders anlatma siirecini g6zlemlemis olduk. Ogretmen olarak égretimi nasil
yapacagimiz konusunda bilgilendik. Nasil etkinlik yapilacagini, égrencilerle nasil

iletisim kurulmasi gerektigini 6grendik.” (Aday20).

“...Konuyu nasil daha etkili ve daha acik anlatabilirim, sorusu bugtiine kadar
yaptigim sunum ve &devlerimde aklima gelmeyen bir soruydu. Mikro Ogretim
uygulamasi benim bu soruyu dlsinmemi ve kendimi bu soruya gére

yb6nlendirmemi sagladl.” (Aday25).

“..Ogretmen adaylarinin mesleklerine baslamadan bu tarz deneyimleri
yasamalari ¢ok O&nemlidir. Dersin igleniginin nasil olmasi gerektigi, 6gretim

ybntemlerinin nasil uygulanacadi konusu bizzat deneyimle G&grenilmelidir.’
(Aday26).

Sinif 6gretmeni adaylarinin mikro égretim ¢alismalarinin 6gretmen egitimine

etki ve katkilarina yénelik cevaplarindan bir digeri de 30 frekans degeriyle “6z-
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degerlendirme ve hatalari fark etme imkani sagladi” cevabidir. Calismaya katilan

adaylardan bazilarinin cevaplari su sekildedir;

“...callsmamda aninda geribildirim almak, ¢alismami destekledi, bu sayede

yanlgi fark edip diizeltme ve dogrusunu uygulama sansim oldu.” (Aday®6).

“...kendi &6gretmenligimi degerlendirebilme ve eksiklerimi kapatma

noktasinda mikro 6gretim ¢alismalarinin bana ¢ok yarari oldu.” (Aday22).

“Mini ders geklinde yaptigimiz bu sunumlarda kendimi 6gretmen olarak
degerlendirebilme imkani buldum. Eksilerimi ve artilarimi fark ettim. Eksiklerimi

nasil kapatabilecegim konusunda diigtinebilme imkanim oldu.” (Aday43).

“...yaptigimiz mikro &6gretim calismalariyla ilk defa pratikte bir 6gretim
ortami olusturduk ve yaptigimiz video kayitlarla kendi yeterliliklerimizi gbézlemleyip
degerlendirdik.” (Aday50).

“..Mikro  6gretim  c¢aligsmalari  kendimi gérmem, denemem ve
degerlendirmem acisindan faydali bir uygulama oldu. Bu sayede eksiklerimi fark
ettim ve bu eksiklerimi gidermek igin daha ¢ok c¢alismam gerektigini anladim.”
(Aday86).

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarindan 29’u mikro 06gretim
uygulamalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilariyla ilgili “ders plani hazirlama
ve uygulama imkani sagladi” cevabini vermigtir. Adaylardan bazilari disuncelerini

su sekilde ifade etmisgtir:

“..Bu derste hazirladigimiz sunum diger sunumlardan biraz farklydi. ilk
defa ders plani hazirladim ve bunun bana c¢ok bliylk katkisi oldugunu
dustntyorum. Bir ders planinin nasil olmasi gerektigini, plan hazirlarken dikkat
edilecek énemli unsurlarin neler oldugunu mikro égretim uygulamalari sayesinde

6grendim.” (Aday8).

“Bircok derste teorik olarak gérdigimiiz ama pratige dbkme firsati
bulamadigimiz seyleri uygulamamiz bizim igin yararli oldu. Ders plani ile ilgili
teorikte anlatilip gecilen giris kismi séyle olur, gelisme bdyle olur gibi ezbere
sbylenen seylerin uygulamada Oyle olmadigini gbérdim. Bu anlamda hazirlanan
ders planinin uygulama firsatinin olmasi saglikli ders plani hazirlanmasi agisindan
yararli oldu.” (Aday83).
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Arastirmaya katilan adaylardan 25'i “mesleki gelisimime katki sagladi ve
daha faydali olma yollarini diisiindiirdi” cevabini vermislerdir. Adaylardan bazilari

bu dlsUncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Hazirladigim mikro 6gretim sunumu bana birgok katki sagladi. Konumu
sectikten sonra nasil daha iyi anlatirrm diye distinmeye sevk etti. Etkinlikleri
ogrencilerin ilgilisini nasil daha iyi ¢ekebiliim ve nasil kolayca &grenmelerini
saglayabilirim diye diigtinerek hazirlamaya ugrastim. Ogrencilerin egitimi igin nasil

daha faydali bir 6gretmen olabilirim diye disindim.” (Aday1).

“Teorik olarak pek de kalici olmayan bilgilerimizi uygulamaya
gecirdigimizde ¢ok glizel bir tecriibe edindik. Eger bu etkinligi yapmasaydik gbreve
basladigimizda sudan ¢ikmig baliga dénerdik diye diistintiyorum. Bu uygulama ile

mesleki acisindan ilerledigimi diisiindiyorum.” (Aday37).

Adaylardan 23’0 “6gretmen gibi hissettirdi ve 6gretmenlige olumlu tutum

gelistirmeyi sagladi” cevabini vermistir. Adaylardan birinin ifadeleri sdyledir:

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersi igin hazirladigim sunum
diger derslerdeki sunumlardan ¢ok farkliydi. Bu sunumla kendimi 6gretmen gibi
hissettirerek ileriye daha olumlu bakmami sadladi. Bu noktadan gergekten bu
meslek igcin uygun olup olmadigimi degerlendirdim ve iyi bir 6gretmen olacagimi
digtindim.” (Aday31).

Arastirmaya katillan sinif 6gretmeni adaylarindan 22’si mikro o6gretim
uygulamalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilariyla ilgili “6zglven arttirdr”

cevabini vermistir. Adaylardan bazilari dusuncelerini su sekilde ifade etmistir:

“...mikro &gretim uygulamalarindan &nce 06zglivenim ders anlatimi
ybéniinden eksikti. Kendimi ders anlatirken ve sunum yaparken iyi hissetmiyordum.
Fakat bu uygulamayla birlikte 6zglivenim artti ve benden de iyi bir égretmen

olabilecegini diisiindiim.” (Aday4).

“...Mikro &gretim c¢alismalarinin bana kazandirdi§i bir diger sey 6zgiiven
oldu. Bunu yapabildiysem her seyi yapabilirim diye disiinmemi sagladi.” (Aday19)

Sinif égretmeni adaylarinin 22’si “yararll ve mutlaka deneyimlenmesi

gereken bir uygulama” cevabini vermistir. Bazi aday cevaplari su sekildedir:
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“..Mikro o&gretim &gretmen egitimi acgisindan gergcekten c¢ok etkili bir
calisma. Universitede gérdiigimiiz derslerde en basarili kisi bile olsak teorikte
kaldigi1 stirece g¢alisma sahasinda bize ¢ok az katkisi olacaktir. Bence egitim
fakultelerinde staj uygulamalarinin éncesinde 6gretmen adaylarina mutlaka béyle

bir deneyim imkéni sunulmali.” (Aday52).

“..Bu uygulama biz égretmen adaylarinin siradan egitim ve &gretim
tekniklerinden kurtulmasini sagladi diyebilirim. Benim i¢in ¢ok yararl bir deneyim
oldu.” (Aday56).

“..Mikro &gretim uygulamalari benim igin ¢ok yararli oldu. Bu ders tam bir
dgretmen egitim siireci oldu benim igin. Ogretmenlik alaninda ¢ok énemli detaylar

égrendim. Ogretmen olacak kigilerin mutlaka deneyimlemesi gerek.” (Aday74).

Aragtirmaya katilan adaylardan 16’s1 “sinif yénetimi deneyimi kazandirdr’
cevabini vermislerdir. Adaylardan bazilari bu duslncelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“‘Sinifta égrencilerim varmig gibi sunum yaparken sinifa nasil hitap
etmeliyim, hangi sorulari sormaliyim, dikkati nasil toplamaliyim, nerede durup
nerede devam etmeliyim gibi bir stirii sorunun cevabini bulabildim. Ders &gretimini
6grendigimiz kadar sinifi yénetebilmeyi de 6grenmeliyiz. Clnkd bu ikisi birbirini

tamamlayan seylerdir.” (Aday88).

“..Mikro &gretim c¢alismalari, sinifi nasil kontrol edecegimi, sesimi nasil
kullanacagimi, hareketlerimi ve sinifta nasil aktif olacagimi bilmem konusunda
bana blylik bir katki sagladi.” (Aday95).

Calismaya grubuna dahil olan sinif 6gretmeni adaylarinin 15’i mikro égretim
uygulamalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilari i¢in “farkli ders anlatimlarini
gbzlemleme imkani sagladi” cevabini vermistir. Bazi adaylarin ifadeleri su

sekildedir:

‘Hangi konuda hangi &gretim tekniklerini kullanmamiz gerektigi ile ilgili ok
gtzel bir deneyim oldu benim igin. Sinif arkadaslarimizla farkli konulari segmemiz,
onlarin anlatim sekillerini gbérmemiz bize kullanabilecegimiz farkli ybéntem ve

teknikler agisindan érnek oldu.” (Aday13).
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“..Sinif arkadaslarimin sunumlarini da izleme firsati buldum ve onlari

izlerken ileride bu konuyu anlatirken bu etkinlikleri de yapabilirim diye dlstndim.’

(Aday39).

“Yaptigimiz bu mikro 6gretim uygulamalariyla ilk defa pratikte bir égretim
ortami olusturduk. Bu sayede farkli 6gretim ve &gretmen stillerini gézlemleyip

elestirme, yorumlama ve ¢ikarim yapma firsati edindik.” (Aday 50).

Bahsedilen tim bu ifadeler, mikro 6gdretim uygulamalarinin sinif 6gretmeni

adaylarina ¢ok gesitli yonlerden katki sagladigini tecrlibe ettiklerini gostermektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen egditiminde etkilesimli tahta kullanimi
ile ilgili goruslerinin belirlenmesinin amaclandidi bu arastirmada; sinif 6gretmeni
adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili gorusleri ile goruglerin cinsiyet degiskenine
gore farkhlasip farklilasmadigi ve adaylarin etkilesimli tahtalar gelecekteki meslek
yasantilarinda kullanma planlari ile mikro 6gretim yonteminin ogretmen egitimine
etki ve katkilari arastirimistir. Calismanin bu bdéliminde, yapilan arastirma
neticesinde ulagilan sonugclarin ilgili alanyazinla olan baglantilar ile sonuglar

dogrultusunda gelistirilen birtakim oneriler yer almaktadir.

Arastirmanin birinci alt probleminde sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli
tahta ile ilgili gorugleri incelenmigtir. Verilerin toplanmasinda kullanilan Etkilesimli
Tahta Gérus Olgeginden elde edilen aday yanitlarinin biyik bir ¢ogunlugunun
(%74.7) “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilliyorum” dizeyinde oldugu saptanmistir.
Bu sebeple sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme 6gretme streclerinde etkilesimli
tahta kullanimi ile ilgili goruslerinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu
sonu¢ Elaziz’in (2008) yaptigi calismada ulasilan “Kesinlikle Katiliyorum” sonucu
ile paralellik gostermektedir. Korkmaz ve Korkmaz (2015) 6gretmen adaylarinin
etkilesimli tahta kullanimina yonelik goruslerini inceledigi arastirmasinda benzer
bir bulgu elde etmistir. Bu arastirmada, arastirmaya katilan fen bilimleri ve sinif
ogretmeni adaylar etkilesimli tahta kullanimina yonelik olumlu goéruslerini ifade
etmislerdir. Ayni zamanda Erduran ve Tataroglu (2009) fen ve matematik
ogretmenlerinin  etkilesimli tahta kullanima yonelik goruslerini  belirlemeyi
amagcladigr c¢alismada ogretmenlerin goruglerinin - olumlu yonde oldugunu
sonucuna ulasmislardir. Etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili sinif 6gretmenlerinin
gbrislerine basvuruldugu bir diger arastirmada Polat ve Ozcan (2014),
ogretmenlerin siniflarda etkilesimli tahta kullanimi konusunda olumlu fikirlere sahip

oldugu sonucuna ulagmislardir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli
tahta ile ilgili gorUslerinin cinsiyete gore farkhlasip farkhlagsmadigi incelenmigtir.
Elde edilen bulgular neticesinde aday gorUslerinin cinsiyete goére degisiklik
gostermedigi, hem erkek hem de kadin adaylarin goéruslerinin benzer oldugu
sonucuna ulasiimistir. Toptas (2016) sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta
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kullanimlarina iliskin goruglerini arastirdigr arastirmada benzer bir sonuca
ulagmistir. Aragtirma ile sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili
goruslerinin cinsiyete gore farkhlasmadigr sonucuna ulasiimistir. Etkilesimli tahta
uygulamalarina yonelik ogretmen tutumlarinin arastirildigi calismada benzer
sekilde ogretmen tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamh bir iliski bulunmamigtir
(Kogak ve Gulcu, 2013). Benzer sekilde Altingelik (2009) da c¢alismasinda
etkilesimli tahtaya yonelik gorusleri iceren maddelerde cinsiyetin goruslerde bir

degisken olmadigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin tgluncu alt problemi sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli
tahtalar gelecek mesleki yasantilarinda kullanma planlarini saptamaya yoneliktir.
Bu amacg¢ dogrultusunda adaylarin gorusleri gorusme sorusu aracihgr ile
toplanmigtir. Sinif 6gretmeni adaylari etkilesimli tahtalari 6gretmen olduklarinda,
ders igerigini zenginlestirmek, eglenerek 6grenme saglamak, kalicihk ve konu
tekrar ¢alismalari yapmak, ilgi ve dikkat gekmek, birden fazla duyuya hitap edecek
etkinlikler yapmak, ogrenmeyi kolaylastirmak, zamani etkili kullanmak, ogrenci
merkezli ders isleyerek aktif katilimi saglamak, sinif ici iletisim ve isbirligini
saglamak, ogrencilerin teknolojiyi iyi kullanmayi saglamak ve o6grencilerin hayal
guglerini, yaraticiliklarini ve 6zgUvenlerini gelistirmek igin kullanacaklarini dile
getirmiglerdir. Bu gorusler neticesinde sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta
kullanimini 6nemsedikleri sonucuna ulasilabilir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylarinin
etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili planlari, etkilesimli tahtalarin egitim - 6gretim
Uzerindeki olumlu katkilarina inandiklari anlamina gelmektedir. Bu sonug,
Toptas’in (2016) sinif 6gretmeni adaylari ile yuruttiga calismada elde edilen sinif
ogretmeni adaylarinin etkilesimli tahtalarin olumlu katkilarina inanmadiklari
sonucuna ters bir sonugtur. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin bu
olumsuz goruslerinin sebebi sinif 6gretmeni adaylarina etkilesimli tahta kullanma
imkaninin verilmemesi, dogrudan bir 6lgek uygulanmasi olabilir.

ilgili alanyazin mevcut calismanin sonuclari ile benzer bir sekilde etkilesimli
tahtalarin ¢oklu ortamlarin kullanimina olanak vermesi, ogretimi kolaylastirmasi,
ogretmene zaman kazandirmasi, materyal cesitliligi saglamasi, dersin daha verimli
islenmesi, 6grenci merkezli olmasi, égrencilerin derse aktif olarak katiimalarini
saglamasi, motivasyonu artirmasi, eglenceli ders iglenmesini saglanmasi gibi

bircok yararina isaret etmektedir (Akgin ve Koru Ylcekaya, 2015; Balci, 2013;
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Bulut ve Kogoglu, 2012; Polat ve Ozcan, 2014; Akbag ve Pektas, 2011; Tataroglu,
2009; Turel, 2010). Ornegin, Altingelik (2009) yurittigi arastirmada etkilesimli
tahta kullaniminin 6grencilerin derse katilim oranini ve ogrenci motivasyonunu
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu sonug mevcut c¢alismanin
bulgular ile uyumludur. Yapilan caligmalarda ayrica ogretmenler teknolojinin
ogretim surecini daha verimli kullanma ve zaman tasarrufu sagladigini ifade
etmektedir (Ates, 2010; Baydas ve digd.,2011). Akgun ve Koru Ylcekaya (2015)
matematik ogretmenleri ile yaptiklari gorugsmeler sonucunda ogretmenlerin
etkilesimli tahtalari etkin kullandiklari, 6grencilerin derse karsi motivasyonunu
olumlu etkiledigi ve oOgrenmeyi kalici hale getirdigi ile etkilesimli tahtalarin
Oogrencilerin derse karsi bakis acilarini pozitif ydénde etkiledigi sonuglarina
ulasiimigtir. Yapilan arastirmalar etkilesimli tahtalarin egitim — o6gretim suarecini
olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni
adaylarinin literatirdeki bu sonuglara paralel olarak gelecekteki mesleki
ortamlarinda etkilesimli tahtalari kullanma planlari, onlarin bu pozitif etkiye
katildiklarini gostermektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanma planlari, arastirmanin
nicel boyutunda tespit edilen etkilesimli tahtaya iliskin olumlu goéruslerini
desteklemektedir. Arastirmanin nitel calisma grubunda yer alan 98 sinif 6gretmeni
adayindan herhangi birinin etkilesimli tahtayr kullanmayi planlamadigini dile
getirmemesi de arastirmanin nicel sonuglarini destekler niteliktedir. Sinif
ogretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanimi ile ilgili goéruslerinin %74,7
oraninda olumlu dizeyinde olmasi ile etkilesimli tahtayr kullanma planlarina
yonelik gorusleri birbirine paralellik gostermektedir.

Arastirmanin dordincu alt problemi sinif 6gretmeni adaylarinin  mikro
ogretim uygulamalarinin 6gretmen egitimine etki ve katkilari hakkindaki goruglerini
belirlemeye yoneliktir. Gorusmeler neticesinde elde edilen bulgulara gore sinif
ogretmeni adaylarinin mikro ogretim uygulamalari ile ilgili olumlu goruslere sahip
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Lisans egitimleri sirasinda mikro 6gretim gibi bir
uygulama ile etkilesimli tahta kullanma imkani bulan sinif 6gretmeni adaylari bu
uygulamadan memnun olduklarini dile getirmis ve olumlu goéras bildirmiglerdir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylari mikro 6gretim c¢alismalarinin
ogretmenlik deneyimi edindirdigini, nasil 6gretim yapilmasi gerektigini ogrettigini,

0z - degerlendirme imkani verdigini ve pedagojik hatalarini fark etmelerine
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yardimci oldugu, ders plani hazirlama ve uygulama imkani sagladigini,
ogretmenlige olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini, 6zguveni artirdigini, sinif
yonetimi deneyimi kazandirdigini ve farkli ders anlatimlarini gézlemleme firsatini
sagladigini belirterek bu c¢alismalarin yararli ve mutlaka deneyimlenmesi gereken
uygulamalar oldugunu dile getirmislerdir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin mikro
ogretim uygulamalarina iligkin olumlu tutumlara sahip olduklarini ve uygulamalarin
devam etmesini istediklerini ortaya koymaktadir. Arastirmanin bu sonucu
literatirdeki 6gdretmen adaylarinin  mikro 6gretim uygulamalari ile ilgili
arastirmalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir (Aksan ve Cakir, 1992;
Bayraktar, 1982; Gurses ve dig, 2005; Karadag ve Akkaya, 2013; Kazu ve
Kllahgl, 1996; Peker, 2009; Sari, Sakal ve Deniz, 2006; Sevim, 2003).

Sinif égretmeni adaylarinin buyldk bir kisminin mikro &égretim ile ilgili
ogretmenlik deneyiminden, dzguvenlerinin artigindan, 6gretmen gibi hissettiklerini
ve ogretmenlige olumlu tutum geligtirdiklerini dile getirmeleri adaylarin bu deneyimi
ve deneyim ciktilarini 6nemsedigini gostermektedir. Ayrica adaylar mikro 6gretim
uygulamalari ile kendilerinin mesleki olarak gelistiklerini ifade etmiglerdir.
Arastirmanin bu sonuglari 6gretmen adaylari ile gercgeklestirilen arastirmalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Alkan, 1987; Bayrak, Acikyildiz ve Dogar,
2005; Bilen, 2014; Cakir, 2010; Karadag ve Akkaya, 2013; Karatas ve Cengiz,
2016; Peker, 2009). Nitekim Karadag ve Akkaya (2013) ilk okuma ve yazma
Oogretimi dersinde mikro ogretim uygulamalarina iliskin 6gretmen adaylarinin
goruglerine basvurduklari arastirmada mikro 6gretim uygulamalarinin 6zguven
kazandirmasi, kaygilari azaltmasi, ogretmenlik deneyimi kazandirmasi ile
uygulamali bir 6grenme ortami sunmasi nedeniyle 6gretmen adaylari tarafindan
etkili bulundugunu kaydetmistir. Bunlara ek olarak bu arastirma ile ogretmen
adaylarinin  égretmenlige olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulasiimigtir.
Ogretmenlerin mesleki doyumlarinin yiksek, kaygilarinin az ve nitelikli ig
yapabilmeleri i¢cin 6gretmen adayi olduklari lisans egitimleri suresince meslege
olumlu tutum gelistirmeleri 6nemlidir. Bu baglamda ogretmen egitiminde mikro
Oogretim uygulamalari ile adaylarin meslede olumlu tutum gelistirdiklerini ifade
etmeleri arastirmanin énemli sonuglarindan biridir. Bu sonug baska arastirmalarin
sonuglari ile benzerdir (Kazu, 1996; Kulahgi, 1994; Evans, 1980; Ural, 1998; Celik,
2001).
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Ogretmen egitiminde mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarina
sagladigr bir diger katki ise 0z-degerlendirme ve hatalari fark etme imkani
saglamasidir. Yapilan deneysel arastirmalar mikro ogretim Oncesi ve sonrasi
davraniglar arasinda bazi anlaml farkhliklar oldugunu rapor etmistir (Sari, Sakal
ve Deniz, 2005; Bayrak, Acikylldiz ve Dogar, 2005). Bu farklhlar ogretmen
adaylarinin géze carpan hatali ve eksik yonlerini telafi etmeleri ve bu hatalan
tekrar etmemek icin daha 6zenli ve dikkatli olmalari seklinde ifade edilmistir.
Arastirma verilerinden elde edilen bu sonu¢ Glrses ve dig. (2005); Cakir (2010);
Gorgen (2003); Kazu (1996); Peker (2009) ve Sevim'in (2013) mikro 6gretim
uygulamalarinin, ogretmen adaylarinin gugli - zayif yonlerini ve hatalarini
degerlendirmelerine firsat vermesi bulgularini desteklemektedir.

Arastirmanin énemli bir diger sonucu olarak mikro égretim uygulamalarinin
ogretmen egitimine bir dider katkisi da ogretmen adaylarina sinif yonetimi
deneyimi kazandirmasi oldugu soylenebilir. Gorgen (2003) mikro 0ogretim
uygulamasinin 6gretmen adaylarinin sinifta ders anlatimina iliskin goéruslerine
etkisini arastirdii calismasinda benzer bir sonuca ulagsmistir. Calismada mikro
ogretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin ders anlatirken akiciliyi saglama,
sinifa hakim olma, ses tonunu ve konusma hizini ayarlayabilme, 6grencilerin
kargsisinda ders anlatabilme, ogrencilerin dikkat ve ilgisini konuya ¢ekme ve
duygularini kontrol etme becerileri Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu ortaya
konmustur. Ayni zamanda arastirmanin bu sonucu Peker (2009), Kilig (2010),
Kuran (2009), Sevim (2013), Sahinkayasi (2009), Kazu’'nun (1996) mikro 6gretimin
sinif yonetimine 6nemli katkilar sagladidi sonuglari ile ortismektedir.

Ogretim silirecine aktif olarak katillan 6gretmenlerin, hedef davraniglari
inceleme ve segebilme, ogrenci 6zelliklerini belirleyebilme ve igerik duzenleme gibi
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ayrica 6gretim materyallerini ve
ogrenme stratejilerini segebilmeli, 6gretim etkinliklerini planlayabilmeli, 6lgme ve
degerlendirme  etkinliklerini  belirleyebilmeli, ogretimi  uygulayabilmeli ve
degerlendirebilmelidir (Senemoglu, 1997). Gelistiriimesi gereken tim bu beceriler
ogretmenlerin  uygulanabilir ve gercekci ders planlari hazirlayabilme ve
hazirladiklari planlari uygulayabilmelerine olanak saglar. Bu arastirma ile de sinif
Oogretmeni adaylari mikro oOgretim uygulamalari ile ders plani hazirlama ve

uygulama imkéani elde ettiklerini belirtmislerdir. Bu sonuca benzer sonucun
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kaydedildigi arastirmalar literatirde mevcuttur (Aydin, 2013; Sevim, 2013; Peker,
2009; Kihg, 2010; Sari, Sakal ve Deniz, 2006; Gurses ve dig., 2005).

Mikro 6gretim uygulamalari ayni zamanda 6dretmen adaylarina farkl ders
anlatimlarini gozlemleme imkéani sunar ve gelecekteki meslek hayatlarinda
kullanabilecekleri ogretim teknik ve yontemlerin kullanilmasi noktasinda da
deneyim kazandirir. Nitekim bu aragtirma ile mikro oOgretim uygulamalarinin
ogretmen adaylarina akranlarinin derslerini gdézlemleme firsati sagladigi ve nasil
ogretim  yapilacagini  ogrettigi  sonucuna ulasiimistir.  Mikro  Ogretim
uygulamalarinin, 6gretmen adaylarina, ogrencilere yonelik ogretim becerilerini
gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir.

Bu calismanin genel etkileri, mikro ogretimin ogretmen egitimi
programlarina dahil edilmesinin, 6gretmen adaylarinin ogretmenlik yeterliligi
konusundaki farkindalik ve tutumlari Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunun
gorulmesidir (Elias, 2018). Veriler 06gretmen adaylarinin mikro 06gretim
uygulamasinin etkili ogretim stratejileri gelistirmede yararli deneyim edinmeyi
onemsediklerini agikga ortaya koymaktadir. Mikro 6gretimin buyuk faydalarini,
kullanimini ve 6gretmen adaylari tarafindan neden begenildigini aciklamaktadir.
Calisma, teorik ve pratik konular arasinda bir kopri olan mikro 6gretim
deneyiminin (Ogeyik, 2009), “6zel 6gretim becerilerini gelistirmek ve hatalar
ortadan kaldirmak, sinif 6gretmenligi ile ilgili dnemli davranislarin anlasiimasini
saglamak, ogretmen adayinin guvenini arttirmak ig¢in elverigli” oldugunu

gOstermektedir.
Oneriler

Bu galismanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik gorugleri ile ogretmen egitiminde mikro ogretim uygulamalarinin bazi
hayati unsurlarini vurgulamistir. Bu énemli sonuglar gercevesinde birkag dneri

sunulabilir.

e Sinif dgretmeni adaylarinin egitim fakultelerinde etkilesimli tahta ile ilgili
bilgi ve becerileri edinmeleri saglanmalidir. Bu baglamda egitim
fakultelerinde etkilesimli tahta bulunan siniflar ¢ogaltilmali ve akademik

personeller etkilesimli tahta kullanimina tesvik edilmelidir.
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Ogretmen egitimi programlarinda mikro égretim uygulamalarina daha fazla
yer verilmeli ve farkh 6gretim stratejileri ve becerileri ile uyumlu hale
getirilmelidir.

Bu calisma kapsaminda Hacettepe Universitesi Temel Egitim Bolumi
Sinif Eg@itimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren sinif 6gretmeni adaylarinin
gorugleri incelenmistir. Gelecekteki g¢alismalara farkli Gniversitelerde
ogrenim goren ve farkli branglardaki 6gretmen adaylari dahil edilebilir.
Ogretmenlerin  mesleki ortamlarinda etkilesimli tahtalari  kullanma
durumlari, onlarin o6gretmen egitiminde bununla ilgili bir ders alip
almadiklari durumuna gore arastirilabilir. Bu tlr arastirmalar 6gretmen
egitiminin iyilegtirilmesi icin yol gosterici olabilir.

Mikro oOgretim uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin performanslarini
konu edinen arastirmalar yapilabilir. Gelecekteki calismalar, 6gretmen
adaylarinin ogretmenlik egitim programindaki mikro 6gretim deneyimlerini
degerlendirmek icin on gorlUglerine ve Onceden belirlenmis kriterlere
odaklanabilir.

Ogretmen egitiminde gerek etkilesimli tahta kullanma deneyimi gerek
mikro 6gretim deneyimi elde eden ve elde edemeyen 6gretmen adaylari
ile boylamsal ¢alismalar yaratulerek, adaylarin meslege basladiklarindaki
durumlari degerlendirilebilir. ~ Bu arastirmalarin o6gretmen egitiminde
etkilesimli tahta kullanimi ve mikro ogretim uygulamalar ile ilgili yol

gosterici olacagi dusunulmektedir.

57



Kaynaklar

Adiguzel, T., Gurbulak N. ve Saricayir, S. (2011). Akill tahtalar ve o6gretim
uygulamalari. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
8(15), 457-471.

AECT, T. F. (1977). The Definition of Educational. Terminology, Washington DC:
AECT.

Ajayi-Dopemu, Y. ve Talabi, J. (1986) The Effects of Videotape Recording on
Microteaching Training Techniques for Education Students. Journal of
Educational Television, 12, 39-44.

Akbas, O. ve Pektas, H. (2011). The effects of using an interactive whiteboard on
the academic achievement of university students. Asia-Pacific Forum On
Science Learning & Teaching, 12(2), 1-19.

Akcayir, M. (2011). Etkilesimli Tahta Kullanarak Ders Islenen Matematik Dersinde
Sinif  Ogretmenligi  Birinci  Sinif  Ogrencilerinin  Bagari, Tutum Ve
Motivasyonlari Uzerine Bir Arastirma. (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi).
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti, Ankara.

Akgun, M ve Koru Ylcekaya, G. (2015). Akilli tahta kullanimina yonelik 6grenci
tutumu ve 6gretmen goéruslerinin incelenmesi (Ankara ili 6rneg@i). NWSA-
Qualitative Studies, 10 (3), 1-11.

Akkoyunlu, B. (2002). Ogretmenlerin internet kullanimi ve bu konudaki 6gretmen
gorusleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22, 1-8.

Akkus, H., ve Uner, S. (2017). The effect of microteaching on pre-service
chemistry teachers’ teaching experiences. Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 46(1), 202-230

Aksan, Y. ve Cakir, O. (1992). Pre-Service teacher education: a case study. The
Second International Conference: ELT and Teacher Training in the 1990's:
Perspectives and Prospects. (23-25 September 1992), Ankara.

Akylz, H. i., Pektas, M., Kurnaz, M. A., ve Memis, E. K. (2014). Akilli tahta
kullanimh mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
TBAP’larina ve akilli tahta kullanima yonelik algilarina etkisi. Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi, 3(1), 1-14.

Alkan, C., (1987). Ogretmenlik uygulamalari el kitabi. Ankara Yargigoglu
Matbaasi, 14-16.

58



Alkan, C., Deryakulu D. ve Simsek, N. (1995). Egitim teknolojisine giris. Ankara:
Onder Matbaacilik.

Allen, D. W., Ryan, K., ve Zifreund, W. (1969). Microteaching. Reading, MA:
Addison-Wesley.

Altingelik, B. (2009). ilkégretim diizeyinde 6Jrenmede kaliciligi ve motivasyonu
saglamasi  yonidnden akilll  tahtaya iliskin  6gretmen  gérusleri.
(Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi). Sakarya Universitesi, Sakarya.

Amobi, F. A., ve Irwin, L. (2009). Implementing on-campus microteaching to elicit
preservice teachers’ reflection on teaching actions: Fresh perspective on an
established practice. Teacher Education Quarterly, 32, 115-130.

Ates, M. (2010). Ortadgretim cografya derslerinde akilli tahta kullanimi. Marmara
Cografya Dergisi. 22, 409 — 427.

Autio, O., Soobik, M., Thorsteinsson, G., ve Olafsson, B. (2015). The development
of craft and technology education curriculums and students’ attitudes
towards technology in Finland, Estonia and Iceland. International Journal of
Contemporary Educational Research, 2(1), 22-34.

Aydin, I. S. (2013). Mikro 6gretim tekniginin Turkce 6gretmeni adaylarinin 6gretimi
planlama, uygulama ve degerlendirme. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
43, 67-81.

Balci, S. (2013).Tlurkce dersinde “tablet pc pilot uygulamasiyla 6gretim goéren
ogrencilerin  tutumlarini  belirlemeye yonelik oOlgek c¢alismasi. Turkish
Studies, 8(1), 855-870.

Bayat, S. ve Oztiirk, T. (2017). ilkokuma Yazma Dersinde Mikro &gretim
Uygulamasi Ornegi. Bayburt Egitim Fakdiltesi Dergisi, 12(23), 339-351.
Baydas, O., Esgice, M., Kalafat, O., ve Goktas, Y. (2011). Etkilesimli tahtalarin
Ogretim sdreclerine katkilari. 5th International Computer & Instructional

Technologies Symposium. Firat Universitesi, Elazig.

Bayraktar, E. (1982). Mikrobgretim ybntemi ve uygulamasi. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, Ankara

Bell, N. D. (2007). Microteaching: What is it that is going on here?. Linguistics and
Education, 18, 24-40.

Benton-Kupper, J. (2001). The microteaching experience: Student perspectives.
Education, 121(4), 830- 835.

59



Betcher, C. ve Lee, M. (2009). The Interactive Whiteboard Revolution Teaching
with IWBSs. Victoria: Acer Press.

Bhattacherjee, A., & Premkumar, G. (2004). Understanding changes in belief and
attitude toward information technology usage: A theoretical model and
longitudinal test. MIS Quarterly, 28(2), 229-254.

Bilen, K. (2014). Mikro ogretim teknigi ile ogretmen adaylarinin o6gretim
davraniglarina lliskin algilarinin belirlenmesi. Erzincan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 16(1), 181-203.

Bostan, A. H. (2018). Sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasimin niteliklerine
ve uygulamalarina iliskin gorugleri (Konya ili 6rnegi). (Yayimlanmamis
yiksek lisans tezi). Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Amasya.

Brown, G. (1975). Microteaching a Program of Teaching Skills. Methaun: London

Bulut, 1. ve Kogoglu, E. (2012). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta
kullanimina iliskin gérusleri (Diyarbakir ili 6rnedi). Dicle Universitesi Ziya
Gobkalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2012), 242-258.

Bulut, i. ve Kocoglu, E., (2012). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Akilli Tahta
Kullanimina iliskin Gorusleri. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19, 242-258.

Butler, L. L. (2005). Chalk, what chalk?. Journal of Physical Education Recreation
and Dance, 75(9), 12-13

Blyiikkaragéz, S. S. ve Civi, C. (1999). Genel Ogretim Metotlari, Ogretimde
Planlama Uygulama. istanbul: Beta Basim Yayim Dagitim.

Buyukozturk, S. (2006). “Veri Analizi El Kitabr”. Pegem A Yayincilik. Ankara.

Blyukozturk, S., Cakmak Kilig, E., Akgun, E. O., Karadeniz, S. ve Demirel, F.
(2012). Bilimsel arastirma yéntemleri (13. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayinlari.

Campos-Sanchez, A., Sanchez-Quevedo, M., Crespo-Ferrer, P., Garcia-Lopez, J.
ve Alaminos, M. (2013). Microteaching as a self-learning tool: Students’
perceptions in the preparation and exposition of a micro-lesson in a tissue
engineering course. Journal of Technology and Science Education.
http://lwww.jotse.org/index.php/jotse/article/view/71/96, adresinden

erisilmistir.

60



Clift, J. C., Batten, H., Burke, G. ve Malley, J. (1976). Structure of the SkKill
Acquisition Phase of a Microteaching Programme. British Journal of
Educational Psychology, 46(2), 190-197.

Creswell, J. W. (2016). Arastirma Deseni; Nitel, Nicel ve Karma Ydbntem
Yaklagimlari. (Cev. S. B. Demir.) Ankara: Egiten Kitap.

Cripwell, K., ve Geddes, M. (1982). The development of organizational skills
through microteaching. ELT Journal, 36(4), 232—-236.

Cullen, T. A., ve Greene, B. A. (2011). Preservice teachers' beliefs, attitudes, and
motivation about technology integration. Journal of Educational Computing
Research, 45(1), 29-47.

Cagiltay, K., Yildinm, S., Aslan, i., Gék, A,. Girel G., Karakus T. vd. (2007).
Ogretim Teknolojilerinin Universitede Kullaniimasina yénelik Aliskanhklar ve
Beklentiler: Betimleyici Bir Calisma. Dumlupinar Universitesi Akademik
Bilisim Kongresi, Kitahya.

Cakir, O. (2010). Materyal gelistrmede mikro-6gretim: 6gretmen adaylarinin
yontem ve geribildirimler (izerine gérsleri. Adiyaman Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlisii Dergisi, 3 (5), 55-73.

Celik, S. (2012). Competency levels of teachers in using interactive whiteboards.
Contemporary Educational Technology, 3(2), 115-129.

Celik, S. (2014). Exploring IWB use for Language Instruction in Turkish Higher
Education Settings. In Cutrim Schmid, E., & Whyte, S. (Eds). Teaching
languages with technology: communicative approaches to interactive
whiteboard use. A resource book for teacher development. Advances in
Digital Language Learning and Teaching (Seri Editorleri: Michael Thomas,
Mark Warschauer & Mark Peterson) Bloomsbury.

Celik, S. ve Atak, H. (2015). Etkilesimli Tahta Tutum Olgeginin Gegerlik ve
Glvenirlik Calismasi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Dergisi, 2(2), 43-60.

Dikmen, S. (1998). Sinif 6gretmeni rehberi. Ankara: Pelikan Yayinevi.

Duban, N. ve Kurtdede F. N. (2015). Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim
uygulamalarina bakisi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(41), 949-
959.

61



Elaziz, F. (2008). Attitudes of students and teachers towards the use of Interactive
whiteboards in EFL classrooms. (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi).
Bilkent Universitesi, Ankara

Elias, S. K. (2018). Pre-service teachers’ approaches to the effectiveness of micro-
teaching in teaching practice programs. Open Journal of Social Sciences, 6,
205-224.

Erduran, A. ve Tataroglu, B. (2009). Egitimde akilli tahta kullanimina iliskin fen ve
matematik Ogretmen goériglerinin  karsilagtiriimasi.  9th  International
Education Technology Conference, Ankara.

Evans, M. (1980). Micro team teaching in a student teacher training programme.
South Pacific Journal of Teacher Education, 8(1-2), 49-55.

Fernandez, M. L. (2010). Investigating how and what prospective teachers learn
through microteaching lesson study. Teaching and Teacher Education, 26,
351-362.

Furr, P. F., Ragsdale, R. ve Horton, S. G. (2005). Technology’s nonneutrality: past
lessons can help guide today’s classrooms. Journal of Education and
Information Technologies, 10(3), 277-287.

Gavriliovié, T., Ostojic, M., Sambunjak, D., Kirschfink, M., Steiner, T., ve
Stritmatter, V. (2009). Chapter 5: Microteaching. Erisim adresi
http://www.bhmed-emanual.org/book/export/html/36. Aralik 2018 tarihinde
erigilmigtir.

George, D., ve Mallery, M. (2010). SPSS for Windows Step by Step: A Simple
Guide and Reference, 17.0 update (10a ed.) Boston: Pearson

Gérgen, I. (2003). Mikro ddretim uygulamasinin déJretmen adaylarinin sinifta ders
anlatimina iliskin gorugsleri lzerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24, 56-63.

Gorhan, M. F. (2014). Ortaégretimdeki sayisal derslerde etkilesimli tahtanin etkin
kullaniminin arastiriimasi. (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). Uludag
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(, Bursa.

Gozitok, F. D. (1995). Ogretmenlerin demokratik tutumlari. Ankara: Turk
Demokrasi Vakfl Yayinlari.

Gurses, A., Dogar, C., Yalgin, M., Acikylldiz, M. ve Bayrak, R. (2005).
Ogretmenlik uygulamalarinda mikro 6gretim  ydnteminin  etkililiginin

incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 13(1), 1-10.

62



Hall, I. ve Higgins, S. (2005). Primary school students’ perceptions of interactive
whiteboards. Journal of Computer Assisted Learning, 21(2), 102-117.
Holmes, K. (2009). Planning to teach with digital tools: introducing the interactive
whiteboard to pre-service secondary mathematics teachers. Australasian

Journal of Educational Technology, 25(3), 351-365.

Isman, A. (2002). Sakarya ili 6gretmenlerinin egitim teknolojileri ydnindeki
yeterlilikleri. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 1(1),
72-91.

isman, A. (2008). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Pegem A Yayincilik,
Ankara.

Karadag, R. ve Akkaya, A. (2013). ilkokuma yazma o6gretimi dersinde mikro
ogretim uygulamalarina iliskin 6gretmen adaylarinin gorugleri. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi. 14(2), 39-59

Karal, H., Reisoglu, i., ve Giinaydin, E. (2010). ilkdgretim Bilisim Teknolojileri
Dersi Ogretim Programinin Degerlendiriimesi. Cukurova Universitesi Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 38(3), 46-64.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma ybntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karatas, F. O. ve Cengiz, C. (2016). Ozel &gretim yontemleri |l dersinde
gercgeklegtirilen mikro-6gretim uygulamalarinin kimya ogretmen adaylari
tarafindan deg@erlendiriimesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(2), 565-584.

Kavas, G. (2009). Video destekli web tabanli akran degerlendirme sisteminin
mikro-6gretim uygulamalari (izerine etkileri: bilgisayar égretmenligi adaylari
érnedi. (Yayimlanmamis, yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiis, istanbul.

Kazu., H. (1996). Ogretmen yetistimede mikro &gretim yénteminin etkililigi.
(Yayimlanmamig, Doktora Tezi). Firat Universitesi, Elazi.

Kazu, H. ve Kilahgi, S.(1996). Mikro 6gretim yénteminin 6gretmenlik uygulamalari
tizerindeki etkisi. Ataturk Egitim Fakultesi 2.Ulusal Egitim Sempozyumu
Bildirileri, 18-20.

Kefeli, P. (2013). Ogretim siirecinde etkilesimli tahta kullanimina yénelik gelistirilen
bir hizmet i¢i egitim kursu ve yansimalari. (Yayimlanmamis yuksek lisans
tezi). Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Trabzon.

Kihg, A. (2010). Learner-centered micro teaching in teacher education.

International Journal of Instruction, 3(1), 77-100.

63



Kirschner, P., ve Selinger, M. (2003). The state of affairs of teacher education with
respect to information and communications technology. Technology,
Pedagogy and Education, 12(1), 5-17.

Klinzing, H. G., ve Floden, R. E. (1991). The development of the microteaching
movement in Europe. Paper presented at the Annual Meeting of the
American Educational Research Association, Chicago.

Kogak, O. (2013). FATIH projesi kapsamindaki LCD panel etkilesimli tahta
uygulamalarina ybnelik &gretmen tutumlari  (Erzincan ili  6rnegi).
(Yayimlanmamig, yiksek lisans tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisd, Erzurum.

Kogak, O. ve Giilcl, A. (2013). Fatih projesinde kullanilan LCD panel etkilesimli
tahta uygulamalarina yonelik 6gretmen tutumlari. Kastamonu Egitim
Dergisi, 21(3), 1221-1234.

Korkmaz, E. ve Korkmaz, C. (2015). Ogretmen Adaylarinin Etkilesimli Tahta
Kullanimina Yénelik Gorusleri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisi Dergisi. 32(12), 477-497

Kpanja, E. (2001). A Study of The Effects of Video Tape Recording in
Microteaching Training. British Journal of Tecnology, 32 (4), 483-486.

Kuran, K. (2009). Mikro o6gretimin ogretmenlik meslek bilgi ve becerilerinin
kazaniimasina etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 6 (11), 384-401.

Klgukahmet, L. (2001). Ogretim ilke ve ybéntemleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kiglkahmet, L. (2007). Program Gelistirme ve Ogretim. Ankara: Nobel Yayincilik.

Klgukoglu, A., Kése, E., Tasgin, A., Yiilmaz, B. Y. ve Karademir, $. (2012). Mikro
ogretim uygulamasinin 6gretim becerilerine etkisine iligkin 6gretmen adayi
gorusleri. Egitim Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 2(2), 19-32

Kilahgl, S. G. (1994). Mikro-6gretimde Firat Universitesi Teknik Egitim Fakdltesi
deneyimi Il. degerlendirme. Egitim ve Bilim, 18(92), 36-44.

Lederman, N., ve Gess-Newsome, J. (1991). Metamorphosis, capturing
complexity: A typology of reflective adaptation, or evolution? Pre-service
science teachers’ concerns and perceptions of teaching and planning.
Science Teacher Education, 75(4), 443—-456.

64



Legutke, M. ve Schocker-v Ditfurth, M. (2009). School-based experience. In A.
Burns & J. C. Richards (Eds.), The Cambridge guide to second language
teacher education (pp. 209-217). New York: Cambridge University Press.

Lu, C., Tsai, C., ve Hong, J. (2008). Use root cause analysis teaching strategy to
train pre-service science teachers. US-China Education Review, 5(12), 47-
53.

Mahmud, I. ve Rawshon, S. (2013). Microteaching to Improve Teaching Method:
An Analysis on Students’ Perspectives. IOSR Journal of Research %
Method in Education(IOSR-JRME), 69-76.

Majoni, C. (2017). Assessing the Effectiveness of Microteaching during Teacher
Preparation. European Journal of Research and Reflection in Educational
Sciences, 5, 31-36.

Mergler, A. G., ve Tangen, D. (2010). Using microteaching to enhance teacher
efficacy in pre-servive teachers. Teaching Education, 21(2), 199-210.
Molina, R., Fernandez, M. L., ve Nisbet, L. (2011). Analyzing elementary
preservice teachers’ development of content and pedagogical content
knowledge in mathematics through microteaching lesson study. In M. S.
Plakhotnik, S. M. Nielsen ve D. M. Pane (Eds.), Proceedings of the Tenth
Annual College of Education and GSN Research Conference (pp. 162-168).

Miami: Florida International University.

Ogeyik, M. S. (2009). Attitudes of the student teachers in English language
teaching programs towards microteaching technique. English Language
Teaching, 2(3), 205-212.

Otsupius, I. A. (2014) Microteaching: A technique for effective teaching. African
Research Review, 8, 183-197

Ozdamar, K. (2004). Paket programlar ile istatistiksel veri analizi (cok degiskenli
analizler). Kaan Kitabevi, Eskisehir.

Peker, M. (2009). Pre-Service Mathematics Teacher Perspectives about the
Expanded Micro-Teaching Experiences. Journal of Turkish Educational
Science, 7, 353-376.

Polat, S. ve Ozcan, A. (2014). Akilli tahta kullanimiyla ilgili sinif 6gretmenlerinin
gorusleri. Kastamonu Egitim Dergisi. 22(2), 439-455

Ravitch, D. (2007). Challenges to teacher education. Journal of Teacher
Education, 58(4), 269-273.

65



Roblyer, M. D. (2006). Integrating educational technology into teaching (4th ed.).
Upper Saddle River, N J: Prentice Hall.

Sa’ad, T.U., Sabo, S., ve Abdullahi, A.D. (2015). The impact of micro-teaching on
the teaching practice performance of undergraduate agricultural education
students in college of education, azare. Journal of Education and Practice,
6(26), 109.

Saban, A., ve Coklar, A. N. (2013). Pre-service teachers' opinions about the micro-
teaching method in teaching practise classes. Turkish Online Journal of
Educational Technology-TOJET, 12(2), 234-240.

Sari, Y., Sakal, M. ve Deniz, S. (2005). Okul 6ncesi 6gretmen yetistirmede mikro
dgretim yonteminin etkililigi. Gaziantep Universitesi Akademik Bilisim 2005
Konferansi. Gaziantep Universitesi. 02-04 Subat 2005. Gaziantep. ss. 112-

Senemoglu, N. (1997). Gelisim 6grenme ve 6gretim. Ankara: Ertem Matbaacilik.

Sevim, S. (2013). Mikro-6gretim uygulamasinin 6gretmen adaylari gozlyle
degerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi,
21, 303-313.

Shenton, A. ve Pagett, L. (2007). From Bored to Screen: The Use of The
Interactive Whiteboard for Literacy in Six Primary Classrooms. Literacy,
41(3), 129-136.

Shepherd, I. J. ve Reeves, B. (2012). iPad or iFad—The Mobile Classroom. Journal
of Higher Education Theory and Practice, 12(5), 40-53.

Singh, Y. K., ve Sharma, A. (2004). Micro teaching. New Delhi: APH Publishing.

Smith, F., Higgins, S., Wall, K. ve Miller J. (2005). Interactive whiteboards: boon or
bandwagon? A critical review of the literature. Journal of Computer Assisted
Learning, 21(2), 91-101.

Sonmez, D. (2014). Affects of Microteaching Course on Student Teaching
Practice. European Educational Research Association. Erisim adresi
http://www.eera-ecer.de/ecer-programmes/conference/6/contribution/17309/
Aralik 2018 tarihinde erisilmistir.

Stanley, C. (1998). A framework for teacher reflectivity. TESOL Quarterly, 32(2),
584-591.

Subramaniam, K. (2006). Creating a microteaching evaluation form: The needed
evaluation criteria. Education, 126(4), 666-667.

66



Sahinkayasi, H. (2009). Contributions and challenges of cognitive tools and
microteaching for preservice teachers® instructional planning and teaching
skills. Middle East Technical University The Graduate School of Natural and
Applied Sciences, Ankara.

Sen, A. I. (2009). A Study on the Effectiveness of Peer Microteaching in a Teacher
Education Program. Education and Science. 34(151). pp.165-174.

Sen, A. i. (2010). Effect of peer teaching and microteaching on teaching skills of
preservice physics teachers. Education and Science, 35 (155), 78-88.

Simsek, N. (2002). Derste egitim teknolojisi kullanimi. Ankara: Nobel Yayinlari.

Tataroglu, B. (2009). Matematik 6gretiminde akilli tahta kullaniminin 10. Sinif
ogrencilerinin akademik bagarilari, matematik dersine karsi tutumlari ve 6z-
yeterlilik dizeylerine etkileri. (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi) Dokuz
Eylul Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitis, izmir.

Toptas, V. (2016). Sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta kullanimina iligkin
gorusleri. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 117-130.

Tarel, Y. K. (2010). Developing Teachers' Utilization of Interactive Whiteboards. In
D. Gibson ve B. Dodge (Eds.), Proceedings of Society for Information
Technology ve Teacher Education International Conference 2010 (pp.3049-
3054). Chesapeake, VA: AACE.

Tarel, Y. K. (2012). Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik olumsuz
tutumlari: problemler ve ihtiyaglar. Education Online, 11(2), 423-439.
Undiyaundeye, F. ve Inakwu, A. A. (2013). Micro-Teaching Experiences in Pre-
Service Education Programme.
http://www.infonomicssociety.org/IJTIE/Micro%20Teaching%20Experiences
%20in%20a%20Pre%20Service%20Early%20Childhood%20Education%20

Programme.pdf adresinden erigilmigtir.

Under, H. (2010). Yapilandirmacih@in epistemolojik savlarinin Turkiye'de
ilkogretim fen ve teknoloji dersi programlarinda tezahurleri. Egitim ve Bilim,
35(158), 200-214.

Wachira, P. ve Keengwe, J., 2011. Technology integration barriers: Urban school
mathematics teachers perspectives. Journal of Science Education and
Technology, 20(1), 17-25.

Wahba, E. (1999). Microteaching. English Teaching Forum, 37(4), 22-23.

67


http://www.infonomicssociety.org/IJTIE/Micro%20Teaching%20Experiences%20in%20a%20Pre%20Service%20Early%20Childhood%20Education%20Programme.pdf
http://www.infonomicssociety.org/IJTIE/Micro%20Teaching%20Experiences%20in%20a%20Pre%20Service%20Early%20Childhood%20Education%20Programme.pdf
http://www.infonomicssociety.org/IJTIE/Micro%20Teaching%20Experiences%20in%20a%20Pre%20Service%20Early%20Childhood%20Education%20Programme.pdf

Wood, R. ve Ashfield, J. (2008). The Use of The Interactive Whiteboard for
Creative Teaching and Learning in Literacy and Mathematics: A Case
Study. British Journal of Educational Technology. 39(1), 84-96.

Yildirnm, A., ve Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Aragtirma Yd&ntemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, G. D. (2014). Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yénelik &6z-
yeterlik algilar1 ve kaygi diizeylerinin incelenmesi: Nigde ili 6rnegi.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitisu, Ankara.

Yorganci, S. ve Terzioglu, O. (2013). Matematik Ogretiminde Akilli Tahta
Kullaniminin Bagariya ve Matematige Karsi Tutuma Etkisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 2(13), 919-930

68



EK-A: Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi

Degerli katiimcilar,

Bu 06lgek, sinif 6gretmeni adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili goruslerini belirlemeyi

amaclayan bir calisma icin kullaniimaktadir ve Kisisel

bilgileriniz tamamen sakl

tutulacaktir. Litfen asagidaki her bir ifadeyi dikkatlice okuyunuz. Okudugunuz her ifadeyi

dugunerek, asagidaki iki soruyu yanitlayiniz. Katkilarinizdan dolayi tegekkur ederiz.

Bu arastirma konusunda bilgilendirildim. Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.

Evet ()

Hayir ()
1."Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersini Hacettepe Universitesinde;

aldm( ) almadim ()
2. Cinsiyetiniz:
Erkek ( ) Kadin ( )
ElS
Maddeler @ § ] E S 0§
=22 |¥ |8 |25
cE| E = 2 |=2>
8L 8 |8 |8 | 8%
¥ ¥ | X X X XY~
1. Ogretmenin etkilesimli tahta kullanmasi, 6grencilerin dersin
icerigini anlamalarini kolaylastirir. () ()] ) () ()
2. Etkilesimli tahta kullanimi 6gretmenlere ders icerigini farkl
kaynaklarla destekleme firsati sunar. )y Oy )y p )y )
3. Ogretmenin etkilesimli tahta kullanmasi, 6grencilerin dersle ilgili
cizim, tablo, sekil ve benzerlerini algilamalarini kolaylastirir. () ()] ) () ()
4. Ogretmenin etkilesimli tahta kullanmasi 6grencilerin dersle ilgili
bazi icerikleri algilamalarinda zorluk yaratir. )y )y )y )
5. Etkilesimli tahtanin sik sik ayarlanmasinin gerekmesi zaman
kaybina neden olur. )y Oy )y p )y )
6. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin derse katilimini arttirir. (Yl ()Yl ()Yl ()| ()
7. Etkilesimli tahta ile 6gretim yapmak zor bir istir. () ()| () () ()
8. Beyaz tahtaya kiyasla etkilesimli tahta kullanarak ders
anlatmayi tercih ederim. )y Oy )y p )y )
9. Hazirladigi igcerikleri 6grencilerine etkilesimli tahta ile sunmak
O6gretmeni mutlu eder. )y )y )y )
10. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin derse daha ¢ok motive
olmalarini saglar. OOy 0)y) )
11. Etkilesimli tahta 6grenme surecini 6grenciler igin daha eglenceli
bir hale getirir. OOy )y )y )
12. Etkilesimli tahta 6grenme surecini 6grenciler icin daha karmasik
bir hale getirir. Oy )y )
13. Etkilesimli tahta kullanimi dersin planlanmasini kolaylastirir. Yl Yl )Yl o) o)
14. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencileri ders igeriginden
uzaklastirir. () ()] ) () ()
15. Ogrenme ciktilarinin niteligi agisindan etkilesimli tahta ile beyaz
tahta arasinda herhangi bir fark yoktur. )y Oy )y )y )
16. Etkilesimli tahta ile ders anlatirken zorlanirim. () ()| () () ()
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17. Etkilesimli tahta kullanimi 6gretmenin 6grenme sirecine daha
fazla yogunlasmasini saglar. () ( ( () ()
18. Etkilesimli tahta ile ders anlatmaktan keyif alirim. () ( ( ) (
19. Etkilegimli tahta kullanimini 6grenmek bir 6gretmen igin
Onemlidir. ()] ( ()] O)
20. Etkilesimli tahta kullanildiginda égrenciler 6grenme etkinliklerini
daha kolay yaparlar. ()] ( )] )
21. Etkilesimli tahta ile 6gretim yapmak oldukga sinir bozucudur. ()|« ( ()| ()
22. Etkilesimli tahta sayesinde daha dnce islenen konulara geri
dénmek daha kolay olur. ()] ( ()] )
23. Etkilesimli tahta 6gretmenin daha kisa surede 6gretim
yapmasini saglar. () ( ( () ()
24. Etkilegsimli tahta kullanimi 6grencilerin konulari zihinlerinde
canlandirmalarina yardimci olur. ()] ( ()] O)
25. Ogrenciler etkilesimli tahta etkinliklerini isbirligi icinde
yapmaktan zevk alirlar. () ( ( () ()
26. Derslerde etkilesimli tahta kullaniimasi 6grencilerin hayal
guclerinin artmasina yol acar. ()] ( ()] O)
27. Ogretmenin etkilesimli tahta ya da beyaz tahta kullanmasi
arasinda ogretim teknikleri agisindan herhangi bir fark yoktur. () ( ( () ()
28. Derslerde etkilesimli tahta kullaniimasi 6grencilerin
yaraticiliklarini artirir. ()] ( ()] O)
29. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini arttirir. ()]« ( ()] O)
30. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin akil ylrutme becerilerini
arttirir. ()] ( ( ()] ()
31. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencilerin elestirel dusinme
becerilerini arttirir. ()]« ( ()] O)
32. Etkilesimli tahta kullanimi igbirlikli 5grenme etkinlikleri
dogrultusunda égrencilerin sosyal becerilerini arttirir. ()]« ( ()] )
33. Etkilesimli tahta icerisine entegre edilebilen oyunlar ve
etkilesimli videolar 6grenciye eglenerek 6grenme imkani sunar. ()]« ( ()] O)
34. Etkilesimli tahta kullanimi 6grencinin dikkatini arttirir. ()|« ( ()| ()
35. Etkilesimli tahta kullanimi 6gretmene zaman kazandirir. ()|« ( ()| ()
36. Etkilesimli tahta kullanimi kaynaklarla zenginlestirildigi icin ders
icerigini kapsamli bir sekilde yansitir. () ( ( () ()
37. Etkilesimli tahta, farkli duyu organlarina hitap ettigi icin 6grenme
surecinde ortaya ¢ikan biligsel yUku azaltir. ()|« ( )] )
38. Etkilesimli tahta, 6grencinin bilissel ve psikomotor
koordinasyonunu kolaylasgtirir. ()] ( ( ()] O)
39. Etkilesimli tahta kullanimi 6grenme igerigini yasa ve ogrenme
dizeyine uygun hale getirir. ()|« ( )] )
40. Etkilesimli tahta ile beyaz tahtada yapilan bitin égretim ()|« ( ()| ()

etkinlikler yapilabilir.
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41. Etkilesimli tahta internet baglantisi araciligiyla bilgiye erigimi
kolaylastirir. () ( ( ) ()
42. Etkilesimli tahta kullanimi 6grenmenin kaliciligini arttirir. () ( ( () ()
43. Etkilesimli tahtalarda kullanilan egitim icerikleri yetersizdir ve
eksiklikleri vardir. () ( ( () ()
44. Etkilesimli tahta kullanimi 6gretmenin derse daha fazla 6n
hazirlik yapmasini gerektirir. () ( ( () ()
45. Etkilesimli tahta kullanimi, 6gretmenin sinifa hakimiyetini
zorlastirir. () ( ( ) ()
46. Etkilesimli tahta kullanimi sayesinde 6gretmen siniftaki batun
ogrencilerin yer alabilecedi etkinlikler planlayabilir. () ( ( () ()
47. Etkilesimli tahta kullanimi sayesinde 6gretmen akran () ( ( () ()

degerlendirmesini iceren etkinlikler planlayabilir.
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EK-B: Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi Kullanma izni

Sayin Arzuhan Beyza Kiigiikgoz

Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisinde yaymlanmig olan * SINIF
OGRETMENI ADAYLARININ ETKIiLESIMLI TAHTA KULLANIMLARINA ILISKIN
GORUSLER” adli ¢galiymamin veri toplama aracini tez galismamzda kullanmamzda her hangi

bir sakinca yoktur.

01/09/2018

Dog. Dr. Veli TOPTAS
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EK-C: Yan Yapilandiriimig Goriigsme Formu

Degerli katilimcilar,

Bu gorusme formu sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen egitiminde etkilesimli tahta
kullanimina yodnelik goruslerinin  belirlenmesinin - amaclandigi  bir ¢alisma igin
kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz tamamen sakli tutulacaktir. Litfen asagidaki sorulari
“Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme” dersinde mikro 6gretim uygulamalari ile
kullandiginiz etkilesimli tahtalari g6z éninde bulundurarak cevaplayiniz. Katkilariniz igin

tesekkir ederiz.

Bu arastirma konusunda bilgilendirildim. Aragtirmaya katilmayi kabul ediyorum.
Evet ( ) Hayir ( )

Kisisel Bilgiler:

1. Okudugunuz Okul / BélUm :
2. “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersini Hacettepe Universitesinde;

aldim ( ) almadim ( )

Goriigme Sorulari:

1. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda kullandiginiz etkilegimli
tahtalari gelecekteki mesleki ortamlarinda;

e hangi amaglarla,
¢ nasil kullanmayi planhyorsunuz?

2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersi kapsaminda yaptiginiz mikro égretim
uygulamalarinin;

e Ogretmen egitiminize nasil etki ettigini disuniyorsunuz?
e Ogretmen egitiminize ne tur katkilar sagladigini digtiniyorsunuz?
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EK-C: Ders Kapsaminda Kullanilmig Olan Etkilesimli Tahta Materyal
Ornekleri

DY o
’& Sesini dinledigimiz hayvan nerede
5 . yasamaktadir?

Sekil 3. Dogayi Taniyalim Etkinligi

OYUN VE ETKINLIK

Sekil 4. Mevsimler Etkinligi 2



Sekil 5. Mevsimler Etkinligi 2

& (O, Y
2 L6
(9 e J .
i
! -

Sekil 6. Oriinti Etkinligi 1
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Sekil 7. Oriinti Etkinligi 2

Arabalar: sihirli mirekkep kullanarak silin ve numaralar:
bulun.

Sekil 8. Acil Numaralar Etkinligi 1
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Sekil 10. Matematik Etkinligi 1
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hm | ACIIMARAUR % edss arianmst % | Burg Sangiizel

lvb, ll_ _‘/ x.-f _\1:—:’ - ;-‘ll o -.’*7“ . ~."‘.i '-‘» H .
~ Duyu organlarimizi boyayalim. &

Sekil 12. Duyu Organlari Etkinligi 1
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Sekil 13. Duyu Organlari Etkinligi 2
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