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0z
Bu calismanin amaci ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin, matematik 6gretmenlerinin,
alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin matematik egitiminde
kullaniimasina yonelik goruslerinin; ortaokul matematik dersi 6gretim programi ve
matematik ders kitaplarinin da matematik tarihi agisindan incelenmesiyle birlikte
matematik tarihinin ortaokul matematik egitimine yansimalarini batincul bir sekilde
ortaya koymaktir. Yakinsayan paralel karma desende yurutulen bu arastirmanin
calisma grubu toplam 2009 ortaokul 6-8.sinif 6grencileri, 27 matematik 6gretmeni
ve 7 alan uzmanindan olugurken; yazili veri kaynaklari ise 2013 Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan 2016-2017
egitim 6gretim yilinda okutulacak ders kitaplari listesindeki tim ortaokul matematik
ders kitaplarindan olusmaktadir. Arastirmanin nicel verileri Matematik Tarihi
Ogrenci Anketi araciligiyla, nitel verileri ise Matematik Tarihi Ogretmen Gorlisme
Formu, Matematik Tarihi Alan Uzmani Gériusme Formu, C")gretim Programi Analiz
Yoénergesi ve Ders Kitabi Analiz Yonergesi araciliiyla toplanmigtir. Arastirmanin
nicel verileri betimleyici istatistik yontemleri, nitel verileri ise betimsel ve igerik analizi
ile gozUmlenmistir. Arastirma sonucunda, égrencilerin matematik tarihinin derslerde
ve ders kitaplarinda kullaniminin yetersiz oldugunu ifade ettikleri; matematik
tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimina yonelik goruslerinin genel olarak
olumlu oldugu, fakat sinif seviyesi arttikga olumlu goruslerin azaldi§i tespit
edilmistir. Ogretmenler ve alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenci ve
ogretmene cesitli katkilar saglayabilecedini ve 6grenme-6gretme surecinde
kullanimini etkileyen bazi faktorler oldugunu ifade ettikleri; dgretmen, 6gretim
programi ve ders kitaplarina yonelik bazi onerilerde bulunduklari gérulmustur. Son
olarak, 6gretim programinda matematik tarihiyle ilgili sadece 2 duruma; ders
kitaplarinda da ¢ogunlukla basit tarihi/biyografik bilgiler seklinde olmak Gzere 21

ornege rastlanmistir.

Anahtar s6zcukler: matematik tarihi, ortaokul 6grencileri, matematik 6gretmenleri,

ogretim programi, ders kitaplari



Abstract

The purpose of the study is to investigate the reflections of the history of
mathematics from the perspectives of the middle school students (6™-8th grade),
mathematics teachers, mathematics/mathematics education faculty members,
mathematics curriculum and textbooks. Employing convergent parallel mixed
design, the study conducted with totally 2009 students, 27 teachers and 7 faculty
members. In addition, 2013 middle school (51-8"" grades) mathematics curriculum
and six textbooks approved by Ministry of National Education during the 2015-2016
academic year were the written-sources of the study. The quantitative data were
collected via the Student Survey on the History of Mathematics; the quantitative data
were gathered through the semi-structured interview schedules for teachers and
faculty members; the curriculum and the textbook analysis frameworks. The
quantitative data were analyzed by descriptive statistics methods; the qualitative
data were analyzed by the descriptive and content analysis. The findings indicated
that the students’ views about the use of the history of mathematics in the teaching-
learning process were generally positive, but as the class level increased, the
students’ positive opinions decreased. Furthermore, both the teachers and the
faculty members thought that history of mathematics can provide some contributions
to students and teachers and there are some factors that affects the use of history
of mathematics in mathematics education. They made some suggestions about
teachers, curriculum and textbooks. The findings indicated that two references
addressing the history of mathematics were found in the curriculum; only twenty-
one references, mostly presented in the form of simple historical/biographical

information, were found in the textbooks.

Keywords: history of mathematics, middle school students, mathematics teachers,

curriculum, textbooks
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Tesekkur

Matematik tarihi, egitim-6gretim hayatim boyunca her zaman ilgimi ¢eken bir
konu olmustur. Matematik tarihiyle ilgili boyle kapsamli bir ¢alismanin iginde yer
almak, beni bu slire¢ boyunca her zaman motive ve mutlu eden seylerden biri oldu.
Ama bu suregte en 6nemli ve en degerli motive kaynagim, beni yetistiren, Hacettepe
Universitesi’'nin bana katti§i en biyiik deger sayin Dr. Ogrt. Uyesi danisman hocam
Giilgin TAN SISMAN’dI. Oncelikle akademik anlamda bana sagladigi katkilar, gece
gunduz fark etmeksizin mesajlarima, maillerime verdigi cevaplar, tezimle ilgili bana
verdigi donutler, pes ettigim zamanlarda sundugu maddi, manevi destekler ve en
onemlisi bana her anlamda glivenmesi tezimi bu boyuta getirmemi sagladi. Sayin
hocami bu katkilarindan ve desteklerinden dolayr émur boyu unutmayacagim.
Ayrica tez jurimde yer alan sayin Prof. Dr. Hiinkar KORKMAZ ve sayin Dr. Ogrt.
Uyesi Nevriye YAZCAYIRa; arastirma problemi kapsaminda tezimin calisma
grubunda yer alan Tarkiye'nin farkli Gniversitelerinde matematik veya matematik
egitimi anabilim dallarinda gorev yapan dederli hocalarima da tezime sagladiklari
katkilardan dolayi tesekkirlerimi sunuyorum. Universitenin ilk yillarinda baglayan
dostlugumuzla hayatimin her aninda, iyi guinimde, kétu ginimde yanimda olan ve
olacak kardesten de éte can dostum Ars. Gér. Nermin KIBRISLIOGLU UYSAL’a bu
surecte her zaman yanimda oldugu igin; tezime ve bana sagladigi her turlu katki
icin ne kadar tesekkur etsem az. Ayrica Nermin’imin biricik egi, ailemizin biricik oglu
Halil UYSAL’a tezimle ilgili her sikintimi dinledigi ve elinden gelen her turla yardimi
esirgemedigi i¢in; 6gretmenligimin ilk yilinda baslayan dostlugumuzla her zaman
her konuda bana destek olan, dinleyen, her turli yardimima kosan, fedakar, can
arkadasim ingilizce Ogretmeni Cigdem GUZEL’e ve yine égretmenligimin ilk yilinda
baglayan dostlugumuzla her derdimi paylastigim artik ayri sehirlerde olsak da
varligini hep kalbimde hissettigim canim arkadasim Matematik Ogretmeni Merve
CINAR’a da tezime sagladigi katkilar icin tesekkur ediyorum. Tez yazma surecim
boyunca beni her zaman motive eden canim &gretmen arkadaslarim Sevil
CARPAN, Ayse SONMEZ, Funda PEHLIVAN, Semra DOKUYUCU ve Riiveyda
YILMAZ’a da ayrica tesekkurlerimi sunuyorum. Beni yetistirip buglnlere getiren,
hayatimin her alaninda maddi, manevi hi¢bir destegi esirgemeyen, her zaman her
kararimda yanimda olan, bu surecte de her turlu yardimlari, destekleri ve emekleri

olan ve beni her zaman motive eden canimdan 6te biricik babam Hamit UYAR’a ve



canimdan o6te biricik annem Nuray UYAR’a; ayrica her seyimizi paylastigimiz canim
kardeglerim Nisa UYAR ve Mehmet Ugur UYAR’a da ne kadar tesekkur etsem az.
lyi ki varsiniz, iyi ki ailemsiniz, hepinizi ¢ok seviyorum. Kalbinde benim igin, bizim
icin kocaman bir yer agan, dinyanin en fedakar, en sevgi dolu, en miukemmel
kocasl, babasi, canim esim, hayattaki en buyuk destekgim Zafer GENCKAYA'ya tez
yazma surecim boyunca da yaptigi1 fedakarliklardan, her tirli kahrimi gekmesinden,
maddi ve manevi her turlu destegi elinden gelenin en iyisiyle yapmaya
calismasindan, pes ettigim zamanlarda bana glvenip ‘sen yapabilirsin’ demesinden
ve sayamadigim yuzlerce seyden dolayl ne kadar tesekkir etsem az. Senin
destegdin, bana olan sevgin ve inancin olmasaydi bu tezi bitiremezdim. Seni ¢ok

seviyorum.

Son olarak, hayatimizda oldugu, evimize nese kattigi, bu tezi bitirmeme
musaade ettigi ve annesine teziyle biraz fazla ilgilendiginden dolay1 kizmadigi icin
tez yazma slrecimde hayata merhaba diyen canim kizim Ipek GENCKAYA'ya
tesekkur ediyor; hamilelik, hastalik, saglik, cocuk demeden, yilmadan, usanmadan

bu tezi bitirebilme gayreti gosterebildigim igin de kendimi tebrik ediyorum.

Vi



icindekiler

O Ze ettt ettt ettt i
ADSITACT ...ttt e e e e e e e iii
JLIE= 1TSS v
TADIOIAN DIZINT.....tteeieee et e e e e e e X
T2 (11 L= 1oL S Xiii
Simgeler ve Kisaltmalar DiziNi............oooooioiiii XV
(2] 10 0 it I 1 SO RSPPSR 1
PrODIEM DUIUMU ...ttt 1
Arastirmanin AMact V& ONEMI...........ccuiiiiieie e, 7
Arastirma Problemi .........oi i 9
SAYHHIAN .. 11
T 13 1T = R 11
TANIMIAE ... 11
Bolim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar............c.ccooveene.... 13
Matematigin Tarihsel GeliSimi............ooooiiiiiiiiiii e 13
Matematik Tarihinin Matematik Egitimindeki Yeri............ccccviiiiiiiiiiiien s 15
Matematik Tarihinin Ogrenme-Ogretme Silrecine Entegrasyonu...................... 19

Farkli Ulkelere Ait Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Matematik Tarihinin

D = PP 24
IQili ArASHIIMAIAT .......oeeeeeeeeeeeeeeee e 30
BOIUIM G e 40
(o] 1 €= o £ PP 40
Galisma GrubU ... 42
Arastirmanin Yazili Veri KaynakKIar! ... 47
RV =T (I o] o] F= 0 0 F= TR 0 =Y o 47
Veri Toplama Araglart ... 48



VEIIEIIN ANALIZI ..o et 59

Gecgerlik Ve GUVENITIIK ........i e 66
BOIUm 4 Bulgular ve YOrumlar...............uuieuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 69

Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin  Matematik Tarihi ve Ogrenme-Ogretme

Surecinde Matematik Tarihinin Kullanimina Yoénelik Bulgular..............ccc.......... 69

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematik Tarihine ve Ortaokul Matematik
Egitiminde Matematik Tarihinin Kullaniimasina Yoénelik Gorislerine iligkin

BUIGQUIAT ... 83

Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihine ve Ortaokul Matematik Egitiminde

Kullaniimasina iliskin Gorislerine iligkin Bulgular .............c.ccoevivveeeieeeeeiee. 122

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin Kullanimina
IHSKIN BUIGUIAIT ...ttt ettt e s ste e eteaneas 150

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanimina iliskin

BUIGQUIAT ... 153
Arastirma Bulgularinin Butincal Olarak Kargilastiriimast .........ccccevvviceeneennn. 163
BAIUmM 5 Sonug, Tartisma ve ONETlEN ...........ccvecveieeeeeeeeee e 172

Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin Matematik Tarihine ve Ogrenme-Ogretme
Siirecinde Matematik Tarihinin Kullanimina Yénelik Gérislerine iliskin Sonuclar

A= 1= 4] 2 = P 172

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematik Tarihine ve Matematik Tarihinin
Matematik Egitiminde Kullanilmasina Yénelik Gérlslerine lliskin Sonuglar ve
JLIE= 110 2= TR 175

Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihine ve Matematik Tarihinin Ortaokul
Matematik Egitiminde Kullaniimasina Yénelik Gérislerine iliskin Sonuclar ve
JLIE= 110 .0 = U PPTPP 184

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin Kullanimina

[liskin SONUGIAr V& TAMISME ......cveiveeieeieeecee et sre e 191

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanimina iligkin

Sonuglar ve TartiSma ... 192
Uygulamaya YONEliK ONETIEr..........c.couiiiiieeie et 197



Aragtirmacilara YOnelik ONeriler ..........c.cooovviveeeiieeeeceece e 199

KAYNAKIAL ... 200
EK-A: Matematik Tarihi OGrenci ANKeti............ccccveeveeveeieeieeeeeeceeeeeeeeeeee, 217
EK-B: Matematik Tarihi Ogretmen GoOrlisme FOrmu...........ccoevevevceveereeeeereenenne, 220
EK-C: Matematik Tarihi Alan Uzmani Gorisme FOrmu.............ccovvvvviiiiiinnnnenn. 222
EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi...........coouviiiiiiiiiiici e 224
EK-D: MEB IZIN BEIGESi.....c.eeiviieieieeieeecee sttt 225
EK-E: EtIK BEYANI. ..o 226
EK-F: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu ..............cceevvvvvviiiennneennn. 227
EK-G: Thesis Originality REPOI ........ccooeeiiiiiiiie e 228
EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani...............cccooeiviiiiiiiiiiinnnnnn, 229



Tablolar Dizini

Tablo 1 Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin ilgelere, Okullara ve Sinif

Diizeylerine GOre Dagillmi ...............cooouiiiiiiiiieee 43
Tablo 2 Nicel Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilere lliskin Ozellikler.............. 44
Tablo 3 Matematik Ogretmenlerinin Okul ve ilgelere Gére Dagilimi..................... 45
Tablo 4 Calismaya Katilan Matematik Ogretmenlerine lliskin Ozellikler.............. 45
Tablo 5 Calismaya Katilan Alan Uzmanlarina lliskin Ozellikler ........................... 46
Tablo 6 Aragtirma Problemleri ve Veri Toplama Araglari .............cccccceevvveeennnnnnnn. 49
Tablo 7 Alpaslan ve Isiksal-Bostan’in (2015) Anketi’nden Alinan Maddeler......... 51
Tablo 8 Uzman Gériisii Oncesi ve Sonrasina lliskin Bilgiler .................c..cc......... 51
Tablo 9 Pilot Uygulama Oncesi ve Sonrasina lliskin Bilgiler .................c..c.......... 53
Tablo 10 MTOANIN KAPSAMI .......c.ccveeeeeeeeeieee e e e 54
Tablo 11 Uzman Gériisleri Dogrultusunda MTOGF Taslak Formunda Yapilan
DEGISIKIIKIEE ... e e e e e e e e e e e e e enaaas 55
Tablo 12 Uzman Gérisleri Dogrultusunda MTAGF Taslak Formunda Yapilan
DEGISIKIKIEE ... 56
Tablo 13 Ogretim Programi Analiz Y6nergesi* (OPAY) ....cc.cccecveeeeeieeiieeiieeien, 58
Tablo 14 Ders Kitabi Analiz Ynergesi (DKAY) .....uuueiiiiieeieieiiiee e 59
Tablo 15 Nicel ve Nitel Verilerin Analiz SUFeCi............c...cccouvveeeiiiiiiiiiieiieeieinn 60
Tablo 16 MTOA daki Agik Uglu Sorulara Verilen Cevaplara lliskin Veri Analizi Ornegi
............................................................................................................................. 62
Tablo 17 Ornek Bireysel GOriSmME ANGIIZi.................cccceueeeeeiieeeieeieeiieeieeseeieeea, 64
Tablo 18 Dokiiman inceleme Asamalari ve Iglemler ................cc.cccccoeevvvuveeennnnen. 65
Tablo 19 Betimsel Analiz Siirecine Yénelik OrnekIer ...............cccccooeeeeeveeceenanen. 66
Tablo 20 Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere lligkin Bulgular ....... 69
Tablo 21 Unlii Matematikgilere [liskin BUIQUIAF ...................cc.coeevueeeeeiieeiieeieeinenn. 70
Tablo 22 Unlii Matematikgilere lliskin Ogrenci Cevaplari ..............c...cc.ccceecueen.... 71
Tablo 22 Unlii Matematikgilere lliskin Ogrenci Cevaplari (devami) ...................... 72

Tablo 23  Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihini Ogrenmeye Yénelik
Gértiglerine lliskin Bulgular (N=2009)..............c.cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 73
Tablo 24 Matematik Tarihini Ogrenmeye Yénelik Ogrenci Gériislerinin  Sinif

Diizeylerine gore DAGIIMI ...............ccoueuuuuiiiiieieiieeee e 74



Tablo 25 Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihinin Derslerde Kullanimina Yénelik
Gértislerine fliskin Bulgular (N=2009)............cc.cceiieieeeeieeeee e 75
Tablo 26 Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanimina Yénelik Ogrenci
Gortglerinin Sinif Diizeylerine gére Dagilimi ...............ccccccciiiiie 76
Tablo 27 Matematik Tarihinin Matematik Derslerindeki Kullanim Sikligina iliskin
= 1|0 11 ] > 78
Tablo 28 Ogrencilerin Bakis Acisindan Matematik Tarihinin Derslere Yansimalarina
JISKIN BUIGUIAK ..ottt 79
Tablo 29 Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin Matematik Tarihinin Matematik Ders
Kitaplarinda Kullanilmasina Yénelik Goriigleri (N=2009)...........cccccovviieeiieieennnnnnnn. 80
Tablo 30 Matematik Tarihinin Matematik Ders Kitaplarinda Kullanimina Yénelik
Ogrenci Gértiglerinin Sinif Diizeylerine Gére DaGilimi ..............ccccceeceeeeeceeeennn.. 81

Tablo 31 Ogrencilerin Bakis Acisindan Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda

Kullanimina IliSKin BUIGUIAE ................c.ccoocuiieeieieeeee e eeeee e 82
Tablo 32 Ogretmenlerin Matematik Tarihiyle ilgili Deneyimlefi............................. 84
Tablo 33 Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere lliskin Bulgular ....... 84
Tablo 34 Unlii Matematikgilere iliskin Ogretmen Cevaplari...............cccccoccueu.... 86

Tablo 35 Matematik Tarihinin Kullaniimasinin Ogrencilere Olan Katkilarina fliskin
BUIGQUIAT ... 88
Tablo 36 Matematik Tarihinin Derslerde Kullaniimasinin Ogrenciler Agisindan
Yaratabilecedi Olumsuz DUrUMIAr...................coooueuuiiiiiiie e 91

Tablo 37 Matematik Tarihinin Kullaniimasinin Ogretmenlere Olan Katkilarina lliskin

BUIGQUIAT ... 92
Tablo 38 Matematik Tarihinin Derslerde Kullaniimasinin Ogrenme-Ogretme
Siirecine Olan Katkilarina lligkin BUIQUIAK .................cccccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 95
Tablo 39 Ogretmenlerin Kendi Siniflarinda Matematik Tarihini Nadiren Kullanma
Sebeplering MliSKin BUIGUIAE .................ccoecueeieeeee it 98
Tablo 40 Matematik Tarihinin Etkili Kullanimina Yénelik Onerilere lligkin Bulgular
........................................................................................................................... 101
Tablo 41 Matematik Tarihine Yer Verilmesi Gereken Program Ogeleri.............. 107

Tablo 42 Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Igerik Ogesinde Kullanimina lligkin
(00 1= 1= ¢ TSR 107
Tablo 43 Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Kazanim Ogesinde Kullanimina lliskin
ONEIIIBII........coeveeeieeeeeeeeee ettt ettt ettt ettt e ete e ea s 113



Tablo 44 Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanimina Yénelik

GOrisSIering MliSKin BUIQUIAL ....................c.ccoeeieeeeeieeeeee e e 118
Tablo 45 Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Sekline
I T O T= T L= ¢ R 119
Tablo 46 Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihiyle ilgili Deneyimlefi .................... 123
Tablo 47 Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere lliskin Bulgular ..... 124
Tablo 48 Matematik Tarihinin Ogrencilere Katkilarina lliskin Bulgular................ 125
Tablo 49 Matematik Tarihinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanimini Etkileyen
Faktérlere MliSKin BUIQUIAK ................c..c..ccuecueeeieees e e 131
Tablo 50 Matematik Tarihinin Etkili Bir Sekilde Kullaniimasina Yénelik Onerilere
HISKIN BUIGQUIAK ...............coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 134
Tablo 51 Matematik Tarihine Yer Verilmesi Gereken Program Ogeleti.............. 138

Tablo 52 Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Sekline
JIESKIN ONEIHEII ...ttt 147
Tablo 53 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin
Yering lligKin BUIGUIAK ...................cccoceeueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 151
Tablo 54 Arastirma Kapsaminda incelenen Ders Kitaplarina lliskin Bilgiler ....... 153
Tablo 55 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanim Yerine
HISKIN BUIGUIAK ...............coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 154
Tablo 56 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanim
SekIine IlISKiN BUIQUIAL ...........c.ooeeieeiie et 158
Tablo 57 Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Yer Verildigi
Ogrenme Alanlarina lliskin BUIGUIAK ...................c.ccocceeceeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeene, 162

Xii



Sekiller Dizini

Sekil 1. Arastirma surecine iliskin akis Semaslt...........oovviiiiiiiiiiiiiiie e 41
Sekil 2. Calisma grubunun belirlenmesine iligkin asamalar. ............cccccooeeeeiiinnnnn. 42

Sekil 3. MTOGF ve MTAGF araciligiyla elde edilen nitel verilerin igerik analizi sireci.

............................................................................................................................. 63
Sekil 4. 6.1.2.3 nolu kazanim ve agiklamasi (OMDOP, 2013, 6.sinif, s.13). ...... 151
Sekil 5. Matematik tarihinin derslerde kullanimina iliskin éneriler (OMDOP, 2013, s.
RV PP 152
Sekil 6. Konu sonu 6rnegi- Atatlrk’dn matematige katkilari (MEB, 5.sinif (1.cilt),
LT R 7 154
Sekil 7. Konu sonu 6rnegi- X bilinmeyeni (MEB, 6.sinif, S.415)..........ccccccvvinnnnns 155

Sekil 8. Konu anlatimi érnegi-Misirhlarin kesirleri yazma ydntemi drnegi (Ozgin,
ST | 11 T8 T A TSR 155
Sekil 9. Konu anlatimi érnegi- Eratosten kalburu (Sevgi Yayinlari, 6.sinif, s.38).156
Sekil 10. Konu baglangici 6rnegi- Pisagor'un hayati (Sevgi Yayinlari, 8.sinif, s.97).

Sekil 11. Ek bilgi 6rnegi-Pisagor'un matematige katkilari (Sevgi, 6.sinif, s.60).. 156

Sekil 12. Ekler/ dneriler 6rnegi-Pisagor teoremiyle ilgili proje gérevi (Sevgi yayinlari,

B.SINIT, S.248). .o 157
Sekil 13. Basit tarihi/biyografik ornek-1: Pisagorun muzik ve matematik arasinda
kurdugu iliski (Ada, 7.SINIf, S.24). .....uuiiiiiiii 159
Sekil 14. Basit tarihi/biyografik érnek-2: Misirhlarin birim kesirleri yazma bigimi
(MEB, 5.8INIf (2.Cilt), S.221). coereiiiiii i e 159

Sekil 15. Formul/kuralin ispatina/¢cézimune yonelik aciklama 6rnegi-1: Misirlilarin
kesirleri yazma bigimi (Ozgiin, 5.8INIf, S.176). .....cvevuiicieeeeceecee e, 159
Sekil 16. Formul/kuralin ispatina/¢ézimune yonelik agiklama 6rnegdi-2: Misirlilarin
kesirleri yazma bicimine gére yazilmis 6rnek kesirler (Ozgiin, 5.sinif, s.176). ... 160
Sekil 17. Formul/kuralin ispatina/¢cézimune yonelik aciklama 6rnegi-3: Misirlilarin

dogal sayilarin garpiminda o6rlntilerden yararlandiklari yontem (MEB, 6.sinif,

S.394). 160
Sekil 18. Matematiksel goérev 6rnegdi-1: Roma rakamlariyla dért islem (MEB, 5.sinif,
ESTC 1< ) TP PR POP PSRRI 161

Xiii



Sekil 19. Matematiksel gérev 6rnegdi-2: Asal sayilarin toplami seklinde yazilabilen
cift dogal sayilar (MEB, 6.SINIf, S.71). ..o 161
Sekil 20. Ogrenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin matematik tarihiyle
ilgili boyuta yonelik karsilagtirilmasl. ... 164
Sekil 21. Ogrenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin matematik tarihinin
ogrenme-0gretme surecinde kullanimiyla ilgili boyuta yonelik kargilastiriimasi.. 166
Sekil 22. Ogretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin ve 6gretim programindan elde
edilen bulgularin matematik tarihinin 6gretim programinda kullanimiyla ilgili boyuta
yonelik Karsilastiriimast. ........oooi oo 169
Sekil 23. Ogrenci, dgretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin ve ders kitaplarindan
elde edilen bulgularin matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimiyla ilgili boyuta
yonelik Karsilastiriimast. ..o 171

Sekil 24. Ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine ve kullanimina iliskin gorasleri.
Sekil 25. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve kullanimina

115 T g T o U] 1= o PPN 183

Sekil 26. Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve kullanimina iligskin gérusleri. 190

Xiv



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
DKAY: Ders Kitabi Analiz Yonergesi
ICMI: Uluslararasi Matematik Ogretimi Komisyonu
ICME: Matematik Egitimi Uluslararasi Kongreleri
HPM: Tarih ve Matematik Egitimi Iliskisi Uzerine Uluslararasi Calisma Grubu
MEB: Milli Egitim Bakanhgi
MEB-TTKB: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi
MEBIGM: Milli Egitim Bakanhgi ilkégretim Genel Midiirliigi
MEGSB: Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi
MTAGF: Matematik Tarihi Alan Uzmani Gérisme Formu
MTOA: Matematik Tarihi Ogrenci Anketi
MTOGF: Matematik Tarihi Ogretmen Goériisme Formu
NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orguit
OMDOP: Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
OPAY: Ogretim Programi Analiz Yénergesi
PISA: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi

TIMSS: Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi



Bolim 1
Giris
Bu boliumde, arastirmayla ilgili problem durumuna, arastirmanin amaci ve

onemine, arastirmanin problem cumlesi, alt problemleri, sayiltilari, tanimlari ve

sinirliliklarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Matematik, evrenin en kuguk yapi taglarindan, en karmasik olugumlarina
kadar her alanda kendini gosteren bir bilim dalidir. Papatyalarin ta¢ yaprak
sayllarinda, cam kozalaklarinin Gzerindeki tohumlarin birbirini kesen sarmallarinda,
gezegenlerin gunes cevresinde elips yorungeler gizmesinde, evrendeki butln
dairelerin c¢evresinin c¢apina bolumunin sabit bir saylya karsilik gelmesinde,
sarmagiklarin agaclara sarilirken helis egrisi takip etmesinde matematigin
yansimalari dikkat cekicidir (Altun, 2008; Sertdz, 2011). Galileo’nun (aktaran
Topdemir, 2011) dogayi, matematik diliyle yazilmis bir kitap olarak tanimlamasi ve
Sertéz’in (2011, s.3) matematigi, “yaraticinin dogaya biraktigi ipuclar’” olarak
betimlemesi ile matematigin aslinda yaradilistan itibaren evrende var oldugu

soylenebilir.

insanlik tarihinin ilk yillarindan itibaren gunliik ihtiyaglarin giderilmesi,
kargilasilan sorunlarin ¢bzumlenmesi veya c¢evrenin anlamlandiriimasinda
insanoglu, matematik biliminin temellerini atmaya baslamistir. Ornegin, Nil nehri
kiyllarinda tarim yapan Misirhlarin her yil tarlalarini dlgmek icin geometri
kullanmalari, hayvanlarini veya etrafindaki nesneleri sayabilmek icin sayi
sistemlerini gelistirmeleri, Cinlilerin uzaklik ve yukseklik 6lgimu yapabilmeleri igin
cubuk ve aga¢ kullanmalari, gunlik ihtiyaglardan dogan ilk matematiksel
faaliyetlerdendir (Baki, 2014; Sert6éz, 2011). Glnes ve ay tutulmalarinin basit
geometri ve aritmetik bilgileriyle agiklanabilmesi, 1s1gin nasil yayildiginin bilinmesi,
Ay’a ayak basiimasi, super bilgisayarlar Uretilip on binlerce kiginin binlerce yilda
bitiremeyecegi islemlerin birka¢ saniyede yapilabilmesi de ge¢gmisten gunimuze
kadar gelen matematiksel gelismelerden bazilaridir (Karagay, 2001). O halde,
gunluk hayatta matematigin kullaniimasinin ve ginumuze kadar gelen matematiksel
gelismelerin, insanoglunun yasadigi cevreyi, dogaylr ve evreni daha iyi

anlayabilmesi ve yonlendirebilmesini sagladigi soylenebilir.



Bu agidan matematik tarihi, matematiksel bilginin gegcmisten gelen birikimler
uzerine temellendirilen bir Grtin olarak ortaya konmasinda bilim insanlarinin agtiklari
engel ve zorluklari ortaya koyan (Liu, 2003); matematigin insani yonunu
vurgulayarak siniftaki matematigin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici nitelige
kavusmasini destekleyen (Jankvist, 2009; Liu, 2003) bir role sahiptir. Bir 6grenci igin
matematigi, matematik tarihi penceresinden gormeye baglamak, matematigin
korkutucu ya da soyut olmadigini ve buna bagl olarak matematigin dogasini ve
insanlik agisindan énemini anlamasi acgisindan bir farkindalik yaratabilir. Bu
baglamda, ogrencilerin matematigin tarihsel gelisimini 6grenmeleri ve matematigi
sadece soyut konular iceren bir ders olarak algilamamalari, matematigin hem kendi
icindeki konularin birbiriyle iligkisini hem de bagka bilimlerle iligkisini gormelerini
saglayabilir (Panasuk ve Horton, 2013). Smestad’a gore (2012) matematigi,
matematige 0Ozgu tarihsel gelisim ve ilerleme sureciyle birlikte o6grenenler,
matematigin sadece kurallar ve formullerden ibaret olmadigi bilinciyle matematigin
0zund anlamaya caligirlar. Aristo’nun “Herhangi bir seyi anlamak istiyorsan, onun
baslangicini ve gelisme slrecini arastirman yeterlidir’ s6zi de matematik tarihinin,
matematigin dogasinin anlamlandiriimasina katkida bulunacagi gorasinu destekler
niteliktedir (Panasuk ve Horton, 2013, s.37).

Cajori (1919/2014), o6gretmenler tarafindan problem ¢ozimlerinin arasina
tarihteki yorum ve anekdotlarin serpistiriimesinin, 6gretim surecinde bir veya iki ders
saati sUren matematiksel kavram ve iglemlerin, aslinda ne kadar uzun bir sireg
sonunda elde edildiginden bahsedilmesinin, matematigin devamli ilerleyen bir bilim
oldugunun vurgulanmasinin, bugunun kabul gbéren en siradan matematiksel
gercgeklerin gegmiste tereddutle kargilandigindan bahsedilmesinin 6grencileri, hem
heyecanlandirabilecedini hem de matematige olan ilgilerini artirabilecegini ifade
etmigtir. Nasibov ve Kacar (2005), dgretmenlerin derslerde anlatilan konularin
matematik tarihindeki yerinden bahsetmesinin, o konuyla ilgili matematikcilere ve
katkilarina yer vermesinin  ogrencilerin  motivasyonlarini  artirabilecegini
vurgulamigtir. Ayrica, Liu (2003) ve Furinghetti (2004) de matematik tarihinin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yénde degistirebilecegini ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin matematige yénelik tutumlari ve basarilar arasindaki
pozitif iliskiden hareketle (Katranci, 2009; Keklikgi, 2011; Yilcel ve Kog, 2011,
Leppavirta, 2011; Tapia ve Marsh, 2000; Venkatesh Kumar ve Karimi, 2010),



matematik tarihinin ogrencilerin matematik basarilarina da olumlu katkilar
saglayabilecegini sdylemek mumkundur. Bu kapsamda, matematik egitiminde
matematik tarihinin kullanimina iligkin matematik 6gretmenleri, alan egitimcileri ve

ogrenciler gibi farkli bakis acgilarinin batincul olarak incelenmesine ihtiyag vardir.

21. yuzyilda matematigi bilmek ve 6grenmek, insanlarin bu ¢agin kosullarina
uygun bilimsel dusinme becerilerini gelistirebilmeleri ve bu becerileri yasamlari
boyunca gerekli alanlarda uygulayabilmeleri, 6zgin dislnebilme ve arastirma
yapabilmeleri, duzenli gcaligma aligkanliklarina sahip olabilmeleri, 6zgtuven duygusu
geligtirebilmeleri, analiz, sentez gibi dusinme becerilerine sahip olabilmeleri
agisindan onemlidir (Bekdemir, Ciltas ve Isik, 2008; Hattatoglu, 2010; Karakurumer,
2003;). Bunlarin yani sira Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti'niin (Organization
for Economic Co-operation and Development [OECD]) (2003, s.24), “bireyin yapici,
ilgili ve yansitici bir vatandas olarak yasami boyunca gerekli olan ihtiyaclarinin
karsilanmasi icin matematigi kullanma, matematigin roline dair saglam temelli
muhakemeler yapma, matematikle ilgilenme, matematigin dtinyadaki rolini anlama
ve tanimlama kapasitesi” olarak tanimladigi “matematiksel okuryazarliga” sahip
olmak da bireyin cevresindeki ve evrendeki matematigin rolini anlayabilmesi
acgisindan blyik éneme sahiptir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]) ve Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and
Science Study [TIMSS]) gibi uluslararasi izleme ve degerlendirme ¢alismalarinda
da matematik okuryazarlhidina olduk¢a dnem verilmektedir. Fakat Glkemizin gerek
ulusal gerekse uluslararasi duzeyde gercgeklestirilen degerlendirme ve izleme
calismalarinda ortaya koydugu matematik okuryazarligi sonuglari oldukc¢a dusuktar.
Ornegin, PISA 2015 matematik okuryazarliyi sonuclarina gére Turkiye, OECD
ulkelerinin ortalama basari puani olan 460 puanin altinda kalarak, 420 puan elde
etmigtir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2016). Benzer sekilde, MEB'’in 2016 yilinda
8.sinif d6grencilerinin (N=34658) katiimiyla gergeklestirdigi ulusal izleme g¢alismasi
olarak nitelendirilen Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)
calismasinin matematik testinden elde edilen bulgulara goére, 6grencilerin %60’ Inin
temel alti ve temel dizeyde, yaklasik %29’unun orta dizeyde, %11’inin ise orta Ustu

ve ileri dizeyde yer aldigi goérilmektedir (MEB, 2017).



Ulkemizde matematik dersine iliskin ulusal ve uluslararasi 6lgekte gosterilen
performans dusukligunin matematik dersi 0Ogretim programinin, matematik
ogretmenlerinin ve ders kitaplarinin niteligi, o6grencilerin matematige yonelik
tutumlari gibi birgok farkl etkenden veya en genel anlamda egitim sisteminin tim
dgelerinden kaynaklanabilecegini sdylemek mimkindur (Altun, 2009; Basar, Unal
ve Yalgin, 2001; Dede ve Dursun, 2004). Bu baglamda 6grencilerin, matematikteki
basarisini Ust seviyelere c¢ikarma, matematigi daha anlamli ogrenebilme ve
matematik okuryazarligina sahip bireylerin yetistirimesi adina matematik tarihinin
o0grenme-ogretme surecine dahil edilmesi buyuk 6nem tasimaktadir. Tekin ve Tekin
(2004), matematik okuryazarligina sahip bir bireyin niteliklerini, matematigin konu
alani boyutu; matematiksel surecler boyutu; glncellik boyutu ve matematigin
tarihsel gelisim boyutu olmak Uzere dort temel bilesenden olustugunu ve
matematiksel okuryazarlidin kazanilmasinda matematigin tarihi gelisim sureci, Unlu
matematikgiler ve katkilari basta olmak Uzere matematigin tarihinin de bilinmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu baglamda, matematik okuryazarhigina sahip
bireylerin  yetistiriimesinde, matematik tarihinin  egitim-0gretim  sUrecine
yansimalarinin incelenmesi mevcut durumun ortaya konulmasi agisindan gereklilik

arz eden bir durumdur.

Diger bir acidan egitim-ogretim surecinin yol haritasi olan programlarin
geligtiriime sureci, belli asamalara goére ilerleyen, sistemli ve bilimsel yaklasim
gerektiren, egitim programlarinin uygulanmasinda en iyi sonuglari almak Uzere
yapilan faaliyetlerin tUmunua kapsayan bir surectir (Varig, 1971). Program gelistirme
faaliyetlerinin devamli ve kapsamli bir sekilde yurGitilmesi icin 6grenci, 6gretmen ve
alan uzmanlarn gibi paydaslarin isbirligi halinde olmasi; bilimsel arastirma
sorumlulugu tasiyan kurumlarin rehberligiyle uygulamali program arastirmalari
yapilmasi ve bu arastirmalarin bulgularindan faydalanilarak ilerlenmesi
gerekmektedir (Varig, 1971). Ayrica, “programda bir konuya agirlik verilecegi
zaman, bunun nedenlerinin de acgiklanmasi gerekir’ (Varis, 1968, s.254). Bu
baglamda da, matematik tarihinin programlardaki mevcut ve olmasi gereken
durumunun ortaya konarak; neden ve nasil yer almasi gerektigine iliskin farkli bakis

acilarindan elde edilen bilimsel verilere ihtiyag vardir.

Gegmigten gunumuze Turkiye'deki matematik dersi 6gretim programlari

incelendiginde, matematik tarihine 1924 programindan 1998 programina kadar
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sadece Roma rakamlari kapsaminda dar bir perspektifte yer verildigi; 2005 ve 2009
programlarinda ise kapsaml bir gekilde yer verildigi gorulmektedir (MEB, 1930;
MEB, 1948; MEB, 1968; Milli Egitim Genclik ve Spor Bakanhigi [MEGSB], 1989; Milli
Egitim Bakanligi ilkdgretim Genel Mudurliga [MEBIGM], 1995; Giileryiiz, 2002;
MEB-TTKB, 2005a; MEB-TTKB, 2005b; MEB-TTKB, 2009a, MEB-TTKB, 2009b).
Fakat 2005’te baglayan matematik tarihine iliskin bu agik ve net vurgunun
programda neden ve nasil yer aldigina iliskin net bilgilere ulasilamamakta;
dolayisiyla matematik tarihinin program gelistirme surecinde hangi ihtiya¢ veya
gereksinim sonucunda hangi amag¢ veya isleve yonelik oldugu da acgik degildir.
Bundan dolayr matematik tarihinin programlarda neden ve nasil yer almasi
gerektigine iliskin paydas goérusleri ve dnerilerinin ortaya konulmasi gereklilik arz

eden bir durumdur.

Ayrica, hedeflenen niteliklere etkin bir sekilde ulagiimasi ve surdurilebilmesi
icin matematik tarihinin, 6gretim programlarina entegrasyonu ve bu entegrasyonu
destekleyici ogretim materyalleri arasinda ilk siralarda yer alan ders kitaplarina
ihtiyagc vardir (Akkaya, 2016). Bunlarin yaninda, 6grenme-6gretme surecinin
tasarlayicisi ve uygulayicisi olan 6gretmenlerin de matematik tarihi bilinci ve
farkindaligiyla alan uzmanlarinin matematik tarihinin matematik egitiminde
kullaniimasina iligkin bakig agilarindan da yararlanip bu sureci 6gretim programi ve
kendi ogrencilerinin ilgi, ihtiyac ve kosullarina gore uyarlayarak uygulamasi

matematigin daha anlamli ve kalici 6grenilmesi agisindan oldukga énemlidir.

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasi ile ilgili calismalar
1970’lerden itibaren alan yazinda yerini almaya baglayarak, guinUmuzde matematik
egitimine dinya c¢apinda ydén veren Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
(National Council of Teachers of Mathematics [NCTM]), Amerika Matematik Dernegi
(Mathematical Association of America), Tarih ve Matematik Egitimi iligkisi Uzerine
Uluslararasi Calisma Grubu (International Study Group on the Relationship
between the History and Pedagogy of Mathematics [HPM]) gibi kurum, kurulus ve
calisma gruplari tarafindan desteklenmektedir (Clark, Kjeldsen, Schorcht, Tzanakis
ve Wang, 2016; Fauvel ve Van Maanen, 2002; Fried, 2001). Uluslararasi alan
yazinda yaklasik elli yillik bir arastirma ge¢gmisine sahip olan matematik tarihi, farkl
bilesenler odaginda incelenmistir. Ornegin uluslararasi alan yazinda yiiritilen

arastirmalarin bir kismi matematik tarihinin matematik derslerinde kullaniminin



ogrenci veya ogretmen adaylarinin basari, inang, tutum veya goruslerine etkisini
(6rn: Burns, 2010; Cheung, 2014; Fenaroli, Furinghetti ve Somaglia, 2013; Ho,
2008; Leng 2006; McBride, 1974; Sullivan, 1985) bir kismi matematik tarihi ile
harmanlanmis matematik dersleri veya matematik tarihi hakkinda ogrenci,
ogretmen veya ogretmen adaylarinin goruslerini incelemigtir (6rn: Furinghetti, 2007;
Kaye, 2008; Panasuk ve Horton, 2013;). Ayrica, arastirmalarin bir kismi matematik
tarihinin matematiksel kavramlarin anlasiimasina etkisini (6rn: Bagni, 2000; Clark,
2011); bir kismi da matematik ders kitaplarini matematik tarihi agisindan incelemistir
(6rn: Smestad, 2000; Thomaidis ve Tzanakis, 2009; Xenofontos ve Papadopoulos,
2015). Bunlara ek olarak Haile (2008), ortaokul matematik tarihinin matematik

egitimindeki yerini farkli bakis acilari ¢gergevesinde incelemistir.

Tarkiye'de ise yaklasik on bes yillik gegmise sahip olan matematik tarihinin
matematik egitiminde kullanimina yonelik c¢alismalar sinirli sayida olmasina
ragmen; uluslararasi alan yazinda dikkate alinan bilesenlere paralel olarak
ilerlemektedir. Ulusal alan yazinda yer alan arastirmalarin bir kismi matematik tarihi
ile harmanlanmig matematik dersleri hakkinda 6grenci, 6gretmen veya 6gretmen
adaylarinin géris, tutum veya deneyimlerini (6rn: Yildiz, Cabakgor, Ozdogan ve
Arslan, 2011; Dundar ve Cakiroglu, 2014; Gonulates, 2004; S6zen, 2013); bir kismi
matematik tarihinin matematik derslerinde kullaniminin 6grenci veya ogretmen
adaylarinin basari, kalicilik dizeyi, motivasyon, 6z-yeterlik algisi veya tutumlarina
etkisini incelemistir (drn: Albayrak, 2011; Bayam, 2012; Ersoy, 2015; idikut, 2007).
Ayrica, arastirmalarin bir kisminda 6gretmen adaylari veya 6grencilerin matematik
tarihine iligkin bilgi duzeylerinin veya matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik inanis ve tutumlarinin farkl degiskenler agisindan incelendigi (Alpaslan,
2011; Alpaslan ve Isiksal-Bostan, 2015; Aydogdu ve Yuksel, 2013); bir kisminin
farkli 6gretim yontemlerinin 6gretmen adaylarinin matematik tarihinin derslerde
kullanimina yonelik tutum, inang, duygu ve dusunceleri Uzerindeki etkiye
odaklandigi (Biber, ispir ve Ay, 2015; Kasikci, 2015); diger bir kisminda da
matematik tarihi ile harmanlanmis matematik derslerinin gesitli degiskenlere etkisi
olup olmadiginin incelendigi gorilmektedir (Alpaslan ve Giiner, 2013; Ozdemir,
Goktepe ve Kepgeoglu, 2012). Bu ¢alismalara ek olarak, arastirmalarin bir kisminda
ortaokul matematik ders kitaplarinin (Baki ve Buttner, 2013; Bulut, Bulut ve Eren,
2014; Erdogan, Esmen ve Findik, 2015; Mersin ve Durmus, 2018); Tan-Sisman ve



Kirez'in (2018) calismasinda da hem ortaokul matematik ders kitaplarinin hem de
ortaokul matematik 6gretim programinin matematik tarihi agisindan incelendigi

gorulmektedir.

Ozellikle ulusal galismalar incelendiginde, Tirkiye'de matematik tarihinin
matematik derslerinde kullaniimasina yonelik yapilan galismalarin ¢ok yeni ve
cogunlukla nitel galismalar oldugu; ayni zamanda 6grenci, 6gretmen ve 6gretmen
adaylari gibi sinirh paydas cergevesinde yurataldiaga gorulmektedir. Bununla
birlikte, ders kitaplarini inceleyen galismalarda genellikle 2005’ten sonra yayinlanan
MEB yayinlarina ait 6-8. sinif ilkogretim matematik ders kitaplarinin kullanildigi
gorulmektedir. Ayrica ortaokul matematik dersi 6gretim programinin matematik
tarihi agisindan durumunu inceleyen oldukga sinirli sayida arastirma diginda
ortaokul matematik dersi 6gretim programina yonelik bir arastirmanin olmadigi
goOrulmektedir. Bu baglamda gerek ulusal gerekse uluslararasi alan yazinda
ortaokul matematik ders kitaplarinin ve ortaokul matematik 6gretim programinin
matematik tarihi acgisindan 6grenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin gorusleriyle
birlikte butluncul olarak incelendidi bir ¢alismaya rastlanilamamistir. Bu bilgiler
Isiginda, matematik tarihinin, ortaokul matematik egitimine 6gretim programi, ders
kitaplari, alan uzmanlari, 6gretmen ve 0Ogrenci gorusleri cergevesinde nasil
yansitildiginin arastiriimasi bu calismanin gerekliligi ve 6zgunluginun temelini

olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci ortaokul 6-8.sinif o6grencilerinin, matematik
ogretmenlerinin, alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasina yonelik goruglerinin; ortaokul matematik dersi
ogretim programi ve matematik ders kitaplarinin da matematik tarihi agisindan
incelenmesiyle birlikte matematik tarihinin ortaokul matematik egitimine

yansimalarini buttincul bir sekilde ortaya koymaktir.

Arastirmada ogrenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin matematik tarihiyle ve
matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasiyla ilgili gorusleriyle birlikte
ortaokul matematik dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinda yer verilen

matematik tarihinin mevcut durumunun ortaya konulmasiyla, genel olarak



matematik egitiminin daha nitelikli hale kavusturulmasi i¢in gelecekte yapilacak

iyilestirme galismalarina yon verebilecegi dusunulmektedir.

Ayrica arastirmadan elde edilen bulgularin, birgok farkli paydas grubuna
katki saglamasi beklenmektedir. Bu paydaglardan ilki, ogretim programinin
o0grenme-ogretme slrecine yansitilmasinda bas aktor konumunda olan matematik
ogretmenleridir. Arastirmadan elde edilen bulgularla matematik 6gretmenlerine,
ogretim programindaki ve ders kitaplarindaki matematik tarihinin ayrintili bir sekilde
ortaya konmasli ve meslektaslarinin, ogrencilerin ve alan uzmanlarinin matematik
egitiminde matematik tarihinin kullanilmasina iligkin bakis acilariyla ilgili

derinlemesine bilgi sahibi olmalari hususunda katki saglamasi beklenmektedir.

Matematik ogretmenlerine ek olarak calismadan elde edilen bulgularin,
program geligtirme uzmanlarina, ortaokul matematik dersi 6gretim programi ve
matematik ders kitaplarindaki matematik tarihinin hem mevcut durumu hem de
olmasi gereken durumunun farkli bakis acilari ¢cergcevesinde ortaya konulmasiyla
gelecekteki program gelistirme ve iyilestirme c¢alismalarina matematik tarihi
acisindan kapsamli  bir temel olusturabilecegi dusunulmektedir. Ayrica,
programlarin ~ 6grenme-0gretme  ortamina  yansitimasinda  birincil  aktor
konumundaki 6gretmenlerin uygulamaya donuk deneyimleri ile alan uzmanlarinin
derin bilgi birikimiyle harmanlanmis gorus ve onerilerinin, hem program gelistirme

hem de programin uygulama surecine olumlu katkilar saglamasi beklenmektedir.

Bununla birlikte, arastirmadan elde edilen bulgularin, ders kitabi yazarlarina
ortaokul matematik dersi 6gretim programinin, matematik égretmenlerinin, alan
uzmanlarinin ve ogrencilerin matematik tarihine yonelik beklentileri agisindan
farkindalik yaratarak, ders kitaplarinin bu dogrultuda hazirlanmasina katkida

bulunacagi da beklenmektedir.

Ulusal alan yazin incelendiginde, ortaokul matematik ders kitaplarinin ve
ortaokul matematik dersi 6gretim programinin matematik tarihi agisindan 6égrenci,
ogretmen ve alan uzmanlarinin gorusleriyle birlikte batincul olarak incelendigi bir
calismaya rastlanilamamistir. Benzer sekilde uluslararasi alanda Haile’nin (2008)
yaptigi ¢alisma disinda baska bir arastirmaya rastlanilamamigtir. Alan yazindaki
diger arastirmalardan farkh olarak bu arastirmada, farkli paydas gruplarinin bakis

acllarina dayali olarak matematik tarihinin ortaokul matematik egitimine



yansimalarinin batuncil ve derinlemesine incelenmesi hedeflenerek; elde edilen
bulgular 1s1dinda daha etkili bir 6grenme-6gretme surecinin tasarlanmasina katkida

bulunmasi beklenmektedir.

Ayrica, matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yonelik
ogretmen, ogrenci ve alan uzmanlarinin gorugleri ile matematik tarihinin 6gretim
programi ve ders kitaplarindaki yansimalarinin bir butin olarak incelendigi bu
calismanin oldukga sinirh olan ulusal alan yazina katki saglayacak oncu
calismalardan biri olmasi beklenmektedir. Son olarak, matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasi agisindan Turkiye'deki durumunun kapsamli

olarak incelenmesiyle de uluslararasi alan yazina katki saglamasi beklenmektedir.
Arastirma Problemi

Bu arastirma, ortaokul 6-8.sinif &grencilerinin, ortaokul matematik
ogretmenlerinin, alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik egitiminde
matematik tarihinin kullanimina iliskin goruslerinin incelenmesi ile birlikte, ortaokul
matematik dersi ogretim programinda ve ders kitaplarinda matematik tarihine iligkin
yansimalarin  belirlenmesine odaklanmaktadir. Bu problem c¢ergevesinde,

arastirmaya yon veren alt problemler asagida sunulmustur.
Alt problemler.

1. Ortaokul 6-8.sinif o6grencilerinin matematik tarihine ve 6grenme-6gretme

sutrecinde matematik tarihinin kullanimina iligkin gorusleri nelerdir?

1.1. Ortaokul 6-8.sinif ogrencilerinin matematik tarihine iliskin gorusleri

nelerdir?

1.2. Ortaokul 6-8.sinif dgdrencilerinin matematik tarihini 6grenmeye iliskin

gorusleri nelerdir?

1.2.1. Ogrenci gorusleri sinif diizeyine gbére nasil bir dagilim

gOstermektedir?

1.3. Ortaokul 6-8.sinif 06grencilerinin  matematik tarihinin  derslerde

kullanimina iligkin gorugleri nelerdir?

1.3.1. Ogrenci gorugleri sinif dlzeyine gore nasil bir dagilim

gOstermektedir?



1.4

Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihinin ders kitaplarindaki

kullanimina iligkin gorugleri nelerdir?

1.4.1. Ogrenci gorusleri sinif diizeyine gbére nasil bir dagilim

gOstermektedir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve matematik egitiminde

kullanimina iligkin gorusleri nelerdir?

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

4.2.

Ortaokul matematik égretmenlerinin matematik tarihine iliskin goérusleri

nelerdir?

Ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik tarihinin 6grenme-

ogretme surecinde kullanimina iliskin gorugleri nelerdir?

Ortaokul matematik &gdretmenlerinin  matematik tarihinin ortaokul

matematik dersi 6gretim programindaki yerine iligkin gorusleri nelerdir?

Ortaokul matematik o6gretmenlerinin  matematik tarihinin  ders

kitaplarindaki kullanimina iligkin gorusleri nelerdir?

3. Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik egitiminde kullanimina
iliskin gorusleri nelerdir?
3.1. Alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin gorusleri nelerdir?
3.2.  Alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme slrecinde
kullanimina iligkin gérusleri nelerdir?
3.3. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul matematik dersi ogretim
programindaki yerine iliskin gorusleri nelerdir?
3.4. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanimina
iliskin gorusleri nelerdir?
4. Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihi nasil ele
alinmistir?
4.1. Matematik tarihi 6gretim programinin hangi 6gesi/6geleri kapsaminda

ele alinmigtir?

Matematik tarihinin 6gretim programinda yansitilma sekli (zorunlu/6neri)

nasildir?
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5. Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihi nasil ele alinmigtir?
5.1. Matematik tarihine ders kitaplarinin hangi bolimlerinde yer verilmigtir?
5.2. Matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanim sekli nasildir?

5.3. Matematik tarihi ders kitaplarinda hangi ©6drenme alani/alanlari

kapsaminda kullanilmigtir?
Sayiltilar

Arastirmaya katillan ortaokul 6-8.sinif 6grencileri, ortaokul matematik
ogretmenleri ve alan uzmanlari, veri toplama aracglarinda yoneltilen sorulari

ictenlikle yanitlamislardir.
Sinirhhiklar

Bu arastirma 2016-2017 egitim ogretim yilinda Ankara ilinin 6 merkez
ilcesinde (Kegidren, Cankaya, Yenimahalle, Etimesgut, Altindag ve Pursaklar) yer
alan devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan 27 matematik 6gretmeni ve bu
ortaokullarin 6-8.siniflarinda 6grenim goéren 2009 6grenci ve Turkiye'deki bes farkl
devlet Universitesinde gorev yapmakta olan 7 akademisyenin gonalli katilimiyla
uygulanan Matematik Tarihi Ogrenci Anketi (MTOA), Matematik Tarihi Ogretmen
Gériisme Formu (MTOGF) ve Matematik Tarihi Alan Uzmani Gérlisme Formu
(MTAGF) veri toplama araglarindan elde edilen bulgularla birlikte; 2013 Ortaokul (5-
8.siniflar) Matematik Dersi Ogretim Programindan ve MEB tarafindan yayinlanan
2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulacak ortaokul ders kitaplari listesindeki tum
matematik ders kitaplarindan dokuman incelemesi yoluyla elde edilen bulgularla

sinirhidir.
Tanimlar

Matematik Tarihi: Matematik tarihi matematigin gelisim sureclerini,
matematige katki yapmis kisilerin hayatlarini ve caligmalarini,
basarilarini/basarisizliklarini, matematigin sosyal ve kultirel boyutunu, matematik
bilgisinin gelisim ve ilerleme sureglerini ele alan ¢ok genis bir ¢alisma alanidir
(Bidwell, 1993; Burton, 2003; Eves, 1990; Katz, 1993; Otte, 2007; Yee ve Chapman,
2011).
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Alan Uzmani: Turkiye’'deki Universitelerin ilgili fakulte ve boliumlerinde
matematik egitimi veya matematik anabilim dalinda 6gretim Gyesi olarak gorev

yapan akademisyenlerdir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde; matematigin tarihsel gelisimi, matematik tarihinin matematik
egitimindeki yeri, 6grenme-6gretme slrecine entegrasyonu, farkli Ulkelere ait
matematik dersi 6gretim programlarinda matematik tarihinin yerine iliskin kuramsal

temellere ve ilgili aragtirmalara yer verilmigtir.
Matematigin Tarihsel Geligimi

insanoglu glinliik inhtiyaclarini  karsilayabilmek, karsilastigi  sorunlari
¢cOzebilmek veya ¢evresinde meydana gelen olaylari algilayabilmek igin matematigi
kullanmaktadir. Bu nedenle, insanhdin basladigi andan itibaren matematigin de
kullanilmaya baslandigini sdylemek mumkinddr. Matematigin ilk olarak
Mezopotamya, Cin, Hindistan ve Misir olmak Uzere birgok farkl cografyada
kullaniimaya baslandi§i ve gelistigi séylenmektedir (Baki, 2014; Bell, 1992). ilk
matematiksel belgelerden olan ve Misirda bulunan Rhind Papirisi’nde yer alan
dort islemler, denklem ¢dzimleri, sayi dizileri, piramitlerin dlglleri, yem depolarinin
hacimleri, Ucte iki kurali gibi konularla ilgili 87 problem ile ¢ézimleri ve Misir
kesirleriyle ilgili bazi tablolar; matematigin insanlar tarafindan kullanildigini gosteren
ilk drnekler olarak gosteriimektedir (Bell, 1992; Cangul, 2006). Ayrica Misirlilarin,
Babillilerin, Cinlilerin ve Yunanlarin gunlik ihtiyaglarindan dogan sebeplerle
geometri ve sayi sistemlerinin gelisimine buyuk katkilar sagladiklari gortlmektedir
(Baki, 2014; Bell, 1992). Milattan 6nce 7. yuzyil civarinda Misirlilar ve Yunanlilar
arasinda yogun ticari iligkilerle, fikir aligverisi de baglamis ve bu sayede Tales
(Thales), Pisagor (Pythagoras), Oklid (Euclid) gibi matematikgilerle Dbirlikte
matematik, mantiksal ¢ikarimlara dayanan ispatlardan olusan bir sistem niteligi
kazanmistir (Baki, 2014; Cajori, 1919/2014). Bu dénemlerde iyon Okulu ve Pisagor
Okulu kurularak, aritmetik ve geometriyle ilgili ¢alismalar yapilmistir (Cajori,
1919/2014). Daha sonra Hipokrat (Hippocrates) daireyi karesellestirme konusunda;
Eflatun (Plato) irrasyonel sayilar ve diizgiin gokyUzliler konularinda; Oklid, geometri
ile ilgili onermeler Uzerinde; Eratosten (Eratothenes) dunyanin gevresi ve asal
sayilar konularinda; Argsimet (Archimedes) metrik geometri ve mekanigin prensipleri;
Hypatia aritmetik ve konikler konularinda c¢aligmalar yaparak matematigin
ilerlemesine katki saglamiglardir (Abdulhay, 2014; Baki, 2014).
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Milattan sonra 16. yuzyila kadar olan durum incelendiginde, Yunanlilardan
sonra Hintlilerin; sonra da Araplarin matematikte ilerlemeler kaydettigi gorulmektedir
(Baki, 2014; Cajori, 1919/2014; Cangul, 2006). Hint matematiginde éne ¢ikan isimler
Aryabhata ve Bhaskara; Arap matematiginde ise El Harizmi (Al Khawarezmi),
Abdulhamit ibn Tiirk, Ebu Kamil, Abul Vefa, Al- Karhi, Omer Hayyam, El Biruni, Ulug
Bey, Ali Kuscu ve Gazali olmustur (Baki, 2014). Ayrica, Hiristiyanligin yayilmasiyla
Avrupa’da da Isidorus, Alcuin, Gerbert, Fibonacci gibi isimler bilime ve matematige
onemli katkilar saglamiglardir (Bell, 1992; Cajori, 1919/2014). Bu dénemin sonunda
acllarin trigonometrik degerleri en hassas sekilde hesaplanmis; cebirde onemli
ilerlemeler kaydedilmis; Pi sayisinin degeri virgllden sonra dokuz basamaga kadar
hesaplanmistir (Baki, 2014; Zeki Bey, aktaran Demir, 2004).

15. yuzyilin sonlarina dogru, Arap bilim dinyasinda yasanan gerileme ile
Avrupa’'ya birakilan miras, modern matematigin temellerinin atilmasina zemin
hazirlamistir (Baki, 2014; Cajori, 1919/2014). Descartes, Fermat, Newton, Leibniz,
Pascal, Gauss, Napier, Euler, Marie Sophie Germain gibi matematikgiler bu ¢agin
one ¢ikan bilim insanlaridir (Baki, 2014; Cajori, 1919/2014). Kubik denklemlerin
¢ozumleri, logaritma, koordinat duzlemi, kimeler, turev, integral, sonsuz seriler,
karmasik sayilar ile ilgili ¢alismalar da bu ddnemin baslica matematiksel

gelismelerindendir (Baki, 2014).

19. yuzyildan sonra, artik matematikteki ilerlemeler birka¢ ulkeyle sinirli
kalmamig tum dunyaya yayillarak devam etmistir. Bu yuzyilldan sonra da
matematikgiler, matematik bilimindeki yillar suren birikimi kat kat artirmiglardir (Baki,
2014). Niels Henrik Abel, Ada Lovelace, Arthur Cayley, Alan Turing, Sofya
Kovalevskaya, Emmy Novether, John Forbes Nash, Srinivasa Aiyangar Ramanujan
diinya gapindaki; Kerim Erim, Cahit Arf, Giindiiz ikeda, Nermin Arik, Hiilya Senkon,
Suzan Kahramaner, Selma Soysal, Ali Nesin ise Turkiye’de matematik bilim dalina

onemli katkilarda bulunmus bilim insanlari arasindadir.

Yuzyillar boyu suren gelismelerden sonra bile matematik biliminin hala
gelismekte ve ilerlemekte oldugunu sdylemek mimkindir. Ornegin, 17. ylzyilda
yasamis olan matematikgilerden Fermat'in son teoreminin 350 yil boyunca cesitli
matematikgiler tarafindan ispatlanmaya calisilip, ylzyillar siren ¢abalardan sonra
1994 yilinda ingiliz matematikgi olan Andrew Wiles tarafindan ispatlanmasi (Caglar,
2016) veya 18. yuzyilda Euler’in usla sayilarla ilgili bir varsayiminin 1967 yilinda
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Lander ve Parkin tarafindan curutulmesi (Caglar, 2017), matematigin dinamik bir
bilim oldugunun gostergesidir. Ayrica, 21. ylzyilda artik her alanda matematigi
gormek mumkuandir. Ucak ve uydu modellemelerinde; dinamik sistemlerin
degisimini dlgmede; canlilardaki kilcal damar duzeni ile kan akis sisteminin nasil
oldugunun aciklanmasinda; elektrik devresi ve bilgisayar programlamada; optik
gOruntulerin, muzikal enstrimanlarin, kuantum mekanik sistemlerin anlasilabilmesi
ve analizinde; radar, televizyon ve modern iletisimde; hava durumunun tahmin
edilmesi gibi diger tum bilim dallarinda matematigin kullanildigi gorulmektedir
(Bakirci, 2011).

Tam bu bilgiler 1s1ginda, geg¢misten gunumuze matematik bilimi, her
dénemde farkli medeniyetler ve farkl kisiler tarafindan farkli streglerden gecerek
gelismis ve ilerlemistir. Bu baglamda, matematik tarihi “matematiksel bilginin, nasil
medeniyetler boyunca elden ele devredilerek buylidugunu ve gelistigini gosteren
bilgiler sunar” (Baki, 2014, s.3). Dolayisiyla, matematik tarihi fikirlerin nasil
degistigini, gecmisteki fikirlerin modern fikirlerden ne kadar farkh oldugunu,
matematigin sadece sayilardan ibaret soyut bir alan olmadigini, matematigin bir bilgi
birikimi ve insan UrinU oldugunu acgik¢a ortaya koymaktadir (Fried, 2001; Fried,
2008; Liu, 2003). Bunun yaninda, matematigin sosyal, kultlrel ve tarihi temellerini
harmanlayan ortak bir eser oldugu, ahenk ve uyum icinde olan fikirlerin
birlesiminden meydana geldigi, degisim ve yenilige acik bir bilim dal oldugu da
matematik tarihinin ortaya koydugu durumlar arasindadir (Fried, 2008; Furinghetti,

El Idrissi, Miguel, Barbin ve Garciadiego, 2008).
Matematik Tarihinin Matematik Egitimindeki Yeri

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniima fikri 19. yUzyilin
ortalarindan itibaren De Morgan, Poincaré, Klein gibi matematikgiler ve Tannery,
Loria gibi tarihgiler tarafindan ilgi gormus ve desteklenmis; 20. yuzyilin baslarinda
bu ilgi, matematigin temelleri Gzerine yapilan tartigsmalarin bir sonucu olarak ortaya

ctkmistir (Clark ve digerleri, 2016).

Matematik tarihgisi olan David Eugene Smith, 1900 yilinda yayinlanan ve
matematik tarihiyle ilgili bircok bolimin oldugu “The Teaching of Elementary
Mathematics” adl kitabinda, matematik tarihiyle matematik egitiminin ayri ayri

dusunllemeyecegini savunmustur (Fried, 2008). Smith, Ypsilantideki Michigan
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Devlet Okulu'nda (Michigan State Normal School) matematik Ogretirken;
ogretmenler icin matematik tarihi ile ilgili bir ders agmis ve bu dersteki en ayirt edici
Ozellik; tarihsel bakis acisina verdigi 6nem olmustur (Fried, 2008). Bu sebeple
Smith’in, matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasi fikrinin édnculerinden
oldugu sodylenebilir (Fried; 2008). Sadece Smith degil, Uluslararasi Matematik
Ogretimi Komisyonu’'nun (International Commision on Mathematical Instruction
[ICMI]) ilk bagkani Felix Klein da matematik tarihinin hem matematik egitiminde hem
de ogretmen egitiminde kullaniimasinin olumlu katkilar saglayacagini savunmustur
(Fried, 2008). Bunlara ek olarak, 1919'un baglarinda ingiltere Matematik Dernegi

Komite Raporu’nda, su tavsiyeler sunulmustur:

‘Her ¢ocuk, okudugu konunun insani ve kisisel yonu hakkinda bir seyler
bilmelidir. Matematik tarihi, okul programinin olusturulmasinda bize biraz
yardimci olacaktir. ... [Oneri;] Buyik matematikgilerin portreleri matematik
siniflarina asilimali ve derslerde yasamlarina ve arastirmalarina égretmen
tarafindan siklikla atiflar yapiimali, matematiksel kesiflerin medeniyetin
gelisimi Uzerindeki etkisine iliskin bazi aciklamalar verilmelidir’. (Fauvel 1991,
s.3).

Matematik egitiminin amaclarindan olmasi gerektigi dusunulen matematikteki
konular ve tarihleri arasindaki iliskinin kavranmasi boyutu; ICMI'de, HPM'nin
devreye girmesiyle 1972 yilinda ingiltere’de gerceklesen 2.Uluslararasi Matematik
Egitimi Kongre’sinde (International Congress on Mathematical Education [ICME-2])
matematik tarihi galismalari olarak sekillenmeye baslamig; 1976 yilinda Almanya’da
gerceklesen ICME-3’te HPM’nin ICMI'nin resmi grubu olarak goértlmesiyle de
pekistirilmistir (Clark ve digerleri, 2016; Fauvel ve Van Maanen, 2002; Fried, 2008).

1990’larin ortasinda 10.ICMI calismasinda matematik egitimi ve tarihi
arasindaki iliskinin cgesitli sekillerde ele alinmasi gerektigi, HPM’nin bu konuya
onculuk etmesi konusunda cesaretlendirilmesi ve matematik tarihinin matematik
egitimcileri, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in uluslararasi bir galisma alani olmasinin
saglanmasi rapor edilmistir. Bundan dolayr HPM, program tasarimi ve kazanimlari
araciigiyla matematik tarihinin siniflarda kullaniminin  faydalari  hakkinda
farkindalgr artirmak amaciyla politik streglere, matematik tarihinin yararl olabilirligi
konusuna ve bilimsel calismalarda, siniflarda matematik tarihinin kaynak olarak

kullaniimasinin etkililigi konusuna yer verilmesine odaklanmaya baslamistir (Fauvel
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ve Van Maanen, 2002). Boylelikle ICMI'nin matematik tarihinin hem egitim
programlari ile hem de egitimle ilgili aragtirmalar igin bir galisma alani olarak kabul

edilmesi surecini hizlandirdigini sdylemek mimkuindur (Fried, 2008).

ilgili alan yazin incelendiginde, matematik tarihinin matematik egitiminde
neden kullaniimasi ile ilgili gesitli gorugler yer almaktadir. Tymocsko (aktaran Liu,
2003, s. 419) “Matematigin yuzyillar boyu suren galigmalar sonucu simdiki haline
geldigini; ogretmenlerin bu c¢aligmalardan bahsetmemeleri durumunda sadece
hesaplama ve iglem odakli bir 6gretime yonelerek, matematigi sevme, matematige
saygl duyma ve matematigi anlamay ihmal etmis olacaklarini” ifade etmigtir. Liu
(2003) ise, matematik tarihinin 6gretmene derslerinde rehber olacagini belirtmistir.
Bunlara ek olarak Bidwell (1993), 6grencilerin matematigi kapali, 6ll, duygusuz bir
ada olarak algiladiklarini; o6gretmenlerin matematik tarihini 6grenme-6gretme
surecinde kullanmalari durumunda 6grencileri bu adadan kurtarip; onlari canli, agik,
duygularla dolu ve her zaman ilgi gekici olabilen bir matematigin oldugu anakaraya

yerlestirebileceklerini ifade etmistir.

Matematik tarihi, ogretmenlerin farkli bakis acilari kazanmalarinda,
matematigin onceden dikkatlerinden kagan yonlerini kavramalarinda ve o6gretim
yontem-tekniklerini Urin odagindan slUre¢ odagina dogru yonlendirmelerinde
destekleyici bir role sahiptir (Radford, Bernard, Fried, Furinghetti ve Sinclair, 2014).
Ogretmenler, matematik tarihine iliskin sahip olduklari nitelikli bilgiyi; ders igi
etkinliklerle harmanlarken, hem yaraticilik becerisini hem de hangi konuyu neden
ogrettigini anlamasini ve buna bagll olarak sahip oldugu 6gretim becerisini ve
kullandigi kendine has yéontem ve yaklasimlari da gelistirebilir (Furinghetti, 1997;
Liu, 2003; Nataraj ve Thomas, 2009; Pengelley; 2002). Bunlara ek olarak,
ogretmenlerin matematik konulari arasinda iliski kurmasina ve boylelikle, alan
bilgisinin artmasina da katki saglayabilir (Panasuk ve Horton, 2013). Ayrica,
matematik tarihinin 6grenilecek matematiksel bilginin temellerini saglamlastirmasi
ve Ogretime cesitlilik katmasi acgisindan da faydalari olacadi ve bu nedenle
matematik egitiminde kullanilmasi gerektigi bircok egitimci tarafindan 6nemle
vurgulanmaktadir (Fauvel ve Van Maanen, 2002; Ness, aktaran Fried, 2001; Rickey,
1995).

Matematik tarihinin, matematik egitiminde kullaniimasinin 6gretmenler kadar

Oogrenciler acisindan da onemli kazanimlar sagladigi alan yazinda
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vurgulanmaktadir.  Ogrencilerin, matematik tarihi araciliiyla, matematiksel
dusuncenin olusum surecini anlamalari, problem ¢6zme becerilerinin geligimi,
matematigin anlamlandirilmasi, matematik konularinin gec¢misteki ve simdiki
durumlarinin kargilastirilarak degerlendiriimesi ve hem matematik konulari arasinda
hem de diger disiplinler arasinda (fizik, biyoloji, kimya vb.) iliski kurmalari, bilim ve
felsefedeki entelektlel gelismelerle oldugu kadar farkli kultirlerle de matematigin
iliskilendirilmesi gibi birgok farkl bilgi ve becerinin kazanilmasinda destekleyici
oldugu belirtiimektedir (Freudenthal; Heide, aktaran Alpaslan, 2011; Ho, 2008;
Sullivan, 1985; Wilson ve Chauvot, 2000). Ayrica, derslerde bir matematikginin
yaklagsimlarindan bahsedilmesi veya matematik tarihiyle ilgili problemlerin
kullaniimasi durumunda 6grenciler, matematiksel dugunceyi ve matematigin surekli
gelisen bir bilim oldugunu daha iyi kavrayabilirler (Liu, 2003). Buna ek olarak,
matematiksel bir kavram hakkinda tarihteki farkh ~matematikgilerin farkli
yaklasimlarinin gosterilmesi de 6grencilerin bakis agilarini zenginlestirebilir (Siu,
1993).

Bunlarla birlikte, o6grencilerin, matematik i¢ceren sosyal aktivitelerin
amaclarini, degerlerini, igeriklerini, ispatlarini anlamalarina yardimci olmasi;
vatandaslik duygularinin gelisimine katki saglamasi; okulda 6grenilen ve gunlik
hayatta kullanilan matematige tarihsel bir bakis acgisi kazandirmadaki olumlu
destegi; matematik korkularinin azaltiimasina katki saglamasi; matematigin
toplumdaki yerinin anlasilmasina yardimci olmasi; o6gretim programindaki
matematik konularinin daha ilgi c¢ekici hale getiriimesi matematik tarihinin
ogrencilere duyussal acidan saglayabilecedi katkilardandir (Furinghetti ve digerleri,
2008; Ness, aktaran Fried, 2001; Radford ve digerleri, 2014; Rickey,1995). Baki
(2014) de matematik tarihinin 6grencilere matematikgilerin nasil ¢alisti§i hakkinda
fikir vererek, sezginin, varsayimin, ¢uritmenin ve kanitlamanin matematikgi icin
vazgegilmez etkinlikler oldugunu gostererek, matematigin distince dunyamiza nasil
yon verdigini, onu nasil sekillendirdigini ve medeniyetimizin gelismesinde nasil rol
oynadigini gostererek ogrencilere duyussal anlamda katkilar saglayabilecegini
vurgulamaktadir. Bunlara ek olarak, égrencilere matematigin kdltirel ve insani
cabalar sonucunda sekillendigi fikrinin benimsetilmesi, matematigin insanoglunun
ortak gabasi olma yénunin takdir edilmesi; 6grencilerin konulara karsi pozitif tutum

geligtirmesi de matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasinin 6grencilere
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saglayacagi duyusal alan kazanimlari olarak belirtiimigtir (Fauvel ve Van Maanen,
2002; Ho, 2008).

Bu Dbilgiler 1siginda, matematik tarihinin derslere entegrasyonun
ogretmenlerin hem alan bilgisi hem de o6gretmenlik meslegi bilgi ve becerilerinin
gelisimine; 6grencilerin de biligssel ve duyussal gelisimine katki saglayacag! alan
yazinda farkl arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Bu baglamda matematik
tarihinin programlara dahil edilmesi 6grenme-6gretme surecinin daha nitelikli olmasi

acisindan buyuk onem tasimaktadir.
Matematik Tarihinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonu

Matematik tarihinin, matematik egitiminde kullaniima fikri yayginlastikca,
ogrenme-ogretme surecine entegrasyonuna yonelik gorUgler de gelismeye ve
cesitlenmeye baslamistir. ilgili alan yazin incelendiginde, matematik tarihinin
ogrenme-o6gretme surecine entegrasyonu farkli egitimciler tarafindan cesitli
sekillerde ele alinmistir (Bidwell, 1993; Fried, 2001; Jankvist, 2009; Swetz, 1994,

Tzanakis ve Arcavi, 2000).

Swetz (1994), matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde (a)
matematikgilerin hayatlari ve c¢alismalari; (b) matematiksel terim, sembol ve
kelimelerin kdkenleri ve anlamlarina dair bilgi edinme; (c) klasik ya da tarihsel
problemleri belirleyip bu problemlerin kokenleri ya da 6nemlerini belirleme; (d)
tarihsel problemlere veya kesiflere dayali etkinlikler uygulama ve (e) sinif iginde
tarihsel filmler veya videolar kullanma olmak Uzere bes farkli sekilde

harmanlanabilecegini belirtmistir.

Bidwell'e (1993) gbre, matematik tarihini sinifta kullanmanin Gg¢ yolu vardir.
Birincisi, Unli matematikgilerin fotograflarinin ve hayatlarinin gésterilmesi; ikincisi,
ders esnasinda tarihsel materyaller kullanilmasi; UGglnclslu ise, matematik
konularinin tarihsel gelisiminin dersin bir parcasi haline getirilmesidir. Birinci yolda
ansiklopediler, sozlukler, biyografiler veya matematikgileri tanimlayan kelimeler,
semboller kullanilabilir. ikinci yolda derste bir konudan bahsedilirken o konudaki her
bir kavramin ortaya ¢ikis sureci, konuyu kimin nasil buldugu gibi bilgiler verilebilir.
Uclincii yolda ise bir konu anlatilirken ya da bir problem ¢dziiliirken tarinsel gelisim

surecinden bahsedilebilir. Tium bu yollarin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin

19



ogretmenlerin, matematik tarihi acgisinda donanimh ve geleneksel Ogretim

programini esnetme konusunda istekli olmalari gerekmektedir.

Tzanakis ve Arcavi (2000) siniflarda, tarihsel kesitler, tarihsel metinlere
dayali arastirma projeleri, orijinal kaynaklar, ¢alisma yapraklari, tarinsel paketler,
matematikgilerin hatalari ve degisen bakis acilarindan yararlanma, tarihsel
problemler, mekanik araglar, deneysel matematik aktiviteleri, oyunlar, filmler ve
diger gorsel materyaller, okul disi deneyimleri ve internet olmak Gzere on Ug¢ farkh

yontemden yararlanabilecegini belirtmistir.

Fried’e (2001) gore matematik tarihi, derslerde ekleme ve uyum olmak Uzere
iki farkli gsekilde kullanilabilir. Ekleme ydnteminde, tarihsel kesitler ve
matematikcilerin kisa hayat hikayeleri anlatilabilir veya sinifta tarihsel
problemlerden bahsedilebilir. Bu yontemde, ogretim programi degistiriimeyip
sadece kapsami genisletilir. Diger bir yandan, konunun ogretiminin tarihsel bir
semaya uyarlanarak gergeklestirildigi uyum yonteminde program, tarihsel kosullara
veya tarihi bir modele uyarlanir (Baki ve Butliner, 2013; Fried, 2001). Ogretmen,
herhangi bir matematik konusunun 6gretiminde, o konunun tarihsel gelisimini rehber
olarak kullanir (Fried, 2001).

Jankvist (2009) matematik tarihini 6grenme-6gretme sirecinde “nasil” ve
“‘neden” boyutlari altinda farkli yaklasim ve vyollar araciliiyla ele almistir. Bu
boyutlardan ilki olan “nasil” sorusunda aydinlanma yaklasimi, modul yaklagimi ve
tarih tabanli yaklagsim olmak Uzere 3 farkli yaklagimla; “neden” sorusunda ise, arag
ve amacg olarak 2 farkli yaklagimla kullanilabileceg@ini belirtmistir. Aydinlanma
yaklasiminda, matematigi 6grenme-6gretme surecinde hem sinifta hem de ders
kitaplarinda tarihi bilgilerden yararlanilir. Bu tarihi bilgiler; isimler, tarihler, Unlu
calismalar/olaylar, zaman c¢izelgeleri, UnlG sorular/problemler, anekdot/hikaye
anlatma ve biyografileri igerir (Jankvist, 2009). Modul yaklasimi ise, Ug farkh boyutta
incelenmektedir. ik boyut kapsaminda dgretmen, derslerinde 6gretim programina
bagl kalarak kisa bir konuya odaklanan ve 2-3 ders saatini kapsayan materyaller
kullanir. ikinci boyutunda 6gretim programindaki matematik konularina bagh kalmak
zorunda olmadan, matematigin dallariyla ilgili calismalari (matematik programinda
olmayan) iceren 10-20 saatlik dersler yapilir. Bu ¢alismalar kitaplar, 6grenci projeleri
veya orijinal kaynaklari okuma gibi yollarla yapilabilir. Modul yaklasiminin Gguncu
boyutunda ise, 6gretim programi dahilinde matematik tarihiyle ilgili butun kitaplar ya
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da dersler incelenebilir. Bu kapsamda, matematik tarihine yoOnelik bilgilere ve
matematikteki kavramlarin tarihsel gelisimine odaklanilir. Bu derslerde, 6gretilmesi
planlanan tarihsel ¢alismalarin duzeylerine gore birincil veya ikincil kaynaklar yer
alabilir. Bu yaklagim, genis kapsamli arastirma projeleri c¢ergevesinde de
uygulanabilir (Jankvist, 2009). Tarih tabanh yaklasimda ise, matematigin tarihi ve
gelisimi Gzerinde durulur. Modul yaklagimindan farkli olarak, bu yaklagim matematik
tarihiyle ilgili galismalarla dogrudan degil dolayl yoldan ilgilidir. Tarihsel gelismeler
acik bir sekilde tartigilmaz; matematik konulari, tarihi gelisim sirasina gore tartigilir.
Ornegin sayilar konusu verilirken, énce dogal sayilar, sonra pozitif rasyonel sayilar
ve pozitif bazi irrasyonel sayilar, sonra negatifler ve sifir, sonrasinda reel sayilar ve

son olarak karmasik sayilar tanitilir (Jankvist, 2009).

Matematik tarihinin Gg farkli yaklasim cergcevesinde ele alinmasinin yaninda
Jankvist (2009), matematik tarihinin derslerde ara¢ ve amag olarak iki farkli kullanim
yolu oldugunu ifade etmistir. Matematik tarihinin ara¢ olarak kullaniimasi
kapsaminda Jankvist'in ilk olarak ele aldigi durumlar, 6grencilerin matematigi nasil
ogrendigi ile ilgilidir. Bu baglamda matematik tarihi, 6grenciler i¢in guduleyici bir
faktér olabilir. Ogrencilerin konuya olan ilgilerini ve heyecanlarini sirdirmeye
yardimci olabilir ya da matematikle ilgili kaygi ve endige seviyesinin azalmasini
saglayabilir. Matematik tarihi ayni zamanda, matematikte anlamli 6grenmeye katki
saglayan bilissel bir ara¢ olarak da rol oynayabilir. Matematiksel terim ve
sembollerin farkli bakis acilariyla sunulmasini saglayarak 6grenme ve ogretmeyi
geligtirebilir. Ayrica varsayimsal dusunmenin gelisimine zemin hazirlayabilir
(Jankvist, 2009). Matematik tarihinin ara¢ olarak kullaniimasi kapsaminda
Jankvist'in ele aldigi bir diger durum, tarih olmadan matematik 6grenmenin
olmayacagi gorustiine dayanmaktadir. Bu gorus Haeckel'in (1912) “Bir ¢ocugun
ruhsal gelisimi, insanin filogenetik evriminin kisa bir tekraridir” argumani
cercevesinde (Mengal, aktaran Radford, 2012, s.118) Jankvist (2009) tarafindan
matematikte uzman olabilmek ve matematigi gercekten ogrenebilmek icin bir
insanin zihni matematigin gelisimi boyunca gectigi asamalardan gegirilmelidir
seklinde yorumlanmistir (Jankvist, 2009).

Jankvist'in (2009) matematik tarihinin derslerde “neden” kullanilacagina
iligkin ileri sirdugu bir diger kullanim yolu derslerde “amag” olarak kullaniimasidir.

“Matematigin tarihini 6grenme” bir amaca hizmet ediyorsa amag olarak kullaniimasi
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anlamina gelmektedir. Fakat matematik tarihini amag olarak kullanirken, bagimsiz
bir konu olan matematik tarihi bilgisine degil matematigin bir disiplin olarak
gelisimsel ve evrimsel sirecine odaklaniimalidir. Bu baglamda, &drencilere
matematigin var oldugu zamandan itibaren insanlarin etkisi ve katkisiyla gelistigi,
insan urinu oldugu gosterilmelidir. Ayrica matematigin farkh kulturlerde, farkl
kalturlerin etkisiyle gelistigi de vurgulanmalidir (Jankvist, 2009). Matematigin amag
olarak kullanilmasi buyuk temalar veya problemlerle ilgiliyken, arag¢ olarak
kullanilmasi matematiksel kavramlar, yontemler, teoriler, disiplinler gibi derin
konularla ilgilidir. Rasyonel sayilar, karmasik sayilar, dogal sayilar, tam sayilar ve
reel sayilari ve bunlarin birbiriyle iligkilerini 6grenmek derin ve i¢gsel konulara ornek
olarak verilirken; bu farkli sayi kimelerinin tarihsel gelisiminin kabul edilmesi
surecinde yasanilan zorluklari bilmek buyuk temalara veya problemlere ornek
olarak verilebilir (Jankvist, 2009).

Tam bu bilgiler 1s1ginda, matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine
entegrasyonu matematigin tarihine yoénelik 6grencilere bilgi verme, sinif iginde
etkinlikler yapma, materyaller kullanma gibi farkh kullanim yollarina goére
degisebilmektedir. Bu faktorlere bagli olarak da, matematik tarihin 6grenme
sureciyle harmanlanmasinda alan yazinda siklikla Unld matematikgilerin hayatlari
ve matematige olan katkilarindan bahsedilmesi, konularin ya da kavramlarin
tarihsel gelisim surecine iligkin etkinlikler veya agiklamalar kullaniimasi, matematik
tarihiyle ilgili videolar, filmler izletiimesi, 6grenci projeleri, orijinal kaynaklarin
okutulmasi gibi cesitli sekillerde matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecine
dahil edilmesi Oneriimekte ve bu sayede de etkili 0grenme ortamlari

olusturulabilecegi vurgulanmaktadir.

Matematik Tarihinin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullanimini Etkileyen

Faktorler

Matematik tarihinin, matematik 6grenme-6gretme slrecine entegrasyonunun
anlamli ve hayatla iligkili bir 6grenme ortami saglayacagina yonelik arastirma
bulgulari alan yazinda yer almasina ragmen, bu ortamin yaratilmasini etkileyen bazi
faktorlere de dikkat gekilmektedir. Siu (aktaran Tzanakis ve Arcavi, 2000) matematik
tarihinin matematik egitiminde kullaniimasini etkileyen faktorleri program, 6gretmen

ve 6grenciyle ilgili olmak Uzere Gg temel faktor gergevesinde incelemigtir. Derslerde
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zamanin kisith olmasi, matematik tarihinin sinavlarda sorulmamasi, matematik
tarihinin matematik olmamasi, yeterince kaynak veya materyal olmamasi,
sovenizmi veya dar goruslu milliyetgiligi besliyor olmasi matematik tarihinin
derslerde kullanimini etkileyen programla ilgili faktorler olarak alan yazinda
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin matematik tarihi ile ilgili egitimlerinin yetersiz
olmasi, matematik tarihgisi olmadiklar igin ¢ok kesin yorum yapamamalari ise
dgretmenlerle ilgili olan sinirliliklardan bazilaridir. Ogrencilerin basari notunu
etkilememesi; o6grencilerin matematik tarihini sevmeme ihtimali; matematik tarihinin
derslerde kullaniilmasi durumunda matematik dersini tarih dersi olarak algilamalari
ve tarih dersinden nefret ediyor olma gibi durumlar ise matematik tarihinin derslerde
kullanimini etkileyen 6grencilerle ilgili faktorlerden birka¢ tanesidir. Bunlara ek
olarak, ogrencilerin matematik tarihini sikici bulmalari, matematik tarihinden
anlayacak kadar bilgi birikimlerinin olmamasi; matematik dersinde gecmise
donmenin can sikici oldugunun digunulmesi; matematik tarihinin aydinlatmadan
daha ¢ok kafa karisikligina sebep olabilme durumu; orijinal metinleri okumanin ¢ok

zor olmasi da ogrencilerle ilgili olan diger sinirliliklar arasindadir.

Fried (2001) ortaokul matematik dersi 6gretim programinin bilesenlerinde
matematik tarihi ile ilgili durumlara veya ek konulara nadiren yer verildigini;
ogretmenlerin ¢ok fazla konuyu ¢ok kisa zamanda bitirmek zorunda olduklarini ve
bu cercevede ogretmenlerin matematik tarihinin avantajli yonleri olsa bile
kullanmalarinin imkénsiz hale geldigini belirtmistir. Ayrica Furinghetti (2002),
ogretmenlerin orijinal kaynak kullanirken dil bilmemelerinin (kullanilan dilin eski
olmasi) onlari matematik tarihini kullanmaktan uzaklastiracagini ifade etmektedir.
Niitsuma ve Nagaoka (2014) ise, ogrencilere orijinal kaynak gosteriimesinin
yasanilan modern c¢agda kaynadin anlasiimasini zorlastirabilecegini; orijinal
kaynaklarin modern dile donusturulmesinin de kaynaktaki matematiksel ayrintilarin
yok olmasina ve ge¢misteki matematiksel gelismelerin yanlis anlasiimasina yol

acabilecegini belirtmislerdir.

Ulusal alan yazinda yapilan g¢alismalarda da benzer faktorlerin matematik
tarihinin kullanimini etkiledigi ortaya konmustur. Bu faktorlerden 6gretmenlerin bilgi
eksikligi, ders kitaplarindaki matematik tarihiyle ilgili kisimlarin derslerde nasil
kullanabilecekleri hakkinda emin olamamalari, okul yonetiminden yeteri kadar

destek alamamalari, 6gretmenlere yonelik matematik tarihiyle ilgili kaynak eksikligi

23



ve is yukunun artmasi siklikla vurgulanan 6gretmen kaynakh faktorler arasindadir
(Baki ve Yildiz, 2010; Baki ve Yildiz, 2016; Sozen, 2013). Zaman problemi ve
merkezi sinav baskisi program kaynakli faktoérler arasindadir (Baki ve Yildiz, 2016;
So6zen, 2013). Ayrica, 6grenci seviyesinin disuklugu 6grenci kaynakli faktorler; ders
kitaplarindaki tarihsel bolumlerin iyi hazirlanmamasi da ders kitaplari kaynakli
faktorler arasindadir (Baki ve Yildiz, 2016).

Tdm bu bilgiler 1s1§inda, matematik tarihinin matematik derslerinde
kullaniminda yukarida bahsedilen faktérlerden dolayi bazi zorluklari ve sinirliliklari
oldugu alan yazinda vurgulanmaktadir. Bu zorluklar ve sinirlliklar en aza indirildigi
takdirde matematik dersine ait 6grenme-6gretme surecinin daha nitelikli hale

gelmesi saglanabilecektir.

Farkli Ulkelere Ait Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Matematik

Tarihinin Yeri

Bir Ulkenin egditim sisteminin en temel yapi taslarindan biri olan programlar,
yetigtiriimesi hedeflenen ideal insan profilinin en énemli gdstergelerinden biridir.
Varig’in (1971) “6grencilerin zihni, duygusal ve toplumsal yénlerden gelismesine
yardim eden ve topyekdn davraniglarini ayarlayan 6grenim tecribelerinin hepsini
icine alan faaliyetler” (s.13) olarak; Erturk’an (2013) ise “duzenli egitim durumlari”
(s.14) olarak tanimladi§i program, 6gretmen niteliginden, 6grenenlerin bilissel,
duyussal, psikomotor alan Ozellikleri, ¢cevrenin sosyo-kultirel unsurlarina kadar
bircok farkh kaynaktan beslenerek hedefler, igerik, egitim durumlari ve sinama
durumlari olmak Utzere dort temel 6ge gergcevesinde yapilandiriimaktadir (Gordon
ve Oliva, 2013; Ornstein ve Hunkins, 1988/2014; Varis, 1971).

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasi ile ilgili aragtirmalar
¢ogaldikga, matematik tarihinin programin bu 06gelerinde cesitli sekillerde yer
alabilecegine odaklaniimis; dolayisiyla programlara yansimasi da yavas yavas
daha somut hale gelmeye baslamistir. Bu baglamda bir¢ok Ulkenin, matematik
tarihini matematik dersi 6gretim programlarinin farkli 6gelerinde, farkli sekillerde
yansitarak yer verdigi gorilmektedir. Ornegin, Avusturya matematik dersi 6gretim
programinin  genel amaglarinda 9-12.sinif  6grencilerinin  kendi  kisisel
gelisimlerindeki degisim kadar matematiksel kavramlarin tarihsel boyuttaki

degisimini anlamalari da hedeflenmigtir (Fasanelli, 2002). 9.sinifta dgrencilerin,
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fonksiyon kavraminin tarihsel degigimini, 10.sinifta logaritmanin tarihsel anlamini,
11.sinifta analizin tarihsel boyutlarini bilmeleri gerektigi ifade edilirken, bu amaclarin
higbirinin zorunlu olmadidi da belirtilmistir. Ayrica, Avusturya’da 2017-2018 egitim
ogretim yilinda uygulanan matematik dersi ogretim programinda 10-14 yas
grubundaki 6grencilere matematiksel kavram ve iglemlerin gelisimine, bazi
matematikgilere iligkin bilgilere yer verilmesi, matematigin dinamik bir bilim
oldugunun ve bati kdlturuntn gelisimi igindeki dneminin gosterilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Avusturya Federal Milli Egitim, Bilim ve Arastirma Bakanhg,
2017).

Finlandiya’da 2014 yilindan beri uygulanmakta olan 6-9.sinif matematik dersi
cerceve programinin hedefler kisminin disinme becerileri ve yontemler boliminde
matematik tarihinin derslerde kullaniimasi gerektigi vurgulanmistir (Mullis, Martin,
Goh ve Cotter, 2016).

Brezilya’'da 1990’larin sonunda ilkdgretim (1-8.siniflar) matematik
programlarina yonelik belirlenen ulusal standartlarda matematik tarihine yer
verilerek, 6grencilere matematigin insan Grind oldugunun, farkl tarihi donemlerde
ve kultirlerde olusan ihtiyaclara gore ilerlediginin gosteriimesinin, ge¢cmis ve
glnumuzdeki matematigin kullanimi arasinda kargilagtirmalarin yapilmasinin,
onlarin matematik bilgilerine, tutumlarina ve degerlerine olumlu katkilar yapacagi

onemle vurgulanmaktadir (Fasanelli, 2002).

Cin'de, 1996 yilinda yayinlanan matematik dersi programinin genel
amaclarinda, matematik tarihinin 6grenme-6dretme surecine entegrasyonu ile
Cin’deki eski ve modern degisim ve ilerlemelere yonelik égrencilerde farkindalik
yaratarak onlarin milli gurur ve vatan sevgisi duygularinin gugclendiriimesi

vurgulanmaktadir (Fasanelli, 2002).

Danimarka’da ise 1980’lerde ortaokul dizeyinde yapilan program yenileme
calismalariyla 6grencilerin matematik tarihinin temellerini, matematigin sosyal ve
kulturel surecteki yerini bilmeleri gerektigi; bunun da her konunun ¢aglara, kulttrlere
ve toplumlara gére nasil degistigi ile ilgili bilgilere farkh bakis acgilarina yer verilerek
saglanmasi gerektigi ifade edilmigtir (Fasanelli, 2002). Ayni sekilde 2015’teki

programda da, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin vatandagslik sorumluluklarini etkili
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bir sekilde yerine getirmeleri igin matematigin tarinsel, kultirel ve sosyal baglamdaki

rolunun 6grenilmesi gerektigi vurgulanmigtir (Mullis ve digerleri, 2016).

Fransa’da 1995 yilinda yapilan program reformundan sonra, ortadgretim
matematik programinda matematik tarihine yer verilmistir (Fasanelli, 2002).
Programda, matematigin kulturel iceriginin dnemli oldugu; matematik problemleri ve
matematiksel kavramlarin ortaya c¢ikis suregleri arasindaki iligkinin analizinin
yapilmasinin ve bilim ve matematigin surekli olarak evirildiginin tarihsel metinler
araciligiyla anlagilmasinin saglayacagi belirtilmistir. Buna ek olarak, ogrencilerin
proje ddevlerinde matematik tarihi konularina yonlendiriimesi de tegvik edilmigtir
(Fasanelli, 2002).

Gecgmiste epistemoloji ve matematik tarihinin merkezlerinden biri olmasi ve
bircok Unli bilim adamlarina ev sahipligi yapmasindan dolay! italya’da matematik
tarihinin, matematik egitiminde kullaniimasi gelenegi ¢cok eskilere dayanmaktadir.
1923 yilindan beri uygulanan tim matematik programlarinda “ortaokulun ilk iki
yilinin sonunda matematiksel dugunmenin evriminin bazi dnemli noktalarina yonelik
tarihsel bakis agisi kazanmalidir” ifadesi yer almaktadir (Fasanelli, 2002, s.9). 1979
yilindan beri 11-14 yas grubundaki égrenciler igin “Ogretmen, 6grenciyi bilimin
tarihnsel  boyutlarina  yonlendirmelidir.”  ifadesine; 1985 yilinda ise
“Tarihsel/epistemolojik alanda yapilan c¢alismalarin sonuglari, 6grencilerin
tahminler, hipotezler ve ogretmenlerin 6grenci 6grenmelerini gelistirebileceqi
problemler yaratabilmelerine ilham olmalidir.” ifadesine programlarda yer verilmistir
(Fasanelli, 2002, s.9).

Yeni Zelanda’'nin matematik programinda matematik tarihi ile ilgili bir bolim
olmamasina ragmen, ustun yetenekli ogrencilere yonelik olarak hazirlanan ek
programda ogrencilerin matematigin dogasini anlamalarina yonelik matematik tarihi

ile ilgili kisimlar bulunmaktadir (Fasanelli, 2002).

Norvec¢'te 1994 vyilinda yapilan program reformundan sonra 11.sinif

matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihine su sekilde yer verilmigtir:

“‘Hedef 8: Kliltiirel miras olarak matematik. Ogrenciler, matematik tarihine
yonelik bakis agisi kazanmali ve matematigin sosyal ve kulturel
yasamimizdaki 6nemini bilmelidir. Farkh kalttirlerdeki matematigin kdkeni, bu

kultarlerin matematigindeki bazi tipik araglar, matematigin tekno-bilimsel
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kulturdeki onemi ve matematik ve sanat arasindaki iligki ornekleri gibi

matematik tarihindeki ana konulari bilmelidir’ (Fasanelli, 2002, s.14).

“Ogrenciler kiltir ve bilimde matematigin rolline ve matematik tarihine iliskin
bakis agisi gelistirmelidir.” hedefi 1997 yilinda degisen Norve¢ 1-10.sinif 6gretim
programinda genel hedefler kapsaminda yer almaktadir. “Ogrenciler, farkl kiltlrler
tarafindan kullanilan sayi sistemlerinin ana hatlari hakkinda bilgi sahibi olmalidir” ve
“Ogrenciler mimarlik, sanat ve el sanatlarindaki pratik ornekler vasitasiyla
geometrinin estetik yonlerini deneyimlemeli ve bunu kuilturel ve tarihi baglamda
gormelidir.” gibi hedefler de 8-10.sinif programinda yer alan matematik tarihine
iliskin bazi hedef 6rneklerindendir (Fasanelli, 2002, s.14).

Tarkiye’deki durum incelendiginde ise, Cumhuriyet'in ilanindan glinimize
kadar toplumun ve dénemin ihtiyacglarina goére farkli yillarda yapilan yenileme ve
guncelleme calismalari ile temel egitim (ilkdgretim, ilkokul ve ortaokul) duzeyindeki
matematik dersi programlari sirasiyla; 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990,
1998, 2005, 2009, 2013, 2017 ve son olarak 2018 yillarinda uygulamaya
konulmustur (Akinoglu, 2005; Argun, Arikan, Bulut ve Sriraman, 2010; GoézUtok,
2003; MEB-TTKB, 2013; Koprull, 2018).

Cumbhuriyetten gunimize matematik dersi 6gretim programlarinda
matematik tarihinin ilk defa 1926 yilindaki ilk mektep mufredatinin 5.sinif Hesap
konusuna iliskin agiklamalar kisminda: “Bu sinifta Roma rakamlari da 6gretilecektir.”
ifadesi ile yer almaya bagladigi gorulmektedir (MEB, 1930, s.61). 1948 yili ilkokul
matematik dersi programinin “Cocuklara sayilari kavratmak ve yazdirmak”
bashgindaki agiklamalar kisminda 3.siniftan 5.sinifa kadar Roma rakamlarinin
1’den 50’ye kadar kisim kisim ogretilmesi gerektigi; 1968 yili ilkokul matematik dersi
programinda 1948 yili ilkokul matematik dersi programindakilere ek olarak 5.sinifta
100’e kadar olan Roma rakamlarinin yazilip okunmasi ve bes yiz ve bin sayisinin
Roma rakamlari ile sembollerinin gosterilmesi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 1948,
s.179; MEB, 1968). Ayni sekilde 1983 ilkokul matematik dersi programinin
amaglarinda 3, 4 ve 5.siniflarda 1’den 2000’e kadar sinif seviyelerine gére kisim
kisim; 1990 ilkdgretim programinda da sadece 3.sinifta 1’den 20’ye kadar Roma
rakamlari bilgisinin verilmesi gerektigi ifade ediimistir (MEGSB, 1989; MEBIGM,
1995). Ayrica 1998 yilindaki ilkogretim matematik dersi 6gretim programinin 3.sinif
hedeflerinde “20’ye kadar Roma rakamlarini kavrayabilme” ifadesi; matematik

27



unitelerinin iglenisi ile ilgili agiklamalar kisminda ise “4. ve 5. siniflarda Ataturk’an
Olculerle ilgili getirdigi yeniliklerin tarihlerini iceren problemlere gegilmeden dnce, bir
paragraf halinde bu konudaki ¢alismalari ile ilgili aciklayici bilgiler verilmelidir.”
ifadesi ile matematik tarihinin TUrkiye'ye 6zgu durum gergevesinde ortlk bir sekilde
ele alindigi gériilmektedir (Gllerytiz, 2002, s.331; MEBIGM, 2002, s.55).

Turkiye'de ilkogretim kapsamindaki derslerin 6gretim programlarina yonelik
olarak gerceklestirilen en koklu degisiklik 2005-2006 egitim ogretim yilinda
uygulamaya konulan programlardir (Akinoglu, 2005; Beyazit ve Gelen, 2007; Tan-
Sisman ve Aksu, 2012). Davranisgl 6grenme kuramlarindan uzaklagilan ve
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olarak geligtirilen bu 2005 Matematik
dersi (6-8.sinif) 6gretim programi incelendiginde, matematik tarihine iliskin net ve
acik vurgular yapildigi goértlmektedir. 2005 programinda (1-8.sinif) matematik
egitiminin genel amaglarinda “Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak
insan dusuncesinin geligsmesindeki rolunu ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin
onemini kavrayabilecektir’ ifadesi yer almaktadir (MEB-TTKB, 2005a, s.10; MEB-
TTKB, 2005b, s.9). Ayrica, 6lgme 6grenme alani islenirken 1-5.sinif programinda
4 .sinifta Atatirk’un onderliginde dlgme birimlerine getirilen yeniliklerin her 6lgme
biriminde ayri1 ayri irdelenmesi ve bu yeniliklerin gerekliligiyle ilgili aragtirma 6devi
verilmesi gerektigi; 6-8.sinif programinda ise, eski uygarliklarin (Misir, Babil, Cin,
vb.) 6lgme birimlerinin ve ydntemlerinin vurgulandidi etkinliklere yer verilmesi
gerektigi ifade edilmistir (MEB-TTKB, 2005a; MEB-TTKB, 2005b). Bunlarin yani
sira, programin 3.sinif kazanimlarinda “20’ye kadar Roma rakamlarini okur ve
yazar® ifadesi (MEB-TTKB, 2005a, s.119); 5.sinif kazanimlarinda “Ataturk’in
geometri alaninda yaptigi ¢calismalarin Ulkemizdeki geometri 6gretimine katkilarini
aciklar” ifadesi (MEB-TTKB, 2005a, s.217); 8.sinif kazanimlarinda ise “Ataturk’iin
matematik alaninda yaptigi ¢alismalarin énemini aciklar” ifadesi bulunmaktadir
(MEB-TTKB, 2005b, s.267). Ayrica, 6grenme-0gretme surecinde kazanimlara bagli
olarak matematik tarihi ile ilgili gesitli 6rneklere programin agiklamalar kisminda yer
verilmistir (MEB-TTKB, 2005a; MEB-TTKB, 2005b). 2005 programi, 2009 yilinda
guncellenerek uygulamaya konulmustur. 2009 matematik dersi (1-8.sinif) 6gretim
programinda, 2005 programinin matematik tarihi ile ilgili kisimlarina aynen yer
verildigi ve programin élgme-degerlendirme kismina 6gretmenlerin 6grencilere farkli

kultarlerdeki matematik, matematigin tarihsel gelisimi, matematige katkida
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bulunanlarin hayati, matematiksel oyunlarin tarihi ve origami gibi matematik tarihi
icerikli proje odevleri verebileceklerine yonelik yeni agiklamalar eklendigi tespit
edilmistir (MEB-TTKB, 2009a; MEB-TTKB, 2009b). Ayrica, 1-5.sinif matematik dersi
ogretim programinin “6lgme 6grenme alani ve etkinlikler” kisminda 5.sinifta Cahit
Arfin hayat hikayesiyle tarih c¢izgisi olusturma, oOlgcme Ogrenme alaninda
yapilabilecek etkinlik 6rnegi olarak eklenmistir (MEB-TTKB, 2009a).

2012-2013 egitim ogretim yilinda Turk egitim sisteminde gerceklestirilen 12
yillik kesintili zorunlu egitim (4+4+4) reformu ile matematik dersi ile birlikte diger
derslerin 6gretim programlarinda tekrar glincellemeler yapiimistir. 2013 matematik
dersi (5-8.sinif) 6gretim programinin matematik tarihi agisindan incelenmesi bu
arastirmanin yanit aradigi sorulardan biri olmasindan dolay! bulgular kisminda
ayrintili olarak ele alinmistir. Diger bir yandan, bu arastirmanin gerceklestirildigi
zaman araliginda yapilan program guncelleme g¢alismalari sonucunda Eylul 2017
tarihinde uygulamaya konulan ve Ocak 2018 tarihinde yeniden guncellenen
Matematik Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar) su anda sadece 5.sinif diizeyinde uygulanmaktadir. Bu programda nadir de
olsa matematik tarihi ile ilgili ifadelere rastlaniimaktadir. Ornegin, matematik dersi
ogretim programinin 6zel amagclarinda “Matematigin insanligin ortak bir degeri
oldugunun bilincinde olarak matematige deder verecektir.” ifadesinde matematik
tarihine dolayli olarak vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018, s.9). Ayrica 3.sinifin sayilar
ve islemler 6drenme alaninin kazanimlarinin agiklamalar kisminda “Romen
rakamlari yaninda eski uygarliklarin kullandiklari sayir sembolleri, 6grencilerin
matematige ilgi duymalarini saglamak amaciyla duzeylerine uygun bi¢cimde
matematik tarihinden érneklerle tanitilir.” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018, s.38).
2018 matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihine iligkin bu vurgularin

diginda herhangi bir agiklama veya oneriye rastlanmamistir.

Tam bu bilgiler 1s1ginda, dinyanin bir¢ok Ulkesindeki matematik dersi dgretim
programlarinda, matematik tarihinin kullanilmasina yénelik farkli uygulamalara yer
verilmekle birlikte genellikle programlarin genel amaglari ve hedefler kismina
entegre edildigi gordimustur. Tarkiye’de ise, 6zellikle 2005 ve 2009 programlarinda
kazanimlar ve 6lgme degerlendirme bdlimlerinde matematik tarihine yer verildigi

soylenebilir.
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ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde, matematik tarihinin matematik egitimi odaginda ele alindigi yurt

icinde ve yurt disinda yapilan aragtirmalara yer verilmigtir.

Matematik tarihine yénelik yurt iginde yapilan ¢alismalar. idikut'un (2007)
matematik tarihi destekli olarak yapilan matematik 6gretiminin 7.sinif 6grencilerinin
derse karg! tutumlarina ve matematik basarilarina olan etkisini inceledigi arastirma
sonucunda, matematik tarihi ile desteklenmis sinifta 6grenim géren ve diger grubun
basari puanlari arasinda matematik tarihi ile desteklenmis sinifta 6grenim géren
ogrencilerin lehine anlamli bir farklihk oldugu; tutum puanlari arasinda ise anlamli

bir farklilik olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Tozllyurt'un (2008) sayilar 6grenme alani ile ilgili matematik tarihinden
secilen etkinliklerle desteklenen matematik dersleri hakkinda lise son sinif
ogrencilerinin goruslerini inceledigi arastirmasinda, égrencilerin matematik tarihinin
matematik dersinde kullaniimasindan hoslandiklari, dersin ilgi gekici oldugu ve

matematige farkli bir bakis acisi kazandirdigina iliskin sonuglar elde edilmistir.

Baki ve Yildiz’'in (2010) 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Trabzon ili merkez
bdlgesinde okutulan ilkdgretim 6-8.sinif matematik ders kitaplarindaki matematik
tarihiyle ilgili bolumleri inceledikleri ve bu ilgili kisimlar hakkinda ilkogretim
matematik dgretmenlerinin goéruslerini aldiklari ¢alismalarinda, ders kitaplarinda
matematik tarihiyle ilgili olarak daha ¢ok unlu matematikgilerin hayat hikayelerine
yer verildigi ve ogretmenlerin matematik tarihiyle ilgili kisimlari derslerinde nasil
kullanabilecekleri hakkinda emin olamadiklari i¢in bu kisimlari 6grenme-0gretme
surecine dahil etmedikleri bulgusuna ulasiimistir. Ayrica, arastirmaya katilan
ogretmenler, matematik tarihinin matematigin zevkli ve anlamh o6grenilmesi

acisindan derslerde kullaniimasi gerektigine yonelik gorus bildirmiglerdir.

Albayrak’in (2011) piramit, koni ve kirenin hacmi konusunda matematik
tarihiyle harmanlanmig bir 6gretim tasariminin 8.sinif 6grencilerinin matematik 6z
yeterlik algisi ve basarisi Uzerindeki etkilerinin deneysel bir desende incelenmesi
amaclyla yurattigu arastirmasinda, matematik tarihiyle harmanlanmis ogretim
tasariminin yapildigi sinifta 6grenim goéren dgrencilerin matematik 6z yeterlik

algilarinin pozitif yonde degistigi fakat bunun anlamh bir farklihk yaratmadigs;
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Oogrencilerin yarisinin basarilarinda da anlamh bir artis olmadigi sonucuna

ulasiimistir.

Seyitoglu, Akkaya, Yildiz, Arslan ve Costu’'nun (2011) Pisagor Teoreminin
tarihi ve ispatlari odaginda hazirlanan etkinlikler hakkinda 8.sinif égrencilerinin
goruslerini inceledikleri aragtirmasinda, ogrencilerin gogunun dersi sevdiklerine ve

bu tarz derslerde daha ¢ok aktif olmayi istediklerine iligkin sonuglar elde dilmistir.

Kaygin, Bal¢in, Yildiz ve Arslan’in (2011), matematik tarihiyle harmanlanmig
Fibonacci sayilari ve altin oran konularinin 6gretiminin 8.sinif dgrencilerinin
basarisina etkisini arastirmanin sonucunda, bu 6gretimin dgrencilerin basarilarinda
pozitif bir etki yarattigi ve o6grencilerin bu ogretimi eglenceli bulduklar ifade

edilmistir.

Bayam’in (2012) ilkégretim 6.sinif matematik dersindeki sayilar, geometri,
cebir ve olasilik 6grenme alanlari konularinda matematik tarihi ile desteklenmis
ogretiminin 6grenci basarisi ve tutumlari agisindan inceledigi arastirmasinda, basari
testi sonuglarina gbére matematik tarihi ile desteklenmis sinifta 6grenim géren
ogrenciler lehine anlamh bir farklilik géraltrken, tutum testinde anlamh bir farklilik

olmadigi gorulmustar.

Hatisaru ve Erbag’in (2012) bir grup Turk, Portekiz ve Fransiz matematik
ogretmeninin derslerde matematik tarihinden yararlanilmasina yonelik goruglerini
karsilastirdigl arastirma sonucunda, hem Turk hem de diger ulus 6gretmenlerinin
matematik derslerinde matematik tarihinden yararlaniimasi gerektigini dusundukleri;
Tark 6gretmenlerin bunun 6grencilerin matematige karsi ilgi ve merakini arttirarak
onlarin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini yukseltecegine inandigi, diger ulus
ogretmenlerinin ise bunun 6gdrencilerin matematiksel kavramlarin nereden geldigi ve
nasil gelistigiyle ilgili bilgi edinmelerini saglayacagina ve ogrencilerin derse olan
ilgisini arttiracagina inandiklari gérulmustar. Ayrica, Turk 6gretmenlerin matematik
tarihine iliskin uygulamalarinda, &grencilere tarihteki matematikgiler hakkinda
biyografik bilgi vermeye odaklandigi, diger ulus oOgretmenlerinin ise konuya
baglamadan 6nce o konuyla ilgili 6grencilere tarihsel matematik problemler sunma
ve ogrencilerin problemlere ¢6zum Ureterek c¢ozumlerini diger ogrencilerle

paylasmalari seklinde gerceklestirdikleri de elde edilen bulgular arasindadir.
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So6zen’in (2013) sinif ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihi
kullanma deneyimlerini inceledidi olgubilim ¢galigsmasinda 6gretmenlerin derslerinde
matematik tarihini kullanma deneyimleri; ogretmenlerin tereddutleri, yasadiklari
guglikler ve yararlar temalari altinda bilgi ve kaynak eksikligi, zaman sorunu, dikkat

cekicilik, 6zgur konusma ortami gibi unsurlar ¢gergevesinde tanimlanmigtir.

Yildiz’'in (2013) matematik ogretiminde matematik tarihinin kullaniimasina
yonelik ortaokul matematik ogretmenleri icin hazirlanmig hizmet ic¢i egitim
programinin etkililigini inceledigi ¢aligmada, ogretmenlerin matematik ogretiminde
matematik tarihinin kullaniimasina iligkin ortalama puanlarinda hizmet ici egitim
programindan sonra artis oldugu ve Ogretim uygulamalarini matematik tarihi

etkinlikleriyle zenginlestirmek istedikleri gdzlemlenmistir.

Baki ve Butuner’in (2013), ilkdgretim 6-8. sinif matematik ders kitaplarinda
matematik tarihinin yeri ve kullanim sekillerini inceledikleri galismalarinda, ders
kitaplarinda, matematik tarihine sadece kisa tarihi metinler eklenerek yer verildigi

tespit edilmigtir.

Bayam’in (2013), 2009 ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki
matematik tarihine iligkin Onerilere gére duzenlenmis matematik tarihi etkinlikleri
hakkinda 6.sinif 6grencilerinin goruslerini inceledigi arastirmada o6grencilerin
etkinliklerle ilgili hem duyussal hem de bilissel agidan olumlu fikirlere sahip olduklari

gorulmustar.

Ozcan’in (2014) matematik tarihi ile zenginlestirilmis trigonometri dersi
kapsaminda 10.sinif 6grencileri ile gerceklestirdigi deneysel galismadan elde edilen
bulgularda, matematik tarihi ile zenginlestirilen gruptaki 6grencilerin basarilarinda

artis gozlemlenmistir.

Bulut, Bulut ve Eren’in (2014) 2007-2010 yillari arasi farkh yayinevlerine ait
6,7 ve 8.sinif matematik ders kitaplari ve 11.sinif geometri ders kitabi olmak Uzere
4 kitabi (a)matematigin insan Urind oldugunu gdsterme, (b) kavramlarin nasil
gelistigini gosterme, (c) ¢ok kualturli bir yaklagim gelistirme, (d) matematigin
toplumdaki rolinu aciklama, (e) matematik algisini degistirme ve (f)
arastirma/sorgulama igin firsatlar sunma seklinde alti farkh matematik tarihi
kategorisinde inceledigi aragtirmanin sonucunda, bu kitaplarda en ¢ok matematigin

insan Urunu oldugunu gostermeye yonelik durumlara yer verildigi goralmastar.
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Bununla birlikte, bu kitaplarda en az arastirma/sorgulama igin firsatlar sunma

kategorisine yonelik durumlara rastlaniimigtir.

Ersoy’un (2015) ilkokul 4.sinif matematik dersi ondalik kesirler konusunun
matematik tarihi kullanilarak ogretiminin 6grencilerin akademik basarisi, kalicilik
duzeyi ve motivasyonu Uzerindeki etkilerini inceledigi calismasinda, matematik tarihi
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini, hatirda tutma duzeylerini ve
matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarini 6nemli 6lgude yukselttigi sonucuna

variimistir.

Alpaslan ve lIsiksal-Bostan’in (2015) 6-8.sinif ogrencilerinin  matematik
tarihine iligkin bilgileri ile okul matematiginde matematik tarihi kullaniimasina iligkin
tutum ve inanislarini farkli degiskenler acisindan inceledikleri arastirmadan elde
edilen bulgularda, 6grencilerin blyulk cogunlugunun derslerinde matematik tarihine
yer verilmedigini ve matematik tarihi igerikli yayinlari takip etmediklerini ifade ettikleri
gorulmagtur. Ayrica matematik tarihine iligkin bilgileri, genel olarak yetersiz olan
ogrencilerin okul matematiginde matematik tarihi kullaniimasina iligkin tutum ve
inaniglar olumluya yakin olmakla birlikte bu konudaki fikirlerinin hentz yeterince
gelismedigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak, dgrencilerin matematik tarihi bilgisi
ve matematik tarihi kullanilmasina yonelik tutum ve inaniglarinda cinsiyete gore
kizlar lehine, sinif seviyesine gore ise genel olarak Ust siniflar lehine anlamli
farkhliklar oldugu ve d6grencilerin matematik tarihi bilgileriyle tutum ve inaniglari

arasinda da anlaml bir iligki oldugu elde edilen bulgular arasindadir.

Erdogan, Esmen ve Findik'in (2015), 2013-2014 egitim-6gretim yilina ait
ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihine ne derece ve ne sekilde yer
verildigini inceledikleri ¢alisma sonucunda, ders kitaplarinda yer alan matematik
tarihi 6gelerinin sayica yetersiz oldugu belirlenmigtir. Ayrica ders kitaplarindaki
matematik tarihi 6gelerinin buyuk kisminin 6grencileri konuya motive etme amaci
tasidigl, buna karsilik anlamlandirma ve analiz etme amaci giden 6gelerin cok daha

az oldugu tespit edilmigtir.

Ozdemir ve Goktepe-Yildiz'in (2015) matematik tarihinde yer alan farkli
sayma sistemlerinden birine ydnelik olarak tasarladiklari etkinlige iliskin 7.sinif
ogrencilerinin goruslerini inceledikleri arastirma sonucunda, égrencilerin matematik

dersinde daha oOnce boyle bir etkinlik yapmadiklari; ¢gogunun yapilan etkinlik
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sirasinda eglendikleri ve matematik derslerinde matematik tarihiyle ilgili farkl
etkinlikler yapmak istedikleri tespit edilmigtir.

Batlner'in (2016) matematik tarihi igerikli somut 6grenme materyallerinin
8.sinif 6grencilerinin basarisina etkisini inceledigi arastirma sonucunda matematik
tarihi destekli sinifta 6grenim goren ogrenciler ve diger grubun basari puanlari
arasinda matematik tarihi destekli sinifta 6grenim goren ogrenciler lehine anlaml

bir farklilik oldugu gériimustar.

Baki ve Yildiz’in (2017) ortaokul matematik o6gretmenlerinin matematik
tarihinin derslerde kullanimina yonelik hizmet ici egitime ihtiya¢c durumlarini
inceledikleri calismanin sonucunda oOgretmenlerin tarihsel farkindaliga yonelik
matematik tarihi ile ilgili projelere, tezlere, kitaplara ve kullanim yollarina iligkin
ihtiyaglarinin; ogretmen merkezli kullanim yoluna yonelik matematiksel terimlerin
anlam veya kokenlerine iliskin ihtiyaglarinin; materyal destekli kullanim yoluna
yonelik mekanik aletlere ve cgalisma yapraklarina ve o6grenci merkezli kullanim
yollarina yonelik matematikle ilgili sézlere, sinif disi etkinliklere ve matematikgilerin
yasam oOykulerinin, anekdotlarin ya da hikayelerin oyunlagtiriimasina iligkin

ihtiyacglarinin daha ¢ok oldugu tespit edilmisgtir.

Tan-Sisman ve Kirez'in (2018) 2013 ortaokul matematik dersi ogretim
programini ve 2015-2016 egitim-o6gretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi
(TTKB) tarafindan onayli tim ortaokul matematik ders kitaplarindaki matematik
tarihini inceledikleri ¢alisma sonucunda, 6gretim programinda 6grenme-6gretme
surecinde matematik tarihinin kullanimiyla ilgili birka¢ onerinin yer aldigi ve sadece
bir kazanimin agiklamasinda matematik tarihine deginildigi tespit edilmistir. Ayrica
ders kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili kisimlarin, kitaplarda en ¢ok basit

tarihi/biyografik bilgiler seklinde konu baslarinda yer verildigi sonucuna varilmistir.

Mersin ve Durmug’un (2018) 2016-2017 egitim-6gretim yilinda TTKB
tarafindan onayli tUm ortaokul matematik ders kitaplarindaki matematik tarihini
inceledikleri galisma sonucunda on dokuz adet matematik tarihi 6gesi oldugu; bu
ogelerin buylk ¢cogunlugunun besinci ve altinci sinif ders kitaplarinda tarihsel notlar
seklinde Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer aldidi; konuya giris bolimi ve

konunun iglendigi boliumlerde yogunlastigi tespit edilmistir.
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Matematik tarihine yodnelik yurt diginda yapilan galismalar. Marshall'in
(2000) 10 ve 11.sinif 6grencilerinin sahip oldugu matematige yonelik olumsuz
tutumlarindaki degisimi, matematik dersinde matematik tarihinin kullaniimasi
yoluyla inceledigi ¢alismanin sonucunda, ogrencilerin tutumlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir degisiklik olmamasina ragmen nitel verilerden elde edilen
bulgularda o6grencilerin sahip oldugu matematige yonelik tutumlarinda olumlu

gelismeler oldugu tespit edilmigtir.

Smestad’in (2000) Norvec'’teki 1.siniftan 10.sinifa kadar olan matematik ders
kitaplarint matematik tarihi agisindan inceledigi calismasinda toplam 15623 sayfalik
ders kitaplarinin yaklagik 194 sayfasinda matematik tarihi ile ilgili bilgilerin yer aldigi;
kitaplarda matematik tarihiyle ilgili bircok yanlis ve hatali bilgiye yer verildigi ve ders
kitabi yazarlari arasinda kitaplarin matematik tarihiyle ilgili ne icermesi gerektigi

konusunda fikir birliginin olmadigi sonucuna ulagiimigtir.

Dickey’in  (2001) matematik dersinin ogretiminde tarihsel yaklasim
kullanmanin 8.sinif &grencilerinin matematik basarisi ve tutumlarina etkisini
inceledigi arastirmasindan elde edilen bulgularda, bazi 6grencilerin matematiksel
kavramlari anlamalarini geligtirdigi ortaya ¢ikmigtir. Bununla birlikte, bazi
ogrencilerin matematige veya tarihine yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis

oldugu da arastirmanin diger sonuglarindandir.

Awosanya’nin  (2001) 16-18 yas grubundaki o6grencilerle yurattugu
¢calismasinda matematik tarihi ile desteklenmis Cebir Il dersinin uygulandigi deney
grubunun kontrol grubuna gore ortalama puanlarinin anlamli derecede farkli oldugu
ortaya konmustur. Buna ek olarak, matematigin 6gretiminde tarihin kullaniimasinin,

cebirsel kavramlarin anlasilmasina katkida bulundugu sonucuna da variimigtir.

Leng’in (2006) matematik tarihi odaginda gelistirdigi Antik Cin Matematigi
Zenginlestirme  Programinin  (Ancient Chinese Mathematics Enrichment
Programme) 7.sinif  6grencilerinin  akademik basarilarina etkisini inceledigi
arastirmasinin sonucunda, matematik tarihi odakli sinifta 6grenim géren 6égrenciler
ve diger grup arasinda matematik tarihi odakh sinifta 6grenim gdéren 6grenciler

lehine anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Yevdokimov'un (2007) 11.sinif Gstin yetenekli dgdrencileri igin hazirlanan

matematik tarihi icerikli etkinlikler hakkinda ogretmenlerin goruglerini aldigi
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calismasinda, siniflarda tarih igerikli aktiviteler yapilmasinin neredeyse butin

ogretmenlerin onayladigi ve ilgilerini gektigi sonucuna ulagiimigtir.

Goodwin’in (2007) lise 6gretmenlerinin matematigin dogasi, matematik
yetenegi ve matematik egitimi hakkinda inan¢ ve tutumlari arasindaki iligkiyi
inceledigi arastirmanin sonucunda ogretmenlerin matematik tarihi puanlar ve

tutumlari arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Haile’nin (2008) ortaokul matematiginde matematik tarihinin yerini ortaya
koymak amaciyla program gelistirme uzmanlari, ortaokul matematik 6gretmenleri
ve ortaokul 6grencilerinin (6-8.sinif) goruslerini alarak Ulusal Bilim Vakfi (National
Science Foundation [NSF]) tarafindan desteklenen ve ortaokul matematik programi
olarak kullanilan iligkilendiriimis Matematik Projesi'nin (Connected Mathematics
Projects [CMP]) 6-8.sinif ders kitaplarini analiz ettigi durum c¢alismasi sonucunda,
program gelistirme uzmanlarinin goruslerine goére programda matematik tarihine
bilingli bir sekilde yer verildigi ancak matematik tarihinin programda ana konu olarak
kullaniimasina iliskin gorus birligi olmadidi tespit edilmistir. Bununla birlikte ders
kitaplarindaki tarihi yonlerin, sayi ve detay acisindan sinirli oldugu; tarihle ilgili
tartisma yapilabilecek tirde sorular igermedigi gorulmastir. Ayrica 6gretmenlerin
ders kitaplarindaki sinirli tarinsel kavramlari yeterli duzeyde 6grenme ortamina
yansitmadiklari, 6gretmenlerin degerlendirmelerine gére dgrencilerin tarih yerine
tecrubeleriyle ve gelecekleriyle iligkili olan konularla daha ilgili olduklari ve
ogrencilerle 6gretmenlerin matematik tarihine yonelik fikirlerinin 6rtismedigi elde

edilen bulgular arasindadir.

Kaye’nin (2008) 10 yasindaki 6drencilere Babil matematigi ile ilgili bir video
konferans projesi uygulayarak, bu uygulama hakkinda o6grencilerin goéruslerini
inceledigi arastirmasindan elde edilen bulgularda, 6grencilerin ¢ogunlugunun
matematigin yillar gectikce surekli gelisen ve insan Urunu bir bilim oldugunu;
matematigin her kulturde farkl sekillerde gelistigini ancak her kiltirde ayni anlami

tasidigini anladiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Smestad’in (2008) matematik tarihinin Norveg'te 1997 reformuyla programa
eklenmesinden sonra ortaokul ve lise 6gretmenlerinin bu konuya iliskin yaklagsim ve
uygulamalarini inceledigi calismasinda, 6gdretmenlerin matematik tarihinin ne

oldugu ve matematik tarihinin derslere dahil edilmesinin amaglarinin ne olacagi ile
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ilgili dugtncelerinin farkli oldugu; matematik tarihini derslerde farkli siniflarda farkl

sekillerde kullandiklarini ifade ettikleri gorulmugtur.

Nataraj ve Thomas’in (2009) buylk sayilarin ve sayi sistemlerinin tarihsel
gelisiminden vyararlanilarak ve somut materyallerle desteklenerek hazirlanan
uygulamanin 13 yasindaki ortaokul ogrencilerinin bilgisini ve basamak degeri
kavramini algilayiglarini gelistirip geligtirmedigini inceledigi arastirmada 6grencilerin
buyuk sayilari kullanma ve isimlendirme, Us almanin gosterimini anlama ve bagka
alanlara genelleme yapabilme gibi durumlarda yeterlilik kazandigi sonucuna

ulasiimistir.

Thomaidis ve Tzanakis’in (2009) Yunanistan’da 7-9.siniflarda okutulan
matematik ders kitaplarini matematik tarihi agisindan inceledikleri ¢alismanin
sonucunda, kitaplarda matematik tarihiyle ilgili érneklerin siklikla yer aldi§i fakat

ciddi tarihsel hatalar, belirsizlikler veya eksiklikler i¢cerdigi tespit edilmistir.

Lim’in (2011) matematik tarihi ile desteklenmis matematik dersinin 11.sinif
ogrencilerinin basari ve tutumlari Gzerindeki etkilerini incelemek amaciyla yurattugu
calismada matematik tarihi ile desteklenmis sinifta 6grenim goéren 6grenciler ve
diger grubun tutum ve basari puanlari arasinda matematik tarihi ile desteklenmis
sinifta 6grenim goren oOgrenciler lehine anlamh bir farkhlik oldugu sonucuna

ulasiimigtir.

Horton’un (2011) lise 6gretmenlerinin bir disiplin olarak matematige iligkin
dusunceleri ve matematik tarihinin matematik derslerinde kullaniimasina iligkin
algilar arasindaki iligkiyi inceledigi calismadan elde edilen bulgularda, matematigin
insan urund, hatalara agik ve yenilenebilir oldugunu duisunen ve matematik tarihi
egitim alan 6gretmenlerin, matematik tarihini derste kullandiklarini ifade ettikleri
gOrulmustir. Bununla birlikte matematigi faydaci, mutlak ve hatasiz olarak goéren,
matematik tarihi ile ilgili egitimi olmayan 6gretmenlerin matematik tarihini matematik

derslerinde kullanmay tercih etmedikleri de elde edilen bulgular arasindadir.

Panasuk ve Horton’un (2012) lise matematik 6gretmenlerinin matematik
tarihinin matematik egitiminde kullanimina yonelik goruslerini incelemek amaciyla
yuruttikleri g¢alisma sonucunda o6gretmenlerin, sahip oldugu matematik tarihi

bilgilerinin  yeterli duzeyde olmadigi, matematik tarihini derslerde nasil
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kullanacaklarini bilmedikleri, kaynak yetersizligi (zaman, uygun materyal, sosyal

sermaye) ve ulusal sinavlardan dolayi derslerinde kullanamadiklari tespit edilmistir.

Cheung’in (2014), matematik tarihi ile harmanlanmis matematik dersinin
ortaokul ogrencilerinin matematige yonelik inanglarina etkisini ortaya koymak
amaciyla yuruttugu arastirmanin sonucunda o6grencilerin matematik becerisi ve
yetenegine gore matematik tarihinin dgrencilerin inanglar Uzerinde farkli etkiler

yarattigi ortaya ¢gikmigtir.

Xenofontos ve Papadopoulos’un (2015) Yunanistan ve Guney Kibris'taki
ortaokul ders kitaplarini (7, 8 ve 9.sinif) matematik tarihi agisindan inceledikleri
calismada, iki tlkenin de matematik tarihine ders kitaplarinda yer vererek matematik
tarihini 6nemsedigi sonucuna variimistir. Ayrica, her iki Ulkenin kitaplarinda da en
cok “Unlu matematikgilerin hayatlari ile ilgili bilgiler veya matematiksel bir kavramin
ilk ortaya cikisi ile ilgili tarihi bilgiler” ve “sayisal ¢ozim, aciklama veya ispat iceren

kavramsal unsurlarla ilgili 6devler” yer verildigi elde edilen bulgular arasindadir.

Ju, Moon ve Song’'un (2016) Kore’deki 7.sinif ders kitaplarini matematik tarihi
acisindan inceledikleri arastirmanin sonucunda kitaplarda gorinum olarak
matematik tarihiyle ilgili kisimlarin ¢ok fazla yer aldigi; fakat bu kisimlarin
ogrencilerin anlaml  6grenmesini ve matematigin insan Urinu oldugunun
anlasiimasini saglayacak nitelikte olmadigi; bundan dolayr da matematik tarihinin

etkili bir sekilde kitaplara entegre edilmedigi sonucuna variimigtir.

Campuzano, Matthews ve Adams’in (2017) matematik tarihi ile desteklenmis
matematik dersinin 1.sinif Universite 6grencilerinin matematiksel dusincelerinin
gelisimine etkisini inceledigi arastirmanin sonucunda matematik tarihinin
ogrencilerin fikirlerin evrimi ve gelisimini gérmelerini sagladiyi ve matematiksel

olarak dugunmenin otantik yollarini gorunur kildigi ortaya konmustur.

Tdm bu bilgiler 1s1ginda hem ulusal hem uluslararasi alan yazindaki
matematik tarihine yonelik arastirmalarin ¢ogunlugunun matematik tarihinin
matematik derslerinde kullaniminin 6grencilerin basari, inang, tutum veya
gorusglerine etkisini veya matematik tarihi ile harmanlanmig matematik dersleri ya da
matematik tarihi hakkinda 6grenci, 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin goéruslerini
inceledigi gorulmustir. Ayrica arastirmalarda matematik tarihinin matematik

derslerinde kullaniimasinin 6grencilerin inang, basari, tutum ve goruglerinde olumlu
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degisimler yarattigi; 6gretmenlerin matematik derslerinde kullaniimasina iligkin
olumlu gorusleri oldugu; ders kitaplarinda da g¢ogunlukla matematik tarihiyle ilgili

nitelikli bilgilerin olmadigi sonuglarina ulagiimistir.
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Bolim 3
Yontem

Bu bolimde arastirma deseni, ¢calisma grubu, veri kaynaklari, veri toplama
aragclari, veri toplama sureci, veri analizi, gegerlik ve guvenirlik ¢alismalarina iligskin

bilgilere yer verilmigtir.
Arastirma Deseni

Matematik tarihinin, ortaokul matematik egitimine yansimalarinin 6gretim
programi, ders Kkitaplari, alan uzmanlari, ogretmen ve ogrenci gorugleri
cercevesinde butluncul olarak incelendigi bu arastirma, karma yontem arastirma
desenlerinden biri olan yakinsayan paralel karma desen kullanilarak yarutalmustar
(Creswell, 2013/2014). Karma yontem, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
sinirliliklarint en aza indirmek ve arastirma problemlerini, nicel ve nitel veriler
araciligiyla farkli bakis agilari ¢ergevesinde butuncul olarak incelenmesi amaciyla
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin harmanlanarak kullanilmasini kapsayan bir
arastirma yoéntemidir (Creswell, 2016). Yildirm ve Simsek’e (2013, s.351) gore
karma yontem “arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla,
pragmatist felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel yontemleri birlikte
kullanarak gergeklestirilen” arastirma yontemidir. Yakinsayan paralel karma desen
ise, nicel ve nitel verilerin es zamanlh toplanmasini, elde edilen verilerin ayri ayri
analiz edildikten sonra arastirmanin odagindaki problemler c¢ergevesinde elde
edilen bulgular benzerlik ve farkhliklara gore karsilastirmali olarak yorumlanmasini
gerektirir (Creswell ve Plano Clark, 2011/2015; Yildirm ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada, matematik tarihinin ortaokul matematik egitimine yansimalari, farkl
veri kaynaklarindan (6grenci, 6gretmen, alan uzmani, 6gretim programi ve ders
kitaplar1) farkli 6lgme araglari (matematik tarihi 6grenci anketi, matematik tarihi
ogretmen gorisme formu, matematik tarihi alan uzmani gérisme formu) ile elde
edilen nicel ve nitel veriler 1s1ginda derinlemesine ve butuncul olarak incelenmesine
odaklandigi i¢cin karma yontem desenlerinden biri olan yakinsayan paralel karma

desen kullanilarak yurutalmastur.

Arastirmanin nicel boyutunu, kime orneklemesi kullanilarak belirlenen
toplam 2009 ortaokul 6grencisine (6-8.sinif) uygulanan “Matematik Tarihi Ogrenci

Anketi” araciligiyla elde edilen nicel veriler olugturmaktadir. Aragtirmanin nitel
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boyutunu olgut ornekleme yontemi kullanilarak gonullilik esasi gergevesinde

belirlenen 27 ortaokul

matematik ogretmenin katihmiyla

“Matematik Tarihi

Ogretmen Gériisme Formu” araciligiyla elde edilen nitel veriler ile; uygun érnekleme

yoluyla gonullik esasina dayali olarak 7 alan uzmaninin katihmiyla “Matematik

Tarihi Alan Uzmani Gérugsme Formu” araciligiyla elde edilen nitel veriler ve 2013

ortaokul matematik dersi 6gretim programi ile ortaokul matematik ders kitaplarinin

matematik tarihi agisindan dokiman incelemesi yoluyla elde edilen nitel veriler

olusturmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin nicel veri seti,

betimleyici istatistik

yontemleri; nitel veri seti ise betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilarak

¢ozumlenmistir. Sekil 1’de arastirma surecine iligkin akis semasina yer verilmistir.

Arastirmanin

- Cal

isma Grubu ve

Amaglan Veri Kaynagi
4 1. Ortaokul 6-8.sinif ( h
ogrencilerinin
matematik tarihine ve Kime 6rnekleme
> 0grenme-0gretme s .
surecinde matematik 2009 ogrenci
tarihinin kullanimina
iligkin goriiglerinin g )
belirlenmesi
N e A
2. Ortaokul matematik Olgut 6rekleme
o6gretmenlerinin 27 ortaokul
> matematik tarihineve | |> matematik
matematik egitiminde 6gretmeni
kullanimina iligkin
goriislerinin . /
belirlenmesi Ve ~
e N i
3. Alan uzmanlarinin Uygun érnekleme
matematik tarihine ve 7 akademisyen
> matematik egitiminde >
kullanimina iliskin
gorislerinin - /
belirlenmesi
- | A N
-
4 Matematik tarihi 2013 ortaokul
N agisindan ortaokul matematik dersi
matematik dersi Ogretim programi
6gretim programinin
incelenmesi L )

-

1 1 2016-2017 egiti
5.Matematik tarihi dgretim ylmda.
agisindan ortaokul okutulan tiim ortaokul

> matematik ders > matematik ders
kitaplarinin kitaplari
incelenmesi )

L 6 ders kitabi

Veri Toplama

Araglari

Veri Analizi

4 N 4 )
Frekans/Yuzde/
Matematik Tarihi Aritmetik ortalama/
Ogrenci Anketi > Standard sapma
& ) & J
. N . 7
_Matematik Tarihi .
Ogretmen Gorisme Igerik Analizi
Formu >
o ) o J
4 N 4 )
Matematik Tarihi .
Alan Uzmani Icerik Analizi
> Gorisme Formu >
. J . J
4 )
Ogretim Programi Betimsel Anali
Analiz Yénergesi > etimsel Analiz
. J
. N
Ders Kitabi1 Analiz : :
Yénergesi > Betimsel Analiz
o )

Sekil 1. Arastirma surecine iligkin akis semasi.
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Calisma Grubu

Bu arastirma, Ankara ilinin Cankaya, Yenimahalle, Etimesgut, Kegioren,
Pursaklar ve Altindag olmak Uzere alti merkez ilgesinde yer alan devlete bagh
ortaokullarda 6grenim goren 708 altinci sinif 6grencisi, 656 yedinci sinif dgrencisi
ve 645 sekizinci sinif 6grencisi olmak uzere toplam 2009 ortaokul dgrencisi; bu
ortaokullarda gorev yapan 27 matematik 6gretmeni ve Turkiye'nin farkl illerindeki

universitelerde gorev yapan 7 alan uzmaninin gonulla katihmi ile yaratalmuastar.

Aragtirmanin nicel boyutuna iligkin calisma grubunu, kime orneklemesi
yontemi ile belirlenen Ankara ilinin Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegioren,
Pursaklar ve Yenimahalle olmak Uzere alti merkez ilgesinde yer alan devlete bagli
ortaokullarda 6grenim goren 708 altinci sinif 6grencisi, 656 yedinci sinif 6grencisi
ve 645 sekizinci sinif 6grencisi olmak Uzere toplam 2009 ortaokul &drencisi
olusturmaktadir. Kime orneklemesi tek tek bireylere degil, seckisiz yolla secilen ve
benzer dzellikler tagiyan gruplara odaklanan érnekleme yontemidir (Ozen ve Gill,
2007). Calismanin nicel boyutuna iliskin 6érneklem segiminde kumeler,
arastirmacinin imkan ve kosullar g¢ergevesinde ortaokullarin bulundugu merkez
ilceler ve okul mevcudu dikkate alinarak belirlenmistir. Arastirmanin nicel boyutuna

iliskin galisma grubunun belirlenmesine iligkin asamalar Sekil 2'de 6zetlenmistir.

Calismaya

edilen okullar ve
subeler

ortaokullarin
belirlenmesi

*Okul mevecudu 702

6 merkez ilge i
+Altindag ¢ Zﬁ:j,fﬂ"c:f" Toplam 2009 ortaokul
«Cank o *Belirlenen her ilgeye -Her ilgeden 2 ortaokul grencisi

ankaya, ait devlete badli . *Her ortackuldan 6, 7 ve « 6.sinif: 708 dgrenci
" Etimesgut, ortaokul listelerinin jolmetkezliicede 8.sinif diizeyinde ikiger 7 sinif- 656 grenci
* Kegidren, olusturulmasi 6lgita karsilayan sube =i grenct
+ Pursaklar toplam devlet Toplam okul sayis: 12 * 8.sinif - 645 ogrenci
+ Yenimahalle ortaokulu sayisi: 94

Merkez licelerin
belirlenmesi

*6 merkez ilgede

bulunan toplam devlet
ortaokulu sayisi: 237

\\—/ 2

belirlenmesi

*Her okuldan ¢alisamaya

dahil edilen toplam sube
sayisl: 72 sube (6 sube x
12 okul)

Sekil 2. Galisma grubunun belirlenmesine iliskin asamalar.

Sekil 2’de verildigi gibi galisma grubunun olusturulmasinda éncelikle Ankara

ilindeki merkez ilgeler arasindan arastirmacinin sahip oldugu imkan ve olanaklar
dogrultusunda Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegioren, Pursaklar ve Yenimahalle

olmak Uzere 6 merkez ilge belirlenmistir. Sonrasinda bu 6 merkez ilgede yer alan
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devlete bagh ortaokullarin sayisi toplam 237 olarak tespit edilmistir. Fakat bu
okullarin okul mevcudu, 6-8.sinif sube sayisi ve bu subelerdeki 6grenci sayilari
incelendiginde, okul mevcudunun 2560-31 6grenci arasinda degistigi ve buna bagl
olarak bazi okullarda g¢alismanin hedef grubu olan 6, 7 ve/veya 8.sinif sube ve
ogrenci sayilarinin farklilastigi tespit edilmistir. Bu sinirliliklarin ortadan kaldiriimasi
ve orneklemin dengeli bir sekilde olusturulabilmesi amaciyla belirlenen ilgelerdeki
237 ortaokula ait okul mevcudu ortalamasi hesaplanarak elde edilen deger (M=702)
¢alisma i¢cin minimum okul mevcudu olarak kabul edilmigtir. Bu baglamda, Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Pursaklar ve Yenimabhalle ilgelerinde bulunan ve
okul mevcudu en az 702 olan devlete bagli ortaokullar” dlgitinu yerine getiren 94
ortaokul arasindan arastirmacinin zaman ve imkanlari dahilinde her ilgeden 2
ortaokul olmak uzere toplam 12 okul belirlenmigtir. Bu 12 ortaokuldaki mevcut 6-
8.sInif subeleri arasindan okul yonetiminin onayi ile ikiser sube belirlenerek bu
subelerde 6grenim goren 708 altinci sinif 6grencisi, 656 yedinci sinif 6grencisi ve
645 sekizinci sinif 6grencisi olmak Uzere toplam 2009 ortaokul 6grencisi
arastirmanin nicel g¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunu olusturan
ogrencilerin ilcelere, okullara ve sinif dizeylerine goére dagihmi Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin ligelere, Okullara ve Sinif Diizeylerine

Gore Dagilimi

Calismaya Katilan Ogrenciler

Okullar iice Okul mevcudu 6.sinif 7.sinif 8.sinif

A okulu 732 56 58 50
Cankaya

B okulu 829 66 59 50

C okulu ) 1505 51 40 51

Yenimahalle

D okulu 1250 62 63 56

E okulu 1188 45 41 49
Kecioren

F okulu 1379 61 58 56

G okulu Eii 909 64 56 49

H okulu tmesgut 1502 68 61 49

K okulu 1634 56 50 58
Pursaklar

L okulu 1122 70 72 64

M okulu 955 46 38 46
Altindag

N okulu 1400 63 60 68

Toplam 14405 708 656 645
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Nicel boyutun calisma grubunu olugsturan 2009 ortaokul 6grencisine iligkin
Ozellikler Tablo 2'de verilmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin %48’i
kiz (N=973), %52’si (N=1036) erkeklerden olugmaktadir. Ogrenciler genel olarak
11-15 yas grubu arasinda olup; ¢cogunlugu (%93, N=1851) 12-14 yas arahgdindadir.
Ogrencilerin bir dnceki yila ait matematik dersi karne notlari incelendiginde,
%73’Unun (N=1468) ust basari (5-4) notuna sahip oldugu goéruimektedir. Ayrica,
ogrencilerin %24’Unun ilgi duydugu alanin matematik (N=484), %Z20’sinin spor
(N=405) ve %18’inin (N=352) fen oldugu gorulmektedir.

Tablo 2

Nicel Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilere lliskin Ozellikler

Ogrenci Ozellikleri N %
Cinsiyet

Kiz 973 48
Erkek 1036 51
Yas N %
11 108 5
12 633 32
13 677 34
14 541 27
15 50 2
Bir dnceki yila ait matematik dersi karne notu* N %
5-4 (Ust) 1468 73
3 (Orta) 361 18
2-1 (AlY) 155 8
En cok ilgi duyulan alan** N %
Matematik 484 24
Spor 405 20
Fen 352 18
ingilizce 184 9
Tlrkce 166 8
Teknoloji 127 6
Sanat 148 8
Sosyal Bilgiler 107 5

*: Bu soruyu 25 kisi yanitlamamistir.
**: Bu soruyu 36 kisi yanitlamamistir.

Aragtirmanin nitel boyutu, 27 matematik 6gretmeni ve 7 alan uzmaninin
katihmiyla olugturulan caligma grubu ile yurutulmustir. Bu baglamda amacli
ornekleme ydntemlerinden biri olan o6lgit érneklemeyle belirlenen 27 matematik
ogretmeni “nicel c¢alisma grubunu olusturan o6grencilerin 6grenim gordukleri
ortaokullarda gorev yapan matematik égretmenleri” olgttiine goére ve gonulltlik
esasina dayall olarak arastirmanin galisma grubuna dahil edilmistir. Aragtirmaya
katilan matematik 6gretmenlerinin okullara ve ilgelere gore dagilimi Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3

Matematik Ogretmenlerinin Okul ve ilgelere Gére Dagilimi

Okullar iiceler Okulda_gqr§v yapan Qahsmayzﬂ katilan mgtematlk
matematik 6gretmenleri Odgretmenleri
A okulu 7 1
ankaya
B okulu Gankay 7 3
C okulu . 13 3
Yenimahalle
D okulu 11 3
E okulu 12 2
Kegidren
F okulu 11 2
9 2
G okulu Etimesgut
H okulu 10 2
16 3
K okulu Pursaklar
L okulu 10 2
6 2
M okulu Altindag
N okulu 10 2

Tablo 4te verildigi gibi arastirmaya katilan 27 ortaokul matematik
ogretmeninin 23’G kadin, 4’U erkektir. Mesleki kidem acisindan arastirmaya katilan
ogretmenlerin profili 1-35 yil arasinda degisirken, cogunlugu (N=9) 1-5 yillik mesleki
deneyime sahiptir. Ayrica ogretmenlerin 22’si egitim fakultesinde, 5’i ise fen
faklltesinde lisans egitimlerini tamamlamislardir. LisansUsti egditim durumlari
incelendiginde, 3 matematik ogretmeninin ylksek lisans egitimini tamamladigi
goOrulmektedir. Bununla birlikte, calismaya katillan 6gretmenlerden 3’U ortaokul
matematik dersi ogretim programi gelistrme c¢alismalarinda yer aldigini

belirtmislerdir. Ogretmen 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Calismaya Katilan Matematik Ogretmenlerine lliskin Ozellikler

Ogretmen Ozellikleri
Cinsiyet

Kadin

Erkek

Mesleki tecribe (yil arahgr)
1-5

6-10

11-15

16-20

21-25

26-30

31-35

Lisans Egitimi

Egitim Fakultesi

Fen Fakdlltesi

Lisansustu egitim durumu
Yiksek Lisans

wZoaNZrrVvAENwOZAENZ
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Ogretmen Ozellikleri

N

Mevcut programa yonelik gelistirme ¢alismalarinda gérev alma 3

Arastirmanin nitel boyutunun bir diger ¢alisma grubunu olugsturan alan
uzmanlari, zaman, para ve iggucu kaybini onlemeyi temel amag¢ edinen uygun
ornekleme yontemi yoluyla gonulluk esasina dayali olarak belirlenmistir
(Buyukozturk ve digerleri, 2014). Bu baglamda, arastirma problemleri odaginda
Tarkiye'deki Universitelerde matematik/matematik egitimi alaninda gorev yapan
ayni zamanda matematik tarihi ile ilgilenen ogretim Uyeleri Universitelerin web
sayfalarindan taranarak; arastirmacinin zaman ve mekan agisindan en kolay
ulasabillir olanlara e-posta yoluyla iletisime gegilerek arastirmaya davet edilmistir.

Bu daveti kabul eden alan uzmanlariyla géragmeler gerceklestirilmigtir.

Tablo 5’te verildigi gibi, arastirmaya katilan 7 alan uzmani Turkiye’deki 5 farkl
devlet Universitesinde (Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Gazi
Universitesi) gérev yapmaktadir. Bu alan uzmanlarindan 5’inin akademik unvani

profesor iken 2’si doktor 6gretim Uyesidir.

Tablo 5

Calismaya Katilan Alan Uzmanlarina lliskin Ozellikler

Alan uzmanlarinin 6zellikleri N
Gorev yaptidi Universite

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi

Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi

Akademik unvan

Prof.Dr.

Dr.Ogr.Uyesi

Gorev yaptidi fakilte/bdlim

Egitim Fakultesi/Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Fen-Edebiyat Fakultesi/Matematik Bolimu

Ogretmenlik deneyimine sahip olma

Ders kitabi hazirlama galismalarinda gérev alma

2013 yil Ogretim Programi gelistirme galismalarinda goérev aima

6] NFFRPEFEPDN

N

Ll 6 RGN SN

Tablo 5’te goruldugu gibi arastirmaya katilan alan uzmanlarinin 4’ Egitim
Fakultesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi béliminde gérev yaparken; 3’0 Fen
Edebiyat Fakultesi Matematik Boliumunde goérevine devam etmektedir. Bununla

birlikte 5 alan uzmani ogretmenlik deneyimine sahip oldugunu; 1’i ise hem 2012-
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2013 egitim-6gretim yili ders kitaplarinda hem de 2013 06gretim programini

gelistirme galigmalarinda gorev aldigini belirtmistir.
Arastirmanin Yazili Veri Kaynaklari

Arastirmanin “Ortaokul matematik dersi &gretim programinda matematik
tarihi nasil ele alinmigtir?” olarak belirlenen dordinci alt problemi ile “Ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematik tarihi nasil ele alinmigtir?” olarak belirlenen
besinci alt problemleri yazili materyallerin analizine odaklanmaktadir. Bu nedenle
doérdlncu alt problemin temel veri kaynagi TTKB tarafindan gelistirilen ve 2013-2014
egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 2013 Ortaokul Matematik Dersi (5-
8.siniflar) Ogretim Programidir. Besinci alt problemin temel veri setini ise MEB resmi
web sitesinde yayinlanan “2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulacak ilk ve orta
ogretim ders kitaplar” listesinde bulunan MEB tarafindan yayinlanan tim ortaokul
matematik ders kitaplari (5-8. Sinif) olusturmustur. Bu kapsamda yer alan toplam 6
ders kitabi analize dahil edilmistir. Bu baglamda, arastirma kapsamina dahil edilen
yazili veri kaynaklari (1) MEB Yayinevi 5. Sinif Matematik Ders Kitabi; (2) Ozgiin
Yayinevi 5. Sinif Matematik Ders Kitabi; (3) MEB Yayinevi 6. Sinif Matematik Ders
Kitabi; (4) Sevgi Yayinevi 6.sinif Matematik Ders Kitabi; (5) Ada Yayinevi 7.sinif
Matematik Ders Kitabi; (6) Sevgi Yayinevi 8.sinif Matematik Ders Kitabi ve (7) TTKB
tarafindan 2013-2014 0&gretim yilinda uygulamaya konulan 2013 Ortaokul

Matematik Dersi (5-8.siniflar) Ogretim Programidir.
Veri Toplama Sureci

Aragtirmanin verileri 2016-2017 egitim o6gretim yili bahar déneminde
toplanmistir. Veri toplama siirecine baslanmadan dnce Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan onay alinmistir. Sonrasinda Milli Egitim Bakanligi’'ndan arastirma
kapsamina dahil edilen okullarda anket uygulanmasi ve ogretmenlerle gorisme

yapilabilmesi amaciyla izin alinmistir.

2016 yili Aralik ayinda Ankara’nin Pursaklar ve Etimesgut ilgcesinde yer alan
devlete bagli 2 ortaokulda 6grenim géren 292 6grenci ile Matematik Tarihi Ogrenci
Anketinin (MTOA) pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama tamamlandiktan
sonra, arastirmanin nicel boyutu kapsaminda belirlenen okullarla iletigsime gecilerek

MTOA icin uygulama takvimi olusturulmustur. Bu dogrultuda nicel veriler, bir ders
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saati icerisinde gonulli katilima dayali olarak 2009 ortaokul 6grencisinden

arastirmaci tarafindan bizzat toplanmistir.

Arasgtirmanin nitel boyutunda ise her bir okuldaki matematik 6gretmenlerine
arastirma ve yari yapilandiriimis gérisme formuyla ilgili bilgi verilerek arastirmaya
gonulli katilmayi kabul eden 27 6gretmenin uygun olduklari gin ve saate goére
gOrusme takvimi olusturulmustur. Bu takvime gore gorusmeler, arastirmaci
tarafindan her bir 6gretmenle ylz yuze yapilmis; gorismeye baslanmadan
ogretmenlerin izni ile ses kaydi alinmistir. Goérismeler ortalama 30-40 dakika
surmustar. Ayrica arastirmaci, alan uzmanlari ile iletisime gegmis ve calismaya
gonulla katilmayi kabul eden 7 uzman ile uzmanlarin belirledigi saatlerde, Ankara
ilinde olan uzmanlarla onlarin ofisinde; Ankara ili disinda olan uzmanlarla ise skype
programiyla veya telefonla gorisme yapmistir. Ayni sekilde, goérismeye
baslanmadan alan uzmanlarinin izni ile ses kaydi alinmig ve gérugsmeler ortalama
30-40 dakika surmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada nicel veriler “Matematik Tarihi Ogrenci Anketi® (MTOA)
araciligiyla; nitel veriler ise yari yapilandirnimis “Matematik Tarihi Ogretmen
Goériisme Formu” (MTOGF); yari yapilandiriimis “Matematik Tarihi Alan Uzmani
Gériisme Formu” (MTAGF); “Ogretim Programi Analiz Yonergesi” (OPAY) ve “Ders
Kitabi Analiz Yénergesi” (DKAY) araciligiyla elde edilmistir. Bu temel veri toplama
araclarindan MTOGF ve MTAGF arastirmacilar tarafindan gelistirimigsken; MTOA
Alpaslan ve Isiksal-Bostan’in (2015) gelistirdigi “Okul Matematiginde Matematik
Tarihi Kullanilmasina Yénelik Tutum ve inanislar Anketi” kapsaminda yer alan
toplam 6 madde disinda arastirmacilar tarafindan geligtiriimistir. Ayrica, Tan-
Sisman ve Kirez (2018) tarafindan gelistirilen OPAY ve DKAY ise arastirmacilarin
izniyle aynen alinip sadece ders kitabi inceleme yonergesine 6grenme alani boyutu
ve matematik tarihine iligkin 6gelerin ders kitaplarinin hangi bélimande yer aldigi
boyutuna da ekler/6neriler kismi eklenerek kullaniimistir. Aragtirmanin temel veri
toplama araglari ve yanit aranan arastirma problemlerine iligkin tablo asagida

sunulmustur.
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Tablo 6

Arastirma Problemleri ve Veri Toplama Aracglari

Veri Toplama

Arastirma problemleri ve alt problemleri Araclar,

1. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihine ve 6grenme-6gretme
sirecinde matematik tarihinin kullanimina iligkin gorisleri nelerdir?
1.1. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihine iligskin gorusleri
nelerdir?
1.2. Ortaokul 6-8.sinif 8grencilerinin matematik tarihini 6grenmeye
iliskin gorusleri nelerdir?
1.2.1. Ogrenci gérugleri sinif diizeyine gére nasil bir dagilim
gOstermektedir? .
. oo . I MTOA
1.3. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihinin derslerde
kullanimina yonelik gorisleri nelerdir?
1.3.1. Ogrenci gérusleri sinif diizeyine gére nasil bir dagilim
go6stermektedir?
1.4. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihinin ders
kitaplarindaki kullanimina iligkin gérusleri nelerdir?
1.4.1. Ogrenci gorisleri sinif diizeyine gére nasil bir dagiim
gostermektedir?
2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve matematik
tarihinin ortaokul matematik egitiminde kullaniimasina iliskin gérusleri
nelerdir?
2.1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine iliskin
gorugleri
nelerdir?
2.2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihinin 6grenme- MTOGF
o6gretme surecinde kullanimina iliskin gorusleri nelerdir?
2.3. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihinin ortaokul
matematik dersi 6gretim programindaki yerine iliskin gérigleri
nelerdir?
2.4. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihinin ders
kitaplarindaki kullanimina iligkin gérusleri nelerdir?
3. Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin ortaokul
matematik egitiminde kullaniimasina iligkin gérusleri nelerdir?
3.1. Alan uzmanlarinin matematik tarihine iliskin gérusleri nelerdir?
3.2. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde
kullanimina iliskin gérusleri nelerdir?
3.3. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul matematik dersi MTAGF
6gretim
programindaki yerine iliskin gorisleri nelerdir?

3.4. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ders kitaplarindaki
kullanimina

iliskin gorugleri nelerdir?




Arastirma problemleri ve alt problemleri Veri Toplama

Araclari
4. Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihi nasil ele
alinmistir?
4.1.Matematik tarihi 6gretim programinin hangi 6gesi/6geleri kapsaminda OPAY

ele alinmistir?
4.2. Matematik tarihinin 6gretim programinda yansitiima sekli
(zorunlu/6neri) nasildir?
5. Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihi nasil ele alinmistir?
5.1. Matematik tarihine ders kitaplarinin hangi boliimlerinde yer verilmistir?
5.2. Matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanim sekli nasildir? DKAY
5.3. Matematik tarihi ders kitaplarinda hangi 6grenme alani/alanlari
kapsaminda kullaniimigtir?

Matematik tarihi 6grenci anketi (MTOA). Arastirmanin temel veri toplama
araglarindan biri olan Matematik Tarihi Ogrenci Anketi, ortaokul égrencilerinin
matematik tarihine ve matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde
kullanilmasina yonelik goruslerinin belirlenmesi amaciyla Alpaslan ve Igiksal-
Bostan’in (2015) gelistirdigi “Okul Matematiginde Matematik Tarihi Kullaniimasina
Yoénelik Tutum ve inaniglar Anketi” kapsaminda yer alan toplam 6 madde disinda
arastirmacilar tarafindan gelistiriimistir. MTOA gelistirilirken dncelikle alan yazinda
matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina iligkin 6grenci goruslerinin
hangi boyut veya bilesenler cgergevesinde nasil ele alindigi incelenmistir. Bu
baglamda, arastirma problemleri dogrultusunda 6grenci goéruslerinin belirlenmesi
amaciyla alan yazindaki veri toplama araglari incelenmigtir. Alan yazinda matematik
tarihiyle ilgili 6grencilere ve ilkogretim matematik 6gretmen adaylarina uygulanan
anket, olcek, gérisme formlari gibi veri toplama araglarinda genellikle 6drencilerin
matematik tarihine, matematik tarihini 6grenmeye, matematik tarihinin derslerde
kullanilmasina ve matematik tarihinin 6grenmeye etkisi olup olmadigina yonelik
géruslerinin incelenmesine iliskin boyutlarin yer aldigi tespit edilmis (Orn: Alpaslan,
2011; Alpaslan ve lIsiksal-Bostan, 2015; Haile, 2008; Tozluyurt, 2008); ders
kitaplarina iligkin goruglere odaklanan veri toplama aracina ise rastlanmamistir.
Daha sonra alan yazindaki bu boyutlar ve arastirma problemleri kapsaminda anket
formu, “matematik tarihi hakkinda goérusler”, “matematik tarihinin derslerde kullanimi
hakkinda gorugler” ve “matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimi hakkinda
gorugler” olmak Uzere ug¢ boyuta ayriimigtir. Alpaslan ve Isiksal-Bostan (2015)
tarafindan matematik tarihine iligkin tutum ve inaniglar odaginda gelistirilen Okul
Matematiginde Matematik Tarihi Kullanilmasina Yénelik Tutum ve inaniglar

Anketinden, toplam 6 madde (2 madde degisiklik yapilmadan; 4 madde ise
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matematik tarihi ve matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimi

baglaminda adapte edilerek) arastirmacilarin izni ile kullaniimistir. Tablo 7’'de

Alpaslan ve
Kullanilmasina Yonelik Tutum ve

karsilastirmali olarak sunulmustur.

Tablo 7

Isiksal-Bostan’in  (2015) Okul

Matematiginde Matematik Tarihi

inanislar Anketinden alinan maddeler

Alpaslan ve Isiksal-Bostan’in (2015) Anketi’nden Alinan Maddeler

Alpaslan ve Isiksal-Bostan’in (2015)
Anketi’'ndeki maddeler

Matematik Tarihi Ogrenci Anketi'ndeki
(MTOA) kullanimi

17. Matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve
nerede ¢iktigini 6grenmek isterim.

10. Ogrendigim matematik konularinin ortaya
¢cikmasi ve gelismesinde rol almis kisi ve
medeniyetleri tanimak isterim.

11. Matematigin zaman igerisinde geliserek
gunimuze nasil geldigini bilmek istemem.

14. Matematik 6grenen birisi olarak onun
ayrilmaz bir parcasi olan tarihini de
6grenmeliyim.

8. Matematik 6grenirken ayrica onun
tarihinden bahsedilmesi beni bu dersten
sogutur.

12. Matematik derslerimizde tarihsel konulara
deginilmesi zaman kaybi olur.

1. Matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve
nerede ¢iktigini 6grenmek isterim.

2. Ogrendigim matematik konularinin ortaya
¢ikmasi ve gelismesinde rol almis kisi ve
medeniyetleri tanimak isterim.

3. Bir bilim dali olarak matematigin gecmisten
bugline gelisim sirecini bilmek isterim.

4. Matematigi 6grenen birisi olarak onun
ayrilmaz bir pargasi olan tarihini de 6grenmek
isterim.

4. Matematik égrenirken ayrica onun
tarihinden bahsedilmesi 6grenmemi
kolaylastirir.

5. Matematik derslerimizde matematik
tarihinden bahsedilmesi zaman kaybidir.

Olusturulan anket formu Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda

gérev yapan 2 dgretim Uyesi, Olcme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalinda gdrev
yapan 1 ogretim Uyesi ve 2 matematik ogretmeninin goruslerine basvurularak
degerlendirilmigtir. Uzmanlardan anket maddelerini (a) Olgulecek o6zelligi temsil
etme; (b) hedef kitle tarafindan kolayca acik anlasilabilir olma (yeteri kadar agik
ifade edilme); (c) belirlenen matematik tarihi boyutlari ile uyumu acisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Tablo 8'de MTOA'da degisiklik yapilan maddelerin

uzman gorusu oncesi ve sonrasindaki dizenlemelerine yer verilmigtir.

Tablo 8

Uzman Gériisii Oncesi ve Sonrasina lligkin Bilgiler

Uzman gorisi 6ncesinde

Uzman gorisu sonrasinda

Matematik &grenirken ayrica onun tarihinden

bahsedilmesi derse olan ilgimi artirir.

Matematik 6grenirken ayrica onun tarihinden
bahsedilmesi dersi 6grenmemi kolaylastirir.
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Uzman goérisu 6ncesinde

Uzman gorisu sonrasinda

Matematik tarihinin  matematik derslerinde
kullaniimasi, 6grendigim konularla ilgili degisik
ornekler gérmemi ve konulara degisik agilardan
bakabilmemi saglar.

Matematik derslerimizde tarihsel konulara

deginilmesi zaman kaybi yaratmaz.

Matematik tarihinin matematik derslerinde
kullaniimasi, 6grendigim konularla ilgili farkh
ornekler gérmemi ve konulara farkl agilardan
bakabilmemi saglar.

Matematik derslerimizde matematik tarihinden
bahsedilmesi zaman kaybidir.

Tablo 8'de yer alan dizenlemelere ek olarak uzmanlarin dnerisine gore,
“‘Matematik derslerinizde matematik tarihi hangi siklikta kullaniliyor?” sorusunun
seceneklerine de “her derste” ve “bazi derslerde” ifadeleri eklenmistir. Ayrica
“‘Matematik tarihinin matematik ders kitaplarinda kullanimi hakkinda gorusler”
bolimundeki anket maddelerine “Matematik ders kitabimda, matematik tarihine yer
verilmesi dikkatimin konudan dagilmasina sebep olur’” maddesi; ayni bélimde yer
alan matematik ders kitabinda matematik tarihine yonelik hangi unsurlarin yer
aldigina yonelik soruya da “hicbiriyle karsilasmadim” ve “yukaridakiler diginda
matematik ders kitabinizda matematik tarihiyle ilgili karsilastiginiz diger ornekler

varsa yaziniz” segenekleri eklenmistir.

Pilot uygulama oncesinde geligtiilen MTOA deneme formu bireysel
gorusmeler araciligiyla ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinden ikiger kisi olmak uzere 6
O0grenciye uygulanarak anlagiimayan ifadelerin olup olmadigi kontrol edilmis, tim
déndtler isiginda MTOA Deneme Formu pilot uygulama igin hazir hale getirilmistir.

MTOA deneme formu “matematik tarihi hakkinda gérisler”, “matematik tarihinin
derslerde kullanimi hakkinda gorusler” ve “matematik tarihinin ders kitaplarinda
kullanimi hakkinda gorusler” basliklar altinda 5’li Likert tipi toplam 16 anket

maddesinden ve 2 ¢oktan segmeli soru, 4 agik uglu sorudan olugsmaktadir.

MTOA deneme formuna yénelik pilot ¢alisma. MTOA Deneme Formu,
Ankara ili Etimesgut ve Pursaklar ilgelerinde bulunan devlete bagli iki ortaokulda
o6grenim goren 292 6grencinin (6.siniflardan 96, 7.siniflardan 96 ve 8.siniflardan 100
ogrenci) katilimiyla pilot uygulama gerceklestiriimistir. Pilot uygulama esnasinda
anketin tamamlanma suresi ve anlasiimayan noktalar not edilmistir. Uygulama
sonucunda ise anketlerdeki bazi sorularin ¢ikarilmasina; bazi sorularin da
eklenmesine ihtiya¢g duyuldugu belirlenmis ve bu dogrultuda ankette yeni
duzenlemeler yapilmistir. Pilot uygulama oncesi ve sonrasina iligkin bilgiler Tablo

9'da verilmigtir.
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Tablo 9

Pilot Uygulama Oncesi ve Sonrasina lliskin Bilgiler

Pilot uygulama éncesinde

Pilot uygulama sonrasinda

Matematik tarihine yonelik 6rneklerin verildigi ya
da etkinliklerin yapildigi matematik derslerinizle
ilgili hatirladiklarinizi kisaca yaziniz (Ornegin
hangi konuda nasil  kullanildi?  Neler
6grendiniz? vb.).

Matematik derslerinizi dlsundiginizde,
matematik tarihiyle ilgili neler yapildi? (Ornegin
matematik tarihiyle ilgili etkinlikler, projeler,
Odevler, drnekler vb.) Hatirladiklarinizi yaziniz.

Asagida matematik tarihi hakkinda/ matematik
tarihinin matematik derslerinde kullaniimasiyla
ilgili/  matematik tarihinin matematik ders
kitaplarinizda kullaniimasiyla ilgili géruslerinizi
belirlemek amaciyla verilen her maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra, goérlusinize en
uygun segenegi (X) ile isaretleyiniz.

Latfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz ve ne
derecede katihp  katimadiginizi  uygun
kutucug@a (X) isareti koyarak belirtiniz.

Tablo 9'daki degisikliklere ek olarak anketin “kisisel bilgiler” béliminde
“Asagida verilen alanlardan en ¢ok hangisine ilgi duyuyorsunuz” sorusuna “sadece
tek bir alani isaretleyin” climlesi eklenmis; “Matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanimi hakkinda gorusler” bolumunde yer alan “1.soruyla ilgili
cevabiniz higbir zaman ise 2.soruya yanit vermeyiniz’ ifadesi ise o6grenciler
tarafindan anlasiimadidi icin anket formundan kaldinimistir. Ayrica, deneme
uygulamasinda Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmigtir.
Tabachnick ve Fidelle gore (2007), Cronbach guvenirlik alfa katsayisinin.70’in

uzerinde olmasi elde edilen bulgularin guvenilir oldugunu gostermektedir.

Pilot calisma sonrasinda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra toplam 2009
ortaokul 6-8.sinif 6grencisinin gonulll katilimiyla asil uygulama gergeklestirilmistir.
Nihai MTOA toplam 4 bdlimden olusmaktadir. ilk bélim olan “kisisel bilgiler”
béliminde 6 acik uglu soru ve 7 kapali uglu soru; ikinci bélim olan “matematik tarihi
hakkinda gorusler” bolumunde 2 agik uglu soru ve 5li likert tipi 5 soru; “matematik
tarihinin derslerde kullanimi hakkinda goérusler” olan Gglncu bdlimuinde 1 agik uglu
soru, 1 kapal uclu soru ve 5'li likert tipi 5 soru; son bolum olan “matematik tarihinin
ders kitaplarinda kullanimi hakkinda gorusler” béliminde ise 1 kapali uglu soru, 1
acik uglu soru ve 5'li likert tipi 6 soru yer almaktadir. MTOA'ya iliskin nihai forma EK-
A’da yer verilmistir. Tablo 10°7da MTOA’nin kapsamina iliskin aciklamalara yer

verilmistir.
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Tablo 10
MTOA’nin Kapsami

Bolum Kapsam
Bolum-I: Kisisel Bilgiler
6 acik uglu soru Kisisel Bilgiler

7 kapal uglu soru

Bolim-II: Matematik Tarihi Hakkinda Goriisler ~ Matematik tarihi denilince akla gelen seyler

2 acik uglu soru Bilinen UnlG matematikgilerin isimleri

5’li likert tipi 5 soru Matematik tarihini 6grenmeye iligkin gorusler
Bolum-11I: Matematik Tarihinin Matematik Matematik tarihinin derslerde kullaniima sikligi
Derslerinde Kullanimina Yonelik Gorusler Matematik tarihiyle ilgili derslerde yapilan

1 acik uglu soru seyler

1 kapali uglu soru Matematik tarihinin matematik derslerinde

5’li likert tipi 5 soru kullaniimasiyla ilgili gérusler

Bolum-1V: Matematik Tarihinin Matematik Ders
Kitaplarinda Kullanimina Yonelik Gortgler

1 agik uglu soru

1 kapali uglu soru

5’li likert tipi 6 soru

Matematik ders kitaplarinda matematik
tarihiyle ilgili yer alan 6geler

Matematik tarihinin matematik ders
kitaplarin”da kullaniimasiyla ilgili gértsler

Matematik tarihi 6gretmen goriisme formu (MTOGF). Arastirmanin temel
veri toplama araglarindan bir digeri, ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik
tarihine ve matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina yonelik
goruglerinin incelenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan geligtirilen yari
yapllandiriimis Matematik Tarihi Ogretmen Goériisme Formudur (MTOGF).
Arastirma problemleri odaginda, Yildirnm ve Simsek’in (2013) gorisme sorularinin
hazirlanmasinda 6nerdigi ilkeler, MTOGF’nin geligtirime sirecinde dikkate
alinmistir. Bu baglamda 6ncelikle, alan yazin taramasi yapilarak matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasina iliskin 6gretmen goruslerinin hangi boyut veya
bilesenler cercevesinde nasil ele alindigi incelenmistir. Alan yazinda matematik
tarihiyle ilgili 6gretmenlere uygulanan anket, dlgek ve gorisme formlari gibi veri
toplama aracglarinin  genellikle 6gretmenlerin  matematik tarihiyle ilgili
farkindaliklarina, matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde, ders kitaplarinda
ve Ogretim programinda kullaniimasina yoénelik goéruslerinin incelenmesine
odaklandi§i ve ¢ogunlukla gériisme formlarinin kullanildigi gérilmistir (Orn: Baki
ve Yildiz, 2010; Goodwin, 2007; Hatisaru ve Erbas, 2012; Horton, 2011, Smestad,
2008). Gorusme formlarinda da daha ¢ok 6gretmenlerin matematik tarihine iligkin
farkindaliklari ve 06grenme-6gretme surecinde kullanimina yoénelik goéruslere
odaklanildigi gériimustir. Daha sonra alan yazindaki bu boyutlar ve arastirma

problemleri kapsaminda taslak goérisme formu olusturulmustur. Olusturulan
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gbrusme formu Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gérev yapan 3

dgretim Uyesi, Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalinda gérev yapan 1 6gretim

uyesi ve 2 matematik 6gretmeninden olusan uzmanlarin goruglerine sunulmustur.

Uzmanlarin donutleri cergevesinde sorularin daha iyi anlasiimasi igin bazi kelimeler

degistirilmis, bazi sorulara sondalar eklenmisg, bazilarinda ise sondalar kaldirilarak

tek bir soruda toplanmistir. Uzman gérisleri dogrultusunda MTOGF taslak

formunda yapilan degisiklikler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Uzman Gériisleri Dogrultusunda MTOGF Taslak Formunda Yapilan Dedisiklikler

Uzman Gériisti Oncesi Sorular

Uzman Gorlsli Sonrasi Sorular

1. Alternatif: Sizce matematik tarihi, matematik
egitiminde kullaniimali midir? Neden?

2. Sizce matematik tarihi, matematik dersi
6gretim programinda ele alinmali midir?
Neden?

Sonda: Hangi 6gelerde yer almahdir?

3. Mevcut 5-8 matematik dersi 6gretim
programini disindiginizde matematik
tarihinin kazanimlar/ icerik/ egitim durumlari/
sinama durumlari 6gesine yansitiima
durumunu nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Matematik tarihinin ders kitaplarindaki yeri
hakkinda gorugleriniz nelerdir?

a. Alternatif: Matematik tarihi ders kitaplarinda
yer almali midir?

b. Alternatif: Nerede ve nasil kullaniimahdir?

b.1.Konu basinda/konu anlatiminda/konu
sonunda kullaniimasi hakkindaki goérisleriniz
nelerdir? Matematik tarihi nasil yer almaldir?
Ornekler vererek agiklar misiniz?
b.2.Bunlardan hangisinin

o6grenme-6gretme  slUreci agisindan
etkilidir? Neden?

kullaniimasi
daha

5. Matematik tarihinin daha iyi/sik kullaniimasi
icin ne yapilabilir?

1. Alternatif: Matematik tarihinin, matematik
egitiminde kullanilip kullaniimamasi
gerektigine iligkin gorusleriniz nedir?

2. Matematik tarihinin, matematik dersi 6gretim
programinda ele alinip alinmamasina iliskin
gorusleriniz nelerdir?

Sonda: Program o6geleri agisindan (hedef,
icerik, egitim durumlari, sinama durumlari)

3. Mevcut ortaokul matematik dersi 6gretim
programini disindiginizde matematik
tarihinin yansitilma durumuna iligkin
gorusleriniz nelerdir?

Sonda: Program o6geleri agisindan (hedef,
icerik, egitim durumlari, sinama durumlari)

4, Matematik Tarihinin matematik ders
kitaplarindaki yeri hakkinda goérusleriniz
nelerdir?

= Yer verilmeli midir? Neden? Nasil? Ornegin,
ders kitaplarindaki matematik tarihi hangi
sekilde (kisa bilgiler, Unli matematikgilerin
hayatlari, Matematik tarihini ginlik hayatla
iliskilendiren projeler ve etkinlikler vb.) ve kitap
organizasyonunun neresinde (konu baginda,
konu anlatiminda veya konu sonunda
kullaniimasi; konudan bagdimsiz olarak ayri bir
bélimde yer almasi vb.) ile ilgili gérisleriniz
nelerdir?

=> Yer verilmemeli midir? Neden?

5. Ogrenme-dgretme siirecinde matematik

tarihinin etkili bir bicimde kullaniimasina
yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Uzman donatleri gergevesinde gorisme formunda yapilan degisikliklerden

sonra sorularin anlasilirhgini kontrol etmek amaciyla gérusme formu 3 matematik

ogretmenine uygulanmigtir. TUm bu slre¢ sonunda nihai 6gretmen goérisme formu

kisisel bilgiler boliminde (ilk bélim) 8 soru; matematik tarihine ve matematik

55



tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina yonelik gorugler bolimunde de (ikinci
bdlim) 9 soru olmak Uzere toplam 2 boélimden ve 17 sorudan olugsmustur. Nihai

ogretmen gérisme formuna EK-B’de yer verilmistir.

Matematik tarihi alan uzmani goérigme formu (MTAGF). Arastirmanin
temel veri toplama araglarindan bir digeri ise, alan uzmanlarinin matematik tarihine
ve matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasina yonelik goéruslerinin
incelenmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis
Matematik Tarihi Alan Uzmani Gérisme Formudur (MTAGF). Arastirma problemleri
odaginda, Yildirm ve Simsek’in (2013) gorusme sorularinin hazirlanmasinda
onerdigi ilkeler, MTAGF’nin gelistiriime surecinde dikkate alinmigtir. Bu baglamda
oncelikle, alan yazin taramasi yapildiginda matematik tarihinin matematik
egitiminde kullaniimasina iliskin sadece program gelistirme surecinde goérev alan
uzmanlarin goruslerinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmigtir (Haile, 2008). Bu
calismada matematik tarihiyle ilgili program gelistirme slrecinde gorev alan
uzmanlara uygulanan gérisme formunda alan uzmanlarinin programda matematik
tarihini neden kullandiklarina ve derslerde nasil kullaniimasi gerektigine yonelik
goruslerinin incelenmesine iligkin sorularin yer aldigi goralmustur. Daha sonra
ogretmen gorisme formundaki taslak sorulara paralel olarak Haile’'nin (2008)
calismasindaki bu boyutlar ve arastirma problemleri kapsaminda taslak gorusme
formu olusturulmustur. Olusturulan gérisme formu Egitim Programlari ve Ogretim
Ana Bilim Dalinda gérev yapan 3 6gretim (iyesi, Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim
Dalinda goérev yapan 1 O&gretim uyesinden olusan uzmanlarin goruglerine
sunulmustur. Uzmanlarin donutleri gergcevesinde sorularin daha iyi anlasiimasi igin
bazi kelimeler degistiriimis, bazi sorulara sondalar eklenmis, bazilarinda ise
sondalar kaldirilarak tek bir soruda toplanmigtir. Uzman gorusleri dogrultusunda

MTAGEF taslak formunda yapilan degisiklikler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12
Uzman Gérusleri Dogrultusunda MTAGF Taslak Formunda Yapilan Degigiklikler

Uzman Gériisti Oncesi Sorular Uzman Goériisu Sonrasi Sorular
1.Alternatif: Sizce matematik tarihi, matematik 1. Alternatif: Matematik tarihinin, matematik
egitiminde kullaniimali midir? Neden? egitiminde kullanilip kullaniimamasi gerektigine

iliskin gorisleriniz nedir?
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Uzman Gériisti Oncesi Sorular

Uzman Gorlslt Sonrasi Sorular

2.Sizce matematik tarihi, matematik dersi
o6gretim programinda ele alinmali midir?
Neden? Hangi 6gelerde yer almahdir?

3. Mevcut 5-8 matematik dersi 6gretim
programini disindigunizde matematik
tarihinin kazanimlar/igerik/egitim durumlari/
sinama durumlari 6gesine yansitiima
durumunu nasil de@erlendiriyorsunuz?

4. Matematik tarihinin ders kitaplarindaki yeri
hakkinda goérusleriniz nelerdir?
a. Alternatif: Matematik tarihi ders kitaplarinda
yer almali midir?
b. Alternatif: Nerede ve nasil kullaniimahdir?
b.1.Konu baginda/konu anlatiminda/konu
sonunda kullaniimasi hakkindaki gorusleriniz
nelerdir? Matematik tarihi nasil yer almalidir?
Ornekler vererek agiklar misiniz?
b.2.Bunlardan hangisinin kullaniimasi
6grenme-6gretme sireci agisindan daha
etkilidir? Neden?

5. Matematik tarihinin daha iyi/sik kullaniimasi
icin ne yapilabilir?

2. Matematik tarihinin, matematik dersi 6gretim
programinda ele alinip alinmamasina iligkin
gorusleriniz nelerdir?

Sonda: Program o6geleri agisindan (hedef,
icerik, eg@itim durumlari, sinama durumlari)
3. Mevcut ortaokul matematik dersi 6gretim
programini dusundaginizde matematik
tarihinin yansitiima durumuna iliskin
gorusleriniz nelerdir?

Sonda: Program 6geleri agisindan (hedef,

icerik, egitim durumlari, sinama durumlari)
4. Matematik tarihinin matematik ders
kitaplarindaki yeri hakkinda goérusleriniz
nelerdir?
= Yer verilmeli midir? Neden? Nasil? Ornegin,
ders kitaplarindaki matematik tarihi hangi
sekilde (kisa bilgiler, Unli matematikgilerin
hayatlari, Matematik tarihini gunlik hayatla
iliskilendiren projeler ve etkinlikler vb.) ve kitap
organizasyonunun neresinde (konu basinda,
konu anlatiminda veya konu sonunda
kullaniimasi; konudan bagdimsiz olarak ayri bir
bélimde yer almasi vb.) ile ilgili gorisleriniz
nelerdir?
=>» Yer verilmemeli midir? Neden?

5. Ogrenme-dJretme siirecinde matematik
tarihinin etkili bir bicimde kullaniimasina
yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Uzman gorusleri dogrultusunda gérisme formunda yapilan degisikliklerden
sonra sorularin anlasilirhgini kontrol etmek amaciyla bu form 2 alan uzmanina
uygulanmigtir. Tium bu slre¢ sonunda nihai alan uzmani goériusme formu kigisel
bilgiler bélimunde (ilk bélim) 10 soru; matematik tarihine ve matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasina yonelik gérusler béliminde de (ikinci bolim)
8 soru olmak Uzere toplam 2 bolimden ve 18 sorudan olugsmustur. Nihai alan

uzmani gérusme formuna EK-C’de yer verilmistir.

Ogretim programi analiz yénergesi (OPAY). Ogretim programinda
matematik tarihinin nasil yansitildiginin incelenmesi amaciyla Tan-Sisman ve Kirez
(2018) tarafindan gelistirlen Ogretim Programi Analiz Yonergesi (OPAY)
kullaniimistir. Bu baglamda OPAY, matematik tarihinin 6gretim programinda hangi
ogeler (kazanim, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari) kapsaminda ve nasil
(zorunlu, &neri) olmak Uzere ki

ele alindigi kategoriye yoOnelik olarak

olusturulmustur. Tablo 13'te OPAY ile ilgili ayrintili bilgiler verilmistir.
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Tablo 13
Ogretim Programi Analiz Yénergesi* (OPAY)

Ogretim programinin 6geleri

Kazanimlar

icerik

Egitim durumlari (Ogrenme-6gretme siireci)
Sinama durumlari (Olgme-degerlendirme)
Yansitiima sekli

Zorunlu

Oneri

Ogretim programinda matematik tarihi hangi
6ge kapsaminda ele alinmistir?

Ogretim programinda matematik tarihi nasil
ele alinmistir?

*Tan-Sisman ve Kirez (2018, s.205) tarafindan gelistirilmigtir.

Ders kitabi analiz yonergesi (DKAY). Ders kitaplarinda yer verilen
matematik tarihinin incelenmesi amaciyla Tan-Sisman ve Kirez (2018) tarafindan
geligtirilen Ders Kitabi Analiz Yonergesi (DKAY) bazi degisiklikler yapilarak
kullaniimistir. Bu baglamda DKAY, matematik tarihine iliskin 6gelere ders
kitaplarinin hangi bélumunde yer verildigi (konu basi, konu anlatimi, konu sonu, ek
bilgi) ve matematik tarihiyle ilgili 6gelerin ders kitaplarinda nasil kullanildigi olmak
Uzere iki kategoriden olusmaktadir (Tan-Sisman ve Kirez, 2018). Matematik tarihine
iliskin 6gelerin ders kitaplarinda nasil kullanildigina iligkin siniflandirma Xenofontos
ve Papadopoulos’un (2015) (1) basit tarihi/biyografik ornekler, (2) formul veya
kuralin ispatina/¢ézimunde kullanilan tarihi 6geler, (3) bilissel 6gelerden olusan bir
matematiksel ¢ozum, agiklama ya da ispat gerektiren matematik tarihi igceren
matematiksel gorevler ve (4) matematik tarihi ile gunlik yasamdaki matematigi
iliskilendiren tartisma veya projeler siniflandirmasina goére Tan-Sisman ve Kirez
(2018) tarafindan uyarlanmistir. Bu kategorilerden (1) basit tarihi/biyografik érnekler
ve (2) formdl veya kuralin ispatina/¢éziminde kullanilan tarihi 6geler, ders
kitaplarinda ogrencilere dogrudan sunulan ve o6grencilerin matematik tarihiyle
etkilesime girmelerine olanak saglamayan kategorilerdir (Xenofontos ve
Papadopoulos, 2015). Bu baglamda 1.kategori Unli matematikgilerin hayatlariyla
ilgili bilgiler veya matematiksel bir kavramin ilk ortaya cikigi ile ilgili tarihi bilgileri;
2.kategori ise matematiksel yontem, kural, formdlun vb. ¢6zUm slrecine (ispatina)
yonelik tarihi bilgileri kapsamaktadir (Xenofontos ve Papadopoulos, 2015). Diger bir
yandan, (3) bilissel 6gelerden olugan bir matematiksel ¢6zim, agiklama ya da ispat
gerektiren matematik tarihi iceren matematiksel gorevler ve (4) matematik tarihi ile
gunluk yasamdaki matematigi iliskilendiren tartisma veya projeler kategorileri ise

ogrencilerin  matematik tarihiyle etkilesime girmesine olanak saglayan
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gorevler/6devler olarak siniflandiriimigtir (Xenofontos ve Papadopoulos, 2015). Bu
baglamda 3.kategori sayisal ¢Ozum, agiklama veya ispat iceren kavramsal
unsurlarla ilgili soru, problem, 6dev gibi matematik tarihi gorevlerini; 4.kategori ise
matematik tarihini glnlik hayatla iligkilendiren projeler, tartismalar veya etkinlikleri
kapsamaktadir (Xenofontos ve Papadopoulos, 2015). Tan-Sisman ve Kirez'in
(2018) Ders Kitabi Analiz Yonergesine ek olarak arastirmacilar tarafindan
matematik tarihine iligkin 0gelerin ortaokul matematik ders kitaplarinda hangi
ogrenme alanlarinda yer aldigiyla ilgili boyut ve matematik tarihine iligkin 6gelerin
ders kitaplarinin hangi boliminde yer aldigi boyutuna da ekler/oneriler kismi

eklenmigtir. DKAY’nin nihai hali Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Ders Kitabr Analiz Yénergesi (DKAY)

Kullanim yeri
Matematik tarihine iliskin 6gelere ders Unite/konu baslangicinda (6rn: giris etkinlikleri)*
kitaplarinin hangi bélimunde yer Konu anlatimr*
verilmistir? Konu sonunda (6rn: kalicilik, transfer vb. )*

Ek bilgi (konu disi bilgi)*
Ekler/6neriler

Kullanim sekKli

Basit tarihi/biyografik érnekler

Matematik tarihine iligkin 6geler ders Formiil veya kuralin ispatina/géziimine yonelik
kitaplarinda nasil ele alinmistir?* aciklamalar
Matematiksel gérevler

Tartismal/projeler
Kullanildigi 6grenme alani
Sayilar ve iglemler

Matematik tarihine iliskin 6geler hangi Cebir

6grenme alanlarinda kullaniimigtir? Geometri ve Olcme
Veri isleme
Olasihk

*Tan-Sisman ve Kirez (2018, s.206) tarafindan gelistirilmigtir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alisma karma desende yurutulmus olup arastirmanin 5 temel problemine
ve bu problemler kapsaminda olugturulan alt problemlerine yanit aramak amaciyla
ihtiyag duyulan nitel ve nicel veriler es zamanli toplanmigtir. Calismaya iliskin veri
analizi surecinde gergeklestirilen islemler, arastirma problemleri, veri tard, veri

toplama araclari ve veri analiz yontemlerine gore Tablo 15'te 6zetlenmisgtir.
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Tablo 15

Nicel ve Nitel Verilerin Analiz Siireci

Arastirma problemleri ve alt problemleri veri Veri Toplama Veri Analiz
s P P Tard Araglari Yéntemi
1. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik
tarihine ve 6grenme-dgretme sirecinde
matematik tarihinin kullanimina iligkin gorasleri
nelerdir?
1.1, Orta}okul_6?8.5|r_1.|f ogren"0|_|_er|n|_n . Nitel Betimsel Analiz
matematik tarihine yonelik gorisleri nelerdir?
1.2. Ortaokul 6-8.sinif dgrencilerinin Betimleyici
matematik tarihini 6grenmeye iligkin gorusleri Nicel Istatistik
nelerdir? (%, M, SD)
1.2.1. Ogrenci gorusleri sinif diizeyine : ; B‘?“f.“'eg"c'
. . 2 . ) Nicel Istatistik (%, M,
gore nasil bir dagilim goéstermektedir? SD)
. o . MTOA i i
1.3. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin Nicel Bet|m_sel Ana}hz
) o Betimleyici
matematik tarihinin derslerde kullanimina ve istatistik
yonelik gorisleri nelerdir? Nitel (%, M, SD)
1.3.1. Ogrenci gérusleri sinif diizeyine icel Bftt'r?.let)./ll(m
Ore nasil bir dagilim gostermektedir? Nice statist
? (%, M, SD)

1.4. Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin
matematik tarihinin ders kitaplarindaki Nicel
kullanimina iligskin gorusleri nelerdir?

Betimleyici statistik (%,
M, SD)

~ Betimleyici
Nicel Istatistik (%, M,
SD)

1.4.1. Ogrenci gérisleri sinif diizeyine
gore nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik tarihine ve matematik tarihinin
ortaokul matematik egitiminde kullaniimasina
iliskin gorisleri nelerdir?
2.1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik tarihine iliskin gérugleri nelerdir?

2.2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina iligkin gorisleri
nelerdir?

2.3. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik tarihinin ortaokul matematik dersi
6gretim programindaki yerine iliskin gorisleri
nelerdir?

2.4. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
matematik tarihinin ders kitaplarindaki Nitel icerik Analizi
kullanimina iligkin gérusleri nelerdir?

Nitel icerik Analizi

Nitel MTOGE Icerik Analizi

Nitel icerik Analizi
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Veri Veri

Arastirma problemleri ve alt problemleri Tard Toplama Ve'f.' Anal_lz
Yontemi
Araclar
3. Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve
matematik tarihinin ortaokul matematik egitiminde
kullaniimasina iliskin gorisleri nelerdir?
3.1. Alan uzmanlarinin matematik tarihine : P .
Nitel Icerik Analizi

iliskin gorusleri nelerdir?
3.2. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin
6grenme-6gretme sirecinde kullanimina iligkin Nitel icerik Analizi
PO . MTAGF
gorusleri nelerdir?
3.3. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin
ortaokul matematik dersi 6gretim Nitel icerik Analizi
programindaki yerine iligkin gorusleri nelerdir?
3.4. Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ders
kitaplarindaki kullanimina iligkin gorugleri Nitel icerik Analizi
nelerdir?
4. Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda
matematik tarihi nasil ele alinmistir?
4.1.Matematik tarihi 6gretim programinin hangi
O0gesi/ogeleri kapsaminda ele alinmistir?
4.2. Matematik tarihinin 6gretim programinda Nitel
yansitilma sekli (zorunlu/6neri) nasildir?
5. Ortaokul matematik ders kitaplarinda
matematik tarihi nasil ele alinmistir?

5.1. Matematik tarihine ders kitaplarinin hangi
bélimlerinde yer verilmigtir?

5.2. Matematik tarihinin ders kitaplarindaki . DKAY . .
. Nitel Betimsel Analiz
kullanim sekli nasildir?

5.3.Matematik tarihi ders kitaplarinda hangi
O6grenme alani/alanlari kapsaminda Nitel Betimsel Analiz
kullaniimigtir?

Nitel OPAY Betimsel Analiz

Betimsel Analiz

Nitel Betimsel Analiz

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin veriler MTOA araciliiyla toplanmistir.
Elde edilen nicel veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS.16 programi
araciligiyla analiz edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin birinci temel problemi ve bu
probleme iligkin alt problemler dogrultusunda elde edilen nicel verilerin
¢ozumlenmesinde betimleyici analiz yontemleri kullaniimigtir. Arastirmanin birinci
temel problemine iliskin “Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin  matematik tarihini
ogrenmeye yonelik goérusleri nelerdir?”, “Matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik gorusleri nelerdir?”, “Matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimina
yonelik gorusleri nelerdir?” ve bu Ug alt probleme ait “Sinif dizeyine gore nasil bir
dagihm gostermektedir?” alt problemlerine yanit bulmak amaciyla elde edilen nicel
verilerin ¢ozumlenmesinde betimleyici istatistik kullaniimis ve elde edilen bulgular
yuzde tablolar olusturularak, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanarak
sunulmustur. Bunlara ek olarak, MTOA'daki acik uglu sorulara verilen cevaplar

Microsoft Word yazi isleme programi araciligiyla bilgisayar ortamina aktarildiktan

61



sonra, cevaplar arastirma problemi dogrultusunda olusturulan kod ve kategorilere
gore siniflandirilarak betimsel analiz ile ¢ozUmlenmistir. Daha sonra, kategoriler
kapsaminda SPSS.16 programi araciligiyla yluzde ve sikhk tablolar
olusturulmustur. Diger bir degisle, “Nitel verilerin nicellestiriimesi, ... yazili bicimdeki
verinin belirli sireglerden gegirilerek sayilara ve rakamlara dokulmesi” (Yildirnm ve
Simsek, 2013, s.274) igslemi gerceklestiriimigtir. Tablo 16'da agik uglu sorulardan

elde edilen yanitlarin analizine iligkin ornek verilmigtir.

Tablo 16
MTOA daki Acik Uglu Sorulara Verilen Cevaplara lliskin Veri Analizi Ornegi

MTOA Acgik uglu soru: Matematik tarihi denildiginde akliniza gelen ilk (i¢ seyi yaziniz.

Ogrenci yanitlari Kodlar Temalar

1Q Akil/Zeka 1 Bilime lliskin Odel

Elsik Bilim/Fen .Bilime lligkin Ogeler

KarekoklU sayilar Sayilar 2.Matematik/ Matematik

Cap-vyaricap Geometri Dersine lligkin Ogeler

Roma rakamlari Gecgmis uygarliklar ve matematik 3 Mat tik Tarihine Iliski

Matematik nasil ve ne Matematigin ortaya ¢ikisi S arematiic Tarinine fligkin
Ogeler

zaman ortaya ¢iktl

Mimarlik Meslekler A Diceranel

Deterjan Markasi Marka Higerogeler

Calismanin nitel verileri, 27 ortaokul matematik 6dretmeninin katilimiyla
gerceklestirilen MTOGF, 7 alan uzmaninin katilimiyla gerceklestirilen MTAGF, 2013
ortaokul matematik dersi 6gretim programinin OPAY ve 2016-2017 egitim dJretim
yilinda okutulacak tUm ortaokul matematik ders kitaplarinin DKAY araciligiyla elde
edilen verilerden olusmaktadir. MTOGF ve MTAGF araciligiyla elde edilen nitel
veriler igerik analizi yontemiyle ¢ézumlenmigtir. Yildirrm ve Simsek’e gore (2013)
icerik analizi surecinde, oncelikle toplanan veriler kavramsallastirilir, daha sonra
ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde duzenlenir ve buna gore veriyi
aciklayan temalar saptanir. Bu baglamda igerik analizi sureci (1) ham verilerin elde
edilmesi, (2) verilerin analiz igin hazirlanmasi, (3) verilerin tamamini okuma, (4)
verilerin kodlanmasi, (5) temalarin olusturulmasi, (6) kodlarin ve temalarin
dizenlenmesi ve (7) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak Uzere yedi
asamada yuritilmustir. icerik analizi siirecine iliskin bu asamalar Sekil 3'te
verilmistir (Creswell, 2013/2014; Yildirim ve Simsek, 2013).
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4 Bulgularin
A tanimlanmasi
‘ Kod ve ve
temalarin - yorumlanmasi
Temalarin diizenlenmesi
y — olusturulmasi
Verilerin
— kodlanmasi
Verilerin

tamamini

Verilerin okuma
analize

Ham hazirlanmasi

veriler

Sekil 3. MTOGF ve MTAGF araciligiyla elde edilen nitel verilerin igerik analizi stireci.

ilk asamada 27 ortaokul matematik égretmeni ve 7 alan uzmaniyla bireysel
gorismelerden elde edilen ses kayitlari Microsoft Word yazi isleme programi
araciligiyla bilgisayar ortaminda yaziya aktariimistir. Gorisme kayitlarini yaziya
aktarma esnasinda herhangi bir veri kaybinin yasanmamasi i¢in gérismeye katilan
ogretmenlerin ve alan uzmanlarinin sdyledikleri her sey, ifade ettikleri bicimde Word

dokUmanina aktariimigtir.

Daha sonra, bireysel gorusmelerden olusturulan verilerin dokima, arastirma
problemlerinin odagindaki boyutlar kapsaminda satir satir okunarak genel bir
kavramsal cerceve belirlenmeye calisiimistir. Bu suregte, arastirmaya katilan
ogretmenler ve alan uzmanlari tarafindan ifade edilen sézctik, sézcuk gruplari veya
kavramlara sadik kalinarak kodlama yuarutulmuastar. Ancak égretmenlerin veya alan
uzmanlarinin kullandiklar ifadelerin yetersiz kaldigi durumlarda, dusunceyi en iyi
ifade edebilecek baska kodlar arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Sonrasinda,
benzer vurgulari iceren anlam buttinligune sahip kodlar, kategori ve temalar altinda

birlestiriimigstir.

Son olarak bulgularin raporlanmasinda 6dretmenler ve alan uzmanlarinin
goruglerini aynen yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmigtir. Arastirmada
o6gretmen ve alan uzmanlarinin isimleri kullanilmamis, bunun yerine farkli rumuzlar
verilmistir. Ogretmenlerde gériisme sirasina gore “O1” ile “O27” arasi; ayni sekilde
alan uzmanlarinda da “A1” ile “A7” arasi katilimci rumuzu kullaniimigtir. Tablo 17°de

bireysel gorusmeler araciligiyla elde edilen verilerin analizine iligkin ornek verilmistir.
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Tablo 17

Ornek Bireysel Gériisme Analizi

015’ e Ait Gériisme Metni KODLAR
Kisisel bilgiler 015 015
Cinsiyet Kadin K
Mesleki deneyim 4 yil 4 yil

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin olumlu katkilari veya olumsuz etkilerine

yonelik gorusleriniz nelerdir?

Ogrencinin bir konu hakkinda yorum yapabilmesi ya da iste bir
matematikg¢inin adini bilmesi, neyi buldugunu bilmesi cok dnemli
seyler. Ogrencinin bunun lzerine konusabilmesi, fikir sahibi
olmasi her zaman onun Uzerine bir katki saglar, bir sey koyar
gocuga.

Dersin anlatiminda daha c¢ok ilgi ¢ekebilir. Clinkii ¢cocuklarin
sikildigi bir ders matematik gogunlukla hani dikkatleri dagilabilir,
daha c¢ok soyut seyler oldugu igin ¢abuk ilgileri alakalari
dagiliyor. Ama 6zellikle bizim gocuklarin yas gruplari bdyle ilging
bir sey duymaya daha yatkinlar. O sekilde anlatirsak eger tabi
faydasi dokunur.

Biz de kendi gelisimimize katkida bulunmus oluruz. Tahtaya
yazip ge¢mektense bir seylere bilgili yorum yapmak anlatmak
bize de kisisel gelisimimiz igcin faydasi olur. Onlardan
bahsettikge kendimizde de bazi seyler daha gok oturur.

Mifredatimiz ¢cok sikinti yani bahsedebilir misin dersen hayir,
bahsedemem. Clinkl zaten 40 dakikalik zaman diliminde dersi
zor yetistirdigim i¢in oturup da bir 10 dakika hikaye anlatayim
diyemiyorum. Yapsam da bu sekilde olur. Kendi yetistirmem
gereken konulardan geri kalabilirim bu sekilde.

Olumlu katkilar
Ogrenci agisindan

- Matematige iliskin zengin
bakis acisinin kazaniimasi

Olumlu katkilar
Ogrenme-6gretme siireci
agisindan

- Ogrenmeyi destekleme

Olumlu katkilar
Ogretmen agisindan
- Alan bilgisi agisindan
guclenme

Olumsuz etkiler

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin diger veriler, 2013 ortaokul matematik

dersi 6gretim programinin ve 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulacak MEB

tarafindan yayinlanan tium ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik tarihi

agisindan analizine iligkin olarak yurutilen dokiman incelemesi yoluyla elde

edilerek betimsel analiz ile gézimlenmistir. Dokiiman incelemesi, (1) dokimanlara

ulasma, (2) orijinalligini kontrol etme, (3) dokimanlari anlama, (4) veriyi analiz etme

ve (5) veriyi kullanma olmak Uzere bes asamada yurutulebilir (Forster, aktaran

Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu baglamda 2013 ortaokul matematik dersi 6gretim

programinin ve 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulacak MEB tarafindan

yayinlanan tum ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik tarihi agisindan bu

asamalara gore dokuman incelemesi Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

Dokiiman inceleme Asamalari ve islemler

Dokiiman inceleme

Yiritilen Islemler
Asamalari

2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi, dérdiincii arastirma
problemi kapsaminda ihtiya¢ duyulan veri kaynagidir ve bu dokumana
TTKB’nin resmi web sitesinden ulagiimistir.2016-2017 egitim 6gretim
Dokumanlara Ulasma  yilinda okutulacak MEB tarafindan yayinlanan tim ortaokul matematik
ders kitaplari, besinci arastirma problemi kapsaminda ihtiyag duyulan
veri kaynagidir ve bu dokumana MEB'’in resmi web sitesinden
ulasiimistir.
TTKB resmi web sitesinden elektronik formuna ulasilan &gretim
programi ile okullara gonderilen basili formdaki 6gretim programi
Orijinalligi Kontrol karsilastirilarak orijinalligi kontrol edilmistir.
Etme MEB resmi web sitesinden elektronik formuna ulasilan tim ortaokul
matematik ders kitaplari ile okullara génderilen basili formdaki ders
kitaplari karsilastirilarak orijinalli§i kontrol edilmistir.
Arastirma kapsamina dahil edilen 6gretim programi ve 6 ders kitabinin
icerik yapisi ve kapsadigi bélumlere hakim olmak amaciyla her bir
dokuman satir satir incelenmigstir. Bu baglamda 6gretim programina
yonelik olarak yapilan incelemede, arastirma sorulari ve OPAY’daki
kategoriler dogrultusunda programin terminolojisi, programdaki
basliklar, bélimler, igerik organizasyonuna iligkin genel bir gcerceve
olusturulmustur. Ders kitaplarinin da belli bir sistematiklik ve uyum
icinde incelenmesine iligkin olarak arastirma sorulari ve DKAY’daki
kategoriler dogrultusunda her bir kitabin organizasyon semasi,
basliklari ve bdlimleri incelenmisgtir.
Ogretim programinin analizi, OPAY araciliiyla; ortaokul matematik
Veriyi Analiz Etme ders kitaplarinin analizi ise DKAY araciligiyla betimsel analiz yéntemi
ile ¢gozimlenmistir.
Arastirmanin veri setini olusturan 2013 Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi TTKB’nin resmi web sitesinde yayinlanan; 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda okutulacak MEB tarafindan yayinlanan tim
ortaokul matematik ders kitaplari ise MEB’in resmi web sitesinde
yayinlanan ve herkesin erigsimine agik dokiimanlar olup; elde edilen
bulgular kurum ve/veya kisilerden bagimsiz olarak bilimsel yayin etigi
cergevesinde raporlastiriimistir.

Dokimanlari Anlama

Veriyi Kullanma

2013 ortaokul matematik dersi 6gretim programinda ve 2016-2017 egitim
ogretim yilinda okutulacak MEB tarafindan yayinlanan tim ortaokul matematik ders
kitaplarinda matematik tarihi odaginda yukaridaki asamalara gore dokiman
incelemesi araciligiyla elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢ozUmlenmistir.
“‘Betimsel analize gore elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.256). Bu baglamda betimsel
analiz, elde edilen bulgularin dizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya
sunulmasina odaklanmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu kapsamda 6gretim
programi igin Tan-Sigsman ve Kirez (2018) tarafindan gelistirilen OPAY araciligiyla;
2016-2017 egitim ogretim yilinda okutulacak MEB tarafindan yayinlanan tim
ortaokul matematik ders kitaplari i¢in ise Tan-Sisman ve Kirez (2018) tarafindan

geligtirilen ve arastirmaci tarafindan eklemeler vyapilarak kullanilan DKAY
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araciligiyla verilerin hangi temalar altinda dizenlenecegi belirlenmis; elde edilen
bulgular dogrudan alintilarla da desteklenerek yorumlanmistir (Yildinnm ve Simsek,
2013). Tablo 19’da ders kitaplarinda betimsel analiz surecinin isleyisine yonelik

orneklere yer verilmistir.

Tablo 19

Betimsel Analiz Siirecine Yénelik Ornekler

Kullanim Kullanildig

Ders kitaplarinda gegen érnek ifadeler Yeri Kullanim Sekli Ogrenme
Alani
“...Asagida 14x61 isleminin Roma rakamlariyla yapilisi
gorulmektedir. Tabloda Roma rakamlariyla yazilan Konu Matematiksel Sayilar ve
sayilarin buglnki degerleri yanlarinda verilmistir. Islemin  5onunda gorevier islemler
nasil yapildigini anladiniz mi?” (MEB,5.sinif, s.38)
“...Acikg6z dedektifimiz ve ortagi Burcu yukaridaki Formiil/kuralin
bilgiyi dikkate alarak eski Misirlilarin kesir ifade sekillerin Konu ispatina/coziimiine  Sayilar ve
incelemeye baglayarak % kesrini olusturmaya anlatiminda ybnelik islemler
basliyorlar...” (Ozgun, 5.sinif, s. 176). aciklamalar-
“Pi sayisinin gercek degerini ilk hesaplayanlardan birisi
Archimeds’dir. Pi igin Yunanca ‘cevre’ anlamina gelen Konu Basit Geometri
kelimenin ilk harfi olan ‘T’ semboli kullanilir.” (MEB, anlatiminda tarihi/biyografik ve Olgme
6.sinif, s.546) drnekler
“Pisagor (Pythagoras) isimli Yunan matematikgi Milattan Konu Basit Geometri
Once 570 ile 495 yillari arasinda yasamistir... ” (Sevgi, b tarihi/biyografik ve Olgme
asinda ..

8.sinif, s.97) Ornekler

Gegerlik ve Giivenirlik

Karma desen yontemlerinden yakinsayan paralel karma desende yurutulen
bu arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina yonelik gegerlik ve guvenirlik galismalari

farkh yol ve uygulamalarla elde edilmeye ¢alisiimistir.

Bu calismanin nicel veri toplama araci Matematik Tarihi Ogrenci Anketidir.
“‘Anketlerde gecerlik, arastirilan konuya ve soruya uygun cevaplar alabilme gucunu;
guvenirlik ise uygulama ayni yollarla tekrarlandiginda benzer sonuglar verme
glictinii gosterir” (Aiken; Ozoglu, aktaran BulyUkéztirk ve digerleri, 2014, s.125). Bu
baglamda anket gelistirilirken dnce arastirma problemleri dogrultusunda alan yazin
incelenmis ve taslak form olusturulmustur. Daha sonra anketin kapsam gecerligi icin
olusturulan taslak form (a) dl¢llecek 6zelligi temsil etme, (b) hedef kitle tarafindan
kolayca agik anlasilabilir olma (yeteri kadar acgik ifade edilme), (c) belirlenen
matematik tarihi boyutlari ile uyumu acgisindan degerlendiriimek Uzere uzman
gorusune sunulmustur (Blyukoztirk ve digerleri, 2014). Uzmanlarin goruslerine
gOre ankette bazi sorularda gerekli duzeltmeler yapiimistir. Anketin gegerlik ve

guvenirligi icin 6nemli bir agsama olan pilot uygulama agsamasinda hem bireysel
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gorusmeler hem de toplu uygulamalar gergeklestirilmistir. Toplu pilot uygulama
dncesinde MTOA deneme formu, ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinden ikiser kisi olmak
uzere toplam 6 ogrenciyle gergeklestirilen bireysel gorismelerde ankete ayrilan
sure, sorularin anlasilirhgi, acikhgr ve uygunlugu incelenmigtir. Daha sonra toplam
292 ogrenciyle (6-8.sinif) pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
esnasinda anketin tamamlanma suresi ve anlasiilmayan noktalar not edilmigtir. Pilot
uygulama sonucunda ankette gerekli duzenlemeler yapiimigtir. Ayrica,
arastirmadan elde edilen nicel verilerin glvenirliginin saglanmasinda MTOA'nin
pilot uygulamasinda Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmis ve
bu degerin alan yazinda kabul goéren .70'in Uzerinde oldugu tespit edilmigtir
(Tabachnick ve Fidell, 2007).

Aragtirmanin nitel boyutunun gecerliginin saglanmasinda inandiricilik ve
aktarilabilirlik; givenirliginin saglanmasinda ise tutarlik ve teyit edilebilirlik gibi gesitli
stratejiler kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin inandiriciigi icin MTOGF ve
MTAGF araciligiyla elde edilen nitel veriler arastirmaya katilan 6gretmenlerin ve
alan uzmanlarinin farkh algilari, deneyimleri ve bakis acilari g6z o6nidnde
bulundurularak olabildigince butun zenginligiyle sergilenmis; bu verilerin analizinde
kullanilan kodlar da inandiricilikla ilgili bir yontem olan uzman incelemesi
kapsaminda arastirma problemlerine ve nitel arastirma yontemlerine hakim
danisman o6gretim Uyesi tarafindan incelenmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Ayni
sekilde, ders kitaplarinin ve 6gretim programinin analizi sirecinde de uzman gorusu
alinmigtir. Ayrica, katilimci teyidine iligskin olarak, bireysel gérismeler katilimcilarin
onaylyla ses kayit cihazi ile kayit altina alinmig ve gorisme sonunda kayitlar
katiimcilarla paylasilarak  katilimcilarin  ekleme/gikarma yapmasina firsat

sunulmustur.

Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak i¢in yUrGtilen bu arastirmanin
kapsami ve sinirhliklari acik ve net bir sekilde ortaya konarak, veri toplama
araglarina, veri toplama surecine ve analizine iligkin bilgiler detayl bir sekilde
sunulmus; elde edilen bulgularda da dogrudan alintilara yer verilerek, ayrintili
betimlemeler yapilmistir. Arastirmanin tutarligini artirmak icin hem MTOGF hem
MTAGF’nin hazirlanma surecinde uzman goruslerinden yararlaniimig; sonrasinda
pilot calisma yapilmistir. Ayrica, hem matematik ogretmenleri hem de alan

uzmanlariyla yapilan gérugsmelerde soru sorma, verileri kayit altina alma, verilerin
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kodlanmasi gibi durumlarda benzer suregler izlenmigtir. Bununla birlikte,
arastirmanin tim asamalarinda nesnellik dikkate alinarak arastirmadan elde edilen

veriler yorum ve genelleme yapilmadan aktariimistir.

Son olarak, arastirmanin nitel boyutuna iligskin guvenirlik analizinde Miles ve
Huberman’in (1994) Glvenirlik = Gorus Birligi / (Gorus Birligi + Goruas Ayrihgdr) x 100
olarak onerdigi formul kullaniimistir. Bu baglamda, bireysel gorugmeler, DKAY
kapsaminda ders kitaplari ve OPAY kapsaminda 6gretim programinin analizinden
elde edilen veriler; arastirmaci ve Egitim Programlari ve Ogretim béliminde gérev
yapan bir akademisyen tarafindan bagimsiz olarak ayri ayri kodlanmis ve her bir
nitel veri setine iligkin yapilan hesaplamada kodlayicilar arasi uyum ydzdesi alan
yazinda kabul edilen .70 sinirinin ustunde ¢ikmistir. Bu sekilde arastirmadaki nitel

verilerin guvenirligi saglanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, arastirmanin odagindaki bes temel problem ve bu problemlere
iligkin olarak olusturulmus alt problemler dogrultusunda sunulan aragtirma

bulgularina ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin Matematik Tarihi ve Ogrenme-Ogretme

Surecinde Matematik Tarihinin Kullanimina Yénelik Bulgular

Arastirmanin  “Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin  matematik tarihine ve
ogrenme-6gretme slrecinde matematik tarihinin kullanimina iliskin goérusleri
nelerdir?” olarak belirlenen birinci temel problemi o6grencilerin (a) matematik
tarihine; (b) matematik tarihini 6grenmeye; (c) matematik tarihinin derslerde
kullanimina; (d) matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanimina iligskin gorusleri
olmak Uzere dort alt problem kapsaminda incelenmigtir. Elde edilen bulgular alt

problemlere gore sirasiyla asagida sunulmustur.

Ortaokul 6-8.sinif ogrencilerinin matematik tarihine iligkin gorusleri.
Arastirmanin birinci temel problemi kapsaminda “Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin
matematik tarihine iliskin gorusleri nelerdir?” olarak belirlenen birinci alt problemine
iliskin bulgular Matematik Tarihi Ogrenci Anketinde (MTOA) y6neltilen “Matematik
tarihi denildiginde akliniza gelen ik G¢ sey nedir?” ve “Bildiginiz Unla
matematikgilerin isimlerini yaziniz” ac¢ik uglu sorulari kapsaminda yurutulen analiz
sonucunda elde edilmigtir. Matematik tarihine iligkin 6grenci cevaplari, “matematik
veya matematik dersine iliskin 6geler”, “matematik tarihine iliskin 6geler”, “bilime
iliskin 6geler” ve “diger 6geler’ temalari altinda gruplandiniimistir. Tablo 20’de

matematik tarihine iliskin 6grenci cevaplari 6zetlenmistir.

Tablo 20
Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere lliskin Bulgular

Matematik tarihi denildiginde akla gelen 6geler sorusuna % f

En az bir e kapsaminda yanit verenler 82.1 1649
Matematik veya matematik dersine iliskin 6geler kapsamindaki ifadeler* 55.5 2343
Matematigin tarihine iliskin 6geler kapsamindaki ifadeler* 345 1456
Bilime iliskin 6geler kapsamindaki ifadeler * 7.7 327
Diger 6geler kapsamindaki ifadeler * 2.3 98

Matematik tarihi denildiginde akla gelen égeler sorusuna hig yanit vermeyenler 17.9 360

* Bu soru goklu yanit icerdiginden cevap sayisi, toplam katiimci sayisini gecmektedir.
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Tablo 20’de verildigi gibi, 6grencilerin %82’si (f=1649) matematik tarihi
denildiginde akillarina gelen ilk U¢ seyi “matematik veya matematik dersine iligkin

ogeler”, “matematik tarihine iliskin 6geler”, “bilime iligkin 6geler” ve “diger 6geler”

cercevesinde ifade ederken; %17.9'u ise (f=360) hi¢cbir 6geye deginmemisgtir.
Aragtirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin “matematik tarihi denildiginde
akliniza gelen ilk G¢ sey nedir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yaklasik %56’sinda
(f=2343) hipotenus, dort islem, UslU sayilar, oran-oranti, matematik kitabi, cetvel,
carpim tablosu, matematik dersine iliskin olumsuz duygular (kaygi, korku, endise
verici, sikici olmasi) gibi “matematik veya matematik dersine iliskin ogeler”
kapsaminda; %34.5'inde (f=1456) gec¢misten gunumize matematigin gelisim
sureci, matematigin tarihi, matematigin ortaya cikisi, Simerler, Roma rakamlari,
matematigin kim tarafindan ortaya ciktigi, matematigin nasil ortaya c¢iktigi, sifirin
bulunusu, matematigin gelismesinde rol alan kigiler gibi “matematik tarihine iligkin
Ogeler” kapsaminda; %?7.7’sinde (f=327) astronomi, deneyler, astroloji, dahiler,
bilim, fen, bilimsellik gibi “bilime iligkin 6geler” kapsaminda; %2.3’Unde (f=98) hayat,
eglence, futbolcu isimleri, insan, gemiler, deterjan markasi gibi “diger 6geler”

kapsaminda ifadeler kullanildigr goralmuagtur.

Diger bir yandan, ortaokul oOgrencilerinin matematik tarihindeki Unla
matematikgilere iliskin farkindaliklarini ortaya koymak amaciyla yoneltilen “Bildiginiz
unlt matematikgilerin isimlerini yaziniz” sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara
gore, arastirmaya katilan 2009 ortaokul 6grencisi arasindan sadece 929 6grenci (%
46) en az bir matematikginin ismini yazmistir. Tablo 21’de goéruldugu Uzere, verilen
yanitlarin %66.1'inde matematik bilim dalina; %21.7’sinde diger bilim dallarina
katkida bulunan bilim insanlarinin isimleri ve %12.2’sinde ise diger kigilerin isimleri

yer almaktadir.

Tablo 21
Unlii Matematikgilere fliskin Bulgular

Unli matematikgi olarak ifade edilen isimler* % F

Matematik bilim dalina katkida bulunan bilim insanlari 66.1 1357
Diger bilim dallarina katkida bulunan bilim insanlari 21.7 444
Diger kigiler 12.2 251

* Bu soru goklu yanit icerdiginden cevap sayisi, toplam katilimer sayisini gegmektedir.
Tablo 22'de verildigi gibi, matematik bilim dalina katkida bulunan bilim

insanlari arasinda o6grenciler tarafindan en fazla ifade edilen matematikgiler
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arasinda sirasiyla Cahit Arf (f=417), Pisagor (f=249), Harezmi (f=240) ve Ali Kusgu
(f=213) yer almaktadir. Ayrica, fizik alaninda Nobel éduline sahip Albert Einstein
(f=275), tip alanina blylk katkilarda bulunmus ibn-i Sina (f=62), kimya alaninda
Nobel 6dulu sahibi Aziz Sancar (f=7) ve astrofizik¢i ve evrenbilimci Stephen
Hawking (f=6) &grencilerin Unli matematik¢i olarak belirttigi fakat diger bilim
dallarina katkida bulunan bilim insanlaridir. Benzer sekilde, 6grencilerin UnlU
matematikgiler olarak ifade ettikleri isimler arasinda kendi 6gretmenleri (f=162),
Mustafa Kemal Ataturk (f=58), Gazneli Mahmut (f=7), Donald Trump (f=1) ve Bill
Gates (f=1) de yer almaktadir. Tablo 22’de 6drencilerin Unli matematikgiler olarak

ifade ettikleri kigilere iligkin detayli bulgular sunulmustur.

Tablo 22

Unlii Matematikgilere lliskin Ogrenci Cevaplari

Unli Matematikgiler* % f
Cahit Arf 20.32 417
Pisagor 12.13 249
Harezmi 11.70 240
Ali Kusgu 10.38 213
Tales 2.39 49
Biruni 2.00 41
Galileo 1.02 21
Newton 0.83 17
Pascal 0.78 16
Omer Hayyam 0.78 16
Farabi 0.68 14
Arsimed 0.63 13
Leonardo Da Vinci 0.58 12
Oklid 0.49 10
Kerim Erim 0.44 9
Ulug Bey 0.29 6
Eski uygarliklar 0.15 3
Ali Nesin 0.10 2
Giyaseddin Cemsid 0.10 2
Gauss 0.10 2
Gelenbevi ismail Efendi 0.05 1
Feza Girsey 0.05 1
Descartes 0.05 1
Eratosthenes 0.05 1
Matrak¢i Nasuh 0.05 1
Diger bilim insanlari % f
Albert Einstein 13.40 275
ibni Sina 3.02 62
Albert E. Edison 1.17 24
Piri Reis 0.73 15
Aydin Sayili 0.73 15
Aristo 0.44 9

* Bu soru goklu yanit icerdiginden cevap sayisi, toplam katiimci sayisini gecmektedir.
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Tablo 22

Unlii Matematikgilere lliskin Ogrenci Cevaplari (devami)

Diger bilim insanlari* % f
Cabir Bin Hayyam 0.39 8
Aziz Sancar 0.34 7
Mimar Sinan 0.29 6
Stephen Hawking 0.29 6
Hipokrat 0.15 3
Graham Bell 0.15 3
iiber Ortayli 0.10 2
Copernicus 0.10 2
Nicola Tesla 0.10 2
Bill Gates 0.05 1
Canan Karatay 0.05 1
Itri 0.05 1
Robert Hooke 0.05 1
Oktay Sinanoglu 0.05 1
Diger kisiler % f
Kendi Ogretmenleri 7.89 162
Mustafa Kemal Atatlrk 2.83 58
Gazneli Mahmut 0.34 7
Evliya Celebi 0.29 6
Hazerfen Ahmet Celebi 0.24 5
Picasso 0.15 3
Arif Nihat Asya 0.10 2
Fatih Sultan Mehmet 0.05 1
Frankenstayn 0.05 1
Yunus Emre 0.05 1
Aksemsettin 0.05 1
Muhammmed El Kurdi 0.05 1
Goethe 0.05 1
Donald Trump 0.05 1
ibrahim Saragoglu 0.05 1

* Bu soru goklu yanit igerdiginden cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gegmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine iliskin agik uglu
sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgularda, sorulara verilen yanitlarin
yaklasik %34’Unin matematigin tarihsel 6gelerine odaklanan ifadeler icerdigi ortaya
ctkmistir. Ayrica, arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin %46’sinin en az bir
matematikginin ismini yazdidi tespit edilmistir. Bu matematikgilerden de en ¢ok Cahit

Arf, Pisagor, Harezmi ve Ali Kuggu gibi isimlerin vurgulandigi goralmustar.

Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihini 6grenmeye yonelik

gorusleri. Arastirmanin birinci temel problemi kapsaminda “Ortaokul 6-8.sinif
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ogrencilerinin matematik tarihini 6grenmeye iliskin gorugleri nelerdir?” olarak
belirlenen ikinci alt problemine iliskin bulgular MTOA’daki matematik tarihini
ogrenmeye yonelik anket maddeleri kapsaminda yurutulen betimleyici analiz
sonucunda elde edilmistir. Tablo 23’de 6grencilerin matematik tarihini 6grenmeye

yonelik goruglerine iliskin detayli bulgular sunulmustur.

Tablo 23
Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihini Ogrenmeye Yénelik Gériislerine lliskin
Bulgular (N=2009)

Maddeler M SD 1* 2%% ik

1. Matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve nerede ¢iktigini

v x . . 3.97 113 751 139 11
6grenmek isterim.

2. Ogrendigim matematik konularinin ortaya ¢ikmasi ve

gelismesinde rol almis kisi ve medeniyetleri tanimak isterim. 380 115 €83 1403 17.6

3. Bir bilim dali olarak matematigin, gegmisten bugine

gelisim sirecini bilmek isterim. 382 116 695 144 161

4.Matematigi 6grenen birisi olarak onun ayrilmaz bir pargasi
olan tarihini de 6grenmek isterim.

5. Matematikle ilgili bir konuyu 6grenmeden énce o konunun
ilk defa kim tarafindan nasil ortaya ¢iktigini 6grenmek 3.67 129 625 169 20.6
isterim.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi,

**2 “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yiizdesi

***3 “Kesinlikle katiimiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam yuzdesi

3.52 126 564 222 214

Tablo 23’te goruldugu gibi, ortaokul 6-8.sinif dgrencilerinin yaklasik %75’
matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve nerede o ¢iktigini 6grenmek (1.madde
M=3.97, S.D=1.1); yaklasik %70’i bir bilim dah olarak matematigin gecmisten
buguline gelisim sirecini bilmek (3.madde M=3.82, S.D=1.1) ve 6grendigi matematik
konularinin ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde rol almis Kisi ve medeniyetleri tanimak
(2.madde M=3.80, SD=1.1); yaklasik %63’ matematikle ilgili bir konuyu
ogrenmeden once o konunun ilk defa kim tarafindan nasil ortaya ¢iktigini 6grenmek
(5.madde M=3.67, SD=1.3) ve yaklasik %56’sI ise matematigi 6grenen birisi olarak
onun tarihini de 6grenmek (4.madde M=3.52, SD=1.3) istediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 24’te verilen matematik tarihini 6grenmeye yonelik 6grenci goruslerinin
sinif dizeylerine iligkin dagilimi incelendiginde, 6.siniflarin %78'’i (3.madde M=4.1,
S.D.=1), 7.siniflarin %70’i (3.madde, M=3.8, S.D=1.1) ve 8.siniflarin %60’
(3.madde M=3.6, S.D=1.3) bir bilim dal olarak matematigin ge¢misten buglne
gelisim surecini bilmek; 6.siniflarin %76’s1 (2.madde M=4, S.D=1.1), 7.siniflarin
%70’i (2.madde, M=3.8, S.D=1.1) ve 8.siniflarin %58'’i (2.madde M=3.5, S.D=1.2)
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ogrendigi matematik konularinin ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde rol almis kisi ve

medeniyetleri tanimak; 6.siniflarin %82’si (1.madde M=4.2, S.D=1), 7.siniflarin
%74’4 (1.madde M=4, S.D=1.1) ve 8.siniflarin %67’si (1.madde M=3.7, S.D=1.3)
matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve nerede c¢iktigini 6grenmek istediklerini
ifade etmiglerdir. Bunlara ek olarak, 6.siniflarin %70’i (5.madde M=3.9, S.D=1.2),
7.siniflarin %62’si (5.madde M=3.7, S.D=1.3) ve 8.siniflarin %55’i (5.madde M=3.4,

S.D=1.3) matematikle ilgili bir konuyu 6grenmeden once, o konunun ilk defa kim

tarafindan nasil ortaya ¢iktigini 6grenmek ve 6.siniflarin %65’i (4.madde, M=3.8,
S.D=1.2), 7.siniflarin %56’s1 (4.madde M=3.5, S.D=1.2) ve 8.siniflarin %48’

(4.madde M=3.2, S.D=1.3) matematigi 6drenen birisi olarak onun tarihini de

ogrenmek istediklerini ifade etmiglerdir.

Tablo 24

Matematik Tarihini Ogrenmeye Yénelik Ogrenci Gériislerinin Sinif Diizeylerine

gére Dagilimi

Maddeler
M SD

6.sinif

1

2

SD

7.sinif

1

2

3

8.sinif
M SD 1 2 3

1. Matematigin ilk ne
zaman, naslil ve nerede
ortaya ¢iktigini
6grenmek isterim.

42 1

2. Matematik konularinin
ortaya gikmasi ve
gelismesinde rol almig 4
kisi ve medeniyetleri
o6grenmek isterim.

11

3. Matematigin,
gecmisten bugline
gelisim silirecini bilmek
isterim.

41 1

4 Matematik 6grenen
birisi olarak onun
ayrilmaz bir pargasi olan
tarihini de 6grenmek
isterim.

38 12

5. Matematikle ilgili bir
konuyu 6grenmeden
once o konunun ilk defa
kim tarafindan nasil
ortaya ¢iktigini
6grenmek isterim.

39 12

82

76

78

65

70

10

14

13

20

14

16

15

16

3.8

3.8

3.5

3.7

11

11

11

1.2

13

74

70

70

56

62

17

18

17

24

18

12

13

20

20

37 13 67 14 17

3.5

12 58 22 20

3.6

13 60 16 21

32 13 48 22 29

34 13 55 19 26

1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katilyorum” yanitlarinin toplam yuzdesi, 2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yuzdesi, 3:
“Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam yizdesi

Bu bulgulardan hareketle ortaokul

ogrencilerinin,

matematik tarihini

0grenmeye yonelik goérUslerinin genel olarak olumlu olmasina ragmen (M=3.7,
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SD=1.2) sinif dlzeyi arttikga matematik tarihini 6grenmeye yonelik olumlu

goruslerin azaldigi goérilmektedir.

Ortaokul 6-8.sinif ogrencilerinin matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanilmasina yonelik gorusleri. Arastirmanin birinci temel problemi
kapsaminda “Ortaokul 6-8.sinif o6grencilerinin  matematik tarihinin matematik
derslerinde kullaniimasina iliskin gorugleri nelerdir?” olarak belirlenen Uguncu alt
problemine iliskin bulgular MTOA’daki matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik anket maddeleri kapsaminda yurutulen betimleyici analiz sonucunda elde
edilmigtir. Tablo 25’te 6grencilerin matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik

goruslerine iligkin detayli bulgular sunulmustur.

Tablo 25
Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Tarihinin Derslerde Kullanimina Yénelik
Gértislerine lliskin Bulgular (N=2009)

Maddeler M SD 1* 2%% it

1. Matematik dersinde matematik tarihine yer
verilmesi o konuya ilgi duymami saglar.

3.59 124 60.4 19.6 20.0

2. Matematik dersinde matematigin tarihini
konu alan proje, sunum, arastirma ddevi vb. 371 1.25 64.1 17.6 18.3
calismalar yapmak 6grenmemi destekler.

3. Matematik tarihinin matematik derslerinde
kullaniimasi, 6grendigim konularla ilgili farkl

. - . 3.75 1.5 64.0 21.6 14.4
ornekler gérmemi ve konulara farkl agilardan

bakabilmemi saglar.

4. Matematik 6grenirken ayrica onun

tarihinden bahsedilmesi dersi 6grenmemi 3.45 1.26 53.0 235 235
kolaylastirir.

5. Matematik derslerimizde matematik 259 1.42 279 19.7 531

tarihinden bahsedilmesi zaman kaybidir.

*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam ytizdesi,
**2 “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yizdesi
***3 “Kesinlikle katiimiyorum” ve “Katiimiyorum” yanitlarinin toplam yuzdesi

Tablo 25te goéruldugu Uzere, ortaokul o6grencilerinin yaklasik %64’U
matematik dersinde matematigin tarihini konu alan proje, sunum, arastirma ddevi
vb. calismalarin 6grenmeyi destekledigini (2.madde M=3.71, SD=1.25) ve
matematik tarihinin matematik derslerinde kullaniimasinin o6grendikleri konularla
ilgili farkli érnekler gdérmesini ve konulara farkh agilardan bakmasini saglayacagini
(3.madde M=3.75, SD=1.15); yaklasik %60’ matematik dersinde matematik tarihine
yer verilmesinin o konuya ilgi duymasini saglayacagini (1.madde M=3.59,

SD=1.24); %53'U matematik 6grenirken onun tarihinden de bahsedilmesinin
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ogrenmeyi kolaylastiracagini (4.madde M=3.45, SD=1.26) belirtmislerdir. Buna ek
olarak, o&grencilerin  %53’'0 matematik derslerinde matematik tarihinden
bahsedilmesinin zaman kaybi olmayacagina (5.madde M=2.59, SD=1.42) yonelik
gOrus bildirmiglerdir.

Bu bulgulara ek olarak Tablo 26’da, matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanimina yonelik 6grenci goruglerinin  sinif duzeylerine gore

dagilimina iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 26
Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanimina Yénelik Ogrenci

Gortglerinin Sinif Diizeylerine gére Dagilimi

Maddeler 6.sinif 7.sinif 8.sinif

M SD 1 2 3 M SD 1 2 3 M SD 1 2 3
1. Matematik
dersinde

matematik tarihine 5 = 2 20 15 15 34 08 58 24 18 32 09 52 21 27
yer verilmesi 0

konuya ilgi

duymami saglar.

2. Matematik
dersinde
matematigin
tarihini konu alan
proje, sunum,
arastirma 6devi
vb. calismalar
yapmak 6g-
renmemi
destekler.

3. Matematik
tarihinin
matematik
derslerinde
kullaniimasi,
6grendigim
konularla ilgili 36 07 73 17 10 35 07 62 25 13 34 0.8 57 23 20
farkli 6rnekler
g6rmemi ve
konulara farkl
acilardan
bakabilmemi sa-
glar.

4. Matematik
o6grenirken ayrica
onun tarihinden
bahsedilmesi
dersi 6grenmemi
kolaylastirir.

1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiyorum” yanitlarinin toplam yizdesi, 2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yuzdesi, 3:
“Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytzdesi

36 07 75 13 12 35 08 65 18 17 32 08 51 23 26

34 08 60 23 17 33 08 52 26 22 31 09 46 22 32
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6.sinif 7.sinif 8.sinif

Maddeler M SD 1 2 3 M SD 1 2 3 M SD 1 2 3

5. Matematik
derslerimizde
matematik
tarihinden
bahsedilmesi
zaman kaybidir.

26 08 23 18 59 27 08 25 22 53 29 09 34 20 46

1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiiyorum” yanitlarinin toplam yizdesi, 2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yulzdesi, 3:
“Kesinlikle katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam yizdesi

Tablo 26’da verilen matematik tarihinin matematik derslerinde kullanimina
yonelik ogrenci goruslerinin sinif dizeylerine iligkin dagilimi incelendiginde,
6.siniflarin %75’i (2.madde M=3.6, S.D=0.7), 7.siniflarin %65’i (2.madde, M=3.5,
S.D=0.8) ve 8.siniflarin %51’i (2.madde M=3.2, S.D=0.8) matematik dersinde
matematigin tarihini konu alan proje, sunum, arastirma o&devi vb. c¢alismalar
yapmanin 6grenmesini destekleyecegini; 6.siniflarin %73’G (3.madde M=3.6,
S.D=0.7), 7.siniflarin %62’si (3.madde, M=3.5, S.D=0.7) ve 8.siniflarin %57’si
(3.madde M=3.4, S.D=0.8) matematik tarihinin matematik derslerinde
kullanilmasinin 6grenilen konularla ilgili farkli drnekler gérmesini ve konulara farkh
acilardan bakabilmesini saglayacagini; 6.siniflarin %70’'i (1.madde M=3.6,
S.D=0.7), 7.siniflarin %58’i (1.madde M=3.4, S.D=0.8) ve 8.siniflarin %52’si
(1.madde M=3.2, S.D=0.9) matematik dersinde matematik tarihine yer verilmesinin
o konuya ilgi duymasini saglayacagini ifade etmistir. Bunlara ek olarak, 6.siniflarin
%60’ Inin  (4.madde M=3.4, S.D=0.8), 7.siniflarin %52’sinin (4.madde M=3.3,
S.D=0.8) ve 8.siniflarin 46’sinin (4.madde M=3.1, S.D=0.9) matematik 6grenirken
onun tarihinden de bahsedilmesinin dersi 6grenmesini kolaylastiracagini ve
6.siniflarin %59’unun (5.madde, M=2.6, S.D=0.8), 7.siniflarin %53’4nun (5.madde
M=2.7, S.D=0.8) ve 8.siniflarin %46’sinin (5.madde M=2.9, S.D=0.9) matematik
derslerinde matematik tarihinden bahsedilmesinin zaman kaybi olmayacagini ifade

ettikleri gorulmustar.

Aragtirmaya katillan ogrencilere yoneltilen matematik tarihinin derslerdeki
kullanim sikhgina iligkin sorunun analizinden elde edilen bulgulara gore, 6.sinif
ogrencilerinin %64.8’i (f=459); 7.sinif 6grencilerinin %68.4’G (f=449) ve 8.sinif
ogrencilerinin %75.2’si (f=485) matematik tarihinin, derslerinde “hi¢cbir zaman”
kullaniimadigini veya “nadiren” kullanildigini belirtmiglerdir. Matematik tarihinin

matematik derslerindeki kullanim sikligina iliskin bulgular Tablo 27°de sunulmustur.
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Tablo 27

Matematik Tarihinin Matematik Derslerindeki Kullanim Sikligina lliskin Bulgular

Matematik tarihinin matematik derslerindeki kullanim sikligi

Sinif Hicbir zaman Nadiren Bazen Her zaman Toplam
ni

diizeyi f % f % f % f % f %
6. sinif 201 28.4 258 36.4 194 27.4 55 7.8 708 100
7. sinif 183 27.9 266 40.5 174 26.5 33 5 656 100

8. sinif 226 35 259 40.2 139 21.6 21 3.3 645 100
Toplam 610 30.4 783 39 507 25.2 109 54 2009 100

Matematik tarihinin derslere yansimalarina iligkin olarak yoneltilen
“Matematik derslerinizi distindugunizde matematik tarihiyle ilgili neler yapildi?”
aclk uclu sorusu kapsaminda yuratilen veri analizi sonucunda elde edilen
bulgularda ise, 6drencilerin yaklasik %15’i matematik tarihiyle ilgili proje 6devleri, Pi
GUnd’nu  kutlama, dergi hazirlama, sunum yapma, sinif kapilarina Gnlu
matematikgilerin resimlerinin ve matematige katkilarinin yer aldigi afisler asma,
konuya baslamadan 6nce o konunun tarihinden bahsedilmesi gibi “etkinlikler”
yapildigini; yaklasik %8’i Cahit Arf, Pisagor, Biruni ve Harezmi gibi “matematik
tarihindeki bilim insanlarinin hayatlari veya matematige katkilariyla” ilgili bilgiler
veya arastirma odevlerinin verildigini; yaklasik %4’U Pi sayisinin bulunusu, cebirin
gecmisi, sifirin bulunusu, Pisagor bagintisinin tarihi, altin oranin ne oldugu gibi
“matematik konularinin tarihinden” bahsedildigini; yaklasik %1’i sayilarin gegmisten
gunumuze gelisim sureci, matematigin ilk Misirda bulunmasi, Sumerlerin ve
Misirlilarin matematige katkilari gibi “gegmisten ginimuze matematigin gelisimiyle
ilgili bilgilere” yer verildigini ifade etmistir. Ayrica yaklasik %1’i Atatirk’in geometri
alanina katkilari ve geometri kitabina deginerek “Ataturk’in matematige
katkilarindan” bahsedildigini; yaklasik %1’i de Sosyal Bilgiler, Se¢meli Matematik
dersi gibi “farkh derslerde matematik tarihinin kullanildigin1” ifade etmistir. Bunlara
ek olarak, oOgrencilerin yaklasik %5’i proje 6devleri, O6devler, drnekler, soru
¢bzumleri, matematik konulari gibi “matematik tarihiyle ilgisi olmayan ifadeler”
kullanarak ilgili soruya yanit verirken; yaklasik %46’si ise soruyu bos birakmigtir.
Ogrencilerin bakis agisindan matematik tarihinin derslere yansimalarina iliskin

bulgular Tablo 28'de 6zetlenmistir.
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Tablo 28

Ogrencilerin Bakis Agisindan Matematik Tarihinin Derslere Yansimalarina fliskin

Bulgular

Matematik Tarihinin Derslere Yansimalari f %
Etkinlikler (Proje, 6dev, sunum, oyun vb.) 306 15.2
Matematik tarihindeki bilim insanlarinin hayatlari ve matematige katkilari 157 7.81
Matematik konularinin tarihi 78 3.88
Gegmisten glinimiize matematigin geligimi 31 1.54
Atatlrk'dn matematige katkilari 5 0.25
Farkl derslerde matematik tarihinin kullanimi 13 0.65
Matematik tarihiyle ilgisi olmayan ifadeler 100 4.98
Hatirlamiyorum 135 6.72
Hicbir sey yapmadik 255 12.6
Bos birakanlar 929 46.2
Toplam 2009 100

Bu baglamda, ortaokul o&grencilerinin, matematik tarihinin matematik
derslerinde kullanimina yonelik goruslerinin genel olarak olumlu (M=3.41, SD=1.26)
olmasina ragmen, sinif dizeyi arttikga matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik olumlu goérislerin de azaldigi ve matematik tarihinin derslere proje, 6dev gibi

etkinlikler yoluyla nadiren yansitildigi goruslerinde oldugu gorulmektedir.

Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihinin matematik ders
kitaplarinda kullaniimasina yonelik goriigleri. Arastirmanin birinci temel problemi
kapsaminda “Ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihinin ders kitaplarindaki
kullanimina iligkin gorUsleri nelerdir?” olarak belirlenen dérdincu alt problemine
iliskin Tablo 29'da sunulan bulgular, arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
yaklasik %60’inin matematik ders kitabinda matematiksel bir kavramin ilk ortaya
cikisi ile ilgili tarihi bilgiler verilmesinin derse olan ilgisini artiracagini (3.madde
M=3.65, S.D=1.21); matematik ders kitabinda matematik tarihine yer verilmesinin
ogrenmesini destekledigini (1.madde M=3.63, S.D=1.27) ve matematik ders
kitabinda uUnli matematikgilerin hayatlariyla ilgili bilgiler verilmesinin derse olan

ilgisini artiracagini (2.madde M=3.62, S.D=1.25) gostermektedir.
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Tablo 29
Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin Matematik Tarihinin Matematik Ders Kitaplarinda
Kullaniimasina Yénelik Gértigleri (N=2009)

Maddeler M SD 1* 2%* i

1. Matematik ders kitabimda, matematik tarihine yer

X oy X 3.63 1.27 60.7 191 20.2
verilmesi 6grenmemi destekler.

2. Matematik ders kitabimda, tUnli matematikgilerin

hayatlariyla ilgili bilgiler verilmesi derse olan ilgimi artirir. 362 125 598 200 202

3. Matematik ders kitabimda, matematiksel bir kavramin ilk
ortaya cikisiyla ilgili tarihi bilgiler verilmesi derse olan ilgimi 365 1.20 61.2 209 179
artirir

4. Matematik ders kitabimda, matematiksel teorem ya da
formdillerin ¢6zim sirecine yonelik tarihi bilgiler verilmesi 358 1.20 57.2 236 19.2
derse olan ilgimi artirir

5. Matematik ders kitabimda, matematik tarihini giinliik
hayatla iligkilendiren projeler ve etkinlikler yer veriimesi derse 3.59 1.26 58.2 21.0 20.8
olan ilgimi artirir.

6. Matematik ders kitabimda, matematik tarihine yer
verilmesi dikkatimin konudan dagilmasina sebep olur
*1 “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi,

**2 “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yizdesi
***3 “Kesinlikle katiimiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytzdesi

264 141 279 216 505

Ayrica, 6grencilerin yaklasik %58’inin matematik ders kitabinda, matematik
tarihini gunluk hayatla iliskilendiren projeler ve etkinliklere yer verilmesinin (5.madde
M=3.59, S.D.=1.26); yaklasik %57’sinin matematik ders kitabinda matematiksel
teorem ya da formdllerin ¢6zim slrecine yonelik tarihi bilgiler verilmesinin derse
olan ilgisini artiracagini ifade ettigi gorilmektedir (4.madde M=3.58, S.D.=1.20).
Bunlara ek olarak, 6grencilerin yaklasik %50’si matematik ders kitabinda matematik
tarihine yer verilmesinin dikkatinin konudan dagiimasina sebep olmayacagini
belirtmistir (6.madde M=2.64, S.D.=1.41).

Tablo 30’da verilen matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanimina
yonelik ogrenci goruslerinin  sinif duzeylerine iligkin dagilimi incelendiginde
6.siniflarin %72’si (1.madde M=3.6, S.D=0.7), 7.siniflarin %601 (1.madde, M=3.4,
S.D=0.8) ve 8.siniflarin %49’'u (1.madde M=3.2, S.D=0.9) matematik ders kitabinda
matematik tarihine yer veriimesinin 6grenmesini destekleyecegini; 6.siniflarin %69’u
(2.madde M=3.5, S.D=0.7), 7.siniflarin %671’i (2.madde, M=3.4, S.D=0.8) ve
8.siniflarin %49'u (2.madde M=3.2, S.D=0.9) matematik ders kitabinda Unlu
matematikgilerin hayatlariyla ilgili bilgiler verilmesinin derse olan ilgisini artiracagini;
6.siniflarin %68’i (3.madde M=3.6, S.D=0.7), 7.siniflarin %62’si (3.madde M=3.5,
S.D=0.8) ve 8.siniflarin %571’i (3.madde M=3.3, S.D=0.8) matematik ders kitabinda
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matematiksel bir kavramin ilk ortaya gikisiyla ilgili tarihi bilgiler verilmesinin derse
olan ilgisini artiracagini ifade etmistir. Bunlara ek olarak, 6.siniflarin %68’inin
(5.madde M=3.5, S.D=0.7), 7.siniflarin %56’sinin (5.madde M=3.4, S.D=0.8) ve
8.siniflarin % 49’unun (5.madde M=3.1, S.D=0.9) matematik ders kitabinda
matematik tarihini gunlik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinliklere yer
verilmesinin derse olan ilgisini artiracagini; 6.siniflarin %65’inin (4.madde, M=3.5,
S.D=0.7), 7.siniflarin %5%’inin (4.madde M=3.4, S.D=0.8) ve 8.siniflarin %50’sinin
(4.madde M=3.2, S.D=0.8) matematik ders kitabinda matematiksel teorem ya da
formallerin ¢6zUm surecine yonelik tarihi bilgiler verilmesinin derse olan ilgisini
artiracagini ve 6.siniflarin % 53’Gndn (6.madde M=2.7, S.D=0.9), 7.siniflarin
%52'sinin (6.madde M=2.7, S.D=0.8) ve 8.siniflarin %45’inin (6.madde M=2.9,
S.D=0.9) matematik ders kitabinda matematik tarihine yer verilmesinin dikkatinin

konudan dagilmasina sebep olmayacagini ifade etmistir.

Tablo 30
Matematik Tarihinin Matematik Ders Kitaplarinda Kullanimina Yénelik Ogrenci

Géruslerinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Matematik ders 6.sinif 7 .sinif 8.sinif

kitabimda...
Maddeler M sOD 1 2 3 ™M SOD 1 2 3 ™M sD 1 2 3

1. Matematik

tarihine yer

verilmesi 36 07 72 14 14 34 08 60 21 19 32 09 49 23 28
6grenmemi

destekler.

2. Unli
matematikgilerin
hayatlariyla ilgili
bilgiler verilmesi
derse olan ilgimi
artirir.

35 07 69 16 14 34 08 61 21 18 32 09 49 22 29

3. Matematiksel
bir kavramin ilk
ortaya cikisiyla
ilgili tarihi bilgiler
verilmesi derse
olan ilgimi artirir.

1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam yizdesi, 2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam ytzdesi,3: “Kesinlikle
katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam ytzdesi

36 07 68 18 13 35 08 62 21 16 33 08 51 23 25
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Matematik ders 6.sinif 7.sinif 8.sinif
kitabimda...

Maddeler M SD 1 2 3 M SD 1 2 3 M sSD 1 2 3
4. Matematiksel

teorem ya da

formdallerin ¢6zim

surecine yonelik 35 07 65 21 14 34 08 55 25 19 32 08 50 24 26
tarihi bilgiler
verilmesi derse
olan ilgimi artirir.
5. Matematik
tarihini gunluk
hayatla
iliskilendiren
projeler ve
etkinlikler yer
verilmesi derse
olan ilgimi artirir.
6. Matematik
tarihine yer
verilmesi
dikkatimin 27 09 27 20 53 27 08 26 21 52 29 09 31 24 45
konudan da-

giimasina sebep

olur.
1: “Kesinlikle katiliyorum” ve “Katiliyorum” yanitlarinin toplam ylzdesi, 2: “Fikrim yok” yanitlarinin toplam yiizdesi,3: “Kesinlikle
katiimiyorum” ve “Katilmiyorum” yanitlarinin toplam yiizdesi

35 07 68 17 15 34 08 56 24 20 32 09 49 23 28

Aragtirmaya katillan ortaokul ogrencilerine matematik tarihinin ders
kitaplarindan kullanimina iliskin olarak yoneltiien “Matematik ders kitabinizi
dusundugunuzde, matematik tarihine yonelik asagidakilerden hangisi ya da
hangileri kitabinizda yer almaktadir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgular Tablo
31’'de sunulmustur. Buna goére, ogrencilerin %48.9'u (f=982) ders kitaplarinda
matematik tarihiyle karsilastiklarini; %48.2’si (f=969) ise ders kitaplarinda
matematik tarihiyle ilgili higbir durum, érnek vb. ile kargilagsmadiklarini ifade ederken;

%2.9'u (f=58) da bu soruyu cevaplamamistir.

Tablo 31
Ogrencilerin Bakis A¢isindan Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanimina

lliskin Bulgular

Matematik ders kitaplarinda matematik tarihiyle karsilasma durumu* % f
Evet karsilastim 48.9 982
Matematik tarihini glnlik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinlikler 32.2 646
Unli matematikgilerin hayatlari ile ilgili bilgiler 22.4 451
Matematiksel bir kavramin ilk ortaya ¢ikigl ile ilgili tarihi bilgiler 18.6 373
Matematiksel teorem ya da formullerin ¢dziim/ispatina yénelik tarihi bilgiler 18 361
Hic kargilasmadim 48.2 969
Hi¢ yanit vermeyenler 2.9 58

* Bu soru goklu yanit icerdiginden cevap sayisi, toplam katilimci sayisini gecmektedir.
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Tablo 31’e gore, ders kitaplarinda matematik tarihiyle kargilastigini belirten
ogrencilerin %32.2’si (f=646) ders kitaplarindaki matematik tarihiyle ilgili 6gelerin
“‘matematik tarihini gunlik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinlikler” oldugunu;
%22.4’4 (f=451) “Gnlu matematikgilerin hayatlari ile ilgili bilgiler oldugunu”; %18.6’sI
(f=373) “matematiksel bir kavramin ortaya cikisi ile ilgili tarihi bilgiler” oldugunu;
%18’i (f=361) ise “matematiksel teorem ya da formullerin ¢ézim/ispatina yonelik

tarihi bilgiler” oldugunu ifade etmistir.

Matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimina iliskin elde edilen
bulgulardan hareketle, arastirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin yarisindan
fazlasinin, matematik tarihinin matematik ders kitaplarinda kullanimina yonelik
goruslerinin genel olarak olumlu olmasina ragmen (M=3.45, SD=1.26), sinif duzeyi
arttikca ogrencilerin matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimina yonelik olumlu
gorugleri azalmaktadir. Ayrica, oOgrencilerin yaklasik yarisi ders kitaplarinda
matematik tarihiyle higcbir sekilde karsilagsmadigini belirtirken, diger kismi ders
kitaplarindaki matematik tarihiyle ilgili dgelerin genellikle matematik tarihini ginlik

hayatla iligskilendiren projeler ve etkinliklere yénelik oldugunu belirtmiglerdir.

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematik Tarihine ve Ortaokul
Matematik Egitiminde Matematik Tarihinin Kullanilmasina Yonelik

Goriislerine iligkin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve
ogrenme-6gretme slrecinde matematik tarihinin kullanimina iliskin goérusleri
nelerdir?” olarak belirlenen ikinci temel problemine iligkin bulgular 27 matematik
dgretmenin  génilli katilimiyla MTOGF  kapsaminda ydritilen igerik analizi

sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 32'de verildigi gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece 12’si
hizmet dncesi 6gretmen egitimi suresince matematik tarihiyle ilgili bir ders aldigini
belirtirken; hizmet ici surecte matematik tarihiyle ilgili herhangi bir egitime
katimamiglardir.  Ogretmenlerin  matematik tarihine iliskin ilgi dizeyleri
incelendiginde, 12 ogretmen ust duzeyde ilgili oldugunu belirtirken, 6’si orta
dizeyde, 9'u alt dizeyde ilgili oldugunu belirtmistir. Ayrica, 10 6gretmen ise
okullarinda matematik tarihine yonelik etkinlik veya projeler duzenlendigini

belirtmigtir.
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Tablo 32

Ogretmenlerin Matematik Tarihiyle ilgili Deneyimleri

Ogretmenlerin Matematik Tarihiyle ilgili deneyimleri N %
Hizmet dncesi 6gretmen egitiminde matematik tarihine yonelik ders 12 a4
alanlar
Matematik tarihiyle ilgili hizmet ici egitim alanlar - -
Okullarinda matematik tarihiyle ilgili etkinlikler/projeler dizenleyenler 10 38
Matematik tarihi ilgi diizeyi
Ust dizeyde ilgili 12 44
Orta duzeyde ilgili 6 23
Alt dizeyde ilgili 9 33

Arastirmanin ikinci temel problemine iliskin bulgular, ortaokul matematik
ogretmenlerinin (a) matematik tarihine iligkin goérusleri, (b) matematik tarihinin
ogrenme-0gretme surecinde kullanimina iligkin gorusleri, (c) matematik tarihinin
ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki yerine iliskin gorigsleri ve (d)
matematik tarihinin matematik ders kitaplarindaki kullanimina iligkin gorusleri olmak

uzere dort alt problem kapsaminda incelenmistir.

Ortaokul matematik ogretmenlerinin  matematik tarihine iligkin
gorusleri. Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda “Ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik tarihine iliskin goérusleri nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine yanit aramak amaciyla MTOGF’ da 6gretmenlere yoneltilen “Matematik
tarihi denildiginde akliniza gelen ilk G¢ sey nedir?” ve “Bildiginiz Gnli matematikgiler
kimlerdir?” sorularina iligkin igerik analizi gergeklestiriimistir. Bu kapsamda,
“Matematik tarihi denildiginde akliniza gelen ilk U¢ sey nedir?” sorusuna iligkin
bulgularda ogretmenler, “Unlu  matematikciler veya Unli matematikgilerin
matematige katkilar1”, “ge¢misten ginimuze matematigin gelisimi”, “matematik
veya matematik dersi”, “bilim ve bulug” ve “eski uygarliklar veya eski uygarliklarin
matematige katkilar”” olmak Uzere bes tema kapsaminda acgiklamiglardir. Tablo

33’'te 6gretmenlerin yanitlarina iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 33
Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere lliskin Bulgular

Matematik tarihi denildiginde akla gelen 6geler f
Unli matematikgiler veya iinlii matematikgilerin matematige katkilari 34
Gegmisten gunimuize matematigin gelisimi 12
Matematik veya matematik dersi 9

Bilim ve bulus
Eski uygarliklar veya eski uygarliklarin matematige katkilari 7
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Tablo 33’te verilen bulgulara goére, arastirmaya katilan 27 matematik
ogretmeninin  matematik tarihini en fazla iligkilendirdikleri 6genin “Unlu
matematikgiler veya Unlu matematikgilerin matematige katkilari” (f=34) oldugu
goérilmektedir. Bu kapsamda bir matematik 6gretmeni (O4) “...Harezmi geliyor 0’
buldudu icin sonra, hani yine onun gibi hani 6zellikle iste Oklitmig, Pisagormus.
Unli bagintilart bulan bilim adamlari geliyor aklima ...” olarak ifade etmistir. Benzer
sekilde bir diger matematik 6gretmeni (O11) “Matematik tarihi denilince aklima gelen
ilk 3 sey; Oklid, ondan sonra Euler, ondan sonra birde Pisagor...” olarak ifade
ederken; baska bir matematik 6gretmeni de (O5) “...Tarihi degistiren olay oldugu
icin Pisagor bagintisi derim, onun disinda ne olabilir, iste Omer Hayyam'l

incelemistik onun denklem ¢ézimleri ile ilgili olabilir...” gibi ifadeler kullanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 12’si matematik tarihini “gegmisten
glnimuze matematigin gelisimi” ile iligkilendirmistir.  Buna iliskin olarak bir
ogretmen (O2) “...Eski sayilar mesela. Cunk{ onlarla ilgili bir sey yapmstik ilk
dénem cocuklarla Misir sayilariyla ilgili.” olarak gorUs bildirirken; baska bir 6gretmen
de (O15) “...matematigin nasil ortaya ciktigi ve bu sireg icerisindeki gelisme.”
olarak géruslerini ifade etmistir. Ayni sekilde 014 “Mesela matematikteki konulari
bazen biri buluyor 6burl kuramsallastiriyor; baska bir seyler yapiyor, bu geliyor
aklima.” ifadesiyle; 016 da “Matematigin Misirda sel baskiniyla ortaya ¢ikmas!”
ifadesiyle matematik tarihi denilince ge¢gmisten ginimuize matematigin gelisimini

vurgulayan ifadelerle goruglerini agiklamiglardir.

Ogretmenlerin matematik tarihi denildiginde akillarina gelenlere iligkin
vurguladiklart bir diger 6ge olan “matematik veya matematik dersi” (f=8)
kapsaminda bir 6gretmen (O13) “Aklima formdller geliyor.”; bir baska 6gretmen ise
(022) “...Altin oran, Pi sayisi...” ifadelerini kullanmistir. Bir diger 6gretmen (024)
“Matematik dersinde kullandigimiz bir iki sey var iste Venn $emasi ve Eratosten
Kalburu. Onlar geliyor aklima.” ifadesiyle matematik tarihi denilince akla gelen
dgeleri matematik dersiyle ilgili 6geler kapsaminda; O7 ise “Matematik tarihi
dedigimde ilk aklima gelen matematik felsefesi oluyor.” ifadesiyle matematik tarihi

denilince akla gelen 6geleri matematigin dogasini vurgulayarak aciklamigtir.

“Eski uygarliklar veya eski uygarliklarin matematige katkilar1” arastirmaya
katilan ogretmenlerden 7’sinin matematik tarihiyle iligkilendirdigi diger bir temadir.
Bu kapsamda goris bildiren bir 6gretmenin (026) “...matematik tarihi denildiginde
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aklima sayilarin tarihinde herhalde en ¢ok rol oynayan Misirhlar geliyor.”; benzer
sekilde baska bir 6gretmen (O14) ise “...Babiller hani onlar matematikle gok fazla

ugrasmiglar. Misir, Babil geliyor yani...” ifadeleriyle goruslerini agiklamigtir.

Arasgtirmaya katilan 4 6gretmen ise matematik tarihi denildiginde akillarina

gelenleri “bilim ve bulug” vurgusuyla agiklamiglardir. Ornegin O19 “...Yani aklima
buluslar geliyor.”; 027 ise “Bilim insanlari geliyor akhima.” olarak goérislerini

bildirmislerdir.

Diger bir yandan, ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik tarihine
iligkin goruslerini ortaya koymak amaciyla yoneltilen “Bildiginiz Gnlu matematikgiler
kimlerdir?” sorusu kapsaminda elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin
matematikcileri “matematik bilim dalina katkida bulunan bilim insanlari”; “diger bilim
dallarina katkida bulunan bilim insanlar1” ve “diger kisiler” olmak Uzere U¢ tema

cercevesinde ifade ettikleri tespit edilmigtir.

Tablo 34

Unlii Matematikgilere lliskin Ogretmen Cevaplari

—

Unli Matematikgiler
Pisagor

Cahit Arf

Oklid

Ali Kusgu

Harezmi

Tales

Omer Hayyam

Ali Nesin

Pascal
Eratosthenes
Farabi

Gauss

Biruni

Hypatia

Kerim Erim

Ulug Bey

Euler

Reiman

Argimed

Diger bilim insanlari
Albert Einstein

ibni Sina

Aristo

Gazali

Diger kigiler
Mustafa Kemal Atatirk
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Matematik bilim dalina katkida bulunan bilim insanlari arasinda ortaokul
matematik ogretmenleri tarafindan en fazla ifade edilen matematikgiler sirasiyla
Pisagor (f=17), Cahit Arf (f=10), Oklid (f=10), Ali Kusgu (f=8) ve Harezmi’ dir (f=8).
Bu kapsamda bir matematik 6gretmeni (O13) “...Harezmi var. Ali Kusgu var. Cabhit
Arf var..”; benzer sekilde bagka bir matematik 6gretmeni de (O6) “...Basta kim var?
Mesela Pisagor diyebilirim. Oklid var. Yani daha cok formiillerle yakin olan
matematikgileri taniyoruz diyebilirim.” olarak goéruslerini ifade etmistir. Ayrica, fizik
alaninda Nobel dduline sahip Albert Einstein (f=3), tip alanina buyuk katkilarda
bulunmus ibn-i Sina (f=3) ve milattan énceki dénemlerde yasayan en Unlii
filozoflardan Aristo (f=2) 6gretmenlerin Unli matematikgi olarak belirttigi fakat diger
bilim dallarina katkida bulunan bilim insanlaridir. Ornegin, bu kapsamda bir
dgretmenin (014)  “...Unli matematikciler ayni zamanda baska seylerle de
ugrasmis. Matematikgiler ayni zamanda bagka alanlara da yonelmigler ama bir kere
Einstein herkesin aklina gelir...” ifadesiyle Einstein’in da matematikgi oldugunu dile
getirmistir. Benzer sekilde, sadece bir 6gretmenin (O6) “...Tabi Mustafa Kemal
Atatlrk de var. O da ¢ok Unlu bir matematikgidir...” ifadesiyle Unli matematikgiler
olarak ifade ettigi isimler arasinda Mustafa Kemal Ataturk’in (f=1) de yer aldigini

belirtmigtir.

Bu baglamda, ortaokul 6gretmenlerinin matematik tarihini genel olarak tnl
matematikciler veya UnliU matematikcilerin matematige katkilari ve gegmisten
gunimuze matematigin gelisimi ile iliskilendirdikleri ve Gnli matematikgilerden de
en ¢ok Pisagor, Harezmi, Cahit Arf, Ali Kuscu ve Oklid gibi isimleri vurguladiklari

gorulmustar.

Ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik tarihinin 6grenme-
ogretme siurecinde kullanimina yonelik goriisleri. Arastirmanin ikinci temel
problemi kapsaminda “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihinin
ogrenme-6gretme surecinde kullanimina iligkin gorusleri nelerdir?” olarak belirlenen
ikinci alt problemine yanit aramak amaciyla MTOGF’da 6gretmenlere ydneltilen
“‘Matematik egitiminde matematik tarihinin kullanimi hakkinda gorugleriniz
nelerdir?”; “Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin olumlu
katkilari veya olumsuz etkilerine yonelik goérusleriniz nelerdir?”; “Sinifinizdaki
matematik dersi 6grenme-06gretme surecinizi dugundugunuzde, matematik tarihini

bu siirece yansitma durumunuz hakkindaki gérisleriniz nelerdir?” ve “Ogrenme-
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Ogretme surecinde matematik tarihini etkili bir bigcimde kullaniimasina yonelik
Onerileriniz nelerdir?” sorularina iligskin icerik analizi gerceklestiriimistir. Elde edilen
bulgulara gore, arastirmaya katilan 27 6gretmenden 26’s1 “Matematik egitiminde
matematik tarihinin kullanimi hakkinda gorusleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin olarak
matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasi gerektigini ifade etmistir.
Sadece bir 6gretmen (O11) matematik tarihinin derslerde kullaniimasina iligkin

olumsuz gortsinu soyle ifade etmigtir:

... Yani simdi ‘kullaniimali mi?’ Bunun arastirmasi yapilir ama kullaniimadigi
zaman ¢ok bir problem mi aslinda bana sorarsaniz bir 6gretmen olarak, ¢ok
bir problem degil, neden? CunkU matematik tarihine gelinceye kadar
matematige bakis acisini yani matematige bir merak kazandirmak lazim ki
insan tarihini merak etsin. O ylzden daha biz bu asamada oldugumuz icin
tarihe kadar bence bir yolumuz var diye dustnuyorum. Yani matematige karsi
bir bakis agisi, Turkiye’deki matematigin yeri, 6grenciler icin anlami dediginiz
zaman bunu merak etmeyen, bunu kavramayan bir insana tarihi vermek biraz

sadece bilgi yuklemek gibi geliyor bana kendi dugtincem bu.

“‘Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin olumlu katkilari
veya olumsuz etkilerine yonelik gorusleriniz nelerdir?” sorusu kapsaminda yapilan
icerik analizinden elde edilen bulgularda, o6gretmenler matematik tarihinin
kullanilmasiyla ogrencilere, 6gretmenlere ve 6grenme-0gretme surecine birgok
olumlu katki saglanabilecegi yoninde goérus bildirmislerdir. Matematik tarihinin
ogrenme-6gretme surecinde kullaniminda 6grenciler agisindan (a) matematigin
varolus nedeninin anlamlandiriimasi; (b) matematige iliskin zengin bir bakis agisi
kazanilmasi; (c) matematigin daha iyi kavranmasi; (d) matematigin insan Grinu
olduguna iligkin farkindalik olusturulmasi ve (e) bilime/arastirmaya yonlendirme

saglanabilir.

Tablo 35

Matematik Tarihinin Kullaniimasinin Ogrencilere Olan Katkilarina lligkin Bulgular

Matematik tarihinin 6grencilere katkisi

Matematigin varolus nedeninin anlamlandiriimasi

Matematigin daha iyi kavranmasi

Bilime/arastirmaya ydnlendirme

Matematigin insan rtinl olduguna iliskin farkindalik olusturulmasi

N W 01 OO | —

Matematige iliskin zengin bir bakis ac¢isi kazaniimasi
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Matematik egitiminde matematik tarihinin kullaniimasiyla o6grencilere
saglanabilecek olumlu katkilardan biri olan “matematigin varolug nedeninin
anlamlandiriimasi” 8 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Bu 6gretmenlerden biri
(025) “...Aslinda neden matematige ihtiyacimizin oldugunu, cocuklara bu
gereksinimi anlatmak icin ¢ok agirlastirmadan verilebilir. Neden ¢ikmis, neden
tarihte bulunmus da ihtiyacimiz olmus gibi...” seklindeki ifadeleriyle matematik tarihi
ile ogrencilerin matematigin varolug nedeninin anlamlandirmalarina yardimci
olacagini belirtmistir. Benzer sekilde bagka bir 6gretmen de (O2) gorislerini soyle

aciklamigtir: “...Galiba daha c¢ok kullaniimasi gerekiyor. Cunku eger tarihini
anlatirsak niye kullanmamiz gerektigini de anlatiyoruz aslinda onlara.
...anlatmayinca biraz bos kaliyor, ... Aslinda anlatmamiz gerektigini distndyorum.”

Benzer sekilde diger 6gretmen O16’da sunlari belirtmistir:

Cocuklar matematigin nasil kesfedildigini bilmek istiyorlar. Nerede isimize
yarayacak, nasil ortaya ¢iktl bunu merak ediyorlar. Hani verilebilir bence bilgi
olarak ¢ocuklara. Su sekilde ortaya c¢ikti, su alanlarda kullaniliyor desek
dikkatlerini ¢ekebilir. Mesela suyun kaldirma kuvvetini bulan matematikginin

banyoda bulmasini gocuklara anlattigimda ¢ok ilginglerine gitmisti.

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniminin  6grenciye
saglayabileceg@i olumlu katkilardan “matematigin daha iyi kavranmasi” 6 6gretmen
tarafindan vurgulanmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen (027) “Matematigin nasil
ortaya ciktigini bilirlerse gunlik yasamda matematigin her alanda kullanildigini
daha iyi gorebilirler.” ifadesiyle matematigin tarihini bilmenin gunluk hayattaki
matematigin kavranmasina katki saglayacagini belirtmistir. Benzer sekilde baska
bir dgretmen (O7) de matematik tarihini bilmenin matematigin daha iyi anlasiimasini
saglayabilecegini “Bence kullaniimali ¢inku bundan kag¢ yil 6nce, neden matematik
ortaya ¢ikmig ve bunun tarihgesini bilince ben matematigi dyle daha iyi anladigim
icin cocuklarin da Oyle anlayabilece@ini dusunuyorum. Bu yuzden verilmeli.”

seklinde ifade etmistir.

Ogrencileri “bilime yonlendirme” de 5 d6gretmen tarafindan matematik
tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin 6grenciye olan olumlu katkilari
arasinda belirtilmigstir. Bir 6gretmen (O13) gérislerini sdyle ifade etmistir: “Ogrenciler
bazen merak ediyorlar ders anlatirken. Nasil bulmusglar 6gretmenim, biz de bir seyler

bulabilir miyiz? Son yillarda bulunan bir sey var mi? diyorlar. Yani bulabilirsiniz
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diyorum.” Bir diger 6gretmen de (O18) “Sonugta kendi 6z tarihimizi aragtirdigimiz
zaman ogrenciler sunu soyleyebilir: Benim gibi insanlar bunu yaptiysa ben de
yapabilirim deyip tesvik olabilir.” ifadesiyle matematik tarihinin matematik egitiminde

kullaniimasinin ogrencileri bilim yapmaya tesvik edebilecegini belirtmistir.

Bununla birlikte, “matematigin insan Grand olduguna iliskin farkindalik
olusturma” temasi 3 6gretmen; “matematige iliskin zengin bakis agisi kazandirma”
temasi da 2 06gretmen tarafindan matematik tarihinin matematik egitiminde
kullanilmasi durumunda oOgrencilere saglayabilecegi olumlu katkilar arasinda
gosterilmistir. Ornegin bir 6gretmenin (O11) matematik tarihinin 6grencilere,
matematigin insan Urdna olduguna iligkin farkindalik olusturmasina yonelik gorusleri

soyledir:

Matematigin insanlar tarafindan icat edildigi, bulundugu ki bir ¢ok UnlU
matematikgi vardir, bir gok galismada kuglk yaslarda bulunmus, dmrand
buna adamis....Simdi ¢ocuklara en azindan bu sekilde bir bakis agisi
kazandirilabilir. En azindan hani matematigin durduk yere ortada olmadigi,
insanlar tarafindan Uretildigi bunun ¢dzllebilecegi yapilabilecegi algisi

yaratilabilir.

Bir diger 6gretmen de (O5) matematik tarihinin dgrencilerin bakis agisini

zenginlestirebilecedi ile ilgili su ifadeleri kullanmistir:

Bir ara 6.siniftayken proje 6devlerinde matematik tarihiyle ilgili bir tane
kronolojik sira yaptirmistim ¢ocuklara. Mesela sayilarin bulunuslari, sayi
cesitlerini iliskilendirmek adina guzel bir galisma olmustu. Hep bilinen,
cocuklarin kullandigi klasik dogal sayi, tam sayi disinda diger sayilarin
varhigini hissettirmek, hani farkli sayilarin oldugunu da gérmeleri, bunlara da
intiyac oldugunu, matematikte kullanildigini anlamalari dusuncelerini

geligtirebilir aslinda.

Arastirmaya katilan bazi o6gretmenler matematik tarihinin  matematik
derslerinde  kullaniminin  6grenciler agisindan bazi  olumsuz durumlar
yaratabilecegine iligkin gorus bildirmistir. Tablo 36’da verildigi gibi, matematik
tarihinin matematik derslerinde kullaniminin 6grenciler agisindan yaratabilecegi
olumsuz durumlarla ilgili goéris bildiren 6gretmenlere gore, sayisal bir ders olarak

algilanan matematigin sozel agirlikli boyutu olan “matematik tarihinin 6grencilere
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sikici gelmesi”, “6grencilerin matematik tarihinin matematik dersinin gereklilikleri
(sinav, not alma vb.) arasinda yer almamasindan dolay! ilgi gostermemesi”,
ogrencilerin “matematik ile matematigin tarihi arasindaki iligskiyi kurmada yetersiz
kalmalar” gibi nedenlerden dolayi 6grencilerin biligssel veya duyussal alana yonelik

kazanimlarini olumsuz yonde etkileyebilecegi vurgulanmistir.

Tablo 36
Matematik Tarihinin Derslerde Kullaniimasinin Ogrenciler Agisindan

Yaratabilecegi Olumsuz Durumlar

Matematik tarihinin 6grenciler agisindan yaratabilecedi olumsuz durumlar

N
Matematik tarihinin sikici gelmesi 6
6

Ogrencilerin matematik tarihinin matematik dersinin gereklilikleri arasinda yer
almamasindan dolayi ilgi géstermemeleri

Matematik ile matematik tarihi arasindaki iliskiyi kuramama 1

Ogrencilerin  “matematik tarihinden sikilabilecegine” vurgu yapan 6
dgretmenden biri (O6) “...Sayisal bir 6grenci icin sadece sozel gibi olmasi belki
sikinti yaratabilir. Cok da hosuna gitmeyebilir. ClUnkl rakamlari seviyor bazi
cocuklar sadece. Matematigin tarihi ¢ok da ilgisini ¢ekmiyor. Bu negatif bir sey
olabilir onlar igin.” ifadeleriyle bu olumsuz etkiyi agiklamistir. Benzer sekilde baska
bir 6gretmen de (025) “Hani tarih boyutuna; tarih, sdzel dersleri sevmeyenler 6n
yargili olabilir’ seklinde gériis bildirmistir. O9 ise sayisal bir ders olarak algilanan
matematigin soézel agirlikh boyutu olan matematik tarihinin 6grencilere sikici

gelmesini soyle aciklamistir:

Derste c¢ocuklarin, matematikle ilgili sartlanmisliklari var... Aslinda soyut
bilgilerin aninda onlara hemen sonug verecek sekilde verilmesini istiyorlar.
Yani evet su sekilde anlayalim da efendim iste sdyle anlayalim da sonra
pratik yolu kendimiz Uretelim demiyorlar. E tabi boyle olunca bir de tarihi de
isin icine koyunca Ozellikle sayisal ¢ocuklar tarih konusunda on yargili

olduklari i¢in dgrenciler igin biraz sikici olabilir.

Ogrencilerin “matematik tarihinin matematik dersinin gereklilikleri arasinda
yer almamasindan dolayi ilgi géstermemesi” de 6 6gretmen tarafindan matematik
tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin 6grencilerde yaratabilecedi olumsuz
etkiler arasinda belirtiimistir. Ornegin bir égretmen (027) “Bazi égrenciler test
¢6zmeye aligkin olduklari igin bunu zaman kaybi olarak goériyor. Ben mesela video
izletiyorum bazen matematikgilerle ilgili ‘Hocam soru ¢ozelim, sinava girecegiz,
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sinavda c¢ikacak mi bunlar?’ tarzi sorular duyabiliyorum.” ifadesiyle matematik
tarihinin sinavlarda soruimamasindan dolayi 6grencilerin ilgisiz olabilecegini ifade
etmistir. Baska bir 6gretmen de (010) “Ogrenci igin iste biraz zaman kaybi gibi de
gorunebilir. Hani hep sinava yonelik oluklari i¢in biraz, onlar i¢in zaman kaybi gibi
dusundlebilir.” ifadesiyle 6grencilerin sinava odakli ¢aligtiklari icin matematik tarihini
zaman kaybi olarak gorebileceklerini belirtmigtir. Bunlara ek olarak, dgrencilerin
“‘matematik ile matematigin tarihi arasindaki iliskiyi kurmada yetersiz kalmalariyla”
ilgili bir 6gretmenin (024) “Bdyle tarih isin icine girince belki onu ¢ok matematikle
iligkilendiremeyecekleri icin belki ¢cok soyut gelecek matematik tarihi” ifadesini

kullandigi goralmustar.

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin &égretmenlere
saglayabileceg@i olumlu katkilara yonelik olarak gerceklestirilen igerik analizinden
elde edilen bulgularda, matematik tarihinin 6gretmenlere “alan bilgisi agisindan
guglenme”, “prestij kazanma”, “duyussal ag¢idan doyum saglama”, “Ogrencilerle
iletisimi destekleme/glglendirme” gibi olumlu katkilar saglayabilecegi ortaya
konmustur. Tablo 37'de matematik tarihinin 6gretmene saglayabilecegi katkilara

iligkin bulgular sunulmustur.

Tablo 37

Matematik Tarihinin Kullaniimasinin Ogretmenlere Olan Katkilarina lliskin Bulgular

Matematik tarihinin 6gretmenlere katkisi

Alan bilgisi agisindan gliglenme
Prestij kazanma
Duyussal agidan doyum saglama

P N 01 00| —

Ogrencilere iletisimi destekleme/giiglendirme

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin 6gretmenlere
saglayabileceg@i olumlu katkilardan “alan bilgisi agisindan guglenme” 8 dgretmen
tarafindan dile getirilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen (O15) matematik tarihinin
derslerde kullaniimasi durumunda alan bilgilerinin daha da saglamlasabilecegiyle

ilgili su ifadeleri kullanmistir:

...Biz de kendi gelisimimize katkida bulunmus oluruz... Hani tahtaya yazip
gecmektense bir seylere bilgili yorum yapmak, anlatmak bize de kisisel
anlamda katki saglar. Onlardan bahsettikce kendimizde de bazi seyler daha
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¢ok oturur. Hani havada kaliyor bazen ama tarihinden bahsedip anlatirsak

falan kendimiz de daha ¢ok hayatimizda oturtmus oluruz.

Ayni sekilde bir diger dgretmen (O025) tarafindan da matematik tarihinin

o6gretmenin bilgi birikimini artirmasina yardimci olacagi su sekilde ifade edilmistir:

Matematik tarihine yonelik benim ¢ok fazla bir arastirmisligim yok matematik
ogretmeni olmama ragmen. O nerden gelmis su nerden gelmis diye oturup
matematikgileri hi¢ sorgulamadim. Ama dersin igine kattigimiz zaman
cocuklara bir konuyla ilgili tarihi bilgi vermeden once ister istemez hazirlanma
geredi duyacagiz. Biz de genel olarak donanim agisindan, hani
mesledimizde uzmanlagsma agisindan matematikgiysek sadece formdlleri
ezberlemek degil bu isin asil taringesini de 6grenmemiz lazim. Hani nasil ki
tarih ogretmeni kendi tarihini bilmezse saglikli aktaramaz. Bizde de aslinda
matematik tarihi daha donanimli olmamiz agisindan ders islerken bize birikim
katabilir.

Baska bir 6gretmen de (O7) “Kendi dersinde tarihgesini bilmek 6nemli bir sey
ogretmenin. Ne yaptigini ne ettigini bilecektir en azindan.” ifadesiyle matematik

tarihinin 6gretmenin alan bilgisini guc¢lendirebilecegini vurgulamistir.

Matematik tarihinin derslerde kullaniimasi ile ogretmenin “prestij
kazanmasini” vurgulayan 5 égretmenden biri olan O3 goruslerini sdyle agiklamistir:
“Ogretmenin bunlari bilmesinin hani anlatirken matematik tarihinden bahsetmesinin
ogretmeni daha gugli yaptigina inaniyorum. CUnkl oOgrenci ‘Aaa bunu da
biliyormus’ falan diyebilir, bdyle 6gretmeni daha guglu hale getiriyor bence.” Benzer
sekilde diger bir 6gretmen (O11) “Ben matematik tarihini bilsem bana ne kazandirir
diye disiiniiyorum. Ogrencinin gbziinde belki ‘Aa hoca herkesi biliyor, kiiltlirl cok
iyi’ hani bu bir arti saglayabilir.” olarak goruglerini agiklamigtir. Ayni vurguyu yapan
bir bagka dgretmen ise (022) sunlari ifade etmistir. “Ogrencilere anlatacak ilging
bilgilerin, hikayelerin olmasi iyi olur. Kargidaki 6grenci 6gretmeni kulturel anlamda,
akademik anlamda alan bilgisi olan daha ileride bir 6gretmen olarak goérir. O

anlamda da guzel olur.”

“Duyussal agidan doyum saglama” temasi 2 6gretmen; “6grencilerle iletigimi
destekleme/ glglendirme” temasi da 1 6gretmen tarafindan matematik tarihinin

ogretmene saglayabilece@i olumlu katkilar arasinda ifade edilmistir. Bir 6gretmen
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(O4) matematik tarihi kullanmanin égretmeni mutlu edebilecegiyle ilgili su ifadeleri

kullanmistir:

Simdi Universitede gérdigumuz dersler teoriye yonelik oldugu igin uygulama
firsatimiz olmadi. Burada en azindan o 6grendigim teorik bilgileri biraz da
olsa kullanma firsati bulmus oluyorum ve hani bildigim bir seyi sdylemekten
¢ekinmiyorum. Bu bunun buldugu bir sey, bu o kisinin buldugu bir sey

soyleyince, ya da acip resimlerini de gosterince benim de hoguma gidiyor.

Baska bir 6gretmen (O9) ise “Ogrenciyle bag kurmaya da faydasi olur blyiik
ihtimal. Sayilarla ¢ok ugrastigimiz igin ¢ocuklarla bag kurmak adina 6zel bir sey
yapamiyoruz. Sayllarla da c¢ok fazla bad kurulamiyor maalesef.” ifadesiyle
matematik tarihinin 6gretmenlerin 6grencilerle arasindaki bagi gelistirebilecegini

vurgulamigtir.

Ayrica, arastirmaya katilan 4 0ogretmen, matematik tarihinin derslere
entegrasyonu ile saglanacak tum olumlu katkilar igin en énemli belirleyici faktdrin
ogretmenin sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesi oldugunu belirterek, bu
seviyenin yetersiz olmasi durumunda prestij ve guven kaybi yasanabilecegini
vurgulamiglardir. Ornegin O5 bu olumsuz duruma iligkin sunlari ifade etmistir:
“Hakim olmak lazim. Eger tarihe hakim degilsen verecegin orneklerde yanlg bir
seyler sdyleyebilirsin. Cocuk da belki bir kitapta okuyup o bilgi 6yle degil de boyleydi
derse, 6grenciyle celisebilirsin mesela. O zaman da glvenini kaybetmis olursun
cocugun.” Benzer sekilde 6gretmenin matematik tarihi bilgisinin yetersiz olmasi
durumunda cesitli olumsuz durumlar yaratabilecegini vurgulayan bir diger 6gretmen

(O11) sunlari sdylemistir:

Mesela merakh bir 6grenci gelip tarihle ilgili bize sordugu zaman biz eger bu
sorunun cevabini veremezsek en blyuk zayif yonu burada cikar diye
dusundyorum hani aklima bu geliyor yani. ‘6gretmen bilmiyor, bana 6greten
kisi bu konuya hakim degil’ ondan sonra ciddi bir hayal kirikligi olabilir gocuk
icin. CUnkl 6gretmenler onlar igin en ug nokta. Bir 6gretmenin bazen soruyu
¢cozememesi bile bir 6grenci igin ¢ok ciddi bir endige oluyor o yuzden burada
da bilgiye sahip olmama yani ‘Bu adam bunun tarihini bilmiyor bana nasil

ogretebilir?’ gibi bir guven kaygisi olabilir.
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Bunlara ek olarak arastirmaya katillan ogretmenler, matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasinin  6grenme-0gretme slreci acgisindan
saglayabilecegi katkilari “6grenmeyi destekleme” ve “matematiksel bilginin
kaliciligini artirma” temalariyla ifade etmiglerdir. Tablo 38’de bu katkilara iliskin

bulgular sunulmustur.

Tablo 38
Matematik Tarihinin Derslerde Kullaniimasinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Olan

Katkilarina lliskin Bulgular

Matematik tarihinin 6grenme-6gretme slrecine katkisi f
Ogrenmeyi destekleme 18
Matematiksel bilginin kalicihgini artirma 3

Arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinden 18’i matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasinin  6grenme-6gretme sureci agisindan
saglayabilecegi olumlu katkilar arasinda “6grenmeyi destekleme” temasi altinda
goruslerini belirtmislerdir. Ornegin bir 6gretmen (O3) “...Dikkat ¢ekiyor yani. Mesela
ben anlatirken bazi yerlerde, bakin diyorum; Misirlilar eskiden piramitleri insa
ederken benzerligi kullanmislar. iste Tales bunu bunu yapmis falan diye soyleyince
ilgilerini cekiyor yani bdyle seyler...” ifadesiyle matematik tarihinin égrencilerin
ogrenme-ogretme surecinde ilgilerini gcekerek ogrenmelerini destekleyebilecegini
vurgulamistir. Benzer sekilde bagka bir d6gretmen (O5) de matematik tarihinin
ogrenme-o6gretme slrecinde o6grencilerin dikkatlerini toplayip 6grenmelerini

destekleyebilecedini soyle ifade etmistir:

...Pisagor’u anlatirken biraz mesela Pisagor'dan filan bahsediyoruz ya da
denkleme gectigimiz zaman Omer Hayyam’in denklem ¢6zimlerinden
bahsediyoruz, hatta bazen projelerde bunlarin hayatlari ile ilgili galismalar da
veriyoruz... Cocuklarin derslere olan dikkatini toplamak adina, matematikteki

konulara kargi merakini uyandirmak adina bence kullaniimali...

Bagka bir 6gretmen de (021) “Tarihini bilirse gocuk, ne ise yarayacagini
Ogrenirse o zaman daha istekli dinler dersi. Ders daha verimli geger. Dersime olumlu
etkisi olur.” ifadesiyle matematik tarihinin 6grencilerin dersi istekle takip etmelerini
saglayarak 6grenmelerini destekleyebilecegini ifade etmistir. Ayrica, bir 6gretmen

de (O14): “Yani mesela gecmis ve yeni bilgileri bagdastirinca derste, 6gretmenin
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daha da kolaylastiriyor ogretimini...” ifadesiyle matematik tarihinin bu surecte

ogretimi kolaylastirabileceg@ini vurgulamistir.

Arastirmaya katillan matematik 6gretmenlerinden 3’G matematik tarihinin
matematik egitiminde kullanilmasinin  6grenme-ogretme sureci agisindan
saglayabilecedi olumlu katkilarla ilgili “matematiksel bilginin kalicihdgini artirma”
temasiyla goruslerini belirtmislerdir. Bu kapsamda, bir 6gretmenin (O4) “...Mesela
Tales Teoremini 6grettim iste benzerlikle ilgili. Cocuklar hemen ‘Aa bu Tales sorusu,
bu Tales Amca’nin yaptigi bir sey’ bu sekilde akillarinda tuttuklari i¢in daha kalici
oldugunu disliniyorum.”; baska bir 6gretmenin de (O19) “Benim gocuklara bu
neden olmus, nereden gelmis onu hep sorgulatirim derslerde. Hani ispatlarini filan
verdiririm. Bilgilerin daha kalici olmasi icin.” ifadeleriyle matematik tarihi ile

ogrencilerin matematik bilgilerinin kalicihgini artirabilecegi vurgulanmigtir.

Bununla birlikte, 6gretmenler programin yogunlugu, haftallk ders saati
sayisini ve siniflardaki teknolojik imkanlari matematik tarihinin 6grenme-0gretme
surecine entegrasyonunda belirleyici faktorler olarak ifade etmislerdir. Bu kapsamda
bir 6gretmen (O6) “Zaten biz sadece matematiksel yoniini bile mufredat olarak
yetistiremiyoruz. Bir de matematik tarihi gelse hangi birini 6greteceksin gibi bir sey
oluyor.” ifadesiyle; benzer sekilde baska bir 6gretmen (020) “Yani simdi d6grenme
ve 0gretme surecinde zaman agisindan ¢ok sikinti hani biz zaten kendi derslerimizi
ve konularimizi yetistiremezken bir de bunlarla ilgili bir calisma yaparsak bir kere
sure acgisindan ¢ok buyuk sikinti yaratir” ifadesiyle programin yogun olmasi ve
haftallk ders saati sayisinin yetersiz olmasindan dolayr matematik tarihini
kullanmanin 6grenme-0gretme surecinde sikinti yaratabilecegini belirtmiglerdir.
Benzer sekilde baska bir 6gretmen (O026) “Vakit kisitli oldugu icin, bu kazanimlar
cercevesinde sinava endeksli de galistigimiz icin vakitten kayip olabilir.” ifadesiyle
haftallk ders saati sayisinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde
kullaniminda belirleyici bir faktér oldugunu vurgulamigtir. Bunlara ek olarak
matematik tarihinin 6grenme-ogretme surecine entegrasyonunda belirleyici olan bir
diger faktor teknolojik imkanlar olarak belirtilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen (014)
goruglerini sdyle ifade etmistir: “Yani mesela ben videolari akilli tahtalarda
izletmigtim. Eger bdyle bir teknoloji olmasaydi izletemeyecektim. Dolayisiyla duz bir
sekilde anlatmamla ¢ok akilda kalmayacakti. Yani teknoloji yoksa ki olmayan okullar

hala vardir. Bu zayif yon olur anlatma konusunda; ¢iinku gorsellik 6nemli derslerde.”
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MTOGF'da ortaokul matematik 6gretmenlerine yoneltilen “Sinifinizdaki
o0grenme-ogretme surecinizi dusundugunizde, matematik tarihini bu surece
yansitma durumunuz hakkindaki goérUsleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin olarak
gerceklestirilen igerik analizinden elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan 27
matematik 6gretmeninden 24’Unun matematik tarihini 6grenme-6gretme surecine
yansitma duzeylerini yetersiz olarak degerlendirdikleri; 3'Unun ise yeterli dizeyde

yansittiklarini ifade ettikleri tespit edilmigtir.

Bu baglamda, matematik tarihini 6grenme-ogretme surecine yeterli duzeyde
yansittigini disunen 3 6gretmen, “konuya bagl” karar vererek matematik tarihinin
siirece entegrasyonunu sagladiklarini belirtmiglerdir. Ornegin bir 6gretmen (O4)
“Yani o konuya gore degisiyor her konuda ben matematik tarihine yer veremem...
Ama daha ¢ok geometri kisminda aktariyorum.” seklinde goéruslerini belirtirken;
bagka bir égretmen ise (O7) “Matematikginin calistigi alana ve konuya goére
veriyorum. Sinifta hangi konuyu anlatacaksam ona goére veriyorum matematik
tarihini.” ifadesiyle sinifta anlattiyi konuya gbére matematik tarihini kullandigini
vurgulamigtir. Bu ogretmenlerin matematik tarihini kullanirken yararlandiklari
kaynaklara iligkin bulgularda basili veya cevrimi¢i kaynaklardan yararlandiklari
tespit edilmistir. Ornegin O7 “Matematikgilerin hayatinin anlatildidi kitaplar var, ben
onlardan yararlaniyorum. Matematik dunyasi dergileri var orada illaki bir geyler
anlatiliyor onu kullaniyorum.” ifadesiyle matematik tarihini derslerinde kullanirken
kitap ve dergiler gibi basili kaynaklardan yararlandigi belirtmigtir. Bir diger 6gretmen
olan O4 ise “Bizim sosyal medyada ortaokul matematik zimresi adi altinda ilk mat
zum ad1 altinda bir mail agimiz var orada Turkiye'deki butin matematik 6gretmenleri
kullandigi dokimanlari foyler halinde paylasiyorlar. Oradan yararlaniyorum.” olarak

belirttigi gorluslerinde ¢evrimici kaynaklardan yararlandigini ifade ettigi goraimustur.

Diger bir taraftan matematik tarihini kendi siniflarinda yansitma duzeylerini
yetersiz olarak degerlendiren 24 &6gretmen, bu durumu gesitli sebeplere
dayandirarak acgiklamislardir. Tablo 39°'da verildigi Uzere, 6gretmenler “matematik
tarihinin 6gretim programinda yer almamasi” (N=9); “6gretmenin matematik tarihine
iliskin sahip oldugu bilgi dizeyinin yetersiz olmasi” (N=9); “matematik tarihinin
sinavlar kapsaminda olmamasi” (N=7) “haftalik ders saati sayisinin yetersiz olmasi”
(N=5); “ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemesi’ (N=5); “6gretim

programinin  yogun olmasi” (N=2) ve “O6grenci talebinin olmamasi” (N=2)
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sebeplerinden dolayr matematik tarihini kendi siniflarinda nadiren kullandiklarini

vurgulamiglardir.

Tablo 39
Ogretmenlerin Kendi Siniflarinda Matematik Tarihini Nadiren Kullanma

Sebeplerine lliskin Bulgular

Ogretmenlerin kendi siniflarinda matematik tarihini nadiren kullanma
sebepleri

P

Matematik tarihinin 6gretim programinda yer almamasi
Ogretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz bilgi diizeyi
Sinav kapsaminda matematik tarihinin olmamasi

Haftalik ders saati sayisinin yetersiz olmasi

Ders kitaplarinda matematik tarihine yer veriimemesi
Programin yogun olmasi

N N O 01 N © ©

Ogrenci talebinin olmamasi

Matematik tarihinin derslerde nadiren kullanilmasinin sebeplerinden biri
olarak 9 6gretmen tarafindan vurgulanan “matematik tarihinin 6gretim programinda
yer almamasina” iliskin bir ogretmen (O11) gérislerini soyle acgiklamistir:
“Programin sinirliklarindan dolayi. Yani soyle sdyleyeyim programda yok. Program
da bizi sinirladidi icin anlatmak ya da 6grenmek zorunda da kalmiyoruz.” Bir diger
dgretmen ise (022) “Yani mufredatta yok ya onun verdigi bir rahatlik var. Ama
mufredatta olsa deginmem gerekecegi icin en azindan onun igin bir hazirlik yaparim.
Bu da varmis derim ve dgrencilere biraz daha zaman ayirinm mesela. Mifredatta
olmamasinin verdigi rahatligi kullaniyorum bence.” olarak ifade ettigi goruslerinde,
matematik tarihinin 6gretim programinda olmamasindan dolayi strece yansitmak

icin caba sarf etmedigini vurgulamistir.

Aragtirmaya katilan 9 6gretmenin matematik tarihinin derslerde nadiren
kullanilmasina yonelik diger bir sebep olarak vurguladiklari “6gretmenlerin
matematik tarihine iliskin sahip oldugu bilgi dlizeyinin yetersiz olmasi” bir 6gretmen
(O3) tarafindan sdyle aciklanmistir: “Her konuda dahil edemiyorum c¢inki o
konularda varsa da bilmiyorum acikg¢asi. Bildigim konularda da dahil etmeye
calistyorum. Bilmiyorum, bilsem dahil edecegim belki ve daha etkin kullanacagim”.
Bir bagka dgretmen de (021) “Ben hakim olsam konuya tabi konuya girmeden evvel
cocuklarla biraz konuguruz. Yani bende matematik tarihi ile ilgili fazla bir bilgiye

sahip degilim fazlada arastirmadim gerci bu benim hatamdi. O ylzden biraz ona
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bagliyorum, kendimden kaynaklaniyor.” ifadesiyle mevcut bilgi birikiminin

yetersizliginden dolayr matematik tarihini derslerinde kullanamadigini belirtmigtir.

Arastirmaya katilan 7 6gretmen tarafindan matematik tarihinin derslerde
nadiren kullanimina iligkin sebepler arasinda “matematik tarihinin sinavlar
kapsaminda olmamasi” 6n plana ¢ikarilan diger bir durumdur. Buna iligskin olarak bir

dgretmenin (O15) agiklamalari sdyledir:

Bir sinifa girdigimde o gliniin konusu neyse bir an dnce onu verip yeterli soru
¢OzUp, zaten sistemde bunun Uzerine yani. Her sey testlerle ya da yazili
sinavlarla ol¢uluyor. Onlarin igerisinde de matematik tarihiyle ilgili higbir sey
yok hani ortada da gercek bir durum var. Yani deneme sinavinda 20’de kag
yaptigi onemli. Matematik tarihi ¢ikmiyor; o kazanimla ilgili sorular ¢ikiyor
yani ve ben onlarla daha c¢cok micadele ediyorum yani. Su kalibi da
gOstereyim, bunu da ¢6zeyim, bu da eksik kalmasin falan diye hani o yizden
diye bir sey gelmiyor yani. O andaki amacim bir an énce o kazanima uygun

her seyi tamamlamak yani.

Bagka bir 6gretmen de (024) “Sinavlarda bununla ilgili soru olmamasi da gok
etkiliyor. Cocuk ‘Zaten bana bdyle bir soru gelmeyecek ben bunu dinlemesem ne
dinlemesem ne’ diyor.” ifadesiyle matematik tarihinin 6lcme degerlendirme
durumlart  kapsaminda olmamasindan dolayr derslerinde kullanamadigini

vurgulamigtir.

Benzer sekilde dgretim programinda belirlenen “haftalik ders saati sayisinin
yetersiz olmasi” da matematik tarihinin nadiren kullanimina iligkin sebeplerden biri
olarak 5 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen (020) sunlari
ifade etmistir: “Konu yetistirme derdinden hadi bir etkinlik yapalim, vay bunu kim
bulmus, bu nerden gelmis gibi seylere vakit kalmiyor zaten. Hani bos bir vakit kalsa
bunu nasil degerlendiririz diye digunup o aklimiza gelebilirdi. Ama hig boyle bir seye
firsatimiz olmuyor.” Haftallk ders saati sayisinin yetersiz oldugunu vurgulayan
bagka bir 6gretmen (02) goérislerini “Ne yazik ki kullanamiyorum. Bence daha gok
yansitmaliyim. Ben her dénemin basinda oyle yapilsin diye dusunuyorum ama

sonra konulari ona zaman kalmiyor.” seklinde ifade etmisgtir.
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Aragtirmaya katilan 5 oOgretmen tarafindan matematik tarihini 6grenme-
ogretme surecinde nadiren kullanma nedenleri arasinda belirtilen diger bir durum
“ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemesidir.” Buna iligkin olarak bir
ogretmen (025) goruslerini soyle aciklamistir: “Su anki 6gretim programinin
elimdeki MEB’in yayinladigi kitaba uydugum igin. Onun iginde de matematik tarihi
yok dolayistyla kullanmamis oluyorum otomatik olarak”. Bir bagka 6gretmen de (O8)
“Ozellikle kitabin disinda ¢ok farkli bir sey yapmiyorum...Gerekseydi herhalde
olurdu diye dugunuyorum. Milli egitimin sectigi bir kitapta yoksa gerekmiyormus diye
dusundyorum.” ifadesiyle ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemesinden

dolayi derslerinde de kullanmanin gerekli olmadigini disundigunu belirtmistir.

“Ogretim programinin yogun olmasi” matematik tarihinin 6grenme-ogretme
surecine nadiren yansitilmasinin nedenleri arasinda iki 6gretmen tarafindan
vurgulanmistir. Bu 6gretmenlerden biri olan O16 sunlari ifade etmistir: “Konular gok
yogun mesela. Mufredat yogun geldi agikgasi bana onlar yetistirme c¢abasinda
oldugumuz icin mecburen kullanma konusunda sikinti olabiliyor”. Benzer sekilde
O6'da “Mufredat yetistirme derdinde oldugumuz icin ¢ok fazla yansitigim
sOylenemez... Dahil edemememin sebebi mifredati yetistiremiyorum. Surekli konu
islemek, cebirsel kismini geometrik kismini islemek zorunda kaliyorum. Zaman
kalmiyor.” seklinde programin yogunlugundan dolaylr matematik tarihini yeterince

derslerine yansitamadigini ifade etmisgtir.

Arastirmaya katilan iki 6gretmen ise kendi siniflarinda matematik tarihini
yeterli duzeyde yansitamamalarina iliskin olarak “6grenci talebinin olmamasini”
vurgulamiglardir. Ornegin 022 bu durumu séyle aciklamistir “Sadece dgrenciler
bunlar ne ise yarar dedigi zaman soyluyorum. Mesela koordinat sisteminin bunun
icin kullanildigi, matematigin genellikle muhendislik alanlarinda kullanildigi, o
koprialerin - muhendislerin  yaptigini ve bunlarin matematikten yararlanilarak
yapildigini sorarlarsa séyliiyorum. Ogrenci soru sorunca sdylilyoruz, sormayinca

soylemiyoruz. Direk derse gegiyoruz”.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine
yoneltilen “Ogrenme-6gretme sirecinde matematik tarihini etkili bir bicimde
kullaniimasina yonelik dnerileriniz nelerdir?” sorusu kapsaminda gergeklestirilen
veri analizinden elde edilen bulgularda 6gretmenler, ogretim programi, 6gretmen

egitimi, ders kitaplari gibi gesitli boyutlara iligkin oneriler sunmuslardir.

100



Tablo 40

Matematik Tarihinin Etkili Kullanimina Yénelik Onerilere lliskin Bulgular

Matematik Tarihinin Etkili Bir Sekilde Kullaniimasina Yénelik Oneriler N
Matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim galismalari 20
Ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi 10
Ogretim programi kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi 10

Ogretmenlere matematik tarihine iliskin gesitli kaynaklarin saglanmasi
Ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmesi

Secmeli matematik derslerinde kullaniimasi

8
5
Ogretim programinin yogunlugunun azaltiimasi 3
3
Ek ders saati slresi verilmesi 1

1

Hizmet dncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesi

Tablo 40'ta verildigi Uzere matematik tarihinin derslerde etkili bir sekilde
kullanilmasina yonelik olarak 6gretmenler tarafindan sunulan Oneriler arasinda en
fazla vurgulanan oneri “matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim c¢alismalarinin
dizenlenmesidir’ (N=20). Buna ek olarak, “6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin
dizenlenmesi” (N=10), “6gretim programi kapsaminda matematik tarihine yer
verilmesi” (N=10), “6gretmenlere matematik tarihine iliskin c¢esitli ve zengin
kaynaklarin saglanmasi” (N=8), “ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmesi”
(N=5); “6gretim programinin yogunlugunun azaltiimasi” (N=3), “se¢cmeli matematik
derslerinde kullaniimasi” (N=3), “ek ders saati suresi veriimesi” (N=1) ve “hizmet
oncesi 6gretmen egditimine matematik tarihi dersinin eklenmesi” (N=1) arastirmaya

katilan 6gretmenler tarafindan vurgulanan diger onerilerdir.

Matematik tarihinin 6grenme-ogretme surecinde etkin kullanimina iligkin
olarak arastirmaya katilan 20 6dretmen “matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim
¢alismalarinin dizenlenmesi” 6nerisinde bulunmuslardir. Bu 6neriye iligkin olarak
bir 6gretmen (O3) sunlari ifade etmistir: “Seminerler verilebilir bununla ilgili. Bagka
seminer alacagima ben matematikle ilgi boyle bir seminer almayi tercih ederim.”
benzer sekilde bagka bir 6gretmen (012) ise “Belki dgretmenleri bu konuda yetistirici
seminerler verilebilir. Bizi matematik tarihini kullanmaya veya derste nasil
kullanmamiz gerektigiyle ilgili seminerler verilebilir. Egitim falan verilebilir diye
dusundyorum.” ifadesiyle mesleki gelisim c¢alismalarinin  didzenlenmesini
vurgulamistir. Bir bagka 6gretmen (O026) de bu konudaki goruslerini “Yani konulari
biliyoruz eskiden beri sire gelen, ama hani tarihi unutulabiliyor. Hem de 6gretmenin

Ozel bir ilgisi olmasi gerekiyor. Herhalde oncelikle bizim kendimize bakip
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gelistirmemiz gerekiyor.” seklinde ifade ederek Ogretmenin matematik tarihi
hakkindaki bilgilerini artirip gelistirerek 6grenme-6gretme surecinde daha etkin bir

sekilde kullanilabileceg@ini onermektedir.

Arastirmaya katilan o6gretmenler tarafindan matematik tarihinin etkin
kullanimina iliskin olarak 10 ogretmen tarafindan “6grenci merkezli 6gretim
etkinliklerinin dlzenlenmesi” 6nerisi vurgulanmistir. Bir 6gretmenin (O02) “Bizim
anlatmamiz yerine onlar kendileri arastirirlarsa ¢ok daha ilgi duyabilirler yani bu
konuya.” ifadesiyle &grencilere matematik tarihiyle ilgili arastirma odakh
calismalarin yapilmasini vurgulamistir. S6zel vurgunun azaltiimasi ve 6grencilerin
ilgilerine yonelik olmasindan dolayr animasyonlarin kullanimini dneren bir 6gretmen
(O7) ise “Matematikgilerin hayatlariyla ilgili animasyonlar olsa benim kafamda da
var aslinda dyle bir proje. Animasyon olsa sozel anlatmak yerine animasyon olsa
onu izleyecek ve duyacak. Bunun daha faydali oldugunu diastntyorum.” olarak

gérislerini agiklamigtir. Diger bir 6gretmen O17’nin énerisi de séyledir:

Matematik zaten hep korkulan bir ders ama hikaye tarzinda bir yaklagimla
onun gecmisi, gelecedi, Unlu Kigileri- ama Unlu kigilerin hayati kabala pazar
hayatlari degil de boyle onlarin ilging yonleri ile cocuklarin ilgisini cekebilecek,
matematigi anlamalarini saglayacak- Surada dogmus, surada 6lmus mantigi
degil yani. Guzel olaylarla, anilarla verilirse ¢ok guzel, dikkat ¢ekici ve akilda

kalici olabilir.

Matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde etkin kullanimina iligkin
olarak arastirmaya katilan 10 6gretmen tarafindan vurgulanan diger bir dneri ise
“‘Ogretim programi kapsaminda matematik tarihine yer verilmesine” yoneliktir. Bu

dneriye iliskin olarak O15 goruslerini su sekilde paylasmistir:

Mufredatin bir késesine yerlestirilebilir yani bdyle oldugunda herkes zaten
deginmek zorunda kalir. Hani atlanabilecek bir sey olmaz. Atlamaya kimsenin
sansi olmaz. istesen de istemesen de mecburen bu oldudu icin zamanla daha
¢ok oturur, Bunu alalim surada, sunu koyarak bahsedelim seklinde diye
beklersek daha ¢ok bekleriz o cok mumkun degil. Ama bu 6zellikle getirilip bu
da var bundan da bahsedilecek denilirse zaten hani herkes yapacagi igin boyle

bir strece girilebilir.
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Benzer sekilde bir diger ogretmen (O1) ise “Mutlaka programlara dahil
edilmesi lazim, yani kazanimlar olarak ilave edilmesi lazim.” seklindeki ifadesiyle
matematik tarihinin, programin kazanimlar 6gesine dahil edilmesi gerektigini ifade
etmistir. Matematik tarihinin programin kazanimlari arasinda yer almasina vurgu

yapan bir bagka dgretmen O26 sunlari ifade etmistir:

Yani kazanim seklinde verdigimde ister istemez saat de aciliyor. Hani o
kazanima gore ders saati artiyor. 5 saatin iginde 1 saatlik yere onemli bir
matematikginin hayatini ya da iste matematik tarihine iligkin etkinlige yer
verilse biz de ister istemez yapmak durumunda olacagiz. ... Ogretmeni bu
telagstan kurtarmak igin igleyim mi, igslemeyeyim mi, sinavda c¢ikacak mi,
versem mi, vermesem mi, oncelikle bu muifredatta dizenlenirse, mifredatta
yer verilirse ilerde biz de en azindan rahat rahat diger konulari da anlatarak
islemeye baslariz. Ogrenme surecine en verimli katki bu sekilde olur diye

dusundyorum.

“Ogretmenlere matematik tarihine iliskin cesitli kaynaklarin saglanmas!”
Onerisi ise matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine entegrasyonunun daha
etkili olarak gergeklestiriimesine yonelik olarak 8 6gretmen tarafindan sunulan diger
bir dneridir. Bu kapsamda géris bildiren O7 Egitim Bilisim Agi (EBA) araciligiyla

matematik tarihine iligkin kaynak paylasiminin yapilabilecegini soyle agiklamistir:

Mesela biz akilli tahtalari etkin olarak kullanabiliyoruz. EBA'da olsa ya da
hazir yapilmig bir sey olsa bunu zevkle gosteririm. Cocuklara izletmeyi
Oneririm yani. Boyle daha iyi olur diye dustinuyorum... Ya da EBA'da dersler
olabilir ¢clinkl biz kendimiz de alabiliyoruz dersleri gorebiliyoruz. EBA'da buna
yonelik yerler olursa bizim illaki ilgimizi cekecektir. Biz de bunlari sinifta

kullanabiliriz diye dusunuyorum.
Benzer sekilde EBA araciligiyla kaynak saglanabilecegini éneren bir diger
dgretmen (020) ise gérislerini sdyle ifade etmistir:

EBA’ya yukleyebilirler. EBA’da da bdyle bir sey yok. O da olabilir. Oradan
cocuklar gorsel olarak izleyebilirler, adami gorurler, neler yapmis bilirler.
Cunku gorsel cok daha etkili ve kalici olur. Cocuklarin dikkatini ¢geker. Evet

EBA’da boyle bir galisma yapilabilir.
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Basili kaynaklara olan ihtiyaca dikkat gekerek O3 “Matematik tarihi ile ilgili
kitaplar belki basilabilir. Biz bunlardan 6grenebiliriz matematik tarihi ile ilgili bilgileri.
O zaman dersimize katabiliriz.” ifadesiyle; 024 ise “Bununla ilgili kiigik brosurler, el
kitaplari olabilir bizlere verebilecekleri.” ifadesiyle 6gretmenlere matematik tarihiyle
ilgili  kaynaklar sunulmasiyla derslerinde matematik tarihini daha etkin

kullanabileceklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bazilari ise “ders kitaplarinda matematik
tarihine yer verilmesini” (N=5) énermiglerdir. Bu kapsamda bir 6gretmen (02)
“Kitaplarimizda ¢ok gereksiz sorular ¢ok gereksiz bilgiler var ve olmasi gereken bir
suru sey de yok. Cok daha farkli olabilir kitaplar. Cok daha zevkli ilgilerini geken
bilgiler eklenebilir. Mesela bunlar tarihle ilgili seyler olabilir, Gnli matematikgilerin
hayatlari olabilir.” ifadesiyle ders kitaplarina gereksiz bilgilerden ¢ok matematik
tarihinin eglenceli ve ilgi ¢ekici sekilde verilmesinin matematik tarihinin 6grenme-
ogretme surecinde daha etkin kullaniimasini saglayabilecegini belirtmigtir. Benzer
sekilde baska bir 6gretmen (O1) “Bizim dgrenciler simdi her seyi hazir 6grendikleri
igin kitapta olan konuyu anlatirsan anhyorlar onun disinda baska bir ilave bilgi
verdigin zaman kabul etmiyorlar. O yuzden ders kitaplarina eklenmesi lazim
matematik tarihinin.” ifadesiyle matematik tarihinin ders kitaplarina eklenmesiyle

daha etkin bir sekilde 6grenme-6gretme surecine dahil edilebilecegini vurgulamigtir.

Aragtirmaya katilan 3 ogretmen, matematik tarihinin 6grenme-o6gretme
surecine etkin bir sekilde dahil edilmesi igin “6gretim programinin yogunlugunun
azaltiimasini” dnermislerdir. Bu dneriye iliskin olarak bir 6gretmen (O14) programin

hafifletiimesi gerektigini sdyle ifade etmistir:

7.sinif eskiden daha yogundu ama daha da hafifletilirse biz bdyle yetistirme
telasi yasamazsak daha iyi kullanabiliriz matematik tarihini. Clnki en ¢ok
bilgi yukleyen ulke biziz hala. Dolayisiyla biz de daha ¢ok Oyle seylere vakit
ayiririz bizim de daha ¢ok hogsumuza gider. Yoksa bizde hani at kosturur gibi

anlatmak istemiyoruz.

Matematik tarihinin 6grenme-ogretme surecine etkin bir sekilde kullaniimasi
icin 6gretmenler (N=3) tarafindan sunulan onerilerden bir digeri ise “secmeli
matematik derslerinde kullaniimasi” yénundedir. Bu 6neriyi sunan égretmenlerden

biri olan O5 sunlari belirtmistir: “Belki segmeli matematik uygulamasi dersleri aslinda
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hani biraz daha genel, cocuklara bir seyler anlatmak igin, sevdirmek igin. O
derslerde anlatilabilir aslinda.” Benzer sekilde baska bir 6gretmen de (021)
matematik tarihinin se¢cmeli derslerde kullaniimasiyla daha etkin bir gekilde
ogrenme-6gretme surecine dahil edilebilecegini “Matematigi sevdirmek igin

ortaokullarda segmeli derslerde anlatiimasi gerekiyor.” ifadesiyle vurgulamigtir.

Arastirmaya katilan 1 6gretmen “Bu sekilde dugunuliyorsa bunun igin ekstra
zaman, ekstra bir atiyorum bir rehberlik dersi gibi ekstra bir ders olmali.” ifadesiyle
matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine etkin bir sekilde dahil edilmesi igin

“ek ders saati suresinin verilmesi” gerektigini onermistir.

Matematik tarihinin 6grenme-dgretme surecine etkin bir sekilde kullaniimasi
icin “hizmet dncesi 6gretmen egditimine matematik tarihi dersinin eklenmesi” ise 1
dgretmen tarafindan dnerilmistir. Bu 6gretmene (021) ait gorisler séyledir: “Biitin
matematik egitimi olan Universitelerde matematik tarihi dersi olmasi lazim.”
ifadesiyle Universitelerin matematik egitimi bolimlerinde 6grenim goéren 6gretmen

adaylarinin matematik tarihi dersi almalari gerektigini onermistir.

TUm bu bilgiler 1s1ginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse hepsi
matematik derslerinde matematik tarihinin kullaniimasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler matematik tarihinin  6grenciler agisindan matematigin  varolus
nedeninin anlamlandiriimasi, matematigin daha iyi kavranmasi, bilime/arastirmaya
yonlendirme, matematigin insan Urinu olduguna iliskin farkindalik olusturma ve
matematige iliskin zengin bir bakis acisi kazandirma gibi olumlu katkilar
saglayabilecegini belirtmiglerdir. Ayrica, sayisal bir ders olarak algilanan
matematigin sozel agirlikli boyutu olan matematik tarihinin 6grencilere sikici
gelmesi, 6grencilerin matematik tarihinin matematik dersinin gereklilikleri arasinda
olmamasindan dolayi ilgi gostermemesi ve ogrencilerin matematik ile matematigin
tarini arasindaki iligskiyi kurmada vyetersiz kalmalari gibi olumsuz durumlar

yaratabilecegini ifade etmislerdir.

Ayni zamanda ogretmenler matematik tarihinin matematik egitiminde
kullanilmasinin 6gretmenler acisindan alan bilgisi agisindan guclenme, prestij
kazanma, duyussal agidan doyum saglama ve o6grencilerle iletisimi destekleme/
guglendirme gibi olumlu katkilar saglayabilecegini; tim bu olumlu katkilara ragmen

ogretmenin sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesinin yetersiz oldugu
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durumlarda 6gretmen acgisindan prestij ve given kaybi yasanacagini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin matematik tarihinin matematik egitiminde kullanmanin 6grenme-
ogretme surecine saglayabilecegi olumlu katkilara yonelik gortsleri de matematik
ogrenmeyi destekleme ve matematiksel bilginin kaliciligini artirma olarak
belirtilmigtir. Programin yogunlugu, haftalik ders saati sayisi ve teknolojik imkanlar
da matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullaniimasinda belirleyici

faktorler olarak ifade edilmistir.

Ayrica, ogretmenlerin gogu matematik tarihini 6grenme-6gretme surecine
yeterince yansitamadiklarini belirterek; bu durumun sebepleri olarak matematik
tarihinin programda yer almamasi, 6gretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz
bilgi diizeyi, sinav kapsaminda matematik tarihinin olmamasi, haftalik ders saati
sayisinin yetersiz olmasi, ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemesi,

programin yogun olmasi ve 6grenci talebinin olmamasini vurgulamislardir.

Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenler, matematik tarihiyle ilgili mesleki
gelisim c¢alismalarinin duzenlenmesi, o6grenci merkezli ogretim etkinliklerinin
duzenlenmesi, 0gretim programi kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi,
Oogretmenlere matematik tarihine iligkin c¢esitli kaynaklar verilmesi, o6gretim
programinin yogunlugunun azaltiimasi, segmeli matematik derslerinde kullaniimasi,
ek ders saati suresi verilmesi, hizmet oncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi
dersinin eklenmesi Onerilerini sunarak, matematik tarihinin 6grenme-6gretme

surecinde daha etkin kullanilabilecegini vurgulamiglardir

Ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik tarihinin ortaokul
matematik dersi o6gretim programindaki yerine iligkin goruslerine iligkin
bulgular. Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda “Ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik tarihinin ortaokul matematik dersi 6gretim programindaki
yerine iliskin goruUsleri nelerdir?” olarak belirlenen Uguncl alt problemine yanit
aramak amaciyla MTOGF'da 6gretmenlere yoéneltilen “Matematik dersi dgretim
programinda matematik tarihine yer verilmesine iliskin gorUsleriniz nelerdir?” ve
“Mevcut ortaokul matematik dersi 6gretim programini diasundugunuzde matematik
tarihinin yansitima durumuna iligkin gorusleriniz nelerdir?” sorulari kapsaminda

elde edilen veriler igerik analizi ile ¢ozimlenmigtir.
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Elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin tima
matematik tarihinin matematik dersi 6gretim programinda mutlaka yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Tablo 41'de verilen bulgulara gére, matematik tarihinin
ogretim programinin hangi 6gesinde ve nasil yer verilmesine iligkin o6gretmen
goruslerinde ise en fazla vurgulanan “igerik” (N=25) 6gesidir. Bunu sirasiyla “egitim
durumlar” (N=24), “hedefler/kazanimlar” (N=23) ve “sinama durumlari” (N=19) takip

etmistir.

Tablo 41

Matematik Tarihine Yer Verilmesi Gereken Program Ogeleri

Matematik Tarihine Yer Verilmesi Gereken Program Ogeleri N
Hedefler/Kazanimlar 23
icerik 25
Egitim durumlari (Ogrenme-6gretme siireci) 24
Sinama durumlari (Olgme-degerlendirme) 19

Arastirmaya katilan 27 6gretmenden, 25’i matematik tarihinin matematik
dersi 6gretim programinin icerik 6gesinde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Tablo
42’de verildigi gibi bu dogrultuda gorus bildiren 6gretmenler, matematik tarihinin
‘Sayilar ve islemler (N=10); ‘Geometri ve Olcme’ (N=10); ‘Cebir (N=2) ve ‘Veri
Isleme’ (N=1) 6grenme alanlari kapsamindaki konularda “matematik tarihiyle ilgili

kisa bilgiler/érnekler”, “Gnli matematikgilerin katkilar” ve “konularin tarihi ve guncel

durumu” seklinde yer verilebilecegini ifade etmiglerdir.

Tablo 42

Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Icerik Ogesinde Kullanimina lliskin Onerileri

Sayilar ve iglemler

Konularin tarihi ve gtincel durumu

Unli matematikgilerin matematige katkilari
Matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler/6rnekler
Geometri ve Olgme

Konularin tarihi ve gtincel durumu

Unli matematikgilerin matematige katkilari
Cebir

Unli matematikgilerin matematige katkilari
Konularin tarihi ve gtincel durumu

Veri isleme

Matematik tarihi ile ilgili kisa bilgiler/6rnekler

R ZFRPPZD>MOZF0Wo Z

Arastirmaya katillan &6gretmenlerin  6’si  matematik tarihinin  6gretim

programinin Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda “konularin tarihi ve glncel
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durumu” kapsaminda yer almasi gerektigini vurgulamistir. Ornegin bir 6gretmenin
(O14) gorusleri su soyledir: “Sayilar ve islemler olabilir glinki ‘Misir sayilari nasildi?
Babiller bunu nasil kullaniyordu? Kaclik sisteme goreydi?’ gibi bilgiler olabilir

kesinlikle.” Benzer sekilde bir diger 6gretmenin (O15) gorusleri soyledir:

Sayilarla ilgili bolimde eskiden onluk sayma sistemi kullaniimazdi ama simdi
soyle oldu. Sifirtilk su kisi buldu. Sayilar su zamanda kullaniimaya baglandi.
Eskiden sayi diye bir sey yoktu ama saymak icin koyunlara bakiyorlardi ya
da g¢entik atiyorlardi ama bir sekilde her yerde bir sayma sistemi kendine gore

vardi falan tarzinda bilgiler verilebilir.

Matematik tarihinin Sayilar ve islemler 6grenme alaninda “Unli
matematikcilerin matematige katkilar”” kapsaminda yer verilmesi gerektigi 3
dgretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen (O4) “Daha alt
siniflara inersek; 5. siniflarda dogal sayr konusunu islerken 0’1 kim bulmus; 0
genelde kavratilamiyor d6grencilere. Bir dogal sayi olarak onu akillarda tutamiyorlar
hep. 0’1 unutuyorlar. Unutmamalari agisindan hani 0’1 Harezmi buldu diye yer alabilir
yani.” ifadesiyle Sayilar ve islemler 6grenme alaninda 0 sayisi verilirken onu bulan
kisiden bahsedilmesi gerektigini vurgulamistir. Benzer sekilde baska bir 6gretmen
de (014) “Mesela Gauss’'un ilkokulda sayilarla ilgili formili buldugunu gocuklar
bilseler etkilenirler bence hani ilkokul ¢linku. Kaldi ki bunlar ortaokul. Hani onlarin
da yapacagina dair guven gelebilir, hayranlik duyabilirler ben hayran olmustum
mesela o sekilde” ifadesiyle matematik tarihinin Sayilar ve Islemler 6grenme
alaninda Unli matematikgilerin matematige katkilariyla ilgili bilgiler seklinde yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Bir 6gretmen de (02) “matematik tarihiyle ilgili kisa
bilgiler/drnekler’ temasi altinda matematik tarihin Sayilar ve islemler égrenme

alaninda kullaniimasi durumunda etkili olacagiyla ilgili su aciklamalari yapmigtir:

Bence her kazanimdan once yani her konudan 6nce o konuyla ilgili tarih yer
almali yani oturup da bir Unite boyunca matematik tarihi anlatirsak ¢ok sikilir
cocuklar. Hani her kazanimdan once onunla ilgili kisa bilgi zevkli bir bicimde
anlatilabilir. Mesela sayilar konusunda kullanilirsa bu, en eskiye gitmis olur

aslinda, onda zaten kullaniimali.

Aragtirmaya katillan 5 6gretmen Geometri ve Olgme 6grenme alaninda

“konularin tarihi ve guncel durumu” kapsaminda matematik tarihinin kullaniimasi
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gerektigini ifade etmistir. Ornegin bir 6gretmenin (022) gember konusunda Pi
sayisinin tarihinden bahsedilmesiyle ilgili gorusleri su sekildedir: “Mesela biz
cemberin gevresini veriyoruz. Orada mesela Pi’yi kullaniyoruz su anda. Hocam bu
Pi nereden c¢ikti, nasil kullaniliyor, Pi sayisini nasil olusturuyoruz diyor gocuklar.
Mesela cemberin ¢evresinin hesaplanmasinda, alan hesaplarinda Pi'nin tarihgesi
koyulabilir. Konu ve icerik olarak bence dagitilabilir.” Benzer sekilde bir diger
dgretmen de (O9) Geometri ve Olgme 6grenme alaninda gegmigle simdi arasindaki
iliskiden bahsedilmesi gerektigini “Bence geometride gegmisle gelecek arasindaki
bagi kuracak sekilde verilmeli. Gegmisten gunumuze kullanim alanlari ile ilgili bilgi
vermek de gerekiyor.” agiklamasiyla ifade etmistir. Bagka bir 6gretmen (O3)
Geometri ve Olgcme 6grenme alaninda konularin tarihi ve giincel durumu
kapsaminda eski ¢6zim ydntemlerinden bahsedilmesi gerektigini su sekilde ifade

etmigtir:

Geometride daha ¢ok kullaniyoruz. Benzerliklerde ben hani piramitlerdeki
benzerlikleri kullaniyorum. Daireyi filan anlatirken “Bak eskiden dairenin
cevresini boyle buluyorlarmig” diyorum iste” iple filan sey yapiyorlarmig” diye
soOyluyorum ogrencilere. “Ama simdi biz dyle bulmuyoruz” diyorum yani yeri

geldiginde bu sekilde kullanilabilir.

Ogretim programinin Geometri ve Olgcme o6Jrenme alaninda “Unli
matematikcilerin matematige katkilar’” seklinde yer verilebilecegi ise 4 6gretmen
tarafindan vurgulanmistir.  Ornegin bir dgretmenin (023) gorislerini  soyle

aciklamistir:

Geometride kullanilmali. Cunkli geometride hep 6nemli olan gdrebilme
becerisini gostermesidir cocugun. Ornek veriyorum mesela Pisagor'u
anlattigin zaman iste hipotenusu nasil bulmus neye dayanarak ¢ozmus. Ya
da es c¢okgeni verirken iste su sdyle olursa bunlar estir, benzer olanlar
sOyledir. Ama bunlar biraz daha yani bunu bulan kiginin kuramlariyla birlikte

belki verilebilir.

Bagka bir 6gretmen de (012) bu konuyla ilgili gorislerini su sekilde ifade
etmigtir: “Geometride mesela hayatini, kim bulmus gibi bilgiler seklinde olabilir. Ya

da hani konusturma balonlari falan oluyor ya o tarz olabilir yani.”
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Cebir 6grenme alaninda matematik tarihinin  “GnlG  matematikgilerin
matematige katkilari” ve “konularin tarihi ve guncel durumu” temasi altinda
kullaniimasi gerektigi sadece birer 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Ornegin bir
dgretmen (O15) “... Cebirden bahsedilirken oraya kiigiik bir bilgi eklenip iste cebirle
ugrasan kisilerden bir tanesi de Harezm{'dir. ilk cebiri bulan insanlardan biri su su
katkilarda bulunmustur. Bu mesela orada kugukte olsa eklenebilir.” ifadesiyle cebir
ogrenme alaninda UnlU matematikgilerin  katkilarindan bahsedilebilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde bagka bir 6gretmen de (024) programin icerik 6gesinde

cebirin tarihinden bahsedilmesi gerektigini su sekilde agiklamistir:

Mesela cebirle ¢calismalari ilk kimler yapmig, neden cebire ihtiya¢ duyulmusg?
Cunkl en buyuk sikinti 0. Neden biz cebir kullaniyoruz? Bilinmeyenleri
neden kullaniyoruz? Neden buna ihtiya¢g duyulmus? ilk kimler calismis?
Hangi alanda galismislar? Cebir gunlik hayatta hangi alanda kullaniimig?

Boyle bilgiler gocuklari daha motive edebilir

Veri isleme 6grenme alaninda ise sadece bir égretmen (018) “Ornek
veriyorum herhangi bir sinifta olabilir fark etmez. Cocuklarda biz arastirma tnitesini
kullanirken, veri Unitesini iglerken mesela arastirmalara yonelik 6rnekler matematik
tarihi hakkinda olabilir.” aciklamasiyla bu 6grenme alaninda matematik tarihiyle ilgili

bilgilere yer verilebilecegini ifade etmistir.

Program ogelerinde matematik tarihinin yer almasina iliskin olarak 6n plana
¢clkan diger bir 6de “6grenme-o6gretme durumlaridir.” Arastirmaya katilan 24
ogretmen, matematik tarihinin matematik dersi 6gretim programinin 6grenme-
ogretme durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Bu 06ge
kapsaminda matematik tarihinin nasil yer alabilecegine yonelik ogretmenler
tarafindan sunulan dnerilerde matematik tarihine iliskin sunumlar, drama etkinlikleri,
afis calismalari, videolar, matematik tarihiyle ilgili 6nemli ginlerin kutlanmasi gibi
dgrenci odakll matematik tarihi etkinlikleri belirtiimistir. Ornegin dégretim programinin
ogrenme-ogretme durumlarinda matematik tarihine iliskin sunum etkinliklerini
dneren bir 6gretmen (O15) sunlari ifade etmistir: “Yani 6grencilerden bir slayt
hazirlamalarini isteyebilirsin, hadi bunu diger arkadaslariniza sunun dersin.” Benzer
sekilde baska bir 6gretmenin de ifadesi su sekildedir (022): “Mesela 6grencilere sen
sunu arastir; grup olarak bir anlatim sunum yapin diyerek bir sunum yapilabilir.
Bagka birine de ‘sen de sifirin tarihgesini arastir gel grup ¢alismasi yaparsiniz ya da
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sen Pi’'nin tarihgesini arastir slayt hazirla sunum yapin’ deriz; bu sekilde olabilir.”
Diger bir 6gretmen (024) ise matematik tarihinin 6grenme-6gretme durumlarinda
matematikgilerin kullandigi yontemlere iligkin etkinliklerin dahil edilmesini 6nererek

sunlari soylemistir:

Mesela 1’den 100’e kadar olan sayilarin toplama yonteminden bahsederken
Gauss yontemi disinda ¢ok degisik yontemle bulanlar oluyor. Hadi birlikte
toplayalim diyorum. Cok farkli fikirler c¢ikiyor. Ama sonra bakallm o
matematikgi (Gauss) nasil yapmis bir de onu inceleyelim diyorum. 20 dakika
ayiriyoruz buna. Ama orda o6greniyorlar. Bir de mesela c¢ok farkl fikirler
bulanlar da oluyor. Yani tam onun gibi olmasa da kisa yoldan nasil farkli

dusunduklerini gorebiliyorsunuz orda. Bu tarz etkinlikler olabilir.

Baska bir 6gretmen de (O10) programin 6grenme-6gretme durumlarinda

matematik tarihi etkinlikleri yoluyla dahil edilebilecegini su sekilde ifade etmigtir:

iki haftada bir ya da ayda 6grencilerle etkinlik seklinde énce bir slayt falan ya
da bireysel olarak ogrencilerin el yetenegini gelistiren etkinlikler olabilir.
Uygulamali olarak yer alabilir belki, 6grencileri katacak sekilde. Mesela gines
saati uygulamasi var ya mesela orada bir tane sistem kurup 6grencilerle iste
gunesten yararlanarak saatli nasil kullanmislar falan filan dyle bir seyler

olabilir yani.

Programin ogrenme-6gretme durumlarinda matematik tarihinin drama
etkinlikleri yoluyla dahil edilebilecegine yonelik 6neri sunan 6gretmenlerden biri olan

O4 ise gorusleri sdyle aciklamistir:

Sen bize iste su bilim adamini canlandir. Sen sunu canlandir seklinde
ogrencilere o6devlendirme verilirse belki onunla ilgili sadece o kigiye
odaklanarak, onun gibi giyinerek hani dedigim gibi bir tiyatro seklinde sinifta
da etkinlik yapilabilir. Birisi Tales olup gelip sinifta onu canlandirabilir, hani
buglin size bunu buluyorum falan seklinde bir tiyatral bir seye

donusturulebilir.

Benzer sekilde O7’de drama etkinlikleri aracih@iyla matematik tarihinin

ogrenme-6gretme durumlarina dahil edilebilecegini soyle agiklamistir:

Ben bir ara sey yapmistim o zaman bu Pisagor, Gauss ve bir tane daha

matematikgi vardi. Cocuklar bunu drama ile onlarin yaptiklari seyi
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anlatmiglardi. Ben onlara demigtim ki siz Pisagor'sunuz, Gauss'sunuz nasil
yaparsiniz diye ve gocuklar birbirleriyle gatigtilar. Su soyle, bu bdyle falan
diye. Kendileri yapiyormus gibi yerine koyduklari i¢in ¢ok keyif aldilar. Sonraki
seylerde de hep bodyle bilim adamlarina ilgi gésterdiler. Cahit Arf't da 6rnegdin
nasil galisti. Onun gibi olup gozluk takip derse gelmislerdi. Hani baya
O0zumsemiglerdi. Ben o kadar sey anlatmamigtim. Sadece dramada sunun
demistim ama onlar kihgina da buruntp yaptigi seyleri bunu ciddiyetle

yapmislar. Bence onemli bir sey.

Baska bir 6gretmen de (019) matematikgilerle ilgili afis caligmasi etkinliklerini
dnererek sunlari ifade etmistir: “Yani Fibonacci, Pascal Uggeni ya da Pisagor
Bagintisi gibi konularda konuya baglamadan hani bilim adamindan da bahsederek,
onunla ilgili bir afig calismasi yaptirilabilir.” Bir diger 6gretmen (022) ise matematige
iliskin  6nemli gUnlerin programin  6grenme-0gretme durumlarinda vyer

verilebilecegini dnererek sunlari belirtmigtir:

Pi GuUna yaptik Martin 14'Unde. Biz kendimiz sinifimla Pi'li pastalar urettik, Pi
baskili tisortler yaptik, yarisma yaptik, slaytlar hazirladim onlara Pi'nin
nereden geldigi, kimin yaptigini. Sonra yarismada en iyi ortaya g¢ikan afis
yarismasinda dereceye girenlere hediyeler aldim. Cok da zevkli oldu. Boyle

seyler olabilir.

Arastirmaya katilan 23 ogretmen, matematik tarihinin matematik dersi
ogretim programinin hedefler/kazanimlar 6desinde yer almasi gerektigini ifade
etmigtir. Bu kapsamda o6gretmenler matematik tarihinin kazanimlarda nasil yer
almasi gerektigiyle ilgili “Gnlt matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilarina
iliskin kazanimlar’, “matematigin/konularin gelisim slrecine iliskin kazanimlar”,

“Atatirk’an matematige katkilarina iliskin kazanimlar”, “matematikle ilgili 6zel/6nemli
gunlere iligkin kazanimlar” olmak Uzere dort tema altinda goruglerini bildirmistir.
Tablo 43’te goruldugu gibi 6gretmenler tarafindan en ¢ok “Gnlu matematikgilerin
hayatlari veya matematige katkilarina iligkin kazanimlar” (N=11) ve
“matematigin/konularin gelisim sdrecine iliskin kazanimlar” (N=10) temalar altinda

matematik tarihinin 6gretim programinin kazanimlarinda yer alabilecegi belirtiimistir.
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Tablo 43

Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Kazanim Ogesinde Kullanimina fliskin Onerileri

Kazanim Olarak Matematik Tarihi N
Unli matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilarina iliskin kazanimlar 11
Matematigin/konularin gelisim sirecine iliskin kazanimlar 10
Atatlrk’in matematige katkilarina iligkin kazanimlar 1
Matematikle ilgili 6zel/6nemli gunlere iligkin kazanimlar 1

Arastirmaya katilan 11 o6gretmen Unli matematikgilerin hayatlari veya
matematige katkilarina iligkin kazanimlarin ogretim programinda yer almasi
gerektigini vurgulamistir. Ornegin bir 6gretmen (O7) “Biz simdi 8'lerde Pisagor’u
gordigumuz, dgrettigimiz icin sdyluyorum. ‘Pisagor’'un teoremi nasil icat ettigi ya da
nasil buldugunu kesfeder’ gibi bir kazanim olabilir. Cocuklar nasil kesfettigini
bulabilir yani.” ifadesiyle; bagka bir 6gretmen de (018) “Mesela nasil bir kazanim
olabilir; iste bilinen Turk Matematikgiler olabilir, 6zellikle mesela kadinlar olabilir
¢unklU dogru duzgun kadin biz 6gretmenler olarak bile bilmiyoruz. Kiz égrencileri
tesvik etmek igin bunlar kazanimda gecebilir.” ifadesiyle kazanimlarda Unla
matematikcilerden bahsedilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Benzer sekilde bir
diger dgretmenin de (020) goérisleri su sekildedir: “iste Ali Kuscu'yu tanir. Kim
oldugunu bilir. Matematige nasil bir katkisi oldugunu bilir seklinde yeterli. Yoksa hani

ne zaman dogmus 6lmus vay neymis yani onlar ¢ok fazla ayrinti ve sikici olabilir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10’'u 6gretim programinda matematigin/
konularin gelisim surecine iligkin kazanimlarin da yer alabilecegini belirtmistir. Bu
kapsamda bir d6gretmen (06) “Mesela diyelim ki kesirlerden bahsettik. Kesirlere
neden ihtiya¢ duyuldugunu, kim ilk defa kesirleri buldu, ne ihtiyag dogrultusunda
olustu? Yani bunun gibi kazanima eklenebilir.” ifadesiyle; bagka bir 6gretmen de
(O8) “Herhangi kullandigimiz bir seyin éncesi; nasil bulunmus, kim bulmus, kac
yihinda olmus, nasil g¢alismalar yapilmis falan gibi bilgiler olabilir.” ifadesiyle
matematikteki konularin tarihiyle; nerede ve nasil ortaya c¢iktiklariyla ilgili bilgilerin
kazanimlarda bulunmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu konuda bir diger 6gretmen
(O10) ise su ifadeleri kullanmigtir: “Bence haftada iki ya da bir ‘6grenci 0'in nerden

geldigini anlar’ gibi konularin tarihiyle ilgili kazanimlar verilmeli.”

“‘Ataturk’dn matematige katkilarina iliskin kazanimlar’ ve “matematikle ilgili

O0zel/dnemli gunlere iligkin kazanimlar® temalarn da birer 6gretmen tarafindan
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matematik tarihinin kazanimlarda kullanimina iliskin olarak énerilmistir. Ornegin bir
dgretmen (025) kazanimlarda Atatirk’in  matematige verdigi 6énemden
bahsedilmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir: “Bir kazanimin igine belki
yerlestirilebilir. Nasil? iste Atatirk’in matematige verdigi énemi falan, lUggen
konusundan 8.sinifta gelince igliyoruz, oyle programin igerisinde kazanimlara
serpistirilebilir.” Baska bir 6gretmen de (O4) kazanimlarda 6nemli giinlerden

bahsedilmesi gerektigini su sekilde agiklamigtir:

Mesela bugtn Pi GUnu, 7.siniflar gember igliyorlar su anda ve Pi GUni’ndn
cogu ogrenci farkinda degil. Pi Sayisi nasil bir sayi, 3.ay mart; ayin 14°0: 3,14
oradan geliyor. Kazanimlarin arasinda da bize verilen yillik planlarda Pi
GUnlU’'nde belirtiimeli. Kazanimlara bence etkinlik olarak kazandirilabilir.

Mesela ‘Pi Gunu’nde etkinlik yapar’ gibi.

Bunlara ek olarak, bir 6gretmen (O15) matematik tarihine iliskin programda
yer verilecek kazanimlarin sarmal bir yapiyla olusturulmasina gerektigine dikkat

cekerek sunlari soylemigtir:

Aslinda kuguk siniflardan versek daha yatkin olarak Ust siniflara gelmis
olurlar. Ama tabi Unli matematikgilerden bahsederken su sunu yapmistir bu
bunu yapmistir diye kiguk verilebilir ama buyuk ayrintilar buyudk siniflarda
geligtirilerek verilebilir. Bir sinifta olup kalmaz. Mesela 5.sinifta ¢ok ufak yer
alir baglangi¢ gibi iste. 6°da Uzerine biraz daha koyarsin bir kazanim daha
eklenir. 7 ve 8'de tamamini. Bu bir donanim hani surekli artarak ilerler. Bir
sinifta olsun verilsin bitsin degil. Cunku hani bu sefer sadece 8’ler bilecek bir
fikri olacak ama 5, 6, 7‘nin yine hicbir fikri olmayacak. O ylzden her gocugun

seviyesine gore bir fikri olsa daha guzel olur.

Arastirmaya katilan 27 6gretmenin 19'u ise matematik tarihinin matematik
dersi 6gretim programinin sinama durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini ifade
etmistir. Bu yonde gorus bildiren 6gretmenlerin tumd 6grencilerin matematik dersi
basari notunu etkileyecek sekilde arastirma-proje 6devleri, bogluk doldurma tirinde
sorular gibi farkli yollar dnermistir. Ornegin bir 6gretmenin (O15) matematik tarihinin
programin sinama durumlari 6gesinde 6grencilerin girecedi yazili sinavlarda bosluk

doldurma turG sorular kapsaminda yer verilebilecegine iligkin gorusleri su sekildedir:
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Sinavlarda bir tane soru bunun igin isterlerse ayrilabilir yani hani neden
olmasin. Bosluk doldurma bolumlerimiz oluyor mesela iste oradan yazarsin
mesela iste sifiri ilk bulan su, ya da tam sayilarda isaretsiz olan elemanimiz
nokta nokta, bunu ilk bulan kisi nokta nokta...Hem o arada sifirdan
bahsediyorum hem de Harezmi’yi daha once sdylemigtim bil yani diyorum
gocuga. Kolaylikla hani illa agikla paragraf yaz seklinde degil bu ufak tefek

klguk bilgi seyleri olarak sorulabilir.

Benzer sekilde bir diger 6gretmenin de (O23) programda 6grencilere
matematikgilerle ilgili aragtirma 6devi verilebilecegiyle ilgili gorisleri soyledir: “Ornek
veriyorum matematikginin hayati arastirilabilir. Bulugu arastirilabilir. Bu bulusu
yaparken “Sen olsaydin nasil bir sey yapardin? Hangi mantikla hareket ederdin
buglnln kosullariyla?” diye 6dev hazirlatilabilir’. Benzer sekilde baska bir 6gretmen
(O7) de “Odevlerde verirken kullanilabilir. Projelerde 6zellikle. 5 ve 6. sinifta Cahit
Arfin, Pisagor'un hayati gibi istedikleri matematikgilerin hayatlari, kadin
matematikgiler vs. verilmeli” ifadesiyle matematikgilerin hayatinin programda proje
ddevi olarak verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ogrencilerin notunu yiikseltmek igin
matematik tarihiyle ilgili proje 6devlerinin programin sinama durumlarinda yer

almasi gerektigini vurgulayan baska bir 6gretmenin (O6) gériisleri ise su sekildedir:

Diyelim ki gocuk, benden ekstra puan istiyor. Bu ¢ok adil olmuyor. Ama ¢ocuk
cok caliskan bir 6drenci. Sinif ici ders i¢i performansinin 90 yerine 100'e
¢cikmasini istiyorsan belki bir tane 6dev veriyorsun ona; ders i¢i performans
igin. ‘Ders icgi performansini begeniyorum ama bu 6devi de yaparsan ders igi
performansini arttiracagim diyorsun’. Mesela matematik tarihiyle ilgili bu tarz

Odevler yer alabilir programda.

Matematik tarihine 6gretim programinda yer verilmesi gerektigi hususunda
hemfikir olan 6gretmenler, su anda okullarda uygulanan mevcut ortaokul matematik
dersi 6gretim programinda matematik tarihinin yansitilma durumunun oldukga
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin A7 mevcut programdan Ataturk ile ilgili
kisimlarin kaldirildigini, onun diginda da matematik tarihiyle ilgili kisimlarin

olmadigdini su sekilde ifade etmigtir:

Matematik tarihinde sadece Atatlrk'lin matematige verdigi 6nem vardi o da

kaldirldi. Bence bunlarin kalmasi gerekiyor. Yani bunlar sonugta bir deger ve
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zenginlestiren bir deger. Onu da kaldirirsak artik yani ¢ok da tarihle ilgili bir
sey kalmamis oluyor. Bence eklenmeli, onun zaten kaldiriimasi hata. Baska

da yoktu zaten.

Bununla birlikte, bazi 6gretmenler matematik tarihinin 6gretim programinda
yansitilma durumunun yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ornegin 020 “Hig yok.
Sadece proje ddevlerinde ¢gocuklara veriyoruz. O yuzden siniftan atiyorum alan bes
kisiyse sadece onlar arastirip geliyorlar, sadece onlar 6greniyorlar. O kadar.”
ifadesiyle matematik tarihinin programin sadece 6lgcme degerlendirme 6gdesinde
proje gorevi olarak yer aldigini belirterek eski programlari degerlendirmigtir. Ayni
sekide 026 da programda Atatirk'in matematige katkilari veya Unli
matematikgilerin hayatlariyla ilgili kisa bilgiler disinda matematik tarihiyle ilgili bir
ornege rastlamadigini eski programlari géz 6nudnde bulundurarak soéyle ifade

etmigtir:

Yansimasi ¢ok fazla yok gibi. Hani Atatirk’an geometriye verdigi 6nem gibi,
Atatlrkgulik adi altinda igliyoruz... Teoremlerde ¢ok kisa bilgi vererek mesela
Pisagor surada yasamistir, su okullara gitmistir, su olayr yapmigtir gibi. Baska
da hatirlamiyorum varsa da....Cok fazla yok dedigim gibi bir teoremde adi
gegiyorsa bir de Ataturkguluk, Ataturk’in matematik ve geometriye katkilari
disinda ben ¢ok fazla hatirlamiyorum matematik tarihine yon veren insanlarin

kazanimlarda yer aldigini.

Bu baglamda, arastirmaya katilan o6gretmenlerin timU matematik dersi
ogretim programinda matematik tarihinin mutlaka yer almasi gerektigini;
uygulanmakta olan o6gretim programinda ise matematik tarihinin yansitiima
durumunun oldukga yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica bazi égretmenler
2013 programi yerine eski programlari degerlendirerek matematik tarihinin
programa yansitiima durumunun yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin
cogu matematik tarihine icerik 6gesinde, bunu takiben sirayla 6grenme-6gretme
durumlari, kazanimlar ve sinama durumlarinda yer almasi gerektigini belirtmislerdir.
Matematik tarihinin programin icerik 6gesinde yer almasi gerektigini dusunen
dgretmenler Sayilar ve islemler, Geometri ve Olgcme, Cebir ve Veri isleme 6grenme
alanlarinda matematik tarihine matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler/érnekler, GnlG
matematikgilerin katkilari ve konularin tarihi ve guncel durumu seklinde yer

verilebilecegdini ifade etmislerdir. Matematik tarihinin 6grenme-6gretme durumlari
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O0gesinde yer almasi gerektigini duginen o6gretmenler matematik tarihine iligkin
sunumlar, drama etkinlikleri, afig caligmalari, videolar, matematik tarihiyle ilgili
onemli gunlerin kutlanmasi gibi 6grenci odakli matematik tarihi etkinlikleri seklinde
yer alabilecegini vurgulamislardir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ¢gogu matematik
dersi Ogretim programinda Unli matematikgilerin hayatlari veya matematige
katkilarina, matematigin/konularin gelisim sirecine, Atatirk’'in matematige
katkilarina ve matematikle ilgili 6zel/6nemli glnlere iliskin kazanimlara yer veriimesi
gerektigini belirtmislerdir. Son olarak, matematik tarihinin &gretim programinin
sinama durumlarinda yer almasi gerektigini dusunen o6gretmenlerin tUmu
ogrencilerin basari notunu etkileyecek sekilde arastirma-proje odevleri, bogluk

doldurma tartinde sorular gibi farkli yollar énermiglerdir.

Ortaokul matematik ogretmenlerinin matematik tarihinin ortaokul
matematik ders Kkitaplarindaki yerine iligkin gorusglerine iligkin bulgular.
Arastirmanin  ikinci temel problemi kapsaminda “Ortaokul matematik
ogretmenlerinin matematik tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarindaki yerine
iliskin gorusleri nelerdir?” olarak belirlenen doérdincl alt problemine yanit aramak
amaclyla MTOGF'da &gretmenlere yoneltilen “Matematik ders kitaplarinda
matematik tarihinin kullaniimasina iliskin gorutsleriniz nelerdir?”, “Ders kitaplarinda
matematik tarihi nerede ve nasil kullaniimalidir?” ve “Matematik tarihinin siniflarda
kullanilan  mevcut matematik ders kitaplarindaki yansimalarini  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorulari kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi ile

¢O6zumlenmistir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin tumu
matematik tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarinda kullaniimasi gerektigini
ifade etmistir. “Ders kitaplarinda matematik tarihi nerede ve nasil kullaniimahdir?”
sorusuna iliskin elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan 27 matematik
ogretmeninin  17’si matematik tarihiyle ilgili 6gelerin ders kitaplarinda “konu
basinda”; 1’i “konu anlatiminda” ve 1’i “konu sonunda” kullanilmasi gerektigini ifade
etmigtir. Ayrica Tablo 44’te goruldugu gibi, 6gretmenlerin 8’i ise matematik tarihiyle
ilgili ©6gelerin ders kitaplarinda “konuya gore” kitabin farkh yerlerinde

bulunabilecegini belirtmistir.
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Tablo 44
Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanimina Yénelik

Gériislerine lliskin Bulgular

Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Yerleri N
Konu basi 17
Konu anlatimi 1
Konu sonu 1
Konuya goére degisebilir 8

Matematik tarihinin ders kitaplarinda “konu baginda” kullaniimasi gerektigini
diisinen 17 dgretmenden biri (025) “Konuya dair fikir olusturacagiz gocugun
kafasinda. Zaten bir baslik belirtiyoruz. Cocuklar o sirada merakla konunun ne
oldugunu bekledikleri i¢in bu tlr seyler daha ilgi ¢ekici olur. Daha kolay kaydetmeye
baslarlar diye dugundum.” ifadesiyle matematik tarihinin konu baslarinda yer almasi
durumunda &grenciler icin daha ilgi ¢ekici olabilecegini belirtmigtir. Baska bir
dgretmen de (O10) “Basinda verince bence biraz da merak uyandirir. Merak
uyandirinca belki 6grenciye daha yarari olabilir diye distnidyorum” ifadesiyle
matematik tarihinin konu basinda kullaniimasi durumunda &grencilerin merak
duygularini artiracagini  belirtmigtir. Benzer sekilde &6grencilerin  matematik
konularinin hangi ihtiyaclardan dogdugunu anlayabilmeleri agisindan matematik
tarihinin ders kitaplarinda konu basinda kullaniimasi gerektigini vurgulayan O8
“Bence konunun girisinde olsa daha iyi olur sanki. Simdi konuyu anlatmaya
basladigimiz zaman da 6gretmenim bunu niye igliyoruz, ne isimize yarayacak falan
diyorlar. Demek ki ise yarayacak ya da ihtiya¢c olmus ki su yillarda bunu bulmuslar

falan diyebilmeliyiz” seklinde goruslerini agiklamistir.

Matematik tarihinin “konu anlatiminda” kullaniimasi gerektigini sdyleyen bir
dgretmen (012) “Konu anlatilirken hani gelistirme bélimi de diyebilecegimiz
kisimda verilirse daha iyi olur” seklinde goéruslerini ifade etmigstir. Diger bir taraftan,
ogrencilerin gegmisle su anki durum arasinda karsilastirmalar yapabilmeleri
agisindan matematik tarihinin ders kitaplarinda “konu sonlarinda” kullaniimasi
gerektigini sdyleyen O17’nin gorisleri ise sdyledir: “Sonunda da bir degerlendirme
gibi bir sey olabilir, yani normal gunimuzun konusuyla gegmisten getirdikleri gibi
sonunda 6zet gibi bir sey olabilir.” Bununla birlikte, bir 6gretmen (O15) dersteki

duruma goére ogretmenin konu basi, konu anlatimi, konu sonu fark etmeksizin
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matematik tarihini her yerde kullanabilecegini; bu nedenle kitaplarda da “konuya

gore” her yerde kullanilabilecegi ile ilgili gorusleri su sekildedir:

Bu degisebilir bence. Hani illa basinda sonunda diye degil, yani her seferinde
farkli yerde de olabilir yani. Onemli olan onu etkili sekilde sunabilmek. Yani
dersin akisina uygun olarak verebilmek. Bir yerde artik tikanmigtir ilgi, dikkat
dagiimistir ben 0 anda anlatmak isterim mesela. Ama zaten konunun basinda
ilk onunla giris yapar sonra devam edebilirim. Kapanigta da hani ozellikle
soyle sdyle olsun diye bir sey degil hani her yerde sunulabilir. O hani gelisine

bagh.

Bir baska 6gretmen de (022) “Bence her konunun igerisine o ‘biliyor
musunuz’ anekdotlari koyulmali. Her Uniteye koyulmali. Basi sonu degil. Konusuna
gbre her Uniteye koyulmali bence.” ifadesiyle ders kitaplarinin her Unitesine,
konusuna gore konunun basi, anlatimi ya da sonunda kisa bilgiler seklinde

matematik tarihiyle ilgili 6gelerin kullaniimasi gerektigini ifade etmistir.

Diger yandan, arastirmaya katilan ogretmenler matematik tarihinin ders
kitaplarinda “Unli matematikcilerin hayatlari veya matematige katkilar”,

LI 11

“‘matematiksel bir kavramin ilk ortaya cikigl ile ilgili tarihi bilgiler”, “matematik tarihini
gunlik hayatla iliskilendiren érnekler”, “kisa bilgiler”, “proje ddevleri” ve “konularin
tarihsel gelisimi” gibi farkh sekillerde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Tablo 45'te
goéruldugu gibi 6gretmenlerin ¢cogu ders kitaplarinda matematik tarihinin “Gnla
matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilar”” seklinde kullaniimasini

vurgulamiglardir.

Tablo 45

Ogretmenlerin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Sekline lliskin
Onerileri

Ders Kitaplarinda Matematik Tarihi N
Unli matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilari 18

Matematiksel bir kavramin ilk ortaya ¢ikigi ile ilgili tarihi bilgiler
Kisa bilgiler

Matematik tarihini giinltk hayatla iliskilendiren érnekler
Konularin tarihsel geligimi

PR R W W

Proje édevleri
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Ornegin bir 6gretmen (O1) “Matematikgilerin hayatlariyla ilgili olabilir, ondan
sonra mesela cebirle ilgili bir matematikginin yaptiklari oraya iglenebilir” ifadesiyle
ders kitaplarinda “matematikgilerin hayatlari ve matematige katkilarindan”
bahsedilmesi gerektigini vurgulamistir. Benzer sekilde bagka bir 6gretmenin de (02)
ders kitaplarinda matematikgilerin katkilarindan bahsedilmesinin  6grencileri

matematige yonelmeye tesvik edebilecegi yonundeki gorugsleri soyledir:

Mesela Unli matematikgilerin hayati .... Onlarin hayatlari enteresan sdyle
¢cok fazla var iste ‘Matematigi hic yapamiyorlarmis baslarda ama sonra
matematikgi olmuslar’ boyle seyler onlarin ¢ok ilgisini gekiyor, kendilerinin de
yapabileceklerini gosteriyor. Cunku hakikaten ¢ok zeki, bodyle seyler
yapabilecek ¢ocuklarimiz var hani ge¢cmigste insanlar neler yapmis onlari

ogrenmeleri guzel bir sey.

O7 de ders kitaplarinda matematikgilerin hayatlarinin yer almasinin

ogrencilere ornek olabilecegini sdyle agiklamistir:

Hayatini bilmeli, nasil ugrastigini, nasil galistigini ve matematigin aslinda bir
kaltir oldugunu. Yasama yansitiimig bir kultir ve bu matematikgiler de bize
ornek aslinda. Biz onlari 6rnek aliyoruz. Adamlarin hani yemeden igmeden
calistiklari olmus. Birazcik cocuklara 6rnek olmasi agisindan da, disiplinli
calisma ya da inandigin bir sey ugruna calisma acisindan da onlarin
hayatlarini okumak bence iyi. Hep otobiyografileri de ¢ok severiz ya hani Unlu

kisilerin. Yani o yuzden olumlu buluyorum yer almali bence.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 3'U “matematiksel bir kavramin ilk ortaya
cikigi ile ilgili tarihi bilgiler’ seklinde matematik tarihinin ders kitaplarinda yer
alabilecegini belirtmistir. Ornegin bir 6gretmen (025) “Belki iste gecmis ¢aglarda
insanlarin matematigi nasil kullandigi. Neden bulmaya calismislar iste bence en
basta ona deginilmeli, niye ihtiya¢c duyulmus? Boylece o simdiki niyelerin cevaplari
da cikacak” ifadesiyle matematiksel kavramlarin hangi ihtiyagtan dogdudu ile ilgili
bilgilerin ders kitaplarinda yer almasi gerektigini vurgulamigtir. Bir diger 6gretmen
de (O1) “Ornegin Atatiirk’iin yazdi§gi geometri kitabiyla ilgili olarak orada kullandigi
iste gunumuzde kullandigimiz terimler var onlarin nasil olustugu anlatilabilir.”
ifadesiyle Atatlirk sayesinde gunumuzde kullanilan matematiksel terimlerin nasil

olustugu ile ilgili bilgilere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, ders
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kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili “kisa bilgilerin” verilebilecegi arastirmaya
katilan 3 6gretmen tarafindan ifade etmistir. Bu yonde gorus bildiren bir 6gretmen
(022) matematik tarihiyle ilgili bilgilerin kisa anekdotlar seklinde ders kitaplarinda

kullaniimasi gerektigini sdyle ifade etmigtir:

Mesela kitaplarin sag alt kdselerine ya da sag Ust kdselerine anekdot gibi
boyle koyulabilir o bilgiler. Oraya Pascal tUggenini Pascal nasil buldu gibi.
Fibonacci say! dizisini Fibonacci nasil buldu? Onlarin guzel hikayeleri vardir.
O hikayeleri ‘Bunlari biliyor musunuz?’ diye kitaplara koyulabilir. Orada
mesela 6grenci okur. Hem de Oyle bir baslik koyarsa dikkatini de g¢eker.

Yoksa direk oraya bir sey koydugun zaman okumazlar bile.

Baska bir 6gretmen de (024) “Kisa kisa bilgiler olabilir. Bir de daha onlara
ilging gelen seyler var matematik tarihinde ¢ok hayrete dustren seyler. Onlar da yer
alirsa kitapta ¢ocuklarin da daha ¢ok ilgisini gekecektir.” ifadesiyle 6grencilere ilging
gelebilecek matematik tarihiyle ilgili bilgilerin ders kitaplarinda yer almasi gerektigini

belirtmistir.

Matematik tarihini, “gunlik hayatla iliskilendiren altin oran gibi érneklerin”
kitaplarda yer almasi gerektigini vurgulayan bir dgretmenin (O5) gorisleri su

sekildedir:

Hani biraz daha olayl somutlagtirmak adina mesela sayilarda irrasyonel ve
rasyonel sayi diyoruz. Aradaki farki gosterebilmek icin mesela altin oran bu
konuda ¢ok guzel bir drnek, hani guncel, etrafta oldugu igin érneklendirerek

bu sayinin varligini géstermek adina da guzel olur diye distintyorum.

Bir baska ogretmen (O3) “Matematigin gelisim asamalari yer alabilir hani
konu konu iste bu konuda matematik bdyle basladi bdyle gelisti diye gelisim
acgisindan sadece isimler verilip gecilmeyebilir. Yani bence gelisim asamalari yer
almali.” ifadesiyle matematikteki her konunun gelisim agsamalarinin ders kitaplarinda
yer almasi gerektigini vurgulamistir. O12 ise ders kitaplarinda matematik tarihinin
‘proje Odevleri” seklinde yer almasi gerektigini “Projeler verilebilir aslinda.
Matematikgilerin hayatlariyla ilgili galisma yapip ne bileyim bir dergi falan yani

yapmalari sdylenebilir mesela.” seklinde ifade etmisgtir.

Matematik tarihinin ders kitaplarinda mutlaka yer verilmesi gerektigi

konusunda hem fikir olan 6gretmenlerin, mevcut matematik ders kitaplarinda
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matematik tarihine yeterli dlizeyde yer verilmedigi konusunda da gorus birligi
icerisinde olduklari gérulmistir. Ornegin bir 6gretmen (024) “Cok ¢ok az. Belki
yluzde 1 oraninda. O da sadece o konu ile ilgili ya matematikginin hayati ya da ilk
kez nerde kullaniimis. Cok kisa bilgiler var.” ifadesiyle ortaokul matematik ders
kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili bilgilere gok az yer verildigini belirtmistir. Benzer
sekilde O18'de “Bir sey yok ki matematik tarihiyle ilgili. Sadece Unite sonu veya
basinda olursa bir tane matematikginin hayati filan oluyor; sadece o yani. Onlari da
biz zaten kullanmiyoruz, ders olarak iglemiyoruz. Cocuk okumak isterse okuyor.”
ifadesiyle ders kitaplarinda nadiren de olsa sadece matematikgilerin hayatlariyla
ilgili bilgilerin oldugunu; onun da derslerde kullaniimadigini ve bu nedenle de ders
kitaplarina matematik tarihiyle ilgili yansiyan bir durum olmadigini dile getirmistir.
Benzer sekilde baska bir 6gretmen (09) ise ders kitaplarinda nlii matematikgilerle
ilgili kisa bilgiler diginda matematik tarihiyle ilgili ifadelerin bulunmadigini “Cok
yansimiyor zaten. O kiginin hayatini anlatan kisa bilgiler var sadece” ifadesiyle

belirtmistir.

Bu baglamda, arastirmaya katilan matematik ogretmenlerinin hepsi
matematik tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarinda yer almasi gerektigini
belirtirken; mevcut ders kitaplarinda matematik tarihine yeterli dizeyde yer
veriimedigi gorusunde birlesmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin gogu ders kitaplarinda
matematik tarihiyle ilgili 6gelerin konu basinda, Unlu matematikgilerin hayati veya

matematige katkilari seklinde yer almasi gerektigini dusunmektedirler.

Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihine ve Ortaokul Matematik Egitiminde

Kullaniimasina iliskin Gériislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin
ortaokul matematik egitiminde kullaniimasina iliskin goérusleri nelerdir?” olarak
belirlenen Gguncu problemine iliskin bulgular 7 alan uzmaninin gonullu katihmiyla

MTAGF kapsaminda yurutulen igerik analizi sonucunda elde edilmistir.

Tablo 46°da verildigi gibi arastirmaya katilan alan uzmanlarindan 2’si hizmet
oncesi egitimi suresince matematik tarihiyle ilgili bir ders aldigini; 3’U ise matematik
tarihiyle ilgili calistay veya seminer gibi egitimlere katildigini belirtmistir. Bununla
birlikte arastirmaya katilan alan uzmanlarinin 3’G lisans seviyesinde, 1’i lisansustu

seviyede matematik tarihi dersi; 3'U ise matematik tarihiyle ilgili seminer vermistir.
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Alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin ilgi duzeyleri incelendiginde, 6 alan
uzmani ust duzeyde ilgili oldugunu belirtirken, 1’'i orta duzeyde ilgili oldugunu

belirtmistir.

Tablo 46

Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihiyle ilgili Deneyimleri

Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihiyle ilgili Deneyimleri N
Hizmet dncesi egitiminde matematik tarihine yénelik ders alanlar 2
Matematik tarihiyle ilgili bir egitime katilma durumu 3

Matematik tarihi dersi verme durumu

Lisans seviyesinde 3

LisansUstu seviyede 1
Matematik tarihiyle ilgili seminer verme durumu 3
Matematik tarihi ilgi diizeyi

Ust diizeyde ilgili 6

Orta dlzeyde ilgili 1

Arastirmanin Uguncu temel problemine iligkin bulgular alan uzmanlarinin (a)
matematik tarihine iliskin gorusleri, (b) matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina iligkin goérusleri, (c) matematik tarihinin ortaokul matematik
dersi o6gretim programindaki yerine iligkin gorusleri ve (d) matematik tarihinin
matematik ders kitaplarindaki kullanimina iligkin gorusleri olmak Uzere dort alt

problem kapsaminda incelenmistir.

Alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin gorisleri. Arastirmanin
Ucuncu temel problemi kapsaminda “Alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin
gorugleri nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine yanit aramak amaciyla
MTAGF’de yoneltilen “Matematik tarihi denildiginde akliniza gelen ilk t¢ sey nedir?”
sorusuna iligkin igerik analizi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda elde edilen bulgulara
gore alan uzmanlari matematik tarihi denilince akillarina gelen o6geleri “UGnlu
matematikgiler veya Unli matematikgilerin matematige katkilari”, “geg¢misten
gunumuiuze matematigin gelisimi”, “Gst biligssel beceriler’, “matematigin topluma
katkisI” ve “matematigin doJasina yodnelik ifadeler” olmak Uzere bes 06ge
cercevesinde ifade etmiglerdir. Tablo 47‘de verilen bulgulara goére, alan
uzmanlarinin matematik tarihine iligkin en sik kullandiklari 6genin “UnlG
matematikgiler veya Unli matematikgilerin matematige katkilari” (N=4); bunu
takiben sirayla “gegmisten gunumuize matematigin gelisimi” (N=3); “Ust bilissel
beceriler” (N=1), “matematigin topluma katkisi” (N=1) ve “matematigin dogasina”
(N=1) yonelik ifadeler oldugu goralmustur.
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Tablo 47
Matematik Tarihi Denildiginde Akla Gelen Ogelere iliskin Bulgular

Matematik tarihi denildiginde akla gelen 6geler

Unli matematikgiler veya tinlii matematikgilerin matematige katkilari
Gecmisten gunimize matematigin geligimi

Ust bilissel beceriler

Matematigin topluma katkisi

R R RRrw N2

Matematigin dogdasi

Aragtirmaya katillan alan uzmanlarindan 4’0 matematik tarihini “Gnlu
matematikgiler veya Unli matematikgilerin matematige katkilari” ile iligskilendirmistir.
Bu kapsamda bir alan uzmani (A7) “Oklid’in asal sayilara dair, asal sayilarin sonsuz
tane olduguna dair teoremi ispatlamasi, ondan sonra Pisagor teoreminin dunyadaki
muhtelif kdltarler tarafindan tamamen mustakil bir sekilde kesfedilmis olmasi ve
yakin ¢caglara dogdru bakarsak mesela Euler'in Zeta fonksiyonu hakkindaki yaptigi
arastirmalar...” olarak Unli matematikgilerin matematige katkilariyla ilgili ifadeler
kullanmistir. Benzer sekilde bir diger alan uzmani da (A2) “Matematik tarihi denildigi
zaman dnce Harezmi, Omer Hayyam ve Cahit Arf. Matematik tarihi dedigin zaman
bunu anlarim. Ug¢ dnemli isim.” olarak Unlli matematikgilere ydnelik goruslerini
bildirmistir. Alan uzmanlarinin matematik tarihi denildiginde akillarina gelenlere
iligskin vurguladiklari bir diger 6ge olan “ge¢misten ginUmuze matematigin geligimi”
kapsaminda bir alan uzmani (A1) “Gegmis ve gelecek arasindaki baglanti. Genel
olarak bdyle diyebilirim.” olarak goruslerini belirtirken; baska bir alan uzmani (A6)
“...Matematigin tarihsel gelisimi, kavramlarin ilk ¢ikis sekliyle guinUumuze ulagmasi,
matematigin nasil drettiginin bilinmesi” olarak matematigin ge¢gmisten ginimuze
gelisim sureciyle ilgili ifadeler kullanmigtir. Alan uzmanlarinin matematik tarihi
denilince akla gelen &gelerle ilgili ifade ettikleri bir diger 6ge olan “Ust biligsel
beceriler” kapsaminda sadece bir alan uzmani (A5) “Esnek disinme, alternatif

dusunme, problem ¢ozme geliyor ilk etapta....” olarak goruglerini paylasmistir.
Benzer sekilde “matematigin topluma katkisi” kapsaminda da bir alan uzmani (A5)
“...Matematik aracihdiyla insanlarin toplumlara entegrasyonu geliyor. Matematik

aracihigiyla demokratik kaltirin olusturulmasi geliyor...” ifadelerini kullanmistir.
Bagka bir alan uzmani da (A4) “ispat ve aksiyomatik yéntem aklima gelenler.”
ifadesiyle “matematigin dogasina” yonelik ifadeler kapsaminda goruslerini

aciklamistir. Bu baglamda, alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin géruslerinin
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genel olarak Unli matematikgiler veya Unlu matematikgilerin matematige katkilari ve

gecmisten gunumuze matematigin gelisimi 6gelerinde yogunlastigi gorulmektedir.

Alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde
kullanimina yodnelik gorusleri. Arastirmanin tglncu temel problemi kapsaminda
“‘Alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimina
iligkin gorugleri nelerdir?” olarak belirlenen ikinci alt problemine iligkin olarak
gerceklestirilen igerik analizinden elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan alan
uzmanlarinin  hepsi matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasi
gerektigini ifade etmistir. Alan uzmanlarina gére matematik tarihinin, matematik
egitiminde kullaniimasiyla 6grencilere, 6gretmenlere ve 6grenme-6gretme sirecine
bircok olumlu katki saglanabilece@i ortaya konulmustur. Tablo 48’de verildigi gibi,
ogrenciler agisindan degerlendirildiginde matematik tarihi ile (a) matematigin insan
urint olduguna iliskin farkindalik olusturulmasi, (b) matematigin daha iyi
kavranmasi, (c) matematigin varolus nedeninin anlamlandiriimasi, (d) arastirmaya
yonlendirme, (e) matematige iliskin zengin bakis acisi kazanilmasi ve (f) duyussal

boyutu destekleme saglanabilir.

Tablo 48

Matematik Tarihinin Ogrencilere Katkilarina lliskin Bulgular

Matematik tarihinin 6grencilere katkisi

Matematigin insan Griint olduguna iligkin farkindalik olusturulmasi
Matematigin daha iyi kavranmasi

Matematigin varolus nedeninin anlamlandiriimasi

Aragtirmaya ydnlendirme

Matematige iligkin zengin bir bakis acgisi kazaniimasi

P P P RPN ®Z

Duyussal boyutu destekleme

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasiyla o6grencilere
saglanabilecek olumlu katkilardan biri olan “matematigin insan Urunu olduguna
iliskin farkindalik olusturulmasi” arastirmaya katilan 3 alan uzmani tarafindan

vurgulanmistir. Bu alan uzmanlarindan biri (A7) goruslerini sdyle aciklamistir:

Basarili olan 6grenci dahi, 6grencilerin gogu derslerden soyle bir yanlis intiba
ile ayrilir: ‘Su anda 6grendigim netice, su anda 6grendigim ispatini anladigim
teorem bir matematikginin veya birkag matematikginin zihninden... Eksiksiz
bir butiin olarak 6gretmenin bana verdigi sekilde gikmigtir.” Halbuki bilmeniz
gereken sey o teoremin ortaya cikmasinda hangi safahattan gecildigi, o
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teoremin basit sekilleri, o teoremi ilham eden meseleler. Bunlar hakkinda bir
fikriniz olursa ve her halukarda bdyle bir teoremin ispatini ve o teoremin ispat
edildigi devirdeki en yuksek dehalari nasil uzun zaman, nasil derin bir sekilde
mesgul ettigini bilirseniz o zaman dedigim ogrenilen matematik malzemesinin

ruhunun merkezine ulasirsiniz.

Benzer sekilde baska bir alan uzmani (A6) da matematik tarihinin 6grencilere

matematigin insan emegi oldugunu gdsterebilecegini su sekilde ifade etmistir:

Ogrencinin tarihsel slirec igerisinde kavramlarin, insan emeginin bir Griin{
olarak ortaya c¢iktigini gormesi onemli. Yoksa goOkten zembil gibi hazir
paketlenmis bir sekilde sundugumuz zaman o6grenciye onu kendinden
bagimsiz, onda kendinin higbir katkisinin olamayacagini dusunerek
matematige daha farkli bir ders olarak bakiyor. Ama insan emeginin bir Grtnu
olarak bakarsa o zaman kendinin de onlar gibi tipki kendinden onceki

matematikgiler gibi ona katki yapabilecegi inanci onda gelismis olabilir.

Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniminin  6grenciye
saglayabilecedi olumlu katkilardan “matematigin daha iyi kavranmasi” 2 alan
uzmani tarafindan vurgulanmistir. Bu kapsamda alan uzmani A5’in gorusleri

sOyledir:

...Fazi mantigi var. Bulanik mantik diye de gevirmisler.... Fazi mantiginda
sifir ile bir arasinda gri alanlar var. Sizin onlari da derecelendirmeniz lazim.
Yani bunun teknolojiye bir sirii uygulamasi olmus. Ornegdin bulagik
makineleri. Ne yapiyorsunuz orada ¢ok Kirli az kirli daha az kirli seklinde
program ayarliyorsunuz. Ekonomik, ¢ok ekonomik, az ekonomik diye
program ayarliyorsunuz. Hep Fazi mantik. Simdi bunlarin kimin buldugunu
nasil bulduguyla ilgili ders icinde ya ders kitabinda yan tarafta bir not ya da
ogretmen ders icinde soyle iki dakikayl U¢ dakikayr ge¢cmeyecek sekilde
ilgisini ¢cekerse gocugun matematigin o soyutlugunu somut hale gevirebilir.
Hele ortaokul ¢agi icin sOyliyorum o c¢aglarda boyle bu kavramlarla ilgili
nerelerde kullanildigi ne ige yaradigi gibi somut bazi seyler sdylenmesi

onemli bence.

126



Benzer sekilde baska bir alan uzmani da (AG) 6grencilerin matematikteki
konularin tarihi geligsimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari durumda matematigi daha

iyi kavrayabileceklerini su sekilde agiklamigtir:

Matematik tarihi bize aslinda matematiksel 6grenmenin de bir sure¢ olarak o
tarihi gelismeye benzedigini, bir paralellik gosterdigini gosterir. Mesela
Cebir'in tarihi geligsimine baktigimiz zaman orada Aritmetik var ondan sonra
Harfli ifadeler, ondan sonra da iste Degiskenler, Denklemler. Ogrenmeye
baktigimizda iste 4.sinifta, 5. sinifta Aritmetik ondan sonra Harfli ifadelere
geliriz ve daha sonrada Denklemler ve onun soyutlanmasi. Dolayisiyla
matematikteki 6grenmenin gelisme sureciyle matematigin tarihi geligimi,
tarihsel slrecinde blyuk paralellik vardir. Bunun 6grenciye sinif ortaminda
yasatiimasi énemli. Dolayisiyla diyelim ki bir Harezmi’den baslayip ikinci
derece denklemlerin nasil ¢ozuldugund oradan daha ileri asamada
Hayyam’la tipik denklemlerin modellemeler ¢6zilmesi ondan sonra oradan
Cardano’ya dogru gelen sureg, sonra Adel'in grup teorisiyle denklemlerin

¢6zimuUne yaklasimi bunlarin 6grenci tarafindan goértlmesi guizel bir sey olur.

“Ogrencilerin matematigin varolus nedenini anlamlandirmasi” 1 alan uzmani
tarafindan matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasi durumunda
ogrenciye saglanacak olumlu katkilar arasinda belirtilmistir. Bu alan uzmaninin (A4)

gorusleri su sekildedir:

Hani hep 6gdrencide matematige iliskin sorduklari sey su “Ya bu ne ise
yariyor, nereden cikiyor?”. Cok soyut bir sekilde ogretiliyor. Tarihsel bir
perspektif icinde dgretildigi zaman sunu gorebiliyor; aslinda her kavram ya
bir ihtiyactan c¢ikmis ya-bu ihtiyac hem fizigin ihtiyaci olabilir ya da
matematigin kendi iginde bir ihtiyagtan ¢cikmis ama higbir sey hani oyle onlarin
disundigu anlamda bir soyutluk igermiyor. Soyut ama o soyutluk mutlaka bir
problemi ¢dziyor yani bir seye karsilik veriyor onu gorebilir en blytk avantaji

bu tarihsel perspektifin.

Benzer sekilde “aragtirmaya yonlendirme”, “matematige iliskin zengin bakig
agisl kazanilmasi” ve “duyussal boyutu destekleme de sadece birer alan uzmani
tarafindan matematik tarihinin 6grencilere katabilecegi olumlu durumlar arasinda

ifade edilmigtir. Ornegin bir alan uzmani (A1) “Cocuklarin ilgisini ¢ekmek igin
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kullaniimali. Cunkld ben de merak ederdim. Bir Reimann denilince bu adamlar
kimdir? Nasil gelmigler? o asamaya falan merak ederdim. Zaman zaman merak
ettigimde internete girer biraz okurum. Oyle bilgi sahibi olmaya calisirdim...”
ifadesiyle matematik tarihinin 6grencileri arastirmaya yonlendirebilecedini
vurgulamistir. Bir diger alan uzmani (A2) matematik tarihinin matematiksel
kavramlarin, kim tarafindan nasil ortaya ciktigi ile ilgili fikir vererek ogrencilerin
matematige iliskin zengin bir bakis acisi kazandirabilecedini su sekilde ifade

etmistir:

Simdi Binom acilimi var biliyorsun hep kullaniliyor. Bir giin sordum dedim ki;
“Bu Binom kimdir, hangi millettendir filan?” Kimi Alman dedi, kimi ingiliz dedi.
Binomu matematikci zannediyorlar. Binom diye bir matematikgi yok! ... Yani
bu kadar insan bilgiden uzak olur mu ya! Teori ezberlemekle falan olmaz! O
zaman hissettim ki tamam biraz da matematik tarihi ile ilgili seylere bakmamiz
gerekiyor. Pisagor Bagintisi diyorsun, kim bu Pisagor demi? Binom
acihminda kat sayilar falan diyorsun kim bulmus bunu, neyin nesidir? Bunun

hakkinda bilgiler almamiz lazim.

“‘Duyussal boyutu destekleme” kapsaminda da bir alan uzmaninin (A5)

gorusleri su sekildedir:

Dunyada hangi ulkeye gitseniz orada matematik ve matematikcilere bakig
acisinin hep farkli oldugunu goériyorsunuz. Matematik bizdeki gibi hep zor
ama yapilanlar da belli bir standart Gstl disunaltr. Birgok makalede yazar.
Matematik mesleki kariyer icin kapi agici konumda. Bizim Glkemiz igin degil
sadece, butin dunya icin. Bu da su anlama geliyor; matematik tarihi

sayesinde 6grenci matematigin ¢ok onemli oldugunu goruyor.

Alan uzmanlarinin matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin
ogretmenlere saglayabilecedi olumlu katkilarina yonelik olarak gerceklestirilen igerik
analizinden elde edilen bulgularda, 2 alan uzmani matematik tarihinin 6gretmenlere
“alan Dbilgisi acisindan guclenme” ve “0grenci merkezli ogretimi destekleme”
agisindan olumlu katkilar saglayabilecegini belirtmigtir. Bu kapsamda bir alan
uzmani (A4) “Ogretmen acisindan guicli yani, o zaman pedagojik olarak da daha iyi
anlatabilir. Kavramlarin nereden c¢iktigi, problemlerin ne ile iligkili oldugu hakkinda

bilgi sahibi olur.” ifadesiyle matematik tarihinin &gretmenin alan bilgisini
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artirabilecegini vurgulamistir. Bagka bir alan uzmani da (A6) matematik tarihinin
Oogretmenin  6grenme-0gretme ortamlarinin  tasarlanmasinda 6grenci odakli

etkinliklere firsat saglayabilecedini vurgulayarak sunlari ifade etmistir:

Ogretmen eger dgrenci merkezli bir 6grenme-6gretme ortami hazirlamak
istiyorsa en guzel araglardan bir tanesi iste matematik tarihinden segecegi
orneklerle 6grenciye grup galismasi yaptirabilir, problem ¢ézme yontemini
uygulayabilir. Sinifin organizasyonu, yénetimi, agisindan da ona avantajlar

sagdlar; matematik tarihini bir arag olarak kullanir.

Arastirmaya katilan bazi alan uzmanlari matematik tarihinin matematik
derslerinde kullaniminin  6dretmen agisindan bazi olumsuz durumlar da
yaratabilecegine iliskin goériis bildirmislerdir. Ornegin matematik tarihinin
ogretmenlere ek is yuku getirebilecegini vurgulayan bir alan uzmani (A4) “Matematik
tarihi bambagka bir alan. Bir matematik¢inin normalde matematik tarihini ¢cok fazla
bilmesi beklenmez... Matematik tarihiyle ilgilenmesi demek onun igin de ek bir yuk
demek... Fazladan oraya bir emek harcamasi zaman harcamasi demek.” seklinde

goruslerini dile getirmigtir.

Ayrica, arastirmaya katillan bazi alan uzmanlari haftalik ders saati sayisini,
matematik tarihi ile ilgili kaynaklarin yeterli olup olmama durumunu ve 6gretmenin
sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesini matematik tarihinin 6grenme-6gretme
slirecine entegrasyonunda belirleyici faktdrler olarak ifade etmislerdir. Ornegin bir
alan uzmaninin (A7) matematik tarihinin derslere entegrasyonunda haftalik ders

saati sayisinin belirleyici bir faktor olduguyla ilgili gérusleri su sekildedir:

...Amerika’da bdyle calisan bir Universite var. Sonradan yazilmis ders
kitaplari degil de bizzat buyuk ustalarin, buyuk ustatlarin yazdiklari metinleri
ogrencilere okutmak. Yani mesela diyelim ki Arsimet'in bu meghur spiralinin
temel geometrik Ozelliklerini 6gretmek istiyorsaniz Arsimetin  metnini
vereceksiniz ¢ocuga... Tabi bu ¢ok meziyetler kazandiran bir sey insana,
guzel bir sey, guzel bir fikir. Hatta bir adim daha ileri gidip yani mimkinse
cocuk bu teoremleri kendi kendine kesfetsin. Yani bunun ideali ... bu teoremin
ogrenci tarafindan 6grenilmesi, bu teoremin gecirdigi batin macera kadar

surecektir. Bizim bu kadar vaktimiz yok...
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Benzer sekilde bagka bir alan uzmani da (A6) matematik tarihinin matematik
derslerine entegrasyonunda matematik tarihiyle ilgili kaynaklarin yeterli olup
olmama durumunun belirleyici bir faktér oldugunu “Ogretmenin elinde glizel etkinlik
ornekleri olmayinca o isten biraz uzak kaliyor. Yani matematik tarihi etkinlikleriyle
dersini zenginlestirmeye matematik tarihini dersine entegre etme gibi bir
tesebbusun igine giremiyor. Cunku yararlanabilecedi zengin kaynaklar elinin altinda

yok...” seklinde ifade etmistir.

Matematik tarihinin derslere entegrasyonunda o6gretmenin sahip oldugu
matematik tarihi bilgi seviyesinin énemli bir faktor oldugunu diagsinen A7’nin de

gorugleri su sekildedir:

... Ogreten kisi, 6grettigi malzemenin muhakkak bes, on katini biliyor olmasi
lazimdir. Bunu sebebi sudur: O bildiginiz malzemenin insan zihninde, insan
melekeleri, insan meziyetleri, insan becerileri igerisinde alacagi bir yer ve
mana vardir. Siz eger sirf onu biliyorsaniz o zaman o manali yere insanin
zihninde oturtamazsiniz o bilgiyi; ama siz eger bu bilginin nerden geldigini,
nereye gittigini, ne ise yaradigini insan tarihinde, insan zihni tekdmulindeki
yerini bilirseniz o0 zaman onu 6greteceginiz sekil bu az evvel sdyledigim gibi
ogrencinin zihninde bu bilginin dogru olarak oturmasina sebep olur.
Dolayisiyla 6gretmenin ¢ok genel olarak bilgisinin ¢ok fazla olmasi
gerektigine inaniyorum. Bu bilginin icerisinde de tarih bilgisinin ehemmiyetli

bir yere sahip olmasi gerektigine inaniyorum.

Benzer sekilde ogretmenin matematik tarihine iligkin bilgi dizeyine dikkat
¢ceken bazi alan uzmanlari bu seviyenin yetersiz olmasi durumunda prestij ve gliiven
kaybi yasanabilecedini vurgulamiglardir. Bu kapsamda Al’in ifadesi “Soruldugu
zaman bilmemek... Yani eger ¢cocuklar merak etmisse, soru sormugsa cevapsiz
kalinmigsa o zayif bir durumdur.” seklindedir. Ayni sekilde bagka bir alan uzmani da
(A2) ogretmenin matematik tarihi bilgisinin yetersiz olmasi durumunda cesitli
olumsuz durumlar yasanabilecegi ile ilgili “Ogretmen sinifa girse Binom Agilimini
anlatiyor, 6grencilerden biri dese ‘Ogretmenim bu Binom hangi yillar da yasamis?’
Ogretmen bilemezse, d6Jretmen mahvolur orada! Mahvolur!” seklinde gérislerini

ifade etmisgtir.
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MTAGF’da alan uzmanlarina yoneltilen “Genel olarak okullardaki matematik
dersine ait 6grenme-ogretme surecini dugundugunizde, matematik tarihinin bu
surece yansitiima durumu hakkindaki gorusleriniz nelerdir?” sorusuna iliskin olarak
gerceklestirilen icerik analizinden elde edilen bulgularda, alan uzmanlarinin hepsi
matematik tarihinin matematik dersine ait 6grenme-6gretme surecinde yeterli
duzeyde yansitiimadigini ifade etmigtir. Ayrica, alan uzmanlari matematik dersine
ait 6grenme-6gretme surecinde matematik tarihinin kullanimini etkileyen faktorleri,
Tablo 49'da verildigi gibi, “6gretmenin matematik tarihine iliskin yetersiz bilgi dizeyi”
(N=4), “sinav odakh egitim sistemi” (N=3), “MEB’in matematik tarihini
onemsememesi” (N=2), “programin yodun olmasi” (N=1) ve “programda olmamasi”
(N=1) ve “Ogretmenlerin 6gretim digi islerle ilgilenme zorunlulugu” (N=1) temalar

kapsaminda ifade etmiglerdir.

Tablo 49
Matematik Tarihinin Ogrenme-Ogretme Stirecinde Kullanimini Etkileyen Faktérlere

lliskin Bulgular

Matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde kullanimini etkileyen faktorler N
Ogretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz bilgi diizeyi 4
Sinav odakli egitim sistemi 3
MEB’in matematik tarihini 5Snemsememesi 2
Programin yogun olmasi 1
Programda yer almamasi 1
Ogretmenlerin 6gretim digi iglerle ilgilenme zorunlulugu 1

Matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimini etkileyen
faktorler arasinda 4 alan uzmani tarafindan vurgulanan “6gretmenin matematik
tarihine iliskin yetersiz bilgi dlizeyi” kapsaminda bir alan uzmaninin (A5) goérusleri

su sekildedir:

Hangi 6gretmen neyi ne kadar ortaya koyuyor? Tabi onu ortaya koymasi icin
kendisinin o alanda matematigin gelisim serUveniyle ilgili bir on bilgisinin,
yeterli bilgisinin olmasi lazim. Zaten yeterli bilgisi olursa istemese de o konu
geldigi an farkinda olmadan orada iki dakikalik da olsa bir giris yapar. Yani
bir sekilde sodyler zaten. Ama simdi 6gretmenin ©6n bilgisi olmazsa

yansitamaz. Ozellikle 6gretmen burada 6n planda.
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Benzer sekilde bagka bir alan uzmani da (A6) hizmet Oncesi 6gretmen
egitimine vurgu yaparak o6gretmenlerin matematik tarihiyle ilgili yeterli donanima

sahip olmadigini su sekilde ifade etmistir:

Ogretmen o yonde yetismedigi i¢in, deneyimi birikimi olmadigi igin en blyik
engel zaten 6gretmen. O konuda yetismis degil...Muhim olan 6gretmenin o
derinlikte olmasi; o isten haberdar olmasi. Ogretmen onun kullanilis seklini
gorecek ki etkinlikleri tantyacak ki yarin kendisi de 6gretmen oldugunda onlari

kullanabilsin.

Aragtirmaya katilan 3 alan uzmaninin matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde kullanimini etkileyen faktor olarak vurguladiklar “sinav odakh egitim

sistemi” bir alan uzmani (A5) tarafindan séyle aciklanmistir:

Sinavlarin test odakli olmasi sikinti. Mufredati da glncelleseniz, 6grenci
merkezli de yapsaniz sonucgta orda merkezi yerlestirmede 3 milyon insanin
girdigi bir sinavdan bahsediliyor. iste onlar engel mesela. Simdi 6grenme
sureclerini siz 6grenci merkezli yapmaya ¢aligiyorsunuz ama degerlendirme
sureclerini tek yonltu ¢oktan se¢gmeli seklinde aliyorsunuz. Hizli, en hizli, en
keskin ve siklardan da cevaba ulasmanin daha dogrusu her yolun mubah

oldugu bir sistemi orda ortaya koyarsan. iste o bir engel.

Benzer sekilde baska bir alan uzmani da (A4) sinav odakli egitim sisteminin

matematik tarihini kullanmaya engel olabilecegiyle ilgili sunlari ifade etmistir:

Sinav diye bir sey var yani bir kere. Ne diyelim bu sinavlar oldugu surece
ogrenciler i¢cin bu ek bir yuk gibi olacak, Higbir zaman amag¢ matematik
ogrenmek degil de her zaman sinava yonelik calismak oldugu igin. Matematik

tarihiyle birlikte bu sistemi yapmak ¢ok zor yani bunu kabul etmek lazim.

Alan uzmanlarinin 2’si ise matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde
kullanimini etkileyen faktorleri “MEB’in matematik tarihini Ghemsememesi” temasi
altinda ifade etmiglerdir. Bu kapsamda bir alan uzmaninin (A3) gorusleri su

sekildedir:

MEB’in bunun 6énemini anliyor olmasi lazim. Onemini anlayabilmesi igin
bununlailgili bir str eserin ortaya ¢ikmasi lazim. Matematik tarihinin dnemini
bizlerin onlara anlatmasi lazim. Orada o da bir engel tabi. Karar vericilerin

konunun 6nemini yeterince bilmiyor olugu arti karar vericilerin bu konunun
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egitime, sinifa nasil entegre edilecedi konusunu gok basite aliyor olmalari da
bir engel. ‘Simdi sdyle yapin!” deyince yapilacagini zannediyorlar ama sinifta

Oyle olmuyor yani.

‘Programin yogun olmasi” matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde
kullanimini etkileyen faktorler arasinda 1 alan uzmani tarafindan ifade edilmistir. Bu
kapsamda bu alan uzmani (A5) “Mesela mufredat yetistirme zorunlulugu var tabi
ama yapan yapabilir aslinda. Ama sanki ana engel bu.” ifadesiyle 6gretim
programinin yogunlugundan dolayl matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine
yansitiimasinin zor oldugunu belirtmigtir. Bir alan uzmani da matematik tarihinin
o0grenme-ogretme surecinde kullanimini engelleyen faktorler arasinda “programda
yer almamasi” goértsunu bildirmistir. Bu kapsamda alan uzmaninin (A2) goérusleri

soyledir:

Valla bir engel yok ama. Yok yani, mufredatta olmayinca yansitiimiyor. Ama
mufredata koyarsan dyle tahmin ediyorum ki severek yaparlar 6grencilerimiz
bunu. Yeter ki koy sen, yani niye olmuyor onu bilemiyorum. Olmasi gerekir.
Cunku gercgekten ihtiyac hissediliyor. Bakin Pisagor diyoruz ama Pisagor
bdyleymis milattan 6nce sey olmus filan” diyebilmeli 6drenci. Mesela hep
diyoruz Oklid Bagintisi...E kim bu Oklid dimi? iste Oklid Geometrisi diyoruz

eee onun geometrinin icinde adinin gegcmesi lazim o bakimdan yani eksik.

Arastirmaya katillan bir alan uzmani (A7) ise “6gretmenlerin 6gretim digi
islerle ilgilenme zorunlulugu” temasi altinda &gretmenlerin  6grenme-6gretme
disinda farkli islerle ilgilenmek zorunda olduklarindan dolayr matematik tarihini

ogrenme-ogretme surecine yeterince yansitamadiklarini dugunmektedir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan alan uzmanlarina yoneltilen “Ogrenme-
ogretme surecinde matematik tarihinin etkili bir bicimde kullaniimasina yonelik
Onerileriniz nelerdir?” sorusu kapsaminda yapilan analiz sonucunda Tablo 50’de
verilen bulgularda, alan uzmanlar tarafindan en fazla “6gretim programi
kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi” (N=4) 6nerilmistir. Buna ek olarak,
“0grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin duzenlenmesi” (N=3), “hizmet Oncesi
dgretmen egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesi” (N=2), “matematik tarihiyle
ilgili mesleki gelisim galismalar” (N=2), “6gretmenlere matematik tarihinin derslerde

kullanimina iligkin kilavuz/kaynaklarin saglanmasi” (N=1) ve “program gelistirme

133



komisyonlarinin degismesi” (N=1) arastirmaya katilan alan uzmanlar tarafindan

vurgulanan diger Onerilerdir.

Tablo 50
Matematik Tarihinin Etkili Bir Sekilde Kullaniimasina Yénelik Onerilere lliskin

Bulgular

Oneriler

Ogretim programi kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi
Ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesi

Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesi
Matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim galismalari

Ogretmenlere matematik tarihinin derslerde kullanimina iligkin kilavuz/kaynaklarin saglanmasi

Program gelistirme komisyonlarinin degismesi

P RPNNWNMZ

Matematik tarihinin 6grenme-ogretme surecinde etkin kullanimina iligkin

olarak arastirmaya katillan alan uzmanlarinin ¢ogu (N=4) “6gretim programi

kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi” Onerisinde bulunmusglardir. Bu

Oneriye iliskin olarak bir alan uzmani (A2) matematik tarihinin programa eklenmesi

gerektigiyle ilgili agiklamalari goyledir:

Bir kere oOncelikle matematik tarihinin (programa) konulmasi lazim.
Konulacak, kazanimlar hazirlanacak. En azindan konularin igerisine
yerlesebilir. Yani orada matematikle ilgili bir strd konu var onun igerisine o
bile yetiyor. Geometri deyince bir iki basit basla. iste Atatiirk de; Ebu’l-Vefa

de. Cebir dendigi zaman mesela. Yani konunun igerisine eklenebilir.

Benzer sekilde baska bir alan uzmaninin da (A6) bu konuyla ilgili gérusleri su

sekildedir:

Bir konunun anlatimi sirasinda bir matematikginin yaptiklari érnek verilir,
onlarin yorumlanmasi, onlarin ogretiimesi. Mesela diyelim ki bir 6gretilen
carpma yontemi var bu carpma yontemi ile bizim basamak kavramini
kullanarak yaptigimiz garpmanin benzer taraflari farkli taraflari veya ¢arpma
islemini yaparken eldelerin nasil kullanildidi, iki ¢arpma ydntemini
karsilastirabilir 6grenci bdylece daha derinlemesine bir 6grenme kazanmig
olur... Bu sekilde eger koyabilirsek bunlari 6gretim programina daha iyi olur.”

Arastirmaya katllan 3 alan uzmani tarafindan matematik tarihinin etkin

kullanimina iligkin olarak “6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin dizenlenmesi”

dnerisi sunulmustur. Ornegin bir alan uzmani (A5) matematikgilerin hayatlarindan
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daha ¢ok matematige katkilariyla ilgili proje odevleri verilmesi gerektigini “Proje
Odevi gidin sunun hayatini arastirin olmaz. Goruglerini, onerdigi seyleri, nerede
kullaniliyor, ne igimize yariyor, nasil kullaniliyor ve gelisim surecini gelistirirken
nerden yararlanmig bu tarz olmali.” seklinde ifade etmistir. Baska bir alan uzmani
da (A4) matematik tarihiyle ilgili hem 6grencilere proje ddevleri verilmesi hem de

videolar izletilmesi gerektigiyle ilgili gorusleri su sekildedir:

Matematikgilerin hayatlari Gzerine, bir kavramin geligimi Uzerine 6grencilere
sunuslar yaptirilabilir mesela. iste ‘Calculus nedir bunu nasil gelistirmistir,
bunu anlatin’ ya da “Cebir nedir?, ikinci derece denklemler nasil gozulmustur,
ilk kim ¢ézmustur?’ gibi bu tip arastirma projeleri verilebilir...Ya da filmler
gosterilebilir bu konuyla ilgili matematikgilerin hayatlariyla ilgili belgeseller
var. Matematigin Aydinlik Dunyasi mesela. Bir de matematigin tarihini iceren
bazi filmler var belki onlar gosterilebilir. Dunyanin ilk kadin matematikgisi olan

Hypatia’nin hayatina iligkin bir film var Agora, o olabilir mesela.

Matematik tarihinin 6grenme-0gretme surecinde etkin kullanimina iligkin
olarak arastirmaya katilan 2 alan uzmani tarafindan vurgulanan diger bir oneri ise
“hizmet Oncesi 0gretmen egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesidir’. Bu

Oneriye iligkin olarak A2 goruslerini su sekilde paylasmistir:

Universitede mutlaka olmasi lazim. CiUnki(i burada yetisen 6gretmenler,
okullarda ders verecekler. Ders veren 6gretmene de 6grencilerden biri
‘rasyonel sayl nedir, ne zaman bulundu, kim buldu, kimin etkisi var falan?’
diye sorarsa Ogretmenin cevap vermesi lazim. O acgidan mutlaka

universitelere konmasi lazim bu dersin.”

Benzer sekilde bir diger alan uzmani da (A3) “Universitelerde dgretmen
yetistirirken buna yoOnelik dersler konulmasi gerekiyor - bazi Universitelerde bu
dersler var - ama iyi bir sekilde konulmasi gerekiyor.” ifadesiyle Universitelerin
matematik egitimi bolumlerinde 6grenim gdéren o6gretmen adaylarinin matematik

tarihi dersi almalari gerektigini belirtmistir.

“‘Matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim ¢aligsmalar” 6nerisi ise matematik
tarihinin  6grenme-6gretme  slreci entegrasyonunun daha etkili olarak

gerceklestirimesine yonelik 2 alan uzmani tarafindan sunulan diger bir 6neridir. Bu
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kapsamda gorus bildiren A7 6gretmenin kendini gelistirmesi gerektigiyle ilgili su

acgiklamalarda bulunmustur:

Benim kanaatimce iyi i1sinan, aydinlik, iyi havalandiriimig, cazip bir bina ve o
binanin icerisinde de ylksek seviyede malumatlh, konusuna tarihi ile
cografyasiyla hakim ve konusunu ¢ok seven bir matematik hocasi
koydugunuz zaman egitim problemlerinin %95’i halledilebilir. Turkiye’nin
derdi esas itibariyle 0. Ondan sonra da problem su: ‘Benim istedigim
ogretmen nasil yetistirilecek?’” Bu hi¢ kolay bir sey degil. Mesela 6gretmen
gunde muhakkak 4-5 saat munhasiran kendi sahasiyla ilgili islerle ugrasacak;
tarih okuyacak, yeni problemler ¢ozecek vs. Dolayisiyla 6gretmenlerin iyi

yetistiriimesinin saglanmasi lazim.

Benzer sekilde MEB araciligiyla seminerler verilmesi gerektigini dusunen

baska bir alan uzmaninin (A6) gorusleri su sekildedir:

MEB portallar kurabilir. Onun Gzerinden paylagsimlarda bulunabilir. Orada
tartismalar olabilir yani online seminerler duzenleyebilir... Yani isin icerisine
katihmcilyr da sokacaksin ki o da etkinlik hazirlayacak bir ornekten
esinlenerek herhangi bir kazanima yodnelik kendisi bir sey gelistirecek.

Etkinlik gelistirecek, arastiracak, kaynaklari bulacak.

“Ogretmenlere  matematik tarihinin  derslerde  kullanimina iliskin
kilavuz/kaynaklarin saglanmasi” onerisi de 1 alan uzmani (A3) tarafindan ifade

edilmistir. Bu alan uzmaninin gorasleri su sekildedir:

Okuyan insan igin bile bilgiyi suzlip oyle sinifa getirip sunmak hi¢ kolay
degildir. O ¢ok iyi 6zimseyen insanlarin yapabilecegi bir seydir. O ylizden
ogretmenlere bunu nasil yapacagina dair ¢ok guzel iyi anlatilmis kilavuzlar
olmasi gerekiyor. Su dersinizde, surada, sunu yapabilirsiniz. $Soyle, soyle
g6sterebilirsiniz gibi kilavuzlarin olmasi lazim yoksa isleri gok zor... Ozellikle
ders kitaplarina ve sinifa bunun nasil entegre edilecegi ile ilgili bilgiler,
ornekler yer almasi gerekiyor. Bu 6érnekler sayesinde insanlarin kafasinda
birtakim fikirler oluguyor. lyi érneklerin, uygulamalarin ortaya gikariimasi ve
bunlarin paylasiimasi gerekiyor yani bir okulda gidip bunu uyguladiginiz
zaman, iyi Ornegini ortaya cikardiginiz zaman bunu diger 6gretmenlerle

paylasip onlari da tesvik etmeniz gerekiyor.
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Matematik tarihinin O0grenme-0gretme surecinde etkin bir sekilde
kullaniimasi igin “program gelistirme komisyonlarinin degismesini” dneren 1 alan
uzmani (A7) ise program gelistirme komisyonlarinin alan uzmanlarindan
(matematikgilerden) olusmasini ve bu komisyonlarda matematik bilgisi yetersiz olan

alan egitimcilerine yer verilmemesi gerektigini ifade etmistir.

Tum bu bilgiler 1s1ginda, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin timu
matematik dersine ait 6grenme-6gretme surecinde matematik tarihinin kullaniimasi
gerektigini ifade etmistir. Alan uzmanlari matematik tarihinin édrenciler agisindan
matematigin insan Grunu olduguna iliskin farkindalik olusturma, matematigi daha iyi
anlamlandirma, matematigin varolus nedeninin anlamlandiriimasi, arastirmaya
yonlendirme, matematige iligkin zengin bir bakis agisi kazandirma ve duyussal

boyutu destekleme gibi olumlu katkilar saglayabilecedini belirtmiglerdir.

Ayni zamanda alan uzmanlari matematik tarihinin matematik egitiminde
kullaniimasinin 6gretmenler agisindan alan bilgisi agisindan gu¢lenme ve dgrenci
merkezli 6gretimi destekleme gibi olumlu katkilar saglayabilecegini; ek is yuku gibi
de olumsuz durumlar yaratabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica, haftalik ders saati
sayisinin, matematik tarihiyle ilgili kaynaklarin yeterli olup olmama durumunun ve
ogretmenin sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesinin matematik tarihinin
o0grenme-6gretme slrecine entegrasyonunda belirleyici faktorler oldugunu ve bu
bilginin yetersiz oldugu durumlarda 6gretmen agisindan prestij ve guven kaybi

yasanacagini dusunmektedirler.

Ayrica, alan uzmanlarinin hepsi matematik tarihinin matematik dersine ait
ogrenme-ogretme surecinde yeterli duzeyde yansitimadigini belirterek, bu
kapsamda matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimini etkileyen
faktorleri 6gretmenin matematik tarihine iliskin yetersiz bilgi dizeyi, sinav odakli
egitim sistemi, MEB’in matematik tarihini 5Gnemsememesi, programin yogun olmasi,
programda yer almamasi ve 6gretmenin 6gretim digi islerle ilgilenme zorunlulugu

olarak ifade etmiglerdir.

Son olarak, arastirmaya katilan alan uzmanlari tarafindan matematik tarihinin
ogrenme-6gretme surecinde daha etkin kullanilabilmesi adina 6gretim programi
kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi, ©ogrenci merkezli 6gretim

etkinliklerinin dizenlenmesi, hizmet oncesi ogretmen egitimine matematik tarihi

137



dersinin eklenmesi matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim ¢alismalari,
ogretmenlere matematik tarihinin derslerde kullanimina iligkin kilavuz/kaynaklarin

saglanmasi ve program gelistirme komisyonlarinin degigsmesi onerilmigtir.

Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul matematik dersi ogretim
programindaki yerine iligkin gorusglerine iligkin bulgular. Aragtirmanin tg¢uncu
temel problemi kapsaminda “Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul
matematik dersi 6gretim programindaki yerine iliskin gorusleri nelerdir?” olarak
belirlenen Uglnclu alt problemine yanit aramak amaciyla MTAGF’de alan
uzmanlarina yoneltilen “Matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihine
yer verilmesine iliskin gorugleriniz nelerdir?” ve “Mevcut ortaokul matematik dersi
ogretim programini dusundugunizde matematik tarihinin yansitiima durumuna

iliskin gorusleriniz nelerdir?” sorularina iligkin icerik analizi gerceklestirilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin hepsi
matematik tarihinin matematik dersi 6gretim programinda mutlaka yer almasi
gerektigini ifade etmistir. Matematik tarihinin 6gretim programinin hangi éJesinde
ve nasll yer verilmesine iliskin elde edilen bulgularda, alan uzmanlarinin timu
matematik tarihine icerik ve egitim durumlari 6gesinde (N=7) yer verilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Bunu sirasiyla kazanimlar (N=6) ve sinama durumlari
(N=5) takip etmistir.

Tablo 51

Matematik Tarihine Yer Verilmesi Gereken Program Ogeleri

Program 6gelerinde matematik tarihi

Hedefler/Kazanimlar
icerik
Egitim durumlari (Ogrenme-6gretme siireci)

U N N o2

Sinama durumlari (Olgme-degerlendirme)

Arastirmaya katilan alan uzmanlarinin hepsi matematik tarihinin matematik
dersi 6gretim programinin igerik 6gesinde yer almasi gerektigini belirtmistir. Diger
bir yandan, alan uzmanlari matematik tarihinin icerik 6gesinin tum 6grenme alanlari
kapsaminda konularin tarihsel gelisimi, Unli matematikgilerin matematige katkilari,
matematigin/konularin varolusuna dair bilgiler, matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler
seklinde yer almasi gerektigini belirtmistir. Ornegin bir alan uzmani (A2) programin
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icerik Ogesine konularin tarihsel geligsimiyle ve matematige katkida bulunan

matematikgilerle ilgili eklemeler yapilabilecegini su sekilde ifade etmistir:

Mesela cebir var diyorsun dimi ya Harezmi'yi koyman lazim. Cebirin babasi;
200 yiIl adamin kitaplari okutuluyor Avrupa’da ug¢ dile gevriliyor bilen yok.
Mesela geometride Giyasettin Cemisid, Ebu’l-Vefa, Ataturk... Mili kahraman,
kurtaricimiz buyuk Ataturk’in geometriyle ilgisi var. Savasin, ulkenin kotu
durumlari altinda bile kitap yazmis imreniyorum. Mesela butun 6grenme
alanlarinda bir alt parantez olarak verilebilir yani kavramlarin tarihi gelisimi
nasildir? Cebir, aritmetik, geometri, istatistik. Hepsinin tarihi geligsimi konabilir

oraya, eklenebilir, eklenmelidir de.

Benzer sekilde baska bir alan uzmani da (A5) matematiksel kavramlarin
kulturlere gore tarihsel gelisiminin programin icerik 6gesinde her 6grenme alanina

eklenmesi gerektigini su sekilde ifade etmigtir:

Her gun bir konu igliyorsak dedigim gibi o salt tarihsel seylerden ziyade
nerede kullaniliyor, nasil kullaniliyor, nasil kullaniimig o geligim surecleri nasil
olmus. Yani kendinizi matematikgilerin yerine koydugunuz zaman nasil
dusunebilirsiniz? Neleri ele alirsiniz? onu goérebilme agisindan her konuda da
olur yani. Mesela bir geometri konusunda daha ¢ok orada su oluyor ...
genelde Yunan Helen kultari daha baskin mesela. Simdi Pisagor diyorsunuz,
Oklid diyorsunuz, Tales diyorsunuz. ... Bu tarafa geliyorsunuz cebir agirlikli.
Dogu kaltart iste Hint, Arap, Turk... Yani her kultiran hem tanitimi olur,
dusunce bigimlerini ele alma olur. ... Mezopotamya’da, Babil'de, Simerlerde
de geometri var ya da Babillerde sayi sistemi var ... Yani her 6grenme
alaninda kavramlarin kendi icinde nasil gelistigini ona gobre kim nasil

gelistirmigse o sekilde verilebilir.

Benzer sekilde bir diger alan uzmani (A4) da programin icerik 6gesinde
matematigin dogusuyla veya matematik tarihiyle ilgili kisa bilgilerin olmasi

gerektigiyle ilgili su aciklamalarda bulunmustur:

Geometrinin mesela Misirda niye dogduguna iliskin ¢ok tartisma var;
nehirlerin tagsmasi ve nehirler tagtigi zaman arazilerin tekrar tanzim edilmesi
gerekiyor. Dolayisiyla bu bir geometri problemi simdi bunu soylemek

ogrencilere hani matematigin dogusu hakkinda da bir bilgi verebilir.
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Geometrinin olusumu hakkinda da bir bilgi verebilir bu tip argimanlar
kullanilabilir. Yine tabi olasilikla ilgili de ¢ok konuyu daha iyi anlamasini
saglayabilecek argumanlar verilebilir. Ben serpistirilebilir diye dusinuyorum
araya hani her konunun igerisine bir anekdot konabilir. Temel kavramlara

iliskin kisa birkag bilgi verilebilir.

Bu gorugslerden farkli olarak kazanimla igerigin i¢ ice gectigini dusunen bir
alan uzmaninin (A3) ise matematik tarihinin programda nasil yer alabilecegiyle ilgili

verdigi ornek su sekildedir:

Mesela programda muhakeme eder veya hesaplar gibi kazanimlar var. O
orada o kazanimla ilgili tarihi bir sey yapabiliyorsa mesela bu Gauss Yontemi
cok klasik bilindik bir seydir orada Gauss’un hikayesi ile birlikte bir giris
yaptidin zaman orada hesaplamayla ilgili dyle bir fiille ilgili, eylemle ilgili bir
kazanima tarihi entegre edebiliyorsun. Konu bazli dusundigumuizde ise
aslinda yine konuyla i¢ i¢ce gectigi icin matematikte ben aslinda kazanim ve
icerigin cok fazla birbirinden badimsiz seyler oldugunu distinmuyorum
Bunlar birbiriyle ¢cok i¢ ice gegmis seyler. O ylzden bu sekilde hem kazanim

hem icerik boyutunda yer alabilir diye dusuntyorum.

Program 6gelerinde matematik tarihinin yer almasina iliskin olarak 6n plana
clkan diger bir 6ge “ogrenme-ogretme durumlaridir.” Aragtirmaya katilan alan
uzmanlarinin hepsi matematik tarihinin matematik dersi 6gretim programinin
ogrenme-o6gretme durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini belirtmistir. Bu 6ge
kapsaminda matematik tarihinin nasil yer alabilecegine yonelik alan uzmanlari
tarafindan sunulan O&nerilerde 6gretmene yol gOsterici ders planlari veya
matematikcilerin/eski uygarlklarin kullandigi yontemlere iligskin etkinlikler, gorsel
ogretim materyalleri kullaniimasi, arastirma odevleri gibi 6grenci odakli matematik
tarihi etkinlikleri belirtilmistir. Ornegdin bir alan uzmani (A3) programin égrenme-
ogretme durumlar 6gesine 6gretmene yol gosterici ders planlarinin konulmasi
gerektigini “Ders plani konulabilir. Burada yani bahsettigim o6gretmene Oneriler
seklinde olabilir; sdyle soyle bir konuda, soyle soyle bir tarihle ilgili, soyle bir
entegrasyon yapabilirsiniz gibi somut, 6gretmenlere yon gdsterici planlar” seklinde
ifade etmistir. Bir diger alan uzmani (A4) programin dgrenme-6gretme durumlari
o0gesine eski uygarliklarin kullandigi yontemlerle ilgili eklemeler yapilabilecegini su

sekilde ifade etmigtir:
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Mesela eski uygarliklarda diyelim ikinci dereceden denklemleri nasil
¢ozmugler, onlardan kabaca s6z edilip onlari ¢ozme yontemleri belki
uygulanabilir. Bilmiyorum belki bu ama ¢ok uguk bir sey de olabilir de sonucta
her konunun tarihsel bir gelisimi olduguna gore ilk yapanlar bunlari nasil

yapiyordu acaba, o yapma bigimlerini 6grenmenin bir yarari olabilir belki.

Bagka bir alan uzmani da (A1) 6grenme-0gretme durumlarinda gorsel
ogretim materyalleri kullanilmasi gerektigini “Posterler olabilir, gorsel video olabilir
hatta. Cok da iyi olur ikisi birlikte olursa. Hem poster, hem konusma hem de
yansitmak. Nasil yansitilirsa iste video mu olur yoksa bagka bir sey mi olur, internet
aract mi olur ¢ok iyi olacagini dusunuyorum.” seklinde ifade etmistir. Ayrica
ogrencilere matematikgilerin matematige katkilariyla ilgili arastirma odevlerinin
verilmesi ve bunlarla ilgili derslerde etkinlik yapilmasi gerektigini distinen A2’nin

aciklamalar soyledir:

Bunu veririm 6grencilerin 6nune; zevkle arastirir derim “Git bana efendim ne
soyleyeyim Ebu’l-Vefa ile ilgili etkinlik 6rnekleri hazirla neler yapmis, ne etmis
iste mesela derecenin sinlsund 1 bulmus filan nasil yapilmig git arastir bul
bir etkinlik hazirla” derim ve inan ki gok da guzel olur yaparlar da. Kaynak ¢ok

su anda yeter ki ilgilensinler.

Ayrica, bir alan uzmaninin da (A7) 6gretmenin bilgisinin yeterli olmasi
durumunda programda matematik tarihinin anlatim yontemi kullanilarak yer almasi

gerektigiyle ilgili ifadeleri soyledir:

Benim yontemim 6gretmenin kursuden ders anlatmasi. Yani ben sunun bile
yapilmasinda bir fayda gérmiyorum, ders sirasinda birisini kaldirip ‘Anlat
bakalim sunu nasil soylemistik vaktinde’ ben buna bile ¢ok inanmiyorum. Ben
klrsuden ders anlatilmasina inaniyorum. Bunun olabildigi kadar cazip hale
getirilmesi lazim dolayisiyla 6gretmen, matematik bilgisini insan macerasinin,
insan macerasi denilen batinun bir pargasi olarak komsu sahalara kolayca
aktarabilen bir cevher olarak sunacak. Bunu yapamiyorsa zaten pek bir sey
olmuyor. Demek istedigim kurstden dogrudan dogruya verecek. Bu yluzden

ogrencinin faaliyetinde bir mana géormuyorum.

Aragtirmaya katilan 6 alan uzmani matematik tarihinin matematik dersi

ogretim programinin kazanimlarinda yer almasi gerektigini ifade etmistir. Bu
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kapsamda alan uzmanlari matematik tarihinin kazanimlarda matematikgilerin
digunme yontemlerini kavramayla, matematikcilerin matematige katkilariyla,
konularin tarihsel geligimiyle ilgili bilgilerin yer almasi gerektigini vurgulamiglardir.
Ornegin matematikgilerin distinme ydntemlerine iliskin kazanimlarin yer almasi

gerektigini vurgulayan bir alan uzmaninin (A5) gorusleri su sekildedir:

Kazanimlarda matematigin gelisim sureciyle ilgili matematikgilerin one
surdugu fikirlerden bahsedilerek aslinda matematiksel distinmenin evreleri
verilebilir. Clnkl matematigin belli bir tarihi var. Sonugta belli asamalarda
ayri dusunme formatlar kullaniliyor. Bunun kuguk yaslardan itibaren
bahsedilmesi mesela Tales bunu bulurken su su adimlari izledi dersen orada
timdengelimci yaklagimi verirsin. Burada dedigim gibi matematikgilerin
hayatlarindan ziyade 6ne surdukleri fikirler, bulunduklari cagdaki gelisen
fikirler neydi, o fikirlere bunlar nasil bir katki yapti veya nasil karsi gikti,
bazilari karsi ¢ikiyor, gerekgeleri ne? bunlar énemli. O diagsinme yapilarini,
matematiksel ispatin hazirlik kavramini 6grenmeleri agisindan onemli.
Surada dogdu burada 6ldi o degil. ‘Goérusleri ve o gorusleri 6ne sirmesinin

gerekgeleri, onlardan bahseder’ gibi kazanimlar olabilir.

Bagka bir alan uzmani da (A6) matematikgilerin donem dénem matematikteki
kavramlari nasil gelistirdiklerine iligkin bilgilerin kazanimlara entegre edilmesi

gerektigini su sekilde agiklamistir:

Mesela diyelim ki ne yapiyoruz biz 8.sinifta denklemlere giriyoruz.
Denklemlerin  ¢ozumleriyle ilgili Harezmi’nin yaptiklari; dengeleme,
sadelestirme, yerine koyma yontemlerinden bahsedilebilir. Daha sonra igte
diyelim ki karekok almayla ilgili tarinte neler yapilimig; eski Misirhlar bu
yontemi nasil kullanmis, Harezmi bunu nasil daha kisaltmis. Ondan sonra
ginimiize daha yakin geldigimizde Erzurumlu ibrahim Hakki kitabinda bunu
nasil ele almig digerinden farkli olarak. Ya da diyelim ki istatistik konularina
geliyoruz olasilikla ilgili Pascal'in yaptiklari; ondan sonra oradan Fermat ile
yazigsmalari ele alinip orada sansin ilk defa ne zaman matematiksellestirildigi,
ondan sonra Binom acilimini anlatirken bu denklemlerin kat sayilarinin asil
Hayyam tarafindan Uggen haline getirildiginin daha sonra bunun Pascal
Uggeni olarak tanitildigini. Ama bunun 12’ye kadar “a arti b izeri on iki” ye

kadar agiliminin listelemesini Hayyam’in yaptigini biliyoruz; onlari gérmeleri.

142



O Uggen Uzerinde oOruntulerin bulunmasi iste tum bunlarin kazanimlara

yedirilmesi gerekiyor.

Bagska bir alan uzmani da (A2) matematikteki bitlin konularin tarihleriyle ilgili

bilgilerin kazanimlara eklenmesi gerektigini su sekilde ifade etmigtir:

Ilk gagdan itibaren matematik tarihi, aritmetigin tarihi gelisimi olabilir,
trigonometrinin tarihi geligsimi, geometrinin tarihi geligsimi bunlar hep kazanim
olarak verilebilir seyler. Yani o kadar ¢ok genis ki. Oraya ekleyeceginiz

kazanimlar o kadar ¢ok ki yani ¢ok rahatlikla bu kazanimlar hazirlanabilir.

Benzer gekilde bir diger alan uzmani (A4) kazanimlarda konularin nasil

ortaya c¢iktigi ile ilgili bilgilerin yer almasi gerektigini su sekilde agiklamigtir:

5-8’e sunu vermek ilging olabilir mesela; sayilar anlatiirken hangi sayilar
daha dogal, hangi sayilari anlamak daha kolay, dogal sayilari anlamak daha
kolay c¢unklu U¢ elma, u¢ armut, iste U¢ kitap. Ondan sonra aklimiza
gelebilecek sayi turu ne diyelim mesela ‘iki elmayi Ug kisiye paylastirdigimiz
zaman her bir kisiye ne diser? iste burada rasyonel sayiya ihtiyac
duyuyoruz. Hakikaten de sayilarin tarihsel gelisim asagi yukari bdyle. Demek
istedigim bu tip detaylarin kazanimlara sokulmasi anlasilirlik agisindan ciddi

bir kazanim doguracaktir dugtintyorum.

Arastirmaya katilan alan uzmanlarinin 5’i ise matematik tarihinin matematik
dersi 6gretim programinin sinama durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini ifade
etmigtir. Bu yonde gorus bildiren alan uzmanlarinin timu ogrencilerin matematik
dersi basari notunu etkileyecek sekilde performans/proje 6devi, sinavlarda soru
sorma, arastirma ddevi, miinazara gibi farkli yollar dnermistir. Ornegin bir alan
uzmani (A6) programin sinama durumlari 6gesine matematik tarihiyle ilgili proje
Odevleri eklenmesi gerektigini “Mesela diyelim ki matematik tarihini arag ve amag
olarak kullandigimiz zaman 6lgme degerlendirmede proje verebilirsiniz 6grencilere.
Bir Gnli matematikgiyi hazirlar onu sunar ve ondan bir degerlendirme notu takdir
edebilirsiniz ona veya bir poster hazirlar postere not verirsiniz.” seklinde ifade
etmistir. Baska bir alan uzmani da (A2) 6lgme degerlendirme boyutunda sinavlara

matematik tarihiyle ilgili sorular eklenmesi gerektigiyle ilgili sunlari ifade etmistir:

Mesela simdi matematik tarihiyle ilgili degisik soru tipleri, arastirma yapacak

seyler koyarsaniz o da bir 6lgmedir. Onunla ilgili seyler de sorabilirsiniz yani

143



madde, madde yazdirabilirsiniz. Onu da kendi arasinda degerlendirebilirsiniz
cok da guizel olur yani simdi klasik matematik sorularini soruyorsun. Olgme
degerlendirmeleri yapiyorsun. Hani su kadar dogru, su kadar yanhgta basari
su kadardir falan diyorsun. Nasil sdyleyeyim matematik tarihiyle daha zengin
olur. Yani ben istiyorum ki bu klasik seylerden biraz uzaklasalim yani daha

degisik seyler katalim istiyorum.

Bir diger alan uzmani da (A4) matematikgilerin eski ¢ozim ydntemlerinin

arastirma 6devi olarak verilebilecegiyle ilgili sunlari ifade etmistir:

Ben se¢gmeli matematik tarihi dersi verdigim donemlerde o derslerde 6rnegin;
‘Argimet klUrenin hacmini nasil hesaplamis onu anlayip anlatin’ diye
soruyordum. Yani bizim su anda yaptigimizdan farkli bir yéntem kullanmis
ama o yontemi bir 6grenin ve anlatin diyordum yani. Derste anlatiyordum

sonra da bekliyordum onlardan dolayisiyla bdyle bir sey olabilir tabi.

Bagka bir alan uzmaninin da (A5) programin sinama durumlarinda akran
degerlendirme yontemiyle ogdrencilere munazaralar yaptirilabilecegiyle ilgili

aciklamalar goyledir:

Yeni ogrenci merkezli denilen degerlendirme yontemlerinden akran
degerlendirmeyle munazaralar yaptirilabilir. Mesela iki kavram alirsin
bunlarin gelismelerini, matematigin gelisiminin insanlara katkilari veya
zararlari Uzerine minazara yaptirilabilir. Bir tarafta iste teknolojinin gelisimi,
matematigin gelisimi teknolojiyi etkiliyor oradan insanligin hizmetine bir sru
bulus yapiliyor ... Ya da onlarla ilgili sorulup sinifta hazirlatilip gelip iste
gruplar halinde béllnup tartisabilir, ya da bazi kavramlarin tarihsel gelisimleri;
mesela sifir Gnemli yani. Negatif sayilar nasil ¢ikmis? Mesela Niye ihtiyag

duyulmus? gibi. Bu tarz munazaralar yaptirilabilir.

Arastirmaya katilan alan uzmanlarinin, okullarda uygulanan 2013 ortaokul
matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihinin yansitiima durumuna
iliskin elde edilen bulgularda, 3 alan uzmani mevcut ortaokul matematik dersi
ogretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Diger 4
alan uzmani ise, 6gretim programinda matematik tarihiyle ilgili ifadelerin yeterli
diizeyde yansitiimadigini ifade etmistir. Ornegin bir alan uzmani (A6) programda

matematik tarihinin yeterli dizeyde yansitilamadigini soyle agiklamistir:
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Bu haliyle c¢ok derinlestiremediler onu. Yani bu haliyle sanki
matematikgilerden kisa hikayeler gibi ele aliniyor, dyle gorinuyor. O sekilde
alinmasi ¢ok katkl saglamaz. Yani matematik tarihinin matematik egitimine
entegre edilmesindeki amag bu degil. Programda iste Unlu matematikgilerin
hayat hikayeleri var, kisa kesitler var. O sekilde ele alinmasi ne 6grenciye bir

sey kazandirir ne de 6gretmen onu dersinde bir yere yerlestiremez yani.

Benzer sekilde bagka bir alan uzmani da (A3) &gretim programinda

matematik tarihinin az da olsa yansitildigini soyle ifade etmisgtir:

Ogretim programinda kazanimlarda yok fakat birkag climle ile giris kisminda
kUguk bir bolum var. Hatta orada Ataturk’e falan da vurgu var; hani ondan da
bahsedin 6zellikle geometri alaninda ya da onun matematiksel terimlere
yaptigl katkilar konusu da tarihin icerisinde kabul edilerek bir butunlik

icerisinde veriliyor. O bakimdan bence orada var bir miktar.

Bu baglamda, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin timu matematik dersi
ogretim programinda matematik tarihinin yer almasi gerektigini vurgulamiglardir.
Alan uzmanlarinin hepsi matematik tarihine igerik ve 6grenme-6gretme durumlari
O0gesinde, bunu takiben sirayla kazanimlar ve sinama durumlarinda yer almasi
gerektigini belitmislerdir. Matematik tarihinin programin igerik 6gesinde yer almasi
gerektigini dugunen alan uzmanlari tim 6grenme alanlari kapsaminda konularin
tarihsel gelisimi, Unli matematikgilerin matematige katkilari, matematigin/konularin
varolusuna dair bilgiler, matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler seklinde vyer
verilebilecegdini ifade etmiglerdir. Matematik tarihinin 6grenme-6gretme durumlari
o0gesinde yer almasi gerektigini dugstinen alan uzmanlari 6gretmene yol gosterici
ders planlarinin konulmasi ya da matematikgilerin/eski uygarliklarin kullandigi
yontemlere iliskin etkinlikler, gorsel 6gretim materyalleri kullaniimasi, arastirma
Odevleri gibi 6grenci odakli matematik tarihi etkinlikleri seklinde yer alabilecegini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte, alan uzmanlarinin cogu matematik dersi 6gretim
programinda matematikgilerin digunce yontemlerini kavramaya, matematikgilerin
matematige katkilarina, konularin tarihsel gelisimine iligkin kazanimlara yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Son olarak, matematik tarihinin o6gretim
programinin  sinama durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini duglnen
ogretmenlerin timu 6grencilerin basari notunu etkileyecek sekilde performans/proje

Odevleri, sinavlarda soru sorma, arastirma ddevi, munazara gibi farkli yollar
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onermiglerdir. Bunlara ek olarak, alan uzmanlarinin 3’4 uygulanmakta olan 6gretim
programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini; 4’G ise matematik dersi 6gretim
programinda matematik tarihinin yansitima durumunun yetersiz oldugunu ifade

etmislerdir.

Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul matematik ders
kitaplarindaki yerine iligkin goruslerine iliskin bulgular. Arastirmanin Gguncu
temel problemi kapsaminda “Alan uzmanlarinin matematik tarihinin ortaokul
matematik ders kitaplarindaki yerine iliskin gorUgsleri nelerdir?” olarak belirlenen
dordincu alt problemine yanit aramak amaciyla MTAGF'de alan uzmanlarina
yoneltilen “Matematik tarihinin, matematik ders kitaplarindaki yeri hakkinda
gorugleriniz nelerdir?”, “Ders kitaplarinda matematik tarihi nerede ve nasil
kullaniimalidir?” ve “Matematik tarihinin siniflarda kullanilan mevcut matematik ders
kitaplarindaki yansimalarini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorularina iligskin icerik

analizi gerceklestirilmigtir.

Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin timdu
matematik tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarinda mutlaka kullaniimasi
gerektigini ifade etmigtir. “Ders kitaplarinda matematik tarihi nerede ve nasil
kullaniimalidir?” sorusuna iligkin elde edilen bulgularda, arastirmaya katilan 7 alan
uzmaninin 5’'i matematik tarihinin ders kitaplarinda konu anlatiminda; 2’si ise ders
kitaplarinda konuya gére konu basi, konu anlatimi veya konu sonu gibi kitabin farkli
yerlerinde kullanilabilecedini belirtmistir. Matematik tarihinin konu anlatimi

bdlimune serpistiriimesini dneren bir alan uzmaninin (A7) gorusleri su sekildedir:

Mesela asal sayilar hakkinda konuguyorsaniz, asal sayilarin tarihine biraz
temas edeceksiniz ve herhalde muhakkak temas edilmesi gereken 3 tane sey
olacaktir: Bir tanesi asal sayilarin sonsuz tane olduguna dair ve Oklid’in ispati
mesela ...Ikincisi islam Matematiginde de yeri var. Ve tabi son olarak ... Asal
sayllar hakkindaki bugln hala ¢6zulmemis bir problemden mesela
Bogazigi’'ndeki ¢ok basarili hocamiz Cem Yalgin Yildirim’in ugrastigi ikiz asal
sayllar meselesi hakkinda mesela bu 3 parcayi verebilirsiniz. Bunlarin
hepsini basta verip arkadan konuya girelim veyahut iste konu tamamen
bittikten sonra, konu tamamen soyut bdyle kisir bir bahis olarak ele alinip
bitirildikten sonra, tarihin verilmesi degil de bence bu sekilde anlatim
esnasinda bir yol takip edilmesi lazim. Ufak ufak pargalar halinde.
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Benzer sekilde baska bir alan uzmani da (A4) dunya capinda baska
kitaplardan yararlanilarak ortaokul matematik ders kitaplarinin konu anlatimina

matematik tarihinin harmanlanarak yazilmasi gerektigini su sekilde ifade etmigtir:

Simdi konu anlatimi isi ¢ok radikal ¢unkl o su demek; butlin kitabi yeni
bastan yazmak demek. Ama tabi ki bence sey de ayrica dusinulmeli mesela
dinyada eminim onun Ornekleri vardir daha bdyle tarihsel perspekiifi
yedirerek anlatan ders kitaplari vardir diye dtusuniyorum. Bu sekilde belki

daha anlamli bir sey olabilir.

Bununla birlikte, bir alan uzmani (A3) konu basi, konu anlatimi, konu sonu
fark etmeksizin matematik tarihinin kitabin her yerinde kullanilabilecegi ile ilgili
gorusleri su sekildedir: “Geneline dagiimis bir sekilde, bas son degil. Ya da surada,
basta, ortada veya sonda diye kategorize etmeyi dogru bulmuyorum konuya gore

degisebilir. Her yerde olabilir yani hangisi uygunsa dyle kullanilabilir.”

Diger yandan, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin matematik tarihinin ders
kitaplarinda nasil kullanilmasi gerektigi ile ilgili gorusleri “Gnlu matematikgilerin
hayatlari veya matematige katkilar’”, “matematik tarihiyle ilgili goéreviler”, “kisa
bilgiler”, “konularin tarihsel gelisimi” ve “matematikcilerin dugiince yapi ve yollarina
odaklanan bilgiler’ olmak Uzere bes tema altinda yodunlasmistir. Tablo 52'de
goéruldugu gibi alan uzmanlarinin gorusleri daha ¢ok “Unlu matematikgilerin hayatlari
veya matematige katkilar”” ve “matematik tarihiyle ilgili gorevler” temalarinda

yogunlasmisgtir.

Tablo 52
Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Sekline lliskin

Onerileri

Matematik Tarihinin Ders Kitaplarinda Kullanim Sekilleri
Unli matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilari
Matematik tarihiyle ilgili gérevler

Kisa bilgiler

Konularin tarihsel geligimi

Matematikgilerin diisiince yapi ve yollarina odaklanan bilgiler

R R ERNNZ2

Ornegin  bir alan uzmani (A1) “iiging bilinmedik bilgiler olabilir.
Matematikgilerin dogum ve olum tarihinden daha g¢ok yasayisi, nasil yasadig,
matematikle ilgili yaptigi seyler gibi konular dikkatlerini ¢ekebilir.” ifadesiyle ders

kitaplarinda matematikgilerin hayatlari ve matematige yaptiklari katkilardan
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bahsedilmesi gerektigini vurgulamigtir. Benzer sekilde baska bir alan uzmani da
(A2) ders kitaplarinda her konuda konuyla ilgili matematikcilerin matematige

katkilarindan bahsedilmesi yonundeki gorusleri soyledir:

Simdi mesela cebir kismina geldik yaz, iste ilgilenen Tlrk matematikgilerini
yaz, geometri kismina geldik onla ilgili seyleri yaz bulunsun yani kitapta bu
da bizdendir. Geometri geldi Ataturk’ al oraya koy bu zenginlik katar, olmali

yani, o kitabin igerisinde olmali.

Arastirmaya katillan alan uzmanlarinin 2’si de matematik tarihiyle ilgili
gorevler seklinde matematik tarihinin ders kitaplarinda yer alabilecegini belirtmistir.
Ornegin bir alan uzmaninin (A6) bir konuyla ilgili bir matematikginin ¢6ziim
yontemiyle ilgili 6grencilere seviyelerine gore sorular sorulmasi gerektigiyle ilgili

gorusleri soyledir:

Her Uniteyle ilgili o matematikginin yaptigi bir calismayi yani o 6grencinin
seviyesinin anlayacagi sekilde oraya konulmali ve onunla ilgili yeni seyler
uretilmeli. Mesela diyelim ki Harezmi’nin orada basit bir denklem ¢6zUmunin
ornegdini verir. Asagida da daha farkl yine benzer bir denklemi bu modeli
gizerek Harezmi gibi bu denklemi ¢dzliniz mesela diyebilir. Ondan sonra
diyelim ki bununla ilgili bir soru ydneltebilirsiniz yine kitabin iginde; bir
denklem olur eksi koku olabilir “Niye Harezmi bu eksi kdkten bahsetmedi

modelinde? Tartisiniz gibi” bir sey olabilir.

Benzer sekilde baska bir alan uzmani da (A5) matematikgilerin ¢6zim

yontemleriyle ilgili sorularin kitaplarda yer verilmesi gerektigini soyle ifade etmigtir:

Simdi mesela oradaki bir kavrami siz bunun yerinde olsaydiniz ne eklerdiniz
ne cikarirdiniz? diye sorulabilir. Mesela Horner yontemi var simdi sizinle ilgili
degil ama lise yontemi. Simdi Horner yonteminin hi¢ adini vermeden bir tane
ornegdini koyup ondan sonra yan tarafa siz ¢ozun deyin. Ondan sonra en altta
bunun Horner denen biri tarafindan su tarihte ilk defa ¢ozuldugunu ve
¢ozUmlenisi su diye yazdiginiz zaman bunu ¢6zen c¢ocugun dusundn

yasayacag! hazzi ve mutlulugu. Demek ki ben de yapabiliyorum diyecek.

Matematikteki konularin tarinsel gelisimi ile ilgili bilgilerin kitaplarda yer
almasi gerektigini sdyleyen bir alan uzmaninin (A2) gorusleri soyledir: “Konunun

Ozelligine gore mesela aritmetik igin igine giriyorsa aritmetigin; sayma isin igine
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giriyorsa sifirin tarihi gelisiminin konulmasi lazim.” Bir bagka alan uzmani da (A3)
matematik zor bir ders olmasini vurgulayarak, tarihle ilgili kisimlarin ders

kitaplarinda sade ve kisa bilgiler seklinde yer almasi gerektigini sdyle ifade etmistir:

Bizim yaptigimiz kitapta biz, kiglUk ‘Bunu biliyor muydunuz?’ kutulari
araciligiyla yapmaya c¢alistik. Bu benim anlayisimi biraz yansitiyor. Cok daha
fazlasi matematigi zorlastirabilir ¢cok fazla okumaya dayali seyler ders
kitabinda sikinti olabiliyor. Matematik basli basina zor bir ders. En sade
haliyle, matematigi de sade bir sekilde vermemiz gerekiyor; onun tarihini de
sade bir sekilde. Yani bu benim anlayisim. O nedenle oradaki kullanihg seklini

de uygun buluyorum.

Bagska bir alan uzmani da (A7) matematikgilerin hayatindan ziyade dusince
yap! ve yontemlerini ortaya koymaya yonelik bilgilerin verilmesi gerektigini soyle

ifade etmigtir:

Mesela Huygens mesela i1s1din hiziyla ilgili nefis bir geometri ispati veriyor...
Burada cok dikkate deger bir husus var Huygens’in zamaninda c¢ok
yaniimiyorsam, degil suda ve havada i1s1gin hizinin ayri ayri 6lgulmesi benim
bildigim kadariyla havada bile 1s1gin hizinin élgilmesi pek mumkuin dedgil...
Huygens’in zamaninda bu 1s1din hizi falan diye bir sey olgilmemis birakin
onu farkli vasatlarda farkli olacadina dair de bir fikir yokken adamin aklina
‘Boyle bir sey olabilir mi?’ diye geliyor ve harikulade bir geometriyle ispathyor.
Yani ilkokul 5’teki bir 6grenci bugin anlayabilir, gayet basit bir ispatla basit
dediysem sey yani dahiyane unsurlar var siz is bittigi zaman diyorsunuz ki
‘Hakikaten basitmis ama 40 yil diisinsem aklima gelmez.” Ama tutar dersiniz
ki ‘Huygens su tarihte su sehirde dogdu, su sehirde 6ldiu ve iste optik
sahasina, 1s1gin dalga teorisine katkilar yapmistir’ der keserseniz higbir
anlami kalmaz. Ama bu teorem orta 3’teki bir cocuga rahatlikla anlatilabilir.
Ne oldu? Cocuk Huygens hakkinda fikir sahibi oldu. Huygens nasil bir
adammis, kagidi 6nune aldigi zaman neler giziyormus. Bu 6rnegi verdiginiz
zaman Huygens birden bire canli bir insan olarak kargsimizda. O ylzden

hayati hakkinda kisir bilgileri vermekte bir mana yok.

Arastirmaya katilan alan uzmanlarinin, su anda siniflarda kullanilan mevcut

matematik ders kitaplarindaki matematik tarihinin yansitiima durumuna iligskin elde
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edilen bulgularda, 3 alan uzmani mevcut ortaokul matematik ders kitaplarini
incelemediklerini belirtmiglerdir. Diger 4 alan uzmani ise, mevcut ortaokul matematik
ders kitaplarinda matematik tarihinin yeterli dizeyde vyansitimadigini ifade
etmislerdir. Ornegin bir alan uzmani (A6) kitap yazarlarinin matematik tarihiyle ilgili
bilgilerinin yetersiz olmasindan dolayi kitaplara da yansimadigini su sekilde

aciklamistir:

Oyle bir anlayis yok. Cuinki onlari yazan insanlar bir matematik tarihi egitimi
sureci igerisinden gegmemis. Matematik tarihi deyince ne yapiyor, internete
bir matematik tarihi diye giriyor iste Wikipedia’'ya veya iste Google’den bir
yere, oradan tarihle ilgili bir bilgi aliyor onu da orda kullaniyor. Yani ¢ok
derinlemesine bilgi sahibi degdil. Matematik tarihi matematik 6gretiminde nasil
kullanilir bir backgroundu olmadigi igin iste o da anlayabildigi kadar ancak

kitabina yerlestirebiliyor.

Benzer sekilde baska bir alan uzmani (A2) tarafindan ders kitaplarinda

matematik tarihinin yansimalarinin yeterli olmadigi su sekilde ifade edilmistir:

Yani mevcut ders kitaplari, istedigimiz seviyede degil ama buna da
sukrediyoruz. Kisa iki satir yazi yeterli degil. Bununla ilgili cok fazla sey
yaplilabilir hep diyoruz iste Pascal tiggeni. Kim bu adam? Az sey gegiyor biraz

daha fazla sey olmasi lazim, yeterli degil.

Bu baglamda, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin hepsi matematik
tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarinda yer almasi gerektigini belirtirken; cogu
ise mevcut ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin yansitiima
durumunun yeterli duzeyde olmadigini belirtmiglerdir. Ayrica alan uzmanlarinin
¢ogu ders kitaplarinda matematik tarihinin konu anlatiminda, unli matematikgilerin
hayati veya matematige katkilari ve matematik tarihiyle ilgili gorevler seklinde yer

almasi gerektigini vurgulamislardir.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin

Kullanimina iligkin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda matematik
tarihi nasil ele alinmisgtir?” olarak belirlenen dérduncu problemine iligkin bulgular

Tan-Sisman ve Kirez (2018) tarafindan gelistirilen Ogretim Programi Analiz
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Yoénergesi (OPAY) araciligiyla 2013 Ortaokul Matematik Dersi (5-8.siniflar) Ogretim
Programr’nda (OMDOP) (a) hangi 6ge/ddeler ve (b) nasil ele alindidi (zorunlu/éneri)

kapsaminda yurutulen betimsel analiz ile elde edilmigtir.

Tablo 53’te verildigi gibi, 6gretim programinda matematik tarihine iligkin
sadece 2 bulguya rastlanmistir. Bunlardan ilki programin kazanimlar 6gesinde,
digeri ise egitim durumlari 6gesinde yer alirken, programin igerik ve sinama

durumlari 6gelerinde matematik tarihiyle ilgili higbir bulguya rastlanmamisgtir.

Tablo 53

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin Yerine fliskin
Bulgular

Programin Ogeleri Programdaki Kullanimi Kullanim Sekli
Kazammiar 6.siniflarin 6.1.2.3 nolu Asal Sayilarla ilgili Zorunlu

kazanimina ydnelik agiklama

icerik (Ogrenme Alanlari)  Higbir bulgu tespit edilmemistir.

Unlii matematikgilerin hayati veya matematige i
yaptidi katkilar hakkindaki bilgilerin 6grenme- Oneri
O0gretme stirecinde kullanimina iliskin 6neriler

Egitim durumlari
(Ogrenme-6gretme sureci)

Sinama durumlari

(Olgme-degerlendirme) Hicbir bulgu tespit edilmemistir

Sekil 4'te 6gretim programinin kazanim 6gesinde 6.siniflarin asal sayilarla
ilgili kazaniminin aciklamasinda 100’e kadar olan asal sayilarin bulunmasinda

Eratosten’in Kalburunun kullaniimasi gerektigi ifade edilmistir.

6.1.2.3. Asal sayilan dzellikleriyle belirler.
» Eratosthenes (Eratosten) Kalburu yardimiyla 100'e kadar olan asal sayilar bu-
[unur.

Sekil 4. 6.1.2.3 nolu kazanim ve aciklamasi (OMDOP, 2013, 6.sinif, s.13).
Matematik tarihine iligkin 6gretim programinda egitim durumlariyla ilgili olarak
tespit edilen bir diger bulgu Sekil 5'te verilen ‘Programda Matematigin Gelisimine
lliskin Bilgilendirmelerin Kullaniimasi’ bdlimi kapsamindadir. Bu bdliimde,
matematik tarihindeki onemli kigiler, bu kisilerin matematige yaptigi katkilar ve
matematik tarihindeki ilging anekdotlar, 6drencilere 6grenme istegini artirma gibi
duyussal, matematigi daha iyi anlama gibi biligsel katkilar saglayabilecegi ve
matematik derslerini daha anlamh kilarak 6grenmeyi destekleyebilecedi igin

kullaniimasi gerektigi vurgulanmistir.
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Ayrica eski uygarlklarin ve o donemde yasayan matematikgilerin
matematige katkilarindan bahsedilmesinin 6grencilerde matematigin insan aruinu ve
kdltarel bir miras olduguna iligkin farkindalik olusturabilecegi ifade edilmistir.
Bununla birlikte, derslerde cumhuriyetimizin kurucusu Atatlrk’iin geometriye yaptigi
katkilar ve cumhuriyet doneminde Olgme birimlerine getirilen yeniliklerin
gerekliliginden bahsedilmesinin o6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum
kazanmalarini saglayabilecegi belirtiimigtir. Programin egitim durumlari 6gesinde
verilen bu ifadeler, 6gretmenlere 6grenme-6dretme slrecinin tasarlanmasinda
sunulan oneriler bigimindedir.

Programda Matematigin Gelisimine lliskin Bilgilendirmelerin Kullanilmasi

Matematigin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmak ortackul &grencilerinin matematige
ve matematik grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayabilir. Matematik tarihi
pek cok dnemli ve bir o kadar da ilging kisi ve anekdotlarla doludur. Bu tarihsel kisilikler, bu kisilerin
hayatlar, eserleri ve matematige yaptiklar katkilar hakkinda bilgiler paylasmak matematik dersle-
rini dgrenciler icin daha anlamli kilacaktir. Ornegin Antik Yunan ™ in en énemli geometricilerinden
Oklit "in hayatini ve en dnemli eseri Elementler'i tanima firsati bulan &grenciler bugiin &grendikleri
geometri konularimin bundan en az 2500 yil énce ortaya kondugunu ve bu bilgilerin bir tarihi miras
olarak killtirden kiltire aktanldigini géreceklerdir. insanlik tarihi daha pek cok matematikgi ile do-
ludur. Matematik programi 6grencilerin matematik ve matematik dersine karsi olumlu bakis acisi
gelistirmeleri ve matematigi daha iyi anlamalanina firsat saglamasi agisindan matematik tarihinden
onemli ayrintilanin &grenciler ile paylagilmasini 6nermektedir. Ornegin, Pisagor teoremini dgrenen

dgrencilerle Pisagor un hayatindan birkac ilging ayrnintimin paylasilmas: 6grenme isteklerini artira-
bilir.

Bu program ulusal matematik tarihimizin énemli isimlerine de yer verilmesini dnermektedir.
Ozellikle cumhuriyetimizin kurucusu Atatiirk'iin matematik ve geometri terimlerinin Tiirkcelesti-
rilmesine yaptig1 katkilar matematik derslerinde yeri geldikce 6grencilerle paylagilmalidir. Ayrica
cumhuriyet déneminde dlgme birimlerine getirilen yeniliklerin gerekliliginden bahsedilebilir. Bu
paylasimlar 6grencilerin matematik hakkindaki gériislerini elumlu yonde etkileme dzelligine sahip-
tir.

Sekil 5. Matematik tarihinin derslerde kullanimina iliskin éneriler (OMDOP, 2013, s.
VIII).

Bu baglamda, ortaokul matematik dersi ogretim programinda matematik
tarihine iligkin tespit edilen bulgulara, programin sadece kazanim ve egitim
durumlari 6gesinde rastlanirken; igerik ve sinama durumlari 6gesinde matematik
tarihine iligkin hicbir 6deye rastlanamamistir. Ayrica kazanimlarda tespit edilen
matematik tarihiyle ilgili bulgu o6grenme-6gretme surecinde oOgrencilerin ilgili
kazanimdaki beceriye ulagsmadan once mutlaka yer verilmesi gereken bir durum
olarak belirtilirken; eg@itim durumlari 6gesindeki bulgu 6gretmenlerin matematik
tarihini 6grenme-6gretme surecini tasarlarken kullanabilmesi igin onlara sunulan

Oneri seklinde yer almaktadir.
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Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanimina iligkin

Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihi nasil ele
alinmistir?” olarak belirlenen besinci problemine iliskin bulgular, 2016-2017 egitim-
ogretim yilinda okutulacak MEB tarafindan yayinlanan tum ortaokul matematik ders
kitaplarinin (5-8.siniflar) Ders Kitabi Analiz Yonergesi (DKAY) araciligiyla yuratulen
betimsel analiz sonucunda elde edilmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen ders

kitaplarina iliskin detayl bilgiler Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54

Arastirma Kapsaminda incelenen Ders Kitaplarina lliskin Bilgiler

Sinif dizeyi Yayinevi Toplam sayfa sayisi

5 MEB 583 (2 cilt)
Ozgin 264
5 MEB 626
Sevgi 268
7 Ada 304
8 Sevgi 262
Toplam 6 ders kitabi 2307

Bu baglamda, tum ders kitaplarinda (5-8.siniflar) incelenen toplam 2307
sayfanin, sadece 20 sayfasinda matematik tarihiyle ilgili 6rneklere yer verildigi ve
matematik tarihiyle ilgili 21 6rnek tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin (a) kullanildigi yer, (b) kullaniima
sekli ve (c) kullanildigi 6grenme alani olmak Uzere Ug¢ alt problem dogrultusunda

asagida sunulmustur.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin kullanildigi
yere iligkin bulgular. Arastirmanin besinci temel problemi kapsaminda “Matematik
tarihine ders kitaplarinin hangi bélimlerinde yer verilmistir?” olarak belirlenen alt
problemine iliskin bulgularda, matematik tarihiyle ilgili drneklerin ders kitaplarinda
en ¢ok “konu sonunda” (f=11); bunu takiben sirayla “konu anlatiminda” (f=6), “konu
baslangicinda” (f=2), “ek bilgi” olarak (f=1) ve “ekler/6neriler” (f=1) kullanildidi

gorulmustar.
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Tablo 55

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanim Yerine lligkin

Bulgular
Matematik Tarihinin Kullanim Yeri (f)
Sinif dlzeyi Yayinevi baslgr?g;gmda anle'ft?nrwuljnda sol<r1?1rr]1léja Ek bilgi GE|;|§IZr Toplam

5 MEB - - 7 - - 7

Ozgin - 3 - 3

6 MEB - 2 4 6

Sevgi - 1 - 1 2

7 Ada 1

8 Sevgi 1 2
Toplam 6 2 6 11 1 1 21

Tablo 55te verildigi Uzere, matematik tarihinin kullanildigi bolumlerin sinif
dizeyine gore dagihmi incelendiginde, matematik tarihinin 5.sinif ders kitaplarinda
¢ogunlukla “konu sonunda” (f=7), sonrasinda “konu anlatiminda” (f=3); 6.sinif ders
kitaplarinda ¢ogunlukla “konu sonunda” (f=4), sonrasinda “konu anlatiminda” (f=3)
ve “ek bilgi” olarak (f=1); 7.sinif ders kitaplarinda sadece “konu baslangicinda” (f=1);
8.sinif ders kitaplarinda ise “konu baglangicinda” (f=1) ve “ekler/oneriler” (f=1)

seklinde kullanildigr gorulmektedir.

Ayrica, matematik tarihiyle ilgili 6rneklerin sinif dizeyine gore dagilimi
incelendiginde ise, 5.sinif (f=10) ve 6.sinif (f=8) ders kitaplarinda rastlanilan érnekler
daha fazlayken; 8.sinif (f=2) ve 7.sinif (f=1) ders kitaplarinda yer alan érneklerin
oldukga sinirli oldugu goértlmastir. Ders kitaplarinin betimsel analizinden elde
edilen bulgulara gére matematik tarihiyle ilgili 6rnekler en fazla konu sonunda (f=11),
sadece 5 ve 6.siniflarin ders kitaplarinda yer verildigi tespit edilmistir. Matematik

tarihinin konu sonunda kullanimina iligkin érnekler Sekil 6 ve Sekil 7’de verilmistir.

Bunu biliyor musunuz ?

o

Ucgen, dértgen, besgen gibi cokgen terimlerinin Atatiirk tarafindan
yazilan “Geometri” kitabiyla dilimize kazandinldigini biliyor muydu-
nuz? (Geometri, Mustafa Kemal Atatlrk, TDK Yayin No: 905)

Atatiirk’iin Tirkgelestirdigi geometri alanindaki terimlerden bazi-
lar eski isimleriyle birlikte asagida verilmistir:

Eskisi = Yenisi

miselles — tggen

mustatil — dikdortgen

muhammes — besgen

Sekil 6. Konu sonu 6rnegi- Ataturk’dn matematige katkilan (MEB, 5.sinif (1.cilt),
s.192).
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Bunu biliyor musunuz 2

Cebir’de bilinmeyene neden x denir?

Neredeyse her bilinmeyeni simgelemek igin kulla-
nilan x harfinin kdkeni Arapga “sey” kelimesine
dayaniyor. Daha sonra ispanyolca’ya cevrilen cebir
kaynaklarinda “xay” olarak goziiken ifade x olarak
kisaltildi ve cebirde bilinmeyeni simgelemede kul-
lanilan en meshur harf haline geldi.

Sekil 7. Konu sonu ornegi- X bilinmeyeni (MEB, 6.sinif, s.415).

Bununla birlikte, ders kitaplarinda konu anlatiminda yer alan matematik
tarihine iliskin 6rneklere (f=6) de sadece 5 ve 6.siniflarin ders kitaplarinda
rastlanmistir. Sekil 8'de 5.sinif Ozgiin yayinlarina ait ders kitabinda Misirhlarin
kesirleri yazma yontemine iligkin ornek verilmistir.

Ornek
Azafda verilen kesirkeri, eski Mizirilann kullandsd yontemi kullanarak iki kesir toplam
geklinde yazine.

o $ . §

Chzum:

1 § )
o -li- geldinds ifade edebiliriz. Igemi keair takimiyla modelleyslim:

W W
INNNNNNAR RERNRNARIN BEEED

x2
4x2

i

a.

b=

R
+
(%

|-

2
T B

|

b -‘5;- = ?1; + -é- geklinds ifade edebiliriz. lzlemi kesir taknmiyla modellsyelim:

= ] ) B

El

(110 (T W

ol

‘9

iD=

3

Sekil 8. Konu anlatimi érnegi-Misirhlarin kesirleri yazma yontemi 6érnegi (Ozgiin,
5.sinif, s.177).

Benzer sekilde 6.sinif Sevgi yayinlarina ait ders kitabinda asal sayilarin konu
anlatiminda o&grencilerin Eratosten Kalburu yontemiyle asal sayilari nasil

bulabileceklerinin anlatildigi 6rnek Sekil 9’da verilmistir.
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3. YizlUk tablodan yararlanarak 1'den 100'e kadar olan asal sayilar belirleyelim:

1 sayisi asal say degildir. Uzerini gizelim. (2\:‘ '\/3\) y .\/5\/\ p I\/T\) o g 16

2 sayisi asal sayidir, Bunu yuvarlak icine = — —~t = —
alalim. 2'nin 2'den bilyiik katlan gift say! ol- u /‘J 12 {\1?3\" V4| 15 | 16 l\/\ﬁ’/} 18 |(19)] 20
dugundan bu sayilann tzerini gizelim. - ‘,Z\ - ."7\

3 sayisi asal sayidir. Bunu yuvarlak icine /2(/22/ \23/ /24//25//26//2{/2{ .\2_9/. /?(
ala!\m. 3'tin 3'ten billylk katlarinin Gzerini gi- (a1) /32/ 2| 24 /35//36/ 67\‘ /aﬂ/ 26 46
zelim. o/ 2/

77 N oy

5, ?‘v.e 11 sayilari asal sa'yldlr. Bunlar!‘yu— &) /42/ \43) /44//45//4{ (47) /Aﬂ/ 49 /50/
varlak icine alalim. 5 ve 7'nin katlarinin tze- — —~
rini gizelim. 51 | 52 |(83)| 54 | 55 | 56 | 57 | 58 (59) 60

Geriye kalan sayilardan Uzeri gizilmeyen- |/ )52/ )53/ /54/ ﬁ{ ﬁﬁ/ 7= ﬁ( /7(
leri de yuvarlak icine alalim. Yuvarlak icine A - ~ a
aldigimiz sayilann olusturdugu 8riintiyii ya- | (7¢1) )2/ .\/-,'3\) ;a//-us//-be//v)/]g/ .(79\ }0/
zalim. = —

P P

2,3,5,7, 11,18, 17, 19, 23, 29, 31, 37, ,22/ (83)| a4 }5/}5/}7/}3/'@%' 90
41, 43, 47,53, 59, 61, 67, 71, 73, 79, 83, 89 (o)
ve 97 olur. Bu sayilarin her biri asal sayidir. 91 |92 | 93 | 94| 95 | 96 \7 98 | 99 | 160

Yukandaki gibi 1'den 100’e kadar olan dogal sayilardan asal olanlan belirlemede kullanilan aracin
adi Eratosthenes (Eratosten) kalburudur.

Sekil 9. Konu anlatimi érnegi- Eratosten kalburu (Sevgi Yayinlari, 6.sinif, s.38).
Konu baslangicinda, matematik tarihinin kullanimina iligkin tespit edilen iki

ornek Ada yayinlarina ait 7.sinif ve Sevgi yayinlarina ait 8.sinif ders kitabinda yer

almaktadir. Sekil 10’da 8.sinif ders kitabinda yer alan matematik tarihinin konu

baslangicinda kullanimina iligkin Pisagor'un hayatiyla ilgili 6rnek gosterilmigtir.

Pisagor Bagintisi

-

Pisagor (Pythagoras) isimli Yunan matematikgi
milattan 6nce 570 ile 495 yillarl arasinda yasamis-
tir. Dik tggenin kenarlarinin uzunluklari arasindaki
iliskiye ait calismalar yapmistir. Caligmalari sonun-
da elde ettigi sonuglar da Pisagor bagintisi olarak
matematikte yer almistir. Pisagor bagintisi, bir dik
Ucgenin iki kenarinin uzunlugu verildiginde Gglncl
kenarin uzunlugunu bulmamizi saglar.

Sekil 10. Konu baslangici 6rnegi- Pisagor'un hayati (Sevgi Yayinlari, 8.sinif, s.97).
Matematik tarihinin ek bilgi olarak kullanimiyla ilgili rnege ise sadece 6.sinif
Sevgi yayinlarina ait ders kitabinda rastlanmigtir. Sekil 11’de 6.sinif ders kitabinda
kesirlerle ilgili 6nerilen proje gorevi kapsaminda konu disi ek bilgi olarak Pisagor’'un
matematige katkilariyla ilgili kisa bilgiler verilmistir.
PROJE GOREVi
Kesirlerle iglemler

Yonerge: MO VI, yizyilda yagamig olan Yunan filozof ve matematikgi Pisagor (Pythagoras)
modern aritmetigin ternellerini atmistir. Pisagor tablosu olarak da bilinen garpim tablosunu olug-
turmustur.

Sizden kesirlerle islem yapmayi gosteren bir dergi hazilamaniz ve bu asamalar raporlamaniz
isteniyor.

Sekil 11. Ek bilgi 6rnegi-Pisagor'un matematige katkilari (Sevgi, 6.sinif, s.60).
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Son olarak, ders kitaplarinda ekler/oneriler kapsaminda matematik tarihiyle

ilgili sadece bir 6rnege 8.sinif Sevgi yayinlari ders kitabinda rastlanmistir. Kitabin

sonunda Pisagor teoremiyle ilgili onerilen proje gorevi kapsaminda yer alan bu

ornege Sekil 12°de yer verilmigtir.

| meniz ve bu agamalan raporlamaniz isteniyor.
.

P

PROJE GOREVi

Pisagor Bagintsi

Ty
Yénerge: Sizden Pisagor (Pythagoras) bagintisinin gorsel agiklamasin modelleyerek goster-

Suresi : 6 hafta

Konu : Pisagor Bagintist

Beklenen performans : Urin olugturma, yaraticilik, tasanm

Degerlendirme : Proje géreviniz, kitabimizin 257 ve 258. sayfalarinda yer alan “Proje Gelig-

tirme ve Sunma Olgedi" ile “Proje Olgedi'ne gére deferlendirilecektir. ]
A

Bu galismayi basariyla tamamlayabilmeniz igin asagidaki adimlan izlemelisiniz.

Bir galigma plam hazidayiniz ve plan égretmeniniz ile paylasimiz.

Proje gdrevinizi dgretmeninize belli araliklarla kontrol eftirerek hazidayiniz ve son haline
getiriniz.

Pisagor bagintisinin tarihgesini arastinnz.

Pisagor bafintisinin gérsel agiklamasimi modelleyiniz.

Uggenin kenar uzunluklan arasindaki iligkiyi bulunuz,

Bir dik dggenin kenar uzunluklar arasindaki iligkiyi harfli ifade olarak yaziniz,

Bir dik Oggende verilmeyen kenar uzunlugunu Pisagor bagintisin kullanarak hesaplayiniz.
Pisagor badgintisin kullanabilecediniz problemler kurunuz ve gozinlz.

Cahsmaniz siiresince yararlandiiniz kaynaklan raporunuzda belirtiniz.

Cahsma sonunda, yaptiklanmzi Tirkge yazim kurallanna uygun olarak bir rapor héline geti-
riniz.

Projenizi, raporunuzla bidikte sununuz.

Sekil 12. Ekler/ dneriler 6rnegi-Pisagor teoremiyle ilgili proje gorevi (Sevgi yayinlari,

8.sinif, s.248).

Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin kullanim

sekline iligkin bulgular. Arastirmanin besinci temel problemi kapsaminda

“Matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanim sekli nasildir?” olarak belirlenen alt

problemine iligkin Tablo 56'da sunulan bulgulara gore, genel olarak tUum ortaokul

matematik ders kitaplarinda matematik tarihi en ¢cok “basit tarihi/ biyografik érnekler”

(f=12); bunu takiben sirayla “bir formul veya kuralin ispatinda/¢éziiminde kullanilan

tarihi 6geler” (f=7) ve “biligsel 6gelerden olusan bir matematiksel ¢6zim, agiklama

ya da ispat gerektiren matematik tarihi iceren matematiksel goérevler” (f=3) seklinde
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yer almistir. Matematik tarihi ile gunluk yasamdaki matematigi iligskilendiren tartisma

veya projeler kategorisine iliskin higbir bulguya rastlanmamistir.

Tablo 56
Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanim Sekline lliskin
Bulgular
Matematik Tarihinin Kullanim Sekli (f)
. Basit tarihi/ __Fgrm__ul/ k_uralln Matematiksel  Tartisma/
Sinif dizeyi . i ¢6zimdiine/ispatina - . Toplam
biyografik 6érnekler . gorevler projeler
yonelik agiklamalar
5 5 4 1 - 10
6 5 2 1 - 8
7 1 - - - 1
8 1 - 1 - 2
Toplam 12 6 3 - 21

Bununla birlikte, matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanim seklinin sinif
dizeyine gore dagilimi incelendiginde, 5.sinif ders kitaplarinda ¢ogunlukla “basit
tarihi/biyografik  ornekler” (f=5), “formul/kuralin ispatina/¢cozimuine yonelik
aciklamalar” (f=4) ve “matematiksel gorevler” (f=1); 6.sinif ders kitaplarinda
cogunlukla “basit tarihi/biyografik érnekler” (f=5), “formul/kuralin ispatina/¢cézimine
yonelik aciklamalar” (f=2) ve “matematiksel gorevler” (f=1); 7.sinif ders kitaplarinda
“basit tarihi/biyografik ornekler” (f=1); 8.sinif ders kitaplarinda ise “basit
tarihi/biyografik ornekler” (f=1) ve “matematiksel gorevier” (f=1) seklinde

farklilasmaktadir.

Ders kitaplarinin betimsel analizinden elde edilen bulgulara gore, “basit
tarihi/biyografik drnekler” tim ders kitaplarinda en fazla rastlanan kullanim seklidir.
Bu ornekler, 6grencilerin matematik tarihiyle etkilesime gegcmelerine firsat vermeyen
kisa ansiklopedik bilgiler seklindedir. Basit tarihi/biyografik érnekler kapsaminda
Sekil 13’te Ada yayinlarina ait 7.sinif ders kitabinda matematigin bir ders olarak
gecmisteki onemine vurgu yapilarak Pisagorun muzik ve matematik arasinda
kurdugu iligkiyle ilgili; Sekil 14'te ise MEB yayinlarina ait 5.sinif ders kitabinda

Misirhilarin birim kesirleri yazma bigimiyle ilgili drnekler verilmigtir.
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RASYONEL SAYILAR

Matematik, Orta Cag egitim programlarinda miizik ve astronomi ile ayni grupta yer alirdi. Matematik
ve miizik iligkisi, gliniimiizde bilgisayar araciligi ile devam etmektedir.

Bir miizik pargasinda ritimler belirli oranlara gore yapilir (4:4'l0k, 3:4'lik, 5:8'lik gibi).

Pisagor ve onun digiincesini tagiyanlar sesin, gekilen telin uzunluguna bagl oldugunu fark ederek
miizikte armoni ile tam sayilar arasindaki iligkiyi kurmuslardir. Uzunluklari tam sayi oranlarinda olan
gergin tellerin de armonik sesler verdigi gortiimustiir. Gergekten de gekilen tellerin her armonik bilegimi
tam sayilarin orani olarak gésterilebilir. Ornegin, do sesini gikaran bir telin uzunlugunun 16/15'i si sesini
verirken 6/5’i la sesini, 4/3°( sol sesini, 3/2’si fa sesini, 8/5'i mi sesini ve 16/9°u re sesini verir.

Sekil 13. Basit tarihi/biyografik 6rnek-1: Pisagorun muzik ve matematik arasinda
kurdugu iliski (Ada, 7.sinif, s.24).

Bunu hiliyor musunuz?

Eski Misir'da sayilanin {izerine konulan géz isaretinin, birim kesir gstergesi oldugunu bili-

i i it
3 1 10

yor muydunuz?

Sekil 14. Basit tarihi/biyografik 6rnek-2: Misirlilarin birim kesirleri yazma bigimi
(MEB, 5.sinif (2.cilt), s.221).

Bir formll veya kuralin ispatinda/¢ézimunde kullanilan matematik tarihi
O0gelerine (f=6) sadece 5 ve 6.sinif ders kitaplarinda rastlanmistir. Bu érnekler de
ogrencilerin pasif kaldigi, matematik tarihiyle ilgili herhangi bir etkilesime
gecmedikleri boyut kapsamindadir. Bu 6geler kapsaminda Sekil 15'te Ozgiln
yayinlarina ait 5.sinif ders kitabinda Misirlilarin kesirleri yazma kurahyla ilgili 6nce
kisa acgiklama yapilmis; Sekil 16’da ise bazi 6rnek kesirler Misirlilarin kesirleri

yazarken kullandidi kurala gore yazilarak konu anlatilmistir.

Bundan 3 000 yil 6nce eski Misrlilar da kesirleri kullanmiglardir. Ancak onlar sadece
birim kesirleri kullanmaktaydilar.

Sadece % Kestini ifade edebilmis diger kesirleri ise farkl iki birim kesrin foplam

seklinde ifade etmiglerdir. Omegin; % kesrini %+11—0 seklinde ifade etmiglerdir.

Sekil 15. Formul/kuralin ispatina/¢ézimuine yonelik agiklama 6rnegi-1: Misirlilarin
kesirleri yazma bigimi (Ozgin, 5.sinif, s.176).
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Agikgdz dedsktifimiz vp ortafjl Burcu yukandaki bilgiyi dikkate alarak eski Mismrilann
kasir ifade gakillerini incelemays baglayarak % kesrini olugturmaya galigiyorlar.

SIS W
EIA«;.-snnl 57 seklinde
yazabiliriz. Paydalan farki.
Sonugtan nasil emin
olabiliriz?

Agikgoz dedektifimiz ve ortalyl Burcu scnugtan emin olmak igin %4-1— iglemini kesir
takimiaryla modellemaye karar veriyoriar.

v

1 1 P

2 4
Kasir birimleri farkh oldufu igin sonucu bulamiyorlar. Bu yizden kesir birimlarini

; 1  {x?
egitlemek igin + kesrin
e o

= % geklinde geniglstiyorlar.

»
ra
"
FNTE
+
]
il
P =]
+
PN
"
e

ra
»
L)

Sekil 16. Formul/kuralin ispatina/¢cézimune yonelik aciklama ornegi-2: Misirlilarin
kesirleri yazma bigimine gére yazilmis érnek kesirler (Ozgiin, 5.sinif, s.176).

Benzer sekilde MEB yayinlarina ait 6.sinif ders kitabinda eskiden Misirlilarin
dogal sayilarin garpiminda oruntuleri nasil kullandiklariyla ilgili aciklamalarin

bulundugu 6rnek Sekil 17°de gosterilmigtir.

Bunu biliyor musunuz ?
b —~

nin carpiminda driintiilerden yararlanilmaktaydi. Ornegin; 7 ile 12 sayilanini carp-
ma isleminde asagidaki gibi bir drintl kullamibirdi:

7 ile 12 yi carpmak igin bir dizi
carpma iglemi yaparlard..

Adimlar Sonug
1-7 7
2-7 - 14
4-7 28
8-7 56

Burada 12 sayisi son iki satirda 7 ile carpim durumundaki 4 ile 8 sayilaninin topla-
midir. Bu satirdaki islemlerin sonuglarinin toplami (28 + 56), 7 ile 12'nin carpimini
gbsteriyordu.

4 ile 8'in toplami 12 ve 28 ile 56'nin toplami 84 oldugundan sonug 7- 12 = 84 ola-
rak bulunurdu.

e

Sekil 17. Formul/kuralin ispatina/¢ézimune yonelik agiklama 6rnegi-3: Misirlilarin
dogal sayilarin ¢arpiminda oruntulerden yararlandiklart yontem (MEB, 6.sinif,
s.394).
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Ogrencinin matematik tarihi ile etkilesime girmesine firsat saglayan kullanim
turlerinden biri olan matematiksel c6zum, acgiklama ya da ispat yapmasini gerektiren
matematiksel gorevler kapsaminda, MEB yayinlarina ait 5 ve 6.sinif ve Sevgi
yayinlarina ait 8.sinif ders kitaplarinda 3 durum tespit edilmistir. Bu matematiksel
gorevlere iligkin Sekil 18’de eski donemlerde Roma rakamlariyla dort islem
yapmanin zorluklarindan bahsedilerek Roma rakamlariyla yapilan ¢arpma iglemi
ornegi verilmis; bu iglemi ogrencilerin anlayip anlamadigi sorularak 6grencilerden
bilissel anlamda aktif olmasi beklenmistir. Benzer sekilde Sekil 19°da da Unli
matematikgilerden Goldbach’in gift dogal sayilarin, asal sayilarin toplami seklinde
yazilabilecegiyle ilgili iddiasina iliskin ornek uUzerinden acgiklama yapilarak;
ogrencilerden bu aciklamaya gore iki asal sayinin toplami seklinde yazilabilen gift

dogal sayilari bulmalari istenmistir.

Bunu biliyor musunuz?

Avrupa'da, Orta Cag'a kadar Roma rakamlar kullamimaktaydi. Ancak Roma rakamlarinda
sifir olmadigindan, kagit kalem kullanarak dort islem yapmak oldukga zordu. Bu rakamlarla
islem yapmak icin 6zel araglar kullanilmasi gerekiyordu ve bu araglan genelde ticaretle
ugrasanlar kullanabiliyordu. Eskiden dort islem yapmanin bu kadar zor oldugunu biliyor

muydunuz?

Asagida 14 x 61 isleminin Roma rakamlariyla yapilisi gériilmektedir. Tabloda Roma rakam-

lanyla yazilan sayilarin bugiinkii degerleri yanlarinda verilmistir. islemin nasil yapildigini

anladiniz mi?
14 61
14 XV B 53
7 Vil Xl 112
3 1] CCXXIV 224
1 | CDXLVIN 448
b
\ Dcceuv 854

Sekil 18. Matematiksel gorev 6rnegdi-1: Roma rakamlariyla dort islem (MEB, 5.sinif,
s.38).

Bunu hiliyor musunuz ?

Goldbach’in (Goldbah) iddiasina gore 2'den biylk cift dogal sayilar iki asal sayinin
toplami olarak yazilabilir.

Ornegin,

4=2+2

6=3+3

8=3+5

10=3+7veya

10=5+5

12=5+7

14=3+11 veya 14=7+7

Benzer gekilde diger cift dogal sayilardan iki asal sayinin toplami olarak yazilabilen-
leri belirleyiniz.

)

Sekil 19. Matematiksel gorev 6rnegdi-2: Asal sayilarin toplami seklinde yazilabilen
cift dogal sayilar (MEB, 6.sinif, s.71).
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Ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin kullanildigi
ogrenme alanina iligkin bulgular. Arastirmanin beginci temel problemi
kapsaminda “Matematik tarihi ders kitaplarinda hangi 6grenme alani/alanlari
kapsaminda kullaniimistir?” olarak belirlenen alt problemine iliskin Tablo 57’de
verilen bulgularda, matematik tarihiyle ilgili érneklerin ders kitaplarinda en ¢ok
“Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda (f=13); bunu takiben sirayla “Geometri ve
Olgme” 6grenme alaninda (f=4), “Cebir” 6grenme alaninda (f=3) ve “Veri igleme”
ogrenme alaninda (f=1) kullanildigi gorulmustur. Olasilik 6grenme alaninda

matematik tarihinin kullanimina iligskin higbir bulguya rastlanmamisgtir.

Tablo 57
Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Yer Verildigi Ogrenme

Alanlarina lliskin Bulgular

Matematik Tarihinin Yer Verildigi Ogrenme Alanlari (f)
Sinif diizeyi  Sayilar ve iglemler  Cebir Geometri ve Olgme Veri isleme Olasilik Toplam

5 8 1 1 - 10
6 4 3 1 - - 8
7 1 - - - - 1
8 - - 2 - - 2
Toplam 13 3 4 1 - 21

Ayrica, matematik tarihinin kullanildigi 6grenme alanlarinin sinif dizeyine
gore dagihimi incelendiginde, 5.sinif ders kitaplarinda c¢ogunlukla “Sayilar ve
islemler” (f=10), sonrasinda “Geometri ve Olgme” (f=1) ve “Veri isleme” (f=1); 6.sinif
ders kitaplarinda gogunlukla “Sayilar ve islemler” (f=4) ve “Cebir” (f=3), sonrasinda
“Geometri ve Olgme” (f=1); 7.sinif ders kitaplarinda sadece “Sayilar ve islemler”’
(f=1) ve 8.sinif ders kitaplarinda ise sadece “Geometri ve Olgme” (f=2) dgrenme

alanlarinda matematik tarihine iliskin 6rnekler tespit edilmigtir.

Tam bu bilgiler 1s1ginda, tim ders kitaplarinda (5-8.siniflar) incelenen toplam
2307 sayfanin, sadece 20 sayfasinda matematik tarihiyle ilgili 6rneklere yer verildigi
ve matematik tarihiyle ilgili toplam 21 6rnek tespit edilmistir. Bu kapsamda ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematik tarihine siklikla 5 ve 6.sinif duzeylerinde
Sayilar ve islemler égrenme alaninda, konu sonunda ve “basit tarihi/biyografik
bilgiler” seklinde yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda matematik
tarihine iliskin 6gelerin en az “matematiksel gorevler” seklinde yer aldigi gorultrken

“tartismalprojeler” seklinde yer alan higbir bulguya rastlanmamisgtir.
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Arastirma Bulgularinin Biitiincul Olarak Karsilastirilmasi

Arastirmada 6grenci, 6gretmen, alan uzmanlari, 6gretim programi ve ders
kitaplarindan elde edilen bulgular matematik tarihi, matematik tarihinin 6grenme-
ogretme surecinde kullanimi, matematik tarihinin 6gretim programinda kullanimi ve
matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimi olmak tzere dort boyut kapsaminda
farkh bakis agilari gergcevesinde karsilastinimistir. Matematik tarihine yonelik boyut
incelendiginde ogrencilerin matematik tarihini ¢ogunlukla matematik veya
matematik dersi ile iligskilendirdikleri; Gnli matematikgiler olarak ise matematik ve
diger bilim dallarina katki yapan insanlara odaklandiklari goridlmugtur. Ayrica
matematik tarihini 6grenmeye yonelik gorusleri olumlu iken genel olarak matematik
tarihine iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerinin yetersiz oldugu bulgusuna ulasiimistir.
Ogrenci ve dgretmenlerin Gnli matematikgiler olarak gcogunlukla Cahit Arf, Pisagor,
Ali Kusgu ve Harezmi gibi matematikgilerden bahsettigi gorldimustir. Bunlara ek
olarak, o6gretmen ve alan uzmanlar ¢ogunlukla Unli matematikgiler ve unlu
matematikgilerin matematige katkilari ve gegmisten ginumuze matematigin geligimi
Ogelerine odaklanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin matematik tarihine yonelik genel bir
farkindalgr oldugu; alan uzmanlarinin ise derin ve zengin bir bakis agisina sahip
olduklari bulgusuna ulasiimigtir. Bu baglamda o6grenci, 6gretmen ve alan
uzmanlarinin goruglerinin matematik tarihiyle ilgili boyuta yonelik karsilastirilmasina

iliskin sema Sekil 20°’de verilmigtir.
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OGRETMENLER

Unlti matematikgiler veya onlarin
matematige katkilari ve gegmisten
giniimize matematigin gelisimi ile

ilikilidir.

Genel bir farkindaliga sahiptirler.

ALAN UZMANLARI

Unlii matematikgiler ve/ya onlarin
matematige katkilari ve gegmisten

Matematik Tarihi giniimize matematigin gelisimi ile
iligkilidir.

Derin ve zengin bir bakis agisina
sahiptirler.

OGRENCILER

Matematik dersi konulariyla ve tnli
matematikgilerle iligkilidir.

Bilgi birikimleri ve farkindaliklari
yetersizdir.

Sekil 20. Ogrenci, dgretmen ve alan uzmanlarinin gorislerinin matematik tarihiyle
ilgili boyuta yonelik kargilastiriimasi.

Matematik tarihinin 6grenme-o0gretme surecinde kullanimina yonelik boyut
incelendiginde, 0Ogrenci, o6gretmen ve alan uzmanlarinin matematik tarihinin
ogrenme-0gretme surecinde kullanilmasi gerektigini ve matematik tarihinin
o0grenme-6gretme surecine yansitilma durumunun yetersiz oldugunu ifade ettikleri;
ogrencilerin de matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik goruglerinin genel
olarak olumlu olmasina ragmen bu olumlu goéraslerin sinif seviyesi arttikga azaldigi
gOrulmustar. Ayrica 6gretmen ve alan uzmanlari matematik tarihinin matematigin
varolus nedeninin anlamlandiriimasi, matematigin daha iyi kavranmasi, arastirmaya
yonlendirme, matematigin insan UrlinU olduguna iligkin farkindalik kazandirma ve
matematige iligkin zengin bakis agisi kazandirma gibi ogrenciye; alan bilgisi
acisindan guglenme gibi 6gretmene olumlu katkilar saglayabilecegini belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak, ogretmenler matematik tarihinin sikici gelmesi, matematik
dersinin gereklilikleri arasinda olmamasindan dolayi 6grencilerin ilgi gostermemesi
ve matematik ile matematik tarihi arasindaki iligkiyi kuramama gibi 6grenciye
olumsuz etki yaratabilecegini; prestij kazanma, duyussal agidan doyum saglama ve
ogrencilerle iletisimi destekleme gibi 6gretmene ve O6grenmeyi destekleme,
matematiksel bilginin kalicihgini artirma gibi 6grenme-6gretme sirecine olumlu

katkilar saglayabilecegdini belirtirken; alan uzmanlari ise 6grenci merkezli 6gretimi
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destekleme acisindan ogretmenlere olumlu katkilar saglayabilecegini; bunun
yaninda o6gretmenin is yukinun artabilecegini de vurgulamiglardir. Ogrenci,
ogretmen ve alan uzmanlarinin goruslerinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde kullanimiyla ilgili boyuta ydnelik karsilastiriimasina iliskin semaya Sekil

21’de yer verilmigtir.
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OGRETMENLER

Gerekli ve dnemlidir.
. Alan bilgisi yeterliligi gerektirir. Mevecut kullanimi yetersizdir.
Ogrencinin matematigin varolus nedenini anlamlandirmasi, matematidi daha iyi kavramasi, bilime/ aragtirmaya
ydnelmesi, matematigin insan trind olduguna iliskin farkindalik ve matematige iliskin zengin bir bakis agisi
kazanmasini destekler. Bunun yaninda matematik tarihinin sikici gelmesi, dersin gereklilikleri kapsaminda
olmamasindan dolay ilgi gésteriimemesi ve matematik-matematik tarihi arasindaki iliskinin kurulamamasi gibi
durumlar da ortaya cikabilir.
Ogretmenin alan bilgisi agisindan glglenmesi, prestij kazanmasi, 6grenci iletisiminde giclenmesi ve duyussal agidan
doyum saglamasini destekler. Bunun yaninda alan bilgisinin yetersiz oldugu durumlarda prestij ve gtiven kaybi gibi
durumlar yasanabilir.
Ogrenme-dgretme siirecinde, 6§renmeyi destekleme ve matematiksel bilginin kaliciliginin artiriimasinda katki saglar.
Kullanimi Etkileyen Durumlar
Programda yer almamasi, yetersiz bilgi diizeyi, sinav kapsaminda olmamasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi,
ders kitaplarinda yer verilmemesi, programin yogun olmasi, siniflardaki yetersiz teknolojik imkanlar ve 6grenci talebinin
olmamasi
Oneriler
Matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim galismalari, 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin dizenlenmesi, 6gretim
programina dahil edilmesi, kaynaklarin ¢esitlendiriimesi ve zenginlestiriimesi, égretim programinin yogunlugunun
azaltilmasi, haftalik ders saatinin artiriimasi, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesi,
ders kitaplarinda yer verilmesi

Matematik Tarihinin ALAN UZMANLARI

Ogrenme-Ogretme Siirecinde Gerekli ve 8nemiidir.
Ku“an|m| Alan bilgisi yeterliligi gerektirir. Mevcut kullanimi yetersizdir.

Ogrencinin matematigin varolus nedenini anlamlandirmasi, matematigi daha iyi kavramasi, arastirmaya yoéneltmesi,
matematigin insan Grani olduguna iliskin farkindalik, matematige iliskin zengin bir bakis acisi ve duyussal beceriler
kazanmasini destekler.

Ogretmenin alan bilgisini ve égrenci merkezli 6gretim uygulamalarini destekler. Bunun yaninda alan bilgisinin yetersiz
oldugu durumlarda prestij ve gliven kaybi gibi durumlar yasanabilir. Ayrica, 6gretmene ek is yika getirebilir.

Kullanim Etkileyen Durumlar

Ogretmenin yetersiz bilgi dizeyi, sinav odakli egitim sistemi, MEB'in matematik tarihini sSnemsememesi, haftalik ders
saatinin yetersizolmasi, programda yer almamasi, kaynaklarin niceligi ve niteligi, programin yogun olmasi, 6gretmenin
6gretim digi islerle ilgilenme zorunlulugu

Oneriler

Ogretim programina dahil edilmesi, 6§renci merkezli dgretim etkinliklerinin dizenlenmesi, hizmet 6ncesi dgretmen
egitimine matematik tarihi dersinin eklenmesi, matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim ¢alismalar, 6gretmenlere
matematik tarihinin derslerde kullanimina iliskin kilavuz kaynaklarin saglanmasi, program gelistirme komisyonlarinin
dedismesi

OGRENCILER
Gerekli ve dnemlidir.
Bilissel ve duyussal alan kazanimlari agisindan katki saglar.
Mevcut kullanimi yetersizdir. Sinif seviyesi arttikga olumlu gorisler azalmaktadir.

Sekil 21. Ogrenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde kullanimiyla ilgili
boyuta yonelik kargilagtiriimasi.
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Ayrica, Sekil 21°de goruldugu gibi 6gretmen ve alan uzmanlari haftalik ders
saati sayisinin ve ogretmenin sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesinin
matematik tarihinin 6grenme-6gretme siurecinde kullaniminda belirleyici faktorler
oldugunu; bu bilgi seviyesinin yetersiz oldugu durumlarda prestij ve guven kaybi
yasanabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenler ek olarak programin yogunlugu ve
siniflardaki teknolojik imkanlari; alan uzmanlar ise matematik tarihiyle ilgili
kaynaklarin yeterli olup olmama durumunu matematik tarihinin 6grenme-o6gretme
surecinde kullaniminda belirleyici faktorler olarak nitelendirmistir. Bununla birlikte,
matematik tarihinin programda yer almamasi, 6gretmenin matematik tarihine iliskin
yetersiz bilgi duzeyi ve programin yogun olmasi, ogretmen ve alan uzmanlari
tarafindan ortak olarak ifade edilen matematik tarihinin 6grenme-6gretme sirecinde
kullanimini etkileyen faktérler veya matematik tarihini nadiren kullanma sebepleri
arasinda belirtiimis; bu faktorleri/ sebepleri en aza indirgemek icin de yine ortak
olarak matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim ¢galismalari, 6grenci merkezli 6gretim
etkinlikleri, 6gretim programi dahilinde matematik tarihine yer verilmesi, 6gretmene
cesitli kaynaklarin saglanmasi, hizmet dncesi 6gretmen egitimine matematik tarih
dersinin eklenmesi gibi Onerilerde bulunulmustur. Ayrica, sinav kapsaminda
matematik tarihinin olmamasi, haftalik ders saati sayisinin yetersiz olmasi, ders
kitaplarinda matematik tarihine yer veriimemesi ve 6grenci talebinin olmamasi gibi
matematik tarihinin nadiren kullaniima sebepleri ve ders kitaplarinda matematik
tarihine yer verilmesi, programin yogunlugunun azaltiimasi, se¢meli matematik
derslerinde matematik tarihinin kullanilmasi ve ek ders saati suresi veriimesi gibi
matematik tarihinin etkili kullanimina yonelik Oneriler yalnizca ogretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Alan uzmanlari da bunlardan farkh olarak sinav odakl
egitim sistemi, MEB’in matematik tarihini onemsememesi ve 6gretmenlerin 6gretim
digi iglerle ilgilenme zorunlulugunu matematik tarihinin kullanimini etkileyen
faktorler arasinda belirtirken matematik tarihinin etkili bir sekilde kullaniimasina

yonelik program gelistirme komisyonlarinin degismesi gibi dneride bulunmusglardir.

Matematik tarihinin 6gretim programindaki yerine iliskin elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogretmen ve alan uzmanlari matematik tarihinin 6gretim
programinda mutlaka yer verilmesi gerektigini ve uygulanmakta olan 2013
programinda yansitiima durumunun yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica,

cogunlukla programin icerik, bunu takiben sirayla egitim durumlari, hedefler ve
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sinama durumlari 6gelerinde yer almasi gerektigini belirtirken; matematik tarihinin
unl matematikgilerin matematige katkilari, konularin tarihi ve kisa bilgiler seklinde
programin igerik 6gdesinde; video/afis calismalari seklinde programin egitim
durumlar 6gesinde; matematikgilerin matematige katkilari, konularin tarihsel
gelisimi seklinde programin kazanim Ogesinde ve arastirma-proje Odevleri,
sinavlarda soru sorma seklinde programin sinama durumlari 6gesinde yer almasi
gerektigi gorusunde birlesmiglerdir. Bunlara ek olarak, drama etkinlikleri, sunumlar,
onemli glnlerin kutlanmasi gibi programin egitim durumlari 6gesinde; Atatlrk’in
matematige katkilari, Gnemli gunler gibi programin kazanim 6gesinde matematik
tarihinin yer almasi gerektigi yalnizca o6gretmenler tarafindan vurgulanirken;
konularin varoluguna dair bilgiler gibi programin icerik 6gesinde; ogretmene yol
gOsterici planlar, matematikgilerin kullandigi yontemlere iligkin bilgiler, aragtirma
Odevleri gibi programin egitim durumlari 6gesinde; matematikgilerin dusinme
yontemleri gibi programin kazanim 6gesinde ve arastirma 6devi, minazara gibi
programin sinama durumlari 6gesinde matematik tarihinin yer almasi gerektigi ise
sadece alan uzmanlan tarafindan vurgulanmistir. Ayrica, 6gretmenler programin
icerik 6gesinde Olasilik 6grenme alani hari¢ diger 6grenme alanlarinda; alan
uzmanlari da tum 6grenme alanlarinda matematik tarihinin yer almasi gerektigini
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak, 2013 ortaokul matematik dersi 6gretim
programina iliskin bulgularda da, biri programin kazanim 6gesinde mutlaka yer
verilmesi gereken bir durum; digeri de egitim durumlari 6gesinde 6gretmenlerin
yararlanabilecegi Oneriler olmak Uzere matematik tarihiyle ilgili toplam 2 bulguya
rastlanmistir. Matematik tarihinin 6gretim programindaki yerine iligkin 6gretmen ve
alan uzmani gorusleri ve 6gretim programindan elde edilen bulgular Sekil 22’de

karsilastiriimali olarak sunulmustur.
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OGRETMENLER
Mutlaka yer verilmelidir.
Mevcut programdaki kullanimi yetersizdir.
Programun hangi 6gesinde yer verilmelidir?
Icerik 6desini takiben sirayla egitim durumlari, kazanimlar ve sinama durumlarinda yer verilmedir.
Programda nasil yer verilmelidir?
Kazanmimlar: Unli matematikcilerin hayatlar veya matematige katkilarina, matematigin/konularin gelisim
slrecine, Atatirk’in matematige katkilarina ve matematikle ilgili 6zel/onemli gunlere iligkin kazanimlar
Igerik: Sayllar ve Islemler, Geometri ve Olgme, Cebir ve Veri Isleme 6drenme alanlarinda matematik
tarihiyle ilgili kisa bilgiler/drnekler, tnla matematikcilerin katkilari ve konularin tarihi ve gincel durumu

Egitim durumlar: Matematik tarihine iliskin sunumlar, drama etkinlikleri, afis calismalari, videolar,
matematik tarihiyle ilgili énemli ginlerin kutianmasi gibi 6drenci odakli matematik tarihi etkinlikleri

Sinama durumlan: Ogrenci basari notunu etkileyecek arastirma-proje édevleri, bosluk doldurma turiinde
sorular

ALAN UZMANLARI

Mutlaka yer verilmelidir.
Mevcut programdaki kullanimi yetersizdir.
M ik Tarihini Programin hangi 6gesinde yer verilmelidir?
n _atematl ari II"III_‘I . Icerik 6Fesini takiben sirayla egitim durumlari, kazanimlar ve sinama durumlarinda yer verilmedir.
Ogretim Programindaki Yeri Programda nasil yer verilmelidir?
Kazanimlar: matematikcilerin disiinme yontemlerini kavramayla, matematikcilerin matematige katkilariyla,
konularin tarihsel gelisimiyle ile ilgili kazanimlar
Igerik: Tum &drenme alanlarinda, konularin tarihsel gelisimi, inli matematikcilerin matematige katkilar,
matematigin/konularin varolusuyla ve matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler

Egitim durumlan: Ogretmene yol gosterici ders planlarinin konulmasi veya matematikgilerin/ eski
uygarliklarin kullandigi yéntemlere iliskin etkinlikler, goérsel édretim materyalleri kullaniimasi, arastirma
odevleri gibi 6grenci odakll matematik tarihi etkinlikleri

Sinama durumlari: Ogrenci basari notunu etkileyecek performans/proje/ arastirma édevi, sinav konularina
dahil etme, miinazara yoluyla akran degerlendirme

2013 ORTAOKUL MATEMATIK DERSi OGRETIM PROGRAMI
Matematik tarihine iliskin tespit edilen 2 durum vardir:
- 6.sinifa ait 6.1.2.3 nolu kazanimin aciklamasinda yer verilmistir.

- ‘Programda Matematigin Gelisimine lliskin Bilgilendirmelerin Kullanilimas!’ basligi altinda é§retmenlere
egitim durumlarinin tasarlanmasina iliskin sunulan kisa dneriler

Sekil 22. Ogretmen ve alan uzmanlarinin gérislerinin ve 6gretim programindan elde edilen bulgularin matematik tarihinin égretim
programinda kullanimiyla ilgili boyuta yonelik karsilastiriimasi.
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Son olarak, matematik tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarindaki
kullanimina iliskin elde edilen bulgular incelendiginde 6grenci, 6gretmen ve alan
uzmanlarinin  ¢ogunlugu matematik ders kitaplarinda matematik tarihinin
kullaniimasi gerektigini ve mevcut ders kitaplarina yansimalarinin yetersiz oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen ve alan uzmanlari matematik tarihinin ders kitaplarinda
unli matematikgiler ve Unlu matematikgilerin matematige katkilari, kisa bilgiler ve
konularin tarihsel gelisimi seklinde yer almasi gerektigini belirtirken; yalnizca
ogretmenler konu basinda, matematiksel bir kavramin ilk ortaya c¢ikisiyla ilgili
bilgiler, matematik tarihini glnluk hayatla iligkilendiren 6rnekler ve proje ddevleri
seklinde; yalnizca alan uzmanlari da konu anlatiminda matematik tarihiyle ilgili
gorevler ve matematikgilerin dugtince yapi ve yollarina odaklanan bilgiler seklinde
yer almasi gerektigini ifade etmiglerdir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulacak
MEB tarafindan yayinlanan tim ortaokul matematik ders kitaplari matematik tarihi
agisindan incelendiginde de matematik tarihiyle ilgili 2307 sayfanin sadece 20
sayfasinda 21 o0Ornege rastlandigi; bu O6rneklerin c¢ogunlukla 5 ve 6.sinif
diizeylerinde, Sayilar ve islemler égrenme alaninda, konu sonunda, basit
tarihi/biyografik ornekler seklinde yer aldigi goérulmustur. Ayrica, ders kitaplarinda
matematik tarihinin en az matematiksel gorev seklinde yer aldigi gorulirken;
tartismal/projeler seklinde yer verilen higbir 6rnege rastlanmamistir. Buna ek olarak,
ders kitaplarinda matematik tarihiyle karsilastiklarini ifade eden &grencilerin
¢ogunlugu ders kitaplarinda matematik tarihini gunlik hayatla iliskilendiren proje ve
etkinlikler seklinde yer aldigini  belirtmiglerdir. Son olarak, dgrencilerin
¢ogunlugunun matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimina yonelik goruslerinin
olumlu oldugu; bu olumlu gérUslerin sinif seviyesi arttikca azaldi§i gértulmastur.
Matematik tarihinin ders kitaplarindaki yerine iliskin 6grenci, 6gretmen ve alan
uzmani gorusleri ve ders Kkitaplarindan elde edilen bulgular Sekil 23’te

karsilastiriimali olarak sunulmustur.
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OGRETMENLER
Mutlaka yer verimelidir.
Mevcut ders kitaplarindaki kullanimi yetersizdir.
Ders kitaplarinda nerede ve nasil yer almalidir?

Konu baglarinda yer verilmelidir.

Unlo matematikgilerin hayati veya matematige katkilari, konularin tarihsel gelisimi, matematiksel bir
kavramin ilk ortaya cikisi ile ilgili bilgiler, matematik tarihini giinlik hayatla iliskilendiren oérnekler, proje
odevleri seklinde yer almalidir.

ALAN UZMANLARI

Mutlaka yer verimelidir.
Mevcut ders kitaplarindaki kullanimi yetersizdir.
Ders kitaplarinda nerede ve nasil yer almalidir?
Konu anlatiminda yer veriimelidir.

Unlt matematikgilerin hayati veya matematige katkilar, konularin tarihsel gelisimi, matematikcilerin dustnce
yapisina/yollarina odaklanan bilgiler ve matematik tarihiyle ilgili gérevler seklinde yer almalidir.

Matematik Tarihinin OGRENCILER

Gerekli ve dnemlidir.
Mevcut ders kitaplarinda nadiren kullaniimaktadir.

Ders kitaplarinda ¢ogdunlukla matematik tarihini ginlik hayatla iliskilendiren proje ve etkinliklerle
karsilasmislardir.

Sinif seviyesi arttikca olumlu gérisler azalmaktadir.

Ders Kitaplarindaki Yeri

ORTAOKUL MATEMATIK DERS KITAPLARI
5-8.sinif matematik ders kitaplarinin toplam sayfa sayisi: 2307 sayfa
Matematik tarihinin kullanildi§i toplam sayfa sayisi: 20 sayfa
Matematik tarihine iliskin tespit edilen toplam érnek sayisi: 21 érnek
Codunlukla
- 5ve 6.sinif diizeylerinde,

Sayilar ve Islemler dgrenme alaninda

Konu sonunda ve

Basit tarihi/biyografik bilgiler seklinde kullaniimistir.
- ‘Matematiksel gorevier’ seklinde nadiren kullaniimistir.
- ‘Tartismal/projeler’ sekilde kullanima rastlaniimamigtir.

Sekil 23. Ogrenci, 6gretmen ve alan uzmanlarinin gorislerinin ve ders kitaplarindan elde edilen bulgularin matematik tarihinin ders
kitaplarinda kullanimiyla ilgili boyuta yonelik karsilastiriimasi.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin sonug ve tartigmalar,
arastirmanin odagindaki ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin, ortaokul matematik
ogretmenlerinin ve alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik egitiminde
matematik tarihinin kullanimina yonelik goruglerine; ortaokul matematik dersi
ogretim programinin ve ortaokul matematik ders kitaplarinin ise matematik tarihi
agisindan incelenmesine iligkin alt problemlere gbére sunulmustur. Ayrica,

uygulamaya ve arastirmaya donuk Onerilere de yer verilmistir.

Ortaokul 6-8.sinif Ogrencilerinin Matematik Tarihine ve Ogrenme-Ogretme
Siirecinde Matematik Tarihinin Kullanimina Yonelik Gériislerine iligkin

Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin ortaokul 6-8.sinif dgrencilerinin matematik tarihine ve 6grenme-
ogretme surecinde matematik tarihinin kullanimina yonelik goruslerinin incelenmesi
problemine iligkin veriler 2009 grencinin génilli katilimiyla MTOA aracihigiyla elde
edilerek, nicel veri analiz ydntemleri ile ¢ézimlenmistir. Bu kapsamda elde edilen
bulgular incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin matematik tarihi denilince akla gelen
Ogeler sorusuna verdigi cevaplarin yarisindan fazlasinda matematik tarihinin,
“matematik veya matematik dersine iliskin 6geler” (%55.5) kullanilarak ifade edildigi,
ogrencilerin sadece %34’Unlin matematik tarihini “matematigin tarihsel boyutuna”
odaklanarak ifade ettigi gorulmustir. Buna ek olarak, ogrencilerin %46’sinin
bildikleri Unli matematikgilerle ilgili soruya en az bir matematikginin ismini yazarak
cevapladigi tespit edilmistir. Verilen 6grenci cevaplarinda en fazla deginilen GnlG
matematikciler arasinda Cahit Arf, Pisagor, Harezmi ve Ali Kuscgu yer alirken; Albert
Einstein, Bill Gates, ibn-i Sina, Aziz Sancar, Mustafa Kemal Atatiirk gibi farkli
alanlarda basarilara imza atmis diger kisiler de o&grenciler tarafindan Unlu
matematikgiler olarak ifade edilmistir. Bu bulgulardan hareketle, arastirmaya katilan
ortaokul ogrencilerinin matematik tarihinin kapsamina yonelik bilgi birikimleri ve
farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu durum, matematik
tarihinin 6grenme-6gretme ortamina yansitiima dizeyi ve sikligiyla iligkilendirilebilir.
Diger bir degisle, matematik tarihinin ansiklopedik/biyografi bilgi seklinde derslerde
veya ders Kkitaplarinda kullanimi o6grencilerin, matematik tarihiyle etkilesime
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girmesine olanak saglamada yetersiz kalabilir. Nitekim Eren, Bulut ve Bulut'un
(2014) ve Xenofontos ve Papadopoulos’un (2015) ¢alismasinda ders kitaplarinda
¢ogunlukla 6grencilerin matematik tarihiyle etkilesime girmesine olanak saglamayan
unlt matematikgilerin hayatlariyla ilgili bilgiler veya matematiksel bir kavramin ilk
ortaya cikigi ile ilgili tarihi bilgilerin yer aldigi tespit edilmigtir. Ayrica, matematik
tarihinin  6grenme-6gretme ortaminda nadiren kullaniimasi da d6grencilerin
matematigin tarihsel boyutuna iligkin farkindaliginin olusmamasinin nedenlerinden
biri olabilir. Nitekim alan yazinda da 6gretmenlerin ders kitaplarindaki sinirl tarihsel
kavramlari yeterli dizeyde 6grenme ortamina yansitamadiklarini ifade ettikleri
(Haile, 2008); 6gretim programi ve ders kitaplarinda matematik tarihine yeteri kadar
yer verilmedigi (Erdogan, Esmen ve Findik, 2015; Haile, 2008; Smestad, 2000; Tan-

Sisman ve Kirez, 2018; Mersin ve Durmus, 2018) vurgulanmaktadir.

Arastirmanin ortaokul 6-8.sinif 6grencilerinin matematik tarihini 6grenmeye,
matematik tarihinin derslerde ve ders kitaplarinda kullanilimasina iligkin goérusleri
dogrultusunda elde edilen bulgulardan hareketle, 6grencilerin genel olarak
matematik tarihini 6grenmeye istekli olduklari; matematik tarihinin derslerde ve ders
kitaplarinda kullanilmasina yonelik goruglerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilabilir.
Diger bir degisle, arastirmaya katilan 6grencilerin, matematigin tarihsel boyutunun
ogrenilmesinin; derslerde ve ders kitaplarinda matematik tarihinin kullanilmasinin
gerekli ve onemli oldugunu duagundukleri soOylenebilir. Alan yazinda yapilan
galismalar da bu sonucu destekler niteliktedir. Ornedin Bayam’in (2017)
calismasinda matematik tarihi ile desteklenmis dersler hakkinda 6.sinif
ogrencilerinin hem duyugsal hem de biligsel agidan olumlu goéruslere sahip oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Akkaya, Arslan, Costu, Seyitoglu ve Yildiz'in (2011)
calismasinda da, derslerinde matematik tarihinin kullanildigi 8.sinif 6grencilerinin
cogunun dersle ilgili olumlu gériise sahip olduklari; Goktepe-Yildiz ve Ozdemir'in
(2015) galismasinda ise 7.sinif 6grencilerinin matematik tarihi destekli dersleri
eg@lenceli bulduklari sonucuna varimistir. Bu baglamda, matematik tarihinin
ogrenme-ogretme ortamlarinda kullaniimasina iligkin 6grenci goruslerinin genel
anlamda olumlu bir egilim gostermesi, matematigin tarihsel boyutunun soyut,
anlasiimayan ve korkulan bir ders olarak algilanan matematigin daha anlamli, somut
ve eglenceli olmasini saglayabilmesiyle iliskilendirilebilir. Nitekim, Bidwell (1993)
ogrencilerin matematigi kapali, Olu, duygusuz bir ada olarak algiladiklarini;
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matematik tarihinin 6grencileri bu adadan kurtarip; onlari canli, agik, duygularla dolu
ve her zaman ilgi c¢ekici olabilen bir matematigin oldugu anakaraya

yerlestirebilecedini ifade etmistir.

Diger bir taraftan, arastirmaya katilan o6grencilerin matematik tarihini
ogrenmeye, derslerde ve ders kitaplarinda kullanimina iligkin gorusleri sinif duzeyi
arttikga olumludan olumsuza dogru bir egilim gostermektedir. Sinif seviyesine bagl
olarak azalan bu egilim, Alpaslan ve Bostan’in (2015) 6-8.siniflarla yurGttagu
calismada da gozlenmistir. Elde edilen bu sonug, 8.sinifta yapilan merkezi sinava
yonelik ¢alismalarin artmasiyla, sinav kapsaminda olmayan matematigin tarihsel
boyutuna olan ilginin de azalmasina ve ogretmenlerin de benzer sinav kaygisi
nedeniyle = matematik  tarihini  derslerine  yeterince  yansitamamasiyla
iliskilendirilebilir. Nitekim Haile’'nin (2008) ¢alismasinda 6gretmenler, 6grencilerin
gelecekleriyle ilgili endiselerinden dolayr matematik tarihine ilgi gostermediklerini

belirtmiglerdir.

Ayrica, matematik tarihinin mevcut matematik derslerindeki kullanim sikligina
iliskin elde edilen sonuglarda, 6.sinif égrencilerinin %64.8’i; 7.sinif égrencilerinin
%68.4°U ve 8.sinif dgrencilerinin %75.2’si matematik tarihinin, derslerinde “higbir
zaman” kullaniimadigini veya “nadiren” kullanildigini belirtmislerdir. Matematik
tarihinin derslerde kullanimina iligkin olarak elde edilen sonuglarda ise genellikle
matematik tarihiyle ilgili proje ddevleri, Pi GUnU’nu kutlama, dergi hazirlama, sunum
yapma gibi etkinliklere yer verildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde, Alpaslan ve
Bostan’'in (2015), Goktepe-Yildiz ve Ozdemirin (2015) ve Haile’nin (2008)
calismasina katilan 6grencilerin buyuk ¢cogunlugu da derslerinde matematik tarihine
yer verilmedigini belirtmiglerdir. Bu baglamda, matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde oldukga sinirli duzeyde kullaniimasi; ogretim programi ve ders
kitaplarindaki matematik tarihinin yeri, matematik 6gretmenlerinin sahip oldugu
matematik tarihine ve matematik tarihinin derslerde kullanimina iligskin farkindalik,

bilgi ve beceri dlizeyleri gibi temel faktorlerle iligkilendirilebilir.

Bununla birlikte, matematik tarihinin mevcut ders kitaplarindaki kullanim
sikligina iliskin elde edilen sonuglarda ogrencilerin %48.2’si ders kitaplarinda
matematik tarihiyle ilgili hi¢cbir durum, érnek vb. ile karsilagsmadiklarini belirtmislerdir.
Alan yazinda yapilan calismalar da bu sonucu destekler niteliktedir. Ornegin
Smestad (2000), Haile (2008), Erdogan, Esmen ve Findik (2015), Tan-Sisman ve
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Kirez (2018) ve Mersin ve Durmus’un (2018) calismasinda matematik ders
kitaplarinda matematik tarihine iliskin 6gelere sinirh duzeyde yer verildigi tespit
edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin yaklasik yarisinin matematik tarihiyle ilgili
Ogelere ders kitaplarinda karsilasmamalari olasi bir sonu¢ olup; bu durumun
nedenleri arasinda 6gretim programindaki matematik tarihinin yeri, ders kitabi
yazarlarinin sahip oldugu matematik tarihine ve matematik tarihinin matematik

ogretiminde kullanimina iligkin farkindalik ve bilgi dizeyleri gosterilebilir.

Arastirmanin ortaokul 6-8.sinif ddrencilerinin matematik tarihine ve 6grenme-
ogretme surecinde matematik tarihinin kullanimina yonelik goruslerinin incelenmesi

problemine iligkin elde edilen sonuglar Sekil 24’te 6zetlenmisgtir.

Ortaokul 6grencilerine gére

Matematik tarihinin
ders kitaplarinda
kullanimi

Matematik tarihinin
derslerde kullanimi

Matematik tarihini

Matematik tarihi B§renme

Matematik dersi

konulariyla ve nli
matematikgilerle
iliskilidir.

Bilgi birikimleri ve
farkindaliklan yeterli
duzeyde degildir.

.~ @/

Gerekli ve dnemlidir.
Bilissel ve duyussal
alan kazanimlari
acisindan katki
saglar.

.~ @/

Gerekli ve énemlidir.
Mevcut matematik
derslerinde nadiren
kullaniimaktadir.

~ @@/

Gerekli ve énemlidir.
Mevcut ders
kitaplarinda nadiren
kullaniimaktadir.

~ @@/

Sekil 24. Ortaokul 6grencilerinin matematik tarihine ve kullanimina iliskin gorusleri.

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Matematik Tarihine ve Matematik
Tarihinin Matematik Egitiminde Kullanilmasina Yénelik Gériislerine iligkin

Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve
matematik egitiminde matematik tarihinin kullanimina yodnelik goruslerinin
incelenmesi problemine iliskin veriler, MTOGF araciiiyla 27 ortaokul matematik
ogretmeninin  gonulli  katihmiyla elde edilerek, igerik analizi ydntemi ile
¢6zUmlenmistir. Bu kapsamda elde edilen nitel bulgular incelendiginde, arastirmaya
katilan o6gretmenlerin, matematik tarihini “OnlG  matematikgiler veya Unll
matematikgilerin matematige katkilar”” ve “gegmisten gunumuze matematigin

geligsimi” ile iliskilendirdikleri ve Unli matematikgilerden de siklikla Pisagor, Harezmi,

175



Cahit Arf, Ali Kusgu ve OKlid gibi isimleri vurguladiklari gérilmektedir. Ayrica
ogrencilere iligkin elde edilen sonuglara paralel olarak 6gretmenler tarafindan da
Albert Einstein, ibn-i Sina, Mustafa Kemal Atatirk gibi farkl alanlarda basarilara
imza atmis diger kisiler Unli matematikgiler olarak ifade edilmistir. Bu bulgulardan
hareketle, matematik oOgretmenlerinin matematik tarihine iligkin genel bir
farkindaliga sahip olduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin matematik tarihine iliskin bu
farkindaliklari, hizmet dncesi 6gretmen egitiminde matematik tarihi dersi almis
olmalari (N=12), okullarinda matematik tarihine iligkin etkinlikler duzenlemeleri

(N=10) ve matematik tarihine ilgi duymalariyla (N=12) iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme-6gretme sirecinde matematik tarihinin kullanimina
iligkin goruslerinden elde edilen sonuglara gore, arastirmaya katilan matematik
ogretmenlerinin neredeyse tamami 6grenme-ogretme surecinde matematik tarihinin
kullanilmasinin gerekli ve 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu sonug alan yazinda
yapilan diger calismalarin bulgulariyla da ortusmektedir (Baki ve Yildiz, 2010;
Hatisaru ve Erbas, 2012; Yevdokimov, 2007). Ayrica, 6gretmenlere gore matematik
tarihine atfedilen bu gereklilik ve 6nemin temel dayanagi, matematik tarihinin
ogrenme-6gretme slrecine harmanlanmasiyla 6grencilere, o6gretmenlere ve
ogrenme-6gretme surecine farkh agilardan olumlu katkilar saglanmasi olarak
vurgulanmistir. Bu baglamda, elde edilen sonuglara gore matematik tarihinin
derslerde kullanimi o6grencilere matematigin varolug nedenini anlamlandirma,
matematigi daha iyi kavrama, bilime veya arastirmaya yoneltme, matematigin insan
artind olduguna iligkin farkindalik kazandirma ve matematige iliskin zengin bir bakis
acisi kazanma gibi olumlu katkilar saglayabilir. Alan yazinda yapilan galismalarin
bulgulari da bu sonucu destekler niteliktedir. Ornegin Ho (2008), matematik tarihinin
ogrencilerin matematigin varolus nedeninin anlamlandirmasina; Liu (2003)
Oogrencilerin  matematigin  suUrekli gelisen bir bilim oldugunu daha iyi
kavrayabilmelerine; Siu (1993) ise ogrencilerin bakig acilarini
zenginlestirebilmelerine  yonelik katkilar saglayacagini  belirtmistir.  Ayrica,
TézlUyurt'un (2008) calismasinda da d6grencilerin matematik tarihinden segilen
etkinliklerle desteklenen matematik derslerinin matematige farkli bir bakis agisi
kazandirdigina iligkin bulgular elde edilmistir. Benzer gekilde arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan belirtlen matematik tarihinin matematigin kavranmasina

katki saglayacagina iliskin sonug, Dickey (2001), Awasonya (2001) ve Nataraj ve
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Thomas’in (2009) arastirmasindan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.
Bununla birlikte, arastirmaya katillan 6gretmenler tarafindan belirtilen matematik
tarihi ile matematigin insan Grind olduguna iligkin farkindalik saglayacagina iligkin
sonug, Kaye’nin (2008) calismasindan elde edilen bulgularla da értismektedir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin, 6grencilere daha anlamli
ve zengin ogrenme firsatlari sunulmasinda matematik tarihinin katkisinin ve
oneminin bilincinde olduklari sdylenebilir. Diger bir degdisle, matematik tarihinin
ogrenme-ogretme surecine entegrasyonunun nitelikli ve zengin 6grenme ortamlari

tasarlanmasina katki saglayacaginin farkinda olduklari sonucuna varilabilir.

Arastirmaya katilan ogretmenler, matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde kullaniminin 6grenciler agisindan saglayabilecegi katkilarin yani sira,
bazi olumsuz durumlara da isaret etmislerdir. Bu olumsuz durumlar arasinda sayisal
bir ders olarak algilanan matematigin s6zel agirlikli boyutu olan matematik tarihinin
ogrencilere sikici gelmesi, 6grencilerin matematik dersinin gereklilikleri arasinda
olmamasindan dolayr matematik tarihine ilgi gostermemesi ve matematik ile
matematigin tarihi arasindaki iligkinin kurulmasinda yetersiz kalmalari olarak
belirtiimistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar, Siu'nun (aktaran Tzanakis ve
Arcavi, 2000) matematik tarihinin 6grenci agisindan olusturabilecedi olumsuz etkiler
listesinde matematik tarihinin o6grencilerin bagsari notunu etkilememesi ve
ogrencilerin matematik tarihini sikici bulmalari olarak yer verilmigtir. Bu baglamda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik tarihi ile harmanlanmis 6gdrenme-
ogretme ortamlarinda ogrencilere kazandirabilecekleri farkli bilgi, beceri ve
degerlerin yani sira Ogrencilerin matematik dersine iligkin algilarindan,
hazirbulunusluk seviyelerinden ve dersin notlandirma sisteminden kaynakl
faktorlerden dolayr olumsuz durumlarin olusabilece@i 6ngdértisine sahip olduklari

sonucuna varilabilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca goére, matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasiyla 6gretmenler, alan bilgisi agisindan guglenme,
prestij kazanma, ogrenci iletisiminde gu¢lenme ve duyussal agidan doyum saglama
gibi farkli kazanimlar elde edebilir. Alan yazinda da d6gretmenlerin matematik
tarihine iligkin sahip olduklari nitelikli bilgiyi, ders ici etkinliklerle harmanlarken hangi
konuyu neden ogrettigini anlamasi, yaraticilik becerisi, 6gretim stili ve becerisini

gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Furinghetti, 1997; Liu, 2003; Nataraj ve Thomas,

177



2009; Pengelley, 2002). Ayrica, ogretmenlerin matematik tarihi ile ilgilenmeleri ve
bunu 6grenme surecinde kullanmalari durumunda, matematik disiplinine iligkin bilgi,
beceri ve tutumlarinda olumlu farkliliklar yasanabilecedi de alan yazinda ifade

edilmistir (Horton ve Panasuk, 2013; Tymocsko, aktaran Liu, 2003).

Bununla birlikte 6grenme-ogretme surecinde matematik tarihinin etkili bir
sekilde kullaniminda 6gretmen agisindan en belirleyici faktorin, 6gretmenin sahip
oldugu matematik tarihi bilgi seviyesi oldugu arastirmadan elde edilen bir diger
sonugctur. Ogretmenin matematik tarihine iliskin yeterli bilgiye sahip olmamasi
durumunda, prestij ve guven kaybi yasayabilecegi de arastirmaya katilan
ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bu sonug, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
mesleki gézlem ve deneyimleri ile iligkilendirilebilir. Diger bir degisle, siniflarinda
ogrencilerin sordugu sorulara yanit verememe veya mevcut bilgi birikimiyle soruyu
net bir sekilde agiklayamama gibi mesleki deneyim veya gozlemler, 6gretmenleri

yeterli dizeyde matematik tarihi bilgisine sahip olma fikrine yonlendirmis olabilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise, matematik tarihinin 6grenme-
ogretme surecinde, matematik ogrenmeyi destekleme ve matematiksel bilginin
kalicih@ini artirma acgisindan sagladigi katkilardir. Alan yazinda da aragtirmanin bu
sonucunu destekler nitelikte bulgulara ulagildigi tespit edilmistir. Ornegin,
matematik tarihinin matematiksel bilginin temellerini saglamlastirmasi ve 6gretime
cesitlilik katmasi farkli arastirmacilar tarafindan énemle vurgulanmaktadir (Fauvel
ve Maanen, 2002; Ness, aktaran Fried, 2001; Rickey, 1995). Bunlara ek olarak,
matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullaniimasiyla, o6grencilerin
matematige yonelik ilgi ve merakinin arttirilabilecegi ve dolayisiyla 6grenmeyi
destekleyebilecedi bulgusu da alan yazinda farkli ¢alismalarda elde edilmistir
(Ersoy, 2015; Hatisaru ve Erbas, 2012). Bu baglamda, arastirmaya katilan
matematik 6gretmenlerinin, matematigin 6grenilme surecinde matematik tarihinin

katkisinin ve 6neminin bilincinde olduklari sdylenebilir.

Arastirmaya katilan matematik 6gretmenleri matematik tarihinin 6grenme-
ogretme surecinde kullaniimasina iligskin olarak ortaya koyduklari olumlu goruslere
ragmen, kendi siniflarinda nadiren yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlere
gore bu durumun sebepleri arasinda matematik tarihinin programda yer almamasi,
ogretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz bilgi duzeyi, sinav kapsaminda

matematik tarihinin olmamasi, haftalik ders saati sayisinin yetersiz olmasi, ders
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kitaplarinda matematik tarihine yer verilmemesi, programin yogun olmasi ve égrenci
talebinin olmamasi olarak belirtilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, Fried’in
(2001) haftalik ders saati sayisinin yetersizligi ve programin yogun olmasiyla
iligkilendirerek acikladigi ogretmenlerin  matematik tarihini 6grenme-o6gretme
surecinde kullanmalarinin neredeyse imkansiz oldugu gorusuyle paralellik
gostermektedir. Siu da (aktaran Tzanakis ve Arcavi, 2000) 6gretmenlerin matematik
tarihiyle ilgili egitimlerinin yetersiz olmasinin ve matematik tarihinin 6grencilerin
basari notunu etkilememesinin matematik tarihini 6grenme-0gretme surecinde
kullanmayi zorlastirabilecegini ifade etmigtir. Benzer sekilde, S6zen’in (2013)
calismasinda 6gretmenlerin derslerinde matematik tarihini kullanirken yasadiklari
gucluklerden biri olarak yeterli duzeyde matematik tarihi bilgisine sahip olmamalari
gOsterilmistir. Baki ve Yildiz'in (2016) g¢alismasinda ise 6gretmenlerin matematik
tarihini derslerinde kullanmalarini engelleyen faktorler arasinda en fazla ders
kitaplarindaki tarihsel bolumlerin nitelik agisindan yetersizligi ve ders saatinin az
olmasi tespit edilmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin matematik tarihini derslerinde
nadiren kullanma sebepleri arasinda gogunlukla 6gretim programindaki eksikliklere
ve ogretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz bilgi duzeyine vurgu yaptiklari
sonucuna ulasilabilir. Bunlara ek olarak bu arastirmanin sonuglari arasinda yer
almayan fakat alan yazindaki bazi arastirmalarda matematik tarihinin derslerde
kullanimina iliskin belirleyici faktorler arasinda gdsterilen bir diger durum ise
Ogretmenlerin  matematik  tarihini  6grenme-6gretme  slrecinde  nasil
kullanabileceklerine iligkin yeterli donanima sahip olmamalaridir (Baki ve Yildiz,
2010; Horton ve Panasuk, 2012). Diger bir degisle, arastirmaya katilan 6gretmenler
matematik tarihinin derslerde kullanimina iligkin olarak alan bilgisinin 6nemini
vurgularken, bunun ogrenme-0gretme surecine aktarilmasinda gerekli bilgi ve
becerilerin 6neminden bahsetmemiglerdir. Bu durum, arastirmaya katilan
ogretmenlerin sahip oldugu meslek, alan ve alan egitimine iligkin 6z yeterlilik algilari,

bilgi ve beceri dlizeylerindeki farkliktan kaynaklanabilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde matematik tarihinin etkin kullanimina iligkin
ogretmenler tarafindan sunulan onerilere iligkin bulgularda, matematik tarihiyle ilgili
mesleki gelisim c¢alismalarinin  dizenlenmesi, 06grenci merkezli 6gretim
etkinliklerinin dizenlenmesi, 6gretim programi kapsaminda matematik tarihine yer

verilmesi, matematik tarihine iligkin  kaynaklarin  gesitlendiriimesi ve
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zenginlegtirilmesi, ogretim programinin yogunlugunun azaltilmasi, haftalik ders
saati suresinin artirilmasi, hizmet oncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi
dersinin eklenmesi vurgulanmistir. Bu bulgulardan hareketle, matematik tarihinin
ogrenme-ogretme surecine entegrasyonunda hizmet oncesi ve hizmet ici 0gretmen
egitimi ve dgretim programina iligkin dizenlenmelerin olmasi gerektiginin oncelikli
durumlar oldugu sonucuna ulagilabilir. Diger bir deyisle 6gretmenler, oncelikle
matematik tarihine iligkin bilgi duzeylerinin artmasina ve ogretim programindaki
eksikliklerin tamamlanmasina yonelik oneriler sundugu; bu 6nerilerin matematik
tarihini 0grenme-0gretme surecinde yeterli kullanamama sebeplerini ortadan

kaldirabilecegini ve daha etkin kullaniimasina firsat saglanacagini vurgulamiglardir.

Bunlara ek olarak, arastirmaya katilan ogretmenlerin tumi matematik dersi
Ogretim programinda matematik tarihinin mutlaka yer almasi gerektigini ve
uygulanmakta olan 2013 6gretim programinda ise matematik tarihinin yansitiima
durumunun oldukga yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Nitekim Tan-Sisman ve
Kirez’in (2018) calismasinda 2013 matematik dersi 6gretim programinda matematik
tarihine iligskin 6gelerin yeterli dizeyde olmadi§i tespit edilmistir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin gogu matematik tarihine programin igerik 6gesinde, bunu takiben
sirayla 6grenme-0gretme durumlari, kazanimlar ve sinama durumlarinda yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda, &gretmenler tarafindan
programda matematik tarihini kapsamasi gereken oncelikli 6ge olarak vurgulanan
icerik, programin hedefleri dogrultusunda “Ne Ogretelim?” sorusunun yanitlandig
o0gedir. Diger bir degisle icerik, hedeflerin gergeklesmesinde yararlanilan
kaynaklardan biri olmakla birlikte en genel anlamda “hedef davranislar
kazandiracak bi¢cimde Unite ve konularin dizenlenmesi” olarak tanimlanir (S6nmez,
2012; s.130). Benzer sekilde, 6grenme-6gretme durumlari 6gesi de programin
hedefleri dogrultusunda “Nasil Ogretelim?” sorusunun yanitlandigi 6gedir. Diger bir
deyisle, 6grenme-6gretme durumlari, 6grencilerin 6grenmesi gereken bilgi, beceri,
deger, tutumlarin vb. kazanilmasi icin sunulacak her tirli 6gretim faaliyetine
odaklanmaktadir. Bu durumda &gretmenlerin hedefleri gézetmeden programin
icerik ve ogrenme-6gretme durumlari 6gesine agirlik vermesi, o6grencilerin
matematik tarihine iligkin bilgiyi nigin 6greneceklerinden ziyade; matematik tarihine
iliskin hangi bilgiyi nasil o6greneceklerine odaklandiklarinin gostergesi olarak

dusundlebilir. Diger bir ifadeyle, o6gretmenlerin 6grencilerin matematik tarihini
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ogrenerek ne gibi kazanimlar elde edecedini belirlemeden, konu listesini ve 6gretim
seklini belirlemeye yoOneldikleri gorilmektedir. Bu yaklasim nereye gidecegini
bilmeden acgik sularda yol almaya benzetilebilir ve en genel anlamda egitimin kasith
olarak istendik degisme meydana getirme surecini (Ertirk, 2013) de belirsiz hale

getirebilir.

Diger bir taraftan, matematik tarihinin programin icerik 6gesinde yer almasi
gerektigini diisiinen égretmenler Sayilar ve islemler, Geometri ve Olgme, Cebir ve
Veri isleme 8grenme alanlarinda matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler/érnekler, Ginli
matematikgilerin katkilari ve konularin tarihi ve guncel durumu seklinde yer
verilebilecegini; 6grenme-6gretme durumlari 6gesinde yer almasi gerektigini
vurgulayan égretmenler ise matematik tarihine iliskin sunumlar, drama etkinlikleri,
afis calismalari, videolar, matematik tarihiyle ilgili dnemli glnlerin kutlanmasi gibi
ogrenci odakh matematik tarihi etkinlikleri seklinde yer alabilecegini ifade
etmislerdir. Bunlara ek olarak, matematik tarihinin 06gretim programinin
hedefler/kazanimlar 6gesinde kullaniimasi gerektigini vurgulayan égretmenler ise,
unli matematikgilerin hayatlari veya matematige katkilarina, matematigin/konularin
gelisim surecine, Atatirk’un matematige katkilarina ve matematikle ilgili 6zel/6Gnemili
gunlere iligkin kazanim oOnerileri sunmuslardir. Matematik tarihinin 6gretim
programinin sinama durumlarinda yer almasi gerektigini dagtnen o6gretmenlerin
tumu ise ogrencilerin basari notunu etkileyecek sekilde arastirma-proje odevleri,
bosluk doldurma turtinde sorular gibi farkl yollar 6nermiglerdir. Nitekim alan yazinda
da siklikla uUnli matematikgilerin hayatlari ve matematige olan katkilarindan
bahsedilmesi, konularin ya da kavramlarin tarihsel gelisim surecine iligskin etkinlikler
veya aciklamalar kullaniimasi, matematik tarihiyle ilgili videolar, filmler izletiimesi,
ogrenci projeleri gibi cesitli sekillerde matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecine dahil edilmesi 6nerilmektedir (Bidwell, 1993; Fried, 2001; Jankvist, 2009;
Swetz, 1994; Tzanakis ve Arcavi, 2000). Bu baglamda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin matematik tarihinin programin igerik 6gesine oncelik vererek entegre
olabilecegini belitmelerine ragmen, genel anlamda alan yazina paralel olarak
programin tum o6gelerine iliskin gorus sunduklari gorilmektedir.  Dolayisiyla,
ogretmenlerin matematik tarihinin sadece tek bir program 6desinde yer verilmesinin

yeterli olmayacagi dngorusune sahip olduklar sdylenebilir.
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Son olarak, arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin hepsi matematik
tarihinin ortaokul matematik ders kitaplarinda mutlaka yer almasi gerektigini
belirtirken; mevcut ders kitaplarinda matematik tarihine vyeterli duzeyde yer
verilmedigi goértsunde birlesmislerdir. Nitekim alan yazi incelendiginde Smestad’in
(2000), Haile’nin (2008), Erdogan, Esmen ve Findik'in (2015), Tan-Sigsman ve
Kirez'in (2018) ve Mersin ve Durmug’un (2018) calismalarinda da ders kitaplarinda
matematik tarihine vyeterli duzeyde yer verilmedigi saptanmistir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili 6gelerin konu baginda,
unli matematikgilerin hayati veya matematige katkilari gseklinde yer almasi
gerektigini vurgulamiglardir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin 6grencilerin
konuya olan ilgisini ¢ekebilecedinden dolayr matematik tarihine yonelik bilgilerin
ders kitaplarinda konu baginda verilmesi; ogrencilerde matematigin insan Urunu
olduguna iligskin farkindalik yaratabileceginden dolayl da matematik tarihine yonelik
bilgilerin ders kitaplarinda Unlia matematikgilerin hayati veya matematige katkilari
seklinde yer almasi gerektigini vurguladigi soéylenebilir. Sekil 25'te ortaokul

matematik ogretmenlerine iliskin elde edilen sonuglar 6zetlenmigtir.
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Matematik 6gretmenlerine gore

Matematik tarihini kendi
derslerinde kullanma
durumlari

Matematik tarihinin
ogretim programinda
kullanimi

Matematik tarihinin
ogrenme-ogretme
strecinde kullanimi

Matematik tarihinin ders

Matematik tarihi kitaplarinda kullanimi

Gerekli ve dnemlidir.

Alan bilgisi yeterliligi gerektirir. ’ Konuya bagl olarak
nadiren kullaniimaktadir.

Mutlaka yer verilmelidir. . -
|| Mevcut programdaki kullanimi MutSEalyenyerimelidii

\ yetersizdir. || Mevcut ders

Unlta matematikgiler verya
onlarin matematige katkilar
ve gegmisten ganimuize /

kitaplarindaki kullanimi

matematigin gelisimi ile
iligkilidir.

OGRENCI AGISIDAN Matematigin

NADIREN KULLANIM SEBEPLERI

OLUMLU KATKILARI Ve ™~ \
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yetersizdir.

: o varolus nedenini anlamlandirma, . P HANGI PROGRAM
Genel bir farkindaliga o o S Matematik tarihinin programda yer 14 r
sahiptirler. ¢ matematigi daha iyi kavrama, bilime almamasi, matemat‘i)k 1grihine iliy§kin OGELERINDE YER
veya ara_§y“r_|rrr_1aya yf)r]elrne, . yetersiz bilgi dizeyi, sinav VERILMELIDIR? NASIL YER ™
matematigin insan Urand olduguna kapsaminda olmamasi, haftalik ders Icerik 6gesini takiben sirayla VERILEBILIR?

iliskin farkindalik ve matematige iliskin
zengin bir bakis agisi kazanma

|| OGRETMEN ACISINDAN

Alan bilgisi agisindan giglenme, prestij
kazanma, ogrenciiletisiminde
glglenme ve duyussal acidan doyum

Ogrenmeyi destekleme ve
matematiksel bilginin kalciligini
artirma

\- J
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4 OLUMSUZ DURUMLAR
BGRENCI ACISIDAN

Sozel agirlikh olmasindan dolayi sikicl
gelmesi, notlandirma sistemine dahil
olmamasindan dolayi ilgili dUsakluga
hazirbulunusluk dizeyinin yetersiz
olmasindan dolayl dersle
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saati sayisinin yetersiz olmasi, ders
kitaplarinda yer verilmemesi,
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Matematik tarihiyle ilgili mesleki
gelisim galismalari, 6grenci merkezli
ogretim etkinliklerinin dizenlenmesi,
ogretim programi kapsaminda
matematik tarihine yer veriimesi,

L_| matematik tarihine iliskin kaynaklarin

cesitlendirilmesi ve zenginlestiriimesi,
6égretim programinin yogunlugunun
azaltilmasi, haftalik ders saati
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ogretmen egditimine matematik tarihi
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.
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iligkin kazanimlar
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Olgme, Cebir ve Veri isleme égrenme
alanlarinda matematik tarihiyle ilgili kisa
bilgiler/drnekler, Unlt matematikgilerin
katkilar1 ve konularin tarihi ve giincel
durumu

Egitim durumlari: Matematik tarihine
iliskin sunumlar, drama etkinlikleri, afis
calismalari, videolar, matematik tarihiyle
ilgili onemli gunlerin kutlanmasi gibi
ogrenci odakh matematik tarihi etkinlikleri

Sinama durumlar: Ofrenci basar

Dikkat ¢ekici olmasi
acisindan konu
baslarinda; Unlt
matematikgilerin hayatlan
veya matematige
katkilar, matematiksel bir

saglama hayatlari veya matematige katkilarina kavramin ik ortaya gikisi
OGRENME-OGRETME SURECI ETKIN KULLANIMA YONELIK v - ile ilgili tarihi bilgiler,
ACISINDAN ONERILER matematigin/konularin gelisim sirecine, matematik tarihini gainlik
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OGRETMEN ACISINDAN . p
. . notunu etkileyecek arastirma-proje
\Prestij ve glven kaybi J ddevleri, bosluk doldurma turiinde

@rular /

Sekil 25. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihine ve kullanimina iliskin gorusleri.
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Alan Uzmanlarinin Matematik Tarihine ve Matematik Tarihinin Ortaokul
Matematik Egitiminde Kullanilmasina Yénelik Goriislerine iliskin Sonuglar ve

Tartisma

Arastirmanin alan uzmanlarinin matematik tarihine ve ortaokul matematik
egitiminde matematik tarihinin kullanimina yonelik goruglerinin incelenmesi
problemine iliskin veriler, 7 alan uzmaninin génullu katilimiyla MTAGF aracihigiyla
elde edilerek, icerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir. ilgili alan yazinda matematik
tarihi gcercevesinde Haile’nin (2008) ¢alismasinin disinda alan uzmanlariyla yapilan
bir aragtirmaya rastlanilamadigindan dolayi, tartisma bu sinirlilik ¢ergevesinde
sunulmustur. Bu kapsamda elde edilen nitel bulgular incelendiginde, arastirmaya
katilan alan uzmanlari, matematik tarihini “GnlG matematikgiler veya Unlu
matematikcilerin matematige katkilar”” ve “geg¢misten glinimize matematigin
gelisimine” yogunlasarak acgikladiklari gorulmektedir. Buna ek olarak bazi alan
uzmanlarinin, matematik tarihinin matematigin bilimsel, toplumsal ve Kkigisel
gelisime olan katkilarini da vurguladiklari tespit edilmigtir. Bu baglamda, alan
uzmanlarinin matematik tarihine iligkin derin ve zengin bir bakisg agisina sahip
olduklari acgiktir. Bu sonug, arastirmaya katillan alan uzmanlarinin lisans ve
lisansUstu egitimlerinde alan veya alan egitimine iligkin matematigin tarihsel
boyutuna odaklanan dersler almis olmalari, profesyonel calismalarinda matematik
tarihine iligkin dersler vermeleri, toplantilar, seminer gibi gelisim g¢alismalarina

katilmalariyla iligkilendirilebilir.

Arastirmaya katilan alan uzmanlarinin timi 6drenme-6gretme suirecinde
matematik tarihinin kullaniimasinin gerekli ve 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Alan uzmanlarina gore ogrenme-6gretme surecinin tamamlayicisi olan matematik
tarini hem ogretmenlere hem de Ogrencilere farkli acilardan olumlu katkilar
saglayabilir. Bu baglamda, elde edilen sonuglara gére matematik tarihinin derslerde
kullanimi &grencilere matematigin insan urinu olduguna iliskin farkindalik
olusturma, matematigin daha iyi kavranmasi, matematigin varolus nedenini
anlamlandirma, arastirmaya yonlendirme, matematige iligkin zengin bir bakis agisi
kazandirma ve duyussal boyutu destekleme gibi birgok katki saglayabilir. Ulusal ve
uluslararasi alan yazindaki ¢alismalar bu sonucu destekler niteliktedir (Awasonya,
2001; Baki, 2014; Dickey, 2001; Ho, 2008; Kaye, 2008; Liu, 2003; Nataraj ve
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Thomas, 2009; Siu, 1993; Tozluyurt, 2008). Bu baglamda, arastirmaya katilan alan
uzmanlarinin matematige iligkin sahip olduklari zengin bilgi birikimi ve matematigi
ogrenirken edindikleri deneyimlerden yola c¢ikarak ogrencilere daha anlaml ve
zengin 6grenme firsatlari sunulmasinda matematik tarihinin katkisinin ve éneminin
bilincinde olduklari sdylenebilir. Ayni zamanda alan uzmanlar matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasinin 6gretmenler agisindan alan bilgisi agisindan
guclenme ve ogrenci merkezli oOgretimi destekleme gibi olumlu katkilar
saglayabilecegini de belirtmislerdir. ilgili alan yazinda da égretmenlerin matematik
tarihine iliskin sahip olduklari nitelikli bilgiyi, ders i¢i etkinliklerle harmanlarken hangi
konuyu neden ogrettigini anlamasini, yaraticilik becerisi, 6gretim stili ve becerisini
gelistirebilecegi vurgulanmaktadir (Furinghetti, 1997; Liu, 2003; Nataraj ve Thomas,
2009; Pengelley, 2002). Ayrica, 6gretmenlerin matematik tarihi ile ilgilenmeleri ve
bunu 6grenme surecinde kullanmalari durumunda, matematik disiplinine iliskin bilgi,
beceri ve tutumlarinda olumlu farkhliklar yasanabilecedi de alan yazinda ifade
edilmistir (Horton ve Panasuk, 2013; Tymocsko, aktaran Liu, 2003). Bu baglamda
alan uzmanlarinin matematik tarihine iligkin sahip olduklari zengin bilgi
birikimlerinden yola c¢ikarak matematik tarihinin 6gretmenlere saglayabilecegi
katkilarin bilincinde olduklari sdylenebilir. Ayrica alan uzmanlari matematik tarihinin
matematik egitiminde kullaniimasinin 6gretmenler agisindan ek is yuku gibi de
olumsuz durumlar yaratabilecedini ifade etmislerdir. Bu bulgu Baki ve Yildiz'in
(2016) calismasindaki bulguya benzerlik gdstermektedir. Baki ve Yildiz'in (2016)
calismasinda ogretmenlerin  matematik tarihini derslerine dahil etmelerini
engelleyen olumsuz faktorlere yonelik en fazla belirttikleri nedenler arasinda is
yukinun artmasi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte alan uzmanlari tarafindan
matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullaniminda en belirleyici faktorin
ogretmenin sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesi oldugunun; 6gretmenin bu
bilgiye sahip olmamasi durumunda prestij ve glven kaybi yasayabilecedinin
belirtiimesi de arastirmadan elde edilen diger bulgudur. Bu sonug¢ alan uzmanlarinin
mesleki gozlemleriyle iliskilendirilebilir. Diger bir deyigle, alan uzmanlarinin kendi
ogrencilerinin (matematik 6gretmenleri) siniflarinda égrencilerin sordugu sorulara
yanit verememe, mevcut bilgi birikimiyle soruyu net bir sekilde agiklayamama gibi
deneyimleriyle ilgili yaptiklari gozlemler, alan uzmanlarini 6gretmenlerin yeterli

dizeyde matematik tarihi bilgisine sahip olma fikrine yénlendirmis olabilir.
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Bunlara ek olarak arastirmaya katilan alan uzmanlarinin tUmi matematik
tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullaniimasinin gerekliligine ve dnemine vurgu
yapmakla birlikte, matematik tarihinin mevcut siniflarda kullanilma durumunun
yeterli duzeyde olmadigi gorusunde birlegsmiglerdir. Alan uzmanlarina gore bu
durumun temel sebepleri arasinda 6gretmenin matematik tarihine iliskin yetersiz
bilgi duzeyi, sinav odakli egitim sistemi, MEB’in matematik tarihini SGnemsememesi,
matematik tarihinin programda yer almamasi, programin yogun olmasi, ogretmenin
ogretim digi islerle ilgilenme zorunlulugu yatmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu
sonug, Fried’in (2001) haftalik ders saati sayisinin yetersizligi ve programin yogun
olmasiyla iligskilendirerek agcikladigi ogretmenlerin matematik tarihini 6grenme-
ogretme surecinde kullanmalarinin neredeyse imkansiz oldugu goruguyle paralellik
gOstermektedir. Siu da (aktaran Tzanakis ve Arcavi, 2000) 6gretmenlerin matematik
tarihiyle ilgili egitimlerinin yetersiz olmasinin matematik tarihini 6grenme-6gretme
surecinde kullanmayi zorlagtirabilecegini ifade etmistir. Benzer sekilde, S6zen’in
(2013) calismasinda o6gretmenlerin derslerinde matematik tarihini kullanirken
yasadiklari gugluklerden biri olarak yeterli duzeyde matematik tarihi bilgisine sahip
olmamalari; Horton ve Panasuk’un (2012) calismasinda ise matematik
ogretmenlerinin  sahip oldugu matematik tarihi bilgilerinin yeterli dizeyde
olmadigindan ve matematik tarihini derslerde nasil kullanacaklarini bilmediklerinden
dolay! derslerinde kullanamadiklari tespit edilmistir. Baki ve Yildiz’in (2016)
calismasinda ise ogretmenlerin matematik tarihini derslerinde kullanmalarini
engelleyen faktorler arasinda en fazla matematik tarihiyle ilgili kisimlari derslerinde
nasil kullanabilecekleri hakkinda emin olamadiklari i¢in bu kisimlari 6grenme-
Oogretme slrecine dahil etmedikleri ve merkezi sinav baskisinin olmasi tespit
edilmistir. Bu baglamda, alan uzmanlarinin matematik tarihinin derslerde
kullaniimasini etkileyen faktorleri gogunlukla 6gretim programi, 6gretmen egitimi ve

merkezi sinavlarla ilgili eksiklikler gergevesinde ifade ettikleri sonucuna ulasilabilir.

Ogrenme-6gretme siirecinde matematik tarihinin etkin kullanimina iliskin alan
uzmanlari tarafindan sunulan Onerilere iliskin bulgularda, &gdretim programi
kapsaminda matematik tarihine yer verilmesi, o6grenci merkezli o6gretim
etkinliklerinin duzenlenmesi, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi
dersinin eklenmesi, matematik tarihiyle ilgili mesleki gelisim c¢aligmalarinin

duzenlenmesi, ogretmenlere matematik tarihinin derslerde kullanimina iligkin
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kilavuz kaynaklarin saglanmasi, program geligtirme komisyonlarinin degismesi
vurgulanmistir. Bu bulgulardan hareketle, matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecinde etkin kullanimina iligkin alan uzmanlari tarafindan ¢ogunlukla hizmet
oncesi ve hizmet ici 6gretmen egitimi ve 6gretim programina yonelik duzenlemelerin
yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Diger bir deyisle, alan uzmanlarinin éncelikle
ogretmenlerin matematik tarihine iligkin bilgi birikimine sahip olmalari ve bu bilgi
birikimlerini yansitmalarina olanak saglayacak bir 6gretim programinin gerekliligine
dikkat gekmiglerdir. Bu baglamda, alan uzmanlarinin, etkili bir 6grenme-6gretme
sureci igin 6gretmen nitelikleri ve program 6zelliklerini en temel bilesenler olarak

degerlendirdikleri agiktir.

Bunlara ek olarak, arastirmaya katillan alan uzmanlarinin timiu matematik
dersi 6gretim programinda matematik tarihinin mutlaka yer almasi gerektigini ve
¢ogu uygulanmakta olan 2013 6gretim programinda matematik tarihinin yansitiima
durumunun oldukga yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Nitekim Tan-Sisman ve
Kirez’in (2018) calismasinda mevcut matematik dersi 6gretim programinda
matematik tarihine iliskin 6gelerin yeterli diizeyde olmadidi tespit edilmistir. Bununla
birlikte, alan uzmanlarinin hepsi matematik tarihine programin icerik ve egitim
durumlari 6gesinde, bunu takiben sirayla kazanimlar ve sinama durumlarinda yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu baglamda, alan uzmanlari tarafindan
programda matematik tarihini kapsamasi gereken oncelikli 6ge olarak vurgulanan
icerik, programin hedefleri dogrultusunda “Ne Ogretelim?” sorusunun; 6grenme-
dgretme durumlari 6gesi de “Nasil Ogretelim?” sorusunun yanitlandi§i 6gedir. Diger
bir degisle icerik, hedeflerin gerceklesmesinde vyararlanilan kaynaklardan biri
olmakla birlikte en genel anlamda “hedef davraniglari kazandiracak bigcimde Unite
ve konularin duzenlenmesi” olarak; 6grenme-ogretme durumlari ise ogrencilerin
ogrenmesi gereken bilgi, beceri, deger, tutumlarin vb. kazanilmasi igin sunulacak
her turlt 6gretim faaliyeti olarak tanimlanir (S6nmez, 1998; s.75). Bu durumda alan
uzmanlarinin hedefleri gbézetmeden programin igerik ve 06grenme-6gretme
durumlari 6gesine agirlik vermesi, 6grencilerin matematik tarihine iligkin bilgiyi nigin
ogreneceklerinden ziyade matematik tarihine iliskin hangi bilgiyi nasil
ogreneceklerine odaklandiklarinin goéstergesi olarak dusundlebilir. Diger bir
ifadeyle, alan uzmanlarinin o6grencilerin matematik tarihini 6grenerek ne gibi

kazanimlar elde edecegini belirlemeden, konu listesini ve ogretim seklini
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belirlemeye yoneldikleri gorulmektedir. Bu da alan uzmanlarinin meslekleri geregi
daha c¢ok bilime, bilgiye, bilginin nasil 0gretilecegine ©6nem vermeleriyle
iliskilendirilebilir.

Diger bir taraftan alan uzmanlari matematik tarihinin igerik 6gesinin tum
ogrenme alanlar kapsaminda konularin tarihsel gelisimi, Gnli matematikgilerin
matematige katkilari, matematigin/konularin varolusuna dair bilgiler, matematik
tarihiyle ilgili kisa bilgiler seklinde yer verilebilecegini; 6grenme-6gretme durumlari
Ogesinde ise Ogretmene yol goOsterici ders planlarinin  konulmasi veya
matematikgilerin/ eski uygarliklarin kullandigi yontemlere iligskin etkinlikler, gorsel
ogretim materyalleri kullaniimasi, arastirma 6devleri gibi 6grenci odakli matematik
tarihi etkinlikleri seklinde yer alabilecedini ifade etmiglerdir. Bunlara ek olarak,
matematik tarihinin 6gretim programinin hedefler/kazanimlar 6gesinde kullaniimasi
gerektigini vurgulayan alan uzmanlari matematikgilerin disinme yontemlerini
kavramayla, matematikgilerin matematige katkilariyla, konularin tarihsel geligimiyle
ile ilgili bilgilerin yer almasi gerektigini; sinama durumlarinda yer almasi gerektigini
vurgulayan alan uzmanlarinin tumu ise ogrencilerin basari notunu etkileyecek
sekilde performans/proje 6devi, sinav konularina dahil etme, arastirma oOdevi,
munazara yoluyla akran degerlendirme gibi farkli yollar 6nermislerdir. Nitekim alan
yazinda da siklikla Gnli matematikgilerin hayatlari ve matematige olan katkilarindan
bahsedilmesi, konularin ya da kavramlarin tarihsel gelisim surecine iligskin etkinlikler
veya aciklamalar kullaniimasi, matematik tarihiyle ilgili videolar, filmler izletiimesi,
ogrenci projeleri gibi cesitli sekillerde matematik tarihinin 6grenme-6gretme
surecine dahil edilmesi 6nerilmektedir (Bidwell, 1993; Fried, 2001; Jankvist, 2009;
Swetz, 1994; Tzanakis ve Arcavi, 2000). Bu baglamda arastirmaya katilan alan
uzmanlarinin matematik tarihinin programin igerik ve 6grenme-o6gretme durumlari
Ogelerine oncelik vererek entegre olabilecegini belirtmelerine ragmen, genel
anlamda alan yazina paralel olarak programin tim 6gelerine iligkin gorus bildirdikleri
gorulmektedir. Dolayisiyla alan uzmanlarinin matematik tarihinin sadece tek bir
program ogesinde yer verilmesinin yeterli olmayacagi dngorusiune sahip olduklari

sdylenebilir.

Son olarak, arastirmaya katilan alan uzmanlarinin hepsi matematik tarihinin
ortaokul matematik ders kitaplarinda mutlaka yer almasi gerektigini belirtirken; cogu
ise mevcut ders kitaplarinda matematik tarihine yeterli dizeyde yer verilmedigini
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ifade etmigtir. Nitekim alan yazin incelendiginde Smestad’in (2000), Haile’nin
(2008), Erdogan, Esmen ve Findik'in (2015), Tan-Sisman ve Kirez'in (2018) ve
Mersin ve Durmus’un (2018) calismalarinda da ders kitaplarinda matematik tarihine
yeterli duzeyde yer verilmedigi saptanmistir. Ayrica alan uzmanlarinin gogu ders
kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili ©6gelerin konu anlatiminda, Unld
matematikgilerin hayati veya matematige katkilari ve matematik tarihiyle ilgili
gorevler seklinde yer almasi gerektigini vurgulamislardir. Bu bulgulardan hareketle
alan uzmanlarinin 6grencilerin konunun 6zunu daha iyi anlayabileceginden dolayi
matematik tarihine yonelik bilgilerin ders kitaplarinda konu anlatiminda verilmesi;
Ogrencilerde  matematigin  insan  Urinu  olduguna iligkin  farkindalk
yaratabileceginden dolayl matematik tarihine yonelik bilgilerin ders kitaplarinda unlu
matematikgilerin hayati veya matematige katkilari seklinde yer almasi; ogrencilerin
matematik tarihiyle etkilesime girerek konuyu tarihiyle birlikte butlincul bir sekilde
ogrenebileceginden dolayi ise matematik tarihiyle ilgili gorevler seklinde yer almasi
gerektigini vurguladiklari sonucuna ulasilabilir. Bu baglamda S$ekil 26’da alan

uzmanlarina iliskin elde edilen sonug¢ 6zetlenmistir.
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Matematik tarihi

Alan Uzmanlarina gore

Matematik tarihinin
o6grenme-6gretme
slirecinde kullanimi

Matematik tarihinin
mevcut sinif ortamlarinda

kullanimi

Matematik tarihinin
agretim programinda

kullanimi

Matematik tarihinin ders
kitaplarinda kullanimi

-

Unla matematikgiler velya
onlarin matematige katkilar
ve gegmisten ginimize
matematigin gelisimi ile
iligkilidiir.

Derin ve zengin bir bakis
agisina sahiptirler.

.

~

Gerekli ve tnemlidir.
Alan bilgisi yeterliligi gerektirir.

/ OLUMLU KATKILARI \
OGRENC] ACISIDAN
Matematigin insan Grliinl olduguna
iliskin farkindalik olusturma,
matematigin daha iyi kavranmasi,
matematigin varolus nedenini
anlamlandirma, arastirmaya
yénlendirme, matematige iliskin
zengin bir bakis agisi kazandirma ve
duyussal boyutu destekleme
OGRETMEN AGISINDAN
Alan bilgisi agisindan ve 6grenci
merkezli 6gretimi destekleme

. /

OLUMSUZ DURUMLAR
OGRETMEN AGISINDAN
Ek is yuka
Prestij ve glven kaybi

4‘

Mevcut kullanimi
yetersizdir.

4 YETERSIZ KULLANILMASINI N

\ilgilenme zorunlulugu

.

ETKILEYEN FAKTORLER

Ogretmenin matematik tarihine
iliskin yetersizbilgi dizeyi, sinav
odakl editim sistemi, MEB'in
matematik tarihini 6nemsememesi,
matematik tarihinin programda yer
almamasi, programin yogun olmasi,
dretmenin &gdretim disi islerle

/

ETKIN KULLANIMA YONELIK
ONERILER

Ogretim programi kapsaminda
matematik tarihine yer verilmesi,
6grenci merkezli 6gretim etkinliklerinin
duzenlenmesi, hizmet éncesi
odgretmen egitimine matematik tarihi
dersinin eklenmesi, matematik tarihiyle
ilgili mesleki gelisim ¢alismalarinin
dizenlenmesi, 6gretmenlere
matematik tarihinin derslerde
kullanimina iliskin kilavuz kaynaklarin
saglanmasi, program gelistirme
komisyonlarinin degismesi

Sekil 26. Alan uzmanlarinin matematik tarihine ve kullanimina iliskin gorusleri.

/

-

Mutlaka yer verilmelidir.

| Mevcut programdaki kullanimi

yetersizdir.

u

HANGI PROGRAM
OGELERINDE YER
VERILMELIDIR?

icerik dgesini takiben sirayla

egitim durumlari, kazanimlar ve

sinama durumlarinda yer
\verilmedir.

/ NASIL YER VERILEBILIR?
Kazanimlar: matematikgilerin distinme
yontemlerini kavramayla,

konularin tarihsel gelisimiyle ile ilgili
kazanimlar

Igerik: Tim &grenme alanlarinda,
konularin tarihsel gelisimi, tnld
matematikgilerin matematige katkilar,
matematigin/konularin varolusuyla ve
matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler

Egitim durumlari: Ogretmene yol

matematikgilerin/ eskiuygarliklarin
kullandigi yoéntemlere iligkin etkinlikler,

arastirma édevleri gibi 6drenci odakh
matematik tarihi etkinlikleri

Sinama durumiari: Odrenci basar
notunu etkileyecek performans/proje/
arastirma édevi, sinav konularina dahil
etme, munazara yoluyla akran
Qe@erlendirme

matematikgilerin matematige katkilariyla,

gdsterici ders planlarinin konulmasi veya

gorsel 6gretim materyalleri kullaniimasi,

\

-
Mutlaka yer verilmelidir.
Mevcut ders
kitaplarindaki kullanimi
yetersizdir.

.

4 ™

NASIL YER
VERILEBILIR?
Konu anlatiminda, dnla
matematikcilerin hayati
veya matematige katkilan
ve matematik tarihiyle
ilgili gérevler seklinde yer
almalidir.

v

. /
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Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Matematik Tarihinin

Kullanimina iligskin Sonuglar ve Tartisma

2013 ortaokul matematik dersi (5-8.siniflar) 6gretim programinda matematik
tarihinin  kullanimina iliskin  OPAY dogrultusunda gerceklestirilen dokiman
incelemesi ile elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢cozimlenmigtir. Arastirma
sonucunda programin sadece kazanimlar ve egitim durumlari 6gelerinde matematik
tarihine iligkin iki kullanima rastlanmigtir. Bunlardan ilkine 6.sinif dizeyinde bir
kazanima ait aciklamada yer verilirken; digeri ise “Programda Matematigin
Gelisimine lliskin Bilgilendirmelerin Kullanilmasi” basligi altinda matematik tarihinin
dgrenme-6gretme sirecinde kullanimina (Orn: Matematik tarihindeki dnemli kisiler,
matematige katkilari, matematik tarihindeki ilging anekdotlar, vb.) iliskin olarak
sunulan vyiizeysel ve kisa Onerilerdir. Ogretim programinin igerik ve sinama
durumlari 6gesinde matematik tarihine iliskin higbir 6geye rastlanamamistir. Bu
bulgulardan hareketle, 2013 ortaokul matematik dersi oOgretim programinda
matematik tarihine oldukca sinirli ve ylzeysel bir sekilde yer verildigi ve mevcut
matematik tarihine iligkin durumlarin da programin tum o6gelerine birbirini
tamamlayici ve dengeli bir sekilde yansitilamadigi sonucuna ulasiimistir. ilgili alan
yazinda 2013 matematik dersi 6gretim programini matematik tarihi agisindan
inceleyen tek calisma olan Tan-Sisman ve Kirez'in (2018) calismasinda da benzer

bulgular raporlanmistir.

Ulkemizde 1926 Ilk/ortaokul programlarinda matematik tarihine Roma
rakamlari odaginda yer verilmeye baslandidi, 1998 ilkdogretim matematik dersi
ogretim programinda Atatlrk’in oOlgu birimlerine getirdigi yeniliklerle ilgili boyut
eklendigi, 2005 ve 2009 ilkogretim matematik dersi ogretim programi ile de
matematik tarihiyle ilgili 6gelerin program o6gelerine daha kapsamli ve dengeli bir
sekilde yansitiimaya baslandigi gorulmektedir (MEB, 1930; MEB, 2002; MEB-
TTKB, 2005a; MEB-TTKB, 2005b; MEB-TTKB, 2009a; MEB-TTKB, 2009b).
2009'dan sonraki bu arastirmanin odagindaki 2013 programinda bu vurgunun
azaldigi acikga gorulmektedir. Bunun yaninda matematik tarihine oOgretim
programlarinda uzun yillardir yer veren ulkelerin genel olarak matematik tarihini
genel amaclar ve hedefler kapsaminda dahil ettikleri gorulmektedir (Fasanelli, 2002;

Mullis ve digerleri, 2016). Bu baglamda, alan yazinda birgok farkli calismada,



matematik tarihi ile desteklenmis 6grenme-6gretme sureglerinin 6grencilerin biligsel
ve duyussal alan kazanimlarinda ilerleme saglamasina ragmen, ulkemizde
yurutulen program geligtirme ve guncelleme ¢alismalarinda bu sonuglarin yeterince
dikkate alinmadigi soylenebilir. Buna ek olarak, program gelistirme komisyonlarinda
gOrev yapan uzmanlarin matematik tarihine iligkin bilgi birikimleri ve farkindalik
duzeyleri de matematik tarihinin programlara yeterince ve dengeli bir sekilde

yansitilamamasinin sebeplerinden biri olabilir.

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Matematik Tarihinin Kullanimina iligkin

Sonuglar ve Tartisma

MEB tarafindan yayinlanan 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulacak ders
kitaplar listesindeki tim ortaokul matematik ders kitaplarinda (N=6) matematik
tarihinin  kullanimina iliskin DKAY dogrultusunda gergeklestirilien dokuman
incelemesi ile elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢dzimlenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen 6 ortaokul matematik ders kitabina ait toplam 2307 sayfa
arasinda matematik tarihiyle ilgili toplam sayfa sayisi sadece 20 olup; matematik
tarihiyle ilgili tim ders kitaplarinda yer verilen durum veya orneklerin sayisi ise
sadece 21’dir. Bu sonug alan yazinda yapilan diger g¢alismalarin bulgulariyla da
drtiismektedir. Ornegin Smestad’in (2000) Norveg'teki 1.siniftan 10.sinifa kadar
olan matematik ders kitaplarini matematik tarihi agisindan inceledigi ¢alismasinda
toplam 15623 sayfalik ders kitaplarinin yaklasik 194 sayfasinda matematik tarihi ile
ilgili bilgilerin yer aldid1 elde edilmistir. Benzer sekilde Haile’nin (2008) 6-8.sinif ders
kitaplarini matematik tarihi agisindan inceledigi c¢alismasinin sonucunda ders
kitaplarinda yer verilen matematigin tarihsel boyutuna iligkin durumlarim nitel ve
nicel agidan sinirli oldugu ortaya konulmustur. Erdogan, Esmen ve Findik'in (2015)
2013-2014 egitim-6gretim yilina ait ortaokul matematik ders kitaplarindaki
matematik tarihini inceledikleri galismanin sonucunda ders kitaplarinda yer alan
matematik tarihi 6gelerinin sayica vyetersiz oldugu belirlenmistir. Mersin ve
Durmus’un (2018) 2016-2017 egitim-6gretim yilinda TTKB tarafindan onayli tim
ortaokul matematik ders kitaplarindaki matematik tarihini inceledikleri ¢alisma
sonucunda ise ders kitaplarinda matematik tarihiyle ilgili on dokuz 6ge oldugu tespit

edilmistir.
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Diger bir taraftan arastirmadan elde edilen bulgularda, matematik tarihine
ders kitaplarinda siklikla konu sonunda bunu takiben konu anlatiminda ve nadiren
konu baslangicinda yer verildigi ve bu orneklerin siklikla basit tarihi/biyografik
ornekler; bunu takiben bir formtl veya kuralin ispatinda/¢éztiminde kullanilan tarihi
Ogeler ve nadiren ogrencilerin biligsel agidan aktif olmasina olanak veren
matematiksel ¢d6zUm, agiklama ya da ispat gerektiren matematik tarihi iceren
matematiksel gorevler seklinde yer verildigi tespit edilmistir. Matematik tarihi ile
gunluk yasamdaki matematigi iliskilendiren tartisma veya projelere iliskin higbir
bulguya rastlanmamistir. Elde edilen bu sonuglar, Haile’'nin (2008), Baki ve Yildiz’in
(2010), Baki ve Buatuner'in (2013), Bulut, Bulut ve Eren’in (2014), Xenofontos ve
Papadopoulos’un (2015) ve Tan-Sisman ve Kirez'in (2018) yurattigu ¢alismalarin
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu sonucglardan hareketle, matematik
tarihinin ders kitaplarindaki kullaniminin olduk¢a sinirli oldugu, mevcut érneklerin
ise ogrencilerin matematik tarihi ile etkilesime girmesine firsat saglamayan
genellikle Unli matematikgilerin hayat hikayelerine iligkin ansiklopedik kisa bilgiler
seklinde oldugu sodylenebilir. Bu durumun olasi nedenleri 6gretim programinin
yapisiyla (Orn: Unli matematikgilerin hayati ve katkilarina iliskin kisa bilgilerin
vurgulanmasi), ders kitabi yazarlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin
ders kitaplarinda kullanimina iligkin bilgi birikimleri ve farkindalik dizeyleriyle
iligkilendirilebilir.

Aragtirma sonucunda ortaokul matematik ders kitaplarinda matematik
tarihine gogunlukla Sayilar ve islemler 6grenme alaninda bunu takiben sirayla
Geometri ve Olgme d6grenme alaninda (f=4), Cebir 6grenme alaninda (f=3) ve Veri
isleme 6grenme alaninda (f=1) kullanildi§i gérilmustir. Bu durum, sayilarin
matematik biliminin en temel 6gesi olmasiyla ve 2013 matematik dersi ogretim
programinda &zellikle 5-7.sinif diizeylerinde en fazla Sayilar ve islemler 6grenme
alani kapsamindaki kazanimlara yer verilmesiyle iligkilendirilebilir (MEB-TTKB,
2013). Son olarak, arastirma sonucunda ders kitaplarinda matematik tarihine
cogunlukla 5 ve 6.siniflarin ders kitaplarinda yer verildigi gérilmustiar. Bu durum,
8.sInifta yapilan merkezi sinava yonelik ¢alismalarin artmasiyla sinav kapsaminda
olmayan matematigin tarihsel boyutuna olan ilginin azalmasi; bu durumun da ders

kitaplarina yansimasiyla iligkilendirilebilir.
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Sonug olarak, ortaokul 6-8.sinif 6grencileri, ortaokul matematik 6gretmenleri

ve alan uzmanlarinin matematik tarihine ve matematik tarihinin matematik

egitiminde kullaniimasina yonelik gorusleriyle birlikte ortaokul matematik dersi

ogretim programi ve ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik tarihi agisindan

incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglar karsilastirmali olarak su sekilde

sunulmustur:

Matematik tarihine iliskin sonuglara gore;

Ogrencilerin en ¢ok Cahit Arf, Pisagor, Harezmi ve Ali Kusgcu gibi;
ogretmenlerin de en ¢ok Pisagor, Harezmi, Cahit Arf, Ali Kuscu ve Oklid
gibi matematikgilerin isimlerini vurguladiklari gérulmustur. Ayrica mevcut
calismada ders kitaplarinin matematik tarihi acgisindan incelenmesi
sonucunda Pisagor ve Harezmi’nin matematige katkilariyla ilgili kisa
bilgilere yer verildigi goralmustar. Bu durum 6grenme-0gretme surecinde
ogrenci, ogretmen ve ders kitaplarinin surekli etkilesim halinde
olmalariyla iligkilendirilebilir. Bununla birlikte, matematik tarihi denilince
akla gelen 6gelere hem dgretmenlerin hem de alan uzmanlarinin gogunun
unlt matematikgiler veya Unli matematikgilerin matematige katkilari ve
gecmisten gunimuze matematigin gelisimi 0gelerine odaklandigi
gorulmustur. Bu durum 6gretmen ve alan uzmanlarinin matematik tarihine

iligkin bilgi ve farkindalik duzeyiyle iliskilendirilebilir.

Matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde kullanimina iliskin sonuglara gore;

Ogrencilerin matematik tarihinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanimiyla
ilgili goruslerinin genel olarak olumlu oldugu; o6gretmenler ve alan
uzmanlarinin da matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasinin
onemli ve gerekli oldugu konusunda hemfikir oldugu goralmustar.

Hem ogretmenler hem alan uzmanlari matematik tarihinin 6grenciler
acgisindan matematigin varolug nedeninin anlamlandiriimasi, matematigin
daha iyi kavranmasi, arastirmaya yonlendirme, matematigin insan arinu
olduguna iliskin farkindalik olusturma ve matematige iliskin zengin bir
bakis acisi kazandirma gibi olumlu katkilar saglayabilecegini

belirtmiglerdir. Ayrica 0gretmenler, matematik tarihinin 6grenciler
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acisindan bazi olumsuz durumlar yaratabilecegini ifade ederken; alan
uzmanlari boyle bir durumdan bahsetmemislerdir.

e Bununla birlikte hem 6gretmenler hem de alan uzmanlari matematik
tarihinin 6gretmenler agisindan alan bilgisi agisindan guglenme gibi
olumlu katkilar saglayabilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica, 6gretmenin
sahip oldugu matematik tarihi bilgi seviyesinin matematik tarihinin
0grenme-6gretme slrecinde kullaniminda belirleyici bir faktor oldugunu;
bu bilgi seviyesinin yetersiz oldugu durumlarda ise 6gretmen agisindan
prestij ve guven kaybi yasanacagini belirtmislerdir.

e Arastirmada ogrencilerin ¢ogunun matematik tarihinin derslere proje,
odev gibi etkinlikler yoluyla nadiren yansitildigini; 6gretmenlerin gogunun
matematik tarihini ogrenme-ogretme surecine yeterince
yansitamadiklarini; alan uzmanlarinin hepsinin ise matematik tarihinin
ogrenme-ogretme slrecinde yeterli dizeyde yansitilmadigini ifade ettigi
gorulmektedir. Bu baglamda, arastirmadan elde edilen bu sonuglarin
birbirini destekledigi gortlmektedir.

e Bununla birlikte arastirma sonucunda hem o6gretmenler hem de alan
uzmanlar tarafindan matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecinde
kullanimini etkileyen faktorler arasinda matematik tarihinin programda yer
almamasi, 6gretmenin matematik tarihine iligkin yetersiz bilgi duzeyi ve
programin yogun olmasi olarak belirtiimis; matematik tarihinin 6grenme-
ogretme surecinde etkin bir sekilde kullaniimasina yonelik mesleki gelisim
calismalarinin duzenlenmesi, o6grenci merkezli ogretim etkinliklerinin
duzenlenmesi, o0gretim programi kapsaminda matematik tarihine yer
verilmesi, 6gretmenlere matematik tarihine iligskin gesitli kilavuz/kaynaklar
verilmesi ve hizmet dncesi 6gretmen egitimine matematik tarihi dersinin
eklenmesi gibi oneriler sunulmustur. Bu baglamda, matematik tarihinin
etkin sekilde kullanimina iligkin olarak hem 6gretmenler hem de alan
uzmanlar tarafindan oncelikli gérulen eksiklikler dgretim programi ve
ogretmen egitimidir.

Matematik tarihinin 6gretim programindaki yerine iliskin sonuglara gore;
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Ogretmenlerin ve alan uzmanlarinin ¢gogu édretim programinin biitiin
o0gelerinde matematik tarihinin yer almasi gerektigini ve uygulanmakta
olan Ogretim programinda matematik tarihinin yansitiima durumunun
oldukga yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ortaokul matematik dersi
ogretim programinin analizinden elde edilen sonuglarda da matematik
tarihinin programin sadece kazanim ve oOgrenme-ogretme durumlari
ogesinde oldukga sinirh bir sekilde yansitildigi goralmustur. Bu baglamda
arastirmada farkli kaynaklardan elde edilen 6gretim programina iligkin
sonuglar birbirini desteklemektedir.

Ayrica, 6gretmenler ve alan uzmanlari ortak olarak matematik tarihinin
programin icerik 6desinde matematik tarihiyle ilgili kisa bilgiler, GnlG
matematikgilerin katkilari ve konularin tarihiyle ilgili bilgilerin yer verilmesi
gerektigini ifade ederken; 6grenme-6gretme durumlarinda video/afis
calismalari gibi 6grenci odakli etkinlikler seklinde yer alabilecegini
vurgulamiglardir. Benzer sekilde Unli matematikgilerin hayatlari veya
matematige katkilari ve konularin tarihsel gelisim surecine iligkin
kazanimlarin kazanim 6gesinde ve 6grencilerin basari notunu etkileyecek
sekilde arastirma ddevleri ve sorularin da sinama durumlari 6gesinde yer
almasi gerektigi hem ogretmenler hem de alan uzmanlari tarafindan
vurgulanmistir.  Bu baglamda matematik egitiminde en onemli
paydagslardan olan 6gretmen ve alan uzmanlari matematik dersi 6gretim
programinin butin 6gelerinde matematik tarihinin kapsamli ve butlncal
bir sekilde yansimasi gerektigini belirtirken; 6gretim programindaki

matematik tarihinin mevcut durumunun tam aksi yonde oldugu aciktir.

Matematik tarihinin ders kitaplarinda kullanimina iliskin sonuglara gore;

Ogretmen ve alan uzmanlarinin timiinin ders kitaplarinda matematik
tarihine yer verilmesi gerektigi ve mevcut ders kitaplarinda matematik
tarihine yeterli duzeyde yer verilmedigi gorusunde birlestigi; 6grencilerin
de c¢ogunlugunun matematik tarihinin ders kitaplarinda kullaniimasi
gerektigini; yaklasik yarisinin ise ders kitaplarinda matematik tarihiyle hig
karsilasmadigini belirttigi géralmustur. Ortaokul matematik ders kitaplari

incelendiginde ise, matematik tarihine iliskin 6gelerin nicelik ve nitelik
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acisindan oldukga yetersiz oldugu tespit edilmistir. Bu durumda elde
edilen sonugclar birbirini desteklemektedir.

Ders kitaplarinda matematik tarihiyle karsilastigini ifade eden 6grencilerin
cogunlugu “matematik tarihini gunlik hayatla iligkilendiren proje ve
etkinlikler” seklinde yer aldigini belirttikleri; mevcut ortaokul matematik
ders kitaplar incelendiginde de “matematik tarihi ile gunlik yasamdaki
matematigi iliskilendiren tartisma veya projeler” kategorisine iligkin higbir
bulguya rastlaniimadigr gorulmustar. Bu durum oOgrencilerin  ders
kitaplarindaki “matematigi gunliuk hayatla iligkilendiren ornekleri”
matematik tarihi ile karistirmalarindan; dolayisiyla matematik tarihine
iliskin sahip olduklari bilgi ve farkindalik dizeylerinin yetersiz olmalariyla
aclklanabilir.

Ayrica arastirma sonucunda ogretmenlerin ¢gogunlugu matematik ders
kitaplarinda matematik tarihinin konu baginda, Unli matematikgilerin
hayati veya matematige katkilar1 seklinde; alan uzmanlarinin gogunlugu
ise konu anlatiminda, Unlu matematikgilerin hayati veya matematige
katkilari ve matematik tarihiyle ilgili gorevler seklinde yer almasi
gerektigini duslindugu goérulmustir. Mevcut ortaokul matematik ders
kitaplari incelendiginde ise matematik tarihiyle ilgili 6gelerin gogunlukla
konu sonunda ve basit tarihi/biyografik érnekler seklinde yer aldidi ortaya
cikmistir. Bu durumda matematik tarihiyle ilgili 6gelerin matematik ders
kitaplarinda yer alma sekli 6gretmen ve alan uzmanlarinin gorusleriyle
uyusurken; kullanildigr yer hem 6gretmenler hem de alan uzmanlarinin
gorugleriyle farkhlagsmaktadir. Bu durum, alan uzmanlarinin ve
ogretmenlerin sahip olduklari mesleki bilgi, beceri veya deneyimlerindeki

farkliliktan kaynaklanabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Aragtirma sonucunda ortaokul 6-8.sinif dgrencilerinin matematik tarihine
iliskin sinirh bir kapsamda farkindaliga sahip olduklari; matematik tarihini
ogrenmeye, derslerde ve ders kitaplarinda kullanimina iliskin goruslerinin genel
olarak olumlu oldugu, fakat sinif seviyesi arttikga olumlu goruslerin azaldigi

gorulmektedir. Bu durumda o6grenciler matematik tarihiyle ilgili yeterli dizeyde

197



deneyime sahip olmadiklar i¢cin matematik tarihiyle ilgili goruslerinin ylksek
dizeyde olumlu olmadigi aciktir. Bu baglamda, o6grencilerin matematik tarihine
yonelik farkindaliklarinin artirlilmasi adina hem 6grenme-6gretme sirecindeki hem
de ders kitaplarindaki matematik tarihine iliskin durumlarin nicelik ve nitelik
agisindan iyilestiriimesi Onerilmektedir. Ayrica, sinif seviyesi arttikca azalan
matematik tarihi vurgusu yerine, tum sinif seviyelerinde dengeli ve devamli

kullanimina iligkin duzenlemelerin yapilmasi onerilmektedir.

Aragtirma sonucunda o6grencilerin, ogretmenlerin ve alan uzmanlari,
matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine yeterince yansitilmadigini;
ogretmenler ve alan uzmanlarinin matematik tarihinin 6grenme-6gretme surecine
yansitiimasini etkileyen faktorler arasinda goérus birliginde olduklari durumlarin
programda yeterli dizeyde yer verilmemesi, 6gretmenin matematik tarihine iliskin
yetersiz bilgi duzeyi ve programin yogunlugu olarak ifade edilmistir. Bu baglamda
ogretmenler ve alan uzmanlarinin onerileri dogrultusunda matematik tarihinin
ogrenme-ogretme surecinde etkin olarak yansitilabilmesi igin 6gretmenlere yonelik
mesleki gelisim ¢alismalarinin duzenlenmesi, ogretim programi kapsaminda
matematik tarihine yer verilmesi, 6gretmenlerin matematik tarihine iliskin cesgitli
kilavuz kaynaklarla desteklenmesi, hizmet dncesi 6gretmen egitimine zorunlu
matematik tarihi dersinin eklenmesi ve Ogretim programinin yogunlugunun

azaltilmasi onerilebilir.

Arastirmanin sonucunda 6gretmen ve alan uzmanlari matematik tarihinin
ogretim programinin tum ogelerine dengeli ve kapsaml bir sekilde yer almasi
gerektigi gorusunde birlesirken, dgretim programindaki mevcut durumun tam aksi
yonde oldugu gorulmektedir. Bu baglamda, arastirmaya katilan 6gretmen ve alan
uzmanlarinin  tarafindan matematik tarihinin programa entegrasyonunda
vurguladiklari durumlarin ilgili paydaslar tarafindan (program gelistirme uzmanlari,
karar vericiler, vb.) dikkate alinarak, gerekli iyilestiriimelerin yapilmasi
onerilmektedir. Buna ek olarak, program gelistirme komisyonlarinda gérev yapan
ilgili kisilerin, bu ¢calismada ortaya konan mevcut durumu goz onune alarak program
gelistirme ve guncelleme galismalarinda mimkun oldugunca farkli mesleki bilgi,

beceri ve deneyime sahip paydas goruslerinden ve bilimsel arastirma raporlarindan
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faydalanmalari ve matematik tarihinin neden ve nasil programlara entegre

edilebilecegine iliskin adim atmalari 6nerilebilir.

Son olarak, arastirma sonucunda 6gretmen, 6drenci ve alan uzmanlarinin
ders kitaplarinda matematik tarihine yer verilmesi gerektigini ve mevcut ders
kitaplarinda matematik tarihine yeterli diuzeyde yer verilmedigi gorusinde birlestigi
gorulmektedir. Ayrica arastirma sonucunda ogretmenlerin gogunlugu matematik
ders kitaplarinda matematik tarihinin konu baginda, Unlu matematikgilerin hayati
veya matematige katkilari seklinde; alan uzmanlarinin ¢gogunlugu ise konu
anlatiminda, Unli matematikgilerin hayati veya matematige katkilari ve matematik
tarihiyle ilgili gorevler seklinde yer almasi gerektigini ifade ettigi gorulmektedir.
Mevcut ortaokul matematik ders kitaplari incelendiginde ise matematik tarihiyle ilgili
ogelerin ¢cogunlukla konu sonunda ve basit tarihi/biyografik érnekler seklinde yer
aldigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda ders kitaplari yazarlarina, ders kitaplarini
hazirlama sudrecinde universitelerin ilgili fakulte ve bdlimlerinde goérev yapan
akademisyenler, matematik 6gretmenleri, 6grenciler gibi farkli paydas goéruslerinden
faydalanarak; ders kitaplarinda yer verilecek matematik tarihine iliskin durumlarda
cesitliligin  ve ogrenci ilgisinin 6n planda olacak sekilde o6gretim programi

dogrultusunda tasarlamalari 6nerilebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma Ankara ili merkez ilgelerindeki devlete bagli ortaokullarda
gerceklestiriimistir. Benzer arastirmalar, Turkiye’nin baska illerindeki devlet ve 6zel

okullarin farkli kademelerindeki 6grenci ve 6gretmen gruplariyla da yuratulebilir.

Bu arastirmanin gerceklestirildigi zaman araliginda yenilenerek 2017-2018
egitim 6gretim yilinda 5.siniflarda uygulamaya konulan 2018 Matematik Dersi
Ogretim Programi ve gilincellenen ortaokul matematik ders kitaplar odaginda

benzer ¢aligsmalar yuratulebilir.

Benzer sekilde, 2018 matematik dersi o6gretim program gelistirme
komisyonunda gorev yapan uzmanlardan olusturulacak bir g¢alisma grubu ile

matematik tarihine iligkin goruslerin incelendigi aragtirmalar yapilabilir.

199



Kaynaklar

Abdulhay, M. (2014). Sondurilen 1sik: iskenderiyeli Hypatia. 15 Kasim 2017

tarihinde http://www.bilim.org/sondurulen-isik-iskenderiyeli-hypatia

adresinden erisildi.

Akkaya, G. (2016). Ortabgretim dokuzuncu sinif matematik ders kitaplarinin 6gretim
programina uygunlugu acgisindan incelenmesi. (Yayimlanmamis yuksek
lisans tezi), Akdeniz Universitesi, Antalya. YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erigildi. (Erisim no: 436739).

Albayrak, O. (2011). Matematik tarihiyle islenmis olan derslerin matematik &6z
yeterlik algisina ve matematik basarisina etkisi. (Yayimlanmamis ylksek
lisans tezi), Bogazici Universitesi, istanbul. YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi. (Erisim no: 286420).

Alpaslan, M. (2011). ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik tarihi
bilgileri ve matematik tarihinin matematik egitiminde kullanimina ydbnelik
tutum ve inaniglari. (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi), Orta Dogu Teknik
Universitesi, Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi.
(Erisim no: 300696).

Alpaslan, M. & Guner, Z. (2013). Teaching modules in history of mathematics to
enhance young children’s number sense. Presented at the Eighth Congress
of European Research in Mathematics Education (CERME 8), Manavgat-
Side, Antalya. Retrieved from http://www.cerme8.metu.edu.tr/
wgpapers/WG12/WG12 Alpaslan.pdf

Alpaslan, M. & Isiksal-Bostan, M. (2015). Ortaokul égdrencilerinin matematik tarihi
bilgileri ile okul matematiginde tarih kullaniimasina iligkin tutum ve inaniglari.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(1),142-162.

Altun, M. (2008). Egitim fakdilteleri ve sinif 6gretmenleri igcin matematik égretimi.

Bursa: Alfa Basim Yayim.

Argln, Z., Arikan A., Bulut, S. & Sriraman, B. (2010). A brief history of mathematics
education in Turkey: K-12 mathematics curricula. ZDM Mathematics
Education, 42(5), 429-441

200


http://www.bilim.org/sondurulen-isik-iskenderiyeli-hypatia
http://www.cerme8.metu.edu.tr/%20wgpapers/WG12/WG12_Alpaslan.pdf
http://www.cerme8.metu.edu.tr/%20wgpapers/WG12/WG12_Alpaslan.pdf

Avusturya Federal Milli Egitim, Bilim ve Arastirma Bakanhgdi (BMB). (2017). Genel
egitim okullari zorunlu dersler: Matematik programi (Lehrpléne:Allgemein
bildende Schulen Mathematik AHS). 26 Kasim 2017 tarihinde
https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/ahs14 789.pdf?61ebzm

adresinden erigildi.

Awosanya, A. (2001). Using history in the teaching of mathematics. (Unpublished
Doctoral Dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses
database. (UMI No. 3004417).

Aydogdu, N. & Yuksel, 1. (2013). Ilkégretim matematik 6Jretmen adaylarinin
matematik tarihi inang ve tutumlari ile yaraticilik dizeyleri arasindaki iligkinin

incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 2(4), 186-194.

Bagni, G., T. (2000). The role of the history of mathematics in mathematics
education: Reflections and examples. In Schwank, 1. (Ed.), Proceedings of
CERME-1, v. I, (pp. 220-231). Osnabrick: Forschungsinstitut fuer
Mathematikdidaktik.

Bakirci, C. M. (2011). Dlnya’yi degdistiren 21 matematiksel denklem. 9 Kasim 2017

tarininde https://evrimagaci.org/article/tr/dunyayi-degistiren-21-matematiksel

-denklem adresinden erigildi.
Baki, A. (2014). Matematik tarihi ve felsefesi. Ankara: Pegem Akademi.

Baki, A. & Yildiz, C. (2010). Matematik tarihinin kitaplardaki kullanimi ve égretmen
gérigleri. 1. Uluslararasi Turkiye Egitim Arastirmalari Kongresinde sunulan
bildiri, WOW Kremlin Palace, Antalya. 13 Mart 2017 tarihinde
https://www.researchgate.net/publication/324877640 USE_OF THE HIST
ORY_OF MATHEMATICS IN_TEXTBOOKS AND TEACHER VIEWS

adresinden erisildi.

Baki, A. & Biitiiner, S. O. (2013). 6-7 ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda
matematik tarihinin kullanim sekilleri. /lkgretim Online, 12(3), 849-872.

Baki, A. & Yildiz, C. (2016). Matematik tarihinin derslerde kullanimini etkileyen
faktorlere iligkin dgretmen gérisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakdiltesi Dergisi, 17(2), 451-472.

201


https://bildung.bmbwf.gv.at/schulen/unterricht/lp/ahs14_789.pdf?61ebzm
https://evrimagaci.org/article/tr/dunyayi-degistiren-21-matematiksel%20-denklem
https://evrimagaci.org/article/tr/dunyayi-degistiren-21-matematiksel%20-denklem
https://www.researchgate.net/publication/324877640_USE_OF_THE_HISTORY_OF_MATHEMATICS_IN_TEXTBOOKS_AND_TEACHER_VIEWS
https://www.researchgate.net/publication/324877640_USE_OF_THE_HISTORY_OF_MATHEMATICS_IN_TEXTBOOKS_AND_TEACHER_VIEWS

Baki, A. & Yildiz, C. (2017). Ogretmenlerin matematik tarihinin derslerde kullanimina
yonelik hizmet ici egitime ihtiya¢c durumlarinin belirlenmesi: Trabzon 6rnegi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 62-77.

Basar, M., Unal, M., & Yalgin, M. (2002). llkégretim kademesiyle baslayan
matematik korkusunun nedenleri. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresinde sunulan bildiri, Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.
5 Kasm 2017 tarihinde http://old.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/

b kitabi.htm adresinden erisildi.

Bayam, S. B. (2012). ilkégretim matematik editiminde grencilerin matematik tarihi
bilmelerinin  matematige ybnelik bagsari ve tutumlarina etkisi.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Kastamonu Universitesi, Kastamonu.
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Erisim no: 343122).

Bayam, S. B. (2013). The views of students aged 12 about activities for history of
mathematics included in mathematics curriculum. Presented at Eighth
Congress of European Research in Mathematics Education, Antalya, Turkey.

Retrieved from http://www.cerme8.metu.edu.tr/wgpapers/WG12/WG12
Bayam.pdf.

Bell, J. G. (1992). A history of mathematics class for middle school teachers.
(Unpublished Doctoral Dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations
and Theses database. (UMI No. 9234458).

Biber, B. T., Ispir, O. A. & Ay, Z. S. (2015). Matematik tarihinin 6gretimi igin alternatif
bir 6gretim yontemi: Yaratici drama. llkégretim Online, 14(4), 1384-1405.

Bidwell, J. K. (1993). Humanize your classroom with the history of mathematics. The
Mathematics Teacher, 86(6), 461-464.

Burns, B. A. (2010). Pre-service teachers’ exposure to using the history of
mathematics to enhance their teaching of high school mathematics. Issues
in the Undergraduate Mathematics Preparation of School Teachers: The
Journal, 4, 1-9.

Burton, D., M. (2003). The history of mathematics: An introduction (5th ed.). New
York, NY: McGraw-Hill.

202


http://old.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/%20b_kitabi.htm
http://old.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/b_kitabi/%20b_kitabi.htm
http://www.cerme8.metu.edu.tr/wgpapers/WG12/WG12_%20Bayam.pdf
http://www.cerme8.metu.edu.tr/wgpapers/WG12/WG12_%20Bayam.pdf

Butlner, S. O. (2016). The use of concrete learning objects taken from the history
of mathematics in mathematics education. International Journal of
Mathematical Education in Science and Technology, 47(8), 1156-1178.

Blyukoztirk, S. Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2014).

Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cajori, F. (1919). A history of mathematics (D.ilalan, Cev.) Ankara: ODTU
Yayincilik.

Campuzano, J. C. P., Matthews, K. E., & Adams, P. (2017). On the use of history of
mathematics: an introduction to Galileo’s study of free fall motion,
International Journal of Mathematical Education in Science and Technology,
49(4), 517-529.

Cangiil, 1. N. (2006). Matematik tarihi. 25 Eylil 2017 tarihinde

http://www.ismailnacicangul.com/ index.php/courses adresinden erigildi.

Cheung, W. S. (2014). The effect on students’ mathematical beliefs by integrating
history of mathematics in the classroom. (Unpublished Doctoral Dissertation).
Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No.
3691895).

Clark, K., Kjeldsen, T., Schorcht, S., Tzanakis, C., & Wang, X. (2016). History of
mathematics in mathematics education. Recent developments. Presented at
the History and Pedagogy of Mathematics, Montpellier, France. Retrieved

from https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-01349230/document

Clark, K. M. (2012). History of mathematics: Illuminating understanding of school
mathematics concepts for prospective mathematics teachers. Educational
Studies in Mathematics, 81(1), 67-84.

Creswell, J. W. (2013). Research design (S. B. Demir, Cev.) Ankara: Egiten Kitap.

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2015). Karma yéntem arastirmalari: Tasarimi

ve ydritilmesi. Y. Dede ve S.B. Demir, (Cev.) Ankara: Ani Yayincilik.

Creswell, J. W. (2016). Research design: Qualitative and quantitative approaches.

California: Sage Publications, Inc.

203


http://www.ismailnacicangul.com/%20index.php/courses
https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-01349230/document

Caglar, S. (2016). Fermat’a meydan okuyan bir profesor: Andrew Wiles. 16 Ocak

2018 tarihinde https://www.matematiksel.org/fermata-meydan-okuyan-bir-

profesor-andrew-wiles adresinden erigildi.

Cagdlar, S. (2017). Dinya’nin en kisa matematik makalesi. 15 Ocak 2018 tarihinde

https://www.matematiksel.org/dunyanin-en-kisa-matematik-makalesi

adresinden erigildi.

Dede, Y. & Dursun, S. (2004). Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler:
Matematik 6gretmenlerinin gorusleri bakimindan. Gazi Universitesi Egitim
Fakliltesi Dergisi, 24(2), 217-233.

Demir, R. (2004). Salih Zeki Bey’in Journal Asiatique’de yayimlanan Notation
Algebrique Chez Les Orientaux adli makalesi. Ankara Universitesi Osmanli

Tarihi Aragtirma ve Uygulama Merkezi Dergisi, (15), 333-353.

Dickey, G. (2001). A Historical Approach to Teaching the British Columbia
Mathematics Eight Course. (Unpublished Master's Thesis). Retrieved from

ProQuest Dissertations and Theses database.

Dindar, S. & Cakiroglu, M. (2014). Why should the mathematics history be used in
mathematics education. Journal of Theory and Practice in Education, 10(2),
522-534.

El Idrissi, A., Miguel, A., Furinghetti, F., Garciadiego, A., & Barbin, E. (2008). TSG
23: The role of the history of mathematics in mathematics education.
Presented at the ICME 11, Monterrey, Mexico. Retrieved from
https://www.mathunion.org/fileadmin/ICMI/files/Digital_Library/ICMES/TSG_
23 _Report_ BB_FF.pdf

Eren, M., Bulut, M., & Bulut, N. (2015). A content analysis study about the usage of
history of mathematics in textbooks in Turkey. Eurasia Journal of
Mathematics, Science and Technology Education, 11(1), 53—-62.

Erdogan, A., Esmen, E., & Findik, S. (2015). Ortaokul matematik ders kitaplarinda
matematik tarihinin yeri: Ekolojik bir analiz. Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakdltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 42(42), 239-259.

204


https://www.matematiksel.org/fermata-meydan-okuyan-bir-profesor-andrew-wiles
https://www.matematiksel.org/fermata-meydan-okuyan-bir-profesor-andrew-wiles
https://www.matematiksel.org/dunyanin-en-kisa-matematik-makalesi

Ersoy, E. (2015). ilkokul 4. siniflarda matematik tarihi kullaniminin égrenciler
tizerindeki etkileri. ilkégretim Online, 15(2), 408-420.

Ertlrk, S. (2013). Egitimde “program” gelistirme. Ankara: Edge Akademi.

Eves, H. (1990). An introduction to the history of mathematics (6th ed.). San

Francisco, CA: Saunders.

Fasanelli, F., Arcavi, A., Bekken, O., Silva, J. C. e, Daniel, C., Furinghetti, F., ...
Zhang, D. Z. (2002). The political context. In Fauvel, J. & Van Maanen, J.
(Eds.), History in Mathematics Education (pp.1-18). Dordrecht: Kluwer

Academic Publishers.

Fauvel, J. (1991). Using history in mathematics education. For the learning of
Mathematics, 11(2), 3-6.

Fauvel, J. &van Maanen, J. (Eds.) (2000). History in mathematics education-The

ICMI study. Dordrecht: Kluwer Academic.

Fenaroli, G., Furinghetti, F. & Somaglia, A. (2013). Rethinking mathematical
concepts with the lens of the history of mathematics: An experiment with

prospective secondary teachers. Science & Education, 23, 185-203

Freudenthal, H. (1981). Should a mathematics teacher know something about the

history of mathematics? For the Learning of Mathematics, 2(1), 30-33.

Fried, M. N. (2008, April). History of mathematics and the future of mathematics
education. In G. Leder & L. Radford (Co-Chairs), Mathematics education: An
ICMI perspective. Symposium conducted at the meeting of the 100th
Anniversary of ICMI, Rome. Retrieved from
https://www.unige.ch/math/EnsMath/Rome2008/WG5/Papers/FRIED.pdf

Fried, M. N. (2001). Can mathematics education and history of mathematics
coexist? Science & Education, 10(4), 391-408.

Furinghetti, F. (1997). History of mathematics, mathematics education, school
practice: Case studies in linking different domains. For the Learning of
Mathematics, 17(1), 55-61.

Furinghetti, F. (2002). On the role of the history of mathematics in mathematics
education. In Vakalis, I., Hughes Hallett, D., Kourouniotis, C., Quinney, D. &
205



Tzanakis, C. (Eds.), Proceedings of ICTM2 (p.51). Hersonissos, Crete,
Greece: CD-Rom, J. Wiley & Sons.

Furinghetti, F. (2004). History and mathematics education: A look around the world
with particular reference to Italy. Mediterranean Journal for Research in
Mathematics Education, 3(1-2), 1-19.

Furinghetti, F. (2007). Teacher education through the history of mathematics.
Educational Studies in Mathematics, 66, 131-143.

Gelen, i. & Beyazit, N. (2007). Eski ve yeni ilkdgretim programlari ile ilgili cesitli
goruslerin karsilagtiriimasi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi Bahar,
51, 457-476.

Goodwin, D. M. (2007). Exploring the relationship between high school teachers’
mathematics history knowledge and their images of mathematics.
(Unpublished Doctoral Dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations
and Theses database. (UMI No. 3252749).

Gonulates, F. O. (2004). Aday o&gretmenlerin matematik tarihinin matematik
6gretiminde kullanimina yénelik gérusleri. (Yayimlanmamig yuksek lisans
tezi), Bogazigi Universitesi, Istanbul. YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi. (Erisim no: 152407).

Gozutok, F. D. (2003). Turkiye’de program gelistirme c¢aligmalari. Milli Egitim
Dergisi, 160, 90-102.

Gulerylz, H. (2002). En son degisikliklerle ilkbégretim okulu programi. Ankara:
Pegem Yayincilik.

Haile, T. K. (2008). A study on the use of history in middle school mathematics: The
case of connected mathematics curriculum. (Unpublished Doctoral
Dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses database.
(UMI No. 3518507).

Hatisaru, V. & Erbas, A. K. (2012). Matematik 6gretiminde matematik tarihinin yeri:
Tiirk, Portekiz, Ispanyol ve Fransiz matematik égretmenlerinin gériisleri. X.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde sunulan bildiri, Nigde

Universitesi, Nigde. Erigim adresi:

206



http://kongre.nigde.edu.tr/xufbmek/dosyalar/tam_metin/pdf/2254-
13 05_2012-23 56_09.pdf

Hattatoglu, M. (2010). Matematik 6grenmenin zamani gelmedi mi? 20 Ocak 2016

tarihinde http://www.matematik-fen-dersi.com/2010/09/mehmet-hattatoglu/

adresinden erigildi.

Ho, W. K. (2008). Using history of mathematics in the teaching and learning of
mathematics in Singapore. Presented at the 1st RICE, Singapore, Raffles

Junior College. Retrieved from https://www.researchgate.net/publication/

228761504 Using history of mathematics in the teaching and learning

of mathematics in Singapore

Horton, L. B. (2011). High school teachers' perceptions of the inclusion of history of
mathematics in the classroom. (Unpublished Doctoral Dissertation).
Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No.
3479616).

Isik, A., Ciltas, A., & Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gerekliligi ve dnemi.
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 174-184.

idikut, N. (2007). Matematik &Sgretiminde tarihten yararlanmanin &grencilerin
matematige yobnelik tutumlarina ve matematik bagarilarina etkisi.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Yuzinci Yil Universitesi, Van. YOK

Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Erisim no: 226721).

Jankvist, U. T. (2009). A categorization of the “whys” and “hows” of using history in

mathematics education. Educational Studies in Mathematics, 71(3), 235-261.

Ju, M.-K., Moon, J.-E., & Song, R.-J. (2016). History of mathematics in Korean
mathematics textbooks: Implication for using ethnomathematics in culturally
diverse school. International Journal of Science and Mathematics Education,
14(7), 1321-1338.

Karagay, T. (2001). Atatirk’'in geometri kitabi. 10 Subat 2018 tarihinde

http://www.baskent.edu.tr/~tkaracay/etudio/ders/math/topology/odev/

geometri.html adresinden erisildi.

207


http://www.matematik-fen-dersi.com/2010/09/mehmet-hattatoglu/
https://www.researchgate.net/publication/%20228761504_Using_history_of_mathematics_in_the_teaching_and_learning_of_mathematics_in_Singapore
https://www.researchgate.net/publication/%20228761504_Using_history_of_mathematics_in_the_teaching_and_learning_of_mathematics_in_Singapore
https://www.researchgate.net/publication/%20228761504_Using_history_of_mathematics_in_the_teaching_and_learning_of_mathematics_in_Singapore
http://www.baskent.edu.tr/~tkaracay/etudio/ders/math/topology/odev/%20geometri.html
http://www.baskent.edu.tr/~tkaracay/etudio/ders/math/topology/odev/%20geometri.html

Karakurumer, G. (2003). Matematik ve toplum. 8 Ocak 2018 tarihinde

http://www.matder.org.tr/index.php?option=com content&view=article&id=

37:matematik-ve-toplum-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&ltemid=172

adresinden erisildi.

Kasik¢l, M. (2015). Matematik tarihi dersinde drama ydnteminin ilkégretim
matematik Ogretmen adaylarinin bilgi, inan¢ ve tutumlarina etkisi.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Dokuz Eylil Universitesi, izmir. YOK

Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Erisim no: 395275).

Katranci, Y. (2009). Cinsiyet, yasam standardi ve matematik basarisi ile matematigi
yonelik tutum arasindaki iligski. XVIIl. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayinda
sunulan bildiri, Ege Universitesi, izmir. 3 Nisan 2018 tarihinde
https://www.pegem.net/Akademi/kongrebildiri_detay.aspx?id=101255

adresinden erigildi.
Katz, V. J. (1993). A history of mathematics: An introduction. NY: Harper Collins.

Kaye, E. (2008). The aims of and responses to a history of mathematics
videoconferencing project for schools. Proceedings of the British Society for

Research into Learning Mathematics, 28(3), 66-71.

Kaygin, B., Balcin, B., Yildiz, C. & Arslan, S. (2011). The effect of teaching the
subject of Fibonacci numbers and golden ratio through the history of

mathematics. Procedia Social and Behavioral Sciences, 15, 961-965.

Keklikci, H. (2011). likégretim 6grencilerinin matematik korkulari (izerine bir
arastirma. (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi), Gaziosmanpasa
Universitesi, Tokat. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erisildi. (Erisim
no: 296468).

Koprula, S. (2018). Cumhuriyetten Ginidmiize Temel Egitim Matematik Dersi
Ogretim Programlarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Becerileri Agisindan
Incelenmesi. (Yayimlanmamig ylksek lisans tezi), Hacettepe Universitesi,
Ankara. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigildi. (Erigsim no:
494322).

Liu, P. -H. (2003). Do teachers need to incorporate the history of mathematics in

their teaching? The Mathematics Teacher, 96(6), 416-421.
208


http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=%2037:matematik-ve-toplum-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&id=%2037:matematik-ve-toplum-&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&Itemid=172

Leng, N. W. (2006). Effects of an ancient Chinese mathematics enrichment
programme on secondary school students’ achievement in mathematics.

International Journal of Science and Mathematics Education, 4(3), 485-511.

Leppavirta, J. (2011). The impact of mathematics anxiety on the performance of
students of electromagnetics. Journal of Engineering Education, 100(3), 424-
443.

Lim, S. (2011). Effects of using history of mathematics on junior college students’
attitudes and achievement. In Clark, J., Kissane, B., Mousley, J., Spencer, T.
& Thornton, S. (Eds.), Mathematics: Traditions and new practices.
Proceedings of the AAMT-MERGA Conference, (pp. 455-463). Australia: The
Australian Association of Mathematics Teachers (AAMT) Inc. and The

Mathematics Education Research Group of Australasia (MERGA) Inc.

Maarif Vekaleti (MEB). (1930). ilk mektep programi-1926. istanbul: Devlet

Matbaasi.

Marshall, G. L. (2000). Using history of mathematics to improve secondary students’
attitudes toward mathematics. (Unpublished Doctoral Dissertation).
Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No.
9995668).

Mcbride, C. C. (1974). The effects of history of mathematics on attitudes toward
mathematics of college algebra students. (Unpublished Doctoral

Dissertation). Retrieved from ProQuest Dissertations and Theses database.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2016). Uluslararasi Ogrenci Dederlendirme Programi-
PISA 2015 Ulusal Raporu. Ankara: MEB.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). (2017). Akademik Becerilerin Izlenmesi ve
Degerlendiriimesi- 8. Siniflar Raporu. Ankara: MEB.

Milli Egitim Bakanh§ (MEB). (1948). ilkokul programi. istanbul: Milli Egitim

Basimevi.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB). (1968). llkokul programi. istanbul: Milli Egitim

Basimevi.

209



Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanhgi. (1989). ilkokul programi-1983. istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanh@i Ilkdgretim Genel Mudurliga (MEBIGM) (1995). llkégretim
okulu programi-1990. Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.

Milli Egitim Bakanh@i ilkégretim Genel Mudirligi (MEBIGM). (2002). ilkégretim

okullari ders programlari-1998. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagskanligi (MEB-TTKB). (2005a).
lIkégretim matematik dersi (1- 5.siniflar) 6gretim programi. Ankara: Devlet

Kitaplari Maduarlugu Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (MEB-TTKB). (2005b).
lIkégretim matematik dersi 6gretim programi ve kilavuzu 6- 8.siniflar. Ankara:

Devlet Kitaplart MadurlGgu Basimevi.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (MEB-TTKB). (2009a).
lIkégretim matematik dersi 1- 5.siniflar 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim

Bakanlig.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi (MEB-TTKB). (2009b).
lIkégretim matematik dersi 6- 8.siniflar 8gretim programi ve kilavuzu. Ankara:

Milli Egitim Bakanligu.

Milli Egitim Bakanh@i Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgr (MEB-TTKB). (2013).
Ortaokul matematik dersi (5, 6-8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanhgi.

Milli Egitim Bakanligi. (2018). Matematik dersi (ilkokul ve ortaokul 1,2,3,4,5,6,7 ve

8. siniflar) 6gretim programi. Ankara: Milli Egitim Bakanhgi.

Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Cotter, K. (2016). TIMSS 2015
Encyclopedia: Education policy and curriculum in mathematics and science.
Retrieved from Boston College, TIMSS & PIRLS International Study Center
website: http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/encyclopedia/

Nasibov, F., & Kacar, A. (2005). Matematik ve matematik egitimi hakkinda.
Kastamonu Egitim Dergisi, 13(2), 339-346.

210



Nataraj M. S. & Thomas, M. O. J. (2009). Developing understanding of number
system structure from the history of mathematics. Mathematics Education
Research Journal, 21(2), 96-115.

Niitsuma, S., & Nagaoka, R. (2014). History of mathematics and mathematics
education - A reflective study on the possibility of History of mathematics to
be implemented as teaching material in upper secondary level. Presented at
the Proceedings of the 12th International Conference, Herceg Novi,

Montenegro. Retrieved from http://directorymathsed.net/montenegro/

AAAProceedingsForwardContents.pdf

Oliva, P.F. & Gordon, W. R. (2013). Developing the curriculum. New Jersey:

Pearson.

Ornstein, A. C. & Hunkins, F. P. (1988). Curriculum foundations, principles, and
issues (A. Ari, Cev.) Konya: Egitim Yayinevi.

Otte, M. (2007). Mathematical history, philosophy and education. Educational
Studies in Mathematics, 66(2), 243-255.

Ozcan, D. (2014). Anadolu lisesi 6égrencilerine uygulanan matematik tarihiyle
zenginlegtiriimis  6gretim  programinin matematik basarisina etkKisi.
(Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan erisildi. (Erisim no: 370730).

Ozdemir, A. S., Goktepe, S. & Kepceoglu, i. (2012). Using mathematics history to
strengthen geometric proof skills. Procedia - Social and Behavioral
Sciences,46, 1177 — 1181.

Ozdemir, A. S. & Goktepe-Yildiz, S. (2015). Sinifta matematik tarihinin kullanimina
bir 6rnek: Babil sayma sistemi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
4(1), 26-49.

Ozen, Y. & Gil, A. (2007). Sosyal ve egitim bilimleri arastirmalarinda evren-
orneklem sorunu. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 15, 395-422.

211


http://directorymathsed.net/montenegro/

Panasuk, R. M., & Horton, L. B. (2012). Integrating history of mathematics into
curriculum: What are the chances and constraints? International Electronic
Journal of Mathematics Education, 7(1), 3-20.

Panasuk, R. M., & Horton, L. B. (2013). Integrating history of mathematics into the
classroom: Was Aristotle wrong? Journal of Curriculum and Teaching, 2(2),
37.

Pengelley, D. (2002). A graduate course on the role of history in teaching
mathematics. Presented at the Study the Masters: The Abel Fauvel
Conference, University of Gothenburg, Sweden. Retrieved from
https://www.math.nmsu.edu/~davidp/gradcourserolehist.pdf

Radford, L. (2012). On the development of early algebraic thinking. PNA, 6(4), 117-
133.

Radford, L., Bernard, A., Fried, M. N., Furinghetti, F. & Sinclair, N. (2014). History
of mathematics and mathematics education. In Fried, M. N. & Dreyfus, T.
(Eds.), Mathematics & Mathematics Education: Searching for Common
Ground (pp. 89-110). New York: Springer, Advances in Mathematics

Education series.

Rickey, V. F. (1995). My favorite ways of using history in teaching calculus. Swetz,
In F., Fauvel, J., Bekken, O., Johansson, B. & Katz, B. (Eds.), Learn from the
Masters (pp.123-134). Washington, DC: The Mathematical Association of

America.

Sertéz, S. (2011). Matematigin aydinlik diinyasi. Ankara: Tubitak Populer Bilim
Kitaplari.

Seyitoglu, E., Akkaya, K., Yildiz, C., Arslan, S. & Costu, S. (2011). Students’ views
about activities developed on the history of Pythagoras’ theorem. Procedia
Social and Behavioral Sciences, 15, 882-886.

Siu, M.-K. (1993). Proof and pedagogy in ancient China: Examples from Liu Hui's
commentary on Jiu Zhang Suan Shu. Educational Studies in Mathematics,
24(4), 345-357.

212



Smestad, B. (2000). History of mathematics in Norwegian textbooks. Presented at
the Ninth International Congress on Mathematics Education (ICME 9), Tokyo,

Japan. Retrieved from https://www.researchgate.net/publication/

263733919 History _of mathematics_in_Norwegian_textbooks

Smestad, B. (2008). Teachers' conceptions of history of mathematics. Presented at
the HPM 2008, Mexico City, Mexico. Retrieved from
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.453.8935&rep=re
pl&type=pdf

Smestad, B. (2012). Examples of “good” use of history of mathematics in school.
Presented at the 12th International Congress on Mathematical Education,

Seoul, Korea. Retrieved from https://www.academia.edu/1757232/

Examples_of Good_Use_ of History of Mathematics_in_School

Soézen, S. (2013). Sinif ve matematik égretmenlerine gbére matematik tarihinin
matematik  &6gretimine  katilmasi (zerine bir olgubilim ¢alismasi.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara.
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan erigildi. (Erisim no: 347228).

Sénmez, V. (2012). Program gelistirmede &gretmen elkitabr (Genigletilmis
17.Baski). Ankara: Ani Yayincilik.

Sullivan, K.M. (1985). Pre-service secondary mathematics teachers' attitudes about
the history of mathematics. (Unpublished Master’s Thesis). Retrieved from
ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No: 1399933).

Swetz, F. J. (1994). Learning activities from the history of mathematics. Portland,
Maine: Walch Publishing.

Tabachnick B. G. & Fidel, L. S. (2007). Using multivariate statistics. Boston:

Pearson.

Tapia, M. & Marsh, G. E. (2000). Attitudes toward mathematics instrument: An
investigation with middle school students. Presented at the Annual Meeting
of the Mid-South Educational Research Association Bowling Green,
Kentucky. Retrieved from https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED449045.pdf

213


https://www.researchgate.net/publication/
https://www.academia.edu/1757232/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED449045.pdf

Tan-Sisman, G. & Aksu, M. (2012). The length measurement in the Turkish
mathematics curriculum: Its potential to contribute to students' learning.

International Journal of Science and Mathematics Education, 10(2), 363-385.

Tan-Sisman, G. & Kirez, B. (2018). History of mathematics in the Turkish middle
school mathematics curriculum and textbooks. Cukurova University Faculty
of Education Journal, 47(1), 188-215.

Tekin, B., & Tekin, S. (2004). Matematik 6dretmen adaylarinin matematiksel
okuryazarlik duzeyleri Uzerine bir arastirma. 15 Subat 2018 tarihinde

http://www.matder.org.tr/index.php?option=com content&view=article&catid

=8:matematik-kosesi-makaleleri&id=77:matematik-ogretmen-adaylarinin-

matematiksel-okuryazarlik-duzeyleri-uzerine-bir-arastirma-&ltemid=38

adresinden erisildi.

The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2003).
PISA 2003 assessment framework: Mathematics, reading, science and

problem solving knowledge and skills.

Thomaidis, Y. & Tzanakis, C. (2009). The implementation of the history of
mathematics in the new curriculum and textbooks in Greek secondary
education. Dins: Working group, 15, 139-151.

Topdemir, H. G. (2011). Galileo ve doganin matematikle kavranigi. Bilim Teknik
Dergisi, 526, 104-107.

Toézluyurt, E. (2008). Sayilar 6grenme alani ile ilgili matematik tarihinden secilen
etkinliklerle yapilan dersler hakkinda lise son sinif égrencilerinin gordgleri.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Gazi Universitesi, Ankara. YOK Ulusal

Tez Merkezi veri tabanindan erigildi (Erisim no: 219672).

Tzanakis, C., Arcavi, A., de Sa, C. C., Isoda, M., Lit, C.-K., Niss, M., . .. Siu, M.-K.
(2002). Integrating history of mathematics in the classroom: an analytic
survey. In Fauvel, J. & Van Maanen, J. (eds.), History in Mathematics
Education (pp.201-240). Dordrecht: Kluwer Academic Publishers.

Varnig, F. (1968). EQgitim programlarinin temel alanlari ve “Fen muhtevasinin
seciminde prensipler ve amagclar’. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakdiltesi Dergisi, 1(1), 253-264.
214


http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&id=77:matematik-ogretmen-adaylarinin-matematiksel-okuryazarlik-duzeyleri-uzerine-bir-arastirma-&Itemid=38
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&id=77:matematik-ogretmen-adaylarinin-matematiksel-okuryazarlik-duzeyleri-uzerine-bir-arastirma-&Itemid=38
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&catid=8:matematik-kosesi-makaleleri&id=77:matematik-ogretmen-adaylarinin-matematiksel-okuryazarlik-duzeyleri-uzerine-bir-arastirma-&Itemid=38

Varig, F. (1971). Egitimde program gelistirme ‘teori ve teknikler”. Ankara: Ankara

Universitesi Egitim Fakdltesi Yayinlari.

Venkatesh Kumar, G. & Karimi, A. (2010). Mathematics anxiety, mathematics
performance and overall academic performance in high school students.
Journal of the Indian Academy of Applied Psychology, 36(1), 147-150.

Wilson, P. S. & Chauvot, J. B. (2000). Who? How? What? A strategy for using
history to teach mathematics. Mathematics Teacher, 93(8), 642—645.

Xenofontos, C., & Papadopoulos, C. E. (2015). Opportunities of learning through
the history of mathematics: The example of national textbooks in Cyprus and

Greece. International Journal for Mathematics Teaching & Learning. 1-18.

Yee, L. S., & Chapman, E. (2011). Using history to enhance student learning and
attitudes in Singapore mathematics classrooms. Education Research and
Perspectives, 37, 110-132.

Yevdokimov, O. (2007). Using the history of mathematics for mentoring gifted
students: Notes for teachers. Presented at the Proceedings of the 21st
Biennial Conference of the Australian Association of Mathematics Teachers
Inc, Hobart, Australia. Retrieved from http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/
download?doi=10.1.1.555.8330&rep=repl&type=pdf

Yildirm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. (9.
Genigletilmis Baski) Ankara: Seckin Yayinevi.

Yildiz, C. (2013). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik tarihini derslerinde
kullanma durumlarinin incelenmesi: HIE'den yansimalar. (Yayimlanmamig
doktora tezi), Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon. YOK Ulusal Tez

Merkez veri tabanindan erisildi. (Erisim no: 344509).

Yildiz, C., Cabakcor, B. O., Ozdogan, Z. B. & Arslan S. (2011). The views of the
teacher and students in regards to the use of the history of mathematics in
the teaching of fractal subject. Procedia Social and Behavioral Sciences, 15,
868-872.

215


http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/

Yicel, Z. & Kog, M. (2011). ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine kargi
tutumlarinin basari dizeylerini yordama gucu ile cinsiyet arasindaki iligki.
lIkégretim Online, 10(1), 133-143.

216



EK-A: Matematik Tarihi Ogrenci Anketi

MATEMATIK TARiHi ANKETI
Sevgili Ogrenciler,

Bu anket sizlerin matematik tarihi hakkinda gorislerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Anket
yoluyla vereceginiz bilgiler, sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Anket formuna isminizi
yazmayiniz.

1.BOLUM - KiSISEL BILGILER

O B[ 18 U o o |
P 1 01111 Y PP
3. Cinsiyetiniz. O Kiz O Erkek
= T | 4
O Hig okula gitmemis
O ilkokul
. e s O Ortaokul
5. Annenizin en son bitirdigi okul O Lise

O Universite
O Yuksek Lisans / Doktora

6. ANNENIZIN MESIEGI: ...ttt e e e e ettt e e
O Hig okula gitmemis
O ilkokul

7. Babanizin en son bitirdigi okul O Ortaokul
O Lise

O Universite
O Yuksek Lisans / Doktora

8. BabANIZIN MESIEGi: - en ettt e e

9. Geg:er.1 dénemki matematik dersi karne 01 02 03 Oa Os
notunuz:

10. Okulda verilen matematik dersi

kursuna gidiyor musunuz? OEvet OHayrr O Kurs verilmiyor.

11. Matematik dersi ile ilgili 6zel ders

aliyor musunuz? [ Evet LI Hayir

12. lleride en gok hangi meslegi segmek

SHYOISUNUZ? | e
13. Asagida verilen alanlardan en ¢ok hangisine ilgi duyuyorsunuz? Sadece tek bir alani isaretleyiniz.
O Turkge O Matematik O Fen O Teknoloji O Sosyal Bilgiler O ingilizce O Sanat O Spor

Il. BOLUM: MATEMATIK TARIHI HAKKINDA GORUSLER

1. “Matematik tarihi” denildiginde akliniza gelen ilk U¢ seyi yaziniz.

B 4ttt ettt ee et e e e et e et et e et e ee et et e e e e et e e e e e e e e e e aas
B 4ttt ettt e e et e e e et e e et e e e e e e e e e
B 4ttt ettt e e et e e e et e e et e e e e e e e e e
2. Bildiginiz tinlii matematikgilerin isimlerini yaziniz.

<
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£ £

Il. BOLUM: MATEMATIK TARIHi HAKKINDA GORUSLER o S S < g o §
Asagida matematik tarihi hakkinda gorislerinizi belilemek amaciyla verilen her maddeyi | = o g > 2| x2
dikkatlice okuduktan sonra, gérusiiniize en uygun secenedi (X) ile isaretleyiniz. g =l = g % % %
L © © = © L ®

¥ X X I X Y X

1. Matematigin ilk olarak ne zaman, nasil ve nerede ¢iktigini 6grenmek isterim.

2. Ogrendigim matematik konularinin ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde rol almis kisi ve
medeniyetleri tanimak isterim.

3. Bir bilim dali olarak matematigin, gegmisten bugtine gelisim sirecini bilmek isterim.

4.Matematigi 6grenen birisi olarak, onun ayrilmaz bir pargasi olan tarihini de 6grenmek
isterim.

5. Matematikle ilgili bir konuyu 6grenmeden 6nce, o konunun ilk defa kim tarafindan
nasil ortaya giktigini 6grenmek isterim.

ll. BOLUM — MATEMATIK TARIHININ MATEMATIK DERSLERINDE KULLANIMI HAKKINDA GORUSLER
1. Matematik derslerinizde matematik tarihi hangi siklikta kullaniliyor?
0 Her zaman (Her derste) [0 Bazen (Bazi derslerde) [ Nadiren (Arada bir) [ Higbir zaman

2. Matematik derslerinizi distndiginiizde, matematik tarihiyle ilgili neler yapildi? (Ornegin matematik tarihiyle ilgili
etkinlikler, projeler, ddevler, érnekler vb.) Hatirladiklarinizi yaziniz.

£ £

=] =

Asagida matematik tarihinin, matematik derslerinde kullaniimasiyla ilgili géruslerinizi [ § § Sl 6 | @8
belirlemek amaciyla verilen her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, gériisiiniize en X §, § > 2 x>
uygun secenegi (X) ile isaretleyiniz. £3 = | E é £ E
N 4= =) =~ =) N 4=

O © © = Gl v ®©

Y X X [ X Y X

1. Matematik dersinde matematik tarihine yer verilmesi o konuya ilgi duymami saglar.
2. Matematik dersinde matematigin tarihini konu alan proje, sunum, arastirma ddevi vb.
calismalar yapmak 6grenmemi destekler.

3. Matematik tarihinin matematik derslerinde kullaniimasi, 6grendigim konularla ilgili
farkl érnekler gérmemi ve konulara farkli agilardan bakabilmemi saglar.

4. Matematik 6grenirken ayrica onun tarihinden bahsedilmesi dersi 6grenmemi
kolaylastirir.

5. Matematik derslerimizde matematik tarihinden bahsedilmesi zaman kaybidir.

IV.BOLUM — MATEMATIK TARIHININ MATEMATIK DERS KiTAPLARINDA KULLANIMI HAKKINDA GORUSLER

1. . Matematik ders kitabinizi dusiindiginizde, matematik tarihine yonelik asagdidakilerden hangisi ya da hangileri
kitabinizda yer almaktadir? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz).

O Unli matematikgilerin hayatlariyla ilgili bilgiler

O Matematiksel bir kavramin ilk ortaya ¢ikisiyla ilgili tarihi bilgiler

[0 Matematiksel teorem ya da formiillerin ¢dziim siirecine (ispatina) yonelik tarihi bilgiler

O Matematik tarihini giinliik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinlikler

O Matematik ders kitabimda higbiriyle karsilasmadim.

Yukaridakiler digsinda, matematik ders kitabinizda matematik tarihiyle ilgili karsilastiginiz diger érnekler varsa yaziniz.
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IV.BOLUM — MATEMATIK TARiIHININ MATEMATIK DERS KITAPLARINDA

KULLANIMI HAKKINDA GORUSLER
Asagida matematik tarihinin, matematik ders kitaplarinda kullaniimasiyla ilgili
goruglerinizi belirlemek amaciyla verilen her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra,

gorisinize en uygun secenegi (X) ile isaretleyiniz.

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Fikrim yok
Katilmiyorum

Kesinlikle

Katiimiyorum

1. Matematik ders kitabimda, matematik tarihine yer verilmesi 6grenmemi destekler.

2.Matematik ders kitabimda, Unli matematikgilerin hayatlariyla ilgili bilgiler verilmesi
derse olan ilgimi artirir.

3. Matematik ders kitabimda, matematiksel bir kavramin ilk ortaya ¢ikisiyla ilgili tarihi
bilgiler verilmesi derse olan ilgimi artirir.

4. Matematik ders kitabimda, matematiksel teorem ya da formdillerin ¢6zim stirecine
yonelik tarihi bilgiler verilmesi derse olan ilgimi artirir.

5. Matematik ders kitabimda, matematik tarihini gtinlik hayatla iligskilendiren projeler ve
etkinlikler yer verilmesi derse olan ilgimi artirir.

6. Matematik ders kitabimda, matematik tarihine yer verilmesi dikkatimin konudan
dagilmasina sebep olur.

Anket bitmistir. Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederim.
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EK-B: Matematik Tarihi Ogretmen Goriigme Formu
MATEMATIK TARIHi OGRETMEN GORUSME FORMU (MTOGF)

Merhaba, ben Seyda Genckaya. Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dal’'nda yiksek lisans 6grencisiyim. “Matematik tarihinin
matematik egitimine yansimalarinin 6gretim programi, ders kitaplari, alan
uzmanlari, 6gretmen ve 6grenci gériisleri ¢cergcevesinde incelenmesi” lizerine
bir aragtirma yapryorum. Matematik tarihiyle ilgili gorus ve onerilerinizin, matematik
ogretimini daha kaliteli ve etkin bir seviyeye tasima konusunda olduk¢a onemli
oldugunu dusunuayorum. Katkilariniz igin simdiden tesekkur ederim.

Gorusmemize gegmeden once, gorusme sirasinda paylagsacaklarinizin timandn
gizli tutulacagini belirtmek isterim. Arastirmacilar diginda, hi¢ kimse goérusmede
konusulanlari higbir sekilde duymayacak ve okumayacaktir. Bunun yaninda,
arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer almayacaktir. Gérismeye baslamadan
once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir dugunceniz var
mi? Gorismemizi izin verirseniz ses kayit cihazi araciligiyla kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincasi var mi? Gériismemizin yaklasik bir saat stirecegini tahmin
ediyorum. izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

KiSiSEL BILGILERE YONELIK SORULAR

1. Hangi Universite ve bdlim/programdan mezun oldunuz?
a. (Varsa) Hangi Universite/bolim/programda ylksek lisans/doktora
egitiminizi tamamladiniz?
2. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz? (Mesleki deneyiminiz)
3. Ortaokul matematik dersi 6gretim programi gelistirme g¢alismalarinda yer
aldiniz mi? Yer aldiysaniz, hangi programda ve gorevde yer aldiniz?
4. Ortaokul matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda rol aldiniz mi?
5. Lisans/Lisansustlu egitiminiz suresinde matematik tarihine yénelik bir dersi
aldiniz mi? Aldiysaniz dersin adi nedir?
6. Matematik tarihiyle ilgili hizmet ici egitim aldiniz mi1? Aldiysaniz egitimin adi
neydi? Ne zaman katildiniz?
7. Okulunuzda matematik tarihiyle ilgili etkinlik/projeler dizenleniyor mu?
Duzenleniyorsa, kisaca bilgi verebilir misiniz?
8. Matematik tarihine olan ilginizi 1°den 10’a kadar puanlamak isterseniz kag
puan verirsiniz?
MATEMATIK TARIHINE ve MATEMATIK EGITIMINDE MATEMATIK TARIHININ

KULLANIMINA YONELIK GORUSLER

1. “Matematik tarihi” denildiginde akliniza gelen ilk t¢ sey nedir?
2. Bildiginiz Unli matematikgiler kimlerdir? (Matematik tarihine iz birakan
matematikgilerden érnek verebilir misiniz?)
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. Matematik egitiminde matematik tarihinin kullanimi hakkinda goérusleriniz

nelerdir?  (Matematik  tarihinin,  matematik  egitiminde  kullanilip

kullanilmamasi gerektigine iliskin gérigleriniz nedir?)

. Matematik tarihinin matematik egitiminde kullaniimasinin olumlu katkilar

veya olumsuz etkilerine yénelik gorusleriniz nelerdir?

. Matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihine yer verilmesine

iliskin gorusleriniz nelerdir?

. Mevcut ortaokul matematik dersi O6gretim programini dusuindiginuzde

matematik tarihinin yansitilma durumuna iliskin gorusleriniz nelerdir?
Sonda: Program 0Ogeleri agisindan (hedef, igcerik, egitim durumlari,
sinama durumlarr)

. Matematik Tarihinin matematik ders kitaplarindaki yeri hakkinda gorusleriniz

nelerdir?

= Yer verilmeli midir? Neden? Nasil? Ornegin, ders kitaplarindaki matematik
tarihi hangi sekilde (kisa bilgiler, Gnli matematikgilerin hayatlari, Matematik
tarihini gunlik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinlikler vb.) ve kitap
organizasyonunun neresinde (konu basinda, konu anlatiminda veya konu
sonunda kullaniimasi; konudan bagimsiz olarak ayri bir bélumde yer almasi
vb.) ile ilgili gérugleriniz nelerdir?
=>» Yer verilmemeli midir? Neden?
. Matematik tarihinin siniflarda kullanilan mevcut matematik ders kitaplarindaki
yansimalarini nasil degerlendiriyorsunuz?
. Sinifinizdaki matematik dersi 6grenme-6gretme sirecinizi distindiginuzde,
matematik tarihini bu surece yansitma durumunuz hakkindaki gorusleriniz
nelerdir?

a. Yansitma diuzeyiniz nedir?

YETERLI- Her ders/ Oldukca Sik

YETERSIZ-Ara sira/ Hicbir zaman

a. Rehber/kilavuz olarak kullandiginiz/

yararlandiginiz  kaynaklar  nelerdir?

(6gretim programi, ders kitaplari, vb.)

a. Matematik Tarihinin 6grenme o6gretme

surecine nadiren dahil edilmesine
nasil/neye gobre karar veriyorsunuz?
(Kullanmama  tercihinizi neye  gére

sekillendiriyorsunuz?)

b. Matematik Tarihinin 6grenme
ogretme surecine dahil edilmesine
nasil/neye gore karar veriyorsunuz?

b. Dahil edilmemesinin olasi nedenleri

nelerdir?  (Kullanmama  nedenleriniz

nelerdir? Bilgi, 6z-yeterlik, zaman vb.)

c.Ogrenme-6gretme siirecinde matematik tarihinin etkili bir bicimde kullanilmasina

yonelik dnerileriniz nelerdir?
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EK-C: Matematik Tarihi Alan Uzmani Goriusme Formu

MATEMATIK TARIHi ALAN UZMANI GORUSME FORMU (MTAGF)

Merhaba, ben Seyda Genckaya. Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve
Ogretim Anabilim Dal’'nda yiksek lisans 6grencisiyim. “Matematik tarihinin
matematik egitimine yansimalarinin é6gretim programi, ders kitaplari, alan
uzmanlari, 6gretmen ve 6grenci goriisleri ¢cergcevesinde incelenmesi” lizerine
bir aragtirma yapryorum. Matematik tarihiyle ilgili gorus ve onerilerinizin, matematik
ogretimini daha kaliteli ve etkin bir seviyeye tasima konusunda oldukga onemli
oldugunu dusunuyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkur ederim.

Goérismemize gecmeden 6nce, gérisme sirasinda paylasacaklarinizin timandn
gizli tutulacagini belirtmek isterim. Arastirmacilar diginda, hi¢ kimse goérusmede
konusgulanlari higbir sekilde duymayacak ve okumayacaktir. Bunun yaninda,
arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer almayacaktir. Gorismeye baglamadan
once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir disunceniz var
mi? GOrismemizi izin verirseniz ses kayit cihazi araciligiyla kaydetmek istiyorum.
Bunun sizce bir sakincasi var mi? Gérlismemizin yaklasik bir saat stirecegini tahmin
ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

KiSISEL BILGILERE YONELIK SORULAR

1. Hangi Universite ve bdlim/programdan mezun oldunuz?
a) Hangi universite/bolim/programda yuksek lisans/doktora egitiminizi
tamamladiniz?
. Su anda hangi universite ve bolumde gorev yapmaktasiniz?
Daha once hi¢ 6gretmenlik yaptiniz mi? Yaptiysaniz kag yil yaptiniz?
4. Ortaokul matematik dersi 6gretim programi gelistirme calismalarinda yer
aldiniz mi? Yer aldiysaniz, hangi programda ve gorevde yer aldiniz?
Ortaokul matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda rol aldiniz mi?
Lisans/Lisansusti/Doktora egitiminiz stresinde matematik tarihine yonelik
bir dersi aldiniz m1? Aldiysaniz dersin adi nedir?
7. Lisans ya da lisansustu 6grencilerine Matematik Tarihi dersi verdiniz mi?
8. Matematik tarihiyle ilgili seminer/calistay gibi bir egitime katildiniz mi?
9. Matematik tarihiyle ilgili seminer/egitim verdiniz mi?
10.Matematik tarihine olan ilginizi 1°"den 10’a kadar puanlamak isterseniz kag¢
puan verirsiniz?
MATEMATIK TARIHINE ve MATEMATIK EGITIMINDE MATEMATIK TARIHININ
KULLANIMINA YONELIK GORUSLER
1. “Matematik tarihi” denildiginde akliniza gelen ilk t¢ sey nedir?
2. Matematik egditiminde matematik tarihinin kullanimi hakkinda gorusleriniz
nelerdir?  (Matematik  tarihinin,  matematik  egitiminde  kullanilip
kullanilmamasi gerektigine iliskin gordgleriniz nedir?)

w N

2
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3. Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasinin olumlu katkilari
veya olumsuz etkilerine yonelik gorusleriniz nelerdir?

4. Matematik dersi 6gretim programinda matematik tarihine yer verilmesine
iliskin gorusleriniz nelerdir?

5. Mevcut ortaokul matematik dersi 6gretim programini disundugunuzde
matematik tarihinin yansitiima durumuna iliskin gorusleriniz nelerdir?
Sonda: Program 6geleri acgisindan (hedef, igerik, egitim durumlari, sinama
durumlart)

6. Matematik Tarihinin matematik ders kitaplarindaki yeri hakkinda
gorugleriniz nelerdir?
= Yer veriimeli midir? Neden? Nasil? Ornegin, ders kitaplarindaki matematik
tarihi hangi sekilde (kisa bilgiler, Gnli matematikgilerin hayatlari, Matematik
tarihini gunlik hayatla iliskilendiren projeler ve etkinlikler vb.) ve kitap
organizasyonunun neresinde (konu basinda, konu anlatiminda veya konu
sonunda kullaniimasi; konudan bagimsiz olarak ayri bir bélumde yer almasi
vb.) ile ilgili gérugleriniz nelerdir?
= Yer verilmemeli midir? Neden?

7. Matematik tarihinin siniflarda kullanilan mevcut matematik ders kitaplarindaki
yansimalarini nasil degerlendiriyorsunuz?

8. Genel olarak okullardaki matematik dersine ait 6grenme-6gretme sirecini
dusundugunizde matematik tarihinin bu surece yansitiima durumu
hakkindaki gorusleriniz nelerdir?

Sonda - Yansitilma/kullaniima sikhgi

a. Siniflardaki 6grenme-6gretme surecinde matematik tarihini
kullanmada olasi engeller nelerdir?

b. Ogrenme-dgretme sirecinde matematik tarihinin etkili bir sekilde
kullanilmasina yonelik 6nerileriniz nelerdir?

= Matematik tarihinin matematik egitiminde kullanilmasina iliskin paylasmak

istediginiz baska gorusleriniz var mi?
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIiVERSITESI
Rektorliik

‘u vl Lwe

Supr - 3585372 433~ 300

EGITIM BILIMLERI ENSTITU MUDURLOGONE

ligi:  22.09.2016 tarih ve 2208 sayili yaziniz,

Enstitiiniz Egitim Bilimleri Anabilim Dah Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali
tezli yiksek lisans program grencilerinden Seyda GENCKAYA'min Yrd. Dog. Dr. Giilgin
TAN SISMAN damgmanhifinda yirittigi “Ortaokul Matematik Efitiminde Matematik
Tarihinin_Veri" baghkli tez ¢ahgmasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun

04 Ekim 2016 tarihinde yapmis oldufu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. W
(Q o

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektir a.
Rektdr Yardimeis
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EK-D: MEB izin Belgesi

IR T.LC
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'

Sayn : [43RBAR1-605,99-E, 13158550
Boonu : Aragtrma [zni

AMEARA VALILIGE
Milli Eitimn Mudiarkagn

201,206

HACETTEPE (IMivVERSITESINE

(Rekirk)

lgi: %) MEE Yenilik ve Egitim Teknalojileri Genel Midnriogtmiin 2012/13 nols Genelgesi.
by 0741 172006 1arihfE ve 3324 sayili yignar \:"}FW JF;-J-ﬂ"::'H

Ensticiniiz Efitim Bilimleri Anabilim Dah Egitin Programlan ve Ohretien Hilim Dl
vikeek lisans Sfrencisi Sewds GEMCKAYAwm "Ortsokal Mstematik Efitiminde
Matematlk Taribisin Yeri” komulu iez kapsamanda wygslasns takeba Miscirliljimiizce
aygun plcilimily ve wygulamani yamlacag lgs Mills Egitim Modoriganes bilgi werilmigtir,

Gorlgme formunun 5 saylE) arastrmes sealindan uwyguloma  yamilacak snda
gofalnlmas ve galigmanm bitiminde bir Gmogiin fod omasndsy Madarlogimiz Sirmaji

Cieleglipmee (1) Subesing ghndenlitesin ric ederim,

Farryn yolu Bughone Chiisirnen B nrboss Buseder ARBEARLL
c-por i s Emeh govar

Vel BARDAKCI
Vali a.
Milli Efiniim Middimy

Ayieih igi igin
Teb 0 2120 220 0@ 0700510

L [ T A— kgt pee i it Sef- Th36-212207 e80T kide fir i elilbili.
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisil, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

o tez icindeki bltin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

e gorsel, igitsel ve yazih butln bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

» bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

¢ atifta bulundugum eserlerin btintni kaynak olarak gésterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bélimiint bu Gniversitede veya bagka bir Gniversitede
baska bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

AF1.0%. 2047

Seyda GENCKAYA
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EK-F: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

12.0%.13

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisa
Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali Bagkanhgina,

Tez Basghg : Matematik Egitiminde Matematik Tarihinin Kullaniimasinin Farkli Bakig Agilarindan
incelenmesi

Yukarida baghg verilen tez caligmamin tamam (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bolumler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmigtir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
17/07/2018 221 417490 02/07 12018 %7 983102956

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslar’'ni inceledim ve galigmamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettiimi ve
yukanda vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geredini saygilanimla arz ederim.

Ad Soyadi: Seyda GENCKAYA
Ogrenci No.: N12228145

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri

/ Imz
Programi:  Egitim Programlar ve Ogretim
Statiisi: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Batinlesik Dr.
DANISMAN ONAYI
uUYG

Dr. Ogrt. Uyesi Gulgin TAN SISMAN
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EK-G: Thesis Originality Report

ProrAy.

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
To The Department Of Curriculum and Instruction

Thesis Title : An Investigation of the Use of the History of Mathematics in Mathematics Education
from Different Perspectives

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of
Submitted | P30° | Character | L s | Smiartty | o bmission D
Count Count Index
Defense
17/07/2018 221 417490 02/07 /2018 7% 983102956

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Seyda GENCKAYA
Student No.:  N12228145 ——-é%bc
Sigfiature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction
Status: [J Masters [ Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Assist. Prof. Di/Gulgin TAN SISMAN
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitd tarafindan onaylanan lisansasti lezimin/raporumun tamamini veya herhangl bir kismin, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve agagida verilen kosullara kullanima agma iznini Hacatlepe
Oniversitesine verdigimi bildiriim. Bu lzinke Universiteye verilen kullanim haklan digindaki tom fikel
mulkiyet haklanm bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir b&lUmanin gelecakieki caligmalarda
(makale, kitap, ksans ve patent vb ) kullanmim haklan bana ait olacaktr.

Tezin kend orijinal galismam oldugunu, bagkalannin haklanni ihlal etmeddimi ve tezimin tek yetkil
sahibl cldugume beyan ve taahhOt ederim. Tezimde yer alan teff hakk: bulunan ve sahipleninden yazil
izin alinarak kultandmas) zorunlu metinlenn yazili izin alinarak kullandigumi ve Istenidiginde suretlerini
Oniversiteye tesiim etmey! taahhat ederim.

Yiksekdgretim Kuruls tarafindan yayinlanan "Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmas:,
Dizenlenmesi ve Erigime Acilmasina iligkin Yénerge" kapsanminda tezim asadida belirlen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi | H.0. Kutiphaneter Agik Erigim Sisteminde ergime agilir.

o Enstith /Fakilte yénetim kuruks karan ile tezimin ertigime agiimasi mezuniyet
tarihinden tibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstitd ! Fakoite yénetim kurulunun gerekgell karan ile tezimin erigime
agiimasi mezuniyet tarihimden itibaren .. ay ertelenmigtic. &

o Tezimle ligili glzfsk karan verilmigtir &

25 , 07 ,204%

Sefda GENCKAYA

"Lisansist) Tazlern el Ontaman o o e Engime Admasae (GAv Yonape*

1) Madde & 1 Lzsnsiskd tedle (G0N Doden! Saguariay yuodumes: veys pafevy ima sUmoini devav oLmasy duvamiad
for cangmanmin Gnevis! v ety ansdale deawt wygen Dot Uzevine ensAld vaya fakite ydoedm kuedu &
¥ sdve de fezie anigieng agam arfe Karar vambar

(2} Modde 8 2. Yarirekni, massryn' vemefodiann mmm Aandz makalyw ASnigmemiy veyo nstent gl ponamiavie
ovaTmanvg ve demetiay cayasmas: & idle X 3 m:rznnnr ImAay clug Al ok
wwmwmmnymmmwmm Lypwt piriipy
NSO/ vayd Gkalle yonedm Auelinam gerekcel A0 fa 3l ayy AFMAak LI fenn avEme aciTIas!

Anguvnedlr

(3 Macde 7. 1 Ulumal geanion veyd powedi Mpdemds havat, ve guveniy. sadiik vl Anouis
mwwmmmmmmwwmwmwwm
ST praten haz Asansst) feziere Wgkin ouritv: karam tsm, Vg4 Auaam v Auruligr Saensi Xe
mmmumwmmmmmmaummwwm
dezior Yohsehieadim Maving AT
Madde 7.2 GW karan v dezier guive sOmsinoe anstnl voya fakiie Alrafing puMk kradan gage
muhedary sdWVv. GuWE Anmnnw kadvaimess haknde Ter O yon Setemine wikleny

* Tex dangmmranvin Snene ve ensit anabiim dalnw uygun goviigd Lrerite ansitd veyo fakave
yometim kurels fvanngdan Aarar vl
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