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BILIMSEL HIKAYELERLE DESTEKLENEN FEN EGITiMININ OGRENCILERIN
YARATICILIKLARI VE DUYUSSAL OZELLIKLERI UZERINDEKI ETKILERI

Asl GOLCUK
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insanlar cok kiiciik yaslardan itibaren sahip olduklari merak duygusuyla etraflarinda
gerceklesen olaylari anlamlandirmaya caligirlar. Dogayl ve dogada gerceklesen
olaylari anlamanin, karsilasilan gunlik hayat problemlerine ¢6zim bulmanin yolu
etkili bir fen egitiminden gegmektedir. Yasadigimiz donemin fen egitimi anlayisina
goére, ogrencilerin arastiran, sorgulayan, merakli, problemlere ¢6zUm getirebilen,
etrafinda gerceklesen olaylara karsi duyarli olan ve kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabilen yapida olmalari beklenmektedir. Bunu saglayabilmek igin
ogrencilere ilgi ve merak uyandirabilecek, hayal guct ve vyaraticiliklarini
kullanmalarina tesvik eden, isteyerek ve zevk alarak derse katilacaklari 6grenme
ortamlari  sunulmalidir. Ogrencilerin  kendilerini huzurlu hissederek ifade
edebildikleri, keyif alarak ogrendikleri, sundugu uyaricilar sayesinde bilgiye ulagsma
istegi olusturan ortamlar 6grencileri birgok agidan gelistirmeye olanak saglayan
ortamlardir. Ogrencilerin gegmisten bugline asina olduklari hikayelerin bilim ile
harmanlanmasiyla olusan bilimsel hikayeler, etkili bir fen egitimi icin derste
kullanilabilecek 0Ogretici materyallerdir. Bu arastirmada bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitiminin ortaokul 6grencilerinin yaraticihk ve derse kargi

gelistirdikleri duyussal ozelliklere olan etkileri incelenmisgtir.

Arastirmada nitel ve nicel desenlerin birlikte kullanildigi karma yontem
desenlerinden ‘Yakinsayan Paralel Desen’ kullaniimigtir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Ankara ili Cankaya
ilcesine bagl bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 18 deney grubu ve 18
kontrol grubu olmak Uzere toplam 36 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirmada
nitel veriler, 6grencilerin bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi ile ilgili
goruslerini derinlemesine incelemek igin, nicel veriler ise yaraticilik ve fene yonelik
tutum ile ilgili gruplarin kendi icinde ve gruplar arasi karsilagtirma yapmak igin

kullanilmistir. Nicel veri araclari olarak Torrance Yaratici Dugunme Testi ve Fene
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Yoénelik Tutum Olgegi kullanilirken, nitel veri araglari olarak Bilimsel Hikayelerle
Desteklenen Fen Egitimine Yonelik Goris Formu ve Yari Yapilandiriimig

Gorusmeler kullaniimistir.

Arastirma sonucunda, nicel verilerden elde edilen sonuglara goére bilimsel
hikayelerle desteklenen fen egitiminin ¢alisma grubu 6grencilerinin yaraticilik ve
fene yonelik tutumlarinda belirgin bir farklihk olusturmadigi ortaya ¢ikmistir. Nitel
verilerden elde edilen sonuglar, 6grencilerin bilimsel hikayelerle desteklenen fen
dersine kargi olumlu gorus gelistirdikleri ydniindedir. Ogrenci gérislerinden, bilimsel
hikayelerle desteklenen fen egitiminin eglenceli, merak uyandiran, hayal gucunu
calistiran, derse olan merak ve ilgiyi arttiran, bilgilendirici, etraftaki olaylara karsi
duyarlihk kazandiran, soyut kavramlarin daha kolay anlasiimasini ve akilda
kaliciligini arttiran, fen konularinin gunlik hayattaki karsiliginin bulunmasina firsat
veren, keyifli ve pozitif bir 5grenme ortami sunarak dgrencilerin kendilerini rahatlikla
ifade etmelerine olanak sunan bir yapisi oldugu ortaya ¢gikmigtir. Bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitimi ilgi, merak, derse kargi motivasyon ve istek gelistirdigi igin
ogrencileri daha ¢ok duyussal agidan etkilemistir. Arastirmadan elde edilen bulgular

dogrultusunda, surece ve arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar sézcukler: Bilimsel hikayeler, bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi,

yaraticilik, fene yonelik tutum, duyussal 6zellik

Danigman: Prof. Dr. Fitnat KAPTAN, Hacettepe Universitesi, ilkégretim Anabilim
Dali, llkogretim Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
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THE EFFECT OF SCIENCE EDUCATION THAT IS SUPPORTED BY
SCIENTIFIC STORIES ON STUDENTS’ CREATIVITY AND AFFECTIVE
PROPERTIES

Asl GOLCUK

ABSTRACT

From very early ages, people try to make sense of the world around them through
their own curiosity. The way to understand the natural world and to find solutions to
real-life problems is through effective science education. Current science education
reforms and standards acknowledge the importance of students’ active engagement
in science learning. Students are expected to be curious, creative, critical thinkers,
self-directed in their learning, able to investigate science concepts and problems by
themselves. The way to achieve this is to provide students with learning
environments which stimulate interest and curiosity, encourage them to use their
own imagination and creativity, and foster students’ active engagement in science
learning process. There is a need to create and sustain learning environments which
provide opportunities for students to express their ideas confidently, to engage in
their own learning and develop themselves in many aspects. Scientific stories
created by blending with the stories that students are familiar with can be used as
teaching materials to create these learning opportunities and ultimately, cultivate
students’ creativity and attitude toward science. In the present study, the effect of
integration of scientific stories into science lessons on elementary students’

creativity and attitudes toward the science course were investigated.

In this study, the convergent parallel mixed method research design consisting of
both quantitative and qualitative research was employed. The participants were 36
elementary students enrolled in a public school in Cankaya, Ankara during Spring
2016 semester. Students were assigned to the experimental group (N=18) and the
control group (N=18). Qualitative data were obtained through semi-structured
interviews and an open-ended questionnaire to gain in-depth understanding of
students’ views on integration of scientific stories into science lessons. Quantitative

data were gathered through Torrance Test of Creative Thinking Test (TTCT) and

viii



Attitude toward Science Questionnaire to examine the effects of the integration of
scientific stories on students’ creativity and attitudes toward science. Also,

guantitative data were used to make within-group and cross-group comparisons.

Quantitative data analysis revealed that the intervention did not result in a significant
difference in students’ creativity. However, qualitative data indicated that students
developed more positive attitudes toward the integration of scientific stories into
science lessons. Specifically, students contended that scientific stories were
informative, fun, and engaging, enables them to understand abstract concepts more
easily and to make real-life connections, and provides learning environments in
which they can express their ideas freely. Therefore, the integration of scientific
stories into science lesson positively influenced students’ affective learning.
Implications and recommendations for further studies were presented based on the

results.

Keywords: Scientific stories, integration of scientific stories into science lessons,

creativity, attitudes toward science, affective factors

Advisor: Prof. Dr. Fitnat KAPTAN, Hacettepe University, Faculty of Education,
Department of Elementary Education
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1. GIRIS

Arastirmanin bu bolumunde, problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,

problem cumlesi ve alt problemler, sayith ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

insanlar diinyaya geldikleri andan itibaren iglerinde tasidiklari merak duygusuyla
cevrelerinde gelisen olaylari anlamlandirmaya c¢alisirlar. Merak duygusu insanlari
arastirmaya, sorgulamaya, dolayisiyla 6grenmeye iter. Bu yuzden 6grenmenin en
temel basamagdi merak edilen durumun pesinden kosmaktir denilebilir. Yilmaz'a
(2013) gobre insanlarin merak duygusuyla cevrelerini arastirmalari 6grenme
yasantilarini olusturur. Merak duygusu canli tutulan her birey surekli bir 6grenme
sureci icinde olacaktir. Anlamli ve istekli 6grenmeler gerceklestirmek bireysel

gelisimi sagladigi gibi toplumsal gelisimin de bir basamag! olacaktir.

Toplumlarin gelismesi ancak saglam bir egitim ve 6gretimle gerceklesebilir. Egitim
ve Ogretime 6nem veren, yenilikleri takip eden, ¢agin gereklerine ayak uyduran
toplumlar kendilerini ileri tasiyabilirler. Hizla gelisen toplumlarin beklentilerini
kargilayacak bireyler yetistirmek egitim sisteminin temel amacglarindan biridir
(Anagun, 2011). Toplumsal ilerlemenin saglanmasi igin egitim sistemleri
sorgulanarak degerlendiriimeli, gerceklesen yeniliklere uyum saglayabilecek

nitelikte degistirilmelidir.

Dincel’e (2005) gore bilim ve teknolojinin hizla gelistigi ginumuzde yasam
seviyesindeki ylUkselme, fen bilimlerinde g0Osterilen basariyla paralel olarak
gelismektedir. Bu yuzden fen bilimleri egitiminin énemi buyudktir. Fen egitiminin
temel amaclarindan biri bireyleri fen okuryazari olarak yetigtirmektir. MEB tarafindan
fen bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu “Tim &grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” seklinde kabul edilmigtir. Fen okuryazari bireylerin temel
Ozellikleri; arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢o6zebilen,
kendine guvenen, is birligine acik, etkili iletisim kurabilen, strdarulebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu 6grenen Kigiler seklinde sunulmustur. MEB tarafindan fen
okuryazari bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve degerler su sekilde

siralanmigtir.



¢ Fen bilimlerine iliskin temel bilgilere ve doganin kesfedilmesine iligkin bilimsel

sureg¢ becerilerine sahip olmak

e Toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢b6zulmesi konusunda sorumlu

hissetmek

e Yaratici ve analitik disunme becerileri yardimiyla bireysel ve is birligine

dayal alternatif ¢6zim oOnerileri getirmek

e Bilgiyi arastirip sorgulanmak, zamanla degisebilecegini akil gucu ve yaratici

disunme sayesinde fark etmek

e Bilginin zihinsel sureglerde islenmesinde toplumsal yapr ve kalturel

degerlerin oldugunu fark etmek

e Sosyal ve teknolojik degisim ve donusumlerin fen ve dogal gevreyle iliskili
oldugunu anlamak (MEB, 2013).

Bireylerin bilgiye kendilerinin ulagmasi, yaratici ve elegtirel dusunebilmeleri,
ihtiyaclarini giderme konusunda bilgilerini uygulamaya koyabilmeleri egitim
anlayisinin temelini olusturmaktadir. Fen ogretimi sekillendirilirken bunlara dikkat
edilmelidir (Sen Gumis, 2009). Ogrencilerin merak duygularinin gidilenerek
arastirma ve sorgulamaya tesvik edilmesi, kendi 6grenmelerinden sorumlu bireyler
haline getirilmesi etkili bir fen ogretiminin temel niteliklerindendir. Ogrencinin
zorlama hissetmeden, istekli olarak bilgiye ulasmasi, etrafinda gerceklesen olaylari
incelerken neden, nigin, nasil gibi sorularla yaklasmasi, karsilastigi problemlere

¢6zum Onerileri getirebilmesi 6grenciler i¢in hedeflenen kazanimlardandir.

Cevremizde gordigumuz tdim olaylarin bilimsel bir alt yapisi bulunmaktadir.
insanlarin bu olaylari anlamlandirmaya ve ¢ézmeye galismalari fen ile yollarinin
kesismesini saglar. Fen bilimleri kapsaminda karsilasgilan bilimsel kavramlar ve bilim
dili gogu zaman soyut ve karmasik gériinmektedir. Ozellikle s6z konusu 6grenciler
oldugunda, bu durum fene karsi 6n yargi gelistirip, fenden sogumalarina yol
acabilmektedir. Bu yuzden karmasik ve zor gibi gorinen bu kavramlarin, soyut
disunme yetenedi gerektiren olgularin anlasiimasinda 6égrencileri tesvik edecek
yontem ve teknikler kullaniimalidir. Yilmaz'a (2013) gore dersi daha ¢ok sevdirecek,
ogrenirken eglendirecek yontem ve teknikler, o6grenci ilgisini cekebilecek ve
o6grencinin  kendini yakin hissedeceg@i nitelikte olmalidir. Okullarda d6gretilen



kavramlar gunluk hayattaki karsiliklariyla iliskilendiriimedigi icin genellikle teoriden
ileri gegcememektedir. Boylece ogrenciler soyut ifadeleri ezberlemeyi tercih
etmektedirler. Bu ytzden 6grencilerin 6grenmelerini anlamli hale getirecek, aktif
katiim saglayan, gunliuk hayatta yasanilan feni anlatan ve fene kargl ilgi
duyulmasini saglayan ogretim materyallerine ihtiyag duyulmaktadir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006). Bu 6gretim materyallerinden bir tanesi de bilimsel

hikayelerdir.

Hikayeler ¢ok kuguk yaslarda tanistigimiz, gegmisten ginumuze asina oldugumuz
yazili metinlerdir. Hikayelerin egitimde kullaniimasi ogrenciler igin birgok agidan
fayda saglamaktadir. Turgut ve Kigla’ ya (2015) gore, hikayeler karmasik tecribeleri
anlamli hale getirmektedir. Karmasik bir olay hikayelerle anlatildiginda 6grencilerin
hayal dunyalan harekete gecerek motivasyonlari artacak, anlamh 6grenmeler
gerceklestirmeleri saglanacaktir. Hayal dlnyalari harekete gegen o6grenciler
yaraticiliklarini ve problem ¢6zme becerilerini geligtirebilirler. Hikayelerin ve bilimin
harmanlanmasiyla olusan bilimsel hikayeler ise, soyut kavramlarin
somutlastirilmasinda, karmasgik bilim dilinin basite indirgenmesinde, teori ile gunluk
hayat arasinda baglanti kurulmasinda ve eglenceli bir 5grenme ortami olusmasinda
etkili olmaktadir. Cogkun (2012) o6grencilerin asina olduklari hikayelerin fen
kavramlariyla uyarlanmasinin ilgi ve merak uyandiracagini, hikayelerdeki
kahramanlari seven o6grencilerin konunun merkezinde olan fen kavramlarini da
seveceqini belirtmistir. Boylece 0ogrenciler fene karsi on yargl gelistirmeden,
dgrenmekten korkmadan ve kolaylikla bilgiye ulagabileceklerdir. Ogrenme
ortaminin égrenciye glven vermesi, pozitif bir atmosfer sunmasi etkili 6grenmeler
gerceklesmesine yardimci olabilir. Bu sekilde saglanan 6grenme yeni 6grenmelerin
onunuU acgarak, arastiran, sorgulayan, udreten ve gelisime acgik bireyler yetismesini

saglayacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Ogrencilerin pasif bilgi alicisi rolinde olduklari 6grenme ortamlari, dgrenci ihtiyacini
karsilayamamaktadir. Bu yuzden o6grencilerin aktif katildiklari ve keyif alarak
urettikleri ortamlara gereksinim duyulmaktadir. Egitim sistemimizin temel
basamagini olusturan Yapilandirmaci Yaklagim, 6grencileri kendi 6grenmelerinden
sorumlu tutmaktadir. Ogrencinin aktif olarak katildi§i 6grenme ortamlarinda bilgiyi

yapilandirmasi beklenmektedir. Yapilandirmaci yaklagimin yaninda MEB Ogretim



Programina gore fen derslerinde arastirma sorgulama temelli 6grenme yaklasimi
temel alinmistir. Bu yaklagima gore ogrencinin aragtirarak ve sorgulayarak,
arastirma sorusuna ¢6zum getirecek galigmalar yaparak bilgiye kendisinin ulagmasi
gerekmektedir. Ogrencinin bilgiye kendisinin ulagsmasi, bilimsel siire¢ becerilerinin
ve problem ¢ozme becerilerinin gelisimine imkén verecektir. Ayrica arastirma
surecinde farkli ¢6zim yollari da gelistirecegi icin hayal glcu ve yaraticiligi da

gelisecektir.

Ogrencilerin bir ders konusunu arastirmak istemesi, o derse kargi gelistirdigi olumlu
duyussal 6zelliklerle dogru orantiidir. Ogrenci bir dersi ne kadar sever, ényargisiz
yaklagir, ilgi ve merak duyarsa, o derse yonelik 6grenme istegi, arastirip bilgiye
ulasma istedi o kadar fazla olacaktir. O ylizden 6grenciler icin hedeflenen bilgi ve
beceri 6grenmelerinde, dncelikle 6grencinin ilgi ve sevgisini kazanmak, derse karsi
pozitif duygu gelistirmesini saglamak gerekmektedir. Derse kargi pozitif duygular
geligtiren ogrenciler, yaraticiliklarini kullanarak farkli Grlnler ortaya koyabilirler,

bilgiye ulagma istekleri oldugu icin anlamli 6grenmeler gergeklestirebilirler.

Bu calismanin amaci bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin ortaokul 5.sinif
ogrencilerinin yaraticiliklarina etkisi olup olmadigini ve 6grencilerin gelistirdikleri
duyussal ozellikleri incelemektir. Bu arastirmada 6grencilerin yaraticilik durumlari

ve derse kars! besledikleri duygular belirlenmeye calisiimigtir.

Literatur taramasi yapildiginda bilimsel hikayeler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin kisitli
sayida oldugu gérilmektedir. Ogrenci yaraticihginin bilimsel hikayelerle ilgisini
arastiran calisma ve ogrencilerin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenen fen
dersine karsi geligtirdikleri duyugsal 6zellikleri derinlemesine inceleyen c¢alismalar
yeterli sayida degildir. Bu yuzden bilimsel hikayelerin yaraticilik ve duyussal
Ozelliklerle baglantisini gosteren bu ¢alismanin fen bilimleri 6gretmenlerine ve bu
alanda galisan arastirmacilara katki saglayabilecegi, gelecekteki arastirmalara 11k

tutacagi soylenebilir.
1.3. Problem Cumlesi:

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin dgrencilerin yaraticiliklari ve derse

karsi gelistirdikleri duyussal 6zellikler Gzerindeki etkileri nelerdir?



1.3.1. Alt Problemler:

1. Ders kitabindaki etkinliklere dayali ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubu
ile bu etkinliklere ek olarak bilimsel hikéyelerle desteklenen o6gretimin
uygulandidi deney grubu oOgrencilerinin yaraticiliklari arasinda anlamli bir

farkhhik var midir?

2. Ders kitabindaki etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu
ile bu etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen 06gretimin
uygulandigi deney grubu o6grencilerinin fen tutumlari arasinda anlamh bir

farkhhik var midir?

3. Deney grubu dgrencilerinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimine

yonelik gorusleri nasildir?

4. Gorugme yapilan 6 6grencinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimine

yonelik gorusleri nasildir?
1.4. Sayiltilar:

1. Deney ve kontrol grubu arasindaki tek farkin 6gretim yontemi oldugu, diger
kontrol altina alinamayan degiskenlerin ise gruplari esit olarak etkiledigi

varsaylimaktadir.

2. Veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve verilerin analizi surecinde

basvurulan uzmanlarin samimi, titiz ve objektif olduklari varsayiimaktadir.

3. Ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araclarina 6zenli ve

gercgekci cevap verdikleri varsayilmaktadir.

4. Ogrencilerle yapilan goérismelerde verdikleri cevaplarin kendi diisiinceleri

oldugu varsayilmaktadir.

5. Arastirmacinin  sire¢ boyunca Onyargisiz ve objektif davrandigi

varsaylimaktadir.
1.5.  Sinirhiliklar:

2015-2016 egitim 6gretim yilinda 2. dénem fen bilimleri dersinde yapilan arastirma

sonucu elde edilen bulgular,
1. 2015-2016 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi,

2. Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinden 2 sinif (36 6drenci),



3. Isigin ve Sesin Yaylmasi, Canlilar Dunyasini Gezelim ve Taniyalim,

Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik ve Yer Kabugunun Gizemi Uniteleri,
4. 12 hafta boyunca gergeklestirilen etkinliklerle sinirlidir.
1.6. Tanimlar:

Bilim: ‘Bilim dogru disunme, dogruyu ve bilgiyi arastirma, bilimsel metotlar
kullanarak sistematik bilgi edinme ve bilgiyi duzenleme sureci, evreni anlama ve

tanimlama gayretleri’ olarak tanimlanir (Ayas ve ark. 2005).

Bilimsel Hikayeler: Bilimsel hikayeler anlagilmasi zor olan soyut terim ve
kavramlarin belli bir olaylar zincirini konu alan hikayelerin igine dahil edilerek

ogrencilere sunulmasidir.

Hikdye Tamamlama: Bir kismi anlatilan bilimsel hikayelerin devaminin 6grencilerin

yaraticilik ve hayal guclerine gore tamamlanmasini konu alan etkinliklerdir.

Yaraticilik: Farkli dustnebilme ve bakis acgilar sayesinde 6zgun fikirler ve Urlnler

ortaya ¢ikarma becerisidir.

Fen Tutumu: Bir nesne hakkinda sahip olunan duygular, inancglar ve degerlerin
tamamidir (Osborne, Simon ve Colins, 2003). Yasantilar sonucu derse karsi

gelistirilen pozitif veya negatif yaklagsimlardir.

Duyussal Ozellik: Ogrencilerin herhangi bir olay, durum veya nesne karsisinda

gelistirdigi motivasyon, ilgi, tutum gibi 6zelliklerin tamamidir.



1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

1.7.1. Egitim ve Ogretim
Gunumuz toplumu hizla degisen ve gelisen durumlara uyum saglayabilme cabasi
igerisindedir. Bu uyum en rahat etkili bir egitimle gergeklesebilir. Egitim kavrami
bircok kisi tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Ertirk’e (1972) gore egitim
"bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme sureci" olarak tanimlanmistir. Bu tanima gore egitimden beklenen

bireyin davraniglarinda istenilen degisimlerin olusmasidir (Akt. Fidan, 2012).

Fidan’a (2012) goére egitim insanlarin belli amaclar dogrultusunda yetistiriimesi
surecidir. Bu suregten gecen insanin kisilik ve davranislarinda degisimler
gerceklesir. Bu degisimler egitim surecinde kazanilan bilgi, beceri, deger ve tutumlar
yoluyla gerceklesir. Buradan yola cikilarak, egitim isleminin sonucunda Kisilere
davranis degdisimleri kazandirmak hedeflenmektedir. Bunu kazandirmanin en temel

yolu etkili bir 6gretimle gergeklesenbilir.

Ogretim igin ‘Okullarda yapilan bilingli, kontrollii, amagli, planli ve 6rgutlenmis
etkinlikler yoluyla 6grenmeyi saglamaya calisma sureci’ seklinde bir tanim
yapilmistir (Ayas ve ark., 2005). Ogrenmeyi saglamak icin planli olarak yuritilen ve

belli bir hedef dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerin tamami 6gretim faaliyetleridir.

Demirel'e (1999) goére Ogretim, egitim sonucunda olusacak olan davranig
degisikliginin okullarda planli ve programli bir sekilde yurGtilmesidir. Ogretim belli

bir plan gercevesinde hareket edilmesini gerektirmektedir.
Acikgdz (2007) 6gretimi “Ogrenci gelisimini amaclayan ve 6grenimin bagslatiimasi,
surdurtlmesi ve gercgeklestiriimesi igin dizenlenen planl etkinliklerden olusan bir

sure¢” olarak tanimlamigtir.

Sunbul'e (2011) go6re Ogretim egitimin bir aracidir. Egitimin amagclarinin

gerceklestirilebilmesi igin 6gretim gerekmektedir.



1.7.2. Fen Bilimleri Egitimi

1.7.2.1. Bilim Nedir?
Kaptan ve Korkmaz’'a (1999) gore bilim bir alandaki olaylari inceleme, agiklama,
olaylara iliskin genelleme ve ilkeler bulma gayretleridir. Bu genellemeler ve ilkeler
kullanilarak gelecekteki olaylarin tahmin edilmesi ve anlasiimasi saglanabilir. Ayas
ve ark. (2005) bilim kavramini, dogruyu ve bilgiyi arastirma, dogru digiinme, bilimsel
metotlar kullanarak bilgiyi sistematik bir sekilde elde etme ve duzenleme sureci,
evrendeki olaylari anlama gayreti olarak tanimlamigtir. Tum bunlardan yola ¢ikilarak

bilim igin, evreni ¢ozme ve dogru bilgiyi bulma yolunda gegirilen suregler denilebilir.

1.7.2.2. Fen Bilimleri Egitimi Genel Amaglari
Kaptan ve Korkmaz'a (1999) gore fen bilimleri dersinin temel amaci 6grencilere
mevcut bilgileri aktarmak yerine, bilgiye ulagsma becerileri kazandirmaktir. Bunun
igin dgrencinin Ust diizey disiinme becerileri harekete gecirilmelidir. Ogrencilerin
ezberden ¢ok kavrayarak 6grenmeleri, karsilastiklari herhangi bir sorunda bilimsel

surec¢ becerilerini kullanabilme ve problem ¢ozebilme yeterlilikleri gelistiriimelidir.

Okullarda verilen fen egitiminin temel amaglari; 1. Genel bilgi vermek 2. Zihin ve el
becerileri kazandirmak 3. Meslek egitimine temel olusturmak seklindedir (Kaptan ve
Korkmaz, 1999).

MEB (2013) Ogretim Programina gére fen egitiminin genel amaglari su sekildedir.

1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler

hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi
surecinde, bilimsel slUre¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini

benimseyip karsilasilan sorunlara ¢ozum Uretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil

etkiledigine iligkin farkindalk geligtirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikh etkilesimi fark etmek ve toplum,

ekonomi, dogal kaynaklara iliskin surdurulebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci geligtirmek,



6. Gunluk yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
¢6zmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel streg¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullaniimasini saglamak,

7. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi suregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci

olmak,

8. Bilimin, tum kaltarlerden bilim insanlarinin ortak gabasi sonucu uretildigini
anlamaya katki saglamak ve bilimsel galigmalar takdir etme duygusunu

gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziumU ve dogal

cevredeki iligkilerin anlasiimasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,
10.Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11.Bilimsel galismalarda guvenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki

saglamak,

12.Sosyo-bilimsel konulart kullanarak bilimsel duagtinme aligkanliklarini

gelistirmektir.

Fen egitiminin amaclarina bakildiginda, dogayr ve dogada gelisen olaylari
sorgulayarak anlamayi saglayan, bilimsel sure¢ becerilerini kullanarak gunluk
yasam sorunlarini ¢dzebilen ve bdylece bilim insanlarinin g¢alisma sureglerini
fark edebilen 6grencilerin yetistiriimesi hedeflenmektedir. Bunlarin yaninda
ogrencilerden teknolojiyi yakindan takip ederek toplumsal sorunlara ¢6zum
bulabilmeleri, kariyer bilinci gelistirerek toplumun ilerlemesine katki saglamalari
beklenmektedir. Fen egitiminin goze c¢arpan en onemli amagclarindan biri ise
ogrencilerin dogadaki olaylara kargi ilgi, merak ve tutum gibi duyussal 6zellikler

kazanmalarini saglamaktir.

1.7.3. Fen Bilimleri Egitiminde Ogrenme-Ogretme Siireci
insanlar var olduklari giinden itibaren evrendeki olaylari gozme gayreti icerisindedir.
Dogada gerceklesen tim olaylar bilime dayalidir. O yuzden neden-sonug iligkisi
kurarak dogayl anlamanin yolu fen bilimleri egitiminden ge¢mektedir. Fen

bilimlerinin i¢erigine bakildiginda, olgular, kavramlar, ilke ve genellemeler, kuramlar



ve doga kanunlari gibi farkli yapidaki bilgilerden olugsmaktadir (Kaptan ve Korkmaz,
1999).

Yeni hazirlanan o6gretim programina bakildiginda ogrencilere kazandiriimasi
planlanan 6grenme alanlar Bilgi, Beceri, Duyus, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
seklinde belirlenmis ve asagidaki tabloda detayli bir gsekilde gosterilmistir
(MEB,2013).

Tablo 1.1. Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Alanlar

Bilgi Beceri Duyus Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre
Canlilar ve Hayat Bilimsel Sire¢ Becerileri ~ Tutum Sosyo-Bilimsel Konular
Madde ve Degisim Yasam Becerileri Motivasyon Bilimin Dogasi
Fiziksel Olaylar Analitik Distunme Degerler Bilim ve Teknoloji iligkisi
Diinya ve Evren Karar Verme Sorumluluk Bilimin Toplumsal
Yaratici Diisiinme Katkisi
Girisimcilik Strddrilebilir Kalkinma
iletigim Bilinci

Fen ve Kariyer Bilinci

Fen bilimleri egitiminde, 6drencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari, aktif
katilim saglayarak bilgiyi kendi zihinlerinde yapilandirdiklari arastirma-sorgulama
temelli 6grenme vyaklasimi kullaniimalidir. Arastirma sorgulama temelli fen
egitiminde 6grenci arastiran, sorgulayan, bilginin kaynagina ulasma ¢abasi guden,
fikrini agiklayan ve tartisan bir roldeyken, 6gretmen rehber ve yoénlendirici, yol
gOsterici rolindedir (MEB, 2013).

Ulusal Bilim Egitimi Standartlarina gore arastirma sorgulama, gézlem yapmayi,
sorular olusturmayi, kitap ve diger kaynaklardaki bilgileri incelemeyi, deneysel
kanitlar 1s1ginda olgulari gézden gecirmeyi, verileri toplamak, analiz etmek ve
yorumlamak igin birgok araci kullanmayi, cevaplar, tahminler ve aciklamalar ileri
surmeyi, sonuglari irdelemeyi igceren ¢ok yonlu bir aktivitedir (NRC, 1996; akt.
Harlen, 2004).

Ogrenciye pasif olarak bilgi yiklemeyi igeren 6gretim yontemleri artik 6grenci
ihtiyacini karsilayamamaktadir. Ogrencilerin yaparak, yasayarak, aktif bir sekilde rol
aldiklari, olumlu duygular gelistirerek bilgileri yapilandirdiklari ve bilimsel bilgilere
farkli yontemler deneyerek kendilerinin ulagtiklari yontemler gunimuiz egitim
sisteminde tercih edilmektedir. Bu yontemlerden bir tanesi de arastirma
sorgulamaya dayali fen egitimidir. Harlen (2004) arastirma-sorgulama temelli fen
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egitimini, ogrencilerin dunyadaki olaylarla ilgili zihinsel ve fiziksel becerilerini
kullanip kanitlar toplayarak bilimsel anlayis yapilandirdiklari bir sure¢ olarak
gormektedir. Sorgulama temelli 6grenen 6gdrenciler bilgiye kendileri ulastiklari igin
daha anlamh 6grenmeler saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri

bu yontemin en kazangli yanlarindan biridir.

Fen egitiminde, o6grenmeyi o0grenmede ve Ust duzey dusunme becerilerini
kullanmada etkili olan sorgulama temelli yaklasimin temel 6zellikleri su sekilde

siralanmigtir.
1. Yapilandirmaci kuram isiginda ortaya ¢ikmig bir yaklagimdir.

2. Problem ¢ozme ve Urun ortaya koymaktan ziyade aragtirma surecine vurgu

yapan bir yaklagimdir.

3. Ogrencilerin Ust diizey diisinme becerilerini gelistirmeyi ve 6grenmeyi

ogretmeyi hedef alir.
4. Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmeyi hedef alir (Lim, 2001).

Yapilandirmaci kurama gore sorgulamaya dayali 6gretim, 6grencinin 6grenmesini
saglayan en guclu yollardan biridir. Yapilandirmacilkta ilk amag bilgide kalicihgin
saglanmasi ve Ust diizey diisinme becerilerini harekete gecirmektir. Ogretmenlerin
rehberlik ettigi uygulamalar ve sorgulamaya dayali aktivitelerle bilgi ve beceriler
icsellesmektedir. Boylece o6drenciler kendi yasantilari yoluyla bilimsel bilgiye
ulasmaktadirlar (Duban, 2008).

Cagdas egitim yaklasimina gore fen bilimleri egitimi 6grencinin aktif, 6gretmenin ise
rehber ve yonlendirici oldugu 6grenme ortamlari igermelidir. Bilginin anlamli ve kalici
olarak ogrenilebilmesi i¢in sinif ici-disi 6grenmeler gerceklesebilir. Ogrenciler,
cevrelerinde goérdukleri olaylari kesfetmek istedikleri, dogal ve fiziksel dinyayi
gerekgelerle acgiklayarak argiman olusturduklari, fen bilimlerinden heyecan
duyarak, yaparak, yasayarak bilgiyi yapilandirdiklari bir 8grenme ortami igerisinde
bulunmahdirlar (MEB, 2013).

Etkili bir fen egditimi pozitif ve glven veren bir 6grenme ortaminda, 6gretmen
rehberliginde gergeklestirilen bir dizi aktif 6grenmeyi igerir. Ogrencilerden dogru
yonlendirmelerle, merak duygularini kaybetmeden ve 6grenme istegi glderek

kendilerinin bilgiye ulasip bilgiyi yapilandirmalari beklenir. Boylece 6grencilerin
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sorgulama, problem ¢ozme, elestirel dusinme, yaraticilik ve karar verme becerileri

gelisecektir.

1.7.4. Bilimsel Hikayeler

1.7.4.1. Bilimsel Hikayelere Genel Bakis
insanlarin duygu ve disiincelerini, hislerini ifade etmek icin kullandiklari hikayenin
tanimi arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde yapilmistir. Turk Dil Kurumunun
tanimina gore hikaye “Gergek veya tasarlanmig olaylari anlatan dizyazi turt, oykad”
seklinde ifade edilmistir. Tirkmen ve Unver (2012) “Hikayelendirme, higbir veriye
dayandirmadan bitkilerin ya da hayvanlarin bagkarakter olarak kullandigi ve onlarin
basindan gecgen olaylari hikdye formunda ve bilimsel kavramlarin fark ettiriimeden
sunulmasidir.” seklinde bir tanimda bulunmustur. insanlar sevinglerini, hiiziinlerini,
baslarindan gecen olaylari paylasabilmek icin hikayeleri kullanmislardir. Bu ylizden
hikayeler insanlarin kendilerini ifade etmek igin kullandiklari bir ara¢ olmustur. Her
hikaye kendi toplumuna ait pargalar tagsimaktadir. White (1980) hikayelerin kalttrler
aras! bir paylasim oldugunu savunmustur. Her hikdye kendi klltirine ait izler
tasimaktadir. Bilimsel hikayeler bilimsel bilgileri ve o kdilture ait degerleri
icermektedir. Coskun (2012) dykuler icin, ¢ocuklarin ilk olarak karsilastiklari yazin

tarG oldugunu, kultaramuzan koklt ve degerli bir pargasi oldugunu belirtmigtir.

Hikayelerin genel kurgusuyla ilgili olarak; Scholes (1981) a gore hikayeler; olaylar,

metin ve yorumlamadan olusan gostergesel bir halkadan olusmustur.

Olaylar

yeniden yaratma / \inlam&deger

Yorumlama < Metin

Sekil 1.1. Hikayenin Gostergesel Halkasi

Scholes (1981) halkasina gore, hikayeler zaman icinde arda arda gelen secilmis
olaylar igerir. Hikdyede bu olaylara sure¢ igerisinde anlam ve deger katilarak
metinlere donuastlralir. Son olarak metinler dinleyici ya da okuyucularla
bulustugunda, her birey tarafindan kendilerine 6zgu bir sekilde yorumlanir. Cogu
zaman yorumlama, metin icindeki olaylarin dogal halinin okuyan/ dileyen kisiler

tarafindan yeniden yapilandirilmasi seklindedir (Akt. Milne 1988).
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Bilimsel hikayeler de hikayelerin farkli bir taradur. Yilmaz'a (2013) goére bilimsel
hikayeler gunluk yasamda sikga kargilagilan sorunlara kargi ¢ozum yollari bulma
surecini anlatan bir yontemdir. Coskun’a (2012) goére bilimsel dykileme fen
kavramlarinin oyku igerisinde o6grencilere ulagtiriimasidir. Gul ve Haktanira gore
bilimsel dusunmeyi ve olaylara bilimsel olarak yaklasabilmeyi aligkanlik haline
getirerek yasamin bir parcasinda donustirmek cocuk yaslarda baslayan bir bilim
egitimi ile mimkindur. Cocuklara bilimsel dislinme becerisi kazandirabilmenin en
kolay yolu kuguk yasta bilim kitaplariyla tanistirip sevmelerini saglamaktir. Bilim
kitaplarinda verilen bilgilerin eglenceli bir sekilde sunulmasi, ¢ocuklarin okurken
keyif almasini saglayacak, hayal gulglerini harekete gecirecek ve daha kolay
ogrenmelerini saglayacaktir. ‘Cocuklarin okumaktan ve dinlemekten zevk aldigi
masal, hikdye gibi yazinsal Urlnlerle bilimin sentezinden dogan kitaplar, hem
cocuklarin yaraticilik ve dusunme becerilerini gelistirecek, hem de bilimsel bilginin

0zumsenmesini kolaylastiracaktir.’

Hikayeler bir ya da daha fazla kahramanin belli bir zaman ve mekanda basindan
gecen olaylari anlatan yazi g¢esididir. Bilimsel hikayeler ise, anlagiimasi zor olan
soyut terim ve kavramlarin belli bir olaylar zincirini konu alan hikayelerin icine dahil
edilerek ogrencilere sunulmasidir. Ogrencilerin gocukluklarindan itibaren aligik
olduklari hikaye tarinun bilimsel 6gelerle donatilarak Uretilmesi, bilim ve edebiyatin
birlestiriimesidir. Egitim ve ogretimin en bluyuk amaclarindan biri, o6grencilerin
elestirel bakis acisiyla bilgiyi  sorgulayabilmeleri, kendi yasamlariyla
butunlestirebilmeleri ve bilimsel dusunme gucu yuksek bilim okuryazarlari olarak
yetistiriimeleridir. Bu amacla egitimciler o6grencilerin bilgileri yapilandirmalarini

saglayan farkli yaklagimlar ileri sirmusglerdir.

Wellington ve Osborne’a (2001) goére, bilimsel kavramlari yapilandirmak igin

kullanilan metinler 4 grupta toplanir:

1. Sergileyici Metin: Bilimsel kavramlar yalin bir dille direkt olarak verilir.

2. Tartismaci Metin: Bilimsel bilginin tartisma yoluyla farkli gorasler dahil

edilerek verilmesidir.

3. Hikayelendirme: Fende Hikayelendirme veya Dogada Hikayelendirme olarak

da gecer. Hikayelendirme, bir bas karakter ve onun basindan gecen olaylara

bilimsel bilginin entegre edilerek fark ettiriimeden sunulmasidir.
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4. Karisik Metinler: ilgi cekmek icin énce hikaye seklinde baglayip, ardindan

bilimsel bilginin direkt olarak verilmesidir.

Ders kitaplarinda en sik karsilasilanlar Sergileyici ve Tartismaci Metin turleridir. Tim
bu metin turlerinin uygun derslerde 6grencilerin anlayabilecekleri sekilde konulara
danhil edilerek kullaniimasi, 6grencilerin distinup sorgulayabilme, analiz ve sentez
becerilerinin geligsimine katkida bulunmaktadir.

Milne (1998) bilimsel dykuleri 4 grupta incelemistir;

1. Bilimsel Kahramanlik Ovykiileri: Tek bagina olan bir kahramanin bagindan

gecgen olaylara odaklanarak bilimin gelisimine katkida bulunmasini anlatan
oykdulerdir. Bu tur oykuler genellikle bilim insanlarinin yagsam sekillerini
anlatan oykulerdir. Belli ortamlarda caligsmalar yapan bilim insanlarinin
basarilari ve basarisizliklari 6grencilerin sureci algilayip, kendilerini onlarin
yerine koymalarina firsat verecektir. Boylece 6grenciler bilim insanlarinin
kisisel Ozelliklerini (merakh, arastirma ruhu yuksek, sabirl..) fark edip,

kendilerine ornek alacaklardir.

2. Bilimsel Kesif Oykiileri: Bilimsel bilgilerin bazi tesadiifler sonucu olusmasini

konu alir.

3. Tanitici Bilim Oykdileri: Bilimsel kavramlar ya da islemlerin dogada agik bir

sekilde herkes tarafindan gdézlemlenebilmesini konu alir. Ornegin; besin

zinciri, asitler, yer cekimi vb.

4. Politik Acidan Dogrulayici Bilim Ovykdileri: Degisik tlke, din, irk ve kultirlerden

insanlarin bilime yaptiklari katkilari ve bilim ve toplum arasindaki iligkiyi kritik

bir sekilde inceleyen oykulerdir.

Hikayelerin herkes tarafindan anlasilabilir ve keyif veren yapisi sayesinde birgok
alanda egitim, ogretim ve iletisim amacgh kullanilmaya ¢ok mdusaittir. Hikayeler
egitimde, saglik birimlerinde, davranig birimlerinde modellemede, sosyal bilimlerde,

ogretim ortamlarinda davranigsal degisimlerde kullanilabilmektedir (Polat, 2011).

1.7.4.2. Hikayeyi Olusturan Temel Unsurlar
Hikayeler olusturulurken bazi temel unsurlar icermeli ve belli nitelikler tagimalidir.
Hikayelerin birbirini tamamlayan pargalari bulunmaktadir. Bu pargalar farkli
arastirmacilar tarafindan belirli kategorilere ayrilarak sunulmustur. Kavcar ve dig.
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(2002) oykuyu olmusg ya da olabilecek olaylari anlatan kisa yazi taradur seklinde
tanimlamig ve 3 temel elemandan olustugunu savunmustur. Bunlar: 1. Kisiler 2. Yer

3. Olay ve Durum. Her éykunun bir iletisi bulunmaktadir (Bertiz, 2005).

Baumann ve Bergeron’a (1993) gore bir oyku olusturulurken asagidaki 6gelere
dikkat etmelidir.

1. Kim?

2. Nerede?

3. Ne zaman?

4. Problem Nedir?

5. Cozim Ne Oldu? (Akt. Oztoprak, 2006).

Akyol (1999) hikayeleri Giris, Gelisme ve Sonug¢ olmak Uzere 3 kisimda toplamistir.
Girig bolumunde karakterler tanitilip, problemin genel cergevesi verilmelidir.
Gelisme bolumiunde ana karakterin problemi ¢dzebilmek igin gecirdigi suregler
verilerek, ana karakter 6rnek alinacak kisi olarak gostermelidir. Gelisme baolumu
olaylarin yogunlastigi en uzun bélimduir. Sonug¢ bélimuinde ise problem ¢dzllerek
ortadan kaldiriimal ve bir sonuca baglanmalidir. Akyol (1999) hikayeyi olusturan

elementleri asagidaki sirayla vermigtir.
1. Sahne ve Zaman: Olay nerede ve ne zaman gergeklesiyor?

2. Ana ve Yardimci Karakterler: Hikayedeki kahramanlar (insanlar, hayvanlar
vb.)

3. Baslangi¢ Olayi: Olayin ve problemin baglangici.
4. Problem: Hikdyede konu alan durum.

5. Problemi Cozme Tesebbusleri

6. Sonug

7. Ana Fikir

8. Reaksiyon

Turkmen ve Unver (2012) bir hikdye kurgulanirken bazi temel pargalarinin

bulundugunu belirtmigtir. Bunlar:
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1. Amag: Yazar veya Ogretmen hikayeyi olustururken, dogayr ve yasami

anlatmaya yardimci olacak bir amag ¢ercevesinde davranmalidir.

2. Olaylar: Hikayenin akmasini ve okuyucuyu icine alarak verilmek istenen iletiyi

vermeyi hedefleyen olaylar zinciri olmalidir.
3. Yapiu: Birbiriyle baglantili giris, gelisme ve sonug bolumleri bulunmahdir.
4. Zaman: Ge¢gmis zaman olmalidir.

5. Karakterler: insan veya insana ait ozelliklerin yiiklendigi karakterler

bulunmahdir.
6. Anlatici: Hikayeyi anlatan kisidir. Dis ses olarak da tanimlanabilir.
7. Okuyucu: Hikayenin hedefindeki kisi ve kisilerdir.

Son olarak Reagan (2005) hikayeleri 3 kritik noktaya gore analiz etmistir. Bunlar;
Problem nedir? CO6zUmu nedir? ve Hikdyeden hangi sonug¢ c¢ikariimaldir?
seklindedir (Akt. Mutonyi, 2016). Hikayenin temel unsurlari arastirmacilar tarafindan
farkh basliklar altinda toplanmistir. Genel olarak bakildiginda ise hikayeler; bir amag
ya da c¢ozulmesi gereken bir problem c¢ergevesinde olusturulmali, uygun
karakterler/kahramanlarla verilmesi planlanan mesaj birbirine bagli olaylar zinciriyle
mantikli ve tutarli bir sekilde sunulmalidir. Hikayeler okuyucu ya da dinleyiciye akici

ve anlasilir bir dille sunulmalidir.

1.7.4.3. Bilimsel Hikayelerin Fen Egitiminde Kullaniimasi
Dogada gerceklesen her olayin bilimsel bir agiklamasi bulunmaktadir. Milne’e
(1998) gore hikayeler, bilimin belirli felsefik varsayimlarini destekler niteliktedir.
Hikayeler insan dogasinin vazgecilmez bir parcasidir. Ayrica sosyal ve kulturel
yapinin da bir yansimasidir. Bu yuzden hikayelerin okullarda egitim amacgli
kullanilmasi o6grencilerin bilgileri aciklayici bir ¢ercevede organize etmelerini,
bilimsel kavramlari, olgulari yapilandirmalarina yardim etmelerini saglamaktadir.
Bilim 6grenme ve 6gdretme kalitesini ylkseltmek igin, hikayelerin bilimi sunmadaki

etkisinin anlasiimasi gerekmektedir.

Arastirmacilara goére fen bilimleri egitiminde verilmek istenen asil fikirler 6grenciler
tarafindan alinamamaktadir. Clnku ¢ok fazla bilgi cesaret kirici ve bilgiyi degersiz
hale getiren bir durumdur. Hikayeler araciligiyla saglanan 6grenme ortaminda ise

detaylarin fazlaligindan siyrilip verilmek istenen ana kavramlar ve kavramlar arasi
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iligkiler, temel fikirler 6n plana ¢ikarilarak 6grencinin Gzerindeki yuk kaldirilabilir ve
daha anlamh 6grenmeleri saglanabilir. Ogrenme ortamlari diizenlenirken
ogrencilerin on bilgilerinin yaninda 6grenmeye karsi isteklerini arttiracak sekilde
planlama yapilmahdir. Ogrencilerin aktif olarak katilabilecekleri, cevrelerinde her
gun go6zlemledikleri feni anlatan, fene karsi ilgilerini arttiran yontemler
kullaniimalidir. Bu yéntemlerden biri de hikayelerin fen egitiminde kullaniimasidir

(Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006).

Hikayelendirme yoOntemi son zamanlarda dikkat ceken ve egitim, ogretimde
kullanilan bir yontemdir. Fen bilimleri dersine hikayeler dahil edildiginde, 6grenme
ortami atmosferi ve &grencilerin gbézindeki fen dersi olumlu yodnde
etkilenebilmektedir. Negrete ve Lartigue’e (2004) gore oykileme yontemi birgok
otorite tarafindan dikkat ¢ekici ve degerli kaynaklar olarak kabul edilmektedir.
Ogretmenlerin bilgileri gereginden detayli bir sekilde sunma yontemiyle dégrencilere
kazandirmasi, dersi yorucu ve verimsiz yaptigi gibi, 6grencilerin de verilen bilgileri
ezberleyip, kisa sure sonra da unutmalarina neden olmaktadir. Bu yuzden derslerin
derinlemesine anlasiimasini saglamak icin eglenceli bir yontem gerekmektedir.
Ogrenciler ne kadar hoslarina giden, eglenceli ve ilgi gekici bir yontemle bilgileri
alirlarsa, 6grenme o kadar etkili ve kalici olacaktir. Yine ders kitaplari konularla ilgili
bilgileri tartismasiz kesin dogrular seklinde verdikleri igcin 6grencilerin yorumlama
Ozgurliklerini  engellemektedir. Oysaki oykileme yontemiyle verildiginde,
ogrencilerin konuyla etkilesiminin ve geri yansimasinin daha guglu olacagi

belirtilmigtir.

Ogrenciler icin cogu zaman okulda verilen fen egitimi soyut kalmaktadir. Ogrenilen
kavramlar, bilgiler somutlastinimadidi icin bir slre sonra zihinlerinden silinip
gitmektedir. Ogrencilerin bilgileri teoriden ileri taglyip anlamalarini saglamak igin
gunluk yasamla iligkilendiriimesi gerekir. Bunu saglayacak yontemlerden biri de
bilimsel hikayelerdir. ddegaard’a (2002) gore 6yki metodu disiplinler arasi ve
problem temelli bir egitsel yaklasimdir. Ogrencileri kesif, duisiince ve hareket yoluyla
ogrenmeye tesvik eder. Temal bir dykt 6gretmen ve dgrenciler tarafindan beraber

uretilir, dgrencilerin kurguladigi bir dinya geligtirilir (Bertiz, 2005).

Bir dersin 6grenci tarafindan kabul edilip 6grenilmesindeki en énemli faktor, o derse
kargi duyulan ilgi ve meraktir. Ogrencinin merakini uyandirmak, dikkatini cekmek

derse kazandirmanin ve fen okuryazari bireyler olarak yetistirmenin en temel
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basamagidir. Sen Gumaus (2009) bilimsel hikayelerle iglenen derslerin eglenceli bir
ortam sunmasi agisindan égrencilerin ilgilerini derse ¢ektigini savunmustur. Tao’ya
(2003) gore fen bilimlerinin dogasini anlamak fen okuryazarliginin ana unsuru ve
fen egitiminin en 6nemli amagclarindan biridir. Bu yuzden fen egitiminde hikayeler,
ogrencilerin gunlik yasamda kargilastiklari fene karsi ilgi ve merak uyandirarak
ogrenme isteklerini tetikleyecektir. Dodal ortamlarda g6zlemledikleri fen olaylarina
kargi yorum getirebilme, karsilagilan sorunlara ¢6zUm Uretebilme becerilerini

harekete gegirecektir.

Insanlar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren yasadiklari olaylari ve karakterleri zihinlerinde
tutarak kodlarlar. Yeni durumlarla karsilastiklarinda ise gegmisteki birikimleri ile yeni
yasantilarini harmanlayarak anlamli bir 8renme gercgeklestirirler. Bilimsel hikayeler
de bu acidan anlasiimay kolaylastiracak niteliktedir. Bilimsel hikayelerdeki olaylar
ile gunluk hayattaki olaylar arasinda iliski kurabilen 6grenciler ezberden ziyade
nitelikli bir 6grenme gerceklestireceklerdir. Hikayelerle yapilan 6gretimle birlikte
konularin gunluk hayatla iligkilendirilmesi, teori ile pratik arasinda bir kopru
kurulmasi saglanmis olur (Ayvaci ve Coruhlu, 2009). Elgrede (2009) iyi hazirlanmis
hikayelerin 6grenciler ve bilimsel icerik arasinda bir kdopru olacagini belirtmistir.
Mutonyi (2016) fen oOgretmenlerinin hikayeleri kullanarak &grencilerin  bilim
dunyasina katilmalarina yardimci olacagini belirtmigtir. Hikayeler ogrencilerin
sadece ilgilerini ¢ekmekle kalmayip, anlamli 6grenmeler gergeklegtirmelerini

saglayacaktir.

Fen konulari dogasi geregi soyut ve anlasiimasi kolay olmayan konulardir. Bilim dili,
bilimsel kavramlar, olgular her 6grenci tarafindan kolaylikla algilanamayabilir.
Bilimsel oykuler igerisine yerlegtirilen kavramlar ogrenciyi korkutmadan, eglenceli
bir sekilde sunuldugu igin ders igin etkili bir yaklasim olabilmektedir. Sen Gimus’e
(2009) gore bilimsel oOykuler, bilimsel olgu veya olaylari, bilim insanlarinin
yasamlarini konu alan oykulerdir. Anlasilmasi zor olan olaylar bilim insanlarinin
yasam hikayesi seklinde verildiginde daha dikkat ¢ekici olabilmekte ve anlasiimayi
kolaylastirabilmektedir. Bilimsel disinmeyi yasamin bir pargasi haline getirebilmek
cocuk yaslarda baslayan bilim egitimi ile mimkundur. Bilginin, edlence unsurlariyla
birlikte yaraticihdr ve hayal gucunu harekete gecirecek sekilde sunulmasi,
cocuklarin okurken zevk almalarini ve dolayisiyla daha kolay o6grenmelerini

saglayacaktir.
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Bilimsel hikayelerle sunulan bir 6grenme ortami 6grencilerin hayal gucunu tetikleyici
ve yaraticiliklarini ortaya gikarici nitelikte olmaktadir. Ogrencilerin hayal giicii ve
dusunme becerilerini harekete gecirmek icin kullanilabilecek en etkili araglardan biri
bilimsel hikayelerdir. (Bostan Sarioglan, 2004) Bir¢ok bilim insani Oykuleme
yonteminin genclerin hayal gugclerini harekete gecirdigini ve onlarda buyuleyici bir

etki biraktigini savunmuslardir (Negrete ve Lartigue, 2004).

Fen derslerinde kullanilan bilimsel hikayelerin amacina uygun, édrenciye hitap
edebilecek ve etkili 6grenme ortami sunacak sekilde olmasi igin dikkatlice
hazirlanmasi gerekmektedir. Bilimsel hikayeler dersin her asamasinda
kullanilabilmektedir. Avraamidou ve Osborne (2009) iyi bir bilimsel hikayenin
anlamli 6grenmeler saglayabilmesi icin bilimsel kavram ve fikirleri 6n plana
clkaracak nitelikte olmasi gerektigini savunmustur. Bu ylzden de okuyucunun
badlantilari iyi kurabilmesi i¢in hikdye metinlerinin agiklayici metinlerle
desteklenmesi gerektigini belirtmigtir (Mutonyi, 2016). Yiimaz (2013) bilimsel
hikayelerin dersin basinda, ortasinda ya da sonunda verilebilecegini belirtmistir.
Dersin basinda ogrenci ilgisini cekmek igin, ortasinda dersi sikiciliktan kurtarmak

icin ve sonunda de@erlendirme araci olarak kullanilabilmektedir.
Ogretmenler bilimsel hikayeleri olustururken;
- Derste islenmesi planlanan ana fikir ve dustnceleri, olgulari belirlemeli

- Belli yer, olay ve kahramanlar secerek yaratici bir sekilde hikayelestirmelidir
(Saban,2001).

1.7.4.4. Bilimsel Hikayelerin Ogrenciler icin Faydalar
Oykdler insanlarin kiiglik yaslarda tanigip farkli hayatlara dair ipuclari yakaladiklari
ilk deneyimleridir. Cocuklar ¢ok kuguk yaslardan itibaren oOykullerle tanisir ve
dykulerden hoslanirlar. Oyki anlatimi sirasinda 6grenciler dykideki kahramanlarin
yerine kendilerini koyup olayi yasadiklari i¢cin empati yetenekleri geligir. Derse kargi
pozitif tutum gelistirerek kalici 6grenmeler gergeklestirebilirler (Sen Gimus, 2009).
Bilimsel hikayeler ginluk yasamda gerceklesen olaylarla birebir ilgili oldugu igin
ogrenciler kendilerini yakin hissederek hikayenin bir parcasi olabilirler. Ders
kitaplarindaki uzun metinler 6grencileri en bastan korkuttugu igin arastirma
duygularini engellemektedir. Bu yluzden kisa yazilar seklinde olan bilimsel hikayeler

ogrencilerin ilgilerini gekmektedir. Bu sekilde fen dersine kargl olumsuz duygu ve
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dusuncelerden siyrilan 6grenciler akademik anlamda da basarilarini arttiracaklardir
(Yilmaz, 2013).

Ogrenciler dogduklari andan itibaren etraflarinda gordikleri fen olaylariyla ilgili
bilingli veya bilingsizce dogru ya da yanls bazi gorusler gelistirirler. Ogrenciler bunu
yaparken oOn bilgilerinin Ustune yeni bilgileri koyarak ilerlerler. Milne’e (1998) gore
hikayeler insan dogasinin vazgecilmez bir parcasidir. Bu yuzden hikayelerin
okullarda egitim amach kullaniimasi 6grencilerin bilgileri agiklayici bir ¢ercevede
organize etmelerini, bilimsel kavramlari, olgulart yapilandirmalarina yardim
etmelerini saglamaktadir. Ozellikle bilimsel kahramanlik 6ykileri 6grencilerin
bilimsel surecleri ve bilim insanlarinin bilimsel olgulari nasil yapilandirdiklarini
anlamalarini saglamistir. Ogrenciler bilim insanlarinin hayatlarindan kesitler sunan
hikayeler ile, bilim insanlarinin bilgiye ulasma yolunda attiklari adimlari, calisma
bicimlerini, gegirdikleri sirecleri, basari ve basarisizlik duygularini algilayabilme
sans| yakalamaktadirlar. Ayrica bilimsel hikayeler 6grencilerin kafalarindaki tek tip
bilim insani modelinden (erkek, go6zIUkli, &nlUkll, laboratuvarda calisan)

kurtulmalarini saglamaktadir (Sen Gumdas, 2009).

Bilimsel hikayeler 6grencilerin sahip olduklari bilimin dogasina yonelik fikirleri ortaya
cikarabilmektedir. Tao (2003) bilimsel hikayeleri 6grencilerin bilimin dogasi
hakkindaki goruslerini tespit etmek igin kullanmistir. Bilimsel hikayeler sayesinde
ogrenciler bilimin dogasiyla ilgili eksik ya da yanlis goruslerini belirleyerek, duzeltme
sans| yakalamiglardir. Erten, Kiray ve $Sen Gumus (2013) bilimsel hikayelerin
ogrencilerin bilimin dogasina yonelik algilarini degistirdigini ifade etmiglerdir.
Ogrenciler tarafindan algilanan bilimin sadece laboratuvar ortaminda deneylerle
yapilabilece@i fikri, bilimin her yerde, dogal ortamlarda yapilabilecegi fikri ile
degistirilebilir. Ogrencilerin bilimsel alan olarak fizik ve kimya alanlari yaninda
biyolojinin de yer aldigini fark etmelerine imkan vermektedir. Benzer sekilde Polat
(2011) bilimsel hikayelerin bir 6lcme araci olarak kullanilarak dégrencilerin bilimin

dogasina yonelik goruslerinin belirlenebilecegini ifade etmistir.

Hikaye anlatim ydntemi, egitimin birgok alaninda, neredeyse tUm kademelerinde
gecgmisten ginimuze en sik kullanilan ydontemlerden birisi olmustur. Bunun en
blylk nedenlerinden birisi hikayelerin eglenceli bir tarafinin bulunmasi olarak
gosterilebilir.  Ogrenciler bilimsel hikayelerin kullanildi§i derslerde daha g¢ok

eglendikleri igin yeni kavramlar 6grendiklerini fark etmemektedirler. Sadece ders igin
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eglence unsuru olarak gormektedirler. Fakat zamanla hikayeler sayesinde bilimsel
olaylari da &zumsediklerini, hikayelerin egitici tarafinin da var oldugunu
anlamiglardir. Bilimsel hikayeler 6grencilerin 6grenmeleri Gzerinde belirgin bir fark
yaratmaktadir. Cunku hikdyedeki merak duygusu ve yeni hikdyede ne olacagi,
ogrencinin ilgisini tamamen derse c¢ekerek, derse kazandirmaktadir (Coskun,
Akarsu ve Kariper, 2015). Ogrenciler eglenceli bir 6grenme ortaminda aktif bir
sekilde ogrenmektedirler. Bilimsel hikayeler yoluyla ogrenciler dersi sikilmadan
takip ettigi icin akademik basarilarinin artmasi da saglanmaktadir. Ogrencilerin bir
sonraki hikayeyi merakla beklemeleri derse karsi ilgilerinin c¢ekildiginin bir

gostergesidir (Coskun, 2012).

Fen dersinin karmasik ve soyut kavramlar icermesi 6grencilerin derse karsi olumsuz
tutum ve 6n yargi gelistirmelerine sebep olmaktadir. Kavramlar ve olaylar hikaye
icerisinde ogrenciye ulagtirildiginda ise ogrencilerin zorlanmadan hedeflenen
kazanima ulasmalari saglanacaktir. Hikdye anlatimi karmasik tecribeleri anlamli
hale getirir. Ozellikle somut islem ddnemindeki cocuklar icin onlara bilgiyi
aktarmanin basitlestirilmig, anlamli yollarinin bulunmasi gerekmektedir. Karmagik
bir olayi hikayelerle anlatmak, onlarin fantastik dinyasinda duygularini harekete
gegirerek anlaml 6grenmeler gergeklestirmelerini saglamaktadir. Bunun yaninda
hikayeler, bireylerin problem ¢6zme becerilerini, hayal gugclerini geligtirmekte ve
yaraticiliklarini  desteklemekte, dil ve sosyal geligsimlerini olumlu yonde
etkilemektedir (Turgut ve Kigla, 2015).

Hikaye anlatmak fene kargi ilgi yaratmanin en eglenceli yoludur. Hikayeler gekici ve
hatirlanabilir yapisi ile gocuklar i¢in uygun bir yontemdir. Ayrica ge¢misten beri aligik
olduklar, bilindik bir yaklagsimdir. Yorumlamaya acik dil yapisi ile 6grencileri motive
eder. Boylece hayal gugleri canlanan 6grencilerin 6grenme surecleri kolaylasmig
olur (Negrete&Lartique, 2004). Cocuklarin aligik olduklari masal, hikaye gibi
yazinsal urunler ile bilimsel kavramlarin birlestiriimesi sayesinde ogrencilerin
yaraticilik ve disunme becerilerinin gelisimi ve bilimsel bilginin kolayca
O0zumsenmesi saglanacaktir. Ayrica yazinsal turdeki bu araglar problem ¢6zme,
iliski kurma, zihne yerlestirme, yapilandirma ve dus gucunu geligtirme gibi zihinsel

becerilerde etkili olmaktadir.
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1.7.4.5. Hikaye Tamamlama Etkinlikleri
Hikadye tamamlama etkinlikleri, baslangici yazar tarafindan verilmis bir hikayenin
son bolumunun okuyucunun hayal gicu ve yorumuna bagh olarak, okuyucuya
tamamlatiimasini igerir. Turgut ve Kigla’'ya (2015) gore egitimde hikaye
kullaniminda birey pasif gibi gériinse de bilgiyi anlama ve kavrama dizeyinde
ogrenmeler gergeklestirebilir. Hikayeyi yazan birey ise yazdidi hikayeyi ve hikayenin
icine yerlesmis bilgiyi daha kalici bir sekilde o6grenir. Bu sekilde sentez ve

degerlendirme gibi Ust duzey beceriler kazanabilir.

Solomon’a (2002) goére bir hikdye ancak &drencinin zihnindeki hayallerle
birlestirilirse anlamli olur. Cirali ve Usluel (2016) bir konu hakkinda kendi hikayesini
yazan bireyin sentez, degerlendirme gibi Ust dizey biligsel etkinliklerle kalici
ogrenmeler gerceklestirebilecegini belirtmistir. Hikayeleri olusturmak, hayal glcu ve
yaraticilik gerektiren bir eylemdir. Ogrencilerin kendi hayal dinyalarini yansitan
arGnler ortaya koymalari aktif ve kalici 6drenmeler saglamalarina imkan

vermektedir.

Bilimsel hikayeler sadece ogretmenlere degil 6grencilere de hazirlatilabilir. Bilimsel
hikdye hazirlayan 6grenci hem konu hakkinda arastirma yaparak aktif bir 6grenme
gercgeklestirebilir hem de bir Urin ortaya cikararak arkadaglariyla bu Urunu
paylasabilir. Ortaya ¢ikan bilimsel hikaye égdrencilerin ilgileri Gzerinde gugla bir etki
yapabilecegi gibi; hayal guglerinin gelismesine, yaraticiliklarinin artmasina, okuma-
yazma becerilerinin gelismesine, problem ¢ézme becerilerinin gelisimine olanak

saglayabilir (Negrete ve Lartigue, 2004).

Ritchie, Tomas and Tones (2011) yazma etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme
sureclerine yardimci oldugunu, 6grenme Urunlerini gelistirdigini, 6grencilerin derse
katiliminda pozitif bir etki yaratarak onlari motive ettigini belirtmistir. Bu ylizden fen

egitiminde guclu bir arag olabilir.

Fen egitiminde kullanilan hikaye tamamlama etkinlikleri 6grencilerin hayal guglerini
ve yaraticiliklarini kullanarak, kendi hikayelerini kurguladiklari ve olaylari kendi
pencerelerinden yansittiklari etkinliklerdir. Ogrenciler bu siiregte hayal gugclerini
kullanarak aktif rol aldiklari icin hem derse karsi olumlu duygular gelistirecek, hem
de kalici 6grenmeler saglayacaklardir. Bilimsel hikayeleri tamamlarken, hikaye
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icerisindeki kavram butunligune de dikkat edilmesi gerektigi icin, etkinlikler

ogrencilerin kavram yapilandirmasinda faydali olacaktir.

1.7.5. Yaraticilik
Toplumlarin ilerlemesinde yaraticilik ve yaratici diuginme becerisine sahip bireyler
¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Clnku ¢agin gereksinimlerini karsilamak, ihtiyactan
dogan buluslar, kesifler yaratici duglinmenin bir Grintdur. Birgok arastirmaciya yol
gosterdigi dusunulen Torrance igin yaraticilik kavrami; rahatsiz edici bogluklarin ve
eksik 6gelerin farkina varma, bu eksikliklerle ilgili tahmin ve hipotez gelistirebilme,
bu hipotezleri test edip degerlendirebilme, yeniden gbzden gegirip sonuca

baglayabilme olarak tanimlamistir (Torrance, 1993).

Demirel’'e (2010) goére yaraticilik, ortaya ¢ikarmak, meydana getirmek, yeni ve
O0zgun dusunceler, Urunler ortaya cgikarabilmek yetenegi olarak tanimlanmigtir.
Yaraticilik bazen c¢evrenin olumsuz etkilerine direnebilme, bu etkileri asabilme
becerisi olarak da sdylenebilir. Yaman ve Yalgin (2005) icin yaraticilik, farkinda

olarak ve biling altinda gergeklesen, zihinsel iglemleri iceren bir etkinliktir.

Yaratici Dusinme Kuramina goére Dewey, yaraticiligin kusku durumu, saskinlik,
duraksama, zihinsel guglik, arama ve sorgulama gerektirdigini; yaraticihgin temelini
mantik, risk, sezgisel yontem ve i¢ goru ile tumevarim sureglerinin olusturdugunu
savunmustur (Aslan ve Cansever, 2009). Aktamis ve Ergin’e (2006) gore yaraticilik
problem ¢6zme becerisi olarak gorunse de yaraticiligin énemli bir 6zelligi problemi
fark etmek, farkh dusince ve ¢ozum Uretmektir. Atasoy ve ark. (2007) ise yaraticilik
icin, bilinenlerden yeni bir sey ortaya ¢ikarma, 6zgln bir sentez olusturma, yeni fikir

ve UrUnler ortaya koyarak sorunlara yeni ¢ézum yollari bulma tanimini yapmigtir.

Tam tanimlardan yola ¢ikilarak yaraticilik; var olan kaliplari kirarak yeni bir dugtnce
sistemi ortaya koyabilmek, problemi fark etmek ve etkili ¢ozim yollar bulabilmek,
fikirler arasindaki baglantilari yakalayabilmek, elde edilen verilerden 6zglin bir

sentez olusturabilmektir.

En ¢ok kabul edilen Yaratici Digsunme Sureci modeli Wallas (1926) tarafindan
geligtirilen modeldir. Wallas Yaratici Dustinme Sdreci Modeli 4 asamadan

olugsmaktadir.

1. Hazirhk Dénemi: Sorunlara karsi bilingli, mantikh, sistematik yaklasma

surecidir. Problem ortaya konur ve detayli bir sekilde tanimlanir.
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2. Kulugka Donemi: Hazirlik surecinden sonra bireyin rahatlamaya gectigi
surectir. Sorunlar zihnin incelemesine birakilir. Sorunlarin  ¢ézimu
bilingaltinda calisir, yeni ve orijinal fikirler ortaya cikabilir. Kisa veya uzun
sureli bir donem olabilir. Bu suregte dalgin digsinme, derin dasinme,

bilingalti suregler, gorsellestirme ve duyumsal algilama yetileri ¢calisir.

3. Aydinlanma Doénemi: Bu asamaya kadar beyin surekli sorunun ¢ézumuyle
mesguldlr. Sorunlara iliskin ¢ézimler zihinde belirir. C6zimin olustugu

asamadir. Cozum anliktir, birdenbire ortaya ¢ikar.

4. Degerlendirme Donemi: Bilingli ve mantikli digsunme gercgeklesir. Cozumler
denenir, duzeltmeleri yapilir. Problemin ¢ozUmu her agidan degerlendirilir
(Demirel, 2010).

Torrance 6grenmenin kulugka evresi modelini 3 asamada acgiklamistir: Beklentileri
ve motivasyonu yukseltmek (hayal guclinu harekete gecirmek, 6grenmeye karsi
istekli olmak), beklentileri derinlestirmek (yeni bilgilere derinden bakabilmek, yeni
kapilar acabilmek, sorunlari tespit edip ¢6zim sunabilmek), ilerlemek ve gergek
yasamla birlestirmek (yaraticiligi destekleyerek 6grenme ortamindan hayatin her

asamasina gegmesini saglamak).

1.7.5.1. Fen Egitiminde Yaraticilik

Fen bilimleri egitimi, dogada gergeklesen olaylari anlama ve insan ihtiyacindan
ortaya ¢ikan Urunleri elde edebilme agisindan énemli bir yere sahiptir. Toplumlarin
ilerlemesini saglayacak yenilik ve gelismeler, ihtiya¢ dahilinde Uretilen Grunler ve
¢ozulen problemler, yaraticiik gerektiren durumlardir. Bireylerin yaraticiligini
gelistirmek etkili bir fen egitimiyle mimkdnddr. Yaraticihdini kullanan bireyler,
aldiklari fen egitimini igslevsel hale getirebilirler. Bdylece bilimsel bilgiler kitaplarda
bilgi y1gini olusturmak yerine, degerli bir Grindn ortaya ¢gikmasina imkan verecektir
(Aktamis ve Ergin, 2006).

Fen, laboratuvarlardan gunlik yasama kadar inmis, toplumlarin ilerlemesinde bir
temel tas olusturmaktadir. Fenin bu sekilde guglu etkilerinin olmasi iginde dinamik
bir stre¢ barindirmasindan kaynaklanir. Bu sekilde devamli kendini yenileyen ve
gelistiren bir slre¢, ancak yaratici zeka, fikir ve aktivitelerle ayakta kalabilir (Piltz ve
Sund, 1968; Akt. Koray,2004).

Fen bilimlerinde kullanilan yaraticilik modelinin 3 boyutu bulunmaktadir. Bunlar:
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1. Boyut. Yaratici Sureg: Iraksak dustinme ve hayal gucunden olusur.

a) lraksak Dusinme: Bir problemi ¢ézmek icin ¢ok sayida ¢6zim yollari

uretmektir.

b) Hayal Gucu: Bilinen olgu ve nesnelerle zihinsel bir sire¢ olusturmaktir.

Einstein a gore ‘hayal gucu bilgiden daha 6nemlidir’.

2. Boyut. Yaratici Duguncelerin Karakteri: Akicilik, esneklik ve o6zgunlukten

olusur.
a) Akicilik: Bir probleme ¢ok sayida fikir Uretebilmektir.

b) Esneklik: Bir problemin farkli boyutlarini ortaya koyabilme, farkl

kategorilerde fikir Uretebilme, farkli agilardan yaklasabilmektir.

c) Ozgunluk: Uretilen fikir ne kadar az kisinin aklina geliyorsa o kadar

Ozgunddar.

3. Boyut. Yaratici Uriin: Olusturulan Griin teknik Griinler olup bilimsel bilgiyi
ortaya koymali, bir bilimsel olgunun ya da problemin karsiligi olmalidir (Hu
ve Adey, 2002).

Yaratici bireyin 6zellikleri; kisa slirede yeterli sayida fikir Gretebilen, empati becerisi
yuksek, bagimsiz digunebilen, problem ¢bézmeye istekli, hosgorull ve esnek, hayal
kuran, merakl, kuskucu, 6zglveni ve mizah gucu yuksek, enerjik, oyun oynamaktan
hoglanan, idealist, guglu sezgileri olan, konsantrasyonu ve tahminleri guglu, sira disi
baglantilar kurabilen ve pargalar arasindaki iligkiyi gorebilen seklinde siralanmigtir.
(Demirel,2010). Torrance’ a gore bireyin kisilik 6zellikleri de yaraticiliklarini etkiler.
Yaraticiliklarini  geligtirebilir ya da engelleyebilir. Yaraticihgr gelistirici kisgilik
Ozellikleri goyle siralanabilir: Merakli, arastiricl, risk almaktan gekinmeyen, bagimsiz
dusunebilen, israrcl, cesaretli, bagimsiz degerlendirebilen, yenilikgi, mizah anlayigi
yuksek, zoru seven. Ayrica Torrance grup olarak yaratici dusunebilmede en 6nemli
Ozelligi, farkh fikirlere ve uzlasmaya acik, toleransli olmak seklinde belirtmigstir
(Shaughnessy, 1998).

Fen egitimi insanlik i¢in gerekli ve gelisim gerektiren bir bilim dalidir. Bu gelisim
ancak yaratici bireylerin yetistiriimesi ve bu bireylerin fen alanina hizmet etmesiyle
mumkundur. Bu yluzden oncelikli hedef, 6grencilerin yaraticiliklarini destekleyecek

0grenme ortamlari sunmaktan gecer. Davasligi’ e (1984) goére yaraticiigin
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gelisimine elverigli ortamlar, 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelisimini
saglayan ortamlardir. Ogrenmeyi eglenceli hale getiren ortamlar etkili gtiduleyiciler

ozelligi tasir.

Yaraticihigr tesvik eden faktorlerin basinda 1hmli bir 63drenme atmosferi
bulunmaktadir. Ayrica 0Ogretmenin ¢ocuklara fikirlerinin degerli oldugunu
hissettirmesi, yaratici dustnmelerin akigini arttiracaktir. Cocuklarin  sundugu
fikirlerin kullaniimasi, gocukta ise yarama duygusu uyandiracagi i¢in dastncelerin

dinamiklesmesini saglayacaktir (Davaslgil, 1984).

Negatif bir 6grenme ortami ve 6gretmenin olumsuz yaklagimlari 6grencilerin yaratici
disunmelerine engel olmaktadir. Demirci’'ye (2007) gore, dgrencilerin cesaretini
kiran, asiri elegtiren, kati, guven vermeyen, ogrencileri birbiriyle karsilastiran,
sorumluluk vermeyen, 6grencilerin yapabileceklerine sinir koyan ve fikirlerine deger

vermeyen ogretmenler 6grencilerin yaraticiliklarini engellemektedirler.

Etkili bir fen egitiminde 6grencilerin yaraticiliklarini geligtirecek 6grenme ortamlari
sunularak, yaratici dusunmeye tesvik edecek yontem ve teknikler kullaniimalidir.
Ogrencilerin hayal glcinii harekete gecirecek, kendini ve fikirlerini degerli
hissedecedi, farkli ve 6zgun urlnler ortaya koyabilecedi 6grenme ortamlarinda fen
dersleri gergeklestiriimelidir. Ogrencilerin motive edilmesi, merak duygusu
uyandiracak ve ihtiyaclarini kargilayacak araglar sunulmasi, sorumluluk hissederek
ve istekli bir sekilde kendi 6grenmelerini gerceklestirebilecekleri sinif atmosferi
icerisinde bulunmalari yaraticiliklarinin gelisimine katki saglayacak ve akici, esnek,

Ozgun fikir ve Urlnler ortaya ¢ikarmalarini kolaylastiracaktir.

1.7.6. Fene Kargi Gelistirilen Duyugsal Ozellikler
Bir nesne ya da olaya karsi geligtirilen ilgi, motivasyon, tutum gibi duygularin tamami
duyussal alani ifade eden &zelliklerdir. Ogretim programlarinda 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen nitelikler bilissel alan, devinissel alan ve duyussal alan

ogrenmeleridir. Bu 6grenme alanlariyla ilgi istenen nitelikler agsagidaki gibidir.

1. Biligsel Alan: Bilgiyi tanima, akil yuratme, kavramlar, genellemeler, kuramlar

olusturma vb. yeterliliklerden olusgur.

2. Devinissel Alan: Organ hareketleriyle ilgili becerilerden olusur.
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3. Duyussal Alan: ilgi, tutum, istek, 6zgiiven gibi duygu ve egilimlerden olugur.
Duyussal alana ait 6grenmeler, tutum, ilgi, aliskanlik, duyus ve duygu

kazandirir.

Blyukozturk’e (1997) gore duyussal 6zellikler ilgiler, degerler, tutum ve aligkanliklar
kapsar. MEB Ogretim Programina goére dgrencilere fen dersinde kazandirilmasi
beklenen duyussal o6grenmeler, tutum, motivasyon, degerler ve sorumluluk

seklindedir.

Duyussal alana ait yapilardan en ¢ok incelenen tutumdur. Tutum farkli
arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde tanimlanmistir. Koballa (1998) tutumu, bir
fikre kargi egilim, bireylerin bazi nesnelere kargi olumlu veya olumsuz hislerinin
gOsterimidir seklinde tanimlarken, Kaptan (2000) tutumlar davranis degil, davranis
gOsterme egilimleridir ve soyut kavramlardir seklinde acgiklamistir (Akt. Bilgin ve
Karaduman, 2005). Tutumlar belli yasantilar sonucu sonradan kazanilmakta olup,

belli bir sire devam eden, gegici olmayan, tepkide bulunmaya yonelik bir egilimdir.

Fen bilimleri egitiminin 6n 6nemli amaglarindan biri 6grencilerin duyugsal alandaki
gelismelerinin  saglanmasidir. Duyussal alandaki fene kargi tutumla ilgili
arastirmacilar farkh gorusler gelistirmislerdir. Osborne, Simon ve Colins (2003) fene
kars! tutumu bir nesne hakkinda sahip olunan duygular, inanglar ve degerler olarak
tanimlamistir. Gliney (2000) fen tutumunu, bireyin bir nesne bir olay ya da olguya
karsi olumlu ya da olumsuz tutumudur seklinde aciklamistir. Gardner (1975) ise
fene yonelik tutumu ‘nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlari belli bir bigimde
degerlendirmede 6grenilmis onsel egilim ya da fen 6grenmeyle ilgili 6nermeler’

seklinde tanimlamigtir (Ekici ve Havedanli, 2010).

Bir derse karsi olusturulan tutum, o dersteki akademik basariyi ciddi derecede
etkilemektedir. Tutumun farkli boyutlari ders basarisina etki etmektedir. Bunlar;
ogrencinin kendine duydugu 6zguven, ailesinin sosyo-ekonomik durumu, okulun
fiziksel durumu, cinsiyet, yas, 6grencilerin gudilenme dereceleri, 6gretmenin
tutumu, derste kullanilan ydntem ve teknikler (Cakir ve ark., 2007). Tum bu 6zellikler
ogrencinin derse karsi gelistirece@i tutumu etkilemektedir. Derse kargi olumlu tutum

gelistiren dgrenci basariyi da yakalayacaktir.

Osborne, Simon ve Colins (2003) fene karsi gelistirilen tutumu etkileyen faktorleri
su sekilde siralamiglardir:
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1. Cinsiyet: Ogrencilerin fene karsi tutumlarini etkileyen en énemli faktorlerden
biri cinsiyettir.
2. Cevresel Faktorler: Sosyo-ekonomik durum, mifredat digi aile destegiyle

yapilan faaliyetler, akranlarin ve arkadaslarin tutumu.

3. SiniffOgretmen Faktorleri: Ogrencilerin  desteklenmesi ve derse dahil
edilmesi, sinif arkadaslariyla gugla bir iletisimin bulunmasi, 6gretmenin
derste ¢ok gesitli 6gretim yontemleri ve 6grenme aktiviteleri kullanmasi derse
karsi pozitif tutum gelistirmede etkili olmaktadir. Ogretim yonteminin niteligi
ve Ogrencilerin dahil olduklari 6gretim etkinlikleri fene karsi olusan tutumu

belirleyen en 6nemli faktorlerdendir.

4. Mifredat Kapsami: Ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verebilecek hayat boyu

deneyimler iceren konular fene karsi pozitif tutum gelisimini saglamaktadir.

5. Ogrencilerin derse karg! algilari ve konu segimleri: Ogrencilerin fenin zor

olduguna dair algilari farkli alanlara yonelmelerine neden olmaktadir.

6. Tutum ve Basar: Ogrencilerin feni sevmeleri, basarili olmalarini

saglamaktadir.

7. Kultrel Faktorler: Etnik koken ve kulturel farkliliklar fenle alakali kariyer

secimlerini etkilemektedir.

Mordi (1991) 6grencilerin fene karsi gelistirdigi tutumlari farkh degiskenler agisindan
incelemistir. Bunlar; sosyo-ekonomik durum, ogrenci ozellikleri, okul 6zellikleri ve
ogrenme-6gretim yaklagimlaridir. Bu degiskenlerin fen tutumunu etkileme sirasi %1
sosyo-ekonomik durum, %16 6grenci dzellikleri, %11 okul 6zellikleri, %41 6drenme-
ogretme yaklasimlari olarak bulunmustur. Buradan da derste kullanilan yontem ve

tekniklerin tutum olusturmada ne kadar etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Fen bilimleri egitiminin en o6nemli amaclarindan biri, 6gdrencilerin duyussal
dgrenmeler gergeklestirmeleridir. Ogrencilerin ilgisinin derse kargi gekilmesi, derse
verilen deger olumlu tutum gelistirmede ¢ok 6nemlidir. Derse karsl olumlu tutum
geligtiren bireyler hem akademik basariyi yakalayacak hem de oOzguvenlerini
geligtireceklerdir. Fen tutumunu etkileyen en énemli faktor 6grenme yaklagimlaridir.
Ogrencinin aktif oldugu, hayal glicii ve yaraticiligini kullanabildigi, sorumluluk alarak

kendi o6grenmesini sag@layabildigi 6grenci merkezli ortamlar, olumlu tutum
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gelistirmede anahtar faktorlerdir. Ogrenci derse karsi motive edildiginde, ilgisinin
cekilmesi saglandiginda, dersi severek pozitif duygular besleyecek ve duyussal

ogrenmeler gerceklestirecektir.
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2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boélimde bilimsel hikayeler, égrencilerin yaraticiigi ve fene karsi gelistirilen

duyussal ozellikler ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi ¢alismalara yer verilmistir.
2.1. Bilimsel Hikayeler ile ilgili Yapilan Calismalar

Bilimsel hikayelerin 6grenciler Gzerindeki etkileri farkli acilardan incelenmistir.
Arastirmacilarin yaptiklari c¢alismalar ve c¢alisma sonuglarina iligkin bilgiler

asagidaki gibidir.

Bilimsel hikayeler 6grencilerin bilimin dogasina yonelik fikirlerini ortaya ¢ikarmak igin
kullaniimistir. Hikayeler bir 6lgme araci olarak kullanilarak 6grencilerin bilimin

dogasiyla ilgili sahip olduklari algilar ortaya ¢ikariimistir.

Tao’ya (2002) gore ogrenciler 6grenme deneyimlerini kendilerine 6zgl bir sistem
icinde yapilandirirlar. On bilgileri ve kendi yasadiklari deneyimlerle bilgiyi insa
ettikleri icin 6grenme Urunleri ders kitaplarinda bulunan bilgilerden farkl olusum
gOsterebilir. Tao (2002) yaptigi ¢calismada bilimsel hikayeleri bir lgme araci olarak
kullanip, &grencilerin bilimin dogasi hakkindaki goéruslerini ortaya cikarmistir.
Ogrencilerin hikayeler sayesinde bilimin dogasi agisindan ulastiklari farkindaliklar
incelenmigstir. Calismada hikayeler sayesinde 6grencilerin sahip olduklari fikir ve
algilar ortaya c¢ikmigtir. Yalniz 6grencilerin hikayelere ¢ok yonlu bir bakis agisi
getiremedikleri, 6zellikle kendi ilgilerini geken ve on bilgilerini harekete geciren
boélimlerine daha ¢ok odaklandiklari gorulmastir. Ayrica o6grencilerin  bilimin
dogasina yonelik bazi yanilgilari sure¢ icerisinde tartisarak degistirebildikleri
gorulurken, bazi yanilgilarini hi¢ degistirmedikleri gorulmustur. Bunun sebebinin ise
ogrencilerin yerlesmig hatali 6n bilgilerinin, yeni bilgileri yapilandirma ve 6grenme

sureclerinde ¢ok etkili oldugu sdylenmigtir.

Tao (2003) bilimin dodasini anlamaya yonelik yaptigi calismayi farkli bir 6grenci
grubuyla tekrarlamistir. Yaptigi calismada 7 yas grubu 6grencilerin bilimin dogasiyla
ilgili fikirlerini 6grenmek igin bilimsel hikayeler kullanmigtir. Ogrencilerin bilimsel
hikayelere nasil tepkiler verdiklerini, hikayelerin igerisinde bulunan bilimin dogasina
ait dzellikleri fark edebilme ve yorumlayabilme durumlarini incelemistir. Ogrencilere
bilimin dogasina iligkin sorular iceren on test uygulanarak bu konudaki gorusleri

belirlenmistir. Stre¢ boyunca ciftler halinde c¢alisan o6grencilerin hikayeler ve
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sorularla ilgili karsilikl etkilesimleri, tartismalarda degindikleri noktalar incelenmisgtir.
Ayrica sure¢ sonunda secilmig 6grencilerle gorusmeler yapilmistir. Yapilan son test
ve gorusmeler sonucunda, bilimsel hikayelerin 6grencilerin bilimin dogasina yonelik
goruslerini degistirdigi, konuyla ilgili yanhg ve yetersiz olan goruslerini duzelterek
dogru fikirlerle yer degistirmelerini sagladigi goraimustur. Ayrica 6grencilerin gorus

ve iddialarini savunmak igin hikayeleri bir arag¢ olarak kullandiklari goralmustar.

Heering (2010) zorunlu bilim egditiminde iki noktanin dnemine vurgu yapmistir.
Birincisi; politik veya toplumsal bir karar verilirken, bireylerin bilimsel distunebilme
ve bilimin dogasina yonelik algilarinin ¢ok guclu olmasi beklenmektedir. Bu durum
bilimsel ve teknolojik gelismeleri, potansiyel faydalari, mevcut problemler ve
coziimlerini etkileyecek bir durumdur. ikincisi ise, toplumun bilim insanlari ve
muhendislere olan ihtiyacidir. Bu yluzden verilen bilim egitiminin 6gdrencileri bu
alanlarda kariyer hedefleri se¢cmelerine tesvik edecek nitelikte olmalidir. Okulda
verilen egitimle bilimin dogasina, bilimsel sirecin isleyisine hakim olan 6grenciler,
arastirma ve sorgulama yapmaya da tesvik edilmis olacaktir. Heering (2010)
bilimsel hikayelerin bu slrece nasil katki sagladigini arastirmigtir. Bilimin dogasinin
ogrencilere kazandirilmasinda hikaye yonteminin etkili ve olumlu olabilmesi igin,
ogretmen tarafindan hikayelerin ¢ok dikkatli bir sekilde secilmesi gerektigine vurgu
yapiimaktadir. Konuyla ilgili baglantilari saglayabilecek nitelikte, hem eglenceli hem

de uretken bir ortam saglayici hikayelerin secilmesi gerektigi belirtiimistir.

Polat ve Tasar (2013) ogrencilerin bilimin dogasi hakkindaki goruslerini kisa
hikayeler yontemiyle degerlendirmistir. Kisa hikayeler 6lcme degerlendirme araci
olarak kullaniimistir. 79 fen bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan c¢alismada,
katihmcilara 8 adet kisa hikaye uygulanmisg, hikaye sonundaki sorulara 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplardan bilimin dogasi hakkindaki detayli gorusleri
alinmigtir. Alinan yazih gorusler rubriklerle puanlandiriimigtir. Calisma sonucunda
kisa hikayelerin 6grencilerin bilimin dogasi hakkindaki goértslerini herhangi bir
kisittama veya yonlendirmeye maruz birakmadan Olgebilen etkili bir dlgme araci

olabilecegi sonucuna ulagiimigtir.

Bilimsel hikayelerin 6grencilerin akademik basarilarina olan etkileri arastiriimistir.
Ogrencilerin bilgi diizeyi, kavrama diizeyi ve toplam erigilerine olan etkileri
incelenmigtir. Ayrica bilimsel hikayelerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini nasil

etkiledigi ile ilgili galismalar bulunmaktadir.
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Akarsu ve arkadaslar (2015) bilimsel hikayelerin fen egitiminde kullaniimasi ve
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini arastirmiglardir. 7. Sinif
ogrencileriyle yapilan galismada on test-son test yari deneysel desen kullaniimistir.
Rastgele olusturulan deney ve kontrol gruplarindan, deney grubuna ‘Isik’ ile ilgili
konular hikayeler araciligiyla verilmistir. 6 haftalik sure¢ sonunda 24 soruyla
hazirlanan Basari Testi her iki gruba da uygulanmistir. Ayrica ogrencilere sureg
boyunca jurnaller tutturulmustur. Basari Testi sonuglari incelendiginde, bilimsel
hikayeler kullanilan deney grubu sonuglarinin kontrol grubundaki ogrencilerin
sonuglarina gore daha yuksek oldugu, deney ve kontrol gruplari sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik ortaya c¢iktigi géralmustar. Ayrica igerik analizleri yapilan égrenci
jurnallerinde, o6grencilerin 63renemeyeceklerini dusundikleri fen konularini
hikayelerin kolaylastirdigi ve anlamalarini sagladidi, hikayelerin ileriki sureclerde de

devam etmesini istedikleri gbzlemlenmistir.

Yilmaz (2013) yaptigi tez calismasinda kavram karikaturleriyle desteklenmig
bilimsel hikayelerin &grencilerin akademik basar, tutum ve motivasyonlari
Uzerindeki etkisini incelemistir. Calisma bir devlet okulundaki 54 6grenci (27 6grenci
deney grubu, 27 6grenci kontrol grubu) ile gergeklestirilmistir. 7. Sinif ‘insan ve
Cevre’ Unitesi deney grubundaki 6grencilerle kavram karikattrleriyle desteklenen
bilimsel hikayeler kullanilarak islenmis, kontrol grubundaki 6grencilerle ise mevcut
dgretim programiyla islenmistir. Akademik Basari Testi ile Fen Bilgisi Tutum Olcegi
ve Fen Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon Olgedi 6n test ve son test olarak tim
gruplara uygulanmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi SPSS 20 paket
programiyla, alt problemlerin analizleri ise t test ve varyans analiz kullanilarak
yapiimigtir. Yapilan analizlerin sonucunda, deney grubu ogrencilerinin akademik
basarilarinin, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarina goére anlaml
derecede yuksek oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fene
yonelik tutum ve motivasyonlarina ait 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli

bir farklihk bulunmadi§i gértalmastr.

Dingel (2005) 7. Sinif 6grencileriyle yaptidi ¢calismada “Karisimlarin fiziksel yolla
ayrilmasi, Dbilesiklerin kimyasal yolla ayrigtirlmasi, elementlerden bilegik
olusturulmasi” konularinin éykuleme ve deney teknigi ile 6gretilmesinin, 6grencilerin
akademik basarilarina ve kavram ogrenmelerine olan etkisini incelemistir. Ayrica bu

iki yontemin ogrencilerin hatirlama becerileri Uzerindeki etkilerini de arastirmigtir.
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Calisma bir devlet okulunda U¢ subede 0ogrenim goéren 111 0Ogrenciyle
yurutulmastar. 7-A subesi kontrol grubu olarak alinmis ve konularin ogretiminde
geleneksel yontem kullaniimistir. 7-B subesi deney grubu 1 olarak alinmis ve
konular geleneksel yontemin yaninda oykuleme teknigiyle verilmigtir. 7-C subesi
deney grubu 2 olarak belirlenmis ve konular geleneksel yontemin yaninda deney
teknigi kullanilarak iglenmigtir. Verilerin toplanmasi agsamasinda; Bilimsel Basari
Testi ve Kavram Bilgisi Olgme Sorulari kullanilmistir. Bilimsel Bagari Testi calisma
baglamadan dnce deney ve kontrol gruplarina 6n test, ¢galisma sonunda son test ve
calisma bittikten 10 hafta sonra da hatirlama testi olarak uygulanmigtir. Veriler
analiz edildiginde; basar testi ve hatirlama acgisindan; deney teknigi ile geleneksel
yontem arasinda anlaml bir farklihk elde edilirken, dykileme teknidi ile geleneksel
yontem arasinda anlamli bir farklihk gdézlemlenmemistir. Kavramsal gelisim
acisindan incelendiginde ise; deney tekniginin dykuleme teknigine gore, dykuleme
tekniginin ise geleneksel yonteme gore kavram ogretiminde daha etkili oldugu

sonucuna ulasgiimistir.

Coskun (2012) calismasinda bilimsel éykuler iceren egitsel oyunlarin égrencilerin
akademik basarisina bir etkisi olup olmadigini arastirmistir. On test-son test kontrol
gruplu deneysel desenin kullanildigi uygulamada deney grubu 6grencileri 7. Sinif
‘Isik’ Gnitesindeki konulari bilimsel dykuler igeren egitsel oyunlar yoluyla 6grenirken,
kontrol grubu ogrencileri ayni konulari geleneksel yontemin kullanildigr ders
anlatimiyla 6grenmislerdir. Streg¢ sonunda ¢alisma basinda ve sonunda uygulanan
basar testi incelendiginde, akademik basari puanlarinda deney gurubu lehine
anlamli bir farklihk oldugu goértlmustir. Buradan da bilimsel dykuler iceren egitsel
oyunlarin ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucu
ctkariimistir. Stre¢ boyunca tutulan 6grenci gunlukleri incelendiginde, 6grencilerin

yontemle ilgili olumlu tutumlar geligtirdikleri tespit edilmigtir.

Simsek (2004) 6. ve 7. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada sosyal bilgiler dersinde
hikaye yonteminin geleneksel yonteme gore ogrencilerin bilgi dizeyinde, kavrama
dizeyinde ve toplam erisilerinde daha basarili olup olmadigini arastirmistir. 6. ve 7.
Sinif 6grencilerinden deney ve kontrol gruplar olusturulmustur. Kazanilmasi
gereken hedef ve davranislara uygun olarak hazirlanan ¢oktan secmeli sorulardan
olusan bir test hazirlanmis ve 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir. Sureg

boyunca deney gruplari sosyal konularini (Tlrkiye Tarihi, istanbul’un Fethi ve
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Sonrasi) hikayeler aracihgiyla, kontrol gruplari ise geleneksel yontemle igleyerek
ogrenmislerdir. Yaklasik 5 haftalik stre¢ sonunda ayni test son test olarak
uygulanmis ve sonuglari t test ile analiz edilmigtir. Calisma sonucunda ise hikaye
yontemi ile ders isleyen ogrencilerin bilgi, kavrama ve toplam erigi duzeylerinin

geleneksel yontemle ders igleyenlere gore daha yuksek oldugu goralmustar.

Sen GUmuag’in (2009) calismasi 6grencilerin fen tutumlarini ve kafalarinda
yarattiklari bilim insani imajini arastirma yénunde olmustur. Calismada deneysel
yontemin on test son test kontrol gruplu deseni kullanmigtir. 5. Sinif 80 (40 deney,
40 kontrol) 6grencinin katilimiyla, Canhlar Dunyasini Gezelim Taniyalim Unitesi
deney grubunda bilimsel 6ykulerle iglenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle
islenmistir. Bir Bilim insani Ciz Testi ve Tutum Olgegi siirecin basinda ve sonunda
gruplara uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine kargi tutumlarinda bir artis oldugu gozlenmistir. Deney grubunun
Bilim Insani Cizme Testi sonuglarinda, 6grencilerin aligilagelmis bilim insani
cizimlerinin (g6zIlUklG, o6nluklG, laboratuvarda deney yapan vb.) bilimsel dykuler
yoluyla degistigi sonuclari ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin kafalarinda dogada gozlem
yapan, canlilarla ¢alisan, arastirma yapan bilim insani imajlari da olustugu
gorulmustar. Ayrica bilimsel hikayelerin daha kalici ve etkili bir 6grenme firsati

sundugu belirtilmigtir.

Demircioglu, Demirciodlu ve Ayas (2006) son yillarda bilginin yapisindan ziyade
ogrencilerin 6grenmeye kargi istekli olmalari gerektigine dikkat cekmig, 6grenme
ortamlarinin da o6grenmeye kargi istegi tesvik edecek sekilde hazirlanmasi
gerektigini belirtmigtir. Konulari gunluk hayatla iliskilendirmenin, ogrencileri istekli
tutma konusunda ¢ok etkili oldugu soylenmistir. Kimya ogreniminde hikaye kullanimi
ve aciklayici hikdyeler 6grencilerin soyut kimya kavramlarini anlamh hale getirmis,
ilgi ve tutumlarini arttirmistir. Demircioglu, Demircioglu ve Ayas’a (2006) gore
hikayelerle 6gretim, 6grencilerin daha cok ilgi, tutum gibi duyugsal 6zelliklerine hitap
etmektedir. Bu ylzden kimya 6gretiminde kullanilan hikayeler égrencilerin kimya
kavramlarini somutlastirmalarini saglamakta, ilgilerini konuya c¢ekerek hayal

guglerini gelistirmekte ve 6grenilenleri daha hatirlanabilir ve kalici yapmaktadir.

Bilimsel hikayeler ogrencilerin kavram o6grenimi ve kavramlari yapilandirmalarini
saglamak amaciyla da kullanimigtir. Kazanilmis kavram yanilgilarinin

giderilmesinde etkili olup olmadigi arastiriimigtir.
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Ayvaci ve Coruhlu (2009) nitel aragtirma yontemlerinden Ornek olay yontemini
kullandigi calismasinda, aciklayici hikayelerin 6. Sinif 6grencilerinin fiziksel ve
kimyasal degisim konusundaki kavram yanilgilarini gidermedeki etkisini
arastirmistir. Calisma 6. Sinifta 6grenim gore 40 6grenciyle yurutulmustar. Fiziksel
ve kimyasal degisim konulari yapilandirmaci 6grenme kuramindan SE modeliyle
islenmistir. Agiklayici hikayeler SE modelinin ‘Agiklama’ basamaginda verilmistir.
Konuyla ilgili 5 adet acik uglu sorudan olusan test dlgme araci olarak kullaniimis ve
dn test-son test olarak 6grencilere uygulanmistir. Ogrenim siireci sonunda 6n testte
kavram yanilgisina dugen ogrencilerin acgiklayici hikayeler sayesinde son testte
kavram yanilgilarini giderdikleri gorulmustur. Ayrica ogrencilerle yapilan yari
yapilandiriimis mulakatlar sonucunda agiklayici hikayelerin 6zellikle ogrencilerin
kimyasal degisimle ilgili sahip olduklari kavram yanilgilarini gidermede daha etkili

oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Mutonyi (2016) hikayeler, atasodzleri ve anekdotlarin bilimsel kavramlari
yapilandirmada nasil bir etkisinin oldugunu arastirmistir. Bu yaklasimlarin fen
ogretimindeki etkisini, 6grencilerin hikayeleri, atasozlerini ve anekdotlari bilimsel
kavramlarla bagdastirabilme becerilerini gozlemlemistir. Uganda da 9. sinif 12
Oogrenciyle yurutulen galisma yaklagik 3 yil sirmagstur. Nitel galisma yodntemi
kullaniimistir. Data analiz olarak ise; ogrenci gunlukleri ve hikayelere ait dokiman
incelemesi yapilmig, bireysel ve odak grup gorusmeleri gergeklestiriimistir. Yapilan
icerik analizleri sonucunda o6grencilerin genel gorigunun fen kitaplarinin sikici
oldugu, oysaki hikayelerin hem eglenceli hem de kitapta yeni bilgiler aragtirmaya
tesvik edici oldugu gorilmustir. Ogrenciler bu dykiisel 6gretim ydntemini eglenceli
ve egitsel gucu yuksek olarak nitelendirmislerdir. Ayrica ogrenciler hikayeleri ‘ilgi

¢ekici, canli ve dgretici’ bulduklarini belirtmiglerdir.

Bilimsel hikayeler kullanilarak 6grencilerde kazandiriimasi beklenen beceriler
yaratici disinme becerileri, gorsel hafiza ve yazma becerileri, tarihsel disinme
becerileri olarak siralanabilir. Arastirmacilar tarafindan bilimsel hikayeler yoluyla bu

becerilerin belirlenmesi ve gelistiriimesi hedeflenmistir.

Bostan Sarioglan (2014) dgretmen adaylarinin Ust bilissel becerileriyle bilimsel
hikdye yazabilme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Egitim faklltesinde 3.
Sinifa devam eden 80 6gretmen adayinin is1 konusuyla ilgili hazirlayacaklari ders

planinda dgrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek bir bilimsel hikaye yazmalarini istemistir.
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Ogretmen adaylarinin yazdiklari hikayeler igerik analizine tabii tutulmus, (st bilissel
beceri dlzeyleri de Likert tipi bir dlgek yardimiyla Olgilmuastir. Sonucglar SPSS
programina aktarilarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda Ust bilig becerisi ile
bilimsel hikaye yazabilme becerisi arasinda belirgin bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ust bilis beceri arttikga, bilimsel hikaye yazabilme becerisinin de artacagi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylarinin hikdye yazmada basarisiz olmalarinin sebebinin
ise yaratici dusunme becerilerini yeterince kullanmamalari, boylece gunluk hayat

sorunlara ¢ozum bulamamalari oldugu goérulmuastur.

Organ ve Kandil Ingeg (2016) fizik dgretiminde gizgi roman teknigiyle gelistirilen
bilim kurgu hikayelerinin 6grencilerin yaratici disinme becerilerinin gelisimine olan
etkisini arastirmistir. Bir Anadolu Lisesinde 6grenim goéren 11. Sinif 30 sayisal
ogrencisiyle yuruttigu ¢alismada, modern fizik konularini Jean-Pierre Petit ve Gilles
d’Agostini (Petit 1983) tarafindan hazirlanan ¢izgi roman turindeki kurgu
hikayeleriyle islemistir. Ogrencilere siire¢ basinda ve sonunda uygulanan ‘Farkli
Dustnme Testi’ sonuglari ilisikli 6rneklemler t testi ile analiz edilerek 6n test ve son
test sonuclari karsilastirlmistir. Cikan sonuglardan bilim kurgu hikayelerinin

ogrencilerin yaratici disinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goraimustar.

Cirali ve Usluel (2015) dijital hikdye anlatma yonteminin 6grencilerin gorsel hafiza
ve yazma becerilerine olan etkisini arastirmistir. Teknolojiyi de iginde
barindirmasindan otura dijital hikaye anlatma yontemi cagin getirilerini ve
avantajlarini sinif ortamina tasiyip aktif kullanabilme agisindan énemlidir. Calisma
bir gonadllb egitim vakfi olan ve ilkogretim 6grencilerine okul diginda destek veren
TEGV kurumunda gercgeklestiriimistir. Arastirmaci ve gonulli egitimci ‘Kendime
Yolculuk’ egitim programini yurtutmek icin bu amagla yazilan kitabi referans alarak
egitim surecini yonetmiglerdir. Bu amagla 6n test ve son test kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildigi ¢alismada, deney (30 kisi) ve kontrol (29 kigi) gruplan
olusturulmustur. Deney grubu slreci dijital hikadye anlatim yontemiyle tamamlarken,
kontrol grubu geleneksel yéntemle tamamlamistir. Ogrencilerin kisa sureli
hafizalarini 6lgmek igin ‘Benton Goérsel Hafiza Testi’ ve yazma becerileri igin de
Sever (2004) tarafindan gelistirilen ‘Kompozisyon Degerlendirme Olgegi’
kullanilmigtir. 13 haftalik surecin sonunda ‘Benim Dinyam’ ve ‘Benim Hayatim’
temali calisma deney grubu o6grencilerinden dijital hikdye anlatma yoluyla, kontrol

grubu oOgrencilerinden ise gorsel bir poster olusturarak sunmalari istenmigtir.
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Calisma sonucunda 6grencilerinin gorsel hafiza testi sonuglarina bakildigina deney
ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak belirgin bir fark ¢ikmasa da bilgiyi
hatirlama ve akilda tutma acgisindan deney grubunun puanlarinin daha yuksek
oldugu gorulmastur. Yazma becerileri agisindan, deney grubu lehine istatistiksel
olarak belirgin bir fark gézlenmistir. Dijital hikdye anlatma yonteminin deney grubu
tarafindan kendilerini ifade etmede kullanilan etkili bir ara¢ oldugu sonucu ortaya

cikmistir.

Erdogan (2007) yaptigi tez calismasinda ilkogretim sosyal bilgiler dersi tarih
konularinin dgretiminde resimlendirilmis Oykulerin tarihsel disinme becerilerinin
gelisimine etkisini arastirmistir. 6. Sinif 6grencilerinin yer aldig1 12 kisiden olusan
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmis, veriler gorusme, gézlem ve dokiman
analizi yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde ise igerik analizi, betimsel analiz,
konusma ve sdylem analizi yapiimistir. Resimlendirilmis dykulerin 6grencilerin soyut
dugsunebilme, neden sonug iligkisi kurabilme becerilerini gelistirdigi gorulmustar.
Ayrica 6grenciler sadece kendi kultarlerini degil, farkh kultlrleri de yorumlayabilme
sansini yakalamislardir. Ogrencilerde gelisen tarihsel duyarlilik, tarih kavramlarinin
ogrenilmesini kolaylastirmistir. Resimlerle betimlenen tarihsel olaylar 6drencilerin
hayal guglerinin tarihnsel donemlere uzanmasini, empati kurma becerilerini

gelistirmig, tarihsel zaman kavramini algilayabilmelerini saglamigtir.

Hikdye anlatim metodunun o6grencilerin ingilizce kelime &égrenimine olan etkisi

arastinimistir.

Tirkes (2011) Tirkiye'de Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen ilkégretim 5. Sinif
dgrencilerinin Ingilizce kelimeleri bitiinciil fiziksel tepki ydntemine dayali hikaye
anlatim metodu yoluyla kazandirilmasinin 6grenciler Gzerindeki etkilerini
incelemistir. 5. Sinif ingilizce dersinde, deney ve kontrol gruplariyla yiritilen
calismada Ingilizce kelimeler deney grubuna butiincll fiziksel tepki yontemine
dayali hikaye anlatim yoluyla, kontrol grubuna ise hali hazirda kullanilan kelime
anlatimi yoluyla verilmistir. Yaklasik 2 aylik surecin sonunda 6grencilerin kelime
bilgisinde herhangi bir farklilik olup olmadigi, ingilizce kelime dgrenimine karsi
tutumlari ve derslere kargl tutumlari incelenmigtir. Ogrencilerin kelime bilgilerini
Olcen 6n test ve son test uygulamalari ardindan sonuglar SPSS Paket Programi
kullanilarak ve t test yapilarak analiz edilmigtir. Ayrica 6grencilerin sure¢ boyunca

tuttuklari gunlikler incelenmistir. T test sonucunda, deney grubu o6grencilerinin
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kelime bilgilerine dair son test puanlari daha yuksek ¢ikmis olmasina ragmen, deney
ve kontrol gruplarinin sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
cikmamistir. Ogrenci gunliklerinden, siirece yonelik olumlu tutumlar gelistirildigi,
kelime 6grenimi ve ders iglenisinde motivasyon artigi goruldigu sonucu ortaya

cikmistir.

Bazi arastirmacilar oykuleme yonteminin ogrencilerin bilim okuryazarliklarina olan

etkisini arastirmistir.

Ritchie, Tomas ve Tones (2011) 6. sinif dgrencilerinin dykuleme ydntemiyle
yaptiklari yazim c¢alismalarinin  bilim okuryazarliklarinin gelisimine etkisini
arastirmiglardir. Ogrencilerin degisik bigimlerde sosyo bilimsel konularla ilgili
yaptiklari yazim ¢alismalariyla bilimsel dusunme becerilerini sosyal konulara dahil
ederek, sorunlara ¢ézum getirebilme 6zelliklerinin gelismesi hedeflenmistir. Karma
yontemle yuratulen ¢aligsmanin nicel boyutunu 6grencilerin yazdiklari biyo-hikaye
artnleri ve biyo-quiz seklindeki ankete verdikleri cevaplar, nitel boyutunu ise yapilan
birebir goérlismeler olusturmustur. On test ve son test uygulanarak yapilan
calismada deney grubunda biyolojik konseptler Oykusel yazim calismalariyla
verilirken, deney grubuna alisilagelmis yontemle verilmistir. Ogrenciler galigmanin
basinda ve sonunda biyo-quiz anketleri doldurmuglardir. Biyo-quiz sonuglari
incelendiginde ogrencilerin ilgi ve tutum, bilime kargi gelistirdikleri 6zgtuven ve
biyolojik konulara karsi yatkinlik konularinda belirgin bir gelisme kaydettikleri
gorilmustir.  Ogrencilerle yapilan gériismelerde, bu tiir yazma calismalarinin
ogrenciler agisindan ilgi gekici oldugu, boylece biyolojik/ekolojik konularda guglu bir
anlayis kazandiklari sonucu ortaya cikmigtir. Ayrica tUm bu analiz sonuclariyla
beraber o6grencilerin yazim Urlnleri puanlandiriip degerlendirildiginde, bilim

okuryazarliklarinin beklenen seviyede yukseldigi gorulmustar.

Hikayelendirme teknigi gelisen teknolojiye bagl olarak Dijital Hikaye formunda da
karsimiza ¢ikmaktadir. Kalem- kagit calismasinin bilgisayar ortama taginmig hali

olan dijital hikayeler ve 6grenciler icin faydalari da incelenmisgtir.

Turgut ve Kisa (2015) yaptigi alan yazin arastirmasinda, bilgisayar destekli hikaye
yazim yoOntemiyle ilgili yapilan calismalari belirleyerek, 6grenci basarisi ve
kazanimlarina olan etkisini genis bir perspektiften incelemistir. Alan yazin taramasi
kapsaminda Web of Science, Eric, EBSCO elektronik veri tabanlari ve Google
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Akademik ten bulunan 21 makale incelenmis ve dokuman analizleri yapilmigtir.
incelenen 21 makalede genel olarak dijital dykiciligin egitimde kullaniimasi
gereken bir teknolojik yontem oldugu, o6grencilerin birgok oOzelligini gelistirmeye
imké&n sundugu sonucu ¢ikmigtir. Dijital hikaye yonteminin 6grencilerin Ust duzey
dusunme, problem ¢6zme, empati yapabilme, bakis agisi gelistirebilme, yazma,
iletisim, sunum, teknolojiyi kullanabilme becerilerini geligtirdigi sonucuna

ulasiimigtir. Ayrica dijital hikayelerin motivasyon arttirici oldugu soylenmistir.

Literatlr incelendiginde hikayelerin; bilimsel hikayeler, acgiklayici hikayeler, dijital
oykuleme, resimlendiriimis Oykul, c¢izgi roman teknigiyle gelistirilen bilim kurgu
hikayeleri gibi farkl formlarda kullanildigi goértlmuastir. Hikayelerin 6grenciler
Uzerindeki etkileri farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu degiskenler;
akademik basari, tutum ve motivasyon, kavram 6grenimi ve yapilandirmasi, zihinde
olusturulan bilim insani imaji, kavram yanilgilarinin giderilmesi, yaratici dugiinme
becerilerinin gelisimi, gorsel hafiza ve yazma becerileri, tarihsel disinme becerileri,

bilimin dodasina yonelik fikir gelistirme ve bilim okur yazarliginin geligimidir.
2.2. Yaraticilik ile ilgili Yapilan Galigmalar

Literatir incelendiginde, yaraticihdin ne oldugu, yaraticiik dizeylerinin nasil
Olculebilecegi ve ne sekilde gelistirilebilecegi, yaratici 6grenci ve ogretmenin
ozellikleri, yaratici 6grenme ortamlari ve bu ortamlarin 6grenciler tzerindeki etkileri

ve kazanimlari ne olacagi konularinda yapilan ¢alismalara rastlanmigtir.

Arastirmacilar yaraticilik kavrami, yaraticiligin olusum sureci ve gelistiriimesi,

yaratici bireylerin 6zellikleri vb. konularda farkl bakis agilarini yansitmislardir.

Eysenck yaraticiligi dort degisik bakis acisina gore degerlendirmigtir. Bunlar; kigi,
sureg, urin ve dis etkenler (cevre, iklim..). Wallas yaratici surecin 4 asamada
gerceklestigini soylemistir. 1. Hazirlik Donemi 2. Kulugka Dénemi 3. Aydinlanma
Dénemi 4. Yeniden Duzenleme Dénemi, Torrance (1993). Torrance ise yaraticiligin
sure¢ boyutuyla yakindan ilgilenmigtir. Yaraticilik strecini; zorluklari, problemleri,
bilgiler arasindaki bosluklari hissetme, bu eksikliklerle ilgili tahmin ve hipotez
gelistirebilme, bu hipotezleri test edip degerlendirebilme, yeniden gdzden gegirip
sonuca baglayabilme olarak tanimlamistir. Torrance 6grenmenin kulugka evresi
modelini 3 agsamada acgiklamistir: Beklentileri ve motivasyonu yikseltmek (hayal

gucundn harekete gecirmek, o©6grenmeye karsi istekli olmak), beklentileri
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derinlestirmek (yeni bilgilere derinden bakabilmek, yeni kapilar agabilmek, sorunlari
tespit edip ¢6zim sunabilmek), ilerlemek ve gergek yasamla birlestirmek (yaraticiligi

destekleyerek 6grenme ortamindan hayatin her asamasina gegmesini saglamak).

Hu ve Adey (2002) ortaokul 6grencileriyle galisarak bilimsel yaraticihigl 6lgmek igin
bir test gelistirmigtir. Scientific Creativity Structure Model (SCSM) literatirde
bulunan bilimsel yaraticiligin anlamlari ve boyutlari incelenerek hazirlanmiglar. Test
geligtirilirken Torrance Yaraticilik Testi de g6z 6ntinde bulundurulmus. Hu ve Adey’e

(2002) gore genel yaraticilik ve bilimsel yaraticilik birbirinden farklidir:

o Bilimsel yaraticilik yaratici bilimsel deneyler, problemlere yaratici ¢ozumler

bulmayi gerektirir.

¢ Bilimsel yaraticilik bir gesit yetenektir. Yapisinda zihinsel olmayan faktorler

yer almaz.
e Bilimsel yaraticilik bilimsel bilgi ve beceriye dayanir.
e Bilimsel yaraticilik durgun ve gelisimsel yapinin bir birlesimidir.
e Yaratici ve analitik zeka, zihinsel yetenegin iki etkenidir.

Shaughnessy (1998) yaraticilik konusunda alanda en bilinen isimlerden olan
Torrance ile yaptigi roportajda Torrance’ a yaraticilikla ilgili bazi sorular sormus ve
fikirlerini almigtir. Torrance’a gore bir insanin yaraticihdinin gelisimine katkida
bulunmanin en kolay yolu onu cesaretlendirmek, motive etmek, bir seye tutkuyla
badli olmaya tesvik etmek, kendi yeteneklerini kesfetmesini ve ddullendirmesini
saglamaktir. Bir danigsman, 6gretmen vb. sahip olan kisilerin yaraticilik gelisimlerinin
daha yuksek olacagini sdylemistir. Torrance’a gore bireyin Kigilik ozellikleri de
yaraticiliklarini etkiler. Yaraticiliklarini geligtirebilir ya da engelleyebilir. Yaraticiligi
gelistirici kigilik ozellikleri soyle siralanabilir: Merakl, arastirici, risk almaktan
cekinmeyen, bagimsiz dusunebilen, i1srarci, cesaretli, bagimsiz degerlendirebilen,
yenilikgi, mizah anlayisi yluksek, zoru seven. Ayrica Torrance grup olarak yaratici
dusunebilmede en 6nemli 6zelligin, farkli fikirlere ve uzlasmaya agik ve toleransli
olmak seklinde belirtmistir. Torrance yaraticiligin motivasyonla iligkisi ile ilgili olarak,
‘Motivasyon her tur yaraticilik igin temel bir faktérdir, motivasyona sahip olmayan
bir Kkisi hicbir yaraticiliga sahip degil demektir.’ seklinde belirtmistir.  Bilissel

yeterliligin yaraticiliga olan etkisi igin ise, bilgi birikiminin yaraticiligi kolaylastirici bir
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faktor oldugunu, kisinin bilgi birikimi ne kadar genis ise, yeni ve yaratici fikirler

uretmede o kadar ¢ok sansi oldugunu belirtmistir (Shaughnessy, 1998).

Arastirmacilar tarafindan yaraticiligi destekleyen 6gretim yontem ve tekniklerinin
derslerde kullaniimasiyla o6grencilerde olusan etkiler incelenmigtir. Kullanilan
yaraticilik yaklagimlariyla 6grencilerin yaratici dusunme becerileri, hayal etme ve
iIraksak dusinme becerileri, biligsel basari duzeyleri ve derse karsi tutumlarinin

belirlenmesi ve gelistiriimesi hedeflenmistir.

Organ ve Kandil ingeg (2016) fizik 6gretiminde gizgi roman teknigiyle gelistirilen
bilim kurgu hikayelerinin 6grencilerin yaratici dugsunme becerilerinin gelisimine olan
etkisini arastirmistir. Calismada bilim kurgu hikayelerinin yaratici digtinmeyi tesvik

eden ve geligtiren bir etken oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Demirci (2007) yaptidi ¢alismada yaraticilik yaklagiminin 6grencilerin erisi ve
tutumlarina etkisini incelemigtir. Deney-kontrol gruplu deneysel desenin kullanildigi
calismada deney grubunda ‘Durgun Elektrik’ konusu yaratici disiinme yaklasimi
uygulanarak iglenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Bu
surecte ogrencilerin derse kargi tutumlarinin nasil degistigi de arastirnimigtir.
Ogrencilerin toplam erisilerini 6lgmek icin 27 maddelik erisi testi ve derse karsi
tutumlarini dlgmek icin tutum Olgegi 6n test ve son test olarak kullanilimistir. Bir
ogretim donemini kapsayan sure¢ sonunda ogrencilerin On test ve son test puanlari
karsilastirildiginda, erisi duzeylerinde ve derse kargi tutumlarinda deney grubu

lehinde anlamli bir farklihk goralmuagtur.

Koray’a (2004) gore hayal gucu ve yaraticilik, bilimsel yetenekleri gelistirmede temel
etkenlerdendir. Yaraticihgl destekleyen ortamlar 6grenme istegi olusturacagi igin
ogrenmeyi de kolaylastiracaktir. 4. sinif 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen
¢alismada kontrol gruplu 6n test son test deneysel desen kullaniimistir. Yaratici
dusunmeye dayali fen egitiminin 6gretmen adaylarinin yaratici dugsinme becerisine
ve yaratici duslinme becerisinin alt boyutlarina (esneklik, orjinallik, akicilik,
ayrintihlik) olan etkisi arastirimigtir. Torrance Yaratici Disinme Testi (Sekilsel
kisim) On test ve son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu 6grencileri kendi i¢lerinde gruplar halinde ¢alisarak segtikleri herhangi bir fen
unitesini sunmuslardir. Kontrol grubu o6grencileri sunumlarini soru-cevap, anlatim

gibi klasik yontemlerle hazirlarken, deney grubu ogrencileri yaratici disinme
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tekniklerinden, beyin firtinasi, alti disinme sapkasi, sinektik, nitelik siralama,
yaratici drama gibi teknikleri kullanarak hazirlamislardir. Ayrica resimli hikaye
yazma ve tamamlama, reklam afisi ve senaryosu olusturma, gelecegin gazete
haberlerini ortaya atma ve yorumlama gibi serbest yaraticilik etkinlikleri de
kullaniimistir. Sure¢ sonunda yaratici dusunmeye dayali etkinlikler hazirlayan
deney grubu 6grencilerinin yaratici digtinme becerilerinde gelisim oldugu sonucu

gorulmustar.

Atasoy, Kadayif¢i ve Akkus’'a (2007) gore hayal etme yetenegi fen egitimi igin ¢ok
gereklidir ve ogrenciler fen kavramlarini yapilandirirken zihinsel modellerini
kullanirlar. Bu fikirden vyola c¢ikarak yapilan c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullaniimigtir. Lise 2. Sinif 6grencilerinden olusan
¢alisma grubu iki arastirma grubuna ayriimigtir. Birinci grupta kimyasal tepkimeler
konusu analoji ydontemiyle islenmis ve sonrasinda 6grencilerin yaptiklari ¢izimlerden
hayal etme yetenekleri belirlenmistir. Ikinci arastirma grubunda da gazlar konusu
yaraticl distinmeyi destekleyen 6gretim teknikleri (beyin firtinasi, sinektik ve nitelik
siralamasi) kullanilarak islenmis ve 6grencilerin agiklamalarindan iraksak diustinme
yetenekleri ortaya gikariimigtir.  Ogrencilerin kimyasal tepkimeler konusundaki
gizimlerini belirlemek igin Kimyasal Tepkimeler imaj Olgegi, gazlar konusundaki
aciklamalarini  belirlemek icin Gazlar Konusu Ogrenci Aciklamalari Olgegi
kullaniimistir. Ogrenci ¢izimlerinden ortaya cikan sonug, 6grencilerin  analoji
yontemiyle kafalarindaki kavramlar arasi iligkileri kurup yaratici disunmenin bir alt
boyutu olan hayal etme yeteneklerini desteklemistir. Hayal etme yetenekleriyle
zihinsel modeller olusturmuslardir. Ogrenci aciklamalariyla ise, dgrencilerin gazlar
konusundaki fikirleri derinlemesine incelenmis ve Iraksak disinme sonucu

olusturduklari yaratici disunceleri ortaya ¢ikariimigtir.

Karatag ve Ozcan (2010) bilisim teknoloji dersinde uygulanan yaratici diisiinme
etkinliklerinin 6grencilerin yaratici dusunmelerine, bilissel basari duzeylerine ve
yaratici proje geligtirmelerine olan etkilerini incelemiglerdir. Arastirma on test son
test kontrol gruplu deneme modeline gore yuratilmuastir. Deney grubuna Yaratici
Bilisim Teknolojileri Egitimi verilirken, kontrol grubuna Bilisim Teknolojileri Egitimi
verilmigtir. Veri toplama araclari olarak ise, Torrance Yaratici Duslinme Testi
(sekilsel ve resimsel kisimlar), Bilissel Basari Testi ve Proje Degerlendirme Olgegi

kullaniimistir. Sdre¢ sonunda c¢ikan sonuglar su sekildedir: Yaratici bilisim
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etkinlikleriyle egitim géren deney grubu 6grencilerinin yaratici dusinmenin boyutlari
olan akicilik, orjinallik, ayrintilihk ve esneklik puanlari ve toplam yaraticilik
dizeylerinde kontrol grubuna gore anlamli bir farkhlik ortaya ¢ikmistir. Yine deney
grubunun Biligsel Basari Testi puanlarinin kontrol grubuna goére daha yuksek oldugu
gorulmastur. Her iki gruba verilen egitimin proje geligtirme Uzerine etkili oldugu fakat
yaratici bilisim teknolojileri etkinlikleriyle zenginlestiriimis bilisim teknolojileri egitimi
ortaminda bulunan 6grencilerin proje gelistirme basgarilari, bilisim teknolojileri egitimi
ortaminda bulunan 6grencilere gore farkli oldugunu belirlenmistir. Bu farklilik deney
grubu lehinedir. Karatas ve Ozcan’a (2010) goére O6grencilerin karsilastiklari
sorunlara ¢6zim bulabilecek, olaylara farkli bakis acisi gelistirebilecek insanlar
olarak vyetistirilebilmesi igin yaraticiliklarinin gelistiriimesi gerekir. Calismadaki
etkinliklerin de o6grencilerin hayal gucunU kullanarak problem g¢dzme becerisini

gelistirebilecek nitelikte oldugu sdylenmigtir.

Bazi arastirmacilar yaraticiligi etkileyen igsel ve digsal faktorleri incelemiglerdir.
Yaraticilik kelimesinin ne ifade ettigine, yaratici bireylerde olmasi gereken
Ozelliklere, yaratici ogretmenin niteliklerine ve ogrencileri nasil yonlendirmesi

gerektigine arastirmalarinda yer vermislerdir.

Aslan ve Cansever (2009) yaptidi calismada 7 sinif 6gretmeninin egitimde
yaraticihgin énemi ve derslerde yaraticiigl kullanma konulariyla ilgili tutumlarini
incelemistir. Aslan ve Cansever'e (2009) gore ogretmenler 6grencilerin sosyal,
fiziksel, duygusal ve entelektlel gelisimlerini saglamakla goérevlidirler. Bu agidan
yaraticilligi  kullanan o6gretmenlerin duyarli ve esnek vyapilariyla o6grencileri
cesaretlendirici, risk almaya ve farkli disiinmeye yodnlendirici nitelikte olmalari
beklenmektedir. Bu yuzden ogretmenlerin yaraticilik ve derslerdeki kullanimi
konusundaki fikirleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda 1 anasinifi 6gretmeni, 1
idareci ve her seviyeden (1. siniftan 5. sinifa kadar) bir 6gretmen, toplam 7
dgretmen yer almistir. Ogretmenler fokus grup teknigiyle dnceden hazirlanmis agik
uclu sorulardan olugan gériisme sorularini tartismislardir. Ogretmenlerin ‘kavram
olarak yaraticilik, egitimde yaraticilik, yaraticiigin sinifa taginmasi, yaraticihgin
engelleri’  konularindaki  fikirleri ~ derinlemesine incelenmistir.  Yaraticilik
tanimlamalarinda ‘Digerlerinden farkli olmak’ fikrinde bulusmuslardir. Her birey
kendi gizil glicunu kesfederse orijinal fikirler GUretmeye baslar. Yaratici 6gretmen

Ozelliklerini ise; hayal glcu kullanmaya tesvik eden, yenilikgi, farkl fikirlere agik,
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kendine guvenen ve genis pencereden bakabilen olarak siralamislardir.
Ogretmenler yaraticiligin egitimde kullaniimasinin - énemini  vurgulamislardir.
Yaraticihgr yasam ile egitim arasinda bir kopru olarak gormuslerdir. Ayrica
Ogretmenin hayal dinyasi ne kadar genis olursa, sinifta kullandigi 6gretim
yontemlerinin de o kadar zengin olacagi, bu durum da 6grencilerin zevk alarak
o6grenmelerine zemin hazirlayacagi Uzerinde durulmustur. Son olarak égretmenler
yaraticiligi engelleyen faktorler olarak; aile tutumu, okul ydnetimi tutumu ve

sistemden kaynaklanan engeller seklinde siralamiglardir.

Davasligil'e (1989) goére gunumuiz insaninin yasamini surdirdagu ortam surekli
degisen ve rekabetin hakim oldugu bir ortamdir. Bu ylzden insanlar uyum
saglayabilmek igin yaraticiliklarini gelistirmek zorundadirlar. Yaraticilik egitimimin
en temel olan basamagi olan ¢ocukluk devresinde oyun yoluyla yaraticilik geligimi
saglanabilir. Davasligil (1989)e gdre c¢ocugun esnek dusunmesini arttirici,
dusuncelerini zenginlestirmelerine firsat veren ortamlar oyunun iginde mevcuttur.
Ogretmenler de oyuna rehberlik ederken; trkitiicti olmayan bir atmosfer yaratmali,
yeni uyaranlar ve yeni davraniglar sunmali, dusuncelere dikkat ¢cekerek olumlu

tepkiler vermeli, uygulama icin firsatlar ve soru sorma olanagi saglamalidirlar.

Kilic ve Tezel (2011) ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik duzeylerini
belirlemek igin bir calisma yapmislardir. Calismada 16 ilkdgretim okulunda okuyan
912 sekizinci sinif 6grencisi yer almistir. Var olan bir durumu betimlemek amaciyla
tarama modeli kullaniimistir. Ogrencilerin bilimsel yaraticilik dizeyleri ve bu
duzeylerin bazi degiskenlerden (okuduklari okul turd, ailelerinin 6grenim ve aylik
gelir durumu, cinsiyetleri, dergi okuma, evde ara¢ gere¢ kullanma durumu,
kendilerine ait odalari olmasi durumu ve karne notlar) etkilenip etkilenmedigi
arastinlmistir. Veri toplama araci olarak ‘Bilimsel Yaraticilik Testi’ ve Kkisisel
bilgilerini belirlemek igin ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullaniimigtir. Verilerin analizinde t-test,
tek yonli varyans analizi (ANOVA), post-hoc testlerinden LSD kullaniimistir.
Arastirmada ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarinin orta duzeyde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarini etkileyen faktorlerden ise; 6zel okula giden
ogrencilerin devlet okuluna giden oOgrencilere, anne-babasi Universite okumus
ogrencilerin anne babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore
bilimsel yaraticilik dlzeylerinin daha yuksek oldugu sonucu ¢ikmigtir. Ayrica aile

aylik gelirinin yiksek olmasi, 6grencilerin kendilerine ait bir odalarinin olmasi ve

44



evde internet kullanabilme imkanina sahip olma durumu da yaraticiligi olumlu yénde
etkileyen faktdrlerdendir. Karne notu yuksek olan égrencilerin yaraticilik dizeyleri
dusuk olanlara gore daha yuksek cikmistir. Dergi okuma yonunden o6grencilerin
yaraticiliklari arasinda bir fark bulunmamigtir. Son olarak kiz 6grencilerin yaraticilik

duzeylerinin erkek 6grencilere gore daha yuksek ¢iktigr gérulmustur.

Yaman ve Yalgin (2005) 220 6gretmen adayiyla gerceklestirdigi calismasinda
probleme dayali 6grenme yonteminin ogretmen adaylarinin yaratici dusinme
becerilerini gelistirip geligtirmedigini arastirmistir. Yaman ve Yalgin’a (2005) gore
yaratici dusinme farkinda olarak ve bilingaltinda gerceklesen zihinsel iglemleri
iceren aktif bir etkinliktir. Ayrica yaratici bireyler ayni zamanda iyi bir problem
¢ozucudurler. Yaraticilik ve problem ¢ozme paralel ve baglantili kavramlardir. Bu
amacla Kuvvet ve Hareket Unitesindeki konular deney grubu 6grencilerine probleme
dayali 6grenme yaklagsimiyla verilmig, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel
yontemle aktarilmistir. Her iki gruba da 6n test ve son test olarak Torrance Yaratici
Dustnme Testi (Sekilsel) uygulanmistir. 8 haftalik uygulama slreci sonunda test
sonuglari cinsiyet ve mezun olduklari lise turlerine gore yaratici disunme duzeyleri
acisindan incelenmigtir. Veriler analiz edildiginde, uygulama baginda kiz
ogrencilerin yaratici disunme duzeylerinin erkek ogrencilere gore daha yuksek
oldugu gorulirken, sureg icerisinde bu fark gittikce azalmistir. Yine de deney ve
kontrol grubundaki kiz o6grencilerin hem oOn testte hem de son testte yaratici
disunme puanlarinin erkek &grencilerin puanlarindan daha ylksek oldugu
gorulmastur. Mezun olunan lise tirt deney grubunda farkhlik gdstermezken, kontrol
grubunun son test puanlarinda etkili oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Genel olarak
bakildiginda ise probleme dayali 6grenme yaklasiminin yaratici dusinme

duzeylerinin gelisimine katki sagladigi soylenmigtir.

Ogrenci yaraticiliklari 6grenim gordikleri sinif seviyesine gére de degisebilmektedir.
Ogrencilerin belli ddnemlerde yaraticiliklarinin cok yiiksek oldugu fakat ilerleyen

zamanlarda azalma egilimine girebilecegi gorulmustuar.

Baer'e gore yaratici basarilar problemi ¢ézmekten ziyade, tespit edebilmeye
baglidir. Bir problemi degisik yollardan tanimlayabilen dgdrencilerin, uzun vadede
yaratici problem ¢6zme becerilerine sahip olacagini belirtmistir ( Akt. Hu, Shi, Wang,
Adey, 2010). Hu, Shi, Wang ve Adey (2010) ilkokul, ortaokul ve lisede okuyan 1367

ogrenciyle yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin seviyeleri ilerledikge yaratici bilimsel
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problem bulma becerilerindeki gelisimlerini incelemiglerdir. Ogrenci seviyeleri 3.
Siniftan 11. Sinifa kadar olan bélimi kapsamaktadir. Ogrencilerin problem bulma
becerilerini 6lgmek i¢in Torrance’in temel yaraticilk modeli kullaniimistir.
Ogrencilere agik ve kapali yonergeler verilerek yapabildikleri kadar yaratici bilimsel
sorular bulmalari ve yazmalari istenmistir. Agik yonergede gunluk hayat deneyimleri
ve gozlemlerine dair sorular Uretmeleri, kapal yonergede ise Ay Uzerinde duran bir
astronot resmi ile ilgili sorular yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazdiklari sorular
akicilik, esneklik ve orjinallik puanlarina gore degerlendirilmigtir. Stre¢ sonunda
ogrencilerin yaratici problem bulma becerilerinin 5. Sinifa kadar artis gosterdigi, 6.
ve 7. siniflarda da dizenli olarak artip, 8. sinifta de en yuksek noktaya geldigi, 8.
siniftan sonra liseye gectikten itibaren (9.-11. Siniflar) disis yasayip, bir noktada
sabitlendigi ortaya ¢ikmigtir. Cinsiyet agisindan kiz ve erkek 6grencilerin puanlari

arasinda bir farkliik bulunmamistir.

Bazi arastirmacilar yaraticiligin belirli becerilerle paralel bir gelisim gosterdigini
tartismislardir. Yaraticiligin zeka ile baglantisi, bilimsel streg becerileriyle ve analitik

becerilerle olan baglantisi incelenmistir.

Sternberg’e (2003) godre okullar yaraticilik konusuna gerektigi kadar 6nem
vermemektedir. Ogretmenler yaraticihdi zeka ile bir tutmakta, ayni oldugunu
dusunmektedirler ve derslerinde yaraticiligi kullanmayi bilmemektedirler. Sternberg
(2003) yaptigi calismada U¢ sorunun cevabini arastirmistir. Bunlar: Yaratici
beceriler ile zihinsel beceriler ayni midir?, Yaraticilligi tesvik etmek akademik
performansi da etkiler mi? , Yaraticiligi gelistirmek icin nasil bir egitim verilmeli?
Amerika’nin birgcok bolgesinde lise egitimindeki 6gdrencilere Sternberg Triarchic
Abilities Test (STAT) uygulanmistir. Ayrica 6gdrenci yaraticiliklarini élgmek igin
degisik bir test daha kullaniimigtir. Testte 6grencilerin bir bocek gézinden dinyaya
bakmalari, baska bir gezegendeki hayati hayal etmelerini istenmigtir. Pratik
beceriler olgllerken ise ogrencilerin kendilerini anlatan bir 6z bildirim yazisi
yazmalarini istenmistir. Calisma sonucunda ise su bulgulara rastlanmistir: Yaratici
distnme, pratik ve analitik distinmeden nispeten farklidir. Analitik ve pratik becerisi
yuksek olan kigilerin kesin olarak yaratici becerileri de ylksektir denilemez. Diger
bir sonug ise; yaratici dusinmeye tesvik etmenin, egitimde yaraticiligi kullanmanin

ogrencilerin akademik performanslarini gelistirecedi yonindedir. Son olarak hayata
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karsi tutum sergilemede yaraticiligin ¢ok onemli bir yer kapladigina, yaratici

disinmenin hayatin her alaninda farklilik yaratacagina deginilmigtir.

Aktamis ve Ergin’e (2007) gbre sorun ¢dzmeyi 6grenmenin temeli bilimsel sireg
becerilerini bilmekten geger. Bilimsel sure¢ becerilerini iyi kullanabilen kisilerin
problemlere farkli bakis acilarindan bakarak ¢ozebildikleri ve bilimsel
yaraticiliklarinin da bu paralelde yuksek oldugu dusunulmektedir. Aktamis ve Ergin
(2007) bilimsel sureg¢ becerileri ile bilimsel yaraticiligin kesistigini distnerek bir
calisma tasarlamiglardir. Calismada bilimsel sure¢ becerileri ile bilimsel yaraticiligin
iligkisini gormek istemiglerdir. 7. Sinifa devam eden 20 6grenci ile sadece son testin
sonuglarina dayanan tek grup son test modeli uygulanmistir. 12 haftalik bir streci
kapsayan ‘Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi-Enerji’ Unitesi secilerek, konular bilimsel
sureg¢ becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmistir. Veri toplama araglari olarak ise;
Bilimsel Sirec Becerileri Olgegi, Bilimsel Yaraticilik Olgegi ve kapali uglu, yari agik
uclu, acik uglu sorulardan olusan calisma yapraklar kullanilimistir. Ogrencilerin
tamamladiklari ¢alisma yapraklari bilimsel yaraticilik ve bilimsel sure¢ becerileri
acisindan derecelendirme Olgegi ile degerlendiriimis ve bu Olgeklerden c¢ikan
sonuglar karsilastirilmigtir. Cikan sonuglar ise 6grencilerin Bilimsel Sure¢ Becerileri
Degerlendirme Olgeginden aldiklari puan ile Bilimsel Yaraticilik Degerlendirme

Olgeginden aldiklari puanlar arasinda pozitif ve anlaml bir iliski oldugu yénindedir.
2.3. Fene Karsi Gelistirilen Duyussal Ozellikler ile ilgili Yapilan Galigmalar

Ogrencilerin fen dersine karsi geligtirdikleri motivasyon, ilgi, tutum gibi duyussal
Ozelliklerin gelisimine yonelik yapilan arastirmalar asagidaki gibidir. Derse karsi
pozitif yaklasim kazanmanin énemi, duyussal 6zelliklerin nasil gelistirilebilecegine

iliskin ¢galismalar yapilmistir.

Fene karsi tutumun tanimi ve tutumu etkileyen faktorler bircok arastirmaci

tarafindan farkl sekillerde ifade edilmistir.

Osborne, Simon ve Colins (2003) fene karsi tutumu bir nesne hakkinda sahip
olunan duygular, inanglar ve degerler olarak tanimlamiglardir. Birgok arastirmaci
(Breakwell and Beardsell 1992; Brown 1976; Crawley and Black 1992; Gardner
1975; Haladyna, Olsen, and Shaughnessy 1982; Keys 1987; Koballa Jr. 1995;
Oliver and Simpson 1988; Ormerod and Duckworth 1975; Piburn 1993; Talton and
Simpson 1985, 1986, 1987; Woolnough 1994. Akt. Osborne, Simon ve Colins, 2003)
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fene karsi tutumu etkileyen faktorleri su sekilde siralamislardir: 6gretmen algisi,
fene karsi endise duyulmasi, fene verilen deger, 6zglven sahibi olmak, fene kargi
motive olmak, fenden zevk almak, akranlarin ve arkadaslarin fene karsi tutumu,
ebeveynlerin fene kargi tutumu, sinif atmosferi, fende basarili olmak ve
basaramama korkusu. Ogrencilerin fene karsi tutumlarini élgmek igin; tutum
Olcekleri, ilgi envanterleri, nitel yontemler (gérisme, mulakat, roportaj vb.) gibi
araclardan faydalanilabilmektedir. Ayrica 6grencilerin derse yaptirdiklari kayitlarin
suresi ve tekrari, fen konularini segim sikliklarini gosteren gizelgeler de tutumla ilgili
bilgi verebilmektedir. Ogrencilerin fene karsi ilgileri, konuya gére de degismektedir.
Ornegin dgrenciler biyoloji konularinin gogunu kendi viicutlari, hastaliklari ve saghgi
gibi gunluk hayatla iligki halinde olan konulari icerdigi igin 6zel ilgi gostererek tercih
etmektedirler. Fakat ayni durum fizik ve kimya konulari i¢cin sdylenememektedir.
Periyodik tablo, formuller, kimyasallar vb. konular ezber gerektirdigi ve direkt olarak
gunlik hayat deneyimleriyle eslesemedigi igin 6grenciler tarafindan biyoloji kadar

tercih edilmemektedir (Osborne, Simon ve Colins, 2003).

Kozcu Cakir, Senler ve Gégmen Tagkin (2007) fen egditiminin temel amaglarindan
birinin 6grencilerin fen okuryazar bireyler olarak yetigsmesi oldugunu, bunun da
ancak fen konularina kargi ilgi duymalari ve olumlu tutum geligtirmeleriyle
saglanacagini belirtmiglerdir. Fen kavramlarina karsi tutum, kigilerin o kavramlara
karsi duyusal tepkilerine neden olan inanclari olarak agiklanmistir. Kozcu Cakair,
Senler ve Gogmen Tagkin’a (2007) gore bir derse karsi gelistirilen tutum o derste
kazanilacak basari seviyesini de ¢ok yakindan etkilemektedir. Bir derse karsi
geligtirilen tutumu etkileyen faktorler sdyle siralanmistir: Kisinin kendisine duydugu
Ozguven, ailenin sosyal- ekonomik durumu, cinsiyet, yas, okulun fiziksel sartlari,
ogrencilerin gudulenme duzeyleri, o6gretmenin tutumu ve derste kullandigi
yontemler. Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Tagkin (2007) yaptiklari ¢calismada II.
Kademe 6grencilerinin fen dersine karsi tutumlarini belirlemislerdir. 440 6grenciden
olusan calismada veri toplama araci olarak 22 maddeden olusan Tutum Olgegi ve
bazi demografik 6zellikleri igeren anket kullaniimistir. Verilerin analizi sonucunda su
bulgulara rastlanmistir: Ogrencilerin yas grubu ve sinif seviyesi arttikca derse karsi
tutum puanlari azalmistir. Seviyeleri arttikga fene karsi ilgilerinin  distugu
gOrulmastir. Bunun sebebi, 6., 7., ve 8. sinif kazanimlarinin yogun olmasi ve bu

durumun 6grenciyi zorlamasi olarak diisintimustiir. Ogrencilerin yasadiklari gevre,

48



ailenin sosyo- ekonomik durumu, anne-baba egitim duzeyi ve cinsiyetleri ile fen
tutumlari arasinda bir iligki saptanmamistir. Ogrencilerin kendilerine ait bir oda
bulundurmalari, fen dersinde basarili olmalari ve laboratuvar kullanma sikliklari ile
fene karsi geligtirilen tutum arasinda pozitif bir iligki bulundugu sonucu ortaya

cikmistir.

Klopfer (1976) fen bilimlerine kargi tutumu 6 boyutta incelemistir. Bunlar; bilime ve
bilim adamlarina kargi olumlu tutum, bilimsel arastirmayi bir disinme bigimi olarak
kabul etmek, bilimsel tutumun, diginmenin kabul edilmesi, bilim 6grenme
deneyimlerinden zevk alma, bilimsel aktivitelere kargi ilgi gelistirme, bilimsel alanda
bir kariyer hedefi belirleme. Oh ve Yager (2004) fen egitimindeki geleneksel
yaklasimlarin égrencilerin fene karsi negatif tutum gelistirmelerine yol acacagini,
yapilandirmaci yaklasimlarin ise pozitif tutumlar geligtirebilecegini belirtmigtir.
Ayrica ogrencilerin ¢ok fazla bilgiye maruz birakilmasinin negatif tutum
olusturacagi, 6grenme ortamlarinin bilgiyi yapilandirabilecek ve olumlu tutumlar
gelistirebilecek sekilde tasarlanmasi gerektigi belirtiimistir (Akt. Hacieminoglu,
2016). Buradan da o6grenme ortamlarinin &grencilerin fene karsi tutum

gelistirmesinde ¢ok dnemli bir etkisi oldugu sonucu gikarilabilir.

Ogrencilerin fene karsi tutumlarinda derste kullanilan degisik yontem ve tekniklerin
etkisi arastinlmistir. Farkli yontemlerle islenen fen derslerine karsi égrencilerde

gelistirilen tutum degerleri belirlenmistir.

Oren ve Tezcan (2009) ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi dersinde 6grenme halkasi
yaklagiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini nasil etkiledigini
arastirmislardir. iki farkli subeden 57 égrencinin yer aldigi calismada 6n test son
test kontrol deseni kullaniimistir. Kontrol grubu olan subede “Tum Canlilarla Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyallm ve Koruyalm” Unitesindeki fen konular
geleneksel o6gretim yontemiyle islenirken, deney grubu olan subede 6grenme
halkasi yaklasimiyla islenmistir. Ogrencilerin tutumlarini 6lgmek icin 14 maddeden
olusan 5'li Likert tipi Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi kullaniimigtir. Verilerin analizi
icin bagimsiz gruplar igin t testi ve kovaryans analizi kullaniimigtir. Calisma sonunda
ise 6grenme halkasi yaklasiminin kullanildid1 deney grubu 6grencilerinin fen dersine
yonelik tutumlarinin geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu ogrencilerine

gore farklihk gosterecek sekilde arttigi ortaya gikmistir.
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Unal ve Ergin (2006) yaptiklari ¢galismada bulus yoluyla yapilandiriimis etkinlikler
iceren ‘Sivilarin ve Gazlarin Basincl’ konusunun, &grencilerin akademik
basarilarina, feni 6grenme yaklasimlarina ve fene yonelik tutumlarina olan etkisini
incelemiglerdir. Calisma On test- son test yari deneysel desen modelindedir. Deney
ve kontrol gruplari belirlendikten sonra, ‘Sivilarin ve Gazlarin Basincl’ konusu deney
grubunda yapilandirmaci yaklasim olan bulus yoluyla hazirlanmis etkinliklerle
islenirken, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Veri toplama araglari
olarak, Derinlemesine ve Yiizeysel altyapi olarak iki pargadan olusan Fen Ogrenme
Yaklagimi Olgegi, 20 adet test sorusundan olugsan Basari Testi ve 5'li Likert tipi Fene
Yénelik Tutum Olgegi kullaniimistir. 5 haftalik siren g¢alisma sonucunda deney
grubu ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol grubuna gore daha yuksek ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucu belirlenmigtir.
Ogrencilerin feni 6grenme yaklasimi ve fene yénelik tutumlarinda ise, deney grubu
ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirtilmigtir. Bu durumun

sebebi ise uygulama suresinin kisa olmasi olarak degerlendirilmigtir.

Ogrencilerin tutumlarini gelistirmek icin ¢ok farkli yaklasimlar uygulanabilir. Cibik
(2009) bu vyaklagsimlardan biri olarak goérdigu proje tabanh fen egitiminde
ogrencilerin tutumlarini arastirmistir. 7. sinif 6grencileriyle yapilan c¢alismada
Kuvvet ve Hareket Unitesindeki konular deney grubunda proje tabanh egitimle,
kontrol grubunda geleneksel yontemde egitimle yuratiimastir. Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak her iki gruba uygulanmistir. Stire¢ sonunda
Proje tabanli egitim goren deney grubunun fen dersine yonelik tutumlarinin kontrol

grubuna gore ¢ok daha yuksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin duyussal yénden gelisimlerinin ve derste uygulanan bir ydnteme ait
ogrenci goruslerinin tespit edilmesi ile ilgili bazi galismalar bulunmaktadir. Duyussal
Ozelliklerin gelisimlerinin dlglulmesinde test ve odlgekler disinda 6grenci gérusmeleri

de kullaniimaktadir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) yaptiklari ¢alismada 3. Sinif hayat
bilgiler dersinde ‘Cevremizdeki Canlilar’ Unitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali
ders iglenisiyle ilgili ddretmen ve 6grenci goruslerini incelemislerdir. Veri toplamada
ogretmen-ogrenci gorusleri ve 6gretmen-6grenci gunlukleri kullaniimistir. Bireysel
gorusmelerde standartlastirimis acik uglu sorulardan olusan goérisme formu

kullaniimistir. Gorismelerden ve gunluklerden elde edilen veriler betimsel yolla
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analiz edilmistir. Calisma sonucunda Coklu Zeka Kuramina dayali yaklasimin
ogrencilerin duyussal, sosyal ve biligsel gelisimlerine katkida bulundugu
belirlenmistir. Ayrica bu yaklasimla édrencilerin ders iginde aktif rol almalarinin
saglandigi, 6gretmen rolunde de olumlu degisimler yasandigi belirtilmistir. Yapilan
birebir gérugsmelerde c¢oklu zeka kuraminin hem 6gretmenin hem de 6grencilerin
kendilerini kesfedip sinirlarini gelistirmelerine olanak sagladigi sonucu ortaya

cikmistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009) fen dgretiminde kavram karikatirlerine iliskin 6grenci
goruglerini incelemiglerdir. Bir ilkogretim okulunda 7. Sinif fen dersleri dort hafta
sureyle kavram karikattrleri kullanilarak iglenmis ve bu strecin sonunda rastgele
secilen 10 ogrenciden kavram karikaturleriyle ders iglenigine yonelik gorugler
alinmigtir. Ogrenci gérislerini almak igin nitel arastirma ydntemlerinde goriisme
teknigi kullaniimistir. Cikan sonuglar betimsel analiz kullanilarak yizde ve frekans
degerleri verilmistir. Sdre¢ sonunda ogrenciler kavram karikatUrlerinin dersi
anlamayi kolaylastirdigini ve derse karsi ilgilerinin artmasinda rol oynadigini
belirtmiglerdir. Ayrica dersin farkli islenmesi ve kavram karikattrlerinin renkli olmasi

nedeniyle bu yontemi sevdiklerini, devam etmesini istediklerini sdylemiglerdir.

Emir ve Bahar (2014) yaraticilik ile ilgili 63retmen ve 6grenci goruslerini incelemistir.
126 Universite ogrencisi ve 21 ogretim elemaninin yaraticilik ile ilgili gorugleri yari
yapilandiriimis goérisme formu ile alinmigtir. Nitel arastirma ydntemine dayall
calismada betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
ortak basliklar altinda toplanarak frekanslari belirlenmigtir. Genel olarak yaraticilik
ile ilgili; yeni, 6zgln bir disince veya gorls ortaya koyabilmek, halihazirda

bulunandan farkli 6zgln Grlnler tGretme sureci fikrinde yogunlasiimistir.

Erdem ve Morgil (2002) kimya dersinde kuguk grupla 6grenme konusundaki 6grenci
gorusglerini incelemigtir. Calismanin amaci o6grencilerden kuagluk grupla ders
islemenin ne anlama geldigi ve nasil iyilestirilebilecegi ile ilgili fikirler toplamaktir.
Seminer, Laboratuvar ve Genel Kimya dersi okuyan 106 Universite 6grencisi donem
boyunca 2-4 kisilik gruplar halinde calismiglardir. Veri toplama araglari olarak
Olceklendirilmis anket, agik uglu anket, gérismeler ve 6grenci ¢alismalarina ait nitel
verilerden yararlaniimistir. Calisma sonunda elde edilen sonuglar ise, kiiguk grupla
calisan ogrencilerde ortak hareket edebilme, grup Uyeleri arasinda guven, iletisim
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kurma, bireysel sorumluluk, sorunlarin Gstesinden gelebilme gibi becerilerin gelistigi

gozlenmisgtir.

Yilmaz (2013) kavram karikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerle fen dersinin
islenisine yonelik ogrenci goruglerini almistir. Bu amagla bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitimi almis Ogrencilere gorus formu uygulanarak, iglerinden
rastgele secilen 5 6grenciyle mulakat yapilmistir. Gorus formuna verilen cevaplar
icerik analizi ile mulakatlara verilen cevaplar betimsel analizle incelenerek frekans
ve ylzde degerleri olusturulmus ve raporlastiriimistir. Ogrenci gorusleri ve
mulakatlar sonucunda ogrenciler bilimsel hikayelerle iglenen dersin daha iyi
anlasildigi ve eglenceli gectigi gorlsiunde birlesmislerdir. Ayrica 6grencilerin fene
yonelik motivasyon, ilgi, tutum gibi duyussal 6zelliklerinde de gelisme saglandigini

ortaya ¢ikmistir.

Sen Gumus (2009) bilimsel hikayelerin 6grencilerin bilim insani imajina ve fen
tutumuna etkisini arastirdigi g¢alismada nicel verilerini desteklemek amaciyla
ogrenci gorusmeleri yapmigtir. Fen tutum olgeginden elde edilen veriler 4 6grenciyle
yapilan birebir gériismelerle desteklenmistir. Ogrenciler bilimsel hikayelerin etkili ve
kalici 6grenme sagladigini, dersin eglenceli gectigini ve konularin bilimsel

hikayelerle islenmesine devam edilmesini istediklerini belirtmigledir.

Coskun (2012) bilimsel éykuler iceren egitsel oyunlar ile fen egitimi géren 7. sinif
ogrencilerin sure¢ boyunca bilimsel oykuleme yontemine ait goruslerinin nasil
degistigini arastirmistir. Bu amacla kura ile belirlenen 4 6grenciden her hafta dyku
glnlikleri tutmalari istenmistir. Ogrenciler fen dersini bilimsel dykiilerle islemelerinin
ardindan, ders ile ilgili distncelerini gunliklerine kaydetmislerdir. GunlUkler slreg
sonunda toplanarak icerik analizine tabii tutulmustur. Sonug olarak ise égrencilerin
bilimsel hikayeleri eglenceli, egitsel gucl yuksek ve derse karsi ilgiyi arttirici

bulduklari ortaya ¢ikmistir.

Tirkes (2011) 5. Sinif égrencilerine ingilizce kelime égretiminde bitiincl fiziksel
tepki ydontemine dayali bilimsel hikayeler yontemini kullanmistir. Ogrencilerin siireg
boyunca derse karsi tutumlarindaki gelisimi dlgmek igin 5 hafta boyunca 6grenci
gunlukleri tutmalari ve bilimsel hikayelerle ilgili fikirlerini gunliklere yazmalari

istenmigtir. 18 ogrencilerin gunlUklerinden elde edilen sonuclarda ise bilimsel
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hikayelerle kelime 6grenme yonteminin eglenceli, yeni seyler 6grenmeye agik, kolay

anlasilir, ilging ve ilgi gekici oldugu yonundedir.
2.4. llgili Aragtirmalar Ozet

Ulusal ve uluslararasi literatur incelendiginde bilimsel hikéyelerin 6grenciler
uzerindeki farkli etkilerini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismalar yer almaktadir.
Bilimsel hikayeler farkli bicimlerde derslere dahil edilerek o6grenciler igin
olusturabilecegi davranis degisiklikleri ve kazanimlari incelenmistir. Bazi
arastirmacilar bilimsel hikayeleri farkl 6gretim yontemleriyle birlestirerek derslerde
kullanirken bazilari tek basina bir 6gretim yontemi olarak kullanmistir. Bilimsel

hikayelerin 6grenciler Gzerindeki etkileri farkl agilardan incelenmisgtir.

Bilimsel hikayelerin derslerde kullaniminin égrenciler Uzerinde olusan etkileri su
sekilde 6zetlenebilir: Bilimsel hikayelerin akademik basariyi arttirma ve derse karsi
olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu gorulmustar. Kavram 6grenimi ve kavram
yapilandirmasi da hikayeler yoluyla yapilabilmektedir. Ayrica hikayeler 6grencilerin
kavram yanilgilarini gidermede fayda saglayarak, dogru kavramlarin olusmasini
kolaylagtirmaktadir. Ogrencilerin bilimin dogasina yonelik fikirlerini ortaya gikarirken
ve gbris gelistirmeleri saglanirken hikayeler kullanilabilmektedir. Ogrencilerin
zihinlerinde olusturduklari tek tip bilim insani imajini degistirmede etkili olmaktadir.
Bilimsel hikayeler 6grencilerin yaratici disinme becerileri ve yazma becerilerinin
gelisiminde de etkin rol oynamaktadir. Bunlarin yaninda tarihsel disinme becerileri

ve bilim okuryazarligi gelisimlerine katki saglama acgisindan énemli bir yere sahiptir.

Literatlr incelendiginde vyaraticihgr ele alan farkli c¢alismalara rastlanmistir.
Yaraticilik kavraminin tanimi her arastirmacida farkli sekillerde olusturulmustur.
Ortak bulusulan nokta ise ‘farkli diisiinebilme becerisi’ seklindedir. Ogrencilerin
yaraticiliklarinin gelisimini saglamak i¢in yaratici dusunmeyi gelistiren yontemler,
etkinlikler (probleme dayali 6grenme, yaratici 6grenme ortamlari, oyun, analoji,
beyin firtinasi, sinektik, nitelik siralamasi, hikaye olusturma, gazete haberi yazma
vb.) uygulanabilecegi tartisiimistir. Yaraticihgr ve dustinmeyi tesvik eden her turlu
ortamin yaraticilik gelisimine katki saglayacagi ve 6dretmenlerin bu konuda iyi bir
rehber olmasi gerektigi soylenmistir. Yaratici dusunme becerilerinin akademik
performansi ve derse olan tutumu arttirici yonde etkisi olacagi soéylenebilir.

Ogrencilerin hayal etme becerileri ve iraksal diisiinme becerilerinin yaraticilik

53



diizeylerini belirleyen faktérler oldugu belirtilmistir. Ogrenci yaraticiklarinin dig gevre
faktorlerine bagli oldudu, icinde bulunulan sartlara goére (aile gelir durumu, okul tard,
anne-baba &6grenim durumu vb.) degisebilecedi gozlemlenmistir. Yaraticiligi
gelistiren faktorlerden en 6nemlileri motivasyon, 6grenme ortami ve pozitif tutum
olarak belirlenirken, yaraticiligi engelleyen faktorler 6grenci isteksizligi, aile tutumu,

okul ve sistemden kaynaklanan sebepler olarak tartigiimigtir.

Duyussal ozellikler ile ilgili galigsmalar incelendiginde, ilgi, tutum, motivasyon gibi
Ozelliklerin  belirlenmesi ve gelistiriimesine yonelik yapilan c¢alismalara
rastlanmaktadir. Ayrica derse karsi pozitif yaklagim kazanmanin énemi Uzerinde
durulmustur. Duyussal 6zelliklerden fen tutumu igin, derse karsi sahip olunan duygu,
inang, verilen deger seklinde tanim yapilabilir. Ogrencilerin fene karsi gelistirdikleri
tutumu dlgmek icin tutum Olgekleri, ilgi envanterleri, nitel yontemler (gorisme,
milakat, réportaj vb.) gibi araglar kullaniimaktadir. Ogrencilerin fen dersine karsi
gelistirdikleri tutumu etkileyen faktorler, fen konularina kargi duyulan endige, fene
verilen deger, 6zgliven sahibi olmak, cinsiyet, arkadaslarin ve ebeveynlerin fene
karg! tutumu, sinif atmosferi, 6gretmenin yaklasimi ve Kkisisel 6zellikler olarak
siralanmigtir. Fen tutumunda Ozellikle bireysel 6zellikler (kigilik 6zellikleri) ve sinif

ortaminda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri 6nemli rol oynamaktadir.

Sinif atmosferi, 6gretmenin derste kullandigi yontem ve teknikler, 6gretmenin derse
ve Ogrenciye olan yaklasimi, 6grencinin derse kazandiriimasinda ve aktif yer
almasinin saglanmasinda en ¢ok etkili olan faktorler olarak belirlenmigtir. Pozitif bir
ogrenme ortaminda bilgiye ulasan 6grencinin derse olan motivasyonu ve ilgisi
artmaktadir. Bu durum da o&grencinin derse deger vermesine ve duyussal

ogrenmeler gerceklestirmesine olanak saglamaktadir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, etkinliklerin

ve veri toplama araglarinin uygulanmasi, analizleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egditiminin 6grencilerin yaraticiliklari ve fen
dersine karsi gelistirdikleri duyussal 6zelliklere etkisinin arastirildigi bu ¢alismada
Karma Yontem Arastirmasi kullaniimistir. Creswell & Plano Clark (2014) karma
yontemi hem felsefi varsayimlari olan arastirma deseni hem de bir arastirma
yontemi olarak belirtmis ve tek bir arastirma veya arastirma dizisinde hem nitel, hem
nicel verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve harmanlanmasini igeren bir ydontem
olarak tanimlamaktadir. Creswell (2014) karma yontem aragtirmalarinin, yalniz nitel
veya yalniz nicel veri kullanmaktansa, farkli veri tdrlerinin toplanmasinin bir

arastirma problemini daha iyi anlagilir hale getirecegini vurgulamistir.

Nitel, nicel ve karma yontem calismalarinin felsefi varsayimlari, arastirma stratejileri
ve uygulanan yontemlerle ilgili olarak sahip olduklari 6zelliklere ait tablo asagidaki
gibidir.

Tablo3.1. Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari

Nitel Yaklagimlar Nicel Yaklagimlar Karma Yéntem
Yaklasimlari

Felsefi Yapilandirmaci/Dénuasturicu Postpozitivist Pragmatik Varsayimlar
Varsayimlari Varsayimlar Varsayimlar
Arastirma Fenomenoloji, kuram Tarama galismalari ve Sirali, es zamanl ve
Stratejileri olusturma, etnografi, durum deneysel ¢alismalar dondstirici

calismasi ve anlati
Uygulanan Kapali uglu sorular, Hem acgik hem de kapali
Yontemler onceden belirlenmis uclu sorular, hem

yaklagimlar, sayisal veri  arastirma sirasinda ortaya
¢tkan hem de arastirma
oncesinde belirlenmis
yaklagimlar, hem nitel
hem de nicel veri analizi

Kaynak: Demir S. B. (2014) Nitel, Nicel ve Karma Yontem Yaklasimlari Arastirma Deseni

Karma Yontem Arastirmasi yapacak olan Kigilerin hangi karma yontem desenini

sececeqi ile ilgili bazi kriterler bulunmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2014).

1. Nicel ve Nitel Arasinda Etkilesim Seviyesini Belirleme: iki asamanin hangi

Ol¢ude birbirinden bagimsiz ya da birbiriyle etkilesimde oldugunu ilgilendirir.
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2. Nicel ve Nitel Asamalarin Onceligini Belirleme: Nicel ve nitel yontemlerin

arastirma sorularini cevaplama agirliklarini ve goreceli dnem seviyelerini

ifade eder.

3. Nitel ve Nicel Asamalarin Zamanlamasini Belirleme: Nitel ve nicel asamalar

arasinda bulunan zamana bagli iligkiyi belirlemektir. Nitel ve nicel agsamalar

es zamanli, sirali veya ¢ok asamali olabilir.

4. Nicel ve Nitel Verileri Nasil ve Nerede Birlestirecegini Belirleme: Arastirmanin

nitel ve nicel asamalarini belirgin bir sekilde iligkilendirilip, birlestiriimesi
surecidir. Nitel ve nicel veriler yorumlama, veri gézumlemesi, veri toplama ve

desen asamalarinda birlestirilebilir.

Karma Yontem Arastirmalarinda yukaridaki 4 kriter goz onunde bulundurularak
uygun bir desen secilmelidir. Baslica karma yodntem arastirmalari 6 desen
icermektedir (Creswell & Plano Clark, 2014).

1. Yakinsayan Paralel Desen: Bu desende amag nicel verileri kuvvetlendirmek

ve desteklemektir. Konunun daha derinlemesine anlasiimasina yardimci
olur. Nitel ve nicel asamalar arastirma surecinde es zamanl ve bagimsiz
olarak yurutulur. Bu desende nicel ve nitel yontemlere esit deger verilir ve
¢bzumleme sirasinda bu asamalar ayri tutulur. Daha sonra genel yorumlama

yaparken sonuglar birlegtirilir.

2. Acimlayici_Sirali Desen: Bu desen arastirma sorusuna oOncelikle karsilik

veren nicel verilerin toplanmasi ve c¢ozumlenmesiyle baslayarak, ikinci
asamada nitel verilerin toplanmasi ve ¢ézimlenmesini igerir. Nitel sonuglar,

nicel sonuglarin agiklanmasina hizmet eder.

3. Kesfedici Sirali_Desen: Bu desen arastirma sorusuna nitel verilerin

toplanmasi ve ¢ozimlenmesi ile baslayip, ikinci asamada nicel verilerin
toplanmasi ve ¢ozumlenmesini igerir. Nitel verileri agiklamak igin nicel veriler

kullanilir ve yorumlanir.

4. ic_ice Karma Desen: i¢ ice karma desende, nicel bir calisma icine nitel

calisma eklenebilir ya da nitel bir calisma icine nicel galisma eklenebilir. i¢
ice karma desende destekleyici asama genel deseni genisletmek ve

geligtirmek icin kullanilir. Farkli veri setlerinin kullanimini igerir.
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5. Donusturacu Desen: Donustirici desende arastirmaci calismasini

donustlracl bir kuramsal gergceve dahilinde sekillendirir. Sosyal adalet teorisi

bir kuramsal gergeve olarak kullanilir. Ornegin; feminizm, irkcilik.

6. Cok Asamali Desen: Bu desende nitel ve nicel veriler sirali veya es zamanh

olarak ¢cok asamali sekilde toplanir. Program gelistirme ve degerlendirme gibi

alanlarda yaygin olarak kullaniimaktadir.

Karma yontem segme kriterleri goz onunde bulunduruldugunda ¢alismanin deseni,
nitel ve nicel verilerin bagimsiz olmasi, es zamanl toplanmasi, her iki veriye esit
onem verilmesi ve yorumlama asamasinda birlestiriimesi sebebiyle yakinsayan

paralel desen olarak belirlenmistir.

Nicel
VeriToplama ve
Cdézimleme

Karsilastirma
veya

iliskilendirme

Nitel Veri /

Toplama ve
Coziimleme

Sekil 3.1. Yakinsayan Paralel Desen
Arastirmanin nitel slrecinde deney grubu o&grencilerinin bilimsel hikayelerle
desteklenen fen dersine yodnelik dustncelerinin neler oldugu ve bu slreci nasil
deg@erlendirdikleri arastiriimigtir. Bu yonuyle ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden
durum caligmasina girmektedir. Stake’e (1995) gore durum calismalar 6zellikle
degerlendirme surecleri gibi birgok alanda kullanilan, bir durum, eylem, program
veya surecin, bir veya birden fazla bireyin derinlemesine analiz edildigi arastirma

desenidir.

Aragtirmanin nicel boyutunda ise, bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin
ogrencilerin yaraticiliklari ve fen dersine karsi tutumlarina etkisini incelemek igin 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen uygulanmistir. Calisma grubundaki
ogrenciler rastgele secilemedigi igin yari deneysel desen kullaniimigtir.

Arastirmanin grup Uzerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskeni ‘bilimsel hikayelerle

desteklenen fen 6gretimi’ dir. Bagimh degigkeni ise ‘0grencilerin yaraticiliklar’’ ve
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‘fen dersine kargi gelistirdikleri duyussal 6zellikler’ dir. Uygulama 2015-2016 6gretim
yihnin 2. Déneminde bir devlet okulunda yaruttlmustar. 5. Sinif fen bilimleri dersinde
uygulanan g¢alismada sinif 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle birbirine benzer iki sinif
secilmis ve deney-kontrol gruplari olarak belirlenmigtir. Her iki gruba da Torrance
Yaratici Dugtinme Testi Sekilsel Kisim ve Fene Yonelik Tutum Olgegi 6n test olarak
uygulanmistir. On testlerin uygulanmasinin ardindan deney grubunda fen dersleri
ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenerek islenirken,
kontrol grubunda ders kitabindaki etkinliklerle iglenmigtir. Calisma bir dénem
boyunca devam etmistir. Etkinlikler her iki sinifta da arastirmaci tarafindan
yuratilmastir. Sure¢ sonunda 6n test olarak uygulanan Yaratici Dusunme Testi ve
Tutum Olgegi her iki gruba da son test olarak uygulanmistir. Cikan sonuglar
puanlandirilarak SPSS Paket Programinda uygun analiz yontemleriyle analiz
edilmistir. Bu slrecte es zamanl olarak deney grubu o6grencilerine bilimsel
hikayelerle desteklenen fen egditimine karsi gelistirdikleri gorugsleri 6lgmek icin ‘Gorus
Formu’ uygulanmistir. Forma verilen cevaplarin icerik ve betimsel analizi yapilmig
ve tablolastiriimistir. Bilimsel hikayelerden ylksek derecede etkilenen 2 6grenci,
orta derecede etkilenen 2 dgrenci ve etkilenmeyen 2 6grenci olmak tzere toplam 6
ogrenciyle birebir gorusmeler yapilmigtir. Gorusmelerin analizleri betimsel analiz
yoluyla yapilip tablolastiriimistir. Ayrica ogrencilerin Yaraticilik Testinin her bir
aldiklar

gelisimleriyle ilgili bilgiler verilmistir. Tum bunlardan hareketle bilimsel hikayelerle

boyutu igin c¢izdikleri sekillerden oOrnekler gosterilerek, puanlarin

desteklenen fen dersinin ogrencilerin yaraticiliklarina etkisi ve geligtirdikleri

duyussal ozellikler belirlenmeye ¢aligiimigtir.
Arastirma sureci tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 3.2. Arastirma Deseni

GRUPLAR ON TEST UYGULAMA SON TEST
Deney Torrance Yaratici Ders Kitabi Etkinlikleri + Torrance Yaratici
(n:18) Disunme Testi- Fene Bilimsel Hikayeler Diginme Testi- Fene

Yonelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum Olgegi
Kontrol Torrance Yaratici  Ders Kitabi Etkinlikleri Torrance Yaratici
(n:18) Dislinme Testi- Fene Dustinme Testi- Fene

Yénelik Tutum Olgegi

Yénelik Tutum Olgegi
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3.2. Calisma Grubu

Bu cgalisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde bir
ortaokulda okuyan 5. Sinif ogrencileriyle yapilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
yonlendirmesiyle benzer 6zellige sahip olan iki sinif belirlenmis ve deney ve kontrol
grubu olarak segilmistir. 5A sinift deney grubunu, 5B sinifi kontrol grubunu
olusturmaktadir. Baglangicta her iki siniftaki mevcut 6grenci sayisi 20 iken, donem
sonunda yapilan devamsizliklar ve son teste katilimin olmamasindan dolayi deney

ve kontrol grubu mevcutlari 18 kigiye dusmustar.

Calismanin nicel boyutunda deney (n:18) ve kontrol (n:18) gruplarinda bulunan 36
dgrencinin Torrance Yaratici Distinme Testi ve Fene Yonelik Tutum Olgegi puanlari

degerlendirilmigtir.

Calismanin nitel boyutunda ise deney grubu (n:18) &grencilerinin bilimsel
hikayelerle desteklenen fen dersine yonelik gorusleri ‘Gorus Formu’ araciyla alinmis
ve analiz edilmistir. Ayrica birebir goriusme yapilan 6 ogrenci amacli ornekleme
yontemlerinden maksimum cgesitlilik orneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Boylece
secilen kuguk bir érneklem ile galigilan problemle ilgili bireylerin gesitliligi maksimum
derecede vyansitilacaktir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitiminden yuksek derecede etkilenen 2 6drenci, orta derecede
etkilenen 2 ogrenci ve etkilenmeyen 2 6grenci olmak Uzere 6 6grenci segilerek
arastirmacinin énceden hazirlamis oldugu “Yari Yapilandiriimis Goérisme Sorularr’

yardimiyla gérusmeler gerceklestiriimistir.

Calismanin nicel ve nitel asamalarinda gonulliltk ilkesi esas alindigi igin ‘Gonullu

Katihm Formu’ dagitilmistir.
3.2.  Veri Toplama Araclari

Karma yontem calismalarina gore arastirmanin veri toplama araglari nicel ve nitel
veri toplama araclari olarak iki grupta toplanmaktadir. Nicel veri toplama araclari
olarak ogrencilerin yaraticiliklarini 6lgmek icin ‘“Torrance Yaratici Dusunme Testi
Sekilsel Kisim’ ve 6grencilerin derse karsi tutumlarini dlgmek icin ‘Fene Yonelik
Tutum Olcedi’ kullaniimistir. Nitel veri toplama araclari olarak ise, bilimsel
hikdyelerle desteklenen fen dersine kargi 6grenci gorlslerini belirlemek igin
kullanilan ‘Goértus Formu’ ve birebir gorusmeler icin ‘Yari Yapilandiriimis Goérisme

Sorular’’ kullaniimistir.
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3.2.1. Nicel Veri Toplama Araglar

3.2.1.1. Torrance Yaratici Dusiinme Testi

Calisma gruplarinin yaratici disinme becerilerini 6lgmek icin E. Paul Torrance
tarafindan gelistiriimis olan Torrance Yaratici Diglinme Testi (TYDT) kullaniimistir.
Torrance (1993) yaraticih@i; zorluklari, problemleri, bilgiler arasindaki bosluklari
hissetme, bu eksikliklerle ilgili tahmin ve hipotez gelistirebilme, bu hipotezleri test
edip degerlendirebilme, yeniden gbdzden gegcirip sonuca baglayabilme olarak
tanimlamistir. Torrance Yaratici Dislinme Testi ilk olarak 1966 yilinda Amerika’da
yayinlanmigtir. TYDT anaokulu seviyesinden universite duzeyine kadar tim yas
gruplarinda kullanilabilen bir testtir. Ek bir ¢alismaya gerek duyulmadan sadece
kalem kagit yoluyla tamamlanabilen bu testin S6zel Form ve Sekilsel Form A/B
turleri bulunmaktadir. Bu formlar birbirinden bagimsizdir ve yaraticihgin farkli
boyutlarini 6lgmektedir. Testin s6zel formu 7 etkinlik (soru sorma, nedenleri tahmin
etme, sonugclari tahmin etme, urtin gelistirme, alisiimadik kullanimlar, alisiimadik
sorular, farz edin ki etkinlikleri) ve sekilsel formu 3 etkinlik (resim olusturma, resim
tamamlama, paralel gizgiler) bulundurmaktadir. Bu c¢alismada S$ekilsel Form A

kullaniimistir.
TYDT Sekilsel Kisim A (g alt test icermektedir.

1. Resim Olusturma: Tamamlanmamig bir dairenin bulundugu etkinlikte,
ogrencilerden verilen dairenin Uzerine ya da i¢cine anlamli gizgiler katarak yeni
bir sekil olusturmalari, bu sekil ile ilging bir hikaye yaratmalari ve olusan

resme bir isim vermeleri beklenmektedir.

2. Resim Tamamlama: Bu etkinlik 10 kareden olusmaktadir. Karelerin iginde
dogru ve egri 10 adet yarim birakiimis degisik gizgiler bulunmaktadir.
Ogrencilerden beklenen bu cizgilere yeni cizgiler katarak anlamh sekiller
olugturmalari  ve olusturduklar  sekilleri isimlendirmeleridir.  Farkl

dusUnebilme becerileri 6Gnemlidir.

3. Paralel Cizgiler: Bu bolimde ayni uyaranlardan olusan 30 adet paralel gizgi
yer almaktadir. Ogrenciler paralel gizgilere yeni gizgiler katarak farkli ve
anlamli sekiller olusturmali ve olusturdugu sekilleri isimlendiriimelidir.

Sekillerin degisik ve ilging olmasi dnemlidir.
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TYDT Sekilsel Kisim 5 alt boyuttan olugmaktadir. Bunlar: Akicilik, Orjinallik,

Basliklarin Soyutlugu, Zenginlestirme, Erken Kapamaya Direng.

1. Akicilik: Resim tamamlama ve paralel gizgiler bolumleri degerlendirilir.

Ogrencinin birbirinden farkli ve anlamli ¢izdigi sekiller puan alrr.

2. Orjinallik: Resim olusturma, resim tamamlama ve paralel gizgiler bolimleri
degerlendirilir. Ogrencinin kisith sekiller disinda ¢izmis oldugu her farkli sekil

puan alir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Resim olusturma ve resim tamamlama bodlumleri
degerlendirilir. Ogrencinin ¢gizdigi sekillere vermis oldugu isimler niteleyici

miktari, soyutluk ve derinlik derecelerine gore puanlandirilir.

4. Zenginlestirme: Resim olusturma, resim tamamlama ve paralel cizgiler
bolimleri degerlendirilir. Ogrencinin tamamlanmamis sekillere gizmis oldugu

her bir anlamli detay puanlandirilir.

5. Erken Kapamaya Direng: Resim tamamlama bolimii degerlendirir. Ogrenci
bilin¢li ve mantikli bir sekilde resmini tamamlayabilmek i¢in verilen karelerin

disina ¢ikmigsa puan alir.

1966 yilinda ilk defa Torrance tarafindan gelistirilen test Aslan (2001) tarafindan
Tarkgeye uyarlanmistir. Testin gevirisi ve Turkgeye adaptasyonu, Turkge gevirinin
gecerlik ve guvenirligi arastirilarak, testin tUm puan tlrt ve yas gruplari i¢in uygun
oldugu belirlenmistir. ingilizce ve Tiirkge test uygulamalari arasindaki korelasyon r:
0,59 olarak yiiksek diizeyde anlamli gikmistir. i¢ tutarlilik analizlerinde r: 0,38 ile
r:0,89 arasinda korelasyon katsayilari bulunmustur. Testin Turkg¢e uyarlanmasinda
grubun en disuk Cronbach Alfa degeri 0,50 ve en yuksek i¢ tutarlilik katsayisi da
0,71 olarak bulunmustur. i¢ gegerlilik analizlerinde ise item-total (madde toplam) ve
item remainder (madde hari¢) analiz sonuglarinda p<,01 seviyesinde anlamli fark
elde edilmistir. Dis gecerlilik icin kriter gecgerligi bashigi altinda Wechsler Yetigkinler
Zeka Testi (WAIS), Wonderlic Personel Testi, Sifat Listesi (ACL) uygulanarak elde
edilen puanlar arasinda iliski olup olmadigi arastiriimistir. Yapilan analizler

sonucunda testin tim yas gruplari igin gtvenilir oldugu gértulmusttr (Aslan, 2001).
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3.3.1.2. Fene Yénelik Tutum Olgegi
Cakir, Senler ve Tagkin (2007) fen egitiminin temel amaglarindan birinin égrencilerin
fen okuryazar bireyler olarak yetismesi oldugunu, bunun da ancak fen konularina
karsi ilgi duymalari ve olumlu tutum gelistirmeleriyle saglanacagini belirtmislerdir.
Fen kavramlarina karsi tutum, kisilerin o kavramlara kargi duyusal tepkilerine neden

olan inanclari olarak aciklanmigtir.

Aragtirmada 6grencilerin fen tutumlarini belirlemek icin Fene Yénelik Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Olgek 5 li likert tipinde olup, 11 olumsuz 9 olumlu ifade olmak Uzere
toplam 20 maddeden olugsmaktadir. Benli, Kayabasi ve Sarikaya (2012) tarafindan
geligtirilen Olgegin tim boyutlarina iliskin Cronbach Alpha Givenirlik Katsayisi .89

olarak hesaplanmistir.

Likert tipi tutum Olcedinde yer alan araliklar, (1) Kesinlikle katiliyorum, (2)
Katihyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiimiyorum, (5) Kesinlikle katilmiyorum

seklindedir.

Tutumlar puanlandirilirken olumlu cimleler i¢in tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum ifadelerine sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1
puanlari verilirken, olumsuz cumleler i¢in tamamen katiimiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, katiliyorum, tamamen katiliyorum ifadelerine sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1

puanlari verilmigtir.

Tutum dlgegdini gelistiren kisilerden, olgegin tezde kullaniimasina yonelik izinler

alinmigtir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclari

3.3.2.1. Bilimsel Hikayelerle Desteklenen Fen Egitimine Yonelik Gorus
Formu

Deney grubu 6grencilerinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimine yonelik
geligtirdikleri gorusleri belirlemek i¢in Gorus Formu uygulanmistir. Form deney
grubunda bulunan 18 6grencinin verdigi cevaplari icermektedir. Hazirlanan form
alaninda uzman iki kisiye gonderilmis ve onlarin verdikleri donutler dogrultusunda
son haline getirilmistir. Bilimsel hikayelerle desteklenen fen dersini alan deney grubu
ogrencilerinin yontem ve slrece iliskin gorusleri 9 acgik uglu sorudan olusan Gorus
Formu araciligiyla alinmistir. Form uygulama surecinin sonunda ogrenciler

tarafindan yanitlanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin igerik ve betimsel
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analizleri yapiimigtir. Her soruya verilen cevaplar kendi icinde kodlar olusturularak
kategorilere ayriimis ve uygun temalar altinda toplanmistir. Ayrica sorulara verilen

cevaplar frekans (siklik) degerleri belirlenerek tablolastiriimistir.

3.3.2.2. Gorusme
Goérisme vyapmak icin deney grubu oOgrencilerinden amacgh Ornekleme
yontemlerinden maksimum ¢esitlilik  orneklemesi kullanilarak 6  6grenci
belirlenmistir. Gorus formuna verilen cevaplardan yola gikilarak bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitiminden yuksek derecede etkilenen 2 6grenci, orta derecede
etkilenen 2 ogrenci ve etkilenmeyen iki ogrenci olmak Uzere toplam 6 ogrenci

secilmis ve gorusme yapilmistir.

Gorusme tdrleri; yapilandinimig, yari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis
gorusmeler olarak tge ayrilir. Yari yapilandiriimig gérisme, arastirmacinin énceden
hazirladigi sorulara ek olarak katilimcilara soru yonetebildigi goérusme tuartdur
(Yidirm ve Simsek, 2011). Bu calismada yar vyapilandinimis goérisme

uygulanmigtir.

Gorusme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve alaninda uzman 2 Kigiyle

paylasiimig, donutler alindiktan sonra son haline getirilmigtir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanigi

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin 6grencilerin yaraticiliklari ve derse
kargi gelistirilen duyussal 6zelliklere etkisinin arastirildig1 bu ¢galismada nitel ve nicel

veriler birlikte toplanmistir.

Arastirmanin basinda ve sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine yaraticilik
duzeylerini belirlemek igin Torrance Yaratici Dusunme Testi ve fene yonelik
tutumlarini belirlemek igin Fene Yonelik Tutum Olgedi uygulanmistir. Torrance
Yaratici Dugunme Testi icin 50 dakika sure verilerek ogrencilerin ¢izimlerini
tamamlamalari saglanmistir. Ardindan Fene Ydnelik Tutum Olgeginin doldurulmasi
icin yaklasik 15 dakika siire verilmistir. On test ve son testler arastirmaci tarafindan

uygulanmigtir.

9 haftalik ders uygulama siresinin sonunda deney grubu &égrencilerine (18 kisi)
bilimsel hikayelerle desteklenen fen dersine yonelik goruslerini belirlemek icin Gorus

Formu uygulanmistir. Géris Formundaki sorularin yanitlanmasi igin yaklasik 1 ders
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saati (40 dakika) verilmistir. Ogrenciler uygulamaya yonelik géruslerini formlara

yazarak belirtmiglerdir.

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen gorusmelerin amaci, 6grencilerin bilimsel
hikayelerle desteklenen fen egitimiyle ilgili dusuncelerini derinlemesine 6grenmektir.
Gorusmeler uygulama sdrecinin sonunda, bos bir sinifta 6grencilerle birebir
gerceklestiriimis ve yaklasik 15-20 dk surmustir. Goérusmeler sirasinda ses kayit
cihazi  kullanilmistir. Ogrencilerin  sorulara verdikleri cevaplar yazili hale

donusturulerek ve uygun kod ve temalari belirlenerek betimsel analizleri yapiimigtir.
3.5. Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulama 2015-2016 6gretim yilinin 2. D6neminde Ankara ili Cankaya ilgesine bagh
bir devlet okulunda yuratalmastur. 5. Sinif fen bilimleri dersinde gergeklesen ¢alisma
toplam 12 hafta slUrmustir. Mevcut olarak okulda bulunan U¢ tane 5. Sinif
icerisinden sinif 6gretmeninin yonlendirmesi dogrultusunda benzer 6zellik gosteren
5-A ve 5-B siniflari secilmistir. 5-A sinifi deney grubu ve 5-B sinifi kontrol grubu
olarak atanmigtir. Sinif mevcutlari 20 ser kisi olsa da, dénem sonu devamsizlik

sebebiyle ¢alisma grubu 18 kisiye dusmustur.

Uygulamaya baglamadan o&nce arastirmaci tarafindan 5. Sinif konu ve
kazanimlariyla ilgili olan 9 adet bilimsel hikdye hazirlanmistir. Hikayeler
hazirlanirken alaninda uzman bir egitim bilimci ve 5. Sinif fen bilimleri dersine giren
uzman bir 6gretmenden yardim alinmigtir. Ayrica hikayeler yazim, noktalama ve dil
bilgisi uygunlugu acisindan bir Turkge 6gretmeni tarafindan kontrol edilmistir.
Ogrenci diizeyine uygun olmayacak icerikler ya da kavram yanilgilarina sebep
olmamak i¢in uzman kisilerin donutleri dogrultusunda hikayeler duzenlenmis ve son

haline getirilmigtir.

Milli Egitim Bakanli§i 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve 5. Sinif Fen
Bilimleri Ders Kitabindan yararlanilarak hazirlanan bilimsel hikayelerin hangi

kazanimlari icerdiqgi ile ilgili tablo asagidaki gibidir.
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Tablo 3.3. Hikayelerin Sahip Oldugu Konu ve Kazanimlar

Hikdye No  Hikdye Adi Ait Oldugu Konu Kazanim
1 Ezgi’'nin Ses Dalgalarinin Sesin Yayillmasi 5.4.4.1. Sesin yayilabildigi
Yolculugu ortamlari tahmin eder ve bu

tahminlerini test eder.

2 Alingan Bakteri ile Kuskucu Amip Canlilari Taniyalim 5.5.1.1. Canlilara érnekler
3 Kremali Mantar Corbasi vererek benzerllllk Ve
farkhhklarina gére gruplandirir.
4 Hayvanlar Meclisi
5 Gul'in Hikayesi
6 Caretta Carettalar insan ve Cevre 5.5.2.1. insan faaliyetleri
lliskisi sonucunda olusan gevre
sorunlarini arastirir ve bu
sorunlarin ¢ézimdine iligkin
onerilerde bulunur.
Bilgi ve Beceri Yarigmasi Basit Bir Elektrik 5.6.1.1. Bir elektrik
Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki Devresujde Lamba de\./resmdekt!amba p'arlakllgml
Parlakhgini etkileyen degiskenlerin neler
Etkileyen oldugunu tahmin eder ve
Degiskenler tahminlerini test eder.
9 Gecgmise Yolculuk Yer Kabugunda 5.7.1.3. Fosillerin olusumunu
Neler Var? ve fosil gesitlerini arastirir ve
sunar.

Torrance Yaratici Disiinme Testi ve Fene Yonelik Tutum Olgeginin uygulama
suresini belirlemek ve uygulama esnasinda yasanabilecek aksakliklari 6nceden
belirleyebilmek icin 5-C sinifinda pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
sonucunda test ve Olgeklerin 6grenci duzeyi icin uygun ve kullanigh oldugu
belirlenmis ve asil uygulamaya gecilmistir. Uygulamanin ilk haftasinda deney ve
kontrol gruplarina o6grencilerin yaraticiliklarini 6lgmek i¢in ‘“Torrance Yaratici
Dusiinme Testi’ ve derse karsi tutumlarini lgmek icin ‘Fene Yonelik Tutum Olgegi’
uygulanmigtir. ‘Isigin ve Sesin Yayilmas'’, ‘Canlilar Dunyasini Gezelim, Taniyalim’,
‘Yasamimizin Vazgecilmezi: Elektrik’, “Yer Kabugunun Gizemi’ Unitelerindeki
konulari kapsayan 9 haftalik stre¢ boyunca deney ve kontrol gruplari ile haftada
40’ar dakikalik 2 ders saatinde bir araya gelinmistir. Deney grubunda (5-A) fen
bilimleri dersleri ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle
desteklenerek iglenmigtir. Kontrol grubunda (5B) ise dersler, ders kitabindaki
etkinliklerle islenmistir. Deney grubunda bilimsel hikayeler, ders kitabindaki
etkinliklerden once veya sonra uygulanmistir. Hikayeler 6grencilerin kolay okumasi
ve gorsel zenginlik sunulmasi agisindan PowerPoint slaytlarla tahtaya yansitilmisg,
ayrica kagitta basili sekilde de dgrencilere verilmistir. Ogrenciler hikayeleri sinifta

beraber okuduktan sonra, hikdye sonundaki sorulari cevaplandirmig ve hikaye
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tamamlama etkinliklerini yapmislardir. Hikayelerin sonundaki sorular ve tamamlama
ilgili
yapilandirmalarina yardimci olmustur. Stirecgte yapilan etkinlikle ilgili tablo asagidaki

etkinlikleri,  6grencilerin  hikayeleri  ve kazanimlart  zihinlerinde

gibidir.

Tablo3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Etkinlikler

HAFTA DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

1 Tanigsma- Torrance Yaratici Dustinme Testi- Tanigsma- Torrance Yaratici Dusinme Testi-
Fene Yonelik Tutum Olgegi Fene Yonelik Tutum Olgegi

2 Sesin Kati, Sivi ve Gaz Ortamlarda Yayilmasi Sesin Kati, Sivi ve Gaz Ortamlarda
Etkinlikleri + Ezgi’nin Ses Dalgalarinin Yayilmasi Etkinlikleri
Yolculugu Hikayesi

3 Mikroskobik Canlilari Gézlemleyelim Etkinligi +  Mikroskobik Canlilari Gézlemleyelim Etkinligi
Alingan Bakteri ile Kuskucu Amip Hikayesi

4 Maya Mantarlarini Gozlemleyelim Etkinligi + Maya Mantarlarini Gozlemleyelim Etkinligi
Kremali Mantar Corbasi Hikayesi

5 Dogal Alanda Goézlem Yapiyorum Etkinligi + Dogal Alanda Gdzlem Yapiyorum Etkinligi
Hayvanlar Meclisi Hikayesi

6 Cicekli Bitkiler Hangi Kisimlardan Olusur Cicekli Bitkiler Hangi Kisimlardan Olusur
Etkinligi + GUl'in Hikayesi Etkinligi

7 Yasadigimiz Cevre Degisiyor mu Etkinligi + Yasadigimiz Cevre Degisiyor mu Etkinligi
Caretta Carettalar Hikayesi

8 Lambalarin Parlakliklari Nelere Baghidir Lambalarin Parlakliklari Nelere Baglidir
Etkinligi + Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki Etkinligi
Hikayesi

9 Semayi1 Gérdum, Devreyi Kurdum Etkinligi + Semayi Goérdum, Devreyi Kurdum Etkinligi
Bilgi ve Beceri Yarigmasi Hikayesi

10 Kendi Fosilimizi Yapalim Etkinligi + Gegmise Kendi Fosilimizi Yapalim Etkinligi
Yolculuk Hikayesi

11 Torrance Yaratici Duglinme Testi- Fene Torrance Yaratici Duglinme Testi- Fene
Yonelik Tutum Olgegi Yonelik Tutum Olgegi

12 Goris Formu ve Birebir Gortismeler

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yapilan Ders Kitabi Etkinlikleri ile ilgili Olarak:

Sesin Kati, Sivi ve Gaz Ortamlarda Yayilmasi Etkinliklerinde;

Ogrenciler sesin katilarda yayilmasini incelemek icin kulaklarini masaya dayayarak
masaya kalemle vurmus ve ¢ikan sesi dinlemiglerdir. Sesin sivilarda yayllmasini

incelemek igin agzi sikica kapanmig bir posete yerlestirilen ¢alar saati su dolu bir
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legene koyarak olusan sesi dinlemiglerdir. Sesin gazlarda yayilmasi ile ilgili olarak

sinif icindeki konusmalardan olusan ses incelenmistir.

Mikroskobik Canlilari Gézlemleyelim Etkinliginde; sinifa getirilen su birikintisi 6rnegi

icindeki mikroskobik canlilar mikroskopla incelenmistir.

Maya Mantarlarini Gozlemleyelim Etkinliginde; sinifa getirilen maya mantarlari

mikroskopla incelenmigtir.

Dogal Alanda Goézlem Yapiyorum Etkinliginde; okul bahgesindeki canlilar

incelenmigtir.

Cicekli Bitkiler Hangi Kisimlardan Olusur Etkinliginde; sinifa getirilen kazablanka

giceginin kisimlari incelenmistir.

Yasadigimiz Cevre Degisiyor mu Etkinliginde; 6grenciler ¢ocukluklarindan beri

yasadiklari gcevrede gerceklesen degdisimleri tartismiglardir.

Lambalarin Parlakliklari Nelere Baghdir Etkinliginde; ogrenciler basit elektrik

devreleri kurarak, degiskenleri belirlemeye ¢alismiglardir.

Semayi Goérdim, Devreyi Kurdum Etkinliginde; 6grenciler farkh sayilardaki pil ve

ampullerle farkh parlakliklarda yanan devreler kurmuslardir.

Kendi Fosilimizi Yapalim Etkinliginde; 6gretmenin getirdigi oyun hamuru, agac¢ dali

ve al¢l kullanilarak fosil olusturulmustur.

9 haftalik ders isleme sirecinin sonunda deney ve kontrol gruplarina ¢alismanin
basinda uygulanan Torrance Yaratici Distiinme Testi ve Fene Yonelik Tutum Olgegi
tekrar son test olarak uygulanmistir. Calismanin son haftasi deney grubu
ogrencilerine, bilimsel hikayelerle desteklenerek islenen fen derslerine yonelik
dusuncelerini almak icin Goris Formu uygulanmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinden amacgli orneklem segimiyle belilenen 6 0Ogrenciyle birebir
gorusmeler gerceklestiriimigtir. Gorus formu ve gorusmeler yardimiyla 6grencilerin
bu surecgte fen dersine karsi gelistirdikleri duyussal o6zelliklerin belirlenmesi
hedeflenmigtir. Deney ve kontrol grubundaki uygulamalarin tamami 12 hafta
surmastar. Her iki grupta da sureci aragtirmaci yurutmuastar. Boylece her iki grupta

da 6gretmenden kaynaklanabilecek farkliliklar engellenmisgtir.
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3.6. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Bu bolumde elde edilen verileri analiz etmek i¢in kullanilan istatistik yontemleri ve

analiz gesitlerine yer verilmistir.

Nicel verilerin elde edilmesinde ‘Torrance Yaratici Dusunme Testi Sekilsel Kisim’
ve ‘Fene Yonelik Tutum Olgeginden yararlaniimistir. Test ve dlgeklerden elde edilen
veriler iligkisiz Orneklemler icin Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon Siral isaretler

Testi ile analiz edilmisgtir.

Nitel verilerin elde edilmesinde ise ‘Gorus Formu’ ve ‘Yari Yapilandiriimig Goérisme
Sorularindan yararlaniimistir. Gérus formu ve goértismelerden elde edilen verilerin

icerik ve betimsel analizleri yapilmistir.
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Tabloda verildigi gibi nicel verilerin analizinde lliskisiz Orneklemler igin Mann
Whitney U Testi ve Wilcoxon Sirali isaretler Testi, nitel verilerin analizinde ise

betimsel analiz ve igerik analizi uygulanmigtir.

lliskisiz Orneklemler icin Mann Whitney U Testi:

Parametrik olmayan bir istatistik yontemidir. iki iligkisiz érneklemden elde edilen
puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklihk gdsterip géstermedigini incelemek
icin kullanilir. Test, az denekli deneysel calismalarda ve puanlarin normallik
varsayimini saglamadigl deneysel ¢alismalarda sikga kullanilir. U Testi normallik
varsayiminin karsilanmadigi durumlarda iligskisiz érneklemler t-testinin alternatifi

olarak soylenebilir (Bluyukoztirk, 2008).

lliskili Olctimler icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi:

Parametrik olmayan bir istatistik yontemidir. iligkili iki 6lcim setine ait puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigdini test eder. Test, az denekli calismalarda
gruplar igi karsilastirmalarda sikga kullanilir. Puanlar normal dagilim gostermedigi
durumlarda iligkili érneklemler t- testinin yerine kullanilir. Ayni denekler Uzerinde
farkh zamanlarda yapilan 6lgimlerin sonuglarini karsilastirmak igin kullanilabilir
(BUyukozturk, 2008).

Betimsel Analiz: Betimsel analizde veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore

Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma probleminin ortaya koydugu temalara
gore duzenlenebilecegi gibi, gorisme ve gozlem sureglerinde olugan temalara gore
de belirlenebilir. Bu c¢alismada ogrencilerle yapilan gorismelerin temalari,
ogrencilerin  ‘Gorus Formu’ yanitlarina goére olusan temalar c¢ergevesinde
sekillenmigtir. Dogrudan alintilara sik sik yer verilmelidir. Betimsel analizde amag
bulgulari duzenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir. Arastirmaci betimsel

analizde su basamaklari izler (Yildirnm ve Simsek, 2011).

1. Betimsel analiz i¢in bir gerceve olusturma

N

Tematik cergeveye gore verilerin igslenmesi
3. Bulgularin tanimlanmasi
4. Bulgularin yorumlanmasi
icerik Analizi: icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara

ve iligkilere ulagmaktir. Toplanan veriler 6nce kavramsallastiriir, daha sonra
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mantikli bir bicimde diizenlenerek temalastirilir. igerik analizi verilerin tanimlanarak,
icerisinde sakli olan gercekleri ortaya ¢ikarmayi yani derinlemesine bir inceleme
yapmayi saglar. icerik analizi asamalari su seklide yapilimistir: (Yildirim ve Simsek,
2011).

1. Verilerin kodlanmasi

2. Temalarin bulunmasi

3. Kodlarin ve temalarin duzenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Bu calismada ogrencilerin Gorus Formunda her bir soruya verdikleri cevaplar bir
araya getirilerek, her soruya ait yanitlardan ortak kodlar ve temalar belirlenmigtir.
Temalar ve kodlar kendi iclerinde dizenlenerek mantikli bir ¢cerceveye sokulup,
yorumlamasi yapilmigtir. Ayrica her soruya verilen cevaplarin ortak temalar igermesi

sonucu frekans (siklik) degerleri bulunmustur.
3.7. Etik, Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirmanin amaci dogrultusunda ortaokul o6grencileri ile g¢alisiimigtir. Uygulama
icin 6ncelikle Hacettepe Universitesi Etik Kurulu ve Ankara Valiligi il Milli Egitim
Mudurlugunden gerekli resmi izinler alinmistir. Calismaya katilim gonullaluk ilkesine
dayandidi icin ogrencilerin hem kendisi hem de velilerinin onaylarinin alindigi
Gonulld Katihm Formlar hazirlanmistir. Bu formlarda arastirmacinin amaci, ne
yapacagl, hangi araglari kullanacagi ve bu ¢alismanin neye hizmet edecegi ayrintil

bir sekilde yaziimigtir.
Arastirmanin nicel boyutunun i¢ gegerligi icin;

e Calisma grubu iki siniftan olusmaktadir. Gruplarin yas, cinsiyet ve akademik

basari agisindan benzer olmalarina dikkat edilmigtir.

e Uygulamalar her iki grupta da benzer siniflarda gergeklestiriimistir. Hem

deney hem de kontrol gruplarinda dersler her hafta ayni sinifta islenmistir.

e Olgme araclarinin uygulama icin gerektirdigi siireyi belirlemek ve olusacak

aksakliklari 6nceden tespit edebilmek icin pilot uygulamalari yapilmistir.

e Test ve oOlcek her iki gruba da sinif ortaminda ve arastirmaci tarafindan

uygulanmigtir.
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Arastirmanin nitel boyutunun i¢ gecerligi icin;

Veri gesitlemesi yapilmigtir. Gorus formuyla tim deney grubu 6grencilerinin,
gorusmeler yoluyla amagh olarak belirlenmis o6grencilerin fikirleri
derinlemesine incelenmigtir. Ayrica ogrencilerin yaratici dusunme testi

cizimlerinden ornekler de verilmistir.

Arastirmada toplanan verilerin analizinde veriler arastirmaci ve 2 uzman

tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgular boliumunde birbiriyle iligkili bulgular yorumlanarak

sunulmustur.

Arastirmaci toplam 12 hafta boyunca haftanin bir ginlt 2 saat deney grubu
ve 2 saat kontrol grubu dgrencileriyle olmak Uzere 4 saat calismasini

yurutmustir. Boylece uzun sureli katilim gergeklestirmigtir.

Arastirmanin nicel bolumunun dis gegerligi icin;

Deney ve kontrol gruplarinin 6grenci sayisi egit tutulmustur (her grup18 kisi).

Calisma grubu drneklem sayisinin az olmasi dig gegerligi tehdit eden bir durumdur.

Bunu 6nlemek icin gruplardan elde edilen bulgular non-parametrik testlerle analiz

edilmistir. Non parametrik testler kiiguk orneklemli gruplarda siklikla kullanilan bir

yontemdir.

Arastirmanin nitel bolimunan dis gecerligi igin;

Arastirmaci arastirma surecini etkili bir gsekilde planlamig, yurutmus ve detayl bir

sekilde okuyucuya sunmustur. Arastirmadaki tUm agamalar ayrintili bir sekilde

yazilmigtir. Calisma grubuna ait bilgiler detayh bir sekilde verilmis, gorusmeler igin

secilecek kigiler maksimum cesitlilik 6rnekleme ydontemiyle segilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliumde alt problemlere iligkin yapilan analizlerin sonuglari bulunmaktadir.
Ogrencilerin Torrance Yaratici Dislinme Testi ve Fene Yoénelik Tutum Olgeginden
aldiklari puanlarin SPSS programindaki ¢esitli istatistiksel analizlerine ait sonugclari
verilmigtir. Bulgular tablolar halinde verilmis olup, yorumlamalari yapiimistir. Bu
kisim ¢alismanin nicel boyutunu olusturmaktadir. Nitel boyutunda ise ogrencilerin
bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimiyle ilgili doldurduklar goéris formu,
bilimsel hikayelerden yluksek derecede etkilenen 2 kisi, orta derecede etkilenen 2
kisi ve etkilenmeyen 2 kisi olmak uUzere toplam 6 oOgrenciyle yapilan birebir
gorusmelerin betimsel ve igerik analizleri ve 6 6drencinin Yaratici Disinme Testine

ait cizimlerinden 6rnekler bulunmaktadir.
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Torrance Yaratici Duslinme Testi Bulgulari
1. Alt Problem: Ders kitabindaki etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol

grubu ile bu etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen oAgretimin
uygulandidi deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklari arasinda anlaml bir farkhlik

var midir?

Deney ve Kontrol Grubunun Yaratici Diisiinme On Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaraticilik Diigiinme U On Test Sonuglari

Grup n Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 18 17,97 323,50 152,50 , 763

Kontrol 18 19,03 342,50

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan 6grenciler ile ders kitabindaki
etkinliklere dayal fen egitimi alan 6grencilerin uygulama oOncesindeki Torrance
Yaratici Dusunme Testinden aldiklari puanlarin Mann Whitney-U Testi sonuglari
tablodaki gibidir. Calismanin basinda yapilan Yaratici Dusiinme Testinde deney ve
kontrol gruplarinin aldiklari puanlar arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamistir.
U=152,50, p>,05. Sira ortalamalar dikkate alindiginda, bilimsel hikayelerle

desteklenen fen egitimi alan deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programiyla
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fen egitimi alan 6grencilerin yaratici dusinme 6n test puanlarinda anlamli bir farkhlik

yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular:

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yaratici Diisiinme U Son Test Sonuglari

Grup n Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 18 18,17 327,0 156,00 ,849

Kontrol 18 18,83 339,0

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan 6grenciler ile ders kitabindaki
etkinliklere dayalh fen egitimi alan 6grencilerin uygulama sonrasindaki Torrance
Yaratici Dusunme Testinden aldiklari puanlarin Mann Whitney-U Testi sonuglari
tablodaki gibidir. On iki hafta suren bu deneysel ¢alisma sonunda deney ve kontrol
gruplarinin Yaratici Duslinme Testi puanlari arasinda anlamh bir farklilk
bulunmamistir. U=156,00, p>,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda bu
uygulamada, bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan deney grubu
ogrencileri ile mevcut Ogretim programiyla fen egitimi alan ogrencilerin

yaraticiliklarinda anlamli bir farkhlik tespit edilememistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Yaratici Duginme son test puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunamamasinin sebepleri olarak; ulasilabilen érneklemin yani ¢alisma
grubu 6grencilerinin sayisinin fazla olmamasi, uygulama suresinin alinan izinle (12

hafta) sinirli olmasi gibi etkenler distnulebilir.

Deney Grubunun Yaratici Diisiinme On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo 4.3. Deney Grubunun Yaratici Digtinme On Test- Son Test Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonugclari

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 3 2,17 6,50 3,319 ,001
Pozitif Sira 14 10,46 146,50

Esit 1

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan deney grubu &grencilerinin

uygulama oncesi ve uygulama sonrasi Yaratici Dusunme Testi puanlarinin anlamli
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bir farkhlik gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
tabloda verilmistir. On teste gére son test puanini diisiiren (i¢ 6grenci, 6n teste gore
son test puanini yukselten on dort 6grenci ve her iki testten ayni puani alan bir
ogrenci bulunmaktadir. Analiz sonuglari bilimsel hikéyelerle desteklenen fen egitimi
alan oOgrencilerin Yaratici Dusinme Testi puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir, z = 3,319, p<,05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehinde oldugu gorilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin Yaratici Duglinme 06n

test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark olustugu soylenebilir.

Kontrol Grubunun Yaratici Diisiinme On Test-Son Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo 4.4. Kontrol Grubunun Yaratici Diuglinme On Test- Son Test Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglan

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 5 5,60 28,00 2,50 ,012
Pozitif Sira 13 11,00 143,00
Esit 0

Ders kitabindaki etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oOncesi ve sonrasi Yaratici Dugunme Testi puanlarinin
anlamli bir farkhlik gdsterip gostermedigine iligkin Wilcoxon igaretli siralar testi
sonuglari tabloda verilmistir. On teste gore son test puanini diisiiren bes 6grenci,
On teste gore son test puanini yukselten on ug¢ 6grenci bulunurken, her iki testten
ayni puani alan ogrenci bulunmamaktadir. Analiz sonuglari ders kitabindaki
etkinliklere dayali fen egitimi alan 6grencilerin Yaratici Dusinme Testi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir, z = 2,50, p<,05. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindi§inda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,
yani son test puani lehinde oldugu gorulmektedir. Kontrol grubu ogrencilerinin
Yaratici Dislinme 6n test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu

sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilk
gorulmezken, gruplarin on test puanlari ile son test puanlarinin anlamlh sekilde
farkhlasmasinin sebebi zaman icerisinde &grencilerin bilissel ve psikomotor

gelisimlerinin artmasindan kaynaklandigi dugunulebilir. Bir bagka sebepte ders
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kitabina dayali cesitli etkinliklerin bilimsel hikayelere dayali uygulamalarin
kazandirdigi etkiyi saglamis olmasindan olabilir. Bu yuzden hem deney hem de

kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinin artmasi beklenen bir sonugtur.

4.1.2. Fene Yonelik Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular
2. Alt Problem: Ders kitabindaki etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol

grubu ile bu etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen o6gretimin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin fen tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik

var midir?

Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutumu On Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutumu U Testi On Test Sonuglar

Grup n Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 18 18,44 332,00 161,00 ,975

Kontrol 18 18,56 334,00

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan 6grenciler ile ders kitabindaki
etkinliklere dayal fen egitimi alan 6grencilerin uygulama 6ncesindeki Fene Yodnelik
Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin Mann Whitney-U Testi sonuglari tablodaki
gibidir. Calismanin basinda yapilan Tutum Olgeginde deney ve kontrol gruplarinin
aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamigtir. U=161,00, p>,05. Sira
ortalamalari dikkate alindiginda, bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi alan
deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programiyla fen egitimi alan 6grencilerin

yaraticilik 6n test puanlarinda anlamli bir farkhlik yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutumu Son Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutumu U Testi Son Test Sonuglan

Grup n Sira Sira Toplami U p
Ortalamasi

Deney 18 19,19 345,50 149,50 ,692

Kontrol 18 17,81 320,50

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egditimi alan 6grenciler ile ders kitabindaki
etkinliklere dayali fen egitimi alan 6grencilerin uygulama sonrasindaki Fene Ydnelik
Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin Mann Whitney-U Testi sonuglari tablodaki
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gibidir. On iki hafta suren bu deneysel ¢galisma sonunda deney ve kontrol gruplarinin
Tutum Olgedi puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. U=149,50,
p>,05. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, bilimsel hikayelerle desteklenen fen
egitimi alan deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programiyla fen egitimi alan

ogrencilerin tutumlarinda bir fark tespit edilememistir.

Deney Grubunun Fen Tutumu On Test- Son Test Puanlarina lliskin Bulgular:

Tablo 4.7. Deney Grubunun Fen Tutumu On Test- Son Test Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 6 8,58 51,50 ,857 ,391
Pozitif Sira 10 8,45 84,50
Esit 2

Bilimsel hikayelerle desteklenen fen egditimi alan deney grubu &grencilerinin
uygulama éncesi ve sonrasi Fene Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlarinin
anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine iligkin Wilcoxon igaretli siralar testi
sonuglari tabloda verilmistir. On teste gére son test puanini diigtiren alti 6grenci, 6n
teste gore son test puanini yukselten on 6grenci ve her iki testten ayni puani alan
iki 6grenci bulunmaktadir. Analiz sonuglari bilimsel hikayelerle desteklenen fen
egitimi alan égrencilerin Tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir, z = ,850, p>,05. Bu uygulamada deney grubu 6grencilerinin Fene

Yonelik Tutumlarinda anlaml bir degisiklik tespit edilmemisgtir.

Kontrol Grubunun Fen Tutumu On Test- Son Test Puanlarina iliskin Bulgular:

Tablo 4.8. K0|_1trol Grubunun Fen Tutumu On Test- Son Test Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test- On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 8 8,94 71,50 ,237 ,812
Pozitif Sira 9 9,06 81,50

Esit 1

Ders kitabindaki etkinliklere dayali ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubu
dgrencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi Fene Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari
puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon igaretli

siralar testi sonuglari tabloda verilmigtir. On teste gdére son test puanini digiiren
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sekiz ogrenci, On teste gore son test puanini yukselten dokuz ogrenci ve her iki
testten ayni puani alan bir 6grenci bulunmaktadir. Analiz sonuglari ders kitabindaki
etkinliklere dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu 6égrencilerinin Tutum
(")Igegi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir, z = ,237, p>,05.
Kontrol grubu 6grencilerinin Fene Yonelik Tutumlarinda anlamli bir degisiklik tespit

edilmemistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fene Yoénelik Tutumlarinda herhangi bir fark
olusmamasinin sebebi, uygulama i¢in geg¢en surenin tutumlarda bir degisiklik
olusmasi icin yeterli olmamasi ve ¢alisma grubundaki 6grenci sayisinin ulasilabilir

orneklemden dolayi yuksek olmamasi olarak dugunulebilir.
4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

4.2.1. Bilimsel Hikayelerle islenen Fen Dersine Yonelik Goriis Formundan
Elde Edilen Bulgular

3. Alt Problem: Deney grubu o6grencilerinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen

egitimine yonelik gorusleri nasildir?

Bu bolimde, deney grubu o6grencilerinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen
dersiyle ilgili gorusleri yer almaktadir. Fen bilimleri derslerini ders kitabindaki
etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenerek 6grenen o6grencilerin
gbrisleri siire¢ sonunda ‘Géris Formu’ yardimiyla alinmistir. Ogrencilerin formda
bulunan sorulara verdikleri cevaplar derlenerek igerik analizi ve betimsel analizi
yapilmis ve tablolar halinde verilmistir. Elde edilen sonuglarin frekans ve ylzde

degerleri raporlastirilarak sunulmustur.

Gorus formunun 1. Sorusu: Fen bilimleri dersini diger derslerden ayiran 6zelligi

nedir?
Ogrencilerin fen dersinin diger derslerden farkina yonelik gorisleri tablodaki gibidir.

Tablo 4.9. Fen Bilimleri Dersinin Diger Derslerden Farki

Gériisler Kigi Sayisi (Frekans)
Fen dersi bazi yonleriyle diger derslerden farkhidir. 17
Fen dersinin diger derslerden farki yoktur. 1

Gorus formunun ilk sorusu olan Fen bilimleri dersini diger derslerden ayiran 6zelligi

nedir? sorusuna cevap veren 18 6grenciden 17 sifen dersinin farkli yonleri oldugunu
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belirtirken, 1 ogrenci diger derslerden ayiran farkli bir Ozelligi bulunmadigini

belirtmistir.

Fen dersini diger derslerden ayiran ozelliklere yonelik gorus bildiren 6grencilerin
ifadeleri gruplanarak (i¢ tema altinda toplanmistir. Bunlar: Ders iglenisi, Bilissel Alan

ve Duyussal Alan seklindedir.

Tablo 4.10. Fen Bilimleri Dersini Diger Derslerden Ayiran Ozellikler

Kesit Kod Tema Frekans
Deneyerek 6grenmek, deneyler yapmak. Deney Ders Islenisi 2
Fen dersinde daha degisik ve ilgin¢ konular olmasi ilging konu 3
Deftere daha az yazi yazilmasi Yazi 1
Dersin ve fenin daha eglenceli olmasi Eglence 7
Fenin arastirip 6grenmeye olanak saglamasi Arastirma Bilissel Alan 2
Fenin bilimle daha yakindan iligkili olmasi Bilim 5
Fen dersinin gunlik hayatla ilgili olmasi Gunluk hayat Duyussal Alan 3
Ogretmeni sevmek Ogretmen 2
sevgisi
ileride segilecek meslegin fenle ilgili olmasi Meslek 1

Ders islenisi temasina yonelik 6grencilerden 2 defa deney yapmak, 3 defa fen
dersinin ilging konular icermesi, 1 defa deftere daha az yazi yazilmasi gibi ifadeler
elde edilmistir. Bilissel alan temasina yonelik, 5 defa fenin bilimle daha yakindan
iligkili olmasi, 2 defa arastirp 6grenmeye olanak saglamasi ifadeleri yer almigtir.
Duyussal alan temasina yonelik 7 defa fenin diger derslerden daha eglenceli olmasi,
3 defa fen dersinin gunlik hayatla iliskili olmasi, 2 defa 6gretmen sevgisi ve 1 defa
ilerde secilecek meslegin fenle ilgili olmasi ifadeleri verilmistir. Ogrenci gorisleri
incelendiginde fen dersinin sevilme sebeplerinin basinda dersin ve konularin
ogrenciler tarafindan eglenceli bulunmasi, bdylece derste sikilmadan ilgilenmeleri
olarak verilmigtir. Ayrica 6grencilerin fen dersini bilimle yakin iliski halinde gérmeleri
ve bu sebeple sevmeleri bilime olan ilgiyi, bilim okuryazarligini ve gelecekte bilime

yapilacak katkiyi arttirmada etkili olacagi dusunulebilir.

Goris formunun 2. Sorusu: Fen konulariyla ilgili olusturulan bilimsel hikayelerden

en cok ilginizi ceken hangisi oldu? Neden?
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Ogrenciler dénem boyunca fen dersinde konular iglenirken kullanilan 9 hikayeden
en ¢ok ilgilerini gekenleri paylasmislardir. Bazi 6grenciler birden fazla hikaye ismi
vermistir. Ogrencilerin hangi hikayeleri ilgi ¢ekici buldugu ve neden bu hikayeleri

daha ¢ok begendikleri ile ilgili gerekceleri asagidaki tablolarda verilmigtir.

Tablo 4.11. En Gok ilgi Geken Bilimsel Hikayeler

Sevilen Hikaye Frekans

Caretta Carettalar

Gegmise Yolculuk

Bilgi ve Beceri Yarigsmasi

Kremali Mantar Corbasi

Alingan Bakteri ve Kugkucu Amip

wWIN|O|~|IN|

Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki

Deney grubu 6grencileri uygulanan 9 hikdyeden en ¢ok ilgilerini ¢eken hikayeleri
belirtmiglerdir. 8 d6grenci Caretta carettalar, 5 6grenci Kremali Mantar Corbasi, 4
dgrenci Bilgi ve Beceri Yarigmasi, 3 6grenci Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki, 2
ogrenci Gegmise Yolculuk ve 2 6grenci Alingan Bakteri ve Kuskucu Amip

hikayelerini en ¢cok begendikleri hikayeler olarak nitelendirmislerdir.

Tablo 4.12. Hikayelerin Begenilme Nedenleri

Kesit Kod Tema Frekans
Glizel bir etkinlikti. Etkinlik Ders Islenisi 1
Dersin daha eglenceli/zevkli gecmesi Eglenceli 5
Bilgilendirici olmasi Bilgilendirici Biligsel Alan 5
Carettalarin neden 6ldigini 6grendim. Ogrenmek 3
Maya mantarlari hakkinda bilgi sahibi oldum Bilgilenmek 2
Elektrik devrelerini yarisma hikayesiyle 6grendim Ogrenmek 1
Degisik ve ilgi ¢ekici olmasi ilgi Duyussal Alan 4
Hikayedeki insanlarin duyarsizligi beni sasirtti Sasirmak 1
Mikroskobik canlilari seviyorum Sevmek 1
Elektrigi seviyorum Sevmek 1

Fen dersinde kullanilan bilimsel hikayelerin 6grenciler tarafindan ilgi c¢ekici
bulunmasi ve begenilmesinin sebepleri tabloda verilmistir. Ogrencilerin konularla
ilgili bilimsel hikayelerden en ¢ok begenilme sebepleri arasinda 5 defa dersin daha
edlenceli ve zevkli gecmesi, 5 defa hikayelerin bilgilendirici olmasi, 4 defa

hikayelerin degisik ve ilgi ¢ekici olmasi ve 2 defa maya mantarlari hakkinda bilgi
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sahibi olabilmeleri gerekgeleri belirtiimistir. Ayrica hikayelerin begenilme sebepleri
arasinda 1’er defa glizel bir etkinlik olmasi, elektrik devrelerinin hikayeler sayesinde
ogrenilmesi, hikayedeki insanlarin duyarsizliklarinin sasirtici olmasi, mikroskobik
canlilar ve elektrige olan sevgi gibi gerekgeler belirtiimigtir. Ogrencilerin caretta
carettalarin 6lum sebeplerini 6grenmeleri de ilgilerini geken bir faktor olmustur.
Ogrenciler tarafindan bilimsel hikayeler ile ilgili en ¢ok vurgulanan ozellikler
hikayelerin bilgilendirici ve eglenceli olmasidir. Buradan ogrencilerin bilimsel
hikayelerin iginde bulunan fen kavram ve olgularina kolaylikla ulastiklari ve bilgileri
dztimseyebildikleri sonucu c¢ikarilabilir. Ogrenciler hikayeleri okurken hem

eglenmigler hem de verilmek istenen mesaji kolaylikla almiglardir.

Goris formunun 3. Sorusu: Fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek

islenmesinin sizce ne qgibi yararlari oldu?

Ogrenciler fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin sagladig

yararlari paylagsmislaridir.

Tablo 4.13. Bilimsel Hikayelerin Sagladigi Faydalar

Kesit Kod Tema Frekans
Eglenceli olmasi Eglenceli Ders iglenigi 5

Akilda kalicihgi saglamasi/ kolaylastirmasi Akilda kalici Bilissel Alan 6
Konulari daha iyi ve kolay anlamayi saglamasi Anlama 5
Bilgileri pekistirmesi Pekistirme 3

Daha ¢ok bilgi verici olmasi Bilgi 5
Hikaye yazma becerisi kazandirmasi Yazma 1
Yaraticihgi gelistirmesi Yaraticihk 3

Fenin hayatimizdaki yerini 6gretmesi/ Hikayelerin  Fenin yasamdaki Duyussal Alan 6
yasamin iginden alinmasi yeri

Ogrenciler bilimsel hikayelerin fen dersinde kullaniimasinin sagladigi yararlara
bircok acidan yaklasmiglardir. En ¢ok degindikleri ve faydali oldugunu disundukleri
noktalar su sekildedir. Ogrenciler tarafindan 6 defa bilimsel hikayelerin akilda
kalicihgr sagladigi/kolaylastirdigi, 6 defa fenin yasamdaki yerini 6gretmesi gibi
ifadeler verilmigtir. Bununla ilgili olarak bir 6grencinin “Yasamimizdaki olaylarin fen
ile ilgili olmasi ve hikdyelerin de yagsamdan alinmasi fen dersine ¢ok katkisi sagladi.
Bir de olaylar hikayelerle anlatildiginda daha akilda kalici oluyor.” ifadesi 6rnek

olarak verilebilir. Hikayelerin gunlik hayatta karsilasabilecekleri kesitleri konu
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almasi ogrencilerin fen ile gunluk yasam arasindaki baglantiyr anlamalarini
kolaylastirmistir. Ogrenci goruslerinde 5 defa hikayelerin konulari daha iyi ve kolay
anlamayi sagladigi, 5 defa daha c¢ok bilgi verici oldugu ifadeleri verilmistir. Bir
ogrenci formunda “Daha ¢ok bilgilendik ve fenin hayatimizdaki yerini 6grendim.”
ifadesini kullanmistir. Ogrencilerden 5 defa hikayelerin ders islenigini eglenceli hale
getirdigi dustncesi paylasiimis ve “Fen konulari bilimsel hikayelerle desteklenerek
islendiginde egleniyorum ve ¢ok tatl geliyor ve yaraticiligimi gelistiriyor.” seklinde
ifade edilmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan 3 defa bilgileri pekistirmeyi saglamasi,
3 defa yaraticiligi gelistirmesi ve 1 defa hikdye yazma becerilerini gelistirmesi gibi

hikayelerin sagladidi faydalar belirtiimigtir.

Ogrenci gorugslerinden fen derslerini bilimsel hikayelerle destekleyerek islemenin
bircok yarar sagladigi sonucu ¢ikarilabilir. Hikayelerin sundugu eglenceli ortam
sayesinde sikici bir 8drenme atmosferi engellenmistir. Hikayelerin icinde gizlenmis
olan bilgiler 6grenciler tarafindan kolaylikla algilanip 6grenilmis ve hikayelestirmenin
sundugu olaylar zinciri ve baglantilar sayesinde bilgilerin akilda kaliciligi
saglanmistir. Konular daha kolay anlasildigi icin 6grencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri saglanmigtir. Ayrica 6grenciler kitapta yazan fen ile ger¢ek hayatta her
gun i¢ ice olduklari fen arasinda baglanti kurma becerileri gelismistir. Boylece

ogrenciler fenin gunlik hayattaki yerini algilayabilmislerdir.

Gorius Formunun 4. Sorusu: Fen derslerinin bilimsel hikayelerle islenmesi ve hikaye

tamamlama etkinligi yapmak hayal quci gelisimine nasil etki eder?

Ogrencilerin fen dersinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin hayal glicl
ve yaraticilik gelisimine etki edip etmeyecegi ve ne gibi etkileri olabilecegine dair

gOrusleri agagidaki gibidir.

Tablo 4.14. Hikayelerin Hayal Guciine Etkisi

Gériisler Kigi Sayisi
Bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinde hayal giicimu kullandim. 15
Bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinin hayal giiciime katkisi olmadi. 3

Ogrencilerden 15 kisi bilimsel hikayelerle desteklenen fen derslerinin islenisinde ve
hikaye tamamlama etkinlikleri yaparken hayal guglerini kullandiklarini belirtirken, 3
ogrenci hayal gucunu ilgilendiren bir etkinlik olmadigini ve hayal gucu geligsimine
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katki saglamadigini belirtmigstir. Bir 6grenci gorus formundaki ifadesinde “Hikayeyi
hem fen bilgilerimizle hem de hikdyenin akigina gére tamamladigimiz igin
yaraticihgimizi gelistirdi.” seklinde belirtmistir. Baska iki 6grenci “Beynimizi, hayal
glictimiizi kullaniyoruz.” ve “Hikdyelerdeki olagandistii olaylardan yararlandim ve
farkli hikayeler yarattim.” seklinde fikirler sunmuslardir. Birgok 6grencinin
gbrustinden hikayelere dayali etkinliklerde hayal glcu faktérindn bulundugu
gorulmektedir. Hikayelerde gegcen kahramanlar, olaylar zinciri ogrencileri igine
alarak ani yagsamalari saglanmistir. Ogrenciler kendi hayal giiclerini kullanarak farkl

senaryolar Uretip, hikayelere farkl agilardan yaklagmiglardir.

Goris formu 5. Sorusu: Fen derslerinin bilimsel hikayelerle desteklenerek

islenmesinin derse karsi olan ilginizde nasil bir etkisi oldu? Yaziniz.

Fen derslerinde bilimsel hikayelerin kullanilmasinin derse kargi olan ilgilerini nasil

etkiledigine yonelik dgrenci gorusleri:

Tablo 4.15. Hikayelerin Ogrencilerin Fen ilgilerine Etkisi

Ogrenci Goriisleri Kisi Sayisi
Fen dersine olan ilgimi olumlu yonde etkiledi. 14
Fen dersine olan ilgimde herhangi bir etki yaratmadi. 4

Ogrencilerden 14 kisi bilimsel hikayelerin kullanilmasinin derse olan ilgilerini olumlu
yonde etkiledigini, 4 kisi ise hikayelerin derse karsi olan ilgilerinde herhangi bir etkisi

olmadigini ve bir degisiklik yaratmadigini sdylemistir.

Fen derslerinde bilimsel hikayelerin kullaniimasinin derse karsi olumlu yonde gorus
gelistiriimesine yonelik égrenciler goruslerini bildirmislerdir. Ogrenci ifadelerinde
“Fen konulariyla daha cok ilgilenmemi sagladl.” ve “Fen dersinin hikayelerle
anlatiimasi ilgimi ¢ekti.” cUmlelerine rastlanmistir. Hikayelerin derse ve fen
konularina kargi ilgi gelistirebilecegi, boylece derse olan sevgiyi de arttirabilecegi
distndlebilir. Ogrencilerden bu konuyla ilgili “Fen dersini seviyordum, bu hikéyelerle
daha da sevmeye basladim”, “Zaten en sevdigim ders fen, bir de béyle olunca fene
ilgim %100 arttl.” ve “Daha ¢ok feni sevmeye basladim, ¢ok yararl bir calismayd..”
ifadeleri verilmistir. Ogrencilerin gorisleri degerlendirildiginde bilimsel hikayelerin
fen dersine karsi olan ilgiyi ve sevgiyi arttirmada etkili oldugu sdylenebilir. Dersi

seven ogrencilerin de derse katilimlari ve ders basarilarinin artacagl sonucuna
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ulasilabilir. Ogrencilerin belirttikleri “Hikayelerden cok edlendim, fen kitabini her
actigimda o hikayeler aklima geliyor ve daha ¢ok derse katiliyorum.”, “Derslerde
parmak kaldirdim ve notlarim yikseldi.” ve “Hikayeleri okuyup dinleyince daha ¢ok
aklimda kaliyor ve arastirma duygum artiyor.” gibi goértslerden, bilimsel hikayelerle
desteklenen fen egitiminin 6grencilerin derse karsi pozitif duygular gelistirmelerinde
etkili oldugu ve bu durumunun da 6grenciyi derse yonlendirmesini, kazandirmasini
sagladigi sdylenebilir. Derste kazaniimasi hedeflenen becerilerin ve basarinin yolu
oncelikle derse karsi ilgi gelistirmekten gegcmektedir. Derse olan ilgisi yuksek olan

ogrenciler gudulenmis olup 6grenme istekleri artacaktir.

Goris Formunun 6. Sorusu: Fen konularinin ginlik yasamla iliskilendirilmesinde,

bilimsel hikayelerin katkisi oldu mu? Nasil bir katkisi oldu yaziniz.

Ogrenciler bilimsel hikayeler yoluyla fen konularinin giinlik yasamla

iligkilendirilmesi hakkinda belirttikleri gorusler asagidaki gibidir.

Tablo 4.16. Hikayelestirilen Konularin Giinliik Yagsamla iligkisi

Ogrenci Goriisleri Kisi Sayisi
Fen konularini gunliuk yasamla iliskilendirmemde hikayelerin katkisi oldu. 16
Fen konularini gunluk yasamla iligkilendirmemde hikayelerin katkisi olmadi. 2

Ogrenci ifadelerinden 16 kisinin fen konularini ginlik yasamla iligkilendirmede
bilimsel hikayelerin katkisi oldugu gorisu ve 2 kisinin katkisi olmadigi gortsu elde
edilmistir. Hikayelerde islenen konular her &grencinin gunlik hayatta
kargilasabilecedi turden olaylari icermektedir. GUnluk hayatta yasadiklari birgok
olayin bilimsel sebebini 6grenmelerine ve keyif alarak farkindalik kazanmalarina
imkan vermektedir. Bir 6grenci “Gunliik yasamda bilimin nasil oldugunu anlatan bir
katkisi oldu. Hikayedeki ¢bziimlerle bizim normal yasamdaki sorunlari ¢é6zmeye
calisiyorum.” seklinde gorug bildirmistir. Yasamla i¢ ice olan bir 6grenme ortami
ogrencilerin fen dersine karsi daha ilimh yaklasmalarina ve motivasyonlarinin
artmasina firsat saglayabilir. Bir 6grencinin “Fen dersine daha sicak yaklasmama
yardimci oldu.” seklindeki ifadesi fen dersine karsi pozitif yaklagim gergeklestigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Derse karsi olumlu bakis agisi gelistiren 6grencilerin
de fen dersinde daha basarili olabilme firsati gelisecektir. Ogrenci ifadeleri
“Hikayelerin glinliik yasamla iliskilendiriimesi ¢ok glizel olmus. Biz daha iyi anladik

ok

konularr’, “Hikayelerin gergcek yasamdan olmasi daha kolay anlamami sagladi.” bu
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gorusu destekler niteliktedir. 2 ogrenci ise fen konularinin gunlik yagsamla
iligkilendiriimesinde hikayelerin etkisi olmadigini belirtmiglerdir. Ogrencilerden biri
“‘Bence pek katkisi olmadi, sadece feni hikayelerle isledik, bir sey degismedi.”
seklinde gorus belirtmigtir. Genel olarak bakildiginda fen konulariyla ilgili hazirlanan
hikayelerin tamamen gunlik hayatta karsilasilabilecek turden ve her 6grencinin
hayal edebilecegi sekilde olmasi o6grencilerin fen konularinin yasamdaki
karsiliklarini gormelerine olanak saglamigtir. Ayrica oOgrencilerin algilarinin
aciimasini saglayarak kargilastiklari her olay veya probleme sorgulayici bir tavirla

yaklagip, bilimsel alt yapisini gormelerini kolaylagtirmaktadir.

Gorius Formunun 7. Sorusu: Hikayelerle islenen fen dersleri ile klasik fen derslerini

karsilastirdiginda neler soyleyebilirsiniz?

Ogrencilerden klasik fen dersi ile hikayelerle islenen fen dersini karsilastirmalari
beklenmistir. Ogrencilere klasik fen dersi denildiginde akliniza gelen tanimlar ve
Ozellikler nelerdir seklinde sorulmus ve alinan cevaplar birka¢ baslik altinda
toplanmistir. Ogrencilerin buylik c¢ogunlugu klasik fen dersi hakkinda asagidaki

tanimlamalari kullanmiglardir.

Tablo 4.17. Klasik Fen Dersi Ozellikleri

Goriigler Frekans
Konular igleyip soru ¢6zmek 8
Konularin daha hizli islenmesi 4
Sinavlarda faydasi olmasi 6

Ogrenciler klasik fen dersini 8 defa ‘konulari isleyip soru ¢ézmek’, 4 defa ‘konularin

daha hizli islenmesi’ ve 6 defa ‘sinavlarda faydasi olmasi’ seklinde tanimlamislardir.

Ogrencilerin bilimsel hikayeler kullanilarak islenen fen dersi ile ilgili yaptiklari

tanimlamalar tablodaki gibidir.

Tablo4.18. Hikayelerle islenen Fen Dersi Ozellikleri

Goriigler Frekans
Yaraticilik ve hayal gticu gelistirici 5
Akilda kalici 6
Eglenceli 7
Konulari daha iyi anlamayi saglamasi 8
Konular pekistirmeyi saglamasi 8
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Ogrenciler bilimsel hikayelerle islenen fen dersi hakkinda 5 defa ‘yaraticilik ve hayal
gucu geligtirici’, 6 defa ‘akilda kalic’, 7 defa ‘edlenceli’, 8 defa ‘konulari daha iyi
anlamay! saglayici’ ve 8 defa ‘konulari pekistirmeyi saglayici’ tanimlamalarini

yapmislardir.
Ogrencilerin fen dersinin islenis sekline yonelik gorisleri su sekildedir.

Tablo 4.19. Ders iglenis Sekli Tercihleri

Ogrenci Gériigleri Kisgi Sayisi
Klasik fen dersini tercih ederim 3
Hikayelerle desteklenen fen dersini tercih ederim 10
Kararsizim, her ikisini de tercih ederim 5

Ogrencilerin ‘Fen dersinin nasil islenmesini tercih edersiniz?’ sorusuna verdikleri
cevaplardan 3 6grencinin klasik fen derslerini tercih ettigi gérilmektedir. 10 6grenci
fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek igslenmesini tercih ettiklerini ve 5
ogrenci kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. Tablodaki sonuglardan d6grencilerin
blylk cogunlugunun bilimsel hikayelerle ders islenmesinden keyif aldigi, bazi
ogrencilerin hali hazirdaki ders duzenine olan aligkanliktan dolayi kararsiz kaldiklari
ve bazi 6grencilerin ise klasik fen derslerini tercih ettikleri sonucuna ulasilabilir.
Egitim sisteminin sinava dayali olmasi, sinavlarin égrenci hayatini yonlendirmede
temel etken olmasi 6grencilerin ders iglenis sekillerini genellikle kisa surede konulari
isleyip soru ¢ozmek olarak gormelerine sebep olmaktadir. Bu yluzden bazi
ogrencilerin alisik olduklari ders iglenis seklinden kolaylikla vazgegemeyecegi

sdylenebilir.

Goris Formunun 8. Sorusu: Hikaye yontemi baska derslerde de kullanilabilir mi

sizce?

Ogrencilerin hikaye yonteminin diger derslerde kullanilip kullanilamayacag: ile ilgili

gorusleri su sekildedir:

Tablo 4.20. Hikayelerin Bagka Derslerde Kullaniimasi

Ogrenci Gériigleri Kisi Sayisi
Evet baska derslerde de kullanilabilir 16
Hayir, baska derslerde uygun olmaz 2
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16 ogrenci hikdye yonteminin bagka derslerde de kullanilabilecegini, 2 6grenci ise
diger derslerde uygun olmayacagini soylemistir. Ogrenciler hikdye ydntemiyle
derslerin daha iyi anlasilabilecegine vurgu yapmiglardir. Bununla ilgili “Evet
kullanilabilir, diger dersleri de fen dersi gibi anlarim.” ve “Kullanilabilir, mesela
matematik dersinde olsaymis, matematigi daha iyi anlarmigiz.” gibi 6grenci ifadeleri
kullaniimistir. 2 6grenci de diger derslere uygun olmayacagini savunurken, “Bence

sadece fen derslerine yakisiyor.” gibi bir sdylemde bulunulmustur.

Ogrenciler hikaye yonteminin baska hangi derslerde kullanilabilecegi ile ilgili

tablodaki gorusleri paylagsmislardir.

Tablo 4.21. Hikayelerin Hangi Derslerde Kullanilabilecegi

Ogrenci Gériisleri Kisi Sayisi
Hikayeler Turkce dersinde de kullanilabilir 6
Hikayeler Matematik dersinde de kullanilabilir 8
Hikayeler Sosyal dersinde de kullanilabilir 2

6 Ogrenci hikdye yontemini Turkge dersinde kullanilan hikaye etkinlikleriyle
iligkilendirmistir. 8 ogrenci hikaye yonteminin matematik dersine de entegre
edilebilecegini ve 2 o6grenci sosyal dersinde kullanilabilecegini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ifadelerinden hikaye yénteminin hem sayisal hem de s6zel derslerde
uygun olabilecegi ve kullanilabilecegi fikri olusmaktadir. Ogrenciler 6zellikle bilimsel
hikayelerin matematikte kullanilabilecegini vurgulamisglardir. Matematik dersi birgok
ogrenci tarafindan onyargiyla yaklasilan, zor oldugu dusunulen bir ders olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel hikayelerin konulari kolay anlamayi ve akilda
kalicihgr saglamasi gibi gerekgeler 6grencilerin bircogunun korkarak yaklastigi
matematik dersini sevdirmede etkili olacagi dusinilebilir. Ogrencilerin eglenerek

ogrendikleri bir sinif atmosferi dersin aktif ve verimli gegmesine olanak saglayabilir.

Gorus Formunun 9. Sorusu: Fen derslerinde bilimsel hikayelerin kullaniimasi

yonteminde eksik buldugunuz yonler var mi? Eklemek istediklerinizi belirtiniz.

Fen derslerinde bilimsel hikayelerin kullaniimasi yonteminde 6grencilerin tamami
eksik bir yon olmadigini belirtmiglerdir. Sadece bir 6grenci hikayelerin kullaniimasi
ile ilgili su yorumda bulunmustur: “Bu hikdyeleri daha c¢ok deney yaparak
pekistirmeyi dogru buluyorum.” Laboratuvar ¢alismalarinin fen icin dnemi égrenci

tarafindan vurgulanmistir. Bu Oneri degerlendirildiginde, hikayelerin sadece sinif
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ortaminda kullaniimasi degil, laboratuvar c¢alismalarina da entegre edilmesi
gerekebilecedi sonucu cikarilabilir. Ogrencilerin kullandig§i deney foylerinde bilimsel

hikayelere yer verilebilir.

4.2.2. Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular
4. Alt Problem: Goriisme vapilan 6 6grencinin bilimsel hikayelerle desteklenen fen

editimine yonelik gorusleri nasildir?

Amagcli drneklem segimiyle gorusulen alti 6grencinin ikisi bilimsel hikayelerden
olumlu yonde yuksek derecede etkilenmig, ikisi orta derecede etkilenmis ve ikisi
herhangi bir sekilde etkilenmemistir. Ogrencilerle yapilan birebir gdériismelerin

betimsel analizleri yapilarak tablolar halinde sunulmus ve raporlastiriimigtir.
Ogrenci A: Bilimsel hikayelerden yiiksek derecede etkilenen dgrenci
Ogrenci B: Bilimsel hikayelerden yiiksek derecede etkilenen dgrenci
Ogrenci C: Bilimsel hikayelerden orta derecede etkilenen dgrenci

Ogrenci D: Bilimsel hikayelerden orta derecede etkilenen 6grenci

Ogrenci E: Bilimsel hikayelerden etkilenmeyen dgrenci

Ogrenci F: Bilimsel hikayelerden etkilenmeyen égrenci

Gorusmede kullanilan sorular:

1. Fen bilimleri dersini diger derslerden ayiran hangi 6zelligi olabilir sizce?

2. Fen konulariyla ilgili olusturulan bilimsel hikayelerden en ¢ok ilgini ¢geken

hangisi veya hangileri oldu? Neden?

3. Fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin sizce ne gibi

yararlari oldu?

4. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle islenmesi ve hikdye tamamlama etkinligi

yapmak hayal gucl gelisimine nasil etki eder?

5. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin derse karsi

olan ilginizde nasil bir etkisi oldu?

6. Hikayelerle islenen fen dersleri ile klasik fen derslerini karsilastirdiginda neler

soyleyebilirsiniz?

7. Hikaye yontemi bagka derslerde de kullanilabilir mi sizce?
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Fen bilimleri dersinin diger derslerden farki ile ilgili gorus bildiren 6grenciler ‘Ders
islenisi’ ve ‘Duyussal Alan’ temalariyla ilgili nitelikler belirtmislerdir. Ders islenisi
temasiyla ilgili olarak, fen bilimleri dersi 6grenciler tarafindan yeni etkinlikler
icermesi, deneyler ve hikayelerin yer almasi ozellikleri sebebiyle diger derslerden
farkli kilinmigtir. Bir 6grenci fen dersinin ¢ok enerjik bir ders oldugunu, bu enerjinin
kendisine de yansidigini ve konularin zevkli oldugunu belirtmistir. Birgok ogrenci
tarafindan fen dersinin degisik konular icermesi, daha dnce bilmedikleri konulari
dgretmesi agisindan farkli oldugu goriisu bildiriimistir. Ogrenciler fen dersini farkli
konular icermesi, bu konulari temel alan deneyler ve hikayeler bulundurmasi
acisindan diger derslerden ayrilmis olarak gormektedirler. Degisik konularin
ogrencilerin dikkatlerini gekecek sekilde sunulmasi 6grenciyi derse ¢eken bir faktor
olmaktadir. Ogrenciler Duyussal Alan &zellikleriyle ilgili olarak ise; fen dersinin
gercek hayatla birebir baglantil olmasi ve gelecekte secilecek meslegin fen ile
alakali olmasi nitelikleri verilmistir. Ogrencilerin fen konularinin guinlik hayatta
karsiliklarini bulabilmeleri, teorik bilgi ile pratik hayat arasinda baglanti kurabilmeleri
fen dersinin sevilen 6zelliklerinden biri olmustur. Fen dersinin sevilmesi gelecekte

secilen meslegi de etkilemektedir.
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Fen konulariyla ilgili hazirlanan bilimsel hikayelerden en ¢ok begenilenler: Sinem
Ogretmenin Tatsiz Keki, Caretta Carettalar, Ge¢cmise Yolculuk, Bilgi ve Beceri
Yarigsmasi, Alingan Bakteri ve Kuskucu Amip, Kremali Mantar Corbasi olmustur.
Neredeyse her dgrenciye farkli hikayeler hitap etmistir. Ogrencilerin hikayeleri
sevme sebepleri genellikle ‘Duyussal Alan’ temasinda yogunlagsmis olup, ‘Biligsel
Alan’ ve ‘Ders islenisi’ temalarini da icermektedir. A dgrencisi, hikayede yer alan
ogretmenin yaptigl keki 6grencilerine anlatmasi ve buradan da elektrik konusuna
gegcis yapmasinin hosuna gittigini belirtmistir. Ayrica Caretta hikayesini hayvanlara
ilgisi oldugu icin begendigini ve bu hikaye sayesinde carettalar ile ilgili bilgilenip,
onlara karsi duyarli olmak gerektigini ogrendigini sdylemistir. Ogrenci hikaye
sayesinde bilinglenip, dogaya kargi duyarliik kazanmigtir. B 6grencisi carettalarin
0lum sebebini hikaye sayesinde 6grendidi icin ilgisini ¢cektigini ve Gegmise Yolculuk
hikayesini fosillerle ilgili bilgi verdigi icin begendigini belirtmigtir. C 6grencisi elektrigi
Bilgi ve Beceri Yarismasi hikayesi sayesinde ogrendigini ve Merakh Bakteri ve
gorebilsek’ cuimlesi hikdyeden etkilendiginin bir gostergesidir. C 6grencisi Kremali
Mantar Corbasi hikayesini hem eglenerek okuyup hem de mantarlarin 6zelliklerini
ogrendigini belirtmistir. Bu agidan 6grencinin hem dersi keyifle isleyip hem de
bilgilenmesi saglanmistir. Carettalar hikayesini ise hayvanlara karsi ilgisi oldugu igin
sevdigini belirtmistir. Ogrencinin Anamur'da bulundugu sirecte carettalari gériyor
olmasi hayvanlari anlatan bir hikdyeyi sevmesini saglamigtir. Bdylece hikaye
sayesinde gunluk hayatta karsilastiklari fen ile okulda ogretilen fen arasinda
baglanti kurulmasi saglanmistir. E 6grencisi Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki
hikayesindeki ogretmenin kek malzemelerini elektrik devresine benzetmesini ilging
bulmus ve bu yonuyle hikaye 6grenciyi kendine ¢ekmistir. Bu sayede elektrik konusu
ogrenilmistir. F ogdrencisi ise elektrikle ilgili oldugu igin Bilgi ve Beceri Yarismasi
hikayesini tercih etmigtir. Hikayelerin tamami gunluk hayatta karsilasilabilecek
olaylari konu alarak kurgulandigi igin her ogrenci kendi ilgi alanina yakin olan

hikayeleri ilging ve begenilir bulmuslardir.
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Ogrenciler bilimsel hikayelerin sagladi§i yararlarda daha ¢ok ‘Bilissel Alan’
temasinda yogunlasmakla birlikte, ‘Duyussal Alan’ ve ‘Ders Islenisi’ temalariyla ilgili
fikirler belirtmiglerdir. A 6grencisi hikayeler sayesinde dersin eglenceli gegctigini,
ayrica eglenirken o6grendigini belirtmistir. Ezgi’'nin Ses Dalgalarinin Yolculugu
hikéyesiyle sesin katillarda daha hizli yayildigi ozelligini 6grendigini 6zellikle
vurgulamistir. Ogrenci hikaye sonundaki sorulari cevaplandirmanin hikayeyi
anlamayi ve pekistirmeyi sagladigini da belirtmistir. B 6drencisi hikayeler sayesinde
fen konularinin daha iyi anlasildigini belirtmistir. Ayrica hikayelerin ginluk hayattan
ornekler vermesinin ilgi ¢ekici oldugunu, bu sayede de konularin daha kolay
algilanabildigini vurgulamistir. C 6grencisi hikayelerin hem yaratici disinmeye
olanak sagladigini hem de ders ortamini sikiciliktan kurtarip eglenceli bir hale
donustirdagund savunmustur. Bunun yaninda hikayelerin 6grenilen konulari da
pekistirdigini, beyin gelisimi sagladigini belirtmistir. D 6grencisi hikayelerle islenen
ders icin ‘fenin 6zeti, kisaltilmigr’ benzetmesini yapmigtir. Ayrica hikayelerle islenen
dersin normal fen dersinden tek farkinin daha eglenceli oldugunu belirtmistir.
Buradan &grencinin hikayeler yardimiyla ogrenilmesi gereken fen konularini
kolaylikla, zorlanmadan, ¢ok asiri bilgiye maruz kalip kafasi karigsmadan 6grendigi
ctkarimi yapilabilir. Bu yluzden 6grencinin hem eglenip hem de pratik bir sekilde
konulari 6grendigi sdylenebilir. E 6grencisi hikayelerin akilda kaliciligi saglamasi
yonune dikkat ¢cekmistir. F ogrencisi konularin daha iyi 6grenilmesi saglayarak,
sinavlarda faydal olabilecegine vurgu yapmistir. Buradan dgrencinin sinav odakh
dusunerek yorum vyaptigi cikarimi yapilabilir. Her ogrenci bilimsel hikayelerin
kendilerine gore faydal bulduklari yonleri belirtmiglerdir. Hikayelerin 6grencilere

farkh yonlerden kolaylik sagladigi goértlmektedir.
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Bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinin hayal gicune olan etkisinde
ogrenciler agirlikli olarak ‘Bilissel Alan’ temasiyla ilgili fikirler sunmuslardir. A
ogrencisi bilimsel hikayelerin ilging seyler anlatmasi sebebiyle dikkati topladigini,
toplanan dikkat ve hayal gucunun birlesimiyle guzel hikayeler yazilabilecegini
belirtmigtir. B 6grencisi hikadye tamamlama etkinliklerinde hayal gucu kullanilarak
hikayeye farkli bakis acilari katilabilecegini ve mevcut bilgiler kullanilarak yazildigi
icin bilgilerin de taze kalmasini sagladigini sdylemistir. Boylece hikayeler farkli bakis
acilariyla zenginlesecek ve bilgiler de surekli tazelendigi icin akilda kalicihgi
artacaktir. C 6grencisi hikaye okuma ile kitap okumayi iligkilendirerek her ikisinin de
beyin gelisimi sagladigini belirtmigtir. Yaraticiigi gelistiren hikaye yazma
etkinliklerinin Turkge dersinde faydali olabilecegini sdylemistir. D &grencisi
hikayelerin akilda kaliciligi arttirdigini ve hikayeleri okurken hikéyenin icindeymis
hissi yarattigini vurgulamistir. Ogrencinin kendini hikayenin bir pargasi gibi
hissetmesi ve hikayeyi yasamasi, duyussal anlamda etkilendiginin guzel bir
kanitidir. E ogrencisi hikayelerin bilimsel yonune dikkat cekerken F oOgrencisi
hikayelerin hayal glicinl gelistirebilecegini belirtmistir. Bilimsel hikayeler ve hikaye
tamamlama etkinliklerine 6grenciler ¢ok farkh agilardan yaklasmis ve hayal gucu

gelisimine etkisi olabilece@i gorustinde birlesmislerdir.
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Ogrenciler bilimsel hikayelerin derse karsi ilgilerini nasil etkiledigiyle ilgili olarak
‘Duyussal Alan’ temasi Uzerinde yogunlasmiglardir. A 6grencisi fen dersini zaten
sevdigini fakat bilimsel hikayeler sayesinde daha fazla ilgilenmeye basladigini
sOylemistir. B ogrencisi hikayelerle ¢cok eglendigini, gunlik hayatta karsilasgtigi
olaylarda hikayeleri hatirladigini séylemistir. Ogrencinin hikayeler sayesinde fenin
gunlik yasamdaki yerini fark etmis olmasi olaylara farkli boyutlardan bakabilmesini,
sorgulama ve problem ¢ézme becerilerini gelistirecektir. C 6grencisi konularin
hikayelerle anlatiimasinin ilgisini ¢ektigini, D 6grencisi hikayelerin daha ¢ok aklinda
kaldigini belirtmistir. E ve F 6grencileri ise hikayelerin fen dersine olan ilgilerinde bir

degisiklik yaratmadigini séylemiglerdir.
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Ogrenciler klasik fen dersi ile hikayelerle desteklenen fen dersinin zelliklerine farkli
acllardan vyaklasmiglar ve ‘Bilissel Alan’ ve ‘Duyussal Alan’ temalarinda
yogunlagsmiglardir. A 6grencisi klasik fen dersinde konulari 6grenip sonrasinda
uygulama vyaptiklarini, ciddi bir ders ortami oldugunu ve eglenmediklerini
sOylemigtir. B ogrencisi hikayelerle desteklenen dersi ¢ok daha iyi anladiklarini
belirtmigtir. C 6grencisi hikayelerle islenen fen dersinde de ayni fen konularini
ogrendiklerini, hikayelerin okuyup dusundurme ozelligiyle beyin gelisimi sagladigini
soylemigtir. D 6grencisi klasik fen dersi ile hikayelerle iglenen fen dersi arasinda bir
fark olmadigini, sadece hikayelerin kliguk yas grubu ogrencilerinin dikkatini daha
fazla ¢ekebilecedini savunmustur. E dgrencisi klasik fen derslerinde 6gretmeni
dinleyip sonrasinda uygulama yapmanin sikici olabilecegini, o yuzden dersleri
hikayelerle islemenin daha uygun olabilecegini belirtmigtir. F 6grencisi her iki
ogrenim yonteminin de esit degerde oldugunu soylemistir. Fen konulariyla ilgili
yazilan bilimsel hikayeler kitaptaki konularin igerdigi ayni kazanimlari igermektedir.
O yuzden konularla ilgili eksik ya da farkli bir bilgi vermemektedir. Sadece
kazanimlar belli olaylar zincirine dahil edilerek hikayelestiriimektedir. Bu yapi da ilgi

cekici 6zellik kazanip 6grenme atmosferini eglenceli bir hale getirmektedir.
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Ogrencilerin hikaye yonteminin bagka derslerde kullanimina yonelik gorigleri farkli
dersler icermektedir. A 6grencisi bilimsel hikayelerin Matematik dersinde de
kullanilabilecegini  belirtmis, ge¢miste karsilastigi  Sirinler Koyt 6rnegini
paylagsmistir. Ogrencinin bariz bir 6rnek paylagmasi, hikdyenin onu etkilediginin ve
aklinda kalmasini sagladiginin gostergesidir. B 6grencisi de Matematik dersinde
kullanilabilecegini soylemistir. Geometri konulariyla ilgili hikayeler yazilabilecegi
fikrini sunmustur. Burada 6grenciler tarafindan genellikle zor kabul edilen matematik
dersinde hikdye yonteminin kullaniimasinin, konulari kolaylagtirarak daha rahat
anlama sansi olusturabilecegi dusunulmektedir. C 6grencisi hikayelerin Sosyal
Bilgiler dersinde, Atatirk’Un hayatini anlatirken kullanilabilecedini belirtmistir. D
ogrencisi Turkge dersinde kullanilabilecegini soylemigtir. Turkge derslerinde
yaptiklari hikaye etkinlikleriyle bir iliski kurmus oldugu dusundlebilir. E dgdrencisi
hikaye ydnteminin baska bir derste uygun olmayacagini, F ddrencisi ise ingilizce
dersinde kullanilabilecegini savunmusglardir. Her 6grenci kendi dustncesine gore
hangi derslere uygun hikayeler olusturulup, o derste etkin kullanilabilecegini

yorumlamiglardir.

4.3. Bilimsel Hikayelerle Desteklenen Fen Egitiminden Yiiksek/Orta
Derecede Etkilenen ve Etkilenmeyen Ogrencilerin Torrance
Yaraticilik Testi Cizimlerinden Ornekler

Bu bolimde deney grubundan gorusmeye katilan 6 6grencinin Torrance Yaraticilik
Testi Sekilsel Kisim gizimlerinden 6rnekler verilmistir. Ogrencilere sirecin basinda
ve sonunda Yaraticilik Testi uygulanmistir. Ogrencilerin yaptiklari cizimler 5 alt

baglikta incelenmistir. Bunlar:
1. Akicilik: Birbirinden farkh ve anlamli gizilen her sekilden puan alinmistir.

2. Orjinallik: Sikga tekrarlanan kisitlanmis varliklar hari¢ diger anlamh ¢gizimler

puan almistir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Resmi anlatan basliklar, ylzeysel veya derin ifade

ediliglerine gore puanlandiriimistir.

4. Zenginlestirme: Uyarici seklin sinirlarina veya gevresine eklenen her detay

gizimi puan almistir.

5. Erken Kapamaya Direng: Bilingli ve mantikl olarak orijinal seklin disina

tasarak gizim yapilmigsa puan alinmigtir.
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Bu alt basliklara gore 6grencilerin testten aldiklari puanlar ve gizimlere ait érnekler

asagidaki gibidir.
A Ogrencisinin Cizimleri:
1. Akicilik: Ogrenci akicilik béliiminde, 6n testte 36 ve son testte 38 akici sekil

cizmistir.
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Sekil 4.2. A Ogrencisinin Akicilik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci birbirinden farkli ve anlamli sekiller cizerek akicilik puanini son testte 2

puan arttirmigtir.

2. Orjinallik: Ogrenci orjinallik bolliimiinde 6n testte 28, son testte 30 orijinal

gizim yapmisgtir.
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Sekil 4.4. A Ogrencisinin Orjinallik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci her iki testte de kisitlanmis cizimler disinda orijinal gizimler yapmistir. Son

testte puanini 2 puan arttirmistir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci bagliklarin soyutlugu bélimiinden 6n testte

10 puan ve son testte 16 puan almistir.
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Sekil 4.5. A Ogrencisinin Basliklarin Soyutlugu On Test Cizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.6. A Ogrencisinin Bagliklarin Soyutlugu Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci basliklarin soyutlugu bélimiinde 6n testte ¢izdigi resimlere ‘Prenses’,
‘Misir’, ‘Hizl salyangoz’ gibi daha yalin ve basit bagliklar verirken, son testte ‘Bir
Elfin ayakkabisr’, ‘Rlizgardan dolayi ters acgilan semsiye’, ‘Guzel kupeli kadin’ gibi

daha derin ve soyut basliklar vermistir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme boliminden 6n testte 18 puan ve

son testte 21 puan almistir.

105



/ ‘f

i
,; | ///,//
I

RCSY\Imif\ Gdl: UZQQ})\ Kd-'

Sekil 4.7. A Ogrencisinin Zenginlestirme On Test Giziminden Ornek

Sekil 4.8. A Ogrencisinin Zenginlestirme Son Test Giziminden Ornek
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Ogrencinin zenginlestirme boliimiinde sekle katti§gi detay ve anlamli gizgi sayisi 6n
test ve son test arasinda gelistirmistir. Ogrencinin 6n test gizimine bakildi§inda
‘Uzayli Kedi’ isimli gizimde bir kediye ait sekil bulunmaktadir. Kedinin temel kisimlari
cizilmigtir. Son test gizimine bakildiginda ise ‘Uzayh Istilasr’ isimli bir ¢izim
bulunmaktadir. Sekildeki detay sayisi, ¢ocuklarin her birinin Gstindeki anlaml
cizgiler, resmedilen mimikler ve fistila’ seklinde genis ve soyut bir olayi

barindirmasiyla zenginlesgmistir.
B Ogrencisinin Cizimleri:
1. Akicilik: Ogrenci akicilik bélimiinde, 6n testte 37 ve son testte 40 akici sekil

cizmisgtir.

-----------------------

/ \ \ "\\ ,v:‘\
Y /\/ U\

D@iq\)Gerl[tH?f\M”«

Sekil 4.10. B Ogrencisinin Akicilik Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrenci akicilik puanini dn testten son teste 3 puan arttirmistir.
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2. Orjinallik: Ogrenci orjinallik bélimiinde 6n testte 25 ve son testte 32 orjinallik

Gizimi yapmistir.
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Sekil 4.11. B Ogrencisinin Orjinallik On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.12. B Ogrencisinin Orjinallik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrencinin cizimlerine bakildiginda, o6zellikle son testteki cizimlerinde fen
kavramlarina, konularina ait gizimler bulunmaktadir. ‘Suyun buharlagsmasr’, ‘Yavru
caretta carettalar’ ve ‘Golge olusumu’ gibi gizimler 6grencinin fene olan ilgisinin bir
yansimasidir. Ozellikle yavru caretta ciziminde bilimsel hikayelerden olan ‘Caretta
Carettalar’ etkilenmis olacadi dusunulmektedir. Carettalar hikayesinde de

carettalarin yumurtalarindan ¢ikarak denize ulasma suregleri anlatilmaktadir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci basliklarin soyutlugu béliminden 6n testte

16 puan ve son testte 18 puan almistir.
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Sekil 4.13. B Ogrencisinin Bagliklarin Soyutlugu On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.14. B Ogrencisinin Basliklarin Soyutlugu Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrenci basgliklarin soyutlugu bélimiinde én testte 'Bir sonbahar gini’, ‘Yagmur
yagisr’, ‘Bir agag’ gibi basliklar kullanirken, son testte ‘Dogay! koruyahm’, ‘iklim
kosullarina gore giyim’ ve ‘Dogal guzelliklerimiz’ gibi basliklar kullanmigtir. Son
testte kullandigi bagliklarin derinligi ve soyutlugu daha yuksektir. Ayrica 6grencinin
bilimsel hikayelerde yer alan ‘gevreye karsi duyarlilik’ temasindan etkilenmis oldugu

sOylenebilir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme boliminden 6n testte 13 puan ve

son testte 15 puan almistir.
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Sekil 4.15. B Ogrencisinin Zenginlestirme On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.16. B Ogrencisinin Zenginlestirme Son Test Gizimlerinden Ornekler
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Ogrenci zenginlestirme boélimiinde sekle kattigi detay ve anlamli gizgi sayisini 6n

testten son teste 2 puan arttirmigtir.
C Ogrencisinin Gizimleri:

1. Akicilik: Ogrenci akicilik béliminde, 6n testte 25 akici sekil gizerken, son

testte 27 akici sekil gizmisgtir.
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Sekil 4.18. C Ogrencisinin Akicilik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci akicilik bolimiinde birbirinden farkli ve anlamh ¢izdigi sekil sayisini 6n

testten son teste 2 puan arttirmistir.

2. Orjinallik: Ogrenci orjinallik bélimiinde 6n testte 15 ve son testte 20 orijinal

cizim yapmistir.
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Sekil 4.20. C Ogrencisinin Orjinallik Son Test Ciziminden Ornekler

Ogrenci orjinallik bélimiinde kisitlanmis sekiller disindaki orijinal gizimlerini 6n
testten son teste 5 puan arttirmigtir. Ayrica 6grencinin son test cizimlerinde ‘Kral
balik’, ‘Elektrik devresi’ ve ‘Mikroskobik canl’ gibi g¢izimler bulunmaktadir.
Ogrencinin  krak balik giziminde bilimsel hikayelerden ‘Hayvanlar Meclisi’
hikayesinden, elektrik devresi ciziminde ‘Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki’
hikayesinden ve mikroskobik canli giziminde ‘Merakli Bakteri ile Kuskucu Amip’

hikayesinden etkilenmis oldugu dastnulebilir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci baslklarin soyutlugu béliminden 6n testte

12 puan ve son testte 13 puan almistir.
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Sekil 4.21. C Ogrencisinin Bagliklarin Soyutlugu On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.22. C Ogrencisinin Basliklarin Soyutlugu Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrenci bagliklarin soyutlugu bélimiinde gizimine koydugu baslik puanini én
testten son teste 1 puan arttirmistir. Ogrenci 6n test cizimlerinde ‘Cop adam’, ‘Su
kabi’ ve ‘Kalp’ gibi sade basliklar koyarken, son test ciziminde ‘Tek kas iki yiz’, ‘ici
su ile dolu olan kavanoz’ ve ‘Cam agacr’ gibi niteleyici basliklari tercih etmigtir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme bélimiinden 6n testte 12 puan ve

son testte 13 puan almistir.
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Sekil 4.23. C Ogrencisinin Zenginlestirme On Test Gizimlerinden Ornekler

Sekil 4.24. C Ogrencisinin Zenginlestirme Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci zenginlestirme boliiminde puanini n testten son teste 1 puan arttirmigtir.

Sekle kattigi detay sayisi artmigtir.

5. Erken Kapamaya Direng: Ogrenci erken kapamaya direng bolliimiinden son

testte 1 puan almigtir.
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Sekil 4.25. C Ogrencisinin Erken Kapamaya Direng Son Test Giziminden Ornek

Ogrenci bilerek ve mantikli bir sekilde gizimini tamamlamak igin orijinal seklin disina

cikmistir. Bu yuzden erken kapamaya diren¢ bolumunden puan almistir. Bu
bolumden puan alan tek 6grencidir.

D Ogrencisinin Cizimleri:

1. Akicilik: Ogrenci akicilik béliminde, 6n testte 28 akici sekil cizerken, son

testte 29 akici sekil gizmistir.
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Sekil 4.26. D Ogrencisinin Akicilik On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.27. D Ogrencisinin Akicilik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci akicilik puanini 6n testten son teste 1 puan arttirmistir.

2. Orijinallik: Ogrenci orijinallik boliimiinde 6n testte 22 ve son testte 24 orijinal
cizim yapmistir.
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Sekil 4.28. D Ogrencisinin Orijinallik On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.29. D Ogrencisinin Orijinallik Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrenci orijinallik béliminde puanini 6n testten son teste 2 puan arttirmigtir. Son
testte yapmis oldugu ¢izimlerde mantar, elektrik devresi ve gul sekli bulunmaktadir.
Ogrencinin ‘Mantarcik’ ciziminde bilimsel hikayelerden olan ‘Kremali Mantar
Corbasindan, Elektrik devresi giziminde ‘ Bilgi ve Beceri Yarismasi’ hikadyesinden ve
‘Gul’ ciziminde ise * GUl'un Hikayesi’ adli hikdyeden etkilendigi dugunulebilir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci basliklarin soyutlugu béliminden 6n testte

11 puan ve son testte 13 puan almigtir.

Sekil 4.30. D Ogrencisinin Bagliklarin Soyutlugu On Test Gizimlerinden Ornekler
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Sekil 4.31. D Ogrencisinin Basliklarin Soyutlugu Son Test Giziminden Ornekler

Ogrenci bagliklarin soyutlugu béliminde puanini 2 puan arttirmistir. On testte
yaptidi gizimlere ‘Sekilli gene’, * Degisik daglar’, ‘Tath bir muz’ bagliklarini verirken,
son testte ‘Modelli daglar’, * Okula giden uzun yol’ ve ‘Melek kalbi’ gibi basliklar
kullanmistir. Ogrencinin son test basliklarinin daha soyut ve niteleyicilerinin daha

yogun oldugu gorulmektedir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme bélimiinden 6n testte 10 puan ve

son testte 14 puan almistir.
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Sekil 4.32. D Ogrencisinin Zenginlestirme On Test ve Son Test Ornekleri

Ogrenci zenginlestirme bdlimiinde puanini 6n testten son teste 4 puan arttirmistir.
Ogrencinin ayni bélime ait 6n test ve son test cizimleri sekildeki gibidir. On testte
gizilen agac¢ sekline ait sadece govde ve toprak zemin eklenirken, son testte ayni
sekle ait detaylandirmalarin miktari artmistir. Agacin gévde ve toprak zeminine ek
olarak, Uzerindeki meyveler, zeminde bulunan bitkiler ve detaylari bulunmaktadir.
Sekil Uzerindeki anlamh ¢izgi ve detay sayisinin arttigi belirgin bir sekilde
goOrulmektedir. Ayrica 6grenci ayni agaca on testte ‘Oval aga¢’ bashgini koyarken,
son testte ‘Sihirli Meyve Agacr’ bashdini koymustur. Basliktaki nitelendirme

derinliginin arttig1 da dikkat cekmektedir.
E Ogrencisinin Gizimleri:
1. Akicilik: Ogrenci akicilik béliminde, 6n testte 20 akici sekil gizerken, son

testte 21 akici sekil gizmistir.
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Sekil 4.34. E Ogrencisinin Akicilik Son Test Cizimlerinden Ornekler

E 6grencisi akicilik bdlimunde birbirinden farkli ve anlamli ¢izdigi sekil sayisini 6n

testten son teste 1 puan arttirmigtir.

2. Orijinallik: Ogrenci orijinallik bélimiinde 6n testte 16 ve son testte 14 orijinal

cizim yapmistir.
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Sekil 4.35. E Ogrencisinin Orijinallik On Test Cizimlerinden Ornekler

Sekil 4.36. E Ogrencisinin Orjinallik Son Test Gizimlerinden Ornekler
Ogrenci orjinallik bélimiinde, 6n testte 16 orijinal sekil cizerken, son testte 14 orijinal

sekil gizmigtir. Orijinal sekil gizim performansinda dusus yasanmistir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci basliklarin soyutlugu boliimiinden 6n testte 1

puan ve son testte 0 puan almigtir.
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Sekil4.38.E Ogrencisinin Basliklarin Soyutlugu Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrenci basliklarin soyutlugu béliminde 6n testten son teste puan kaybi
yasamistir. Ogrenci bu bélimden son testte 0 puan almistir. On testte yazmig
oldugu ‘Gulimseyen yuz’ bashdi puan aldigi tek basliktir. Diger basliklarin herhangi

bir niteleyicisi olmadigi i¢in puan alamamistir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme bélimiinden 6n testte 13 puan ve

son testte 13 puan almistir.
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Sekil 4.39. E Ogrencisinin Zenginlestirme On Test Gizimlerinden Ornekler

Sekil 4.40. E Ogrencisinin Zenginlestirme Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrencinin zenginlestirme bélimiinde 6n test ve son test cizimleri arasinda fark
bulunmamaktadir. Sekillere ekledigi anlamli detay sayisi her iki durumda da esit

kalmistir. Ogrenci zenginlestirme bdlimiinde bir gelisme kaydedememistir.
F Ogrencisinin Cizimleri:

1. Akicilik: Ogrenci akicilik béliminde, 6n testte 23 akici sekil cizerken, son

testte 21 akici sekil gizmisgtir.
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Sekil 4.42. F Ogrencisinin Akicilik Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrencinin akicilik boliminde birbirinden farkli ve anlamli ¢izdigi sekil sayisi

azalmigtir.

2. Orijinallik: Ogrenci orijinallik bdliimiinde 6n testte 16 ve son testte 17 orijinal

cizim yapmistir.
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Sekil 4.44. F Ogrencisinin Orijinallik Son Test Cizimlerinden Ornekler

Ogrencinin ¢izmis oldugu orijinal sekil sayisi 6n testten son teste 1 puan artmistir.

3. Basliklarin Soyutlugu: Ogrenci basliklarin soyutlugu boliimiinden 6n testte ve

son testte 2 puan almistir.
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Sekil 4.46. F Ogrencisinin Bagliklarin Soyutlugu Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci basliklarin soyutlugu béliminde 6n test ve son testte 2 puan almistir.
Ogrenci 6n testte ‘Bulut’, ‘Yuvarlak gekic’ ve ‘Cép adam’ basliklarini kullanirken, son
testte ‘Oyun amblemi’, ‘insan bas’’ ve ‘Aga¢’ basliklarini kullanmigtir. Higbir

niteleyicisi bulunmayan ‘Agac¢’ ve ‘Bulut’ bagliklarindan puan almamistir.

4. Zenginlestirme: Ogrenci zenginlestirme boliimiinden on testte ve son testte

10 puan almistir.
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Sekil 4.48. F Ogrencisinin Zenginlestirme Son Test Gizimlerinden Ornekler

Ogrenci zenginlestirme bdlimiinde on test ve son testte 10 puan alarak seklilerle

kattig1 detay sayisinda bir gelisim kaydetmemisgtir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu calismada, bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin ortaokul 5. Sinif
ogrencilerinin yaraticiliklarina ve duyussal alan gelisimlerine etkisi arastiriimigtir.
Ayrica ogrencilerin bilimsel hikayelerle islenen fen dersine yonelik gorugleri alinarak
incelenmigtir. Bu bolumde arastirma kapsaminda elde edilen bulgulardan ulagilan
sonuglara, sonuglarin ilgili literaturle karsilastiriimasina, 6grenme-ogretme suregleri

ve gelecek arastirmalar igin olusturulan onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug ve Tartigsma

Arastirma problemlerine bagl olarak elde edilen sonuglar ilgili literatir kapsaminda
tartisilmistir. Oncelikle 6grencilerin yaraticih@i ve fen dersine kargl tutumlari

uzerinde durulmus, daha sonra 6grencilerin surece iliskin gorusleri tartisiimistir.

5.1.1. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Yaraticiliklarina Etkisi ile ilgili
Sonug ve Tartisma

Ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi
alan deney grubu 6grencileri ile ders kitabindaki etkinliklere dayali fen egitimi alan
kontrol grubu 6grencilerinin yaratici dislinme son test puanlarinda anlamli bir
farkhlik tespit edilememistir. Bagslangigta yaraticilik duzeyleri esit kabul edilen
(yaraticilik 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmayan) deney-kontrol
gruplarinin son test puanlari arasinda da belirgin bir farkliik olusmamistir. Bu
sonugtan hareketle bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitiminin mevcut calisma
grubunun yaraticiliklarinda bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu durumun sebebi
ulagilabilir calisma grubunun sayica az olmasi (36 kisi) ve uygulama suresinin izin
alinan 12 haftalik sureyle sinirli olmasi olarak gosterilebilir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin her ikisinin de yaraticillk puanlarinin artmasi, ders kitabindaki

etkinliklerin yaraticilik gelisimini saglayabilecek nitelikte olmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin yaraticiliklarina iliskin olarak gruplarin kendi iglerindeki gelisimlerin
incelenmesi i¢in on test-son test puanlari arasindaki iligki arastirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinin de puanlarinda bir artig, on test-son test sonuclari
arasinda anlamh bir farklilik elde edilmigtir. Her iki grubun yaraticilik duzeylerinde
g6zlenen bu degisimin sebebi, 6grencilerin zaman igerisinde bilissel ve psikomotor
geligsimlerinin saglanmasi olarak gorulebilir. Zihinsel ilerleme kaydeden o6grenciler
yaraticilik testi gizimlerini daha rahat yapmislardir.
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Literatlrdeki calismalara bakildiginda, bilimsel hikayelerin 6grencilerin yaraticihigina
etkisini arastiran bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Orcan ve Kandil inge¢’in (2016)
calisma sonugclari bu arastirmanin sonuglariyla uyusmaktadir. Organ ve Kandil
ingec (2016) tek gruplu on test son test deseniyle yuriittigi calismada gizgi roman
teknigiyle gelistirilen bilim kurgu hikayelerinin 11. Sinif 6grencilerinin yaratici
dusunme becerilerine etkisini arastirmistir. Yaraticilk duzeylerini Olgen Farkli
Dastnme Testi 6n test-son test sonuglarinda anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Boylece bilim kurgu hikayelerinin yaraticiligi gelistirdigi sonucuna ulagiimigtir.
Masal, hikaye gibi yazinsal tlrdeki urtnlerle bilimin harmanlanmasi sonucu olugsan
artnlerin ¢ocuklarda yaraticilik ve disliinme becerisinin gelisimini, bilimsel bilginin

Ozumsenmesini sagladigl savunulmustur.

Yaraticilik, her bireyde az ya da ¢ok bulunan bir 6zelliktir ve gelistirmek mumkuandur.
Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesi, giinliik hayatta problem ¢ézme becerilerinin
gelismesine, toplum ihtiyacina cevap veren fikir, riin ve buluglarin ortaya ¢ikmasina
olanak saglayacaktir. Bu yuzden ogrencilerin hayal guglerini harekete gecirecek,
elegtirel bakig acilarini yansitabilecekleri 6gretim yontem ve tekniklerinin ders iginde
kullanilmasi 6grencilerin yaraticihdina katki saglayacaktir. Yaraticilik geligtirilebilen,
fakat gelismesi bazen uzun siregler gerektiren bir 6zelliktir. Bu yltzden bilimsel
hikayelerle desteklenen fen derslerinin yaraticiigi etkilemesi igin yeterli sirede

ogretimi yapilmahdir.

5.1.2. Bilimsel Hikayelerin Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlarina Etkisi ile
ligili Sonug ve Tartisma

Ders kitabindaki etkinliklere ek olarak bilimsel hikayelerle desteklenen fen egitimi
alan deney grubu ogrencileri ile ders kitabindaki etkinliklere dayali fen egitimi alan
kontrol grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum odlgedinden elde edilen son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamistir. 12 haftalik uygulama sulreci
sonunda gruplarin fene yonelik tutumlari benzer ¢ikmigtir. Ayni sekilde deney ve
kontrol gruplarinin kendi iginde fen tutumunun incelenmesine yonelik yapilan analiz,
benzer sonuglar ortaya koymustur. Her iki grubun da on test-son test puanlarinda

belirgin bir degisim gerceklesmemigtir.

Literatirdeki calismalarla karsilastinildiginda, farkli sonuglara rastlanmistir.
Yilmaz'in (2013) kavram Kkarikaturleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin

ogrencilerin fen tutumuna etkisini arastirdigi calismasinda, deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin fene yonelik tutum ve motivasyonlarina ait 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamh bir farklilk bulunmamistir. Sen Gimus (2009) bilimsel
hikayelerle islenen fen dersinde, deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum puanlarinda artis olustugu sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Ritchie,
Tomas ve Tones (2011) dykuleme yontemini kullandiklari galigmada deney grubu
ogrencilerinin biyo-quiz seklindeki ankete verdikleri cevaplarin sonuglarindan, ilgi ve

tutum alaninda belirgin bir gelisme kaydedildigi sonucunu bulmustur.

Tutumlar, yasantilar yoluyla kazanilan ve olusmasi ¢ogu zaman uzun suregler
gerektiren ozelliklerdir. Tutum degismesi zor ve degisse bile hemen gézlenemeyen
bir dzelliktir. Calismanin izin alinan uygulama suresinin yeterince uzun olmamasi,
calismaya katilan 6grenci sayisinin azligi fene yonelik tutum puanlarinda belirgin bir

fark olusmamasina neden olmustur denilebilir.

5.1.3. Bilimsel Hikayelerle Desteklenen Fen Dersine Yonelik Ogrenci
Gorusleri ile llgili Sonu¢ ve Tartisma

Fen bilimleri dersinin diger derslerden ayiran ozellikleri ile ilqili;

Ogrenciler fen derslerini diger derslerden ayiran ézellikleri; bilimle yakindan iligkili
olmasi, arastirip 6grenmeye olanak saglamasi, eglenceli olmasi, gunluk hayatla ilgili
olmasi, degisik ve ilging konular icermesi, deneyler yapilmasi, 6gretmen sevgisi,
ilerde secilecek meslegin fenle ilgili olmasi ve deftere daha az yazi yazilmasi

seklinde siralamiglardir.

Fen dersinin 6grenciler tarafindan bilimsel glici ylksek bulunmasi ve arastirip
ogrenmeye olanak saglayan yapisinin oldugunun dusunulmesi, bilim okuryazari
bireyler yetistirmek igin etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir. Ayrica ilerde segilecek
mesledin fen ile ilgili olmasi da kariyer hedefi gelistirmek agisindan 6nemlidir.
Heering (2010) toplumun nitelikli mihendis ve bilim insanlarinin yetistiriimesine
ihtiyac duydugunu, bunun da ancak etkili bir bilim egitimi sunarak, kariyer hedefi

olusturmaktan gectigini savunmustur.

En cok sevilen bilimsel hikayeler ve hikayelerin sevilme nedenleri ile ilgili;

Ogrenciler tarafindan en gok sevilen ve ilgi gekici bulunan bilimsel hikayeler; Caretta
Caretta, Gegmise Yolculuk, Bilgi ve Beceri Yarismasi, Kremali Mantar Corbasi,
Alingan Bakteri ve Kugskucu Amip, Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki seklinde

siralanmigtir.
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Ogrencilerin hikayeleri ilgi gekici bulmalarinin sebepleri Ders islenisi, Bilissel Alan
ve Duyussal Alan temalari altinda toplanmistir. Ogrenciler Ders islenisi ile ilgili
olarak; guzel bir etkinlik olmasi, dersin zevkli gegmesini saglamasi, Biligsel Alan ile
ilgili olarak; bilgilendirici olmasi, carettalarin neden 06ldigunu 6grenmek, maya
mantarlari hakkinda bilgi sahibi olmak, elektrik devrelerini 6grenmek gerekceleri
sunulmustur. Duyussal Alan temasiyla ilgili olarak, hikayelerin degigik ve ilgi ¢ekici
olmasi, hikayedeki olaylarin sagirtmasi, mikroskobik canlilara ve elektrik konusuna
olan sevgi seklinde gerekgeler sunulmustur. Bilimsel hikayelerin sevilme sebepleri
ile en ¢cok gorusg bildirilen ozellikler ise, dersin hikayelerle igslenmesinin eglenceli bir

ortam olusturmasi, hikayelerin ilgi ¢ekici ve bilgi igeriginin yuksek olmasidir.

Bilimsel hikayelerin sagladidi yararlar ile ilgili;

Ogrenciler bilimsel hikayelerin sagladi§ yararlara farkli agilardan yaklasmiglardir.
Ders Islenigi ile ilgili olarak; bilimsel hikayelerin ders islenigini eglenceli hale getirdigi
vurgulanmistir. Hikayelerin sundugu eglenceli 6grenme ortamlari, 6grencilerin
sikilmadan, keyif alarak ve kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri bir sinif atmosferi
olugsmasina olanak vermektedir. Literatirdeki calismalarda da benzer sonuglar yer
almaktadir. (Yilmaz, 2013; Sen Gumus, 2009; Coskun, 2012; Tuarkes, 2011)
Arastirmacilarin yuruttukleri tez galismalarinda bilimsel hikayelerin eglenceli bir

ortam sundugu dgrenciler tarafindan belirtilmigtir.

Bilissel Alan ile ilgili olarak; hikayelerle islenen derslerin, konulari daha iyi ve kolay
anlamayi sagladigi, akilda kalicihgr da arttirdigi sdylenmistir. Bunun yaninda
hikayelerin bilgi verici olmasi ve var olan bilgileri pekistirme gucune sahip olmasi
egitsel gucl yuksek bir ara¢ oldugunun gostergesidir. Akarsu ve arkadaslari (2015)
yaptiklari ¢alismada bilimsel hikayelerin fen egitiminde kullaniimasinin konulari
anlamay! kolaylastirdi§i sonucu ortaya gikmistir. Ogrenciler, yaptiklari hikaye
tamamlama etkinliklerinin hem hikdye yazma becerilerine hem de yaraticiliklarina
olumlu yonde katki sagladigini belirtmislerdir. Hikayeler icine yerlestiriimis fen
kavramlari, bilgiler, soyut fikirler belli bir olay zinciri icerisinde verildiginde hem
ogrencilerin ilgisini ¢gekmis hem de farkinda olmadan zor olarak nitelendirdikleri
konulari dgrenmelerini saglamistir. Ozellikle soyut kavramlarin 6gretiimesinde etkili
olmaktadir. Demircioglu, Demircioglu ve Ayas’a gore (2006) soyut kimya kavramlari
bilimsel hikayelerle sunuldugunda, kavramlarin yapilandirma ve anlagiimalar

kolaylasmistir. Kavram yanilgilarinin gideriimesinde de etkili olmaktadir. Ayvaci ve
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Coruhlu (2009) aciklayici hikaye yonteminin kavram yanilgilarini onlemede etkili
oldugunu ortaya c¢ikarmigtir. Ayni zamanda hikayelestirilmis bilgiler unutmayi
engelleyerek akilda kalicilligi da saglamaktadir. Sen Gumus (2009) bilimsel
hikayelerin akilda kaliciigi arttirdigini galismasinda elde etmistir. Ogrencilerin
sikilmadan, 6n yargl gelistirmeden, Ozguvenlerini arttirarak derse karsi pozitif
duygular olusturmalarina firsat vermistir. Bazi hikayelerin sonunda bulunan hikaye
tamamlama etkinlikleri ile 6grenciler hayal gulglerini harekete gecirerek kendi
pencerelerinden hikayeler olusturmuslardir. Boylece hem yazma becerilerinin hem
de yaraticiliklarinin gelismesine olanak saglanmistir. Cirali ve Usluel (2015) dijital
hikdye anlatma yonteminin ogrencilerin yazma becerilerine etkisini arastirdigi
calismasinda, hikayelerle anlatmanin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
belirgin bir fark yarattigini ortaya ¢ikarmistir. Hikayeler 6grencilerin kendilerini ifade
etmede kullandiklari etkili bir arag olmustur. Duyusgsal Alan ile ilgili olarak ise;
hikadyelerin yasamin iginden alinmasi ve fenin hayatimizdaki yerini 6gretmesi
ifadelerine 6grenciler tarafindan sik¢a yer verilmistir. GUnlUk hayatta karsilagilan
neredeyse tiim olaylar fen konularindan parcalar tasir. Ogrencilerin teorik olarak
sinifta 6grendikleri konularin gunluk hayattaki karsiliklarinin fark etmeleri, fen
dersini anlamlandirmalarina ve deger vermelerine olanak saglamistir. Derste
kullanilan bilimsel hikayeler icerisindeki tum olaylar 6grencilerin gunluk hayatta
kendilerinin de karsilasabilecekleri tirdendir. Bu yluzden hikayelerle ders iglenirken
ogrencilerin hissederek ve yasayarak 6grenmeleri saglanmigtir. Bdylece 6grenciler

fenin hayat igindeki yerini kavramiglardir.
Bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinin hayal gicline etkisi ile ilgili;

Ogrencilerin bliyiik cogunlugu bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinin
hayal gucu gelisimine katki saglayacagini belirtmistir. Hayal gucu 6grencilerde belli
oranlarda var olan ve farkl yontemlerle geligtirilebilen bir 6zelliktir. Bir yangini
baglatan kivilcim gibidir. Kiguk bir hayal glcu buyuk ve faydali gelisimlerin
baslaticisi olabilir. Bu acidan bilimsel hikayelerin icerdigi farkli konular ve ilging
olaylar dgrencilerin hayal guglerini tetikleyen bir etken olmustur. Hayal gucunu

kullanan 6grenciler kendi bakis acgilarindan yaratici hikayeler olusturmuslardir.

Fen dersine karsi gelistirilen ilqi ile ilgili olarak;
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Ogrencilerin bllylik c¢ogunlugu bilimsel hikayelerle islenen derslerin fene olan
ilgilerini arttigini belirtmiglerdir. Derslerin rahat ve edlenceli gegmesi, ogrencilerin
daha ¢ok derse yonelmelerinde etkili olmustur. Dersi severek yaklasan 6grencilerin
de dersteki katilimlari artmistir. liging ve eglenceli olaylar igeren hikayeler
ogrencilerin merak duygularini uyandirmistir. Boylece ogrencilerin ilgilerini gekerek,
konu ile ilgili arastirma yapip daha fazla 6grenme isteklerini arttirmistir. Mutonyi
(2006) calismasinda o6grencilerle yaptigi goérismeler sonucunda fen kitaplarinin
sikict oldugu, oysaki hikayelerin hem eglenceli oldugu hem de kitapta yeni bilgiler
arastirmaya tesvik edici oldugu sonucuna ulasmigtir. Bu acgidan
degerlendirildiginde, ogdrencilerin kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu aldigi
soylenebilir. Derse karsi ilgi olusmasi akademik basarlyi da beraberinde

getirecektir.

Derse karsi ilgi ve sevgi gelistirmek olumlu tutum olusumunda temel faktorlerdendir.
Konunun egdlenceli geg¢mesi, merak edilmesi, olumlu duygular beslenmesi
ogrencilerin duyugsal ogrenmeler gergeklestirmelerini saglar. Fen dersine deger
verilmesi, ilgi duyulmasi, fen ile ilgili konularin istekli bir sekilde takip edilmesi
bilimsel hikayeler sayesinde kazanilan duyussal 6grenmelerdir. Demircioglu ve
arkadaslarina (2006) gore hikayeler 6grencilerin daha ¢ok ilgi, tutum gibi duyugsal

ozelliklerine etki etmektedir.

Fen konularinin gunlik yasamla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak;

Ogrencilerin blyiik ¢cogunlugu fen konularinin ginlik hayatla iligkilendirimesinde
bilimsel hikayelerin katkisi oldugunu belirtmistir. Fen konulari ile ilgili hazirlanan
bilimsel hikayeler her 6gdrencinin gunlik hayatta karsilasabilecegi olaylari konu
almaktadir. Bu ytzden 6grenciler hikayeleri okurken kendilerini hikayenin bir parcasi
olarak hissedebilmiglerdir. GUnlUk hayatta yasadiklari tim olaylarin altinda yatan
bilimsel gercegi fark etmis ve dogaya karsi algilari aciimistir. Boylece keyifli bir
sekilde bilgilenerek, farkindalik kazanmislardir. Dodadaki olaylara karsi algilari
acllan ogrenciler karsilastiklari her olay veya probleme sorgulayici bir tavirla
yaklasip, elestirel disinme becerileri kazanabilirler. Ritchie, Tomas ve Tones
(2011) tarafindan hikayelerin sosyo-bilimsel konularda kullaniimasiyla yapilan
calismada, hikayeleme yonteminin ogrencilerin gunluk hayatta kargilagtiklar
olaylarda anlayis kazandirma, yasadiklari sorunlara ¢ozum getirebilme nitelikleri

oldugu ortaya koyulmustur.
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Klasik fen dersleri ile bilimsel hikdyelerle desteklenen fen dersleri ile ilgili olarak;

Ogrenciler klasik fen derslerinin 6zelliklerini konulari igleyip soru ¢dzmek, konularin
daha hizli igslenmesi, sinavlarda faydali olmasi seklinde nitelendirmislerdir. Bilimsel
hikayelerle desteklenen fen dersi icin yaraticilik ve hayal gucu gelistiren, akilda
kalici, eglenceli, konulari daha iyi anlamayi saglayan, konulari pekistirmeyi
saglayan niteliklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin verdikleri ifadelerden halihazirda
isledikleri fen derslerinde genellikle 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisinin hakim
oldugu sonucu ortaya cikabilir. Ogrencilerin daha ¢ok sinav odakli hareket etmeleri,
konu igleyip test cozmeleri alisik olduklari dizende isledikleri ders seklidir. Bilimsel
hikayelerle desteklenen derslerde ise, 6grenciler bilissel ve duyussal alanda
ogrenmeler gerceklestirerek hem konulari kolaylikla 6grenmis, farkli beceriler
kazanmig hem de eglenceli zaman gegirmiglerdir. Bilimsel hikayeler, 6grencilere gok
yonlu kazanimlar sunmaktadir. Simgek (2004 ) tarih konularinin 6gretiminde hikaye
anlatim yonteminin etkililigini arastirdidi ¢alismasinda, hikdye anlatma yonteminin
ogrencilerin bilgi, kavrama duzeyleri ve toplam erisilerinde daha basarili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin biylk gogunlugu ‘fen dersini nasil islemeyi tercih edersiniz?’ sorusuna
bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesini istediklerini belirtmiglerdir. Bunun
yaninda bazi égrenciler kararsiz kalirken bazilari klasik fen derslerini tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun sebebi de egitim sisteminin sinavlara dayali olmasi, sinavlarin
ogrenci hayatini sekillendirmede ¢ok etkili olmasi sebebiyle kisa slrede konulari
isleyip soru ¢ézmenin daha énemli oldugunu diisinmeleridir denilebilir. Ogrencilerin
alisik olduklari ders isleme seklinden kolaylikla vazgecmek istemedikleri

soylenebilir.

Hikaye yonteminin baska derslerde kullanilmasiyla ilqili olarak;

Ogrencilerin blylk codunlugu hikayelerin bagka derslerde de kullanilabilecegini
soylerken, bir kismi sadece fen dersine uygun olacagini belirtmistir. Ogrenciler
Ozellikle hikayelerle islenen derslerin daha iyi ve kolay anlasildigina vurgu
yapmislar, zor derslerde de kullanilsa anlamamiz kolaylasirdi seklinde yorumlarda
bulunmuslardir. Erten, Kiray ve Sen Gumus (2013) égrencilerin anlamakta guglik
cektikleri konularin hikaye igerisinde verildiginde anlamayi kolaylagtiracagini
belirtmigtir.
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Ogrenciler hikaye yonteminin 6zellikle matematik dersinde kullanilabilecegini
belirtmiglerdir. Matematigi tercih etmelerinin sebebi, soyut ve 6grenciler tarafindan
zor oldugu dusunulen konular icermesi olabilir. Bilimsel hikayeler soyut kavramlari
somutlastirmada ve kavramlar arasi baglantiyr yakalamada etkili oldugu igin
matematikte kullanimi uygun olabilir. Hikayelerin matematigin yaninda Turkce
dersinde de kullanilabilecegi soéylenmigstir. Bilimsel hikayeler Turkc¢edeki hikaye
tekniginin farkli bir tiri oldugu icin benzer etkinliklerdir. Son olarak hikayelerin
sosyal bilgiler dersinde de kullanilabilecegi belirtiimistir. Sosyal bilgiler dersindeki
yasanmis olaylar hikayelestirildiginde 6grencinin ilgisini daha gok ¢ekebilir. Erdogan
calismasinda (2007) tarih derslerinde resimlendirilmis dykulerin 6grencilerin tarihsel
dusunme becerilerinin gelisimine, soyut dusunme, empati ve neden sonug iligkisi

kurabilme becerilerine katki sagladigini bulmustur.

5.1.4. Ogrenci Goériismeleri ile Bilimsel Hikayelerle Desteklenen Fen
Dersinin Degerlendiriimesine Yonelik Sonug¢ ve Tartigsma

Deney grubundan amagl drneklem secimiyle elde edilmis alti 6grenciyle yapilan

gorusmeler sonucu, égrencilerin fikirleri derinlemesine incelenmistir.

Fen dersinin diger derslerden farki ile ilgili olarak;

Ogrenciler fen dersini diger derslerden ayiran 6zelliklerle ilgili olarak Ders islenisi ve
Duyussal Alan temalarinda fikirler belirtmislerdir. Ders iglenisi ile ilgili deneylerle ve
hikayelerle islenen fen dersinin eglenceli gectigi, yeni etkinlikler icerdigi, enerjik bir
ders oldugu, zevkli konular icerdigi, ilgin¢g ve degisik konular icerdigi, daha once
bilinmeyen seyleri dgrettigi belirtiimistir. Duyussal Alan ile ilgili olarak ise, fenin
gercek hayatla iligkili olmasi, meslek sec¢imi, fenin hayati anlatmasi gerekgeleri

verilmistir.

Ogrenciler igin fen dersi bircok yéniiyle diger derslerden farkli tutulan bir derstir. Fen
dersinin dinamik ve enerjik yapisi, sundugu 6grenme atmosferi, ilging konulara yer
vermesi, hayati anlatmasi ve kariyer hedefi gibi 6zellikler fen dersinin ayri bir yere
sahip olmasina yol agcmistir. Ogrencilere farkli agilardan hitap eden 6zellikleri

bulunmaktadir.

En cok ilgi ceken bilimsel hikadyeler ve ilgi cekme sebepleri ile ilgili olarak;

Ogrenciler en cok hoslarina giden ve ilgi cekici olarak bulduklari bilimsel hikayeleri

Caretta carettalar, Sinem Ogretmenin Tatsiz Keki, Gegmise Yolculuk, Bilgi ve Beceri
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Yarigmasi, Alingan Bakteri ve Kugskucu Amip, Kremali Mantar Corbasi olarak

siralamislardir.

Hikayeleri ilgi gekici bulmalarinin sebepleri ise Biligsel Alan, Duyugsal Alan ve Ders
Islenisi Temalarinda toplanmistir. Ders Islenisi ile ilgili, hikayelerin eglenceli bir
yapisinin olmasi, Biligsel Alan ile ilgili konularin 6grenilmesini saglamasi ve bilgi
verici olmasi gerekgeleri sunulmustur. Ogrenciler Duyussal Alan temasinda
yogunlagsmiglardir. Hikayelerin hoslarina gitmesi, ilgi cekici olmasi, icerdigi konularla
ilgili farkindalik ve duyarhlik kazandirmasi, gunlik hayatta karsilastiklari olaylari
icermesi ve bu yuzden dikkatlerini ¢cekmesi, hikayelerin fen konulariyla gunluk
hayattaki olaylar arasinda benzetmeler yapmasi gibi gerekgeler 6grencileri duyussal

anlamda etkileyen hikaye 6zellikleridir.

Hikavyelerin sagladigi yararlar ile ilgili olarak;

Ogrenciler hikayelerin sagladigi yararlara farkl agilardan yaklagsmislardir. Biligsel
Alan ile ilgili olarak; hikayelerin bilgi verici olmasi ve 6gretici olmasi, konularin daha
iyi anlasiilmasini saglamasi, pekistirici bir etkisinin olmasi, yaratici dugsinmeye tesvik
etmesi, akilda kalici olmasi ve daha iyi 6grenmeyi sagladigi i¢in sinavlarda yardimci
olmasi fikirleri paylasilmistir. Ders islenisi ile ilgili olarak; hikayelerin eglenceli bir
ogrenme ortami sunmasi ve fenin bir 6zeti, kisaltmasi gibi gérinmesi, Duyussal
Alan ile ilgili olarak ise hikayelerin gercek hayattan verilmis ornekler icermesi

sebebiyle 6grencilerin daha ¢ok deger vermesi gerekgeleri belirtiimistir.

Ogrencilerin paylagimlarindan hareketle, bilimsel hikayelerin bilgi igeriginin konulari
ogretmede yeterli oldugu ve sahip oldugu ilging konularla meraklarini zinde tuttugu
sonucuna ulagilabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi icin derse yogunlasmalarina ve
kolaylikla 6grenmelerine imkan vermektedir. Ogrenmis olduklari konularin da
pekistirilmesinde etkili olmaktadir. Ozellikle ginlik hayatta karsilasilacak tirden
konular icermesi 6grencilerin hikayeleri i¢gsellestirmelerine ve fen konularinin gunlik
hayattaki karsiligini bulmalarina firsat vermektedir. Bilimsel hikayelerde ilging
olaylar zincirine gébmulmus bilimsel kavramlar, olgular 6grenciler tarafindan daha
rahat anlagilarak, akilda kalicihgi arttiracaktir. Eglenceli ve pozitif bir 6grenme
ortami sunmasi 6grencileri konulara karsi olusturulacak 6n yargilardan uzak tutarak,

huzurlu bir 6grenme atmosferi sunacaktir.

Bilimsel hikayelerin hayal giicine etkisi ile ilgili olarak;
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Ogrenciler bilimsel hikayeler ve hikdye tamamlama etkinliklerinin hayal gucl
gelisimine katki saglayacagi konusunda hemfikir olmuslardir. Bilimsel hikayelerin
anlattigi ilging olaylar sayesinde dikkatlerini toplayarak ve hayal guglerini ¢alistirarak
guzel hikayeler olusturabileceklerini, farkl agilardan bakarak hikayenin igine farkl
duygular, olaylar katabileceklerini vurgulamislardir. Ogrenciler hikayeleri
tamamlarken mevcut bilgilerini de kullandiklari igin bilgilerin tazelenmesini
saglayacaktir. Ogrenciler hikayeleri okuduklarini, disindiklerini, beyinlerini
calistirarak yazma becerilerini geligtirdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica bilimsel
hikayeler ogrenciler tarafindan bilimi daha zihinde tutucu olarak nitelendirilmistir.
Bilimsel kavramlarin zihinde olusturulmasina yardimci olmaktadir. Ogrencilerin
hikayeleri okurken hikayenin igindeymis gibi hissetmeleri, hikayeyi yasamalari da

duyussal anlamda etkilendiklerini gosteren en 6zel kanitlardandir.

Bilimsel hikayelerin fen ilgisine etkisi ile ilqili olarak;

Ogrencilerden bliyiik cogunlugu bilimsel hikayelerin fene olan ilgilerini olumlu yénde
etkiledigini belirtirken, bazilari fen ilgilerinde bir degisiklik yaratmadigini belirtmistir.
Ogrenciler fen dersi bilimsel hikayelerle desteklenince daha cok sevdiklerini, daha
fazla ilgilenmeye basladiklarini, hikayelerle cok eglendiklerini sdylemiglerdir. Ayrica
bir 6grenci normal hayatta karsilastigi olaylarda ve fen kitabini her agisinda aklina
bilimsel hikayelerin geldigini, bu durumun da hosuna gittigini sdylemistir. Hikayeler
ilgi c¢ekici yapilari sayesinde oOgrencilerin merak duygularini dinamik tutarak
ogrenme isteklerini arttiracaktir. Boylece ogrenilen bilgilerin akilda kaliciligi da
artacaktir. Tum bu Ozellikler 6grencilerin fene olan ilgilerini gelistirmektedir.

Ogrencilerin duyussal anlamda 6grenmeler gerceklestirmelerini saglamaktadir.

Klasik fen dersleri ile hikayelerle islenen fen derslerinin 6zellikleri ile ilgili olarak;

Ogrenciler klasik fen derslerinin 6zelliklerini, 6gretmenin konuyu énceden anlatmasi
ve sonra uygulama yapilmasi, ciddi ve sikici bir ders ortami seklinde nitelendirirken,
hikayelerle islenen fen dersini, edlenceli ders ortami, ayni fen konularini icermesine
ragmen daha iyi anlamayi saglamasi, ¢ocuklarin ilgilerini gekmesi, dustndurdugu
icin zihinsel gelisim saglamasi seklinde nitelendirmislerdir. Ogrenciler hikayelerle
islenen derste yine ayni fen konulari kazanimlarini iglediklerini, o ylzden bilgi
acisindan eksik bir yoni bulunmadigini vurgulamiglardir. Sadece ilgi g¢ekici ve

eglenceli bir yontemle dersin sunuldugunu savunmusglardir.
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Hikayelerin baska derslerde kullaniimasi ile ilgili olarak;

Ogrencilerin  blylk ¢ogunlugu bilimsel hikayelerin bagka derslere de
uyarlanabilecegini belirtmislerdir. Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve ingilizce
derslerinde de kullanilabilecegi ongorulmustir. Matematik dersinin zor ve soyut
konular igermesi 6grencilerin dnyargi gelistirmelerine sebep olmaktadir. Matematik
ve geometri konularinda hikayelerin yazilmasi konularin anlasiimasini
kolaylastiracagi dustinulmektedir. Bunun yaninda sosyal bilgiler dersinde Atatlrk’an
hayati konusunun hikayelestirilebilecegi belirtiimistir. Ayrica Turkge ve Ingilizce
derslerinde de hikayelerin kullanilabilecegi fikri 6grenciler tarafindan sunulmustur.
Ogrenci ifadelerinden hikayelestirme ydnteminin diger derslerde kullaniminin uygun
olacagi hem sayisal hem de sozel derslerde kullanilabilecegdi gorusleri elde

edilmigtir.
5.2. Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgulara dayanarak, 6grenme-6gretme sureclerine ve

gelecekteki arastirmacilara yol gosterebilecek dnerilere yer verilmistir.

5.2.1. Siirece Yénelik Oneriler
1. Ozellikle kigik yas grubu ogrencilerde, fen kazanimlarinin uygunluk
durumuna gore, hikayelestirmeye uygun olan konular, bilimsel hikayeler

yoluyla 6grencilere sunulmahdir.

2. Bilimsel hikayeler icerisinde 6grencilerin hayal guglerini harekete gegirecek,

yaraticiliklarini gelistirecek etkinliklere daha sik yer verilmelidir.

3. Ogrencilerin bilime ilgi duymalarini saglayan kitap ve dergilerle kiigik
yaslarda tanigtirimalari gerekir. Bu yuzden ailelerin bu konuda

bilingclenmeleri saglanmalidir.
4. Bilimsel hikayeler farkli 6gretim yontemleriyle birlikte kullanilabilir.

5. Bilimsel hikayeleri tamamlama etkinliklerinde, égrencilerin farkh yollardan
urin olusturabilecekleri ortamlar hazirlanabilir. Kalem-kagit etkinlikleri
diginda &grencilerin  kendilerini ifade edebilecekleri farkli araclar

geligtirilebilir.
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6. Universite egitim fakiltesinde 6grenim goéren ogrencilere bilimsel hikaye
olusturma konusunda egitim verilmeli, bilimsel hikdye hazirlama ve

hazirlatma becerileri kazanmalari saglanmalidir.

5.2.2. Gelecekte Yapilacak Arastirmacilara Yénelik Oneriler
1. Bilimsel hikayeler fen bilimleri dersinde kullaniimistir. Baska derslerde de

kullaniimasi saglanabilir.

2. Bu aragtirma 5. Sinif o6grencileriyle yurutulmustur. Farkh seviyelerdeki
ogrenci gruplarinda fen dersleri bilimsel hikayelerle desteklenerek

islenmelidir.

3. Arastirmada bilimsel hikayelerin dgrencilerin yaraticihgina ve duyussal
gelisimlerine etkisi incelenmigtir. Bilimsel hikayeler farkli bagimh degiskenler

acisindan incelenebilir.

4. Benzer Ozellikte bir galisma deney ve kontrol gruplarinin érneklem sayilari

arttinlarak yapilabilir.

5. Yaraticilik ve tutum gibi Ozelliklerin etkilenme sureleri uzun surecleri
gerektirdigi i¢in, benzer bir galisma daha uzun uygulama sureleri igerisinde

yurutulebilir.
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dayanmaktadir. Calismaya katildiktan sonra ve gorisme sirasinda rahatsizlik
hissederseniz istediginiz anda vazgecebilirsiniz. Calismadan vazgecmek size
herhangi bir sorumluluk yaratmayacaktir. Kimlik bilgileriniz kesinlikle kimseyle
paylasiimayacak, gizli tutulacaktir.

Akliniza takilan herhangi bir soruyu aragtirmaci ile paylagabilirsiniz.

Bu calismaya tamamen gonullt olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
cikabilecegimi  biliyorum. Verdigim bilgilerin  bilimsel amacl yayimlarda
kullaniimasini kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya
geri veriniz).

Ogrenci isim Soyad Tarih

imza

Adres:
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EK 5. GONULLU KATILIM FORMU (VELI)

Bu calisma Hacettepe Universitesi’nde yiiksek lisans yapan fen bilimleri gretmeni
Asli GOLCUK tarafindan, Prof. Dr. Fitnat KAPTAN bagkanliginda yurutulmektedir.

Arastirmanin amaci; Bilimsel Hikayeler ve Hikdye Tamamlama Destekli Fen
Egitiminin 6grencilerin tutum ve yaraticiliklarina olan etkisini arastirmaktir. Bilimsel
hikayeler destekli fen egitiminin 6grencilerin tutum ve yaraticiliklarinda nasil bir
degisim yarattigini belirlemek hedeflenmistir. Olgmek igin Tutum Olgegi ve Torrance
Yaraticilk Testi Sekilsel Kisim uygulanacaktir. Uygulamalar sonunda ise bu
yontemle iglenen dersler hakkinda 6gretmen ve ogrencilerle gérusmeler yapilacak,
fikirleri alinacaktir. Bu slregte ses kayit cihazi kullanilacaktir.

Arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.

Calismaya katlma tamamen gonullilik esasina dayanmaktadir. Katililip
katiilmamaya kendiniz karar verebilirsiniz. Calismaya katildiktan sonra rahatsizlik
hissederseniz istediginiz anda vazgecgebilirsiniz. Calismadan vazgecmek size
herhangi bir sorumluluk ya da not kaybi yaratmayacaktir. Kimlik bilgileriniz kesinlikle
kimseyle paylasiimayacak, gizli tutulacaktir.

Akliniza takilan herhangi bir soruyu arastirmaci ile paylasabilirsiniz. Calisma
hakkinda daha fazla bilgi almak isterseniz, iletisim adresim asagida bulunmaktadir.

Calismaya katkida bulundugunuz i¢in ¢ok tesekkir ederim.

Tel: 0554 603 1439
Mail: aslisrn@gmail.com
Adres: Ted Ankara Koleji Ortaokulu Fen Zumresi 1. Kat

imza:

Ogrencimin ¢alismaya katilmasina izin veriyorum.

Veli ilsim Soyad:  imza:

Tel:
Adres:
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EK 6. BILIMSEL HIKAYELERLE iSLENEN FEN DERSINE YONELIK OGRENCI
GORUSLERI FORMU

Sevgili 6grencilerim, fen bilimleri dersinde kullandigimiz bilimsel hikayeler ve hikaye
tamamlamaya dayali yontemle ilgili sizin goruslerinizi almak istiyorum. Soracagim sorulara
samimi cevap vermeniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar sadece bilimsel-akademik
amagh kullanilacaktir. isminiz arastirmaci tarafindan sakl tutulacaktir. Anlayamadiginiz
sorulari arastirmaciya sorabilirsiniz. Cevap vermek istemediginiz sorulari gecebilirsiniz.

Katiliminiz i¢in tesekklr ederim.
Asli Golcuk
Hacettepe Universitesi
ilkdégretim-Fen Bilgisi Egitimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
SORULAR
1. Fen bilimleri dersini diger derslerden ayiran 6zelligi nedir?

2. Fen konulariyla ilgili olugturulan bilimsel hikadyelerden en ¢ok ilginizi ¢ceken

hangisi oldu? Neden?

3. Fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin sizce ne gibi

yararlari oldu?

4. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle igslenmesi ve hikaye tamamlama etkinligi

yapmak hayal gtict gelisimine nasil etki eder?

5. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin derse karsi

olan ilginizde nasil bir etkisi oldu? Yaziniz.

6. Fen konularinin gunlik yasamla iligkilendiriimesinde, bilimsel hikayelerin

katkisi oldu mu? Nasil bir katkisi oldu yaziniz.

7. Hikayelerle islenen fen dersleri ile klasik fen derslerini karsilastirdiginda neler

soyleyebilirsiniz?
8. Hikaye yontemi bagka derslerde de kullanilabilir mi sizce?

9. Fen derslerinde bilimsel hikayelerin kullaniimasi yonteminde eksik

buldugunuz yonler var mi? Eklemek istediklerinizi belirtiniz.
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EK 7. GORUSME SORULARI

Sevgili 6grencilerim, fen bilimleri dersinde kullandigimiz bilimsel hikéayeler ve hikaye
tamamlamaya dayali yontemle ilgili sizin gorUslerinizi almak istiyorum. Soracagim
sorulara samimi cevap vermeniz beklenmektedir. Vereceginiz cevaplar sadece
bilimsel-akademik amacl kullanilacaktir. isminiz arastirmaci tarafindan sakli
tutulacaktir. Anlayamadiginiz sorulari arastirmaciya sorabilirsiniz. Cevap vermek
istemediginiz sorulari gegebilirsiniz. Katiminiz igin tesekkur ederim.

Asli Golcuk

Hacettepe Universitesi
lIkdgretim-Fen Bilgisi Egitimi
Yiksek Lisans Ogrencisi

1. Fen bilimleri dersini diger derslerden ayiran hangi 6zelligi olabilir sizce?

2. Fen konularnyla ilgili olugturulan bilimsel hikayelerden en ¢ok ilgini ceken hangisi
veya hangileri oldu? Neden?

3. Fen konularinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin sizce ne gibi
yararlari oldu?

4. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle igslenmesi ve hikaye tamamlama etkinligi
yapmak hayal gucl gelisimine nasil etki eder?

5. Fen derslerinin bilimsel hikayelerle desteklenerek islenmesinin derse karsi olan
ilginizde nasil bir etkisi oldu?

6. Hikayelerle islenen fen dersleri ile klasik fen derslerini karsilastirdiginda neler
soyleyebilirsiniz?

7. Hikaye ydontemi bagka derslerde de kullanilabilir mi sizce?
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EK 8. TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTI
1) RESIM OLUSTURMA

Asagida duzgun olmayan renkli bir kagit pargasi var. Bununla gizebilecegin bir resim
veya bir sekil dusun, yani bu sekil, yapacagin resmin bir pargasi olsun. Bu sekli, bos
bir kagit Gzerine, istedigin yere yapistir, daha sonra kursun kaleminle ona gizgiler
katarak bir resim ortaya c¢ikar.

Hic kimsenin diisiinmeyi akil edemeyecegi bir sey disiinmeye calis. ilk diistindigiin
seye yeni dusunceler ekleyerek, yapabildigin kadar ilging bir hikaye ortaya koymaya
calis.

Resmini bitirdiginde ona bir ad bul. Resme verdigin ad, olabildigince alisiimamis ve
akillica disundlmus bir sey olsun ve resmin anlatmak istedigi hikayeye ad olsun.
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2) RESiM TAMAMLAMA

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda bitmemis sekiller var. Bu sekillere gizgiler
katarak, ilging seyler ve sekiller yapabilirsin. Bu tamamlayacagin sekillerin, ilging bir
hikdye anlatmasi da gerekiyor. Bunun igin, once ilk aklina geleni ¢iz ve sonra da
buna, diger aklina gelenleri ekle. Bu ig bitince, yaptigin her resim icin ilging bir baslik
bul ve buldugun bashgi yazdir.
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3) DOGRULAR

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda, ikiser ikiser yan yana konmus diz
dogrular goruyorsun. 10 dakika zamanin var. Bu sure iginde bakalim bu dogrulara
bazi cizgiler katarak ka¢ tane resim veya sekil yapabileceksin? Her yan yana
konmus iki dogru, yapacagin seyin veya resmin ana kismi olmalidir. Yapacagin
resmi tamamlamak icin, yan yana konmus dogrularin arasina, Uzerlerine ya da dis
tarafina, kisacasi istedigin yerine gizgiler katabilirsin. Elinden geldigi kadar degigik
seyler veya resimler yap ve yaptigin resimlerin, ilgin¢ bir hikdye anlatmasina galis.
Yaptigin her resim igin bir baslik bul ve bu bashgi, dogrularin altindaki
numaralanmis yerlerin kargisina yazdir.
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EK 9. FENE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Asagida fene iligkin tutumunuzu 6lgmek tzere 20 maddeden olusan bir tutum dlgegi
yer almaktadir. Olgekteki her bir maddenin kargisinda gorastnuzu belirtebileceginiz
u¢c secenek vardir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra bu

seceneklerden size en uygun olanini
maddelerden higbirini yanitsiz birakmayin. Katiliminiz igin tesekktr ederim.

(x) isareti

koyarak belirtiniz. Lutfen

Fe

ne Yonelik Tutumlar

Kesinlikle katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum

. Fen konularini severim.

. Fen konulari anlagiimayacak kadar karmasik ve zordur.

. Feni 6grenmekte guglik gekerim.

. Fen 6devimi yaparken blyuk sikinti duyarim.

. Fen ile ilgili her sey ilgimi ¢ceker.

. Fen galismak istemem.

. Bos zamanlarimda fen konulariyla ugrasmaktan hoglanirim.

. Fen ile ilgili bir problemi ¢6zmek bana zevk verir.

Q|| N/~ [W|N|F

. Fen galisirken zamanim bosa gider.

[EnY
o

. Fen konulariyla bilgilerimin daha da arttigina inanirim.

BN
[ERN

. Fen konularindan hi¢ hoglanmam.

[EnY
N

. Fen konularina kargi ilgi duymam.

[EnY
w

. Fen konulari hakkinda distinmek ¢ok sikicidir.

=y
o

. lleride fen ile ilgili bir meslek segmek istiyorum.

[EnY
ol

. Fen ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

Ay
(o2

. Arkadaslarimla fen konularini tartismaktan zevk alirim.

Ay
~

. Fen konularindan nefret ederim.

[EnY
[e)

. Ders galisirken zamanimin biytk bir kismini fene ayirinm.

[y
©

. Fen konularinin azaltilmasindan mutlu olurum.

N
o

. Fen ile ilgili kitap okumak, video izlemek yararl bir is degildir.
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EK 10. EZGI’NiN SES DALGALARININ YOLCULUGU

Havalar yavas yavas 1sinmaya baslamigsken Ezgi ve babasi gol kenarinda gezintiye
¢tkmiglardi. Bir banka oturdular ve baba kiz sohbet etmeye basladilar. Ezgi ¢ok
basarili bir 6grenciydi ve fen derslerine karsi oldukga fazla ilgisi vardi. Babasi
Ezgi'ye okuldaki giiniiniin nasil gegtigini sordu. Ezgi babasina donerek ‘Cok keyifli
bir giin gecgirdim ve gok degisik bilgiler 6grendim. Simdi beni izle —
litfen babacigim’ dedi. Eline kiigiik bir tas aldi ve gdle atti. Tas @
suya dusiince, dustigi noktadan itibaren etrafinda dalgalar \%,
olusturmaya basladi. Babasi Ezgi'nin ne anlatmaya ¢alistigini tam

olarak anlayamamisti. Ezgi o6grendigi bilgileri giinlik hayata tasimanin
heyecaniyla: 'Suda olugan dalgalarin ilerleyigini goriiyor musun baba? Iste bizim
agzimizdan ¢ikan ses dalgalari da ayni sudaki dalgalar gibi yayiliyorlar. Biitiin
sesler ses dalgalari halinde etrafa bu sekilde ulasiyorlar' dedi. Babasi keyifle
glilimseyerek ve 6grendigi yeni bilginin heyecaniyla gole bir tas da o atti ve suda
olusan dalgalarin ilerleyisini izledi.

Glizel bir gol gezintisi sonrasi Ezgi ve babasi eve geldiler. Ezgi odasina gegti ve
gecirdigi keyifli gliniin etkisiyle giizel bir sarki soylemeye basladi. Billur gibi
sesiyle odanin igine gonderdigi ses dalgalari yayilmaya baslamisti bile. Her bir
ses dalgasi o kadar piriizsiiz ve canliydi ki havada yayilarak tim oday:
dolduruyordu. Ezgi'nin odasinda minik bir kusu ve akvaryumda tatli bir balig
bulunuyordu. Kafes iginde bulunan minik kus bu giizel ses dalgalarini duyunca, o
da sakimaya basgladi. Ezgi'nin ses dalgalari havada usulca siiziiliip odadaki
akvaryumun camindan igeri gegti. Camdan basariyla gegen dalgalar suyun iginde
ilerleyerek baliklara dogru yol aliyordu. Su igerisinde adeta kayarak ilerleyen
ses dalgalari baliklara ulastilar. Dalgalarin giizelligiyle keyiflenen baliklar dans
edercesine ylizmeye basladilar. Ezgi hald sarki séylemeye
devam ediyordu fakat bu keyifli siireg ok uzun siirmeyecekti.
Ezgi'den ¢ikan ses dalgalari bu sefer de odasinin duvarindan
gecip yan odada ders ¢alisan kardesine kadar ulasti. Dikkati
dagilan kardesinin huysuzlanmasi iizerine Ezgi sarki soylemeye
son verdi. Oysaki devam etmek istiyordu. Kardesim ve benim
odalarimizin yan yana olmasi hig hos degil, beni engelliyor diye disiindii. Acaba
nasil bir sistem olsaydi ses dalgalarim onun odasina gecemezdi? diye disiindd.
Bu konu ustiinde arastirma yapmaliyim diyerek bilgisayarinin basina gegti. Ezgi
kafasina takilan ya da merak ettigi her konuyu arastiran, iizerinde galisan ve
sonunda 6grenen bir kisiydi. Sesin bir ortamda yayilmasi nasil engellenir diye
diisiinerek arastirmasina basladi.
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1. Hikdyede gegen géle tas atilmasi olay! ile ses dalgalari arasinda nasil bir
baglanti vardir?

2. Ses kat1, sivi ve gaz ortamlarda yayilir mi?

3. Hikayenin hangi kisimlarinda sesin kati, sivi ve gaz ortamlarda yayilip
yayilmayacagina dair ipuglari verilmistir?

4. Ezgi arastirmalari sonucu sesin gegisini engelleyen ne tiir bir ortam kesfetmis
olabilir? Tahminlerinizi yaziniz.
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EK 11. ALINGAN BAKTERI iLE KUSKUCU AMiP

Glizel bir bahar giinii yakin arkadas olan Bakteri ve Amip
ormanda gezintiye ¢ikmiglardi. Hava ¢ok guzeldi. Tam gezme zamani
diye dusunduler. Sohbet ederek dolagsmaya basladilar. Yollarinin Ustinde bir cam
agacina rastladilar. Cam agaci ne kadar da buyuk, tepesi goklere kadar uzaniyor
nerdeyse diye dusunduler. Yanina yaklasinca ¢gam agacina igtenlikle selam verdiler
fakat cam agaci hi¢ orali olmadi ve cevap vermedi. Amip ¢gok dnemsemese de
bakteri biraz icerlemisti agikgasi. Cam agacinin selamlarini karsiliksiz birakmasina
pek anlam veremeseler de neyse artik diyerek yollarina devam ettiler.

Hava o kadar glzeldi ki Bakteri ve Amip iyi ki ¢ikmisiz diye dusunduler. Biraz
ilerleyince buyuk ve heybetli, nar kirmizisi bir sapkasi olan sapkali mantarla
kargilastilar. Bakteri onu hayranlikla izliyordu. Yanina yaklasarak’ Sevgili mantar,
sapkaniz ne kadar gorkemli, bayildim gercekten, ¢cok guzelsiniz.” dedi. Bu guzel
iltifatin Uzerine kuguk bir tesekklr bekleyen bakteri, sapkali mantarin kayitsiz
kaldigini ve hi¢ cevap vermeden kafasini ¢evirdigini gorince pek uzuldu. Bakteri
‘nezaketen bir gulimsemesi bile yeterdi, onu bile yapmadi, ne kadar ayip bir
davranis’ diye disindu.

Cimen kokusu, kus sesleri, pirildayan gines bile morali bozulan Bakteri’ nin keyfini
yerine getiremiyordu. Tam o sirada uzaktan bir kaplumbaga gorundu. Karsilikli
yavas yavas yuruyerek birbirlerine yaklastilar. Bakteri en azindan kaplumbaganin
onlara karsi ilgisiz kalmayacagini umit ederek ‘Selam kaplumbaga, kabugun ne
kadar sert ve dayanikli, seni guzel koruyor olmal dedi.” Kaplumbaga hi¢ cevap
vermeden usul usul yanlarindan gecip gitti. Artik iyice sinirlenen
Bakteri arkadas!i Amip’e donerek: ‘Bu canlilarda hig nezaket kalmamis
arkadasim. Selam veriyorum karsilik vermiyorlar. iltifat ediyorum,
karsiliginda bir kiiclk tesekkiir bile etmiyorlar. istedigim kiicliciik bir
iletisim, onu ¢ok gorlyorlar. Cok Utzildim gercekten.” Bakterinin yakinmalarini
dinleyen Amip uzun uzun dusunmeye bagladi. Amip soran, sorgulayan, neden-
sonug iligskisi kuran bir canliydi. Yasadigi ve gordugu her olayi sorgular, altinda
yatan gergeg@i bulmaya calisirdi. Amip dusunurken Bakteri hala yakiniyordu: ‘Bizi
g6z ardi etmelerini bir tlrli kabullenemiyorum sevgili arkadasim. Oysaki bizler de
bitkiler, hayvanlar, mantarlar gibi ayri bir canh grubuyuz. Bizler mikroskobik
canhlanz. Biz o kadar énemliyiz ki canlilar siniflandirilirken bizim icin ayri bir grup
olusturulmus. Evet, hastalik yapan tlrlerimiz var ama birgok faydali tGrimuz de var.
Birgok yararli bakteri sutten yogurt olusumunu, Uzumden sirke olusumunu
saghyorlar. Birgogumuz dogadaki 6lu organizmalari pargalayip doganin dengesini
sagliyoruz. Canlilar igin bu kadar ¢ok gorevimiz varken bizi degersiz géremezler!
‘Amip Bakteri’ ye donerek: ‘Haklisin arkadasim. Sen, ben, arkadasimiz terliksi
hayvan ve dglena hepimiz ayri bir canl grubuyuz. Tipki bitkiler, hayvanlar ve
mantarlar gibi. Hele ki sizin dogada birgok tlrinltz birgok goérevi gergeklestiriyor.
Yalniz ben sunu digstunuyorum; acaba Sapkal Mantar, Cam Agaci ve Kaplumbaga
bizi kigumsedikleri icin degil de ¢ok kiguk oldugumuz igin géremediklerinden cevap
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vermemis olabilirler mi sence? Dikkat edersen inanilmaz kuguguz. Neredeyse
onlarin milyonda biri kadariz. Belki de bizi goremiyorlar. O ylzden varligimizdan bile
haberdar degiller. Ne dersin?’ Arkadasini dikkatle dinleyen Bakteri bu fikre hak
verdi. Bu dogru olabilirdi. Bakteri ‘Peki sevgili Amip, biz diger canlilara varligimizi
nasil kanitlayacagiz? diye sordu. Biraz dlisunen Amip ‘Akhmda bir sey var aslinda.
Mikroskop denen bir ara¢ canlilari kat kat bayuk gdsterebiliyormus. O bizim isimize
yarayabilir. Fakat nereden bulacagiz ki?’ Biraz olsun rahatlayan bakteri kafasina
koymustu, bir mikroskop bulup kendini kanitlayacakti. Mikroskop bulunacak, baska
yolu yok! diye dusunerek yollarina devam ettiler.

1. Hikayedeki Amip nasil bir Kigilik yapisina sahiptir? Sizce bu 6zellige sahip olmak

ona ne gibi faydalar saglar?

2. Hikayeye gore canlilar kag gruba ayrilmistir? Bunlar nelerdir?

3. Bakteri ve Amip’in diger canlilar tarafindan gorilememesinin sebebi nedir? Bu

gorinmezlik olayl hangi aragla ¢ézulebilir?

4. Kendinizi Bakteri ve Amip’in yerine koyarsaniz, varliginizi kanitlayabilmek i¢in ne

yapardiniz? Mikroskoba hangi yolla ulagirdiniz? Kuguk bir senaryo yaziniz.
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EK 12. KREMALI MANTAR CORBASI

Sinem biitiin hafta boyunca pazar giiniiniin gelmesini iple cekmisti. Clinkii

pazar guni dedesiyle beraber ormanda mantar toplamaya gideceklerdi. Bu yiizden ¢ok
heyecanliydi ve bir an 6nce Pazar olsun istiyordu. Derken giinler gecti ve bekledigi giin
geldi. Dedesiyle beraber ormanin yolunu tuttular. Aksama annesi kremal
mantar ¢orbasi yapacakti. Bu yiizden hemen toplayip donmeliydiler. Dedesi
mantarlar konusunda bir uzmandi. ‘Sinem’ cigim, dogadaki zehirli ve
zehirsiz mantarlar ayirt etmek ¢ok giictiir. Zehirlenmemek icin cok dikkat
ederek zehirsiz olanlar1 toplamaliyiz. Zehirli olanlara yaklasmak ve
dokunmak c¢ok tehlikelidir. O yiizden ¢ok dikkatli bir sekilde beni takip et. Kiiltiir
mantarlar zehirsizdir ve rahatlikla tiiketebiliriz. O ytizden kultiir mantar1 aramaliyiz.
‘dedi. Sinem gordiigi sapkali mantarlar1 dedesiyle beraber inceleyerek zehirsiz
olanlar1 topladi. Dedesi mantarlarin ne kadar yararh bitkiler oldugunu sdéyleyince
Sinem hemen dedesini diizeltmeye koyuldu: "Hayir dedecigim, yaniliyorsun mantarlar
bitkiler grubunda degildirler. Onlarin ayr1 bir mantarlar grubu var. Ayrica bitkiler
kendi besinlerini kendileri ftiretirlerken mantarlar bunu yapamazlar. Besinlerini
disaridan alirlar. O ylizden mantarlar bitki degildir.” Dedesi mantarlarla ilgili
kafasindaki yanlis bilgiyi dliizeltmenin mutluluguyla Sinem’e ‘Bugiin ¢ok verimli bir giin
oldu. ikimiz de birbirimizden yeni bilgiler 6grendik’ dedi. Ormanin temiz ve bol
oksijenli havasindan yararlanmak i¢in biraz da dolasarak evin yolunu tuttular.

Eve geldiklerinde annesi mutfaktaydi, onlar1 bekliyordu. Bir taraftan da ¢orbanin
ardindan yapacag1 pogacanin malzemelerini hazirliyordu. Sinem annesine ¢cok keyifli
bir giin gecirdiklerini sdyledikten sonra odasina gecti. Mantarlar Sinem’in ilgisini
fazlaca ¢ekmisti. Ne kadar giizellerdi. Renk renk, cesit cesit... Acaba dogadaki tiim
mantar c¢esitleri bu kadar miydi? diye diisiindi. Arastirmaci ruhu yine onu rahat
birakmamisti. Kafasina takilan sorunun cevabini hemen bulmaliydi. Teknoloji ¢caginda
bilgiye ulasmak bu kadar kolayken neden arastirmayayim ki? Diye diisiinerek
bilgisayarinin basina gecti. Uzun bir arastirmadan sonra ¢ok ilging bilgilere ulasti.
Oysaki ne kadar ¢ok ¢esitliymis mantarlar. Dedesiyle topladiklar1 sapkali mantarlar,
mantar grubunun sadece bir ¢esidiymis. Mesela bir de maya mantarlar1 varmais.
Sinem’in aklina annesinin pogaca yapmak icin hazirladigi malzemeler gelince
heyecanla mutfaga kostu. Pogaca malzemelerinin icinden mayay1 aldi ve hazirladigi ilik
suyun icine bir tutam atti. Birazcikta seker ekleyip karistirdi. 10 dk kadar bekledi.
Kabarciklar olusmaya baslamisti. Maya mantarlar1 ne kadar hizli ¢ogaliyorlardi.
Hazirladig1 karisimdan kiigiik bir 6rnek alarak mikroskobuna yerlestirdi. Evinde kendi
mikroskobu olmasi ¢ok biiylik bir avantajdi. Sinem’in bilime olan
ilgisini goren ailesi ona dogum giiniinde giizel bir mikroskop hediye
etmisti. Mikroskobu sayesinde maya mantarlarimi ¢ok net
gorebiliyordu. Mikroskopta yakaladigl goriintiiyli internetten
! arastirirken buldugu maya mantar1 gorintiileriyle karsilastirdi

Gercekten ikisi de ¢ok benzerdi. Heyecanla annesini cagirdi ve
mikroskopta yakaladig1 gorintiiyii onunla paylasti. Annesi pek anlam veremeden:
‘Bunlar nedir Sinem’cigim?'diye sordu. Sinem annesine yeni bir bilgi 6gretmenin
sevinciyle ‘Bunlar maya mantarlari anne. Yillardir pogagamiza kabarsin diye koydugun
maya aslinda bir ¢esit mantarmis. Ayrica gilinliik hayatta sik¢a goriip de mantar
oldugunu bilmedigimiz baz1 mantarlar var. ‘Annesi sasirmis bir sekilde: "Yillardir pasta
boreklerde kullandigim maya demek bir mantar c¢esidiymis. Corba yaparken

166



kullandigimiz sapkali mantarlar disinda mantar cesidi oldugunu diistinmezdim.
Senden Ogrenecek daha ¢ok seyim var.” dedi. Annesiyle beraber ¢orba ve pogaca
yapmak lizere mutfaga dogru yiirtidiiler.

Sinem’in diger mantar ¢esitleriyle olan hikayesini kendi hayalinizde olusturunuz ve
yaziniz.
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EK 13. HAYVANLAR MECLISI

Hayvanlar alemi kendi icinde siniflandirilmis, omurgali ve omurgasiz hayvanlar olarak
ayrilmislardi. Omurgasiz hayvanlar bir hafta énce toplanmis, her gruptan bir canh
digerlerine kendi gruplarinin o6zelliklerini tanitmiglardi. Simdi sira omurgah
hayvanlardaydi. Onlardan da her gruptan temsilen birka¢ canl gelip digerlerine kendi
gruplarin tanitacaklardi. Toplanti g6l kenarindaki ¢imenlerin tzerinde gergeklesti.
Ozellikle gol kenarinda olmasinin sebebi ise; malum baliklar susuz ortamda
yasayamazlardi. Baliklar toplantiya goliin icinden katilacaklardi.

Omurgal hayvanlarin her grubu hazir bulunduguna gore toplanti baslayabilirdi. 11k
olarak baliklar1 tanimaya karar verdiler. Goliin icinde hazir bekleyen parlak bir balik
soz ald1.

PNy Merhaba, bizler omurgalilarin bir grubu olan baliklariz. Kusura
bakmayin sizi buraya kadar yorduk. Bizler su olmayan ortamlarda

% bulunamadigimiz i¢in sizi ¢agirmak zorunda kaldik. Hepimiz tath
sularda yasamiyoruz, tuzlu sularda da yasayan tiirlerimiz var. Cok genis

bir canli tiirtine sahiptir. Képek baligi, hamsi, somon, alabalik vb. baliklar grubuna ait
canlilardir. Gordiiginiiz gibi viicudumuz sert pullarla kaph ve ylizgeclerimiz var.
Yuzgeclerimiz sayesinde hareket ediyoruz. Maalesef sizin gibi akcigerlere sahip degiliz,
onun yerine solunga¢larimiz var ve solunga¢ solunumu yapiyoruz. Halk arasinda ‘Balik
kilg1g1’ denilen yap1 bizim omurgalarimizdir. Yumurta ile cogaliyoruz diyerek sdzlerine

son verdi. Digerleri parlak baliga tesekkiir ettiler. Simdi sira kurbagalardaydi. Ergin
kurbaga soz ald1.

Herkese selam. Bizler omurgalilarin kurbagalar sinifindaniz. Baliklar gibi
suda yasayabilmemizin yaninda karada da yasayabiliriz. Ergin hale
gelmeden 6nce larva halindeyken solunga¢ solunumu yapariz. Ergin hale
geldigimizde ise hem akciger hem deri solunumu yapariz. Deri solunumu
yaptigimiz icin derimiz nemlidir. Gérdiigiiniiz gibi ayaklarimiz uzun ve
perdeli. Biz de yumurtayla cogaliyoruz. Yetiskin kurbaganin konusmasi bittikten sonra
sirayl yash kaplumbaga aldi. Yashh kaplumbaga yavas yavas siiriinerek herkesi
gorebilecegi bir yere geldi.

Merhaba arkadaslar, biz siirtingenler adimizdan da anlasilacag gibi
siiriinerek hareket ederiz. Siiriingenlerden timsah suda yasarken;
yilan, kertenkele, kaplumbaga ve diger stiriingenler karada yasariz.
Viicudumuzun cevresinde bende gordiigiiniiz gibi sert kemik tabaka
veya yilanda oldugu gibi pullar bulunur. Bizler de yumurtlayarak ¢ogaliriz. Sézlerini
bitiren kaplumbaga siiriinerek yerine gecti. Simdi siradaki grup kuslardi. Masmavi
yumusacik tiiyleri olan bir kus ortaya geldi. Incecik sesiyle:

Merhaba arkadaslar, bizler de omurgalilarin kuslar grubuyuz.

, Viicudumuzdaki tiiyler bizim i¢in hayati deger tasir ¢inki viicut
sicakligimizin sabit kalmasini saglar. Herkesin bildigi gibi yumurtayla

% cogalinz. Yavrularimiz yumurtadan ¢ikana kadar kulugkaya yatariz.

} Bir¢ogumuz kanatlari sayesinde ug¢sa da tavuk, hindi, deve kusu gibi cok

sinirli ugma yetenegine sahip olan tiirlerimiz var diyerek konusmasini
tamamladi minik kus. En sona omurgalilarin en gelismis grubu olan memeliler kalmisti.
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Oldukca biiyiik ve canl ¢esitliligi fazla olan bir gruptu. Memelilerden yarasa ucarak
ortaya cikt.

—

"\> Merhaba arkadaslar, u¢tuguma aldanmayin, kus degil memeliyim.
' Biz memeliler ¢ok genis bir grubuz. Omurgali hayvanlarin i¢inde
dogurarak ¢ogalan tek canli sinifiyiz. Yavrularimizi da stitiimiizle
besleriz. Bircogumuz karada yasarken, yunus, fok, balina gibi tiirlerimiz suda yasarlar.
Cok genis bir canli yelpazesine sahibiz. Ornegin fare, kedi, kopek, kurt, aslan, geyik,
koyun, sincap gibi canlilar memelilerin sadece bir kismini olustururlar.

Yarasa da sozlerini bitirdikten sonra tim omurgali hayvanlar birbirlerini tanimig
oldular. Omurgali hayvanlarin bes grubu da tiim omurgalilarin genel o6zelliklerini
o0grenmis oldular. Toplantilarini memnuniyetlerini belirterek sonlandirdilar. Aksamin
olmasiyla tiim canlilar yasam alanlarina gitmek tizere yola ¢iktilar.

ETKINLIK
Asagidaki kavram haritasini uygun kelimelerle doldurunuz.
1. Hayvanlar

(iskelet bulundurma durumuna gore)

N\~
/ | | | ||:|| Merr:elller

| | Srnektir

ornektir

j ornektir srnekir OrnIktlr &

2. Baliklarin fiziksel 6zellikleri nelerdir?

3. Yumurtayla cogalan hayvanlar hangileridir?
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4. Kurbagalarin yaptiklari solunum ¢esitleriyle ilgili neler sdylenebilir?

5. Striingenlerin fiziksel 6zellikleri nelerdir?

6. Omurgalilarin her grubuna birer canli 6rnegi veriniz.
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EK 14. GUL’UN HIKAYESI

Kis sogugu yavas yavas gekilmis ve yerini bol giinesli bahar havasina
birakmisti. Evlerin bahgelerindeki giiller yeni yeni filizlenmis, etrafa
mis gibi giil kokular: saliyordu. Bahar yagmurlariyla beraber toprak
da 1slanmig, verimlenmis ve bereketlenmisti.

Izmir de sirin bir evin bahgesinde kiigiik bir giil bitkisi bulunuyordu. Heniiz ¢ok
kiigiikti ama baharin getirdigi bol glines ve yagmur onun biyiimesine yardimci
olacakti. Nasil mi? Gelin hep beraber 6grenelim.

Biiyiimeye ve gelismeye hazirlanan giil bitkisi o giin bolca besin iretmeye karar
vermisti. Bu amagla toprakta ¢oziinmiis minerallere ve suya ihtiyaci vardi.
Simsiki kokleriyle baglandigi fopraktan emici tiiyleri yardimiyla su ve mineralleri
aldi. Bir an igin kokiim olmasaydi ne yapardim, diye diistindii glil bitkisi. Topraga
stkica baglanamazdim ve en ufak bir riizgdr beni ugurup gétiiriirdi. Ayrica
topraktan su ve mineralleri de alamazdim diye gegirdi iginden. Iyi ki kokiim, var
dedi.

Kokten aldigi su ve mineraller govdesi boyunca ilerledi. Gévdesi bitkinin dimdik
ayakta durmasini sagliyordu. Ne kadar da giigli ve saglamdi. Hem besin
maddelerinin taginmasi igin bir képri gorevi gériyordu hem de iizerindeki yaprak
ve gigekleri tagiyordu. Bu yiizden dik ve dayaniklydi. Bunca gérevi listlendigi igin
glil bitkisi igin gok degerliydi.

¢oziinmis mineraller ve su, gévdede ilerleyerek yapraklara kadar ulastilar.
Yapraklar tam bir besin iiretim fabrikasi gibiydiler. Beslenme biitiin canlilarin
en onemli ihtiyaglarinin basinda gelir. Bilindigi gibi bitkiler digsaridan
besin alamazlar. O yiizden mecburen besinlerini kendileri lretmek
zorundadirlar. Giil bitkisi igin bu son derece onemli gorevi yapraklar
istlenmisti. Giil bitkisinin yapraklar: govdeden gelen su ve mineralleri
aldi. Havadan aldigi karbondioksit ve giines 1sigtyla birlestirerek uzun
bir islemden sonra bolca besin iiretti. Yaprak giines batmadan fazlaca besin
tretebilmek igin acele etti. Gece-giindiiz her zaman solunum yapabiliyordu fakat
fotosentez igin giines sartti. O yiizden sadece giindiizleri fotosentez
yapabiliyordu. Giines batinca besin iretimine ara verdi ve ertesi giin giin
dogumuyla beraber devam etmeye karar verdi. Bolca besin liretmeliydi ki hizlica
biylyebilsin. Yapragin iirettigi besinler gévde yoluyla tasinarak bitkinin diger
tim kisimlarina iletildi. Kok, govde ve gigek ihtiyaglari olan besini iirettigi igin
yapraga minnettard:.

Bir de cicek vard: tabi. Giizeller giizeli gicek. Cicek o kadar giizeldi ki bitkinin
olmazsa olmaziyd. Neden mi?
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Bitkinin en son pargasi olan ¢igek ile ilgili kendi hikayenizi, hikayeyi
tamamlayacak sekilde yukaridaki bos birakilan kisimlara yaziniz.

Yukarida hikayeyi inceleyerek sorular: cevaplandiriniz.

a) Kokiin gorevleri nelerdir?

b) Gévdenin gorevleri nelerdir?

¢) Yapragin bitki igin nemini agiklayiniz.

d) Yaprak besin iiretmek icin giines batmadan once neden acele etmis olabilir?
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EK 15.CARETTA CARETTALAR

o0

Antalya’nin Demre ilgesindeki Sulukli Plajinda dinyaya gelen caretta
caretta adi verilen deniz kaplumbagalari yonlerini kaybederek denize
ulagamadan hayatlarini kaybetti.

6\

Nevzat 6gretmen sabah kahvesini almig, gunluk gazete haberlerini okumak igin
pencere kenarindaki koltuguna oturmustu. Pencere camindan giren gunesin enerjisi
cok yuksekti. Artik yaz aylarina girildiginin kanitiydi. Nevzat ogretmen gazeteyi
incelerken gozune bir haber takildi.

Haber ¢ok Gzliclydu. Son derece hayvan sever ve doda dostu olan Nevzat Bey
universitede 6gretmendi. Ayrica ¢evre bilimi dersi veriyordu. Okudugu haberler onu
epey Uzmustd. Bu durumun sebebi arastiriimasi gerekir diye dusundu. Bu
arastirmayi yapmak igin sinifindan aragtirma ve sorgulama yetenegi yuksek olan,
cevresine karsi duyarh ve bilingli olarak gordugu 2 6grencisini yanina alip olay yerini
incelemeye karar verdi. Universiteye gider gitmez beraber arastirma yapabilecegi
ogrencileri secti ve gazeteyi gostererek gcok dnemli bir gorev icin Antalya’ya gitmeleri
gerektigini anlatti.

Nevzat 6gretmen ve ogrencileri Pinar ve Yagiz hazirliklarini tamamlar tamamlamaz
otobuUse atlayip solugu Antalya’da aldilar. Otele yerlesip biraz dinlendikten sonra
olay yerine gittiler ve etrafi incelemeye basladilar. Etrafi incelerken kumsal boyunca
O0lmuUs caretta carettalara rastladilar. Demek ki hala caretta caretta 6lumleri devam
ediyordu. Gordukleri tablo icler acisiydi gergekten.

Kumsalda biraz dolasip etrafi godzlemledikten sonra oradan ayrilip kumsalin
karsisindaki kafeye oturdular. Kafe ve kumsal arasindan bir yol geciyordu. Epey de
islek bir yoldu. Bir taraftan ¢aylarini yudumlarken bir taraftan da dustnuyorlardi.
Yagiz’' Ne kadar ¢ok araba geciyor, acaba gece de bu kadar islek midir?’ diye sordu.
Pinar’ Olabilir, burasi yazlik tatil merkezi. 7/24 hareketli olabilir. Gece gelip
bakmamiz lazim’ dedi. Caylarini ictikten sonra yol boyunca gezintiye ¢iktilar. Yol
uzerinde ¢ok sayida disko ve gece kulubu vardi. Acaba gece saat kaga kadar agik
oluyordu bu kullpler? Etrafa yaydiklari ses ve disko isiklarinin siddeti ne kadardi?
Nevzat 6gretmen bu sorularin cevabini bulmak igin gece gelmeliyiz dedi. Yemek
yemek ve biraz dinlenmek i¢in otellerinin yolunu tuttular.

Nevzat 6gretmen, Pinar ve Yagiz gece 00.00 da tekrar arastirma bolgesine geldiler.
Tahmin ettikleri gibi yoldan sabaha kadar surekli araba gectigini, arabalarin
Isiklarinin gok gugli oldugunu gorduler. Biraz ilerleyince gece kulupleri ve diskolarin
da cok siddetli isik ve ses yaydiklarini gorduler. Ne zamana kadar devam ettiklerini
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anlayabilmek i¢cin kumsalda glzel bir yere oturdular. Birkag saat hem goézlem yapar,
hem de sohbet ederiz diye dusunduler. Uzun uzun vakit gegirdiler. Neredeyse sabah
olmak Uzereydi. Tahmin ettikleri gibi gece kulUpleri hala agiktl ve eglence devam
ediyordu. Isiklari ve sesleri sabah kadar kesilmeyecekti belli ki. Arastirma ekibi ¢ok
yorulmustu, yorumlarini ertesi gune birakarak uyumak igin otelin yolunu tuttular.

Sabah kahvaltida bulusan Nevzat 6gretmen, Pinar ve Yagiz bir taraftan kahvalti
yaparken bir taraftan da gecenin degerlendirmesini yapiyorlardi. ipuglarindan yola
¢tkan Pinar’ Galiba bu isik kirliligi caretta carettalarin 6limune sebep oluyor. Kumsal
sabaha kadar ¢ok ylksek 1siga maruz kaliyor’ dedi. Onu onaylayan Yagiz’ Buraya
gelmeden Once caretta carettalar ile ilgili biraz arastirma yapmistim. Kumsala
birakilan yumurtalar kulugka suresi boyunca bekliyor. Yaklasik 60 gun. Kulugka
suresini tamamlayan yavrular yumurtalari kirip kum Gzerine ¢ikiyorlar. Bu yavrularin
normal sartlarda gece dolunayda ufuk aydinhgini takip edip denize ulagmalari
gerekiyor. Carettalar deniz Uzerinden yansiyan isiga dogru gitmeleri gerekirken
diger taraftaki siddetli 1sik daha glgli geldigi icin yollarini o tarafa ceviriyor
olabilirler.’dedi. Onu destekleyen Pinar’ Dogru soyluyorsun. Yanlis 1g1ga yonelen
caretta carettalarin bazilari arabalar tarafindan eziliyor, digerleri de denize
ulasamayinca bir sure sonra oluyorlar.” Dedi. Olayr ¢ozmusglerdi. Nevzat Bey
ogrencilerinin arastirma sonuglarindan gok memnundu.

Gorevlerini tamamlayan ekip 6gleden sonra tekne turuna c¢iktilar. Birazda deniz ve
glnesin tadini gikarmak gerekiyordu. Guizel bir tekne gezisiyle birgok koy gezdiler.
Fakat donuste hi¢ beklemedikleri bir tabloyla karsilastilar. Deniz ylzeyine ¢ikmig
yuzlerce olu balik vardi...
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Deniz Uzerinde gorulen Olu baliklarin neden d6lmus olabileceklerine dair kendi
hikayenizi olusturunuz.

1. Nevzat Bey arastirma ekibine segecegdi 6grencilerin hangi 6zelliklerini géz dntinde
bulundurmustur?

2. Yagiz ve Pinar’in ekibe segilmelerini saglayan 6zellikleri gunluk hayatta onlara ne
gibi avantajlar sunabilir sizce?
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EK 16. SINEM OGRETMENIN TATSIZ KEKI

Sinem Ogretmen sinifinda 'Bir devredeki lamba parlakhgini etkileyen faktérler'
konusunu islemisti ve gliniin sonunda gok yorulmustu. Bu yorgunlugun ustiine eve
gidip kendime tath mi tath bir kek yapayim diye diisiindii. Eve gelince mutfaga
gecip kollari sivadi. Malzemelerini gikardi: yumurta, seker, un, siit, yag ve
kabartma tozu. Malzemeleri karigtirip bir giizel g¢irpti. Hamur kopik kopiik
olunca bir parga alip tadina bakti. Sekeri biraz az gibiydi. Biraz
daha seker ekledi. Tekrar tadina bakti. Yok yok yine tatsizdi

bu kek hamuru. Bir miktar daha seker ekledi, iyice karistird

ve tadina bakti. Evet, simdi olmustu iste. Tatli mi tath bir kek _
hamuruydu. Firina koydu ve keki pismeye birakti. Kek pisene kadar bir de ¢ay
demledi. Kek pigince kendine bir parga kesti ve gayiyla beraber afiyetle yedi.

Bir taraftan da bu kek macerami gocuklara anlatmaliyim diye diistinddi.

Ertesi giin okula geldi, tath bir kek olusturana kadar yaptigi deneme yanilmalar:
ogrencilerine anlatt. Bir taraftan da bu kek hikayesiyle yeni isledikleri elektrik
konusuna gegis yapmak istiyordu. Kekin ilk durumda tatsiz oldugunu, birkag
asamada seker ilave ederek sonunda tath bir kek olusturdugunu soyledi.
Ogrencilere: 'Yagadigim kek yapma deneyinde bagimsiz degiskenim nedir?' diye
sordu. Ogrencilerden Batu s6z aldi ve ‘Ogretmenim bagimsiz degisken deneyde
degistirdigimiz/sayisi veya miktariyla oynadigimiz faktérdir. Yani deneyi
etkileyen degiskendir. Bu yiizden sizin bagimsiz degiskeniniz seker miktaridir.
dedi. Ogretmen onaylayarak peki bu durumda kek deneyimde bagimh degiskenim
nedir? diye sordu. Sinifin parlak égrencilerinden Emre: '‘Ogretmenim, bagimli
degisken bir deneyde degistirdigimiz faktorlerden (bagimsiz degisken)
etkilenen, gozlemledigimiz degiskendir. O yiizden sizin kekinizin bagimh
degiskeni kekin tathligidir.’ dedi. Ogretmen gelen yanitlardan ¢ok memnundu.

Cocuklar degiskenler konusunda giinlik hayatla baglanti kurabiliyorlardi. O
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zaman son olarak kek deneyimin kontrol edilen degiskenlerini soyleyin dedi.
Ogrenciler hep bir agizdan; yumurta sayisi, un miktari, siit ve yag miktari,
kabartma tozu gibi sabit tutulan faktorleri soylediler. Ogretmen ‘Peki gocuklar,
goriiyorum ki degiskenler konusu anlasiimis. Simdi sizden sunu istiyorum. Bir
onceki derste yaptigimiz gibi dérder kisilik gruplarimizi olusturalim. Sonra da

size verecegim yonergeye gore devrelerimizi kuralim. Arastirma sorunuz su:
'Bir elektrik devresinde lamba sayisinin lamba parlakligina olan etkisi nedir?’

Verdigim malzemelerle arastirma sorusuna uygun devrelerinizi olugturmanizi

istiyorum.

Yukaridaki hikayeyi kendiniz de bir grupta yer alan &grenciymigsiniz gibi
diisiinerek tamamlayiniz. Grupga izlediginiz yolu ve olusturdugunuz devreleri
Giziniz.

a) Arastirma sorusuna ve olusturdugunuz devrelere bagli olarak:

Bagimsiz degisken:

Bagimli degisken:

Kontrol edilen degisken:

b) Olusturdugunuz devrelerden en parlak yanan devre hangisidir? Neden?
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EK 17.BiLGI ve BECERI YARISMASI

Bu yil okulda siniflar arasi geleneksel bilgi ve beceri yarismasinin 10.su yapilacakti. Artik 2.
Donemin sonuna yaklasilmis, sinavlar ve dersler yavas yavas sona ermek (zereydi.
‘Yasamimizin vazgecilmezi: Elektrik’ Gnitesinin islenmesinin ardindan bilgi yarismasi igin
tim siniflar kollari sivadi. 5-A, 5-B ve 5-C siniflarindan 6grenciler segilip takimlar
olusturuldu. Tum siniflar yarisma glinlinii heyecanla beklerken bir taraftan da yarisma igin
hazirlaniyorlardi. Derken yarisma glinii geldi gatti. 5-A, 5-B ve 5-C siniflarindan takimlar
sahnedeki yerlerini aldilar. Sinifin diger kalanlari da takimdaki arkadaslarina destek olmak
icin oradaydilar. Herkesin kalbi kit kit atiyordu. Sunucu sahneye cikarak bu heyecanli
slreci baslattl.

‘Sayin yoneticilerimiz, sayin 6gretmenlerimiz ve sevgili 6grenciler, siniflar arasi bilgi ve
beceri yarismamiza hepiniz hos geldiniz! Buglin burada 5-A, 5-B ve 5-C siniflari yarisacak.
Yarismaci 6grenciler, sizlere birkag soru soracagim. Sorularimin bir kismi becerilerinizi
O0lcmek Uzerine olacak. Sorumun ardindan disiinmeniz ve yanitlamaniz igin size siire
verilecek. Verilen slirenin sonunda yanitlarinizi ve Urinlerinizi inceleyecegiz. Hepinize bol
sans dilerim!’ diyerek yarismayi baslatti.

Soru: Her Ug¢ gruba da 3 er adet pil, 3 er adet ampul ve baglanti kablosu verecegiz. Problem
climleniz su: ‘Bir devrede ampuliin en parlak yanmasini nasil saglarsiniz?’ 5 dakika icerisinde bize
en parlak ampuliin yandigi bir devre kurmanizi istiyoruz. Streniz basladi.

5-A takimindan bir 6grenci: ‘Arkadaslar benim bu probleme karsilik distindigiim tahmin
su:

Bu tahmini test ederek en parlak ampule ulasabiliriz dedi. Grup arkadaslartile farkli devreler
kurarak, farkh durumlari deneyerek sonucu bulmaya calistilar. Tahminlerine gore;

ik olarak: 1 pil + 1 ampul den olusan devreyi kurdular ve test ettiler.
2. olarak: 2 pil + 1 ampulden olusan devreyi kurdular.
3.olarak: 3 pil + 1 ampul den olusan devreyi kurdular.

Bltlin devrelerde olusan sonuglari gézlemleyip sonuglari not aldilar. Sonunda tahminlerinin
dogruluguna glivenerek en parlak olacagini disindikleri su devreyi olusturup jlriye
sundular:

5A sinifinin devresi
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5-B sinif 6grencileri ampul parlak olsun istiyorsak ampul sayisini fazla tutmaliyiz, bu
durumda soyle bir tahminle yola gIKabiliriz: .....cccoiviviviieece e diye
duslindiler. Tahminlerini farkli devreler kurup sonugclarini gozleyerek test etme geregi
duymadilar. Siire sonunda en parlak yanacagini diistindikleri su devreyi kurdular ve jiriye
sundular:

5B sinifinin devresi

(R-R-R

5-C sinifi ise farkli denemeler sonrasinda hem pil, hem ampul sayisini ikiser adet aldilar.
Ampul ve pil sayisini esit tutarak parlak bir devre olusturacaklarini distindikleri igin su
devreyi hazirladilar ve jiriye sundular.

—

+'-E TL- 5C sinifinin devresi
| ]

5 dakikanin sonunda zilin ¢almasiyla sire bitti. Jiri her Gg¢ sinifin devrelerini inceledi ve
olusturduklari devreleri, ampul parlakliklarini inceledi, hangi sinifin kazandigina dair
kararini verdi.

SORULAR:

1. Sizce hangi sinifin takimi, ampuli en parlak yakarak sinifina puan kazandirmistir? Neden?

2. 5-A sinifinin olusturdugu devre ile ilgili ne disinliyorsunuz? Calisma yontemlerinde veya
kurduklari devrede eksik ya da hatali buldugunuz bir yer var mi?

3. 5-B sinifinin olusturdugu devre ile ilgili ne distnlyorsunuz? Calisma yontemlerinde veya
kurduklari devrede eksik ya da hatali buldugunuz bir yer var mi?

4. 5-C sinifinin olusturdugu devre ile ilgili ne disiinliyorsunuz? Calisma yéntemlerinde veya
kurduklari devrede eksik ya da hatali buldugunuz bir yer var mi?

5. Pil, ampul, anahtar ve baglanti kablosundan olusan bir devre olusturdugunuzu diisinlin.
Olusturdugunuz devrenin stk vermedigini (ampulin yanmadigini) gozlemlediniz.
Ampulinizin neden yanmadigini arastirmak ve bulmak icin nasil bir yol uygulardiniz?
Anlatiniz.
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EK 18. GECMISE YOLCULUK

Yagmur fosil bilimiyle ilgilenen yeni ve heyecanli bir paleontologdur. Fosiller
hayatinin en édnemli pargalarindan biridir. Fosilleri arastirmak, olusum hikayelerini
ogrenmek ve hayal etmek ¢ok ilgisini cekmektedir.

Yagmur bir gun babaannesini ziyarete gitti. Babaannesi igerisinde buyuk agaclarin
bulundugu genis bahgeli bir evde oturuyordu. Etrafta yemyesil agaglar, cicekler,
kuslar, bocekler vb. canlilar bulunuyordu. Yagmur etrafl kesfetmeyi ¢ok sevdigi igin
kahvaltidan sonra babaannesiyle kuguk bir yaruyuse ciktilar. Cevredeki agaclar
incelediklerinde bircogunun recine salgiladiklarini goérdiler. Birden Yagmur'un
dikkatini agacin Ustundeki ilging bir regine pargasi ¢ekti. Reginenin i¢inde ufak bir
sey vardi sanki. Recineyi merakla inceledi. Dikkatli bakinca reginenin igine
gOmulmas bir bocek gordu ve ¢cok heyecanlandi. Babaannesine: ‘Babaannecigim,
bu zavalli bocek agac uzerinde dolasirken muhtemelen regineye ayagi takildi ve
yapistl. Kendini kurtaramayinca regine onu sardi ve igine aldi. Regine zamanla
sertlesecek ve fosillesecek. Boylece bdcek seffaf bir yapi icerisinde ¢lrimeden
korunmus olacak.” Babaannesi bocegin sanssizligina tzulurken torununun verdigi
bilgileri de dikkatle dinliyordu.

Gezintilerinin ardindan eve dondiler. Babaannesi’ Yagmurcugum senin gibi bir
basarili bir paleontolog bagka fosiller hakkinda da bilgi sahibidir eminim. Merak
ediyorum Turkiye’de ¢ikariimis degisik fosil drnekleri verebilir misin bana?’ Yagmur
babaannesinin 6grenme hevesine hayran kalarak bilgisayarini agti. ‘Evet
babaannecigim, tabi ki birgcok fosil inceledim. Fosiller bizim gecmisten gelen
kanitlarimiz. Birgok sey hakkinda bilgi veriyor. Ornegin; Diinya olusumundan
itibaren hangi donemlerden gectigini anliyoruz. Fosillerin gikarildigi kayaclarin hangi
doneme ait oldugunu fark ediyoruz. Ayrica nesli tikenmis canlilar hakkinda bilgi
sahibi oluyoruz. Ornegin dinazor fosilleri olmasaydi gegmiste yasadiklarini nereden
bilirdik? dedikten sonra babaannesine
bilgisayarinda kayitli olan birkag fosil 6rnegini
gosterdi.

Bu gosterdigim fosil bir deniz inegine ait.
Mersin de 2010 yilinda c¢ikariimis. Buyuk bir
kayacin icine sikisan hayvanin Ozellikle
\ kaburga ve omur kemikleri gok iyi korunmus.
Ayrica yuzge¢ parcgalari da belirlenmis. Bu
| deniz inegdi fosili bizlere, jeolojik gegmisteki
| cografyamiz, iklim ve yasam kosullari

Ak S e, hakkinda bilgiler vermesi agisindan da ¢ok
onemlldlr Bu den|Z|neg|n|n tam fosili de italya’da bir miizede sergileniyormus. italya
ya ilk yolum diustugunde bu mizeye gidip deniz inegi fosilini gérmek istiyorum. Belki
beraber gideriz babaanne, dedi.

italya’ya gitme fikri babaannesini epey cezbetmisti. Neden olmasin, dedi. Demek ki
cok eski donemlerde ulkemizde deniz inegi vardi ve artik yok. Bu durumda nesli
tukenmisg diyebilir miyiz Yagmur’ cugum? dedi babaannesi. Yagmur: ‘Hayir, hentz
tikenmedi, bulundugu birkag yer var. Ornegin, Hint Okyanusu, Kizildeniz, Kuzey
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Dogu Asya kiyilari gibi. Fakat nesli tikenme tehlikesinde diyebiliriz. Babaannecigim
sana gosterecegim ikinci 6rnegim ise bir mamut fosili.

Yine Ulkemizden cikariimis. Samsun da
2010 yilinda eski bir maden ocaginda
tesadufen rastlanmis. Bulunan fosillesmis
parcalar bilim insanlarinca incelenmis ve
fosillerin yaklasik 2 milyon yasinda olan
= Dbir Akdeniz mamutuna ait oldugu ortaya

§ cilkmis.  Mamutlar  nesli  tukenmis
- , il canlilardan olsa da 2 milyon yil 6nce
ulkemizde bulunmus oldugunu bilmek ¢ok heyecan verici gergekten, dedi Yagmur.
Babaannesi Yagmur’a katilarak, bakarsin gelecekte kendi ¢alismalarin sonucu gok
farkh fosiller bulursun, dedi. Yagmur yapti§i kazilarda degisik fosiller bulacagini
hayal ederek babaannesine gulimsedi ve bilgisayar basindaki arastirmalarina
devam ettiler.
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