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OZET

Tekeli, Feride. iki Dilli Ogrencilere Tiirkge Ogretiminde Malzeme Kullanimi: Almanya
Ornegi, Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2017.

1960’11 yillarda “misafir is¢i” olarak Avrupa’ya giden Tirkler, orada kalici hale
gelmistir. Avrupa’ya giden Tirklerin ¢ogunlugu Almanya’da yasamaktadir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, Almanya’daki Tiirk 6grencilerin Tiirkge ile olan
baglarin1 giiclendirmek amaciyla Almanya’daki okullarda “Tiirkge ve Tirk Kiltiiri”

dersleri agmaktadir ve bu dersler i¢in Tiirkiye’den 6gretmenler gérevlendirmektedir.

Bu arastirmanin amaci, “Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri” derslerindeki malzeme kullanimini
arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina
bagl olarak Almanya’da en az bir yil gérev yapmis 6gretmenlere anket uygulanmistir
ve Ogretmenlerle miilakat yapilmistir. 86 6gretmen anketi doldurmustur. 8 6gretmen
miilakat sorularini yanitlamistir. Anket verileri SPSS 20 istatistik programiyla, miilakat

verileri nitel igerik analizi yontemiyle incelenmistir.

Ogretmenler, “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii” derslerindeki malzeme kullanimu ile ilgili goriis
bildirmislerdir. Buna gore, derslerde en sik kullanilan 6gretim malzemeleri; yazi tahtasi,
gorsel malzemeler ve ders kitaplaridir. Ogretmenler malzeme kullanimmda en sik
“Tiirkgeyi sevdirmek ve anadili bilinci asilamak” ile “Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek”
hedeflerini gozetmektedir. Arag-gere¢ kullaniminda en sik karsilasilan problemler,
“Okul Kkiitiiphanesinin yetersiz olmas1” ve “Meslek i¢i egitim kurslarmin yetersiz

olmas1” olarak belirlenmistir.

Anahtar Sozcikler: Almanya, iki Dilli, Tiirkce, Almanca, Ogrenci, Ogretmen,

Malzeme



ABSTRACT

Tekeli, Feride. Material Use in Teaching Turkish to Bilingual Students: The Case of
Germany, Master Thesis, Ankara, 2017.

Turks, who went to Europe as “guest workers” in the 1960s, have settled there. The
majority of the Turks in Europe are living in Germany. Turkish Republic Ministry of
National Education is providing “Turkish Language and Turkish Culture” courses for
the Turkish students in Germany to strengthen the tie between them and the Turkish
language. The teachers of these courses are charged by the Turkish Republic Ministry of
National Education.

The aim of this study is to investigate the materials that are used in the “Turkish
Language and Turkish Culture” courses. A questionnaire has been conducted and
interviews have been made for this aim. The interviewees and participants of the
questionnaire were selected between the teachers who were charged by the Turkish
government and worked at least one year in Germany. 86 teachers filled out the
questionnaire. 8 teachers participated in the interview. The data collected from the
questionnaire have been analyzed with SPSS 20 Statistics program. The data from the

interviews have been analyzed with qualitative content analysis.

Teachers shared their opinions about the material use in the “Turkish Language and
Turkish Culture” courses. According to this, white boards, visual aids and textbooks are
most frequently used instructional materials. By material use, teachers take “Endear
Turkish language and cultivate language awareness” and “Arouse student’s interest”
instructional objectives most frequently into consideration. Most frequently encountered
problems by material use are “Insufficient school libraries” and “Insufficient vocational

training courses”.

Key Words: Germany, Bilingual, Turkish, German, Student, Teacher, Material
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1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

1960’11 yillarda isgiicii agigin1 kapatmak lizere Avrupa’ya giden Tiirkler, yaklasik altmis
yildir orada yasamaktadir. Avrupa lilkelerinde ¢alismak iizere yurtdisina ¢ikan isciler
bunu gegici bir siire¢ olarak goérmiislerdir. Bir siire Avrupa’da ¢alisip birikim yaparak
iilkelerine donme planm1 yapan isgiler, planlarin1 6nce ertelemek daha sonra ise iptal
etmek durumunda kalmiglardir. Ulkelerine dénemeyen isciler, ailelerini yanlarina
cagrrarak gittikleri ililkelerde kalici hale gelmislerdir. Kula (1992, s.23), gd¢men
iscilerin gittikleri iilkelerde zaman igerisinde “konukluk™ asamasindan “yerlesik”

asamaya gectiklerini soylemektedir.

Gegici isgiicii olarak cagrilan yabanci isgiler, gittikleri iilkelerin ekonomileri i¢in bugiin
artik neredeyse bir mecburiyet haline gelmistir. (Berger ve Mohr, 2011, s.10) “Misafir
is¢1” olarak gorilen ilk kusak, cogunlukla alt kademe islerde, zor kosullar altinda
calismak zorunda kalmustir. Sonraki kusaklarda, kosullara uyum saglayabilenler ve
yasadiklar1 iilkelerin dillerini 6grenerek vasifli hale gelebilenler daha iyi imkanlarla
calisma firsat1 bulmustur. Hem ilk kusak hem de sonraki kusaklar Avrupa iilkelerinin

ekonomilerine biiyilik katki saglamistir ve halen saglamaktadir.

Giliniimiizde Avrupa’da yaklasik bes milyon Tiirk bulunmaktadir. Avrupa’da yasayan
Tiirklerin %80’inin Almanya’da yasadigi ifade edilmektedir. (Abadan-Unat, 2002,
s.XX) Tiirkler, 1960’11 yillarda Almanya’ya “misafir is¢ci” olarak giderek zamanla orada
yerlesik hale gelmistir. Almanya’da yerlesik hale gelen Tiirkler, bugiin dordiincii nesile

ulagmustir.

Almanya’da yasayan Tiirkler, birtakim sorunlarla karsilagmaktadir. Bu sorunlarin bir
kismi egitim alanindadwr. Almanya’da yasayan ve egitimini orada siirdiiren Tiirk
ogrencilerin, Tirkgeden gittikge uzaklastiklar1 bir sorun olarak tespit edilmektedir.
Tiirkceden uzaklagmanin, Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grenciler i¢in dnemli bir problem

oldugu sdylenebilir. Anadilleri Tiirkceyi yeterli diizeyde bilmeyen 6grenciler, ikinci dil



Almancay1 6grenmekte de zorlanmaktadir. Higbir dile hakim olamayan bireyler, yar1
dilli konumuna digmektedir. Adigiizel (2011, s.55), yar1 dilliligin bireylerin ruhsal
durumunu olumsuz etkiledigini, okul ve is yasaminda geri kalmalarina sebep oldugunu
soylemektedir. Bireylerin, yar1 dilliligin olumsuz etkilerinden korunmak ve ikinci dili

daha rahat 6grenebilmek i¢in anadillerini ¢ok iyi bir diizeyde bilmeleri sarttir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti devleti, Almanya’daki Tiirk 6grencilerin  Tiirkgeden
uzaklagmalarimi1 engellemek amaciyla Milli Egitim Bakanligina bagl olarak calisan
ogretmenleri “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiir” dersleri vermek tizere gorevlendirmektedir. Bu
derslerin amaci, dgrencilerin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirliyle olan baglarini gliglendirmektir.
Derslerin amacma ulasabilmesi ic¢in, derslerle ilgili sorunlara ¢6ziim {iretmek ve
derslerin verimliligini artirmaya yonelik ¢alismalar yapmak gerekmektedir. “Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii” derslerinin islenisinde dersin verimliligini etkileyen birtakim sorunlarla
karsilagildigi sOylenebilir. Giizel (2014, s.188), derslerde kullanilan malzemelerin
eksikliginin ve yetersizliginin bu sorunlardan biri oldugunu ifade etmektedir. “Tiirkge
ve Tirk Kiltiirii” derslerinde 6gretim malzemelerine dair yasanan sorunlara ¢oziim
bulunmasi ve Ogretimde kullanilan malzemelerin gelistirilmesi, egitim-0gretim

faaliyetlerinin daha etkin hale getirilebilmesi igin sarttir.

Ogretimde kullanilan malzemeler, etkin ve kalict Ogrenmeyi saglamaktadir.
Malzemeler, 6gretim ve 6grenim siireclerinin ayrilmaz pargalaridir. Malzeme kullanimi1
batun derslerde 6nemli olmakla birlikte, dil derslerinde hayati 6nem tagimaktadir. Hem
anadili derslerinde hem de yabanci dil derslerinde yas grubuna, seviyeye, hedeflere ve
kazanimlara uygun malzeme se¢mek veya gelistirmek ve malzemeleri etkili bir bicimde
kullanmak oldukc¢ca Onemlidir. Bunun i¢in, “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerindeki
malzeme kullanim durumunun ve malzeme kullaniminda karsilasilan sorunlarin tespit

edilmesi gerekmektedir.

Almanya’daki okullarda egitim goren Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere Tiirkgeyi
kalic1 bir sekilde 0gretebilmek i¢cin hedef kitleye ve kazanimlara uygun, ilgi ¢ekici
malzemeler secilmeli veya gelistirilmeli ve malzemeler etkin bir sekilde kullanilmalidir.
Ogrenci ihtiyaclarina, seviyeye ve dersin amaglarma uygun olmayan malzemeler

kullanildiginda dersin verimliligi diismektedir.



Tirkce-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii” derslerindeki
malzeme durumunu arastirmak icin fikirlerine ilk bagvurulacak kisiler 6gretmenlerdir;
¢linkii 6gretim malzemelerinin smiftaki uygulayicilar1 onlardir. Ogretmenler, gerek
derse hazirlik siirecinde gerekse dersler esnasinda malzemelerin yeterli ve yetersiz
yonlerini fark edebilmektedir. Malzemeleri siniflarda kullanan 6gretmenler,
malzemelerin degerlendirilmesinde goriisleri alinacak uzmanlardir. Bu nedenle, 6gretim

malzemeleri degerlendirilirken 6gretmenlerin goriisleri esas almabilir.

Tezin giris kisminda; problem durumu, ilgili calismalar, tezin amaci, tezin Onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar sirasiyla ele alinmaktadir.

Ikinci boliimde, Almanya’daki iki dilli 6grencilere Tiirkge 6gretimi ile ilgili kuramsal
bilgiler ii¢ alt baslikta agiklanmaktadir. Bu boliimde ilk olarak, anadili ve iki dillilik
kavramlar1 tanimlanmaktadir. Ardindan iki dillilik tiirleri agiklanarak, Tiirk¢e-Almanca

iki dilli 6grencilerin durumuna deginilmektedir.

Ikinci alt baslikta, Almanya’daki Tiirkge Ogretimi konusuna yer verilmektedir.
Almanya’daki Tiirk¢e 6gretim tarihinden kisaca bahsedildikten sonra dil politikalarinin
Tirkge 6gretimine etkisi tartismaya acilmaktadir. Daha sonra Almanya’daki “Tiirkce ve
Tiurk Kiltliri” derslerinin  igerigi, uygulama siirecleri ve derslerde gorev alan

o0gretmenlerin durumu hakkinda bilgiler verilmektedir.

Tirkge O6gretiminde malzeme kullanimina ayrilan {icilincii baslikta, 6ncelikle 6gretim
malzemeleri smiflandirilmaktadir ve 6gretim malzemelerini segme ve kullanma ilkeleri
aciklanmaya calisilmaktadir. Ardindan Tiirkge 6gretiminde malzeme kullanimi genel
olarak irdelenmektedir. Daha sonra, “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerindeki malzeme

kullanimi ele alinmaktadir.

Uclincti bolimde, arastrmanin uygulamali kisminda hangi yontemin kullanildigi ve
arastrmanin nasil gerceklestirildigi gdosterilmeye c¢alisiimistir. Dordiincti boliimde,
bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir. Besinci bolimde ise tezin sonucu yer

almaktadir.

Bu arastirmada, Almanya’daki iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri”

derslerindeki malzeme kullanim durumu ve malzeme kullaniminda karsilasilan sorunlar



tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bunun icin, Tirkiye Cumhuriyeti MillT Egitim Bakanligina
baglt olarak Almanya’da en az bir yil gorev yapmis Ogretmenlerin Almanya’daki
“Tirkce ve Tirk Kiiltir” derslerinde kullanilan malzemeler ile ilgili gorisleri
almmustir. Arastirmada, Olgek araci olarak anket ve miilakat kullanilmustir. Anket
verileri istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Miilakat verileri ise nitel igerik analizi

yontemiyle incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkce ve
Tiirk Kiiltlird” derslerinde kullanilan malzemeleri tespit etmek ve bu malzemelerin
derslere katkisini belirlemek hedeflenmektedir. Amag; Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiiri” derslerinde kullanilan malzemelerin eksik ve yetersiz kaldigi yonleri
belirlemek, boylece Almanya’daki Tiirkce 6gretimi alanna bilgi saglayarak katkida

bulunmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Isgiicii ag1gin1 kapatmak amaciyla Tiirkiye’den Almanya’ya giden ve zaman icerisinde
orada kalic1 hdle gelen isciler ve aileleri, yasadiklar1 iilkede birtakim sorunlarla
karsilasmaktadir. Almanya’daki Tiirklerin anadilleri Tiirkceden gittikce uzaklasmalari,
sorunlari en dnemlilerinden biri olarak sayilabilir. Birinci ve ikinci kusak anadili ile
olan bagmi bir Olciide siirdiirebilmisken, {iglincli ve dordiincii kusak Tiirklerin
Tiirkceden gittikce uzaklastiklar1 tespit edilmektedir. Anadilini yeterli diizeyde

ogrenemeyen Tirkler, ikinci dil Almancay1 da 6grenmekte giigliik cekebilmektedir.

Almanya’daki Tiirklerin Tiirkgeden uzaklagsmalarimi engellemek i¢in ¢esitli adimlar
atilmaktadir. Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhiginin, Almanya’daki 6gretim

kurumlarma devam eden Tiirk 6grencilere “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” dersleri agmasi ve



bu dersler igin Tiirkiye’den Ogretmenler gorevlendirmesi atilan adimlardan biridir.
Almanya’daki Tirklerin Tiirk¢eden uzaklasmalarini engellemek i¢in bu derslerin

verimli bir sekilde yapilmasi gerekmektedir.

Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinin verimli bir sekilde yapilabilmesi
icin derslerin mevcut durumunun ve 6grenci ile 6gretmen ihtiyaglarinin isabetli bir
sekilde tespit edilmesi gerekmektedir. Hem derslerin mevcut durumuna hem de 6grenci
ile 6gretmenlerin ihtiyaglarma dair ¢ok az arastirma yapildigi sOylenebilir. Tulrkce-
Almanca iki dilli o6grencilere verilen “Tirk¢ce ve Tirk Kiiltiiri” derslerine dair

arastirmalarin hem sayica hem de nitelik bakimidan artmasi gerektigi ifade edilebilir.

Bu arastirmada; Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii” derslerinde kullanilan malzemeler, malzeme se¢im kistaslar1 ve malzeme
kullanim1 alaninda yasanan sorunlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirma; derslerde
kullanilan malzemelerin, malzeme se¢im kistaslarinin ve malzeme kullaniminda
yasanan sorunlarin tespit edilmesi ve bunun sonucunda derslerin iyilestirilmesine katk1
saglanmas1 bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirma, Almanya’daki “Tiirk¢e ve
Tirk Kiiltiirti” derslerindeki malzeme kullanimina dair aragtirma eksikligini gidermeye

calismasi bakimindan da 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma, Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 68rencilere verilen “Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiiri” derslerinde 6gretim malzemeleri kullanildig1 ve kullanilan malzemelerin
egitim-6gretim faaliyetlerini etkiledigi varsayimmdan hareketle yapilmistir. Uygulama
kismida, Ogretim malzemeleriyle ilgili goriis bildiren 6gretmenlerin arastirma

sorularin1 gercek goriislerini yansitacak bicimde yanitladiklar: varsayilmistir.



1.5. Simirhliklar

1. Bu arastirma, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Almanya’daki
egitim kurumlarma gorevlendirilmis 6gretmenlerle sinirlandirilmigtir. T.C. Milli Egitim
Bakanlhiginin Almanya disindaki iilkelere gonderdigi 6gretmenler arastirmaya dahil

edilmemistir.

2. Arastirmanin evreni, Almanya’daki okullara T.C. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
gorevlendirilen 6gretmenlerdir. Bagka bir devlet ve kurum tarafindan gorevlendirilen

ogretmenler aragtirma kapsami disindadir.

3. Arastrma, Almanya’daki egitim kurumlarinda en az bir yil gorev yapmis
ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Daha kisa siire gorev yapmis 6gretmenlerin goriisleri

alinmamustir.

4. Arastirma konusu, Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii” derslerindeki malzeme
kullannm1 ile sinirhidir. Derslerle ilgili diger sorunlar arastirma kapsamina dahil

edilmemistir.

5. Bu arastirmada, Tirkc¢e-Almanca iki dilli 6grencilere “anadili dersi” olarak verilen
derslerdeki malzeme kullanimi arastirilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi

kapsaminda yapilan dersler arastirma kapsami disinda tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Anadili: Aksan (1975, s.427), anadili kelimesini “(...) baslangicta anneden ve yakin
aile cevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan cevrelerden Ogrenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir” ifadesiyle
tanimlamaktadir. Bu tanima gore anadili, kiginin sosyal g¢evresi vesilesiyle maruz

kaldig1, yasadig1 toplumla bag kurmasini saglayan ilk dil olarak goriilebilmektedir.



iki Dillilik: Bloomfield (1970, s.56) iki dilliligi, iki dile de anadili diizeyinde hikim
olabilmek olarak tanimlamaktadir. Haugen, iki dilliligin kisinin ikinci dilde anlamli
ciimle kurabilmesi ile basladigmi savunmaktadir. (Haugen’den aktaran Skutnabb-
Kangas, 1981, s. 82). Cummins (1981, s.8) ise daha genel bir tanim yaparak iki
dilliligin, bireyin iki dili anlama ve kullanma yetisi oldugunu ifade etmistir. Iki dillilik
kelimesinin, bireylerin dil seviyeleri ve dili 6grenme yollarma gore farklilagsan tanimlar1

bulunmaktadir.

Ogretim Malzemeleri: Ogretim malzemeleri,(...) egitim ve Ogretim siirecinde
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini desteklemek, farkli bakis
acilar1 kazandirmak, egitim siirecini zenginlestirmek, soyut kavramlar1 somutlastirmak,
karmasik kavramlar1 kolaylastirmak, ¢oklu 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesini
saglamak amaciyla” kullanilan malzemelerdir. (Cabi, 2013, s.46) Kullanilan 6gretim
malzemeleri, derslerin islenisi ve Ogrencilerin 68renmeleri iizerinde dogrudan etkili

olmaktadir.

“Tiirkc¢e ve Tiirk Kiiltiirii” Dersi: Almanya’daki Tiirkge-Almanca iki dilli 6grencilere
Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig tarafindan gorevlendirilen 6gretmenlerin

verdigi derslerdir.



2. IKI DILLILIK VE ALMANYA’DA TURKCE OGRETIMI

Tirkce-Almanca iki dilli 6grencilerin dil edinimlerini ve gelisimlerini incelemek igin
oncelikle anadili ve iki dillilik kavramlarin1 agiklamak gerekmektedir. Bu bdlimde ilk
olarak, anadili ve iki dillilik kavramlar1 tanimlanmaya calisilacaktir. Ardindan iKi
dillilik tdrleri incelenecektir. Son olarak Turkce-Almanca iki dilli 6grencilere

odaklanilacaktir.

2.1. Anadili ve Iki Dillilik

Anadilin, kisinin dogdugu ailede ve biiyiidiigli ¢cevrede 6grendigi birinci dil oldugu
ifade edilebilir. Anadili ile kisilik olusumu arasinda biiyiik bir yakinlik bulundugu, bu
nedenle bireyin anadilini 1yi bilmek durumunda oldugu soylenebilir. Kisiler, toplumla
saglikli iligkiler kurmak i¢in anadilini iy1 bilmelidir. (Vardar’dan aktaran Karakus,
2012, s5.3-4) Aksan (1975, s.427), anadilin, kisilerin bilingaltina indigini ve toplumla

bagini kuran unsur oldugu vurgulamaktadir.

Anadili, geleneksel olarak; kisinin diislindiigii, hayal kurdugu ve say1 saydig1 dil olarak
tanimlanmaktadir. Anadili kelimesi, “annenin konustugu dil” olarak algilanmaktadir.
Skutnabb-Kangas’a gbére  “anne” kelimesi yalnizca Dbiyolojik anne ile
smirlandirilmadiginda ve ¢ocukla iletisim kuran ilk kisi olarak tanimlandiginda bu
kelime daha kapsayict olmaktadir. Buradan hareketle anadili, ¢ocugun ilk maruz kaldig1
dil olarak tanmimlanabilir. Ancak bu tanimlarin tartismaya agik oldugunu ve azinlik

durumundaki topluluklarin anadili ile iliskisi diislintildiigiinde kapsayict olmadigini

iddia etmek mumkindir (1981, s.14).

Skutnabb-Kangas (1981, s.18), anadilini tanimlamak igin dort farkli yaklasim oldugunu
ifade etmektedir. Bu yaklasimlar; kisilerin kokeni, dil yeterlikleri, dilin islevi ve dil
tutumudur. Dort yaklasim arasinda kisinin kokeni disindaki yaklagimlarm, bireylerin

yasamlar1 boyunca anadillerinin degisebilecegini kabul ettikleri belirtilmektedir.



Kokene dair yaklasim; anadilin, kisilerin iletisim kurduklar1 ilk dil oldugunu ve zaman
icerisinde degismeyecegini soylemektedir. Dil yeterligine dair yaklasim, kisinin en iyi
bildigi dili anadili olarak tanimlamaktadir. Dilin islevi ile ilgili yaklasim; anadilin,
kisinin en sik kullandigi dil oldugunu iddia ederek, kisilerin yasamlarinin farkl
donemlerinde farkli anadillerine sahip olabilecekleri sonucuna ulasmaktadir. Dil tutumu
yaklasimi ise kisilerin riiya gordigi, giinlik yazdig: dili; yani kendini ifade ettigi dili
anadili olarak gormektedir.

Kula’ya gore anadili, kisinin geldigi toplumla biitiinlesmesi, biligsel gelisimine katk1
sunmasi, kavram ve kimlik olusumunu saglamasi bakimmdan 6nemlidir (2012, s.309).
Kula, kisinin anadilinde yetkinlesememesinin disiinsel ve duygusal yonelimlerini
smirlandiracagini ve fiziksel, ruhsal sorunlara sebebiyet verecegini belirtmektedir. Bu
nedenle, anadili egitimi talebinin mesru goriilerek desteklenmesi gerektigini

savunmaktadir (S.314).

Skutnabb-Kangas (1981, s.12), bir iilkede azinlik durumunda olan etnik gruplarin
genellikle anadillerine gore tanimlandiklarmi ve iilkedeki cogunluktan anadilleri
bakimindan ayrildiklarini, bu bakimdan anadilin sembolik bir 6neminin oldugunu ifade
etmektedir. Skutnabb-Kangas, tiim c¢ocuklara anadillerini gelistirmeleri igin egitim
hakk1 tanimanin, ¢ocuklarin anadilleri ile gurur duymalarini ve kimliklerinin herkesce

kabul edilmesini saglamanin bir insan hakki oldugunun altin1 ¢izmektedir (s.19).

Iki dillilik, kisilerin farkli nedenlerle ve kosullarda birden fazla dil edinmesi veya iKi
dili anadili diizeyinde 6grenmesi olarak tanimlanabilir (Aksan, 2007, s.26). Bloomfield
(1970, s.56), iki dilliligi, iki dile de anadili diizeyinde hakim olabilmek olarak
tanimlamaktadir. Haugen, iki dilliligin kisinin ikinci dilde anlamli ciimle kurabilmesi ile
basladigin1 savunmaktadir. (Haugen’den aktaran Skutnabb-Kangas, 1981, s.82) Yildiz
(2012, s.269), iki dillilik i¢in dogustan itibaren iki dilli ortamda yetismek gerektigini
ifade etmektedir ve iki dilliligin ailede konusulan dil ile ¢gevreden konusulan dilin farkl
olmasi oldugunu séylemektedir. Cummins (1981, s.8) ise daha genel bir tanim yaparak
iki dilliligin, bireyin iki dili anlama ve kullanma yetisi oldugunu ifade etmektedir. Iki
dillilik kelimesinin, bireylerin dil seviyeleri ve dili 6grenme yollarma gore farklilasan

tanimlar1 bulunmaktadir.
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Cummins (2001, s.17), iki dilliligin bireylerin dil gelisimine ve egitimine katki
sagladigini ifade etmektedir. ilkokul yillarinda iki veya daha fazla dili 6grenme firsati
bulan bireylerin, dil ve dil kullanimina dair daha duyarli hale geldiklerinin bilindigini
aktarmaktadir. Buna gore; iki dile de hakim olabilen bireyler, dilleri karsilagtirma firsati
bularak dillerin yapilarin1 daha iyi anlayabilmektedir. Bireylerin anadillerine hakim
olma diizeyleri, ikinci dili edinmelerini ciddi bigimde etkilemektedir. iki dillilik {izerine
son otuz bes yilda yiiz elliden fazla arastirma yapilmistir. Sonuglar, Goethe’nin “Tek dil
bilen kisi aslinda o dili bilmiyordur” soziinii dogrulamaktadir. Cummins (2004, s.18),
okullarda 6grencilere anadili dersleri vermenin yalnizca anadili degil okul dilini de
gelistirecegini; bu nedenle iki dilli bireylere iki dili de gelistirecek firsatlar sunmak

gerektigini vurgulamaktadir.

Iki dillilik, kimi toplumlarda tek dilli toplum yapisina bir tehdit ve prestijli dil olarak
kabul edilen ¢ogunlugun dilinin O6grenilmesinin  Oniinde bir engel olarak
diistiniilmektedir (Skutnabb-Kangas, 1981, s.67). Azmliklarin iki dilliliginin tehdit ve
engel olarak gorilebilmesi durumunu anlamak icin iki dillilik turlerine ve bu tdrlerin

Ozelliklerine bakmak gerekmektedir.

2.2. Iki Dilliligin Tiirleri

Skutnabb-Kangas’a gore iki dillilik tiirlerini; iki dilli olma kosullarina, iki dilliligin
getirilerine ve gotiiriilerine gore dort ana gruba ayirmak miimkiindiir. Bu gruplar: elit iki
dillilik, cogunluk toplumlarinda iki dillilik, iki dilli ailelerde iki dillilik ve azmnlik
toplumlarinda iki dilliliktir.

[k grubu olusturan elit iki dilliler; herhangi bir zorlama olmaksizm, kendi istekleriyle
iki dilli olmus bireylerdir. Bu bireylere, iki dilli olmalar1 i¢in baski yapilmamigtir. Elit
iki dilliler, anadillerine tam hakimiyet saglama sansmna sahip olmus bireylerdir
(Skutnabb-Kangas, 1981, s.75). ikinci dillerini 6grenmeye genellikle anadili edinimi

tamamlandiktan sonra baslamaktadirlar.
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Cogunluk toplumlarinda iki dillilik, ikinci iki dillilik tiirlinii olusturmaktadir. Bu
gruptaki bireylerin biiyik bir kismi dili 6rglin egitim yoluyla 6grenmektedir. Kendi
iilkesinde yabanci dil dersi alan bireylerle, anadilinin daha prestijli olarak kabul edildigi
bir lilkede daha az prestijli lilke dilini 6grenen bireyler bu grupta degerlendirilmektedir.
Bu gruptaki bireyler, anadillerine tam olarak hakimdir. Ikinci dili 6grenememeleri
durumunda ciddi bir kayba ugramayacaklari kabul edilmektedir (S.77). Cogunluk
toplumlarindaki iki dillilik ile elit iki dilliligin birbirlerine olduk¢a benzer nitelikler
tasidigl, cogunluk toplumlarindaki iki dilliligin, elit iki dillilik kategorisi altinda

degerlendirilebilecegi ifade edilebilir.

Iki dilli ailelerdeki iki dillilik, iigiincii tlrdiir. Ebeveynlerin farkli anadillere sahip
oldugu aileler, bu bashik altinda ele alinmaktadir. Ebeveynlerden birinin anadilinin
konusuldugu iilkede yasayan bireylerin, iki dilli olmalar1 yoniinde ciddi bir baskiyla
karsilagmadiklari, toplum dilini edinerek tek dilli olarak yasamini siirdiirebilecekleri
ifade edilebilir. Ancak iilkede konusulmayan anadile sahip ebeveynle de saglikli bir
iletisim kurabilmesi i¢in ikinci dili edinmeleri yoniinde bir baski olabileceginden s6z
edilebilir. Bireyin ikinci dili edinememesi durumunda, ikinci dili konusan ebeveynle

iletisim kurulamamas1 kaybiyla karsi karsiya kalinacaktir (S.78).

Azmlik toplumlarindaki iki dillilik, son grubu olusturmaktadir. Bir iilkede azinlik
durumunda yasayan bireyler, bu gruba girmektedir. Bu bireylerin, iki dilli olmalar1
yoniinde ciddi bir baski bulundugu ve iki dillilige zorlandigi sdylenebilir. Azmlik
durumundaki bireyler genellikle anadillerini edinmeleri igin ailelerinden, ¢ogunluk
dilini edinmeleri i¢inse toplumdan baski gormektedirler. Bu gruptaki bireylerin iki
dilliligi  bagaramamasi, c¢ogunlukla olduk¢a olumsuz sonuglar1 beraberinde
getirmektedir. Toplum dilini 6grenemeyen birey, yasadigi toplumun egitim ve is
yasamindaki olanaklardan yararlanamamaktadir. Anadilini edinemeyen bireyler ise
aileleriyle iletisim kuramamaktadir, kokenlerinden ve kiiltiirlerinden uzaklagmaktadir.
Bu uzaklasmanin sonucunda bireyin kendine ve topluma yabancilagmasi ve kimlik
karmagas1 yasamasi sorunlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Kisinin yasadigi toplumun dilini ve

kiltlrinid tamamen benimsemesinin sonucu ise asimilasyon olmaktadir (ss.79-80).

Yagmur (2013, s.182), yasamin ilk bes yilinin iki dillilik i¢in olduk¢a dnemli oldugunu

ve ilk bes yilda yeterli girdi saglanabilirse kisinin ikiden fazla anadili edinebilecegini



12

vurgulamaktadir. Buna gore iki dillilik, dilleri edinme ve 6grenme yasina gore iki baglik
altinda degerlendirilebilmektedir: birlesik iki dillilik ve sirali iki dillilik. ik bes yilda
yeterli girdi saglandiginda olusabilen iki dillilik, birlesik iki dillilik olarak
adlandirilmaktadir. Bu iki dillilikte anlam birimleri beyinde birlesik olarak
depolanmaktadir. Sirali iki dillilik, bes yasindan sonraki dil edinimini ve &grenimini
kapsamaktadir. Okul gibi 6rgilin egitim ortamlarinda yapilan planli 6gretimler, ikinci dil
Ogretimi olarak adlandirilmaktadir. Plansiz olarak, dogal ¢evrede dile maruz kalarak da

ikinci dil edinimi s6z konusu olabilmektedir.

Edwards’a gore iki dilliligi “aktif (tiretici) iki dillilik” ve “pasif (alic1) iki dillilik”
basliklar1 altinda ikiye ayirmak miimkiindiir. Aktif (tiretici) iki dilliler, dili anlama ve
kullanma konusunda herhangi bir problem yasamazken, pasif (alict) iki diller dili
anlarlar fakat kullanamamaktadirlar; yani dinleme ve okuma becerileri {ist diizeydeyken,
konusma ve yazmada sorun yasamaktadirlar. Pasif (alict) iki dillilik, “yar1 dillilik”
olarak da adlandirilabilmektedir. Yar1 dillilik, her iki dile de tam olarak hakim
olamamay1 ifade etmektedir. Azmlik durumdaki iki dilli topluluklarda yari dillilik
yaygin olarak goriilmektedir (1994, s.58).

Baker, Edwards ile benzer bir yaklasimi savunarak; “iki dil bilmek™ ile “iki dil
kullanmak™ arasinda bir ayrim yapilmasi1 gerektigini ifade etmektedir. Baker’a gore,
kimi iki dilliler, iki dile hakim olduklar1 halde dilleri kullanmamay1 tercih
edebilmektedir. Benzer sekilde, iki dile tam olarak hakim olmadig1 halde, iki dili de
farkli baglamlarda kullanan bireyler de bulunmaktadir. Bir dilde yeterligin
saglandiginin sdylenebilmesi i¢in kisilerin; okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. Baker (2011, s.15), diisiinme becerisinin

besinci beceri olarak kabul edilebilecegini ileri siirmektedir.

Baker (2011, s.16), iki dilliligin “bireysel iki dillilik” ve “toplumsal iki dillilik” olarak
ikiye ayrilabilecegini sdylemektedir. Bireysel diizlemde diisliniildiigiinde, kisilerin iki
dillilik yeterliginin bahsedilen bes temel beceriye hakimiyetlerine gore belirlenebilecegi
ifade edilmektedir. Baker, bireysel iki dillilikte iki dile de esit ve tam olarak hadkim olma
durumunun nadir goriildiigiinden bahsetmektedir. Toplumsal iki dillilik ise, azinlik

toplumlarinin i¢inde bulunduklar1 durumu karsilayan ifadedir.
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Yildiz (2012), iki dilliligin olumsuz etkisinden korunmak i¢in bireyin iki dile de ileri
diizeyde hakim olmasi gerektigini ifade eden Esik Kurami’ni hatirlatmaktadir. ik defa
Cummins’in bahsettigi bu kurama gore, birinci dil daha prestijli veya daha baskin
oldugunda ikinci dilin birinci dili bastirmasinin Oniine gegilebilmektedir ve ikinci
dildeki bilgiler birinci dildeki bilgilere eklenerek bilgi dagarcigi genisletilebilmektedir.
Kurama gore, birinci ve ikinci dildeki becerilerin birlestirilmesi egitim yasamina olumlu
etki etmektedir. Esik Kurami’nin hayata gecirilebilmesi i¢in bireyin ikinci dili

ogrenmeden dnce birinci dilde belirli bir seviyeye gelmis olmasi gerekmektedir.

Esik Kurami, ii¢ asamadan olusmaktadir. Bireylerin her iki dili de yeterli diizeyde
kullanamadig1 asama en alt asamadir. Burada “¢ift yarim dillilik” ve olumsuzluk s6z
konusudur. Ikinci asama, bireyin dillerden yalnizca birinde ileri diizeyde oldugu
asamadir. Bu asama, ne olumlu ne olumsuz olarak nitelendirilmektedir. Ugiincii ve son
asama, bireyin iki dilde de iist diizey becerilere sahip oldugu ve olumlu olarak
nitelendirilen asamadir. Iki dilliligin faydalarmin goriilebilmesi i¢in bireylerin iigiincii

ve son asamaya ge¢mis olmasi gerekmektedir. (Yildiz, 2012)

2.3. Turkce-Almanca Iki Dilli Ogrenciler

1960’11 y1llarda Avrupa’nin isgiicii talebinde bulunmasi lizerine pek ¢ok insan ¢alismak
lizere gO¢ etmistir. Avrupa’ya gocen isgiiciine Tiirkler de dahil olmustur. Baslangicta
gecici bir siire¢ olarak diislinlilen gé¢, zaman icerisinde kalic1 hale gelmistir. Tiirkiye’ye
donemeyecegini goren isc¢iler, ailelerini de yanlarmna cagirarak gittikleri tilkelerde
yerlesik duruma gelmislerdir. Avrupa’ya isgiicii olarak giden Tiirklerin biiyiik bir kism1
Almanya’da bulunmaktadir. Iscilerin ve ailelerinin Almanya’da kalict hale gelmesiyle
bu iilkede dogan ve biiyilyen ¢ocuklar, Tiirkge-Almanca iki dilli konumuna

gelmiglerdir.

Turkce-Almanca iki dilli 6grencilerin, azinlik toplumlarinda goriilen iki dillilik tiiriine
mensup olduklar1 sdylenebilir. Buna gore; Tiirkler, iki dillilige zorlanan ve iki dilliligin

basarilamamast durumunda ciddi kayiplarla yiizlesmek durumunda kalan topluluga
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dahildirler. Almanca-Tiirk¢e iki dilli Ogrencilerin, Almancada istenen seviyeye
gelememeleri durumunda Almanya’daki egitim ve is olanaklarindan hak ettikleri 6lgtide
yararlanamadiklari, Tirkgelerinin geri kalmast durumunda ise aileleriyle iletisim
problemleri yasayabildikleri, kiiltiirlerinden ve kimliklerinden koparak asimilasyon
tehlikesiyle kars1 karstya kaldiklar1 iddia edilebilir. iki dile de hakim olmayan bireyler,
yar1 dilliler kategorisine dahil edilmektedir.

Backus (2004), iki dilli Tiirk 6grencilerin egitim durumlarmin ¢ok parlak olmadigmi ve
Bati iilkelerinde yasayan azinlik durumundaki bireylerin egitimdeki basarisizliklarinin
genellikle yasadiklar: iilkenin diline hakim olmamalariyla aciklandigini sdylemektedir.
Backus bu agiklamay1 elestirerek, bireylerin ¢cogu zaman yasadiklari iilkenin diline
anadillerinden daha hakim olduklar1 ger¢eginin g6z ardi edildigine dikkat ¢cekmektedir.
Bireylerin egitimde basarili olamamalarinin gerekg¢esinin diglanmalar1 oldugunu
soylemek yerine, dil yetersizliklerinin basarisizlik sebebi olarak gosterildigini ifade
etmektedir. Backus’un tespitlerinin Almanya’daki birinci ve ikinci nesil Tirkler i¢in
gecerli oldugu ifade edilebilir. Uglincti ve dérdincti nesil Turklerin Almancaya hakim

olarak egitim ve i yasaminda basaril1 olabildikleri pek ¢ok 6rnekte goriilebilir.

Bat1 Avrupa devletlerinin ¢ok dillilige biiyiik bir destek verdikleri ve bireylerin
Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi dilleri 6grenmeleri igin tesvik edildikleri
bilinmektedir. Avrupa Birligi dillerinin 6grenilmesini destekleyen devletler, azinlik
durumundaki iki dilli topluluklarin anadillerini “entegrasyonun” Oniinde bir engelden
ibaret olarak gormektedir (Backus, 2004, s.691). Cummins (1981, s.21), anadillerinin
engel teskil ettigi goriisiine kars1 ¢ikarak, bireylerin anadillerini gelistirmelerinin toplum
dilini 6grenmenin 6niinde bir engel teskil etmedigini, aksine 6grenmeyi destekledigini
ifade etmektedir. Bireylerin anadillerindeki bilgi birikimlerini ikinci dile aktardiklarini,
anadillerini gelistirirken ikinci dillerine de katki sagladiklarmi vurgulamaktadir. Yildiz
(2012, 5.269), Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinin miimkiin oldugu kadar iki dilli ortamda
yetismeleri gerektiginin altini ¢izmektedir. Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilerin, Esik
Kurami’nda ifade edilen ii¢lincli ve son asamaya ulasabilmeleri icin ilk 6nce birinci

dillerini st diizeye ulagtirmalar1 gerektigi ifade edilebilir.
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2.4. Almanya’da Tiirkce Ogretimi

Almanya’daki Turkge-Almanca iki dilli 6grencilere Tirk¢e 6gretimi konusunu daha iyi
aciklayabilmek i¢in bu bdliimde Oncelikle Avrupa Birligi’nin ve Almanya’nin dil
politikalar1 hakkinda genel bilgiler verilecektir. Dil politikalar1 agiklandiktan sonra,
Turklerin Almanya’ya go¢ siireci ve Almanya’da yerlesik duruma gegisleri ele
almacaktir. Daha sonra, Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri” dersleri ve bu

derslerde gorev alan 6gretmenler konular1 agiklanmaya calisilacaktir.

Avrupa iilkelerinin, isgiicii agigmi kapatmak i¢in 1960’11 yillarda iilkelerine yabanci
isgiicli davet etmesi tizerine birgok insan bu tilkelere gog¢ etmistir. Abadan-Unat (2002,
s.38), Avrupa’ya gogiin 1950’li yillarda bireysel girisimlerle basladigini; 1960’h

yillarda ise devlet eliyle siirdiiriildiigiinii belirtmektedir.

Isci gdgiine Tiirkiye’den pek cok insan katilmistir. Gog, baslangigta gegici bir siireg
olarak planlanmistir. Yapilan cagr1 iizerine gelen isciler “misafir isciler” olarak
adlandirilmistir. Fakat Tirklerin de dahil oldugu pek cok is¢i, iilkelerine kisa siire
icerisinde donemeyecekleri gercegiyle ylizlesince ailelerini de yanlarina g¢agirarak

gittikleri tilkelerde yerlesik duruma gegmislerdir.

Abadan-Unat (2002), Tirk toplumunun Avrupa’ya gogiinii bireysel tercihten ziyade
“toplum miihendisliginin” sonucu olarak gormektedir. 1960 askeri miudahalesi
sonrasinda yasanan ekonomik sikintilara, issizlige ve doviz darligina ¢oziim olarak

“isglicti ithracat1” yapildigini ifade etmektedir.

Sarfati ve Mortan (2011, s.1), 30 Ekim 1961 tarihinde “nota teatisi” ile imzalanan
“Isgiicii Degis Tokus Anlasmasi” ile Almanya’ya gociin resmen basladigini
belirtmektedir. “Nota teatisi”, bir defalik anlagmalar1 ifade etmektedir. Giiney (2015,
s.8), 1961 yilinda imzalanan anlagsmada; ¢alisma ve ikametin iki seneyi gecemeyecegi,
is¢ilerin ailelerini yanlarinda getiremeyecegi, is¢ilerin belirlenen yas smirin1 agsmamalari
gerektigi ve bekar olmak zorunda oldugu gibi maddeler bulundugunu ifade etmektedir.
Iscilerin, is¢i aliminin durduruldugu ve aile birlesimi kararinin ¢ikarildigi 1973 yilina
kadar ailelerini yanlarma ¢agiramadigi; dolayisiyla bu tarihe kadar Almanya’da Tiirkge

ogretimine dair ciddi bir ihtiyacin s6z konusu olmadigi sdylenebilir.
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1973 yilinda, isgilerin aileleriyle birlikte goc¢ alan iilkelere yerlesmesi iizerine, bu
iilkelerde dogan ve biiyiiyen ¢ocuklara anadillerini 6gretme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.
Almanya’daki Tiirk¢e 6gretimi tarihinin, ig¢ilerin bu iilkede kalic1 olmasi sonucu ortaya
cikan anadili 6gretimi ihtiyaci sonucunda basladigi ifade edilebilir. Almanya’daki
Tiirkge 0gretimi tarihinin, Almanya’ya Tirk goci tarihine paralel olarak gelistigi ifade
edilebilir.

1983 yilinda geriye gocii tesvik yasasi ¢ikarilmistir. Almanya’daki Tiirklerin bir kismi
bu yasa kapsaminda Tiirkiye’ye kesin doniis yapmistir. 2000 yilinda ise go¢menlere
vatandaglik hakki taninmigtir (Sarfati ve Mortan, 2011). Giiniimiizde Almanya’da iig
milyona yakm Tiirk yasamaktadir. Tiirklerin 1.575.000°1 Alman vatandasligina
geemistir (Yildiz, 2016, ss.31-32).

Almanya’ya gelen birinci ve ikinci kusaklarin biiylik bir kisminin yalnizca ihtiyaglarmi
karsilayacak kadar Almanca dgrendigi ifade edilebilir. Ugiincii ve dordiincii kusagmn
Almanca 06grendigi; ancak Tiirkceden gittikce uzaklastigi soylenebilir. Almanya’da
yasayan Tirklerin Tiirk¢eden ve Tiirk kiiltiiriinden uzaklagmalarinin 6niline gecebilmek
icin Tirkiye Cumbhuriyeti, Almanya’ya “Tiirkge ve Tirk Kiltliri” dersleri icin
ogretmenler gondermektedir. “Tiirkce ve Tirk Kiltiirii” dersleri Almanya’daki

Tirklerle dilsel ve kiiltiirel bagin siirdiiriilmesi i¢in oldukg¢a onemlidir.

Guney (2015, s.27), Almanya’daki Tiirk 6grencilere yonelik 6gretimin baslangigta tig
cesit smifla yapildigindan bahsetmektedir. Tiirk 6grencilerin Alman 6grencilerle ayni
smifta egitim gordiigi “diizenli” siflar ilk smif ¢esididir. Sadece yabanci 6grencilerin
egitim gordigi siniflar ikinci smif g¢esididir ve “diizenli yabanci simniflar’” olarak
adlandirilmaktadir. Yabanci 6grencilerin bir araya toplandigi bu smiflarin tecrit islevi
gordiigii ifade edilebilir. Tirklerin ¢ogunlukla yasadigi Berlin’deki Kreuzberg gibi
semtlerde “diizenli yabanci smiflarda” genellikle Tiirk dgretmenler tarafindan egitim
goren Ogrencilerin tek bir Alman yasitlariyla arkadashk edemedigi ve Almanca
ogrenemeden okulu bitirdigi dikkat cekmektedir. Ugiincii smif c¢esidi, “hazirlik
smiflaridir”. Bu smiflarin amaci, Tiirklerin de dahil oldugu yabanci 6grencilerin
Almanca 6grenmesini saglamaktir. Gogiin ilk yillarinda is¢ilerin iilkelerine donecegi

diisliniildiigiinden “diizenli yabanci siniflarma” agirlik verilmistir. Zaman igerisinde
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iscilerin kalici oldugu anlasilmistir. Bunun iizerine yabanci Ogrencilere Almanca

Ogretimine ve “entegrasyona” yonelik caligmalara yonelme s6z konusu olmustur.

Abadan-Unat (2002, s.52), Almanca 6grenemeyen, bu nedenle dersleri takip edemeyen
ogrencilerin zekd engelli c¢ocuklar i¢cin kurulmus olan okullara gonderildigini
belirtmektedir. Zekasinda herhangi bir problem bulunmayan, Almanca bilmeyen bu

cocuklarin 6grenimlerini siirdiirmesi miimkiin olmamustir.

Esik Kurami’ndan hareketle, Tiirk Ogrencilerin Almanca Ogrenememelerinin
sebeplerinden bir tanesinin anadillerine hakim olmamalar1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin Tiirkceye hakimiyetlerinin saglanamamasi, Tiirkce derslerinden mahrum

olmalariyla veya yeterince faydalanamamalariyla agiklanabilir.

Almanya’daki Tiirk¢e 6gretim tarihinin Almanya’ya Tiirk gogii tarihi ile paralel sekilde
ilerledigi ve Tiirkce derslerinin gecmisten giliniimiize degisikliklere ugradig:
gorilmektedir. Almanya’daki Tiirkge Ogretiminin yillar icerisinde ugradigi
degisiklikler, Avrupa Birligi’nin ve Almanya’nin dil politikalar1 incelenerek daha iyi

anlasilabilir.

2.5. Avrupa’nin Dil Politikasi

Almanya’daki Tiirk¢e 6gretiminin mevcut durumunu daha iyi anlayabilmek i¢cin Avrupa
Birligi’nin ve Almanya’nin ¢ok dillilik ve azinlik dillerine yonelik politikalarini
incelemekte fayda bulunmaktadir. Bu boliimde c¢ok dillilik politikasi ve azinlik dillerine

yonelik politikalar incelenmeye ¢aligilacaktir.

Avrupa Birligi’nin resmi internet sayfasinda yer alan bilgilere gére, Avrupa Birligi ¢ok
dilliligi desteklemektedir. Cok dillilige verilen destek, iki temele dayanmaktadir. Ilk
temel, Avrupa’daki dilsel ¢esitliligi korumaktir. Ikinci temel, Avrupa’daki dil
ogretimini desteklemektir. Avrupa Birligi’nin ¢ok dillilik ifadesi ile Avrupa’da yerlesik
bulunan dilleri, dil 6gretimini desteklemekten bahsederken ise Avrupa Birligi

tilkelerinin dillerinin 6gretimi kastettigi iddia edilebilmektedir.
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Avrupa Birligi’nin internet sitesinin ¢ok dillilik ile ilgili sayfasinda Avrupa Birligi’nde
24 resmi dil bulundugu ifade edilmektedir. Bu diller: Bulgarca, Hirvatga, Cekce, Danca,
Felemenkge, Ingilizce, Estce, Fince, Fransizca, Almanca, Yunanca, Macarca, Irlandaca,
Italyanca, Letonca, Litvanca, Maltaca, Lehge, Portekizce, Rumence, Slovakca,

Slovence, Ispanyolca ve Isveggedir.

Avrupa Birligi tlkelerinde, bireylerin yabanci dil 6grenmesi ve c¢ok dilliligi yaygin
olarak desteklenmektedir. Avrupa Komisyonu, 1990’11 yillardan beri bireylerin dil
ogrenmesini desteklemektedir. 2005 yilinda ilan edilen Avrupa Komisyonu ¢ok dillilik
programinda her Avrupalinin anadili disinda en az iki dili “kullanabiliyor olmas1”
beklenmektedir. Avrupa Komisyonunun destekledigi dil 6grenimi, Avrupa Birligi {iyesi
iilkelerin dilleri ile smirhdir. Amag, Avrupa Birligi liyesi iilkelerin dillerini esit diizeyde
kilmak ve Avrupa Birligi iiyesi iilkelerin dillerini yayginlasgtrmaktir. (Vogl, 2012, ss.1-
2)

Hundng, Vogl ve Moliner (2012), Avrupa Birligi iilkelerinde yabanci dil 6gretimiyle
“cok dillilige” ulagsma hedefi oldugunu; ancak bu ¢ok dillilik taniminda biitiin bireylerin
tek dilli kabul edildigini ifade etmektedir. Tek dilli konusurlarin “eklemeli” olarak
ikinci dili 6grenmeleri istenmektedir. Biitiin bireylerin tek dilli kabul edilmesi, azinlik
dillerinin yok sayilmasi anlamina gelmektedir. S6z konusu durum, “tek dilli ¢ok
dillilik” olarak tanimlanabilir. Tek dilli ¢ok dillilik; tek dilli bireylerin, ikinci dili anadili

edinimi tamamlandiktan sonra 6§renmeleri olarak tanimlanabilir.

Avrupa Konseyi, Avrupa iilkelerinde yerlesik olarak bulunan ve yasadiklar1 iilkede
azmlik konumuna diismiis topluluklarin dillerini “azinhik dilleri” kapsaminda
degerlendirmektedir. Resmi internet sayfasinda yer alan bilgilere gore, Avrupa
Birligi’nde altmistan fazla yerel dil veya azinlik dili bulunmaktadir. Bu diller yaklagik
40 milyon kisi tarafindan konusulmaktadir. Yerel dillere ve azinlik dillerine 6rnek
olarak Baskca, Katalanca, Frizye dili, Sami dili, Galce ve Yidce gosterilmektedir.
Gocmen iscilerin dillerinin bu siniflandirmada yer almamasi dikkat cekmektedir. Isgiicii
ac1gim kapatmak i¢in Avrupa’ya davet edilen iscilerin dilleri bu kapsama dahil degildir.
Gogmen iscilerin dilleri, “entegrasyon” veya “0zel ihtiyaglar1 olan 6grenciler” basliklar1
altinda ele alinmaktadir (Vogl, 2012, s.4). Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli

ogrencilere Tiirk¢e 6gretimi de bu kapsamda degerlendirilmektedir.
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Bati Avrupa iilkelerinin dil politikasi, son elli yilda bdlgeye yerlesen gocmenler
nedeniyle degisiklige ugramistir. Go¢menlerin, Bat1 Avrupa iilkelerine yerlesmeleri ve
ailelerini de yanlarma cagirmalariyla birlikte yerlestikleri tilkelerin dil politikalarinda
degisiklige yol agtiklar1 soylenebilir. Dilsel ¢esitliligin milli birligin Oniinde engel
olarak goriildiigi iilkelerde, gd¢menlerin varhig: ve dillerini koruma ¢abalar1 bir tehdit
olarak algilanabilmektedir. Ingilizce, Fransizca gibi dillerin 6gretimi desteklenir ve
olumlu karsilanirken, azinlik dillerinin bilinmesi ve 6grenilmesi dnemsiz sayilmaktadir.
Ancak pek cok farkli etnik kdkenden insanin kalabalik gruplar halinde gé¢ etmesiyle
birlikte gé¢ meselesi yayginlik kazanmaktadir ve bu konudaki tartismalar artmaktadir

(Extra ve Yagmur, 2004, s.74).

Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 1948 yilinda kabul ettigi Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi’nde azinlik topluluklarmin haklarinin taninmasi ve uygulanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Beyannamenin kabul edilmesiyle uluslararasi hukukta azinlik haklariin
taninmas1 ve korunmasma yonelik calismalarda ilerleme saglanmistir. 1966 yilinda
imzalanan Birlesmis Milletler Kisisel ve Siyasal Haklar Uluslararasi1 S6zlesmesi, azinlik
haklarmin uluslararas1 hukuk diizleminde koruma altina alinmasi i¢in olduk¢a 6nemli
bir adimdir. Bu sozlesmede azinlik tanimi yapilmamustir; ancak azinliklarin etnik

kdken, din ve dile gore belirlenecegi ifade edilmistir (Extra ve Yagmur, 2004).

fleri (2000, s.12), 6 Haziran 1974 tarihinde imzalanan talimatname ile Avrupa
Toplulugu iiyesi devletlerin aktif iki dilliligi benimsemesinin kararlastirildig1 bilgisini
vermektedir. 25 Temmuz 1977 tarihinde ise Avrupa Toplulugu’na liye devletlerin is¢i
cocuklarmin anadili ve toplum dili 6gretimine dikkat etmek durumunda olduklar1 ifade
edilmistir. Ekmekei (2012, s.VI); Avrupa Toplulugu’nun iiye devletlerden gdgmen
is¢ilerin ¢ocuklarinin ihtiyacini karsilayacak bir egitim vermelerini talep etmesi iizerine,
iiye iilkelerin bir kisminm is¢i ¢ocuklarmin egitim ihtiyacini kendisi karsiladigini, bir
Kismimin ise iscilerin geldikleri iilkelerin ¢ocuklara egitim vermesini uygun gordiigiinii

aktarmaktadir.

Isci ¢ocuklarina anadillerinin dgretimi i¢in 1981, 1985 ve 1987 yillarinda da kararlar
alimmistir; ancak aliman kararlar, Avrupa Parlamentosu’nun iiye iilkeleri uyarmasma

karsin, uygulamaya gecirilmemistir. Ispanya, Portekiz ve Yunanistan Avrupa Birligi’ne



20

iye olduklarinda bu dillerdeki anadili 6gretimi desteklenmeye baglanmigtir (S.13).
Tiirkiye, Avrupa Birligi’ne iiye olmadig1 i¢in Tiirkge anadili 6gretiminde bu gelisme

saglanamamuistir.

Birlesmis Milletler’in 1989 yilinda ilan ettigi Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde, ¢ocuklarin
yasadiklar1 iilkenin veya geldikleri {iilkelerin diline, kiiltiiriine, degerlerine saygi
gosterilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Etnik, dini veya dilsel azinlik durumundaki
topluluklara mensup ¢ocuklarin, kendi kiiltiiriinli, dinini ve dilini 6grenmesinin

engellenmemesi ve ¢cocuklarin diglanmamasi gerektigi vurgulanmaktadir.

1992 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen Ulusal veya
Etnik, Dinsel ve Dilsel Azmliklara Mensup Bireylerin Haklar1 Bildirgesi ile devletlere
azinlik topluluklarma mensup bireylerin haklarmin taninmasi ve bireylere anadillerini
O0grenme imkéanlarmin saglanmasi igin ¢agrida bulunulmustur. Birlesmis Milletler
tarafindan kabul edilen bu bildirge, baglayici nitelige sahip degildir ve cogunlukla yok
sayilmaktadir. 1993 yilinda diizenlenen Birlesmis Milletler Diinya insan Haklar1
Konferansi’nda da azmlik topluluklarina mensup bireylerin haklarinin taninmasi ve

korunmasina yonelik karar alimmistir (Extra ve Yagmur, 2004).

Azmliklarm anadilleri, yabanci dil olarak &gretilen diger dillerden farkli bir konuma
sahiptir. Bu dillerin, 6gretim programlarina dahil edilen dillerden “daha az prestijli”
olduklar1 distiniilmektedir. Bu diisiince, bircok sosyal problemi beraberinde
getirmektedir. Azinlik dillerinin “diisiik prestijli” oldugu diisiincesi, devletlerin azinlik

dillerinin 6gretimini desteklememelerine sebep olmaktadir (Backus, 2004, s.717).

Avrupa Birligi tilkelerinde farkli anadillere sahip insanlar yasamaktadir. Buna ragmen;
Avrupa Birligi ilkelerinde anadili egitimine dair ¢cok az diizenleme bulundugu ve
anadili egitimi ile ilgili birgok problem yasandig: ifade edilebilmektedir. Backus (2004,
$.692), azinliklarin anadili egitiminin pek ¢ok iilke i¢in sadece iilke dilini 6grenmeyi
kolaylagtirmas1 bakimmdan 6nem tagidigini, bu nedenle anadili derslerinin ¢cogu zaman

ilkogretimle sinirli kaldigini belirtmektedir.
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Dilsel ¢esitlilik, Avrupa kimliginin temelini olusturmaktadir. Avrupa Birligi ve Avrupa
Konseyi, dil 6grenimini ve ¢ok dilliligi etkin bi¢imde desteklemektedir. Dil 6grenimini
ve dilsel cesitliligi desteklemek kiiltiirel kimlik ve entegrasyon i¢in dnemlidir. Bunun
yant sira, ¢ok dilli vatandaslar egitim ve is imkanlarinin gelistirilmesinde énemli rol
oynadig1 i¢in Avrupa’nin gelecegi acisindan degerlidir. Avrupa Birligi, 2002 yilinda
Barselona’da topladig1 zirvede, c¢ok dilliligin tesvik edilmesi igin karar almistir. Cok
dillilik; Avrupa Birligi’nin dilsel ¢esitliliginin farkina varmak, gesitliligi korumak ve
firsata cevirmek agisindan dnemlidir (Extra ve Yagmur, 2012, s.14). Dilsel ¢esitliligin

saglanmas1 ve korunmasi i¢in azinliklarin anadili 6gretimini desteklemek sarttir.

2.6. Almanya’min Dil Politikasi

[leri’nin (2000, s.20) aktardig1 bilgiye gore; Almanya Eyalet Kiiltiir Bakanlar1 (KMK),
1979 yilinda diizenlenen konferansta anadili 6gretimine dair karar almistir. Konferans
kararlarmin 7. maddesinde Ogrencilere haftada en fazla bes saat anadili dersi
verilebilecegi belirtilmistir. Karar, Almanya’daki tiim is¢i ¢ocuklarma yonelik olarak
almmustir; fakat Almanya’daki is¢i c¢ocuklarmin ¢ogu Tiirk oldugundan ifadedeki

“anadili” kelimesinin “Tirkg¢e” anlamina geldigi sOylenebilir.

Yagmur (2010), Almanya’nin Tirkge 6gretimini toplumsal uyumun oniinde bir engel
olarak gordiigiinii ve dislayict bir dil politikas1 benimsedigini ifade etmektedir. “Ethnist
ideoloji” olarak adlandirilan bu dil politikasinin azinlik gruba mensup kisilerin
cogunlukla biitiinlesmesini sosyal ve siyasal mekanizmalarla zorlastirdigmi belirten
Yagmur, bu dil politikasinda ayriliklarin bilingli bir sekilde 6n plana ¢ikarildigini
sOylemektedir. Yagmur, dislayici dil politikasinin catismay1 esas aldigmi, azinliklari
oOtekilestirdigini ve azinliklarin toplumda gii¢ dengesini etkileyecek noktalara

ulagmasina izin vermedigini vurgulamaktadir.

Almanya; oOzellikle egitim ve kiiltiir faaliyetlerinde merkezi devlet anlayisini
benimsemekten oldukca uzaktir. Egitim ve kiiltlir politikalarmi her eyalet kendisi

belirlemektedir. Bu nedenle egitim politikalar1 konusunda Almanya’nin tamamini
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kapsayan yargilara varmak miimkiin degildir. Abali (2000, s.14), federal yap1 nedeniyle
egitim sisteminin eyaletlere gore degisiklik gosterdigini ve on alt1 eyalette on alt1 egitim

bakan1 bulundugunu ifade etmektedir.

Tiim tlkeyi kapsayict bir diizenleme bulunmamasina karsin, Almanya’nin tamaminda
ogretim dilinin Almanca oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira, kimi eyaletlerde iki
dilli okul modelleri yaygindir. Baz1 eyaletlerde azinlik dillerinde de iki dilli okullar
acilmistir. Hamburg eyaleti, azinlik dillerinin iki dilli 6gretim programina dahil edildigi

eyaletlere 6rnek olarak verilebilir (Extra ve Yagmur, 2012, s.126).

“Misafir iscilerin” ailelerini Almanya’ya ¢agirmasiyla birlikte, 1970’11 yillarda iscilerin
anadillerinin dgretimi faaliyetlerine baslanmistir. Bu kapsamda Italyanca, Ispanyolca,
Portekizce, Yunanca ve Tiirk¢e gibi dillerde dersler acgilmistir. Abali (2000, s.13),
1975’te yiiriirlige konan ¢ocuk parasi diizenlemesinden sonra Tiirk 6grenci sayisimin
%100 artt1ig1 bilgisini vermektedir. Tiirk 6grenci sayisindaki artigla birlikte Tiirkge

derslerine olan ihtiyacin da arttig1 ifade edilebilir.

Gilintimiizde Tiirk¢e anadili derslerini alan 6grenci sayisini tam olarak belirlemek
miimkiin degildir. Belirsizlik, derslerin kimi eyaletlerde 6gretim programi dahilinde,
kimi eyaletlerde ise 6gretim programi haricinde yapilmasindan kaynaklanmaktadir.
Derslere katilimm goniilliiliik esasina dayanmasi, derslere katilan 6grenci sayismni

belirlemeyi giiclestirmektedir (Extra ve Yagmur, 2012, s.127).

2.6.1. Almanya’da “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” Dersleri

Almanya’daki “Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri” dersleri, Tirkiye Cumhuriyeti MillT Egitim
Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligmm 2009 yilinda “Uzaktaki
Yakinlarimiz” projesi kapsaminda belirledigi program cercevesinde yapilmaktadir.
Guzel (2014, ss.129-130), proje kapsaminda Tiirk¢e dgretiminde birtakim degisiklikler
yapildigindan bahsetmektedir. 2009 yilinda yiirtirliige giren projede yasa degil, seviyeye
gbére Ogretim yapilmasi, dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi ve 6grenci odakli

yapilandirmaci  yaklasimin  benimsenmesi  gerektigi ifade edilmistir. Ogretim
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programmin olusturulmasinda Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni esas alimigtir.
Proje baglamadan dnceki derslerde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirliniin yan1 sira cografya, din
kaltird, tarih gibi konularda da dersler yapilirken; projeyle birlikte Tiirk¢e ve Tiirk

kiiltiiriine odaklanilmas1 gerektigi karar1 alinmigtir.

Tiirkce Ogretimi, 2009 yilina kadar gilincel bir 6gretim programi olmadan ve ders
kitaplar1 bulunmadan yapilmistir. Dersler, 6gretmenlerin bireysel birikimleri ve
cabalariyla yiiriitiilebilmistir (Giing6r, 2015, 5.2664). Ogretim programi, 1.-10. smiflar
icin hazirlanmistir. Programda, oncelikle Tiirk milli egitiminin genel amaclarindan,
programin yapisindan, temel becerilerden ve temel degerlerden bahsedilmektedir.
“Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii” dersi programda, “Tiirkge” ve “Tirk Kiilttirii” isimli iki ayr1
baslik altinda ele alinmaktadir. Her iki bolimde de dersin kazanimlarina, etkinlik
Onerilerine ve gerekli agiklamalara yer verilmektedir. Program, dersin &lgme-

degerlendirme siire¢lerinden de bahsetmektedir.

Tiirkge dersinin genel amaglar1 arasinda, 6grencilerin Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki
konumunu fark edebilmesi, dinlediklerini ve okuduklarmni anlayabilmesi, duygu ve
diisiincelerini sozIlii ve yazili olarak anlatabilmesi, Tirkc¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanabilmesi gibi ifadeler yer almaktadir. Tiirk Kiiltiirii programinda ise dgrencilerin
Turk kiiltiiriinii taniyarak {tlkesi ile olan baglarini gelistirebilmesi, milli bilincin
olugsmas1 ve kiiltiirel mirasin korunup gelistirilmesi, kiiltiirel degerlerin korunarak
yasanan tilkeye uyum saglanabilmesi, insan haklarma saygi, iilke ve diinya sorunlarina

duyarli olunmasi ve sorunlara ¢6ziim tiretilebilmesi gibi amaclara yer verilmektedir.

Gungor (2015, ss.2665-2666), “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii” dersi programu ile ilgili dikkat
ceken unsurlardan bahsetmistir. Ders programi, yurt disindaki Tiirk¢e derslerinin
tamami i¢in ortak hazirlanmistir. Herhangi bir iilke ayrimi gozetilmemistir. “Tiirkge ve
Tirk Kiltiir” dersleri genellikle birlestirilmis simiflarda yapildigindan, 6gretim
programi ve dgretim malzemeleri de bu dogrultuda hazirlanmistir. Programi ve 6gretim
malzemelerini hazirlayan kisiler, daha 6nce yurt disinda gorev almis uzmanlardan
segilmistir. Ogretim program, derslerde ogrencilerin aktif rol oynayabilecegi,
ogretmenlerin ise onlara rehberlik edebilecegi sekilde hazirlanmistir. Programda, ayni
smifta egitim goren Ogrenciler arasinda Tiirkce anlama ve anlatma seviyelerinde

farkliliklar gortilebilecegi uyarist yapilmistir. Giizel (2014, s.69), “Tiirkce ve Tiirk
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Kiiltiiri” ders programlarinin biitiin iilkeler i¢in ortak hazirlandigini; ancak en ¢ok Tiirk
O0grenci Almanya’da bulundugu i¢in Almanya sartlarindan hareket edildigini

belirmektedir.

2009 yilinda gelistirilen “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri” programi dogrultusunda 2011
yilinda ders 6gretim malzemeleri hazirlanmigtir. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii” derslerinde
kullanilmak tiizere dort ders kitabi, dort ¢alisma kitabi ve bir adet 6gretmen kitabi

yazilmustir.

“Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii” derslerinde birtakim sorunlarla karsilasilmaktadir. Cevahir
(2013, s.50), ders malzemesi temini, 6gretim programi, 6grenci velileri, 6gretim ortama,
ilgisizlik ve iletisimsizlik gibi sorunlar yasandigini tespit etmistir. En sik karsilagilan

sorun, ders malzemesi temin edememe sorunudur.

Yagmur (2006, ss.27-40), malzeme sorununa dikkat cekmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaclarina uygun malzeme bulunmamasimin Tiirk¢e Ogretiminin gelecegini tehdit
ettiginin altin1 ¢izmektedir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin birgogunun anadili 6gretimi
konusunda eksiklikleri bulundugundan ve 6gretimi kosullara veya ailelerin isteklerine
gore kendilerince yorumladiklarindan bahsetmektedir. Bu dogrultuda, nitelikli bir
Tiirkge 6gretimi i¢in uygun malzeme kullanilmasi ve alaninda donanimli 6gretmenlerin
gorevlendirilmesinin sart oldugu sdylenebilir. Yagmur, Tiirk¢ce 6gretim malzemelerinde
ve Ogretim programlarinda mutlak iki dilliligin hedef almmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Giizel (2014, s.143), 6gretim programi konusunda Yagmur ile ayni goriisii paylasarak,
Almanya’daki Tiirk cocuklarma verilen egitim ile Tirkiye’deki Tiirk cocuklarina
verilen egitimin benzer olduguna dikkat cekmektedir ve programlarn &grencilerin
ihtiyaglarina gore farklilastirilmast gerektiginin, Almanya’daki Tiirk¢e 6gretiminde iKi
dilli c¢ocuklarin durumunun g6z Oniinde bulundurulmasmin zaruretinin altini

cizmektedir.

Giliney (2015, s.28) de Tiirkiye’den atanan Ogretmenlerin Tiirk egitim sistemi
miifredatina gore anadili ve Tiirkiye bilgisi dersleri vermesine dikkat c¢ekerek,

Ogretmenlerin Almanya sartlarina yabanci olduklar1 ve kendi “arada kalmishiklarini”
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cocuklara aktardiklari elestirisini yoneltmektedir. Gemici (2003, s.167) , en fazla bes
yilligma Almanya’ya gelen ve ¢cogunlukla Almanca bilmeyen 6gretmenlerin iilkeye ve
egitim sistemine aliymaya basladiklarinda gorevlerini tamamlayarak geri donmek

durumunda olduklarmi ifade etmektedir.

Yildiz (2016, s.33), “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinin miifredat dis1 verilmesini,
smif gegmeye etki etmemesini, 6grenci ve ogretmen performansinin dl¢iilmemesini ve
Alman devletinin dersleri “entegrasyon” Oniinde bir engel olarak goérmesini
elestirmektedir. Yildiz, derslerin mevcut durumuyla “kayit dis1” oldugunun ve derslere
katilan 6grenci sayismin gittikce azaldigmin altin1 ¢izmektedir. Yildiz, son on yilda
derse katilan Ogrenci sayisi siirekli diistiigli ve derslere ilginin azaldigi bilgisini
aktarmaktadir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Almanya genelindeki 600000 Tiirk

ogrencinin sadece %20’sinin Tiirk¢e derslerine katildig1 bilgisi paylagilmistir.

Sen (2015, s.102); “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri” derslerinde karsilasilan problemleri
siralamaktadir. Derse katilimin zorunlu olmamasi ve dersten alman notlarin smif
gecmeye etki etmemesi en 6nemli problemlerdendir. Derslerin birlestirilmis siniflarda
ve Ogleden sonra diger dersler bittikten sonra yapilmasi bir diger problemdir.
Ogretmenlerin hedef kitleyi tanimamasi, hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmas,
yurtdisi goreve hazirlik seminerinin yetersiz kalmasi ve velilerin ilgisiz olmasi da
dersleri olumsuz etkilemektedir. Sen; Cevahir ve Yagmur’un goriislerine paralel olarak,

derslerde kullanilan malzemelerin eksik ve yetersiz oldugunu vurgulamaktadir.

Gemici (2003, s.217); velilerin, evde Tiirkce konusuldugu i¢in ¢ocuklarinin Tiirkce
dersine ihtiyag duymadiklarimi diisiindiiklerini ve evde konusulan Tiirk¢enin 200-300
kelime ile smirli kaldigini, Tiirkce derslerine katilmayan 6grencilerin kelime
dagarciklarinin gelismedigini ve yazili dili iyi kullanamadiklarmi ifade etmektedir.
Gemici, Tulrkge derslerine katilimin zorunlu olmasi veya en azindan her sene
yenilenmesi gereken kayitlarin bir defa yapilmasini ve 6grenci okulu bitirene kadar

gegerli olmasimi talep etmektedir (5.231).

Oztiirk (2016, s.39), Tiirkiye ile Almanya arasinda anadili derslerinin desteklenmesine
yonelik anlagmanm 1958 yilinda imzalandig1 bilgisini vermektedir ve aradan gegen

uzun siireye ragmen bu destegin saglamadig1 elestirisini ydneltmektedir. Oztiirk’{in
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verdigi bilgilere gore, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Almanya’da 4150 okulda
toplam 97464 6grenci Tiirk¢e anadili derslerine katilmustir (S. 52).

Tablo 1: Almanya’da Tiirkce Anadili Dersine Katihm

Egitim Ataseligi Okul Sayisi Ogrenci Sayist
Berlin 157 3705
Frankfurt 352 8900
Hamburg 125 2687
Hannover 648 7136
Karlsruhe 576 10088
Mainz 306 8391
Miinih 265 4208
Nirnberg 161 1908
Stuttgart 766 12220
Dusseldorf, Essen, Kdln, Minster 794 48309
Toplam 4150 97464

Tabloda sayisal agidan birlikte degerlendirilen Diisseldorf, Essen, K&ln ve Miinster
ataselik bolgeleri goz Onilinde bulundurulmadiginda; Tiirkce anadili dersine katilan
Ogrenci sayisinin en Yyliksek oldugu egitim ataseligi bdlgesinin Stuttgart oldugu
sOylenebilir. Bu egitim ataseligini, Karlsruhe, Frankfurt ve Mainz izlemektedir.
Oztiirk’{in verdigi tabloda Tiirkge derslerinde &gretmenlerin gorevlendirildigi merci

ayrimma gidilmemistir, toplam okul ve 6grenci sayisi ifade edilmistir.
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2.6.2. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” Dersi Ogretmenleri

Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, yurtdisina gorevlendirecegi 6gretmenler
icin her yil kilavuz yayimlamakta ve Ogretmen secimini bu kilavuzdaki bilgiler
dogrultusunda gergeklestirmektedir. Kilavuzda goreve bagvuru sartlari, gorev siiresi,
mesleki yeterlilik smavi konulari, temsil yetenegi miilakati ve uyum semineri

konularinda bilgiler verilmektedir.

2017 yilinda yurt disinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin se¢im siireci i¢in hazirlanan
kilavuzda, gorev almak isteyen Ogretmenlerde aranan nitelikler ayrintili olarak
aciklanmistir. Yurtdisinda gorev almak isteyen 6gretmenlerin; Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandasi olmas1 ve smnav bagvurusunun son giinii itibariyla egitim 6gretim hizmetleri
smifinda en az bes yil hizmetinin bulunmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, 657 Sayili
Devlet Memurlar1 Kanununa tabi olarak Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki
kadrolarda fiilen ¢alisiyor olmasi, arsiv arastirmasi ve giivenlik sorusturmasi sonucunda
goreve engel bir halinin tespit edilmemesi, en az lisans diizeyinde 6grenim gormiis
olmas1 ve gorevini yapmasima engel olabilecek viicut ve akil hastaligi bulunmamasi
aranan diger sartlardandir. Kilavuzda, Ogretmenleri en fazla iki defa yurtdisina

gorevlendirilebilecegi belirtilmektedir.

Kilavuzda, 6gretmenlerin gorev siiresinin; 03.07.2003 tarihli ve 25157 sayili Resmi
Gazete’de yayimlanan, 05.06.2003 tarihli ve 5753 sayili Bakanlar Kurulu kararmin
sekizinci maddesi ¢ergevesinde belirlendigi ifade edilmektedir. Buna gore; yurtdisinda
gorevlendirilecek 6gretmenlerin gorev siiresi bir yildir. Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir
Komisyonunun uygun goérmesi halinde gorev siresi en fazla dort defa
uzatilabilmektedir. Yurtdisina gorevlendirilen Ogretmenler en fazla bes yil gorev
yapabilmektedir. iki defa gorevlendirilen dgretmenlerin, yurtdisinda calisabilecekleri

azami siirenin on y1l oldugu ifade edilebilir.

Yurtdis1 gorevlendirmesi i¢in basvuran Ogretmenlere mesleki yeterlilik snavi
yapilmaktadir. Kilavuzda bu smavin amacinin “hizmetin gerektirdigi mesleki ehliyet
tespiti” oldugu belirtilmektedir. Smav tek oturum halinde ve ¢oktan seg¢meli test
seklinde yapilmaktadir. Sinavda adaylara 100 soru sorulmaktadir ve 120 dakika siire

verilmektedir. Sinavda adaylarin Tiirkge, sosyal bilimler, mesleki bilgi ve genel kiiltiir
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bilgi diizeylerinin 6l¢iilmesi amaglanmaktadir. Sinavdan 70 puan ve iizeri alan adaylar

basarili sayilarak Temsil Yetenegi Miilakatina girmeye hak kazanmaktadir.

Temsil Yetenegi Miilakati, Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan
yapilmaktadir. Adaylara milakatta; Tlrkc¢eyi dogru kullanma becerisi, milli suur,
Atatiirk Ilkeleri ve T.C. Inkilap Tarihi, genel kiiltiir ve mevzuat konularinda sorular
yonelmektedir. Adaylarin genel goriiniim, tutum ve davramiglart da sonuca etki
etmektedir. Temsil Yetenegi Miilakatindan 70 puan ve lizeri alan adaylar, basarili

sayillmaktadir.

Meslek Yeterlilik Sinavi ve Temsil Yetenegi Miilakatinda basarili olan 6gretmenler,
yurt dig1 gérevine uyum seminerine alinmaktadir. Uyum Seminerine katilim zorunludur.
Kilavuzda, seminere hukuken gecerli ve kabul edilebilir bir mazereti olmaksizin

katilmayan 6gretmenlerin yurt dig1 gérevlendirmelerinin iptal edilecegi belirtilmektedir.

Oztiirk’iin (2016, s.53) aktardig: bilgilere gore; T.C. Milli Egitim Bakanligma baglh
olarak Almanya’da gorev yapan 508 dgretmen bulunmaktadir. Bu 68retmenler; Berlin,
Hamburg, Hannover, Karlsruhe, Mainz, Miinih, Frankfurt, Niirnberg ve Stuttgart Egitim
Ataseliklerine bagli olarak gérev yapmaktadir.

Tablo 2: Almanya’da Tiirkiye Cumhuriyetine Bagh Olarak Gorev Yapan Ogretmenler

Egitim Ataseligi Ogretmen Sayisi
Berlin 55

Frankfurt 43

Hamburg 57

Hannover 14

Karlsruhe 116

Mainz 18

Miinih 42

Nirnberg 26
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Stuttgart 132
Dusseldorf, Essen, Kéln, Miinster 5
Toplam 508

Almanya’da Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli olarak gorev yapan
O0gretmen sayisinin en yiiksek oldugu egitim ataseligi bolgesinin Stuttgart oldugu, bu
bolgeyi Karlsruhe, Hamburg, Berlin ve Frankfurt’un izledigi goriilmektedir. Oztiirk’iin
verdigi iki tablo birlikte dislniildiiglinde en fazla O6grenci sayismin bulundugu
Diisseldorf, Essen, Koln ve Miinster egitim ataselikleri bolgelerinde T.C. Milli Egitim
Bakanligma bagli olarak gorev yapan yalnizca bes 6gretmen bulundugu goriilmektedir.
Bu bolgedeki Tiirkce dersleri Almanya’nin  gorevlendirdigi  Ogretmenlerle

yapilmaktadir.

2.7. Tiirk¢e Ogretiminde Malzeme Kullanin

Egitim-6gretim faaliyetlerinde, hedef ve kazanimlar1 gergeklestirebilmek i¢in ¢esitli
arag-gerecler kullanilmaktadir. Demirel (2015, s.52); arag¢ kelimesini, etkin bir 6grenme
ve Ogretme ortamimin saglanabilmesi icin 6zel olarak hazirlanmis yardimcilar olarak
tanimlamaktadir. Gereg kelimesinin ise daha ¢ok basili ve yazili 6gretim malzemelerini
kapsadigin1 ifade etmektedir. Bu tanimlamaya gore, ara¢ ifadesi gerecleri

kapsamaktadir.

Derslerde kullanilan araglari, 6gretim malzemeleri veya 6gretim materyalleri olarak
isimlendirmek miimkiindiir. Kiigiik (2011, s.45), bir aracin O6gretim hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla kullanilmasi ve bu amag¢ dogrultusunda degisiklige ugramasi
halinde “6gretim materyali” olarak adlandirilacagini ifade etmektedir. Kiigiik, arag ile
materyalin farkii acgiklamak i¢in yazi tahtasi ornegini vermektedir. Buna gore, yazi
tahtas1 bir aractir; ancak 6gretim faaliyetlerinde kullanildiginda ders materyali haline

gelmektedir.
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Ogretim malzemelerinin, &grencilerin dgrenmesine etki eden iiriinler olduklar:
sOylenebilir. Bu nedenle, etkili bir 6gretim i¢in malzeme se¢imine dikkat etmek
gerekmektedir. Malzeme se¢imi, bazi etmenlerin etkisiyle yapilmaktadir. Cab1’ya gore;
Ogrenim kazanimlari, arag-gere¢ Ozellikleri, 6grenci ve 6gretmen Ozellikleri, 6gretim
ortami ve kisitlamalar1 ile O6gretim yontem ve teknikleri malzeme segimine etki

etmektedir (2013, s.46).

Ogretimde kullanilan malzemeler, derslerin islenisini dogrudan etkilemektedir. Etkin bir
Ogretimin saglanabilmesi i¢in; hedef ve kazanimlara uygun, 6grencilerin beklenti ve
ihtiyaclarina cevap verebilen, miimkiin mertebe fazla duyu organma hitap eden ve
ogrenciyi derste aktif kilan Ogretim malzemeleri gelistirmek ve kullanmak

gerekmektedir.

Almanya’daki “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinin mevcut durumunu tespit edebilmek
ve bu dersleri gelistirebilmek i¢in derslerde kullanilan malzemeleri ve kullanilan
malzemelerin derslere etkisini incelemek onem tasimaktadir. Bu boliimde; “Tiirk¢e ve
Tirk Kiltiird” derslerindeki malzeme kullanim durumunu incelemek i¢in, ilk olarak
O0gretim malzemeleri smiflandirilacaktir. Sonra, O68retim malzemelerini segme ve
kullanma esaslar1 incelenmeye calisilacaktir. Daha sonra Tiirkge 6gretiminde malzeme
kullanim1 konusu genel olarak ele alinacaktir. Son olarak, “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirt”

derslerinde malzeme kullanimindan bahsedilecektir.

2.7.1. Ogretim Malzemelerinin Siniflandirilmasi

Derslerde kullanilan malzemelerin 6gretim faaliyetlerine azimsanmayacak olciide etKi
ettigi bilinmektedir. Kullanilan malzemeler; 06grencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerine katki sunmali, Ogretimi zenginlestirmeli ve Ogrenmeyi
kolaylastirmalidir. Ogretimin etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in hedef ve kazanimlara
uygun Ogretim malzemeleri segmek gerekmektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinde

hedef ve kazanimlara uygun malzeme se¢imini yapabilmek i¢in dncelikle malzemelerin
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benzerlik ve farkhliklarini tespit edebilmek gerekmektedir. Ogretim malzemelerini,

benzerliklerine gore gesitli sekillerde smiflandirmak miimkiindiir.

Secilen malzemelerin; ihtiyaca uygun ve ilgi ¢ekici olmasi, ¢oklu ortamda mesaj
tasarimina uygun olarak tUretilmis olmasi, nitelikli bir egitim i¢in 6nemlidir. (Cabu,
2013) Coklu ortam, birden ¢ok duyu organina hitap eden O6grenme ortami olarak
tanimlanabilir. Malzemeler; hitap ettikleri duyu organlarmna, yapilarma, kullanim

bigcimlerine ve soyutluk-somutluk durumlarina gére smniflandirilabilir.

Duyu organlar1 6grenmeye etki etmektedir. Kiigik (2011, s.47); gérme duyusunun
ogrenmeye %383, isitmenin %11, dokunmanin %3,5, koklamanin %3,5, tatmanin ise %1
oraninda etki ettigini sdylemektedir. Derslerde ¢esitli duyu organlarina hitap eden
malzemeler kullanmak miimkiindiir. Kullanilan malzemelerin birden ¢ok duyu organina
hitap etmesi, derslerin verimliligini artirabilmektedir. Derslerde kullanilan 6gretim

araclarinin hitap ettikleri duyu organlar1 tabloda gosterilmektedir.

Tablo 3: Arag Tiirleri ve Duyu Organlarn (Kigcuk, 2011, s.51)

Arac Taru Gorsel Renk | Ses | Hareket | Etkilesim Dokunma
Gergek esyalar ve modeller * * *
Yazili materyaller * *

Gorseller (fotograf, resim, ¢izim, * *

grafik vb.)

Gosteri tahtalari (tebesir, biilten vb.) | * *

Tepegoz saydamlari * *

Slayt ve film seritleri * * *

Ses araglari (kaset, CD) *

Video ve film * * * *

Televizyon * * * *

Bilgisayar yazilimi * * * * *

Coklu ortam (multimedya) * * * * *

Derslerde kullanilan 6gretim malzemelerini; gelisim sirasma, duyu organlarma hitap

etme bicimlerine, gosterim big¢imine ve yapilarma gore dort ana bashik altinda
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smiflandirmak miimkiindiir. (Avct (2000), Riza (2000), Cilenti (1984), Halis’ten (2002)
uyarlayan Basaran, 2003, s.4)

Tablo 4: Ogretim Malzemelerinin Siiflandirilmasi (Basaran, 2003, s.4)

Gelisim Sirasi

Duyu Organlar:

Gosterim Bigimleri

Yapilan

1.Tahta-Tebesir
2.Kitap-Defter-Kalem
3.Matbaa
4.Model-Maket
5.Resim-Slayt-Film
6.Radyo-TV-Video
7.Bilgisayar
8.Bireysel ve Kitlesel
Otomasyon

9.Ag Sistemleri

10.Telekomiinikasyon

a. Gorsel Araglar:
1.Uc Boyutlu
Materyaller

2.Basili Materyaller
3.Tahtalar

4. Hareketsiz Resimler
5.Tepegodz

6.Slayt

7.Soyut Gorsel
Semboller (Grafik,
Tablo, Sekil, Harita)
b. isitsel Araclar
1.Radyo

2.Teyp, Plak, CD

c. Gorsel-Isitsel
Araclar:

1.Hareketli Resimler
2.Televizyon ve
Videolar

3.Bilgisayarlar

1.Yansitilan

2.Yansitilmayan

1.1ki Boyutlu
2.Uc Boyutlu
3.Hareketli

4. Hareketsiz

Basaran (2003), derslerde kullanilan 6gretim malzemelerini; basili materyaller, gorsel
materyaller, isitsel materyaller, yazi tahtasi, doner levha, biilten tahtasi, tepegdz ve opak
projektdr, slayt makinesi-film seridi, televizyon, video ve video kamera, bilgisayar-
datashow, kuklalar-oyuncaklar, modeller-numuneler ve gergek esyalar, bilisim

teknolojileri-internet, kaynak kisiler olarak siniflandirmaktadir.

Baki ve Karakus (2012), 6gretim araclarinin; gorsel, isitsel, gorsel-isitsel ve teknoloji

destekli araglar olmak tizere dorde aywrmaktadir. Kitaplar, yazi tahtalari, resimler,
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gercek esya ve modeller, grafikler ve projektorler gorsel araglara ornek olarak
verilmektedir. Kasetcalar, pikap, radyo ve ses bantlari; isitsel araglara Ornektir.
Televizyon, video ve filmler; gorsel isitsel araglardandir. Etkilesimli video, uydular,
tele-toplantilar, videoteks ve internet ise teknoloji destekli araglar basligi altinda

simiflandirilmstir.

Cabr’ya (2013) gore Ogretim malzemeleri bes bashk altinda smiflandirilabilir. Bu
smiflandirmada malzemeler; gorsel tiirler, egitsel videolar, ii¢ boyutlu malzemeler,
gosterim ylizeyleri ve sergiler basliklar altinda ele alinmaktadir. Resim, ¢izim, grafik,
poster ve karikattr gibi gorsel tirler; belgesel film, dijital dykiileme, sanal alan gezileri
gibi egitsel videolar; gercekci nesneler, modeller ve maketler gibi {ic boyutlu
materyaller; tahta ve duyuru panosu gibi gésterim yizeyleri; alan gezileri, diorama gibi
sergiler 6gretim malzemelerinin smiflandirmasina bir baska 6rnektir. Son yirmi yilda
bilgisayarin yayginlagsmasiyla birlikte; kavram haritasi, zihin haritasi, 6riimcek haritas,
akis semasi, bulmaca, calisma yapragi ve sunu gibi bilgisayar temelli malzemelerin

ogretimde kullanilmasi ¢cogalmistir.

Ogretimde en fazla yazili ve basili malzemelerin kullanildig1 iddia edilebilir. Yazili
malzemelerin en yaygin olarak kullanilani ders kitaplaridir (Ulper, 2011). Demirel’e
gore ders kitaplari, “stirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartisilabilen bir olgu olan
bilginin yan1 swra gorsel, algisal, ussal ve zihinsel kazanimlarin toplamima isaret
etmektedir” (2015, s.40). Ders kitaplarinin, 6gretim malzemesi olarak degerinin
belirlenmesinde; genel goriiniimlerinin yani sira, fiziksel goriiniimlerine, iceriklerine,

kelime ile ciimle yapilarina, alistrmalarina ve degerlendirme kistaslarina dikkat

edilebilir (Demirel, 2011, s.42).

Yazilt malzemelerin ardindan gorsel ve isitsel malzemeler 6gretimde 6ne ¢ikmaktadir.
Fotograf, resim, ¢izim ve grafiklerin dahil oldugu 6gretim malzemeleri gorsel aracglar
bashigi altinda incelenmektedir. Kaset, CD, radyo, teyp ve benzeri aletleri isitsel araglar
bashig1 altinda ele almak miimkiindiir. G6ze ve kulaga ayn1 anda hitap eden araglar,
gorsel-igitsel araglar olarak adlandirilmaktadir. Bu araglara; televizyon, video,

projeksiyon cihazi, kamera ve filmler 6rnek olarak verilebilir.
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Ogretim araclari, soyutluk ve somutluk niteliklerini géz 6niinde bulundurularak da
smiflandirilabilir. Bu siniflandirmaya gore O0gretim araglarit soyuttan somuta dogru;
kelimeler, diyagramlar, haritalar, resimler, slaytlar, isitsel araglar, filmler, modeller,
nesneler ve yasantilar olarak siralanabilir (Sahin ve Yildirim’dan aktaran Kiigiik, 2011,
5.50).

2.7.2. Ogretim Malzemelerini Secme ve Kullanma Ilkeleri

Ogretimde kullanilan malzemeler secilirken ve kullanilirken belirli ilkeler
dogrultusunda hareket edilmektedir. Malzeme secimini ve kullanimin1 bu ilkeler
dogrultusunda yapmak, 6gretim faaliyetlerinin etkili ve verimli hale gelmesine yardimei

olabilmektedir.

Richards (1995, ss.14-15), kaliteli Ogretim malzemelerinin; Ogretim hedef ve
kazanimlarina ve 6grenci seviyesine uygun olmasi, 6grencilerin ilgi ve dikkatini derse
cekebilmesi, 6grencilerin ihtiyaglarmi karsilamasi, dilin dogal kullanimini yansitmasi,
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmesi ve 06grencilerin 6grenmelerine katki

saglayacak aligtirmalar igermesi gerektigini sdylemektedir.

Baki ve Karakus (2012, s.13), 6gretimde temel ilkenin 6grencilere bilgi, beceri ve tutum
kazandirmak i¢in zengin bir 6grenme ortami saglanmasi oldugunu ifade etmektedir.
Zengin bir ortam saglanabilmesi, etkin bir Ogretim yapilabilmesi ve kalict bir
O0grenmenin basarilabilmesi i¢in; 6grencilerin olabildigince fazla duyu organima hitap
etmek gerekmektedir. Baki ve Karakus; 6grencinin 6gretim malzemeleri araciligiyla
smifta etkin kilmmasinm, Ogretimin bireysellestirilmesi ve somutlastirilmasini
saglayacagini belirtmektedir. Bu amaclar dogrultusunda segilecek malzemelerde; ¢oklu
o0grenme ortamimi saglama, farkli duyulara hitap etme, dikkat ¢ekme, hatirlamay1
kolaylastirma, soyut durumlar1 somutlastirma, zamandan tasarruf saglama ve eglenerek

ogrenme firsat1 sunma niteliklerini tagimasi gerektigi ifade edilmektedir.

Kiigiik’e gore Ogretim malzemelerinde bulunmasi gereken birtakim 6zellikler vardir.

Buna gore; 6gretim malzemeleri basit, sade ve anlasilabilir olmalidir. Malzemeler dersin
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hedef ve amaglarina uygun olmalidir. Malzeme, 6grenciye ihtiya¢ duymayacag bilgileri
vermemelidir, 6nemli ve 6zet bilgileri icermelidir. Gorsel 6zelliklerle 6nemli noktalar
vurgulanmalidir. Ogretim malzemeleri, dgrencilerin pedagojik 6zelliklerine uygun
olmalidir. Ogrenciye alistirma ve uygulama yapma firsat1 tanmmalidir. Malzemeler,
miimkiin mertebe gercek hayati1 yansitmalidir. Ogretimde kullanilacak malzemeler
biitiin 6grencilerin kullanabilecegi diizeyde basit ve her 6grencinin erisimine agik
olmalidir. Son olarak; 6gretim malzemelerinin zaman icerisinde tekrar kullanilacagi i¢in

dayanikli olmalidir (2011, ss.29-31).

Kigiik (2011, s.6), 6gretim malzemelerini segme ve kullanmada takip edilmesi gereken
birtakim asamalar bulundugunu ifade etmektedir. Bu asamalardan ilkinin 6grencinin
ulasmas1 planlanan amaglarin tanimlanmasi oldugunu belirtmektedir. Ogrencinin
ulagsmast planlanan amaclarin, 6gretim hedef ve kazanimlari oldugu sdylenebilir.
Kiigiik’e gore; hedef ve kazanimlar belirlendikten sonra, 6grenilecek konu o6gretim
ilkelerine gore analiz edilip 6grenilmeye uygun sekilde yeniden yapilandirilmalidir.
Uciincii asama, konunun aktarilabilmesi i¢in uygun ortamin secilip kullanilmasidir.
Dersin ve derste kullanilan araglarin etkilili§inin ve 6grenci basar1 durumlarmin

degerlendirildigi asama ise son agamadr.

Kiicuk (2011, ss.24-25), malzeme secimi ilkelerini alt1 baslik altinda ele almaktadir. ilk
baslik, 6gretmen tutumu ve malzeme se¢imine dairdir. Kiigiik, 6gretim malzemelerini
hazirlayan ve kullanan kisilerin 6gretmenler oldugunu, Ogretmenlerin bilgi ve
becerilerine gére malzeme segcmeye yoneleceklerini belirtmektedir. Verimli ve etkili bir
Ogretim yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin malzeme se¢cme ve kullanma donanimlarmin
yeterli seviyede ve malzemeye yoOnelik tutumlarmin olumlu olmasi gerekmektedir.
Kiigiik, Ogretmenlerin 6gretimin hedef ve kazanimlarma uygun malzeme segip
kullanabilmeleri i¢in okullarm gerekli donanima sahip olmast gerektigini

vurgulamaktadir.

Ikinci baslik, malzeme &zelliklerinin malzeme secimine etkisine dairdir. Ogretimde
birden ¢ok duyuya hitap edilmesinin 6gretimi olumlu etkiledigi bilinmektedir. Kiiciik,
gorsel ve isitsel malzemelerin bir arada sunulmasinin 6gretim etkililigini artiracagini

savunmaktadir.
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Ucgiincii baslik, dgretim hedefleri ve malzeme secimine dairdir. Kiigiik, hedef ve
kazanimlari, belirli bir 6gretim sonucunda 6grencilerden beklenen davraniglar olarak
tanimlamaktadir. Kiiglik, malzemelerin 6grencilerin hedef ve kazanimlara ulagsmalarini
kolaylastirmast gerektigini sdylemektedir. Bunun i¢in kazanim diizeyinin (bilissel,
duyussal, psikomotor) belirlenmesi ve malzemenin buna uygun olarak secilmesi

gerektigini ifade etmektedir.

Dordiincii baslik, 6grenci oOzellikleri ve malzeme se¢imine dairdir. Kiiglik’e gore,
malzeme seciminde Ogrencilerin gelisim diizeylerini goz Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Somut islemler donemindeki 6grenciler icin somut ve gercek nesnelerle
ogretim yapilmaldir. Ogrenci yas grubu kiiciildiikge, malzemelerin daha sade olmasina
ve resim, ¢izim, sekil gibi gorsellerin 6n plana ¢ikmasina dikkat edilmelidir (2011,
s.27). Ogretim ortann ve kisitlamalariyla malzeme se¢imi besinci basliktir. Kiigiik;
smifin biiyiikligii, aydinlatma sistemi, siralarin dizilisi gibi 6gretim ortaminin fiziksel

imkanlarinin malzeme se¢imini dogrudan etkiledigini sdylemektedir (s.28).

Son baslik, 6gretim yontemiyle malzeme se¢imi arasindaki baglantiya isaret etmektedir.
Kiiciik, 0Ogretim yonteminin kullanilan malzemeyi etkiledigini bir Ornekle
aciklamaktadir. Fen Bilgisi dersinde laboratuvarda grup calismasi yaptiracak bir
Ogretmenle smifta diiz anlatim yapacak bir Ogretmenin ayni malzemeleri

kullanmayacagimi sdylemektedir (5.29).

Richards; hedef ve ilkeler dogrultusunda malzeme se¢imi yapmay1 kolaylastirmak i¢in
birtakim sorular belirlemistir. Malzeme se¢imini bu sorular dogrultusunda yapmak,
dogru se¢cim yapmaya yoOneltebilir. Malzeme se¢imi sorularimmi bes baslik altinda

degerlendirmek miimkiindiir.

[k olarak, dgretim malzemelerinin temel bilgi kaynagi olarak mi, yoksa dgretmenin
ders anlatimimi destekleyici unsur olarak mi kullanilacagi sorusu sorulabilir. Ders
malzemeleri, temel bilgi kaynagi olarak kullanilacagi zaman ogrencilerin konuyu
anlamalarin1 saglayacak bilgilere yer verilmesi dnem kazanmaktadir. Ogretmenin konu
anlatimin1  destekleyici malzemelerde ise konuyu anlayan Ogrencilerin pratik

yapabilmelerine imkan taninmasi1 6grenime katki saglayacaktir.
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Ikinci soru, malzemeler ile &gretim programmin baglantisma dairdir. Richards;
malzemelerin, Ogretim programma oOzel olarak mi iiretilecegini, yoksa mevcut
malzemelerden uyarlamalar m1 yapilacagini sormaktadir. Bu iki segenek arasinda se¢im
yaparken, malzeme olusturma ve gelistirmeye ayrilan 6denegin ve 6gretmen yeterliginin

g0z oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Richards; mevcut malzemelerle Ogretim yapilacagi zaman, Ggretmenlerin  bu
malzemeleri derste etkin bir sekilde kullanmak i¢in hangi hazirliklar1 yapmak
durumunda olduklarim1 {iglinci soru olarak sormaktadir. Bu sorunun, var olan
malzemelerin derse uyarlanmasina ve bu siiregte Ogretmenlere diisen gorevlere dair

oldugu sdylenebilir.

Doérdiincii soru, malzemelerin 6gretim programlarma 6zel olarak iiretilmesine dairdir.
Yeni malzeme olusturma siirecinde; malzemeleri kimlerin, hangi kosullar altinda

iiretecegi sorusu sorulabilir.

Son soru, malzeme gelistirme c¢alismalarinda ihtiya¢ duyulan kaynaklarla ilgilidir.
Richards (1995, ss.14-15); malzeme olusturmak, mevcut malzemeleri gelistirmek ve
ogretimde Olgme degerlendirme siireclerini planlamak i¢in gerekli kaynaklarin ne

sekilde saglanacagini sormaktadir.

2.7.3. Turkge Ogretiminde Malzeme Kullanimi

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, bir¢ok alanda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretimi lizerinde
de etkili olmustur. Tiirkge 6gretimi faaliyetleri; ilerleyen bilim, gelisen teknoloji ve bu
gelisime paralel olarak degisen hedef ve kazanimlara uygun olarak glincellenmistir.
Tiirkge Ogretim sistemi ve Ogretim programi, bilim ve teknolojideki hizli degisime

uyum saglayabilmek i¢in yeniden yapilandirilmistir.

2005-2006 egitim-6gretim doneminde olusturulan yeni Tiirk¢ce Ogretim programi,
yapilandirmac1  yaklasim1  temel almaktadwr ve Ogrenci merkezli egitimi

desteklemektedir. Olusturulan program; bireysel farkliliklara duyarli, bilgi ediniminde
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ezbercilik yerine yoruma odaklanan, ¢oklu zekaya uygun bir programdir. Tiirkce
Ogretimi i¢in yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan program, ders kitabini 6gretim
malzemesi olarak yeterli gormemekte, ¢cok kaynakli ve uyaranl bir 6gretim yapilmasini

talep etmektedir (Baki ve Karakus, 2012).

Hedef ve kazanimlara uygun Ogretim malzemeleri kullanmak, Tiirkge dersleri igin
onemlidir. Tiirkce derslerinde; 68rencilerin seviyelerine uygun, ilgi ¢ekici, dersin hedef
ve kazanimlarmi gergeklestirmeye yardimci olacak malzemeler kullanmak, derslerin
verimliligini 6nemli Olglide etkilemektedir. Tirkge Ogretiminde kullanilacak
malzemelerin olusturulmasinda ve se¢iminde dersin amaglarina, 6§rencilerin seviye ve

ihtiyaclarina dikkat etmek gerekmektedir.

Pek ¢ok arastirmaci, Tiirk¢e derslerinde malzeme kullanmanin  6nemini
vurgulamaktadir. Bagsaran’a (2003) gore, Tiirk¢ce derslerinde kullanilan malzemeler,
anadili bilinci kazandirmaya katki sunmaktadir. Derslerde malzeme kullanmanin;
kavram O6gretimi, kelime hazinesini gelistirme, cagin gerektirdigi iletisim becerilerini
kazandirma, yaraticihigi gelistirme, anlamayi destekleme, okuma Ogretimi, yazma

ogretimi ve konugma ogretimi ile dinleme becerisini gelistirme faydalar1 vardir.

Karakus (2012, s.1), dil 6gretiminde dort temel dil becerisini kazandirmak, 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek gerektigini vurgulamaktadir. Tirkge
O0gretiminde uygun yontemler kullanilarak, egitim biliminden yararlanilarak planli ve
programli bir 6gretim yapmak sarttir. Aksi takdirde yontemsiz, plansiz, bilimsellikten
uzak ve ezber odakli dersler yapilmak durumunda kalmacaktir (Cetisli’den aktaran
Karakus, 2012, s.6).

2.7.3.1. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” Derslerinde Malzeme Kullanin

Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanlhiginin gorevlendirdigi 6gretmenler tarafindan verilen “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri”
derslerinin mevcut durumunu belirlemek ve dersleri gelistirmek i¢in, kullanilan 6gretim

malzemelerini ve malzemelerin derslere etkisini tespit etmek gerekmektedir.
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“Tirkge ve Tirk Kiiltiirii” dersleri, Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanligmmin 2009 yilinda hazirladigi “Yurt Disindaki Tiirk
Cocuklar igin Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi” amag ve kazanimlari
dogrultusunda yapilmaktadir. Ogretim malzemeleri, programda belirtilen amag ve
kazanimlara ulasmay1 hedefleyerek secilmektedir. 2016-2017 egitim-0gretim

doneminde, 2015 yilinda basilan ders kitaplar1 kullanilmistir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinde en sik bagvurulan 6gretim malzemeleri ders kitaplaridir.
Bu nedenle “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri” derslerindeki malzeme kullanim durumunu
incelemeye ders kitaplarindan baglamak yanlis olmayacaktir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligi, Tiirk¢e dersleri i¢in hazirladig: kitaplar1 derslerin yapilacagi tilkelere
gondermektedir. Ders kitaplar;; “Ders Ogretim Materyali”, “Calisma Kitab” ve
“Ogretmen Kilavuz Kitab1” olarak adlandirilan toplam dokuz kitaptan olusmaktadir. 1-
3. smiflar, 4-5. smiflar, 6-7. siniflar ve 8-10. siiflar i¢in kitaplar hazirlanmistir. Pek cok
okulda Tiirk¢e dersleri birlestirilmis smniflarda islendiginden ders kitaplar1 da bu

dogrultuda hazirlanmistir.

“Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii” derslerinde kullanilmak {izere her sinif diizeyi i¢in bir adet
“Ders Ogretim Materyali” ve bir adet “Calismak Kitabr” mevcuttur. “Ogretmen Kilavuz
Kitab1”, tiim diizeyler i¢cin ortaktir. Ders kitaplarinda Tiirk dili ve Tiirk kiiltliri
bolimleri bulunmaktadir. Kitaplarda; Tiirk tarihi, kiiltiiri, gelenek ve gorenekleri,
Tiirkiye cografyasi ve Islamiyet ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Ders kitaplar1 ve
calisma kitaplar1 beser iiniteden olusmaktadir. Calisma kitaplari, ders kitaplarma paralel

olarak hazirlanmistir.

“Tirkce ve Tirk Kiiltiiri” dersinde kullanilan malzemelere dair elestiriler ve
malzemelerin gelistirilmesi i¢in Oneriler bulunmaktadir. Damanakis, 1983 yilinda
yazdig1 makalede; anadili derslerinde kullanilacak kitaplarin, uzun bir siire ortak
cerceve program olmadan ve kazanmimlar belirlenmeden hazirlanmak durumunda
kaldigin1 belirtmektedir. Almanya’daki is¢i cocuklar1 i¢in hazirlanan Ogretim
malzemelerinin neredeyse tamaminin kitaplardan ibaret oldugu bilgisini de vermektedir.
Bu olumsuzluklarin, 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerine uygun olmayan Ogretim

malzemelerine mahkim kalmalarina sebebiyet verdigini ifade etmektedir.
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Damanakis (1983, s.25), “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri” derslerindeki malzeme kullanimi
problemine isaret etmektedir. Anadili derslerinde gorevli Ogretmenlerin derslerini
genellikle 6gleden sonra, diger dersler bittikten sonra yapmak durumunda kaldiklarinz;
bu nedenle ders kitab1 disindaki 6gretim malzemelerine erisim saglayamadiklarini ifade

etmektedir.

Subklew (2001, s.47), Tiirk¢e dersleri i¢cin Tiirkiye’de hazirlanan kitaplarin temin
edilmesinde bir siire zorluk yasandigi bilgisini vermektedir. Kitaplari, Tiirkiye’ye izne
gelen ailelerin kendi imkénlariyla getirdigini ifade etmektedir. Subklew, zaman
icerisinde bu sorunun {lstesinden gelindigini ve kitaplar1 Tirkiye Cumbhuriyeti

konsolosluklarinin temin edip dagittigin1 yazmaktadir.

Sen (2015, s.101), ders kitaplarinin ge¢ gonderilmesi ve yetersiz kalmasi nedeniyle
ogretmenlerin farkli kaynaklardan fotokopi cektirerek ders isledigini belirtmektedir.
Ders kitab1 yetersizligi sorununu ¢ézmek icin 6gretmenlerin egitim teknolojilerinden

daha fazla yararlanmalar1 ve materyal tasarlamalar1 gerektigini sylemektedir.

Saglam (1989, s.50), Almanya’daki Tiirk¢e derslerinin bir kismini Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanhiginin gorevlendirmesi ile Tiirkiye’den giden Ogretmenlerin
verdigini, bir kisminda ise Almanya devletine bagli olarak ¢alisan 6gretmenlerin goérevli
oldugunu ifade etmekte ve bu durumu elestirmektedir. Ogretmenlerin
gorevlendirildikleri Ulkeye bagli olarak farkli hedef ve kazanimlara ulasmaya
calistiklarin1 ve farkli ders kitaplar1 kullandiklarin1 ve bu nedenle derslerde birlik
saglanamadigmi ifade etmektedir. Saglam, Tiirkiye’den gonderilen Kkitaplarm,

Almanya’daki 6grencilerin yasantilara uygun olmadigini sdylemektedir.

Damanakis (1983, s.25), ders kitaplariin hazirlandiklar1 iilkelerin gergekligini
yansittigint ve Almanya’da yasayan Ogrencilerin yasamlarina hitap etmedigini
savunmaktadir. Subklew (2001, s.51) de benzer bir goriisii savunarak, ders kitaplarinin
Tiirkiye sartlarina gore yazildigmmi ve Almanya’daki Tiirk 6grencilerin bu sartlardan
bihaber oldugunu ifade etmektedir. Subklew, 6grencilerin, Tiirkiye’den gelen kitaplari
Almanya’daki ders kitaplar1 ile kiyasladigmi ve Tirkce derslerinde kullanilan ders
kitaplar1 nedeniyle Tiirk¢e derslerine yonelik motivasyonlarinda azalma oldugunu

sOylemektedir.
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Yagmur (2006, s.27), Tiirkge-Almanca iki dilli 6grenciler Tiirkge dgretiminde mutlak
iki dilliligin hedeflenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu hedefe ulagsmak i¢in, 6gretim
malzemelerinin iki dilliligi gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmasmin faydal

olabilecegi sdylenebilir.

Cummins (1981, s.21), donanimli 6gretmen olmamasi, uygun Ogretim malzemesi
bulunmamast ve iki dilliligi hedef alan Ogretim yontemlerinin uygulanmamasi
durumunda, bireysel basar1 Orneklerine rastlanabilse de, azinlik durumundaki
toplumlarin ~ dezavantajli  konumunun egitim  yoluyla diizeltilemeyecegini
vurgulamaktadir. Tiirkge-Almanca iki dilli 6grencilerin dezavantajli konumunu egitim

yoluyla diizeltebilmek i¢in iki dilliligi gelistirecek malzemeler kullanmak gerektigi
ifade edilebilir.

Uzmanlarin “Tiirk¢e ve Tirk Kiltiiri” derslerinde kullanilan malzemelere dair
elestirileri incelendiginde, malzemelerin Ogrencilerin seviye ve ihtiyaglarmi
karsilamadigina yonelik elestirinin one ¢iktigr goriilmektedir. Alan uzmanlarindan
Yildiz (2012, s.263), Tiirkge 6gretimi ders malzemelerinin 6grencilerin seviye ve

ihtiyac¢larina yonelik olarak yeniden diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

“Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinin etkinligini ve verimini artirmak i¢in, 6grencilerin
diizey ve ihtiyag¢larina uygun, iki dilliligi hedef alan 6gretim malzemeleri olusturmak ve

mevcut malzemeleri bu dogrultuda yeniden diizenlemek gerektigi sdylenebilir.
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3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama araclari, anket ile

miilakatin uygulanmasi ve verilerin analiz siireci agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada, Almanya’daki “Tiirkce ve Tirk Kiltiirii” derslerindeki o6gretim
malzemesi kullanim durumunu tespit etmek i¢in tarama modeli kullanilarak betimsel bir
alan arastirmasi yapilmistir. Calismada genel tarama modeli kullanilmistir. Verileri

toplamak i¢in anket ve miilakat araclar1 kullanilmistir.

Karasar (2007, ss.77-80), tarama modelinin gegmiste veya halen var olan bir durumu
mevcut haliyle betimlemeyi amagladig bilgisini vermektedir. Bu amag¢ dogrultusunda,
arastirmaya konu olan durumun oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisildigii ve herhangi bir
etkileme cabasma girilmemesi gerektigini aktarmaktadir. Genel tarama modeli, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, tiim evrene ulasmak miimkiin olmayacag1 i¢in,
evreni temsil eden bir 6rneklem secerek 6rneklem iizerinde arastirma yapma siirecidir.
Zaman kisitlamas1 bulunan arastirmalarda, grubu temsil eden 6rneklem {izerinde belirli

bir anla sinirli, “kesit alma” ismiyle de adlandirilan arastirma yapilmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 68rencilere Tiirkge dgreten
ogretmenler olusturmaktadir. Orneklem olarak, Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligina bagli olarak Almanya’da en az bir y1l gérev yapmis 6gretmenler se¢ilmistir.
Derslerdeki malzeme kullanim durumunu dgrenmek amaciyla anket ve miilakat sorular1

hazirlanmistir. Arastirma iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada, calismaya katilan
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ogretmenlerin tamamina anket uygulanmustir. Ikinci asamada anketi yamitlayan
Ogretmenler arasindan, Orneklemi temsil edecek Ogretmenler belirlenmistir ve bu

ogretmenlere derslerdeki malzeme kullanimina dair sorular sorulmustur.

Anketler, T.C. Milli Egitim Bakanlhigma bagli olarak &gretmenlerin gorev yaptigi
Berlin, Frankfurt, Hamburg, Hannover, Karlsruhe, Mainz, Minih, Stuttgart ve Nurnberg
Egitim Ataselikleri vasitasiyla 6gretmenlere ulastirilmistir. Anket, 2016-2017 egitim-
ogretim doneminde s6z konusu egitim ataseligi bolgelerinde “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti”
derslerinde gorev yapan tiim 0gretmenlere ulastirilmistir. 84 6gretmen anket sorularmni
yanitlayarak calismaya katilmigtir. 2016-2017 egitim-6gretim doneminden Once
Almanya’da gorev yapan ve arastrmanin yapildigi tarihte goérevini tamamlayarak
Tiirkiye’ye donmiis olan iki 6gretmenin de anketi doldurmasiyla katilimc1 sayist 86

olmustur.

Anket sorularmi yanitlayan 86 6gretmen arasindan, 6rneklemi temsil eden, 20 kisilik bir
grup olusturulmustur. “Tiirkge ve Tirk Kiltiirii” derslerindeki malzeme kullanimi
hakkinda daha fazla bilgi edinebilmek i¢in secilen 20 Ggretmenle miilakat yapmak
amaciyla iletisime gecilmistir. 8 68retmen miilakat talebini kabul ederek arastirmanin

ikinci asamasina katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak anket ve miilakat kullanilmustir. {lk nce anket,
ardindan miilakat uygulanmistir. Bu ag¢idan; nitel veriler, nicel verilerin ardindan
toplanmistir. Lodico, Spaulding ve Voegtle (2006, $.297), bu yontemi “agiklayict
arastirma yontemi” olarak isimlendirmektedir. SOzbilir (2009) ise bu tiir arastirmalari
“agiklayici-dogrulayic1 arastrmalar” olarak adlandirmaktadir. Nitel verilerin, nicel
verilerden sonra toplandigi arastirmalar, arastirmacilara arastirma konusunu daha

ayrintili olarak ele alma ve veriyi daha iyi degerlendirebilme imkéani saglamaktadir
(Matthews ve Ross, 2010, s.145).
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Aragtirmada kullanilan anketin hazirlanmasinda Sayin Mustafa Basaran’in  Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simif Ogretmenligi Anabilim dalina bagl olarak
2003 yilinda hazirladignt “iIlkdgretim 4. ve 5. Smuflarda Ogretmenlerin Tiirkge
Derslerinde Ogretim Materyalleri Kullanma Durumlar1” bashkli yiiksek lisans tezinde
kullanilan anketten yararlanilmistir. S6z konusu anket, yazarin bilgisi ve yazili izniyle
alinarak bu c¢alisma i¢in uyarlanmistir. Anket ve miilakat sorularinin hazirlanmasinda,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme anabilim dalinda ogretim iiyesi bir uzmanm

goriisiine bagvurulmustur.

Anketlerle toplanan veriler, nicel arastrma yOntemleriyle analiz edilmistir.
Miilakatlarda ise yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir ve miilakat yanitlar1

“nitel igerik analizi” yontemiyle incelenmistir.

Bu arastirmanin anket boliimiinii olusturan nicel kismi, “tarama” modeli kullanilarak
yapilan betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli kullanilan ¢alismalarda, arastirmaya
katilanlarin bir konu hakkindaki gorUslerini 6lgmek amaglanmaktadir (S6nmez ve
Alacapmar, 2011). Bu yontemde ama¢, mevcut durumu belirlemektir. Bu nedenle,

ortama herhangi bir degisken eklenmemekte, tutum 6lgegiyle veriler toplanabilmektedir.

Tarama yonteminde, veriler genellikle anket oOlgegiyle toplanmaktadir. Calismaya
katilan kisilerin goriisleri sayisal verilerle aktarilmaktadir. Tarama yOnteminde,
deneysel yontemde de oldugu gibi, bir evreni temsil eden bir 6rneklem iizerinden veri
toplanmaktadir. Tarama yonteminin deneysel yontemden farki ise, arastirma basinda bir
hipotezin belirlenmemesidir ve asil amacin mevcut durumu tespit etmek olmasidir.
Tarama yontemi, egitim bilimleri arastirmalarinda en sik kullanilan yOntemdir.
Arastirmalari %70’1 bu yontemle yapilmaktadir (Lodico, Spaulding ve Voegtle, 2006,
s.12).

Arastirma i¢in hazirlanan anket bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, kisisel
bilgiler sorulmaktadir. Bu boéliimde katilimcilarin cinsiyetinin, yasinin, branglarinimn,
meslekteki kidemlerinin, bildikleri yabanci dillerin, Almanya’da gorev yaptiklari
siirenin, okul tiirliniin, Tirkce smiflarinin durumunun ve haftalik ders saatinin
soruldugu dokuz soru yer almaktadir. Ikinci béliimde, Ogretmenlerin malzeme

kullanimina dair genel tutumunu Olgmek amaciyla bes soru sorulmustur. Diger {i¢
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boliim, {ic sorudan ve elli ii¢ maddeden olusmaktadir. Ugiincii, dordiincii ve besinci
boliimlerdeki maddeler o6gretmenlerin malzeme kullanim durumunu dortli likert

kullanarak 6l¢gmeyi amaglamaktadir.

Miilakatlar, yari-yapilandirilmis goriisme formlar: ile yapilmistir. Matthews ve Ross
(2010, s.221); yari-yapilandirilmig goriisme formlarinda, tiim goriismecilere ayni
sorularin  soruldugunu; ancak goriismecilerin  sorular1  kendi  kelimeleriyle
cevaplamalarmna izin verildigini aktarmaktadir. Lodico, Spaulding ve Voegtle (2006,
§s.123-124), vyari-yapilandirilmig  goriismelerde  sorularin  goriisme  Oncesinde
hazirlandigmi; fakat katilimcmin yanitlamasinda esneklige izin verildigini ifade

etmektedir.

Bu calismada yer alan miilakat iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel
bilgilerin soruldugu dokuz soru yer almaktadir. Bu boliim, anketin birinci boliimii ile
aynidir. Miilakatin ikinci boliimiinde oOgretmenlere “Tirkce ve Tirk Kiltiird”
derslerindeki malzeme kullannomma dair yari-yapilandirilmig goriisme  formu
uygulanarak on agik uc¢lu soru sorulmustur. Miilakata katilan 6gretmenlerin tamamina

ayni1 sorular sorularak goriigmeci etkisi en aza indirilmeye calisilmistir.

3.4. Anket ve Miilakatin Uygulanmasi

Anket ve miilakatin uygulanmasi igin &ncelikle Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonuna bagvuru yapilmustir. Arastirma icin gerekli izni Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonu 01.11.2016 tarihli toplantisinda vermistir. Universiteden izin alindiktan
sonra Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel
Midiirliigiine gerekli iznin verilmesi ve tez calismasina destegin saglanmasi icin
basvurulmugtur. Ilgili kurum, 29.12.2016 tarihinde Turkiye Cumhuriyeti’nin
gorevlendirmesiyle Almanya’da “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri” derslerinde gorev alan
ogretmenlerin bulundugu atageliklere yazi gondermistir ve arastirmaya gerekli destegin

saglanmasini rica etmistir. Atageliklere konuyla ilgili yazi gonderildikten sonra,
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arastirmact da atageliklerle E-posta kanaliyla iletisime ge¢cmis ve tez ¢alismasina destek

verilmesi talebini arz etmistir.

Ogretmenler, doldurduklar1 anket formlarmi 30.12.2016-13.02.2017 tarihleri arasinda
E-posta kanaliyla arastirmaciya gondermislerdir. Bu tarihten sonra gonderilen anketler,
miilakat agamasina gegildiginden degerlendirmeye alinamamustir. Katilimeilara, anketle
birlikte, calismaya goniillii olarak katildiklarina dair bir form gonderilmistir. Goniillii
katilim formunda, anket ¢alismasina katilmama veya yarida birakma haklar1 oldugu,
verdikleri bilgilerin yalnizca tez ¢alismasi i¢in kullanilacagi ve kisisel bilgilerinin hichir

sekilde paylasilmayacagi agik ve net bir bigcimde ifade edilmistir.

Arastirma i¢in yeterli sayida ankete ulasildiginda, arastrmanin uygulama kisminin
ikinci agsamasima gegilmistir. Bu asamada anketi yanitlayan 68retmenleri; yas, cinsiyet,
brans ve kidem bakimindan temsil edebilecek bir drneklem belirlenmistir. Ornekleme
dahil edilen 6gretmenlere 13.02.2017 tarihinde E-posta kanaliyla ulasilmistir ve miilakat
hakkinda bilgi verilmistir. Miilakata katilimm tamamen goniilliilik esasma dayandigi,
sorularin tamamina ya da bir kismina yanit vermeme haklar1 bulundugu ve kisisel
bilgilerinin paylasilmayacagi aciklamasi yapilmistir. Miilakat sorulariyla birlikte
goniillii katilm formu da gdnderilmistir. Ogretmenlere miilakata katilmak icin {ic
secenek sunulmustur. Bu se¢eneklerden ilki, gonderilen miilakat sorularina yazili olarak
yanit vermektir. Tkinci secenek, belirlenecek giin ve saatte internet iizerinden goriintiilii
goriisme yapmaktir. Uglincii segenek, internet erisimiyle kullanilabilen bir iletisim
uygulamasiyla miilakat1 gerceklestirmektir. Ogretmenlerin tamamu ilk segenegi tercih
ederek sorular1 yazili olarak yanitlamayi se¢mistir. Katilimcilara miilakata katilma
isteklerini 15.03.2017 tarihine kadar iletebilecekleri bilgisi verilmistir. Bu tarihten sonra

analiz asamasma gecilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda uygulanan anket ve miilakatla elde edilen veriler, nicel ve nitel

yontemlerin bir arada kullanildig1 karma yonteme gore analiz edilmistir.
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Matthews ve Ross (2010, s.141), nicel ve nitel aragtirma yontemleri arasindaki farkin
temelinde bilim insanlarmin diinyaya bakisinin yattigini savunmaktadir. Nicel
yontemlerin, fen bilimlerine bagli olarak gelistigini ve mutlak bir dogru oldugu
varsayimindan hareket ederek bu yontemle yapilan olgiimlerde, 6lgiim tekrarlandiginda
daima ayni sonuglara ulasilacaginin distinildigiini ifade etmektedirler. Nicel
yontemler pozitivist bakis agisin1 benimseyerek, verileri sayisal olarak ifade etmeyi ve
istatistiksel yontemlerle analiz etmeyi amaglamaktadir. Nitel yontemlerin kullanildigi
arastirmalarda ise mutlak dogruya ulasmay1 ve genelleme yapmayi hedeflemek yerine
orneklemle smirli kalacak yargilarda bulunmay: tercih edilmektedir. Bireylerin
duygulari, diislinceleri ve inanglar1 nitel yontemlerle incelenmektedir (s.142). Nitel
arastrma yOnteminde, katilimcilarla dogrudan iletisime gecildigi ve katilimcilarin
sOzlerinden alinti1 yapma olanagi bulundugu icin arastirmacilara katilimcilarin
goriislerini daha iyi anlama ve ayrintili analiz etme imkani saglanmaktadir (S.145).
Karma yontem kullanildiginda, nicel ve nitel arastrma yontemlerinin her ikisinin de

avantajlarindan yararlanmis olunacagi ifade edilebilir.

Bu calismada, anket verilerinin analizinde nicel yontemler kullanilmistir. Verilerin
analizinde, SPSS 20 istatistik programm kullanilmustir. Ilk 6nce frekans, yiizde ve
aritmetik ortalamadan olusan tanimlayici istatistik analizleri yapilmistir. Ardindan ki-

kare, t-testi ve tek yonlu varyans analizi (Anova) testleri uygulanmstir.

Miilakat verileri, tematik analiz olarak da adlandirilan, nitel igerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Nitel icerik analizi; verilerin boliinmesi, kategorilere ayrilmasi ve ilgili
kategorilerde yeniden birlestirilmesi siirecidir. Bu analiz yonteminin amaci, veriyi daha
anlasilir hale getirmek ve verinin daha iyi yorumlanmasmi saglamaktir. Genellikle
miilakatlarin analizinde kullanilan yontemde, her bir katilimcinin ifadeleri incelenmekte
ve diger katilimcilarin soyledikleriyle benzer ve farkli yonleri tespit edilmeye
calisilmaktadir. Tematik analizin en 6nemli 6zelligi ham veriye bagh kalarak ve veriden
hareketle temalar olusturularak agiklamalar yapilmasidir. Aciklamalarda, veriye sadik
kalmak ¢ok Onemli oldugundan; yorumlama asamasinda katilimcilarin ifadelerinden

siklikla alintilar yapilmaktadir (Matthews ve Ross, 2010, ss.373-374).
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Nitel icerik analizinde arastirmaci tarafindan veriyi incelemek tizere hazirlanan temalar,
katilimcilarin yanitlarina gore yeniden diizenlenebilmektedir. Bu analizin gilivenirligi,
aragtirma slrecinin ayrmtili aktarimi ve metinden yapilan direkt alintilarla
saglanmaktadir. Nitel igerik analizinde hem tiimevarim hem de tiimdengelim yontemleri
kullanilmaktadir. Temalar, tiimevarim yontemiyle belirlenmektedir. Belirlenen
temalarla verinin degerlendirilmesi ise tiimdengelim yoOntemiyle yapilmaktadir. Bu
yontem, genellikle milakat analizinde tercih edilmektedir (Drisko ve Maschi, 2016,
ss.1-6). Nitel icerik analizinin diger ismi tematik analizdir. Tematik analizin, nitel igerik

analizinin daha az gelismis bi¢imi oldugu ifade edilebilir (S.83).
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4. TURKCE VE TURK KULTURU DERSLERINE iLISKiN BULGULAR

Anket ve miilakat ile elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarma bu béliimde yer

verilmistir.

4.1. Anket Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde, anket Olcegiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir ve bulgular
yorumlanmistir. Arastrmada kullanilan anket formunda yer alan so6zel ifadeler
sayisallastirilmistir ve bu sayilar aritmetik ortalama, standart sapma, ki-kare testi, t-testi

ve varyans analizi testi islemlerinde kullanilmistir.

4.1.1. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Betimsel Verileri

Calismaya katilan 6gretmenlerin betimsel verileri ve verilerin yorumlari bu bdliimde yer

almaktadir. Betimsel veriler, frekans ve oran bilgileriyle tablolarda gosterilmektedir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Goérev Durumu

Ogretmenlerin Gorev Durumu n %
Goreve Devam Eden 84 97,7
Gorevi Tamamlamis 2 2,3
Toplam 86 100

“Tirkce ve Tirk Kiiltliri” derslerinde 6gretim malzemesi kullanimiyla ilgili goriis
bildiren 6gretmenlerin 84’{i arastirmanin yapildig: tarihte Almanya’da halen bu dersleri

vermektedir. Iki &gretmen, arastrma yapilmadan &nce Almanya’daki gorevlerini



50

tamamlamistir. Bu Ogretmenler, anketin uygulandigi tarihte T.C. Milli Egitim
Bakanlhigmma baglh olarak Tiirkiye’de gorevini siirdiirmektedir. Tablo incelendiginde
anketi yanitlayan 84 Ogretmenin, anketi yanitlayan tim 6gretmenlerin %97,7’sini
olusturdugu ve gorevini Tiirkiye’de siirdiiren 2 6gretmenin oranmin %2,3 oldugu

gorulmektedir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Egitim Ataseligi Bolgelerine Gore Dagihmlar

Egitim Ataseligi n %
Frankfurt 1 1,2
Hamburg 43 50
Karlsruhe 1 1,2
Mainz 15 17,4
Minih 4 4,7
Stuttgart 10 11,6
Belirtilmemis 12 13,9
Toplam 86 100

Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl olarak Almanya’daki “Tiirkge ve
Tiirk Kiilttirti” derslerinde en az bir yil gorev alan ve bu calisma i¢in goriis bildiren
Ogretmenlerin sayist 86°dir. Arastirmaya katilimin en yiiksek oldugu egitim ataseligi
bblgesi Hamburg olmustur. Bu bdlgeden 43 6gretmen derslerdeki 6gretim malzemesi
kullanimu ile ilgili goriis bildirmistir. Mainz Egitim Ataseligine bagh olarak iki dilli
Tiirk 6grencilere Tiirkge 0gretilen Saarland bolgesinden 15 6gretmen tez galismasina
destek vermistir. Stuttgart’tan 10 6gretmen tez calismasma katilmistir. Miinih Egitim
Ataseligine bagli bolgede gorev yapan 4 Ogretmen “Tiirkge ve Tirk Kiltiiri”
derslerindeki malzeme kullanimlarina dair bilgi vermistir. Frankfurt ve Karlsruhe

Egitim Ataseliklerine bagli bolgelerden ise 1’er Ogretmen gorlis bildirmigtir. 12
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Ogretmen, bagl bulunduklar1 egitim atagelikleri ile ilgili bilgi vermemistir bu nedenle

bu dgretmenlerin gorev aldiklar1 egitim ataseligi bolgeleri tespit edilememistir.

Tablo 7: Ogretmenlere Ait Betimsel Veriler

Degiskenler Degiskenlerin Alt Boyutlar: n %
Cinsiyet Kadin 35 40,7
Erkek 51 59,3
Yas 30 ve alt1 2 2,3
31-40 35 40,7
41-50 39 45,3
51-60 9 10,5
61 ve Uzeri 1 1,2
Brans Almanca 26 30,2
Siif 15 17,4
Turkce veya TDE 4 4,7
Diger 41 47,7
Kidem 10 yildan az 13 15,1
11-20 yil 53 61,6
21 yildan fazla 20 23,3
Yabanc Dil Almanca 33 38,4
Fransizca 1 1,2
Ingilizce 40 46,5
Almanca ve Ingilizce 12 14,0
Gorev Siresi 1yl 13 15,1
2yl 18 20,9
3yl 18 20,9
4 y1l 15 17,4
5yl 7 8,1
6 yil 2 2,3
7 yil 1 1,2
8 yil 8 9,3
9 yil 2 2,3
10 yil 2 2,3
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Birlesik Simif Evet 61 70,9
Hayir 25 29,1

Ayr1 Simf Evet 44 51,2
Hayir 42 48,8

Haftalhk Tiirkce Dersi 1-2 saat 43 50,0
3-4 saat 17 19,8
5 ve daha fazla 24 27,9
1-2 ve 3-4 1 1,2
Gegersiz 1 1,2

Arastirmaya katilan 86 6gretmenin 35°1 kadin, 51°1 erkektir. Kadin 6gretmenlerin orani
%40,7 iken, erkek oOgretmenlerin oram1 %59,3’tiir. Anketi yanitlayan Ogretmenler
cinsiyet bakimmdan incelendiginde, erkeklerin oraninin kadinlarin oranindan yiiksek

oldugu gorulmektedir.

Anket formu hazirlanirken 6gretmenlerin yas araliklar1 “30 yas ve alt1”, “31-40 yas”,
“41-50 yas”, “51-60 yas” ve “61 yas ve lizeri” olarak kategorilere ayrilmistir. Bu
kategorilere gore yas bilgisini veren dgretmenler incelendiginde; 30 yas ve altindaki 2,
31-40 yas araligindaki 35, 41-50 yas araligindaki 39, 51-60 yas araligindaki 9 ve 61 yas
ve lizerindeki 1 6gretmenin anketi yanitladigi goriilmektedir. Anket analizleri yapilirken
yas degiskeninin gruplara birbirine yakin olarak dagilmadigi tespit edilmistir. Bu durum
analizleri engelleyeceginden yeni bir gruplandirma yapilma karar1 alinmustir.
Ogretmenlerin yas degiskenine verdikleri yanitlar “40 yas ve alt1”, “41-50 yas” ve “51
yas ve lizeri” olmak iizere ilige ayrilmistir. Yeni gruplandirmaya gore, 37 dgretmen 40
yas ve altinda, 39 6gretmen 41-50 yas araliginda, 10 6gretmen ise 51 yas ve lizerindedir.

Analizler yeni gruplandirma ile yapilmistur.

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin uzman olduklar1 branglar incelendiginde; 26
ogrenmenin Almanca, 15 0gretmenin Smif, 4 6gretmenin Tiirk¢e veya Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ve 41 6gretmenin diger branglardan oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin,
%47,7 oraniyla ankette ismi belirtilmeyen branglarda uzmanlastiklar1 tespit edilmistir.
Diger secenegini, %30,2 ile Almanca, %17,4 ile Smif ve %4,7 ile Tiirkce veya Tiirk
Dili ve Edebiyati branslar1 izlemektedir. Almanya’da “Tiirk¢e ve Tiirk Dili” derslerinde

gorev alan 6gretmenler arasinda en az 6gretmenin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat1
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branslarmdan oldugu anlagilmaktadir. Ogretmenlerin “Diger” segenegini isaretleyerek
belirttikleri branslar incelendiginde 41 6gretmenden 36’smmn Ingilizce, 3’iiniin Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 1’inin Sosyal Bilgiler ve yine 1’inin Fransizca branglarindan
oldugu tespit edilmistir. Tiim veriler birlikte degerlendirildiginde, en fazla 6gretmenin
Ingilizce, en az 6gretmenin Tiirkce veya Tiirk Dili ve Edebiyat1 branglarindan oldugu

soylenebilir.

Ankete katilan 6gretmenlerin kidem durumlarina bakildiginda 13 6gretmenin %15,1
oranla 10 y1l ve daha az, 53 6gretmenin %61,6 oranla 11-20 yil aras1 ve 20 6gretmenin
%23,3 oranla 21 yildan fazla kidemli olduklar1 tespit edilmistir. Almanya’da gorev alan
ve ankete katilan dgretmenlerin en fazla 11-20 yil arasinda, en az 10 yil ve daha az
kidemli olduklar1 anlasilmistir Ogretmenlerin biiyiik bir kismmin meslekte en az on bir

yil tecriibeli oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin yabanci dil bilme durumlar: ele alindiginda 33 dgretmenin Almanca, 1
ogretmenin Fransizca, 40 dgretmenin Ingilizce ve 12 6gretmenin hem Almanca hem de
Ingilizce bildikleri anlasilmistir. Yalnizca Ingilizce segenegini isaretleyen %46,5 ile
Almanca ve Ingilizce segenegini isaretleyen %14 birlikte diisiiniildiigiinde, ankete
katilan 6gretmenlerin %60,5’inin ingilizce bildigi sonucuna varilabilir. Almanca, %38,4
orantyla, Ingilizceden sonra ikinci yaygm dildir. En az bilinen dilin %1,2 oraniyla

Fransizca oldugu ifade edilebilir.

Aragtrma i¢in gOrlis bildiren Ogretmenlerin Almanya’da gorev alma siireleri
incelendiginde %20,9 oran ve 18 kisi ile iki ve ii¢ y1l gérev alan 6gretmenlerin birinci
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenleri, 15 kisi ve %17,4 orantyla dort yil; 13
kisi ve %15,1 oraniyla bir y1l gorev alan 6gretmenler izlemektedir. Buradan hareketle,
arastrmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin anket sorularini yanitladiklari
tarihte bir ile dort yil arasinda gorev yapmis olduklar1 sonucuna varilabilir. Bes yildan
daha uzun siire gorev alanlarin Almanya’ya ikinci defa gittikleri ve bu gorev siiresinin

Almanya’daki toplam gorev siirelerini ifade ettigini belirtmekte fayda bulunmaktadir.

Almanya’da “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde gorev alan 6gretmenlerin bir kismi
smif diizeylerine gore ayr1 smiflarda, bir kismi farkli smif diizeylerinden 6grencilerin bir

arada bulundugu birlesik siniflarda, bir kismi ise her iki smf tiirlinde de gorev
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yapmaktadir. Tabloda ifade edilen veriler yorumlandiginda, 9%70,9 oraniyla 61
Ogretmenin birlesik smiflarda, %51,2 oraniyla 44 6gretmenin ayri siniflarda gorev aldigi

ifade edilebilir. 19 6gretmen ise hem birlesik hem ayr1 siniflarda gérev almaktadir.

43 kisi ile 6gretmenlerin %50’si her bir sinifa haftada 1-2 saat, 17 kisi ile %19,8’1 3-4
saat, 24 kisi ile %27,9’u ise 5 saat ve daha fazla Tirkge dersi verdiklerini ifade
etmislerdir. Bir Ogretmen bazi smiflara 1-2 saat, bazi siiflara 3-4 saat Turkce
Ogrettigini sdylemistir. Bir 6§retmenin yanit1 ise gegersizdir. Tablo degerlendirildiginde
O0gretmenlerin  biiyilk bir kisminin smiflara 1-2 saat ders verdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Almanya’daki yasal diizenlemelere gore Tiirk¢e dersleri haftada 1-5 saat
arasinda yapilabilmektedir. Okullarin biiyiik bir kismi bu hakki en alt sinirdan taniyarak
1-2 saatlik derslere izin vermektedir. Bu bilgiden hareketle, 5 saat ve {izeri yanitini
veren 0gretmenlerin bir kisminin soruyu yanlis yorumladiklar: ve kendileri agisindan

diisiinerek 5 saat ve {lizeri yanitini verdikleri iddia edilebilir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Gorev Aldiklar1 Okul Tiirleri

Degiskenler Degiskenlerin Alt Boyutlar: n %
Gesamtschule Evet 19 | 221
Hayir 67 77,9
Grundschule Evet 78 | 90,7
Hayir 8 9,3
Gymnasium Evet 14 16,3
Hayir 72 83,7
Hauptschule Evet 19 22,1
Hayir 67 77,9
Realschule Evet 36 | 419
Hayir 50 58,1
Sonderschule Evet 3 3,5
Hayir 83 96,5
Diger Gemeinschaftsschule 4 4,7
Proje Okulu 1 1,2
Stadtteilschule 3 3,5
Werkrealschule 3 3,5
Hayir 75 87,2
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Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde gorev alan 6gretmenler cesitli okul
tiirlerinde gorev yapmaktadir. Tabloda goriildiigii lizere 6gretmenler, Gesamtschule,
Grundschule, Gymnasium, Hauptschule, Realschule, Sonderschule ve “Diger” basligi
altinda ifade edilen okul tiirlerinde gorev yapmaktadir. “Diger” bashigi altinda;
Gemeinschaftsschule, Proje Okulu, Stadtteilschule ve Werkrealschule yer almaktadir.
Ankete katilan Ogretmenlerin en fazla gorev yaptiklar1 okul tiirii Grundschule olarak
ifade edilen Almanya’daki ilkdgretim okullaridir. 78 6gretmen, %90,7 oraniyla, bu okul

tiirlinde gorev yapmaktadir.

0Oz (2002), Alman egitim sistemi ve okul tiirleri hakkinda bilgi vermektedir. Buna gore;
Grundschule okul tiiriindeki egitim, Almanya’daki eyaletlerin biiyiik bir kisminda dort
yil siirmektedir. Berlin ve Brandenburg eyaletleri i¢in bu siire alt1 yildir. Ogrenciler,
Grundschule olarak isimlendirilen ilkdgretim okullarindan mezun olduklarinda,

derslerdeki basar1 durumlarma gore liselere yerlestirilmektedir.

Realschule okul tiirinde 36 6gretmen, %41,9 oraniyla, derslerde gorev almaktadir.
Realschule, derslerdeki basarisi orta diizeyde olan 6grencilerin devam ettigi okul
tirtidiir. Bu okul tiirlinde basarili olan 6grenciler, 6grenimlerine iiniversitede devam
edebilmektedir. Universiteye devam edemeyen veya etmeyen dgrenciler mesleki egitim

alabilmektedir.

Gesamtschule ve Hauptschule okul tiirlerinde 19’ar 6gretmen, her bir okul tiirii i¢in
%22,1 orantyla, ¢alismaktadir. Gesamtschule okul tiiriinde farkli basar1 diizeylerine
sahip 6grenciler bir arada egitim gormektedir. Ogrenciler, bu okul tiiriinde gdsterdikleri
basariya gore lise mezuniyeti sonrasinda tiniversite 0grenimi gorebilmekte veya mesleki
egitim alabilmektedir. Hauptschule okul tiirlinden mezun olanlar mesleki egitim

alabilmektedir.

Gymnasium okul tiirlinde 14 o6gretmen, %16,3 oraniyla, gorev almaktadir.
[Ikdgretimdeki basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler bu okul tiiriine yonlendirilmektedir.
Gymnasium okullarindaki egitimini basariyla tamamlayabilen 6grenciler, {liniversitede

Ogrenim gorme hakki elde etmektedir.

Sonderschule okul tiiriinde 3 6gretmen, %3,5 oraniyla, gorev yapmaktadir. Forderschule

olarak da adlandirilan Sonderschule okul tiirii, 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenciler i¢in
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kurulmugtur. Ogrenme giicliigii bulunmayan; ancak Almanca bilmedigi icin bu okul
tiriine gonderilen Ogrenciler bulundugu siklikla ifade edilmektedir ve bu durum

elestirilmektedir.

Diger okul tiirlerinde ise toplam 11 6gretmenin, %12,9 oraniyla, calistig1 bilgisine

tablodan ulasmak miimkiindiir.

4.1.2. Ogretmenlerin Malzeme Kullanim ile Tlgili Goriisleri

Bu boliimde Ogretmenlerin malzeme kullanimi ile ilgili goriislerine yer verilmistir.

Ogretmen goriisleri, frekans ve oran bilgileri ile asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Malzeme Kullamm ile flgili Goriisleri

Degiskenler Degiskenlerin Alt Boyutlar: n %
Malzemenin Derse Etkisi Hic etkilemiyor 1 1,2
Biraz etkiliyor 1 1,2
Etkiliyor 20 23,3
Cok etkiliyor 64 | 74,4
Hizmet I¢i Egitim Evet 29 | 337
Kismen 35 40,7
Hayir 22 25,6
Malzeme Takibi Evet 29 | 337
Kismen 44 51,2
Hayir 13 15,1
Ders Kitabi1 Kullanimi Evet 40 46,5
Kismen 24 27,9
Hayir 21 | 24,4
Gegersiz 1 1,2
Malzeme Uretimi Evet 59 | 68,6
Kismen 23 26,7
Hayir 4 4.7
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Aragtirmaya katilan 86 6gretmenden 64’1 (%74,4), 6gretim malzemelerinin dersleri ¢ok
etkiledigini sOylemistir. 20 Ogretmen (%23,3), malzemelerine dersleri etkiledigi
cevabini vermistir. Birer 6gretmen ise, malzemelerin derse etkisini “biraz etkiliyor” ve

“hi¢ etkilemiyor” olarak belirlemistir.

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitime dair soruya verdikleri yanitlarm dagilimi oldukga
dengelidir. 29 o6gretmen (%33,7), hizmet i¢i egitim aldigni, 35 6gretmen (%40,7)

kismen aldigini, 22 6gretmen (%25,6) ise hizmet i¢ci egitim almadigini ifade etmigtir.

29 6gretmen (%33,7) malzeme iiretme ve kullanma konusunda yapilan ¢aligsmalar: takip
ettigi bilgisini vermistir. 44 Ogretmen (%51,2), yapilan calismalar1 kismen takip
edebildigini ifade etmistir. 13 6gretmen (%15,1) ise malzeme Uretme ve kullanma

konusundaki ¢alismalar takip edemedigini soylemistir.

Ogretmenlerin yaklasik yarismi olusturan 40 6gretmen (%46,5), ders kitab1 kullandigini
belirtmistir. 24 6gretmen (%27,9) kismen, 21 6gretmen (%24.,4) ise hayr cevabini

vermistir. Bir 6gretmenin yanit1 gegersizdir.

Malzeme kullanimina dair goriis bildiren 86 6gretmenden 59°u (%68,6) “Tiirkce ve
Tiirk Kiltiiri” dersi i¢in malzeme trettigi bilgisini vermistir. 23 6gretmen (%26,7)

kismen malzeme iirettigini, 4 6gretmen (%4,7) ise malzeme iiretmedigini sOylemistir.

4.1.3. Cinsiyet, Yas ve Bransa iliskin Bulgular

Tablo 10: Cinsiyet, Yas ve Bransa iliskin Bulgular

Brans Yas Toplam
40 ve alt1 41-50 51 ve Ustl
Kadin 3 2 5
Cinsiyet
Almanca Erkek 2 14 5 21
Toplam 2 17 7 26
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Kadin 2 4 1 7

Cinsiyet
Simif Erkek 2 4 2 8
Toplam 4 8 3 15
Kadmn 1 1

Cinsiyet
Turkge veya TDE Erkek 2 1 3
Toplam 3 1 4
Kadin 18 4 22

Cinsiyet
Diger Erkek 10 9 19
Toplam 28 13 41
Kadin 21 11 3 35

Cinsiyet
Toplam Erkek 16 28 7 51
Toplam 37 39 10 86

Cinsiyet, yas ve bransa iliskin tabloda da goriildiigli iizere Almanca bransindan 26
O0gretmen arastirmaya katilmistir. 26 6gretmenden 5’1 kadm, 21’1 erkektir. 40 yas ve
altinda kadin Almanca 6gretmeni arastirmaya katilmazken, 2 erkek Almanca 6gretmeni
40 yas ve altindadir. 3 kadin Almanca 6gretmeni 41-50 yas araligindayken, 14 erkek
Almanca 6gretmeni bu yas araligindadir. 2 kadin Almanca Og8retmeni 51 yas ve

iizerindedir. 51 yas ve lizerindeki erkek Almanca dgretmenlerinin sayisi ise 5°tir.

Smif 6gretmenligi brangindan 15 dgretmen arastirmaya katilmistir. Bu 6gretmenlerin
7’si kadm, 8’1 erkektir. 40 yas ve altindaki 4, 41-50 yas araligindaki 8 Smif
Ogretmeninin cinsiyeti esit dagilmistir. 51 yas ve lizerinde 1 kadin, 2 erkek Simf

Ogretmeni bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden 4 tanesinin bransi Tiirkce veya Tirk Dili ve
Edebiyat1 olarak belirlenmigstir. 40 yas altinda olan 3 dgretmenin brang1 Tiirkge veya
TDE’dir. Bu 6gretmenlerin 1’1 kadin, 2’si erkektir. 41-50 yas araliginda 2 Tiirkce veya

TDE mezunu O6gretmen arastrmaya katimistir. Bu Ogretmenlerin cinsiyetleri esit
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dagilmistir. 51 yas ve lizerindeki 0gretmenlerin higbirinin bransi1 Tiirkge veya TDE

degildir.

41 dgretmen bransini “Diger” olarak isaretlemistir. Ogretmenlerin 22’si kadm, 19’u
erkektir. 51 yas ve iizerinden arastirmaya katilan hi¢ 6gretmen bulunmazken, 40 yas ve
altindan katilim “Diger” segeneginde yiiksektir. 40 yas ve altindaki 6gretmenlerden 18’i

kadin, 10’u erkektir. 4 kadin, 9 erkek 6gretmen 41-50 yas araligindadir.

Arastirmaya katilan 86 6gretmenden 35’1 kadin, 51°1 erkektir. 40 yas ve altinda 37, 41-
50 yas araliginda 39, 51 yas ve lizerinde 10 6gretmen bulunmaktadir. 40 yas ve
altindaki kadin 6gretmenlerin sayis1 21, erkek Ogretmenlerin sayisi 16’dir. 41-50 yas
araligindaki kadin 6gretmenlerin sayis1 11, erkek 6gretmenlerin sayis1 28°dir. 51 yas ve

iizerinde kadin 6gretmenlerin sayisi 3, erkek dgretmenlerin sayis1 7°dir.

4.1.4. Cinsiyet, Kidem ve Bransa Iliskin Bulgular

Tablo 11: Cinsiyet, Kidem ve Bransa iliskin Bulgular

Brans Kidem Toplam
10 yildan az | 11-20 yil | 21 yildan fazla
Kadin 1 4 5
Cinsiyet
Almanca Erkek 12 9 21
Toplam 13 13 26
Kadin 5 2 7
Cinsiyet
Simf Erkek 6 2 8
Toplam 11 4 15
Kadin 1 1
Tirkce veya TDE Cinsiyet
Erkek 1 2 3
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Toplam 2 2 4
Kadmn 8 12 2 22
Cinsiyet
Diger Erkek 3 15 1 19
Toplam 11 27 3 41
Kadmn 9 18 8 35
Cinsiyet
Toplam Erkek 4 35 12 51
Toplam 13 53 20 86

Cinsiyet, kidem ve bransa iliskin ¢apraz tablodan anlasildig iizere Almanca bransindan
arastirmaya katilan 21 Ogretmen arasinda 10 yilldan daha az kidemli katilimci
bulunmamaktadir. 11-20 yil arasmnda kidemli olan Ogretmenlerden 1’inin cinsiyeti
kadin, 12’sinin erkektir. 21 yildan fazla kidemli 13 6gretmenden 4’{iniin cinsiyeti kadin,

9’unun erkektir.

Smif 6gretmenligi bransindan arastirmaya katilan 15 6gretmen arasinda 10 yildan daha
az kidemli katilimct yoktur. 11-20 yil arasinda kidemli 11 6gretmenden 5’1 kadin, 6’s1

erkektir. 21 yildan fazla kidemi bulunan dort 6gretmenin cinsiyeti esit dagilmistir.

Tirkce veya TDE branslarindan olup anket sorularini yanitlayan 4 Ogretmen
bulunmaktadir. 2 6gretmen 10 yildan daha az kidemlidir. Bu 6gretmenlerin cinsiyetleri
esit dagilmistir. 11-20 yil arasinda kidemli olan 2 6gretmen ise erkektir. Bu branstan

olup 21 yildan fazla kidemi bulunan 6gretmen yoktur.

“Diger” secenegini isaretleyen 41 Ogretmenden 11°1 10 yildan az kidemlidir. 11
Ogretmenin 8’1 kadin, 3’1 erkektir. 11-20 yil arasinda kidemi olan 27 §gretmenin 12’si
kadin, 15’1 erkektir. 2’si kadm, 1’1 erkek olmak {izere toplam 3 6gretmen ise 21 yildan

daha fazla kidemlidir.

Aragtirmaya katilan 86 6gretmenden 13’1 10 yildan daha az, 53’ 11-20 yil arasinda,
20’s1 ise 21 yildan fazla kidemlidir. 10 yildan az kidemli 13 6gretmenin 9’u kadin, 4°i
erkektir. 11-20 y1l arasinda kidemi bulunan 53 6gretmenin 18’1 kadin, 35°, erkektir. 21

yildan fazla kidemi olan 20 6gretmenin 8’1 kadin, 12’si erkektir.



4.1.5. Cinsiyet, Kidem ve Hizmet i¢i Egitime liskin Bulgular

Tablo 12: Cinsiyet, Kidem ve Hizmet i¢i Egitime iliskin Bulgular

Hizmet i¢i Egitim Kidem Toplam
10 yildan az | 11-20 y1il | 21 yildan fazla
Kadin 2 5 2 9
Cinsiyet
Hayir Erkek 1 10 2 13
Toplam 3 15 4 22
Kadm 3 5 3 11
Cinsiyet
Kismen Erkek 3 17 4 24
Toplam 6 22 7 35
Kadin 4 8 3 15
Cinsiyet
Evet Erkek 8 6 14
Toplam 4 16 9 29
Kadin 9 18 8 35
Cinsiyet
Toplam Erkek 4 35 12 51
Toplam 13 53 20 86
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Cinsiyet, kidem ve hizmet i¢i egitime iligkin tablo incelendiginde, arastirmaya katilan

86 O0gretmenin 22’sinin hizmet i¢i egitim almadig1 goériilmektedir. 22 6gretmenin 9’u

kadin, 13’1 erkektir. Hizmet i¢i egitim almayan kadin 6gretmenlerin 2’si 10 yildan az,

5’1t 11-20 yil, 2’si 21 yildan fazla kidemlidir. Hizmet i¢i eg8itim almayan 13 erkek

ogretmenlerin 1’1 10 yildan az, 10’u 11-20 yi1l arasinda, 2’si ise 21 yildan fazla kidem

sahibidir. Veriler birlikte degerlendirildiginde hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin

3’linlin 10 yildan az, 15’inin 11-20 yil arasinda, 4’liniin ise 21 yildan fazla kidemli

oldugu anlagilmaktadir.
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35 6gretmen kismen hizmet i¢i egitim aldigini ifade etmistir. Kismen hizmet i¢i egitim
alan 35 6gretmenin 11°1 kadin, 24’1 erkektir. Kadin 6gretmenlerin 3’# 10 yildan az, 5’1
11-20 y1l arasinda, 3’1 ise 21 yildan fazla kidemlidir. Kismen hizmet i¢i egitim alan 24
erkek o6gretmenden 3’1 10 yildan az, 17°si 11-20 yil arasinda, 4’1 ise 21 yildan fazla
kidemlidir. Kismen hizmet i¢i egitim alan ve 10 yildan az kidemi bulunan 6, 11-20 y1l

aras1 kidemi bulunan 22, 21 yildan fazla kidemi bulunan 7 6gretmen vardir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 29°u hizmet ici egitim aldig1 bilgisini paylagmustir.
29 6gretmenin 15°1 kadn, 14’0 erkektir. 10 yildan az kidemli olan ve hizmet i¢i egitim
alan 4 kadm vardir. 11-20 yil arasinda kidemi bulunan ve hizmet i¢i egitim alan 16
O0gretmenin cinsiyeti esit dagilmistir. 21 yildan fazla kidemi olup hizmet i¢i egitim alan

9 6gretmenin 3’1 kadmn, 6’s1 erkektir.

4.1.6. Hizmet I¢i Egitim ve Bransa iliskin Bulgular

Tablo 13: Hizmet I¢ci Egitim ve Bransa iliskin Bulgular

Hizmet i¢i Egitim Brans Toplam
Almanca Simif Tirkce veya TDE Diger

Hayir 7 4 2 9 22
Hizmet I¢i

Kismen 8 7 1 19 35
Egitim

Evet 11 4 1 13 29
Toplam 26 15 4 41 86

Hizmet i¢i egitim ve bransa iliskin ¢apraz tabloya bakildiginda hizmet i¢i egitim aldig1
bilgisini veren 29 6gretmenin 11’inin branginin Almanca, 4’iiniin Smif, 1’inin Tirkce

veya TDE, 13’iiniin ise “Diger” oldugu goriilmektedir.
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Kismen hizmet i¢i egitim alan 35 6gretmenden 8’1 Almanca, 7’si Swnif, 1’1 Tiirkce veya

TDE brangindandir, 19°u ise diger branglardandir.

Hizmet ici egitim almadigini ifade eden 22 6gretmenden 7°si Almanca, 4’4 Smif, 2’si

Tiirk¢e veya TDE, 9’u ise “Diger” brangindandir.

4.1.7. Malzeme Etkisine Dair Goriislerin Cinsiyet, Yas, Brans, Kidem ve Hizmet

I¢i Egitim Degiskenlerinden Etkilenme Durumu

Tablo 14: Malzeme Etkisinin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu

Degisken

Alt Boyutlar

Sd

p (iki Yénlii)

Cinsiyet

Varyans Homojenligi

1,683

84

,096

Malzeme etkisinin cinsiyet degiskeninden etkilenme durumunu 6grenmek igin t-testi

uygulanmistir. Sonucun anlamli olmasi i¢in “p<.05” olmaldir. “,096” p degeri ile

sonucun anlamsiz ¢iktig1 ve malzeme etkisinin cinsiyet degiskenine bagli olarak

farklilasmadig1 sdylenebilir.

Tablo 15: Malzeme Etkisinin Yas, Brans, Kidem ve Hizmet ici Egitim Degiskenlerinden Etkilenme

Durumu: Betimsel Tablo

Degisken Alt Boyutlar n X S

40 ve alt1 37 3,78 417

Yas 41-50 39 3,64 ,668

51 ve Usti 10 3,70 ,483

Toplam 86 3,71 ,550

Almanca 26 3,77 ,652

Brans Simif 15 3,60 ,632
Tirkce veya TDE |4 3,75 ,500
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Diger 41 3,71 ,461
Toplam 86 3,71 ,550
10 yildan az 13 3,77 ,439
11-20 yil 53 3,66 ,618
Kidem
21 yildan fazla 20 3,80 ,410
Toplam 86 3,71 ,550
Evet 29 3,86 ,351
. K 4
Hizmet ¢i Egitim | " % 363 648
Hayir 22 3,64 ,581
Toplam 86 3,71 ,550

Tablo 15 ile Baglantih Olarak: Malzeme Etkisinin Yas, Brans, Kidem ve Hizmet ici Egitim

Degiskenlerinden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Degisken Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi ,388 2 ,194 ,635 ,532
Yas Grup I¢i 25,345 83 ,305
Toplam 25,733 85
Gruplar Arasi ,279 3 ,093 ,300 ,825
Brans -
Grup I¢i 25,453 82 ,310
Toplam 25,733 85
Gruplar Arast ,338 2 , 169 ,552 ,578
Grup I¢i 25,394 83 ,306
Kidem
Toplam 25,733 85
Gruplar Arast 1,022 2 ,511 1,716 ,186
. Grup Ici 24,711 83 ,298
Hizmet I¢i
o Toplam 25,733 85
Egitim

Malzeme etkisinin yas, brans, kidem ve hizmet ici egitim degiskenlerinden etkilenme
durumunu 6lgmek icin tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Sonug¢ anlamsiz ¢ikmustir.
Yas, brans, kidem ve hizmet i¢i egitim degiskenleri, malzeme etkisine gore

farklilasmamaktadir.
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4.1.8. Malzeme Kullanimimin Malzeme Takip Degiskeninden Etkilenme Durumu

Tablo 16: Malzeme Kullaniminin Malzeme Takip Degiskeninden Etkilenme Durumu

Degisken Alt Boyutlar n X S
Evet 29 3,90 ,310
Malzeme Takip | Kismen 44 3,68 471
Hayir 13 3,38 ,961
Toplam 86 3,71 ,550

Tablo 16 ile Baglantih Olarak: Malzeme Kullammmimin Malzeme Takip Degiskeninden Etkilenme

Durumu: Anova Tablosu

Degisken Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 2,421 2 1,210 4,309 ,017
Malzeme | Grup Ici 23,312 83 281
Takip Toplam 25,733 85

Malzeme kullaniminin malzeme takip degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek i¢in

tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Sonu¢ anlamli ¢ikmistir. Bunun tizerine Post-Hoc

testlerinden Tukey Testi uygulanmistir. Post-Hoc testi sonucuna gore, “Evet” ve

“Hayir” diyen grup birbirlerinden anlamli diizeyde farklidir. “Evet” diyen grubun

“Hayir” diyen gruba gore malzemenin daha etkili oldugunu diisiindiigii sonucuna

ulagilmigtir. “Kismen” cevabini veren grup ise diger gruplardan farkli degildir.

4.1.9. Malzeme Kullaniminin Malzeme Uretimi Degiskeninden Etkilenme Durumu

Tablo 17: Malzeme Kullaniminin Malzeme Uretimi Degiskeninden Etkilenme Durumu

Degisken Alt Boyutlar n X S
Evet 59 3,75 ATT
Malzeme Uretimi | Kismen 23 3,70 470
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Hayir 4 3,25 1,500

Toplam 86 3,71 ,550

Tablo 17 ile Baglantih Olarak: Malzeme Kullaniminin Malzeme Uretimi Degiskeninden Etkilenme

Durumu: Anova Tablosu

Degisken Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi ,927 2 ,463 1,550 ,218
Malzeme Grup Ici 24,806 83 ,299
Uretimi | Toplam 25,733 85

Malzeme kullanimmin malzeme {iretimi degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek
icin tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Sonu¢ anlamsiz ¢ikmistir. Buna gore,

malzeme kullanimi malzeme iiretimine gore farklilagmamaktadir.

4.1.10. Malzeme Uretiminin Cinsiyet, Haftahk Ders Saati, Hizmet Ici Egitim,

Kidem, Brans ve Yas Degiskenlerinden Etkilenme Durumu

Tablo 18: Malzeme Uretiminin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu

Kadin Erkek Toplam

Hayir 1 3 4

Cinsiyet Kismen 8 15 23
Evet 26 33 59

Toplam 35 51 86

Malzeme iiretiminin cinsiyet degiskeninden etkileme durumunu 6lgmek icin Oncelikle
malzeme {retimi ile cinsiyet degiskeninin c¢apraz tablosu yapilmistir. Tabloda

goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 86 Ogretmenin 59’u malzeme irettigini, 23’0




67

kismen Ttirettigini, 4’ ise iiretmedigini ifade etmistir. Malzeme {ireten 59 6gretmenden
26’s1 kadn, 33’1 erkektir. Kismen malzeme iireten 23 6gretmenden 8’1 kadmn, 1571

erkektir. Malzeme iiretmeyen 4 6gretmenin 1’1 kadmn, 3’0 erkektir.

Tablo 18 ile Baglantih Olarak: Malzeme Uretiminin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu:

Ki-Kare Tablosu

Degisken Alt Boyutlar Deger | Sd p (iki Yonlii)

Cinsiyet Pearson Chi-Square 1,019 | 2 ,601

Malzeme iiretiminin cinsiyet degiskeninden etkilenme durumunu 6grenmek i¢in ki-kare
testi uygulanmistir. Sonu¢ anlamsiz ¢ikmistir. Buna gore, malzeme iiretimi cinsiyet

degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 19: Malzeme Uretiminin Haftahk Ders Saati, Hizmet ici Egitim, Kidem, Brans ve Yas

Degiskenlerinden Etkilenme Durumu

Degisken Alt Boyutlar Evet Kismen Hayir
1-2 saat 31 9 3
Haftalik Ders 3-4 saat 11 6 0
Saati 5 ve daha fazla 16 7 1
1-2 ve 3-4 0 1 0
Toplam 58 23 4
Evet 22 7 0
. Kismen 22 11 2
Hizmet I¢i

Hayir 15 5 2

Egitim
Toplam 59 23 4
10 yildan az 12 1 0
11-20 yil 33 17 3

Kidem
21 yildan fazla 14 5 1
Toplam 59 23 4
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Almanca 16 8 2
Brans Simif 12 3 0
Tirkce veya TDE |3 1 0
Diger 28 11 2
Toplam 59 23 4
40 ve alt1 27 8 2
41-50 25 12 2
Yas —
51 ve (stl 7 3 0
Toplam 59 23 4

Malzeme iiretiminin haftalik ders saati, hizmet i¢i egitim, kidem, brans ve yas
degiskenlerinden etkilenme durumunu tespit edebilmek i¢in ilk olarak capraz tablo

yapilmistir.

Malzeme iirettigini ifade eden 6gretmenlerin 31°1 her bir siifa haftada 1-2 saat, 11’1 3-4
saat, 16’s1 5 saat ve ilizeri Tiirk¢e dersi verdigini ifade etmistir. Kismen malzeme
iirettigini sOyleyen 23 6gretmenin 9°u haftada 1-2 saat, 6’s1 3-4 saat, 7’si 5 saat ve iizeri,
I’i 1-2 ve 3-4 saat Tiirkge Ogrettigini belirtmistir. Malzeme iiretmedigi bilgisini
paylasan 4 6gretmenin 3’1 haftada 1-2 saat, 1’1 5 saat ve lizeri Tiirkge 6grettigi yanitini

vermistir.

Hizmet i¢i egitim alan 22 dgretmen malzeme {irettigini, 7 6gretmen kismen iirettigini
sOylemistir. Hizmet i¢i egitim alip malzeme iiretmeyen Ogretmen yoktur. Kismen
hizmet i¢i egitim alan 22 6gretmen malzeme tirettigini, 11 6gretmen kismen iirettigini, 2
Ogretmen ise Uretmedigini belirtmistir. Hizmet i¢i egitim almayan 15 Ogretmen
malzeme {irettigini, 5 6gretmen kismen irettigini, 2 dgretmen ise iliretmedigini ifade

etmistir.

Malzeme {irettigini ifade eden 6gretmenlerden 12°si 10 yildan az, 33’1 11-20 yil, 14’1
21 yildan fazla kidemlidir. Kismen malzeme iireten 6gretmenlerin 1°1 10 yildan az, 17’si
11-20 y1l, 5’1 21 yildan fazla kidemlidir. Malzeme {iretmeyen 6gretmenlerin 3’4 11-20
yil, 1’1 21 yildan fazla kidemlidir. 10 yildan az kidemli olup malzeme iiretmedigini

sOyleyen dgretmen bulunmamaktadir.
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Brang dagilimina bakildiginda, malzeme {rettigini ifade eden &gretmenlerin 16’smnin
Almanca, 12’sinin Smif, 3’iiniin Tirk¢e veya TDE, 28’inin “Diger” branslarindan
oldugu goriilmektedir. Kismen malzeme iireten 6gretmenlerin 8’1 Almanca, 3’ Sinif,
I’i Tirkge veya TDE, 11°1 “Diger” branslarina mensuptur. Malzeme iiretmeyen
Ogretmenlerin 2’si Almanca, 2’si “Diger” branslardandir. Sinif ile Tiirk¢ce veya TDE

branglarindan olup malzeme iiretmeyen 6gretmen yoktur.

Yas degiskeninin malzeme tiretme durumuna dagilimma bakildiginda; malzeme iireten
ogretmenlerin 27°sinin 40 yas ve altinda, 25’inin 41-50 yas araliginda, 7’sinin 51 yas ve
istiinde oldugu goriilmektedir. Kismen malzeme iireten 6gretmenlerin 8’inin 40 yas ve
altinda, 12’sinin 41-50 yas araliginda, 3’iiniin ise 51 yas ve lizerinde oldugu bilgisine
ulagilmistir. Malzeme {iretmeyen Ogretmenlerin 2’si 40 yas ve altinda, 2’si 41-50 yas

araligindadir. 51 yas ve ilizerinde olup malzeme iiretmeyen 6gretmen bulunmamaktadir.

Tablo 19 ile Baglantih Olarak: Malzeme Uretiminin Haftahk Ders Saati, Hizmet ici Egitim, Kidem,
Brans ve Yas Degiskenlerinden Etkilenme Durumu: Ki-Kare Tablosu

Alt Boyutlar Deger | Sd p (iki Yéonlii)
Haftalik Ders Saati 5,178 |6 ,521
Hizmet I¢i Egitim 3,252 |4 517
Pearson Chi-Square
Kidem 4,457 |4 ,348
Bransg 2,320 |6 ,888
Yas 1,389 |4 ,846

Malzeme iiretiminin haftalik ders saati, hizmet i¢i egitim, kidem, brans ve yas
degiskenlerinden etkilenme durumunu 6lgmek icin ki-kare testi yapilmistir. Sonug

anlamsiz ¢ikmigtir. Malzeme {iretimi bu degiskenlere gore farklilik gostermemektedir.
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4.1.11. Ogretmenlerin Kullandiklarn Malzemelere iliskin Yamitlarinin Aritmetik

Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Tablo 20: Ogretmenlerin Derslerde Kullandiklar1 Malzemelere iliskin Yamitlarimin Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Arag-Gereg n Gegersiz | X S

Ders Kitabi 84 2 2,54 ,828
Gorsel Malzeme 86 0 2,90 ,736
Isitsel Malzeme 86 0 2,49 ,891
Gorsel-Isitsel Malzeme | 85 1 2,22 ,836
Diger Basili Malzeme 85 1 2,69 ,690
Yazi Tahtasi 85 1 3,32 , 759
Sozluk 85 1 2,21 ,803
Tepegoz 85 1 141 ,678
Projeksiyon 86 0 1,88 ,913
Bilgisayar 85 1 2,62 ,756
Internet 86 0 2,49 ,891
Gergek Esya 85 1 2,22 ,836
Kaynak Kisi 85 1 1,53 ,589

Tabloda derslerde kullanilan 6gretim malzemelerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 gosterilmektedir. Ders kitabi, gorsel-isitsel malzeme, diger basili malzeme,
yazi tahtasi, sozlik, tepegdz, gercek esya ve kaynak Kkisi arag-gereclerinde gecersiz
yanitlar yer alirken, diger arag-gereclerdeki yanitlarin tamami gegerli kabul edilmistir.

Gegersiz yanitlar, 6gretmenlerin goriis bildirmedikleri ifadelerdir.

Tablo incelendiginde en sik kullanilan arag-gerecin yazi tahtasi oldugu bilgisine
ulagilmaktadir. Yazi tahtasini sirasiyla gorsel malzeme, diger basili malzeme, bilgisayar
ve ders kitab1 izlemektedir. En az kullanilan 6gretim malzemesi tepegdzdiir. Tepegdzii

sirasiyla kaynak kisi, projeksiyon ve sozliik izlemektedir.
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4.1.12. Derslerde Kullanilan Arag-Gerecler ve Oranlar:

Tablo 21: Derslerde Kullanilan Arag¢-Gerecler ve Oranlari

Arag-Gereg Hicbir Zaman Ara Sira Sik Sik Her Zaman
n % n % n % n %
Ders Kitabi 4 4,7 45 52,3 | 21 244 | 14 16,3
Gorsel Malzeme 0 0 28 326 |39 453 |19 22,1
Isitsel Malzeme 6 7 46 53,5 26 30,2 7 8,1
Gorsel-Isitsel Malzeme 6 7 45 52,3 24 27,9 9 10,5
Diger Basili Malzeme 2 2,3 31 36 43 50 9 10,5
Yazi Tahtasi 0 0 15 17,4 | 28 32,6 |42 48,8
Sozlik 13 15,1 48 55,8 | 17 198 |7 8,1
Tepegoz 58 67,4 20 233 |6 7 1 1,2
Projeksiyon 36 41,9 29 33,7 |16 186 |5 5,8
Bilgisayar 5 5,8 31 36 40 46,5 |9 10,5
Internet 11 12,8 34 395 |29 33,7 |12 14
Gergek Esya 16 18,6 40 46,5 23 26,7 6 7
Kaynak Kisi 44 51,2 37 43 4 47 0 0

Derslerde kullanilan arag-gerecler ve oranlar1 tablosu incelendiginde 42 “Her Zaman”
yanit1 ile yazi tahtasmnin en sik “Her Zaman” kullanilan arag-gere¢ oldugu bilgisine
ulagilmaktadir. 19 6gretmen gorsel malzemeleri, 14 6gretmen ders kitabini, 12 6gretmen
ise interneti “Her Zaman” kullandigin1 sdylemektedir. Kaynak kisiyi “Her Zaman”
kullanan 6gretmen bulunmamaktadir. Tepegozii “Her Zaman” kullanan yalnizca 1

Ogretmen vardir.

Derslerde “Higbir Zaman” kullanilmayan arag-gereglere bakildiginda, 58 6gretmenin
tepegdz, 44 6gretmenin kaynak kisi, 36 Ogretmenin projeksiyon, 16 6gretmenin ise

gercek esyay1 “Higbir Zaman” kullanmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ankette yer alan “Diger” segenegini isaretleyerek kullandiklarmi ifade
ettikleri diger arag-geregler fotokopiler, hikaye kitaplari, egitsel oyunlar, oyun kartlari,
eslestirme oyunlari, kelime kartlar, CD/DVD, akilli tahta ve baglama, kaval, ney,

melodika miizik enstrimanlaridur.




72

4.1.13. Derslerde Kullamilan Ara¢-Gereglerin Cinsiyet, Kidem, Hizmet i¢ci Egitim,
Malzeme Takip, Ders Kitab1 Kullanimi ve Malzeme Uretimi Degiskenlerinden

Etkilenme Durumu

Tablo 22: Arag-Gere¢ Kullamminin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arac-Gerecler Kadin Erkek t Sd p

n X n X
Gorsel-Isitsel Malzeme 35 2,51 50 2,02 2,788 | 83 ,007
Diger Basili Malzeme 35 2,89 50 2,56 2,188 | 83 ,031
Internet 35 2,63 51 2,39 1,212 |84 ,229

Ogretimde kullanilan arag-gereclerin cinsiyet degiskeninden etkilenme durumunu
ogrenmek i¢in t-testi yapilmistir. Ulasilan sonug; gorsel-isitsel malzeme, diger basili
malzeme ve internet kullanimmin cinsiyet degiskenine gore anlamli derecede
farklilastigidir. Gorsel-isitsel malzeme, diger basili malzeme ve internet kullanimina
dair kadinlar ile erkekler arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore; kadinlar, bu
arag-geregleri erkeklere gore daha sik kullanmaktadir. Diger arag-gereclerin cinsiyet
degiskeninden etkilenme durumuna iliskin testler anlamsiz ¢ikmustir. Bu arag-gereclerin

kullanimi cinsiyet degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 23: Arac-Gere¢ Kullanmminin Kidem Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arag-Gereg 10 yildan az 11-20 yil 21 yildan fazla
n X n X n X
Tepego6z 13 1,62 53 1,23 19 1,79

Tablo 23 ile Baglantih Olarak: Arac¢-Gere¢ Kullaniminin Kidem Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arac-Gereg Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arast 5,070 2 2,535 6,202 | ,003
Tepegoz Grup Ici 33,518 82 ,409
Toplam 38,588 84
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Arag-gere¢ kullanimimin kidem degiskeninden etkilenme durumunu tespit etmek
amactyla tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Test sonucuna gore Tepegdz arac-
gerecinin kullanimi kidem degiskeninden anlamli derecede etkilenmektedir. Buna gore;
21 yil ve iizerinde kidemi bulunanlar tepegozii digerlerine gore daha sik kullanmaktadir.
21 yil ve tzeri kidemlileri tepegdz kullaniminda 10 yil ve daha az kidemliler
izlemektedir. Tepegbzi en az siklikta kullananlar 11-20 yil arasinda kidemi
bulunanlardir. Diger arag-gerecglerin kullanimi ile kidem degiskeni arasinda anlamli bir

ilisk1 yoktur.

Tablo 24: Arag-Gere¢ Kullammimn Hizmet ici Egitim Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arag-Gereg Evet Kismen Hayir

n X S n X S n X S
Gorsel-Isitsel 29 2,66 | ,814 | 34 1,91 | ,753 22 2,14 | 774
Gergek Esya 29 2,66 [,814 |34 1,91 |,753 22 2,14 |, 774

Tablo 24 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullaniminin Hizmet ici Egitim Degiskeninden

Etkilenme Durumu

Arac-Gereg Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 8,875 2 4,438 7,295 | ,001
Gorsel-Isitsel Grup I¢i 49,878 82 ,608
Toplam 58,753 84
Gergek Esya Gruplar Arast 8,875 2 4,438 7,295 |,001
Grup Igi 49,878 82 ,608
Toplam 58,753 84

Arag-gere¢ kullanimmin hizmet i¢i egitim degiskeninden etkilenme durumunu tespit
etmek icin yapilan tek yonlii Anova testinin sonucuna gore gorsel-isitsel malzemelerin
ve ger¢cek esyalarm kullanimi hizmet i¢i egitim degiskeninden anlamli derecede
etkilenmektedir. Hizmet i¢i egitim alanlar ile almayanlar arasinda gorsel-isitsel
malzeme ve gergek esya kullanimida farklilik bulunmaktadir. Buna gore; hizmet igi

egitim alanlar, gorsel-isitsel arag-gerecleri digerlerine gore daha ¢ok kullanmaktadir. Bu
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arac-gereci en az kullananlar ise kismen hizmet i¢i egitim alanlardir. Hizmet i¢i egitime
“Evet” yanitim1 verenler, “Kismen” yanitin1 verenler gore gercek esyalar1 daha sik
kullanmaktadir. “Hayir” diyen grubun kullanimi ise diger iki gruptan farksizdir. Diger

arag-gereglerin hizmet i¢i egitim degiskeninden etkilenme diizeyleri anlamli degildir.

Tablo 25: Arag-Gere¢ Kullaniminin Malzeme Takip Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arac-Gereg Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 5,790 2 2,895 5,967 ,004
Gorsel Grup Igi 40,268 83 ,485
Toplam 46,058 85
Gruplar Arasi 13,135 2 6,567 11,805 |,000
Gorsel-Isitsel  Grup Ti 45,618 82 556
Toplam 58,753 84
Gruplar Arasi 5,431 2 2,715 4,567 ,013
Sozluk Grup i¢i 48,757 82 ,595
Toplam 54,188 84
Gruplar Arasi 5,256 2 2,628 6,465 ,002
Tepegoz Grup I¢i 33,332 82 ,406
Toplam 38,588 84
Gruplar Arast 8,408 2 4,204 5,589 ,005
Projeksiyon Grup I¢i 62,429 83 752
Toplam 70,837 85
Gruplar Arast 6,935 2 3,468 4,753 ,011
Internet Grup Ici 60,553 83 ,730
Toplam 67,488 85
Gruplar Arast 13,135 2 6,567 11,805 |,000
Gergek Esya Grup Ici 45,618 82 ,556
Toplam 58,753 84
Gruplar Arast 4,539 2 2,270 7,554 ,001
Kaynakc K Grup Igi 24,637 82 ,300
Toplam 29,176 84
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Arag-gereg¢ kullaniminin malzeme takip degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek i¢in
yapilan tek yonli Anova testlerinde anlamli sonuglar bulunmustur. Malzeme takip
degiskeni, arag-gere¢ kullanimini etkilemektedir. Buna gore; gorsel, gorsel-isitsel,
sozlik, tepegdz, projeksiyon, internet, gergek esya ve kaynak kisi arag-gereclerinin

kullanim1 malzeme takip degiskenine gore anlamli derecede farklilagmaktadir.

Gorsel malzemelerde, malzeme takibine “Evet” diyen grup, “Kismen” ve “Hayir” diyen
gruba gore daha fazla gorsel arag-gere¢ kullanmaktadir. “Kismen” ve “Hayir” diyen

gruplarin arag-gere¢ kullanim durumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Gorsel-isitsel malzemelerde; malzeme alanindaki gelismeleri takip edebildigini
sOyleyen 6gretmenler, kismen takip ettigini ve takip edemedigini soyleyen 6gretmenlere
gore daha fazla gorsel-isitsel arag-gere¢ kullanmaktadir. “Kismen” ve “Hayir” diyen

gruplarin arag-gere¢ kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

So6zliikk kullanimi, malzeme takibine “Evet” diyen grupta “Kismen” diyen gruba goére
daha siktir. “Hayir” diyen grup, “Evet” ve “Kismen” diyenlerden anlamli derecede

farkli s6zlik kullanmamaktadir.

Tepegoz kullanimi, malzeme takibine “Evet” diyen grupta diger iki gruba gore daha

siktir. “Kismen” ve “Hayir” diyenlerin tepeg6z kullanimi birbirinden anlamli derecede
farkl degildir.

Malzemelerdeki gelismeleri takip edebilenler, “Kismen” takip edebilenlere goére daha
sik projeksiyon kullanmaktadir. “Hayir” diyenler, diger iki gruba gore anlamli derecede

farkli projeksiyon kullaniminda bulunmamaktadir.

Malzeme takibi sorusuna “Hayir” yanitini verenler, diger iki gruba kiyasla daha az
siklikla kaynak kisi kullanmaktadir. “Evet” ve “Kismen” yanitin1 verenler arasinda

anlamli diizeyde bir fark bulunmamaktadir.

Malzeme takip edebildigini sdyleyen ogretmenler, soruyu “Kismen” ve “Hayir” ile
cevaplayan Ogretmenlere gore daha sik internet kullanmaktadir. “Kismen” ve “Hayir”

diyenlerin kullanimlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
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Tablo 26: Arag-Gere¢ Kullanmminin Ders Kitabina Sahip Olma Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arag-Gereg Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 14,792 2 7,396 14,127 | ,000
Ders Kitabi Grup Ici 41,883 80 ,524
Toplam 56,675 82

Arag-gere¢ kullanimmin ders kitabina sahip olma degiskeninden etkilenme durumunu
o0grenmek icin tek yonlii Anova testi yapilmistir. Arag-gere¢ kullanimi, ders kitabina
sahip olma durumuna gore farklilasmaktadir. Buna gore; ders kitab1 kullanimi en sik

ders kitabina sahip olanlardadir. Ders kitabina sorusuna “Kismen” ve “Hayur” yanitini

verenler arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 27: Arag-Gere¢ Kullamminin Malzeme Uretimi Degiskeninden Etkilenme Durumu

Arac-Gereg Evet Kismen Hayir

n X S n X S n X ]
Ders Kitabi 58 2,41 | 817 | 22 295|,785 |4 2,00 | ,000
Isitsel 59 2,63 |,908 |23 230 |,765 |4 1.50 |,577
Gorsel-Isitsel 58 2,43 |,840 |23 1,78 |,600 |4 1,75 |,957
Diger Basilt 58 2,79 |,695 |23 2,57 |,662 |4 2,00 |,000
Internet 59 2,63 |,908 |23 2,30 |,765 |4 1,50 |,577

Tablo 27 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullammimin Malzeme Uretimi Degiskeninden

Etkilenme Durumu

Arac-Gereg Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arast 5,869 2 2,935 4,659 ,012
Ders Kitabi Grup Ici 51,024 81 ,630
Toplam 56,893 83
Gruplar Arast 5,822 2 2,911 3,918 ,024
Isitsel Grup Ici 61,666 83 743
Toplam 67,488 85
Gruplar Arasi 7,866 2 3,933 6,337 |,003
Gorsel-sitsel Grup Igi 50,887 82 ,621
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Toplam 58,753 84
Gruplar Arasi 2,878 2 1,439 3,174 ,047
Diger Basili Grup I¢i 37,169 82 ,453
Toplam 40,047 84
Gruplar Arasi 5,822 2 2,911 3,918 ,024
Internet Grup Ici 61,666 83 , 743
Toplam 67,488 85

Arag-gere¢ kullanimimin malzeme iiretimi degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek
icin tek yonli Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda anlamli sonuglar elde
edilmistir. Buna gore; ders kitabi, isitsel, gorsel-isitsel, diger basili ve internet arag-
gereglerini kullananlarin malzeme kullanimi; malzeme iiretimi degiskeninden anlamli
Olcude etkilenmektedir. Bu arag-gereglerin kullanimi, dgretmenlerin malzeme firetim
durumuna gore degismektedir. Diger arag-gereclerin kullanimi, 6gretmenlerin malzeme

Uretimine gore degismemektedir.

Malzeme iireten 6gretmenler, kismen malzeme iireten 6gretmenlere gore ders kitabini
daha az kullanmaktadir. Malzeme iiretmeyen Ogretmenlerin ders kitabi kullanimina

iliskin anlamli bir veri bulunmamaktadir.

Malzeme iiretimine “Evet” diyenler, “Hayr™ diyenlere gére daha sik isitsel malzeme

kullanmaktadir. “Kismen” diyenlerin isitsel malzeme kullanimi diger iki gruptan farkl
degildir.

Malzeme iireten ogretmenler, kismen iireten 6gretmenlere gore daha sik gorsel-isitsel
malzeme kullanmaktadir. Malzeme iiretmeyen Ogretmenlerin gorsel-isitsel malzeme

kullanimi ile digerleri arasinda anlaml bir fark yoktur.

Malzeme iiretimine “Evet” diyen grup, “Hayir” diyen gruba gére daha sik diger basili
malzeme kullanmaktadir. “Kismen” diyen grubun diger iki grupla arasinda anlamli bir

fark tespit edilmemistir.

Malzeme iireten 6gretmenler, liretmeyen dgretmenlere gore daha sik interneti arag-gerec
olarak kullanmaktadir. Kismen malzeme iireten 6gretmenlerin internet kullanimi diger

iki gruptan farkl degildir.
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4.1.14. Arac-Gerec Kullanmim Sebeplerine 1Iliskin  Yamitlarin ~ Aritmetik

Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Tablo 28: Arag-Gere¢ Kullanma Sebeplerine iliskin Yamtlarin Aritmetik Ortalamalar ve Standart

Sapmalar

Sebepler n Gegersiz | X S
Konularm daha iyi anlasilmasini saglamak 86 0 3,47 | ,663
Karmasik konular1 kolaylastirmak 86 0 3,30 | ,798
Ogrenmeyi kolaylastirmak 86 0 3,50 | ,664
Ogrenilen konularm uygulamasmi yapmak 86 0 3,21 | ,753
Derse kars1 motivasyonu artirmak 86 0 3,48 | ,664
Dersi daha eglenceli hale getirmek 86 |0 3,48 | ,646
Ogrencilerin derse katilimim artirmak 86 0 3,561 | ,589
Ogrencilerin ilgilerini gekebilmek 85 1 3,53 | ,589
Ogrencilerin bagimsiz ¢alismasin saglamak 86 0 2,97 | ,804
Kalici materyallerle zamandan tasarruf etmek 86 0 2,85 | ,819
Bilgilerin saklanmasini saglamak 85 1 3,00 | ,772
Ogrencilerin birey olarak ¢alisabilmelerini saglamak 86 |0 2,99 |,804
Disiplini saglamak 85 1 2,36 |,924
Ogrencilere okuma aligkanlig1 kazandirmak 86 0 3,08 |,723
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek 86 0 3,43 |,660
Ogrencilere dinleme aligkanligi kazandirmak 86 0 3,12 |,742
Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmek 85 1 3,41 |,660
Turkceyi sevdirmek ve anadili bilincini agilamak 86 |0 3,62 |,636

Arag-gere¢ kullanma sebeplerine iliskin 0gretmenlerin verdigi yanitlarin aritmetik
ortalamalarini ve standart sapmalarmi gosteren tablo incelendiginde, “Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekebilmek”, “Bilgilerin saklanmasini1 saglamak”, “Disiplini saglamak™ ve
“Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek” sebeplerine iliskin maddelerde birer
adet gegersiz yanit oldugu goriilmektedir. Diger maddelerdeki yanitlarin tamami

gecerlidir. Gegersiz yanitlar, 6gretmenlerin goriis bildirmedigi ifadelerdir.

Tablo incelendiginde O6gretmenlerin arag-gerecleri en sik “Tiirkgeyi sevdirmek ve
anadili bilincini asilamak™ amaciyla kullandigi, bu maddeyi “Ogrencilerin ilgilerini

cekebilmek” ve “Ogrencilerin derse katilimini saglamak” maddelerinin izledigi
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goriilmektedir. Ogretmenlerin arag-gere¢ kullaniminda “Disiplini saglamak”, “Kalict

materyallerle zamandan tasarruf etmek” ve “Ogrencilerin bagimsiz ¢alismasini

saglamak™ sebeplerini en az siklikta gozettigi bilgisine ulagilmigtir.

4.1.15. Ogretmenlerin Arac-Gere¢ Kullamm Sebeplerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 29: Arag-Gere¢ Kullanma Sebeplerine iliskin Bulgular Tablosu

Sebepler n Hicbir | Ara Sira | Sik Sik | Her
% Zaman Zaman
Konularm daha iyi anlagilmasini saglamak n 0 8 30 48
% 0 9,3 34,9 55,8
Karmagik konular1 kolaylastirmak n 1 15 27 43
% 1,2 17,4 31,4 50
Ogrenmeyi kolaylastirmak n 0 8 27 51
% 0 9,3 31,4 59,3
Ogrenilen konularin uygulamasimi yapmak n 0 17 34 35
% 0 19,8 39,5 40,7
Derse kars1 motivasyonu artirmak n 0 8 29 49
% 9,3 33,7 57
Dersi daha eglenceli hale getirmek n 0 7 31 48
% 0 8,1 36 55,8
Ogrencilerin derse katilimini artirmak n 0 4 34 48
% 0 4,7 39,5 55,8
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek n 0 4 32 49
% 0 4,7 37,2 57
Ogrencilerin bagimsiz calismasini saglamak n 2 23 37 24
% 2,3 26,7 43 27,9
Kalic1 materyallerle zamandan tasarruf etmek n 2 30 33 21
% 2,3 34,9 38,4 24,4
Bilgilerin saklanmasini saglamak n 1 22 38 24
% 1,2 25,6 44,2 27,9
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Ogrencilerin birey olarak ¢alisabilmelerini saglamak | n 2 22 37 25
% 2,3 25,6 43 29,1
Disiplini saglamak n 16 32 27 10
% 18,6 37,2 31,4 11,6
Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak n 0 19 41 26
% 0 22,1 47,7 30,2
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek n 0 8 33 45
% 0 9,3 38,4 52,3
Ogrencilere dinleme ahiskanlig1 kazandirmak n 0 19 38 29
% 0 22,1 44,2 33,7
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek n 0 8 34 43
% 0 9,3 39,5 50
Turkceyi sevdirmek ve anadili bilincini agilamak n 0 7 19 60
% 0 8,1 22,1 69,8

Ogretmenlerin arag-gere¢ kullanim sebeplerine iliskin verdiklerin yanitlarin siklik
durumlarini gosteren tabloda goriildiigli iizere, 6gretmenler arag-gere¢ kullaniminda en
stk “Tirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini asilamak™ sebebini kullandiklarini ifade
etmislerdir. 60 O6gretmen (%69,8) “Her Zaman” bu sebeple arac-gere¢ kullandigi
bilgisini vermistir. 51 dgretmen (%59,3) “Ogrenmeyi kolaylastirmak™, 49’ar dgretmen
(%57) ise “Derse kars1 motivasyonu artirmak” ve “Ogrencilerin ilgilerini ¢cekebilmek”

amaciyla arag-gere¢ kullandigin1 sdylemistir.

Ogretmenlerin en az siklikta gozettigi sebep “Disiplini saglamak” olmustur. 16
ogretmen (%18,6) “Hi¢bir Zaman” bu amac1 gézetmediklerini ifade etmistir. Bu ifadeyi
2’ser ogretmenler (%2,3) “Ogrencilerin bagimsiz calismasini saglamak”, “Kalict
materyallerle zamandan tasarruf etmek” ve “Ogrencilerin birey olarak caligabilmelerini

saglamak” ifadeleri izlemistir.

Ankette yer alan “Diger” secenegi isaretlenerek swralanan sebepler; “Kiiltiirel
caligmalara aktif katilim saglamak”, “Oyun oynayarak Ogrenmek”, “Rehberlik” ve

“Kendilerine giiven kazandirmak”™ olarak tespit edilmistir.
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4.1.16. Arac-Gere¢ Kullamm Sebeplerinin Cinsiyet, Hizmet I¢i Egitim, Malzeme

Takip ve Malzeme Uretimi Degiskenlerinden Etkilenme Durumu

Tablo 30: Arag-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme Durumu

Sebepler Kadin Erkek t Sd p (ki

n % n x yonli)
Karmasgik konular1 kolaylastirmak 35 3,51 51 3,16 | 2,080 84 ,041
Derse kars1 motivasyonu artirmak 35 3,77 51 3,27 | 3,649 84 ,000
Dersi daha eglenceli hale getirmek 35 3,77 51 3,27 | 3,768 84 ,000
Ogrencilerin derse katilimini artirmak 35 [3,71 51 3,37 | 2,743 84 ,007
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek 35 3,71 50 3,40 | 2,494 83 ,015
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek | 35 3,60 50 3,28 | 2,253 83 ,014
Turkceyi sevdirmek ve anadili bilincini | 35 3,83 |51 3,47 | 2,656 84 ,000
asilamak

Arag-gere¢ kullanma sebeplerinin cinsiyet degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek

icin t-testi yapilmistir. Buna gore; “Karmasik konular1 kolaylastirmak”, “Derse karsi

motivasyonu artirmak”, “Dersi daha eglenceli hale getirmek”, “Ogrencilerin derse

katilmmi artrmak”, “Ogrencilerin ilgilerini c¢ekebilmek”, “Ogrencilerin konusma

becerilerini gelistirmek”, “Tiirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini asilamak™ ifadeleri

kadmlar i¢in erkeklerden daha fazla 6nem tasimaktadir. “Tiirk¢eyi sevdirmek ve anadili

bilincini asilamak™ arag-gere¢ kullanim sebebini kadmlarin erkeklerden daha fazla

isaretlemesi, kadinlarin anadili 6gretimine daha c¢ok 6nem verdiklerinin gostergesi

olarak yorumlanabilir. Diger maddelerde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yoktur.

Tablo 31: Arag-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin Hizmet I¢i Egitim Degiskeninden Etkilenme Durumu

Sebepler Evet Kismen Hayir

n | X S n | x S n | X S
Karmasgik konulari kolaylastirmak 29 | 3,59 | ,682| 35| 3,23 |,808 | 22 | 3,05 | ,844
Derse kars1 motivasyonu artirmak 29 |3,59 |,568 |35 |3,26 |,780 |22 |3,68 |,477
Bilgilerin saklanmasini saglamak 28 3,29 |,763 |35 |2,77 |,770 |22 |3,00 |,690
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C)grencilere dinleme aliskanligi kazandirmak |29 |3,38 |,728 |35 |2,89 |,758 |22 |3,14 |,640
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek |28 |3,64 |,488 |35 (3,17 |,747 |22 |3,50 |,598
Tirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini |29 |3,86 |,351 |35 |3,37 |,731 |22 |3,68 |,646
asilamak

Tablo 31 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin Hizmet i(;i Egitim

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Sebepler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Karmasik konulari Gruplar Arasi 3,979 2 1,990 3,292 ,042
kolaylagtirmak Grup I¢i 50,160 83 ,604
Toplam 54,140 85
Derse karsi Gruplar Arasi 2,961 2 1,480 3,562 ,033
motivasyonu artirmak Grup igi 34,493 83 416
Toplam 37,453 85
Bilgilerin saklanmasimi | Gruplar Arast 4,114 2 2,057 3,676 ,030
saglamak Grup Ici 45,886 82 560
Toplam 50,000 84
Ogrencilere dinleme Gruplar Arast 3,876 2 1,938 3,744 |,028
aligkanlig1 kazandirmak | Grup i¢i 42,961 83 ,518
Toplam 46,837 85
Ogrencilerin konusma | Gruplar Arasi 3,688 2 1,844 4,596 ,013
becerilerini gelistirmek | Grup I¢i 32,900 82
Toplam 36,588 84
Turkceyi sevdirmek ve
o Gruplar Arast 3,945 2 1,972 5,386 |,006
anadili bilincini
astlamak Grup I¢i 30,392 83 ,366
Toplam 34,337 85

Arag-gere¢ kullanma sebeplerinin hizmet i¢i egitim degiskeninden etkilenme durumunu
tespit edebilmek i¢in tek yonlii Anova testi uygulanmstir. Testin sonucunda, “Karmagik

konular1 kolaylastirmak™, “Derse karst motivasyonu artirmak”, “Bilgilerin saklanmasini
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saglamak”, “Ogrencilere dinleme aliskanligi kazandirmak”, “Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek™ ile “Tiirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini agilamak”
maddeleri hizmet i¢i egitim degiskenine gore farklilagsmaktadir. Bu maddelerin seg¢imi,

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim alma durumuna gore degisiklik gostermektedir.

“Karmasik konular1 kolaylastirmak™ maddesi ile ilgili olarak; hizmet i¢i egitime katilan
grubun, hizmet i¢i egitime katilmayan gruba goére bu arag-gerec kullanim sebebini daha
sik gozettigi tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitime katilanlar; karmasik konulari

kolaylastirmayi, egitime katilmayanlara gore daha fazla dnemsemektedir.

Hizmet ici egitime katilmayanlarin, kismen hizmet i¢i egitim alan gruba gore “Derse
kars1 motivasyonu artirmak” maddesinde anlamli derece farklilastigi anlasilmistir.
Hizmet ici egitim almayanlar; derse karsi motivasyonu artirmayi, kismen egitim

alanlara gore daha fazla 6nemsemektedir.

“Bilgilerin saklanmasini saglamak” maddesinde, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenler ile
kismen bu egitimi alan 6gretmenler arasinda fark tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitim
alanlar; bilgilerin saklanmasmi saglamayi, kismen egitim alanlara gore daha fazla

Onemsemektedir.

Hizmet i¢i egitime katilanlar ile hizmet i¢ci egitime kismen katilanlar arasinda
“Ogrencilere dinleme aliskanlig1 kazandirmak™ ifadesinde fark tespit edilmistir. Hizmet
ici egitime katilanlar; 6grencilere dinleme aligkanligr kazandirmayi, kismen egitim

alanlara gore daha fazla 6nemsemektedir.

“Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmek” maddesinde; hizmet i¢i egitim alanlar
ile bu egitimi kismen alanlar arasmmda anlamli bir fark tespit edilmistir. Hizmet ici
egitim alanlar; 0grencilerin konusma becerisini gelistirmeyi, kismen egitim alanlara

gore daha fazla 6nemsemektedir.

“Tiirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini asilamak” ifadesinde; hizmet i¢i egitim alanlar
ile kismen hizmet i¢i egitim alanlar arasinda fark tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitim
alanlar; 6grencilere Tirkceyi sevdirmeyi ve anadili bilincini asilamayi, kismen bu

egitimi alanlardan daha fazla 6nemsemektedir.
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Tablo 32: Arag-Gereg¢ Kullanma Sebeplerinin Malzeme Takip Degiskeninden Etkilenme Durumu

Sebepler Evet Kismen Hayir
n | X S n | X S n | X S
Karmasik konular1 kolaylastirmak 29 | 3,59 | ,682 |44 | 3,25| ,808 | 13 | 2,85 | ,016

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek |29 |3,72 |,488 |43 |3,23 |,747 |13 | 3,31 |,006

Tablo 32 ile Baglantili Olarak: Arac¢-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin Malzeme Takip Degiskeninden

Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Sebepler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Karmasik konular1 | Gruplar Arasi 5,163 2 2,581 4,375 ,016
kolaylastirmak Grup I¢i 48,977 83 ,590

Toplam 54,140 85
Ogrencilerin konusma | Gruplar Arasi 4,351 2 2,176 5,534 ,006
becerilerini gelistirmek Grup Ici 32,237 82 ,393

Toplam 36,588 84

Arag-gere¢ kullanma sebeplerinin malzeme takip degiskeninden etkilenme durumunu
Olecmek icin tek yonli Anova testi yapilmistir. Buna gore; “Karmasik konulari
kolaylastirmak” ve “Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek” ifadeleri, malzeme

takip degiskeninden etkilenmektedir.

“Karmasik konular1 kolaylastrmak™ maddesinde, malzemelerdeki gelismeleri takip
edebilen 6gretmenlerle takip edemeyen Ogretmenler arasinda anlamli derecede bir fark
bulundugu tespit edilmistir. Malzeme takibi yapabilen 6gretmenler; karmasik konulari
kolaylastirmayi, malzemeleri takip edemeyen Ogretmenlere gore daha fazla

onemsemektedir.

“Ogrencilerin konusma becerilerini ~ gelistirmek” ifadesinde, malzeme takibi
yapabilenlerle malzeme takibini kismen yapabilenler arasinda anlamli derecede bir fark
tespit edilmistir. Malzeme takibi yapabilen Ogretmenler; Ogrencilerin konusma
becerisini gelistirmeyi, malzeme takibini kismen yapabilenlere gbre daha fazla

Onemsemektedir.
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Tablo 33: Arag-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin Malzeme Uretme Degiskeninden Etkilenmesi

Sebepler Evet Kismen Hayir

n | X S n | X S n | X S
Dersi daha eglenceli hale getirmek 59 | 3,61 | ,616 | 23| 3,17 | ,650 | 4 | 3,25 | ,500
Ogrencilerin derse katilimini artirmak 59 |3,64 |,550 |23 |3,26 |,619 {4 |3,00 |,000
Bilgilerin saklanmasini saglamak 58 3,10 |,742 |23 |2,91 |,733 |4 2,00 |,816
Ogrencilere dinleme aliskanligi kazandirmak |59 |3,22 |,696 (23 |[3,00 |,798 |4 2,25 |,500
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek |58 |3,52 |,599 [23 |3,26 |,689 |4 |2,75 |,957

Tablo 33 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullanma Sebeplerinin  Malzeme Uretme

Degiskeninden Etkilenmesi: Anova Tablosu

Sebepler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Dersi daha eglenceli Gruplar Arasi 3,365 2 1,683 4,352 ,016
hale getirmek Grup I¢i 32,088 83 ,387
Toplam 35,453 85
Ogrencilerin derse Gruplar Arast 3,528 2 1,764 5,640 ,005
katilimini artirmak Grup Ici 25,960 83 ,313
Toplam 29,488 85
Bilgilerin saklanmasini | Gruplar Arasi 4,795 2 2,397 4,349 |,016
saglamak Grup I¢i 45,205 82 ,551
Toplam 50,000 84
Ogrencilere dinleme | Gruplar Arasi 3,952 2 1,976 ,026
aliskanligi kazandirmak | Grup I¢i 42,886 83 517
Toplam 46,837
Ogrencilerin konusma | Gruplar Arasi 2,921 2 1,460 3,657 |,033
becerilerini gelistirmek | Grup Ici 33,668 82 411
Toplam 36,588 84
Turkceyi sevdirmek ve | Gruplar Arasi 3,673 2 1,836 4,970 |,009
anadili bilinci agtlamak | Grup I¢i 30,665 83 ,369
Toplam 34,337 85
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Arag-gere¢ kullanimmin malzeme iiretimi degiskeninden etkilenme durumunu tespit
etmek i¢in tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda anlamli sonuglar elde
edilmistir. Buna goére; “Dersi daha eglenceli hale getirmek”, “Ogrencilerin derse
katthmini  artrmak”, “Bilgilerin saklanmasmi saglamak”, “Ogrencilere dinleme
aliskanlig1 kazandirmak”, “Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek”, “Tiirk¢eyi
sevdirmek ve anadili bilincini asilamak” ifadeleri malzeme iiretimi degiskeninden

etkilenmektedir.

“Dersi daha eglenceli hale getirmek” ifadesinde; malzeme tiretimi yaptigini soyleyen
ogretmenlerle malzeme iiretimini kismen yaptigint sdyleyen Ogretmenler arasinda
anlamli derecede bir fark tespit edilmistir. Malzeme iiretimi yapan 6gretmenler; dersi
eglenceli hale getirmeyi, malzeme iiretimini kismen yapan dgretmenlere gore daha fazla

onemsemektedir.

Malzeme iiretimi yapan grup, “Ogrencilerin derse katilimini artirmak” maddesinde
malzeme tretimini kismen yapan gruba gore anlamli derecede farklidir. Malzeme
Uretimi yapanlar; 6grencilerin derse katilimini artirmayi, malzeme iiretimini kismen

yapanlara gore daha fazla 6nemsemektedir.

“Bilgilerin saklanmasimi saglamak” ifadesinde, malzeme iiretimi yapan ogretmenlerle
malzeme iiretimi yapmayan Ogretmenlerin anlamli derecede farkli oldugu tespit
edilmistir. Malzeme {retimi yapan Ogretmenler; bilgilerin saklanmasini saglamayi,

malzeme iiretmeyen 6gretmenlere gore daha fazla Gnemsemektedir.

Malzeme iiretimi yapan Ogretmenler ile malzeme {iretimi yapmayan Ogretmenler
“Ogrencilere  dinleme aligkanligi  kazandirmak™  ifadesinde anlamli  derece
farklilagmaktadir. Malzeme iiretimi yapan 6gretmenler; d6grencilere dinleme aligkanligi
kazandirmayi, malzeme iiretimi yapmayan Ogretmenlere gore daha fazla

Onemsemektedir.

“Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek” ile “ Tiirkgeyi sevdirmek ve anadili
bilincini asilamak” maddelerinde malzeme {iretimi yapanlarla malzeme {iretimi
yapmayanlar anlamli derecede farklilagmaktadwr. Malzeme iiretimi yapanlar;
ogrencilerin konugma becerisini gelistirmeyi, malzeme tretimi yapmayanlara gore daha

fazla 6nemsemektedir.
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4.1.17. Arac-Gere¢ Kullamm Problemlerine Iliskin Yamitlarin  Aritmetik

Ortalamalan ve Standart Sapmalan

Tablo 34: Arag-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlere Dair

Ortalamasi ve Standart Sapmasi

Verilen Yamtlarin Aritmetik

Problemler n Gegersiz | X S
Kullanmak istenen arag¢-gerecin okulda olmamasi 86 0 2,22 | ,925
Okulda arag-gere¢ hazirlamak igin uygun ortam olmamasi 85 1 1,87 | ,884
Okulun/smnifin fiziki sartlarmin yetersiz olmast 86 0 1,78 | ,832
Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi 86 0 2,03 | 1,089
Sinif mevcudunun uygun olmamasi 86 0 1,57 | ,744
Okul yonetiminin arag-gere¢ konusunda destek olmamasi 85 1 1,71 | 911
Kullanmak istenen arag-gerecin maliyetinin yiiksek olmasi 85 1 1,93 | ,923
Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi 86 0 1,86 | ,922
Kullanmak istenen arag-gerece nasil ulagilacagi konusunda bilgi | 86 0 1,63 | ,768
eksikligi bulunmasi

Tiirk¢e miifredatinin arag-gere¢ kullanimina uygun olmamasi 86 0 1,52 | ,763
Arag-gere¢ kullanma ihtiyact duyulmamasi 86 0 1,28 | ,546
Bazi arag-gerecleri kullanma ydntemlerinin bilinmemesi 86 |0 1,41 |,621
Arag-gerec kullanim aligkanligimin bulunmamasi 86 0 1,22 |,540
Arag-gerec kullanildiginda sinif kontroliiniin zorlagmasi 85 1 1,48 |,648
Arag-gerec kullanimmin ¢ok zaman aliyor olmasi 86 |0 1,49 |,646
Turkce dersinin arag-gereg kullanimina uygun olmamasi 8 |1 1,32 |,582
Turkce dersinde arag-gereg¢ kullanma konusunda yeterli bilgi olmamasi |86 |0 1,45 |,697
Ogrencilerin arag-gere¢ kullanim motivasyonlarmnin diisiik olmasi 86 |0 1,53 |,698
Arag-gere¢ kullanimiyla ilgili meslek i¢i egitim kurslarinin yetersiz|86 |0 1,99 |1,023

olmasi

Arag-gere¢ kullanirken yasanan problemlere iliskin 6gretmenlerin verdigi yanitlar

tabloda listelenmektedir. “Okulda arag-gere¢ hazirlamak i¢in uygun ortam olmamasi”,

“Okul yonetiminin arag-gere¢ konusunda destek olmamas1”, “Kullanmak istenen arac-

gerecin maliyetinin yiiksek olmas1”, “Arag-gere¢ kullanildiginda smif kontroliiniin

zorlagsmas1” ve “Tiirk¢e dersinin arag-gere¢ kullanimina uygun olmamasi” ifadelerinde

I’er adet gecgersiz yanit bulunmaktadir. Gegersiz yanitlar, 6gretmenlerin yanit vermedigi

ifadelerdir.




88

Tablo incelendiginde Ogretmenlerin en sik karsilastigi problemlerin, “Kullanmak
istenen arag-gerecin okulda olmamasi”, “Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi” ve
“Arac-gere¢ kullanimiyla ilgili meslek i¢i egitim kurslarinin yetersiz olmas1” ifadeleri
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. “Arag-gere¢ kullanim aligkanligmnin bulunmamasi”,
“Arag-gere¢ kullanma ihtiyact duyulmamasi” ve “Tiirk¢e dersinin arag-gereg

kullanimina uygun olmamas1” ifadeleri en az siklikta karsilasilan problemlerdir.

4.1.18. Arag-Gerec¢ Kullanim Problemlerine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 35: Arag-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlere iliskin Bulgular

Sebepler n Hicbir | Ara Sira | Sik Sik | Her

% Zaman Zaman
Kullanmak istenen arag-gerecin okulda olmamasi n 19 39 18 10

% 22,1 45,3 20,9 11,6
Okulda arag-gere¢ hazirlamak igin uygun ortam | n 34 33 13 5
olmamasi % 39,5 38,4 15,1 5,8
Okulun/smifin fiziki sartlarinin yetersiz olmasi n 36 38 7 5

% 41,9 44,2 8,1 5,8
Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi n 38 18 19 11

% 44,2 20,9 22,1 12,8
Sinif mevcudunun uygun olmamasi n 48 29 7 2

% 55,8 33,7 8,1 2,3
Okul yonetiminin arag-gere¢ konusunda destek | n 45 26 8 6
olmamasi % 52,3 30,2 9,3 7
Kullanmak istenen arag-gerecin maliyetinin yiuksek | n 32 34 12 7
olmasi % 37,2 39,5 14 8,1
Materyal hazirlamanin  ¢ok zaman ve emek | n 37 30 13 6
gerektirmesi % 43 34,9 15,1 7
Kullanmak istenen arag-gerece nasil ulagilacag | n 45 30 9 2
konusunda bilgi eksikligi bulunmasi % 52,3 34,9 10,5 2,3
Tiirk¢e miifredatinin arag-gere¢ kullanimina uygun | n 53 23 8 2
olmamasi % 61,6 26,7 9,3 2,3
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Arag-gere¢ kullanma ihtiyact duyulmamasi n 65 19 1 1
% 75,6 22,1 1,2 1,2
Bazi  arag-gerecleri  kullanma  yontemlerinin | n 57 23 6 0
bilinmemesi % 66,3 26,7 7 0
Arag-gerec kullanim aligkanliginin bulunmamast n 71 12 2 1
% 82,6 14 2,3 1,2
Arag-gere¢  kullanildigmda  smif  kontroliiniin | n 51 27 7 0
zorlasmasi % 59,3 31,4 8,1 0
Arag-gerec kullanimimin ¢ok zaman aliyor olmast n 50 31 4 1
% 58,1 36 4,7 1,2
Turkce dersinin  arag-gere¢ kullanimma uygun | n 63 17 5 0
olmamasi % 73,3 19,8 5,8 0
Tirkce dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda | n 55 25 4 2
yeterli bilgi olmamasi % 64 29,1 4,7 2,3
Ogrencilerin arag-gereg kullanim motivasyonlarinin | n 49 29 7 1
diisiik olmast % 57 33,7 8,1 1,2
Arag-gerec kullanimiyla ilgili meslek i¢i egitim | n 34 30 11 11
kurslarinin yetersiz olmasi % 39,5 349 12,8 12,8

Arag-gere¢ kullanirken yasanan problemlere iligkin tablo incelendiginde “Okul
kiitliphanesinin yetersiz olmas1” ve “Arag-gere¢ kullanimiyla ilgili meslek i¢i egitim
kurslarinin  yetersiz olmas1” problemlerinin en sik goriilen problemler oldugu
gorulmektedir. Her iki problem de 11 kez (%12,8) “Her Zaman” olarak isaretlenmistir.
Bu problemi; 10 (%11,6) “Her Zaman” cevabiyla “Kullanmak istenen arag-gerecin
okulda olmamasi1” ve 7 (%8,1) “Her Zaman” cevabiyla “Kullanmak istenen arag-gerecin

maliyetinin yiksek olmamasi1” problemleri izlemektedir.

En az siklikta karsilasilan problem 71 (%82,6) “Hi¢bir Zaman™ yanitiyla “Arag-gerec
kullanim aligkanliginin bulunmamasr” olarak belirlenmistir. Bu problemi 65 (%75,6)
“Higbir Zaman” yanitiyla “Arag-gere¢ kullanma ihtiyact duyulmamas1r” ve 63 (%73,3)

“Higbir Zaman” yanitiyla “Tirkce dersinin arag-gere¢ kullanimmna uygun olmamasr’

takip etmektedir.

Ankette “Diger” secenegi isaretlenerek ifade edilen problemler; “Tiirk¢e ve Tiirk

Kiltiiri” derslerinde belirli bir miifredat olmamasi nedeniyle malzeme konusunda
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belirsizlik yasanmasi, ders ve ¢aligma kitabiin uygun olmamasi ve Tiirk¢e-Almanca iKi

dilli okullara uygun miifredat, ders ve ¢alisma kitabi bulunmamasi olarak belirlenmistir.

4.1.19. Arac-Gere¢c Kullamim Problemlerinin Cinsiyet, Yas, Brans, Kidem, Hizmet
Ici Egitim, Malzeme Takip ve Malzeme Uretimi Degiskenlerinden Etkilenme

Durumu

Tablo 36: Arag-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Cinsiyet Degiskeninden Etkilenme

Durumu
Problemler Kadin Erkek t Sd p (ki
= = Yonla)
n X n X
Tiirkge miifredatinin arag-gere¢ kullanimimna | 35 1,20 51 1,75 | -3,459 84 ,001

uygun olmamasi

Arag-gere¢ kullanildiginda smif Kkontroliindn | 35 1,31 50 1,60 |-2,039 |83 ,045

zorlagmasi

Tiirkge dersinin ara¢ kullanimma uygun | 34 1,09 51 1,47 |-3,119 83 ,002

olmamasi

Turkce  dersinde  arac-gere¢  kullanma |35 1,26 |51 |1,59 |-2,213 |84 ,030

konusunda yeterli bilginin olmamasi

Ogrencilerin arag-gereg kullanim | 35 1,29 51 1,71 |-2,856 84 ,005

motivasyonlarmin diisiik olmasi

Arac-gere¢ kullanirken yasanan problemlerin cinsiyet degiskeninden etkilenme
durumunu belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Testin sonucunda anlamli sonuglara
ulagilmistir. Buna gore; “Tiirk¢e miifredatinin arac-gere¢ kullanimina uygun olmamasi”,
“Arag-gere¢ kullanildiginda smif kontroliiniin zorlagmasi1”, “Turkge dersinin arag
kullanimma uygun olmamasi1”, “Turkge dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda yeterli
bilginin olmamas1” ve “Ogrencilerin arag-gere¢ kullanim motivasyonlarmin diisiik
olmas1” cinsiyet degiskenine bagli olarak degisiklik gostermektedir. Bu ifadeler,

erkeklerde kadinlardan daha sik rapor edilmistir.
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Tablo 37: Arag-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlerin Yas Degiskeninden Etkilenme Durumu

Problemler 40 yas alti 41-50 51 yas iistii
n | X S n | X S n | X S
Sinif mevcudunun uygun olmamasi 37 | 1,68 | ,747 391,36 |,537 | 10 | 2,00 | 1,155

Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek | 37 2,19 [1,050 |39 |1,56 |,680 |10 |1,80 |,919

gerektirmesi

Tablo 37 ile Baglantih Olarak: Ara¢-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Yas Degiskeninden

Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Sebepler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Sinif mevcudunun Gruplar Arasi 3,999 2 1,999 3,852 ,025
uygun olmamasi Grup I¢i 43,082 83 ,519

Toplam 47,081 85
Materyal hazirlamanin Gruplar Arasi 7,460 2 3,730 4,773 ,011
cok zaman ve emek Grup I¢i 64,865 83 ,782
gerektirmesi Toplam 72,326 85

Arag-gere¢ kullanirken yasanan problemlerin yas degiskeninden etkilenme durumunu
Olemek i¢in tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda “Smif mevcudunun
uygun olmamasi” ve “Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi”

maddelerinin yas degiskeninden anlamli 6l¢giide etkilendigi tespit edilmistir.

“Smif mevcudunun uygun olmamasr” maddesi 51 yas ve iizerindeki grupta, 41-50 yas
arasinda yer alan gruba gore daha yiiksek rapor edilmistir. 40 yas ve altinda yer alan

grup ise diger iki gruptan farkl degildir.

“Materyal hazirlamanm ¢ok zaman ve emek gerektirmesi” maddesi 40 yas altindaki
grup tarafindan 41-50 yas arasinda yer alan gruba gore daha sik rapor edilmistir. 51 yas
ve lizerindeki grubun bu madde ile ilgili goriisii, diger iki gruptan anlamli 6lgiide farkl

degildir.
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Tablo 38: Ara¢-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Brans Degiskeninden Etkilenme

Durumu
Problemler Almanca Simif Turkge veya Diger
TDE
n | X S n | X S n | X S n | X S
Okul yonetiminin destek olmamasi 26 11,38 |,637 (15| 1,80 | ,941 | 4 2,751,957 | 40| 1,78 | ,974
Arac-gerece ulagimda bilgi eksikligi |26 | 1,42 |,643 |15 |1,40 |,632 {4 |1,25 (,500 |41 |1,88 |,842

Tablo 38 ile

Baglantih

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problemler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Okul yonetiminin destek | Gruplar Arasi 7,368 3 2,456 3,194 | ,028
olmamasi Grup I¢i 62,279 81 ,769

Toplam 69,647 84
Arag-gerece ulasimda | Gruplar Arasi 5,007 3 1,669 3,035 ,034
bilgi eksikligi Grup I¢i 45,086 82 ,550

Toplam 50,093 85

Olarak: Arac-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlerin Brans

Arag-gere¢ kullaniminin brans degiskeninden etkilenme durumunu 6lgmek i¢in tek

yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda “Okul yOnetiminin destek

olmamas1” ve “Arag-gerece ulasimda bilgi eksikligi” maddelerinin brans degiskenine

gore farklilagtigi tespit edilmistir.

“Okul yOnetiminin destek olmamasi” maddesini, Tiirkce veya TDE 0Ogretmenleri

Almanca 6gretmenlerine gore daha sik isaretlemistir. Diger gruplar arasinda bu madde

ile ilgili anlamli bir fark rapor edilmemistir.

“Arac-gerece ulagimda bilgi eksikligi” maddesini “Diger” branglar, Tiirkce veya TDE

ogretmenlerine gore daha ¢ok isaretlemistir. Diger gruplar arasinda anlamli bir fark

yoktur.




93

Tablo 39: Ara¢-Gere¢ Kullamrken Yasanan Problemlerin Kidem Degiskeninden Etkilenme

Durumu

Problemler 10 y1ldan az 11-20 y1l 21 y1ldan fazla

n X S n X S n X S

Okulda arag¢ hazirlamak i¢in ortam olmamas: |12 |2,50 |,798 |53 |1,75 |,830 |20 [1,80 |,951

Tablo 39 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Kidem

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problemler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 5,565 2 2,783 3,802 ,026

Okulda ara¢ hazirlamak | Grup Ici 60,011 82 7132

icin ortam olmamast Toplam 65,576 84

Arag-gere¢ kullaniminda yasanan problemlerin kidem degiskeninden etkilenme
durumunu 6lgmek icin tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda “Okulda
ara¢ hazirlamak i¢cin uygun ortam olmamas1” maddesinin kidem degiskeninden anlamli
Olclde etkilendigi tespit edilmistir. Buna gore; 10 yildan daha az kidemi olanlari, 11-20
yil arasinda kidemi olanlara gore bu problemi daha sik yasamaktadir. 21 yil ve

fazlasinda kidemi bulunanlar diger iki gruptan anlamli 6l¢iide farkli degildir.

Tablo 40: Arac-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlerin Hizmet Ici Egitim Degiskeninden

Etkilenme Durumu

Problemler Evet Kismen Hayir

n X S n X S n X S

Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi 29 11,86 |,990 | 35 | 1,86 1,004 | 22 | 2,55 | 1,224

Okul yénetiminin destek olmamasi 29 (1,31 (,660 |35 |1,89 ,963 21 11,95 |,973
Arag-gerec maliyet yiiksekligi 28 (1,75 (,844 |35 |1,80 ,833 22 12,36 | 1,049
Sinif kontroliiniin zorlagmasi 28 (1,18 (,390 (35 |1,57 ,655 22 11,73 |,767
Tiirkce dersinin uygun olmamasi 28 (1,11 (,315 |35 |1,31 ,5630 22 (1,59 |,796

Arac-gerec konusunda bilgisizlik 29 (1,14 |,351 |35 |1,57 |,655 |22 [1,68 |,945
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Meslek igi egitim kurslarinin yetersizligi

29

1,59 |,825

35

2,11

,867

22 2,32

1,323

Tablo 40 ile Baglantih Olarak: Ara¢-Gere¢ Kullamrken Yasanan Problemlerin Hizmet i¢i Egitim

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problemler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Okul kitlphanesinin | Gruplar Arasi 7,707 2 3,853 3,432 | ,037
yetersiz olmasi Grup I¢i 93,189 83 1,123

Toplam 100,895 85
Okul yonetiminin destek | Gruplar Arasi 6,945 2 3,472 4,541 |,013
olmamasi Grup I¢i 62,702 82 ,765

Toplam 69,647 84
Arag-gereg maliyet | Gruplar Arasi 5,636 2 2,818 3,504 |,035
yiiksekligi Grup I¢i 65,941 82 ,804

Toplam 71,576 84
Simif kontroliiniin | Gruplar Arasi 4,181 2 2,091 5,523 |,006
zorlasmasi Grup Ici 31,042 82 ,379

Toplam 35,224 84
Turkce dersinin - uygun | Gruplar Arast 2,884 2 1,442 4,630 |,012
olmamasi Grup Ici 25,540 82 ,311

Toplam 28,424 84
Arac-gere¢  konusunda | Gruplar Arasi 4,522 2 2,261 5,100 |,008
bilgisizlik Grup Igi 36,792 83 ,443

Toplam 41,314 85
Meslek ici egitim | Gruplar Arasi 7,638 2 3,819 3,897 |,024
kurslarin yetersizligi Grup I¢i 81,350 83 ,980

Toplam 88,988 85

Arag-gere¢ kullanirken karsilagilan problemlerin hizmet i¢i egitim degiskeninden

etkilenme durumunu Slgmek i¢in tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Buna gore;

“Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmas1”, “Okul yOonetiminin destek olmamas1™, “Aragc-

gere¢ maliyet yiiksekligi”, “Smif kontroliiniin zorlagsmasi1”, “Tirkce dersinin uygun

olmamas1”, “Arag-gere¢ konusunda bilgisizlik”, “Meslek i¢i egitim kurslarinin

yetersizligi” maddeleri hizmet i¢i egitim degiskeninden anlamli 6l¢iide etkilenmektedir.
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“Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasr” maddesinde; hizmet i¢i egitime katilmayanlarin,
hizmet i¢i egitime kismen katilanlara gore daha sik bu problemi yasadigi tespit

edilmistir. Hizmet i¢i egitime katilanlar diger gruplardan farkli degildir.

“Okul yonetiminin destek olmamasi” maddesinde; hizmet i¢i egitime katilanlarm, bu
egitime katilmayanlara gore daha sik bu problemi yasadigi tespit edilmistir. Hizmet igi

egitime kismen katilanlar, diger iki gruptan anlamli 6l¢iide farkli degildir.

Diger maddelerde; hizmet i¢i egitime katilmayanlarin, bu egitime katilanlara gére daha
fazla problem yasadigi tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitime kismen katilanlarin yanitlar1

ise diger iki gruptan farksizdir.

Tablo 41: Arag-Gere¢ Kullamrken Yasanan Problemlerin Malzeme Takip Degiskeninden

Etkilenme Durumu

Problemler Evet Kismen Hayir
n X S n X S n | X S
Arag-gerecin okulda olmamasi 29 | 1,79 | ,861 | 44 | 2,50 ,876 13 | 2,23 | ,927

Materyal hazirlamanmn ¢ok zaman ve |29 |1,62 |,820 |44 |1,82 ,815 13 (2,54 [1,198

emek gerektirmesi

Arag-gerece ulasim konusunda bilgisizlik (29 |1,34 |,614 |44 |1,70 , 765 13 2,00 |,913

Tiirk¢e miifredatinin uygun olmamasi 29 (1,28 |,528 |44 |1,50 ,699 13 (2,15 | 1,068

Arag-gerec kullanma yontemi bilgisizligi |29 | 1,17 |,384 |44 |1,52 ,664 13 [1,54 |,776

Sinif kontroliiniin zorlagmasi 29 (1,21 |,491 |43 |1,56 ,666 13 1,85 |,689

Turkce dersinde arag-gere¢ kullanma |29 |1,14 |,351 |44 |1,57 ,728 13 (1,77 |,927

konusunda bilgisizlik

Ogrencilerin motivasyon disiikliigi 29 (1,17 |,384 |44 |1,70 , 765 13 (1,77 |,725

Meslek i¢i egitim kurslarinin yetersizligi |29 |1,59 |,867 |44 |2,23 1,054 |13 |2,08 |1,038

Tablo 41 ile Baglantih Olarak: Ara¢-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Malzeme Takip

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problemler Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Arag-gerecin okulda | Gruplar Arasi 8,736 2 4,368 5,659 | ,005
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olmamasi Grup Ici 64,066 83 72

Toplam 72,802 85
Materyal  hazirlamanin | Gruplar Arasi 7,722 2 3,861 4,960 ,009
cok zaman ve emek | Grup Igi 64,604 83 778
gerektirmesi Toplam 72,326 85
Arag-gerece ulasim | Gruplar Arasi 4,382 2 2,191 3,979 |,022
konusunda bilgisizlik Grup I¢i 45,711 83 ,551

Toplam 50,093 85
Tiirkge miifredatinin | Gruplar Arast 6,968 2 3,484 6,806 |,002
uygun olmamasi Grup I¢i 42,485 83 512

Toplam 49,453 85
Arag-gereg kullanma | Gruplar Arasi 2,410 2 1,205 3,296 |,042
yontemi bilgisizligi Grup I¢i 30,346 83 ,366

Toplam 32,756 85
Simif kontroliiniin | Gruplar Arasi 4,168 2 2,084 5,503 |,006
zorlasmasi Grup I¢i 31,056 82 ,379

Toplam 35,224 84
Turkce dersinde arag- | Gruplar Arasi 4,763 2 2,381 5,407 |,006
gereg kullanma | Grup Ici 36,551 83 ,440
konusunda bilgisizlik Toplam 41,314 35
Ogrencilerin motivasyon | Gruplar Arasi 5,791 2 2,895 6,749 ,002
dustkligi Grup Igi 35,605 83 ,429

Toplam 41,395 85
Meslek ici egitim | Gruplar Arasi 7,304 2 3,652 3,711 ,029
kurslarmin yetersizligi Grup I¢i 81,685 83 ,984

Toplam 88,988 85

Arac-gere¢ kullanirken karsilasilan problemlerin malzeme takip degiskeninden

etkilenme durumunu 6lgmek i¢in tek yonlii Anova testi yapilmistir ve anlamli sonuglara

ulagilmistir. Buna gore; “Arag-gerecin okulda olmamasi”, “Materyal hazirlamanin ¢ok

zaman ve emek gerektirmesi”, “Arag-gerece ulasim konusunda bilgisizlik”, “Turkce

miifredatinin uygun olmamas1”, “Arag-gere¢ kullanma yontemi bilgisizligi”, “Sinif

kontroliiniin zorlasmas1”, “Tlrkce dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda bilgisizlik”,

“Ogrencilerin motivasyon diisiikliigii” ve “Meslek i¢i egitim kurslarinm yetersizligi”

maddelerinin malzeme takip degiskeninden anlamli 6l¢iide etkilendigi tespit edilmistir.
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“Arag-gerecin okulda olmamasi”, “Arac-gere¢ kullanma yontemi bilgisizligi” ve
“Meslek i¢i egitim kurslarmin yetersizligi” maddelerini malzeme takibini kismen
yapabilen Ogretmenler, malzeme takibi yapabilen Ogretmenlere gore daha sik

isaretlemistir. Malzeme takibi yapamayan Ogretmenlerin yanitlar1 diger iki gruptan
farkl degildir.

“Materyal hazirlamanm ¢ok zaman ve emek gerektirmesi” ile “Tiirk¢e miifredatinin
uygun olmamast” ifadelerini malzeme takibi yapamayanlar, malzemeyi takip
edebilenlere ve malzemeyi kismen takip edebilenlere goére daha sik isaretlemistir.
Malzemeyi takip edebilenlerle malzemeyi kismen takip edebilenler arasinda anlamli bir

fark bulunmamaktadir.

“Arac-gere¢ kullanma konusunda bilgisizlik” ile “Smif kontroliiniin zorlasmasi”
maddelerini malzeme takibi yapamayanlar, malzeme takibi yapabilenler gore daha sik
isaretlemistir. Malzeme takibini kismen yapabilenlerin diger iki gruptan fark:

bulunmamaktadir.

“Tiirkge dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda bilgisizlik” ve “Ogrencilerin
motivasyon diisiikliigli” ifadelerini malzeme takibini kismen yapabilenler ile malzeme
takibi yapamayanlar, malzeme takibi yapabilenler gore daha sik isaretlemistir. Malzeme
takibini kismen yapabilenler ile malzeme takibi yapamayanlar arasinda anlamli bir fark

tespit edilmemistir.

Tablo 42: Arag-Gere¢ Kullanirken Yasanan Problemlerin Ders Kitab1 Kullanini Degiskeninden
Etkilenme Durumu

Problem Evet Kismen Hayir
n [ X S n | X S n | X S
Sinif mevcudunun uygun olmamasi 40 1,43 |,675 |24 |1,92 ,881 21 11,43 |,598

Tablo 42 ile Baglantih Olarak: Arac-Gere¢ Kullanmirken Yasanan Problemlerin Ders Kitabi

Kullanimi Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problem Alt Boyutlar KT Sd KO F p
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Simif mevcudunun | Gruplar Arasi 4,143 2 2,071 3,973 ,023
uygun olmamasi Grup I¢i 42,751 82 521
Toplam 46,894 84

Arac-gere¢ kullanirken yaganan problemlerin ders kitabi degiskeninden etkilenme
durumunu 6grenmek i¢in tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda arag-
gere¢ kullaniminda yasanan problemlerin ders kitab1 degiskeninden etkilendigi bilgisine
ulagilmistir. Buna gore; ders kitabini kismen kullananlar, ders kitabmi kullananlara gore
bu problemi daha sik yasamaktadir. Ders kitabi kullanmayan grubun yanitlar1 diger iki

gruptan farkl degildir.

Tablo 43: Arag-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlerin Malzeme Uretimi Degiskeninden

Etkilenme Durumu

Problem Evet Kismen Hayir

n | X S n | X S n | X ]
Arag-gerece ulasim konusunda bilgisizlik | 59 | 1,49 |,653 |23 |2,00 ,953 4 1,50 | ,577
Tiirk¢e miifredatinin uygun olmamasi 59 11,39 |,644 |23 |1,61 722 4 13,00 |1,155
Malzemeye ihtiya¢ duyulmamasi 59 1,15 |,363 |23 |1,48 ,593 4 2,00 | 1,414
Turkce dersinin  arag-gerece uygun |59 | 1,22 |,527 |22 |1,59 ,666 |4 |1,25 |,500
olmamasi

Tablo 43 ile Baglantih Olarak: Ara¢-Gere¢ Kullamirken Yasanan Problemlerin Malzeme Uretimi

Degiskeninden Etkilenme Durumu: Anova Tablosu

Problem Alt Boyutlar KT Sd KO F p
Arag-gerece ulasim | Gruplar Arasi 4,347 2 2,174 3,944 ,023
konusunda bilgisizlik Grup Igi 45,746 83 ,551

Toplam 50,093 85
Tirkge miifredatinin | Gruplar Arasi 9,941 2 4,941 10,441 |,000
uygun olmamasi Grup Ici 39,512 83 476

Toplam 49,453 85
Arag-gerece ihtiyag | Gruplar Arasi 3,936 2 1,968 7,645 |,001
duyulmamasi Grup Ici 21,366 83 257
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Toplam 25,302 85
Tirkge dersinin  arag- | Gruplar Arasi 2,220 2 1,110 3,473 ,036
gerece uygun olmamasi | Grup Igi 26,204 82 ,320

Toplam 28,424 84

Arac-gereg kullanirken yaganan problemlerin malzeme iiretimi degiskeninden etkilenme
durumunu 6lgmek icin tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Testin sonucunda, “Arag-
gerece ulasim konusunda bilgisizlik”, “Tiirk¢e miifredatinin uygun olmamas1”, “Arag-
gerece ihtiyag duyulmamasi” ve “Tiirk¢e dersinin arag-gerece uygun olmamasi

maddelerinin malzeme iiretimi degiskeninden etkilendigi tespit edilmistir.

“Arag-gerece ulasim konusunda bilgisizlik” ve “Tiirk¢e dersinin arag-gerece uygun
olmamasi1” ifadelerini kismen malzeme iireten grup, malzeme lireten gruba goére daha

sik isaretlemistir. Malzeme iiretmeyen grubun diger iki gruptan farkli bulunmamaktadir.

“Tiirk¢ce miifredatinin uygun olmamas1” problemini; malzeme iiretmeyen 6gretmenler,
kismen malzeme liretenlere ve malzeme {iretenler gore daha sik yasamaktadir. Kismen

malzeme iireten ve malzeme tireten 6gretmen gruplar1 birbirinden farkli degildir.

“Aracg-gerece ihtiyag duyulmamas1” ifadesini; malzeme iiretmeyen ve kismen malzeme
iireten gruplar, malzeme iireten gruplara goére daha sik isaretlemistir. Malzeme

iiretmeyenlerle kismen iiretenler arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

4.2. Miilakat Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Mulakat verilerinin analiz edilmesinde nitel igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Oncelikle, gériisme formlar1 incelenmistir ve dgretmenlere sorulan sorulardan hareketle
basliklar olusturulmustur. Ardindan Ogretmenlerin verdikleri yanitlar bu basliklar
altinda smiflandiridlmigtir.  Bashiklar, gerekli gorillen durumlarda, O6gretmenlerin
yanitlarina gore yeniden diizenlenmistir. Her soru, kendi icerisinde analiz edilmistir.
Bagliklarda 6ne ¢ikan yanitlar, yanit1 temsil edecek ortak kelimelerle ifade edilmistir.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlardaki farkliliklar ve benzerlikler gerekli
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durumlarda yapilan direkt alintilarla ve yorumlarla ifade edilmistir. Miilakata yanit
veren Ogretmenler, “katilime1” kelimesinden hareketle “K” koduyla belirtilmistir. Buna
gore miilakata katilan 8 ogretmen, analizde K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8 olarak

kodlanmustir.

4.2.1. Miilakata Katilan Ogretmenlerin Betimsel Verileri

Ankete katilan 6gretmenler arasindan miilakat icin 6rneklem segilirken, 6rneklemde yer
alacak dgretmenlerin ankete katilanlar1 temsil etmesi hedeflenmistir. Orneklemde yer
alacak ogretmenlerin, egitim ataseligi bolgelerini temsil edebilmesi se¢im kistaslarindan
biridir. Miilakat i¢in segilen 20 6gretmenin Almanya’daki egitim ataseliklerine dengeli
bicimde dagilmasina ve cinsiyet, yas, brans, yabanci dil bilgisi bakimimdan 6rneklemi

temsil etmesine 6zen gosterilmistir.

Miilakat talebini kabul ederek sorular1 yanitlayan 6gretmenler; Frankfurt, Hamburg,
Karlsruhe, Mainz ve Stuttgart Egitim Ataseliklerine bagli olarak goérev yapmaktadir.
Miilakat sorularin1 yanitlayan 8 Ogretmenden iicli Mainz, ikisi Stuttgart egitim
ataseliklerine bagli olarak calismaktadir. U¢ 6gretmen, diger egitim ataseliklerine bagh
olarak caligmaktadir. Miilakata katilan 6gretmenlerin tamami gorevine devam eden
O0gretmenlerdir. Gorevini tamamlayarak Tiirkiye’ye donmiis 6gretmenlerle miilakat

yapilmamustir.

Miilakata katilan 6gretmenlerin dordii kadin, dordii erkektir. Ogretmenlerin besi 31-40
yas araliginda, ikisi 41-50 yas araliginda, biri ise 51-60 yas arahgindadir. Ogretim
malzemesi ile ilgili sorular1 yanitlayan 6gretmenlerin altisinin bransi Ingilizce, birinin
Simnif, birinin ise Almancadir. Bir 6gretmen 10 yildan daha az, bes 6gretmen 11-20 yil
arasinda kidemliyken, iki 6gretmenin kidemi 21 yil ve daha fazladir. Miilakata katilan
dgretmenlerin tamami Ingilizce bilmektedir. Bir gretmen hem Ingilizce hem Almanca
bilmektedir. iki 6gretmen dort yildir, {i¢ 6gretmen ii¢ yildir, ii¢ dgretmen ise iki yildir

Almanya’da gorev yapmaktadir.



101

Ogretmenlerin tamami Grundschule okul tiiriinde Tiirkge Ogretmistir. Ug 6gretmen
Gymnasium, bes 6gretmen Realschule, bir d6gretmen ise Gesamtschule okul tiiriinde
“Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri” derslerinde gorev almistir. Dort 6gretmen birlestirilmis
siniflarda ders yapmustir. ki dgretmen sinif diizeylerine gére ayrilmis siniflarda Tiirkce
ogretmistir. 1ki 6gretmen ise her iki sinif tiiriinde de ders anlatmustir. Bes dgretmenin
her bir smifta verdigi Tiirk¢e dersi haftada 1-2 saat iken, ii¢ 6gretmen 5 saat ve daha

fazla Tirkce 6grettigi bilgisini vermistir.

4.2.2. Ogretmenlerin Ogretim Malzemeleriyle Ilgili Goriisleri ve Onerileri
4.2.2.1. Malzeme Kullaniminin Dersin Verimliligine Etkisi

Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar incelendiginde, tamammm derslerde
O0gretim malzemesi kullanmay1 6nemli buldugu ve uygun malzeme kullaniminin dersleri
olumlu etkiledigini diisiindiigii sonucuna varilmaktadir. Ogretmenlerin malzeme
kullannminin dersin verimliligine etkisinin soruldugu bu soruya verdikleri yanitlarda

“ilgi cekmek™ ve “merak uyandirmak” ifadeleri 6ne ¢ikmaktadir.

K2, 6gretim malzemelerinin “ilk etapta ogrencilerin derse motivasyonunu artirici ve
merak uyandirict” bir islev tagidigmi sdylemektedir. K8, malzemelerin 6grencileri
meraklandirarak ve gorsel-igitsel duyulara hitap ederek onlarm konuyu daha iyi
anlamalarmni, 6gretmenin konuyu daha iyi anlatmasini ve dersin zamanini verimli
kullanmay1 sagladigin1 ifade etmektedir. K8, 6gretim malzemelerinin 6grencileri

derslerde daha aktif kildiginin altin1 ¢izmektedir.

K5, malzemeler ne kadar giincel, renkli, 6grencilerin seviyesine ve ilgi alanina uygun
olursa derslere o kadar katkida bulundugunu sdylemektedir. K6, kullanilan
malzemelerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasinin zaruretinden bahsetmektedir.
K1, “(...) ozellikle kiigiik yas grubu ¢ocuklarda dikkatin ¢ok ¢abuk dagildigini” ifade

ederek malzeme kullanimmin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirdigimni belirtmektedir.
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K3, “Ozellikle Almanya’da ‘Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii’ derslerinde sadece kitap
kullanmilarak 6grencilerin ilgisini ¢ekmek neredeyse imkdnsiz” diyerek Almanya’daki
Turkce-Almanca iki dilli 6grencilere Tiirkge Ogretiminde kullanilan malzemelerin
Onemine isaret etmektedir ve derslerin verimli bir sekilde siirdiiriilebilmesi igin
ogrencilerin ilgisini canli tutmak gerektigini ifade etmektedir. K4, K3 gibi “Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiiri” derslerinden bahsetmektedir. K4, “Ogrenciler, sabah asil derslerini
aldiktan sonra, se¢meli ders olarak geliyorlar Tiirk¢e dersine ve bu ders de o6gleden
sonra oluyor genellikle” cumlesiyle ders saatinin Tlrkce derslerini olumsuz
etkileyebildigini belirtmektedir ve Ogrencilerin yaslarina, ilgilerine ve Ogrenim
diizeylerine uygun malzeme kullannominin ilgi c¢ekmede ¢ok etkili oldugunu

vurgulamaktadir.

4.2.2.2. Malzeme ve Teknoloji Konularinda Hizmet I¢i Egitim

Ogretmenlere, malzeme ve teknoloji konularinda hizmet i¢i egitim alma durumlar
sorulmustur. Dort 6gretmen bu konularda herhangi bir egitim almadigi, bir 6gretmen
kismen aldigi ve ili¢ Ogretmen ise hizmet i¢ci egitim aldigr yanitmi vermistir. KI,
“Herhangi bir hizmet i¢i egitim almadim (...) materyal hazirlama konusunda hizmet i¢i
egitim almis olmayr ¢ok isterdim” diyerek soruyu yanitlamistir. K5, “Almanya’da
seminer tarzinda bir hizmet i¢i egitim aldim” derken, K3, “Almanya’ya
goreviendirilmeden once teknoloji  konusunda  egitimler almistm. Fakat bu

gorevlendirilmeme bagh bir durum degildi” yanitin1 vermistir.

4.2.2.3. “Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltiirii” Dersinde Kullanilan Malzemeler ve Tercih

Sebepleri

Ogretmenlerin “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde kullandiklar1 malzemelerle ilgili

soruya verdikleri yanitlara gore derslerde; ahsap yapbozlar, {i¢ boyutlu yapbozlar, cesitli
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masa oyunlari, hikaye kiipleri, bilgisayar, internet, cep telefonu, tepegdz, projeksiyon,
renkli kagitlar, kirtasiye malzemeleri, gorsel malzemeler, maske, kukla, oyuncak, oyun
kartlari, kelime oyunlari, ¢akil taslari, yardimci ders kitaplari, ¢esitli kaynaklardan

fotokopiler, caligma kagitlar1 kullanilmaktadir.

K1, birka¢ okulda birden ¢alistig1 ve kullandig1 6gretim malzemelerinin hemen hepsini
Tirkiye’den temin ettigi bilgisini vermektedir. Malzeme se¢iminde; malzemelerin
ogrencilerin ilgi alanlarina hitap etmesine, kolay tasinir ve dayanikli olmasina dikkat

ettigini ifade etmektedir.

K2, derslerde 6grencilere her bir ylizeyine mekan, zaman ve kisilere dair bilgilerin
yazildig1 kiipler yaptirdigin1 ve 6grencilerin bu kiipleri atarak hikdye olusturduklarini
anlatmaktadir. Ik &nce sozlii olarak olusturulan hikdyelerin daha sonra yaziya
gecirildiginden, yazim ve noktalama agisindan kontrol edilen hikayelerin kitap olarak
bastirilarak 6grencilere hediye edildiginden bahsetmektedir. Bu etkinligi, hem
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirdigi hem de pek ¢ok beceriye ayni anda hitap ederek

zamandan tasarruf etmeyi sagladigi i¢in segtigini soylemektedir.

K5, farklh kaynaklardan cektirdigi fotokopileri 6gretim malzemesi olarak kullandigi
bilgisini vermektedir. “Tiirk okulunda kullamlan kitaplarin giincellenmeye ihtiyaci
oldugu i¢in” yardimci kaynaklardan yararlandigini ve kitaptaki eksiklikleri bu sekilde
gidermeye c¢alistigin1 aciklamaktadir. K8 de KS5’e benzer olarak “Ders kitabini
kullanmaya ¢alistyorum ama kitaplar ne yazik ki ogrencilerin seviyeleri ve islenecek

konular icin ¢ok yetersiz” yanitin vermektedir.

4.2.2.4. Ders Kitabu ile Tlgili Goriisler

Soruyu yanitlayan sekiz 6gretmenden yedisi, T.C. MEB’in hazirladig: ders kitaplar1 ile
ilgili goriis bildirmistir.

K7, Tiirkiye’den gonderilen kitabi “olduk¢a yararli bir kitap” olarak tanimlayip

desteklemektedir. K3, 1-3. ve 4-5. siniflar i¢in hazirlanan kitaplar1 derslerde rahatlikla
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kullanabildigini; fakat tist smiflar icin hazirlanan kitaplarin 6grencilerin seviyesinin
istiinde oldugunu soylemektedir. K3, bu kitaplardaki metinleri basitlestirerek ve 6n
calisma yaparak kullanabildigi bilgisini vermektedir. K5, kitaplardaki eksiklikleri
kaynak kitaplarla tamamlamaya calistigin1 aktararak, kitaplarin en biiyiik eksikliginin
her sinif i¢cin ayr1 ayr1 basilmamis oldugunu soyleyerek 1-3. smiflar i¢in hazirlanan
kitapta 1. siiflarin yapabilecegi neredeyse hi¢ etkinlik bulunmadigini ifade etmektedir.
1. smiflarin yapabilecegi etkinliklerle dolu bir kitap hazirlanmasi gerektigini

belirtmektedir.

K4, “Maalesef kitap seviyesi 6grencilere hi¢ uygun degil. (...) Buradaki ogrencilerin
seviye, beklenti ve durumlarina uygun kitaplar hazirlanmali ve sadece bu kitap ile ders
islenmelidir. Bu ayni zamanda biitiin okullara ve biitiin 6grencilere ayni konularin ayni
sekilde verilmesini de saglayacaktir” diyerek o6grencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak
yeni bir kitap hazirlanmasini onermektedir. K8 de kitabin “ogrencilerin seviyelerinin
cok ¢ok tistiinde” oldugu soyleyerek her smif diizeyine ayr1 malzeme bulunmamasinin
eksikligine dikkat ¢ekmektedir. K6, Tiirkiye’den gonderilen ders kitabin1 yardimci
kitaplar ve diger malzemelerle birlikte kullandig1 bilgisini vererek her smif i¢in ayri
kitap hazirlanmasinin ve kitaplarda bol ve ¢esitli etkinliklere yer verilmesinin faydali

olacag goriisiinii ifade etmektedir.

K1, herhangi bir ders kitabi takip etmedigini ifade ettikten sonra; “Bu sene PDF olarak
gonderilen ABC ders kitabt ve Yunus Emre Enstitiisiiniin kitaplari, okullarda
dagitigimiz  kitaplara gore ¢ok daha iyi hazirlanmis kitaplar. MEB tarafindan
gonderilen kitaplar buradaki ogrencilerin normal okullarda 6grendikleri bilgilerle

ortiismiiyor” ifadeleriyle diislincelerini aktarmustir.

K2 ise ders verdigi siiflarin karma oldugunu; Tiirkceyi kismen bilerek derse kaydolan
ogrenciler oldugu kadar, hi¢ Tiirk¢e bilmeyen Tiirk &grenciler ve Tiirkge 6grenmek
isteyen Suriyeli 6grenciler de oldugunu belirtmektedir. “(...) her sinif icin ii¢ farkl
seviyeye uygun ders plani hazirlamak ve uygulamak gerekiyor (...) hi¢bir program ve
kitap (...) altyapiya sahip degil” diyerek karma smiflarda ders yapmanin zorlugunu ve

karma smiflar i¢in program ve ders kitab1 noksanligini vurgulamaktadir.
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4.2.2.5. “Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii” Dersinde Malzeme Se¢imi Olgiitleri

Ogretmenlerin bu soruya yanitlarmda “ilgi” ve “seviye” kelimeleri éne ¢ikmaktadir.
“Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri” dersleri icin malzeme se¢iminde ilgi ¢ekicilik, kolay taginir
olmasi, diisiik maliyetli olmasi, basit ve amaca uygun olmasi, G&grencilerin istek,
yetenek, hazir bulunusluk ve dil seviyelerine uygun olmasi gibi 6lgiitler ifade edilmistir.
K8, “Ogrenciye gore secimimi yapiyorum. Her sinif ve okul diizeyinde hatta bélge
bolge (mahalle-semt) dgrenci profilleri cesitlilik gostermektedir” diyerek 6grencilerin
profilini dogru tespit etmenin ve 6grenci profiline uygun malzeme segmenin dnemine

isaret etmektedir.

4.2.2.6. Malzeme Uretimi ve Kullanim ile Tlgili Gelismeleri Takip Etme Durumu

Uc &gretmen malzeme iiretimi ve kullanimi ile ilgili gelismeleri takip ettigini, ii¢
o0gretmen kismen takip edebildigini ve iki 6gretmen takip edemedigini sdylemistir. K1,
tatillerde en az bir gliniinii kirtasiye, yaymevleri ve oyuncak magazalarini gezmek icin
ayirdigmi ve Tiirkge derslerine adapte edebilecegi malzemeler aradigini sdylemistir. K2,
O0gretmen arkadaglarinin malzeme kullanimlarmi gézlemledigini ve Almanya’da
katildig1 dil kursunda gordigli farkli teknikleri smifta uygulamaya calistigini
belirtmistir. K7 ise “Almanlarin diizenlemis olduklart seminerlere katildim”
“Almanlarin diizenlemis olduklar: seminerlere katildim” yanitim vermistir. “Kismen”
yanitin1 veren gretmenler, firsat buldukca ve imkénlar1 6lgiisiinde gelismeleri izlemeye

calistiklarini ifade etmislerdir.

4.2.2.7. “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” Dersi icin Malzeme Uretme Durumu

Alt1 6gretmen “Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii” dersleri i¢in malzeme iirettikleri, iki 6gretmen
tiretemedikleri bilgisini paylasmistir. K1, resim ve kelime eslestirme, kelime bingosu ve

origami ile malzeme Urettigini belirtirken, K2 Canakkale Savasi hakkinda yazdig:
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piyesten bahsetmistir. K5, daha cok kiiltiirel figiirlere yonelik malzeme iirettigini
sOyleyerek Hacivat-Karagoz golge oyunu Ornegini vermistir. K6, giinliik yasamdan
malzemeleri ders konusuna uygun olarak sinifa getirdigini sdylemistir: “Ornegin mutfak
esyalarini ve islevini ogretirken evdeki kiiciik aletleri okula” gotirdiglini anlatmistir.
K7, karsilastirmali sozliik ve dilbilgisi ¢aligmalarina dair malzemeler irettigini, K8 ise
bosluk doldurma ve boyama aktiviteleri hazirladigini, Diinya Kadinlar Giini gibi 6zel
giinlere yonelik malzemeler iirettigini agiklamistir. “Hayir” yanitin1 veren bir 6gretmen,

mevcut malzemelerden uyarlamalar yaptigini belirtmistir.

4.2.2.8. Kullamlan Malzemelerin Tiirkce Ogretimine Katkisi

Kullanilan malzemelerin Tiirkge 6gretimine katkisi ile ilgili goriislerde “eglenerek
o0grenmek” ifadesi one ¢ikmaktadir. “Kalict 6grenme” ve “etkin 6grenme” de siklikla

deginilen konulardandir.

K1: “Tiirkgenin sadece yazarak ¢izerek degil de eglenerek de o6grenilebilmesine katki
sagladigima inanwyorum”, K2, “Materyal tasarlarken ‘Ben bu konuyu ogrenmek
isteseydim hangi yolu tercih ederdim?’den yola ¢ikarak materyallerimi tasarlyyorum.
Benim i¢in en onemli nokta kullandigim materyalin ogrencilerde iz birakacak farkl
boyutlarimn olmasi. Ornegin; yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak gibi. Dil, eglenerek ve
merak duygusu tetiklenerek ogrenilirse daha kalict izler birakmaktadir” ifadeleriyle

kullanilan malzemelerin eglenerek 6grenmeyi saglayabilecegini ifade etmektedir.

K3, o6grencilerin Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanmalarini saglamak i¢in &gretim
malzemeleri kullandig1 bilgisini vermektedir ve Ogretim malzemeleri sayesinde
“Ogrencilerin stkildiklarini séylemeleri seklindeki sikdyetleri azaldi” diye eklemektir.
K5 ve K8 de malzemelerin kullanimiyla derslerin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli bir hale

geldigini, konularin daha kalic1 6grenildigini belirtmektedir.

K6 ve K7, 6gretim malzemelerinin 6grencilerin dort temel beceriyi kazanmasinda ve
gelistirmesinde 6nemli rol oynadig: bilgisini vermektedir. K6, malzemelerin; “Tiirkce

telaffuz,  konusma, yazma, okuma”  becerilerinin  gelisimindeki faydasini
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vurgulamaktadir. K7 ise dort temel becerinin yani sira ¢eviri yapabilme becerisi i¢in de

malzemelerin yararl oldugunu sdylemektedir.

4.2.2.9. Malzeme ile ilgili Karsilasilan Zorluklar

Arastirmaya katilan 6gretmenler, malzemelerle ilgili ¢esitli sikintilar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Buna gore; malzemelerin temini ve tasmmasi, malzeme hazirlamak icin
gerekli butgenin bulunmasi, fiziki sartlar, okul idarecilerinin tutumu ve Ogrenciler

arasindaki seviye farkliliklar1 malzeme ile ilgili zorluklara sebep olmaktadir.

Malzemelerle ile ilgili zorluklar sorusuna iki katilime1 herhangi bir zorlukla
karsilagmadiklar1 ve imkanlar Glgiisiinde malzeme temin ettiklerini sOyleyerek yanit

vermistir.

K1, “Karsilastigim en biiyiik sorun, amacima uygun malzemeleri hazir olarak
bulamayip ¢ogunlukla kendim hazirlamak zorunda kalmam” diyerek mevcut 6gretim
malzemesi eksigine ve 0gretmenlerin malzeme hazirlamak durumunda kaldigina dikkat
cekmektedir. K3, “(...) gerek Tiirkiye'den gerekse buradan pek ¢ok malzeme temin
etmek miimkiin, fakat bu malzemelerin maddi boyutu ¢ogu zaman biit¢cemi zorlayacak
boyutta olabiliyor. Ihtiyacim olan malzemelere kolaylikla erisemiyorum” cumleleriyle
malzemeye erisimde ve malzeme hazirlamak i¢in gerekli biitcenin saglanmasinda
zorluklar yasandigmi sdylemektedir. KS, “Hazirladigim malzemelerin ¢cogunu kendi
biitcemle alryorum. Ciinkii 6grenciler ¢cogu zaman onlardan istedigim malzemeleri
bulamayabiliyorlar ya da getirmeyi unutuyorlar” diyerek biitce ile ilgili yasanan
sikintiya isaret etmektedir. K8 ise bir giinde birden fazla okulda derse girmek zorunda
kaldiklarini ve malzemelerin tagmmasmm giic oldugunu sdylemektedir: “Bir ginde
birden fazla okulda derse girmek zorunda kaldigimiz icin bin bir zahmetle
hazirladigimiz malzemeleri, yine bin bir zahmetle yanmimizda tasimak zorunda kalmak
cok biiyiik sitkinti yasatmaktadir. Cogu okulda kendimize ait dolaplarimizin olmamasi

)

materyallerimizi stirekli yanimizda tasima zorlugu yasatmaktadir.’
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Ogretmenler, fiziki sartlardan kaynaklanan zorluklar yasamaktadwr. K3: “Okullarda
mevcut olan malzemeleri kullanmak maddi olarak bir kilfet getirmiyor tabii ki. Ancak
manevi olarak beni zaman zaman yiprattigini soyleyebilirim. Malzemeyi kullanabilmek
igin yabanci bir dilde diizenleme yapilmasini istemek, kurulumunu temin etmek gibi pek
cok seyi ayarlamak durumunda kaldim. Siniflarda standart olarak projeksiyon,
bilgisayar, akilli tahta gibi materyaller mevcut degil. Bilgisayarimizi kendiniz
getirebiliyorsunuz ama ornegin projeksiyon icin bir¢ok prosediir yerine getiriliyor.
Derslerimin 6gleden sonralart oldugu okullarda ise okul elemanlarini okulda

’

bulamadigim i¢in bu diizenlemeleri yapma daha da zor oluyor.’

K8 de ayni1 probleme isaret ederek “Okullarda kullanilan medya cantalarini (i¢inde
bilgisayar, projeksiyon ve hoparlorlerin bulundugu medya box diye adlandirilan
cantalar) kullanmak istediginizde haftalar oncesinden listeye adimizi  yazip
kullanacagimiz tarihi bildirmeniz ve sizin kullanmak istediginiz tarihte baska bir
ogretmenin” talepte bulunmamis olmasi gibi kosullarin zorluklara neden oldugunu ifade
etmektedir. K8, teknolojik araglarin temini gii¢ oldugu i¢in “siniflarda tebesir ve kara
tahta duzeninin hdld devam etmesi, tepegdz ile yapilacaklarin kisith olmast”

sorunlarinin siirdiigliniin altim1 ¢gizmektedir.

K2 de fiziki sartlarin olumsuz etkisinden bahsetmektedir ve okul idarecilerinin
tutumunun her zaman olumlu olmadigin1 ve bu konuda da zorluklar yasandigini
soylemektedir. “Dil becerilerinin gelistirilmesi icin onemli olan sarki, film gibi égeleri
kullanirken fiziki sartlarin yeterli olmamasindan kaynakl olduk¢a zorlaniyorum. Ayrica
23 Nisan Cocuk Bayrami igin kardeslik vurgusunu saglamak icin ‘Hayat Bayram Olsa’
adli sarkida okuldaki tiim ogrencilerle bir etkinlik planliyorum ancak bazen okul

’

miidiirleri bu tarz etkinliklere soguk yaklasabiliyor.’

K8, farkli Tiirkce seviyelerine sahip 6grencilerin ve derse katilim isteklerinin diisiik
olmasinin da zorluklara neden oldugunu belirtmektedir. “Ogrencilerin seviyeleri cok
cesitlilik gostermektedir. Siniflarin birlestirilmis siniflar olmast biiyiik bir sorun. Hatta
tek sinif kademesi de olsa aileler arasinda Tiirk¢e kullamm farkhiliklarindan olusan
seviye farklari derslerin her materyal i¢in ¢ok verimli kullanilmasini engellemektedir.

Osrencilerin bircogunun cok isteksizce derse katilmalar, gelistirdiginiz malzemelere
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beklediginiz ilgiyi gostermemeleri ve malzemeler ile yapilan derslerden beklenen

’

verimin alinamamasi zorluklarin basinda gelmektedir.’

4.2.2.10. Malzeme Kullanma ve Gelistirme icin Oneriler

Ogretmenlerin malzeme kullanma ve gelistirmeye dair nerileri arasinda uygun dgretim
malzemeleri hazirlanmasi, malzeme havuzu olusturulmasi, mevcut malzemelerin
giincellestirilmesi, seminerlere katilim saglanmasi ve malzeme hazirlamak i¢in biitce

olusturulmasi bulunmaktadir.

K1, malzeme hazirlanmasima dair {ic oneride bulunmustur: “a) Bakanligin egitimciler,
yayinevleri, tasarimcilar ve oyuncak iiretimi konusunda deneyimli insanlarla bir
komisyon  olusturarak malzeme  hazirlatip  bunlari  ataselikler  araciligiyla
ogretmenlerimize iletmesi. b) Universitelerdeki — ‘Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi’ ile ilgili boliimlerinde okuyan ogrencilere, Ogretim Teknikleri ve Materyal
Gelistirme dersleri kapsaminda materyal hazirlama projeleri verilerek bunlarin
arasindan konulara gére segilen projelerin yurt disinda gorevli ogretmenlerle paylasimi
saglanabilir. c¢) Almanya’daki Tiirk¢e yayinlar ve kitaplar hazirlayan yayinevleriyle
goriistiltip  Alman  okul sistemindeki materyallere benzer Tiirk¢e materyaller
hazirlanabilir ya da ogretmenlerden gelen talepler dogrultusunda kartlar, posterler ve
oyun malzemeleri hazirlanabilir.” K8 de K1’e benzer sekilde, malzeme hazirlanmasi
onerisinde bulunmaktadir:  “Ogretmenlerinizin yararlanabilecegi kaynak kitaplar
ogretmenlerimizin hizmetine sunulmali, yayinevleri ile anlasimali ve kaynaklar

>

ogretmenlere dagitilmalidir.’

K4, “(...) kitaplardaki konulara uygun malzemeler gelistirilebilir” diyerek kitabi
destekleyecek malzemeler hazirlanmasint Onerirken; K6, “Ders ve etkinlik kitaplar:
yanminda konuya uygun Ozellikle gorsel-isitsel materyallerin bulunmasi ¢ok isabetli

olacaktir” diyerek benzer bir oneride bulunmaktadir.

K8, malzemelerin komisyonlarca hazirlanmasini tavsiye etmektedir: “Kaynaklarin

bireysel ¢abalar ile degil komisyonlarca hazirlanmasi gerekli. Materyal gelistirme basli
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basina farkli bir bilim dali. Bu ig, profesyonelce olusturulan komisyonlar tarafindan
vapilip ogretmenlerin hizmetine sunulmalidir. Bu sekilde, ogretmenlerin iizerindeki

sorumluluk biraz olsun paylasiimalidir.”

K2 ve K3, malzeme havuzu olusturulmasi Onerisini sunmaktadir. K3: “Belli bash
malzemelere internet ortamindan ulasimimiz saglanabilir. Bu materyaller haritalar,
bayraklar, c¢esitli resimler, ¢izimler ya da kitaplar olabilir. Bu malzemeleri
bilgisayarimiza indirerek ogrencilerle olan ¢alismalarimizda verimli  sekilde

kullanabiliriz.”

K5, mevcut ders kitaplarinin giincellenmesini tavsiye etmektedir: “Bu alanda gorev
yapan ogretmenlerin goriislerinden faydalanilarak, gerekirse bir komisyon kurarak,
goniillii ve bu isi yapabilecegine inana ogretmenlerle yurtdisindaki Tiirk¢e ders
kitaplari yeniden elden gecirilerek giincellenmelidir Boylelikle (...) Tiirk¢e ogretmenleri
(...) baska kaynaklardan fotokopi ¢ekerek sarf edecekleri zamani ogrencilerle daha

verimli bir ders yapmak i¢in harcayabilirler.”

K7, “kisinin kendisini her zaman yenilemesi ve gelistirmesi gerekir” diyerek
seminerlere katilmanin ve c¢ok iyi bir yabanci dil bilgisine sahip olmanin 6nemini

vurgulamaktadir.

K3 ise malzeme iiretilmesi ve mevcut malzemelerin gelistirilmesi icin gerekli olan
kaynaga dikkat ¢ekmektedir ve “Bu konuda maddi kaynak sikintisi ¢ok var. Gérevli
ogretmenlerin kendi biitcelerinden bu kaynak teminine siirekli bir miktar aywabilmeleri
maddi sartlar goz oniine alindiginda pek miimkiin goriinmiiyor. Calistigimiz bolgelerde
Okul Aile Birliklerimiz mevcut; fakat onlardan maddi destek talep etmenin de sikinti

olusturabilecegini diistiniiyorum” ciimleleriyle goriislerini aktarmaktadir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu tezde, Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirt” derslerindeki malzeme kullanim durumu ele alinmistir. Tez ile Almanya’daki
iki dilli ogrencilere Tiirkce Ogretimi alanina bilgi saglayarak katkida bulunmak

hedeflenmistir. Tez kuramsal ve uygulama kisimlarindan olusmaktadir.

Kuramsal kisimda ilk olarak anadili ve iki dillilik kavramlari tanimlanmistir. Tanimlarin
ardindan, iki dilliligin tiirleri ile Tirkge-Almanca iki dilli 6grencilerin durumu kisaca
aciklanmaya calisilmistir. Almanya’daki Tirkce 6gretim tarihi ile dil politikalarinin
Tirkge Ogretimine etkisinden bahsedilmistir ve Almanya’daki “Tiirkce ve Tiirk
Kiltiri” dersleri bu baglamda degerlendirilmeye c¢alisilmistir. Daha sonra, egitim-
ogretimde kullanilan malzemeler siniflandirilmistir ve 6gretim malzemelerini se¢cme ve
kullanma ilkelerinden bahsedilmistir. Bu dogrultuda, Tiirkge 6gretimi ve Almanya’daki
“Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” derslerindeki malzeme kullaniminin 6nemi agiklanmaya

caligilmustir.

Uygulama kisminda “Tiirkge ve Tirk Kiltiiri” derslerindeki malzeme kullanim
durumunu 6grenmek hedeflenmistir. Bunun i¢in Tlrkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligina baglh olarak Almanya’da gorev yapmis Ogretmenlerin kullandiklar
malzemeler, malzeme kullanim sebepleri ve malzeme kullaniminda karsilastiklar

sorunlar arastirilmistir.

Derslerdeki malzeme kullanimi hakkinda bilgi edinmek amaciyla 6gretmenlere anket
uygulanmistir ve Ogretmenlerle gorliismeler yapilmistir. 86 Ogretmen anketi
doldurmustur. 8 6gretmen miilakat sorularimi yanitlamistir. Anket 6lgegiyle toplanan
veriler, SPSS 20 istatistik programma girilmistir. ilk dnce frekans, yiizde, aritmetik
ortalama ve standart sapmalardan olusan tanimlayici istatistik analizleri yapilmistir.
Ardindan ki-kare, t-testi ve tek yonlu varyans analizi (Anova) testleri uygulanmustir.

Miilakat ile elde edilen veriler ise nitel icerik analizi yontemiyle incelenmistir.
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Arastirma i¢in hazirlanan anketi dolduran 86 6gretmenin 84’ Almanya’daki “Tiirkge
ve Tiirk Kiiltiirii” derslerindeki gorevini siirdiirmektedir. 2 6gretmen ise Almanya’daki
gorevini tamamlayarak Tiirkiye’ye donmiistiir. Ogretmenlerin Almanya’daki gorev
yerleri; Frankfurt, Hamburg, Karlsruhe, Mainz, Miinih ve Stuttgart egitim atageliklerine
bagli bolgelerdir. 86 6gretmenin 35’1 kadin, 51°1 erkektir.

Ogretmenlerin branslari; Almanca, Sinif, Tiirkce veya TDE, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ve Sosyal Bilgiler olarak tespit edilmistir. Katilimin en yiiksek oldugu
branglar sirasiyla Ingilizce ve Almancadir. Ogretmenlerin neredeyse tamami Almanca
veya Ingilizce dillerini bilmektedir. Baz1 6gretmenler hem Almanca hem de Ingilizce

bilmektedir. 1 6gretmen Fransizca bilmektedir.

Ogretmenlerin kidem durumlar1 incelendiginde 11-20 yil arasinda kidemi bulunan
O0gretmenlerin sayica en fazla oldugu goriilmektedir. Onlari, 20 y1l ve iizeri kidemliler

izlemektedir.

Tirkge derslerini birlestirilmis smiflarda isleyen 6gretmenlerin sayis1 diizeylere gore
ayrilmis siniflarda isleyen 6gretmenlerin sayismin neredeyse ii¢ katidir. Ogretmenlerin

yaris1, her bir sinifa haftada 1-2 saat ders vermektedir.

Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullar incelendiginde, 86 dgretmenin 78’inin “Grundschule”
ad1 verilen ilkokullarda calistig1 bilgisine ulasilmaktadir. Bu durum, Almanya’daki
“Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde ilkokullarin olduk¢a 6nemli bir yeri oldugunu

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 86 Ogretmenden 64’1 Ogretim malzemelerinin dersleri ¢ok
etkiledigini, 20’si etkiledigini ifade etmistir. 1 6gretmen biraz etkiledigini, 1 6gretmen

hi¢ etkilemedigini sdylemistir.

29 6gretmen hizmet i¢i egitim aldigini, 35 6gretmen kismen egitim aldigini belirtmistir.

Buna gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu hizmet i¢i egitim almigtir.

Ogretmenler arasmda ders kitabi kullaniminin olduk¢a yaygm oldugu bilgisine
ulagimigtir. 40 6gretmen ders kitabr kullandigini, 24 6gretmen kismen kullandigini

ifade etmistir.
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Ogretmenlerin neredeyse tamamu “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” dersleri icin malzeme
drettigini ifade etmistir. 59 Ogretmen malzeme {tretimi ile ilgili soruyu “Evet”, 23

Ogretmen “Kismen” olarak yanitlamistir.

Ogretim malzemelerinin etkililigine dair goriislerin; cinsiyet, yas, brans, kidem, hizmet
ici egitim ve malzeme {lretimi degiskenlerine gore farklilasmadigi, malzeme takip
degiskenine gore farklilastig: tespit edilmistir. Ogretim malzemeleri ile ilgili gelismeleri
takip eden Ogretmenlerin, takip etmeyenlere gore malzemelerin daha etkili oldugunu

disiindiigii bilgisine ulasilmistir.

Ogretmenlerin malzeme iiretme durumlarmm; cinsiyet, haftalik ders saati, hizmet i¢i

egitim, kidem, brans ve yas degiskenlerinden etkilenmedigi tespit edilmistir.

Anket Olgcegiyle elde edilen verilerden “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde en sik
kullanilan arag-gerecin yazi tahtasi oldugu bilgisine ulasilmistir. Yazi tahtasini sirasiyla;
gorsel malzeme, diger basili malzeme, bilgisayar ve ders kitabi izlemektedir. En az
kullanilan 6gretim malzemesi tepegozdiir. Tepegozii sirasiyla kaynak kisi, projeksiyon

ve sozlik izlemektedir.

Arag-gereglerin derslerde kullanim durumuna iligkin siklik tablolar1 incelendiginde, yazi
tahtasinin en sik “her zaman” kullanilan arag-gere¢ oldugu bilgisine ulasiimaktadir.
Yazi tahtasmi; gorsel malzemeler, ders kitab1 ve internet izlemektedir. Ogretmenlerin
derslerde “hi¢bir zaman” kullanmadiklarini belirttikleri arag-gereglerin siklik durumlari

strastyla; tepegoz, kaynak kisi, projeksiyon ve gercek esyadir.

Ogretmenlerin kullandiklar: arag-gereglerin; cinsiyet, yas, brans ve haftalik ders saati
degiskenlerinden etkilenmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin kidem durumu,
kullandiklar1 arag-geregleri etkilemektedir. 21 yil ve tlizerinde kidemi bulunanlarin
tepegdzii digerlerine gore daha sik kullandigi tespit edilmistir. Hizmet i¢i egitim
durumu arag-gere¢ kullanimini etkilemektedir. Hizmet i¢i egitim alanlar, gorsel isitsel
arag-geregleri ve gercek esyalar1 digerlerine gore daha sik kullanmaktadir. Ogretim
malzemelerini takip edebilen Ogretmenler; gorsel, gorsel-isitsel, sozlik, tepegdz,
projeksiyon, internet, gercek esya ve kaynak kisi arag-gereclerini daha sik

kullanmaktadir.
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Malzeme tlireten Ogretmenler, kismen malzeme iireten Ogretmenlere gore daha az
siklikta ders kitab1 kullanmaktadir. Malzeme lireten 6gretmenler; isitsel, gorsel-isitsel,

basili malzemeler ile interneti digerlerine gore daha sik kullanmaktadir.

Malzeme se¢me sebepleri incelendiginde d6gretmenlerin en sik; “Tiirkgeyi sevdirmek ve
anadili bilincini asilamak”, “Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilmek” ve “Ogrencilerin derse
katilimini saglamak” sebepleri dogrultusunda hareket ettigi goriilmektedir. “Disiplini
saglamak”, “Kalic1 materyallerle zamandan tasarruf etmek” ve “Ogrencilerin bagimsiz
calismasmi saglamak™ sebeplerinin en az gozetildigi bilgisine ulagilmistir. Verilen
yanitlarin siklik durumlarini gésteren tablolara bakildiginda, “Tirkceyi sevdirmek ve
anadili bilincini asilamak”, “Ogrenmeyi kolaylastirmak”, “Derse karsi motivasyonu
artirmak” ve “Ogrencilerin ilgilerini cekebilmek” sebeplerinin  6ne ¢iktig1
goriilmektedir. Ogretmenler, bu sebepleri “her zaman” gdzettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin malzeme segiminde “higbir zaman” gdzetmedikleri sebepler siklik
durumlarina gére swrasiyla; “Disiplini saglamak”, “Ogrencilerin bagimsiz ¢alismasini
saglamak”, “Kalici materyallerle zamandan tasarruf etmek” ve “Ogrencilerin birey

olarak caligabilmelerini saglamak™ olmustur.

Arag-gere¢  kullanma  sebepleri; yas, brang ve kidem degiskenlerinden
etkilenmemektedir; ancak cinsiyet, hizmet i¢i egitim, malzeme takip ve malzeme

iiretimi degigskenlerinden etkilenmektedir.

“Karmasik konular1 kolaylastirmak”, “Derse kars1 motivasyonu artirmak™, “Dersi daha
eglenceli hale getirmek”, “Ogrencilerin derse katilimini artirmak”, “Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekebilmek”, “Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek”, “Tiirkgeyi
sevdirmek ve anadili bilincini asilamak” sebepleri kadinlar icin erkeklerden daha fazla

Onem tasimaktadir.

Hizmet i¢i egitime katilanlar “Karmasik konular1 kolaylastirmak”, “Bilgilerin
saklanmasini saglamak”, “Ogrencilere dinleme aliskanlig1 kazandirmak”, “Ogrencilerin
konugsma becerilerini gelistirmek” ve “Tirkgeyi sevdirmek ve anadili bilincini

asilamak” sebeplerini digerlerine gore daha sik gozetmektedir.

“Karmasik konular1 kolaylastirmak”, “Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek”

ifadelerinde, malzemelerdeki gelismeleri takip edebilen 6gretmenlerle diger 6gretmenler
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arasinda anlamli derecede bir fark bulundugu tespit edilmistir. Malzeme alanindaki
gelismeleri takip edebilen 6gretmenler bu iki malzeme kullanma sebeplerini, gelismeleri

takip etmeyen 0gretmenlere gore daha fazla Gnemsemektedir.

“Dersi daha eglenceli hile getirmek”, “Ogrencilerin derse katilimmi artirmak”,
“Bilgilerin saklanmasimi saglamak”, “Ogrencilere dinleme aliskanligi kazandirmak”,
“Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek” ve “Tiirkceyi sevdirmek ve anadili
bilincini asilamak” ifadelerinde malzeme {tretimi yapan Ogretmenlerle digerleri
arasinda fark tespit edilmistir. Malzeme lreten Ogretmenler iliretmeyen Ogretmenlere

gore bu sebepleri daha fazla dGnemsemektedir.

Ogretmenlerin 6gretim malzemesi kullanmimida en sik karsilastiklar1 problemlerin,
“Kullanmak istenen arag-gerecin okulda olmamasi”, “Okul kiitiiphanesinin yetersiz
olmas1” ve “Arag-gerec kullanimiyla ilgili meslek ici egitim kurslarmin yetersiz olmas1”
oldugu sonucuna ulasilmistir. “Arag-gere¢c kullanim alisgkanliinin bulunmamasi”,
“Arac-gere¢ kullanma ihtiyact duyulmamasi” ve “Tiirkce dersinin arag-gereg

kullanimina uygun olmamas1” en az siklikta karsilagilan problemlerdir

Ogretim malzemeleriyle ilgili problemler cinsiyet degiskeninden etkilenmektedir.
Kadmlar; “Tirkce mufredatinin arag-gere¢ kullanimima uygun olmamasi1”, “Arag-gerec
kullanildiginda sinif kontroliiniin zorlagsmas1”, “Tiirk¢e dersinin ara¢ kullanimina uygun
olmamas1”, “Tlrkce dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda yeterli bilginin
olmamas1” ve “Ogrencilerin arag-gere¢ kullanim motivasyonlarinm diisiik olmas1”

problemlerini erkeklere gére daha sik rapor etmistir.

Problemler, yas degiskeninden etkilenmektedir. 51 yas ve lizerindeki Ogretmenler,
“Smif mevcudunun uygun olmamas1” problemiyle daha sik karsilasmaktadir. 40 yas ve
altindaki Ogretmenler “Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi”

ifadesini digerlerine gore daha sik isaretlemistir.

Karsilasilan problemler brans degiskeninden etkilenmektedir. “Okul yonetiminin destek
olmamas1” maddesini, Tirk¢e veya TDE 6gretmenleri Almanca Ogretmenlerine gore
daha sik isaretlemistir. “Arag-gerece ulagimda bilgi eksikligi” maddesini “Diger”

branglar, Tiirk¢e veya TDE 6gretmenlerine gore daha ¢ok isaretlemistir.
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Ogretmenlerin ~ karsilastiklar1  problemler hizmet igi egitim degiskeninden
etkilenmektedir. Hizmet i¢i egitime katilmayanlar, “Okul kiitiiphanesinin yetersiz
olmas1” maddesini daha sik isaretlemistir. Hizmet i¢i egitime katilanlar, “Okul

yonetiminin destek olmamas1” problemiyle daha sik karsilastiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin dgretim malzemeleri ile ilgili problemleri malzeme takip degiskeninden
etkilenmektedir. Malzeme takibini kismen yapabilen 6gretmenler, malzeme takibi
yapabilenlere gore “Arag-gerecin okulda olmamasi”, “Arag-gere¢ kullanma yontemi
bilgisizligi” ve “Meslek i¢i egitim kurslarinin yetersizligi” ifadelerini daha sik
isaretlemistir. Malzeme takip etmeyenler; “Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek
gerektirmesi”, “Tirk¢e miifredatinin uygun olmamasi”, “Arag-gere¢ kullanma
konusunda bilgisizlik” ile “Sinif kontroliiniin zorlasmasi1” ifadelerini daha sik rapor
etmistir. “Tiirk¢e dersinde arag-gere¢ kullanma konusunda bilgisizlik” ve “Ogrencilerin
motivasyon diisiikliigii” ifadelerini malzeme takibini kismen yapabilenler ile malzeme

takibi yapamayanlar, malzeme takibi yapabilenlere gore daha sik isaretlemistir.

Problemler, malzeme iiretimi degiskeninden etkilenmektedir. Kismen malzeme iireten
Ogretmenler, “Arag-gerece ulagim konusunda bilgisizlik” ve “Tiirk¢e dersinin arag-
gerece uygun olmamasir” ifadelerini malzeme iireten Ogretmenlere goére daha sik
isaretlemistir. Malzeme iiretmeyen Ogretmenler, “Tiirkge miifredatinin uygun
olmamas1” problemini digerlerine gore daha sik yasamustir. “Arag-gerece ihtiyac
duyulmamas1” ifadesini; malzeme iiretmeyen ve kismen malzeme Ureten gruplar,

malzeme iiretenlere gére daha sik isaretlemistir.

Bu c¢alismada, Almanya’daki Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirkge ve
Turk Kiiltiirii” derslerinde kullanilan malzemeler, malzeme kullanim sebepleri ve
malzeme kullaniminda karsilasilan sorunlar tespit edilmistir. Calismanin, Almanya’daki
“Tlrkge ve Tirk Kiiltiiri” derslerinin iyilestirilmesine ve bu dersler i¢in malzeme

gelistirme ¢aligmalarina bilgi saglayarak katkida bulunacag diisiiniilmektedir.

Almanya’daki Tiirkge-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiiri”

dersleri ile ilgili calisma yapacaklara su 6neriler sunulabilir:
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Arastirma i¢in goriis bildiren 6gretmenler, “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri” dersleri
icin hazirlanan ders kitaplarmin Ogrencilerin  beklenti ve ihtiyaclarini
kargilamadigini, iilke kosullarma uygun olmadigmi ifade etmistir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginm, iki dillilik ve malzeme {iretimi
alanlarinda uzman olan kisilerin goriislerine bagvurarak ve alan uzmanlarindan
olusan komisyonlar kurarak beklenti ve ihtiyaglar1 karsilayacak, Ulke
miifredatlarma uygun ders kitaplar1 hazirlamasi veya mevcut ders kitaplarini bu

dogrultuda yeniden gozden gegirmesi dersin verimliligini artirabilir.

Ogretim malzemelerinin birden fazla duyuya hitap etmesi ve dgrencileri derste
etkin kilmas1 gerektigi bilgisinden hareketle; “Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirii” dersleri
icin hazirlanan Ogretim malzemelerinde yalnizca ders kitab1 ile sinirhi
kalinmamasi, derslerin gorsel-isitsel malzemelerle ve teknolojik arag-gereclerle
desteklenmesi gerektigi ifade edilebilir. Ogrencilerin dort temel becerisini

gelistirecek malzemelerin liretilmesi bu bakimdan 6nemlidir.

Ogretmenlerin  dgretim malzemelerine erisimini kolaylastrmak ve bilgi
paylasimmi artrmak adina, “Tiirk¢e ve Tiirk Kiltiirii” derslerinde gorev alan
tim Ogretmenlerin erisimine agik bir malzeme havuzu olusturulabilir.
Ogretmenler, olusturulacak malzeme havuzundan malzeme ihtiyaglarmi

karsilayabilirler.

Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii” derslerinde gorev alacak 6gretmenlere
verilen hizmet i¢i egitimin kalitesinin artirilmasi ve bu egitimde 6gretmenlere
Almanya’daki egitim-6gretim faaliyetleri ile Tirkge-Almanca iki dilli
ogrencilerin durumu hakkinda ayrmtili bilgi verilmesi, 6gretmenlerin tlilkeye ve

okullara uyum saglamasini kolaylastirabilir.

Ogretmenlerin ayn1 anda birden fazla okulda ¢alismasi ve ¢alistiklar1 okullarda
farkli 6grenim seviyesine sahip Ogrencilere ayni anda Tiirkge dersi vermek
durumunda kalmalar1 problem teskil etmektedir. Ogretmenlerin miimkiin

mertebe ayni tiirdeki okullarda gorev almalarinin saglanmasi ve birlestirilmis
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Tiirkge smiflarinin imkanlar 6lgiisiinde sinif diizeylerine gore ayrilmasi derslerin

verimliligini artirabilir.

Ogrencilere Tiirkge ve Almanca dillerinde egitim-dgretim gérme olanagi tantyan
iki dilli okullarla ilgili yapilan ¢alismalar olduk¢a azdir. iki dilli okullarmn
mevcut durumunun tespiti ve Tirkge-Almanca iki dilli okullarda 6grenim goren
ogrenciler i¢in 6zel malzemelerin gelistirilmesi i¢in gerekli adimlarin atilmasi

Tirkce-Almanca iki dilli 6grenimin gelisimi agisindan zaruridir.

. Almanya’daki “Tiirk¢e ve Tiurk Kiiltliri” derslerinde gdrev alan 6gretmenlerin
neredeyse tamami “Grundschule” ismiyle anilan ilkogretim okullarinda gorev
aldiklarmi ifade etmistir. Hem bu durumu goéz 6niinde bulundurarak hem de dil
becerilerinin gelisiminde ¢ocukluk doneminin son derece Onemli oldugu
hatirlanarak ilkogretim okullarina devam eden Tirkge-Almanca iki dilli
ogrenciler i¢in malzeme gelistirilmesi ve bu Ogrenciler ile ilgili yapilan

calismalarin artirilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Ogretmenlerin gogunlugu, “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” dersleri i¢cin malzeme
iretmektedir. Malzeme iiretimi i¢in gerekli olan maddi kaynagi, 6gretmenler
kendi biitgelerinden karsilamaktadir. Kisitli bir biitce ile malzeme {iiretme
zorunlulugu, Ogretmenlerin malzeme Tlretimini olumsuz etkilemektedir.
Ogretmenlere malzeme iiretimi i¢in maddi kaynak temin edilmesi ile bu sorunun

ustesinden gelinebilir.

. Turkge-Almanca iki dilli 6grencilerin durumunun daha iyi anlasilmast ve onlara
verilen “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri” derslerinin gelistirilmesi i¢in bu alanda
yapilan caligmalarinin hem sayir hem de nitelik bakimdan artmasi gerektigi
sOylenebilir. Tlrkge-Almanca iki dillilige, “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii” derslerinin
Ogretim programina, derslerde kullanilan malzemelere, 6grencilerin, velilerin ve
Ogretmenlerin dersle ilgili istek ve ihtiyaglarina odaklanacak c¢alismalarla bu

alandaki bilgi eksikligi giderilebilir.
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EKLER

VERIi TOPLAMA ARACI - ANKET

Saym Katilimci,

Bu anket, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan Almanya’daki egitim
kurumlarina devam eden Tiirk¢e-Almanca iki dilli 6grencilere verilen “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii”
derslerinde gorev yapan Ogretmenlerin malzeme kullanim tercihlerini arastirmak amaciyla
hazirlanmistir. Anket, bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler sorulurken,
sonraki bolimlerde malzeme kullamimu ile ilgili sorular yer almaktadir. Elde edilecek tim
bilgiler yalnizca bilimsel sonuglara ulagsmak amaciyla kullanilacaktir ve kisisel bilgileriniz gizli

tutulacaktir.

Ilgi ve katkilariniz igin tesekKir ederim.

Feride Tekeli

[letisim igin: feride.tekeli@gmail.com

BOLUM I: KiSiSEL BiLGILER

1) Cinsiyetiniz: K() E()

2) Yasimz: 30 vealt1 () 31-40 () 41-50 () 51-60 ( ) 61wvedsti ( )
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3) Bransimz: Almanca () Smif () Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati ()

Diger (Liitfen Belirtiniz):

4) Meslekteki kideminiz: 10 yildanaz ( ) 11-20 yilarasi( ) 21 yildan fazla ( )

5) Yabana dilinizz  Almanca ( ) Fransizca ( ) Ingilizce ( )

Diger (Liitfen Belirtiniz):

6) Almanya’da gorev yaptigimz yillar:  ................... T,

7) Almanya’da gorev yaptigimz okul tiirii:

Grundschule () Gymnasium ( ) Realschule ( ) Hauptschule ( )

Gesamtschule () Sonderschule ( ) Diger (Liitfen Belirtiniz):

8) Turkce simflarimz: Her sinif diizeyine ayr1 () Birlestirilmis simf ()

9) Turkce dersi haftada: 1-2 saat ( ) 3-4saat( ) 5 saatveyadahafazla ( )

BOLUM II: MALZEME KULLANIMI

1) Egitim-08retimde malzeme kullammimin derslerin verimliligini ne derece etkiledigini

diisiiniiyorsunuz?

Cok etkiliyor () Etkiliyor ( ) Biraz etkiliyor () Hic etkilemiyor ()
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2) Almanya’ya gorevlendirilmeden 6nce veya orada gorev yaptigimz siirede malzeme ve

teknoloji konularinda hizmet ici egitim aldimz nm?

Evet () Kismen () Hayir ()

3) Dil dgretiminde malzeme iiretme ve kullanma Kkonusunda yapilan ¢alismalan takip

edebildiniz mi?

Evet( ) Kismen () Hayir ()

4) Kullandigimz temel bir ders kitab1 var miydi?

Evet () Kismen () Hayir ()

5) Turkge dersleri icin kendiniz malzeme Urettiniz mi?

Evet () Kismen () Hayir ()
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BOLUM III: Tiirkce derslerini islerken asagida yazih ara¢ gerecleri hangi oranda

kullandimz?

Hicbir

Zaman

Ara Sira

Sik Si1k

Her

Zaman

1) Ders Kitabi

2) Gorsel Malzemeler (Resim, Harita, Karikatir vb.)

3) isitsel Malzemeler (CD, Teyp, Kaset, Radyo vb.)

4) Gorsel-isitsel Malzemeler (Televizyon, Video)

5) Diger Basih Malzemeler (Yardimeci Kitaplar, Gazete, Dergi vb.)

6) Yaz1 Tahtasi

7) Sozlukler

8) Tepegoz

9) Projeksiyon Cihaz1

10) Bilgisayar

11) internet

12) Gergek Esya ve Modeller (Kuklalar, Oyuncaklar vb.)

13) Kaynak Kisiler

14) Diger (Liitfen Belirtiniz):
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BOLUM 1V: Tiirkce derslerinde yararlandigimz malzemeleri hangi amaca yonelik olarak

ve ne sikhikta kullandimz?

Hicbir

Zaman

Ara Sira

Sik Si1k

Her

Zaman

1) Konularin daha iyi anlagilmasini saglamak

2) Karmasik konular1 kolaylastirmak

3) Ogrenmeyi kolaylastirmak

4) Ogrenilen konularin uygulamasim yapmak

5) Derse kars1 motivasyonu artirmak

6) Dersi daha eglenceli hile getirmek

7) Ogrencilerin derse katihnm artirmak

8) Ogrencilerin ilgilerini cekebilmek

9) Ogrencilerin bagimsiz calismasim saglamak

10) Kalict materyallerle zamandan tasarruf etmek

11) Bilgilerin saklanmasimi saglamak

12) Ogrencilerin birey olarak cahsabilmelerini saglamak

13) Disiplini saglamak

14) Ogrencilere okuma ahskanhg kazandirmak

15) Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek

16) Ogrencilere dinleme ahiskanhig kazandirmak

17) Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek

18) Turkgeyi sevdirmek ve anadili bilinci asilamak

19) Diger (Liitfen Belirtiniz):
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BOLUM V: Asagidaki sebepler, derslerde arac gere¢ kullammimzi ne sikhkta engelledi?

Hicbir

Zaman

Ara Sira

Sik Si1k

Her

Zaman

1) Kullanmak istedigim arac¢ gerecin okulda olmamasi

2) Okulda arac¢ gere¢ hazirlamak icin uygun ortam olmamasi

3) Okulun/sinifin fiziki sartlarinin yetersiz olmasi

4) Okul kiitiiphanesinin yetersiz olmasi

5) Siif mevcudunun uygun olmamasi

6) Okul yonetiminin ara¢ gere¢ konusunda destek olmamasi

7) Kullanmak istenen ara¢ gerecin maliyetinin yiiksek olmasi

8) Materyal hazirlamanin ¢ok zaman ve emek gerektirmesi

9) Kullanmak istenen arac¢ gerece nasil ulasacagi konusunda bilgi

eksikligi bulunmasi

10) Tiirkce miifredatinin arag¢ gerec kullanimina uygun olmamasi

11) Arac gere¢ kullamim ihtiyaci duyulmamasi

12) Bazi arag gerecleri kullanma yontemlerinin bilinmemesi

13) Arac gere¢ kullammm aliskanhiginin bulunmamasi

14) Arac gere¢ kullamildiginda simf kontroliiniin zorlagsmasi

15) Arag gerec kullaniminin ¢ok zaman aliyor olmasi

16) Turkge dersinin ara¢ gere¢ kullamimina uygun olmamasi

17) Turkce dersinde arag gere¢ kullanma konusunda yeterli bilginin

olmamasi

18) Ogrencilerin arac gere¢ kullamm motivasyonlarimn diisiik olmasi

19) Arac gere¢ kullammmuyla ilgili meslek ici egitim kurslarinin yetersiz

olmasi

20) Diger (Liitfen Belirtiniz):
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GONULLU KATILIM FORMU — ANKET

Bu ¢alisma, Dog. Dr. Nazmiye Topgu Tecelli ve Feride Tekeli tarafindan yiiriitiillen “iki Dilli
Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde Malzeme Kullamm: Almanya Ornegi” bashkli yiiksek

lisans tezinin bir pargasi olarak gergeklestirilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Almanya’daki
egitim kurumlarima “Tirkge ve Tirk Kiiltiirii” derslerini vermek iizere gorevlendirilen
O0gretmenlerin malzeme kullanim tercihleri tespit etmektir. Bu dogrultuda, s6z konusu
Ogretmenlere anket uygulanacaktir. Anketlerin analizinde SPSS wveri analizi programi

kullanilacaktir.

Anket, bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler sorulurken, diger
boliimlerde malzeme kullanimu ile ilgili sorular yer almaktadir. Sorulara verilecek cevaplar,
Almanya’daki egitim kurumlarinda verilen “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri” derslerinde kullanilan

malzemelerin ve bu malzemelerin eksikliklerinin tespit edilmesini saglayacaktir.

Bu anket ¢alismasina katilmak tamamen gonUllUlUK esasina dayanmaktir. Anketi yanitlamaniz,
arastrmaya katilim i¢in onay verdiginiz bi¢iminde yorumlanacaktir. Arastirma ig¢in Hacettepe
Universitesi Etik Kurulundan gerekli izin alinmistir. Ankete vereceginiz cevaplar gizli
tutulacaktir ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler

yalnizca bilimsel yayinlarda kullanilacaktir.

Caligmaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii 6gretim iiyelerinden Dog. Dr. Nazmiye

Topgu Tecelli (E-posta: ntopcu@hacettepe.edu.tr) ya da yiiksek lisans 6grencisi Feride Tekeli

(E-posta: feride.tekeli@gmail.com) ile iletisim kurabilirsiniz.

Bu calismaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
ctkabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacl yayinlarda kullanilmasint kabul

ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra arastirmaciya veriniz)
Tarih:
Katihmer:

Adi, soyadi:

imza:


mailto:ntopcu@hacettepe.edu.tr
mailto:feride.tekeli@gmail.com
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VERIi TOPLAMA ARACI - MULAKAT

Saym Katilimci,

Bu miilakat, Almanya’daki egitim kurumlarma devam eden Tiirk¢e-Almanca iki dilli
ogrencilere Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen “Tiirkge ve Tiirk
Kiltlirt” derslerinde gorev yapan oOgretmenlerin malzeme kullanim tercihlerini arastirmak
amaciyla hazirlanmigtir. Miilakat, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler
sorulurken, ikinci boliimde malzeme kullanimu ile ilgili sorular yer almaktadir. Elde edilecek
tiim bilgiler yalnizca bilimsel sonuglara ulasmak amaciyla kullanilacaktir ve kisisel bilgileriniz

gizli tutulacaktir.

Ilgi ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Feride Tekeli

Iletisim icin: feride.tekeli@gmail.com

BOLUM I: KiSiSEL BiLGILER

1) Cinsiyetiniz: K() E()

2) Yasimz: 30vealti () 31-40 () 41-50 ( ) 51-60( ) 61velstl ()

3) Bransimz: Almanca () Smif () Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyat1 ()

Diger (Liitfen Belirtiniz):
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4) Meslekteki kideminiz: 10 yildanaz ( ) 11-20 yilarasi( ) 21 yildan fazla ( )

5) Yabana dilinizz  Almanca ( ) Fransizca( ) Ingilizce ( )

Diger (Liitfen Belirtiniz):

6) Almanya’da gorev yaptigimz yillar:  ................... .

7) Almanya’da gorev yaptigimz okul tiirii:

Grundschule () Gymnasium ( ) Realschule ( ) Hauptschule ( )

Gesamtschule () Sonderschule ( ) Diger (Liitfen Belirtiniz):

8) Tiirkce simflarimz: Her simif diizeyine ayr1 () Birlestirilmis siif ()

9) Turkce dersi haftada: 1-2saat( ) 3-4saat( ) 5 saat veya daha fazla ( )

BOLUM II: MALZEME KULLANIMI

1) Egitim-6gretimde malzeme kullanimimin derslerin  verimliligini nasil etkiledigini

diistiniiyorsunuz?

2) Almanya’ya gorevlendirilmeden Once veya orada gorev yaptiginiz siirede malzeme ve

teknoloji konularinda hizmet ici egitim aldiniz m?
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3) Almanya’da “Tirk¢e ve Tirk Kiiltliri” derslerinde hangi malzemeleri kullandiniz? Bu

malzemeleri tercih etme nedenleriniz nelerdir?

4) Kullandigimiz temel bir ders kitabt var miydi? Yurtdisinda kullamilan ders kitaplari

hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5) “Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii” derslerinde malzemelerinizi hangi dlgiitlere gére segtiniz?

6) Dil 6gretiminde malzeme tiretimi ve kullanimi alanlarindaki gelismeleri takip edebildiniz mi?

7) “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” dersleri i¢in kendiniz malzeme iirettiniz mi? Urettiyseniz ne tiir

malzemeler Urettiniz?

8) Kullandigimz malzemelerin Tiirk¢e 6gretimine ne tiir katkilar sagladigini diisiiniiyorsunuz?

9) Malzeme kullanma ve gelistirme agsamalarinda maddi-manevi ne tiir zorluklarla karsilastimz?

10) Tiirkge derslerinde malzeme kullanma ve gelistirme siireglerinin iyilestirilmesi i¢in ne tiir

onerileriniz var?
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GONULLU KATILIM FORMU - MULAKAT

Bu ¢alisma, Dog. Dr. Nazmiye Topgu Tecelli ve Feride Tekeli tarafindan yiiriitiillen “iki Dilli
Ogrencilere Tiirkce Ogretiminde Malzeme Kullamm: Almanya Ornegi” bashkli yiiksek

lisans tezinin bir pargasi olarak gergeklestirilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Almanya’daki
egitim kurumlarima “Tirkge ve Tirk Kiiltiirii” derslerini vermek iizere gorevlendirilen
O0gretmenlerin malzeme kullanim tercihleri tespit etmektir. Bu dogrultuda, s6z konusu
Ogretmenlerle miilakat yapilacaktir. Miilakatlarin analizinde igerik analizi yOntemi

kullanilacaktir.

Miilakat, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler sorulurken, ikinci bélimde
malzeme kullanimu ile ilgili sorular yer almaktadir. Sorulara verilecek cevaplar, Almanya’daki
egitim kurumlarinda verilen “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri” derslerinde kullanilan malzemelerin ve

bu malzemelerin eksikliklerinin tespit edilmesini saglayacaktir.

Bu miilakat ¢alismasina katilmak tamamen gonUllUlUk esasina dayanmaktir. Miilakat sorularini
yanitlamanmz, arastirmaya katilim i¢in onay verdiginiz bigiminde yorumlanacaktir. Arastirma
icin Hacettepe Universitesi Etik Kurulundan gerekli izin alinmistir. Ankete vereceginiz cevaplar
gizli tutulacaktir ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler

yalnizca bilimsel yayinlarda kullanilacaktir.

Caligmaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin
Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Enstitiisii 6gretim iiyelerinden Dog. Dr. Nazmiye

Topgu Tecelli (E-posta: ntopcu@hacettepe.edu.tr) ya da yiiksek lisans 6grencisi Feride Tekeli

(E-posta: feride.tekeli@gmail.com) ile iletisim kurabilirsiniz.

Bu calismaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
ctkabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacl yayinlarda kullanilmasini kabul

ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra arastirmaciya veriniz)
Tarih:
Katihhmer:

Adi, soyadi:

imza:


mailto:ntopcu@hacettepe.edu.tr
mailto:feride.tekeli@gmail.com
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