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i
Oz

Bu calismada, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital okuryazarlk
dizeyinin cesitli dediskenler agisindan incelenmesi ve o6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumu ve dijital okuryazarlik dizeyi arasinda anlamh bir iliski olup olmadiginin
belirlenmesi amaclanmigtir. Arastirma, nicel arastirma ydntemlerinden iligkisel tarama
yontemine goére yarutilmastir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Kahramanmaras merkez ilgelerinde bulunan devlet okullarinda gérev yapan toplam
379 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler “Uzaktan Egitime Yoénelik Tutum
Olgegi” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinden elde edilen
verilere gbére uzaktan egitime yonelik tutumunun ve dijital okuryazarlik dizeyinin orta
duzeyde oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve
dijital okuryazarlik duzeyi ile mesleki kidem, egditim duzeyi, glnlik internet kullanim siresi
degiskenleri arasinda anlamli farklihgin bulundugu; dijital okuryazarlik diizeyi ile teknolojiyi
kullanma konusunda yeterlik diizeyi ve hizmet i¢i editim alma durumuna gére anlamli
farkhhgin bulundugu ancak uzaktan egitime yonelik tutumunda anlamli farkhhdin
bulunmadigi tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital
okuryazarlik dizeyi 6lgeginin alt boyutlari ve toplam puanlari arasinda diusik dizeyde,
pozitif ve anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
duzeyinin, uzaktan egitime yonelik tutumunu yordama guiciini tespit etmek icin yapilan
analiz sonucunda dijital okuryazarlik diizeyinin uzaktan egitime yonelik tutumu Uzerinde
distk dizeyde, pozitif, anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Anahtar s6zcukler: uzaktan egitim, dijital okuryazarlik, tutum, sinif 6gretmeni



Abstract

In this study, it was aimed to examine classroom teachers' attitudes towards distance
education and their digital literacy level in terms of various variables and to determine
whether there is a significant relationship between teachers' attitudes towards distance
education and their digital literacy level. The research was conducted according to the
relational screening method, one of the quantitative research methods. The study group of
the research consists of a total of 379 classroom teachers working in public schools in
Kahramanmaras central districts in the 2021-2022 academic year. In the research, data
were collected with the "Attitude Scale towards Distance Education™ and the "Digital Literacy
Scale". According to the data obtained from classroom teachers, it was determined that
their attitude towards distance education and digital literacy level were at a medium level.
There is a significant difference between classroom teachers' attitudes towards distance
education and digital literacy level and the variables of professional seniority, education
level, and daily internet usage time; It was determined that there was a significant difference
in digital literacy level, proficiency level in using technology and receiving in-service training,
but there was no significant difference in attitude towards distance education. It was
determined that there were low-level, positive and significant relationships between
classroom teachers' attitudes towards distance education and the sub-dimensions and total
scores of the digital literacy level scale. As a result of the analysis conducted to determine
the predictive power of classroom teachers' digital literacy level on their attitude towards
distance education, it was determined that the digital literacy level had a low, positive and

significant effect on their attitude towards distance education.

Keywords: distance education, digital literacy, attitude, classroom teacher
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Bolim 1

Girig

Problem Durumu

Dogal afetler, hastaliklar ve gé¢ gibi olaylar insan yasamini derinden etkileyen ve
degisimlere zorlayan dnemli olaylardir. Bu baglamda Cin’in Wuhan kentinden yayilan Covid-
19 salgini, insanliyi derinden etkileyen son yillarin en énemli olay olarak kabul edilebilir.
Diinya Saglk Orguitl (World Health Organization [WHO]) tarafindan Covid-19 salgini pandemi
olarak ilan edilmis, dinyada ciddi sorunlara ve endiselere yol agmigtir (Lin, 2020). Covid-19
salgini, diinya genelinde saglik basta olmak lzere sosyal hayat, egitim ve ekonomi gibi birgcok

alan tzerinde ¢ok biyUk degisimlere ve olumsuz etkilere sebep olmustur.

DSO’niin kuresel salgin ilani, birgok tilkenin konunun énemini anlamasina ve salginla
micadele i¢in daha ciddi 6nlemler almasina yol agmistir (Sari ve Nayir, 2020). Kiresel yasam
tarzini tamamen degistiren bu salgin nedeniyle her alanda oldugu gibi egitim dgretim alaninda
da ciddi kararlar alinmis ve ardindan degisikliklere gidilmistir (Miks ve Mcllwaine, 2020). Salgin
hastaliklarla micadelede karantina, tecrit, halka acik toplantilarin yasaklanmasi, kademeli
calisma saatleri ve maske kullanma gibi cesitli ilag disi mudahaleler bulunmaktadir. Bu
midahalelerin en onemlileri ise karantina ve sosyal izolasyon uygulamalari olarak

gorilmektedir (Sari ve Nayir, 2020).

Salginla micadele kapsaminda, karantina ve sosyal izolasyonun saglanmasi amaciyla
bircok Ulkenin gecici olarak okullari kapatmasi egitim alanindaki en énemli degisiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Miks ve Mcllwaine, 2020). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kdltur
Orguitl (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO]) verilerine
gore, 24 Mart 2020 tarihi itibariyla, Covid-19 salgini nedeniyle 161 ulkede okullar
kapanmasiyla yUz yuze egitime ara verilmistir (UNESCO, 2021). Dinya genelinde égrencilerin
neredeyse tamamina denk gelen yaklasik 1,6 milyar cocuk ve gencin yuz yuze egitime ara

verdikleri ve egitim ortamlarindan uzak kaldiklari gériimektedir (Miks ve Mcllwaine, 2020).



Salginin yayilim hizinin 6nlenmesi amaciyla ulkelerde bolgesel ya da genel olarak
orgln egitime ara verilmesi sonrasinda pek ¢ok hikimet, neredeyse bir gecede c¢evrim igi
Ogretime ve sanal egditime ge¢me karar almistir (Can, 2020; Daniel, 2020; Saricam ve
digerleri, 2020). Bunun sonucu olarak dgrencilerin egitim ihtiyacinin kargilanmasi igin tim
dinyada alternatif yontemler kullanilmaya baslanmigtir. Turkiye’de ise 23 Mart 2020 tarihi
itibarlyla uzaktan egitim sistemine gecilerek, Egitim Bilisim Agi [EBA] ve TRT EBA TV

araciligiyla bu stire¢ devam ettirilmistir (Saricam ve digerleri, 2020).

Uzaktan egitim, 6gretmenin ve 6grencinin zaman ve mekéna goére ayri oldugu
yapilandiriimis bir 6grenme sureci olarak ifade edilebilir. Uzaktan egitim sistemi gunumuzde
yurt ici ve yurt digi egitimin en hizli biylyen sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geleneksel
olmayan sunum sistemlerini kullanan uzaktan egitimin artik giinimuzde egitimle butlinlesmis
bir hal aldigi gértlmektedir (Birkdk, 2006; Parahakaran, 2018). Uzaktan egitim modelinin
o6grenmedeki en 6nemli 6zelligi esnek olmasidir. Uzaktan egitime esnek erisim sadece mekan
ve zaman sinirlamalari engellerini ortadan kaldirmakla kalmayip, ayni zamanda 6grenciler ile
0grenme metaryelleri arasindaki fiziksel engelleri de ortadan kaldirmayi basarir (Bozkurt,
2019). Esnek erisimi kolaylastiran bu yeni teknolojiler, daha uygun bir ekonomik maliyetle

egitime ve bilgiye erisim firsati sunmaktadir (Petracchi, 2000).

Bireylere yasam boyu 6grenme firsati sunan uzaktan egitimin basarisi ekonomik,
sosyal ve teknolojik agidan degisen kosullarla baglantilidir. Daha iyi okuryazarlik duzeyi ve
daha kapsamli editim programlarina ihtiya¢ duyan uzaktan egitim uygulamalar igin, gelisen
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi son derece dnemlidir. Uygun yontem ve teknolojilerin
kullanildi§i uzaktan egitim surecleri, geleneksel egitim slreci kadar verimli olabilmektedir
(Kiryakova, 2009). Ogrenme ortami, uzaktan egitim siirecini normal egitim siirecinden ayiran
en genel Ozelliktir. Ogrenme ortamlarindaki farkhlagsmalar kuskusuz kisilerin kullanabildigi
becerileri etkilemektedir. Ogrenme siirecinde, bireylerin kullandig becerilerin kapsami genigler

veya bireyler yeni kavramlar ortaya g¢ikartirlar. Bu baglamda dijital okuryazarlik, yeni nesil



6grenme ortamlariyla bittinlesen ve dnemi giderek artan bir beceri olarak ifade edilebilir (Aydin

ve Erol, 2021).

Okuryazarlik, okuma ve yazma becerisinin etkin bir bicimde iletisim amaciyla
kullaniimasi seklinde ifade edilebilir (Yilmaz ve Erim, 2023). Dijital okuryazarlik kavrami ise,
merkezindeki okuma ve yazma becerileri ile bilgi almak ve iletmek i¢in kullanilan teknolojik
gelismeleri dikkate alan genis bir kapsami ifade eder. Amerikan Kutiphane Dernegi (American
Library Association [ALA]), dijital okuryazarligi “Hem bilissel hem de teknik beceri gerektiren
bilgileri kesfetmek, degerlendirmek, anlamlandirmak ve bunlari iletmek igin bilgiyi ve iletisim
teknolojilerini kullanma yetenegidir.” olarak tanimlamaktadir (Heitin, 2016). Yapilan bu tanima
gOre, guncel olup degisen teknolojileri takip edebilen, dijital araglari kullanabilen ve yeni bilgiler
Ureten, Urettigi bu bilgileri yorumlayip analiz eden, dogdru ve kendisine yarayacak olan bu
bilgileri degerlendirip slizebilen ve sanal ortamlarda glvenligini saglayan kisilerin dijital

okuryazarlik diizeyinin ylksek olacagi ifade ediimektedir (Ogal, 2017).

Covid-19 salgininin kiresel etkisi nedeniyle 2020’den itibaren uzaktan egitim
uygulamalarinin ve dijital okuryazarligin éneminin artmasi, égrencilerin kendi égrenme
deneyimlerini kontrol ettikleri, kendi kendine 6drenme Uzerine dustndikleri ve 6grenme
sorumlulugunu aldiklar dijital egitim ortamlarinin éne ¢ikmasina neden olmustur (Aydin ve
Erol, 2021). Bu dijital egitim ortamlarinin basarisi igin hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin,
yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma potansiyelleri gelistirilerek dijital okuryazarlk
duzeyinin artirlmasinin oldukga énemli oldugu dustntlmektedir. Bu nedenle, uzaktan egitim
surecinde ogrenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesimin, iletisimin guc¢lendiriimesi, 6zellikle
ogretmenlerin dijital okuryazarlik dizeyinin artiriimasi yonunde ¢alismalarin yapilmasi dnem

tasimaktadir (Parahakaran, 2018).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin amaci, uzaktan egitimde rol alan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime

yonelik tutumu ile dijital okuryazarlik dizeyi arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bununla birlikte



arastirmada uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik dizeyinin gesitli demografik
degiskenlere gdre farklilik gdsterip gdstermedigi de incelenmistir. Yasantimizin her alaninda
kullanmaya basladigimiz teknolojik gelismelerin egitim 6gretim ortamlarinda da etkili ve verimli
bir sekilde kullanilabilmesi igin, 6zellikle 6grencilerin ilk yillarinda tanigtigi sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumunun ve dijital okuryazarlik duzeyinin belirlenmesi

gerekmektedir.

Klresel salgin nedeniyle geleneksel editime ara verilip ardindan uzaktan egitim
sistemine mecburen gecilmesi, o&grencilerin ve O6gretmenlerin hemen hemen hi¢
deneyimlemedigi ¢evrim i¢i ortamlarda ders islemesine neden olmustur. Turkiye’de mevcut
olan EBA sistemi salgin slrecinden itibaren bitin 6gretmenlerin hayatinda énemli bir rol
almistir. Kullanilan ¢evrim ici 6grenme ortamlarinin daha etkin kullanilmasinda égretmenlerin
dijital okuryazarlik dizeyinin ve uzaktan egitime yonelik tutumunun belirlenmesinin oldukca
Onem arz ettigi distintlmektedir. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu ve dijital
okuryazarlik seviyesinin belirlenmesi gelecekte salgin, dogal afet ve kriz gibi yasanabilecek
zorluklara karsi uzaktan egitim strecinde Onlemler alinarak énemli bir katkida bulunacagi
distnilmektedir. Yakin zamanda yasanilan Covid-19 salgini ve ardindan yuzyilin felaketi
olarak tarihe gecen 6 Subat Kahramanmaras merkezli depremde bu zorluklarin yasandigi
goOrilmektedir. Uzaktan egitim sistemini kullanan égretmenlerin, bu sisteme olan tutumunun
olumlu olmasi ve dijital okuryazarlik diizeyinin yliksek olmasinin verilen egitimin sonuglarini iyi
yonde etkileyecegi ve bu durumunda egitimin kalitesini arttiracagi dusunulmektedir. Yapilan
calismalar incelendiginde sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu ve dijital
okuryazarlk duzeyini birlikte ele alan bir calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla arastirma
konusunda sinif 6gretmenleri ile ilgili gikacak sonuglarin alanyazindaki boslugu doldurmasinin

yani sira arastirmacilara, egitimcilere katki saglayacagi dustinulmektedir.



Arastirma Problemi
Aragtirmanin problem cumlesi “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve
dijital okuryazarlik diizeyi arasinda bir iligki var midir?” seklindedir.
Alt Problemler
1. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu nasildir?
2. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu;
a. Cinsiyet
b. Mesleki kidem
c. Egitim duzeyi
d. Teknolojiyi kullanma konusunda yeterlilik dizeyi
e. Internet kullanim siresi
f. Teknoloji egitimi alma durumu degiskenlerine goére farklilagsmakta midir?
3. Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyi nasildir?
4. Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi;
a. Cinsiyet
b. Mesleki kidem
c. Egitim duzeyi
d. Teknolojiyi kullanma konusunda yeterlilik diizeyi
e. internet kullanim siklig
f. Teknoloji egitimi alma durumu degiskenlerine gore farkhlagmakta midir?

5. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital okuryazarlik duzeyi

arasinda anlamli bir iligki var midir?



6. Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu, dijital okuryazarlk dizeyinin

anlamli bir yordayicisi midir?

Sayiltilar

e Ogretmenlerin veri toplama aracindaki sorulara samimi cevaplar verecekleri,

e Veri toplamada arastirmacinin kullandigi “Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin

arastirmanin amacina uygun oldugu,

e Veri toplamada arastirmacinin kullandi§i “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi’nin

arastirmanin amacina uygun oldugu éngoérilmustar.

Sinirhliklar

Bu arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras merkez ilgelerinde

bulunan devlet okullarinda gérev yapan 379 sinif 6gretmenleriyle sinirlidir.

Tanimlar

Uzaktan Egitim: Teknolojik araclar yardimiyla, dgretimin normal egitim ortamlarindan

farkh bir yerde gerceklestigi formal 6grenmedir (Moore ve Kearsley, 1996).

Dijital Okuryazarhk: Bilissel ve teknik beceri gerektiren bilgileri bulmak,
degerlendirmek ve bilgileri iletmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma yetenegidir

(Heitin, 2016).

Tutum: Belirli bir nesne veya kavrama karsi tutarli bir sekilde davranmaya ydnelik

kalici, 6grenilmis bir yatkinhktir (Altmann, 2008).

Sinif Ogretmeni: Ogrencilere egitim mifredatinda bulunan konular aktarmasinin
yaninda onlari arastirmaya, yaratici fikirler sunmaya, etkili iletisim kurma becerilerini
gelistirmeye, kendisine ve diger insanlara kargi olumlu davraniglar sergilemesine yardimci olan

kisidir (Tok ve Bozkurt, 2010).



Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Uzaktan Egitim ve Tanimi

Bireylerin toplumda yer edinebilmesi igin gerekli bilgi, beceri, tutuma sahip olmasi ve
kisiligini gelistirmesi slrecine blyuk katkisi olan egitim, yasamin her déneminde ve kosulunda
dikkat edilmesi ve Uzerinde uzunca tartisiimasi gereken bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Yagiz, 2021). Tark Dil Kurumu [TDK] tarafindan “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
yerlerini almalar igin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, Kkisiliklerini
gelistirmelerine okul iginde veya disinda, dodrudan veya dolayli yardim etme, terbiyedir.”
seklinde tanimlanan egitim, toplumlarin ilerlemesi igin ¢gok dnemli bir konuma sahip olan ve
kesintisiz bir bicimde devam ettirilmesi gereken bir slrectir (Karatepe ve digerleri, 2020; TDK,
2022). Egitim ve dgretimin kesintisiz bir sekilde devam edilebilmesi adina, kullanilan yéntem
ve tekniklerde bazi olaganisti durumlarda degisikliklere gidilebilmektedir. 2019 yili
sonlarindan itibaren hayatimiza giren Covid-19 salgini, bu olaganisti durumlara érnek olarak
gOsterilebilir. Bulagsma riski yiksek olan Covid-19 salgini sebebiyle, llkelerin godunun egitim
ogretim faaliyetlerine ara verdigi ve milyonlarca égrencinin ylz ylze egitimden uzak kaldigi
gorulmustur (Yagiz, 2021). Karsilasilan bu olaganisti durum karsisinda, egitim ve égdretimin
kesintiye ugramadan devam etmesi icin egitim yontemlerinde degisiklige gidilerek alternatif bir
yol olan uzaktan egitim yontemi kullaniimaya baslanmistir (Karatepe ve digerleri, 2020; Kaya,
2002). Yuz yuze egitimin yetersiz kaldigi bu durumlarda, teknolojik gelismeleri firsata cevirerek
alternatif bir yol olarak kullanilabilen uzaktan egitim, bu ihtiyaclara cevap veren egitim sistemi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kozan ve digerleri, 2021).

21. yuzyilda teknolojinin hizli gelisimi ve 6zellikle Covid-19 salgini surecinde oldukga
yaygin bir sekilde kullaniimaya baglanan uzaktan egitimin birgok tanimi bulunmaktadir
(Karatepe ve digerleri, 2020; Gunawardena ve Mclsaac, 1996). Alanyazina bakildiginda

uzaktan egitimin birgok yazar tarafindan taniminin yapildigi gortilmektedir. Tanimlar, her



Ulkenin uzaktan egitim faaliyetlerine gbre dedisse de pek cok ydnilyle ortak tanimlarin oldugu
gorilmektedir (Gunawardena ve Mclsaac, 1996; Yiimaz ve Ozkan, 2014). En genel tanimiyla,
6grenmeyi desteklemek ve gelistirmek igin teknolojinin kullaniimasi (Mubarak ve Al-Arimi,
2014) olan uzaktan egitimin diger genel bir tanimi, 6gretmen ve 6grencilerin mesafe veya
zamana gore sinirlandiriimadan gergeklestirdikleri bir egitim sekli olarak kargimiza ¢gikmaktadir

(Moore ve Kearsley, 1996; Salman ve digerleri, 2013; Tiene, 2002).

Kiryakova (2009) uzaktan egitimi “EQitim sdrecindeki katilimcilarin (6gretmen ve
ogrencilerin) fiziksel olarak ayni yerde bulunmadigi, farkli araglarla ve farkli zamanlarda iletisim
kurdugu bir egitim sekli.” olarak tanimlarken; Casey (2008) “Ogretmenin dJrenciyle ayni anda
ayni yerde olmadigi bir 6gretim modelidir.” olarak tanimlamistir. Genellikle birbirinden uzak
ogrenciler ve 6gretmenler arasinda teknolojik dijital arag ve gereclere dayal etkilesimli veri
alisverisi olarak gorilen (Odabas, 2003) ve tanimlarda 6grenci ile 6gretmen arasindaki fiziksel
mesafeye vurgu yapilan uzaktan egitimin benzer bir tanimi Greenberg (1998) tarafindan
yapilmis ve okullarda bulunamayan égdrencilere ulagsmak igin ¢esitli teknolojik araclari kullanan,
ogrenci etkilesimini artirmak, 6grenmeye cesaretlendirmek ve tesvik etmek icin tasarlanmis
planli bir dgretme 6Jrenme siireci olarak ifade edilmistir. Ogrencilerle es zamanl veya es
zamansiz iletisim kurulabilen uzaktan egitim, egitimin 6grenciye aktariimasina etkin bir bicimde
dahil edilen egitim bilimi ve teknolojiyle ortak uyum saglayan, 6gretim sistemine odaklanan bir

egitim sureci olarak tanimlanmaktadir (King ve digerleri, 2001; Mubarak ve Al-Arimi, 2014).

Yazarlarin yani sira gesitli kurumlar da uzaktan egitimin tanimlarini yapmislardir.
Kurumlarin tanimlarina bakilacak olursa; Turk Dil Kurumu (2022) uzaktan egitimi “Ogrenci ile
ogretmenin yluz yize olmadan cesitli iletisim araglari kullanarak belirli bir merkezden yapilan
egitim bicimidir.” olarak tanimlarken, Avrupa Topluluklari Komisyonu (Commission Of The
European Communities [COM]), uzaktan egitim eylem planinda ise “Egitim faaliyetlerinin
niteligini artirmak igin internet araciligiyla gesitli teknolojik araglari kullanarak kaynaklara
ulagim, bilgi ahgverigi ve is birliginin saglanmasidir.” seklinde tanimlanmistir (COM, 2001).

Benzer sekilde Amerika Birlesik Devletleri Egitim Arastirma ve Geligtirme Departmani, uzaktan



egitimi  “Ogretmenlerin ve o6grencilerin uzak yerlerden egitim almalarini saglayan

telekomunikasyon uygulamasi” olarak tanimlamaktadir (Bruder, 1989).

Uzaktan Egimin Tarihsel Geligimi

Tarihsel gelisimi agisindan farkli dénidstmler gecirerek bugiinki halini alan uzaktan
egitim uygulamalarinin gecmisi arastirildiginda sasirtici bir gercekle karsilagiimaktadir.
Ozellikle kiresel olarak yasadigimiz salgin déneminde giindemin 6n siralarinda yer alan
uzaktan egitim, aslinda arastirmacilarin ¢ok eski yillardan beri Gizerinde ¢alistigi bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinin baslangicinin genel olarak eski bir
tarihe dayandigi kabul edilmekle birlikte alanyazina bakildiginda bu uygulamalarin ortaya ¢ikis
zamani ile ilgili farkl tarihlerin ifade edildigi gérilmektedir (Glimisel ve Délen, 2022). Ornegin
Saykili (2018) ve isman (2011) uzaktan egitim gecmisinin 18. yiizyila dayandi§ini belirtirken

Toker-Gokge (2008) ise uzaktan egitimin 19. ylzyilin ortalarinda ortaya ¢iktigini belirtmistir.

Herhangi bir egitim kurumunda ylz ylze egitim alma firsat ve kaynaklarina sahip
olmayan kisilerin egitime esit erisim hakkina sahip olmalarini saglamak amaciyla uzaktan
egitim uygulamalari kullaniimaya baslanmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin gelisimsel
surecini inceledigimizde her dénemde yaygin olan teknolojik araglarin egitim o6gretim
sureclerinde kullanildigi ve bu teknolojik araglarin uzaktan egitimin evre ve dénemlerini
sekillendirdigi gorulmektedir (Bozkurt, 2017; Saykili, 2018). Bu evre ve dénemler Sekil 1°’de

sunulmustur.
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Sekil 1

Uzaktan Egitimin Dénem ve Evreleri (Bozkurt, 2017; Saykil, 2018).
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Dunyada Uzaktan Egitimin Tarihsel Geligimi

Uzaktan egitimin 1800°IU yillarda, iletisim teknolojisi olarak kabul edilen posta yoluyla
yazismay! kullanarak basladigi kabul edilmektedir (Kiryakova, 2009). Uzaktan egitimin
onderlerinden olarak taninan Isaac Pitman, 1840 yilinda Ingiltere Bath’de posta yoluyla
yazisma ve hizli yazi yazma (stenografi) dersleri vermeye baslamistir (Kentnor, 2015;
Kiryakova, 2009; Uyar, 2020). Pitman 6grencilere kartpostallar génderip, onlara incil’den
metinleri stenografiye ¢evirmelerini ve gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra posta yoluyla geri
goéndermelerini istemistir (Barbashina, 2020; Kaya, 2002). Pitman tarafindan baslatilan posta
yolu ile stenografi egitimi, 1843’te kurulan Fonografik Yazismalar Dernedi tarafindan
yuratilmeye devam etmis ve bu sayede uzaktan egitim uygulamalari sistemli bir yapiya
donusmustir. Dernek daha sonra Sir Isaac Pitman’a Yazisma Kolejini kurmasina éncuilik

etmistir (Kentnor, 2015).

1882'de William Rainey Harper, Chicago Universitesi dnculigiinde ilk mektupla dgretim
yazigsma programini gelistirmistir (Erazo ve Derlin, 1995; Harting ve Erthal, 2005; Scott, 1999).
Bu yazisma programlarinin niteligini artirmak ve devamini saglamak igin 1883'te New York’ta
“Yazigma Universitesi” kurulmustur (Erazo ve Derlin, 1995). 1850'lerin ortalarinda Almanya’da

ise Gustav Langenscheidt ve Charles Toussaint tarafindan 6gretim materyalleri hazirlayan ve
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yazisma yoluyla dil 6gretimi gerceklestiren bir okul kurulmustur. Almanya’da kurulan bu dil
okulu, uzaktan egitim adina atilan ilk resmi girisim olarak kabul edilmektedir (Bozkurt, 2019).
Ayni sekilde 1886'da Hans Hermod ise isveg'te yazisma yoluyla ingilizce 63retmeye baslamis
ve 1898'de ise 0 zamanlar diinyanin en biylk ve en etkili uzaktan 6gretim programlarini
uygulayan Hermods Lisesini kurmustur (Bozkurt, 2019; Kaya, 2002). Diger yandan 1873'te
Amerika Birlesik Devletleri'nde “Evde Calismalari Tesvik Etme Dernegdi’ni kurarak kadinlara
evlerinde 6grenme firsatlari sunan Anna Eliot Ticknor, yazisma egitim programi gelistirmistir

(Erazo ve Derlin, 1995; Kiryakova, 2009). 1892'de, Chicago Universitesinde ilk defa uzaktan

egitim boluma kurulmustur (Moore ve Kearsley, 1996).

Avustralya uzaktan egitim uygulamalarini, ylUksekdgretim dizeyinde 1910 yilinda
baslatmistir. Queensland Universitesinde baslatilan bu uygulama sirecinde, Universitenin
kendi 6grencilerine uyguladid1 normal standartlar, uzaktan egitim araciliiyla Gniversiye devam
eden o6grencileri icin de uygulanmistir. Avustralya 1920’lere geldiginde uzaktan egitim
uygulamalarini ilk ve ortadgretim basamagina kadar genisleterek bu kademelerde uzaktan
egitimi ilk uygulayan ulke olmustur. (Bozkurt, 2019; Kaya, 2002). Yeni Zelanda ise 1922°de
“Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu” ile uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir (Kaya,

2002).

Basili materyallerin yani sira ilerleyen zamanlarda sesli materyaller de egitimin bir
parcasl haline gelmeye baslamistir. Posta yolu ile baslayan uzaktan egitim uygulamalari
radyonun icadi ile farkli bir boyut kazanmis ve uzaktan egitim uygulamalarinda yeni bir asama
olusturmustur (Kiryakova, 2009; Gunawardena ve Mclsaac, 1996). Radyo, posta yolu ile
egitimin birgok sinirlamasini, 6zellikle de teslim suresini kisaltarak dgrenme sureglerini aracisiz
hale getirmistir (Casey, 2008). Birinci Dlinya Savagi'ndan hemen sonra, lise ve Universitelere
ait radyo istasyonlarinin gogalmasi ve yeni iletisim teknolojilerinin sundugu faydalarla birlikte
ogrenciler egitime erisimde bagdimsizlik kazanmaya baslamiglardir (Bozkurt, 2019; Pittman,
1986a). Bu gelismeler sonucunda ilk egitsel radyo yayini 1920 yilinda ABD’de gergeklesmis

ve ardindan 1921 yilinda, ABD'deki ylksekdgretim kurumlarina egitim radyosu lisanslari
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veriimeye basglanmistir (Casey, 2008; Pittman, 1986a). Radyo ile ilk egitsel yayinlarini
gerceklestiren ABD’den sonra diger Ulkelerde de egitim amagch radyo yayinciligi kullaniimaya
baslanmistir (Kirik, 2014). 1936 yilina gelindiginde, ABD’de 202 okul egitim sunmak amaciyla
radyo lisanslarini almayi basarmis ancak yeterli ilgi géremediklerinden dolayr devamhhk
saglayamamiglardir. 1940'lara gelindiginde ise radyo araciligi ile egitim yerini televizyon

araciligi ile egitime birakmistir (Pittman, 1986a).

Televizyon araciligiyla editim verilmeye baslanmasiyla birlikte bu uygulama egitimin
gorsellegtiriimesine firsat vermis ve egitimin niteligini artirmistir (Kiryakova, 2009; Moore ve
Kearsley, 1996). Radyo ve televizyonun icadi, iletisim ve etkilesimin hizini arttirmistir. Bu
yilllarda 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesim baslangi¢cta minimum dizeyde olsa da
ilerleyen yillarda etkilesim dizeyinde, 6gretmen ve égrenci katilim sayisinda artis saglanmistir
(Bozkurt, 2019). 1930'larin basinda, yayincilar televizyonda cesitli konularda egitim
programlari vermeye baslamistir. (Simonson ve digerleri, 2012). 1934 yilinda lowa Eyalet
Universitesi, agiz hijyeni ve astronomi gibi konularda diinyanin ilk egitsel televizyon programini
yayinlayarak, 1939'a kadar yaklasik 400’e yakin egditim programi vermeyi basarmistir.
1950'lerde ise yuksekdgretim kurumlarn tarafindan kredili dersler verilmeye baslanmistir
(Simonson ve digerleri, 2012). 1956'da Chicago Koleiji televizyon araciligiyla egitim vermeye
oncllik etmistir (Moore ve Kearsley, 1996). 1970 yilinda, derslerin tamamini televizyonda

sunma imkani saglayan ilk kurum ise Coastline Community Koleji olmustur (Casey, 2008).

Yuksekdgretim kurumlarini televizyon araciligiyla egitim igerigi sunmaya tesvik eden
aclk Universite projeleri, ingiltere'de bulunan Acik Universitesinde (Open University),
Almanya'da Fern Universitesinde, Ispanya’da Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi ve
Avustralya’da uygulanmistir (Casey, 2008). Agik Universitelerin kurulmasi ve 1970 yilinda
Charles Wedemeyer'in, Wisconsin Universitesinde medyayi yenilikgi bir sekilde kullanmasini
takiben, uzaktan egitimin daha etkin verilebilmesi igin ilk defa sesli telekonferans kullaniimaya
baslanmistir. Radyo ve televizyondan sonra kullanilmaya baglayan sesli telekonferansin

amaci, televizyon ve radyo yayinlarindaki tek tarafli etkilesimin dniine gegmeyi saglamak ve
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egitimin  kalitesini artirmaya c¢alismaktir. Sesli telekonferanslar, devlet okullarinda,
yiiksekogretimde, orduda, ticarette ve endiistride egitim verilmesini saglamistir (isman, 2011;

Gunawardena ve Mclsaac, 1996).

1980'lere gelindiginde, telekomlnikasyon uydusuna sahip olan Ulkeler, egitimlerini
uydu araciligiyla sesli ve goérintili telekonferans sistemi ile vermeye baslamistir (Saba, 2013).
1985 yilinda ilk defa Ulusal Teknoloji Universitesi (NTU), hem lisans hem de lisansustii egitim
vermek icin sesli ve goruntili tekekonferans kullanarak cevrim igi kurslar baglatmistir. 1989'da
Phoenix Universitesi, cevrim ici kurslar agarak agikdgretim kurumu olarak egitim vermeye
baslamistir. Oklahoma Eyalet Universitesi tarafindan 1980'lerin sonlarinda Teksas'ta fen,
matematik ve yabanci dil alanlarindaki 6gretmen yetersizligi nedeniyle Ulkenin kirsal

bolgelerindeki okullara uydu araciligiyla kurslar verilmeye baslanmistir (Casey, 2008).

Uzaktan egditimin kullanimi 1800'l0 yillarda yazismali egitim seklinde baslamasina
ragmen, hizli biyidmesi 1990'larin sonlarinda ¢evrim ici teknolojilerin gelismesiyle saglanmistir
(Kentnor, 2015). Geleneksel programlar araciligiyla ag tabanli esnek 6grenim sunmak isteyen
kurumlarin sayisinda hizli bir artis goériimustir (Gunawardena ve Mclsaac, 1996). 1991'de
World Wide Web'in ortaya ¢cikmasindan kisa bir stire sonra, Universiteler ve liseler ¢cevrim ici
egitim kurslari vermeye baslamistir (Kentnor, 2015). Ornegin, New York Universitesi (NYU)
1998'de NYU Online't kurmustur. Ayni yil, Western Governors Universitesi ve California Virtual
Universitesi de egitimi daha erisilebilir hale getirmek icin ag tabanl uygulamalari

kullanmiglardir (An, 2021).

Tiurkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Geligimi

Yirminci yazyilin taninmis egitim énculerinden olan John Dewey, 1924 yilinda yeni
uygulamaya gegirilicek olan Turk egitim sistemine iligkin fikirlerinin alinmasi icin Turkiye'ye
davet edilmigtir. Turkiye’de uzaktan egitim fikri ilk kez John Dewey’in, Turkiye’'ye davet
edilmesiyle birlikte ortaya gikmistir. John Dewey'in Turkiye igin hazirlamig oldugu "Ogretmen

Egitimi Raporu " énculiginde, 1927 yilinda egditim problemlerinin géristlmesi i¢in yapilan
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toplantida uzaktan egitim kavrami glindeme gelmistir. Yapilan bu toplantida halkin
okuryazarlk oraninin artirlimasi igin mektupla égretim seklini kullanarak uzaktan egitimden
faydalaniimasi gerektigi vurgulanmigtir. Ancak hayata gecirilen harf inkilabi ile birlikte
ndfusunun neredeyse tamamina yakin okuryazar olmayan bir llkede, dgretmen destedi
olmadan okuma yazma 6gretilemeyecegdi dislincesinden dolayi uzaktan egitim uygulamalari
baslatilamamigstir. 1956 yilina kadar olan slreg, Turkiye’de uzaktan egitimin sadece bir fikir
olarak konusulup tartisildigi bir dénem olarak gegmistir. 1955 yilinin sonuna kadar belli bir
program cercevesi dahilinde uzaktan egditim uygulamalari hayata gecirilememistir (Kaya,

2002; Giigliiol, 1985).

Dunyada oldugu gibi Turkiye’de de uzaktan egitimin ilk ne zaman uygulandigina dair
farkll goérusler vardir. Ornegin Kaya (2002), ilk uygulamanin 1956 yilinda bagladigini
belirtirken; Ozer (1989) ise ilk girisimin 1960 yilinda basladigini belirtmistir. Tlrkiye’de uzaktan
egitim uygulamalari, 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakultesi biinyesinde bulunan
Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlisinin Ankara diginda yasayan bankacilara
mektupla 6gretim yontemiyle gerceklestirdigi bankacilik kursu ile baslamistir (Kaya, 2002;
Karayalgin, 1959, akt. Duman, 1992). Mektupla egitim uygulamasi, Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan verimli bir ¢alisma olarak bulunmus ve ardindan ilk defa 1960 yilinda
“Mektupla Ogretim” bashginda, deneme 6gretimi baslatilarak uzaktan egitim uygulamalari

Bakanlikga desteklenmeye baslanmistir. Ardindan Milli Egitim Bakanhgi “Mektupla Ogretim
Merkezi’ni kurmustur. Bu merkez sayesinde ilerleyen zamanla cesitli alanlarda 6gretim
verilmigtir. Bu gelismelerle birlikte merkez, genel mudurlik duzeyine getirilerek 1966 yilinda
Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Midurligi kurulmustur. Mektupla égretimin
“Mesleki ve Teknik Ogretim Mektupla Ogretim Okulu” adi altinda kurumsallagsmasiyla birlikte
orgun egitime herhangi bir sebepten dolayi katilamayan 6grenciler ile mesleki ve teknik okullari
disaridan bitirmek isteyenler icin dnemli bir gelisme olmustur (Devran ve Elitas, 2017; Kaya,

2002). Okulda mesleki ve teknik kurslarin yaninda, u¢ yillik egitim enstitlleri ve yuksek

o6gretmen okullari programlari uygulamaya konulmustur (Kaya, 2002).
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Mektupla Ogretim Merkezi 1975 yilinda Milli Egitim Bakanligi izniyle kurulan Yaygin
Yuksekdgretim Kurumu binyesine dahil olmustur. Yaygin Yiksekoégretim Kurumu [YAYKUR]
toplumun ihtiya¢c duydugu alanlar dogrultusunda egitim teknolojisinin butin olanaklarini
kullanarak, lise ve dengi okullardan mezun olmus ancak bir Universite veya yiksekokul
programina dahil olma olanagi bulamayan égrencilere hedef ve programlar dahilinde égretim
olanagi sunmak amaciyla kurulmustur. 1981 yilina kadar YAYKUR’un blnyesinde bulunan
acikdgretim ve 6rgin égretim programlariyla birlikte uzaktan egitim ¢alismalar uygulanmistir.
1982 yilinda c¢ikan kanun hikminde kararname ile YAYKUR'un gorevleri Anadolu
Universitesine devredilmistir (Devran ve Elitas, 2017; Kaya, 2002). 1982 yilinda ilgili yasanin
yurirlige girmesi ile Anadolu Universitesi dahilinde “Acikégretim Fakuiltesi” acgilmistir.
Tuarkiye'de ylksekdgretim dizeyinde gesitli programlarla uzaktan egitim uygulamalari ilk olarak
Acikogretim Fakiltesinde gerceklesmistir. MEB tarafindan ise 1992 yilinda Acikdgretim Lisesi
ve ardindan 1998 yilinda Acik ilkégretim Okulu kurulmustur. Acikégretim Okulu dersleri; radyo,

televizyon programlari ve basili materyaller araciligi ile kullanicilara sunulmustur (Kaya, 2002).

Teknolojideki gelismeler devam ederken internetin icat edilmesiyle birlikte uzaktan
egitim uygulamalari farkh bir nitelik kazanmistir. Turkiye’de, internet Gizerinden uzaktan egitim
calismalarini baslatmak amaciyla 1997'de Orta Dogu Teknik Universitesi tarafindan
Enformatik Enstitlisi kurulmustur. Enstitl liderliginde web Gzerinden bilisim alaninda sertifika
programlarina yonelik dersler baslatilmistir. Dersler yuz ylze ve uzaktan egitim ile birlikte
devam etmistir. Uzaktan egitimi resmi olarak baslatan ilk vakif Gniversitesi ise istanbul Bilgi

Universitesi olmustur (Varol, 2002).

1996 yilinda Bilkent Universitesi video konferans sistemi araciligi ile bazi dersleri New
York’ta bulunan Profesér Jonas Prager tarafindan almistir. Yine 1996 yilinda istanbul Teknik
Universitesi Uzaktan Ogretim Merkezi senatonun karariyla kurulmus ve kuruldugu tarihten
itibaren Universitenin uzaktan egitim uygulamalarini yirutmektedir (Bozkurt, 2017). Sakarya

Universitesi ise 2000 yilinda bilgisayar destekli 6gretime gegmeye karar vermistir (Kaya,
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2002). Uzaktan egitim ¢ogu Universite ve kurum tarafindan yaygin bir bicimde kullanilan bir

sistem haline gelmigtir (Cabi ve Ersoy, 2017).
Uzaktan Egimin Amaci ve Ozellikleri

Cagimizin geregdi olarak, hayatimizin her déneminde bilgiye ulasmak yasamsal bir
ihtiya¢ haline gelmistir (Ayvaz-Given, 2017). Teknolojide yasanan gelisim ve degisiklerle
birlikte uzaktan egitim uygulamalari kullaniimaya baslanmis olup, kisilerin egitim ihtiyaclarini
karsilamak Uzere bireysel ve kitlesel editim vermek adina pek ¢cok imkan ve olanaklar ortaya

cikmigtir (Karatag, 2003; Haghighi ve Tous 2014).

Egitim uygulamalarinin amaci insanlara her kosulda egitim sunabilmektir. insanlara
egitim sunarken kullanilan 6gretim araclarinin planli amagclari bulunmaktadir. Her 6gretim
aracinda oldugu gibi uzaktan egitimin de belli amaglari vardir. Bu amaclardan biri; herhangi bir
nedenden dolayi 6rglin egitimden faydalanma firsati bulamayan kisilere egitimden yararlanma
firsati sunmaktir. Yasam boyu 6grenme ilkesiyle, uzaktan egitim sadece o6rglin egitim
kapsamina dahil olan kisilerin ihtiyaglarini karsilamakla kalmayip ayrica farkli yas ve meslek
gruplarindaki tam ve yari zamanl islerde c¢alismak zorunda olan bireylerin de egitim
ihtiyaclarina cevap verebilmektedir. Bu nedenlerden dolayi uzaktan egitim, geleneksel egitime
dahil olamayanlar icin buyuk bir firsat sunmaktadir. Farkli meslek tirlerine sahip olan bu
bireylerin uzaktan egitime dahil olmasiyla daha nitelikli bireyler haline gelmesi saglanarak,
toplumlarin basta ekonomik olmak tzere her alanda gelisimi hiz kazanabilir (Ayvaz-Given,
2017; Bradshaw ve Hinton 2004; Cavanaugh, 2001; David, 1996; ligaz, 2014; Odabas, 2003;

Toker-Gokge, 2008).

Uzaktan egitimin diger amaci, yluz ylze egitim alma firsati bulabilen 6gdrencilerin
ogretim ihtiyaclarini karsilamalarina yardimci olmak ve 6grencilerin bilgiye daha etkili bir
sekilde erigmelerini ve okulda 6gdrendiklerini yasamlarinda uygulama firsatini sunmaktir.
(Ayvaz-Giiven, 2017; Cavanaugh, 2001; Odabas, 2003). Ogrendiklerini uygulama firsati bulan

ogrenciler icin 6grenme daha motive edici bir hal alip, 6gdrencilerin gudilenmelerini
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saglayacaktir (Dolmaci ve Dolmaci, 2020). Hizla gelisen ve dijitallesen dinyada uzaktan
egitim; toplumda var olan kisilerin surekli kendilerini gelistirme ve her konuda birikimlerini

artirma firsatlari da sunmayi amacglamaktadir (Toker-Gékge, 2008; Tuncer ve Tagpinar, 2008).

Egitimde teknoloji kullaniminin amacini Bates (1997) egitim ve o6gretime erigimi
saglama, 6grenmenin verimliligini artirma, egitim maliyetlerini azaltma ve egitimde kullanilacak
teknolojik etkinlikleri gelistirme nedenlerine baglamistir. Kullanilan bu teknolojiler insanlarin
bilgiye uygun maliyetle erisme firsatlarini sunmustur (Siegel ve digerleri, 1998). Egitim
alaninda da bu firsatlardan yararlanilarak uzaktan egitim ¢alismalari uygulamaya baslanmig
ve geleneksel egitim sisteminden farkli olarak egitim slrecinin meké&n ve zaman
gbzetmeksizin, formal olarak yuritilmesi saglanmistir (Petracchi, 2000; Sarigam ve digerleri,

2020).

Uzaktan egitimin tanimlari, genellikle 6zellikleri Gzerinde yogunlasirken bu 6zelliklerin
en 6nemli ve ortak olanlarindan bir tanesi egitimde teknolojinin kullaniimasi ve teknolojik
gelismelerle ilgili boyutu oldugu gorilmektedir (Bates, 1997; Devran ve Elitas, 2017).
Alanyazin incelendiginde uzaktan egitim icin baska temel bilesenler ve &zellikler de

vurgulanmaktadir. Bu 6zellikler;
o Kiresel dlizeyde egitimin gerceklestirilebilmesi (Sherry, 1995).

e Ogretmen ve 6grencinin ayni ortamda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmasi

(Birkok, 2006; Islam ve Ferdowsi, 2014; Jones, 1996; Mowes, 2005).

e Ogretmen ve 6grencilerin mekan ve zaman kisitlamasinin bulunmamasi (Birkék, 2006;

Garrison ve Shale, 1987; Mubarak ve Al-Arimi, 2014).

e Diger egitim sistemlerine gére daha uygun maliyetli olmasi (Sherry, 1995; Toker-

Gokge, 2008).

. Ogrenci merkezli olmasi, 6grenciler i¢in bireysellestirilebilmesi (igman, 2011; Sherry,

1995).
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e Egitim kurumlan tarafindan dijital 6grenme materyallerinin planlanmasi ve
hazirlanmasi. Ogretmen ve 6grenciler arasinda egitim sirecini kolaylagtirmasi, egitimi
desteklemek ve iki yonlu iletisimin kurulmasi igin teknolojiden yararlaniimasi ve farkh
dijital teknolojilerinin kullaniimasi (Garrison ve Shale, 1987; Islam ve Ferdowsi, 2014,
Jones, 1996; Moéwes, 2005; Mubarak ve Al-Arimi, 2014; Tait, 1995; Toker-Gokce,

2008).

e Ogrenme siirecinin 6gretmenden ¢ok 6grenciler tarafindan kontrol edilmesi (Mubarak

ve Al-Arimi, 2014).

o Davranis, farkli zekd ve 6grenme yeteneklerine gore esnek ve cgesitli olma imkani

sunmasi (Sherry, 1995).

e Ogrencilerin, teknolojik araclar sayesinde yer ve zaman fark etmeksizin calismalarini
gbnderebilmesi ve sonuglarini hemen ayni sekilde doénutlerini alabilmesi seklinde

siralanabilir (Toker-Gokce, 2008).

Uzaktan Egitimin Faydalan

Uzaktan egitim uygulamalari, ginimizde teknolojinin olduk¢a hizli bir sekilde
gelismesiyle birlikte hayatimiza girmis ve yogun bir sekilde kullaniimaya baslaniimistir. Hem
bireyler hem de egitim sistemleri acisindan birgok faydasinin oldudu bilinen uzaktan egitim
uygulamalarinin en énemli faydalarindan birisi egitimde esneklik ve maliyetlerin distrilmesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (McBurnie, 2002). Ogrencilerin egitime katiimasi icin herhangi
bir yere gitmesine gerek kalmadigi icin zaman, mekan, maliyet ve egitimci ihtiyacini azaltarak
tasarruf saglayan uzaktan egitim uygulamalar sayesinde dinyanin her yerinden katihmcilar,
istedikleri saatte ve istedikleri yerde derslerine esnek olarak erigim saglayabilmektedir (Bodain
ve Robert, 2000; Draves, 2002; Mubarak ve Al-Arimi, 2014; Starr, 1998). Bu sayede 6grenenler
ve egitim veren kurumlarin giderleri azalmaktadir (Bodain ve Robert, 2000; Kiryakova, 2009).
Ayrica geleneksel egitime kiyasla gok sayida 6grenciye ulagsarak bu kalabalik 6grenci gruplar

kolaylikla yonetilebilmektedir (Bodain ve Robert, 2000; Mubarak ve Al-Arimi, 2014).
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Uzaktan egitimin diger dnemli faydasi ise 6grenme icerik ve yontemlerin kolay ve hizh
bir sekilde glincellenebilmesiyle birlikte 6grenciler i¢in zor olan konularin uzaktan egitimle daha
kolay ve ilgi ¢ekici hale gelmesidir (Draves, 2002; Gunawardena ve Mclsaac, 1996; Mubarak
ve Al-Arimi, 2014). Geligsmig grafikler, animasyon, etkilesim ve gorsellestirme imkénlar ile
ogretme ve 6grenme sireci glncel teknolojik araglar kullanilarak zenginlestirilebilir (Draves,
2002). Kolayca erisilebilen etkilesimli etkinlikler, 6grencilerin zorlandigi konulara katilimini
artirabilir ve d6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirebilir. Bu sayede dgrenciler,
yasamlarinda ihtiyag duyacaklar 6z disiplin, 6z motivasyon ve i¢sel glidilenme aliskanliklari
gibi becerileri de elde ederek dégrendikleri bilgiler, daha anlaml ve kalici hale gelebilecektir

(Baruah, 2018; Irish National Teachers’ Organisation [INTO], 2020).

Ogrenci ve 6gretmenlere ¢cevrim ici olarak daha fazla kaynak ve konuya ulagsma imkani
sunan uzaktan egitim uygulamalari, o6grencilere daha fazla &6grenme deneyimi
sunabilmektedir. Diger yandan égrencilerin is birlikci 6grenme etkinliklerine katilmalarina firsat
vererek ayni zamanda akran grubu destegi saglamaya olanak tanir (Baruah, 2018; Brown ve
digerleri, 1989; Riel, 1993). Bu yonuyle, uzaktan egitim elestirel ve tartisma yoluyla 6grenmeyi
desteklemektedir (Draves, 2002; Mubarak ve Al-Arimi, 2014). Uzaktan egitim 6grencilere
ihtiya¢ duyduklari zamanda ogretmenlerine erisebileceklerini bilmenin verdigi glivenceyle,
cevrim ici olarak bagimsiz ve kendi hizlarinda calisabilme ve 63renme olanagi sunarak
o6grencinin kendi 6grenme seklini belirlemesini saglar (INTO, 2020; Mubarak ve Al-Arimi,

2014).

Uzaktan egitim, 6zerkligi destekledigi ve 6grenmeye yonelik 6z denetimli yaklagimlari
tesvik ettigi icin 6grencilere en buyuk yarari, 6grenme ortamlari Uzerinde bir kontrol duygusunu
olusturabilmesidir (Beaudoin, 1990; Islam ve Ferdowsi, 2014; Parker, 1999; Sherry, 1995).
Ornegin uzaktan egitim materyallerinden olan gérsel ve isitsel d6grenmeye imkan saglayan
egitim videolari sayesinde ogrenciler videolari kendi gereksinimlerine gore kontrol edebilir,
tekrar izlemek icin duraklatabilir ve geri alip izleyebilirler (Draves, 2002; Kiryakova, 2009;

Mubarak ve Al-Arimi, 2014; Petracchi, 2000; Riding ve Rayner 1995). Ogrenciler bu sayede
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kendi calismalarinda secim yapabilecekleri asamaya gelerek, calismalar esnasinda

égrencilerin motive olmalarini saglar (ilter ve digerleri, 2005).

Uzaktan egitim 6rgun egitim alma imkani olmayan bireyler icin de (yashlar ve engelliler;
uzak yerlerde yasayan insanlar, ¢alisan ve is yerinden izin alamayan insanlar) sinirliliklarin
Ustesinden gelerek hayat boyu 6grenme firsati ve farkli alanlarda galisma imkéni sunarak
(Bodain ve Robert, 2000; Phipps ve Merisotis, 1999; Kiryakova, 2009), bu Kkisilerin
mesleklerinde uzman kigilerle tanigsmalarina yardimci olur (Bodain ve Robert, 2000; Draves,
2002). Egitim 6ncesi ve sonrasi kariyer danismanlik hizmeti sunar (Baruah, 2018; Tait, 2000).
Farkh sosyal, kulturel ve ekonomik gruplardan insanlar tanimaya firsat verir (Kiryakova, 2009).
Boylelikle siniflarda yasanan ayrimciidin ve 6n yargili davraniglarin en aza indiriimesine

yardimci olur (Wegerif, 1998).

Sinif ortaminda akranlarinin dninde soru sorma konusunda isteksiz olabilecek
cekingen o6grenciler, daha fazla desteklenmeye ihtiya¢g duyabilirler. Uzaktan egitim bu
davranigi sergileyen &grencilerin tartisma ortamina katilimini kolaylastirarak, topluluk
karsisinda kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayabilir (INTO, 2020). Uzaktan egitim ayrica
ogretmenlere geleneksel ortamlardan bagimsiz olarak kurs, 6zel ders, yabanci dil destegi
verme imkani saglar (McBurnie, 2002; Tait, 2000; Baruah, 2018). Ogretmenler kendileri igin
uygun zamanlarda 6grencilerle bire bir veya daha kiguk gruplar halinde etkilesime girerek
onlara belirli kavramlar, beceriler, sorular ¢bzdurerek, problem ¢ézme aligtirmalan yaptirarak,
onlara yardimci olmak icin daha fazla zaman ayirabilir (INTO, 2020). Ardindan egitim ve
ogretim sirasinda aninda donat ve duzeltmeler yapilarak, yapilmasi gerekenler hakkinda

ogrencilere geri bildirimde bulunulmasini saglar (Tait, 2000; Baruah, 2018).

Uzaktan Egitimin Sinirhihklan

Uzaktan egitimin yukarida bahsedilen birgok faydasinin yaninda gesitli sinirliliklari da
bulunmaktadir (Siegel ve digerleri, 1998). Bu sinirliliklarin en dnemlilerinden ve en c¢ok

karsilasilanlarindan birisi, uzaktan egitime etkin bir sekilde katilim ve erisim problemidir.
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Teknolojik araclar ve guclu internet altyapisi gibi faktorler uzaktan egitime katilim ve etkin
erisimin belirleyicileridir. Gerekli teknolojik araglara ve alt yapiya sahip olamayan kisilerin
egitime erisememesi veya ders esnasinda yasanan teknolojik sorunlar nedeniyle 6grenme
sureci kesintiye ugrayabilmektedir (Bartolic-Zlomislic ve Bates, 1999). Ogrenciler ve
o6gretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda yetersiz kalabilmesi ve bu konuda destege
intiyac duymasi uzaktan egitimin diger bir sinirlihgi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ayrica
uzaktan egitimin 6grencilerde teknolojik bagimhlik yarattigi ve 6grencilerin interneti guvenli bir
sekilde ya da gocuk dostu web sayfalarini kullanmadidi takdirde egditim sirasinda uygun
olmayan iceriklere ulasmasinin miimkin oldugu da ifade edilmektedir (Beaudoin, 1990; INTO,

2020; Islam ve Ferdowsi, 2014).

Dil engelleri veya geviri sorunlari, tlkeler arasi saat farkliliklari, kitiphane kaynaklarina
erisim sikintisi, telif hakki sorunlari, yeni 6gretim metotlarina uyum saglamanin zaman
alabilmesi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin donanim edinmelerinin maliyetli olabilmesi, bilgi
iletimi icin gerekli olan teknolojinin gelistiriimesi ve satin alinmasi, stidyolar insa edilmesi,
ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmalari icin egitimesi ve yardimci destek
hizmetleri saglanmasi gibi gesitli unsurlar uzaktan egitimde sik karsilasilan sinirhliklar olarak
karsimiza cikmaktadir (Islam ve Ferdowsi, 2014; Mubarak ve Al-Arimi, 2014; Siegel ve

digerleri, 1998).

Uzaktan egitimde 6grenme slrecinin 6gretmenden ¢ok 6grenciler tarafindan kontrol
edilmesi ve surecteki 6gretmen etkisinin azalmasi nedeniyle 6grenci ile 6gretmen arasindaki
iliski zarar gorebilmektedir (Kiryakova, 2009). Bu durum egitim slrecinin en o6nemli
unsurlarindan birisi olan 6gretmenlerin motivasyonunun dismesine neden olabilmektedir.
Ayrica dgrencilerin egitimi tam olarak tamamlayip tamamlamadidinin veya egitimden fayda
saglayip saglamadiginin 6gretmen tarafindan dlglimesinin zor olmasi, 6gretmenin egitim
surecindeki etkisini azaltan diger 6nemli bir unsur olarak gértlmektedir (Mubarak and Al-Arimi,

2014). Bu durum ise, 6grencilere geri bildirimin aninda yapilmamasina veya bu geri
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bildirimlerin anlamli, yeterli, uygun ve tegvik edici olmamasina neden olabilmektedir (David,

1996).

Egitim slreclerinde olduk¢a énemli oldugu didsuntlen beden dilinin uzaktan egitim
surecinde ylz ylze egitimdeki kadar etkin kullanilamamasi uzaktan egitimin diger dnemli bir
sinirlih@i olarak gérilmektedir. Uzaktan egitim derslerinde 6grenciler, 6gretmenden uzakta
oldugu ve diger katilimcilarla fiziksel etkilesim kuramadigi i¢in bazen bu durumdan rahatsiz
olabilmektedirler (Bodain ve Robert, 2000; Kiryakova, 2009). Ogrencilerin 6gretmenlerinin yiiz
ifadesini tam géremedigi ve ses tonunu duyamadigi durumlarda 6gretmen ile 6grenci arasinda
iletisim engelleri ortaya cikabilir. YUz ylze temasin olmamasi, 6zellikle kiclk yas grubu
cocuklara verilen egitimlerde sorunlar olusturabilmektedir. Ogrencilerin gelisim yillarinda,
egitimlerinde bdylesine buylk bir aksama yasamasi sosyal, duygusal ve davranissal
gelisimlerini etkileyebilir. Uzaktan egitimin 6grenme Uzerindeki bagimsizligi, 6z-denetimli
o0grenmeyi desteklemedeki yararlarindan bahsedilmis olsa da kli¢lik yas grubu ve 6zel egitime
ihtiyaci olan égrenciler sz konusu oldugunda, 6égretmenlerin ve yetigkinlerin dizenli gdézetimi
ve destegi olmadan ilerlemeleri géz ardi edilmemelidir. Ek destege ihtiyaci olan ¢ocuklar icin
uzaktan egitim yontemleri son derece zordur (INTO, 2020). Bu &grencilerin bir sorunla
karsilasmasi durumunda bunun hizla ¢ozilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, 6grencinin
calisma motivasyonu kaybolabilir hatta okula karsi olumsuz tutum sergileyebilirler (David,

1996).

Uzaktan egitim doneminde fiziksel etkilesimin azalmasi ile bazi zorluklar ortaya
cikmistir (Karakus ve digerleri, 2020). Ogretmenlerin dgrencileriyle fiziksel etkilesimlerinin
olmamasi veya sinirl olmasi, kendilerini 6grencilerinden soyutlanmis hissetmesine neden
olabilir. Bununla birlikte geleneksel sinifta Ustlendikleri rollere kiyasla mesleki agidan
kendilerinin yetersiz kaldiklarini digunebilirler (Hawkins ve digerleri, 2012). Uzaktan egitim
ogrenci-6gretmen arasindaki etkilesime zarar verdigi gibi 6grenciler arasindaki sinif
etkilesiminin de azalmasina neden olabilir. Ogrenciler gruptaki diger 6grenciler ile istenilen

dizeyde etkilesime gegemedikleri zaman farkh davranis ve duslince tarzini
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benimseyebilmektedir (Siegel ve digerleri, 1998; Toker-Gokce, 2008). Bu durum dgretmenlerin
sadece dgrencileriyle olan iletisimsizliklerinin yani sira meslektaslari ile is birligine dayali bir
iliski kurma konusunda kendilerini yetersiz gérmelerine ve birbirlerinden soyutlanmis hissine
kapilabilmelerine neden olabilir. Ogretmenler, dgrencileriyle ve meslektaglariyla etkilesimlerin
miktarini ve sikhigini artirmak icin ¢aba gdstermelidir. Bu ¢aba daha iyi bir 6gretmen roline

sahip olmalarini saglayacaktir (Hawkins ve digerleri, 2012).

Uzaktan egitim, icinde uygulamali egitim sireclerini barindiran programlar agisindan
da sinirlliklart  bulunmaktadir. Ozellikle uygulama derslerinde pratik yapma imkani
olmadigindan &grencilerin kazanmasi gereken becerileri elde edinmesi oldukga zor hale
gelmektedir (Siegel ve digerleri, 1998). Uzaktan egitim uygulamalari, verilen derslerin sireleri
acisindan yiz yuze egitimden farkhhk gdstermektedir. Cevrim ici olarak verilen dersler yiiz
ylze derslerden daha kisa olabilmekte ve bu ylizden 6gretmenlerin, ¢evrim ici ve yliz ylze
egitim arasinda dogru dengeyi bulmak icin ders siresi ile icerigi gézden gecgirmeleri ve daha
fazla gaba gostermeleri gerekmektedir. Ogrenme igeriginin daha kisa siirede 6ziimsenmesini
gerektirecek olan bu durum bazi 6grenciler icin streci zor hale getirebilmektedir (Kiryakova,

2009).
Uzaktan Egitimde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlik meslegi, beceri ve dzel uzmanlik bilgisi gerektiren bir meslektir (Sisman,
2001). Ogretmenlerin etkin ve verimli bir sinif ortami olusturabilmeleri icin meslek, genel kiiltir,
konu alani bilgisi ve sinif yonetimi becerilerine sahip olmasi gerekir (Glindiz ve Can, 2013).
Ogretmenlik meslegini tercih eden kisilerin, meslegin gereklerini tam olarak yerine
getirebilmeleri igin bu yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir (Sisman, 2001). Ogretmenlerin
sahip olmasi gereken bu yeterliliklere “6gretmen rolleri” denmektedir. Ogretmenlerden sahip

oldugu bu rolleri etkin bir sekilde yerine getirmesi beklenmektedir (Ersoy ve Toprakgi, 2008).

Geleneksel egditimin yani sira uzaktan egitimin de en etkili ve 6nemli unsuru

o6gretmenlerdir (Beaudoin, 1990). Uzaktan egitimin basarili olmasinda en buyuk pay
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ogretmenlere dusmektedir (Ersoy ve Toprakgi, 2008). Egitim uygulamalarindaki
farklilagsmalarla birlikte 6gretmenlerin uzaktan egitim sirecinde; 6grenme kaynagi olarak
teknolojiyi etkili kullanmalarinin egitimde buyldk roli oldugu kabul edilmektedir (Beaudoin,
1990). Uzaktan egitimde sinifi etkin bir sekilde yénetmek icin; derslerin planlanmasi, égrenci
davraniglarinin etkili bir sekilde yoénetiimesi ile ders esnasinda o&gretmenler tarafindan
kullanilan teknolojik araglarin etkili bir sekilde kullanimi ve yoénetiimesi gerekmektedir. Bu
yeterliklerin 6gretmenlerin uzaktan egitimde sinif ydnetiminde basarili olmasi agisindan gerekli

ve 6nemli oldugu belirtiimektedir (Can, 2020).

Uzaktan egitimin 6grenciler adina daha faydali olmasi igin 6gretmenlerin teknolojiyi ve
egitim bilimini uygun bir sekilde bitlinlestirmesi ve egitimde énemli olan bu iki bilesene uyum
saglamaya 6zen gdstermesi gerekmektedir (Hara ve Kling, 2003). Uzaktan egitimin neden
oldugu 6grenenler, 6gretmenler ve 6grenme kaynaklari arasindaki mekansal ve zamansal
ucurumu kapatmak bulylk olglide dgretmenlere ve iletisim teknolojilerine baglidir (Saykili,
2018). Ogretmenlerin egitim esnasinda sadece notlarini veya sunumlarini paylasmalari
ogrencilerin derse olan ilgisini azaltabilir ve istenilen diizeyde sinif basarisi elde edilemeyerek
ogretmenlerin motivasyonlarinin dismesine neden olabilir (Holcomb ve digerleri, 2004; Moore
ve Kearsley, 1996). Ayrica, uzaktan egitimle 6grenim yapan 6gretmenlerin, sunus yolu
araciligiyla icerigi paylasmakla yetinen 6gretmenlerin aksine, 6grencileri 6grenme slrecine
daha fazla katarak égrencilerin 6grenmesini kolaylastirmakta rehber olmalidirlar (Beaudoin,

1990).

Gelisen teknolojiler sonrasinda olusan bu yeni surecgte 6gretmenlerin, daha fazla gérev
ve sorumluluk Ustlendikleri goértilmekte ve &gretmenlere yeni roller ylklendigi ortaya
cikmaktadir (Demir ve Ozdas, 2020; Ferdig ve digerleri, 2009). Bu yeniliklerle birlikte gevrim
ici sinif ortamlarinda 6gretmen rollerinde degisiklik yapilmasi gerektigi distunulmektedir (Davis
ve Roblyer, 2005; Murphy ve Rodriguez-Manzanares, 2008). Cunku uzaktan egitimde,
teknolojik aletlerin etkili kullaniimasi, egitimin 6grenci merkezli oimasi, bireysel farkhliklarin 6n

plana ¢ikmasi ve 6grencilerin daha fazla rehberlige ihtiyagc duymasi gibi cgesitli 6zellikleri
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nedeniyle geleneksel dgretmen rollerinden daha fazlasina ihitya¢ duyulmaktadir (Ersoy ve
Toprakgl, 2008). Ozellikle ilkokul dénemindeki 6grencilerin somut islemler déneminde oldugu
g6z 6nune bulundurularak sinif dgretmenlerinin uzaktan egitim streclerinde daha fazla aktif
rol almasi gerektigi sdylenebilir (Cetin, 2022). Alanyazin incelendiginde 6gretmen rolleri ile ilgili
pek c¢ok siniflama yapilmistir. Ogretmen rollerini ana basliklar olarak siniflandiracak ve

Ustlenmeleri gereken gorevleri inceleyecek olursak;

Egitici 6gretmen rolleri: Tum egitim slrecleri ve programlarinda oldugu gibi uzaktan egitim
uygulamalarinda da 6égretmenlerin en temel ve dnemli roli egitici rolidir. Uzaktan egitim
uygulamalarinda bu rol belli oranda farklilik gésterse de genel anlamda tiim egitim programlari
icin egitici 6gretmen rolleri benzerlikler gdstermektedir (Ersoy ve Toprakgi, 2008). Uzaktan

egitimdeki egitici 6gretmen rolleri sunlardir:
e Uzaktan egitimin dnemini anlamak (Altun, 2020).
e Ogrenci 6zelliklerini belirlemek (isman ve digerleri, 2004).
e Bireysel farkhliklari kabul etmek (isman ve digerleri, 2004).
o Elestirel distinme becerisine sahip olmak (Thach ve Murphy, 1995).
e Ogrenme sorumlulugu almak ve égrenmeyi kolaylastirmak (Davis ve digerleri, 2007).

e Ogrencinin dgrenmeye hazir olup olmadiginin tespit etmek (Schlosser ve Anderson,

1993; Thach ve Murphy, 1995; Ugur, 2014).
e Guncel bilgileri kullanmak (Ugur, 2014).

o Sinif yonetimini etkili bir sekilde kullanarak 6gretim iceriklerini 6grencilere sunmak ve

sunulan etkinliklerin ilerleme hizini ydnetmek (isman ve digerleri, 2004).

e Ogrenciyi egitim 6gretim slirecine aktif olarak dahil edebilmek, dgrenciye anlamadigi
konuda sorular sordurmaya cesaretlendirmek, cevrim ici teknolojik araclarla 6grenciyle

etkilesime gegmek (Thach ve Murphy, 1995).
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istenilen hedeflere yénelik égrencilerin ilerlemesini izlemek (Ferdig ve digerleri, 2009;

isman ve digerleri, 2004; Schlosser ve Anderson, 1993).

Ogrencinin 6grenme gugliklerini tanimak ve kesfetmek (Ferdig ve digerleri, 2009;

Schlosser ve Anderson, 1993; Thach ve Murphy, 1995).

Ogrencilerin bagarili olmalari igin onlari daha fazla gaba gdstermesine tesvik ve motive

etmek (Davis ve digerleri, 2007; Ferdig ve digerleri, 2009; Thach ve Murphy, 1995).

Ogrenciler ile intiyag duydugunda veya onlarin intiya¢ duyduklarinda etkilesime girmek

(Ferdig ve digerleri, 2009; Schlosser ve Anderson, 1993).

Uzaktan egitim programi déahilinde dgdrenciye destek saglamak (Thach ve Murphy,

1995).

Ogrenmeyi kolaylagtirmak igin 6grencilere hizli ve dogru geri bildirim saglamak (Thach

ve Murphy, 1995).

Ogrencilerin 6grenim dlzeylerini degerlendirmek ve d3renme sonuglarina gore not
vermek. Cesitli araclarla degerlendirme ve derecelendirme yapmak (Schlosser ve

Anderson, 1993),

Ogrenci basarisi ve tutumlarini degerlendirmek (Schlosser ve Anderson, 1993; Thach

ve Murphy, 1995).

Tasarimci 6gretmen rolleri: Tasarimci rolleriyle 6gretmenler, 6grencilerin kolay, anlamli ve

kalici 6grenmelerini saglayabilmek icin uygun ortami hazirlayarak, dersin hedeflerine gore ders

iceriklerini uzaktan egitime uygun olarak tasarlayan uzman gdrevini Ustlenir (Ugur, 2014).

Uzaktan egitimdeki tasarimci 6gretmen rolleri sunlardir:

Ogretim materyalleri tasarlayarak, secilen materyallerin dgrenciye uygun olup
olmadigini kontrol etmek ve bireysel farkliliklari g6z éninde bulundurmak (Schlosser

ve Anderson, 1993).
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Ogrencilerin dnkosul becerilerini ve hazirbulunusluk diizeylerini tespit etmek ve bu

duzeyleri yeni bilgi olusturmak igin kullanmak (Thach ve Murphy, 1995).
Etkili 5grenme ve tasarim stratejilerini kullanmak (Ugur, 2014).
Dersin igleyisine en uygun teknolojik aracglari se¢gmek (Altun, 2020).

Her teknolojiye uyumlu olacak sekilde etkilesimli egitim yazihmi tasarlamak ve
gelistirmek ve egitim esnasinda uygulanacak &Ogretim stratejilerini  belirlemek

(Schlosser ve Anderson, 1993).

Bagimsiz galismaya uygun bir formatta 6gretim kaynaklarini organize etmek (Davis ve

digerleri, 2007, Ferdig ve digerleri, 2009).

iletisim sistemlerinin kullanimi icin egitim alarak onlarin uygulamalarini yapmak, diger
ogretmenlerle is birligi yaparak egitim 6gretim planlamasina ve karar vermeye dahil
olmak seklinde siralanir (Davis ve digerleri, 2007, Ferdig ve digerleri, 2009; Schlosser

ve Anderson, 1993; Thach ve Murphy, 1995).

Rehber 6gretmen rolleri: Uzaktan egitimde rehberlik roli oldukca blylk 6nem tasimaktadir.

Uzaktan egitimde rehberlik, 6grencinin bilgiyi bulmasini kolaylastirmayi saglayan bir rehberlige

dénlismektedir. Ogretmen uzaktan egitimle 6grenciye yol gdsterir, neyi nasil yapmasi

gerektigine yardimci olur, 6grenci ile birlikte dislnerek onlarin karsilastiklar gesitli sorunlara

beraber ¢6zum ararlar. Hem rollin uygulanma nedeni hem de uygulanis sekliyle uzaktan egitim

ve geleneksel egitimdeki 6gretmenin rehberlik rollerinde farkliliklar oldugu belirtiimektedir

(isman, 2001; Ersoy ve Toprakgi, 2008). Uzaktan egitimdeki rehber 6gretmen rolleri sunlardir:

Ogrenciler igin egitim koglugu ve danismanlik yapmak (Thach ve Murphy, 1995; Ugur,

2014).

Ogrencinin uzaktan egitim derslerine kaydolmasina ve bunlara erismesine yardimci

olmak (Ferdig ve digerleri, 2009; isman ve digerleri, 2004).
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e Hem egitimciler hem de dgrenciler icin teknik destek saglamak (isman ve digerleri,

2004).

e Donanim ve yazilim alaninda teknolojik gelismeleri yakindan takip etmek ve bu yeni
teknolojileri uzaktan egitim esnasinda kullanmak. Kullanilan etkilesim sistemlerini etkili
bir sekilde kavramak ve bu etkilesim sistemlerini kullanarak ulastiriimasi gereken
bilgileri ilgili kisilere dogru bir sekilde gdndermek (Schlosser ve Anderson, 1993; Thach

ve Murphy, 1995).

e Teknik beceri sahibi olmak ve teknik sorunlara midahale edebilmek (Davis ve digerleri,

2007; Ugur, 2014).

e Egitimde sunulan ders icerigi ile ilgili gerekli bilgileri dgrencilere sunmak ve 6grencileri
motive ederek dizenli olarak sisteme giris yapmasini saglamak (Davis ve digerleri,

2007).

o Derste kullanilan kaynaklari arastirmak ve bu kaynaklari égrencilere acgiklayarak

onlarla paylasmak (Davis ve digerleri, 2007; Thach ve Murphy, 1995).

e Ogrencinin motivasyonunu arttirmak ve 6grenciye sorumluluk vererek onlari

cesaretlendirmek (Altun, 2020; Davis ve digerleri, 2007).
e Ogretim liderligi yapmak (Ugur, 2014).
o Ogrencileri gézlemlemek ve gdzlem sonuglarini not almak (Thach ve Murphy, 1995).

e s birlikli 6grenme, etkilesimli tartisma gruplari, bireysel 6grenme ve arastirma igin
ortam ve materyal saglayarak dgrencilere rehberlik yapmak (Davis ve digerleri, 2007;
Ferdig ve digerleri, 2009; isman ve digerleri, 2004; Schlosser ve Anderson, 1993;

Thach ve Murphy, 1995).

Ogretmenlerin salgin déneminde olugan bu yeni siiregte birgok sorumluluk aldiklari,
gorevler ustlendikleri ve egitimde anahtar kisi olduklari gorulmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin

egitimi ve 6gretimi kesintiye ugratmamasi ve dgrencileri motive etmeleri agisindan ne kadar
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onemli bir rol aldiklarini gostermektedir. Bu baglamda ustlendikleri rolleri yerine getirebilmeleri

icin 6gretmenlerin desteklenmesi ve motive edilmesi gerekmektedir (Demir ve Ozdas, 2020).

Uzaktan Egitimde Etkilesim Turleri

Geleneksel egditim sirecinde oldugu gibi uzaktan egitimde de basarili bir 6grenme
deneyimi sunulmasi ve 6gretimin daha etkili, verimli olmasi igin égretmenlerin rollerini iyi
uygulamalarinin yani sira katilimcilar arasinda istenilen dizeyde etkilesimin olmasi gerekli bir
bilesen olarak kabul edilmektedir (Beldarrain, 2006; Hawkins ve digerleri, 2012; Can, 2020).
Uzaktan egditim uygulamalarinin 6grenci katihmini ve motivasyonunu artiracak sekilde
tasarlanmasi, dgrencilerin 6grenmeye karsi gudidlenmelerini olumlu yénde etkileyecektir
(Erglilec ve Eren, 2021). Yapilan arastirmalarda katilimcilar arasindaki etkilesim eksikligi
nedeniyle uzaktan egitimin 6grenci performansi ve derslere katilimi tizerinde olumsuz bir etkisi

olduguna dair bulgular ortaya ¢ikmaktadir (Hawkins ve digerleri, 2012).

Etkilesimin derecesi uzaktan egitimin verimliligini belirlemektedir. Moore (1989) bu
verimliligi artiracak Ug tur etkilesim oldugunu belirtmistir. Bu etkilesimler hakkinda asagida bilgi

sunulmustur.

Ogrenci-égretmen etkilesimi: Bu etkilesim sayesinde katiimcilar arasinda gergeklesen
egitim, geri bildirimler saglanarak ve karsilikli iletisim kurarak motivasyon artinmi saglanir.
Ogrenciler egitim sirasinda égretmenleriyle cesitli konularda bilgi alisverisinde bulunuriar.
Ayrica yapilan bu bilgi aligverisinde geri bildirim ¢ok 6nemlidir ve 6gretmenlere 6grencilerin
dgrenme diizeyi hakkinda fikir verir. Ogretmenlerin 6grenme igerigini kosullara ve 6grencilerin
ihtiyaclarina gore duzeltebilmeleri ve uyarlayabilmeleri igin geri bildirimin zamaninda yapilmasi

6nemlidir (Moore, 1989).
Ogrenci-6grenci etkilesimi: Bu etkilesim égrenciler arasindaki resmi ve gayri resmi iletigimi
icerir. Uzaktan egitimde ogrencilerin dersten kendini soyutlamasi énemli bir sorun olarak

gorilmektedir. Ogrenciler arasinda bilgi aligveriginin yapilmasi, tartigmalara katilmasi ve is
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birlikgi calismalara katilimi saglanarak derslerden soyutlanmasinin Ustesinden gelinebilir

(Moore, 1989).

Ogrenci-igerik etkilesimi: Bu etkilesim dgrencilerin icerik sunma yéntemlerini bulmalari,
icerige ulasmada cesitli yollari denemeleri ve ulasmaya calistiklari bilgileri aramalarini igerir

(Moore, 1989).

Okuryazarlk

Bireylerin yasama aktif olarak katiimlarini ve yasam niteliklerini arttirmayi
saglayabilecek, tarihin ilk donemlerinden bu yana en etkili yeni bilgiler edinme ve yayma
yontemi olarak gorilen okuma-yazma becerisini bir climlede tanimlamanin zor oldugu
dustnulmektedir. Bu kapsamda alanyazina bakildiginda okuma ve yazma becerileri ile ilgili
‘okuma yazma” ve “okuryazarlik” seklinde iki farkli terim karsimiza ¢ikmaktadir. En genel
anlamda okuma yazma, alfabe yardimiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi seklinde
tanimlanirken okuryazarlik, anlam eslestirme ve kod ¢ézmenin 6tesinde daha Ust dizey bir
bilissel slire¢ olan “anlamlandirma ve yorumlama” olarak ifade edilmektedir. Okuma yazma,
belli bir harf sistemini cdzmeye yarayan duragan bir durum iken okuryazarlik, iletisi olan seyleri
anlamlandirmaya yarayan gelistiriimesi mimkin dinamik bir beceri olarak gorilmektedir

(Kurudayioglu ve Tizel, 2010).

Buglnin hizla degisen, politik ve sosyal katilimin hem sanal hem de fiziksel olarak
gelisim gosterdigi bilgi temelli toplumlarinda, okuryazarlik becerilerinin kazanilmasi,
uygulanmasi ve gelistirilmesi blylk 6nem kazanmaktadir (UNESCO, 2017). Ozellikle
sanayilesmis ve gelismis Ulkelerde, okuryazarlik kavraminin giderek daha énemli hale geldigi
gorulmektedir. Toplumlarda yasanan kultlrel, ekonomik ve toplumsal degisimlerle birlikte
zamanla okuryazarlik ile okuma kavramlarinin tanimlari da degismeye baslamistir. Gegmis
yillarda kisilerin okuryazar olarak kabul edilebilmesi igin sadece adini soyadini yazmasi ve
imza atabilmesi yeterli goralirken, ginimuzde artik okuryazarligin tanimi ve boyutlari daha

genis hale gelmistir. Bireylerin toplumdaki gorevlerinin giderek daha karmasik hale gelmesi ve
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dusuk bilgi ve beceri gerektiren islerin hizla ortadan kalkmaya baslamasi nedeniyle, Kisilerin
hem temel ihtiyaclarini karsilayabilmeleri hem de toplumdaki gdrev ve sorumluluklarini
eksiksiz ve dogru bir sekilde yerine getirebilmelerinin yolu ylksek okuryazarlik duzeylerine

sahip olmalarindan gegmektedir (Kirsch ve digerleri, 1997).

Hayat boyu 6grenmenin éneminin gittikce artmasi ve toplum tarafindan kabul gérmesi,
okuma ve okuryazarlik hakkindaki talepleri ve goérisleri daha da genisletmistir. GUnimuizde
artik okuryazarlik, sadece erken okul dbénemlerinde gelistirilen bir beceri olarak
goérilmemektedir. Aksine, bireylerin tim yasamlari boyunca igerisinde yasadiklari cgesitli
toplumlar, etkilesimde bulunduklari kisiler ve gesitli yollarla elde ettigi bilgi ve birikimden olusan
gelismis yetenek, bilgi ve stratejiler dizisi olarak goérilmektedir (Kirsch, 2001). Alanyazina
bakildiginda, en temel anlamiyla okuma ve yazma becerisi seklinde tanimlanan okuryazarlik
kavrami Uzerine oldukca fazla ¢alismanin yapildigi gorilmektedir. Yapilan bu calismalara
bakildiginda okuryazarlik kavraminin birgok taniminin yapildigi ve bu tanimlar tzerinde gesitli

gorus ayriliklarinin oldugu goérilmektedir (The Centre for Literacy of Quebec [CLQ], 2008).

Kanj ve Mitic (2009), okuryazarlikla ilgili genel bir tanim yaparak: “Bir dili okuma, yazma,
konusma, anlama ve dinleme yetenegi” seklinde ifade ederken, UNESCO okuryazarlik
kavramina genis bir perspektiften bakarak daha kapsamli bir tanim yapmistir. UNESCO

yaptigi bu tanimda okuryazarligi “Kigilere hayat boyu 6grenme imkani saglayan, is hayati,
toplumsal ve sosyal yasama tam katihmi saglayan ve glgclendiren, zamanla artan teknolojik
sorunlari g6zme yeteneklerinin yani sira, bireylerin iletisim kurma, okuma, yazma, hesaplama,
yazili ve basili materyalleri kullanma kabiliyetlerini de kapsayan yetkinlikler diizeyi ve surekli
o6grenme surecidir.” seklinde tanimlamistir (UNESCO, 2016). Hayat boyu 6grenmenin temelini

olusturan okuryazarlik, temel insan haklarindan biri olarak goérulir. UNESCO, yaptigi bu

tanimla 6zellikle 6grenme surecinin surekliligine vurgu yapmaktadir.

Amerikan Ulusal Egitim istatistikleri Merkezi (National Center of Education Statistics
[NCES]) tarafindan desteklenen ve ABD’de ilk kez uygulanan, genis Olgekli bir okuryazarlik

arastirmasi olan Uluslararasi Yetigkin Okuryazarlik Arastirmasi (International Adult Literacy
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Survey [IALS]) komitesi okuryazarligin tanimini; bireylerin kendi bilgi ve potansiyelini
gelistirmesi, amaclarina ulagmasi ve toplumdaki gorevlerini yerine getirmesi igin yazili ve basil
her tarlt bilgiyi kullanma kabiliyeti seklinde yapmistir (Kirsch ve digerleri, 2002). Yapilan bu
tanim ile kigilerin evlerinde, is yerlerinde veya bulunduklari toplum igerisindeki farkli tipteki
gorevlerini yerine getirirken kullanabilecekleri bilgi isleme slreclerinin tUmdndn kapsanmasi

amaclanmaktadir (Kirsch ve digerleri, 1997).

Bireylerin bilgi ve potansiyelini gelistirerek gerekli yeterlilik diizeyine sahip olmasini
saglayan okuryazarlik kavrami, Kigilerin amaclarina ulasabilmesi ve toplumdaki gérevlerini tam
anlamiyla yerine getirebilmesi icin temel 6neme sahip bir kavram olarak karsimiza gikmaktadir.
Bireyleri, aileleri ve dolayisiyla tim toplumu glclendirerek toplumlarin yasam kalitesinin
yUkseltiimesini saglayan okuryazarlik kavrami (Mancuso, 2008), “carpan etkisi” sayesinde,
toplumlarda baris ve demokrasinin tesis edilmesi, refah dizeyinin artiriimasi, sardtrulebilir
kalkinma ve toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi gibi hedeflerin gergceklesmesine katkida
bulunurken, nifus artisinin kontrol altina alinmasi, yoksullugun ve ¢ocuk o6limlerinin
azaltiimasi gibi birgok konuda oldukga 6nemli rol oynamaktadir. Okuryazar toplumlar; fikir

alisverisinin oldugu ve tartismalarin yiritildigu dinamik toplumlardir (UNESCO, 2017).

Dijital Okuryazarhk

Bilgisayar ve teknolojideki yasanan hizli gelismeler ve bilgisayarlar arasinda kurulan
hizli a§ baglantisi yeni donistimlere neden olmustur. Yasanan bu donistmle birlikte, dijital
teknolojiler ve dijital medya yas araligi fark etmeksizin birgcok insanin yasaminin merkezi haline
gelmistir. Bu gelismeler, toplumlarin yapisinin degismesine ve donlismesine sebep olmustur.
Yasanan bu hizli degisimlerle birlikte, yeni olgular ve kavramlar ortaya ¢ikmistir (Karabulut,

2015; MEB, 2020).

Yasanan teknolojik donusumle birlikte ortaya ¢ikan ve hayatimiza giren kavramlarin en
onemlilerinden birisi ise dijital okuryazarlk kavramidir. Dijital okuryazarligin temel bilesenleri

bilgi okuryazarh@ ve dijital iletisim becerileridir. Bilgi okuryazarh@i, bilginin nasil depolandigini
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ve paylagildigini anlamay! ve dijital metinleri verimli ve etkili bir sekilde okuyup anlayabilmeyi
icerir; dijital iletisim ise dijital programlar kullanarak anlasilir metin ve icerik Uretebilmeyi ve bu
araclar kullanarak dijital platformlarda baskalariyla etkilesim kurmayi igcermektedir. Dijital
okuryazarlik, yalnizca dijital kaynaklari kullanma becerisi dedil, ayni zamanda c¢esitli ¢oklu
ortam kaynaklarindan elde edilen bilgiler hakkinda etkili bir sekilde diistinme becerisini icerir

(Lestari ve digerleri, 2020; Karag6zoglu ve Gezer, 2022; Parks, 2012).

Dijital okuryazarlik kavrami ilk kez 1997 yilinda Paul Gilster'in “Dijital Okuryazarlik”
eserinde kullanilmis olup “internete erismek, dijital bilgileri bulmak, ydnetmek ve diizenlemek
icin bir dizi beceri; dijital kaynaklari, araglari ve hizmetleri diizgin bir sekilde kullanma ve
degerlendirme, yasam boyu 0Ogrenme slrecglerine uygulama yetenegidir." olarak
tanimlanmistir. Dijital okuryazarlik, surekli gelismekte olan bir kavramdir. Clnku Gilster bu
tanimi yaptiginda birgok teknolojik ara¢ hayatimiza dahil olmamisti. Bu nedenle dijital
okuryazarhgin literatirdeki tanimi degiskenlik gostermektedir. Zaman iginde gelisen teknolojik
degismelerle birlikte dijital okuryazarhigin tanimi da degismis ve geniglemistir. Ancak ¢cogu
yazar dijital okuryazarligin birtakim beceriler gerektirdigi konusunda ortak fikre sahiptir
(Churchill, 2016). Dijital okuryazarlik, insanlarin teknolojiyi kullanarak bilgiyi bulmasi, bulunan
bilgileri organize etmesi, elestirel bir sekilde degerlendirmesi, dijital icerik olusturma becerileri
ve teknolojik c¢esitlilik agcisindan zengin ortamlarda bu becerileri kullanarak problemleri ¢6zme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Leu ve digerleri, 2017). Dijital okuryazarlik, degisen
teknolojik araglarin dogru kullanilabilmesi ile birlikte dogru bilgiye ulasma, sentezleme, bilgi
paylasiminda bulunabilme ve egitim dgretim sureclerinde teknolojiyi verimli kullanabilme

yetenegdine sahip olmayi gerektirmektedir (Hamutoglu ve digerleri, 2017).

Dijital okuryazarlkla ilgili alanyazin incelendiginde “dijital okuryazarlik” kavraminin
yerine farkli ifadelerin de kullanildigr gérulmektedir. Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu (2010) dijital
okuryazarlik kavrami yerine sayisal okuryazarlik kavramini kullanmay! tercih etmis ve sayisal
okuryazarh@i dijital araglari kullanarak bilgiye ulasma, ulasilan bilgiyi dizenleme, ¢éziimleme,

aciklama, degerlendirme, bu bilgileri Uretip iletme sireciyle birlikte, dijital metinlerin okunup



34

yazilmasini da igermesi olarak tanimlarken, Buckingham (2015) ise dijital okuryazarlik kavrami
yerine dijital okuryazarlidin baglangici olan bilgisayar okuryazarhgi kavramini kullanmigtir. Bu
kavrama gore, kullanicinin yazilim araglariyla etkili bir sekilde bilgi edinmeye calisirken

minimum bir dizi beceriye sahip olmasi gerektigini belirtmistir.

Dijital okuryazarlik, teknolojik cihazlar kullanma yeteneginden daha fazlasi olup dijital
ortamlarda kullanilabilmesi gereken bir¢ok beceriyi icerir. Kisinin dijital bir ortamda gorevleri
etkin bir sekilde yerine getirme yetenegini temsil eder. Dijital okuryazarlk, dijital ortamdaki
metin, grafik ve ses verilerini okuyup anlama, bu dijital verileri igsleyerek yeni veriler olusturma
ve dijital ortamlarda edindigi yeni bilgileri yorumlayip kullanma kapasitesini icermektedir
(Hargittai, 2005; Jones-Kavalier ve Flannigan, 2006). ilk defa dijital okuryazarlik dlgegini
gelistiren Ng (2012) ise dijital okuryazar bir kullanicinin bilgileri dogru yerde arastiran, ulastigi
bilgiyi tanimlayan, degerlendiren, problemleri ¢ézmek icin en kullanish teknolojik araci
kullanan, etik kurallara dikkat eden, ginlik kullanima yoénelik calismalara erisebilen ve

teknolojik destekli isleri yapabilen 6zelliklerinin olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Dijital Okuryazarhk ve Uzaktan Egitim

Covid-19 salgini ve Kahramanmaras merkezli depremin yasanmasi slreciyle birlikte,
dijital teknoloji kullanimi ve dijital okuryazarlik becerileri uzaktan egitiminle bir bltiin haline
gelmis; 6gretmenler egitim 6gretim hayatini ¢evrim ici ortama tasimak ve slreci dijital
teknolojilere uyarlamak zorunda kalmiglardir (Li ve Yu, 2022). Uzaktan egitimin zorunlu hale
gelmesi ve dijital platformlarin kullaniimaya baslanmasiyla birlikte, uzaktan egitimin
basarisinda 6nemli bir etken olarak gorulen dijital okuryazarlik kavrami olduk¢a dnemli hale
gelmigtir. Uzaktan egitimde etkin sekilde kullanilan dijital teknolojiler hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin dijital okuryazarlik duzeylerini gelistirme ihtiyacini ortaya c¢ikarmig ve dijital
teknolojilerin okullarda etkin kullanimi ile birlikte &gretmenlerin ve &grencilerin dijital
okuryazarlik dizeyinde de koklu degisiklikler yapilmasini gerektirmistir (Dizlek, 2022; Genlott

ve digerleri, 2019).
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Bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi, her gegen gun yeni teknolojik araglarin hayatimiza
dahil olmasi, dgrencilerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerilerin farklilasmasina neden
olmustur (Yontar, 2019). icinde yasadigimiz 21. yiizyilda dgrencilerin ¢aga ayak uydurmasi
icin edinmeleri gereken bilgi ve becerilerden birisi de dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmalaridir (Sahin ve digerleri, 2022). Dijital okuryazarlik becerisi elde eden bir 6grenci, hem
teknolojinin imkanlarindan verimli bir gsekilde faydalanacak hem de yeniliklere kolaylikla uyum
saglayabilecektir (Starr, 2012). Ogrenciler teknolojiden faydalanirken dijital diinyadan zarar
gbrmemek icin gunlik hayatlarinda aldiklar sorumluluklari, dijital diinyada da uygulamaya
gecirmeli ve yasanabilecek tehlikelerin farkinda olmahlardir. Bu sebeple dijital okuryazarlhigin
Ogrenciler Uzerindeki olumlu etkisini fazlalastirmak igin &grencilere destek olmak

gerekmektedir (Kaya, 2020).

Ogrencilerin sanal ortamda dogru ve nitelikli bilgiye en hizli ve glvenilir sekilde ulasma
yollarini 6grenebilmeleri ve karsilasabilecegdi siber zorbalik risklerine kargsi farkindaligina sahip
dgrencilerin  yetistirimesi icin 6gretmen destegine ihtiyagc duymaktadirlar. Ogrencilerin
gelecege daha saglam adimlar atmasinda kritik role sahip olan 6gretmenlerin, égrencilerin
beklentilerini karsilayabilmesi ve yeni neslin ihtiyag duydugu etkilesimi kurabilmesi igin dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu ihtiyag ve beklentilerin tam anlamiyla
karsilanabilmesi igcin 6gretmenlere sunulan dijital okuryazarlik egitimlerinin bu gelismeleri
yakindan takip ederek yapilandiriimasi ve gerekli glincellenmelerin yapilmasi gerekmektedir.
Bu nedenle o6zellikle uzaktan egitim slrecinde 6gretmenlerin siniflarini daha c¢ekici hale
getirecek dijital materyalleri hazirlayabilmeleri ve kullanabilmeleri 6nem kazanmaktadir. Bunun
yani sira 6gretmenlerin, 6grencilere her ortamda dijital okuryazarlik becerisini kazandirip, bu
beceriyi gelistirebilmeleri icin onlara destek olmalari blylik éneme sahiptir. Aksi takdirde
ogrencilerin internette ulastigi herhangi bir site daha cazip hale gelerek bu teknolgjiler,
ogretmen rollerini Ustlenip, onlarin yerini alacaklardir (Karagézoglu ve Gezer, 2022; Starr,

2012; MEB, 2020; Yontar, 2019).
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Uzaktan egitim uygulamalari kullanilirken é3retmenlerin sadece bilgi ve beceriye sahip
olmalari yeterli degildir. Ayni zamanda 6gretmenlerin bazi duyugsal 6zelliklere de sahip olmasi
gerekmektedir. Uzaktan egitim sdrecinde 6drenmeyi etkileyen en o6énemli duyussal
Ozelliklerinden birisi de tutumdur. Duyugsal 6zellikler, 6grenmenin niteligini ve 6grenme
motivasyonunu dogrudan etkileyebilmektedir. Bu nedenle egitim vermek amaciyla teknoloji
kullanimina iliskin 6gretmen tutumunun da olumlu yénde olmasina ihtiya¢ vardir. (Sanders ve
Morrison-Shetlar, 2001). Ancak bazi faktorler, 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumunu
olumsuz anlamda etkileyebilir. Ornegin dgretmenler dijital beceriler edinme konusunda isteksiz
olabilir, uzaktan egitimi zahmetli ve zaman alici bulabilir ve mevcut teknolojileri kullanma
becerisi ydéninden kendilerini yetersiz hissedebilirler. Ogretmenlerin gevrim igi egitim
ortamlarinda deneyimlerinin olmamasi, teknolojik arag kullanim yetersizligi, teknolojik altyapi
eksikligi ve artan sorumluluklari sebebiyle motivasyonlarinin dustigu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimi ile ilgili deneyimleri, teknolojiye yaklasimlari ve tutumlari
egitim 6gretimde teknolojiyi kullanma dizeylerini etkilemektedir. Bu nedenle uzaktan egitim
stirecinde zorunlu olarak kullaniimaya baslanan dijital teknolojilerle birlikte daha fazla
sorumluluk Ustlenmeye baslayan 6gretmenlerin, 6grencilerine daha iyi bir egitim saglamalari
ve iyi bir 6rnek model olmalari adina yuksek dizeyde dijital okuryazarlik becerisine sahip
olmasi gerekmektedir (Aksoy ve digerleri, 2021; Cagiltay ve digerleri, 2001; Li ve Yu, 2022;

Monteiro ve Leite, 2021; Rasmitadila ve digerleri, 2020; Starr, 2012; Wong ve digerleri, 2021).

Ogretmenlerin uzaktan egitim siurecinde olumlu bir tutum sergilemeleri ve dijital
okuryazarlk seviyelerini gelistirebilmeleri igin oncelikle 6gretmenlerin dijital okuryazarhidin
onemini kabul etmeleri ve dijital okuryazar olmalarini saglayacak gerekli beceri, bilgi ve tutuma
sahip olmalari gerekmektedir (Chase ve Laufenberg, 2011; Pettersson, 2018; Porat ve
digerleri, 2018; Sahin ve Kalkan, 2022). Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmalari, bilgileri ydnetmeleri ve goérevleri is birligi igcinde, verimli ve etkin bir sekilde yerine
getirmeleri igin dijital araglari kullanmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin dijital araglari etkin

bir sekilde kullanmasi ile birlikte uzaktan egitim sistemi uygulamalari zenginlesecek ve sinifta



37

ogrenme verimliligi artacaktir. Uzaktan egitimde kullanilan bu dijital teknolojiler 6grenme
O0gretme surecini somut hale getirerek, kalici O6grenmeyi artiracaktir (Baki, 2022).
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyi ne kadar yiksek olursa egitimde o kadar yetkin
olacaklardir. Son aragtirmalar, okullarda 6gretmenlerin dijital okuryazarlhiginin etkili bir sekilde
kullaniimasinin 6gretme ve 6grenme sirecini etkiledigini gdstermektedir (Kuru, 2019; Altun ve
Bangir-Alpan, 2021; Dogan ve Biriggi, 2022). Dijital okuryazarlik dizeyi yuksek olan 6gretmen
ve 6grencilerin dijital teknolojiyi dogru, etkin ve yaygin bir bigimde kullanmalari halinde uzaktan
egitimde olumlu bir etki donlist saglanacak ve bu durum dgretim etkinliginin artmasina sebep

olacaktir (Dizlek, 2022; Li ve Yu, 2022; Genlott ve digerleri, 2019; Rapanta ve digerleri, 2020).

icinde bulundugumuz cagda égrencilerin artik hayatimizin vazgecilmez bir parcasi olan
teknoloji kullaniminda uzmanlasmalarini, dijital dinyada bagaril olmalarini, dijital okuryazarhk
dizeyinin ylksek olmasini istiyorsak Oncelikle 6gretmenlerin uzaktan egitime ydnelik
tutumunun olumlu diizeyde olmasi ve dijital okuryazarlik becerisinin yeterli diizeyde olmasi
gerekmektedir. Sinif dgretmenlerinin, ginimuizin gelisen ve yenilenen ihtiyaclarina ait
Ozelliklere sahip cocuklarin yetistiriimesi icin yetkin dijital 6grenenler olmalarini desteklemek,
teknolojideki degisim ve gelismeleri kucaklamaya hazir olmalarini saglamak ve yeni kusaklarin
gelecege yon vermesi adina nitelikli olarak yetistiriimeleri 6nem tasimaktadir (Cetin, 2022;

INTO, 2020).

ilgili Arastirmalar

Gedik ve Erol (2022) ¢alismalarinda sinif 6gretmenligi béliminde 6grenim gérmekte
olan adaylarin salgin doneminde uzaktan egitime karsi tutumunu incelemiglerdir. Cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yaptiklarn g¢alismada veriler sosyodemografik
form ve uzaktan egitime karsi tutum Olcegdi aracihdi ile toplanmis ve sinif dgretmenligi
bdlimimde 6grenim géren 305 sinif 6gretmeni adayina uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
cinsiyet, teknolojik drtinlere sahip olma ve kendine ait odasinin olma degiskeni agisindan

anlamli bir farkhlik olmazken, 6drenci yasi ve sinif seviyesi degiskenleri bakimindan anlamli
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farkliliklar oldugu tespit edilmigtir. Alt sinifta bulunan ve yaslari diger 6grencilere gore kuguk

olan grubun diger é6grencilere gore tutumunun daha disuk dizeyde oldugu tespit edilmigtir.

Kaya Ozgil, Aktas ve Cetin’in (2022) yaptigi calismalarinda dijital okuryazarlik diizeyini
cesitli degiskenler bakimindan incelenmeyi amaclamiglardir. Calismada nicel arastirma
yonteminden tarama modeli kullaniimis olup, veriler dlgek araciligiyla toplanmistir. Calisma
grubunu, farkh illerin ilkokullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile farkh Gniversitelerin
egitim fakdlltelerinde &grenim goren sinif 6gretmeni dgrencileri olusturmaktadir. Calisma
sonunda, gorevde olan sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyinin sinif 6gretmeni
ogrencilerinden daha ylUksek oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda erkek 6gretmenlerin, yasi
daha genc¢ olan ddretmenlerin, mesleki tecriibesi daha az olan édretmenlerin, 6zel okulda
gbrev yapan 6gretmenlerin, lisansusti egitim alan 6gretmenlerin ve kisisel bilgisayara sahip
olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik dizeyinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Sinif
ogretmeni 6grencilerinin  cinsiyetinin dijital okuryazarlik dizeyinde anlamh bir farkhhk
olusturmadig, dijital okuryazarlik puanlarinin en ytksek 3. sinif 6grencilerinde tespit edildigi,
bilgisayara sahip olan sinif 6gretmeni 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyinin daha yiksek

oldugu tespit edimigtir.

Cogaltay, Ramazanoglu ve Glcln (2022) yaptiklari calismada, 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanma becerisi ile uzaktan egitime yonelik tutumu arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma Siirt ilinin farkh okul tirlerinde gorev yapan rastgele
secilmis 213 égretmen ile yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmenlerin

[ TT]

Bilisim Teknolojilerini Kullanim Duzeylerini Belirleme Olcegdi” ve “Uzaktan Egitime Ydnelik
Tutum Olgegi” kullaniimistir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-testi ve
ANOVA kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) kullanim diizeyi yiiksek, uzaktan egitime ydnelik tutumu ise orta diizeyde tespit edilmistir.
Ogretmenlerin BIT kullanim becerisi cinsiyet, medeni durum ve okul tiir(i degiskenlerine gore

incelendiginde anlamli bir fark bulunmazken, kidem yillarina gére anlamli bir fark bulunmustur.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumu incelendiginde cinsiyet, kidem ve medeni durum
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degiskenlerine gbre anlamli bir fark bulunmazken, okul tirine gdére anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica dégretmenlerin BiT kullanim becerileri ile uzaktan egitime yénelik tutumu

arasinda orta diizeyde ve pozitif bir iligki tespit edilmistir.

Mensan ve Cemrek (2022) tarafindan yapilan arastirmada salgin surecinde sinif
o6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu cinsiyet, egitim durumu, kidem yili, galismakta
oldugu kurum ve uzaktan egitim konusunda yeterlilik agisindan incelemek icin Tirkiye’'de
goOrev yapan 457 sinif 6gretmenine ulasiimis ve uzaktan egitime karsi tutumu orta diizeyde
oldugu tespit edilmigtir. Arastirmada égretmenlerin gogu kendini uzaktan egitim konusunda
yeterli gérdigli ve kidem yilina goére incelendiginde ise anlamli bir farkhhdin oldugu
g6zlenmistir. Kidem yili daha fazla olan sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime olan tutumunun
daha dusik oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeninin kidem yil fazla olan sinif 6gretmenlerinin
teknolojik gelismeler konusunda kendilerini yetersiz gérmesinden dolayr kaynaklandigi

distnilmektedir.

Askan (2022) yine ayni sekilde salgin slrecinde sinif 6gretmenleri ile birlikte yaptigi
calismasinda karma arastirma yontemini kullanarak sonuclara ulasmaya calismistir.
Arastirmanin o6lgek ve formlari 350 ilkokul 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmaya goére
ogretmenlerin salgin déneminde uzaktan egitim ortamlarinin kullanimina iliskin tutumu yas,
brans, mesleki kidem yili degiskenlerine gore anlaml bir farkliik gosterdigi belirlenmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin gorusleri incelendiginde; zaman tasarrufu kazandirmasindan
dolayi uzaktan egitime olumlu bakilirken, ekonomik sartlardan dolayl yasanan olumsuzluktan

dolayi yeterli olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Dizlek (2022) beden egitimi 6gretmenleri ile yaptigi calismasinda iligki dizeylerini
belirlemek igin sosyodemografik degiskenler agisindan karsilastirmalar yapmistir. Calismaya
Konya ilinde bulunan 6zel ve resmi kurumlarda ¢alisan 309 beden egitimi 6gretmeni katilmigtir.
Galismanin sonucunda 6gretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumu ile dijital okuryazarhk

dizeyinin cinsiyet ve yas bakimindan farkhlik olmadidi, mesleki kidem yili 5-10 yil arasinda
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olan o6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumunun olumlu oldugu ve dijital okuryazarhk

dizeyinin diger kisilere gbre daha ylksek oldugunu belirlemigtir.

Ulutas (2022) tarafindan gergeklestirilen cgalismada Gaziantep merkez ilgelerinde
ilkdgretim ve ortadgretimde goérev yapan 407 6gretmene ulasiimistir. Anket verilerine dijital
araclar araciligiyla ulasilmistir. Uzaktan egitime ydnelik tutum ve dijital okuryazarlik arasinda
incelenen degdiskenler arasinda demografik yapi arasinda anlamli farklilik oldugu gézlenmigtir.

Calismanin degiskenleri arasinda pozitif ve orta seviyede iliski bulunmustur.

Ciftcioglu (2022) ise g¢alismasinda tabakali ve uygun 6rnekleme yontemleri ile 400
ogretmen adayina ulasmistir. Veriler sosyodemografik bilgi formu, “Uzaktan Egitim Tutum

Olgegi” ve “Dijital Okuryazarlik Olgegi” araciliiyla toplanmistir. Adaylarin uzaktan egitime

karsi tutumunun orta diizeyde olumlu ve dijital becerisinin ise ylksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Demir6z’in (2022) yaptigi ¢alismasina Bursa ilinde bulunan 6zel ve kamuda c¢alisan
432 brans ve sinif 6gretmeni katiimistir. Cinsiyet, yas dizeyinde uzaktan egitime ydnelik
tutumunda anlamh bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Devlet ve 6zel kurumlarda calisan
ogretmenler ile ¢alistiklar sinif diizeyi farkli olan 6gretmenler arasinda uzaktan egitime yénelik
tutumunda farkhlasma oldugu belirlenmistir. Faklilik lise ve ilkokulda calisan 6gretmenlerde
g6zlenirken ortaokulda galisan 6gretmenlerde farklilasma olmadigi gézlenmistir. Calismanin
dijital okuryazarlik diizeyi tespit edildiginde ise 6gretmen dlzeyinin genel olarak yliksek oldugu
belirlenmigtir. Cinsiyet ve yas degiskenlerine gore anlamli bir farkhlik gérilirken gorev yaptigi

kurum degiskenine gore farklilasma olmadigi tespit edilmistir.

Polat (2021) calismasinda Covid-19 salgin sirecinde ylksekogretim 6grencilerinin
dijital okuryazarlik dizeyi, uzaktan egitime bakigi ve Universite dncesi okul anilari arasindaki
iliskileri incelemistir. Bu nedenle galismasinin temel amaci, egitim fakiltesi 6grencilerinin dijital
okuryazarlik duzeyi ile uzaktan egitime bakigi ve Universite oncesi okul anilar arasindaki
iliskiyi ortaya c¢ikarmaktadir. Arastirma bir devlet Universitesinin egitim fakultesinde
uygulanmistir. Orneklem grubunu 234 6grenci olusturmustur. Arastirma verileri gevrim igi

olarak toplanmistir. Veri toplama strecinde bir kisisel bilgi formu ve ¢ 6lgek formu bir arada
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kullanilmigtir. Bulgular, 6grencilerin dijital okuryazarlk duzeyi ile uzaktan egitime bakis acisi
ve Universite 6ncesi okul anilari arasinda bazi anlamli ve pozitif iligkilerin oldugunu
g6stermektedir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyinin, tUniversite éncesi okul anilarinin ve

uzaktan egitime bakis agisinin degisen derecelerde anlamli etkileri oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ozden ve Glnay (2021) calismalarinda Kanada'da bulunan bir Tirk 6grencinin
deneyimlerini ¢ézimlemek amaciyla nitel arastirma ydntemlerinden anlati arastirmasini
kullanmayi tercih etmislerdir. Veriler gérisme yoluyla toplanip tematik analizle degerlendirme
yapilmigtir. Arastirmada Kanada’da egitimde ne dizeyde teknoloji kullanimi oldugu tespit
edilmeye calisiimistir. Dijital okuryazarligin lisede temel derslerden biri olarak mufredata
alindigi, yuksekdgretimde cevrim igi laboratuvar derslerinde etkilesimli dersler islendigi,

bilgisayarin temel arag¢ gereg¢ olarak kullanildigi sonucuna variimistir.

Aksoy vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen calismaya Turkiye'nin her bdlgesinde
bulunan goénulli 329 sinif 6gretmeni katilmistir. Sinif égretmenlerinin dijital okuryazarlik
dizeyini cesitli degiskenlere gore belirlemek igin nicel arastirma yontemlerinden tarama
yontemi kullanilmistir. Calismaya katilan sinif égretmenlerinin kendilerini yiksek dizeyde
dijital okuryazar buldugu belirlenmistir. Cinsiyet degiskeninde anlaml bir farkhlasma
gorulmemekle birlikte gore her iki cinsiyet agisindan benzer diizeyde dijital okuryazarliga sahip
olduklari belirlenmistir. Yas degiskeni bakimindan incelendiginde ise yasi 20-30 yas arasinda
olan sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dlzeyi 31-40 yas arasinda olan sinif
ogretmenlerine gore daha yiikek oldugu, 31-40 yas arasinda olan sinif 6gretmenlerin ise yasi
41 ve Uzeri olan sinif 6gretmenlerine goére dijital okuryazarlik diizeyinin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Kidem yili fazla olan sinif 6gretmenlerinin ise diger sinif 6gretmenlerine goére dijital
okuryazarlik duzeyinin daha dusik oldugu tespit edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlk dizeyi gunluk internet kullanim siresine gore incelendiginde anlamli duzeyde

farklilasma olmadidi, benzer diizeyde dijital okuryazarlik puanina sahip olduklari belirlenmistir.

Bilen ve Kaban’in (2020) ¢alismasinda uzaktan egitimle dijital okuryazarlik dersi alan

universite 6grencilerinin e-6grenmeye yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Calismaya
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Bayburt Universitesinden 2018-2019 egitim Ogretim bahar déneminde sartlari tasiyan
ogrenciler katilmigtir. Veriler e-6grenmeye dayali tutum élgegdi araciligi ile toplanmistir. Ogrenci
tutumunun orta seviyede oldugu belirlenmis; cinsiyetin, 6grenim gdérdikleri béliman ve dijital
okuryazarlik dersi vize notlarinin tutumlara etki etti§i sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar
dogrultusunda d6grencilere farkli derslerin de uzaktan editimle sunulabilecedi énerisinde

bulunulmustur.

Ulki’'niin (2018) yaptigi calismada ise dgrenim durumu degiskeni bakimindan ilkokul
ogretmenlerinin tutumunda anlamh dizeyde farklik goésterdigi ayrica lisanststi mezunu
o6gretmenlerinin 6n lisans mezunu édretmenlerinin tutumuna goére olumlu bir fark oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskeni olarak kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gére az bir farkla

daha olumlu oldugu tespit edilmigtir.

Aluko ve Ooko (2022) Covid-19 salgin surecinde egitime yonelik uzaktan egditim
uygulamalari  kullaniimasina yonelik 6gretmenlerin  dijital okuryazarlik deneyimini
arastirmislardir. Gliney Afrika'da bulunan kentsel, yari kentsel ve kirsal alanlardan toplam 840
katilimci secilmistir. Veriler ¢evrim i¢ci anket ve odak grup goérismesi ile toplanmistir.
Ogretmenlerin, egitim mifredatini Glkenin ihtiyaciyla uyumlu hale getirmesi ve égretmenlere

gerekli dijital destegin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

Yulia, Erita, Henita ve Gustiawan (2022) calismalarinda ilkdgretim &grencilerinin
karakter egitimlerini gelistirme ve guclendirmede dijital okuryazarliin rolinid belirlemeyi
amaclamaktadirlar. Arastirmada, literatlir arastirmasi yaklasimi ile betimsel arastirma
yontemleri kullanilmistir. Bu c¢alismanin analiz sonuglari, ilkokul 6grencilerinin karakter
egitimini guclendirmede, dijital okuryazarligin destekleyici bir ortam olarak 6nemli bir rol
oynadigi ¢iinku 6grencilerin teknoloji, internet, sosyal medya ile daha fazla ilgilenme egiliminde
oldugu yénundedir. Bu galismada, ebeveyn ve 6gretmenlerinin denetimi altinda dijital platform
kullanan 6grencilerin, dijital okuryazarhgin olumlu yénde rolt olacagi ve dgrencilerin karakter

degerini guglendirebilecedi sonucuna varilmistir.
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DeCoito ve Estaiteyeh (2022) ise karma yontem caligmasi araciligiyla, Kanada'da
bulunan STEM 6gretmenlerinin gevrim i¢i 6gretim hakkindaki goruglerini, tutumunu ve gevrim
ici 6gretimde karsilasilan basarilari ve zorluklari arastirmiglardir. Arastirmada égretmenlerin
cevrim igi 6gretime yonelik tutumunu ve goérisini olumsuz etkileyen ¢ok cesitli zorluklarla
karsilastiklarini ve alinan destegin beklentileriyle paralel olmadigi belirtilmistir. Ogretmenlerin
cevrim ici deneyimleri, 6z-yeterlik, teknolojik yeterlilik, ¢cevrim ici 6gretime iliskin goruslerini
olumlu yénde biraz artirdiyi sonucuna variimistir. Bununla birlikte ¢alismada dgretmenlerin
cevrim ici 6gretime gegisini kolaylastirmak, cevrim i¢i dgretime yonelik kisisel goruslerini

gelistirmek icin 6gretmenlere yonelik destegin artirimasi gerektigi 6nerilerinde bulunulmusgtur.

Mukaromah ve Wardoyo (2022) dijital okuryazarligin ve o6gretmenlerin mesleki
yeterliliginin ¢evrim ici dgrenme etkinligi Uzerindeki etkisini 6lgmeyi ve analiz etmeyi
amaglamaktadirlar. Arastirmaya 11. sinif mali musavirlik dersine giren 190 6grenci katiimistir.
Dijital okuryazarligin ¢evrim i¢i 6grenme Uzerinde olumlu bir etkiye sebep oldugu tespit
edimigstir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evrim ici 6grenme ortamlarindaki etkinligi mesleki yeterlilikleri

Uzerinde olumlu bir etkiye sebep oldugu tespit edilmistir.

Pruit (2022) calismasinda, rehberlik ve psikolojik danisman édretmenlerinin uzaktan
egitimde 6gretme 0Oz-yeterligini, inancglarini ve ayrica 6z-yeterlie aracilik eden iligkileri
belirlemek icin etkili faktorleri dlgmeyi amaclamistir. Calisma uzaktan egitimde 6gretme 6z-
yeterligi ile egitimcilerin 6grenci yetkinligi hakkindaki inanclari, uzaktan egitim deneyimleri ve
kurumsal destek arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, egitimcilerin
ogrencilerin yeterliligi hakkindaki inanglari, uzaktan egitim 6gretimi 6z yeterliligi ile olumlu iligki

gosterdigi sonucuna varilmistir.

Dashtestani ve Hojatpanah (2020) karma yéntem kullandiklar galismalarinda, ortaokul
ogretmen ve 6grencilerin dijital okuryazarlik dizeyini belirlemeyi amacglamiglardir. Aragtirmaya
toplam 364 ortaokul 6grencisi, 20 ortaokul 6gretmeni katilmigtir. Yapilan analiz sonuglarindan,
o6gretmen ve &grencilerin dlzeyleri arasinda anlamh farkhhklar oldugu tespit edilmistir.

Calismanin sonuglari 6grencilerin orta dizeyde dijital okuryazarliga sahip oldugunu
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gostermistir. Ogretmenler ve égrenciler, ortaokul égrencilerinin teknolojiyi eglence ve egitim
dis1 amaglarla kullandiklarina inanmaktadirlar.

ilgili arastirmalar incelendiginde dijital okuryazarlik ve uzaktan egitimle ilgili birgok
calisma yapildigr gérilmektedir. Yapilan bu arastirmalarin cesitli degdiskenlerle incelendigi
sonucuna varilmigtir. ilgili arastirmalara bakildiginda calismalarin farkli brans égretmen ve
o6gretmen adaylari ile yapildigi goériimektedir. Uzaktan egitim ve dijital okuryazarlik ile ilgili
birgok arastirma yapilmasinin sebebi giinimizde bu kavramlarin éneminin arttigindan dolayi

oldugu disinilmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Arastirmanin Turd

Bu calismada, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu ve dijital okuryazarlk
dizeyini gesitli degiskenlere gore etkisini belirlemek Gzere nicel arastirma yontemlerinden olan
iliskisel tarama modeli tercih edilmistir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken
arasinda bulunan iligkinin higbir sekilde degiskenlere muidahale edilmeden incelenen
arastirmalar olup iligkilerin dlizeyini ya da dizeyinin hangi seviyede var oldugunu ortaya
¢cikarmayil amaclamaktadir. Bu arastirma tura iliskilerin diizeyini belirlemeye yardimci olmakla
birlikte daha ileri seviyede vyapilacak olan arastirmalara gerekli ipuglarini vermeyi
saglamaktadir. iliskisel tarama modelinde kullanilan veri toplama araclarinin kullanilabilir ve
yuksek seviyede gecerli ve glvenilir olmasina dikkat edilmelidir (Blyukoztlrk ve digerleri,

2020).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras
merkez ilcelerine bagli devlet okullarinda goérev yapan toplam 379 sinif 6gdretmeni
olusturmustur. Veriler toplandiktan sonra Kahramanmaras merkezli depremde arastirmaya
katilan bazi 6gretmenlerimizin maalesef hayatini kaybettigi 6grenilmistir. Orneklem seciminde
ulasilabilirlik agisindan devlet okullar tercih edilmis olup 6zel okullar calismaya dahil
edilmemistir. Okul se¢iminde kolay ulasilabilir olmasinin yani sira her iki merkez ilgeyi temsil
etmesine dikkat edilmigtir. Bu nedenlerden dolayl arastirmanin calisma grubu seckisiz
olmayan 0ornekleme yontemlerinden olan uygun Orneklemeye gore segcilmistir. Uygun
ornekleme, arastirmada verilerin en kolay ve ekonomik sekilde elde edilece@i bireylerin

segildigi 6rneklem belirleme tartdar (Bayukoztirk ve digerleri, 2020).
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Aragtirmada katilimcilara ait cinsiyet, mesleki kidem yil, egitim duzeyi, teknolojiyi

kullanma konusunda yeterlilik dizeyi, glnlik internet kullanim siresi, hizmet ici egitim alma

durumuna iligkin demografik bilgilerin bulgulari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Sinif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Degisken adi Grup N %
Kadin 267 70.4
Cinsiyet
Erkek 112 29.6
0-5yil 51 134
5-10 yil 70 18.5
Mesleki Kidem Yili 11-15 yil 99 26.1
16-20 yil 62 16.4
21 yil ve Ustl 97 25.6
Onlisans 14 3.7
Egitim Diuzeyi Lisans 301 79.4
Lisansustu 64 16.9
Teknolojiyi Kullanma Yetersiz 15 4.0
Konusunda Yeterlilik Orta Diizey 189 49.8
Duzeyi Yeterli 175 46.2
0-2 saat 110 29.0
Gunlik internet 2-4 saat 150 39.6
Kullanim Suresi 4-6 saat 80 21.1
6 saat ve uzeri 39 10.3
Teknoloji ile ilgili Hizmet  Evet 259 68.3
ici Egitim Alma Durumu  Hayir 120 31.7
Toplam 379 100
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Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %70.4 gibi buyuk bir kisminin kadinlardan
olustugu, %29.6’sinin ise erkeklerden olustugu gérilmektedir. Mesleki kidem yilina gore
dagilimlara bakildiginda, %26.1 oranla en fazla 11-15 yil, %13.4 oranla en az 0-5 yil arasi
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin katildigi tespit edilmigstir. Egitim dlzeyleri agisindan
incelendiginde ise katilimcilarin blyldk cogunlugu lisans mezunu iken (%79.4) 6nlisans
mezunlarinin arastirmaya katihm oraninin %3.7 gibi dusuk seviyede oldugu belirlenmistir.
Onlisans mezunu sinif dgretmenlerinin katilim oraninin ¢ok az olmasi, ik Ogretmen Okulu
(Kéy Enstitisi vb.) mezunu sinif o6gretmenlerinden kaynaklandigi dastnitlmektedir.
Katihmcilarin hemen hemen yarisi (%49.8) teknolojiyi kullanma konusunda kendilerini orta
dizeyde vyeterli gordigiuni ancak %4.0 gibi ¢ok disuk bir oranla ise yetersiz dizeyde
gorduklerini belirtmiglerdir. GunlUk internet kullanim sdresindeki dagilimlari incelendiginde
katilim oraninin 2-4 saat arasi (%39.6) 6gretmen grubununun en fazla, 6 saat ve tzeri (%10.3)
o6gretmen grubunun ise en dlslk ylizde oranina sahip oldugu gérilmektedir. Katiimcilarinin

yarisindan fazlasinin (%68.3) ise teknoloiji ile ilgili hizmet igi egitim aldigini belirtmiglerdir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araclarinda “Kisisel Bilgi Formu” ve iki élgcek olmak Uzere toplamda tg¢
kisimdan olusan form kullaniimistir. Bunlardan ilki kisisel bilgi formu, ikincisi katihmcilarin
uzaktan egitime yonelik tutumunu 6lgmeyi saglayan Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan
Egitim Tutum Olcedi” ve Ucglnciu veri toplama araci ise 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
dizeyinin 6lcimini saglayacak olan Sulak (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik
Diizeyi Olcegi” dir. Olcegi gelistiren arastirmacilar ile bu calisma kapsaminda &lgeklerin

kullanilabilmesi igin elektronik posta yoluyla iletisime gegilerek gerekli izinler alinmis olup,

izinlere EK-C’de yer verilmistir.
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Kigisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, sinif 6gretmenlerinin sosyodemografik 6zelliklerini ortaya koymak
ve demografik 6zelliklerine gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital
okuryazarlik dizeyi arasinda farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistiriimistir. Kisisel bilgi formunda 6 adet kapali u¢lu soru (cinsiyet, mesleki kidem
yili, egitim dlzeyi, teknolojiyi kullanma konusunda yeterlilik dizeyi, gunlik internet kullanim

suresi ve teknoloiji ile ilgili hizmet ici egitimlere katilma durumu) bulunmaktadir.
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi

Bu arastirmada veri toplama aracinin ikinci bolimunde 6gretmenlerin uzaktan egitime
karsi tutumlarini dlgmek amaci ile Agir (2007) tarafindan gelistirmis olan “Uzaktan Egitime
Karsi Tutum Olgegi” kullaniimistir. Balikesir ilinde gorev yapan ve uzaktan egitimle ilgili bilgiye
sahip olan 200 6gretmene uygulanarak gelistirilen dlgegin, éncelikle uzman goértsi alinarak
kapsam gecerligi ve ardindan da yapi gegerligini tespit etmek amaciyla faktér analizi, madde
toplam korelasyonu ve maddelerin ayirt edici ozellikleri incelenmistir. Olgegin yapilan
incelemeler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.814 ve Barlett Testi sonuglarinin
ise anlamh oldugu tespit edilmistir. Maddelerin ayirt edici 6zelliklerini hesaplamak icin
uygulanan “bagimsiz gruplar icin t testi” sonucunda her bir maddenin alt ve st grubu anlamli
sekilde ayirt ettigi tespit edilmistir. Glvenirlik calismlari kapsaminda i¢ tutarlilik katsayisi 0.835

olarak tespit edilmis ve guvenilir bir 6lgek oldugu belirlenmisgtir.

“Uzaktan Egitimin Avantajlan” ve “Uzaktan Egitimin Sinirliliklar” olmak tzere iki alt
boyuttan ve 21 maddeden olusan bu dlgekte 14 olumlu ve 7 olumsuz madde bulunmaktadir.
5’li likert olarak olusturulan 6lgcekte olumlu olan 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 16, 18, 20 ve 21.
maddelerin puanlamasi ise sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 olarak “Kesinlikle Katiliyorum”dan baslayarak
“Kesinlikle Katilmiyorum”a dogru, olumsuz olan 11, 12, 13, 14 15, 17 ve 19. maddelerin
puanlamasi ise sirasiyla 1, 2, 3, 4, 5 olarak “Kesinlikle Katiliyorum”dan baglayarak “Kesinlikle
Katilmiyorum”a dogru yapilarak puanlanmistir. Olgek sonucunda ortaya gikacak puan araligi

en dusik 21, en yiksek 105 olacak sekilde hesaplanmigtir. Hesaplanan puan ne kadar
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yuksekse ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik daha olumlu bir tutum sergiledikleri ifade

edilebilir.
Dijital Okuryazarlik Diizeyi Olgegi

Bu arastirmada veri toplama aracinin Gglnci boéliuminde ise dégretmenlerin dijital
okuryazarlik dizeyini 6lgmek amaci ile Sulak (2019) tarafindan gelistirmis olan “Dijital
Okuryazarlik Diizeyi Olgedi” kullaniimistir. Olgek, Ng (2012) ve Noh (2017) tarafindan yapilan
calismalarin Tarkgeye uyarlamalari temel alinarak gelistirilmistir. 44 maddeden olusan,
maddelerin katihm duzeyi 5’li likert tipi seklinde derecelendirilen, “hi¢”, “zayif”, “orta”, “iyi” ve
“cok iyi” seklinde cevaplandirilan bir olgcek gelistiriimistir. Maddelerin tamami olumlu

ifadelerden olusup, tersten puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgek; 6gretim teknolojileri

(1-18), bilgi ve iletisim (19-33), teknik (34-44) olmak Uzere 3 faktdrden olugmaktadir.

Maddelerin yapi gegerligini hesaplamak icin agimlayici (AFA) ve dogrulayici (DFA)
faktor analiz caligmalar yapilmistir. Ogretim teknolojileri faktériinde bulunan toplam 18
maddenin faktdr yikleri 0.367 ile 0.803, bilgi ve iletisim faktdériinde bulunan toplam 15
maddenin faktor yikleri 0.482 ile 0.675, teknik faktoriinde bulunan toplam faktdr yiklerinin
0.509 ile 0.742 arasinda deger aldigi tespit edilmistir. Yapilan glvenirlik analizi sonucunda ise
ogretim teknolojilerinin i¢ tutarlilik katsayisi 0.92, bilgi ve iletisimin i¢ tutarlilik katsayisi 0.90,
teknigin i¢c tutarhlik katsayisi ise 0.91 olarak belirlenmis olup 6lcegin yiksek i¢ tutarlilik
gOsterdigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak o6lgedin maddelerinin toplam korelasyonlari 0.30
degerinden yuksek oldugu go6zlenmis olup ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerisini

belirlemede kullanilabilecek gecerli ve guvenilir bir dlgek oldugu sonucuna varilabilir.

Olgme Araglarinin Giivenirlik Analizleri

Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin guvenirlik gcalismasi kapsaminda Cronbach
Alpha (a) i¢ tutarlilik degerlerine bakilmigtir. Bu stregte 6lgme araglari ve her bir alt boyutu igin
i¢ tutarlilk (a) degerleri hesaplanmistir. Olgme araglarina ve alt boyutlarina iligkin i¢ tutarlik

degerleri Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 2

Uzaktan Egitim Tutum Olgedinin Genel Boyutunun i¢ Tutarlilik Analizi

Boyut/Olgek Guvenirlik Soru Sayisi
Uzaktan Egitimin Avantajlar 0.90 14
Uzaktan Egitimin Sinirliliklar 0.77 7
Uzaktan Egitim Tutum Olgegi 0.91 21

Tablo 2 incelendiginde dlgedin genel i¢ tutarlilik katsayisi 0.91 olarak hesaplanmistir.
Yapilan hesaplamalar sonucunda genel olarak 6lgegin guvenirlik indeksi yuksek olarak
belirlenmistir. Uzaktan egitim dl¢eginin alt boyutlarindan olan “Uzaktan Egitimin Avantajlari’’nin
i¢ tutarlihk katsayisi 0.90 olarak hesaplanmig, élgegin diger alt boyutu olan “Uzaktan Egitimin
Sinirlihklar’nin i¢ tutarhhk kat sayisi ise 0.77 olarak bulunmustir. Guvenirlik indeksi 0.70 ve
0.70 tzerinde olan dl¢cegin guvenilir oldugu kabul edilmektedir (Blyukoztlirk ve digerleri, 2020).
Bu baglamda uzaktan egitim tutum dlgegdinin ve alt boyutlarina iliskin i¢ tutarlilik degerlerinin

yeterli oldugu ve veri toplama aracinin guivenilir oldugu séylenebilir.
Tablo 3

Dijital Okuryazarlik Diizeyi Olgcedinin Genel ve Alt Boyutlarinin i¢ Tutarlihik Analizleri

Boyut/Olgek Gulvenirlik Soru Sayisi
Ogretim Teknolgjileri 0.97 18
Bilgi ve Iletisim 0.96 15
Teknik 0.94 11
Toplam 0.96 44

Tablo 3 incelendiginde, 6lgegin genel toplam i¢ tutarliik katsayisi 0.96 olarak
hesaplanmistir. Dijital okuryazarlik diizeyi odlgeginin alt boyutlarindan olan “Ogretim

Teknolojileri’nin i¢ tutarliik katsayisi 0.97 olarak hesaplanirken, 6lgegin diger alt boyutu olan
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“Bilgi ve lletisim”in i¢ tutarlilik kat sayisi ise 0.96 olarak, diger bir alt boyut olan “Teknik”in i¢
tutarlilik katsayisi ise 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda dijital okuryazarlik élgeginin ve
alt boyutlarina iligkin i¢ tutarlihk degerlerinin yeterli oldugu ve veri toplama aracinin gavenilir

oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verilerini toplamaya baslamadan énce Hacettepe Universitesi Etik Kurulu
bir form ve dilekge araciligiyla bilgilendiriimis ve 30.12.2021 tarihli ve E-51944218-300-
00001947237 sayil izin ainmistir. Daha sonra Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum Olgegdi” ve Sulak (2019) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nin arastirmada kullanilabilmesi igin dlgegdi gelistiren yazarlardan elektronik posta
araciligi ile kullanim izni alinmigtir. Ardindan ¢alismanin Kahramanmaras merkez ilgelerinde
bulunan ilkokullarda uygulanabilmesi icin Kahramanmaras il Milll Egitim Mudirligiinden
14.12.2021 tarihli ve E-35776031-605.01-39009954 sayili izin alinmistir. Alinan resmi izinler
sonrasinda Kahramanmaras merkez ilgelerinde ilkokullarda gérev yapmakta olan sinif
ogretmenlerine ulasmak icgin bitin okullarin yoneticileriyle telefonla goéristlmustir. Veri
toplama formuna son sekli verildikten sonra 6gretmenlere ¢evrim ici ortam (elektronik posta,
whatsapp, Google form) ile ulastiriimistir. Cevrim ici ortamda verilerin toplanmasi ulasilabilirlik,

ekonomik ve zaman agisindan kolaylik saglamistir.

Arastirmanin etigi geregince ¢alismanin gonullilik esasina dayali bir sekilde yapilmasi
icin anket formuna gonulli olarak katiliyorum butonu eklenmistir. Arastirmaya katilan
gonullilerden kisisel bilgiler alinmamistir. Veriler 15 Aralik 2021 ile 15 Mart 2022 tarihleri
arasinda Kahramanmaras merkez ilgelerinde yer alan ilkokullarda 2021-2022 egitim 6gretim
yili déneminde goérev yapan 379 sinif 6gretmenlerinden musait olduklari zaman arasinda
toplanmistir. Arastirma sdreci ve veri toplama araclarinin uygulanma sdrecinin tumu
arastirmaci tarafindan gergeklesmistir. Verilerin toplamasi ve uygulanmasi sirasinda sinif

ogretmenlerinden gelen sorular telefon ya da elektronik posta yoluyla cevaplandiriimigtir.
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Arastirmacinin bilgileri ve arastirmanin amaci veri toplama aracinin ilk sayfasinda olgek

sorularina gegmeden 6nce bilgilendirme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinden toplanan verilerin analizinde SPSS 22.0
paket programi kullaniimis olup énceden tanimlanmis istatistiksel yontemler uygulanarak
bulgulara ulagiimistir. Analizlerde %95 glven araligi ve %5 anlamlilik dizeyinde caligiimistir.
Katihmcilarin demografik dediskenlerine gére dagilim frekanslari hesaplanmistir. Arastirmada
betimsel istatistikler (frekans, ytizde, aritmetik ortalama, en diglk ve en ylksek deger vb.)
kullaniimistir.

Degiskenler arasindaki iligkiyi incelemeden énce, kullanilan iki élgek icin ayri ayr
verilerin normal bir dagihm gosterip géstermedigi hesaplanmistir. Verilerin normal dagihm
gOsterip gostermedigine dair Kolmogorov—Smirnov Testi, basiklik ve c¢arpikhk degerleri,
ortalama, mod ve medyan sonuglari incelenmistir. Katilimci sayisinin 50°den fazla oldugu
calismalarda normallik tespiti icin Kolmogorov—Smirnov Testi kullaniimasi 6nerilmektedir.
Ayrica normallik testinde carpiklik ve basiklik degerleri de 6nem arz etmektedir. Her iki dlgedin
verileri incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1,-1 araliginda oldugu gorilmustir.
Carpiklik ve basikhk degerleri +1 ve -1 deger araliginda bulunan verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini belirlemenin
diger yollarindan biri ise ortalama, mod ve medyan degerlerini karsilastirmaktir. Bu veriler
birbirine yaklastikca dagiim normale yaklasmaktadir (Buyukoztiurk, 2019). Bu odlgutler
dogrultusunda her iki élcek verilerinin toplam puanlari normal degerler arasinda oldugu tespit
edilmigtir.

Arastirmada kullanilan iki 6lgegin ve bagimsiz degiskenlerin varyanslarinin homojen
dagilip dagiimadiginin tespitine “Levene’s Test of Equality of Error Variances (Levene Hata
Varyanslari Esitligi Testi)” ile bakilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gére homojen
ve normal dagilim gdsteren, degiskenler agisindan anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek

icin iki boyutlu gruplarda “bagimsiz érneklem t- testi (Independent-Sample T-Testi)”, ikiden
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fazla boyut iceren gruplarda ise “tek yonlu varyans analizi (ANOVA)” kullaniimistir. ANOVA
testi sonucunda farkliliga sebep olan grubu belirlemek igin Post Hoc “Scheffe” Testi analizi
uygulanmigtir. Fakat her iki dlgek igcin bagimsiz degiskenler arasinda yapilan normallik testi
sonucu verilerin normal dagilmadidi gruplarda parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis
Testi ve anlamli farkliligi olusturan gruplarn belirlemek icin ise Mann Whitney U Testleri
kullaniimistir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu toplam puanlar ile dijital
okuryazarlik duzeyi toplam puanlarn arasindaki iliskinin yonu ve buyUkligu “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi” incelenmistir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyinin, uzaktan egitime yonelik tutumunu yordama giiciini tespit etmek
icin basit dogrusal regresyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri uygulanmistir. Bu analizler
yapilmadan 6nce degiskenler arasindaki iligkinin dogrusal olup olmadidina bakilmistir. Yapilan
arastirmada uzaktan egitime yonelik tutum ve dijital okuryazarlik degiskenlerinin arasindaki
iliskinin guicinli belirlemede etki degeri (cohen d) ve etki buydklikleri (eta-kare) ile
hesaplanmistir. Etki degeri (d) igin 0.2-0.5 arasi kiglk, 0.5-0.8 arasi orta ve 0.8 ve Uzeri
degerler blyuk etki olarak kabul edilmistir (Cohen, 1998). Etki buyuklUkleri (eta-kare) icin 0.01-
0.06 arasi kugulk, 0.06-0.14 arasi orta ve 0.14 ve Uzeri degerler blyuk etki buyUkligu olarak
yorumlanmistir. Yapilan veri analizleri sonucunda |I. tip hatayi tespit etmek icin Bonferroni
duzeltmesi yapilmistir. Bonferroni diizeltmesi anlamlilik diizeyi, grup sayisina bollinerek tespit
edilmektedir (Vialatte ve Cichocki, 2008). Yapilan arastirmada Bonferroni diizeltmesi ile
anlamhlik diizeyi grup sayisinin 2 oldugu yerlerde 0.025, grup sayisinin 3 oldugu yerlerde
0.016, grup sayisinin 4 oldugu yerlerde 0.012 ve grup sayisinin 5 oldugu yerlerde ise 0.01
olarak tespit edilmistir. Gruplar arasi farkin kontrol edilebilmesi i¢in kullanilan anlamlilik dizeyi

grup sayisina gore farklhilagmistir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumunu belirlemeye
yoneliktir. Analiz sonuglarina goére betimsel istatistik puanlari Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Editime Yénelik Tutumuna Dair Betimsel Istatistikler

gzakvtgn Egitim Tutum N Ortalama Standart Minimum Maksimum
Olcegi Sapma

Toplam 379 53.73 13.73 21 95

Tablo 4 incelendiginde, uzaktan egitim tutum o6lgedinden en yiksek alinabilecek puan
105 iken, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin dlgegin toplamindan aldiklari puanin en
fazla 95 oldugu gorilmektedir. Ayrica dlgegin toplamindan aldiklari puan ortalamasinin 53.73
oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak sinif égretmenlerinin

uzaktan egitime yonelik tutumunun genel olarak orta diizeyde olumlu oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

ikinci alt problem, sinif égretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem yili, egitim diizeyi,
teknoloji kullanma konusunda yeterlilik diizeyi, glinlik internet kullanim stiresi ve teknololoji ile
ilgili hizmet ici egitim alma degdiskenlerine gore uzaktan egitime yonelik tutumunu belirlemeye
yoneliktir. Degiskenler sirasiyla normalliklerine ve varyanslarin dagilimlarina gére uygun dlgme

araclariyla incelenmistir.
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Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Cinsiyete Gére Farklilik
Gosterip Gostermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunun cinsiyete goére farklilik gosterip
g6stermedigini dederlendirmek igin istatistiksel olarak dagilimlarin normal olmasindan dolayi

“badimsiz gruplar igin t Testi” yapiimistir. Yapilan t Testi sonuclari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Cinsiyete Gére Bagimsiz Gruplar

Icin t Testi Sonuglari

o — Standart
Cinsiyet N X Sapma t p
Kadin 267 53.59 13.97
0.31 0.75
Erkek 112 54.07 13.21

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumunda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérilmemektedir (tz79=0,31, p>0,05). Sinif

ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore uzaktan egitime yonelik tutumunun birbirine yakin oldugu
sdylenebilir. Ancak, cok fazla belirgin olmamakla birlikte erkek 6gretmenlerin (Y =54.07) kadin
ogretmenlere (Y =53.59) gore tutumunun daha olumlu oldugu goérilmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Mesleki Kidem Yilina Gére

Farklilik Goésterip Gostermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egditime ydnelik tutumunun mesleki kidem yillarina gére
farklilk gOsterip gostermedigine, dagihmlarin istatistiksel olarak normal dagilim
gostermesinden dolayi “tek yonlu varyans analizi (ANOVA)” ile degerlendirilmistir ve yapilan

ANOVA sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Mesleki Kidem Yilina Gére ANOVA

Sonuglari
Etki
Varyan§|n Kareler <d Kareler = D Anlamii fark BuyUkltgi
kaynagi toplami ortalamasi )
(n?)
Gruplararasi  4031.111 4 1007.778
0-5 yil-16-20 vl
Gruplarici 67306.974 374 179.965 5.60 .00* 0-5 yil-21 yil ve 0.06
asta
Toplam 71338.084 378
*p<0.01

Tablo 6 incelendiginde, sinif égretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu mesleki
kidem vyillarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk goérilmektedir (F (4374 =5.60,
p<0.01). Yapilan analizler sonucunda ANOVA Testi icin etki buyukltkleri incelendiginde, etki
buylklugi (n?) 0.06 olarak bulunmustur. Buna gore etki orta diizeyde olup uzaktan egitime

karsi tutumu arasindaki farkin %6’s1 mesleki kidem yili degiskeniyle aciklanabilir.

Mesleki kidemde anlamli farkliligi olusturan grubu tespit etmek amaciyla Scheffe Testi
uygulanmis olup yapilan analiz sonucunda farkin 0-5 yil, 16-20 yil, 21 yil ve Usti mesleki kidem
yilina sahip olan 6dretmen grubundan kaynaklandigi tespit edilmistir. 16-20 yil arasi (Y
=50.11), 21 yil ve Ustl (Y=50.91) mesleki kideme sahip olan 6Jretmen gruplarinin uzaktan

egitime yonelik tutumu, 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmen grubundan (Y
=59.78) daha disik oldugu gorulmustir. 16-20 yil, 21 yil ve Ustl mesleki kideme sahip sinif
ogretmenlerinin 0-5 yil, 6-10 yil ve 11-15 yil mesleki kidem araliginda bulunan sinif
ogretmenlerinden anlamli, daha disuk puanlar aldiklari gorulmids olup mesleki kidem yih

arttikca uzaktan egitime yonelik tutumun azaldigi tespit edilmigtir.
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Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Egitim Diizeyine Gére
Farklhilik Gosterip Géstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik tutumunun o6gretmenlerin egitim
dizeylerine goére farkhhk gosterip gostermedigi, dagilimlarin normal olmadigindan dolayi

Kruskal Wallis Testi ile dederlendirilmis ve yapilan test sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Egitim Diizeyine Gore Kruskal

Wallis Testi Sonuglari

Egitim Duzeyi N Sira ortalamasi sd 4 p
Onlisans 14 148.39
Lisans 301 182.10
2 15.01 .00
Yiksek Lisans 64 236.27
Toplam 379
*p<0.016

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu egitim
duzeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmektedir (p<0.016). Yapilan test
analizinde etki bUyukligu incelendiginde, etkinin distk dizeyde oldugu (n2°0.04) ve egitim
dizeyinin, uzaktan egitime yonelik tutumu puanlarindaki varyansin %4’UnU acikladigi
soylenebilir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin egitim dizeyi arttikca uzaktan egitime yonelik
puanlarinin da artti§i tespit edilmistir. Egitim dizeyinde olusan anlamli farkhhidi olusturan
grubu tespit etmek amaciyla Mann Whitney U Testi uygulanmistir ve yapilan test sonuclari

Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Editime Yénelik Tutumunun Egitim Diizeyine Gore Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Ogrenim Diizeyi N Sira ortalamasi  Sira Toplami U p
Onlisans 14 24.36 341.00 236.00 .00*
Lisansustu 64 42.81 2740.00
Lisans 301 173,87 52334.00 6883.00 .00*
Lisansustu 64 225,95 14461.00

*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, onlisans ve lisans gruplarinda anlamh farklilik olusmazken,
Onlisans ve lisans ile lisans Ustl (p<0.05) egitim dizeyine sahip olan 6gretmen grubunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmustur. Anlamli farkhhgin lisansustu egitime sahip
sinif 6gretmenlerinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Degerlendirmenin sonucunda egitim
dizeyi arttikga uzaktan egitime yonelik tutumun arttigi tespit edilmistir. Tablo 8'de aralarinda
anlaml fark olan degiskenler yorumlanmis olup aralarinda anlamli fark bulunmayanlar tabloya

aktarilmamistir.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Teknolojiyi Kullanma
Konusunda Yeterlilik Diizeyine Goére Farklilik Gosterip Gostermedigine Ait Bulgular ve

Yorum

Sinif 6gretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik tutumunun teknolojiyi kullanma
konusunda kendilerini ne kadar yeterli diizeyde gordiklerine dair farklilik gosterip gostermedigi

Kruskal Wallis Testi ile degerlendirilmistir ve yapilan test sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Teknolojiyi Kullanma Konusunda

Yeterlilik Diizeyine Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Yeterlilik Dlzeyi N Sira ortalamasi sd lz p
Yetersiz 15 163.70
Orta Duzey 189 187.39

2 1.34 .50
Yeterli 64 195.08
Toplam 379

Tablo 9 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumu kendilerini
teknolojiyi  kullanma konusunda ne dizeyde yeterli goérdiklerine dair degerlendirme
yapildiginda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gériilmemektedir (p>0.05). istatistiksel
olarak hesaplanan puanlara gore sinif 6gretmenlerinin cogu kendilerini teknolojiyi kullanma
konusunda yeterli gérmektedir. Teknolojiyi kullanma konusunda kendilerini orta dizeyde
yeterli goren sinif 6gretmenlerinin puanlari, kendilerini yeterli goéren sinif 6gretmenlerinin
puanlarina kismen yakin olup, kendilerini teknolojiyi kullanma konusunda yetersiz goren sinif

ogretmenlerinin puanlari ise diger gruplara gére daha dusuktur.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Giinliik internet Kullanim

Surelerine Gére Farklilik Gosterip Géstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yoénelik tutumunun gunlik internet kullanim
surelerine gore alinan istatistiksel verilere gore varyanslarin homojen dagilim gostermedigi
tespit edilmistir. Bu nedenden dolayi sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunun
gunlik internet kullanim surelerine goére anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigini tespit
etmek amaciyla Tamhane Testi uygulanmistir. Farki olusturan gruplarin gunlik 0-2 saat

(p<0.01) ve 4-6 saat (p<0.01) sure geciren sinif 6gretmenlerinden kaynaklandidi tespit

edilmistir. Ayrica sonuglara goére, gunlik 4-6 saat (Y=58.06) internet kullanan sinif
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ogretmenlerinin uzaktan egitime karg! tutumunun 0-2 saat (Y=50.24), 2-4 saat (Y=53.49),
6 saat ve Uzeri (Y =55.67) olan gruplardan daha yUksek oldugu gorilmuastir. Glnlik 0-2 saat

saat (Y=50.24) internet kullanan sinif é6gretmenlerinin uzaktan egitime ydénelik tutumunun
diger gruplara gére daha disik oldugu tespit edilmistir. Yapilan test analizinde etki buyuklugu
incelendiginde, etkinin diisiik diizeyde oldugu (n?0.04) ve ginlik internet kullanim siirelerinin,

uzaktan egitime ydnelik tutumu puanlarindaki varyansin %4’Un0 agikladigi sdylenebilir.

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Teknoloji ile ilgili Hizmet igi

Egitim Alma Durumuna Goére Farklhilik Gésterip Géstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunun 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili
hizmet ici egitim alma durumlarina gére farklilik gdsterip géstermedigi varyanslarin homojen
olarak dagilim géstermediginden dolayi Mann Whitney U Testi ile dederlendiriimistir ve yapilan

test sonuglar Tablo 10°’da sunulmustur.
Tablo 10

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumunun Teknoloji ile ilgili Hizmet igi Egitim

Alma Durumlarina Gére Mann Whitney U Testi Sonuclari

Teknolgjiile ilgili Hizmet ici N Sira Sira U p
Egitim Alma Durumu ortalamasi Toplami

Evet 259 189.88 49179.50 15509.50 0.97
Hayir 120 190.25 22830.50

Toplam 379

Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime karsi tutumunu teknoloji
ile ilgili hizmet ici egitim alma durumlarina gore inceledigimizde istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gérilmemektedir (U=15509.50, p>0.05). Sinif 6gretmenlerinin tutum dizeyinin benzer

oldugu sdylenebilir. Ancak, belirgin bir fark olmamakla birlikte teknoloji ile ilgili hizmet ici egitim
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almayanlarin (Y=190.25), hizmet ici egitim alanlara gore (Y=189.88) uzaktan egitime

yonelik tutumunun daha yuksek oldugu gorulmektedir.
Uciincii Alt Probleme lligkin Bulgular ve Yorum

Uglincli alt problem, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyini belirlemeye
yoneliktir. Yapilan betimsel istatistik sonuglari tablo 11°’de sunulmustur.

Tablo 11

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyini Belirlemeye Yonelik Betimsel Istatistikler

D'J'te.’.l Ok_ur_yaz.’iz_rllk N Ortalama Mod Standart Minimum Maksimum
Duzeyi Olgegi Sapma
Toplam 379 157.24 136 31.35 70 220

Tablo 11 incelendiginde, dijital okuryazarlik dizeyi dlgedinden alinabilecek en ytksek
puan 220 olmakla birlikte arastirmaya katilan bazi sinif 6gretmenlerinin en yliksek puana
ulastiklar gortlmektedir. Ayrica dlgedin toplamindan aldiklari puan ortalamasinin 157.24
oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak sinif 6gretmenlerinin dijital

okuryazarlik diizeyinin orta seviyede oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Dordincu alt problem, sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem yili, egitim duzeyi,
teknoloji kullanma konusunda yeterlilik dlzeyi, internet kullanim sdresi ve teknololoiji ile ilgili
egitim alma degiskenlerine gore dijital okuryazarlik dizeyini belirlemeye yoneliktir. Degiskenler

sirastyla uygun olgme araclariyla incelenmistir.
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Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Cinsiyete Gére Farklilik Gésterip
GoOstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlk duzeyinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip
gOstermedigi dagihmlarin normal olmasindan dolayl “bagimsiz gruplar icin t Testi” ile

degerlendirilmigtir. Yapilan t Testi sonuclari Tablo 12’de gosterilmistir.
Tablo 12

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Cinsiyete Gére Bagimsiz Gruplar igin t

Testi Sonuglari

Standart

. "
Cinsiyet N Ortalama Sapma t p
Kadin 267 156.63 31.63

-0.57 0.56
Erkek 112 158.68 30.76

Tablo 12 incelendiginde, cinsiyete gore sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farkllik goriilmemektedir (ts79) =-0.57; p>0,05). OJretmenlerin

dijital okuryazarlik diizeyinin benzer oldugu séylenebilir. Ancak, fazla bir fark olmamakla birlikte

erkeklerin (Y =158.68) kadinlara (7 =156.63) gore dijital okuryazarlik diizeyinin daha yuksek

oldugu goérilmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Mesleki Kidem Yilina Gére Farklilik

Gosterip Gostermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin mesleki kidem yillarina gore farklilik
gOsterip gostermedigi, dagilimlarin normal olmamasindan dolay! Kruskal Wallis Testi ile

degerlendirilmistir ve sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Mesleki Kidem Yilina Gére Kruskal Walllis

Testi Sonuglari

Mesleki Kidem N Sira ortalamasi sd 4 p
0-5Yil 51 229.96

6-10 Yil 70 207.66

11-15 il 99 209.39

4 38.64 .00

16-20 Y1l 62 196.21

21 Yil ve Ustii 97 132.48

Toplam 379

*p<0.01

Tablo 13 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi mesleki kidem
yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gdéstermektedir (p<0.01). Yapilan test
analizinde etki blyUkligu incelendiginde, etkinin orta diizeyde oldugu (n?°0.10) ve mesleki
kidem yihnin dijital okuryazarlik dizeyi puanlarindaki varyansin %10°unu acikladigi
soylenebilir. Anlaml farklihgin hangi gruptan kaynaklandigini tespit etmek icin Mann Whitney

U Testi uygulanmistir. Testin sonuclari tablo 14’te degerlendirilmistir.
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Tablo 14

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Mesleki Kidem Yilina Mann Whitney U

Testi Sonuglari

Mesleki Kidem N Sira ortalamasi  Sira Toplami U p
0-5 yil 51 99.28 5063.50 1209.50 .00*
21 yil ve Ustii 97 61.47 5962.50

6-10 il 70 104.06 7284.00 1991.00 .00*
21 yil ve Ustii 97 69.53 6744.00

11-15 yil 99 118.09 11691.00 2862.00 .00*
21 yil ve Ustii 97 78.51 7615.00

16- 20 il 62 95.67 5931.50 2035.50 .00*
21 yil ve Ustii 97 69.98 6788.50

* p<0.05

Tablo 14 incelendiginde, dijital okuryazarlik dizeyinde mesleki kidem degiskeni
bakimindan anlamh farkhihk gésteren grubun 21 yil ve Usti kideme sahip olan sinif
ogretmenlerinden kaynaklandigi tespit edilmistir (p<0.05). Yapilan analizler sonucunda
mesleki kidem yili arttikgca sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin azaldi§i tespit
edilmistir. 0-5 yil arasinda mesleki kidem yilina sahip olan sinif 6gretmenleri puanlarinin diger
gruplardan daha ylksek, 21 yil ve Usti mesleki kidem yilina sahip olan sinif 6gretmenleri
puanlarinin ise diger gruplardan daha dusik oldugu tespit edilmistir. Tablo 14’te aralarinda
anlaml fark olan degiskenler yorumlanmis olup aralarinda anlamli fark bulunmayanlar tabloya

aktarilmamistir.

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Egitim Diizeyine Gére Farklilik

Gosterip Gostermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyinin egitim duzeyine gore farklilik
gosterip gostermedidi tek yonllu varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmistir ve yapilan

ANOVA sonuglari Tablo 15’te gosterilmistir.
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Tablo 15

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

\k/aryarjsm Kareler <d Kareler = D Anlamli Bijylfjtlziijgij
aynagl toplami ortalamasi Fark n?)
Gruplararasi 19979.36 2 9989.68 Onlisans
Gruplarici 351643.26 376 935.22 10.68 .00* Lisans 0.05
Toplam 371622.62 378 LisansUstu
*p<0.016

Tablo 15 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyinin egitim
dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk goérulmektedir (p<0.016). Yapilan test
analizinde etki blyUkligu incelendiginde, etkinin dlslik dizeyde oldugu (n2°0.05) ve egitim

duzeylerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlarindaki varyansin %5’ini acikladigi séylenebilir.

Egitim dizeylerinde olusan anlamh farkliligi olusturan grubu tespit etmek amaciyla
Scheffe Testi uygulanmis olup analiz sonucunda, sinif égretmenlerinin dijital okuryazarlik
dizeyinin onlisans, lisans ve lisanistl egitim dizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farkhhik goérulmektedir (p<0.05). Lisansustli egitim dizeyine sahip olan sinif égretmeni
puanlarinin diger gruplardan daha yutksek oldugu ve 6nlisans egitim diizeyine sahip olan sinif

ogretmeni puanlarinin ise diger gruplardan daha disuk oldugu tespit edilmistir.

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Teknolojiyi Kullanma Konusunda

Yeterlilik Diizeyine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin 6gretmenlerin teknolojiyi kullanma
konusunda kendilerini ne kadar yeterli dizeyde goérdiklerine dair farkhlk gosterip gdstermedigi
tek yonlu varyans analizi (ANOVA) ile degderlendiriimistir ve yapilan ANOVA sonuglari Tablo

16’da sunulmustur.
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Tablo 16

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Teknolojiyi Kullanma Konusunda Yeterlilik

Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Etki
Varyarjsm Kareler sd Kareler = D Anlamli BayGklGgi
kaynagi toplami ortalamasi Fark )
Gruplararasi  121918.76 2 60959.38 Yetersiz
- Orta

Gruplarigi 249703.86 376 664.10 91.79 .00 Dii 0.33

uzey
Toplam 371622.62 378 Yeterli
*p<0.016

Tablo 16 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarhk duzeyinin teknolojiyi
kullanma konusunda vyeterlilik dizeyine gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
gorilmektedir (p<0.016). Yapilan test analizinde etki buylkliga incelendiginde, etkinin disuk
diuzeyde oldugu (n?°0.33) ve teknolojiyi kullanma konusunda yeterlilik dizeyinin dijital

okuryazarlik dizeyi puanlarindaki varyansin %33’Unu acgikladigr sdylenebilir.

Teknolojiyi kullanma konusunda yeterlilik dizeyinde olusan anlamli farkliligi olusturan
grubu tespit etmek amaciyla Scheffe Testi uygulanmis olup analiz sonucunda, dijital
okuryazarlik dizeyinin kendilerini teknolojiyi kullanma konusunda yetersiz, orta dizey ve
yeterli dizeyde goéren sinif o6gretmenlerinde istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
gorulmektedir (p<0.05). Teknolojiyi kullanma konusunda yeterli dizeye sahip olan sinif
ogretmeni puanlarinin en yiksek, yetersiz dlizeye sahip olan sinif 6gretmeni puanlarinin ise

en dusuk oldugu tespit edilmigtir.

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Giinliik internet Kullanim Siirelerine

Gore Farklhilik Gosterip Géstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin ginlik internet kullanim surelerine
dair farklilik gosterip gdstermedigi varyanslarin homojen olarak dagiimadigindan dolayi

Tamhane Testi ile degerlendirilmigtir. Yapilan test sonucunda sinif 6gretmenlerinin dijital
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okuryazarhk dizeyinin glnlik internet kullanim surelerine goére istatistiksel olarak anlamli bir
farkhhk gérdlmektedir (*p<0,01). Farki olusturan grubun internette ginlik 0-2 saat, 4-6 saat, 6

saat ve Uzeri (p<0.01) sure gegiren sinif 6gretmenlerinden kaynaklandigi tespit edilmistir.

Ayrica sonuglara goére, gunlik 6 saat ve Uzeri (X =172.95) internet kullanan sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik dlzeyinin; gunlik internet kullanim suresi 0-2 saat (Y
=145.34), 2-4 saat (Y=157.71), 4-6 saat (Y=165.06) olan gruplardan daha ylksek oldugu

gOrulmistir. Ginlik 0-2 saat saat (Y=145.34) internet kullanan sinif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlk dizeyinin diger gruplara gére daha dusuk oldugu goérilmustir. GUnlUk internet
kullanim suresi arttikga dijital okuryazarlik dizeyinin arttigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan test
analizinde etki blyUklGgl incelendiginde, etkinin orta diizeyde oldugu (n2°0.08) ve gunlik
internet kullanim strelerinin, uzaktan egitime yoénelik tutumu puanlarindaki varyansin %8’ini

acikladigi sdylenebilir.
Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Teknoloji ile ilgili Hizmet igi Egitim
Alma Durumuna Gére Farklilik Gésterip Géstermedigine Ait Bulgular ve Yorum

Sinif égretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin égretmenlerin teknoloji ile ilgili
hizmet ici egitim alma durumlarina goére farkhlik gosterip gostermedigi verilerin normal dagihm

gostermesinden dolayi “bagimsiz gruplar igin t Testi” ile degerlendirilmistir ve yapilan test

sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.
Tablo 17

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyinin Teknoloji lle ilgili Hizmet ici Egitim Alma

Durumlarina Gére t Testi Sonuglari

. e Standart .
Hizmet ici Egitim N Ortalama Sapma t p
Evet 259 160.51 30.77
3.01 0.00
Hayir 120 150.18 31.56

*p<0.025
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Tablo 17 incelendiginde, sinif ogretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyinin
ogretmenlerin teknoloji ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlarina gére istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik gértlmektedir (p<0.025). Yapilan degerlendirme sonucu teknoloji ile ilgili
hizmet ici egitim alan (7 =160.51) sinif 6gretmenlerinin hizmet igi egitim almayan (Y =150.18)
sinif 6gretmenlerine gore dijital okuryazarlik dizeyi daha yuksektir. Yapilan test analizinde t
testi icin etki bUyUkligu incelendiginde, etki degeri (d) 0,33 olarak hesaplanmis olup etkinin
kiglk diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica etki buyUkligunin (n?°0.02) ise kiclk diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik dizeyi arasindaki farkin sadece %2’si teknoloji ile
ilgili hizmet ici egitim alma degiskeniyle acgiklanabilir. Yapilan bagimsiz drneklem t Testi
sonucunda teknoloji ile ilgili hizmet i¢i egitim alan ve almayan sinif 6gretmenleri arasinda kiiglik

dizeyde etki degeri olan bir anlamli farkhlik oldugu tespit edilmigtir.
Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problem, sinif é6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital
okuryazarlk diizeyi arasinda anlamh bir iliski olup olmadidini belirlemeye ydneliktir. Sinif
ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu toplam puani ve dijital okuryazarlik dizeyi
toplam puani arasindaki iliskiye “Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi” ile

bakilmis ve sonuglar Tablo 18'de sunulmustur.
Tablo 18

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumu ve Dijital Okuryazarlik Diizeyi Toplam

Puani Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglari

Ogretim L . DOYO
UEYT N Bilgi ve lletisim Teknik  (Toplam
Teknolojileri
puan)
UEYT 1 0.20" 0.13" 0.13" 0.19"

*p<0.01 **p<0.05
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Tablo 18 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ile dijital
okuryazarlik élgeginin “Ogretim Teknolojileri”, “Bilgi ve lletisim” ile “Teknik” alt boyutlari ve
toplam puanlari arasinda disik dizeyde, pozitif ve anlamli iliski oldugu tespit edilmistir

(r=0.20, r=0.13, r=0.19; p<0,05; r=0.13; p<0,01).
Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Altinci alt problem, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin, uzaktan egitime
yonelik tutumunun anlamh bir yordayicisi olup olmadigi belirlenmeye calisiimistir. Sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin, uzaktan egitime yonelik tutumunu yordama
glclni tespit etmek igin basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 19'da

sunulmustur.
Tablo 19

Uzaktan Egitime Yénelik Tutumun Yordanmasina lliskin Basit Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler B Standart B T p ikili Kismi
hata korelasyon korelasyon

Sabit 40.99 3.55 - 11.53 0.00

Dijital 0.08 0.02 0.18 3.65 0.00 0.18 0.18

Okuryazarlik

Becerileri

R=0.18 R2=0.03 F=13.346 p=0.00

Tablo 19 incelendiginde, sinif égretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin uzaktan
egitime yonelik tutumu U(zerinde istatistiksel olarak pozitif, disuk dizeyde ve anlaml
(F=13.346, p<0.05) bir etkisi vardir. Bu modele goére sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
dizeyinin uzaktan egitime yonelik tutumundaki varyansin %3’Unu agiklamaktadir (R=0.18,
R?=0.03). Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin uzaktan egitime yonelik tutumu
etkiledigi gorilmekle birlikte “Ogretim Teknolojileri”, “Bilgi ve lletisim” ve “Teknik” alt
boyutlardan hangisinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini daha net olarak yordadigini

belirlemek icin coklu regresyon analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20

Uzaktan Egitime Yénelik Tutumun Yordanmasina lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

o Standart ikili Kismi
Degigkenler B hata B T P korelasyon korelasyon
Sabit 43.712 4.189 10.435 .00
Ogretim 150 053 177 2.855 .00* 197 146
Teknolojileri
Bilgi ve
iletisim .017 114 .013 .148 .88 125 .008
Teknik .033 .128 .023 .261 .79 134 .013

R=0.20 RZ%agjusted =0,03 F=5.165 p=0.00

Tablo 20 incelendiginde, yapilan analiz sonucunda sinif dgretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeyi toplam puaninin uzaktan egitim yoénelik tutumunu pozitif ydonde ve anlamli
bir sekilde yordadigi (F-375) =5.165, p<0.05) tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik dizeyinin;
ogretim teknolojileri, bilgi ve iletisim, teknik alt boyutlari ile birlikte uzaktan egitime yoénelik
tutumundaki varyansin %3’ln0 agiklamaktadir (R=0.20, R?gjusted =0.03). Standardize edilmis
regresyon katsayisina (B) gore yordayici degiskenlerin uzaktan egitime yoénelik tutumu
Uzerindeki goéreli 6nem sirasi; 6gretim teknolojileri, bilgi ve iletisim, teknik degiskenleridir.
Regresyon katsayilarinin anlamhihgina iliskin t Testi sonuclar incelendiginde, dijital
okuryazarlik diizeyinin alt boyutlarindan olan 6gretim teknolojilerinin uzaktan egitime yoénelik
tutumu Uzerinde pozitif ve anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Diger dijital
okuryazarlk duzeyi alt boyutlarindan olan bilgi ve iletisim, teknik boyutlarinin uzaktan egitime
yonelik tutum Gzerinde anlamli bir etki olusturduguna yodnelik bulguya rastlanmamigtir

(p>0.05).
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Bolim 5

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumu ve dijital
okuryazarlik dizeyini belirlemek ve bu iki degisken arasindaki iliskiyi agiga cikarmak
amaglanmistir. Arastirmada alt problemler analiz edilerek ortaya ¢ikan bulgulardan, asagida
yer alan sonuglara ulasiimistir. Asagida alt problemlerin sirasina gére ulasilan sonuglara, ilgili
alanyazin tartismalarina ve ilerde yapilabilmesi muhtemel olan ¢alismalara dair dnerilere yer

verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Sinif Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yénelik Tutumu ile ilgili Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu belirlemek Uzere “Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi” kullaniimistir. Alanyazin incelendiginde; uzaktan egitime yonelik tutum
ile ilgili calismalarda ayni ya da benzer olgeklerin kullanildigi belirlenmistir. Bu sebeple
arastirmada kullanilan élgegin calisma icin uygun oldugu sdéylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumunu belirlemek amaciyla uzaktan egitim tutum oélceginden elde
edilen toplam puanlarin aritmetik ortalamasi hesaplanmis ve sonucunda sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumunun genel olarak orta diizeyde olumlu oldugu tespit edilmistir.
ilgili alan yazin incelendiginde arastirmanin bulgularini destekleyen calismalar oldugu
gorulmustur. Gedik ve Erol (2022), Cetin (2022), Balci (2022), Demirden (2022), Kartal
Alpdogan (2022) ve Yassibas (2021) yaptiklari arastirmalarda; sinif 6gretmenlerinin uzaktan
egitime yonelik tutumunun olumlu ve ortalama dizeyin Uzerinde oldugunu tespit etmislerdir.
Ayni zamanda sinif 6gretmenleri Uzerinde yapilan incelemelerde farkli sonuglar bulan
calismalara da rastlaniimistir. Ornegin; Sahin (2023) ve Kosan (2022) sinif égretmenleri
tutumunun dusuk dizeyde oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Farkli branglarda yapilan

calismalara bakildiginda, Koéroglu (2022) fen bilgisi 6gretmen adaylar ile yaptigi

arastirmasinda uzaktan egitime yoénelik tutumunun disik dizeyde oldugunu tespit etmistir.
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Akman (2021), dgretmenlerin genel tutum puanlarinin orta degerin altinda kaldigini, olumsuz
tutuma sahip olduklarini belirtmistir. Yardimci Celebi (2022) Covid-19 salgininda fen bilimleri
ogretmenleri ile yaptigi arastirmasinda genel tutumun orta dizeyin altinda oldugu sonucuna
ulasirken; Ercoskun (2022) ve Yumbul (2021) ise uzaktan egitim ydnelik tutum toplam
puanlarinin orta dizeyin Ustinde oldugunu sonucuna ulasmistir. Cetinkaya (2023), Kara
(2022), Organ Ulus (2022) ve Arik (2022) ise égretmenlerin tutumunda kararsiz kaldiklarini
belirtmistir. Ozellikle diinyada ve Tirkiye'de yasanan Covid-19 salgini silrecinde ve
Kahramanmaras merkezli depremde zorunlu olarak egitim 6gretim hayatina dahil edilen ve
egitimde devrim niteligi tasiyan uzaktan egitim uygulamalari neticesinde 6gretmenlerin
uzaktan egitime yoénelik olumlu, olumsuz ya da kararsiz tutum sergilemeleri bir neden olarak

gOsterilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu cinsiyet degiskenine goére
incelediginde, istatistiksel olarak anlaml bir fark olusmadigi sonucuna ulasiimistir. Konuyla
ilgili alanyazina bakildiginda, Akarsu (2023), Altun (2023) ve Ddner (2022) ¢alismalarinda
cinsiyetin uzaktan egitime yonelik tutum Gzerinde anlamsal bir farklilik olusturmadigini tespit
etmislerdir. Benzer sekilde sinif, brans ve 6gretmen adaylar lizerinde yapilan arastirmalarda
uzaktan egitime yonelik tutumun cinsiyet Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusturmadigini ortaya koyan arastirmalar gorilmektedir (Gedik ve Erol, 2022; Cetin, 2022;
Cetinkaya, 2023; Kartal Alpdogan, 2022; Yassibas, 2021; Kosan, 2022; Balci, 2022; Zulfikar,
2023; Kutukel, 2020; Kogak, 2022; Gliney, 2021; Cimbar, 2022; Yardimci Celebi, 2022).
Ogretmenlerin 21.ylizyll yasam kosullarina uyum saglamalari, teknolojik gelismeleri takip
etmeleri cinsiyet dediskeni acgisindan, uzaktan egitime yonelik tutumunu degistirmedigi
sOylenebilir. Bunun yani sira yapilan alan yazin incelemelerinde cinsiyete gore anlamh
farkliliklarin olustugu sonucunu bulan arastirmalar da bulunmaktadir. Ormegin Arik (2022),
Sahin (2023), Ulutas (2022) ve Yumbul (2021) uzaktan egitime yonelik tutumun erkeklerin
lehine istatistiksel olarak ylksek ve anlamli bir farklilagsma olustugu sonucuna varmistir. Erkek

o6gretmenlerin tutumunun istatistiksel olarak kadin 6gretmenlere gére daha olumlu olmasinin
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nedeni teknolojik gelismeleri daha yakindan takip etmeleri, teknolojiye olan ilgi ve
yatkinliklarinin daha fazla olmasindan kaynaklandigi dusunulmektedir. Diger yandan Demir
(2021) ve Kara (2022) ise farkllasmanin kadin égretmenler lehine oldugunu tespit etmislerdir.
Kadin 6gretmenlerin derslerde teknolojiyi daha aktif kullanmalari ayrica uzaktan egitimin esnek
olmasi sebebiyle glnlik hayatlarini kolaylastirmasindan dolay1 uzaktan egitime yonelik daha

olumlu tutum sergiledikleri disiniimektedir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yénelik tutumunu mesleki kidem yili degiskenine
gére incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Mesleki kidem yili arttikca uzaktan egditime yonelik tutumun olumsuzlastigi tespit edilmistir.
Yapilan alan yazin incelemelerinde arastirmanin sonucu ile benzer sekilde égretmenlerin
mesleki kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamh farkhliklar sonucuna ulasan g¢alismalara
rastlaniimistir (Cetin, 2022; Kartal Alpdogan, 2022; Demir, 2021; Kittkcu, 2020; Glney, 2021;
Koca, 2021; Kiigiiker, 2021; Kocak, 2022; ipekli ve Titrek, 2022; Askan, 2022; Yumbul, 2021;
Tung Toptas, 2022). Mesleki kidem yi az olan dgretmenlerin, teknolojiyle daha erken
zamanlarda tanismalari, gunlik hayatta teknolojik Urtnleri daha aktif kullanmalari, lisans
doéneminde teknolojik Urlnlerle desteklenen ve degerlendirilen calismalar yapmalari, egitim
surecinde teknolojik arag gereg¢ kullanimina daha yatkin olmalarindan dolayi tutumlarinin daha
olumlu oldugu distnulmektedir. Bunun yani sira égretmenlerin mesleki kidem yilina gore
uzaktan egitime yonelik tutumun farklilasmadigi ¢alismalar da bulunmaktadir (Cetinkaya,
2023; Demirden, 2022; Yassibas, 2021; Kosan, 2022; Balci, 2022; Sahin, 2023; Kilg, 2022;

Zulfikar, 2023; Cimbar, 2022; Yardimci Celebi, 2022).

Sinif dgretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu egitim dizeyi degiskenine gore
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan
analizler sonucunda Kkigilerin egitim seviyeleri arttikga uzaktan egitime yonelik tutumunun
arttig1 tespit edilmistir. Yine ayni sekilde arastirmayla uyumlu olarak anlamh farkhhgin
lisansustu egitim duzeyine sahip 0gretmenlerden kaynaklandigi alanyazin incelemelerinde

karsimiza gikmaktadir (Altun, 2023; Cetin, 2022; Tung Topbas, 2022; Ercoskun, 2022; Kosan,
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2022; Kartal Alpdogan, 2022). Lisansustu egitim duzeyine sahip olan 6gretmenlerde anlamh
farkhhgin olusmasinin nedeni lisansusti 6gretim programlarinda teknolojik yaklasimlari iceren
ders almis olmalari, lisansisti derslerde yapilan arastirmalarda teknolojik araglari sik
kullanmalari bdylelikle teknolojinin 6neminin farkina vararak teknoloji kullanimini mesleginin
bir gerekliligi olarak gérmelerinden kaynaklandigi disinidlmektedir. Ancak egitim dlzeyine
go6re dgretmenlerin tutumunda anlamli bir farkhlik olusmadigi sonucuna ulasan arastirmalar
da mevcuttur (Demir, 2021; Zulfikar, 2023; Kogak, 2022; Koca,2021; Yardimci Celebi, 2022;

Dénmez ve digerleri, 2022; Yumbul 2021; Yasibas 2021; Kitlkcl, 2020; Sahin, 2023).

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu teknolojiyi kullanma konusunda
yeterlilik dizeyi dediskenine gdre incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkhhgin
olusmadidi tespit edilmistir. Genel anlamda sinif 6gretmenleri teknolojiyi kullanma bakimindan
kendilerini yeterli dizeyde gdérmektedir. Ayni sekilde arastirmayi destekleyen Kogak (2022),
ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerde teknolojiyi kullanma becerilerinde istatistiksel olarak
anlamh bir farklihgin olusmadigi sonuca ulasmistir. Diger yandan Kditikcl (2020), teknoloji
kullanimina yatkinli§i az olan ilkégretim kademesinde gérev yapan 6gretmenlerin tutumunun
daha olumsuz oldugunu tespit etmistir. Ayrica Kartal Alpdogan (2022) ve Demir (2021)
teknoloji kullanim dizeyi iyi ve ¢ok iyi olan dgretmenlerin lehine, uzaktan egitime yonelik
tutumunun istatistiksel olarak anlamli bir olustugunu tespit etmislerdir. Teknolojiyi kullanma
konusunda kendini yeterli géren égretmenlerin teknolojik Grinleri kullanma ve benimseme
bakimindan daha az sorun yasayacaklarindan dolayi tutumunun daha olumlu olacagi

dusuntlmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu gunlik internet kullanim stiresi
degiskenine gore incelendiginde, istatistiksel olarak anlamh bir farklilasma oldugu sonucuna
ulagilmigtir. internette giinliik 4-6 saat vakit gegiren grubun, 0-2 saat vakit gegiren gruba gore
uzaktan egitime kargl tutumunun daha anlamli ve olumlu oldugu sonucuna ulagiimistir. Yine
benzer sekilde Kara (2022) yaptigi ¢calismasinda gunde 6-10 saat arasi internet kullanan ya

da internet kullanmayan 6dretmenlerin, giinde 1-5 saat arasinda internet kullanan gruba gore
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tutumunun daha olumlu ve anlamli farklilik olustudugu sonucuna varmiglardir. Sahin (2023)
yapti§i arastirmasinda ise 4 saat ve Ustl internette vakit geciren 6gretmenlerin, 1-3 saat
internette vakit geciren égretmenlere gore tutum puanlarinin anlamh dizeyde daha yiksek
seviyede oldugu sonucuna varmistir. Kogak (2022), ortaokul égretmenlerinin internette
gecirdikleri zamana paralel olarak tutumunun arttigi sonucuna ulagsmistir. Bunun nedeninin
internette gecirilen sire zarfinda 6gretmenlere daha iyi bir nitelik kazandirdigi ve uzaktan
egitime yonelik tutumun daha olumlu oldugu yéninde degerlendirme yapilabilir. Ancak
Donmez, Ekmekgi ve Aydin (2022), fen bilimleri 6gretmenlerinin internette gecirilen sure ile
tutum arasinda anlamli bir fark olugsmadigini tespit etmislerdir. Ayrica Dénmez ve digerlerinin
¢alisma sonucuna paralel olarak Kigtiker (2021) de internet kullanim siresi ile uzaktan egitime
yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olusturmadigi sonucuna varmistir.
Bunun sebebinin internette gecirilen slrenin sadece nicelikten ibaret oldugu, 6gretmenlere

uzaktan egitime yénelik tutumunda herhangi bir katki saglamadigi disunuilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumunu teknoloji ile ilgili hizmet igi
egitim alma degiskenine gdre incelendiginde, istatistiksel olarak anlamh bir farkhhgin
olusmadidi sonucuna variimistir. Ozkan (2023) ve Yardimci Celebi (2022) de calismalarinda
arastirmayi destekleyecek paralel sonuglara ulasmistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin hizmet
ici egitim alsin ya da almasin kendilerine ders anlatim strecinde disen sorumluluklari tam
anlamiyla yerine getirmeleri gerektigini distinmelerinden kaynakli olabilir. Diger yandan Kili¢
(2022) ve Guney (2021) hizmet ici egitime katilma durumunun uzaktan egitime yénelik tutumda
anlamh bir farkhlik olusturdugunu ve bu farkliigin hizmet ici egitim alanlarin lehine daha olumiu
oldugunu tespit etmislerdir. Gelisen ve ¢agin ihtiyaglarina gore yenilenen teknolojik trtinler
egitim alaninda kullaniimaktadir. Teknoloji ile ilgili hizmet ici egitim alan 6gdretmenlerin
teknolojik trdnleri daha verimli kullandiklari ve egitim alaninda yasanan yeniliklere daha kolay

ayak uydurduklari disunulmektedir.
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Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyi ile ilgili Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyini belilemek Uzere “Dijital Okuryazarlik”
Olcedi kullaniimis olup yapilan analizler sonucunda sinif égretmenlerini dijital okuryazarlik
diizeyinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. ilgili alan yazilar incelediginde arastirmanin
bulgularini destekleyecek, dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyinin orta dizeyde oldugu
sonucuna ulasan g¢alismalara rastlaniimistir (Kosdak, 2022; Dogan, 2022). Bunun yani sira
ogretmenlerin ya da sinif 6gretmenleri adaylarinin dijital okuryazarlik dizeyinin orta alti/zayf
bulunan caligmalar da karsimiza c¢ikmaktadir (Ates, 2023; Yunlu, 2023). Akincan (2022),
Bingdl (2022), Mazlum (2022), Ozer (2021), Seyranl (2022) ve Tel (2023) ise 6gretmen ya da
ogretmen adaylari Gzerinde yaptiklar arastirmalarda dijital okuryazarlik genel puanlarinin
ylksek diizeyde oldugu sonuglarina ulasmislardir. Ornek (2023) ve Yavuzyigitoglu (2023) ise
ogretmenlerin kendilerini genel olarak dijital okuryazarlik konusunda iyi, yeterli seviyede
bulduklarini tespit etmiglerdir. Bu sonucun nedenleri, 6zellikle bir anda Covid-19 sebebiyle
uzaktan egitimin hayatlarina dahil olmasi ile birlikte bu sire¢ icerisinde 6grencilerine daha
faydali olmak adina farkli teknolojik Urlnleri arastirmalar ve kullanmalari oldugu
distnilmektedir. Ogretmenlerin yeni nesil ile birlikte degisen ve gelisen teknolojiye ayak
uydurmasi, yasanan gelismeleri yakindan takip etmesi ve bu gelismeleri teknolojik Grlnler
yardimiyla derslerinde kullanmalari gerekmektedir. Dijital okuryazarlik seviyesi iyi olan
ogretmenlerin mesleki ya da sosyal hayatlarinda kullandiklari teknolojik Grtnler ile
karsilastiklari problemleri, teknolojik yenilikleri yakindan takip etmesinden dolayi kolayca
cozimledikleri dusunulmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyinin artmasiyla
birlikte teknolojiden elde edilen bilgilerin dogrulugunu ya da yanhshgdini ayirt edebilen ve

teknolojiyi en verimli bir sekilde kullanacak nesillerin yetisecedi dusinulmektedir.

Sinif  6gretmenlerinin  dijital okuryazarlik dlzeyi cinsiyet degiskenine goére
incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkliik tespit edilmemistir. Ogretmen ve
ogretmen adaylar Uzerinde yapilan benzer konulu galismalarda da arastirmay! destekleyen

yani dijital okuryazarlik duzeyinin cinsiyet Uzerinde anlamh bir farklilik olusturmadigi
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sonuglarina ulasilmistir (Ates, 2023; Ornek, 2023; Seyranl, 2022; Yunlu, 2023). Giiniimiizde
cinsiyet farki olmaksizin, dgretmenlerin teknolojik Grlinlere kolayca ulasabilmesi ve esit
imkanlardan faydalanabiliyor olmasi duzeylerinde bir fark olusturmadigi seklinde
dustnulmektedir. Ancak bu calismalarinin yani sira erkek 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
dizeyinin kadin égretmenlere gére yuksek ve anlamli bir farkhlik olusturdugu ¢alismalar da
tespit edilmistir (Bingdl, 2022; Kalinkol, 2023; Korkmaz, 2020; Kosdak, 2022; Ozer, 2021:
Ozkurt, 2022; Tel, 2023). Erkek 6gretmenlerin teknolojik Uriinlerle daha fazla vakit gegirmeleri
ve teknolojik Urlnlere olan ilgilerinin daha fazla olmasindan dolayr farkin olustugu
distnilmektedir. Ayrica kadin égretmenlerin is hayatinin yani sira sosyal yasamlarinda da
aldiklar farkli sorumluluklardan dolayi teknolojik gelismelere erkek dédretmenler kadar vakit

ayiramamalari bu farkliliga neden olabilir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyi mesleki kidem degiskenine gore
incelediginde, istatistiksel olarak anlamh bir farklilik olustugu sonucuna variimistir. 0-5 yil
arasinda mesleki kidem vyilina sahip olan sinif 6gretmenlerin lehine dijital okuryazarlik
duzeyinde anlamsal bir farkhlik olustugu tespit edilmekle birlikte yapilan analizler sonucunda
21 yil ve Ustl mesleki kidem yilina sahip sinif 6gretmenlerinin puanlari diger gruplara gére
daha disiik oldugu sonucuna variimistir. Akincan (2022), Ates (2023), Bingél (2022), Ornek
(2023) ve Tel (2023) yaptigi calismalarda arastirmayla ilgili ayni sonuca ulasmiglardir.
Tarkiye’de teknolojik gelismelerinin yasanmasi ve yayginlasmasi mesleki kidemlerinin
baslarinda olan 6gretmenlere denk gelmesinden dolayi farkin olustugu dusitnilmektedir.
Teknolojiyle meslek hayatlarina baslamadan dnce tanisan ve teknolojik Urlnleri yasamlarina
daha erken dahil eden geng 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyinin daha ylksek olmasi
muhtemeldir. Ayrica geng 6gretmenlerin 6grenim hayatlarinda kidemi fazla olan 6gretmenlere
gore daha fazla teknoloji ile ilgili ders aldigi varsayillmaktadir. Teknolojik Grtinler ve internetle
daha erken tanigan ogretmenlerin teknolojik gelismeleri daha kolay benimsedigi ve bu
gelismeleri daha istekli olarak uyguladiklari dugtnulmektedir. Mesleki kidem yili 21 ve daha

Ustl olan dgretmenlerin teknoloji ile daha ge¢ tanismasi ve yillarin verdigi ders anlatim
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aliskanliklan dastndldiaginde teknolojik Grtnleri kullanmada uyum sorunu yasadiklari ve
aliskanliklarini degistirmekte zorlanabilecegi distinilmektedir. Ancak bu bulgularin aksine
Yavuzyigitoglu (2023) ve Kosdak (2022) dgretmenlerin dijital okuryazarlik dizeyinin mesleki

kidem yilina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik géstermedigini bulmuslardir.

Sinif d8gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyi egitim dizeyi degiskenine goére
incelendiginde, istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olustugu sonucuna varilmistir. Bu farklilik
lisansustl egitime sahip olan sinif dgretmenlerinin lehine olustugu ayrica egitim dizeyi
azaldik¢a dijital okuryazarlik dizeyinin azaldigi sonucuna ulagiimistir. Yine ayni sekilde
Kalinkol (2023), Kosdak (2022) ve Korkmaz (2020) ylksek lisans ve Uzeri egitim dizeyine
sahip 6gretmenlerin lisans ve 6nlisans egitim dizeyine sahip olan égretmenlere gore dijital
okuryazarlik dizeyinin daha yiksek oldugunu belirlemislerdir. Lisansustl egitim almis
ogretmenlerin akademik calismalarinda teknolojik Grinleri kullanmalari, kullanim sirasinda
daha c¢ok arastirma yapmalari ve gelismeleri yakindan takip etmelerinden kaynakh
farklilasmanin olabilecedi disunilmektedir. Universitelerin verdigi akademik calismalarda
ogretmenlerin sunum hazirlarken dijital aracglardan faydalanmalar ve lisansusti egitimde
faydalandigi bu bilgileri sahada ders anlatimlari esnasinda dijital aracglari kullanmalari dijital
okuryazarlik dizeyini artiracad dustinilmektedir. Bingdl (2022) ve Ozkurt (2022) ise egitim
dizeyinin dijital okuryazarlik diizeyini etkilemedigini yani degiskenler arasinda anlamli bir fark
olusturmadigini belirlemislerdir. Bunun nedeni, egitim dlizeyine bakilmaksizin her 6gretmenin
dijital okuryazarlik becerisini etkin bir sekilde kullanmalari gerektigi distncesinden

kaynaklanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyini teknolojiyi kullanma konusunda
yeterlilik dizeyi degiskenine gore incelediginde, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu
sonucuna variimistir. Anlamli farkliligi kendini teknolojiyi kullanma konusunda yeterli dizeyde
goren sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Buzkurt (2021) okul éncesi 6gretmenleri ile yaptigi
calismasinda teknolojiyi iyi ve ¢ok iyi dizeyde kullananlarin, teknolojiyi orta duzeyde kullanan

ogretmenlere gore genel toplam puanlarinin arasinda yliksek ve anlamli bir farkhlk oldugu
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sonucuna ulagmistir. Teknolojiyi yagsamlarinin her alaninda verimli kullanan ve bu dijital
araglarin kullanimina hakim olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diuzeyinin yuksek olacagi

tahmin edilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik duzeyinin gunlik internet kullanim suresi
degiskenine gore incelediginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olustugu sonucuna
variimistir. Anlamh farkhhgi ginlik 0-2 saat, 4-6 saat, 6 saat ve Uzeri internette vakit geciren
sinif 6gretmenlerinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Ayrica gunlik internette vakit gegirme
suresi ile dijital okuryazarlk dizeyi puanlarinin dogru orantili olarak arttigi goérilmastir.
Akincan (2022) ortaokul dgretmenleri Gzerinde yaptigi calismasinda dijital okuryazarlik
dizeyinin internet kullanim stresine goére degistigini, 1 saatten az internet kullananlar ile 1-3
saat, 4- 5 saat ve 5 saat Gizerinde gunluk internet kullanan égretmenler lehine anlamli bir fark
olustugunu tespit etmistir. Buzkurt (2021) giinlik 3 saat ve UstlU internette vakit gegiren okul
oncesi 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin diger gruplara goére anlamli bir sekilde
daha yiksek oldugu sonucuna varmistir. Seyranh (2022) gunlik internette 4-5 saat vakit
gegiren 6gretmen adaylarinin, 2-3 saat vakit gecgiren 6gretmen adaylarina gére karsilastiklari
teknolojik problemleri teknik olarak daha iyi ¢dzimlediklerini belirtmistir. internet kullanim
suresi arttikca 6gretmenlerin daha fazla dijital egitim platformlariyla karsilasmasi, egitimde
kullanilabilecek dijital araclarin farkina varmasi ve sosyal medya hesaplarindan takip ettikleri
meslektaslarindan faydalanarak sinif i¢i teknolojik uygulamalari denemeleri sayesinde dijital
okuryazarlik diizeyinin arttigi distiniimektedir. Kosdak (2022), Tel (2023) ve Yunlu (2023) ise
ogretmen ve 6gretmen adaylari Uzerinde yaptiklari ¢alismalarinda gunlik internet kullanim
surelerinin dijital okuryazarlk dizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna varmislardir. Bunun nedeni ise internette gecirilen vaktin sadece nicelikten ibaret
oldugu, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik dizeyine verimli bir nitelik kazandirmadidi olarak

yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyi teknoloji ile ilgili hizmet igi egitim alma

degiskenine gore incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli bir farkllik olustugu sonucuna
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varilmistir. Anlamh farkliidr hizmet i¢i egitim alan sinif 6gretmenlerinin olusturdugu tespit
edilmistir. Hizmet ici egitim alan sinif 6gretmenlerinin puanlari hizmet ici egitim almayan sinif
ogretmenlerine gére daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde Ates (2023) ve Kosdak
(2022) 6gretmenler Uzerinde yaptiklari calismalarinda, arastirmayla ayni sonuca ulasmiglardir.
Tel (2023) Ugten fazla hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin, hi¢ hizmet i¢i egitim almamig diger
ogretmenlere gore dijital okuryazarlik diizeyinin daha ytksek oldugu sonucuna varmistir. Okul
Oncesi 6gretmenleri Uzerinde arastirma yapan Buzkurt (2021), 6 ve Uzeri hizmet ici editim ya
da projeye katilan grubun dijital okuryazarlik puanlarinin 1-3 ve 4-6 arasi hizmet igi
egitime/projeye katilan 6gretmenlere gdre anlamh bir sekilde yiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Milli Egitim Bakanligi, 6zel kurumlar ya da sosyal platformlar égretmenler igin
dzellikle dijital araglar olmak Uzere birgok alanda egitim diizenlemektedir. Ozellikle Covid-19
surecinden sonra bagta Milli Egitim Bakanhgi olmak Uzere bu egitimler dijital platformlara
tasinmistir. Teknolojide yasanan gelismeler sayesinde dijital platformlara tasinan bu egitimler

dijital araglara olan ilgiyi artirmis olabilecedi distntlmektedir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyinin, uzaktan egitime yonelik
tutumunu yordama glicuini saptamak i¢in yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonucunda
istatistiksel olarak pozitif, dislik dizeyde ve anlamh bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Sinif
dgretmenlerinin dijital okuryazarlik dizeyinin uzaktan egitime ydnelik tutumunu “Ogretim

LT

Teknolojileri”, “Bilgi ve iletisim” ve “Teknik” alt boyutlardan hangisinin uzaktan egitime yonelik
tutumu daha net olarak acikladigini anlamak igin c¢oklu regresyon analizi uygulanmigtir.
Yapilan analiz sonucunda sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyi toplam puaninin
uzaktan egitim yonelik tutumunu pozitif ydnde ve anlamli bir sekilde yordadigi tespit edilmistir.
Dijital okuryazarlik dizeyinin alt boyutlarindan olan 6gretim teknolojilerinin ise uzaktan egitime
yonelik tutumu Gzerinde pozitif ve anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Diger dijital
okuryazarlik duzeyi alt boyutlarindan olan bilgi ve iletigsim, teknik boyutlarinin uzaktan egitime

yonelik tutum Uzerinde anlamli bir etki olugturduguna yonelik bulguya rastlanmamistir.

Arastirmayla ayni konu Uzerinde oOgretmenlerle birlikte ¢alisma yapan Ulutas (2022) iki
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degisken arasinda orta dizeyde ve pozitif anlamh bir iligki oldugunu tespit etmigtir.
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarinin, tutumu pozitif ydnde anlamli sekilde yordadigi
sonucuna ulasmistir. Yine ayni konu Gzerinde okul dncesi 6gretmen adaylariyla birlikte yaptigi
calismasinda Ciftcioglu (2022), yaptigi basit dogrusal regresyon analizinde dijital okuryazarlik
becerisinin uzaktan egitime ydnelik tutumunda dogrusal bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasmistir. Bunun sebebi olarak égretmenlerin uzaktan egitime olan tutumunun olumlu olarak

artmasiyla birlikte dijital okuryazarlik sevilerinin yikseldigi disinilmektedir.

Oneriler

Uzaktan egitime karsi tutumu ve dijital okuryazarlik diizeyini artiracak uygulamalar igin,

ogretmenlerin mevcut tutum ve dizeylerinin belirlenmesinin énemli oldugu disundlmektedir.

Bu arastirma, sinif 6gretmenleri ile gergeklestiriimistir. Farkli branslarda 6gretmen ve
ogretmen adaylari ile benzer calismalar yapilarak, sonug karsilastirmasi yapilmasinin faydal

olacagi dustintlmektedir.

Arastirma, deneysel ya da nitel arastirma yontemleri ile elde edilecek bulgularla

desteklenebilir.

Farkli sosyodemografik 6zelliklerle ya da farkl illerde yeni calismalar yapilabilir. Ayrica
devlet okullarinin yani sira 6zel kurumlarda da ¢alismalar yapilmasinin farklilik olusturacagi

dusuntlmektedir.

Arastirmada her iki degisken icin cinsiyetin anlamli farkhlik olusturmadigi tespit
edilmistir. Arastirmaya katilan kadin 6gretmen sayisinin daha fazla olmasindan dolayi kadin

ve erkek dagilimin esit oldugu ¢alismalar yapilabilir.

Arastirmada mesleki kidem yili arttikca uzaktan egitime kargi tutumun ve dijital
okuryazarlik dizeyinin dustugu goérulmektedir. Mesleki kidem yili fazla olan 6gretmenlerin
teknolojik drtinleri kullanma konusunda kaygi diizeyi artacagindan mesleki kidem yil fazla olan

ogretmenlere uygulamali teknolojik egitimler verilebilir.
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Arastirmada analizi yapilan mesleki kidem yili degiskeni incelendiginde, aralarinda

kusak farki bulunan 6gretmenler ile yeni calismalar yapilabilir.

Arastirmada egitim dizeyi hem uzaktan egitime kargi tutum hem de dijital okuryazarlik
seviyesi arasinda pozitif yonli anlamli bir iligki tespit edildiginden dégretmenlerin lisanlUsti

egitimlere tesvik edilerek egitim dizeylerinin artirilmasinin uygun olacagi dusindlmektedir.

Ogretmenlerin teknolojiyi aktif ve verimli kullanabilmeleri igin daha fazla deneyim sahibi
olmalari saglanabilir. Ayrica 6gretmenlerin mifredat dersleri ile ilgili dijital uygulamalari
kullanmasi tesvik edilerek, ders iceriklerine uygun teknolojiyi nasil butlnlegtirebilecekleri

yéninde egitimler verilebilir.

Aragtirmada gunluk internet kullanim siresi ile puanlarin artigi dogru orantil bir iligkiye
sahip oldugu goézlenmistir. Bu nedenle &gretmenlerin dijital platform kullanim sdreleri

arttinlabilir ve ders igeriklerinin bu dijital platformlarda etkin olarak kullaniimasi tesvik edilebilir.

Arastirmada hizmet ici egitim alan égretmenlerin dijital okuryazarlik puanlarinin daha
yiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlere yonelik, derslerinde verimliligin de arttirilacagi

yoninde dijital okuryazarlik ile ilgili hizmet ici egitimler verilebilir.
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EK-A: Kisisel Bilgiler Formu

1- Cinsiyetiniz:
() Kadin () Erkek

2- Mesleki Kideminiz:
()0o-5Yil ()6-10 Yl ( )11-15wl () 16-20 Yil ()21 Yl ve Ustu
3- Ogrenim durumunuz:
( ) Onlisans (Koy Enstituleri vb., iki yillik egitim enstitlisti veya egitim ylksek okulu)
( ) Lisans (dort yillik egitim fakiltesi ve dort yillik yiksek okulu)

( ) Lisans Ustu (Yuksek Lisans, Doktora)

4- Kendinizi teknolojiyi kullanma konusunda ne dizeyde yeterli goriyorsunuz?
() Yetersiz

( ) Orta Dlzey

() Yeterli

5- Gunluk internet kullanim siireniz ne kadardir?
( ) 0-2 saat ( ) 2-4 saat ()4-6saat () 6 saatve lzeri

6- Teknoloiji ile ilgili hizmet ici egitim aldiniz mi?
() Evet
( ) Hayrr

7- Calismaya gonullu olarak katiliyorum

0)



EK-B: Uzaktan Egitim Tutum Olgegi

107

Asagida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri
bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi belirtiniz

wnioAiey
PIuIsaM

wnioAijney

wizisieie)|

wnuoAiwjiyey

wnuoAiwjiyey

IPfluIsaX

1.Uzaktan egitim, yliz ylze egitimden daha etkilidir.

2.Uzaktan egitim ile 6grenme, yiz yize egitimle 6grenmeye
gore daha zevklidir.

3.Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir.

4.Uzaktan egitimde élgcme ve degerlendirme sonucunun hemen
alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.

5.Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
saglar.

6.Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin surekliligini saglar.

7.Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8.Uzaktan egitim isitsel, gérsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla
etkili 6grenmeyi saglar.

9.Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasiimasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

10.Uzaktan egitimle bireylerin basari surecleri daha kolay takip
edilir.

11.Uzaktan egitim hig ilgimi gekmiyor.

12. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin ylz ylize etkilesim
gereklidir.

13.Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

14.Ylz yize egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir.

15.Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolt saglikli bir
sekilde yapilamaz.

16.Uzaktan egitim, 6érgun egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
bircok problemin ¢ézimiinde etkilidir.

17.Uzaktan egitim, Glkemizde saglikh bir sekilde uygulanamaz.

18.Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

19.Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir.

20.Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.

21.Uzaktan egitim buyuk bir giice sahiptir.
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Hic |Zayif [Orta [lyi |[Cok
Nu Olgek Maddeleri _
lyi
1 |internet sitesi olusturma araglarini (Weebly, Wix gibi)
kullanabilirim.
2 | Beyin firtinasi ve grup calismasi yapmaya olanak veren

teknoloijileri (Coggle, Dropbox Paper gibi) kullanabilirim.

3 | Semal/grafik olusturma teknolojilerini (Wordle,
Wordart(Tagul), Draw.io gibi) kullanabilirim.

4 |Web tasarim programlarini (Fronpage, Dreamweaver gibi)
kullanabilirim.

5 |Olgme ve degerlendirme araclarini (Quizbean, Google
Forms gibi) kullanabilirim.

6 | E-portfolyo ve blog olusturma araglarini (Kidblog, Weebly
gibi) kullanabilirim.

7 | Animasyon araclarini (Powtoon, Moovly, Brainpop gibi)
kullanabilirim.

8 |Sunu hazirlama/yapma araglarini (Prezi, Slideshare gibi)
kullanabilirim.

9 |Etkilesimli 6grenme ortami olusturma teknoloijilerini
(Edpuzzle gibi) kullanabilirim.

10 | Sinif i¢ci 6lcme ve degerlendirme teknolojilerini (Kahoot,
Plickers gibi) kullanabilirim.

11 |Video duzenleme programlarini (Moviemaker, Sony Vegas
gibi) kullanabilirim.

12 | Bulut bilisim teknolojilerini (Dropbox, Google Drive gibi)

kullanabilirim.
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13 | Fotograf/resim isleme teknolojilerini (Photoshop, Paint gibi)
kullanabilirim.

14 |Bilgisayara Windows, Pardus gibi isletim sistemlerini
kurabilirim (format atmak).

15 | Arama motorlari igin AND, FILETYPE gibi filtreleme kodlarini
kullanabilirim.

16 | MEB tarafindan saglanan teknolojileri (EBA, Vitamin gibi)
kullanabilirim.

17 | Hesap tablosu programlarini (Excel, Calc gibi) kullanabilirim.

18 | Dijital karikatur/dijital hikaye araglarini (Toondoo gibi)
kullanabilirim.

19 | Anlik mesajlasma teknolojilerini (Whatsapp, Line, Skype gibi)
kullanabilirim.

20 | Dijital teknoloijiler ile gérintili konusma yapabilirim.

21 | Sosyal ag araclarini (Facebook, Twitter gibi) kullanabilirim.

22 | Video sosyal aglar (Youtube, Vimeo gibi) kullanabilirim.

23 | internet tarayicilarini (Chrome, Firefox gibi) kullanabilirim.

24 | internet tizerinde oyun oynayabilirim.

25 |Arama motorlarinda bilgiyi aramak icin anahtar kelimeler

veya cumleler kullanabilirim.

26

internet tizerinden aligveris yapabilirim.

27

Dijital teknolojiler ile elde edilen bilgileri paylasabilirim.

28

Muzik dinleme teknolojilerini (Soundcloud, Fizy gibi)

kullanabilirim.

29

Okulun internet sitesine erismek icin internet sitesine

baglanabilirim.
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30

E-posta gonderme/alma teknolojilerini (Gmail, Hotmail gibi)

kullanabilirim.

31

Arama motorlarinda ulasilan bilginin dogru olup olmadigini

degerlendirebilirim.

32

Arama motorlarini (Google, Yandex gibi) kullanabilirim.

33

Dijital teknolojiler ile film/dizi izleyebilirim.

34

USB bellek (flash bellek) ya da harici disk kullanabilirim.

35

Mikrofon baglantisi yapabilirim.

36

Kablosuz Mouse baglantisi yapabilirim.

37

Hafiza kartindan bilgi kopyalayip-yapistirabilirim.

38

Web kamerasi baglantisi yapabilirim.

39

CD/DVD yazdirabilirim.

40

Dijital teknolojiler (Akilli telefon-bilgisayar gibi) arasinda

dosya aktarimi yapabilirim.

41

Bilgisayara hafiza karti (SD kart gibi) takip, ¢ikartabilirim.

42

Bilgisayara yazici baglantisi yapabilirim.

43

Kelime iglemci programlarini  (Word, Writer gibi)

kullanabilirim.

44

Sunum yapma teknolojilerini (PowerPoint, Impress gibi)

kullanabilirim.




EK-C: Olgek Kullanim izinleri
Re: Olcek Kullanim izni

Kime: Siz
Merhaba hocam

Olgegi kullanabilirsiniz, dlgek tezimin eklerinde mevcut (yok tez merkezi web sitesi argivinde Fatma Agir yazar
adiyla aratirsaniz ulasabilirsiniz), ¢calismalarinizda kolayliklar dilerim

Android icin Outlook’u edinin

Sayui rauiia riva i,

Ben, Hacettepe Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali ilkégretim Programi yiiksek lisans 6grencisi Ferhan Seda
OZDEMIR. Dog. Dr. Bilge GOK sorumlulugunda ,6gretmenlerin uzaktan egitime olan tutumu tzerine tez galismasi
yapmayi planliyoruz. Bunun igin calismanizda gelistirmis oldugunuz 6lgegi kullanmama izin verirseniz cok
memnun olacagim. Uygun gérmeniz durumunda dlceginizi de génderirseniz cok sevinirim. ilginiz icin cok
tesekklr ederim.

& Re: Olcek Kullanim izni
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10)

Bu iletiyi 7.04.2021 Gar 10:20 tarihinde ilettiniz

dijital okuryazalik 6lcegi (1) k...

18K8

Sayin hocam, 6lcegimi arastirmanizda kullanabilirsiniz. Olcek ektedir.

Saygilarimla.
Dog¢.Dr.Stileyman Erkam Sulak

iPhone'umdan génderildi

Sayin Siileyman Erkam Hoca'm,

Ben, Hacettepe Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali ilkdgretim Programi yiiksek lisans 6grencisi Ferhan Seda OZDEMIR. Dog. Dr. Bilge GOK
sorumlulugunda ,6gretmenlerin dijital okuryazarliklari tzerine tez ¢alismasi yapmayi planliyoruz. Bunun igin (Sulak, 2019 "Dijital Okuryazarlik
Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi 5(31): 1329-1342.) calismanizda gelistirmis oldugunuz dlcegi kullanmama izin verirseniz cok
memnun olacagim. Uygun gérmeniz durumunda dlgeginizi de gonderirseniz cok sevinirim. ilginiz icin ok tesekkiir ederim.
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EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik
Say - E-33853172-300-00001891813 30.11.2021

Eonu : Ferhan Seda OZDEMIR (Etik Komisyon Imi)

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi:  11.11.2021 tarilli ve E-51944218-300-00001860387 sayil vaz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dah [lkdgretim viiksek lisans programi dgrencilennden Ferhan Seda
OZDEMIR'n Dog. Dr. Bilge GOK damgmanhgmda yirittagi “Smf Ogreuneu]ennm Uzaktan Egitime
Yinelik Tutumlar ve Dijital Okuryazarhk Diizeyleri Arasmdaki lhﬁkmm Incelenmesi” basglikh tez calismas
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonumun 23 Kasm 2021 tarihinde yapmus oldugn toplantida incelenmis olup,
etik agidan nygm bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof Dr. Vural GOEMEN

Rektér Yardmerst
Bu belge girenli slakiromik imea ilo mzalanmegar
Belge Degrulama Eeda: 180113AE-510A-4608-B1835-FEEEATI4ATIC Belgs Dogralama Adresi: hitps: e murdye. gor mhu-shys
Adras: Hacuttops Univarsites Raktachik 16100 Sibhiye-inkar Bilgi igim: Sanvda TOPAL
E-peatayasimdifihacetiepa. sdu tr tntarmat Advesi: norw hacwtteps. edn.tr Elekmonik Ei 1 .
AR wnom hacattape aduir lgsap
Talefon: O (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 5982 Telefon: 03123051008

Kap: hacetssgemmiveesitesihs0L kep it



EK-E: Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni Yazisi

TC. )
EAHRAMANMARAS VALIT IGI
11 Milli Egitim Midirligi
Sayn  : E-35776031-605.01-39009954 14122021
Eom : Uygulama [zmi Talebi
(Ferhan Seda OZDEMIR)
Saym. Ferhan Seda OZDEMIR

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
06800, Beytepe- ANKARA

Dgi - a) 10.12.2021 tarihli dilekgeniz.
b)) Milli Egitim Bakanhfmn 21/01/2020 tarihh ve 1363890 (202002) sayih Genelgesi.

llgl (a) dilekce ile basvumulan “Smof Dg;netm.enlenn.m Uzaktan Egitime Yinelik Tutumlar
ve Dijital Okuryazarhk Diizeyleri Arasmdaki Iliskinin Incelenmesi” komulu aragtmmamza ven
ohagturmak m.{.‘.‘lj"]ﬂ, Dimize lmgh Omikisubat, Dulkadirogin lgelerinde buhman kokul Ogretmenlerme
yonelik ilgi (a) dilekcemiz ekindeki amket wve Gloeklermin wuygulanabilmesi ile ilgili talebiniz
Midirliagimiizce incelenmigtir.

Denetimi iloe milli egitim miidirlifimde ve okulkuum idarelerinde olmak fizere, goniillilik
esasina gore; onaylh bir omegl Bakanhfmzda muhafaza edilen ve uygulama srasmda da mihiirla ve
imzah Gmekten elektronik ortama aktanlms ven toplama aracimn ilgi (b) Genelge dofrultosunda
2021-2022 Egitim Ofretim déneminde okullann agilmas: halinde efitim Ggretim aksanlmadan, pandemi
kurallanna uygun olarak weya online olarak uygulanmasina izin verilmigtr. 58z komusu ven toplama
aracinm Bakanbhfmmz Ven Toplama Modiilii fizennden yaymlanmasi MidirliFiimiiz gorev wve
sommhilugn dahilinde degildir.

Geresini bilsilerinize 1 teri
Yusuf EAHRAMAN
11 Milli Efitim Midiiri
Ek: Ver Toplama Araclan (5 sayfa)
Bub<lgs gmeanli alekeronik imen s imralanmuger.
Ao - Vniahir Mah Caliit Zarifogta Cad $5050/ Balge Dogralamn Adsi - hitps: s tukiye. gov. twmeb-sbys
Culkadire giz Eabramanrearay Bilgi igin- B. CAGLARST
Talafon Mo : 0 (344) 21656 91 Urvan : Vari Hamrhima ve Eomerol Hlotmeni
E-Foota: argerbSidmab. gov.ir Intumat Adrasi: Fakn:3442164708

Eop Adreci - meb@ke0l kop T
Eieewmsk govents cleleonl imea e imralesyte. Eipssowkoong meh gov ir adeesinden 3580201 2-37c2 -ad19-68T0 kuiu ile seyit afilchili

113
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EK-F: Aragtirma Uygulama izni

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii

Say1  : E-51944218-300-00001947237 30122021
Kom : Uygulama Izni (Ferhan Seda OZDEMIR)

TEMEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

llgi - 06.12.2021 tarihli ve E-77278857-903[A9300-HASMET GURCAY]-00001903580 sayih yazmz.

Anabilim Dalmz Yiiksek Lisans Programn Ogrencisi Ferhan Seda Ozdemir'n, Do¢. Dr. Bilge Gik
damsmanhgmda yirittigi “Smf Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yinelik Tutumlan ve Dijital
Okuryazarhk Diizevleri Arasmndaki Iliskinin Incelenmesi” bashkl tez cabsmasi kapsamnda talep edilen
uygulama izni ile ilgili, Kahramanmaras Valilizi Il Milli Egitim Midirliginin 14.12.2021 tarh ve E35776031
saylh yazim ekte sumulmugtur.

Bilgilennizi rica edenim.
Prof. Dr. Selahattin GELBAT
Enstitii Miidiirii
Ek: 6 sayfa
Bu belge ginenl alakctronik imya ils imealanmugr.

Balge Dogmiama Eode: Cl136E7E2-0DT64042-9ETB-02AITIZITCEF Balgs Dogrolama Adves: httpe: . trdye. gov. mho-sbys
Asres: Hacottupe Universitesi Bjitim Hiimlor Enstivien Maderiags 06500 S
Baytope-ANEARA

E-postacebeighacutops sdn i Elakirenik AJ: warw. hacotiups. edu i
Tlafen: {0 312) 207 §5 70-71 Faks:(0 312) 200 £3 56
Eap:
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez calismasinda,
~ tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi,

* gOrsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butiinind kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir bélimuni bu Universitede veya bagka bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

06/02/2024

(imza)

Ferhan Seda OZDEMIR
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EK-H: Yiiksek Lisans Tez Galismasi Orijinallik Raporu

07/02/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baslgi: SINIF OGRETMENLERININ UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI VE DIJITAL
OKURYAZARLIK DUZEYLERI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMES]

Yukarida baglidi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boélimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmigtir. Kontrol sonucunda agsagdidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
07/02/2024 118 27668 11/12/2023 %19 2285933274

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Ferhan Seda OZDEMIR

Ogrenci No.: N20138937

Ana Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Dali imza

Programi:  Sinif Egitimi Programi

Statiisi: [X Y.Lisans [J Doktora [J Butinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Dog. Dr. Bilge GOK

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
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EK-I: Thesis Originality Report

07/02/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Elementary Education

Thesis Title: EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY SCHOOL TEACHERS 'ATTITUDES
TOWARDS DIGITAL EDUCATION AND DIGITAL LITERACY LEVELS

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

07/02/2024 118 27668 11/12/2023 %19 2285933274

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ferhan Seda OZDEMIR

Student No.: N20138937 Signature

Department: Elementary Education

Program: Primary Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Dog. Dr. Bilge GOK

(Title, Name Lastname, Signature)
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EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asa@ida verilen kosullarla kullanima agmaiznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar digindaki tum fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir boélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agillmasinailigkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutlphaneleri Agik Erigsim Sisteminde erisime agilir.

O  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir.

O Enstiti/Fakilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.©
06 /02/2024

(imza)

Ferhan Seda OZDEMIR

"Lisansiistil Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi Uzerine enstitii veya fakilte yonetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi ydontemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkaniolusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitd anabilim dalinin uygun gérisi Uzerine enstiti veya fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak uzere
tezin erisime acgilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb. konulara iligskin lisansistu tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluslaria yapilan isbirligi protokolu gercevesinde hazirlanan lisansustl tezlere
iliskin gizlilik karariise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitli veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik suresince enstiti veya fakilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisii Gzerine enstiti veya fakulte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.
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