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Gunumuzde bilgi ve iletisim araglari, 6zel ve is hayatimizda dnemli bir konuma
sahip olmaktadir. Strekli gelisen teknoloji ve dliinyanin her yerine yayilan internet,
egitim ve dil ogrenimi alaninda da dijital medya kullanimini vazgegilmez
kilmaktadir. Bu nedenle, yiz ylze ve c¢evrimici 6grenimi birlestiren Blended
Learning gibi 6grenim modelleri ortaya c¢ikmistir. Derslere, internet tabanl
ogrenme cesitlerini entegre etmek amaciyla o6grenim modelleri gelistirilmigtir.
Bunlar, c¢esitli ogrenim modellerine uyum saglamakta, o0grenim surecini
desteklemekte ve beraber o6grenmeyi mimkdn kilmak igin ders igerigini
aktarmakta yardimci olmaktadirlar. Bu modellerin yabanci dil o6gretiminde

kullanimi 6nemli bir arastirma unsuru niteligini tagimaktadir.

Bu calisma, Moodle Ogrenme Platformu araciliyi ile gergeklestirilen, Almanca
derslerinin  dort dil becerisini kapsayan, dil bilgisi ve kelime dagarcigini
gelistirmeye yonelik olan etkilerini ele almaktadir. Veriler, egitim arastirmalarindan
bilinen nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak toplanmistir. Bu amag
dogrultusunda, arastirma modeli olarak durum calismasi benimsenmistir. Bu
calismadaki bilimsel veriler, 2015/2016 6gretim yilinda, Hacettepe Universitesinin
Alman Dili Egitimi Anabilim Dalinda elde edilmistir. Arastirmaya fleri Okuma ve
Yazma Becerileri dersini alan 28 6grencinin katkisi olmustur. Grup, dokuz hafta
boyunca geleneksel yluz ylize ve Moodle 6grenme platformu ile birlikte bilgisayar
destekli c¢evrimigi modeli ile ders gormustir. Burada Blended Learning so6z
konusudur. Bunun anlami; dil ve 6gretimi biliminin  bulgular Gzerinde duran,
geleneksel yuz yluze Ogretiminin, ¢oklu ortam ile harmanlanmis olmasidir.
Derslerde, 12 bolumden olusan, ayrica ders ve galisma kitabi iceren SICHER B2
adli Almanca ders kitabi kullanilmigtir. Bu kitap, gesitli alistirma, giincel ve 6zgin
ogrenim araclari sunmaktadir. Ayrica, SICHER B2 kitabina entegre edilmek tzere,
Moodle 6grenme platformuna c¢evrimigi etkinlikler yuklenmistir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin karma o6grenimi ile dil gelisimini desteklemek amaciyla tamamlayici bir
yontem olarak uygulanmistir. Moodle Ogrenme Platformunun Almanca

Ogretiminde kullaniimasi konusunda, égrencilerin fikir ve diisiincelerini alabilmek
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amaciyla, her hafta acgik uglu sorulardan olusan bir Ders Degerlendirme Formu
kullaniimisgtir. Toplanan nitel verilerin igerik analizi yapilmis ve sonuglar
tumevarimsal yontemle, konulara gore kodlanmig ve degerlendirilmistir. Ayrica
dénemin son dersinde, doért bolimden olusan “Moodle Ogrenme Platformu ve
Almanca Dil Becerileri Uzerindeki Etkisine Yoénelik Ogrenci Algilari Anketi‘nden
yararlanilmistir. Ik bolim, katiimcilar hakkinda genel sorular icermektedir. ikinci
bélim, Aylin Acar’in tezinden (2014) uyarlanmis olup, &égrencilerin, Moodle
degerlendirmelerini almayi hedeflemektedir. SPSS 22.0 istatistik programi ile
gerceklestirilen bu degerlendirmeler, arastirmanin nicel verilerini olugturmaktadir.
Ayrica, anketin Ug¢lncu ve dorduncu boélumuinde, 6grencilerin Moodle ile Almanca
dil becerilerini gelistirmelerine yonelik goérusleri incelenmistir. Bu baglamda, daha
fazla nitel veri elde edilmistir, ve bunlarin icerik ¢ézimlemelerinin yapilmasi

amacilyla veriler tumevarimsal yontemle kodlanmis ve bulgular degerlendirilmigtir.

Sonuglar, Moodle Ogrenme Platformunun dgrenciler tarafindan hem Almancanin
ogretimi, hem de dil becerilerinin desteklenmesi konusunda olumlu yodnde
degerlendirildigini gostermistir. Ozellikle katilimcilarin  almis  olduklar  geri
bildirimler dilbilgisi, kelime kullanimi ve cumle kurma ile ilgili eksikliklerini
gormelerine yardimci olmustur. Ancak katilimcilarin baytk bir bélimiu konusma
becerisinin sinif i¢i egitimde daha iyi desteklendigini distinmektedirler. Bunun
disinda sonuglar, teknoloji kullanimi alaninda uzmanlasma; etkilesimli, igbirlik¢i ve
bireysel 6grenme gibi sanal 6grenme ortamlarina uyum saglama agisindan gerekili
gorulen becerilerin desteklenmesi konusunda olumlu yonde degerlendirildigini
gOstermigtir. Bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin motivasyonu arttirdigi ve
boylelikle ogrenmenin de zevkli hale geldigi yonunde degerlendirildigini
g6stermistir. Ayrica Moodle Ogrenme Platformunun anlasilmasinin ve kullaniminin
kolay oldugunu, guncel bilgiye erisime olanak sagladigini ve istenilen zaman ve
yerde erigsim imkani bulundugunu, bdylelikle 6grenmeyi baskici ve sikici olmaktan

kurtarmasi bakimindan olumlu yonde degerlendirildigini gostermigtir.

Anahtar soézciikler: Moodle Ogrenme Platformu, Blended Learning

(harmanlanmis 6grenme), Almanca Dil Becerileri, Ders Degderlendirme.

Danisman: Dog. Dr. D. Cigdem UNAL, Hacettepe Universitesi, Yabanci Diller
Egitimi Anabilim Dali, Alman Dili Egitimi Bilim Dall
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THE USE OF A LEARNING PLATFORM FOR LANGUAGE EDUCATION OF
STUDENTS IN THE DEPARTMENT FOR GERMAN LANGUAGE TEACHING

Ulkii KALE

ABSTRACT

New information and communication technologies have currently become more
important in the private as well as in the occupational sector. The progress in
technology and the spread of the internet worldwide make the use of digital media
in the field of education and the learning of foreign languages essential. Thus
many forms of learning are created such as blended learing which is a
combination of attendance and online periods. To integrate web-based teaching
programs during lessons many learning management sytems were developed.
These systems are qualified for different forms of learning, support the
organization of learning processes and impart learning contents for communication
and coorperation to make common studying possible. The use of learning
management systems in education have been a research topic in foreign

languages didactics for a considerable time.

The following deals with computerized German as foreign language lesson with
the help of the free learning management system called Moodle and examines the
consequences in the four competences such as reading comprehension, auding,
wirting and speaking and additionally in acquisition of vocabulary and grammar.
Two known research methods from the educational science were applied for the
assessment: the quantitative and also the qualitative method. In relation with the
purpose of the study, a case study research paradigm was conducted. In the
department for German language teaching education of the Hacettepe university,
empirical data was collected in the first half year of the session in 2015-2016. 28
students who visited the course Advanced Reading and Writing Skills, participated
in this examination. The students were taught with class teaching phases and with
computerized online phases, in which the learning management system Moodle
was used, for nine weeks. This is a Blended Learning model which is the
combination of classical class teaching and E-Learning. These self-learn phases
are based on the psycholinguistic and didatic knowledge. Textbook SICHER B2

which consists of one course and work book which each are segmented in twelve
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chapters, was used in lessons. The textbook offers different exercises and also
current and authentic learning materials. Regarding this, online activities were
offered in the learning management system Moodle which were integrated with the
textbook SICHER B2. These activities helped the students to improve in language
through blended learning scenarios with Moodle which were added as additional
methodology in lessons. Evaluation sheets with different questions were used
weekly to emphasize the thoughts and the opinions of students about the usage of
the learning management system Moodle. A content analysis was conducted with
these qualitative data and the results were inductive topical coded and evaluated.
Additionally, a questionnaire “students perceptions towards moodle” which
consists of four parts was used on the last day of tutorial. The first part contains
general questions about the person. To learn the assessments of the students
about the learning management system Moodle, the second part was adapted
from the master thesis by Aylin Acar (2014). These assessments represent the
guantitative data of the examination. The evaluation of the examination was done
through the usage of the program SPSS version 22.0. The students were further
asked about their opinion on the learning with Moodle regarding competences and
the advantages and disadvantages of it. With that, qualitative data was achieved

which were inductive topical coded evaluated thorugh a content analysis.

The results showed that the usage of the learning management system Moodle
were positively accepted by the students both in teaching of German as a foreign
language and in delivery of foreign language skills and different competences such
as media competence, collaborative learning and individual learning. Particularly,
feedback has helped participants to see their deficiencies related to grammar,
vocabulary and sentence building. However, most of the participants think that
speaking skills are better supported in classroom education. Furthermore it can be
said that web based learning has increased motivation and become enjoyable by
the foreign language learning. The results also showed that the students assessed

the possibilities of the Moodle learning platform.

Keywords: Moodle learning platform, blended learning, german language skills,

course evaluation.

Advisor: Assoc. Prof. Dr. D. Cigdem UNAL, Hacettepe University, Department of
Foreign Languages, Division of German Language Education



EINSATZ EINER LERNPLATTFORM ZUR SPRACHLICHEN BILDUNG VON
DAF-STUDIERENDEN

Ulkii KALE

ZUSAMMENFASSUNG

Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien haben gegenwartig
sowohl im privaten als auch im beruflichen Bereich eine zentrale Bedeutung
gewonnen. Der stetige technologische Fortschritt und die weltweite Verbreitung
des Internets machen den Einsatz digitaler Medien auch im Bereich der Bildung
und des Fremdsprachenlernens unverzichtbar. Demnach sind neue Lernformen
wie Blended Learning, eine Kombination von Prasenzphasen und Onlinephasen,
entstanden. Um webbasierte Lehrangebote in den Unterricht zu integrieren,
wurden Lernplattformen entwickelt. Diese eignen sich fir verschiedene
Lernformen und unterstitzen die Organisation von Lernprozessen und vermitteln
Lerninhalte zur Kommunikation und Kooperation, um gemeinsames Lernen zu
ermdglichen. Seit geraumer Zeit ist der Einsatz von Lernplattformen im Unterricht

Forschungsgegenstand der Fremdsprachendidaktik.

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit computergestlitztem DaF-Unterricht mittels
der freien Lernplattform Moodle und untersucht deren Wirkung auf die Férderung
der vier Handlungskompetenzen Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und
Sprechen, sowie den Wortschatz- und Grammatikerwerb. Zur Datenerhebung
wurden zwei aus der Erziehungswissenschaft bekannte Forschungsmethoden
angewandt: die quantitative sowie die qualitative Methode. Die Untersuchung
verlief im Rahmen einer Fallstudie. Die empirischen Daten wurden im ersten
Halbjahr des Studienjahres 2015-2016 an der Hacettepe Universitat in der
Abteilung fir Deutschlehrerausbildung gesammelt. An dieser Untersuchung
nahmen 28 Studierende teil, die die Lehrveranstaltung Lesen und Schreiben fiir
Fortgeschrittene besucht haben. Die Untersuchungsgruppe wurde neun Wochen
lang in traditionellen Prasenzphasen und in computergestitzten Online-Phasen
unterrichtet, indem die Lernplattform Moodle eingesetzt wurde. Dabei handelte es
sich um ein Blended-Learning-Modell, d.h. traditionelle Prasenzphasen werden mit
multimedial gestutzten Selbstlernphasen kombiniert, das auf psycholinguistischen

und didaktischen Erkenntnissen aufbaut. Im Unterricht wurde mit dem Lehrwerk



SICHER B2 gearbeitet, das aus einem Kurs- und Arbeitsbuch, die jeweils in 12
Kapitel unterteilt sind, besteht. Das Lehrwerk bietet abwechslungsreiche
Ubungsformen, sowie aktuelle und authentische Lernmaterialien. Diesbezlglich
wurden auf der Lernplattform Moodle Online-Aktivitaten zur Verfugung gestellt, die
in die Arbeit mit dem Lehrwerk SICHER B2 integriert wurden. Um die Meinungen
und Gedanken der Studierenden Uber den Einsatz der Lernplattform Moodle beim
Sprachlernprozess herauszustellen, wurde wdchentlich ein Evaluationsbogen mit
offenen Fragestellungen eingesetzt. Bei diesen qualitativen Daten wurde eine
Inhaltsanalyse durchgefuhrt und die Ergebnisse induktiv thematisch kodiert und
ausgewertet. AuRerdem wurde am letzten Seminartag der Fragebogen
.Studentenwahrnehmungen und -einstellungen zur Lernplattform Moodle und
dessen Einfluss auf die Forderung der Handlungskompetenzen® eingesetzt, der
sich aus vier Teilen zusammensetzte. Der erste Teil umfasste allgemeine Fragen
zur Person. Der zweite Teil wurde aus der Dissertation von Aylin Acar (2014)
adaptiert, um Bewertungen der Studierenden hinsichtlich der Lernplattform Moodle
einholen zu koénnen. Diese Bewertungen der Studierenden stellten die
quantitativen Daten der Untersuchung dar, deren Auswertung durch das
Programm SPSS Version 22.0 erfolgte. Des Weiteren wurden sie im dritten und im
vierten Teil des Fragebogens nach ihrer Meinung zum Lernen mit Moodle
bezlglich der Férderung der Handlungskompetenzen und dessen Vor- und

Nachteile gefragt. Somit wurden weitere qualitative Daten erhoben.

Die Befunde zeigten, dass die Studierenden den Einsatz von Moodle im
Deutschunterricht zu ihrer sprachlichen Bildung und zur Fdérderung der
Kompetenzen, wie Selbststandiges Lernen und Medienkompetenz, eher positiv
aufnehmen und beurteilen. Das Sprechtraining wird jedoch von den meisten eher
im traditionellen Unterricht bevorzugt. AulRerdem fanden die Studierenden das
Feedback vom Lehrenden hilfreich, um ihre Defizite bei der Grammatik, Wortwabhl
und beim Satzbau zu erkennen. Die verschiedenen Moglichkeiten, die Moodle

bietet, werden ebenfalls positiv eingeschatzt.

Schliisselworter: Lernplattform Moodle, Blended Learning, Sprachfertigkeiten,

Unterrichtsevaluation.

Betreuerin: Assoc. Prof. Dr. D. Cigdem UNAL, Hacettepe Universitat, Abteilung
der Fremdsprachenausbildung, Abteilung fir Deutschlehrerausbildung
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1. EINLEITUNG

Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien haben gegenwartig
sowohl im privaten als auch im beruflichen Bereich eine zentrale Bedeutung
gewonnen. Sie ermoglichen einen ungehinderten Zugang zu Wissen und
Informationen. Vor allem sind der Computer und das Internet fester Bestandteil
der Lebenswelt der Menschen. Der stetige technologische Fortschritt und die
weltweite Verbreitung des Internets machen den Einsatz neuer Medien auch im
Bereich der Bildung und des Fremdsprachenlernens unvermeidbar. ,Medien sind
Mittel, mit denen Inhalte, Aufgaben usw. transportiert werden, um so den Erwerb
von Wissen und Fertigkeiten zu unterstitzen® (Résler & Wirffel, 2014, S. 12). Es
gibt verschiedene Arten von Medien, die der Lehrperson beim Unterrichten helfen
(Unterrichtsmittel) und Lernenden bei ihrer Arbeit in der Schule oder zu Hause
unterstutzen (Lernmittel) (vgl. Erdmenger, 1997). Ramirez (2011) nimmt Bezug auf
Freudenstein’s (2007) Ausfuhrungen zu Definitionsversuchen Uber Medien. Sie

werden als herkbmmliche, moderne und neue Medien klassifiziert:

Unter »herkémmlichen Medien« versteht er (nicht-technische) traditionelle Medien,
die vom Anfang an im fremdsprachlichen Unterricht genutzt wurden, z. B.
Lehrwerke, Grammatiken, Tafeln, Bilder usw. Unter »modernen Medien« nennt er
weiterentwickelte traditionelle Unterrichtsmittel wie z. B. Overheadprojektor,
Tonband, elektronische Woérterbiicher, Filme usw. Und als »neue Medien«
bezeichnet er technologische Entwicklungen der Telekommunikation, die eine
Informationsvermittlung (ber Computer oder Internet erméglichen und das
interaktive Lernen férdern (S. 39).

Der Einsatz von Medien war schon immer Bestandteil des Lern- und
Lehrprozesses an Bildungsinstitutionen und wurde immer wieder weiter entwickelt.
Diese Entwicklung beschleunigt sich durch die Digitalisierung von Lehr- und
Lernmitteln. Heutzutage werden diese Medien auch digitale Medien genannt (vgl.
Ramirez, 2011). Marx und Langner (2005) unterteilen das mediengestitzte
Sprachenlernen in drei Hauptphasen: das behavioristische, das kommunikative
und das integrative mediengestitzte Sprachenlernen. Wobei jede Phase
unterschiedliche technologische Entwicklungen beinhaltet und bestimmte

lerntheoretische Erkenntnisse umsetzt.

Mit der Verbreitung der audiolingualen Methode, die unter dem Einfluss der
strukturellen Linguistik und der behavioristischen Lernpsychologie entstanden ist,

wurde die Fremdsprache mit Hilfe von verschiedenen Sprachlernprogrammen



gelernt. Zentrale Methode war die systematische Ubung von Satzmustern
(patterns) Uber situativ eingebettete, auf Imitation und Wiederholung basierende
Strukturibungen (pattern drills). Diese Sprachlernprogramme dienten zur
Aussprache- und Horverstehensschulung und erlaubten den Lernenden die
Selbstbestimmung der eigenen Lerngeschwindigkeit. Aufgrund der wiederholten
Nachsprechdrills zu Satzmustern, der Vernachlassigung des freieren Sprechens
und des isolierten Ubens des Lernenden wurden hinsichtlich der

Fremdsprachendidaktik und —-methodik weitere Uberlegungen angestellt.

Die zweite Phase des mediengestutzten Sprachenlernens begann mit der
kommunikativen Wende Mitte 1970er Jahre. Sie flhrte zu einer veranderten
,Einschatzung der Bedeutung der audiolingualen Methode und der mit ihr
verbundenen linguistischen und psychologischen Ansatze Strukturalismus und
Behaviorismus® (Résler, 2010, S. 1202). Dieser falsche Ansatz musste nun
uberwunden werden (vgl. Rasler, 2010). ,Nach einer lang andauernden Phase, in
welcher der Fremdsprachenunterricht im Wesentlichen durch behavioristische
Vorstellungen [...] charakterisiert war, folgte dann eher eine kognitivistische
Phase, die deutlich situativ, kommunikativ [...] gepragt war® (Ruschoff und Wolff,
1999, S. 29). Wahrend beim behavioristischen Ansatz das Lernen durch Imitation,
Repetition und Ausbildung der Sprachgewohnheit erfolgt, gehen kognitive Ansatze
von der Annahme aus, dass menschliche Informationsverarbeitung ein aktiver
Konstruktionsprozess der Person ist (vgl. Tschirner, 1999). ,Der Mensch wurde als
aktives und selbstgesteuertes Wesen betrachtet, das aul’ere Reize selbstandig
verarbeitet. Nicht Konditionierung, sondern die selbstandige Auseinandersetzung
mit einer Situation bestimmt zufolge kognitivistischer Lerntheorien das Verhalten
einer Person“ (Alm, 2007, S. 3). Mit der Verbreitung des PCs und Lernsoftware auf
Disketten und CD-ROMs in den 80er Jahren brachte ,das Zeitalter des
kommunikativen mediengestitzten Sprachenlernens [brachte] mit sich eine
Fokussierung auf verschiedenste Lernaktivitaten wie u.a. Textrekonstruktionen®
(Marx und Langner, 2005, S. 1). Laut Marx und Langner (2005) gaben solche
Aktivitadten Lernenden die Gelegenheit, bestimmte Formen auch sinnvoll zu
verwenden, anstatt sie nur zu formulieren. ,Es galt daher nicht mehr wie im
Behaviorismus alle Informationen fertig strukturiert zu prasentieren. Lernende

sollten Informationen selbst finden und bearbeiten, um selbstadndig Regeln und



Prinzipien daraus abzuleiten. [...] Durch die Individualisierung der Lernwege

wurden die Mdglichkeiten selbstbestimmten Lernens groRer” (Alm, 2007, S. 3).

Mit der Verbreitung des Internets gewann die dritte Phase des computer- bzw.
mediengestltzten Sprachenlernens, der integrative Ansatz, eine besondere
Bedeutung. In diesem Zusammenhang wird betont, dass der integrative Ansatz
,Lernende mit mehr oder weniger authentischen Situation in Berthrung bringt und
ihnen erlaubt, verschiedene tasks (Aufgaben) und Projekte durchzufuhren. Diese
Vorgehensweise betont die Entwicklung von Umgangsstrategien [...] und den
Schuler als autonomen, eigenverantwortlichen Lernenden® (Marx und Langner,
2005, S. 1 zit. nach Kern und Warschauer, 2000). Alm (2007) beschreibt die

Madglichkeiten der lerntheoretischen und technologischen Entwicklungen wie folgt:

Mittels Kommunikationstechnologien wird Lernenden die Méglichkeit gegeben,
Sprachverstdndnis durch den Dialog mit Mitmenschen zu entwickeln.
Kommunikationstechnologien eréffnen Klassenpartnerschaften und

korrespondenzen neue Dimensionen. Ob asynchroner Emailaustausch,
synchroner Chat oder miindliche Gespréache liber Internettelefon, diese Neuen
Medien erméglichen Lernenden mit Menschen aus der Zielsprachenkultur zu
kommunizieren und die Zielsprache in ihrem natiirlichen Kontext zu erlernen (S.5).

In diesem Zusammenhang wird hervorgehoben, dass ,wahrend im Kognitivismus
Lernen als Prozeld der Aneignung von Wissen im Gedachtnis eines Individuums
aufgefaldt wird, ist im Konstruktivismus Wissen nicht in Personen gespeichert,
sondern wird in jeder Situation neu konstruiert* (Tschirner, 1999, S. 5 zit. nach
Kerres, 1998). Das Lernen wird in dem Sinne als ein aktiver Konstruktionsprozess
verstanden (vgl. auch Thissen, 1997; Ruschoff und Wolff, 1999; Tschirner, 1999;
Schmidt, 2005; Alm, 2007): ,Der Lernende Ubernimmt eine aktive Rolle, wahrend
dem Lehrenden die Aufgabe zukommt, Problemsituationen zu arrangieren und
Werkzeuge zur Problemlosung zur Verfugung zu stellen® (Mandl, Reinmann-
Rothmeier & Grasel, 1998, S. 13).

Am bekanntesten unter den neuen Medien fur den FSU ist das World Wide Web.
In seinen Anfangsjahren wurde das WWW, genannt auch Web 1.0 (d.h. das
Internet der ,alten“ Generation), als eine Art Informationsquelle angesehen, die
den Fremdsprachenerwerb durch diverse ins Netz gestellte Angebote, wie z.B.
authentische Texte und Online-Woarterbucher, bereichern. Lernende kdénnen z.B.
Definitionen und/oder Ubersetzungen von ausgewahlten Schliisselwortern oder
Redewendungen erhalten (z.B. Britannica), durch hilfreiche Werkzeuge

Textinhalte erschlie®en und durch online veroffentlichte audio-visuelle Medien



(z.B. Videoaufzeichnungen mit Transkripten) zum besseren Verstandnis der
Hortexte die synchron geschalteten Transkripte heranziehen (vgl. Ebner, 2011).
Dabei werden also nur die rezeptiven Fertigkeiten geférdert, da der Nutzer des
Web 1.0 der 1990er als Konsument oder Rezipient einer Webseite agiert und nicht
dazu berechtigt ist, Inhalte zu bearbeiten, da sie eigentUumergeschutzt sind (vgl.
Kerres, 2006, S. 2). ,Uber die Méglichkeiten des klassischen’ Hypertexts
hinausgehende Formen der Interaktivitat konstituieren das sogenannte Web 2.0“
(Frederking, Krommer & Maiwald, 2008, S. 226), das nach 2005 als neue
Internetgeneration bekannt wurde. Weiss (2010) betont, dass ,durch die
Verwendung von Web 2.0 Anwendungen [...] der Internetnutzer nicht mehr rein
Konsument sondern auch Produzent ist® (S. 30). Sodass die Nutzer selbst zu
Anbietern werden konnen, verschwimmt damit die Unterscheidung zwischen
Anbietern und Nutzern von Medienangeboten (vgl. Kerres, 2006). Als gutes
Beispiel konnte daflur ,Wikipedia“ erwahnt werden, deren Inhalte von den Nutzern
selbst erstellt, abgeandert und kommentiert werden kénnen (vgl. Frederking,
Krommer & Maiwald, 2008). Fur Weiss (2010) und Ebner (2011) sind mdgliche
Grunde fur die Verbreitung und Vermehrung von Web 2.0 Anwendungen die
schnelleren Internetzugange, Breitbandnetze und die steigende Anzahl der
Internetanschlisse weltweit. Zu den bekannten Web 2.0 Anwendungen zahlen
Blogs, Wikis, Podcasts (Audiobeitrage) und soziale Netzwerke, die eine
Kommunikationsbasis fur die Nutzer bilden (Frederking, Krommer & Maiwald,
2008; Weiss, 2010; Ebner & Schon & Nagler 2011). Hoffmann (2011) zahlt in
seiner Diplomarbeit einige Vorteile von Web 2.0 Anwendungen hinsichtlich des
Fremdsprachenunterrichts auf: Blogs bieten z.B. authentische Inhalte, wenn sie
als Lesematerialien verwendet werden, weil sie fir einen echten Zweck
geschaffen worden sind; auch setzt sich der Lerner mithilfe von Podcasts, die
aufgenommene Beispiele authentischer Sprache sind, nicht nur mit der Sprache,
sondern auch der Kultur des Zielsprachenlandes aus; zudem bieten Wikis
kollaborative Moglichkeiten, in der Individuen oder Gruppen miteinander
interagieren und auf Informationen reagieren konnen. Zusammenfassend lasst
sich feststellen, dass diese Anwendungen nicht nur den Zugang zur Zielsprache,
sondern auch zur fremden Kultur ermoglichen, indem sie authentische

Kommunikation in das Klassenzimmer bringen (vgl. Ramirez, 2011).



So bietet laut Ebner (2011) die letzte Internetgeneration diverse Moglichkeiten zur
Forderung der Sprechkompetenz, im Gegensatz zur ersten, streng
instruktionistisch ~ gepragten Internetgeneration, die der maundlichen
Kommunikation nur begrenzten Raum lie3. Aufgrund der Moglichkeit der sozialen
Interaktion, Partizipation, Kommunikation und Kollaboration pradestinieren Web

2.0 Anwendungen fur eine Nutzung im Deutschunterricht.

Viebrock (2010) hebt in diesem Zusammenhang hervor, dass es

mithilfe der Anwendungen des Web 2.0 gelingen kann, neue Lernumgebungen zu
schaffen, welche den Wert eines handlungsorientierten Ansatzes besonders gut
umzusetzen vermégen und welche ,die Schiiler fiir ihre private, berufliche und
gesellschaftliche Existenz handlungsféhig” (Haubrich et al. 1997: 42) machen, da
eine direkte Auseinandersetzung nicht nur mit technischen, sondern auch mit
gesellschaftlichen Entwicklungen stattfindet. (S. 168)

Ramirez (2011) betont ebenfalls, dass durch den Einsatz von neuen
Kommunikationsformen, wie z.B. E-Mail, Chat oder Videokonferenzen, die
rezeptiven und produktiven Fertigkeiten gefordert werden. Hier beruft sich
Ramirez (2011) auf Freudenstein (2007), der der Ansicht ist, dass dies ,die
Vernetzung des fremdsprachlichen Lernprozesses im Klassen- und Kursraum mit
der Alltags- und Berufswelt® ermdglicht (S. 40). Neben den neuen
Kommunikationsformen sind auch neue Lernformen wie kooperatives Lernen,
autonomes Lernen und Blended Learning, auch gemischtes oder hybrides Lernen
genannt, die das Prasenzlernen mit Online-Lernen bzw. computerunterstitztem
Lernen verbinden, entstanden (vgl. Rdsler, 2010; Ramirez, 2011; Wourffel &
Padros, 2014): ,Bei der Entwicklung von Blended-Learning-Modellen [...] geht es
nun darum, die Vorteile der medialen und der Face-to-face-Lehr-Lern-Formen
optimal zu integrieren und zu kombinieren. Hilfreich ist es hier, die Sicht der

Teilnehmenden starker als bisher in den Blick zu nehmen® (Kraft, 2003, S.45).

In Prasenzveranstaltungen haben die Teilnehmenden die Moglichkeit, zeitgleich
direkten Kontakt mit allen Teilnehmenden aufzunehmen und spontan auf andere
zu reagieren. Lernende und Lehrende erhalten im gemeinsamen Austausch
unmittelbares verbales und nonverbales Feedback (ebd.). Die Online-Phasen
finden auf einer Lernplattform statt, indem die Lehrkraft verschiedene Ubungs- und
Sozialformen einsetzt, die sie den Lernzielen, der Unterrichtsplanung und den
Bedurfnissen der Lernenden entsprechend anwenden. Lernplattformen, die eine

virtuelle Lernumgebung schaffen, wurden fur Bildungszwecke entwickelt. Sie



bieten nicht nur unterschiedliche Formen von Lerninhalten an, sondern
unterstutzen auch die Organisation von Lernprozessen und vermitteln Lerninhalte
zur Kommunikation und Kooperation, um gemeinsames Lernen zu ermoglichen
(vgl. Rall, 2003; Hobarth, 2007; Martiny, 2008; Wirffel, 2010). Rdsler (2010) gibt
einen Uberblick (iber die Mdglichkeiten, die die Lernplattformen bieten:

- Tools zur Kursorganisation und Verwaltung der Benutzer,

- Tools zur Erstellung von HTML-Texten oder Lernaufgaben sowie zur
Schaffung einer Navigationsstruktur,

- Die vollstdndige Palette der verfiigbharen Kommunikationstools liber E-Mall,
Chat, Foren, Telefonie bis hin zu Videokonferenzen und Whiteboard,

- Application Sharing zum gleichzeitigen Bearbeiten eines Dokuments oder

- Tools fiir die Evaluation und zur Personalisierung (wie z.B. die Mdglichkeit
zum Anlegen individueller Lesezeichen). (S. 72)

Roésler (2010) betont ebenfalls, dass die Lernplattformen damit ,ein
Gesamtsystem zur Erstellung und Verteilung von Daten sowie zur Verwaltung

internetbasierter Lernumgebungen® darstellen (S. 72).

Da sich die Lernplattformen fur verschiedene Lernformen eignen, die oben
genannten Madoglichkeiten bieten und am konstruktivistischen Lehr- und
Lernansatz orientieren, werden sie von Lehrpersonen im Gegensatz zu Web 2.0

Anwendungen eher bevorzugt (vgl. Résler, 2010; Ergul, 2013).

In den letzten Jahren ist die Arbeit mit internetbasierten Lernumgebungen auch im
Bereich der Hochschullehre von besonderer Relevanz (vgl. Lermen, 2006).
Lehrende, die selbst onlinegestitzte Verfahren anwenden mdchten, missen sich
aufgrund der veranderten Bedurfnisse und Bedingungen, die sich vor allem durch
die neuen Kommunikationsmoglichkeiten ergeben haben, anpassen (vgl. Lermen,
2006; Mandl, 2010).

Moodle ist eines der bekanntesten Lernplattformsysteme, die den Lehrenden
bietet, online Kursrdume einzurichten, webbasierte Lernangebote zu entwickeln
und durchzufihren. Das Akronym Moodle steht fur ,Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment” (Modulare objektorientierte dynamische
Lernumgebung). ,Somit besteht Moodle aus verschiedenen Modulen, die eine
flexible Gestaltung der Lernumgebung ermdglichen (Unal, 2013, S. 24).
Stegmann (2008) erklart die Moglichkeiten, die Moodle bietet, wie folgt:

Zum einen kann jeder Kurs auf Moodle in thematisch oder zeitlich ausgerichtete
Abschnitte gegliedert werden. Zum anderen ist es eine besondere Stdrke von
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Moodle, dass die einzelnen Unterrichtsaktivitdten komplett abgebildet werden
kénnen. In den einzelnen Abschnitten kénnen sowohl Lernaktivitdten angekiindigt
werden, die ohne Computer stattfinden, als auch unterschiedlichen
Lernmaterialien und —aktivitdten hochgeladen werden, die mit dem Computer
bearbeitet werden. Texte oder Links auf Internetseiten gelten beispielsweise als
Materialien, Aktivitdten fordern die Schiilerinnen und Schiiler auf, sich am
Lernprozess zu beteiligen: Bei der Lernaktivitdt Wiki etwa werden sie in
kollaborative Schreib- und Lernprozesse eingebunden, wahrend Forum und Chat
erméglichen, zeitversetzt oder synchron zu kommunizieren. Bei anderen
Aktivitdten priifen die Schiilerinnen und Schiiler ihr Wissen im Online-Test oder
laden selbst erstellte Dateien hoch (S. 77).

Mandl (2010) vertritt die Ansicht, dass virtuelle Lernumgebungen kein Ersatz fur
den Fremdsprachendidaktik, sondern eine Bereicherung sind. ,Voraussetzung
daflr ist ein strukturierter und sinnvoller, d.h. lernzielorientierter Einsatz der Neuen
Medien sowie kreative Aufgabenstellungen, die neugierig machen und motivieren®
(Mandl, 2010, S. 35).

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in funf Teile. Im ersten Teil werden die
Problemstellung, die Zielsetzung der Arbeit, die Hypothesen, die Beschrankungen,
die Begriffsbestimmungen und die theoretischen Grundlagen genannt. Innerhalb
der theoretischen Grundlagen werden zunachst die Rolle digitaler Medien im
Fremdsprachenunterricht beschrieben und ihre Merkmale und Vorteile beim
Einsatz im FSU erlautert. Danach werden die Schllsselqualifikationen, die im
Kontext des lebenslangen Lernens von besonderer Relevanz sind, erlautert.
DarUber hinaus wird das Fremdsprachenlernen mit digitalen Medien und
diesbezuglich die neuen Lernformen beschrieben. Des Weiteren wird auf die
Anforderungen an die Lehrenden und Lernenden in virtuellen Kontexten und auf
die Gestaltung von virtuellen Aufgaben eingegangen. Im letzten Teil der
theoretischen Grundlagen wird ein Uberblick Uber die Lernplattform Moodle
vermittelt, die Auswahl von Moodle begrindet und die darin verfigbaren

Lernaktivitaten dargestellt.

Der zweite Teil gibt den Forschungsstand bezlglich dieses Fachgebiets im
Ausland und innerhalb der Turkei an. Im Anschluss des Forschungsstandes
befasst sich der dritte Teil mit der methodischen Vorgehensweise. Innerhalb
dieses Abschnitts werden die Untersuchungsgruppe, die genutzten

Datenerhebungsinstrumente und Auswertungsverfahren vorgestelit.

AnschlieRend werden im vierten Teil die erhobenen und untersuchten Daten

prasentiert und kommentiert und auf die Fragestellungen eingegangen. In der



Schlussbemerkung im funften Teil werden Forschungsdesiderata bezuglich der

Untersuchung und der Durchfuhrung der Untersuchung aufgefuhrt.

Aus Grinden der einfachen Lesbarkeit wird in der vorliegenden Arbeit die
maskuline Schreibweise verwendet, wobei die weibliche Form gleichermalflien mit

gemeint ist.
1.1. Problemstellung

Die Tatsache, dass die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien
bereits eine grole Bedeutung fur viele Bereiche des offentlichen und privaten
Lebens haben und neue Lern- und Arbeitsformen hervorbringen, bringt das
Bedurfnis mit sich, diese effektiv in den Lehr- und Lernprozess in
Bildungseinrichtungen einzusetzen, um dadurch die Kompetenzen von Lernenden
fordern zu konnen. Demnach wird Eigenmotivation und Selbstverantwortung,
Kommunikation und Kooperation sowie lebenslanges Lernen immer bedeutsamer,
deren Grundlagen in Bildungsinstitutionen gelegt werden muissen. Demnach
sollen sowohl Lehrende als auch Lernende mit den Informations- und
Kommunikationstechnologien vertraut gemacht werden, damit auch spatere
Berufsaussichten besser aussehen. Die Aufgabe der Bildungseinrichtungen ist es
also, die dafir notwendigen Kompetenzen zu vermitteln. Digitale Medien,
besonders die Arbeit mit Lernplattformen, bieten eine erganzende Methodik zum
fremdsprachlichen Prasenzunterricht. Die Mdglichkeiten dieser Medien werden
jedoch in der Fremdsprachendidaktik von Lehrenden nicht vollkommen
ausgenutzt. Das koénnte an mangelnder Erfahrung mit Lernplattformen und
technischem Wissen liegen. Da aber auch Lernende heute immer noch stark
konsumorientiert lernen und einem lehrerzentrierten Unterricht gewohnt sind, ist
die Fahigkeit und Bereitschaft zum Lernen mit digitalen Medien gering ausgepragt.
Es besteht also der Bedarf an Vermittlung der erforderlichen Kompetenzen, damit
sich die Mitglieder der Informations- und Wissensgesellschaft den Anforderungen

der gegenwartigen Situation gerecht werden kénnen.

Somit ruckt Blended Learning, das eine Mischung aus Prasenzlernen und Online-
Lernen ist und dem Lernenden ermdglicht, das eigene Lerntempo zu bestimmen,
Informationen einfacher zu schaffen, selbstgesteuert und zusammen mit anderen

zu lernen, in den Mittelpunkt des Forschungsinteresses.



1.2. Zielsetzung und Relevanz der Arbeit

Um das vielfaltige Potential des Blended Learnings beim Prozess des
Fremdsprachenerwerbs voll ausnutzen zu konnen, ist ein zielorientierter Einsatz
der Lernplattform Moodle von besonderer Relevanz. Dadurch kann der FSU
bereichert werden. Durch das Konzept des lebenslangen Lernens, das den
Rahmen flr Lernformen mit digitalen Medien bildet, ist es moglich, zeit- und
ortsunabhangig nutzbares Wissen anzueignen, selbststandig und kollaborativ zu
arbeiten und den eigenen Lernprozess zu organisieren, um effektiveres Lernen zu
ermoglichen. Diesbezuglich wird in der vorliegenden Arbeit untersucht, ob die
Studierenden der Deutschlehrerausbildung an der Universitat Hacettepe den
Einsatz einer Lernplattform in den Lernprozess flr ihre sprachliche Entwicklung
natzlich empfinden. Zu diesem Zweck wurde mit den DaF-Studierenden, die im
ersten Halbjahr des Studienjahres 2015-2016 die Lehrveranstaltung ,Lesen und
Schreiben flr Fortgeschrittene® besucht haben, eine Untersuchung durchgefihrt,
indem das Blended Learning-Modell, eine Kombination von traditionellen
Prasenzphasen mit multimedial gestitzten Selbstlernphasen, in dieser
Lehrveranstaltung umgesetzt wurde. Der Unterrichtsinhalt dieses Seminars basiert
auf den Text- und Hortextinhalten, sowie den Wortschatz, die Grammatik, das
Landeskundewissen und Interkulturelles Lernen in den Lehrwerklektionen und in
den webbasierten Lehrangeboten. Die Studierenden sind auf das Verstehen von
Lerninhalten und auf die aktive Teilnahme am Unterricht angewiesen, um
erfolgreich am Seminar teilnehmen zu kénnen. Im Verlauf der vorliegenden Arbeit
werden die Komponente, Materialien und die praktische Durchfihrung des

Blended Learning-Kurses erlautert und beispielhaft prasentiert.

Das Ziel der wissenschaftlichen Arbeit ist es, wie die Studierenden der
Deutschlehrerausbildung an der Universitat Hacettepe den Einsatz der freien
Lernplattform Moodle in den Deutschlernprozess fir die Entwicklung ihrer
sprachlichen Bildung einschatzen. Diesbezuglich sollen die Wahrnehmungen der
Studierenden zur Lernplattform Moodle und ihre Ansichten hinsichtlich der
Forderung der produktiven und rezeptiven Handlungskompetenzen (Schreiben,
Sprechen, Hoéren, Lesen), sowie der Teilkompetenzen (Grammatik, Wortschatz,
Landeskunde, Interkulturelles Lernen) durch den Einsatz der Lernplattform Moodle

erortert werden.



Die Untersuchung verlief im Rahmen einer Fallstudie. Zur Untersuchung und
Beantwortung der Forschungsfragen wurde bei der Datenerhebung die Mix-
Methods-Untersuchung benutzt, um zu einem umfassenderen Ergebnis zu
gelangen. Somit wurden sowohl qualitative Daten als auch quantitative Daten

erhoben, analysiert und kommentiert.
1.3. Zentrale Problemstellung

Das webgestltzte Lernen mittels einer Lernplattform wird zunehmend integraler
Bestandteil von Bildungsangeboten. In den letzten Jahren ist die Arbeit mit
internetbasierten Lernumgebungen auch im Bereich der Hochschullehre von
besonderer Relevanz (vgl. Lermen, 2006). Aus diesem Grund sind
Untersuchungen in Bezug auf das multimedial gestitzte Lernen mittels einer
Lernplattform wichtig, um Schlusse aus den vorhandenen Untersuchungsfallen zu
ziehen und Verbesserungsvorschlage fur die zukunftigen Durchfuhrungen zu
entwickeln. Die vorliegende Arbeit konzentriert sich speziell auf die Untersuchung
der Wahrnehmungen von DaF-Studierenden hinsichtlich ihrer sprachlichen
Bildung durch den Einsatz der Lernplattform Moodle. In diesem Rahmen lautet die
zentrale Fragestellung:

Wie nehmen die turkischen DaF-Studierenden die Fdérderung ihrer
Sprachfertigkeiten durch den Einsatz der Lernplattform Moodle im

Deutschunterricht wahr?
1.3.1. Teilprobleme
Folgenden Teilproblemen wird in der vorliegenden Arbeit nachgegangen:
1. Wie nehmen die Studierenden die Lernplattform Moodle wahr?

2. Was sind die Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich des
Zusammenhangs zwischen der Moodle-Lernplattform und der Forderung

der fremdsprachlichen Handlungskompetenzen?

3. Was sind die positiven und negativen Meinungen und Gedanken der
Studierenden hinsichtlich des multimedial gestitzten Deutschunterrichts mit
Moodle?

4. Wie beurteilen die Studierenden den Einsatz der Lernplattform Moodle im

universitaren DaF-Unterricht?
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1.4. Hypothese

Die Hypothese dieser wissenschaftlichen Arbeit besteht in der Annahme, dass die
Studierenden der Deutschlehrerausbildung an der Universitat Hacettepe den
Einsatz der freien Lernplattform Moodle hinsichtlich ihres eigenen
Deutschlernprozesses positiv sehen. Es besteht somit die Annahme, dass sich die
Studierenden in den multimedial gestutzten Selbstlernphasen aktiv im Unterricht
beteiligen. Aufgrund der zahlreichen Vorteile der virtuellen Lernumgebung, wie
beispielsweise das orts- und zeitunabhangige Lernen, die Selbststeuerung des
Lernprozesses, die Erleichterung der Kommunikation usw., besteht die Annahme,
dass dadurch die rezeptiven und produktiven Kompetenzen, sowie die
Teilkompetenzen besser geférdert werden und diesbezliglich von den

Studierenden auch in Zukunft Blended Learning-Kurse bevorzugt werden.
1.5. Beschrankungen

Diese Arbeit ist mit 28 Studierenden der Abteilung flr Deutschlehrerausbildung
der Universitat Hacettepe, die im ersten Halbjahr des Studienjahres 2015-2016 an
der Lehrveranstaltung Lesen und Schreiben fiir Fortgeschrittene teilgenommen
haben, beschrankt. Die Lehrveranstaltung wurde durch den Einsatz der
Lernplattform Moodle webgestitzt durchgefihrt. Die Durchfiihrungsdauer betrug
zehn Wochen und orientierte sich an dem Zeitrahmen des Seminars. Die
Unterrichtseinheiten fur die Prasenzstunden der vorliegenden Arbeit wurden
mithilfe des Lehrwerks SICHER B2 erstellt. Die Lehr- und Lernangebote fir die
Onlinephasen wurden von der Forscherin ausgewahlt bzw. aufbereitet und an die
Themen der Lehrwerklektionen angepasst. Die Unterrichtseinheiten konnen
jedoch in Bezug auf ihren Inhalt revidiert werden. Folglich gilt zu beachten, dass
die Unterrichtsentwirfe und Materialien einen experimentellen Charakter haben
und durch die von der Untersuchung gewonnenen Erkenntnisse und Erfahrungen

noch ausgebessert und idealisiert werden kdnnen.
1.6. Begriffsbestimmungen

Im folgenden Abschnitt werden die Begriffe erlautert, welche im Kontext dieser

Arbeit von Bedeutung sind und wiederholt auftauchen.

E-Learning: Unter E-Learning soll allgemein das technologieunterstutzte Lernen
und Lehren verstanden werden (vgl. Kraft, 2003; Reinmann, 2006; Hobarth, 2007;
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Gottlicher, 2008). Laut Kerres (2002) werden alle Formen von Lernen verstanden,
bei denen elektronische oder digitale Medien fur die Prasentation und Distribution
von Lernmaterialien und/oder zur Unterstitzung 2zwischenmenschlicher
Kommunikation zum Einsatz kommen. Fir E-Learning finden sich als Synonyme
auch Begriffe wie Online-Lernen, Telelernen, webgestutztes Lernen, multimediales

Lernen und computergestutztes Lernen.

Blended Learning: Blended Learning — vom englischen ,blender” (=Mixer) heipt
nichts anderes als ,vermischtes Lernen® (vgl. Kraft, 2003, S. 43). Sie wird haufig
als pragmatische Alternative zum E-Learning verstanden (Launer, 2007, S. 126).
In Blended-Learning-Kursen gibt es Online-Phasen und Prasenzunterricht. Diese
sind inhaltlich und didaktisch eng miteinander verzahnt und bauen aufeinander

auf, sodass sie eine strukturelle Einheit bilden.

Digitale Medien: Unter digitalen Medien werden elektronische bzw.
computergestitzte Medien verstanden, die mit digitalen Codes arbeiten. Diese
digitalen Codes ermdglichen den Transport der Informationen Uber moderne
Rechnernetze. Digitale Medien erleichtern vor allem den Zugang zu Wissen und
Bildung. Zu ihnen =zahlen beispielsweise das Internet und das interaktive
Whiteboard.

Prasenzunterricht: Mit dem Prasenzunterricht ist der traditionelle Unterricht im
Klassenzimmer gemeint, in dem sich der Lehrende und der Lernende
zusammenfinden. Den Begriff Prasenzlernen verwendet man in der Regel im
Kontext des computergestutzten Lernens, um alle Formen des raumlich
getrennten Lernens abzugrenzen und ,wird meist in Zusammenhangen benutzt, in
denen Formen des Prasenz- und Distanzlernens gemeinsame Lernszenarien
bilden, wie beim so genannten Blended-Learning, [...]. Ist davon nicht die Rede,
verwendet man den Begriff Prasenzlernen in der Regel nicht, sondern benutzt den
unmarkierten Begriff Unterricht (Platten, 2010, S. 1193).

Lernplattform: Bei Lernplattformen oder Learning Management Systems (LMS)
handelt es sich um Software-Systeme, die auf einem Server installiert sind und
sich grundlegend von Lehrskripten und Hypertext-Sammlungen unterscheiden
(vgl. Waurffel, 2010; Martiny, 2008; Schulmeister, 2005; Wache, 2003).

Lernplattformen bieten nicht nur unterschiedliche Formen von Lerninhalten an,

12


https://de.wikipedia.org/wiki/Lernen
https://de.wikipedia.org/wiki/Elektronische_Medien
https://de.wikipedia.org/wiki/Digitale_Medien

sondern unterstutzen auch die Organisation von Lernprozessen und vermitteln
Lerninhalte zur Kommunikation und Kooperation, um gemeinsames Lernen zu
ermoglichen (vgl. Warffel, 2010; Martiny, 2008; Hébarth, 2007; Rall, 2003).

Online-Phase: Die Online-Phasen finden auf einer Lernplattform statt, indem die
Lehrkraft verschiedene Ubungs- und Sozialformen einsetzt, die sie den Lernzielen,
der Unterrichtsplanung und den Bedurfnissen der Lernenden entsprechend
anwenden. Die Lernenden kdnnen in den Online-Phasen ihr eigenes Lerntempo

bestimmen, mit dem Lehrenden und anderen Lernenden kommunizieren.

Virtualitat: Virtualitdt bezeichnet in diesem Kontext die Tatsache, dass ein
Unterricht computergestutzt, also mithilfe des Internet stattfindet (vgl. Rosler &
Wiirffel, 2014, S. 179). Die Lehr- und Lernangebote stehen im Gegensatz zum
traditionellen Unterricht zu jeder Zeit und an jedem Ort zur Verfligung, wenn es die
technische Infrastruktur ermoglicht. Die Angebote sind jederzeit abrufbar und es
konnen Inhalte auf dem Computer abgespeichert und fur die weitere Be- und

Verarbeitung im Lernprozess verfligbar gehalten werden (vgl. Spanhel, 2006).

Selbstgesteuertes Lernen: Selbstgesteuertes Lernen ist eine Lernform, bei der
die konstruktive Rolle des Lernenden beim Wissenserwerb in den Vordergrund
ruckt und von ihm die Kenntnis einer Vielzahl von Strategien und Methoden zur
Informationsbeschaffung und Verarbeitung, zur Eigenmotivation, zur Steuerung
des eigenen Lernprozesses und zur Nutzung von Ressourcen vorausgesetzt wird
(vgl. Schmidt, 2005, S. 17).

Kooperatives Lernen: Beim kooperativen Lernen beschaftigen sich die
Lernenden durch die Auseinandersetzung mit anderen Lernenden sowie die aktive
Erarbeitung eines Wissensgebietes intensiver mit dem Lernstoff (vgl. Bartelsen &
Bauer, 2008, S. 3). Dabei arbeiten die Gruppen arbeitsteilig und verbinden dann
ihre individuellen Ergebnisse dann zu einem gemeinsamen Ergebnis (vgl.
Hobarth, 2007, S. 122). Ziel des kooperativen Lernens im Deutschunterricht ist,
dass sich Lernende gemeinsam Inhalte und sprachliche Strukturen erarbeiten und
dabei voneinander profitieren (vgl. Rosler & Wiirffel, 2014, S. 178).

Kollaboratives Lernen: Beim kollaborativen Lernen arbeiten die Lernenden nicht
arbeitsteilig, sondern von Anfang an zusammen, wobei die soziale
Wissenskonstruktion im Mittelpunkt steht (vgl. Hébarth, 2007, S. 123).
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Medienkompetenz: Medienkompetenz bezeichnet die Fahigkeit, mit Medien und
ihren Moglichkeiten reflektiert und erfolgreich umzugehen. Als Lehrer oder
Lernender soll man dazu fahig sein, den Sinn und Nutzen der Angebote zu
erkennen, relevante von irrelevanten und seriose von unseriosen Inhalten zu
unterscheiden und die medial dargebotenen Informationen zu Wissen zu
verarbeiten (vgl. Schmidt, 2005, S. 17). Die Medienkompetenz umfasst auch
verschiedene Teilkompetenzen, wie Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung

und Mediengestaltung.

Authentizitat: In der Fremdsprachendidaktik werden unter diesem Begriff zum
einen von Muttersprachlern verfasste Texte, die unverandert im FSU eingesetzt
werden, und zum anderen Aufgabenstellungen, mit denen versucht wird, eine
Aktivitat auszuldsen, die auch im auf3erschulischen Leben vorkommt, verstanden
(vgl. Rosler & Wirffel, 2014; Westhoff, 1997).

Internet-Recherche: Die Recherche im Internet ist heute eine der Basismethoden
der gezielten Informationsbeschaffung im weltweit umspannenden World Wide
Web. Fur den FSU bietet das Netz sehr viele Moéglichkeiten, mit authentischen
Texten zu arbeiten. Uber die Internetrecherche auf lokalen Seiten des
Zielsprachenlandes kdnnen die Sprachfertigkeiten gefordert werden. Da aber nicht
alle WWW-Dokumente seriose und korrekte Informationen anbieten, erfordert das
Herausfiltern relevanter Informationen aus der Masse Ubung und Disziplin. Dabei
ist es wichtig, dass sich Lernende Kompetenzen fur gezieltes Recherchieren
aneignen konnen und aus diesem Grund mit geeigneten Suchstrategien vertraut

gemacht werden mussen.

Wahrnehmung: Wahrnehmung ist der Prozess und das Ergebnis der
Informationsgewinnung und -verarbeitung von Reizen aus der Umwelt und dem
Korperinnern eines Lebewesens, die durch unbewusstes und beim Menschen
manchmal bewusstes Filtern und Zusammenfuhren von Teil-Informationen zu
subjektiv sinnvollen Gesamteindriicken geschieht (vgl. Wikipedia, 2016). Es wird
zwischen einer objektiven und subjektiven Wahrnehmung unterschieden. Da alle
Menschen dieselben Sinnesorgane besitzen, ist davon auszugehen, dass auch
die Reizaufnahme bei allen gleich ist. Soweit ist die Wahrnehmung objektiv.
Entscheidend jedoch daflir, was wahrgenommen wird, wie es interpretiert wird,

welche Bedeutung dem Wahrgenommenen beigemessen und welche Reaktion
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darauf gezeigt wird, ist die Verarbeitung und Bewertung der Reize im Gehirn.
Diese Verarbeitung und Bewertung ist abhangig von zahlreichen &uf3eren und
inneren Faktoren und somit subjektiv, d.h. die Wahrnehmung wird von
individuellen Voraussetzungen und Gegebenheiten bestimmt. Die individuelle

Wahrnehmung ist entscheidend fur die Steuerung des eigenen Handelns.

Rezeptive Fertigkeiten: Innerhalb der Fremdsprachendidaktik zahlt das Horen
und das Lesen zu den rezeptiven Fertigkeiten. Von den Lernenden wird erwartet,
ihre Bedurfnisse nach Informationen, die in einem fremdsprachlichen Text
enthalten sind, selbststandig zu befriedigen (vgl. Westhoff, 1997). Die Entwicklung
des Leseverstehens und des Horverstehens hat das Ziel, die Lernenden zum
eigenstandigen Verstehen geschriebener oder gesprochener Texte zu befahigen,

wonach auch die Produktion eigener Texte stattfinden soll.

Produktive Fertigkeiten: Im FSU wird das Schreiben und das Sprechen in
produktive Fertigkeiten unterteilt. Demnach sollen Lernende beim Schreiben dazu
fahig sein, in fremdsprachlichen Texten die eigenen Mitteilungsabsichten
auszudrlicken und gleichzeitig darauf achten, dass Orthographie, Redemittel,
grammatische Strukturen usw. stimmen (vgl. Kast, 2003). Das Ziel des Sprechens
im DaF-Unterricht ist es, dass sich die Lernenden mit Muttersprachlern in
alltaglichen Lebenssituationen verstandigen und Informationen Uber sich und die

eigene Kultur ubergeben konnen.
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1.7. Theoretische Grundlagen

1.7.1. Die Rolle von Medien im Sprachunterricht
Der Einsatz von Medien ist schon seit der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts ein
fester Bestandteil des Lehr- und Lernprozesses an Bildungsinstitutionen und
wurde immer wieder weiter entwickelt. Die Phasen der Entwicklung von Medien im

Fremdsprachenunterricht wurden bereits in der Einleitung beschrieben.

Unter dem Begriff Medien wird im schulischen Kontext Mittel verstanden, mit
denen Unterrichtsinhalte zuganglich gemacht werden, um Wissen und Fertigkeiten
zu erwerben. Die Medien Ubernehmen im Unterricht also eine sehr wichtige Rolle.
Einerseits werden sie als Hilfsmittel der  Lehrkrafte  hinsichtlich  der
Wissensvermittlung angesehen und andererseits sollen durch einen gezielten
Medieneinsatz die Lernenden zu mehr Selbststandigkeit und Selbstverantwortung
beim Erlernen von Lerninhalten erzogen werden. Seit Beginn des 21.
Jahrhunderts ist von einer starken Medialisierung verschiedener Lebensbereiche
die Rede. Der stetige technologische Fortschritt der neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien, vor allem die weltweite Verbreitung des Internets,
haben in den letzten Jahren Auswirkungen auf alle Bereiche der Gesellschaft:
»2Auch der Sprachunterricht erhalt durch den medialen Wandel neue Inhalte und
mediale Nutzungsformate” (Frederking, Krommer & Maiwald, 2010, S. 77).
Demnach bietet das Internet als Pool und Ressource fur Lernmaterial viele
Moglichkeiten, den Unterricht mit interessantem Anschauungsmaterial und
aktuellen Informationen anzureichern (vgl. Mandl, Reinmann-Rothmeier & Grasel,
1998, S. 20). Die Entwicklung des Internet, insbesondere des World Wide Web,
hat in den letzten Jahren auch die Mdoglichkeiten des Computereinsatzes im
Lernbereich und in der Fremdsprachenvermittiung in erheblichem Male erweitert.
Demnach werden diese Medien heutzutage neue Medien genannt, wobei
anzumerken ist, dass jedes Medium zu Beginn seines Erscheinens neu war und
das sich es, was man darunter versteht, auf Grund fortschreitender technischer
Entwicklungen immer wieder andern wird (vgl. Martiny, 2008, S. 48). Ramirez
(2011) zieht die Beschreibung von Freudenstein (2007) heran, der die neuen
Medien als ,technologische Entwicklungen der Telekommunikation [bezeichnet],
die eine Informationsvermittiung Uber Computer oder Internet ermdglichen und

das interaktive Lernen foérdern® (S. 39). Unter neuen Medien werden auch
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allgemein digitale Medien verstanden. Sie bereiten Sprachlernende auf
Anforderungen der heutigen Gesellschaft vor, z.B. Entwicklung kommunikativer
Sprachkompetenz und Fahigkeiten wie Problemlésen, Teamarbeit und kritisches
Denken, die sich auf das Alltagsleben und die Berufswelt beziehen (vgl. Ramirez,
2011, S. 40). Demnach unterteilt man Medien im schulischen Kontext in
traditionelle, z.B. Wandtafel, gedruckte Bucher usw., und digitale Medien, wie z.B.
interaktives Whiteboard oder Internet. De Witt (2005) nennt drei Wege, wie die

neuen Medien heutzutage in der Lehre genutzt werden konnen:

e Unterstitzung und Begleitung eines traditionellen Seminars oder einer
Vorlesung

o Integrierter Einsatz von Prdsenz- und Online-Phasen (blended learning)

e Virtuelle Seminare und Lerngemeinschaften (S. 2).
Im weiteren Verlauf der Arbeit werden die Merkmale der digitalen Medien und ihre
Vorteile beim Einsatz im FSU erlautert. Danach werden die
Schlusselqualifikationen, die im Kontext des lebenslangen Lernens von
besonderer Relevanz sind, erlautert. Daruber hinaus wird das
Fremdsprachenlernen mit digitalen Medien und diesbezlglich die neuen
Lernformen beschrieben. AnschlieRend wird die webbasierte Lernplattform Moodle
dargestellt, die Auswahl von Moodle begrindet und die Moodle-integrierten

Werkzeuge vorgestellt.

1.7.1.1. Merkmale digitaler Medien
Mit neuen bzw. digitalen Medien werden im schulischen Kontext webbasierte
Angebote fir das Lehren und Lernen verstanden. Sie bieten Vvielerlei
Moglichkeiten, wie beispielsweise die Speicherung, die Ubertragung, den
Transport, die Weiterverarbeitung, das Herunterladen von Informationen in
digitalisierter Form (vgl. Raschoff & Wolff, 1999). Sie bieten den Lernenden auch
schnellen Zugriff auf Informationen im Web, die sie kopieren und weiterverarbeiten
kénnen und ermoglichen eine komfortable Interaktion mit anderen Lernenden oder
Lehrenden ohne raumliche und zeitliche Beschrankung (vgl. Weidenmann, 2011).
Da beispielsweise beim digitalen Medium Internet verschiedene Formen der
Informationsdarbietung durch Bild, Grafik, Ton und schriftlichen Text kombiniert
werden, ist von Multimedia die Rede. Martiny (2008) betont, dass ,bei mehr als

zwei Codierungen, der Ansprache von mehr als zwei Sinneskanalen oder der
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Veranderbarkeit von Inhalten [...] von Multimedia gesprochen werden [soll]* (S.

48). Der Begriff Multimedia wird von verschiedenen Perspektiven aus definiert.

Fir den Kontext dieser Arbeit wird eine Definition fur Lernplattformen bendtigt, die
mit Anbindung an das WWW eingesetzt werden. Diesbezilglich wird damit das

Online-Lernen bzw. multimediales Lernen gemeint.

Fir Weidenmann (2011) zeichnen sich neue Medien beim Online-Lernen durch

folgende Merkmale aus:

- Multimedialitat: Die Informationen sind auf verschiedene Speicher- und

Prasentationstechnologien verteilt, werden aber integriert prasentiert.

- Multicodalitat: Informationen lassen sich in verschiedenen Formaten und
Symbolsystemen (z.B. verbalen, piktoralen oder numerischen

Symbolsystemen) kodieren und prasentieren.

- Multimodalitat: Es werden bei der Prasentation der Informationen die

verschiedenen Sinne gleichzeitig angesprochen.

Demnach hat Weidenmann (2011) ein Raster (s. Abb. 1.1) zur Beschreibung

multimedialer Angebote erstellt:

Mong-... Multi-...
Medium
Monomedial: Multimedial:
Buch *» PC+DVD-Player
PC =  PC+WLan
Codierung
Monocodal: Multicodal:
+  nur Text *  Text mit Bildern
nur Bilder «  Grafik mit Beschriftung
nur Zahlen
Sinnesmodalitdt
Monomodal; Multimodal:
nur visuell (Text, Bilder) . audiovisuell (Video,
nur auditiv (Rede, Musik) iﬁ:.;iﬁ?an mit Bild

Abb. 1.1: Raster zur differenzierten Beschreibung medialer Angebote (Weidenmann,
2011, S. 76)

Eine weitere Besonderheit der neuen Technologien, die Ruschoff & Wolff (1999)

nennen, ist die Hypertextualitdt. Dabei handelt es sich um einen nicht-linearen
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Text, der verschiedene Medien integriert prasentiert und interaktiv verwendet
werden kann (vgl. Ramirez, 2011, S. 39).

In der virtuellen Lehre steht das Lernobjekt, beispielsweise Webseiten mit Texten,
Bildern, Tabellen, Daten, Diagrammen, Animationen, Filmen und Ubungen,
Aufgaben, Fallbeispiele, mit denen die Studierenden arbeiten sollen, Tests und
Selbsttests etc. im Vordergrund (vgl. Schulmeister, 2005). Nach Schulmeister
(2005) unterstutzt die Auseinandersetzung mit Lernobjekten die wichtigsten
lernpsychologischen Faktoren Kognition, Kommunikation und Kollaboration im
virtuellen Lernen. Er beschreibt diese Faktoren wie folgt und erstellt
dementsprechend ein didaktisches Dreieck virtuellen Lernens (s. Abb. 1.2):

e Unter Kognition fasse ich die Denkprozesse, mit denen sich die
Lernenden mit dem Lernobjekt auseinandersetzen. Ziel der kognitiven
Prozesse ist die Konstruktion von Wissen durch den Lernenden. Dieser
Prozel3 der Wissenskonstruktion aktiviert beim Lernenden dessen naive
kognitive Konzepte und fiihrt zunédchst zu ideosynkratischen kognitiven
Konzepten.

e Die Kommunikation des Lernenden mit anderen Lernern und mit den
Lehrenden mul3 deshalb ein notwendiger Bestandteil des eLearning sein,
weil durch sie die fiir die Verstdndigung und die Wissenschaft wichtige
Konventionalisierung des Wissens erreicht wird (S. 155).

e Die Kollaboration von Individuen mit gemeinsamen Lernobjekten
konstituiert Prozesse der Ko-Konstruktion von Wissen, die eine
Versténdigung tber Konzepte und die Konventionalisierung des Wissens
einschlieBen. Die Konstruktion von Wissen und die Konventionalisierung
von Wissen werden um so eher erreicht, wenn die Lernenden direkt
miteinander an Lernobjekten kooperieren kénnen (S. 156).

KOGNITION

P i

Konstruktion von Wissen

/ LERNOéJEKT \
4 R\

Konventionalisierung von Wissen Ko-Konstruktion von Wissen

M e

KOMMUNIKATION KOLLABORATION

Abb. 1.2: Das didaktische Dreieck virtuellen Lernens (Schulmeister, 2005, S. 156)

Schulmeister (2005) widmet dem Konzept der Interaktivitat mit Lernobjekten
besondere Aufmerksamkeit. Dabei meint er nicht die soziale Interaktion, sondern
bezeichnet mit dem Begriff Interaktivitat im Online-Lernen ,die Manipulation und
den lernenden Umgang mit den Lernobjekten im virtuellen Raum® (S. 156). Seine
Uberlegungen fiihren zu didaktischen Konsequenzen, z.B. Blended Learning, fir

den Einsatz von Lernplattformen.
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In der vorliegenden Arbeit werden Medien im Kontext der Lernsituation gesehen
und die Begriffe Multimedia oder multimedial beinhalten die bereits erwahnten

Merkmale.

1.7.1.2. Vorteile digitaler Medien im FSU

Der Medieneinsatz im Fremdsprachenunterricht bietet vielerlei Vorteile. ,,Aufgrund
ihrer multicodalen, multimodalen und hypertextuellen Eigenschaften kbnnen Neue
Medien die Konstruktionsprozesse der Schilerinnen und Schiler unterstitzen®
(Martiny, 2008, S. 76). Die Vorteile von digitalen Medien, insbesondere des
Mediums Internet, lassen sich folgendermal’en zusammenfassen (vgl. Borkova,
2010; Braun, 1998; Martiny, 2008; Ramirez, 2011; Roche, 2008; Rdsler & Wiirffel,
2014; Unal, 2013):

- Vielfalt der Informationsdarbietung,

- durch die Verbindung von Bild, Ton und Text werden mehrere Sinne

angesprochen (mehrkanaliges Lernen),

- authentische Texte und Informationen sind preiswert und aktuell

zuganglich,

- Kommunikation mit der Zielkultur, beispielsweise durch E-Mail-Projekte

oder Chatraume, wird erleichtert,
- leichter und schneller Zugang zu Informationen,
- Unabhangigkeit von Ort und Zeit beim Umgang mit Informationen,
- Starkung der Lernmotivation,
- Erwerb von Medien-, Methoden- und Sozialkompetenz,

- Intensivierung und Individualisierung des fremdsprachlichen Lehr- und

Lernprozesses (Selbstlernen),
- Wortschatzvermittlung durch Bilder,
- Simulation der Realitat durch die Wiedergabe von Dialogen,
- Vermittlung von Landeskunde,

- Forderung der Sprachkompetenz und der interkulturellen Kompetenz.

20



Das Lernen mit digitalen Medien bzw. das ,Online-Lernen zeichnet sich
gegenuber traditionellen Formen des Lehrens und Lernens bezlglich der raumlich
zeitlich unabhangigen Kommunikationsbedingungen, Flexibilisierung, Interaktivitat
und anschaulichen Prasentationen von Lerninhalten aus® (Pathe, 2008, S. 4).
Damit entstehen auch neue Kommunikationsformen (z.B. E-Mail, Chat etc.),

Kooperationsformen und die Moglichkeit zur Individualisierung von Lernprozessen.

Digitale Medien, insbesondere das Medium Internet, bieten eine Vielfalt von
Informationen, die durch die Verbindung von Bild, Ton und Text mehrere Sinne
ansprechen und somit mehrkanaliges Lernen ermoglichen. Aul3erdem bieten sie
einen preiswerten und aktuellen Zugang =zu authentischen Texten und
Informationen. Authentische und multiperspektivische Kontexte lassen sich auch
durch die vielfaltigen und realitatsnahen Prasentationsformen, wie beispielsweise
Audio- und Videosequenzen, optimal veranschaulichen und bieten dem
Fremdsprachenlerner die Moglichkeit, mehr Uber die Sprache, den Alltag und die
Kultur des Zielsprachenlandes erfahren zu kénnen (vgl. Pathe, 2008). Dadurch
wird auch die Kommunikation mit der Zielkultur, beispielsweise durch E-Mail-

Projekte oder Chatraume, erleichtert.

Des Weiteren schaffen die multimedialen Medien einen leichteren und schnelleren
Zugang zu Informationen und sind unabhangig von Ort und Zeit beim Umgang mit
Informationen, d.h. dass die bendétigte Information zu jeder Zeit und an jedem Ort
abrufbar ist. Daruber hinaus bietet das Online-Lernen den Lernenden im Vergleich
zu Prasenzveranstaltungen Moglichkeiten zur Selbststeuerung des eigenen
Lernprozesses. Durch die zeitliche und raumliche Flexibilitat weisen webbasierte
Lernarrangements flr Lernende mehr Entscheidungsfreiheiten auf als traditionelle
Lernarrangements, da Zeit und Ort des Lernens vom Lernenden selbst bestimmt

werden kann (vgl. Aeppli, 2005).

Beim selbstgesteuerten Lernen ist es auch wichtig, dass die Lernenden eine
sogenannte Medienkompetenz besitzen. Diese Kompetenz ermoglicht ihnen, die
durch Medien vermittelten Inhalte den eigenen Zielen und Bedurfnissen

entsprechend effektiv nutzen zu kdnnen (vgl. Borkova, 2010, S. 23).

Durch den Einsatz digitaler Medien in Lernprozesse kann die Motivation der

Lerner gesteigert werden, da die Art und Weise der Beteiligung, des Bearbeitens

21



von Aufgaben sowie der Beschaftigung mit Inhalten mehr und mehr von
Lernenden abhangig ist und gleichzeitig auch mitbestimmt wird. Rosler (2010)
nimmt in diesem Zusammenhang Bezug auf Funks (2000) Ausfihrungen zur

motivierenden Wirkung der digitalen Medien:

Der motivationale Anreiz durch die Medienverwendung im Unterricht hat sich zu
allen Zeiten in dem Mal3e relativiert, in dem das Medium ohnehin Teil des Alltags
wurde und damit nichts AuRergewdbhnliches mehr war (S. 10).

Weitere Vorteile des Online-Lernens ist die Entwicklung der Sprachkompetenz
und der interkulturellen Kompetenz der Lernenden. So konnen sie z.B. durch
Videos im Internet ihre Sprachkenntnisse verbessern, indem sie
Muttersprachlerinnen und Muttersprachler als Vorbild haben, authentische

Kommunikationspartner haben, mit denen sie sich auf Deutsch austauschen.

Pathe (2008) beruft sich auf Reinmann-Rothmeier und Mandl (2001), die
festhalten, ,dass der Mehrwert des Lernens mit neuen Medien sich nur realisieren
lasst, wenn die Moglichkeiten neuer Lehr-Lernformen ausgeschopft und einer
padagogisch-didaktischen Gestaltung netzbasierter Lernumgebungen Rechnung

getragen wird“ (S. 6).

1.7.2. Schliusselqualifikationen in der digitalen Welt
Vor allem sind der Computer und das Internet fester Bestandteil der Lebenswelt
der Menschen geworden. Durch den stetigen technologischen Fortschritt und die
weltweite Verbreitung des Internets bendtigt das Individuum im Kontext dieser
Entwicklung zentrale Schlisselqualifikationen, damit seine Teilhabe an der
Gesellschaft und am Berufsleben gesichert werden kann. So gelten die
Bereitschaft zum lebenslangen Lernen, die Ubernahme von Verantwortung fir den
eigenen Lernprozess und Medienkompetenz als wesentliche
Ausgangsbedingungen, um dem Anforderungsprofil der Wissensgesellschaft
anzupassen. Kenntnisse im Umgang mit den digitalen Medien werden daher als
.,Notwendigkeit zum lebenslangen Lernen und zum Erwerb von
Schlusselqualifikationen® erkannt (Martiny, 2008, S. 62). R4l (2003) ist der
Ansicht, dass durch die Notwendigkeit des lebenslangen Lernens das
selbstgesteuerte Lernen und die Medienkompetenz zu Schlisselqualifikationen
werden, ,weil sich zukinftiges Lernen in hohem Maflle mit Unterstitzung von

Computer und Internet realisieren lassen wird“ (S. 15).
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1.7.2.1. Selbstgesteuertes Lernen

Mit den Entwicklungen im Bereich der Informations- und
Kommunikationstechnologien rlckt das selbstgesteuerte Lernen als eine Lernform
in den Mittelpunkt. ,Digitale Medien tragen dazu bei, dem Lernenden beim Lernen
zu helfen, indem sie Organisationshilfen, strukturierte Informationen und Modelle
komplexer Sachverhalte bereitstellen und damit den Wissenskonstruktionsprozess
fordern (Rdésler, 2010 S. 37 zit. nach Ruschoff & Wolff, 2002, S. 66). In der
Informations- und Wissensgesellschaft wird die Fahigkeit zum selbstgesteuerten
Lernen als Schlisselkompetenz angesehen, die sowohl in der Berufswelt als auch
in der Bildung hinsichtlich der Eigenverantwortung bei der Aufgabenbewaltigung
von besonderer Relevanz ist. Demnach ermdglichen die digitalen Medien dem
Lernenden, die Verantwortung fur sein eigenes Lernen zu ubernehmen (vgl.
Ramirez, 2011).

Schmidt (2005) verweist auf Stadelhofer und Marquard (1998), die auf die neuen
Moglichkeiten und Chancen hinweisen, die die neuen Medien fir das
selbstgesteuerte Lernen bieten kdnnen. Demnach kdnnen digitale Medien den
Lernprozess begleiten und unterstitzen, neue Formen des Lernens durch mediale
Prasentationsformen bieten, den interaktiven Umgang mit Lernmaterialien
ermoglichen, die Moglichkeit zur weltweiten Kommunikation mit Lernpartnern,
Lernberatern und Experten bieten, die Madglichkeiten der Selbststeuerung des
Lernprozesses durch das selbstbestimmte Vorgehen mit dem Lernstoff erweitern,
die grélere Auswahlmoglichkeit von Materialien und Methoden im Lernprozess
ermdglichen, das Lernen mit Hypertexten (Hyperlernen) erleichtern, die
Maglichkeit bieten, eigene Netzwerke und Lerngruppen aufzubauen sowie das
Erlernte und Erarbeitete leichter zu verdffentlichen und gezielter zu prasentieren
(vgl. Schmidt, 2005, S. 7).

Beim selbstgesteuerten Lernen soll der Lernende den eigenen Lernprozess
seinen individuellen Bedlrfnissen wie auch seinen personlichen Fahigkeiten
anpassen konnen, indem er die Komponente seines Lernprozesses, z.B. die Ziele
des Lernprozesses, die Lerninhalte, die Lerngeschwindigkeit, die Zeit und Ort des
Lernens etc., selbst bestimmt. Dabei Ubernimmt die Lehrperson die Rolle des

Betreuers, die die Lernenden im Lernprozess unterstutzen.
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Fir den Bereich des Fremdsprachenlernens betont Schmidt (2005) die
zunehmende Beliebtheit von digitalen Medien, die von Fremdsprachenlehrenden
im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden (S. 7). ,Durch die Verwendung
einer Lernplattform koénnen Selbstlerneinheiten in verschiedene didaktische
Konzepte eingebunden werden® (Fink, 2008, S. 38). Fink (2008) betont, dass die
Art des Einsatzes einer Lernplattform bestimmen kann, ob sie zu einer qualitativen
Weiterentwicklung des Lehrens und Lernens beitragt. Um das selbstgesteuerte
Lernen fordern zu kdénnen, sollte daher die Lernumgebung offen gestaltet sein und
dem Lernenden durch modularisierte Lerneinheiten die Moglichkeit geben,

eigenstandig seinen personlichen Lernweg erstellen zu kdnnen.

Vor allem kann in einem Blended Learning-Kurs durch den Wechsel zwischen
Online-Lernen und Prasenzlernen die Lernenden unterstitzt werden, fir die das
komplett selbststandige Erarbeiten der Lerninhalte in Online-Einheiten
uberfordernd ist (vgl. ebd.). Die zeitliche und rdumliche Flexibilitat in webbasierten
Lernarrangements bietet den Lernern die Mdglichkeit, ihre Selbstlernkompetenz
zu entwickeln, da mehr Entscheidungsfreiheiten bezlglich der Selbstbestimmung
der Zeit und des Ortes beim Lernen bestehen. Durch die Entwicklung der
Selbstlernkompetenz passen sie sich somit auch an die Anforderungen der

heutigen Informations- und Wissensgesellschaft an.

1.7.2.2. Medienkompetenz

Mit der Verbreitung der digitalen Medien, insbesondere des Internet, erhalt die
Forderung nach Medienkompetenz eine groRere Bedeutung. Der Begriff
Medienkompetenz bezeichnet den kompetenten Umgang mit Medien. Damit ist
aber nicht nur die technische Kompetenz im Sinne einer instrumentellen
Handhabung gemeint. Es geht mehr um die Fahigkeit, Sinn und Nutzen der
Angebote in der Medienumwelt zu erkennen, relevante von irrelevanten und
seriose von unseridsen Inhalten zu unterscheiden und die medial dargebotenen
Informationen zu Wissen zu verarbeiten (vgl. Schmidt, 2005, S. 17). ,Einer
Person, der man Medienkompetenz zuschreibt, traut man zu, dass sie die Medien
in ihren Moglichkeiten durchschauen und kritisch nutzen kann“ (Rdésler, 2010, S.
124). Diese Kompetenz ist auch ,eine Schlisselkompetenz zur Teilhabe an der
Gesellschaft und umfasst weitere wichtige Aspekte (Rdésler & Warffel, 2014, S.
157).
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Medienkompetenz wird nach Auffassung von Baacke (1997) in die folgenden
Teilkompetenzen unterteilt:

e Medienkunde: Die informative Dimension umfasst das Wissen Uber die
Medien-Systeme, wobei die instrumentell-qualifikatorische Dimension die

Fahigkeit zum technischen Umgang mit neuen Medien abdeckt.

o Medienkritik: Die Fahigkeit, Inhalte der Medien, kritisch-reflexiv zu
betrachten und dementsprechend bedeutsame und irrelevante
Informationen voneinander trennen. Das analytische Wissen erlaubt dem
Lernenden zu erkennen, ob die bereitgestellten Informationen authentisch

oder unglaubwurdig sind.

e Mediennutzung: Die Fahigkeit, die neuen Medien flir eine
verantwortungsvolle Gestaltung der eigenen Lebenswelt situationsgerecht
zu nutzen. Sie umfasst die rezeptiv-anwendende Dimension, d.h. die
Nutzungs- bzw. die Rezeptionskompetenz im Umgang mit Medien. Die
Dimension der interaktiven Mediennnutzung erfasst die Fahigkeit, ein
Medium zum Lernen durch eine Vielzahl von Handlungsmaoglichkeiten, wie
z.B. Chat, anders zu nutzen, sowie sich mit anderen Nutzern

auseinanderzusetzen.

e Mediengestaltung: Die Fahigkeit, das Medienssystem innovativ zu
verandern beziehungsweise weiterzuentwickeln, die durch den

kompetenten Umgang mit Medien ermoglicht wird.

Résler (2010) betont zwei Ebenen, bei dem die Medienkompetenz Gegenstand im
Fremdsprachenunterricht  sein kann: zum einen  sind es die
medienwissenschaftlichen Seminare, selten auch Reflexion Uber das eigene Tun
im Seminar und zum anderen ist es der Sprachlernprozess selbst. Um Aktivitaten,
wie beispielsweise Internet-Recherche, Chatten, E-Mail-Tandem, Durchflihrung
von Projekten mit einer Lernplattform, machen 2zu konnen, soll die

Medienkompetenz der Lernenden geférdert werden.

1.7.3. Fremdsprachenlernen mit digitalen Medien
Digitale Medien sind zu einem wichtigen Bestandeteil des

Fremdsprachenunterrichts geworden. Sie ermoglichen die Informationsvermittlung
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uber das Internet und fordern das interaktive Lernen (vgl. Freundenstein, 2007).
Diese digitalen Medien konnen heutzutage in der Lehre unterschiedlich genutzt
werden. Einerseits werden sie als Hilfsmittel im Unterricht eingesetzt, wie
beispielsweise interaktive Whiteboards, die den Lehrern ermdglichen, ihren
Unterricht mit interessanten Tafelbildern zu gestalten. Andererseits werden mit
digitalen Medien virtuelle Seminare durchgefuhrt. Dabei handelt es sich um E-
Learning, das im Kapitel 1.7.3.2. naher erlautert wird. AulRerdem kdnnen digitale
Medien in der Lehre auch im Kontext des Blended Learnings, integrierter Einsatz
von Prasenz- und Online-Phasen, genutzt werden. Auf diese neue Lernform wird

im Kapitel 1.7.3.3. eingegangen.

Das selbstgesteuerte Lernen kommt bei den oben genannten Lernformen oft zum
Ausdruck. Demnach tragt das Lernen mit digitalen Medien im FSU zur
Individualisierung des Lernens und zur Selbststeuerung der Lerner bei, das ein
Ansatz zur Realisierung der konstruktivistischen Lerntheorie wird. Im Folgenden
wird die besondere Bedeutung des konstruktivistischen Lernansatzes beim

Fremdsprachenlernen mit digitalen Medien erlautert.

1.7.3.1. Der konstruktivistische Lernansatz
In der konstruktivistischen Lehr- und Lernphilosophie tritt der Lernprozess der
Lernenden in den Vordergrund. Dabei geht es mehr um die Frage, wie Wissen
konstruiert wird und nicht wie Wissen vermittelt wird. Durch den Einsatz einer
Lernplattform im Unterricht wird Lernenden eine aktive Rolle beigemessen.
Demnach baut der Lerner Wissen durch aktive und individuelle
Konstruktionsprozesse in Auseinandersetzung mit der Umwelt auf. In Lehr- und
Lernsituationen steht das eigenstandige Auffinden und Konstruieren von
Problemen sowie der Umgang mit authentischen Situationen im Mittelpunkt: ,Nach
der konstruktivistischen Idee werden multimediale Angebote als Hilfsmittel genutzt
um Lernprozesse zu foérdern und zu unterstitzen. Sie werden als Werkzeuge
genutzt, die den Lernenden [...] die Mdglichkeit bieten, Erfahrungen zu sammeln

und darauf aufbauend neues Wissen zu konstruieren® (Meir, 2001, S. 15).

Der Lernprozess wird aus lernpsychologischer Sicht als Konstruktion angesehen
und und basiert laut Reinmann-Rothmeier & Mandl (2001) auf folgende

konstruktivistische Merkmale:

26



e Lernen als aktiver Konstruktionsprozess. Der Lernprozess zeichnet sich
durch aktives und eigenverantwortliches Lernen aus, wodurch neues
Wissen aufgebaut wird.

e Lernen als konstruktiver Prozess. Neues Wissen wird durch die aktive
Modifizierung bestehender Wissensstrukturen und unter Beriicksichtigung
gegebenen Vorwissens aufgebaut.

e Lernen als emotionaler Prozess. Positive Emotionen wie Neugier, Freude
bis hin zu Flow-Erleben sind wesentlich fiir die Entwicklung neuen
Wissens. Als nachteilig fiir den Lernprozess lassen sich Angst und Stress
ausmachen.

e Lernen als selbst gesteuerter Prozess. Effektive Lernorganisation und
Lernkoordination stellen die wichtigen Voraussetzungen eines
selbstgesteuerten Lernprozess dar.

e Lernen als sozialer Prozess. Lernen erfolgt stets (liber eine soziale
Lernform, innerhalb derer sich kommunikative und kooperative
Lernprozesse vollziehen.

e Lernen als situativer Prozess. Der Aufbau neuen Wissens ist stets kontext-
und situationsabhéngig, da Wissen stets in einem spezifischen Umfeld und
in einer spezifischen Situation erworben wird (Pathe, 2008, S. 9 zit. nach
Reinmann-Rothmeier & Mandl 2001).

Demnach treten in der konstruktivistischen Lehr- und Lernphilosophie Unterricht
und Lehren hinter den Lernprozess des Lernenden zuruck, da anstatt der
Wissensvermittlung die Wissenskonstruktion im Vordergrund steht. Géttlicher
(2008) betont in diesem Zusammenhang, dass sich ,durch die Mdglichkeiten, die
die neuen Medien bieten, [...] die genannten Merkmale optimal unterstitzt werden
[kénnen], da selbige sich durch ein hohes Mal} an Interaktivitat und Vernetzung
auszeichnen® (Géttlicher, 2008, S. 4).

1.7.3.2. E-Learning
Unter E-Learning soll allgemein das technologieunterstitzte Lernen und Lehren
verstanden werden (vgl. Géttlicher, 2008; Hobarth, 2007; Kraft, 2003; Reinmann,
2006). Issing & Kaltenbaek beschreiben E-Learning wie folgt:

Manchmal wird unter E-Learning schon die pure elektronische Darbietung von
Informationen in einem erweiterten Lernkontext verstanden. Im engeren Sinne wird
unter E-Learning das Lernen mittels Offline- und Online-Technologien verstanden.
Beim Lernen mit Offline-Medien spricht man auch vom Computer-Based-Training
(CBT), mit Online-Medien vom Web-Based-Training (WBT) (Issing & Kaltenbaek
2006, S.49).

Roll (2003) betont, dass E-Learning eingesetzt wird, ,um den Lernenden
unabhangig von Zeit und Ort Lernmaterialien und Lernmdglichkeiten zur
Verfligung zu stellen® (S. 297). Spanhel (2003) gibt an, dass ,der einzelne
Lernende die Angebote jederzeit wieder aufrufen kann, fur ihn interessante oder

wichtige Inhalte auf seinem Computer abspeichern und sie fur die weitere Be- und
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Verarbeitung im Lernprozess verfugbar halten und mit anderen Lernenden
darUber austauschen kann® (S. 93). Roésler (2010) betont ebenfalls, dass ,E-
Learning der Raum sein muss, an dem Lernende sich und ihre Arbeitsergebnisse
produzieren und darstellen, an dem sie Simulationen durchfiihren und komplexe
Lernwelten im Internet entdecken konnen und mit anderen Lernenden
interagieren® (S. 9). Somit ist E-Learning eine neue Kultur des Lehrens und

Lernens in der Informations- und Wissensgesellschaft (vgl. Wache, 2003).

Zu E-Learning gehort jeder Lernprozess, der sich durch das gleichzeitige Erflllen
von vier Merkmalen auszeichnet. Bauer & Philippi (2001) fassen diese Merkmale

folgendermallen zusammen:

e Nutzung moderner Multimedia-Technologie

e Angebot von autonomem und interaktivem Lernen

o Méglichkeit von persénlicher Betreuung

¢ Nutzung von elektronischen Daten- und Kommunikationsnetzen (S.108)
In E-Learning-Umgebungen liegt der Fokus auf der Selbstorganisation der
Lernenden. Sie koénnen ihren Lernprozess selbst steuern, indem sie die
Lerninhalte in beliebiger Reihenfolge ohne weitere Steuerung der Lehrperson

erarbeiten. Jedoch muss diese Form von Lernen erst gelernt werden.

Issing & Kaltenbaek (2006) nennen drei Funktionsbereiche des E-Learning: ,(1) E-
Learning als Fernlernen, (2) E-Learning als Interaktion, Kommunikation und

Transaktion und (3) E-Learning als Unterstlitzung des Prasenzlernens® (S. 50).

In dieser Arbeit liegt der Schwerpunkt auf den letzten Funktionsbereich. Als eine
Form von E-Learning konzentriert sich Blended Learning nicht auf den Ersatz
traditioneller Prasenzlehre, sondern auf die Ergdnzung von Prasenzlehre durch
Online-Phasen (vgl. Sauter & Sauter & Bender, 2004).

1.7.3.3. Blended-Learning
Blended Learning — vom englischen ,blender (=Mixer) heif3t nichts anderes als
,vermischtes Lernen® (vgl. Kraft, 2003, S. 43). Sie wird haufig als pragmatische
Alternative zum E-Learning verstanden (Launer, 2007, S. 126). In Blended-
Learning-Kursen gibt es Online-Phasen und Prasenzunterricht. Diese sind
inhaltlich und didaktisch eng miteinander verzahnt und bauen aufeinander auf,

sodass sie eine strukturelle Einheit bilden. Demnach wird die Prasenzlehre durch
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orts- und zeitunabhangige Inhalte und Kommunikation erweitert (De Witt, 2005, S.
4). Die Online-Phasen finden auf einer Lernplattform statt, in dem die Lehrkraft
verschiedene Ubungs- und Sozialformen einsetzt, die sie den Lernzielen, der
Unterrichtsplanung und den Bedurfnissen der Lernenden entsprechend
anwenden. Die konkrete Realisierung eines Blended-Learning-Angebots kann ,je
nach den Bedurfnissen der Lerner, den curricularen und institutionellen Vorgaben
und nach der Art der Lernumgebung variieren“ (Wanner, 2010, S. 40). Demnach
beschreibt Roche (2007) den Einsatz webbasierter Lernprogramme in Blended-

Learning-Kursen, die auf unterschiedliche Weise erfolgen konnen:

e Ein Lernprogramm, das als kursbegleitendes Material genutzt wird, bietet
den Lernern in Online-Lernphasen zusétzliches Material zur Vorbereitung
und Vertiefung von Prédsenzphasen. Der Lerner kann die Inhalte aus dem
Klassenunterricht nochmals in seinem eigenen Lerntempo und
entsprechend seinen Bedlirfnissen (ben.

e Dartiber hinaus kann ein Lernprogramm kursergdnzend eingesetzt
werden, wobei die Online-Komponenten zusétzlich zum bestehenden
Lehrwerkmaterial im Présenzunterricht zu bearbeiten sind. Online-Phasen
im  Unterricht  bieten eine  hervorragende  Méglichkeit  der
Binnendifferenzierung.

e Auch als kurstragendes Material kbnnen Lernprogramme herangezogen
werden. In diesem Falle dient das Material aus dem Lernprogramm sowohl
flir Prdsenzphasen als auch fiir Online-Phasen (S. 114).

De Witt (2005) betont, dass ,mit dieser Methode [...] insbesondere kommunikative
Prozesse und das kooperative Arbeiten mit Inhalten geférdert [werden]® (S. 4).
Martiny (2008) hebt in diesem Zusammenhang hervor, dass ,Blended Learning als
Reaktion verstanden werden [kann] auf das E-Learning der neunziger Jahre,
welches versuchte, behavioristische, kognitivistische und konstruktivistische

Wissens- und Lernparadigmen absolut voneinander abgrenzen zu wollen® (S. 81).

Auch Kranz und LUking (2005) befassen sich mit dem Thema Blended Learning:
Unter BL wird demnach ein ,abnehmerorientierter Mix von verschiedenen
didaktischen Methoden und Lernformen [verstanden]. Durch eine mdglichst
optimale Kombination und ein ausgewogenes Verhaltnis von Prasenzunterricht,
Selbststudium und Lern- und Arbeitsphasen in virtuellen Arbeitsraumen soll ein
erhohter und nachhaltiger Lerneffekt erzielt werden® (S. 1). BL ist also eine
Lernform, in der die Vorteile der computerunterstitzten Lernformen in die
klassische Prasenzlehre integriert werden (vgl. Kraft, 2003; Kéhne, 2005; Martiny,
2008; Rosler & Wrffel 2010; Unal, 2013).
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Kerres & Jechle (1999) machen darauf aufmerksam, dass es im Blended-
Learning-Ansatz um die Kombination bestimmter Medien und didaktischer
Methoden geht, indem die Vorteile méglicher Varianten so verknupft werden, ,dal}
padagogische Ziele ebenso wie Effizienzkriterien so weit wie moglich erreicht
werden konnen® (S. 25). Demnach sollen Medien und Werkzeuge in Blended-
Learning-Szenarios zum einen zielgerichtet aufgaben-, lerner- sowie
kontextspezifisch eingesetzt werden und zum anderen sollen die angebotenen
Lerninhalte und Werkzeuge in sinnvoller Weise aufeinander bezogen verwendet
werden (vgl. Rosler & Warffel, 2010, S. 8).

Im Folgenden werden in der vorliegenden Arbeit die Vorteile von BL sowie die
Anforderungen an den Lehrenden und Lernenden und wichtige Aspekte flr die

Gestaltung virtueller Aufgaben erlautert.

1.7.3.3.1. Die Vorteile von Blended-Learning
Blended-Learning hat folgende Vorteile:

e Selbstgesteuertes Lernen wird ermdglicht und durch die angebotenen
Lerninhalte unterstitzt. Der Lerner kann dabei seinen eigenen Lernprozess

selbst steuern.

e Keine zeitiche und raumliche Beschrankung beim Lernen.

Unterrichtsmaterialien konnen jederzeit abgerufen und bearbeitet werden.
e Eine individuelle und motivierende Foérderung des Einzelnen ist mdglich.

e Kommunikation und interaktiver Austausch sowohl Face-to-Face in
Prasenzveranstaltungen als auch Online in virtuellem Klassenzimmer

moglich.

e Vorbereitung und Vertiefung von Prasenzphasen durch zusatzliches

Material wird ermdglicht (vgl. Roche, 2007).

e Einsparung diverser Papier- und Druckkosten aufgrund der Online-

Bereitstellung der Lernmaterialien (vgl. Strasser, 2010, 26).

e Leichter Zugang zu Bildungsangeboten im Netz wird erleichtert (vgl. Kéhne,
2006, S. 55).
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Abb. 1.3: Die Vorteile von Blended Learning (vgl. Kranz & Luking, 2005, S. 1)

Wie auch in Abbildung 1.3 ersichtlich, soll durch eine mdglichst optimale
Kombination von Prasenzphasen und Selbstlernphasen in virtuellen
Lernumgebungen ein erhdhter und nachhaltiger Lerneffekt erzielt werden (vgl.
Kranz & Luking, 2005).

1.7.3.3.2. Anforderungen an die Lehrenden

Bei der Arbeit mit Lernplattformen wandelt sich die Rolle des Lehrenden vom
Wissensvermittler zum Betreuer, Coach, Trainer (Thissen, 1997; Rinder, 2002;
Czerwionika & De Witt, 2006; Hobarth, 2007; Hess & Chaudhuri, 2010; Rosler &
Wiirffel, 2014). Die Herausforderung flr den Berater ist, dass es ihm gelingen
muss, die Lerner zu einer aktiven Teilnahme zu bewegen, ihnen den richtigen
Umgang auch mit technischen Schwierigkeiten anzugewdhnen und sie ebenso an
eigenstandiges Arbeiten heranzufihren. Fur Lehrende, die in virtuellen
Lernumgebungen arbeiten mdchten, ist es hilfreich, ,Kenntnisse zum
selbstgesteuerten Lernen, zum kooperativen Lernen sowie zur Gestaltung von E-
Learning-Umgebungen zu besitzen und uber Moderations- und Medienkompetenz
zu verfugen® (Rosler & Warffel, 2010, S. 11 zit. nach Rautenstrauch, 2001).

1.7.3.3.3. Anforderungen an die Lernenden
Blended-Learning-Szenarien stellen dem Lernenden fir die erfolgreiche Arbeit in
Online-Phasen einige Voraussetzungen dar. Von dem Lernenden wird erwartet,
dass er Uber eine hohe Medienkompetenz verfugt, sodass er sowohl im
technischen als auch im medienkritischen Sinne erfolgreich mit Medien umgehen

kann. Dartber hinaus wird bei den Lernern eine hohe Schreibkompetenz
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vorausgesetzt, da viele Kommunikationswerkzeuge in BL-Szenarien schriftbasiert
sind (vgl. Rosler & Warffel, 2010). Erhohte Selbstmotivation, mehr Selbstdisziplin,
d.h. die Lernenden Ubernehmen die Verantwortung fir den eigenen Lernprozess,
und vor allem effektives Zeitmanagement spielen in Online-Phasen ebenfalls eine
wichtige Rolle (vgl. Hobarth, 2007). Rosler & Wadurffel (2010) betonen die
Wichtigkeit des kooperativen Arbeitens in BL-Kursen, um ein erfolgreicher BL-
Lernender zu werden. Demnach kann in einem BL-Modell vom Lernerzentriertheit

gesprochen werden.

1.7.3.3.4. Gestaltung virtueller Aufgaben

Virtuelle Lernumgebungen dienen zur Bereicherung der traditionellen
Lehrveranstaltungen. Dabei ist ein didaktisch sinnvoller bzw. lernzielorientierter
Einsatz der digitalen Medien besonderer Relevanz. Mandl (2010) bezeichnet in
ihrem Artikel die Aufgaben innerhalb einer virtuellen Lernumgebung als das
,2Herzstlck“. Demnach betont sie, dass bei der Gestaltung von Online-Aufgaben
besonders auf die Verknipfung von Prasenz- und Onlinephasen, auf eine Klar
strukturierte, nachvollziehbare Lernorganisation und auf eine kreative
Aufgabenstellung geachtet werden muss (vgl. Mandl, 2010, S. 30). Biebighauser
(2012) betont die Moglichkeit zur zielgerichteten Arbeit in virtuellen
Lernumgebungen durch klare Formulierung der Aufgaben, klare Benennung
erwunschter Ergebnisse und Produkte und Kkleinschrittige Anleitung der
Lernenden. Daruber hinaus soll der Lehrende fur Fragen der Lernenden jederzeit
zur Verfigung stehen (vgl. Fink, 2008). In Blended-Learning-Szenarien stehen
vor allem in den Online-Phasen das selbststandige sowie das kooperative und
kollaborative Lernen im Vordergrund. Deshalb sind kreative Aufgabenstellungen
von besonderer Relevanz, ,damit die Phasen der groReren Freiheit nicht durch die
mangelnde Qualitat der Aufgabengestaltung behindert werden“ (Résler & Wirffel,
2010, S. 10).

Diesbeziiglich sollten Aufgaben und Ubungen in Online-Phasen

e eine sehr gut verstandliche Arbeitsanweisung haben,
e Hinweise enthalten zu den Lernformen und zu Hilfsmitteln [.. ],

e angeben, in welcher medialen Form die Arbeitsergebnisse abgegeben
werden sollen und welcher Art die Riickmeldung zur Aufgabe sein wird,

e nichts voraussetzen, was vorher nicht eingefiihrt wurde, also gut mit den
vorherigen Unterrichtsinhalten verzahnt sein,
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e kein Medium nutzen [...], das die Lernenden nicht haben oder kennen,

e das Potenzial ausschépfen, das in dem gewéhlten Medium steckt [...]
(Résler & Wiirffel, 2014, S. 159).

Neben der sorgfaltigen Gestaltung und Auswahl der Aufgaben ist auch die Wahl
der Medien fur das Online-Lernen ein wichtiger Aspekt. Didaktisierte Podcasts
eignen sich z.B. dafur, um das Horverstehen der Lernenden zu fordern, eine
Online-Ubung, um Grammatikstrukturen in Einzelarbeit (ben zu lassen oder ein
Video im Netz ist angemessen, um aktuelle landeskundliche Kenntnisse und das
Horsehverstehen zu fordern und dann kann auch dementsprechend von den
Lernenden gefordert werden, ihre Meinungen zum Thema in einem Forum
auszutauschen (vgl. Rosler & Wiirffel, 2010; Résler & Wiirffel, 2014; Unal, 2015).
Lernplattformen wie z.B. Moodle bieten eine Vielzahl von Méglichkeiten, Online-
Aufgaben mittels integrierter Werkzeuge zu gestalten. Somit kann die

Organisation des Kurses innerhalb der Lernplattform erfolgen.

1.7.4. Lernplattformen
Bei Lernplattformen oder Learning Management Systems (LMS) handelt es sich
um Software-Systeme, die auf einem Server installiert sind und sich grundlegend
von Lehrskripten und Hypertext-Sammlungen unterscheiden (vgl. Warffel, 2010;
Martiny, 2008; Schulmeister, 2005; Wache, 2003). Lernplattformen bieten nicht
nur unterschiedliche Formen von Lerninhalten an, sondern unterstiitzen auch die
Organisation von Lernprozessen und vermitteln Lerninhalte zur Kommunikation
und Kooperation, um gemeinsames Lernen zu ermoglichen (vgl. Wurffel, 2010;
Martiny, 2008; Hobarth, 2007; Rall, 2003). Schulmeister (2005) fuhrt des Weiteren
aus, dass Lernplattformen Uber Funktionen wie Benutzerverwaltung zum Erstellen
von Nutzerkonten mit Benutzername und Passwort; Kurs-, Inhalts- und
Dateiverwaltung; Vergabe differenzierter Rechte und Rollen; Darstellung der
Kursinhalte, Lernobjekte und Medien in einem netzwerkfahigen Browser;
verschiedene Kommunikationsmethoden und Werkzeuge flr das Lernen verfugen.
Hier beruft sich Martiny (2008) auf Hallet (2006), der betont, dass die auf der
Lernplattform  bereitgestellten  ,Informationen und Daten auch  zur
Individualisierung der Lern- und Konstruktionswege und damit zu einer groReren
Selbststandigkeit des Lernens und Arbeitens beitragen® (Martiny, 2008, S. 90)
kénnen. Bei einem Blended-Learning-Szenario eignen sich die LMSs fur einen

virtuellen  Treffpunkt, wo ein ortsunabhangiges und zeitlich flexibles,
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individualisiertes und kooperatives Lernen durch soziale Interaktion verwirklicht
wird. Lernplattformen stehen sowohl als kostenlose als auch als kommerzielle

Open-Source-Produkte zur Verfliigung.

Der Einsatz der Lernplattform bietet den Lernenden u.a. einen geschutzten Raum,
in dem sie sich austauschen und gemeinsam an Unterrichtsprojekten arbeiten
konnen. Materialien kdonnen im virtuellen Kursraum vom Lehrenden und von
Lernern bearbeitet werden. Durch die Vielfalt von Angeboten im Internet verlieren
sich der Uberblick und somit auch die Kontrolle Uber die Lerninhalte. Der Einsatz
von Lernplattformen bietet sich, um Uberhaupt Lerninhalt virtuell am Computer

umsetzen zu kdnnen und den Zugang fur Lernende und Lehrende zu schaffen.

Im Folgenden wird eines der bekanntesten Open-Source-Lernplattformsystem

Moodle naher beschrieben.

1.7.5. Die webbasierte Lernplattform Moodle

Moodle ist das weltweit am meisten verbreitete Lernmanagement-System (LMS),
das eine Umgebung schafft, in der webbasierte Lernangebote entwickelt und
durchgefuhrt werden konnen. Das Software-Paket kann auf jedem
Rechner installiert werden, der PHP verarbeiten kann und eine SQL Datenbank
unterstitzt (z.B. MySQL). Moodle kann sowohl unter Windows und Mac laufen als
auch auf den unterschiedlichsten Linux-Servern (z.B. RedHat oder Debian GNU)
(Moodle, 2016d). Moodle ist eine Lernplattform auf Open Source Basis, d.h. das
Programm muss nicht gekauft werden, sondern kann kostenfrei von der Webseite
der Entwickler heruntergeladen und verwendet, kopiert und erganzt werden (vgl.
Hoeksema und Kuhn, 2011, S. 15).

Zum gegenwartigen Zeitpunkt (22.11.2016) sind weltweit 73927 Lehr- und
Lernplattformen in 233 Landern mit mehr als 95 Millionen registrierten Nutzern in
Verwendung (siehe Moodle, 2016c). Sie wird von vielen O&ffentlichen
Bildungseinrichtungen, wie Schulen, Universitaten und private Bildungstrager

benutzt.

Das Akronym Moodle steht fur ,Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment” (Modulare objektorientierte dynamische Lernumgebung). ,Somit
besteht Moodle aus verschiedenen Modulen, die eine flexible Gestaltung der

Lernumgebung ermoglichen® (Unal, 2013, S. 24). Es werden in Moodle zwei Arten
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von Modulen unterschieden. Zum einen sind es die Standardmodule, das sind
Lernwerkzeuge — Lernaktivitdten genannt —, die in der Moodle-Standardinstallation
enthalten sind. Zum anderen gibt es die Zusatzmodule, die bei Bedarf von der
Webseite  http://moodle.org installiert und genutzt werden kdnnen.
,Lernplattformen stellen damit ein Gesamtsystem zur Erstellung und Verteilung
von Daten sowie zur Verwaltung internetbasierter Lernumgebungen dar” (Rasler,
2010, S. 72). Schatzl (2014) widmet Moodle folgende besondere Aufmerksamkeit:

Das Prinzip, das hinter Moodle steckt, ist also eine dynamische Lernumwelt, die in
Module eingeteilt und die fachlich orientiert ist. Konkret kann man sich das fiir
einen Deutsch-als-Fremdsprache-Kurs so vorstellen, dass auf Moodle in den
einzelnen Modulen verschiedene Themen behandelt werden. Bei einem
Deutschkurs, der zu einer Priifungsvorbereitung dient, ist auch vorstellbar, dass
die Module nach den Fertigkeiten, die in der Priifung enthalten sind, gegliedert
sind: Neben den Fertigkeiten Lesen, Héren, Schreiben, Sprechen kann der Erwerb
von Grammatik und Wortschatz, wenn dies in der Priifung separat abgefragt wird,
geférdert werden (S.17).

Moodle wurde 1999 im Rahmen eines Projekts zur Programmierung einer
Lernplattform von Martin Dougiamas in Perth/Australien entwickelt. Die erste
Version wurde im August 2002 veroffentlicht. ,Es ist ein globales
Softwareentwicklungsprojekt, das  einen konstruktivistischen  Lehr-  und
Lernansatz unterstutzt” (Moodle, 2016c). Demnach ist nicht von einem
Wissenserwerb, sondern von einer Wissenskonstruktion die Rede. ,Den
Lernenden gibt Moodle die Gelegenheit, Lerninhalte aktiv zu erarbeiten und ihr
Wissen selbststandig und im Dialog mit anderen aufzubauen. Kommunikation und
Kooperation spielen hierbei eine tragende Rolle, ebenso eine produktorientierte
Ausrichtung des Lernprozesses® (vgl. Hoeksema & Kuhn, 2011, S. 14). Stegmann
(2008, S. 78) betont ebenfalls, dass Lernende auf mehreren Ebenen aktiv an der
eigenen Wissenskonstruktion beteiligt werden. Somit unterstitzt Moodle einen
schilerzentrierten Unterricht, bei dem die Lernenden gréfliere Verantwortung fur

ihr Lernen tragen und der Lehrende dabei eine Betreuerfunktion dbernimmt.

In Moodle kdnnen online Kursraume eingerichtet werden. Jeder Kurs kann so
konfiguriert werden, dass nur angemeldete Lernende ihn besuchen kdnnen. Sie
melden sich einmalig an und legen ihr Passwort fest, mit dem sie in Zukunft in die
Plattform einsteigen wollen. Gemal Stegmann (2008) schafft Moodle durch seine
Dynamik und Modularitdt ,eine konstruktivistische Lernumgebung, die den
Prasenzunterricht sinnvoll erganzen kann® (S. 78). Eine Lehrkraft kann nicht nur
Arbeitsmaterialien, wie z.B. Textdateien (PDF, Word, PowerPoint etc.), HTML-
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Seiten, Bild-, Video- und Audiodateien, sowie Links zu Ressourcen im Internet zur
Verfligung stellen, sondern auch Arbeitsauftrage erteilen und die bereits in Moodle
integrierten Lernaktivitaten bereitstellen (vgl. Géttlicher, 2008, S. 5; Hoeksema &
Kuhn, 2011, S. 40; Schéatzl, 2014, S. 16; Ulrich, 2010, S. 13; Unal, 2013, S. 23).
Fir registrierte Lernende sind die Lerninhalte einsehbar und kdnnen bearbeitet
werden. Hoeksema und Kuhn (2011) vermerken hierzu, dass Moodle die aktive
Teilnahme der Lernenden am Unterricht und dabei die Selbststeuerung des
Lernprozesses fordert. ,Lernende kdnnen innerhalb von Moodle miteinander und
mit Lehrenden uber synchrone (z.B. Chat [...]) und asynchrone
Kommunikationswerkzeuge (z.B. Diskussionsforen, Wikis, Blogs) kommunizieren
und gemeinsam arbeiten® (Ulrich, 2010, S. 13). ,Neben den
Kommunikationsmodulen beinhaltet Moodle Lernaktivitaten, die auf bestimmte
Lernsituationen zugeschnitten sind“ (Unal, 2013, S. 24). Beispielsweise kann der
Lehrende mit einer Aufgabe eine Ubung vorgeben, die von Lernenden bearbeitet
werden muss und dann als Text oder hochzuladende Datei termingerecht
abzugeben ist. Die Bearbeitung des Testmoduls hilft den Lernenden, sein Wissen
zu Uberpriufen. Auf diese Weise verdeutlicht Ulrich, dass es damit aus der
Lernplattform Moodle ein virtuelles Klassenzimmer macht (Ulrich, 2010, S.14).

1.7.5.1. Die Philosophie von Moodle
Die Gestaltung und Entwicklung von Moodle wurde gepragt von einer
Lernphilosophie, die die Entwickler und Entwicklerinnen dieser Lernplattform als
soziale férdernde Padagogik bezeichneten (vgl. Moodle, 2016b). Dahinter stecken
vier Grundprinzipien bzw. Hauptkonzepte, namlich der Konstruktivismus, der
Konstruktionismus, der Sozialkonstruktivismus und das Konzept des Verbunden &

Getrennt, auf die im Folgenden naher eingegangen wird.

1.7.5.1.1. Konstruktivismus
Das Lernen im Konstruktivismus wird als aktiver Prozess der Wissenskonstruktion
betrachtet. Es wird davon ausgegangen, ,dass Menschen ihr Wissen aktiv aus der
Interaktion mit ihrer Umgebung entwickeln® (Moodle Philosophie, 2016). Demnach
ist nicht die Wissensvermittlung, sondern der Lernprozess ein wesentlicher Faktor
beim Lernen. Der Wissensaufbau entsteht immer nur unter Bericksichtigung
gegebenen Vorwissens und bisheriger Erfahrungen der Lernenden (vgl. Hobarth,
2007, S. 24; Pathe, 2008, S. 9; Thissen, 1997, S. 8). Dieses neu entstandene
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Wissen kann bestatigt werden, falls es in anderen Situationen sinnvoll eingesetzt
werden kann. Der Lehrende hat beim Lernprozess eine unterstutzende Funktion:
,Im Zusammenhang mit einer Lernplattform wie Moodle kann man durchaus das
Prinzip des Konstruktivismus mit dem Konzept der Férderung vereinen® (Strasser,
2010, S. 41).

1.7.5.1.2. Konstruktionismus
Der von Papert (1991) eingefihrte Ansatz des Konstruktionismus basiert auf dem
Konzept des Konstruktivismus. Bei diesem Konzept des Konstruktionismus ist
Lernen nicht die Ubernahme von Wissen durch die Lehrenden, sondern aktives
Aufbauen von Wissensstrukturen, ein aktives Konstruieren (vgl. Thissen, 1997, S.
12; Strasser, 2010, S. 41). Dabei ist es wichtig, dass die Lernenden beim
Lernprozess selbst etwas herstellen und sie fur andere aufbereiten. D.h. man
bereitet den Lerninhalt fur andere auf und kann ihn dadurch auch selbst besser
verstehen und behalten. Dies kann durch die Erstellung einer Prasentation, eines
Bildes oder auch durch einen gesprochenen Satz erfolgen. Wichtig dabei ist, dass
man versucht, sein eigenes Wissen mit seinen eigenen Worten anderen zu
erklaren. Dadurch wird Uber dieses Wissen ein hdheres Verstandnis erreicht.
,2Konstruktionismus — die Wissenskonstruktion als methodisches Prinzip — betont
die Notwendigkeit von selbstgesteuerten und eigenmotivierten Lernprozessen im
Sinne handelnden, entdeckenden Lernens. All dies erscheint im Kontext einer sog.
reichen Lernumgebung besonders erfolgversprechend (Ruschoff, 2003, 427).

Strasser widmet dem Konstruktionismus eine besondere Aufmerksamkeit:

Im Konstruktionismus spielt die Auffassung von ,Lernen durch Vermittlung” eine
groBe Rolle, da schlieBlich ein zentraler Standpunkt von Lernen mit
Lernplattformen darin besteht, Wissen mit eigenen bzw. fremden Ideen individuell
und autonom zu konstruieren. Lernplattformen als Ort von kollaborativem und
inventivem Lernen bieten sich so gesehen férmlich an, das Konzept des
Konstruktionismus zu férdern (S. 41).

1.7.5.1.3. Sozialkonstruktivismus
Die Idee des Sozialkonstruktivismus erweitert das Konzept des Konstruktivismus
und des Konstruktionismus um eine soziale Gruppe, die ihr Wissen teilt und
gemeinschaftlich Bedeutungszusammenhange erarbeitet. Demnach konstruiert
der Lernende seine Wirklichkeit zusammen mit anderen, in die alle ihre eigenen

Vorstellungen mit einbringen.
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Folgende Einsichten aus der offiziellen Website von Moodle ermdglichen, das
Konzept des Sozialkonstruktivismus im Kontext von virtuellen Lernumgebungen

besser zu verstehen:

1. Jeder von uns ist ein potentieller Lehrer als auch ein Lernender - in einer
wahrhaft kollaborativer Umgebung sind wir beides. Viele Aktivitdten in Moodle
geben dem Teilnehmer die Kontrolle iber den Inhalt - wie Foren, Wikis, Glossare
usw. Das ermutigt die Teilnehmer, ihren Beitrag zur Lernerfahrung des gesamten
Kurses zu leisten. [...].

2. Wir lernen besonders intensiv, wenn wir anderen etwas erkldren oder vermitteln
wollen. In Moodle steht eine Vielzahl an Méglichkeiten zur Verfligung, wie Nutzer
ihr Wissen repréasentieren und anderen zugénglich machen kénnen. [...].

3. Wir lernen eine Menge durch schlichte Beaobachtung der Aktivitdten unserer
Mit-Lernenden. [...].

4. Wenn wir die Kontexte der Anderen verstehen, kénnen wir auf eine
umsetzbarerer Weise unterrichten (Konstruktivismus). Es gibt verschiedenerlei
Wege, etwas um Personen zu erfahren. Wie damit verfahren wird, muss fiir jede
Lernplattform individuell entschieden werden - z.B. durch eine eigene
Datenschutzerklarung. [...].

5. Eine Lernumgebung muss flexibel und anpassbar sein, um den Bedlirfnissen
der Teilnehmer schnellstméglich zu entsprechen. [...] (Moodle, 2016e€).

Nach dem Konzept des Sozialkonstruktivismus arbeiten die Lernenden in einer
virtuellen Lernumgebung zusammen, um gemeinsam Lerninhalte zu erarbeiten,
die durch eine Vielzahl von Lernaktivitaten unterstutzt werden. Dabei steht die
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz der Lernenden im Mittelpunkt. In
einer virtuellen Lernumgebung spielt nicht nur das gemeinsame Arbeiten, sondern
auch die Unterstitzung des einzelnen Lernenden eine bedeutende Rolle. Die
Begleitung dieses individuellen Lernprozesses wird durch Feedback- und

Bewertungsinstrumente ermdglicht.

1.7.5.1.4. Das Konzept des Verbunden und Getrennt
Diese speziell fur virtuelle Lernplattformen adaptierte Idee klassifiziert das
Verhalten des Einzelnen innerhalb von Diskussionen. Im Folgenden wird eine

Klarung der Begrifflichkeit der offiziellen Website von Moodle herangezogen:

e Getrenntes Verhalten liegt vor, wenn jemand versucht, objektiv zu bleiben
und Fakten darzustellen. Er/sie wird dazu tendieren, die eigenen Ideen zu
verteidigen und Liicken in der Argumentation der anderen zu entdecken.

e Verbundenes Verhalten stellt mehr ein empathisches Verhalten dar, das
Subjektivitat einbezieht, versucht zuzuhéren, Fragen zu stellen in der
Absicht, den anderen zu verstehen.

o Entwickeltes Verhalten zeigt eine Person, wenn sie beide Formen der
Anndherungen an einen Gegenstand nutzen kann und in der Lage ist, die
geeignete Form in der jeweiligen Situation auszuwéhlen (Moodle, 2016b).
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Das entwickelte Verhalten innerhalb einer Lernumgebung kann als starker Anreiz
fr den Lernprozess angesehen werden, der einerseits die Lernenden naher
miteinander in Kontakt bringt, andererseits eine intensivere Reflexion der
Leistungen der Lernenden unterstiitzt und die Uberpriifung bestehender
Annahmen fordert (vgl. Moodle, 2016b).

1.7.5.2. Auswahl der Lernplattform Moodle
Die Entscheidung flir Moodle als Lernumgebung im DaF-Unterricht fiel aufgrund

der folgenden Merkmale, die an dieser Stelle stichwortartig genannt werden:

e Moodle ist das grofdte Lernmanagementsystem (LMS) auf Open Source

Basis und steht daher kostenlos zur Verfligung,
¢ Moodle wurde und wird anhand padagogischer Leitziele entwickelt,

e Die Installation ist sehr einfach und setzt nur geringe serverbasierte

Bedingungen voraus,

e Die Benutzung der Lernplattform erfolgt Gber einen Computer mit

Internetzugang,

e Moodle ist eine webbasierte Lernplattform, so dass die Moodle-Nutzer ihren

Lehr- oder Lernraum zeit- und ortsunabhangig erreichen kdnnen,

e Moodle kann sowohl unter Windows und Mac laufen als auch auf den

unterschiedlichsten Linux-Servern,

e Moodle wird von einer weltweiten Community weiterentwickelt und stets

aktualisiert. Diese Entwicklungen werden dann in Moodle integriert,

¢ Die erstellten Kurse kénnen innerhalb oder aul3erhalb der eigenen Moodle-

Umgebung wieder verwendet werden,
¢ Kommunikation ist auch auRerunterrichtlich moglich,
e Lehr- und Lernmaterialien bleiben fur den gesamten Lernprozess erhalten,

e Aufgrund der Ubersichtlichen Navigation und der modularen Aufbau wird die
Bedienbarkeit fir die Nutzer erleichtert,

e Durch das Hilfesystem, das in Moodle integriert ist, werden die Funktionen

in Moodle erlautert,
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¢ Moodle wird von vielen &ffentlichen Bildungseinrichtungen benutzt,

e Materialien und Arbeitsergebnisse aus dem Unterricht kdnnen auf Moodle

zur Verfugung gestellt werden,

e Kompetenzen, wie Medien-, Selbstlern- und Gestaltungskompetenz kdnnen
durch die in Moodle gestaltete Lernumgebung gefordert werden (vgl.
Fischer, Freund & Duong, 2013, S. 248 ff.).

1.7.5.3. Erstellung eines Moodle-Kurses
Bevor ein Kurs in Moodle erstellt wird, muss zunachst das Software-Paket von der
Webseite der Entwickler heruntergeladen und auf einem Server installiert werden.
Um einen Kurs zu erstellen, ist eine Anmeldung als Administrator auf der Moodle-
Seite nétig. Nach dem Einloggen als Administrator erscheint links unter dem Block
Website-Administration der Bereich Kurse, wo der Link Kursbereich hinzufiigen (s.

Abb. 1.4) auszuwahlen ist.

Impo.rT E Erste Schritte auf der Lemplattform
Vertffentlichen
Zuriicksetzen 1‘! Profil bearbeiten - Anleitung
Fragensammlung
Rolle wechseln... 2 Oktober 2015
Mein Profil A. Lesen und Schreiben / Kommunikation und Freundschaft

\Website-Administration
Mitteilungen
Registrierung
Zusatzoptionen
Nutzerfinnen

Kurse Ziel:

Kurse und ) ! . ) o
; Du lemst die Grundfunktionen auf der Lemplattform kennen. Du kannst Fotos Gber deine persénlichen Interessen hochladen und andere

Kursbereiche = : ! , | e neltll=? ! .

e Beitrage kommentieren, Gber deine Lesegewohnheit berichten, Bilder tber Textsorten im Intemst finden und hochladen, formelle und
) informelle Textsorten unterscheiden, die Begriffe Kommunikation und Freundschaft beschreiben.

Kursbereich

hinzufigen Zeitaufwand: 90 Minuten

Grundeinstellungen

Beantragung

Sicherung L 0.Lesen und Schreiben / Kommunikation und Freundschaft

Kursliste

hochladen

Abb. 1.4: Neuen Kurs anlegen

Als nachsten Schritt wird der Kursbereich ausgewahlt (s. Abb. 1.5), zu dem der

neue Kurs gehdren soll.
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tartseite B Website-Admini

Navigation

Startseite
Meine Startseite
Website
Mein Profil
Meine Kurse

Einstellungen
Mein Profil

Website-Administration
Mitteilungen
Registrierung
Zusatzoptionen
Nutzer/innen
Kurse

Kurse und
Kursbereiche
verwalten
Kursbereich
hinzufiigen
Grundeinstellungen

Beantragung

ion » Kurse » Kurshereich hinzufiigen
Kursbereich anlegen
Ubergeordneter | Oberste Ebene (top level) M
Kursbereich

Name des Kursbereichs™
Kursbereichs-ID

Beschreibung
Absatz -

Format: p

Kursbereich erstellen| Abbrechen

Abb. 1.5: Kursbereich anlegen

Dann werden unter Kurseinstellungen bearbeiten (s. Abb. 1.6) die Informationen

zum Kurs, z.B. der Kursname, die Kursbeschreibung etc., eingetragen.

Navigation
Startzete

Meine Startsete

Mein Profi
Meine Kurse

Hurse

Einstellungen

Kurshersich: [leri Okuma

HKursheral

Kur
Kur
snleg

Fit
Mein Profi

Website-Adminisiration

[Suchen

Beschreibung

Kurseinstellungen bearbeiten

Website Grundeintrige

Vollstandiger Kursname®

Kurzer Kursname®

Kurshereich lleri Okums.

Sichtoar (D) [Anzegen *
Kursbeginn () [5 v [2or v |[20%
KursID
Kursheschreibung
sdz
Format: p

Dateien in der Kursheschreibung

Ale aufklappen

Abb. 1.6: Kurseinstellungen bearbeiten

Auf der nachsten Seite werden aus der Nutzerliste die Nutzer ausgewahlt, die in

den jeweiligen Kurs eingeschrieben werden sollen (s. Abb. 1.7).
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Manuelle Einschreibung

Eingeschriebene Nutzer/innen - Hinzufiigen Nichteingeschriebene Mutzer/innen
Kursrolle zuweisen

Eingeschriebene Nutzer/innen (30 “ | Trainerfin M

Teilnahmedauer
Unbegrenzt ¥

Beginn von
Heute (8.04.16) v

Laschen »

Suchen Lischen Suchen| |Laschen|

Suchoptionen W

) wenwarfe susgewshite Nutzerfinnen, wann sie nicht mehr zur Suche passan
)" wwenn nur sine Nutzerin zur Suche passt, wihie diesen sutomatisch.
) Suchtext in den angezeigten Feldem finden

Abb. 1.7: Rollenzuweisung

Dabei kann den Nutzern verschiedene Rollen, wie Manager, Trainer, Teilnehmer
etc. zugewiesen werden. Jede Kursrolle besitzt bestimmte Rechte. Der
Administrator darf alles in der Moodle-Seite und kann selbst nicht geléscht und

geandert werden.

1.7.5.4. Lernaktivitaten in Moodle
In der Standardinstallation von Moodle stehen einige Lernaktivitaten, die als
Module in die Plattform integriert werden, zur Verfugung (vgl. Hébarth, 2007, S.
62). Demnach besteht Moodle aus verschiedenen Modulen. Von der offiziellen
Website von Moodle http://moodle.org kénnen auch zusatzliche Module

heruntergeladen und installiert werden.

Die Lehrenden konnen taglich oder wochentlich in ihrem Kurs verschiedene Arten
von Arbeitsmaterialien, die bereits von Moodle bereitgestellt sind, hinzuftgen.
Dabei muss man als Nutzer den Button Arbeitsmaterial anlegen anklicken und das
gewulnschte Angebot auswahlen (s. Abb. 1.8).
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Arbeitsmaterial anlegen... ¥ Alktivitat anlegen... v
Buch

Datei

IMS-Content

Link/URL

Textfeld

Textseite

Verzeichnis Eearbeiten ™

Abb. 1.8: Arbeitsmaterial anlegen

Auf der offiziellen Website von Moodle werden diese Arbeitsmaterialien und ihre

Einsatzmadglichkeiten wie folgt beschrieben (s. Moodle, 2016a):

e Buch - Mehrseitiges Arbeitsmaterial in buchdhnlichem Format

e Datei- ein Arbeitsmaterial, das in elektronischer Form vorliegt; das

Dateiformat ist beliebig.
e |IMS-Content - Lerninhalte, die als IMS-Content-Paket vorliegen

e Link/URL - Link auf eine (externe) Webseite

e Textfeld - Informationen, Anmerkungen, Uberschriften, die als Text direkt

auf der Kursseite angezeigt werden

e Textseite - ein Textdokument, das direkt in Moodle mit Hilfe des HTML-

Editors erstellt werden kann

e Verzeichnis- ein ganzes Verzeichnis mit Dateien

2016a).

(und gdf.
Unterverzeichnissen), das im Kurs zur Verfiigung gestellt wird (Moodle,

Moodle stellt auch fur die Bearbeitung der Lernenden unterschiedliche Werkzeuge

bzw. Lernaktivitaten zur Verfligung, die unter dem Bereich Aktivitat anlegen (s.

Abb. 1.9) ausgewahlt und in den Kurs hinzugefiigt werden kdénnen.

Arbeitsmaterial anlegen... ¥ Aktivitat anlegen... ¥
Abstimmung
Aufgabe
Chat

Arbeitsmaterial anlegen. . ¥ Datenbank
Externes Tool
Forum
Glossar
Lektion
Lermnpaket
Test

Arbeitsmaterial anlegen... ¥ Umfrage
Wiki
| Workshop

Abb. 1.9: Aktivitat anlegen
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Im Folgenden werden diese unterschiedlichen Werkzeuge nach alphabetischer

Reihenfolge kurz erlautert. Die Auswahl der Lernaktivitaten hat keinen Anspruch

auf Vollstandigkeit, sondern analysiert die in der Lehrveranstaltung am o6ftesten

verwendeten Tools.

Abstimmung: Die Lehrkraft setzt die Lernaktivitat Abstimmung ein, um ein
Meinungsbild von Lernenden zu einem bestimmten Thema einzuholen, um
organisatorische Entscheidungen zu treffen, um als Einstieg in die
Auseinandersetzung zu einem bestimmten Thema zu nutzen, um
Gruppenfindungsprozesse zu unterstitzen (vgl. Hobarth, 2007; Hoeksema
& Kuhn, 2011). Dabei gibt er eine Frage mit vordefinierten
Antwortmoglichkeiten an (s. Abb. 1.10).

Forum

elle

e p Lisans » » Allgemeines » Eine Gruppe finden

Eine Gruppe finden

In der néchsten Aufgabe arbeitet ihr in Gruppen. Wahlt eine Gruppe.

Nach eurer Stimmabgabe seht ihr, mit wem ihr zusammenarbeitet.

Gruppe 1
Gruppe 2
Gruppe 3
Gruppe 4
Gruppe &
Gruppe 6
Gruppe 7

Meine Auswahl speichemn

Abb. 1.10: Abstimmung

Aufgabe: Der Unterrichtende erteilt Arbeitsauftrage, die die Lernenden
online oder offline bearbeiten kénnen. Die Lésung kann online als
Texteingabe oder Dateiabgabe erfolgen (s. Abb. 1.11). Die Lehrperson gibt
konstruktiv Feedback und bewertet die Losungen.
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Meine Startseite
Website

Mein Profil
Dieser Kurs

Allgemeines
18. September
2015

2. Oktober 2015
9. Oktober 2015
16. Oktober 2015
23 Oktober 2015
6. November 2015

13. November
2015
20. November
2015

27 November
2015

4. Dezember 2015
11. Dezember
2015

0.
Kommunikation
an der Uni

® Kommunikation
an der
Hochschule

» 41.Duzen oder
Siezen?
42. Situation im
Heimatland

+ 43 Eine E-Mail
an den

Texteingabe online

Dateiabgabe

Du studierst an der Uni. Schreibe deiner

in (Ulki Kale) eine E-Mail. in der du um einen Termin filr die nachste

Sprechstunde bittest. Es geht dir darum, das Thema einer Seminararbeit zu konkrefisieren.

(Vergiss bitte die Anrede und den Gruf nicht)

1! Kiicke auf <Abgabe hinzufiigen>,

Format. p

Alle einklappen

Abb. 1.11: Aufgabe

e Chat:

Im Chat diskutieren kleine Gruppen aktuelle Lerninhalte und

Aufgaben (s. Abb. 1.12). Die Chat-Funktion ist fur den Einsatz in kleinen

Gruppen konzipiert und kann eine einmalige Aktivitat sein oder ofters

wiederholt werden. Die Diskussion in einem Chatraum findet synchron statt

und die Sitzungen kdénnen gespeichert und veroffentlicht werden. Im FSU

kann der Chat mit Muttersprachlern die Motivation zur Kommunikation in

der Fremdsprache erhdhen und auch die Kommunikation untereinander

intensiviert werden. Daruber hinaus kann auch der interkulturelle Austausch

gefordert werden. Die Chat-Sitzungen kénnen aufgezeichnet und von der

Lehrperson analysiert werden und Basis fur eine Fehlerkorrektur oder

weitere Aktivitaten im Unterricht sein.

Navigation

Startseite
Meine Startseite
Website
Mein Profil
Dieser Kurs

Allgemeines

18. September
2015

2. Oktober 2015
9. Oktober 2015
16. Oktober 2015
I 0. Medien
15. Im Urlaub!

Startseite » Meine Kurse  Lisans &

16.
Mediennutzung

» 16. Oktaber 2015 » 19. E-Book oder gedrucktes Buch?

Diskutiert gemeinsam im Chatraum tber die Vor- und Nachteile von gedrucikdem Buch und E-Book. Welche Buchform bevorzugt inr?

Begrindet bitte eure Meinung.

Klicke auf <Chat betreten=.

19. E-Book oder gedrucktes Buch?

Chat betreten
Barrierefreie Oberfldche

Chat-Protokolle anzeigen

Abb. 1.12: Chat
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Datenbank: Eine Datenbank ist eine Sammlung von Informationen und
Materialien, wie z.B. Texteintrage, Links, Audio- und Videodateien, Bilder,
die fur alle sichtbar sind (s. Abb. 1.13). In der Datenbank konnen
Ergebnisse von einer Recherche zu einer Frage oder einem Thema
veroffentlicht, Prasentationen der Gruppenarbeit verdffentlicht, eine
Sammlung von Links, Bildern, Rezepten, Liedern usw. erstellt und
gegenseitig kommentiert werden. Die Datenbank kann auch so eingestellt
werden, dass Eintrage zuerst gepruft werden mussen, bevor sie angezeigt
werden. AuBerdem ist es moglich, Kommentare zu den Eintragen

zuzulassen.

Welche Textsorten kennst du?

Listenansicht | Einzelansicht | Suche | Eintrag hinaufigen | Export | Vorlagen | Felder | Voriagensite

Forum: Das Forum bietet die Modglichkeit zur asynchronen schriftlichen
Kommunikation zwischen dem Lehrenden und Lernenden und zwischen
den Lernenden untereinander. In den Foren konnen beispielsweise uber
verschiedene  Themen  diskutiert, Informationen gesammelt  und
ausgetauscht, Fragen an die anderen gestellt und Fragen beantwortet und
Rollen- und Kennenlernspiele durchgeflhrt werden (s. Abb. 1.14). Im FSU
bieten Foren vor allem auch den eher schuchternen Lernenden die
Méoglichkeit, sich schriftlich in der Fremdsprache zu &uf3ern und sich mit
den anderen auszutauschen. Demnach kann ein hoher Motivationsgrad

garantiert werden.
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Logdaten
Sicherung
Wiederherstellen
Abonnement

Ich mochte das Forum
abonnieren

Abonnentenliste
Kurs-Administration
Rolle wechseln...

Mein Profil

Das bin ich

Das Bin lch

Das mag ich

Das bin ich

Das bin ich

biigra

Abb. 1.14: Forum

Sena Oner
Wed, 7. Cet 2015, 2210

Sena Oner
Wed, 7. Oct 2015, 22-17

Ozgen Kiiiik
Sat, 3. Oct 2015, 17:657

Ebubeki Era
Fri, 2. Oct 2015, 10-32

Murat Kagar
Fr, 2. 0ot 2015, 1028

Serfe Bozdogan
i, 2, 0ct 2015, 1023

e Glossar: Ein Glossar ist ein Worterbuch oder eine Art Enzyklopadie. Die

Lernenden konnen gemeinsam Worterlisten zu einem Thema erstellen,

Begriffe beschreiben oder definieren, Bilddateien zu beschriebenen

Woértern hinzufligen, Informationen zu Schlagwdrtern sammeln, gemeinsam

eine Liste von haufig gestellten Fragen erstellen, sich die Eintrage

gegenseitig kommentieren und bewerten. Dabei konnen sie ihren
Wortschatz erweitern (s. Abb. 1.15).

(Adj) gensu, songfaltig, sehr ordetntiich.

it dem 3ar izt die Autornarke BMW 3ar Klazzz gemeint.

Alphabefisch | Mach Kategorie | Nach Datum | Nach Autorin
Sie kbnnen das Glossar ber das Suchfeld und das Stichwortalphabet durchsuchen.

@IAIAIBICIDIEIFIGIHIITJIKILIMINIOIDIPIQIRISITIUIDIVIW|X]Y]|Z]|Alle

Es gibt such sine Klisches Ober die Torken, dass die geme sinen 3er fahren

Seite: 1 2 3 4 (Weiter)
Alle

3

Jer

In ganz Europs, doch am meisten in Osterrich und in Deutschiand fahren die Tarken am liebsten einen Jer.

A

Aklurat

Die Deutschen sind sehr gut suf die Herstellung Autos.z. B.:BMW,Opel,Voklswagen, Porsche. . [usw.)

Bier

Diz Deutschen trinken in der Altag geme Bier, das ist alzo 50 2u sagen (hre Mationalgetraznt.

|n Festen oder Faiern wird disses Gatrsenk maist noch mehr getrunken sl alle anderen.

= Untitied.pg

= httptse2 mm. bing.netth?id=01P. M0 1eb2s 1faB44bal27h11ab303034300H0w= 128h=1520=Trs=1qlt=000=4pid=1.1

Bierr

Ich finde Bier typisch deutsch. Weil Deutsche an Festtagen, taglich, mit Freunden immer Bier trinken. Deutsche Manner haben such meistens einen Bier Bauch.

Abb. 1.15: Glossar
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e HotPot-Test: Die Lehrperson kann einen HotPot-Test mit externer
HotPotatoes-Software auf seinem PC erstellen und anschliefend in Moodle
hochladen. Die Lernenden bearbeiten bzw. |6sen dann diese interaktiven
Aufgaben und Ubungen selbststandig. Mdgliche Ubungsformen sind
beispielsweise das Kreuzwortratsel (s. Abb. 1.16), die Zuordnungsubung (s.
Abb. 1.17), der Lickentext (s. Abb. 1.18), die Satzstellungsibung (s. Abb.
1.19) und die Multiple-Choice-Ubung (s. Abb. 1.20).

Waagerecht 4: Fiir sie darf kein Lebewesen und keine Pflanze sterben. Ldsung eingeben | Hint

dEEEEEEEEE
JEEEEEE JSEEE
ANEENEEEEEE

Uberprife Lasung

Abb. 1.16: HotPotatoes Kreuzwortratsel
Lehrende, die ihren Unterricht mit neuen Medien interessanter und

abwechslungsreicher gestalten wollen, kénnen die Software Hot Potatoes
einsetzen, um webbasierte Self-Assessment-Tests fur die Lernenden als

Erganzung zur Unterstutzung des Lernprozesses zu erstellen.

Uberprife Lisung

Das Parlament fagt m v

Berliner Nachte sind lang. m v
Die Stadt ist eine quirlige Metropole. m v

n den Mugeen und Gedenkstatten kann man Geschichte hautnah erleben. | 77?7 v

Uberprife Lisung

Abb. 1.17: HotPotatoes Zuordnungsiibung
Hot Potatoes sind JavaScript basiert und funktionieren mit direktem Feedback,

wobei die Lernenden die Ergebniskontrolle selbst durchfliihren kénnen.
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Die alte und neue m ist eine quirige Metropole mit circa 3,5 Milionen Einwohnem. In Berlin kann man Kunst und m hautnah erleben. Dafiir sorgen 175 Museen und

Gedenkstatten mit circa 17 Millionen Besucherinnen und Besuchen jahrich.

Vaor mra;ar Berlin Symbol fr die m Deutschlands. Die East Side Gallery erinnert daran
Fiinfundzwanzig Prozent der Menschen in Berlin haben einen ﬂ - eine grofe Herausforderung fir die ﬂ
Der m ist der Sitz des deutschen Parlaments. Seit 1999 fagt der Deutsche [7] | hier.

(Jherprife Lasung m

Abb. 1.18: HotPotatoes Liickentext
Der Lernprozess wird solche Ubungsformen mehr angeregt als durch einfache

Richtig-Falsch-Bewertungen und Strukturregeln allein.

Undol Restart | Hint |

eine quirlige ist Einwohnern. Die alte und neue Hauptstadt mit circa 3,5 Millionen  Metropole

Abb. 1.19: HotPotatoes Satzstellungsiibung
Die Lernenden haben das Geflihl, das eigene Lernen selbst zu bestimmen.

Demnach geschieht das Lernen am Computer individualisiert.

Jojo

Quiz

Woher kemmt Jojo?

A7 | Deutschland
B. 7 | Brasilien

C. 7 | Spanien

D. 7 | ltalien

Abb. 1.20: HotPotatoes Multiple-Choice-Ubung

Mit Hilfe der HotPot-Tests kdnnen die Lernenden ihren Wissensstand Uberprifen
und das Gelernte wiederholen. Die Lernenden koénnen nach Eingabe ihrer
Lésungen ein voreingestelltes und direktes Feedback erhalten. Um mit diesen
Ubungsformen arbeiten zu koénnen, muss der Test zundchst Uber die

Autorensoftware Hot Potatoes erstellt werden.
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e Test: Die Lehrperson kann einen traditionellen Test mit verschiedenen
Testfragetypen erstellen, den die Lernenden online bearbeiten. Sie
bekommen nach der Abgabe ihrer Antworten Kommentare und Bewertung,
die der Lehrende bei der Bearbeitung des Tests eingegeben hat. Die
Lernenden kdnnen im Test beispielsweise Aufgaben zu einem Hortext,
einem Lesetext oder einem Video erflllen und Testaufgaben zu der letzten
Lektion oder zum letzten Thema erfillen. Die Testergebnisse kdnnen bei
wiederholten Versuchen protokolliert und ausgewertet werden (s. Abb.
1.21).

Startzeite » Meine Kurse » Lisans m » 2 Oktober 2015 » 6. formell oder informell 277
Test-Mavigation Frage 1 Welche Texte sind formell und welche informell?
m Bisher micht
beantwortet
Versuch beenden Err=ricr:;r= Frotolel ST
Funkte: 0,00 ) Auswahlen...
N Einkaufszettel informell
|::=rkF|i?:; ) formell
Kommentar bei Facebook .:‘:\.USUL'QI'IIEPI... r |
E-Mail an Dozentfin Auswanlen... -
Wissenschatftliche Arbeit (A swdhlen.
Vorlesungsnotizen Auswahlen. r
Tagebuchemtrag Auswahlen... =
E-Mail an Mitstudierende [ Auswinien.. «
Handout Auswahlen... v
WWeiten
Sie sind angemeldet als Ulkii Kale

Abb. 1.21: Test

Wiki: Ein Wiki ist der Wikipedia ahnlich. Die Lernenden kénnen gemeinsam
Texte produzieren (s. Abb. 1.22). Sie kdnnen beispielsweise gemeinsam
einen Text (Geschichten, Marchen usw.) schreiben; zusammen oder in
Kleingruppen Informationen sammeln und diese dann bearbeiten, sich
gegenseitig korrigieren und erganzen; ldeen zu einem Thema sammelin.

Wikis ermdglichen das gemeinsame bzw. kooperative Arbeiten an Texten
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und Konzepten in der Gruppe. Dabei wird die Schreibfertigkeit der

Lernenden gefordert.

26. Touristisches Programm - Gruppe 1

hr seid am Wochenende in Berlin und kinnt fir einen Tag /fir das ganze Wochenende ein spezielles Programm zusammenstellen. hr wollt
méglichst viel sehen und erleben (Sehenswirdigkeiten, Kultur- und Freizeitprogramme, Spezialitaten efc.). Recherchiertim Internet
{ttp: o berlin.de/) und entscheidet gemeinsam, was untemommen werden soll.

Beschreibtin diesem Wiki gemeinsam (alle Gruppenmitqlieder) eure Reise. Jeder soll dazu mindestens fiinf Sétze schreiben.
Achtung: Esist nicht erlaubt, den gesamten Text einfach aus dem Intemet zu kopieren. Der Text soll kurz und aussagekrafig sein.

Kiicke auf <Bearbeiten und schreibe deinen Text, Erstwenn du deinen Text abspeicherst, kann das ndchste Gruppenmirglied
weiterschreiben 11!

Anzeigen | Bearbeiten | Kommentare | Verlauf | Spezialseiten | Dateien

Druckversion

Touristisches Programm - Gruppe 1

Berlin ist die Hauptstadt von der Bundesrepublik Deutschland.Sie hat und um die 3,5 Milionen Einwohner.

\Wenn wir das Wort Berlin haren, denken wir direkt an Berliner Wir lieben Berliner so sehr das wir uns direkt dann auf die Suche nach einem Geschaeft machen wrden . Als naechtes wiirden wir die Berliner
Wauer betrachten.Die Berliner Mauer war eing mehr als 28 Jahre lange Grenzhefestigungssystem der Deutschen Demokratischen Rebuplik Deshalb hat es eine Historische Bedeutung iir uns die wir fir sehr
wichtiq finden.

Es ist Empiehlenswertin Berlin dem Schloss Charlattenburg zu besuchen, denn das Schloss wurde im Jahre 1697 von Simon Godeau als franzbsischer Barockgarten angelegt Den zoologischen Garten darf
man auch nichtvergessen zu besuchen, da er der artenreichster Zoo auf der Weltist In der Stadtist eine gigantische Moschee die den Namen "Sanitlik Mosche" tragt. Sie wurde durch den Architackt Hilmi
Senalp entworfen. Die Erdfinung hatim Jahre 2005 statt gefunden.

ich empfehle auch noch eine Schifistourin Berlin, denn die Stadt hatzwei grosse Fllsse(Spree und Havel) Spree zb. durchiesst in Bogen die Barliner innenstadt Sidlich von ir verlauf der
Landverkehrkanal. Schiffstouren durch die Innenstadt folgen deshalb alle der gleichen Route Gber Spree und Landverkehrkanal. Nur die lange und Dauer dar Touren andern sich manchmal und das hangt
vom Startund Zielpunkd ab.

Zum schiuss empiehle ich in Berlin den Femsehtum am Alexanderplaiz zu besuchen, denn es ist das hochste Bauwerk in Deutschiand Der Femsehtum wird auch Telespargel gennant Die Hihe das Turms ist
365 Meter Das Brandenburger Turm wird in Berlin als Wahrzeichen symbolisiert Das Brandenburger Tor hildet den westlichen Schiusspunkt einer der berihmtgsten Strassen Unter den Linden.

Abb. 1.22: Wiki

Weitere Zusatzmodule, die von der Moodle-Community entwickelt werden, kdnnen
bei Bedarf Uber Plugins von der Webseite http://moodle.org installiert und genutzt
werden. Dabei handelt es sich um zusatzliche Funktionen, die nicht offiziell in

Moodle als Hauptfunktion integriert wurden.

Hobarth (2007) stellt dar, wie sich die Einsatzmdglichkeiten der einzelnen

Lernaktivitaten aus funktionaler Sicht zusammenfassen:

e Informationsvermittlung,

e Kommunikation,

e Kooperation und Kollaboration,
e  Priifung,

e Selbstreflexion,

e Aufsicht und Evaluierung,

e Feedback (S. 64).
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Die einzelnen Lernaktivitaten haben verschiedene padagogische Funktionen, die
in der folgenden Abbildung (s. Abb. 1.23) gezeigt werden.

Lernak- | Informa- | Kommu- | Koope- |Priifung | Selbstre- | Aufsicht | Feed-
tivitit tion nikation |ration / flexion |und Eva- | back
Kollabo- luierung
ration
Abstim- | v/ v v v
mung

Arbeitsma-

terialien

Aufgabe v

Befra- v v
gung
Buch 7

Chat

Dialog

Forum

YA LY B ¢

Glossar

Hot-Pot- v
Test

Journal | v~ v v

o BRI

SON S N

Lektion | v~ v

Lernpa-
ket
Test vl

Umfrage w4 v

Wiki v v v

i’ Y N Y

Work- v
shop

Abb. 1.23: Padagogische Funktionen der Lernaktivititen im Uberblick (vgl.
Hilgenstock & Jirmann, 2005, S. 38 in: Hobarth, 2007, S. 63)

Die Auseinandersetzung mit diesen Lernaktivitdten unterstutzt im virtuellen
Fremdsprachenlernen die wichtigsten lernpsychologischen Faktoren Kognition,
Kommunikation und Kollaboration (vgl. Schulmeister, 2005). Demnach lasst sich

sagen, dass ein sinnvoller Einsatz von Moodle im FSU lohnenswert sein kann.
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2. FORSCHUNGSSTAND

Nach der Literaturrecherche stellt es sich heraus, dass der Einsatz digitaler
Medien im FSU als Thema in verschiedenen Landern durch mehrere Personen in
verschiedenen Ansichten bearbeitet wird. Im weiteren Verlauf dieser
wissenschaftlichen Arbeit sollen einige dieser Forschungen kurz dargestellt
werden. Zunachst werden Forschungen aus dem Ausland und danach aus der

Tarkei vorgestellt und kurz zusammengefasst.
2.1. Forschungen zum Thema aus dem Ausland

In Osterreich hat Strasser im Jahre 2010 eine Dissertation mit dem Titel ,Die
Moodle-Cyberschool im Fremdsprachenunterricht - Blended Learning als
didaktisch-innovativer Ansatz im Italienischunterricht oder pé&dagogische
Eintagsfliege?” geschrieben. Strasser hat sich in seiner Dissertation mit der
Vorteilhaftigkeit und der Effizienz von Blended Learning im fremdsprachlichen
Italienischunterricht befasst. Die Arbeit gibt einen Einblick in den praktisch und
theoretisch moglichen Einsatz von Moodle im fremdsprachendidaktischen Kontext
und versucht aufzuzeigen, dass nicht die technische Versiertheit, sondern die
Didaktisierungskompetenz der Lehrkraft flr den erfolgreichen Einsatz von Moodle
im Vordergrund steht. Es wurde im Friahling 2010 an einer Wiener Schule
(Gymnasium / Realgymnasium) eine Online-Fragebogenerhebung Uber Moodle
bei 48 Schilerlnnen der 5.-8. Klassen durchgefihrt. Die Grundintention des
Fragebogens bestand darin, einen teilweise sehr detaillierten Uberblick Uber die
Rezeption der Moodle-Cyberschool im Italienischunterricht einer bestimmten
Lehrperson zu erhalten (vgl. Strasser, 2010, S. 189). Die Ergebnisse zeigten, dass
Moodle im Allgemeinen positiv. von den Schualern, z.B. hinsichtlich der
Kompetenzschulung und der Effektivitdt der Moodle-Ubungen, aufgenommen
wurde. Zusatzlich wurden in dieser Arbeit einige Vorschlage zur methodischen
Konzipierung von Blended Learning-Szenarien praktisch angewandt und
reflektiert. Strasser betont, dass Blended Learning Lehrpersonen hilft, gut
bewahrte Unterrichtskonzepte mit konstruktivistischen E-Learning-Sequenzen zu
verbinden und Moodle somit als unterstitzendes Werkzeug fungiert (vgl. Strasser,
2010, S. 200).
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Eine weitere Untersuchung zum Blended Learning im FSU wurde mit dem Titel
,Blended Learning im Fremdsprachenunterricht — Konzeption und Evaluation
eines Modells“ von Launer im Jahre 2008 durchgefuhrt. Launer befasste sich in
ihrer Dissertation mit der Analyse der digitalen Medien hinsichtlich ihres
didaktischen Mehrwerts im Fremdsprachenunterricht. Aus dieser Analyse entsteht
ein Blended Learning-Konzept, das empirisch untersucht und evaluiert wird. Ziel
der Untersuchung ist es, den Einfluss der multimedial gestitzten Selbstlernphasen
auf das Fertigkeitstraining mit qualitativen und quantitativen Methoden zu
untersuchen und zu uUberprifen, welchen Mehrwert der gezielte Einsatz von
digitalen Medien fur das Fremdsprachenlernen hat. Diesbezlglich setzt Launer
das Blended-Learning-Modell in einen Sprachkurs flr fortgeschrittene Lerner, die
spater an einer deutschen Universitat studieren mdéchten, auf dem Niveau B2 um.
Als Untersuchungsinstrumente erhielten die Kursteilnehmer insgesamt drei
standardisierte Fragebdgen: Mit dem Fragebogen im Rahmen des Vortests
(Fragebogen 1) sollten die jeweiligen Lernerdispositionen festgestellt werden, der
Fragebogen im Nachtest (Fragebogen 2) wurde zur Kursevaluation eingesetzt und
mithilfe eines weiteren Fragebogens, der ein paar Wochen nach Kursabschluss an
die Kursteilnehmer der Experimentgruppe verteilt wurde, sollte herausgefunden
werden, welche Strategien die Lerner eingesetzt haben und ob es einen
Zusammenhang zwischen den Strategien und den Lernergebnissen gibt
(Fragebogen 3) (val. Launer, 2008, S. 127). Als  weitere
Datenerhebungsinstrumente wurden Kursevaluationsbogen fur Lehrkrafte und
Sprachstandsmessungen zum  Wortschatz, zur Grammatik und zum
Sprechhandeln durchgefiuhrt. Die Ergebnisse der Wortschatztests und
Grammatiktests ergaben, dass die Lerner im reinen Prasenzunterricht den
Wortschatz und die Grammatik besser gelernt und behalten haben als die Lerner
in der Blended Learning-Gruppe. Eine Schwierigkeit der Lerner der
Experimentgruppe lag in der Steuerung der Aufmerksamkeit. Die Aufmerksamkeit
der Lerner der Prasenzgruppe wurde durch den Lehrer und die gemeinsamen
Aktivitaten starker gesteuert, so dass diese genau wussten, was sie lernen sollten.
Die Begrundung lag darin, dass durch fehlende kognitiver und metakognitiver
Kompetenz die Individualisierung des Lernprozesses nicht zustande kommen
kann. Launer betont, dass diese Kompetenzen wichtige Faktoren fir die effektive

Nutzung der Selbstlernphasen und den Lernerfolg darstellen (vgl. Launer, 2008, S.
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211). Dennoch verbesserte sich bei einigen Lernern, die aullerhalb des
Unterrichts wenige Moglichkeiten zum Sprechen hatten, die Sprechfertigkeit durch
das Ubungsangebot zum Sprechhandeln im Lernprogramm. Die Lerner waren
aber der Meinung, dass diese Fertigkeit beim BL zu kurz komme. Diesbezliglich
betont Launer, dass es in den Prasenzphasen besonders wichtig, einen
Schwerpunkt auf mundliche Interaktionen zu legen und allen Lernern viele
Gelegenheiten zum Sprechen zu bieten. Zusammenfassend lasst sich feststellen,
dass auch erwachsene Lerner, die bereits an einer Hochschule studieren oder es
vorhaben und somit selbststandiges Lernen gewohnt sein sollten, Schwierigkeiten
haben, den selbststandigen Fremdsprachenlernprozess effizient zu gestalten (vgl.
Launer, 2008, S. 216). Demnach betont Launer, dass Lehrende eines Blended
Learning-Modells die Defizite bei den Lernern erkennen und ihnen bei deren

Bewaltigung helfen sollen.

Des Weiteren wurde in Deutschland von Goéttlicher im Jahre 2008 eine schriftliche
Hausarbeit mit dem Titel ,Die Arbeit mit der Moodle-Plattform in einer 10. Klasse —
Méglichkeiten und Grenzen® im Rahmen ,Englisch als Fremdsprache'
geschrieben. Die Arbeit mit Moodle wurde aus Schulersicht evaluiert. Der Grol3teil
der Schuler fand die Arbeit mit der Plattform durchaus motivierend und
abwechslungsreich. Die meisten Moodle-Aktivitaten wurden hinsichtlich des
Fremdsprachenlernens hilfreich empfunden. Auch fanden sie es férdernd, Kontakt
zur Lehrkraft auch aullerhalb des Unterrichts aufnehmen zu kénnen. Der Groliteil
der Klasse wurde die Arbeit mit Moodle gern fortsetzen und ware bereit, in
anderen Unterrichtsfachern mit dem System zu arbeiten (vgl. Géttlicher, 2008, S.
24). Der Forscher macht darauf aufmerksam, dass sich die Rolle der Lehrperson
in hybriden Lernarrangements verandern und sie die Funktion eines Mentors
ubernehmen wird, und betont, dass aber keine Lernplattform in der Lage sein wird,
ein so nuanciertes Feedback zu geben, wie eine reale Person dazu in der Lage
ist. Im Anschluss seiner Arbeit, pladiert Géttlicher auch fur die Vermittlung von
Lerninhalten durch die Verknipfung von Prasenzphasen und Online-Phasen.

An der Universitat Wien wurde im Jahre 2013 von Lieber eine Diplomarbeit mit
dem Titel ,Die Vermittlung des Deutschen fiir den Beruf anhand des E-Learnings”
geschrieben. Das Ziel dieser Diplomarbeit beschaftigte sich damit, wie man das

Deutsche fur den Beruf mittels zweier E-Learning-Plattformen vermitteln kann. Die
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Forscherin versuchte herauszustellen, ob die Lernenden das Deutsche, das sie
mit Hilfe der beiden E-Learning-Plattformen lernen, auch in ihrem Berufsleben
anwenden konnen. Fur die Untersuchung wurde ein Kriterienkatalog und ein
Fragebogen — letzterer flr eine der beiden Plattformen — zur Evaluierung
herangezogen. Die Ergebnisse der Untersuchung zeigten, dass die beiden
Plattformen eher fur Blended Learning als fur das Selbststudium geeignet sind, da
es bei solchen Plattformen weder Kommunikationswerkzeuge noch Tutorinnen
gibt, die die Lernenden beim Bearbeiten ihrer Aufgaben unterstitzen. Die
Forscherin betont, dass beim Blended Learning die reale Lehrperson als Tutor
fungieren und die Lernenden bei ihrem Lernprozess unterstitzen konnte (vgl.
Lieber, 2013, S. 128). Des Weiteren erwahnt sie, dass allein mit dem Training auf
der E-Learning-Plattform die vier Fertigkeiten zu wenig berlcksichtigt werden und
betont, dass diese Mangel im Prasenzunterricht ausgeglichen werden kdnnen. In
Anlehnung an ihre Untersuchungsergebnisse pladierte Lieber fur die Kombination
von Prasenzunterricht mit Online-Phasen, damit ein effektiver Sprachunterricht

stattfinden kann.
2.2. Forschungen zum Thema aus der Tiirkei

Seit einigen Jahren ricken auch Untersuchungen, die das Thema Blended
Learning im FSU zum Schwerpunkt haben, in den Mittelpunkt des

Forschungsinteresses.

In Bezug auf den Einsatz einer Lernplattform im Bereich Deutsch als
Fremdsprache hat Unal (2013) einen wissenschaftlichen Beitrag mit dem Titel
sStudierendenbefragung zum  Einsatz der Lernplattform  Moodle  zur
Schreibférderung im DaF-Studium*® verfasst. In diesem Beitrag beschreibt sie das
Lernerprofil der Lernenden, welche im ersten und im zweiten Studienjahr
(2010/2011) an der Hacettepe Universitat an der Abteilung fur
Deutschlehrerausbildung studieren und an einer Lehrveranstaltung zum Thema
Leseverstehen teilgenommen haben. Diesbeziiglich betont Unal, dass die
Studierenden durch den Einsatz der Moodle-Plattform im Unterricht die allerersten
Erfahrungen zum Blended Learning im DaF-Studium machen (vgl. Unal, 2013, S.
25). Demzufolge wurden im ersten Halbjahr die Seminarinhalte nach dem
traditionellen Konzept bearbeitet, wahrend im zweiten Halbjahr den Studierenden

die Mdglichkeit angeboten wurde, die Moodle-Plattform anzuwenden. Demnach
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wurde eine Befragung zum Thema ,Einsatz der Lernplattform Moodle zur
Schreibférderung im DaF-Studium® in Form eines Fragebogens am Ende des
Studienjahrs 2010/2011 durchgefiihrt (vgl. Unal, 2013, S. 33). Die Ergebnisse
dieser Untersuchung zeigten, dass die interaktive Arbeit mit einer Lernplattform
zur Forderung der Schreibfertigkeit eher positiv aufgenommen und beurteilt wurde.
Somit beflrwortet Unal den Einsatz webbasierter Lehrangebote beim
Fremdsprachenlernen und betont, dass eine effiziente Unterrichtsplanung und
Unterrichtsgestaltung notwendig ist, um das vielfaltige Potential des Blended

Learning adaquat auszunutzen.

Acar (2014) hat eine Magisterarbeit mit dem Titel ,Blended English Course with
Moodle” geschrieben. Es ist zu betonen, dass sich diese wissenschaftliche Arbeit
auf das Fachgebiet Englisch als Fremdsprache bezieht. Acar betont in ihrer Arbeit
die Bedeutung des Einsatzes digitaler Medien im Lernbereich und in der
Fremdsprachenvermittlung. Sie beschreibt den hohen Stellenwert der
Lernplattform Moodle beim Fremdsprachenlernen. Demnach betont sie, dass
Moodle, dadurch dass sie viele Moglichkeiten zur Forderung der
Sprachkenntnisse der Lernenden bietet, eine sinnvolle Erganzung zum
traditionellen Englischunterricht ist. Diesbezuglich hat sie ein Unterrichtsfach an
einem Gymnasium in Llleburgaz konzipiert, um festzustellen, was die
Schulerlnnen vom Einsatz der Moodle-Plattform im Englischunterricht halten und
wie sich das auf ihren Lernerfolg auswirkt. Der Unterricht wurde 15 Wochen lang
durchgefuhrt und die Schilerlnnen wurden auf die Experiment- und
Kontrollgruppen verteilt. Die Experimentgruppe wurde in einem Blended Learning-
Konzept mit Moodle und die Kontrollgruppe im traditionellen Unterrichtskonzept
unterrichtet. Nach diesem 15-wéchigen Unterricht wurden mit den Schilerinnen
eine Befragung und ein Interview gemacht. Es wurde festgestellt, dass der Einsatz
der Moodle-Plattform im Englischunterricht  die Motivation beim
Fremdsprachenlernen und das Interesse der Lernenden an der englischen
Sprache steigerte. Durch die Ergebnisse der ersten und der zweiten
Zwischenprifung erkannte man auch den erhdhten Lernerfolg der
Experimentgruppe im Gegensatz zur Kontrollgruppe. In Anlehnung an ihre
Untersuchungsergebnisse beflirwortet Acar den Einsatz der Lernplattform Moodle

im Unterricht fur eine effektive Fremdsprachenvermittiung.
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Eine weitere Befurwortung der Fremdsprachenvermittlung durch den Einsatz einer
Lernplattform im Rahmen der Fremdsprache Deutsch wurde im Jahre 2009 von
Arslan in ihrer Dissertation mit dem Titel , Yabanci Dil Olarak Almanca Ogretiminde
Web Destekli Ogrenme Modeli Moodle’in Kullanimi ve Ogrenme Siirecine Etkisi —
Yazma Becerisi Baglaminda Gorgul bir Calisma” ausgesprochen. In ihrer
Dissertation analysiert Arslan den Einfluss des webgestutzten Lernens mit der
Moodle-Plattform auf Lernprozesse, insbesondere auf die Entwicklung der
Schreibfertigkeit der Studierenden an der Mersin Universitat in  einem
Intensivdeutschkurs des Instituts fiir Ubersetzen und Dolmetschen. Diesbezliglich
konzipierte Arslan ein Blended Learning-Modell, wonach die
Untersuchungsgruppe ein Studienjahr lang unterrichtet wurde. Da die
Untersuchung gréRtenteils auf die Forderung der Schreibfertigkeit erzielte, wurden
Lernaktivitaten in Moodle eingesetzt, die der Schreibférderung dienen. Neben dem
Schreibtraining spielte in dieser Untersuchung auch die Forderung der
Selbstlernkompetenz beim Fremdsprachenerwerb eine wichtige Rolle. Anhand
von diversen Datenerhebungsinstrumenten gewonnenen Ergebnisse lasst sich
feststellen, dass das Blended Learning-Modell eine positive Auswirkung auf den
Lernerfolg bezuglich der Forderung der Schreibfertigkeit aufweist und durch die
Integration webbasierter Lehrangebote in den Fremdspracherwerbsprozess sich
die Motivation der Lernenden steigert. Aullerdem betont Arslan, dass aufgrund der
zeitlichen und raumlichen Flexibilitat in der virtuellen Lernumgebung die
Selbststeuerung beim Lernen gefordert wird. Zusammenfassend pladiert Arslan
fur die Férderung des Fremdspracherwerbsprozess durch den zielgerichteten und

zielbewussten Einsatz digitaler Medien.

An der Cukurova Universitat wurde im Jahre 2011 von Ozkan eine Magisterarbeit
bezlglich des Einsatzes einer virtuellen Lernplattform im FSU geschrieben. Der
Titel der Magisterarbeit lautet ,Effects Of Social Constructivist Virtual Learning
Environmenst On Speaking Skills From The Perspective Of University Students”.
In dieser Arbeit betont Ozkan die Bedeutung der produktiven Fertigkeit Sprechen
beim Lernen des Englischen als Fremdsprache und bemangelt die zu gering
entwickelte Sprechfertigkeit der Studierenden. Anlehnend an dieses Defizit zielt
Ozkan in seiner Magisterarbeit auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit durch den

Einsatz webbasierter Lehr- und Lernmaterialien. Seine Untersuchungsgruppe
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bestand aus 51 Studierenden unterschiedlicher Studiengange, die am Pflichtfach
Englisch teilgenommen haben. Der Englischunterricht umfasste wochentlich drei
Unterrichtseinheiten. Die ersten zwei Unterrichtseinheiten wurden in der
traditionellen Prasenzphase und die letzte in der Online-Phase mit der
Lernplattform Moodle durchgefuhrt. Um den Einfluss der virtuellen Lernplattform
auf die Sprechfertigkeit zu ermitteln, wurden in der Studie zwei Fragebogen und
es wurde mit 15 Studierenden ein Interview durchgeflihrt. Bezlglich der
Meinungen von Studierenden zeigten die Ergebnisse dieser Untersuchung, dass
sich der Einsatz einer Lernplattform im FSU nicht nur auf die Sprechfertigkeit,
sondern auch auf die anderen Fertigkeiten positiv auswirkt. Diesbezlglich betont
er, dass der Einsatz von Online-Aufgaben auf einer Lernplattform von Vorteil ist,
um den Prasenzunterricht zu erganzen bzw. teilweise ersetzen zu konnen. In
Anlehnung an seine Untersuchungsergebnisse befiirwortet Ozkan den Moodle-
Einsatz im FSU und betont seinen positiven Effekt auf die sprachlichen

Fertigkeiten.

Des Weiteren wurde von Erdem im Jahre 2012 eine Dissertation mit dem Titel
,Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlarinin Dinleme Ve Konusma Becerilerine
Etkisi“ geschrieben. Das Ziel dieser Arbeit war es, den Einfluss von Blended
Learning auf die rezeptive Fertigkeit Héren und die produktive Fertigkeit Sprechen
zu untersuchen. Die Untersuchung wurde im Schuljahr 2011/2012 an einer
privaten Grundschule mit den Schilern aus den Klassen 4-B und 4-E
durchgefuhrt. Mit einem dieser Klassen wurde im Turkischunterricht zur Forderung
der Fertigkeiten Horen und Sprechen die Prasenzphasen mit Onlinephasen
kombiniert, sog. Blended Learning, wahrend in der anderen Klasse ein
traditioneller Unterricht durchgeflhrt wurde. Zur Ermittlung ihres Ziels nutzt die
Forscherin eine Vor- und Nachuntersuchung in Form eines Tests,
Selbsteinschatzungsbogen fur die Schuler, Reflexionsbogen fur die Lehrperson
und ihre eigenen Unterrichtsbeobachtungen. Die Ergebnisse ergaben, dass der in
hybriden Lernarrangements durchgeflhrter Tarkischunterricht einen positiven
Einfluss auf das Horverstehen und auf die Sprechfertigkeit der Schuiler hatte.
Somit beflrwortet Erdem ebenfalls den Einsatz neuer Technologien fur einen

effektiven Sprachunterricht.
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Eine weitere Untersuchung zum Einsatz digitaler Medien in den Lernprozess
wurde von Ozerol im Rahmen ihrer Magisterarbeit durchgefiihrt. Sie tragt den Titel
,Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi Ve Almanca Sézciik Ogrenmeye Etkisi und
wurde im Jahre 2013 an der Universitat Dicle anerkannt. In dieser Arbeit versucht
die Forscherin zu ermitteln, ob der computer- bzw. webgestlutzte DaF-Unterricht
einen Einfluss auf den Wortschatzerwerb hat. lhre Untersuchung fuhrte sie im
Schuljahr 2010/2011 mit 30 Schilern und Schulerinnen der vierten Klasse einer
privaten Grundschule in Diyarbakir und teilte sie in eine Experimentgruppe und
Kontrollgruppe ein. Die 15 Schuler der Experimentgruppe wurden mit der
computergestitzten Methode und die anderen 15 Schuler der Kontrollgruppe mit
der traditionellen Methode unterrichtet. Um den Lernerfolg der beiden Gruppen zu
messen und zu vergleichen, wurden in der Vor- und Nachuntersuchung
Leistungsmessungstests durchgefuhrt und anschlielend analysiert. Die Befunde
zeigten einen signifikanten Unterschied zwischen den beiden Gruppen. Im
Gegensatz zur Kontrollgruppe erzielte die Experimentgruppe durch den
computergestitzten FSU einen  hdheren Erfolg hinsichtlich  des
Wortschatzerwerbs. Im Anschluss ihrer Arbeit pladiert auch Ozerol fir einen

computergestiutzten FSU.
2.3. Zusammenfassung und Folgerungen des Forschungsstandes

Die durchgefuhrten Untersuchungen und deren Ergebnisse zeigen, dass die
Begleitung des Unterrichts mit einer Lernplattform einen positiven Einfluss auf die
sprachliche Bildung der Lernenden hat. Demnach weist die Mehrzahl der an den
Untersuchungen teilgenommenen Probanden einen Erfolg bezlglich der

Fertigkeitsforderung auf.

Aus der Gesamtbetrachtung der vorliegenden Forschungen erkennt man
allerdings, dass ein Bedarf an eine effiziente Unterrichtsplanung zum Blended
Learning im FSU besteht, um die Prozesse, die darin stattfinden, genauer zu
verstehen. Demnach ist es von besonderer Relevanz, vor allem fir die Online-
Phasen Unterrichtsmaterialien zu erstellen und effiziente Unterrichtsgestaltung zu
machen, so dass sie interessierten Fremdsprachenlehrern als Beispiel dienen und

ihnen beim Erstellen und Einsetzen eigener Online-Sequenzen behilflich werden.
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3. METHODISCHES VORGEHEN

3.1. Methodische Vorgehensweise

Im Folgenden wird der Fokus auf das methodische Vorgehen der Arbeit gerichtet.
An dieser Stelle ist es sinnvoll, das Pladoyer der Arbeit nochmals zu betonen.
Ausgangspunkt der vorliegenden Arbeit ist es, durch den Einsatz der freien
Lernplattform Moodle in den Deutschlernprozess, einen Fortschritt der
sprachlichen Bildung von Studierenden der Deutschlehrerausbildung an der
Universitat Hacettepe zu erzielen. Die Untersuchung verlief im Rahmen einer
Fallstudie. Zur Untersuchung und Beantwortung der Forschungsfragen (s. Kapitel
1.3. und 1.3.1.) wurde bei der Datenerhebung die Mix-Methods-Untersuchung
benutzt, um zu einem umfassenderen Ergebnis zu gelangen. Diese Kombination
von qualitativen und quantitativen Daten ermoglichte einen besseren Einblick auf
den Forschungsgegenstand und der Einsatz dieser Datenerhebungsinstrumente

gewabhrleistete auch somit eine hohere Validitat der Ergebnisse.

Diesbezlglich wurden sowohl quantitative als auch qualitative Daten durch eine
Befragung, die am letzten Seminartag in Form eines Fragebogens durchgeflihrt
wurde, erhoben. Der Fragebogen gliederte sich in vier Teile. Im ersten Teil des
Fragebogens wurden allgemeine, soziodemografische Informationen zur
Lernerbiographie erhoben. Dabei sollte herausgefunden werden, wie lange sie
wochentlich das Internet nutzen, um Deutsch zu lernen und welche sprachlichen
Fertigkeiten ihrer Meinung nach die Lernplattform Moodle am meisten unterstitzt.
Der zweite Teil des Fragebogens wurde aus der Dissertation von Aylin Acar
(2014) adaptiert und eingesetzt, um Bewertungen der Studierenden hinsichtlich
der Lernplattform Moodle einholen zu koénnen. Diese Bewertungen der
Studierenden stellten die quantitativen Daten der Untersuchung dar. Die
qualitative Analyse des dritten und des vierten Teils dieser Befragung ermdglichte
einen besseren Einblick in die Meinungen von Studierenden zum Lernen mit
Moodle bezuglich der Forderung der Handlungskompetenzen und dessen Vor-

und Nachteile bei der Didaktik des Deutschen als Fremdsprache.

Des Weiteren wurden weitere qualitative Daten der Untersuchung durch die

Durchfihrung des wdchentlichen Evaluationsbogens mit offenen Fragestellungen
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erhoben. Damit sollten die Meinungen und Gedanken der Studierenden uber den
Einsatz der Lernplattform Moodle beim Sprachlernprozess herausgestellt werden.

Die Lernplattform Moodle wurde im Wochenmodus eingesetzt und erstreckte sich
uber eine Zeitspanne von zehn Wochen. Fur die Lehrveranstaltung Lesen und
Schreiben fiir Fortgeschrittene wurde ein BL-Modell konzipiert und umfasste pro
Woche im Durchschnitt eine Zeitstunde (1x60 Min.) Prasenzunterricht und eine
Doppelstunde (2x40 Min.) Online-Lernen. Die Zeit fur die wochentlichen Prasenz-
und Onlinephasen variierte sich je nach Umfang des angebotenen Lehr- und

Lernmaterials.
Das folgende Schema liefert einen Uberblick Gber den Untersuchungsablauf:

Tabelle 3.1.: Untersuchungsablauf

Woche Beschreibung

- Vorstellung der Lernplattform Moodle
- Registrieung der Studierenden in der Moodle-Lernplattform: Erste Schritte auf der Lernplattform

- Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

2. - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Lesen und Schreiben / Kommunikation und Freundschaft
3 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Kontakte pflegen
4 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Medien
5 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

) - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Stadte
6 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Beziehungen
7 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Ernahrung
8 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogen: Rund ums Studium
9 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfiihrung des Evaluationsbogens: Studieren in Deutschland
10 - Einsatz der Lernplattform Moodle in den Online-Phasen

' - Durchfuihrung des Evaluationsbogens: Kommunikation an der Universitat

1 - Durchfiihrung des Fragebogens zur Ermittlung von qualitativen und

guantitativen Daten

Die Studierenden sollten sich in den wdchentlichen Prasenz- und Onlinephasen
mit verschiedenen Themenbereichen auseinandersetzen (siehe Tabelle 3.1) und
samtliche Aufgaben bewaltigen, um die Lernziele der jeweiligen Unterrichtseinheit
zu erreichen. Es wurden fur die Unterrichtseinheiten des Blended-Learning-Kurses
Unterrichtsfeinplanungen in Form einer Lehrskizze erstellt (siehe Anhang 4).

AuRerdem wurde wochentlich nach den Onlinephasen ein Evaluationsbogen
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eingesetzt (siehe Anhang 3), um die Beurteilung der Studierenden uber den
Einsatz der Lernplattform Moodle beim Sprachlernprozess herauszustellen. Die

detaillierte Erlauterung zum Evaluationsbogen ist im Kapitel 3.5.2. zu finden.
3.2. Untersuchungsgruppe

Die Untersuchung der vorliegenden Arbeit wurde im ersten Halbjahr des
Studienjahres 2015-2016 im Rahmen des Pflichtstudienfaches Lesen und
Schreiben fir Fortgeschrittene mit 28 Studierenden der Deutschlehrerausbildung
der Universitat Hacettepe durchgefuhrt. Die Studierenden befanden sich im dritten
Semester ihres Studiums. Innerhalb dieser 28 Studierenden befanden sich 19
Frauen und 9 Manner. Diese Gruppe erwies sich fiur die Untersuchung als
geeignet, weil sie im ersten und im zweiten Semester in verschiedenen
Lehrveranstaltungen erste Erfahrungen hinsichtlich der Forderung ihrer
sprachlichen Fertigkeiten gesammelt haben. In der Lehrveranstaltung, in der die
Untersuchung durchgefuhrt wurde, wurde dem Sprachniveau der Studierenden
angemessene Lehr- und Lerninhalte ausgewahlt. Das Lehr- und Lernmaterial
wurde demnach auf Sprachniveau B2 angeboten. Diesbezuglich stellte fur die
Untersuchungsgruppe das vorausgesetzte Sprachniveau in der Lehrveranstaltung

weder eine Uberforderung noch eine Unterforderung dar.
3.3. Forschungsdesign

3.3.1. Fallstudie
Die Untersuchung verlief im Rahmen einer Fallstudie. Eine Fallstudie kann in

Anlehnung an Yin (2003) wie folgt beschrieben werden:
Die Fallstudie ist eine empirische Untersuchung, die

e ein zeitgendssisches Phanomen in einem realweltlichen Kontext

untersucht, insbesondere wenn

e die Grenze zwischen beobachtetem Phanomen und Kontext nicht klar

erkennbar ist und

e aus mehreren unterschiedlichen Datenquellen versorgt wird, wobei die
gewonnenen Daten durch Triangulation auf einzelne Punkte

zusammengefuhrt werden (vgl. Yildinm & Simsek, 2013).
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.Fallstudien konnen demnach mit quantitativen, qualitativen oder mit beiden
Methoden analysiert werden. Vielfach werden mehrere Verfahren miteinander
kombiniert, wie z.B. Aktenanalyse, Interviews, Fragebégen oder Beobachtungen®

(vgl. Einig, Zaspel & Jonas, 2009).
Fir eine Fallstudienanalyse sind folgende Schritte zu beachten:
e Entwicklung der Fragestellungen,
e Entwicklung der Ausgangshypothesen,
e Festlegung der Untersuchungseinheiten,
¢ Bestimmung des Untersuchungsgegenstandes,
e Wabhl der Untersuchungsgruppe,
e Logische Verbindung zwischen Daten und den Ausgangshypothesen,
e Analyse und Interpretation der erhobenen Daten,
e Schlussfolgerungen der gewonnenen Erkenntnisse.

In Anlehnung an Reicher (2005) betont Udvari (2010), dass ,die Starken dieser
Forschungsmethode [...] darin [liegen], dass das Verstehen subjektiver
Deutungsmuster, Handlungsorientierungen und soziokulturelle Lebenswelten

genauer fokussiert werden kdnnen® (S.15).

Auch kann die Fragestellung einer Untersuchung Hinweise auf die zu wahlende
Forschungsmethode geben. Laut Yin (2003) ist die Fallstudie die geeignete
Forschungsstrategie, wenn die Fragen nach dem wie und warum gestellt werden.
Einig & Zaspel & Jonas (2009) berufen sich auf Gerring (2004) und Blatter (2007),
die die Fragestellungen in Fallstudien weiter in deskriptiven Fragestellungen was
und wie und kausalen Fragestellungen warum unterteilten: ,Fallstudienanalysen
sind demnach Dbesser bei deskriptiven Analysen geeignet, wahrend
Zusammenhange in Form von kausalen Fragestellungen besser durch quantitative
Methoden beantwortet werden kdénnen® (vgl. Einig, Zaspel & Jonas, 2009, S. 13
zit. nach Blatter et. al., 2007, S. 126).

3.4. Darstellung des Untersuchungsablaufs

Die Forderung der Handlungskompetenzen durch den Einsatz der Lernplattform

Moodle bildete die Hauptkomponente dieser Untersuchung. Die Lernplattform
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Moodle wurde bereits fur die Abteilung der Deutschlehrerausbildung der
Universitat  Hacettepe installiert und steht unter der Webseite
http://www.moodle.adea.hacettepe.edu.tr/ auch far verschiedene
Lehrveranstaltungen zur Verfigung. Vor dem Beginn des Studienjahres 2015-
2016 wurde der Moodle-Kurs Lesen und Schreiben fiir Fortgeschrittene didaktisch
gestaltet. Die Lernplattform Moodle wurde seminarbegleitend im Wochenmodus
genutzt. Deren Einsatz in den Sprachlernprozess der Lernenden bildete die
Madglichkeit zur Forderung ihrer Sprachfertigkeiten durch attraktive Lerninhalte. Die
Untersuchungsgruppe wurde neun Wochen lang in traditionellen Prasenzphasen
und in computergestutzten Online-Phasen unterrichtet, in dem die Lernplattform
Moodle eingesetzt wurde. Dabei handelte es sich um ein Blended-Learning-
Modell, d.h. traditionelle Prasenzphasen werden mit multimedial gestlutzten
Selbstlernphasen kombiniert, das auf psycholinguistischen und didaktischen

Erkenntnissen aufbaut.

3.4.1. Die Integration von Moodle in die Arbeit mit dem Lehrwerk
In der Lehrveranstaltung Lesen und Schreiben fiir Fortgeschrittene wurde mit dem
Lehrwerk SICHER B2 gearbeitet, das aus einem Kurs- und Arbeitsbuch, die
jeweils in zwolf Lektionen unterteilt sind, besteht. Die Auswahl des Lehrwerks
erfolgte aufgrund seines methodisch-didaktischen Ansatzes. SICHER B2 greift
funf  Grundgedanken  auf:  Lernerautonomie, soziales Lernen und
Binnendifferenzierung, zyklisches Lernen, Handlungsorientierung und Textsorten
mit Realitatsbezug. In der zehnwochigen multimedial gestutzten Lehrveranstaltung
wurden daraus sechs Lektionen erarbeitet. Das Lehrwerk bietet
abwechslungsreiche  Ubungsformen, sowie aktuelle und authentische
Lernmaterialien. SICHER B2 basiert auf den Grundsatzen des GER. In Form von
Kannbeschreibungen, die Voraussetzung fur die entsprechende Niveaustufe
darstellen, wird ausgeflhrt, welche Kenntnisse und Fahigkeiten die Studierenden
entwickeln missen, um kommunikativ erfolgreich handeln zu kénnen. Demnach
werden die Grundfertigkeiten Leseverstehen, Horverstehen, Schreiben und
Sprechen, die zur erfolgreichen Kommunikation in der Fremdsprache dienen, in
den Fokus gestellt. Des Weiteren ist die Grammatik in die Seiten zu den
Grundfertigkeiten und den  Wortschatz  integriert. Die  relevanten

Grammatikthemen, die in der mundlichen und schriftlichen Alltagskommunikation
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eine zentrale Rolle spielen, wurden ins Lernprogramm von SICHER B2

aufgenommen.

Die Arbeit mit einem Lehrwerk im FSU war schon immer ein wichtiger Bestandteil
des Lehr- und Lernprozesses. Lehrwerke haben eine klare Progression, die den
Lernbedurfnissen der Lernenden entgegenkommt und berlcksichtigen vor allem
die Aussprache, die Grammatik, den Wortschatz, das landeskundliche Wissen
sowie das Sprachkdnnen. Das Lehrwerk erleichtert somit auch dem Lehrenden die
Arbeit, da es ihm eine Entscheidungshilfe flr die Konzeption und Durchflhrung
des Unterrichts bietet. Des Weiteren bringen Lehrwerke den Lehrstoff in eine
Reihenfolge, die eine zielorientierte, systematische und Uberprufbare Progression

erlaubt und folgen bestimmten Lehr- und Lernzielen.

Fur die Lernenden der Untersuchungsgruppe sind die Moglichkeiten sehr gering,
im aullerunterrichtlichen Kontext in der Zielsprache zu handeln. Aus diesem
Grund ist die Arbeit mit authentischen Medien neben dem Lehrwerk eine
Notwendigkeit flr eine intensive Beschaftigung mit der deutschen Sprache und
Kultur.

Demnach koénnen die Komponenten und Einheiten bei einer virtuellen
Lernumgebung in die Arbeit mit einem Lehrwerk integriert werden, um die
einzelnen Unterrichtseinheiten erganzen bzw. vertiefen zu kdénnen. Diesen Ablauf
nennt man Adaption von Lehrwerken. Rdésler & Wirffel (2014) unterscheiden drei
Formen der Adaption: das Weglassen einiger Teile eines Lehrwerks, das Ersetzen
einiger Teile durch ein komplett anderes Material, das Verwenden des
ursprunglichen Materials aus dem Lehrwerk in veranderter Form. Grinde flr
Adaptionen sind wie folgt angegeben: die Lehrkraft kann beispielsweise die
Lernaktivitaten in Lehrwerken adaptieren, weil sie eine bessere Idee hat bzw. der
Meinung ist, dass diese nicht den Interessen der Lernenden entspricht und sie
dementsprechend altersgerecht gestaltet. Des Weiteren kann es auch
vorkommen, dass landeskundliche Informationen in Lehrwerken nicht mehr aktuell
genug sind und deshalb adaptiert werden mussen. ,Das Ziel dabei ist, dass der
Deutschunterricht  durch  angepasste = Materialien und  Lernaktivitaten
zielgruppenadaquater, lebendiger und motivierender wird“ (Rosler & Warffel, 2014,
S. 81). Demnach zeigt Ramirez (2011) in ihrer Arbeit, wie Podcasts zur

Horverstehensschulung eingesetzt und in die Arbeit mit dem Lehrwerk integriert
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werden konnen. Sie lobt den Einsatz von Podcasts aufgrund ihrer Authentizitat
und Aktualitat und betont, dass dies eine Bereicherung flir den DaF-Unterricht,
insbesondere fur Lehrende und Lernende aul3erhalb des Zielsprachenlandes, sein
kénnen. Des Weiteren stellen viele Verlage Moodle-Kursraume zur Verfligung, die
klar strukturiert nach der Progression von Lehrwerken sind und in einem Blended-
Learning-Konzept verwendet werden konnen. Diese Kursraume bieten
beispielsweise Audiodateien und Video-Links mit Aufgaben zum Hor-
/Sehverstehen, Lesetexte mit Verstandnisaufgaben, Impulse far weitere

Schreibaufgaben usw..

Ein Tutor, der die virtuelle Lernumgebung begleitet, bereitet die medialen Stoffe
didaktisch auf, nimmt Aktualisierungen vor und adaptiert sie an die spezifischen
Bedurfnisse der Lernenden. Die Online-Angebote in einem virtuellen Kurs sind auf
den Lerner zentriert, so dass selbststandiges Lernen erfolgen kann. Deshalb
verfugt die Lernplattform Uber interaktive, selbstgesteuerte Aufgaben, integrierte

Videos und Audios, Links etc., um die Lernziele zu erreichen.

Diesbezlglich wurden im Rahmen des Seminars Lesen und Schreiben fiir
Fortgeschrittene auf der Lernplattform Moodle Online-Aktivitaten zur Verfligung
gestellt, die in die Arbeit mit dem Lehrwerk SICHER B2 integriert wurden. Diese
Aktivitaten dienten der sprachlichen Bildung der Studierenden durch Blended
Learning-Szenarien mit Moodle, die als erganzende Methodik zum Regelunterricht
eingesetzt wurden. Bei der didaktischen Gestaltung des Moodle-Kurses Lesen
und Schreiben fiir Fortgeschrittene wurden die im Lehrwerk SICHER B2
vorhandenen Lehr- und Lernziele bericksichtigt. Diesbezlglich wurden bei der
Auswahl der Online-Angebote darauf geachtet, dass sie einen Bezug zum
Lehrwerk haben, die Lernenden inhaltlich nicht unterfordern und sprachlich nicht
uberfordern und eine Binnendifferenzierung ermoglichen. Es wurden auch die in

Moodle integrierten Lernaktivitaten benutzt, um die Grundfertigkeiten zu fordern.

Im weiteren Verlauf werden die ausgewahlten Inhalte der zehn
Unterrichtseinheiten der Online-Phasen auf der Lernplattform Moodle naher
erlautert. Es ist zu betonen, dass in der ersten Unterrichtseinheit kein Unterricht
am Computer durchgefuhrt worden ist, sondern es erfolgte nur eine Anmeldung in

den Moodle-Kursraum.
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Die Unterrichtsfeinplanungen des zehnwdochigen Blended-Learning-Kurses sind im

Anhang 4 zu finden.

3.4.2. Die Unterrichtseinheiten auf der Lernplattform Moodle
Die erste Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle hat den Namen ,Erste

Schritte auf der Lernplattform®.

Im ersten Seminartag wurde der Untersuchungsgruppe im Computerraum
Informationen Uber die Lernplattform Moodle gegeben und erklart, dass die
Lehrveranstaltung Lesen und Schreiben fiir Fortgeschrittene im Blended-Learning-
Konzept durchgefuhrt wird. Des Weiteren wurden die Studierenden Uber diese
wissenschaftliche Untersuchung informiert und es wurde betont, dass die
Teilnahme auf freiwilliger Basis erfolgt. Demnach wurde jedem Studenten eine
schriftiche  Einverstandniserklarung ausgeteilt, die jeder unterschrieben
zurickgegeben und somit seine Zustimmung erteilt hat. Eine Kopie dieser

Einverstandniserklarung wurde von der Leiterin in die Moodle-Seite hochgeladen.

Um Zeit zu sparen, hat die Leiterin schon im Voraus fur die Studierenden, die sich
fur diese Lehrveranstaltung angemeldet haben, ein Nutzerkonto im Moodle-Kurs
erstellt (s. Abb. 3.1).

Grundeintrage

Anmelderame
Puthentifziering (3 [Varusle Konien
Gespees Nutzerkerto

Kennworterzeugen und Nutzztin
beracrichtigen

Lesezeichen

Neues Kenmwort Kianext
Kenmwortinderung fordem
Vomame

Nachrame*
Einstellngen E-Mail Adresse*
P E-MallAdresse anzeigen [E-iziA
EfailFomat

EMail Zusammenfassung

Forum abonnieren | Jz 7
Forenbeitrige markieren
Texteditor

StadtOrt

Land auswihlen
Zeitzone

Bevorzugte Sprache  [Dewt
Beschreibung

Nutzeriin
anleg
Profi

Nutzerhild

Zusitziiche Namen

Persiinliche Interessen

Optionle Eintrige

[hutzerin erstelien

Abb. 3.1: Nutzer/-in erstellen
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Die Studierenden konnten sich dann im Computerraum mit ihrem Anmeldenamen
und dem von der Leiterin festgelegten Passwort in den Moodle-Kurs anmelden (s.
Abb. 3.2).

Login

Anmeldename
Kennwort Login
Anmeldenamen merken
Anmeldename oder Kennwort vergessen?

Cookies missen aktiviert seinl

Einige Kurse sind fiir Gaste zugelassen
Als Gast anmelden

Sie sind nicht angemeldet.

Startseite |

Abb. 3.2: Moodle Startseite
Zunachst anderten die Studierenden ihr Kennwort und legten ein neues Kennwort
fest (s. Abb. 3.3), mit dem sie in Zukunft in die Plattform einsteigen wollen und

legten dann ihr Profil mit ihren persénlichen Angaben an (s. Abb. 3.4).

Navigation Kennwort @ndern
Startseite Anmeldename ulkukale

Meine Startseite Kennwortregeln:

Website mindestens 8 Zeichen, 1 Ziffer(n), 1 Kleinbuchstabe(n), 1 GroRbuchstabe(n), 1 Sonderzeichen
Mein Profil Aktuelles Kennwort®
Dieser Kurs Neues Kennwort™
Meine Kurse Neues Kennwort (noch
einmal)®

Einstellungen

Kurs-Administration

Anderungen speichern| Abbrechen
Rolle wechseln...
Mein Profil

Profil bearbeiten

Kennwort dndern

Mitteilungen
Blogs
Auszeichnungen
Aktivitaten

Abb. 3.3: Kennwort andern

Bei der Bearbeitung des Profils konnten die Studierenden aufder ihren
personlichen Angaben noch etwas Uber ihre Interessen, Hobbys, Familie und ihr

Studium schreiben und ein Foto von sich selbst hochladen.
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Ulkii Kale

Abb. 3.4: Profil bearbeiten

Anschlieltend hat die Leiterin am ersten Seminartag weitere Informationen Uber
die verschiedenen Lernaktivitaten in Moodle und deren Funktionen und uber die
Arten der Kommunikation im virtuellen Kursraum gegebenen. Des Weiteren

wurden den Studierenden die Vorteile des Online-Lernens erklart.

Die zweite Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle tragt den Namen

,Lesen und Schreiben / Kommunikation und Freundschaft”.

Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der zweiten Online-Phase dar (siehe Tabelle
3.2).

Tabelle 3.2: Ablauf der zweiten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Lesen und
Schreiben / Kommunikation und Freundschaft“

2. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

.. Fotos Uber ihre personlichen Interessen hochladen und die Beitrage von
anderen kommentieren.
... schriftlich Uber ihre Lesegewohnheit berichten.
... formelle und informelle Textsorten unterscheiden.
.. Bilder zu Textsorten im Internet finden und in Moodle hochladen.
. die Begriffe Kommunikation und Freundschatft beschreiben.

Lernziele:

Dle Studierenden lernen verschiedene Textsorten kennen; schreiben
Forumsbeitrage, indem sie ihre Meinung zu bestimmten Themen mithilfe
von vorgegebenen Redemitteln auern und kommentieren die Beitrage von
anderen.

Lernaufgaben:

Arbeitsmaterialien / Inhalte:  Lizenzfreie Fotos, URL: www.fotosearch.de

Fertigkeiten: Informierendes Schreiben

Moodle-Lernaktivitaten: Forum, Abstimmung, Datenbank, Test, Textdatei (Word)
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In dieser Unterrichtseinheit sollten die Studierenden Uber ihre personlichen
Interessen berichten, indem sie passende Fotos in die Lernaktivitat Forum
hochladen. Hierflr wurde ein Link auf der Internetseite (Fotosearch) eingebunden.
Diese Aktivitat diente als eine Art Kennenlernrunde. Von den Studierenden wurde
auch verlangt, uber ihre Lesegewohnheit zu reflektieren und den Beitrag von
anderen zu kommentieren (s. Abb. 3.5). Somit konnte auch die Leiterin einen

Uberblick (iber die Lesegewohnheiten der Klasse gewinnen.

3. Das lese ich gern!

Anzeige geschachtelt v Das Thema verschieben nach ... v \Verschieben

| Das lese ich gem
S oY s nesds;. 7. October 2015, 20:45

in meiner Freizeit lese ich am meisten Romane die mit der Liebe zu tun haben
Die Zeit die ich beim Lesen verbringe ist fir mich nicht so wichtig. Wenn ich das Buch sehr mag lese ich soger ca. 5-6 Stunden .

ich finde Romane sehr schn weil es fiir mich eine ganz andere Welt ist Beim lesen finde ich mich nach einer Zeit in einer ganz anderen Welt oder mitten drin im Roman .

Fir mich ist die Sprache des Romans nicht so wichtig es kann entweder Tiirkisch oder Deutsch sein hauptsache es gefaellt mir.

Zu letzt habe ich "Die grofte Liehe"von Hans -Josef-Ortheil als Papierbuch gelesen.

Bearbeiten | Loschen | Antwort

i+ M Re: Das lese ich gemn
vorf I - Wecnesdsy, 7. October 2015, 22:43

du hast es sehr schin geschrieben kannst du mir auch ein roman enfhelen:)

Ursprungsbeitrag | Bearbeiten | Thema teilen | Loschen | Antwort

Abb. 3.5: Forumsbeitrage der Studierenden

Des Weiteren sollten die Studierenden formelle und informelle Textsorten
kennenlernen und dementsprechend Fotos hochladen und sollten dann darUber
berichten, welche Textsorten sie am meisten schreiben. Im weiteren Verlauf des
Seminars hatten sie die Maoglichkeit, sich mit verschiedenen Textsorten zu
beschaftigen. Die Studierenden sollten sich auch mithilfe von Redemitteln, die
bereits in der Prasenzphase besprochen wurden, mit den Begriffen
,Kommunikation“ und ,Freundschaft“ auseinandersetzen. Diese Themen wurden
in dieser Online-Phase vertieft und die Studierenden konnten angemessenere
Satze mit vorgegebenen Strukturen bilden. Die Leiterin hat online Korrekturen
durchgefihrt und den Lernenden auch Feedback gegeben. Diese Aktivitaten
wurden gemacht, damit die Studierenden sich frei zu einem bestimmten Thema
aufern kdnnen und die Moglichkeit haben, die Beitrage von ihren Kommilitonen zu
lesen. Der Verlaufsplan fur die zweite Unterrichtseinheit des BL ist im Anhang 4 zu

finden.
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Die dritte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle hat den Namen
,2Kontakte pflegen®. Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der dritten Online-Phase
dar (siehe Tabelle 3.3).

Tabelle 3.3: Ablauf der dritten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Kontakte
pflegen”

3. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

... Informationen aus einer Audiodatei entnehmen.
... einen Poesiealbum-Eintrag verfassen.
... ungewohnliche Freundschaften beschreiben.
. eine Grul3karte zu einem Ereignis oder Anlass schreiben.

Lernziele:

Dle Studierenden sollen aus einem Hortext die Informationen entnehmen
Lernaufgaben: und die Fragen richtig beantworten; schreiben Forumsbeitrage und
kommentieren die Beitrdge von anderen; schreiben online eine Gruflkarte

Deutsche Welle, Podcast, URL: http://www.dw.com/de/ein-freund-ein-guter-
Arbeitsmaterialien / Inhalte:  freund/a-15442091 ; Kostenlose GruRkarten, URL: http://www.kostenlos-
grusskarten.de/

Selektives Horen, Informatives Lesen, Informierendes / Produktives

Fertigkeiten: Schreiben

Moodle-Lernaktivitaten: Forum, Abstimmung, Test, Aufgabe, Link auf Internetseite

In der dritten Unterrichtseinheit des Online-Lernens sollten die Lernenden aus
einer Audiodatei Informationen entnehmen. Dafur wurde in das Werkzeug Test ein
Poscast eingebunden. Die Studierenden konnten sich dieses Podcast ofter

anhoren und die richtige Losung zu den Aufgaben anklicken (s. Abb. 3.6).

Test-Navigation Information
GO0 en

Versuch beenden

Meue Vorschau beginnen

o Mit jemandem durch dick und diinn gegangen sein heilit, dass ...
Navigation

Wahlen Sie eine Antwort
a. man dieselben Gewichtsschwankungen hatte.

Startseite
Meine Stariseite

2. Oktober 2015
9. Oktober 2015
I 0. Kontakte

& 10.Ein Freund,

12. GruBkarten

W 13.Besondere
Anlasse

14. GruBkarte zu
einem Fraioni

beantwortet

Weiter

Website b. man gemeinsam gute und schlechte Zeiten erlebt hat.
Mein Profil c. man gemeinsam Sport gefrieben hat.
Dieser Kurs
Frage 2 Der Freundschart firderlich sein heilit, dass ..
Allgemeines . ‘Wéhlen Sie eine Antwort
;3'1299“9'“”9[ r a. etwas gut fr eine Freundschatft ist

b. man Hilfe dabei braucht, Freunde zu finden.
c. man durch etwas schneller Freunde finden kann

pllegen

]

Ungewiihnliche Frage 3 Eine Freundschaft kann ...
Freundschaften e

‘Wahlen Sie eine Antwort

ein guter a. etwas brechen
Freund

o b. an etwas zerbrechen.
Poesiealbum c. abbrechen.

Abb. 3.6: Test mit Podcast
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Nach der Bearbeitung des Tests bekamen sie ein automatisch generiertes

Feedback, konnten sich ggf. bei einer falschen Antwort die Audiodatei nochmals

anhoren und dann zur Bewertung abgeben. Die Leiterin hat die Moglichkeit zu

sehen, wie oft welcher Student versucht hat, den Test richtig zu bearbeiten und

wie lange er dazu gebraucht hat (s. Abb. 3.7).

[ o
E ersuch erneut haceﬂepe.edu.tr EBeendet %:T%ber
ansehen 16:49
™ ‘ersuch emeut - acettepe.edutr Beendet g{ﬂusber
ansehen 16:56
10.
qw _@haceﬂepe.edu.tr Beendet %:T%ber
- ansehen 2947
14.
M _@haceﬂepe.edu.tr Beendet g{ﬂusber
ansehen 1226
) 14.
?I w _@haceﬂepe.edu.tr Beendet %:T%ber
ansehen 1226
] o
m Versuch erneut I-@hacettepe.edu.tr Eeendet g{ﬂusber
- ansehen 12:52
[ ] o0
n :I?;setr1§:19rl1eut -@haceﬂepe.edu.tr Beendet 302':;:5:“

10.
October
2015
16:55

10.
October
2015
16:57

10.
October
2015
2218

14.
October
2015
12:32

14.
October
2015
12:32

14.
October
2015
12:54

14.
October
2015
15:13

5 Minuten 27
Sekunden 2,00

1 Minute 37

Sekunden 3.00

1 Minute 13

Sekunden 3,00

6 Minuten 15

Sekunden 3.00

6 Minuten 16 3

Sekunden 00
2 Minuten 30
Sekunden 3.00

6 Minuten 14
Sekunden 2,00

1.00 X 000
1.00 1.00
1,00 1,00
1.00 1.00
1,00 1,00
1.00 1.00
1,00 ¥ 000

1,00

1.00

1,00

1.00

1,00

1.00

1,00

Abb. 3.7: Test-Bewertung

Des Weiteren war auch das Ziel dieser Unterrichtseinheit, eine Verbindung zu

Realsituationen herzustellen. Diesbezuglich wurde eine Aktivitat in die Lektion 1

des Kursbhuchs integriert, bei dem die Studierenden einer Person aus dem

Seminar eine GrulRkarte schreiben sollten.

Ein Link auf der
(Kostenlose Gruf3karten) wurde hierfur eingebunden (s. Abb. 3.8).

Internetseite

Studierenden aus diesem Seminar. Wihle aus der Liste eine Person aus
der du gerne eine Karte zu einem Ereignis oder Anlass schreiben willst.

Auf der Webseite hitp:/wn kostenlos-grusskarten.de/ findest du tolle Karten.
Schreib eine Karte und schicke sie der Person, die du dir ausgewahlt hast

I!! Fiige mich bitte als zweiten Empfanger hinzu !!!

Teilnehmerinnen
Abgegeben

Bewertung enwartet

Abgabestatus Kein Versuch

Bewertungsstatus Nicht bewertet

Abgabestatus

Auf der linken Spalte unter dem Block Navigation > Teilnehmer/innen findest du die Liste von

Bewertungsiiberblick

Alle Abgaben anzeigen und bewerten

14. Grupkarte zu einem Ereignis oder Anlass

29

Abb. 3.8: Link auf Internetseite
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Auf dieser Website sind die Schritte zur Erstellung einer Grulkarte ausfuhrlich
erklart. Je nach Wunsch wahlten sich die Studierenden eine Grul3karte zu einem
Ereignis oder Anlass aus und konnten sie kreativ gestalten, indem sie
verschiedene Emoticons einfligen, ihre Gru3karte mit einer Briefmarke versehen
und mit Musik untermalen konnen. Dadurch konnte eine Bereicherung und
Abwechslung des Lehr- und Lernprozesses erzielt und der Spal¥faktor dabei
erhoht werden. Die Lernenden konnten ihre Nachricht online gestalten und haben
die E-Mail-Adresse einer Person, der sie gern diese Grul3karte schicken wollten
als Empfanger und die E-Mail-Adresse der Leiterin als zweiten Empfanger
hinzugefigt und anschliellend ihre Karte gesendet. So hatte die Leiterin die
Madglichkeit, die Grul3karten zu bewerten und inhaltlich zu korrigieren. Der

Verlaufsplan flr die dritte Unterrichtseinheit ist im Anhang 4 zu finden.

Die vierte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle heil3t ,Medien“. Die
folgende Tabelle stellt den Ablauf der vierten Online-Phase dar (siehe Tabelle
3.4).

Tabelle 3.4: Ablauf der vierten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Medien*

4. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

... Uber ihre Mediennutzung reflektieren.
Lernziele: ... kdnnen die Statistik zur Mediennutzung beschreiben.
... Informationen aus einer Audiodatei entnehmen.
.. die Vor- und Nachteile vom gedruckten Buch und von E-Book
beschreiben.

Die Studierenden sollen aus einem Hortext die Informationen entnehmen
und die Fragen richtig beantworten; schreiben Forumsbeitrage und

Lernaufgaben: kommentieren die Beitrdge von anderen; nehmen Stellung zur Kursstatistik
Uber Mediennutzung; diskutieren Gber die Vor- und Nachteile vom
gedruckten Buch und von E-Book

Deutsche Welle, Podcast, URL: http://www.dw.com/de/buch-digital-das-e-
book/a-3802484

Arbeitsmaterialien / Inhalte:

Fertigkeiten: Selektives Horen, Informatives Lesen, Synchrones / Produktives Schreiben

Moodle-Lernaktivitaten: Forum, Abstimmung, Test, Chat, Link auf Internetseite

In der Lernaufgabe zu Diskussion im Chatraum sollten sich die Studierenden mit
einem Thema auseinandersetzen. Diese Aufgabe lasst sich in die Lektion 3 von
SICHER B2 integrieren und erganzt den bereits eingeflihrten Stoff in der
Prasenzphase. Das Ziel dieser Lernaktivitat ist, dass sich auch die Studierenden,
die im traditionellen Unterricht eher zurickhaltend aufgrund ihrer sprachlichen

Schwachen sind und sich deshalb kaum zu Wort melden, aktiv beteiligen kénnen.
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Durch die Chatfunktion in Moodle haben sie die Gelegenheit, synchron Uber
aktuelle Themen zu diskutieren und voneinander zu lernen (s. Abb. 3.9). Dabei
wird die Motivation sowie die aktive Teilnahme am Unterricht erhoht. Im Anschluss

dieser Aktivitat sollen die Lernenden ihre Ergebnisse in der Prasenzstunde

vortragen.
11:30 Betdl: ibo mann kann auch andere Freunde fragen ob sie die Blchern haben.

ﬂ 11:30 Dilek: aber du sagst selbst das man nur fast alle hocladen kann :)

1 D ibrahim: oder Pc

£
s 1 11:31 Ibrahim: ja aber weniger als fast alle kannst du nicht mal finden musst wenn schon von wo anderes bestellen oder anderen Land besorgen
ﬂ 11:32 Dilek: das ist dein problem :D

gﬂ. erve (- o erade betrete

3 Ibrahim: das heilttja dass du Gberhaupt nicht mal Bicher leit D

¥

Abb. 3.9: Synchrone Kommunikation

Der Verlaufsplan flr die vierte Unterrichtseinheit ist im Anhang 4 zu finden.

Die funfte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle ist als ,Stadte” betitelt.
Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der finften Online-Phase dar (s. Tab. 3.5).

Tabelle 3.5: Ablauf der fiinften Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Stadte

5. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden kdnnen ...

Lernziele: ... zusammen ein Glossar erstellen.
... ihr landeskundliches Wissen zu den D-A-CH-Landern testen.
... schriftlich eine Reise planen.

Die Studierenden sollen einen Begriff beschreiben, was fir sie typisch
deutsch ist und dazu ein Foto hochladen; ihr vorhandenes Wissen zu

Lernaufgaben: Landeskunde von Deutschland, Osterreich und der Schweiz vertiefen und
demnach in der Gruppe eine Reise in eine deutsche Stadt planen, indem sie
gemeinsam einen Text formulieren.

Deutsche Stadte und Landschaften, URL:

Arbeitsmaterialien / Inhalte: http://www.goethe.de/Irn/duw/pos/deindex.htm

Informatives Lesen, Kooperatives Schreiben, Wortschatz, landeskundliches

Fertigkeiten: Wissen

Moodle-Lernaktivitidten: Glossar, Abstimmung, Test, Wiki, Link auf Internetseite
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In dieser Online-Phase sollten sich die Teilnehmer zunachst fir eine Gruppe
entscheiden, indem sie ohne weitere Information abstimmen. Nach der
Stimmabgabe sahen sie, mit wem sie flr die nachste Aufgabe zusammen in einer
Gruppe arbeiten werden (s. Abb. 3.10). Der Zweck dabei war, dass die Lernenden
nicht nur mit denselben sondern auch mit anderen, zu denen sie selten Kontakt

haben, zusammen arbeiten.

24, Eine Gruppe finden

Stimmabgaben

Abstimmoptionen Gruppe 1 Gruppe 2 Gruppe 3 Gruppe 4 Gruppe 5 Gruppe 6 Gruppe 7

Teilnehmerzahl 4 4 4 3 4 4 4

Teilnehmerfinnen 1 ~ i
F & a A
Auswahl i

Alle auswahlen / Nichts auswahlen Mit Auswahl
Aldion auswahlen... v

Im QDS-Format herunterladen Im Excel-Format herunterladen Im Text-Format herunterladen

Abb. 3.10: Stimmabgabe

Demnach beschéaftigten sich die Gruppen mit den Online-Ubungen auf einer
Internetseite (Goethe-Institut, Deutsche Stadte und Landschaften), die fur die
jeweiligen  Gruppen eingebunden wurde. Dadurch konnten sich die
Gruppenmitglieder ihr bereits vorhandenes landeskundliches Wissen erweitern
oder neues Wissen aneignen. Nach der Bearbeitung der Ubungen bekamen sie
eine automatische Rickmeldung und konnten ihre Fehler einsehen. Daruber
hinaus sollte dann in einem Wiki das kooperative Schreiben geférdert werden.
Hierzu sollten die Gruppenmitglieder gemeinsam ein spezielles Programm flr eine
Wochenendreise in eine deutsche Stadt, Uber die sie in der vorigen Aufgabe
Informationen gesammelt haben, zusammenstellen (s. Abb. 3.11).

\‘
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26. Touristisches Programm - Gruppe 1

Ihr seid am Wochenende in Berlin und kénnt fiir einen Tag / fiir das ganze Wochenende ein spezielles Programm zusammenstellen. [hr wollt
mdalichst viel sehen und erleben (Sehenswirdigkeiten, Kultur- und Freizeitprogramme, Spezialititen etc.). Recherchiertim Internet
(htp:fwn.berlin.de/) und entscheidet gemeinsam, was unternommen werden soll.

Beschreibtin dissem Wiki gemeinsam (alle Gruppenmitglieder) eure Reise. Jeder soll dazu mindestens funf Satze schreiben
Achtung: Es istnicht erlaubt, den gesamten Text einfach aus dem Internet zu kopieren. Der Text soll kurz und aussagekraftig sein

Klicke auf <Bearbeiten> und schreibe deinen Text. Erst wenn du deinen Text ahspeicherst, kann das ndchste Gruppenmitglied
weiterschreiben !!!!

Anzeigen | Bearbeiten | Kommentare | Verlauf [ Spezialseiten | Dateien | Administration

Druckversion

Touristisches Programm - Gruppe 1

Berlin ist die Hauptstadt von der Bundesrepublik Deutschland.Sie hat rund um die 3,5 Milionen Einwohner.

Wenn wir das Wort Berlin héren denken wir direkt an Berliner.Wir lishen Berliner so sehr das wir uns direkt dann auf die Suche nach einem Geschaeft machen wirden . Als naechies wirden wir die Berliner
Mauer betrachten.Die Berliner Mauer war eine mehr als 28 Jahre lange Grenzbefestigungssystem der Deutschen Demokratischen Rebuplik.Deshalb hat es eine Historische Bedeutung fiir uns die wir fir sehr
wichtig finden.

Es ist Empfehlenswert in Berlin dem Schloss Charlottenburg zu besuchen, denn das Schloss wurde im Jahre 1697 von Simon Godeau als franzdsischer Barockgarten angelegt.Den zoologischen Garten darf
man auch nicht vergessen zu besuchen, da er der artenreichster Zoo auf der Weltist In der Stadt ist eine gigantische Moschee die den Namen “Sehitlik Mosche” Tagt Sie wurde durch den Architeckt Hilmi
Senalp entworfen. Die Erofinung hatim Jahre 2005 statt gefunden.

ich empfehle auch noch eine Schiffstour in Berlin, denn die Stact hat zwei grosse Flisse(Spree und Havel).Spree zb. durchfliesst in Bogen die Berliner innenstadt Sudlich von ir verlauft der
Landverkehrkanal. Schiffstouren durch die Innenstadt folgen deshalb alle der gleichen Route tber Spree und Landverkehrkanal. Mur die lange und Dauer der Touren andern sich manchmal und das hangt
vom Start und Zielpunkt ab.

Zum schluss empfehle ich in Berlin den Fernsehtum am Alexanderplatz zu besuchen, denn es ist das hichste Bauwerk in Deutschland Der Fernsehtum wird auch Telespargel gennant Die Hihe des Turms ist
365 Meter.Das Brandenburger Turm wird in Berlin als Wahrzeichen symbolisiert. Das Brandenburger Tor bildet den westiichen Schiusspunkt einer der berihmtesten Strassen Unter den Linden

Abb. 3.11: Wiki — Kooperatives Schreiben

Das Ziel dieser Aufgabe war es, dass die Studierenden gemeinsam einen Text
verfassen und dabei gegenseitig ihre Fehler korrigieren und ihre Satze erganzen
konnen. Demnach hat diese Lernaktivitat eine motivierende Funktion. Die
Lernenden konnten auch je nach Wunsch Bilddateien zu ihren Texten hinzufligen
und somit visuell veranschaulichen. Diese Aufgabe konnte in die Lektion 6 von
SICHER B2 integriert werden und das Thema in der Online-Phase fortsetzen.

Der Verlaufsplan flr die flinfte Unterrichtseinheit des BL ist im Anhang 4 zu finden.

Die sechste Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle heif3t ,Beziehungen®.

Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der sechsten Online-Phase dar (s. Tab. 3.6).

Tabelle 3.6: Ablauf der sechsten Unterrichtseinheit der Online-Phase:
»Beziehungen”

6. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

. den Begriff Familie definieren und Uber ihre Vorstellung von einer Familie

Lernziele: .
berichten.
... einen Text in der Gesamtaussage und in seinen Einzelheiten verstehen.
... eine Statistik in Worte fassen.
Lernaufgaben: Die Studierenden sollen Forumsbeitrag verfassen; Fragen zum Text

beantworten; eine Statistik in Worte fassen

Deutsche Welle, URL: http://www.dw.com/de/familie-kann-alles-sein/a-
177984244

Arbeitsmaterialien / Inhalte:

Interpretierendes Lesen, Gestaltendes Schreiben, Wortschatz,

Fertigkeiten: landeskundliches Wissen

Moodle-Lernaktivitidten: Forum, Test, Aufgabe, Link auf Internetseite
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In dieser Unterrichtseinheit der Online-Phase sollte das Leseverstehen sowie die
Teilfertigkeiten Wortschatz und Grammatik gefordert werden. Zu dem Thema der
siebten Lektion im Kursbuch wurde ein authentischer sowie aktueller Text aus
dem Internet ins Moodle-Werkzeug integriert. Die Studierenden sollten einen
authentischen Text aus einer Internetseite (Deutsche Welle), die in der Moodle-
Plattform verlinkt wurde, in der Gesamtaussage und in seinen Einzelheiten
verstehen. Die Fragen zum Text wurden im Lernaktivitat Test bereitgestellt und die
richtige Antwort im Voraus bestimmt. So konnten die Lerner nach Abgabe ihrer
Ldosungen eine automatische Ruckmeldung bekommen (s. Abb. 3.12). Auf der
verlinkten Website befanden sich auch Woérter, die im Text vorkommen, mit
Beschreibungen. Mithilfe dieser Worter konnten die Lerner sowohl den Text
besser verstehen als auch ihren Wortschatz erweitern. Des Weiteren wurden zu
den Fragen im Test auch grammatische Strukturen integriert, sodass die

Studierenden ihre Grammatikkentnisse vertiefen konnten.

Frage 1 Welche Aussage steht nichtim Text?
Richtig
Eneichte Punkte Wahlen Sie eine Antwort:
1.0 ven 1,00 a. Die meisten jungen Menschen verstehen nicht, warum Alleinerziehende als Familie gelten sollen.
:”PF'[;F' b. Die meisten jungen Menschen fassen den Begriff einer Familie weiter als ein verheiratetes Paar mit Kindern.

c. Fur die meisten jungen Menschen ist das klassische Familienbild ein verheiratetes Paar mit Kindern.

Die Antwort ist richtig
Die richtige Antwort lautet: Die meisten jungen Menschen fassen den Begrifi einer Familie weiter als ein verheiratetes Paar mit Kindern.

Frage 2 Was war das Ergebnis der im Text genannten Studie?
Falsch
Erreichte Punkte Wahlen Sie eine Antwort:
T a. Die Politik unterstiitzt Patchworkfamilien und Alleinerziehende nicht genug. X
n\mﬁ[{jr‘ b. Die Politik achtet zu wenig auf die Vereinbarung von Familie und Beruf
c. Die Paolitik achtet zu wenig auf die Vorstellungen von Familie in der Gesellschait.
Die Antwort ist falsch
Die richtige Antwort lautet: Die Politik achtet zu wenig auf die Vorstellungen von Familie in der Gesellschaf.
Frage 3 Was sagt Lewicki im Text nicht?
Richtig
Emeichte Punkte Wahlen Sie eine Antwort:
1,00 van 1,00 a. Die bisherige Vorstellung von einer Familie ist veraltet.
:”PF'[;F' b. Die nicht berufstatigen Mitter sollen arbeiten gehen.

c. Die Politik soll dafiir sorgen, dass die Gesellschaft familienfreundlicher wird.

Die Antwort ist richtig
Die richtige Antwort lautet: Die nicht berufstatigen Mitter sollen arbeiten gehen.

Abb. 3.12: Test — Riickmeldung
Der Verlaufsplan fur die sechste Unterrichtseinheit ist im Anhang 4 zu finden.
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Die siebte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle hat den Namen
,Ernahrung®. Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der siebten Online-Phase dar
(siehe Tabelle 3.7).

Tabelle 3.7: Ablauf der siebten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Erndahrung“

7. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

Lernziele: ... schriftlich Gber ihr Lieblingsgericht berichten.
... Informationen aus einem Video entnehmen.
... Uber die Vor- und Nachteile von veganer Erndhrung diskutieren.

Die Studierenden sollen ein Rezept schreiben; die Ubungen zum
Lernaufgaben: Wortschatztraining machen; den Inhalt des Videos verstehen; im Chat
diskutieren

Deutsche Welle, Video, URL: https://youtube/sbgbEECA4DS;

SICHER B2 Online-Ubungen, URL:
https://www.hueber.de/shared/uebungen/sicher/ab/b2-
2/exercises/index.php?key=1,8#1,8,1

Arbeitsmaterialien / Inhalte:

Fertigkeiten: Hor-Seh-Verstehen, Gestaltendes / Synchrones Schreiben, Wortschatz

Moodle-Lernaktivitidten: Glossar, Test, Chat, Link auf Internetseite

In dieser Lernaufgabe sollte das Hor-Seh-Verstehen, die als flinfte Fertigkeit fir
das Sprachenlernen gesehen werden kann, geférdert werden. Demnach wurde
ein Video eingesetzt, dessen Thema in der Prasenzphase bearbeitet wurde. So
konnte der Lernstoff in der Prasenzphase durch den Videoeinsatz erganzt werden.
Im Test-Modul sollten die Studierenden diesmal ihre Antworten selbst eingeben (s.
Abb. 3.13). lhre Eingaben wurden dann mit den Musterlésungen, die die Leiterin

im Voraus angegeben hat, verglichen.

Frage 1 Warum ist Attila Hildmann Veganer geworden?
Antwort: [Weil |

Frage 2 Wie gelangt er zu einem neuen Rezept?
Antwort:
Warum ist er beim Kleidungskauf nicht konsequent vegan?
Antwort:

Frage 4 Worauf miissen Veganer besonders achten?
Antwort:

s

Abb. 3.13: Test — Eingabe der Antworten
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AnschlieRend haben die Studierenden im Chat Uber das Thema des Videos
diskutiert und ihre Meinung dazu geadullert. Dabei haben sie von ihren eigenen

Erfahrungen berichtet und auch den neuen Wortschatz angewendet.
Der Verlaufsplan flr die siebte Unterrichtseinheit ist im Anhang 4 zu finden.

Die achte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle ist als ,Rund ums
Studium® betitelt. Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der achten Online-Phase
dar (siehe Tabelle 3.8).

Tabelle 3.8: Ablauf der achten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Rund ums

Studium*
8. Unterrichtseinheit der Online-Phase
Die Studierenden kdnnen ...
Lernziele: ... Fragen zu Tatigkeiten/zu Univeranstaltungen im Studium in Deutschland
' beantworten.
... Uber das Studium in ihrem Heimatland berichten.
... einen Text in der Gesamtaussage und in seinen Einzelheiten verstehen.
Lernaufaaben: Die Studierenden sollen Fragen zum Text beantworten; einen Beitrag
9 ’ verfassen.
Goethe-Institut, Deutsch fiir dich, URL:
https://www.goethe.de/prj/dfd/de/index.cfm?fuseaction=learning.TutorialDeta
il&tutorial=studieren_in_deutschland - die vorlesung&lesson 1D=1764 ;
https://www.goethe.de/prj/dfd/de/index.cfm?fuseaction=learning.TutorialDeta
Arbeitsmaterialien / Inhalte:  il&tutorial=studieren_in_deutschland_-_das_seminar&lesson_ID=1770 ;
https://www.goethe.de/prj/dfd/de/index.cfm?fuseaction=learning.TutorialDeta
il&tutorial=studieren_in_deutschland_-
tutorium_und_uebung&lesson _1D=1778
Fertigkeiten: Informatives Lesen, Gestaltendes Schreiben, Wortschatz, landeskundliches
9 ’ Wissen, interkulturelle Kommunikation
Moodle-Lernaktivitaten: Test, Forum

In diesen Arbeitsaufgaben der achten Unterrichtseinheit ging es hauptsachlich
darum, einen Uberblick zum Studium in Deutschland und in der Tirkei zu
gewinnen. Durch den Vergleich der Situationen in beiden Landern konnte den
Lernern landeskundliches Wissen sowie Interkulturelles vermittelt werden. Nach
der Einfuhrung ins Thema der neunten Lektion in der Prasenzphase beschaftigten
sich die Studierenden im Forum Uber das Studium in der Turkei. Mithilfe der neu
erworbenen Begriffen zum Thema konnten Uber ihre eigenen Erfahrungen

reflektieren. Dadurch konnten sie gegenseitig ihre Beitrage kommentieren und ggf.
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korrigieren. Die Leiterin hat dabei dem einzelnen Lerner Feedback gegeben und

evtl. um Verbesserungen oder Ergénzungen gebeten.
Der Verlaufsplan flr die achte Unterrichtseinheit des BL ist im Anhang 4 zu finden.

Die neunte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle tragt den Namen
.otudieren in Deutschland®. Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der neunten
Online-Phase dar (siehe Tabelle 3.9).

Tabelle 3.9: Ablauf der neunten Unterrichtseinheit der Online-Phase: ,,Studieren in
Deutschland®

9. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden kdnnen ...

... einen Text in der Gesamtaussage und in seinen Einzelheiten verstehen.
Lernziele: ... Informationen aus einem Video entnehmen.
.. Bedeutung und Struktur von festen Verbindungen von Nomen mit Verben
verstehen und richtig anwenden.
. ein Motivationsschreiben verfassen.

Die Studierenden sollen den Inhalt des Videos verstehen; ein

Lernaufgaben: Motivationsschreiben verfassen

Deutsche Welle, Video, URL: http://www.dw.com/de/folge-7-
studentenleben/|-17396184

Arbeitsmaterialien / Inhalte:

Hor-Seh-Verstehen, Produktives Schreiben, Wortschatz, Grammatik,

Fertigkeiten: landeskundliches Wissen

Moodle-Lernaktivitidten: Test, Aufgabe, Link auf Internetseite

In dieser Online-Phase sollten die Lernenden sich mit vielfaltigen Online-Aufgaben
beschaftigen. Diese Aufgaben sollten zur Forderung des Hor-Seh-Verstehens, des
produktiven Schreibens, des Wortschatzerwerbs, des Grammatikerwerbs und des
Landeskundewissen dienen. An dieser Stelle wird auf die Lernaktivitat Aufgabe
naher eingegangen. In dieser Aktivitdt sollten die Studierenden ein
Motivationsschreiben verfassen. Damit sollte der Prasenzunterricht durch eine
weitergehende Online-Komponente erganzt werden, denn es wurde bereits die
Funktion des Motivationsschreibens und die darin enthaltenen grammatischen
Strukturen besprochen und erarbeitet. Nun sollten die Studierenden ihr eigenes
Motivationsschreiben flir ein Erasmussemester an einer deutschen Universitat
verfassen, indem sie entweder ihren Text online eingeben oder als Textdatei
(Word) hochladen konnten (s. Abb. 3.14).
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40. Motivationsschreiben

Du hast dirin der Stichpunkte zu folgenden

iben an die Universitit, an der du gern ein Auslandssemester machen michtest.

Achte auch auf feste Verbindun g von N it Verben (2B, eine Lo losen)

Hicke auf <Abgabe hinzufigens.

Texteingabe online

Dateiabgabe

Abb. 3.14: Aufgabe — Motivationsschreiben

Nachdem die Studierenden ihre Texte abgegeben haben, konnte die Leiterin
Korrekturen  durchfihren und die Texte bewerten. Sie hat ggf.
Verbesserungsvorschlage gemacht und Feedback gegeben. So konnten die

Lerner ihre Schwachen und ihre Starken beim Verfassen eines Textes sehen.
Der Verlaufsplan flr die neunte Unterrichtseinheit ist im Anhang 4 zu finden.

Die zehnte Unterrichtseinheit auf der Lernplattform Moodle hat den Namen
,Kommunikation an der Universitat‘. Die folgende Tabelle stellt den Ablauf der

zehnten Online-Phase dar (siehe Tabelle 3.10).

Tabelle 3.10: Ablauf der zehnten Unterrichtseinheit der Online-Phase:
,Kommunikation an der Universitat*

10. Unterrichtseinheit der Online-Phase

Die Studierenden konnen ...

Lernziele: ... einen Text in der Gesamtaussage und in seinen Einzelheiten verstehen.
... Uber die Kommunikation an der Uni in ihrem Heimatland berichten.
... eine E-Mail an die Seminarleiterin schreiben.

Die Studierenden sollen einen Beitrag Uber die Kommunikation an der Uni in

L ernaufgabe: ihrem Heimatland verfassen; eine E-Mail schreiben

Goethe-Institut, Deutsch fiir dich, URL:
https://www.goethe.de/prj/dfd/de/index.cfm?fuseaction=learning.TutorialDeta
il&tutorial=studieren_in_deutschland_-

dein professor und du&lesson ID=1791

Arbeitsmaterialien / Inhalte:

Informatives Lesen, Gestaltendes Schreiben, Wortschatz, landeskundliches

Fertigkeiten: Wissen

Moodle-Lernaktivitaten: Test, Aufgabe, Forum, Textdatei (Pdf)
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In dieser letzten Online-Phase dieser Lehrveranstaltung beschéaftigten sich die
Lernenden uber die Kommunikation zwischen dem Studenten und dem Dozenten
an der Universitat. Zunachst berichteten sie in einem Forum Uber eigene
Erfahrungen und Erlebnisse an ihrer Universitat. Dann konnten sie die
Kommunikation an deutschen Universitaten mit der Kommunikation an turkischen
Universitaten vergleichem. Dabei haben sie einige Beispiele, die aus einer
Website (Goethe-Institut, Deutsch flr dich) ins Testmodul integriert wurden,
gesehen und mussten eine Antwort auswahlen, was ihrer Meinung nach nicht
passt (s. Abb. 3.15). Durch diese Aufgaben sollte den Lernern die interkulturelle

Kommunikation vermittelt werden.

Information Lies verschiedene E-Mails. Was passt nicht in die E-Mail an einen Professor und warum?
¥ Frage 3
TETTEET An.. ulrich.meyer& germ.unm.de
Senden =
Betreff Referat

Halléichen, lieber Herr Professor Mever,

ich machte am kommenden Montag in Ihre Sprechstunde kommen, um iiber mein Referat zu sprechen.
Fiir eine kurze Rickmeldung wire ich dankbar.

Mit besten Griifen

Mitch
Frage 1 Wenn man eine E-Mail an einen Professor schreibt, muss man auf einen férmlichen Stil achten.
Bisher nicht
EzaminEiiz: Wahlen Sie eine Antwort:
EnZEREE a. Die Grultformel ist nicht farmlich.

Punkte: 1,00
¥ Frage b. Der Text zwischen Anrede und Grul® ist nicht formlich.

TENTEET c. Die Anrede ist nicht farmlich.

Abb. 3.15: Test — Schriftliche Kommunikation

Damit das Schreiben auch geférdert wird, wurde zur Vertiefung des Themas eine
Schreibaufgabe erstellt. Demnach sollten die Lerner der Seminarleiterin eine
angemessene E-Mail schreiben, in der sie um eine Sprechstunde bitten. Dabei
sollten sie die erlernten Strukturen einsetzen und ihren Text entweder online
eingeben oder als Datei abgeben. Die Leiterin hat wiederum die Lernertexte
kontrolliert, bewertet, Rluckmeldung gegeben. Dementsprechend haben die
Studierenden, falls nétig, Verbesserungen durchgefuhrt. Der Verlaufsplan fir die

zehnte Unterrichtseinheit des Blended-Learning-Kurses ist im Anhang 4 zu finden.
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3.5. Datenerhebungsinstrumente

Die Daten der vorliegenden Arbeit wurden durch die Nutzung zweier
Datenerhebungsinstrumente erhoben. Durch den Einsatz dieser
Datenerhebungsinstrumente wurden sowohl qualitative als auch quantitative
Daten gewonnen. Es wurden ein Fragebogen (siehe Anhang 2) am letzten
Seminartag und ein wochentlicher Evaluationsbogen (siehe Anhang 3) eingesetzt.
Es wurde darauf hingewiesen, dass die Erhebung fakultativ ist und anonym
erfolgt. Im weiteren Verlauf der vorliegenden Arbeit werden die
Datenerhebungsinstrumente hinsichtlich ihres Inhalts und ihrer Anwendungs- und

Auswertungsform beschrieben.

3.5.1. Fragebogen
Der Fragebogen bestand aus vier Hauptteilen. Im ersten Teil ging es bei der
ersten Frage um das Geburtsjahr und bei der zweiten Frage um das Geschlecht
der Befragten als soziodemografische Angabe. Bei der dritten Frage ging es
darum, ob die Lernenden zu Hause Internetzugang haben. Dabei sollte bei der
vierten Frage herausgefunden werden, wie lange sie woOchentlich das Internet
nutzen, um Deutsch zu lernen. Die Studierenden sollten bei der letzten Frage
ankreuzen, welche sprachlichen Fertigkeiten (Leseverstehen, Horverstehen,
Schreiben, Sprechen, Grammatik, Wortschatz) ihrer Meinung nach die
Lernplattform Moodle am meisten unterstutzt, wobei mehrere Angaben maglich
waren. Im zweiten Teil wurde der aus der Magisterarbeit von Aylin Acar (2014)
adaptierte Fragebogen eingesetzt, um Wahrnehmungen der Studierenden
hinsichtlich der Lernplattform Moodle einholen zu konnen. Dieser strukturierte
zweite Teil des Fragebogens enthielt insgesamt 30 geschlossene Fragen mit
differenzierten Antwortskalen bzw. 5-Punkte-Likert-Skalen, die zur Quantifizierung
der Forschungsergebnisse dienen sollten. Die Befragten erhielten 30 Fragen mit
Antwortoptionen, die in Form einer funfteiligen Skala von links nach rechts
durchnummeriert waren. Die Eckpunkte 1 und 5 kennzeichneten jeweils eine
extreme Position wie ,stimme Uberhaupt nicht zu® bis ,stimme voll und ganz zu®“.
Die Fragen im zweiten Teil des Fragebogens entwickelte Acar (2014) aus zwel
wissenschaftlichen Arbeiten aus diesem Forschungsbereich. Demnach adaptierte
sie die Fragen, die von zwei Experten flr tlrkische Sprache kontrolliert wurden,

aus der Dissertation von Arslan (2009) und aus der Magisterarbeit von Aydin
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(2011). Um Verstandnisprobleme zu vermeiden wurde auch in dieser vorliegenden

Arbeit der Fragebogen in der Originalsprache Turkisch genutzt.

Der dritte und der vierte Teil der Umfrage wurden entwickelt, um weitere
qualitative Daten der Untersuchung zu erheben. Diese Teile waren dem deskriptiv-
analytischem Forschungsbereich zum Thema Forderung der
Handlungskompetenzen und die Vor- und Nachteile der Didaktik des Deutschen
als Fremdsprache mit Moodle gewidmet. Mithilfe der acht offenen Fragestellungen
im dritten Teil sollten die Studierenden ihre Meinungen und Gedanken zur
Forderung der Sprachfertigkeiten durch den Einsatz von Moodle im
Deutschunterricht beschreiben. Es ging dabei um die Fertigkeiten Leseverstehen,
Horverstehen, Schreiben, Sprechen, Grammatik, Wortschatz, landeskundliches
Wissen und interkulturelle Kommunikation. Im letzten Teil der Umfrage sollten die
Studierenden ihre Meinungen und Gedanken hinsichtlich des multimedial
gestutzten Deutschunterrichts mit Moodle beschreiben. Dabei aulderten sich die
Befragten schriftlich zu den Vor- und Nachteilen der Didaktik des Deutschen als

Fremdsprache mit Moodle.

3.5.2. Evaluationsbogen
Fir die Erhebung der qualitativen Daten wurde ein Evaluationsbogen entwickelt,
der von Studierenden auszuflllen war. Um die Beurteilung der Studierenden Uber
den Einsatz der Lernplattform Moodle beim Sprachlernprozess herauszustellen,
wurde wodchentlich dieser Evaluationsbogen mit 13 offenen Fragestellungen

eingesetzt. Dabei handelte sich um die Beantwortung folgender Fragen:

e Was konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle

erledigen/bewaltigen?

e Welche Lernziele und —inhalte konnte ich diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle erreichen?

e Was war mir diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle wichtig?

e Was konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle erfolgreich

machen?

e Was war mir diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle schwierig?
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¢ Welche Lésungen habe ich gefunden, um Problemsituationen /

Schwierigkeiten im Deutschunterricht mit Moodle zu bewaltigen?
¢ Welche Aktivitaten in Moodle mdéchte ich spater noch einmal wiederholen?

e Was habe ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gern
gemacht?

e Was habe ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gern

gemacht?
¢ Wie habe ich mich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gefluhlt?
e Welche Ratschlage nenne ich fur den Deutschunterricht mit Moodle?

e Warum habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle gut

gefunden?

e Warum habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle nicht so

gut gefunden?

Zur Vermeidung sprachlicher Missverstandnisse sollte der Evaluationsbogen von

den Studierenden in einer tlrkischen Fassung beantwortet werden.
3.6. Anwendung der Datenerhebungsinstrumente

Bei der Untersuchungsdurchfuhrung wurden zwei Datenerhebungsinstrumente
eingesetzt. Zum einen wurde den Studierenden wochentlich ein Evaluationsbogen
ausgeteilt, bei dem sie die Fragen uber den Einsatz von Moodle im
Deutschunterricht schriftlich beantworten. Den Evaluationsbogen konnten die
Studierenden mit nach Hause nehmen und sich mit den Fragen intensiver
beschaftigen. Um die Fragen auf dem Evaluationsbogen beantworten zu kdnnen,
mussten die Studenten zunachst die Aufgaben auf der Lernplattform bearbeiten.
Da das Online-Lernen ortliche und zeitliche Flexibilitat bietet und sich die Lerner
ihren eigenen Lernprozess selbst steuern kdnnen, wurde den Studierenden aus
diesem Grund die Mdglichkeit gegeben, den ausgefillten Evaluationsbogen in der

darauffolgenden Woche der Seminarleiterin abzugeben.

Nach dem neunwochigen Unterricht mit Moodle wurde der Fragebogen zum
Thema ,Wahrnehmung von Moodle durch DaF-Studierende“ an 28 Studierende
der Untersuchungsgruppe ausgeteilt. Obwohl der Fragebogen in der
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Muttersprache der Studierenden verfasst war, wurde von der Forscherin ein
besonderer Wert darauf gelegt, dass die Studierenden den Inhalt und die
Beschaffenheit des Fragebogens verstehen. Aus diesem Grund wurden zunachst
die am Anfang stehenden Richtlinien, beziglich des Ausfillens des Fragebogens,
gemeinsam gelesen und erlautert. Dabei wurde darauf hingewiesen, dass es bei
der Beantwortung der Fragen keine richtigen und falschen Antworten gibt.
Aulerdem war der Zielgruppe bewusst, dass das Datenmaterial vertraulich
behandelt und nur flr wissenschaftliche Zwecke genutzt wird und dass es sich um

keine Leistungs- bzw. Prufungssituation handelt.
3.7. Bearbeitung und Auswertung der erhobenen Daten

3.7.1. Auswertungsform der quantitativen Daten
Die Aufbereitung der quantitativen Daten erfolgte durch Eingabe in die
Statistiksoftware SPSS 22,0 (Statistical Package of Social Sciences). Fur die
Auswertung durch dieses Datenverarbeitungssystem wurden zuerst die Antworten
der Teilnehmer kodiert. Dann wurden die Ergebnisse der Auswertung im
Einzelnen in Tabellen als Frequenz und Prozent dargestellt und unter den

Tabellen interpretiert.

3.7.2. Auswertungsform der qualitativen Daten
Die Auswertungsform der qualitativen Daten basierte auf die wochentlichen
Evaluationsbégen und auf den dritten und vierten Teil des Fragebogens. Die
offenen Fragestellungen in den beiden Datenerhebungsinstrumenten waren von
qualitativem Charakter, weil sie Kommentaren und Anregungen vorbehalten
waren. Als Auswertungsmethode der erhobenen Daten wurde die qualitative
Inhaltsanalyse herangezogen. Dabei geht es ,um eine Zusammenfassung des
Textes, die den im Text enthaltenen Sinn in so genannten Kategorien darstellt, die

ihrerseits in einem System organisiert sind“ (Ramsenthaler, 2013, S. 23).

Die erhobenen qualitativen Daten aus dem Evaluationsbogen und aus dem
Fragebogen wurden durch eine Inhaltsanalyse induktiv thematisch kodiert und
ausgewertet. Kategorien sind induktiv, weil sie direkt aus dem Text gewonnen
werden. Die inhaltsanalytische Auswertung bezog sich somit nicht auf ein

vorgelegtes Auswertungsschema, sondern wurde direkt aus dem Material
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abgeleitet. Die Kategorien, die die Auswertungsaspekte in Kurzform darstellen,
wurden bei dieser Vorgehensweise somit induktiv entwickelt.

Demnach wurde diejenige Textstelle, die die Kategorie am besten beschrieb, als
Ankerbeispiel bzw. Zitat gewahlt. Diese Beispiele sollen verdeutlichen, welche
thematisch abgrenzbaren Textinhalte einer Kategorie zugeordnet werden mussen.
Damit das Kategoriensystem die Inhalte der qualitativen Daten vollstandig
abbildet, wurde in einem ersten Probedurchlauf Gberpruft, inwieweit durch die
Definition der Kategorien sowie mittels der Ankerbeispiele eine eindeutige
Zuordnung der Textstellen zu den Kategorien moglich war. Nach dem ersten
Probedurchlauf wurde ersichtlich, ob eine Uberarbeitung des Kategoriensystems
erforderlich war. In einem abschlieBenden Schritt wurde das Textmaterial erneut

den Uberarbeiteten Kategorien zugeordnet.

In der folgenden Abbildung (Abb. 3.16) wird das Verfahren der induktiven

Kategorienentwicklung verdeutlicht.

Gegenstand, Fragestell le——
“44 egens anl ragestellung 2

Festlegung von Kategoriendefinition (Selektions-
kriterium) und Abstraktionsniveau fir die Y
induktive Kategorienbildung

Il

Schrttweise induktive Kategorienbildung aus
dem Material heraus in Bezug auf Definition und
Abstraktionsniveau;

Subsurtion unter alte Kategorien oder
Kategorienne ubildung

Uberarbeitung der Kategorien »| formative Relia-
nach ca. 10 - 50% des Matenals bilitatsprifung

Endgiltiger Materialdurchgang }—D summative Relia-
bilitatsprifung

4 Auswertung, ev. quantitative Analysen (z.B.
Haufigkeiten)

Abb. 3.16: Ablaufmodell induktiver Kategorienbildung (Mayring, 2005, S. 12)

Im Gegensatz zur deduktiven Kategorienbildung, bei der schon vorher festgelegte,
theoretisch begrindete Auswertungsaspekte an das Material herangetragen
werden, werden bei der induktiven Kategorienentwicklung die Kategorien direkt
aus dem zu analysierenden Text gewonnen. Die entwickelten Kategorien werden
wiederholt Uberarbeitet, um sicherzugehen, dass sie mit dem im Text Gesagte
ubereinstimmen. Demnach konnen sich quantitative Analysen anbieten, bei denen

eine Ordnung der Kategorien nach Auftretenshaufigkeit einen ersten Schritt
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darstellt, wonach dann Materialuntergruppen gebildet und
Kategoreinhaufigkeitsrange verglichen werden konnen (vgl. Mayring, 2000). Das
fertige Kategoriensystem wird in einem endgultigen Materialdurchgang erneut
getestet: ,Das heildt, dass mit Hilfe des fertigen Kategoriensystems erneut alle
Textstellen kodiert werden. Kategorien werden damit immer aus dem Material
entwickelt, Uberarbeitet, angepasst und ruckuberprift (Ramsenthaler, 2013, S. 30
zit. nach Mayring, 2000). Durch die vorab festgelegten Schritte dieses

Ablaufmodells wird somit das Verfahren nachvollziehbar.
3.8. Interne und externe Validitat der Untersuchung

In der vorliegenden Arbeit wurden zwei Datenerhebungsinstrumente genutzt, um
sowohl qualitative als auch quantitative Daten zu erheben. Zum einen wurden die
guantitativen Daten aus dem zweiten Teil des Fragebogens erhoben, dessen
Reliabilitat mithilfe des Statistikprogramms SPSS 22.0 bestimmt wurde. Dabei
wurde der Cronbach-Alpha Koeffizient berechnet. Mit Hilfe des SPSS 22.0 wurde
ein akzeptabler Wert von .866 Cronbach-Alpha Koeffizienten berechnet. Somit war
die interne Validitdt der Untersuchung in Bezug auf den zweiten Teil des

Fragebogens gewabhrleistet.

Um die externe Validitat der Untersuchung zu gewahrleisten, wurden detaillierte
Informationen zum Forschungsdesign, zur Untersuchungsgruppe, zu den
Datenerhebungsinstrumenten, zum Untersuchungsablauf und zur
Auswertungsform der erhobenen Daten gegeben. Des Weiteren werden die
Datenerhebungsinstrumente sowie die Bewertungen, die darauf durchgefihrt

wurden, flr eine eventuelle Bestatigung zu einem spateren Zeitpunkt aufbewahrt.

Die Gutekriterien sind wie in der quantitativen auch in der qualitativen
Inhaltsanalyse von besonderer Relevanz. Nach der Kategorienbildung aus dem
Datenmaterial und deren Auswertung wurden die Studentenmeinungen aus den
Antworten zu den offenen Fragestellungen des Fragebogens als Ankerbeispiele

zitiert, um die interne Validitat zu erhohen.

Zur Uberpriifung der Reliabilitat wurde die Analyse der Daten mehrmals wiederholt
und es wurde festgestellt, dass sie zu denselben Ergebnissen fuhrt. Dies
bedeutet, dass sich die Methode bewahrt hat.
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Durch die Anwendung des allgemeinen Ablaufmodells Qualitativer Inhaltsanalyse
(s. Abb. 3.16) wird das Verfahren nachvollziehbar, weil die Schritte, die zur
Interpretation des Textes vollzogen werden, vorab festgelegt wurden. Als ein
weiteres Gutekriterium flr die qualitative Inhaltsanalyse zahlt die Triangulation, die
in diesem Kontext bedeutet, dass die Ergebnisse der Auswertung mit den
Ergebnissen anderer Studien vergleichbar sein sollen (vgl. Ramsenthaler, 2013,
S. 25). Demnach wurde ein solcher Vergleich zwischen den Ergebnissen

gezogen.

Es ist zu betonen, dass die Untersuchung unter realistischen Bedingungen
durchgefuhrt worden ist und die Forscherin bezuglich der Reprasentativitat der
Untersuchungsergebnisse eine glltige Untersuchungsanordnung verfolgt hatte.
Denn diese Mixed-Methods-Untersuchung ermoglichte in Betrachtung der
erhobenen qualitativen und quantitativen Daten, Ruckschlisse auf dieselbe

Gesamtheit zu ziehen.
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4. BEFUNDE UND DISKUSSION

Die vorliegende Arbeit beschaftigt sich mit dem Thema ,Einsatz einer
Lernplattform zur sprachlichen Bildung von DaF-Studierenden®. Im folgenden
Abschnitt werden zunachst allgemeine Informationen Zu der
Untersuchungsgruppe dargestellt. Des Weiteren werden die Befunde unter
Beachtung der Reihenfolge der Teilprobleme dargelegt und kommentiert. Die

Teilprobleme dieser Untersuchung lauteten folgendermalien:
1. Wie nehmen die Studierenden die Lernplattform Moodle wahr?

2. Was sind die Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich des
Zusammenhangs zwischen der Moodle-Lernplattform und der Férderung

der fremdsprachlichen Handlungskompetenzen?

3. Was sind die positiven und negativen Meinungen und Gedanken der
Studierenden hinsichtlich des multimedial gestutzten Deutschunterrichts mit

Moodle?

4. Wie beurteilen die Studierenden den Einsatz der Lernplattform Moodle im

universitaren DaF-Unterricht?

Als erstes soll die Probandengruppe, die 28 Studierenden der Lehrveranstaltung
Lesen und Schreiben fiir Fortgeschrittene an der Universitat Hacettepe, die im
Wintersemester 2015-2016 Daten in verschiedenen Formen fir diese Studie

lieferten, vorgestellt werden.

Tab. 4.1: Geschlechterverteilung der Untersuchungsgruppe

Geschlechterverteilung N %
weiblich 19 68
mannlich 9 32
Gesamt 28 100,0

Aus der Tabelle 4.1 geht hervor, dass in dieser Gruppe mehr weibliche als
mannliche Probanden vertreten sind. In der Lehrveranstaltung waren 19

Studentinnen und 9 Studenten.
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Tabelle 4.2: Alter der Untersuchungsgruppe

Alter N % X Sd
21 5 17,9

22 11 39,3

23 5 17,9

24 1 3,6

26 2 7.1 24,32 5,21
28 1 3,6

37 1 3,6

39 2 7,1

Gesamt 28 100,0

Im Durchschnitt sind die Studierenden etwa 24 Jahre alt (siehe Tabelle 4.2).

Tabelle 4.3: Internetzugriff

Internetzugriff N %

ja 25 89,3
nein 3 10,7
Gesamt 28 100,0

Die Tabelle 4.3 zeigt, dass bis auf drei Studierenden einen Internetzugang zu

Hause haben.

Tabelle 4.4: Wochentliche Internetnutzung

Internetnutzung o
(in Stunden) N &
1-3 Stunden 17 60,7
4-7 Stunden 10 35,7
8-11 Stunden 1 3,6
Gesamt 28 100,0

Die Antwort auf die Frage nach der wodchentlichen Internetnutzung zum
Deutschlernen belegt, dass mehr als die Halfte der Befragten 1-3 Stunden pro
Woche Uber das Internet ihre Deutschkenntnisse vertiefen. Gut ein Drittel der
Untersuchungsgruppe verbringt hingegen 4-7 Stunden im Internet, um Deutsch zu

lernen (siehe Tabelle 4.4).

Die folgende Abbildung (Abb. 4.1) illustriert, dass mit 96% fast die gesamte
Lerngruppe das Schreiben als am meisten gestarkte Kompetenz im Moodle-
Deutschunterricht einschatzt. Des Weiteren gibt der Uberwiegende Teil der
Befragten an, dass nach der Schreibkompetenz auch die Kompetenzen des
Lesens (68%) und des Wortschatzes (61%) gestarkt wurden. Vermutlich hangt
diese Einschatzung der Lerner davon ab, dass viele Moodle-integrierte

Lernwerkzeuge und auch externe Links auf Webseiten eben jene Fahigkeiten
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stark férdern, wie z.B. kollaboratives Schreiben, Lesen von Onlinetexten, Uben
von Vokabular. Der Einsatz von YouTube-Videos und Audiodateien im Moodle-
Kursraum fordert sehr stark die Kompetenz des Horverstehens, da die Lerner die
Gelegenheit haben, mehrmals die Dateien oder die Videos zu hdren und zu
sehen, um die Aufgaben I6sen zu konnen. Trotz dieses Vorteils zur Forderung des
Horverstehens bzw. des Horsehverstehens im Moodle-Kontext empfindet mit 50%
die Halfte der Studierenden dies anders. Als am geringsten geférderte Fertigkeit

bewertet die Untersuchungsgruppe hauptsachlich das Sprechen (7%).

Welche Kompetenzen werden durch den Moodle-Einsatz
vor allem gestarkt? (Mehrfachantwort; Wert=Personen)

Sprechen
Grammatik

Horen

Wortschatz

Lesen

Schreiben

0 5 10 15 20 25 30

Abb. 4.1: Starkung von Kompetenzen durch Moodle-Einsatz

4.1. Wahrnehmung von Moodle durch Studierende

Ein zentrales Anliegen dieser Studie ist es, herauszuarbeiten, wie die
Studierenden den Einsatz von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht
wahrnehmen. Demnach soll zunachst der grundliegende Wahrnehmungsbegriff
geklart werden. Wahrnehmungist der Prozess und das Ergebnis der
Informationsgewinnung und -verarbeitung von Reizen aus der Umwelt und dem
Korperinnern eines Lebewesens, die durch unbewusstes und beim Menschen
manchmal bewusstes Filtern und Zusammenfuhren von Teil-Informationen zu
subjektiv sinnvollen Gesamteindricken geschieht (vgl. Wikipedia, 2016). Es wird
zwischen einer objektiven und subjektiven Wahrnehmung unterschieden. Da alle

Menschen dieselben Sinnesorgane besitzen, ist davon auszugehen, dass auch
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die Reizaufnahme bei allen gleich ist. Soweit ist die Wahrnehmung objektiv.
Entscheidend jedoch dafur, was wahrgenommen wird, wie es interpretiert wird,
welche Bedeutung dem Wahrgenommenen beigemessen und welche Reaktion
darauf gezeigt wird, ist die Verarbeitung und Bewertung der Reize im Gehirn.
Diese Verarbeitung und Bewertung ist abhangig von zahlreichen &uf3eren und
inneren Faktoren und somit subjektiv, d.h. die Wahrnehmung wird von
individuellen Voraussetzungen und Gegebenheiten bestimmt. Die individuelle

Wahrnehmung ist entscheidend fir die Steuerung des eigenen Handelns.

Die Darlegung der Befunde bezuglich des ersten Teilproblems ,Wie nehmen die
Studierenden die Lernplattform Moodle wahr?“ bezieht sich auf die mit Hilfe des
zweiten Teils des Fragebogens erhobenen quantitativen Daten und bestehen aus
der Betrachtung der durch den Fragebogen erhaltenen Mittelwerte,
Standardabweichungen und der Betrachtung der prozentualen Verteilung der
absoluten Haufigkeit aus der Gesamtheit der Untersuchungsgruppe (N=28).
Demnach ist zu betonen, dass alle erhobenen Daten in Form von einer Tabelle (s.
Tabelle 4.4) dargelegt werden, jedoch wird diesbezliglich nicht jedes einzelne ltem

erlautert und kommentiert.

Tabelle 4.5: Wahrnehmung von Moodle durch Studierende

— = @
5 S & s 2
©c —~ c N N > ,L(?
'E :L _ (] — =~ x
Wahrnehmung von Moodle durch = g 3 % o E 2 23 ® a<D
Studierende S, g2 0= @ o N = a
@5 £ L) GE) €
£ E B OE £°
5 @ 5 °
i it mi i Utzli f - - - 9 19
1. Ble ,tArbk:allt mit MOODLE ist nitzlich zum o8 467 047
eutschlernen. % - - - 32,1 67,9
2. Mit MOODLE kann ich die Ubungen im f . . 6 14 8
Kursbuch schneller und einfacher 28 4,07 0,71
bearbeiten. % - - 21,4 50,0 28,6
i it mi i i f - - 2 7 19
3. Ble Arbz_a@ mit MOODLE steigert die o8 460 0,62
roduktivitat beim Deutschlernen. % - - 7.1 250 67,9
4. Mit MOODLE gibt es die Méglichkeit, tiber f - - 1 7 20
. ; 28 4,67 0,54
Hausaufgaben informiert zu werden. % - - 3,6 250 71,4
5. MOODLE ist klar und verstandlich 28 — - 2 8 18 457 o063
. ist klar und verstandlich. % - i 71 286 643 , ,
i it mi ist ei f - - - 10 18
6. Die Arbeit mit MOODLE ist einfach zu 28 464 048
erlernen. % - - - 35,7 64,3
7. Mit MOODLE kann ich dem Lerninhalt des f - 1 1 4 22
Deutschseminars folgen, auch wenn ich 28 4,67 0,72
daran nicht teilgenommen habe. % - 36 36 143 786
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f - - 5 6 17
8. MOODLE macht das Deutschlernen o8 442 079
interessanter. % - - 179 214 60,7
i it mi ist ei f 23 5 - - -
9. Die Arbeit mit MOODLE ist eine schlechte o8 117 039
Idee. % 821 179 - - -
10. Die Arbeit mit MOODLE macht Spap. 28 - - - 10 18 464 0,48
% - - - 35,7 64,3
_ _ _ f - - 2 9 17
11. Ich liebe es, mit MOODLE zu arbeiten. 28 453 0,63
% - - 7,1 32,1 60,7
. . f 24 4 - - -
12. MOODLE ist langweilig. 28 1,14 0,35
% 857 14,3 - - i
i it mi i f 20 5 2 1 -
13. Die Arbeit mit MOODLE ist schwer zu o8 142 079
erlernen. % 71,4 179 71 3,6 -
14. Die Arbeit mit MOODLE ist niitzlich fir f - 1 2 12 13
. 28 4,32 0,77
das kollaborative Lernen. % - 36 7.1 429 46,4
i it mi ist niitzlich fi foo- 1 3 7 17
15. Die Arbeit m"It MOODLE ist natzlich fir o8 442 083
das selbststandige Lernen. % - 36 10,7 250 60,7
16. Bei den Schreibaktivitaten wird f - - 2 9 17
Fehlerkorrektur gemacht und 28 4,53 0,63
Ruckmeldung gegeben. % ) B 71 321 607
i it mi i f 6 4 7 11 -
17. Bgl der Arbeit mit MOODLE brauche ich o8 282 118
Hilfe. % 21,4 143 250 39,3 -

18. Meine Schreibfahigkeit steigert sich durch o8 f - 1 8 8 1 403 092
das kollaborative Arbeiten in MOODLE. % - 36 286 286 393 ! '
19. Durch die Zusammenarbeit mit anderen o8 f 3 2 4 8 11 378 134
gefallt mir die kollaborative Lernform. % 10,7 71 143 286 393 ! '

0 ; i f - - - 8 20
20. Ich fuhlg mI.Ch V\(ohl, wenn ich _ 28 471 046
selbststandig mit MOODLE arbeite. % - - - 286 71,4
21. Uber MOODLE kommuniziere ich mit f 2 4 2 5 15
meinen Freunden und mit der 28 3,96 1,37
Lehrperson. % 71 143 71 179 536
i i ivation bei f- 2 4 5 17
22. IIS/IOODLE steigert meine Motivation beim o8 432 098
eutschlernen. % - 71 143 17,9 60,7
23. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe f - 1 2 1 14
. . . 28 435 0,78
ich meinen Wortschatz erweitert. % - 36 71 39,3 50,0
24. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe 08 f - 2 6 9 11 403 096
ich meine Lesekompetenz verbessert. % - 71 214 321 393 ! '
25. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe f - 3 10 8 7
. . .. 28 3,67 0,98
ich meine Hérkompetenz verbessert. % - 10,7 35,7 286 250
26. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe 08 f - 2 3 7 16 432 004
ich meine Schreibkompetenz verbessert. % - 71 107 250 57,1 ! '
27. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe f 2 8 9 2 7
h . . . 28 3,14 1,29
ich meine Sprechfertigkeit verbessert. % 7,1 28,6 32,1 7,1 25,0
28. Durch die Aktivitaten in MOODLE habe f 1 6 8 10 3
ich meine Grammatikkenntnisse 28 3,28 1,04
verbessert. % 36 214 286 357 107
i inich i i f - 4 3 12 9
29. Mlt_MOODLE bin ich im Deutschseminar 28 302 101
aktiver geworden. % - 14,3 10,7 429 321
30. Durch MOODLE verbessern sich meine )8 f - 3 10 6 9 375 104
Noten in den Deutschprifungen. % - 10,7 35,7 214 32,1 ! '

*M=Mittelwert, **SD=Standardabweichung
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Bei der Betrachtung der in der Tabelle 4.4 prasentierten Befunde lasst sich im
Allgemeinen positiv. und wuilnschenswert bezlglich des Einsatzes der
Lernplattform Moodle im Deutschunterricht bewerten. Demnach empfinden die
Befragten den Einsatz einer Lernplattform im fremdsprachlichen Deutschunterricht
nutzlich, denn ein hoher Wert (4,67) wurde bei der Aussage ,Die Arbeit mit Moodle

ist natzlich zum Deutschlernen® angegeben.

Wenn man die Rangfolge der einzelnen ltems betrachtet, ist zunachst auffallig,
dass die AuBerung ,lch fiihle mich wohl, wenn ich selbststandig mit Moodle
arbeite® mit einem hohen Wert (Mittelwert: 4,71) an erster Stelle steht. Der
Uberraschend hohe Grad dieser Zustimmung bringt die Tendenz, dass die
Selbstsandigkeit beim Lernen dem Kollaborativen Arbeiten (Mittelwert: 3,78)
vorgezogen wird, deutlich zum Ausdruck. Somit scheint das selbststandige Lernen

fur turkische Deutschlernende wichtig zu sein.

An nachster Stelle steht die Moglichkeit zur Ansicht der Hausaufgaben Uber
Moodle. Da dieser Punkt mit dem Wert von 4,67 eine hohe Bewertung erhalten
hat, scheint es fir die Studierenden wichtig zu sein, jederzeit Uber Hausaufgaben
informiert zu sein, auch wenn sie an dem jeweiligen Seminartag nicht anwesend
waren. Auch ein hoher Wer (4,67) wurde bei der Aussage ,Mit Moodle kann ich
dem Lerninhalt des Deutschseminars folgen, auch wenn ich daran nicht

teilgenommen habe“ angegeben.

Die AuBerung ,Die Arbeit mit Moodle macht SpalR“ steht mit einem hohen Wert
von 4,64 an dritter Stelle. Dabei wird deutlich, dass der Spal¥faktor beim

Deutschlernen von besonderer Relevanz ist.

Viele der Befragten gaben an, dass sich durch Moodle ihre Produktivitat beim

Deutschlernen gesteigert hat (Mittelwert: 4,60).

Die Ergebnisse zu den AuRerungen bezlglich der Férderung der sprachlichen
Handlungskompetenzen (Item Nr. 23, 24, 25, 26, 27, 28) zeigen, dass mit dem
Einsatz von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht vor allem der
Wortschatz (Mittelwert: 4,35), die Kompetenzen des Schreibens (Mittelwert: 4,32)
und des Lesens (Mittelwert: 4,03) gestarkt werden (vgl. Abb. 4.1). Diese werden
von der AuBerung ,Durch die Aktivitaten in Moodle habe ich meine Hérkompetenz

verbessert” mit dem Mittelwert 3,67 verfolgt. Das Ergebnis zu der Frage, ob die
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Grammatikkenntnisse der Studierenden durch Moodle verbessert wurden, besitzt
ein uberdurchschnittlicher Wert (3,28). Als am geringsten gestarkte Kompetenz
wurde die Sprechfertigkeit (Mittelwert: 3,14) angegeben (vgl. Abb. 4.1).

Der AuRerung ,Die Arbeit mit Moodle ist eine schlechte Idee“ (Mittelwert: 1,17)
stimmten die Befragten nicht zu. Dass diese Aussage eine negative Bedeutung
mit dem Gebrauch des Wortes ,schlecht® beinhaltet, ist bei der Konzipierung von
Fragebdgen beabsichtigt, um die Befragten auch zu einer Auseinandersetzung mit

negativem Blickwinkel zu flhren.

Ein weiteres Ergebnis, das sich aus den Befunden der Tabelle 4.4
herauskristallisiert, ist die Angabe in Bezug auf die Nutzung der Moodle-
Lernplattform. Die Befragten bewerten Moodle als klar und verstandlich
(Mittelwert: 4,57) und das Erlernen der Arbeit mit der Lernplattform einfach
(Mittelwert: 4,64).

Bei der Betrachtung der Ergebnisse wird deutlich, dass die Befragten insgesamt
den Einsatz von Moodle im Deutschunterricht als positiv und winschenswert
bewerten. Es ist auch zu betonen, dass die Befunde des Fragebogens auch
denen der Masterarbeit von Aylin Acar (2014) mit dem Thema Blended English
Course With Moodle entsprechen.

4.2. Studentenmeinungen hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen
Moodle und der Forderung der Handlungskompetenzen

Die Darlegung der Befunde beziiglich des zweiten Teilproblems ,Was sind die
Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich des Zusammenhangs
zwischen der Moodle-Lernplattform und der Foérderung der fremdsprachlichen
Handlungskompetenzen?“ bezieht sich auf die mit Hilfe des dritten Teils des
Fragebogens erhobenen qualitativen Daten. Dabei soll herausgefunden werden,
ob die Befragten den Einsatz von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht
zu ihrer sprachlichen Bildung fur nitzlich halten. Die erhobenen qualitativen Daten
wurden durch eine Inhaltsanalyse induktiv thematisch kodiert und ausgewertet.
Diese Auswertung der Daten sollte als empirische Analyse mit qualitativem
Charakter verstanden werden. Des Weiteren lassen sich qualitative und
guantitative Vorgehensweisen in der Erhebung und Auswertung der Daten
kombinieren. Auf diese Weise lassen sich qualitative Inhaltsanalysen, bei der die

Kategorien gebildet werden, im Hinblick auf Haufigkeiten analysieren und weitere
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Vergleiche moglich machen. Demnach werden zunachst qualitativ analysierte

Daten quantifiziert, um sie im Anschluss daran wieder qualitativ zu interpretieren.

Tabelle 4.6: Ergebnisse zur Forderung der Handlungskompetenzen mit Moodle

Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen
Moodle und der Férderung der Handlungskompetenzen

absolute kumulative
Héufigkeit Héufigkeit
HK Kategorien Subkategorien f % f %
ein besseres Verstehen-Kénnen 10 35,7
wiederholtes Uben 21,4
s Videos mit Untertitel 17,9
§ Foérderung des positive Einwirkung der interessanten 28 100
o Leseverstehens und lustigen Lernumgebung auf den 5 179
g langweilig empfundenen '
§ Leseprozess
- sofortige Nutzungsmaoglichkeit des > 71
Internets bei Unklarheiten ’
Gesamt 28 100 28 100
M@oglichkeit des wiederholten Hoérens 11 39,3
Videos mit Untertiteln hilfreich 6 21,4
S vorbereitende Ubungen zum 4 143
§ Forderung des besseren Verstehen ' 28 100
g Horverstehens effektiv 3 10,7
:S Kontakt zur Zielsprache auRerhalb > 71
I der Unterrichtssituation '
Internet bei Unklarheiten als Hilfe 2 7,1
Gesamt 28 100 28 100
Ubertragung der erlernten Strukturen
i ) und Redemittel zu verschiedenen 13 46:4
. Positive Wirkung auf Themen auf den miindlichen ' 15 53,6
E das Sprechen Ausdruck
g Verbesserung der Aussprache 7,1
E Nicht besonders effektiv 25,0
Q
o . . Lernfortschritt eher in anderen
a Eher geringe Forderung Kompetenzbereichen 5 17,9 13 46,4
mehr Forderung im Prasenzunterricht 1 3,6
Gesamt 28 100 28 100
Korrektur und Feedback seitens 10 22.7
Lehrenden
Fortschritt bei der schriftlichen 9 205
= Ausdrucksfahigkeit ’
5 Ermoglichung des Erkennens und
b= . : Korrigierens von eigenen 8 18,1
) Positive Wirkung auf o
5 das Schreiben schriftlichen Fehlern 44 100
g mehr Acht auf formale Richtigkeit 11,4
A freie Meinungsaulierung 11,4
hilfreiche Redemittel/Textbausteine 9,1
Anlass zum Schreiben durch 3 6.8
Interesse weckende Themen '
Gesamt 44 100 44 100
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Erweitern des bekannten

= Wortschatzes 14 34.1
g Nutzungsmoglichkeit des Online- 10 24 4
= Worterbuchs ’
2 Positiver Einfluss auf die : - o
E Wortschatzerweiterung Festigung durch Schreibaktivitaten 7 17,1 41 100
= Benutzung der Wérter im alltéglichen 5 122
5 Sprachgebrauch !
% Wortschatzerweiterung durch Videos, 5 122
= Tests, Lesetexte !
Gesamt 41 100 41 100
Acht auf grammatische Korrektheit 9 31,0
Vertiefung bereits vorhandenen
g Wissens 3 103
S  Positiver Einfluss auf Festigung der Strukturen 3 10,3
©  den Grammatikerwerb - g g : - ! 22 759
= Hilfreich auch in anderen Seminaren 3 10,3
E Korrektur der Fehler durch Feedback 2 6,9
®© Internet als Hilfe 2 6,9
O
Geringer Einfluss eher geringer Einfluss 7 24,1 7 24,1
Gesamt 29 100 29 100
einfacherer Weg des
s Wissenserwerbs 12 82,4
& sehr nitzlich 8 21,6
% . Festigung durch kooperatives 7 18.9
o  Erweiterung Schreiben, Tests '
S landeskundlichen vid 3 d Hortot h 37 100
= Wissens ideos, Lese- und Hortexte sehr
E hilfreich 5 13,5
>
5 sofortige Nutzungsmaoglichkeit des 3 81
3 Internets zum Recherchieren '
c
« Anregung zum Forschen 2 5,4
Gesamt 37 100 37 100
Erkennen kultureller Unterschiede 12 33,3
Internetrecherchen sehr hilfreich 8 22,2
c
% S Férderung der Abbau von Vorurteilen 5 13,9
5 £ interkulturellen besseres Verstehen durch visuelle 3 83 34 944
E g Kommun|kat|0n Darste”ungen ’
E; g Vergleich von Kulturen 3 8,3
= §f Anlass zum Erforschen 3 8,3
Keine Férderun eher Férderung der anderen 5 56 2 56
9 Kompetenzbereichen ’ '
Gesamt 36 100 36 100

Die Ergebnisse der qualitativen Inhaltsanalyse zur Fragestellung ,Wird lhrer
Meinung nach die Lesekompetenz durch den Einsatz von Moodle geférdert?“ sind
in der Tabelle 4.6 zu sehen. Die Untersuchungsgruppe (100%) empfindet eine
Férderung des Leseverstehens. Laut den Befragten hat Moodle positive
lernpsychologische und psychologische Einflisse auf den Leseprozess. Auch
kommt die Bedeutung der Mdoglichkeit des Wiederholens als Subkategorie zum
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Ausdruck, die das Leseverstehen in positivem Sinne unterstitzt. In den
Kommentaren der Studierenden fallt noch auf, dass sich bei ihnen durch die Arbeit
mit Moodle eine Lesegewohnheit entwickelt hat. Auch die nutzlichen Faktoren des
Internet bleiben nicht unerwahnt. Zusammenfassend lasst sich sagen, dass
Moodle das Leseverstehen der Studierenden fordert, was sich deutlich in den

Kommentaren zeigt (s. Abb. 4.2).
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Abb. 4.2: Studentenmeinung beziiglich der Forderung des Leseverstehens

Die gewonnenen inhaltlichen Daten zur Forderung des Horverstehens durch den
Einsatz von Moodle zeigen, dass die Arbeit mit Moodle neben dem Horverstehen
auch verschiedene Kompetenzbereiche, wie z.B. Grammatik, Wortschatz und
Aussprache, unterstitzt. Die Befragten gaben auch an, dass das Horverstehen vor
allem durch Hilfsmittel, wie z.B. Videos mit Untertiteln, stark gefordert wird. Die
Lernenden fanden die Moglichkeit zum mehrmaligen Ansehen der Videodateien
und Anhdren der Audiodateien sehr natzlich fir das Verstehen von Lerninhalten
(s. Abb. 4.3). Demnach fanden sie es gut, immer einen Kontakt zur Zielsprache
aulBerhalb der Unterrichtssituation zu haben. Demnach befinden sich 100% der
thematischen Kodierungen unter der Kategorie Férderung des Hérverstehens. Die
durch das inhaltliche Kodieren gewonnenen Daten verweisen darauf, dass Moodle

auch auf das Horverstehen eine positive Wirkung hat.
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Abb. 4.3: Studentenmeinung beziiglich der Férderung des Horverstehens

Tabelle 4.6 gibt auch Auskunft Gber die Meinungen zur Fragestellung ,Wird Ihrer
Meinung nach die Sprechfertigkeit durch den Einsatz von Moodle geférdert?“. Die

gewonnenen inhaltlichen Daten zeigen, dass die Befragten zur Forderung der
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Sprechfertigkeit mit Moodle verschiedene Meinungen vertreten. Zum einen
vertreten einige die Meinung, dass Moodle eine positive Wirkung auf das
Sprechen hat. In Anbetracht der Tabelle 4.5 wird ersichtlich, dass 53,6% der
ganzen Kodierungen sich unter der Kategorie Positive Wirkung auf das Sprechen
befinden. Laut den Befragten dienen aktuelle und authentische Lernmaterialien
und visuelle Darstellungen auf der Moodle-Plattform als Sprechanlass. In den
Kommentaren der Studierenden fallt noch auf, dass 46,4% der thematischen
Kodierungen Moodle zur Ubertragung der erlernten Strukturen und Redemittel zu
verschiedenen Themen auf den muindlichen Ausdruck (s. Abb. 4.4) und fur 7,1%
der Verbesserung der Aussprache dient. Diese genannten Subkategorien wurden

in die Kategorie Positive Wirkung auf das Sprechen eingeordnet.
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Abb. 4.4: Studentenmeinung beziiglich der Forderung der Sprechfertigkeit

Zum anderen sind einige Studierenden der Meinung, dass Moodle die
Sprechfertigkeit kaum fordert. 46,4% der thematischen Kodierungen befinden sich
in der Kategorie Eher geringe Férderung. Die Kommentare zeigen, dass die
Studierenden, die in Deutschland aufgewachsen sind, keine grofen sprachlichen
Probleme haben und deshalb das Sprechtraining auf Moodle nicht besonders

effektiv finden.

Die Daten und Ergebnisse zur Fragestellung ,Wird die Schreibfertigkeit durch den
Einsatz von Moodle geférdert?” sind wie folgt: Laut den Befragten hat Moodle
positive  lernpsychologische und psychologische Einflisse auf den
Schreibprozess. Es wurden dabei Begriffe wie Motivation, Spaly, Aktualitat
genannt. Vor allem wurde die zeitliche Flexibilitat bei der Arbeit mit Moodle als
sehr positiv angesehen, da der Schreibprozess dadurch vereinfacht wird. In den
Kommentaren wurde auch ofters geaullert, dass sich Studierende beim Verfassen
eines Textes in Moodle sich bemuht haben, einen fehlerfreien Text produzieren zu
konnen (s. Abb. 4.5). Der Grund daflr ist, dass die Texte fur jeden ersichtlich

waren und die Studierenden von der Lehrperson gleich ein Feedback erhalten
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haben. Demnach wird Moodle als nutzliche Funktion zur Forderung der
Schreibfertigkeit betrachtet.
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Abb. 4.5: Studentenmeinung beziiglich der Férderung der Schreibfertigkeit
Demnach befinden sich 100% der thematischen Kodierungen in der Kategorie

Positive Wirkung auf das Schreiben.

Die Ergebnisse der Inhaltsanalyse zur Fragestellung ,Wird Ihrer Meinung nach der
Wortschatz durch den Einsatz von Moodle erweitert?” sind ebenfalls in der Tabelle
4.6 zu sehen. Die Daten zeigen, dass verschiedene wichtige Faktoren
angesprochen werden, wie z.B. die besondere Rolle beim Wortschatzerwerb und
bei den Lern- und Arbeitstechniken. Die Studenten gaben an, dass das
Wortschatzspektrum insbesondere durch die Nutzungsmaéglichkeit eines Online-
Woérterbuchs erweitert werden konnte. Es wurde auch erwahnt, dass beim
Wortschatzerwerb zugleich verschiedene Kompetenzbereiche, wie z.B. die
Schreibfertigkeit, geférdert werden (s. Abb. 4.6). Zusammenfassend lasst sich
sagen, dass ein Lernfortschritt in diesem Kompetenzbereich mit der Moodle-
Plattform erzielt werden konnte, denn 100% der thematischen Kodierungen

wurden in die Kategorie Positive Wirkung auf das Schreiben eingeordnet.
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Abb. 4.6: Studentenmeinung beziiglich der Wortschatzerweiterung

Zur Fragestellung ,Wird lhrer Meinung nach der Grammatikerwerb durch den
Einsatz von Moodle geférdert?” fallen die Ergebnisse wie folgt aus: Die Befragten
sehen sowohl das Internet als auch die Durchfihrung der Korrektur und das
Feedback seitens Lehrenden als sehr nutzlich beim Erwerb von Strukturen (vgl.
Abb. 4.7).
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Abb. 4.7: Studentenmeinung beziiglich des Grammatikerwerbs

Sie gaben auch an, dass auch bereits vorhandenes Wissen vertieft und zugleich
verschiedene Kompetenzbereiche, wie z.B. Schreibkompetenz, geférdert werden
konnten. Der wesentliche Inhalt von Studentenmeinungen hierzu fokussiert dabei
auf die Vorteile von Moodle als Unterrichtsmittel auf den Grammatikerwerb.
Einerseits deuten 75,9% der thematischen Kodierungen auf einen Positiven
Einfluss auf den Grammatikerwerb, andererseits deuten 24,1% auf einen

Geringen Einfluss.

In der Tabelle sind auch die Daten und Ergebnisse zur Fragestellung ,Wird lhrer
Meinung nach das landeskundliche Wissen durch den Einsatz von Moodle
erworben? festgehalten. 100% der Kodierungen wurden in die Kategorie
Erweiterung des landeskundlichen Wissens eingeordnet. Die Befragten gaben an,
dass bei der Auseinandersetzung mit landeskundlichen Themen neue Lernformen,
wie z.B. kooperatives Arbeiten, zur Festigung des gelernten Stoffes helfen (vgl.
Abb. 4.8).
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Abb. 4.8: Studentenmeinung beziiglich des Erwerbs von landeskundlichem Wissen
Es wurde auch erwahnt, dass die zahlreichen Angebote zur aktuellen
Landeskunde auf der Moodle-Plattform und das Internet sehr vorteilhaft bei der
Vermittlung von Landeskunde sind. Das erworbene Wissen wird von den
Studierenden auch sehr nltzlich fur die spatere Berufstatigkeit empfunden. Die
durch das inhaltliche Kodieren gewonnenen Daten verweisen darauf, dass Moodle
als nutzliches Hilfsmittel zum Erwerb von landeskundlichem Wissen empfunden

wird.
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Die gewonnenen inhaltlichen Daten zur Forderung der interkulturellen
Kommunikation durch den Einsatz von Moodle zeigen, dass vor allem das Internet
sehr nitzlich fir die Vermittlung der interkulturellen Kommunikation empfunden
wird, da dies besonders durch das Erforschen unterstitzt wird. In den
Kommentaren wurde ofters geaullert, dass Internetrecherchen zu kulturellen und
interkulturellen Themen einen positiven Einfluss auf diese Kompetenz haben (vgl.
Abb. 4.9).
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Abb. 4.9: Studentenmeinung beziiglich der Foérderung der interkulturellen
Kommunikation

Ein groRer Anteil der thematischen Kodierungen (94,4%) deutet auf eine
Férderung der interkulturellen Kommunikation, wobei 5,6% auf keine Férderung
deutet. Die Befragten gaben an, dass anstatt der interkulturellen Kommunikation

eher die anderen Kompetenzbereiche bei der Arbeit mit Moodle gefordert werden.

4.3. Studentenmeinungen hinsichtlich des multimedial gestiitzten
Deutschunterrichts mit Moodle

Die Darlegung der Befunde bezuglich des dritten Teilproblems ,Was sind die
positiven und negativen Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich
des multimedial gestitzten Deutschunterrichts mit Moodle bezieht sich auf die mit
Hilfe des vierten Teils des Fragebogens erhobenen qualitativen Daten. Demnach
sehen die Angaben der Lernenden zur Aufgabenstellung ,Beschreiben Sie die
Vor- und Nachteile von Moodle bei der Didaktik des Deutschen als Fremdsprache®

wie folgt aus (siehe Tabelle 4.7):
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Tabelle 4.7: Ergebnisse zu den Vor- und Nachteilen von Moodle

Meinungen und Gedanken der Studierenden hinsichtlich des multimedial gestitzten
Deutschunterrichts mit Moodle

absolute kumulative
Héufigkeit  Haufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Steigerung der Motivation 13 113
Spalt am Lernen mit Moodle 12 104
Psychologische und keine Langeweile 6 5,2 a8 430
lernpsychologische Einflisse auliergewodhnliche Lernmethode flhrt 5 43 '
zum Erfolg !
Motivierende Eigenschaft fuhrt zur
. 2 1,7
Lerngewohnheit
aktive Teilnahme 11 9,6
Kommunikation und interaktiver 6 59
Lernerzentriertheit Austausch durch Moodle-Werkzeuge ’ 20 17,4
Moglichkeit zum selbstgesteuerten 3 26
und kooperativen Lernen ’
Ermunterung zum forschenden 5 43

Lernen durch Internetrecherchen

Erfolg am Lernen durch

Internet als Vorteil 4 3,5 11 9,6

Internetnutzung
[ Einbezug des Internet in den 5 17
© Unterricht ist eine gute Idee !
2 besseres Lernen durch Feedback und 3 26
Fehlerkorrektur vom Lehrenden !
Beitrag zum Erzielen eines besseren
Lernerfolgs durch die Moéglichkeit zur 3 2,6
Unterstitzung des Lernens Wiederholung 10 8,7
mehr Kontakt zur Sprache und Kultur
. 2 1,7
des Zielsprachenlandes
mehr praxisorientiert 1 0,9
kein Auswendiglernen 1 0,9
Moglichkeit des Zugangs und der
Bearbeitung von online-Aktivitadten im 6 5,2
Zeit- und Ortsunabhangigkeit Fall des Nichtanwesendseins 10 87
Ermdglichung des Zugangs zu 4 35
Lerninhalte Gberall und jederzeit !
Forderung der Sprechfertigkeiten 6 52
Forderung der Kompetenzen mehr Verant_wortung auf den eigenen 2 1,7 10 8,7
Lernfortschritt
Forderung der Medienkompetenz 2 1,7
schlechte Internetverbindung 9 78
erschweren die Arbeit mit Moodle ’
Technische Probleme PC-Probleme 2 17 12 10,4
® kein PC zu Hause 1 0,9
o die Arbeit am PC verursacht Augen-
::% Negative physikalische Einflisse = und Kopfschmerzen komplizierte 2 1,7 2 1,7
Z Benutzeroberflache
Gestaltung der Lernplattform komplizierte Benutzeroberflache 1 0,9 1 0,9
Zeitaufwand Tastaturschreiben aufwandig 1 0,9 1 0,9
Gesamt 115 100 115 100
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In Anbetracht der Tabelle 4.7 fallt auf, dass von den thematischen Kodierungen
33% als Psychologische und lernpsychologische Einfllisse, 17,4% als
Lernerzentriertheit, 9,6% als Internet als Vortelil, jeweils 8,7% als Unterstiitzung
des Lernens, Zeit- und Ortsunabhéngigkeit und Férderung der Kompetenzen zu
einzelnen Kategorien benannt wurden. Diese Kategorien zahlen zu den Vorteilen

von Moodle bei der Didaktik des Deutschen als Fremdsprache.

Die Studierenden loben vor allem die zeitliche und raumliche Flexibilitdt beim
Lernen, die positive psychologische und lernpsychologische Wirkungen auf den
Lernprozess hat (vgl. Abb. 4.10).
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Abb. 4.10: Studentenmeinung bezuglich der Vorteile von Moodle

Der praktische Nutzen von Moodle, die besondere Bedeutung des Wiederholens
beim Lernen und der Kontaktaufbau werden auch in den Kommentaren
hervorgehoben. Die Befragten sehen den Einsatz von digitalen Medien im
Fremdsprachenunterricht als sehr positiv an, da sie vor allem die Férderung von
Medienkompetenz und die Forderung verschiedener Kompetenzbereiche stark
betonen. In den Kommentaren zeigt sich deutlich, dass die junge Generation mit
der Internetnutzung gut vertraut ist, deshalb auch gern das computerunterstitzte
Lernen bevorzugt. Zusammenfassend lasst sich sagen, dass Moodle von den

Befragten als sehr vorteilhafte Unterrichtsbegleitung angesehen wird.

Bei den Ergebnissen zu den Nachteilen von Moodle bei der Didaktik des
Deutschen als Fremdsprache wird erkennbar, dass zwei Studierende die
Gestaltung der Moodle-Seite bemangeln, was jedoch nicht naher erlautert wurde.
Des Weiteren fallt auf, dass sich keine negativen AuBerungen zum Einsatz von
Moodle im Deutschunterricht gemacht wurden, sondern es wurden eher
technische Probleme, wie z.B. die Beeintrachtigung des Online-Lernens durch
schlechte Internetverbindung (s. Abb. 4.11), und negative physikalische Einflisse
als Nachteile bei der Nutzung von Moodle genannt.
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Abb. 4.11: Studentenmeinung beziiglich der Nachteile von Moodle

Die Kategorien sind 10,4% Technische Probleme, 1,7% Negative Physikalische
Einfliisse, jeweils 0,9% Gestaltung der Lernplattform und Zeitmangel, die aus den
thematischen Kodierungen entstanden sind. Es stellt sich somit heraus, dass

keine negativen Argumente zum Deutschlernen mit Moodle genannt wurden.
4.4. Beurteilung von Moodle im Deutschunterricht durch Studierende

Die Ergebnisse zur Klarung des vierten Teilproblems ,Wie beurteilen die
Studierenden den Einsatz der Lernplattform Moodle im fremdsprachlichen
Deutschunterricht?“ beruhen auf die Auswertung von wodchentlich erteilten
Evaluationsbdgen, die anhand der qualitativen Inhaltsanalyse induktiv kategorisiert
wurden. Der Evaluationsbogen mit insgesamt 13 Fragestellungen wurde jeweils
fur jede Unterrichtswoche verteilt, bei dem die Studierenden den Deutschunterricht
mit Moodle der jeweiligen Woche beurteilen sollten. Um die Reliabilitat und
Validitat dieser vorliegenden Arbeit zu gewahrleisten, wurden die
Studentenmeinungen zu jeder einzelnen Unterrichtssequenz mit Moodle des
neunwdchigen Seminars im ersten Halbjahr des Studienjahres 2015-2016
eingeholt. Damit bestand die Mdglichkeit, mehrere Daten zu erheben und zu
bewerten. Die Auswertung der Daten sollte als empirische Analyse mit
qualitativem Charakter verstanden werden. Des Weiteren lassen sich qualitative
und quantitative Vorgehensweisen in der Erhebung und Auswertung der Daten
kombinieren. Auf diese Weise lassen sich qualitative Inhaltsanalysen, bei der die
Kategorien gebildet werden, im Hinblick auf Haufigkeiten analysieren und weitere
Vergleiche moglich machen. Demnach werden zunachst qualitativ analysierte
Daten quantifiziert, um sie im Anschluss daran wieder qualitativ zu interpretieren.
An dieser Stelle ist zu betonen, dass zur Vermeidung sprachlicher
Missverstandnisse der Evaluationsbogen von den Studierenden in einer
turkischen Fassung beantwortet worden ist. Im Folgenden werden die
Beurteilungen der Befragten zum Deutschunterricht mit Moodle in tabellarischer

Form dargestellt und kommentiert.
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4.4.1. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was konnte ich diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle erledigen/bewaltigen?“

In Tabelle 4.8 sind die Daten und Ergebnisse zu der ersten Fragestellung ,Was
konnten die Lernenden im Deutschunterricht mit Moodle bewaltigen/erledigen?”
festgehalten. Mit der Betrachtung der Befunde in Tabelle 4.8 erkennt man, dass
die Befragten einen grolRen Wert auf das effektive Lernen, z. B. durch die
Visualisierung des Lernmaterials, durch die Unterstutzung des Internets und durch
die Moglichkeit des Wiederholens, legen. In den Kommentaren der Studierenden
zeigt sich deutlich, dass diese Moglichkeiten des Online-Lernens zur
Vereinfachung des Lernens beitragen. Dadurch lasst sich flr eine erfolgreiche
Bearbeitung der Online-Aktivitaten die Bedeutung der Qualitat der

Aufgabengestaltung hervorheben.

Tabelle 4.8: Ergebnisse zur ersten Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 1: Was konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle erledigen/bewéltigen?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Aufgaben verstehen 25 12,1
intensive Auseinandersetzung mit dem 20 9.7
Thema
Erledigen von Online-Aufgaben durch 11 53
mehrmalige Wiederholungsmaoglichkeit '
Effektiveres Lernen durch die 11 53
Aktualitat der ausgewahlten Themen !
Effektiveres Lernen durch
. o 6 2,9
Visualisierungen
% Effektives Lernen Freie Meinungsaullerung 5 2,4 100 483
g Anwenden des Gelernten im Alltag 5 2,4
=) Bearbeiten der Aufgaben mithilfe des
o 4 1,9
< Internets
.2 Lernen durch Verkniipfung mit 4 19
= Vorwissen '
g Lernen durch Verknipfung mit
. 4 1,9
eigenen Erfahrungen
Effektiveres Lernen durch Blended-
. 3 1,4
Learning
Nachdenken und Erforschen 2 1,0
Erledigen von Aufgaben durch 31 15.0
Motivation steigernde Lernumgebung '
) Aufgabenerledigung ohne Zeitdruck 20 9,7
Lernen ohne Leistungsdruck 5 73 352
mit Spald lernen 17 8,2
Erledigen von Aufgaben ohne 5 24

sprachliche Schwierigkeiten
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Kooperatives Arbeiten Gemeinsames Lernen 13 6,3 13 6,3

Entwicklung von

Lernerautonomie .
Verantwortungsbewusstsein

11 53 11 53

Benutzen von Moodle ohne

Umgang mit der Technik Schwierigkeiten

10 4,8 10 4,8

Gesamt 207 100 207 100

In Anbetracht der Tabelle 4.8 fallt auf, dass die thematischen Kodierungen zu
folgenden Kategorien eingeordnet wurden: Effektives Lernen 48,3%, Lernen ohne
Leistungsdruck 35,2%, Kooperatives Arbeiten 6,3%, Lernerautonomie 5,3%,
Umgang mit der Technik 4,8%. In den Kommentaren der Studierenden kam die
Bedeutung des effektiveren Lernens mit Moodle haufig zum Ausdruck. Ein Student
gibt an (s. Abb. 4.12), dass er durch eine sehr gut verstandliche Arbeitsanweisung

die ganzen Online-Aufgaben mit groRem Willen erledigen konnte.

Al tierelar pineddt. Aalesilic bir biecimde  aldotunden  jslekls
-y

\ v
Whir Wieimde  Yapnaminl weptim,
o

Abb. 4.12: Studentenmeinung beziiglich der ersten Fragestellung

Unter den Befragten hat das Lernen ohne Leistungsdruck eine besondere Rolle in
der virtuellen Lernumgebung. Wie auch in Abb. 4.13 ersichtlich, sind viele
Studierenden der Ansicht, dass die Bearbeitung der Online-Aktivitaten keine
Langeweile und Anstrengung verursachen, sondern eher zu einer

Motivationssteigerung und damit zum Lernen mit Spal} beitragen.
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Abb. 4.13: Studentenmeinung beziiglich der ersten Fragestellung

Unter den positiven Aspekten hinsichtlich der Bewaltigung der Online-Aufgaben im
Deutschunterricht mit Moodle bleibt die Rolle der Lernerautonomie und des

kooperativen Lernens nicht unerwahnt.

Unter anderem werden von einigen Studierenden auch Hindernisse bei der
Aufgabenbewaltigung, wie das Verstehen der Aufgaben aufgrund sprachlicher
Probleme oder die Erschwerung der Arbeit durch schlechte Internetverbindung
genannt. Wenige Studenten erwahnen (s. Abb. 4.14) das Problem der zeitlichen
Anpassung bei einer synchronen Diskussion (Chat), da er aufgrunddessen an

dieser Aktivitat nicht teiinehmen konnte.
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Abb. 4.14: Studentenmeinung beziiglich der ersten Fragestellung

Auf die Schwierigkeiten beim Online-Lernen wird in Kapitel 4.4.5 naher

eingegangen.

4.4.2. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Welche Lernziele und —inhalte
konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle
erreichen?“

Den Studierenden wurden wochentlich verschiedene Online-Aktivitaten, die zur
Forderung der Sprachfertigkeiten dienten, angeboten. Demnach sollten sie im
neunwdchigen computergestutzten Unterricht mit Moodle folgende Lernziele

(Tabelle 4.9) erreichen (siehe auch Anhang 4):

Tabelle 4.9: Lernziele im Seminar

Lernziele im Seminar Die Studierenden kénnen ...

.. formelle / informelle Briefe verfassen

.. eine Statistik in Worte fassen

.. informative Texte verfassen

Verfassen von Texten ... einen Poesiealbum-Eintrag machen

.. GruRkarten zu verschiedenen Anlassen schreiben

.. eine Bildbeschreibung machen

.. schriftliche die Meinung auern

.. Informationen aus Lesetexten entnehmen

Verstehen von Lesetexten / Audio- und ... Informationen aus Audiodateien entnehmen

Videodateien ... Informationen aus Videodateien entnehmen

.. heues Wissen erwerben

.. der Grammatikstrukturen entdecken

Verstehen und Anwenden der Strukturen ... Grammatik in eigenen Beitrdgen anwenden

.. Grammatikaufgaben bei der Test-Funktion l6sen

.. sich an Diskussionen beteiligen

Kooperatives Arbeiten -
.. gemeinsam Texte verfassen

... Vergleiche zwischen dem Zielsprachenland und dem
Heimatland machen

Interkultureller Austausch .. Unterschiede der Lander erlautern

.. Uber die Situation im Heimatland berichten

.. Fotos hochladen

.. eigene Beitrage bearbeiten

Medienkompetenz ... zu Unterrichtsmaterialien gelangen

.. Mitteilungen senden/erhalten

.. verschiedene Moodle-Werkzeuge benutzen
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Tabelle 4.10 gibt detaillierten Aufschluss daruber, wie die Daten und Ergebnisse
zur zweiten Fragestellung ,Welche Lernziele und —inhalte konnte ich diese Woche
im Deutschunterricht mit Moodle erreichen? ausfallen. Bei der qualitativen
Inhaltsanalyse wurden demnach die inhaltsgleichen und sich aufeinander
beziehenden Aspekte, die zu den Argumenten flUr das Erreichen der Lernziele
zahlten, zusammengefasst und durch folgende Kategorien wiedergegeben:
Positive Einfllisse auf den Lernprozess 34,9%, Lernformen 15,7%, Verkniipfung
von Prdsenz- und Onlinephasen 14,5%, Hilfsmittel beim Online-Lernen 10,4%,
Unterstiitzung des Lernens 8,8% und Geringer Schwierigkeitsgrad 6,4%. Die
Kategorie Probleme und Schwierigkeiten, die zu 9,2% aus den thematischen
Kodierungen gebildet wurde, zahlt dazu, die als Argumente fir das Nicht-Gelingen

genannt wurden.

Tabelle 4.10: Ergebnisse zur zweiten Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 2:Welche Lernziele und —inhalte konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle erreichen?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %

Verknipfung mit eigenen

Erfahrungen / eigenem Wissen 38 15,2
Durch gute Deutschkenntnisse alle
g X 16 6,4
Lernziele erreicht
Positive Einfliisse auf den Erreichen der Lernziele einfacher 11 44 87 349
Lernprozess durch Frage-Antwort-Ubungen '
Falls Aufgabenstellung klar und
. 6 2,4
deutlich
Interesse weckende Themen 16 6,4
Effektiveres Lernen durch o8 112

selbststandiges Arbeiten

Lernformen ] 39 15,7
Effektiveres Lernen durch

Argumente fiir das Gelingen

kooperatives Arbeiten 1 44

Einfacher durch die Vorarbeit in

den Pra h 24 9,6
Verknlpfung von Prasenz- und en Frasenzphasen 36 145
Onlinephasen Festigung des gelernten Stoffes '

. . 12 4,8

in Online-Phasen

Unterstiitzung des Lernens durch

. - 13 5,2

Visualisierung

Vereinfachung des Schreibens durch 5 20
Hilfsmittel beim Online-Lernen angegebene Redemittel ' 26 10,4

Hilfe aus dem Internet 4 1,6

Mithilfe des Online-Worterbuchs 4 1,6
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Durch wiederholtes Lernen 11 4,4

Unterstiitzung des Lernens Durch Erforschen 6 24 22 8,8
Hilfe durch Feedback des Lehrers 5 2,0
) o Abhangig vom Schwierigkeitsgrad 11 4,4
Geringer Schwierigkeitsgrad - - 16 6,4
Einfache Grammatikaufgaben 5 2,0
S
‘; < c Teilweises Erreichen der Lernziele, 18 7,2
S0 5 da sprachliche Probleme
g = Probleme und Schwierigkeiten 23 9,2
sSgQ
55O Moodle noch unbekannt 5 20
<
Gesamt 249 100 249 100

Bei der Betrachtung der Ergebnisse wird deutlich, dass die meisten Befragten eine
Foérderung der Sprachkompetenz, Vermittlung von Wissen und die Fdérderung
verschiedener Kompetenzen, wie das selbststandige und gemeinsame Lernen
und Medienkompetenz beim Erreichen der Lernziele durch die Online-Aktivitaten
positiv bewerten. Als Argumente flr dieses Gelingen wurden vor allem die
Hilfsmittel, wie z.B. das Online-Wérterbuch und die Visualisierung etc., die
verschiedenen Moglichkeiten zur Unterstitzung des Lernens und die Vorteile des
Blended-Learnings beim webgestutzten Lernen genannt. Daneben wurden von
den Studierenden verschiedene Aspekte, die positive Einflisse auf den
Lernprozess haben, erwahnt. Diesbezulglich wurde ein besonderer Wert auf die
Auswahl der Themen gelegt, das den Vorkenntnissen der Studierenden entspricht
und dementsprechend Interesse weckt.

Fir Studierende, die gute Sprachkenntnisse besitzen, war das Erreichen der
Lernziele dadurch erleichtert. Einigen leistungsschwachen Studierenden fallen
Ubungsformen, wie z.B. Beantworten von Fragen zu einem Lesetext im Vergleich
zu einer Textproduktion, leichter (s. Abb. 4.15). Demnach spielt fur sie der

Schwierigkeitsgrad der Aufgaben eine grolRe Rolle beim Erreichen der Lernziele.
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Abb. 4.15: Studentenmeinung bezuglich der zweiten Fragestellung
Zum anderen traten Schwierigkeiten und Probleme beim Erreichen der Lernziele
auf. Die Studierenden, die vor allem die deutsche Sprache in der Turkei erlernt

haben, erwahnten sprachliche Probleme, die einen negativen Einfluss auf die

112



Aufgabenbewaltigung haben, aber sich dennoch darum bemuhen, einen Erfolg zu
erzielen (s. Abb. 4.16).

Kelime hasneo

0,

Sa ZGMLA_.LI_'- 0100 -

Abb. 4.16: Studentenmeinung beziiglich der zweiten Fragestellung

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass sowohl die leistungsstarken als auch
die leistungsschwachen Studierenden durch das vielfaltige Angebot an Online-
Aufgaben im Deutschunterricht mit Moodle die Lernziele fir die einzelnen Wochen

ganz oder teilweise aufgrund der genannten Beeintrachtigungen erreicht haben.

4.4.3. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was war mir diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle wichtig?*

In Betrachtung der Befunde in Tabelle 4.11 zur dritten Fragestellung ,, Was war mir
diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle wichtig?“ erkennt man vor allem,
dass fur die Befragten die Forderung der Handlungskompetenzen sehr wichtig

beim webgestlutzten Lernen ist.

Tabelle 4.11: Ergebnisse zur dritten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 3: Was war mir diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle wichtig?

absolute kumulative
Héufigkeit Héaufigkeit
Kategorien Subkategorien f % f %
Verbesserung der 24 96
Deutschkenntnisse durch Moodle !
Forderung der Schreibfertigkeit 22 8,8
" Synchrone Kommunikation 19 7,6
c . . -
g Forderung der Freie Meinungsaulerung 13 5,2 112 45.2
@ Sprachkompetenz Forderung des Horverstehens 12 4,8 '
g Wortschatzerweiterung 11 4.4
S Forderung des Leseverstehens 6 2,4
@ Erlernen von Redemitteln 3 1,2
= Produktivitat 2 0,8
E Lernen mit Spaf} 14 5,6
>
g Interesse weckende Themen 13 5,2
@ Starkung der Steigerung der Motivation 13 52 55 299
[} At '
by Lernmotivation Bearbeiten von Aufgaben ohne 10 40
2 Schwierigkeiten '
(@]
8 Verstandlichkeit 5 2,0
@ Zeit zum Nachforschen 16 6,4
Zeit- und Ortsunabhangiges  Ortsunabhangigkeit beim Online- 16 6.4 35 141
Lernen Lernen
Méglichkeit zur Fehlerkorrektur 3 1,2
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Voneinander Lernen 17 6,8

Aneignung von neuem Wissen 8 3,2

Wissenserwerb 32 12,9
Internet-Recherche 4 1,6
Festigung im Prasenzunterricht 3 1,2
Nutzen im Alltag 11 4.4

Authentizitat - - 14 5,6
Darstellung authentischer Falle 3 1,2

Gesamt 248 100 248 100

Die thematischen Kodierungen wurden in bestimmten Prozentangaben durch
folgende Kategorien wiedergegeben: Férderung der Sprachkompetenzen (45,2%),
Stérkung der Lernmotivation (22,2%), Zeit- und Ortsunabhédngiges Lernen
(14,1%), Wissenserwerb (12,9%) und Authentizitat (5,6%).

In einem Kommentar (s. Abb. 4.17) zeigt sich deutlich, dass die Kommunikation im
Chat-Raum  untereinander intensiviert wird und diesbezuglich die

Fremdsprachenkenntnisse erweitert werden kdnnen.
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Abb. 4.17: Studentenmeinung beziiglich der dritten Fragestellung

Es stellt sich heraus, dass fir die Lernenden nach der Fdérderung der
Sprachkompetenzen im Deutschunterricht mit Moodle die Starkung der

Lernmotivation von grof3er Bedeutung ist.

Sie betonen die Wichtigkeit der freien Meinungsauflierung und des interaktiven
Austauschs mithilfe der Online-Aktivitaten auf der Moodle-Plattform, durch die sich
die Motivation besonders gesteigert wird und diesbezlglich das effektive Lernen
erfolgen kann (vgl. Abb. 4.18).
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Abb. 4.18: Studentenmeinung beziiglich der dritten Fragestellung
Zur Starkung der Lernmotivation gehdrt insbesondere auch der Spalfaktor beim
Lernen, das haufig in den Kommentaren der Studierenden, wie z.B. in Abb. 4.19

ersichtlich, zum Ausdruck kommt.

114



AT ((‘M C\(\Al).,:}dL + | o —= § \ < e *1c\fz\chﬂc-
T (o e Ak ok ATy o] a

— v eal naaadoan S Q/\l/}a;ﬂ

Abb. 4.19: Studentenmeinung beziiglich der dritten Fragestellung

Ein weiterer wichtiger Punkt beim Online-Lernen, was sich deutlich in den
Kommentaren zeigt, ist die zeitliche und raumliche Flexibilitat, die zu den groften
Vorteilen des webgestltzten Lernens zahlt und positive lernpsychologische

Einflisse auf den Lernprozess hat.

Des Weiteren wurden Authentizitdt der Lerninhalte bzw. das Lernen in einem
authentischen Kontext und der Wissenserwerb als weitere wichtige Aspekte im

Deutschunterricht mit Moodle genannt.

4.4.4. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was konnte ich diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle erfolgreich machen?*

In Tabelle 4.12 werden die Ergebnisse und Daten zur Fragestellung ,Was konnte
ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle erfolgreich machen?®
dargestellt.

Tabelle 4.12: Ergebnisse zur vierten Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 4: Was konnte ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle erfolgreich machen?

absolute kumulative
Héufigkeit  Haufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Bearbeiten der Aufgaben mit Spafl 39 15,7
Bearbeiten ohne Schwierigkeiten
durch die Méglichkeit des 14 5,6
. Wiederholens
Erledigen von Aufgaben - 76 30,6
Verstehen/Nachvollziehen des
14 5,6
Inhalts
c
2 Erledigen der Aufgaben zu Videos 9 36
S mithilfe der Untertitel ’
% Bearbeiten der Tests zur Festigung 20 81
3 von Wortschatz und Grammatik !
o BenutzungﬂMoodle-integrierter Erstellen von Glossar 11 44 51 206
S Lernaktivitaten — ’
> Erstellen von WiKi 10 4,0
2 Chatten 10 40
w Selbstgesteuertes Lernen 16 6,5
Einfacherer Meinungsauferung in 15 6.0
Erwerb verschiedener Moodle als im Prasenzunterricht ! 50 20.2
Kompetenzen Teilnahme an Gruppenarbeiten 10 4,0 ’
Aneignung von neuem Wissen durch 9 36

Internet-Recherche
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Text verfassen 28 11,3

Anwendung der Redemittel beim 9 36
Schreiblibungen Text verfassen ’ 45 18,1

Anwenden von neu erlernten Wortern

beim Verfassen eines Textes 8 3.2
Berichten ber eigene Erfahrungen 13 52
Interkultureller/Sozialer Vergleich des Heimatlandes mit 7 2,8

Deutschland ! 26 10,5

Kommentieren der Beitrage anderer
bezuglich kultureller Themen

Austausch

6 2,4

Gesamt 248 100 248 100

In Betrachtung der Befunde, die in der Tabelle 4.12 dargestellt sind, fallt auf, dass
30,6% der thematischen Kodierungen auf Erledigen von Aufgaben, 20,6% auf
Benutzung Moodle-integrierter Lernaktivitdten, 20,2% auf Erwerb verschiedener
Kompetenzbereichen, 18,1% auf  Schreibiibungen und 10,5%  auf
Interkultureller/Sozialer Austausch deuten. Die von den Studierenden genannten
Aspekten zum Erfolg im Deutschunterricht mit Moodle, wurden durch diese

Kategorien wiedergegeben.

Die meisten Befragten empfinden demnach das problemlose Erledigen von
Aufgaben als Erfolg. Dabei wird von ihnen besonders der Spalifaktor beim
webgestutzten Lernen hervorgehoben. Daruber hinaus kam in den Kommentaren
die besondere Bedeutung des Wiederholens zum Ausdruck, was zum Erfolg beim
Lernen fuhrt. Des Weiteren gaben die Studierenden an, dass sie hauptsachlich
bei den Schreibiibungen und bei den Aufgaben und Ubungen zum interkulturellen
bzw. sozialen Austausch einen Erfolg erzielt haben und dadurch diese Fertigkeiten
gefordert wurden. Der Erwerb verschiedener Kompetenzen, die beim Online-
Lernen von den Lernenden gefordert werden, wurde auch von den Befragten
erwahnt. Diesbeziglich empfinden sie das selbststandige Arbeiten bzw. die
Ubernahme von Verantwortung fir den eigenen Lernprozess und den Umgang mit
den Medien beim Online-Lernen als Erfolg. Demnach scheint das selbststandige

Lernen beim Fremdsprachen lernen fur die Studierenden wichtig zu sein.

In dieser Hinsicht beurteilt ein Student das webgestitzte Lernen als eine gute
Méglichkeit bei der Aufgabenbewaltigung, indem er die besondere Rolle der
Internet-Recherche hervorhebt (s. Abb. 4.20).
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Abb. 4.20: Studentenmeinung beziiglich der vierten Fragestellung

Des Weiteren kommt in den Kommentaren der Studierenden die aktive Teilnahme
im Deutschunterricht mit Moodle zum Ausdruck, was ihrer Meinung nach im
traditionellen Unterricht nicht immer moglich ist. Demnach ist fur die Studierenden
das Diskutieren Uber ein Thema bzw. die MeinungsaufRerung zu einem
bestimmten Thema in der Fremdsprache von besonderer Relevanz, was flr sie
als Lernerfolg zahlt (vgl. Abb. 4.21).
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Abb. 4.21: Studentenmeinung beziiglich der vierten Fragestellung
Es lasst sich abschlieRend resumieren, dass die Lerner ihren personlichen

Lernerfolg sehr positiv bewerten.

4.4.5. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was war mir diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle schwierig?“

In  Anbetracht der in Tabelle 4.13 aufgefuhrten Ergebnisse zur funften
Fragestellung ,Was war mir diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle
schwierig?“ fallt auf, dass einige Studierenden technische bzw. sprachliche

Schwierigkeiten beim Online-Lernen hatten.

Tabelle 4.13: Ergebnisse zur funften Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 5: Was war mir diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle schwierig?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %

& Schriftlicher Ausdruck 25 1577

-% Meinungsaulierung/Diskussion 23 14,5

2 Inhalt verstehen 11 6,9

D c Verstehen der Lesetexte 8 5,0

o)

(0] . M

& £ Sprachliche Schwierigkeiten Formulierung von Satzen I 44 91 572
'E 4 Hor-/Sehverstehen 6 3,8

2 Wortschatz 4 2,5

'g Verstehen der Aufgabenstellung 4 25

<

? Strukturen 3 1,9
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Erledigen der Aufgaben aufgrund
schlechter Internetverbindung

Benutzung der Moodle-Plattform 16 10,1
Beeintrachtigung der Arbeit aufgrund

31 19,5

defekten PC 5 3.1
Keine Orientierung aufgrund
Technische Schwierigkeiten komplizierter Benutzeroberflache von 4 2,5 68 428
Moodle
Hochladen von Fotos 3 1,9
Online-Ubungen (externe URL) 3 1,9
Hérverstehen aufgrund schlechter
o 3 1,9
Tonqualitat
Download / Spielen von Videos 3 1,9
Gesamt 159 100 159 100

Einerseits deuten 57,2% der thematischen Kodierungen auf Sprachliche
Schwierigkeiten, andererseits deuten davon 42,8% auf Technische
Schwierigkeiten.

FUr die ganze Untersuchungsgruppe bis auf einen, der ein Erasmus-Semester in
Deutschland absolviert hatte und dort bereits mit der Arbeit mit einer Lernplattform
vertraut gemacht worden ist, war das webgestltzte Lernen eine neue Lernform.
Diesbezlglich gaben die Studierenden an, dass sie vor allem in den ersten
Wochen des Seminars technische Schwierigkeiten, wie beispielsweise Probleme
der Internetverfugbarkeit, bei der Nutzung der Moodle-Seite hatten. Ein Student
schreibt, dass er beim Einloggen in Moodle ein Problem hatte (s. Abb. 4.22), weil

er wahrscheinlich sein Kennwort vergessen hatte.
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Abb. 4.22: Studentenmeinung beziiglich der fiinften Fragestellung

Bei den sprachlichen Problemen werden zum einen das Verstehen der Inhalte und
das hohe Niveau der Lerninhalte genannt, zum anderen die Schwierigkeiten bei
der schriftichen Formulierung. Eine Studentin gibt an, dass sie aufgrund der
sprachlichen Probleme, vor allem beim Hérverstehen, noch Defizite aufweist, da

sie die deutsche Sprache in der Vorbereitungsklasse gelernt hat (s. Abb. 4.23).
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Abb. 4.23: Studentenmeinung beziiglich der fiinften Fragestellung

Somit kann gefolgert werden, dass sprachliche Schwierigkeiten besonders von
Studierenden genannt wurden, die die deutsche Sprache in der Turkei erlernt
haben. Es ist zu betonen, dass die meisten Studierenden keine Schwierigkeiten

beim Online-Lernen hatten und das Blended-Learning lobten.

Im Folgenden werden die Daten und Ergebnisse zur Bewaltigung der oben

genannten Problemsituationen bzw. Schwierigkeiten dargestellt.

4.4.6. Ergebnisse zur Fragestellung: ,Welche Losungen habe ich
gefunden, um Problemsituationen / Schwierigkeiten im
Deutschunterricht mit Moodle zu bewaltigen?“

Die Ergebnisse zur sechsten Fragestellung ,Welche Lésungen habe ich gefunden,
um Problemsituationen / Schwierigkeiten im Deutschunterricht mit Moodle zu
bewaltigen?“ sind in Tabelle 4.14 zu sehen. In Kapitel 4.4.5 wurden die
Ergebnisse zu den Schwierigkeiten beim Online-Lernen dargestellt. Die
Studierenden fanden diverse Lésungen zur Behebung der technischen bzw.

sprachlichen Probleme, die sie genannt haben.

Tabelle 4.14: Ergebnisse zur sechsten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 6: Welche Lésungen habe ich gefunden, um Problemsituationen / Schwierigkeiten im
Deutschunterricht mit Moodle zu bewéltigen?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Feedback von der Lehrperson 30 31,9
2 Losungen zu sprachlichen Wiederholung der Online-Aufgaben 10 10,6 49 521
= Problemen - ;
o Be"nutzen eines Online- 9 9.6
e Woérterbuches
2 c Unterstlitzung durch die Lehrperson 21 22,3
29 Hilfe aus dem Internet 14 14,9
5 =
28 ) Suche nach einem anderen Ort mit 3 39
S Lésungen zu technischen Internetzugang ) 45 479
Q Problemen '
g Neustart des Computers 3 3,2
s Spaterer Versuch 3 3,2
a Internet vom eigenen Smartphone 1 11
Gesamt 94 100 94 100
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Zu den Subkategorien der Kategorie Lésungen zu sprachlichen Problemen
(52,1%) gehdren Feedback von der Lehrperson, Wiederholung der Online-
Aufgaben und Benutzen eines Online-Wérterbuches. Bei sprachlichen Problemen
kommt besonders die Moglichkeit des wiederholten Lernens zum Ausdruck. Eine
Studentin erlautert, dass sie zum besseren Verstehen des Inhaltes das Video

nochmals angesehen hat (s. Abb. 4.24).
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Abb. 4.24: Studentenmeinung beziiglich der sechsten Fragestellung

Das am meisten genannte Problem war die schlechte Internetverbindung. Ein
Student gab an, dass er seinen PC per Android-Smartphone mit dem Internet
verbunden hat, aber dennoch Schwierigkeiten bei der Nutzung hatte (s. Abb.
4.25).
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Abb. 4.25: Studentenmeinung beziiglich der sechsten Fragestellung

Es stellte sich heraus, dass sowohl bei sprachlichen als auch bei technischen
Problemen nach der Unterstitzung durch die Lehrkraft gefragt wurde. In beiden
Kategorien wurde sie als Subkategorien an erster Stelle eingeordnet. Somit kann
gefolgert werden, dass die Lehrperson ein wichtiger Bestandteil beim virtuellen

Lernen ist und die Rolle des Helfers bzw. Betreuers Ubernimmt.

4.4.7. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Welche Aktivititen in Moodle
mochte ich spater noch einmal wiederholen?“

Tabelle 4.15 gibt detaillierten Aufschluss dartber, wie die Daten und Ergebnisse
zur zweiten Fragestellung ,Welche Aktivitaten in Moodle mdchte ich spater noch

einmal wiederholen?“ ausfallen.
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Tabelle 4.15: Ergebnisse zur siebten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 7. Welche Aktivitdten in Moodle méchte ich spéter noch einmal wiederholen?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
3 . Uberarbeiten der Online-Aufgaben 24 21,4
Kontrolle/Uberarbeiten der Kontrolle, ob alles bearbeitet wurde 16 143 52 46,4
Aufgaben
Fehlerkorrektur durch Feedback 12 10,7
g’ Videos mit Test 16 14,3
% Anhdéren von Audiodateien zur
.. .. 8 7,1
< o . Férderung des Horverstehens
o Aktivitdten zur Unterstlitzung - -
E verschiedener Ubungen zur Wortschatzerweiterung 8 71 44 393
% Kompetenzbereiche Lesen langerer Texte 5 4,5
E Ubungen zur Grammatik 4 3,6
()]
'g Aktivitaten zu kulturellen Themen 3 2,7
:S Weiterfiihrende Internet-Recherche 8 71
Zu interessanten Themen !
Wissenserwerb Lesen der Beitrage anderer 6 5,4 16 14,3
Lesen von interessant empfundenen
2 1,8
Texten
Gesamt 112 100 112 100

Die zu dieser Fragestellung entwickelten Kategorien aus den Lernertexten
stammen zu verschiedenen prozentualen Angaben aus thematischen
Kodierungen. Demnach  befinden sich 46,4% in der Kategorie
Kontrolle/Uberarbeiten der Aufgaben, 39,3% in der Kategorie Aktivitdten zur
Unterstlitzung verschiedener Kompetenzbereiche und 14,3% in der Kategorie

Wissenserwerb.

Die Studierenden gaben an, dass sie vor allem die Aktivitdten in Moodle
wiederholen, um sie zu kontrollieren und eventuell zu Uberarbeiten. Eine Studentin
gibt an, dass sie am meisten die Test-Aktivitdt wiederholt, da sie durch das
wiederholte Lesen ihre Fehler erkennt und dementsprechend korrigiert, um das
Gelernte zu festigen (s. Abb. 4.26).
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Abb. 4.26: Studentenmeinung beziiglich der siebten Fragestellung

Weitere Grinde zur Wiederholung der Online-Aktivitdten sind die Férderung der
fremdsprachlichen Fertigkeiten, die durch fordernde Aktivitaten gestarkt werden
konnen. In den Kommentaren der Studierenden (vgl. Abb. 4.27) wird ersichtlich,

dass sie sich die Audiodateien nochmals anhoéren, damit die Fertigkeit des
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Horverstehens gefordert werden kann bzw. Videos zur Foérderung des Hors-
Sehverstehens ansehen.
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Abb. 4.27: Studentenmeinung beziiglich der siebten Fragestellung

Viele sind auch der Ansicht, dass sie alle Aktivitaten erfolgreich bearbeitet haben
und deshalb eine Wiederholung der Online-Aufgaben nicht fur notig halten.
Dennoch fugen einige von ihnen an, dass sie die Forumsbeitrage von den
anderen interessant finden, dadurch auch voneinander lernen konnen und
aufgrunddessen die Moodle-Seite besuchen, um diese zu lesen und eventuell zu
kommentieren. Die Subkategorie Lesen der Beitrdge anderer ist demnach der

Kategorie Wissenserwerb zugeordnet.

4.4.8. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was habe ich diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle gern gemacht?“

Tabelle 4.16 gibt Auskunft Gber die Meinungen zur Fragestellung ,Was habe ich
diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gern gemacht?“. Die gewonnenen
inhaltlichen Daten zeigen, dass die Befragten sehr gerne die Aktivitaten zur

Forderung verschiedener Kompetenzen gemacht haben.

Tabelle 4.16: Ergebnisse zur achten Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 8: Was habe ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gern gemacht?

absolute kumulative
Héufigkeit  Haufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Interesse weckende Themen 38 15,2
] ) Aktivitaten, die Spall machen 28 11,2
@  Besonderheit der Online- - — 98 392
S Aufgaben Verknipfung mit individuellem 16 6.4 ;
o Erfahrungs- und Wissenshintergrund ’
(@]
IS Nicht Gberfordernde Aktivitaten 16 6,4
>
g Verfassen verschiedener Textsorten 33 13,2
- Gruppenarbeit 13 52
(V]
3 Bearbeiten landeskundlicher Themen 10 4,0
> .
£ Axtivititen zur Férderung Entwicklung von Fachkompetenz 8 3,2
< verschiedener Aktivitaten zur Wortschatzerweiterung 5 2,0 82 328
c  Kompetenzbereiche Aktivitaten zum Grammatikerwerb 4 16
c
) Lesen informierender Texte 4 1,6
-
Internet-Recherche 3 1,2
Aktivitaten zum Hor-/Sehverstehen 2 0,8
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Multiple-Choiche-Tests 19 7,6

Glossar-Eintrage 11 4,4
Chat 10 4,0
Schreiben/Lesen/Kommentieren von 10 40
Arbeit mit Moodle-integrierten Forumsbeitragen ’ 70 280
Lernaktivitaten Kreuzwortratsel 7 2,8 ’
Ansehen von Videos und Test
bearbeiten ! 2.8
Abstimmung 4 1,6
Aktivitdten mit Bewertung 2 0,8
Gesamt 250 100 250 100

Folgendes wurde mehrfach genannt: die sprachlichen Handlungskompetenzen
und die Schlusselqualifikationen, wie die Selbstlern- und Medienkompetenz, die
bendtigt werden, um in E-Learning-Umgebungen agieren zu koénnen. Diese
Aspekte wurden durch die Kategorie Aktivitdten zur Férderung verschiedener
Kompetenzbereiche (32,8%) wiedergegeben. Demnach wird deutlich, dass die
Befragten bemerkt haben, dass beim virtuellen Lernen Schlisselqualifikationen
bendtigt werden. In den Kommentaren lasst sich feststellen, dass die
Anforderungen an die Lernenden in einer virtuellen Lernumgebung von den

Lernenden positiv aufgenommen werden.

Des Weiteren schreibt ein Student als Antwort zu dieser Frage, dass er mit Spal}
die Ubungen zu einer Videodatei macht und an Diskussionen teilnimmt, was

seiner Ansicht nach das Lernen vereinfacht hat (s. Abb. 4.28).
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Abb. 4.28: Studentenmeinung beziiglich der achten Fragestellung
Eine andere schreibt, dass sie dank Moodle das Definieren sehr gemocht hat, da

sie nun laut ihre Aussage klare und kurze Satze formulieren kann (s. Abb. 4.29).
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l¢ 2 X ;Qa k) |r l,":)qu 2N

Abb. 4.29: Studentenmeinung beziiglich der achten Fragestellung

Des Weiteren fallt in Anbetracht der Befunde auf, dass die Lernenden sehr gerne

mit Moodle-integrierten Lernwerkzeugen arbeiteten, die eine Kategorie aus 28%
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der thematischen Kodierungen bildet. Weitere Argumente, wie der
Schwierigkeitsgrad der Aktivitaten, der Spal¥faktor und das Interesse an Themen,
wurden von den Befragten angegeben, was flir sie bei der Bewaltigung der

Aufgaben beeinflussend ist.

Im Folgenden Kapitel werden die Daten und Ergebnisse bezuglich der neunten
Fragestellung ,Was habe ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle nicht

S0 gern gemacht?“ prasentiert.

4.4.9. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Was habe ich diese Woche im
Deutschunterricht mit Moodle nicht so gern gemacht?“

Die Ergebnisse der induktiven Kategorienbildung zur Fragestellung ,Was habe ich
diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gern gemacht?“ sind in der
Tabelle 4.17 zu sehen.

Tabelle 4.17: Ergebnisse zur neunten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 9: Was habe ich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gern gemacht?

absolute kumulative
Héufigkeit  Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
Gering individueller Erfahrungs- und 6 231
Wissenshintergrund zum Thema '
Nicht-motivierende Aktivitaten Bearbeiten der Aufgaben zu nicht 13 50,0
6 23,1
Interesse weckenden Themen
Einige langweilige Aktivitaten 1 3,8
g Beschreiben einer Statistik 5 19,2
(] .
Beantworten der Fragen zu einem
5 Manche Aufgaben zur Text g 1 38
@ Unterstitzung verschiedener 8 30,8
= Kompetenzbereiche Aufgaben zur ) 1 38
‘g Landeskundevermittlung !
2 Schriftliche MeinungsauRerung 1 3,8
Konfliktsituationen innerhalb der 3 115
) Gruppe
Gemeinsames Lernen : 5 19,2
Gruppenarbeit aufgrund mangelnder 5 27
Organisation ’
Gesamt 26 100 26 100

Die negativen Aspekte, die die Studierenden zu dieser Frage angefiihrt haben,
wurden durch die Kategorien Nicht-motivierende Aktivitdten (50%), Manche
Aufgaben zur Unterstitzung verschiedener Kompetenzbereiche (30,8%) und
Gemeinsames Lernen (19,2%) wiedergegeben. Die gewonnenen Daten zeigen,
dass einige Befragte das gemeinsame Arbeiten nicht so sehr positiv empfunden

haben. In den Kommentaren der Studierenden kommen Konfliktsituationen
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innerhalb der Gruppe und mangelnde Motivation zum Ausdruck. Ein Befragter
berichtete: ,Kooperatives Arbeiten ist einerseits gut, andererseits schlecht. Falls
Missverstandnisse auftreten, sinkt die Motivation innerhalb der Gruppe, was die
Arbeit erschweren kann“ (s. Abb. 4.30).
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Abb. 4.30: Studentenmeinung beziiglich der neunten Fragestellung

Die Studenten gaben an, dass sie einige Online-Aufgaben, die zur Fdérderung
verschiedener Kompetenzbereiche dienten, nicht so gern gemacht haben. Eine
Studentin schreibt als Antwort zu dieser Frage, dass sie es langweilig und
schwierig findet, einen Text zu lesen und dazu die Fragen zu beantworten (s. Abb.
4.31).
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Abb. 4.31: Studentenmeinung beziiglich der neunten Fragestellung
Zu der Frage, was die Studierenden im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gern
gemacht haben, erwahnten die Befragten weitere Faktoren, die nicht zu einer

Motivationssteigerung beim Online-Lernen fuhrten.

In den Antworten der meisten Studierenden zeigt sich, dass sie die ganzen
Online-Aktivitaten sehr gern und mit Spal’ bearbeitet haben. Somit kann gefolgert
werden, dass ein grol3er Anteil der Befragten das Lernen mittels der Lernplattform

Moodle positiv bewerten.

4.4.10. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Wie habe ich mich diese Woche
im Deutschunterricht mit Moodle gefiihlt?“

Tabelle 4.18 zeigt die Daten und Ergebnisse zur Fragestellung ,Wie habe ich mich
diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gefuhlt?“. Bei der Betrachtung der
Ergebnisse wird deutlich, dass sowohl positive als auch negative Gefuhle erwahnt

wurden.
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Tabelle 4.18: Ergebnisse zur zehnten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen
Frage 10: Wie habe ich mich diese Woche im Deutschunterricht mit Moodle gefiihlt?

absolute kumulative
Haufigkeit Haufigkeit
Kategorien Subkategorien f % f %
sehr gut / gut 111 62
normal 11 6
o glucklich 8 4
E Positive Emotionen motiviert 5 3 147 81,7
S
8 entspannt 5 3
N fréhlich 4 2
§ ausgezeichnet 3 2
erfolgreich 11 6
Positive Eigenschaften gut gelaunt 10 6 24 13,3
fleiRig 3 2
) ) nicht so gut 4 2
@ @ Negative Emotionen - 7 3,9
=5 gelangweilt 3 2
2 ) _ passiv 1 1
z O Negative Eigenschaften : 2 1,1
leistungsarm 1 1
Gesamt 180 100 180 100

81,7% der Kodierungen wurden der Kategorie Positive Emotionen zugeordnet. Bei
den Studierenden entwickelte sich meistens ein gutes Geflihl nach dem

Deutschunterricht mit Moodle, was in den Kommentaren oft zum Ausdruck kam.

Ein Student war gut gelaunt, da er durch die Online-Aktivitaten in Moodle seine

Sprachkompetenz entwickeln konnte (s. Abb. 4.32).
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Abb. 4.32: Studentenmeinung beziiglich der zehnten Fragestellung

Grunde, wie z.B. der Erfolg, der Einsatz von digitalen Medien im Unterricht, die
Forderung der Fertigkeiten, die Vorteile und die Eigenschaften von Moodle etc.,
wurden angegeben, durch die sich die positiven Gefiihle verstarkt haben. Ein
Student flhlte sich ausgezeichnet, da er den Einsatz eines Computers in einem
Seminar hervorragend findet (s. Abb. 4.33).
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Abb. 4.33: Studentenmeinung beziiglich der zehnten Fragestellung

Gefuhle im negativen Sinne bei den Studierenden entstanden meistens aufgrund
der Beeintrachtigungen beim Online-Lernen, die bereits in Kapitel 4.4.5 dargestellt

wurden.

Vergleicht man die Haufigkeitsangaben der Kodierungen zu den jeweiligen
Kategorien, wird ersichtlich, dass sich die Studierenden nach dem
Deutschunterricht mit Moodle gut fuhlen, was eine Auswirkung auf die Leistung

der Studierenden haben kann.

4.4.11. Ergebnisse zur Fragestellung: ,,Welche Ratschlage nenne ich
fur den Deutschunterricht mit Moodle ?*

Die Meinungen zur Fragestellung ,Welche Ratschlage nenne ich fur den

Deutschunterricht mit Moodle?* sind wie folgt (s. Tabelle 4.19):

Tabelle 4.19: Ergebnisse zur elften Fragestellung aus dem wodchentlichen
Evaluationsbogen

Frage 11: Welche Ratschldge nenne ich fiir den Deutschunterricht mit Moodle?

absolute  kumulative
Héufigkeit Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
= mehr Tests 14 8,3
§ mehr Ubungen zur Landeskunde 10 59
(O] -
= mehr Ubungen zum formellen 9 53
2 Schreiben '
o "
-§ mehr Ubungen zum Leseverstehen 9 53
< "
o mehr Ubungen allgemein 8 4,7
S =
g mehr Ubungen zur Grammatik 7 4,1
5 mehr Ubungen zur
= Vermehrung der Anzahl von Wortschatzerweiterung 7oAl
g  Ubungen zur Forderung der . - — 104 615
3 Kompetenzen mehr Ubungen zur SChrelbfertlgkelt 7 4,1
o
3 mehr Videos 7 4,1
E Selbststéndiges Arbeiten statt
5 . . 6 3,6
2 gemeinsames Arbeiten
% mehr Ubungen zu kulturellen Themen 5 3,0
o "
:Q mehr Ubungen zum Hérverstehen 5 3,0
'E zusatzlich noch
(7] Ub 5 3,0
% ersetzungsaufgaben
« mehr gemeinsames Arbeiten 5 3,0
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Durchfiihrung des Seminars nur online 10 5,9

weniger schwierige Texte 7 4,1
weniger Online-Ubungen 6 3,6
Umfang / Inhalt hoher Schwierigkeitsgrad erwiinscht 6 3,6 44 26,0
weiterhin Einsatz von Moodle in
s - 5 3,0
diesem Seminar
kiirzere Videos 5 3,0
mehr Ressourcen zum Nachforschen 5 3,0
Benutzen eines Notizbuches zum 6 36
Lernhilfen Aufbewahren des Gelernten ’ 11 6,5
Aufgabenstellung auch auf Turkisch 5 3,0
e . Erstellen von eigenen Videos 5 3,0
Zusétzliche Ubungsformen 10 59
Erstellen von Tonaufnahmen 5 3,0
Gesamt 169 100 169 100

In Betrachtung der Befunde in der Tabelle 4.19 fallt auf, dass sich 61,5% der
Kodierungen in der Kategorie Vermehrung der Anzahl von Ubungen zur

Férderung der Kompetenzen an erster Stelle befindet.

Die Lernenden mdchten zum einen mehr Ubungen in Moodle, da dies ihrer

Meinung nach lehrreicher wird (vgl. Abb. 4.34).
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Abb. 4.34: Studentenmeinung beziiglich der elften Fragestellung

Des Weiteren wurden in den Antworten der Befragten auf diese Frage oft
geaulert, dass vermehrte Online-Ubungen nitzlich werden, um dadurch die
Handlungskompetenzen gestarkt werden konnen. Eine Studentin gibt an, dass es
fur die Sprachforderung nutzlich ware, wenn die Lernaktivitdten mehr Grammatik,
Kultur und Wortschatz beinhalten wirden (s. Abb. 4.35).

Favsiyem:

Abb. 4.35: Studentenmeinung beziiglich der elften Fragestellung
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Zum anderen raten einige, eine Art Online-Notizbuch zu verwenden, in dem sie
das Gelernte festhalten und ggf. wiederholen konnen. An dieser Stelle ist zu
betonen, dass in Moodle die Lernaktivitat ,Portfolio“ zur Verfligung steht, in dem
die Produkte aus dem Kurs gesammelt werden kénnen und nur flr den Nutzer und
die Lehrkraft sichtbar ist. Ziel dabei ist es, dass die Nutzer entweder ein
Lerntagebuch fuhren, wo sie ihren Lernfortschritt notieren, oder die Zielaufgaben
der einzelnen Lektionen bearbeiten kénnen. Da dieses Tool als Methode fur das
selbstgesteuerte Lernen entwickelt wurde, empfiehlt sich eine weitere
Untersuchung uber den Effekt der digitalen Portfolios auf das Lernen. Aus diesem

Grund wurde in dieser Arbeit nicht naher darauf eingegangen.

Laut den Studierenden sollten einerseits weniger Online-Ubungen bereitgestellt,
andererseits mehr Informations-Ressourcen zum Lernen zur Verfugung gestellt
werden. Somit kann gefolgert werden, dass die Befragten unterschiedlicher
Meinungen zum Inhalt und Umfang der Online-Aufgaben vertreten. Aufierdem
raten einige, das Seminar nur online durchzufihren, wobei sie diese Aussage
nicht naher erldutern. Die Kategorie Umfang/Inhalt steht in Betrachtung der

Haufigkeit an zweiter Stelle.

In der Kategorie Zusétzliche Ubungsformen aus 5,9% der Kodierungen, wie z.B.
das Erstellen von Video- und Tonaufnahmen, wurden als weitere Ratschlage fur

den Deutschunterricht mit Moodle gegeben.

4.4.12. Ergebnisse zur Fragestellung: ,Warum habe ich meine
Leistung im Deutschunterricht mit Moodle gut gefunden?“

In Anbetracht der Befunde in Tabelle 4.20 bezlglich der Fragestellung ,Warum
habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle gut gefunden?“ erkennt
man, dass die Dbefragten Studierenden verschiedene Kriterien zur
Aufgabenbewaltigung aufzahlen, die ihrer Meinung nach eine positive Auswirkung
auf ihre eigene Leistung haben. Demnach wurden beispielsweise Subkategorien,
wie Verstehen der Inhalte und dadurch Erméglichung  zur vollsténdigen
Bearbeitung, Anlass zur MeinungsduBerung aufgrund bekannter Themen aus
dem Alltag etc. durch die Kategorie Aufgabenbewéltigung aus 54,7% der
Kodierungen wiedergegeben. In den Kommentaren der Studierenden kam es
haufig zum Ausdruck, dass sie ihre Leistung erst dann gut finden, wenn sie

insbesondere die Aufgabe verstehen, Uber Themen schreiben kdénnen, die ihnen
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nicht fremd vorkommen und beim Bearbeiten der Aufgaben nicht unter Zeitdruck
stehen. Sind die genannten Aspekte und dergleichen mehr vorhanden, kdnnen die

Studierenden die Aufgaben bewaltigen und einen besseren Lernerfolg erzielen.

Tabelle 4.20: Ergebnisse zur zwolften Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 12: Warum habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle gut gefunden?

absolute  kumulative
Héufigkeit  H&ufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %

Verstehen der Inhalte und dadurch

Ermdglichung zur vollsténdigen 75 31,0
Bearbeitung

Anlass zur Meinungsaufierung
aufgrund bekannter Themen aus dem 35 144

Alltag
Aufgabenbewiltigung mehr Moglichkeit zur , 133 54,7
Meinungsaulerung im Vergleich zum 10 4,1
o Prasenzunterricht
c
2 mehr Bemiihung aufgrund Interesse 7 29
2 weckender Themen :
E' Bearbeiten der Aufgaben ohne
g Zeitdruck und dadurch besserer 6 2,5
§ Lernerfolg
S SpaRfaktor hat Auswirkung auf die
et Leistung 35 144
3 Anlass zum Nachforschen 6 25
g Unterstitzung des Lernens Gewdhnung an die Moodle-Seite 6 25 9 243
@ Kreativitat im Vordergrund 6 2,5
§ mehr Kontakt zur Lehrkraft 6 2,5
2 Erweiterung von bereits vorhandenem
= ; 17 7,0
S Wissen
N
aktive Beteiligung 14 5,8
Steigerung der Leistung durch 8 33
Unterstitzung des selbstgesteuertes Lernen ! 51 210
Lernprozesses Steigerung der Leistung durch
; . 6 25
gemeinsames Arbeiten
Steigerung der
Konzentrationsfahigkeit 6 2,5
aufgrund der ruhigen Lernatmosphéare
Gesamt 243 100 243 100

Eine Studentin berichtete: ,Im Allgemeinen war meine Leistung gut, da ich die
ganzen Aufgaben bearbeitet habe. AulRerdem haben die Aufgaben zu den
Themen, die ich spalvoll fand, mich nicht sehr herausgefordert. Bei den
herausfordernden Aufgaben war ich in der Lage, Losungen zu finden® (s. Abb.
4.36).
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Abb. 4.36: Studentenmeinung bezuglich der zwolften Fragestellung

Ein anderer vertritt die Meinung (s. Abb. 4.37), dass die angebotenen
Lernaktivitaten und dementsprechend auch die Auswahl der Themen zum
Schreiben anregen. Er fugt an, dass seine Leistung beeinflusst wird, da er sich
von den anderen Studierenden unterscheidet. Diese Aussage wird jedoch nicht

naher erlautert.
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Abb. 4.37: Studentenmeinung beziiglich der zwoélften Fragestellung

Darlber hinaus gaben viele der Befragten an, dass der Spal® am Lernen eine
entscheidende Voraussetzung flr den Lernerfolg ist. Des Weiteren wird ihrer
Meinung nach durch verschiedene Faktoren, die zur Unterstutzung des Lernens
dienen, ein Lernfortschritt erzielt. Es werden Faktoren, wie Nachforschen,
Kreativitat und der Kontakt zur Lehrperson genannt. Demnach befinden sich
24,3% der Kodierungen in der Kategorie Unterstiitzung des Lernens an zweiter
Stelle.

Daneben wurden samtliche Faktoren genannt, wodurch der Lernprozess
beeinflusst werden und damit die Leistung der Studierenden gesteigert werden
kann. 21% der Kodierungen bildete somit die letzte Kategorie Unterstiitzung des

Lernprozesses. Als Subkategorie zahlt beispielsweise die Aktive Beteiligung.
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4.4.13. Ergebnisse zur Fragestellung: ,Warum habe ich meine
Leistung im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gut
gefunden?“

Tabelle 4.21 gibt Auskunft Gber die Meinungen zur letzten Fragestellung ,Warum

habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gut gefunden?*.

Tabelle 4.21: Ergebnisse zur dreizehnten Fragestellung aus dem wochentlichen
Evaluationsbogen

Frage 13: Warum habe ich meine Leistung im Deutschunterricht mit Moodle nicht so gut gefunden?

absolute  kumulative
Héufigkeit  Héaufigkeit

Kategorien Subkategorien f % f %
= schwieriger Lernstoff 5 29,4
(]
T o Schwierigkeiten bei der schriftlichen
=< Formulierun 4 235
€3 g
= v Schwierigkeiten i i ine-
g g viele Fehler beim Online-Test 2 11,8 13 765
S c webgestiitztes Lernen zu Beginn
32 e ungewohnlich, deshalb keine 1 59
l.g > Orientierung
g ® geringer Wortschatz 1 5,9
Negative Einflusse auf den Thema nicht immer Interesse weckend 3 17,6 4 235
Lernprozess personlich kaum Zeit 1 59 '
Gesamt 17 100 17 100

Die Kategorie Schwierigkeiten entstand aus 76,5% der Kodierungen und kann in
sprachliche und technische Schwierigkeiten unterteilt werden. Die gewonnenen
inhaltlichen Daten zeigen, dass die Befragten eine Unzufriedenheit mit der
eigenen Leistung mehr aufgrund der sprachlichen Schwierigkeiten zeigen. Diese
Daten stimmten mit denen Uberein, die in Kapitel 4.4.5 bereits aufgefuhrt wurden.
Diesbezuglich gibt eine Studentin an, dass sie sich bei der Formulierung von

Satzen schwer getan hat und dies verbessern mochte (s. Abb. 4.38)

M@A&\c‘nm\a Q.(.:.\.S\(\(\_Qr\ QQC\Q(\&AQ\\(\'\ M\Qt‘ écL
N o acd o Ao\ \LLK:\ Q\P\cﬁ\ Q(gro&\%gr

Abb. 4.38: Studentenmeinung beziiglich der dreizehnten Fragestellung

Des Weiteren werden geringe Zeit und uninteressante Themen erwahnt, die
negative Einflisse auf den Lernprozess haben und damit auf die Leistung der
Studierenden schlecht auswirken. 23,5% der Kodierungen wurden demnach durch

die Kategorie Negative Einfliisse auf den Lernprozess wiedergegeben.
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5. SCHLUSSBETRACHTUNG UND DESIDERATE

Im vorliegenden Teil der Arbeit wird in Anlehnung an die ermittelten Befunde und
diesbezuglichen Kommentare eine Schlussbetrachtung dargelegt. Nach der
Darlegung der Schlussbetrachtung werden Desiderate bezlglich der

Untersuchung selbst und der Durchfihrung der Untersuchung genannt.
5.1. Schlussbetrachtung

Bei der vorliegenden Arbeit geht es um den Einsatz der freien Lernplattform
Moodle zur sprachlichen Bildung von Studierenden der Deutschlehrerausbildung
an der Universitat Hacettepe. Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wurde
untersucht, wie die DaF-Studierenden die Lernplattform Moodle im
Deutschunterricht wahrnehmen und was ihre Gedanken und Meinungen
hinsichtlich der Férderung der produktiven und rezeptiven Handlungskompetenzen
(Schreiben, Sprechen, Horen, Lesen), sowie der Teilkompetenzen (Grammatik,
Wortschatz, Landeskunde, Interkulturelles Lernen) durch den Einsatz der
Lernplattform Moodle sind. Das Hauptziel der Arbeit bestand demnach darin
festzustellen, wie die tlrkischen DaF-Studierenden die Forderung ihrer
Sprachfertigkeiten durch den Einsatz der Lernplattform Moodle im
Deutschunterricht wahrnehmen. Um diese zentrale Fragestellung beantworten zu
konnen, wurde zunachst eine umfassende Literaturrecherche durchgefuhrt und
der diesbezugliche Forschungsstand durchleuchtet. In Anlehnung an die
Literaturrecherche und des diesbezuglichen Forschungsstandes wurden die
theoretischen Grundlagen fir die vorliegende Arbeit erstellt. Wahrend der
Recherche stellte sich heraus, dass die Moglichkeiten der digitalen Medien in der
Fremdsprachendidaktik insbesondere in der Turkei nicht vollkommen ausgenutzt
werden, was an mangelnder Erfahrung mit Lernplattformen und technischem
Wissen liegen konnte. Des Weiteren wurde ersichtlich, dass ein Bedarf an eine
effiziente Unterrichtsplanung zum Blended Learning im FSU besteht, um die
Prozesse, die darin stattfinden, genauer zu verstehen. Diesbezuglich wurde fur die
vorliegende Arbeit ein Forschungsdesign entwickelt, welches auf der Erstellung
von Unterrichtsmaterialien, den Einsatz der Lernplattform Moodle und der
Gestaltung von Online-Sequenzen innerhalb des Seminars Lesen und Schreiben

flr Fortgeschrittene an der Deutschlehrerausbildung der Universitat Hacettepe
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basierte. Zu diesem Zweck wurde im ersten Halbjahr des Studienjahres 2015-
2016 mit insgesamt 28 DaF-Studierenden eine Untersuchung durchgefuhrt, indem
das Blended-Learning-Modell, eine Kombination von traditionellen Prasenzphasen
mit multimedial gestltzten Selbstlernphasen, in dieser Lehrveranstaltung
umgesetzt wurde. Im Unterricht wurde mit dem Lehrwerk SICHER B2 gearbeitet,
das aus einem Kurs- und Arbeitsbuch, die jeweils in 12 Kapitel unterteilt sind,
besteht. Das Lehrwerk bietet abwechslungsreiche Ubungsformen, sowie aktuelle
und authentische Lernmaterialien. Diesbezlglich wurden auf der Lernplattform
Moodle Online-Aktivitaten zur Verfugung gestellt, die in die Arbeit mit dem
Lehrwerk SICHER B2 integriert wurden. Diese Aktivitaten dienten der sprachlichen
Bildung der Studierenden durch Blended Learning-Szenarien mit Moodle, die als
erganzende Methodik zum Regelunterricht eingesetzt wurden. Demnach wurde in
den Online-Phasen auf der Lernplattform Moodle gearbeitet, die den Lernenden
u.a. einen geschutzten Raum bietet, in dem sie sich austauschen und gemeinsam
an Unterrichtsprojekten arbeiten konnen. Des Weiteren wurde dadurch ermdglicht,
Lerninhalte virtuell am Computer umsetzen zu kénnen und den freien Zugang fur

Lernende und Lehrende zu schaffen.

In Bezug auf das Forschungsdesign wurde eine Mix-Methods-Untersuchung
durchgefuhrt, indem sowohl qualitative als auch quantitative Daten erhoben
wurden. Durch eine Befragung, die am letzten Seminartag in Form eines
Fragebogens durchgefuhrt wurde, wurden sowohl quantitative als auch qualitative
Daten erhoben. Der Fragebogen gliederte sich in vier Teile. Im ersten Teil des
Fragebogens wurden allgemeine, soziodemografische Informationen zur
Lernerbiographie erhoben. Dabei sollte herausgefunden werden, wie lange sie
wochentlich das Internet nutzen, um Deutsch zu lernen und welche sprachlichen
Fertigkeiten ihrer Meinung nach die Lernplattform Moodle am meisten unterstutzt.
Der zweite Teil des Fragebogens wurde aus der Masterarbeit von Aylin Acar
(2014) mit dem Titel Blended English Course With Moodle adaptiert und
eingesetzt, um Bewertungen der Studierenden hinsichtlich der Lernplattform
Moodle einholen zu konnen. Diese Bewertungen der Studierenden stellten die
guantitativen Daten der Untersuchung dar. Die qualitative Analyse des dritten und
des vierten Teils dieser Befragung ermdglichte einen besseren Einblick in die
Meinungen von Studierenden zum Lernen mit Moodle bezlglich der Forderung
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der Handlungskompetenzen und dessen Vor- und Nachteile bei der Didaktik des
Deutschen als Fremdsprache.

Des Weiteren wurden weitere qualitative Daten der Untersuchung durch die
Durchfuhrung des wochentlichen Evaluationsbogens mit offenen Fragestellungen
erhoben. Damit sollten die Meinungen und Gedanken der Studierenden Uber den

Einsatz der Lernplattform Moodle beim Sprachlernprozess herausgestellt werden.

In Anlehnung an die gesamten Befunde aus dem zweiten Teil des Fragebogens,
mit dem die quantitativen Daten zu den Wahrnehmungen der Studierenden
hinsichtlich des Einsatzes von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht
eingeholt wurden, stellte sich heraus, dass die Befragten im Allgemeinen die
Arbeit mit Moodle nitzlich zum Deutschlernen finden und sich dabei wohl fihlen,
wenn sie selbststandig mit Moodle arbeiten. Somit scheint das selbststandige
Lernen fur turkische Deutschlernende wichtig zu sein. Die Mdoglichkeit, dem
Lerninhalt des Deutschseminars auch bei Abwesenheiten folgen zu konnen,
finden die Befragten sinnvoll. AuBRerdem macht es den Studierenden bei der Arbeit
mit Moodle Spal’. Dabei wird deutlich, dass der Spalifaktor beim Deutschlernen
von besonderer Relevanz ist. Die Ergebnisse zu den AuRerungen beziglich der
Forderung der sprachlichen Handlungskompetenzen zeigten, dass mit dem
Einsatz von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht vor allem der
Wortschatz, die Kompetenzen des Schreibens und des Lesens gestarkt werden.
Als am geringsten gestarkte Kompetenz empfinden die Lernenden die
Sprechfertigkeit. Demnach kann gefolgert werden, dass nur die Arbeit mit Moodle
nicht vollkommen zur Férderung dieser Fertigkeit beitragen kann. Sie kann besser
in der Prasenzphase des Blended Learnings gestarkt werden, in der auf diese

Fertigkeit mehr fokussiert werden kann.

Des Weiteren kristallisierte sich heraus, dass Moodle klar und verstandlich ist und
eine leichte Bedienung hat. Bei der Betrachtung der Ergebnisse wird deutlich,
dass die Befragten insgesamt den Einsatz von Moodle im Deutschunterricht als
positiv und wiinschenswert bewerten. Es ist auch zu betonen, dass die Befunde
des Fragebogens auch denen der Masterarbeit von Aylin Acar (2014) mit dem
Thema Blended English Course With Moodle entsprechen.
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In Anlehnung an die gesamten Befunde und der diesbezuglichen Kommentare aus
dem dritten Teil des Fragebogens stellte sich heraus, dass die
Untersuchungsgruppe den Einsatz der Lernplattform Moodle im fremdsprachlichen
Deutschunterricht hinsichtlich der Foérderung des Leseverstehens sinnvoll
empfindet, da Moodle fur sie positive lernpsychologische und psychologische
Einflusse auf den Leseprozess hat und sich dadurch eine Lesegewohnheit
entwickeln kann. Hinsichtlich der Férderung des Horverstehens werden Hilfsmittel,
wie Videos mit Untertiteln, und die Moglichkeit zum mehrmaligen Ansehen der
Videodateien und Anhoren der Audiodateien, genannt, die zur Starkung dieser
Fertigkeit dienen. Trotz des Einsatzes zahlreicher Audiodateien und YouTube-
Videos zur Forderung des Horverstehens bzw. des Horsehverstehens im Moodle-
Kontext empfindet knapp mehr als die Halfte der Befragten eine Starkung dieser

Kompetenz.

Der Einsatz von Moodle im fremdsprachlichen Deutschunterricht wird vor allem als
sehr natzlich zur Férderung der Schreibfertigkeit gesehen. Demnach empfanden
Studierende positive lernpsychologische und psychologische Einflisse auf ihren
Schreibprozess. Es wurden dabei Begriffe wie Motivation, Spaly, Aktualitat
genannt. Vor allem wurde die zeitliche Flexibilitat bei der Arbeit mit Moodle als

sehr positiv angesehen, da der Schreibprozess dadurch vereinfacht wird.

Des Weiteren wird Moodle hinsichtlich der Férderung der Sprechfertigkeit positiv
empfunden. Dabei wurde auf aktuelle und authentische Lernmaterialien und
visuelle Darstellungen auf der Moodle-Plattform gedeutet, die als Sprechanlass
und somit zur Verbesserung der Aussprache dienen. Jedoch wird Moodle von den
meisten Befragten, die hauptsachlich die deutsche Sprache in Deutschland gelernt
haben, nicht sehr nitzlich fir die Starkung ihrer Sprechfertigkeit gesehen.
Dennoch finden sie die in Moodle bereitgestellten Lehr- und Lerninhalte aufgrund
ihrer Aktualitat und Authentizitat als eine gute Mdglichkeit beim Deutschlernen, die
zum Sprechanlass dienen. Zur Forderung dieser Kompetenz wird jedoch weiterhin

die Face-to-Face-Kommunikation im traditionellen FSU bevorzugt.

Die erhobenen qualitativen Daten, die durch eine Inhaltsanalyse induktiv
thematisch kodiert und ausgewertet wurden, zeigten auch, dass die Befragten den
Einsatz von Moodle fir die Wortschatzerweiterung effektiv und sinnvoll empfinden.
Dabei kamen die abwechslungsreichen Lernaktivitdten, die auf den
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Wortschatzerwerb eine positive Wirkung haben, zum Ausdruck. Auch wurde die
die Nutzungsmoglichkeit eines Online-Worterbuchs zur Erweiterung des
Wortschatzspektrums sehr positiv angesehen. Beim Grammatikerwerb sehen die
Lernenden sowohl das Internet als auch die Durchfliihrung der Korrektur und das
Feedback seitens Lehrenden als sehr nutzlich. Einige empfinden aber im
Gegensatz eine eher geringe Forderung dieser Kompetenz. Dies kann damit
begrindet werden, dass aufgrund der begrenzten Zeit weniger Aktivitaten zur
Grammatik im Gegensatz zu den Aktivitdten zur Foérderung der restlichen
Handlungskompetenzen eingesetzt wurden. Dennoch wird Moodle hinsichtlich des
Grammatikerwerbs nutzlich empfunden. Zur Erweiterung des landeskundlichen
Wissens wird der Einsatz einer Lernplattform als vorteilhaft angesehen. Dabei
kamen die zahlreichen Angebote zur aktuellen Landeskunde auf der Moodle-
Plattform zum Ausdruck. Die von der Lehrkraft bereitgestellten Lehr- und
Lerninhalte auf der Lernplattform werden von den Lernenden als sehr hilfreich bei
landeskundlichem Wissenserwerb betrachtet, da sie sofort zu den bendtigten
Informationen oder Links von Websites gelangen kénnen. Auflerdem wurden
durch die gewonnenen inhaltlichen Daten zur Forderung der interkulturellen
Kommunikation durch den Einsatz von Moodle herausgefunden, dass vor allem
das Internet sehr nitzlich fir die Vermittlung der interkulturellen Kommunikation

empfunden wird, da dies besonders durch das Erforschen unterstitzt wird.

Es ist zu betonen, dass die Befunde auch denen der Masterarbeit von Aylin Acar
(2014) und der Dissertation von Tulin Arslan (2009) entsprechen. Mit den
Befunden der vorliegenden Arbeit konnte somit bestatigt werden, dass der
Moodle-Einsatz zur Foérderung der Handlungskompetenzen als erganzende
Methodik zum Regelunterricht gilt, der auch einen Spal¥faktor beim
Sprachlernprozess mit sich bringt. Insgesamt wird der Einsatz von Moodle im

Deutschunterricht als nutzlich, positiv und winschenswert bewertet.

Die Befunde des dritten Teils des Fragebogens zeigten, dass Moodle zum einen
samtliche Vorteile, wie beispielsweise die Moglichkeit des Wiederholens, die
zeitliche und raumliche Flexibilitat beim Online-Lernen, das selbststandige Lernen,
sowie die Forderung der Medienkompetenz, hat. Zum anderen wurden einige

technische Probleme als Nachteile genannt.
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Im Rahmen der wochentlich durchgefuhrten Evaluationsbogen konnten

Ergebnisse allgemein zum Deutschunterricht mit Moodle gewonnen werden. Aus

der Sicht der Studierenden kristallisierten sich folgende Punkte heraus:

Bei der Bewaltigung von Online-Aufgaben gibt es sowohl positive Aspekte,
wie beispielsweise die Qualitat der Aufgabengestaltung, der Umgang mit
der Technik, das Lernen ohne Leistungsdruck, das selbststandige bzw.
kooperative Arbeiten, als auch negative Aspekte, wie das Verstehen der

Aufgaben aufgrund sprachlicher Defizite.

Die zahlreichen Vorteile des webgestltzten Lernens, wie z.B. Hilfsmittel
(Online-Waérterbuch, Visualisierung etc.), die Unterstitzung des Lernens
durch die Mdglichkeit des Wiederholens und durch Erforschen, positive
psychologische und lernpsychologische Einflisse auf den
Sprachlernprozess, vereinfachen das Erreichen der Lernziele in den
Online-Phasen, wobei es manchmal zu Beeintrachtigungen aufgrund

sprachlicher Probleme kommen kann.

Die Forderung der Sprachkompetenzen, die Authentizitat, der
Wissenserwerb, die Starkung der Lernmotivation und die zeitliche und
ortliche Flexibilitat sind Punkte, die eine besondere Bedeutung beim
computergestitzten Lernen haben. Vor allem bietet eine Lernplattform den
Lernenden die Mdglichkeit, das Lernen dem eigenen Lerntempo

anzupassen.

Besonders die Schreiblibungen und die Aufgaben zum interkulturellen bzw.
sozialen Austausch werden erfolgreich bearbeitet. Des Weiteren sind die
Benutzung von Moodle-integrierten Lernaktivitdten, sowie der Erwerb
zentraler SchlUsselqualifikationen, wie das selbstgesteuerte Lernen und die

Medienkompetenz, ein Erfolg beim Online-Lernen.

Die Kontrolle und das Uberarbeiten der Aufgaben, die zur Forderung
verschiedener Kompetenzbereiche dienen, sowie der gezielte

Wissenserwerb, sind Griinde dafiir, Online-Aktivitaten zu wiederholen.

Aktivitaten zur Forderung verschiedener Kompetenzbereiche, die Arbeit mit
Moodle-integrierten Lernaktivitdten und die Besonderheit der Online-
Aufgaben bereiten viel Spald beim webgestutzten Lernen.
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Die Anzahl der Ubungen zur Férderung der Handlungskompetenzen
kénnten vermehrt bzw. verringert werden. Zusétzliche Ubungsformen, wie
das Erstellen von Video- und Tonaufnahmen, waren interessant und

nutzlich im Deutschunterricht mit Moodle.

Der Spal¥faktor ist eine entscheidende Voraussetzung fur den Lernerfolg,
was Moodle bereits den Lernenden bereitet. Des Weiteren konnen durch
Faktoren, wie beispielsweise Nachforschen, Kreativitat und der Kontakt zur
Lehrperson, die zur Unterstitzung des Lernens dienen, ein Lernfortschritt

erzielt werden und zur Zufriedenheit mit der eigenen Leistung flhren.

Beim webgestltzten Lernen entstehen Gefiihle sowohl im positiven als
auch im negativen Sinne. Der Erfolg bei der Aufgabenbewaltigung, der
Einsatz von digitalen Medien im Unterricht, die Forderung der Fertigkeiten,
die Vorteile und die Eigenschaften von Moodle etc., verstarken vor allem

die positiven Geflhle.

Beim webgestutzten Lernen kann es manchmal zu technischen bzw.
sprachlichen  Problemen kommen, die den Sprachlernprozess

beeintrachtigen konnen.

Diese Beeintrachtigungen konnen jedoch durch die Vorteile des
webgestlutzten Lernens problemlos behoben werden, wie beispielsweise
durch einen spateren Versuch aufgrund der Zeit- und Ortsunabhangigkeit,
durch das Feedback der Lehrperson oder das Benutzen eines Online-

Worterbuchs bei sprachlichen Problemen.

Das gemeinsame Lernen, sowie Online-Aktivitaten, die aufgrund der
Themenauswahl nicht immer motivierend wirken, machen manchmal

keinen Spal} beim webgestlutzten Lernen.

Eine Unzufriedenheit mit der eigenen Leistung entsteht dann, wenn es zu
sprachlichen Schwierigkeiten kommt. Auch sind geringe Zeit flr das Lernen
aullerhalb der Unterrichtssituation und uninteressante Themen weitere
Faktoren, die negative Einflisse auf den Lernprozess haben und damit auf

die eigene Leistung schlecht auswirken.
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5.2. Desiderate

Im weiteren Verlauf werden Desiderate beztliglich der Untersuchung selbst und der

Durchfihrung der Untersuchung dargelegt.

5.2.1. Desiderate beziglich der Untersuchung
Es gibt mehrere Desiderate bezlglich der Untersuchung, die im weiteren Verlauf

stichpunktartig dargelegt werden.

Die Untersuchung wurde mit 28 DaF-Studierenden durchgefuhrt. Demnach
konnen die Ergebnisse dieser Untersuchung nicht verallgemeinert werden. Daher
ist es empfehlenswert, eine weitere Untersuchung mit grofleren Gruppen

durchzufihren, um verallgemeinerbare Ergebnisse zu erzielen.

Das Lernen in einer virtuellen Lernumgebung wird in Zukunft an Hochschulen
immer wichtiger werden. Weitere Untersuchungen zum Online-Lernen bzw. zum
Blended Learning im Fremdsprachenunterricht sind daher notwendig, um den
Verlauf genauer zu verstehen. Diesbezlglich ware es innerhalb einer
Weiteruntersuchung sehr interessant zu untersuchen, wie Online-Aufgaben im
FSU kreativ gestaltet werden konnen, um dadurch die fremdsprachlichen
Kompetenzen zu erweitern. Mandl (2010), die in ihrem Artikel die Aufgaben
innerhalb einer virtuellen Lernumgebung als das ,Herzstick“ bezeichnet, informiert
uber die wichtigen Schritte bei der Aufgabengestaltung. Dieser Artikel kann als ein

guter Wegweiser fur eine weitere Untersuchung dienen.

Ausgehend von der Tatsache, dass die Probanden mehrfach den Einsatz von
Lernplattformen in Lehrveranstaltungen fordern, ware zu fragen, warum die Arbeit
mit Lernplattformen bzw. das Blended Learning als eine Lernform immer noch
nicht in Bildungsinstitutionen in der Turkei weit verbreitet ist. Es ware in diesem
Zusammenhang lohnenswert zu untersuchen, wie die Einstellung von turkischen

DaF-Lehrkraften in Bezug auf das webgestltzte Lehren und Lernen ist.

Ein weiteres Desiderat der vorliegenden Arbeit besteht in einer
Weiteruntersuchung, welche sich an die vorliegenden Befunde anlehnt. Demnach
haben die Befunde verdeutlicht, dass ein gro3es Interesse am webgestitzten
Lehren und Lernen besteht. Diesbezuglich ist es empfehlenswert, die
Lehrerausbildung zu entwickeln, indem man Lehrveranstaltungen zum Thema

Blended Learning anbietet und den kunftigen Lehrkraften die erforderlichen

140



Kenntnisse, die in einer virtuellen Lernumgebung bendétigt werden, ermittelt.
Diesbezlglich ware es innerhalb einer Weiteruntersuchung sehr interessant zu
untersuchen, wie die Studierenden die neue Rolle des Lehrers beim Online-
Lernen empfinden und ob sie in ihrem Berufsleben digitale Medien einsetzen

wirden.

Des Weiteren konnte in Anlehnung an die vorliegenden Befunde eine
weiterfuhrende Untersuchung durchgefuihrt werden. Demnach haben die Befunde
verdeutlicht, dass die Entwicklung von Medienkompetenz, insbesondere flr
kinftige Lehrkrafte, von besonderer Relevanz ist. Denn dadurch konnen die
Maglichkeiten der digitalen Medien in der Fremdsprachendidaktik vollkommen
ausgenutzt werden. Innerhalb dieser Weiteruntersuchung kénnten anhand von
Beispielen gezeigt werden, wie die Medienkompetenz der Lernenden entwickelt

werden kann.

5.2.2. Desiderate beziglich der Durchfiihrung der Untersuchung
Das Training zur Erweiterung der fremdsprachlichen Kompetenzen mittels der
Lernplattform Moodle verlief Uber einen Zeitraum von neun Wochen mit jeweils
einer bestimmten Unterrichtsdauer. Die Untersuchung konnte Uber einen langeren

Zeitraum angelegt werden, damit sich fruchtbare Ergebnisse ergeben kénnten.

Aufgrund der zeitlichen Begrenzungen musste die sprachliche Foérderung der
Studierenden durch den Einsatz von Moodle knapp gehalten werden. Demnach
wurden abwechslungsreiche Lerninhalte angeboten, die zur Foérderung aller
Handlungskompetenzen dienten. Jedoch war eine intensivere Ubung aus
zeitlichen Grinden nicht machbar, so dass ein enormer Fortschritt bei der
sprachlichen Entwicklung zu bemerken war. Bezuglich der Durchflhrung der
Untersuchung ware es wunschenswert gewesen, wenn mehr Zeit zur Verfugung

gestanden hatte.

Die Befunde dieser Untersuchung beruhen auf die Gedanken und Meinungen der
Studierenden. Sie wurden danach gefragt, ob die Sprachkompetenzen durch den
Einsatz von Moodle gestarkt werden. Wenn mehr Zeit zur Durchflhrung dieser
Untersuchung gestanden hatte, kdnnten z.B. Leistungstests in Form von Vor- und
Nachtest durchgefihrt werden, um festzustellen, ob die jeweiligen
Sprachkompetenzen durch Moodle geférdert wurden.
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ANHANG 2: FRAGEBOGEN

MOODLE Ogrenme Platformu ve Almanca Dil Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik
Ogrenci Algilarn Anketi

Bu ¢alisma, Hacettepe Universitesi, Almanca Ogretmenligi Anabilim Dali tarafindan Ogrencilerin
MOODLE Ogrenme Platformu ve Almanca Dil Becerileri Uzerindeki Etkisine Yonelik
Algilarim belirlemeyi amaglamaktadir. Elde edilecek veriler sadece bu arastirmayla sinirli kalacak
ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Detayli bilgi icin Hacettepe Universitesi Almanca
Egitimi Ana Bilim Dali 6gretim iiyesi Dog. Dr. D. Cigdem Unal'a (e-posta: cunal@hacettepe.edu.tr
veya Hacettepe Universitesi Almanca Egitimi Ana Bilim Dal1 yiiksek lisans 6grencisi Ulkii Kale’ye
(e-posta: ulku_kale@hotmail.de) danigabilirsiniz.

A. Genel Bilgiler
1. Dogum yiliniz: ...,
2. Cinsiyetiniz:.... Kiz [ Erkek [J
3. Evde internet erisiminiz var mi1?.... Evet [] Hayir [
4. Bir hafta icinde kag saat interneti kullanarak Almanca 6greniyorsunuz?
[11-3 Saat [ 4-7 Saat (] 8-11 Saat [ 12 ve yukarisi

5. Sizce Moodle 6grenme platformu en ¢ok hangi dil becerileri i¢in kullaniliyor?
(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

1 Yazma ] Konusma 1 Okuma

(] Duyma U] Dilbilgisi [ Kelime Bilgisi

B. MOODLE Ogrenme Platformuna Yénelik Algilar

Yonerge: Bu kisimda yer alan sorularin hi¢birinde dogru veya yanlis cevap yoktur. Toplam 30 adet
soru icerikli olan bu alana ayrilan toplam siire 7-8 dakikadir. Asagidaki ifadelere ne kadar
katiliyorsunuz? Liitfen ifadeleri dikkatlice okuyup size en uygun olan secenegi daire igine alarak
isaretleyiniz (O).

1 “Hi¢ Katilmiyorum” anlamindayken 5 “Tamamen katiliyorum” anlamina gelmektedir.

Hig Katilmiyorum | Fikrim Yok Katiliyorum | Tamamen
Katilmiyorum katiliyorum
1 2 3 4 5

1. MOODLE kullanim1 Almanca dgrenimi i¢in yararlidir.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

2. MOODLE kullanimi kaynak kitaplardaki alistirmalar1 daha ¢abuk ve daha kolay yapmami
sagliyor.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

3. Almanca 6grenimi i¢cin MOODLE kullanim1 verimliligimi artirtyor.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

4. MOODLE sayesinde 6devler hakkinda bilgi edinme sansim artt.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

5. MOODLE agik ve anlagilirdir.

[o8]
[
(45}

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 ..... Tamamen Katiliyorum
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6. MOODLE"1 6grenmek ve kullanmak kolaydir.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

7. MOODLE derse katilmasam bile Almanca dersindeki konuyu takip etmemi sagliyor.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

8. MOODLE Almanca 6grenimini daha ilging hale getiriyor.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

9. MOODLE kullanimi koti bir fikirdir.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiliyorum
10. MOODLE ile ¢aligmak eglencelidir.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiltyorum
11. MOODLE ile ¢aligmayi seviyorum.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiliyorum
12. MOODLE sikicidir.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiliyorum
13. MOODLE"1 6grenmek ve kullanmak zordur.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiliyorum

14. MOODLE kullanimu igbirlikli/birlikte 6grenme ydntemi igin yararlidir.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 .. Tamamen Katiliyorum

15. MOODLE kullanimi, bireysel 6grenmeyi arttirmak i¢in faydalidir.

Hig¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

16. Yazma caligmalarinda diizeltmeler yapilip geri donit veriliyor.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

17. MOODLE" kullanirken yardima ihtiya¢ duyuyorum.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

18. MOODLE'daki ortak ¢aligmalar yazma becerimi artirtyor.
Hig¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

19. Diger 6grencilerle birlikte calistigim igin ortak ¢aligmalari seviyorum.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

20. Kendi basima MOODLE" kullanirken kendimi rahat hissediyorum.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

21. MOODLE iizerinden arkadaslarimla ve ders sorumlusuyla haberlesiyorum.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

22. MOODLE Almanca 6grenme motivasyonumu arttirdi.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

23. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde kelime bilgimi artirdim.
Hig¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum
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24. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde okuma becerimi artirdim.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

25. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde dinleme becerimi artirdim.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

26. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde yazma becerimi artirdim.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

27. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde konusma becerimi artirdim.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

28. MOODLE'daki aktiviteler sayesinde dilbilgisi alanindaki bilgimi artirdim.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum
29. MOODLE sayesinde Almanca dersinde daha aktif oldum.
Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

30. MOODLE kullanimi Almanca sinavlarindaki notlarimi artirdi.

Hi¢ Katilmiyorum ..... 1 2 3 4 5 ..... Tamamen Katiliyorum

C. Moodle ve Almanca Dil Becerileri Arasindaki iliskiye Yonelik Goriisler

Yonerge: Bu kisimda yer alan sorularin hi¢birinde dogru veya yanlis cevap yoktur. Toplam 7 adet
soru icerikli olan bu alana ayrilan toplam siire 15 dakikadir. Liitfen her soruyu kendi goriislerinizi
iyi aktaran birkag climle ile yanitlayiniz.

1. Moodle destekli Almanca 6gretimi okudugunuzu anlama becerinizin gelismesine etki etti mi?
Etkilemedigini diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriisiiniizii ve nedenini agiklayiniz.

2. Moodle destekli Almanca 6gretimi duydugunuzu anlama becerinizin gelismesine etki etti mi?
Etkiledigini diisiiniiyorsaniz nasil etkiledi? Etkilemedigini diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi?
Goriisliniizii ve nedenini agiklayimiz.

3. Moodle destekli Almanca 6gretimi konusma becerinizin gelismesine etki etti mi? Etkilemedigini
diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriisiinilizii ve nedenini agiklayiniz.

4. Moodle destekli Almanca 6gretimi yazma becerinizin gelismesine etki etti mi? Etkilemedigini
diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriisliniizii ve nedenini agiklayiniz.

5. Moodle destekli Almanca 6gretimin kelime dagarcigimizin gelismesine etki etti mi? Etkiledigini
diisiiniiyorsaniz nasil etkiledi? Etkilemedigini diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriisliniizii ve
nedenini aciklaymiz.

6. Moodle destekli Almanca 6gretimi dilbilginizin gelismesine etki etti mi? Etkiledigini
diisiiniiyorsaniz nasil etkiledi? Etkilemedigini diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriistiniizii ve
nedenini agiklaymiz.

7. Moodle destekli Almanca 6gretimi iilke bilginizin gelismesine etki etti mi? Etkilemedigini
diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi? Goriisliniizii ve nedenini agiklayiniz.

8. Moodle destekli Almanca 6gretimi kiiltiirlerarasi iletisim kurma becerinizin gelismesine etki etti
mi? Etkiledigini diistiniiyorsaniz nasil etkiledi? Etkilemedigini diisiiniiyorsaniz neden etkilemedi?
Goriisliniizii ve nedenini agiklayiiz.
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D. Moodle Destekli Almanca Ogretimine Yonelik Goriisler

Yonerge: Bu kisimda yer alan sorularin hi¢birinde dogru veya yanlis cevap yoktur. Toplam 3 adet

soru icerikli olan bu alana ayrilan toplam siire 5 dakikadir. Liitfen her soruyu kendi goriislerinizi iyi
aktaran birkag climle ile yanitlayiniz.

1. Almancanin 6grenimi ve 6gretiminde Moodle 6grenme platformunun kullanilmasinin sagladigi
faydalar/ avantajlar hakkindaki goriislerinizi ve nedenlerini agiklayiniz.

2. Almancanin 6gretiminde Moodle 6grenme platformunun kullanilmasinin yol agtig1 sorunlar /
problemler hakkindaki goriislerinizi ve nedenlerini agiklayiniz.
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ANHANG 3: EVALUATIONSBOGEN

“ALMANCA OGRETMENiI ADAYLARININ DILSEL EGITIMLERINE
YONELIK BiR__ OGRENME PLATFORMUNUN KULLANILMASI” - Haftalik
Degerlendirme Ogrenci Formu

Bu ¢alisma, Hacettepe Universitesi, Almanca Ogretmenligi Anabilim Dali tarafindan
Ogrencilerin MOODLE Ogrenme Platformu ve Almanca Dil Becerileri Uzerindeki
Etkisine Yonelik Algilarimi belirlemeyi amaglamaktadir. Elde edilecek veriler sadece
bu aragtirmayla siirlt kalacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktir. Detayli
bilgi i¢in Hacettepe Universitesi Almanca Egitimi Ana Bilim Dali dgretim iiyesi Dog.
Dr. D. Cigdem Unal'a (e-posta: cunal@hacettepe.edu.tr veya Hacettepe Universitesi
Almanca Egitimi Ana Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisi Ulkii Kale’ye (e-posta:
ulku_kale@hotmail.de) danisabilirsiniz.

Yonerge: Bu formda yer alan sorularin higbirinde dogru veya yanlis cevap yoktur.
Sizden bu hafta Moodle 6grenme platformu ile yapilan ¢alismalarin igerigine, bigimine
ve etkinliklerine yonelik diislincelerinizi samimi bir sekilde yazmanizi istiyorum.
Katiliminiz i¢in tesekkiirler!

Dersin Kodu ve Adi: ADO 281-01 ILERI OKUMA VE YAZMA BECERILERI

. Bu hafta derste ne/ neler yaptim?
. Bu hafta derste ne/ neyi 6grendim?

Bu hafta derste benim i¢in 6nemli olan/ 6nem verdigim sey neydi?

1

2

3

4. Bu hafta derste 1y1 yapabildigim/ basarili oldugum sey neydi?

5. Bu hafta derste iyi yapamadigim/ yapmakta zorlandigim sey neydi?
6

. Bu hafta derste karsilastigim sorunun iistesinden gelmek i¢in buldugum ¢o6ziim
neydi?

7. Bu hafta derste hizli gegildigi i¢in daha sonra kendim yeniden bakmak istedigim
sey neydi?

8. Bu hafta derste severek/ zevkle yaptigim sey neydi?

9. Bu hafta derste pek hoslanmadan/ istemeden yaptigim sey neydi?
10. Bu hafta derste kendimi nasil hissettim?

11. Bu hafta derste yapilan ¢alisma igin hangi tavsiyelerde bulunurum?

12. Bu hafta derste kendi performansim hosuma gitti, ¢linkii...

13. Bu hafta derste kendi performansim hosuma gitmedi, ¢iinkii. ..
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ANHANG 4: UNTERRICHTSVERLAUFE

Verlaufsplan fiir die 2. Einheit des Blended Learning
Lernziele Lerninhalte ‘ Lernaktivititen I Lehraktivititen I Sozialform | Material
Prasenzphase (60°)
TN kénnen | Einstieg TN nennen Wobrter | LK fragt, welche | PL Tafel
Assoziationen zum | Assoziation-en | zum Thema | Kommunikationsmittel
Thema zum Thema | “Kommunikation” die TN im Kontakt mit
“Kommunikation” “Kommu- anderen Menschen
bilden nikation” kennen; schreibt

genannte Woérter an
TN konnen kurze | Gesprach Uber | Verteilen sich je nach | Stellt nach und nach | PL Zettel mit
Gesprache Uber | Freundschaft Antwort  auf  die | Fragen und fordert TN, | GA Angaben
Freundschaft und | und Ecken und sprechen | in die passende Ecke
Kommuniaktion Kommunikation | dann in der Gruppe | im Kursraum zu gehen,
fuhren Uber ihre | wo die vier

Entscheidung Antwortmdglichkeiten

(A-D) zur Frage auf

Zettel angegeben sind,;

fordert dann die TN in

derselben Ecke auf,

Uber die Frage

sprechen
TN koénnen die | Lickentext TN erganzen die | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Arbeits-
fehlenden Woérter | erganzen fehlenden Wérter im | verteilt Arbeitsblatt, | PL blatt
im  Text richtig Text; kontrollieren | projiziert den Text auf Beamer
erganzen ihre Ergebnisse die Wand
TN kénnen einen | Uben schriftlich | Schreiben einen Text | Erklart Redemittel zum | EA Beamer
Text Uber ihre | Text Uber die | mithilfe von | Thema und projiziert | PL
personliche Bedeutung von | Redemitteln Gber ihre | auf die Wand
Meinung zu | Freund/ personliche Meinung
Freund/ Bekannte | Bekannte zu Freund/ Bekannte;
verfassen lesen vor
TN kénnen ihre | Uben miindlich | Fiihren mithilfe von | Erklart Redemittel, | GA Beamer
Meinungen zu | Gesprach uber | vorgegebenen projiziert sie auf die
Freundschaften Freund- Redemitteln Wand
auBern schaften Gesprache
Onlinephase mit Moodle
TN kénnen drei | Forum: TN laden drei Bilder | Hilft bei Unklarheiten, | EA Moodle
Bilder Uber ihre | Bilderratsel Uber ihre | gibt Feedback
personliche Uber personlichen
Interessen personliche Interessen hoch und
hochladen und | Interessen kommentieren
Beitrage von Beitrage von anderen
anderen
kommentieren
TN koénnen Uber | Forum: Das | TN berichten Uber | Gibt Feedback EA Moodle
ihre lese ich gern! ihre
Lesegewohnheiten Lesegewohnheiten
reflektieren
TN  koénnen im | Datenbank: TN suchen im | Gibt Feedback EA Moodle
Internet Bilder zu | Textsorten Internet Fotos, laden
Textsorten finden hoch und beschriften
und hochladen sie
TN kénnen formelle | Test:  formell | Bearbeiten die | Gibt Feedback EA Moodle
und informelle | oder informell? | Fragen zum Test
Textsorten
unterscheiden
TN kénnen | Forum: Definieren den | Gibt Feedback EA Moodle
“Kommunikation” Kommunikation | Begriff und
definieren und ihre kommentieren
Meinung dazu Beitrage von anderen
aupern
TN kénnen | Forum: Definieren den | Gibt Feedback EA Moodle
“Freundschaft” Freundschaft Begriff und
definieren und ihre kommentieren
Meinung dazu Beitrage von anderen
aupern
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Verlaufsplan fiir die 3. Einheit des Blended Learning
Lernziele Lerninhalte Lernaktivititen | Lehraktivititen | Sozialform | Material
Prasenzphase (70’)
TN kénnen | Einstieg TN nennen Woérter | LK fragt, an welche | PL Tafel
Assoziationen zum | Assoziationen | zum Thema | Forumsbeitrage
Thema zum  Thema | “Freundschaft”’ (Freundschaft) sich die
“Freundschaft” “Freundschaft” TN von voriger Woche
bilden erinnern; schreibt
genannte Wérter an
TN kénnen Fragen | Gesprach lber | Erganzen das | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Arbeits-
Uber Freundschaft | Freundschaft Arbeitsblatt und | verteilt Arbeitsblatt PA blatt
beantworten und fuhren mit dem
sich gegenseitig Partner ein
interviewen Gesprach
TN kénnen | Ausdriicke TN erganzen die | verteilt Arbeitsblatt, fragt | EA Arbeits-
Ausdriicke Uber | einordnen Aufgabe, nach den Ergebnissen, | PL blatt (Aufg.
Freundschaften auf besprechen ihre | schreibt an 1)
einer Skala Meinung Tafel
einordnen
TN  kénnen ein | Uben Lesen ein Gedicht | Erklart unbekannten | EA Arbeits-
Gedicht lesen und | mundlich und beantworten | Wortschatz; fragt nach | PL blatt (Aufg.
ihre Meinung dazu | Gedicht (ber | mindlich die Fragen | Meinungen 2,3)
auBern Freundschaft dazu
TN kénnen | Assoziationen | TN nennen Wéorter | Fragt nach, welche | PL Tafel
Assoziationen zum | zum  Thema | zum Thema; duBern | Assoziationen die TN
Thema “soziale | “soziale ihre Meinungen haben und schreibt an;
Netzwerke” bilden Netzwerke” fragt was der Begriff mit
Kommunikation und
Freundschaft zu tun hat;
erklart Redewendungen,
die im Text vorkommen
TN kénnen | Uben Lesen den Text und | Erklart Aufgabe; schreibt | EA Kursbuch
Informationen  aus | schriftlich erganzen die | Ergebnisse an PL S.16/02
einem Text | Lesetext Aufgabe;
entnehmen verstehen und | kontrollieren
Fragen
beantworten
TN  kénnen die | Uben erganzen die | Erklart Aufgabe; hilft bei | EA Kursbuch
Lucken der | schriftlich Aufgabe; Unklarheiten PL S.17/03
Zusammenfassung kontrollieren
des Lesetextes
ausfiillen
TN kénnen (ber | Uben Sprechen uber ihre | Fragt TN Uber ihre | PL Kursbuch
ihre Erfahrungen mit | mandlich Erfahrungen mit | Erfahrungen S.17/U5
sozialen sozialen Netzwerken
Netzwerken und erzdhlen, wie
berichten sie Kontakt zu ihren
Freunden pflegen
Onlinephase (80°)
TN kénnen | Forum: TN laden ein Bild | Hilft bei Unklarheiten, | EA Moodle
ungewohnliche Ungewohnlich | Gber eine | gibt Feedback
Freundschften e ungewohnliche
beschreiben Freundschafte | Freundschaft  und
n beschreiben ;
kommentieren
Beitrage von
anderen
TN kénnen | Test: Ein | TN berichten Uber | Gibt Feedback EA Moodle
Informationen aus | Freund, ein | ihre Audiodatei
einer Audiodatei | guter Freund Lesegewohnheiten aus:
entnehmen http://Awww
.dw.com/d
elein-
freund-ein-
quter-
freund/a-
15442091
TN kbénnen einen | Forum: TN suchen im | Gibt Feedback EA Moodle
Poesiealbum- Poesiealbum Internet Spriiche
Eintrag machen Uber
Freundschaften/schr
eiben selber einen
Eintrag
TN koénnen darlber | Abstimmung: Stimmen ab EA Moodle
berichten, zu | GruBkarten
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welchen

Gelegenheiten  sie

oft oder schon

einmal Karten

schreiben

TN  kénnen aus | Test: Bearbeiten den Test | Gibt Feedback EA Moodle

Textentwurfen Besondere

herausfinden, zu | Anlasse

welchem  Ereignis

sie geschrieben

wurden

TN kénnen eine | Aufgabe: Wahlen eine Karte | Beschreibt den Ablauf; EA Moodle

Karte zu einem | GruBkarte zu | aus der Website; | Gibt Feedback Karten

Ereignis oder | einem Ereignis | schreiben einem aus: http:/

Anlass schreiben oder Anlass Kommilitonen  eine /www.kost
Karte und flgen die enlos-
LK als zweiten grusskarte
Empfénger hinzu n.de/
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Verlaufsplan fiir die 4. Einheit des Blended Learning
Lernziele | Lerninhalte [ Lernaktivititen | Lehraktivitaten | Sozialform | Material
Prasenzphase (85°)
TN koénnen eine | Prasentation Freiwillige TN halten | LK lasst TN | PL Beamer
Prasentation zu | zu ungewohn- | einen Vortrag; | Prasentationen machen; Moodle
ungewohnlichen lichen geben gegenseitig | zeigt Fotos aus
Freundschaften Freundschaf- Feedback Forumsbeitragen in
halten ten Moodle
TN konnen Uber | Einstieg Legen die | Fragt nach, welche | PL
ihre Mediennutzung elektronischen elektronischen  Geréate
berichten Geradte auf den | sie dabei haben und
Tisch und sagen, | warum
warum sie diese
dabei haben
TN koénnen Medien | Wortschatz Sprechen Uber das | Zeigt Einstiegsbild und | PA Kursbuch
und ihre Funktionen | Medien Foto und notieren | fragt, welche Medien sie | PL S. 39/U1a
nennen Medien und ihre | sehen, bittet sie dann Tafel
Funktionen; die Funktionen dieser
kontrollieren ihre | Medien zu notieren
Ergebnisse
TN kénnen (ber die | Uben Sprechen Uber die | Zeigt Fotos von Medien | PL Beamer
Medien von friher | muandlich Medien von friher | von friher und stellt
und heute sprechen und antworten auf | dazu Fragen
die Frage, ob es
diese Medien heute
noch  gibt  bzw.
welche Medien man
heutzutage
stattdessen benutzt
TN kénnen | Uben erganzen die | Erklart Aufgabe EA Kursbuch
Informationen  aus | schriftlich Aufgabe; PL S.41/01
einem Text | Uberfliegen kontrollieren
entnehmen Lesetext
TN kénnen | Uben Notieren Argumente | Erklart Aufgabe; schreibt | PA Kursbuch
Argumente fir und | schriftlich (pro/contra); Ergebnisse an PL S.41/02
gegen ein E-Book | Argumente flr | kontrollieren
nennen und gegen ein
E-Book
TN  kénnen ihre | Uben Sprechen darlber, | Fragt TN nach ihren | PL Kursbuch
Meinung zu | mundlich ob in Zukunft Tablet- | Meinungen S.42/U1
Printmedien/neuen PCs die Printmedien
Medien auBern vollstandig ersetzen
werden
TN kénnen | Uben Bearbeiten die | Erklart Aufgabe; schreibt | PL Kursbuch
Informationen  aus | schriftlich Aufgaben zum | Ergebnisse an S.42/02
einem Lesetext | Lesetext Lesetext; Kontrolle
entnehmen verstehen, im Plenum
Zwischen-
Uberschriften
zuordnen
TN kénnen (iber das | Uben TN berichten Uber | Fragt nach der Situation | PL
Leseverhalten in der | mindlich das Leseverhalten in | im Heimatland
Turkei berichten Interkulturell: der Turkei
Leseverhalten
in der Turkei
Onlinephase (65’)
TN kénnen uber ein | Forum: Im | TN berichten | Hilft bei Unklarheiten, | EA Moodle
Gerat berichten, das | Urlaub! kénnen Uber ein | gibt Feedback
sie gern mit in den Geréat;
Urlaub nehmen und kommentieren
nennen die Griinde Beitrage von
dafir anderen
TN kénnen Uber | Abstimmung: TN stimmen ab EA Moodle
ihre Mediennutzung | Mediennut-
reflektieren zung 1,2,3
TN  koénnen die | Forum: TN machen einen | Gibt Feedback EA Moodle
Kursstatistik in | Stellungnahm Beitrag zur
Worte fassen e zur | Abstimmung
Kursstatistik
TN kénnen Info. aus | Test: Buch | Bearbeiten den Test | Gibt Feedback EA Moodle
einer Audiodatei | digital Audiodatei
enthehmen aus:
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http://iwww
.dw.com/d
e/buch-
digital-
das-e-
book/a-
3802484
TN konnen uber | Chat: Diskutieren EA Moodle
Vor- und Nachteile | E-Book oder | gemeinsam im
von E-Book und | gedrucktes Chatraum und
gedrucktem  Buch | Buch? begriinden ihre
sprechen Meinungen
TN kénnen | Abstimmung: Stimmen ab EA Moodle
abstimmen, welche | Filmgenre
Filme sie gern
sehen
TN kénnen | Forum: Filme | Schreiben einen | Gibt Feedback EA Moodle
schriftlich einen Film | empfehlen Text Uber einen
empfehlen Film, den sie gern
anderen empfehlen
mochten, laden evtl.
noch ein Filmplakat
hoch
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Verlaufsplan fiir die 5. Einheit des Blended Learning
Lernziele | Lerninhalte | Lernaktivititen | Lehraktivititen | Sozialform | Material
Prasenzphase (85’)
TN kénnen Woérter | Einstieg TN notieren Woérter | LK lasst TN Woérter zum | GA Tafel
zum Thema Stadt | Wortfeld Stadt | und schreiben ihre | Thema Stadt sammeln PL
nennen Ergebnisse an
TN kénnen | Gesprach lber | AuBern ihre | Fragt nach, was die TN | PL Kursbuch
Vermutungen Uber | Foto Meinungen zum | sehen S.77/U1
das Foto stellen Foto
TN koénnen dartiber | Gesprach ber | Bilden eine | Erklart Aufgabe; schreibt | PA Kursbuch
berichten, was sie | Sehenswirdig | Reihenfolge von | Ergebnisse an PL S. 77/02
gern in einer | keiten/ dem, was sie gern in
fremden Stadt | Besonderheite | einer fremden Stadt
sehen wirden n in einer | sehen mochten
Stadt
TN kénnen (ber | Uben Sprechen Uber ihre | Fragt danach, ob die TN | PL
ihre Erfahrungen | mandlich touristischen schonmal eine
sprechen Gesprach Uber | Reisen, die sie | touristische Reise
touristische gemacht haben gemacht haben
Reisen
TN kénnen Ideen | Uben Sammeln Ideen und | Fragt danach, was den | GA Kursbuch
Uber die Schweiz | schriftlich vergleichen sie mit | TN zum Land auf der | EA S.80/U1+2
sammeln und | Lesetext dem Partner; lesen | Landkarte einfallt; | PL a)
Informationen  aus den Text und fordert sie auf, den Text
einem Lesetext zu erganzen die | zulesen
Stadten in  der Aufgabe;
Schweiz entnehmen kontrollieren
TN koénnen Worter | Wortschatz Erklaren, die ihnen | Projiziert die Wérter aus | PL Beamer
verstehen und | zum Lesetext schon bekannten | dem Text auf die Wand;
richtig anwenden Wérter und Erklart neuen
notieren sie Wortschatz
TN kénnen | Uben Lesen den Text und | Hilft bei Unklarheiten EA Kursbuch
Informationen aus | schriftlich erganzen die PL S.80/U2b,
einem Lesetext | Lesetext Aufgaben; c
entnehmen verstehen kontrollieren
Ergebnisse
TN kénnen | Semantisie- Markieren die | Erklart Aufgabe anhand | PL Kursbuch
Bedeutung und | rung Adjektiven mit | eines Beispiels und lasst S.81/03
Struktur von | Adjektive mit | Prapositionen in den | die TN die Aufgabe Tafel
Adjektiven mit | Prapositionen Satzen; Kontrolle an | machen
Prapositionen global der Tafel
verstehen
TN kénnen | Systematisie- TN erarbeiten im PL | Erklart die Bedeutung | PL Tafel
Bedeutung und | rung die Bedeutung und | und die Regeln fir
Struktur von | Adjektive mit | die  Regeln  fiir | Adjektive mit
Adjektiven mit | Prapositionen Adjektive mit | Prapositionen
Prapositionen Prapositionen  und
detailliert verstehen Ubertragen Tafelbild
ins Heft
TN  kénnen ein | Uben TN  fertigen ein | Erklart die Aufgabe | EA Tafel
Kurzprofil  fir ihre | schriftlich Kurzprofil  fir ihre | anhand eines Beispiels Leere A4-
Heimatstadt Adjektive mit | Heimatstadt an und schreibt noch mehr Blatter
anfertigen Prapositionen Adjektive mit
Prapositionen an, die die
TN anwenden sollen;
sammelt dann die Texte
ein
Onlinephase (60’°)
TN  koénnen ein | Glossar: TN beschreiben im | gibt Feedback; macht | EA Moodle
Glossar zu | Typisch Glossar, was fir sie | Korrektur
Deutschland Deutsch typisch deutsch ist
erstellen
TN kénnen | Test: Stadte in | Fihren den Test EA Moodle
Quizfragen zu | den durch und sehen am
deutschsprachigen deutschsprach | Ende ihre
Stadten igen Landern Ergebnisse
beantworten
TN kénnen | Abstimmung: TN stimmen ab und EA Moodle
abstimmen, in | Eine Gruppe | sehen dann mit wem
welcher Gruppe sie | finden sie in einer Gruppe
arbeiten  mdchten, arbeiten werden
ohne die Gruppen-
mitglieder zu sehen
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TN kénnen Uber | Externe URL Bearbeiten die EA Moodle

eine deutsche Stadt Ubungen auf der Ubungen

ihr bereits Website und sehen aus:

vorhandenes anschlieBend  ihre http://Aww

Wissen vertiefen Ergebnisse .goethe.de

oder neues Wissen /irn/duw/p

aneignen os/deindex
.htm

TN kénnen | Wiki: Arbeiten in  der | Gibt Feedback; macht | GA Moodle

gemeinsam Touristisches Gruppe und | Korrektur

schriftlich eine | Prpgramm verfassen

Reise in eine gemeinsam  einen

deutsche Stadt Text

planen
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Verlaufsplan fiir die 6. Einheit des Blended Learning
Lernziele | Lerninhalte Lernaktivitaten Lehraktivitiaten Sozialform Material
Prasenzphase (60°)
TN kénnen | Einstieg AuBern ihre | Fragt nach, was fir eine | PL Beamer
Vermutungen Uber | Gesprach Gber | Meinungen zum | Besonderheit die TN
das Foto stellen Foto Foto sehen
TN  kénnen die | Uben erganzen den | Gibt Arbeitsanweisung; | EA Arbeits-
fehlenden Wérter im | schriftlich Luckentext; erklart, was eine | PL blatt
Text richtig | Luckentext kontrollieren; Patchwork-Familie ist aus:
zuordnen erfahren Uber die Arbeits-
Familienkonstellatio buch
n S.107
TN kénnen uber ihr | Gesprach Gber | Berichten Uber ihre | Fragt die TN, wer alles | PL Kursbuch
Familienleben Familie Familie zu ihrer Familie gehort S. 91/02
berichten und mit wem sie
zusammen leben
TN kénnen sich zu | Uben Schreiben Chancen | Bittet die TN, die | GA Kursbuch
Chancen und | mundlich und mogliche | Chancen und die | PL S.92/03
maoglichen Chancen/Probl | Probleme der | moglichen Probleme Papier-
Problemen von | eme von | Familienform einer Patchwork-Familie streifen
neuen neuen “Patchwork” auf | aufzu- schreiben und Tafel
Familienformen Familienforme | Papierstreifen und | vorzustellen; verteilt
aupern n prasentieren ihre | Papierstreifen
Ergebnisse
TN kénnen | Landeskunde: | erganzen die | Erklart Aufgabe anhand | EA Kursbuch
verschiedene Gesprach Uber | Aufgabe; eines Beispiels und lasst | PL S.94/01a+
Beziehungs- und | Beziehungs- kontrollieren die TN die Aufgabe b
Lebensformen und machen
nennen Lebensformen
TN konnen Uber | Interkulturell: Sprechen Uber | Fragt danach, wie die | PL
Beziehungs- und | Gesprach Uber | Beziehungs- und | Situation im Heimatland
Lebensformen in | Beziehungs- Lebensformen im | aussieht
ihrem  Heimatland | und Heimatland
berichten Lebensformen
im Heimatland
TN kénnen | Uben erganzen die | Erklart unbekannten | EA Kursbuch
Mengenverhaltnisse | schriftlich Aufgaben; Wortschatz PL S.94/02
beschreiben Ausdriicke kontrollieren
und Ergebnisse
Prozentzahlen
Onlinephase (60°)
TN koénnen den | Forum: TN schreiben im | gibt Feedback; macht | EA Moodle
Begriff “Familie” | “Was ist | Forum und | Korrektur
definieren und Uber | Familie?” kommentiert
ihre Vorstellung von Beitréage von
einer Familie anderen
berichten
TN kénnen | Test: Fihren den Test EA Moodle
Informationen  aus | Familie in | durch; sehen dann
dem Text | Deutschland ihre Ergebnisse
entnehmen
TN kénnen | Aufgabe: TN schreiben Uber | Korrigiert die Texte und | EA Moodle
Informationen  aus | Statistik eine Statistik; geben | gibt Feedback
einer Statistik in dann ihren Text zur
Worte fassen Kontrolle ab (online)
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Verlaufsplan fiir die 7. Einheit des Blended Learning
Lernziele Lerninhalte Lernaktivitaten Lehraktivitiaten Sozialform Material
Prasenzphase (60°)
TN kénnen | Einstieg werfen sich den | Bittet TN, Lebensmittel | PL Ball
Lebensmittel mit | Wortschatz: Ball,nennen zu nennen
Artikel nennen Lebensmittel Lebensmittel mit
Artikel
TN kénnen | Lebensmittel- Stellen Fragt zunachst, wie viel | EA Kursbuch
Vermutungen Uber | konsum eines | Vermutungen und | Bier ein | PL S.105/U1a
Lebensmittel- Durchschnitts- | erganzen die | Durchschnittdeutsche in
konsum von | deutschen Aufgabe; seinem Leben trinkt;
Deutschen stellen kontrollieren lasst dann die Aufgabe
machen
TN kénnen sich | Wortschatz TN melden sich und | Schreibt Wérter an | PL Tafel
Uber Vorlieben zum | Essen berichten uber ihre | (Fisch,
Thema Essen Vorlieben Fleisch,Gemdiise,Nudeln)
aupern fragt, was sie am
liebsten essen
TN  kénnen sich | Uben berichten Uber den | fragt danach, wie der | PL
uber den | mindlich Lebensmittelkonsum | Lebensmittelkonsum im
Lebensmittel- Interkulturell: im Heimatland und | Heimatland ist und ob es
konsum im | Lebensmittelk | machen ein | Gemeinsamkeiten oder
Heimatland auern onsum im | Vergleich zwischen | Unterschiede gibt
Heimatland beiden Landern
TN kénnen | Gesprach uber | Schauen sich die | Erklart Aufgabe und | EA Kursbuch
Vermutungen zum | den Inhalt des | Bilder an, lesen den | lasst die TN die Aufgabe | PL S.106/U1a
Inhalt des Textes | Textes ersten Absatz und | machen
anstellen vermuten den Inhalt
TN  konnen die | Wortschatz Lernen Wérter und | Erklart unbekannten | PL
Worter im  Text | zum Text machen Hefteintrag Wortschatz
verstehen und
anwenden
TN kénnen | Ernahrungstyp | Lesen den Text und | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Kursbuch
Informationen aus | en und die | und bearbeiten die | hilft bei Unklarheiten; | PL S.106/U1b
einem Lesetext | Griinde Aufgaben, schreibt Ergebnisse an ,.C
entnehmen kontrollieren Tafel
TN  kénnen ihre | Uben auBern sich dazu, | Stellt Fragen PL Kursbuch
Meinung zu den | mundlich welcher S.107/01d
Ernahrungstypen Erndhrungstyp sich +e
sagen und Uber ihre am ge- sundesten
Essgewohnheit erndhrt;  berichten
sprechen Uber ihre
Erndhrungsweise
Onlinephase (70’)
TN  koénnen ein | Glossar: TN bearbeiten | gibt Feedback; macht | EA Moodle
Glossar zum Thema | Lieblings- gemeinsam ein | Korrektur
“Lieblingsgericht” gericht Glossar, berichten
erstellen Uber ihr
Lieblingsgericht und
schreiben Rezepte
TN koénnen Worter | Externe URL: Bearbeiten die EA Moodle
zum Thema | Online- Ubungen und sehen Link:
“Erndhrung” Ubungen im Anschluss ihre https:/iww
verstehen und Ergebnisse w.hueber.
anwenden de/shared/
uebungen/
sicher/ab/
b2-
2/exercise
slindex.ph
p?key=1.8
#1811
TN kénnen | Test: TN sehen den Film EA Moodle
Informationen aus | Der Star der | und bearbeiten die Video aus:
einem Video | Veganerkiiche | Fragen, am Ende https://you
entnehmen sehen sie ihre tube/sbgb
Ergebnisse EECA4D8
TN kénnen uber die | Chat: TN diskutieren | gibt Feedback GA Moodle
Vor- und Nachteile | Vegane gemeinsam im Chat
von veganer | Erndhrung Uber die Vor- und
Ernahrung Nachteile von
diskutieren veganer Erndhrung
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Verlaufsplan fiir die 8. Einheit des Blended Learning
Lernziele | Lerninhalte Lernaktivitaten Lehraktivitiaten Sozialform Material
Prasenzphase (55’)
TN koénnen ihre | Einstieg AuBern ihre | Stellt Fragen PL Beamer
Meinungen zum Bild | Einstiegsfoto Vermutungen Kursbuch
sagen S.119/01
TN konnen Worter | Wortfeld Sehen sich zwei | bittet TN, | EA Kursbuch
zum Wortfeld | “Schule  und | Fotos an, ordnen | Bildunterschriffen den | PL S.120/01
“Schule und | Universitat” Bildunterschriften zu | Fotos zuzuordnen,
Universitat” und lernen neue | erklart unbekanntes
verwenden Wérter VVokabular
TN konnen Uber | Wortschatz TN sehen sich die | Hilft bei der Bearbeitung | EA Tafel
den Verlauf eines | Studium; Fotos an und stellen | der Aufgabe; schreibt | PL Kursbuch
Studiums und | Gesprach tber | Vermutungen an; | Ergebnisse an; fragt, wie S.120/02
Tatigkeiten im | Verlauf eines | ordnen dann Verben | ein Studium verlauft
Studium sprechen Studiums zu den passenden
Nomen; erklaren
den Verlauf eines
Studiums
TN kénnen | Gesprach uber | berichten uber | fragt danach, welche | PL
deutsche deutsche deutsche deutschen Universitaten
Universitaten Universitaten Universitaten sie kennen
nennen, die sie
kennen und sagen,
woflr sie bekannt
sind
TN kénnen | Lesetext Ordnen die Begriffe | Fragt nach den | EA Arbeits-
universitare Begriffe den vorgegebenen | Ergebnissen PL blatt
definieren Informationen zu, aus:
Kontrolle Arbeits-
buch
S.140/141
TN kénnen einen | Lesetexte Lesen den Text und | Erklart bei Bedarf | EA Arbeits-
Lesetext detailliert | Mind-map erganzen den | unbekanntes Vokabular; | PL blatter
verstehen und Uber | erstellen Lickentext; schreibt Ergebnisse an
die Tatigkeiten im | (Tipps fir eine | Kontrolle; berichten
Studium berichten gute dann Uber  die
Prasentation) Tatigkeiten im
Studium
TN kénnen | Worter: bearbeiten die | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Kursbuch
Internationalismen Internationalis | Aufgabe, schreibt Ergebnisse an PL S.123/03
richtig verwenden men kontrollieren Tafel
Onlinephase (50’)
TN  koénnen die | Test: bearbeiten die EA Moodle -
Fragen Uber den | Univeranstal- Fragen, sehen aus:
Verlauf eines | tungen anschlieBend  ihre https:/iww
Studiums und Ergebnisse w.goethe.
Tatigkeiten im de/prj/dfd/
Studium richtig de/index.cf
beantworten. m~?fuseacti
on=learnin
g.Overvie
w
TN kénnen Uber | Forum: Machen einen EA
den Verlauf eines | Studium im | Beitrag im Forum
Studiums und | Heimatland
Tatigkeiten im
Studium im eigenen
Land berichten.
TN kénnen | Test: bearbeiten die EA Moodle
Informationen aus | Man  spricht | Fragen, sehen Text aus:
einem Lesetext | Deutsch anschlieBend  ihre Arbeits-
entnehmen Ergebnisse buch S.
144
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Verlaufsplan fiir die 9. Einheit des Blended Learning
Lernziele | Lerninhalte Lernaktivitaten Lehraktivitiaten Sozialform Material
Prasenzphase (60°)
TN koénnen die | Einstieg Bearbeiten die | Stellt Fragen, erklart bei | PA Kursbuch
Unterlagen Unterlagen fir | Aufgabe, Bedarf unbekannten | PL S.126/01
markieren, die man | eine Studien- | kontrollieren Wortschatz
fur eine | bewerbung
Studienbewerbung
braucht.
TN kénnen dartiber | Unterlagen fir | Sprechen uber die | Stellt eine Frage PL
berichten, was man | eine Situation im
in ihrem Heimatland | Studienbewer Heimatland
fur eine | bung im
Studienbewerbung Heimatland
braucht.
TN  koénnen die | Text: Lesen das | Gibt Arbeitsanweisung; | EA Tafel
Funktion eines | Motivations- Motivationsschreibe | schreibt Ergebnisse an PL Kursbuch
Motivationsschreibe | schreiben n und erklaren seine S.126/02a
ns nennen. Funktion
TN kénnen | Lesetext Lesen den Text und | Gibt Arbeitsanweisung; | EA Tafel
Uberschriften  den ordnen schreibt Ergebnisse an PL Kursbuch
Absétzen eines Uberschriften  den S.126/02b
Textes zuordnen Absatzen zu;
kontrollieren
TN koénnen ein | Korrigieren Korrigieren das | Verteilt das Arbeitsblatt | EA Arbeits-
Motivationsschreibe | eines Motivationsschreibe | und bittet die TN, das blatt aus:
n korrigieren. Motivationssch | n; freiwilige TN | Motivationsschreiben zu Arbeits-
reiben lesen vor korrigieren buch
S.145/013
TN  konnen die | Semantisie- Lesen das | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Kursbuch
Bedeutung und | rung Motivations- schreibt Ergebnisse an | PL S.127/0U3a
Struktur von festen schreiben noch | und erklart, dass die +b
Verbindungen von einmal und ordnen | deutsche Schriftsprache Tafel
Nomen mit Verben den Nomen die | sehr gerne Nomen-
verstehen und Verben zu; | Verb-Verbindungen
anwenden. kontrollieren benutzt
TN  kénnen die | Uben Formulieren Gibt Arbeitsanweisung, | EA Kursbuch
Bedeutung und | schriftlich Beispielsatze zu | hilft bei Unklarheiten PA S.127/U3c
Struktur von festen | Systematisie- dem Nomen
Verbindungen von | rung “Eindruck” und den
Nomen mit Verben vorgegebenen  vier
verstehen und Verben; lesen dem
anwenden. Partner vor
Onlinephase (70°)
TN kénnen | Test: Schauen das Video EA Moodle
Informationen aus | Studentenlebe | an, bearbeiten die Video aus:
einem Video | n Fragen, sehen http:/iAwww
entnehmen anschlieBend  ihre .dw.com/d
Ergebnisse e/folge-7-
studentenl
eben/I-
17396184
TN kénnen feste | Test: bearbeiten die EA Moodle
Verbindungen von | Feste Fragen, sehen aus:
Nomen mit Verben | Verbindungen | anschlieBend ihre Arbeits-
erkennen und | von  Nomen | Ergebnisse buch
bilden. mit Verben S.147/U16
TN kénnen | Test: Lesen den Text und EA Moodle
Informationen  aus | Uni Freiburg bearbeiten die Text aus:
einem Lesetext Fragen, sehen sicher B2
entnehmen anschlieBend  ihre Arbeits-
Ergebnisse buch
Seite 146
TN  koénnen ein | Aufgabe: verfassen ein | Kontrolliert die Texte | EA Moodle
Motivations- Motivations- Motivations- und
schreiben fiir ein | schreiben schreiben mithilfe | gibt Feedback
Auslandssemester der gelernten
an eine deutsche Strukturen
Universitat
verfassen.
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Verlaufsplan fiir die 10. Einheit des Blended Learning
Lernziele Lerninhalte Lernaktivitaten Lehraktivitiaten Sozialform Material
Prasenzphase (50°)
TN kénnen ihre | Einstieg Aupern ihre | Fragt TN, woher das | PL Beamer
Meinungen zum Bild | Einstiegsfoto Vermutungen Wort wohl kommt und Foto aus:
sagen erklart, dass Worter Arbeits-
wandern kénnen buch Seite
193
TN kénnen | Herkunft von | Ordnen die Wérter | Gibt Arbeitsanweisung, | PA Kurs-buch
Erklarungen zur | Wortern den Erklarungen zu; | schreibt Ergebnisse an PL S.162/01
Herkunft von kontrollieren
Wértern verstehen
TN kénnen | Fremdworter Berichten Uber | Fragt, welche deutschen | PA
Bedeutung und | in der eigenen | deutsche Worter, in | Worter in ihre Sprache | PL
Hintergrund von | Sprache ihre Sprache | eingewandert sind
Fremdwdrtern in der eingewandert  sind
eigenen  Sprache und erklaren
erlautern mogliche
Bedeutungsverande
rungen
TN koénnen einen | Lesetext Lesen Aussagen | Stellt Frage und hilft bei | EA Kurs-buch
Lesetext global von vier Personen | Unklarheiten. Fragt dann | PL S.164/U1a
verstehen. und vermuten, | die TN, was sie unter b
welche Frage der | Hochdeutsch verstehen
Reporter ihnen
gestellt hat;
kontrollieren;
versuchen dann den
Begriff Hochdeutsch
zu erklaren
TN kénnen einen | Lesetext Ordnen den | Gibt Arbeitsanweisung, | EA Kurs-buch
Lesetext detailliert Abschnitten schreibt Ergebnisse an PL S.164/U1c
verstehen. Uberschriften; d
erganzen die Satze; Tafel
Kontrolle
TN koénnen Uber | Gesprach Uber | Berichten Uber | Fragt, ob es in der | PL
Dialekte im | Dialekte in der | Dialekte in ihrer | Muttersprache der TN
mundlichen Muttersprache | Muttersprache; neben der schriftlichen
Gebrauch in ihrer geben ggf. Beispiele | Norm auch Dialekte gibt
Sprache sprechen.
Onlinephase (85’)
TN kénnen EA Moodle
Informationen  aus Text aus:
einem Lesetext Arbeits-
entnehmen buch S.
146
TN kénnen nennen, EA Moodle
an welcher
deutschen
Universitat sie gern
ein
Auslandssemester
absolvieren
mochten
TN kdénnen gibt Feedback EA Moodle
begriinden, warum
sie sich bei der
Abstimmung fur die
Universitat
entschieden haben
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