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0z
Cocuklar igin felsefe bir cocuk kitabi, resim, siir ya da bir bagka uyaricidan yola ¢ikarak bir

uygulayici egliginde gergeklesir. Bir yontem, yaklagim hatta bir ders olarak ele alinabilir. Bu

arastirmada ise ¢ocuklar icin felsefe, bir ders olarak incelenmektedir.

Arastirmada ilkokul dérdinct sinif 6grencilerine yonelik hazirlanacak olan bir gocuklar igin
felsefe dersi 6gretim programinin 6zelliklerini ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda
nitel arastirma yontemi benimsenmis olup arastirma durum calismasi deseni ile
yaratilmastar. Veri toplama araci olarak gézlem ve gériisme kullaniimigtir. Bu dogrultuda
cocuklar icin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani uzmanlari, 6gretmenler ve dégrenciler
ile gérusmeler gergeklestirilmistir. Ayrica ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin yuratildigu bir
doérdinct sinifta gozlem yapilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin
amaglari beceri, deger ve felsefi tutum basliklari altinda toplanabilir. Dersin igeriginde ise
felsefeye, felsefenin arastirma alanlari ve iligkili disiplinlerine ydnelik konularin yer
alabilecegi; bu konularin sec¢iminde ve siralanmasinda bazi noktalara dikkat edilmesi
gerektigi sonucuna varilmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde gesitli uyaricilarin, etkinlik ve
tekniklerin kullanilabilecegi; uygulayicinin ise bu siregte 6nemli rollere sahip oldugu
gorulmastir. Son olarak dlgme ve degerlendirme surecinde 6grencilerin degerlendirilmesi,
ogrencilerin kendini degerlendirmesi ve 6grencilerin dersi degerlendirmesi olmak Uzere U¢
tema ortaya ¢gikmistir. Ayrica sureg degerlendirmenin esas alinmasi gerektigi, stirecin gesitli
Olcme araclar ile desteklenebilecedi sonucuna ulagiimigtir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programi gelistirmek igin egitim
alanindaki pek ¢ok paydasin ve alanyazinin da dahil oldugu bir ihtiyac analizi ¢calismasi

yapilabilir.

Anahtar sozciikler: Cocuklar igin felsefe, 6gretim programi, disinme egitimi, tst dizey

distinme, cocuklar icin felsefe dersi.



Abstract

Philosophy for children takes place in the company of a practitioner, based on a children's
book, picture, poem or other stimulus. It can be taken as a method, an approach or even a

lesson. In this research, philosophy for children is examined as a course.

In the research, it is aimed to reveal the characteristics of a philosophy course curriculum
for children that will be prepared for primary school fourth grade students. In this direction,
the qualitative research method was adopted and the research was conducted with a case
study pattern. Observation and interview were used as data collection tools. In this direction,
interviews were held with philosophy educator trainers, philosophy field experts, teachers
and students for children. In addition, observations were made in a fourth grade where
philosophy activities were carried out for children. The obtained data were analyzed by
content analysis technique. According to the findings of the research, the aims of the
philosophy course curriculum for children can be grouped under the headings of skills,
values and philosophical attitudes. It was concluded that the content of the course may
include topics related to philosophy, research areas and related disciplines of philosophy
and that some points should be taken into consideration while selecting and organizing the
subjects. It has been seen that various stimulants, activities and techniques can be used in
the learning-teaching process which the practitioner holds an important role in. Finally, three
themes emerged in the assessment and evaluation process: students' evaluation, students'
self-evaluation, and students' course evaluation. In addition, it has been concluded that
process evaluation should be taken as a basis and that the process can be supported by
various measurement tools. In line with the results obtained from the research, a needs
analysis study that includes many stakeholders in the field of education and the literature

can be carried out in order to develop a philosophy course curriculum for children.

Keywords: Philosophy for children, curriculum, thinking training, higher order thinking,

philosophy lesson for children.
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Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu béliminde problem durumuna, arastirmanin amacina ve dnemine,

arastirma problemine ve alt problemlerine, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer

verilmigtir.

Problem Durumu

Toplumlar degisim iginde olan ¢agin gerisinde kalmak istemeyecek, hatta ilerlemek
isteyecektir. Bu noktadan yola ¢ikarak degisim ve gelisim halinde olan dinyaya uyum
saglamak amaciyla gelecekte eksikligi hissedilecek ve ihtiya¢g duyulacak becerilere
odaklaniimalidir. Cok yonli dislnebilen, sorgulayan, yaratici disinen, elestirel dusinen,
problem ¢d6zme becerilerine sahip bireylerin ise eksikligi fark edilmektedir (Harris, 1996). Bu
dogrultuda toplumlar st duzey dugunme becerilerine sahip bireyler yetistirmek amaciyla,
benimsemig olduklari egitim politikalarini gézden gecirmeli ve dusinme egitimi Uzerine

odaklanmalidir.

Dustinme egitimi 6grencilerin disiinme becerilerini gelistirmeyi, yasamdaki var
olusunun anlamini ve nedenini fark etmelerine ve geleceklerini inga etmelerine imkan
sunmay! hedefleyen bir 6gretim programidir (Dombayci vd., 2011). Distinme egitimi ifadesi
kulaga cagdas bir ifade olarak gelse de kokeni cok eskilere dayanir. Ornegin Sokrates,
bilgiyi erdemli olmanin bir sarti olarak gorurken ya da Platon aklin egitiminden s6z ederken
bir tir diginme egitiminden bahsetmektedir. Cok eski yillardan itibaren var olan disinme
egitimini almig olan bireyler, kendi akl ile digtnebilen aydin bireylerdir. Baskalarina bagimli
yasamadan, kendi yolunu aklini kullanarak belirlemeye calisir. Kendisine planh ve verimli
bir hayat kurar. (Tasdelen, 2013). Egitimin en temel amaci ise diglinebilen, kendi kendine
ogrenebilen, o6grendiklerini farkh disiplinlere transfer edip uygulayabilen bireyler
yetistirmektir (Glrbuz ve Isikli, 2007). Dustinme egitimi ile egitimin amaclarina bakildiginda

her ikisinin de ortak amagclarinin var oldugu asikardir. Digsiinme egitimine yer verilmeyen,



geleneksel anlayisin benimsendigi egitim sistemlerinde ise; 6grencilerin 6gretmene bagimh
hale geldigini, ogrencilerin sorgulama ve akil yurutmeyi kullanmadan direkt ezbere
yonlendirildigini yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir (Hesapgioglu, 1994; Titiz, 1996;

Uzunoglu, 1997; Kuzgun, 2001; Demir, 2003.)

Lipman (2003), bireylere yalnizca bilgi aktararak onlar entellektlel birer birey olarak
yetistiren geleneksel felsefeye karsi ¢ikanlardan biridir. Bunun aksine bireylere Ust diizey
dusinme becerileri kazandirmayi hedeflemistir. Bunu da distinme egitimi ile yapmayi
planlamistir. Bu dogrultuda da cocuklar igin felsefenin dncist olmustur. Cocuklar igin
felsefe is birliginin var oldugu bir ortamda, felsefi diyalog ile gerceklestirilen ve Ust diizey
distinme becerilerinin gelistiriimesinin amaglandidi bir ydntemdir. Lipman bu yéntem ile
distinen, bunun sonunda bir yargiya varabilen, varmis oldugu bu yargiyr savunabilen,

sorgulayabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (Vansieleghem ve Kennedy 2011).

Cocuklar icin felsefenin etkililigine yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda (Okur,
2008; Jenkins ve Lyle, 2010; Pourtaghi vd., 2014; Colom vd., 2014; Akkocaoglu Cayir,
2015; Ghadi vd., 2015; Rahdar vd., 2018; Zulkifli ve Hashim, 2020; Korla Oztiirk, 2022;
Akar, 2023) alanin gocuklarin elestirel distinme, yaratici digtinme, problem ¢dzme,
sorgulama, analitik disinme, is birli§i icerisinde olma, kavramlar arasi iligki kurma, dil ve

iletisim gibi Ust duzey dusunme becerilerinin gelismesine katki sagladigi gortlmektedir.

Sonug olarak; degisen diinyamizda kargilasilan sorunlara bilginin tek basina ¢6zim
olmayacag! ve Ust diizey disiinme becerilerine ihtiyag duyulacagi aciktir. Ust diizey
dustinme becerileri arasinda yaratici disiinme, 6zenli disinme, elestirel distinme, isbirlikli
disinme gibi beceriler yer almaktadir. Cocuklar igin felsefenin ise Ust dizey disunme
becerilerini gelistirdigi goértlmektedir. Cocuklar igin felsefenin bu denli 6nem kazandigi,
yalnizca dinyada degil Glkemizde de birgok derste bir ydontem olarak kullanildigi ve hatta
bazi okullarda bir ders olarak yerini aldigi goriilmektedir (Ozel Yikselen Koleji. “P4C
Cocuklarla Felsefe Programi” Erisim: 20.07.2023, https://www.yukselenkoleji.k12.tr/p4c-

cocuklarla-felsefe-programi/). Fakat bu dersin hedefleri, icerigi, 6grenme-6gretme sureci ve



Olgme degerlendirme sureci belirsizdir. Bu belirsizligin giderilmesi ve ilkokul duzeyinde

gocuklar igin felsefeye yonelik bir dersin niteliklerini belirlemesi ihtiyaci dogmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci ilkokul dérduinct sinif 6grencilerine ydnelik hazirlanacak olan
bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglarini ve igerigini, 6grenme-6gretme
surecinin ve Olgme degerlendirme slrecinin 6zelliklerini ¢ocuklar igin felsefe egitmeni
egiticileri, felsefe alani uzmanlari, 6gretmenler ve 06grenci goérlUsleri gergevesinde
belirlemektir. Bdylece gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zelliklerine iliskin bir

yol haritasi olusturulacaktir.

Son yillarda diinyada gocuklar igin felsefenin énemi ve alana iligkin ilgi artarken
Ulkemizde de yapilan ¢alismalar hizlanmistir. Fakat bu ¢alismalarin sayisi yeterli degildir.
Ayrica yapilan galismalarda ¢ocuklar igin felsefenin bir ders olarak degil, yontem olarak
incelenmesi (Kaya, 2020; Kayaalp, 2021; Akan, 2022) 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte gocuklar icin felsefe, bazi dzel okullarda ders olarak yiritiimekte (Ozel Yiikselen
Koleji. “P4C Cocuklarla Felsefe Program/” Erigim: 20.07.2023,
https://www.yukselenkoleji.k12.tr/p4c-cocuklarla-felsefe-programi/), Milli Egitim
Bakanligr'nin hizmet ic¢i egitim programlarinda yer almakta (Milli Egitim Bakanligi.
“Ogretmenlere Yonelik” Erisim: 20.07.2023, https://agri.meb.gov.tr/www/ogretmenlere-
yonelik/icerik/2119), giderek daha ¢ok 6zel okul ve 6gretmen tarafindan ilkokulda bir ders
olarak siniflara taginmak istenmektedir. Boyle bir dersin amagclarinin neler olacagi, igeriginin
nelerden olusacadi, hangi tartisma konularini icerecedi, 6grenme-6gretme ve d6lgme
degerlendirme sureglerinin nasil olacagl konusunda bir uzlagi, bilimsel bir dayanak
bulunmamaktadir. Bu dogrultuda bu arastirma hem halihazirdaki uygulamalara isik
tutabilecek hem de devlet okullarinda yer alacak olasi bir gocuklar igin felsefe dersinin

Ozelliklerini ortaya koymada rehber olabilecektir. Arastirma sonuglari, bir ¢ocuklar igin



felsefe dersi 6gretim programi gelistirilirken yol gdsterici olabilir; 6gretmen egitimlerinin

iceriginin geligtiriimesinde de gesitli onerilerle alana katki saglayabilir.

Bu arastirma, gocuklar igin felsefeyi bir ders olarak ele alan ilk arastirma olmasi
bakimindan énemlidir. Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani uzmanlari,
ogretmenler ve égrencilerin gorusleri dogrultusunda hazirlandigindan kapsayici, 6zgin ve

alana katki saglayacak bir arastirma oldugu da digunulmektedir.

Arastirma Problemi

Paydas goruslerine gore ilkokul dérdinca sinif gocuklar igin felsefe dersi 6gretim

programinin ézellikleri nasil olmalidir?
Alt Problemler

1. Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin géruglerine gore ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zellikleri nasil

olmalidir?

a. Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin géruglerine gore ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil

olmalidir?

b. Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil

olmalidir?

c. Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goérugslerine gore ilkokul dérdinci sinif
dgrencilerine yénelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme

sureci nasil olmalidir?

d. Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul dérdincu sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve

degerlendirme sureci nasil olmalidir?



2. Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdiinci sinif égrencilerine

yonelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin ézellikleri nasil olmahdir?

a. Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine gore ilkokul dérdiinci sinif égrencilerine

yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmahdir?

b. Felsefe alani uzmanlarinin géruslerine gore ilkokul dérdinct sinif 6grencilerine

yonelik bir cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin icerigi nasil olmalidir?

c. Felsefe alani uzmanlarinin géruslerine goére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme streci nasil

olmalidir?

d. Felsefe alani uzmanlarinin géruslerine gore ilkokul dérdinci sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci

nasil olmalidir?

3. Ogretmenlerin gorislerine gore ilkokul dérdiinci sinif égrencilerine yénelik bir

gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zellikleri nasil olmalidir?

a. Ogretmenlerin géruslerine gore ilkokul dérdiinci sinif égrencilerine yonelik bir

cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmalidir?

b. Ogretmenlerin gorislerine gore ilkokul dérdiincii sinif égrencilerine yénelik bir

gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil olmalidir?

c. Ogretmenlerin goriislerine gore ilkokul dérdincii sinif égrencilerine yonelik bir

cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme stireci nasil olmalidir?

d. Ogretmenlerin gérislerine gére ilkokul dérdiinci sinif dégrencilerine yonelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci nasil

olmalidir?

4. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin gocuklar icin felsefe dersine iliskin gérusleri

nasildir?



a. llkokul dérdinci sinif égrencilerinin gocuklar igin felsefe dersinin tartisma

konularina iligkin gorusleri nasildir?

b. ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin gocuklar icin felsefe dersinin tartisma

slrecine iligkin gérugleri nasildir?
c. ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin gocuklar igin felsefe dersinin degerlendirme
slrecine iligkin gérugleri nasildir?

Sayiltilar

Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani uzmanlari, 6gretmen ve
ogrencilerin yapilan gdrismelerde hicbir etki altinda kalmadan sorulara yanit verdikleri

dusinUlmektedir.
Sinirhliklar

1. Arastirma verileri cocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani uzmanlari,
o6gretmen ve dgrencilerin gorusleri ile,

2. Yontem agisindan nitel arastirma yéntemi ile,

3. Veri toplama araglari agisindan gbzlem ve goérisme ile sinirlidir.

Tanimlar

Gocuklar igin Felsefe: Cocuklarin diisiinme becerilerini gelistrmek amaciyla neyin
onemli olduguna dair farkli fikirlerin ifade edildigi, ¢ok sayida farkli dustncenin
elestiriimeden degerli kabul edildigi ortamlarda gergeklesen bir egitim yaklasimidir (Lipman,

Sharp ve Oscanyan, 1980).

Diuslinme Egitimi: Digslinme yetisini egiten, dogru disiinme durumlarini ve nasil
saghkli, tutarl, elestirel ve yaratici disunulebilecegini 6greten bir egitimdir (Tasdelen,

2013).



Paydas: Arastirmada paydas ifadesi gocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerini,

felsefe alani uzmanlarini, 6gretmenler ve 6grencileri ifade etmektedir.



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Hizla dedisen ve gelisen dinyamizda, birgok egitimci, gelecekteki is guclini var
edecek ve toplumda sdz sahibi olacak olan yeni nesil igin bilginin kendisinin elde edilmesinin
o kadar da onemli olmayacagina inanmaktadir. Bunun yerine bilgiyi 6grenme ve
anlamlandirma becerisinin daha kiymetli olacagini dusunmektedirler (Gough, 1991).
Gelecek neslin bilgiyi direkt olarak edinmelerinin yani sira bilgiyi sorgulayip yeni bilgiler
Ureterek ve bunlari uygulayarak birer diisiinen birey olacak olmalari, onlari gelecege daha
iyi hazirlayacaktir (Dombayci vd., 2012). Bireyleri gelecege hazirlayacak olan en temel
kurum ise egitim kurumlardir. Ergin’e (1996) gore egitim kurumlarinin amaci gecmis
zamani, simdiyi ve gelecegdi anlayabilen ve bunu yorumlayabilen bireyler yetigtirmenin yani
sira gelecekte yasayacagi topluma ve zamana uyum saglamayi basarabilen bireyler
yetistirmektir. Egitimin amaglarinin da icinde yer aldigi ve Ulkemizde kullanilan 6gretim
programlari incelendiginde elestiren, dusinen, bilgiye ulasabilen bireyler yetigtiriimenin
amagclandigi goérulir. Bireylerden siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, kesfetme,
yorumlama, elestirme, problem ¢dzme, is birli§i icinde olma gibi becerileri kazanmalari
beklenir (Kaplan vd., 2005). Buradan hareketle bireyleri gelecede hazirlamak igin
bahsedilen Ust duzey dusinme becerilerine sahip olmalan gerektigi sonucuna
variimaktadir. Bireylere ku¢uk yastan itibaren Gst dizey distinme becerilerini kazandirmak

icin ise gesitli ydontem ve teknikler vardir. Bunlardan biri de gocuklar igin felsefedir.

Felsefe

Felsefe kelimesi Yunanca’da Philosophia olarak karsimiza ¢ikar. Philia yani sevgi
ve sophia yani bilgelik kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusan Philosophia; bilgiyi ve
bilgeligi seven olarak agiklanabilece@i gibi bilgiyi aramak, bilgiye ulagsmaya calismak
anlamlarina da gelmektedir (Hilav, 2011). Bu tanim dogrultusunda baslangigta her bilimsel

arastirmaciya filozof denmistir. Fakat felsefe en genel anlamiyla kavramsal dliizeyde genis



ve kokli arastirmadir. Felsefenin konusu ise genel olarak varligi, evreni ya da insan
davranislarini ve yagsamini bir bitiin olarak ele almayi igerir. Diger bilimlerden farkl olarak
varligi bir batun olarak inceleyen felsefe, konularina uygun olan ydntemleri kullanir

(Timugin, 2000; Cevizci, 2003).

“Felsefe” sd6zcugu birgok filozof tarafindan tanimlanmigtir. Platon’a gore felsefe,
insanin dogruya ulasmak igin sistemli distinme c¢alismasi, Aristoteles’e gére var olanin yapi
taslarini ve oélgutlerini sorusturan disiplindir (Akarsu, 1984). Kindi'ye gore ise bireyin kendi
ile tanismasi, Camus’a gore bireyin yasaminin anlamini bulma ¢abasidir (Cevizci, 2010).
Kant felsefeyi akla dayali sebeplerle agiklama amaci ve iddiasi bulunan her gesit disinme
etkinligi olarak tanimlarken (Arslan, 1989), Karl Jaspers ise felsefeyi “yolda olmak” olarak

ifade etmistir (Jaspers, 1995).

Filozoflar tarafindan farkl tanimlari olsa da felsefenin ortak bir noktasi vardir; soru
sormak. Sorgulama sureci “Nedir?”, “Neden?” gibi felsefi sorular ile baslar (Uygur, 2001).
Bu sureci 6ne surilen ve belli bir mantiga dayanan argimanlar takip eder. DusUncelerin
tartisildigi ve karsit argimanlarin sunuldugu, tartigilan kavramlarin ginlik hayatla
iligkilendirilmesi ve sorgulanmasi ile takip edilen bu sireg, felsefi disinme surecidir. Felsefe
yapmak ise bu slreci igine dahil eden eylemin ismidir (Nagel, 2004). Cocuklar igin felsefe

ise felsefi distinme surecini barindiran bir yaklagimdir.

Cocuklar igin Felsefe

CGocukluktan itibaren merak edip ve bu merak dogrultusunda sorular soran insanoglu
aslinda yuzyillardir filozoflar tarafindan sorgulanan ve acgiklanmaya c¢alisilan kavramlara
yanit bulma arayigindadir. Cocuklar bu arayis dogrultusunda “Ne?”, “Nasil?” gibi sorular
sorarak etraflarindaki yetiskinlerden yanit aramaya galigirlar. Bunun yaninda ¢ocuklar da

filozoflar gibi sorular Uzerine derinlemesine dusunur ve sorgularlar (Gregory, 2017).

Felsefe ve gocuklar arasindaki benzerlikler dogrultusunda ilk kez 1953 yilinda Karl

Jaspers “cocuk felsefesi” kavramini felsefe literatirl igerisinde kullanmistir. Almanca
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“Philosophie fiir Kinder”, ingilizce “Philosophy for Children” olan terim; “felsefe” ve “gocuk”
kelimelerinden olusmaktadir (Karakaya, 2006). Dilimize ise “Cocuklar igin Felsefe” seklinde

gecmigtir.

Cocuklar icin felsefe dort farkli anlama gelmektedir. Bunlardan ilki yetigkinlerin
cocuklarla ilgili yapmis olduklari felsefedir. Cocuklarla, onlarin felsefi becerileri ile ilgili
arastirmalar yapar, analiz eder ve degerlendirir. ikincisi ise yetigkinler tarafindan ¢ocuklara
yoénelik hazirlanan programlarin, éykulerin, ders kitaplarinin ve ¢ocuk kitaplarinin iginde yer
aldig1 gocuklar igin yapilmis olan felsefedir. Bu tir kitaplar igerisinde felsefi igerikler
barindirir ve felsefi metotlar sunar. Bir digeri gocukluk felsefesi, cocukga felsefe ya da
cocuksu felsefe olarak isimlendirilir. Cocuklarin kendi digtincelerini, kendi kendine ya da
bagkalari ile ortaya koyduklar diuslnceleri kapsar. Bu disinceler ¢cocuklarin kendileri ile
ilgili olabilecegi gibi baska alanlarla ilgili de olabilir. Yetigkinlerin ¢ocuklarin temel
sorunlariyla ilgili gocuklarla birlikte gerceklestirdigi distinsel sohbetler bu kavramin son
anlamidir. Cocuklar igin felsefe yapmak ismiyle anilan bu sohbetler akli kullanmaya ve

duslnceyi gelistirmeye yonelik sohbetlerdir (Karakaya, 2006).

“Cocuklar icin Felsefe” kavraminin anlamlarindan da anlagilacagi gibi gocuklarin
dustinme becerilerini gelistirmek, akli kullanmayi saglamak amaciyla onlarla temel sorular
Isiginda, sorgulama temelinde geceklesen tartismalardir. Bu kavram ¢ocuk ve gocugun
egitimi ile ilgilidir.

Cocuklar igin felsefe, bir uyaricidan hareketle (gocuk kitabi, hikaye, fotograf, resim
vb.) ¢ocuklarla felsefe yapmak lizere dizenlenmis etkinliklerdir. Matthew Lipman gocuklar
icin felsefenin 6ncusudur ve Lipman’a (2003) gére gocuklar igin felsefe, gocuklarin disinme
becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan bir yaklagimdir. Direk’e (2016) goére ise
cocuklarin yasantilariyla ilgili olan hikaye, fotograf, durum ya da sorundan hareketle
cocuklarin kavramlarla tanismalari, kavramlari kesfetmeleri ve ele alinan konuyla

cocuklarin kendi yasamlari arasinda bag kurarak digtinmelerine dayanir.
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20. yuzyllda ¢ocuda ve egitime karsi bakis acgisi dedismeye basladikga gocuk
felsefesine olan ilgi de artmistir. Bu dogrultuda Amerikali filozof Matthew Lipman Columbia
Universitesi'nde felsefe ve mantik derslerini yurittiigii esnada gocuk felsefesiyle ilgili ilk
sistematik adimlari atmistir. Lipman, 6grencileriyle sohbet ettigi esnada onlarin dislnce
gelistirme becerilerinin yetersiz oldugunun farkina varmistir. Ona gbére bu beceri
dgrencilerin cocukluk dénemlerinde onlarda bulunuyordu ve zamanla vyitirilmigti. Ona gére
dusunme becerileri cocukluk yillarinda kazandiriimaliydi (Karakaya, 2006; Vansieleghem
ve Kennedy 2011; Tasdelen 2014). Bu dogrultuda 1974 yilinda gocuklar igin felsefenin
gelismesi ve yayginlastiriimasi adina “institue for the Advencement of Philosophy for
Children (IAPC)” adli enstitlyd kurmustur. Burada gocuk kitaplari, masallar, fotograflar,
resimler ve muzik gibi sanatsal ve edebi turlerle de felsefe yapilabilecegini gostermistir

(Buyukduvenci, 2008).

Diisiinme Becerileri ve Gocuklar igin Felsefe

Dustunme bir zihinsel faaliyettir ve bireyin 6grendigi kavramlar, dislnce ve
hareketler, kelime ve terimler gibi simgeler araciligiyla gergeklesir. Ayrica bilingli bir bicimde
gerceklesen c¢ikarim yapma, akil ydratme, kusku duyma, anlama, kavrama gibi zihinsel
faaliyetleri icerir (Cevizci, 2003). Digslinme, insanoglunun varolugundan beri sahip oldugu

bir beceri olsa da bireylerin Ust diizey disinme becerisini gelistirmesi gerekir (Ersoy, 2012).

Ust diizey disiinme becerileri, bireylerin yasantilari ve daha énceden edinmis
oldugu bilgileri ile baglanti kurarak bunu yeni durumlara aktarmasi ve kendince dizenleme
yapmasini gerektirmektedir. Sadece hafizada bulunan bilgilerin kullaniimasi Ust dizey
disinme anlamina gelmemektedir (Heikkila ve Lonka, 2006). Bunun yaninda ust duzey
dusinme, yalnizca ustun yetenekli ¢gocuklarin kullanmak zorunda kaldigi ya da ihtiyag
duydugu bir beceri de degildir. Her seviyeden 6grenci i¢in Ust dizey disinme becerisine

sahip olmak ayni derecede Onemlidir. Bir O6grenci yeni bir olay ya da durum ile
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karsilastiginda, ne yapmasina karar vermesi gerektiginde Ust diizey disinme becerisine

ihtiya¢ duyacaktir (Resnick, 1987).

Egitim ve O0gretimde degigiklik ve onu geligtirme adina galismalar devam ederken
cocuklari ezberci egitim anlayisindan ¢ikararak onlara 6grenci merkezli bir egitim ve 6gretim
sureci inga etmek amaclanmaktadir. Bunun yaninda dugunen, Ureten ve sorgulayan bireyler
yetistirmek igin c¢alismalar yapilmaktadir (Karakaya, 2006). Bu dodgrultuda yapilan
calismalardan biri de gocuklar igin felsefedir. Cocuklar igin felsefe dlinyanin pek ¢ok yerinde
pilot uygulama olarak kullaniimigtir. Cocuklara giinlik yasamlarinda ihtiyag duymayacaklari
bilgiler 6gretmek yerine dogru ve kendi distnceleri Uzerine digiunmeyi 6gretme, sorun
¢bzme yollarini gésterme tercih edilmistir. Bu dogrultuda yapilan derslerde dil ve dustince
gelisimini duzeltme, yaraticiidi destekleme ve gelistirme, kisisel, sosyal ve sosyal Kigilik

gelisimini destekleme ve hosgdru anlayisini gelistirme hedeflenmektedir (Tepe, 2013).

Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980), cocuklar igin felsefe ile dliistinme becerilerini
gelistirmeyi temel hedef olarak belirlemistir. Lipman, gocuklar igin felsefe ile ¢ocuklarin
disinmeye sevk edildigini, onlarin gelisimine katki sundugunu ve elestirel, yaratici ve
6zenli dusinme gibi Ust dizey distinme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir (Saeed,

2003).

Cocuklar igin felsefe; gocuklara dogru disinme, tartismaya katilma, kendini ifade
etme gibi becerileri kazandiracaktir. Sinifta tartisma ortamlarinin olusturulmasi ile farkli
bakis acilarini kabul etmek ve bu bakis acilarina saygi duymayi saglayacaktir. Felsefe ile
cocuklar dogru, yanlis, iyi, glzel gibi insanlik igin olduk¢a dnemli olan kavramlari tartigirlar.
Bdylece yargida bulunma becerileri gelisir. Lipman; gocuklarin dogustan kesfetme ve merak
duygusuna sahip olduklarini ifade eder. Bu isteklerin felsefe ile birlesmesiyle gocuklarin
ileride daha etkin duslnebilen, esnek yetigkinler olacaklarina inanmaktadir. Fakat buna
ulagsmanin yolu filozoflari ya da onlarin digtincelerinin ders olarak ele alinmasi degildir

(Marashi, 2008).
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Cocuklar icin felsefe yaklasiminin temeli; c¢ocuklarin gunlik yagsamlaryla,
gecmigleriyle ve bugunleriyle iliskilendirebilecekleri konulari, onlarin dikkatini geken, hayal
glglerine dayali, eglenceli uyaricilar ile kesfetmeleri ve konu Uzerine dusinmeleri igin
gerekli becerileri edinmeleridir (Stanley ve Bowkett, 2004). Ozetle; gocuklar igin felsefe
bireylerin dogustan sahip olduklari merak duygusunu pekistirerek elestirel distinme,

yaratici dislinme, 6zenli digiinme gibi becerilerini destekler.
Elestirel Diigiinme

Antik Yunan filozoflarindan biri olan Sokrates, ényargilari sorgulamay! ve sabit
fikirleri hedef alan bir yontem gelistirmistir. Bu yontem ile sunulan fikrin ve disuncelerin
kabul edilmeden ©6nce sorgulanmasi gerektigini savunmustur. Tarihsel anlamda
bakildiginda Sokrates tarafindan baglamis olan bu silreg, elestirel dustnmenin

baslangicidir (Dombayci vd., 2011).

Elestirel disinme, disinmeyi daha iyi bir noktaya tasimak adina digstinme Uzerine
distinmektedir ve i¢c ice gegmis U¢ boyuta sahiptir. Bunlar disinmeyi analiz etme,
degerlendirme ve gelistirmedir. Elestirel disinme ile disinceler incelenir, disincenin

eksik yanlari tamamlanir ve yaraticilikla diglince yeniden insa edilir (Paul ve Elder, 2020).

Chaffee’ye (2014) gore elestirel disinme, durumu sebep ve kanitlar ile farkl bir
acidan destekleyebilmek, fikirleri planh bir sekilde tartisabilmek, sorular sorabilmek ve bu

sorular ile durumu kesfetmek gibi becerileri icermektedir.

Elestirel distinme becerilerine sahip olan bireyler, sorgulayan bir tutuma sahiptirler.
Yeni goruglere agik olmalarinin yani sira farkli géruslere de saygilidirlar. Var olan kanitlar
yetersiz gorduklerinde farkli kanit arayisina girerler. Bulmus oldugu kanitlar kendi
dusunceleri ile 6rtusmediginde fikirlerini degistirmeye isteklidirler. Bilgili, agik goruslu ve
esneklerdir. (Facione, 1990; Bailin vd., 1999; Gelder, 2005). Cocuklar icin felsefe bir
kavramin ya da sorunun derinlemesine disunuldigld, sorgulandidi ve tartismalarin

yurataldugua bir slire¢ olarak ifade edilebilir. Bu siregte katilimcilarin soru sorarak
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tartismaya dahil oldugu, disuncelerini gerekgelendirerek agikladigi ve zaman zaman fikir
degistirdigi gézlemlenebilir. Elestirel disinmeye isaret eden bu becerilerin gelismesinin

onemli olabilecegi sdylenebilir.
Yaratici Diigiinme

Yeni ve orijinal sonuglara, trlnlere ve anlamlara ulasmaya yol agan bir disinme
bigimidir (Perkins, 1991). Yaratici dislinme, bir seyi herkesten farkli ve yeni bigimlerde
gbrmektir. Ayrica ge¢gmis deneyimlerden yola gikarak deneyimleri yeni durum ya da olaylara
aktarmaktir. Bunun yaninda problemleri farkli ve yeni yaklasimlar kullanarak ¢ézme, tek,

yeni ya da orijinal seyler Gretmektir (Duffy, 2006).

Yaratici disinme becerisine sahip olan bireylerin hayal gugcleri yiksektir ve ¢ok
fazla fikir Uretirler. Yetenekli, zeki, hareketli ve 06zglvenlidirler. Zor durumlarla
karsilastiklarinda ya da karmasik durumlarin igerisinde kaldiklarinda bununla bas edebilir,
ustesinden gelebilirler (Torrance, 1962; Chan ve Chan,1999; Cheung ve Leung, 2014).
Cocuklar igin felsefede farkli dustnceler arasinda cesitli baglar kurularak yaratici
dusinmenin gelistirilebilecegi gibi drama, yaratici yazma, hikdye tamamlama gibi

etkinliklerle de bu becerinin desteklenebilecegdi sdylenebilir.
Ozenli Diigiinme

Lipman (2003) bireylerin dusuncelerinin duygularindan bagimsiz ilerlemedigini ve
baskalarinin distncelerini takdir etmelerini beklediklerini belirtir. Bu durumu da o6zenli

distnme ile agiklamaktadir.

Ozenli dusiinme becerisine sahip olan bireyler takdir etme ve degerlendirme
yetenedi gelismis, mantik ve duygular arasindaki ayrimi yapabilen, empati kurabilen,
kurallara 6zen gosteren bireylerdir. (Dombayci vd., (2011) Cocuklar igin felsefede tartisma
surecinde farkli fikirlerin ortaya ¢ikabilecegi disinuldiginde, slreg igerisinde katihmcilarin
birbirlerine olan yaklagimlarini dengelemek adina 6zenli diguinmeye ihtiya¢ duyulabilecegi

soylenebilir. Farkh bakis acgilarina saygl duyan, empati kurabilen, 6zglrce distncesini dile
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getirirken ayni zamanda farkli dislnenlere 6zen go6stermenin 6nemli olabilecegi

dusinulebilir.

Cocuklar igin Felsefe Programlari

Cocuklar icin felsefe egitim programi, ezber odakl degil de Vygotsky ve John
Dewey’in dusiinme Uzerine olan yaklagimini benimsemektedir. Bu programin temel amaci,
cocuklarin soru sormasi, sorulan sorular Gzerinden sorgulamasi ve dusuncelerini 6zgurce
ifade etmeleridir (Estarellas, 2007). Bu da beraberinde gocuklarin elestirel disinme,
yaratici digiinme, 6zenli dusinme ve is birligi becerilerini kazanmalarini getirir (Akkocaoglu

CGayir, 2021).

UNESCO (2006) ile yurutilen galigmalar dogrultusunda Turkiye Felsefe Stratejisi
baslamigtir. Stratejideki amag ilk, orta ve yuksekdgretim dizeyinde felsefe egitiminin
niteliginin arttinimasi ve énemi Uzerinde durulmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda UNESCO
biinyesinde Cocuklar igin Felsefe Egitimi Komitesi kurulmustur. 2016 yilinda MEB Talim
Terbiye Kurulu Baskanhgi, segmeli ders olan Distinme Egitimi Dersi’'nin 7. ve 8. siniflarda
zorunlu olmasina karar vermistir. Bunun yaninda bazi 6zel okullar gocuklar igin felsefe

dersini programlarina dahil etmistir (Cotuksdken, 2016).

Cocuklar igin Felsefe Egitim Programr'nin etkililigine yonelik yapilan arastirmalara
bakildiginda (Okur, 2008; Pourtaghi vd., 2014; Colom, Moriyon vd., 2014; Akkocaoglu
CGayir, 2015; Rahdar vd., 2018) programin gocuklarin elestirel digtinme, yaratici digtinme,
problem ¢6zme, sorgulama, analitik disiinme, is birligi icerisinde olma, kavramlar arasi iligki
kurma, dil ve iletisim becerilerinin gelismesine katki sagladidi ortaya konulmustur. Bu
dogrultuda gocuklar igin felsefenin gocuklara daha iyi nasil digtinecekleri hakkinda rehberlik
eden, disinme becerilerinin gelisimine destek olan ve cgesitli bakis acilari edinmelerini

saglayan bir digiinme egitimi programi oldugu séylenebilir.

Lipman’in hazirlamis oldugu Cocuklar igin Felsefe egitim programi farkh yas

gruplarina yonelik farkli metinleri barindirir. Programin yani sira bir de 6gretmen kilavuzu
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yayinlanmistir. Cocuklar igin Felsefe Egitim Programi hikaye kitaplari, hedef yas grubu ve

o6gretmen kilavuz kitaplarini iceren egitim setleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 1. Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi

Sinif Diizeyi  Hikaye Kitabi Ogretim Kilavuzu igerigi

1. Elfie Birlikte disinme Akil YUrGtme ve Dustinme

Dunyaya sasirma, dinyayi
2.ve 3. Kio ve Gus Doga Felsefesi
merak etme

3.ve4. Pixie Anlami arama Dil Felsefesi

Ne yapacagina karar

4.5 ve 6. Nous Etik
verme
Harry
5. ve 6. Stottlemeirer’s Felsefi alistirmalar Akil YUratme
Discovery

7.ve 8. Lisa Etik sorusturmalar Degerler Felsefesi
9. ve 10. Suki Nasil ve neden Sanat Felsefesi
11. ve 12. Mark Sosyal sorgulamalar Toplumsal calismalar

Kaynak: Institue for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) (20.09.2021).

Lipman, Cocuklar igin Felsefe Programrnda &égrencilerin yas seviyelerini goz
ondnde bulundurarak cesitli konular belirlemistir. Konular dogrultusunda ise yine yas
seviyesine uygun ilgili uyaricilari 6grencilere sunmaktadir. Cocuklar icin felsefe
calismalarinda hikaye kitaplari kullanilabilecegi gibi gazete haberi, soru, resim, fotograf,

animasyon, kisa film gibi pek ¢ok uyaricinin da kullanilabilecegi séylenebilir.
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Program Geligtirme Siireci

Ertirk’e (1966) gore nasil ki g¢urik bir malzemeden olusturulan yapi saglam
kalamazsa iyi yetismemis insanlardan olusmus olan toplumun da kalkinmasi ve gelismesi
mucizedir. Kalkinmig ve gelismis bir toplum olusturmak icin insani toplumsallastirma adina
adeta yeniden yaratmak gerekir. Bu da egitim ile mimkin olacaktir. Egitim faaliyetlerinin
amagclarina ulasabilmesi ise uygun egitim programlarinin hazirlanmasi ve hazirlanan
program 1siginda egitim etkinliklerinin gerceklestiriimesi ile mimkuin olacaktir. Buradan
hareketle Oncelikle egitim programi ve 6gretim programi kavramlarini incelemeli ve

karsilastirmaliyiz.

Egitim programi, 1918 vyilinda Bobbitin “The Curriculum” adli eserini
yayimlamasinin ardindan alan yazinda cgesitli tanimlarla birlikte yer almaya baslamistir.
Alanin 6ncuslt olan Bobbite (1918) goére egitim programi c¢ocuklarin, genglerin ve
yetigkinlerin sahip olduklari becerileri gelistirmek igin yapmak zorunda olduklar
deneyimlerin timudir (aktaran Saylor vd., 1981). Basaran’a (1996) gore belirlenmis olan
bir egitim yerinde gergceklesen, daha o6nceden planlanmig ve egitim amaglarini
gerceklestirmeye yodnelik olan egitsel etkinliklerin timuadur. Dogan’a (1997) gbre egitim
programi icerisinde &grencilerin toplumsal, duygusal ve bedensel ihtiyaglari da

barindirmaktadir.

Varig (1996), egitim programini kurum ic¢i veya kurum disi egitim etkinliklerinin
timanu kapsadigini ifade ederken, 6gretim programinin ise egitim programinin iginde yer
aldigini belirtir. Ogretim programlarinin 6grenme-6gretme  siireglerini kapsadigini ifade
eder. Buradan hareketle 6gretim programinin egitim programi kavraminin iginde yer
aldigini, ¢ogu zaman da birbirinin yerine kullanildigini ve egitim programinin bir pargasi,

boyutu oldugunu sdyleyebiliriz.

Demirel’'e (2020) gore ise 6gretim programi, “Okulda ya da okul diginda bireye

kazandirilmasi planlanan bir dersin &gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar
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diizenegidir.” OJretim programi, belirlenmis bir egitim kademesinde gesitli sinif ve derslerde
ele alinmasi planlanan tum konularla ilgili 6gretim etkinliklerini kapsamaktadir. Buradan

hareketle 6gretim programinin daha dar bir kapsama sahip oldugunu séyleyebiliriz.

Egitim programi kavrami igerisinde olduk¢ca dnemli bir yere sahip olan diger bir
kavram ise program gelistirmedir. Program gelistirme Taba’ya (1962) gore, okulun genel ve
0zel hedeflerini gergeklestirmek amaciyla 6grencileri igermektedir. Bunun yaninda 6grenme
yasantilarini ve programin etkililigini degerlendirmeye yonelik kararlari bunyesinde
barindirir. Tylera (2013) gore ise program gelistirme; hedeflerin belirlenmesi, 6grenme
yasantilarinin dizenlenmesi, programin degerlendiriimesi gibi basamaklardan olusur ve

genis bir planlama sirecidir.

Demirel’e (2020) goére, program gelistirmede egitim programinin doért temel 6gesi
bulunur. Bu 6geler; hedef, igerik, 6grenme-6gretme stireci, dederlendirmedir ve birbirleriyle
dinamik bir iligki igerisindedir. Hedef 6gesinde 6grenene kazandiriimasi planlanan istendik
davraniglar yer alir. igerik kavraminda ise belirlenmis olan hedeflere iligkin konular
bulunmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinde ise hedeflere ulagilmasi igin hangi yéntem,
teknik ve stratejilerin kullanilacagi belirtilir. Olgme-degerlendirme 6gesinde ise hedef
davraniglar tek tek ol¢llir ve istendik davranisa ne dlgtide ulasildigi ortaya konulur. Béylece
egitimin kalite kontroliine vurgu yapilir. Program gelistirmenin bu dért 6gesi arasinda
dinamik bir iliski olmasi dgelerin birbirini etkiledigini gdsterir. Bdylece dgelerin birinde olan

bir degisiklik programin timuna sistemli bir sekilde etkiler.

Gorgen’e (2014) gore ise egitim programi hazirlanirken bazi sorulara verilen

cevaplar 6gretim programinin dgelerini ortaya ¢ikarir.

Tablo 2. Ogretim Programinin Ogeleri

Sorular Programin dgeleri

Bireyler nigin 6grenecek/ogretilecek? Hedefler/Kazanimlar (Amaglar)



19

Neler 6grenilecek/dgretilecek? igerik
Nasil 6grenilecek/6gretilecek? Egitim durumlar (Ogrenme-6gretme siireci)
Ne derece Ogrenip 06grenilmedigi nasil Sinama durumlari (Olgme ve degerlendirme)
anlasilacak?

Tyler'a (2014) gore program gelistirilirken egitim programinin tim boyutlari egitimin
temel amaglarina ulagsmak igin birer aractir. Bundan dolayi dncelikle amaclar belirlenmelidir
ve bu hedef davranislardan emin olunmalidir. Hedef davraniglar belirlenirken 6grenenlerin
ihtiyaglari géz onunde bulundurulmalidir. Bunun yaninda ogrencilerin ilgileri dikkate
alinmasi gereken bir baska konudur. Ayrica hedef davraniglar guncel yasam
calismalarindan olusturulmalidir. Béylece 6grenciler stirekli degisim halinde olan karmagsik
diinya dizenine hazirlanirlar. Bunlarin yani sira hedef davranislar belirlenirken konu alani
uzmanlarina bagvurulmali ve egitim felsefesinden, 06drenme psikolojisinden

yararlaniimalidir.

Ogrenmenin yasantilar yoluyla gerceklestigini séyleyen Tyler, hedef davraniglara
ulagilmasi amaciyla belirli egitim yasantilarina karar veriimesi gerektigini savunur. Ogrenme
yasantisini “6grenci ile 6grencinin gcevresindeki tepki verebilecedi digsal kosullar arasindaki
etkilesim” olarak tanimlar. Hedef davranislara ulasma yolunda yararli olacak 6grenme
yasantilarinin ozellikleri ise dusinme becerisini gelistiren, bilgi edinmeye yardimci, sosyal
tutum gelistirmeye yardimcl, ilgi gelistirmeye yardimci 6grenme yasantilari olarak gruplanir.
Ogrenme yasantilari tutarll bir sekilde bir araya getirilmeli, diizen olusturulmahdir. Yani

6grenme yasantilari organize edilmelidir (Tyler, 2014).

Tylera (2014) goére egitim programi gelistirmede degerlendirme o6nemli bir
basamaktir. Degerlendirme basamaginin merkezinde egitim hedefleri yer alir (Erden,
1998). Degerlendirme ile 6grenme yasantilarinin gergek ortamda hedeflenen sonuclara ne
derece ulastiklarini ortaya koymasinin yani sira programin gugli ve zayif yonleri ortaya

konulur.
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Tum bunlardan hareketle 6gretim programinin dinamik olmasinin, degisimler ve
gelisimler dogrultusunda dizenlenmesinin, amaglar ¢ergevesinde olusturulmasinin énemli
oldugu sonucuna varilabilir. Bu baglamda ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin
Ozellikleri belirlenirken &gretim programinin bilesenleri olan amaglar, icerik, 6grenme-
o0gretme sireci ve dlgme ve degerlendirme slrecine iliskin sorulara yanit aranabilir; bu
bilesenler arasindaki etkilesim géz énidnde bulundurularak amaclar dogrultusunda diger
bilesenler dizenlenebilir. Tum bunlari belilemek adina ise programin paydaslarinin
ihtiyaclarinin géz 6ntinde bulundurulabilecedi, gérislerine bagvurabilecedi ve bu dogrultuda
da ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zelliklerinin ortaya konulabileceginden

sOz edilebilir.

intiyag Analizi

Egitim programinin tasarlanmasinda ve programin gelistiriimesinde yapilmasi ve
dikkat edilmesi gereken en 6nemli adimlardan biri ihtiyag analizidir. Bu agsamada 6grenenler
ve Ogretenlerin ihtiya¢ duydugu egitim tanimlanmalidir (Sabuncuoglu, 2000). Programa
kimlerin dahil olacagdi, hangi yontem tekniklerin kullanilacagi gibi pek ¢ok konuyu iceren
ihtiya¢c analizi asamasinda elde edilen veriler dogrultusunda hazirlanmig olan bir 6gretim
programi, programin basarili olmasi konusunda etkili olacaktir (Sencan ve Erdogmus,

2001).

McKillip (1987) ihtiyaci 6grenenlerden beklenenler ile 6drenenlerin yapabildikleri
arasindaki bosluk, farkllik olarak tanimlarken; Witkin ve Altshould (1995) da benzer bir
tanimlama yapmigtir. Onlara goére ihtiyag, mevcut durum ile gelecekte olmasi beklenen
durum arasindaki farktir. Bu tanimlardan yola g¢ikarak ihtiya¢ analizini su andaki durumlar
ile gelecekte istenen durumlar arasindaki farklari belirleyip; gelecekte planlanan
uygulamalar igin 6nceliklere gore siralama yapma olarak da ifade edebiliriz. Bu noktada
karsimiza ihtiya¢ degerlendirme kavrami gikiyor. ihtiyag analizi ve ihtiyag degerlendirme

kavramlari Dbirlikte kullanilabilen fakat birbirinden farkli olan kavramlardir. ihtiyag
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degerlendirme, gelecekte var olabilecek durumlarin degerlendiriimesini ve ilgili birimlere
g6zlimler sunmay! icerir. ihtiyag analizi ise gereksinimlerin belirlenmesi ve gerekliligine gore
siralama yapilmasi ile ilgilidir. Buradan yola g¢ikarak ihtiyac analizinin, ihtiya¢
degerlendirmenin bir basamagi oldugu sonucuna ulasilir (Stufflebeam vd., 1985; McKillip,

1987; Witkin & Altshould, 1995).

Bobbit (1918) 6gretim programi 6gelerinden biri olan hedeflerin belirlenmesinde
ihtiyag analizinin gerekliligi Gzerinde durmus, hedeflerin ihtiyag analizi dogrultusunda ortaya
koyulabileceginden s6z etmistir. Bilgi toplamak amaciyla kullanilan tim ydntemleri
kapsayan ihtiya¢ analizi dogrultusunda belirlenen hedefler; igerik, 6grenme-6gretme siireci

ve 6lgme ve degerlendirme surecini belirleyecektir (Brown, 1995).

Aydin’a gore (2011) 6gretim programi araciligiyla ¢ézilmesi planlanan sorunlari
gercekci bir sekilde sunmak igin ihtiyagc analizi yapilmali ve gereksinimler belirlenmelidir.
Bunun yaninda gelistirilen programlar bireylerin ve toplumun ihtiyaglarini g6z dnune alarak

ve modern gelismeler dogrultusunda ortaya konulmalidir (Arsal, 1998).

Ozetle ihtiyag analiziyle paydaglarin ve toplumun ihtiyaglarinin belirlenmesi ile
gercekgi temeller, bir diger deyisle amaglar dogrultusunda program hazirlanir. Saglam ve
gercekci temellere dayandiriimis amaglar dogrultusunda ise programin diger bilesenleri
olan igerik, 6grenme-6gretme sireci ve dlgme ve degerlendirme sireci etkili bir sekilde

dizenlenir.

ihtiyaglarin analiz edilmesinde ise farkli yaklasimlar mevcuttur. Bu yaklagimlardan
bazilari ve énemli goérulenleri sunlardir: Farklar yaklagimi, demokratik yaklasim, analitik
yaklasim, betimsel yaklagsim. Farklar yaklagimi ile istenilen basari seviyesi ile 6grenende
var olan basari seviyesi arasindaki farklar belirlenir ve farklarin boyutu dogrultusunda
sorunun varligi ya da yokluguna ulasilir, sorunun varligi dogrultusunda ¢6zum aranir.
Demokratik yaklasimin ise temelinde Ustln gruplarin gogunlugunun istedigi degerler ya da
degisiklikler bulunur. Ustiin grupta yer alan gogunlugun istekleri dogrultusunda ihtiyaclar

belirlenir (Demirel, 2020).
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Analitik yaklagimda gelecekte meydana gelme olasiligi olan durumlar dogrultusunda
ihtiyacglarin belirlenmesi esastir. Su anda mevcut olan duruma iliskin bilgilerden yola ¢ikarak
gelecege iligkin durumlarin belirlenmesi istenir. Son olarak betimsel yaklasim ise ihtiyaca
yoénelik olan bir seylerin ya da egitim yasantilarinin varligi ya da yoklugu halinde ortaya

ctkacak olan durumlarin incelenmesini igerir (Gozutok, 1994).

ihtiyaglar belirlenirken bilgiye ulasmak amaciyla kullanilan pek gok yontem ve teknik
vardir. Bu tekniklerden olanak olmasi halinde birden fazla kullaniimasi ve bu dogrultuda veri
toplanmasi dogru bilgiye ulasma olasiligini arttiracaktir. Clnki bu tekniklerin her birinin
glgli ve zayif yonleri vardir. Bir teknik ile gézden kagan bir durum diger bir teknik
araciligiyla ortaya c¢ikabilir (Demirel, 2020; Sencan ve Erdogmus 2001). Ayrica ihtiyag
analizinin yapilacagi konu, kapsam, hedef kitle ve ekonomik kosullar hangi teknigin
kullanilacadi hususunda etkilidir. ihtiyag belirleme teknikleri arasinda anket, gézlem,
gbrisme ve delphi teknigi 6n planda olmak lzere dokiman analizi, bilgi testleri, beyin

firtinasi ve galistay teknigi bulunmaktadir (Adigiizel, 2016).

Anket, bireylerin goéruslerini genel anlamda ortaya c¢ikmasini saglar, bireyler
hakkinda bilgi verir. Anketler agik ya da kapali tipte olabilirler. Agik tipteki anket sorularinin
cevaplari anketin uygulandigi grup tarafindan yazilirken; kapal tipteki anket sorularinin
cevaplari segenekler halinde sunulur. Ankete katilan grup belirlenmis segeneklerden uygun
olani igsaretler (Kaptan, 1995; Aydin, 2011). Anketler sayesinde kisa bir zaman zarfinda
blyUk gruplara ulagilabilir ve bilgi toplanabilir. Bu ag¢idan ihtiyaglarin belirlenmesinde

kullanilan 6nemli bir teknik oldugu soylenebilir.

Gozlem, genellikle egitimciler ve 6greticiler tarafindan kullanilan bir tekniktir. Bu
teknik sayesinde olaylar, bireyler ya da gruplar dogrudan izlenir. Bdylece ulasilan veriler
baskalarinin bulgulari aracilidi ile degil de bizzat arastirmaci tarafindan kaydedilir (Karasar,
1991; Demirel, 2020). Gozlem sirasinda her veriyi kaydetmek adina gdézlem formlari

kullanilabilir; ses ya da goruntu kayitlar alinabilir.
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Gorusme, ihtiyag analizinde siklikla kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknik ile
grubun gorusleri s6zIi olarak alinir. Gérismeler yapilandiriimis ya da yapilandiriimamis
olarak gerceklesebilir. Yapilandiriimis gérismelerde sorular gérisme dncesinde hazirlanir,
Uzerinde durulmasi gereken konular belirlenir ve gbérisme bu cercevede ilerler.
Yapilandiriilmamis goérismelerde ise konu ana hatlari ile bellidir fakat belli bir gerceveye
sigdirimamistir. Béylece daha serbest bir gérigsme gergeklestirilir. Gorismeler birebir
gerceklesebilecedi gibi bir grupla da gergeklesebilir (Demirel, 2020; Sencan ve Erdogmus

2001). Goérusmelerde veri kaybi olmamasi adina ses kaydi alinabilir.

Delphi tekniginin amaci konunun uzmanlari tarafindan konu ile ilgili ortak géruglerin
alinmasi, diger bir deyisle konu ile ilgili ortak gorus saglanmasidir. Bu teknik ile ihtiyaglar
saptanir, oncelikler ve amaglar belirlenir. Bunlardan yola ¢ikarak da gelecekte olabilecek

durumlar Gzerine ¢ahgilir (Demirel, 2020).

Paydaslarin ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programina iligkin goérigslerine
ulagmayi hedefleyen bu arastirma tam olarak ihtiya¢ analizine hizmet etmese de 6grenen
ve Ogretenlerin programin 6zelliklerine iligkin goruslerine yer verdiginden ihtiya¢ analizine

isaret ettigi sOylenebilir.

ilgili Aragtirmalar

Matthew Lipman ve Ann Sharp’in 1970’li yillarda “Cocuklar igin Felsefe” yaklagimini
ortaya koymasinin ardindan didnyanin pek ¢ok yerinde cgesitli calismalar yapilmigtir. Bu
calismalar ylUksek lisans ve doktora tezlerinde, kitaplarda, dergilerde, makalelerde yer
bulmustur. Diinyada ¢ocuklar igin felsefenin 6nemi ve alana iliskin ilgi artarken tlkemizde
de konuyla ilgili calismalar yapiimaya baslanmistir. Ozellikle son yillarda gocuklar igin
felsefeye yonelik ylksek lisans ve doktora tezleri yayinlanmistir. Bu galigmalarda ¢ocuklar
icin felsefe bir yontem veya yaklasim olarak ele alinmistir. Fakat galigmalarda gocuklar igin
felsefenin bir ders olmasina iliskin herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Bunlarin

yaninda konuya iligkin gesitli kitaplar yazilmis (Ozdemir, 2021; Akkocaoglu Cayir, 2022;
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Dikmelik, 2022) ve projeler gerceklestiriimistir (PAU Haber. “PAU’de Cocuklar icin Felsefe
Kamp1” Erisim tarihi: 20.07.2023, https://haber.pau.edu.tr/haber/paude-cocuklar-icin-
felsefe-p4c-kampi). Bu bdlimde ise gocuklar igin felsefenin disinme becerilerine etkisini

konu alan aragtirmalara yer verilmigstir.
Cocuklar igin Felsefenin Diisiinme Becerilerine Etkisini Konu Alan Arastirmalar

Ulusal Arastirmalar. Cocuklar igin felsefenin dislinme becerilerine etkisini ele alan
ulusal arastirmalara bu baslik altinda yer verilmigtir. Bu noktada arastirmalar disinme
becerileri agisindan elestirel disinme, yaratici diginme, 6zenli disiinme ve Ust dizey
disinme becerileri olarak; yayimlanma yili olarak ise 2010 yilindan sonrasi ile

sinirlandirniimistir.

Tas (2017) “Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 Aylik Cocuklarin Zihin
Kurami ve Yaraticiliklarina Etkisi” adli doktora tezi 14 hafta boyunca ortalama 45’er
dakikalik oturumlarla bir deney iki kontrol grubuna uygulanmigtir. Yari deneysel olarak
planlanmis olan bu calismada veri toplama araci olarak gesitli olcekler kullaniimistir.
Arastirma sonucuna goére deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farkhliklar ortaya
ctkmistir. Bu farkhiliklar Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programr’'nin 48-72 aylik gocuklarin

zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu etkisini ortaya koymaktadir.

Isiklar (2019) “Cocuklar igin Felsefe Egitim Programinin 5-6 Yas Cocuklarda Felsefi
Sorgulama Yoluyla Elestirel Disinme ve Problem Cézme Becerilerine Etkisi” adli ylksek
lisans tezinde felsefenin problem ¢6zme ve elestirel disinme becerisine etkisi
incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi benimsenmis olup yari deneysel desen
kullaniimistir. Deney ve kontrol grubundan olusan bu arastirmada veri toplama araci olarak
farkli arastirmacilar tarafindan gelistirilen c¢esitli 6lgekler kullaniimistir. Arastirmanin
sonucuna goére cocuklar igin felsefe yaklagiminin felsefi sorgulama yoluyla elestirel

dusinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.
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Pekkarakas (2020) “Okul Oncesi Egitim Déneminde Cocuklar igin Felsefe Egitiminin
Ogrencilerin Yaraticilik Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ¢ocuklarin yaraticilik
dizeylerini incelemigtir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubundan olusan c¢ocuklarla
calismistir. Veri toplama araci olarak dlgek kullanilan bu arastirmanin sonucunda ¢ocuklar
icin felsefenin 6zellikle 48-72 ay cocuklarin yaraticilik becerilerini olumlu yénde etkiledigi

istatiksel olarak ortaya konmusgtur.

Kaya (2020) “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Cocuklar icin Felsefe: Bir
Eylem Arastirmasi” adli doktora tezinde Cocuklar icin Felsefe’nin gocuklarin felsefi
duyarhihdinin, kavram kazanimlarinin, soru sorma becerilerinin, 6z farkindalik ve sosyal
farkindalik becerilerinin artacagi dusunulmektedir ve bu dogrultuda eylem arastirmasi ile
belirlenen bu amaclara ulasilip ulasilamadigi ortaya koyulmustur. Arastirma 2. ve 4.
siniflarda 6grenim goéren ilkokul 6grencileri ile gergeklestiriimistir. Veri toplama araci olarak
on algi son algl anketi, gézlem formu, 6grenci ve 6gretmen goérisme formlari, video
analizleri ve 6grenci gunlikleri kullaniimigtir. Arastirmanin bulgulari gocuklar igin felsefenin
soru cesitliligi ve felsefi duyarliik boyutlarinda nispeten, kavram (zerine disinme
becerilerinin gelisiminin ise olumlu yonde gelistigini géstermektedir. Ayrica arastirmaci
tarafindan gocuklar igin felsefe yaklagiminin diger disiplinlerle birlikte erken yastan itibaren

uygulanmasi dnerilmektedir.

Tirksoy (2020) “Cocuklar igin Felsefe Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel
Sorgulamaya Yoénelik GoérUslerine ve Elestirel Disinme Becerilerinin Gelismesine Katkisi:
Bir Karma Yontem Arastirmasi” adli yuksek lisans tezinde gocuklar igin felsefenin bilimin
dogasina, bilimle ilgili kavramlara, elestirel disinme becerisi (zerine etkisine
odaklanmaktadir. Karma arastirma ydntemi modeli kullanilan bu arastirmada nicel veri
kaynagi olarak cgesitli sinav ve dlgekler kullanilirken; nitel veri kaynagi olarak anket ve
tablolar kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére cocuklar igin felsefenin kavramsal
basarilarini, elestirel disinme becerilerini, uygulamaya dénik tutumlarini olumlu yénde

gelistirdigi sonucuna ulasiimigtir.
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Akan (2022) “Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuklar igin Felsefe (P4C) Yaratici
Dislinme Becerisi Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratici Disliinme Becerisine Etkisi” adli
doktora tezinde Hayat Bilgisi dersi kapsaminda gocuklar igin felsefenin yaratici disinme
becerisini gelistirmeye ydnelik etkinliklerin 6grencilerin yaratici digtinme becerisine etkisini
belirmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda karma yéntem benimsenmigtir. Toplamda
60 Uglncu sinif égrencisi ile yuratilen bu arastirma sonucunda ¢ocuklar igin felsefenin

ogrencilerin yaratici disinme becerilerini gelistirdigi ortaya koyulmustur.

Girdal (2022) “Cocuklar igin Felsefe Egitiminde Hipotetik Diislinme Yénteminin
ilkokul Bilsem Ogrencilerinin Yaratici Dusiinme Becerilerine Etkisi” adli yiksek lisans
tezinde cocuklar igin felsefe egitiminin hipotetik disinme ydnteminin Ustin yetenekli
ogrencilerin yaratici disinme becerisine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda
tek gruplu deneysel desen kullanmigtir. Cesitli testlerle elde edilen veriler SPSS programi
ile analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda c¢ocuklar igin felsefede kullanilan hipotetik

dusinme yonteminin yaratici digiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi gorulmustar.

Korla Oztiirk (2022) “Cocuklar igin Felsefe Programinin 10. Sinif Ogrencilerinde
Elestirel Disunme Becerine Etkisi” adli yliksek lisans tezinde g¢ocuklar igin felsefenin lise
ogrencilerinin elestirel disinme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamigtir. Bu
dogrultuda karma ydntem arastirmalarindan yakinsak paralel karma desen kullanmigtir.
Aragtirmada nicel veriler istatistik paket programiyla analiz edilirken nitel veriler igerik analizi
kullanilarak ¢gb6ziimlenmistir. Arastirma sonuglari 6grencilerin disiinme becerilerini, elestirel
dusinme, isbirlikli distinme, akil yuritme, felsefi sorgulama gibi pek ¢ok beceriyi olumlu

anlamda geligtirdigini ortaya koymustur.

Akar (2023) “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Destek Egitiminde Yritiilen Cocuklar igin
Felsefe Etkinliklerine Yonelik Deneyimleri” adh yiksek lisans tezinde Ozel yetenekl
ogrenciler ile cocuklar icin felsefe etkinlikleri yUritmus; 6grencilerin bu etkinlere yonelik
gOrus ve deneyimlerine ulagmayi hedeflemistir. Bu dogrultuda nitel aragtirma yéntemini ve

durum calismasi desenini benimsemigstir. Katilimcilarla haftada iki ders saati olmak Uzere
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toplamda 16 ders saati gocuklar igin felsefe etkinlikleri yUrtten arastirmaci verileri gozlem,
gbrisme ve dokiman analizi tekniklerini ile toplamigtir. Toplanmigs olan veriler icerik analizi
ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilar disinmeyi ve duslnceyi ifade
etmeyi zorlayici bulurken ayni zamanda ¢ocuklar igin felsefenin katilimcilari distncelerinde
degisiklik yapmaya, farkli bakis agilarini 6grenmeye ve Ust dizey distumeye yonelttigini

gOstermistir.

Uluslararasi Arastirmalar. Cocuklar igin felsefenin distinme becerilerine etkisini
ele alan uluslararasi arastirmalara bu baslik altinda yer verilmigtir. Bu noktada arastirmalar
dustinme becerileri agisindan elestirel disiinme, yaratici diginme, 6zenli disinme ve Ust
dizey disunme becerileri olarak; yayimlanma yili olarak ise 2010 yilindan sonrasi ile

sinirlandirniimistir.

Jenkins ve Lyle (2010) arastirmalarinda c¢ocuklar igin felsefe uygulamalarinin
dusinme becerilerine olan etkisini incelemeyi hedeflemistir. Bu dogrultuda on yasindaki
dort dgrenciye ile cocuklar icin felsefe etkinlikleri uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda
video kaydi alinmis ve goézlem yapilmistir. Arastirma sonuglari gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin  6grencilerin Ust duzey dusinme becerini olumlu yonde etkiledigini
gOstermektedir. Bunun yani sira 6grencilerin dil kullanma becerilerini de gelistirdigi
gOralmustar.

Pourtaghi ve digerleri (2014) “Cocuklar icin Felsefe Programini Uygulamanin
Ogrencilerin Yaraticihgi Uzerindeki Etkililigi” adli galismalarinda felsefe egitim programini
uygulamak amaciyla gorsel yaraticihdi disik olan égrenciler Torrance Testinin ilk formu
uygulanarak segcilmistir. Ogrencilerle olusturulan deney ve kontrol gruplarinin sonuglari

slire¢ sonunda degerlendirildiginde ¢cocuklar icin felsefe egitiminin yaraticiligi olumlu yonde

etkiledigi diger arastirma sonuglarinda oldugu gibi yeniden ortaya konulmustur.

Ghadi ve digerleri (2015) “Cocuklar icin Felsefe (P4C) Programinin Uygulanmasi
Sirasinda Okul Oncesi Cocuklarda Yaratici Dislinmenin Boyutlarinin Belirlenmesi:

Yénlendirilmis Bir igerik Analizi” adli arastirmalarinda gocuklar icin felsefenin okul
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Oncesinde 6grenim gdren dgdrencilerdeki yaratici disinme becerisine etkisini incelemeyi
hedeflemistir. Bu hedef dogrultusunda alti okul éncesi 6grencisi ile toplamda 16 saat
cocuklar igin felsefe etkinlikleri yUratilmustir. Arastirmanin verileri Torrance Yaratici
Dusunme Testi ve uygulamalarda kaydedilen videolar ile toplanmistir. Arastirma sonucu
cocuklar igin felsefenin okul 6éncesi ddbneme devam eden 6grencilerin yaratici digtinme
becerilerini olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Bunun yani sira gocuklar igin felsefe
etkinliklerinin farkli bakis acilarindan bakabilme, yeni fikirler Uretebilme, dustnceleri

aciklayabilme gibi beceriler Uzerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Rahdar ve digerleri (2018) “Cocuklar igin Felsefe Ogretiminin Elestirel Diisinme ve
Oz-Yeterlilik Gelistirmede Elestirel Aciklik ve Yansitici Suphecilik Uzerine Etkisi” adh
calismalarinda gocuklar igin felsefenin 6grenciler arasinda elestirel disinme ve 6z-yeterlik
gelistirmedeki etkisini incelemek amaclanmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarina
ayrilan 6égrencilere veri toplamak icin gesitli dlgek ve anketler uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda c¢ocuklar igin felsefenin elestirel disunme ve 06z-yeterlik becerilerini olumlu

yénde etkiledigi ortaya koyulmustur.

Zulkifli ve Hashim (2020) “Ortadgretim Ahlak Egitimi Sinifinda Elestirel Dugtnceyi
Gelistirmede Cocuklar icin Felsefe (P4C)” adl arastirmalarinda gocuklar igin felsefenin
ogrencilerde elestirel distinmeyi gelistirmedeki etkisini belirlemeyi amacglamistir. Bu
dogrultuda nicel arastirma yéntemlerinden yari deneysel arastirma deseni kullaniimig olup
cesitli testlerle veriler toplanmistir. Aragtirmanin sonucu gocuklar igin felsefenin 6grencilerin

elestirel duguinme becerilerini gelistirmede yardimci oldugu yonindedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin tirtine, katilimcilarina, veri toplama araclari ve strecine,

verilerin analizine, gegerlik ve guvenirlige yer verilmistir.

Arastirmanin Tiiri

Arastirmada egitimin gesitli paydaslarinin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerine
yonelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin ézelliklerinin nasil olmasi gerektigi
konusunda goruslerine ulasiimak hedeflenmistir. Bu dogrultuda nitel arastirma yontemi
benimsenmigtir. Nitel arastirma; kigilerin yasayis bigimlerini, hikayelerini, tutumlarini ve
toplumsal degisimlerini anlamlandirmaya yonelik distince ortaya koyma sureglerinden
biridir (Strauss & Corbin, 1990). Olaylarin dogal ortamda incelenmesi, arastirmacinin
katilimci rolu ile strece dahil olmasi, aragtirma deseninin esnek olmasi, bulgularin batuncal
bir bakis agisi ile ele alinmasi nitel arastirmanin belirgin 6zelliklerindendir (Yildirm &
Simsek, 2018). Bu 6zelliklerin yani sira nitel arastirmada sireg oldukga 6nemlidir. Cocuklar
icin felsefe de siure¢ odakli yaklasima sahiptir. Cocuklar igin felsefede ©6nemli olan
tartismalar, tartisma sirasinda verilen yanitlar ya da sorulan sorulardir. Nitel arastirma
yontemi, cocuklar igin felsefeye yonelik katilimcilarin duygu ve distincelerine de yer vererek
yorumlamayi igerir. Dolayisiyla bu galisma 6znel dustncelere yer verilen bir slirece isaret
eder. Bu sUrecin analizini ve yorumlamasini da igeren ¢alismada deneyim ve dislncelerin
farkh olmasi muimkunddr. Bunun sebebi de nitel arastirma yontemi kullanilarak
aciklanmaktadir. Bunlarin yani sira nitel arastirma yontemi gocuklar igin felsefe dersi
ogretim programinin amaclarinin neler olmasina, igerige hangi konularin dahil edilmesi ve
bu konularin agirliklarinin, siralamasinin nasil olmasina, 6grenme-06gretme surecinde hangi
tekniklerin uygulayicilar tarafindan nasil yuratilmesine, élgme ve degerlendirme surecinde

hangi 6lgme araglariyla nasil bir degerlendirme yapilmasina iliskin toplanan verileri batincul



30

bir bakis agisi ile bir araya getirip ortaya koymayi saglar. Bu arastirmada, katilimcilarin
goruslerini derinlemesine ele almak, farkli boyutlariyla ayrintili bir sekilde aciklamak da s6z
konudur. Bahsedilen sebeplerden dolayr bu c¢alismada nitel arastirma ydntemi

benimsenmigtir.

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
benimsenmistir. Gercek hayat deneyimlerinde glincel olaylara odaklanildiginda, bir olayin
nasil meydana geldigi anlamaya ¢alisildiginda, arastirmay: yuriten kisinin olaylar Gzerinde
herhangi bir etkisi olmadiginda ya da az etkisi oldugunda ve “neden” veya “nasil” sorularina
cevap arandiginda durum galismasi tercih edilir (Yin, 2009). Bu arastirmada ise gocuklar
icin felsefe dersi 6gretim programi ele alinan durumdur. Egitici, uzman, égretmen ve
ogrencilerin bu dgretim programina iliskin goruslerine ise “nasil” sorusu ile ulasiimak
hedeflenmistir. Bu dogrultuda durum galismasinin aragtirma igin uygun bir desen oldugu

disunulmasgtar.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini gocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani
uzmanlari, g¢ocuklar igin felsefe dersleri yuriten o6gretmenler ve g¢ocuklar igin felsefe

derslerine katilim gosteren ilkokul dérdiinct sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin katihmcilarindan olan egitici ve uzmanlar amacli o6rnekleme
yontemlerinden olan kartopu &rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Kartopu
ornekleme yontemi probleme iliskin zengin bilgi kaynagina ulasmada etkilidir. Bu yontemde
problem dogrultusunda ilgili kisi ya da kisilere arastirmaya katki saglayabilecek olan isimler
sorulur (Patton, 1987; aktaran Yildirm ve Simsek, 2018). Bu galismada ise ilk olarak
cocuklar igin felsefe alaninda galismalar ylrtten ve bu alanda taninan g kisiye ulasiimistir.
Onlarla yapilan gérismeler sirasinda arastirmaya katki sunabilecekleri kisiler sorulmus ve
onerilen isimlere ulagiimistir. Boylece on kisi ile gorisme gergeklestiriimistir. Felsefe alani

uzmanlarina ulasmak icin de benzer bir yol izlenmigtir. Felsefe bolimunde 6gretim elemani
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olan ve gocuklar igin felsefe alaninda galigmalar yuriten iki arastirmaciya ulagiimis, yapilan
gbrismelerde arastirmaya katki sunabilecegini disundukleri kigiler sorulmustur. Bu

dogrultuda dort ogretim elemant ile gorusme gerceklestirilmistir.

Ogretmen ve dgrenciler ise amagli drnekleme ydntemlerinden olan dlgit érnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit érnekleme ydnteminde belirlenen 8lgiitler
dogrultusunda katilimci grubu olusturulmaktadir. Bu olgltler arastirmaci tarafindan
belirlenebilecedi gibi daha 6nceden hazirlanmis olan bir dlgut listesi de kullanilabilir
(Yddinm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada arastirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci
tarafindan olgutler belirlenmistir. Bu dlgitler 6gretmenler igin gocuklar igin felsefe etkinlikleri
yuratiyor olmak; 6grenciler igin ise ilkokul dérdincu sinif 6grencisi olmak ve gocuklar igin
felsefe etkinliklerine katiliyor olmak seklindedir. Bu olgutlerin belirlenmesinin nedeni,
dordinct sinifta yuritilebilecek bir g¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin
Ozelliklerini katilimci gorislerine gore tespit etmektir. Bu tespit ancak 6grencilerin ve
ogretmenlerin ilgili konuya iligkin bilgi ve deneyim sahibi olmalariyla mumkun olacaktir. Bu
sebeple gocuklar igin felsefe etkinliklerini yuriten 6gretmenlere ve bu etkinliklere katilim

gOsteren 6gretmenlere ulasiimak hedeflenmigtir.

Belirlenen dlgitler dogrultusunda 2021-2022 egitim égretim yilinda, Ankara’da dzel
bir okulda gocuklar igin felsefe dersleri yuriten 6gretmenler ve bu derslere katilim gésteren
ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerine ulasiimistir. Ogretmenler gocuklar igin felsefeye yonelik
almis olduklari egitim dogrultusunda yaklasik olarak dokuz aydir iki haftada bir ders saati
olmak Uzere planlari dogrultusunda gocuklar icin felsefe dersleri yiritmektedir. Ogrenciler
de bu derslere katiim gostermektedir. Bu okuldaki dokuz o6grenci ve sekiz 6gretmenle
gorusmeler yapilmis; cocuklar igin felsefe etkinliklerinin yUrttluldiglu derslere gozlem

yapmak amaciyla arastirmaci tarafindan dort kez ziyaret gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan egitici, uzman, 6gretmen ve 6grencilerin ismine etik kurallar

geregi yer verilmemigstir. Bunun yerine Her bir katilimci grubunun ismi kendi kategorisinde
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alfabetik siraya goére siralanmis ve numaralandirniimistir. Ardindan egiticiler “CE”, uzmanlar

“FU”, dgretmenler “O” ve égrenciler de “OC” olarak kodlanmistir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci 6zel bir okulda sinif 6gretmeni olarak calismaktadir. Lisans egitiminde
cocuklar igin felsefeye yonelik ders almaya baslayan arastirmaci, yuksek lisansta da bu
dersi almaya devam etmistir. Bunun yani sira ¢ocuklar i¢in felsefe uygulayicisi olmak adina
egitimlere katiimis ve sertifika programini tamamlamistir. Arastirmaci almis oldugu bu
egitimler dogrultusunda sinifinda ¢ocuklar igin felsefe etkinlikleri yuratmustir. Ayrica
arastirmanin yontemini olusturan nitel arastirma yontemine iligkin bir dersi yine yuksek
lisans egditimi sirasinda almistir. Bu dogrultuda da cesitli veri toplama araclariyla verileri
toplamis, analiz etmis ve raporlastirmistir. Tium bunlara ek olarak verilerin analizi

asamasinda MAXQDA programini kullanmak adina 6zel bir egitim almistir.

Veri Toplama Siireci ve Araglari

Veri toplama siirecine baglamadan énce Etik Kurul izni igin Hacettepe Universitesi
Etik Kurul Komisyonu’na bagvurulmus olup gerekli izinler alinmigtir. Arastirmanin etik
acidan uygun olduguna dair belge Ek-A’da sunulmustur. Katilimei grubunun bir bolimana
Milli Egitim Bakanh@r’'na bagli 6grenciler olusturdugu igin Ankara il Milli Egitim Midrligi’'ne
de basvurulmus ve gerekli izinler alinmistir. Bu izin de Ek-D’de sunulmaktadir. Gerekli
izinlerin ardindan ilk olarak gbzlem ve goérisme yapilacak olan okul miduart ile yiz yuze
gOrusulmastar. Bu gérigsmede arastirmaya iliskin detayl bilgiler aktariimistir. Ardindan sinif
Oogretmeni ve oOgrencilere arastirmaya iligkin bilgi verilmistir. Sonrasinda arastirmaci
hazirlamis oldugu “Veli Onam Formu” ve “Ogdrenci Goénulli Katihm Formu’nu sinif
ogretmeni araciliiyla 6grenci ve velilere ulastirmistir. Bu formlarin érnegi Ek-F ve Ek-G’de
sunulmaktadir. Cocuklar igin felsefe etkinliklerine katilan dokuz 6grenci ve velisi gorisme
yapilmasi yoninde onay vermigstir. Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani

uzmanlari ve 6gretmenlerle de benzer bir yol izlenmistir. Gorigsme dncesinde arastirmaya
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iligkin bilgilerin aktariimasinin ardindan hazirlanan “Gonilla Katilim Formu” ulagtiriimistir.
Egitici, uzman ve dgretmenlerin onayinin ardindan gérigmelere baslanmigtir. Bu formlarin

ornegi Ek-H ve Ek-I'da sunulmaktadir.

Nitel arastirmalarda mumkin oldugu kadar farkh veri toplama araglari bir arada
kullanilirsa arastirmanin veri tabani zenginlesecektir. Ayrica arastirma sonugclari daha genis
bir acidan sunulacak ve farkli yorumlara agik olacaktir. Boylece arastirmanin gecerligi ve
glvenirligi artacaktir (Yildinm & Simsek, 2018). Nitel arastirmanin bu 6zelligini géz 6énliinde
bulundurarak bu arastirmada gézlem ve gérisme birlikte kullaniimistir. Asagdida bu veri
toplama araglari acgiklanmis olup ardindan veri toplama sdrecine iliskin detaylar

sunulmustur.
Goézlem

Ortamda sahsen bulunarak insanlari tanimak ve aligilagelmis durumlari ortaya
clkarmak amaciyla olaylari ve insan iligkilerini kayit altina almak gibi birgok etkinligi icerir
(Marshall ve Rossman, 2011). Yildirim ve Simsek’e (2018) gore dort farkli gdézlem tiriinden
biri de yari yapilandiriimig gdézlemdir. Yari yapilandiriimis gézlem turinde, arastirmaci
onceden hazirlamis oldugu bir gézlem formunu kullanir. Bdylece gbézlem formu uzerinde
yer vermis oldugu sorulardan yola ¢ikarak ortamdaki davraniglari ayristirma olanagi bulur.
Bu calismada arastirmaci gocuklar igin felsefe etkinliklerinin yuratildigu derslere goézlem
yapmak amaciyla katilmis olup yari yapilandiriimis gdzlem formu (Ek-i) dogrultusunda
notlarini almigtir. Buna ek olarak formda yer almayan fakat arastirmaya katki saglayacagi

dusinulen notlara da yer verilmigtir.

Gdzlem yapilmak amaciyla gidilen okul yeni egitim-6gretim yilina baglamadan 6nce
iki haftada bir ders saati olacak sekilde gocuklar igin felsefe etkinliklerinin yer alacagi
dersleri diuzenleyerek bir kitapgik olusturmustur. Bu kitapgikta uyaricilar ve tartisilacak
konuya iligkin sorular yer almaktadir. Kitapgigin son sayfalarinda ise tartisma 6ncesinde
uygulanabilecek bazi oyunlara yer verilmigtir. Arastirmacinin gézlem yapmis oldugu sinifta

dersi yuriten uygulayici ayni zamanda okul muduradur. Cocuklar igin felsefe egitimi almig
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ve yaklasik olarak dokuz aydir bu dersleri yUritmektedir. Derse katilim gdésterenler ise
ilkokul dérdincu sinif 6grencileridir. Sinif mevcudu on bir erkek, yedi kizdir. Gézlem yapilan
dort ders boyunca sinifin mevcudu degisiklik géstermistir. Sinifta on sekiz sira, iki 6grenci
dolab, bir 6gretmen masasi, akilli tahta ve beyaz tahta bulunmaktadir. Ogrenciler bu derse

katilirken geleneksel sira diizeninde oturmaktadir. Sinifa iliskin kroki asagidaki gibidir.

[ AKilli ve beyaz tahta |

Ogr.

Masasi Sinif kapisi

[ =~»—op—oa —os0-ap]

[ Ogrenci dolaplari

Goriisme

Bireylerin diinyay! anlayis sekilleri, dinyaya bakis agilari, dinyay! algilayis bicimleri
ve buna benzer konular dogrudan gdézlemlenemez. Insanlarin fikirlerini anlamak,
dusuncelerini ortaya ¢ikarmak, onlari anlamak amaciyla gérusmeler yapilir (Patton, 2002).
Bu arastirmada ise egitici, uzman, 6gretmen ve 6grencilerin ¢ocuklar icin felsefe dersi
ogretim programina iliskin goéruslerini almak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda yari
yapilandirilmis goérisme formlart hazirlanmigtir.  Yari yapilandiriimis gértismelerde
arastirmaci goérisme sirasinda 6nceden hazirlamis oldugu sorulari goérisulen Kkisiye
sorabilecegi gibi gorisme sirasinda aklina gelen bagka sorulari da gorusilen kisiye
yoneltebilir (Yuksel, Mil, & Bilim, 2007). Uzman (Ek-J), egitici (Ek-K), 6gretmen (Ek-L) ve
ogrenciler (Ek-M) icin ayrn ayri yari yapilandirlmis gorusme formlari hazirlanmigtir.
Hazirlanan bu formlara iligkin Gi¢ uzman goérisine basvurulmustur. Bu uzmanlardan ikisi
cocuklar igin felsefe alaninda biri ise program gelistirme alaninda galigmalar yuritmektedir.
Arastirmaci her bir gériisme formuna iliskin ayri Word dosyasi olugturmustur. Bu dosyalarda

ilk olarak arastirmanin amacina ve problemlerine yer vermigtir. Ardindan sorulari tablo
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halinde duzenlemistir. Bu tablolarda hazirlanmig olan sorular yer almaktadir ve bu sorularin
uzmanlar tarafindan gérismenin amacina uygunluk, agik uglu olma, anlasilirlik, uzunluk,
yonlendirici ifade tasimama agilarindan degerlendiriimesi istenmistir. Her bir sorunun
altinda ise duzeltme Onerisi yer almaktadir. Tablolarin sonunda ise gérusme sorularina
iliskin genel bir degerlendirmeye ve oOnerilere yer verilmistir. Uzmanlarin goéragleri
dogrultusunda goérisme sorulari yeniden go6z gecirilmis ve duzenlenmistir. Ardindan
gorusmelere baglanmigtir. Goérisme vyapilan katilimcilara iliskin  bilgiler tabloda

sunulmustur.

Tablo 3. Gériisme Yapilan Cocuklar Igin Felsefe Egitmeni Editicilerine lliskin Bilgiler

Cocuklar Igin Felsefe Egitmeni Cinsiyet Deneyim
Egiticileri

CE1 K 6 yil
CE2 E 4 yil
CE3 K 5yl
CE4 K 1yl
CE5 E 5yl
CE6 K 5yl
CE7 E 6 yil
CES8 K 8 yil
CE9 K 4 yil
CE10 E 8 yil

Tablo 4. Gériisme Yapilan Felsefe Alani Uzmanlarina lliskin Bilgiler

Felsefe Alani Uzmanlari Cinsiyet Bransg

FU1 E Felsefe

FU2 E Felsefe grubu egitimi
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FU3 K Okul éncesi ve felsefe

egitimi
FU4 K Felsefe

Tablo 5. Gériisme Yapilan Ogretmenlere lligkin Bilgiler
Ogretmenler Cinsiyet Meslek Yil
O1 K 27 yil
02 K 7 yil
03 K 43 yil
04 K 6 yil
05 E 7 yil
06 K 5yil
o7 K 9 yil
08 K 13 yil
Tablo 6. Gériisme Yapilan Ogrencilere lliskin Bilgiler

Ogrenciler Cinsiyet Sinif diizeyi
OC1 K 4. sinif
Ooc2 E 4. sinif
Ooc3 K 4. sinif
oc4 K 4. sinif
OC5 K 4. sinif
Oceé E 4. sinif
oc7 E 4. sinif
Oocs E 4. sinif
OC9 K 4. sinif
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Ogretmen ve 6grencilerle yapilan tiim gorismeler yiiz ylize gergeklestirilirken bir
uzman ile yuz yluze, digerleriyle ¢evrimici bir platform olan Zoom Uzerinden; egiticilerle ise
Zoom Uzerinden gorusmeler gerceklestirilmistir. Gorismeler sirasinda katimcilarin izinleri
alinarak ses kaydi alinmistir. Egitici, uzman, 6gretmen ve 6grencilerle gerceklestirilen

gobrismelerin tarih, sire ve gérisme ortamina iligkin bilgiler tabloda sunulmustur.

Tablo 7. Gériismelerin Tarih ve Siirelerine lligkin Bilgiler

Katilimci Gortsme suresi Gortsme tarihi Gortisme Ortami
CE1 1:39:39 01.11.2022 Zoom
CE2 34:36 25.09.2022 Zoom
CE3 28:29 17.10.2022 Zoom
CE4 25:16 13.10.2022 Zoom
GE5 1:39:00 09.08.2022 Zoom
CE6 1:09:51 15.11.2022 Zoom
CE7 48:26 08.09.2022 Zoom
CES8 46:03 12.08.2022 Zoom
GE9 37:39 05.10.2022 Zoom
GE10 39:07 19.10.2022 Zoom
FU1 46:30 27.12.2022 Zoom
FU2 44:14 11.04.2023 Zoom
FU3 36:21 10.01.2023 Yz yiize
FU4 35:42 16.04.2023 Zoom
O1 32:23 06.05.2022 Yz yiize
02 34:17 29.04.2022 Yz yiize
03 1:03:39 06.05.2022 Yz yiize
04 57:30 22.05.2022 Yz yiize
05 59:11 06.05.2022 Yiiz yiize
06 25:02 29.04.2022 Yz yiize
o7 51:58 27.05.2022 Yz yiize
08 1:03:31 27.05.2022 Yz yiize
OC1 55:58 20.05.2022 Yz yiize
oc2 23:00 12.05.2022 Yz yiize
oc3 46:52 20.05.2022 Yz yiize
Oc4 29:54 07.06.2022 Yz yiize
Ocs5 48:08 02.06.2022 Yiiz yiize
OcC6 19:58 12.05.2022 Yz yiize
oc7 42:37 02.06.2022 Yz yiize

ocs 44:19 02.06.2022 Yiz ylze
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Oc9 34:05 02.06.2022 Yiiz yiize

Arastirmada gdzlem ve gorisme bir arada kullaniimistir. Hangi veri aracinin hangi

katilmci grubunda kullanildigina dair bilgi agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 8. Kullanilan Veri Toplama Araglarina lliskin Bilgiler

Katilimcilar Gozlem Gorisme
CE X
FU X
o] X X
ocC X X

Verilerin Analizi

Arastirmada gozlem ve gorusmeler araciligiyla veriler toplanmigtir. Bu bélumde ise
ilk olarak verilerin nasil duzenlendiginden ardindan nasil analiz edildiginden so0z

edilmektedir.

Aragtirmaci her gozlemin ardindan gozlem sirasinda almig oldugu notlari Word
dosyasina aktarmistir. Her bir gézleme iligkin farkli dosyalar olusturulmustur. Bu dosyalar
“Gozlem” klasorl altinda toplanmigtir. Bu klasérde dort gdzlem dosyasi bulunmaktadir.
Arastirmacinin goérismeler sirasinda ses kayitlar aldigindan bahsedilmisti. Bu kayitlar
gorusmelerin ardindan arastirmaci tarafindan ivedilikle Word dosyalarina aktariimigtir.
Gorusme yapilan her bir katilimci kategorisi igin (egitici, uzman, égrenci, 6gretmen) ayri bir
klasor acilmistir ve ilgili goérisme ilgili kategoriye ait klasdre yerlestirilmistir. Egiticiler
klasdriinde on Word dosyasl, uzman klasériinde dért Word dosyasi, 6gretmen klasériinde
sekiz Word dosyasi ve dgrenci klasériinde dokuz Word dosyasi bulunmaktadir. Béylece
otuz bir ses dosyasi, gorusmelere iligkin otuz bir Word dosyasi ve gézleme iligkin dért Word

dosyasl! bulunmaktadir.
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Nitel arastirmalarda veri analizi srecinde amag, yazili veya goérsel olarak toplanmis
olan verilerden anlam ¢ikartmaktir. Veri analizi asamasinda 6ncelikle veriler hazirlanmali,
ardindan duzenlenmelidir. Daha sonra veriler kodlanmali, kodlar bir araya getirilip temalara
indirgenmelidir. Son olarak ise veriler okuyucunun anlayacagi bigimde sekil, tablo ya da
tartisma haline getirilip sunulmalidir (Creswell, 2003). Arastirmaci analiz yaklagimlarini ve
tekniklerini inceleyerek toplamis oldugu verileri anlamh héle getirmek amaciyla
arastirmanin dogasina uygun strateji gelistirmelidir (Yildirm ve S$imsek, 2018). Bu
arastirmada verilerin analizi igin igerik analizinden yararlaniimistir. ierik analizi arastirmada
elde edilen verilerin neden ve nasil meydana geldiklerine yonelik ayrintili bilgi aktarimi ile
yapilmaktadir. Buradaki temel amag, elde edilmis verileri agiklayabilen kavram ve iliskileri
ortaya gikarmaktir (Yildirm ve Simsek, 2018). igerik analizi yapilirken MAXQDA 2022
kullanilmistir. Transkripsiyonu yapilan dosyalar ve gdézlemlerde alinan notlar dosyalar

halinde programa aktariimistir. Analiz sireci bu program tzerinden yuratalmustar.

Arastirmaci verileri analiz ederken ilk olarak egiticilerle yapilan gérismelerden
baslamistir. Analize baslarken veriler tek tek okunmustur ve arastirma sorulari
dogrultusunda bazi kodlarin olusturulabilecegi o6ngorulmustur. Ardindan program
araciligiyla veriler yeniden okunurken bir yandan da kodlar olusturulmaya baglanmigtir.
Olusturulan bu kodlar ilgili oldugu arastirma sorusunun altinda toplanmistir. Program
Uzerinde egiticilere ait tim goérusmeler okunup kodlara ayirildiktan sonra kod listesi gdzden
gegcirilmigtir. Birbirine benzer olan kodlar bir araya getirilmig, arastirma sorularina cevap
niteliginde olmayan kodlar program igerisinde farkl sekilde isaretlenmistir. Ardindan her bir
arastirma sorusuna iliskin Word dosyasi acilmis ve programda duzenlenen kodlar bu
dosyalarda tablolar hélinde yeniden didzenlenmigtir. Kodlar son halini aldiktan sonra
aralarindaki iliskiden hareketle alt temalar olusturulmustur. Son olarak yine alt temalar
arasindaki iliskiye bakarak ve alan yazindan da yararlanarak ana temalar olusturmustur.
Ayni slre¢ uzman, 6gretmen ve &grencilerle yapilan goérismelerde ve gdbzlemde de

izlenmistir. Bdylece amag, icerik, 6grenme-6gretme sireci, dlgme ve dederlendirme slreci,
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o0grenci gorusleri, gbézlem olmak Uzere altt ayri Word dosyasi olusturulmustur; bu
dosyalarda yapilan analiz arastirmacinin bulgular ve sonu¢ sdrecini daha iyi takip

edebilmesi ve karslilastirabilmesi adina tablolar halinde dizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gegerlik ve glivenirligi saglamak adina farkli stratejiler kullaniimistir.
Lincoln ve Guba, (1985) nitel arastirmalarinin niteligini arttirmak adina bazi stratejiler
onermektedir. Fakat bu stratejileri nicel arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik olarak ifade
edilen kavramlarla degil, nitel arastirmaya uygun olabilecek farkli kavramlarla
belirtmektedir. Bu dogrultuda i¢ gecerlik yerine “inandiricilik”, dis gegerlik yerine
“aktanlabilirlik”, ic glvenirlik yerine “tutarlik”, dig guvenirlik yerine ise “teyit edilebilirlik”

kavramlarini kullanmaktadir (aktaran Yildinm & Simsek, 2018).

Bu arastirmada inandiriciligi saglamak adina 6gretmenler ve dgrenciler daha yodun
olmak tzere katihmcilarla uzun sureli etkilesim halinde bulunulmustur. Yildirim ve Simsek’e
(2018) gore gorusmelerin ilk dakikalarinda katihmci arastirmacidan etkilenebilir. Bundan
dolayi da goériigsmelerin uzun tutulmasi toplanan verilerin gegerligini arttirir. Bu dogrultuda
katilmcilarla yapilan gérismelerin uzun sureli oldugu sdylenebilir. Gérigmelerin suresine

iliskin agiklamalar da yukaridaki tabloda yer almaktadir.

Bu arastirmada kullanilan bir diger strateji de cesitlemedir. Cesitleme veri
kaynaklarinin ve ydéntemlerinin cesitlendiriimesidir. Farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin
arastirmaya dahil edilmesi ile veri kaynaklari; birden fazla veri toplama aracinin
kullaniimasiyla da yontemler c¢esitlendiriimektedir (Yildirm & Simsek, 2018). Bu
arastirmada ise gocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri, felsefe alani uzmanlari, 6gretmen
ve Ogrenciler olmak Uzere dort farkh paydas ile gérusmeler yapilmistir. Goérlgllen her bir
paydasin farkli bir egitimi, farkli ilgi alanlari ve deneyimleri bulunmaktadir. Bunun yani sira
bu arastirmada veri toplama araci olarak gozlem ve gorigme kullaniimistir. Bu da

arastirmanin ydntem agisindan gesitlendirildigini gdstermektedir.
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inandiriciigr saglamak adina kullanilan bir diger strateji de uygun ve yeterli
katimdir. Veriler doyum noktasina ulastiginda katilim suresi yeterlidir (Merriam, 2013). Bu
arastirmada egitici ve uzmanlarla kartopu Orneklem yonteminin kullanildigindan so6z
edilmisgti. Katilimcilarin énerdikleri isimler tekrarlanmaya ve goériismelerde benzer veriler
elde edilmeye baslandiginda arastirma suresi yeterli gériimus ve sonlandiriimigtir. Benzer
verilerin elde edilmeye baslanmasi durumu 6gretmen ve 6grencilerle yapilan gorismeler

icin de gecerlidir.

Nicel arastirmalarda elde edilen sonuglar evrene genellenebilirken nitel
arastirmalarda bu s6z konusu degildir. Clnkl olay ve olgular bulunduklari ortamdan
etkilenebilir ve bundan dolay da belli bir 6rnekleme ait olan sonuglar benzer drneklemlere
dogrudan genellenemez (Lincoln & Guba, 1985; aktaran Yildinm & Simsek, 2018). Fakat
bunun yerine elde edilen sonuglarin benzer ortamlara aktarilabilirlik degeri ortaya
konulabilir. Bunun igin ayrintih betimleme ve amacgh ornekleme stratejileri kullanilabilir.
(Erlandson vd., 1993; aktaran Yildirrm & Simsek, 2018). Bu arastirmada ise ayrintili
betimleme adina arastirma surecinin asamalari, katihmcilarin 6zellikleri, tema, alt tema ve

kodlara iliskin katilimci goruslerine dogrudan alinti ile yer verilmektedir.

Nicel arastirmalar tekrar edilerek i¢ glvenirlik saglanirken nitel arastirmalarda bu
mamkin degildir. Bunun yerine nitel arastirmalarda olay ve olgularin degisiklik
gOsterilebilecegi kabul edilmeli ve bu degiskenlik arastirmaya yansitilirken tutarh
olunmalidir. Bu da veri toplama araglarinin segilmesi, verilerin toplanmasi ve analizi
noktasinda kendini gostermektedir. Ayrica dig glvenirlik yani teyit edilebilirlik igin de sure¢
boyunca ulastigi sonuglari verilerle karsilastirarak teyit etmeli ve tUm sireci detayli bir
bicimde agiklamaldir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu dogrultuda veri toplama araglari ve
neden secildiginden s6z edilmesinin yani sira verilerin toplanma sureci ve analizine iligskin
detayl aciklamalar yapilmigtir. Ayrica gérismelerde katilimcilarin timidne benzer bir
yaklagimla soru sorulmasinin énemi adina ses kaydi alinmigtir. Arastirmaci, her bir

arastirma sorusuna iliskin sonuglara ulastiktan sonra yeniden verilere dénerek sonuglarla
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verileri  kargilastirmistir.  Bunlara ek olarak verilerin kodlanmasi ve sonugla
iliskilendiriimesindeki tutarliik adina tez danismaninin bu slreci inceleme ve

degerlendirmesi saglanmistir.
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Bolim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde arastirmanin bulgularina ve bunlara iligkin yorumlara yer verilmigtir.

Birinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin goéruslerine goére ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zellikleri nasil
olmalidir?” arastirma sorusu ile ¢ocuklar igin felsefe yapacak olan uygulayicilarin egitimini
veren egiticilerin, ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zelliklerine iligkin
goruslerine ulasmak hedeflenmigtir. Arastirma sorusunda bulunan 6gretim programi ifadesi
ile bir 6gretim programinin bilesenlerinden olan amag, icerik, 6grenme-6gretme slreci ve
Olcme ve dederlendirme streci kastedilmektedir. Bu dogrultuda da doért alt problem ortaya

cikmistir ve bu alt problemlere iligkin bulgular bagliklar halinde sunulmustur.
Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goérigslerine goére ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil
olmalidir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan amaglara
iliskin cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine ulagsmak hedeflenmigtir. Bu alt

arastirma sorusuna iliskin egitici géruslerinden yola gikarak “Beceri”, “Deger” ve “Felsefi
Tutum” olmak Uzere U¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Her bir ana temanin altinda alt temalar
yer almaktadir. “Beceri” ana temasinin altinda elestirel disiinme, yaratici disinme, 6zenli
distinme, isbirlikli disinme ve dil becerileri bulunmaktadir. “Deger’ ana temasi altinda
sorumluluk, 6zgtirlik ve duyarli olma bulunmaktadir. Son olarak “Felsefi Tutum” ana temasi
altinda ise kendini bilme olarak yerini almaktadir. Bu ana temalar ve bunlara iligkin alt

temalar Sekil 1°de sunulmaktadir; devaminda her biri katilimci gorusleriyle desteklenerek

acgiklanmaktadir.
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Sekil 1. Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Beceri Deger Felsefi Tutum
e N ( )
_ Elegtirel * Sorumluluk Kendini bilme
disunme becerisi
\ J . J
e N ( )
Yaratici du.§l.Jnme Ozgiirlik
becerisi
\ J . J
e N ( )
Ozenli diiglinme Duyarli olma
becerisi
\_ ) . J
4 R N\
Isbirlikli disiinme
becerisi
. J
( )
Dil becerileri
. J

Beceri. Katihmcilar, bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari
arasinda bazi becerilerin yer almasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunu agiklayan katilimci

gériglerine asagida yer verilmigstir:

CE2: Amaglari arasinda olmali derken, diiglinme becerileri birinci amaci olmali...
Sey bir hiyerarsi oldugunu diistiniiyorum cocuklarla felsefede yaptiklarimiz arasinda. Bu

hiyerarsinin en tepesinde de dlisiinme becerileri yer almali diye diigtinliyorum.

CES3: Yani soyle belki sadece ilk basta hani amag dlisiinme becerilerini gelistirmek

ya, dusiinmek aslinda beceriye ybnelik bir sey yapiyoruz.

CES8: Bence o dersin en temel amaci, uzun vadede yani dlizenli olarak yapilmasi ve
bunun sonucunda g¢ocugun bir dlisiinme bigimini 6grenmesi. Bir beceri 6gretiyorsunuz
aslinda, bilgi degil. Dolayistiyla bir iki atislik bir ders gibi diistinmemek, tiim déneme yayarak
ve bir sonraki sene de devam ederek... Aslinda bir diisiinme becerisi 6gretiyorsunuz. Beceri

ogretmek cok tekrara dayall bir sey zaten.
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Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi gocuklar igin felsefe dersinin amaglari arasinda
dustinme becerileri yer almaktadir. Asagida katilimcilarin disinme becerileri derken isaret

ettigi beceriler yani alt temalar yer almaktadir.

Elestirel diisiinme. Cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programi amaglari arasinda
elestirel distinme becerilerinin yer almasi gerektidi cocuklar icin felsefe egitmeni egiticileri

tarafindan ifade edilmistir. Buna iligkin katihmci gérislerine asagida yer verilmigtir:

CEZ2: Yani sorgulama becerileri diyebilecegimiz ya da elegtirel diigiinme becerileri
diyebilecegimiz semsiyenin altinda degerlendirmeliyiz bence. Programi olusturanlar da

bununla gok béyle kuvvetli bir baglanti kuruyorlar.

CEb: Tabii ki égrencilerin de bu becerileri gerceklestirebilmesi icin de kimi yan

becerilere ihtiyaci var. Bunun basinda da elestirel diisiinme geliyor...

CEb5: Tiirkgesiyle elestirel diiglinebilen, elestirel diisiinme becerilerini kastediyorum.
Clinkii bir ¢adir vardir. Iste ana bir diregi vardir éyle. O tasir. Bunun elestirel diisiinme
oldugu kanaatindeyim. Bu amaci kazandirmak istedigi, ana amacin bu oldugu

digtincesindeyim.

Egiticileri bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin temelinde elestirel
dusiinme becerisinin yer almasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda denilebilir ki
s6z konusu Ogretim programinin amaglarindan biri elestirel disinme becerisini
kazandirmak olmalidir. Katimcilar elestirel disinmeye isaret eden bazi becerilerin altini
cizmigstir. Bunlar; fikirleri kiyaslama, gerekgelendirme, neden-sonug iligkisi kurma, argiman
gelistirme, akil ydritme, karar verme, sorgulamadir. Bahsedilen beceriler katilimci

gérigleriyle desteklenerek agiklanmaktadir.

Ogretim programinin amaglarindan birinin égrencilerin kendi disiinceleriyle karsi
tarafin dusuncelerini karsilastirmak, bir diger ifadeyle fikirleri kiyaslamak oldugu bir katihmci

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
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CE9: Daha da agmak gerekirse eger sey zordur hani yetiskinde bile. Bir sorunla
karsi kargiya kaldiginda yetiskin iste bir soruyla kargi karsiya kalacak, onun (izerine
diglinecek ya da bir ciimle. Neyse iste, ne ise oradaki. Onun (lizerine disiinecek bir fikir
olusturacak... dinledigi kisiyi kendi fikriyle bir kargilastiracak, derleme yapacak. Sonra fikrini

degistirecek ya da iste degistirmeyecek kendi savini anlatacak, éne slrecek.

Cocuklar icin felsefe dersinde yetiskinlikte de karsilasilabilecek bir durum olan
fikirleri kiyaslamanin énemi bir egitici tarafindan ifade edilmektedir. Yukaridaki ifadeden
yola ¢ikarak bu 6gretim programinin amagclarindan birinin de &grencilerin dusuncelerini

karsilastirip kendi zihninde bu dusunceleri bir sizgecten gegirmek oldugu sdylenebilir.

Egiticilerden biri fikirlerdeki tutarsizliklari belirlemeyi bir diger amac¢ olarak ifade

etmis olup su sekilde acgiklanmistir:

CE1: Ama yani duslincelerindeki ¢eligkileri ortaya koymak igin bu arada
kolaylagtiriciya da ve zaman igerisinde diger tim katiiimcilara da bu yiik biniyor yani bu
sorumluluk. O gocudga da evet tamam su an dediginde iki arti iki bes demek gibi bir sey
degil. Ama “Az énce béyle demigtin. Hani bir tutarsizlik var, bir ¢eliski var.” ya da iste “Yok
mu sence?” diye bunu sormanin temel bir énemde oldugunu ddgindyorum. Herkes

diyecegini desin deyip her seyi kucakladigimiz bir alan olarak da sadece bunu gérmemeli.

Cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglarindan birinin de 6grencilerin
kendi dusunceleri Gzerine diginmeleri oldugu bir egitici tarafindan ifade edilmektedir. Bu
strece uygulayicinin sorulariyla dahil olabilmesi de s6z konusudur. Bdylece 6grenci
dustnceleri arasindaki tutarsizlik ya da cgeligkiyi belirleme sansi bulabilecegi sdylenebilir.
Bunun da dersin niteligini arttirabilece@i, bu dersi siradan bir sohbetten c¢ikarabilecegi

soylenebilir.

Elestirel disinme becerilerinden biri olan gerekgelendirmenin bu dersin amaclari
arasinda yer almasi gerektigi bazi egiticiler tarafindan vurgulanmistir. Buna iligskin bir

egiticinin gorusi su sekildedir:
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CES3: Iste felsefi diisiinme becerisi kazandirmak esas amag. Bunun altinda ne var?
Iste temellendirme yapabiliyor mu? Neden-sonug iliskisi kurabiliyor mu? Hani bunlar belki

siralanabilir...

Cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin temel amacinin felsefi disinme
becerisini kazandirmak olmasi gerektigini belirten egitici, bu becerinin temellendirme ve
neden-sonug iliskisi kurma gibi becerileri igerdigini ifade etmektedir. Gerekgelendirmeye

iliskin iki katilimci gorusu ise su sekildedir:

CEDb: Bir defa kisi olmak. Kisi olmak ne demek? Otonom olmak ne demek? Agzindan
¢tkani kulagin duymasi ne demek? Séziin gittigin yerin bilincinde olmak ne demek? Birlikte
yasamak ne demek? Topluluk olmak ne demek?... Yani bu sorulara 6znesi kendi olan yargi
climleleri (retebilen ve bunlari gerekgelendirebilen. Tiirkgesiyle elestirel disiinebilen,

elegtirel diisiinme becerilerini kastediyorum.

CE1: Bunun tam egitimdeki seyi var mi miifredattaki karsiligi ama yani en temelde
béyle gercekten konulara dair gercekten ne dlsinduiklerini, hani bdyle bir ezbere ve
basmakalip bir bigcimde degil de gergekten ne duisindliklerini ve onu tabii ki de neden
digdindliklerini yani arkasindaki o varsayimlarin farkina varmalari ve birbirlerini dinleyerek
o topluluk igerisinde bagka tiirlii ne diisiineceklerini fark etmeleri, birbirlerini diisiincelerini

gerekgelendirmek igin davet etmeleri. ..

Cocuklar igin felsefe dogru ya da yanlis cevabin olmadidi agik sorularla yurutilen
bir tartisma surecidir. Bu sorulardan bazilarina egitici yukarida érnekler vermistir. Bu sureg
icerisinde yanitlarin temellendirilerek acgiklanmasinin tartisma surecini destekleyecegi
egiticiler tarafindan dusunulmektedir. Ayrica bu, 6grencinin kendi iginde neyi neden
disinduaguni de fark etmesini saglayacaktir. Verilen yanitlarin gerekgelendiriimesinin

ogrencilerin karar verme sirecini de etkiledigine dair bir katilimci gérusu su sekildedir:

CE9: Bu ybntemin ruhunda da ©6zglir karar alabilmek ve bu kararin

gerekcelendirilmesi var. “Neden?” sorusunun o yiizden altini ¢iziyoruz ya. Neden yaptigini,
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neyi neden yaptigini, nigin yaptigini ya da ne zaman yapmasi gerektiginin izahini verebilen,
anlatabilen bir ¢ocuk ayni zamanda dogru da karar almaya baslamis demektir ya da

aliyordur.

Cocuklar igin felsefede 6zgur karar verme ve bu karari gerekgelendirmenin yer
aldigini ifade eden egitici “Neden?” sorusuna dikkat c¢ekmektedir. Ayrica bu
gerekcelendirmenin karar verme surecine yansidigi, neyi neden yaptigini agiklayabilmenin
dogru karar verme ile orantili oldugu egitici tarafindan dile getiriimektedir. Buradan
hareketle gerekgelendirme ile karar verme sirecinin iligkili oldugunu; distncelerinin

gerekeelerini aciklayabilen 6grencilerin dogru kararlar alabileceg@i soylenebilir.

Yapilan goérismelerde dersin amaglari arasinda argiman gelistirmenin yer almasi

gerektigi Uzerine durulmustur. Buna iligkin bazi katilimci géragleri séyledir:

CE7: Ben genellikle baktigimda cocuklar icin felsefe killiyatindaki amaclanan
kazanimlari aslina bakarsan sinif gézetmeksizin belli bir gergeve, seviye sinif derken iste
dérdiinci sinif tglincd sinif gibi, gbzetmeksizin bir gergeve sunabildigi kanaatindeyim. O
ylizden de amacladidi seylerden bir tanesi bir dlisiinme becerileri diyebilecedimiz daha
teknik seyler. Iste gerekgelendirme, argiiman sunabilme, elestirel anlamda kendini...

Elegtirel diigtinme becerilerini egzersiz etme gibi noktalar.

CES: lyi akil ytiriitme, argiiman kurma, séyleneni dinleme duyma, séylenene cevap
verme, bir argliman igerisinde hata oldugunda onu ayirt edebilme. Ondan sonra... aslinda

bir referans sistemi olugmasi kisinin iginde, yani zihninde.

CE10: Felsefe yapmanin temel amaci gocuklarda sorgulayabilmek, diigiinebilmek,
distinddgdnd ifade edebilme, tartisabilme, karsindakini dinleyebilme, ona cevap verebilme,
argliman gelistirme. Blitiin amag bu zaten. Bu amag dogrultusunda bditiin verilen mifredat

sey yapilabilir, organize edilebilir.
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Sorgulamak, distinmek gibi amaglarin yaninda argiman gelistirmeyi de ¢ocuklar
icin felsefenin amaglari arasinda sayan egiticiler argiiman geligtirmenin, sunmanin yani sira

bir argimandaki hatayi bulmanin da 6nemli oldugundan soz ettikleri gorulmektedir.

Egiticilerin programin amaclarindan s6z ederken elestirel dugunmenin 6nemine
degindikleri fark edilmistir. Elestirel disinme becerilerini agiklarken ise akil yuritmeden de

bu becerilerden biri olarak s6z etmektedirler. Buna iligkin iki egitici gorisu su sekildedir:

CEb: Tabii ki 6grencilerin de bu becerileri gergeklestirebilmesi igin de kimi yan
becerilere ihtiyaci var. Bunun basinda da elestirel diisiinme geliyor. Simdi dolayisiyla tek
basina bunu yapmak, sakali ve hirkayi gériyorum hikayesi devreye giriyor. Filozof nerede?
Yani critical thinking dedigimiz sey, duslinme nedir, nasil diigiintiyoruz, génderim nedir,

génderimli konusmak nedir, akil ylritme nedir?

CE:8 lyi akil yiiriitme, argiiman kurma, séyleneni dinleme duyma, séylenene cevap

verme, bir argliman igerisinde hata oldugunda onu ayirt edebilme...

Katiimcilar bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglarini siralarken

sorgulama becerisini de 6n plana ¢ikarmiglardir. Buna karsilik gelen gorisler séyledir:

CE10: Felsefe yapmanin temel amaci gocuklarda sorgulayabilmek, diigiinebilmek,
distinddgdnd ifade edebilme, tartisabilme, karsindakini dinleyebilme, ona cevap verebilme,

argiiman geligtirme. Blitlin amag bu zaten.

CE10: Yani gocugu herhangi bir konuda, konu ne olursa olsun bu mdifredatin bir
parcgasi olabilir, derslerin bir pargasi olabilir, 0 konuda diigtinmeye sevk etmek o konuda
onun sorgulamasini saglayabilmek, o konuda birtakim fikirler lretmesini saglamak, o

fikirlere argiiman gelistirmesini saglayabilmek...

CE1: Neden bdéyle dlistintiyorum, nerede béyle diisiinmeye basladim demek. Bunu

iste bu dlsinceler arasindaki o baglantilari kesfedebilmek.

CE7: Ama benim temel seyim cocuklar ya da bireyler yurttaglar diisiincelerinin

arkasindaki gerekgeleri aktarmayi, bununla ilgili bagkalariyla miizakere etmeyi, kendi
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varsayimlarini sorgulamayi ve bunun gibi bir¢ok digiinsel beceriyi egzersiz etmelerini

saglayan, pratik etmelerini saglayan bir okul ekosistemi igerisinde bulunmalaridir.

Sorgulama becerisiyle herhangi bir konu Uzerine disiinmeye baglamak, neden
bdyle disinmeye basladiginin cevabini aramaya c¢alismak ve hatta 6grencinin kendi
varsayimlari Uzerine de duslnerek bu beceriyi surdirmesi egiticiler tarafindan ifade

edilmektedir.

Yaratici diigiinme. “Beceri’ temasi altinda yer alan bir diger alt temanin yaratici
distinme oldugu daha dnce belirtiimisti. Yaratici disinmenin dersin amaglari arasinda yer

almasina iligkin egitici goruslerinden ornekler soyledir:

CE1: Onun disinda seyi de tabii ki hani o elestirel ve yaratici diigtinme tabii ki hani

o zaten bunlar igin temelde olan yaklasim.

CE3: Yani tabii 9-10 yas diyebilecegimiz yas grubunda artik hani, onlar tabii biraz
daha soyut gelisimi tamamlamis oluyorlar. Dolayisiyla hani orada sadece felsefi diigiinme
becerisine yénelik, ben buna felsefi diisiinme diyorum. iste yaratici, elestirel, hani isbirlikgi
ve Ozenli dlistinme. Hani hepsini kapsiyor ¢linkd. Bunu gelistirmek amag¢ olmali ve buna
6zel tabii program hazirlanmali, materyaller kullaniimasi vs. Tabii birincil herhalde amaci bu

olmali diye diisiiniyorum.

Egiticilerin c¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglarini sayarken
cocuklar igin felsefe yaklagiminin temelinde olan becerilerden yola giktiklari gérilmektedir.
Bu noktada onceki bolumde bahsedilen elestirel dusinmeden yeniden s6z edilirken ayni
zamanda vyaratici dusunmenin de amaglar arasina dahil edilmesi gerektiginden

bahsedilmektedir.

Yaratici disinme 6zgun, alternatifleri icinde barindiran, distncelerin guncellendigi
ve bu disltncelerin hayal gicu ile desteklendidi bir beceri olarak aciklanabilir. Yapilan

gbrismelerde katilimcilar yaratici dislinmeyi isaret eden bazi becerilerin altini gizmigtir.
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Bunlar esnek dustunme, hayal gucu ve farkh bakis acilari sunmadir. Bahsedilen beceriler

egitici goérusleriyle desteklenerek agiklanmistir.

Yapilan goérismelerde esnek dustinme, bir baska deyisle fikir degistirmenin de
dersin amagclarindan olabilecegi egiticiler tarafindan dile getirilmistir. Buna iligkin iki egitici

go6risu soyledir:

CEG6: Duygusal esneklik, iste hani fikir degisikligi esnekligi ya da iletisim boyutundaki
esneklik, birbirini dinleme, gbz temasi kurma. Bunlan zaten bir kenara koyuyorum. Bunlar
her birinde, her bir sorusturmanin kendi dinamiginde, her grubun kendi dinamiginde ve

zaman igerisinde sdrdliriilebilir héle gelen seyler.

CE9: ...Aslinda sadece c¢ocuklarin degil biitiin yetigkinlerin de hemen hemen bu
tezgahtan geg¢mesi gerekir diye distindyorum. Clnki verilen kararin sorumlulugunun
alinmasi ve bir fikir (retebilmek. Bir sorun ya da konu karsisinda bir fikir tretebilmek, buna
sahip c¢ikabilmek, bunu izah edebilmek, kiyaslamasini yapabilmek, iste bunu
eklendirebilmek bir baska seyle, fikir degistirebilme cesaretini géstermek. Hani seydir ya bu
bizde siki sikiya baglanmak fikrimize ve degistirmemek. Blitiin bunlari yapabilme esnekligi

kazanmak.

Yukaridaki ifadelerden yola c¢ikarak esnek distinmenin yalnizca g¢ocuklarin
dinyasinda degil yetiskin olundugunda da ihtiya¢g duyulabilecek bir beceri oldugu
soylenebilir. Ayrica bu becerinin beraberinde duygusal ve iletisim boyutunda da esnekligi
getirdigi egitici tarafindan vurgulanan bir diger noktadir. TiUm bunlara ek olarak égrencilerin
fikirlerinin degistigini kolaylastiricinin  gérmesinin yani sira 6grencinin kendi fikrini

degistirdigini fark etmesinin de degerli oldugu bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

CE1: Onlar da ayni kalmiyor yani. Aslinda ne kadar ayni seyi konustugumuzu
dagiinseler de degigiyor fikirleri. Bunu g6érmelerini hatta bununla ylizlesmelerini de ¢ok

6nemsiyorum. Ben evet aslinda béyle diisiinmiigtiim, simdi béyle digiiyorum. Aslinda igte
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bir siire énce bu sey bana disin diyordu. O fikirlerinin degistigini gérmeleri, gelisimini

gérmelerini gok degerli buluyorum.

Cocuklar igin felsefe dersinde ogrencilerin tartisilan kavrama iliskin farkli bakig

acllari sunabilmelerinin 6nemi bir egitici tarafindan su sekilde agiklanmistir:

CE1: Tabii ki de yaratici. Daha farkli nasil olabilir, gercekten daha farkli nasil
distinebilirim, iste herhangi bir problemi nasil ¢ézebilirim gibi bir noktada bunlarin gelismesi

gerektigini distnebilirim bu seyin, miifredatin.

Buradan yola ¢ikarak farkli bakis agilari sunmanin ayni zamanda karsilasilan
problemlerin ¢déziminde de etkili olabilecegi ve buna ek olarak farki diigstinmenin, farkli

bakis agilari sunmanin problem ¢ézme ile iligkisi olabilecedi séylenebilir.

Yaratici dusinme becerilerinden biri olan hayal glcunin gelistiriimesinin dersin

amaclarindan biri olmasi gerektigi egiticiler tarafindan belirtiimigtir.

CE10: ...ve belki de en énemlisi o diigliniilen sorgulanan konugulan konuda hayal
gliciinii gocugun besleyebilmek. Yani o sirada onun hayal etmesini de sadlamak. Iste
¢ocuklar igin felsefede temel araglardan bir tanesi bir materyal gétiirmektir sinifa, ortama.
Bu bir yani bir seyden hareket etmektir. Bu bir 6ykii olabilir, resim olabilir, bir video olabilir.
Bu gétiiriilen seyin tizerinde gcocugun fikir tiretmesi, onun hakkinda diisiinebilmesi ve ondan
hareket ederek aslinda bir yandan hayal giicii gelistirmesi. iste dérdiincii sinif okul seviyesi

s6z konusu oldugunda, bu hayal glicii meselesinin altinin ézellikle ¢izilmesi gerekiyor.

Egiticinin diistinme, fikir Gretme, sorgulamanin yani sira hayal giicinin gelismesine
de vurgu yaptigi gértlmektedir. Cocuklar icin felsefede tartigilan kavrama iliskin 6grencilerin
yaratici fikirler sunmasi, bu surecte 6zglin ve uretken olabilmesi adina hayal gucunin
desteklenmesinin énemli oldugu sdylenebilir. Egitici ise bu gelisimi desteklemek adina
kullanilabilecek araglardan birinin de sinifa gétirilen materyal olabileceginden so6z

etmektedir.
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Ozenli diigiinme. “Beceri” temasi altinda yer alan bir diger alt tema 6zenli
disinmedir. Ozenli diislinmenin programin amaglari arasinda yer almasina iligkin egiticiler

goruslerini agagidaki gibi ifade etmistir:

CE1: Ozellikle bu dérdiincii siniflarda dedigim gibi hassas bir zaman. Cok alinip
saldiriya da gegebiliyorlar, kafa g6z aslinda sézlerle kafa gbz girebiliyorlar. Gergekten gok
yaralanabiliyorlar duygusal olarak da. Bu alani ben mesela kolaylastirici olarak bu alani
6zellikle dokunulmaz bir alan olarak tutmayi cok 6nemsiyorum. Diyorum ki gok 6zgliriiz evet
burada yanlis bir sey yok. Hatta béyle sey diyorum o dérdiinci siniflarla ayip ve giinah yok
da diyorum. Ayip yok, giinah yok. Ama burada 6zenli bir dil var. Birbirimizi kirmadan ve
kabalagsmadan konustugumuz. Ama birbirimize rahatlikla katilamayabileceginiz, farkli
dlstinebilecegdiniz bir yerdesiniz... Elbette birbirlerini tabii ki bagka bbyle o yas grubunda
yargllamalar, asagilamalar, iste gicik kapmalar gibi seyler olabiliyor. Bu noktada onlari
boyle olabildigince hosgoriilli bir ortama davet ediyorum. Tabii ki de sabirli olmaya davet

etmenin iyi oldugunu diigtiniiyorum.

Egiticinin gérusunden hareketle tartisma surecinde 6grenciler arasinda olugabilecek
problemlerin éniine gegebilmek, kabalagsmadan, kirmadan, kirlimadan tartisabilmek adina
0zenli disinmenin amaglar arasina dahil edilmesi s6z konusu olabilir. Ayrica ¢ocuklar igin
felsefe derslerinde farkli duslncelerin ortaya ¢ikmasi mumkindur. Bu noktada 6zenli
dusinme 6grencileri farkhliklara karsi hosgorullu olmaya, sabirli olmaya davet edebilir. Bu

da 6zenli distinme ile de@erler arasinda bir iligkinin olabilecegine isaret edebilir.

Bagka bir egitici 6zenli disinmenin amaclar arasinda yer almasinin énemini

toplumdaki bazi sorunlari ¢ézmekle iliskilendirmistir. Egitici gérusu ise séyledir:

CE4: Su an gintmlizde en bliylik eksiklik bana kalirsa iletisimsizlik. Yani birbirimizin
anlamaktan ¢ok uzagiz. Bunu eder bir degisim olarak, bir seyleri yenilemek olarak
gériiyorsak, ki ben bir noktada bunu ¢ok ¢izgi ¢cizmek anlaminda radikal bir gériis olarak
séylemiyorum ama biraz daha anlasmayi bilebilen, tartisabilen, birbirlerine kargi daha

hoggdriilii olabilen insanlar olabilmek adina iyi bir sey olarak gériyorum gocuklarla felsefeyi
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ki bunun igin en basta da bunlardan devam ettirmek gerekir bir sey yapacaksak eger. O
ylizden iletisim (zerine egilmek, insanlari anlayabilmek, farkliliklari gbz ardi edebilerek
insanlara yaklasabilmek ya da bunlari kabullenebilmek. Bana kalirsa verilmesi ve eger
Ogretim s6z konusuysa burada Ogretilmesi gereken en Gnemli seymis gibi geliyor.

Farkliliklar diyebilirim direkt olarak en basit haliyle.

Egiticinin farkhlardan yola ¢ikarak iletisim, hosgoru, tartisma ve anlasmaya dikkat
cektigi gorilmektedir. Aslinda bu noktada 6grenciler toplumda kargilasilabilecek benzer
sorunlari -fikir ayrihgi, farkli disincelerin varligi gibi- cocuklar igin felsefe derslerinde prova
etme sansi yakaliyor diyebiliriz. Ogrenciler 6zenli diisiinme altinda toplanan becerilerle bu
derste toplulukla birlikte tartisma surecine dahil oluyor, bu suregte kendini gérme firsatini
elde ediyor. Ardindan &6grenci derslerde prova etmis oldugu durumlarla toplumda
karsilastiginda benzer becerileri kullanarak toplum iginde var olmaya calisiyor diyebiliriz.

Tum bu sureci 6zenli dusunmenin destekledigini soyleyebiliriz.

Ozenli disiinme empatik, kargidakinin disiincelerini dinleyen ve énemseyen,
dustncelerini takdir eden bir disiinme bicimi olarak agilanabilir. Ayrica 6zenli disinme
dgrencilerin daha 6zenli davranmalari konusunda onlari destekleyebilir. Ozenli diigiinme
farkli becerileri de icermektedir. Bu beceriler katilimci goruslerinde ortaya ¢gikmis ve 6zenli
distiinme altindan toplanmigtir. Bunlar; empati kurma, dinleme ve g6z temasi kurmadir.

Bahsedilen beceriler egitici gorusleri ile desteklenerek asagida agiklanmigtir.

Empati kurmanin amaclar arasinda yer almasi gerektigini vurgulayan bir egiticinin

beceriye iligkin gorusleri su sekildedir:

CE2: Mesela hani o konusma, grup konusmasi, igbirligi, atilyorum empati, kendine
gliven, ifade becerileri. Bu tip seyler de gériiyoruz ya, istiyoruz. Glizel kazanimlar aslinda.
Ama birinci plana bunlari koymama taraftariyim. Digiinme becerileri birinci planda olmali

diye dusdndyorum.
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Egitici, disinme becerileri olarak ifade ettigi elestirel diginme becerilerinin birincil
amag; empati, kendine given gibi 06zenli dusinme ve dil becerileri olarak
adlandirabilece@imiz ifade becerilerinin ikincil amag¢ olmasi gerektigini belitmektedir. Fakat
burada su ifade gdézden kagmamalidir. Egitici kendine gliven, empati gibi becerilerin
istendigini ve 6nemli kazanimlar oldugunu vurgulamaktadir. Buradan yola ¢ikarak ¢cocuklar
icin felsefe dersinin empati kurma gibi 6zenli disinme becerileri temelinde inga edilmemesi
gerektigi fakat bu becerilerin egiticinin tabiri ile glzel ve istendik olduklari igin amaglar

arasinda yer almasinin uygun olabilecegi soylenebilir.

Egiticilerden biri gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari arasinda

dinlemeden de s6z etmektedir. Buna iligkin egitici goriusi su sekildedir:

CE1: Cocuklarla felsefenin en temel kazanimlarindan biri oldugunu diigtinddgdim
hani o -mig gibi yapmadan, kendi arasinda konusmadan gercekten o konugani dinleme,
gercekten ne dedigini tam olarak anlama ki ondan sonra o diisiinme gelecek. Hani
baskasinin digtincesi (zerine disiinmek. Temel amaclarindan birisi gergekten o etkin

dinlemeyi saglamak. Benim de temel amaclarimdan birisi bu oluyor.

Egiticinin yalnizca dinleme degil, etkin dinlemeden de sOz edildigi gorulmektedir.
Etkin dinlemenin 6nemli bir amag¢ olmasinin yani sira duginmenin de bu dinleme ile
basladigi belirtiimektedir. Tartisilan konu Uzerine ya da diger 6grenci gorusleri Uzerine
distinmenin karsidakini etkili bir sekilde dinledikten sonra basladidi belirtiimektedir.

Dinlemeye iligkin bir diger egitici gorusu soyledir:

CES8: Iste digerlerinin bakisina ragmen, iste aptalca gézilkme riskine ragmen bunu
sOyleyebilmesi. Kargi tarafi da ayni sekilde duymasi. Bu da tamamen demokratik
vatandaslik dedigimiz sey. Birbirini duyma, dinleme, anlama Uzerine giden bir siireg. Bu

beceri de yine zaman iginde kazanilacak olan.

Dinlemenin, egiticinin bahsetmis oldugu amaglar gibi toplumda da énemli bir iglevi

olacagi vurgulanmaktadir. Yalnizca konugsmak degil, karsi tarafi dinleyip anlamanin énemi
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egitici tarafindan belirtiimektedir. Ayni zamanda dinleme becerisinin bir anda degil, zamanla
kazanilabilecek bir beceri oldugu ifade edilmektedir. Buradan yola g¢ikarak dinleme
becerisinin zamanla kazanilan, yalnizca ders iginde degil toplumla iletisim kurarken de

onemli bir beceri olabilecegi sdylenebilir.

isbirlikgi diisiinme. Beceri temasi altinda yer alan temalardan biri de igbirlikli
dusinmedir. Amaglar arasinda isbirlikli duginmenin yer almasi gerektigine iligkin bir egitici

gorisu soyledir:

CE1: ...grup igbirligi icerinde... Tabii bunu séylemedim az énce. Amaglardan biri bu
ishirligi igerisinde galismak da var. O fikir aligverisini yapmak. Burada igbirligi igerisinde

dlistinmeye gbénderiyorum onlari.

Egitici kendi atblyelerde yapmis oldugu bir etkinlikten bahsederken grubu igbirlikli
disinmeye yonlendirdigini sdylemektedir. Bunun da amaclar arasinda yer almasi
gerektigini belirtmektedir. isbirlikgi diistinme farkli becerileri de icermektedir. Konuya iligkin
bulgular topluluk bilinci alt temasinda toplanmis ve igbirlikli digiinme altinda bu beceriye

yer verilmistir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde 6grencilerin birlikte hareket etmeleri, topluluk
olmaya iligkin dusuncelerle dersi surdirmeleri egiticiler tarafindan énemsenmektedir ve

bunu dile getirmiglerdir. Buna iligkin bir editici gérisu séyledir:

CEb5: Bugiin mesela 9 Agustos degil mi? Tam da 9 Agustos glind, bu arada ben
Balikesir Goren ilgesindeyim. Géren’de hava 28-32 dereceyken, saat 16.04’te bir saat
zamanimiz var. Ve burada burasi ne ise, bir ¢alisma yapacagiz. Nerede yapalim? Su
agacin gélgesinde yapalim ya da disarisi ¢ok sogukmusg. Su salonda yapalim gibi yani
katimcilar o esnada birlikte karar verebilmeliler. Cevrelerine bir de bu gézle bakabilmeliler
ve hani stirece etkin bir 6zne olarak katilabilmeliler. Bu zaman hani bu, stirece etkin bir 6zne

olarak katilabilme dedigim sey bence topluluklarla felsefenin katilimcilari nesnellikten



57

Oznelige... Katilmcilari 6znelegtirdigi bir baglam benim kanaatimce. Bu bir baglangi¢

olabilir.

Topluluk bilinci ile hareket ederken ayni zamanda birlikte karar vermenin, karar
verme slrecine katilmanin 6nemine egitici tarafindan deginilmistir. Bu noktada 6grencilerin
isbirligi icinde, bir grup halinde karar verebilmesi ve bu dogrultuda grup hélinde harekete
gegmesinin dnemli oldugu sdéylenebilir. Toplulukla harekete gegmenin yaninda toplulukla
birlikte bir tartisma kdltirini benimsemek, deneyimlemek egiticiler tarafindan

vurgulanmistir. Buna iligkin iki egitici gértsi soyledir:

CE1: Evet ve gergegi goriiyorum. Ozellikle yetiskin ortamlarinda daha sik
goriyorum. Zaten séylemistim bunu. Saglikl bir tartisma Kdiltdiriini yerlestirmek. Evet su an

icin sanirim bunlar.

CE7: Ama benim temel seyim g¢ocuklar ya da bireyler, yurttaglar diigiincelerinin
arkasindaki gerekgeleri aktarmayi, bununla ilgili bagkalariyla miizakere etmeyi, kendi
varsayimlarini sorgulamayi ve bunun gibi bir¢ok diigtinsel beceriyi egzersiz etmelerini
saglayan, pratik etmelerini saglayan bir okul ekosistemi igerisinde bulunmalidir. Bu
amaclanirken bunu nasil yapacagimiz sorusuna bence gocuklar igin felsefe iyi bir arag

sunuyor.

Egitici, tartisma kultlriine yalnizca ders esnasinda degil yetiskin ortamlarinda da
ihtiyag duyuldugu ifade etmektedir. Cocuklar icin felsefe dersleriyle bunu deneyimleme
sansi bulan 6égrencilerin yetiskin olduklarinda da toplumda bu beceriyi kullanabilecekleri

sonucuna ulasilabilir.

Dil becerileri. Yapilan gorusmelerde egiticilerin kendini ifade etme, dislnceyi
ortaya koyma gibi becerileri vurguladiklari gorialmugtur. Dil becerilerinin okuma, yazma,
dinleme ve konusma olarak dort beceriden olustugu dusunulirse kendini ifade etme

becerisi, dil becerisi olarak ifade edilebilir.
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Cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglardan biri de 6grencinin

duslncesini dogru bir sekilde ifade etmesi oldugunu egiticiler su sekilde agiklamaktadir:

CE10: Felsefe yapmanin temel amaci gocuklarda sorgulayabilmek, diigiinebilmek,
distinddgdnt ifade edebilme, tartisabilme, karsindakini dinleyebilme, ona cevap verebilme,
argliman gelistirme. Blitiin amag bu zaten. Bu amag dogrultusunda bditiin verilen mifredat

sey yapilabilir, organize edilebilir.

CE1: ...0 yiizden hani temel amaclardan birisi aslinda ne (zerine konustugumuzun
ve bunun (zerinde gergekten net bir sekilde, agik bir sekilde kendimizi ifade edip

edemedigimizin farkina varmak. Yani amaglardan biri bu olabilir.

CE3: ...Ama 6nemli olan onlari gocuklarin daha dogrusu gocuklarin birbirleriyle bu
sorusturmayi gerceklestirmeleri. Kendilerini orada nasil diyeyim, digiincelerini dogru bir

sekilde ifade etmeleri.

Egitici goruslerinden hareketle ¢ocuklar icin felsefe derslerinde tartisma sirasinda
ogrencilerin tartisilan konu tzerine disinmeleri ve bu konuya iligkin distncelerini agik ve
anlasilhr bir sekilde ifade etmelerinin dnemli oldugu sonucuna ulagilabilir. Egiticilerden biri
kendi atdlyelerinde gocuklar igin felsefe yaparken tartisma sirecinde kendini ifade etmeye

dikkat ¢ektigini ve bunu nasil gergeklestirdigini su sekilde ifade etmektedir:

CE1: O yolculuga ¢ikmadan énce diyorum ki simdi evet bir stire¢ basliyor. Yolumuz
belli. Ne (izerine yola ¢iktigimiz belli. Simdi iste herkesin kulaklarinin kocaman agmasinin,
digtincelerimizi olabildigince 6z, kisa bir gekilde ifade etmemizin, birbirimizin séziind
kesmeden konusmamizin ve birbirimizin diigtincesi lizerine diislinmemizin zamanina geldi.
Bu vakte geldik diyorum ve boyle ilk anda tabii ki yavas yavag dlisiinceler paylasiimaya

baslaniyor.

Egiticinin burada dustnceyi, kendini ifade ederken 6z ve kisa bir sekilde ifade
etmenin Uzerinde durdugu goérulmektedir. Bu baglamda cocuklar igin felsefe derslerinde

kendini ifade etmenin belli dlgutleri oldugu sonucuna varilabilir.
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Deger. insanlarin davraniglarini etkileyen ve yasaminda yol gésterici nitelikte olan,
icsellestirilen davraniglara degerler diyebiliriz. Dederlerin bazen belirgin bazen de 6rtik bir
sekilde begenildigini ve bireyleri digerlerinden ayirici ozellikte oldugunu soyleyebiliriz.
Yapilan gérusmeler analiz edilirken ise amaglarla ilgili bulgularin bir bélimdndn degerle
iligkili oldugu tespit edilmigtir. Bundan dolay! “deger” ana temasi altinda sorumluluk, 6z

guven ve duyarli olma alt temalarina yer verilmistir.

Cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari arasinda 6grencilerin
sorumluluk almasinin da yer almasi gerektigi bir egitici tarafindan su sekilde ifade

edilmektedir:

CE9: Hani veriyor ya bir karar. Verdigi kararin sorumlulugunu alma yeterliliginin
kazandirlmasi gerektigini digtiniiyorum. Bunun igerisinde &6devlerini neden yapmasi
gerektigi var, neden yalniz yapmasi gerektigi var, neden belli bir saatte uyumasi gerektigi

var...

Egiticinin burada bahsedilen sorumluluk alma &grencinin gerek derste gerekse
glinliik yasantisinda verecegdi kararin sorumlulugunu da alma tzerinedir. Ogrenci bir karar
verirken bu kararin getirecegi sorumluluklari almay! da bilmelidir. Buradan yola ¢ikarak
sorumluluk ile karar vermenin iliskili oldugu séylenebilir. Cocuklar igin felsefeyi bir soru
Uzerine duslUnerek bunun toplulukla tartigildidi, zaman zaman ise bu tartismaya karar
vermenin de dahil oldugu bir suire¢ olarak ifade edebiliriz. Bu noktada 6grencilerin vermis
olduklar kararlari agiklamalarinin yani sira bu kararla iligkili sorumluluklarin da var

olabilecegi ve gerekirse bu sorumluluklarin alinmasi gerektiginin nemli oldugu soylenebilir.

Yapilan gérismelerde o6grencilerin kendine, sdylediklerine ve sodyleyeceklerine

glvenmesinin amaglanmasi gerektigi egiticiler tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE1: Onun diginda evet zaten o sosyal duygusal olan kisma da girdim biraz biraz

ama yani orada da dedigim gibi tabii ki 6z gliveni bence ama fazla o simarikliga kagmayan
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6zgulveni tegvik etmek. Hep bbyle sey diyorum ¢ok konuganlari biraz daha az, az

konuganlari biraz daha ¢ok konugturmaya c¢aligiyorum atélyelerde diye.

CE7: Bunun diger tarafinda disiinmeye dair birtakim kisisel tutumlar. Mesela
diigtinsel pozisyon alma, kendi séyledigine giivenme gibi seyler. Birtakim tutum ve
davraniglar diyebiliriz diglinmeye karsi ve kisilerarasi iligkiler. Bunlarin hepsinde

kazanimlari amaclayan bir ders tasarimi olabilir.

CES8: ...Yani bir toplumun igerisinde kendi sesine ve séziine giivenmesi. Iste

digerlerinin bakigina ragmen, iste aptalca géziikme riskine ragmen bunu séyleyebilmesi.

Sinif ortaminda daha sessiz kalmayi tercih eden 6grencilerin biraz daha 6z gliven
kazanmasi, cocuklar icin felsefe ile bunun desteklenmesinin énemli olabilecegdi egitici
tarafindan ifade edilmektedir. Bunun yaninda bu ders ile kazanilan bu davranisin ayni
zamanda topluma da yansimasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Buradan yola c¢ikarak
kendisine ve dusuncelerine givenebilen ve bu dogrultuda dusincelerinin arkasinda durarak
0z guvenli tutum ve davraniglar sergileyebilmenin bu dersin bir diger amaci olabilecegi

soylenebilir.

Ogrencilerin gocuklar igin felsefe dersleri ile basta kendileri olmak tizere, gevrelerine,
topluma, farkhliklara iligkin bir farkindaliga sahip olmalari gerektigi bir egitici tarafindan su

sekilde aciklanmaktadir:

CE1: Yani kendileriyle ilgili bir farkindalik, kendileriyle ilgili bir farkindaliga,
cevreleriyle, oteki olanla, toplumla ilgili bir farkindaliga aslinda sahip olmalarini, bunun

tizerine dlstinmelerini, diisiinme bigimlerini genisletmelerini amaglamali gibi geliyor.

Cocuklar igin felsefe dersleriyle 6grencilerin hem kendileri hem ¢evreleri hem de
toplum Uzerine diglnerek bu konularla ilgili farkindaliga sahip olmasinin, bu konulara ve
Ozellikle farkliliklara karsi duyarli olmasinin dnemli oldugu egitici tarafindan ifade

edilmektedir.
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Felsefi tutum. Felsefi tutumun felsefe bilgisinden ¢ok daha fazlasini igerdigini
soyleyebiliriz. Bunu etik ilkelere bagli, karakter sahibi olma yolunda ilerlemeye calisma
seklinde agiklayabiliriz. Ayni zamanda felsefi tutum bireylerin kendini gergeklestirmesini,
kendini tanimasi ve bilmesini iceren etik bir tavir olarak dusunulebilir (Dirican, 2017).
Yapilan gorismelerde editiciler 6grencilerin bazi beceri ve degerlere sahip olmasinin
yaninda felsefe ile ilgili tutum ve davranislar gelistirmelerine iliskin goruslerini belirtmigtir.

Bundan dolay “felsefi tutum” ana temasi altinda kendini tanima alt temasi yer almaktadir.

Cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari arasinda 6grencilerin

kendileri Gzerine disinmeleri, kendilerini tanimalarina iligkin bir egitici gorisu su sekildedir:

CE1: Yani kendileriyle ilgili bir farkindalik, kendileriyle ilgili bir farkindaliga,
cevreleriyle, 6teki olanla, toplumla ilgili bir farkindaliga aslinda sahip olmalarini, bunun

tizerine dlstinmelerini, diisiinme bigimlerini genisletmelerini amaglamali gibi geliyor.

Daha o6nce duyarli olma alt temasinda bu dersin amaclarindan biri olarak
ogrencilerin kendileri Gzerine de dusunerek bir farkindaliga sahip olabileceklerinden s6z
edilmisti. Buna ek olarak bu ders ile dgrencilerin kendilerini bilmelerinin, tanimalarinin
amaglar arasinda yer alabilecegi egitici tarafindan ifade edilmektedir. Bu noktada kendini
tanima ve duyarli olma arasindaki iligki oldugu soylenebilir. Zaten bireylerin kendi istekleri
ve toplumun beklentileri arasinda denge kurmaya, her zaman dogru davranigtan yana

olmaya galismasi felsefi tutumun getirilerinden biridir diyebiliriz.
ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin gorislerine goére ilkokul dérdinci sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil
olmalidir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden biri olan igerikle
ilgili goruslere ulagsmak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda c¢ocuklar igin felsefe
egitmeni egiticileri ile gérismeler yapilmistir. S6z konusu olan alt arastirma sorusuna iligkin

bulgular “Felsefe”, “Felsefenin Arastirma Konulari ve llgili Disiplinler” “Grubun ilgisine
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B I

Yénelik Konu Onerileri”, “Konu Agirligi ve Siralamasi”, “Konu Seciminde Dikkat Edilecek
Noktalar”, “Uygulayicinin Roli” ana temalari altinda sunulmaktadir. Bu ana temalar alt
temalarla agiklanmistir. “Felsefe” ana temasi altinda gocuklar igin felsefenin tanimi;
“Felsefenin Arastirma Alanlari ve ilgili Disiplinler” ana temas: altinda varlik, bilgi, deger ve
mantik yer almaktadir. “Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri” ana temasi altinda galisma
hayati, bos zaman, matematik felsefesi, sosyal politik felsefe, ¢evre felsefesi, teknoloji
felsefesi, zihin felsefesi, arkadaslik, sevmek, insanin ruh héalleri, dil, toplumsal cinsiyet ve
mutluluk yer almaktadir. “Konu Agirligi ve Siralamasi” ana temasi altinda konu agirlhidina
iliskin konu agrihgi alt temasi, konu siralamasina iligkin ise 6gretim ilkeleri, ilgi gekici sorular,
grubun &zellikleri, CIF ile tanisma, diger temalarla paralel olarak yerini almaktadir. “Konu
Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar” ana temasi altinda dikkat ¢ekici ve tabu konular
bulunmaktadir. Son olarak “Kolaylastiricinin RollU” ana temasi altinda felsefe bilgisi, felsefi
diyalogu bilme, konuya hakim olma yer almaktadir. Bu ana temalar ve bu temalara iligkin

alt temalar Sekil 2'de sunulmustur.
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Sekil 2. ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Felsefe Cocuklar igin felsefenin tanimi ]

Felsefenin Arastirma
Alanlari ve ligkili
Disiplinler

Varlik, bilgi, deger, mantik ]

Siralamasi

Konu siralamasi ]

Konu Sec¢iminde
Dikkat Edilecek
Noktalar

Dikkat gekici ]_[ Tabu konular ]_[ Grubun 6zellikleri ]

Grubun llgisine
Yénelik Konu Onerileri
Konu agirlig ]
[ Konu Agirhigi ve

[ Uygulayicinin Roll ]7[ Felsefe bilgisi ]—[ Felsefi diyalogu bilme ]—[ Konuya hakim olma ]

Felsefe. Cocuklar icin felsefe derslerinde hangi konulara yer verilmesine iligkin
yanitlar ararken &grencilerin gocuklar igin felsefeyi tanimasinin, bu slrecin nasil
yuradigunu fark ettirmelerinin 6nemli oldugu egiticiler tarafindan dile getiriimektedir. Buna
iliskin iki egitici gorusi su sekildedir:

CE3: Hani orada iyice bir seyi desinler yani su an biz burada ne yapiyoruz, hani ya
da bu felsefi sorusturmayi nasil ydritiyoruz, neler yapiyoruz? Bir yerlerde iste

séylediklerimizi temellendirmemiz lazim, kargi ¢ikiyorsak onun nedenini séylememiz lazim
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vs. gibi bir taraftan da aslinda isledikleri stirecin de farkina varmalari acisindan belki sadece

o basta olabilir.

CET7: Suna dikkat edebiliyorum. Kendi rutinlerim oluyor. Mesela o rutinlerdeki uyum
o6nemli. Diyelim ki igte sirayla konusmak, birbirine saygili olmak vs. kurallar bir seyler.
Protokoller oturtmaya caligiyorsun, rutinler olusturmaya c¢alisiyorsun. ilk haftalarda da
aslinda daha ¢ok bu kurallar, birlikte yasam, birlikte tartismak, birlikte bir sey yapmak gibi...

Cocuklar icin felsefe derslerine baglandidi ilk haftalarda bu dersin 6grenme-6gretme
surecine, bu derste yapilmasi uygun goérilen rutinlere ve uyulmasi gereken kurallara iligkin
etkinliklere yer verilebilecegi egiticiler tarafindan ifade edilmistir. Egiticilerin ifadelerinden
yola gikarak 6grencilerin gocuklar igin felsefeye, dersin kurallarina ve gergevesine iligkin
fikirler edinebilecekleri sonucuna varilabilir. Ayrica bu konunun ilk haftalarda yer almasi

hususuna konu siralamasi temasi altinda ilerleyen bolimlerde yeniden deginilecektir.

Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler. Egiticilerle yapilan
gbrismelerde onlara s6z konusu olan dersin iceriginde hangi konu ya da sorularin yer
almasi gerektigine iliskin sorular sorulmustur. Bu dogrultuda felsefenin arastirma alanlarina
ve iligkili oldugu disiplinlerin bu derse konu edilebilecedine iligkin goriglere ulasiimistir.

Buna yonelik iki egitici gorusu soyledir:

CE3: Dokuz yas bence birgok konuyu tartigabilecekleri, konusabilecekleri bir yas
diye dugtiniiyorum 9-10 yas. Dolayisiyla o felsefenin alt dallarindan hepsinden, onlarin tabii

yas grubuna gére cgesitli felsefi sorular olusturulabilir.

GE7: Burada da birkag sey olabilir yapilabilecek. Bir tanesi felsefenin alanlarindan
birtakim temalar olusturulabilir. Iste sanat felsefesinin birtakim sorulari, zihin felsefesinin,
teknoloji felsefesinin, etigin, cevre felsefesinin gibi béyle bir sey yapabiliriz. Ontolojinin,

epistemolojinin vs.

Felsefenin temel problemlerini iceren alanlarin yani sira zihin felsefesi, teknoloji

felsefesi gibi konularin da bu programa dahil edilebilecegi ifade edilmektedir.
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Egiticiler ¢ocuklar igcin felsefe derslerinde felsefenin her kavraminin
tartigilabilecegini, zihin felsefesi, teknoloji felsefesi gibi felsefenin iligkili oldugu disiplinlerin
de bu derse tasinabilecegini belirtmektedir. Fakat bu noktada yas grubunu g6z onunde
bulundurarak sorularin hazirlanmasi gerektigi belirtiimektedir. Egiticilerin ifadesinden yola
cikarak cocuklar igin felsefe derslerinde felsefenin arastirma alanlarina iliskin her kavramin
soruya donusturilebilecegi, felsefenin iliskili oldugu disiplinlerden yararlanilabilecedi ve bu

konularin derse tasinabilecegi sonucuna varilabilir.

Bir baska egitici ¢cocuklar igin felsefe derslerinde her kavramin tartisilabilecegini

fakat bu kavramlarin 6grencilere sunus bigiminin énemini su sekilde agiklamaktadir:

CE10: Aslinda sey... Yani konuyu sinirlamak ¢ok da gerekli degil aslinda. Yani
ilkokul dérdinci sinif gocugu sadece su konular (lzerine diglnir, sunlar lizerine
diistinemez, bu konuda beceri gelistiremez demek ¢ok sey gelmiyor bana, saglikli gelmiyor.
Felsefenin en agir konulari bile en agir diyebilecegimiz metafizik bile, iste varliga iliskin
problemler bile o seviyeye tasinabilir. Burada sey ¢cok 6nemli, onlarin éniine ¢ikaracagimiz
uyaran ¢ok énemli ve bizim o uyarani nasil bicimlendirdigimiz o uyaranla nasil sorular
olusturdugumuz ve o uyaran gevresinde hangi kavramlari éne ¢ikarmak istedigimiz ve bu
kavramlari dogru saptayabilmemiz. Yani sunu séylemek istiyorum. Bir kere konu sinirlamak
diye bir sey yok. Dérdiinci sinif gocugu 6lim hakkinda da konusabilir, Tanri hakkinda da
konusgabilir, varlik problemleri hakkinda da konusabilir, insanin ruh halleri hakkinda da
konusgabilir ve dlsinebilir. Bu anlamda bir sinir ¢gizmek istemiyorum. Ama dedigim gibi o

konunun nasil onlarin éntine getirildigi Gnemli.

Cocuklar igin felsefe derslerinde felsefenin en zor konularinin bile igerige dahil
edilebileceginden s6z edilirken burada kavramin égrencinin dnine getirilis bigimine dikkat
cekilmekte, bunun 6nemi egitici tarafindan vurgulanmaktadir. Ayrica egitici burada
0grenme-6gretme sirecinde kullanilan uyaricilarin tartisilacak olan konu ile iliskisinden s6z
etmektedir. Buradan yola c¢ikarak ilkokul doérdinct sinif 6grencileriyle her konunun

tartigilabilecedi, tartisilacak olan konuya gére uyaricinin secilmesinin dnemli oldugu



66

sonucuna varilabilir. Ote yandan tartigilacak olan bu konularin 6grencilerin yagantilariyla

iliskisine ayni egitici tarafindan su sekilde dikkat ¢ekilmektedir:

CE10: Bence oyle. Yani felsefenin ele aldigi bitin problemler her yasta
konusulabilen problemler oldugunu diigindyorum. Clinkdi felsefe hayatla ilgili bir sey. Yani
ornegdin iki de bir de é6liim diyorum, kéti bir sey geliyor ama 6liim her yasta, digiiniin
gocuklar igin ne kadar énemli bir konudur éliim. Oysa biz yetiskinler kagiririz onu gocuktan
degil mi? Yani oysa ¢ocuk babaannesini kaybeder ya da sokakta ydirirken bir kus 6lisd
gériir, kediyi 8lmiis gériir. Oliim o kadar igsel bir seydir ki onun igin, karsilasacadi bir seydir.
Oliim hakkinda yetigkin biriyle konusmakla ¢ocukla konusmak farklidir ama ikisiyle de

konusgulabilir. Bunu séylemeye ¢aligiyorum.

Egitici, felsefe nasil ki konularini yasamdan aliyorsa ¢ocuklar icin felsefe dersinde
de konularin &grencilerin yasamlarindan alinabilecegine isaret etmektedir. EJer ki
tartisilacak konular 6grencilerin glinlik yagsaminda bir yere sahipse felsefenin tim arastirma
alanlan ya da disiplinlerinin bu derste tartisilabilecedi egitici tarafindan belirtimektedir.
Fakat bu noktada grubun buna hazir olmasi ve uygulayici ile belli bir zaman gegirmis olmasi
gerektigine de deginilmektedir. Buradan yola gikarak felsefe nasil ki glinlik yasamla
iligkiliyse gocuklar icin felsefe dersindeki konu ya da sorular da gunlik yasamdan kopuk

olmamal, felsefeyi destekler nitelikte olmalidir diyebiliriz.

Cocuklar igin felsefe derslerinde tartisilabilecek olan konular egiticiler tarafindan
onerilmigtir ve bu konularin felsefenin arastirma alanlari ve iligkili disiplinleri ile baglantili
oldugu gorulmugtur. Bu noktada bu ana tema varlik, bilgi, deger ve mantik olmak tzere alt
temalara ayrilmistir. Ayrica egiticilerden gelen soru ya da konu &rnekleri ilgili olduklar

felsefe arastirma alani ve disiplin ile eglestirilmistir.



67

Tablo 9. Cocuklar Igin Felsefe Dersinde Tartisilacak Felsefenin Temel Problemleri

Felsefenin Arastirma Alanlari ve ligkili Disiplinler Konu/Soru Ornekleri

Varlk Nesnenin dogasi, varolussal problemler,
tanri, biz kimiz, ben kimim, ayrilik, 61im

Bilgi Bilginin ne oldugu, dogru bilgiye nasil
ulasildigi

Deger Yalan, degerler, adalet, tiketimin etik
boyutu, iyi, kétl, farkhiliklar, 6zgirlik, zorbalik,

guzellik

Mantik Paradokslar

Cocuklar icin felsefe derslerinde mantida iligkin konularin tartigiimasinin uygun

olacagini bir egitici su sekilde ifade etmektedir:

CES8: Bazen paradokslar tizerinden giden ve daha ¢ok mantik (izerine. Oyle seyleri

de ¢ok seviyorlar. O tarz galigmalar olabilir.

Celigkili durumlarin bir arada bulunmasina paradoks diyebiliriz. Egitici ise s6z
konusu yas grubunun mantik ve paradokslar Uzerine yapilan tartismalardan hoslandiklarini
dile getirmektedir. Bu dogrultuda derste tartigilacak olan konular arasina dahil edilebilecegi

soylenebilir.

Bir egitici bu ders kapsaminda estetik degerlerden olan guzellik kavraminin
tartigilabilecegdini su sekilde dile getirmektedir:

i

CE1: Glzellik elbette. Yani oradan birisi béyle “Ben hi¢ glizel resim yapamam.’
diyor. Bu alani ézellikle bunu duydugum zaman da hele yani direkt bu alani agmayi,

tartismayi ¢cok énemli gériiyorum. Neye giizel deniyor, neye gére glizel denmesin?

Egitici glzellik kavramina iliskin o6grencilerden duyduklar dogrultusunda bu
konunun bu derste tartisilabilecegini ifade etmektedir. Bdylece 6grencilerin yasaminda olan
bir konunun derse tasindidi ve felsefenin galisma alanlarindan olan estetik degerler tizerine

tartismalar yuratulebilece@i sonucuna varilabilir.
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Varlik felsefesine iligkin nesne kavraminin bu derste tartisiimasi bir egitici tarafindan

su sekilde onerilmektedir:

CET7: Bir nesnenin dodasi ne? Nesneyi nesne yapan sey ne? iste ontolojiye dair

seyler, varliga dair sorular. Bunlar birgogu olabilir...

Varlik felsefesine iliskin nesnenin dogasi, 6zl gibi sorularin bu ders kapsaminda
tartisilabilecegi egitici tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica varlik felsefesine iligkin diger

sorularin da bu derse taginabilecegi ve tartigilabilecegine deginilmektedir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde varliga iliskin zor kabul edilen problemlerin de

tartisilabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE10: ... Felsefenin en agir konulari bile en agir diyebilecegimiz metafizik bile, iste
varhga iligskin problemler bile o seviyeye tasinabilir.... Dérdiinci sinif gocugu 6liim hakkinda
da konusgabilir, Tanri hakkinda da konugabilir, varlik problemleri hakkinda da konugabilir,
insanin ruh halleri hakkinda da konusabilir ve dlisiinebilir. Bu anlamda bir sinir ¢izmek

istemiyorum.

Egitici bu ders kapsaminda felsefenin galisma alaninda ya da disiplininde olan her
konunun, zor olarak nitelendirilse bile, tartisilabilecegini ifade etmektedir. Ayni zamanda bu
zor konulara varlik problemleri, metafizik, Tanri gibi konulari érnek verdigi gértlmektedir.
Buradan hareketle g¢ocuklar igin felsefe derslerinde zor olarak kabul edilen sorularin da

tasinabilecedi sonucuna varilabilir.

Cocuklar icin felsefe derslerinde etigin konularinin tartigilabilecegdi egiticiler

tarafindan soyle ifade edilmektedir:

CE1: Onun disinda tabii ki de davraniglar. Etik alani zaten. Nasil davranmaliyim?
lyi, kéti, iste belli bir durumda nasil davranmam gerekiyor? Birgok 6rnedi var zaten.
Etkinlikler silsilesi olabilir. Bir durumda nasil davranmali ya da nasil davraniyoruz, nasil

davranmali? Zaten hani felsefe biraz buna getiriyor. Olan ve olmasi gereken ayrimini biraz
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belirginlestirmenin, onlar icin eger zit diglyorsa neden zit distigiiniin fark edilmesinin

6nemli oldugunu dlisdindyorum.

CE3: ...ne bileyim ahlak felsefesi deriz. Altina iste “lyilik nedir?” “Kétiiliik nedir?”

“Mutluluk nedir?” gibi alt hani felsefi sorular yerlestirilebilir. Bir stirii gogaltilabilir.

CE4: Daha ¢cok o yas grubundaki ¢ocuklar icin etik meseleler (izerine egilmek
verimliymig gibi geliyor. Clinkii tam olarak aslinda bu tarz meselelerle ugrastiklari dénemler
haline geliyor. Birbirlerine karsi davraniglari, tutumlari belki zorbalik durumlari ya da kalan
etik meseleler. Hayatla ilgili gériisleri vs. ¢ok sekillenmeye meyilli bir dbnemde oluyorlar. Bu
sebeple o yas grubuyla daha ¢ok bu tarz giindelik problemleri konugabilecekleri bir alan
yaratmak daha verimli olurmusg gibi geliyor... Ama bir ¢ergeve ¢izmemiz gerekirse giindelik

meseleler ve etik problemler lizerine egilinmesi daha verimli olurmus gibi geliyor.

CE7: Ondan sonra cevre etiginden dolayr bizim tiketimin etik boyutunu
sorgulayacak bir seyler olabilir. Iste kurallar meselesi, mesela adalet... Felsefe alaninda
yaparsak igte bizim erdemler etigindeki erdemler, degerler kismi ele alinabilir. Bunlarin

hepsi miimkdin.

Egiticiler bu ders kapsaminda felsefenin arastirma alanlarindan biri olan etigin
tartigilabilecegdini dile getirmekte ve bu konulara érnekler vermektedir. Bu ders ile etigin
konularini tartisarak davraniglar Gzerine diastnip olan ve olmasi gereken arasindaki
ayrimin yapilabilecegi, etigin konularina 6grencilerin asina olabilecegi ifade edilmektedir.
Bu derste etigin konularindan olan adalet, yalan ve zorbalik konularinin tartigilabilecegi bir

egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE1: Onun diginda tabii ¢ok fazla agizlarindan bu haksizlik lafini duyuyorum. O
ylizden adalet, hak, adalet diyebilirim bunlarin ¢ok karsiligi var... Mesela yalan séylemek.
Miithis hararetli tartistiklari bir sey. Haftalarca hatta. Bu hafta yetmedi gelecek hafta da
devam edelim. Zorbalik. Su an konustukga aklima geliyor. Zorbalik. Yani bir yanlari ¢ok net

diyor ki “Siddet ¢ok kéti bir sey.” Sonra birden bir an diyor ki “Ama diyor o bana vurdu, tabii
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ki ben de vuracagim.” “Bir dakika” diyorum “Az énce bbyle demigtin, simdi béyle diyorsun.”
Dedigim gibi arada oluyor. Yalan. Bir an pembe yalanlar, beyaz yalanlara gidiyorlar bir anda.
Peki yine de daha azi mi var bunun? Daha iyisi, daha yumugak, pembesi var mi? Bunlari

¢ok hararetle konustugumuz gruplar oluyor.

Egitici kendi deneyimlerinden ve yas grubundan aldigi geribildirimlerden yola
cikarak ilkokul 4. sinif 6grencilerinin zorbalik, yalan, adalet gibi etige iliskin konular tzerine

tartismaktan hoslandiklarini ifade etmektedir.

Felsefenin g¢alisma alanlarindan olan bilgiye iliskin sorularin bu derste

tartisilabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE3: Yani aslinda birgok felsefe alaninda yararlanilabilir. Mesela ana bagliklar
konulabilir. Diyelim ki bilgi felsefesi olsun ana baglik. Bunun altinda iste “Bilgi nedir?” “Bilgiyi

nasil elde edebiliriz?” “Dogru bilgiye nasil ulasilir?” gibi hani felsefi sorular yerlestirilebilir. ..

Egitici bu derse felsefenin galisma alanlarina iliskin pek ¢ok sorunun yer
alabilecegini ifade ederken bu alanlardan biri olan bilgi felsefesini érnek géstermektedir.
Bilgi felsefesine iligkin sorulardan da s6z eden egiticinin, felsefede yillardir tartisilan

konularin derse dahil edilebilecedine isaret ettigi sOylenebilir.

Tdm bunlardan yola ¢ikarak gocuklar igin felsefe dersinde felsefenin galisma
alanlarinin ve iligkili disiplinlerin tartisilabilecegi, bu problemlere iligkin sorularin bu derse

konu edilecegi dusunulebilir.

Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri. Arastirma kapsaminda gériisiilen
egiticiler gocuklar igin felsefe alaninda deneyime sahip olan ve gesitli yas gruplariyla
calisma vyudritme sansi bulan uygulayicilardir. Yapilan goérismelerde egiticiler
deneyimlerinden yola ¢ikarak felsefenin arastirma alanlari ya da iligkili disiplinlerine yénelik
olmayan ancak s6z konusu olan yas grubunun ilgisini cekebilecek, hoglarina gidebilecek,
ihtiyag duyulabilecek konu ya da soru 6rnekleri vermislerdir. Bu dogrultuda grubun ilgisine

yoénelik konu Onerileri temasi olusturulmustur.
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Egiticilerin 6rneklendirdigi ve yas grubunun ilgisini ceken konular ¢aligma hayati,
matematik felsefesi, sosyal politik felsefe (birlikte yasam), cevre felsefesi (insan-doga
iliskisi, iklim), teknoloji felsefesi (yapay zeka-dogal zeka iliskisi), zihin felsefesi, arkadaslik,
merak, sevmek, insanin ruh halleri, dil, toplumsal cinsiyet ve mutluluk olarak én plana

cikmaktadir.

Bir egitici tarafindan bu derste galisma hayati ve bos zaman Uizerine tartigilabilecegi

su sekilde agiklanmaktadir:

CE1: Calisma hayati, bos zaman. Benim sen sevdigim konulardan yine, ¢ocuklarla
konusmayi en sevdigim konular. Clinki yetiskin diinyasina dair de ¢ok iyi gbézlemleri var
cocuklarin. Kendi diinyalariyla ¢cok iyi ayrimda bulunabiliyorlar ve bazen seyi acgik
edebiliyoriar; yetiskinlerin iki yiizliliiklerini bize acgik ediyorlar. Yani bos zamanda yapilmasi

gerekenler ve kendi yapmadiklari, gocuklardan bekledikleri seyler falan...

Egitici, cocuklarin yetiskinlerin yagsamina ydnelik gdzlemlerinin oldugunu ifade
etmektedir. Cocuklarin bu gbzlemlerden yola gikarak tartismaya katilmalarinin dikkatlerini

cektigini ve ayni zamanda onlar tarafindan eglenceli bulundugunu belirtimektedir.

Matematik felsefesinin bu derse dahil edilebilecedi bir egitici tarafin soyle

acgiklanmaktadir:

CE1: ...kendim de bunu matematik felsefesi lizerine 6zellikle béyle ¢ok atdlyeler
yapabiliyorum. Ne kadar ¢ocuklarda anlami bir kargihgi oldugunu gériiyorum. Yani sayilar
lizerine, gerceklikleri, varliklari, hayattaki karsiliklari (izerine boyle diiglinmenin onlar igin
¢ok daha bir anlami var. Ondan sonra daha anlamli diyeyim. O dersleri anlamalari ve

aslinda iki arti iki d6érdii gérmeleri, belki bir sekilde kavramalari, 6grenmeleri...

Sayilar, gergeklik, sayilarin hayattaki anlami gibi konularin bu ders ile
tartisilabilecegi egitici tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica sayilar Uzerine tartigmalar

yuruterek dgrencilerin matematik derslerini daha anlamli kilacagi disunulmektedir. Bu
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noktada cocuklar icin felsefe dersinin diger dersler ile iligkili oldugu ve birbirini etkiledigi

soylenebilir.

Zihin felsefesi, sosyal politik felsefe, cevre felsefesi gibi felsefenin diger alanlarinin

da tartisma slrecine dahil edilebilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE7: ...Zihin felsefesinde bizim icin ruh bedenligine dair birtakim konusmalar
olabilir. Yapay zeka-dogal zekéa arasindaki iliski olabilir. Ondan sonra gevre etiginden dolayi
bizim tiiketimin etik boyutunu sorgulayacak bir seyler olabilir. iste kurallar meselesi mesela

adalet. Sosyal politik felsefe igerisinde olabilir...

Egitici etik gibi felsefenin temel problemlerine iligkin sorularin bu derste
tartigilabilecegi gibi zihin felsefesinden, sosyal politik felsefeden de sorularin bu derse

tasinabilecegini ifade etmektedir.

Bir bagka edgitici bu derste birlikte yasam, topluluk kultard gibi konularin

tartigilabilecedini su sekilde agiklamaktadir:

CE6: Ozellikle mesela farkliliklar temasi. Farkli olmak, benden farkli olanla
yasamayi 6greniyorum, birlikte yagsamak. Birlikte yasama kdiltlirii. Mesela bence P4C’nin en
elverigli, P4C igin en elverisli konular. Topluluk kdltiird, sinif kiltird, aidiyet. Hep de zaten
bu konularda yazilmig seyler ¢ok nitelikli oluyor. Mesela iste Leo Lionni’nin ¢ocuk kitaplari
cok iyi galismak igin... Yani sey cogunlukla galiba ve o konuda ¢ok var kitap, topluluk, birlikte
yasama, cogunluk, azinlik, adalet, hak temelli arayislar. Ozellikle hani Cocuk Haklari

Haftasi Aralik ay1 boyunca P4C’nin ¢ok ¢alistigini diistindiigiim konular, temalar.

Farkliliklarla bir arada olmak, aidiyet, birlikte yasam, sinif kiltari gibi konularin bu
derse dahil edilebilecegi egitici tarafindan ifade edilmektedir. Birka¢ konuya 6rnek de veren
egitici bu konularin Cocuk Haklari Haftasi gibi 6zel zamanlarda tartisiimasinin uygun
olabilecegini ifade etmektedir. Bu noktada gocuklar igin felsefede tartisilacak olan konularla
onemli gin ve haftalarin iligskilendirilebilecedi sdylenebilir. Ayrica bu konulari iginde

barindiran ve uyaran olarak kullanilabilecek kitaplarin gesitliligine deginmektedir.



73

insan doga arasindaki iligkinin ve iklim meselelerinin bu derse konu olabilecegi ayni

egitici tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

CEB6: Mesela hayvan, insan ya da canlilar birbirinden istiin mii?” “insan diger biitiin
canlilardan Ustiin bir varlik mi?” sorusuna ya da insan doga iliskisinden kaynaklanan
problemleri konugabilecegimiz ¢ok fazla g¢ocuk kitabi var... Bu konu da ¢ocuklarin ¢ok
konugsmak istedigi bir konu ayni zamanda. Hayvanlar meselesi ve igte sey “Hiyerarsi var
mi?”, “Dogdal yasam nedir? insan igin nedir, hayvan igin nedir?” Bu ayrimlar yapabilmek
falan her zaman sectigim gseyler. Béyle bu konuda sectigim seyler her zaman galigiyor.
Clinki onlarin merak alaninda galiba... her seferinde uzayabilen ve potansiyelleri olan bir
konu. Belki en ¢ok onu 6ne ¢ikarmali. Yani iklim meselesi, iklim adaleti olabilir... Iklim
meselesi ¢ok acil konular bunlar. Bu konuda da mesela giincel sanatta da ¢ok érnek var.
Cok fazla icerik bulunabilir. Hatta glindelik hayatta da ¢ok fazla icerik bulunabilir cocuklarla

konusma firsati yaratmak igin.

iklim meselesinin bu derste tartigilabilecegini ifade eden egitici ayni zamanda bu
alanla ilgili pek ¢ok uyaricinin olabilecegini ve bunlarin ¢esitlendirilebilecedini belirtmektedir.
Buna ek olarak insan, doda ve diger canlilar arasindaki iligki, Gstlnlik, dogal yasam gibi
konularin da bu derse dahil edilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica gocuklarin bu konulari

merak ettikleri, bunlar Gzerine konusmak istediklerini belirtmektedir.

Uretim, tiiketim, teknoloji felsefesi gibi konulardan da faydalanilabilecegi bir egitici

tarafindan sdyle aciklanmaktadir:

CES8: ...Iste iiretim ve tiiketim (izerine de konugabiliriz. Teknoloji felsefesindeki bir

seyi tartisabiliriz falan. Daha acik orasi gibi. Ondan faydalanilabilir.

Egitici tarafindan agik bir alan olarak ifade edilen teknoloji felsefesinin bu derste
tartigilabileceg@i ifade edilmektedir. Ayrica Uretim, tiketim gibi konularin da bu ders

kapsaminda yer alabilecegini dile getiriimektedir.
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Bu derste arkadaslk ve merak tzerine konusulabilecegi bir egitici tarafindan soyle

ifade edilmektedir:

CE1: Onun sonrasinda arkadas, bu arada az 6nce dememigtim. Arkadaslik,
arkadasin ne oldugu kavrami da ¢ok ¢agrisimlar yapiyor ya... Arkadaslikla ilgili heyecan
duyduklarini gérdiigim bir kavram tartismak igin. Arkadasglikla ilgili konusabiliyorum. Yani

sey atblye yapabiliyoruz.

CE1: Yani temel en basta yani ilk haftam benim merak lizerine... Hadi simdi herkes
kendisini birden bege kadar bir yere koyacak. iste bir hicbir seyi merak etmem ben hayatta,
neyi merak edecedim ki diyen biri. Bes her seyi merak ederim diyen birisi diyorum. Arada

da igte iki ti¢ dort var. Herkes bir kendini koysun... Yani ilk hafta genelde meraktir.

Egitici kendi atblyelerinden yola gikarak s6z konusu yas grubu ile arkadaslik ve
merak konularina iligkin sorularin tartisilabilecegine deginmektedir. Ayrica arkadaslk
konusunun tartigiimasinin c¢ocuklari heyecanlandirdidi da egitici tarafindan ifade
edilmektedir. Sevginin, sevmenin ne olduguna ve gatismaya iliskin sorularin bu derse dahil

edilecegini ayni egitici tarafindan su sekilde belirtiimektedir:

CE1: ...Ayrica onlardan da gelen talepler bunlar da olabiliyor ayni zamanda. Yani
iste sevmek lizerine. Gergekten bu da ¢ok hassas ve duygusal alanlara da gidebiliyor. Sey
gibi anne babasi sevgisi ya da gergekten hani orada ne anladiklari, nasil anladiklariyla
ilgili... Cok giindelik de olabiliyor. Mesela bugiin sinifimizda $éyle bir sey yasadik diyorlar.
Iste séyle bir kavga ettiler mesela. Catisma ¢6ziimii. “Gergekten de her ¢atisma ¢éziilmeli
mi?” iste “Catismalar neden ¢ikiyor? Cézmemiz gerekiyor mu? Neden?” gibi seyleri de
konustugumuz bir giin de oluyor mesela. Spontane yani. Giinlin, anin getirdigi bir sey de

olabiliyor.

Egitici sevgi konusunun hassas olmasini belirtirken bu derste tartisilabilecegini ifade

etmektedir. Ayrica zaman zaman dgrencilerin de bu konu Uzerine tartismak istediklerini
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belirtmektedir. Bunun yani sira egiticinin ifadesinden hareketle glindelik olaylardan yola

cikarak gatisma gibi farkli konularin da derse dahil edildigi gérilmektedir.

Yas grubunun gelisimsel anlamdaki diizeyleri g6z édniinde bulundurularak toplumsal

cinsiyet konusunun dikkatlerini gekebilecegi iki egitici tarafindan su sekilde belirtiimektedir:

CE1: Cok genellemekten de c¢ekiniyorum aslinda. Clnki c¢ok farkli gruplarla
caligiyorum. Ama gercekten bir seyin arkasindaki geyle ilgilenmeye ¢ok derinden
basladiklari bir dbnem oldugunu da diigtindiyorum. O yiizden tabii ki yine 6zellikle ergenlik
dénemi oldugu icin 6zellikle toplumsal cinsiyetin ¢ok hararetle tartigildigini gériiyorum.

Toplumsal cinsiyet diyebilirim.

CEQ9: Hani bir cinsiyetci ayrimciliktan sikayetgiyiz ya toplumun sikayetci oldugu bir
sey ayni zamanda. Clnkd dérdiincii sinif yavas yavag boyle ergenlige gegis iste cinsiyetin
farkina varma, anne baba rol modellerini veya etraftaki kadin erkek modellerini gbzden
gecirdikten sonra onun davraniglarini érnekleme, bir sekilde kendilerine de edinme yasinin
artik hani oturdugu bir yas. Belli bariz bir sekilde yapildigi bir yas. O ylizden cinsiyet
esitsizligi demek daha dogru belki, egitligi yok ¢linki su anda. Cinsiyet egitsizligiyle alakali

ciddi anlamda ¢alisiilmasi gerektigini ddigtiniiyorum.

Farkli gruplardan farkli konularin ilgi gérebilecegini belirten egitici ayni zamanda yas
grubunun gecirdigi dénemi disUnerek toplumsal cinsiyet Uzerine konusmaktan
hoslandiklarini ifade etmektedir. Ayrica toplumun sikayet ettigi bir konu oldugu
dustnulmektedir. Buradan hareketle toplumsal cinsiyetin bu ders kapsaminda yer

almasinin uygun olabileceginden s6z edilmektedir.

Bir egitici tarafindan cinsiyet, ayrilik, 8lim, cinsellik gibi zor olarak belirtilen konularin

bu derste tartisiilmasinin 6nemi su sekilde aciklanmaktadir:

CE4: Zor konular konugulabilir aslinda belki. Clnki bunlari konusmaktan aileler de
cok kaciniyor. Cinsiyet meseleleri gibi. Bunlarin kendi kendine farkina variyor bir¢ok cocuk

ve bundan dolayi da ¢ok fazla zorbaliga maruz kaliyorlar. Ozellikle toplumsal cinsiyet
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mevzulari gibi. iste bu fazla kullanilan kalip yargilar gibi. Kadin igi, erkek isi meselelerinde
oldugu gibi. Bunlar lizerine egilinmelidir. Yani bahsettigim zor konularin igerigi bu aslinda.
Cinsiyet, cinsellik, 6lim gibi meseleler ya da ayrilik gibi meseleler. Clinkii ailelerinde
konusamadiklari ve genelde hali altina sipduriilen meseleler bunlar. Bunlari da okulda
disari gikariyorlar. Birbirlerine karsi da bu anlamda biraz zorbaliga da ugruyorlar. Zorbalik

da uyguluyorlar. Bu tarz konularin dahil edilmesi gerektigini diisiintiyorum.

Egitici 6zellikle zor konular olarak ifade ettigi konularla égrencilerin yalniz bas
ettiklerini distinmektedir. Bunun sebebinin de ailenin bu konularla ilgili konugsmadiklari
olarak ifade edilmektedir. Bundan dolay: cinsiyet, 6lim, cinsellik, ayrilik gibi konularin bu

derste yer almasinin dnemli oldugu diasunulmektedir.

Tudm bunlardan yola gikarak felsefenin arastirma alanlarinin ve iligkili disiplinlerinin
bu derse konu olmasinin yani sira égrencilerin yagsamlarinda olan, ilgilerini ¢ekebilecek,
ihtiyag duyabilecekleri, onlarda merak uyandirabilecek konularin da gocuklar igin felsefe

derslerine dahil edilmesinin uygun olabilecedi sonucuna varilabilir.

Konu Agirhgi ve Siralamasi. Cocuklar igin felsefe dersinin igerigi diizenlenirken
belirtilen konularin agirhdr ve hangi sirada ilerlemeleri gerektigi sorusuna rastlanmaktadir.
Konu agirligina iliskin hangi konulara daha uzun zaman ayrilmasi ya da her konunun esit
bir sekilde ilerlemesi gerektigi sorusu ortaya ¢ikarken; konularin siralanmasi hususunda ilk
konularin hangi kavramlar Uzerine olmasi gerektigi, bu siralamaylr hangi tartisma
konularinin takip etmesi gerektigi sorusu ortaya gikmaktadir. Bu baglik altinda ise ilk olarak

konu agirhidina, ardindan konu siralamasina iligkin aciklamalar yer almaktadir.

Konu agirligr. Yapilan goérismelerde editicilerin konularin agirliklarina iligskin
yanitlar okulun ortak temalari, esit araliklarla, iki ders saati, grubun ihtiyaci, grubun istegi

seklinde alt temalarda toplanmistir.

Bazi okullarda -0zellikle 6zel okullarda- okullar yeni egitim ogretim yilina

baslamadan oOnce tum donem boyunca tum ilkokulda ve bircok derste yuritmeyi
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planladiklari temalar belirlemektedir. Egiticiler ise konu agirliklarinin okulun belirledigi ortak
temalarla paralel ilerlemesine, tema igin belirlenen hafta boyunca okulla ortak konularin

yurutilmesine ydnelik gorusler sunmaktadir. Buna iligkin aciklama su sekildedir:

CET7: Ben genellikle onu okulun belirledigi periyotlar varsa ona gére yapiyorum. Iste

alti haftada bir tema degisiyorsa alti haftada bir. Alti haftada biri seviyorum bu arada.

Egitici burada okulun belirledigi temalar dogrultusunda c¢ocuklar icin felsefe
derslerinin konularinin diizenlenebilecegini belitmekte ve ayrica alti haftada bir konularin
degisiklik goOsterebilecegini ifade etmektedir. Bu slreye iligkin goéruslerine sunlar da

eklemektedir:

CET7: ...aslinda dedigim gibi felsefeyi bir reaktif bir yani diger 6grenme stireglerine
reaksiyon veriyor. Sen, ben, biz, onlar alaninda alti hafta kaliyorsan onda da alti hafta
kalabiliriz gibi.

Burada okullarin belirledigi ortak tema dogrultusunda hem diger dersler hem de
cocuklar icin felsefe dersi yurltirken bu derslerin birbirini etkileyebilecegine,
destekleyecegine egitici tarafindan dikkat c¢ekilmektedir. Ayrica egitici alti haftada bir
konularin degismesine yeniden vurgu yapmaktadir. Ayni egiticinin her hafta farkli bir
konunun tartisiimasini 6énermedigine dair arastirmaciyla arasinda gegen diyalogu su

sekildedir:

Arastirmaci: Ama g6yle bir seyden bahsetmiyorsunuz, érnegin bir hafta arkadaslhgi

tartigtik. Ikinci hafta oldu bu sefer gevreyle ilgili bir konuyu tartistik. ..
CET: Evet onu énermiyorum.
Arastirmaci: Bbyle bélik bir seyi uygun gérmediniz.

CE7: O olmamall. Bir de iste mesela alti hafta degerler (izerine konusuyorsa farkli
degerler lizerine konusabilir ama en azindan bir sey vardir yani. Bir tema etrafinda olmasi

6nemli diye ddgtintyorum.
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Egitici her derste tartisilan soru degisse de belirli bir tema ya da felsefe problemi
gergevesinde bir sure tartisiimasini Onermektedir. Okulun ortak temalarina uyum
saglayamamak ya da okulun belirledigi boyle temalarin olmamasi durumunda ise egitici

farkli bir 6neride bulunmaktadir. Egiticinin buna iligkin agiklamasi su sekildedir:

CE7: Ama diger tirliiyse diyelim ki yani diger opsiyonu da birlikte ytirtitelim, o zaman
genellikle esit araliklara bélmeye c¢aligiyorum. Clnki sey gibi bir sey yapma sansim yok,
yani ben sanat felsefenin sorulariyla gocuklarla bir dénem ¢aligabilirim. Zihin felsefesinin
sorulariyla ikinci dénem g¢aligabilirim... Orada bir dért hafta arasindaki periyotlarla tutarli
temalar olugturmak iyi olacaktir. Bunun da sebebi su, en azindan ¢ocuk birinci ¢alismayla
doérdiincli ¢alisma arasinda benzer sorularla giderse oradaki diigiinme stireglerini daha

geriye déniip yansitma firsati bulur. O siireci degerlendirme firsati bulur...

Egiticinin farkli bir alternatif sunarken de birkag hafta ayni konu etrafinda tartismalar
yapilmasi gerektigini vurguladigi gértulmektedir. Birkag hafta boyunca benzer konu
etrafinda farkh sorularla tartisma yuritmenin disinme surecini olumlu yénde etkileyecegi
egitici tarafindan distnilmektedir. Ayni zamanda bu noktada esit araliklarla ifadesi dikkat
cekmektedir. Konu agirliklarinin esit araliklarla olmasina iliskin diger gorigsler ise su

sekildedir:

CE1: Onun diginda diger biitin bunlari bir kenara koyarsam da yani kavramlar
gergekten Oyle tek bir ders saatine sigacak kavramlar da dedil higbiri. Bir yandan hepsine

evet egit zaman veriyorum diyorum ve bu egitlik aslinda bir yandan da bir ders saati.

CE3: Yani sbéyle o haftada ne kadar saat ayrilacagi bagh buna. Eder ki bir saat
ayrilacaksa hani bir saatte ¢ok zor bir kavrami ya da konuyu toparlayabilmek. O anlamda
bir sonraki haftaya sarkacaktir. Ama eger haftada iki saat gibi bir oturum yapilabiliyorsa
bence yeterli tek bir baglik ya da tek bir soru neyse artik uyaricimiz. Onu tek bir oturumda
ya da iki diyeyim yani oturumda yapmamiz da olabilir. Ama dedigim gibi yani o ne kadar

stire verilecegine bagdli bir taraftan.
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Cocuklar igin felsefe dersine haftalik ayrilacak olan ders saatinin kavramlarin
tartisilma surelerini etkiledigi egiticiler tarafindan ifade edilmektedir. Tim kavramlara esit
zaman verilmesi ifade edilirken bir yandan da bir ders saatinin bunun i¢in yeterli olmayacagi
dusindlmektedir. Buradan yola gikarak haftada iki ders saatinin bir kavrami tartismaya
ayrilmasi yeterli gorilirken, ¢ocuklar igin felsefe dersinin haftada bir ders saati olmasi
durumunda tartigilan kavramin bir sonraki hafta da tartigsiimaya devam edilmesinin uygun

olabilecegi sOylenebilir.

Konu agirliklari belirlenirken grubun ihtiyacinin géz dntinde bulundurulmasi gerektigi

bir egitici tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

CE9: Ama sey dedik ya hani bir grupla karsi karsiya geldiginizde eger ihtiyaglarini o
gln yagadiklari bir konudan dolayi baska bir sey oldugunu gériiyorsaniz eger seyle ilgili, ne
bileyim mutlulukla ilgili hazirladiginiz bir kitabi onlara okumaniz ya da o kitap lzerinden
konusmaniz bir sey ifade etmez. Clnki ora buram buram akran zorbali§i kokuyordur
mesela. Gérmiigsinliz onu, tanik olmussunuzdur, koridorda kulaginiza ¢alinmistir. Eger
akran zorbaliginin aleni ya da 6rtiik bir sekilde goriildiigl bir gocuk grubuyla beraber iseniz
ya da 6yle bir konu yasanmigsa o glin orada, bilmiyorum ¢ok yerini bulmuyor. Cocuklar onu
da konugurlar, adapte olurlar, girerler konuya ama. Dolayisiyla belli bir meseleden
hazirlanabilir, evet hazirlanmall konuya. Fakat buna siki sikiya bagli kalmak yine yéntemin

ruhuna aykiri diyorum. Daha 6zglir birakilmasindan yanayim.

Egitici ders dncesinde tartisilacak olan kavrama hazirlaniimasinin gerekli oldugunu
ifade etmektedir. Fakat grubun ihtiyaglarini stire¢ igerisinde gérmek ve onlarin ihtiyaglari
dogrultusunda tartigilacak olan kavrami belirlemenin dnemini de vurgulamaktadir. Egiticinin
bu konuda daha esnek bir programa igaret ettigi sonucuna varilabilir. Konu agirliklarinin
grubun ihtiyacina gére belirlenmesinin yani sira grubun isteklerinin de g6z dnlne alinmasi

gerektigine iliskin goruglerden iki 6rnek asagdida yer almaktadir:

CE4: Yani aslinda bu da orada atblyeye katilan 6grencilerin ne kadar reaksiyon

gésterdikleri ile alakali bir sey. Ornegdin éliimii konusuyor olmaktan kaginiyor olabilirler ya
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da cinsiyeti konugmaktan kaginiyor olabilirler. Bu noktada (lizerine gitmek ¢ok da iyi tepki
vermeyebilir bu anlamda &grenci buna ya da katiimci buna. Eger boéyle bir durum
gerceklesiyorsa bunlari daha aza indirip daha konugabilecekleri meseleler (izerine
yogunlagmak onlari bundan sogutmamizi da saglayabilir. Yani uzaklasmalarina da engel
olabilir. Clinkii zorlandigimiz meselelerden kendimizi geri gekme egiliminde oldugumuz igin.

Burada aslinda igerikteki reaksiyona ve katilima bagl olarak sekillenebilir gibi geliyor bana.

CE1: Séyle en genel diizeyde hepsine egit zaman ayirdigimi séyleyebilirim. Ama bu
¢cok degisiyor. Dedigim gibi bazen grup 6yle bir noktaya geliyor ki bazen kendileri devam
edelim diyorlar. O noktada devam ediyoruz. Bazen demiyor ama o kadar belirgin ki devam
etmemizin iyi olacagi benim baktigim yerden. Diyorum ki “Bizim konusacaklarimiz lizerine
digtinecegim daha belli ki gok sey var. Biz en iyisi devam edelim gelecek hafta da.” diyorum.

Oyle bir yerden devam edebiliyoruz.

Yukaridaki ifadelerden yola gikarak grubun tartisilan konuya iligkin tepkisi, ilgisi ve
isteginin konu agirliklarini belirlemede etkili olabilecedi sdylenebilir. Bazen grup tarafindan
tartismanin sirdartlmesi talep edilirken bazen de uygulayici tartismaya devam etmenin
uygun olabilecegini duslnebilir ve bodylece tartisilan konuya sonraki hafta da devam

edilebilir.

Tum bunlardan hareketle konu agirliklarini belirlerken grubun istegi ve ihtiyaci goz
ondnde bulunduruldugunda, dersin yaratilddgd gruplarin 6zelliklerine gdére konularin

agirhklarinin degisebilecedi sonucuna varilabilir.

Konu siralamasi. Hangi konunun ne kadar sure ile tartigilacaginin belirlenmesinin
ardindan bu konularin hangi sirada ilerleyecedi sorusuna yanit aramak gerekir. Bu
dogrultuda egiticilerle yapilan gorismelerde 6gretim ilkeleri, ilgi ¢ekici sorular, CiF ile

tanisma, diger temalarla paralel, bireysel farkliliklar alt temalari ortaya gikmistir.

Ogretim ilkeleri dJrenme-6gretme  siirecinde amaglarin  gerceklestiriimesi,

etkinliklerin etkili ve verimli bir sekilde planlanmasi igin kullanilan stratejilerdir. igerikte
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konularin siralanmasi hususunda 6gretim ilkelerinden olan basitten karmasiga stratejisinin

kullanilabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE4: Mimkiin oldugunca daha az problemli konulari éne koymak onlari daha rahat
hissettirir gibi geliyor. Ornedin yani birinin sirasini galmak diyelim... giindelik hayatta gok
karsilastiklari ve konusmaktan daha az gekinecekleri bir sey. Bu tarz daha halledilebilir,
lizerine konugsmaya tesvik olabilecekleri meseleler lizerinden giderek, biraz daha
aligtiklarinda birbirlerine ve daha rahat iletisim kurmaya bagladiklarinda daha zor
meselelere dogru egilmek, daha kolaylastirir gibi geliyor igi. Yani basit meselelerden,

glindelik meselelerden daha zor ve problemli meselelere dogru.

Basitten karmasiga stratejisi ile 6grenciler oncelikli olarak daha basit bulduklari
konulari 6grenirken zaman ilerledikge konularin zorluk seviyesi de artmaktadir. Egiticinin
sOylediklerinden yola c¢ikarak; ¢ocuklar igin felsefe derslerinde 6grencilere daha kolay
gelebilecek konularin gunlik hayatta daha sik kargilastiklari, konugsmaktan ¢ekinmedikleri
konular oldugu sdylenebilir. Bu noktada bahsi gecen bu tarz konulara ilk haftalarda yer
verilirken zaman ilerledikge daha karmasik ve zor olabilecek konulara gecgilmesi uygun

olabilecegi sOylenebilir.

Egiticiler 6grencilerin ilgilerini cekecek konularin ya da sorularin ilk haftalarda yer
almasina iligkin gorislerini belirtmislerdir. ik haftalarda cezbedici konularin yer almasina
iliskin bir egitici gérusu su sekildedir:

CET7: Ya birtakim felsefi meseleler agzi sulandiran, cezbedici noktalar oluyor. Ornek
veriyorum iste hepimizin sey yaptigi “Bir rilyada yasamadigini nasil bilebilirsin?” Hepimizin
bildigi bir sey. “Su anin bir riiya olmadigini nasil bilebilirsin? Bilebilir misin ya da tam tersini
iddia edebilir misin?” Bu mesela ¢ok merak tetikleyen bir sey. Ik haftalarda siz ¢ocuklarla
birlikte yeni bir sey, yeni bir karsilasma yagadiginizda bbyle cezbedici ve iste heyecan
uyandiran bir soruyla girmek ya da iste mesela “Biitiin pargalari degisen gemi hala o gemi

mi?” gibi bir seyle girmek cocuklarda bdéyle bir heyecanli bir sey yapiyoruz hissini
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olusturabiliyor. Oyle baglamanin da 6yle bir seyi oluyor, avantaji oluyor. “Aa felsefede béyle

¢ok digtintiyoruz gey yapiyoruz.” gibi.

Felsefenin bazi konulari yetigkinler gibi ¢gocuklari da heyecanlandirip cezbedebilir.
Bu cezbedici sorulara egitici tarafindan érnekler vermistir. Buradan yola gikarak 6grencilerin
cocuklar igin felsefe dersi ile ilk kez tanistiklari haftalarda onlari heyecanlandiracak
konularla karsilagtirarak derse ilgilerinin cekilebilecedi sOylenebilir. Bu da bir sonraki

dersleri hevesle beklemelerine sebebiyet verebilir.

Bir egitici dgrencilerin ilgilerini cekmek Uzere ilk hafta merak konusu Uzerinden

ilerledigini kendi derslerinden de 6rnekler vererek su sekilde aciklamaktadir:

CE1: Yani temel en basta yani ilk haftam benim merak (izerine. Yani gercekten énce
mesela 1sinma sorusu yapiyorum. Su an buna gireyim mi bilmiyorum. Isinma sorusu
yapiyorum. Isinma dedigim de sey hadi diyorum simdi, hi¢ &6yle nedenlerden
bahsetmedigimiz bir alan. Hadi simdi herkes kendisini birden bege kadar bir yere koyacak.
Iste bir higbir seyi merak etmem ben hayatta, neyi merak edecedim ki diyen biri. Bes her
seyi merak ederim diyen birisi diyorum. Arada da igte iki ti¢ dort var. Herkes bir kendini

koysun... Yani ilk hafta genelde meraktir.

Egiticinin ifadelerinden yola ¢ikarak ilk hafta merak konusu ile derslere baglamak
ogrencilerin dikkatlerini ¢cekerken ayni zamanda i1sinma oyunlariyla onlari sorgulama

surecine hazirlayabilecegi sdylenebilir.

Program icerisinde konular siralanirken dersin yurutileceg@i grubun 6zelliklerinin de
g6z 6nunde bulundurulmasi gerektigi egitici tarafindan vurgulanmistir. Bu noktada dersin

yurataldagu grubun geribildirimlerine dikkat edilmesi gerektigi sdyle ifade edilmektedir:

CE9: Ama bunu da yine gruptan aldigim geribildirimlerle yaparim. Iste bugiin
konustugumuz atélyede, bir atélye planladim ben. Bir kitap lzerinden konustuk diyelim ki.
Bu kitabimizdaki konu her neyse kavram her neyse (izerine konustugumuz, onun (zerinden

konustuk. Kurduklari ciimlelerden ya da yaklagimlarindan, birbirlerine olan hitabetlerinden,
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¢linki ayni zamanda birbirleriyle de konugmalarini sagliyoruz ya, ondan arka planda ihtiyac
olan desilmesi gereken neyse o belli olur. Bir sonraki atdlyenin aslinda konusunu atélyeyi

strddriirken kafamda olustururum.

CE9: Ya bu sey degil rastgele ya canim bugiin bunu konusmak istedi seklinde dedgil.
Ama grup bizi yénlendirir neye ihtiyaci varsa. Zaten so6yliyor. Séylliyor derken anlatmiyor
bunu ama atélyedeki girdisiyle ¢iktisini ¢ok net bir sekilde degerlendirebilir durumdayiz. En
azindan psikolojik durumlari nedir ki o yagtaki ¢ocuklarin hani bu anlamda da ¢ok ciddi
kabullere, destege de ihtiyaci olabiliyor. O destek ne ise. Onu mutlaka bir sonraki at6lyede
sorunsallastirip bir hikdye olusturup iste séyle olmustu, yolda gérmdiigtiim, iste gittigim diger
okulda gibi desteklerle ne oldugunu anlamadan, bir énceki hafta kendi séylemleri oldugunun
farkinda bile olmayabilirler. Ama yine takildiklari yer ne ise onun igine cekmeye caligirim.

Genellikle de gelirler.

Egitici, grubun geribildirimleri dogrultusunda bir sonraki hafta tartisilacak olan
konunun belirlenmesinin uygun olacagini ifade etmektedir. Bu noktada grubun tartismaya
ihtiyag duydugu kavramlari derse tasimaya dikkat cekerken ayni zamanda bu konularin

grubun davranis ya da ifadeleri dogrultusunda belirleneceginden s6z etmektedir.

Konu siralamasinin belilenmesinde ve bunda etkili olabilecek bir diger faktorun
ogrencilerin  yasamis olduklari gunlik olaylar olabilecegi egitici tarafindan goyle

acgiklanmaktadir:

CE1: Cok giindelik de olabiliyor. Mesela bugiin sinifimizda s6yle bir sey yasadik
diyorlar. iste séyle bir kavga ettiler mesela. Catisma ¢6ziimii. “Gergekten de her ¢atisma
¢6ziilmeli mi?” iste “Catigsmalar neden ¢ikiyor? Cézmemiz gerekiyor mu? Neden?” gibi
seyleri de konugtugumuz bir giin de oluyor mesela. Spontane yani. Giinin, anin getirdigi

bir sey de olabiliyor.

Farkli dislince ve davranistaki pek ¢ok 6grencinin bir araya gelmesi ile olusturulan

sinif ortamlarinin her birinin dinamigi birbirinden farkli olabilmektedir. Bu noktada her farkli
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siniftaki 6grenci her gun farkli olaylar yagsayabilmektedir. Bu noktada egiticinin 6grencilerin
yasadiklari gunlik olaylara, tartismalara ya da olabilecek farkli durumlara dikkat cektigi
gOrulmektedir. Bu durumlarin gocuklar igin felsefe derslerine konu olabilmesi s6z konusu
olabilir. Bu noktada ¢ocuklar igin felsefe derslerinde égrencilerin yasadiklari olaylarin konu

siralamasini etkileyebilecegi sdylenebilir.

Konularin siralanmasinda grubun 6zelliklerinin yani sira ilk haftalarda ¢ocuklar i¢im
felsefe dersi ile tanisiimasina iligkin egitici goérusleri bulunmaktadir. Bu noktada ¢ocuklar
icin felsefe derslerinin nasil yuritilecegine dair 6grencilerde fikir olusturulmasi, bu ders ile
tanismanin énemli olabilecedi egiticiler tarafindan vurgulanmaktadir. Cocuklar igin
felsefedeki rutinleri, gereklilikleri ya da kurallar ilk derslerde konusmanin énemi egiticiler

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE7: Suna dikkat edebiliyorum. Kendi rutinlerim oluyor. Mesela o rutinlerdeki uyum
6nemli. Diyelim ki igte sirayla konusmak, birbirine saygili olmak vs. kurallar bir seyler.
Protokoller oturtmaya caligiyorsun, rutinler olusturmaya calisiyorsun. ilk haftalarda da

aslinda daha ¢ok bu kurallar, birlikte yasam, birlikte tartismak, birlikte bir sey yapmak gibi. ..

CES3: ...Hani orada iyice bir seyi desinler yani su an biz burada ne yapiyoruz, hani
ya da bu felsefi sorusturmayi nasil yiritlyoruz, neler yapiyoruz? Bir yerlere iste
séylediklerimizi temellendirmemiz lazim, kargi ¢ikiyorsak onun nedenini séylememiz lazim
vs. gibi. Bir taraftan da aslinda isledikleri siirecin de farkina varmalari agisindan belki

sadece o basta olabilir.

CE1: Basta bdyle biz nasil bir yerdeyiz, gergekten sorular sordugumuz ve evet
digtincelerimizi ifade ettigimiz, birbirimizin dlsdncesini ciddiyetle takip ettigimiz ama bir
yandan da bu diigiincelere bayagi blitlin nedenleriyle ortaya koymamizin da gerekli oldugu

bir ortam oldugunu oturtmaya ¢aligtyorum yani. Evet baglarda bunu biraz yapiyorum.

Egiticiler bu dersin ilk haftalarinda 6grencilerin gocuklar igin felsefe ile tanigsmalari,

dersin gereklilikleri ve nasil ilerledidi ile ilgili fikir edinmelerine ydnelik bir planlama yaptiklari
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gorilmektedir. Egiticilerin goruslerinden yola ¢ikarak bu derste 6grencilerden beklenenlerin,
rutinlerin, kurallarin ilk haftalarda konusulmasi 6drencileri nasil bir stirecin bekledigine dair
aydinlatabilecedi ve surece hazirlayabilecedi sdylenebilir. Rutinler ya da kurallardan s6z
etmenin yani sira ilk haftalarda bu derste topluluk olarak birlikte tartisilacagi bir egitici

tarafindan su sekilde dile getiriimektedir:

CET7: ik haftalarda da aslinda daha ¢ok bu kurallar, birlikte yasam, birlikte tartismak,
birlikte bir sey yapmak gibi. Hani daha bir arada yasami éne alan, oranin sorularini, daha
¢ok politik alanin sorularini gevreleyen noktalarda ilerliyorum ki oradan kendimize dair
dénip bakma firsati yakalayalim. Yani sunu deme firsatim oluyor beginci haftada yasadigim
bir seyde, “Biz séyle bir sey konustuk. Orada siz bu tiir seyler s6ylemistiniz, onlar o zaman

buraya dair ne séyliiyor? Nereye bakarsiniz?” gibi.

Egiticinin ilk haftalarda bu derste birlikte tartigilacagina, birlikte hareket edilecegine
yonelik etkinlikler planlamayi tercih ettigi gérilmektedir. Bu noktada sorusturma topluluguna
isaret edildigi sdylenebilir. Ayrica egiticiye gore ilk haftalarda bu konulara deginmek sonraki

haftalarda tartisilacak olan konulari da destekler nitelikte olmaktadir.

Cocuklar igin felsefe dersinde konularin okullarin temalari ile paralel bir sekilde

siralanmasi egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE7: ...buna gezegen denir, buna karisim denir, buna yildiz denir gibi. Birgok seyi
buna ekleyebiliriz. “Oyle midir? Acaba 6yle midir bir diisiinelim bakalim.” Diger derslerde
belki buna vakit bulamayabilirsin. Clinkii kosturdugun bir miifredat var, bilgi olarak sey var.
Sonrasinda onu o seyden ¢ikartip bir “Oyle midir acaba?” dedidinde ne yapiyorsun, oradaki
malzemeyi alip reflektif bir hale getirebiliyorsun. Ona tekrar bakiyorsun. Bence bu énemli
bir avantaj sagliyor diyebilirim. O avantaji kacirmak istemem. Ciinkl orada c¢ocuklar
dogrudan kendi meselelerinden kalkinabilecekleri bir alan saglyoriar. Otekisinde ben
dizersem miifredati kargilarina igte bu hafta bu, bu hafta bu o zaman ve bu miifredat diger
seyden kopuk olursa o zaman o firsat kagiyor. O yiizden yeni bir sey getirmek yerine

okullarin yillik planini alip bir tema belirleniyor mu, nerede ne sekilde temalar var ve bunlara
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felsefi uygunluklar nasil ¢ikartilabilir deyip (zerine ¢alismak. Zaten bunlar da bir sekilde
aslina bakarsan felsefi sorulara denk geliyor. Ornek veriyorum mesela ben sen biz diye bir
tema var. iste kendin olmak, iste karsindaki kigiyle iligkilerin ve digerleriyle. Pardon ben biz
onlar. Yani ben olmak ne demek, biz olmak bir topluluk olmak ne demek, onlar ne demek,
kendinden olmayan ne demek? Bu; politik felsefenin, sosyal politik felsefenin temel
meselesi. Simdi ben de diyelim ki ilk hafta bunu ¢alisiyor ¢gocuklar. Ben neden o zaman
onlarla etik galigayim ki? Oradaki politik felsefenin sorularini oraya alirrm. Orada birbiriyle

konusabilecekleri bir alan yaratmaya caligsirim diyeyim.

CE7: ...benim tercih edecegim sey daha ¢ok ¢ocuklarin okul igerisinde miifredatta
var olan diyelim bir tema takip ediyorlar. Tema degilse (nite diyebiliriz. B6yle bir alana
reflektif bir bakis getirmesini saglayacak bir alan agmak. Bu yiizden de kullanabilecegim
temeldeki merkezi igerik aslina bakarsan okuldaki hali hazirda dénen igerikler lizerine
odaklanmaya c¢aliginm. Bu sayede de reflektif bir alan agmig olurum ve g¢ocuklarin 6teki
taraftaki bilgi 6grenimlerine dair daha derinlestirici bir alan saglamak mimkdn olur. Ayrica
bir etkilesim de olur. Buradaki derste aldigini oraya soru olarak tagiyabilir, oradakini burada
bir tartismaya déndsttirebilir gibi. O ylizden aslina bakarsan siirekli olarak seyi séyliiyorum;
okuldaki saati agisindan da igerik agisindan da felsefenin bir disiplin gibi konumlanmasi
yerine felsefenin okul igerisinde diger alanlarda konugulan konu lizerine bir diisiinme pratigi

saglayan bir alan kurmasini éneriyorum.

Konu agirliklarinin okullarin temalarina gére belirlenmesi ifade edilirken ayni sekilde
konular siralanirken de okullarin temalarinin géz 6nunde bulundurulmasi gerektigi egitici
tarafindan ifade edilmektedir. Ayni zamanda bu dersin igeriginin de diger derslerden
beslenebilecedine deginilmektedir. Bdylece &grencilerin dijer derslerde konustuklari
konular UGzerine yakin zamanda dugstnme firsati bulabilecekleri egitici tarafindan ifade
edilmektedir. Bu sayede de 6grencilerin diger derslerde 6grendikleri gocuklar igin felsefe
dersi ile daha da derinleserek 6grenmenin kalici héale gelebilecegi, diger derslerde

akillarinda olugan sorulara tartigma sirasinda yanit arayabileceginden s6z edilmektedir.
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Cocuklar igin felsefe dersinde konularin diger derslerin programi ile paralel ve iliskili

olabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE10: Onu biraz simdi her sinifin bir miifredat akigi var ya o miifredat akisina
yedirmek dogru olabilir. Clinkii gocuk o sirada ne yapar? Bir derste gbrdiigl bir konuyu da
pekistirmis olur. Yani iste Hayat Bilgisinde ¢evre sorunlarina deginiliyorsa yapacagdimiz bir
felsefe ¢alismasinda da ¢evre sorunlarini glindeme getirip onun hakkinda da bir diiginmeyi
saglayabiliriz ya da iste sayilarla ilgili geometrinin temel seyleri veriliyorsa miifredat
sirasinda biz de matematikle ilgili bir seyle karsisina ¢ikabiliriz. Béylece o seyleri birbiriyle
pekistirebilir. Yani rastgele bugiin ézgdirliikle ilgili bir uyaran var hadi onu ¢alisayim, yarin
baska bir tema olmasi ¢ok dogru olmaz... bu anlamda bir siralama olmasi gocuk karsisinda

iyi olur diye dtistintiyorum.

Egitici konularin rastgele ilerlemesi yerine belli bir sirada ilerlemesinin uygun
olacagini ifade ederken ayni zaman da bu ilerleyisin diger dersler ile paralel olabilecegdini
ifade etmektedir. Bdylece tipki konularin temalar ile paralel ilerlemesi gorisinde oldugu gibi

diger derslerdeki konularin pekistirilebilecegi distinilmektedir.

Bu derste konular siralanirken belirli gin ve haftalarin da dikkate alinmasi

gerektigine bir egitici tarafindan su sekilde dikkat ¢cekilmektedir:

CE®6: ...Clnkl okulun da bir giindemi var ya hani. Belirli giin ve haftalari var ve
sonugta hani bu glindem oluyor ve hani ona ybénelik seyler yapiliyor, etkinlikler yapiliyor.
Onlarla iligkilenince giizel oluyor. Ciinkii béyle é6zellikle Cocuk Haklari, insan Haklari
Haftasi, Diinya Felsefe Glinii ya da iste belli basli Hayvanlari Koruma Giint. Boéyle belli
basli seyler gocuklari daha duyarlilik alanlarina temas eden geyler. Sanki seyle iliskilenmeli

ve sanki es zamanlanmali gibi.

Okulun gindemi, ulke ve dinya gapinda belirlenen belirli gin ve haftalarin bu

dersindeki konularin siralamasinda 6nemli oldugu egitici tarafindan ifade edilmektedir.
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Egitici belirli giin ve haftalar ile paralel bir sekilde konularin siralanmasi bu 6zel guinlere ya

da haftalara kargi duyarliligi arttirabilecegini vurgulamaktadir.

Konu Se¢iminde Dikkat Edilecek Noktalar. Egitici gérUslerinden yola g¢ikarak
cocuklar igin felsefe dersinin igerigi diizenlenirken yapilan gérismelerde derste tartisilacak
olan konularin secimine iliskin dikkat edilmesi gereken bazi hususlar belirlenmistir. Bu
hususlar egitici goruslerinden yola ¢ikarak dikkat gekici, tabu konular ve grubun &zellikleri

olmak lzere alt temalar altinda toplanmistir.

Dikkat ¢ekici. Cocuklar icin felsefe derslerinde tartisilacak olan konularin motive
edici, heyecan verici ve merak uyandiran konular olmalari egiticiler tarafindan ifade

edilmistir. Buna iligkin bir egitici gértsu su sekildedir:

CE2: ...Yani boyle sey olmalli, alevli bir etkinlik olmali bu etkinlikler. Heyecan ve
motive edici olmali. O da oradaki grubun &zelliklerine ¢ok bakacak. Hangi grubun sey
yaptigina yani. lgerik biraz bence o sekilde belirlenmeli...Verdigimiz konudan haberi
olmayacak, verdigimiz konu heyecanlandirmiyor olacak. Yani ¢ok O6nemli bir faktor.
Kolaylastirici heyecanlandigi bir konuyla gitmesi ve ¢ocuklarin da heyecanlandigi konulari

goriip onlari segebilmesi.

Egitici dersin konularini belirlerken grubu heyecanlandiracak ya da motive edecek
konulara dikkat ¢cekmekte ve bunun 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu heyecani
yalnizca 6grencilerin degil ayni zamanda uygulayicilarin da duymasinin 6nemi Uzerinde
durmaktadir. Egitici géristiinden yola ¢ikarak konularin dersin yuratilecedi grup ile iligkili
oldugu, her gruba goére degisiklik gdsterebilecedi sdylenebilir.

Bir baska egitici kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak konu sec¢iminde dgrencilerin

heyecanlanmalarinin 6nemini su sekilde ifade etmektedir:

CE1: ... bir toplulukta ézellikle gergekten diigiinmek igin can attiklari, onlari daha da
heyecanlandiran bir sey (lizerine diisiinmenin, konugsmanin ¢ok ¢ok daha verimli oldugunu

goérdim yillar iginde.
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Egitici dgrencilerin onlari heyecanlandiran konular tzerine tartistiklarinda bu strecin
daha verimli olabilecegini ifade etmektedir. Tim bunlardan yola ¢ikarak gocuklar igin felsefe
dersinde tartisilacak olan konular belirlenirken 6grencilerin ilgilendikleri, onlar motive eden
ya da heyecanlandiran konularin tercih edilmesiyle dersin niteliginin arttirilabilecegi

soylenebilir.

Tabu konular. Cocuklar igin felsefe dersinde her konunun tartigilabilecegini belirten
egiticilerin yani sira bazi konularin bu ders gergevesinde tartisiimasinin uygun ya da
mumkun olmayacagina deginen egiticiler de bulunmaktadir. Bazi konularin bu ders

icerisinde tartisilamayacagini bir egitici su sekilde ifade etmektedir:

CET7: Bitiin diinyada ayni olan seyler aslinda. Din, siyaset, cinsellik meseleleri ¢cok
seyi tartigtirmiyor. Clinki zaten bunlari tartismak daha ilk gergevede izin verilmeyen bir sey.

Yani Milli Egitim Bakanligi sana izin vermez.

Egitici din, siyaset ve cinsellik konularina dikkat ¢cekerek yalnizca tlkemizde degil
dinyada da tartigiimasinin glg¢ olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica bu konularin derse
taginmasi noktasinda egiticinin Milli Egitim Bakanligina dikkat ¢ektigi gorulmektedir. Bagka

bir egitici de din, siyaset gibi konulara iligkin sunlari séylemektedir:

CE3: Sbyle bana gére yok. Ama okul ortaminda olacagi i¢in ve eger ki tabii MEB’e
bagdli bir ders programi varsa “Tanri var midir?” gibi bir soru soramayacagiz. Dolayisiyla
burada biraz daha sosyolojik seyler de devreye giriyor. Ama bana kalsa benim agimdan bir
sorun yok. Cocuklar tartissin onu ya da hani ne istiyorlarsa. Belki konu oraya gelir. Hani
dinle ya da siyasetle ilgili seylerde toplumumuz ¢ok hassas. Bu anlamda biraz sey nasil
diyeyim, hani sirf belki de olmasi gerektigine inanmiyorum. Sadece bdyle hem ailelerden
hem dedigim gibi hani bir nasil diyeyim, hani devlete bagli sonugta orada bir sey olacak, ne
derler? Ders programi olacaksa yer almayacaktir diye diginiyorum ya da bu konuda
hassas olunacaktir. Ama yoksa ben tartisma ortaminda gayet 6zglir birakilmasi gerektigini

digtniyorum o ayri.
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Egitici bu ders ile her konunun tartisiimasinin mimkin olacagini dusunurken bir
yandan da aile ve toplumun din, siyaset gibi konulara bakis agilari ve hassas oluslarindan
dolayi tartisiimasinin gu¢ olacagini ifade etmektedir. Bir baska egitici ise tabu konularin bu

derste konusulmasina iligkin sunlari séylemektedir:

CET7: ...Ozellikle bu tiirden tabu meselelere alan agmak igin hem bir giiven ortaminin
olusmasi, bu sinifta bir giiven ortaminin, g¢ocuklar arasi birbirine giiven, size giiven
O6dgretmen olarak, siniflar arasi iligkilere gliven. Yani din dersi 6gretmeniyle de bir dlizgiin
iliskin olmasi lazim bunu konugurken. Ayni zamanda idareyle bir iliskin olmasi lazim. O
ylizden ben hig o topa girmem. Genel olarak zorlayici konulara da agikgasi bir yildan kisa

stirece girmiyorum diyebilirim. Yani tabu konular.

Egiticiye gore din, siyaset gibi tabu ve zorlayici olan konularin sinif ortaminda
tartisiimasi icin guven, ddretmen ve idare iligkilerinin olgunlagsmasi gibi 6n kosullarin
gerceklesmesi gerekmektedir. Buna ek olarak sinif ile gecirilen zamanin 6nemi ifade

edilmektedir.

Grubun ozellikleri. Cocuklar icin felsefe derslerinde tartisilacak olan konulari
belirlerken derslerin yurutilecedi gruplarin bireysel farkhliklarina dikkat edilmesi gerektigi
egiticiler tarafindan vurgulanmigtir. Her grubun dinamigi, ihtiyaclari, istekleri ve 6zellikleri
farkli olabilecegi igin bu durum konu segimine yansimaktadir. Ayrica bu ders ile tartisilacak
olan konularin amaclara ulasmada ara¢ olduklari, bundan dolaylr grubun o6zellikleri
dogrultusunda belirlenen konularin tartisiimasinin yeterli olabilecegi iki egitici tarafindan su

sekilde aciklanmaktadir:

CE2: Cok gok énemli oldugunu sanmiyorum. Eger yani az énce séyledigim amag
dogrultusunda ne fayda getirecekse o olmali. Yani g¢ocuklari disiindlirecek konular
hangileriyse onlar olmali. Bu birgok faktére dayaniyor; g¢ocuklarin kim olduguna

kaynaklaniyor, kolaylastiricinin kim olduguna dayaniyor.
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CEb5: Miizakere etmek, yani tartismak ve neyi konusacadimizi ve neyi
tartisacagimizi tartismak da bu isin 6nemli bir pargasi ve yine bir metaforla ifade etmek
gerekirse, beyin kaslarini diigsiinme kaslarini gliglendirmeye ihtiyaca var. Patates ¢uvali
kaldirmigim ya da tag ya da dambil. Ben bununla ilgilenmiyorum... Bunlar benim igin bir

enstriiman...

Egiticiler tartisilacak olan konularin gok énemli olmadigini, 6nemli olanin amaclara
ulagmak oldugunu ifade etmektedir. Konularin yalnizca égrencileri distindirecek konular
olmalarina dikkat cekilirken konulari belirlemede 0Ogrencilerin ve uygulayicilarin kim
oldugunun bu durumu etkiledigini belirtmektedirler. Bu dersin yuratulecegdi her grubun farkli
Ozelliklere sahip olacagl dusundldiginde grubun o6zellikleri temasinin ortaya c¢iktigi

g6rilmektedir.

Konularin segiminde dersin ydrutilecegi gruplarin ve yas grubunun genel

ihtiyaclarina dikkat edilmesi gerektigi egiticiler tarafindan su sekilde ifade edilmigtir:

CE4: Dedigim gibi aslinda iletisim meselesi temele alinmasi gerekir ya da neye
ihtiyaglari varsa onlar géz 6nlinde bulundurulmasi gerekir. Hepsinin temeli bu noktaya

dayaniyor aslinda.

CE4: Yani formati ¢ok fazla belirlemeden, akiskan halde birakarak o dénemin
ogrencilerin neye ihtiyaci varsa, ne konugsmak istiyorlarsa. Atiyorum beg dakika éncesinde
teneffiiste yasadiklari bir problem var, bu konuda anlasamiyorlar ya da bir konuda
birbirlerini kabul etmek istemiyorlar. Bunlari oradaki kolaylastirici gbzleminde olacak seyler
olacak zaten. Bunlari okulda uygulamamiz demek O&gretmen tarafindan uygulamamiz
demek bir noktada. Bunlarin farkina vararak bunlari g6zme girisimi anlaminda kullanilabilir.
Yani igerigi bu sekilde belirlenebilir. Ama dedigim gibi yani bir keskin miifredat gok makul

gelmiyor agikgasl.

CES8: Ya da sbyle s6yleyelim, iki sekilde g¢alisiyorum ben. Eger bunu ayri bir ders

olarak programa yerlegtirmisse ¢ok bagimsiz bir yerden konu bagliklari segiyorum.
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Cocuklarin ihtiyaglarini  biraz gériiyorsunuz. Hani neyi konusmaya ihtiyaglari olup
olmadigini. Bir de o gelisimsel olarak da seyi biliyorsunuz bir yerden sonra. Bu yas grubu
bunu konusmayi seviyor... Ama dérdiincii sinifa geldiginde daha iliskiler, arkadagslar

arasinda boyle sinir bozucu davraniglar vs. hani. Onlari konusmak gibi.

Egiticiler konularin segiminde grubun ihtiyaclarinin géz 6éninde bulundurulmasi
gerektigi Uzerinde durmaktadir. Gruplarin ihtiyaclarinin ise goézlemlenebilecedi gibi
ogrencilerin  gelisimsel duzeylerinin  konularin  segiminde etkili olabilecegini ifade
edilmektedir. Egiticilerin iletisim ve iligkileri bu konulara &rnek olarak verdikleri

g6rilmektedir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde hangi konu UGzerine tartigilacagi grup tarafindan da
belirlenebilecegine yodnelik editiciler goéruslerini bildirmistir. Buna iligkin gdrusler su

sekildedir:

CE1: Diyorum ki bu giinlerde bu siralarda kafanizi karigtiran, meraklandiginiz,
lizerine daha ¢ok boyle diistiinmek, konusmak hatta bagkalarinin ne digltindligiinii merak
edip onlarin disiincesini duymak istediginiz bir sey var mi? Ebeveynlere diyorum ki evde
sizin béyle daha giindeminizde olan bir konu var mi? Ogretmenlere diyorum okulda béyle
bir konu var mi? Cocuklara dogrudan sizin dinyanizda béyle bir sey var mi diye
soruyorum... Evet kolaylastirici 6zene bezene hazirlanir. Kendisi de ayrica bir heyecanlidir
belli bir konuyu tartismak igin. Ama eger gittiginde topluluk o glin o havada degilse asla bu
yaptirilamaz. Zaten tam yapilandirilmig bir yaklagim degil, yari yapilandiriyoruz. Oradaki
sunulan seyin bir karsiligi yoksa o havada kaliyor. Sadece kendi kendimize
heveslendigimizle kaliriz. Bu ylizden toplulugun kendisinin o dénemki glindeminde ne

oldugu énemili.

CE1: Yani grup olarak da bazen diyorlar ki “Biz bugiin bunu tartismak istiyoruz.”
Tamam. “Bugtin bunu kesin istemiyoruz.” diyorlar aninda tstini giziyorum. Ama sey gibi
genel olarak istemiyoruz degil. Bugiin buna seyimiz yok, istegimiz bunun igin bu kadar canli

degil gibi bir gey.
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CE3: Onlarin belki ortaya ¢ikaracagdi tartismak isteyecekleri farkli bir soru olabilir.
Dolayisiyla hani o gesitlenebilir. illa ki hani seye de biraz karsiyim ben, hani “Mutluluk
nedir?”i kolaylastirici verdi. Tamam bitti gibi bir sey yok. Oradan belki baska bir soru
¢ikacak. Onun (zerinde tartismayi sdrdirecekler. Artik nerede derinlesiyorsa oraya
kayacaktir konu. Dolayisiyla hani belki temel bagliklar belirlenebilir de o sorusturma daha

6zgdr kilinabilir. Clinkii amag orada onlarin diigiincelerini kolaylastirmak.

Egitici kendi atolyelerinde 6grencilerden konugsmak istedikleri konulari sdylemelerine
iligkin nasil bir yol izlediginden s6z etmektedir. Bu noktada grubun ne tartigsmak isteyecegini
g6z 6nunde bulundurarak daha 6zgur bir alan actigini sdyleyebiliriz. Bunu da tartisilan
konuda daha fazla derinlesmek, egiticinin tabiri ile konunun havada kalmamasi igin yaptigini
sOyleyebiliriz. Egiticilerin ifadelerinden yola gikarak derslerin planlamasinda, gruptan gelen
istekler dogrultusunda sorularin gesitlendiriimesinin ya da bu strece yon vermesinin onemli

oldugu sonucuna varilabilir.

Konularin segiminde kolaylagtiricinin ilgi alanlarinin 6nemli oldugu bir egitici

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CEZ2: Yani g¢ocuklan disiindlirecek konular hangileriyse onlar olmali. Bu birgok
faktére dayaniyor; g¢ocuklarin kim olduguna kayniyor, kolaylastiricinin kim olduguna
dayaniyor. Yani mesela sanat felsefesi olmali diyorum ben diyelim ki, kolaylastirici sanat
felsefesi hakkinda bir sey bilmiyorsa miimkiinse (anlasiimiyor) olmasin. Yani béyle sey ¢ok
gergekgi gelmiyor bana. Cok makul gelmiyor bana. Clink(i bunu yapacak kigiler en énemlisi
ve yapacak kigilerin kim oldugu, onlarin bilgileri, ilgileri cok 6nemli olacak. Onlara biz sey
verdigimiz zaman, merkezden olusturulmug bir program verdigimiz ve bu yapilacak
dedigimiz zaman, hani merkezi yénetimlerin yagsadigi blitiin zorluklari bir anda yasamaya
baslayacagiz. O insan bilmiyor olacak o insanin ihtiyacglari farkli olacak. Verdigimiz konudan
haberi olmayacak, verdigimiz konu heyecanlandirmiyor olacak. Yani ¢ok 6nemli bir faktor.
Kolaylastirici heyecanlandigi bir konuyla gitmesi ve gocuklarin da heyecanlandigi konulari

goriip onlari segebilmesi.
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Egitici konu seciminde dgrencileri heyecanlandiracak konularin segilmesine dikkat
cekmektedir. Ayrica bu dersi yurutecek olan uygulayicinin da heyecanlanmasi ve ilgi
alanlarinin g6z 6nunde bulundurulmasi gerektigine de isaret etmektedir. Bu g6z ardi edilirse
kolaylastiricinin ilgilenmedigi, heyecanlanmadigi konularla derse giris yapma ihtimalinin

olabilecegi dusunulmelidir. Egitici bunun zorluklar yasatabilecegini ifade etmektedir.

Tartigilacak konularin her grubun 0zelligine ve yasantisina gore degisiklik

gOsterebilecegi bir egitici tarafindan sdyle ifade edilmektedir:

CEb5: Simdi diinyalarinda neler varsa onlari tartismak. Yani hazir igerikle gitmek
yerine onlardan igerik almak. Onlarin dlinyalarinda ne var? Her sokagin bagka bir glindemi
vardir. Bu sokakta sinek var, 6blir sokakta akran siddeti var, 6blir sokakta iste gegmeyen
gelmeyen otobdlsler var, 6blir sokakta torbacilar var. Her sokagin bir (anlasiimiyor) var.
Dolayisiyla da bicimsel olarak tarif edelim derken bunu séyliyorum. Onlarin kendi
diinyalarindaki kavramlari yani simdi benim tirnak icinde soylu bir yerdeysem, “Nereye tatile
gidecegiz?” tatil meselemizken bir diger yerde ise cocuk isciligi ana mesela. Anadilde
hayata katilamama. Tlirkiye'de 750.000 ¢ocuk vatansiz bir bigimde dogdu ve Tlirkiye'de
yagiyor. Bu gocuklarin diinyasindaki Tiirkiye'de %40 g¢ocuk yoksullugu var. Bu dlizensiz
gbéemenlerde %70’lerin lizerine ¢ikiyor ¢ocuk yoksullugu kavramlari. Simdi hanelerin
%40’inda gidaya erisim sorunu var Tirkiye'de su an... Simdi dolayisiyla da bunlari
cogaltmak mimkiin. Ama biraz onlara dokunan, onlarin hayatina ruhuna dokunan geyleri

aslinda tartisma konusu yapmak.

Egiticinin tartisilacak konulari 6grencilerin hayatlarindan segmek gerektigi tzerine
durdugu goériimektedir. Fakat burada her bdlgedeki her sehirdeki hatta her sokaktaki
hayatin farkli olabilecegine dikkat ¢ekilmektedir. Bundan dolayi egiticinin bu ders ile
tartisilacak olan konularin ogrencilerin 6zellikleri dogrultusunda belirlenmesini uygun
gordugu soylenebilir. Egiticinin tartigilacak olan konularin 6grencilerin gunluk hayatlariyla

iliskili olmasina dair diger sézleri su sekildedir:
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CEDb: ...Nasil her bir kiginin bir diinyasi varsa toplulugun da bir diinyasi var ve onlarin
dlinyalarinda her ne var ise yoksulluk, siddet, tecaviiz, zorbalik, aile vb. Bunlar
konusulabilir. Onlarin diinyalarinda olan seyler. Yani buna yer agmak. Anlatabiliyor muyum?
“Higbir sey konusmak istemez.” Olur mu éyle sey? Oyle dedil ki bunlar. Yani muhakkak
bunlar yasiyorlar. Duygulari var, disinceleri var degil mi? Cimle kuruyorlar anlam
dlinyalari var bu insanlarin, égrencilerin. Yeter ki iste kendilerini oyunun bir pargasi olarak
gbrmek istemeleri... Onlarin diinyasindaki Ayse gelsin zorbaligi 6nersin, Fatma gelsin
arkadasli§i 6nersin, iste Hayrullah gelsin ya da ismet gelsin yabanci olmayi yani anasizligi
babasizligi, gbgmenligi konugsun, umutsuziugu konussun. Neyi yasiyorsa onu séylesin ve

bunu gerekgelendirsin...

Egitici bu ders ile tartigilacak olan konularin 6grencilerden gelmesinin yani sira bu
konularin dégrencilerin yasamlariyla ilgili olmasinin dneminden s6z etmekte, ddrencilerin
yasamlarinda ne var ise bunun derse tasinmasini uygun gérmektedir. Buradan yola ¢ikarak
cocuklar icin felsefe derslerinde tartisilacak olan konulari égrencilerin kendileri sinifa
tasiyabilecekleri gibi uygulayicilar da onlarin yasamlariyla ilgili konulari tartismalari igin

firsat verebilir diyebiliriz.

Uygulayicinin Rolii. Cocuklar igin felsefe derslerinde igerik belirlenirken
uygulayicinin felsefe bilgisi, gocuklar igin felsefeyi bilmesi, konular Gzerine distnmus
olmasi, tartisma sirecini yuritebilecek olmasi gibi noktalar egiticiler tarafindan isaret
edilmistir. Bu dogrultuda kolaylastiricinin roli temasina ihtiyag duyulmustur ve felsefe
bilgisi, felsefi diyalogu bilme ve konuya hakim olma alt temalari altindan egitici gorusleri
toplanmistir. Bu dersin daha nitelikli bir sekilde yurGtilmesi igin uygulayicinin felsefe

bilgisine sahip olmasinin énemli oldugu egitici tarafindan soyle acgiklanmaktadir:

CES8: Dogrudan o tartismalari yapmasaniz bile sizin oraya hakim olmaniz énemli.
Clnkl yukaridaki etik tartismayi yaptirabilmek igin de bu tarafin bilgisine ihtiyag var. Ben
soyle diyorum o bilgi iste varlik felsefesi ve mantik, béyle en dipteki temel alanlar, onlar

lizerine de tartisma yaptirilabilir. Ama bu zor geliyor. Hadi diyelim ki etik, siyaset, sosyal
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felsefe (lzerine yaptirdiniz. Ama orada kolaylastiricinin bir asagiya hakim olmasi iyi
olacaktir. Yoksa bunlar ¢ok basit bir kahve sohbetine dénme riski tasiyor. Bir de daha
uygulamali alanlar var yukarida. Mesela egitim felsefesi, hukuk felsefesi, din felsefesi gibi.
Hani o disiplinlerin sorularina cevap veren. Onlarla konugulabilir. Ama onlari da nitelikli bir
sekilde konusmak igin yine en dipteki o felsefi bilgiye ihtiyag duyuyoruz. Clinkii orasi o
icimizdeki referans sistemini kurdurtan yer orasi. Yani epistemoloji, ontoloji, mantik
dedigimiz alan. Birebir onlarin tartismalarini yaptiriyor olmasaniz dahi sizin kolaylagtirici

olarak oraya hakim olmaniz bence énemii.

Uygulayicinin felsefenin arastirma alanlarini ve ilgili disiplinlerini biliyor olmasinin
onemli oldugu, aksi halde yurutulecek olan bu dersin amacina ulasamayacagi egitici
tarafindan ifade edilmektedir. Bu noktada uygulayici felsefenin temel problemlerini derste
tartismayacaksa bile diger kavramlari destekler nitelikle olan ve felsefenin temelinde olan

varlik, bilgi, deger gibi alanlara yonelik bilgisine sahip olmak dnemlidir diyebiliriz.

Baska bir egiticinin bu derste tartigilacak olan konulara uygulayicinin hakim olmasi

gerektigine iliskin gorigleri su sekildedir:

CE2: ...0¢ bes sayfada o konunun arka planina ulasmasi mimkin dedgil.
Kolaylagtiricinin o konunun arka planina dbéniip de bakabiliyor, onlari okuyabilir, o

kaynaklara ulagabiliyor olmasi gerekiyor.

Uygulayicinin derse gotlrecedi konuya dair bilgi sahibi olmasinin, konuyu
derinlemesine incelemis olmasinin énemi egitici tarafindan vurgulanmaktadir. Konulara
hakimiyetin ise ciddi bir ¢alisma gerektirece@i, bu alanda okumalar yapmasinin énemli
olabilecegi dusunulmektedir. Uygulayicinin konuya hakim olmasinin yani sira felsefi
diyalogu biliyor olmasi bir egitici tarafindan ifade edilmektedir. Egitici felsefi diyalog ile hangi
sorunun tartigmay felsefi nitelige tasiyabileceginin farkinda olmasini su sekilde

acliklamaktadir:
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CEZ2: Bu arada bir ders programi da verilebilir ve yine onunla felsefe yapmayabilirler.
Clnkd o seyi bilmiyorlarsa felsefi diyalogun neye benzedigini, ki bu ¢ok kolay bir sey dedgil,
o standartlar konusunda bir fikirleri yoksa ellerinde hazir iyi olusturulmus bir program olsa
da felsefe yapmayacaklar. Bence en énemli, yani ¢ocuklarla felsefenin ana problemi bu,
felsefi diyalogun diger konugma tiplerinden nasil ayrildigi. Bu konuda yénlendirmeliyiz ve
bu konuda bazi seylerin altini ¢izmeliyiz. Bu programi uygulayacak olan kolaylagtiricilar bu
konuda bilgili olurlarsa zaten kendi yollarini gizebilirler. Ama bu konuda bilgili olmazlarsa
kendilerine ¢izilmig bir yol da verilse yine bagarili olmayacaklar. Yani atiyorum “Zorbaligi
nasil 6nleyebiliriz?” Bu felsefi bir soru degil. Konustuk diyelim ve &6gretmenler bunu
konusmak istiyorlar. Onemli bir konu ¢iinkii. Onemli olmadigini séylemiyorum. Ama felsefi
degil. Mesela bunu géremiyorsa ya da bunun farkinda degilse. Sonra sunu konusuyorsa
“Sizce zorbaligi nasil engelleyebiliriz?” Bu baska bir sey oluyor yani felsefeden
uzaklasmaya basliyor. Bunu gérmesi asil 5nemli olan sey. Bir sey ¢izmeli miyiz derken bunu
cizmeliyiz. Yani birtakim sinirlar kesinlikle olmali. Ama sinirlar felsefi diyalogun ne oldugu
ile ilgili olmali, konudan ziyade. Clinki onu bilirse eger, o konudaki seyi gérebilir, felsefenin

0 konunun neresinde oldugunu gérebilir.

Uygulayicinin hangi sorunun égrencileri felsefi diyaloga goétirecegini biliyor, felsefi
diyalog ile diger diyaloglari birbirinden ayirabiliyor olmasinin énemi egitici tarafindan ifade
edilmektedir. Felsefi diyalog ile diger konusma tirleri arasindaki farki bilen bir uygulayicinin
bu ders kapsaminda hangi konuda nasil sorular soracagini bilebilecegi séylenmektedir. Bu
yuzden de bu ders ile hangi konularin tartisilacagina karar vermekten ziyade uygulayicinin
cocuklar icin felsefe ile ilgili bilgi sahibi olmasinin énemli oldugu egitici tarafindan

vurgulanmaktadir.

Ucgiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular
“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin goéruslerine goére ilkokul 4. sinif
ogrencilerine yénelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme

slreci nasil olmalidir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan
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ogrenme-6gretme slrecine iliskin gocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine
ulagsmak hedeflenmigtir. Bu alt arastirma sorusuna iligkin egitici goruslerinden yola gikarak

U

“Uyaricilar’, “Ogrenme Ydntem ve Teknikleri” ve “Uygulayicinin Roli” olmak (zere (¢ ana
tema ortaya cikmistir. Her bir ana temanin altinda alt temalar yer almaktadir. “Uyaricilar”
ana temasi altinda uyarici érnekleri, uyarici 6zellikleri, uyarici segiminde dikkat edilecek
noktalar yer almaktadir. “Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri” ana temasi altinda
etkinlikler/teknikler, dikkat edilecek noktalar bulunmaktadir. “Uygulayicinin Roli” ana
temas altinda ise etkinlik hazirlama ve tarafsiz olma olarak yerini almaktadir. Bu ana

temalar ve bunlara iligkin alt temalari $ekil 3’'te sunulmustur; devaminda her biri katilmci

gorigleriyle desteklenerek agiklanmigtir.

Sekil 3. Ugiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Uyarici
Uyarici 6zellikleri ]— segiminde dikkat

] [ edilecek noktalar
Tartisma 6ncesi ]
Etkinlikler/Teknikler
Tartisma sirasi ]

Uyarici 6rnekleri

[ Uyaricilar

Ogrenme Yéntem
ve Teknikleri

Dikkat edilecek
noktalar

T

Grubun 6zellikleri ]

Etkinlik hazirlama Tarafsiz olma ]

T

[ Uygulayicinin Rolu

Uyaricilar. Cocuklar igin felsefede tartisilacak konuyla iliskili disinmeyi baslatmak,
dikkati gekmek gibi sebeplerden dolay! bir uyarici kullaniimasi uygun gorulmektedir.

Kullanilacak olan bu uyaricilarin ézellikleri ve tarleri gesitlilik gosterebilir. Bu dogrultuda
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egiticilerin uyaricilara iligkin gorusleri alinmig olup uyarici ornekleri, uyarici 6zellikleri ve

uyaricl segiminde dikkat edilecek noktalar seklinde alt temalara ayrilmistir.

Uyarici 6zellikleri. Cocuklar icin felsefe dersinde kullanilacak olan uyaricilarin

Ozelliklerine iligkin bir egitici sunlari sdylemektedir:

CE7: Yani orada bence hangi uyaran kisminin ¢ok bir seyinden ziyade hangi
kavramlara yer verilmeli? Onu da zaten bir 6nceki soruda ele aldigimizi diglindiyorum. Yani
¢linki senin 6nemli olan sey hangi uyaranin oldugu degil, hangi kavramsal niteligi ele

aldigin é6nemili.

Egiticinin uyaricilarin ne oldugundan ziyade bu derste tartigilacak olan konunun,
kavramin énemi Uzerinde durdugu goérilmektedir. Bu derste kullanilacak olan uyaricinin
belirlenmis olan kavrama ulagmada yalnizca bir arag olacagi dusunulmektedir. Buradan
yola ¢ikarak uyaricinin ne oldugundan ¢ok icerikte belirlenen konularin ya da sorularin

nitelikli olmasinin dnemli olabilecegi soylenebilir.

Uyarici 6rnekleri. Cocuklar igin felsefe dersinde kullanilabilecek olan uyarici
ornekleri egiticiler tarafindan belirtiimistir. Bu ornekler 6zelliklerine gére siniflandiriimigtir.
Bu siniflama su sekildedir: Gorsel uyaricilar, ¢ boyutlu uyaricilar, sézel uyaricilar, yazil

uyaricilar, gorsel-igitsel uyaricilar, isitsel uyaricilar ve dig mekan.

Tablo 10. Uyarici Tiirleri ve Ornekleri

Uyarici Tarleri Ornekler
Gorsel Uyaricilar Fotograf, resim (Harlequin-Karnaval), karikattr
Ug Boyutlu Uyaricilar Heykel
Sozel Uyaricilar Soru, 6rnek olay
Yazili Uyaricilar Atasdzleri, mitolojik dykuler, gazete haberi,

hikaye kitaplari (Bosluk, Kigik Fare ile Kirmizi

Duvar, Leo Lionni kitaplari, Kurbaga ve

Murbaga, Kumkurdu), gizgi roman

Gorsel-isitsel Uyaricilar Animasyon, kisa film, video

isitsel Uyaricilar Sarki
Dis Mekan Sanat galerisi, mize
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Cocuklar icin felsefe derslerinde fotograf, resim ve karikatir gibi uyaricilarin
kullanilabilecegi edgiticiler tarafindan belirtiimistir. Bu uyaricilarin 6zellikleri géz 6ninde
bulunduruldugunda gérsel uyaricilar bashgl altinda toplanmasinin uygun olabilecegi
dusUndlmastir. Bu derste fotograf ve resmin uyarici olarak kullaniimasina iligkin iki

egiticinin gérusa su sekildedir:

CE3: ... Hani iste animasyon Kullanilabilir, ne bileyim farkli farkli fotograf, resim gibi
farkli uyaricilar kullanilabilir... Yani ¢ok olabilir. Fotograf olabilir, bir resim olabilir, belki bir

sarki bile olabilir...

CEG®6: ...sadece bir resim bile ¢ok ¢alisiyor. Onlari da hatirliyorum. Benim ¢ok bir sey
séylememe gerek kalmadan onlari diglinmeye, konugsmaya tegvik eden gérseller var

birgogunda.

Egiticilerin resim ya da fotografi bu derste uyarici olarak kullanilabilecegini
belirttikleri gérilmektedir. Ayrica bu uyaricilarin 6grencileri disinmeye, konusmaya tesvik
eden nitelikte olduklari ifade edilmektedir. Buna ek olarak bir egitici yurutmuds oldugu
cocuklar igin felsefe atdlyesinde uyarici olarak kullandidi resme su sekilde 6rnek

vermektedir:

CEG6: ...diin aksam, atblyede Harlequin’in Karnaval’ini yaptik iste hayal etme

konusunda. Kliglik bir gruptu aslinda mesela. 9-10 yaslarinda onlar.

Benzer yas grubuyla atdlye gerceklestiren egiticinin hayal etme konusunu
Harlequin-Karnaval resmi ile gergeklestirdigi gorilmektedir. Resim ve fotografin yani sira
karikatiriin de bu derste uyarici olarak kullanilabilecedi egitici tarafindan su sekilde

belirtiimektedir:

CEG6: Karikattir olabilir. Karikatiirli daha ¢ok kullanabilmeliyiz hatta bence. Clink(i
cocuklarin diinyasinda ¢ok Ozel yeri var. Hatta hani ¢izmeye yapmaya tesvik etmek gibi

degil ama daha ¢ok gérmeliler sanki karikattir 6rneklerini.
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Egitici karikatur bu derste kullanilabilecek bir uyarici olarak ornek verirken ayni
zamanda daha sik kullaniimasini ifade etmektedir. Bunun sebebinin de &grencilerin
dunyasindaki yeri ile agiklamaktadir. Buradan yola gikarak 6grencilerin karikatir drneklerini

daha fazla gérmelerine bu dersin de araci olabilecegi sdylenebilir.

Tum bunlardan hareketle cocuklar icin felsefe derslerinde goérsel uyarici olarak
siniflandirilan resim, fotograf ve karikaturin uyarici olarak kullaniimasinin uygun olabilecegi

sonucuna varilabilir.

Cocuklar icin felsefe derslerinde heykelin bir uyarici olarak kullanilabilecegi egitici
tarafindan belirtilmistir. Bu uyaricinin 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda Ug boyutlu

uyarici baghgi altinda bulunmasinin uygun olabilecegi disunuimustar.

Sanatin her dalinin uyarici olabilecegini, heykelin de bu noktada bir uyarici olarak

kullanilabilecegine iliskin gbris su sekildedir:

CE10: ...Ama sanat alanina gectigimiz zaman ¢ok daha sey oldu, cocuklarin
enerjisinin ¢ok daha ylikseldigini hissettim uygulama, atélyeler sirasinda. Bu anlamda boyle
hani simdi karsima gocuklar geldigi zaman igte onlarla bir felsefe atélyesi yapmak diigiincesi
olustugunda hemen aklima hangi sanat eserini kullanayim gibi bir sey geliyor. O anlamda
sanat inanilmaz olanaklar sagliyor. Sanatin her dali. Iste heykel sanati, giiniimiiz giincel

sanat seyleri...

Egiticinin ifadelerinden yola c¢ikarak bu derste sanatin kullaniimasinin égrencilerin
enerjisini yukseltebilecegi soOylenebilir. Ayrica sanatin genig bir yelpazesi oldugunu
dusundrsek cesitli uyaricilarin bu derste kullanilabilecegini sdyleyebiliriz. Egitici ise heykel

ve guncel sanatlari uyaricilara drnek olarak belirtmigtir.

Cocuklar icin felsefe derslerinde bir sorunun sorulmasi ya da bir olayin
anlatilmasinin uyarici olarak kullanilabilecegi egiticiler tarafindan belirtilmistir. Bu uyaricinin

Ozellikleri g6z 6nunde bulunduruldugunda sézel uyaricilar baghgi altinda toplanmasinin
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uygun olabilecegi dustinUlmustir. Bu ders c¢ergevesinde sorunun uyaricl olarak

kullanilabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

CE4: Bazen uyaran yerine direkt olarak bir soruyla girmek de aslinda ige
yarayabiliyor, yasanilan bir problemin tlizerine gitmek adina. Bunlar kullanilabilir gibi geliyor

yani okul ortaminda.

Egitici soru sormanin bir uyarici olarak kullanilabilecegini dile getirmektedir.
Ozellikle yasanilan bir problemi ele almak adina soru sormanin ise yarayabilecegini ifade
etmektedir. Egiticiler 6grencilerin yasadiklari durumlari, problemleri bu derste uyarici olarak
kullanilabilecegini, 6rnek olaylar Uzerine tartisma baslatilabilecegini su sekilde ifade

etmislerdir:

CE1: Cok giindelik de olabiliyor. Mesela buglin sinifimizda $éyle bir sey yasadik
diyorlar. iste séyle bir kavga ettiler mesela. Catisma ¢6ziimii. “Gergekten de her ¢atisma
coziilmeli mi? iste catismalar neden ¢ikiyor? Cézmemiz gerekiyor mu? Neden?” gibi seyleri
de konustugumuz bir giin de oluyor mesela. Spontane yani. Giiniin anin getirdigi bir sey de
olabiliyor... Film ¢ok, hikdye ¢ok, iste gazete olayi olabiliyor elbette. Kendi yasadigim bir

sey olabiliyor. Kendi hayatimdan veriyorum.

CE4: ...tamamen o anki meseleler (izerinden gitmek istiyorsak, yasanilan bir durum
tizerinden bir hikdye degil de direkt olarak yasanilan bir durum (lizerinden konusma

baslatilabilir. Bunlar uyaran olarak kullanilabilir.

CE9: Ya bu sey degil rastgele ya canim bugiin bunu konusmak istedi seklinde dedil.
Ama grup bizi yénlendirir neye ihtiyaci varsa. Zaten séyliyor. Séyliiyor derken anlatmiyor
bunu ama atélyedeki girdisiyle ¢iktisini ¢ok net bir sekilde degerlendirebilir durumdayiz. En
azindan psikolojik durumlari nedir ki o yagtaki ¢ocuklarin hani bu anlamda da ¢ok ciddi
kabullere, destege de ihtiyaci olabiliyor. O destek ne ise. Onu mutlaka bir sonraki at6lyede

sorunsallastirip bir hikdye olusturup iste séyle olmustu, yolda gérmdigtiim, iste gittigim diger
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okulda gibi desteklerle ne oldugunu anlamadan, bir énceki hafta kendi séylemleri oldugunun

farkinda bile olmayabilirler.

Egiticilerin  6grencilerin  sorunlarindan, gunluk hayatlarindan yararlanarak
olusturduklar 6érnek olaylari derslerde uyarici olarak kullandiklari gérdimektedir. Bunun
yaninda yalnizca égdrencilerin yasadiklari olaylari degil, uygulayicilarin kendi yasamlarindan
ornekleri de bu derste uyarici olarak sunabilecedi sylenebilir. Egiticilerin ifadelerinden yola
cikarak derste tartisilacak olan konulari 6grencilerin yasamlarindan ya da problemlerinden
secerken ayni zamanda yasanan durumlari hikayelestirip donustirerek érnek olay halinde

sunulabilir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde atasdzlerinin, deyimlerin, mitolojik dykulerin, gazete
haberlerinin, hikaye kitaplarinin ve ¢izgi romanlarin uyarici olarak kullanilabilecegi egiticiler
tarafindan belirtilmigtir. Bu uyaricinin 6zellikleri g6z 6nunde bulunduruldugunda yazili

uyaricilar baghgi altinda toplanmasinin uygun olabilecedi distundlmuastur.

Atasdzlerinin ve deyimlerin uyarici olarak kullanilabilecegine iligkin bir egitici gorisu

su sekildedir:

CE9: Atasézlerini  kullanirim. Tirkgeyi dizgiin kullanmak, konusmak, iste
kavramlarin ne oldugunu net bir sekilde anlamalari ¢ok kiymetli bence. Clinkii ¢gocuklarla
felsefenin ana hedeflerinden birinin bence bu olarak tanimlanmasi gerekiyor. Kavramlari
net ve dogru bir gekilde biliyorlar mi?.. Atasézlerini secerim ¢lnkl ¢ok katmanlidir
atasézleri. Ozellikle hani onlarin iglerindeki kelimelere gére daha rahat anlayabilecekleri,
glnliik yasam icerisinde kullanilan bazi atasé6zleri ise. Anlamini bilmeden kullandiklarina

tanik oldugumu &zellikle segerim ve atasézleri lizerinden, deyimler (izerinden konusuruz.

Egiticinin uyarici olarak atasozlerini ve deyimleri sectigi gorulmektedir. Bunun
sebebini ise ilk olarak kavramlari net bir sekilde bilmek, anlamak; ikinci olarak ise

atasozlerinin katmanli olmasi ile agiklamaktadir. Yukaridaki gorigten yola ¢ikarak; egiticinin
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uyarici olarak kullanilacak olan atas6zunu ya da deyimi belirlerken 6grencilerin

kullandiklari, anlamalarinin daha kolay olabilecegdi atas6zu ya da deyimi sectigi soylenebilir.

Bir egitici bu derste mitolojik Oykullerin, tragedyalarin uyarici olarak

kullanilabilecegini su sekilde agiklamaktadir:

CE10: Mitoloji, mitolojik Syktler ve masallardan faydalanilabilir. Ama ¢ok iyi secgici
olmak lazim onlarla ilgili olarak diye dlisiinliyorum. Son dénemlerde sey yapmaya basladik.
Mesela tragedyalar (zerine birazcik diigiinmeye bagladik. Tragedyalar da bu anlamda
malzeme verebilir diye. Tragedyalar biraz kasvetli konular ama yine onlarin iginden

problemler segilip gocuklarin kargisina sey, felsefe atblyeleri olarak ¢ikarmak mimkdin.

Egiticiye gore mitoloji, mitolojik masallar ve hikayeler, tragedyalar uyarici olarak
kullanilabilir. Egitici bu kaynaklardaki konular kasvetli olsa da segici davranilarak

ogrencilere uyarici olarak sunulabilecegini dile getirmektedir.

Gazete haberinin bir uyarici olarak kullanilabilecegi egitici tarafindan su sekilde ifade

ediliyor:
CE1: Film ¢ok, hikaye ¢ok, iste gazete olayi olabiliyor elbette.

Egiticilerin ¢ocuklar igin felsefe derslerinde hikaye kitaplarinin uyarici olarak
kullaniimasina iligkin gérisleri su sekildedir:

CE2: ... Ben c¢ok sey, cogu kiside oldugu gibi hikdye kitaplari kullandim. Cok iyi
oldugunu ddgiindyorum, ekstra faydalari oldugunu diisdintyorum.

CE4: ... Yani filmler olabilir, kitaplar olabilir uyaran anlaminda. Yani onlarin daha

¢OK ilgisini ceken seyler bunlar aslinda bana kalirsa. Bunlar lizerinden gidilebilir.

CES8: En temelde aslinda bir hikdye ve o hikadyenin etrafindan sorular. En temel

etkinlik bu aslinda yani...

CE9: Mutlaka iste bir kitabim vardir. Kitaplar ¢ok glizel segeneklerdir atdlye

yaparken, gocuklarla felsefeye mevzu bahis etmek igin...
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Bir egitici bu derste uyarici olarak hikaye kitaplarinin kullaniimasinin farkh
kazanimlari olabilecegini ifade ederken bir diger egitici de kitaplarin felsefe yapmak icin iyi
bir secenek oldugundan s6z etmektedir. Ayrica hikaye kitaplarinin dgrencilerin ilgilerini
cektigi de belirtiimektedir. Yukaridaki ifadelerden yola g¢ikarak gocuklar igin felsefe
derslerinde uyarici olarak hikaye kitaplarinin kullanilabilecegi, bunun farkli katkilarinin da

olabilecegi sOylenebilir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde animasyon, kisa film ve videonun uyarici olarak
kullanilabilecegi edgiticiler tarafindan belirtiimistir. Bu uyaricilarin 6zellikleri géz 6ninde
bulunduruldugunda gérsel-isitsel uyaricilar bagligi altinda toplanmasinin uygun olabilecegi
dusUndlmastir. Bu derste animasyon, kisa film, ¢izgi film ve videonun uyarici olarak

sunulmasina iligkin egitici gorusleri goyledir:

CE3: ...Hani iste animasyon Kullanilabilir, ne bileyim farkli farkli fotograf, resim gibi
farkli uyaricilar kullanilabilir. Hani biraz daha ¢egitlendirerek, hani uyaricilari da
cesitlendirerek yapilmasi gerektigini digtinliyorum... Dedigim gibi o soru da olabilir ya da

bir uyarici kullaniriz, orada bir hikdye ya da animasyon kullaniriz. Oradan bir kavram ¢ikar.

CE10: Bu bir 6ykii olabilir, resim olabilir, bir video olabilir. Bu gétirilen seyin
tizerinde gocugun fikir retmesi, onun hakkinda dlsiinebilmesi ve ondan hareket ederek

aslinda bir yandan hayal gliciinii gelistirmesi...

CEB®6: Kisa filmler ¢ok is goriiyor. Kisa filmler okul déneminde benim hayatimi ¢ok

kurtarmigti.

Egiticilerin bu derste pek c¢ok uyaricinin kullanilabilecegini ifade ederken ayni
zamanda animasyon, kisa film, video gibi uyaricilara da érnek verdigi gérilmektedir. S6z

edilen gorsel-igitsel uyaricilara iliskin diger gorisler su sekildedir:

CEA4: Yani filmler olabilir, kitaplar olabilir uyarin anlaminda. Yani onlarin daha ¢ok

ilgisini geken seyler bunlar aslinda bana kalirsa. Bunlar lizerinden gidilebilir...



106

CE9: Animasyonlari kullanirrm ben. Neden animasyonlari kullaninrm? Dért yag
grubu ve dért yas diyorum pardon. Dérdiincii sinif ve alti yani alti yastan sonra ¢ok fazla
dijital oyun oynamaya egilimleri var, oynuyorlar vs... Uyaran olarak mesela animasyon

secmigtim. Segerim. Bazi ¢izgi film pargalarini alabilirim. Clinkd dijital onlarin hoslandigi bir
sey.

CE10: Bir de giiniimtiz gocugunun seyle videolarla ¢ok i¢ ice oldugunu diigiintirsek
videolar, ézellikle seyler olabilir kisa filmler. Béyle iginde diistince bir problem barindiran

kisa filmler secilip onlar (izerinden gidilebilir diye dlistiniiyorum...

Egiticiler cocuklarin dijital ortamlarda vakit gegirmekten, dijitaldeki urtnlerden
hoslandiklarini ifade etmektedirler. Bundan dolayi c¢ocuklar igin felsefe derslerinde

bahsedilen gorsel-isitsel uyaricilarin kullaniimasi 6grencilerin ilgilerini arttirabilir diyebiliriz.

Cocuklar igin felsefe derslerinde sarkinin uyarici olarak kullanilabilecegi egiticiler
tarafindan belirtiimistir. Bu uyaricinin 6zellikleri g6z 6nunde bulunduruldugunda igitsel
uyaricilar bagligi altinda toplanmasinin uygun olabilece@i dugtnulmustur. Sarkiy1 uyarici

olarak 6rnek veren iki egiticinin gérusu soyledir:

CE3: Yani c¢ok olabilir. Fotograf olabilir, bir resim olabilir, belki bir sarki bile olabilir.

Yani ¢ok fazla gesitlendirilebilir. ..
CEG6: Sarkilarla gok glizel olabiliyor.

Egditiciler bu derste uyaricilarin ¢esitlilik gdsterebilecegini, sarkinin ise
kullanilabilecek uyaricilardan biri olabilecegini ifade etmektedir. Buradan yola gikarak

sarkinin da bir uyarici olarak derslerde yer alabilecegini sdyleyebiliriz.

Cocuklar icin felsefe derslerinde sanat galerisi ve mizenin uyarici olarak
kullanilabilecegi egitici tarafindan belirtiimistir. Bu uyaricinin 6zellikleri géz 6ninde
bulunduruldugunda dis mekan bashdr altinda toplanmasinin uygun olabilecegdi
dusunulmastdr. Uyarici olarak sanat galerisi ve muizenin kullaniimasina iligkin bir egitici

g6risi su sekildedir:
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CE10: ...0 anlamda sanat inanilmaz olanaklar sagliyor. Sanatin her dall. iste heykel
sanati, gtiniimiiz giincel sanat seyleri. Bunun igin sunu énerebilirim; eger bulunulan yerde
sey varsa sanat galerisi, bir miize ya da bir glincel sergi acildiysa ¢ocuklari oraya gétirip
orada bunu deneyimlemek olagandiistii bir sey kazandiriyor, ivme ve hareketlilik... Bu
sanatla yaptigimiz uygulamalarda bir sanat eserine odaklaniyoruz ve bir saat boyunca ya
da kirk dakika boyunca ¢ocuk o sanat eserine odaklaniyor. Bir kere sanatla tanismasi ¢ok
6nemli gocugun. O tanigtigi eseri bir daha unutmaz oluyor. Clinkii onun lizerine dislin(iyor,
arkadaslariyla beraber konuguyor, onun hafizasina kaziniyor. Sanata nasil yaklasmasi
gerektigi konusunda zaten biitiin o atélye boyunca bir fikir edinmis oluyor. Sanat ¢ok iyi bir

olanak...

Egitici uyarici  seg¢iminde sanatin  kullanilmasinin ~ grubun  dinamigini
etkileyebilecegini ifade etmektedir. Bunun yaninda 6égrencilerin sanat eserleri ile tanigmasi,
Uzerine duasinmesi, sanat ile ilgili bir bakis acisi kazanmasinin mimkin olabilecegi
sOylenebilir. Egiticinin ifadelerinden yola gikarak bu ders kapsaminda mize, sergi gibi

sanatsal galismalarin bulundugu mekanlarda tartigmalarin yurutilebilecedi sdylenebilir.

Uyarici Se¢iminde Dikkat Edilecek Noktalar. Yapilan goérismelerde gocuklar igin
felsefe dersinde kullanilacak olan uyaricilarin segiminde bazi noktalara dikkat edilmesi
gerektigi egiticiler tarafindan ifade edilmistir. Bunlar grubun o6zellikleri, uyariciya erigim
imkani, uygulayicinin ilgi alani, ¢eliski barindirmasi ve gesitlilik olarak siniflandiriimis olup

egitici gorusleri ile desteklenerek sunulmustur.

Hangi uyaricinin bu derste kullanilacagina karar verirken grubun 6zelliklerinin goz

ondnde bulundurulmasi gerektigi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE2: Dedigim gibi yine seye bagdli olacak, kolaylastiricinin kim olduguna ve kimlerin

karsisinda olduguna.

Egitici uyarici segiminde uygulayicinin ve dersin uygulanacagi sinifin 6zelliklerinin,

kim olduklarinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.
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Uyarici seciminde secilen uyariciya erisim imkaninin olmasi bir diger dikkat edilecek

noktadir ve egitici tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

CE2: ...Yani kisa filmler olmali diyebilirim ama kisa filmleri gésteremeyecek bir
pozisyonda olabilir insanlar. Video, olanaklari ¢ok kisitli olabilir. Oyle bir durumda hani o
¢cok gergekci olmayacaktir. Yine hani seye géreli konusmak durumundayim yani, orfama

goéreli.

Uyaricilarin ders kapsaminda sunulmasi noktasinda uygulayicinin sahip oldugu
imkanlara egitici tarafindan dikkat cekilmektedir. Egitici dersin yurGtiulecegi ortamlarin
Ozelliklerinin,  uygulayicilarin  secgilen uyaricilara erisim  imkanlarinin ~ énemini
vurgulamaktadir. Buradan hareketle ortam, imkan, erisim gibi kosullara uyarici segiminde

dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir.

Uygulayicinin ilgi alanlarinin, bilgisinin uyarici sec¢iminde 6nemli oldugu egitici

tarafindan su sekilde aciklanmaktadir:

CE2: Kolaylastiricinin kendi ilgili oldugu ve bilgisinin de oldugu bir alan olmall.
Fotograf konugulacak diyelim ki, fotograf alaninda bilginiz yoksa etkili bir sey yapmaniz zor.
O ylzden yani ben kendim edebiyat konusunda daha bilgili hissediyorum diger alanlara

kiyasla. O ylizden ben edebiyati kullaniyorum. Cogu insanda da benzer bir durum var...

Egitici derste sunulacak olan uyaricinin uygulayicinin ilgi alani ya da bilgisi dahilinde
olmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Aksi taktirde nitelikli bir ders ortaya koymanin

gug¢ olacagini sdylemektedir.

Secilen uyaricilarin geligki, problem barindirmasina iligkin iki egitici goristu su

sekildedir:

CEB6: Oyle yani aslinda her sey olabilir. Yani diisiince deneyi. Problemi iceren birgok

sey olabilir.

CE1: Genelde uyarani veriyorum. Uyaran zaten kavramsal bir ¢eliski ya da bir icerik

barindiriyor...
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Egiticiler derste kullanilacak olan uyaricilarin bir problem, bir ¢eliski icinde oldugunu
ifade etmektedir. Buradan hareketle uyarici segiminde geligkili, problem igeren uyaricilarin

tercih edilmesinin uygun olabilecegi soylenebilir.
Ogrencilere gesitli uyaricilarin sunulmasina iligkin bir egitici goriisii ise soyledir:

CE3: ...Hani iste animasyon kullanilabilir, ne bileyim farkli farkli fotograf, resim gibi
farkli uyaricilar kullanilabilir. Hani biraz daha ¢egitlendirerek, hani uyaricilari da
cesitlendirerek yapilmasi gerektigini diigiindiyorum. Clinkii o yas grubu ¢ok sey hizli tiiketen
ve hani seviyorlar degisik uyaricilar vs. Hani belki hani o anlamda cesitlendirilmesi daha
verimli olur diye diigliniiyorum... Yani ¢ok olabilir. Fotograf olabilir, bir resim olabilir, belki
bir sarki bile olabilir. Yani ¢ok fazla gegitlendirilebilir. Yani sadece burada sunu belirtmek

istedim, farkli farkli uyaricilar kullanilirsa hani daha keyifli hale gelir diye s6yledim.

Egitici gesitli uyaricilarin kullanmasini belirtirken bunun hem keyifli olacagini hem de
dersin verimini arttiracagini  disuinmektedir. Bir baska edgiticinin uyaricilarin

cesitlendiriimesine iliskin gorusleri su sekildedir:

CET: iste bir sarki buluyorsam getirebiliyorum ve genellikle de bunu gesitlendirmeye
calisiyorum. Neden éyle yapiyorum dersen, zaten daha text agirlikli gidiliyor. O text agirlikli
gidilen geyin lizerine daha farkli, yani farklilagsma imkanimin oldugu yerde farkllastiriyorum
ki sadece boyle diigiince yazi gibi yani biz bir sey lizerine diiglinecegiz. O ylizden bir yazi
lizerine dlisiinecegiz gibi bir fikirleri olmasin. Herhangi bir sey (izerine bunu yapabiliriz

dedigim igin o ytlizden o uyaranlari kullandigim skalayi da genis tutmaya ¢aligiyorum.

Egitici kendi atdlyelerinde farkh uyaricilar sunma sansi buldugunda bu sansi
degerlendirdiginden s6z etmektedir. Bunun sebebinin ise dlisinmenin yalnizca yazili bir
uyaricl Uzerinden olmadigini, her sey Uzerine dudsuUnulebilecedini, her seyin uyarici
olabilecegini belirtmek oldugunu sdyleyebiliriz. Tium bunlardan yola ¢ikarak gocuklar igin

felsefe dersinde cesitli uyaricilarin kullanilmasinin uygun olabilecedi sonucuna varilabilir.



110

Ogrenme Yéntem ve Teknikleri. Ogrencilerin 6grenme kapasitelerini artirmayi,
6grenme surecini iyilestirmeyi hedefleyen stratejilere 6grenme ydntem ve teknikleri
diyebiliriz. Ayrica 6grenme ydntem ve teknikleriyle 6drenme surecinin daha verimli
kullanildigini, 6grencilerin bu suregten daha fazla keyif aldiklarini sdyleyebiliriz. Cocuklar
icin felsefede ise bazen tartisma Oncesi bazen de tartisma sirasinda gesitli ydntem ve
teknikler kullaniimaktadir. Egiticilerin hangi etkinlik ve teknigin bu derste kullaniimasinin
uygun olacagina iligkin goéruslerine ihtiyag duyulmustur. Bu dogrultuda yapilan
goérismelerde konu ile ilgili sorular sorulmus, etkinlik ve teknikler tartisma éncesi ve tartisma
sonrasi olmak tzere iki farkli sekilde siniflandirilmigtir. Buna ek olarak yéntem ve tekniklerin
seciminde dikkat edilmesi gereken noktalar alt temasina da ulasiimistir. Asagida ise
bahsedilen temalar ve alt temalara iliskin agiklamalar yer almaktadir; bu agiklamalar egitici

gorugleri ile desteklenmektedir.

Etkinlikler/Teknikler. Yapilan gorismelerde bazi etkinlik ve tekniklerin tartisma
Oncesinde, bazilarinin ise tartisma sirasinda uygulanmasina iligkin gorusler elde edilmistir.
Tartisma o6ncesinde uygulanabilecek etkinlik ve teknikler dans, soru, oyun; tartisma
sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve tekniklerse not alma, yaratici yazma, hikaye yarim
birakma, gezi gézlem, minazara, soru olusturma, 6rnekleme ve dramadir. Asagida ilk
olarak tartigma Oncesinde ardindan tartisma sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve

tekniklere iliskin goruslere yer verilmektedir.

Tartisma dncesinde dodaglama dansin kullanilabilecegine iligkin bir egitici gorisi

su sekildedir:

CEG6: Hareket odakli her seyde vardim ve yani o yizden de etkinlik ya da oyun
tasarlarken ¢ok yardimci oldu bana. Dogaglama dans etkinliklerini kullanmaya cesaret
ettim... Ama bu sonsuz sinirsiz bir alan yani. Cocugun otantik hareketini bulabilmesi igin
dogaglama inanilmaz bir alan. Daha ¢ok kullaniimali sanki. Hatta dans¢i olmaya bunun igin

gerek yok bence. Daha ¢ok hareket kullanmanin bir seyi, yolu bence dogaglama dans.



111

Hareketi kullanmanin 6neminden bahseden egitici segeneklerden birinin de
dogaclama dans oldugunu belirtmektedir. Dogaglama dansi derslerde kullanmak iginse
dans¢i olmaya gerek olunmadigini belirtmektedir. Ayrica egitici kendi atOlyelerinde

kullandig1 bazi dogacglama dans etkinliklerini su sekilde agiklamaktadir:

CE6: Mesela sey birbirini dinleme var mesela. Bir tanesinde énce lider ben
oluyorum. Sonra onlarin beni takip etmesini sagliyorum. Yiizeylere dokunuyorum, duvara
dokunuyorum ya da baska bir seye dokunuyorum. Ama o sirada onlar bazen bakmadan da
beni takip edebilmenin bir yolunu buluyorlar. Onlara zaman taniyorum. Sonra ikili hale
getiriyorum. ikili hale getirdigimde daha da eglenceli oluyor. Yine hani tek el kuraliyla segtigi
ylizeylere dokunuyoruz. Birbirimize dokunmuyoruz bu sirada. Bazen dokunuyoruz bazen
dokunmuyoruz. Bu yavaslik, yani eforuyla hiziyla oynayarak. Bu (¢ seyi yaparak
sdrdliriiyoruz. Birbirimizi dinlemenin bir seyi kii¢lik bir egzersizi olarak. Bu bir seyi oluyor.
Bunun gibi bir ikili yine énce ben bir hareket yapiyorum. Sonra benim yaptigim bu hareketin
onda uyandirdigi hissi karsimdaki bu harekete yeni bir hareket ekliyor ya da aliyor bunu
bazen bunu sey, aliyor bunu bir yere tagiyor. O da vardi bu arada onu unutmusum. Su vardi
mesela sbyle duruyorum. O aliyor bunu benim bu kolumu aliyor $éyle yapiyor. Sonra baska
bir sey yapiyor sonra baska bir sey yapiyor falan falan. Bazen hani bunu dogadan temayla
iliskilendirerek kullaniyoruz. Iste sallanan sazliklar gibi hareket et gibi. Ayaklarin yere nasil
basiyor, omurgan bunu nasil destekliyor? Bir yandan beden farkindaligini da ylikseltecek
tiirden seyler. Sonra hani bir riizgar oldugunu hayal et. Iste o riizgar gibi hareket ediyor.
Belki o riizgérin ugurdugu yaprak gibi hissediyor. Bunu ybnergeyle cesitlendirerek. Yani
riizgérin kendisi olmasi gerekmiyor illaki. O riizgarla savrulan bir poset de olabilir. Yani

bunlari ybnlendirerek. Bunun gibi dogaclama hareket.

Egitici dogaglama dansi birbirinin dinleme Gzerine kullanirken ayni zamanda doga
ile iligkilendirdigini de ifade etmektedir. Egiticinin ifadesinden yola ¢ikarak dogaglama dansi
farkli etkinliklerle gesitlendirerek hem dinleme gibi becerilerle hem de tartisilacak olan

konularla iliskilendirebilecegdi sdylenebilir.
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Bir baska egitici tartisma o©ncesinde soru sorulabilecegini su sekilde ifade

etmektedir:

CE1: Yani direkt girmeyi istemiyorum. imkanim varsa kiigiik bir issnmayla giriyorum.
Bu ek bir durum. Ama ben aslinda bir baglanti yapmayi énemsiyorum. Herkesle bu hangi
yas grubuyla olursa olsun bir énce “Nasiliz bugin?” diye sormayi énemserim. Bu da
genelde bir otomatik baslarda “lyiyiz.” falan geliyor ama bunun gergekten béyle olmadigini
anliyorlar. Cok énemsedigim bir soru. Bir “Nasil hissediyoruz?”u herkes ¢ok kalabalik
degdilsek paylasiyor. iste merakli, heyecanl, (iziintiilii, cani sikkin neyse yani. O bizi bir
araya topluyor. Clinkli orada bir topluluguz ve bu toplulugu ézellikle énce byle olursa biraz

daha birlikte diigtinme yolculuguna ¢ikabilecegimizi diiglindligiim igcin énce iste bu baglanti.

Egitici tartigmaya hi¢ etkinlik yapmadan girmek istemedigini dile getirmektedir.
Mumkinse bir isinma galismasi yaptigindan s6z etmektedir. “Nasiliz?” sorusunu sormayi
da buna 6rnek olarak vermektedir. Bu nokrada edgitici grubun bir topluluk olduguna dikkat
cekmekte, bu sorunun birlikte hareket etmeyi destekleyen bir bad oldugunu ifade
etmektedir. Buradan yola ¢ikarak tartisma dncesinde 6grencilerin nasil olduklarini dile

getirdikleri bir soru ¢aligmasinin uygun olabilecegi soylenebilir.

Tartisma o6ncesinde oyuna yer verilebilecegi egiticiler tarafindan su sekilde

acgiklanmaktadir:

CE3: Hani belki bir oyun egliginde, bilmiyorum tabii hani su an kavram aklima

gelmedi ama. Drama, oyun gibi etkinliklerden yararlanilabilir...

CE1: Bu bazen kiiglik bir hareketli oyun da olabiliyor, minik bir soru da olabiliyor ve

evet ardindan da uyaran ve soru olusturma gibi gibi.

Hareketli oyunlarin bu derste kullaniimasinin uygun olabilecegini dusinen diger

egitici goérusleri su sekildedir:

CEB6: Iste bu seyde i1sinma, ona ¢ok gereksinim oldu bu pandemi sonrasinda ve su

anda da hani gériiyorum bunun igaretlerini. Genelde ders planlarinda biraz daha hareket
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odakli seyler var. Sonra bu ¢ocuklarin sinif digsinda eger hareket olanagi varsa dedigim gibi

yani daha ¢ok insan doga iliskileri, problemleri.

CE10: Birazcik oyunlastirmaya déniik. Yani bizim sorgulamanin sonrasinda ya da
oncesinde biraz ¢ocuklari oyunla ya da yapmak istedigimiz seyi biraz oyunlastirarak sey
yapmak, uygulamak ¢ok faydali olabiliyor. Bu anlamda sey ¢ok énemli diye dlistiniiyorum,
oyun. Bir de son zamanlarda sunun ¢ok faydali oldugunu gérmeye basladim. Bedeni
kullanabilmek c¢ocuklarla c¢alismalar yaparken. Yani zaman zaman ayadga kalkmasina
birazcik kosturmasina, birazcik bedensel birtakim aktiviteler yapmasi, bedenini kullanmasi
cok faydali oluyor. O sorgulamanin verimliligini de arttirtyor. Bu éncesinde de olabilir

sonrasinda da olabilir. Bu anlamda beden énemli diyorum, hareket, aktivite, oyun birazcik.

Tartisma oncesi ¢galismalara ihtiyag duyuldugunu ifade eden egiticiler ayni zamanda
bunun hareketli oyunlarla desteklenebilecegdini, hatta zaman zaman bu galismalarin sinif
disinda yapilabilecegini ifade etmektedir. Bunlara ek olarak hareketi ders iginde
kullanmanin 6grencilere iyi geldigini ve tartisma surecinin verimini arttirdigini
belirtiimektedir. Bagka bir egitici kendi atdlyelerinde oynattigi bir oyunu su sekilde

acliklamaktadir:

CE1: Tahmin g¢ok ydirtittiikleri igin ve bazen bu tahminlerin gergek olduguna da
kanaat getirebildikleri i¢in bir tahmin oyunu var. Tahmin oyununu dahil edebiliyorum. Mesela
herkes kendiyle ilgili (i¢ tane dogru bir tane yanlis sey yaziyor ve daha sonra bu yanligin ne
olabilecegini tahmin etmeye c¢alisiyoruz ve bunun tuttugu ya da tutmadigi olabiliyor ve
bunlarin tabii ki dayanaklarini ortaya koyuyoruz. Neye dayanarak buna karar verdin gibi. Bu
da bizi yavas yavas aslinda dlsiincelerimizin o varsayimlarimizi belki iste ényargilarimizi
gérmemize, gergekten nasil kanitlar pesindeyiz, nasil kanithyoruz, nasil pesine dlisiiyoruz

bbyle seylerin. Bunlari ortaya koymamiza alan agan bir ¢calisma oluyor.

Egitici bahsetmis oldugu oyunun ayni zamanda 6grencileri tartigmaya hazirladigini,

o6grencilerden neden bodyle disundiklerini agiklamalarini istedigini belirtmektedir. Tam
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bunlardan yola ¢ikarak tartisma 6ncesinde oyunu kullanmanin, bu oyunlar arasina hareketi

de dahil etmenin 6nemli olabilecegi dusunulebilir.

Egitici tartisma sirasinda 6grencilerin not almalarina iliskin yaptigi ¢alismayi su

sekilde aciklamaktadir:

CE1: ...Bir kere kalabalik bir grup oluyor, olabiliyor. Zaten orada birisinin séziinii
beklerken unuttuklari ¢ok oluyor. Ama diyorum bak yazsaydiniz béyle olmazdi. Akillarina
gelen diisiinceyi not etmeleri igin. llgilerini ceken dikkatlerini ceken baska bir arkadasinin
soyledigi bir diisiinceyi not etmek igin. Mesela itiraz etmek istiyor, kargi ¢ikacak bunu hemen
not almasi igin ben iste ben bununla ilgili bu arkadasimin bu séyledigiyle ilgili bir sey
séyleyecedim. Itirazim da bu yénde gibi belki bir not almalari igin ya da kafasina takilan bir
soruyu not almasi igin ve bunu sirasi geldiginde ybneltmesi i¢in. Aslinda béyle genel olarak
bir giinliik yani atélyelik, bir notluk diyebilirim... Genel olarak o yolculuktan onlara kalacak
o seyi aslinda ceplerine katip gétiirmeleri igin de onlardan istedigim bir sey. Ama &bzellikle
aslinda sonradan alip gétlirmelerinden ziyade atdlyeyi dolu dolu hissederek ve tam olarak
orada birlikte olarak yasamalarini istedigim icin istiyorum. Bazisi hi¢ gerek yok diyor. Onu
da zorlamiyorum elbette. Ama genel olarak talep ettigim bir sey bu. Istedigim bir sey.

Dedigim gibi not kagitlari kalemleri oluyor ellerinde...

Egiticiye gore Ozellikte kalabalik gruplarda her 6grenci kendi dusuncesini hemen
paylasamamaktadir. Bundan dolay1 &égrencinin disincelerini not etmesinin, sorularini
yazmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ayrica not alarak 6grencilerin bu slreg icerisine
daha c¢ok dahil olduklarindan sb6z etmektedir. Bu noktada ise not almak istemeyen
ogrencileri bu konuda 6zgur biraktigini dile getirmektedir. Egitici ifadelerinden yola gikarak

not alma etkinliklerinin tartigma sirasinda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Bir egitici tartisma sirasinda okudugu hikayenin yarisinda durup sonrasinda devem

ettirdigini su sekilde anlatiyor:
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CE4: Ama biraz daha ilgilerini cekmek adina basta hikayeyse 6rnegin, bir kismini
verip verdikleri reaksiyona gére sonunu vermeyi ¢ok seviyorum. Mesela bunu kullanmayi
seviyorum ya da hikaye igin ayni sey s6z konusu. Clnki asil hikdyenin sonunu, boslugu,
bosluk doldurma diyeyim daha basit tabirle, onlarin doldurmasina firsat verdigimiz zaman
uyarani bir noktada cegitlendirmis oluyoruz tek bir atdlye iginde. Kendi adima sikga

kullandigim bir yéntem oldugu igin bunu érnek verebilirim.

Kullanilan uyaricinin hikdye olmasi durumunda egitici hikayenin bir kismini
okuduktan sonra ogrencilerin tepkilerine gore devam ettigini ya da devamini 6grencilerin
getirmelerini istedigini sdylemektedir. Bu noktada uyaricinin gesitlendirildigini ve

ogrencilerin dikkatlerinin gekildigini de ifade etmektedir.
Bir egitici sinif disinda yapilabilecek etkinlikleri su sekilde dile getirmektedir:

CE10: ...Doganin kendisi bir malzeme olabilir diye diisiiniiyorum. Bazi okullarin
yaptigi ¢alismalarda gériiyorum bunu. Dogada egitim égretim seklinde bir yaklasimla bizzat
doganin kendisine ¢ikip 6zellikle ekolojik konular gok 6nemli gocuklar igin. Yani ¢ocuklarla
¢ok konugmamiz gereken konular oldugunu diistintiyorum. O konulari bizzat doganin iginde

bir agaca dokunarak konusmak, topradi avuglayarak konugsmak ¢ok daha iyi olabilir.

Egiticinin doganin hem bir uyarici olarak kullanilabileceginden hem de doganin
icerisinde olarak tartismanin gergeklestirilebileceginden séz etmektedir. Buradan hareketle
doga gibi sinif diginda etkinliklerin yuratulebilecegi, gezi gézlem teknidinin bu derste

kullanilabilece@i sonucuna varilabilir.

Munazara tekniginin role girerek kullanilabilecegini bir egitici su sekilde ifade

etmektedir:
CET7: istedigini yapabilirsin ya orada bir seyim yok. Bu bundan iyidir kétiid(ir diye bir

sey degil. Bir sey hani o igbirligine dayali bir sey olmasi agisindan miinazarayi ¢ok tercih

ettigim bir sey degil benim. Yani hi¢c kullanmiyorum diyebilirim. Miinazarayi hi¢
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kullanmadim. Kullanir miyim? Belki kullanabilirim. Ama sey gibi béyle role girmek gibi.

Sonra oradan ¢ikip tekrar cembere gelmeliyiz yani.

Egitici istenilen yontem ve teknigin kullanilabilecegini ifade ederken minazarayi
buna o6rnek godstermektedir. Fakat burada c¢ocuklar igin felsefenin isbirligi tzerine
kuruldugunu ifade ederek muinazara teknigini rol icinde kullanabileceg@ini vurgulamaktadir.
Buradan yola cikarak bu derste munazara tekniginin role girerek kullanilabilecegi

soylenebilir.

Bir egitici ise kendi yaptigi atdlyelerde dgrencilere soru olusturdugunu su sekilde

ifade ediyor:

CE1: Bu bazen kiiglik bir hareketli oyun da olabiliyor, minik bir soru da olabiliyor ve
evet ardindan da uyaran ve soru olusturma gibi gibi. Mesela bugtinkii etkinligim séyle oldu;

nasiliz, 1Isinma, uyarani sundum, soru olugturdular, soruyu segtik bu bir ders saati.

Egditici 1sinma calismalarinin bir uyarandan yola ¢ikarak o6grencilerden soru

olusturmalarini istediginden s6z etmektedir. Egitici bu sureci su sekilde devam ettirmektedir:

CE1: Ozellikle uyarani sorduktan ve sorulari sunduktan sonra onlarla bir oylamaya
gidiyoruz. Iste bir tanesi secildikten sonra iste diyorum sorusturma kismina gegtik. Bu
sorusturma kisminda hepsinden birazcik da o vakte kadar isinma sirecinde oldugumuz igin
daha béyle hafif diklesmelerini falan istiyorum. Simdi uguga gegiyoruz gibi béyle kemerleri

baglayalim gibi bir seyim oluyor, séylemim.

Ogrenciler tarafindan olusturulan sorular oylamaya sunulmakta ve bu sorulardan biri
tartisilmak Uzere 6grenciler tarafindan segilmektedir. Bu noktada derste tartisilacak olan
sorunun uygulayici tarafindan degdil 6grenciler tarafindan oy c¢okluguyla segcildigini
soyleyebiliriz. Yine ayni egitici kendi atdlyelerinde 6grencilerden konustuklarina érnekler

vermelerini istedigini su sekilde dile getirmektedir:
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CE1: Onun disinda 6rnek vermelerine tesvik ediyorum. Bu daha da somut tabii ki
daha da canli. Yine dahil olmalarini kolaylagtiriyor, soyut bir yerden konusmak yerine daha

boéyle hayatin icinden &rnekler vermeleri.

Egitici 6grencilerin tartisma sirasinda soylediklerine érnekler vermesinin onlarin bu
strece dahil olmalarini destekledigini, onlari hayatin icinden drneklerle konuya soyut bir

acidan bakmaktan uzaklastirdigini ifade etmektedir.

Baska bir egitici atOlyelerinde vyaratici yazma ¢alismalari yaptigini  soyle

acliklamaktadir:

CE3: Mesela oézellikle ben yaratici yazarlikla birlestiriyorum felsefe atdlyelerini.
Miithis seyler ¢ikiyor. Kendi hikayelerini yaziyor, resimliyorlar. Ben onlari kitap haline
getiriyorum sonra. Béylece hem kendi hikayelerini yazdiklari bir kitap olmusg oluyor ellerinde
hem de o atdlyeden sonra yani felsefe atdlyesinden sonra kendi lrettikleri, tamamen kendi
hayal gliclerini kullanip yazdiklari bir metin olmus oluyor. Mesela bu tarz yazarlik ¢alismalari

yapilabilir.

Egitici cocuklar icin felsefe atdlyelerinde yaratici yazarlik calismalari ile 6grencilerin
urettikleri, resimledikleri, yazdiklari bir metnin oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu noktada
ogrencilerin hayal guUglerini ortaya koydugundan s6z etmektedir. Yaratici yazarlik

calismalarini éneren egitici bu sireci su sekilde detaylandirmaktadir:

CE3: ...Bazen sadece yazma yetenedi olan ¢ocuklarla direkt yaratici yazarligin
icinde felsefe atblyesi de bir yandan yaptirip i¢ ice aslinda, karma atdlye gibi de yapiyorum.
Ama bazen de atiyorum belli kavramlari ya da sorulari olusturduktan sonra da
yapabiliyoruz. Yani bu tamamen degigiyor. Cocuklarla birebir ¢alistigim i¢gin onlarin istek ve
ybnelimlerine gbére degigebiliyor. Ama toplu c¢alismalarda belki sonunda yaptirilabilir.
Mesela o da glizel olur. Ne bileyim belki iste diyelim bilgi felsefesi alaninda ¢aligtik bir siire
diyelim. Onun sonucunda da tabii kisisel olarak da alinabilir cocuklarin bu metinleri. Bu

acidan da glizel olur diye dlisiiniiyorum.
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Egitici, yaratici yazarlik ¢calismalarini tartisma slrecinde kullanirken ayni zamanda
ogrencilerin talepleri dogrultusunda bu surecin sekillendiginden bahsetmektedir. Ayrica bu
calismanin belli bir zaman belli bir konu Uzerine tartisildiktan sonra da yapilabilecegini
Onermektedir. TUm bunlardan yola ¢ikarak yaraticl yazma c¢alismalari 6grencilerin bu derste
bir Griin ortaya koymalari, hayal gucu ile bu ¢alismalar desteklemeleri acisindan hem

tartisma surecinde hem de tartisma bitiminde kullanilabilecedi sonucuna ulasilabilir.

Tartisma sirasinda drama tekniginden de yararlanilabilecegini bir egitici su sekilde

dile getirmektedir:

CE3: Hani belki bir oyun egliginde, bilmiyorum tabii hani su an kavram aklima

gelmedi ama. Drama, oyun gibi etkinliklerden yararlanilabilir.
Egitici, bu derste oyun ve drama gibi tekniklerin kullanilabilecegini ifade etmektedir.

Etkinlik/Teknik segiminde dikkat edilecek noktalar. Yapilan goérismelerde ders
kapsaminda kullanilacak olan etkinlik ve tekniklerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bir
nokta egitici tarafindan belirtiimistir. Bu dogrultuda belirtilen bu ifade dikkat edilecek noktalar

alt temasinin olusmasina neden olmustur.

Egitici uygulanacak olan teknik ya da etkinliklerin 6grencilerin 6zelliklerine gore

degisebilecegini ifade etmigstir. Buna iligkin gorus su sekildedir:

CE3: Yani hepsi kullanilabilir tabii o gruba gére. Bunu kolaylastirici zaten grupla bir
slire calistiktan sonra anlayacaktir nelerin daha keyifli geldigini gelmedigini vs. Dolasiyla o
grubun 6zelligine gére yararlanilabilir. Hani dedigim ben hani uyaran ve kavramsallastirma,
soru olugturma kisminda daha ¢ok yogunlasiyorum. Ama hepsinden faydalanilabilir.

Dedigim gibi grup 6zelligine bagl olarak hepsinden faydalanabiliriz.

Uygun olan tim etkinlik ve tekniklerin bu ders kapsaminda kullanilabilecegini
soyleyen egitici, grubun 6zelliklerinin de géz dninde bulundurulmasi gerektigine dikkat
cekmektedir. Bu noktada uygulayicinin grubun keyif aldigi etkinlik ya da teknikleri

segmesinin uygun olabilecegi soylenebilir.
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Uygulayicinin Rolii. Ogrenme-6gretme siirecinde uygulayici tartisma éncesinde ve
tartisma sirasinda 6grenme ortaminda bulunarak dersi yaritmektedir diyebiliriz. Bu noktada
uygulayicinin roliniin énemli oldugu, sireci etkileyebilecegi sdylenebilir ve bu edgiticiler
tarafindan yapilan gérusmelerde ifade edilmektedir. Buradan yola ¢ikarak uygulayicinin
roli temasina ihtiya¢ duyulmustur. Egiticiler uygulayicinin tarafsiz olmasi, etkinlik hazirlama
becerisine sahip olmasi ve tartigma kultiruni destekler nitelikte davranmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Tartisma sirasinda uygulayicinin tarafsiz olmasina iliskin bir egitici gérisu

su sekildedir:

GE8: Senden ¢ikiyor olmasinda sorun yok ama biz yani senin sorununu Kkargi tarafa
carptirmak, onun lizerine salmak olmamali mesele. Bu sorunu aslinda onlara sunup
onlardan gelenlerle birlikte tekrar kendine bakabileceksen iste o 6yle oldugunda onun
duygusal tonu, biligsel tonu ¢ok daha farkli oluyor. Ben 6bdiriinii rahatsiz edici buluyorum.
Hatta tavizkar da buluyorum. Yani ben 6gretmen olarak iste ¢ocuklarin ¢ok tatli, naif ve
kirlmamasi gereken varliklar olduguna inanmigsim. Clnkid benim béyle bir cocukluk
meselem var. Bunun (izerinden béyle bicir bicir davraniyorsam, bu bence gey yani hani
sevimli de gbziikse yani hani o olumlu gbéziikse bile, seyden ¢ok farki yok yani, kendi
travmasindan gocuga ¢ok siddetle davranan birinden ¢ok bence farki yok. Clinkii kugatiimig
bir sey var orada. Serbest bir alan yok. Anlatabildim mi ne demek istedigimi? Yani senin
zihnin, énceden kusatiimis bir zihnin var. Zaten énceden kugatiimis bir zihin ¢ok o kadar
aclk dusinen bir zihin degil yani. Kolaylagtirici o yiizden degerli dedigim o. Bizi rahatsiz
edebilir sorular. Ama o kadar da benden diinyaya ¢carpmamali kargi tarafa. Benden de ¢ikip
hep beraber lzerinden serbestce konusuruz. Hatta artik benden de uzaklastigi bir yer

olmasi gerekiyor gibi geliyor bana.

Egitici cocuklar icin felsefe derslerinde tartisma sirasinda uygulayicilarin soracaklari
sorulart kendi yasamlarindan bagimsiz bir noktada durarak sormalari gerektigini

belitmektedir. Bu noktada uygulayicinin tarafsizhigini koruyup daha serbest bir alan
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yaratiimasinin énemli oldugunu ifade etmektedir. Egitici uygulayicinin tarafsiz olmasinin

onemine iliskin sunlari da sdylemektedir:

CES8: ...Sdyle bir objektifligin icinde bakabiliriz. Bu soruya ben takildim. Bunun bir
dolu bilingli ve bilingdigi sebebi var. Ben bile bilemiyorum orayi artik yani hani. O dursun, o
benim kisisel bir meselem olarak dursun bir kenarda. Simdi ben bu kavrami aslinda
arkadaslarimla birlikte, onlarla birlikte anlamak istiyorum yani. O baska bir durus. Obliriinde
misyon gibi hani béyle merhametle ilgili bir sey verme misyonun var gibi. Iste o misyon varsa
0 bence elegtirel dlisiinmenin tam zitti bir sey yapiyorsun orada. Dogmatik bir seye kayiyor

yani.

Uygulayicinin tarafsizigini koruyamadigi durumlarda kendi dustncelerini kargi
tarafa aktarmaya baslayabilecegdi, bir misyonu benimsetme egiliminde olabilecegi egitici
tarafindan ifade edilmektedir. Bu durumun da ¢ocuklar igin felsefenin amaglarindan olan
elestirel disunme ile ters digecegini dile getirmektedir. Bu dogrultuda uygulayicinin kendi
sorunlarindan, travmalarindan ya da dusuncelerinden uzaklasarak tarafsiz bir noktadan
sorularini sorup 6zgur ve serbest bir tartisma ortami yaratmasinin uygun olabilecegi

soylenebilir.

Bir egitici cocuklar igin felsefe dersinde tartisma sirecinde uygulayicinin tartisma

klltiranu destekler nitelikte davranmasinin énemli oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

CE1: Ya sdyle genelde hassas konular olarak belirlenen bazi seyler vardir. Hani igte
din, siyaset, belki iste cinsiyet, 6liim gibi gibi. Bunlar biraz bdéyle cis olarak belki
gortilebiliyor... evet 6zellikle bunlar daha hassas gibi gbriinen, “Girmesek, bunu ybnetebilir
miyiz acaba? O sorusturmadan nasil ¢ikariz?” Belki biraz daha tereddlitle yaklagsanlar
olabildigini duyuyorum. Ama bunlar igin evet gergekten de ¢ok hararetli ortamlar olabiliyor.
Orada da evet kolaylastiricinin ¢ok bdyliik bir rolii var. Evet bu hassas konulari ortaya
koyuyorsa kolaylastirici orada birbirlerine saldirmamalarina, kirici bir dil kullanmamalarina,
varoluslarina, dedigim gibi kisisellestirmeden, varoluslarina dogrudan yiiklenmeden,

aslinda fikirlerin sadece ortaya konuldugu, evet katiinmayan seyleri belki ¢lrtitiiimeye
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calisilan, nedenler ortaya koyularak belki igte ¢lriitilmeye c¢aligilan gseylerin de felsefi
stiregte, psikolojik baska tiirlii siddete girmeden orada oldugunun, ya bu ortamin
kuruldugundan emin olmasi ve bunu zaten elinden gelen tiim gligle bunu saglamaya

calismasinin énemli oldugunu diigtiyorum kolaylagtiricinin.

Egiticiye gore bazi konular hassas gorulse de ilkokul dérdinci sinif 6grencileriyle
tartisilmas) uygundur. Fakat bu noktada uygulayicilarin tartigma sirasindaki tutum ve
davraniglarinin dnemine dikkat cekilmektedir. Egiticinin 6rneklerini de verdigi hassas
konulari tartigilirken uygulayicinin tartisma sirecinde égrencilerin kullandiklari dili, fikirlerini
ortaya koyma bigimini, kargi ¢cikma bigimini de takip etmesi gerekebilir. Buradan hareketle
bu dersin amagclari arasinda s6z edilen 6zenli distinmenin hassas konularin tartisiilmasinda
onemli olabilecedi, uygulayicinin da bunu destekler nitelikte davranmasinin gerektigi

sonucuna varilabilir.

Egiticiler uygulayicilarin etkinlik hazirlamalarinin 6nemli olduguna iligkin sunlar

sOylemektedir:

CES8: Bir sey gibi asker gibi programa rivayet etmek zaten 6gretmenlige yakismaz.
Yani 6gretmenlik &yle bir sey olamaz. Hi¢ programsiz oldugunda da égreten kigi yetkinligi
s6z konusu orada. Yetkin de degilse, cok daginik ve karman ¢orman bir seye sebep olabilir.
O yidzden kendisi iyi egitilmig bir zihinse zaten, bir programlama yapma becerisi varsa, onu
yapip onun iginde esnemelere izin veren bir 6gretmen ya da bir kolaylastirici ne glizel olur.

Amag bu ama yani. Cagimizda ihtiya¢ duyulan égretmen de bu zaten.

CE2: Bana soyle geliyor yani, cocuklarla felsefe kolaylastiricisinin ayni zamanda
program geligtiriyor olmasi gerekiyor. Yani sey degil, 6gretmen oldugunuz zaman program
gelistirmek zorunda degilsiniz cogu zaman. Program baska bir yerde geligtiriliyor ¢linkdi.
Ama c¢ocuklarla felsefede bana ¢ok gergekgi gelmiyor yani. Etkinlikleri bulan, hazirlayan,
programi olusturan Kigi gogu durumda kolaylagtiricinin kendisi olacak gibi geliyor bana...

Dedigim gibi burada c¢ok iyi etkinlikler var, Felsefe Makinasi biliyorsundur. Buradaki
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etkinlikler iyi bence birgogu. Ama sey yapmasi gerekiyor, kolaylastiricinin lizerinden biraz

calisip da biraz degistirmesi gerekiyor. Ufak oynamalar yapmasi gerekiyor.

Egiticiler gocuklar icin felsefe dersi igin hazirlanmis olan etkinliklerin bire bir
derslerde uygulanmasinin dogru olmayacagini vurgulamaktadir. Hazirlanan bu etkinlikler
uzerinde degisiklikler yapilmasinin énemli oldugunu ifade ederken ayni zamanda da
uygulayicinin bu beceriye sahip olmasi gerektigini belirtmektedirler. Uygulayicilarin
etkinlikleri bulan ve hazirlayan kisiler olmalari gerektigine igsaret edilmektedir. Tum
bunlardan hareketle uygulayicilarin onlara sunulan etkinlikleri degistirip doénustiren,
gerektiginde yeni bir etkinlik sunabilme yetisine sahip olan kisiler olmalarinin énemli oldugu

soylenebilir.

Dérdiincii Alt Aragtirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul dérdincu sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirme silreci nasil olmaldir?” alt arastirma sorusunda Ogretim programinin
bilesenlerinden olan 6lgme ve degerlendirmeye iligkin ¢ocuklar igin felsefe egitmeni
egiticilerinin goérugslerine ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma sorusuna iligkin egitici
goruslerinden yola cikarak “Ogrencilerin Degerlendirilmesi”’, “Uygulayicinin  Kendini
Degerlendirilmesi”, “Ogrencinin Dersi Degerlendirmesi”, “Uygulayicinin Rol(” olmak lizere
dort ana tema ortaya cikmistir. Bu ana temalarin altinda alt temalar yer almaktadir.
“Ogrencilerin  Degerlendiriimesi ana temas! altinda sire¢ degderlendirme, diigiinme
becerilerine yobnelik degerlendirme ve &lgme araglar alt temalari yer almaktadir.
“‘Uygulayicinin Kendini Degerlendirmesi” ana temasi altinda dis degerlendirme alt temasi

bulunmaktadir. Bu ana temalar ve bunlara iligkin alt temalar Sekil 4'te sunulmustur.

Ardindan her biri egitici gérusleri ile desteklenerek agiklanmistir.
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Sekil 4. Dérdiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Elestirel dustinme
Diisinme becerilerine <\
yonelik degerlendirme Yaratici distinme
(?grenC|.|e.r|n . Sureg¢ degerlendirme ] Ozenli diisiinme
Degerlendirilmesi J
Olgme araglari ]

Uygulayicinin
Kendini
Degerlendirmesi

Dis deg@erlendirme ]—[ Cizelge ]

Ogrencilerin Dersi
Degerlendirmesi

e/

Anket ]—[ Sozel doniit

Uygulayicinin

.. Gozlem becerisi
Roli ]

T T T /I

Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Egiticilere dlgme ve degerlendirme sirecinde
uygulayicinin nasil bir yol izlemesi gerektigi, bu siregte hangi dlgme aracglarinin uygun
olabilecegi, uygulayicinin elde ettigi veriler dogrultusunda o6l¢itinin neler olabilecegine
iliskin sorular sorulmustur. Bunun sonucunda d&lgme ve dederlendirme surecinde
ogrencilerin degerlendiriimesi ana temasi altinda sldre¢ degerlendirme, dusinme

becerilerine ydnelik degerlendirme ve élgme araclari alt temalari olusturulmustur.

Siire¢ degerlendirme. Sure¢ odakli degerlendirmede &grencilerin bireysel
farkhliklarinin dikkate alindigi sdyleyebilir. Boylece 6grencilerin biligsel, sosyal, psikomotor

alanlarindan yalnizca birine yonelik yeterlilikleri degil; proje olusturma, modelle ifade etme
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gibi farkli alanlardaki yeterliliklerin de g6z éninde bulunduruldugu ifade edebilir. Ayrica
buradaki tek amag¢ 6gdrenciye not vermenin olmadigi, égrencilerin kendilerini bu suregte
takip etmeleri, eksik ya da zayif yonlerini gérmelerinin desteklendigi sdylenebilir. Yapilan
goérismelerde ise egiticilerin dlgme ve degerlendiriime slrecinde sure¢ degerlendirmeden
bahsettikleri fark edilmistir. Bu dogrultuda sire¢ degerlendirme alt temasina ihtiyac
durulmustur. Bu alt temada goérevi tamamlama, sorularda artig, kavramlari kullanma,
Uzerine distinmeye devam etme, geribildirimin olmasi ve not olmamasina iliskin ifadeler

yer almaktadir. Bunlar aciklanmis olup egitici gorugleri ile desteklenmektedir.

Ogrencilerin derse katihminin degerlendirme agsamasinda énemli olabilecegi bir

egitici tarafindan su sekilde ifade edilmigtir:

CET7: ...bence bir katilim énemli bir sey. Katilim beklentisinde durdugunu séylemek.
Ama bu katim igte gey rutinlerin iginde olmak, derse hazirlikli olmak, diger arkadaglarini
gbzeterek orada bulunmak, konusmak, dinlemek aktivitelerde bulunmak. Bu bir dinleme
seklinde de olabilir. Oradan bir sey olabilir ve bunun mesela sey de olabilir 6grenciye
sormak. “Sence katilimin nasildi? Ben simdi sana not verecegim. Sence katilimin nasildl,
buna ne dersin? Bbyle bir beklenti var gibi.” Bunu konugarak yapmak g¢ocukla iyi olabilir.

Ama 6gretmenlerin buna vakti olur mu bilmiyorum. O da bir vakit ¢linkd.

Egitici derse katilimin énemli oldugunu vurgularken buna iligkin sorularin 6grencilere
sorulabilecegini de belirtmektedir. Ogrencilerin katilimlarinin énemli oldugunu bilmeleri ve
bu surecin &grencilerle konusarak sonuca ulasabilecedi distnulmektedir. Yine ayni
egiticinin 6grenciye verilen gbrevi tamamlamasinin dlgme ve degerlendirme slreci igin

yeterli olabilecegine iliskin gorisu su sekildedir:

CE7: Yapmasi yeterli evet. Onu takip etti, sorumlulugunu aldi yapti. Yeterli benim
igin. Sonug olarak gey diigliniiyorum yani resim, beden, mlizik vs. Bu derslerde agikgasi
genelde bakilan sey performanstan ziyade bu o isin sorumlulugunu alip yapmak degil mi?
Genellikle béyle oluyor ve ben bunu fena gérmiiyorum. Sey yapamam yani ¢gocuga bir de

bu iyi diigiinemiyor falan gibi bir sey. Oralari zorlayamam diye ddgiindyorum.
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Egitici o6grenciye verilen goOrevin sorumlulugunu almasinin, bu dogrultuda
calismasini yapmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada diger dersleri
referans gostererek bunun uygun olabilecegini dile getirmektedir. Egiticinin ifadesinden
hareketle bu derste 6gdrencinin gdrevini tamamlamasi bir Olgit olarak kabul edilebilir
diyebiliriz.

Bir egitici dlgme ve degerlendirme surecinde oOgrencilerin sorularinda artis olup

olmadiginin 6grencileri degerlendirmede 6l¢it olabilecegini su sekilde agiklamaktadir:

CE10: ...Yani cocukta ne gibi degisiklikler hissedildi? Mesela sofrada daha ¢ok
konusuyor mu, daha ¢ok konusmaya katiliyor mu? Sorulari artti mi? Iste anneye babaya
sordugu sorularda bir artis var mi? Daha ¢ok sey yapabiliyor mu, annenin ya da babanin

yaptigi bir degerlendirmeye érnegin bir kargi argiiman gelistirebiliyor mu?

Ogrencilerin dersteki sorularindaki artigin yaninda velilerden gelen déndtler
dogrultusunda &grencilerin izlenebilecegini ifade eden egiticinin, soru sorma becerisinin

gelismesine dikkat ¢ektigini soyleyebiliriz.

Ogrencilerin kavramlari kullanmasinin degerlendirme sirecine destek olabilecegi

egiticiler tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

CE3: Yani bir sey lizerine yani bu herhangi bir sey olabilir, herhangi bir kavram ya
da soru lzerine, durup diglindliklerini gbérmeyi isterim. Yani mesela atiyorum &zgirliikle
ilgili bir sey yaziyorsa o 6zglirliigii metnin icinde belki kendince hani karakterleri tartigtirarak
olabilir ya da ne bileyim, kendi fikirleriyle ilgili bir, ne diyeyim, belirleyici seyler yazmis
olabilir. Belki bu sekilde gériilebilir. Ama ¢ok net tabii gbrilemiyor. Su su hani direkt béyle,
iste istedigimiz sekilde tabii ki béyle hepsi gériilemeyecek belki. Ama en azindan o siireci

belki kismen de olsa hissedebilmek, gbrebilmek adina olabilir.

CE4: Yani bunu okul ortaminda yapacagimizi géz éniinde alarak diigtiniiyorum.
Belki bir resim olarak yapabiliriz ya da degerlendirme sonunu, atiyorum uyaran olarak

hikdye vermisizdir, hikdyenin devami lizerinden alabiliriz ya da onlara alternatif bir son
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olarak alabiliriz. Burada bir seyler konusmak ve tartismayi amacliyorsak yani hikdyenin
sonu x’se ve onlarin x lizerindeki yorumlarini bekliyorsak, gercekten x lzerindeki yorumlari
Uzerinden bir degerlendirme alabiliriz. Bu sekilde bir alternatif degerlendirme metodu

olabilir...

Olgme araglar degerlendirilirken 6grencilerin ¢alismalarinda derste tartistiklari
kavramlari kullanmalarinin 6nemli olabilecegi egiticiler tarafindan ifade edilmektedir. Bunun
ogrencilerin degerlendiriimesinde destekleyici olabilecedi, bu sekilde de alternatif bir
degerlendiriimesinin yapilabilecedinden s6z edilmektedir. Egiticilerin ifadelerinden yola
cikarak tartigilan kavramlarin dlgme araglarinda gortlmesinin degerlendirme surecine etki

edebilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin derste tartigtiklari kavramlar (izerine diisiinmeye devam etmelerinin

degerlendirme surecinde 6nemli olabilecegi bir egitici tarafindan sdyle ifade edilmektedir:

CE4: Bir problem dogmasini isterim aslinda onda. Yani benim ¢linkii kurcalamaya
calistigim sey, amacglamaya caligtigim bir sey var orada. Bir seyi bir yerde bir problem var
ki oray1 desmeye caligiyoruz. Atblyede de bunu problem ediyoruz. Yani dalgasiz bir deniz
lizerinden g¢ok da bir sey konusmayiz baktigimizda. Oradaki problem ya da belki olmayan
bir problem (izerinden bir sey tiretmigtir. Bunu gdbrmek isterim. Yani bir problem
dogurmasini beklerim yine temelde baktiginizda. Onda bir sey degismesi igin bir soru
kalmasi lazim. Eve dbéndigiinde bir sey dlstniyor olmasi lazim bunun lzerine. Hala aklini

kurcalayan bir seyler olmasi lazim.

Egitici tartismanin ardindan ogrencilerin aklinda soru kalmasinin, kavram Uzerine
disinmeye devam etmesinin, kafalarini kurcalayan bir seylerin olmasinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Bdylece dgrencilerde bir degisiklik olabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin
kavramlar Gzerine digsinmeye devam etmesine iliskin egiticinin gorisi su sekilde devam

etmektedir:
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CE4: Evet kafasi karigsin orada. Clnki yani bir sonuca gitmek igin énce bir kafa
karigikhigi bir problem olmasi lazim. Kafamizi kurcalamasi lazim bir seylerin ki boyle
baslariz bir seyleri sorgulamaya. Onda da o olsun isterim Ki bir seyleri merak ettikten sonrasi

gelir. Dogrusu ya da yanlisini o bulur.

Egitici sorgulamanin baglamasi igin kafa karisikliginin olmasini ifade etmektedir.
Ayrica bu sureci merakli olmanin da desteklediginden s6z etmektedir. Buradan yola ¢ikarak
kafa karisikhdi, merak etme, kavramlar Uzerine disinmeyi strdirmenin degerlendirme

surecini etkileyebilecegdi sdylenebilir.
Egiticilerin bu surecte geribildirim olmasina iliskin gorusleri su sekildedir:

CE2: Ama tabii ki felsefeyi iyi yapmak ve kétii yapmak diye bir sey var. Yani basarili
olmak basarisiz olmak diye bir sey var bence. Katilimci olmak, katilimci olmamak diye bir
sey var. Hani ¢ok rastgele gruplarla okullarda ¢alistigim oldu. Hi¢ derse katiimamak derken
sundan bahsetmiyorum, insanlar s6z alip konusmayabilirler ama dinleyici olabilirler.
Digtindyor olabilir yani o yine bir katilim. Onu yine sey yapmiyorum ama hi¢ mizacina uygun
olmayan &grenci oluyor. Hi¢ dinlemek de istemiyor, hicbir sekilde katilmiyor da mesela. O

6grenci igin geribildirim bence olabilir...

Cocuklar icin felsefe derslerinde basarili ya da basarisiz olma durumlarinin var
olduguna dikkat c¢ceken egitici bu slrecin ogrencilere geribildirim vererek
desteklenebileceginden s6z etmektedir. Bu noktada &grencinin basarisiz olarak
nitelendiriimesinde yalnizca konugsmamanin dlglt olmayacagina dikkat ¢cekilmektedir. Bu
noktada sinifta bir gézlemci olabileceginden ve bu slrece katki saglayabileceginden egitici

su sekilde bahsetmektedir:

CEZ2: Belki bir gézlemci olabilir. Yani su anda sey yapiyorum... kolaylastirici da
¢linkli o esnada gézlemlemesi zor. Ama bir gézlemci mesela belli periyodlarla belki sinifa
girerek, yani eger bagarili basarisiz oldugunu gézlemlemek istiyorsak onu degerlendirmek

istiyorsak, béyle bir sey olabilir.
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Uygulayicinin hem dersi yurtutmesinin hem de bir yandan gdzlemlemesinin zor
olabileceginden s6z eden egitici bir gdzlemcinin sinifa gelmesiyle bu sirece yardimci
olabilecegini ifade etmektedir. Bu geribildirimin 6grencileri tesvik etmek icin kullanilabilecegi

baska bir egitici tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

CE7: Ama bu notlandirma igin degil. Cocuga belki geribildirim verme, belki onu
tesvik etme, belki gézlemleme gibi noktalarda nereye bakayim ben bu gcocugun gelisimi igin

noktasinda yardimci olabilir.

Egitici geribildirim vermenin ayrica gézlem surecini de destekleyebilecegini ifade
ederken ayni zamanda bunun not vermek igin olmamasini gerektigini vurgulamaktadir.
Cocuklar icin felsefe derslerinde bir notun olmamasina iliskin diger iki egiticinin gorusleri su

sekildedir:

CE2: Zor bir soru, yani hi¢ sey olmadi benim hi¢bir zaman not olmadi derslerimde.
Acikgasi not olmasini da istiyor muyum? Hayir... Ya sey kismi giizel oluyor ¢linkd, biraz
bdyle performans kaygisi olmadigini bilmeden konusmak, onun sonunda bir 6d(il tarzi bir
sey olmadan konusabilmek ve bir seyleri deneyebilmek bana iyi geliyor. Bir de sey var yani
Tiirkiye sartlarinda ¢ok radikal kaliyor hala bu editim. Oyle olunca bu radikal kalan editimde
bir de not faktérii koymak ¢ok gerebilir 6grencileri. O yiizden yani bu sartlarda not olmamasi

iyi bence.

CEQ: Ya tabii ki verilmemeli. Clinki aslinda belki cocuklara inisiyatif verilmeli burada.
Cocugun kendi degerlendirmesini kendisinin yapmasina izin verilmeli. Yani gocuk bu hakki
elde edebilmeli. Clinkii benim kafamda o kadar ters ki yéntemle gocuga not vermek bununla
ilgili. O ytizden not verilmemeli. Ama kendi degerlendirmesini yapabiliyorlar. Cok da glizel

yapiyorlar.

Ogrencilerin bu derste bir not kaygisi glitmemelerinin iyi olabilecegi, bu durumun
ogrencilerin konusmalarini etkileyebilecegi, not vermenin ise ¢ocuklar igin felsefe ile ters

dustigua egiticiler tarafindan ifade edilmektedir. Bu noktada o&grencilerin kendilerini
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degerlendirebileceklerinden s6z edilmektedir. Egitici ifadelerinden hareketle gocuklar igin

felsefe derslerinde not verilmesinin uygun olmayacagi sonucuna varilabilir.

Diisiinme becerilerine yénelik degerlendirme. Cocuklar igin felsefe dersinin
amaglari arasinda da yer alan diusinme becerilerinin 6lgcme ve dederlendirme sirecinde
degerlendiriimesine yonelik egitici goéruslerine ulasiimistir. Bundan disinme becerilerine
yoénelik degerlendirme alt temasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu alt temada &zenli distinme,
yaratici disiinme ve elestirel distinmeye iliskin dederlendirmelerin nasil olabilecegine yer

verilmigtir.

Dinleme, farklilara saygri duyma ve hosgorili olma ile 6zenli disinmenin
degerlendirilebilecegi egiticiler tarafindan belirtiimistir. Dinlemeye iligkin bir egiticinin gortsu

su sekildedir:

CE1: Cocuklarla ilgili de genel olarak dinleme ve kendini ifade etme konusmanin ¢ok
béyle es gittigini diistiniiyorum. O yiizden blitiin o geribildirimi yaparken de ne kadar etkin

dinlediklerine bakiyorum, bu gelisimi ortaya koymayi énemli buluyorum.

Egitici dinleme ile kendini ifade etmenin birbiriyle ilerledigini ifade ederken ayni
zamanda kendi atolyelerindeki geribildirimlerinde etkin dinlemeyi g6z ©6nlnde
bulundurdugunu belirtmektedir. Egitici bu degerlendirme surecinde neleri dikkate aldigini

su sekilde agiklamaktadir:

CE1: ...Mesela ilk zamanlarda kendi aralarinda konugsmalari ¢ok yogun olabiliyor.
Cok alenen konusmalar oluyor. Bazen de ¢ok daha kisik ama aralarinda yanindakiyle
konugmalar olabiliyor. Bu zamanla daha da odaklandiklari, konusma nesnesiyle buna
destek olduklari, tam olarak konusana odaklandiklari bir seye dénusiyor. Mesela bu
noktada aralarinda konuganlarin konusmadigini gérmem bir asama benim igin. Onun
disinda gergekten arasinda konugsmuyor, hi¢ konugsmuyor ama mesela “Arkadagin ne
dedi?” diye sorsam bir sey diyemiyor. Burada da evet bagkasiyla konusmuyor ama

dinlemiyor da. Burada mesela birisinin normalde béyle yapmayan bir gocugun, ortaya bunu
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koymayan bir gocugun mesela bu arkadagin séyle demisti ben de hani bunun dedigi lizerine
boyle diigiiniiyorum dedigi anda evet su an daha da baska bir seviye. Yani artik net etkin
bir dinleme. Dinliyor bunun lizerine de dlisiiniiyor. Burada o dinlemesinin ¢ok daha
etkinlestigini gériiyorum ya da bunun bir alt seviyesi gibi diyebilecegdim bagka bir arkadagini
dinlemedigi icin uyaranlar olabiliyor. Bu noktada diyorum ki evet bunlar 6zen gésteren biri.

Dinlemesinin énemli oldugunun ve dinlemeyenlerin farkinda gibi...

Egitici kendi atoOlyelerinde dinlemeyi nasil degerlendirdigini aciklamaktadir. Bu
noktada kendi aralarinda konusanlarin olabilecedi gibi konusmasa bile tartismay takip
etmeyen ogrencilerin olabileceginden s6z ediyor. Ayrica egitici 6grencilerin dinlemenin
onemli oldugunu fark etmelerinden, bu dogrultuda etkin dinlemeyi gergeklestirmelerini
beklediginden bahsetmektedir. Dolayisiyla dersin amaglari arasinda yer alan 6&zenli
dustinme becerilerinden dinlemenin degerlendirme surecinde de dikkat edilmesi gereken

bir beceri olabilecegi sdylenebilir.

Farkl fikirlere saygili olmak ve hosgoruli olmanin degerlendirme slrecinde dnemli

olabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

CE1: Onun diginda aslinda anlasamayan, bagta anlagamayan birbiriyle ¢ok ¢atisan
cocuklarin, kendisini ortaya koymakta zorlanan ¢gocuklarin bu noktada aslinda 6zgiivenlerini
kendine ve baska fikirlere verdigi degerlerin degistigini blylik oranda aslinda daha ¢ok tabii
ki de arttigini gézlemliyorum... dedigim gibi hosgérii ve sabirda kendini daha sabirli olmaya
davet edenler. “Hepimiz bekliyoruz.” diyor. “Ama ben kag saattir bekliyorum?” diyen birisine
‘Ama ben de bekliyorum, hepimiz bekliyoruz.” diyen ya da evet sey direkt bazen boéyle
siddetli bir sekilde karsi ¢ikan birisine hani sey gibi biraz daha onu daha sakinlestiren biraz
daha hoggérilii yumusgak bir enetrjiyle yaklastiklarinda mesela diyorum ki burada hosgorii,
daha farkli digiincelere, farkliliklara olan o toleransin gelistigini bana gdsteriyor gibi gibi

seyler.
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Egitici tartisma surecinde hosgorull, farkli disincelere saygili olmanin bu ders ile
arttigini kendi atdlyelerinden yola cikarak agiklamaktadir. Bu gelisimin degerlendirme

surecinde onemli bir etken olabilecegi sdylenebilir.

Bir egitici degerlendirme surecinde yaratici diusiinmeye odaklandidini su sekilde dile

getirmektedir:

CE1: Onun disinda tabii ki de ne kadar elestirel ve yaratici diigtindiikleri noktasina

odaklaniyorum...

Egditicinin hem elestirel hem de yaratici disinmeyi géz énidnde bulundurdugu
gérilmektedir.  Ogrencilerin  farkli  dusinme ve farkli  6rnekler sunma ile
degerlendirilebilecegi ise ayni egitici tarafindan ifade edilmigtir. Bu becerilerin dersin
amaglari arasinda yer alan yaratici distinme ile iligkili oldugu sdéylenebilir. Farkh érnekler

sunma ve farkl diisinmeye iliskin bir egitici gérisu su sekildedir:

CE1: “Daha farkli da bakabiliriz’i hem &rneklerle ortaya koyuyorsa hem belki
séylemleri. Diyorum ki evet burada ek bir yaratici diiglinmenin gelistigi bir taraf var gibi gibi.
Boyle ortaya koyuyorlar. Dogrudan sorugturmanin igindeki diigtinceleriyle ortaya koyuyorlar
bazen kendi séylemleriyle... Onun disinda farkli farkli bir de buradan bakabiliriz diyen ya
da zaman iginde ben aslinda bdyle digtinmiyorum ama biraz farkl bir sey olsun diye
6zellikle bu fikri séylilyorum ortaya atiyorum diyen gocuklar gikiyor. iste burada o yaratici

dlstinceyi ne kadar da i¢sellegtirdigini gésterdigini gériyorum.

Egitici 6grencilerin farkli 6rnekler sunmalarini, tartisilan kavramlara farklh acilardan
bakabilerek farkli distinmelerinin énemli oldugunu ifade etmektedir. Bu becerin de yaratici
dustinmeyle iligkili oldugunu séylemektedir. Yaratici disinmeyi de degerlendirme surecine
dahil eden egiticinin bu noktada o6grencileri sunduklari 6rneklerinden ya da farkli

dusinmelerinden yola gikarak degerlendirdigini sOyleyebiliriz.

Elestirel disinmenin de degerlendirme surecinde énemsendigi egitici gorusi ile

ortaya koyulmustu. Ogrencilerin karsi argiiman gelistirme, ¢ikarim yapma, temellendirme,
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duslnceyi glincelleme, dustinceyi takip etme, karsilastirma yapma, varsayimlari ifade etme
ve dusunceyi savunma ile degerlendirilebilecegdi egiticiler tarafindan dile getirilmistir. Bu

becerilerin dersin amaglari arasinda yer alan elestirel disinme ile iliskili oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin ders siirecindeki degisikliklerine odaklanan bir egiticinin karsi argliman

gelistirmeye iligkin gorisi su sekildedir:

CE10: Yani gocukta ne gibi degisiklikler hissedildi? Mesela sofrada daha ¢ok
konusuyor mu, daha ¢ok konusmaya katiliyor mu? Sorulari artti mi? ste anneye babaya
sordugu sorularda bir artis var mi? Daha ¢ok sey yapabiliyor mu, annenin ya da babanin
yaptigi bir degerlendirmeye érnegdin bir karsi argiiman gelistirebiliyor mu? Buna benzer

sorular igeren velilere yénelik bir form hazirlanabilir.

Ogrencilere iligkin bilgilerin velilerden de alinabilecegdini sdyleyen egiticinin, karsi

argimanlar sunmanin degerlendirme sirecine etki edebilecegini ifade ettigi gérilmektedir.

Degerlendirme slrecinde c¢ikarim yapma ve duslnceyi guncellemenin dnemli

olabilecegi bir egitici tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:
CE7: Orada bir tane gikarim yapma, ddgiincesini glincelleme falan. Onlar olabilir...

Egiticinin dgrencilerin ¢ikarim yapma ve dislncesini gincelleme becerilerinin
degerlendirilebilecegini ifade ettigi gorllmektedir. Bir baska egiticinin 6grencilerin

temellendirme yapmalarina iliskin gérusleri su sekildedir:

CE1: lste cliinkiilerle baglyorlarsa, birbirlerini nedenleriyle agiklamaya davet
ediyorlarsa, “Ama nedeni séylemedin.” diyorlarsa. Direkt béyle o hesabi soruyor... “Ama
nedenini agiklaman lazim.” diye direkt boyle elestirel diisiinmenin yapi iskeletinden direkt

bir soruyla geliyor.

Egitici kendi atOlyelerinden yola ¢ikarak 6grencilerin nasil temellendirme yaptiklarini
ifade etmektedir. Egiticinin temellendirme yapmayi degderlendirme sirecinde dnemsedigini

sOyleyebiliriz.



133

Dusulnceyi takip etmenin degerlendirme surecinde géz dninde bulundurulmasina
iliskin bir egitici gérusu su sekildedir:

CE1: ...Bu da bdyle birbirlerinin hem kendilerinin hem de birbirlerinin diigiincesini
takip etmeleri lizerinden belirginlesiyor. Sey gibi sen bdyle dedin ama buna ne diyorsun

diye artik net net sorular yéneltmeye basliyorlar. Birbirlerinin geligkilerini ortaya ¢ikarmaya

basliyorlar. Bu da aslinda ne kadar elestirelde derinlestiklerini gbsteriyor.

Egditici elestirel duslinmenin o6grencilerin kendi disuncelerini ve gruptakilerin
dusuncelerini takip etmesi ile ortaya ciktigini ifade etmektedir. Buradan yola cikarak

dusunceleri takip etmenin diger becerileri ortaya koymada oncul olabilecegi sdylenebilir.

Degerlendirme surecinde duslnceler arasinda karsilastirma yapma, varsayimlari

ifade etme ve dislincelerini savunmaya iligkin bir egiticinin gortsu su sekildedir:

CES8: Orada da iste bir dlistinceyi savunmasi ondan sonra varsayimini agikca ifade
etmesi, iki varsayim arasindaki geliskiyi gbrd, kargilastirma yapti, benzerlik gbrdd, farklilik
gordi, ayristirdi, ayikladi falan gibi béyle bir dolu sey. Yani o zihnin iginde bir sey gibi alet
cantasi gibi. “Tdm aletleri kullanabiliyor mu?”’ya bakmak aslinda yani. Tim aletleri

kullanmak zorunda degil bu arada hani de. “Yeri geldiginde aleti kullanabiliyor mu?” gibi.

Egitici dusunceleri ifade etme, dusinceleri karsilastirma ve bu dogrultuda varsa
celigkileri gérme, farklilik ve benzerlikleri ayirma gibi becerileri bir alet cantasi metaforu ile
aciklamaktadir. Egitici tim becerilerin kullanilmasini beklemezken bunun yaninda dogru
zamanda dogru becerileri gérmeyi bekledigini ifade etmektedir. Buradan hareketle
karsilastirma yapma, varsayimlari ifade etme ve dusuncelerini savunmanin degerlendirme

surecini etkileyebilecegdi soylenebilir.

Olgme araclari. Ogrencilerin derslerdeki performansini gérebilmek amaciyla dlgme
araclarinin kullanildigini séyleyebiliriz. Ayrica 6grencilerin amaglara ne élgtide ulastiklarini
go6rebilmek ve 6grencilere geribildirimde bulunmak da dlgme araglarinin amaglari arasinda

sayilabilir. Egiticilerle yapilan gérusmelerde 6nerilen 6lgcme araglarinin surec¢ degerlendirme
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ile iligkili oldugu sdylenebilir. Atdlye hazirlama, sunum, poster, pano, proje, resim, yazi
yazma, acgik uglu sorular, 6z dederlendirme, veli formu, anket, 6lgek, gdzlem formu egiticiler

tarafindan énerilen 6lgme araglaridir.

Ogrencilerin kendilerinin segecegdi bir projeyi hazirlamalarina, bu projenin poster,

yazl, sunum ya da pano olabilecegine iligkin egitici gérusu su sekildedir:

CE7: ...orada ilk aklima gelen sey proje gibi bir sey olabilir. Kendisinin sectigi
dénemsel bir proje. Basit bir sey ama. O bir yazi olabilir, bir pano olabilir, felsefe giiniine
dair bir etkinlik olabilir, bir poster olabilir, diger siniflara bir sunum yapabilir bir konu
etrafinda. Ama felsefi bir problem olmasi lazim ya da iste orada mesela ortaya gelen

meselelerden biri. Bir o olabilir proje.

Egditici bu tirden bir proje calismasinda bir problemin ele alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu projeninse yazi, poster, sunum ya da pano seklinde olabilecegini
belirtmektedir. Ogrencilerin atdlye hazirlamalari ve bu atélyeleri yazi, poster gibi dlgme

araclaryla aciklayabileceklerine iliskin baska bir egiticinin gorisu ise su sekildedir:

CES5: ilkokul dérdiincii sinif ¢ocuklar ne yapabilir? Ben onlarin birer atélye
yapmasini, bakin su an sesli diigtinerek geldi, gitsinler istedikleri bir grupla bir workshop
doéndtirstinler ve bu workshopla ilgili bir soru seti verelim... Hani gbézlemlerini bir sekilde yazi
olur, afis olur, resim olur. Farkli farkli. Clinki insanin disindiigiini ifade etmesini sonsuz

yolu var...

Egitici, 6grencilerin degerlendiriimesinde atolye hazirlamalarinin uygun olabilecegini
ifade etmektedir. Ayrica bu atblyeler sonucundaki gézlemlerini yazi, afig, resim gibi farkli
yontemlerle aciklayabileceklerini belitmektedir. Yazinin 6lgme araci olabilecegine iligkin

diger egiticilerin gorusleri su sekildedir:

CE3: Dénem sonu belki belli kavramlarla ilgili mesela béyle iste, kendilerince bir

hikédye yazabilirler. Demin demistim ya. Onu mesela bir ¢ikti olarak kullanabiliriz belki diye
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digtintiyorum. Orada neler yapabildi ya da o metne gére belki sorular olusturulabilir onlar
igin.
CET7: ...Belki kiiclik seyler olabilir. Byle yazi ¢alismalari falan olabilir. “Bu konuda

ne dlistiniiyorsun, onu séyle.”

CEA4: ...degerlendirme sonunu, atiyorum uyaran olarak hikdye vermisgizdir, hikdyenin

devami lzerinden alabiliriz ya da onlara alternatif bir son olarak alabiliriz.

Egiticiler o6lgme araci olarak yazi yazdirma sonucunda elde edilen verilerin
degerlendirme surecinde kullanilabilecegdini ifade etmektedir. Egitici ifadelerinden bu yazi

calismalarinin gesitlendirilebilecedi gorilmektedir.

Egiticiler ders sonlarinda 6grencilerden alinan s6zel donutlerin 6lgme araci olarak

kullanilabilecegini su sekilde agiklamaktadir:

CE10: Cocuklarla ilgili de bir 6lgme degerlendirme olarak en benim olasi gérdigim
ve yapabildigim sey bir onlardan sey almak, her oturumun sonunda geribildirim almak. Iste
bu hafta ne yaptik, neler oldu, nelerle déniiyoruz, iste yeterince tartisilabildi mi, fikirlerini

soyleyebildin mi gibi sorular sorarak bir geribildirim.

CE9: Baslangigta ne hissediyordu? Hatta her atélye sonunda bunu konuguyoruz.
Cebinize ne koydunuz ya da buglinkii atdlyeyi birkag ciimle ile 6zetler misiniz dedigimde
nokta atisi cimleler séyliiyorlar belli bir siire gecgirdiysek eger birlikte. Artik atblyede ne
yaptigimizi hani oturmugsa kafalarinda ve gseyse gergcekten givenli bir alanda

gerceklestiyse aramizda séyliyorlar. Kendileri ifade ediyorlar.

Ogrencilerin o giinki derse iliskin kendilerini nasil gérdiiklerini sdzel bir sekilde ifade
etmeleri egiticiler tarafindan degerlendirme slrecini destekler niteliktedir. Egiticilerin
ifadelerinden yola gikarak 6grencilerin kendilerine iliskin sorulari s6zel olarak yanitladiklari
bu slre¢ ayni zamanda 6z degerlendirme olarak da goriilebilir. Ogrencinin kendisini

degerlendirmesine iligkin bagka bir egitici gérusu su sekildedir:
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CE9: Cocugun kendi degerlendirmesini kendisinin yapmasina izin verilmeli. Yani
cocuk bu hakki elde edebilmeli... Ama kendi degerlendirmesini yapabiliyorlar. Cok da gtizel

yapiyorlar.

Bu ders kapsaminda &égrencilere kendilerini degerlendirme firsatinin verilmesinin

altini gizen egitici, 6grencilerin bu sireci yapabildiklerini de belirtmektedir.

Acik uclu sorularla égrencilerin kendilerini degerlendirmelerine iligkin editici gortsu

soyledir:

CE4: Degerlendirmeyi genelde sdyle kullaniyorum, sézel olarak biri bir sey séylemek
isterse tabii ki kabulim. Fakat atblye hakkindaki bir degerlendirmeyi karsidaki
kolaylagtiriciya ya da oradaki 6gretmen, yani okuldaki 6gretmen igin de ayni sey séz
konusu, yapmak ¢ok da objektif olmayabiliyor. O yiizden bunu ytiz ylize olmayacaklari ya
da isimlerinin paylasmayacaklari bir kagit (izerinden ya da online bir yerde gergeklegiyorsa
bir dosya lzerinden paylasmak, bu sekilde yanitlamak gergek objektif bir degerlendirme
sunuyor... Paylagimlarini daha ¢ok isimsiz anonim olarak géniil rahatlhgiyla yapmalarini

saglayabilecekleri igcin bunu énemsiyorum. Yapmalari daha uygun geliyor bana.

Degerlendirmeye iligkin sorulari yazili olarak ve isimsiz teslim edilmesini 5nemseyen
egitici bu noktada 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebileceklerinden s6z etmektedir.

Egitici bu sorularinin neler olduguna iligkin sunlari da dile getirmektedir:

CE4: Atélyeden aldiginiz, cikardiginiz bir fikir var mi? Buradan ya da baslangicta
edindiginiz bir yargi vardir sonunda degisti mi? Atélye size ne katti? Sizde degisen bir sey
var mi ya da degismeyen? Bu anlamda bir degerlendirme sorulari soruyorum daha ¢ok
aslinda. Yani kigide degdisen ya da degismeyen ne buna odaklanmaya c¢aligiyorum diyelim

temelde.

Egitici bu sorularla &grencilerde degisen ya da degdismeyen noktalara

odaklandigindan s6z etmektedir. Tim bunlardan yola ¢ikarak 6grencilerin kendilerine iligkin
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degerlendirmelerini sézel bir sekilde yapabilecekleri gibi agik uc¢lu sorular yanitlayarak da

yapabilecekleri sOylenebilir.

Egiticiler 6lgcme araclari arasinda veli gorismelerinin olabilecegini belirtmekte ve
velilerle yapilacak olan goérismelerde sorulabilecek olan sorulari su sekilde ifade

etmektedir:

CE1: ...peki siz de benimle paylasin. Evde de bunun yansimasi sliphesiz var. Evde
ailede iste sinifta aslinda arkadaslariyla gibi gibi. “Sizden duymak istedigim bir yansimasi

varsa nedir bunlar?” dedigim benim de bir sorum oluyor o agamada.

CE9: ...Felsefe atblyesine baslamasi kendi istegiyle miydi, ailesinin istegiyle miydi,

cocuk bagladiktan sonra devam ederken ailesiyle neler paylasti, ortamda neler paylasiyor...

Veli gorusmelerinin yani sira velilere yonelik form hazirlanabilecegine iliskin bir

egitici gérusu su sekildedir:

CE10: ...Yani cocukta ne gibi degisiklikler hissedildi? Mesela sofrada daha ¢ok
konusuyor mu, daha ¢ok konusmaya katiliyor mu? Sorulari artti mi? Iste anneye babaya
sordugu sorularda bir artis var mi? Daha ¢ok sey yapabiliyor mu, annenin ya da babanin
yaptigi bir degerlendirmeye érnegdin bir karsi argiiman gelistirebiliyor mu? Buna benzer

sorular igeren velilere yénelik bir form hazirlanabilir.

Formda yer alabilecek sorulara 6rnekler de veren egiticilerin dederlendirme surecine

velileri de dahil ettikleri gorulmektedir.

Olgme araci olarak 6lgeklerin kullanilabilecegine iliskin iki egitici gériisti su

sekildedir:

CE2: Uzmanlk alanim degil. Yani sey &lgekler, elestirel diisiinme blgekleri iyi
bildigim bir alan degil. Ama kesinlikle olmali diye diigliniiyorum yani. Bir sene i¢in en basta

ve en sondaki farka bakmaliyiz diye diigtiniiyorum.

CES: Iste yine kolaylastiriciya ¢ok bagli bir sey dedigim gibi. Birtakim kriterler var

tabii ki. Iste bilissel ve sosyal becerilerde neyi gérmek istiyoruz? Mesela “Bir varsayimi agik
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hale getirebildik mi?” Ondan sonra “Argiimani dogru takip edebiliyor mu?” “Sinifta agresif
mi tartigiyor?” Birtakim &lgekler kurabiliriz. Buna dair diinyada da var Olgekler. Sen onu

kendin de sinifinin 6zelinde ézellegtirebilirsin gibi.

Egiticiler cocuklar igin felsefe dersinde bazi becerileri gérebilmek amaciyla
Olgeklerin  kullanilabilecegini ifade ederken bu Olgeklerin sinif 6zelinde degisiklik

gOsterebileceginden s6z etmektedir.

Uygulayicilarin  gézlem yapabilecekleri ve bu slreci goézlem formlariyla

destekleyebileceklerine iligkin editici gorugleri su sekildedir:

CE2: Ama zor bir soru yani bu tip bir not vermek, performansin nasil
degerlendirilecegi. Belki bir gbzlemci olabilir. Yani su anda sey yapiyorum... Kolaylagtirici
da ¢linkii o esnada gézlemlemesi zor. Ama bir gézlemci mesela belli periyodlarla belki sinifa
girerek, yani eger bagarili basarisiz oldugunu gézlemlemek istiyorsak onu degerlendirmek

istiyorsak, béyle bir sey olabilir.

CE3: Yani atiyorum ilk oturumdan itibaren, diyelim kag oturum var? On oturum var.
Her oturumda kolaylastirici kendince gézlemleri dogrultusunda notlar alabilir. Sinifi gézlem
yaparken. Hani bunlarin belki ¢iktisi olabilir. Hani atiyorum ilk oturumda séyleydi, tabii 6rnek
veriyorum igte. Ahmet ilk oturumda temellendirme yapamiyordu ya da neden-sonug iligkisi
kuramamistl. Ama lglinciide kurdu mesela ya da begincide kurdu, neyse. Hani onlari, daha
dogrusu yapabilip yapamadigina dair, hani o gelismesini istedigimiz nitelikleri gelisip

gelismedigine dair belki béyle bir, ne diyelim ona? Gbzlem mi denir?

CE®6: Yani elimizde hep sey var herhalde onlar ¢ok gegitlenmedi, 6grenci gézlem

formu...

CE1: Gézlem yapiyorum aslinda. Cok temelde gézlem diyebilirim. Yani kisisel olarak
bdyle ¢ok yani ¢cok fazla yani net boyle bir seyim yok. Zaman zaman notlar aliyorum. Ama

genel olarak aslinda aklimda kaliyorlar. Biraz boyle bir sey gibi genel olarak aslinda anlik
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bu arada her atélye sonrasinda degerlendirme yapmiyorum gocuklarla. Ozel béyle kritik bir

sey varsa o notu aliyorum...

Egiticiler uygulayicilarin derslerde gozlem yapabileceklerini, bu gozlemleri not
alarak ya da goézlem formalari ile kaydedebileceklerinden s6z etmektedir. Boylece
ogrencilerin ilk dersten itibaren hangi beceride ne derece ilerlediklerinin gérulebilecegdi ifade

edilmektedir. Bir egiticinin gézlemleri sirasinda dikkat ettigi kriterler su sekildedir:

CE1: Ne kadar dinlediler birbirlerini, diisiincelerini ne kadar takip ettiler, birbirlerinin
disgtinceleri (izerine ne kadar dligtindiiler ve nedenleriyle ne kadar agikladilar ne kadar farkli
kavramlarla baglantilar kurdular gibi gibi. Yani sorusturmada ne kadar derinlegtirdigimizi

sorguluyorum.

Egitici ifadelerinden yola ¢ikarak cocuklar icin felsefe derslerinde &grencileri

degerlendirmek amaciyla gozlemler yapilabilir, gdzlem formlari kullanilabilir diyebiliriz.

Egiticiler tarafindan bahsedilen tim 6lgme araglarindan yola gikarak gocuklar igin
felsefe derslerinde sure¢ degerlendirmeye yonelik kullanilan pek ¢ok 6lgme aracinin
kullanilabilecegi, bu araglarin gegitlenebilecegi, 6gretmenin 6grencileri degerlendirebilecegi
gibi o6grencilerin de kendilerini degerlendirebilecedi, hatta velilerin de degerlendirme

surecine dahil edilebilecegi sdylenebilir.

Uygulayicinin Kendini Degerlendirmesi. Egiticilerle yapilan goérismelerde
uygulayicilarin dersi nasil yurGttiklerine ydnelik kendilerini degerlendirmelerinin dnemli
oldugu belirtilmigtir. Bu dogrultuda uygulayicinin kendini degerlendirmesi ana temasina
ihtiyag duyulmustur. Bu ana tema altinda uygulayicilarin gizelge kullanmasi ve dis
degerlendirme olarak nitelendirebilecegimiz bagka bir gézlemci tarafindan degerlendirmesi

yer almaktadir.

Bir egiticinin  kendi atdlyelerinden yola ¢ikarak uygulayicinin  kendine

degerlendirmesine iligkin ifadeleri séyledir:



140

CE1: Her atélyesinin sonunda &6zel olarak kendimi ve atblyenin sorusturmanin
kendisini genel olarak dederlendiriyorum... Yani iste sey gibi genel sectigim uyaranin
niteligi, onu sunma bigimim, ¢ocuklara o en verimli sorusturma ortamini sunup sunmadigim,
o alani ne kadar actigim, farkliliklara ne kadar alan agtigim, birbirlerini diisiinmelerini ve
dinlemelerini ne kadar takip etmelerini istedigim... Kisisel olarak da ne kadar tartismayi
felsefi nitelikte tutabildim, hem sorusturmanin gidigsati hem de &zetlemeyi yapmak adina
bazen c¢ocuklarin kendisi yapiyor bazen ben yapiyorum. Yine de derli toplu tamamen
sorusturmayi ortaya koyan boyle bir 6zetleme yapilabildi mi gibi gibi. Bbyle sorular

soruyorum. Ama kendi kafamda soruyorum bunlari.

Egitici yapmis oldugu atolyelerin ardindan kendisini aklindaki sorular dogrultusunda
nasil degerlendirdigine iliskin agiklamalar sunmaktadir. Cocuklar icin felsefe dersinde de

uygulayicinin kendini degerlendirmesinin gerekliligine ilgili sunlari sOylemektedir:

CE1: Olmali. Kesinlikle evet olmali. Burada ¢linkii séyle bir sey oluyor “Bugiin
nasildi, eksikler neydi?”... Mesela “lyi giden neydi?” diye soruyorum kendime, “giizel olan
neydi? lyi ki dedigim ne var ve daha farkli olsa daha iyi olur dedigin neler var?” ve biitiin bu
sorgulama aslinda bir sonrakinin daha glizel olmasini, daha iyi bir atblyenin olmasini
sagliyor. Bu agidan yapiimasi énemli gibi geliyor bana. Yani ayni kalmamasi igcin daha

anlamli ve verimli bir etkinligin tekrar gergeklestiriimesi igin.

Egitici uygulayicinin kendini degerlendirmesinin dersin gidigatini olumlu yonde
etkileyeceginden s0z etmektedir. Buradan hareketle uygulayici ders bitiminde kendisini

degerlendirirse bir sonraki dersin daha verimli gegecegini soyleyebiliriz.

Sinifa baska birinin gelip gbézlem vyaparak &grencileri ya da uygulayici
degerlendirmesine dig degerlendirme diyebiliriz. Editicilerle yapilan gérismelerde baska biri

tarafindan dersin gézlemleyerek uygulayiciyi degerlendirebilecegine iligkin gortisu soyledir:

CE®6: ... Eger iki uygulayiciysak mimkiinse tabii o zaman ¢ok giizel oluyor. Ben

bunu ilk zamanlar daha &yle yapabilmistim. En az iki kisiydik. On bes kisilik atélyelerde iki
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egitmendik. Gérev paylagimi yapiyorduk iste. Once birimiz oyun oynatiyordu. Digerimiz
sorusturma kisminda aktifti. Tersi de olabiliyordu. Belediyede bdyleydik. Bu bizi bayagi
gelistirdi... Okul déneminde sinif égretmeni arkadaslarimla bunu yapabildigimde ¢ok iyi
olmustu. Ama yani ¢ok az yapabildik bunu. Okul yogunlugu igerisinde ¢ok zor oldu o.

Miimkiinse bu ikinci gbzlemci egitmen, yedek egitmenin goriigleri... Ama o ¢oK iyi oluyor...

Egitici kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak uygulayiciya sinifta bulunan baska bir
g6zlemcinin izleyerek dénut vermesinin gelistirici oldugunu ifade etmektedir. Buradan yola
cikarak uygulayiciya geribildiimde bulunmak adina sinifta bir gézlemci olmasinin iyi
olabilecegini; uygulayicinin da kendisini dederlendirerek, kendisini gelistirerek daha verimli

dersler yurutebilecegini soyleyebiliriz.

Ogrencilerin Dersi Degerlendirmesi. Egitici goriisleri gocuklar icin felsefe
derslerinde dgrencilerin derse yonelik goruslerini dile getirerek dersi dederlendirebilecegine
isaret etmektedir. Bunun ise anket ve sOzel donutle olabilecegini sdyleyen egitici gorugleri

su sekildedir:

CE1: Genel olarak g6yle bir seyimiz oluyor son atdlyemizde genel olarak dénemin
kendimiz degerlendirmesini birlikte yapiyoruz. Yani biitiin bir yili dustindigimizde bdtiin
atolyeleri digtindigimiizde evet “En heyecan verici sey neydi? En aklinizda kalan sey
neydi? En igte en hosunuza giden gey atblyeyle ilgili neydi, ne yapmak?” gibi gibi. “Bu
atblyeyle ilgili en az sevdiginiz sey? Farkli olsa dediginiz sey.” gibi. Bunu bu sefer bazen
glnliik yaptigim seyi atélye baginda yaptim gseyi bir de blitiin dbnem boyunca genel olarak
aslinda atélye degerlendirmesi. Mesela “Gelecek yil devam etmek ister misin? Nasil olsun?
Ayni sekilde mi devam etsin yoksa daha farkli sekilde mi?” gibi. Burada bazen igerik énerileri

belki gelebiliyor. Oyle bir dederlendirme olabiliyor.

CE2: Sunun bence yapilmasi gerekiyor. Sene sonunda hangi etkinlikler begenildi,
hangileri diisiindliriicii bulundu, hangi etkinlikler zorlayici bulundu &grenciler tarafindan.
Yani programin degerlendiriimesinden bahsediyorum. Felsefe ile ilgili tutumlari, etkinliklerle

ilgili tutumlari, yaptigimiz isle ilgili tutumlari. Bunlara bakilmasi gerektigini diistinliyorum.
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Kendim béyle seyler yapiyorum, iyi geliyor yani. Program ¢ok oturmusg bir sey olmadigi igin
6nemli bir geribildirim sagliyor. Bir anket olmali bence yani mutlaka hem dénemin sonunda

hem yilin sonunda.

CES8: Kendini degerlendirmek igin yani yaptigin dersin durumunu degerlendirmek
icin en ¢ok mesela hangi icerik sevilmig, hangi tartisma akillarinda en ¢ok kalmis, neden
oyle olmus, dersle ilgili en ¢ok neler dikkatlerini ¢cekmis, neyi sevmigler neyi sevmemigler

gibi anket de yapilabilir. Clinkii bizim de dersi revize etmemiz gerekiyor diye diigiiniiyorum.

Egiticiler 6grencilerin derse iligkin degerlendirmelerini sozel olarak olabilecegi gibi
anket yoluyla da alinabilecegdini ifade etmektedir. Bu noktada 6grencilerin begendikleri,
degistirmek istedikleri, akillarinda kalanlar gibi sorularla dersle ilgili geribildirimlerinin
alinabileceginden s6z edilmektedir. Tim bunlardan hareketle derse iligkin degerlendirmenin
uygulayici ya da program gelistiricilere yol gosterici olabilecegi dustinulerek gelen yanitlar

dogrultusunda duzeltmelerin yapilabilecedi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin Rolii. Olgme ve degerlendirme asamasinda uygulayicinin iyi bir
g6zlemci olmasi gerektigine iliskin gorus bir egitici tarafindan ifade edilmigtir. Bununla ilgili

aciklama goyledir:

CES8: Bir de dedigim gibi beceri denilen sey, bir de bu tarz daha somut olmayan
becerilerse géziikmeleri zaman istiyor. Olgmeleri kolay dedil. Yine orada kolaylastiricinin iyi
gbzlemciligi, belli kriterler olugturarak gézlemler yapiyor olmasi énemli. Ama diyorum ya
cocuklar konusmaz konusmaz konusmaz bir anda inanilmaz derecede iyi konusur. Bazilari
inanilmaz iyi konusur degil mi? Onun nasil agiga ¢ikacagini bilemiyoruz. Orayi béyle sabirla

izlemek ve belli kriterlerle 6lgcmek gerekiyor.

Cocuklar igin felsefe derslerinde gbzlemin bir o6lgme araci olarak
kullanilabileceginden daha once so6z edilmigtir. Bu dogrultuda egitici bu gézlemin 6nemi
uzerinde durmakta ve uygulayicinin iyi bir gdézlem becerisine sahip olmasi gerektigini ifade

etmektedir.
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ikinci Arastirma Sorusuna iligskin Bulgular

“Felsefe alani uzmanlarinin goérislerine goére ilkokul dérdincu sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6zellikleri nasildir?” arastirma
sorusu ile felsefe alaninda uzman ve ayni zamanda ¢ocuklar igin felsefeyle ilgili galigmalar
yapmakta olan universite 6gretim Uyelerinin gocuklar igin felsefe 6gretim programinin
Ozelliklerine iligkin goérlUslerine ulagsmak hedeflenmigtir. Arastirma sorusunda bulunan
ogretim programi ifadesi ile bir 6gretim programinin temellerinden olan amaglar, igerik,
6grenme-6gretme sureci ve dlgme ve degerlendirme kastedilmektedir. Bu dogrultuda da
dort alt problem ortaya ¢cikmistir ve bu alt problemlere iliskin bulgular bagliklar halinde

sunulmustur.

Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dordincu sinif 6grencilerine
yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmahdir?” alt
arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan amaglara iliskin felsefe alani
uzmanlarinin goruslerine ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma sorusuna iligkin uzman
goruslerinden yola gikarak “Beceri”, “Deger” ve “Felsefi Tutum” olmak zere i¢ ana tema
ortaya ¢ikmistir. Her bir ana temanin altinda alt temalar yer almaktadir. “Beceri” ana
temasinin altinda elestirel distinme, yaratici distinme, 6zenli diglinme, igbirlikli disinme
ve dil becerileri bulunmaktadir. “Deger” ana temasi altinda hoggoru, sorumluluk, 6zgurluk,
duyarl olma, adalet alt temalari yer almaktadir. “Felsefi Tutum” ana temasi altinda siphe,
merak, kendini tanima, bilgelik sevgisi bulunmaktadir. Bu ana temalar ve bunlara iligkin alt

temalari Sekil 5’te sunulmustur; devaminda her biri katilimci gorusleriyle desteklenerek

aciklanmistir.
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Sekil 5. Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Beceri Deger Felsefi Tutum
4 ) ' N\ 4 N\
Elestirel N
dustinme becerisi Sorumluluk Kendini bilme
L J \_ ) L J
4 )\ 4 ) ( )
Yaratici disinme w ..
becerisi Ozgurltk Siiphe
\ J . J \ J
. ) 4 a ( )
Ozenli disinme Duyarli olma Merak
becerisi
\ J \ J \. J
( R N\ ( ) 4 A
'§b'”'t')"' dusinme Adalet Bilgelik sevgisi
ecerisi
. J . J \ J
( ) 4 N\
Dil becerileri Hosgori
. J . J

Beceri. Uzmanlarla yapilan goérismelerde dersin amaglari olabilecek bazi
becerilerden sbz ettikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda bahsedilen amaglar elestirel
distinme, yaratici disinme, 6zenli disliinme, igbirlikli disinme ve dil becerileri olmak

Uzere “Beceri” ana temasi altinda toplanmistir.

Elestirel diigiinme. Uzmanlar elestirel dislinmeye isaret eden bazi becerilerin
altini ¢izmistir. Bunlar neden-sonug iligkisi kurma, soru sorma, sorgulama, yorumlama,
batlin parga iligkisi kurma, distinceyi yeniden dizenleme seklinde siralanabilir. Bahsedilen

beceriler uzman gérugleriyle desteklenerek agiklanmigtir.

Cocuklar icin felsefe dersinde amaclardan birinin neden-sonug iliskisi kurma ve

bltinlUklG distinme olmasina iliskin bir uzman gortsi su sekildedir:

FU3: Ama felsefe etkinligi yapacaksa en temel menzilimiz diyelim ya da

istikametimiz; sistemli olmasi, neden-sonug iligkisi icerisinde bir silsile takip etmesi ve
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biitinliikli bakigi hedefe almasi. Yani gocuklarla felsefe dersinin hedefleri ya da amaglari
ne olacaktir diyorsan birincisi biitiinliiklii diglinme, ikincisi neden-sonug iligkisi kurabilme...
Rasyonel amacglarimiz az 6nce saydigim neden-sonug iligkisi, batinlikli distiinme. Blitiin

resmi gérebilme detaylarda bogulmama, sistemli diigiinme.

Uzmanin dersin amaglari arasinda batinlUkli disinme ve neden-sonug iligkisi
kurmanin ifade ettigi goérilmektedir. Uzmanin bu amaclarin énemli olduguna dair diger

gorigleri su sekildedir:

FU3: ...sistemli diigtinmeyi yani baglam kapsaminda diigtinmeyi 6gretebilmek. Yani
glindelik konugsmadan felsefenin farki budur. Mesela biz su an kahve fincani (zerinde
tartigiyorsak kahve fincanindan sapmamiz gerekiyor. Baglam budur. Neden-sonug iligkisi
kurarak. Yani bir seyden baslayip giindelik konusma baska bir seyle sonuglanabilir. Bu
dogal akis igerisinde boyledir. Ama felsefe etkinligi yapacaksa en temel menzilimiz diyelim
ya da istikametimiz; sistemli olmasi, neden-sonug iligkisi icerisinde bir silsile takip etmesi ve

blitlinliikl(i bakigi hedefe almasi.

Uzman, bir felsefe etkinligini glnlik sohbetten ayiran temel 6zelliklerden birinin
sistemli olmasindan gectigini belirtmektedir. Sistemli disinmenin ise bir baglam icerisinde
disinmek oldugunu ifade etmektedir. Bu slrecin neden-sonug iligkisi kurma ve bitanliklIu
bir bakis ile dislinmeyi igerdigini belirtmektedir. Buradan hareketle ¢ocuklar igin felsefe
derslerini nitelikli bir sekilde ortaya koyabilmek i¢in amaclarimiz arasinda neden-sonug¢

iligkisi kurma ve butunltukld dusinmenin yer almasinin 6nemli olabilecegdi sOylenebilir.

Dersin amaglari arasinda soru sorma ve yorumlama becerilerinin yer almasi

gerektigine iliskin bir uzman gérusu soyledir:

FU1: Yani kigileri biraz daha aktiflestirecek, biraz daha sirecin igine dahil edecek,
felsefi deneyim dedigimiz iste tartisma kdltird, dinleme kdltird, anlama ondan sonra
yorumlama, dlisiinme slregleri ya da soru sorma becerilerini biraz daha isin icerisine katma,

bir felsefi deneyim yasamalariyla bu stirecin Uistesinden gelinebilir.
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Uzmanin bu ders kapsaminda &grencilerin aktif olmalarina vurgu yaptig
gorilmektedir. Bu sdrecin ise soru sorma, yorumlama gibi becerilerle desteklenmesinin
6neminden bahsedilmektedir. Uzmanin ifadelerinden yola cikarak felsefi deneyimin bu

sekilde yagatilabilecegi sdylenebilir.

Uzmanlardan ikisinin dersin hedefleri arasinda sorgulama becerisinin de

olabilecegine iligkin gorugleri séyledir:

FU4: ilk amag zaten gocuklari iste ezbere kabul ettikleri ya da iste aile, toplum, belki
arkadaslari belki medya, su anda g¢ocuklar igin zaten g¢ok etkin bir faktdr, oynadiklari
oyuncaklardan oyunlara kadar yani bir sekilde ezbere kabul ettikleri seyleri ¢ocuklara
sorgulatmak. Yani onlarin giindelik hayatindaki ufacik tefecik seylerin aslinda onlar igin bir

soruya déniismesi... Yani ¢linkii maksat bunlari sorgulayarak baslamak aslinda.

FU1: Dolayisiyla yani biraz daha felsefi diisiinme dedigimiz iste sorgulama becerisi,
iste elestirel dlisiinme becerisi, yaratici diglinme becerisi gibi birtakim disinme
becerileriyle karakterize olmug bir sekilde yapilacak olan eylem belki ¢ocuklarla felsefe

dedigimiz o kavramsallastirmanin igerisine sokulabilir.

Uzmanlar &grencilerin Uzerine dusinmedikleri, ezbere kabul ettikleri konular
hakkinda sorgulamalarinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Uzmanlar tarafindan felsefi
disinme becerilerinden biri olarak ifade edilen sorgulama becerisinin hedeflenen
becerilerden biri olabilecegi agiklanmaktadir. Sorgulama becerisine ek olarak yaratici
disinmenin de bu dersin amagclarindan biri olabilecegi uzman tarafindan dile

getirilmektedir.

Tdm uzman goéruslerinden hareketle elestirel disinmeye iligkin sorgulama, soru

sorma, neden-sonug iliskisi kurma gibi becerilerin bu ders ile hedeflenebilecegdi sdylenebilir.

Yaratici diigiinme. Yapilan goérismelerde yaratici disiunmenin de bu dersin
amaglarindan biri olabilecegi uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir. Uzmanlar esnek

disiinme, hayal guicu ve farkli bakis agilari sunma becerilerinin altini gizmektedir.
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Bir uzman yaratici disunmenin farkli bakis agilarina sahip olabilme ve hayal kurma

ile iligkili oldugunu belirtmektedir. Buna yonelik uzmanin agiklamasi su sekildedir:

FUA4: Yaratici diisiinebilecek. Bence vizyon genisleyecek giinkii. Iste matematige,
kimyaya, fizige bakis agisinda farklilasmalar olacak. Ne olursa olsun 6grendigi seyleri

sorguladikga belki daha yaratici ¢cocuklar olacaklar, hayal kuracak.

Yaratici diusunme ile 6grencilerin farkli derslere bakis agilarinin degisebilecedi
uzman tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica bu ders ile yaraticiliklarini besleyerek hayal
kurabileceklerine isaret edilmektedir. Uzman gdérisinden yola c¢ikarak bu ders ile
ogrencilerin yaraticiliklarinin desteklenebilecegdi soOylenebilir. Bu dogrultuda da diger

derslere bakisin degdisebilecegi, hayal glclnin genisleyebilecedi sonucuna varilabilir.

Ayni uzman kendi deneyimlerinden de yola ¢ikarak bu derste 6grencilerin fikir

degistirebileceklerini, esnek disunebileceklerini su sekilde aciklamaktadir:

FU4: Mesela dinlemeyi 6grenmek bagkalarinin fikirlerine deger vermek, onun
fikirlerini 6grendikten sonra kendi fikrini tekrar sorgulayip tekrar analiz edip belki tekrar

degistirebilmek ki béyle seyler yagsamistim.

Uzman, bu derste bagkalarini dinlemek ve onlarin fikirlerini degerli gérmekten s6z
etmektedir. Bu dogrultuda da &grencilerin  kendi fikirlerini yeniden sorgulayip
degistirebileceklerinin miimkin oldugunu ifade etmektedir. Uzman goérisinden yola ¢gikarak
cocuklar igin felsefe dersinde fikir degisikliklerinin olabilecedi, bunun da dersin hedefleri

arasinda yer alabilecegi soylenebilir.

Ozenli diigiinme. Uzmanlarin 6zenli diigtinmeye iliskin bazi becerilerin bu derste
amaclanmasi gerektigine iliskin gorisleri bulunmaktadir. Bu goérigsler alanyazinda belirtilen
cocuklar icin felsefenin amaglariyla 6rtiistigii sdylenebilir. Ozenli disinmenin neden
cocuklar icin felsefe dersinin hedeflerinden biri olmasi gerektigine iligkin bir uzman su

sekilde aciklama yapmaktadir:
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FU2: Yani sunu séylemek istiyorum; yaraticilik eger ugsuz bucaksizsa bu ugsuz
bucaksizlik soyut ve somut anlamda insan diigtincesine, toplum hayatina zarar verecek
noktaya gelirse o yaratici diigtinceyi bir hdl yoluna sokmaya c¢alisacak, dizginleyecek bir

kompozisyon olmasi lazim. O ézenli diisiince.

Uzman yaraticiigin sonsuz oldugunu ifade ederken bu sonsuzluk iginde
bulunabilecek bazi zararlardan korunmak icin 6zenli disinmeye ihtiyag duyulabilecegini
ifade etmektedir. Uzman goérusinden yola ¢ikarak 6zenli diginme ile yaraticiligin olumsuz

etkilerinden korunulabilecegi sdylenebilir.

Ozenli disinme pek ¢ok beceriyi iceriginde barindirmaktadir. Uzmanlar dinleme,
sayg! ve fikrini savunma becerilerine yonelik gorusler sunmuslardir. Dinleme becerisine

iliskin uzman goérusu soyledir:

FU4: ...sadece ifade etmeyi degil dinlemeyi de égrenebilmek ki ben toplumumuzda
buglin en bliyiik sikintilardan biri oldugunu diigtindigiim igin bunun, yani bunu bizim kendi
iliskilerimizde de buralardan baslamasi gerektigi igin felsefeye burada ¢ok gbrev dlisliyor

aslinda baktigimizda. Mesela dinlemeyi 6grenmek...

Uzman su anda toplumun da yasadigi sorunlardan biri olarak distindigu dinleme
becerisinin, bu dersin hedefleri arasinda yer alabileceginden s6z etmektedir. Dinleme
becerisi kazandirmanin ilk olarak kendi iligkilerimiz ile baslayabilecegini ifade eden uzman,

cocuklar icin felsefenin bu beceriyi kazandirmada iyi bir ara¢ olabilecegini dile getirmektedir.

Bagka bir uzman saygili olmanin dersin amaglari arasinda olabilecegini su sekilde

ifade etmektedir:

FU3: ...Arkadaslariyla iyi gecinebilme, bir tartismada ya da konusmada felsefi

konugsmada baskalarinin sézlerine saygili olabilme. Bunlar da yan amaglarimiz olabilir. ..

Uzmanin goérisinden yola ¢ikarak tartisma sirasinda pek g¢ok farkh fikrin ortaya

atilacag! dusunuldiginde, bu fikirlere saygili olmanin 6nemli olabilecegi sonucuna
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varilabilir. Ayni uzmanin 6grencilerin kendi ya da bagkalarinin haklarini savunmaya iligkin

gorigleri su sekildedir:

FU3: Yani iste davranis degisikligi, baskalarinin haklarini savunur, kendi haklarini

savunur ya da iste hoggdrtilii olur gibi daha alt seylere hedefier...

Hosgdrull olmaktan da s6z eden uzman ayni zamanda 6grencilerin bagkalarinin ya
da kendi haklarini savunmalarinin dersin hedefleri arasinda olabilecegini dile getirmektedir.
Buradan hareketle cgocuklar igin felsefe dersinde ortaya atilan fikirler dogrultusunda
ogrencilerin kendi fikirlerini ya da haklarini savunabilecegi gibi bagkalarininkileri de

savunabilecedi sonucuna varilabilir.

isbirlikgi diisiinme. Uzmanlar dersin amaglari arasinda tartisma kiiltiiriini bilme,
diyalog héalinde tartisabilmek gibi kavramlardan s6z etmektedirler. Bu kavramlarin igbirlikli
disinme ile iligkili oldugu gorilmekte olup topluluk bilinci alt temasi altindan
aciklanmaktadir. Ayrica uzmanlar tarafindan belirtilen bu ifadeler ¢cocuklar icin felsefedeki
sorusturma toplulugu olabilmenin amaglariyla iliskilidir. Buna iliskin uzman goérusleri su

sekildedir:

FU1: Yani kigileri biraz daha aktiflestirecek biraz daha siirecin igine dahil edecek,
felsefi deneyim dedigimiz iste tartisma kdltird, dinleme kdltird, anlama ondan sonra
yorumlama, diigtinme siiregleri ya da soru sorma becerilerini biraz daha igin igerisine katma

bir felsefi deneyim yasamalariyla bu stirecin listesinden gelinebilir.

FU4: Burada diyalog ¢ok énemli. Iste basindan beri sen de biliyorsun Lipman’in
zaten hep diyalog, diyalog, diyalog, elestirel diisiinme, diyalog. Ama diyalog énemli bir
nokta. Bu toplumsallasma slireglerini besliyor yarin 6bir giin igte ényargilarini kirma da

6nemli bir etmen olacak.

Ogrencilerin bu derste tartisma kiiltiirii ile bilingli hareket edebilecekleri uzman
tarafindan dile getiriimektedir. Ayrica bu surecin karsilikli konugma, birbirini anlayarak

ilerlemesinden s6z edilmektedir. Bunun toplumu etkileyebilecegi, 6nyargilari engellemede
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onemli olabilecedi uzman tarafindan dile getiriimektedir. Uzmanlarin goéruslerinden yola
cikarak cocuklar icin felsefe dersinde tartisma kiltiriini desteklemenin hem felsefi bir
deneyim yasanmasina yol agabilecedi hem de bunun toplumsallasma adina énemli bir adim

olabilecegi sOylenebilir.

Dil becerileri. Yapilan gérismelerde kendini ifade etme, anlama gibi becerilerin bu
dersin amaglarindan olabilecegi uzmanlar tarafindan belirtiimistir. Bu dogrultuda dil
becerileri alt temasi altinda anlama ve kendini ifade etme becerileri yer almaktadir.

Anlamaya iligkin uzmanlardan birinin gortsi su sekildedir:

FU1: ...anlama ondan sonra yorumlama, dislinme sliregleri ya da soru sorma
becerilerini biraz daha isin igerisine katma, bir felsefi deneyim yasamalariyla bu siirecin

tstesinden gelinebilir.

Yorumlama, soru sorma gibi becerilerden s6z eden uzmanin ayni zamanda
anlamanin da amagclar arasinda yer almasi gerektigini ifade ettigi gortulmektedir. Ayni

uzmanin kendini ifade etme becerisine yonelik gortsu su sekildedir:

FU1: ...Yani burada kisinin bireysel kararlari, se¢imleri ondan sonra sorumlulugu
diger insanlarla iletisimi, kendini ifade etme becerisi, yasamsal amaglari ondan sonra

farkindalik becerileri. ..

Uzmanin iletisim, sorumluluk, karar verme, farkindalik gibi becerilerin yaninda
kendini ifade etme becerisinin de altini ¢izdigi gérilmektedir. Kendini ifade etme becerisine

iliskin diger bir uzman goérusu su sekildedir:

FU4: ...Bunlarla yavas yavas adim adim hazirlarsak onlari, yani bir seyleri
digtinmeye bir seyleri sorgulamaya hatta ifade etmeye. Clinkii gogu g¢ocuk ifade etme
konusunda ¢ok ¢ekingen kalabiliyor. Genelde hani sunu gérdim bir kissim hani ¢ok daha
sosyal, daha gey olan ¢ocuklar diga dbniik olan ¢ocuklara hatta stirekli konusuyorlar her
seyi konusuyorlar. Sessiz kalanlari sirekli tegvik etmeniz gerekiyor. Yani o tegvikleri de o

kadar sey yapmaniz gerekiyor ki adil bir dagilim igerisine gétiirmeniz gerekiyor ki onlar da
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konussunlar, onlar da ifade etsinler. ifade giiciinii gelistirmek ¢ok 6nemli bu noktada.
Sadece konusan c¢ocuklara pirim yaparak yani onlara odaklanarak etkinligi mdlithis

gotirebilirsiniz. Ama sorun etkinligin o sekilde gétirilmesi degdil...

Uzman bazi dégrencilerin kendini iyi ifade ederken bazilarin bu konuda daha
cekingen olabileceginden sz etmektedir. Bu noktada ise ¢ekingen 6grencilerin kendilerini
ifade etmeye davet edilmesinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Kendini ifade etmenin

onemli oldugunu dile getiren uzmanin konuyla ilgili diger sozleri soyledir:

FU4: Clinki hani konugsmayan bir gocugun konusmasi, ifade etmek istemeyen
cekinik bir gocugun ifade etmesi ya da aile baskisi géren bir gocugun bu sekilde listiine o
baska baskiyla oraya gelip orada kendisine deder verildigini gérmesi yani bunlarla ¢ok
kargilastik... Bir siire sonra deger verildigini gérmek bile ifade etmesini sagliyor,

diistinmesini sagliyor.

Uzman kendi deneyimlerinden de yola ¢ikarak ¢ekingen &grencilerin bu derste
degerli hissettiriimesiyle kendilerini ifade etmelerinin dogru orantili oldugunu belirtmektedir.
Tum bunlardan hareketle kendini ifade etme becerisinin olduk¢a énemli oldugu, égrencinin

kendini degerli hissettiginde bu becerisini gelistirebilecedi sonucuna varabiliriz.

Deger. Uzmanlar bu dersin amaglar arasinda hosgorl, sorumluluk, 6zgurlik,
duyarli olma ve adaletin yer almasina iliskin goérigler sunmaktadir. Bu gorigslerin deger ana

temasi iligkili oldugu tespit edilmis olup bu ana tema altinda toplanmistir.

Uzmanlardan ikisinin amaglar arasinda duyarli olmanin da olabilecegine iligkin

gorigleri soyledir:

FU4: Mesela orada seyler de devreye giriyor halk faktért, toplumsal cinsiyet faktérti
ya da ayrimciliklar, kiiltiirel farkliliklar da devreye giriyor. Yani 6teki dedigi varligi ya da
baskasina kargi agik olmak, onunla diyaloga ge¢gme, sadece ifade etmeyi degil dinlemeyi

de 6grenebilmek...
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FU1: Yani burada kisinin bireysel kararlari, segimleri ondan sonra sorumlulugu diger
insanlarla iletisimi, kendini ifade etme becerisi, yasamsal amaglari ondan sonra farkindalik

becerileri...

Uzmanlarin farkhliklara karsi duyarli olmanin altini gizdigi goriilmektedir. Oteki
olana, farkli goriinene karsi agik olabilmenin, farkindalik gelistirebilmenin 6neminden s6z
etmektedirler. Uzman goruslerinden hareketle gocuklar igin felsefe dersiyle topluma,
digerlerine karsi farkindalik gelistirilebilecegi, farkhliklara karsi duyarli olunabilecegi

sonucuna varilabilir.

Degerler egitiminin amaglariyla c¢ocuklar igin felsefe dersinin amaglarini
Ozdeglestiren bir uzman, dersin amaclari arasinda adil olma ve hosgorulu olmanin yer

almasi gerektigini su sekilde agiklamaktadir:

FU3: Deger egitiminin amaglari neyse zaten felsefenin amaclari da aynidir. En bagta
hosgériilii olabilme, adaletli olabilme, sosyal kurallara uyabilme, iste karakterli bir insan

olabilme...

Uzmanin karakterli insan olabilmekten bahsettigi gortimektedir. Buna ulasirken ise
adil ve hosgorulu olmanin 6nemli olabileceginden bahsetmektedir. Hosgorulu olmanin

amaglar arasinda yer almasina iliskin uzmanin diger gorusleri ise su sekildedir:

FUS3: Yani gocuklarla felsefe dersinin hedefleri ya da amaglari ne olacaktir diyorsan
birincisi bitinltklii digiinme, ikincisi neden-sonug iligkisi kurabilme ya da sistemli diigtinme
diyelim. Ugiinciisii de etik sahaya getirecek bizi, hosgériilii olabilme... Ayni zamanda
hosgérii de saglar. “O, o sekilde disiiniiyor ben bu sekilde diigtiniiyorum. Evet olabilir.”
Yani hani bu birbiriyle gelisik olmayabilir her zaman farkl diigiinceler. Bunu saglar diye

dlstindyorum...

Hosgoruli olmayi etik ile iliskilendiren uzman, farkh distnceler kargisinda

hosgorili davranabilmenin dneminden séz etmektedir. Uzmanin gérisinden hareketle
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karakterli insan olabilme yolunda adil ve hosgorill olmaya ihtiyag duyuldugu; ¢ocuklar icin

felsefe dersi ile bu slirecin desteklenebilecegi sonucuna varilabilir.
Sorumluluk ve 6zgurlage iliskin bir uzman goéris ise su sekildedir:

FU1: ...ondan sonra davraniglarinin eylemlerinin amacini bilerek hareket etmesi,
bilerek eylemde bulunmasi, neyi neden yaptigini bilmesi, sorumlulugun, 6zgdirliigiin ondan
sonra toplum iginde davranis sergilemenin ne oldugunu bilmesi, kendinin yagsaminin kendi
yasaminin anlaminin ¢éziimlenmesi, bunun farkinda olmasi gibi aslinda sayabilecegimiz
tirden bu beceriler ya da iste edinimler diyelim, felsefe egitimiyle biraz daha olanakli
olabilecek seyler... Burada kastedilen sey aslnda timiyle yani bitinsel olarak
disinilmesi gereken bir insani durum. Yani burada kiginin bireysel kararlari, segimleri

ondan sonra sorumlulugu...

Uzman, ¢ocuklar icin felsefe egitimiyle 6grencilerin davraniglarinin amacini bilerek
hareket edebilmelerinin, toplumla yagayisi bilmelerinin yani sira sorumluluk, 6zgurluk gibi
edinimleri de kazanabileceklerine dikkat gcekmektedir. Bu goéristen hareketle bu derste

6zgurluk, sorumluluk gibi degerlerin kazandiriimasinin da hedeflenebilecegi sdylenebilir.

Felsefi Tutum. Uzmanlarin, bazi felsefi tutum ya da davraniglarin bu dersin
amaglari arasinda yer alabilecegine dair gorusleri bulunmaktadir. Bunlar siphe, merak,
kendini tanima ve bilgelik sevgisi alt temalari halinde uzman gorusleri ile desteklenerek

asagida aciklanmaktadir.
Uzmanlardan ikisinin kendini tanima ve suphe ile ilgili gorusleri sdyledir:

FU1: Yani dolayisiyla zaman zaman demeyelim de aslinda genellikle diyelim,
bireylerin bir stiipheci tavra sahip olmasi, meselelere temkinli yaklagsmasi, pegin hiikiimden
kaginmasi ondan sonra farkli segenekleri géz éniinde bulundurmasi, segenekler arasindaki
farki bilmesi, ondan sonra davraniglarinin eylemlerinin amacini bilerek hareket etmesi,
bilerek eylemde bulunmasi, neyi neden yaptigini bilmesi, sorumlulugun, 6zguirliigiin ondan

sonra toplum iginde davranis sergilemenin ne oldugunu bilmesi, kendi yagsaminin anlaminin



154

¢6ziimlenmesi, bunun farkinda olmasi gibi aslinda sayabilecegimiz tiirden bu beceriler ya

da igte edinimler diyelim felsefe egitimiyle biraz daha olanakli olabilecek seyler.

FU3: ...En bagta hosgoriilii olabilme, adaletli olabilme, sosyal kurallara uyabilme,

iste karakterli bir insan olabilme, kendi, (izerine egilebilme...

Pesin hikimden kaginma, temkinli yaklasma gibi ifadelerle uzmanin bireylerin
supheci olmasi gerektigine dikkat cektigi gortlmektedir. Ayni zaman bireylerin kendi
davraniglarinin nedenini bilerek hareket etmeleri, yagamlarinin anlamini bulmaya
calismalarinin éneminden de sdz etmektedir. Diger bir uzman ise bunu kendi Uzerine
egilebilme olarak dile getirmektedir. Buradan yola gikarak g¢ocuklar igin felsefe dersi
araciligiyla 6grencilerin kendini bilme, tanima ve buna goére hareket etme gibi felsefi

tutumlara sahip olmalarinin hedeflenebilecegdi sdylenebilir.
Merak duygusuna iliskin gdruslerini bir uzman su sekilde aciklamaktadir:

FU3: ...¢cocugun merak duygusunu séndiirmemek. Clinkli zaten gocukta olan bir
sey, dogustan merak duygusu var. Ama bu g¢ocuklarin dogustan filozof olduklari anlamina

gelmiyor.

Cocuklarin filozof olmadiklarini dile getiren uzman onlarin dodustan merak
duygusuna sahip olduklarini belitmektedir. Bu ders ile de bu merak duygusunun
sondurtilmemesinin altini gizmektedir. Ayrica gocuklar igin felsefede merak etmenin 6nemli
oldugu; sorusturma sudrecinin ise siphe gerektirdigi sdylenebilir. Tim bu gdrislerde yola
cikarak gocuklar igin felsefe derslerinde 6grencilerin merak duygularini sirdirmemenin ve

bu duyguyu destekleyerek gliglendirmenin hedeflenebilecegi sdylenebilir.

Bilgelik sevgisi, insanin kendini ve dinyayi anlamaya c¢alistigi bir arayis olarak ifade
edilebilir. Cocuklar igin felsefe dersinin en temel amacinin bilgelik sevgisi olmasi gerektigini

bir uzman soéyle ifade etmektedir:

FU3: En temel amaci, felsefenin temel amaci neyse c¢ocuklarla felsefenin temel

amaci da o olmali. O temel ama¢ da hikmet sevgisiyse, ¢ocuklarla felsefede de hikmet
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sevgisi nihai gayemiz yani en tepedeki ¢ati amacimiz o olmali. Ondan itibaren hedef
davraniglar olugturulmall... Dolayisiyla ¢ocuklarla rasyonel bir icerik olarak rasyonel ama
bundan da 6nce bunun bir sevgiyle bagladidi, hikmet sevgisiyle basladigi -6zellikle bunun
alti gizilmeli- egitimci bunun farkinda olmali ve gocuklarla felsefe O6zellikle kiiglik yas

grubuyla caligiyorsak, bu sevgiyi vermeye ybénelik olmall.

Felsefenin amaclariyla gocuklar igin felsefe dersinin amaglarini iliskilendiren uzman,
bilgelik sevgisinin bu dersin temel amaci olmasi gerektigini belitmektedir. Bu amag
dogrultusunda diger amaclarin belirlenmesinin uygun olabilecegini dile getirmektedir.
Ayrica sevgi vurgusunda bulunan uzman 6zellikle kliglik yas gruplarinda bilgelik sevgisinin
kazandiriimasinin  dnemini belirtmektedir. Uzman gorusinden hareketle bu dersin
ydrutllecegi yas grubunun ¢ok da buyidk olmadigi dusiundldiginde, bilgelik sevgisi

kazandirmanin amaglar arasinda yer alabilecegi sOylenebilir.

ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine
yonelik bir ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil olmahdir?” alt
arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden biri olan icerikle ilgili géruslere
ulasmak amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda felsefe alani uzmanlari ile gérismeler

yapiimistir. S6z konusu olan alt arastirma sorusuna iliskin bulgular “Felsefe”, “Felsefenin

Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler” “Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri”, “Konu

Agirhgi ve Siralamasi”, “Konu Secgiminde Dikkat Edilecek Noktalar”, “Uygulayicinin Rold”
ana temalari altinda sunulmaktadir. Bu ana temalar alt temalarla agiklanmistir. Bu alt
temalar “Felsefe” ana temasi altinda felsefenin tanimi ve felsefenin ginlik yasamla iligkisi
seklinde siralanmaktadir. “Felsefenin Arastirma Alanlari ve lliskili Disiplinler” ana temasi
altinda estetik, varlik, etik, bilgi ve mantik alt temalari yer almaktadir. “Grubun llgisine
Yénelik Konu Onerileri” ana temasinda hiiziin, umut, duygu bigimleri, yasam, toplumsal

konular bulunmaktadir. “Konu Agirhidi ve Siralamasi” ana temasi altinda konu agirligina

iliskin felsefe alanlarina goére; konu siralamasina iligskin ise 6ncelikli konular ve 6gretim



156

ilkeleri yer almaktadir. “Konu Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar” ana temasi dikkat ¢ekici
ve grubun 6zellikleri alt temalari bulunmaktadir. Son olarak “Uygulayicinin Roli” ana temasi
altinda felsefe bilgisi yer almaktadir. Bu ana temalar ve bu temalara iligkin alt temalar Sekil

6’da sunulmustur.

Sekil 6. ikinci Alt Arastirmasina lliskin Bulgular

[ Felsefe J—[ Felsefenin tanimi ]—[ Felsefenin gunlik yasamla iliskisi ]

~

Felsefenin Arastirma
Alanlari ve ligkili
Disiplinler

r Varlik, bilgi, deger, mantik ]

~
J

Grubun llgisine
Yonelik Konu Onerileri

\_

\_

Konu agirlig ]

Konu Agirhigi ve
Siralamasi

Konu siralamasi ]

Konu Sec¢iminde
{ Dikkat Edilecek J—{ Dikkat gekici ]—[ Grubun 6zellikleri ]

Noktalar

Felsefe bilgisi ]

[ Uygulayicinin Rolu

Felsefe. Uzmanlar, cocuklar igin felsefe derslerinde felsefenin tanimina ve
felsefenin gunlik yasamla iliskisine yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bu derste

felsefenin tanimina yer verilmesine iliskin bir uzman goértsiu sdyledir:
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FU1: Yani énce genel bazi bilgileri yavas yavas aktarip onlara iligskin etkinlikler
yaptiktan sonra bu tartismalara girilirse daha faydali olabilir. Dogrudan hani pat diye birinci
dersten itibaren boyle bir tartisma yapilamaz. Belki bu bir ders olarak diigtiniilliyor malum,
birinci lnite biraz daha felsefenin tanitimi ya da felsefi diisiinmenin ne olduguna iligkin bilgi

diizeyine iliskin bir sey olabilir. Sonrasi biraz daha etkinlik temelli olabilir.

Uzman; felsefenin tanimindan, felsefi dusinmeden ve ne oldugundan so6z
edilmesinin énemli olacagini ifade etmektedir. Bu konularin ilk haftalarda yer alabilecegi
uzman tarafindan o6nerilmektedir. Uzman gorisiunden hareketle felsefe ile ilgili genel
bilgilerin verilmesinin ardindan ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerine baglanmasinin uygun

olabilecegi sonucuna varilabilir.

Cocuklar icin felsefe derslerinde hangi konularin tartigiimasina yonelik uzmanlardan
gorus alirken uzmandan biri felsefenin pratik yéninden faydalaniimasina iligkin sunlari

sOylemigtir:

FU1: Hem ahlak hem de iste sanat, estetik olan kisimlari da diiglinecek olursak
felsefenin biraz daha pratik yasama yansimis olan kisimlari olarak disiinebilecegimiz

tartismalar aslinda. Bunlar ve ilgi ¢ekici olan, ilgi uyandiran tiirden tartismalardir.

Bu derste felsefenin gunlik yasam ile iligkili olabilecek konularinin tartisiimasi
uzman tarafindan 6nerilmektedir. Ayrica felsefenin pratik yasamla ilgili konularinin daha
dikkat c¢ekici ve ilgi uyandirdidini da belirtmektedir. Bu gdristen yola c¢ikarak ders
kapsaminda felsefenin pratik yoninden, yani gunlik yasam ile iligkisinin daha fazla

olabilecegi konulardan yararlanilabilecegi sdylenebilir.

Felsefenin Arastirma Alanlan ve ilgili Disiplinler. Cocuklar igin felsefe dersinde
felsefenin arastirma alanlari ve ilgili disiplinlerin tartigilabilecedi uzmanlar tarafindan ifade
edilmistir. Bunlar varlik, bilgi, deger ve mantik olarak siralanabilir. Ayrica uzmanlar
tarafindan sunulan konu ya da soru ornekleri ilgili arastirma alani ya da disiplin ile

eglestirilmistir.
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Tablo 11. Cocuklar igin Felsefe Dersinde Tartisilacak Felsefenin Temel Problemleri

Felsefenin Arastirma Alanlari ve llgili Disiplinler Konu/Soru Ornekleri

Varlik Canli cansiz varliklar, gérinmeyen canlilar, canli
olmanin dzellikleri, benlik kavrami

Bilgi Sezgisel bilgi, dogru, yanlis, biling, akil
Deger Meslek etigi, biyoetik, tip etigi, cevre etigi,
degerler, saygi, hosgoru, 6zgurlik, sorumluluk,

adalet, yardimseverlik, iyi, kota, guzel

Mantik Kavramlar, kavram yanilgilari

Uzmanlardan ikisinin ders kapsaminda mantik konularinin tartisilabilecegine iligskin

gorigleri soyledir:

FU2: Bir de séyle bir sey var, mantik. Mesela Lipman ¢ok 6nemli bir diizeyde mantik,
¢cikarim, kiyas, dogruluk degeri, bunlarin c¢esitli degdisikliklere gbre, cegitli yapi
degisikliklerine gbre dogruluk degerinin degdisip degismedigiyle ilgili ¢ok fazla sayida
aligtirmalari var... Merkezde bunlar olmak lizere bir de mantigin ileri diizey kriptaz
problemleri degil ama kavramlarla ilgili kismi olmak (izere bu igerikler kullanilabilir diye

dlsdindyorum.

FU4: Daha sonra belki igte bilgi, biling, akil, aklin kavramlari, diisiinme bigimleri,

mantik gibi konular belki devreye sokulabilir.

Cocuklar igin felsefenin énclsi olan Lipman’in galismalarindan ornekler vererek
mantik tartismalarinin bu derste yapilabilecegdi uzman tarafindan ifade edilmektedir. Fakat
mantigin  ileri duzey konularindan ziyade kavramlarla ilgili kisimlarindan
yararlanilabilecedine dikkat gekilmektedir. Ayrica bir bagka uzmanin akil, distinme bigimleri
gibi mantikla ilgili konularin icerige dahil edilebilecegini ifade ettidi gérilmektedir. Uzman
goruslerinden hareketle gocuklar igin felsefe dersi kapsaminda mantiga iligkin konularin
tartigilabilecedi sdylenebilir. Kavramlar Gzerine tartismalar yirutilebilecedi ise bir uzman

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

FU2: ...mesela bir kavramin, klasik mantikta géreceksin orada. Mesela distribitif

kavramlar var, aciklayici kavramlar var, eksik girisiklik var, tam girigiklik var. Hani mantiktaki
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terminolojiyle degdil de bunlar1 6rneklendirerek. Cok basit bir sey sbyleyeyim. Cocuklar icatla
kesfi karistiriyorlar mesela. Icat sifirdan bulmakia ilgili, kesif var olan bir seyin farkinda
olmak. Amerika’yr kesfedebiliyorsunuz ama telefonu icat edebiliyorsunuz. Bu gibi
kavramlarin arkasindaki o kavrami belirleyen ana élgiileri konusarak. Aslinda ¢ok zor degil.
Basit basit yapmak lazim bunlari ... icat ve kesif arasinda bir saat tartisin mesela. “icat etsen
neyi icat etmek istersin? Sen kesfetsen neyi kesfetmek istersin? Var olan bir sey.” falan. “O
seni neden heyecanlandiriyor?” Bu sorularla beraber o iki kavram ¢ocugun zihninde oturur.

Hem kavram tartismayi égrenirler hem kavramin kendisini 6grenirler.

Uzman; bu derse mantikta yer alan kavramlar konusunun dahil edilebilecegini, bu
kavramlarin ders kapsaminda tartisilabilecegini ifade etmektedir. Bu tartismaya bir de érnek
veren uzman, kavramlar uUzerinde tartigan 6grencilerin hem tartismanin nasil ilerledigini

gorebileceklerini hem de kavramin ne oldugunu 6grenebileceklerini ifade etmektedir.

Cocuklar icin felsefe dersinde estetik ve etigin konularindan yararlanilabilecegi iki

uzman tarafindan su sekilde belirtilmigtir:

FU2: ...bu kavramlari secerken mesela c¢ok temel dlizeyde estetigin, etigin

kavramlarini alabilirsin. lyi, giizel, dogru, yanlis falan kullanabilirsin...

FU1: Biraz felsefenin pratik ybniinii vurgulayacaksak eger, bu yas grubunu da
dikkate alacak olursak 6rnegin ahlak felsefesi, ondan sonra estetik, sonrasinda varlikla ilgili

bazi problematik durumlar belki biraz daha 6n plana ¢ikarilabilir.

Uzmanlar etigin ve estetigin temel konularinin bu derste tartigilabilecegini ifade
etmektedir. Bu noktada felsefenin pratik yoninden de yararlanilabilecegini ifade eden
uzman, aynl zamanda varlikla ilgili tartismalarin da yapilabilecegini dile getirmektedir.
Estetigin yani sira varlik, bilgi ve deger konularinin igerige dahil edilebilecegine iligkin diger

uzman gorusleri sdyledir:

FU3: Hani felsefenin (g temel alani var. Dérdlinclisi estetigi sayabiliriz. Ontoloji,

epistemoloji, etik. Dolayisiyla alacagimiz kazanimlarin da belki hani su an bir éneri olarak
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séyliyorum. Bir kismi ontoloji, bir kismi epistemoloji, bir kismi etik hatta bir kismi da estetik
olabilir... Bu igte felsefenin kendi igerigine bagli kalarak ontoloji, epistemoloji, etik ve estetik
seklinde ayirip oralardan dogru icerik konular olusturmak... Daha &gretmenin sistemli

gitmesine yardimci olur ayni zamanda.

FU1: Tabii ki yazilan kazanimlara gére bir igerik olugacagina gére felsefenin ruhuyla
uygun olacak dedik ya felsefenin temelde (¢ arastirma alani var; varlik, bilgi ve degerler

alani...

Cocuklar igin felsefe dersinin felsefe ile iligkili ilerlemesini uygun géren uzman,
konularin segiminde de bunun g6z éninde bulundurulmasina dikkat cekmektedir. Yani bu
derste tartisilacak olan konularin felsefenin konularindan alinarak varlik, bilgi ve deger
Uzerine olmasini uygun gormektedir. Bir diger uzmanin ise bu alanlara estetigi de dahil ettigi
gorulmektedir. Uzman, felsefenin bu alanlari igerisinden uygun Kkonularin segilip
tartisiimasini 6nermektedir. Varliga iliskin konularin tartigilabilecegini ifade eden iki uzman

su sorulari érnek olarak sunmaktadir:

FUA4: Yani varliga dair meseleler olabilir. Kendi varoluglari, kendi benlikleri, ben

deyince ne anliyorlar, baskasi ne demek, mesela toplum ne demek?

FU3: ...”Canli cansiz varliklar nelerdir?” Kavramlari zittiyla ele alirsak ézellikle daha
kolay pekigir. Bitkiler, hayvanlar. “G6riinmeyen canlilar var midir?” Mesela “Canli olmanin

ozellikleri nelerdir?”...

Uzmanlar varolus, benlik, toplum, canlilar gibi varlik felsefesine iligkin kavramlar
Uzerine tartismalar gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir. Bir baska uzman deger

Uzerine tartigilabilecek olan kavramlara su érnekleri vermektedir:

FU1: Daha béyle bzgdirliik, sorumluluk, vicdan, deger, iste saygi, sevgi, hosgéri,
adalet, yardimseverlik, sorumluluk bilinci gibi biraz daha pratik yasama yakin seylerle ilgiyi

cekmek daha kolay.
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Felsefenin pratik yonune dikkat gceken uzman 6zgurllk, vicdan, sevgi, saygi gibi
degere iliskin pek ¢ok kavramin tartisilabilecegini ifade etmektedir. Ayrica bu kavramlar
gunlik yasamla daha iligkili oldugundan dgrencilerin ilgilerini gekebilecegini belirtmektedir.
Ayni uzman etigin pratik yonine dikkat ¢cekerek ¢evre etidi, tip etigi, meslek etigi, klonlama

ve bioetikle ilgili sunlar sdylemektedir:

FU1: ...ahlakla ilgili tartismalarin tamami hatta uygulamali olan kismi bile, hani o
pratik etik dedigimiz, uygulamali etikle ilgili tartismalar. Insan klonlamadan tutun da iste
koyun kopyalamaya ne bileyim iste gevre Kirliliginden iste meslek etiklerine kadar, tip
etiginden iste biyoetige kadar bircok konu aslinda ilgi ¢ekici olan seylerdir ve o yaglardaki

cocuklar igin de gayet uygun olan konular genel itibariyle baktigimizda.

Etigin uygulamali boyutuna iligkin pek ¢ok konunun bu ders icerigine dahil
edilebilecedi uzman tarafindan dile getiriimektedir. Ayrica etigin pratik yénune iligkin
tartismalarin s6z konusu yas grubuna uygun olabilecegini ve ilgilerini gekebilecegini ifade

etmektedir. Uzman klonlama ile ilgili su soru 6rnegini vermektedir:

FU1: ...ya da “Bir klonunuz olsun ister miydiniz? Siz burada ders dinlerken ya da
sizin klonunuz burada ders dinlerken siz evde uyuyorsunuz mesela ya da baska bir
klonunuz markette aligveris yapiyor ébiirii parkta oyun oynuyor. Ister miydiniz?” sorusu da
yine gocuklarin ilgisini ¢ekebilecek tiirden ve onlari tartismaya striikleyebilecek tirden

sorular.

Klonlama ile ilgili sorularin 6grencilerin dikkatlerini gekebilecegini ifade eden uzman

cevre etigine iliskin su soru érnegini sunmaktadir:

FU1: Ornegin séyle bir soru 6rnek vereyim. Bir tane tarlaniz var. Ogrencilere soru
soruyorum su anda ben ilkokul égretmeniyim. Bir tane tarlaniz var. Iste bu tarlada normal
kosullar altinda bir ton bugday elde edeceksiniz. Fakat elinizde bir de ila¢c var. Bu ilaci
kullandiginizda ise on ton bugday elde edeceksiniz. Ustelik kisa bir zamanda. O ilacin

verdigi tahribati géze alarak on ton bugday dretimini tercih eder misiniz? Mesela bu bir
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6nemli bir soru. Clnki bu kullanilan ilaglarin biraktigi bir tahribat var, zarar var. Hem insan
saglhigina hem cevre hem toprak Kkirliligi. Kaynaklarin verimli kullaniimasiyla ilgili ciddi
manasiyla diisiindiirdiigii sorunlar var. Oyle ilaglar var ki gece veriyorsunuz sabaha kadar
bitkiyi yegertiyor, Kkizartiyor ne yapiyorsa yapiyor ya da g¢odaltiyor. Bir gecede yapiyor.
Bunlar abartisiz rakamlar. Bunu tercih eder mi etmez mi? Bu bir etik ikilemdir. Burada cebini
mi didglinecek insanlari ve dogayr mi digiinecek gibi. Bu en azindan doga konusunda

farkindalik kazandirabilecek tiirden bir soru érnegin.

Uzmanin ifadelerinden yola gikarak gocuklar igin felsefe dersinde etigin pratik
yoénine iligkin konularin icerige dahil edilebilecegdi, bu konulara iligkin sorularin égrencilerin
dikkatlerini gekebileceg@i sonucuna varilabilir. Ayrica etigin pratik yonunin diginda varlik,

bilgi ve mantik konularinin da bu derste tartisilabilecegi de sdylenebilir.

Grubun ilgisine Yonelik Konu Onerileri. Yapilan gériismelerde uzmanlar
deneyimlerinden yola ¢ikarak felsefenin arastirma alanlar ve iliskili disiplinleri ile ilgili
olmayan ancak s6z konusu olan yas grubunun ilgisini ¢cekebilecek, hoslarina gidebilecek
konu ya da soru 6rnekleri vermiglerdir. Uzmanlarin 6rnek verdigi konular hizin, umut,

mutluluk, yasam ve toplumsal konulardir.
Toplumsal konularin bu derste tartigilabilecegine iligkin bir uzman gorusu soyledir:

FU4: Ardindan da daha toplumsal konulara yer verilebilir diye diigtiniiyorum. iste

haklar olabilir, toplumsal yasam, ¢evre, teknoloji. Mesela bunlar gelebilir.

Haklar, toplum, ¢evre ve teknoloji gibi konular tizerine tartisilabilecegini ifade eden
uzman felsefenin arastirma alanlari ve iligkili disiplinlerinin yani sira toplumsal konulara da
dikkat gekmektedir. Ayni uzman yasam Uzerine tartismalar yapilabilecegini su sekilde ifade

etmektedir:

FU4: Yasam nedir, yagsamin anlami nedir, ne anliyorsun yasam deyince ya da iste

cok temel kavramlar, etik kavramlar, erdem meselesi devreye sokulabilir.



163

Uzmanin yasamla ilgili tartigilabilecek sorulara ornekler verdigi gorilmektedir. Ayni
zamanda bu konuyu degerle iligkilendirerek erdemler konusunun da derse dahil

edilebilecegdini belirtmektedir.

Mutluluk, umut, hidzin gibi duyguya iligskin konularin bu dersin icerigine dahil
edilebilecedi ydéninde bir uzman gériust bulunmaktadir. Uzman bu konulari nasil ele

aldigini kendi deneyimlerinden yola gikarak ve dérneklendirerek su sekilde ifade etmektedir:

FU4: Kavram fanusu. Igerisine bir siirii kavram atilabilir. Iste varlik olur, bilgi olur,
dogruluk olur ne bileyim neler var baska? Mutluluk olur, hiiziin, umut yani duygular butin
duygu bigimlerimiz. Mesela onlardan sectirerek onlari tartigmalarina onlari resme
dbékmelerini isteyebiliriz. Senin igin mesela sen mutluluk ¢ektin diyelim “Senin igin mutluluk

nasil bir sey? Hadi bunu bana resim olarak anlat.” mesela olabiliyor.

Uzman kendi calismalarindan hareketle kavramlar (zerine tartismalar
gerceklestirdigini belirtmektedir. Tartisilan bu kavramlarin felsefenin arastirma alanlari ve
iligkili disiplinlerine yonelik olabilecedi gibi insanin duygu durumlariyla ilgili olabileceginden

s6z etmektedir. Uzmanin mutluluga iliskin 6nerdigi diger soru érnekleri su sekildedir:

FU4: Iiste mutluluk, “Mutlu bir yasam nasil bir yasamdir? lyi bir yasam nasil bir

yasamdir?”

Uzmanin goruslerinden yola g¢ikarak gocuklar igin felsefe derslerinde mutluluk,
hdzan, umut gibi duygulara iliskin kavramlarin tartisilabilecegi sonucuna varilabilir. Tim bu
goruslerden yola gikarak bu derste felsefenin arastirma alanlari ve iligkili disiplinlerinin yani

sira duygu bicimleri ve toplumsal konularin tartisilabilecegi sdylenebilir.

Konu Agirhgi ve Siralamasi. Cocuklar igin felsefe dersinde hangi konu ya da
sorularin tartigilabilecedine iliskin uzman goérasleri sunulmustur. Bahsedilen bu konularin
agrihiklari ve hangi sirada ilerlemesi gerektigine yonelik bir soru ortaya ¢ikmaktadir. Bu
baslik altinda ise ilk olarak konu agirligina, ardindan konu siralamasina iligkin agiklamalar

yer almaktadir.
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Konu agriligi. Uzmanlar konularin agirliklarinin esit olabilecedi gibi bazi felsefi
konularin daha 6n planda olmasi gerektigine iligkin gorusler belirtmiglerdir. Uzmanlarin bu
gérigleri esit araliklarla, deder 6n planda ve varlik 6n planda olmak Uzere Ug¢ alt temada

toplanmis olup uzman gérusleri ile desteklenerek agiklanmaktadir.
Konu agirliklarinin esit olmasina iligkin iki uzmanin gértsa séyledir:

FU2: ... Bu egit olabilir. Bir sikinti yok. Yani biri digerinden daha az énemli seyler
degil.
FU3: Yani sbyle aslinda bunlar i¢ ice gegen seyler. Yani simdi ben bilgiden

bahsediyorum burada sinirli kalacagim diye bir sey yok. Ama illaki bir dagilim yapilacaksa

esit olmasi bence tabii ideal olandir diye dlsiiniyorum.

Uzmanlar ele alinan konularin higbirinin digerinden daha énemli olmadigini, hatta i¢
ice gectiklerini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda da konularin agirliklarinin esit olmasinin

uygun olacagini dile getirmektedirler.

Varliga iliskin meselelere diger konulardan daha fazla zaman ayrilmasi gerektigine

yonelik bir uzman goérisiu soyledir:

FU4: ...Seye biraz daha iste bu varliga dair sorqgulama agsamasina belki birazcik

daha agirlik verilebilir. Bir hazirlik oldugu igin. Digerleri daha egit dagilabilir.

Uzman konular siralanirken ilk olarak varlik felsefesinin yer almasi gerektigini
dusinmektedir. Baglangigta varlik felsefesi yer alacagi igin buna iligkin konulara daha fazla
agirhk verilebilecedinden s6z etmektedir. Diger konularin ise esit bir sekilde dagilabilecedini
belirtmektedir. Uzmanin gérisinden hareketle bu derste ilk olarak varliga iliskin konulara
yer verilebilecegi; bu konularin da diger konulara nazaran daha uzun sire tartisilabilecegi

sonucuna varilabilir.

Degere diger konulara goére daha fazla zaman ayrilmasi gerektigine iligkin bir uzman

gOrisu soyledir:
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FU1: ...varlik ve deder meselesi biraz daha uygun olabilir. Hatta bunlarin igerisinde
de degerler meselesi biraz daha én plana cikarilabilir... Bu konular biraz daha 6én plana
cikartilirsa diyelim. Clnkd digerleri biraz yavan kalma potansiyeli ylksek olan seyler,
tartismalar. Hani varlik meselesinde belki birkag konu olabilir ama ahlakla ilgili tartismalarin
tamami hatta uygulamali olan kismi bile, hani o pratik etik dedigimiz, uygulamali etikle ilgili
tartismalar... Bu disinme becerileri diger séyledigimiz seylerin temelinde bir deder seyi
var, yargisi meselesi var. iste elestirel, yaratici ondan sonra diger sorgulama becerileri, soru
sorma becerileri. Deger yargisi ile ilgili olan beceriler &6zl itibariyle baktiginizda.
Sorguladiginiz zaman is oraya gidiyor. Dolayisiyla deger telakkisi ya da iste deger kavrayisi
dedigimiz geyin erken yaglarda kazandirilma durumu da oldukga énemli bir sey. Belki bu

biraz daha én plana ¢ikarilabilir.

Uzman, felsefenin pratik ydntne iliskin konularin degerden alinabilecegini
dustinmektedir. Ayrica dersin amaglarinin degerle iligkili oldugunu, bunun da erken yaslarda
kazandiriimasinin énemli oldugunu ifade etmektedir. Buradan hareketle de gocuklar igin
felsefe dersinde tartisilacak olan konulardan dedere daha fazla zaman ayrilmasi gerektigini

belirtmektedir.

Konu siralamasi. Konular siralanirken uzmanlarin bir kismi bazi konularin éncelikli
olabilecegini ifade ederken bir kismi da o6gretim ilkelerini esas alarak goruslerini

sunmuslardir. Bu dogrultuda 6ncelikli konular ve 6gretim ilkeleri alt temalari olusturulmustur.

Oncelikli konular olarak Lipman’in siralamasina benzer bir siralama sunan uzmanin
yani sira varhgin ilk konularda yer almasini uygun goren bir uzman da bulunmaktadir. Buna
ek olarak ilk konularda felsefenin tanimina yer verilmesi gerektigine iliskin bagka bir uzman

g6rist bulunmaktadir.

Bir uzman Lipman’in siralamasini esas alarak dile iliskin kavramlarin ardindan Fen
Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi derslerinden alinabilecek kavramlarin tartisiimasini

uygun gérmektedir ve buna iligkin aciklamasi su sekildedir:
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FU2: Lipman’in ¢alismalari 5-6 yastan basliyor, 16-17 yasa gidiyor. Onun yaptigi
calismalara bakarsan her konuyu her seviyede okutmuyor. Her konuyu her seviyede
okutmamisg, ayni siniflarda sey yapmis, nasil diyelim? Mesela dille baslamis. Dil becerilerini
oturtmakla baglamis. Once dili etkili kullanalim. Ciinkii diisiinmenin araci dil, biliyorsun.
Sonra biraz daha yiikselince béyle ilkokul birinci, ikinci, tglinci sinifa gelince Hayat Bilgisi,
Fen Bilgisi gibi iste doga olaylari, disardaki olaylar. Bunlari falan anlamaya calismig. Biraz
yukari ¢giktikga felsefi sorgulamanin kendisi, mantiksal diigtinmeyi de igceren o sorgulamayi
ele almis. iste o herilstock denen hikayeleriyle falan. Daha son iste estetige yénelmis, ondan
sonra etige ylikselmis. En son da iste “Mark” diye bir kitabi var onun. Orada sosyal konulari

ele almis. Demokrasi, yurttaslik, kimlik vs. gibi.

FU2: Siralamasi énemli olabilir. Dille baslarsin é6nce kavramlari oturtursun. Hani
diyor ya Oguz Atay miydi? Kavramlar bayim bazi anlamlara gelmiyor diye. Kavram
meselesi, felsefecinin araci kavram. Simdi doktorun steteskopu var. ingaat ustasinin malasi
var ne bileyim, marangozun testeresi var. Bizim &yle bir aracimiz yok. Bizim aracimiz dil ve
kavramlar. Dolayisiyla bir sinifta énce bir kavram ve kavramsallastirmanin nasil yapildigiyla
ilgili bireysel aktiviteler yapilmall. Miimkiinse bu kavramsallastirmalarla ilgili hatalar varsa
iste bu tartismayla bunlar giderilmeli. Daha sonra mesela bir kavramin, klasik mantikta
goreceksin orada. Mesela distriblitif kavramlar var, agiklayici kavramlar var, eksik girisiklik
var, tam girigiklik var. Hani mantiktaki terminolojiyle degil de bunlari érneklendirerek....
Daha sonra da dedigim gibi mantiktan bir sey bulursun ve hayat bilgisi, sosyal bilgiler, biraz

fen bilgisi icerikleri yeterli.

Uzman; felsefede dilin arag oldugunu, bu ytizden de tartigilacak olan ilk konunun dil
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ardindan mantiga iligskin tartismalarin yapilabilecegi,
varsa kavram yanilgilarinin tartismalar sonucunda giderilmesinin énemli oldugunu ifade
etmektedir. Son olarak ise o6grencilerin diger derslerindeki igeriklerinden

yararlanilabilecegini belirtmektedir. Uzmanin goérusinden hareketle gocuklar igin felsefe
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derslerinde ilk olarak mantiga iligkin konularin tartigilabilecegi, ardindan 6grencilerin diger

dersleriyle iligkili olan konularin derse dahil edilebilecegi sGylenebilir.

Baska bir uzman ilk haftalarda felsefenin tanimina, felsefi dlistinmenin ne olduguna

iliskin agiklamalara yer verilmesi gerektigini su sekilde dile getirmektedir:

FU1: Yani énce genel bazi bilgileri yavas yavas aktarip onlara iligskin etkinlikler
yaptiktan sonra bu tartismalara girilirse daha faydali olabilir. Dogrudan hani pat diye birinci
dersten itibaren béyle bir tartisma yapilamaz. Belki bu bir ders olarak disdindliiyor malum
birinci lnite biraz daha felsefenin tanitimi ya da felsefi diisiinmenin ne olduguna iligkin bilgi

diizeyine iliskin bir sey olabilir. Sonrasi biraz daha etkinlik temelli olabilir.

Uzman direkt olarak felsefi tartismalara giriimemesini, bunun éncesinden felsefeden
ve felsefi diglinmeden s6z edilmesinin uygun olabilecegini belirtmektedir. Bu dogrultuda
uzman gocuklar igin felsefe dersinin ilk Gnitesinde felsefenin tanimina iliskin agiklamalar yer

almasi gerektigini, ardindan felsefi etkinliklerin yapilabilecegini ifade etmektedir.

Varlik felsefesine iligkin tartismalarin ilk konular arasinda yer almasina iligkin bir

uzman gorasi soyledir:

FU4: ...Ama bnce varlik, Aristoteles séylliyor ya énce varligimiz. “Bize en yakin sey
nedir? Varligimizdir.” Bunu sorgulayarak baslamamiz lazim. Bdyle baslatirsak daha
derinlikli diigiinmenin kdklerini daha saglam kurariz diye disdiniiyorum ben. Clnki varlik
hep bir bilmece yani felsefenin kadim sorusu, asilamamis bir soru. Oradan bagslamak daha

glizel olur gibi geliyor bana.

Uzman, Aristoteles’in sozunden yola ¢ikarak varlik tartigmalarinin ilk konularda yer
almasi gerektigini belitmektedir. Bdylece daha derin diaslinmenin ilk adimlarinin

atilabilecegini ifade etmektedir.

Bagka bir uzman konularin 6gretim ilkelerinden biri olan basitten karmasiga ilkesine

gore ilerleyebilecegini su sekilde ifade etmektedir:
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FU3: ...Ama tabii kolaydan zora dogru gitmeyi de bir ilke olarak almak gerekiyor.
Ben kavram ¢ifti olarak daha ¢ok siralamayi, kavramlari nereden alacagiz diye bu
siralamayi &nerilebilecegini disinliyorum. Ama kolay tartigilabilir kavramlar var, zor
tartisilabilir kavramlar var. Mesela glizellik kavrami, estetik belki en sondadir ama daha
somut oldugu igin daha kolay tartigabilir gocuklar. Ama zaman kavrami mesela ¢ok soyuttur.
Dolayisiyla bu da dikkate alinilmali. Cocuklarin gelisim seviyesi, kavramin basit ya da zor

olmasi. Bunlar da dikkate alinmalidir diye ddgiiniiyorum.

Uzman, bazi konularin kolay tartigilabildigini bazilarininsa daha zor tartigildigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda da konularin siralanmasinda basitten karmasida ilkesinin
benimsenmesini 6nerdigi goérilmektedir. Soyut kavramlari zor, somut kavramlari ise daha
kolay olarak nitelendiren uzman; ayni zamanda 0grencilerin gelisim seviyesinin de dikkate

alinabilecegini ifade etmektedir.

Konu Segiminde Dikkat Edilecek Noktalar. Konularin segiminde uzmanlar bazi
noktalara dikkat gcekmektedir. Bunlar dikkat ¢ekici ve grubun o6zellikleri alt temalarinda

toplanmis olup uzman gdérusleri ile agiklanmaktadir.

Uzmanlardan biri konularin dikkat ¢ekici olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bunun
da glncel ve gunlik yasamla ilgili konularin derse dahil edilmesiyle olabilecegdini

belirtmektedir. Konularin glincel olmasina iliskin uzmanin gorusu soyledir:

FU1: Yani burada égretmenin ne yapacagdi dedik ya ¢cok 6nemli. Burada 6gretmenin
bir defa seyi ¢cok iyi takip etmesi gerekecek, “O yas grubunun ilgi ve beklentisi ne?” Simdi
derse gecince O6rnekler bu yas grubundaki 6grencilerin ilgisini ve dikkatini cekecek bir seyler
olmali. Bunun igin de égretmenin takip etmesi gerekiyor giinceli. iste o yas grubundaki
cocuklar ne izler, ne yer, ne iger, ilgilerini dikkatlerini ne ¢eker. Bunlara bir ilgi ve dikkat

goéstermesi lazim 6gretmenin.

Uzmanin konularin secgiminde 6grencilerin ilgilerinin, beklentilerinin ne olduguna

dikkat edilmesi gerektigini agikladigi gérilmektedir. Uzmanin ifadesinden yola ¢ikarak ilgili



169

yas grubunun neler izlediginin, nelerle ilgilendiginin, nelerin onlarin dikkatlerini
cekebildiginin g6z 6nunde bulundurmanin dnemli oldugu soylenebilir. Pratik yagamla ilgili

konularin 6grencilerin dikkatlerini gektigine yonelik yine ayni uzmanin gorusu su sekildedir:

FU1: Daha béyle bzglirliik, sorumluluk, vicdan, deger, iste saygi, sevgi, hosgéri,
adalet, yardimseverlik, sorumluluk bilinci gibi biraz daha pratik yasama yakin seylerle ilgiyi

cekmek daha kolay.

Uzman, felsefenin glnlik yasamla ilgili konularla &grencilerin daha fazla
ilgilendiklerini dile getirmektedir. Bu konulara da 6zgurlik, vicdan, deger, saygi gibi érnekler
verdigi gorulmektedir. Uzmanin tim bu goruslerinden yola ¢ikarak felsefede segilecek olan
konularin glincel ve gunlik yasamla iligkili olmasinin 6grencilerin ilgilerini daha fazla

cekebilecedi sonucuna varilabilir.

Tum bunlarin yani sira uzmanlardan biri kavramlar zittiyla ele almaya ve zor
konularin ele alinmamasi gerektigine iligkin gorusunu belirtmektedir. Kavramlarin zittiyla ele

alinmasina yonelik bir uzman gortsi séyledir:

FU3: ...Kavramlari zittiyla ele alirsak ézellikle daha kolay pekigir. Bitkiler, hayvanlar.
“Gériinmeyen canlilar var midir?” Mesela “Canli olmanin &zellikleri nelerdir?” Canlilik

lizerinden varlik ya da cansiz varlik (izerinden.

Uzman kavramlarin zit ifadeleriyle birlikte tartisildiginda daha kolay pekisebilecegini
ifade etmektedir. Baska bir uzman bazi kavramlarin tartigiimasinin zor olabilecegini bu

yuzden de ele alinmamasi gerektigini su sdzlerle aciklamaktadir:

FU2: Yani dérdiinci sinifta mesela estetigin tiim konularini tliiketemezsiniz. Clnku
cocugun zihinsel gelisimi bakiminda o sorulara cevap vermesi miimkin degil. Sohbet etmis
olursunuz. Etik konular da ¢ok fazla derinlemesine girilemez. Yani séyle, hic mi yapilamaz?
Yapilabilir ama baslangi¢ ya da girig niteliginde seyler olabilir. Yani tabii ki Piaget’in somut
islemler dénemini baz alarak bunu séylemiyorum. Clinkii gocuklar igin felsefe uygulamalari

Piaget’in o iddiasini gliriiten bir uygulama. Cocuklar soyut da ddiginebiliyorlar. Ama her ne
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kadar soyut da digiinseler kendi iglerinde bizim bugin felsefe igerisinde tartigtigimiz
mesela normatif etik, 6dev ahlaki gibi etigin agir konularini ¢ok fazla erken yaslarda ne

yapamiyoruz, ¢ocuklarla tartisamiyoruz.

Uzman, felsefenin bazi konularini égrencilerin tartismakta zorlanabilecegini ifade
etmektedir. Agir olarak belirtilen bu konularin giris kisimlarinin ele alinabilecegini ifade eden
uzman, erken yaglarda bu konular (zerine derinlemesine tartismanin
gerceklesmeyebilecegdini dile getirmektedir. Uzmanin bu gérisinden yola ¢ikarak ¢ocuklar
icin felsefe dersinde tartisilacak konulari belirlerken 6grencilerin zorlanabilecegi konulari

tercih etmemenin uygun olabilecegdi sdylenebilir.

Uzmanlar konu segiminde dersin ydratilece@i grubun 6zelliklerinin géz dninde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Tartisilacak olan konularin grubun hayatiyla ve
distince dunyasiyla iligkili, kavrayis kapasitesine ve yas seviyesine uygun, ilgi ve
beklentilerini karsilar nitelikte olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Konularin grubun

hayatiyla iligkili olmasina yonelik bir uzman gértsu soyledir:

FU1: Malzeme yasantilar lizerine inga edilmeli. Burada 6gretmen &grencilerini iyi
taniyacak grubun 6zelliklerini iyi bilecek. Bagka ¢aresi yok yani. Neticede egitim sorumluluk

igidir. Bilgi vermekten ibaret degil egitim.

Uzman, igerikte yer alacak olan konularin grubun yasantisi ile iligkili olmasi
gerektigini belitmektedir. Bu noktada ise grubun 6zelliklerinin bilinmesi ve taninmasinin
onemli oldugunu ifade etmektedir. Ayni uzman konularin grubun hayatiyla iligkili oldugunda

ilgilerinin artabilecegini su sekilde agiklamaktadir:

FU1: Mesela o ahlak felsefesi konularini anlatirken onlar (zerinden yaptigim
g6zlemlerle ilgili 6rnekler verdigimde genellikle giliimsemeler falan oluyor. Niye? Clnkii
kendilerini gériiyorlar aslinda benim anlattigim seylerde. O 6rnekler biraz daha kalici oluyor.

Simdi ilkokul dlizeyinde diigiindligiiniizde bu biraz daha énemli. Yani kiginin kendi hayatiyla
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ilgili, kendi iste bildigi ya da takip ettigi seylerle ilgili rnekler gelmesi, 6niine konmasi onun

ilgisini artiracaktir. Clinkii asagi yukari ayni ilgilere sahip ¢ocuklar bu yas icerisinde.

Kendi deneyimlerinden 6érnek de veren uzman, derste tartisilacak olan konularin
grubun yasamiyla ilgili, bildikleri konular oldugu zaman ilgilerinin daha ylksek oldugunu
ifade etmektedir. Bu durumun ise s6z konusu yas grubunda daha etkili olabilecegini dile
getirmektedir. Uzman gdérusinden hareketle igerikte yer alacak konularin grubun
yasantisinda yeri olan, onlarin 6zellikleriyle iligkili konular olabilecegi soylenebilir. Ayni
uzman grubun ilgi ve beklentisinin géz dninde bulundurulmasi gerektigini su sdézlerle

acliklamaktadir:

FU1: Burada 6gretmenin bir defa seyi ¢ok iyi takip etmesi gerekecek, o yas
grubunun ilgi ve beklentisi ne? Simdi derse gegince érnekler bu yas grubundaki 6grencilerin
ilgisini ve dikkatini gekecek bir seyler olmali... Su an ¢izgi filminden tutun da YouTube daki
videolara kadar, sosyal medya mecralarinda bu ¢ocuklarin hani her ne kadar yaslari 18’in
altinda olsa da hani artik herkes YouTube falan kullaniyor maalesef. Ebeveyn kontroliinde
ne izliyorlar, en g¢ok bilinen ¢izgi filmler neler, en ¢ok bilinen o yas grubu igerisinde popliler
olan gseyler neler? Bunlardan segilecek olan 0érneklerin biraz daha etkili olacagi

kanaatindeyim. Clnki bunu kendi girdigim derslerde ben gézlemliyorum.

Yas grubunun ilgisini gekebilecek, beklentilerini kargilayabilecek konularin bu derste
tartisiimasinin énemli olabilecedi uzman tarafindan ifade edilmektedir. Bu konularin ise
onlarin izledikleri videolardan alinabilece@ini beliten uzman, onlara gdére popduler olan

konularin icerige dahil edilmesinden s6z etmektedir.
Grubun yas seviyesinin 6nemli olduguna iligkin bir bagka uzman goérisu soyledir:

FU4: Yas araliklarina gére farkli farkli degerlendiriimesi ve igeriginin olusturulmasi
gereken bir ders oldugunu da disdndyorum. Yani okul éncesi olur bu, belirttigin gibi
dérdiinci sinif yani 10 yagsinda falan oluyorlar sanirim degil mi? 10-12 yas, 8-10 ve okul

oncesi olarak bu igeriklerin degistiriimesi gerektigini diigtintiyorum.
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igerik belirlenirken grubun yasinin géz ardi edilmemesi gerektigi uzman tarafindan
belirtiimektedir. Uzman, grubun dahil oldugu yas grubuna goére konularin belirlenmesinin
Onemli oldugunu vurgulamaktadir. Bagka bir uzman yas grubunu da g6z 6nine alarak
grubun dustnce diunyasi ve kavrayis kapasitesinin énemli olabilecegini su sekilde ifade

etmektedir:

FU1: ...yas grubu ve igte o yas grubunun diiglince diinyasi, yas grubunun kavrayis
kapasitesi ya da durumuna iligkin belki bu konular daha &én plana cikarilarak bunun

tstesinden gelinebilir.

Uzmanin grubun yasinin konu segiminde dnemli oldugunu belirtirken ayni zamanda
bunu kavrayis kapasitesi ve distince dinyasi ile iligskilendirdigi gérilmektedir. Tim uzman
gérislerinden yola gikarak s6z konusu grubun 9-10 yaslarinda olacagi disindldiginde bu

seviyeye uygun konularin segilmesinin uygun olabilecegi sdylenebilir.

Uygulayicinin Roli. Cocuklar igin felsefe dersinde, felsefi bir sorgulama
gerceklestirmek icin uygulayicinin felsefe bilgisinin olmasi gerektidi bir uzman tarafindan

ifade edilmektedir. Buna iligskin gorusu ise soyledir:

FU2: Ama burada kritik olan bir iki nokta var. Birincisi felsefe bilgisi olmazsa olmaz.
Yani felsefe bilgisi olmayan kiginin felsefi terminolojiyi kullanmasa da felsefi sorgulamayi
gergeklestirebilecegini  ddsinmiyorum. Literatiir de zaten bdyle séyliiyor... Simdi
dolayisiyla biz gocuktan gelecek “Glizel iyi midir, gtizel dogru mudur?” cevabiyla bu felsefe
tarihinin arka planindaki bakisi egleyerek bu etkinlikleri yapiyoruz. Ama simdi uygulayici
eger bunu iste “Aynaya baktigimizda cesaret gbriinen bir sey midir?” gibi glinliik heyecanl,
tizerinde bdyle atraktif soru ve cevaplarin yapildidi... Burada gocuk bir sey sbyledigi zaman
biz ¢ocuklara felsefi diisiinmeyi 6gretmis olmuyoruz. Oyle olmuyor, o felsefi sorgulama
olarak ¢ikmiyor. Dolayisiyla bu noktalara dikkat ederek yapmak gerekiyor, bu gercevede

hazirlanmasi lazim.
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Felsefi sorgulamayi gergeklestirmek igin uygulayicinin felsefe alanina iligkin bilgi
sahibi olmasinin olduk¢a 6nemli oldugu uzman tarafindan dile getirilmektedir. Uzmana gére
ogrencilerden gelen yanitlarla felsefe bilgisinin eslestirilip bu dogrultuda tartismaya devam
edilmesi uygundur. Aksi taktirde felsefi bir sorgulamanin olmayacagi uzman tarafindan
belirtiimektedir. Uzmanin gértstinden yola gikarak gocuklar igin felsefe dersinde nitelikli bir
sorgulama gergeklestirmek igin uygulayicinin felsefe alanina, felsefi sorusturmaya,

felsefenin tarihine hakim olmasi gerekiyor denilebilir.

Ucgiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdinct sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme streci nasil
olmalidir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan égrenme-
ogretme slrecine iligkin gortslere ulasmak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda felsefe
alani uzmanlar ile gérismeler yapilmigtir. Bu alt arastirma sorusuna iligkin egitici

"

géruslerinden yola ¢ikarak “Uyaricilar’, “Ogrenme Yéntem ve Teknikleri” ve “Uygulayicinin
Rolli” olmak tzere U¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Her bir ana temanin altinda alt temalar yer
almaktadir. “Uyaricilar” ana temasi altinda uyarici ornekleri ve uyarici se¢iminde dikkat
edilecek noktalar yer almaktadir. “Ogrenme Yéntem ve Teknikleri” ana temasi altinda
etkinlikler/teknikler, dikkat edilecek noktalar bulunmaktadir. “Uygulayicinin Roli” ana
temasi altinda ise felsefe bilgisi alt tema olarak yerini almaktadir. Bu ana temalar ve bunlara

iliskin alt temalari Sekil 7°de sunulmaktadir. Devaminda her biri uzman goérUsleri ile

desteklenerek agiklanmaktadir.
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Sekil 7. Ugiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Uyarici
seciminde dikkat
edilecek noktalar

Tartisma 6ncesi ]
Etkinlikler/Teknikler
Tartisma sirasi ]

Dikkat edilecek ]

Uyarici 6rnekleri

[ Uyaricilar

Ogrenme Yéntem
ve Teknikleri

noktalar

AN

[ Uygulayicinin Roll Felsefe bilgisi ]

Uyaricilar. Cocuklar igin felsefede pek ¢ok uyaricinin kullanildigi daha 6nce
belirtiimisti. Bu dogrultuda hangi uyaricilarin bu derste kullanilabilecegine iliskin felsefe
alani uzmanlarinin goruslerine ihtiya¢c duyulmustur. Uzmanlarin sundugu uyarici ornekleri

asagida aciklanmaktadir.

Uyarici érnekleri. Ders kapsaminda kullanilabilecek uyarici 6rnekleri uzmanlar
tarafindan belirtiimigtir. Bu dogrultuda ise uyaricilar 6zelliklerine gére siniflandiriimistir. Bu
siniflandirma gdyledir: Goérsel uyaricilar, isitsel uyaricilar, gorsel-isitsel uyaricilar, yazili

uyaricilar.

Tablo 12. Uyarici Tiirleri ve Ornekleri

Uyarici Tarleri Ornekler
Gorsel Uyaricilar Resim
Yazili Uyaricilar Hikaye kitaplari, Mevlana mesnevisi, klasik

Oykuler (Kiglk Prens), felsefe tarihi,
filozoflarin/Gnemli kisilerin hayati, filozof
sozleri, kavram fanusu

Gorsel-isitsel Uyaricilar Animasyon, kisa film, video
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isitsel Uyaricilar Muzik

Cocuklar igin felsefe dersinde resimlerin uyarici olarak kullanilabilecegine iligkin iki

uzman gorasi soyledir:

FU3: Gérsel uyaricilar da kullanilabilir. Bir resim lizerinden mesela. Hani sanat
elegtirisi yapar gibi. Yine klasik resimler de olabilir 6gretmenin uygun gérebilecegdi

karsilastirmall resimler olabilir. ..

FU4: Yine ayni gekilde bir resim, (nlii bir resim, bir sey yansitilir ya da getirilir

mimbkiinse. Bunun lizerinden soru tliretmeleri istenebilir.

Uzmanlarin 6grenme-6gretme sirecinde uyarici olarak resimlerin kullanilabilecegini
ifade ettikleri gorlilmektedir. Bu surecin resim Uzerinden sanat elestirisi seklinde
yurutulebilecedi gibi 6grencilerin resimle ilgili sorular sormalarinin da istenebilecegi
uzmanlar tarafindan belirtimektedir. Uzman goérislerinden yola ¢ikarak bu ders

kapsaminda resimlerin uyarici olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Uyarici olarak hikayelerin kullanilabilecedi bir uzman tarafindan sdyle dile

getirilmektedir:

FU3: Hikdye okumak mesela. Materyal olarak en verilecek olan geyler hikdyeler
bence ve bu hikayelerden de kadim hikayeler, kadim Sykliler, klasik Oykdiler. Tabii bunlarin
da uygun olanlari. iginde korku, siddet égesi olmayacak. Yani klasik edebiyat, ¢cocuk

edebiyati formatinda saglikli bir (ir(in gocuklarla felsefede uygun olabilir diye dlisiintiyorum.

Uyarici olarak hikéye kitaplarinin kullanilabileceginden s6z eden uzman, bu
kitaplarin 6grencilere uygun olmalari gerektiginin altini ¢izmektedir. Uzman hikaye
kitaplarinin klasik Oykuler, kadim hikayeler gibi tlrlerde olabilecegi gibi Mevlana

mesnevisinden de yararlanilabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

FU3: Mesela mesnevilik. Meviana’nin mesnevisindeki hikdyeleri basitlestirerek

cocuklarla uyguladim mesela. Yani béyle daha sevimli sempatik oluyor.
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Uzmanin kendi deneyimlerinden yola g¢ikarak Mevldna mesnevisindeki hikayeleri
uyarici olarak énerdigi gortlmektedir. Uzmanin géruslerinden hareketle gocuklar igin felsefe
dersinde cesitli hikayelerin kullanilabilecegdi fakat secilen kitaplarin grubun seviyesine uygun

olmasi gerektigi sOylenebilir.

Felsefe tarihi ve filozoflarin ya da énemli kigilerin hayatlarinin gocuklar igin felsefe

dersinde uyarici olabilecegine iligkin bir uzman goérisu séyledir:

FU3: Hatta filozoflara da deginilmeli. Kliglik yas grubunda bunu ¢ok énermiyoruz
ama dérdlinci sinif filozoflari da 6grenmesi igin bence ideal bir yas oldugunu diisiintyorum.
Evet amacimiz filozof 6grenmek ya da ezberletmek degil. Ama bence bunda da bir sakinca
yok... Bu tarihi sahsiyetler de olabilir, filozoflar da olabilir, égretmenin kendi kigiligi de
olabilir... ya da igte felsefe tarihinden &rnekler verilerek yine varlik (zerinden igerik

olusturulabilir.

Uzman bu dersteki amacin filozoflari 6gretmek olmadigini ifade ederken ayni
zamanda onlarin yasaminin uyarici olarak kullaniimasinda bir sakinca olmadigini dile
getirmektedir. Filozoflarin yani sira énemli kisilerin de hayatlarinin bu derste uyarici
olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica felsefe tarihine iligkin érneklerin de kullanilabilecegdini
eklemektedir. Uzmanin gérusunden yola gikarak bu derste filozoflar, énemli kigiler ya da

felsefe tarihinin uyarici olarak kullanilabilecegi sonucuna varilabilir.

Baska bir uzman filozoflarin hayatinin yaninda soézlerinin de uyarici olarak

kullanilabilecegini kendi deneyimlerinden yola gikarak su sekilde ifade etmektedir:

FU4: Mesela biz filozof sézlerini ¢ok kullandik etkinliklerimizde. Cok ise yariyor.
Hemen hemen her gruptan ¢ocukla diyalog sézleri yetigkinlerle de keza, iste Aristoteles’in
Platon'un ne bileyim daha ¢agdas diigtiniirlerin Kant’in, Descartes’in bir s6zlinli igte bliylik
renkli kartonlara bastirarak, daha ilgilerini gekebiliyor boyle seyler. Mesela bunlarla igte grup

tartismalari yaptirdik. Dérder beger kisilik gruplar oldular. Mesela bir ders icerigini bu
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olusturabilir. Bu hem filozoflari tanimalarini sagliyor hem bir séziin derinligine anlamalarini

sagliyor. Mesela bbyle bir ders filozof sézleri olarak sekillenebilir o program igerisinde.

Tartismalarin filozof s6zleri Uzerinden ilerleyebilecegini belirten uzman, bir dersin bu
sekilde planlanabilecegini 6nermektedir. Ona goére filozof sézlerinin uyarici olarak
kullanilmasi ile 6grenciler filozoflar tanirken ayni zamanda da s6z tzerine dugstinme firsati
bulmaktadir. Uzmanin gérisinden yola g¢ikarak gocuklar igin felsefe dersinde filozoflarin

hayatlarinin yani sira onlarin sozlerinin de uyarici olabilecegi soylenebilir.

Kavramlar Uzerine tartismalar da yapilabilecegini belirten uzman, bununla ilgili

kavram fanusu diye adlandirdigi etkinligi su sekilde agiklamaktadir:

FU4: Kavram fanusu. Igerisine bir siirii kavram atilabilir. iste varlik olur, bilgi olur,
dogruluk olur. Ne bileyim, neler var bagska? Mutluluk olur, hiiziin, umut yani duygular butiin
duygu bigcimlerimiz. Mesela onlardan sectirerek onlari tarfismalarini onlari resme
dbékmelerini isteyebiliriz. Senin igin mesela sen mutluluk ¢ektin diyelim “Senin igin mutluluk

nasil bir sey? Hadi bunu bana resim olarak anlat.” mesela olabiliyor.

Uzmanin kendi atdlyelerinde de uyguladidi etkinlikte kavram fanusunu bir uyarici
olarak kullandigi gorulmektedir. Kavramlara iliskin sorularin bir fanusun igine atildigi,
ardindan da 6grencilerden fanusun iginden c¢ekmis oldugu soruyu yanitladigi uzman
tarafindan agiklanmaktadir. Uzman goérisinden yola gikarak kavramlarin tartisiimasinda

kavram fanusu gibi uyaricilarin kullanilabilecegi sylenebilir.

Bu derste videolarin, animasyonlarin ve kisa filmlerin uyarici olabilecegine iligkin iki
uzman gorasi soyledir:
FUS3: ...videolar kullanilabilir. Tabii ki yani teknoloji caginda sadece kitaba bagl

kalmak da sart degil.

FU4: Kisa filmler, 6dillii animasyonlar, resimler, sanatin, sanat¢idan alacagimiz bir

strii malzeme pek ¢ok sey... Mesela bir animasyon izlettirip “Cocuklar” iste “Arkadaslar, bu
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animasyondan nasil sorular tiiretebilirsiniz?” deyip mesela animasyon bizim igin orada bir

malzeme, basit bir malzeme aslinda.

Teknolojiyi de kullanarak uyaricilarin ¢esitlendirilebilecegini belirten uzman buna
video érnegini vermektedir. Bagka bir uzman ise sanattan alinabilecek pek ¢ok malzemenin
uyarici olabilecegini dile getirmektedir. Uzman animasyonlarin, kisa filmlerin bu derste
uyarici olabilecegini agiklamakta; dgrencilerin izledikleri Gzerinden sorular tlretebilecedini
belitmektedir. Uzmanlarin goéruslerinden yola ¢ikarak video, kisa film, animasyon gibi

gorsel-igitsel uyaricilarin gocuklar igin felsefe dersinde kullanilabilecegi sonucuna varilabilir.

Muzigin bir uyarici olarak kullanilabilecedi bir uzman tarafindan su sekilde

aciklanmaktadir:

FU4: Miizik ¢ok aktif kullanilabilir diye digiiniiyorum yine sanatin bir alani olarak.
Sessiz bir sey olarak yani s6zsliz miizik yani sessiz diyorum. S6zsliz miizik kullanilabilir...
Yani ¢linki 6zellikle sézstiz miizik kullandigimiz zaman, bir ritim olarak mesela ona gére
nasil hareket ediyorlar, mesela o miizigin icerisinden nasil anlam tiiretiyorlar? Yani miizik
de bizim igin bir malzeme olabilir diye diistiniiyorum. Bir yapilabilir béyle bir sey. Mesela bir
mizigi dinlediklerinde nasil hareket edeceklerini onlara sorabiliriz. Hadi bu mizigi
dinlediginde bize onun sana yasattiklarini géster mesela. Bedenini tanimasi agisindan
6nemli bir gey olabilir. Ya da iste uyaranla beden arasinda bir ritim kurmayi saglayabilir
aslinda. Orada sey izlenebilir cocuklar buna nasil yanit veriyorlar, yanit vermenin illaki s6zel
olmasi gerekmiyor. Yani davranissal olarak yanit verebilecekleri seyler de yapabiliriz ki

mlizik glizel bir 6rnek olabilir buna diye diistinliyorum.

S6zsliz mulziklerden de bahseden uzmanin ritim ve harekete dikkat cektigi
gorulmektedir. Uzmanin gorusunden hareketle bu derste muzigin uyarici olarak

kullanilabilecegi soylenebilir.

Uyarici seg¢iminde dikkat edilecek noktalar. Uzmanlar bu ders igin

kullanilabilecek uyaricilara 6rnekler verirken bu uyaricilarin segiminde bazi noktalara dikkat
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edilmesi gerektigini belitmektedir. Bunlar korku/siddet o6gesi barindirmamasi, yas

seviyesine uygun olmasi ve grubun ilgi alaninda olmasi seklinde siralanabilir.

Secilecek olan uyaricinin égrencilerin ilgi alaninda ve yasina uygun olmasina iliskin

bir uzman sunlar sdylemektedir:

FUA4: Ikinci boyut tabii yas sikalasina uygun olarak hareket etmek, onlarin nelerden
hoslandigina dikkat etmek O&nemli. Resim c¢izmekten mi hoslaniyorlar, animasyon
seyretmeyi mi seviyorlar ya da topla, iste legolarla ne bileyim farkli seylerle oyun oynamayi
mi seviyorlar? Bu tarz seyleri, gocuklari 6nceden tanimak iyi olabiliyor. Bu ylizden de A, B,

C, D, E planlarimizin hep birlikte olmasi glizel oluyor.

Uzmanin uyaricl se¢iminde yas seviyesine dikkat ¢ektigi goralmektedir. Bunun yani
sira her grubun farkh seylerden hoglanabilecegini ifade ederek uyaricilarin bu dogrultuda
secilmesinin dnemli olabilecedini vurgulamaktadir. Bu noktada da 6grencileri tanimanin
avantaj saglayacagini ifade eden uzman, birden fazla uyarici ile hareket etmenin uygun
olabilecegini belirtmektedir. Uzmanin gorustinden hareketle cocuklar icin felsefe dersinde
kullanilacak uyaricilar segerken 6grencilerin yas seviyesi ve ilgi alanlarinin géz éninde

bulundurulmasinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Secilen uyaricilarda korku, siddet gibi olumsuz égelerin olmamasina dikkat geken

bir uzmanin goérasi soyledir:

FUS3: ...Tabii bunlarin da uygun olanlari. iginde korku, siddet égesi olmayacak. Yani
klasik edebiyat, ¢ocuk edebiyati formatinda saglikli bir lriin ¢ocuklarla felsefede uygun

olabilir diye digtiniiyorum.

Ogrenciler igin uygun olabilecek, korku ve siddet gibi dgeleri barindirmayan
uyaricilarin segilmesi gerektigi uzman tarafindan dile getiriimektedir. Bu noktada g¢ocuk
edebiyati ve klasik edebiyat gibi tlrlerden yararlanilabilecegini ifade etmektedir. Bu
goristen hareketle segilen uyaranlarin égrencilerin seviyelerine uygun olmasina, olumsuz

ogeler barindirmamasina dikkat edilmesinin 6nemli olabilecedi sonucuna varilabilir.
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Ogrenme Yéntem ve Teknikleri. Cocuklar igin felsefede bazen tartisma éncesinde
bazen de tartisma sirasinda gesitli ydontem ve tekniklerin kullanildijindan s6z edilmisti.
Uzmanlarin bu konuya iligkin goérUslerine ihtiya¢ duyulmus olup konuyla ilgili sorular
gOrusmeler sirasinda sorulmustur. Uzman gorasleri dogrultusunda “Etkinlikler/Teknikler”,
“Yontem ve Tekniklerin Segiminde Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar’ alt temalari
olusturulmustur. Bu temalara iligkin aciklamalar asagida yer almaktadir; bu aciklamalar

uzman gorugleri ile desteklenmektedir.

Etkinlikler/Teknikler. Yapilan gérismelerde bazi etkinlik ya da tekniklerin tartisma
Oncesinde bazilarininsa tartisma sirasinda uygulanabilecegine iliskin gérugler uzmanlar
tarafindan belirtilmistir. Tartisma 6ncesinde uygulanabilecek etkinlik ve teknikler oyun;
tartisma sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve tekniklerse soru-cevap teknigi, diyalog, soru
olusturma, hikdye tamamlama ve dramadir. Asagida ilk olarak tartisma 6ncesinde ardindan

tartisma sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve tekniklere iligkin géruslere yer verilmektedir.
Tartisma dncesinde oyun oynatilabilecegine iligkin bir uzman goérisu soéyledir:

FU4: ...ne bileyim oyunlar, dlisinme oyunlari olabilir, kliglik kigiik nesneler
kullanilarak yapilabilecek oyunlar tasarlanmasi gerekir. Kiigliciik nesneleri, klgliclik
materyalleri bile oyuna cevirebilmeli, eglenceli bir seye cevirebilmeli. Ama sey noktasinda

da yani olmamall yani sadece vakit gegirecegiz, sadece oyalanacagiz, oyun bu dememeli.

Tartisma 6ncesinin oyunlarla desteklenmesinin dnemli oldugu uzman tarafindan
ifade edilmektedir. Uzman bu oyunlarin g¢esitlendirilebilecegi, disinme Uzerine de oyunlar
oynanabileceg@ini  belitmektedir. Tartismasi gl¢ olan konularda ise oyunlarin

kullanilabilecegi ayni uzman tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

FUA4: Yani birgok seyin oyunlastirilmasi zaten bu bizim yaraticiliginiza bagl bir sey.
“Téz oyunu” ©Oyle ddginirken olusturdugumuz bir seydi. Yani felsefenin
anlatamayacagimizi digiindigimiiz bir kavramini ¢ekip aslinda onu bir oyuna

déndigtlirmexk...
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Uzman pek ¢ok seyin oyunlastirilabilecegini ifade ederken kendisinin olusturdugu
bir oyundan da bahsetmektedir. Uzmanin felsefedeki zor konularin oyunlastirilarak daha
kolay tartisilabilecegine dikkat cektigi gorilmektedir. Uzmanin goériglerinden hareketle
tartisma o©ncesinde oyunlan kullanarak eglenceli bir ortam olusturulabilecedi gibi
distnduren oyunlarla bu sidrecin desteklenebilecegi; zor kavramlarin daha kolay

tartisilmasina olanak saglayabilecegdi sylenebilir.

Tartisma sirasinda sorusturma toplulugunun yéntemini kullanilarak soru-cevap
seklinde, diyalog uzerinden ilerlenmesi gerektigi iki uzman tarafindan su sekilde dile

getirilmektedir:

FU2: Bunun yéntemi, teknigi sorgulama toplulugu ve soru-cevap tartisma. Ama
orada meseleyi diyaloga dbénigstirmek lazim... Sorgulama toplulugunun ydntemini

kullanacaksin. Ama konusma dedil diyalog. Birbirinin (izerine fikirleri insa eden.

FU4: Burada diyalog ¢ok énemli. Iste basindan beri sen de biliyorsun Lipman’in
zaten hep diyalog, diyalog, diyalog, elestirel diisiinme, diyalog. Ama diyalog énemli bir

nokta...

Uzmanlar tartismalarin diyalog seklinde yuritilmesi halinde fikirlerin birbiri Gzerine
inga edilebilecegi, Lipman’in da bunu Onemsedigini dile getirmektedirler. Uzmanlarin
goruslerinden hareketle g¢ocuklar igin felsefe dersinde soru-cevap tekniginin yani sira
diyalog uzerinden karsilikh konusma halinde bir tartismanin sitrddrtlmesinin  uygun
olabilecegi disunulebilir.

Tartisma sirasinda 6grencilerin soru olusturabilecekleri bir uzman tarafindan soyle

ifade edilmektedir:

FU4: Mesela bir animasyon izlettirip “Cocuklar” iste “Arkadaslar bu animasyondan
nasil sorular tiiretebilirsiniz?” deyip... Yine ayni sekilde bir resim, (nli bir resim bir sey

yansitilir ya da getirilir miimkiinse. Bunun (izerinden soru tiiretmeleri istenebilir.
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Sunulan uyaricilarla ilgili 6grencilerin soru olusturmalarinin tartisma sirasinda
uygulanabilecegi uzman tarafindan dile getiriimektedir. Bahsedilen bu etkinlik Lipman’in
kullanmis oldugu metottur ve uzman gortsunin buna paralel oldugu ifade sdylenebilir.
Uzman goéristinden yola c¢ikarak bu ders kapsaminda 6grencilerden soru tlretmelerinin

istenebilecedi sonucuna varilabilir.

Bir uzman tartisma sirasinda sunulan hikayelerin &6grenciler tarafindan

tamamlanabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

FU4: Mesela 6yki tamamlama. Batida ¢ok yapilan bir sey ve ilk onunla basliyor
yanlig hatirlamiyorsam. Yani bir 6ykli siz anlatmaya basliyorsunuz glizel, niiktedan bir dille.
Sonra diyorsunuz ki “Arkadaslar bu 6ykiyi nasil tamamlariz? Hadi siz yazin &ykiinin
gerisini.” Mesela bu bir ders. Giizel de bir ders. Edebi metinler (izerinden yani gocuk

edebiyati lizerinden yine ayni sekilde mesela béyle bir ders yapilabilir.

Tartigma sirasinda uyarici olarak sunulan hikayenin bir kismini okuduktan sonra
geriye kalanini 6grencilerin tamamlanmasi uzman tarafindan énerilmektedir. Bu etkinlik ile
bir dersin yapilabilecegini belirten uzman, edebi metinlerin bir ara¢ olabilecegini ifade
etmektedir. Uzmanin goéristinden yola ¢ikarak, ¢ocuklar igin felsefe dersinde tartisma

sirasinda hikayenin égrenciler tarafindan tamamlanabilecedi sonucuna varilabilir.
Bu derste dramanin da kullanilabilecegini bir uzman su sekilde agiklamaktadir:

FU4: Drama zaten hep séyleniyor. Olmazsa olmazi bence. Neden olmasin? Yani

drama da énemli. Drama haline getirilebilen igte i¢erikler bnemli bu noktada.

Dramanin bu derste 6nemli olduguna uzman tarafindan dikkat ¢ekilmektedir.
Uzmanin goéruglerinden yola c¢ikarak tartisma sirasinda bazi igeriklerin canlandirilarak

dogaclama yoluyla desteklenebilecedi sonucuna varilabilir.

Etkinlik/Teknik segiminde dikkat edilecek noktalar. Uzmanlardan biri bu derste
uygulanacak etkinlik ya da tekniklerin farklilik gdsterebilecedini dile getirmektedir. Buna

iliskin uzmanin gorusu soéyledir:
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FU3: Hani aslinda bu kapsamli bir soru. Bir ¢irpida kigisel bir cevap vermek dogru

olmayabilir. Kigiye gbre degisebilir ya da farkli yéntemler farkli zamanlarda kullanilabilir.

Kullanilacak olan etkinlik ya da teknigin gruba gére farkhlik gésterebilecegi gibi farkli
zamanlarda farkh etkinliklerin kullanilabilecegi uzman tarafindan dile getirmektedir.
Uzmanin gorustinden yola gikarak gocuklar igin felsefe dersinde uygulanacak olan etkinlik
ya da teknikleri segerken gruba gore degisiklik gosterebilecedi, farkh zamanlarda farkh

etkinliklere yer vermenin dnemli olabilecegi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin Rolii. Uzmanlardan biri 6grenme-6gretme slrecinde uygulayicinin

gorevi olduguna iliskin gorusler belirtmislerdir. Bu etkinlik hazirlama olarak ifade edilebilir.

Cocuklar icin felsefe dersinde etkinliklerin uygulayicilar tarafindan hazirlanmasi

gerektigi, bunun da kolay olmayacagi uzman tarafindan séyle agiklanmaktadir:

FU1: ...Ama tabii ki egiticinin rolii biraz daha én plana ¢ikacaktir. Clinki etkinlik
planlamasini neticede egitimci yapacak, 6gretmen yapacak. Burada o6gretmenin ciddi
manasiyla bir sorumluluk tasimasi beklenecek. Yani bu tarz etkinlikleri planlamasi kolay
degil. Neticede etkinlik demek tasarim demektir. Her ders igin de ayri ayri tasarimlar
yapmak gergekten kolay bir is degil. Dolayisiyla etkinlik odakli bir felsefi diisiinme becerisi

dersi planlamasi bir hayli zor bir is olacak gibi gbriintiyor.

Uzmanin goridsinden yola ¢ikarak bu dersteki etkinliklerin program yapicilar
tarafindan degil de uygulayici tarafindan hazirlanmasi gerektigi séylenebilir. Uzmana goére
ise bu sure¢ uygulayiciyr zorlayabilir. Bu dogrultuda uygulayicilarin etkinlik hazirlamaya

yonelik egitim almalarinin bu sureci kolaylastirabilecegi soylenebilir.

Dérdiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Felsefe alani uzmanlarinin goérigslerine goére ilkokul dérdinct sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degderlendirme sireci
nasil olmahdir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan dlgme

ve degerlendirmeye iligkin felsefe alani uzmanlarinin goérislerine ulagsmak hedeflenmistir.
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Bu alt arastirma sorusuna iligkin egitici géruglerinden yola gikarak “Ogrencilerin
Degerlendiriimesi” ana temasi ortaya c¢cikmistir. Bu ana temanin altinda alt temalar yer
almaktadir. Bunlar sure¢ degerlendirme, dislinme becerilerine ydnelik degerlendirme ve
Olcme araclar olarak siralanabilir. Bu ana tema ve buna iligkin alt temalar Sekil 8'de

sunulmaktadir. Ardindan her biri uzman goérusleri ile desteklenerek agiklanmaktadir.

Sekil 8. Dérdiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

yonelik degerlendirme

Elestirel digtinme ]
N
Dulstnme becerilerine \[

Yaratici diiginme ]

- o . Sureg¢ degerlendirme
Degerlendirilmesi J

[ Ogrencilerin )

Olgme araglari

Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Uzmanlar bu derste élgme ve degerlendirmenin
nasil yapilabilecegine, hangi 6lgme araclarinin kullanilabilecegine iliskin gdéruslerini
belirtmislerdir. Bu goérusler sure¢ degerlendirme, dustinme becerilerine yonelik

degerlendirme ve 6lgcme araclari olmak Gzere G¢ alt tema altinda toplanmaktadir.

Siire¢ degerlendirme. Yapilan goérismelerde bu ders kapsaminda sireg
degerlendirmenin esas alinmasina iliskin goérisler uzmanlar tarafindan dile getiriimektedir.

Buna yo6nelik bazi uzmanlarin gérasleri su sekildedir:

FU2: Valla ben biraz siire¢ odakli 6lgmelerin bu konuda daha énemli oldugunu

disgtintiyorum. Otantik élgme dedigimiz.

FU1: Yani bu becerilerin sinanip olglilemeyecedi ortada. Zaten en bliyiik sikinti da
bu. Klasik yazili sinaviarla ya da testlerle 6grencilerin bu becerilerinin 6lgtilmesi olanaksiz.
Farkli 6lgme degerlendirme araglari kullaniimali. Bir defa siire¢ degerlendirme kesinlikle

yapilmall. Yani baglangigtan sonuca kadar iyi bir izleme gerektiriyor aslinda bu siireg.
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FU3: Zaten nihayetinde bir tartisma etkinligi olacagi igin yapacagimiz sey, onu en
iyi sonunda degil de stireg icinde bir dederlendirme yapabilirsin. Bu da stireg iginde olur diye

dlstindyorum...

Uzmanlar gocuklar igin felsefenin degerlendiriimesinde sire¢ degerlendirmenin
benimsenmesinin uygun oldugunu ifade etmektedirler. Amaglarda belirtilen becerilerin
klasik sinav ya da testlerle dlglilemeyecegi, alternatif dlgme araglarinin kullaniimasinin ve
slrecin g6zlemlenmesinin dogru olabilecedi uzmanlar tarafindan dile getiriimektedir.
Uzmanlarin ifadelerinden yola g¢ikarak surecin takip edilmesinin énemli olabilecegi, farkl
Olcme araclariyla bu slrecin desteklenebilece@i, tim bu sebeplerden dolay! da sireg¢

degerlendirmenin esas alinabilecegi soylenebilir.

Uzmanlar bu derste sure¢ dederlendirmenin benimsenmesinin yani sira katihm,
gayret, dersteki cevaplarin degisimi, standart araclarin ve sinavin olmamasini dile
getirmektedirler. Asagida bu ifadeler agiklanmis olup uzman goérusleri ile

desteklenmektedir.

Bu derste standart dlgme araglarinin olmamasina iligkin bir uzman sunlari

sOylemektedir:

FU3: ... Ama standart testi ¢ok bence felsefede olmamali. Standart bir gelisim
g6zlem formu olmamali yani... Standart seyler kullaniimamali. Clnki burada kisiye 6zgii
bir gelisim var. Senin orada yapacadin, tik atacagin her sey aslinda bir kisittama yaratiyor
ve sadece goérebildigin kisimlari degerlendirebiliyorsun. Ama bu ¢ocugun iginde

dlstincelerinde, beyninde neler degisti bilmiyorsun.

Uzmanin bu derste standart dlgme aracglarinin kullanilmamasina dikkat cektigi
gorilmektedir. Bunun sebebini de her 6grencinin bireysel olarak gelisim gdsterebilecedi ile
aciklamaktadir. Standart gézlem formlarinin da sinirlar olusturdugunu distinen uzman,
standart 6lgme araclar ile ylzeysel bir degerlendirme yapilabilecedini belitmektedir.

Uzmanin goéristinden hareketle gocuklar igin felsefe dersinde alternatif 6lgme araglarinin
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kullanilabilecegi; 0Ogrencilerin bireysel geligsimlerinin gbz ardi edilmemesinin uygun

olabilecegi sOylenebilir.

Olgme ve degderlendirme asamasinda sinavin olmamasina iliskin bir uzman gérisi

soyledir:

FU1: Ogretmenin objektif degerlendirme yapacadi ama gézleyerek bu sonuca
ulasacagi, 6grenciye bir sey yaptirtarak degil. Yaptirtmak demek &grenciyi stres altina
Sokabilir, sinav moduna sokabilir. Sinav moduna girdiginde égrenci vermek istedigi cevabi
veremeyebilir, sbylemek istedigini séyleyemeyebilir. Bunlar da gercekten belirleyici olur o

Zaman.

Ogrencilerin sinav diigiincesinde olduklarinda stres olabileceklerini ve istedikleri
yanitlari veremeyebilecekleri uzman tarafindan dile getiriimektedir. Ayrica 6grencilere
calismalar yaptirmanin da ayni etkiyi yaratabilecegini disinmektedir. Uzmanin gorusinden
yola c¢lkarak o6grencileri kaygillandirmadan, sinav stresine sokmadan, rahat
hissedebilecekleri sekilde degerlendirmenin daha uygun olabilecegdi sdylenebilir. Bunlara ek
olarak sinavla cocuklar icin felsefenin amacladigi bazi becerilerin dlgllemeyecegi ayni

uzman tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

FU1: Sinavia bir 6grencide sorgulama becerisi, elestirel diisiinme becerisi, yaratici
dlistinme becerisi ne bileyim iste temkinli yaklasma, pesin hiikiimden kaginma, stipheli tavir

takinma gibi 6zellikler sinavia élglilmez.

Cocuklar icin felsefe dersinin amaglari arasinda bahsedilen beceri ve felsefi tutuma
iliskin bazi hedefler uzman tarafindan dile getiriimektedir. Bahsedilen bu hedeflerin sinavia
Olgilemeyecegi uzman tarafindan belirtiimektedir. Uzmanin goérisinden hareketle
amaglarin beceri ve tutum Uzerine kurulu oldugu distndldiginde, alternatif dlgme

araglarinin kullanilmasinin uygun olabilecegi sdylenebilir.

Bir uzman 6grencilerin dersteki katiiminin, gayretinin ve cevaplarinin degisiminin

degerlendirme surecinde 6nemli olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:
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FU3: Ders igindeki katilimidir. Ders igcindeki heyecani gayretidir. Ders i¢inde verdigi

cevaplarin geligsimidir belki.

Uzman sure¢ de@erlendirmenin de esaslarindan olan dersteki katilim ve gayretin
Onemli olabilecegini belirtirken ayni zamanda verilen cevaplarin gelisimine de
odaklanmaktadir. Derste verilen cevaplarin degismesinin 6nemli olabilecegi ve bunun nasil

Olcllebilecegine iligkin bir bagka uzman sunlari séylemektedir:

FUA4: ...Hatta bu anketi sirekli uygulayabiliriz. Yani l¢ etkinlikten sonra tekrar, bes
etkinlikten sonra tekrar. Sorular ayni olabilir. Bu da bize gelismenin nasil oldugunu gésterir.
Yani ilk bagta mutlulugu cok belki bagska anlamda tanimlamigken belki bes etkinlik

sonrasinda mutluluga dair bambaska fikirler ortaya koyacak.

Belirli araliklarla 6lgme araglarinin 6grencilerle bulusturulabilecegdi uzman tarafindan
ifade  edilmektedir. Bdylece onlarin cevaplarindaki degisimin  gdrllebilecegdi
dusindlmektedir. Uzmanlarin bu goérislerinden hareketle gocuklar icin felsefe dersinde
dersteki katilim, gayret ve sorulara verilen cevaplarin gelisiminin de g6z 6ninde

bulundurulmasinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Diisiinme becerilerine yonelik degerlendirme. Uzmanlar dersin amaglarinda da
dile getirdikleri distinme becerilerinden 6lgcme ve degerlendirme surecinde de bahsetmekte
ve bu becerilerin 6grencilerin degerlendiriimesinde g6z 6ninde bulundurulmasi gerektigini
ifade etmektedirler. Bundan dolayr disinme becerilerine yonelik degerlendirme alt
temasina ihtiya¢c duyulmustur. Bu alt temada yaratici disinme ve elestirel disinmeye

iliskin agiklamalar yer almakta olup uzman goérusleri ile desteklenmektedir.

Bir uzman c¢ocuklar igin felsefe dersinin amaglar arasinda s6z ettigi becerilerin
O0lcme ve degerlendirme asamasinda g6z dninde bulundurulmasina iligkin gdérisina
belirtmigtir. Elestirel distinme, yaratici distinme, sorgulama becerisi gibi hedeflerden s6z

eden uzman sunlari sOylemektedir:
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FU1: Yani bu becerilerin sinanip élgtilemeyecegi ortada... Sinavila bir 6grencide
sorgulama becerisi, elestirel diigiinme becerisi, yaratici disiinme becerisi ne bileyim iste
temkinli yaklagsma, pesin hikimden kaginma, stpheli tavir takinma gibi 6zellikler sinavia

Olglilmez.

Sinavla dusunme becerilerinin dlglilemeyecegine iligkin goruslerini dile getiren
uzman; pesin huikimden kaginma, temkinli olma gibi bazi felsefi tutum hedeflerine de dikkat
cekmektedir. Uzmanin bu goérisinden hareketle bahsetmis oldugu bu hedeflerin dlgme ve

degerlendirme surecinde ol¢ulmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Baska bir uzman fikir Gretmenin ve distinmenin 6lgme ve degerlendirme sirecinde

onemli olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

FU4: Onemli olan sey etkinlikler boyunca gocuklarin ne kadar ¢ok fikir ciretebildigi,
ne kadar ¢ok lizerine disind(gl, ne kadar igte dikkatlerinin konuya c¢ekildigi seklinde béyle

acabiliriz diye digtintiyorum.

Uzmanin derse odaklanmanin yani sira fikir dretme ve digiinmenin 6nemli olduguna
dikkat ¢ektigi goriimektedir. Uzman goérisunden yola g¢ikarak dersin amaglari arasinda da
yer alan bu ddstinme becerilerinin dlcme ve degerlendirme slrecinde de g6z dnlnde

bulundurulmasinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Olgme araglari. Uzmanlar dlgme ve degerlendirme sirecinde kullanilmak (zere
bazi dlgme araclarindan s6z etmektedirler. Bunlar; gézlem formu, yazi ¢alismalari, s6zel
olarak ifade etme, gunlik, 6z degerlendirme, goérisme, ebeveynle gorisme, anket ve
dereceli puan anahtari olarak siralanabilir. Ayrica 6nerilen bu délgme araglarinin sireg¢

degerlendirme ile iligkili oldugu soylenebilir.

Gdzlem formunun 6lgme araclari arasinda olabilecegine iliskin bazi uzman gérugleri

su sekildedir:

FU2: Simdi ben otoritenin gbzlemini bu konuda énemsiyorum. Yani Gllsah eger

yetkin bir 6gretmense, tirnak icinde yetkin bir 6gretmense, béyle ¢ok fazla hani formdu
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bigimdi bunlara gerek yok. Gilsah der ki “Ahmet gsu sorulari cevapliyor, su gekilde
cevapliyor.” Bu s6z yeter. Dolayisiyla otoritenin kendi gézleminin ama o gbzleminin biraz

da boyle kdgida dékmiis rapor seklinde olanini 6nemserim. Bu énemli bir sey.

FU4: Simdi gbzlem esas olabilir bir kere. Yani bu hig diyelim ki o dersi yapmadan o
etkinlikleri yapmadan énce o gocuklara dair bir gézlemimiz olabilir. Onlarla tanigirken kliglik
kiglk notlar alabiliriz. Onlar fark etmeden béyle bir sey yapilabilir. Davraniglari, ifadeleri vs.
tizerinden. Bunlardan sonra c¢esitli yorumlama araglariyla, degerlendirme araglariyla

yorumlanabilir diye diigtiniiyorum. Kisisel gbzlem énemili.

FU1: Sirecteki gbzlemlemenin énemli olacagini bilmek lazim. Sinavia bu
Olglilmez... Bunu davranigla gézlemleyebilirsiniz, streg¢ iginde gézlemleyebilirsiniz. Belki
bunun igin 6gretmenlere bir arag bile geligtirilebilir. Bir ara¢ gelistirip o slireci en azindan
isleyebilecegi tiirden bir 6lgme araci bile olabilir... Gézlem formu gibi ya da daha farkli bir
6lcek gibi. Ogretmenin objektif dederlendirme yapacadi ama gézleyerek bu sonuca

ulasacagi, 6grenciye bir sey yaptirtarak dedil.

Gozlemin 6lgme ve degerlendirme surecinde 6nemli bir arag oldugu uzmanlar
tarafindan vurgulanmaktadir. Bu noktada uygulayicinin kigisel gértigtiniin yani sira bir form
ya da yazi hélinde gobzlemlerin bir arada toplanmasinin énemli olabilecedi uzmanlar
tarafindan ifade edilmektedir. Uzmanlarin gérislerinden hareketle bu ders kapsaminda bir
g6zlem formunun hazirlanabilecedi ya da uygulayicilardan gézlemlerine iliskin notlar

almalarinin istenebilecegi soylenebilir.

Gozlemin yani sira yazi galismalariyla ya da 6grencilerin sozli ifadeleriyle bu dersin

degerlendirilebilecedi bir uzman tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

FU1: Zaman zaman farkli uygulamalar da yapilabilir. Belki 6grencilerin diigiincelerini
aciga cikarak cinsten &6zgln fikirleri varsa, 6zglin gériigleri varsa onlari da agiga
cikarabilecek cinsten belki uygulamalar yapilabilir. Bu yazili da olabilir s6zlii de olabilir

dolayli bir sekilde.
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Ogrencilerin 6zgin fikirlerinin ortaya gikarilmasina dikkat geken uzman bu noktada
farkli 6lgme araglarinin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Uzmanin bu élgme araglarina
yazi galismalarini ya da so6zlu ifadeleri 6rnek verdigi gorulmektedir. Bu géristen hareketle
olgme araglarinin gesitlendirilebilecegi ve yazi g¢alismalarinin, sézlu ifadelerin bu siregte

onemli olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenlerin  dgrencileri degerlendirmelerinin yaninda 6grencilerin kendilerini
degerlendirmesinin énemli oldugu bir uzman tarafindan belirtimektedir. Buna iliskin goris

soyledir:

FU4: Yani ¢gocuk ne olursa gelisim gbstermistir, ne olursa gelisim géstermemistir?
Bu da yine o zaman senin degerlendirmene giriyor. Bunu ¢ocuk kendisi degerlendirsin.

Kendisi oraya koysun.

Uzman, 6lgme ve degerlendirme surecinde 0z degerlendirmenin yapilabilecegini
ifade etmektedir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmesinde glinligiin bir dlgme araci

olarak kullanilabilecegi bir uzmanlar tarafindan su sekilde belirtimektedir:

FU3: Yani aslinda sadece égretmen degerlendiriyor gocugu. Cocugun kendi kendini
degerlendirmesi hani igcine dénmek, igsel degerlendirme dedik ya. Bence glinliik tutabilir
cocuk. Kendini degerlendirmek icin ya da felsefi gelisim kaydi gibi kendisinin kaleme
alabilecegi. O da dyle tik atilip gegilecek bir form gibi degil. Gergekten oturup giini gliniine
ya da felsefe dersinin oldugu gtin. iste haftalik raporunu kendisi yazabilir, kendisi yazmalidir

felsefe dersinde.

Oz degerlendirme noktasinda égrencilerin ders sonrasinda ginliik tutabilecekleri
uzman tarafindan dile getiriimektedir. Bunun 6z degerlendirmenin yani sira felsefi gelisim
kaydi olarak yazilabilecedi belirtiimektedir. Uzmanlarin 6z degerlendirmeye iliskin
goruslerinden hareketle ¢ocuklar igin felsefe dersinde 0Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerinin  dnemli bir secenek olabilecegi; gunlik gibi araglarla bunun

desteklenebilecegi sdylenebilir. Bagka bir uzman da élgme araci olarak 6grencilerin ginlik



191

tutabilecegini belitmekte; bu gunliklerin uygulayici tarafindan degerlendirilebilecegini su

sekilde ifade etmektedir:

FU2: ...Ikincisi gocuklarin kendilerine giinliik tutturabilirsin. Her etkinlikten sonra
cocuklar kendileri glinliik tutarlar, onlar o giin ne oldugunu anlatirlar. Onlar giinliik dilde

anlatirlar. Ama sen akademik olarak onlarin ne demek istedigini anlarsin.

Uzman, dersin ardindan ogrencilerin tutmus olduklari gunliklerin uygulayici
tarafindan okunmasini énerilmektedir. Uzmanin gérustiinden hareketle uygulayici dersin
amagclarini géz 6nunde bulundurularak profesyonel bir g6z ile gunlikleri okuyup

degerlendirebilecegdi sdylenebilir.

Dereceli puan anahtarlarinin da dlgme araci olarak kullanilabilecegine iligkin bir

uzman gorasi soyledir:

FU2: iste dereceli puan anahtari diizenlenebilir. Ornek veriyorum simdi elestirel
diisiinmede dersin ki “Olgiit kullandi. Olgiit gelistirdi. Yok gelistiremedi, baskasinin élgiitinii
kulland..” bilmem ne. Béyle dereceli isler yaparsin. Hangi diizeyde elegtirel diisiinmeyle ilgili

olduguna bakarsin. Bunun gibi dereceli puan anahtarina bakarsin.

Amaglarda belirtilen becerilere yénelik dereci puan anahtarlarinin hazirlanabilecegi
uzman tarafindan dile getirilmektedir. Uzman bu 6lgme aracini kullanarak 6grencilerin hangi
beceride ne dizeyde gelisim gosterdiginin goérulebilecedini belirtmektedir. Uzmanin
gorusunden hareketle bu derste dereceli puan anahtarlarinin kullanilmasinin uygun

olabilecegi; becerilere ydnelik gelisimlerin izlenebilecegi sdylenebilir.

Belli araliklarla 6grencilerle gérisme yapilabilecegi bir uzman tarafindan su sekilde

ifade edilmektedir:

FU2: ...Bir de gériisme yaparsin bu ¢ocuklarla béyle sézlii. iki (i¢ haftada bir, dénem

sonunda. Ne oldu, ne bitti, ne anladin, nerede sikinti, neresi ylrimedi vs. gibi.

Ogrencilerin  degerlendiriimesinde onlarla gériigmelerin  yapilabilecegi, bu

goérusmelerin belli araliklarla tekrarlanabilecedi uzman tarafindan dile getiriimektedir. Bagska
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bir uzman dersin yuritildigua sirada gérisme yapmanin zor olabilecegini ifade etmis; buna
alternatif olarak veliler ile gérismeler yapilabilecegdini belirtmigstir. Buna iliskin uzman goérusu

sOyledir:

FUA4: Miilakatlar bilmiyorum dersler etkinlikler sirasinda ¢ocuklarla miilakat yapmak
cok miimkiin olabilir mi? O biraz zor geliyor bana. Ogretmenler ve ebeveynlerle yapilan
miilakatlar olabilir bu sirecte. Yani “Cocuklarinizda neleri gbzlemlediniz?” ya da
ogretmenler kendileri zaten kigisel gbzlemlerini not alacaklar da ebeveyn (izerinden
yaplilabilir. Mesela “Cocugunuz evde farkli, 6ncekinden farkli tavirlarda bulunuyor mu?

Yanitlari dedisti mi? Sizinle iligkisi degisti mi? ligi alanlari degisti mi?” Miilakat olabilir.

Ogrencilerin degerlendiriimesinde ebeveynlerinin de gdrislerinin énemli olabilecegi
uzman tarafindan belirtiimektedir. Bunun da gérismeler ile yapilabilecegini dneren uzmanin
ogrencilerin deg@isimlerine odaklanan soru ornekleri verdigi gorilmektedir. Uzmanlarin bu
gériglerinden yola c¢ikarak o6grencilerle goérisme yapilabilece@i; bunun gu¢ oldugu

durumlarda ise ebeveynlerin goéruslerinin de degerlendirilebilecegdi sdylenebilir.

Olgme araci olarak anketlerin kullanilabilecegi bir uzman tarafindan su sekilde ifade

edilmektedir:

FUA4: Ikincisi kiigiik anketler. Belki onlari sikmayacak iste etkinlik aralarinda
yapilacak tiirden anketler olabilir... Bu anketlerde ¢ocuklarin o kavramlarla ilgili sorulara
nasil yanit verdigine dair bir sey elde edebiliriz. Yani ne bileyim mutluluk mu tartigiimis,
mutlulukla ilgili bir agik uglu soru olabilir. Simdi bu seyi de saglar, gocuklar etkinliklerde hepsi
konusamayabiliyorlar. Birinin sézii hakkinda digeri ¢ok fazla ifadede bulunamayabiliyor.
Anketler araciligiyla aslinda biz o gtin alti tane kavram tartigtiysak alti kavrami da acik uglu
anketle aslinda c¢ocuklar tarafindan, her biri tarafindan nasil gorilddgind, nasil
yorumlandigini anlayabiliriz. Hatta bu anketi siirekli uygulayabiliriz. Yani (i¢ etkinlikten sonra
tekrar, bes etkinlikten sonra tekrar. Sorular ayni olabilir. Bu da bize gelismenin nasil

oldugunu gésterir.
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Ogrencilerin  kavramlara iligkin gériglerinin  agik uclu sorular aracihigiyla
Ogrenilebilecegi uzman tarafindan belirtiimektedir. Bdylece tartisma sirasinda
konusamayan ya da dustncesini ifade etmeye zaman bulamayan 6gdrencilerin goruslerine
ulasilabilecegi dusunilmektedir. Uzman goéristinden hareketle anketlerin belirli araliklarla
uygulanmasiyla gelisimlerin gbézlemlenebilecedi, 6grencilerin degerlendiriimesinde

kullanilabilecegi soylenebilir.

Ugiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Ogretmenlerin goérislerine gére ilkokul dordiincii sinif égrencilerine yonelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6zellikleri nasildir?” arastirma sorusu ile
cocuklar igin felsefe caligmalari yuriten 6gretmenlerin, c¢ocuklar igin felsefe 6gretim
programinin 6zelliklerine iliskin goruslerine ulagsmak hedeflenmistir. Arastirma sorusunda
bulunan 6gretim programi ifadesi ile bir 6gretim programinin bilesenserinden olan amaglar,
icerik, 6grenme-6gretme slreci ve dlgme ve degerlendirme kastedilmektedir. Bu dogrultuda
da dort alt problem ortaya ¢ikmigtir ve bu alt problemlere iliskin bulgular bagliklar halinde

sunulmustur.

Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ogretmenlerin gériglerine gére ilkokul dérdinct sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmalidir?” alt arastirma
sorusunda 06gretim programinin bilesenlerinden olan amaglara iligkin dgretmenlerin
goruslerine ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma sorusuna iliskin 6gretmenlerin
géruslerinden yola ¢ikarak “Beceri’ ve “Deder” olmak Uzere iki ana tema ortaya ¢ikmistir.
Her bir ana temanin altinda alt temalar yer almaktadir. “Beceri” ana temasinin altinda
elestirel disinme, yaratici disinme, 6zenli disinme ve dil becerileri bulunmaktadir.
“‘Deger” ana temasi altinda ise hosgoru alt temasi yer almaktadir. Bu ana temalar ve bunlara
iliskin alt temalari Sekil 9'da sunulmustur; devaminda her biri katilimci gorusleriyle

desteklenerek agiklanmistir.
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Sekil 9. Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Beceri Deger
( N\
Elestirel H -
disunme becerisi oggoru
. J
( N\
Yaratici disinme
becerisi
. J
( . )
Ozenli diisiinme
becerisi
. J
( N\
Dil becerileri
. J

Beceri. Ogretmenler derste bazi becerilerin hedeflenmesi gerektiginden sz

etmektedir. Bu dogrultuda bahsedilen amaglar beceri alt temasi altinda toplanmistir.

Elestirel diigiinme. Ogretmenler belirttikleri bazi becerilerle elestirel diisiinmeyi
isaret etmektedir. Bunlar; gerekcelendirme, sorgulama, problem ¢ézme ve yorumlamadir.

Bahsedilen beceriler 6gretmen gorigleri ile desteklenerek asagida agiklanmaktadir.

Ogrencilerin yorumlama becerilerinin gelistiriimesinin amaglanmasi bir égretmen

tarafindan su sekilde aciklanmaktadir:

O5: Yani bu dersin amaci éncelikle gocugun yorum yetenedini gelistirmek olmall.
Bana gére gocugu diisiinmeye sevk etmesi gerekiyor. Normal bir rutin Tiirkge’deki okuma
anlama metni isleme gibi 6yle yapilacaksa hi¢ yapilmamasi gerekiyor. Gergekten ciddi bir

emek...

Ogretmen bu dersin Tirkce dersindeki okuma anlama calismalarindan farkli

oldugunu belirtmekte, édrencilerin yorumlama becerilerinin gelistiriimesine odaklaniimasi
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gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenin gériisiinden hareketle bu ders ile okuma anlama
becerisinden 6te yorumlama becerisinin geligtiriimesinin  hedeflenmesi  gerektigi

soylenebilir.

Cocuklar igin felsefe dersinde dgdrencilerin dislncelerinin sebebini sdylemesi, yani

goruslerini gerekgelendirmeleri gerektigine iligkin bir 6gretmen gorugu soyledir:

O5: Bu séyle degil ama “Arkadagima katiliyorum.” Bu degil, desteklemesi gerekiyor.
Yani siz bir fikir attiniz ortaya “Ben aynen katiliyorum.” yerine onu destekleyici, neden

katildigimi agiklayacagim, seklinde bir konugsma yapmam gerekiyor.

Cocuklar icin felsefe derslerinde 6grenciler baska arkadaslarinin dustincelerine
katilabilir, onlar gibi disUnebilir. Fakat neden bdyle dusutndiklerinin gerekgesini de
sunmalarinin  énemli olabilecedi 6gretmen tarafindan belirtimektedir. Ogretmenin
goérisinden yola gikarak bu derste gerekgelendirmenin amaclar arasinda yer alabilecegi

sonucuna varilabilir.

Bir 6gretmen cocuklar icin felsefenin sorgulama becerilerini destekler nitelikte

olduguna iliskin gdruslerini su sekilde dile getirmektedir:

O8: Hani P4C’nin de séyle bir etkisi var, sonugta nedenini, niginini sorguluyor.
“Neden bdyle yapariz, niye sunu séyleriz, hani bunu yaparken ne dlsiiniiyor olabiliriz,

sence nasil olmali?”

Cocuklar icin felsefe sayesinde oOgrencilerin gerek kavramlar Uzerine gerek de
davraniglari Uzerine sorgulamaya basladiklari 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir.
Ogretmenin bu goérisinden hareketle cocuklar igin felsefe dersinin sorgulama becerisinin
gelismesinde destek olabilecegi; bundan dolayr da bu becerinin amagclar arasinda yer

almasinin uygun olabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin problem ¢gézme becerisinin gelistiriimesi gerektigine iligkin bir 6gretmen

sunlari sdylemektedir:
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O7: Bence en fazla, yani ben ¢ocuklarda sunu ¢ok fazla gériiyorum... problem
¢6zme becerisi. Bir problemle karsilastiklarinda “Bunu nasil ¢bziime ulagtirirrm?” Yani
6grenci érnek veriyorum; su sandalyeyi c¢ekti, sikisti. Oradan bile bazen nasil gikacagini
dlstinemiyor. Yani ¢b6zemiyor. Bence problem ¢bézme (izerine, hayattaki genel anlamda
ama kendi basina problem ¢b6zme (izerine dlsinebilirler diye dlisiiniiyorum. Bu problem

matematiksel bir problem degil.

Ogretmen, égrencilerin giinlik hayatta karsilastiklari problemleri tek baslarina
¢bzme noktasinda zorlandiklarini ifade etmektedir. Ogrencilerin bu becerilerinin
gelistiriimesinin 6nemli oldugunu digtnen 6gretmen, ¢ocuklar icin felsefe derslerinin bu
beceriyi destekleyebilecegini dusinmektedir. Ogretmenin gériisiinden yola gikarak
ogrencilerin ihtiyag duyduklari problem ¢ézme becerisinin bu dersin amaglari arasinda yer

almasinin 6nemli olabilecegdi sdylenebilir.

Yaratici diisiinme. Beceriler arasinda yer alan bir bagka alt tema da yaratici
distinmedir. Yaratici disinmenin bu dersin amaglari arasinda yer almasina iliskin bir

ogretmen sunlari sdylemektedir:

05: Cocugu yoruma ybneltecek, yaratici diigsiinmeye sevk edecek bir siireg

icerisinde olmasi gerektigini diigtinliyorum.

Yapilan gorusmelerde dgretmenler yaratici dugunmeye iligkin bazi becerilerin altini
cizmektedir. Bunlar; farkli bakis agiklari sunma ve esnek dusinmedir. Bu beceriler

ogretmen gorugleri ile desteklenerek asagida sunulmaktadir.

Cocuklar icin felsefe dersinde 6grencilerin farkli bakis agilari sunmalarinin dnemli

olabilecegi bazi 6gretmenler tarafindan soyle ifade edilmektedir:

O7: ...Ama gocugu bence diigtinme, diigiindirmeli sadece. Cocugun farkli bakig
acilari ile bakabilmesi, cocugun bir olay karsisinda kendisini ifade edebilmesi. Bence bunu

gelistirebilmek zaten hepsini gelistirecektir.

O2: Amaglari... Esnek diisiinmek, farkli diigiinmek...
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Ogrencilerin diisiinmeye yénlendiriimesinin, distindiikleri Gizerine farkl bakis agilari
sunabilmesinin degerli oldugu 6gdretmen tarafindan dile getiriimektedir. Bu becerilerin
gelismesi ile diger becerin de gelisebilecedi belirtiimektedir. Ogretmenlerin goriisiinden
hareketle ¢ocuklar icin felsefe dersinde 6grencilerin farkli bakis agilari sunmalarinin onlari
yaratici disinmeye sevk edebilecegdi ve bunun dnemli olabilecegdi sdylenebilir. Farkli bakis
acilari sunmanin yaninda esnek dusunmenin de dersin amaclari arasinda olabilecegi
ogretmen tarafindan dile getiriimektedir. Esnek diasinmenin; farkli bakis agilarina agik
olmayi, yeni fikirler dogrultusunda dustinceyi guncellemeyi icerdigi sdylenebilir. Esnek
dusinme, bir bagka deyisle fikir degistirmeye iliskin baska bir 6gretmen sunlari

sOylemektedir:

O1: Amaglari ne olmalidir? ...¢ok yénlii disinmemizin énemi. Diisiincelerimizin

degismesi gerektigi, degismiyorsa bunu bir gézden gecirmemiz gerektigi...

Gok yonli dusinmenin degerli oldugunu ifade eden &gretmen, bu derste
ogrencilerin fikirlerini  degistirmesinin  énemli olabilecegini belirtmektedir. Ogretmenin
goérisitnden yola ¢ikarak esnek disinme diye de s6z edebilecegimiz distinceyi giincelleme

bu dersin amaclari arasinda yer alabilecegi soylenebilir.

Ozenli diigiinme. Yapilan gériismelerde dgretmenler 6zenli disiinmeye isaret eden
becerilerden s6z etmektedir. Bunlar; dinleme, saygi ve fikrini savunmadir. Bu becerilere

iligskin gorusler 6gretmen gorusleri ile desteklenerek agiklanmaktadir.

Cocuklar icin felsefe dersinde birbirini dinlemenin énemli oldugu bazi 63retmenler

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O2: Amaglari... Hani dinleme kurallari dedigimiz, konugsma kurallari dedigimiz seyler

var ya mesela onlar olabilir. Yani birisi konusurken onu dikkatli bir sekilde dinlemek...

O8: ...yani ¢ocuk kendi diisiincesini karsi tarafa 6zgiirce ifade edebilsin ve karsi

tarafi dinlemeyi 6grensin. Sadece tek bagsina, tek tarafli konugsmak degil...
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Ogrencilerin kendi diistincelerini belirtmelerinin yaninda bagka fikirleri dinlemelerinin
de amaglar arasinda yer alabilecegi 6gretmenler tarafindan dile getiriimektedir. Cocuklar
icin felsefe derslerinin karsilikli konusarak ve birbirini anlayarak ilerledigi duisunulirse,
dinlemenin bu dersin 6nemli bir parcasi oldugu o6gretmen goérisinden hareketle

soylenebilir.
Farkl dusincelere saygl duymaya iligkin bir 6grenmen sunlari sdylemektedir:

O5: Ama 6zen gésterme, o da ¢cok 6nemli. Ciinkii arkadagina katilmiyor olabilir, onu
cok zit ters bir fikir séylemis olabilir... ona saygi duymasi, nezaket kurallari igerisinde
hareket etmesi. O da ¢ok zaten belki toplumsal olarak en bliylik eksikligimiz bu. Hani bu

ileriki yasantisini da etkileyecek ¢ok énemli bir beceri bana gére.

Ozenli davranma, saygi duyma gibi becerilerin kiymetli oldugu ve toplumda da
eksikliginin hissedildigi dJretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmen goriisiinden
hareketle tartisma strecinde farkli distncelerin ortaya ¢ikabilecegi dusundldigiinde, bu

fikirlere saygiyla yaklasabilmenin énemli olabilecegdi sdylenebilir.

Bu derste dgrencilerin fikirlerini 6zgurce ifade edebilmelerinin, fikirlerinin arkasinda

durabilmelerinin 6nemli olduguna iligkin bir 6gretmen sunlari sdylemektedir:

0O8: Hani konugsunlar, fikirlerini beyan etsinler, dogru ya da yanlis diigiincelerinin
arkasinda dursunlar, savunsunlar. Hani koyun olmasinlar ya hani. Ne istiyorlarsa “Ben bunu
istiyorum ¢lnkd...” “Ben bunu digtintiyorum ¢linki...” Yani ¢ocuk kendi diigtincesini kargi

tarafa 6zgliirce ifade edebilsin...

Ogretmen, &grencilerin  disiincelerini  6zgirce ifade etmelerini  beklerken
beraberinde bu fikirlerini savunmalarinin da &énemli olabilecegini dile getirmektedir.
Ogrencilerin fikirlerini temellendirerek arkasinda durmalarinin gocuklar igin felsefe dersinin

amaglari arasinda da yer alabilecedi 6gretmen gortsinden yola ¢ikarak sdylenebilir.
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Dil becerileri. Ogretmenler 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinin dersin amaglari
arasinda yer alabileceginden s6z etmektedir. Bu beceri, dil becerileriyle iliskilendirilmistir.

Buna iliskin 6gretmen gorugleri soyledir:

O2: Amaglari... Hani dinleme kurallari dedigimiz, konusma kurallari dedigimiz seyler
var ya mesela onlar olabilir. Yani birisi konusurken onu dikkatli bir sekilde dinlemek,

kendisini 6zgtirce ifade edebilmek gibi olabilir.

O7: ...¢ocugun bir olay karsisinda kendisini ifade edebilmesi. Bence bunu

gelistirebilmek zaten hepsini gelistirecektir.

O8: ...yani ¢ocuk kendi diigiincesini karsi tarafa 6zgiirce ifade edebilsin ve karsi
tarafi dinlemeyi 6grensin... Onun séyledigi aklina yatmiyorsa ona bir seyler katabilir,

azaltabilir.

Ogretmenlerin bu derste disiincelerin 6zgiirce ifade edilmesini vurguladiklari
gorulmektedir. Bu derste kavramlar Uzerine fikirlerin paylasildigi dusunuldiginde
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerinin dersin bir amaci olabilecegi 6gretmenlerin

goruslerin hareketle sdylenebilir.

Deger. Ogretmenlerden biri bu dersin amaglari arasinda hosgériilii davranmanin
yer almasina iliskin gorusunu sunmaktadir. Bu gorusun deger ana temasi ile iligkili oldugu

tespit edilmis olup bu tema altinda sunulmustur.

Ogrencilerin bu derste fikirlerini ifade ederken ayni zamanda hosgoriilii
davranmalari, kirici davraniglardan kaginmalarina iliskin bir 6gretmen sunlari

sOylemektedir:

O8: Hani catir catir hakkini savunsun istiyorum. Ama karsi tarafi kirmadan,
ezmeden, elegtirel dlisiinsiin, elestirisini pata pata séylemek yerine bunun da bir kurali
oldugunu 6grensin. Onun her dedigini kabul etmesin, elestirsin ama bunu da tatllikla

yapsin. Hani bunu da kirmadan yapsin istiyorum.
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Cocuklar igin felsefe derslerinde 6zellikle tartisma surecinde farkli fikirlerin ortaya
¢tkmasi, dgrencilerin birbirlerine katilmayaca@i durumlarin olmasi olagandir. Ogrencilerin
ise bu surecte fikirlerini ifade ederken 6zenli davranmalari, hosgéruli olmalarinin énemli

olabilecegi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir.
ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ogretmenlerin gérislerine gére ilkokul dérdinct sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil olmaldir?” alt arastirma
sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden biri olan icerikle ilgili gortslere ulasmak
amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuklar igin felsefe dersleri yuriten 6gretmenler
ile gorismeler yapilmistir. S6z konusu olan alt arastirma sorusuna iliskin bulgular

“Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler” “Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri”,
“Konu Siralamasl”, “Konu Segiminde Dikkat Edilecek Noktalar”, “Uygulayicinin Roli” ana
temalari altinda sunulmaktadir. Bu ana temalar alt temalardan olusmaktadir. Bu alt temalar
“Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler” ana temasi altinda varlik, bilgi, degerdir.
“Grubun llgisine Yonelik Konu Onerileri” ana temasi altinda tiiketim, anne baba ayriligi,
doga, ¢6zUm, cinsiyet, saglik, toplulukla yasam, yetiskinlerle iligkiler, arkadaslik, para,
teknoloji, istek ve ihtiyaglar, can sikintisi seklinde siralanabilir. “Konu Siralamasi” ana
temasi altinda 6gretim ilkeleri alt temasi bulunmaktadir. “Konu Segiminde Dikkat Edilecek
Noktalar” ana temasi altinda dikkat ¢ekici, grubun ozellikleri ve tabu konular yer almaktadir.
“Uygulayicinin Roll” ana temasi altinda ise felsefe bilgisi bulunmaktadir. Tim bu temalar

ve alt temalar Sekil 10°’da gosterilmis olup her biri 6gretmen gorigleri ile desteklenerek

acgiklanmaktadir.
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Sekil 10. ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Felsefenin Arastirma
Alanlari ve iliskil Varlik, bilgi, deger ]
Disiplinler

Grubun llgisine
Yonelik Konu Onerileri

Konu Siralamasi [ Ogretim ilkeleri ]

Konu Sec¢iminde

Dikkat Edilecek Dikkat gekici ]—[ Grubun &zellikleri ]

Noktalar

Felsefenin Arastirma Alanlan ve iligkili Disiplinler. Cocuklar icin felsefe
derslerinde tartisilacak olan konularin neler olabilecegine yonelik 6gretmenlerin gorugleri
alinmistir. Bu noktada 6gretmenler varlik, bilgi ve deger felsefesinden s6z etmis; bunlar ise
“Felsefenin Arastirma Alanlari ve ilgili Disiplinler” ana temasi altinda toplanmistir. Ayrica
ogretmenlerin dile getirdigi konu ya da soru 6rnekleri ilgili olduklari felsefe arastirma alani

ya da ilgili disiplinle eglestirilmistir.

Tablo 13. Cocuklar igin Felsefe Dersinde Tartisilacak Felsefenin Temel Problemleri

Felsefenin Arastirma Alanlari ve lgili Disiplinler Konu/Soru Ornekleri
Varlik Benlik, canlilar ve cansiz varliklar
Bilgi
Deger lyi, kétll, hosgéril, sevgi, s6z vermek,

saygl, yardimlasma, yalan, argo, emek,
sorumluluk, fedakarlik, adalet, zorbalik, 6d(l,
ceza
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Cocuklar icin felsefe derslerinde tartisilacak olan konularin varlk felsefesinden

alinabilecegine iliskin bir 6gretmenin gorugu soyledir:

O6: Yani varlik felsefesine daha yakin oldudunu diigiiniiyorum. Yani hani hem
kendilerini hem de ¢evrelerindeki insanlari hem de onlarin disinda var olan canlilari, cansiz
varliklari genel olarak sorgulamalari gerektigini disintyorum. Yani hani sadece tek bir

nokta (lizerinden odaklanmayip bir¢ok noktaya deginmeleri gerektigini ddigtiniiyorum.

Benlik, oteki olan ve varlik felsefesine iliskin daha pek ¢ok konunun bu derste
tartigiimasinin uygun olabilecedi 6gretmen tarafindan dile getirilmektedir. Ogretmenin bu
gOrusunden yola c¢ikarak bu derste varlik felsefesine iligkin birgok soruya cevap
aranabilecegi soylenebilir. Baska bir 6gretmense varlik felsefesine iliskin sorularin s6z

konusu yas grubu igin uygun olmayabilecegini su sekilde dile getirmektedir:

0O8: Deger dedigim gibi zaten, bilgi ve deder olabilir ama varlik birazcik daha (st

grup diye digiindyorum. Ortaokul evet olabilir...

Ogretmenin varlik felsefesinden ziyade bilgi ve degere iliskin konularin bu derste
tartisiimasinin uygun olabilecegini ifade ettigi gorulmektedir. Ayni 6gretmenin sézleri su

sekilde devam etmektedir:

O8: ...ama bilgi ve deder ilkokul igin bigilmis kaftan. Ciinkii gcocuk onlarla biytiyor.
Bir seyleri anlamlandirmaya c¢aligiyor. Kafasinda neyin nerede oturmasi gerektigini

disdndyor.

Ogretmen bilgi ve degere iligkin konularin dgrencilerin hayatlariyla iliskili oldugunu,
bu yizden de yas grubu icin uygun olabilecegini belirtmektedir. Degere iliskin konularin

dersin icerigine dahil edilebilecegine iligkin diger bir 6gretmenin gértsu sdyledir:

O4: Séyle, dérdiincii sinifta genellikle bizim yasadigimiz problem gocukluklarla
birazcik, ne derler? On ergenlik mi desem? O siirece gegiste bazi kavramlar, bazi iste
temellendirilmesi gereken degerler oturmuyor. O noktada biraz rehberlik edilebilir konular

ele alinabilir. Degerler egitimi noktasinda... Kliglikken birazcik daha dedigim gibi daha
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masumlar daha kurallara baglilar. Belki hosgoérii ne demek bilmiyor ya da biliyor. Ama sizin
uygun gérdigiiniiz o oldugu igin kurallara tabii oluyor ama bliytidiikten sonra biraz daha
icsellestirmeye ihtiyaci var. Bunun igin de sohbet edebilecegi, sohbet havasinda gegen,
yargilanmadigi bir ortama ihtiyag duyuyorlar. Cocuklar konusmak istiyorlar hakikaten.
Konusmaya aclar, anlatmak istiyorlar bir seyler. Ama yargilanmadigi bir ortamda. Bu
noktada dedigim gibi degerler egitimi olabilir. O ortaokula gegis siirecinde ¢ok sey eksik

kaliyor, davraniglar tavirlar.

Ogretmenin yas grubunda gérdiigiu problemlerden yola cikarak igerige yoénelik
onerilerde bulundugu gortlmektedir. Degere iligkin bazi davraniglarin 6grenciler tarafindan
sorgulanarak igsellestiriimesinin 6nemli olabilecegi belirtiimektedir. Bunun da ¢ocuklar igin
felsefe dersinde saglanabilecegi 6gretmen tarafindan disunulmektedir. Bu goéristen
hareketle degere iliskin konularin bu derste tartisiimasinin 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecegi, problemlerini ¢dzebilecegi sdylenebilir. Ayrica bu derste tartisilabilecek

bagka deger konularina bazi 6gretmenler sunlari érnek vermektedir:

O2: insani gereksinimler, hani toplum kurallari belki ya da hani iyi olmak. lyilige,

glzellige dair seyler olabilir.

O7: Etik yogun olarak bulunsun... 6diil, ceza vesaire o konularda da iste etik

degerlerin gelismesi noktasinda.

Baska bir 6gretmen degerin konularindan olan yardimseverlik ve fedakarlik tGzerine
tartismalar gergeklestirilebilecegini yuritmus oldugu ¢alismalardan yola gikarak soyle ifade

etmektedir:

0O8: Hani evet yardimseverlik olabilir, iyilik olabilir, fedakariik olabilir... Ciinkii
cocuklar kendileriyle ¢ok bagdastirdilar kavrami. Hani yardimlagmanin, insanlarla bir sey
paylasmanin, arkadagslik kurmanin. Clinkii tam ideal yastalar. Yeni bir okul ortamina
geliyorlar, arkadaglik kuruyorlar, bir seyleri fedakarlik etmeliler mi, etmemeliler mi? Hani

onunla bagdagtirdilar...
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Ogretmen kendi deneyimlerinden yola gikarak fedakarlik, yardimseverlik gibi
ogrencilerin kendi yasamlariyla iligkili kavramlar Gzerine tartismalar yudritebileceklerini
belirtmektedir. Ogretmen, égrencilerin kendileriyle ilgili kavramlar izerine konustuklarinda
bunlari ginlik yasamiyla bagdastirdiklarina dikkat ¢cekmektedir. Bu gdristen hareketle
degerin bazi konularinin 6grencilerin hayatlariyla iligkili olabilecegi; bu derste tartigiimasinin

uygun olabilecegi soylenebilir.

Bir 6gretmen oOgrencilerin gunlik hayatta karsilagtiklari durumlari géz 6nudnde
bulundurarak yalan sdylemek, s6z vermek gibi konularin bu dersin igerigine dahil

edilebilecegdini ifade etmektedir. Buna iliskin 6gretmenin gorisu soyledir:

O5: Hani giinliik hayatta gocuk, en bliyiik karsilastigi sey yalan séylemek, séziinde
durmamak, yardimseverlik veya yardim etmemek... Zaten ¢ocuklarimizin giinliik hayatta
stirekli karsilastiklari durumlar. Hani sézinde durmak, sb6z vermek. Bunlar zaten

ginidmizde en blylik temel eksiklikler. Bu konularda sorulabilir.

Ogretmen, dgrencilerin eksik olabilecedi ya da ginliik hayatinda kargilastig
durumlara iliskin konu 6rnekleri sunmaktadir. Ogretmenin tim goériglerinden hareketle
cocuklar icin felsefe dersinde dgrencilerin sorun yasadigi, gunlik hayatiyla iligkili olan,
eksikligi hissedilen s6z vermek, yardimseverlik gibi etige iliskin konularin tartisilabilecegi

sonucuna varilabilir.

Sanat felsefesine iligkin konularin bu derse dahil edilebilecegine iliskin bir 6gretmen

sunlari sdylemektedir:

O5: Yani sanat felsefesinin biraz én plana ¢ikmasi gerektigini diigiinilyorum. Yani
P4C yaptiktan sonra gocuklar ortaya bir tiriin de ¢ikartabilir... Ama dedigim gibi bana gére

sanat zevkinin ortaya ¢ikmasi gerektigini de diisiiniiyorum.

Ogrencilerin sanata iligkin bir fikir gelistirmelerinin énemli olabilecegi 6gretmen
tarafindan vurgulanmaktadir. Ogrencilerin yalnizca estetige iliskin kavramlar (zerine

tartismayip ayni zamanda da kendi dusUnceleri dogrultusunda UrGnler ortaya
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cikarabilecekleri ifade edilmektedir. Ogretmenin bu goérisiinden hareketle sanata iligkin
bakis agisi gelistirmek, asina olmak adina sanat felsefesine iliskin sorularin bu derste

tartisilabileceg@i soylenebilir.

Grubun ilgisine Yoénelik Konu Onerileri. Arastirma kapsaminda gériisiilen
ogretmenler bir siredir gocuklar igin felsefeye yénelik uygulamalar yapan égretmenlerdir.
Ogretmenler kendi deneyimlerinden yola gikarak s6z konusu yas grubunun ilgilenebilecegi,
hosuna gidebilecegi, ihtiya¢ duyabilecegdi konu ya da soru érnekleri sunmuslardir. Bunlar;
tiketim, anne baba aynligi, doga, cinsiyet, saglik, toplulukla yasam, yetigkinlerle iligkiler,

arkadaglik, para, teknoloji, istek ve ihtiyaglar, can sikintisidir.

Arkadaslik Uzerine tartismalarin ydruttlebilecegini bazi 6gretmenler su sekilde dile

getirmektedir:
O1: Yani para konusu, maddiyat konusu, arkadaslik iligkileri, biiytiklerle iligkileri...

O2: Ben ilkokul dért dedil de hani genel diisiiniiyorum biraz. Ciinkii yas olarak yas
grubu olarak birbirlerine ¢gok yakinlar ya. Mesela dostluk, hosgéri, adalet, fedakarlik, sevgi,

saygi, sorumluluk...

O5: ...Ama éncelikle dederlerin yaninda arkadaslik iliskileri, kendi aralarinda olusan
iliskilerden dogan sorunlar, onlari ¢é6zmeye ybénelik olursa ¢ok daha dlizenli olabilir diye

dlsdindyorum.

Ogretmenler, dgrencilerin yasamina iliskin pek ¢ok kavramin yani sira arkadaslik
Uzerine de tartisabilecegini belirtmektedir. Bir 6gretmenin ise arkadaslikla ilgili 6grencilerin
yasadiklari sorunlara dikkat cektigi goérilmektedir. Baska bir 6gretmen arkadaslik

kavraminin akran zorbalidi ile iliskilendirilebilecegini su sekilde ifade etmektedir:

O7: Arkadaslik iliskileri 6zellikle akran zorbaligi ile ilgili islenebilir. Ciinkii ¢ocuklar
tam erken ergenlik olayina da girdigi icin béyle o dérdiincii sinifta biraz daha birinci sinifa
gére ve iki, tiglincli sinifa gére biraz daha artis gésteriyor. iste artik ben bliyiidiim. Biraz da

tabii dedigim gibi fiziksel 6zelliklerden dolayi da bazilari erken ergenlik yasiyor. O esnada
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yani arkadasg iligkilerinde inanilmaz problemler ¢ikmaya bagliyor. Akran zorbaligi artiyor.

Bununla ilgili bir sey eklenmesi olabilirdi diye diigiiniiyorum.

S6z konusu yas grubunun belli sebeplerden dolayi arkadaslik iliskilerinde sorun
yasayabilecegi, bunun da akran zorbalidi ile ilgili bir sorun héline gelebilecedi 6gretmen
tarafindan ifade edilmektedir. Bu noktada 6gretmen akran zorbaliginin, arkadasliklarda
olusan problemlerin dnlne gecgebilmek adina bu konularin derse tasinabilecegini dile
getirmektedir. Tim bu gdruslerden hareketle 6grencilerin yasaminda yeri olan arkadaslik,
arkadagliktaki problemler ve bunlarin ¢éztimleri, akran zorbaligi gibi kavramlarin bu derste

tartisilmasinin uygun olabilecegdi soylenebilir.

Bir 6gretmen okullarda karsilastigi sorunlardan yola gikarak anne babanin ayrilig

gibi konular Gzerine tartismalar yUrutilebilecedini su sekilde ifade etmektedir:

O5: ...veya su da olabilir. Cocuklarimizin maalesef bir de 6zel okullarda en bliyiik
sorunlari annesi babasi ayrilan gocuklar. iste onlarin o durumlarini nasil séyleyeyim, nasil

yapilabilir? Atdlye ya da buna uygun kitaplar var mi bilmiyorum...

Ogrencilerin tartismaya ihtiyag duyabilecekleri, sorunlari ¢g6zme noktasinda onlara
yardimci olabilecek konulara 6gretmen tarafindan dikkat cekilmektedir. Bu goristen
hareketle ayrilik gibi 6drencilerin sorun yasadiklari kavramlarin dersin igerigine dahil
edilebilmesinin uygun olabilecegi; bu tartismalarin da 6grencilerin problemlerini gzmede

onlara yardimci olabilecegi soylenebilir.

Bir 6gretmen kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak doga Uzerine tartismalarin
yurltllebilecegini ifade etmektedir. Buna iligkin arastirmaciyla 6gretmen arasinda gegen
diyalog soyledir:

O7: “Nerede Bu Fil?’de mesela doda. Doga ile ilgili bir sorun igledik.

A: Mesela dogayla ilgili bir konuyu doérdinci sinifta isleyebilir miyiz?

O7: Evet isleyebiliriz. Aynen mesela dogayla ilgili isledik.
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“Nerede Bu Fil?” kitabindan yola ¢ikarak birinci sinif 6grencileri ile doga Utzerine
tartisma yuriten 6gretmen ayni konunun dérdinci sinif 6grencileriyle de tartigilabilecegini
belirtmektedir. Bu goristen yola ¢ikarak gocuklar igin felsefe dersine gevre felsefesine iligkin

konularin dahil edilebilecegi soylenebilir.

Baska bir 6gretmen 6grencilerin yasadiklar fiziksel degisimlerinden yola ¢ikarak

cinsiyet kavraminin tartigilabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

O4: Fiziksel dedisimler yagsiyorlar. Bu noktada biraz g¢ocuklarin konusulup
rahatlatiimaya ihtiyaci var aslinda. Hani bu tarz konular konugulabilir... Fiziksel degisimleri
oluyor. Mesela pandemi slrecinde bizim en ¢ok yagsadigimiz problem, ¢ocuklar bir anda
viicutlarinin degisimini gériyorlar. Simdiki nesil gok hizli gelisiyor... Cinsiyet kavrami, akran
zorbaligi, viicutlarindaki degigimler, bunlari birbirine ifade edebilme, s6yleyebilme. Bu
noktada ¢ok seyler ¢ocuklar, ketumlar aslinda. Cok konugabilecekleri insanlar da yok
aslinda etraflarinda... Ama gocuklar bir sohbet ortaminda “O da olabiliyormus, aslinda o da
oyle dusinidyormus.” gibi. Birazcik daha o gegis sirecine, yas slrecine destek olacak

psikolojik anlamda. ..

Ogretmenin dgrencilerin  yagsadiklari problemlere dikkat cektigi gdrilmektedir.
Ogretmen dersin ylritiilecedi yas grubunun fiziksel anlamda degisiklik yasadigini, bunu da
yasamlarinda sorun ettiklerini belirtmektedir. Ogrencilerin cinsiyet, degisim gibi kavramlar
uzerine konusmak istediklerini, bu noktada cocuklar igin felsefe dersinin destekleyici
nitelikte olabilecedi ifade ediimektedir. Ogretmenin gérisiinden hareketle égrencilerin
yasadiklari problemler de g6z 6ninde bulundurularak, belirtilen kavramlarin bu dersin

icerigine dahil edilebilecegi soylenebilir.

Bir 6gretmen kendi deneyimlerinden de yola ¢ikarak can sikintisi, istek ve ihtiyag
Uzerine tartigilabilecedini kendi deneyimlerinden de yola c¢ikarak su sekilde dile

getirmektedir:
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O1: Ornegin gokga can sikintisindan bahseder simdi giincel, yeni nesil gocuklarimiz.
Can sikintisinin kéti bir sey oldugunu dustiniiyorlardi biz bir dersi yapana kadar onlarla.
Cocuklarla felsefe dersi yapana kadar. Oysa can sikintisinin gerekli bir sey oldugunu
dlstinerek o dersten ¢iktilar ya da ihtiyaglarimiz isteklerimiz konusunda hani genel geger
bir dogru vardi. Onu biz ders boyunca ¢ok ¢ok dallandirdik, budaklandirdik, gesitlendirdik

digtincelerimiz degistirdik.

Can sikintisini giincel bir konu olarak ifade eden 6gretmen, istek ve ihtiyaca iligkin
ogrencilerin bazi dogrular oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen ilkokul dérdiinci sinif
ogrencileriyle yuritmus oldugu ¢ocuklar igin felsefe derslerinden yola gikarak bu konular

Uzerine yapilan tartismalarda égrencilerin fikrilerinin degistiginden de s6z etmektedir.

Konu Siralamasi. Dersin iceriginde yer alacak olan konularin hangi sirada
ilerlemesinin uygun olabilecegine iligkin 6gretmenlerin goruglerine ihtiya¢c duyulmustur.
Yapilan gorugmelerde ogretmenler ogretim ilkelerine yonelik bazi stratejilerin altini

cizmektedir. Bu dogrultuda da dgretim ilkeleri alt temasina ihtiya¢ duyulmustur.

Ogretim ilkeleri. Ogretmenler konu siralamasi noktasinda konularin somuttan
soyuta, basitten karmasiga, yakindan uzaga stratejilerine uygun olarak siralanabilecegini
belirtmektedir. Konularin somuttan soyuta stratejisine gore ilerlemesine iligkin bir 6gretmen

go6risu soyledir:

O7: Séyle, ilkokulda daha ¢ok somuttan soyuta gidilebilir diye diigiiniyorum
acikgasi. Clinkl séyle digiiniyorum. Soyut islemler dénemi daha ge¢ dénemde olustugu
i¢in dérdiinci sinifta da iste tam o déneme gegiliyor. Ama yine de bir baslangicinda ¢ocuklar
o sliregte en basta somut konulardan baglarsak, daha sonra soyut konulara gidersek
¢ocukta digiinme becerisi daha hiyerarsik olur diye dlsiiniiyorum agikgasl. Somuttan

soyuta gidebilir.

Ogretmenin konularin siralanmasinda Piaget'in bilissel gelisim kuramini géz éniinde

bulundurdugu goérilmektedir. Piaget’e gore ¢ocuklar belirli yas araliginda belirli 6zelliklere
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sahip olur. Ogretmen ise bu goriisii benimseyerek séz konusu grubun soyut islemler
dénemine yeni dahil olacagini; bundan dolayl da konularin somuttan soyuta dogru

ilerlemesinin daha uygun olabilecegini belirtmektedir.

Konularin siralanmasinda yakindan uzaga stratejisinin uygulanmasini 6neren

o6gretmenin gorusleri sdyledir:

O2: ... Séyle, en temelde gocudgun neye ihtiyaci varsa ilk o konu olmasi gerekiyor.
Mesela kurallar... Okul ilk basladiginda ¢ocuklar kuralsiz evden ¢ikip kuralli bir okula
geldiklerinde dumura ugramig oluyorlar. Mesela ilk konu kural olabilir, arkadaglik olabilir.
Hani kendi hayatinin iginden, yakindan uzaga ilkesini kullanarak. Mesela daha sonra daha

evrensel konulara gegilebilir bence.

Ogrencilerin hayatinda yakindan tanik olduklari konularin ilk haftalarda yer almasi;
konularin giderek dgrencilerin yasamlarindan uzak, evrensel konulara dogru evirilmesinin
uygun olabilecegi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. ilk haftalarda ise kurallar izerine
tartisma yapilabilecegini ifade eden 6gretmen, yakindan uzaga stratejisine uygun olarak

konularin siralanmasini dnermektedir.

Konularin basitten karmasiga dogru ilerlemesi gerektigi ydoninde bazi 6gretmenler

sunlari séylemektedir:

O1: Bence derinligine bakilmali. Once biraz daha onlarin kolayca anlayabilecedi
konularla baglayip hani ders akigi iyice oturduktan sonra konular derinlesebilir diye

dlstindyorum...

O6: Bence belli bir sirasi séyle olmall. Mesela basit diizeyde sorgulamadan
karmasik dlizeyde sorgulamaya gitmeli diye digiiniiyorum... basitten karmagiga dogru

olmasi gerektigini diisiintiyorum.

O7: ...daha basitten karmasiga olabilir dislinceler. Cilinkii ¢ocuk digtindiikge
aslinda baglamsal iligkiler kuracak. Ne kadar basitten, sadeden baglarsa daha karmagiga

dogru daha geg gidebilir diye dlsiiniyorum.
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Konular siralanirken &grencilerin daha kolay tartisabilecekleri konularin ilk
haftalarda yer almasinin uygun olabilecedi 6dretmenler tarafindan dile getiriimektedir.
Ogretmenlerden biri  6grencilerin ders akisini kavrayabilmeleri ve diizene girmesi
noktasinda kolay konulara ilk haftalarda yer verilmesini, ardindan daha derin tartismalara
gecilebilecegini belirtmektedir. Ogretmenlerin goériislerinden hareketle igerikte belirlenen
konular siralanirken 6grencilerin daha kolay tartisabilecekleri konulara ilk haftalarda yer

verilebilecegi, bu sirayi tartigiimasi daha gug olan konularin izleyebilecegi sdylenebilir.

Konu Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar. Cocuklar igin felsefe dersinin
iceriginde yer alacak olan konularin seg¢iminde dikkat edilmesi gereken bazi hususlar
ogretmenler tarafindan belirtiimektedir. Belirtilen bu hususlar dikkat g¢ekici ve grubun

Ozellikleri alt temalarini olugturmaktadir.

Dikkat cekici. Bu derste tartisilacak olan konularin gtincel ve merak edilen konular
olmasinin énemli oldugu bazi dgretmenler tarafindan belirtiimektedir. Konularin gtincel
olmasi gerektigine iligkin bir 6gretmen gorugu soyledir:

O1: ...Glncel olmali, onlari ilgilendiren bir konuda konusuyor olmaliyiz.

Cocuklar igin felsefe derslerinde tartisilacak olan konular belirlenirken konularin
ogrencilerle ilgili olmalarinin yani sira glincel olmasi gerektigi de 6gretmen tarafindan ifade
edilmektedir. Ogretmen goérisiinden hareketle hem égrencileri ilgilendiren hem de giincel
olan konularin bu dersin icerigine dahil edilebilecegi sonucuna varilabilir. Ayni 6gretmen
secilen konularin ayni zamanda 6grencilerin merak ettikleri konular olabilecegdini sdyle dile

getirmektedir:
O1: Evet, yani hem hayatla iligkili olmali hem de onun merak ettigi bir konu olmali. ..

Ogretmenin tartisilacak olan konularin glncel olmasina, hayatlariyla iligkili
olmasina, dgrencilerin ilgilerini cekmesine ve merak ettikleri konulari icermesine dikkat

cektigi gorUlmektedir. Bircok sorunun merak edilerek sorulmaya bagslandigi
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dusunuldugunde, 6grencilerin merak ettikleri konularin igerige dahil edilmesiyle ilgilerinin

artabilecegi sOylenebilir.

Grubun ézellikleri. Dersin yurutilecegi planlanan grubun bazi dzelliklerinin icerik
belirlenirken g6z 6ndnde bulundurulmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan ifade
edilmektedir. Ogretmenler secilen konularin grubun problemlerini kapsayabilen, seviyesine
uygun, hayatiyla iligkili ve gelisimlerini destekleyecek nitelikte olmasina iligskin goérigler

sunmaktadir.

Bu derste tartigsilacak olan konularin 0Odgrencilerin yasadiklari problemleri

icerebilecegi iki 6gretmen tarafindan soyle ifade edilmektedir:

O4: ... gocuklari ancak bir problem yasadiginda biz aliriz ya genelde konusuruz.
Aslinda o problem olugsmadan bizim onlari alip bu konuda rahatlatmamiz lazim. Bir
6grencide zaten problemler ayyuka g¢ikmadan rehberlige ydnlendiriimez ya da gitmez.
Onlarin artik sunu séyle yapmalisin bunu béyle yapmalisin degil de hani. Arkadan gelen
nesil gergekten glimbiir giimblir geliyor yani. Bu yénlendirmelere de agik degiller. Ama P4C
onlarin kanali olabilir hakikaten. Konusmaya ¢ok agciklar, disliinmeye, ifade etmeye.
Birazcik da béyle daha isyanci bir nesil geldigi i¢in onlari da idare edebilmemiz i¢in “Sunu
yap, bunu yap!” degil de artik, daha dncesinde bir seyleri ifade etmelerine izin vermek

gerekiyor bence...

08: ...Béylelikle giinliik hayatta yasamig oldugu problemler ya da sorunlar
dogrultusunda da c¢ocuklar bunun (izerine konustugu igin yaptiklarini aslinda sorgulayip

elestirebiliyor. Kendini ya da karsi tarafi...

Dersin yuritilecegi yas grubunun hem fiziksel hem de psikolojik olarak
degisimlerden gectigine dikkat c¢eken bir 6gretmen, Ogrencilerin hayatlarinda yeni
problemlerin var olabilecedine ve bunlarin ¢ézumune ihtiya¢ duyabileceklerine dikkat
cekmektedir. Diger o6gretmen ise dgrencilerin yasamis olduklari problemler Uzerine

tartisarak Gzerine dusulnebileceklerini, elestiride bulunabileceklerini ifade etmektedir. Her iki
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ogretmen de dgrencilerin gunlik yasaminda karsilastiklari problemlerin ¢éziminde
cocuklar igin felsefe derslerinin bir ara¢ olabilecegini disiinmektedir. Ogretmenlerin
goruslerinden hareketle gesitli problemlerle karsilagan yas grubunun sorunlarinin bu dersin
iceriginde yer alabilecegi; bdylece sorunlarinin ¢é6ziminde bu dersin onlara yardimci

olabilecegi sonucuna varilabilir.

Ders kapsaminda secilen konularin 6grencilerin gelisimini destekler nitelikte
olmasinin uygun olabilecegi bir 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenin buna

iliskin gbrist soyledir:

O6: Bence aslinda bir deder édretimi seklinde dedil de bence kendi gelisimlerini
destekleyici bir sey olmasi gerekiyor. Yani hani ona gbre bir program, bir izlence
belirlenmesi gerekiyor diye diigtiniiyorum. Clnki aslinda buradaki gelisim, hani felsefe
dersindeki gelisim, bence onlari etkiliyor. Bircok konuda etkiliyor, iyi yénde etkiliyor. Clinkdi
buradaki siireg, okuldaki stire¢ her zaman birbiriyle baglantili. Felsefe oradaki ¢ok énemli

bir kissim olmaya baglad..

Okul igindeki tim surecin birbiriyle baglantili olduguna, birbirini etkiledigine dikkat
ceken ogretmen, cocuklar igin felsefenin de bu noktada énemli bir roli oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmen kendi deneyim ve gdzlemlerinden de yola gikarak bu sonuca
varmaktadir. Ogretmene gére; cocuklar igin felsefe derslerine égrencilerin gelisimlerini
destekleyecek konularin dahil etmesi okul surecine olumlu yonde katki sunmaya devam

edecektir.

Secilecek olan konularin 6grencilerin yas seviyesine uygun olmasi gerektigine iligkin

bir 6gretmen gunlari sGylemektedir:

O6: ...Yani hani seviyelerine uygun olmasi gerektigini ve gergekten neyi
sorgulamalari gerektiginin net bir sekilde belirlenmesi gerektigini duslintiyorum. Yani hani
bir ilkokul birinci sinifindaki ¢ocuga sordugumuz soruyla doérdiinci sinifa sordugumuz

sorunun ayni olmamasi gerektigini disdniyorum... Bu anlamda bu yiizden bence
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etkinliklerin, sorulan sorularin, segilen metinlerin de onlarin yas seviyesine uygun olmasi

gerektigini ddigtintiyorum.

Cocuklar icin felsefe derslerinde tartigilacak olan konularin yas seviyesine gore
degisiklik gosterebilecedi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmen segilen kavram
kapsaminda sorulacak sorularin séz konusu grubun yasi géz 6éninde bulundurularak

hazirlanmasinin uygun olabilecegini dile getirmektedir.

Secilecek olan konularin grubun hayatiyla iligkili olmasi gerektigine iliskin bazi

ogretmen gorusleri soyledir:

O1: ...Ciinkii hayatlarinin iginde en gok ona yakinlar. Onu biliyorlar. Bildikleri bir sey
tizerinde dlisiinmek daha kolay. Fikir lretmeleri daha kolay, anlamlari daha kolay diye

dlsdindyorum.

O5: Cocuk kendisinden bir seyler buluyor orada. Bahsettigim sey de bu aslinda,
hazirlanan program c¢ocuktan bagimsiz, giinliik hayattan kopuk olursa ¢ocuklar asla
isleyemez. Benim diigtincem bu. Hani kendisinden bir sey buldugu i¢in orada, ben su ana
kadar hani sorulan sorularla da alakali olsun, uygulanan kazanim, kazanim diyorum

aliskanlik, o tema ile de alakali olsun asla “Ya bu ne gerek var ki?” diyene sahit olmadim.

Ogretmenler segilen konularin égrencilerin hayatlariyla iligkili olmasi durumunda
daha fazla fikir sunduklarini, ilgilerinin daha fazla oldugunu belirtmektedir. Bundan dolayi
da icerigin égrencilerin yasaminda yer alan konulardan secilmesinin uygun olabilecegini
ifade etmektedirler. Ogretmenlerin gérislerinden hareketle bu derste icerige dahil edilecek
olan konularin 6grencilerin yagsaminda yeri olan, onlari ilgilendiren konulardan segilmesinin

onemli olabilecegi sdylenebilir.

Uygulayicinin Rolii. Bir 6gretmen uygulayicilarin felsefi bakis agisina sahip, soru

sormay! bilen kisiler olmasi gerektigini belirtmistir. Buna iligkin 6gretmenin gorusu soyledir:

O2: Yani égretmenin felsefe yapmayi bilmesi gerekiyor. Birisinin bunu égretmesi

gerekiyor. Yani sadece kitap okuyarak ya da su sorulari soracaksin sana ybnerge vererek
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zor bence. Bunun egitiminin olmasi gerekiyor. Yani felsefi bakis acisini 6gretmen

kazanmali, 6gretmen soru sormayi bilmeli, 6yki okumayi bilmeli...

Uygulayicilarin yalnizca ellerindeki programlari takip ederek, oradaki yénergeleri
uygulayarak bu dersi yiritmesinin yetersiz olabilecedi 6gretmen tarafindan ifade
edilmektedir. Uygulayicilarin felsefi tartisma yuritme becerisinin olmasi, soru sorabilmesi,
uyariclyl sunabilmesi gibi 06zelliklere sahip olmalari gerektigi 6gretmen tarafindan
belirtiimektedir. Ogretmenin gériisiinden hareketle belli 6zelliklere sahip, konuya iligkin belli

egitimleri almis olan uygulayicilarin bu dersi daha etkili ylritebilecekleri sGylenebilir.
Ucgiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ogretmenlerin goérislerine gére ilkokul dordiincii sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme stireci nasil olmahdir?” alt
arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan 6grenme-6gretme surecine
iliskin 6gretmenlerin goérigslerine ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma sorusuna iliskin

dgretmen goruslerinden yola gikarak “Uyaricilar’, “Ogrenme Yéntem ve Teknikleri” ve
“‘Uygulayicinin Rold” olmak tzere Ug¢ ana tema ortaya ¢ikmigtir. Her bir ana temanin altinda
alt temalar yer almaktadir. “Uyaricilar” ana temasi altinda uyarici drnekleri ve uyarici
seciminde dikkat edilecek noktalar yer almaktadir. “Ogrenme Yontem ve Teknikleri” ana
temasi altinda etkinlikler/teknikler, dikkat edilecek noktalar bulunmaktadir. “Uygulayicinin
RolU” ana temasi altinda ise 6n hazirlik, disinceleri netlestirme, merak uyandirma, esit s6z
hakki verme, otorite olmama, soru sormayi bilme, destekleyici, tarafsiz, yargilamama,
materyal hazirhdi olarak yerini almaktadir. Bu ana temalar ve bunlara iliskin alt temalari

Sekil 11°de sunulmustur; devaminda her biri 6dretmen gorusleriyle desteklenerek

aciklanmistir.
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Sekil 11. Ugiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Uyarici
seciminde dikkat
edilecek noktalar

Tartisma 6ncesi ]
Etkinlikler/Teknikler
. . Tartigma sirasi ]
Ogrenme Yontem

Uyarici 6rnekleri

[ Uyaricilar

[ ve Teknikleri

Dikkat edilecek
noktalar

[ Uygulayicinin Rolu ]

Uyaricilar. Cocuklar igin felsefe derslerinde 6grenme-6gretme surecinde gesitli

uyaricinin  kullanilabilecegi daha &nce belirtiimigti. Hangi uyaricinin  bu derste
kullaniimasinin uygun olabilecegine iligkin o0gretmen goérusune ihtiyag duyulmustur.
Asagida 6gretmenlerin 6nerdikleri uyaricilar ve bu uyaricilarin segiminde dikkat edilmesi

gereken noktalar yer almaktadir.

Uyarici 6rnekleri. Bu derste kullanilabilecek gesitli uyaricilar 6gretmen tarafindan
sunulmustur. Ayrica bu uyarici turlerine iligkin belirli drnekler belirtiimistir. Uyarici tarleri ve
ornekleri 6zelliklerine gore siniflandiniimigtir. Bu siniflandirma soyledir: Gorsel uyaricilar,

s6zel uyaricilar, yazil uyaricilar, gorsel-isitsel uyaricilar, G¢ boyutlu uyaricilar.

Tablo 14. Uyarici Tiirleri ve Ornekleri

Uyarici Tarleri Ornekler
Gorsel Uyaricilar Resim, poster, fotograf
Yazili Uyaricilar Hikaye kitaplari (Nerede Bu Fil?, M6

La La Algverige Cikiyor, Gokyluzi Ne Kadar
Uzakta?, Kurbaga Prens, Kafasi Karigik
Bukalemun, lyi Yurekli Dev Memo, Akrep ve
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Kurbaga, Altin Parmak, Bekg¢i Amos’un
Hastalandigi Giin)

Gorsel-isitsel Uyaricilar Dijital hikaye, kisa film, video,
bilgisayar oyunu

Sozel Uyaricilar Ornek olay, soru

Ug Boyutlu Uyaricilar Oyuncak

Bir 6gretmen ¢ocuklar igin felsefe derslerinde oyuncak, hikaye kitabi, érnek olay ve

gorsellerin kullanilabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

O1: Bir oyuncak olabilir. Bahsettigim gibi bir kiymetli bir kitap olabilir... Yani bir gérsel
olabilir. O gérsel lizerinden de konusabiliriz ya da bir arkadagimizin bir deneyimi, bir anisi
olabilir gibi.

Ogretmenin pek ¢ok uyarici tiriine érnek verdigi gérilmektedir. Ogretmen, yazili ya
da gorsel kaynaklarin bu derste uyarici olarak kullaniimasinin yani sira gunluk hayatta
yasanilan olaylar Uzerinden de tartismalarin yapilabilecegini belirtiimektedir. Farkl

ogretmenlerin uyarici turlerine vermis olduklari érnekler sdyledir:
O3: Elimizdeki bir kitap da olabilir. Kitaptan belli béliimleri okuruz...
O4: Bir film mesela yani, filmden bir kesit.

O7: Video olabilir. Gérsel olabilir. Herhangi bir hikdye olabilir. Herhangi bir fotograf
olabilir. Bu uyaran herhangi bir soru olabilir. Bir érnek olay olabilir. Yani her sey olabilir

aclkgasi. Tablo olabilir bence her gey olabilir.

Ogretmenler hikaye kitabi ya da gorsele ek olarak videolarin, sorularin ve
fotograflarin da bu derste uyarici olarak kullanilabilecegini dile getirmektedir. Bir 6gretmenin
ise her seyin uyarici olabilecegini ifade ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin gérislerinden
hareketle bu derse soru, kitap, gorsel ya da herhangi bir seyin uyarici olarak dahil

edilebilecedi sonucuna varilabilir.
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Baska bir ogretmen bu derste dijital hikayeler hazirladigini ve kullandigini

belirtmigtir. Konuyla ilgili aragtirmaci ve 6gretmen arasinda gegen diyalog soyledir:
O2: Ben mesela dijital hikdye olusturmustum. O da ¢ok bedenilmisti.
Arastirmaci: Nasil bir seydi dijital hikaye?

O2: Yani video gibi fotograflardan olusan. Mesela 6ykiide anlatiliyordu iste bir tane
cocuk kaykaya biniyor, kaykayla kayiyor sonra ¢esitli hayvanlar gériiyor. Onlarin resimlerini
gérselledim. Hani onlar bir video akigi sekline gegirdim. Universitede de béyle bir dersimiz
vardi bizim, dijital hikdye olusturma diye. Hani oradaki bilgilerimden faydalandim. O da
dikkatlerini gekmisti. Birka¢ kez Oyle yaptim. Sey vardi mesela, ¢ekirgeli bir hikdye vardi.

Orada gekirgenin sesini falan dinletmigtim...

Ogretmen belirli bir hikdyeden yola cikarak dijital ortama aktardigi, gorsellerle ve
seslerle destekledigi dijital calismalarin bu derste uyarici olarak kullanilabilecegini ifade
etmektedir. Ayrica bu galismanin égrenciler tarafindan begenildigini ve onlarin dikkatlerini
cektigini dile getirmektedir. Ogrencilerin teknolojiyle ilgili galismalarla ilgilendikleri de g6z
onunde bulunduruldugunda, dijital ¢galismalarin bu derse olan ilgiyi arttirabilecegi, dikkati

cekebilecedi ve bedenilebilecedi 6gretmenin gorisl ile de desteklenerek soylenebilir.

Bir bagka o6gretmen ogrencilerin teknoloji kullanimina dikkat cekerek bilgisayar

oyunlarinin bu derste uyarici olarak kullanilabilecedini su sekilde agiklamaktadir:

O4: Bilgisayar oyunlari kullanilabilir diye diigiiniiyorum. “Neden?” diyeceksiniz.
Clinkdi dérdiinci sinifta inanilmaz bir oyun bagimliligina déniyoruz biz, online oyunlar

noktasinda. Biraz onlarin (izerinden konusulabilir diye diigliniiyorum.

Dersin yadrutulecegi yas grubunun ilgi alanlarini ve zorlandiklari noktalari da g6z
oninde bulunduran &gretmen, bilgisayar oyunlarinin bu derste uyarici olabilecegini
belirtmektedir. Ogretmen &grencilerin  hayatlarindaki  bilgisayar oyunlarinin  derse
tasinmasinin, ardindan da lzerine tartismalar yarutilmesinin dnemli olabilecegine dikkat

cekmektedir.
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Gorisme yapilan 6gretmenler kendi derslerinde kullandiklari poster seklindeki
materyallerin bu derslerde uyarici olabilecegini ve bunlarin etkili oldugunu ifade
etmektedirler. Bahsedilen bu posterleri hazirlamak icin éncelikle bir kavram belirlenmekte,
ardindan bu kavrama iligskin bir uyarici secilmektedir. Bu uyarici genellikle bir hikaye
kitabidir. Ardindan bu hikaye kitabina iliskin bazen iki bazense U¢ boyutlu ¢alismalar ders
oncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanmaktadir. Bu galigmanin nasil olduguna iligkin iki

ogretmen gorusleri soyledir:

0O2: Oykiimiizii okurken materyaller kullaniyoruz. Oykiiniin iginde gegen neyse ona
dair bir materyal hazirliyoruz. Yani genelde (i¢ boyutlu nesnelerle ¢alisiyoruz. Hani dikkat

cekme acisindan da énemli oluyor.

O3: Orada bir kral maketi yaptik. Tahtaya bunlarin hepsini astik. Materyal (izerinden
anlattik. iste fare olusturduk, képek olusturduk, kralige olusturduk. Onlarin hepsini gérselle

hazirladik...

Ogretmenlerin de bahsettigi gibi bu calismalar derse kullanilacak olan uyariciyi
tasvir eden bir baska uyarici seklinde. Bdyle ¢alismalarin 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi de
bir dgretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenlerin bu calismalara érnekleri su

sekildedir:

O5: Yani en 6nemli siire¢ bana gére su, kitapla ilgili materyalin ¢ok iyi hazirlanmasi
gerekiyor. Mesela Dev Memo kitabinda Dev Memo ile Fare hikdyesinde, Dev Memo deyip
de oraya kliclik bir maketle gikarsaniz olmaz. Biz bayagi buylik bir maket hazirlamistik.
Yani bildiginiz kapi kadar Dev Memomuz vardi. Cocugun gercekten o Kitap sanki ordaymis

gibi hissetmesi gerekiyor. Ciddi bir materyal hazirligi...

08: Kesinlikle 6nemli. Ciinkii gocuk onu yasiyor. Hani biz Dev Memo’yu aldik. Yerde
bir sehir maketi kurduk. Dev Memo’nun gezdigi her yeri kurduk. Karsisina ¢ikan hayvanlarin

arkasina pipetle yapigtirip oynattik. Hani konusturduk...
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Ogretmenler bu galigsmalari hazirlamanin énemli oldugunu, égrencilerin ilgilerini
cektigini ve kendi derslerinin énemli bir bélimuni olusturdugunu ifade etmektedir. Kendi
derslerinde kullandiklari bir hikdye kitabina iliskin nasil bir ¢alisma hazirladiklarini da

acliklamaktadirlar.

Baska bir 6gretmen bu calismalarin etkili oldugunu fakat dersin yuritilecegi yas
grubunun 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektiginin altini gizmektedir. Ogretmenin goriisi

su sekildedir:

O6: Yani (¢ boyutlu materyallerin ¢ok faydasi oldugunu gérdiik. Bir de biiyik
materyallerin bizim sinifimizin, birinci sinifin yas diizeyine gbére ¢ok etkili oldugunu
gézlemledik. S6yle mesela birinci siniflar igin ¢ok farkli gelen materyaller belki dérdiincii
siniflar igin o kadar da farkli gelmeyebilir. Onlara daha béyle yas diizeyine uygun

materyaller yapilmasi gerektigini digtintiyorum.

Birinci sinif dgrencileri ile g¢ocuklar igin felsefe calismalar yuriten 6gretmen,
ogrencilerinin dzellikle blyiik calismalardan etkilendiklerini ifade etmektedir. Ogretmen
burada dersin yurGitulecegi yas seviyesinin hazirlanacak olan uyariciyi etkileyebilecegini
vurgulamaktadir. Ogretmenin gériisiinden hareketle calismalarin yas seviyesine gére

hazirlanabilecegi sOylenebilir.

Uyarici seciminde dikkat edilecek noktalar. Ogretmenler bu derste kullanilacak
olan uyaricilari belirlerken bazi noktalara dikkat ¢ekmektedir. Bunlar distinmeye
hazirlayan, kavram ile iligkili, macerali, sonu belli olmayan ve seviyeye uygun seklinde

siralanabilir.

Bir 6gretmen uyaricilarin zihni dusinmeye hazirlamasinin 6nemli oldugunu su

sekilde ifade etmektedir:

O7: Dedigim gibi aslinda uyarici iglenilen konuya gére ¢ok farklilik gésterebilir. ..

zihni daha karmasiklastirmaktan ziyade diistinceye hazirlamak olmali diye digtiniiyorum...
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Ogretmen uyaricilarin  tartigilacak olan kavrama goére degisebilecegini
belirtmektedir. Ayrica uyaricilarin sade, zihni yormayan ve disinmeye hazirlayan araglar
olmalari gerektigini diistinmektedir. Ogretmenin goérigsinden hareketle uyaricilarin
kavramla iligkili ve zihni kavrami diusinmeye hazirlayan araglar olabilecedi sonucuna

varilabilir.

Bir 6gretmen bu derste uyarici olarak secilecek olan hikaye kitaplarinin sonunun
belli olmamasi ve 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi gerektigine su sekilde dikkat

cekmektedir:

O2: Yani bence hikayeler hani genelde sonu olmayan, agik birakilan hikayeler olmali
ve kliglik yas grubu oldugu i¢in daha macera dolu hikayeler olmali. Yani béyle agir alt metni
olan hikayeler olmamali. Clinkii gocuklar yags grubundan dolayi, kiiglik olduklarindan dolayi
agir metinlerde ¢ok sikiliyorlar. Ama béyle ¢ok farkli bir sey anlattigi zaman, mesela
gOkyliziindeki bir dykliyl anlatmistim ben. Her seyi gbkyliziinde gegiyordu falan. O zaman

cok ilgilerini gekmigti. Yani hikayeler bu sekilde olmali bence.

Ogretmen tercih edilecek bu kitaplarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmasini ayni
zamanda da macera icermesinin 6nemine dikkat cekmektedir. Ayrica bu hikayelerin bir
sonla bitirilmemesi, ucunun acik birakilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenin
gobristnden hareketle 6gdrencilerin seviyelerine uygun, belirli bir sonu olmayan ve hayal
guglerini besleyen uyaricilarin daha ilgi ¢ekici oldugu sonucuna varilabilir. Uyaricilar
secilirken &grencilerin yas seviyelerinin géz 6ninde bulundurulmasi gerektigi baska

ogretmenler su sekilde ifade etmektedir:

O6: Bence metinlerin ézenle segilmesi gerektigini diigiiniyorum. Yani hani
seviyelerine uygun olmasi gerektigini ve gercekten neyi sorgulamalari gerektigini net bir
sekilde belirlenmesi gerektigini diislindiyorum. Yani hani bir ilkokul birinci sinifindaki ¢ocuga
sordugumuz soruyla dérdiinci sinifa sordugumuz sorunun ayni olmamasi gerektigini
dusiniyoruz... bence etkinliklerin, sorulan sorularin segilen metinlerin de onlarin yag

seviyesine uygun olmasi gerektigini diisiintyorum.
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O8: Hani dedigim gibi bazi seyler bazi yas gruplarina uygun... Yani su an dedigim
gibi birinci sinif diizeyi baktigim igcin mesela M6 Lala Aligverise Cikiyor'daki kamyon ve inegi
dérdiincl sinifa getirsen gliilerler. Ama birinci sinif igin “vov” bir seydi. Kbépekler Bale
Yapamaz’'da kocaman bir képege tiitii giydirdik. Yani hani birinci sinif icin evet. Yani dedigim

gibi her grup igin farkli hazirlanmali.

Ogretmenler bu derste kullanilacak uyarici ne olursa olsun égrencilerin seviyelerine
uygun olmalari gerektigine dikkat gekmektedir. Ogretmenlere gére yas grubuna gdre uyarici
tirleri ya da bu tirlerin érnekleri gesitlendirilebilir. Ogretmenlerin gériislerinden hareketle bu
derste kullanilacak olan uyaricinin tiru fark etmeksizin 6grencilerin yas seviyesine uygun

olacak bicimde duzenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri. Cocuklar igin felsefe derslerinde kullaniimak
Uzere bazi ybntem ve tekniklere ihtiyag duyuldugundan daha Once s6z edilmisti.
Ogretmenlerin bu yéntem ve tekniklere iliskin gérislerine bagvurulmustur. Ogretmenlerin
gorusleri dogrultusunda etkinlikler/teknikler, yontem ve tekniklerin segiminde dikkat edilmesi
gereken noktalar alt temalari olusturulmustur. Bu temalara iliskin agiklamalar 6gretmen

gorusleri ile desteklenerek agsagida yer almaktadir.

Etkinlikler/Teknikler. Ogretmenler bu derste kullanilacak olan tekniklerin
bazilarinin tartigma Oncesinde bazilarinin ise tartisma sirasinda kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Tartisma 6ncesinde uygulanabilecek etkinlik ve teknikler soru, oyun, yazi
yazma; tartisma sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve tekniklerse beyin firtinasi, soru-cevap
teknigi, istasyon teknigi, drama seklinde siralanabilir. Agagida ilk olarak tartisma 6ncesinde
ardindan tartisma sirasinda uygulanabilecek etkinlik ve tekniklere iligkin goruslere yer

verilmektedir.

Tartisma 6ncesinde oyun oynanabilecegini bazi 6gretmenler kendi deneyimlerinden

de hareketle su sekilde ifade etmektedir:
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O2: Biz énce 1sinma etkinligi ile baglyoruz. Her P4C éncesi bir oyun oynatiyoruz
kisa streli... Mesela develeri anlatan bir 6yki vardi. Orada ben deve ciice oynatarak

baglattim. “Deve clice, deve clice” seklinde. Isinma oyunlari ile basliyoruz.

O5: Mesela oyun igerisine eklenebilir ama bu her yas grubuna hitap eder mi
bilmiyorum... Oyun kesinlikle ¢ok etkili olur, ¢ok da kalici 6grenmeyi saglar. Yani

yaklasimlari zaten ¢ocuklara oyun dedikten sonra keyif aliyorlar.

O8: Cocuklarla birlikte yapilan bu ¢alismalarda ¢ocuklarin da igine katilabilecedi
1Isinma oyunlarinin ¢ok iyi segilmesi lazim... Biz sey yapiyoruz hani dedigim gibi konuya

belli iIsinma oyunlariyla giriyorum.

Ogretmenlerin kendi galismalarinda oyunlari kullandigi ve bu oyunlara 6rnekler
verdikleri gérilmektedir. Ayrica bir 6gretmen 6grencilerin oyundan keyif aldiklarini ifade
ederken bir baska ogretmen de 1sinma oyunlari ile ogrencilerin surece dahil
edilebileceklerinden séz etmektedir. Bagka bir 6gretmen hareket barindiran ¢alismalarin,

diger bir degisle oyunlarin 6grenciler tarafindan begenildigini su sekilde agiklamaktadir:

0O4: Genelde fiziksel etkinlikleri gok seviyorlar. Ayakta yapilan etkinlikler. Onunla
giris yapildigi zaman. Clinki oturmayi ¢ok sevmiyorlar agikcasi. Sdrekli bir sallanma iste

ayaklanma gibi. Hareketli bir etkinlikle baslanabilir.

Ogrencilerin hareket etmeyi sevdikleri, bundan dolay da oyunlardan keyif aldiklari
ogretmen tarafindan ifade edilmektedir. Tum 6gretmenlerin goérislerinden hareketle hem
dgrencilerin dikkatini cekmek hem onlara keyifli zaman gegirtebilmek hem de hareket
etmelerini saglamak amaciyla gocuklar igin felsefe derslerinde tartismaya baslamadan 6nce

cesitli oyunlara zaman ayrilabilecegi sdylenebilir.

Baska bir 6gretmen de oyunun yani sira yazi yazmanin da tartigma oncesinde

yapilabilecegini su sekilde dile getirmektedir:

O8: Hani sadece sey de dedil isinma oyunu. Hoplasin ziplasin konuyla alakali olsun

degil. Hani yazili bir calisma olabilir. ..
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Tartisma oncesindeki ¢alismalarin yalnizca hareketli oyunlardan ibaret olmadigi
ogretmen tarafindan dile getiriimektedir. Bir baska 6gretmense hareketli ¢aligsmalardan

ziyade tartisma 6ncesinde bir soru sorulabileceginden su sekilde bahsetmektedir:

O7: Isinma oyunundan ziyade, daha g¢ocuklari hareketlendirmekten ziyade bence
dingin sakin bir ortamda bir soru, bir problemle, ona ybénelik uyaranlarla devam edilmeli diye

dlsdindyorum.

Diger ogretmenlerden farkh olarak tartisma oOncesinde 6grencilerin daha sakin
kalmalari adina bu 6gretmenin oyunlari tercih etmedigi gorulmektedir. Bunun yerine bir soru
ya da problemin bu stirece eslik edebilecegi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Tim
bu ifadelerden hareketle tartisma dncesinde oyun, yazi yazma, soru gibi pek ¢ok etkinligin

kullanilabilecegi ve bunlarin gesitlendirilebilecedi sonucuna varilabilir.

Tartisma sirasinda drama ydnteminin kullanilabilecegi bazi 6gretmenler tarafindan

su sekilde ifade edilmektedir:

O5: Drama yaptirilabilir. O konu artik ortaya ¢iktiktan sonra g¢ocuklar hani sizin
¢cikarmaya galistiginiz fikir ortaya giktiktan sonra, onunla alakali drama yaptirilabilir. Bence

¢cok kalici olur.

O1: ...Bir drama olabilir. Aklima gelen bunlar.

Ogretmenlerin  bu derse drama caligmalarinin eklenebilecegini  dnerdigi
gorulmektedir. Ayrica bir 6gretmen drama c¢alismalari ile dersin 6grencilerin zihninde daha
kalici olabilecegini disinmektedir. Bagka bir 6gretmen kendi dersinde uyguladigi bir drama

calismasindan su sekilde s6z etmektedir:

O8: Ben mesela parmak kukla yaptim. llk isinma oyunu. Gékytizii anne, gocuklariyla
tanisiyor, yagmurla riizgarla ginesle falan tanistirtyor. Hani gbkytiziiniin kavramlarini
aslinda bir nebze. Cocuklarla onu oyun seklinde, drama seklinde oynadik. Hadi yagmur

yadiyor sesini yapalim falan.
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Ogretmenin kendi atdlyelerinde drama galismalarina ait kisa dogaclamalardan
faydalandigi gorilmektedir. Tim 6gretmenlerin goériglerinden hareketle gocuklar igin felsefe

derslerinde tartisma sirasinda drama calismalarina yer verilebilecegi sdylenebilir.

Bu dersin 6grenme-0gretme surecinde pek gok teknigin kullanilabilecegdi, bunlardan

birinin de istasyon teknigi olabilecegi bir 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O5: Mesela su yapilabilir mesela ben hi¢ yapmadim ama aklimdan gegiyor. Istasyon
teknigi ile cocuklari bdyle farkli gruplara ayirip dénidsimlii olarak fikirlerini aktarabilirler
birbirlerine. Yani ¢ok fazla etkinlik kullanilabilir. Egitim bilimlerinde grendigimiz ¢ogu seyi

P4C’ye ¢ok rahat yansitilabilir.

Ogrencilerin istasyon teknigi kullanilarak kiigiik gruplar halinde birbirleriyle fikirlerini
paylasabilecekleri, tartisabilecekleri 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica
egitimde kullanilan pek ¢ok teknigin de bu derse entegre edilebilecegi distinilmektedir. Bu

tekniklerden biri olan soru-cevap teknigine iliskin bazi 6gretmenlerin sdyledikleri soyledir:
O1: Soru-cevap ¢ok ise yariyor gergekten. Onun disinda bir sey gelmiyor aklima.

O6: Genel olarak aslinda soru-cevap teknigini kullaniyoruz. Yani hani aragtirma

inceleme yapilacak bir ders oldugunu digiinmiiyorum...
O7: Zaten soru-cevap, tartisma bunu kesin kullaniyoruz...

Ogretmenlerin kendi derslerinde de soru-cevap teknigini kullandiklarini ifade ettikleri
go6rilmektedir. Bu dersin 6zellikle tartisma slrecinde sorulan sorular ve bunlara verilen
cevaplar seklinde ilerledigi dugunulduginde, soru-cevap tekniginin kullaniimasinin uygun

olabilecegi sOylenebilir.

Etkinlik/Teknik seg¢iminde dikkat edilecek noktalar. Bu derste uygulanacak
etkinliklerin ya da tekniklerin se¢iminde bir noktaya dikkat edilmesi gerektigi bir 6gretmen
tarafindan ifade edilmektedir. Bu, gesitli etkinlik ve teknigin kullaniimasi seklinde ifade

edilebilir. Buna iliskin 6gretmen gorugu soyledir:
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O5: iste gocuk resim, yazi yazmayi sevmiyorsa resim. O da yoksa iste bir drama
ybntemini kullanabilir veya o an bir miizik agarsiniz, hani kitaptaki tema ile alakali bir miizik.
Onu yorumlatabilirsiniz. Bir sarki belki. Cok farkli seyler ¢ikabilir ortaya... Cok fazla farkli

ybntem kullanilabilir. Yani bu sart degil ama segeneklerin ¢ok iyi belirli olmasi gerekiyor.

Ogrenme-6gretme siiresince farkli teknik ya da etkinliklerin kullanilabilecegi,
segeneklerin oldukga fazla oldugu o6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica
dgretmenin bunlara érnekler verdigi de gériilmektedir. Ogretmenin gérisiinden hareketle
cocuklar icin felsefe dersinde pek gok yontem, teknik ya da etkinligin kullanilabilecegi,
program hazirlanirken bu segeneklerin géz 6ninde bulundurulabilecedi sonucuna

varilabilir.

Uygulayicinin Rolii. Ogretmenler, 6grenme-dgretme siirecinde uygulayicilarin bazi
rolleri olduguna dikkat gekmislerdir. Bunlar én hazirlik, disinceleri netlestirme, merak
uyandirma, esit s6z hakki verme, otorite olmama, soru sormayi bilme, destekleyici, tarafsiz,

yargilamama seklinde siralanabilir.

Ogretmenlerden bazilari uygulayicilarin derse gesitli hazirliklar yaparak girmeleri
gerektigini belirtmiglerdir. Derste kullanilacak uyariciya yonelik hazirlik yapilmasi gerektigi

iki 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:
O6: Bir kere materyalimizi énceden hazirlamaliyiz...

O5: Uygulayicinin tabii kitaptan materyalini hazirlamasi, arka plana yansitmasi veya
kitabi ¢cocuklara gostererek okumasi gibi... Yani en 6nemli siire¢ bana gére su, kitapla ilgili

materyalin ¢ok iyi hazirlanmasi gerekiyor.

Ogretmenler materyal diyerek kendi atélyelerinde de hazirlamis olduklari uyariciya
iliskin iki ya da U¢ boyutlu ¢calismalardan s6z etmektedirler. Bu ¢alismalarin énemli oldugu
ve dersin dncesinde hazirlanmasi gerektigi 6gretmenler tarafindan dile getiriimektedir. Bir
o0gretmen ise tartisma sirasinda soracagi sorulari iyi hazirlanmasi gerektigini su sekilde

ifade etmektedir:
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O5: Bu atélyede de sorulacak sorularin ¢ok iyi dizayn edilmesi gerekiyor. Son
soracadiniz soruyu ilkte sorarsiniz zaten atélye orada bitmigtir. Yani burada da 6gretmenin

hazirlanmasi gerekiyor.

Tartisma sirasinda sorulacak olan sorularin belirlenmesi, uygun sirada olmasi,
uygulayicinin bu sorulara hazirlanmasi gerektigi 6gretmen tarafindan dile getiriimektedir.
Ogretmenlerin uygulayicinin én hazirlik yapmasina iligkin séylediklerinden yola ¢ikarak
uygulayicilarin uyaricilara ve sidrecin akigina yoénelik hazirlanmasinin, planlama

yapmasinin onemli olabilecegi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin tarafsizhdini koruyup &grencileri yargilamadan 6grenme-6gretme

surecini yuritmesi gerektigi bir 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O7: Kolaylastirici olan kiginin gergekten tarafsiz bakmasi, égrencilerin séylediklerini
yargllamamasi asla. Zaten o yargilama olayr ya da onu hissettikleri zaman o6grenciler,
digtindiiklerini ifade etmekten kendilerini geri de g¢ekebilirler. Hani o noktada bence

kolaylagstirici cok 6nemli.

Ozellikle tartisma sirasinda dgrenciler diisiincelerini ifade etmekte, uygulayici ya da
diger ogrencilerle diyaloga ge¢mektedir. Bu noktada uygulayicinin duisincelere iligkin
tarafsizligini  koruyarak hareket etmesi, 06grencileri sdyledikleri dogrultusunda
yargillamamasi gerektigi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Aksi takdirde
ogretmenlerin de bu dersin amaglari arasinda saymis oldugu distnceleri ifade etme
becerisinin gézlemlenmeyebilecedi sonucuna 6gretmen gortsinden hareketle ulagilabilir.
Bagka bir dgretmen uygulayicilarin kavrama ya da soruya iligskin kendi distncelerini

paylasmamasi gerektigini su sekilde dile getirmektedir:

O5: Burada kolaylagtiricinin gok dikkat etmesi gerekiyor. Kendi fikirlerini ortaya
atarsa olay biraz fakli noktaya eviriliyor. Clinkii burada asil olan ¢ocuklarin diisiincesi, onu

¢ikarmamiz gerekiyor ortaya.
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Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerinin, dislincelerini belitmelerinin bu derste
onemli oldugunu ifade eden 6gretmen, uygulayicilarin kendi distincelerini paylagsmamalari
gerektigini belirtmektedir. Ogretmenin gérisiinden hareketle uygulayicilarin sorulara iligkin
tarafsizliklarini  koruyarak dusuncelerini paylasmamalarinin daha uygun olabilecegi

sonucuna varilabilir.

Uygulayicilarin égrencilerin distncelerini destekler nitelikte konusmalarinin, buna
yonelik tepkiler vermeleri gerektiginin énemli oldugu bir 6gretmen tarafindan su sekilde

ifade edilmektedir:

”

O4: Bir de gok basit ¢éziimlere “Aa aklina nereden geldi? Gergekten béyle ¢ézmiis.
diyoruz. “Nasil yani? Gergekten boyle ¢bzilmiis mii?” “Evet. Ne olacakti ki?” Hani bu tarz
bbyle hafifletici, telkin edici hani onlar igin etkili... ¢link(i gok béyle “Vov!” bir seyler duymak

istedigimizi zannediyorlar. Genelde hani destekleyici olmak lazim.

Ogrencilerin kendi disgtncelerini basit bulabildikleri, yeterli ya da etkili olmadigini
digiindiikleri zamanlar olabilecegi 6gretmen tarafindan dile getirilmektedir. Ogretmen
bunun 6nidne gegebilmek icin dgrencilerin  diglncelerinin  uygulayici tarafindan

desteklenmesi gerektigini belirtmektedir.

Baska bir 6gretmen uygulayicinin bu derste 6grencilerde merak uyandirmasi, otorite
olmamasi, 6grencilere esit s6z hakki vermesi ve 6grencilerin dusincelerini netlestirmesi

gerektigine iligkin sunlari séylemektedir:

O1: Basta tabii giidiileme. Bir merak uyandirma. Dinlemeye hazir hale getirme. Esit
s6z hakki dagitabilme. Orada bir otorite olmamaya gayret etme. Cocuklarimizin
digtincelerini netlestirebilme. Diger arkadaglari tarafindan daha iyi anlagiimasi ya da bizim
tarafimizdan daha net anlagilmasi igin ve kesinlikle sonuca baglanip birkag climle ile ders

toparlanmali diye disintyorum....

Ogretmenin, uygulayicinin dersi yiriitmesine iligkin bazi 6zelliklere sahip olmasi

gerektiginden soéz ettigi gérulmektedir. Ozellikle tartisma sirasinda égrencilerin birgogu
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duslncesini paylasmak isteyebilir. Bu noktada uygulayicinin esit davranmasi gerektigi
ogretmen tarafindan belirtiimektedir. Ayrica ifade edilen digtncelerin, uygulayici tarafindan
daha acik hale getiriimesinin sureci olumlu yonde etkileyebilecegi dile getiriimektedir. Tum
bu gorislerden hareketle 6grenme-6gretme surecini ydnetme noktasinda uygulayicinin

Ustlenmesi gereken roller oldugu sonucuna ulasilabilir.
Dérdiincii Alt Aragtirma Sorusuna lliskin Bulgular

“Ogretmenlerin gériglerine gére ilkokul dérdinct sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci nasil
olmalidir?” alt arastirma sorusunda 6gretim programinin bilesenlerinden olan dlgme ve
degerlendirmeye iligkin 6gretmenlerin géruslerine ulasmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma
sorusuna iliskin 6gretmen gorislerinden yola gikarak “Ogrencilerin Degerlendirilmesi” ve
“‘Uygulayicinin Kendini Degerlendiriimesi” olmak Uzere iki ana tema ortaya ¢gikmigtir. Bu ana
temalarin altinda alt temalar yer almaktadir. “Ogrencilerin Degerlendiriimesi” ana temasi
altinda sture¢ degerlendirme, distiinme becerilerine ydnelik dederlendirme, élgcme araclari
alt temalari yer almaktadir. “Uygulayicinin Kendini Degerlendirmesi” ana temasi altinda 6z
degerlendirme alt temasi bulunmaktadir. Bu ana temalar ve bunlara iligkin alt temalar Sekil
12’de sunulmaktadir. Ardindan her biri 6gretmen gorisleri ile desteklenerek

acgiklanmaktadir.
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Sekil 12. Dérdiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Elestirel diustinme

Diisinme becerilerine

yonelik degerlendirme Yaratici dlistinme
(?grenCI_Ie_rm . Sureg¢ degerlendirme ] Ozenli diisiinme
Degerlendirilmesi J
Olgme araglari ]
Ogretmenin
Kendini Oz Degerlendirme ]

Degerlendirmesi

Ogrencilerin  Degerlendirilmesi. Ogretmenler bu derste dlgme ve
degerlendirmenin nasil yapilabilecedine, hangi 6lgcme araglarinin kullanilabilecegine iligkin
goriglerini belirtmislerdir. Bu goérugsler sure¢ degerlendirme, distinme becerilerine ydnelik

degerlendirme ve 6lgcme araclari olmak Gzere G¢ alt tema altinda sunulmaktadir.

Siire¢ degerlendirme. Yapilan gorismelerde &gretmenlerin  dlgme ve
degerlendiriime slrecinde sure¢ degerlendirmenin esas alinmasina isaret ettikleri tespit
edilmistir. Bu dogrultuda sure¢ degerlendirme alt temasina ihtiya¢ durulmustur. Bu alt
temada kavrami kullanma, konusma, sunum becerisi, ilgilenme, katihm ve sinav
olmamasina iligkin ifadeler yer almaktadir. Her biri agiklanmis olup égretmen gorusleriyle

desteklenmektedir.

Ogrencilerin dederlendiriimesinde konusma becerilerinin gelisiminin etkili olabilecegi

iki 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O1: Neyi éigelim? Bence konusma becerisi, dinleme, hazirliksiz konusma becerisi.
(Digtindyor) Yani érnegin sene basina gdére kendini ifade yetenegi artti mi? Bunu

Olgebiliriz...
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O5: Séyle, c¢ocuklari su 6lgebili;, mesela atblyenin basindaki, yani ilk
basladigimizdan itibaren ¢ocuklar tek tek ne kadar konusmuslar, hangi cevaplari verdiler,
kag kelimeyle konugurken atdlyenin sonuna dogru bu sayi nerelere gelmis. Bu olgiilebilir.
Hani bu belki daha saglikli bir 6lgiim olur. Clinkii daha somut veriler koyulur ortaya. Ama
bunu o an uygulayici Kigi ¢ok rahatlikla tespit edemeyebilir. Bir gbzlemcinin olmasi
gerekiyor. isim isim. Ornek veriyorum; iste Giilsah atblyenin basinda hi¢ konusmadi,
ortalarinda su cimleyi kurdu gibi veya birden fazla gézlemci de olabilir. Ama atélyenin
sonuna, yani bu atélyenin sonundan bahsettim su; dénem baslad, ilk haftaki atélye ile
dénem sonundaki atélyenin kiyaslamasi anlaminda... Uygulanabilirligi agisindan her hafta
cocuk bazinda ne kadar konusmus, ne kadar katildi veya hi¢ mi katiimadi, sonraki

atélyelerde katildi mi, katilmadi mi onun istatistigi ¢ikartilabilir.

Ogretmenler gcocuklar igin felsefe derslerinde 6grencilerin konusmalarinin dlgme ve
degerlendirme sirecinde ol¢it olabilecegine isaret etmektedirler. Bu becerinin dersteki
gelisiminin gézlemlenmesinin, kayit altina alinmasinin ve geribildirim olarak sunulmasinin
onemli olabilecegi 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir. Bir 6gretmenin bu sekilde bir
uygulama ile somut verilere ulasilabilecegini disindigu gérilmektedir. Ayrica bu noktada
derse disaridan katilim saglayan, dgrencileri takip eden ve not alan bir gdzlemcinin
olabilecedi ayni dgretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenlerin gérislerinden
hareketle amaglar arasinda da belirtilen kendini ifade etme becerisini g6z 6ninde
bulundurarak, dersin degerlendirme asamasinda &grencilerin konusmalari dikkate
alinabilecegi; c¢esitli aracglarla bu becerinin élgulebilecedi sdylenebilir. Bagka bir 6gretmenin

konusma becerisine iligkin séyledikleri su sekildedir:

O7: Mesela anlamli, kuralli ciimle kurmasi olabilir. Iste biraz énce anlattigim gibi
olaylari anlatirken olaylari siralamasi, sirall bir sekilde anlatmasi, fikirlerini s6ylerken birden

fazla ctimle kurabilmesi, kelimeleri bile ka¢ kelimeden kurdugu olabilir. ..

Ogrencilerin bu derste kendilerini ifade ederken kurduklari ciimleler, bunlari anlatim

bicimleri ve sirasinin 6énemli olabilecegi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ayni
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ogretmenin 6grencilerin sunum becerisinin degerlendirilebilecegine iligkin sdyledikleri su

sekildedir:

O7: Sunum becerisi dedim mesela. Ciinkii bazen dedigim gibi etkinligin sonunda
yaptiklari seyleri resimle ya da herhangi bir oyun hamuruyla veya somut bir geye

dénustiirdlikten sonra onunla ilgili de arkadaslarina sunum yaptiklari i¢in o beceri de olabilir.

Bu derste 6grencilerin bazi Urlnler ortaya koyabilecekleri, bunlari arkadaslarina
tanitirken sunum becerilerinin de degerlendirilebilecedi 6gretmen tarafindan ifade
edilmektedir. Ogretmenin tim bu géruslerinden hareketle sunum becerisi ve égrencilerin
kendilerini ifade edislerine iligkin dlgutlerin konusma becerisine yonelik degerlendirmede

g0z dnunde bulundurulabilecegdi sdylenebilir.

Ogrencilerin derse katilimlarinin ve ilgilenmelerinin degerlendirme siirecinde énemli

olabilecegi bazi 6gretmenler tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O7: ...Ozellikle katilim, ¢iinkil bazi égrenciler hi¢ katilmiyor mesela. Hani onlar

gercekten, ama gsu da var ilerlemeyi gérmek igin iste bu ders katilmamisti artik katiliyor...

O1: Oncelikle derse olan ilgisini anlamaya calisirim. Gergekten bu derse ilgisini

cekebilmis miyim? O ne kadar konunun igerisine girebilmis ona bakmak isterim...

O4: Sadece dinlemis mi? Yani seyirci mi olmus, bizimle olayin igerisine girebilmis
mi?... Bana kalirsa o konunun igerisinde miydi, yani sinifla beraber buna dahil oldu mu?
Yani 6lgiilmesi gereken tek sey bu. Benimle ayni fikirde olabilir, olmayabilir. Her sey ¢ok
havada kaliyor ¢linkii hani ve biz resim yapiyoruz ama dedigim gibi orada karakteri
pembeye de boyasa benim igin kabuldl. Clnki ne azindan o karakteri tanimis, duymus,
isitmig bir sekilde. Bence o sertivenin igerisine dahil olmasi. P4C’nin onlar igin anlamli

olabilmesi...

Ogrencilerin  degerlendiriimesinde derse karsi ilgili olmalari ve katilim
gostermelerinin  bir Olgut olabilecedi dgretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bir

ogretmenin bu derste Olgulmesi gereken tek seyin katilim ve ilgi oldugunu belirttigi de
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gérilmektedir. Ogrencilerin tartisilan kavrama dahil olmasinin, yapilan etkinliklerle
ilgilenmesinin, surece katilim gdstermesinin énemli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade
edilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden hareketle dégrencilerin bu derse katilim gdsterip

ilgilenmelerinin degerlendirme noktasinda bir 6l¢it olabilecegi sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerden biri 6grencilerin degerlendiriime siirecinde derste tartisilan kavrami
Olcme araglari araciigiyla kullanmalarinin énemli olabilecegini belitmektedir. Buna iligkin

o6gretmenin gorusi soyledir:

O5: Ben orada sunu gérmek isterim, atélyede vurgulamak istedigim kavram ne?
Ornek veriyorum arkadaslik veya yardimseverlik. Onunla alakali ne yazmis veya onunla
alakali bir resim mi yapmig, arkadasina bir sey verirkenki resmini mi yapmis veya bir
hayvana mi yardim ediyor gibi. Ben ona bakarim. Eger isledigimiz konu yardimseverlik ama
orada ¢ok farkli bir sey ¢izmis, orman ¢izmis mesela ¢ocuk. Baska bir sey anlatiyor. O

zaman yani atblyenin tam olmadigini ddsdndrdim.

Ogretmen gesitli dlgme araglarinda derste tartigilan kavrama iligkin bir Griin gérmek
istedigini belirtmektedir. Tartisilan kavram ile iligkili olan ¢alismalarin degerli olabilecegi
ifade edilmektedir. Ogretmenin gériisiinden yola gikarak dgrencilerin degerlendirilmesinde

derste tartigilan kavramin 6grenci tarafindan kullaniimasinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Bir 6gretmen ogrenciler degerlendirilirken sinavlarin yapilmamasi gerektigine iliskin

sunlari sdylemektedir:

O1: ...bir sinavi olmamali. Bunu tabii ki 6gretmen bunu 6élgebilir ama ¢ocuklara bunu
hissettirmeden 6lgmeli diye diisiinilyorum. Iste sen bildin sen bilemedin, senin diisiincen

dogru degilmis gibi olmamali.

Cocuklar icin felsefe dersinde 6grenciler degerlendiriimesinin énemli oldugu; fakat
bunun sinavla olmamasi, farkli dlgme araclarini kullanarak yapilmasi gerektigi 6gretmen

tarafindan vurgulanmaktadir. Ogretmenin gériisiinden hareketle bu derste alternatif 6lgme
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araglari kullanilarak, sureg degerlendirme esas alinarak, sinav yapiimadan ogrencilerin

degerlendirilebilecedi sonucuna varilabilir.

Diisiinme becerilerine yénelik degerlendirme. OJretmenler dersin amaglarinda
da bahsettikleri disinme becerilerinden o6lgme ve dederlendirme slrecinde de dile
getirmekte ve bu becerilerin 6grencilerin degerlendiriimesinde goéz dnunde bulundurulmasi
gerektigini ifade etmektedirler. Bundan dolay1 disiinme becerilerine yonelik degerlendirme
alt temasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu alt temada yaratici disinme, 6zenli disiinme ve
elestirel distinmeye iligkin aciklamalar yer almaktadir. Her biri 6gretmen gdérusleri ile

desteklenmektedir.

Dinleme, empati kurma, saygi ve olumlu dil kullanma ile 6zenli dusunmenin
degerlendirilebilecegi  dJretmenler  tarafindan ifade edilmektedir.  Ogrencilerin
degerlendiriimesinde dinleme becerisinin géz 6nlnde bulundurulabilecegine iligkin iki

ogretmen sunlari sdylemektedir:
O1: Neyi 6lgelim? Bence konusma becerisi, dinleme, hazirliksiz konusma becerisi. ..
O8: Karsi tarafi dinlemeyi 6grenebiliyor mu?

Ogretmenler dersin amaglari arasinda da dinleme becerisine dikkat cekmektedir.
Ayni becerinin élgme ve degerlendirme sirecinde dikkate alinmasi gerektigi 6gretmen
tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenlerin gériislerinden yola ¢ikarak bu derste
ogrenciler degerlendirilirken dinleme becerisinin géz éninde bulundurulabilecedi sonucuna

ulasilabilir.

Bir ogretmen ogrencilerin tartisma sirasinda empati kurmalari ve olumlu dil

kullanmalarinin degerlendirme stirecinde énemli olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

0O8: Empati kurmayi égrenebiliyor mu?... Kirmadan elestiri yapabiliyor mu? Hani
elestiriyi olumlu bir elegtiri seklinde, olumsuz da olsa bunu olumlu bir dille ifade edebiliyor

mu?
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Tartisma sirasinda pek gok farkh fikir ortaya g¢ikabilir ve fikir ayriliklari olugabilir.
Ogretmenin buna dikkat gekerek farkli goriislere karsi fikirler ifade edilirken olumlu bir dilin
kullanilmasinin énemli oldugunu belirttigi gériilmektedir. Ogretmenin gériisiinden hareketle
Ozenli duginmeye iligkin belirtilen ol¢utlerin 6grencilerin degerlendiriimesinde g6z onunde

bulundurulmasinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir.

Bir 6gretmen farkli dusuncelere kargi saygili olmalarinin ve yaratici diginme ile
iliskili olarak 6grencilerin bu derste fikirlerini degistirmelerinin, esnek dustnmelerinin de

olgme ve degerlendirme slirecinde 6nemli olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

O1: ...Fikir degistirmeye nasil bakiyor? Kendisinden farkli diisiinen bir arkadasinin
fikirlerine, varligina ne gézle bakiyor? Bu normal mi? Bunu anlamaya calisiyor mu yoksa

kendisinin fikirlerinin mi dogru oldugunu diistntiyor hala?

Elestirel disinmenin de degerlendirme sirecinde 6nemsendigi 6gretmen gorusu ile
ortaya koyulmustur. Ogrencilerin sorgulama, disiinme ve soru sorma becerilerinin
degerlendirilebilecegi 6gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bu becerilerin dersin
amaglari arasinda yer alan elesgtirel dusunme ile iligkili oldugu sdylenebilir. Bir 6gretmenin

distinme ve soru sorma becerisine iligkin sdyledikleri sunlardir:

O1: ...0 ne kadar konunun igerisine girebilmis ona bakmak isterim. Duiglincelerinde
derinlesebilmis mi yoksa hep arkadaslarinin séylediklerini mi bana aktarmis ¢alismasinda?

Kendi de soru sorabilmig mi?...

Ogretmen 6grenciler dederlendirilirken derin diisiinmelerinin ve soru sormalarinin
dlciit olabilecegini belirtmektedir. Ogretmenin gériisiinden hareketle égrencilerin kavramlar
Uzerine dusunuyor olmasi, kendi sorularini Uretebiliyor olmasi degerlendirme sirecinde g6z
onunde bulundurulabilecek becerilerden olabilir. Bagka bir 6gretmen 06grencilerin
dustnuyor olmasinin yani sira sorgulama becerilerinin de dnemli olabilecegini su sekilde

ifade etmektedir:
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O2: Cocugun diisiinebiliyor olmasi, sorgulayabiliyor olmasi. Zaten bizim istedigimiz

sey, felsefenin ana prensibi o degil mi? Digilinmek, sorgulamak. Bunlari yapabiliyor mu bu.

Cocuklar igin felsefenin amaclarindan yola gikan 6gretmen, bu derste distinmek ve
sorgulamanin hedeflendigini belirtmektedir. Buradan hareketle dlgme ve degerlendirme
asamasinda bu becerilere dikkat cektigi goriimektedir. Ogretmenlerin gérislerinden
hareketle &grenciler degerlendirilirken elestirel diaslinmeyle iligkili olan soru sorma,

distinme ve sorgulama becerilerinin géz éninde bulundurulabilecedi sonucuna ulagilabilir.

Olgme aracglari. Ogretmenler, 6grenciler degerlendirilirken kullanilabilecek bazi
Olcme araclarindan s6z etmektedirler. Bu araglarin ise sure¢ degerlendirme ile iligkili oldugu
soylenebilir. Mektup yazma, hikdye tamamlama, siir yazma, gbzlem, grup c¢alismasi,
sunum, ev Odevi, agik uglu sorular, anket, kitap kapagi tasarlama, pano hazirlama, yazi

yazma, kisa film, s6zel donit ve resim 6gretmenler tarafindan énerilen 6lgme araglardir.

Ogretmenler yazi calismalarinin 6élgme araci olarak kullanilabilecegini ifade
etmektedirler. Bir 6gretmen derste uyarici olarak kullanilan hikadye kitabinin yarim
birakilarak 6grenciler tarafindan tamamlanmasina yonelik bir etkinlik yapilabilecegini su

sekilde ifade etmektedir:

08: ... Mesela hikayeleri tamamlattim, resimleri ¢izdirdim. Yarida biraktim, sizce

bundan sonra hikayenin neresinde ne olabilir deyip a¢ik uglu biraktim...

Ogretmen kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak hikaye tamamlatma galismalarinin
degerlendirme surecinde kullanilabilecegdini ifade etmektedir. Bu tamamlama g¢alismalari
yazi, resim gibi etkinliklerle cesitlendirilebilecedi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir.
Ogrencilerin siir yazabilecekleri etkinliklerin de degerlendirme siirecinde kullanilabilecegine

iligkin iki 6gretmen gorusu soyledir:

O5: ...yazi yazdirilabilir gocuklarin kendi fikirlerini yansitacaklari. Siir olabilir.

O8: ... bir giir yazin denilebilir.
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Yazi calismalarinin  hikdye tamamlama, siir yazma gibi etkinliklerle
cesitlendirilebilecedi 6gretmenler godruslerinde gdrtulmektedir. Bu c¢alismalara mektup

yazmayi de ekleyen bir 6gretmen gorisini su sekilde belirtmektedir:

06: Olgme degerlendirme siireci bence dersini sonrasinda, dersle ilgili bir
degerlendirme yazisi, degerlendirme metni, belki degerlendirme anketi olabilir. Sonugta
sinav yapilacak bir ders degil. Sadece zihinlerinde kalanina 0&zetleyecek bir yazi,

dlstincelerini anlatan bir yazi, bir mektup seklinde élgme degerlendirme yapilabilir.

Cocuklar icin felsefe dersinin sinav yapilmayacak bir ders oldugunu belirten
ogretmen, yazi galismalarina érnekler vererek 6lgme araci olarak kullanilabilecegini ifade
etmektedir. Ogrencilerin dlslincelerini aktarmada mektubun da kullanilabilecegdi 6gretmen
tarafindan dile getiriimektedir. Ayrica 6gretmenin bu 6lgme araglarina anketi de ekledigi
gérilmektedir. Ogretmenin gorislerinden hareketle égrencilerin degerlendirimesinde gesitli
yazi galismalarinin kullanilabilecegi, anketin de bu 6lgme araglarina dahil edilebilecegi

sonucuna varilabilir.

Hikdyeden ve kahramanlarindan yola gikarak yazi ¢alismalar yapilabilecegini iki

ogretmen su sekilde ifade etmektedir:

O1: ... Kitabi degistirmek istedikleri yer varsa orasini degistirip bize yazabilirler gibi.
O8: Hadi bu hikdyenin sonuna, kahramana ne yazmak istersiniz?...

Derste uyarici olarak kullanilan kitaba yonelik galismalar ile 6gretmenlerin yazi
calismalarini zenginlestirdikleri gorulmektedir. Tartisilan konu dogrultusunda 6grencilerin

Ozet yazabilecekleri bagka bir 6gretmen tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

O3: Defterinize bununla ilgili ne biliyorsaniz onun ézetini gikartin. Ozet yazdirinm

¢cocuklara.

Yazi yazdirmaya iliskin tim 6gretmen géruglerinden hareketle, cocuklar igin felsefe

dersinde dgrencileri degerlendirirken siir yazma, hikdye tamamlama, mektup yazma, 6zet
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clkarma, kitaba iligkin c¢esitli yazilar yazma gibi c¢alismalarla bu surecin

zenginlestirilebilecedi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin bu derste resim yaparak degderlendirilebilecegine iliskin bazi égretmen
gorigleri soyledir:

O1: ...Bir resim yapmasi istenebilir...

05: ...atblye sonunda bununla alakali, ne bileyim bir resim yaptirilabilir...

Ogretmenler derste tartigilan konuya iliskin dgrencilerin resim yapabileceklerini,
degerlendirme surecinde resmin bir ara¢ olabilecegini ifade etmektedirler. Yukarida
gOrusune 6rnek verilen égretmenlerden biri resim yapmanin yani sira sozel ifadelerin ve

kisa filmin de bu derste 6lgme araci olarak kullanilabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

O1: Dersin sonunda gocuklara konusulan konu ile ilgili birkag ciimle konusmasi

istenebilir... Kisa bir film gekmesi istenebilir. Dérddincdi sinif olduklari igin bunu yapabilirler...

Ogretmen ders sonunda égrencilerin tartigilan konuya iliskin disiincelerini sézel
olarak paylasabileceklerini ifade etmektedir. Bunun yani sira kavrama iliskin kisa film
cekebileceklerini, s6z konusu yas grubun bunu yapma potansiyellerinin oldugu 6gretmen
tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenin goérisinden hareketle cocuklar icin felsefe
dersinde 6lgme araglarinin sézel ifadelerden kisa filme kadar oldukga gesitli olabilecegi;
sinif icinde yapilabilecegi gibi sinif disindaki etkinliklerle de bu slrecin desteklenebilecegi

soylenebilir.

Bir 6gretmen grup calismalarinin bu siregte énemli olabilecegini su sekilde ifade

etmektedir:

O4: Mesela bizim seye de ¢ok ihtiyacimiz oluyor, grup ¢alismasi. Cocuklarin bir
araya gelerek biraz da akran egitimi noktasinda etkili oluyor bizim igin. Birlikte bir Grtin

¢cikarmak ortaya, hani bir meyvesini verebilmesi, o strecin, o égretim strecinin diyebilirim.

Ogretmenin bireysel yapilan etkinliklerin yani sira grup ¢alismalarina dikkat gektigi

gérilmektedir. Ogrencilerin ortaya koyacaklari bir Griin ile degerlendirilebilecegini dile
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getirmektedir. Bagka bir 63retmen de grup c¢alismalarina dikkat cekerek sunlar

sOylemektedir:

O6: Bir ev édevi seklinde de olabilir. Mesela iste aklinda kalanlari bir sunumla hazirla
getir ya da arkadaslarinla konug grup ¢alismasi yapip herkes grupla fikirlerini, en son
aklinda kalanlari konusur, ortak bir fikir belirleyip grup sézciileri séyleyebilir. Bu sekilde
degerlendirmeler yapilabilir ya da istasyon ¢alismasi seklinde de olabilir. Bir gazete gibi

belki bir brogtir, bir afis ¢alismasi mesela. Ortak bir galisma ¢ikartilabilir sinifga.

Ev 6devleri, sunum calismalari ya da grupla yapilan ¢alismalarin da degerlendirme
surecinde kullanilabilecedi 6gretmen tarafindan ifade edilmektedir. Ogretmenlerin
gorislerinden yola ¢ikarak dgdrencileri degerlendirirken bireysel calismalarin yaninda grup
calismalarinin da yapilabilecegi; ev ddevleri ile bu sirecin desteklenebilecedi sonucuna
varilabilir. Bagka bir 6gretmen de 6grencilerin sunum hazirlamalarinin degerlendirmeye

alinabilecegini su sekilde dile getirmektedir:

O5: ...bir sunu hazirlayabilirler. Bunu arkadaslarimiza sunum seklinde. Ozellikle

dértler bunu ¢ok rahat yapiyorlar, bilgisayar ortaminda ¢ok rahat sunum hazirlayabiliyorlar.

S6z konusu yas grubunun Ozelliklerini de dikkate alan égretmen, dgrencilerin sinif

arkadaglarina teknolojiyi de kullanarak sunum hazirlayabileceklerinden s6z etmektedir.

Bazi 6gretmenler 6grencileri degerlendirirken gézlemden de yararlanilabilecegini su

sekilde dile getirmektedir:

02: Bence 6lgme ve degerlendirmesi... Yani olmamali demiyim ama yani
gbzlemleriz. Diyorum ya ben yemek yerken bile ¢ocuk bunun saglikli olup olmadigini
sorguladigini, yani o sekilde ben gézlemleyebildim. Mesela matematik dersine bakis agisi
da degisti, hayat bilgisi dersine bakig ac¢isi da degdisti cocugun. Yani mesela bir sey yaptigim
zaman “Ogretmenim neden bunu yapiyoruz?” diye soran gocuklar var su an karsimda. Yani

tamamen gbézlem bence.
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O7: Simdi hi¢ olmamalidirdan ziyade 6gretmenin gézlemleri yer alabilir. Gézlem

formu doldurabilir 6gretmen...

O5: Burada biraz sey olabilir P4C uygulayan kisinin ¢ok dikkatli bir sekilde, artik gok
hékim olduktan sonra ¢ok dikkatini geken yorumlari hani kendisi not edebilir veya atdlyeye
bir gbzlemci katilip o disaridan bir &lgit olabilir. Bu biraz daha saglikli olur diye
ddgdintiyorum, tarafsiz olur. Disardan bir gézlemci atélye ile ilgili 6lcme ve degerlendirme
noktasinda bir geribildirimde bulunabilir... ama ben daha sistematik olmasi agisindan

g6zlem formunu diigtindiim yani...

08: Zaten ayni sinifta oldugumuz igin hani bizim sansimiz bu. Cocugun zaten
davranis degisikligini en iyi siz gbzlemleyebiliyorsunuz. Arkadaglariyla olan iligkilerini.

Clnkl zaten 24 saat o gocukla birliktesiniz giin igerisinde...

Ogretmenlerin bazilari kendi deneyimlerinden de yola cikarak 6grencilerle ders
disinda da vakit gecirdiklerini ifade etmekte, bu noktada gdzlem yapabildiklerini dile
getirmektedirler. Bir 6gretmenin ise sinifa disaridan bir gdzlemci dahil edilerek derse iligkin
bir form tutabilecegini belirttigi gorilmektedir. Bu gbzlemlerin daha sistemli ilerleyebilmesi
adina ise 6gretmenlerin gézlem formu olusturmayi énerdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin
goruslerinden yola c¢ikarak bir 6lgme araci olarak gdézlem formlari hazirlanabilecegi,
ogrencilerin derste ve ders diginda gozlemlenebilecegi, mumkuinse dersi bir gozlemcinin

takip edip notlar alabilecedi sonucuna varilabilir.

Bir 6gretmen acik uglu sorularin 6grencilerin degerlendirmesinde kullanilabilecegini

su sekilde ifade etmektedir:

O6: Bence sbyle yazili bir sekilde sinav olarak dedil de yazili soru cevap seklinde
olabilir. Ag¢ik uglu sorular seklinde. Yani hani orada ciimle sinirlamasi da yapilmaz. Detayli
olmasi gerektigine dikkat edilmesi gerekiyor bence. Hani mesela “Bu ders hosunuza gitti

mi?” seklinde degil de “Bu derste dikkatinizi en ¢ok ne gekti? Bu derse kendinizi en iyi nasil
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hissettiniz?” ya da “Bu derste sizi en ¢ok sagirtan ne oldu?” seklinde bdyle farkli sorular

olabilecegini diisiintyorum.

Ogretmen klasik yazili sorularindansa &grencilerin  derse iligkin duygu ve
dustncelerini almak Uzere acik uclu sorularin onlara sorulabilecegini dile getirmektedir.
Baska bir 6gretmen ise 6grencilerin kitap kapagdi tasarlayabilecegi ya da kavrama iligkin

pano hazirlayabileceklerini su sekilde ifade etmektedir:

O1: Bir pano hazirlama olabilir. Sinifca bir pano hazirlayabilirler. Mesela

bahsettigimiz, okudugumuz kitaba yeni bir kapak tasarlayabilirler...

Ogretmenlerin gériuslerinden hareketle gocuklar icin felsefe dersinde égrencilerin
duygu ve dusuncelerini 6grenmenin yani sira kavrama iligkin fikirlerinin gesitli 6lgme araglari
ile alinabilecegdi; dgdrencilerin yaraticiliklarini destekler nitelikteki dlgme araglarinin tercih

edilebilecedi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin Kendini Degerlendirmesi. Bir 6gretmen 6lgme ve degerlendirme
surecinde uygulayicinin da kendini degderlendirmesine dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada
uygulayicinin kendini degerlendirmesi temasina ihtiyag duyulmustur. Bu temada bir
o6gretmenin goérisinden hareketle 6z degerlendirme alt temasi bulunmaktadir. Buna iligkin

o6gretmenin gorusi soyledir:

08: Biz kendimizi degerlendiriyoruz. Sadece ¢ocuklari 6lgme degerlendirme
acisindan da degil. Hani neyi farkli yapabiliriz, neyi iyi yapabiliriz? Bir seyi yaptigimiz zaman
cocuk tikanip kaliyorsa demek ki yanlis yoldayiz... Hani yol degistirebiliriz. Biz de kendi

rotamizi degistirebiliriz.

Ogretmen, gocuklar igin felsefe dersinde 6grencilerin degerlendiriimesinin yani sira
uygulayicilarin kendilerini degerlendirmelerinin dnemli olabilecegini vurgulamaktadir. Bu
noktada uygulayicilar dersin ilerleyisini g6z 6ninde bulundurarak gesitli sorularla kendilerini
degerlendirebilecegi, eksik ya da iyi yonlerini ortaya ¢ikarabilecegi 6gretmen tarafindan dile

getirilmektedir. Ogretmenin goériisiinden hareketle uygulayicilarin kendilerini  bir 6z
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degerlendirme formu ile ya da ydritmis oldugu ders Uzerine duslnerek
degerlendirebilecegi, bunun da dersin verimliligi acisindan 6nemli olabilecedi sonucuna

varilabilir.

Dérdiincii Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular

“llkokul dérdiincl sinif égrencilerinin gocuklar icin felsefe dersine iliskin gorisleri
nasildir?” arastirma sorusu ile bir siredir gocuklar igin felsefe derslerine katilim gdsteren
doérdinct sinif 6grencilerinin bu derse iliskin gortslerine ulagsmak hedeflenmistir. Gérlisme
yapilan égrenciler bir egitim 6gretim yili boyunca iki haftada bir kez olmak Ulizere gocuklar
icin felsefe atdlyelerine katilm gdstermislerdir. Bu atolyeler gocuklar igin felsefe egitimi alan
bir 6gretmen tarafindan yuratilmuastir. Ayni zamanda arastirmaci bu derslerden bazilarina
gbzlem yapmak amaciyla katilmistir. Arastirmacinin gézlemlerine de bu bdélimde yer
veriimektedir. Belirtilen hedef dogrultusunda Ug¢ alt problem ortaya g¢ikmistir. Bunlar
ogrencilerin tartigilan konulara, tartisma ve degerlendirme slrecine iligkin goruslerini
kapsamaktadir. Bu alt problemlere iligkin bulgular basliklar halinde sunulmustur; her biri

o6grenci gorugleriyle aciklanmigtir.
Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“llkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin gocuklar igin felsefe dersinin konularina iligkin
gorusleri nasildir?” alt aragtirma sorusuyla 6grencilerin bu derste tartismaktan hoslandiklari
felsefi soru, kavram ya da konuya ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma sorusuna iligkin
ogrenci goruslerinden yola gikarak “Felsefenin Arastirma Alanlari” ve “Grubun ilgisine
Ydénelik Konular” ana temalari ortaya ¢cikmistir. Bu ana temalar alt temalardan olusmaktadir.
“Felsefenin Arastirma Alanlarl” ana temasi altinda deger yer almaktadir. “Grubun ilgisine
Yonelik Konular” temasi altinda ise para, can sikintisi, is hayati, hayatin zorluklari ve
arkadaslik alt temalari siralanabilir. Bu ana temalar ve bu temalara iligskin alt temalar Sekil

13’te sunulmaktadir.
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Sekil 13. Birinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Felsefenin Arastirma Etik ]
Alanlar

Grubun llgisine
Yoénelik Konu Onerileri

Felsefenin Arastirma Alanlari. Ogrencilerle yapilan gériismelerde onlara gocuklar
icin felsefe derslerinde tartismaktan hoslandiklari konu ya da sorularin neler olduguna iliskin
sorular sorulmustur. Gelen yanitlar dogrultusunda felsefenin arastirma alanlari ile iligkili olan
konu ya da soru érnekleri bu tema altinda toplanmistir. Ogrenciler ise aggdzIiliik, yanhs
davraniglar, kotuluk, cimrilik, comertlik, iyilik, yardimseverlik, saygl ve bencillik konulari
Uzerine tartigmaktan hoslandiklarini dile getirmistir. Ogrenciler tarafindan érnek verilen bu

konular felsefenin arastirma alanlarindan deger ile iligkilendirilebilir.

Bagka bir &grenci yanhs davraniglar UGzerine tartismalar yapilabilecegini

belirtmektedir. OJrenci ve arastirmaci arasinda gegen diyalog su sekildedir:

OC7: Mesela bugiin yaptigimiz yanlislar séyledigimizde mesela 6gretmen bizi

anlayabilir. Mesela bu da bize iyi gelir. Clinkii o yanliglari yapmamaya 6zen gésteririz.
Arastirmaci: Yanlig yapmak mi tartigilabilir demek istiyorsun yani?
OC7: Evet.

Ogrenci kendi yasantisinda yapmis oldugu yanlis davranislar tizerinden tartismalar
yuritilebilecegi, bu davranislarin derse konu olabilecegini ifade etmektedir. Ogrenciye gére
yanhls davraniglar Gzerine tartismalar ydrutildiginde bu davraniglari tekrarlamamak s6z
konusu olabilmektedir. Ogrencinin gériisiinden yola ¢ikarak gocuklar icin felsefe derslerinde
o6grencilerin de yasaminda bulunan ve belki de zaman zaman sergiledikleri yanlis

davraniglarin bu derse konu olabilecegdi sdylenebilir.
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Bu derste bencillik, kotuluk, iyilik, cimrilik, comertlik, yardimseverlik gibi degere iliskin

konularin tartigilabilecegini bir 6grenci su sekilde dile getirmektedir:

OC9: Baska... Yardimseverlik, iyilikseverlik. Hatta nesil diyebiliim? Cémertlik.
Hatirladim ismini. Paylasimcilik. Mesela bencillik, cimrilik, kétiillik... Bence birazcik daha

saygi séylenebilir...

Ogrencinin degerle ilgili pek ¢ok konunun bu derste tartisilabilecegini ifade ettigi
gorulmektedir. Baska bir 6grenci derste kullanilan ve sevmig oldugu bir uyaricidan yola

cikarak yardimseverlik tizerine tartigmalar ylrutilebilecegini su sekilde ifade etmektedir:

OC5: Ama bu Dev Memo’yu ¢ok sevdim. Ciinkii iginde yardimseverlik, bir siirti iyilik

anlatiliyor aslinda.

lyi Yurekli Dev Memo, gérisme yapilan ddrenci grubunun gocuklar igin felsefe
derslerinde kullanmis olduklari uyaricilardan biridir. Ogrencinin bu uyariclyl 6érnek
gOstererek yardimseverlik, iyilik Uzerine tartismalar yapilabilecegini ifade ettigi
gorilmektedir. Bagka bir 6grenci ise yardim etmenin seviyeleri olduguna dikkat ¢cekerek bu

konu Uzerine tartigilabilecegini su sekilde aciklamaktadir:

OC7: Yardimlasmak tartigilabilir. Ciinkii onlarin tiirleri vardir. Mesela yardimlasmak,
mesela bakkala yardim ettik. Ama mesela ¢ok az paramiz var. Ama bir dilenciye verdik onu,

0 daha bize zorluk ¢ikaran yardimlar var.

Ogrencinin bireyin kendisi zor durumdayken bagka birine yardim etmesinin daha
farkli bir yardim etme bigimi olabilecegine dikkat gektigi gériimektedir. Ogrencilerin
ifadelerinden yola gikarak onlarin ¢gocuklar igin felsefe dersinde iyilik, kétulik, yardimlagma,

bencillik gibi etige iliskin pek ¢ok konunun i¢erige dahil edilebilecedi sonucuna varilabilir.

Grubun ilgisine Yénelik Konular. Arastirma kapsaminda gériisiilen dgrenciler bir
slredir c¢ocuklar icin felsefe atblyelerine katilm gdsteren 6gdrencilerdir. Yapilan
gorusmelerde dgrenciler bu derse iliskin deneyimlerinden yola gikarak felsefenin arastirma

alanlanyla iligkili olmayan fakat ilgilerini ceken, hoslarina giden konu ya da soru érnekleri
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vermislerdir. Bu dogrultuda grubun ilgisine ydnelik diger konular temasi olusturulmustur.
Ogrencilerin érnek verdikleri konu ya da sorular para, can sikintisi, is hayati, hayatin

zorluklari ve arkadaslik seklinde siralanabilir.
Bir 6grenci para Uzerine tartismaktan hoglandigini su sekilde ifade etmektedir:

OC3: ...Para her sey dedildir. Mesela ben oradaki o soru “Para her sey midir?”
sorusunu ¢ok begenmigtim. Clink(i hani paranin her sey oldugunu, bazi insanlar param olur
her seyim olur diye diigtintiyorlar. Ama para her sey degildir. Yani mesela parayla tamam

bir telefonun kirildiginda telefon alabilirsin ama bir zamani geriye alamazsin paranla.

Ogrenci katilmis oldugu bir derste para tizerine tartistiklarini ve o derste sorulan bir
soruyu begendigini ifade etmektedir. Ayrica 6grencinin konuya iliskin bazi fikirlere sahip
oldugu goriilmektedir. Ogrencinin gériisiinden hareketle paraya iligkin sorularin bu dersin

icerigine dahil edilebilecegi soylenebilir.

Yasama, is hayata iliskin zorluklarin bu derste tartisilabilecegi bir 6grenci tarafindan

su sekilde ifade edilmektedir:

OC2: Ne bileyim, hayatin zorluklari, is zorluklari, mesela. Yasama yani duruma gére

zorluklar.

Ogrencinin goriisiinden hareketle hem yas grubunun hem de yetiskinlerin yasamina

iligkin zorluklarin bu derse konu olabilecegi sonucuna varilabilir.

Bir o6grenci c¢ocuklar igin felsefe derslerinde arkadashk Uzerine tartismalar

yurutulebilecedini belirtmektedir. Neden bdyle disliindigunu ise su sekilde agiklamaktadir:

OC4: Ciinkii, bazi arkadaslarim asiri gicik yani. Ben de gicik oluyorum tabi.
Arkadaslarimiz, iyi olmayan arkadaglarimiz da var mesela Ela. Ela ile eskiden ¢ok iyi
anlasiyorduk ama simdi iyi anlagsamiyoruz. Siirekli kavga ediyoruz onunla. Ve mdiddirliik

oluyoruz. (Giliigmeler.) O ylizden ama ¢ok az oluyor.

Arastirmaci: Yani arkadaghgi tartisirsaniz bu sorun ¢éziillir mi sence? Sinifta

arkadaslikla ilgili konugsaniz...
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OC4: Bilmiyorum, belki duygularim sey olabilir, yani... Duygularim degisebilir ona

karsi.

Ogrencinin kendi yagamindan bir konuyu bu derste tartismak istedigi gériilmektedir.
Buradan hareketle arkadaslik iligkileri ve buna yonelik problemlerin yas grubunun hayatinda
oldugu séylenebilir. Ogrencinin gdriisiinden yola ¢ikarak gocuklar igin felsefe derslerinde
yas grubunun yasaminda yeri olan, zaman zaman problem olabilen arkadaslik konusunun

tartigilabilecedi sonucuna varilabilir.
ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“llkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin cocuklar icin felsefe dersinin tartisma siirecine
iliskin gorlUsleri nasildir?” alt arastirma sorusunda bu derse katilim gdsteren 6grencilerin
tartisma slrecine iliskin goruslerine ulasmak hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda
ogrencilerle goérusmeler yapilmig, arastirmaci derslere gézlem yapmak icin katilmigtir.

” o«

Yapilan gorisme ve gézlemler sonucunda “Oneriler”, “Katkilar” ve “Hoslandiklar” olmak
lizere Uic ana tema ortaya ¢ikmistir. Bu ana temalar alt temalardan olugsmaktadir. “Oneriler”
ana temasi altinda uyaricilar, etkinlikler ve fiziksel dizen alt temalari bulunmaktadir.
“‘Katkilar” ana temasi altinda gunlik yasama katki ve diger derslere katki alt temalar
bulunmaktadir. “Hoglandiklar’” ana temasi altinda ise 6grencilerin tartisma sirecinde

hoslandiklarina yer verilmektedir. Bu ana temalar ve alt temalar Sekil 14’te sunulmaktadir.

Ardindan her biri 6grenci gorusu ile desteklenerek aciklanmaktadir.
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Sekil 14. ikinci Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

{ \
Uyaricilar
\ 7
{ \
" . Etkinlikler
Oneriler
\ 7
{ \
Fiziki Duzen
\ 7
Glnliuk Yasama Katki ]
Katkilar
Diger Derslere Katki ]
Hoslandiklari

Oneriler. Yapilan gériismelerde égrenciler tartisma siirecinde kullanilan uyaricilara,
etkinliklere ve tartismanin yuratuldugua fiziksel ortama iligkin 6nerilerde bulunmuslardir. Bu

oneriler uyaricilar, etkinlikler ve fiziksel diizen alt temalari altinda siralanmaktadir.

Uyarici. Ogrenciler derslerde kullanmis olduklari uyaricilardan da yola gikarak
uyarici érnekleri vermistir ve bu uyaricilarin se¢iminde dikkat edilecek noktalara deginmigtir.

Bu bdlimde ilk olarak uyarici érneklerine ardindan dikkat edilecek noktalara yer verilmigtir.

Uyarici érnekleri. Odrenciler katilmis olduklari derslerden de yola ¢ikarak cocuklar
icin felsefe derslerinde kullanilabilecek uyaricilara &érnekler vermislerdir. Bu o6rnekler
Ozelliklerine gore siniflandirnimistir. Bu siniflama su sekildedir; yazih uyaricilar, isitsel

uyaricilar, gérsel uyaricilar, 4¢ boyutlu uyaricilar.
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Tablo 15. Uyarici Tiirleri ve Ornekleri

Uyarici Tarleri Ornekler
Gorsel Uyaricilar Poster
Ug Boyutlu Uyaricilar Maket, kukla
Yazil Uyaricilar Hikaye kitaplar (Gokyizi Neden Bu Kadar

Uzakta?, lyi Yirekli Dev Memo, Kurbaga

Prens, Nerede Bu Fil?, Bek¢i Amos’un

Hastalandigi Giin, Altin Parmak)

isitsel Uyaricilar Sarki

Bir o6grenci cocuklar igin felsefe derslerinde kitaplarin kullanilabilecegini ve
bunlardan hoglandidini dile getirmektedir. Buna iliskin égrenci ve arastirmaci arasinda

gecen diyalog su sekildedir:

OC5: Bence hem bilgilendirici hem resimli ve hem 6ykiileyici kitaplardan olusan bir

kitap ¢ikarmaya caligiyor.
Aragtirmaci: Bu kitaplari sevdigini séyledin. Neden hoslaniyorsun bunlardan?
OC5: Ciinkii bu kitaplar bizim diigiinmemizi ve igimizde yorum yapmamizi sagliyor.

Ogrenci hikaye kitaplarinin onlari disiinmeye yénlendirdigini ifade etmektedir.
Ayrica kullanilan kitaplarin bilgilendirici ve Oykuleyici 0zelliklere sahip olabilecegi gibi
resimlerden de olusabilecegini belirtmektedir. Bazi 6grenciler kendi derslerinde uyarici
olarak kullanilan ve begdendikleri hikaye kitaplarini dile getirmektedir. Bu hikaye

kitaplarindan bazilarina iligkin gorugleri séyledir:

OC1: Su, her seyi israf eden bir adam vardi herhalde. Yukardan yemek yollard.
(“Gékylizii Neden Bu Kadar Uzakta?” isimli hikdye kitabindan bahsetmektedir.) ...Sonra
iste, su hayvanat bahgesine kapanan hayvanlar vardi. (“Nerede Bu Fil?” isimli hikdye

kitabindan bahsetmektedir.) Onu pek sevdim. Bunlar ilgimi ¢ekti, yani...

OC5: Dev Memo. Onu sevmistim... Ciinkii iginde yardimseverlik, bir siirii iyilik

anlatiliyor aslinda.
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OC?7: Bir kere bir tane kitap okumustuk. Ogretmen bir tane gelinlik giymisti. O kitap
zevkliydi. Top suya diglyordu. (“Kurbaga Prens” isimli hikdye kitabindan bahsetmektedir.)

... ¢Unki mesela sunu disdndliriiyordu; sonraki sayfada cadi biiyi mi yapacak diye.

OCS5: ...Ormanda bir evde yasar misin yasamaz misin? Ben gercekten ok
sevmigtim o kitabi. (“Nerede Bu Fil?” isimli hikdye kitabindan bahsetmektedir.) Clinkii orada
da yine insanlarin hayvanlari kafese tiktigini ve aslinda insanlarin, hayvanlarin ormanlarini
elinden aldigini sey yapmistik ve orada empati kurmustuk. Su sekilde hayvanlarin yerine

kendimizi koymustuk.

OC3: O bir dilek diliyordu, her seyin altin olmasini. Zengin bir kraldi sanirim. Her
seyin altin olmasini istiyordu. (“Altin Parmak” isimli hikdye kitabindan bahsetmektedir.) Ama
kendisi ya da kizina dokununca her gey altin oluyordu ve her sey altin olunca mutlu

olacagini zannediyordu... ¢ok sevmigtim.

Ogrenciler kendi derslerinde karsilagtiklari hikaye kitaplarindan yola ¢ikarak
bedendikleri kitaplari bu derste kullaniimak Uzere 6nermektedir. Bu kitaplar Uzerine
dustnduklerini, hayal kurduklarini, devamini merak ettiklerini, anlatilan konulari
begendiklerini dile getirmektedirler. Odrencilerin gdrislerinden yola ¢ikarak gesitli hikaye

kitaplarinin bu derste uyarici olarak kullanilabilecegi soylenebilir.

Bir 6grenci uyarici olarak garkilarin kullanilabilecegini dile getirmektedir. Buna iliskin

ogrenci ve aragtirmaci arasinda gegen diyalog sOyledir:

OC3: Belki mesela bir sarki... Bir sarki sbyleyerek oradaki anlamamiz gereken

konuyu gésterebilir kitabr okumadan da.
Arastirmaci: Bu hosuna gider mi senin?

OC3: Benim gider... Ciinkii ben sarki séylemeyi de béyle sarki dinlemeyi seven bir

insanim. Sarkidan bir sey ¢ikarmayi da severim. Bazi 6devlerimiz zaten &yle oluyor.

Ogrenci, bu derste uyarici olarak hikdye kitaplari disinda sarkilarin da

kullanilabilecegini ve bunun hosuna gidebilecegini ifade etmektedir. Ogrencinin gériigiinden
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hareketle cocuklar icin felsefe dersinde hikaye kitaplari disinda farkli uyaricilarin da

kullanilabilecegi, bunlardan birinin de sarki olabilecegdi sOylenebilir.

Bir 6grenci hikayedeki kahramaninin kuklasinin sinifa getirilebilecegi, sinifta uyarici

olarak kullanilabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

OC1: Bence o seyin kuklasini getirebilirdi. Hikdyenin kuklasini. Hikdyede gegen

kizin, karakterin kuklasini getirebilir... Béyle yaparsa, bence daha eglenceli olur...

Hikayelerin kukla ile desteklendiginde daha eglenceli olabilecegi 6grenci tarafindan
dile getiriimektedir. Ogrenci gorisiinden hareketle uyarici olarak segilen kitaptaki

kahramanlarin kukla ile canlandiriimasi eglenceli olabilecegi gibi dikkat ¢ekici de olabilir.

Ogrencilerin katiimis olduklari gocuklar igin felsefe derslerinde uygulayicilar bazi
hikayelere iliskin U¢ boyutlu maketler hazirlamaktadir. Bir &grenci bu maketlerin

kullaniimasina iligkin sunlari séylemektedir:
OC6: Yani yine felsefe yani 6dretmen maket getirse daha iyi oluyor. Zaten getiriyor...

Uygulayicilar derslerinde kitaba iligkin G¢ boyutlu ¢alismalarin yaninda posterler de
hazirlamaktadir. Ders dncesinde hazirlanan bu posterler de tipki maketler gibi kullanilacak
olan uyariciyi gorsellerle destekler niteliktedir. Genellikle karton Uzerine uyaricida bulunan
bir ana ya da karaktere iliskin gorsellerin bulundugu séylenebilir. Posterlere iligkin bazi

ogrencilerin gorusleri séyledir:

OC3: Ogretmen bize aslinda ilk posterleri getirdiginde biz sey diyoruz, mesela
hikéye anlatirken fotograflarini getiriyor. ilk bu fotograflardan “Nasil bir hikdye ¢ikabilir?”
diye bir soru soruyordu. Biz diyorduk ki hani béyle bir hikaye ¢ikabilir, béyle bir hikdye, boyle
bir 6ykii ya da bunun konusu séyle bir sey olabilir diyorduk. Bu da benim hosuma gidiyordu.
Clinkii tahmin ediyorduk ilk. Bu konu ne olabilir? Sonra hikaye bagladiginda bazilari diyordu
ki beni tahmin ettigim gibi oldu, bazilari diyordu ki yakinlagsmistim, bazilari diyordu ki hig

dlsdinddgdam gibi olmuyor.
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OC4: Cok begeniyorum onlari. Resimlerle oynuyoruz biz teneffiiste... ligimi ¢ekiyor.
OC5: Ogretmen hatta Dev Memo hikayesinde biiytik bir Memo getirmisti ki bizden
de bliylikti. Bliyik bir Memo getirmisti, yaninda kiiglik kii¢lik tavsanlar vardi... bizim hayal
glicimuizi gelistiriyor... ben resimli olmasini ve bizim fikrimizi almasini gayet olumlu

buluyorum.

OC7: Bence o kartonlar da su ise yariyor, orada resim olmadidi igin o resimlerde

bas kahramanlari koyarak bize oradan yarar katmaya c¢aligiyoriar.

Uygulayicilar derslerinde uyarici olarak genellikle hikaye kitaplarini kullanmaktadir
ve bu gbézlem sirasinda arastirmaci tarafindan goérdlmustur. Uygulayicilar o derste
okuyacaklari hikayeye iliskin gorsellerin bulundugu posterleri dersten 6nce hazirlamaktadir.
Aragtirmaci bu posterlerin 6grencilerde merak uyandirdigini ve hatirlatici nitelikle oldugunu
gb6zlemlemistir. Gérusmelerde ise d6grencilerden biri okuyacaklari hikayeye iliskin tahminde
bulunmayi keyifli buldugunu ifade etmektedir. Bir digeri ise hayal guglerinin gelistigini
belirtmektedir. Ogrenci géruslerinden hareketle cocuklar icin felsefe derslerinde
kullanilacak olan uyariclyl desteklemek amaciyla gorsel calismalar hazirlanabilecegi

sonucuna varilabilir.

Uyarici seciminde dikkat edilecek noktalar. Odrenciler bu derste kullanilacak
olan uyaricilarin bazi 6zelliklerine dikkat ¢cekmektedir. Bu noktada kendi derslerinde
karsilastiklari uyaricilari da g6z 6ninde bulundurarak goéruslerini sunmaktadirlar. Bu
dogrultuda 6grencilerin siralamis olduklari dzellikler uyarici segiminde dikkat edilecek
noktalar alt temasi altinda toplanmistir. Bunlar ginlik hayatla iligkili, yoruma acik, hayal

gucine yonelik, disundiren, merak uyandiran ve macerali seklinde siralanabilir.

Bir 6grenci ¢ocuklar igin felsefe derslerinde kullanilacak olan uyaricilarin gunlik

hayatla iligkili olmasini su sekilde agiklamaktadir:
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OC5: Normal hayatimizdaki seyi biraz daha G&ykulestiriyorlar yani... Normal
hayatimizda da bir¢ok sey diglinliyoruz ve bu gergekten benim hosuma gidiyor. Normal

hayattaki diisiindiiklerimizi sadece kii¢lik bir bykiiye yansitiyorlar...

Ogrenci gunliik hayatta karsilastigi ve (izerine disiindigi konular gocuklar igin
felsefe derslerinde kullanilan uyaricilarda gérdigini dile getirmektedir. Ogrencinin
gorusunden hareketle bu derste tartisilacak olan konularin ve uyaricilarin gunluk hayatla

iligkili olmasinin 6nemli olabilecedi sonucuna varilabilir.

Uyaricilarin hayal gucunu gelistiren, digtinduren ve yoruma agik olduklarina iligkin

bir 6grenci sunlari sOylemektedir:

OC4: Aslinda hikayeler bizim hayal giiciimiizii gelistiriyor... Ciinkii bu kitaplar bizim
distiinmemizi ve igimizde yorum yapmamizi sadliyor... Ben aslinda disiindiren kitaplari

seviyorum...

Ogrenci derslerinde uyarici olarak kargilastigi hikdye kitaplarindan yola gikarak
onlarin hayal glcinu geligtiren, yoruma agik ve dusutndiren kitaplar olduklarini ifade
etmektedir. Uyaricilar distundirdct olduguna iliskin baska bir 6grencinin goériusi ise

soyledir:

OC3: Bence bu hikayeler ¢cocuklar iizerine yazilmiyor. Biiyiiklerin de okuyabilecedi
kitaplar oluyor ve hem gocuklarin bir sey, kafasini karigtiriyor... Bence o kitaplarin amaci

¢ocuklari daha fazla felsefe dersine yéneltmek. Hani daha fazla gocuklari diigliniir yapmak.

Cocuklar icin felsefe derslerinde kullanilan uyaricilarin kafa karisikhigina yol agtigi
ve Ogrencileri diusunmeye sevk ettigi katiimci tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica
dusinduricu olan uyaricilarin Uzerine tartigmak igin daha uygun olabilecegi 6grenci

gorusunden hareketle sdylenebilir.

iki 6grenci uyarici olarak kullanilan kitaplari macera igerdikleri ve merak

uyandirdiklari i¢in begendiklerini su sekilde dile getirmektedir:
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OC7: Macera tiirlerinden oldugu igin ya da sonraki sayfada ne var acaba dedidi igin

bana gtizel geliyor.

OC4: Hikaye kitaplarinin yarisini okuyabildigimiz igin geri kalan kisimlarini
okuyamiyoruz ama okudugumuz yerlerde ¢ok bedgeniyorum ¢lnki; ¢ok glizeller. Béyle

macerall kitaplar geliyor bazenleri...

Ogrencilerin macerali ve merak uyandiran kitaplari begendikleri ve bu derste
kullanmak istedikleri gérilmektedir. Ogrencilerin géruslerinden hareketle uyarici olarak
kullanilacak olan hikayelerin bu 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmesinin dnemli

olabilecegi sOylenebilir.

Etkinlikler. Yapilan gorismelerde dgrenciler kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak
hoslandiklari ya da bu derste kullaniimasini onerdikleri etkinlikleri belirtmiglerdir. Bu
etkinlikler tartisma éncesi ve tartisma sirasinda olmak Uzere ikiye ayrilarak bu bélimde

acgliklanmaktadir.

Ogrenciler tartisma dncesinde oyun oynanabilecegini ve “A mi, B mi?” tekniginin
kullanilabilecegini belitmektedir. Bu derste oyunlara yer vermenin eglenceli olabilecegine

iligskin bazi 6@rencilerin gorugleri soyledir:

OC3: ...hem oyun oynarken daha eglenceli oluyor hem de bir seyler égreniyoruz.

Béyle daha eglenceli oluyor bence ders.

OC7: Bence etkinlikler disinda bulmacalar da olabilir. Mesela az énce demistim bir

yere saklayabilirler, sicak soguk diyebilirler...

Ogrenciler, bu derslerde oyunlar oynandiginda derslerin daha eglenceli
gegebilecegini ifade etmektedir. Bir diger 6grenci ise oyunlara érnek verirken ayni zamanda
bulmacalarin da bu siirece dahil edilebilecegini dile getirmektedir. Ogrencilerin
goruslerinden hareketle tartisma Oncesinde oyunlara yer vererek &grencilerin

edlenebilecekleri ve ayni zamanda derse olan ilgilerinin artabilecegi sonucuna varilabilir.
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Ogrenciler katilmig olduklari derslerin birinde “Nerede Bu Fil?” kitabini uyarici olarak
kullanmis ve gevre felsefesi Gizerine tartismalar yuratmustur. Tartisma dncesinde ise “A mi,
B mi?” teknigini kullanarak “Ormanin ortasinda bir otelde mi yoksa bir evde mi kalirsin?”

sorusuna yanit vermiglerdir. Bu etkinlige iliskin 6grencilerden bazilarinin gérasleri soyledir:

OC1: Ciinkii bence herkes parmak kaldirmiyor o cevaplari verirken ama égretmen
bizi yle ayirdigi zaman herkes parmak kaldirmig gibi oldu. Clink( tiim sinif ayaga kalkarak

yer belirledi. Yani bence 6gretmen herkesin fikrini 6grenmig oldu béylece. ..

OC5: Elimizde seyler vardi kagitlar. Minik not kagitlari. Onlarda isimler yaziyordu.
Teker teker gevirdik ve yapistirdik ve ben gergekten keyif almistim. Bu tarz oyunlar aslinda
hikayeyi icinde hissettiriyor. Yani ben o hikdyeyi béyle okuyunca etkinliklerle yapinda daha

dogrusu séyle hissediyorum; kendimi kitabin igindeymig gibi hissediyorum.
OC9: Séyle olsun isterim, Adile égretmenin yaptigi gibi. Su tarafa bu tarafa.

Bu teknikte dgrencilere iki segenek sunulmaktadir. Ogrenciler ise bu segeneklerden
birini tercih ederek neden bunu sectiklerini ifade etmektedir. Uygulayicinin bu teknigi
uygulamis oldudu derse arastirmaci gbézlem yapmak amaciyla katiimistir. Uygulayici
“Nerede Bu Fil?” adli hikaye kitabini uyarici olarak kullanmaktadir ve 6grencilere bu kitabi
okumadan 6nce kitabin igerigine iligkin bir soru yoneltmistir. Bu soru “Ormanin ortasinda bir
evde mi yoksa bir otelde mi kalirsin?” seklindedir. Uygulayici bu soruyu sorarken “Evde
kalirim.” diyenlerin sinifin bir tarafina, “Otelde kalirim.” diyenlerin ise sinifin diger tarafina
gecmelerini istemistir. Gézlem sirasinda 6grencilerin etkinlige katildigi, cevap vermek igin
parmak kaldirdigi gériilmustiir. Ogrenciler ifadeleriyle kullanilan bu teknikten hoglandiklarini
da dile getirmektedir. Ayrica édrencilerden biri derste s6z hakki alip konugsamadiginda bu
teknik ile fikrini ifade etme sansi buldugunu belirtmektedir. Baska bir 6grencinin ise bu tarz
etkinliklerle derste kullanilan hikayeye daha ¢ok odaklandigindan bahsettigi gorulmektedir.
Ogrencilerin goriglerinden ve arastirmacinin gézleminden hareketle “A mi, B mi?” gibi tim

sinifin katilim sagladidi, sinif icinde hareket ettigi, dikkatini sorulan soruya odakladiklari
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farkh etkinliklerin bu derste kullanilabilecedi, bdylece &grencilerin derse ilgilerinin

artabilecedi sonucuna ulasilabilir.

Ogrenciler tartisma sirasinda hoslandiklari bazi etkinlik ve teknik 6rnekleri
sunmaktadir. Bunlar beyin firtinasi, drama ve deftere not alma seklide siralanabilir.
Ogrencilerden biri bu derste beyin firtinasi yapmaktan hoslandigini su sekilde dile

getirmektedir:

OC3: lyi hissediyorum. Ciinkii diisiiniir oluyoruz. Beyin firtinasi yapmak da bazen
¢cok iyi oluyor... Aklina gelen oradaki ilk cevabi veriyorduk biz genelde, 6yle diyorduk.
Mesela her sey demistik sanirim kitapta vardi. “Her sey nedir?” demistik, beyin firtinasi

yapmistik... o beyin firtinasi derse bir diiglindirliik katiyor. Onu g¢ok seviyorum...

Beyin firtinasi yaparak dustindigina belirten 6grenci bundan hoslandigini da dile
getirmektedir. Ogrencinin gériisiinden hareketle gocuklar igin felsefe derslerinde tartisma
sirasinda zaman zaman beyin firtinasina iliskin etkinliklere yer verilebilecegi sonucuna

varilabilir.

Bir 6grenci herkesin derste s6z hakki alamadigindan sz ederek tartisma sirasinda
not alinabilecegini belirtmektedir. Buna iligkin 6grenci ve arastirmaci arasinda gegen

diyalog soyledir:

OC1: Felsefe dersinde bence éniimiizde bir defter olmali ve kendimize, hosumuza
giden yerleri bence not alip defterden onu koparip égretmene verebilirdik. Yani, ona ézel

bir defterimiz olabilirdi.

Aragtirmaci: Mesela nasil bir sey yazardin? Biraz daha acar misin bunu?
Ogretmenin sorusuna mi bir yanit yoksa ders iginde sundan hoglandim diye bir yanit mi

vermek istersin?

OC1: Ogretmenin sorusuna bir yanit yazardim. Ciinkii cevabi ben veremiyorum
bazen. Yani herkes cevap veriyor, 6gretmen ¢ok fazla siire almasin diye bize sey vermiyor.

Bence cevaplarimizi kdgida yazip 6gretmenimize vermek daha iyi olurdu. ..
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Cocuklar igin felsefe dersleri 6zellikle kalabalik gruplarla yaritildiginde zaman
konusunda sorun yasanmasi ve bu dogrultuda da her 63renciye konugsmasi i¢in s6z hakki
veriimemesi s6z konusu olabilir. Gorigmeye katilan 6grencinin bu noktaya dikkat ¢ektigi
goOrulmektedir. Bunun 6nitne gegebilmek adina ise 6grencilerin 6nlerindeki defterlere
tartisilan konuya iligkin diglincelerini yazabilecekleri 6grenci tarafindan ifade edilmektedir.
Ogrencinin gorisiinden hareketle tartisilan konuya iliskin daha fazla diisiince almak adina

tartisma sirasinda deftere not alinmasinin uygun olabilecegi sonucuna ulagilabilir.

Ogrenciler tartisma sirasinda canlandirma yapilabilecegi, bunun da ilgi gekici

olabilecegini su sekilde ifade etmektedir:

OC1: Bence sey yapmasi daha iyi, canlandirabilir belki. Hikdyede olanin aynisini

canlandirabilirdi. Sen iste "Israf eden" ol, sen "israf etmeyen ol.” gibi.
OC2: ...veya sey yapabiliriz, hikdyeyi canlandirabiliriz...

OCS5: Elinde higbir sey olmasa bile eder birini Memo yerine koyup birini tavsan yerine

koymasi benim igin gayet mutlu bir sey olur yani...

OC6: Mesela diyelim iki kisi rol alacak felsefeyle alakali, 6yle de giizel olabilirdi...

Drama ve felsefe.

Ogrenciler tartisma sirasinda canlandirmalarin yer alabilecegini ifade etmektedir.
Ayrica  Ogrenciler uyarici olarak kullanilan  hikayenin  6grenciler tarafindan
canlandirilabilecegini 6nermektedir. Ogrencilerin gdriislerinden hareketle tartisma
sirasinda dramaya yer verilebilecegi, 6grencilerin canlandirmalar yapabilecegi, bunun da

ogrenciler adina ilgi ¢ekici olabilecedi sonucuna varilabilir.

Fiziksel diizen. Ogrencilerin gocuklar icin felsefe derslerine geleneksel oturma
dizeni halinde katildiklari arastirmaci tarafindan goézlenmistir. Yapilan gérismelerde ise
dgrenciler dersin yuratuldugu fiziksel ortama iligskin 6nerilerde bulunmustur. Bu &neriler

drama sinifi, sinif digi ve alternatif sira dizenleri seklinde siralanabilir.
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Bir 6grenci bu dersin okullarinda bulunan drama sinifinda olmasini istedigini dile

getirmektedir. Ogrenci ve arastirmaci arasinda gegen diyalog séyledir:
OC4: Bu dersi, bizim yukarida bir tane yer var: Minderler falan var.
Aragtirmaci: Drama sinifi, sanirim.
OC4: Evet, drama sinifinda yapmak isterim.
Arastirmaci: Neden?

OC4: Ciinkii, orada hem normal, rahatga oturabiliriz hem uzanabiliriz yani. Béyle
otururken, 40 dakika boéyle otururken belim agriyor ve bltin dersler éyle oturuyoruz...

drama sinifinda kendimi daha iyi hissediyorum.

Ogrencilerin egitim gérdiikleri okulda drama sinifi bulunmaktadir. Bu sinif grencinin
de bahsettigi gibi siralarin olmadigi, minderlerden olugan, genis bir siniftir. Ogrenci tiim
derslerin siniflarinda ve geleneksel sira diizeninde yuratuldiguni, gocuklar igin felsefe
derslerinin daha rahat bir ortamda yurutulebilecegini belirtmektedir. Bunu ise drama
sinifinda kendini daha rahat hissettigini dile getirerek ifade etmektedir. Ogrencinin
gbristiinden hareketle bu derste O6grencilerin ¢ember seklinde oturmasinin énemli
olabilecegini de g6z 6niinde bulundurarak, ¢gocuklar igin felsefe dersinin okullarda bulunan

drama sinifi gibi cemberde olunabilecek siniflarda ylrutilebilecedi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerden bazilari bu dersin zaman zaman sinif disinda, okul bahgesinde

yuruatilebilecegini su sekilde ifade etmektedir:

OC1: Ama bahgede iiglerden bir sinif mesela piknik yapmis. Siralari piknik alanina
koymuslar, orada piknik yapmislar. Piknik alanini nasil yapmiglar: Siralari kare seklinde
koymuslar, ortasinda piknik yapmiglar. Biz de siralari kare kare koyabilirdik. Ortasinda da

ogretmen bize geyler anlatiyor olabilirdi, bir ders boyunca.

OC2: Bence bazen disarida ¢ikip, orada isleyebiliriz. Yani, hep igeride, kapali bir

alanda ders islemek bazen ¢ok sevmiyorum ve hoguma gitmiyor.
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OC6: Aslinda memnunum da yani bazen aslinda temiz hava alma seylerimiz de

olabilirdi mesela.

Sinif ortaminda derse katilmanin yaninda bazen okul bahgesinde de bu dersin
yuritilebilecegi dégrenciler tarafindan dile getirilmektedir. Ogrencilerden biri agik alanda
derse katilmayi daha ¢ok sevdigini ifade etmektedir. Bir diger 6grencinin ise genel olarak
siniftaki derslerden memnun oldugundan fakat bazen sinif disinda, temiz havada da derse
katilmanin iyi olabileceginden bahsettigi gorilmektedir. Ogrencilerin goériglerinden

hareketle bazi derslerin sinif disinda, agik havada yuritulebilecegi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerden bazilari bu derste alternatif sira diizenlerinin uygulanabilecegini ifade
etmektedir. Bu sira dizenlerinden gember seklinde oturmayi drnek olarak vermektedirler.

Buna iliskin bazi 6grenci gorugleri soyledir:

OC2: Bence yani, stiirekli bir sey oldugundan séyle: Ben mesela, en dip, késede
oturuyorum. En sol, en arka. Yani, ¢ok bir sey de géremiyorum. Gériiyorum yine de ama

bence yerde olabilir. Ne bileyim, cember seklinde olur.
OC3: Bence felsefe dersinde ¢ember olabilir...

OC7: Mesela bazen bir sey izledigimizde birisinden dolayr géremeyiz ya da parmak
kaldirdigimizda birisi yliziinden égretmen gérmez... O ylizden siralari degistiriyorlar. Bence

Oyle yapmakta da iyi ediyorlar...

Uygulayicinin 6grencileri, 6grencilerin de birbirlerini ve uygulayiciyr gorebilmesinin
onemli oldugu katiimcilar tarafindan ifade edilmektedir. Ogrencilerden birinin ise
geleneksel sira dizeninde gérmekte sorun yasadigini belirttigi gériimektedir. Ayrica dersin
yurataldagu sinifin geleneksel sira diizeninde oldugu belirtiimisti. Bu dizende sinifin arka
siralarinda oturan ogrencilerin derse ilgi gostermedigini, katilmadiklarini goézlemlemistir.
Katihmcilarin goruslerinden ve arastirmacinin  gozleminden hareketle o6grencilerin
birbirlerini gorebilecek sekilde oturmalarinin 6nemli oldugu, bu sekilde oturmaya ornek

olarak da fiziksel ortamin ¢cember seklinde diizenlenebilecegdi sdylenebilir.
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Katkilar. Yapilan goérismelerde 6grenciler katilmis olduklari Cocuklar igin felsefe
derslerinin onlara katkilarindan s6z etmektedir. Bu katilar gunluk yasama katki ve diger

derslere katki olmak Uzere iki alt tema altinda sunulmaktadir.

Giinliik yasama katki. Ogrenciler cocuklar igin felsefe derslerinin onlarin ginliik
hayatlarina katki sundugunu belirtmislerdir. Bu katkilar kendine glven, farkli disinme, yeni

kelimeler 6grenme, kitap okuma isteg@i, yorumlama ve hayal glici olarak siralanabilir.

Ogrencilerden biri gocuklar igin felsefe dersleri sayesinde kendine olan giiveninin

arttigini su sekilde ifade etmektedir:

OC3: Ciinkii kendim normalde ¢ok cevap vermezdim felsefede. Sonra herkes kendi
cevabini versin deyince kendi cevabimi verince, bunun da iyi bir sey oldugunu fark edince,

kendime glivenim daha fazla artti.

Ogrencinin bu derslere katilmadan énce fikrini ifade etme konusunda g¢ekindigi,
ardinda derslerde fikirlerin rahatca ifade edildigini fark ettiginde kendine guveninin arttigi
gérilmektedir. Ogrencinin gérusiinden hareketle bu derste 6zgirce dislincelerin

belirtiimesinin 6zguveni arttirdigi sonucuna varilabilir.

Bir 6grenci gunlik yasamindan drnek vererek cocuklar icin felsefe derslerinin farkli

acllardan dusunmesine katki sagladigini su sekilde dile getirmektedir:

OC3: Evet, mesela onlar bir soru sordugunda yani bir yemek yaparken, bazen bir
sey olmayinca bunu da katabiliriz diyorum yani. Eskiden hi¢ demezdim. Bu malzeme olmali
derdim ama bazen igine farkli seyler katinca tadi daha glizel olabiliyor. Farkli ddigiindirliik

katiyor hayatima benim.

Ogrenci yemek yaparken bazen farkli malzemeleri kullandigini, alternatifleri
degerlendirdigini belirtmektedir. Bunun ise katilmig oldugu dersler sayesinde oldugunu,

farkli bakis agilardan bakabildigini ifade etmektedir.

Ogrencilerden biri bu derste uyarici olarak kullanilan hikaye kitaplari sayesinde yeni

kelimeler 6grendigini su sekilde belirtmektedir:
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OC4: Bence ¢ok giizel bir ders. Ciinkii kelime égreniyoruz, daha bilmedigimiz

kelimeleri 6greniyoruz...

Uygulayici ¢ocuklar igin felsefe derslerinde 6grencilerin karsilastiklari  yeni
kelimelerin anlamlarini agiklamaktadir. Ogrenci ise gorisiinde bu ders sayesinde yeni
kelimeler 6grendigini ve bunun guzel oldugunu belirtmektedir. Bunun, uyarici olarak hikaye
kitaplarinin  kullaniimasi ile dolayl olarak iligkili olabilecedi sdylenebilir. Ogrencinin
goéristinden hareketle uyarici olarak kullanilan hikadye kitaplarindan yeni kelimelerin

ogrenilebilecegi sdylenebilir.

Ug &grenci bu ders sayesinde kitap okuma isteginin arttigini su sekilde

belirtiimektedir:
OC1: Bence kitap okuma ve anlama seyimizi bence ¢ok etkiliyor yani.

OC7: Kitap okuma istedi uyandirir. Hem baska maceralar da olabilir. Mesela macera
yapmayi sevmiyorsun ama o kitap sana macerali gelince, 6gretmen ona katki sagladi. Sen

de o macera kitaplari okuma istegi uyandirir.

OC9: Bunda etkisi masal mesela ben normalde az masal okurdum. Felsefe bana

¢ok masal okuttu.

Ogrencilerin katiimis olduklari derslerin birgogunda uyarici olarak hikaye kitabi
kullaniimaktadir. Kullanilan bu hikaye kitaplarinin o6grencilerin kitaplara olan ilgilerini
arttirdigi, kitap okuma isteklerini olumlu yonde etkiledigi Ogrenciler tarafindan ifade
edilmektedir. Bir 6grenci ise bu ders sayesinde karsilastigi ve sevdigi tirden olan bir kitabi
daha sonra okumak istedigini belitmektedir. Ogrencilerin gérislerinden hareketle gocuklar
icin felsefe derslerinde kullanilan kitaplarin 6grencilerin okuma aligkanliklarini olumlu yénde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Bir 6grenci bu dersler sayesinde yorumlama becerisinin ve hayal glictinin geligtigini

su sekilde dile getirmektedir:
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OC9: Bence bizi bbyle hayal giiciimiizii daha gelistiriyor hem de masallar anlatiliyor.

Gayet glizel. Ben gayet hos buluyorum... Yorumlama becerimiz de geligiyor...
Ogrenci yorumlama becerisini ise sdyle agiklamaktadir:

OC9: Yorumlama becerisi okudugumuz kitaplar, okudugumuz metinleri elestirmek,

onlarla ilgili dlistincelerimizi aktarmak.

Ogrencinin gocuklar igin felsefe derslerinde hayal giiciiniin gelistigi, yorum yapma
yetisinin arttigini ifade ettigi gérilmektedir. Ogrencinin yorumlamay uyaricidan hareketle
disiinceleri ifade etmek seklinde tanimladigi sdylenebilir. Ogrencinin gériisiinden hareketle
hayal glicl ve yorumlama becerisinin gelismesinde bu dersin etkili olabilecedi sonucuna

varilabilir.

Diger derslere katki. Ogrenciler ginlik yagamin yani sira diger derslerinde de
cocuklar icin felsefe derslerinin katkilarini gérduklerini ifade etmektedir. Bunlar okudugunu

anlama ve hayal etme seklinde siralanabilir.

Ogrencilerden biri ¢ocuklar igin felsefe dersleri sayesinde okudugunu anlamada

ilerleme kaydettigini su sekilde belirtmektedir:

OC1: Yani okudugumuzu anlama. Yani simdi kitabi okuyorsun ama hicbir sey
anlamiyorsun kitaptan. O kitabi okumus gibi olmuyorsun. Orada bize kitabi okuyorlar sonra
bizim anlamamizi yapiyor, anlamaya c¢alisiyoruz biz orada. Bunu hep yaptikga, felsefe
dersinde hep bunu yaptiktan sonra bence anlamamiz, tekrar tekrar yaptigimiz igin

anlamamiz daha ¢ok geligiyor. Anlayabiliyoruz yani okudugumuzu.

Ogrencilerin katihm goésterdikleri derslerin gogunda uyarici olarak hikaye kitaplarini
kullandiklari daha énce belirtilmisti. Ogrenci ise kullanilan bu hikaye kitaplarini anlamaya
galistigini ve bu anlama gabasinin onu gelistirdigini ifade etmektedir. Ogrencinin gelistigini
disiindligi nokta okudugunu anlama tizerinedir. Ogrencinin gériisiinden hareketle cocuklar

icin felsefe derslerinde hikaye kitaplarinin da uyarici olarak kullanildigi dusindldagunde,



261

ogrencilerin okudugunu anlama konusunda geligsim gostermelerinin mumkun olabilecegi

soylenebilir. Bu da Turkce dersi basta olmak Uzere birgok derse katki saglanabilir.

Bazi 6grenciler bu dersin onlarin hayal guclerini gelistirmelerine katki sagladigini,
bunu da diger derslerde kullanabildiklerini ifade etmektedir. Buna iligkin iki 6grenci gorisi

sOyledir:

OC5: ilk basta her seye ¢ok diiz bakiyordum. Yani bir telefonu matematik dersinde
hayal edemiyordum. Bu felsefe derslerine girdim. Artik bunlari hayal edip séyle séyleyeyim,
bir sinavda siireyle yarisiyorsunuz ve bu ne kadar hizli bir sekilde yaparsaniz, ne kadar
dogru bir sekilde yaparsaniz sizin igin en iyisi ve bu benim dlisiinmemi sagladigi i¢in bu
digtince beni mutlu ediyor. Ben bu telefonun 15 cm oldugunu normalde dlisiinemiyordum
bir matematik problemi ¢bzerken. Ama bu felsefe derslerinde diigiinmeye ve hayal giiciine

yogunluk verdigimiz igin ben artik diisinmem geligti diye dlisiiniiyorum.

OCO9: Diger derslerimde evet dedisiklik oldu. Biisra égretmenimiz hep hayal edin
burada bir sekil var surada bir sekil var derdi. O hayal etme giiclinii bana kazandirdi. Mesela

g6zimdun éniine geldi hemen.

Ogrenciler, gocuklar igin felsefe derslerinde hayal giiglerinin gelistigini ve bunun
glnlik yasamda katkilarini gérduklerini ifade etmislerdi. Bu katkinin diger derslerde de
géruldiigti  ogrenciler tarafindan dile getirimektedir. Ogrencilerden biri matematik
problemlerinde bunun katkisini gorurken bir digeri yine matematik dersinde sekilleri daha
rahat hayal edebildigini belirtmektedir. Ogrencilerin gérislerinden hareketle bu derste
geligtirilen hayal glcunun 6zellikle diger derslerdeki soyut konular olmak Uzere katki

sunabilecegdi sonucuna varilabilir.

Hoslandiklari. Ogrenciler goriismelerde katildiklari derslerden yola ¢ikarak cesitli
sebeplerle gocuklar igin felsefenin bazi O6zelliklerini 6n plana ¢ikarmig, bunlardan
hoslandiklarini belirtmislerdir. Bunlar dinlemek, dugtnceleri kiyaslamak, fikirlere saygi,

kafa karigikligi, 6zgurlik, distinceyi ifade etme, dustnceyi degistirme seklinde siralanabilir.
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Ogrencilerden  biri  bu derste kendi disiincelerini  arkadaslarininki ile
karsilastirmaktan hoslandigini ifade etmektedir. Buna iliskin 6grenci ve arastirmaci

arasinda gecgen diyalog soéyledir:
OC3: Sanirim arkadaslarimla kendi diigiincelerimi kiyaslamayi ¢ok seviyorum.
Arastirmaci: Nasil mesela biraz agar misin?

OC3: Mesela onlar bir sey diyor, ben bunu diyorum. Ben bunu niye diisiinmiistim
diye kiyasliyorum. Onlar niye bunu diisiind(i? ilk ondan sonra kendi igimde dtigiiniiyorum.
Neden bunu séylemis olabilir diye. Hani onu séyledi, ben bunu séyledim. Cok farkli seyler
ama hani kitaptan gikariyoruz. Sonra merak edip gidip soruyorum “Neden béyle bir sey
dedin?” diye. Anliyorum da onlar baska bir sey takiliyor, ben baska bir seye takiliyorum

orada.

Ogrenci bu derste kendisinden farkli digiinenlerin oldugunu belirtmektedir. Bu
durumlarla kargilastiginda 6grencinin kendine dénip neden farkh dislindiguni anlamaya
calistigini ifade ettigi gorilmektedir. Ogrenci ayni zamanda kendisinden farkli diisiinenlerin
fikirlerinin nedenini de merak ettigini belirtmektedir. Disuncelerini kiyasladigi bu siregten
ise hoslandigini dile getirmektedir. Ogrencilerin hoglanmis olduklari fikirleri kiyaslama, ayni

zamanda egiticiler tarafindan dersin amaglari arasinda da sayilmaktadir.

Ogrencilerden ikisi tartisma siirecinde arkadaslarini dinlemekten hoslandigini su

sekilde ifade etmektedir:

OC1: iste, cevabini vermek istedigim sorulara cevap vermek hosuma gidiyor ama
cevabini vermek istemedigim, stres oldugum sorulara cevap vermeyip dinlemek, onlar

hosuma gidiyor.
OC4: Arkadaslarimi dinlemeyi seviyorum...

Cocuklar icin felsefe dersleri 6grencilerin distncelerini paylastigi ve birbirlerini
dinledikleri, ardindan birbirlerinin dusincelerinin Gzerine konustuklari bir ders olarak

tanimlanabilir. Gorasulen 6grencilerden bazilari  ise arkadaslarinin  digtncelerini
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dinlemekten hoslandiklarini ifade etmektedir. Egitici, uzman ve 6gdretmenler de dersin

amaglari arasinda dinleme becerisinden sdz etmistir.

Ogrenciler bu derste farkli fikirlerin ortaya gikabileceginden yola gikarak bu fikirlere

sayg! duyulmasi gerektigini belirtmislerdir. Buna iligkin iki 6grencinin gorusu soyledir:

OC1: Ciinkii felsefe derslerinde, ne bileyim, insanlarin fikirleri Gnemli. Yani, saygili

olmali. Clinkii ¢cok fazla kavga, olay ¢ikabilir.

OC6: Ama mesela eder arkadagimizin séziinii yani kesmeyeceksek égretmenim,
yani bence iyi olur. Clinkii 6yle saygisiz ve sanki eger ona “Senin digtincen ¢ok koti.”

dersek yani onun saygisini yitiririz. Yani onun da fikrine saygi duymaliyiz yani.

Cocuklar icin felsefe derslerinde ifade edilen fikirlerin birbirinden farkli olma ihtimali
vardir. Yani bu derste birbirinden farkh birgok fikir sunulabilir. Ogdrencilerin buradan
hareketle farkh fikirlerin var olabilecegini kabul edip saygi duymanin énemli olabilecegine

dikkat cektikleri gorulmektedir.

Ogrencilerden biri bu derste diigiincelerin 6zgiirce ifade edildigini, kendini dzgiir

hissettigini su sekilde ifade etmektedir:

OC3: Diger derslerimizde diisiiniiyoruz ama onlarda genellikle hani bir konu iistiinde
degil, her zaman onu diiz bir sekilde yapiyorsunuz. Bunda hani 6zglirliik gibi bir sey oluyor.
Her zaman konusabiliyorsun. Kendi, kendi duygunu yansitiyorsun. Kendi dlsiinceni
soyliiyorsun... Felsefe derslerinde &zgdirliik gibi bir sey oluyor. Her zaman istedigin seyi

soyliiyorsun, kendi fikrini sbyliyorsun...

Ogrenci, gocuklar icin felsefe dersini diger dersleri ile kargilastirmakta, bu dogrultuda
da cocuklar igin felsefe derslerinde dugslncelerini ifade ederken 6zgur oldugunu
belirtmektedir. Ayrica 6grencinin rahatlikla konustugunu, istedigini ifade ettigini dile getirdigi
gérilmektedir. Ogrencinin gériisiinden hareketle gocuklar icin felsefe derslerinin 6zgir bir
ortamda yurutulmesinin gerekliligi sonucuna varilabilir. Bu derste fikirlerin 6zglrce ifade

edildigi ve bunun guzel olduguna iligkin diger 6grenci gorugleri soyledir:
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OC1: ...Fikirlerimizi s6ylemek. Birisine agilmak bence giizel.

OC3: Yani orada daha fazla diigiinmek daha insani rahatlatiyor. Kendi fikrini

sbylemek bence insani daha fazla rahatlatiyor.

OC4: ...arkadaglarimi dinlemeyi seviyorum, bir de kendi diisiincelerimi séylemeyi
seviyorum... Kendimi anlatabildigim derslerden, kendimi ifade edebildigim derslerden daha

cok keyif aliyorum genellikle.

OC5: Bence fikirlerimizi ortaya koymali ve bu fikirleri olabildigince agik bir sekilde
séylemek dogrudur. Eger ben o hikdyeyi sevmediysem ve agik¢asi mantiksiz bulduysam

ben zaten séyliiyorum...

Ogrenciler fikirlerin rahatlikla ifade edildigi bir ortamda kendilerini iyi hissettiklerini
belirtmektedir. Cocuklar igin felsefe derslerinde ise ortamin bu sekilde oldugunu ve bundan
hoslandiklarini dile getirmektedirler. Bu noktada 6grencilerin uygulayicilarin rolune isaret
ettikleri soylenebilir. Uygulayicilar 6grenme-6gretme sirecinde dégrencilerin kendilerini
rahatca ifade edebilecekleri 6zgur bir ortam olugturmalarinin  6nemli olabilecegi

dusinulebilir.

Ogrencilerden biri gocuklar igin felsefe derslerinde fikirlerinin degisebildigini ve

bunun glzel oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

OCS5: ...bazen diyorum ki gok mantikli gelmediginde bunu nasil degistirebilirim diye
de aslinda diistinmiiyorum degil... Fikrimin degismesi ve benim onayladigim fikrin kétd bir

sey oldugunu veya iyi bir sey oldugunu anlamak benim hosuma gidiyor.

Ogrenci katiimis oldugu derslerde dislncesi (izerine disinip zaman bunu
degistirdigini belirtmektedir. Bu fikir degisikliginin ise hosuna gittiginden soz ettigi
gérilmektedir. Ogrencinin goriisiinden hareketle gocuklar icin felsefe derslerinde fikirlerin

degismesinin dogdal oldugu, égrencilerin bundan hoslandigl sonucuna varilabilir.

Ogrencilerden bazilari gocuklar igin felsefe derslerinde kafalarinin karistigindan su

sekilde s6z etmektedir:
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OC1: ..."Ormanin iginde otelde kalir miydin?" Ondan sonra birazcik kafam

karismigti...

OC3: Biiyiiklerin de okuyabilecedi kitaplar oluyor ve hem g¢ocuklarin kafasini

karigtiriyor...

OCO9: Yani kafam 6gretmenin biitiin sordugu sorularin, her sorudan beg tane cevap

var gibi ama karismisg. ..

Ogrenciler katilmis olduklari derslerde zaman zaman kafalarinin karigtigini
belirtmektedir. Ayrica bir 6grenci derslerde kullanilan uyaricilarin da kafa karistirdigini dile
getirmektedir. Baska bir 6grenci ise derslerde kafasinin karistigini ifade ederken bundan
hoslandigini da belirtmektedir. Buna iliskin 6grenci ve arastirmaci arasinda gegen diyalog

soyledir:
OC9: Segimler yaptik. Kafamiz karigti biraz.
Arastirmaci: Kafanizin karismasi glizel mi bu derste?
OC9: Evet giizel...

Ogrencilerin géruslerinden hareketle gocuklar icin felsefe derslerinin kafa karistirdig

ve bunun égrenciler tarafindan iyi kargilandigi sonucuna varilabilir.

Ug dgrenci ise bu dersin onlari disiindirdiigini ve bundan hoslandiklarini su

sekilde dile getirmektedirler:

OC3: ...felsefe dersinin gereksiz oldugunu diisiinenler de var. Ciinkii “Neden
ddgdiniiyorum ki?” Ama bazilari da sunu diyor “Disinmemizi sagliyor.” Bence bu ylizden

daha énem verilmeli. Ben de diisiinmemizi saglamasini seviyorum.
OC6: Yine dedigim gibi yani beni diisiindiriiyor. Yani giizel oluyor bence.

OC7: Eglendirmek disinda diigiind(iriiyor, bizi yoruyor, kafamizi yoruyor.
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Ogrencilerin gérislerinden yola gikarak gocuklar igin felsefe derslerinin dgrencileri
dusindurmeye yonelttigi, bu disinme sirecinin ise 6grenciler tarafindan énemli bulundugu

sonucuna varilabilir.
Ucgiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

“llkokul dérdinci sinif égrencilerinin gocuklar icin felsefe dersinin degerlendirme
surecine iliskin gorUgsleri nasildir?” alt arastirma sorusunda o&grencilerin dersin
degerlendirme surecine iliskin goérislerine ulagsmak hedeflenmistir. Bu alt arastirma
sorusuna iligkin égrenci goriislerinden yola gikarak “Ogrencilerin Degerlendiriimesi” ana
temasi olusturulmustur. Bu ana temada iki tane alt tema yer almaktadir. Bunlar sire¢
degerlendirme ve Olgcme araglarn seklinde siralanabilir. Bu ana tema ve buna iligkin alt
temalar Sekil 15te sunulmaktadir. Ardindan her bir al tema o6gdrenci gorusleri ile

desteklenerek agiklanmaktadir.

Sekil 15. Ugiincii Alt Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Sureg¢ degerlendirme ]

Degerlendiriimesi

[ Ogrencilerin

Olgme araglari ]

Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Yapilan gorlismelerde g¢ocuklar icin felsefe
dersinde degerlendirme surecinin nasil yuratulmesi gerektigine iliskin 6grencilerin gorugleri
alinmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin degerlendiriimesi ana temasi olusturulmustur.
Ogrencilerden gelen gérusler dogrultusunda bu ana tema altinda siire¢ degerlendirme ve

Olcme araclari olmak Gzere iki alt tema bulunmaktadir.

Siire¢ degerlendirme. Ogrenciler dederlendirme siirecinde sinavin olmamasina ve
katilimin 6nemli olduguna vurgu yapmaktadir. Bunlar sire¢ degerlendirme ile ilgili
oldugundan bu alt temada toplanmaktadir. Ogrencilerden birinin bu dersteki katilimin

onemli olduguna iliskin goérisu su sekildedir:
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OC3: Benim mesela derse katilimimdan anlayabilir belki. Mesela sorulara bazi

kigiler cok cevap verir bazi kigiler az cevap verir. Bence bundan anlayabilir.

Dersi ydruten uygulayicinin  ogrencileri  derse katihmindan yola c¢ikarak
degerlendirebilecegi katilimci tarafindan ifade edilmektedir. Katihmci, bu noktada tartisma
surecinde sorulan sorulara verilen yanitlarin yol gdsterici olabilecegini vurgulamaktadir.
Katilimcinin géristinden hareketle derse iliskin degerlendirme yapilirken 6grencilerin derse
katilimlarinin dikkate alinabilecegi; boylece surece ydnelik bir degerlendirme yapilabilecegi

sonucuna varilabilir.

Cocuklar icin felsefe dersinde sinav olmamasina iligkin bazi 6grenci gorugleri

sOyledir:

OC3: Bu derste bence sinav ya da test olmaz. Ciinkii herkesin kendine ayri
dlisiincesi var. Bu konu mesela bir soruda bir testte hani derler ki bu sorunun cevabi nedir?
Orada dogru cevap vardir, yanhg cevap vardir. Ama bunda bir dogru cevapla yanlis cevap...
Mesela bir seyi tahmin etmek gibi... Hani sbyle tahmin ediyorsun ama dogrusu olup
olmadigini, yani onun dogrusu var ama bagka bir konu (zerinde yani mesela bir kitapta

bunun, bir sorunun cevabi yok. Herkesin kendi fikri 6Gnemli olan.

OC5: Ben iyi bulmam g¢iinkii ben bu testi iyi bulmamamin nedeni burada bir
yorumlama yapiyoruz. Zaten bu felsefenin dogrusu veya yanligi yok. Bunu kimse de kontrol
edemez. Testin amaci oldugunu ben pek sanmiyorum. Yani sagma gelirdi... Yani illa sinava

gerek yok her seyde her derste...

Ogrencilerin gocuklar igin felsefe derslerinde dogru cevap olmadidina, herkesin
kendi dusuncesinin 6nemli ve farkh olduguna dikkat ¢ektigi gérilmektedir. Buradan yola
cikarak uygulayicilarin sinav sonucunda dogru ya da yanlis cevap seklinde bir puanlama
yapamayacaklarini ifade etmektedirler. Bir 6grencinin ise degerlendirme yapmak igin

mutlaka sinava ihtiya¢ duyulmayacagini, her derste sinav yapmak zorunda olunmadigini
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belirttigi gértlmektedir. Cocuklar icin felsefe dersinde sinav olmamasina iliskin bagka

ogrencilerin gorusleri su sekildedir:

OC8: Bence ¢ok gerek yok. Clinkii bu da sinav gibi bir sey ama cevap vermiyorsun.

Ama rahatim. Clnki puan yok...

OC2: Ciinkii, her seyden sinav oluyor. Sosyal ne bileyim, Din Kiiltiirii, ingilizce. Her

konudan sinav oluyoruz. Yani bir de ondan olursa ¢ok agir gelir...

Ogrencilerden birinin her derste sinav olduklarina dikkat gekerken étekinin ise sinav
olmadidinda daha rahat yanitlar verdigini ifade ettigi gorilmektedir. Degerlendirme
surecinde sinav olmamasina iligkin egitici, uzman ve 6gretmen gorusleri de bulunmaktaydi.
Bu baglamda &grencilerin dederlendiriimesi sirecinde egitici, uzman, &6gdretmen ve
ogrencilerin ayni distinceye sahip olduklari séylenebilir. Ayrica 6grencilerin goriglerinden
hareketle bu derste hem o6grencilerin puan kaygisi gutmeden daha rahat yanitlar
verebilecedi hem de bu derste net bir dogrunun olmadigi g6z é6ninde bulundurularak, sinav

olmamasinin uygun olabilecegdi sdylenebilir.

Olgme araclari. Ogrenciler dederlendirme asamasinda kullanilabilecek gesitli
Olgme araglarindan sz etmektedir. Bunlar hikdye yazma, resim, s6zlu soru, 6grencilerin
soru yazmasi ve agik uclu sorular seklinde ifade edilebilir. Ogrencilerden biri bu derste resim
yaptirilarak ya da hikdye yazdirilarak degerlendirme yapilabilecegini su sekilde ifade

etmektedir:

OC5: Ogretmen gelisimimi dgrenip 6grenmedigimi bir resimden de anlayabilir veya
yazim stilimden demeyeyim de hani bir defter verseniz éniimiize. Bu sinav yerine degil de
bir deftere bir hikdye yazmamizi isteseniz... Konuyu verin mesela Memo diye biri olacak,
bu blylik biri olacak. Bunla bir hikdye yazin deseniz bu da bizim yorumumuzu, bizim 6grenip

6gretmedigimizi gésterir ve 6gretmen bunu sinavla 6grenmiyor.

Ogrencinin degerlendirmeyi sinavla yapmak yerine alternatif lgme araglari sundugu

gorilmektedir. Ogrenci derste tartisilan konuya iligkin bir resim yapilarak ya da hikaye
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yazilarak da degerlendirme yapilabilecegini belirtmektedir. Bu noktada ise kendi derslerinde
uyarici olarak kullandiklari iyi Yurekli Dev Memo isimli hikaye kitabini érnek vermektedir.
Ogrencinin gérisinden hareketle degerlendirme sirecinde resim, hikdye yazma,

tamamlama gibi 6lgcme araglarinin kullanilabilecedi sonucuna varilabilir.

Bagka bir 6drenci sinav yerine sézel donutlerle degerlendirme yapilabilecegini su

sekilde belirtmektedir:

OC6: Bence olmamali. Ciinkii sézlii olmali. Ciinkii her kisinin ya da gocudgun yani

hani séyledikleri sey olabilir, farkli olabilir.

Ogrenci, bu derste farkl fikirlerin olabilecegine dikkat gekerek sézlii sorularla
degerlendirme yapilabilecedini belirtmektedir. Baska bir 6grenci ise bu slrecte dgrencilerin
soru yazip bunlari cevaplayabileceginin énemli olabilecegini ifade etmektedir. Bu konuya

iliskin 6grenci ve arastirmaci arasinda gecen diyalog su sekildedir:

OC7: Baska bir tane (izerinde diiglindiigiiniiz soruyu yaziniz. Soru ve cevap.
Arastirmaci:  Soruyu  sen  yazacaksin, cevabi da sen vereceksin.

OC7: Evet.

Ogrencilerin (izerine dlgtndikleri bir soru yazabilecekleri ve yine kendileri
tarafindan cevap verebilecekleri, bunun da degerlendirme sirecinde bir ara¢ olarak
kullanilabilecegi katihmci tarafindan ifade edilmektedir. Bunun yani sira bu surecte
ogrencilerin onlara sorulan agik ug¢lu sorulari da cevaplayabilecekleri bazi katilimcilar

tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:

OC1: Bunlar, sadece sana 6zel yani, séyle deyim bu sinav herkese agik ama sadece
senin fikirlerin cevapliyor. Yani soruyu herkese sorabilirsin ama bu sorunun belli bir cevabi

yok yani. Sen cevabini belirliyorsun.

OC3: Yani orada mesela onlarda da beceri temelli sorular mi deniyordu
hatirlamiyorum ama bir sdirti fikir var, onlardan bir tanesini yazmak. Hani onun dogru cevabi

olmuyor. Bir siirli cevabi oluyor ama onlardan birkag tanesini istiyor sizden...Bence 6yle
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olmali yani. Ciinkii bunun tek bir dogru cevabi olamaz. Insanlar hakli diigiinebilir ya da
arkadaslarin falan farkl distntyorlar. O farkl diisiinceleri mesela benim diisiincem dogru
onun diglincesi yanlis diye bence bir sey yok. Hani onun fikri onun fikridir, benim fikrim

benim fikrimdir.

Ogrencilerin bu derste farkli fikirler ortaya ¢ikabilecegini belirterek agik uglu sorularin
kullanilmasinin daha uygun olabilecegini ifade ettikleri gorilmektedir. Herkese ayni soru
sorulurken cevaplarin 6znel olabilecedi o6grenciler tarafindan ifade edilmektedir.
Ogrencilerin gorlslerinden hareketle bu derste farkh fikirlerin ortaya gikabilecegini géz
oninde bulundurarak acik ucglu sorularin degerlendirme sdrecinde kullanilabilecegi

sonucuna varilabilir.
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Bolim 5

Tartisma, Sonug ve Oneriler

“llkokul dérdiinci sinif dgrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim
programinin 6zellikleri nasildir?” sorusundan yola ¢ikarak ¢ocuklar igin felsefe egitmeni
egiticileri, felsefe alani uzmanlari, 6gretmenler ve 6grencilerle gérismeler yapildigi daha
once belirtilmisti. Bu bélimde gérismeler ve gézlem sonucunda elde edilen sonuglara yer
verilmektedir. ilk olarak programin bilesenlerine iliskin egitici, uzman ve 6gretmen
goériglerinden elde edilen sonuglara sirasiyla yer verilecektir. Ardindan &grenci

gorislerinden ve gdézlemden elde edilen sonuglara yer verilecektir.

Dersin Amaglarina iliskin Sonuglar

“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin/Felsefe alani
uzmanlarinin/Ogretmenlerin gérislerine gore ilkokul dérdiincii sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmahdir?” arastirma sorusu
ile 6gretim programinin amaglarina iliskin géruslere ulagsmak hedeflenmistir. Bu bélimde

siraslyla egiticiler, uzmanlar ve 6gretmenlerin goruslerine iligskin sonuglara yer verilmektedir.
Dersin Amaglarina lliskin Egitmen Egitici Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

“Cocuklar icgin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul doérdiincu sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil

olmalidir?” alt arastirma sorusuna iligkin “Beceri”, “Deger” ve “Felsefi Tutum” olmak Uzere

Uc ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iliskin sonuglar basliklar halinde sunulmaktadir.

Beceri. Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticileri bu dersin amaglarina iligkin
goriglerini sunarken bazi becerilerin altini da gizmektedir. Bu beceriler bulgularda da
sunulmus olup elestirel digiinme, yaratici distinme, 6zenli distinme, isbirlikli digiinme ve
dil becerileri olarak siralanmaktadir. Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980) cocuklar igin
felsefe egitimi programinin amacinin ¢ocuklarin distinme becerilerini gelistirmek olarak

ifade etmektedir. Disunme becerilerini gelistirme noktasinda ise elestirel dliistinme, yaratici
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disinme ve Ozenli disinme alanlarina dikkat ¢ekmektedir. Egiticilerin amaglara iligkin
goruslerine bakildiginda ise Lipman, Sharp ve Oscanyan’in goérusleri ile o6rtlistigu;
egiticilerin farkh olarak isbirlikli distinmeyi ve dil becerilerini amagclar arasinda saydigi
gérilmektedir. Ote yandan gocuklar icin felsefenin amaglari arasina isbirlikli diistinme ve dil
becerini dahil eden gérusler vardir. Toplulukla birlikte kavramlar tGzerine disliinme, sorulan
soruya yanit bulmaya calisma ve tartismayi nitelikli hale getirme istegi isbirli§i becerilerini
destekler. Ayrica distinme becerilerindeki gelisim dogrultusunda dil becerileri beslenir. Bu
dogrultuda da ¢ocuklar icin felsefe, dil becerilerinin gelisimine katti saglar (Direk, 2011;

aktaran Akkocaoglu Cayir, 2021; Akkocaoglu Cayir, 2021;).

Egiticiler elestirel distinmeye iliskin fikirleri kiyaslama, gerekgelendirme, neden-
sonu¢ iliskisi kurma, argiman gelistirme, akil yurGtme, karar verme ve sorgulama
becerilerinin altini gizmistir. Onlara gore dersin amaglari arasinda elestirel disinme ile bu
becerilerin kazandiriimasi da yer almalidir. Egiticilerden bazilar 6grenciler kendi
dustnceleri ile bagkalarinin distincelerini karsilastirarak bir sonuca varabilecegi gibi kendi
duslnceleri Uzerine dusinup kargilastirma da yapabileceklerini ifade etmigtir. Bdylece
ogrenciler kendi duslncelerindeki tutarsizliklari goérebilme sansi bulabileceklerdir.
Ogrencilerin  diisiincelerini  gerekcelendirmesi  ve neden-sonug iligkisi  kurarak
aciklamalarinin tartisma surecini destekleyecegi; 6grencilerin neyi neden dusunduklerini
fark etmelerini saglayacagr bazi egiticiler tarafindan belirtiimistir. Ayrica bu
temellendirmenin karar verme surecine de etki edebilecedi bir egitici tarafindan dile
getirilmistir. Dirican’a (2017) gore ise 6grencilere segme sansi taniyan, karar vermelerine
musaade eden egitim, c¢ocuklar igin felsefe egitimidir. Bazi egiticiler ise bu derste
distinmenin, sorgulamanin yani sira argiiman gelistirme ve akil ytritmenin dnemine dikkat
cekmistir. Cassidy ve Christie’e (2013) gore ise ¢ocuklar igin felsefe diglinme, sorgulama
ve soru sorma becerilerinin gelisimine destek olur. Egiticilerin goruglerinden hareketle
cocuklar igin felsefe dersinde bahsedilen becerilerin amagclara dahil edilebilecegi ve

gelistiriimesinin amaglanmasinin uygun olabilecedi sonucuna varilabilir.
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Ozkan’a (2020) gére gocuklar igin felsefe dgrencilerin birlikte distinmelerine, is
birligi icinde hareket etmelerine olanak saglar. Egiticiler isbirlikli duginmeyle bu dersin
topluluk bilinci ile, diyalog halinde ve tartigma kulturint destekler nitelikle olmasi gerektigini
kastetmektedir. Cocuklar igin felsefenin normal bir sohbet ya da tartisma ortamindan
ayrilmasi gerektigi distunuldaginde tartisma surecinin diyalog halinde gerceklesmesinin,
ogrencilerin bu slrecgte topluluk bilinci ile hareket etmesinin énemli oldugu sonucuna

varilabilir.

Egiticilerin sunmus olduklari amaglar arasinda dil becerileri de yer almaktadir. Bu
becerilerden biri olan kendini ifade etmenin dersin amaglari arasinda yer almasi egiticiler
tarafindan ifade edilmigtir. Direk, (2018) cocuklar icin felsefenin amaglar arasinda
cocuklarin okuduklari ile ilgili yazmasi ve konusmasina yer vermigtir. Ayrica egiticiler
ogrencilerin duslncelerini 6zgurce ifade ettikleri bir ders hedeflemistir. Dersin 6zellikle
tartisma sureci distnuldiginde 6grencilerin kavramlar tGzerine distnurken ayni zamanda
fikirlerini acikga ifade etmelerinin énemli oldugu sdylenebilir. Bunun yani sira bireylerin
toplumda kendi disuncelerini net ve anlasilir bir sekilde ifade edebilmeleri gerekmektedir.
Tdm bunlar dogrultusunda gocuklar igin felsefe dersinin bir amacinin da kendini ifade etme

becerisini gelistirmek oldugu sonucuna varilabilir.

Deger. Farkliliklara saygi duyma, etik meselelerde sorumluluk alma, empati
kurabilme cocuklar icin felsefenin amaglari arasindadir (Boyraz, 2019). Egiticiler ise dersin
amaglarini ifade ederken sorumluluk, 6z gliven ve duyarli olmaktan da s6z etmislerdir.
Egiticiler sorumluluk derken ogrencilerin hem derste hem de gunluk yasaminda verecegi
kararlarin sorumluklarini almayi kastetmektedir. Cocuklar igin felsefe derslerinde
ogrencilerin kavramlar Uzerine dugunirken zaman zaman karar vermeleri gerektigi
dusunuldiginde, verecekleri kararlarin getirecedi sorumluluklarin da g6z 6ninde
bulundurulmasinin énemli oldugu sonucuna varilabilir. Cocuklar igin felsefe derslerinde
ogrencilerin kendilerine ve soylediklerine givenmelerinin bir diger amag¢ olmasi gerektigi

bazi egiticiler tarafindan belirtiimektedir. Tepe (2013) ise ¢ocuklar igin felsefenin
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ogrencilerin 6z glvenlerinin gelisimine katki sundugunu belirtmektedir. DuslUncelerine
glvenen ve arkasinda duran, fikrini sdylemekten ¢cekinmeyen bireylere toplumda da ihtiyag
duyuldugu goérulmektedir. Bu derste o6grencilerin 6z glvenlerinin gelistirilebilmesinin
hedeflenmesiyle, ilk olarak bu derste ardindan da toplumda daha fazla s6z sahibi

olabilecekleri sonucuna varilabilir.

Felsefi tutum. Felsefi tutumun bireylerin kendilerini gergeklestirmeleri, tanimalari ve
bilmeleri ile iligkili oldugu daha &énce belirtiimisti. Dirican (2017) felsefenin bilgiler ve
degerleri birbirine bagladigini ifade eder. Felsefi tutum, bireylerin kendilerine dénerek iyi ve
kota yanlarini fark etmesi, kendi benligini olusturmasidir. Egiticiler ise bu dersin amaglari
arasinda Ogrencilerin kendilerini tanimalarinin yer alabilecegini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin kendilerini taniyarak kendi istekleri ve toplumun beklentileri arasinda denge

kurabilmeleri, bu dogrultuda kararlar verebilmeleri gerektigi sOylenebilir.
Dersin Amaglarina iliskin Uzman Gériiglerinden Elde Edilen Sonuglar

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdincu sinif 6égrencilerine
yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmahdir?” alt

arastirma sorusuna iligkin “Beceri”, “Deger” ve “Felsefi Tutum” olmak Uzere U¢ ana tema

bulunmaktadir. Her bir temaya iliskin sonugclar bagliklar halinde sunulmaktadir.

Beceri. Felsefe alani uzmanlari dersin amaglari arasinda yer almasi gereken bazi
becerilerden s6z etmigstir. Bu beceriler bulgular kisminda sunulmus olup elestirel distinme,
yaratici dusinme, &zenli dislinme, isbirlikli disinme ve dil becerileri olarak

siralanmaktadir.

Uzmanlar elestirel disinmeyi isaret eden neden-sonug iligkisi kurma, soru sorma,
sorgulama, yorumlama, butin parca iligkisi kurma ve dislnceyi yeniden dizenleme
becerilerinin altini ¢gizmigtir. Uzmanlardan biri bu derste neden-sonug iliskisi kurmanin ve
butlnlikli distinmenin dersin amaglari arasinda yer almasi gerektigini ifade etmistir. Ona

gore felsefi bir etkinligi glinliik sohbetten ayiran en temel 6zellik sistemli olmasidir ve bunun
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da neden-sonug iligkisi kurarak, butlnlUkll bakis ile gergeklesebilecegini belirtmistir. Bagka
bir uzman ise 6grencilere felsefi deneyimi yasatmak adina soru sorma ve yorumlama
becerilerinin desteklenmesi gerektigini dile getirmigtir. Bazi uzmanlar ise sorgulama
becerisine dikkat cekmistir. Onlara gore 6grenciler tarafindan ezbere kabul edilen konular
Uzerine dusinmenin, sorgulamanin énemi buyudktlr. Tam bunlardan hareketle elestirel
dusinmeye iligkin belirtilen bu becerilerin dersin amaglari arasinda yer alabilecegi

sonucuna varilabilir.

Uzmanlar dersin amaglari arasinda yaratici duginmenin de yer almasi gerektigini
ifade etmigstir. Esnek diigtinme, hayal guicu ve farkli bakis agilari sunma becerileri ile yaratici
dusinmeye isaret etmislerdir. Cocuklar igin felsefe derslerinin 6grencilerin yaraticiliklarini
ve hayal guglerini gelistirmede etkili olabilecedi bir uzman tarafindan ifade edilmigtir. Ona
gbre bu derste desteklenen yaratici diusinme ile 6grencilerin diger derslere bakis acisi
degisecektir. Cassidy ve Chiristie’e (2013) gore ise ¢ocuklar igin felsefe 6grencilere farkli
bakis acilari sunma becerisi kazandirmaktadir. Uzmanlardan biri kendi deneyimlerinden
yola gikarak 6grencilerin fikir degistirdiklerini, bunun olagan oldugunu belirterek esnek
dustinmeyi isaret etmistir. Uzmanin gérislerinden hareketle bu derste yaratici diginmenin
cesitli  becerilerle desteklenmesi ile &grencilerin  diger derslere kargi bakisini
degistirebilecedi sonucuna varilabilir. Ayrica amaglanan bu beceriler yalnizda bu derste ya
da diger derslerde kullaniimayacagi disunuldaginde oégrencilerin yasamlarina da bu
becerileri yansitabilecekleri sdylenebilir. Boylece esnek distinen, hayal guici genis, farkli

bakis agilarina sahip bireyler olabilecekleri ifade edilebilir.

Ozenli diistinmenin bu derste hedeflenmesi gerektigi bazi uzmanlar tarafindan dile
getirilmistir. Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1980) goére gocuklar igin felsefenin amaci
disinme becerilerini gelistirmektedir. Bu becerilerin bagsinda elestirel ve vyaratici
didsidnmenin yaninda 6zenli digtinme de gelmektedir. Uzmanlar dinleme, saygi ve fikirleri
savunma becerilerinin bu derste amaclanmasi gerektigini belirtmigtir. Uzmanlardan biri

glinimuzde de yasanan bir sorun oldugunu ifade ederek dinleme becerisine dikkat
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cekmistir. Ona gore dinleme becerisini kazandirmak igin ilk olarak kendi iligkilerimize
bakmak gerekmektedir ve bu dersin dinleme becerisini kazandirmak icin énemli bir arag
olabilecegini belirtmigtir. Baska bir uzman bu derste Ozellikle tartisma sirasinda farkli
fikirlerin ortaya gikabilecegini ifade ederek saygili olmanin énemini belirtmistir. Uzmanlarin
goriglerinden hareketle tartisma sirecini olumsuz davranis ve distncelerden korumak
adina 6zenli diglinmenin amaglar arasinda yer almasi gerektigi sonucuna varilabilir. Ozenli
disinmeyi destekleyen becerilerle bu slrecin saygl cercevesinde, hosgoru ile
gecebilecedi, bireylerin ihtiyag duyduklarnn dinleme becerisinin de bu derste

kazandirilabilecegi soylenebilir.

Uzmanlardan bazilari gocuklar igin felsefe derslerinde diyalog halinde tartisabilme,
tartisma kaltirdna bilerek hareket etme gibi kavramlarla topluluk bilincine isaret etmigtir.
Bunu da isbirlikli disinme ile iligkilendirmiglerdir. Uzmanlar o6grencilerin karsilikli
konusarak, birbirini anlayarak tartigma surecini yuratmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bunun
ise yalnizca bu derste tartisma kulturinu destekler nitelikte olmayacagi ayni zamanda
toplumsallagsma noktasina énemli bir adim olabilecegini ifade etmislerdir. Uzmanlarin
cocuklar icin felsefede yer alan sorusturma topluluguna isaret ettikleri gorilmektedir.
Sorusturma toplulugu ile 6grenciler kendi distincelerini ifade ederken ayni zamanda karsi
gorusleri dinler, bu gorusler Gzerine kendi dustincelerini diizenleyip yeniden ifade etmekte,
birlikte hareket etmektedir. Tim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda gocuklar igin felsefe
derslerinde 6grencilerin bir sorusturma toplulugu olusturmalarinin dnemli olabilecegi,
tartisma kultirina bilerek diyalog hélinde goruslerini ifade etmelerinin dersin niteligini

arttirabileceg@i sonucuna varilabilir.

Uzmanlardan bazilar dersin amaclari arasinda dil becerilerine iligkili olan bazi
becerilerden s6z etmistir. Bunlar kendini ifade etme ve anlama becerisi olarak siralanabilir.
Bazi uzmanlar bu derste yorumlama, soru sorma gibi becerilerin yaninda anlama ve kendini
ifade etme becerisinin de amaglanmasi gerektigini belirtmistir. UNESCO (2007) sunmus

oldugu raporda c¢ocuklar igin felsefenin amaglari arasinda dil, konugsma ve tartisma
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becerilerinin gelisimine de yer vermigtir. Bir uzman ise deneyimlerinden yola ¢ikarak bazi
ogrencilerin bu derste kendilerini rahatlikla ifade ederken bazilarinin ¢ekingen
davrandiklarini belirtmistir. Ona gére gekingen dégrencileri bu derste kendilerini ifade etmeye
davet etmek oldukga 6nemlidir. Bu noktada ise 6grencilerin bu derste kendilerini degerli
hissettiklerinin etkili oldugu uzman tarafindan ifade edilmigtir. Cocuklar igin felsefe
derslerinde dzellikle tartisma slrecinde 6grencilerin kendi distncelerini belirtmeleri olduk¢a
onemlidir. Bu noktada uzmanin goéristiinden de hareketle kendini ifade etmede guglik
yasayan 6grencilerin desteklenmesi gerektigi ve boylece tartisma sirecinin daha etkili

olabilecegdi sonucuna varilabilir.

Deger. Uzmanlardan bazilari bu dersin amaglari arasinda hosgori, sorumluluk,
6zgurluk, duyarl olma ve adaletin yer almasi gerektiginden s6z etmistir. Akkocaoglu Cayir
(2015) ise gocuklar igin felsefe ile 6grencilerin kendi deger sistemlerini olusturabilecegine
ve ahlaki agidan gelisimine katki saglayabilecegine dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
farklilklara kargi duyarli olmalari, bu konuda farkindalik gelistirmelerinin énemi bazi
uzmanlar tarafindan dile getirilmis ve dersin amaglari arasinda duyarl olmanin yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Buradan hareketle 6grencilerin bu ders ile topluma, digerlerine
karsi farkindalik gelistirebilecegi sonucuna varilabilir. Bagka bir uzman ise bu dersin
amaglari ile degerler egitiminin amaglari arasinda iliski kurmustur. Bu dogrultuda ¢ocuklar
icin felsefe dersinde hosgorulu ve adil olmanin yer almasi gerektigini belirtmigtir. Ona goére
karakterli insan olma énemlidir ve bu yolda hoggoérili olma, adil olma gibi degerlere ihtiyag
duyulmaktadir. Bu dersin ise karakterli insan olabilme yolunda 0&grencileri
destekleyebilecegi soylenebilir. Kuguradi (2013) de c¢ocuklar igin felsefenin amaglarini
siralarken oOgrencilerin etik bilgisine sahip olarak hareket etmelerine, insan haklarini
gbzeterek olaylara bakabilmeye yer vermistir. Bagka bir uzman bu ders ile 6grencilerin
sorumluluk ve 6zglrlik gibi edinimleri kazanabilecegini belirtmistir. TiUm bu gdruslerden
hareketle cocuklar icin felsefe dersinde sorumluluk, hosgéri gibi pek c¢ok degerin

hedeflenebilecegdi, béylece 6grencilerin birey olma ve toplumla uyumlu yasama yolunda
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desteklenebilecegi sonucuna varilabilir. Kiguk yagta kazandirilan bu deg@erlerin 6grencilerin

yasamlarinda olumlu etkiler yaratabilecegdi, yasamlarina deder katabilecegi sdylenebilir.

Felsefi tutum. Uzmanlar siphe, merak, kendini tanima ve bilgelik sevgisinin dersin
amaglari arasinda yer alabilecegini belirtmistir. Tankut (2013) ise insanlarin merak duygusu
ile dogdugunu ve bu dogrultuda sorular sordugunu belirtir. Uzmanlardan biri ise dgrencilerin
dogustan merak duygusuna sahip oldugu, bu merakin da g¢ocuklar igin felsefe dersleriyle
sUrdirulebilecegini ifade etmigtir. Aristoteles (2010) butin insanlarin bilme istegiyle
dogdugunu belirtir. Ona goére insan merak duygusuyla dogar ve dunyayi surekli sorgular
(aktaran Akkocaoglu Cayir, 2015). Ayrica égrencilerin pesin hikimden kaginan, olaylara,
durumlara ya da dustncelere temkinli yaklasan bireyle olmalarinin dnemine dikkat geken
uzmanlar, 6grencilerin supheci olmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Akkocaoglu Cayir
(2021) ise gocuklarin sahip olduklari merak ve sorgulayici tavrinin desteklenmesi gerektigini
belirtmistir. Merak ve slphe felsefi tutumla iliskili oldugu gibi ¢ocuklar igin felsefe ile de
iligkilidir. Cocuklar icin felsefede merak olduk¢a énemlidir. Clinkii ¢ocuklar merak ettikleri
surece soru soracak ve bu sorulara yanit aramaya calisacaktir. Bu yanit arama yani
sorusturma sirecinde ise slUpheye ihtiyac duyacak, hem kendi hem de bagkalarinin
dustincelerine kargi temkinli yaklasarak bu suUreci tamamlamaya calisacaktir. Buradan
hareketle merak ve stphenin gocuklar igin felsefe ile iligkili oldugu, bu dersin amaglari
arasinda yer almasinin uygun olabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerin kendilerini tanimalari ve
bu dogrultuda kararlarini vermelerinin dnemli olabilecedi bazi uzmanlar tarafindan ifade
edilmistir. Baska bir uzman ise felsefenin amaglariyla ¢ocuklar igin felsefe dersinin
amaclarini iligkilendirmigtir. Ona gore felsefenin temel amaci bilgelik sevgisidir ve bu dersin
amaci da o olmalidir. Bilgelik sevgisi, bilgiye ulasmak igin ¢abalamadir (Cilingir, 2012).
Ayrica kuguk yaslarda bilgelik sevgisinin kazandiriimasina dikkat geken uzman, bu amag
dogrultusunda diger amaglarin belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. S6z konusu dersin
kiigik yas gruplariyla yurutilecegi distnuldigunde felsefenin de amaglari arasinda yer

alan bilgelik sevgisinin dersin amaglari arasinda yer alabilecedi sonucuna ulasilabilir.



279

Dersin Amaglarina iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

“Ogretmenlerin goérislerine gore ilkokul dordiinci sinif égrencilerine yonelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin amaglari nasil olmalidir?” alt arastirma
sorusuna iligkin “Beceri” ve “Deger” olmak Uzere iki ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya

iliskin sonuglar bagliklar halinde sunulmaktadir.

Beceri. Ogretmenler dersin amaglari arasinda bazi becerilerin yer almasi gerektigini
ifade etmiglerdir. Bu beceriler elestirel distinme, yaratici digtinme, 6zenli digtinme ve dil

becerileri olarak siralanmakta olup bulgular kisminda agiklanmistir.

Ogretmenlerden bazilari gerekgelendirme, sorgulama, problem ¢dézme ve
yorumlama becerilerinin amaglar arasinda yer almasi gerektigini ifade ederek elestirel
dusinmeye isaret etmislerdir. Akkocaoglu Cayir (2015) doktora galismasinda gocuklar igin
felsefenin sorgulama, gerekgelendirme, elestirel ve yaratici dustnmeyi gelistirmeyi
amagcladigindan sdz etmistir. Ogretmenlerden biri bu dersin Tirkge dersinden farkli
oldugunu belirterek okuma, anlama becerisinin yani sira yorumlama becerisine
odaklaniimasi gerektigini dile getirmigtir. Bagka bir 6gretmen tartisma surecinde
ogrencilerin diger arkadaslariyla ayni fikirde olabilecegini fakat bunun sebebini
agiklamasinin 6énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenin burada 6égrencilerin dislncelerini
gerekcelendirmeleri gerektigine dikkat cektigi gorilmektedir. Dolayisiyla dusuncelerin
gerekgelendirildigi bu dersin gunlik bir sohbetten farkli olabilecegi sdylenebilir. Bir
ogretmen ise deneyimlerinden hareketle bu derse katilan 6grencilerin kavramlar ve
davraniglar tUzerine sorgulamaya bagladiklarini ifade etmistir. Bu baglamda gocuklar igin
felsefe dersinin sorgulama becerisini gelistirdigi gorUlmektedir. Bundan dolayi
sorgulamanin dersin amaglari arasinda yer alabilecedi sonucuna ulasilabilir. Ogrencilerin
gunlik yasamlarinda kargilastiklari problemleri ¢cbzerken zorlandiklari baska bir 6gretmen
tarafindan belirtilmistir. Bu noktada c¢ocuklar igin felsefe derslerinin etkili olabilecegini
distinen &gretmen, dersin amagclari arasinda problem ¢6zme becerisinin de yer

alabilecegini ifade etmigtir. Ogretmenlerin gérislerinden hareketle dersin amaglari arasinda
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elestirel dugsunmeye iligkin belirtilen becerilerin yer alabilecegi; boylece bu ders ile
ogrencilerin gunluk yasamlari olumlu yonde etkilenirken dersin niteliginin de artabilecegi

sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin birkagi dersin amaglarini siralarken yaratici diigiinmeden de séz
etmigtir. Koyuncu ve Demircan’in (2022) okul dncesi 6gretmenleriyle ylrtutmis oldugu
arastirmada, 6gretmenler cocuklar igin felsefenin égrencilerin yaratici digtinmelerini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, yaratici digtinmeyi farkli bakis
acllart sunmak ve dislnce Uretme olarak agiklamistir. Yapilan bu arastirmada ise
ogretmenler farkli bakis agilari sunma ve esnek disiinme becerilerinden s6z etmektedir.
Ogretmenler égrencilerin farkll bakis agilari sunmalarinin énemli oldugunu, bu becerinin
gelismesinin diger becerilerin gelisiminde etkili olabilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica gok
yonll disinmenin énemli olduguna dikkat gceken bir 6gretmen, esnek disinmenin dersin
amaglari arasinda yer alabilecegini belirtmistir. Esnek digtinme alternatif digtinme yollarini
kesfedebilme, acik fikirli olabilme olarak agiklanabilir. Ogretmen ise 6grencilerin bu derste
esnek dusunerek c¢ok yonli dusunmelerinin  desteklenebilecegini, bu dogrultuda

ogrencilerin fikirlerini degistirebileceklerinin olagan oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerden bir kismi bu dersin amaglari arasinda ¢ézenli disiinmenin yer
almasi gerektigini bazi becerileri isaret ederek belirtmistir. Dinleme, saygi ve fikrini savunma
dgretmenlerin ifade etmis olduklari becerilerdir. Ogretmenlerden bazilari gocuklar igin
felsefe derslerinde 6grencilerin kendi diglincelerini ifade etmelerinin yani sira bagka fikirleri
dinlemenin de 6nemli olduguna dikkat gekmistir. Cocuklar igin felsefe dersinin 6grencilerin
birbirlerini anlayarak cesitli fikirler Gzerine duslncelerini ifade ettikleri bir ders oldugu
dusindldiginde, dinleme becerisinin 6nemli oldugu sonucuna variimaktadir. Cunki bu
derste tartisma sureci diyalog hélinde ilerledigi ve bu noktada 6grencilerin birbirlerini
dinlemeleri gerektigi sdylenebilir. Baska bir 6gretmen farkli disincelere saygi duymanin
degerli oldugu ve toplumda eksikliginin hissedildigini belirtmistir. Bu derste de farkli

distncelerin yer aldidi dusindldiginde sayginin amagclar arasinda yer alabilecegi
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soylenebilir. Ozkan (2020) ise ¢ocuklar igin felsefe sayesinde dgrencilerin kendi fikirlerini
ifade ettiklerini ve onlara bu fikirleri savunma olanaklarinin sunuldugunu belirtirken farkli
fikirlere saygl duymanin da altini gizmigtir. Bir baska 6gretmen ise 6grencilerin bu derste
duslncelerini 6zgurce ifade etmelerinin 6énemli oldugunu ve bu disulncelerinin arkasinda
durabilmeleri gerektigini dile getirmistir. Fakat 6gretmen bu noktada 6égrencilerin fikirlerini
savunurken neden bodyle dugunduklerini aciklamalart gerektigini  vurgulamigtir.
Ogretmenlerin gérislerinden hareketle dersin amaglari arasinda dzenli distinme ile iligkili
becerilerin yer alabilecegi sonucuna ulasilabilir. Boylece 6grenciler toplumda eksikligi
hissedilen saygi, dinleme gibi becerileri kazanirken ayni zamanda kendi disincesinin
arkasinda durmay! ve bunu gerekgeleriyle acgiklayabilmeyi deneyimleme sansi bulabilecegi

soylenebilir.

Ogretmenlerden bazilari bu derste égrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerinin
amagclanmasi gerektiginden s6z etmistir. Kendini ifade etme becerisi ise dil becerileriyle
iligkilidir. Cocuklar igin felsefe derslerinde ise sorulan sorular ya da tartigilan kavramlar
Uzerine dgrencilerin fikirlerini paylastigi ve bu derste aktif olduklar bilinmektedir. Bu stirecin
etkili olabilmesi adina &grencilerin kendini ifade etmelerinin 6nemli olabilecegi;
dustncelerini 6zgurce paylasma sansi bulan dgdrencilerin ise bu ders sayesinde kendini

ifade etme becerilerini gelistirilebilecegi sonucuna varilabilir.

Deger. Ogretmenlerden biri bu derste hosgériili olmanin amaglar arasinda yer
almasi gerektigini ifade etmistir. Cocuklar igin felsefe derslerinde Ozellikle tartisma
siirecinde 6grencilerin birbirlerine katilmayacagi durumlar olabilir. Ogretmen bunu géz
onunde bulundurarak bu derste o6gdrencilerin fikirlerini ifade ederken yargilayici
davraniglardan kaginmalarinin énemli oldugunu belirtmistir. Tartisma strecinin olumlu bir
dil ile devam etmesi adina 6grencilerin hosgoruli davranmalarinin 6nemli olabilecegi
soylenebilir. Ayrica bu davranisin yalnizca bu derste kalmayip diger derslere ve égrencinin

gunlik yasamina yansiyabilecegi de dusunilebilir.
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Egitici, uzman ve d3dretmenlerin dersin amaglarina iligkin goériglerine bakildiginda
ortak amaclardan so6z ettikleri gérilmektedir. Egitici ve uzmanlarin gbrugleri beceri, deger
ve felsefi tutum altinda toplanirken 6gretmenlerin beceri ve dedere odaklanan gorusler
belirttikleri tespit edilmigtir. Egitici ve uzmanlarin becerilere iliskin elestirel disinme, yaratici
distinme, 6zenli distinme, isbirlikli disinme ve dil becerine dikkat ¢ektikleri gorilmektedir.
Ogretmenlerin ise onlardan farkli olarak igbirlikli diisinmeden s6z etmedikleri fark edilmistir.
Egitici, uzman ve 6gretmenlerin birbiriyle iligkili olan degerleri belirttikleri ise gorulmektedir.
Buradan yola ¢ikarak bir gocuklar igin felsefe dersinin 6zelliklerini belirlerken egitim alaninin

farkh paydaslarindan gérus almanin dnemi vurgulanabilir.

Tdm paydaslarin goéruslerinden hareketle gocuklar igin felsefe dersinin 6gretim
programi hazirlanirken amaglarin beceri, deger ve felsefi tutum olmak Uzere Ug¢ baslk
altinda siniflanabilecegi ve acgiklanan beceri, deger ve felsefi tutumlarin bu siniflama altinda
ise kosulabilecegi sdylenebilir. Ogretim programinin diger bilesenleri olan igerik, 6grenme-

o0gretme sudreci ve dlgme ve dederlendirme sireci bu amagclar dogrultusunda hazirlanabilir.

Dersin igerigine iliskin Sonuglar

“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin/Felsefe alani
uzmanlarinin/Ogretmenlerin gérislerine gore ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil olmalidir?” arastirma sorusu ile
ogretim programinin igerigine iligkin goruslere ulasmak hedeflenmigtir. Bu bdélimde

siraslyla egiticiler, uzmanlar ve 6gretmenlerin goruslerine iligskin sonuglara yer verilmektedir.
Dersin igerigine iligkin Egitmen Egitici Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

“Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin gorislerine goére ilkokul dérdincu sinif

ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil

”

olmalidir?” alt arastirma sorusuna iliskin “Felsefe”, “Felsefenin Arastirma Alanlari ve ilgili

" I3 LT3

Disiplinler” “Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri”, “Konu Agirhd ve Siralamas!”, “Konu
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Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar”, “Uygulayicinin Rolu” olmak Uzere alti ana tema

bulunmaktadir. Her bir temaya iliskin sonuglar baglk halinde sunulmaktadir.

Felsefe. Dersin icerigine dahil edilecek olan konularin neler olabilecegine iliskin
egiticilerin gorusgleri alinmistir. Egiticilerden biri 6grencilerin bu dersin nasil ylrutilecegine,
rutinlerine ve kurallarina iligkin bilgilerin aktariimasinin 6nemli olabilecegini belirtmislerdir.
Cocuklar igin felsefe dersinin diger derslerden farkli yanlari oldugu gérilmektedir. Ornegin
bu derste tek bir dogru cevap yokken diger derslerde amag¢ genellikle dogru cevaba
ulasmak olabilmektedir. Farkli bakis agilarinin sunulmasinin, sorgulama sureglerinin daha
yogun olmasinin ve 6grencilerin daha etkin katiliminin bu dersin farkliliklari arasinda oldugu
sOylenebilir. Bu farkliliklarin temel sebebinin digtindlricu, tartigmaya agik felsefe sorulari
olabilecegi ifade edilebilir. Egitici ise derse iligkin bilgi aktarimi dogrultusunda égrencilerin
dersin rutinlerine daha bagh olabileceklerini belirtmistir. Ayrica dersin ilerleyen haftalarinda
rutinlerin aksine davraniglar sergilendiginde egitici, ogrencilere ilk derse yonelik
hatirlatmalar yapabilme sansi buldugunu belirtmektedir. Bunun da dersin yUrutilme surecini
kolaylastirdigini ifade etmektedir. Katimci goérist géz 6ninde bulundurularak dersin ilk
haftalarinda ¢ocuklar icin felsefenin ne olduguna, nasil ilerledigine, 6drencilerden neler
beklendigine yonelik agiklamalarin yapilabilecedi; hatta bu sirecin cgesitli etkinliklerle
desteklenebilecegi sonucuna varilabilir. Yine katilimci goériglerinden yola g¢ikarak
ogrencilerin ilk kez kargilasacaklari bu derste tartisma, dinleme, konusma kurallarinin
belirlenmesi ilerleyen derslerin akigini olumlu yénde etkileyebilir. Ote yandan égrencilerin
cocuklar igin felsefe derslerine katihm gdstererek bu dersi tanimalari daha islevsel olabilir.

Boylece 6grenciler dersin 6zelliklerini kendileri kesfedebilme sansi bulabilir.

Felsefenin Arastirma Alanlan ve iligkili Disiplinler. Cocuklar icin felsefe
derslerinde ele alinacak konular derken bu derste Uzerine tartisilacak kavram ya da
sorulardan s6z edilmektedir. Bu baglamda egiticilerden bazilari bu derste felsefenin temel
problemlerine iligkin her konunun tartigilabilecedini belirtmiglerdir. Fakat bu konular derse

tagsinirken bazi noktalara dikkat edilmesi gerektiginin altini gizmiglerdir. Bunlardan biri
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tartigilacak olan konunun &grencilere sunus bicimdir. Bu noktada tercih edilecek olan
uyaricl ve konuya iliskin sorularin yas grubunun &zellikleri gz éninde bulundurularak
hazirlanmasidir. Bir diger nokta ise grubun konulari tartismaya hazir olmasi ve uygulayici
ile belirli bir zaman gecirmis olmalaridir. Bagka bir egitici ise felsefenin konularini gtinlik
hayattan aliyor olmasi gibi ¢cocuklar igin felsefe dersinde de konularin 6égrencilerin gunlik
yasamlarindan alinabilecegi; bundan dolayl da onlarin yagsaminda yeri olan her konunun
tartigilabilecegini belirtmistir. Cocuklar icin felsefe dersinin yuritilecegi grubun yas aralgi
9 ile 10 arasinda degismektedir. Bu yas grubunun &zellikle giinimizde pek ¢ok konuya
iligkin fikri bulunmaktadir. Bu fikirlere gevrelerinden, izlediklerinden ya da duyduklarindan
edinebildikleri gibi deneyimleyerek de ulasabilmektedirler. Sonug¢ olarak 6grencilerin
yasamlarinda felsefede bulunan pek ¢ok konu yer etmektedir. Dolayisiyla yasamdan kopuk
olmadigi goruldigune gore felsefenin arastirma alanlari ve ilikili disiplinlerinin de bu dersin
icerigine dahil edilebilecedi sonucuna varilabilir. Ote yandan bazi egiticiler ise felsefenin
arastirma alanlarindan olan din, cinsellik ve siyasete iliskin tartismalarin bu derste
tasinmasinin uygun olmadigini belirtmiglerdir. Bu konuya tabu konulardan séz edilirken

deginilmektedir.

Egiticiler varlik, bilgi, deger ve mantik konularinin dersin igerigine dahil edilebilecegi;
bu konulara iligkin tartismalarin bu derste gerceklestirilebilecegini belirtmislerdir. Egiticiler
bu alanlara iligkin 6érnek konu ya da soru érnekleri sunmusglardir. Bu érneklere bulgularda
yer verilmisti. Egiticiler gocuklar igin felsefe dersinde tartisilacak olan konulari belirlerken
bazi hususlari g6z 6nidnde bulundurmaktadir. Bunlar &grencilerin  hoslandiklari,
yasamlarinda yer eden ve ihtiya¢g duyduklari konulardir. Cocuklar igin felsefe dersinin
ogrenciler igin daha anlamli olmasi ve Uzerine daha fazla fikir Uretilmesi adina onlarin
bildikleri, deneyimledikleri ya da taniklik ettikleri konularin yer almasi énemli olabilir.
Herhangi bir fikre sahip olmadiklari bir konu Uzerine disunmeleri ve konusmalari gug
olabilir. Ayrica bu dersin 6grenciler adina daha keyifli gegmesi igin konusmaktan

hoslandiklari konularin igerige dahil edilmesi énemli olabilir. Bunlara ek olarak s6z konusu
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yas grubunu belli konular Gzerine tartismaya, fikrini ifade etmeye ya da dinlemeye ihtiya¢c

duymaktadir. Bu dersin de bu konuda iyi bir arag olabilecedi dusunulebilir.

Egiticiler dersin amaclarindan s6z ederken 6zellikle beceri ve degerleri vurgulamis;
dersin amaglari arasinda felsefe disiplinine yonelik bir bilgi bitintndn ya da herhangi bir
felsefe konusunun 6gretiimesi gerekliliginden s6z etmemistir. Bazi egiticiler ise bu derste
tartigilacak olan konularin &grencilerin Ust dizey distinme becerilerini gelistirme
noktasinda yalnizca arag olduklarini, bundan dolay1 da hangi konunun tartisildiginin 6nemli
olmadigini belirtmistir. Bu dogrultuda da hazirlanan 6gretim programinin yalnizca
cercevesinin belli olmasinin gerektigini, tartisilacak konularin, kullanilacak etkinliklerin
uygulayicilar tarafindan belirlenmesi ve hazirlanmasinin uygun olacagini ifade etmigtir.
Buradan hareketle hazirlanacak olan programda amaglarin yer almasi, programa iligkin
bilesenlerin gercevesinin gizilmesinin yeterli olacagi sonucuna varilabilir. Dersin igleyisi,
tartigilacak olan konular, kullanilacak etkinlikler gibi hususlarin uygulayici tarafindan
belirlenmesi daha dogru olabilir. Clnku kendi grubunu taniyan ve égrencilerinin ihtiyaclarini
gOzeten, hoglandiklari ve ilgilendikleri konulari bilen bir uygulayicinin hazirlayacagi

programin, kendi dgdrencileri icin daha kapsayici olabilecedi dusunulebilir.

Bazi egiticilerin felsefeye iligkin konularin dersin igerigine dahil edilebileceginden
sOz ettigi gorulmektedir. Cocuklar igin felsefenin disinme becerilerine odakli amaglari
dusindldigunde, felsefe konularinin bilgisini gocuklara sunmanin anlamli olmayabilir. Bu
noktada egiticilerin konularin bilgisini ¢cocuklara edindirmelerinin 6tesinde sézinu ettikleri
alanlarda yer alan felsefe sorularinin ya da kavramlarin tartisiimasini, derinlemesine ve
farkli agilardan ele alinmasini énemsedikleri distnulebilir. Varlik, bilgi, deger gibi alanlarda
yer alan felsefe sorulari 6grencilerin ihtiyaci, deneyimi ve ilgisine gére programda bir 6neri

olarak yer alabilir.

Grubun ilgisine Yoénelik Konu Onerileri. Egiticilerin bir siiredir cocuklar igin felsefe
atolyeleri yurttigu, cesitli yas gruplariyla ¢alistigi daha énce belirtiimigti. Deneyimlerinden

hareketle egiticiler s6z konusu yas grubunun ilgisini gekebilecek, hoglarina gidebilecek ya



286

da ihtiya¢ duyabilecekleri konulardan bahsetmislerdir. Bu konulara ¢alisma hayati, bos
zaman, cevre felsefesi gibi pek ¢ok érnek egiticiler tarafindan verilmistir; bu 6érnekler
bulgular kisminda sunulmustur. Ogrencilerin bu derste tartisacaklari konularin ilgilerini
cekmeleri, ihtiya¢ duyduklar ve konugsmaya hevesle olduklari konular olmalari géz ardi
edilmemelidir. Bundan dolayi felsefenin arastirma alani ya da iligkili disiplini olmasa bile
cesitli konularin bu derste tartigiimasinin 6grenciler agisindan ilgi gekici, guduleyici ve

merak uyandirici olabilecedi sonucuna varilabilir.

Konu Agirh@ ve Siralamasi. Ogretim programi hazirlanirken igerige dahil edilecek
konular ya da cerceve belirlendikten sonra bunlarin agirliklari ve hangi sirada ilerlemesi
gerektigi sorusuna yanit aramak gerekmektedir. Dolayisiyla editicilere buna iligkin sorular
yoneltilmistir. Bu bdlimde ilk olarak konu agirliklarina ardindan konu siralamasina iligkin

sonuglar yer almaktadir.

Egiticiler konularin agirliklar belirlenirken farkh noktalara dikkat ¢ekmistir. Bunlar
okulun ortak temalari, egit araliklarla, 2 ders saati, grubun ihtiyaci ve grubun istegi seklinde

siralanmaktadir. Bunlara iligkin sonuglar sirasiyla agagida sunulmaktadir.

Bazi okullarda egitim 6gretim yili icerisinde yurutulecek olan derslere iligkin ortak
temalar belirlenmektedir. Bu temalar mamkin oldugunca tim derslerde ayni sirada ve
zamanda ilerlemektedir. Egiticilerden biri da ¢ocuklar igin felsefe derslerinin okullarda
belirlenen temalarla dodru orantili olarak ilerlemesini; diger derslerde oldugu gibi bu derste
de ortak temaya iliskin konularin tartigiimasini uygun bulmaktadir. Yani bu dersin de tipki
diger dersler gibi ayni temayi ayni surede yuritmesi gerektigini ifade etmektedir. Bdylece
ogrencilerin diger derslerde 6grendiklerini gocuklar igin felsefe derslerinde tartisma sansi
bularak birbiriyle iliskilendirebilecegi; derslerin birbirini destekleyebilecegi egitici tarafindan
belirtiimektedir. Ayni egitici bu derste her hafta farkli bir konunun tartisiimasini uygun
bulmadigini, belirli strelerde degisen temalarla ilgili belirlenen konularin tartisiimasinin
daha dogru olacagini ifade etmektedir. Bu surenin de genelde alti hafta oldugunu ve yeterli

oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda okullarin belirledikleri ortak temalar dogrultusunda
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cocuklar icin felsefe derslerinin konularini ve sirelerini belirlemenin bazi avantajlari olacagi
sonucuna varilabilir. Egitici okulun belirledigi ortak temalar olmadiginda dért haftada bir
degisen temalari kendisinin belirledigini ifade etmektedir. Bdylece o6grencilerin kendi
iclerindeki distinme sureglerini dort haftanin sonunda goérebilme sansi bulduklarini

belirtmektedir.

Bazi egiticiler tartisma konularinin egit araliklarla degismesinin uygun olacagini dile
getirmektedir. Boylece bu derste tartigilacak olan kavramlarin tumu esit ders saatlerinde ele
alinacaktir. Ayrica bir ders saatinin bir kavrama tartigmak icgin yeterli olmayacagi da egiticiler
tarafindan ifade edilmektedir. Bu noktada bir egditici bu derse her hafta iki ders saati
ayriimasinin uygun oldugunu ve tartisma konularinin iki ders saatinde bir degisebilecegini
belirtmektedir. Bu baglamda gocuklar igin felsefe derslerinin ders programlarinda haftada
iki ders saati olarak yer almasi; konularin agirliklarinin egit olmasi ve iki ders saatinde bir

degisiklik gdstermesi sonucuna ulasilabilir.

Tartigilacak konularin agirliklari belirlenirken dersin yuratlaldigu grubun istek ve
ihtiyaglarinin g6z ©6ndnde bulundurulmasi gerektigi bazi egiticiler tarafindan dile
getiriimektedir. Egiticiler grubun tartismaya ihtiya¢ duyacagdi konular olabilecegi gibi
tartismaya hevesli olacaklari konularin da var olabilecegini belirtmektedir. Egiticilerden
bazilari 6grencilerin sinifta tartisilan konu tzerine konugmaya bir sonraki ders de devam
etmek istediklerini ya da o6grencilerin bazi konulari tartismaya ihtiyac duyduklarini
deneyimlerinden hareketle ifade etmektedir. Bu dogrultuda konularin agirliklarinin belirli bir
dizende ilerlemesi s6z konusu olmamaktadir. Clnkli bu derse katilacak olan tim
ogrencilerin bireysel farkliliklar, istek ve ihtiyaglari farkli olacaktir. Bu baglamda daha énce
de bahsedildigi gibi sire ve agirlik noktasinda bir c¢erceve belli olabilir, ayrintilari
uygulayicilar tarafindan duizenlenebilir. Programi dizenleyecek olanlar konularin
agirliklarina iligkin bir zaman dilimi belirtirken ayni zamanda uygulayicilarin bu noktada
esnek davranabileceklerini ifade edebilirler. Ote yandan bu derste ele alinan tartisma

konularinin ya da felsefe sorularinin amaglara ulagsmada bir arag olduklari disindldigunde,
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uygulayicilar amaglar dogrultusunda konularini belirleyip tartisma konusunun agirliklarini

sinifin istek ve ihtiyaglarina gére diizenleyebilirler.

Konularin siralanmasina iliskin bazi egiticilerin gorusleri 6gretim ilkeleri, ilgi ¢ekici
sorular, bireysel farklhliklar, CiF ile tanisma ve diger temalarla paralel olmak iizere dért alt

tema altinda toplanmigsti. Bu alt temalara iligkin sonuclar asagida agiklanmaktadir.

Konularin ogretim ilkelerine gore siralanmasinda basitten karmasiga ilkesinin
benimsenebilecegdi bir egitici tarafindan dnerilmigtir. Egitici bu dersin igerigine dahil edilen
bazi konular tzerine tartisma yuratmenin 6grenciler tarafindan daha kolay bulunabilecegini
ifade etmistir. Basit olarak nitelendirilen konular 6grencilerin guinlik yagsamda karsilastiklari
ve konusmaktan ¢ekinmedikleri konular olarak belirtilmistir. Bu dogrultuda basit konularin
ilk haftalarda yer almasi, konularin giderek zorlagsmasinin uygun olacagi sonucuna
varilabilir ve programi duzenleyecek olanlar konulari basitten karmasiga ilkesine uygun

olarak duzenleyebilir.

Bazi egiticiler konular siralanirken ilk haftalarda égrencilerin ilgilerini ¢gekebilecek
konulara yer verilmesinin uygun olabilecegini ifade etmistir. Bu egiticilerden biri ¢ocuklar
icin felsefe derslerinde tartigilan bazi konularin 6grencileri cezbeden ve heyecanlandiran
konular oldugunu dile getirmistir. Bu konulara ilk haftalarda yer vermek 6grencilerin derse
karsi ilgilerini arttirabileceg@ini, boOylece sonraki derslere de hevesle gelebilecegini
gostermektedir. Bagka bir egitici ise deneyimlerinden hareketle ilk hafta merak tzerine
tartismalar yurGtilebilecegini énermistir. Tim bunlardan yola ¢ikarak &égrencilerin derse
kars!l olumlu disincelere sahip olmalari, sonraki derslere hevesle gelebilmeli igin programi
duzenleyecek olanlarin ilk haftalarda égrencilerin ilgilerini geken konulara yer vermesinin

uygun olabilecegi sdylenebilir.

Felsefe ana temasi altinda da belirtildigi gibi bazi egiticiler bu dersin nasil
ydrattleceginin, kurallarinin ve rutinlerinin neler oldugunun, bu derste birlikte tartismanin
nasil oldugunun aktariimasi Uzerine durmusglardi. Konular siralanirken ise cezbedici

konularin yani sira bu konunun ilk haftalarda yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Boylece
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ogrenciler ilk kez karsilasacaklari bu dersin 6zelliklerini ilk haftada gérme sansi bulabilir. Bu

da sonraki derslerin isleyisini olumlu yonde etkileyebilir.

Konular siralanirken 6grencilerden gelen geribildirimlerin ve 6grencilerin glnlik
yasamindaki gelismelerin de g6z 6nliinde bulundurulmasi gerektigi bazi egiticiler tarafindan
ifade edilmistir. Ogrencilerin konu agirliklarina iligkin sonuglarda bahsedildigi gibi bazi
konular Gizerine daha fazla tartismak isteyebilecekleri belirtiimisti. Ayni durumun konularin
siralanmasinda da olabilecegine bazi egiticiler dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda égrencilerin
bazi konulari daha 6nce ya da daha sonra tartismak isteyebilecekleri sonucuna
variimaktadir. Bunun yani sira birtakim egiticiler d6grencilerin gunlik yasamda
karsilagsacaklari sorunlari gocuklar igin felsefe derslerinde tartismak isteyebileceklerini ifade
etmigtir. Bu noktada ise egiticilerin yeniden grubun ozelliklerine degindigi gorulmektedir.
Tdm bunlardan yola ¢ikarak bu dersin konularinin siralanmasina iliskin belirli bir diizenin
olugturulmasinin ve herkesten buna uyulmasini beklemenin gug¢ olabilecedi soylenebilir.
Cergevesi belli bir 6gretim programinin hazirlanmasi ise bu sorunu ¢6zebilir. Program
yapicilar 6gretim programinda konularin siralanmasina yoénelik bir 6neri sunabilir.
Uygulayicilarin ise bu programi uygularken kendi siniflarina uygun olabilecek sekilde

konulari siralayabilecekleri, bu konuda esnek davranabilecekleri belirtilebilir.

Konu agirliklarina iliskin sonuglar agciklanirken bazi okullarin ortak temalar
belirlediginden s6z edilmisti. Egiticilerden bazilar tartisma konularinin siralanmasinda tipki
konu agirliklarinin belirlenmesi gibi bu ortak temalarin izlenebilecedini belirtmistir. Buradan
hareketle konu agirliklarinin ve konu siralamasinin okullarin ortak temalari dogrultusunda
degisebilecedi sonucuna ulasilabilir. Boylece konu agirliginda da agiklandigi gibi 6grenciler
diger derslerde 6grendikleri konular tGzerine tartisma sansi bulabilmekte, dersler birbirlerini
destekler nitelikte olmaktadir. Her okulun belirledigi tema ve bu temalarin siralanmasi
birbirinden farkh olacagindan bu noktada yine gergevesi belli bir program hazirlanmasi
uygun olabilir. Bagka bir egitici konular siralanirken belirli giin ve haftalarin da géz éninde

bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Okullarin belirli gin ve haftalari
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onemsedigi, bu dogrultuda etkinlikler gergeklestirdigi gortlmektedir. Cocuklar igin felsefe
derslerinde bu gun ve haftalara iligkin konularin tartigsiimasinin farkindaligi arttirabilecegi,

etkinliklerin gesitlendirilerek zenginlestirilebilecegi sonucuna varilabilir.

Konu Sec¢iminde Dikkat Edilecek Noktalar. Egiticiler tartisma konulari segilirken
bazi noktalara dikkat edilmesi gerektigini ifade etmisti. Bunlar dikkat ¢ekici, tabu konular ve
grubun o&zellikleri olarak alt temalara ayrilmigti. Bunlara iligkin sonuglar asagida

sunulmaktadir.

Dersin icerigine dahil edilecek olan konularin &grencileri motive eden,
heyecanlandiran ve merak uyandiran konular olmasinin dersin verimliligini arttiracagi bazi
egiticiler tarafindan belirtilmistir. Baska bir egitici segilen konularin yalnizca égrencileri degil
uygulayicilari da heyecanlandirmasi gerektigine dikkat gekmistir. TUm bunlardan hareketle
derse dahil edilecek olan konular belirlenirken hem uygulayicilarin hem de 6grencilerin
Ozelliklerinin g6z o©nunde bulundurulmasi gerektigi sonucuna ulasilabilir. Dersin
yuratilecegdi grup ve bu dersi yurttecek uygulayicinin farkl 6zellikleri olabilecegi bilindigine
gore, secilecek olan konularin farklihk gdsterebilecedi soylenebilir. Bu da programin
cercevesinin belli olmasi gerektigine, icerigin duzenlenmesi noktasinda uygulayicilarin

esnek davranabileceklerine yeniden vurgu yapmaktadir.

Cocuklar igin felsefe dersinde her konunun tartigilabilecegini ifade eden egiticiler
oldugu gibi bazi konularin derse tagsinmamasi gerektigini belirten egiticiler de olmustur.
Bunlar din, siyaset ve cinsellige iliskin konulardir. Egiticiler s6z konusu yas grubunun bu
konular Gzerine tartisabilecegini fakat aile ve toplumun bu konulara karsi hassas olduklarini
ifade etmiglerdir. Ayrica bu dersin Milli Egitim Bakanlidi'na bagli olacak bir ders olacagi
dusindldiginde, bu konularla iligkili felsefe sorularinin sinifa taginmasinin gti¢ olabilecegi
bir egitici tarafindan dile getirilmigtir. Baska bir egitici zorlayici ve tabu olarak nitelendirdigi
bu konularin tartisilmasi igin bazi 6n kosullara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Bunlari
uygulayicinin grubu tanimasi ve guven duygusunun olugsmasi, uygulayici ve idare arasinda

iliskilerin olgunlasmasi seklinde siralamaktadir. Tium bunlardan hareketle siyaset, din,
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cinsellik gibi hem toplum hem de aile tarafindan tabu kabul edilen konularin bu dersin
icerigine dahil edilmesi noktasinda hassas davranilmasi gerektigi sonucuna varilabilir. Ote
yandan bahsi gegen konular s6z konusu yas grubu tarafindan tartigsiimayacak, uzak ya da
bilmedikleri konular olmayabilir. Haynes ve Murris (2009) de tabu olarak kabul goérilen
konulara dgrencilerin taniklik ettiklerini belirtmistir. Bu konulara iliskin sorularin gocuklar icin
felsefe araciliglyla o6gdrencilere farkli sekillerde yoneltilebilecegini, konular Uzerine
tartismalar yuritilebilecegini ifade etmistir. Fakat bu konulara karsi toplumun gelistirmis
oldugu bazi yargilar oldugu da g6z ardi ediimemelidir. Bu baglamda tabu olarak
nitelendirilen bu konularin tartigiimasina uygulayicilarin karar vermesinin daha uygun

olabilecegi sOylenebilir.

Cocuklar igin felsefe derslerinde tartisilacak olan konular segilirken bu dersin
yuruttlecegi gruplarin 6zelliklerinin g6z 6ninde bulundurulmasi gerektigi bazi egiticiler
tarafindan dile getiriimektedir. Bunlar grubun ihtiyaglari, tartismak istedikleri konular ve
uygulayicinin ilgi alani olarak siralanmaktadir. Egiticilerden bazilari uygulayicilarin dersi
yuritmus olduklar grubun ihtiyac ve isteklerini gézeterek konularini se¢cmelerinin énemli
oldugunu ifade etmigtir. Buna ek olarak derse katiim gdsterecek olan gruplarin
yasantilarinin da konu secgiminde etkili olacagini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
yasamlarinda olan konularin derse dahil edilmesi gerektigi Uzerinde duran egiticiler, bu
yasantilarin her sehre ve hatta her sokaga gore degisiklik gosterecegine dikkat cekmiglerdir.
Bu baglamda 6gretim programinda derse dahil edilecek konularin yer almasi, konularin
ogrencilerin yasamlarindan olmama ihtimalini dogurmaktadir. Buradan hareketle daha 6nce
de bahsedildigi gibi ¢ercevesi belli bir programla hareket edilmesi buna ¢ézim olabilir.
Program yapicilar 6gretim programinda amaglari belirtirken bu amaglara ulastirabilecek
konulardan da s6z edebilirler. Uygulayicilara ise derslerinde bu konulara ekleme ya da
konulardan bazilarini derse dahil etmeme sansi taninabilir. Uygulayicilar bu noktada
gruplarinin tartismak istedikleri ya da ihtiya¢ duyduklari konulari da derse dahil edebilirler.

Egiticilerden biri uygulayicilarin ilgi alaninda olan konular Uzerine tartigmalarinin 6nemli
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olabileceginden de s6z etmistir. Bunu da uygulayicilarin bilmedikleri, daha énce Uzerine
dusinmedikleri bir konu hakkinda tartisma yuratmelerinin gu¢ olabilecegi ile
aciklamaktadir. Cergevesi belli bir 6gretim programinin hazirlanmasi ile bu sorunun da

¢6zume ulagtirilabilecegi soylenebilir.

Uygulayicinin Rolii. Egiticiler, uygulayicilarin bu dersin yuratilmesinde énemli role
sahip olduklarini vurgulamiglardir. Bu dogrultuda uygulayicilarin felsefe bilgisinin olmasi,
felsefi diyalogu bilmesi ve derste tartisilacak olan konulara hakim olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Egiticiler, uygulayicilarin 6zellikle felsefenin temel problemlere iligkin bilgi
sahibi olmasi ve bir tartismanin felsefi nitelie sahip olmasi i¢in gereken nitelikleri biliyor
olmasinin énemi Uzerine durmusglardir. Cocuklar igin felsefe, filozoflarinin goériglerinin
aktarildigi bir ders olmamakla birlikte felsefe bilgisinde yararlanmaktadir (Direk, 2006). Bu
derste felsefenin temel problemleri (izerine de tartismalar yuratilecedi dusunildigunde,
uygulayicilarin felsefeye iliskin bilgiye sahip olup o dogrultuda sorular soruyor olmasinin
dersin niteligini arttiracagi sdylenebilir. Ayrica gocuklar igin felsefe derslerindeki tartismanin
gunluk hayattaki bir sohbetten farkli olmasi gerektigine goére, uygulayicilarin felsefi
diyalogun gerekliliklerini biliyor olmasinin énemi artmaktadir. Lone (2013) felsefi duyarlihda
sahip olan uygulayicilarin, égrencilerin yaratici disinme, akil yuratme, analitik disinme
gibi becerilerini desteklemede oOnemli oldugunu belirtmektedir. Bunlara ek olarak
uygulayicilarin derste tartisilacak olan konular Uzerine daha dénce disinmus olmasi ve
konulara hakim olmasi gerektiginin egiticiler tarafindan ifade edildigi belirtiimisti.
Uygulayicilarin tartigilacak konulara iligkin ilgili kaynaklari okuyor, takip ediyor, konunun
gecmigini  biliyor olmasi gerektigi belirtimektedir. Tum bunlardan yola c¢ikarak
uygulayicilarin felsefe ve felsefi diyalogu biliyor olmasi, konular Gzerine disinmus ve
calismis olmasinin oldukga énemli oldugu sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda da dersin
daha nitelikli bir hale gelmesi icin uygulayicilarin egitim almalari ve slreg icerisinde de

kendilerini gelistirmeye devam etmelerinin dnemli oldugu sdylenebilir.

Dersin Igerigine Iliskin Uzman Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar
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“Felsefe alani uzmanlarinin goérislerine goére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine
yonelik bir cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin icerigi nasil olmalidir?” alt

” o«

arastirma sorusuna iliskin “Felsefe”, “Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler”
“Grubun llgisine Ydnelik Konu Onerileri”, “Konu Agirhigi ve Siralamasi” ve “Konu Segiminde
Dikkat Edilecek Noktalar” olmak lGizere bes ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iliskin

sonugclar bagslik halinde sunulmaktadir.

Felsefe. Uzmanlardan biri gocuklar icin felsefe derslerinde felsefenin tanimina ve
felsefenin pratik yonine deginilmesi gerektiginden sdz etmistir. Bir baska uzman ise
felsefenin ve felsefi dlislinmenin ne oldugundan bahsedilmesinin 6nemli olacagini
belirtmigtir. Uzmana goére 6grenciler felsefe ve felsefi disinme ile ilgili bir sey bilmeden
direkt olarak tartisma yapmalari mimkuin degildir. Cocuklar igin felsefenin bir ders olacagi
dusindldiginde ise ilk Unitede felsefenin tanimina ve felsefi distinmeye iligkin bilgiler
verildikten sonra tartigma etkinliklerine baglanmasinin uygun olabilecedi uzman tarafindan
dile getirilmigtir. ik derslerde felsefeye iligkin bazi farkindaliklarin kazandiriimasina yoénelik
bir egitici gorisu de bulunmaktaydi ve ilgili b6limde buna yer verilmigti. Uzmanin ve
egiticinin bu konuda ayni goruste oldugu gérulmektedir. Ayni uzman bu derste tartisilacak
olan konularin felsefenin pratik, glinlik yagsam ve sorunlariyla ilgili yéninden faydalanarak
olusturulabilecegdini belirtmistir. Felsefenin gunlik yasamla ve pratik yonuyle iligkili olan
konularinin égrencilerin ilgilerini ¢ektigi uzman tarafindan ifade edilmistir. Bu baglamda
cocuklar icin felsefe derslerinde felsefenin pratik yonuyle iligkili olan konularin dersin

icerigine dahil edilebilecegi soylenebilir.

Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler. Uzmanlar bu derse felsefenin
arastirma alanlarina ve iligkili disiplinlerine yénelik konu ya da sorularin dahil edilebilecegini
ifade etmistir. Bu konular varlik, bilgi, deger ve mantik olarak siralanmaktadir. Uzmanlar bu
alanlara iligkin konu ya da soru o6rnekleri sunmuslardir. Bu o6rneklere bulgularda yer
verilmisti. Uzmanlar derste tartigilacak olan konulari belirlerken bazi noktalari géz dninde

bulundurmustur. Bunlardan biri ¢ocuklar igin felsefenin o6nclstu olan Lipman’in
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calismalaridir. Lipman’in calismalarinda mantiga iliskin tartigmalar yurattigu, dolayisiyla bu
tartismalarin derse tasinabilecedi bir uzman tarafindan ifade edilmistir. G6z 6ninde
bulundurulan bir diger nokta ise felsefe ve felsefenin pratik yonudur. Onlara gére felsefenin
temel konularindan yas grubuna uygun olanlari segilip bu dersin icerigine dahil edilebilir.
Ayrica felsefenin pratik yonune iliskin tartismalar ile 6grencilerin dikkatlerinin gekilebilecegdi
uzman tarafindan belirtilmistir. Ogrencilerin katilmis olduklari  derslerde ilgilerini
cekebilmenin ve bunu surdirebilmenin 6nemli bir nokta olabilecegi soOylenebilir. Bu
dogrultuda 6grencilerin Uzerine konusacaklari konularin onlari heyecanlandiran, dikkatini
¢ceken konular olmasinin énemli oldugu disunulebilir. Uzmanlarin géruslerinden hareketle
cocuklar igin felsefe dersinde felsefenin arastirma alanlar ve iligkili disiplinlerine yénelik
konular dersin icerigine dahil edilebilir; dgrencilerin ilgilerini cekmek adina ise felsefenin

pratik yanindan yararlanilabilir.

Grubun ilgisine Yénelik Konu Onerileri. Uzmanlar kendi deneyimlerinden
hareketle 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek ilgilendikleri konulara drnekler vermistir. Bu
konular felsefenin arastirma alanlari ya da iligkili disiplinleri ile ilgili olmasa da uzmanlara
gbre s6z konusu grubun hosuna gidebilecek konu érnekleridir. Uzmanlar bu derste hizin,
umut, mutluluk, yasam ve toplumsal konularin da tartigilabilecegini belirtmigtir. Bu
baglamda c¢ocuklar igin felsefe derslerinde o6grencilerin hosuna gidebilecek, ilgisini
cekebilecek ya da ihtiyac duyabilecekleri konulara yer verilmesinin uygun olabilecegi

soylenebilir.

Konu Agriigi ve Siralamasi. Derste tartigilacak olan konularin belirlenmesinin
ardindan bu konularin agirliklar ve siralamasinin nasil olmasi gerektigine iliskin uzman
gériglerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu bélimde ilk olarak konularin agirhigina ardindan konu

siralamasina yonelik uzman goéruslerine iliskin sonuclar yer almaktadir.

Uzmanlar icerige dahil edilecek olan konularin agirliklarinin esit olabilecegi gibi bazi

konulara daha fazla zaman ayrilabileceginden s6z etmislerdir. Bu goérisler esit araliklarla,
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etik 6n planda ve varlik 6n planda seklinde siralanmaktadir. Bunlara iligkin sonuclar

siraslyla asagida sunulmaktadir.

Uzmanlardan bazilari ele alinacak olan konulardan higbirinin digerinden daha
onemli olmadigini ve hatta i¢ ice gegmis konular olduklarini ifade etmistir. Bundan dolayi
da konularin esit araliklarla ilerlemesinin uygun oldugunu belirtmistir. Bu baglamda program
yapicilarin 6gretim programini hazirlarken her konuya esit zaman ayirmalarn sz
konusudur. Ote yandan bir uzman varlida iliskin konularin daha fazla tartisiimasi gerektigini
belirtmigtir. Uzmana gore varlik felsefesine iligkin tartismalar ilk haftalarda yer almali, diger
tartismalara gecis noktasinda bir hazirlik niteligi tasidigi icin de bu alana iligkin tartismalar
daha uzun tutulmahdir. Bu baglamda hem ilk haftalarda varliga iligkin konularin
tartigilabilecedi hem de bu konuya daha fazla agirlik verilebilecedi uygulayicilara 6neri
olarak sunulabilir. Baska bir uzman ise degere iligskin konulara daha fazla zaman ayriimasi
gerektigini belirtmigtir. Ona gére bu dersin amaglari degerlerle iligkilidir ve bu degerler kiigtik
yaslardan itibaren olusturulmahdir. Nitekim katihmcilar gocuklar igin felsefe dersinin
amaglari arasinda degerlere iliskin hedeflerin de yer almasi gerektigini vurgulamigtir. Bu
noktada degerden alinacak olan konularin bu derste tartisiimasiyla hedeflenen degerlerin
de o6grencilere kazandirilabilecedi sonucuna varilabilir. Uzmanin bdylece amaglarda
belirledigi degerleri dersin igerigine tasidigi da séylenebilir. Ayrica felsefenin pratik yoniine
vurgu yapan uzman, pratige iliskin konularin degerlerden alinabilecegini ifade etmistir.
Meslek etigi, tip etigi, cevre etigi gibi pek gok konuya da ornekler vermis olup bu 6rnekler

bulgularda yer almaktadir.

Konularin siralanmasina iligkin uzman gorusleri dncelikli konular ve 6gretim ilkeleri
olmak Uzere iki alt tema altinda siralanmistir. Bu alt temalara iligskin sonuclar asagida

acliklanmaktadir.

Oncelikli konular olarak bir uzman, Lipman’in siralamasina benzer bir siralamadan
s6z etmigtir. Bu siralamayl esas alan uzman ilk olarak dile iliskin kavramlarin

tartisilabilecegini belirtmigtir. Ona goére distnmenin araci dildir ve gocuklar igin felsefe
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dersinde de dil ve kavramlar arag olarak kullaniimaktadir. Bu yuzden dil etkili kullaniimahdir.
Dolayisiyla dersin ilk haftalarinda dil ve kavramlara iliskin tartismalarin ylrutilmesi uzman
tarafindan uygun goérilmastir. Ardindan mantiga iligskin tartismalarla bu slrecin devam
ettirilmesini ifade eden uzman, varsa kavram yanilgilarinin da giderilebilecegini belirtmistir.
Tdm bu konularin ardindan ise 6grencilerin diger derslerine iliskin konularin gocuklar igim
felsefe dersinin tartisma ortamina dahil edilebilecegini ifade etmistir. Uzman burada diger
dersler diyerek Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi gibi dersleri kastetmektedir. Bu derslerde yer alan
doga, c¢evre, toplum gibi kavramlara iligkin konularin gocuklar igin felsefe derslerinde
tasinabilecegini dile getirmistir. Ogrencilerin diger derslerde karsilastiklari konulara
bakildiginda bu konularin égrencilerin yasamlarinda yer alan ve bazilarinin ise felsefenin
temel problemleri ile iligkili konular olduklari gorulmektedir. Bu baglamda dile iligkin
tartismalarin ardindan égrencilerin diger derslerinde yer alan bazi konularin bu derse dahil
edilebilecedi sonucuna varilabilir. Ayrica program yapicilarin hem igerige dahil edilecek olan
konulari belirlerken hem de bu konular siralarken cocuklar icin felsefenin onciisi olan

Lipman’in programindan yararlanabilecegi soylenebilir.

Baska bir uzman ise dersin ilk haftalarinda felsefenin tanimina ve felsefi distinmenin
ne olduguna iliskin aciklamalarin yer almasi gerektigini belirtmigtir. Ona gére bu konular ilk
haftalarda yer almal ve ardindan felsefi tartismalara gegilmelidir. Bu baglamda felsefeyle
ilgili temel farkindaliklarin ardindan tartisma etkinliklerine gecilmesinin uygun olabilecegi
sOylenebilir. Ote yandan daha oénce de soz edildigi gibi 6grencilerin felsefe ve felsefi
dusinmeye iliskin 6zellikleri tartisma surecinde kendilerinin kesfedebilecedi de bir segenek
olarak dusundilebilir. Bir bagska uzman ise varlik felsefene iliskin konularin ilk haftalarda yer
almasi gerektigini ifade etmigtir. Ona goére derin distinmenin adimlarini atabilmek adina
bize en yakin olan seyden, yani varlik felsefesinden, kisinin var olugsuna iliskin
sorgulamalardan basglamak gerekmektedir. Uzmanin gdrisinden hareketle dersin ilk
haftalarindan varlik felsefesine iligkin konulara yer verilmesinin uygun olabilecegi

soylenebilir. Ote yandan bir baska uzman bu derste tartisilacak olan konularin basitten



297

karmasiga ilkesine gore siralanmasi gerektigini belirtmigtir. Ona gére 6grenciler icin bazi
konulari tartismak glgken, bazi konulari tartismak daha kolay olacaktir. Tung (2017) ise
etik ve adalete dair tartigsmalarin felsefe ile yeni tanisacak olan égrenciler agisindan daha
kolay olacagini belirtmistir. Bunu da ogrencilerin etige iliskin konulara olan meraklari ile
aciklamaktadir. Uzman ise soyut kavramlarin zor, somut kavramlarin ise daha kolay
tartigilabilecegi belirtiimektedir. Uzmanin bu goérist g6z éniinde bulunduruldugunda varlik
felsefesine iligkin konulari ilk haftalarda 6grencilerin tartismasi distndurici olabilir. GUnka

varlik felsefesinin genel olarak soyut kavramlari igerdigi sdylenebilir.

Konu Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar. Uzmanlar dersin icerigine dahil
edilecek olan konulari segerken bazi noktalara dikkat edilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Bunlar konularin dikkat c¢ekici olmasi, kavramlari zittiyla ele almak (mutluluk-mutsuziuk
gibi), zorlayici konularin ele alinmamasi ve grubun 6zellikleri olarak siralanmaktadir. Konu

seciminde dikkat edilecek noktalara iliskin sonuglar sirasiyla asagida sunulmaktadir.

Uzmanlardan biri bu dersin igerigine dahil edilecek olan tartisma konularinin dikkat
cekici olmasi gerektigini ifade etmistir. Guincel ve ginlik yasamla ilgili konularin derse dahil
edilmesiyle de 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilebilecegini belirtmistir. Bu noktada dgrencilerin
neler izledigi, nelerle ilgilendigi, dikkatlerini nelerin c¢ektiginin onemli oldugu uzman
tarafindan dile getirilmistir. S6z konusu yas grubunun ise benzer konularla ilgilendigi
dusunuldaginde onlarin gindeminde olan, dikkatlerini geken konulari belirleyerek derse
dahil edilebilecegdi sdylenebilir. Ayrica ayni uzman felsefenin gunlik yasamla ilgili konularla
ogrencilerin daha c¢ok ilgilendigini belirterek felsefenin pratik yonine dikkat ¢ekmistir. Bu
baglamda 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmak icin onlarin dikkatlerini ceken konulari
dersin igerigine dahil edilebilecedi; bu noktada da 6grencilerin gindeminde olan, ilgi

duyduklari konularin segilebilecegi sonucuna varilabilir.

Bir bagska uzman bu derste tartigilacak olan kavramlarin zittiyla ele alinmasiyla
tartismalarin daha kolay yurutulebilecedini belirtmigtir. Buna da canli ve cansiz varliklarin

birlikte tartisilabilecegini 6rnek olarak sunmustur. Bu baglamda Uzerine digtnulen kavrama
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tam tersi acidan bakabilmek, farkh bakis agilarini gelistirebilecedi gibi kavrama iligkin
tartismayi da kolaylastirabilecedi séylenebilir. Baska bir uzman ise ¢ocuklar igin felsefe
derslerinde felsefenin arastirma alanlarini ve iligkili disiplinlerinin tartigilabilecegini fakat
bazi konulari tartismakta 6grencilerin zorlanabilecegini belirtmistir. Ona goére estetik, deger
gibi alanlara iliskin bazi agir konulari 6grencilerin tartismalari gugtir. Uzman bu agir
konulara ise ddev ahlaki, normatif etik gibi konulari érnek olarak sunmustur. Ogrencilerin
bu konulara iliskin giris niteliginde tartismalar yuritebilecegi fakat bu tartismalarin
derinlesemeyecegdi uzman tarafindan ifade edilmektedir. Bu baglamda tartisma sirecinde
ogrencilerin  zorlanabilecekleri  konularin tercih edilmemesinin uygun olabilecegi

soylenebilir.

Uzmanlardan bazilari dersin igerigine dahil edilecek olan konular segilirken
ogrencilerin dzelliklerinin gz édninde bulundurulmasi gerektiginden s6z etmistir. Uzmanlar
tartigilacak olan konularin grubun ginlik yasamiyla ve disltince dinyasiyla iligkili, kavrayis
kapasitesi ve yas seviyesine uygun, ilgi ve beklentilerini karsilar nitelikte olmasi gerektigini
ifade etmislerdir. Kennedy’e (2012) goére ogrencilerin alacaklari egitim 6grencilerin
sorunlari, ilgileri ve yasantilari dogrultusunda dizenlenmelidir. Cocuklar igin felsefe ise
ogrencilerin ilgi ve meraklarini géz 6énune almaktadir. Uzmanlardan biri dersin yUrutilecegi
grubun 6zelliklerinin bilinmesi ve bu dogrultuda grubun yasantisiyla iligkili olan konularin
derse dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Bdylece 6grencilerin ilgilerinin daha fazla
oldugunu deneyimlerinden yola ¢ikarak dile getirmigtir. Ayrica yine ayni uzman konu
seciminde dersin ydrutilecegi grubun ilgi ve beklentisinin de g6z éninde bulundurulmasi
gerektigine dikkat ¢ekmigtir. Uzman bu noktada yas grubunun ilgilendiklerinin, populer
bulduklarinin ve Ozellikle izlediklerinin bu derse konu edilebilecegini belirtmigtir. Uzmanin
s6z konusu yas grubunun 6zellikleri dogrultusunda ortak konularin belirlenebilecegdini ifade
ettigi gorulmektedir. Bu baglamda derse dahil edilecek olan konular segilirken yag grubunun
ilgi, beklenti, yasami gibi Ozelliklerinin 6nemli olabilecedi soylenebilir. Egiticilerden

bazilarinin ise grubun &zelliklerinin bdlgeden bdélgeye ve hatta mahalleden mahalleye
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degisebileceginden s6z etmisti. Uzmanin ise yas grubunun 6zellikleri dogrultusunda ortak
konularin belirlenebilecegini ifade ettigi goérilmekte olup iki farkhi goérisin dusundiricu
oldugu sdylenebilir. Bazi uzmanlar ise konular belirlenirken yas grubunun &zelliklerinin,
kavrayis kapasitesinin ve digtince dinyasinin géz éntinde bulundurulmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu baglamda &drencilerin yas seviyelerine uygun, Uzerine tartismalar
yurutebilecegi, dustnce dinyalarinda yer alan konularin derse dahil edilmesinin uygun

olabileceg@i sonucuna ulagilabilir.

Uygulayicinin Rolii. Uzmanlardan biri, uygulayicilarin bu derste felsefi sorgulamayi
gerceklestirebilmesi icin felsefeye dair bilgi sahibi olmasi gerektigini altini ¢izmigstir. Ona
gore felsefe tarihine, filozoflarin goéruslerine, felsefede tartigilan sorulara iligkin
uygulayicilarin fikirleri olmali, bunlari biliyor olmasi gerekmektedir. Bdylece uygulayicilar
tartisma slrecinde 6grencilerin vermis olduklari yanitlarla felsefi bakisi eslestirebilmektedir.
Bu baglamda c¢ocuklar icin felsefe dersinin nitelikli yUrutilebilmesi adina uygulayicilarin
felsefe bilgisinin olmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun da uygulayicilarin alacagi egitimler ve
sureg igerisinde kendini gelistirmeye devam etmesi, ilgili kaynak ve etkinlikleri takip etmesi

ile saglanabilecegi sdylenebilir.
Dersin Igerigine lliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

“Ogretmenlerin gériglerine gére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine yonelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin igerigi nasil olmahdir?” alt arastirma

sorusuna “Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler” “Grubun ilgisine Yénelik Konu

I

Onerileri”, “Konu Siralamasi” ve “Konu Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar’ olmak (izere

dort ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iligkin sonugclar baslik halinde sunulmaktadir.

Felsefenin Arastirma Alanlari ve iligkili Disiplinler. Ogretmenler dersin icerigine
dahil edilebilecek bazi felsefe alanlarindan s6z etmistir. Ayrica 6gretmenlerin dile getirdigi
bazi konu ya da soru érnekleri ilgili olduklar felsefe alani ile eslestiriimistir. Bunlar varlik,
bilgi, deger olarak siralanmakta olup bulgularda detayli olarak agiklanmistir.

Ogretmenlerden biri varlik felsefenin bu derse dahil edilebilecegini sdylerken 6grencilerin
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hem kendileri hem de ¢evrelerindeki varliklar Uzerine tartismalar yurutebileceklerini
belirtmistir. Ote yandan baska bir égretmense varlik felsefene iliskin konularin égrencilerin
yas seviyelerinin Uzerinde olabilecegini belirtmigtir. S6z konusu yas grubundan ziyade
ortaokul 6grencilerinin varlik felsefene iliskin konulari tartismalarinin uygun olabileceginden
sOz etmigtir. Varlik felsefe yerine bilgi ve etige iligskin konularin dersin igerigine dahil edilmesi
dgretmen tarafindan 6nerilmistir. Bu felsefe alanlarinin 6grencilerin yasamlariyla daha ilgili
oldugunu ifade etmistir. Bu noktada iki farkli 6gretmen goérisu ortaya gikmaktadir. Varlik
felsefesine iligkin konularin 6grencilerin yasamlariyla iligkisi ve bu konular Gzerine tartigma
yuratme isteklerine iliskin bir tartisma agilabilecedi soylenebilir. Bu noktada ilgili alanda
segilen felsefe sorusunun hangi uyariciyla, hangi soru ya da etkinliklerle gocuklarla
bulusturuldugunun da 6nemli oldugunu hatirlatmak gerekir. Bunlara ek olarak bu derse
degere iligkin konularin dahil edilmesinin uygun olabilecegini belirten O0gretmenler de
bulunmaktadir. Ogretmenlerden biri degere iliskin bazi konularin ddrenciler tarafindan
sorgulanarak i¢sellestirebileceginin mimkuin oldugunu dile getirmektedir. Tung (2017) ise
karakter egitimine alternatif olarak c¢ocuklar igin felsefeyi Onermis, degere iliskin
problemlerin tartigildigi ve analiz edildigi ¢ocuklara yonelik bir yaklasim oldugunu
belirtmistir. Ogdretmen ise degere iliskin konularin derse tasinmasinin 6grencilerin
karsilastiklari problemlerin ¢dziminde de etkili olabilecegini digtnmektedir. Okulu
toplumun kiguk bir parcasi olarak disunursek, ddrencilerin gerek arkadaslariyla gerek
ogretmenleriyle olan iligkilerinde zaman zaman sorunlar yasadiklari sdylenebilir. Bu
durumda Ogrencilerin iyi kotu davranig, yalan, zorbalik gibi degerle ilgili konular Gzerine
dustnerek bu kavramlari tartismalarinin sorunlari ¢dzmede etkili olabilecegi dustnulebilir.
Ogretmenlerden biri ise dgrencilerin sanata iligkin fikir sahibi olmalarini desteklemek adina
estetie iliskin kavramlarin bu derste tartisilabilecegini belitmigtir. Bu baglamda
ogrencilerin sanata iliskin bakis agilarini gelistirmek, sanat Uzerine konusmalarini
saglamak, sanat eserleri ile tanistirmak adina estetigin ¢ocuklar icin felsefe dersinin

tartisma konularina dahil edilebilecedi sonucuna ulagilabilir.
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Grubun ilgisine Yonelik Konu Onerileri. Goériisme yapilan dgretmenlerin bir
suredir gocuklar igin felsefe dersi yirittiikleri daha énce belirtilmisti. Ogretmenler kendi
deneyimlerinden hareketle felsefenin arastirma alanlari ya da iligkili disiplinleriyle ilgili
olmayan fakat derse dahil edilebilecegini disindigl bazi konu ya da soru &rnekleri
sunmustur. Bunlar saglik, para, arkadagslik, teknoloji gibi kavramlar olabilir. Ogretmenler bu
ornekleri sunarken Ogrencilerin ihtiya¢c duyabilecekleri, ilgi duyduklari ya da
hoslanabilecekleri konulari dikkate almiglardir. Bu baglamda c¢ocuklar igin felsefe
derslerinde felsefenin temel problemlerine iligkin konularin yani sira bu problemlerle iligkili

olmayan konularin da dersin igerigine dahil edilebilecegdi sdylenebilir.

Konu Siralamasi. Ogretmenler derse dahil edilecek olan konular siralanirken gesitli
ogretim ilkelerinin esas alinabilecegini belirtmistir. Bunlar basitten karmasiga, yakindan
uzaga ve somuttan soyuta seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerden biri Piaget'in biligsel
gelisim kuramindan hareketle séz konusu yas grubunun soyut islemler dénemine yeni
girmis olacagini belirtmistir. Bundan dolayr da konularin somuttan soyuta dogru
siralanmasinin uygun olabilecegini ifade etmistir. Bu dogrultuda Piaget’in kuramina goére
kiiglk yas gruplarinin gocuklar igin felsefede kavramlar Gzerine tartigsmalar yuritmesinin
guc olabilecegi sdylenebilir. Fakat arastirmalar bunun aksini géstermekte olup Piaget’'e gbre
henlz somut islemler déneminde olan g¢ocuklarin bile felsefe etkinliklerine katildigini
gOstermektedir (Okur, 2008; Akkocaoglu Cayir, 2015; Isiklar, 2019; Karag6z, 2022; Akar,
2023). Bundan dolayi Piaget’in biligsel gelisim kuramina gére programin diizenlenmesinin
dusunduricu olabilecegi soylenebilir. Baska bir 6gretmen ise konularin yakindan uzaga
ilkesine gore siralanmasini dogru bulmaktadir. Ogretmene gdre dgrencilerin yasaminda
yakindan taniklk ettikleri konularin ilk haftalarda yer almasi, konularin giderek égrencilerin
yasamlarindan uzaklagarak evrensel konulara dogru ilerlemesi uygundur. Ogrenciler ilk kez
karsilasacaklari bu derste ilk olarak yakindan taniklik ettikleri konular tartistiktan sonra
kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri; surece alistiktan sonra evrensel konular Uzerine

tartismalar surdirmelerinin daha kolay olabilecedi séylenebilir. Bu baglamda yakindan
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uzaga ilkesini benimseyerek konulari siralamasinin uygun olabilecegi sdylenebilir. Bagka
ogretmenler ise konularin basitten karmasiga ilkesine gore siralanmasinin uygun
olabilecegini diisinmektedir. Ogrencilerin daha kolay bulabilecekleri konularin ilk haftalarda
tartisiimasi, daha derin tartismalara goéturecek olan konularin ilerleyen derslere birakiimasi
gerektigi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Hem yakindan uzaga hem de basitten
karmasiga ilkesini uygun goren 6gretmenlerin ortak noktasinin égrencilerin ilk haftalarda
daha anlayabildikleri, daha fazla katilim gosterecekleri tartismalar yuritmesine, ardindan
konularin giderek derinlesmesine dikkat c¢ektikleri gérilmektedir. Bu baglamda program
yapicilar konulari siralarken 6grencilerin yakinlarinda olan ve kolay bulabilecekleri konulara
ilk haftalarda yer verebilecegi, ardindan evrensel ve tartismasi daha gug¢ konularin

programda yer alabilecedi sonucuna ulagilabilir.

Konu Segiminde Dikkat Edilecek Noktalar. Ogretmenler konularin segiminde bazi
hususlara dikkat edilmesi gerektiginin altini ¢izmigtir. Bunlar dikkat cekici ve grubun
Ozellikleri olarak siralanmaktadir. Bazi ogretmenlere gbre bu derste tartigilacak olan
konularin giincel ve merak edilen konular olmasi, égrencilerin dikkatini ¢ekmektedir.
Ogretmenlerden biri 6grencilerin yasamlariyla iligkili glincel konularin égrencilerin dikkatini
cektigini ifade ederek derse dahil edilebilecegini belirtmistir. Felsefe alani uzmanlarindan
birinin de guncel konulara dikkat cektiginden daha 6nce bahsedilmisti. Bu noktada
ogretmen ve uzmanin ayni noktaya dikkat cektigi gorulmektedir. Bazi ogretmenler ise
konular segilirken grubun 6zelliklerine dikkat gcekerek segilen konularin grubun problemlerini
kapsayabilen, seviyesine uygun, hayatiyla iligkili ve gelisimlerini destekleyecek olan konular
olmalari gerektigini belirtmistir. Ogretmenlere gére konu segiminde grubun dzelliklerine
dikkat edildiginde &grencilerin ilgilerinin artabilecegini bdylece daha fazla fikir
sunabileceklerini ve ayrica bu dersin onlarin sorunlarina ¢dézim olabilecegini ifade etmistir.
Ogretmenler bu noktada tipki uzmanlar gibi agiklamalar yaparak, yas grubunun ézelliklerini
g6z 6nunde bulundurarak ortak konularin segilebilecegini belirtmigtir. Egiticiler ise bu

noktada uzman ve égretmenlerden farkli olarak dersin yurutilecedi her grubun 6zelliklerinin
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farkh olabilecegini, siniftan sinifa degisiklik gosterebilecegini belirtmisti. Bu fikir ayrilig

uygulayicilar ve program yapicilar tarafindan titizlikle incelenebilir.

Egitici, uzman ve ogretmenlerin dersin icerigine yonelik goruslerine bakildiginda
benzer ve farkli noktalarin oldugu gérilmektedir. Egitici ve uzmanlar bu dersin igerigine
felsefe ve gocuklar igin felsefenin ne olduguna iligkin agiklamalarin yer alabilecegini ifade
ederken 6gretmenler buna deginmemistir. Fakat egitici, uzman ve 6gretmenlerin felsefenin
arastirma alanlari ve iligkili disiplinlerine ve grubun ilgisine yonelik konu onerileri sunduklari
gorulmektedir. Bu noktada konularin cesitlendirildigi gortlmektedir. Konu agirligr ve
siralamasina iliskin goruglerin  degigiklik gosterdigi gorulurken edgitici, uzman ve
ogretmenlerin konu segiminde grubun 6zelliklerini g6z dntinde bulundurduklari séylenebilir.
Sonug olarak igerik duzenlenirken egitici, uzman ve 6dretmenlerin zaman zaman benzer,
zaman zamansa farkhlasan cesitli gérislerinden faydalanilarak zengin bir 6gretim programi
olusturulabilir; farkli bakis agilari ile gocuklar igin felsefe alanyazindan da yola gikarak bir

senteze ulastirilabilir.

Dersin Ogrenme-Ogretme Siirecine iligkin Sonuglar

“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin/Felsefe alani
uzmanlarinin/Ogretmenlerin gérislerine gore ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerine yénelik bir
cocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme sireci nasil olmalidir?”
arastirma sorusu ile 6gretim programinin 6égrenme-6gretme strecine iliskin goruslere
ulasmak hedeflenmistir. Bu boélimde sirasiyla egiticiler, uzmanlar ve o6gretmenlerin

gérisglerine iligkin sonuglara yer verilmektedir.

Dersin Ogrenme-Ogretme Siirecine iligkin Egitmen Egitici Gériiglerinden Elde Edilen

Sonuglar

“Cocuklar igin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul dérdiincu sinif
ogrencilerine yodnelik bir ¢ocuklar icin felsefe dersinin 6grenme-6gretme sureci nasil

olmalidir?” alt arastirma sorusuna iligkin “Uyaricilar’, “Ogrenme Yéntem ve Teknikleri”,
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“‘Uygulayicinin RolU” olmak Uzere G¢ ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iligkin

sonugclar bagslik halinde sunulmaktadir.

Uyaricilar. Uyaricilar, gocuklar igin felsefe dersinde tartigilacak kavramla iligkili olan,
distinmeyi baslatmak, dikkat gekmek gibi sebeplerle kullaniimaktadir. Egiticiler ise derste
kullanilacak olan uyaricilara iligkin g¢esitli gérusler sunmusglardir. Bunlar uyarici 6zellikleri,
uyaricl drnekleri ve uyarici seciminde dikkat edilecek noktalar olmak Uzere alt temalara

ayriimisti. Bu alt temalara iliskin sonuglar sirasiyla sunulmaktadir.

Bir egitici bu derste kullanilacak olan uyaricilarin 6zelliklerine iligkin kavrama
ulasmada bir ara¢ olduklarini belirtmistir. Egitici kavramin ne oldugunun uyaricidan ¢ok
daha 6nemli oldugunu ifade etmigstir. Uyaricilar derste tartisilacak olan kavramlarla iligkilidir
ve tartisma siirecini kolaylastirmak adina da kullanilabilir. Ornegin uyarici olarak bir hikaye
kitabi kullanildigi zaman o6grenciler hikdyedeki olaydan ve kahramanlardan yola gikarak
tartisma surecinde dusuncelerini daha kolay ifade edebilmektedir. Ayrica gesitli uyaricilarin
kullaniimasinin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirabilecegi dusunulebilir. Buradan
hareketle derste tartisilacak olan kavramin énemli oldugu, uyaricilarin bu kavramlara
ulasmada arag¢ oldugu fakat sureci etkiledigi séylenebilir. Kayaalp (2021) g¢ocuklar igin
felsefe uygulamalari yliritmis oldugu arastirmasinda uyaricilarin égrencilerin kendilerini
ifade etmeleri, farkl bakis acgilari gelistirmeleri, karsit géris sunmalarinda onlara yardimci

oldugunu belirtmektedir.

Egiticiler kendi deneyimlerinden de vyola cikarak bu derste kullanilabilecek
uyaricilara érnekler vermistir. Driot (2017) gocuklar igin felsefede hikaye, kisi, hayvan, olay
gibi pek ¢ok seyin uyarici olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Egiticiler ise bu derste
kullanilmak Uzere fotograf, resim, heykel, 6érnek olay, hikaye kitaplari, atasdzleri, video,
sarki, mize gibi pek ¢ok érnek sunmustur. Bunlar goérsel uyaricilar, (¢ boyutlu uyaricilar,
sOzel uyaricilar, yazili uyaricilar, gorsel-igitsel uyaricilar, isitsel uyaricilar ve dis mekan
olmak Gzere siniflandiriimisti. Yazili uyaricilardan olan hikaye kitaplari, gocuklar igin felsefe

calismalarinda siklikla tercih edilen uyaricilardandir. Ayrica ¢ocuk edebiyatinda ¢ocuklar
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icin felsefede kullanilabilecek nitelige sahip pek ¢ok kitap bulunmaktadir. Clinki bu derste
kullanilacak olan kitaplarin Gzerine tartisma yurutilebilecek, farkh fikirler sunulabilecek,
ikilemde birakabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Editicilerden bazilari
bu 6zelliklere sahip olan kitaplara su 6rnekleri vermigtir: Bosluk (Anna Llenas), Kiiguk Fare
ile Kirmizi Duvar (Britta Teckentrup), Leo Lionni’'nin kitaplari, Kurbaga ile Murbaga (Arnold

Lobe), Kumkurdu (Asa Lind).

Egiticilerin bazilari sanatsal uyaricilarin kullaniimasinin grubun dinamigini olumlu
yonde etkileyecegini ifade etmistir. Kisa film, sarki, heykel, resim, karikatur, fotograf, sanat
galerisi ve muze gibi uyaricilarin kullanilabilecegini dnermiglerdir. Egiticilere gére hikaye
kitaplarinin yani sira uyaricilarin farkli sanat dallari ile gesitlendiriimesi, 6grencilerin diger
sanatsal galismalarini tanimalarini saglayacaktir. Buna ek olarak ¢ocuklar igin felsefe
derslerinde kisa film, animasyon gibi gorsel isitsel uyaricilarin kullaniimasi da egiticiler
tarafindan onerilmektedir. Cartoon Network’te yer alan ¢izgi filmleri gocuklar igin felsefe
baglaminda inceleyen Ugar (2021), gorsel isitsel 6gelerin 6grencilerin dikkatini daha fazla
cektigini, gesitli ¢izgi filmlerin uyarici olarak kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bunun yani
sira egiticilerden bazilarinin mize ve sanat galerilerinin uyarici olarak kullanilabilecegini
ifade ederken, bu dersin sinif disinda da yuritulebilecegine isaret ettigi gérilmektedir. Bu
uyaricilara ek olarak yalnizca bir sorunun ya da érnek olayin da uyarici olabilecegini ifade
eden egiticiler bulunmaktadir. Egiticilerin  gérlslerinden  hareketle uyaricilarin
cesitlendirilebilecedi ve bu derste pek ¢ok uyariciya yer verilebilecedi sonucuna varilabilir.
Ayrica uyarici olarak yalnizca hikaye kitaplarini kullanmayarak 6grencilere her sey Uzerine

felsefi soru sorulabilecegini ve tartisma yurutilebilecegini gdsterme sansi bulunabilir.

Egiticiler uyaricilar segilirken bazi noktalara dikkat ¢ekmislerdir. Bunlar grubun
Ozellikleri, uyariciya erigsim imkani, uygulayicinin ilgi alani, geligki barindirmasi ve gesitlilik
olmak Uzere siralanmaktadir. Egiticilerden biri tipki konular belirlenirken oldugu gibi uyarici
seciminde de grubun 6zelliklerine gore degisiklik gosterebilecegdini ifade etmistir. Grup hangi

uyaricidan daha ¢ok hoslaniyorsa onun kullaniimasinin uygun olabilecegini dile getirmigtir.


https://www.kitapyurdu.com/yazar/anna-llenas/200808.html
https://www.dr.com.tr/yazar/britta-teckentrup/s=10065022
https://www.google.com/search?client=safari&rls=en&sxsrf=APwXEdcinK769SOWVApwhLoCXHpD2obahg:1686599857506&q=%C3%85sa+Lind&stick=H4sIAAAAAAAAAONgVuLRT9c3NEypzCrLLjN6xGjOLfDyxz1hKb1Ja05eY9Tg4grOyC93zSvJLKkUkuJig7IEpPi4UDTyLGLlPNxanKjgk5mXAgAdlGCGVgAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwix0YmLwr7_AhXFR_EDHXnFAcMQzIcDKAB6BAgcEAE
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Buna ek olarak dersin yuritilecedi ortamlari géz énlnde bulundurarak uyariciya erigsime
dikkat cekmigtir. Egiticiye gore 6gretim programinda bir uyarici olarak video kullanimi
Onerilebilir fakat ortam buna uygun olmayabilir. Ayrica uygulayicinin ilgi alaninda olan
uyaricilarin seciminde 6nemli oldugu ayni egitici tarafindan belirtimektedir. Ona gore
uyaricl, uygulayicinin ilgi alaninda ve bilgi sahibi oldugu bir alanda olmalidir. Bdylece
dersler daha nitelikli hale gelebilmektedir. Egiticinin tum goruglerinden hareketle grubun
ilgilendigi uyaricilarin, dersin yaruttldugi ortamin 6zelliklerinin ve uygulayicinin ilgi alaninin
uyarici segiminde 6nemli oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu baglamda uygulayicilarin uyarici
seciminde esnek birakilmasi uygun olabilir. Cergevesi belli, igeriginde ¢esitli uyarici
orneklerinin yer aldigi bir 6gretim programinin program yapicilar tarafindan hazirlanarak
uygulayiciya sunulmasi ve uygulayicinin kendisi ve sinifi igin uygun olan uyariciyi tercih

etmesi bu sorunlara ¢ézim olabilir.

Bazi egiticiler uyaricilarin igeriginde geligki barindirmasi, okuyucuda kafa karisikligi
olusturmasi ve bu derste kullanilacak olan uyaricilarin gesitlendiriimesine dikkat gekmistir.
Tartismanin surdariimesi ve farkl fikirlerin sunulmasina olanak saglamak igin iceriginde
ikilem barindiran uyaricilarin tercih edilmesi 6nemlidir. Ayrica daha &nce uyarici
orneklerinden s6z ederken dile getirildigi gibi bu derste gesitli uyaricilara yer verilmesinin
pek ¢ok olumlu yaninin olabilecegi sylenebilir. Bunlara ek olarak uyaricilarin net bir cevaba
ulastirmadan ziyade kafa karisiklidina yol agmasi gerektigine bazi 6gretmenler tarafindan
dikkat cekilmistir. Kafa karigikhdi ve bunun Uzerine disinme gocuklar igin felsefenin
Ozellikleri arasinda sayilabilir. Bundan dolay! derste kullanilacak olan uyaricilarin

ogrencilerde kafa karisikligi olusturacak nitelikte olmasinin uygun olabilecegdi sdylenebilir.

Ogrenme Yéntem ve Teknikleri. Cocuklar icin felsefede gesitli ydntem ve teknikler
kullaniimaktadir. Egiticiler bu yontem ve tekniklerle ilgili goruslerini belirtmislerdir. Bu
gorusler etkinlikler/teknikler ve bunlarin segiminde dikkat edilecek noktalar olmak Gzere iki

alt temaya ayrilmistir. Bunlara iliskin sonuglar bu bélimde sunulmaktadir.
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Cocuklar igin felsefe derslerinde bazi etkinlik ve tekniklerin tartisma 6ncesinde,
bazilarinin ise tartigma sirasinda uygulanmasina iligkin egiticiler goruslerini sunmuslardir.
Bu derste tartismaya baslamadan 6nce disinmeye hazirlanmak, gember bicimini almak,
dikkat cekmek gibi pek ¢ok sebepten dolayi ¢esitli etkinliklere yer verilmektedir. Dodaglama
dans, soru ve oyun tartisma 6ncesinde kullanilabilecek etkinlikler olarak egiticiler tarafindan
sunulmusgtur. Egiticilerin bazilarina gore tartisma 6ncesinde hareketli etkinliklere yer vermek
oldukga onemlidir. Boylece dgrencilerin tartisma surecindeki verimliliklerinin arttigi egiticiler
tarafindan ifade edilmigstir. Hatta bu etkinliklerin sinif digina da tasinabilecegini
belirtmektedirler. Egiticilerden bazilarinin harekete iligkin etkinliklere oyun ve dansi 6rnek
verdigi ise gorulmektedir. Tartismanin genellikle oturarak, fikir Ureterek, dinleyerek ve
konusarak gectigi diasunuldaginde, tartisma &ncesinde hareketli bir ¢alismanin
yapilmasinin dgrencilere iyi gelebilecedi sonucuna varilabilir. Ayrica bu etkinlikler
cesitlendirilebilir, sinif disinda da gergeklestirilebilir. Canbaz (2022) ise gocuklar igin
felsefede oyuna yer vererek dugstiinme becerilerinin gelisimine katki saglanabileceginden
s6z etmektedir. Hareketli etkinliklerin yani sira yalniza bir sorunun da tartisma éncesinde
kullanilabilecegi bir egitici tarafindan dile getiriimistir. Ona goére “Nasilsiniz?” sorusunun
dersin ilk dakikalarinda sorulmasi énemlidir. Cocuklar igin felsefe derslerinin bir topluluk
bilinci ile ydrutilecegi disunuldiginde sorunun bu bilinci destekledigi goérilmektedir.
Yalnizca bu soru ile degil farkhi sorularla da bu biling desteklenebilir, 6grencilere bir
toplulukta olduklari hatirlatilabilir. Hatta bu sorular bir oyuna donuasturultp farklilastirilabilir.
Buradan hareketle tartisma Oncesinde sorulara yer verilebilecegi ve bu sorularin

cesitlendirilebilecegi ifade edilebilir.

Cocuklar icin felsefe derslerinde tartisma sirasi genellikle sunulan uyarici
dogrultusunda sorular sorulara yanit aramak Uzerine kuruludur. Fakat bu surec¢ cesitli
etkinlik ve tekniklerle desteklenebilir. Egiticiler ise tartisma sirasinda not alma, yaratici
yazma, soru olusturma, drama gibi kullanilabilecek pek c¢ok etkinlik ve teknikten séz

etmiglerdir. Egiticiler ogrencilerin not alarak soylemek istediklerini yazip daha sonra
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karsilastirabilecedi, bu sirecin drama ve yaratici yazma ile zenginlestirilebilecegi, soru
olusturma ile felsefi soru niteliklerinin kazandirilabilecegi gibi etkinliklerin pek ¢ok
Ozelliginden bahsetmiglerdir. Bu agiklamalara bulgular kisminda detaylica yer verilmistir.
Buradan hareketle cocuklar igin felsefe derslerinde tartisma stirecinin etkinlik ve tekniklerle
zenginlestirilebilecegi; 6grencilerin farkli becerilerinin de desteklenebilecedi sonucuna

ulasilabilir.

Egiticilerden biri yapilan gérusmede ders kapsaminda kullanilacak olan etkinlik ve
tekniklerin segiminde bir noktaya dikkat edilmesi gerektigini dile getirmistir. EQitici derste
kullanilacak olan etkinlik ya da teknigin dersin ydrutilecegi grubun o6zelliklerine gére
degisiklik gosterebilecegini ifade etmistir. Her grubun katilmaktan keyif alabilecegi etkinligin
farkli olabilecegi, bundan dolayr da etkinliklerin farklihk géstermesinin daha uygun
olabilecegi egitici tarafindan belirtiimistir. Bu goéris dogrultusunda her gruba ayni etkinlik ya
da teknigin uygulanmasi dogru olmayacaktir. Bundan dolayi daha énce de bahsedildigi gibi
cercevesi belli olan bir programin hazirlanmasi daha uygun olabilir. Bu programda derste
kullanilabilecek gesitli etkinlik ve tekniklere program yapicilar tarafindan yer verilebilir. Fakat
uygulayicilar kendi grubunun &zelliklerini g6z 6ntinde bulundurarak bu etkinlik ya da

tekniklerden en uygun olanini secebilir.

Uygulayicinin Rolii. Uygulayicilar ¢ocuklar igin felsefe dersi 6gretim programini
siniflarda uygulayacak kisilerdir ve 6grenme-6gretme surecinde 6énemli rollere sahiptirler.
Bu rollere egiticiler de dikkat cekmistir. Egiticiler uygulayicilarin etkinlik hazirlayabilmeleri,
tarafsiz olmalar ve tartisma kulturini desteklemeleri gerektigini belirtmistir. Egiticilerden
biri uygulayicilarin tartisma sirasinda tarafsizligini korumasi, konuya yonelik kendi
dusincelerini belitmemesi gerektigini ifade etmistir. Aksi taktirde dersin amaglari arasinda
yer alan elestirel dislinmenin &6grencilerle karsihk bulamayacagdini dile getirmigtir.
Uygulayicilar kendi goérislerini aktarmamali, tarafsizligini korumahdir (Lipman, Sharp ve
Oscanyan, 1980; Sahin, 2020; aktaran Kayaalp 2021). Cocuklar igin felsefe derslerinde

ogrencilerin konuya iliskin gorusleri, bakis agilari, fikirlerini sunus bigimleri ve degistirmeleri,
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dustncelerini gerekcgelendirmeleri gibi pek c¢ok beceri amaglanmaktadir ve bunlara
amaglarda yer verilmistir. Uygulayicinin kendi distincesini ifade ettiginde égrencilerin bu
dusunceden etkilenebilecegi, hedeflenen bir¢cok becerinin gelistirilemeyecedi problemi
ortaya ¢ikabilir. Bu baglamda uygulayicilarin tartigma surecinde tarafsizliklarini
korumalarinin 6nemli oldugu sonucuna varilabilir. Tartigma sureciyle ilgili bir bagka egitici
uygulayicilarin tartisma kdltirini destekler nitelikte davranmalari gerektigini belirtmigstir.
Gunku gocuklar igin felsefe derslerinde farkl fikirlerin ortaya gikmasi muhtemeldir. Lipman’a
gOre uygulayici sorusturma toplulugu olusturulmasina karsi sorumludur (Budak Durmus,
2022). Ogrencilerin duisiincelerini ortaya koyus bigimi, kullandig dil, itiraz ederken ki tutum
ve davraniglari uygulayicilar tarafindan takip edilebilir, tartisma kultirtu desteklenebilir. Bu
noktada 6zenli disinmenin énemi ortaya ¢ikmakta olup bu slrecin uygulayici tarafindan

desteklenmesinin 6nemi vurgulanabilir.

Bazi egiticiler bu derste hazirlanacak olan etkinlik planlarinin uygulayicilar
tarafindan hazirlanmasi gerektigini belirtmigtir. Onlara gore herkes igin hazirlanmig olan
ortak planin tim okullarda uygulanmasindansa planlar Gzerinde degisiklikler yapilimali,
hatta bazen uygulayicilar kendi siniflar icin etkinlikler planlamalidir. Egiticiler bu noktada
uygulayicilarin bu beceriye sahip olmalari gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Konularin,
etkinliklerin secgimi gibi basliklarda da bahsedildigi Uzere dersin yurutulecedi gruplarin
Ozelliklerine gore uygulayicilarin degisiklik yapabileceklerinden s6z edilmisti. Egiticilerin
ifadelerinden hareketle de etkinliklerin planlanmasi ya da Uzerinde degisiklikler yapiimasi
gerekebilecegi soylenebilir. Bu baglamda dersi yurutecek olan uygulayicilarin etkinlik
planlama becerisinin desteklenmesi, ilgili egitimleri almis olmasi ve slre¢ icerisinde
desteklenmesi gerekebilir. Program yapicilarin bu durumu g6z 6ninde bulundurmasi
onemlidir. Ote yandan sadece yas grubunun genel ézellikleri g6z éniinde bulundurularak
bir 6gretim programi hazirlanmasinin, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari diasunuldaginde

yeterince kapsayici olmayacagi da eklenebilir.
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Dersin Ogrenme-Ogretme Siirecine lliskin Uzman Gériiglerinden Elde Edilen

Sonuglar

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdincu sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme streci nasil
olmaldir?” alt arastirma sorusuna iligkin “Uyaricilar’, “Ogrenme Yéntem ve Teknikleri”,

“‘Uygulayicinin RolU” olmak Uzere G¢ ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iligkin

sonugclar bagslik halinde sunulmaktadir.

Uyaricilar. Uzmanlar bu derste kullaniimak Gzere uyarici 6rnekleri sumanin yani
sira uyarici segiminde dikkat edilmesi gereken noktalardan da s6z etmistir. Bunlara iligkin

sonuclar asagida sunulmaktadir.

Uzmanlar Cocuklar igin felsefe derslerinde kullanilabilecek gesitli uyarici érnekleri
vermiglerdir. Gregory’e (2008) goére yalnizca yazili galismalar degil, 6grencileri diuslinmeye
yonelten farkli materyaller uyarici olarak kullanilabilir. Uzmanlar ise resim, muzik, hikaye
kitabi, animasyon gibi pek ¢cok érnek sunmustur ve bu érneklere bulgular kisminda yer
verilmistir. Bu uyarici érnekleri 6zelliklerine gére gorsel uyaricilar, yazili uyaricilar, gorsel-
isitsel uyaricilar, igitsel uyaricilar olmak tizere siniflandiriimistir. Uzmanlardan biri resim gibi
sanatsal uyaricilarin bu derste kullanilabilecegini hatta bu dersin sanat elestirisi seklinde
ilerleyebilecegini belirtmistir. Bu noktada konu olarak felsefenin temel problemlerinden olan
estetigin tartisildigi bir derste uyarici olarak resmin kullanilabileceg@i sdylenebilir. Yani icerik
ile iliskili olan uyaricilar segilebilir ve bu sekilde tartisma siirecin desteklenebilir. Ote yandan
derste tartisilan herhangi bir konuda da uyarici olarak resimlerin kullanilabilecegdi ifade
edilebilir. Buna ek olarak uyarici olarak hikaye kitaplarinin kullanilabilecegi fakat bu
kitaplarin 6grencilerin yas seviyesine uygun olmasi gerektigi bir uzman tarafindan
belirtiimistir. Ayrica felsefe tarihi ve filozoflarin ya da énemli kisilerin de bu derste uyarici
olarak kullanilabilecegi bir uzman tarafindan dile getirilmistir. Uzman bu noktada bu dersin
amacinin felsefe tarihi ya da filozoflarin yasamini 6gretmek olmadigini, felsefe tarihi ya da

filozoflarin yagaminin uyarici olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Buna filozoflarin sézlerini
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de ekleyerek uyaricilan gesitlendirdigi goriimektedir. Bu noktada ise uzman, filozof
sozlerinin kullaniimasi ile égrencilerin hem sézler Uzerinden tartismalar yaritebileceklerini
hem de filozoflari tanima sansi bulabileceklerini ifade etmistir. Bu noktada ¢ocuklar igin
felsefe dersinin lisede yuritilen Felsefe dersinden farkl oldugu goérilmektedir. Cunki
Felsefe derslerinde, 0&grencilerin felsefenin tarihini ve filozoflarin duisuncelerini
o6grenmelerinin amaglanmaktadir. Cocuklar igin felsefe derslerinde ise bunlar uyarici olarak
kullanilarak bahsedilen amaglara ulasmada ara¢ olarak kullanilabilir. Buna ek olarak ise
ogrenciler filozoflarla ilgili bilgi edinme sansi bulabilir. Bu noktada filozoflar tanimak esas
amag olmasa da g6z 6ntinde bulundurulabilecek bir hedef olarak digtnulebilir. TGm bunlar
dogrultusunda c¢ocuklar igin felsefe derslerinde pek ¢ok uyaricinin kullanilabilecegi

sonucuna ulasilabilir.

Uzmanlardan bazilari uyarici segiminde bazi noktalara dikkat edilmesi gerektigini
belirtmistir. Bunlar uyaricilarin korku/siddet 6gesi barindirmamasi, yas seviyesine uygun
olmasi ve grubun ilgi alaninda olmasi seklinde siralanmaktadir. Uzmanlardan biri segilecek
olan uyaricilarin korku ve siddet gibi 6geleri barindirmamasi gerektigini belirtmistir.
Ogrenciler glinliik yagsaminda siddet igeren ya da korkabilecekleri igeriklerle karsilagsalar
da bunlarin okul ortamina tasinmasinin uygun olmayacagdl soylenebilir. Uzman bu
dgelerden korunmak adina gocuk edebiyati ve klasik edebiyattan faydalanabilecegini ifade
etmistir. Buna ek olarak gocuklar igin felsefe derslerinde yalnizca yazili uyaricilardan degil
pek ¢ok uyarici turiinden yararlanilabilecegi uzmanlar tarafindan belirtilmisti. Dolayisiyla
yalnizca yazili uyaricilarda degil diger uyarici tirlerinde de siddet ve korku dgesinin
bulunmamasina dikkat etmenin dnemli olabilecegdi sdylenebilir. Bagka bir uzman ise derste
kullanilacak olan uyaricilarin 6grencilerin yas seviyesine uygun olan ve ilgilerini gekebilecek
uyaricilar olmalari gerektigini belirtmigtir. Uygulayicilarin grubun ilgilerini c¢ekebilecek
uyaricilarl tespit etmek adina grubu iyi tanimasi gerektigine, onlarin hoglandiklari ya da
ilgilendikleri uyarici turlerine hakim olmalari gerektigine dikkat gekmistir. Ayrica bir konuya

iliskin birden fazla uyarici tirtiinin bulunabilecedi uzman tarafindan ifade edilmigtir. Ona
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gobre birden fazla uyarici ile hareket etmek 6nemlidir ve 6grencilerin ilgilerine gére uyarici
tirleri degerlendiriimelidir. Bu noktada o6grencilerin ilgi alanlarinin farkli olabilecegi,
dolayisiyla uyaricilarin siniftan sinifa degisiklik gosterebilecegi sdylenebilir. Tim bunlardan
hareketle farkh ilgi alanlarina yonelik farkli uyarici turlerine ihtiyag duyulabilecegi
soylenebilir. Bu noktada ise program yapicilarin gergevesi belli bir program hazirlamalarinin
uygun olabileceginden yeniden s6z edilebilir. Program icerisinde uyarici érneklerine yer
verilirken uygulayicilarin kendi gruplarinin ilgi alanina gére uyaricilari degerlendirebilecegi;

uygulayicilarin uyarici segiminde esnek birakilabilecedi séylenebilir.

Ogrenme Yéntem ve Teknikleri. Cocuklar igin felsefe derslerinde gesitli ydntem ve
teknigin kullanilabileceginden daha dnce s6z edilmisti. Uzmanlar ise bu etkinlik ve tekniklere
cesitli 6rnekler vermis olup bu etkinlik ve tekniklerin se¢iminde dikkat edilmesi gereken bir

noktaya isaret etmislerdir. Bunlara iligskin sonuglar sirasiyla asagida sunulmaktadir.

Tung (2017) cocuklar igin felsefede ele alinan konu kadar bu konularin ele alinis
bigiminin de 6nemli oldugundan s6z eder. Uzmanlar, gocuklar igin felsefe derslerinde
uygulanabilecek cesitli etkinlik ve teknikten sz etmistir. Bunlar tartisma éncesi ve tartisma
sirasinda olmak Uzere siralanmaktadir. Tartisma 6ncesinde oyun oynanabilecegi bir uzman
tarafindan ifade edilmistir. Uzmana gore oyun oynamak olduk¢a onemlidir. Hatta
tartisiimasi gu¢ olan konularin oyunlastirilarak tartismayi kolaylastirabilecegini belirtmigtir.
Buradan hareketle oyunlarin yalnizca harekete dayali olmayabilecegi, bunun yani sira
dusinmeye yonlendiren oyunlarla bu sudrecin gegitlendirilebilecegi soylenebilir. Ayrica
oyunlarla hem eglenceli bir ortam olusturulurken hem de dusindiren oyunlarla tartisma

slrecine hazirlik yapilabilecegi ifade edilebilir.

Uzmanlar tartisma sirasinda soru-cevap teknigi, diyalog, soru olusturma, hikaye
tamamla ve dramanin kullanilabilecegini belirtmigtir. Uzmanlardan bazilari sorusturma
toplulugunun yoénteminin kullanilarak dersin soru-cevap seklinde ve diyalog Uzerinden
ilerlemesi gerektigini belirtmistir. Lipman (2003) sorusturma toplulugunu o6grencilerin

birbirlerini dinledigi, bagka diuslincelere katki sundugu, distncelerin gerekgelendirdigi bir



313

ortam olarak agiklar. Uzmanlar diyalog ile karsilikl konugmayi kastetmektedir. Cocuklar igin
felsefe derslerinde 6grencilerin kendi fikirlerini sGylemelerinin yani sira diger 6grencilerin
fikirleri Uzerine duglinerek cevap vermelerinin, soru sormalarinin da 6nemli olabilecegi
soylenebilir. Bu baglamda dersin diyalog halinde yuritiimesinin 6nemli olabilecedi
sonucuna varilabilir. Bunun yani sira bir uzman Ogrencilerin bu derste soru
olusturabileceklerini ifade etmistir. Ona gdre 6grenciler onlara sunulan uyariciya iligkin
felsefi bir soru olusturabilir, ardindan bu soru Gzerine tartigabilir. Uzmanin bahsetmis oldugu
bu etkinlik Lipman’in kullanmis oldugu metot oldugu ve Lipman’in gorusu ile paralel oldugu
sOylenebilir (Lipman, 2003). Bu etkinliklerin yani sira uzmanlarin bazilarinin hikaye
olusturma ve dramadan da yararlanilabilecedini belirtmistir. Sonu¢ olarak gocuklar igin

felsefe dersinde cesitli etkinlik ve teknigin kullanilabilecegi sdylenebilir.

Uzmanlardan biri bu derste uygulanacak olan etkinlik ve tekniklerin se¢iminde bir
noktaya dikkat ¢cekmistir. Uzmana goére bu derste kullanilacak olan etkinlik ve teknikler
gruba goére farklihk gosterebilir. Ayrica farkli  yontemlerin farkh zamanlarda
kullanilabilecegini belirterek c¢esitli yontem ve teknigin kullanilmasina deginmektedir.
Uzmanin gorusunde hareketle bu derste uygulayacak olan etkinlik ve tekniklerin
cesitlendiriimesi ve gruplarin 6zelliklerine gére uygulayicilar tarafindan etkinlik ya da
teknigin belirlenmesinin uygun olabileceg@i sdylenebilir. Bu noktada program hazirlayicilari
daha once de bahsedildigi gibi cergevesi belli bir 6gretim programi hazirlayabilir. Bu
programda ise derste kullaniimasinin uygun olabilecegi etkinlik ve tekniklere yer verebilir,
ornekler sunabilir. Uygulayicilar ise kendi gruplarinin 6zelliklerine gore uygun gordukleri
etkinlik ya da teknikleri derslerine tagiyabilir. Ote yandan daha énce egiticiler tarafindan
belirtildigi gibi ¢ocuklar igin felsefe dersinin yudrutilmesine iliskin tim plan amaglar
dogrultusunda uygulayicilar tarafindan hazirlanabilir. Fakat bu noktada uygulayicilarin plan
yapma yeterlilikleri farklilik gésterebileceginden bu durum uygulama stireglerinde sorunlara

neden olabilir.
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Uygulayicinin Roli. Bir baska uzman derste kullanilacak olan etkinliklerin
planlanmasinin uygulayicilar tarafindan yapilmasi gerektigini ifade etmigstir. Egiticilerden
birinin de ayni sekilde distindiginden daha 6nce bahsedilmisti. Bu noktada uzman ve
egiticinin ayni fikirde oldugu goérulmektedir. Ayrica uzman etkinlik hazirlamanin kolay
olmayacaginin altini da g¢izmigtir. Bu baglamda hazirlanacak olan 6gretim programi
dusunuldiginde, uygulayicilarin dersin amaglar dogrultusunda kendi ders planlarini
hazirlamalarinin gerekebilecedi sonucuna varilabilir. Ayrica uygulayicilarin derse iligskin
daha iyi planlar hazirlamalari i¢in hizmet ici egitimlerle bu sirecin desteklenmesi s6z konusu
olabilir. Buna ek olarak program yapicilari 6gretim programinda derse iligkin érnek planlari,

plan yapmayi kolaylastiracak ipuglari, agiklamalar ve kaynaklar sunabilir.

Dersin Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen

Sonuglar

“Ogretmenlerin gériglerine gére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6grenme-6gretme stireci nasil olmahdir?” alt

LT3

arastirma sorusuna iligkin “Uyaricilar”,

Ogrenme Yontem ve Teknikleri”, “Uygulayicinin
Roll” olmak Gzere U¢ ana tema bulunmaktadir. Her bir temaya iligkin sonuclar baslik halinde

sunulmaktadir.

Uyarici. Ogretmenler gocuklar icin felsefe dersinde kullanilabilecek uyaricilara
ornekler vermistir ve bu uyaricilarin segiminde dikkat edilmesi gereken bazi noktalara

deginmigtir. Bunlara iliskin sonuglar asadida sunulmaktadir.

Ogretmenler kendi deneyimlerinde de hareketle bu derste kullaniimak iizere resim,
ornek olay, hikaye kitaplari, video gibi pek ¢ok uyarici érnedi sunmustur. Bu uyaricilar
Ozelliklerine gore gorsel uyaricilar, s6zel uyaricilar, yazili uyaricilar, gérsel-igitsel uyaricilar
ve U¢ boyutlu uyaricilar olmak tzere siniflandiriimistir. Uyarici érneklerine iliskin detayli
aciklama bulgular kisminda bulunmaktadir. Ogretmenler bu derste resim, fotograf, video
gibi uyaricilarin yani sira 6érnek olaylarin da kullanilabilecegini belirtmistir. Ornek olay

ogrencilerin diger derslerinde de konulari gunlik hayatla iliskilendirmek igin 6gretmenler
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tarafindan siklikla kullanilan bir tekniktir. Bu teknik, gocuklar igin felsefe derslerinde bir
uyaricl niteliginde kullanilarak 6grencilerin ginlik yasamdaki olaylari derse tasinabilir.
Bdylece &grenciler kendi yasamlarindaki konular hakkinda tartisma yUrGtme sansi
yakalayabilir. Ogrencilerin siklikla kullandiklari teknolojiye iliskin oyun, dijital hikaye gibi
uyaricilarin bu derse taginabilecegi baska 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Dijital
hikdye, hikaye kitaplarinin gorsel ve seslerle desteklenerek bilgisayar ortaminda
ogrencilere sunulan bir hikaye tirudir. Gunumuzde teknolojiye yodnelik galigmalarin
ogrencilerin dikkatlerini gektigi dusunuldugunde dijital hikayelerin de 6grencilerin dikkatini
cekebilecedi sdylenebilir. Buna ek olarak ddretmenler kendi derslerinde de kullandiklari
posterlerin bu derste uyarici olabilecegini belirtmistir. Ogretmenler kullanacaklari uyariciya
iliskin gorsel calismalar hazirlamaktadir ve arastirmaci bu calismalari gézlem sirasinda
goérme firsati bulunmustur. Bu ¢alismalar karton Uzerine iki boyutlu olabilecegi gibi zaman
zaman da (¢ boyutlu olarak 6grencilere sunulmustur. Ogretmenler bu galismalarin
ogrencilerin dikkatini ¢cektigini ve onlarda tartisilacak konu hakkinda merak uyandirdigini
belirtmigtir. Bu baglamda uyarini desteklemek, ogrencilerin dikkatini ¢cekmek adina ek
calismalar hazirlanabilecedi sonucuna ulagilabilir. Ayrica 6gretmenlerin kendi derslerinde
hikdye kitaplarini kullandiklari gbzlenmistir ve yapilan goérismelerde 6gretmenler bu
kitaplardan séz etmistir. Ogretmenlerin bu derste uyarici olarak kullanilabilecegini
distindiigu ve 6nerdigi kitaplardan bazilari sunlardir: Kurbaga Prens (Grimm Kardesler), lyi
Yurekli Dev Memo (Julia Donaldson), M6 La La Alisverise Cikiyor (Stephanie Shaw), Kafasi

Karisik Bukalemun (Eric Carle)...

Ogretmenlerden bazilari bu derste kullanilacak olan uyaricilar segilirken bazi
noktalara dikkat gcekmistir. Bunlar diginmeye hazirlayan, kavram ile iligkili, macerali, sonu
belli olmayan ve seviyeye uygun seklinde siralanmaktadir. Ogretmenlerden biri segilen
uyaricilarin tartisilacak olan kavramla iligkili olmasina ve dusinmeye hazirlamasi
gerektigine dikkat cekmistir. Bu dogrultuda uyaricilarin tartisilacak olan kavrama ulagsmada

bir ara¢ ve kavrama iligkin dusinmeye baglangi¢ niteliginde olabilecegi sOylenebilir. Baska


https://www.kitapyurdu.com/yazar/julia-donaldson/36137.html
https://www.kitapyurdu.com/yazar/stephanie-shaw/196869.html
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bir 6gretmen ise kullanilacak olan uyaricinin 6grencilerin yas seviyesine uygun olmasi
gerektigini ifade etmekle birlikte bu uyaricilarin sonunun belli olmamasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen burada uyaricilarin égrencileri felsefe sorusunun yanitina iliskin bir
sonuca ulastirmamasi gerektigini kastetmektedir. Ogrencilerin uyaricilar aracihgiyla
kavramlar Uzerinde tartismalar yaritecekleri digtunuldiginde, kavrama iligkin bir sonucun
verildigi uyaricilar kullanildiginda 6grencilerin farkli fikirler sunma ihtimallerinin disuk
olabilecegi soOylenebilir. Bunlara ek olarak macera igeren uyaricilarin 6grencilerin
dikkatlerini c¢ektigi de ogretmenler tarafindan ifade edilmigtir. Bunlardan hareketle
uyaricilarin belirtilen noktalara dikkat edilerek segildiginde 6grencilerin dikkatini daha fazla
cekebilecegi, derste farkli bakis agilarinin ortaya gikmasina destek olabilecedi sonucuna

varilabilir.

Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri. Ogretmenler tartisma ©éncesinde ve tartisma
sirasinda cesitli etkinlik ve tekniklerin kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayrica bu etkinlik ve
teknikler secilirken bir noktaya dikkat edilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bunlara iligkin

sonuclar asagida sunulmaktadir.

Ogretmenlerden bazilari tartisma ©ncesinde soru, oyun ve yazi yazma
galismalarinin yapilabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerden biri tartisma 6ncesinde
oynanan oyunlarin o6grencileri surece dahil edebilecegini belirtmigtir. Bagka dgretmen ise
ogrencilerin oyun oynamaktan keyif aldiklarini ve 6zellikle hareketli oyunlari tercih ettiklerini
dile getirmigtir. Bir baska 0gretmen ise hareketli oyunlardan ziyade 6grencilerin daha sakin
olabilecekleri Isinma ¢alismalarinin tercih edilebilecedini belirtmigtir. Bu noktada soru ya da
yazi calismalarinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin bu derste tartisma
sirasinda genellikle oturduklari dusunuldugunde, bunun Oncesinde oyunlar oynanarak

ogrenciler tartisma sirecine hazirlanabilir.

Ogretmenler tartisma sirasinda beyin firtinasi, soru-cevap, istasyon ve dramanin
kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretmenler diger derslerde kullanilan etkinlik ve tekniklerin

bu derste de kullanilabilecegini ifade etmistir. Dombayci (2013) ise alti sapka disinme,
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biyuk kiguk grup tartismalari, drama, istasyon, Sokratik yontem gibi pek ¢ok yontem ve
teknigin cocuklar igin felsefede kullanilabilecegini belirtmistir (aktaran Kayaalp, 2021).
Ogretmenlerden bazilari  kendi deneyimlerinden vyola ¢ikarak derslerde drama
calismalarinin yapilabilecegini, uyariciya iliskin canlandirmalarin gergeklestirilebilecegini
dile getirmistir. Ayrica istasyon teknigi kullanilarak égrencilerin gruplara ayrilabilecegi ve
konular Uzerine dislncelerini paylasip tartisabilecekleri bir 6gretmen tarafindan ifade
edilmigtir. Bazi o6gretmenler ise soru-cevap tekniginin kullanilabilecedini belirtmistir.
Ogretmenler kendi derslerinde de bu teknigi kullandiklarini dile getirmistir. Ogretmenlerin
goruslerinden hareketle tartisma sirasinda diger derslerde kullanilan tekniklerin bu derste
de kullanilabilece@i ve bunlara beyin firtinasi, drama gibi ¢galismalarin da eklenebilecegi

sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerden biri uygulanacak olan etkinlik ve teknik segiminde bir noktaya dikkat
edilmesi gerektigini dile getirmistir. Ogretmene gére bu derste cesitli etkinlik ve teknik
kullanilmalidir. Ogretmen kullanilabilecek olan etkinlik ve tekniklere érnekler verirken ayni
zamanda bunlarin c¢esgitlendirilebilecegini, pek c¢ok etkinlik ya da teknigin bu derste
uygulanabilecegini belirtmistir. Gerek tartisma 6ncesinde gerek de tartisma sirasinda pek
cok etkinlik ya da teknigin kullaniimasinin 6grencilerin derse olan ilgisini arttirabilecegi
dusunulebilir. Bu noktada program yapicilarin égretim programini olustururken cesitli
etkinlik ya da teknik 6nerisi ve érnegine yer vermesinin 6nemli olabilecegi sdylenebilir. Ote
yandan daha dnce de bahsedildigi gibi derse iliskin etkinlik planlari uygulayicilar tarafindan
hazirlanacak olursa, uygulayicilara gesitli etkinlik ve teknik secimi konusunda rehberlik

edebilir.

Uygulayicinin Rolii. Ogretmenler bu dersin 6grenme-6gretme siirecinde
uygulayicilarin bazi rolleri oldugunun altini ¢izmigtir. Bunlar én hazirhk, dusinceleri
netlestirme, merak uyandirma, esit s6z hakki verme, otorite olmama, soru sormayi bilme,
destekleyici ve tarafsiz olma, yargilamama ve felsefe bilgisi sekilde siralanmaktadir.

Ogretmenlerden bazilari uygulayicilarin ders éncesin cesitli konularda hazirlik yapmalari
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gerektigini belirtmistir. Bunlardan biri daha dnce de bahsedildigi gibi uyariciya iligkin iki ya
da U¢ boyutlu calismalarin hazirlanmasidir. Bu galismalarin 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigi
ogretmen tarafindan daha 6nce belirtiimisti. Bir digeri ise derste tartisilacak olan konuya
iliskin sorularin hazirlanmasi, bu sorularin uygun sirada olmasidir. Tartisma surecinde her
ne kadar 6grenciler uygulayiciya gore daha aktif olsalar da uygulayicilarin bu sireci
yonetmeleri beklenmektedir. Bu noktada uygulayicilarin soracagi sorulara hakim olmasinin
yani sira tartisilan konuya iligkin daha énce dislinmuis olmasi, bilgi sahibi olmasi gerektigi
de sodylenebilir. Clnku 6grenciler tartismayi bagka bir noktaya tasiyabilir ve uygulayici
planlamis oldugu sorularin disinda bagka bir soru sorma ihtiyaci duyabilir. Buna ek olarak
ogretmenler uygulayicilarin felsefi tartismayi ylrutebilmesi, soru sormayi bilmesi ve
uyariclyl dogru bir sekilde sunabilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda uygulayicilarin
cocuklar igin felsefeye iligkin egitim almis olmalarinin dersin islenisini daha etkili kilabilecegi
sonucuna varilabilir. Ogretmenlerden biri ise uygulayicilarin ders sirasinda égrencilere esit
s6z hakki vermesi gerektigini dile getirmistir. Haynes (2008) ise uygulayicilarin tim
ogrencileri tartisma surecine dahil etmesi gerektiginden s6z etmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin bu derse dahil edilerek esit bir sekilde s6z almalarinin uygun olabilecegi
sonucuna varilabilir. Bazi 6gretmenler uygulayicilarin otorite olmamasi, tarafsiz olmasi,
ogrencileri dusuncelerinden dolayl yargilamamasi ve tartismaya katilmasi konusunda
destekleyici olmasi gerektigini belirtmistir. Uygulayicilar ¢ocuklar igin felsefede 6grencileri
cesaretlendirmeli, onlari fikirlerinden dolayi yargilamamali, uygulayici tartisma surecinde
kendi goruslerini belitmemelidir (Tung, 2017; Gonul, 2012). Uygulayicilarin konuya iligkin
kendi duslncelerini paylasmalar 6grencilerin farkli fikirler ortaya koymasina engel
olabilecegi gibi uygulayicinin é6grencileri sdylediklerinden dolay! yargilamasi da tartisma
ortaminin olugsmasini engelleyebilir. Ayrica 6grencilerin yalnizca bu ders kapsaminda degil
diger derslerde de dusuncelerinden dolay! yargilanmamasinin, derse katilimi konusunda

desteklenmesinin, fikirlerini séylemesine firsat taninmasinin dnemli olabilecegdi sdylenebilir.
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Egitici, uzman ve Ogretmenlerin 6grenme-6gretme surecine iligkin goruslerine
bakildiginda benzer noktalara degindikleri gorulmektedir. Her birinin ¢esitli uyarici 6rnegi
sundugu, etkinlik ve tekniklere iligkin bircok oneri belirttigi soylenebilir. Ayrica bu 6rnek
Oneriler arasinda birbirine benzeyen ya da destekleyen uyarici ya da etkinliklerin oldugu da
gorulmektedir. Bunlara ek olarak 6grenme-0gretme surecini yurutecek olan uygulayicinin
roliine dikkat gektikleri gbze ¢carpmaktadir. Uygulayicinin rolline iliskin ise farkl noktalara
degindikleri goérilmektedir. TUm bunlardan hareketle 6grenme-6gretme surecinde cesitli
uyaricilarin kullaniimasi, uyarici segiminde belli noktalara dikkat edilmesi, etkinlik ve
tekniklerin zenginlestiriimesi ve uygulayicinin belli beceri ve rolleri Ustlenmesinin 6nemli

olabilecegi sOylenebilir.

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine iligkin Sonuglar

“Cocuklar icin felsefe egitmeni egiticilerinin/Felsefe alani
uzmanlarinin/Ogretmenlerin gérislerine gore ilkokul dérdiinci sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci nasil
olmalidir?” arastirma sorusu ile 6gretim programinin dlgme ve degerlendirme sirecine
iliskin goériglere ulagsmak hedeflenmistir. Bu boélimde sirasiyla egiticiler, uzmanlar ve

ogretmenlerin goruslerine iliskin sonuglara yer verilmektedir.

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine lliskin Egitmen Egitici Gériislerinden Elde

Edilen Sonuclar

“Cocuklar icgin felsefe egitmeni egiticilerinin goruslerine gore ilkokul dérdiincu sinif
ogrencilerine yonelik bir gocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve
degerlendirme siireci nasil olmalidir?” alt arastirma sorusuna iliskin “Ogrencilerin
Degerlendirilmesi”, “Uygulayicinin  Kendini  Degerlendirmesi”, “Ogrencinin  Dersi
Degerlendirmesi” ve “Uygulayicinin RolU” olmak Uzere dort ana tema bulunmaktadir. Her

bir temaya iliskin sonuglar basliklar halinde sunulmaktadir.
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Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Egiticilerin gorlsleri dogrultusunda égrencilerin
degerlendiriimesine iligkin sure¢ de@erlendirme, dislinme becerilerine yonelik
degerlendirme ve Olgme araclar alt temalar olusturulmustu. Bu alt temalara iligkin

sonuglara sirasiyla yer verilmektedir.

Egiticiler bu derste 6grenciler degerlendirilirken gorevi tamamlamalarinin yeterli
olmasi, katilimin dnemli olmasi, sinav ve not olmamasi, sonugtan ziyade surecin 6nemli
olmasi gibi noktalara dikkat cekmislerdir. Egiticilerden biri dgrencilerin derse katiliminin
onemli oldugunu, bunun da konusarak, dinleyerek ya da dersin rutinlerine, etkinliklere dahil
olarak olabilecegini ifade etmistir. Yine ayni egitici 6grencileri degerlendirmek icin bir 6lcme
araci kullanildiginda 6grencilerin yalnizca onlara verilen gorevleri tamamlamalarinin yeterli
olabilecegini belirtmigtir. Yani ona gore ogrencinin ondan istenen gorevi tam anlamiyla
yerine getirmis olmasi bu derste basarili oldugunu gostermektedir. Editiciye goére bu derste
sorumlulugunu yerine getirmek yeterlidir. Bagka editicilerin 6grencilerin sorularinin artmasi
ya da derste Uzerine tartigilan kavramlari kullanmaya baglamalarinin, kavramlar Gzerine
disinmeye devam etmelerinin degerlendirme asamasinda etkili olabilecegini belirtmistir.
Bazi egiticiler 6grencilere bu dersteki gelisimlerine yonelik geri verilmesinin uygun olacagini
fakat bunun not ya da sinavla yapilmamasi gerektigini ifade etmistir. Bu noktada ise
gbzlemlerin yapilabilecedi, 6grencilerin derslere katilimlarinin degerlendirilebilecegi gibi
noktalarin dnemine dikkat gekmiglerdir. Egiticilerin vermis olduklari yanitlarla 6grencilerin
degerlendiriimesi noktasinda sure¢ degderlendirmenin uygun olacagina igaret ettigi
goérilmektedir ve bundan dolay egitici gorusleri sire¢ degerlendirme alt temasi altinda
toplanmistir. Sitre¢ degerlendirme o6grencilerin bireysel farkhliklarinin dikkate alindidi,
cesitli 6lgme araclarinin kullanildidi, sinav ya da notun olmadigi, sirece odaklanilan
degerlendirmedir. Cocuklar igin felsefe dersinin amaglarina bakildiginda ise bazi becerilere
odaklandigi gorilmektedir. Bu becerileri 6lgmenin gl¢ olabilecedi fakat 6grencilerin
gelisime yonelik degerlendirmelerle dlgme ve degerlendirme surecinin desteklenebilecedi

soylenebilir.
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Egiticiler, c¢ocuklar igin felsefe dersinin amagclari arasinda bazi distinme
becerilerinden sz etmistir. Bu disliinme becerilerinin 6lgme ve dederlendirme surecinde
birer 6l¢it olmasina iligkin bazi egiticiler gérislerini ifade etmistir. Bunlar elestirel diisiinme,
yaratici disinme ve Ozenli diuslinmeye iligkin dederlendirmenin nasil olabilecegine
yoneliktir. Ayrica Jackson (1989) degerlendirme surecinde &grencilerin  diglinme
becerilerine yonelik degerlendirmeler yapilabileceginden s6z etmektedir (aktaran Tung,
2017). Ozenli disinmeye ydnelik dinleme, farkliliklara saygl ve hosgoérinin; elestirel
distinmeye yonelik kargi argiman gelistirme, ¢ikarim yapma, temellendirme, karsilastirma
yapma gibi becerilerin; yaratici distinmeye yoénelik farkli digtinme ve farkli 6rnekler
sunmanin 06lgut olarak kullanilabilecedi egiticiler tarafindan ifade edilmistir. Bu dlgutler
bulgular kisminda egitici gorusleri ile desteklenerek aciklanmaktadir. Egiticiler bu noktada
cesitli 6lcme aracglari aracihdiyla &grencilerin bu alanlarda dederlendirilebilecegini
belirtmistir. Dersin amaglarn g6z éninde bulunduruldugunda becerilere yénelik elestirel
distinme, yaratici digiinme ve 6zenli digsinmenin de yer aldigi; bunlarin Ust dizey
distinme becerilerinden oldugu goériimektedir. Amaglar arasinda yer alan bu alanlarin
gelisip gelismedigine dair bir degerlendirmenin yapilmasi s6z konusu olabilir. Bu dogrultuda
ise dizey dusinme becerilerine yonelik dederlendirmenin de g6z 6éniinde bulundurulmasi

gerektigi sonucuna varilabilir.

Ogrenciler degerlendirilirken gesitli 6lgme araglarinin kullanilabilecegi egiticiler
tarafindan dile getirilmistir. Bu araglardan bazilari sunum yapma, poster hazirlama, resim
yapma, yazi yazma, agik uglu sorular, 6z degerlendirme, gézlem formu gibi siralanmaktadir.
Olgme araglarina iliskin egiticilerin érnekleri bulgular kisminda yer almakta olup egitici
gorugleri ile desteklenerek agiklanmaktadir. Editicilerin bu derste not ya da sinav olmamasi
gerektigini, bunun yerine 06grencilere geribildirimde bulunulmasinin uygun olacagini
belirttiklerinden s6z edilmisti. Bu dogrultuda egiticiler tarafindan énerilen 6lgme araglarinin,
siire¢ degerlendirmede kullanilabilecek araglar olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin derse

yénelik sunum yapabilecekleri, poster, proje ya da pano hazirlayabilecekleri, yazi veya
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resim calismalari gibi etkinliklerle degerlendirilebilecekleri egiticiler tarafindan ifade
edilmistir. Egiticilerin dnerdigi araglar arasinda égrencilerin ¢alismalarinin yani sira gézlem
formu, 6z degerlendirme formu ve veli formlari oldugu gérilmektedir. Egiticilerin 6zellikle
g6zlem formu Uzerinde durdugu sodylenebilir. Egiticilerden bazilari gézlemin uygulayici
tarafindan yapilabilecegi gibi sinifa disaridan gelen bagka bir uygulayicinin gézlemlerini not
almasinin da uygun olabilecegini ifade etmistir. Bunun yani sira velilerin 6grenciye yonelik
gb6zlemlerinin de bu suregte etkili olabilecegi bazi egiticiler tarafindan belirtilmistir. Egiticiler
ogrencilerin soru sorma ya da karsl argiman gelistirme gibi becerilerdeki gelisimine iligkin
velilerin goruslerinin 6nemli olabilecegdi dile getiriimektedir. Ayrica dgrencilerin bu derste
kendilerini 6z degerlendirme formalari ile degerlendirebilecekleri egiticiler tarafindan ifade
edilmistir. Gregory’e (2008) gore de degerlendirme surecinde 6grencilere 6z degerlendirme
yapmaya yonelik sorular sorulabilir. Cocuklar igin felsefe dersi 6grencilerin siirece aktif
olarak katildiklari, becerilerin gelisimine yonelik bir ders oldugundan sire¢ degerlendirmeye
iligkin 6lcme araclariyla degerlendiriimelerinin daha uygun olabilecegi soylenebilir. Tum
bunlardan yola c¢ikarak egiticilerin 6nermis oldugu o6lgcme araglar ile &gdrencilerin
degerlendirilebilecegi; stre¢ degerlendirmede kullanilan farkh 6élgme araglarinin da bu

surece dahil edilerek araglarin g¢esitlendirilebilecegi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin Kendini Degerlendirmesi. Cocuklar igin felsefede uygulayicilar
gesitli sorularla kendilerini degerlendirebilir (Jackson, 1989; aktaran Tung, 2017).
Egiticilerden bazilari ise dederlendirme surecinde 6grencilerin degerlendiriimesinin yaninda
uygulayicilarin  kendilerini degerlendirmelerinin de ©6nemi Uzerinde durmustur. Bu
degerlendirmenin 6z degerlendirme ya da disg degerlendirme seklinde olabilecegini ifade
etmislerdir. Uygulayicilarin gesitli gizelgeler kullanarak kendilerini dederlendirebilecekleri
egiticiler tarafindan belirtiimistir. Onlara gére uygulayicilar sorgulama ortamina, uyarani
sunus bicimine, uyaranin niteligine ydnelik degerlendirmeler yapmali; yuratmias oldugu
dersin iyi ya da kotl yanlarini ortaya koymalidir. Bu derste uygulayicilarin gesitli rolleri

oldugu, bazi becerilerini ve kendilerini surekli gelistirmeleri gerektiginden daha 6nce soz
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edilmisti. Bu baglamda uygulayicilarin streci nasil yirattigine yoénelik kendilerini
degerlendirmelerinin dnemli olabilecegi ifade edilebilir. Bu degerlendirme turinin yani sira
sinifa davet edilen baska bir uygulayicinin da dig degerlendirme yapmasinin uygun
olabilecegi bir egitici tarafindan belirtiimistir. Baska bir uygulayicinin gocuklar igin felsefe
dersine katilarak hem o6grencileri hem de uygulayiciyr c¢esitli dlgttler dogrultusunda
degerlendirmesi s6z konusu olabilir. Tum bunlardan hareketle bu derste yalnizca
ogrencilerin degil, uygulayicilarin da degerlendirebilecegdi; bdylece dersin eksik yanlarini

gbrerek hem uygulayicilarin hem de dersin gelistirilebilecedi sdylenebilir.

Ogrencilerin Dersi Degerlendirmesi. Egiticiler 6grencilerin derse yonelik
gérusglerini belirterek dersi degerlendirebileceklerini ifade etmistir. Ogrencilerin gesitli
anketler doldurarak felsefeye ve etkinliklere iligkin goruslerini, begenip begenmedikleri
calismalari, akillarinda kalan ya da dikkatlerini ¢ceken kavramlari anketler araciligiyla
belirtebileceklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerden béyle bir geribildirim almak dersin
ogretim programinin bilesenleri dogrultusunda gelismesine katki sunabilecegi sdylenebilir.
Cunkd bu dersin merkezinde olan, bu derse katilim gdsterecek olanlar 6grencilerdir.
Bundan dolay! 6grencilerin derse iliskin goruslerinin dnemsenmesi programin iglevselligi
acisindan 6nemli olabilir. Anketlerin yani sira 6grencilerin s6zel olarak ifade ettikleri
goruslerinin dersin degerlendiriimesinde dnemli olacagi egiticiler tarafindan dile getirilmigtir.
Tum bunlardan yola ¢ikarak ogrencilerin dersi degerlendirmesinin 6nemli olabilecegi, bu

noktada da gesitli 6lgme araclarinin kullanilabilecedi sonucuna ulasilabilir.

Uygulayicinin Rolii. Egiticilerden biri 6lgme ve degerlendirme silrecinde dersi
yurGten uygulayicilarin iyi bir gézlemci olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu slrecte
kullanilan ve egiticiler tarafindan 6nemsenen goézlem formlarinin etkili olmasi adina
uygulayicilarin bu beceriye sahip olmasinin dnemi vurgulanabilir. Uygulayicilarin dersi
yurutlrken ayni zamanda 6grencilerin gelisimine iliskin gdézlemlerini not almasi gerekebilir.
Bu sUreci kolaylastirmak adina énceden hazirlanmis olan gézlem formlari dersin bitiminde

doldurulabilir. Ayrica uygulayicilarin goézleme iligkin becerilerini geligtirmek adina onlara
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egitimler verilebilir. Egiticinin goéruglerinden hareketle 6grencilere iliskin gézlemlerin etkili ve
eksiksiz olmasi adina uygulayicilarin gozlem becerilerinin  gelistiriimesinin - 6nemli

olabilecegi sOylenebilir.

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine iliskin Uzman Gériislerinden Elde Edilen

Sonuglar

“Felsefe alani uzmanlarinin goéruslerine goére ilkokul dérdincu sinif égrencilerine
yonelik bir gocuklar icin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci
nasil olmaldir?” alt arastirma sorusuna iliskin “Ogrencilerin Degerlendirilmesi” ana tema

bulunmaktadir. Bu ana temaya iliskin sonuclar asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Uzmanlar, 6grencilerin degerlendiriimesine
yonelik cesitli goérugler sunmusglardir. Bu goérusler sire¢ degerlendirme, dislinme
becerilerine ydnelik dederlendirme ve dlgme araglari olarak siralanmaktadir. Bunlara iligskin

sonuclar sirasiyla asagida sunulmaktadir.

Uzmanlardan bazilari bu derste sure¢ degerlendirmenin esas alinmasi gerektigini
belirtmigtir. Bunu da amaclarda belirtilen becerilerin klasik sinav ya da testle dlgilemeyecegi
ile agiklamaktadirlar. Klasik 6lgme araglari yerine alternatif dlgme araglarinin kullaniimasini
ve slrecin godzlemlenmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu baglamda &grenciler
degerlendirilirken sonugtan ziyade slrecin dikkate alinmasinin, ¢esitli digme araclariyla bu
surecin desteklenmesinin ve sure¢ degerlendirme esas alinarak ogrencilerin
degerlendiriimesinin uygun olabilecedi sdylenebilir. Bunun yani sira uzmanlar égrencilerin
derse katiimi, gayreti, dersteki cevaplarin dedisimi, standart araglarin kullanilmamasi ve
sinavin olmamasina dikkat ¢cekmiglerdir. Uzmanlardan biri standart 6lcme araclar yerine
alternatif 6lgme araglarinin kullaniimasinin uygun olabilecegini belirtmigtir. Ona gére her
ogrenci bireysel olarak gelisim goéstermektedir ve standart digme araclari ile 6grencilerin
yuzeysel olarak degerlendirilebilecegini dile getirmistir. Dolayisiyla dgrencilerin bireysel
gelisimlerinin alternatif 6lgme araglari kullanilarak takip edilebilecegi sonucuna varilabilir.

Uzmanlardan biri ise sinavlarin égrencilerde kaygi ve stres olusturdugunu, bundan dolayi
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da sinavlarda diuslncelerini aktarmakta zorlandiklarini belirmistir. Bunun yerine alternatif
Olgme araclarinin kullaniimasi ile 6grencilerin degerlendiriimesinin daha uygun olabilecegini
ifade etmistir. Ayrica ¢ocuklar igin felsefe dersinin amaglarinin beceri ve felsefi tutumlarla
iligkili oldugu, bu beceri ve tutumlarin ise sinavla dlgtlemeyecegdi ayni uzman tarafindan dile
getirilmektedir. Beceri ve tutumlarin zaman igerisinde gelistigi, sinav ya da testlerden ziyade
gbzlemlenebilecedi sdylenebilir. Bu baglamda 6grenciler dederlendirilirken klasik dlgcme
araglarindan ziyade slre¢ degerlendirmede kullanilan alternatif 6lgme araglarinin
kullaniimasinin daha uygun olabilecedi sonucuna ulagilabilir. Bir baska uzman ise
ogrencilerin derse katiliminin ve gayretinin dederlendirme sirecinde etkili olabilecegini
belirtmistir. Jackson (1989) da dAgrenciler degerlendirilirken katilimlarinin géz 6éninde
bulundurulabilecegini ifade etmistir (aktaran Tung, 2017). Bu Olgutin de sureg
degerlendirmeye isaret ettigi sdylenebilir. Tim bunlardan hareketle ¢ocuklar igin felsefe
dersinde &grenciler degerlendirilirken sire¢ degerlendirmenin esas alinabilecedi; bu
dogrultuda Olgutlerin belirlenebilecegi soylenebilir. Ayrica egiticilerin de 06grencilerin
degerlendiriimesinde slre¢ degerlendirmeyi uygun goérdikleri, bu noktada egitici ve

uzmanlarin ayni fikirde olduklari gérilmektedir.

Uzmanlar dersin amagclarindan s6z ederken bazi becerilere deginmisti. Bu beceriler
arasinda Ust dizey duslinme becerileri de yer almaktaydi. Uzmanlardan bazilar ise
amagclarda belirtilen bu becerilere yonelik belli olgutler dogrultusunda degerlendirme
yapilabilecegine deginmistir. Bunlar yaratici diginme ve elestirel disinmeye yoneliktir.
Uzmanlardan biri  6lgme  degerlendirme  sdrecinin  amaglardan  bagimsiz
dustnulemeyecegini, bundan dolayr da amaclarda belirtilen sorgulama becerisi, temkinli
yaklasma, pesin hikiimden kaginma gibi beceri ve felsefi tutuma iligkin degerlendirmelerin
yapiimasi gerektigini belirtmistir. Olgme ve degerlendirme, dersin amaglarinda belirtilen
hedeflere d6grencilerin ulasip ulasamadiginin élglldigiu ve degerlendirildigi bir sireg olarak
aciklanabilir. Bundan dolayr da uzmanin da bahsettigi gibi dlgme ve degerlendirme

surecinin amaglardan bagimsiz digunilmesinin gug olabilecegi soylenebilir. Bu baglamda
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6lgme ve degerlendirme slirecinde amaglarda belirtilen beceri, deger ve felsefi tutuma iliskin

ogrencilerin degerlendiriimesinin nemli olabilecegi vurgulanabilir.

Uzmanlar 6grenciler degerlendirilirken kullanilabilecek pek ¢ok élgme aracindan s6z
etmigtir. Bunlardan bazilari gézlem formu, yazi ¢aligmalari, 6z degerlendirme, gérisme,
glinliik gibi siralanmaktadir. Olgme araglarina iliskin uzmanlarin érnekleri bulgular kisminda
yer almakta olup aciklanmaktadir. Uzmanlardan bazilari 6grenciler degerlendirilirken
uygulayicilarin gézlemlerinin 6nemine dikkat gekmistir. Onlara gére gézlemlerin bir form ya
da yazi hélinde bir araya getiriimesi gerekmektedir. Bu baglamda program vyapicilar,
uygulayicilarin kullanmalari i¢in gézlem formlari hazirlayabilir ya da uygulayicilarin
goruslerini rapor haline getirmeleri istenebilir. BOylece dgrencilere iligkin degerlendirmenin
daha somut verilere dayanabilece@i; bu surecte dizenli ve sistemli ilerlenebilecegi
soylenebilir. Uygulayicinin 6grencileri dederlendirmesinin yani sira égrencilerin kendilerini
degerlendirebilecekleri bir uzman tarafindan dile getiriimistir. Bu noktada ise 0z
degerlendirme formalarinin yani sira gunliklerin de kullanilabilecegini belirtmistir. Bagka bir
uzman ise Ogrenciler tarafindan yazilan gunliklerin uygulayicilar tarafindan okunup
degerlendirilebilecegini ifade etmigtir. Bunlara ek olarak élgme araci olarak gériismenin
kullanilabilecedi, hem o6grencilerle hem de velilerle gérismeler yapilabilecegi uzmanlar
tarafindan dile getirilmistir. Uzmanlarin 63renciler degerlendirilirken 6érnek vermis olduklari
O0lcme araclarina bakildiginda, sure¢ dederlendirme ile iligkili oldugu gorilmektedir. Bu
baglamda slre¢ degerlendirmenin esas alindidi ¢ocuklar igin felsefe derslerinde bu
degerlendirme tirine iligkin uzmanlarin sunmus oldugu élgme araglarinin kullanilabilecegi

ve bu araglarin ¢esitlendirilebilecegi sdylenebilir.

Dersin Olgme ve Degerlendirme Siirecine iliskin Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen

Sonuglar

“Ogretmenlerin gériglerine gére ilkokul dérdinci sinif égrencilerine yénelik bir
cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme sireci nasil

olmalidir?” alt aragtirma sorusuna iliskin “Ogrencilerin Degerlendiriimesi” ve “Uygulayicinin
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Kendini Degerlendirmesi” ana temalari bulunmaktadir. Bu temalara iliskin sonuglar basliklar

halinde sunulmaktadir.

Ogrencilerin  Degerlendirilmesi. Ogretmenlerin  gérusleri  dogrultusunda
ogrencilerin degerlendiriimesine iligkin sire¢ dederlendirme, diisinme becerilerine ydnelik
degerlendirme ve Olgcme araglan alt temalar olusturulmustu. Bu alt temalara iligkin

sonuclara sirasiyla asagida sunulmaktadir.

Ogretmenler; dgrencilerin degerlendirimesinde ddrencilerin kavrami kullanmasi,
sinav olmamasi, katilimin dnemi gibi noktalara dikkat gekmistir. Ogretmenlerden bazilari
ogrencilerin dersteki konugsmalarinin bu sdregte 6lcut olabilecegini belirtmistir. Konusma
becerisinin gelisimi dogrultusunda geribildirimde bulunulmasinin énemini vurgulamistir.
Konusma becerisine iligkin bu takibin uygulayici tarafindan yapilabilecedi gibi derse
disaridan katihm gdsteren bir gézlemcinin takip edebilecegdi bir 6gretmen tarafindan ifade
etmigtir. Cocuklar icin felsefe dersinin amaglari distnildiginde 6grencilerin kendilerini
ifade etme becerilerinin amacglanmasi gerektigi egitici, uzman ve 6gretmenler tarafindan dile
getirilmisti. Ogrencilerin degerlendiriime slrecinde ise konugma becerilerinin takip edilmesi
ile bu amaca iligkin yapilabilecegi sdylenebilir. Ogretmenler konusma becerisine iligkin
ogrencilerin kendilerini ifade ederken kurduklari ciimleler, anlatim bigimleri ve sirasi gibi
noktalara dikkat edilebilecegini ifade etmistir. Buna ek olarak 6grenciler kendilerini ifade
ederken temellendirme, 6érnek sunma, neden-sonug iligkisi kurma gibi amaglara yénelik
becerilere de bakilabilecegi sdylenebilir. Ogretmenlerden bazilari ise dégrencilerin derse
karsi ilgilerinin ve katilimlarinin onlarin degerlendiriimesinde dikkat edilebilecek bir nokta
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen katilim ve ilgi ile 6grencilerin derse dahil olmasi,
etkinliklere katilmasi ve ilgilenmesi gibi noktalari kastetmektedir. Ogretmenlerden biri ise
yalnizca &grencilerin katihm ve ilgilerinin élgme ve dederlendirme surecinde yeterli
olabilecegini belirtmistir. Buradan hareketle o6grencilerin derse katim ve ilgilerinin
ogrencilerin degerlendirilmesi sirecinde bir 6lglt olabilecegi sdylenebilir. Ote yandan bu

Olgutlerin yeterli olmayabilecegdi; amaglarda belirtilen beceri, deger ve felsefi tutumlara iligkin
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farkh élgiitlerin de g6z 6niinde bulundurulmasinin dnemi vurgulanabilir. Ogretmenlerden biri
derste (zerine tartisilan kavrami 6grencilerin galismalarinda kullanmasinin dlgme ve
degerlendirme surecine etki edebilecegini belirtmistir. Ona gore 6grenciler, onlara sunulan
Olgme aracinda derste tartigtigi kavrami yansitmalidir. Bu noktada 6grencilerin kavrama
iligkin gorlglerinin yani sira kavram Uzerine disinmeye devam etmeleri ise kavrama farkl
agllardan nasil baktiklarinin gérilme sansinin dogabilecegi séylenebilir. Ogretmenlerden
bir digeri ise 6grencilerin bu derste degerlendiriimesinin dnemli oldugunu dile getirirken
bunun sinav araciliiyla olmamasini gerektigini altini ¢izmigtir. Farkli 6lgme araclarinin bu
sirece dahil edilmesi gerektigini belirtmigtir. Ogretmenlerin goériisleri géz 6niinde
bulunduruldugunda, sure¢ degerlendirmeye isaret ettikleri gorilmektedir. Bu noktada
egitici, uzman ve 6gretmenlerin 6grencilerin degerlendiriimesi noktasinda ortak géruste

oldugu, sureg¢ degerlendirmenin esas alinmasi gerektigini belirttikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerden bazilari dersin amagclarinda bazi disiinme becerilerinden sdz
etmistir. Bunlar ézenli diisiinme, yaratici diisiinme ve elestirel diisiinmeye iliskindir. Ozenli
digtinmeye iliskin dinleme, empati, olumlu dil ve saygidan séz edilmistir. Ogrencilerin
birbirlerini dinlemelerinin  6énemine dikkat ceken o6gretmenler ayni zamanda farkli
dustincelere karsi saygili olmanin da altini ¢izmigtir. Ayrica katilmadigi bir distnceye iligkin
fikrini ifade ederken olumlu dil kullanmasinin énemini vurgulamiglardir. Bu baglamda
amaglarda s0z edilen 6zenli dusunmeye iligkin bazi becerilerin degerlendiriimesi gerektigi
sonucuna varilabilir. Ogretmenlerden biri yaratici disiinmeye iliskin 6grencilerin esnek
disiinmelerinden bahsetmistir. Ogrencilerin fikir degistirmeleri, bakiglarinin ne yénde
oldugunu degerlendiriimeleri (Uzerinde durmustur. Elestirel disinmeye iliskin ise
sorgulama, disiinme ve soru sormandan s6éz edilmistir. Ogretmenlerden bazilari
ogrencilerin kavramlar Uzerine dusunmeye, sorgulamaya devam etmelerinin 6nemli
oldugunu ve soru sorma becerilerinin degerlendirme surecinde g6z éntunde bulundurulmasi
gerektigini belirtmigtir. Cocuklar icin felsefe derslerinde tartisma sirecinde yalnizca

uygulayicilarin degil 6grencilerin de soru sormalari muhtemeldir. Bu baglamda 6gdrencilerin
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tartistiklari kavram Uzerine soru sorabiliyor olmasinin degerlendirme surecine dahil
edilebilecedi sonucuna ulagilabilir. Tim bunlara ek olarak 6gretmenlerin ifadelerinden yola

cikarak sure¢ degerlendirmeye igaret ettikleri sOylenebilir.

Ogretmenler, dJrenciler degerlendirilirken kendi deneyimlerinde de yola ¢ikarak
cesitli 6lgme araclarinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogretmenler bu derste sinav
olmamasi gerektigine dikkat ¢cekerek yazi ¢alismalari, gézlem, grup ¢alismasi, sunum, ev
Odevi gibi pek ¢ok dlgme araci sunmusglardir. Tim bu élgme araglarina iligkin aciklamalar
bulgular kisminda yer almaktadir. Ogretmenler égrencilerin derslerdeki sézel ifadelerinin
yani sira giir yazma, hikdye tamamlama, mektup yazma gibi yazi ¢alismalarina dikkat
cekmistir. Ayrica yas grubunun teknoloji ile iligkisinden hareketle sunum, kisa film gibi 6lgme
slrecine destek olacak araclarin da kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Gregory’e (2008) gore
de tartisma surecinin ardindan resim ¢izme, oyun oynama, okuma yazma c¢alismalari gibi
etkinliklere yer verilebilir. Bu suregte gdzlemin de kullanilabilecegini ifade eden 6gretmenler
bu goézlemin yalnizca derste sinirli kalmayacagindan, sinif digindaki davraniglarinin,
soylemlerinin de degerlendirme siirecine dahil edilebileceginden séz etmiglerdir. Ogrenciler
bu derste edindiklerini koridora, yemekhaneye, arkadaglariyla iletigsimlerine, oyunlarina
yansiyabilecegi sdylenebilir. Hatta diger derslerinde de temellendirme, 6érnek sunma, farkh
bakis acilari gelistirme gibi becerilerin gézlemlenebilecegdi sdylenebilir. Bu gézlemlerin daha
sistemli ve kayith olmasi adina ise gézlem formlarinin olusturulabilecegini belirtmislerdir. Bu
noktada program yapicilarin élgme ve degerlendirme sirecinde kullaniimak tzere gézlem
formlari hazirlayabilecekleri sdylenebilir. Bunlara ek olarak 6grencilerin derse iligkin
goruslerini almak Uzere agik uglu sorularin hazirlanabilecegi bir 6gretmen tarafindan dile
getirilmigtir. Bagka bir 6gretmen ise o6gdrencilerin sinif olarak derse iliskin pano
hazirlayabileceklerini ifade etmistir. Ogrenciler bu panolari derste tartistiklari konuya iliskin
hazirlayabilecekleri gibi dersin slrecine yonelik de hazirlayabilecekleri sGylenebilir. Bununla
ogrencilerin derse katilim, ilgi ve gayretlerinin gézlemlenebilecegdi ifade edilebilir. Tim

bunlardan hareketle 6gretmenlerin slre¢ degerlendirmeye iligskin 6lgme araglarindan s6z



330

ettikleri soylenebilir. Ayrica gocuklar igin felsefe derslerinde cesitli 6lgme araclarinin
kullanilabilecegi; bu araclar ile 6grencilerin yaraticiliklarinin, grup calismalari ile igbirlikli

dusinmenin desteklenebilecedi sonucuna varilabilir.

Uygulayicinin kendini degerlendirmesi. Bir 6gretmen uygulayicilarin derse iligkin
kendilerini degerlendirebileceklerini dile getirmistir. Ogretmene gore uygulayicilar gesitli
sorularla kendini deg@erlendirmeli, eksik ya da iyi yanlarini gorebilmelidir. Uygulayici
kendisini de@erlendirerek esik yanlarini tamamlayabilir, iyi yanlarini ise guclendirebilir.
Bdylece dersin niteliginin artacagi sdylenebilir. Bu noktada ise uygulayicilarin kendileri
degerlendirmeleri adina 6z degerlendirme formlari hazirlanabilir. Bu formu uygulayicinin

kendisi hazirlayabilecegi gibi program yapicilarin da érnekler sunmasindan s6z edilebilir.

Ogrenci Goriislerine iliskin Sonuglar

“llkokul dérdiinci sinif égrencilerinin gocuklar icin felsefe dersine iliskin gorisleri
nasildir?” arastirma sorusu ile bir siredir gocuklar igin felsefe derslerine katilim gdsteren
doérdinct sinif 6grencilerinin bu derse iliskin géruslerine ulagsmanin hedeflendigi daha 6nce
belirtiimisti. Bu bdlimde o6grencilerle yapilan gérismeler ve derslerindeki gdézlem
sonucunda elde edilen sonuglara yer verilmektedir. Belirtilen hedefe iliskin ¢ alt problem
bulunmaktadir. Bunlar 6grencilerin tartisilan konuya, tartismaya ve degerlendirme surecine
iliskin goérugslerini kapsamaktadir. Bu alt problemlere iligkin sonuglar basliklar halinde

sunulmaktadir.
Dersin Konularina lliskin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Sonuglar

“llkokul dérdiincl sinif dgrencilerinin gocuklar igin felsefe dersinin konularina iligkin
goOrusleri nasildir?” alt aragtirma sorusuna iligkin “Felsefenin Arastirma Alanlar” ve “Grubun
igisine Yénelik Konu Onerileri” ana temalari ortaya gikmistir. Her bir temaya iligkin sonuglar

basliklar altinda sunulmaktadir.

Felsefenin Arastirma Alanlari. Ogrenciler, cocuklar icin felsefede tartismaktan

hoslandiklari konu ya da sorulara érnekler vermistir. Bunlar agg6zIlGlik, yanlis davraniglar,
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kotuluk, iyilik, saygi gibi felsefe alanlarindan biri olan degere iligkin konulardir. Bu érneklere
bulgular kisminda yer verilmistir. Bu bulgulara paralel olarak Tung¢ (2017) da ¢ocuklar igin
felsefede degere iliskin konular Uzerine tartigsmalar yapilabilecegini, bu tartismalar
dogrultusunda uygun c¢dziimler aranabilecegini belirtmistir. Ogrencilerden biri ise kendi
yasamindan yola ¢ikarak yanlis davraniglarin bu derste tartigilabilecegini belirtmistir. Ona
g6re bu konu tzerine tartisildiginda yanlis davraniglari tekrarlamamak mimkun olmaktadir.
Bu baglamda &6grencilerin yasamlarinda yer eden konularin derse tasinabilecegi ifade
edilebilir. Ogrencilerden biri ise yardimseverlik, iyilik, kétilik, cimrilik, comertlik gibi pek gok
konunun bu derse tasinabilecegini ifade etmistir. Ayrica kendi derslerinde uyarici olarak
kullanmig olduklari lyi Yirekli Dev Memo hikaye kitabinin da igerige dahil edilebilecegini
belirtmistir. Buradan hareketle 63rencilerin kendi yasamlariyla da yakindan iligkili, deger ile

ilgili kavramlar Gzerine tartismalar yuratmeye istekli olduklari sdylenebilir.

Grubun ilgisine Yonelik Konu Onerileri. Ogrencilerin sunmus olduklari konu
ornekleri arasinda felsefenin aragtirma alanlariyla ilgili olmayan fakat égrencilerin ilgilerini
ceken konular bulunmaktadir. Bunlar para, can sikintisi, is hayati, hayatin zorluklari ve
arkadaslik seklinde siralanmakta olup bulgular kisminda agiklanmaktadir. Ogrencilerden
biri kendi derslerinde para Uzerine tartismalar yuruttigunud belirtmig ve bu konunun ilgisini
cektigini ifade etmistir. Ogrenciler kendi derslerinde tartigtiklari ve hoslarina giden
konulardan ornekler sunarken ayni zamanda yagamlarinda yer alan konulara dikkat
cekmigtir. Bir 6grenci arkadaslik iliskisinde yasamis oldugu bir problemden hareketle bu
derste arkadaslik Uzerine tartismalar yuritilebilecegini belirtmistir. S6z konusu yas
grubunun arkadaslik ve arkadaslik iligkilerine yonelik problemleri olabilecedi muhtemeldir.
Bu baglamda &grencilerin yasamlariyla dogrudan iligkili arkadaslik gibi konulara ve bu

konulara iligkin problemlere bu dersin iceriginde yer verilebilecegi sdylenebilir.
Dersin Tartisma Siirecine iliskin Ogrenci Gériislerinden Elde Edilen Sonuclar

“llkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin gocuklar icin felsefe dersinin tartisma siirecine

iliskin gérisleri nasildir?” alt arastirma sorusuna iliskin “Oneriler’, “Katkilar” ve
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“‘Hoslandiklari” olmak Uzere U¢ ana tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iligkin sonuclar

basliklar halinde sunulmaktadir.

Oneriler. Ogrenciler tartisma siirecinde kullanilan uyaricilara, uygulanan etkinliklere
ve tartigmanin ylrutlldugi fiziksel ortama iliskin onerilerde bulunmustur. Bu Oneriler
uyaricilar, etkinlikler ve fiziksel diizen alt temalari altinda toplanmistir. Bu alt temalara iliskin

sonuclar sirasiyla agiklanmaktadir.

Uyaricilar. Ogrenciler, ¢ocuklar icin felsefe derslerinde kullaniimak (izere uyarici
ornekleri sunmustur. Ogrenciler bu érnekleri sunarken kendi katilmis olduklari derslerden
ve ilgi alanlarindan yola gikmistir. Ogrenciler hikaye kitaplari, sarki, kukla gibi érnekler
sunmusgtur. Bu o6rnekler 6zelliklerine gore siniflandinimistir. Bu siniflandirma goérsel
uyaricilar, U¢ boyutlu uyaricilar, yazili uyaricilar ve isitsel uyaricilar olarak siralanmaktadir.
Ogrencilerden bazilari hikaye kitaplarinin uyarici olarak kullanilabilecegini belirtmistir. Bir
ogrenci ise bu hikaye Kkitaplarinin Oykuleyici olabilecegi gibi yalnizca resimlerden
olusabilecegini ifade etmistir. Bu baglamda c¢ocuklar igin felsefe derslerinde hikaye
kitaplarinin yani sira sessiz kitaplarin da kullanilabilecegi séylenebilir. Ayrica 6grencilerden
bazilar derslerinde kullanmis olduklari hikdye kitaplarina drnekler vermistir. Bunlardan
bazilari Kurbaga Prens, Altin Parmak, Bekgi Amos’un Hastalandigi Gun’dir. Ogrenciler bu
hikaye kitaplarinda ele alinan konulari begendiklerini, bu kitaplar Gzerine digstnduklerini,
hayal kurduklarini ve devamini merak ettiklerini belirtmistir. Hikdye kitaplarinin yani sira
sarki ve kuklanin uyarici olarak kullanilabilecegi bazi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.
Ogrenciler bu uyaricilar ile derslerin daha eglenceli gegebilecegini dile getirmistir. Bazi
ogrenciler ise kendi derslerinde kargilasmig olduklari G¢ boyutlu materyaller ve posterlerin
uyarici olarak kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin derslerini yiiriten uygulayicl,
ders 6ncesinde kullanilacak olan uyariciya iliskin materyal hazirlamaktadir. Bu materyal
uyaricinin igcinde yer alan bir an ya da karaktere iligkin G¢ boyutlu ya da karton Uzerine
hazirlanan iki boyutlu calismalardir. Ogrenciler bu materyallerin ilgilerini cektigini

belirtmistir. Yapilan gdzlem sirasinda ise kullanilan bu materyallerin dersin ilk dakikalarinda
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o6grencilerde merak uyandirdigi gézlemlenmistir. Bu baglamda égrencilerin ilgisini cekmek,
merak uyandirmak adina kullanilan uyaricinin gorsel calismalarla desteklenebilecegi
soylenebilir. Ote yandan kullanilan bir materyal varken farkli bir galisma ile bunun
desteklenmesinin felsefe yapmaya katkisi diistindiriicidir. Ogrencilerin ilgilerini geken ve

onlarda merak uyandiran konularin derse taginmasinin yeterli olabilecegdi disinulebilir.

Ogrencilerden bazilari katilmis olduklari derslerde de kullanilan uyaricilardan yola
cikarak bazi uyarici dzelliklerinden séz etmistir. Ogrencilerin ilgi ve taleplerinin énemli
oldugu dusindldiginde bu 6zelliklere uyarici segiminde dikkat edilebilecegdi sdylenebilir.
Bunlar gunluk hayatla iligkili, yoruma acik, hayal glcune yoénelik, disindiren, merak
uyandiran ve macerali seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin katilmis olduklari derslerde
daha c¢ok hikaye kitaplarinin uyarici olarak kullanildigi séylenebilir. Ogrenciler de uyarici
seciminde dikkat edilecek noktalardan s6z ederken hikaye kitaplarindan yola ¢ikmaktadir.
Ogrencilerden biri kendi yagsaminda kargilastigi olaylarin hikayeler araciidiyla bu derse
tasindigini  belirtmistir. Ogrencinin uyaricilarin kendi yasamini igerdigini ifade ettigi
gérilmektedir. Ogrencilerin konu segiminde de giinliik yasama vurgu yaptiklarindan séz
edilmisti. Bu baglamda uyaricilarin segilen konuyu aktaran bir ara¢ oldugu ve égrencilerin
yasamlarini konu almasi gerektigi soylenebilir. Bagka ogrenciler ise kullanilan hikaye
kitaplarinin disinduren, yoruma agik ve hayal gucunu destekleyen kitaplar olduklarini ifade
etmistir. Ogrencilerin bu gdrislerinin gocuklar icin felsefe acisindan énemli oldugu
sOylenebilir. Onlarin konu Uzerine tartismayi sirdurebilmesi igin kitabin ilgili felsefe
sorusuna iligkin bir yaniti vermemesi gerekir. Bu, 6grencileri elestirel disiinmeye sevk
edecek; tartismaya farkli bakis acgilarinin yansimasini da saglayacaktir. (Haynes ve Murris,
(2009) Ayrica hayal gucdu ile yaratici dustinmenin de desteklenebilecegi belirtilebilir. Bazi
ogrenciler ise maceral hikaye kitaplarinin ilgilerini ¢ektiklerini, devamini merak ettiklerini
dile getirmistir. Tim bunlardan hareketle ¢ocuklar igin felsefe derslerine dahil edilecek olan

uyaricilar secilirken 6grencilerin goériglerinin dikkate alinmasinin édnemi vurgulanabilir.
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Cunkl bu derse katihm gdsterecek olan 6grencilerdir ve onlarin gorislerinin slreci

etkileyebilecegdi sdylenebilir.

Etkinlikler. Ogrenciler katiimis olduklari dersleri de gdz éniinde bulundurarak
cocuklar igin felsefe derslerinde uygulanabilecek bazi etkinlikler dnermistir. Bu etkinlikler
ogrencilerin gorusleri dogrultusunda tartisma 6ncesi ve tartisma sirasi olmak Uzere ikiye

ayriimistir. Bunlara iligkin sonuglar sirasiyla sunulmaktadir.

Ogrencilerden bazilari tartisma éncesinde oyun oynanabileceginden ve “A mi, B
mi?” tekniginin kullanilabileceginden s6z etmistir. Oyunlarin bu derse dahil edilerek daha
derslerin daha eglenceli olabilecegi bazi 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Boylece
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artabilecegi sdylenebilir. Ogrencilerden bazilari ise
katilmis olduklari bir derste uygulanan “A mi, B mi?” teknigine bu derste yer verilebilecegini
dile getirmigtir. Bu teknigin uygulandidi derse arastirmaci gbézlem yapmak amaciyla
katilmigtir. Gozlem sirasinda 6grencilerin etkinlige katildigi, cevap vermek icin parmak
kaldirdigi gérulmustar. Yapilan gorismelerde ise 6grencilerin bu gline isaret ederek yapilan
etkinlikten hoglandiklarini dile getirdikleri gorulmektedir. Bu baglamda 6grencilerin ilgilerini

canli tutmak adina gesitli etkinliklerin tartisma surecine dahil edilebilecegi soylenebilir.

Ogrenciler tartisma sirasinda uygulanabilecek bazi teknik ve etkinliklerden sz
etmigtir. Bunlar beyin firtinasi, drama ve deftere not alma seklinde siralanmaktadir.
Ogrencilerden biri katilmis oldugu derslerde zaman zaman s6z hakki alamadigini dile
getirmistir. Ozellikle kalabalik gruplarla yiritilen g¢ocuklar igin felsefe etkinlikleri
disunuldiginde, zaman sorunu yasanabilecedi soOylenebilir. Bundan dolayr da her
dgrencinin ders igerisinde séz hakki alamadigi durumlar yasanabilir. Ogrenci buna dikkat
cekerek tartigilan konuya iligkin dustincelerin deftere not edebilecegini belirtmigtir. Bu
baglamda gocuklar igin felsefe derslerinde daha fazla gériise yer vermek adina 6grencilerin
not almasinin uygun olabilecegi sdylenebilir. Bazi dgrenciler ise bu derste canlandirmalar
yapilabilecegini dile getirmistir. Bu derste canlandirmalara yer verilmesinin hoslarina

gidecegini ifade etmistir. Bu baglamda c¢ocuklar igin delsefe derslerinde dramanin
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kullanilabilecegi ve bunun da 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirabilecegi, hareket etme

ihtiyacini kargilayabilecegi, dikkatlerini toplamaya yardimci olabilecedi sonucuna varilabilir.

Fiziksel diizen. Ogrencilerden bazilar dersin yuritildigu fiziksel ortama iligkin
onerilerde bulunmustur. Bu 6neriler drama sinifi, sinif digi ve alternatif sira duizenleri
seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerden biri gocuklar igin felsefe derslerinin drama sinifinda
yuratilebilecegini belirtmigtir. Gortisulen 6grencilerin okulunda drama sinifi bulunmaktadir.
Bu sinif minderlerin bulundugu genis bir siniftir. Ogrenci tiim derslerine kendi sinifinda ve
geleneksel sira dizeninde katildigini fakat drama sinifinda kendini daha rahat hissettigini
dile getirmistir. Bu gorisler, cocuklar icin felsefe derslerinde &grencilerin birbirlerini
gorebilecekleri gember ya da U seklinde oturmanin énemli oldugunu hatirlatmaktadir. Bu
baglamda cocuklar icin felsefe derslerinin drama sinifi gibi &grencilerin ¢cember
olabilecekleri bir ortamda yurutilmesinin uygun olabilecegi sdylenebilir. Bazi 6grenciler ise
geleneksel sira dizeninde katilmig olduklari bu derslerde birbirlerini ya da uygulayiciyi
gérmekte zorlandiklarini ifade etmistir. Arastirmaci g6zlem yaptigi esnada ise arka siralarda
oturan o6grencilerin fikrini ifade etmek igin diger &grencilere gére daha az parmak
kaldirdiklarini ve zaman zaman da farkh seylerle ilgilendiklerini gézlemlemistir. Bu
baglamda alternatif sira diizenlerinin gocuklar igin felsefe yaparken dnemli olabilecegine

yeniden vurgu yapilabilir.

Katkilari. Ogrenciler katiimis olduklari gocuklar icin felsefe derslerinin onlara katki
sagladiklari alanlari dile getirmistir. Bu katkilar gunluk yasama ve diger derslere katki olmak

Uzere siralanmaktadir. Bunlara iliskin sonuglara sirasiyla yer verilmektedir.

Ogrenciler kendine gliven, farkli diisinme, yeni kelimeler dgrenme, kitap okuma
istegi gibi cocuklar icin felsefe derslerinin glnlik yasamlarina olan katkilarindan sé6z
etmistir. Ogrencilerden bazilari kitap okuma isteginin arttigini ve bu ders sayesinde yeni
kelimeler 6grendiklerini ifade etmistir. Daha 6énce uygulayicilarin kendi derslerinde uyarici
olarak hikaye kitaplarina daha fazla yer verdiklerinden s6z edilmisti. Kullanilan uyaricilarin

ise dgrencilerin gunlik yasamina belirtilen noktalarda katki sundugu gértlmektedir. Bu
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baglamda yalnizca tartisilan konunun degil ayni zamanda dgrenme-6gretme sirecinde
kullanilan uyaricinin da 6grenciye katki saglayabilecegi sdylenebilir. Ayrica egitici, uzman
ve Ogretmenlerin dersin amagclari arasinda yeni kelimeler 6grenme ya da kitap okuma
isteginin artmasi gibi hedeflerden s6z etmedigi gérilmektedir. Akkocaoglu Cayir (2021) ise
cocuklar icin felsefe derslerinde kullanilan hikayelerin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigini ve
onlarda merak uyandirdigini belirtmis; bu dogrultuda da égrencilerin okuma aligkanliklarinin
desteklendigini ifade etmistir. Bagka bir 6grenci ise bu ders sayesinde yorumlama
becerisinin ve hayal glclnin gelistigini ifade etmistir. Ogrenci yorumlama becerisini
okuduklari Uzerine dusunmek, duslUncelerini aktarmak, okuduklarini elestirmek olarak
aciklamaktadir. Bunlar; egitici, uzman ya da 6gretmenlerin ¢ocuklar igin felsefe derslerinin
amaglar arasinda dile getirdigi bazi becerilerle 6rtismektedir. Buradan yola c¢ikarak
yukaridaki 6zelliklerin cocuklar icin felsefe dersinin amaglar arasinda yer alabilecegi

soylenebilir.

Ogrenciler katilmig olduklari derslerin glinliik yasamlarina katkilarinin yani sira diger
derslere katkilarindan da s6z etmistir. Bunlar anlama ve hayal etmek olarak
siralanmaktadir. Ogrencilerden biri okudugunu anlama konusunda gelisim gosterdigini
ifade etmigtir. Uygulayicilarin bu derslerde uyarici olarak daha gok hikaye kitaplarini tercih
ettikleri daha 6nce belirtiimisti. Ogrenci ise katiimis oldugu derslerde kullanilan hikaye
kitaplarini anlamaya c¢alistigini ve bu ¢abanin onu gelistirdigini dile getirmistir. Bunun da
Tirkge dersi basta olmak lizere pek ¢ok derse katki sunabilecegi soylenebilir. Ozel
yetenekli 6grencilerle felsefe etkinlikleri ylrutilen bir arastirmanin sonucunda da égrenciler
felsefe etkinliklerinin ardindan okuduklarini daha iyi anladiklarini belirtmistir (Akar, 2023).
Bunlara ek olarak anlama becerisinin amaglar arasinda yer alabileceginden de
bahsedilebilir. Ogrencilerden biri bu ders sayesinde hayal giiciiniin gelistigini belirtip bunun
glnlik yasamina katki sundugunu ifade etmisti. Bagka bir 6grenci ise bu ders sayesinde
yine hayal gucunun geligtigini ve bunun diger derslerine katki sagladigini dile getirmigtir.

Bunu da matematik derslerinden ornekler vererek agiklamigtir. Bu baglamda 6grencilerin
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hayal guclerinin gelisebilecegi ve diger derslerdeki 6zellikle soyut konularda onlara katki
saglayabilecegi sdylenebilir. Ayrica egitici, uzman ve 6dretmenlerin amagclarda s6z etmis

oldugu yaratici digtinmeye 6grenciler tarafindan isaret edildigi ifade edilebilir.

Hoslandiklari. Ogrenciler katilmis olduklari derslerin 6zelliklerinden bahsetmis ve
hoslandiklari durumlardan s6z etmigstir. Bunlar dinlemek, distnceleri kiyaslamak, kafa
karigikigi, disilinceyi degistirme gibi siralanmaktadir. Ogrencilerden bazilari tartisma
surecinde fikrini 6zglrce ifade etmekten hoslandiklarini belirtmistir. Ogrencilerin dgrenme-
ogretme surecinin birtakim &zelliklerine dikkat cektikleri sdylenebilir. Bu siregte
dusuncelerin 6zgurce paylasiimasinin dnemli olabilecegi; bu ortamin uygulayici tarafindan
dizenlenmesinin gerekliliginden séz edilebilir. Bazi ddrenciler ise bu derste zaman zaman
farkh fikirlerin ortaya c¢iktigini belirtmis ve bu farkli fikirlere saygi duyulmasi gerektiginin
6nemini vurgulamigtir. McCall (2017) de gocuklar igin felsefe galismalarina katihm gdsteren
ogrencilerin farkli fikirlere kargl saygi duyarken ayni zaman yeni fikirlere de agik olduklarini
g6zlemledigini belirtmistir. Buna ek olarak diger fikirlerle kendi fikirlerini kiyaslamaktan
hoslandidini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Bir 6grenci ise ¢ocuklar icin felsefe
derslerinde kendi dislncesi Uzerine disunip bunu degistirdigi zamanlar oldugundan
bahsetmistir. Bu baglamda 6grencilerin fikir degistirmelerinin dogal oldugu ve 6drencilerin
bundan hoslandigi sonucuna varilabilir. Ogrencilerden bazilari ise bu derste kafa
karigikhiklarini yasadiklarini belirtmis ve bundan hoglandiklarini dile getirmistir. Bu da
ogrencilerin konu, kavram ya da soru Uzerine uzun uzun dusundiagu, kendi icerisinde bunu
karsilastirdigi ve bu dogrultuda da fikrini degistirdigi seklinde agiklanabilir. Bazi 6grenciler
ise dustinmekten hoslandiklarini ifade etmistir. Bunlar egitici, uzman ve &gretmenler
tarafindan dersin amagclarinda belirttikleri dinleme, kendini ifade etme, distiinme, esnek
distinme gibi becerilere paralellik gbstermektedir. Buradan yola ¢ikarak &grencilerin

hoslandigi bu 6zelliklerin dersin amaglarina dahil edilebilecegi ifade edilebilir.

Dersin Degerlendirme Siirecine iligkin Ogrenci Gériiglerinden Elde Edilen Sonuglar
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“llkokul dérdiinc sinif égrencilerinin gocuklar igin felsefe dersinin degerlendirme
surecine iliskin gérigleri nasildir?” alt arastrma sorusuna iliskin “Ogrencilerin
Degerlendiriimesi” ana temasi bulunmaktadir. Bu temaya iligkin sonuglar asagida

sunulmaktadir.

Ogrencilerin Degerlendirilmesi. Ogrenciler bu derste nasil
degerlendirilebileceklerine iligkin goruslerini ifade etmistir. Bu gorusler stre¢ degerlendirme
ve Olcme araclari olarak alt temalara ayriimistir. Bunlara iliskin sonuglar sirasiyla

sunulmaktadir.

Ogrenciler bu derste sinavin olmamasina vurgu yaparken ogrencilerin derse
katihminin dnemli olabilecegini belirtmistir. Ogrenci gérislerinin sireg degerlendirmeye
igsaret ettigi soOylenebilir. Ayrica egitici, uzman ve O6gretmenlerin de 06grencilerin
degerlendiriimesi noktasinda slUre¢ dederlendirmeden sb6z ettikleri belirtiimigsti.
Ogrencilerden biri uygulayicilarin égrencilerin derse katilimini gézlemleyebilecegi ve bu
dogrultuda égrencileri dederlendirebilecegini ifade etmistir. Ogrencilerden bir kismi ise bu
derste sinav olmamasi gerektigini vurgulamigtir. Bir 6grenci bu derste herkesin
dusincesinin 6nemli, farkli olabilecegine dikkat gekmistir. Ayrica degerlendirme yapmak
icin mutlaka sinava ihtiyag olmadigini belirten bir bagka 6grenci 6grencinin alternatif lgme
araclarina isaret ettigi sdylenebilir. Degerlendirme sirecinde katilimin énemli olabilecegi ve
sinav olmamasina iliskin egitici, uzman ve o0gretmenler gorusleri de bulunmaktaydi. Bu

baglamda 6grencilerin degerlendirildigi stiregte ortak bir fikre sahip olduklari sdylenebilir.

Ogrenciler degerlendirme siirecine iligkin gesitli 6lgme araglarindan sdz etmistir.
Bunlar hikdye yazma, resim, s6zli soru, dgdrencilerin soru yazmasi ve agik uglu sorular
olarak siralanmaktadir. Ogrencilerden biri bu siiregte resim, hikaye yazma ve tamamlama
gibi galismalarin yapilabilecegini belirtmistir. Bazi 6grenciler ise bu derste farkh fikirler
olduguna dikkat c¢ekerek s6zli ya da acgilk uglu sorularin dlgme araci olarak
kullanilabilecegini ifade etmistir. Ogrencilerin sunmus olduklari dlgme araglarindan

hareketle sure¢ degerlendirmeye isaret ettikleri sdylenebilir. Ortaokul 6grencilerine yonelik
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hazirlanan Dustinme Egitimi dersinde 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri,

tutum ve davraniglarin sadece geleneksel 6lgme araglariyla 6lgulmesinin yeterli olmayacagi

belirtiimistir. Bununla birlikte alternatif dlgme araglarinin da stirece dahil edilmesinin uygun

olacag ifade edilmistir (Dombayci vd., 2011). Ogrencilerin sinav yerine alternatif élgme

araglarina dikkat gektikleri sdylenebilir. Ayrica egitici, uzman ve 6gretmenlerin de bu dlgme

araglarina degindikleri gorulmektedir. Bu baglamda egitici, uzman, 6gretmen ve 6grencilerin

stre¢ degerlendirmeye yonelik alternatif 6lgme araglarinin kullaniimasinin  uygun

olabilecegdi noktasinda ortak fikre sahip olduklari séylenebilir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi dneriler asagida sunulmustur.

Arastirma ilkokul doérdincu sinif 6grencilerine ydneliktir. Arastirmada
paydaglar Ozellikle icerik ve ©6grenme-6gretme sureci dizenlenirken
ogrencilerin yas seviyelerine dikkat cektigi gdérilmektedir. Bundan dolayi
farkli sinif seviyelerine ve okul kademelerine iligkin bir gocuklar igin felsefe

dersi 6gretim programinin ézellikleri arastirilabilir.

Cocuklar igin felsefe dersi 6gretim programi gelistirmek igin egitim alanindaki
pek ¢ok paydasin (STK’lar, veliler...) ve alanyazinin da dahil oldugu bir

ihtiya¢ analizi calismasi yapilabilir.

Aragtirmada uygulayicinin rolune iligkin pek gok gorus yer almaktadir. Bu
noktada arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilara

yonelik egitimler hazirlanabilir.

Ogrenciler gocuklar igin felsefenin hem glnlilk yagamlarina hem de diger
derslerine katkilarini belirtmistir. Okullar ve 6gretmenler bu sonuglar goz

onldnde bulundurarak ¢ocuklar igin felsefeyi okul ekosistemine dahil edebilir.
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Arastirma sonuglari bir gocuklar igin felsefe dersinde bazi 6zelliklerin 6n plana
citkmasinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu dersi veren uygulayicilarin ya da bu dersi

hazirlayacak program yapicilarin agsagidakilere dikkat etmesi 6nerilebilir.

e Gorusllen dgrenciler gocuklar igin felsefe derslerinde hoslandiklari uyarici
ve etkinlikleri dile getirmistir. Uygulayicilar bunlari g6z oOnune alarak

etkinlikler hazirlayabilir.

e Arastirma sonuglari ¢ocuklar igin felsefenin igerigi dizenlenirken yas
seviyesinin ve ginlik yasamin g6z 6nidnde bulundurulmasi gerektigine

yoneliktir. Uygulayicilar kendi etkinliklerini bu dogrultuda hazirlayabilir.

e Arastirma sonuglari 6grenme-6gretme sidrecinde gesitli uyarici ve etkinlik
kullaniminin 6nemine igsaret etmektedir. Uygulayicilar kendi etkinliklerini bu

dogrultuda hazirlayabilir.

e Arastirma sonuglari 06lgme ve degerlendirme asamasinda sureg
degerlendirmenin esas alinmasi gerektigi ve cesitli 6lcme araclarinin
kullaniimasina yoneliktir. Uygulayicilar 6grencileri degerlendirirken bu

dogrultuda ilerleyebilir.
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EK-A: Veli Onam Formu

VELI ONAM FORMU

Saym Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ilkokul 4. Smif Ogrencilerine Yénelik Cocuklar igin
Felsefe Dersi Ogretim Programi Tasarimi” adiyla gergeklestirilecek olan Hacettepe Universitesi yiiksek
lisans dgrencisi Inan Giilsah KAZDAL tarafindan yapilacak bir yiiksek lisans tezi ¢aligmasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ilkokul 4. siif diizeyinde yer alacak olan bir gocuklar igin felsefe dgretim

ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireglerini uzman goriisleri araciligiyla ortaya koymaktir.
Aragtirma Uygulamasi: Gorilisme ve gozlem seklindedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve ayiracaginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim. Bu
form, arastirmanin amacini size anlatmay1 ve ¢ocugunuzun bir katilimci olarak haklarimi tanimlamay1
amaclamaktadir. Bu arastirma i¢in Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’ndan ve kurum yonetiminden gerekli izinler alinmigtir. Arastirma, ilkokul 4. sinif diizeyinde
yer alacak olan bir ¢ocuklar i¢in felsefe 6gretim programinin nasil olmasi gerektigi iizerinde durarak
Ogretim programinin amagclari, igerigi, 0grenme-6gretme siireci ve dlgme degerlendirme siireglerini
uzman goriisleri aracilifiyla ortaya koymak amaciyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU
CAYIR damigmanliginda hazirlanacak bir yiiksek lisans tezidir. Cocugunuzun ¢ocuklar igin felsefe ile
ilgili diislince ve gorlisleri arastirma igin biiyiilk 6nem arz etmektedir.

Aragtirmada velisi oldugunuz 6grenci, daha 6nce c¢ocuklar icin felsefe derslerine katilim
gostermistir. Ogrencimizin katilim gdstermis oldugu bu derslere yonelik cocugunuzla bireysel olarak
goriistilecek ve goriismede kesintileri dnlemek amaciyla ses kaydi alinacaktir. Arastirmaya katilhim
tamamiyla goniilliilik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz ¢aligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir.
Arastirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tastmamaktadir. Cocugunuzun katilimi
tamamen isteginize baghidir, katilimi1 reddedebilir ya da arastirmanin herhangi bir asamasinda
cocugunuzun ayrilmasini isteyebilirsiniz. Arastirmaya katilmama veya arastirmadan ayrilma
durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektir.
Gorlisme agsamasinda ¢ocugunuz istedigi zaman gorlismeyi kesebilir ve ¢aligmadan ayrilabilir. Bu
durumda yapilan kayitlar ve goriisme verileri silinecektir. Arastirma amaciyla kayda alinmis olan tiim
veriler, sadece bilimsel ama¢ i¢in kullanilacak, bunun disinda hicbir amagla kullanilmayacak ve
kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmaya katiliminizdan dolay1 ¢ocugunuzun veya sizin kimliginizi
ac1ga ¢ikaracak kisisel bilgiler kimse ile paylasilmayacak ve gizli tutulacaktir.

Cocugunuzun ¢aligmaya katilmast ile ilgili onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir
konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz. Arastirma siirecinde ve sonrasinda sormak istediginiz sorulariniz
olursa bizimle telefon veya e-posta yoluyla iletisime gecebilir, arastirma sonucuyla ilgili de bilgi
isteyebilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimizla. ..
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Sorumlu Arastirmact: Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR

Arastirmaci: Inan Giilsah KAZDAL

Onay Formu

Bilgi formunu okudugumu ve onayladigimi bildiririm. Bilgi formu verilen ¢alisma
kapsaminda; ebeveyni/yasal vasisi oldugum c¢ocugumun cocuklarla felsefe derslerine
yonelik bireysel gorisme gergeklestirilmesine ve bu gérismede ses kaydi alinmasina onay
veriyorum. Katlimin gonullulik ilkesine dayandigini ve istedig§im zaman sebep
belirtmeksizin ¢alismadan ayrilma hakkina sahip oldugumu anladim.

Velisi bulundugum .................. Y1311 1 IO numarall 68rencisi ......cceeeeeeeeeeeeevvennnenenens
'in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Lutfen

formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz).

Veli Adi-Soyadi:

iletisim Bilgileri:

imzasi:
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EK-B: Ogrenci Géniillii Katihm Formu

GONULLU KATILIM FORMU (OGRENCI)

Sevgili Ogrenci,

Katilacagin bu arastirma, “Ilkokul 4. Simf Ogrencilerine Yonelik Cocuklar igin Felsefe Dersi
Ogretim Programi Tasarimi” adiyla gerceklestirilecek olan Hacettepe Universitesi yiiksek lisans
ogrencisi inan Giilsah KAZDAL tarafindan yapilacak bir yiiksek lisans tezi calismasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ilkokul 4. siif diizeyinde yer alacak olan bir gocuklar igin felsefe dgretim

Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireglerini uzman goriisleri araciliiyla ortaya koymaktir.
Arastirma Uygulamasi: Gézlem ve goriigme.

Calismaya gostermis oldugun ilgi ve ayiracagin zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim. Bu form,
yaptigim aragtirmanin amacini sana anlatmaytr ve bir katilimci olarak haklarini tanimlamayi
amaglamaktadir. Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’ndan ve kurum yonetiminden gerekli izinler alinmigtir. Arastirma, ilkokul 4. sinif diizeyinde
yer alacak olan bir ¢ocuklar icin felsefe 6gretim programinin nasil olmasi gerektigi lizerinde durarak
Ogretim programinin amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme degerlendirme siireglerini
uzman goriisleri aracilifiyla ortaya koymak amaciyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU
CAYIR danismanliginda hazirlanacak bir yiiksek lisans tezidir. Senin ¢ocuklar icin felsefe dersine
yonelik diisiince ve goriislerin arastirma igin biiyiik 6nem arz etmektedir.

Daha once cocuklar icin felsefe derslerine katilim gosterdin. Bu dersle ilgili diisiincelerini
ogrenmek icin birlikte goriisme yapacagiz ve goriismede kesintileri onlemek amaciyla konusmalar ses
kayit cihazina kaydedecegim. Arastirmaya katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayalidir ve katilip
katilmamakta 6zgiirsiin. Aragtirma senin i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Arastirmaya katilmayi reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsin. Arastirmaya
katilmaman veya arastirmadan ayrilman akademik basarini, okul ve 6gretmenlerinle olan iliskilerini asla
etkilemeyecektir. Ayrica goriisme sirasinda da istedigin zaman goriismeyi kesebilir ve ¢aligmadan
ayrilabilirsin. Bu durumda yapilan kayitlar ve goriisme verileri silinecektir. Arastirma amaciyla kayda
almmis olan tiim veriler, sadece bilimsel amag¢ icin kullanilacak, bunun disinda hicbir amagcla
kullanilmayacak ve kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmaya katilimindan dolay: kimlik bilgilerini
ac18a ¢ikaracak kisisel bilgiler kimse ile paylasilmayacak ve gizli tutulacaktir.

Arastirmaya katilmak i¢in onay vermeden 6nce sormak istedigin herhangi bir konu varsa rahatca
sorabilirsin. Arastirma siirecinde ve sonrasinda da sormak istedigin sorular arastirmacilar tarafindan
cevaplanacaktir. Ayrica arastirma sonucu ile ilgili de bilgi isteyebilirsin. Formu okuyarak imzaladigin
icin ¢ok tesekkiir ederim.

Sevgiler...



ccclvi

Sorumlu Arastirmact: Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR

Arastirmaci: Inan Giilsah KAZDAL

Onay Formu

Bilgi formunu okudugumu ve onayladigimi bildiririm. Bilgi formu verilen
arastirmada gerceklesecek olan ¢ocuklar icin felsefeye yonelik gorismeye katilmaya ve
yapilacak olan goériismede ses kaydi alinmasina onay veriyorum. Katilimin gonulltliik
ilkesine dayandigini ve istedigim zaman sebep belirtmeksizin ¢alismadan ayrilma hakkina
sahip oldugumu anladim.

Ogrencinin Adi-Soyad::

Adresi:

imzasi:
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EK-C: Uzman Goniillii Katillm Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Saym Katilimcimiz,

Katilacagmiz bu aragtirma, “Ilkokul 4. Stmf Ogrencilerine Yénelik Cocuklar igin Felsefe Dersi
Ogretim Programn Tasarimi” adiyla gerceklestirilecek olan Hacettepe Universitesi yiiksek lisans
ogrencisi inan Giilsah KAZDAL tarafindan yapilacak bir yiiksek lisans tezi calismasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ilkokul 4. siif diizeyinde yer alacak olan bir gocuklar igin felsefe dgretim

ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireglerini uzman goriisleri araciligiyla ortaya koymaktir.

Aragtirma Uygulamasi: Gorlisme ve gozlem seklindedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve ayiracaginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim. Bu
form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmay1 ve bir katilimci olarak haklarinizi tanimlamay1
amaglamaktadir. Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan ve T.C. Milli Egitim
Bakanligi’ndan gerekli izinler alinmistir. Arastirma, ilkokul 4. smif diizeyinde yer alacak olan bir
cocuklar icin felsefe 6gretim programinin nasil olmasi gerektigi tizerinde durarak dgretim programinin
amaclari, igerigi, 6grenme-Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme siireglerini uzman gorisleri
aracihigryla ortaya koymak amaciyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR
danigmanliginda hazirlanacak bir yiiksek lisans tezidir. Sizin diisiince ve goriigleriniz aragtirma igin
biiylik 6nem arz etmektedir.

Arastirma kapsaminda sizinle bireysel olarak goriisiilecek ve goériismede kesintileri 6nlemek
amaciyla ses kaydi aliacaktir. Aragtirmaya katilim tamamiyla goniilliilik esasma dayali olmaktadir.
Aragtirmaya katilip katilmamakta 6zgiirsiiniiz. Arastirma sizin i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da
risk tasimamaktadir. Arasgtirmaya katilim tamamen isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz. Gorlisme asamasinda da istediginiz zaman goriismeyi kesebilir ve
calismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda yapilan kayitlar ve goriisme verileri silinecektir. Arastirma
amaciyla kayda alinmis olan tiim veriler, sadece bilimsel amag i¢in kullanilacak, bunun disinda hi¢bir
amagcla kullanilmayacak ve kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirmaya katilmaniz halinde kimliginizi
ac18a ¢ikaracak kisisel bilgiler kimse ile paylasilmayacak ve gizli tutulacaktir.

Arastirmaya katilmak i¢in onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Aragtirma siirecinde ve sonrasinda da sorulariiz igin bizimle telefon veya e-
posta yoluyla iletisime gecebilir, arastirma sonucuyla ilgili bilgi isteyebilirsiniz. Formu okuyarak
imzaladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimizla. ..
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Sorumlu Arastirmact: Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR

Arastirmaci: Inan Giilsah KAZDAL

-

Onay Formu

¢alismadan ayrilma hakkina sahip oldugumu anladim.

~

Bilgi formunu okudugumu ve onayladigimi bildiririm. Bilgi formu verilen arastirmada
gerceklesecek goriismeye katilmaya ve yapilacak olan goriismede ses kaydi alinmasina onay
veriyorum. Katilimin gonullulik ilkesine dayandigini ve istedigim zaman sebep belirtmeksizin

i i e,
Katilimc1 Adi-Soyadi:

Adresi:

imzasi:

/
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EK-G: Ogretmen Goniillii Katilim Formu

GONULLU KATILIM FORMU (OGRETMEN)

Sayim Ogretmenim,

Katilacagmiz bu aragtirma, “Ilkokul 4. Stmf Ogrencilerine Yénelik Cocuklar Igin Felsefe Dersi
Ogretim Programi Tasarimi” adiyla gerceklestirilecek olan Hacettepe Universitesi yiiksek lisans

ogrencisi inan Giilsah KAZDAL tarafindan yapilacak bir yiiksek lisans tezi calismasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Ilkokul 4. simif diizeyinde yer alacak olan bir gocuklar igin felsefe dgretim

Ogretme siireci ve 6lgme degerlendirme siireglerini uzman goriisleri araciligiyla ortaya koymaktir.
Aragtirma Uygulamasi: Gorlisme ve gozlem seklindedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve ayiracaginiz zaman i¢in simdiden tesekkiir ederim. Bu
form, yaptigim arastirmanimn amacini size anlatmay1 ve bir katilimci olarak haklarinizi tanimlamayi
amaglamaktadir. Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’ndan ve kurum yonetiminden gerekli izinler alinmigtir. Arastirma, ilkokul 4. sinif diizeyinde
yer alacak olan bir ¢ocuklar i¢in felsefe 6gretim programinin nasil olmasi gerektigi iizerinde durarak
Ogretim programinin amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme degerlendirme siireglerini
uzman goriisleri araciligiyla ortaya koymak amaciyla, Dr. Ogretim Uyesi Nihan AKKOCAOGLU
CAYIR damigsmanliginda hazirlanacak bir yiiksek lisans tezidir. Sizin ¢ocuklar i¢in felsefe dersine

yonelik diisiince ve goriigleriniz arastirma i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.

Daha once c¢ocuklar igin felsefe derslerini 6grencilerinizle birlikte yiiriittiiniiz. Yiirtitmis
oldugunuz bu derslerle ilgili sizinle ve &grencilerinizle bireysel olarak goriisiilecek ve goriigmede
kesintileri onlemek amaciyla ses kaydi almacaktir. Arastirmaya katilim tamamiyla goniilliiliik esasina

dayali olmaktadir. Arastirmaya katilip katilmamakta 6zgiirsiinliz. Arastirma sizin ve 6grencileriniz i¢in
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herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagitmamaktadir. Arastirmaya katilim tamamen isteginize
baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Goriisme agamasinda da istediginiz
zaman gorlismeyi kesebilir ve ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda yapilan kayitlar ve goriisme
verileri silinecektir. Aragtirma amaciyla kayda alinmig olan tiim veriler, sadece bilimsel amag icin
kullanilacak, bunun disinda hicbir amagla kullanilmayacak ve kimseyle paylasilmayacaktir.
Arastirmaya katilmaniz hélinde kimliginizi agiga ¢ikaracak kisisel bilgiler kimse ile paylasilmayacak ve

gizli tutulacaktir.

Arastirmaya katilmak i¢in onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan ¢ekinmeyiniz. Aragtirma siirecinde ve sonrasinda da sorulariniz igin bizimle telefon veya e-
posta yoluyla iletisime gecebilir, arastirma sonucuyla ilgili bilgi isteyebilirsiniz. Formu okuyarak

imzaladiginiz i¢in gok tesekkiir ederim.
Saygilarimizla. ..

Sorumlu Aragtirmact: Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR

Arastirmaci: Inan Giilsah KAZDAL

Onay Formu

Bilgi formunu okudugumu ve onayladigimi bildiririm. Bilgi formu verilen
arastirmada gerceklesecek olan g¢ocuklar icin felsefeye yonelik goriismeye katilmaya ve
yapilacak olan goriismede ses kaydi alinmasina onay veriyorum. Katilimin gonalltliik
ilkesine dayandigini ve istedigim zaman sebep belirtmeksizin ¢alismadan ayrilma hakkina
sahip oldugumu anladim.

O [ SO
Ogretmenin Adi-Soyadi:

Adresi:

imzasi:
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EK-D: Yarn Yapilandiriimig Gé6zlem Formu

Gozlem Formu

Gizlemin amaci: {lkokul 4. simflarda bir gocuklar igin felsefe dersi dgretim programimn
ozelliklerinin nasil olmas: gerektigini 6grencilerin simf igi etkilegimlerinden yola gikarak tespit

etmektir.
Tarih/Saat:
Ogretmen:
Yer:

Yas Grubu:

Kisi sayisi:

Gozlem Siirecine Yonelik Sorular Gozlem Notlar:

Fiziksel ortam nasildir?

Bu dersin temel amaci/amaglan nelerdir?

Nasil?

Hangi felsefi konu ya da sorudan yola
cikilmgtir?
Bunlara tepkileri nasildir?

Hangi araglar (uyarici vb.) kullamlmaktadir?
Bunlara tepkileri nasildir?




ccclxii

Hangi tartigma teknikleri uygulanmaktadir?
Bunlara tepkileri nasildir?

Degerlendirme siireci nasil planlanmigtir ve
hangi etkinliklere yer verilmigtir?
Bunlara tepkileri nasildir?

Ogrencilerin derse ilgileri/katilimlan
nasildir?

Felsefe sorusuna/konusuna
Uyariciya
Tartigma siirecine

Degerlendirme siirecine

Ogrencilerin

Zorlandiklar: durumlar var ma? Nasi1l?
Kolay bulduklan durumlar var mi?
Nasil?

Ogrencilerin

Hoslandiklar
Hoslanmadiklan

Ek diigiinceler
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EK-E: Yar Yapilandirilmig Felsefe Alani Goriisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Felsefe Alan1 Uzmani Goriisme Formu

Goriisme Yeri / Tarihi / Saati:
Goriisme Yapan Kisi:
Goriisme Yapilan Kisi:

Yas:

Arastirma Sorusu: {lkokul 4. sinif 6grencilerine yénelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim

programinin 6zellikleri nasil olmalidir?

Giris: Merhaba sayin hocam, hos geldiniz. Oncelikle zaman ayirdigimz icin tesekkiir ederim.
Arastirmamda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik bir ¢ocuklar i¢in felsefeye dersi
ogretim programinin niteliklerini tespit etmeyi amagladim. Bu sebeple sizin de goriislerinize
ihtiya¢ duymaktayim. Cocuklar i¢in felsefeye yonelik goriislerinizi 6grenmek i¢in size bazi
sorular sormak istiyorum. Gorligmemiz yaklasik 40 dakika siirecek. Eger izin verirseniz
goriismelerimizi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Kisisel bilgileriniz bende sakli
kalacak ve isminiz higbir sekilde kullanilmayacak. Yapacagimiz goriismeyle ilgili sormak

istediginiz seyler varsa goriismemize baslamadan 6nce sorabilirsiniz.
Goriisme Sorular:

1) Cocuklar i¢in felsefe dersini nasil tanimlarsiniz?
2) Sizce ilkokul 4. sinifta ¢ocuklar icin felsefe dersine yer verilmeli mi? Buna ihtiyag¢ var
midir? Neden?
3) llkokul 4. simf dgrencilerine yonelik hazirlanan bir ¢ocuklar igin felsefe dersi hangi
ozelliklere sahip olmalidir?
e Bu dersi yapilandirirken felsefenin hangi 6zelliklerinden yararlanabiliriz?
4) Bu ders ve diger kademelerde okutulan felsefe dersleri karsilastirildiginda benzer ve
farkli yonleri neler olur?
5) llkokul dordiincii simf dgrencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar igin felsefe dersinin
amaglar1 sizce neler olmalidir?
¢ Bilgi- beceri-deger
¢ Biligsel-duyugsal-sosyal
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Felsefenin bireysel ve toplumsal katkilar1 diisiiniildiigiinde, bu dersin amaglari

neler olmal1?

6) lIlkokul dordiincii simf dgrencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar igin felsefe dersinin

icerigi nasil olmalidir?

Hangi konu ya da felsefe sorularina yer verilmelidir? Neden?

Bu konularin agirliklar1 neler olmalhdir? (Hangi konulara daha uzun zaman
ayirilmali, tizerinde daha fazla durulmali? Neden?)

Bu konulardan hangileri 6n planda olmalidir?

Konularin herhangi bir sirada ilerlemesi gerekir mi? Neden? Gerekirse bu sira

nasil olmalidir?

7) Cocuklar icin felsefe dersinin konularini/sorularini tartisirken nasil bir yol izlenmelidir?

Neden?

Hangi uyaricilar/metinler

Ogretmenin rolii, izleyecegi yol

8) Cocuklar i¢in felsefe dersinde dgrenci gelisimini izlemek, basarisini tespit etmek i¢in

neler yapilabilir? Neden?

9) Calismamiza katk: saglayabilecegini diislindiiglinliz ve bizlere dnerebileceginiz kisiler

var midir? Varsa kimlerdir?

10) Baska eklemek istediginiz duygu ve diistinceleriniz neler?

Kapans

Arastirma kapsaminda size sormak istediklerim burada sona eriyor. Size sorulan sorularin

disinda kalan ve arastirmaya iliskin sizin eklemek istediginiz noktalar varsa dinleyebilirim.

Gorligme verilerinin analizi sirasinda ihtiya¢ duymam durumunda tekrar sizinle goriisme

yapabilmek i¢in iletisim kurabilir miyim? Degerli zamaninizi ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir

ediyorum.
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EK-F: Yar Yapilandirilmis Gocuklar igin Felsefe Egitmeni Egiticileri Gériisme Formu

Yar Yapilandirilmis Cocuklar Icin Felsefe Egitmeni Egiticileri Goriisme Formu
Goriisme Yeri / Tarihi / Saati:
Goriisme Yapan Kisi:
Goriisme Yapilan Kisi:
Yas:

Arastirma Sorusu: {lkokul 4. sinif 6grencilerine ydnelik bir cocuklar icin felsefe dersi dgretim

programinin 6zellikleri nasil olmalidir?

Giris: Merhaba sayin hocam, hos geldiniz. Oncelikle zaman ayirdigimz icin tesekkiir ederim.
Arastirmamda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik bir ¢ocuklar i¢in felsefeye dersi
ogretim programinin niteliklerini tespit etmeyi amagladim. Bu sebeple sizin de goriislerinize
ihtiya¢ duymaktayim. Cocuklar i¢in felsefeye yonelik goriislerinizi 6grenmek i¢in size bazi
sorular sormak istiyorum. Gorligmemiz yaklasik 40 dakika siirecek. Eger izin verirseniz
goriismelerimizi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Kisisel bilgileriniz bende sakli
kalacak ve isminiz higbir sekilde kullanilmayacak. Yapacagimiz goriismeyle ilgili sormak

istediginiz seyler varsa goriismemize baslamadan 6nce sorabilirsiniz.
Goriisme Sorular:

1) Ne kadar siiredir ¢ocuklar i¢in felsefe egitmeni egitimi veriyorsunuz?
2) Cocuklar icin felsefe egitimini nerede aldiniz? Bu egitimin icerigi neydi?
3) Sizce cocuklar i¢in felsefe okullarda yer almali midir? Bu gerekli midir? Okullarda yer
almalrysa bu nasil olmalidir?
4) Sizce ilkokul dordiincii sinifta bir ¢ocuklar i¢in felsefe dersine ihtiya¢ var mi1? Neden?
5) llkokul dérdiincii simf dgrencilerine yonelik hazirlanan bir cocuklar igin felsefe
dersinin amaglari sizce neler olmalidir?
6) llkokul dérdiincii simf dgrencilerine yonelik hazirlanan bir cocuklar igin felsefe
dersinin icerigi nasil olmalidir?
a. Hangi konu ya da felsefe sorularina yer verilmelidir? Neden?
b. Felsefe sorularini ya da konularini segerken neleri temele almak gerekir?
c. Bu konularn agirliklar1 neler olmalidir? (Hangi konulara daha uzun zaman

ayirilmali, tizerinde daha fazla durulmali? Neden?)
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d. Bu konulardan hangileri 6n planda olmalidir?
e. Konularin herhangi bir sirada ilerlemesi gerekir mi? Neden? Gerekirse bu sira
nasil olmalidir?
f. Hangi felsefe alanin1 icermeli?
7) llkokul dordiincii simf dgrencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar igin felsefe dersinin

sizce 0grenme-0gretme siireci nasil olmalidir? Neden?
a. Tartisma agamasinin nasil planlanmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

1. Nasil bir yol izlenmeli?
ii.  Hangi etkinliklere yer verilmeli?
iii.  Hangi uyaricilara yer verilmelidir?
iv.  Hangi tartisma teknikleri tercih edilmeli?
v.  Hangi 6grenme yontem ve teknikleri tercih edilmeli?
8) llkokul dordiincii simf 6grencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar igin felsefe dersinin
sizce 0lgme ve degerlendirme siireci nasil olmalidir? Neden?
a. Degerlendirme agamasinin nasil planlanmasi gerektigini diigiiniiyorsunuz?
1. Nasil bir yol izlenmeli?
ii.  Hangi etkinliklere yer verilmeli?
iii.  Hangi degerlendirme araglari tercih edilmelidir?
iv.  Neyi olcelim?
9) Calismamiza katk: saglayabilecegini diislindiiglinliz ve bizlere dnerebileceginiz kisiler
var midir? Varsa kimlerdir?

10) Baska eklemek istediginiz duygu ve diisiinceleriniz neler?

Kapans

Arastirma kapsaminda size sormak istediklerim burada sona eriyor. Size sorulan sorularin
disinda kalan ve arastirmaya iliskin sizin eklemek istediginiz noktalar varsa dinleyebilirim.
Gorligme verilerinin analizi sirasinda ihtiyag duymam durumunda tekrar sizinle goriigme
yapabilmek i¢in iletisim kurabilir miyim? Degerli zamanmizi ayirdiginiz igin tekrar
tesekkiir ediyorum.
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EK-G: Yar Yapilandiriimig Ogretmen Goériigme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu
Goriisme Yeri / Tarihi / Saati:
Goriisme Yapan Kisi:
Goriisme Yapilan Kisi:
Yas:

Arastirma Sorusu: {lkokul 4. sinif 6grencilerine yénelik bir cocuklar icin felsefe dersi 6gretim
programinin 6zellikleri nasil olmalidir?

Giris: Merhaba dgretmenim, hos geldiniz. Oncelikle zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.
Arastirmamda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine yonelik bir ¢ocuklar i¢in felsefeye dersi
ogretim programinin niteliklerini tespit etmeyi amagladim. Bu sebeple sizin de goriislerinize
ihtiyag duymaktayim. Cocuklar i¢in felsefe derslerini yiiriittiigiiniz 6grencilere iliskin
gozlemlerinizi ve ¢ocuklar i¢in felsefeye yonelik goriislerinizi 6grenmek i¢in size bazi sorular
sormak istiyorum. Gorligmemiz yaklasik 40 dakika siirecek. Eger izin verirseniz
goriismelerimizi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Kisisel bilgileriniz bende sakli
kalacak ve isminiz higbir sekilde kullanilmayacak. Yapacagimiz goriismeyle ilgili sormak
istediginiz seyler varsa goriismemize baslamadan dnce sorabilirsiniz.

Goriisme Sorular:
2) Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
3) Ne kadar siiredir ¢ocuklar i¢in felsefe dersi yapiyorsunuz?
4) Sizce ilkokul dordiincii sinifta bir ¢cocuklar i¢in felsefe dersine ihtiya¢ var mi1? Neden?
5) llkokul dérdiincii simf dgrencilerine yonelik hazirlanan bir cocuklar igin felsefe
dersinin amaglari sizce neler olmalidir?
6) Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerine yonelik hazirlanan bir cocuklar igin felsefe
dersinin icerigi nasil olmalidir?
a. Hangi konu ya da felsefe sorularina yer verilmelidir? Neden? Felsefe sorular1 ya
da konularini segerken neleri temele almak gerekir?
b. Konu ya da sorularin nasil bir sirada ilerlemesi gerekir? Neden?
c. Hangi felsefe alanin1 icermeli?
7) llkokul dordiincii simf dgrencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar igin felsefe dersinin
sizce 0grenme-0gretme siireci nasil olmalidir? Neden?
a. Tartigma asamasinin nasil planlanmas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?
vi.  Nasil bir yol izlenmeli?
vii.  Hangi etkinliklere yer verilmeli?

viii.  Hangi uyaricilara yer verilmelidir?
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ix.  Hangi tartisma teknikleri tercih edilmeli?
x.  Hangi 6grenme yontem ve teknikleri tercih edilmeli?
8) Ilkokul dordiincii siif grencilerine ydnelik hazirlanan bir gocuklar i¢in felsefe dersinin
sizce 0lgme ve degerlendirme siireci nasil olmalidir? Neden?
b. Degerlendirme asamasinin nasil planlanmasi gerektigini diisliniiyorsunuz?
v.  Nasil bir yol izlenmeli?
vi.  Hangi etkinliklere yer verilmeli?
vii.  Hangi degerlendirme araclar tercih edilmelidir?
viii.  Neyi olgelim?
9) Bir cocuklar igin felsefe dersi Ogretim programimin diger derslerin 6gretim
programlarindan farklari olmali midir? Neden?
10) Cocuklar i¢in felsefe yaptiginiz bu siireci nasil degerlendirirsiniz?
a. Gigli yanlar
b. Zayif yanlar
11) Cocuklar igin felsefe yaptiginiz derslerde cocuklarin tartisma siire¢lerinde en ¢ok
hoslandiklar1 seyler neler?
a. Uyaricilara iligkin
b. Tartisilan konu ya da soruya iliskin (En ¢ok hoslandiklar1 konu ya da soru?)
c. Oyun, yontem, tekniklere iligkin
d. Fiziksel ortamlara iligkin
12) Cocuklar i¢in felsefe yaptiginiz derslerinizde ¢ocuklarin katilimina iliskin gozlemleriniz
neler?
a. En ¢ok hoslandiklar
b. En az hoslandiklar1 (Bu sorunlarin iistesinden gelmek i¢in ne yapilabilir?
Ogretim programimi g6z dniinde bulundurursak ne yapilabilir?)
c. En ¢ok zorlandiklar1 (Ne tiir dnlemler alinmali? Ogretim programini goz 6niinde
bulundurursak ne yapilabilir?)

d. En kolay bulduklari

Kapans

Arastirma kapsaminda size sormak istediklerim burada sona eriyor. Size sorulan sorularin
disinda kalan ve aragtirmaya iligkin sizin eklemek istediginiz noktalar varsa dinleyebilirim.
Gorligme verilerinin analizi sirasinda ihtiya¢ duymam durumunda tekrar sizinle goriisme
yapabilmek i¢in iletisim kurabilir miyim? Degerli zamaninizi ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir
ediyorum.
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EK-H: Yan Yapilandinlmig Ogrenci Gériigme Formu

Yan1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu
Goriisme Yeri / Tarihi / Saati:
Goriisme Yapan Kisi:
Goriisme Yapilan Kisi:

Arastirma Sorusu: Ilkokul 4. simf dgrencilerine ydnelik bir ¢ocuklar igin felsefe dersi dgretim

programinin 6zellikleri nasil olmalidir?

Giris: Merhaba, daha 6nce gocuklar i¢in felsefe derslerine katildin. Katilmig oldugun bu derslerle ilgili
olarak senin duygu ve diisiincelerini merak ediyorum. Bu nedenle sana birka¢ soru sormak ve izin
verirsen goriismemizi ses kayit cihazina kaydetmek istiyorum. Gorlismemiz yaklasik olarak 30 dakika
stirecek. Konusmalar sadece ikimiz arasinda kalacak ve paylasilmayacak. Bu nedenle diisiincelerini
rahatca ifade edebilirsin. Yapacagimiz goriismeyle ilgili sormak istedigin seyler varsa goriismemize

baglamadan once sorabilirsin.
Goriisme Sorular:

1) Cocuklar i¢in felsefe dersleri hakkinda duygu ve diislincelerin neler?
e Felsefe sorularinin diger derslerdeki sorulardan farkli oldugunu diistinlir miistin?
o Felsefe tartismalari sirasinda nasil hissedersin?
o Felsefe derslerindeki hikaye ve oyunlar i¢in ne sdylersin?
e Bu derste simav/test olmasi hakkinda ne diisiiniirsiin?
2) Cocuklar icin felsefe derslerinin sana katki sagladigini diisiiniiyor musun? Eger
diistinliyorsan hangi alanlarda ve nasil katki sagladigini diigiiniiyorsun?
e Giinliik yasaminda fark ettigin bir degisim oldu mu? Nasil?
e Diger derslerinde fark ettigin bir degisim oldu mu? Nasil?
3) Ders programinda ¢ocuklar icin felsefe dersi olmali m1? Neden?
4) Cocuklar i¢in felsefe dersinin diger derslerden farklari olmalt mi1? Neden?
5) Cocuklar icin felsefe derslerinde sence hangi konu veya felsefe sorularina yer
verilmelidir? Neden?
6) Cocuklar i¢in felsefe derslerinde tartigma siireci sence nasil olmali? Neden?
e Kullanilan uyaricilar (Resim, hikaye kitabi...)
e Etkinlikler

e Sinifin fiziksel ortami
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7) Cocuklar i¢in felsefe derslerinde sinav olmali m1? Olmaliysa nasil olmali? Neden?

8) Baska eklemek istedigin duygu ve diislinceleriniz neler?
Kapams

Aragtirma kapsaminda sana sormak istediklerim burada sona eriyor. Sana sorulan sorularin disinda kalan
ve aragtirmaya iligkin senin eklemek istedigin noktalar varsa dinleyebilirim. Gorligme verilerinin analizi
sirasinda ihtiya¢ duymam durumunda tekrar seninle gériisme yapabilmek i¢in iletisim kurabilir miyim?

Degerli zamanin ayirdigin i¢in tekrar tesekkiir ediyorum.



EK-I: Aragtirma izin Onay Bildirimi

Tank 31032022
San B 605 9900002106450
000021164%0
T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Mildiirligi
Sayr :E-14588481-605.99-46914212 31.03.2022

Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Mildirliga)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2020/2 sayil Genelgesi.
b) 23.02.2022 tarihli ve 00002101105 sayil yazimz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Ana Bilim dali simf Egitimi yiiksek lisans programi 6grencisi inan giilsah
KAZDAL'in “ilkokul 4.Smmf Ogrencilerine Yénelik Cocuklar i¢in Felsefe Dersi Ogretim Program
Tasans1” konulu galigmas: kapsaminda ilimize bagl ilkokullarda uygulama yapma talebi ilgi (a)
Genelge ¢ergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, séz konusu aragtirmanin Midirligimiizde muhafaza edilen dlgme
araglarimin; Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglarina uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihik tegkil
etmeyecek, e@itim-Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum yéneticilerinin
sorumlulugunda, gonillliiliik esasina gére uygulanmasi Mildiirligiimiizce uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Harun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Ek: Uygulama Araglar:

Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Hacettepe Universitesi B Plam

Bu belge glivenhi elektronik imza ile imzalanmugtir
Adres : Emasyet Mah. Alparsian Turkes Cod. 4/A Yenimahall/ ANKARA Belge Dogrulama Adresi - batps:/'www.turkiye gov.er/meb- cbys

Bilgi kin: D. KARAGUZEL
Telefon No - 0(312) 306 89 07 Unvan : Memur
E-Posta: istatistikO6(@meb. gov.tr Internet Adresi: www.meb. gov.er Faks:
Kep Adress - meb@hsO1 kep.tr
Bu eveak girvens clekarcanik imea S imeslasmnt. bpeVevrakssogumeb gov.tr sdresinden 1/742-1712-31d9-8a¢9- 1dab woas s eyt odiletse
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EK-I: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tanih: 15/03/2022
Sayr E-35853172-392-000020849582
00002084982

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorlik

Say1 : E-35853172-399-00002084982 15.03.2022
Konu : Inan Giilsah KAZDAL Hk. (Etik Komisyon izni)

EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :28.02.2022 tarihli ve E-51944218-399-00002063538 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dah Simf Egitimi yiiksek lisans programi &grencisi inan Giilsah
KAZDAL'm, Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKCAKOCAOGLU CAYIR sorumlulugunda yiiriittiigii “ilkokul 4. Stmf
Ogrencilerine Yonelik Cocuklar icin Felsefe Dersi Ogretim Programm Tasarmm" baslikhi tez calismasi
Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 08 Mart 2022 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Belge Dogrulama Kodu: BD221848-EA89-467A-B99D-DFSF6EFSBOEC Belge Dogrulama Adresi: https://www.turkiye.gov.tr/hu-ebys

Adres: Hacettepe Universitesi Rektorliik 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi igin: Duygu Didem ILERI [Of] ]|
. =7 7

E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr Internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr Elektronik Memur

Ag: www.hacettepe.edu.tr u

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: .

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK-J: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tez icindeki batln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergcevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butlinini kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir b6limunu bu Universitede veya bagka bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

14/08/2023

(imza)

inan Giilsah KAZDAL
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EK-K: Yiiksek Lisans Tez Galismasi Orijinallik Raporu

14/08/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Baghgi: Paydas Gérislerine Gore ilkokul Dérdiincii Sinif Cocuklar igin Felsefe Dersi Ogretim Programinin
Ozellikleri

Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
10/08/2023 392 651215 20/06/2023 %3 2144096924

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az drtigsme iceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Inan Glilsah KAZDAL

Ogrenci No.: N20135153

Ana Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Dali imza

Programi:  Sinif Egitimi

Statiisii: [X Y.Lisans [] Doktora ] Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR
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EK-L: Thesis/Dissertation Originality Report

14/08/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title: Features of The Philosophy for Children Program for Fourth Grade Primary School Children
According to Stakeholder Opinions

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

10/08 /2023 392 651215 20/06 /2023 %3 2144096924

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Inan Giilsah KAZDAL

Student No.: N20135153 Signature

Department: Primary Education

Program: Primary Education

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED

Dr. Ogr. Uyesi Nihan AKKOCAOGLU CAYIR
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EK-M: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansistu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagdida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahh(t ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kitiuphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agcilir.

O  Enstiti/Fakulte yénetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

O Enstitu/Fakllte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
14 /08 /2023

(imza)

inan Giilsah KAZDAL

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanststii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamig ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
énerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erigime agilimasi engellenebilir.

( 3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve glivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansisti tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir'. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite ybnetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danigsmaninin énerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii veya fakliilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






