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Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri dgrenme alaninda
kapsayici egitim uygulamalarinin 6grencilerin matematik dersi geometri basarilarina etkisini
incelemek, ogretmenin ve velilerin kapsayici egitime yonelik goruslerini belirlemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullaniimigtir. Nicel verileri
desteklemek amaciyla deney grubunun &gretmen ve velileri ile goérisme yapilmistir.
Arastirma érneklemini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde Hatay ilindeki bir
devlet ilkokulunun doérdinclh sinifindaki iki subede bulunan 40 &grenci olusturmustur.
Arastirma, deney ve kontrol grubunda hazirlik galismalari (4 hafta) ve deneysel islemler (5
hafta) olmak Uzere toplam 9 hafta ve 25 ders saati olarak uygulanmigtir. Arastirmanin
sonucuna goére deney grubu ile kontrol grubundaki égrencilerin matematik dersi basarilari
acisindan deney grubu lehine anlamli fark oldugu bulunmustur. Deney grubu lehine olusan
anlamh farkin, kapsayici egitim etkinliklerinden kaynaklandigi tespit edilmis olup veli ve

6gretmen goruslerinden elde edilen verilerle sonug desteklenmistir.

Anahtar sozciikler: Kapsayici egitim, ilkokul, matematik, geometri, yari deneysel desen



Abstract

The objective of the present research is to examine the effect that inclusive education
practices make on the success achieved by 4th grade student’s in geometry field of
mathematics course, and to determine opinions of students and parents towards inclusive
education. In this research, quasi-experimental design was used from quantitative research
methods. We interviewed teachers and parents included to the experimental group in order
to support quasi-experimental model in the quantitative section and to support quantitative
data in the qualitative section. Research sample is comprised of 40 students, who were
studying at fourth grade in a state primary school in Hatay Province in the second semester
of 2021-2022 academic year. Research was performed in 9 weeks and in 25 course hours
in total, i.e. preparation works took 4 weeks in the experimental and control group and
experimental procedures took 5 weeks. According to the result of the research, we detected
that there is a significant difference in favor of the experimental group in the success rate
of students included to the experimental group and control group in terms of math course.
It was determined that the significant difference in favor of the experimental group stemmed
from inclusive educational activities and also was supported by the opinions of parents and

teachers.

Keywords: Inclusive education, primary school, math, geometry, quasi-experimental

design
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Bolim 1
Girig
Arastirmanin bu bdlimunde; giris, problem durumu, amag, énem, problem ctuimlesi

ve alt problemleri ile sayiltilar ve sinirliliklar belirtilmistir.

Dinya'da meydana gelen teknolojik, ekonomik ve sosyolojik gelismelerin sonucu
olarak egitim sistemlerinin heterojen bir gériinime sahip oldugu gortlmektedir. Bu heterojen
gorinimlu sinif ortamlarinda etkili bir egitimin yapilmasi icin énerilen kapsayici egitimin
tarihi gelisimine bakildiginda ilk olarak bu yapinin ¢okkultirlGlik cergevesinde irdelendigi
gbze garpmaktadir. ikinci Diinya Savasi sonunda hazirlanan insan Haklari Bildirgesiyle
(1948) sahip olunan temel haklarin glivenceye alinmasi, c¢ok uluslu toplumlarda
cokkultarlGlik kavraminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Tarihi gelismelerin bir sonucu
olarak ortaya c¢ikan cokkultlrlUlik kavraminin egitim sistemlerine yansimalarina
bakildiginda, 80’li yillarda editim programlarinin yeniden dizenlenmesi gerektigi ortaya
citkmistir (Simsek ve digerleri, 2019). Egitimde cokkultarlilik alanina yonelik egitim
programi gelistirme ile ilgili ilk ¢alisma, Derman-Sparks ve ABC Task Force (1989)
tarafindan tasarlanmistir. ABD, Kanada Almanya, Avusturya gibi Ulkelerde cokkiltiirl(

egitim programlari géze ¢arpmaktadir (Guven, 2005).

Cokkultarlh egitim, insan haklarina saygil, farkhliklara kargi hosgoru ile yaklasan
bireyler meydana getirmek igin firsat esitligi saglanarak kultirel gesitliligin kabul gérdigu bir
ortamda verilen egitim olarak tanimlanmaktadir (Cirik, 2008). Cokkulturli egitimin
tanimindan yola ¢ikilarak kapsayici egitime ulasilmaktadir. Tim bireylerin egitim sisteminde
kendisine yer bulmasi anlayisini temele alan kapsayici egitim kavrami, ilk olarak 2. Dunya

Savasi’ndan sonra ortaya ¢ikmistir.

Kapsayici egitim, ilk kez tarih sahnesine ¢iktiginda okul sisteminden diglanma riski
bulunan birey ve gruplarin (6rnegin, okul basari dizeyi dusuk, yetersizlik ile tanilanmisg,
gb¢gmen, yoksul bireyler vb.) egitim sireclerine dahil edilmesi gerektigini savunan bir

yaklasim olarak belirtiimekteydi (UNESCO, 2015). Westwood’'a (2013) gore ilk yapilan



arastirmalar inceledijinde kapsayici egitim tanimlarinin ¢esitli alanlarla sinirlandirildigi
gbze carpmaktadir. Bazen sadece engellilik veya 6zel egitim kavramlarina odaklanildigi
belirtiimistir (Giffen, 2011; Westwood, 2013; Winzer & Mazurek, 2011). Engeli olan
ogrencilerin, diger 6grencilerle birlikte egitime dahil olmalari gerektigi seklinde tanim
yapildigina dikkat ¢ekilmistir (Auxter, Pyfer, Zittel & Roth, 2010; Westwood, 2013). Ancak
ilerleyen donemlerde yapilan arastirmalarda ise 6grencilerin sahip oldugu kisisel 6zellikleri
ve diger 6grencilerden farkh yonlerinin, bireysel gesitlilik kavrami ile agiklandigi belirtiimistir
(UNESCO, 2003). Boylece kapsayici egitimle dgrencilerin bireysel gereksinimlerine cevap

verilmesi beklenmektedir.

Kapsayicl egitimin temellerinin atildig1 ve editimin temel bir insan hakki oldugunun
altinin gizildigi tim bireylerin egitim almasinda kiiresel hareketlenmeyi iceren “Herkes igin
Egitim Programi”, 1990 yilinda UNESCO tarafindan yurirlige gecirilmistir. Bu programla
butun insanlar icin egitimde ulasilacak hedefler belirlenmigtir (UNESCO, 2000). Bu
programda, her cocugun temel hakki olan egitimden yararlanmasi ilkesinden yola gikilarak
butliin 6grencilere 6grenim duzeyini saglama ve bu dizeyi devam ettirme firsati taninmasi
gerektigi karari alinmistir. Tim gocuklarin, sahip oldudu kisiye 6zgu 6zelliklerin, ilgi, yetenek
ve o6grenme ihtiyaclarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu konferansin ciktilarina gore
odrencilerde belirlenen kisisel 6zellikler ve ihtiyag cesitliligi gdozden gegirilerek egitim
programlari olusturulmali ve uygulanmalidir. Bu programlari uygulayacak okullar, tim
bireylerin gereksinimlerini giderebilecek yeterlilikte "¢ocugu merkez alan" bir sistem iginde
bulunmalidir. Okullarda kapsayici bir egitim programi uygulanmasiyla, bireylerin toplum
tarafindan kabul edilmelerini saglayan duyarl bir toplumsal yapi olusturulacagi
dusundlmektedir (UNESCO, 1994). Bu diglnceden hareketle kapsayici egitim, toplumu
olusturan tim kisilerin nitelikli ve kaliteli bir egitim almasi igin pek ¢ok Ulke tarafindan kabul
goren bir model olarak 6nerilmektedir. Bu Ulkelerde kapsayici egitimin uygulama asamasina
yonelik cesitli arastirmalar yapilarak pek c¢ok egitim politikasi Uretilmesi gerektiginden

bahsedilebilir (Ainscow, 2020).



Bu kapsamda ulkemizin egitim sisteminde de bu model (zerinden cesitli
yapilanmalara gidilmistir. Bu yapilanmalara 6rnek olarak MEB, UNICEF ve Erciyes
Universitesinin gerceklestirdigi “Kapsayici Egitim Projesi” gdsterilebilir. Bu proje ile
siniflarda karsilasilabilecek c¢esitli engel gruplar, Ustin zekali/yetenekli bireyler,
parcalanmis aile c¢ocuklari, sosyalffiziksel/psikolojik yonden istismara ugramis ¢ocuklar,
sosyo-ekonomik olarak yetersiz cocuklar, dogrudan veya dolayli ayrimciliga ugrayan

cocuklar ve gocle gelen cocuklara verilecek egitimden bahsedilmektedir (MEB, 2018).

Kapsayici egitim uygulamalarinin temelinde pek ¢ok olumsuzlukla micadele eden
dezavantajli 6grencilerin diger égrencilerle ayni sinif ikliminde egditim verilmesi konunun
ozunu teskil etmektedir. Béylece bu bireyler, toplumdan kaynakli sorunlari anlayarak sahip
olduklari problemleri ¢ézme konusunda daha girisimci olabilirler. Problem ¢6zme
yeteneginin geligtirimesi ise matematik dersinin en &6nemli yetkinliklerinden birini
olusturmaktadir (MEB, 2018). OECD Ulkelerinin okuma, matematik ve fen okuryazarliklarini
Olcen PISA incelendiginde, Glkemizin bu iki alandaki basarisinin ortalamanin altinda kaldigi
gorulmektedir (PISA, 2018). Ayrica 6grencilerin matematik ve fen egilimlerini 6lgen TIMMS,
PISA gibi sinavlar Ulke ¢apindaki tim égrencileri yansitacak sekilde segilen bir érneklemle
yapiimaktadir. Basarinin ortalamanin altinda kalmasinin ¢ok cesitli sebepleri olmakla
birlikte en fazla géze carpan sosyoekonomik alt yapinin eksikliginden kaynakli egitim
esitsizligidir (Fuchs & Wéssmann, 2007; Sarier, 2021; Tomul, 2008; Yildinm, 2009; Yitik,
2019) . Ayni esitsizlik, dezavantajli gruplar s6z konusu oldugunda okul iklimlerinde ciddi

sekilde kendini gostermektedir.
Problem Durumu

Kapsayicilik, okul ikliminde yer almasi gereken 6zel gereksinimi olan ve olmayan
tum cocuklarin, ogrenmelerini olumsuz etkileyen engelleri ortadan kaldirmak igin
kullanilacak igerik, strateji yontem ve teknikler cercevesinde 0Ogretimin gelistirilerek

demokrasi, esitlik, adalet ve insan haklari kavramlari bakimindan farklilastirilmasi durumu



olarak tanimlanmaktadir (Taneri, 2019). Kapsayici egitimde, belirtilen kavramlar
cercevesinde bitin cocuklara gereksinimleri dogrultusunda adil ve etkin katihmi tesvik
eden deneyimler sunulmasi temele alinir (MEB, 2018). UNESCO’nun (2009), egitim
alaninda odaklandigi kapsayici (i¢ alandan sz edilebilir. ilki, egitim sistemlerine dahil olan
tum taraflarin sahip oldugu kiiltir, sosyal gevre ile kisilerin gesitliligine saygi duyulmasini
icermektedir. Buradan hareketle ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin belirlenip bunlara ¢6zim
sunulmasi, sistem kapsayiciligi olarak tanimlanmaktadir. ikincisi, bitiin bireylerin kaliteli
editime erigsim imkani olmasi gerektigini savunan egitime erisimin kapsayicihgidir.
Uclinclisi ise egitimi ilgilendiren konularda sosyal aktérlerin ve sosyal paydaslarin beklenti
ve isteklerini iceren sosyal politikalar benimsenerek sosyal kapsayicilik alaninda
esgudumla bir sekilde koordinasyonun saglanmasini igerir. Cocuklarin gereksinimlerine ve
o6grenme performanslarinin bireysel olarak farklilastigina 6zen gosterilmeden tasarlanan,
yapilandiriimamig bir egitim modeli kullanildiginda yasanabilecek zorluklar asagida

belirtilmistir.

ilk olarak egitimde cocuklarin gereksinimlerine ve 6grenme performanslarinin
bireysel olarak farklilastigina 6zen gosterilmeden tasarlanan yapilandiriimamis bir yaklagim
tercih edildiginde tim 6grencilerin 6grenme sureclerinden yararlanamamasi s6z konusudur.
Bu durum egitime erisimin kapsayiciligini azaltmaktadir. Kapsayicihgin okullarda
yayginlasmasiyla butln ¢ocuklarin bireysel farkliliklari ve gereksinimleri dikkate alinarak
ogretim programlarinin gelistiriimesi 6n plana alinacaktir. Boylece egitim sisteminin disinda
o6grenci kalmamasi hedefine ulasilacagi dusinilmektedir (Lipsky & Gartner, 1997; Reid,

2010; Sakellariadis, 2012; Westwood, 2013).

Bunun vyaninda ikinci olarak &grencilerin gereksinimlerine ve 6grenme
performanslarinin  bireysel olarak farklilastiina 6zen gOsterimeden tasarlanan
yapilandiriimamig bir egitim sisteminde, egitime erisemeyen bireyler oldugu surece, adil bir
toplum, yapisindan bahsedilmesi mimkin gérinmemektedir. Bu durum sosyal alanlardaki

kapsayicilik yaklagimi ile bagdasmamaktadir (Celik, 2017). Kapsayicilik fikrinden hareketle



adaleti merkeze alan bir toplum olusturulmasinda, batin &grencilerin bireysellestirilmis
egitim hakkinin temele alinmasi gerektigi soylenebilir (Gafoor, 2009; Ofsted, 2009;

UNESCO, 2009; Westwood, 2013).

Uglincli olarak dgrenci gereksinimlerinin ve égrenme performanslarinin bireysel
olarak nasil farklilastigina 6zen gosteriimeden tasarlanan yapilandiriimamis bir egitim
modelinde, tim d&grencilere yeterli dizeyde ulasilamadigindan dolay! nitelikli insan/beyin
isgucl kaynagina ulasmada sorun yasanmaktadir. Bu durum sistem kapsayiciligini
olumsuz etkilemektedir. Kapsayici egitimde, sinifta bitin gocuklarin olumlu sosyal katilimla
birlikte 6gretime devam etmeleri halinde, her dgrenci gereksinimlerinden olusan topluluklar
icin farkh tirde okullarin ortaya kondugu bir egitim sistemi ile karsilastirildiginda daha az
maliyete ihtiya¢ duyulmaktadir (UNESCO, 2009). Kapsayici egitimin énindeki mali engeller
incelendiginde ise kalabalik siniflar; yetersiz finansman kaynagi; farkhlastiriimis 6gretim
materyallerinin eksikligi; dis destek hizmetlerine zayif veya guvenilmez erigim; 6gretmenler
arasinda sinirh igbirligi ve ekip calismasi; 6grenciler arasinda olumsuz akran grubu
tutumlari; ebeveynlerle olumlu iletisim ve isbirligi eksikligi ve fiziksel hareketlilik sorunlar

olan égrenciler icin mimari engeller olarak belirlenmistir (Mitchell, 2010; Westwood, 2013).

Kapsayici egitim, gucli kuramsal bir gerceve ve uygulamaya yonelik pratikliginden
dolay1 tim bireylere nitelikli egitim sunmayi hedefleyen bir egitim modeli olarak
tanimlanmaktadir (McCarty, 2006; Perles, 2010; UNESCO, 2015; Westwood, 2013). Bu
tanimlardan hareketle toplumun her kesimini kosulsuz icine alan bir sistem olan egitimin,
surece dahil olan tim 6grencilere ayni sekilde uygulanmasi disinilemez. Dolayisiyla farkl
bireysel 6zelliklere ve gereksinimlere sahip butun &6grencilerin sinifta kaliteli egitime
ulasmasi tim toplumlarin Ustesinden gelmesi gereken bir durumdur. Bltliin 6grencilere
yonelik bireysellestiriimis egitim firsatlari saglayabilme becerisine gore ulkelerin verdikleri

egitimin kalitesi ve gelismiglik dizeyleri belirlenmektedir.

Egitimde kalitenin artirimasini saglamak isteyen ulkeler, mevcut durumlarini

belirlemek amaciyla 6lgme degerlendirme merkezleri araciliiyla cesitli istatistiki bilgilere



ulagsmay! hedeflemektedir. OECD (lkelerinin Gger yillk dénemler halinde, 15 yas
grubundaki 6grencilerin Ulkelerin egitim sistemleri araciliiyla kazanmis olduklari bilgi ve
becerileri degerlendiren bir arastirma olan PISA (2018) verilerine gore, tim OECD Ulkeleri
arasinda okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligi alanlarinda, sosyal alt yapi
eksikliginden dolayi Glkemiz ortalamanin altinda bulunmaktadir. Sosyal alt yapi eksikligini
gidermek ve cesitli testlerde (PISA, PIRLS, TIMSS, ABIDE) akademik basariy! artirabilmek
icin cocuklarin akil ylritme becerilerini kullanmalari, problemleri agiklamalari ve sonucu
belirleyebilmek i¢in matematige dair terim ve iglemleri kullanabilmeleri s6z konusudur. PISA
kapsaminda belirlenmeye c¢alisilan matematik okuryazarlidi, gocuklarin matematigin gtnlik
yasamdaki kullanimina asina olmalarinda ve kararlarini bilingli olarak almalarinda 6nem arz
etmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin matematigi gunlik yasamlarinda kullanabilme
kapasitesinin gelistiriimesi gerektigi ve bunun icin de ¢ok sayida yasam odakli deneyimlerin

sunulmasi gerektigi 6nemlidir (OECD, 2019).

Egitimin kalitesinin belirlenmesi ve gelistiriimesi igin yapildigi belirtilen istatistiki
calismalarin amacinin, toplumlarda c¢esitli sebeplerle olusan sosyal alt yapi eksikliginin
giderilmesinde etkili bir strateji gelistirmek oldugu sdylenebilir. Kapsayici egitim
uygulamalarinin tim bireyleri icerdigi i¢in soruna ¢6zim olabilecegi diguncesinden
hareketle Milli Egitim Bakanhd: ve UNICEF’in birlikte koordine ettikleri ve 2016 yilindan
itibaren uygulanan ilkokul Yetistirici Egitim Programi (IYEP), 3. ve 4. Sinif 6grencilerinden
okuma, yazma ve matematik ile ilgili becerileri, istenen sekilde edinemeyen 6grenciler igin
gelistiriimistir. On deneme uygulamasindan elde edilen bilgilere gére giincellenen program,
dlkemizin tamamina yayginlastinimistir. Bu programin temel amagclarinin basinda
dezavantajli gruplarin okul iklimlerinde tespit edilerek verilecek egitim ve psikolojik
desteklerle Ogrencinin 6grenmesine katki saglamaktir. Ancak bu programin temelinde
kapsayici egitim oldugu dugunulse de, program okul ikliminde bulunan sadece dezavantajli
ogrencilere egitim vermeyi amaclamaktadir. Oysa Monika, Vats ve Kour (2015)e gore

kapsayici egitim, tim cocuklarin 6grenmesini hedeflerken bireysel farkliliklarin dikkate



alindigi 6gretim programi ve ders icerigi sunarak ogrencilerin ev, okul ve toplum yasamini
iliskilendiriimesi olarak tanimlanmaktadir. Kapsayici egitimle tim o&grencilerin derslere

erisimi ve etkin katilmi saglanmalidir (Kahriman Pamuk & Bal, 2019).

Bu dogrultuda arastirmada, kapsayici egitim uygulamalari ile geometri 6grenme
alaninda tasarlanan matematik programinda dezavantajli olan veya olmayan tim
ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerini 6n planda tutan yapisiyla sistem kapsayiciligini, batin
ogrencilerin gereksinimlerini iceren sinif yapilarinda etkin sekilde egitime katilmalariyla
egitime erisim kapsayiciligini ve arastirmaya katilan 6gretmen ve veli gorusleriyle de sosyal
kapsayiciigi  saglamak hedeflenmistir.  Ayrica tasarlanan  Kapsayici  Egitim
Uygulamalarinda sinif igindeki butin o6grencilerin gereksinimleri dikkate alinarak
farkhlastiriimis egitim uygulanmis ve bu sayede butlin 6grencilere yénelik nitelikli ve kaliteli
bir egitime ulasiimasi amaclanmistir. Dezavantajli bireylerin sinif ikliminde akranlariyla
birlikte 6grenim gérmelerini ve egitim iceriklerine olumlu sosyal katilim saglamalarini igeren
programlarin, yapilan alan yazin taramalarinda sinirli dizeyde kaldigi gdéze ¢arpmaktadir.
Bu cgalisma ile alan yazinda matematikte geometri 6grenme alanina yonelik kapsayici
etkinlik plani, dgretim icerigi ve o6gretim materyali gelistirimesi ile kapsayici egitim
ortamlarinin 6grenci gereksinimlerine gore dizenlenmesi alanlarina katki saglayacagi

dusinUtlmektedir.

Arastirmanin Amaci

Kapsayicl egditim uygulamalarinin yer aldi§i bu arastirma ile dgrencilerin
problemlerini taniyarak onlari ¢6zme becerisi kazandirma ve 6grencilerin sahip olduklari
mevcut esitsizliklerin avantaja gevrilmesi amaglanmaktadir. Gergek yasam durumlarini
merkeze alan etkinliklerin tasarlandigi 4. Sinif matematik dersi programinda bulunan
geometri 6grenme alanina yonelik etkinlik plani, ders igerikleri ve 6gretim materyalleri
tasarlanarak “Kapsayici egitim uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri

6grenme alaninda basariya etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmaktadir.



Arastirma Problemi

“Kapsayici egitim uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri 6grenme

alaninda basariya etkisi nedir?”
Bu problem cumlesi isiginda asagidaki alt problemler arastiriimistir.
Alt Problemler

1. ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri 6grenme alani kapsayici egitim etkinliklerinin
uygulandi§i deney grubu ve kontrol grubundaki “Geometri Basari Testi” 6ntest ve

sontest puanlari arasinda anlamh farkhlik var midir?

2. Velilerin, kapsayici egitim uygulamalar hakkinda uygulama sonrasi duygu ve

dusunceleri nelerdir?

3. Ogretmenin, kapsayici egitim uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve

dusunceleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tark Milli Egitim sisteminden yararlanan ¢ocuk sayisi, 2011 yilinda Suriye’de ¢ikan
ic savas dolayisiyla gecici koruma talep eden siginmacilarin ¢ocuklarinin egitim
ihtiyaclarinin da egitim sistemine dahil olmasiyla birlikte ciddi bir artisa sebep olmustur
(Sahin, 2020). Sinif ortaminda kapsayici egitimde dikkate alinan dil, inang, engel durumlari,
kultdr, gelir dizeyleri, savas kosullari vb. gibi sebeplerden dolayi 6grencilere esit imkanlar
saglanmasi, farkli gereksinimlere ve bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin oldugu bir sinifta

ogrenciler arasindaki akademik farkin en aza indirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmanin uygulamaya ve alan yazina katkisi incelendiginde igerisinde sistem,
egitime erisim ve sosyal kapsayicilik olan kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda geligtirilen
kapsayici egditim uygulamalari ile siniftaki bitin &grencilerin bireysel édrenmelerini
desteklemek amaciyla tasarlanan farkhlastiriimis egitimle akademik bagari dizeylerinin

artinlmasinin énemli oldugu goérulmektedir. Bu dusunceden hareketle tasarlanan bu



calismada egitim iceriklerinin ve egitim ortaminin zenginlestiriimesi adina 6grencilerin
bireysel farkliliklarina odaklanilmis ve tim bireyleri kapsayacak sekilde matematik dersinin
geometri alt alanina yonelik bir Unitenin 6gretim programi farklilastirma yoluyla
geligtirilmistir. Geometrinin, édrencilerin gorsellestirme, distinme, problem ¢ézme ve bu
problemlerin ¢dzimlerinin ispatlanmasi becerilerine olumlu katkida bulundugu cesitli
arastirmalar tarafindan belirlenmistir (Battista, 2007, Guven, 2008; Healy & Hoyles, 1999;
Heinze, Cheng, Ufer, Lin, & Reiss, 2008; Jones, 2000; Kili¢, 2013; Marrades & Gutaerrez,
2001; Scher, 2005; Olkun & Altun, 2003; Ubuz, Ustiin, & Erbas, 2009). Ayrica
arastirmalarda PISA (2018) sinavinda 6zellikle geometri 6grenme alanini ilgilendiren uzay
ve sekil konusunda, Tirk ogrencilerin akademik basarilarinin OECD uye Ulkelerin
ortalamasinin altinda oldugu belirlenmistir (MEB, 2019). Geometri 6grenme alanina yonelik
akademik basariy1 artirma amach o6gretim programi gelistirmenin gerekliligi ortaya
konmustur (Kilig, 2013). Bu ¢alisma ile etkinlik temelli kapsayici egitim uygulamalariyla tlke
bazinda uygulanacak olan PISA, TIMSS, ABIDE gibi ulusal ve uluslararasi
degerlendirmelerde Ulkemizin kalkinmiglik dizeylerinin artiriimasi hedefine katki sunmasi

beklenmektedir.

Arastirmanin uygulama yeri olarak cokkulturlt bir yapiya sahip olmasi, ekonomik
nedenlerle mevsimlik tarim isgisi olan ve konar-gocer seklinde yasayan ailelerin egitim
sistemine dahil oldugu illerden biri olmasi, Reyhanli ilgesi’'nin Suriye’den kitlesel gdgle
ulkemize gelen gocmenlerin ilk giris noktalarindan biri olmasi, siginmaci ¢ocuk sayisinin
oldukca fazla olmasi nedenlerinden dolayi Hatay ili secilmistir. Hatay ilinde Tirkiye
Cumbhuriyeti icigleri Bakanligina Bagli Go¢ idaresi Bagkanhginin 01.09.2022 tarihli istatistiki
verilerine gére 368.929 gecici koruma altinda olan siginmaci bulunmaktadir. Hatay ilinin
Suriye sinirinda bulunmasi ve sosyo-ekonomik godstergelerde konar-gocer seklinde
yasayan ailelerin tarimsal Uretimde tercih ettidi iller arasinda yer almasi, bu iki dezavantajli

grubun egitim sistemindeki varliginin bir géstergesi olarak ele alinabilir. Bunun yaninda
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toplumun tamaminda g6ze ¢arpan engel gruplari, par¢alanmis aileler, Hatay’in ¢okkalttrlG

yapisindan kaynakli dil farkliliklari Reyhanli iigesinde de gbze ¢arpmaktadir.

Bu calismada, Hatay ilinde bir devlet ilkokulunun dérdinci sinifindaki deney
grubunda olan 20 ilkokul 6grencisine kapsayici egitim etkinlikleri uygulanmistir. Matematik
dersinin geometri dgrenme alaninda bulunan kazanimlar, Geometri Basari Testi ile
dlclilmistiir. Kontrol grubundaki 20 ilkokul égrencisine ise 2018'de yayinlanan ilkokul
Matematik Ogretim Programina yénelik hazirlanan ders planlari ve etkinlikler uygulanmistir.
Ayrica kapsayici egitim ilkelerine yénelik olusturulan yari yapilandiriimis gériisme formlari
deney grubunun 6gretmen ve velilerine uygulanmistir. Elde edilen verilerle, deneysel islem

desteklenmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilari agsagida yer almaktadir.

1. Deney ve kontrol grubu égrencileri, 6lgme araglarinin uygulanmasi sirecinde ayni

dizeyde gudulenmiglerdir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testinden aldiklari dntest ve son
test puanlari, matematik dersinde ilgili konudaki kazanimlarin basari dizeylerini

yansitmaktadir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki o6grenciler, sinif disinda Dbirbirlerinden

etkilenmedikleri varsayilmaktadir

4. Ogretmenlerin yari yapilandirimig goriisme formuna verdikleri yanitlar kendi

disuncelerini yansitmaktadir.

5. Velilerin yari yapilandiriimis gérusme formuna verdikleri yanitlar kendi disuncelerini

yansitmaktadir.
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Sinirhiliklar

Bu arastirma,

1. 2021-2022 egitim- 6gretim yihnin ikinci déneminde Hatay ilinde bulunan bir devlet

ilkokulunda ddrdinci sinifa devam eden 40 6grenci ile sinirhdir.

2. Dérdiinc sinif Matematik dersi "Geometri Ogrenme Alani" ile ilgili kazanimlarla
sinirhdir.

3. Velilerin yari yapilandiriimis gorisme sorularina verdikleri yanitlar ile sinirlidir.

4. Ogretmenin yari yapilandirilmig gérisme sorularina verdikleri yanitlar ile sinirlidir.

Tanimlar

Kapsayici Egitim: Tum 6grenenlerin gelisimsel, sosyokdltirel ve bireysel 6zellikleri
ile farkli gereksinimleri dogrultusunda egitime dahil olma surecidir olarak tanimlanmaktadir

(UNESCO, 2015).

Kapsayici Egitim Uygulamalari: Sinifta dizenlenecek egitim etkinlikleri,
ogrencilerin gelisimsel, sosyokiltirel ve bireysel o6zellikleri ile farkh gereksinimleri

dogrultusunda farklilastirilarak buttin 6grencileri kapsayacak sekilde igerik olusturulmasidir.
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Bolim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde arastirmanin kapsayici egitim ile ilgili kuramsal cercevesi ve ilgili
arastirmalara yonelik bilgiler yer almaktadir. Bu kapsamda kuramsal ¢ercevede kapsayici
egitimin tanimi ve gerekgesi, kapsayici egitimin hedef kitlesinde yer alan dgrencilerin
Ozellikleri, kapsayici 6gretim programi tasarimi ve matematik dersi, 6gretmen, veli ve goé¢

olgusu, basliklarinda olmak lzere 7 baslik altinda degerlendirmelere yer verilmistir.

Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, batin bireylerin topluma etkin olarak dahil olmasi i¢in gerekli olan
bilgi ve becerileri edinecegi bir egitim felsefesine sahip oldugu inancina dayalidir (OECD,
2016). Bu bakis acgisina gore tim bireyler farkhliklariyla kabul edilerek egitim haklarindan
yararlanmalari saglanir. Kapsayici egitim uygulamalariyla, sinifta bulunan hem dezavantaijli
olan hem de dezavantajli olmayan bireyler sosyal ve akademik agidan fayda gérmektedir.
Kapsayicilik bir egitim felsefesi olarak kabul edilmekte ve butin bireylerin toplumdaki her

alanda hayata dahil olmasi gerektigini savunmaktadir (Ergene, 2017).

Kapsayici egitim felsefesinden yola ¢ikan ve toplumlarin bitin ézelliklerinin mikro
Olcekteki karsihigi olarak betimlenen okullarin temel iglevi, bireyin sosyallesmesi ve etkilesim
alanlarinin artirilmasi olarak belirtiimektedir (Simsek ve digerleri, 2019). Bunun yaninda
diger bir islevi ise bireylerin kendi toplumlarindan farkli toplumlara da ayak uydurmalarina
yardimci olacak bilgiyi de kazandirmayi1 amaglayan mekanlar olmalaridir. Okullar, toplumun
sahip oldugu disince, deger ve algilarini kdltir aktarimi yoluyla farkli kultlrlerden
ogrencilere aktarirken onlari sahip olduklari kulturlerinden vazgegirmeden ya da herhangi
bir kulttrel catisma ortami yaratmadan var olan ana kultur akimini 6grencilere yansitmalidir
(Brown-Jeffy & Cooper, 2011). Bu gorusten hareketle okul, kapsayici egitimin en énemli
boyutlarindan biri olan kdltire duyarli editim anlayisini yansitma alani olarak goérulebilir. Bu

boyut, okulun ana kiltire ait olan yapinin temeline, farkli kulttirel degerlere sahip
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ogrencilerin  egitim &gretim sdreclerine katilimlarini  saglayabilecek bir sorumluluk
yuklemektedir (Soylu & Kaysili, 2022). Kapsayici bir okulun amaglarindan biri, dgrencilerin
cesitliligini taniyarak katilimci tutumlari ortaya koyan bireyler yetistirmektir (Ewald, 2015).
Bu baglamda kapsayici egitim veren ilkokullar, egitim ortamina tim &grencilerin kabul
edilmesi ve okul iklimindeki cesitlilik sebebiyle ‘herkes igin okul’ diye adlandirilmaktadir

(Crede, Withman, Steinmayr & Bergold, 2019; Speck-Hamdan 2015).

Toplumlarin yansimasi olan okullarin benimsedigi kapsayici egitim ile kapsayici bir
toplum olusturma amaclanmaktadir. Okullarin tim ¢ocuklara gereksinimleri dogrultusunda
hizmet vermesi olarak tanimlanan kapsayici egitim uygulamalarini (UNESCO, 1994), egitim
programlarina uyarlayan Ulke sayisinin dinyada hizla arttigi gorilmektedir (Emmer &
Stough, 2001; Glner Yildiz, Kése & Akin, 2021). Pek c¢ok ulkenin egitim sistemine dahil
olan kapsayici egitimin genel bir tanimi yapilmasi gerektiginde, tum bireylerin ister
dezavantajli ister dezavantajli olmasin akranlari ile birlikte 6gretim sirecine katilmasi olarak
belirtiimektedir (Kiriimaz, 2019). Bu tanim, kapsayici egitim yaklagimini ortaya koymaktadir.
Kapsayici egitimin genele uyarlanabilen kesin ve net bir tanimi yapilamamaktadir. Bunun
nedeninin bir okulda uygulanan kapsayici egitim uygulamalarinin diger okullara ayni sekilde
uygulanmasindaki zorluktan kaynaklandigi séylenebilir. Her okulun iklimi ve sahip oldugu
problemler birbirinden farklidir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinin sebebi, okullara dahil olan
tum bireylerin ihtiyaclarindaki farklhliklardan kaynaklanmaktadir (Graham, 2020). Kapsayici
egitim anlayisinin kapsamina bireysel farkhliklar, cinsiyet esitsizlikleri, kulttrel farkhliklar,
cesitli sebeplerle gerceklesen gbé¢ kavrami ile ilgili pek ¢ok kavram da dahil olmaktadir
(Celik, 2017). Kapsayici bir egitim ortaminda dezavantajli olsun ya da olmasin tim ¢ocuklar,
ayni okulda bireysel ihtiyaglarina yonelik egitim gérmektedir. Cocuklarin, birlikte aldiklar
farkhlastiriimis bir 6gretim programiyla bireysel, akademik ve Kkigisel gelisimlerinin
saglanmasi hedeflenmektedir (Prengel, 2013; Preuss-Lausitz, 2014; Sporer ve digerleri,

2015).
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Kapsayici egitimde farklilastirilmis &6gretim programlariyla ilgili 1994 vyilinda
yayinlanan UNESCO'nun Salamanca Deklarasyonu ve Engelli Haklari S6zlesmesi'nden bu
yana 0zel gereksinimi olan ve olmayan o&grencilerin kapsayici egitime dahil olmalari
uluslararasi alanda okul politikasi tartismalarinin odak noktasini olusturmaktadir (Crede,
Withman, Steinmayr & Bergold, 2019). Kapsadigi konu alanlarinin fazlahdindan
kaynaklanan zorluga ragmen kapsayici egitim, cesitli Ulkelerdeki egitim sistemleri
tarafindan kabul edilen énemli bir yontem oldugu goérulmektedir (Tikly & Barrett, 2011).
Bunun sebebinin toplum disina itilme, toplumdaki bireylerden birinin o&tekilestiriimesi,
toplumdaki bireylerin yoksullugu ve gesitli alanlardaki esitsizlikleri vb. dezavantaj yaratan
durumlarin giunimuz toplumlari tarafindan net bir sekilde ¢dziime ulastirilamamasi
nedeniyle her toplumda karsilagilan problemlerden oldugu sdylenebilir. Bu sorunlara ¢ézim

uretme baglaminda kapsayici egitim tartismalarina verilen 6nem artmaktadir (Celik, 2017).

GUnUmuz toplumlarinin sahip oldugu toplumsal problemlere ¢6zim sunulmasi
amaciyla tasarlanan kapsayici egitimin dort temel gerekgesi su sekilde agiklanmistir (Aydin

Gungor & Pehlivan, 2021; UNESCO, 2009):

1. Egitimin gerekgesi olarak kapsayici program uygulanan okullarda, bireylerin
ihtiyaclarini karsilayabilecek yontemler kullanarak 6grencilerin yararina 6gretim
ve calismalar yapilmaktadir. Bu sekilde tasarlanan egitim, bitliin édrencilerin

ogrenmelerini olumlu yonde gelistirmektedir.

2. Ayrica kapsayici egitim uygulamalari ile toplumun sosyallesmesi saglanarak
okulun genelinde bireylerin tutumlarinin olumlu ydnde gelismesi, adil ve
kapsayici bir toplum olusturulmasi i¢in caba gosterilmektedir. Kapsayici egitimin
sosyal gerekgesi, toplumda kaynasma, birlikte yasama ve farkliliklarin zenginlik

oldugunun vurgulanmasi onem arz etmektedir.

3. Ekonomik gerekceye bakildiginda kapsayici okullarda ogrencilerin bir arada

egitim aldigi, bu durumunda maliyeti azalttigi sdylenebilir. Boylece kapsayici
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egitim batun ogrencilere nitelikli ve az maliyetli bir egitim saglamanin yolu olarak

diustnulmektedir.

4. Kapsayici egitimin hukuksal gerekgesi ise ¢gocugun, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlegmesinde (1989) tanimlanan “Cocuga uygulanabilecek olan
kanuna gore daha erken yasta resit olma durumu harig, on sekiz yasina kadar
her insan ¢ocuk sayilir.” ilkesinin uygulanmasi durumu séz konusu oldugunda
“Tum cocuklarin egitim alma hakki vardir.” sdylemine ulasilir. Bu durumdan
hareketle, dezavantajli olan ya da olmayan tim c¢ocuklarin editim alma hakki,
okullarda yapilacak kapsayici egitimle karsilanabilmektedir. Kapsayici egitimin

bir insan hakki oldugu yonunde gorus belirtiimektedir.

Kapsayici egitimin diger bir boyutu olan kapsayici egitim ilkelerinin belirlenmesi,
egitim programinin ve igeriklerinin hazirlanmasinda dnemli rol oynamaktadir. Demirel Kaya
(2019) yaptigi ¢alismada kapsayici egditimin ilkelerini egitime erisim ve sudrekli katilimin
saglanmasi, bireysel farkhliklara deger verme, yerele 6zgl kararlarin alinmasi ve
duzenlemelerin  yapilmasi, kullanilacak kaynaklarin ulagtirilmasi i¢cin  sistemin
dizenlenmesi, dgrencilerin bireysel ihtiyaclarini dikkate alan g¢ocuk gelisimi, bireylerin
intiyaclarina gore esnek programlar ve uygulamalar, iyilestirilmis egitim ¢iktilari i¢in ig birligi
olarak belirtmektedir (Ayvaci & Yamagl, 2021; Demirel-Kaya, 2019). Bu ilkelerin daha iyi
anlasiimasi ve toplumda bu durumun surdurebilirliginin saglanmasi adina tasarlanan egitim
ortamlarinda 6gretmenin Ustlendigi gorev ve sorumluluklar ile aile destegi 6nem arz
etmektedir (Ayvaci & Yamagli, 2021; Kaysili, Soylu & Sever, 2019; Savolainen ve digerleri,

2012).

Kapsayici egitim ilkelerinin rehberliginde, sinif igindeki tim farkliliklarina ragmen
butin dégrencilere bireysellestiriimis 6grenme yasantilari sunmay! hedefleyen kapsayici
egitim uygulamalarinda siniftaki égrencilerin derslere sosyal olarak katimlarini Koster,

Nakken, Pijl ve van Houten (2009) doért temel alanda tanimlamaktadir:
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1. Dezavantajli olan ve olmayan 6grenciler arasinda kabul edilebilir iligkilerin varhigi
s6z konusu oldugunda kapsayici egitim uygulamalariyla 6zel gereksinimli ya da
kultarel farkhliklar olan tim dezavantajli 6grencilerin derse aktif katildigi ve
desteklendigi bir sinif kdltarda yaratilmasi mamkin olabilir (Richards, Brown &
Forde, 2004). Ogretmenlerin tilkedeki baskin kiiltirden farkli cokkuiltirlii bir arka
plana sahip olan ve okul icinde dizenlenen etkinliklere katiimakta zorlanan ya
da istemeyen dgrencilerin egitim etkinliklerine etkin katiimalarini destekleyecek
stratejiler oldukga dnemlidir. Bu stratejilerin kapsami ve igerigi incelendiginde
ogretmen, égrencilerle ilgili edindigi kultirel alt yapidan yararlanmaktadir (Soylu
& Kaysili, 2022). Ogretmenlerin 6zellikle ogrencilerin aile yasantilari ve
gecmigleri, ebeveyn ve 6grencilerin dnceki yasantilarina dair egitim deneyimleri,
ailelerin sahip oldugu kultirin kigilerarasi iliski normlari, ailelerinin 6grencilerine
davranis sekilleri ve ailelerin kultdrlerinin sahip oldugu ‘kultirel icerik bilgisi’
konularinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Weinstein, Curran & Tomlinson
Clarke, 2003). Kapsayici egitim uygulamalari ile 6gretmenler, 6grencilerin sahip
oldugu kalttrel dzelliklerini 6grenmede olduk¢a dnemli bir role sahip oldugunu
bildikleri icin 6grencilerin edindigi yasam becerileri, gideriimesi gereken zorunlu
intiyaglari ve sahip oldugu ilgi alanlarini dikkate alarak planlama yapabilirler
(Darling-Hammond, 1997; Howard, 2003; Soylu & Kaysili, 2022). Ailenin sahip
oldugu kdultirel arka planin sinifa yansimalari sebebiyle bu arastirmada
“kapsayici egitimde 6gretmen” ve “kapsayici editimde veli” kavramlari ayri alt

bagliklar altinda ele alinmigtir.

2. Dezavantajli olan ve olmayan o&grenciler arasinda pozitif etkilesimler
incelendiginde cesitli gereksinimlere sahip kiguk cocuklarin yetenek, ilgi ve
kapasiteleri dikkate alinarak akranlariyla birlikte egitime dahil olmalarini
amaglayan bireylerin ihtiyaglarina gbre sekillendiriimis  programlarin

uygulanmasinin gesitli arastirmalar tarafindan da desteklendigi gorilmektedir
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(Daglioglu, Turupcu Dogan & Basit (2017). Kapsayici egitim uygulamalarinin
bireylerin ihtiyaclarina ve ilgilerine gére zenginlestirimesi hususunda 06zel
gereksinimli gocuklarin etkin olduklari alanlarda sahip olduklari hiz, yeterlik ve
ilerleme kapasitelerine goére gelismelerine firsat verilmelidir. Ayrica diger
alanlarda ise akranlariyla birlikte hareket etmeleri ve onlarla iletisim kurmalari
saglanmalidir. Bu sebeple ¢gocugun sosyal beceriler kazanarak topluma daha
kolay katilmasi beklenmektedir (Caglar, 2004). Bu yaklasimdan hareketle
“kapsayici egitimde ogretim programlari” ve “gé¢ olgusu” konulari alt basliklar

olarak belirlenmistir.

Kapsayicl alanlardan tGguncusu, akranlar arasinda sosyal kabulin saglanmasi
hususunda sinifta farkh bireysel Ozelliklere sahip dgrencilerin egitim
ihtiyaclarinin  giderilmesini saglayan kapsayici egitim uygulamalarinin
zenginlestiriimesi, normal gelisim gdsteren cocuklarin da &zel gereksinimli
bireylere yonelik tasarlanan egitimden elde edebilecedi genis ve derin bilgiden
yararlanma olanagini saglayacaktir. Bunun yani sira 6grencilerin, yeteneklerinin
farkina varmalarina, bu yetenekleri ortaya ¢ikarmalarina ve onu gelistirmelerine
yardimci olacaktir (Koshy, 2002; Daglioglu, Turupgu Dogan & Basit, 2017).
Cocugun bireysel farkhliklarindan kaynakli égrenmelerinin  planlanmasi
amaciyla dezavantajli 6grencilerin 6zelliklerinin tanimlanmasi olduk¢a 6nemlidir.
Bu sebeple arastirmada kapsayici egitimin hedef kitlesinde yer alan bireylerin

Ozellikleri alt bagliklardan biri olarak belirlenmistir.

Kapsayici egitim alanlarindan sonuncusu, dezavantajli olan ve olmayan
O6grencilerin arasinda pozitif bir (6z) algi yaratilarak 6zel gereksinimi olan
dgrencilerin kendilerinin sosyal katilimlarini icermektedir (Crede, Withman,
Steinmayr & Bergold, 2019). Yapilan gesitli arastirmalar, zenginlestiriimis
kapsayici egitim ortamlarinin tim ¢ocuklarin egitimi agisindan basaril oldugunu

savunurken ¢ocuklarin topluma ayak uydurmalarinin yani sira akademik basari
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ve sosyal alanlarda ilerleme gosterdikleri belirlenmistir (Dagliodlu, Turupgu
Dogan & Basit, 2017; Renzulli, 2005). Bu sebeple 6gretim programlari icerisinde
matematik dersi alt bashdi olusturulurken ayrica o6grencilerin akademik
basarilarini kendilerinin degerlendirmeleri amaciyla 6grenen 6zerkligi ve 6z

deg@erlendirme alt bashgi kullaniimigtir.

Arastirmada kapsayici egitimin kuramsal c¢ergevesi cizilirken kapsayici egitim
alanlarindan yararlaniimis ve alt basliklarin temelleri sistem kapsayiciligi, egitime erisim
kapsayiciligi ve sosyal kapsayiciliga goére dizenlenmistir. Bu kapsamda egitime erisim
kapsayiciligi; kapsayici egitimin hedef kitlesi olan égrencilerin 6zellikleri, dgretim programi
ve matematik dersini icermektedir. Sistem kapsayiciliginda kapsayici egitimin tanimi ve
gerekgesi, dgrenen dzerkligi ve 6z degerlendirme ile gb¢ olgusu ortaya konulmustur. Sosyal

kapsayicilikta ise 6gretmen ve veli kavramlarina deginilmistir.

Bu siniflamadan yola cikilarak kapsayici egitiminin hedef kitlesinde yer alan
ogrencilerin okul iklimine olumlu sosyal katilim saglayabilmesi i¢cin kapsayici bir egitim
programi hazirlanmalidir. Egitime erisim kapsayiciligini iceren kapsayici bir egitim programi
hazirlamanin en o6nemli basamaklardan biri, siniftaki 6grencilerin 6zel ihtiyaglarinin
belirlenmesidir. Bu kapsamda kapsayici egitimin hedef kitlesinde yer alan gruplardan

dezavantajli 6grencilerin 6zellikleri asagidaki bolimde agiklanmistir.
Kapsayici Egitimde Dezavantajli Bireyler ve Ozellikleri

Kapsayici egitim etkinlikleri sinifta uygulanirken &éncelikle dezavantajli oldugu
digundlen &grencilerin  dzelliklerinin  ve ihtiyaglarinin  belirlenmesi daha sonra bu
ogrencilerin gereksinimlerinin 6gretim programi ve ders igeriklerine yansitiimasi hususunda
ogretmenlere yardimci olacagi dusunulmektedir. Bu disinceden hareketle kapsayici egitim
uygulamalari, tum ogrencilerle birlikte 0zel gereksinimi olan tum bireylere gore egitim
programi veya nitelikli grenme ortami dizenlemeyi icermektedir (Burak, 2019). Bu agidan
ele alindiginda kapsayici egitim uygulamalari, dislanma, marjinallesme ve akademik olarak

basarisiz olma riski tagsiyan tim gocuklari kapsayarak, her birey igin bireysel farkhliklari
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kabul eden, basari gostermeleri adina onlari destekleyen bir model olarak tanimlanabilir

(Ertas, 2022; UNESCO, 2009).

Dezavantajli 6grenci olarak kabul edilen risk altindaki cocuk gruplarindan ilki,
6grenme gucliglu belirtileri gdsteren ancak c¢esitli sebeplerle henlz tani almamis
cocuklardir (Ertas, 2022; Oral, 2017). Ogrenme giicligl, okuma-yazma becerilerini,
heceleme, ¢ézimleme ve dogru sdzcuk kullanimini olumsuz etkiledigi tespit edilen bir
norolojik bozukluk olarak tanimlanmistir (APB, 2014; NINDS, 2013). Ogrenme giicligu
yasayan bireylerin, standart testlerde o6zellikle matematik ya da okuma yazma egitimi
sureglerinde yasitlarina gére akademik basari agisindan dnemli dlglide disuk dizeyde
oldugu belirlenmistir (Ertas, 2022). Kapsayici egitim uygulamalari kapsaminda sinif ici
etkinliklerde yapilacak uyarlamalarla tipik gelisim gdsteren akranlariyla birlikte 6grenme
gucligu yasayan risk altindaki cocuklar, ayni ortamda egitimden esit dizeyde
yararlanabilmektedir (Ertag, 2022; Oral, 2017). Ogrenme gugcligiu belirtileri gdsteren
cocuklarin gesitli davranis problemleri gosterdigi de belirlenmigtir. Ayrica 6grenme gugligu
yasayan cocuklarin erken donemde dili etkin bir bicimde kullanamamalarindan kaynakli
sorunlar yasadiklar tespit edilmistir (Ertag, 2022). Dil 6grenme alaninda geri olan
cocuklarin ilkokulda okuma-yazma becerilerini edinimi olumsuz etkilenmektedir. Ogrencinin
dili etkin kullanamamasi gelecek yasantisinda akademik olarak problemler yasamasinin
olasi sebebi olarak gdsterilebilir. Akademik olarak problem yasamasi ise gocugun farkli
alanlarda yetersizlik géstermesine yol agmaktadir (Ertag, 2022; Glzel-Ozmen, 2017; Oral,
2019). Kapsayicl egitim uygulamalari kapsaminda sinif ici etkinliklerde yapilacak
uyarlamalarla tipik gelisim gOsteren akranlariyla birlikte 6grenme gucligu yasayan risk
altindaki ¢ocuklar, ayni ortamda egitimden esit diizeyde yararlanabilmektedir (Ertas, 2022;

Oral, 2017).

Elmaci (2021), ikinci risk grubunu anne-babasi olmayan, 6kslz ya da yetim olarak
olan ¢ocuklar ya da koruma altina alinmasi gereken bireyler olarak tanimlamaktadir. Bu

tanima ek olarak ¢esitli engeli olan, yoksul ve bakima ihtiyaci olan bireylerde toplum ya da
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devlet tarafindan koruma altina alinan gruplar olarak adlandiriimaktadir (Diken, 2017).
Devlet korumasinda olmasi gereken ¢ocuklar ile 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar egitimsel
acidan dezavantajli olduklari icin desteklenmeleri gerekmektedir (Akgamete, 2018; Francis,
2008). Ayni zamanda korunmaya ihtiyaci olan ve 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin diger

bir ortak sorunu sosyal diglanma riski altinda bulunmalaridir (Elmaci, 2021).

Uglinci risk grubunu ise anne ya da babanin evden ayriimasi, bosanmalar ya da
¢ocuklarin aileden ayri yasamasi gibi durumlari igceren pargalanmis aile c¢ocuklari
olusturmaktadir (Ozgiiven, 2001). Bu ailelerde ¢ocuklar, psiko-sosyal olarak etkilendikleri
gibi ayrica bu durum bir¢ok soruna yol agmaktadir. Bu nedenle é3retmenlerin, bu ailelerin
g¢ocuklarinin saghgi icin velileri ydnlendirme, 6grencilerin topluma sosyal olarak katilimlarini
saglama durumlarini yonetecek beceriye sahip olmasi dnem tasimaktadir (Herdem &

Bozgeyikli, 2013; Gurdogan Bayir, 2019).

Dezavantajli bireyler alaninda yapilan ¢alismalarda kapsayici egitim bakimindan
incelenen doérdinct risk grubunda 6grenimine devam edemeyen Kkiz ¢ocuklari
olusturmaktadir. Toplumsal cinsiyet baglaminda kiz gocuklarinin egitime, erkek 6égrencilere
nazaran daha az katildiklari, son yillarda yayginlasan kapsayici bakis agisina ragmen
cocuk kitaplarinda siklikla yer alan toplumsal cinsiyetlere yonelik kalip disitncelerin halen
yaygin olarak kullanildigi g6z énindedir (Eroglu, 2022). Yapilan birgok arastirmada ¢ocuk
kitaplarinda kiz gocuklarinin temsillerinin az oldugu tespit edilmistir. Bu durumun kiz gocugu
temsillerinin gelistirilmesi gerekliligini ortaya koydugu gorulmektedir (Adam & Harper, 2021,
Anderson & Hamilton, 2005; Bahceli Kahraman & Ozdemir, 2019; Diekman & Murnen,

2004; Eroglu, 2022; Filipovic, 2018).

Besinci risk grubunu ise ebeveynlerden biri veya ikisinin kaybi ya da hastalidi gibi
sebeplerle ailesini gecindirmek amaciyla okula gitmek yerine galisma hayatina dahil olan
¢alisan gocuk ya da gocuk isgiler olusturmaktadir (Kolk & Tulder, 2002; Fidan, 2004). Cocuk

iscGiligi butiin toplumlarin sosyal sorunlari arasindadir. Bu ¢ocuklar, mevcut sartlardan
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kaynakli okuldan ayrilarak calisma hayatina dahil olmayi bir segenek olarak gormektedir

(Fidan, 2004).

Altinci risk grubunu, mevsimlik isgilerin yer degistirmesi sirasinda aileleriyle hareket
eden c¢ocuklar olusturmaktadir. Mevsimlik iscilerin gocuklarinin yagsami, tarim sektérinde
ucuz isgucu olarak géruldukleri igin verilen egitimden yeteri kadar fayda saglayamama ya
da egitim olanaklarini kaybetme gibi riskleri icermektedir (Lordoglu & Etiler, 2014; Saka &
Celik, 2022; Tabcu, 2015). Kapsayici 6grenme ortamlari gelistirildigi slirece ¢ocugu
merkeze alan ve farkli bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin sinif igi etkilesim ve etkinliklere
katihminin desteklenmesi beklenmektedir (Saka & Celik, 2022). Mevsimlik tarim iggilerinin
¢ocuklari da kosullari geregi okula devamlari saglanamadigindan dezavantajli gruba dahil

olmaktadir. (Karaman & Yilmaz, 2011).

Yedinci risk grubunu, 6zel gereksinimli ¢cocuklar olusturmaktadir. Bu c¢ocuklarin
dgrenmelerinin, akranlarindan belirgin  dlzeyde farkhlastigi goérilmektedir. Ozel
gereksinimli bireylerin érneklerinden olan Ustln yetenekli ve zekal gocuklar, akranlarindan
bagimsiz olarak gelisen biligsel gelisim alanlarinin diger gelisim alanlarindan daha hizli
gelismesiyle zamandan bagimsiz gelisim 6zelligi gostermektedirler (Morelock, 1992).
Ancak bireylerin kisisel dzelliklerine bakildiginda asiri mukemmel, asiri duyarl, coskusal
olarak gergin, duygularinda anlik degisimler gosteren ve sosyal ¢evresinde kendini dogru
ifade etmede sorun yasama, ice kapanik davranig, cevresinden veya yaptidi isten gabuk
sikilma gibi dzelliklere sahip olduklari gérilmektedir (Eng, 2005). Ustiin yetenekli ve/veya
zekali ¢ocuklara sahip ailelerin ¢ocuklarinin gelisimi ile ilgili rolinde ciddi farklilagsma
bulunmaktadir. Ayrica bu 6grencilerin gelisimleri konusunda ailelere rehberlik edecek
hazirlanmis kaynaklarin sayisinin yetersizligi (Daglioglu & Alemdar, 2010) sebebiyle
bireylere yonelik dogru anne-babalik davraniginin belirlenmesini zorlagtirdigi gorulmektedir
(Sahin ve digerleri, 2018). Alaninda uzman ve deneyim sahibi 6gretmenler, Ustin yetenekli
ve zekall ¢cocuklara yonelik farkli deneyimlerin hazirlanmasi hususunda bu konu ile ilgili

egitim almadiklarindan bilgi ve deneyim eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir (Daghoglu ve
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digerleri, 2019; Smith, 2006). Bilgi deneyim eksikligi sebebiyle Ustin yetenekli ve/veya
zekall gocuklar (UYZC), bilissel ve duyussal alanlardaki gereksinimleri genel egitimin
yapildigi siniflarda karsilanamamaktadir (Daghoglu ve digerleri, 2019; Gentry, Rizza, &
Gable, 2001). Yapilan arastirmalara gére UYZC, sinif ortamlarinda 6grenmeye yonelik
olarak slrekli bir meydan okumaya ve bu alanda motivasyonlarinin sirekli kilinmasina
gereksinim duyarlar (Daglioglu ve digerleri, 2019; Riley, 2011; Nind, Rix, Sheehy, &
Simmons, 2013). Ayrica UYZC, normal gelisim gésteren 6grencilerle kiyaslandiginda
aradaki fark, akranlarina goére daha Ust dizeyde biligssel yetenede, pek c¢ok alanda
yaraticiliga ve i¢gsel motivasyona sahip olduklari belirlenmistir. (Daghoglu ve digerleri, 2019;

Renzulli, 1986).

Sinifta 6zel gereksinime sahip olan diger bir grup olarak engeli olan 6gdrenciler
gosterilebilir. Bu 6grencilerin, bilissel, duyusal ve davranissal kapasitelerinin belirlenmesinin
yani sira basari ve sorumluluk oélc¢itlerinin olusturulmasi beklenmektedir. Bu égrencilerin
egitimi esnasinda derslerde O&gretmen tarafindan asiri derecede korunmalari, sinif
ortaminda sorumluluk vermekten kaginma, olumsuz davranig sergilendiginde engel durumu
ya da yetersizligi g6z 6nine alinarak hemen affedilmesi ya da olumsuz davranisinin
sonuglarina yonelik sorumluluk almamasi 6grencinin Kisilik gelisimini olumsuz olarak
etkilemektedir. Diger bir taraftan dezavantajli égrencilerin akranlari tarafindan zorbaliga
maruz kalmamalari ve duygusal anlamda rencide edilmemesi de 6gretmenlerin dzellikle

dikkat etmesi gereken konular arasindadir (Gultekin-Talayhan & Sakiz, 2022; Taneri, 2019).

GUnumuzde kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grenciler, yetersizligi
bulunmayan yasitlari ile ayni sinif ortamlarinda &6gretim goérmektedir (Ataman, 2012;
Bakkaloglu & Sucuoglu, 2018; Kargin, 2003; Nal & Tuzin, 2011; Shapiro,1999; Sucuoglu
ve digerleri, 2013). Kaynastirma egitiminin temeli olan “birlikte 6gretim” yaklasiminda
kullanilacak 6gretim materyalleri ve sinif i¢i yasam deneyimlerine, sinif ve 6zel egitim
dgretmenleri kararlarini birlikte olusturmaktadir. Ogretmenlerin birlikte karar verdikleri

ogretim programinda hem rol ve sorumluluklara birlikte karar verilerek sinifta uygulanacak
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ders planini, hem de sureg¢ degerlendirmesini igermektedir. (Bouck, 2007; Cook & Friend,
1995; Foglia, 2015). Ancak 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik planlanan birlikte 6gretim,
sadece kaynastirma egitimi almasi yoninde goris alinmis dgrenciler icin tasarlanirken
diger dezavantajli 6grenciler kapsam disinda birakilmigtir. Bu sebeple birlikte 6gretim
sadece 6zel gereksinimli bireye yénelik oldugundan kapsayici egitimin amacina tam olarak
uymamaktadir. Ozel gereksinimi bulunan &grencilerin akademik basarilarinin gelisimi
incelenirken geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak islenen derslerin ve basari
degerlendirmelerinin de bu yontemlere uygun olarak tasarlanan élgme araglari araciligiyla
yapilmasi durumunda beklenilen etkiyi gostermedigi belirlenmistir. (Aydin, 2017; Gok &
Sahin, 2009; Murawski & Dieker, 2004; Murawski & Lochner, 2010). Ayrica ozel
gereksinimli bireylere yénelik derse olan ilginin artiriimasi ve akademik basarilarinin artigini
desteklemek icin ayri bir odada ders destegi almasi, bu 6grencinin kisa sureligine olsa da
siniftan ayrilmasi anlamina geldigi icin hem kapsayici egitim ilkelerine aykiri olmasi hem de
bireyin sosyal katilim yéninden yasitlarindan farklilasmasinin sebebi olarak gdsterilebilir

(Dyer, 1992).

Sekizinci risk grubunda gégle gelen/ siginmaci ya da mdilteci olarak adlandirilan
ogrenciler bulunmaktadir. Tium dinyada sanayi devriminde bu yana insanlar; savas ve
¢atisma hali, meydana gelen dogal afetler, insan haklari ihlalleri gibi nedenlerden dolayi
farkli Ulkelere gé¢ etmek zorunda kalmiglardir (Eren & Cakran, 2017). Siginmaci/multeci
kelimesinin s6zliUk anlami yasanilan zulium, savas veya siddet sebebiyle uUlkesini terk
etmeye zorlanan Kigi olarak tanimlanabilir (Fansa, 2021). Drolet vd. (2018), Suriye i¢
savasinin 2011 yilinda baglamasinin ardindan dlkemizin uyguladidi agik kapi politikasindan
dolayi yaklasik 4 milyon siginmaciya ev sahipligi yaptigini belirtmistir. Bakbak (2018) ise
siginmacilarin tlkemizde de birtakim zorluklarla karsi kargiya kaldigini ortaya koymustur.
UNICEF (2018) verilerine gére 1,6 milyon c¢ocuk, siginmaci olarak Ulkemizde
bulunmaktadir. Siginmaci ailelerin ¢cocuklarinin karsilastiyi sorunlarin oldukc¢a zor oldugu

gorulmektedir (Yavuz & Mizrak, 2016). Bir de ailesini kaybetmis cocuklarin maruz



24

kalabilece@i kagirma, silahli gruplarin baskisi, toplumdaki cinsiyet esitsizligi gibi durumlar
ancak egitimde alinabilecek dnlemlerle 6nlenebilir (Simsek ve digerleri, 2019). Fakat bu
kadar kalabalik bir siginmaci yukini kaldirmak her lkenin altindan kalkabilecegi bir yik
degildir. Egitim surecinde maddi sorunlara ek olarak farklliklara saygi duyan 6gretmen
bulmak ve artan sinif mevcutlari diger dnemli sorunlari olusturmaktadir (Ferris & Winthrop,

2010).

Miulteci veya siginmaci dgrencilerin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi amaciyla
Dunyadaki 20 ulkenin egitim bakanlarinin katihmiyla dlkemizde gergeklestirilen konferansta
(2013), batin c¢ocuklarin nitelikli egitime erismelerinin desteklenmesi karari alinmistir.
Kapsayici egitimin 6nemini ortaya c¢ikaran bu karar neticesinde MEB tarafindan
“Yabancilara Yonelik Egitim-Ogretim Hizmetleri” adl bir genelge hazirlanmistir (MEB,
2014). igeriginde farkl uyruktan olan dgrencilerin egitime erisimleri, okula kayit ve kabulleri,
okullarin yabanci uyruklulara yonelik belge tanzimi ve diger konularda yapilacak is ve
islemlere iliskin hikimlerin yer aldigi bu genelge, farkli uyruktan olan ¢ocuklara sunulacak
egitim hizmetlerini standart hale getirmigtir. Bu c¢ocuklarin egitim alma hakki devlet

glvencesi altina alinmigtir (Simsek ve digerleri, 2019).

Dokuzuncu risk grubundaki gocuklarin dezavantajli olmasinin sebebi ise ihmal ve
istismara ugramis olmalaridir. Cocuk ihmali ve istismarinin tanimini Diinya Saghk Orguitd,
bir yetiskinin, bir Glkenin ya da toplumun ¢ocugun fiziki ve duygusal sagligini ve psikososyal
gelisimini bilerek ya da bilmeden olumsuz olarak etkilemesi seklinde tanimlamaktadir
(Yakut & Korkmaz, 2013). Kapsayicli egditim uygulamalari kapsaminda okullara ve
ogretmenlere gocugun zararina olabilecek her turli durumun 6nlenmesinde 6nemli gorevler
dismektedir (Pekdodan & Bozgun, 2018). Dezavantajli birey kavrami, kapsayici egitim
baglaminda irdelenmeye caligiimigtir. Sinif ortaminda bulunabilecek dezavantajli bireylerin
tanimlanmasindan sonra bu 6grencilere yonelik yapilacak kapsayici egitimin niteliginin
artirlmasinda 6énemli bir etkiye sahip olan dgretim programi tasarimi, sonraki alt bélimde

aciklanacaktir.
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Kapsayici Egitimde Ogretim Programi Tasarimi

Egitim sisteminde esitlik ve adaletin saglanmasinin yani sira dil, din, irk ayrimi ve
Otekilestirme gibi hususlarla bas edilebilmesi icin egitim sisteminin kapsayici bir yapiya
sahip olmasi dolayisiyla ilk etapta 6gretmenlerin kilttrlere duyarlihik géstermeleri, toplumun
sosyo kiultirel yapisi ile ilgili bilingli olmalari, farkli kiltlrel degerlere sahip 6grenciler
hakkinda bilgi sahibi olmalari ve egitim slrecini bu degerlere gore dizenlemeleri
gerekmektedir (Ceyhan, 2016; Tuzcuoglu Bulbul & Sakiz, 2020). Daha sonra kultirel
degerlerle, farklihklara saygili ve bu farkhliklari 6n planda tutan egitim igeriklerinin yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir (Ceyhan, 2016; Ozdas, 2018; Kotluk & Kocakaya, 2018;

Tuzcuoglu Bulbul & Sakiz, 2020).

Bu kapsamda toplumumuzun glndelik yasami planlanirken hazirlanan bes vyillik
kalkinma planlarinin onuncusunun (2013) egitim bashdinin 147. Maddesi geregince
dezavantajli 6grenenlerin aldiklar butlinlestirme egitimiyle, onlar igin hazirlanan ortamlarda
egitim verilmesi amaciyla fiziki altyapi ve 6gretmen alt yapisi guclendiriimesi planlanmistir.
Bu kapsamda MEB ile YOK arasinda yapilan is birliginin sonucunda lisans ders
programlarina “Kapsayici Egitim” adinda ders eklenmistir (YOK, 2018). Bylece yetistirilen
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini icra etmeden ©Once kapsayici egitim
uygulamalari ile ilgili yeterli donanima sahip olmalari ve egitim alaninda diinyanin en énemli
sorunu haline gelen dezavantajli gocuklarin egitimine bir ¢6zim bulunmasi hedeflenmistir

(Simsek ve digerleri, 2019).

Kapsayici egitim faaliyetlerine yonelik program geligtirme galismalarina bakildiginda
oncelik olarak 6gretmen egitimleri gbze garpmaktadir. Ogretmen yetistirmenin yani sira
hizmette olan 6gretmenlere yonelik Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF’in birlikte hazirladigi
kapsayici egitimin etkili olmasini saglayacak c¢alisma plani, 2018 yilindan itibaren
uygulamaya konulmustur. Calisma planina gére dezavantajli 6grencilere yonelik egitimin
kalitesini artrmak ve kapsayiciligi saglamak amaciyla egitim politikalarinda ve

uygulamalarinda degisime gidilmistir. Bu sebeple mesleki gelisim ve d&grenmenin
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degerlendirmesi konularinda is birligi saglanmistir. Kapsayici egitime ydnelik hazirlanan
ogretmen egitimi programi, 24.000’e yakin okul yoneticisi, temel egitim 6gdretmenlerin
kullanimina sunularak egitimcilerin kapsayici bir okul ortami olusturmalari, siniflarda
sunulan rehberlik hizmetinin iyilestiriimesi ve Turkg¢e'nin 6gretilmesi saglanmistir. Bu
programin en onemli 6zelliginin, siginmaci ve dezavantajli ailelerin ¢ocuklarina yonelik

g6riinse de tim égrenciler hedef grubunu olusturmaktadir (UNICEF, 2019).

Ogretim programlarindan sadece dezavantajli 6grenciler icin tasarlanan Millt Egitim
Bakanligi ve UNICEF'’in koordine ettigi ve 2016 yilindan itibaren uygulamaya konulan
ilkokul Yetigtirici Egitim Programi (IYEP), okuryazarlik becerilerini ve matematik becerilerini
istenen dl¢ide kazanamayan 6grenciler icin gelistirilmistir. Ancak bu programda amaclanan
dezavantajli 6grencilerin tespit edilerek sadece onlara yonelik egitim verilmesidir. Bu
kapsamda verilen egitim kapsayici egitim igerigini yansitmamaktadir. Dezavantajli
ogrencilere yonelik diger 6gretim programlarina bakildiginda okul basarilarini ya da okula
devam edebilmeleri icin gerekli yeterlikleri edinmelerini saglama amacinda olan Yetistirici
Sinif Ogretim Programi (YSOP), okullarda diizenlenen destekleyici ve yetistirici kurslar
(DYK) ve ilkokul égrencilerine yonelik yetistirme programi olan IYEP, kaynastirma
ogrencilerine yonelik hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), egitim
sisteminde o6grenciyi destekleyen bilinen uygulamalardan bazilaridir. BEPte 6zel
gereksinimli olup kaynastirma egitimi almasi gerektigi tespit edilen dezavantajli bireylerin
siniflarinda akademik basariy1 artirmak igin dgrencinin 6zel egitim 6gretmeniyle sinif
o6gretmeninin “birlikte 6gretim” uygulamasini igermektedir (Murawski & Dieker, 2004).
Ayrica “yabanci 6grenciler i¢in agilan uyum siniflar” ile olaganustli durumlarda (deprem,
sel vb.) egitim ve Ogretimi aksatmamak icin temel egitim kurumlarini ilgilendiren
yonetmeligin 33. maddesi dogrultusunda uygulanan telafi egitimleri dezavantajli 6grencilere
yonelik gelistirilen programlara dahil edilebilir (Gengoglu, 2019). Ancak bahsi gecen tim
uygulamalarda sadece dezavantajli gruba odaklaniimasi, kapsayici egitimin amaclariyla

ortismemektedir.
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Kapsayici ogretim programi ve ders iceriklerinin dezavantajli 6grencilere yonelik
yeniden dizenlenmesini iceren c¢alismalarin basinda miltecilere yonelik yapilan
arastirmalar gelmektedir. Yapilan arastirmalarda, mudlteci ailelerin, derslerde dért dil
becerisini kullanmakta zorlanan cocuklarini kapsayacak sekilde Ulkemizde bir 6gretim
programi hazirlanmadi§i géze carpmaktadir (Durhat & Okten, 2021). Siginmaci
6grencilerin sahip olduklari dil kullanma seviyelerinin olduk¢a diisik olmasinin okuduklarini
anlamamalarina sebep oldugu (Aktiirk Copur, 2019; Kaya, 2019; Durhat & Okten, 2021)
yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur. Oysaki UNESCO’nun hazirladidi izleme raporunda
(2019) Ulkelerin sahip oldugu egitimle ilgili tim sistemlerin kapsayicilik icermesi gerektigi
belirtiimistir. Bu sebeple Ulkelerin sinif icinde kapsayicihdi saglayabilmek icin 6gretim
programinin ve ders kitaplarinin yeniden dizenlenmesi gerektiginin 6nemi Uzerinde
durulmustur. Maden ve Onal (2020), ana dili Tirkgce olan égrencilerle yaptigi calismada
ogrenci egilimlerinin ortaokul ders kitaplarindaki metinlerin tiir, konu ve yazar bakis agisina
etkisini incelemigstir. Ortaokul ders kitaplarindaki metin, tir, konu ve yazar bakis agisina
ogrenci egilimlerinin yansimadigini tespit etmistir. Bu sebeple yapilan arastirmalarda
ogretim programin uygulanmasi asamasinda hayati 6neme sahip olan ders kitaplarindaki
iceriklerin, dezavantajli 6grencilerin dili kullanma becerisinin Uzerinde oldugu tespit

edilmistir (Durhat & Okten, 2021; Tuzcuoglu Bllbll & Sakiz, 2020; Yastibas, 2021).

Kapsayici egitimde 6drenme araci olarak gelistirilen igerik, 6grencilerin yasam
deneyimleri ile iliskilendirilmelidir. Boylece 6grencinin yeterlilik dizeyinin gelistiriimesinin
amaglanmasi ile dezavantajli 6grencilerin uygulanan programa erisimleri, etkin katilimlari
ve programa yonelik uygun hizda ilerlemeleri mimkin olmaktadir (Tuzcuoglu Bulbil &
Sakiz, 2020). Kapsayici 6gretim programi tasarimindan yola cikarak bu c¢alismanin
arastirma alani olan matematik dersi 6gretimi Uzerine yapilan arastirmalara asagida
deginilmigtir.

Kapsayici Egitimde Matematik Dersi
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insanlar giindelik yasamlarinda siirekli matematiksel islemlerle karsilagsmaktadir.
Bundan dolayl yasamdaki hemen her alanda matematiksel karar alma mekanizmasi
kullanilir. Bu mekanizma sayilari kullanma bilgisini, islem sonucunu tahmin etme becerisini,
verilerin analizini vb. becerileri kullanmay icerir (Yenilmez & Duman, 2008). Matematik
egitimi, bireylerin sahip olduklari kiltir ya da yasadiklari toplumdan bagimsiz olarak bireyin

hayat kalitesini ylkseltmede édnemli rol oynamaktadir (D'Ambrosio, 2003).

Kapsayici matematik dersi ile ilgili alan yazin tarandiginda toplumun ana yapisindan
farkh kdltdre ait 6grencilerin matematigi 6grenmelerini, problem ¢ézme, is birlikli ve oyun
temelli vb. gibi agilardan inceleyen arastirmalar dikkat cekmektedir (Karsh-Calamak, Olkun
& Sozen-Ozdogan, 2022; Ladson-Billings, 1997). Kapsayici egitimde dezavantaijli
ogrencilerin matematik alanindaki akademik basarilari (Flores, 2007; Gin & Cavus Erdem,
2014), dezavantajli 6grencilerin matematik 6grenmelerine yonelik tutumlari ve dezavantaijli
ogrencilerin meslek hedefleri (Mulvey & Irvin, 2018) gibi calismalarla kapsayici egitimde
matematik dersini iceren arastirmalar incelenmigtir. Bu c¢alismalarda, 6grencilerin verilen
egitime esit sekilde katilim géstermelerini saglayacak etkinliklerin hazirlanmasi, 6grencilerin
matematik dgrenebilmelerini destekleyerek égrenmeyi surdirecek tedbirlerin alinmasini
icermektedir (Karsli-Calamak, Olkun & Sézen-Ozdogan, 2022). Bu disiinceden hareketle
egitim sistemine destek veren tium paydaglarin deneyimlerinin incelenmesi gerekmektedir

(Gutiérrez, 2013; Karsli-Calamak, Olkun & Sézen-Ozdogan, 2022).

Kapsayici matematik ogretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin biylk bir kismi
dezavantajli bireylerden olan siginmaci/miulteci dgrencileri 6rneklem olarak belirlemistir. Bu
arastirmalarda bu &grencilerin  dahil oldugu siniflarda egitim veren o6gretmenlerin,
matematik egitimi ile ilgili sinif ici deneyimlerini inceleyen galismalarin ¢cok az yapildig1 géze
carpmaktadir. Ergen ve Sahin’in (2019) yaptid1 calismada sinif 6gretmenlerinin géruglerine
gore siginmaci ogrencilerin Turkce egitiminin yani sira matematik egitiminde de sorunlar
yasadiklarini belirtmiglerdir. Erden’in (2017) yaptigi ¢alismaya katilan bazi 6gretmenler

siginmaci  dgrencilerle  matematik egitimi yaparken gelistirdikleri ydntemlerden
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bahsetmislerdir. Ayrica gogu 6gretmenin dile getirdigi gibi toplumun ana yapisindan farkh
kiltdrel yapiya sahip olan gé¢gmen/miilteci 6grencilerin dil yetkinlikleri yeterli dizeyde
olmadiginda matematik egitimi konusunda da zorluklar yasadiklari bilinmektedir. Karsli-
Calamak ve digerlerinin, (2022) yaptiklari caligmalarinda ise sinifinda siginmaci statiusunde
ogrencileri olan temel egitim édretmenleri, cocuklarin yeni bir dili 6grenme ile matematik
6grenme becerileri arasindaki yakin iligkiyi gdézlemlediklerini ancak yapilan bu gdzlemin
ylzeysel oldugu ve 6gretmenlerin 6grencilerin farkli bir dili kullanmalarindaki becerilerini

g6z dnine alarak dersi ydnetmekte zorlandiklarini belirtmislerdir.

Belirtilen arastirmalardan yola c¢ikarak kapsayici olarak tasarlanan matematik
dersiyle butin cocuklarin matematik dersine aktif olarak erisiminin mimkin oldugu
sdylenebilir. Dezavantajli ¢ocuklarin okulda konusulan dili iyi kullanamiyor olmasi,
matematik dersini islemek igin gerekli kaynaklara ulasamamalari, ¢evrelerinde matematik
dersinde verilen 6devlerinde yardim edecek yetiskinlerin bulunmamasi, bazi gruplara dahil
cocuklarin matematik dersinde akademik olarak basarili olmadiklarina dair onyargilar;
cocuklarin matematik derslerine aktif katilimlarini ve matematik dersine yénelik akademik
basarilarini olumsuz etkilemektedir (Celedon-Pattichis ve digerleri, 2018; Karsh-Calamak,
Olkun & Sézen-Ozdogan, 2022). Ancak Matematik dersine yonelik olusabilecek dnyargilara
iliskin alinabilecek o6nlemler arasinda her ¢ocugun matematik 6grenebilecegine dair
geligtirilebilecek inang, okulda &grenilen matematigin dgrencinin gunlik hayatiyla
iliskilendirilmesi ve 6grencinin ana dilinin matematik 6gretmek amaciyla 6nemli kaynak

olabileceginin fark edilmesi sayilabilir (Karsl-Calamak, Olkun & Sézen-Ozdogan, 2022).

Bu kapsamda Bartell vd. (2017) gesitli arastirmalari tarayarak odak noktalari olarak
belirledikleri kapsayicl matematik uygulamalari kavramsallastiriimistir. Belirtilen cergeveye
gore, tum Ogrencilerin erigimine agik ve egit olarak yararlanabilecekleri bir matematik
egitimine ulasabilmeleri icin 0gretmenlerin asagida belirtilen uygulamalari kullanmalari
onerilmigtir. Cocuklarin gegmislerinden getirdigi kilttirel degerler ile 6grendikleri matematik

dersi arasinda cesitli baglantilar kurmak, ¢ocuklarin derse etkin katihmi ve akranlariyla
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iletisimlerinin olumlu olmasi yéninde g¢alismalar yapmak, bitiin égrencilerin matematik
o6grenebileceklerine duyulan inang, farkl dillerin ve kultirlerin matematik dersinde kaynak
olarak kullaniimasi, 6grencilerin matematiksel dislinme becerilerini takip etmek ve
matematik dersi yoluyla sosyoloji temelli politikalar geligtirme olarak tanimlanmistir (Karsl

Calamak, Olkun & Sézen Ozdogan, 2022).

Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirici politikalar incelendiginde MEB tarafindan son
yillarda egitimde bir kalkinma hamlesi baslattigi goriimektedir. Bu amacgla UNICEF’le
yapilan c¢alismalara ek olarak 6grenmede 6lgme-degerlendirme galismalarina da agirlik
vermistir. Bu ¢alismalardan biri olan Tlrkge, matematik ve fen bilimleri derslerinde égrenci
basarisinin izlenmesine yonelik arastirmada (MEB, 2019) Turkge, matematik ve fen bilimleri
alanlarinda 4. sinif dizeyindeki akademik performanslari, dlgme degerlendirme ve dil
uzmanlari tarafindan degerlendirilmistir. Ayrica 6grenci, 6gretmen ve velilerden anketler
araciligiyla alinan veriler ile dégrencilerin performansi arasindaki iliski tespit edilmistir.
Arastirmanin érneklemini, 12 sehirden 6.000’in Uzerinde 4. sinif 6grencisi olusturmustur
(MEB, 2019). Bu o6rneklem grubunda kapsayici egitime dahil edilen tim dezavantaj
gruplarindan 6grencilerde bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanhgi (2019) bu arasgtirmayi
yetenek duzeylerindeki degisimi belirleyebilen, 6grencilerin akademik becerilerini ayirt etme
potansiyeline sahip ve guglik dizeylerinde sorular kullanmistir. Matematik testinde
cocuklara sorulan sorular, 4. sinif programinda bulunan sayilar ve islemler, cebir, geometri

ve veri analizi alanlarinda hazirlanmistir.

Yukarida bahsi gegen 6élgme degerlendirme g¢alismalarinin amaci, PISA, TIMSS ve
ABIDE gibi ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerde Glkemizin basari grafigini
yukseltmektir. Bu testler dezavantajli gruplarin tlkeler bazinda egitimin icinde ne kadar var
olduklarini ve onlara taninan egitim firsatlarinin kalitesini dlgmeyi amaclamaktadir. Bu
testlerin sonucunda tespit edilen sorunlara yonelik tim siniflar dizeyinde kapsayici egitim

uygulamalari i¢cin 6gretim programlari hazirlanmaktadir. Bu programlari uygulayacak olan
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ogretmen bagligi dikkat cekmektedir. Bunun yani sira asagida kapsayici egitimde 6gretmen

alt bashgi incelenecektir.
Kapsayici Egitimde Ogretmen

Kapsayici editim kapsaminda égretmenlerden beklenen, sinif ortamini diizenlerken
ogrencilerin ihtiyacglari ve beklentilerinden yola ¢ikarak kiiltirel, dil ve dini faktorleri de bu
duzenlemelere dahil ederek &grencilerin gelisimlerini en Ust dizeye c¢ikaracak sekilde
saglamalari, uygun yéntem ve stratejilerle dersi yonlendirme becerisinin gosterilmesi
seklinde tanimlanmaktadir (Ayvaci & Yamagli, 2021; Peterson & Ray, 2006). Bu yeterliklere
sahip olan &gretmenlerin, 6grencilerinin basaracagina inanmasi ve onlar igin yuksek
beklentilerinin olmasi halinde bu tutumun, &grencilerin karsilastiklari problemleri
tanimlamaya calismalari, isbirlik¢i faaliyetlere katilmalari, kendi 8grenmelerini hizlandirma
cabasi iginde olmalari ve 6gretmeni tarafindan verilen zor gorevleri gerceklestirmeye
calistiklari soylenebilir (Burris & Welner, 2005; Giultekin-Talayhan & Sakiz, 2022).
Renzulli’'nin (2004) aktardigina goére kapsayici egitim uygulamalarini sinifinda uygulayan
bir 6gretmenin donanimhi olmasi, o6grenme ve Ogretme etkinliklerini severek
gerceklestirmesi ve yasamsal enerjiye sahip olmasi, bitlin gocuklar i¢in uygun egitim ortami
hazirlamasini saglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerinin sahip oldugu sayisiz yetenekleri
sayesinde o6grencileri ile baglanti kurabilmesi, ¢ocuklari severek onlarin basaracagina
inanmasi, is birligini desteklemesi, nazik ve igten olmasi, demokratik oldugu kadar etkili bir
kisilige sahip olmasi tim 6grenciler icin dnemlidir. Bu sekilde kendini gelistiren bir 6gretmen,
ogrencilerinin potansiyellerini en Ust noktada gelistirmelerine destek olacaktir (Daglioglu,

2015; Daglioglu, Turupcu Dogan & Basit, 2017).

Sinifinda dezavantajli 6grencilerle galisan 6dretmenlerin, kapsayici egitime uygun
bir egitim ortami olusturabilmesi igin sahip olmasi gereken nitelikleri yeniliklerle
destekleyerek cesitli yeterliliklere ulasmasi gerektigi belirtiimistir (Saka & Celik, 2022).
Booth & Ainscow (2002), kapsayici egitimde dgretmenin siniftaki rolini tanimlarken bitiin

ogrencilerin gelisim ve 6grenme potansiyeline inaniimasi gerektigini bdylece dgrencilerin
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sahip olmak istedikleri potansiyele erismelerini saglamak icin uygun yontem ve teknikler
kullanabilecegini belirtmektedir. Bu disinceden hareketle 6gretmenlerin dgrencilerin sahip
oldugu toplumsal cinsiyet rolleri, dil, din, 6zel gereksinim durumu, alt ya da Ust sosyo-
ekonomik durum ayrimi yapilmadan siniflarindaki bittin 6grenciler i¢in ulagilabilir 6grenme

hedefleri tespit etmesi 6nemlidir (Glltekin-Talayhan & Sakiz, 2022).

Bir ogretmenin kullanacagr 6grenme hedeflerini belirlerken sinifta bulunmasi
muhtemel dezavantajli 6grencilerin  6zellikleri baglaminda vyapilan arastirmalara
bakildiginda okul &ncesi ve sinif égretmenlerinin, sinif i¢ci kapsayici egitim etkinlikleri
kullanarak misafir ve ev sahibi 6grenciler arasinda bag kurdugu (Jafari ve digerleri, 2018)
ve siginmaci/ gé¢cmen aileler ile okulun is birligini iyilestirdigi (Ozger ve Akansel, 2019)
gobrilmustar. Ayrica kapsayicl hizmet ici egitim programlarina dahil olan édretmenlerin
siginmaci/ gogle gelen ailelerin ve onlarin ¢cocuklarinin gugli yénlerini fark ederek sahip
olduklari  ényargilari, olumlu vyargilara dondsturdigini goésteren  arastirmalar
bulunmaktadir. (Karsli-Calamak ve digerleri, 2020; Karsli-Calamak, Olkun & Sdézen-

Ozdogan, 2022).

Bunun yaninda kapsayici egitimle ilgili arastirmalari incelerken diger bir dezavantajli
olarak kabul edilen dgrencilerden olan 6zel egitime devam eden ya da 6zel gereksinimli
dgrencilerden olan Ustiin yetenekli/ zekali gocuklar (UYZC) ile normal gelisim gdsteren
cocuklarin  birlikte bulundugu zenginlestiriimis egitim ortaminin  saglanmasindaki
boyutlardan biri de 6gretmen yeterlikleri oldugu gbéze carpmaktadir. Sinifinda kapsayici
egitim uygulamalarini kullanan égretmenlerin 6zelliklerden en énemlisinin bilgi ve deneyim
elde etme hususunda kendini gelistirmeye acik nitelikte olmasidir. Siniftaki tim égrencilerin
sosyal ve duygusal olarak ortama uyum saglamalarinin é6gretmenlerin kigisel ézellikleriyle,
ilgi duydugu alanlarla ve egitsel olarak 6grencilere sagladiklari desteklerle iligkilendirildigi
icin ogretmenlerin, 6grencilerin bireysel ihtiyag ve ilgilerine yonelik kendini gelistirmesi

beklenmektedir. Genel c¢ergeveden bakildiginda ise 6dretmenlerin ¢ocuklarin sadece



33

biligsel olarak gelisimleri ve akademik basarilarini dikkate aldigi gortlmektedir (Daghoglu,

Turupcu Dogan & Basit, 2017; Versteynen, 2005).

Diger taraftan dezavantajli ogrencilerle calisan 6gdretmenlerin sahip oldugu
niteliklerin yeterli olmamasi, kapsayici egitimin dinya ¢apinda surddrulebilirligine engel
olmaktadir (Saka & Celik, 2022; Woolis, 2017). Ogretmenler, dezavantajli 6grencilere
yonelik siniflarinda yapilan olumsuz sdylem ve durumlara kargi sessiz kaldiklarinda
esitsizlikler géz ardi edilerek var olan durumun devam ettirildigi bir sinif kaltira
olusturulmaktadir (Castagno, 2008; Saka & Celik, 2022). GlinUmuz siniflarinda 6grenci
cesitliliginin arttigi gézlenmistir. Belirtilen durumdan yola gikarak 6gretmenlerin, 6grencilerin
sahip oldugu farkh 6grenme gereksinimlerini de hesaba katarak c¢ozimler Uretmesi
zorunlulugu ortaya c¢ikmaktadir (Carneiro ve digerleri, 2015). Alan yazin taramasinda
siniflarinda farkli olarak dezavantajli 6gdrencilerle c¢alisan 6gretmenlerin, 6grencilerle
yaptiklari 6gretim etkinliklerinde dezavantajli 6grencilerin derse katilimlarini artirma
hususunda hazirliksiz hissettikleri ve bu dgrencilere ydnelik olumlu olmayan tutumlarinin
oldugu goriulmektedir (Civitilo ve digerleri, 2016; Guner-Yildiz, Kése & Akin, 2021;

Hemmings & Woodcock, 2011; Sadioglu ve digerleri, 2013).

Ayni sekilde gecici koruma altindaki ¢cocuklarin egitimi ile ilgili yapilan ¢calismalar,
Tarkiye’de temel egitimde calisan dgretmenlerin, gegici koruma statlistindeki 6grencilere
verdikleri egitimden dolayi kendilerini yetersiz hissettikleri belirlenmistir (Karsli Calamak,
Olkun & Sézen Ozdogan, 2022). Ayrica 6Jretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik bilgi eksikligi (Guner-Yildiz, Kése & Akin, 2021; Sucuoglu ve digerleri, 2014; Thaver
& Lim, 2014) ve d6gretmenlerin dezavantajli cocuklarin sahip oldugu problem davraniglardan

dolayi onlari siniflarinda istemedikleri belirlenmigtir (Guner-Yildiz, Kése & Akin, 2021).

Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik olumlu olmayan
tutumlarinda 6z-yeterlik algilarinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin sahip olduklari
ogretim becerilerinden 06zellikle sinif yonetiminde gosterdikleri performanslarina olan

glvensizliklerinin 6z yeterlik algisindaki dusukligu yansittigi distunutlmektedir (Guner-



34

Yildiz, Kése & Akin, 2021; Jung, 2007). Ogretmenlerin etkin bigcimde kullandiklari sinif
yonetimi stratejilerini, kapsayici egitim uygulamalarina yansitmalarinin siniflarindaki
basariyi arttiracagi diisunulmektedir (Glner-Yildiz, Kése & Akin, 2021). Ayrica iyi yonetilen
sinif ortamlarinin, bireylerin dezavantajlarini da dikkate alarak hazirlanmasi gerektigi
bdylelikle butlin 6grencilerin akademik ve sosyal alandaki gelisimlerinin desteklenecegi
dusunudlmektedir. Boylece siniftaki problem davraniglar azaltilarak olasi olumsuz
davraniglarin biyik bir kisminin éniine gegilmis olacaktir. Ogretmenler, sinif ydénetim
stratejilerini  6grencilerin  gereksinimlerine gdére kapsayici hale getirdiklerinde &zel
gereksinim gdsteren farkli dliizeyde dezavantajli olan ¢ocuklarla iletisim kurabileceklerdir

(Glner-Yildiz, Kése & Akin, 2021; Sucuoglu ve digerleri, 2017).

Bunun yan sira yapilan 6gretmen ilgi, tutum ve algilarini igeren arastirmalardan
multeci/ gé¢cmen statlistindeki cocuklarin egitimi konusunda yapilan alan yazindaki
calismalarda, ulkemizde temel egditim &gdretmenlerinin gecici koruma statisindeki
dezavantajli bireylere egitim verme hususunda yetersizlik algilari oldugu sonucuna
ulagiimigtir (Karsli-Calamak, Olkun & Sézen-Ozdogan, 2022). Ayrica gesitli calismalar
o6gretmenlerin, gegici koruma statlisindeki siginmaci égrenciler ve onlarin aileleri ile iletisim
kurmada zorlandiklarini (Erden, 2017), bu 6grencilerin siniftaki 6grenme sureglerini
ybnetme ve degerlendirmede yardima ihtiyacglari oldugunu (Solak & Celik, 2018; Yaylaci ve
digerleri, 2017) bu duruma yonelik 6gretmenlere sunulan hizmet ici egitim desteklerinin
yetersiz ve verimsiz oldugu ortaya koymustur (Karsli-Calamak, Olkun & Sézen-Ozdogan,
2022). Ogretmen egitimi programlarinda gokkdltirlilige vurgu yapan kapsayici egitim
uygulamalarinin eksikligi (Kamisl, 2019; Karatag, 2018) ve kapsayici egitimin hizmet ici
egitimler yoluyla uzun sirede ve sistemli olarak planlanmamasi, 6gretmenlerin sézinu ettigi
yetersizlik algisinin sebebi oldugu dusundlmektedir (Karsli-Calamak, Olkun & Sdézen-

Ozdogan, 2022).

Bu durumun &gretmen egditim programlarinin c¢okkiltirlli ve kapsayici egitime

yonelik eksiklikleri sebebiyle oldugu dusinulmektedir (Kamigh, 2019; Karatas, 2018; Karsli-



35

Calamak, Olkun & Sézen Ozdogan, 2022). Alan yazinda kapsayici egitim baglaminda
ogretmenlerin ilgi, tutum, algi, rol ve yeterliklerini érneklemine alarak yuratilen farkh
arastirmalar da (Abbas, Zafar & Naz, 2016; Ayvaci & Yamagli, 2021; BesSi¢, Paleczek,
Krammer & Gasteiger-Klicpera, 2017; Daglioglu. Dodan & Basit, 2017; De Boera, Pijlb &
Minnaerta, 2011; Forlin & Chambers, 2011; Horzum & izci, 2018; Leung & Mak, 2010;
Unianu, 2012; Yildinm, 2017; Yuce, 2018; Vuckovic ve digerleri, 2019) gbze ¢arpmaktadir.
Yapilan arastirmalarda kapsayici egitimde 6gretmenin roltintn kritik 6nemde oldugu ortaya
konulmustur. Bu durumdan hareketle bu arastirmanin boyutlarindan birini 6gretmen
gorisleri olusturmaktadir. Kapsayici egitim uygulamalarinda égretmen boyutu kadar énemli
diger bir boyut ise veli ile yapilan is birligi boyutudur. Asagida “kapsayici egitim ve veli”

cesitli arastirmalar kapsaminda incelenmistir.
Kapsayici Egitimde Veli

Okulun toplumsal roliine bakildiginda &grencilerin toplumsal hayata hazir hale
gelmeleri amacglanmaktadir. Okulun meydana getirdigi sosyal sireglerde 6nemli olan
cocugun gelisim 6zellikleri ile ilgili veli egitimlerinin gergeklestiriimesidir. Bu sayede okulun,
toplum yararina c¢alisma misyonunu yerine getirdigi soylenebili. Bu misyonu
gerceklestirmek adina okul ve ailelerin birlikte uyumlu iligkiler kurmasi énem arz etmektedir.
Bu sebeple okula giden &grencilerin gelisimine katki saglamak icin aile, ¢ocukla ilgili
yonlendiriimeye ihtiyag duymaktadir. Ayrica 6gretmenin, ¢ocugun ilgi ve yetenekleri
hususunda aileden bilgi edinmesi gerekmektedir (Bagin & Galloper, 1997; Bilgin, 2004;
Haktanir, 1994; inal, 2006; Sahin ve digerleri, 2018). Ogretmen ve aile arasinda olusan bag,
okul- aile is birligi olarak tanimlanmaktadir. Okul-veli ig birliginin yapisi incelendiginde
velinin slrece katilimi, ¢ocuklarin dogduklari andan yetigkinliklerine kadar sahip olduklari
egitim ve gelisimlerinin her evresi seklinde belirtiimektedir (NPTA, 2000). Verimli sekilde
saglanan aile katilimli ¢caligmalarin, ebeveynlerin gocuklarin geligsimi ve egitimi hakkinda
bilgilenmeleri ve bilinclenmelerini saglamayi hedeflemektedir. Bdylece ailelere yonelik

okulda verilen egitime etkin katilimini destekleyici sistematik ve kurumsal bir yaklagsimin
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benimsenmesi gerekmektedir (Omeroglu & Yagar, 2005; Sahin ve digerleri, 2018; Tezel

Sahin & Turla, 2004).

Velilerin okul- veli is birligine baslamadan énce ¢ocuk icin kiiglk yaslardan itibaren
evde olusturulan o6grenme deneyimleri, okuldaki egitim-6gretim faaliyetine destek
saglamasi yoluyla sinif igi etkinlik uygulama basari dizeylerini artirmaktadir (Sahin ve
digerleri, 2018). Ogrencilerin okula baglamasiyla birlikte velilerin, ¢gocuklarinin egitiminde
ustlendikleri roller farklilasarak devam etmektedir (Haktanir, 1994; Sahin ve digerleri, 2018).
Ogrencilerin okula baslarken alisma ve uyum slreglerini kolaylastirict énlemleri velilerle
birlikte almalari 6gretmen veli is birliginin baglangicini olusturmaktadir (Morrow, 2005; Sahin
ve digerleri, 2018). Ogrenim hayatlarinin ilk yillarindan itibaren cocuklarin gelistirmeleri
beklenen 6z bakim becerileri ve aldiklari egitimlerle yakindan ilgilenen velilerin gocuklarinin,
okulda yapilacak egitim faaliyetlerine katilim diizeylerinin daha yuksek olduguna yonelik
arastirmalar dikkat ¢cekmektedir. Yapilan arastirmalarda g¢ocuk-aile iligkisi, ebeveynin
6grencinin - okula hazirlanma asamasinda bilingli  olmasi, ailenin  6grencisinin
gereksinimlerini gidermesi ve 6grencinin 6gretmeniyle surekli iletisim ve is birligi icinde
olmasi, onun gelecek yasantisinda kendine glvenen, basaril bir birey olmasina yardimci
olmaktadir (Sahin ve digerleri, 2018). Ayrica velilerin, dégrencilerinin egitimi konusunda
kendini gelistirmesi, 6grencinin akademik olarak basarili olmasini etkileyen en énemli
degiskenlerden biri olarak belirtiimektedir (Cagdag, Ozel & Konca, 2016; Hortasgu, 2003;

Sahin ve digerleri, 2018; Zepeda, Varela & Morales, 2004).

Cocugun ihtiyaglarini ve gereksinimlerini karsilamak Uzere ebeveynler ve
profesyonellerin dahil oldugu ebeveyn egitim programlari ile desteklenen dezavantajli
ogrencilere yonelik kapsayici egitim uygulamalarinin oldukga basarili oldugunu gdsteren
arastirmalar gbéze carpmaktadir (Applebaum, 1998; Conroy, 1987; Davis-Simons, 1995;
Shaughnessy & Neely, 1987; Sankar-DelLeeuw, 2002; Sahin ve digerleri, 2018; Vydra &
Leimbach, 1998). Bu durumdan hareketle, kapsayici egitimde de 6grenci velilerinin egitim

surecine ve 6gretmene sagladiklari destek ¢ok énemlidir (Cook & Freind, 2010). Okulda
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ogretmen-veli-cocuk toplantilari yoluyla egitim surecinin 6nemli bir pargasi oldugu velilere
hissettirimelidir. Ogretmenler, velilerin 8grenciyle arasindaki hayati Snemdeki roliinii, evde
kurulacak iletisim ve c¢ocuklarin 6grenme stilleri arasindaki baglantiylr paylasarak
desteklemelidir (Cole, 2008; Gultekin-Talayhan & Sakiz, 2022). Yapilan arastirmalarin
sonucunda okul-veli isbirligine katilimi iceren calismalara dahil olan 6grencilerin okul
yasantisi boyunca oldukga basarili oldugu (Arnas, 2002; Fantuzzo Mcwayne & Perry, 2004;
Miedel & Reynolds, 1999; Seving & Evirgen, 2002), ézellikle ¢gocuklarin bilissel, sosyal ve
dil gelisimlerine ydnelik becerilerinde olumlu gelisimlerin saptandigi (Caspe & Lopez, 2006;
Gursimsek ve digerleri, 2002; Sahin ve digerleri, 2018; Zembat & Unutkan, 2001), ayrica
Ozel gereksinimli ya da dezavantajli olarak tanimlanan ¢ocuklarin bu isbirliginden olumlu
etkilendigi tespit edilmigtir (Sahin ve digerleri, 2018; Wells, 2006). Ayrica alan yazin
incelendiginde dezavantajli dgrenciler olarak nitelendirilen UYZC ailelerinin okuldaki
¢alismalara dahil olmasi ile ilgili arastirmalar dikkate degerdir (Jeynes, 2005; Kutlu,
Gokdere & Akkanat, 2015; Pomerantz, Moorman & Litwack, 2007; Rivero, 2002; Rudasill,
Andelson, Callahan, Houlihan & Keizer, 2013; Sahin ve digerleri, 2018). Kapsayici egitimde
veli katihmi kadar 6nemli olan alanlardan “Kapsayici Egitim ve Goé¢ Olgusu” alt bagligi

asagida incelenecektir.
Kapsayici Egitim ve Gé¢ Olgusu

Gog¢ Terimleri S6zlugundeki (2013) “gd¢” teriminin tanimina bakildiginda bir kiginin
ya da insan gruplarinin uluslararasi sinirlardan gegmesi ya da devlet icinde bulundugu
yerden uzakta baska bir yere tasinmasi olarak adlandiriimaktadir. “Multeci” terimi ise
kllturel veya siyasi gorusleri yuzunden zulme maruz kalma korkusu nedeniyle bireyin kendi
ulkesinin digsinda yasamaya ¢alismasidir. Belirtilen bu sebeple kendi Ulkesindeki haklarini

kullanmak istemeyen Kisi olarak tanimlanmistir (Arici & Isitan, 2021).

Go¢ kavrami ortaya ¢iktigindan bu yana devletler, bu konuda hukuki bir alt yapi
olusturmaya galismistir. Ulkemizdeki gdgle ilgili Cenevre Sdzlesmesi (1961) ve “Miiltecilerin

Hukuki StatUsine Dair Protokol” (1967) ile gb¢ etmek zorunda kalan mdlteci bireylere
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yonelik yasal ve hukuksal suregler belirtilmistir. Tlrkiye'nin taraf oldugu sézlesmeler ile
Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nda (2014) sadece Avrupa’dan lkemize gogle
gelen siginmacilar miulteci olarak tanimlanmaktadir (Go6¢ Terimleri Soézluga, 2013).
Uluslararasi Koruma Kanunu’'na yonelik hazirlanan yonetmelikte gegici koruma terimi,
ulkesinden ayrilmak zorunda kalmis, terk ettigi Glkeye dénmesi gincel sartlarda mimkiin
olmayan, acilen gegici koruma bulma zorunluluguyla kitlesel olarak bir Glkenin sinirlarina
gelen veya sinirlari gecen kigileri belirtmektedir. Belirtilen yonetmelik, tGlkemiz sinirlarindan
kitlesel gogle gecen Suriyelilere “gecici koruma” statlisii taninmasini saglamistir (Arici &

Isitan, 2021).

Diinya Gizerinde go¢ kavramina bakildiginda ise UNHCR’nin (2020) verilerine gore
80 milyon insan gesitli sebeplerle goé¢ etmek zorunda kalmistir. Dinyada savas veya
olaganustl sebeplerle multeci konumuna gelen Ulkelerin vatandaslarina bakildiginda
Suriye (6,6 milyon) kisiyle en basta yer almaktadir. Onu, Venezuela (3,7 milyon) ve
Afganistan (2,7 milyon) takip etmektedir. Gliney Sudan (2,3 milyon) ve Myanmar (1
milyon)’da multeci durumunda en ¢ok vatandasi olan Ulkelerdendir. Go¢ eden miltecilerin
sigindiklari Ulkelere bakildiginda Tirkiye (3,6 milyon) kisi ile ilk sirada yer almaktadir.
Siginmaci kabul eden diger Ulkeler ise Kolombiya (1,8 milyon) kisi, Pakistan (1,4 milyon)
kisi, Uganda (1,1 milyon) kisi ve Almanya (1,1 milyon) kisi olarak siralanmaktadir (Dere ve
Demirci, 2021; UNHCR, 2020). UNICEF (2016) verilerine goére de dinyada en fazla
siginmaci sayisi Ulkemizde bulunmaktadir. Bu siginmacilarin yasadiklari sorunlar
psikolojik, sosyal, ekonomik, politika ve egitsel olmak Gzere ¢ok boyutlu olarak belirlenmigtir
(Saka & Celik, 2022). G6¢ olgusunun iginde bulunan g¢ocuklarin yasadiklari sorunlardan
olan gec¢im sikintisi, savastan kaynakli travma, yasadiklari siddet, maruz kaldiklari
kisitlamalar, yagsanan dil ve iletisim sorunlari, okul terki ve ayrilmalari gibi etkenler bu
cocuklarin akademik basarilarinin 6nundeki baslica engeller olarak tespit edilmistir
(Candappa, 2000; Cobaner, 2015; Erdem, 2017; Gencer, 2017; Hek, 2005; Kirova, 2001;

Saka & Celik, 2022; Stevenson & Willot, 2007).
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Gog ile Ulkemize gelen siginmacilarin yasadigi pek ¢ok problemden biri olan
cocuklarinin egitimi ile ilgili yasanan sorunlari ortaya koymak amaciyla tlkemizde son
yillarda pek ¢ok arastirma yapilmistir. Bunlar incelendiginde (Eren, 2019; Kardes & Akman,
2018; Saka & Celik, 2022) en fazla kargilasilan problemlerin basinda gegici koruma altina
alinan &grencilerin egitime katilimi ve erisimi, devlet okullarinda yapilan egitimin
kapsayiciliginin niteligi ve sosyal uyum oldugu géze carpmaktadir (Saka & Celik, 2022).
Siginmaci 6grencilerin Ulkemizde yasama tercihleri sonucunda Turkgeyi 6grenmeleri
gerekmistir (Morali, 2018). Alan yazinda ilgili caligmalar incelendiginde siginmaci olan ve
anadili farkh olan g¢ocuklarin akademik basarilarinin disik ve psikososyal problemlerinin
oldugu belirlenmistir (Ugur, 2017). Belirtilen arastirmaya gore, iletisim kurmada sorun
yasayan 6grenciler, okuryazarlik becerisi gelistirme, okuduklarini anlama ve 6grendigi dili
etkin kullanma hususlarinda problem yasamaktadir. Bu problemlere bagh olarak
akranlarindan gelisim acgisindan geride kaldiklari, dtekilestirildikleri, diglandiklari gézlenmis
ve devamsizlik yaptiklari tespit edilmistir (Unal & Aladag, 2020). Kilig ve Gokge’ye (2018)
gore siginmacilarin egitime dahil olduklarinda gesitli ortamlarda karsilagabilecekleri dil, din,
irk ayrimi, okula devam etme, bulunduklari tlkeye uyum ile ilgili yasadiklari sorunlar, dil
edinimi ile ilgili engeller, sosyal alanlarda yalnizlagma ve yasadiklari travmalardan kaynakh
psikolojik sorunlarla bag etmenin bulunduklar Glkeye uyum saglamalariyla yakin iligkili
oldugu belirlenmistir. Celik ve digerlerine (2021) goére 6grencilerin psikolojik ve sosyal
gelisimlerinin, dil edinimi ve iletisim becerilerinin gelisimi ile go¢le geldikleri Ulkeye uyum
saglama sureglerinin iligkili oldugu belirtilmistir. Ayrica siginmacilara yonelik egitiminin ailevi
durumlardan ve sistem kaynakli engellerden de etkilendigi vurgulanmigtir. Siginmaci
ogrencilerin dil edinim dizeylerine ve ailenin cocugun egitimini desteklemesi sonucu verilen
egitime katihmlar ve akademik alanlardaki basarilarinin farklilastigi belirlenmigstir (Saka &
Celik, 2022). Okul ve sinif ortaminda gogle gelen ¢ocuklara davraniima sekli, bu gocuklarin
arkadaslarini ve dgretmenlerini benimsemelerinde dnemlidir. Ozellikle bireysel farkliliklara

saygl duyularak insan haklarini da iceren Ogretim faaliyetleri, gogle Ulkemize gelen
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cocuklarin birbirlerinin farkliliklarina saygi géstermesi, okula kargi tutumlarini olumlu sekilde

etkilemektedir (Aykut, 2019; Saka & Celik, 2022).

Bu kapsamda alan yazinda “mudlteci/gbgcmen/gecici koruma statistndeki”
ogrencilerin sahip olduklari sorunlardan dolayl dezavantajli olduklari belirlenmistir. Bu
ogrencilerin egitimini ilgilendiren c¢alismalar incelendiginde; egitimleri ile ilgili calisan
merkezlerin yonetimi (Balkar ve digerleri, 2016), farkli bir kudltire uyum saglama
becerilerinin gelistiriimesi (Kiremit ve digerleri, 2018; Mercan ve digerleri, 2016), akademik
becerilerinin gelistiriimesi (Goémleksiz & Aslan, 2018), sahip olduklari eksikliklere yonelik
olarak egitim-6gretim ortamlarinin dizenlenmesi (Boru & Boyaci, 2016), 6gretim programi
ve icerik uyarlanmasi (Zayimoglu Oztiirk, 2018), dili etkin kullanmalari (Basar ve digerleri,
2018; Kuzu ve digerleri, 2018), dégretmenlerin bu dégdrencilere yonelik yaklasimlari (Er &
Bayindir, 2015) ile gegici koruma statlistindeki 6grencilere yonelik gelistirilen politikalardan
kaynakli bir takim sorunlar yasandigi gérilmektedir (Ozer ve digerleri, 2016; Kazu & Deniz,

2019).

Diger taraftan siginmaci 6grencilerin, gogle ulastiklari kdltirdeki égrencilerle ayni
egditim o6gretim ortamlarina ve surecglerine kabul edilmeleri ile uyum saglamanin
kolaylastiriimasi (Croce, 2018), siginmaci 6grencilerin kendilerini glivende hissettikleri
ogretim ortamlarinin saglanmasi (Alharbi, 2017), aykiri davraniglarin dnlenip akranlar
arasindaki iletisime destek verilmesi (McParker, 2018) gibi durumlardan hareketle
ogrencilerin ortak olarak kultirlesmeleri, sosyal adaptasyonlari ve akademik basarilarinda
olumlu gelismelerin varligina isaret eden galismalar kapsayici egitim ilkelerine gore yapilan

egitimlerin ise yaradiginin bir gostergesi olarak géze ¢carpmaktadir (Kazu & Deniz, 2019).

Go¢ olgusuna yonelik gog, milteci ve egitimle ilgili diinyada yapilan arastirmalara
bakildiginda Kanada (Hynie, 2018; Hynie, Korn & Tao, 2016; Hynie ve digerleri, 2019),
Almanya (Korntheuer & Damm, 2019; Vogel & Stock, 2017) ve Turkiye’de (Emin & Cogkun,
2016; Ozcan, 2018; Simsek, 2019; Tanrikulu, 2018;) cesitli calismalarin yapildigi tespit

edilmistir. Goge yodnelik Ulkelerin egitim politikalari karsilastirmali olarak incelendiginde
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Kanada ve Almanya’da (Homuth, Will & Maurice, 2020; Korntheuer ve digerleri, 2018),
Kanada ve Tirkiye’de (Aydin, 2020), Aimanya ve Turkiye’de (ili, 2020) arastirmalarin

karsilastirmali olarak incelendigi tespit edilmistir (Dere & Demirci, 2021).

ilgili Aragtirmalar

Alan yazinda kapsayici egitimine yonelik arastirmalarda kavramsal c¢ergevesinin
olusturdugu zenginligin ilgili arastirmalara da yansidi§i gérilmektedir. Calismanin “ilgili
Arastirmalar” kismi kavramsal cergceve kisminda sunulan alt basliklar altinda bir
siniflandirma yapilarak ele alinmigtir. Bu basliklar sirasi ile kapsayici egitimin ne oldugunu
arastiran galismalar, kapsayici egitimin hedef kitlesi olan dgdrencilerin 6zellikleri, dgretim
programlari tasarimi, matematik dersi, 6gretmen, veli ve go¢ olgusu olmak lGizere 7 temadan

olusturdugu fark edilmigtir.

Calismanin “ilgili Arastirmalar’ kisminda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan
kapsayici egitime yonelik alt basliklari igeren ¢esitli arastirmalar incelenerek asagidaki her

bir alt bagliga iliskin ¢galismalar ayri birer tablo olarak olusturulmustur.
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Alan yazinda kapsayici egitimin temeli ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 1’de incelenmistir.

Tablo 1

Kapsayici Egitimin Temeliyle llgili Aragtirmalar

Kuramsal Arastirma . Veri
Arastirmaci  Cerceveyle Amag¢ Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci
Arastirmada kullanilan makaleler
Arastirma ile kapsayici egitim incelendiginde tutum arastirmalar ile
aragtirmalarinin  incelenmesi 2009-2019 tanimlayici arastirmalarin agirlikli olarak
Sari, Nayir ve  Kapsayici ve elde edilen sonuglardan Nitel arastirma yillarinda yurtici Dokiiman yayinlandigi belirlenmistir. Bu tespitten
Kahraman Egitimin hareketle bu kapsamda yOntemi- ve yurt diginda . . hareketle makalelerde 6ne ¢ikan egilimin
. . . incelemesi o o
(2020) Temel yapilacak uygulamalara ve Betimsel Analiz yayinlanan kapsayici  egitime  yonelik  olarak
aragtirmalara yon verilmesi makaleler katihmcilarin algi, tutum ve goruslerinin
amaclanmistir. incelendigi, nitel arastirmalarin daha
fazla 6n plana ¢iktig1 gérilmektedir.
Raporda butin g¢ocuklarin toplumlarin
kalkinmasindaki  roli  incelenmistir.
Cocuklarin gesitli yagsam sekilleri, insanin
; Nitel arastirma temelde sahip oldugu haklari, toplumsal
Altunkaynak K?.p.sa.y'c' UI\.”.ES.CO nun kapsayici yontemi- 2030 egitim Dokiman  cinsiyet esitligi, baris ve huzur icinde
Egitimin egitimi  iceren  raporunun : . . ; . : Y
(2020) : ; . Betimsel icerik hedefleriraporu Incelemesi yasama ve siddetten uzak bir kdltdr,
Temel incelenmesi amaclanmigtir. - - - e
Analizi dinya vatandashgi, farkh kdilturlerin
toplum tarafindan kabulii ve kultirin
kalkinmanin devamlihdina katkisi
aciklanmisgtir.
K Kapsayici  egitime yonelik Nitel arastirma Arastirmanin  sonucu “bilissel boyut,
apsayicl . : . N . . ; ;
U ulkemizdeki yapilan ydntemi- Dokuman  duyugsal boyut, mesleki beceriler,
Amag (2021)  Egitimin | | lizinin  Beti | icerik 65 makale incel . loki deder] | b ;
Temell calismalarin analizinin Betimsel igeri ncelemesi mesleki degerler ve uygulama boyutu

yapilmasi amaglanmistir.

analizi

olmak Uzere bes tema belirlenmistir.




43

Ainscow
(2020)

Kapsayici
Egitimin
Temel

Dunyanin her yerindeki egitim
sistemlerinin  karsi  karsiya
oldugu en buyldk zorluk olan
kapsayici egime yonelik tim
cocuklari okullara dahil
etmenin  yollarini  bulmayi
amagclamaktadir.

Nitel arastirma
yontemi

30 makale

Dokiman
analizi

Tdm  okula vurgu yapllmalh ve
Ogretmenlerin desteklendigi yaklasimlar

kapsayici uygulamalar gelistirmelidir.
Egitim departmanlarinin liderlik
saglamasi  gerektigi  belirtiimektedir.

Ayrica esitligin tesvik edilmesinde tim
alanlarda o6gretmenlerin galismalarina
rehberlik eden ilkeler, okullara uygun
olarak yeniden uyarlanmalidir.

Kapsayici egitimin temeline iliskin arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin tamaminin dokiman analizi yontemi ile yapildigi

gorulmektedir. Kapsayici egitimin temelini olusturacagi disilen arastirmalar incelendiginde okullarda esitligin tesvik edilmesi gerektigi, okuldaki

batin paydaslara yonelik kapsayici egitimi destekleyici uygulamalar gelistiriimesi ve okuldaki tim paydaslarin algi, deger, tutumlarini iceren

arastirmalarin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimaktadir.

Kapsayici Egitimde Ogretmenle llgili Aragtirmalar

Alan yazinda kapsayici egitimde 6gretmen ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 2’de incelenmisgtir.

Tablo 2

Kapsayici Egitimde Ogretmen

Kuramsal Arastirma Veri
Arastirmaci  Cergeveyle Amag Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
iligkisi Modeli Araci
Ogretmenlerin kapsayici Ogretmenlerin yiiksek diizeyde kaygt,
Hamdouna Kapsayici egitime yodnelik algilarini ¢ N!F:el Arastirma . . disuk dijuzeyde rahatlik ve kapsaqu
(2018) Egitimde farkh alanda incelemeyi Yontemi- 40 Ogretmen Olgek egitime yonelik kabul durumlari tespit
Ogretmen amaclamaktadir. Gazze Tarama Modeli edilmistir. Bu dizeyler kapsayici egitim
sehrindeki kapsayici  egitim hakkinda bir dereceye kadar olumsuz
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yapilarinda insanlarla iligki
kurarken rahatlik  dizeyi,
engelli ya da farkh ihtiyaglar
olan o&grencilerin kabull ve
bireylerin kapsayiciliga iligskin
endiseleri olmak lzere 3 farkl

algiya isaret etmektedir. Buna ek olarak

ogretmenler arasinda rahatlik,
kabullenme, endise ve memnuniyet
duzeylerinin toplam puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

ortaya c¢iktigi belirlenmisgtir.

alanda  Agretmen  algilari
incelenmisgtir.
Sanlurfa'daki  6gretmenlerin . §1n|f|nda siginmact ogrenci b__uluna_plgrln
. .. . < Nicel arastirma ogretmenlik  tecribesi g6z ©6nlne
Terzi, Goégen Kapsayici gobgle gelen siginmaci yontemi- i alindiginda  “iletisim”  ve  “‘uyum”
ve Altun Egitimde ogrencilere yonelik tutumlari . 865 6gretmen Olgek .
e o < Tarama modeli basliklarinda tutumlarinin daha yuksek
(2019) Ogretmen cesitli degiskenler agisindan N R
; e galismasi oldugu tespit edilmistir.
incelenmisgtir.
Kidem degiskenine goére siniflarinda
. . . siginmaci 6grenci bulunma durumuna
Arastirma ogretmenlerin, Nicel arastirma o T
Ny s . de N : gore iletisim boyutunda anlaml farklilik
Kapsayici siginmaci o6grencilere iliskin  yontemi- 9 A
Kazu ve o - g A . -- oldugu tespit edilmigtir. Brans veya sinif
X Egitimde tutumlarini cesitli degiskenler lligkisel ve 110 dgretmen Olgek . ;
Deniz (2019) > . . ) ogretmeni  olma  agisindan  sinif
Ogretmen acisindan incelemeyi betimsel - S . .
. ogretmenleri lehine anlamli  farklihk
amagclamaktadir. tarama modeli belirlenmistir
Kapsayici egditimin olasi zorluklarini ve
bu zorluklarla bas etme durumlarini
Arastirmada vabanc dil olarak olabildigince tarafsiz degerlendirmeye
Kapsayici Aras day Karma Kazak ve Turk Anket ve c¢alsan her iki grupta bulunan 6gretmen
Zhalelkanova o Ingilizce 6gretmen adaylarinin .o : S
Egitimde . Arastirma olan 400 Goriusme adaylari, yabanci dil olarak Ingilizce
(2019) =3 kapsayici egitim konusundaki ; . o - - :
Ogretmen PR L Yontemi Ogretmen adayr  formu ogretmenlerinin sahip olmasi gereken
gorlgleri incelenmigtir. o . o
yaraticiligin ise kosulmasi halinde, batin
Ogrencilerin  basarili  olabileceklerine
inandiklarini ifade etmislerdir.
Yapilan bu arastirmada cesitli Gogle gelen ¢ocuklarin  bulundugu
Kapsavici durumlar yuzinden Nitel arastirma Gézlem ve ortamlarda sinifin yénetilmesi icin cesitli
Kirllmaz apsay dezavantajli  olarak  kabul Yo&ntemi- s . g stratejilerin olusturulmasi gerektigi tespit
Egitimde ; . 11 dgrenci goérisme N L
(2019) Adretmen edilen cocuklarin c¢evreleri Durum formlari edilmigtir. Sinif icinde kullanilan arag¢
9 tarafindan kabul edilmeleri, calismasi gereglerinin milteci cocuklara yodnelik
ogretmenlerinin  kapsayicilik farklilagtirilarak  uyarlanmasi  ayrica
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konusundaki tecribelerini ve
sinif iCi etkilesimlerini
incelemeyi amaclamaktadir.

kullanilacak  strateji, yontem  ve
etkinliklerin bu cocuklarin da egitimini
destekleyecek sekilde hazirlanmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlerin, dil becerisini destekleyen

Anasinifiarinda kapsayici o6grenme surecinde programda yapilan
. egitimle iliskilendirilen  Nitel aragtirma grenme surecinde prog yap
Kahriman Kapsayici oy ; . . .. . .. . - cesitli degisiklikleri planlama hususunda
oo ogrencilerde dil becerisinin  ydntemi- 45 okul o©ncesi Gorisme . : L
Pamuk ve Bal Egitimde e ; . v yeterli olduklari belirlenmistir. Ancak
= gelistiriimesine yénelik Durum 6gretmen formu o
(2019) Ogretmen = = AN kapsayici egitimin uygulanmasi
6gretmen goruslerinin  galismasi . ; .
) . hususunda yeterli beceriye sahip
incelenmesi amaglanmistir. T
olmadiklari tespit edilmistir.
Okul o6ncesi o6gretmenlerin  kapsayici
egitimi algilama bigimlerine bakildiginda
Okul o6ncesi 6gretmenlerinin Ni bireyler arasindaki esitlik, bireylere
s . itel arastirma R )
. Kapsayici kapsayici egitim konusundaki .. . . . . uygun olarak etkinliklerin dizenlenmesi,
Sahillioglu o o o2 yontemi- 42 okul o6ncesi Gorugsme : . -
Egitimde disuncelerini metaforlar v . birlestirme ve birlikte yasama
(2020) =2 . . Metafor ogretmeni formu e A
Ogretmen Uzerinden belirleme kavramlarinin 6ne c¢iktigr goéralmastar.
calismasi - C 2 .
amagclanmistir. Aragtirmada okuldncesi 6gretmenlerinin
kapsayici  egditime iliskin  gorUgleri
¢ogunlukla olumlu olarak belirlenmisgtir.
Ogretmenlerin, siginmaci  égrencileri
Yabancilara Tarkce siniflarinda sorun olarak gérmediklerini
Kilic Avan ve Kapsavici ogretiminde kapsayici egitimle  Nitel arastirma belirtmelerine ragmen onlara faydall
¢ N apsay ilgili farkh brangtan ydntemi- . Goérusme  olabileceklerine inanmadiklarini ortaya
Kalenderoglu  Egitimde 2 . : . 21 6gretmen N
(2020) Ogretmen ogrgtmenlerln, yer!lgn Olgubilim formu cikarmisgtir. B_unun yani sira siginmaci
egitimden beklentilerinin  ¢caligmasi cocuklarin Tarkgceyi ve Tuark kaltarind
arastiriilmasi1 amaglanmistir. anlamadiklari igin sinif i¢ci  sorun
yasandigini belirtmislerdir.
ilkokulda glrev yapan, Bu arastirmanin  sonucuna  gore
sinifinda siginmaci  6grenci dezavantajli 6grencilerin dil edinimine
bulunan 6gretmenlerin, bu . yonelik  egitime  o6ncelik  verilmeli,
o . o Nitel arastirma . e . .
- Kapsayici ogrencilere yonelik yaptiklar . . - dezavantajli o6grencilere verilecek
Unal ve ... S . yontemi- . Gorugme L
N Egitimde egitim icerigini belirlemek ve . 10 6gretmen kapsayici editimde kullanilacak materyal
Aladag (2020) =% I Lo . Olgubilim formu o 9 e .
Ogretmen iceriJe yonelik problemleri destedi  cogaltilmali,  &gretmenlerin
; o . galismasi s W .
tespit etmek, o&gretmenlerin kapsayici  egitime ydnelik mesleki
kapsayici egitimden gelisimlerini saglamak igin hizmet igi
beklentilerini ve sorunlara egitim seminerlerinin sayisi artiriimall,
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¢6zim Onerilerini  belirlemek

amaclanmaktadir.

dezavantajli  6grencileri ve onlarin
velilerini kapsayacak sekilde proje ve
etkinlikler gelistiriimelidir.

Kapsayici egitim kavraminin
tanimina ve etkinliklerine

Nicel arastirma

Olgek gelistirme calismasi ile kapsayici
egitimle ilgili yapilacak uygulama ve
etkinliklerde 6gretmenlerin sahip oldugu

Taneri ve Kapsayicl TR . v . L
oy . o yonelik o0gretmen tutumlarini  yontemi- Olgek . - tutumlari belirlenmistir. Bu c¢alismanin
digerleri Egitimde 490 6gretmen Olgek
(2020) Adretmen belirleyen gegerliligi ve gelistirme ogretmenlerin  kapsayici egitimle ilgili
9 guvenilirligi test edilmis olcek ¢alismasi sahip oldugu olumsuz tutumlarin ortadan
gelistirme amaclanmistir. kaldiriimasina hizmet etmesi
beklenmektedir.
Bu arastirma gorevli 6gretmenlerin,
o N siniflarinda bulunan siginmaci gocuklarin
Tarkiye’nin bir ilinde siginmaci s Kinlikleri kathml
ocuklara egitim veren 6grenme  etkinli erine atihmlarinin
g'retmenlerin okuldaki  ve artinlmasi ve ayrimcihidin azaltiimasina
. g L : o . ybnelik uygulamalara yer verdiklerini
Demir Kapsayici sinif ortamindaki deneyimlerini  Nitel arastirma - .
- . : N . . Gorasme ortaya koymaktadir. Ancak 6gretmenler,
Basaran Egitimde belirlemeyi ve buradan yéntemi-Olgu 21 dgretmen S . .
Pl e o formu g0sterilen gayretin ¢cocuklar arasinda esit
(2020) Ogretmen hareketle kapsayici egitim bilim calismasi - N X
. . ve nitelikli egitim saglamaya yeterli
bakimindan bu deneyimlerin N .
ne ifade ettigini belirlemevi olmadigina inanmaktadirlar. Bu sebeple
ama Iamaktadgllr y o6gretmenler siginmaci 6grencilere egitim
¢ ' verirken kendilerini yeterli
hissetmediklerini belirtmislerdir.
Bu aragtirmada Almanya'daki ’EA'J\Y;JeS:ctrlrireyr‘?1 a(dse?ol Kapsayici egitim baglaminda 6gretmen
Schwab Kapsayici ve Avusturyadaki ilkokul - Nicel aragtirma vg 1{) adg Ia)r/mln gmotivasg onunu dagha da
HeIImicI'; ve E‘ﬁimge ogretmenlerinin kapsayici - yontemi- Olgek Ogretmen) Olgek artlr}rlnak icin é"re);men adaylarinin
- =9 egitime yonelik 0z gelistirme 9 ’ ¢ N gn 99 . y
Gorel (2017)  Ogretmen yeterliliklerini incelemek igin  calismasi Almanya (765 mufredatlari  dizenlenmeli sonucuna
TR, O0gretmen adayi) ulagiimisgtir.
TIESES 0dlgegi gelistiriimistir. Katilmistir.
ul o6ncesi 6gretmenlerinin uldncesi 6gretmenlerinin - 6grenme-
Okul & Sarel erin OKUIG Saret lerinin_ 63
ural, Piskin -\ ovicr Ozel gereksinimli, siginmaci, itel arastirma Ogretme siirecinde karsilastigi sorunlar,
Vural, Piski Ozel ksinimli J Nitel t ogret recinde karsilastig I
ve E”iF:im?:ile sosyal ve ekonomik olarak ydntemi- 20 okul o6ncesi Gorusme bu surecte yasanan sorunlarin
Durmusoglu -9 dezavantajli olma gibi  Olgubilim ogretmen formu basindadir. Ayrica &gretmenler &zel
Ogretmen
(2021) 9 durumundan dolayr yardim c¢alismasi gereksinime ihtiyag duyan, siginmaci,

almas| gereken cocuklar ile

sosyal ve ekonomik agidan dezavantajli
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sinifin geri kalan fertlerinin ilgi
ve ihtiyaclarini birlikte
karsilamaya ydnelik kapsayici
egitime  yonelik  gorlslerini
belirlemektir.

olma gibi c¢ocugun destede ihtiyac
duydugu durumlarda hem dezavantajl
Oddrencilerin hem de siniftaki diger
gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini ayni anda
karsilayamadiklarini belirtmiglerdir.

Universitede  dgretmenlik  egitiminde
verilen kapsayici egitim ya da 6zel egitim

Bir Universitenin lisans derslerinin  niteliginin  arttirimasinin
egitiminde kaynagtirma egitimi . gerekliligi ortaya konulmustur. Ayrica
R o ) Nitel arastirma S ST
Akbulut ve Kapsayici ve/veya 6zel egitim dersialmis .. . . - Ogretim programi iceriklerinin
" i o yontemi- 132  6gretmen Gorigsme .
digerleri Egitimde olan o6gretmen adaylarinin : . uygulamaya doénik olarak
=2 . ... Betimsel analiz adayi formu s - AT
(2021) Ogretmen kapsayici egitime iliskin alismas| gelistiriimesinin  gerekliligi, &gretmen
goruslerinin incelenmesi 2% adaylarinin kapsayici egitim alaninda
amaclanmistir. deneyim kazanmasi ve sinifinda
uygulayarak 6grenmesinin  gerekliligi
6nem arz etmektedir.
Aragtirmada  ilkokul ~ &3dretmenlerinin
. - tutum ve ilgi alanlarinin 6n kosulu olarak
Sinif 6gretmenlerinin  okulda . . o -
. Kapsayici o . hem kisisel deneyimlerinin hem de 6z
Hellmich ve - yapillan  kapsayici  egitime Nicel arastirma 201 sinif o - -
- Egitimde o Lo .. . - ; Olgek yeterlilik dusincelerinin kapsayici
Gorel (2014) =3 ybnelik tutum ve ilgilerinin ydntemi- oégretmeni e Do n . . e
Ogretmen ; . egitimle ilgili dnceki deneyimlerini ve
incelenmesi amaglanmistir. ST LT o e
kapsayicilikla ilgili goéruslerini etkiledigi
sonucuna ulasiimigtir.
- Okullardaki Ogretmenlerin  Nicel arastirma Aragtirmaya gore O6gretmenlerin
De Boer, Pijl Kapsayici - . . . .
: oo kapsayici  egitime  yonelik yontemi- Meta Dokuman  tutumlarinin  kapsayicilik  konusunda
ve Minnaeart Egitimde . : ; 26 arastirma - N . N
a2 tutumlarinin belirlenmesi analiz Analizi olumlu olmadigdi aksine olumsuz ve nétr
(2011) Ogretmen ) . o
amaclanmistir. calismasi tutuma sahip olduklari belirlenmistir.
Bu arastirmanin amaci,
o6gretmenlerin . .
. . . ... Nicel arastirma Arastirmanin sonucuna gore
Gonzalez-Gil  Kapsayici gereksinimlerine yonelik . . Ay o . )
o . o o yontemi- s " Ogretmenlerde  dénlsUm  slreclerine
ve digerleri Egitimde algilarinin  kapsayici  egitim . 200 6gretmen Olgek N oo o
> Tarama modeli katilma konusuyla ilgili tespit edilen ¢esitli
(2013) Ogretmen uygulamalari konusunda O Ny . i
. . . . calismasi egitim ihtiyaglarinin oldugu belirlenmistir.
degisimini belirlemeye
calismaktir.
. Kapsayici Ulkemizde bulunan gegici . - Siginmaci cocuklarin bulundugu
Saka ve Gelik Egitimde koruma altindaki siginmaci N.'.tel ar.a§t|rma 90 6gretmen Gorusme siniflardaki etkinlikler, 6drenmeyi aktif
(2021) yontemi- formu

Ogretmen

o6grencilere yonelik kapsayici

hale getirecek firsatlari ortaya koymali,
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egitim ortamlari olusturmada
o6gretmenlerin niteliklerinin
deneyim ve bakis acilari
Uzerinden tartisiimasi

amagclanmaktadir.

Olgubilim
calismasi

cokkulturld siniftaki kulttrlerarasi iletigimi
desteklemeli ve siginmaci 6grencilerin
sinifa uyum sireglerini kolaylastirmalidir.
Ogretmenlerin ise siginmaci égrencilerle
ilgili olumlu tutum, bilgi ve farkindalikla,
olumlu iletisim becerisine sahip olmasi
gerekmektedir.

Kozikoglu ve Kapsayici
Yildirnmoglu Egitimde

Ogretmenlerin cokkdiltiirli
egitim ile ilgili tutumlarinin,
kapsayici egitim uygulama
alani olan sinif i¢i etkinliklerle

Nicel arastirma
yontemi-
liskisel tarama

317 6gretmen

Kapsayici sinif igi etkinlikler kullanan
Ogretmenlerin  sahip oldugu olumiu
tutumlarinin kapsayici egitime iliskin sinif

(2021) Ogretmen arasindaki iliskinin - modeli ici etkinlikleri kullanma potansiyelinde
belirlenmesi calismasi artis gOsterdigi belirlenmigtir.
amaclanmaktadir.

Siginmaci ocuklarin . _ . N
bugljundugju okuIIardg calisan Ogdrencilerin sahip oldugu okul disi
AR > Nicel arastirma yasam kosullari ve bireysel farkliliklari
Kapsayici temel egitim o6gretmenlerinin . . s s
Soylu ve Egitimde kiiltirii 6n plana alan égretim yontemi- 233 dgretmen konusunda dgretmenlere yonelik yapilan
Kaysili (2022) Adretmen 62 oterliklerini bazi Tarama modeli bilin¢lendirilmenin o6gretmenlerin
9 degigkerillerle incelemeyi calismasi ogretim- Ozyeterlik becerileri Uzerinde

amagclamaktadir.

etkili oldugu belirlenmisgtir.

Kapsayicli egitimde dgretmen ile ilgili alan yazin tarandiginda yapilan ¢alismalarin gogunlukla 6gretmenlerin multeci 6grencilere verilecek

egitime yoénelik algi, tutum, ilgi, 6z yeterlikler alanlarinda ve nicel arastirma ydntemiyle incelendigi gérilmustir. Kapsayici egitime yonelik

o6gretmen gorisleri ise nitel arastirma yontemiyle incelenmistir. Kapsayici egitimde 6gretmen alt basliginda incelenen arastirmalarda égretmenler,

siniflarinda milteci 6grencilerin egitimi hususunda zorluklarla bas etme noktasinda kendilerini yeterince iyi hissetmediklerini, milteci 6grencilerin

egitimi konusunda egitim almadiklarini, bu konuda kullanabilecekleri strateji, ydntem, teknikler ve 6gretim materyalleri ile ilgili bilgi eksikliklerinin

oldugunu belirtmiglerdir. Ancak ingilizce ve okul éncesi 6gretmenleriyle yapilan arastirmalarda, 6zel gereksinimli ve miilteci 6grencilerin bulundugu

siniflarda adapte olma sorunu yasamadiklarini ve 6grencilere esitlik ilkesi baglaminda davrandiklari sonuglarina ulasiimistir.
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Alan yazinda kapsayici egitim ve go¢ olgusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 3'te incelenmistir.

Tablo 3

Kapsayici Egitimde Gé¢ Olgusu

Kuramsal Arastirma . Veri
Arastirmaci  Cerceveyle Amag¢ Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci
Manitoba sehir merkezindeki Odak Siginmaci gocuklarin karsilastig
o e . birtakim sorunlarin  égrencinin  okula
iki lisede c¢esitli Ulkelerden Nitel Arastirma - gurup o
Kapsayici 9 " - ; 2 Mdiddr, 8 2. . . uyum saglamasini ve sorunlarla bas
o siginmaci ¢ocuklarin egitim  Yontemi- e gorusmesi, . D
Kanu (2008) Egitm ve . = . . Ogretmen, 40 <5 etmelerini  olumsuz olarak etkiledigi
= ihtiyaclarini ve karsilastiklari Betimsel analiz % : gbzlem ve : - X
Gd¢ Olgusu e - ) . ogrenci - belirlenmistir. Bu olumsuzluk sebebiyle
egitim engellerini belirlemeyi galismasi gorusme - o
amaclamistir formlari sosyo-ekonomik firsatlara ulagimin ciddi
¢ St sekilde azaldigi tespit edilmistir.
Kapsavici Orta Avrupa’da siginmaci Nitel arastirma 18 6&grenci, 20 \(?eorugrzr;zm Miulteci 6grencilerin egitime erisiminde
Bacakova E“iﬁimy ve ogrencilerin  egitime erisimi, ydntemi- O6gretmen ve formglan zorluk  yasadiklari  icin  memnun
(2009) G% Olausu editime  yonelik engellerin Betimsel analiz muaddar, 5 STK dok[]ma,n olmadiklari ve sorunlarla karsilastiklar
" belirlenmesi amacglanmistir. calismasi calisani analizi belirlenmistir.
Ogrencilerin egitiminde okula Karma ) Okullarin gé¢men 6grencilerinin baskin
Kapsayici ybnelik destek ile multeci ve Arastirma 75 ortaokul Olgek ve kiltire ydnelik kiltirlenme asamasinda
Oliva (2015) Egitim  ve gdcmen dgrencilerin duygusal  Ydntemi- ddrencisi, 4 goérisme duygusal olarak nasil etkilendigini
Go6¢ Olgusu  durumlari  arasindaki iliski Kesfedici danisman formu belirlemek amaciyla bazi sonuglara
arastiniimistir. arastirma ulasmistir.
- . . o . Gegici koruma altindaki ¢ocuklarin okula
Ulkemizdeki siginmaci Nicel arastirma . A
Kapsayici sgrencilerin egitim-ogretime  yontemi- Gériisme gitmesinin 6nunde bulunan engeller
HRW (2015) Egitm  ve gre i o > Y . 136 kisi belirlenmistir. Bu engeller, dil edinimi,
= erigimlerinin onliindeki Tarama modeli formu .
Go¢ Olgusu . ekonomik engeller ve topluma uyum
engelleri arastirmaktadir. calismasi

saglama olarak belirlenmisgtir.
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Gegici koruma altindaki
siginmaci 0Ogrencilerin egitim
sistemimize entegre olmalari

Nitel arastirma

Uygulama ile ilgili olumsuz goérus bildiren

amagclanmistir.

Kapsayici ile uygulamanin sikinti yaratan Sntemi- Gériisme Ogretmenlerin, bu  6grencilerin il
Sensin (2016) Egitim  ve taraflarinin  belirlenmesi ve yon | i 21 6gretmen f s bilmemesinden kaynakli problem
Go¢ Olgusu  olasi ¢6zim yollarinin ortaya Betimsel analiz ormu davranislarindan dolay! duygusal olarak
o¢ Olgu ¢ y Y calismasi $ yI duyg
konulmasi amaciyla sinif yetersiz hissettiklerini ortaya ¢ikarmigtir.
o6gretmenlerinin gorusleri
incelenmisgtir.
Anket Bu goérusmelerde siginmacilarin egitimle
Tarkiye'deki siginmacilarin o ile ilgili uyum sorunlarinin oldugu
Kapsayici ; Lo . Karma Gorugme ; _— s oo
o deneyimledikleri problemlerin . belirlenmistir. Ayrica dgrencilerin
Akalin (2016) Egitim  ve Arastirma 100 6gretmen formu, d o
. aragtiriimasi N . . derslere kargi motivasyon eksikligi ve
Gd¢ Olgusu yontemi Dokuman ; .
amagclanmaktadir. - arkadaglari ile uyum ve etkilesim
analizi N . o
saglayamadiklari belirlenmistir.
Bu arastirma, ulkemize
Kapsavici siginma  amaciyla  gelen Nitel arastirma Gorasme Ulkemizin gegici koruma altina aldigi
: apsay siginmaci égrencilerin, editime  yontemi- 4  mauadur formu, Suriyeli  sidinmacilarin  egitimi  basta
Emin (2016) Egitm  ve liski | bunl : | iz 66 Dokii Imak im ihtivacl karsiladi
Gdc Olgusu iligkin sorunlarini ve bunlara Betimsel analiz 6gretmen okiman  olmak lzere tim ihtiyaglarini kargiladigi
yonelik ¢6zUm dnerilerini tespit  ¢alismasi analizi gOrulmastar.
etmeyi amaclamaktadir.
Bu arastirmanin amaci
ul'!<em|_zm . guney dogu . Okul muddrleri, siginmaci 6grencilerle
K bolgesindeki okul Nitel arastirma o
apsayicl N g . - - ilgili en ¢cok okula uyum ve akranlariyla
Sakiz (2016) Egitim  ve Yoneticilerinin siginmact - yontem 18 okul madird  COUMe  oikin iletisim . ve  etkilesim
9 cocuklarin okulda yerel Betimsel analiz formu 2 retsim s
Gog Olgusu 7 . o " . gostermediklerini ve yalniz kaldiklarini
ogrencilerle egitim gormesi ile ¢alismasi N : .
e U ifade etmiglerdir.
ilgili goruslerini
degerlendirmektir.
Siginmaci olarak ulkemizde
Kara- yasayan temel egitim Nicel aragtirma Arastirmanin sonuglarina gére siginmaci
Sentirc . Egitm. e cglmindeki sorunlann dared, YOUeM G B 4y Gorisme G e satrganiik davianiar
Taysuzer Go6¢ Olgusu  6gretmen  ve veli gé’)r[]§leri Tarama model veli formu gOsterdikleri ,ve gruplasma egiliminde
(2017) kullanilarak belirlenmesi calismas olduklari belirlenmisgtir.




51

Suriyeli siginmaci 6grencilerin
6grenim gordukleri okullarda

Siginmaci 6grencilerin en ¢ok iletisim

Kapsayici calisan okul idarecilerinin . . konusunda sorun yasadiklari ortaya
Cakmak oo . > Nitel arastirma Dokuman o sx o2
Egitim ve yb6netim alaninda olusan . : 15 Makale - clkmistir. Ayrica siginmaci égrencilerin
(2018) > . . ; yontemi analizi 9 ~
Gog Olgusu  problemlerin  belirlenmesi ve yogunlukta oldugu bazi okullarda
¢6zim o&nerilerine ulagiimasi problemler yasandigi belirlenmisgtir.
amacini tagimaktadir.
) Aragtirmanin sonugclarina goére dil etkisi,
K Ulkemizde gegici koruma Nitel arastirma kilturel farkhlik, 6gretmen davranislari,
apsayicl C N N . e
.. - statistinde bulunan siginmaci  ydntemi- o Gorisme akran davraniglari, hazirbulunusluklari,
Yice (2018) Egitm ve . ilerin okul | Beti | i 46 6gretmen f . o ibi fakidrleri
Goc Olgusu ogrencilerin okula uyumlarini  Betimsel analiz ormu g6¢Un .yarvatt|g| trz.a_\fma gibi faktorlerin
incelemeyi amaclamaktadir. galismasi Suriyeli siginmaci égrencilerin uyumunu
etkiledigi belirlenmistir.
) Yapilan arastirmada siniflardaki
Ulkemizdeki siginmaci Nitel arastirma siginmaci gocuklarin %92’sinin  Suriye
Kapsayici cocuklarin egitimde 6ntemi—§ 12 idareci, 71 Gérilsme kokenli, %8'inin Afgan ve Irak kokenli
Eren (2019) Egitim  ve karsilagtigi sorunlarin ortaya y Ogretmen ve 83 s gocuklardan olustugu tespit edilmistir.
. . Durum formu 07 Qi
Go6¢ Olgusu  koyulmasi ve ¢ozum katihmci Yabanci uyruklu cocuklarin %83’Unun
calismasi s : L o/ 4o
sunulmasi amaglanmistir. yerel oOgrencilerle birlikte, %12’si ayn
olarak egitim gérdagu anlasiimigtir.
Suriyeli  miultecilerin  okul
Kaysili, Soylu Kapsayici orvtg.ml_arln_c_ja" ; kapsayici Nitel arastirma 12 6gretmen, 5 - Sy.r'.ye.“. rpu_l_tecne_rle |Ig|||. kapsayl_cn
o egitimin 6nlndeki engellere . % e Gorasme egitiminin dnindeki engelleri asmak igin
ve Sever Egitim ve ™ yontemi- Ornek yonetici ve 10 TR LA
= neden olan sosyal ve kulturel ; formu toplu ve butuncdl bir yaklasim gerekliligi
(2019) Gd¢ Olgusu ) olay calismasi  veli
motivasyonlarin arastiriimasi kanitlamigtir.
amaclanmaktadir.
Gegici koruma statlistinde bulunan goégle
gelen 6grencilerin siniflarda tek baslarina
veya diger gocle gelen &grencilerle
Dezavantajli gruplara dahil . birlikte sinifta en az géze carpan sirada
= v x o . Nitel arastirma . L .
Kapsayici siginmaci ddrencilerin .. . . - oturduklari belirlenmistir. Gocgle gelen
Yildirim - . . yontemi- Coklu 3 &gretmen, 22 Goérisme - o
Egitim  ve toplumda kabul edilmelerine o : Ogrencilerin  siniflarinda  saygr  ve
(2020) 2 N o o . durum odrenci formu 9 " .
Go6¢ Olgusu  gore 6gretmen ve o6grenci anlayisla  karsilandigini  gdstermesi

etkilesimi incelenmistir.

calismasi

agisindan birbirlerinin  kiltlrlerine ait
cesitli etkinliklerin yapildigi belirlenmigtir.
Gogle gelen o6grencilerin  derslerde
Tarkge'nin  temel becerilerini  igeren
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etkinliklerine ¢ok fazla katilamadiklari,
onun yerine somut igerigin ve gorsel ara¢
gere¢ kullanilan derslere katildiklari
tespit edilmigtir.

Siginmaci 6grencilerin; dilsel sorunlar
temasinda iletisim sorunu ile
karsilastiklari, karsilikll konusmada ve dil

Siginmaci ddrencilerin . e

o . Nitel arastirma 6grenme asamasinda zorluk yasadiklari,
Kapsayici egitimde karsilastigr . . . . . X o
oo . . yontemi- Meta 30 ylksek lisans Dokiman  sorun yasamalari halinde kendilerini
Sarier (2020) Egitim  ve problemleri belirlemek ve bu . - s ; o
> " . sentez ve doktora tezi analizi anlatamadiklari, 6grenmek istemedikleri,
GoO¢ Olgusu  sorunlara  etkili ~ ¢dézumler | leri | kull | Ktidini
elistirmek amaclanmistir caligmasi b§2| sesleri nasil kullanmalari gere tigini
9 ' bilmedikleri bu sebeple kelimeleri telaffuz
sorunu yasadiklari ve konusulanlar

anlamadiklari fark edilmistir.

Ogretmenlerin  siginmacilara  yénelik
) tutumlar  genelde olumsuz olarak
Ulkemizde egitim gbren butin belirlenmistir. Arastirmanin  sonucuna
ogrencilerin birlikte edindikleri gbre cinsiyet agisindan bakildiginda
deneyimleri, gelecekteki erkek  dgretmenlerin  siginmacilara

Kapsayici yasamlari hakkindaki kaygilari  Karma 20 veli ve 535 Olcek ve vyonelik bakig acilarinin olumlu oldugu
Yagan (2020) Egitm ve ile ilgili &gdretmenlerin ve arastirma - gérusme tespit edilmistir. Ayrica Imam Hatip gibi
. oo . . ogretmen Lo .
Gog¢ Olgusu  velilerinin gorusleri  deseni formu meslek  okullarindaki  &gretmenlerin
incelenerek siginmacilara karsi daha olumlu oldugu
degerlendirilmesini sonucuna ulasiimistir. Ayrica
amaclamaktadir. Ogretmenlerin bazi degiskenlere gore
siginmacilarla ilgili tutumlarinda fark
olmadigi belirlenmistir.

Belirtilen Ulkelerden olan Kanada da
lt\)lijlfusunda enk ¢cok gélimen Nitel s@kllnmacnaraldacl;a kapsayici bijr Iegitim
ulunan iKi Ulkenin itel arastirma yaklagimi izlendigi tespit edilmigtir.

Dere ve Kapsayicl siginmacilarinin egitime  yontemi- I\/Ilaklaleler, Dokii Almanya'nin egitim surecindeki
Demirci Egitim  ve katilim suregleri  Karsilastirmali ulusiararas| oxuman kapsayicihgin mesleki egitimle sinirli
(2021) Go6¢ Olgusu  karsilastirilarak edinilen durum rz_aporlar, analizi oldugu goérulmdastar. Siginmacilarin ve
N ) . . kitaplar, e 2 s
bilgilerin Ulkemiz icinde ¢alismasi multecilerin egitime katilirken

kullaniimasi amaglanmaktadir.

kargilastiklari problemlerin basinda dil
edinimi oldugu belirlenmigtir.
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Uyum siniflari uygulamasinin ashnda
amacinin disinda siginmaci 6grencilerin

Uyum siniflari  kapsaminda . psikolojik ve sosyal acilardan izole
p » Nitel arastirma . . i N
Bozan ve K:ilp_saylm baslatilan uyum s__|n|f|_ yontemi- 1_1 ogr_etmen, 3 Gériigme edﬂmelen,okuldayaganaq pagan_szhgm
Celik (2021) Egitim  ve olgusunun paydas gorigleri Olaubilim ybnetici ve 6 formu herkes tarafindan bilinmesi, dil
Gog Olgusu  gergevesinde  incelenmesini aﬁ mas| ogrenci Ogretimindeki  yetersizlik ve  okul
icermektedir. calls ortamindaki kapsayiciligin carpitiimasi
gibi pek ¢ok acidan yetersiz oldugu
belirlenmistir.
Ogretmen, sinif arkadaslari ve okul
yOnetiminin siginmaci 6grencilerin okula
saglikli uyum saglamasinda Kkilit role
sahip oldugu ortaya ¢ikariimistir. Egitim
Kapsavici Arastirma, siginmaci Nicel arastirma politikasini belirleyenlerin belirli
Halef ve apsay ogrencilerin  okula  yoénelik ydntemi- . . " degiskenler acisindan siginmaci
Egitim ve . 278 dgrenci Olgek
Gogen (2021) Goe Olausu tutumlarinin incelenmesi Tarama modeli odrencilerin  okula entegrasyonundaki
¢~ amaciyla gergeklestirilmigtir. calisma rolinin incelenmesi gerektigi
belirlenmistir. Ayrica siginmaci égrenci
yogunlugu olan okullarda kapsayici
egitim calismalarinin  guglendiriimesi
beklenmektedir.
Goégmen  egitimlerinin  tim
dinya ¢apinda arastiriimasi ve . .
. Kapsayici Ulkemizdeki siginmaci egitim . " A[a§t|rmaya k‘?f‘%‘ glan L_Jlkelerln _|z_Ied|g|
Gun Ve Esiti Nitel arastirma Dokuman  go¢men egitimindeki politikalari
.. gitim  ve c¢alismalarinin .. . 15 makale - 4 e . . .
Yiksel (2021) Goc Olausu  dederlendiriimesi Sonucy yontemi analizi degerlendirildiginde Glkemizden farkli bir
¢ -9 6ngrilerin sunulmast anlayisa sahip olduklari sGylenebilir.
amaclanmigtir.
Ogretmenlik  egitimi  alan Nitel arastirma Arastirmaya go6re 6gretmenin, sinif
Burak ve Kapsayici bireylerin, siginmaci 6grenci 6ntemi-§ 132 Bdretmen arkadaglarinin  ve okul y®netiminin
Amag (2021) Egitm  ve kavrami ile ilgili algilar )(/)I ubilim adawi 9 Olgek siginmaci Adrencilerin  okula saglikh
¢ Go6¢ Olgusu  metaforlar yoluyla gaiq|§.ma3| y uyum saglamasinda Kkilit role sahip
incelenmistir. oldugu ortaya c¢ikariimigtir.
Kapsavici Go6¢ yoluyla ulkemize gelen Nitel arastirma 14 S&renci. 2 Siginmaci  6grencilerin  okula uyum
Yigit, Sanh ve E”iF:imy ve mdlteci temel egitim  yontemi- ijnetigi ’ 8 Gorisme saglamalarindaki sorunlardan olan dili
Gokalp (2021) G% Olqusu ogrencilerinin, devam ettikleri Betimsel analiz yd'retmén formu kullanma becerisinin eksik oldugu bu
¢ Y9 okula ne kadar uyum calismasi 9 sebeple siginmaci ogrencilerin,
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sagladiklari ile ilgili 6gretmen, Ogretmenleri ve akranlariyla iletisime
okul idarecileri ve 6grencilerin gecemedikleri icin okula uyum
gorugleri incelenmektedir. saglamasinin olumsuz yonde etkilendigi

belirlenmistir. Ayrica siginmaci

ogrenciler, yerel &grencilerle olumlu
tutumla iletisim kurduklarinda okula daha
kolay uyum saglamaktadir. Olumsuz ve
onyargl igeren bir tutumla iletisim
kurduklarinda okula uyumlari
zorlasmaktadir. Ogretmenlerin siginmaci
Ogrencileri kabul eden yardimci olan
tutumunun, 6grencilerin okula uyumlarini
pozitif yonde etkiledigi belirlenmistir.

Kapsayicli egitimde go¢ olgusuna yonelik alan yazin incelendiginde gégmen algisi, gé¢gmenlerin editime erisimi, uyumlari, egitim sistemine
entegre olmalari, kargilastiklari problemler, sosyokultirel motivasyonlari, toplumsal kabulleri, gelecek kaygilari, okula yonelik tutumlari ile tlkelerin
gb¢cmenlere yonelik egitim politikalari ile ilgili arastirmalar gbze carpmaktadir. Kapsayici egitim ve go¢ olgusu alt bashdinda multeci 6grencilerin
okula uyum saglamakta zorlanmalari, sosyo ekonomik firsatlara ulasamamalari, egitime erisimde sorun yasamalari, farkl bir kiltirde kendini ve
duygularini ifade edememeleri, baskin olan dili §grenememeleri, go¢ ve savas kaynakli travma yasamalari, arkadagslarina ve bulunduklari gcevreye
guven duymadiklarindan saldirgan davraniglar sergilemeleri, derse karsi motivasyon eksikligi yasadiklarini belirleyen arastirmalarin sonuglarina
gore bazi Ulkelerin egitim sisteminde kapsayici bakis agisiyla dizenlenecek egitim politikalarinin gocle gelen olumsuz durumlara karsi 6nlem

alinmasinda etkili olacagi belirtilmistir.
Kapsayici Egitimde Dezavantajli Ogrenciler ve Ozellikleri ilgili Aragtirmalar

Alan yazinda kapsayici egitimde dezavantajli 6grenciler ve Ozellikleri ile ilgili ulusal ve uluslararasi aragtirmalar birlikte Tablo 4’te

incelenmigtir.



Tablo 4

Kapsayici Egitimde Dezavantajli Ogrenciler ve Ozellikleri

55

Kuramsal Arastirma . Veri
Aragtirmaci  Cerceveyle Amag¢ Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci
ispanya’da isitme  engelli
K ogrencilerle diger 6grencilerin
apsayicl ; O s e
oo bir arada 06grenim gdérdugu - .. .
Fernandez- Egitimde o . Bu projenin sonuglarina goére her iki
. . kapsayici egitim projesinde, . .
Viader ve Dezavantajli . Nitel arastirma Dokiman  grupta bulunan gocuklarin, akranlarindan
= . c¢ocuklar hem isaret dilini hem . . 18 makale -
Fuentes, Ogrenciler P . yontemi analizi hem sosyal hem de duygusal olarak
de kullanilan dili 6grenmeleri - < . -
2004 ve N o daha ileride oldugu belirlenmisgtir.
w bdylece normal egitime ayni
Ozellikleri - .
sinifta birlikte devam etmeleri
amagclanmistir.
Avrupa  Birligi  Erasmus+
Karma Okul Egitimi programi
kapsaminda yuratilen
"Strategies for Talented and
Kapsayici Gifted Pupils'  Teachers"
Daglioglu, Egitimde projesinin ana siniflarinda Nitel arastirma Arastirmanin gercgeklestirildigi Ulkelerin
Turupcu Dezavantajli  kapsayici egitim ortamlarinda yontemi- 200 &aretmen Anket ogretmenlerinin  6grencilerin  biligsel
Dogan ve Ogrenciler ogretmenlerin UYZC ve diger Betimsel analiz 9 gelisim Ozelliklerini ve okul basarilarini
Basit (2017) ve ogrencilerin  hangi alanda ¢alismasi dikkate aldiklar belirlenmistir.
Ozellikleri yetenekleri, ilgileri ve becerileri
oldugunun belirlenmesi ve
gelistiriimesi ile 6grenmeye
yonelik ilgililerini arttirnimasini
incelemektir.
Kapsayici UYZC ile diger ogrencilerin
- Egitimde birlikte olusturduklari  Nicel arastirma .
Daglioglu ve . N L Arastirma  sonucunda gecerlik ve
oo . Dezavantajli  kapsayici ana sinifi  ydntemi- Olgek . " LT M
digerleri, = . s s . I 156 6gretmen Olgek glvenirlik  calismasi  yapimis ¢
Ogrenciler ortamlarinda  6gretmenlerin  gelistirme N . JoOrUE,
(2019) ma o faktdrden olusan dlgek gelistirilmistir.
ve uyguladiklar Odretimsel calismasi
Ozellikleri yaklagimlari belirlemek Uzere
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bir Olcek
icermektedir.

geligtiriimesini

Kapsayici egitim planlamasi
yapilan siniflardaki 6zel egitim

Kapsayici ihtiyaci  olan  &grencilerin Ogrencilerin desteklendigi belirli sosyal
Crede ve Egitimde duygusal ve sosyal gelisim Nicel arastirma ve duygusal onceliklerin 6zel olarak
dierleri Dezavantajli alaninda okula kargi yontemi- 872 Garenci Blcek dikkate alinmasi gerekmektedir. Buna
(2%19) Ogrenciler tutumlarinda ve sinif Deneysel 9 ¢ paralel olarak alanda kapsayici 6gretim
ve arkadaslari ile iligkilerinde ¢alisma hedefleri arka plan olarak gb6ze
Ozellikleri zorluklarla karsilagip carpmaktadir.
karsilagsmadiklarinin
belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma, her turli egitim alt yapisina
sahip olsa da bu durumun tiim ¢ocuklarin
kaliteli egitime ulagsacaklarini
saglamayacagini  6ne  slUrmektedir.
Dezavantajli cocuklarin gesitli kaynaklara
Kapsayici sahip oldugu goérinse de okula kargi
oo Dezavantajli cocuklarin . olumlu tutumlari ve deneyimleri, belirli
Egitimde . . Nitel arastirma - - :
. belirlenen bir anaokulunda . . . . Gorasme etkinliklere ve faaliyetlere sinirli katihm
Dezavantajli . . . yontemi- 26 ogrenci 4 ) ;
Arikan (2020) Aarenciler kendi deneyimlerinden yola Durum veli ve gbzlem gdstermelerine sebep olmaktadir. Bu
veg cikarak bakis acilarini alismasi formu sebeple dezavantajli ddrencilerin
Azellikleri aciklamayl amaglamaktadir. calls deneyimlerinin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Tdm  dezavantajh
gocuklarin, diger c¢ocuklara goére okul
deneyimleri ile ilgili evde ebeveynlere
ragmen yetersiz uyariima ve disuk
kaliteli etkilesimlere sahip olma durumu
tespit edilmigtir.
Kapsayici Kapsayici  egitime iliskin  engelli
Egitimde Engelli ogrencilerle ilgili ogrencilerin 6gretmen ve ebeveynlerinin
9 . mevzuat da dahil olmak Uzere . . algilari da incelenmis olup kapsayiciligin
- Dezavantajli o Nitel arastirma Dokiuman N - . 9
Zikpi (2020) Aarenciler Amerika'daki okullarin Sntemi 25 makale analizi gécmenler i¢in ne derece gecerli oldugu
veg yapisinin incelenmesi Y ve Amerika'ya yeni gelenlerin uyumu
Azellikleri amagclanmistir. konusunda egitiimeleri hakkinda bazi

bilgilerde arastirmaya dahil edilmistir.
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Kapsayici
hususunda okul ydéneticilerinin velilere,

egitim uygulamalari

Kapsayici UNICEF tarafindan Ogdretmenlere  ve Ogrencilere  karsi
oo desteklenen  “Engeli  Olan . N DD

- . Egitimde < Nitel arastirma sorumluluklari oldugunu dusundukleri

Unay, Ergicek D . Cocuklar Igin Kapsayici Erken . : -

. Dezavantajli L ., yontemi- . . Gorisme sonucuna ulasiimistir.  Ayrica  bu
ve Ginal A4 i Cocukluk Egitimi Projesinde laubili 9 okul yoneticisi f Sneticiler. k sitimde kullanl
(2021) grenciler calisan okul idarecilerinin Olgubilim ormu ){o_n(_etlm er, kapsayici egitimde kullanilan

ve kapsayici  egitim ile ilgil calismasi fiziki ortamin yani sira  okulun
Ozellikleri Sriisleri incelenmistir paydaslarinin tutum ve davranislari
gorus str- agisindan da birtakim degisikliklerin
meydana geldigini ifade etmiglerdir.
Tdm katilimcilarin okuma yazma guglugu
yasayan ogrencilerle karsilastig
belirlenmistir.  Ancak  dgretmenlerin,
Kapsavici Mauritius'taki ilkokul okuma yazma gugligu veya belirli
Veerabudren E"iriimge 6gretmenlerinin okuma yazma Nicel arastirma 0grenme bozukluklari konusunda egitim
L ’ 9 . gucligu yasayan ve kapsayict .. a3 almadiklari belirlenmigtir. Bu nedenle,

Kritzinger ve Dezavantajli yontemi-

Rawasawm Aarenciler egitime dahil edilmesi gereken Tarama modeli 100 6gretmen Anket ¢ogu  Ogretmenin  okuma  yazma

ogrencilere  yoneli akis gUgliginin nedenleri, tanilanmasi ve

(2021) Yy Veg vy il . lik bak i Gclidini d leri. t |
Azellikleri acilarini betimlemeyi calls muidahalesi hakkinda egitim almadiklar

icermektedir. icin 6zel egitim okullarini bu 6égrenciler
icin en iyi 6grenme ortami olarak
gordukleri  bir bakis agisina sahip
olduklarini ifade etmislerdir.
Egitim alaninda farkli gereksinimleri olan
K korunmaya muhta¢ c¢ocuklarin, normal
apsayicl Ni ; :
o . . . itel arastirma olarak ailelerin yaninda kalan akranlari
Egitimde Aragtirma ile ulkemizde . . o o - .
. yontemi- . gibi degerlendirilmelerinin hatal
Dezavantajli  korunmaya muhtag ¢ocuklarin Dokiman . - TN .

Elmaci (2021) A= . ) o) : .. Derleme 40 makale o olabilecegi belirtiimigtir. Analizi yapilan
Ogrenciler 6zel egditim alanindaki yerinin Kal analizi kalel . | K |
ve belidenmesi amaclanmigtir makale makalelere gére uygulama, kuramsal ve
A ' calismasi felsefi acilardan korunmaya muhtag
Ozellikleri " g

cocuklarin 6zel egitim alaninda ele
alinmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir.
Kapsavici isitme alaninda ozel isitme alaninda 6zel gereksinimi olan

McDermid E”iF:im?:ile gereksinimi olan 6grencilerin Nitel arastirma Dokiiman ogrencilerin engelli bireyler olarak kabul

(2020) Dgzavanta'll kapsayici egitim Sntemi ¥ 45 makale analizi edilmemesi yonundeki dusuince
Ogrencilerj uygulamalarina katihmlarina y farklilagsmasi ile isitme alaninda

iliskin calismalar incelenmistir.

gereksinimi olan 6grencilerin kaltarel, dil
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Ozellikleri ve kigisel kimliklerine saygi
duyulmasi saglanacaktir. Ayrica
toplumun bu bireylerin varligindan
faydalanmasi 6nerilebilir. Bunun yaninda
isaret dili tercimanlarinin is tanimlarinin
netlestirimesi  gerekmektedir.  Isaret
dilinin programda yer almasi sorunun
¢6zimune oOneri olarak sunulmaktadir.
Sinif  ortaminda pedagojik  olarak
degisiklikler yapilmasi da  Oneriler
arasinda yer almaktadir.

ve

Ozellikleri

Kapsayici Ozel gereksinimli égrencilerin
Ozbalci, Balik Egitimde _ igglcine ) lkatlllmlmn

. .._ Dezavantajli artirlmasina yonelik kapsayici

ve Ginduz &= : e

Ogrenciler egitim calismalarin amacina
(2021) .

ve uygun olup olmadigini

Ozellikleri belirlemek amaglanmistir.

Nitel arastirma
yontemi-
Durum
calismasi

16 Ozel
geneksinimi olan
ogrenci-62 okul
yonetici ve
egitimciler

Gorisme
formu

Arastirmanin  sonucunda 6grencilerin
yarisinin rol model olan égretmenine ilgi
gOstermeye basladiklari, kendi
ihtiyaclarina goére mesleki egitim alip
kendi isini kurma yonunde gelisimlerinin
oldugu belirlenmistir.

Alan yazinda kapsayici egitimde dezavantajli 6grenciler ve 6zellikleri ile ilgili isitme engelliler, Ustin yetenekli ve Ustun zekalilar, 6zel

gereksinimi olan bireyler, 6zel egitim ve okuma glg¢ligu alanlarinda ve ¢ogunlukla nitel arastirmalar géze ¢arpmaktadir. Kapsayici egitimde

dezavantajli 6grenciler ve 6zellikleri alt baghginda 6grencilerin biligsel 6zellikleri ve akademik basarilarina odaklandigi gorulmektedir. Ayrica bu

dezavantajli 6grencilerin meslek sahibi olabilmeleri igin 6gretmenin rol model olmasi, sosyal ve duygusal yénden 6grencilerin desteklenmesi

gerektigi arastirmalarin sonuglari arasindadir.

Kapsayici Egitimde Veli ilgili Arastirmalar

Alan yazinda kapsayici egitimde veli ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 5'te incelenmistir.

Tablo 5

Kapsayici Egitimde Veli
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Kuramsal Arastirma . Veri
Aragtirmaci  Cerceveyle Amag Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci
Kamu okullarindaki nitelik eksikligi
sorunu sebebiyle veliler, c¢ocuklarini
hangi Ust okula génderecegi konusunda
Velilerin, egitim konusundaki Nitel arastirma kararsizliklarini belirtmiglerdir.
Kapsayici goragleri belirlenerek 6ntemi-§ Gériisme Ogrencilerinin  akademik ve sosyal
Taneri (2018) Egitimde aciklamalar ve tanimlamalar éetimsel analiz 21 veli formu§ gereksinimlerine yonelik okullarda verilen
Veli uretmek ve gelistirmek alismas| hizmetlerin yetersizligini belirterek
amagclanmistir. galls gidermek icin 0Ozel ders ve kurs
aldirdiklarini  ancak  bu  ¢6zimin
ekonomik olarak kendilerini zorladigini
ifade etmiglerdir.
UYZC ile diger &grencilerin
birlikte olusturduklari Nicel arastirma
Sahin ve Kapsayicl kapsayici temel egitimdeki 6ntemi-§(")l ok ) Gelistirilen dlgek, bir faktorll, gegerlilik ve
digerleri Egitimde sinif ortamlarinda ailelerin yeli tirme ¢ 1007 aile Olgek glvenirlik  calismalari  tamamlanmis
(2018) Veli editime dahil olma duzeylerini gal|§ma3| toplam 11 maddeden olugsmaktadir.
tespit etmek igin  OGlgek calls
gelistiriimesi amaclanmigtir.
Ustiin yetenekli gocuga sahip
A ebeveynlere gocuklarini N :

Dagloglu  ve Kgp_saylm yetistirirken orijinal stratejiler Nitel arastirma Dokuman Ebgvgynlerg, usturl ye?enekh gqcuklarln_!
Alemdar Egitimde S R N . 28 makale - yetistirmelerine yonelik ¢gesitli strateji
. geligtiriimeleri icin cesitli  yontemi analizi . . oo

(2010) Veli . : tavsiyeleri verilmistir.

tavsiyeler vermeyi

amaclamistir.

Okul oncesi egitimde c¢ok Nicel arastirma Sonug olarak, ev-temelli aile katilimi
Fantuzzo ve Kapsayici . g .. . .. . 5 o
digerleri Egitimde boyutlu aile kgtl_llm_l iligkisi ve _ypnt_eml- 1454 ok_ul oncesi Oloek gocugun |Ier_|k| ya§larFia durumunu._en
(2004) Veli sinif basari getirileri arasindaki lliskisel tarama 6gdrenci kuvvetli sekilde tahmin etmesiyle 6ne

iliski incelenmistir.

Modeli

plana ¢ikmaktadir.

Alan yazinda kapsayici egitimde veli konusu incelendiginde velilerin egitime yonelik gorusleri, Ustin zekali ve yetenekli 6grencilerin

velilerinin egitime dahil olma dizeyleri ve okul dncesinde aile katilimini iceren nitel ve nicel ¢alismalar yer almaktadir. Kapsayici egitimde veli alt

basliginda okulun paydaslarindan biri olan velilerin, 6grencilerin okulda aldigi édrenimi dnemsedikleri ancak ekonomik kosullar sebebiyle
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dgrencilerini desteklemede zorlandiklari sonuglarina ulagilmistir. Ustiin zekali égrencilerin velileri ise dgrencilerinin yetistirilmesinde kullandidi

stratejileri tavsiye olarak vermistir.

Kapsayici Egitimde Ogretim Programi Tasarimiyla ilgili Arastirmalar

Alan yazinda kapsayici egitimde Ogretim Programi Tasarimi ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 6’da incelenmigtir.

Tablo 6

Kapsayici Egitimde Ogretim Programi Tasarimi

Kuramsal Arastirma . Veri
Arastirmaci  Cercgeveyle Amag Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci
Kapsavici Bir Afrika Ulkesinde Egitim
apsay Bakanhgi, engelli cocuklarin Nitel Arastirma
Rose, Garner Egitimde o R .. . - . o . .
A egitimde kurulacak ag ile Yontemi- .- Gorugme Demokratik ve bilimsel bir sekilde
ve Farrow Ogretim N . - ; 121 Kisi s L . o
(2019) Proarami Ulkedeki  kapsayici  egitim Betimsel analiz formu kapsayici egitim politikalari belirlenmistir.
Tas%rlml politikasinin gelisiminin  ¢alismasi
saglanmasi amaglanmistir.
Kitap resimlemelerinde canl renklerin
Kapsavici kullanildigi, dogrudan gé¢ ve gbé¢cmen
apsay Tarkiye'de 3-8 yasa ydnelik Nitel arastirma olgusunun iglendigi, insan karakterlerin
A Egitimde N A N o TR, . A : e
rici ve Isitan =% .. sunulan gb6¢ ve gb6gmen yontemi- Kitap 20 resimli 6ykd tercih edildigi belirlenmigtir. Sinif
Ogretim ; T ; . Olgek 2 ;
(2021) Proarami olgularini  igleyen  resimli incelemesi kitabi ortaminda kdltarel farkhhklar, gbé¢ ve
T 9 kitaplar incelenmisgtir. calismasi miultecilik temalarini  igeren nitelikli
asarimi ; , .
kitaplarin ~ bulundurulmasinin ~ énemi
ortaya konulmustur.
Kapsayici 3-8 yasa gore hazirlanan Nitel arastirma Kapsayici  erken  gocukluk  egitimi
Egitimde materyallerin kapsayicilik  ydntemi- Dokiiman programlarinin  ve  buna  yonelik
Eroglu (2022)  Ogretim ozellikleri ile egitim Derleme 40 makale o ortamlarin sayesinde egitimciler,
analizi . .
Programi ortamlarinda kullaniimasinin  makale gocuklarin  deneyimlerini  anlayarak
Tasarimi etkisi incelenmistir. calismasi sinifindaki bitlin 6gdrencilerin gelisimini
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farklilagtirabilecegini fark etmisgtir.
Kapsayici egitim ortamlarinin
zenginlestiriimesinin, arastirma konusu

olmasi gerektigi belirtiimistir.

Ogretmen adaylarinin davranis engelli

Bu arastrma ile 6d&retmen gocuklar  hakkinda ciddi olumsuz
Kapsayici s gretmen . duygulara  sahip olduklari  ortaya
oo adaylarinin  hazirhik  slreci Nicel arastirma Lo
Egitimde L .. . v x konulmustur. Kapsayici egitim
Gaove Mager =% .. boyunca okul cesitliligine ybntemi- 316  ogretmen
Ogretim o) o . Olgek uygulamalari planlanirken sinifta
(2011) P yonelik etkinlik ve tutumlarinin  Tarama modeli adayi .
rogrami cercevesi ve aralarindaki caligma kullanilmak Uzere kaynak ayrilmasi
Tasarimi iliskiler incelenmistir gerektigi soylenebilir. Ayrica daha fazla
s S sayida o6gretmen istihdam edilmesi
gerektigi belirtilmistir.
E?irzisrﬁglem Slovenya’daki kapsayici egitim Egitim sistemlerinin kapsayici egitim
Zgim programlarinin pedagoji Nitel arastirma Dokiman anlayisina sahip olmadiginda tim
Lesar (2018)  Ogretim itelikleri i N . 35 makale lizi P - :
Programi _nltel er gercevesinde yontemi analizi ogrenC|Ier|nqg|t|m ogretim surecine dahil
Tasarim incelenmesi amaclanmigtir. edilemeyecegdine vurgu yapilmigtir.
- . . Ogretim programlarinin cesitli
(L)J,-ltl;earglrz:i; g;?r%egrr“amlaﬁf:g bilesenlerinin belirli dlgide kapsayicilik
Kapsayici kapsayici egitim baglaminda icerdigi belirlenmistir. Ayrica programda
- oo /R ._ ... Nitel arastirma belirtilen kék degerlere ise kapsayicilik
Kogyigit ve Egitimde cokkulturlaluk ozelligi . . . . e
) 2 ; - . yontemi- 75 kazanim Dokiman ile vurgu yapilmaktadir. Aragtirmaya gore
Simsek Ogretim incelenmistir. Bu arastirma ile . L - . e
PR, Tarama modeli incelenmistir analizi 13 dersin ogretim programi
(2019) Programi cokkultarlGluk ve . o .
Tasarimi kapsayiciligin programa calisma mcelerjdlglnde kazanimlarin g temezya
yansima derecesinin ayrildigr ve bunlarin “farkliliklar, deger
helirlenmesi amaglanmigtir verme ile etkilesim” oldugu gobze
) carpmaktadir.
E?ﬁisrﬁ'é"ec' Eg'tl';‘ S'Stf’lg" '9":/‘;?3:(:‘:'%2 Vatandaslik egitiminde gokkltiirliilik ve
Goksoy Og“retim Z"?timinde okkiiltiirliiliik §ile Nitel arastirma 14 makale Dokiman  kapsayici egitim ile ilgili bilgiler analiz
(2019) Pr%graml kgpsayml e%itim alanlarinin yontemi analizi edildikten sonra sentezlenerek cesitli
Tasarimi incelenmesi amaglanmistir. onerilerde bulunulmustur.
Kapsavici Kapsayici egitim konusunda Okullarda ortaya konan kapsayici egitim
Stepaniuk E”iF:iméle Dogu Avrupa devletlerinin Nitel arastirma 94 makale Dokiman  uygulamalarinin  6grencilerdeki esitlik
(2019) Oggretim mevcut durumlari incelenmis yontemi analizi bilincinin gelismesinde 6nemli oldugu

ve durumun iyilestiriimesi igin

ortaya ¢ikariimistir.
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Programi izlenmesi gereken adimlarin
Tasarimi ayrintih  olarak betimlenmesi
amagclanmistir.
Kapsayici egitim baglaminda,
Ulkemizdeki temel egitim
kademesindeki ilkokul ve
Kapsayici ortaokul programlari )
Simsek ve ngltlmde _g:okkultur!uluk agisindan Nitel aragtirma 63 kazamm  Dokiiman UIkerpl{dg_kl tfame_lvclag_|t|m programl_armm
Ly . Ogretim incelenmis olup bu . : ) o o cokkaltarli  6zelliginin  yansitilabilmesi
digerleri, 2019 PR, yontemi incelenmigtir analizi i P
Programi programlarda gokkulttrltlik ve icin ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
Tasarimi kapsayicihgin ~ programlarin
felsefesi, amaglari, ilkeleri ve
degerlerin etkilerinin
belirlenmesi amaglanmistir.
Bu arastirmanin  amaci,
ogretmen yetistirme
Macaroglu K:i\p_saylm programlarinda blfllu.na.n Nicel arastirma Calisma grubunda yer alan 6gretim
. Egitimde kapsayici egitimin .. : . : 2. .
Akgul ve =% .. yontemi- 50 fen bilimleri elemanlarinin egitim verirken
N Ogretim uygulanmasi asamasinda G ma Anket s .
Mertoglu L .~ Tarama modeli 6gretim Gyesi uyguladiklari égretim programini yeterli
Programi donanim ve beceriyi etkin g L
(2020) . . galisma bulmadiklari belirlenmistir.
Tasarimi kullanabilen &gdretmen adayi
yetistiriimesine katkida
bulunmaktir
Kapsayici egitim uygulamalari ile geg
Kapsavici ogrenen, engelli bireyler,
apsay Bu arastirma ile okul 6ncesi goécmen/multeci, farkh dini/etnik kimligi
i Egitimde ; . . . . e S ;
Gol ve Sakiz Aaretim rehberlik programinin  Nicel arastirma 70 kazanim Dokuman  olan bireylerinde buttn 6grencilerin sahip
(2020) P% rami kapsayicilik baglaminda yontemi incelenmisgtir. analizi oldugu haklardan ve egitim
T 9 incelenmesi amaclanmaktadir. olanaklarindan en Ust dizeyde
asarimi y oy
faydalanmasinin saglanmasi gerektigi
belirtilmistir.
- . . Ulkemizde belirlenen  bir  dgretim
Kapsayici Kapsayici  egitim ilkelerine e C
N oo L e programinin  6grenci ilgi, ihtiyac ve
Tuzcuoglu Egitimde ybnelik  Almanca  6gretim . . - . d
. A . Nitel arastirma Dokiman  beklentilerine onem veriimeden
Balbal ve Ogretim programinin dezavantajh . . 24 tema o N . D
. yontemi analizi hazirlandi§i tespit edilmistir. Standart
Sakiz (2020)  Programi bireylere de uygun olarak Co N .
: icerik ve  yontemler benimsenen
Tasarimi yeniden uyumlanmasi ve

program, kapsayiciliktan uzak,
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alternatif yeni bir program
tasarlanmasi amaglanmistir.

Odrencilere cesitlilik saglamayan ve
esneklikten uzak oldugu belirlenmisgtir.

Ogrencilerin olumsuz disiinceleri kabul

Kapsayici ettikleri fark edilmistir. Diger 6grencilerin,
Dolapgioglu Egitimde Egitimde kapsayici hedefler Nitel arastirma Gériisme siginmaci 6grencilerle ilgili goérislerinde;
ve Bolat Ogretim agisindan sorunlari  yéntemi- Eylem 31 6grenci formu dil ve anlama ile ilgili sorunlarini is birligi
(2020) Programi tanimlamayi amacglamaktadir.  arastirmasi yoluyla ¢bzdiklerini  ve siginmaci
Tasarimi ogrencileri  kabul  ettiklerini  ifade
) _ etmislerdir.
Ulkemizin —yeni  Ingilizce Ulkemizin yeni ingilizce 6gretmenligi
K ogretmenligi ogretim as
apsayicl programinin ingilizce ogretim programinin kapsayicilik
Egitimde . o . . ilkesiyle alakal ders igeriklerinin oldugu
Yastibas A o6gretmenligi adaylarini  Nitel arastirma Dokuman ; - ; P
Ogretim - N . 25 makale - belirlenmisgtir. Boylece Ingilizce
(2021) kapsayici egitim konusunda yo6ntemi analizi ; e
Programi S0 R . Ogretmeni adaylarinin kapsayici egitim
egitip egitmedigini belirlenmesi i ks .
Tasarimi ve degerlendirilmesi uygulamalari konusunda egitildigi tespit
amaclanmaktadir. edilmigtir.
Ogretmenlerin,  6gretim  etkinliklerine
yonelik gorusleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim
Kapsayici egitim konusunda hususunda deneyimsiz oldugu ortaya
Kapsayici hizmet ici egditimlere katilmig Nitel arastirma cikmigtir. Ancak 6gretmenlerin bireysel
Ayvaci ve Egitimde fen bilgisi 6gretmenlerinin . a3 o : - farklilhklara ydnelik bakis agilarinin
A ; R yontemi-Ozel 28 fen bilimleri Goérisme 2 . L
Yamagli Ogretim bireysel farkliliklar ve 6gretim durum saretmeni formu olumlu oldugu tespit edilmigtir. Bu
(2021) Programi programinin degerlendiriimesi 9 bulgudan yola ¢ikarak okullardaki ders
. w n .. calismasi TR i " o
Tasarimi konularindaki goruslerinin etkinliklerinde o6gretmen ve d6grencilerin
incelenmesi amaclanmigtir. motivasyonlarina yonelik tutumlarinin
bireysel farkliliklari ortaya ¢ikartmak
adina  desteklenebilecegi  sonucuna
ulasiimistir.
Kapsavici Gegici koruma altindaki Etkinliklerin dizenlenmesinde
E”iF:im?:ile siginmaci 6grencilere yonelik Nitel arastirma degistirmenin yani sira yeniden yazma ile
Durhat ve C')qretim editimin en d6nemli bileseni ydntemi- Kitap 35 etkinlik ve 14 Dokiman  azaltma ilkelerinden yararlaniimistir.
Okten (2021) Pr% rami olan o6gretim programlarinda inceleme okuma metni analizi Bunun yani sira metin dizenlemelerinde
Tas?arlml kapsayicl egitimi merkeze alan  galismasi ise yerine koyma ilkesi kullaniimigtir.

dizenlemeler yapiimistir.

Duzenlemelerden 17 okuma becerisine,
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kazanim olarak ulasiimigtir.  Ayrica
mdlteci cocuklarin etkinliklere
katilmalarinda yukselis oldugu
saptanmigtir.

Kapsayici Arastirmada siginmaci Karma
Kayacan ve Egitimde Arastirma
" A cocuklarin  fen okuryazarlik .. .
Glnes Kog Ogretim N . . . Yontemi-
(2021) Proarami dizeylerinin belirlenmesi Goémiilii
T 9 amagclanmistir.
asarimi galisma

33 6grenci ve 12
O0gretmen

Olcek
gOrusme
formu

ve

Yiksekogretimde ogrenim gbren
siginmaci ogrencilerin fen okuryazarlik
dlzeylerinin orta seviyede oldugu géze
carpmaktadir. Ogretmenlerin gériisiine
gbre siginmaci oOgrenciler “olgu ve
olaylari acgiklarken, bilimsel bir problemi
ya da olayl arastirmada yetersiz” olarak
tanimlanmiglardir. Ayrica “bilimsel bir
galisma vyaparken veri toplama ve
yorumlayabilmede yiksek dlzeyde,
bilimsel olay ve olgularin 6nemi hakkinda
fikir ylritmede ise dusik dizeyde”
olduklari tespit edilmistir. Bu durumdan
hareketle siginmacilarin tdlkemizden ne
zaman ayrilacaklari  bilinmedigi icin
alinacak &nlemlerin kapsayici olmasi
gerekmektedir.

Alan yazinda kapsayici 6gretim programi tasarimi konusu ile ilgili yapilan galismalar incelendiginde, engelli ¢ocuklara yonelik egitim

politikalari, 6gretim materyali tasarimi, 6gretmen yetistirme programlari, rehberlik programi, fen bilgisi 6gretim programi, programlardaki kapsayici

hedefler, temel egitim ve ortaddretime yonelik 6gretim programlari ve ¢esitli Ulkelerin egitim programlarinin karsilagtirilmasini iceren ¢alismalar

gb6ze carpmaktadir. Kapsayici egitimde 6gretim programi tasarimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, sinif ortaminda go¢ ve multeci temalarinin

on plana ciktigi goérilmektedir. Kapsayici egitim ortamlarinin zenginlestiriimesi, kapsayici editimde 6gdretim materyali gelistirmeye daha fazla

kaynak ayrilmasi gerekliligi, hazirlanacak programlarda deger verme, farkhliklar, etkilesim ve esitlik kavramlarinin dnemsenmesi, mevcut

uygulanan programlarin égrencilerin timune erigimi hususunda eksiklerinin olmasi, dgretmenlerin kapsayici 6gretim etkinliklerine olumlu bakig

acisina sahip olmasina ragmen deneyimsiz olmalari belirtilen bu arastirmalarin sonuclari arasindadir.
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Alan yazinda kapsayici egitimde matematik dersi ile ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar birlikte Tablo 7’de incelenmistir.

Tablo 7

Kapsayici Egitimde Matematik Dersi

Kuramsal Arastirma Veri
Aragstirmaci  Cergeveyle Amag¢ Yontemi ve Orneklem Toplama Sonuglar
lligkisi Modeli Araci

Deney grubunda olan 6grencilerin (n =
319) o6nemli olgiide gelisim gosterdigi
belirlenmistir.  Okul  yii  boyunca
matematik problemi ¢6zme alaninda
. : karsilastirma grubundaki 6grencilere (n =
("\j/lgarteiimmatlgtzgral(rﬁf)siz;gnargi 460) gore tipik olarak sinif talimatlarini
Montague Kap_saylm temel egitim o6grencilerinden N.!CGI ar_a§t|rma . Yerine geti[diQi F_espit edilmistir. Ay.'.“.?’
Enders ' ve Egltlmde_ sgrenme  gucligu cekenlerin yontemi- 40 ogretmen, Test ogrenme guglugu ¢ceken cocuklar, dusuk
. Matematik . .. Deneysel 319 dgrenci basari gosteren cocuklar ve ortalama
Dietz (2011) Dersi matematiksel problem gozme galisma basari gosteren cocuklar icin deneyde
becerilerini gelistirmek N .
amaclanmistir yapilan mudahale olumlu etki
' gOstermigtir. Genel matematik
Ogretmenleri  tarafindan  kaynastirma
siniflarinda  uygulanan  arastirmanin
sonuglarinin olumlu oldugu ve

miidahalenin etkili oldugu gortlmustar.
Egitim-6gretim siireci boyunca Kapsayici egitim politikasinin hem temel
ortak siniflarda dizenlenen . ?gitir_nde he[n de. yijksekb'g_re_timd_e
Rolim.  Lima Ka_p_say|C| matematik dersinin N.!tel ar_a§t|rma o ozellikle ogrenm.l.erln erisiminin
ve ,Lagares Egltlmde_ sgrencilerin egitimsel yon_teml- 25 6gretmen Gorisme saglanmasinda etkili oIdu_guwortaya
(2017) Mate_matlk szellikleri dikkate alindiginda Betimsel analiz formu konmustur. Ancak matematik 6gretme-
Dersi " Lo o calismasi 6grenme sureci dikkate alindiginda
kapsayici 6zel egitim Onerisi eylemlerinin yetersiz oldugu

bakis agisinin ve d&gdretmen

kanitlanmistir. Gergekte ise toplumda
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etkinliginin
amagclanmistir.

arastiriimasi

oldugu gibi okul topluluklarinda da hatayi
vurgulayan ve kinayan durumlar ile
toplumdaki diglayici surecin aksine
egitim uzmanlarinin ayni olanaklara
sahip olmalarini saglayarak pedagojik
ogretim  etkinliklerinin ilerleyebilecegi
baglamini  mimkin kilan politikalar
gerektirmektedir.

Slovkovic

Memisevic

(2019)

Kapsayici
Egitimde
Matematik
Dersi

matematik
gelistirmede
okul Oncesi
etkinliginin

Cocuklarin
becerilerini
belirlenen ki
programinin
karsilastiriimasi
amagclanmistir.

Nicel arastirma
yontemi-
Deneysel
galisma

30 normal
gelisim gosteren
ve 60 zihinsel
engelli cocuk

Test

Her iki programda 6grencilerin matematik
basarilarinda  etkili oldugu tespit
edilmistir. Belirlenen iki program birbiriyle
kiyaslandiginda okul dncesi 6zel egitim
programina katilan zihinsel yetersizligi
olan cocuklarin matematik basarisinin,
kapsayici okul dncesi programina katilan
zihinsel engelli ¢ocuklarin matematik
basarilarina gdre 6nemli dlgiide olumlu
dizeyde farkhlastigi sonucuna
ulasiimistir. Ulasilan sonucun sebebi ise
O6zel egitim programini  uygulayan
ogretmenlerin, alaninda uzman 6zel
egitim ogretmenleri olmasindan
kaynaklandigi dusunulmektedir.

Karsli-
Calamak,
Olkun
Sozen-
Ozdogan
(2021)

ve

Kapsayici
Egitimde
Matematik
Dersi

tarafindan
merkeze alan
egitim

Ogretmenler
o6grenciyi
kapsayici
uygulamalarinin
gelistiriimesine yonelik
etkinliklerin tasarlanmasi
amaclanmaktadir.

Nitel arastirma
yontemi-
Program
gelistirme
calismasi

26 6gretmen

Video
kaydi

Projeye katilan ogretmenlerin,
¢okkulturli olan siniflarda matematikte is
birliki ~ ve  oyun temelli olarak
tasarladiklari etkinliklere kilturel
degerleri ekleme konusunda etkili
olduklarini bulmusglardir. Ogretmenlerin,
matematik derslerini gocuklarin
cevrelerindeki 6geler ile somutlastirmaya
meyilli olduklari tespit edilmistir. Projeye
dahil olan 6gretmenler proje siresince
ayni egitimlerden gecmislerdir.
Etkinlikleri siniflarinda  birbirine  ¢ok
benzeyen materyalleri kullanarak
gergeklestirmiglerdir.  Projeye katilan
Ogretmenlerin  edindikleri  deneyimleri
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sayesinde sinif ortamindaki  farkl
bilegenler yizinden birbirlerinden farkh
Ogretim ortamlari, ydntemler ve etkinlikler
tasarlamiglardir.

Alan yazinda matematik dersi ile ilgili arastirmalar incelendiginde kapsayici ilkokul matematik dersi programinda problem ¢ézme, 6zel
egitimde matematik, okul 6ncesinde matematik becerileri ile etkinlik tasarimina yonelik nitel ve nicel arastirmalari igerdigi gérilmektedir. Kapsayici
egitimde matematik dersi alt bash§ incelendiginde yapilan arastirmalarda kaynastirma uygulanan siniflarda kapsayici bir matematik
uygulamasinin olumlu etkisi oldugu goérilmustir. Ancak bagka bir arastirmada, iki okuldncesi 6gretim programi matematik becerileri Gzerinden
degerlendirildiginde 6zel egitim programina katilan 6grencilerin matematik basarilari daha ylksek bulunmustur. Ayrica matematik dersinde

kapsayici egitim uygulamasi esnasinda oyun temelli ve igbirlikli 8grenme etkinliklerinin etkili oldugu bulunmustur.
ilgili Aragtirmalarin Yapilan Calisma ile iligkisi

Kapsayicli egitimin temelini olusturdugu dusulen arastirmalarda belirtilen 6gretmen ve veli géruslerinin dnemi belirtiimektedir. Yapilan bu
arastirma ile ortak yéna, okuldaki tim paydaslarin algi, deger, tutumlarini igeren arastirmalar yapilmasi sonucunu icermesidir. Bu arastirmada
sinif 6gretmeni ve 6grenci velilerinin gorusleri, 6grencilerin akademik basarilari Uzerindeki disuncelerini yansitmasi agisindan énemlidir. Ayrica
yapilan bu arastirma ile kapsayici egitimde 6gretmen alt baslhiginda belirtilen sinif 6gretmenlerinin, mltecilerin egitimi ile ilgili strateji, yontem,
teknikler ve dgretim materyalleri ile ilgili bilgi eksikliklerinin giderilmesi noktasinda kaynak teskil edecegi disiunilmektedir. Yapilan arastirmanin
sinifta bulunan batun égrencilerin akademik basarilarinin artirilmasi kapsayici egitimde go¢ olgusu ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuclarina
gore, Ulkemizin egitim sisteminin kapsayici bakis agisiyla yeniden dizenlenmesiyle egitim politikalarinin gégle ulasilan olumsuz durumlara karsi

onlem alinmasinda etkili olacagi ortak dislnceyi yansitmaktadir. Bu arastirma ve kapsayici egitimde dezavantajli 6grencilerin dzellikleri alt
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basliginda yapilan arastirmalarda, 6grencilerin biligssel 6zellikleri ve akademik basarilarina odaklandigi gértilmektedir. Yapilan ¢alismanin 6zelligi
matematik dersi geometri alanindaki kazanimlar kullanilarak batin égrencilerin olumlu sosyal katilimla derse istirak edecekleri kapsayici ders
etkinlikleri uygulanarak égrencilerin matematik dersi akademik basarilarinin artirlmasinin saglanmasidir. Kapsayici egitimde dgretim programi
tasarimi ile ilgili arastirmalar incelendiginde, hazirlanacak programlarda deger verme, farkliliklar, etkilesim ve esitlik kavramlarinin 6nemsenmesi,
mevcut uygulanan programlarin 6grencilerin timune erisebilir olmasi gerektigi hususlarinda ortak bir gértuse sahiptir. Bu arastirmadaki kapsayici

egitim uygulamalarinda kullanilan etkinliklerin kodlarinda igbirligi ve akran 6gretiminin yani sira oyunla 6gretimde yer almaktadir.
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Bolim 3

Yontem

Calismanin bu kisminda arastirmanin desenine, calisma grubuna, 06gretim
programina, veri toplama araglarina, araglarin uygulanmasina, verilerin analizi ile

arastirmanin gecerligi ve glivenirligine yonelik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, kapsayici egitim uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif égrencilerinin
matematik dersi geometri 6grenme alanindaki akademik basarilarina etkisini incelemek
amaciyla nicel arastirma yéntemlerinden yari deneysel desen kullaniimigtir. Arastirmada
kullanilan deneysel desende, arastirmanin amacinin gergeklestiriimesi icin diizenlemis olan
deneyin yapildigi ortamda bagimsiz dediskenler maniplle edilerek bagimh degisken
Uzerindeki etkisi arastirmaci tarafindan incelenmistir. Bagiml degisken tzerindeki meydana
gelen etkinin sebebinin, bagimsiz dediskendeki degisimin sonucu oldugu ispatlanmaya
calisilmaktadir (Can, 2013). Deneysel arastirmalarin dort temel 6zelligi bulunmaktadir
(Buyukozturk, Kilig Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2021). Deneysel ¢alismalarin ilk
Ozelligi, deney ve karsilastirma (kontrol) gruplari kullanilarak gergeklestirilen arastirmanin,
belirlenen alternatif yontemlerle karsilastiriimasidir. ikinci 6zellik ise bagimsiz degiskenin
maniplle edilmesidir. Bu durumda arastirmaci, bagimsiz degiskenin alacagi bigimleri ve
hangi grubun hangi formu alacagini dogrudan belirlemelidir. Uglincii 6zellik ise segkisizliktir
(Buyukozturk ve digerleri, 2021). Bu 6zellige gore deneysel calismadaki deney ve kontrol
gruplari rastgele atanmayip eslestirime yoluna gidilmistir. Son 6zellik ise digsal
degigkenlerin  kontrolunl olusturur. Arastirmacinin  belirledigi bagimsiz  degisken
kullanilarak, &lgmek istedigi bagdimli dediskenler en az dis degisken etkisiyle
degerlendirilmelidir. (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Deneysel desenler, gergek deneysel
desenler, yari deneysel desenler ve deneme 6ncesi desenler olarak siniflandiriimaktadir

(Buyukozturk ve digerleri, 2021).
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Arastirma, dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen ile gerceklestiriimigtir.
Yari deneysel deseni, gercek deneysel desenden ayiran 6zellik, deney ve kontrol gruplari
olusturulurken okullarda énceden olusturulmus siniflarin kullaniimasidir (Buyikéztirk ve
digerleri, 2021). Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desende énceden olusturulmus
siniflar, rastgele olarak deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir. Belirlenen gruplara
deneye baglamadan dnce ve deneyin sonunda cesitli test, dlcek vs. uygulanir (Karasar,

2016).

Deney ve kontrol gruplarina yonelik tasarlanan bu arastirmada, deney grubunda 4.
sinif matematik dersi geometri alt alanina yonelik kapsayici egitim etkinlikleri uygulanmigtir.
Deney grubunda sadece deneysel islem uygulanmis olup, sinif 6gretmeni islem siresince
matematik dersi islememistir. Kontrol grubunda ise 2021-2022 yili ilkokul Matematik
Ogretim Programr’nin éngdrdiigu etkinlikler uygulanmistir. Bu arastirmada, nicel arastirma
yontemlerinden vyari deneysel desen kullaniimistir. Arastirmanin nicel verilerini
desteklemek amaciyla deney grubuna verilen kapsayici egitimden sonra 6gretmen ve
deney grubu égrenci velileriyle gérismeler yapiimistir. Ogretmen ve veli géruslerine, yari
yapilandiriimis  gérismeler aracihigiyla ulasiimistir.  Ardindan veriler, analiz igin

dizenlenmigtir. Elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmigtir.
Aragtirmanin modelinin tablosu agagida gdsterilmigtir.

Tablo 8

Arastirma Modeli

Grup Ontest Bagimsiz Degisken Bagiml Degisken Sontest

Geomedri 4. sinif kazanimlarina

Basari Testi L Ogrencilerin Geometri Basari Testi
Deney = . yonelik hazirlanan . ; o

Ogrenci o Matematik  Dersi Gorisme Formlari
Grubu kapsayici egitim M : DT

Tanima AR Basari Diizeyleri (Veli, Ogretmen)

etkinlikleri

Formu

Geometri

Basari Testi . Ogrencilerin
Kontrol Ogrenci 4.‘ sinif ma.teme_ltn.( ders Matematik  Dersi Geometri Basar Testi
Grubu kitabindaki etkinlikler .. -

Tanima Basari Duzeyleri

Formu
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Hatay ili Reyhanli
licesinde bulunan bir devlet ilkokulundaki 2 tane 4.sinifta 6grenim géren toplam 40 égrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinin her birinde 20 06grenci

bulunmaktadir.
Calisma Grubuna iligkin Demografik Ozellikleri Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9

Calisma Grubuna lliskin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 8 10
Cinsiyet
Erkek 12 10
Tark 16 20
Kdltar
Suriye 4 0

Bu calismanin deney grubunu 8 kiz 12 erkek 6grenci olustururken kontrol grubunda
10 kiz 10 erkek 6grenci vardir. Deney grubunda 16 Turk ve 4 Suriyeli 6grenci birlikte
O6grenim goérurken, kontrol grubunda 20 Tuark 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda
o6grenci ozelliklerine bakildiginda 4 Suriyeli édrenci, 4 mevsimlik tarim isgisi ailenin
ogrencisi, 3 surekli hastaligi olan 6grenci, 1 okuma yazma d3renememis (tanilanmamis
6grenme gucligu ve disleksi) 6drenci, 1 bogsanmis aileye sahip 6drenci bulunmaktadir.
Kontrol grubunda ise 5 mevsimlik tarim iscisi ailenin 6grencisi, 2 surekli hastaligi olan
ogrenci, 2 bosanmis aileye sahip 6grenci, 2 ailede baba uzakta calistigl i¢cin anneyle
blylyen 6grenci, 2 okuma yazma égrenememis (tanilanmamis 6grenme gugligu) 6grenci
bulunmaktadir. Ayrica uygulama yapilan deney grubunun &gretmen ve velileri de
arastirmanin ¢alisma grubunda yer almaktadir. Calisma grubunda yer alan velilerden,
gonullh olarak arastirmaya katilan 12 kisi ile gérisme yapilabilmistir. Gérisme yapilan diger
katilimci ise deney grubunun sinif dgretmenidir. Deney grubunun sinif égretmeninin

cinsiyeti erkektir. MEB’de 5 yillik deneyime sahiptir. Reyhanli’da bir devlet ilkokulu olan
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arastirmanin yapildigi okul, 2007 yilinda yeni binasina taginmistir. Okul, mevki olarak
Antakya-Reyhanli otoyolunun kenarinda bulunmaktadir. 278 6grencisi,18 6gretmeni bir

mudur yardimcisi ve bir midura olan okulun iki tane 4. Sinifi bulunmaktadir.

Deneysel uygulamanin basinda, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan
Geometri Basari Testi (GBT) ontest puanlari icin bagimsiz gruplar t testi kullaniimis ve

sonuglar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin GBT Ontest Puanlari Arasi Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuglari

Puan Grup N X Ss Sd t p

. Deney 20 7.30 1.86

Ontest 38 -1.24 .21
Kontrol 20 8.20 2.62

Tablo 10’a bakildiginda arastirmanin c¢alisma gruplarinin  GBT Ontest puan
ortalamalari analizi sonucuna gére gruplar arasinda anlamli fark olmadigi gértlmektedir (t=-
1.24, p=.21). Bu bulgudan hareketle, deney ve kontrol gruplarinin GBT Ontest puanlarinin
birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda hangi grubun deney hangi grubun
kontrol grubu oldudu rastgele atama yoluyla yapilmigtir. Ayrica gruplarin denkligine iliskin
sinif 6gretmenlerinden ve okul idaresinden dgrencilerin matematik dersi notlarina iligskin
bilgiler alinmustir. iki siniftaki 6grencilerin 4. Sinif matematik dersi 1. Dénem karne notu sinif

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu (deney grubu: 80, kontrol grubu:81) gértlmustur.
Uygulama Ortami ve Uygulama islemi

Bu calisma, Hatay ili Reyhanl ilgesine bagli bir ilkokulda gergeklestirilmistir.
Reyhanli llgesi, Suriye sinirinda olmasi sebebiyle savastan kacarak, Tirkiye'ye siginan
Suriyeli ailelerin konaklama acisindan tercih ettikleri sehirlerden biri olarak gbéze
carpmaktadir. Bu sebeple bu ailelerin ¢ocuklarinin da editime dahil olmasi, okullardaki

6grenci sayllarinin planlanandan daha fazla artmasina sebep olmustur. Bu sebeple
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siginmaci ailelerin gocuklarinin ihtiyag duydugu egitimden mahrum kalmamalari i¢cin 2018
yiinda UNICEF’in destekledigi PIKTES adli program ydirirlige girmistir. Bu programin
iceriginde artan 6grenci sayilari sebebiyle egitim ortamlarinin kapasitelerinin artiriimasi
amaciyla okul bahgelerine prefabrik siniflar olusturularak sorun ¢ézilmeye caligiimigtir. Bu
prefabrik siniflar, UNESCO’nun 1990 yilinda “Herkes icin Egitim Konferansinda” alinan
kararlara uygun olarak UNICEF tarafindan kapsayici egitim ihtiyaglari gozetilerek
tasarlanmistir. Deney ve kontrol grubunun her ikisi de okulun prefabrik siniflarinda egitim
almaktadir. Siniflarda engelli rampasi, projeksiyon cihazi, isitma ve sogutma ekipmanlari,
panolar, sinif icinde &gretmen ve dgrencilerin kullandigi ders ara¢ ve gerecleri

bulunmaktadir.

Bu galismada, deney grubuna yonelik islem, 5 hafta siresince 25 ders saatinde, 21
kapsayici egitim etkinligi seklinde uygulanmistir. Deney grubunun sinif 6gretmeni
matematik dersi kazanimlari ile ilgili ders islememigstir. Bu slregte sadece deneysel islem
yapilmistir. islem siresince kontrol grubunda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda MEB 4. Sinif
matematik dersi programi (2018) uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney grubu velileri
ve Ogretmeniyle goéristlmustir. Goérismelerin yaklasik 20 dakika strdagu séylenebilir.

Ayrica Suriyeli 6grencilerin velilerinden terciman araciligiyla veriler toplanmistir.
Kapsayici Egitim Etkinlikleri

Arastirmada bagimsiz degisken olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kapsayici
egitim etkinlik uygulamalari kullanilmistir. Kapsayici egitim etkinlik uygulama planlarinda
bulunan 21 tane kapsayici matematik etkinligi, toplamda 25 ders saatinde uygulanmistir.
Kapsayici 0grenme ilkeleri 1g1ginda, etkinlik temelli olarak, 6grencilerin yaparak yagayarak
egitime katilmalari i¢in tasarlanan kapsayici egitim etkinliklerine, 3 uzman goérisu alinarak
son sekli verilmistir. Uzmanlardan ikisi sinif 6gretmeni, digeri de alaninda uzman
akademisyendendir. 4. Sinif Matematik dersi geometri 6grenme alani igin tasarlanan
programdaki etkinliklerde kdk degerlere de yer verilmistir. Arastirmada yer alan deney grubu

ogrencileri ile dersler, kapsayici egitime dayal etkinliklerle desteklenmigtir. Uygulamalar,
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Tablo 11 kullanilarak islenmigtir. Kapsayici egitime yonelik etkinlikler planlanirken kaynak
olarak Engeli Olan Cocuklar icin Kapsayici Erken Cocukluk Egitim Projesi’nin (2019) ciktisi
olarak hazirlanan Okul Oncesi Egitim 1-2 Ogretmen Etkinlik Kitaplari ile ilkokul 1 Ogretmen

Etkinlik kitabinda yer alan etkinlikler igin ¢esitlendirme kodlari, 4. Sinif dlzeyine

uyarlanmistir.

Tablo 11

Kapsayici Egitim Uygulamasi Etkinlik Plani

Etkinligin Adi

Etkinlik Cesidi

Sekillerin Adi
Kurdele Oyunu
Konumuz Kare

Konumuz Dikdértgen

Geometrik Sekiller Degerlendirme

Ucgen Cesitleri ve Ozellikleri
Uggen Ciziyoruz

Geometrik Sekiller ve Ozellikleri
Konumuz Kip

Kiplerden Model Olusturma
Degerlendirme Etkinligi

Simetri

Simetrigini Bul

Harflerin ve Sayilarin Simetrisi
Simetri Degerlendirme Etkinligi
Dizlem

Geometrik Kavramlari Taniyalim
Harf Balonlari

Elif ve Ece’nin Dogum Guni
iletki Kullanarak Agi Cizimi

Acilar Cizelim

Hikaye dinleme

Oyun

Olg ve tanimla

Olg ve tanimla

Ciz ve boya

Kes, yapistir ve anlat

Ciz ve anlat
Degerlendirme

Yap ve tanimla

Modelle, yap ve ¢giz
Yarisma

Ciz ve yap

Oyun

Oku, kes ve ¢iz

Oku ve giz

Oku, canlandir ve érneklendir
Oku, tanimla ve canlandir
Tanimla ve yaz

Ciz, kes ve yapistir

Ciz ve yaz

Tanimla, ¢iz ve igaretle
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Kapsayicl matematik dersi etkinlikleri tasarlanirken kullanilan etkinlik kodlarinda
(Ek-F), cocuklarin engellerine veya farkliliklarina dikkat ¢ekilerek, onlara yardim etmenin
onemi vurgulanmaktadir. Bu sayede gizil 6grenme desteklenmistir. Ayrica etkinliklerde
sevgi, saygl (6zellikle farklliklara ve engellere karsi), dostluk, sorumluluk, yardimseverlik
ve 6z denetim gibi 10 kdk degerden bazilarina yer verilmistir. Bunun yani sira hikaye
etkinliginde Tark kaltirinde bulunan bazi 6gelere (ad koyma, komsgu hakki) yer verilmistir.
Boylece Matematik dersi geometri 6grenme alaninda 10 kok deger ve kiltlirlenme dikkate

alinarak hazirlanan bir uygulama plani, ¢alisma kagitlari ve sinif etkinlikleri elde edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama surecine bagslamadan 6nce arastirmanin tez 6nerisi ve kapsayici egitim
etkinlik kodlari, kapsayici egitim etkinlikleri, etkinlik planlari, Geometri Basari Testi, Ogrenci
Tanima Formu hazirlanarak Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna izin basvurusu
yapiimistir. Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun 26/11/2021 tarih ve 1887909 sayili
izin yazisina (Ek- H) istinaden Hatay il Milli Egitim MidurlGgiine arastirma uygulama izni
icin bagvuru yapilmigtir. Hatay il Milli Egitim Madurliganiin 27/12/2021 tarih ve 39860659
sayili izin yazisina (Ek-G) takiben arastirmanin uygulama siireci baslamistir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasi surecinde deney ve kontrol grubu ile yapilan islemlere iligkin bilgiler

verilmistir.
Kontrol Grubundaki Uygulamalar

Aragtirmada 20 kontrol grubu dgrencisiyle dersler, ilkokul Matematik Ders Programi
cercevesinde, 2021-2022 egditim 6gretim yilinda MEB’in 6nerdigi 4. Sinif 6grenci ders
kitabinda bulunan etkinliklerle gerceklestiriimistir. Deney baglamadan once bu gruptaki
ogrencilere Geometri Basari Testi dntest olarak uygulanmis olup ardindan égrenci tanima
formu dagitiimistir. Deney grubundaki uygulamalar bittiginde kontrol grubundaki 6grencilere

tekrar Geometri Bagari Testi sontest olarak uygulanmistir.

Kontrol grubuna yapilan uygulamalara iliskin ders plani agsagida sunulmusgtur.



BOLUM |

Siire: 5 Ders Saati

DERS Matematik

SINIF 4

KONU ALANI Geometri

UNITE BASLIGI 5.UNITE

KAVRAMLAR Uggen, Kare ve Dikdortgen
BOLUM II

M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlarini ve
koselerini isimlendirir.
M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini

KAZANIMLAR .
belirler.
M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarma gére
siniflandirir.

OGRENME-OGRETME

YONTEM VE Anlatim

TEKNIKLERI

KULLANILAN ARAC Ders kitabl, bilgisgyar, projeksiyon, .deftgr, kalem, uﬁ

VE GERECLER parga ip, geometri .taht.agl, paket lastikleri, noktali kagit
ve cetvel, geometrik cisimler

DERS ALANI 4.Smf

OGRENME-OGRETME SURECI

KONU | Geometrik Sekiller

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

* Derse dikkat cekme ve giidiileme etkinlikleri yapilir.

* QOgrencilerden 3. smifta ogrendikleri bilgileri hatirlayarak iiggen, kare ve
dikdortgenin 6zelliklerini sylemeleri istenir.

* 3. smifta dogruyu ve dogru parcasini ogrendikleri belirtilir. Dogruya ve dogru
pargasina Ornekler vermeleri istenir. Ogrencilere mahallelerindeki sokaklarm,
caddelerin, yollarin nasil isimlendirildigini bilip bilmedikleri sorulur. Uggen, kare ve
dikdortgenin kenar ve koselerini isimlendirme c¢aligmalari yapilir. Koselerin biiytik
hart ile kenarlarin ise kii¢iik harf ile adlandirildig soylenir.

* Uggen, kare ve dikdortgenin kenarlari isimlendirilirken kdselerindeki harflerden
yararlanildig1 sdylenir.

* Qgrencilerden birbirinden farkli ii¢ tane dikddrtgen ¢izmeleri istenir. Bu
dikdortgenleri belirtmek i¢in ne yapilabilecegini diistinmeleri istenir. Tipk: herkesin
ismi oldugu gibi dikdortgenlerin de ismi olabilecegi belirtilir. Cesitli licgen, kare ve
dikdortgen modelleri olugturmalar1 ve bunlari isimlendirmeleri istenir.

* Kare ve dikddrtgenin sembolle gosterilmedigi, licgenin ise sembolle gosterilirken
¢izgi modeli olan “A” isaretinin kullanildig1 sylenir.

* Ders kitab1 sayfa 189 ve 190°daki ¢aligmalar yaptirilir.

* Tekrar ve pekistirme caligmalarina yer verilir.

* Derse tekrar dikkat cekme ve giidiileme etkinlikleri yapilir.

*Kare ve dikdortgenin kenar oOzelliklerine deginilir. Dikdortgen ve karenin
kenarlarinin birer dogru pargast olup olmadigi tartisilir. Dogru pargasinin ve
uzunlugunun sembolle nasil gosterildigi hatirlatilir.
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* Ogrencilerden noktali kagida iiggen, kare ve dikddrtgen gizmeleri istenir. Bunlarin
kenarlarini ve kenarlarinin uzunluklarint sembolle gostermeleri saglanir.

* Farkli duruslardaki kare ve dikdortgenin ozelliklerinin degisip degismeyecegi
tartigilir. Farkli duruslardaki kare ve dikdortgenin ozelliklerinin degismeyecegi
vurgulanir.

* Ogrencilerin ¢izdikleri dikdértgenlerin karsilikli koselerini cetvel yardimiyla bir
dogru pargasi ¢izerek birlestirmeleri saglanir. Olusan dogru pargasinin karsilikli
koseleri birlestirdigi ve buna kosegen dendigi belirtilir. Dikdortgenin bagka
kosegeninin olup olamayacagini nedenleriyle soylemeleri istenir. Kagit karsilikli
koseleri bir araya getirecek sekilde katlatilir ve dikdortgenin diger kosegeni
olusturulur. Cizilen kdsegenler isimlendirilir ve sembolle gosterilir. iki kdsegenin
uzunluklarini  Slgmeleri ve Olgiilerini sembol kullanarak yazmalar1 istenir.
Dikdortgenin kosegenlerinin uzunluklari i¢in ne sdyleyebilecekleri sorulur.

* Ayni etkinlik kare icin de yaptirilir. Kenar ile kdsegen arasindaki fark vurgulanir.
Ucgenin kosegeni olmadig belirtilir.

* Tahtaya bir dikdortgen ve bir kare cizilir. Bunlarin kenarlarmi karsilagtirmalari
istenir. “Her kare bir dikdortgendir.” diyen bir kisinin dogru sdyleyip sdylemedigi
ogrencilere sorulur. Kare ve dikdortgenin kacar kenar1 oldugu soyletilir. Bu kenarlari
gostermeleri istenir.

* Geometri tahtasinda olusturduklar karelerin ve dikdortgenlerin kenar 6zelliklerini
karsilastirmalar1 saglanir. Kare ve dikdortgenin benzer ozelliklerini sdylemeleri
istenir. Dikdortgeni, kareden farkli kilan 6zellik soyletilir.

* Ders kitab1 sayfa 191°daki 6rnek caligsmalar yaptirilir.

* Tekrar ve pekistirme calismalarina yer verilir.

* Derse tekrar dikkat cekme ve giidiileme etkinlikleri yapilir.

* Tahtaya tiirleri belirtilmeden birer tane eskenar, ikizkenar ve c¢esitkenar liggen
modeli ¢izilir. Ogrencilerden bu {iggenlerin kenar uzunluklarina dikkat etmeleri
istenir. Ogrencilerden tahtaya ¢izilen iicgenlerin kenar uzunluklarini énce tahmin
etmeleri, sonra cetvel kullanarak 6l¢meleri istenir. Bu tiggenlere kenar uzunluklarina
gore hangi adlarin verilebilecegi sorulur. Ardindan asagidaki bilgi verilir:

Ucgenler, kenar uzunluklarina gore asagidaki gibi siniflandirilirlar:

1. Cesitkenar Uggen: Uggenin ii¢ kenar uzunlugu da birbirinden farklidir.

2. Ikizkenar Uggen: Uggenin iki kenar uzunlugu birbirine esittir.

3. Eskenar Uggen: Ucgenin ii¢ kenar uzunlugu birbirine esittir.

*QOgrencilerden bu iiggenleri isimlendirmeleri ve bunlarin &zelliklerini yazmalar
istenir. Geometri seritlerini kullanarak ikizkenar, eskenar ve cesitkenar licgenler
olusturmalar1 saglanir. Farkli duruslardaki {iggenlerin Gzelliklerinin  degisip
degismedigi tartisilir.

* Ders kitab1 sayfa 192 ve 194 arasindaki ¢aligmalar yaptirilir.

* Tekrar ve pekistirme ¢alismalarina yer verilir.

Deney Grubundaki Uygulamalar

Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilere Geometri Basari Testi, ontest olarak
kullaniimistir. Ardindan égrenci tanima formu uygulanmistir. Arastirmada 20 deney grubu

odrencisiyle arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan kapsayici egitime yonelik
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etkinlikler gergevesinde ders islenmigstir. Deney grubuna yonelik islem, 5 hafta stiresince 21
kapsayici egitim etkinligi seklinde uygulanmistir. Deney grubunun sinif 6gretmeni,
matematik dersi kazanimlari ile ilgili ders islememistir. Bu slirecte sadece deneysel islem
yapilmistir. Deney grubunda uygulanan kapsayici egitim etkinlikleri stresince fotograf ve
video kaydi alinmistir. Ders ici kapsayici egitim uygulamalarinin bitimini takiben 6grencilere
tekrar Geometri Bagari Testi sontest olarak kullaniimistir. Kapsayici egitim uygulamalarinin
sonrasinda 6gretmen ve velilerin kapsayici egitim uygulamalarina yonelik duygu ve
dusunceleri yari yapilandiriimis gérisme formlari araciligiyla belirlenmigtir. Gortismeler
sirasinda ses kaydi alinmistir. Gérismelerin yaklasik 20 dakika strdigu séylenebilir. Ayrica

Suriyeli 6grencilerin velilerinden, terciman araciligiyla veriler toplanmistir.

Deney grubuna yapilan uygulamalara iligkin ders plani érnegi asagida sunulmustur.

BOLUM I:

Siire: 5 Ders Saati

DERS MATEMATIK

SINIF 4

OGRENME ALANI Geometri

UNITE BASLIGI 5.Unite

KAVRAMLAR Ucgen, Kare, Dikddrtgen
BOLUM II:

M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikdértgenin kenarlarini ve
koselerini isimlendirir.

M.4.2.1.2. Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini
belirler.

M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarma gére
siiflandirir.

KAZANIMLAR

OGRENME-OGRETME

YONTEM VE Soru-Cevap, Bireysel ve Grup Calismasi, Oyun,

TEKNIKLER{ Drama

Bilgisayar, projeksiyon cihazi, defter, kalem, metre,
COLLANILAN ARAG |81tk il ol ke s
VE GERECLER & 3 P : gL v

cetvel, geometrik cisimler, boya kalemleri, makas,
farkli renkte ¢amagir mandallari,
DERS ALANI Smif ve Okul Bahgesi




OGRENME-OGRETME SURECI

KONU | Geometrik Sekiller

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Derse dikkat ¢ekme ve giidilleme etkinlikleri yapilir. (Sinifa farkli renkli
kartonlardan geometrik sekiller getirilerek tahtaya asilir. Geometrik sekillerle ilgili
onceki bilgileri hatirlanir.-Etkinlik Kodu: A3) ‘Sekillerin Adr’ adli hikaye dinlenir.
(Gorme engelliler i¢in hikayenin seslendirilmis hali dinlenir. Kod:A2) Hikayenin
kahramanlarmin  6zellikleri hakkinda konusulur. Ogrencilerden 3. smifta
ogrendikleri bilgileri hatirlayarak {iiggen, kare ve dikdortgenin 6zelliklerini
sOylemeleri istenir. (Sekillerin Adi ¢aligsma sayfalari-B1)

Hikayenin kahramanlari ¢izip boyanir. (B2) Hikdyede Ucgen, Kare ve Dikdértgenin
kenar ve koselerinin isimlerini nasil aldiklari sorulur? (B4) KLMN karesinin
arkadasiyla tartisirken sdyledigi sozleri dogru buluyor musunuz? Neden? Siz
arkadaslarinizla tartistifinizda onun kisisel 6zellikleriyle alay ediyor musunuz?
Sorular sinif tarafindan tartigilir. (C5)

“Kose” terimine dikkat ¢ekmek igin “Su kose yaz kosesi, su kose kis kosesi ortada
su sisesi” tekerlemesi sdylenir. K&senin tanimi iizerine konusulur.(B3) Koselerin

biiyiik harf ile kenarlarin ise kiiclik harf ile adlandirildigi sdylenir. (C2) Cisimlerin
koselerine 6rnek verilmesi istenir.(C4/D1)

Kurdele oyunu igin okul bahgesine cikilir. (A1) Uggen, kare ve dikddrtgenin
kenarlar1 isimlendirilirken koselerindeki harflerden yararlanildigi sdylenir.(A2)
Sinif gruplara ayrilir ve Bagkan segilir. (A2) Kurdelelerle tiggen, dikdortgen ve kare
sekilleri 6grenciler tarafindan olusturulur. Her grup kendi olusturacag: sekle karar
verir. Her kosedeki Ogrencinin isminin ilk harfiyle adlandirilmaya baslanir.
Kenarlara da o harfin kiigik harfi eslestirilir. (B1/B2)Baskan sekillerin diizenli
olusturulup o6l¢iilmesini ve sunum kagidina ¢izilmesinden sorumludur.(A1/C5)
Kurdele oyununda her gruba olusturduklari geometrik sekillerden karenin
kenarlarinin uzunlugu sorulur. Esit kenarlar1 gosterirken kurdele etkinliginde esit
kenarlara tutturulan ayni renkteki ¢amasir mandallarinin deftere ¢izilen karede "
isaretiyle gosterildigi belirtilir. (A2/D1)

Derse dikkat cekme ve giidiileme etkinlikleri i¢in karenin 6zelliklerini i¢eren sunu
(Kareyi Taniyalim) gosterilir. (Al) Karenin dort kosesinin oldugu ve biitiin
kenarlarinin esit oldugu fark edilir. (A3)Simifa farkhi biiyiikliikte farkli renklerde
kare sekilli kartonlar getirilir. Biitiin 6grencilere dagitilir. Her 6grenciden dagitilan
karenin kenarlarini 6lgmeleri ve defterlerine bu sekli adlandirmaya dikkat ederek
cizerek gostermeleri istenir. (B1/C5) (Konumuz Kare etkinligi dagitilir.-A2) Esit
kenarlar " isaretiyle gosterilir. Kartondan bir kare ¢apraz koselerinden katlanarak
olusan cizgiye dikkat ¢ekilir. Bu olusan ¢izginin kdsegen oldugu her karede iki tane
kosegen oldugu belirtilir.(B4) Her sirada oturan Ogrencilere farkli biiyiikliikte
dagitilan kartonlar1 6lgmeleri, kareyi cetvel kullanarak ¢izmeleri ve kdsegenlerini
belirlemeleri istenir.(B2/B3) Sira arkadaslari, defterlerine ¢izilen karelerde
belirlenen eksiklikleri ve hatalar1 birlikte diizenler.(C2/C4/C5) Kenar ile kdsegen
arasindaki fark vurgulanir. Etkinlik sayfasinda olusturduklari karelerin kenar
ozelliklerini karsilastirmalar1 saglanir. (B4)
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Konumuz kare etkinligindeki Berrin, gdérme engelli bir 6grencidir. Ozel
gereksinimli bireylerin sahip oldugu o6zellikler hakkinda konusulup onlarin
ihtiya¢larinin neler olabilecegi tartigilarak boyle bir durumda neler hissedeceklerini
gosteren drama calismast yapildi. (C2)

Derse dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinlikleri i¢in kurdeleler kullanilarak gruplar
halinde 6grenciler tarafindan dikdortgen olusturulur. Dikddrtgenin kdse ve kenar
ozelliklerine deginilir. Dikdortgen kenarlarinin birer dogru pargasi olup olmadig:
tartigilir. (Dikdortgenin 6zellikleri ¢calisma sayfasi-A2/D1) Dogru pargasinin ve
uzunlugunun sembolle nasil gosterildigi hatirlatilir. Ogrencilerin olusturduklari
dikdortgenlerin karsilikli koselerini farkli renkte kurdele yardimiyla bir dogru
parcasi olusturarak birlestirmeleri saglanir. (A1)Olusan dogru pargasimin karsilikli
koseleri birlestirdigi ve buna kosegen dendigi belirtilir. (A3) Dikdortgenin bagka
kdsegeninin olup olamayacagini nedenleriyle sdylemeleri istenir. Kagit karsilikli
koseleri bir araya getirecek sekilde katlatilir ve dikdortgenin diger kdsegeni
olusturulur. (B1) Cizilen kosegenler isimlendirilir ve sembolle gosterilir. Iki
kosegenin uzunluklarini 6l¢gmeleri ve dlgiilerini sembol kullanarak yazmalari istenir.
(B4) Dikdortgenin kosegenlerinin uzunluklari i¢in ne sdyleyebilecekleri sorulur.
(Konumuz Dikdortgen etkinligi dagitilir.) Sinifa farkl biiytikliikte farkli renklerde
dikdortgen sekilli kartonlar getirilir. Biitiin 6grencilere dagitilir. Her 6grenciden
dagitilan dikdoértgenin kenarlarini 6l¢gmeleri ve defterlerine bu sekli adlandirmaya
dikkat ederek cizerek gostermeleri istenir. Karsilikli esit kenarlar " isaretiyle
gosterilir. Dikdortgen seklindeki karton g¢apraz koselerinden katlanarak olusan
cizgiye dikkat ¢ekilir. Bu olusan ¢izginin kosegen oldugu her dikdortgende iki tane
kosegen oldugu belirtilir.(A2/D1) Kenar ile kosegen arasindaki fark vurgulanir.
Etkinlik  sayfasinda  olusturduklart  dikdortgenlerin ~ kenar  6zelliklerini
karsilagtirmalar1 saglanir. Her sirada oturan 6grencilere farkl biiyiikliikte dagitilan
kartonlar1 o6l¢gmeleri, dikdortgeni cetvel kullanarak ¢izmeleri ve kosegenlerini
belirlemeleri istenir. (B2/B3) Sira arkadaglari, defterlerine cizilen dikdortgenlerde
belirlenen eksiklikleri ve hatalar1 birlikte diizenler. (C2/C4/C5) Ogrencilerin
defterlerine ¢izdikleri dikdortgen sekillerinden karsilikli es kenarlarinin isaretlenmis
olanlar1 belirlenir. Kdsegenlerin cizimini cetvelle diizgiin sekilde gergeklestiren
ogrenciler cizdikleri dikdortgeni tanimlamak i¢in defterleriyle tahtaya ¢ikarak
sunum yaparlar.(D1/D2) Kare ve dikdortgenin benzer ozelliklerini sdylemeleri
istenir. Dikdortgeni, kareden farkli kilan 6zellik sdylenir. (B3/B4)

Konumuz dikdortgen etkinligindeki Yade isitme engelli bir dgrencidir. Ozel
gereksinimli bireylerin sahip oldugu ozellikler hakkinda konusulup onlarin
ihtiyaglarinin neler olabilecegi tartisilarak boyle bir durumda neler hissedeceklerini
gosteren drama calismasi yapildi. (C2)

Derse tekrar dikkat ¢ekme ve giidiileme etkinlikleri kapsaminda birbirinden farkli
lic tane dikdortgen cizmeleri istenir. (Geometrik Sekiller ¢aligma sayfasi-A2) Bu
dikdortgenleri belirtmek icin ne yapilabilecegini diisiinmeleri istenir. (B1)Tipki
herkesin ismi oldugu gibi dikdortgenlerin de ismi olabilecegi belirtilir. Cesitli iiggen,
kare ve dikdortgen modelleri olusturmalar1 ve bunlar1 isimlendirmeleri istenir. (B2-
C4)Kagida ¢izilen orneklerden birer tane dikddrtgen ve birer tane kare tahtaya
cizilir. Bunlarin kenarlarin1 karsilastirmalar istenir. “Her kare bir dikdortgendir.”
diyen bir kisinin dogru sdyleyip sdylemedigi 6grencilere sorulur. (D1)Kare ve
dikdortgenin kacar kenar1 oldugu soyletilir.(C2) Bu kenarlar1 gostermeleri istenir.
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Kare ve dikdortgenin sembolle gosterilmedigi, ticgenin ise sembolle gosterilirken
¢izgi modeli olan “A” isaretinin kullanildig1 s6ylenir.(C4)

Derse tekrar dikkat ¢cekme ve giidiileme etkinligi i¢in Uggen ¢esitlerini igeren farkli
renkteki mukavva karton levhalarla siifa girilir. Tahtaya yapistirilan bu sekillerin
ozellikleri powerpoint sunusu seklinde yansitilir. (A1) Daha sonra sinif {i¢ kisilik
gruplara ayrilir. Grup baskani belirlenir. Her gruba farkli renklerde ii¢ mukavva
karton dagitilir. Bu kartonlari kullanarak sunuda belirtilen iiggenlerin kenar
ozelliklerine dikkat ederek keserek hazirladiklar1 sekilleri sunum yapacaklari
kagitlara yapistirirlar. (A3/B1/C5) Ardindan ii¢genlerin 6zelliklerini de sunumda
belirterek gosterirler. Gruplardaki her 6grencinin hazirlanan sunumlardan birini
anlatmasi saglanir.(B3/B4/D1) Grup baskanlarinin diger gruplarin iiggen ¢esitlerinin
kenar uzunluklarin1 6lgerek kontrol etmeleri saglanir. (B4/BS) Cizim konusunda
yardima ihtiyag duyan Ogrencilere 0gretmen tarafindan yardim edilir. Etkinligi
eksiksiz yapan 6grenciler tahtada ddiillendirilir.(C4) Daha sonra kurdelelerle tiirleri
belirtilmeden birer tane eskenar, ikizkenar ve ¢esitkenar tiggen modeli olusturulur.
Ogrencilerden bu iiggenlerin kenar uzunluklarma dikkat etmeleri istenir.(A2)
Ogrencilerden olusturulan iicgenlerin kenar uzunluklarin1 énce tahmin etmeleri,
sonra cetvel kullanarak 6l¢meleri istenir. Bu iicgenlere kenar uzunluklarina gore
hangi adlarm verilebilecegi sorulur. (Ucgen Cesitleri ve Ozellikleri ¢alisma kagid
dagitilir) Ardindan asagidaki bilgi verilir. Uggenler, kenar uzunluklarma gore
asagidaki gibi siniflandirilirlar:

1. Cesitkenar Uggen: Ucgenin ii¢ kenar uzunlugu da birbirinden farklidir.

2. Ikizkenar ["Jg: gen: Ug: genin iki kenar uzunlugu birbirine esittir.

3. Eskenar Uggen Ucgenin ii¢ kenar uzunlugu birbirine esittir.

(Uggen ciziyoruz etkinlikleri dagitilir.) Ogrencilerden bu iicgenleri isimlendirmeleri
ve bunlarin 6zelliklerini yazmalari istenir. (A1) Cetvel kullanarak ikizkenar, eskenar
ve cesitkenar Ucgenler olusturmalari saglamir. (A3/B1/B2) Farkli duruslardaki
ticgenlerin dzelliklerinin degisip degismedigi tartisilir. Uggenin kdsegeni olmadig
belirtilir. (B2)

Tolga'nin 6zel bir 6grenci oldugunu bazen yardima ihtiya¢ duydugu ifade edilir. Ona
bugiin 6devini ¢izmede yardimer olmamiz gerektigi ifade edilir. Her 6grenci kendi
belirledigi kenar uzunluklarma gore liggen sekillerini ¢izer. Ardindan her grup
baskant grubundaki etkinlik kagitlarin1 arkadaslariyla birlikte kontrol eder.
Sectikleri birer liggen ¢esidini sinifa sunarlar. Gruplardaki her 6grencinin hazirlanan
sunumlardan birini anlatmasi saglanir. (A3/B1/B2/B3/B4/BS5)

Uggen ciziyoruz etkinligindeki Tolga bedensel engelli bir dgrencidir. Ozel gereksinimli
bireylerin sahip oldugu 6zellikler hakkinda konusulup onlarin ihtiyaglarinin neler
olabilecegi tartigilarak boyle bir durumda neler hissedeceklerini gosteren drama
calismast yapildi. (C2)

Ogrencilerden verilen noktali kagida iicgen, kare ve dikddrtgen sekillerini cetvel
kullanarak verilen Olgiilerde ¢izmeleri istenir. (A1/A2) (6 kesede tiggen, dikdortgen,
kare Olgiileri verilir.) Bunlarin kenarlarin1 ve kenarlarinin uzunluklarint sembolle
gostermeleri saglanir. (A3/B1/B3) Farkli duruslardaki kare ve dikdortgenin
ozelliklerinin degisip degismeyecegi tartisilir. Farkli duruslardaki iti¢genlerin
ozelliklerinin degisip degismedigi tartisilir. (B2/ C2) Farkli duruslardaki kare,
dikdortgenin ve iiggenin 6zelliklerinin degismeyecegi vurgulanir. (Oyun etkinlik
kagitlar1 dagitilir.) Oyun etkinliginde kullanilan ¢alisma sayfasinda ¢izilen kare,
dikdortgen ve liggenlere kosegen eklenmesi gerektigi belirtilir. Olusturulan her
kosegenin 10 puan olacag: belirtilir. (C2/C3)

81



BOLUM lII:
Ol¢me-Degerlendirme:
*Neler Ogrendik? * Asagidaki sekillere bakarak dogru olan
* Asagidaki sekillere bakarak isaretleyelim.
istenenleri yazalim. = < /_\ e i
acrel 8cm Bcm Bcm 5 Scm
Uik 8 em Tem
A [ Eskenar degen [ Eskenar degen [ Eskenar Gegen
AR kenan : [ Gesitkenar tegen [ Cesitkenar tegen [ Gesitkenar tggen
5. birim 7 birim . ! o
BC kenan : [ lkizkenar tegen [ lkizkenar tegen [ lkizkenar tegen
AC kenari : d. e. f.
& I birm B Scm — 1lcm
Sem oy - Fem 9em
Sem 8cm
K L KL kenan : [ Eskenar Gegen [ Eskenar tegen Eskenar Gegen
[ Cesitkenar tegen [ Cesitkenar togen [ Cesitkenar tggen
LM kenari : [ lizkenar tgen [ lkizkenar tcgen kizkenar ticgan
MN kenar : 5 h. N
N~ 15 birim M NK kenart : mcm 18¢ /‘ . %
e 15¢ci 30cm
= { — 30cm
. [ Eskenar degen [ Eskenar tegen Eskenar Gegen
Trbicim v ZY kenar ; [ Cesitkenar tegen [ Cesitkenar tegen [ Cesitkenar dcgen
——— ZT kenan : [ lkizkenar tegen [ lkizkenar dcgen [ Ikizkenar ucgen
TV kenari :
7 Y . VY kenari :
Dersin Diger Derslerle Sosyal Bilgiler dersindeki trafik
[liskisi/Ag¢iklamalar levhalariin sekilleri hakkinda konusulur.
BOLUM IV
Planin Bu 6rnek ders plani kapsayici egitim etkinlik planlarinin nasil
Uygulanmasina | uygulanmasi gerektigiyle ilgili aragtirmacilara yol gostermesi
Iliskin amactyla gelistirilmistir.
Aciklamalar Parantez igerisinde verilen etkinlik kodlari, Ek-E’de yer alan

kapsayict egitim i¢in uygulama c¢esitlendirme kodlarindan
kullanilmasi gerekenleri belirtmektedir.

Veri Toplama Araglari
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Arastirmanin veri toplama araglari bu kisimda tanitiimistir. Bu ¢alismanin veri

toplama araglari; 6grenci tanima formu, geometri basari testi, 6gretmen ve veli gérisme

formlaridir. Ayrica arastirmadaki veri toplama araglarinin gelistirmesine iliskin detayli

bilgilere de yer verilmigtir.

Ogrenci Tanima Formu

Ogrencilerin cinsiyet, engel durumu, kiiltir ve anne-baba (6li-sag, evli-boganmig)

bilgilerini gdstermektedir.
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Deney grubunda 6grenci 6zelliklerine bakildiginda 4 Suriyeli, 4 mevsimlik tarim isgisi
ailenin 6grencisi, 3 surekli hastaligi olan, 1 okuma yazma 6grenememis (tanilanmamis
o6grenme gugcligu ve disleksi), 1 bosanmis aileye sahip ddrenci bulunmaktadir. Kontrol
grubunda ise 5 mevsimlik tarim isgisi, 2 sUrekli hastalii olan, 2 bosanmis aileye sahip
ogrenciler, 2 ailede baba uzakta calistidi icin anneyle blytyen ddrenciler, 2 okuma yazma

o6grenememig (tanilanmamis 6grenme gucligu) bulunmaktadir.
Geometri Bagari Testi

Bu galismanin veri toplama araglarindan biri olan 4. Sinif geometrik cisimler ve
sekiller, geometride temel kavramlar ve uzamsal iligkiler kazanimlarina yonelik
arastirmacinin gelistirdigi dort secenekli 25 ¢coktan segcmeli soru iceren geometri basari testi
hazirlanirken 6gretim programindaki kazanimlar dikkate alinarak alan yazin incelenmistir.
Alan yazin taranarak 40 soruluk soru havuzu hazirlanmistir. Soru havuzu igin olusturulan
sorular VERA, PISA ve MEB Olgme Degerlendirme Merkezi'nin yayinladigi yeni nesil
sorulardan esinlenilerek gelistiriimistir. Sorularin bazilari sinif seviyesindeki kazanimlara
gére revize edilmistir. ilerleyen siiregte 6gretim programindaki kazanimlar dikkate alinarak,
testin kapsami ile ilgili belirtke tablosu hazirlanmigtir. Belirtke tablosu, 4. Sinif Matematik
Dersi Ogretim Programinda (2018) bulunan kazanimlara gore olusturulmustur. Geometri
Basari Testi olusturulurken 3 uzmanin gortst alinmistir. Daha sonra belirtke tablosu ve
uzman gorusleri Uzerinden 25 soru ile GBT’ye son hali verilmistir. GBT'nin gegerlik ve
guvenirlik asamalarinin belirlenmesi amaciyla 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ekim ayinda
90 6grenciye (5. sinif) uygulama yapilmistir. Testin bir Ust sinifa uygulanmasinin amaci,
ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin geometri 6grenme alani ile ilgili kazanimlarin bazilarini daha
once hi¢ 6grenmediklerinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla bu kazanimlara iliskin sorulari
bos birakacaklarindan olugabilecek bu problemi ortadan kaldirmak amaciyla GBT’nin
gecerlik guvenirlik agamalari icin 6n deneme uygulamasi bir Ust sinifa yapilmigtir. Testin

guvenirligini belirlemek icin KR-20 degerine bakilmigtir (Dogan, 2019).
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GBT’nin gegerlik ve glvenirlik asamalarinda veri analizi igin SPSS 26 paket
programi tercih edilmistir. GBT’ye verilen dogru cevaplar “1”, yanlis ve bos cevaplar “0”
olarak programa girilmistir. Bu sebeple testten alinabilecek en ylksek puan 25, en disuk
puan 0’dir. GBT'nin veri analizi 6grencilerin dogru ve yanlg sayilari Uzerinden yapilmigtir.
Gecerlik asamasi ile testin veri analizine baslanmistir. Kapsam gecerligini belirlemek
amaciyla hazirlanan test maddeleri, matematik dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlara iligkin belirtke tablosunda g&sterilmistir. Her bir kazanimi kapsayacak sekilde
en az bir soru hazirlanmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla Hacettepe
Universitesinde Sinif Egitimi alaninda ¢alisan bir profesdrin  uzman gérusiine
basvurulmustur. GBT’'ye madde analizi yapilmistir. Madde analizinde, madde gugligu ve

ayirt edicilik incelenmisgtir.

Geometri Basari Testi Gegerlik Calismasi. Arastirmanin bu kisminda Geometri

Basari Testinin gecerligine iliskin yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Kapsam Gegerligi. Kapsam gecerligi, basari testi gelistirmenin ilk basamagini
olusturmaktadir. Basari testindeki sorulara yonelik belirtke tablosu olusturmak, testin
kapsam gecerligini saglamada kullanilan bir yontemdir (Blytkoztlrk ve digerleri, 2021).
Arastirmada kullanilan GBT’yi uygulamadan 6nce belirtke tablosu hazirlanmistir. Ayrica
Geometri Bagari Testi icin 3 uzmanin gérist alinmistir. Uzmanlardan ikisi sinif 6gretmeni,
digeri alanda uzman akademisyendendir. Uzmanlardan geri donutler alinarak gerekili
dizenlemeler yapiimistir. Belirtke tablosunda Bloom’un Taksonomisi dikkate alinarak GBT
son haline getirilmistir. Bu sayede GBT nin sorularinin kapsam gecerliginin olusturulmasina

katki saglanmistir. Kazanim listesi ile belirtke tablosu Tablo 12'de belirtilmigtir.

Tablo 12

Geometri Basari Testi Belirtke Tablosu



Test Maddesi Biligsel Alan
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Test Soru Dagihmi/

Kazanim Yapilan Etkinlik
Diizeyi
Sayisi
M.4.2.1.1. Uggen, kare ve dikdértgenin
18-Uygulama 1/3
kenarlarini ve kdselerini isimlendirir.
M.4.2.1.2. Kare ve dikdoértgenin 6zelliklerini  3- Kavrama, 7- Uygulama,
4/3
belirler. 9-Bilgi, 10-Bilgi
M.4.2.1.3. Uggenleri kenar uzunluklarina
13-Bilgi, 14-Bilgi 2/2
gore siniflandirir.
M.4.2.1.4. Aginimi verilen kipu olusturur. 4-Analiz 1/1
M.4.2.1.5. izometrik ve kareli kagida es
1-Bilgi, 2-Analiz, 5-Analiz, 6-
kiplerle cizilmis olarak verilen modellerle 5/2
Analiz, 11-Analiz
uygun basit yapilar olusturur.
M.4.2.3.1. Duzlemi tanir ve érneklendirir. 8-Uygulama 11
M.4.2.3.2. Agiyi olusturan isinlari ve koseyi
belirler, aciyr isimlendirir ve sembolle 16-Bilgi 1/2
gOsterir.
M.4.2.3.3. Agilari, standart olmayan
birimlerle  dlger ve standart o6lgme 19-Kavrama 1/1
birimlerinin gerekliligini aciklar.
M.4.2.3.4. Agilari standart agi o6lgme
12-Kavrama, 20-Bilgi, 21-
araclariyla dlgerek dar, dik, genis ve dogru 5/1
Kavrama, 22-Bilgi, 23-Bilgi
acl olarak belirler.
M.4.2.3.5. Standart agi Olgme araglar
24-Kavrama, 25-Bilgi 2/1
kullanarak 6l¢lsU verilen agiyi olusturur.
M.4.2.2.1. Ayna simetrisini, geometrik
sekiller ve modeller Uzerinde agiklayarak 15-Uygulama 11

simetri dogrusunu ¢izer.
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M.4.2.2.2. Verilen seklin dogruya gére
17- Uygulama 1/3
simetrigini gizer.

Ardindan GBT i¢in madde analizi yapilmistir. Tablo 13’'te GBT madde analizi tablosu

verilmistir.

Tablo 13

GBT Madde Analizi

Madde No Rj Pj
M1 0.43 0.75
M2 0.43 0.75
M3 0.53 0.83
M4 0.40 0.87
M5 0.40 0.86
M6 0.59 0.85
M7 0.47 0.88
M8 0.53 0.82
M9 0.39 0.83
M10 0.39 0.76
M11 0.39 0.81
M12 0.44 0.82
M13 0.43 0.81
M14 0.31 0.74
M15 0.25 0.88
M16 0.27 0.80
M17 0.36 0.86
M18 0.35 0.82
M19 0.39 0.87
M20 0.32 0.85
M21 0.38 0.70
M22 0.31 0.86
M23 0.30 0.87
M24 0.30 0.78
M25 0.34 0.85

Madde ayirtedicilik ve guglik indeksleri, SPSS 26 ve MS Excel programiari
araciligiyla belirlenmistir. Madde gugclik indeksinin 1’e yakin olmasi o maddenin kolay
oldugu, 0’a yakin ¢ikmasi maddenin zor oldugunu gostermektedir. Tabloda verilen madde
guclik indekslerine gore yorum yapilacak olursa testin ¢ok kolay oldugu belirlenmistir. Bu
durumun sebebinin testin bir Ust sinifa uygulanmasindan dolayr konunun &grenciler
tarafindan daha énce ¢ok iyi 6grenilmis olmasindan kaynaklandigi distintiimektedir. Madde
ayirtedicilik indeksi ne bakildiginda ise <.20 olan sorular “ ¢cok zayif’, 0.20-0.29 olanlar

“duzeltilerek kullanilabilir’,0.30-0.39 olanlar “iyi” ve 0.40-1.00 olanlar ise “cok iyi” olarak
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degerlendirilmelidir (Buyukozturk ve digerleri, 2021). Test maddeleri, .30-.40 araliginda

oldugu icin madde ayirt edicilik indeks degeri iyi dliizeydedir.

GBT’nin gecerliligini artirmak icin ek istatistiksel islemler de yapilmistir. Bunun igin
oncelikle 6grencilerin test puanlari, yiksekten disige dogru siralanmistir. Test puan
siralamasina goére 6grenciler, %27’lik alt ve %27’lik Ust gruba ayrilmistir. Ogrencilerin test
puanlari incelendiginde %27’lik alt ve %27’lik Gst grup toplam puan arasinda anlamli
dizeyde farkhlik gérilmektedir. Bu farkhligin Gst grup lehine anlamli oldugu tespit edilmistir

(p<.05). Sonuglar Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14

GBT Alt %27 ve Ust %27’lik Gruplarin Madde Ortalamalarinin t Testi Sonuglari

Madde No Grup X Ss df t 0
v o e a8 304 00
vz ot r RS R TR
3 At G 4y %6 2% 00
M4 atos s w68 251 o
S Ao 78 4 66 312 00
M6 Atos 65 4 66 42 00
M7 At 75 a3 66 281 00
M8 %Isttgrtjs jgg :4113 66 3.39 .00
e it S S !
10 o % B e a0
M1t %Tttgrfp? :2; :4113 66 3.39 .00
ML2 %Isttgrﬁf :22 ;12 66 3.69 .00
s %Tttgrﬁjr? e % 66 3.48 00
M4 Atos 53 5o 66 440 00
M15 Atonm 78 4 %6200 04
W16 e R e 218 03
M17 Ust Grup 97 16 s - o

Alt Grup .78 42
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M18 l_/iitgrﬁjg po % 66 3.48 00
M9 [_;_J\ngrﬁf :3; :ig 66 251 01
M20 Aators 79w %6251 o
M2l Aty s w0 66 424 00
m22 atomn s a8 251 01
M23 Aators s @ 66 254 o
M24 At @ as 66 319 00
M25 Aton  7a a8 200 .04

Geometri Basani Testinin Giivenirlik Calismasi. Bu calismada o6lcegin
guvenirligini tespit edebilecek istatistik tekniklerinden KR-20 yontemi kullaniimistir. Bu
calismada KR-20 istatistiginden belirlenen katsayi incelenerek GBT’den dgrencilerin elde
ettigi puanlarinin glvenirligi hakkinda yorum yapilabilmektedir. KR-20 yalnizca 0-1 seklinde
puanlanan testler icin kullaniimaktadir. KR-20 guvenirlik katsayisi degeri O ve 1 arasinda
degismektedir. Bir basari testi icin hesaplanan KR-20 degerinin 0,60 ve 0,80 arasinda
olmasi kabul edilebilir diizeyde glvenilir oldugunu gostermektedir. (Kalayci, 2008). Yapilan
analiz sonucunda KR-20 degeri .76 bulunmustur. Bu kapsamda Geometri Basari Testinin

.60’ten blyuk oldugu icin “kabul edilebilir dizeyde” oldugu ifade edilebilir.
Veli Gériisme Formu

Kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda belirlenen 16 madde, Veli Gérigsme Formunu
olusturmaktadir. Aragtirmacinin gelistirdigi yar yapilandirilmis veli gérugsme formu, deney
grubundaki 6grenci velilerine uygulanmistir. Veli gérismeleri en az 15 dakika, en fazla 20

dakika olarak gercgeklestiriimigtir.

Veli gérisme formundan elde edilen verilerin analizinin gtvenirligi icin Miles ve
Huberman'in (1994), (Guvenirlik: Goérus Birligi/Gorus Birligi + Gorus Ayrilidr) formuli
kullaniimigtir. Belirlenen gorasler icin glvenirlik degerinin ortalamasi .82 olarak tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak veli gérisme formundan elde edilen verilerin glvenilir oldugu

soylenebilir (Guvenirlik >.80).
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Ogretmen Gériisme Formu

Kapsayici egitim ilkeleri dogrultusunda belirlenen 15 madde Ogretmen Goriisme
Formunu olusturmaktadir. Arastirmacinin gelistirdigi yari yapilandiriimis 6gretmen gérisme
formu, deney grubu 6grencilerinin 6gretmenine uygulanmigtir. Yapilan gorusme en kisa 15

dakika, en uzun 20 dakika olarak gerceklestirilmistir.

Ogretmen gériisme formundan elde edilen verilerin analizinin giivenirligi icin Miles
ve Huberman’in (1994), (Glvenirlik: Gorus Birligi/Goérus Birligi+ Gorus Ayriligi) formali
kullaniimistir. Belirlenen temalar icin givenirlik degerinin .85 olarak tespit edilmistir. Sonug
olarak veli gérusme formundan elde edilen verilerin glvenilir oldugu sdéylenebilir (Guvenirlik

>.80).

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi kisminda arastirma sorulari, veri toplama araclari ile analiz

yontemleri incelenecektir.

Tablo 15

Arastirma Sorusu, Veri Toplama Araclari ve Veri Analiz Yéntemleri

. Veri Analizi
Arastirma Sorusu Veri Toplama Araglari Yéntemleri
Kapsayici egitim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubu ve kontrol
grubundaki “Geometri Basari Testi” Geometri Basari Testi iki Yénli ANOVA

oOntest ve sontest puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

Velilerin, kapsayici egitim uygulamalari
hakkinda uygulama sonrasi duygu ve Veli Gérisme Formu icerik Analizi
distinceleri nelerdir?

Ogretmenin, kapsayicl egitim
uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi  Ogretmen Goériisme Formu icerik Analizi
duygu ve dustnceleri nelerdir?

Aragtirma problemi olan “Kapsayici egitim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ve

kontrol grubundaki “Geometri Bagari Testi” Ontest- sontest puanlari arasinda anlaml
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farkhlik var midir?” sorularindan elde edilen veriler, Geometri Basari Testi ile toplanacak

verileri olusturmaktadir. GBT verilerinin analizi icin iki yonli ANOVA kullaniimistir.

Bu arastirmada Geometri Basari Testinin verilerinin analizinde parametrik veya non
parametrik oldugunu belirlemek icin GBT’'ye 6ncelikle normallik testi yapilmistir. Yapilan

analiz sonucunda normallik testi verileri Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16

GBT Betimsel Istatistik ve Normallik Testi Verileri

Normallik
Grup Test N Min Max Ortalama Ss Carpikhk Basikhk (Shapiro-
Wilk)
Ontest 20 4 10 7.30 1.87 -11 -1.24 17
Deney
Sontest 20 8 16 11.75 2.29 .40 -.78 .36
Ontest 20 4 14 8.20 2.66 .90 1.12 .13
Kontrol
Sontest 20 5 14 10.15 251 -.55 .05 .26

Yukaridaki tabloya gore Geometri Basari Testine ait Skewness ve Kurtosis degerleri
-1.5 ile +1.5 arasinda oldugu gorulmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013), Skewness ve
Kurtosis degerlerini -1.5 ile +1.5 arasinda olmasi gerektigini belirtmistir. Tabloya gore
GBT’nin verilerinin normal dagilim gosterdigi gérilmektedir (Shapiro-Wilk, p>.05). Normallik
testi sonrasinda GBT'nin verilerinin Levene’s testi ile homojenligi incelenmistir. Yapilan test
sonucunda sonug¢ “.46” ile anlamsiz ¢ikmistir. Sonug olarak, GBT’nin normallik sinama
degerleri incelendiginde verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Mayers (2013),
grup buyukligine gore testin normalligini tespit etmek amaciyla Shapiro-Wilk kullaniimasi
gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda parametrik test kullanabilmek igin gereken
normallik ve homojenlik kriteri saglanmistir (Koklu, Buyukoztirk & Bokeoglu, 2007). Son
olarak ise gruplarin varyans-kovaryans esitligine bakiimig ve yapilan test sonucu “.52” ile
anlamsiz ¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplu deneysel desenlerde sadece gruplara veya
zamana (On test-son test) bagl dlgimler incelenerek karara varilamayacagi i¢in gruplarin
ve On test-son test dlgumlerinin ortak etkisi de incelenmelidir (Buyukoztirk, 2014; Cokluk

ve digerleri, 2016). Sonug olarak Geometri Basari Testinin uygulandigi grup ve testler
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arasinda anlamli farkhhgin olup olmadigini tespit etmek igin iki yonlii ANOVA kullaniimasina
karar verilmistir. Etki blyUkliginin incelenmesiigin ise kismi Eta-kare degerine bakiimistir.
Tekrarli 6lgimlerde etki blyUkliginin hesaplanmasinda kullanilan, kismi n? degeri 0,01-
0,06 arasinda ise dusuk olarak kabul edilmektedir. 0.06-0.014 arasinda ise orta dizeyde
oldugu kabul edilebilir. 0,14 ve Ustlinde yuksek etki buylkligu olarak belirtiimektedir

(Kilmen, 2015; Miles & Shevlin, 2001).

Arastirmanin diger problemleri olan “Velilerin, kapsayici egitim uygulamalari
hakkinda uygulama sonrasi duygu ve dusinceleri nelerdir?” ve “Ogretmenin, kapsayici
egitim uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve dustnceleri nelerdir?”
sorularindan elde edilecek veriler, Veli Goérlisme Formu ve Ogretmen Gériisme Formu ile

deneysel islemi destekleyici nitel verileri olusturmaktadir.

Bu arastirmada o6gretmen ve veli gorusleri, icerik analizi ydntemiyle incelenmistir.
Blyukdztlrk vd. (2021)'0Un belirttigine goére igerik analizi, belli kodlama kurallarina bagli
olarak metnin, daha kuguk kategoriler seklinde 6zet haline getirildigi sistemli ve tekrar
edilebilir bir teknik olarak belirtiimektedir. Ayrica mevcut olan durumu 6zetleyen bir analiz
yontemidir. Arastirmanin nitel verilerinin ¢éziimlenmesi sonrasi MAXQDA 2022 nitel veri
analiz programi kullaniimigtir. Nitel verilerin analizi sonucu olusan kodlar, MAXQDA 2022
programi araciligiyla kod bulutu ve kod haritalarina déntstirtimastir. Bu arastirmanin nicel

verilerin analizinde SPSS 26 istatistik paket programindan yararlaniimistir.
Arastirmanin Gegerligi ve Glivenirligi

Bu bdluimde verilere ait gecerlik ve guvenirlige iliskin bilgilere yer verilmigtir.
Deneysel islemin verilerini destekleyen gorismelerin gegerlik ve guvenirliklerine iligkin

bilgiler ayri bir konu bashgi altinda siralanmistir.

inandinicilik. Arastirmanin deneysel islemi destekleyici veli gériismeleri, deney
grubundaki kapsayici egitim etkinlikleri bittikten sonra 12 veliyle 12 oturumda

gerceklestirilmistir. Gérismelerin verileri, yari yapilandirilmig gérisme formlari kullanilarak
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toplanmistir.  Belirlenen goérisme sorulari, kapsayici egitim ilkeleri kullanilarak
hazirlanmigtir. Gériisme sorulari 3 uzman gorisine sunulmustur. Gértismeler, arastirmaci
tarafindan gerceklestiriimis olup gérismeler ses kaydina alinmistir. Calisma slresince
arastirmacinin roll net bir sekilde ifade edilmistir. Nesnel bir arastirma sireci yurataimesi
amaciyla yeterli énlemler arastirmaci tarafindan yurtrlige konmustur. Goérlismelerde
velilerin net olmayan ifadelerinin belirlenmesi ayrica katilimcilarin dil problemleri sebebiyle

anlasilamamasi Uzerine katiimci teyidi icin terciman destegi alinmistir.

Ogretmen gorismesinde ise deney grubundaki kapsayici egitim etkinlikleri bittikten
sonra deney grubunun sinif 6gretmeniyle tek oturumda gergeklestirilmistir. Gortisme
verileri, yari yapilandiriimis gérisme formlari yoluyla toplanmistir. Ogretmen gérisme
sorulari, kapsayici egitim ilkeleri kullanilarak hazirlanmistir. Gérisme sorulari, 3 uzman
gorustine sunulmustur. Goériisme, arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis olup gértismeler
ses kaydina alinmigtir. Calisma slresince arastirmacinin roli net olarak tanimlanmigtir.
Nesnel bir arastirma sureci yUratilmesi amaciyla gerekli dnlemler arastirmaci tarafindan
yurarlige konmustur. Gérusmelerde katimcinin net olmayan ifadelerinin belirlenmesi igin

katihmci teyidi alinmistir.

Aktarilabilirlik. Bu calismada, aktarilabilirlik igin gérismelerden elde edilen veriler,

dogrudan alintilar kullanilarak ayrintili olarak betimlenmistir.

Tutarhlik. Calismanin tutarlik incelemesi igin arastirmaci tarafindan yapilan veli ve
ogretmen gorasmesi nitel veri analizi asamasinda 17 yillik mesleki kideme sahip Hacettepe
Universitesi Sinif Egitimi Doktora Bolimi 6grencisiyle birlikte elde edilen nitel verilerin
tutarlihgi karsilastinimistir. Boylece arastirma surecinde ortaya ¢ikabilecek olasi hatalar

onlenmisgtir.

Teyit edilebilirlik. Teyit edilebilirlikle arastirma yoluyla elde edilen ham veriler
kullanilarak bulgular ve sonuglar kisminda dig kontrol saglanmigtir. Boylece birbiri ile
uyumsuz olabilecek veriler engellenmigtir. Elde edilen tum ses kayitlari teyit edilebilirlik

acisindan saklanmaktadir.
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Deneysel Uygulamanin i¢ Gegerligi

Arastirmanin bu kisminda Kilic ve Tonga (2022)ya goére deneysel islemin i¢

gecerligini etkileyen faktorler incelenmistir.

Katihmcilarin 6zellikleri. Bu arastirmada belirlenen ilkokulda iki 4. Sinif bulunmasi
sebebiyle uygulanan éntest sonuglarina gére gruplarin birbirine denk oldugu belirlenmistir.
Ardindan deney ve kontrol grubu rastgele belirlenmigtir. Deney ve kontrol grubunun
belirlenmesi asamasinda, katilimcilarin 6zellikleri bilinmediginden katihimci 6zelliklerinin, i¢

gecerligi etkilemesi mimkidn degildir.

Se¢im yanliligr. Deney ve kontrol grubu belirlendikten sonra deney ve kontrol
grubunu betimleyebilmek amaciyla 6grenci tanima formlari uygulanmistir. Deney grubu ve
kontrol grubunda olan égrencilerin dzellikleri, veri toplama kisminda belirtiimistir. Deney ve
kontrol grubunun belirlenmesi asamasindan sonra 6grenci tanima formu uygulandidi igin

secim yanlligindan bahsedilemez.

Denek kaybi. Arastirma suresince deney ve kontrol grubundaki égrenciler siirece

tam katilim saglamiglardir. Herhangi bir 6grenci deneysel islemden ayrilmamistir.

Deney ortami. Deney ve kontrol gruplarinin sinif ortamlari benzerdir. Deney ve
kontrol grubunda verilen egitimler yuz yize verilmistir. Deney grubunda kapsayici egitim
uygulamalari aragtirmaci tarafindan verilmistir. Uygulamalar esnasinda verilen egitimin
tamami video kayit altina alinmistir. Deney ortaminin i¢ gegerligini tehdit eden faktorler, bu
sekilde kontrol altina alinmigtir. Kontrol grubunda verilen egitim ise sinifin 6gretmeni

tarafindan gergeklestirilmistir.

Olgme yénteminin etkisi. Uygulama siireci igerisinde GBT ile ilgili amag ve igerikte
degisiklik yapiilmamistir. GBT’nin 6ntest-sontest uygulamalari her iki sinifin sinif 6gretmeni
tarafindan gergeklestiriimistir. Arastirmaci bu slregte gozlemci olarak yer almistir. Bu
durum i¢ gegerligin saglanmasinda 6lgme yonteminin etkisinin kontrol altina alindiginin

gOstergesidir.
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Test etkisi. Aragtirmanin deneysel uygulamasindan dnce yapilan Ontestin, sontest
olarak tekrar uygulanacagi, uygulama yapilacak siniflara belirtimemistir. Ayrica éntestin
uygulanmasindan sonra bes haftalik bir sire¢ gegmistir. GBT’nin sorulari her iki sinifta
higbir sekilde ¢dzilmemistir. Ogrenciler hangi sorulari dogru, hangi sorular yanlig
cevapladiklarini bilmedikleri gibi, sontest uygulanirken 6grencilerin ayni sorularla yeniden

karsilastiklarini fark etmedikleri arastirmaci tarafindan belirlenmigtir.

Zaman etkisi. Deney siresince deney grubunda 4. Sinif matematik dersi geometri
kazanimlari ile ilgili sadece arastirmaci tarafindan uygulama yapilmistir. Deney grubunun
6gretmeni geometri kazanimlarini iceren ders igslememistir. Kontrol grubunda ise matematik
ders saati kadar ders islenmistir. Bu durumda i¢ gegerlikte zaman etkisi kontrol altina

alinabilmigtir.

Olgunlagsma. Arastirmada deney grubunun verilen bes haftalik egitim sonunda ciddi
bir olgunlagsma gdstermesi beklenmemektedir. Ancak arastirmalarda, i¢ gegerlikte
olgunlagsma etkisinin kontrol edilebilmesi icin kontrol grubu kullanilabilecegi belirtiimektedir.
Dolayisiyla deney grubunun i¢c gegerlikte olgunlagma etkisini kontrol altina alabilmek igin

kontrol grup kullanilmasi tercih edilmistir.

Katihmcilarin tutumlari. Deney grubunun, kontrol grubunu olumlu veya olumsuz
etkilemesi mumkun degildir. Deneysel bir calismanin deney grubunda yapilacagi kontrol
grubuna belirtiimemistir. Bu sebeple kontrol grubunun deneysel iglemle ilgili herhangi bir
olumlu ya da olumsuz gorusu olmadigindan katilimcilarin tutumlari, i¢ gecerligi tehdit eden

faktorlerden biri olarak degerlendirilemez.

Arastirmacinin rolii. Arastirmacinin tarafsizligi, sinifta video kaydi alan bagimsiz

bir gdézlemci bulundurularak saglanmistir.
Deneysel Uygulamanin Dis Gegerligi

Arastirmanin bu kisminda Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)'a gére deneysel islemin

dis gecerligini etkileyen faktorler incelenmistir.
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Ornekleme Etkisi. Arastirmanin deneysel uygulamasinin bir ilkokuldaki deney
grubuna uygulanmasi, érnekleme etkisinden dolayi dis gecerligi azaltmaktadir. Dis gecerligi
artirmak amaciyla kapsayici egitim uygulamalarinin diger 4. Siniflarda da uygulanmasinin

tavsiye edilmesi, diger arastirmacilara yonelik 6neriler arasinda yer almaktadir.

Beklentilerin Etkisi. Deney ve kontrol gruplarina bir deneye katildiklar
sdylenmemistir. Sadece deney grubuna 6gretmenleri yerine bes hafta boyunca matematik
dersinin arastirmaci tarafindan isleneceg@i belirtiimistir. Dolayisiyla deney grubunun,

beklenti etkisi kaynakh dis gecerligi azaltici bir etkisi bulunmamaktadir.

On test-Deneysel Degisken Etkilesim Etkisi. Arastirmanin uygulanmasi
esnasinda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna én test yapiimistir. On test
yapilmayan bagka bir uygulama planlanmamistir. Dolayisiyla 6n test-deneysel degisken

etkilesim  etkisinin  kontrol edilmesi bu c¢alisma icin muUmkun  degildir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu béliminde alt problemlere iliskin bulgular, yorumlar, veli ve
ogretmen gorusleri irdelenmistir. Deneysel islemin bulgularini, deney ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Geometri Basari Testine” yonelik basari dizeyleri olusturmaktadir. Ayrica bu
bélimde deneysel islemi destekleyen veli ve &3dretmen goérlgslerine ydnelik veriler
bulunmaktadir. Arastirmanin problemi olan “Kapsayici egitim uygulamalarinin ilkokul 4.
Sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda basariya etkisi nedir?” sorusuna yénelik

bulgular ve yorumlar asagida belirtiimektedir.

Bu arastirmanin birinci alt problemi olan “ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri
ogrenme alani kapsayici egditim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ve kontrol
grubundaki “Geometri Basari Testi” dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml farklilik var
midir?” sorusuna ydnelik bulguda kapsayicli egitim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ile kontrol grubundaki ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadigi
arastinimigtir. Yapilan arastirmada verilerin grup, test ve grup-test arasindaki iliskinin
analizi igin iki yonli ANOVA yapilmistir. Ogrencilerin puan, test ve grup degiskenine gore
Geometri Basari Testi puanlarinin ortalamasina yonelik istatistiki bilgiler Tablo 17’de

belirtilmistir.

Tablo 17

Geometri Bagari Testi (GBT) Iki Yénlii ANOVA Tablosu

Kismi
Varyansin Kareler Kareler
Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F P Eta-
y g P Kare(nz)
Sabit 6993.80 1 6993.80 1187.24 .00 .96
Grup 2.45 1 2.45 41 .52 .00
Test 204.80 1 204.80 34.76 .00 31
Test*Grup 31.25 1 31.25 5.30 .02 .06

Hata 447.70

76 5.89
Total 7680.00 80
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Tablo 17’deki bulgular incelendiginde 6grenci GBT puanlarinin grup etkisinin

[F1-76)=2.45, p>.09] istatistiksel olarak anlamsiz oldugu ve test etkisinin [F(,_75,=204.80,

p<.05, n?=.31] istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Ayrica 6lgimlerde ylksek
etki baydklugu tespit edilmistir. Bu durumun dégrencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda fark olmasindan kaynaklandigi distnilmektedir. Test ve Grup’un ortak etkisinin
de [F1-76=31.25, p<.05, n?=.06] istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir.
Olglimlerin etki blyikluginin yiksek oldugu ifade edilebilir. Bu durumun deney grubunda
olan 6grencilere verilen egitimin son test puanlarini artirmada deney grubu lehine etkili
oldugu disunulmektedir. Bu durumu gosteren Test-Grup etkisini gdsteren grafigi Sekil 1’de

belirtilmistir.

Sekil 1

Grup-Test Ortak Etkisi Grafigi

12 grup

=== Deney Grubu

10 === Control Grubu

Test Ortalamasi

(]

Ontest Sontest

test

Sekil 1’ e gbre ortaya ¢ikan belirgin artisin deney grubunda olan égrencilere verilen

egitimin son test puanlarini artirmada deney grubu lehine etkili oldugu dugunilmektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Velilerin kapsayici egitim uygulamalari hakkinda
uygulama sonrasi duygu ve dusunceleri nelerdir?” kapsaminda deney grubunun velilerine,

yari yapilandiriimig gérisme formu araciliiyla alt probleme iligkin gorusleri sorulmustur.
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Velilere, 6grencilere verilen egitim sirecine iligkin goérlgslerinin sorulmasindaki amag
kapsayici egitim uygulamasini nasil algiladiklarinin belirlenmesidir. Bu kapsamda goériisme
sorularina gecilmeden &nce velilere, 0grencilere uygulanan kapsayici egitim
uygulamalarina yonelik duygu ve disunceleri sorulmustur. Velilerin goéruslerine dayanarak

kapsayici egitim uygulamasi goérisu elde edilmistir.

Velilerin kapsayici egitim uygulamasina yonelik gorigu, gocuklarin hissettikleri ve
ogretmenin anlatisi seklinde ikiye ayriimaktadir. Buna iliskin goéruslerini V12,
“...Degerlendirmeyi c¢ocuklarimiza gbre yapariz Cocuklarin bize anlattigi zevk aldigi
egitimin derecesini bunlara gére anlatiriz. Benim g¢ocugum O&zellikle okulu sever ama
ayriyeten son haftalarda aldigi etkinlikle birlikte matematik dersinden ¢ok ciddi iyi bir sekilde

bahsetti.”

V10,” ...Yeni alinan matematik dersinden memnunum oglum yeni seyler gbrdii ¢ok

memnun kaldim.”

V9, “. .Uggen etkinliklerinden bahsetti kizim. Etkinliklerden memnunum derslerin bu

sekilde islenmesini istiyorum.”
V5, “...Evet bende derse katilmistim. Sizin verdiginiz derslerden cok memnunuz.”

V4, “...Cok iyi diistiniiyoruz. Ogrencim ne kadar memnun olursa bende o kadar

olurum. Ben ¢ok memnun kaldim dersten.” seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencinin hissettikleri. Velilerin, 6grencilerin hissettiklerine ait gérislerinde;
Mutlu, olumlu, katihmci, saygili ve iletisimi vurgulamislardir. Buna iliskin gorugleri V1,”

...Kizim dersten sonra geliyor bana anlatiyor. Cok olumlu ve etkinligi seviyor.”
V2, “...Kizim etkinligi seviyor. Derste hosuna gidiyor”.

V12, “...Cok mutlu. Eve geldigi zaman gelip bize anlatiyor. Hocasinin verdigi lizerine

calisiyor. Biz nasil mutlu oluruz, gocugumuz mutlu olursa bizde oluruz.”
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V9, “...Okulu ¢ok sevmeye bagladi. Derslerine daha c¢ok sevmeye baslad..
Arkadaslariyla cok zaman gecirmeye basladi. Suriyeli arkadaslariyla daha ¢cok konusmaya

iletisim kurmaya basladi.” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenin anlatisi. Velilerin, déJretmenin anlatisina ait gorislerinde; llgili ve
faydali olarak vurgulanmistir. Buna iliskin goérusleri V12, “...Bu Uslupla etkinligi anlatan

hocalarimiz kapsayici egitimle ilgili diger derslere de yansisa ¢ok mutlu olurum.”

V7, “..Gdnlik dersi anlatiyor. Siz iyi davraniyorsunuz. Diger 6gretmende iyi

davraniyor ama siz daha ilgilisiniz.”

V3, “...Etkinlige basladigindan beri oglum memnun bu durumdan. Dersi baska

sekilde anlattigindan bahsetti.”

V5, “...Ayrica siz dersi verdikten sonra daha iyi gelismeyi bagladi. Derste daha iyi

olmaya basladi. Sizin sayenizde ¢cocugum basaracadina inandi.” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin kapsayici egitim uygulamasina ydnelik duygu ve distincelerini ifade ettikleri
yanitlarda, kendilerinin ve dgdrencilerinin genel olarak etkinliklerden memnun olduklari ve
mutlu hissettiklerini belirtmiglerdir. Velilerin kapsayici egitim uygulamasindan memnun ve
mutlu olmalari derslerin etkinlik temelli ve bireysel ihtiyaclari kargilayan farkhilagmig egitim

ilkelerine gore hazirlandigindan kaynaklandigi dustunulmektedir.
Okulun Fiziki Sartlarina iligkin Goriisleri

Calismanin ilk goérisme sorusu “Okulunun fiziki sartlar (tuvalet, asansor)
cocugunuzun ihtiyaglarini kargilamaya yeterli mi? Yetersiz oldugunu dusunuyorsaniz ne

yapillmasini énerirsiniz?” kapsaminda velilerin gérugleri alinmigtir.

Velilerin okulun fiziki sartlari goriisu; bina yapisi ve ek bina olarak ikiye ayrilmaktadir.
Buna iligkin géruslerini V2, “...Su anki durumdan hosnutsuz degilim ancak tabi ki normal bir

okul olmasini isterim...”

V5, “...Yalniz konteynir olmamasi daha iyi olur. Hem gériiniisti de iyi olur gocugum

icin daha zevkli olur...” seklinde ifade etmiglerdir.
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Bina Yapisi. Velilerin, bina yapisina ait gortslerinde prefabrik sinif yapisini
vurgulamislardir. Buna iliskin gérusleri V4,” ...Cocugumun egitiminde konteynirin olmasini

istemiyorum...”

V3, “...Ben yeterli gbriiyorum. Ancak konteynir cocuklarim i¢in soguk oluyor tabi ki

normal sinifta olmasini isterim...”.

V9, “...Siniftan memnumum ancak daha iyi olabilir...”

2

V10, “..Tuvalet ve diger alanlar yeterli ancak konteynirda yeterli alan yok..."

seklinde ifade etmislerdir.

Ek Bina. Veliler, ek bina ile ilgili gorislerinde yeni bir okul binasi yapilmasini
istediklerini vurgulamigtir. Buna iliskin gorusleri V1,” ...Su anlik yeterli oldugunu
ddgtniyorum. Ancak ek okulda olmasini isterim. Ek bir bina olabilir. KéyimUiz ¢ok bliytk

yapilabilir. Bilgisayar odasi olabilir. Oyun alani da olmasini isterdim okulda...”
V4, “...Belki daha iyi bir okul olursa daha iyi olur diye ddgtintiyorum.”
V3, “...Sinif yeterli degil. Binada istiyorum. Su an konteynirda...”

V12, “...Bizim okul binamiz eskidir. Lavabolar ve tuvaletler yeterince kapsama
aliniyor ancak sunu belirtmeliyim konteynir degil de normal okul olsa her sey i¢ ice daha

uygun olur...” seklinde ifade etmiglerdir.

Velilerin okulun fiziki sartlarina ydnelik ifade ettikleri géruslerde, genel olarak
cocuklarinin prefabrik sinifta egitim gérmelerinden memnun olmadiklarini ve yeni ek bir bina
yapiimasini istediklerini belirtmiglerdir. Bu durumun velilerin okuldaki fiziki sartlar
iyilestiginde egitimin kalitesinin de dolayli olarak artacagini diisinmelerinden kaynaklandigi

sdylenebilir.
Ogrenciler Arasi Ayrimcilik Yapilip Yapilmadigina Yonelik Goriigleri

Calismanin ikinci gérisme sorusu “Cocugunuz, sinifindaki arkadaslariyla oyun

oynarken ya da grup calismalarinda ayrim yapildigini disindtuginden hi¢ bahsetti mi?
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Grup olusturulurken istedigi arkadasiyla galisabildigini digtniyor musunuz?” kapsaminda

velilerin gorusleri alinmistir.

Velilerin 6grenciler arasi ayrimcilik yapilmadigina iliskin olumlu gorusleri; V4,

“...Dustntyorum evet. Suriyelilere irk ayrimciligi yapilmasin. Kizim béyle bir sey yapmaz...”

V6, “...Okuldan bahseder ama bu tiir bir seyden hi¢c bahsetmedi. Yok, ayrimcilik

yapmaz. ...”

V7, “...Sinifinda Suriyeli de var ben zaten kendimde ayrimcilik yapmam. Ben bbyle

bir sey kabul etmem ...”

V8, “..Suriyeli arkadaslari var ayrimcilik yapmaz. Cok iyi anlasiyorlar onlarla

disarida birlikte dolagiyorlar. Kendisi karar verir arkadaslarina ...”

V9, “...Istedigi arkadaslariyla oynar. Suriyeli arkadaglariyla kardes gibi oynar. Ben

kendim ayrimcilida izin vermem ...”

V10, “...Biz bu kéyde 4-5 yildir yasiyoruz. Suriyeli olarak ¢ocuklarima ayrimcilik
yapilmadi. Paydostan sonra mahalle arkadaglariyla bir araya gelip ders ¢alisiyorlar ayrica

kendi gocuklarim da gidiyor. Sikinti yasamadik ...”

V12, “...Hocam 6yle bir ayrimcilik s6z konusu degil, bana anlatmad|. Mesela sbyle
séyleyeyim Suriyeli arkadasi A.S. Suriyeli anlaminda bu sekilde 6rnek vereyim. Mesela
benim kizim kaynasma niyetine ondan yardim talep ediyor veya ona yardim ediyor. Kizim
Tiirkcesi zayifsa destek veriyor. Kizim, Suriyeli 6grencilerle sinifla kaynasip ayni ortamda
oynamalarini 6nem veriyor. Bana bu sekilde anlatti. Ayrica ben bu durumu bir iki sefer sinif

Ziyaretimde tespit ettim. ...” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin 6grenciler arasi ayrimcilik yapilip yapimadigina yoénelik olumsuz

g6rislerde bulunmaktadir. Bunlar;

V2, “...Ben arkadaslarini pek tanimiyorum. Kizim biraz ¢ekingen. Ben hi¢ ayrimcilik

yapildigini gérmedim. Suriyelilerle kizimin okumasini istemem ...”
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V1, “...Tabi ki kendi cocuklarimizla okumasini isterim...” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin 6grenciler arasi ayrimcilik yapilip yapiimadigina yoénelik ifade ettikleri
yanitlarda, genel olarak cocuklarinin sinif ortaminda veya grup ¢alismasinda ayrimcilik
yapiimadigini belirtmislerdir. Bu durumun ¢ocuklara verilen kapsayici egitim uygulamasiyla
birlikte uygulamanin yapildigi Hatay ilinin cokkiltiirli yapisinin ve burada yasayan
insanlarin  farkl kadltirlere kargi hosgoérilerini kendi ¢ocuklarina aktarmalarindan

kaynaklandigi séylenebilir.
Ogrenci ve Ogretmen Arasi iletisime Yonelik Goriisleri

Calismanin Uglncu goérisme sorusu “Okulda okul muidird, 6égretmenleri ve
arkadaslari, ¢ocugunuzun sdylediklerine dnem verir mi? Onu dinler mi?” kapsaminda

velilerin gorusleri alinmistir.
Velilerin, 6grenciler ve 6gretmen arasi iletisime yonelik gérusleri;
V4, “...Dinlerler evet. Onem verirler...”

V5, “...Bazen dinler bazen dinlemez. Oglum efendi. Bazen yaramaz. Okuldan almak
istedim oglumu, &gretmeni ve mdidlrl ikna etti. Arkadaslarinin bazilari dinler, bazilari

dinlemez...”

V6, “...Dinliyorlar. Ogretmenine bir sorunu oldu mu gidip séyliiyor. Arkadaslariyla iyi

anlasiyor. ...”

V11, “...llgi alaka iyi memnunuz. Kendini ifade ettigi zaman cevap alabiliyoruz.
Tirkceyi kavradiklari icin kendini ifade etmekte sikinti yasamiyorlar. Yardim almakta da

Sikinti gériilmdyor ...”

V12, “...Hocam bu konuda pek sikayetimiz yok. Onem gésteriyor. Kizim bana
anlattigi kadar bilebilirim. Bir seyi ihtiyaci oldugunda 6gretmen ve mdddrden fikir ve yardim

istiyor ve karsiligini aliyor ...” seklinde ifade etmislerdir.
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Velilerin 6grenci, 6gretmen ve idareci arasindaki iletisime yoénelik ifade ettikleri
yanitlarda, genel olarak iletisim sirasinda kargi tarafin, cocuklarinin séylediklerine énem
verdiklerini belirtmiglerdir. Ancak okuma guc¢ligu ceken 6grencinin velisi ile Suriyeli veliler,
bu durumun her zaman s6z konusu olmadigini belirtmislerdir. Bu durum okuma guglugu
¢ceken 6grencinin velisi ve Suriyeli cocuklarin velilerinin de bahsettigi gibi bazi durumlarda

karsi tarafla iletisim kurmakta zorlaniimasindan kaynaklandigi digunilmektedir.
Ogrencinin Ders igi Mutluluk ve Okula Katilimina Yonelik Goriisleri

Calismanin dérdinci gértiisme sorusu “Derslere katilirken gocugunuz kendini mutlu
hisseder mi yoksa okula gelmekten memnun degil mi? Neden?” kapsaminda velilerin

gorusleri alinmistir.

Velilerin, &grencilerin ders i¢i mutluluk ve okula katihmiyla ilgili goérisleri; V2,

“...Okula gitmeyi ¢ok sever. Sizin dersinize katilmayi da seviyor...”

V4, “...Okula gitmeyi sever. Kizim sizin yaptiginiz etkinliklere hevesle gidiyor

okula...”

V6, “...Okula gitmeyi seviyor. Matematikte biraz zor algiliyor ama sizin yaptiginiz

etkinlikleri anlatti...”

V8, “...Etkinlik olmadan énce o kadar mutlu dedildi ancak etkinlikten sonra istahli bir
sekilde okula gitmeye bagladi. Derste etkinlik yaptigimiz zaman ¢ok mutlu oldugunu gelip

séyliyor bana ...”

V11, “...Hem matematik dersini hem dersi veren 6gretmeni ¢ok sevdi daha mutlu bir

sekilde okula gidiyor ...”

V12, “...igtenlikle s6ylemek istiyorum en son yapilan etkinligin ciddi bir faydasi oldu.
Daha azimli okula bir an énce okula etkinlige katilmak istiyor. Bu dersi ¢ok sevdi. Keske
diger derslerde boyle olsaydi. Bu etkinlik dersinde ciddi bir ilgi var. “Baba, diger derslerde
keske bdyle olsa etkinlik olsun isterim.” dedi. Clinkd ilgi ve alaka oldugu igin anlatim dslubu

farkll. Daha 6nce de &dev alirdl. Benden ya da abisinden yardim isterdi. Bu derste kendi



104

kendine yapmaya gayret gosteriyor. Kendi kendine basarmaya caligiyor. Bunu kesfettim...”

seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin 6grencilerin ders i¢i mutluluk ve okula katihmiyla ilgili ifade ettikleri
yanitlarda, genel olarak égrencilerin yapilan uygulamadan dolayi ders i¢i mutluluk ve okula
katihmlarinin arttigini belirtmislerdir. Bu durum yapilan kapsayici matematik etkinlikleri
uygulamasinin etkinlik temelli ve bireysel 06grenme ihtiyaglarini dikkate alarak

farkhlastiriimis bir 6gretim uygulamasi sebebiyle oldugu aciklanabilir.
Ogrenci Liderligine Ait Goriisleri

Calismanin besinci gérisme sorusu “Cocugunuz, okul bahgesinde kurulan oyunlara
katilir mi? Oyunlarda liderlik yapar mi? Oyunda liderlik yaptigindan bahseder mi?”

kapsaminda velilerin gorusleri alinmigtir.

Velilerin 6grenci liderligine iliskin gorusleri; V12, “...Katilir. Sizin dersinizde etkinlik
oyununda liderlik yaptigindan bahsetti. Ayrica liderlik yapmaya ¢ok heveslidir ve yapar.
Kizim sinif baskanidir. Arkadaslariyla iyi geginir. Ornek verecek olursak baba bugiin ben
kosu gerektiren oyun istemedim sohbetli oyunlar istedim ¢linkii Zeynep arkadasim bugtin

kendini iyi hissetmiyordu bu ylizden dedi...”

V10, “...Liderlik yapmasini tavsiye ederim ancak sizin dersinize ve diger derslere

gittiginiz zaman yerel 6grencilerle i¢li disli olun ki uyum saglamaniz daha iyi olur...”
V3, “... Oyun oynar. Liderlik pek yapmaz. Ancak ben yapmasini istiyorum...”

V2, “...Oyun oynar. Sizin dersinizde yapilan etkinliklerdeki oyunlarda liderlik

yapmasini isterdim ...” seklinde ifade etmiglerdir.

Velilerin, 6grenci liderligi ile ilgili ifade ettikleri goruslerde genel olarak égrencilerin
hep birlikte oyun oynamasi ve liderlik yapmalarini istedikleri yéninde gorus belirtmiglerdir.
Bu durum, diz anlatim yoluyla islenen matematik dersinde dgrencilerin oyun kurabilme ve
liderlik becerisini gelistirme firsati bulamamalarina sebep olmaktadir. Ayrica Suriyeli

velilerin, 6grencilerin liderlik yapmalarinda kendi 6grencilerinin yerli 6grencilere dncelik
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vermelerini istediklerini belirtmigtir. Velilerin, dgrencilerin liderlik becerisinin gerekliliginin
farkinda oldugu anlasiimaktadir. Uygulanan kapsayici matematik etkinlikleri araciligiyla
ogrencilerin liderlik becerilerinin, derste oyuna katiima ve etkinlikler araciigiyla liderlik

yapabilme firsati bulmalarindan kaynaklandigi dusunulmektedir.
Yardim istegine Yénelik Gériigleri

Calismanin altinci gérisme sorusu “Cocugunuz ihtiyag duydugunda yardim ister
mi? Cocugunuz, okulda ve sinifta ihtiya¢c duydugunda yardim alabilir mi?” kapsaminda

velilerin gorusleri alinmistir.

Velilerin yardim istegine iligkin goérusleri; V1, “...Bir sikinti olunca yardim istiyor.

Rahat bir sekilde isteyebilir...”
V2, “...Kizim ¢ekingen ama ihtiya¢ duydugunda istiyor...”
V11, “... Evet yardim ister...”

V9, “...Evet yardim ister. Bende bu konuda ¢ocuguma yardim ediyorum...”

i

V12, “...Kizim c¢ekinmeden yardim ister. Suriyeli arkadaglarindan da ister...”

seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin 6grenci yardim iste@i ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak
ogrencilerin ihtiyag duyduklarinda yardim istedikleri yonunde gorus belirtmiglerdir. Bu
durum okulda ve sinifta c¢ocuklarinin sorunla karsilastiklarinda velilerin, 6grencileri
o6gretmenlerinden ve arkadaglarindan yardim istemelerini hususunda

cesaretlendirmelerinden kaynaklandigi soylenebilir.
Veli Yardimina Ait Gorusleri

Calismanin yedinci goérisme sorusu “Cocugunuz ihtiya¢ duydugunda ev ddevlerine

vb. gibi durumlarda yardim eder misiniz?” kapsaminda velilerin gorusleri alinmigtir.
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Velilerin veli yardimina iligkin gorugleri; V10, “...Anladigima yardimci oluyorum.
Ancak anlamadigima komsulardan Tirk &grencilerden yardim aliyorum. Bir sekilde
arastirip halletmeye calisiyorum...”

V9, “...Ben yapamiyorum ama ablasi daha ¢ok yardim ediyor. Benim okumam

”

yOK...

V5, “...Gorevim icabi ¢ok fazla evde bulunamiyorum. Ama tabi ki aragtirip yardim

ederim...”
V8, “... Evet yardim ediyoruz. Aklina takildigi soru olursa yardimci oluyoruz...”

V7, “...Evet yardimci olurum. Zaten ben her giin dersleri ve durumu hakkinda soru
soruyorum. Yapamadigi zaman gelip benden de yardim istiyor. Bende arastirip yardimci
olurum...”

”

V6, “... Elimden geleni ediyorum. Anlamadigimi ders égretmenine soruyorum...

seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin ¢ocuklarina yardimi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, velilerin égrencilere
ihtiyac duydugu durumlarda yardim ettigi yoninde gorus belirtmislerdir. Bu durum velilerin,
c¢ocuklarin egitimiyle yakindan ilgilendikleri ve bu duruma ¢6zim bulamadiklarinda

arastirma yaparak Ustesinden gelmeye calistiklari sdylenebilir.
Ogrencilerin Siniftaki Sorumluluklarina Yonelik Goriigleri

Calismanin sekizinci gérusme sorusu “Cocugunuzun siniftaki sorumluluklari

nelerdir?” kapsaminda velilerin gorigleri alinmigtir.

Velilerin siniftaki sorumluluklarina iliskin goérusleri; V4, “...Derse katilmasi,
O6dgretmenine ve arkadaslarina saygili olmasi... Elinden geldigi kadar Suriyeli arkadaglarina

da yardimci olmasini isterim...”

v8, “...Ogretmenine saygili olmali, kitaplarina sahip ¢ikiyor, Suriyeli, engelli ve

butin arkadaglariyla anlagsmali...”
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V10, “...Biz zaten tavsiye ediyoruz. Sorumluluklarini séylilyoruz. Ogretmenine karsi

saygi hitabinda, ders kitaplarina sahip ¢ikmasi seklinde......

V11, “...Ahlaken terbiyeli olmali, Tiirk arkadaslariyla iyi geginmesi gerektigini

séyliiyoruz......
V7, “...Odgretmenine ve arkadaslarina saygili olmali ve kitaplarina sahip ¢ikmall...”
V6, “...Hocalarina saygili davranmasi gerekli, arkadaslarina karsi saygili olmali...”

V5, “..llk basta 6gretmenine saygili olmali, arkadaslariyla kavga etmemesini

isterim. Sinifta yabanci uyruklu ve engelli var saygili olmasini isterim...”

V12, “...Ogretmenine saygili ve sevgili olmasi, arkadaglariyla iyi geginmesi, ders
defter ve kitaplarina sahip ¢ikmasi, Suriyeli arkadaslariyla beraber saygili, engelli
arkadaslarina karsi saygili ve elinden geldigi kadar yardim etmek ister ve bu konuda

duyarhdir...” seklinde ifade etmiglerdir.

Velilerin, 6grencilerin siniftaki sorumluluklarina iligkin verdikleri yanitlarda, velilerin
genel olarak &grencilerin, dgretmene ve sinifindaki bitlin arkadaslarina karsi saygil
olmalari ve materyallerine sahip ¢ikmalari yoninde gorus belirtmiglerdir. Bu duruma yonelik

veli goruslerinin, kapsayici sinif ortamiyla paralellik gosterdigi ifade edilebilir.
Ogrenci Diigiincelerinin Gergeklestirilmesine Yonelik Goriigleri

Calismanin dokuzuncu gérisme sorusu “Cocugunuzun sdylediklerini dikkatle dinler
misiniz? Dusuncelerini gerceklestirmesine yardim eder misiniz?” kapsaminda velilerin

gorigleri alinmigtir.

Velilerin 6grenci dusincelerinin gergeklestiriimesine iliskin gérusleri; V1, “...Elimden
geldigi kadar... Isterim daha ¢ok yardimci olmaya galisirim... Mesela 6devierine yardim

ediyorum...”

V2, “...Evet. Ne isterse elimden geleni ¢cabalarim...”



108

V3, “...Séylediklerini dinliyorum ama yapamiyorum. Elimde imkan olmadigi igin

maddi seyleri yapamiyorum. Ama yardimci olmak isterim...”

V4, “...Elimizden geldigi kadar ¢abalarim. 6 kardesler maddi durum imkan verdigi

kadar...”

V5, “...Dikkat ederim. Yardimci olurum. Elimden geldigi imkana gbre yardim etmeye

calisirom. ...”

V12, “...Her seye yetisemesek bile... Gegen yil benden bilgisayar veya tablet istedi
canli ders oldugu zaman ben de telefonumu verdim. Ama her zaman evde
bulunmuyordum... Yilbasinda baba bu sene canli ders olursa ne yapariz diye. Imkanim

olsa derslerini desteklemek icin alirdim...” seklinde ifade etmiglerdir.

Velilerin 6grenci duslncelerinin gergeklestiriimesi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda,
velilerin tamami 6grencilerin soylediklerini dikkatle dinlediklerini ve distncelerini maddi
imkanlari el verdigi surece gerceklestirmeye c¢abaladiklarini belirtmislerdir. Velilerin
ogrencilerinin daslncelerini gerceklestirememelerindeki etkili olan faktdériin yasadiklari

bdlgenin dusik sosyo-ekonomik yapisi oldugu soylenebilir.
Yoénetici Ogrenci ilgisine Yonelik Goriigleri

Arastirmanin onuncu gériasme sorusu “Okul yoneticilerinin gocugunuzla ilgilendigini
disundyor musunuz? Siz naslil ilgilenmelerini isterdiniz?” kapsaminda velilerin goérusleri

alinmistir.

Velilerin yénetici 6grenci ilgisine iliskin gorlsleri; V12, “._ligilendigini diisiniiyorum.
Cocugumun bana anlatmasindan biliyorum... Kizim bir hata yaptiginda kizarak ya da siddet

uygulayarak degil de s6zlii olarak uyarmasini isterim...”
V11, “...Cocugum bir hata yaptigi zaman uyarilmasini isterim...”
V9, “...Yeterince ilgilenmesini isterim......

V8, “...lIgileniyoriar...Bir sorun oldugunda bizle iletisim kuruyoriar...”
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V7, “...ligileniyorlar. Daha fazlasini ilgilenmesini de isterim...”

V6, “...Yaramazlik yapti§i zaman siddet uygulamadan giizel bir sekilde iletisimle

ogrenciye anlatirsa iyi olur. Siddete karsiyim...” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin yonetici-6grenci ilgisi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak veliler
okul yoneticilerinin ¢gocuklariyla ilgilendikleri hem veliyle hem de 6grenciyle olumlu iletisim
kurduklari yoniinde gorus belirtmislerdir. Bu durumun MEB tarafindan okul ydneticilerine

verilen kapsayici egitim seminerlerinin egitime yansimasi olarak agiklanabilir.
Velinin Sosyal Etkinliklere Katilimina Yonelik Gorusleri

Arastirmanin on birinci gérisme sorusu “Cocugunuzu desteklemek igin okulda
dizenlenen sportif veya sanatsal etkinliklere katiliyor musunuz?” kapsaminda velilerin
gorigleri alinmigtir.

Velilerin sosyal etkinliklere katihmina iliskin gorisleri; V1, “...Odretmen cadirdiginda

i

gidiyoruz...”
V2, “...Katiliyorum. 23 Nisan’a tabi ki katiliyorum...”
V4, “...23 Nisan olursa katiliyorum. Resim yarismasi olursa da katildim...”
V5, “...Evet. Mesela 23 Nisan olsun katiliyorum...”

V6, “..23 Nisan olsun diger etkinliklerde destekliyoruz. Onlarin istediklerini

karsiliyorum. Cocugum okulda kendi aralarinda egleniyorlar...”

V12 “...Tabi ki. 23 Nisan, Yerli mali haftasi, kdiltiir haftalarinda, milli térenlerde

destekliyorum. Elimden geldigi kadar katilirim...” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin dgrencilerini desteklemek ic¢in sosyal etkinliklere katilimlariyla ile ilgili
goriglerinde, genel olarak okulda yapilan sosyal etkinlik ve toérenlere katildiklarini
belirtmislerdir. Bu durumun uygulama yapilan okulun, kapsayici érgut kaltGrinin guagli

oldugu sdylenebilir.
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Ogrenci Yakin Arkadas Tanimaya Yénelik Goriigleri

Arastirmanin on ikinci goérisme sorusu “Cocugunuzun okuldaki en yakin
arkadaslarini taniyor musunuz? Cocugunuz onlarla nasil arkadas oldu?” kapsaminda

velilerin gorusleri alinmistir.

Velilerin c¢ocuklarinin yakin arkadaslarini tanimalarina iligkin goérusleri; V11,

“...Komsumuz Tlirk bir aile var. Onlarla arkadag olmalarini, eglenmelerini isterim...”

V4, “...Koylii oldugumuz igin birbirimizi taniyorum. Nasil arkadas olduklarini

bilmiyorum... Suriyeli sinif arkadaslariyla da yakin arkadas olmalarini isterim...”

Fakat V9, ise *“..Tanimiyorum...” gorusini ifade etmigtir. Ayrica V12,
“...Taniyorum evet. Yanina geliyorlar bundan dolayi taniyorum. Suriyeli bir tane éJrenci var.
Iki tane de mahalleden var. Ailelerini taniyorum. Arkadas olmalarini destekliyorum...”

seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin, ¢ocuklarinin yakin arkadaslarini tanimalarina iligskin gorislerinde, genel
olarak ¢ocuklarinin yakin arkadaslarini tanidiklarini ve nasil arkadas olduklarini
bilmediklerini sdylemislerdir. Ayrica birgok veli, ¢cocugunun Suriyeli sinif arkadasiyla,
arkadashk kurmasini destekledigini belirtmistir. Bu durumda veli goérlslerinin, kapsayici

egitim ilkeleriyle paralellik gosterdigi sdylenebilir.

idareci ve Ogretmenin, Ogrencilere Akademik Basan Destegine Yénelik

Gorusleri

Arastirmanin on Uguncu gorusme sorusu “Okul yoneticileri ve diger 6gretmenler
cocugunuzun akademik basarisini nasil desteklemektedir?” kapsaminda velilerin gorusleri

alinmistir.

Velilerin, idareci ve 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarina verilen akademik basari
destegine iliskin gorugleri; V6, “...Glizel desteklemektedirler. Matematik dersinde yaptiginiz
etkinlikleri hosuna giderek anlatiyor. Cok hosuna giderek, etkinlik gériiyoruz matematik

dersinde abisine bahsetti...”
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V10, “...Basaril bir sey yaptigi zaman ¢ocugumun &ddllendiriimesini isterim...”

V4, “...Testler ve deneme sinavlari yapiyor. Diger dersler etkinlik dersi seklinde

islense, projeksiyon kullanilsa iyi olur...”
V12, “...Deneme sinavi lizerinden destek vermektedirler...”
V5 “...Desteklemektedirler. Cabaliyorlar...” seklinde ifade etmislerdir.

Veliler, idareci ve o6gretmenler tarafindan c¢ocuklarina verilen akademik basari
destegi ile ilgili goruslerinde genel olarak okul idaresinin égrencilerin akademik basarisini
arttirmak icin deneme sinavi yaptiklari yéninde gorts bildirmiglerdir. Birkag veli ise okul
idaresinden diger derslerde de kapsayici egitim uygulamasi etkinlikleri seklinde ders
islenmesini istedikleri yontunde gorus bildirmistir. Bu durum velilerin yapilan kapsayici
matematik uygulamasindan memnun olduklari ve diger derslerde de uygulanmasini

istedikleri seklinde agiklanabilir.
Velilerin Cocuklara Akademik Basari Desteg@ine Yonelik Goriigleri

Arastirmanin on dérdincu gérisme sorusu ise “Cocugunuzun akademik basarisini

desteklemek igin neler yaparsiniz?” kapsaminda velilerin gérusleri alinmistir.

Velilerin cocuklarina sagladigi akademik bagarilarina destege iligkin gorusleri; V12,
“...Az 6nce de dile getirdim. Bir tablet ya da bilgisayar alirdim. Kaynak setleri almak isterdim.

Ama imké&nim yok yapamiyorum...”

V11, “...Sunu yapmak isterdim imkdnim olmadigi icin tablet ve bilgisayar almak

isterdim...”
V3, “...Odevlerinde yardimci oluyorum...”
V4, “...Odevlerine yardimci olurdum. imkanim olsa tablet alirdim...”

V6, “...Imkanlar dahilinde yardimci olurum. Imkén her seyi kisitliyor...” seklinde ifade

etmislerdir.
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Velilerin gocuklarina sagladigi akademik basari destegine iligkin géruslerinde genel
olarak, ekonomik ve maddi imkan zorluguna iliskin géras bildirmislerdir. Bu durum velilerin
ekonomik olarak daha iyi durumda olmalari durumunda c¢ocuklarinin egitim kalitesinin

artacagi ve akademik basarilarinin dolayli olarak yikselecegi diusinidlmektedir.
istenmeyen Davranisa Yénelik Gériigleri

Arastirmanin on besinci gérisme sorusu ise “Okulda ¢ocugunuza hoslanmadigi
sekilde davranilirsa kendinizi nasil hissederdiniz? Cocugunuza hoslanmadigi sekilde
davranan arkadaglari, dgretmenleri ve okul yoneticileri oldugunda ne yapiyorsunuz?”

kapsaminda velilerin gérusleri alinmigtir.

Velilerin, okulda c¢ocuklarina hoglanmadidi sekilde davranildiginda verecegi

tepkilere iliskin gorusleri; V2, “...Darilirrm ama gidip 6gretmenle konusurum...”
V11, “...Direkt okula giderim. Miidlirle gérisdrim. Sorunlarima ¢6ziim bulur...”

V3, “...llk duydugumda 6fkelenirim. Okula giderim sorunu ¢ézmek igin idareyle ve

ogretmenle konugurum...”

V1, “...Cok kéti olurum hemen yébneticilerle konusurum. Bunu kabullenmem ne

yapilmasi gerekiyorsa gider yaparim. Ogretmenini de dinlerim. Orta yolu bulurum...”
Va4, “...Odgretmenle gériisiir aramizdaki sorunu ¢ézerim. ilk basta dzdlirim...”

V12, “...Bu eviattir. llk duydugum zaman icime &fke gelebilir. Ama tabi ki higbir sey

yapmadan idareci veya &gretmenle gérlsir konuyu birbirimize anlatir énlem aliriz...”

seklinde ifade etmiglerdir.

Velilerin, okulda c¢ocuklarina hoslanmadigi sekilde davranildijinda verecegi
tepkilere iliskin goruslerinde genel olarak, bu durum karsisinda uzuldukleri ve sorunun
¢6zUmda icin gerekli kisilerle iletisim kurduklari géristni bildirmiglerdir. Bu durum velilerin,
bir sorun karsisinda daha ¢ok ¢dzim odakli olmalari ve iletisime 6nem vermeleri seklinde

aciklanabilir.
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Ogrenci Lakap Takmaya Yénelik Goriigleri

Arastirmanin son veli goérisme sorusu ise “Okulda ¢ocugunuzun bir lakabi var mi?
Cocugunuz bu lakabi seviyor mu? Sevmedigi bir lakap takilsaydi cocugunuz bunu

istemedigini sdyleyebilir mi?” kapsaminda velilerin gorusleri ahinmistir.

Velilerin, okulda cocuklarina lakap takilmasina iliskin goérusleri; V2, “..Direkt

6gretmeni ile gordgtirdiim. Cocugum bana séylerdi...”
V1, “..Direkt okula giderim. Miidiirle gériisiiriim. Sorunlarima ¢bzim bulur...”

V3, “..Lakabr yok... Hoslanmadidi bir seyi s6ylenmesi durumunda &gretmenle
gérusdrim ...”
V7, “...Lakabi yok... Olursa gidip 6gretmenle gérisdrim ...”

V5, “..Hocam lakabi yok su an. Cocugumun gidip mddirle ve d&gretmenle

konusmasini séylerim...”
V4, “...Lakabi yok. Gider hocasina séylerim...”

V12, “...Lakabi yok. Cocugum istemezse bgretmeniyle gérisirim. Cocugum mutlu

olursa bir sey yapmam...” seklinde ifade etmislerdir.

Velilerin, okulda c¢ocuklarina lakap takilmasina iliskin goérlgsleri genel olarak,
cocugunun lakabinin olmadigi ve olmasi halinde 6gretmen veya idareyle goriusecedgi
yoénunde goris bildirmistir. Bu durumun bir sorun karsisinda égretmen ve idareyle iletisim

kurmaktan gekinmedikleri seklinde agiklanabilir.

Veli gorusmelerinden elde edilen yanitlarin daha iyi anlasabilmesi igin kod bulutu

seklinde Sekil 2'de verilmisgtir.
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Sekil 2

Veli Gériismesi Kod Bulutu
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Arastirmanin (glincli alt problemi “Ogretmenin kapsayici egitim uygulamalari
hakkinda uygulama sonrasi duygu ve dusunceleri nelerdir?” kapsaminda deney grubunun
dgretmenine iliskin goérugler, yari yapilandiriimis form araciligiyla sorulmustur. Ogretmene,
Ogrencilere uygulanan kapsayici egitim surecine iliskin goruslerinin sorulmasindaki amag,
kapsayici egitim uygulamasini nasil algiladidinin belirlenmesidir. Bu sebeple goérisme
sorularina gecilmeden 6nce 6gretmenden, kapsayici egitim uygulamasina yonelik duygu ve
dusunceleri sorulmustur. Bu kapsamda 6gretmenin goéruslerine dayanarak kapsayici egitim

uygulamasi goérisu elde edilmistir.

Ogretmenin, kapsayici egitim uygulamasina iliskin gértsi; O, “...Memnun kaldim.
Ogrencilerin katilimi gok artti. Etkinlik oldugu igin, etkinliklere bayiliyorlar zaten. Ogrenciler
genel olarak iyi durumdalar. Etkinlik yapildiginda durumlarinin daha iyi oldugunu
dagdntyorum. Etkinlikler Suriyeli 6grencilerime de ¢ok yaradi. Derse katilimlari ¢ok artti.

Ayrica daha entegre oldular derse...” seklinde ifade etmisgtir.

Ogretmenin kapsayici egitim uygulamasina iliskin gorisl, kapsayici egitim

uygulamasindan memnun oldugu, etkinlik temelli ders islemenin 6grenci basarisini artirdigi
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ve Suriyeli 6grencilerin derse etkin katiiminin saglandigi yénindedir. Bu durum kapsayici

egitim etkinliklerinin amacina ulastigi sdylenebilir.
Okulun Fiziki Sartlarina iligkin Gériisii

Calismanin ilk gérisme sorusu “Okulun fiziki sartlari (tuvalet, asansor)
ogrencilerinizin ihtiyaclarini karsilamaya yonelik dustinceleriniz nelerdir? Yetersiz oldugunu

dusunuyorsaniz ne yapilmasini énerirsiniz?” kapsaminda égretmenin gértusa alinmistir.

7

Ogretmenin, okulun fiziki sartlarina iliskin goérist; O, “..Bence yeterli ancak
siniflarimiz konteyner degil de normal bina seklinde olsa daha iyi olurdu...” seklinde ifade

etmistir.

Ogretmenin okulun fiziki sartlarina iliskin goriisti, okulun fiziki sartlarinin yeterli
oldugu, égrencilerin prefabrik sinif degil de yeni ek bir bina istedigini belirtmistir. Bu
durumda 6gretmen, okuldaki fiziki sartlar iyilestiginde egitimin kalitesinin de artacagini

distunmesinden kaynaklandidi sdylenebilir.
Ogrenciler Arasi Ayrimcilik Yapilip Yapilmadigina Yonelik Goriigii

Calismanin ikinci gérigsme sorusu “Ogrencilerinizden bazilar, sinifinda
arkadaslariyla oyun oynarken ya da grup ¢alismalarinda, ayrim yapildigini diisindiginden
bahsetti mi? Ogrencilerinizin grup olustururken istedigi arkadasiyla caligabildigini

dusunidyor musunuz?” kapsaminda 6gretmenin gértsa alinmistir.

Ogretmenin ogrenciler arasi ayrimcilik yapilip yapilmadigina iliskin gérisi; O,
“...Sinifimizda ayrimcilik yapiimiyor. Ogrencilerde bunu gérmedim. istedikleri kisilerle grup

olarak esleyebiliyor...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin 6grenciler arasi ayrimcilik yapilip yapiimadigina yénelik ifade ettigi
yanitta, sinifta ayrimcilik yapiimadigini ve 6grencilerinin istedikleri Kigilerle grup ¢alismasi
yapabildiklerini belirtmistir. Bu durumun ogretmenin derslerde kapsayici egitim ilkelerini

dikkate alarak egitim vermesinden kaynaklandigi sdylenebilir.
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Ogrenci ve Ogretmen Arasi iletisime Yonelik Goriisii

Calismanin Uglinci gorisme sorusu “Okulda 6grencilerinizin séylediklerine okul
muadart, 6gretmenler ve arkadaslari énem verir mi? / onu dinler mi?” kapsaminda

6gretmenin gorisi alinmistir.

Ogretmenin, égrenci iletisimine iliskin goérist; O, “...Tabi ki. Her égrencinin her
bireyin bizim igin sbyledikleri 6nemli. Suriyeli ve Tlrk ayrimi yapmaksizin bltiin égrenciler

bizim i¢in esgittir onlari dinleriz...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin 6grenci-arkadas, 6gretmen- idareci arasi iletisime yonelik ifade ettigi
yanitta, iletisim sirasinda butln taraflarin 6grencilerin sdylediklerine esit diizeyde dnem
verdigini belirtmistir. Bu durum 6gretmen ve idarecilere verilen kapsayici egitim ve iletisim

konulu hizmet igi egitim faaliyetlerinin etkili olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Ogrencinin Ders igi Mutluluk ve Okula Katilima Ydnelik Gériisii

Calismanin dérdinci gbériusme sorusu “Derslere katilirken dgdrencileriniz kendini
mutlu hisseder mi yoksa okula gelmek istemiyorlar mi? Neden?” kapsaminda 6gretmenin

gorisu alinmistir.

Ogretmenin ogrencilerin ders i¢i mutluluk ve okula katiimiyla ilgili gérisi; O,
“...Derse katilmak isteyen blitiin 6grencim kendini mutsuz hissetmedi. Aksine kendini,
calistiginin farkina vardigi igin daha ¢cok mutlu hissetti. Bunu doénlit olarak aliyorum. Sézel
ifadelerle 6grencilerimi derse tesvik ediyorum. Etkinliklerde de ayni sekilde katilimi onlari
mutlu ediyor. Cok sevdiklerini séyliiyorlar. Sizi gérdliklerinde heyecanlaniyorlar. Kapida
karsiliyorlar. Ali hoca geliyor diye bagiriyorlar. Cok mutlu oluyorlar... Sinifta ders basarisi
acisindan zayif durumda gérdiigim &grenciler (Covid-19 pandemi dbéneminde uzaktan
edgitime katilamayan) bile etkinlikler sayesinde gayet iyi durumdalar...” seklinde ifade

etmigtir.

Ogretmenin, dgrencilerin ders igi mutluluk ve okula katihmina yénelik ifade ettigi

yanitta, égrencilerin yapilan uygulamadan dolayi ders i¢ci mutluluk ve okula katilimlarinin
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arttigini belirtmislerdir. Bu durum yapilan kapsayici matematik etkinlikleri uygulamasinin

amacina yeterli seviyede ulastigi disinilmektedir.
Oyunlara Katilima Yonelik Gorusiu

Calismanin besinci goriisme sorusu “Ogrencileriniz okul bahgesinde kurulan
oyunlara birlikte katilir mi? Tek basina oynadigini gérdiuguniz &égrenciniz var mi?”

kapsaminda 6gretmenin gorist alinmistir.

Ogretmenin 6grencinin oyunlara katilima iliskin gorisu; O, “...Genelde hep birlikte

oynuyorlar. Tek bagina oynayan hi¢ égrencim yok...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin, 6grencilerin oyunlara katilimina iligkin yanitta, 6grencilerinin hep
birlikte oyun oynadiklari ve tek oyun oynayan o&grencisinin olmadigi yoninde gorus
belirtmistir. Bu durum &gretmenin, &grencilerinin  hep birlikte oyun oynamalarini

desteklemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrenci Liderligine Yonelik Goriisii

Calismanin altinci gériisme sorusu “Ogrencileriniz oyunlarda liderlik yapar mi?”
kapsaminda 6gretmenin gorisu alinmistir.

Ogretmenin 6grenci liderligine iligkin gértst; O, “...Ogrencilerimin ézgiiveni yiiksek.
Bende tesvik ediyorum. ...Tek eksik durumumuz, biraz ekonomik eksikliktir...” seklinde

ifade etmistir.

Ogretmenin 6grenci liderligine iligkin yanitinda, égrencilerinin liderlik davraniglarini
destekledigi ve oOgrencilerin 6z guveninin yuksek oldugunu ancak 6grenme ortaminin

zenginlestiriimesindeki eksikligi giderme hususunda sorun yasadigini belirtmistir.
Ogrencinin Yardim istegine Yénelik Goriisii

Calismanin yedinci gériisme sorusu “Ogrencileriniz ihtiya¢ duydugunda sizden veya
arkadaslarindan yardim isteyebilir mi? Ogrenciler okulda ve sinifta ihtiyag duydugunda

yardim alabilir mi?” kapsaminda 6gretmenin gortsu alinmigtir.
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Ogretmenin égrencinin yardim istegine iligkin goérusi; O, “...Suriyeli 6grencilerimiz
var. Kendilerini ifade edebiliyorlar. Herhangi bir ihtiyaclari oldugunda bana basvurmalarini
istedim. Sinif ortaminda bir sorun oldugunda sorun bliyiimeden ¢bzebiliyorum...” seklinde

ifade etmigtir.

Ogretmenin dgrencinin yardim istegine iliskin yanitinda, égrencilerinin yardim istegi
davraniglarini destekledigi ve 6grencilerin herhangi bir sorun yasamalari durumunda

ogretmenlerine bildirmeleri gerektigini ifade etmistir.
Ogrencinin Sorumluluklarina Yénelik Goriisii

Calismanin sekizinci gériisme sorusu “Ogrencileriniz sinifta hangi sorumluluklari

Ustlenmektedir?” kapsaminda 6gretmenin gorisu alinmistir.

Ogretmenin 6grencinin sorumluluklarina iligkin gérist; O, “...Topluca sorumluluk
almalilar. Grup ruhu kazansinlar diye tek basina bir sorumluluk vermiyorum...” seklinde

ifade etmistir.

Ogrencinin sorumluluklarina yénelik vurgulanan takim ruhu gérisi 6n plana
cikmaktadir. Ogretmenin, 6grencinin sorumluluklarina iliskin yanitinda, derslerde ve
etkinliklerde dgrencilerin takim ruhu bilinci ile hareket ederek takim ¢alismasi yapmalarini
destekledigini belirtmistir. Takim ruhu kapsayici egditimin ilkelerinden olan ayrimcihgin

engellenmesi hususunda sinifta olugturulacak takim ruhunun etkili olmasina baglidir.
Ogrencinin Diigiincelerini Gergeklestiriimesine Yonelik Goriisii

Calismanin dokuzuncu gérisme sorusu “Ogrencinizin sdylediklerini dikkatle dinler
misiniz? Duguncelerini gerceklestirmesine yardim eder misiniz?” kapsaminda édretmenin

gOrist alinmistir.
Ogretmenin dgrencinin dislncelerini gerceklestirimesine iliskin goérusi; O, “...Tabi
ki. Cocuklarin hayal diinyasi genistir. Diigtinceler mantikliysa gercgeklegtirim. Ekonomik

yetersizlik oldugu igin imkan dahilinde gergeklestiririm...” seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenin, 6grencinin  diisiincelerini  gergeklestiriimesine iligkin  yanitinda,

diusuncenin mantikl ve ekonomik olmasi kosuluyla gerceklestirebilecedini ifade etmistir.
Ogrenci, Yonetici Arasi iletisime Yonelik Goriisii

Calismanin onuncu gorigsme sorusu “Okul yoneticileri 6grencilerle iletigimini saghkli
buluyor musunuz? Siz naslil ilgilenmelerini isterdin?” kapsaminda 6gretmenin gorisu

alinmistir.

7

Ogretmenin 6grenci, ydnetici arasi iletisimine iliskin gortsu; O, “...Odrencinin
herhangi bir sorunu oldugunda idarecilerimiz ilgileniyor. Veli ile iletisim déhilinde sorunlar

¢oziltiyor...” seklinde ifade etmigtir.

Ogretmenin 6grenci, yonetici arasi iletisimine iliskin yanitinda, égrencinin herhangi
bir sorun halinde idareye basvurmasi durumunda sorunun ¢6zuldigand belirtmistir. Bu
durum, idarecilerin bir sorun karsisinda 6grenci, 6gretmen ve veli ile gorusirken etkili

iletisim becerilerini kullandigindan kaynaklandigi sylenebilir.
Ogretmen Sosyal Faaliyetlere Katiimina Yonelik Goriigii

Galismanin on birinci gérisme sorusu “Okulda duzenlenen sportif veya sanatsal
etkinliklere 6grencilerinizi desteklemek icin katillyor musunuz?” kapsaminda 6gretmenin

gorisu alinmistir.

Ogretmenin sosyal faaliyetlere katilimina iligkin gérusu; O, “...Evet. 23 Nisan
etkinlikleri &grencilerimi istedikleri etkinliklere hazirliyorum. 12 Martta térende acilis

konusmasini yaptim. Odrencilerimi destekliyorum...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin, sosyal faaliyetlere katilimina iliskin yanitinda, égrencinin 6gretmenin
sosyal ve sportif faaliyetlere kendisinin de katilmayi sevdigini ve 6gdrencilerini katihmini

destekledigini belirtmistir.
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Ogrenci Yakin Arkadasa Yonelik Goriisii

Calismanin on ikinci goérisme sorusu “Ogrencilerinizin okuldaki en yakin
arkadaslarini taniyor musunuz? Ogrencileriniz onlarla nasil arkadas oldu?” kapsaminda

6gretmenin gorisi alinmistir.

Ogretmenin dgrenci yakin arkadasa iliskin gortst; O, “...Ogrencilerime yakinim

ancak en yakin arkadaglarinin kim oldugunu bilmiyorum...” seklinde ifade etmigtir.

Ogretmenin dgrenci yakin arkadasa iliskin yanitinda, égrencilerinin en yakin
arkadaslarini bilmedigini belirtmigtir. Bu durum, sinif rehberliginin yeterli olmadigini

go6stermektedir.
Ogrenci Akademik Basari Destegine Yonelik Goriisii

Calismanin on dglnci goérisme sorusu “Okul yoéneticileri ve diger 6gretmenler
ogrencilerinizin akademik basarisini destekler mi?” kapsaminda o6gretmenin gorusu

alinmistir.

Ogretmenin 6grenci akademik basarisina destegine iliskin gérisi; O, “...Imkéan
déahilinde neden yapmayayim. Deneme sinavlari yapilabilir. Akademik basarisi dlisiik

ogrenciler igin destekleyici kurslar diizenlenebilir...” seklinde ifade etmigtir.

Ogretmenin, 6grenci akademik bagarisina destegine iliskin yanitinda, idarecilerin ve
o6gretmenlerin, 6grencilerin akademik basarisini mali imkénlar el verdigi kadar destek

olabildiklerini ifade etmistir.
istenmeyen Davranisa Yonelik Goriisii

Calismanin on dérdlncu gérisme sorusu “Okulda édrencinize hoslanmadigi sekilde
davranilsa kendinizi nasil hissederdiniz? Ogrencinize hoslanmadigin sekilde davranan
arkadaslari, 6gretmenleri ve okul ydneticileri oldugunda ne yapiyorsunuz?” kapsaminda

o6gretmenin gorusu alinmistir.
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Ogretmenin istenmeyen davraniga iliskin gorist; O, *“..Uziiliyorum. Biitiin

ogrencileri cocuklarim gibi gériiyorum. Uyaririm...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin, istenmeyen davranisa iliskin yanitinda, istenmeyen bir davranisin
6grencinin basina geldiginde Gzuldigund ve gerekli gérdiginde yonetici ve ddretmenleri

uyardigini belirtmistir.
Lakap Takilmasina Yonelik Gorisii

Calismanin son goériisme sorusu “Okulda ddrencinize lakap takiir mi? Ogrenciniz
bu lakabi seviyor mu? Sevmedidi bir lakap takilsaydi 6grenciniz bunu istemedigini

soyleyebilir mi?” kapsaminda 6gretmenin gorusu alinmistir.

Ogretmenin égrenciye lakap takilmasina iligkin gérusu; O, “...Bazen égrencilerinde
sakalasabiliyorum. Ancak 6grenci hoslanmadiginda séyleyebilir. Ogrencilerin birbirlerine

lakap takmamalarini istiyorum. Ama bazen ben saka yapabilirim...” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenin, égrenciye lakap takiimasina iligkin yanitinda, égrencilerin birbirlerine
bazen lakap taktiklarini ancak sakalasmak igin oldugunu ve bunun arkadasini incitecek

sekilde olmadigini belirtmigtir.

Ogretmen gériismesinden elde edilen yanitlar, daha iyi anlasabilmesi igin kod bulutu

seklinde Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

“Kapsayici egitim uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri 6grenme
alaninda basariya etkisi nedir?” sorusuna yonelik nicel ve nitel verilerden elde edilen gesitli
sonugclara ulasiimistir. Ulasilan sonuglar arastirmanin problemi ve alt problemlerine yonelik
sonuglar c¢esitli arastirmalar 1s1ginda batlnlesik olarak tartisiimistir. Tartismadan sonra

arastirma ile ilgili 6nerilerde bulunulacaktir.

Sonug ve Tartisma

1.Kapsayici egitim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ve kontrol grubundaki
“Geometri Basari Testi” Ontest ve sontest puanlari arasinda hem deney hem de kontrol
grubu agisindan anlamh farklilik oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin GBT
Ontest-sontest puanlarinin degisimine bakildiginda ise kapsayici egitim etkinliklerinin
uygulandigi deney grubunun, MEB (2018) Matematik Dersi Ogretim Programinin
uygulandigi kontrol grubuna gdre basarisinin daha fazla arttigi tespit edilmistir. Kapsayici
egitim etkinlik uygulamalarinin matematik dersi 6grenci basarisini arttirmada daha etkili

oldugu sonucuna ulagiimistir.

ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri 6grenme alanina yonelik hazirlanan
6grenme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelendigi arastirmanin
bu sonucuna gore etkinlikler tasarlanirken kullanilan sablonlarda g¢ocuklarin engellerine
veya farkhhklarina dikkat gekilmis olmasindan, cocuklar istediginde yardim edilmesi
gerektiginin belirtimesinden ve gizil 6drenmenin desteklenmesinden kaynaklandigi
dusunulmektedir. Ayrica etkinliklerde sevgi, saygi (0zellikle farkliliklara ve engellere karsi),
dostluk, sorumluluk, yardimseverlik ve 6z denetim gibi 10 kdék dederden bazilarina yer
verilmigtir. Bunun yani sira bazi etkinliklerde Tulrk kultirinde bulunan dgelere (ad koyma,
komsu hakki, vb.) yer verilmistir. Boylece Matematik dersi geometri 6grenme alaninda 10

kok deger ve kiltirleme de yer bulmustur. Bu sayede bazi dezavantajli 6grencilerin kendi



123

yasamlarindan kesitler buldugu ve bu sebeple daha fazla katilim goésterdikleri kapsayici
egitim uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninda
akademik basariya olumlu etkisi oldugu dusunudlmektedir. Ayrica uygulanan Geometri
Basari Testi ve etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina olumlu

etki ettigi sdylenebilir.

Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde Kirilmaz'in (2019) arastirmasinda gégle
gelen 6grencilerin dahil oldugu okullarda sinif yonetiminde yeni yontemlerin gelistiriimesi
gerekliligini belirlerken egitimde kullanilacak ara¢ gereglerin gbcgle gelen bireyler igin
farkhlastirilarak onlara uygun hale getiriimesi ve derste kullanilacak strateji, yontem ve
etkinliklerin onlari da kapsayacak bicimde c¢esitlendiriimesi gerektigini oneri olarak
sunmustur. Bu arastirmanin sonuglari, yapilan arastirmanin sonuglariyla értismektedir.
Akbulut ve digerleri (2021) ise kapsayici egitimde 6Jretim programi iceriklerinin uygulamaya
donuk olarak gelistirilmesinin gerekliligini ve o6gretmen adaylarinin kapsayici egitim
alaninda deneyim kazanmasi ve sinifinda uygulayarak égrenmesinin gerekliligini ortaya
koymustur. Bu arastirmanin sonugclari da yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Yine
Montague, Enders ve Dietz'in (2011) calismasinda matematik derslerini arastirma temelli
kapsayici bir 6gretim programi kullanarak 6grenme gugligu ¢eken ortaokul égrencilerinin
matematiksel problem ¢dzme becerileri geligtiriimistir.  Arastirmada 63renme gugligu
sorunu olan ogrenciler, dusuk akademik basariya sahip 6grenciler ve ortalama akademik
basariya sahip 6grenciler deneyde yapilan midahaleye olumlu etki gostermistir. Matematik
ogretmenleri tarafindan kaynastirma siniflarinda uygulanan arastirmanin sonuglarinin
olumlu oldugu ve mudahalenin etkili oldugu goérilmuistir. Bu ¢calismanin sonuglari, yapilan
arastirmanin sonuglari ile 6rtismektedir. Ayrica Karsh-Calamak, Olkun ve Sézen-Ozdogan
(2021) arastirmasinda 06grenciyi merkeze alan kapsayici egitim uygulamalarinin
gelistirimesine yonelik matematik etkinlikleri tasarlanirken bu programi uygulayacak
ogretmenin  yetistirildigi  6gretmen  egditimi  programlarinda, 6gretmenlerin  6zgurce

caligabilecekleri egitim ortamlarinin hazirlanmasinin énemi belirtilmistir. Bu c¢alisma,
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yapilan arastirmanin sonuglari ile paralellik gdstermektedir. Fakat Slovkovic ve Memisevic
(2019), cocuklarin matematik becerilerini gelistirmede belirlenen iki okul dncesi programinin
etkinligini karsilastirimasinda okul ©oncesi 6zel egitim programina katilan zihinsel
yetersizligi olan gocuklarin matematik basarisinin, kapsayici okul dncesi programina katilan
zihinsel engelli cocuklarin matematik basarilarina goére 6nemli 6lgliide olumlu dizeyde
farkhlastigi sonucuna ulasmigtir. Arastirmacilar bu durumun sebebini 6zel egitim
programini uygulayan 6gretmenlerin alaninda uzman 6zel egitim 6gretmenleri olmasindan
kaynaklandigini distnduklerini belirtmiglerdir. Bu ¢alisma, yapilan arastirmanin sonuglari
ile 6rtismemektedir. Ayrica Rolim, Lima ve Lagares (2017), egitim-dgretim slreci boyunca
ortak siniflarda diizenlenen matematik dersinin 6grencilerin egitimsel ozellikleri dikkate
alindiginda kapsayici 6zel editim dnerisi bakis agisinin ve 6gretmen etkinliginin hem temel
egitimde hem de yuksekogretimde 6zellikle dgrencilerin erigsiminin saglanmasinda etkili
oldugunu ortaya koymustur. Ancak matematik dgretme-6grenme sireci dikkate alindiginda
eylemlerinin yetersiz oldugu kanitlanmistir. Okulda hatay vurgulayan ve kinayan durumlar
ile toplumdaki diglayici sirecin aksine egitim uzmanlarinin ayni olanaklara sahip olmalarini
saglayarak pedagojik &gretim etkinliklerinin ilerleyebilecedi ortamlari mumkidn kilan
politikalarin gelistiriimesi onerilmektedir. Belirtilen arastirmada uygulanan etkinliklerin etkili

olmadigi sonucu yapilan arastirmanin sonuglari ile drtiismemektedir.

2.*Velilerin, kapsayici egitim uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve
dusUnceleri nelerdir?” alt problemine yonelik veli gorusleri incelendiginde kapsayici egitim
uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve dislncelerinde genel olarak kapsayici
egitim etkinliklerinden dolayi gocuklarinin akademik basarilarinin artisini gézlemledikleri ve
bu durumdan memnun olduklari ayrica diger derslerde de kapsayici egitim etkinliklerinin

uygulanmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir.
Kapsayici egitime yonelik velilerin goruslerinde 6grenci hisleri; mutlu, iletigim,
katihimci, olumlu olarak belirlenmistir. Ogretmenin anlatigina yénelik veli gorislerinde ilgili,

faydali olarak ifade edilmistir. Velilerin kapsayici egitim uygulamasina yonelik duygu ve
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dusuncelerini ifade ettikleri yanitlarda, kendilerinin ve o6gdrencilerinin genel olarak
etkinliklerden memnun olduklari ve mutlu hissettikleri belirtiimistir. Velilerin kapsayici egitim
uygulamasindan memnun ve mutlu olmalari, derslerin etkinlik temelli ve bireysel ihtiyaclar
karsilayan farkhlasmig egitim ilkelerine gore hazirlandigindan kaynaklandigi

dusunulmektedir.

Okulun fiziki sartlarina iligkin goriglerinde bina yapisina yonelik ifadeleri prefabrik
sinif ve ek bina olarak ikiye ayrilmistir. Velilerin okulun fiziki sartlarina yonelik ifade ettikleri
yanitlarda, genel olarak cocuklarinin prefabrik sinifta egitim goérmelerinden memnun
olmadiklarini ve yeni bir ek bina istediklerini belirtmislerdir. Bu durumun velilerin okuldaki
fiziki sartlar iyilestiginde egitimin kalitesinin de dolayh olarak artacagini disinmelerinden

kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrenciler arasi ayrimcilik yapilip yapilmamasina iliskin veli gériislerinde birliktelik
vurgusu yapilmistir. Velilerin 6grenciler arasi ayrimciliga yénelik ifade ettikleri yanitlarda,
genel olarak ¢ocuklarinin sinif ortaminda veya grup ¢alismasinda ayrimcilik yapiimadigini
belirtmiglerdir. Bu durumun c¢ocuklara verilen kapsayici egitim uygulamasiyla birlikte
uygulamanin yapildigi Hatay ilinin gokkdiltiirlii yapisinin ve burada yasayan insanlarin farkli

kultarlere kargl hosgorilerini kendi gocuklarina aktarmalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrenciler ve ogretmen arasi iletisime yonelik veli géruglerinde &6nem
vurgulanmistir. Velilerin 6grenci, 6gretmen ve idareci arasi iletisime yonelik ifade ettikleri
yanitlarda, genel olarak iletisim sirasinda butin ¢ocuklarin sdylediklerine 6nem verdiklerini
belirtmislerdir. Ancak 6grenme glgligu olan édrencinin velisi ve Suriyeli veliler her zaman
bu durumun s6z konusu olmadigini da belirtmiglerdir. Bu durum 6grenme guglugu olan
ogrencinin velisi ve Suriyeli 6grencilerin velilerin bahsettigi bazi durumlarda kargsi tarafla dili

kullanmada yasadiklari iletisim probleminden kaynaklandi§i1 diustinulmektedir.

Ogrencinin ders igi mutluluk ve okula katihmina iliskin gorisleri, mutluluk ve katilim
olarak ikiye ayrilmigtir. Bu goérUglerden hevesli ve etkinlige vurgu yapilmistir. Velilerin

ogrencilerin ders i¢i mutluluk ve okula katilimiyla ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak
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6grencilerin yapilan uygulamadan dolayi ders icinde mutlu olduklari ve derse katilimlarinin
arttigini belirtmislerdir. Bu durum yapilan kapsayici matematik etkinlikleri uygulamasinin
etkinlik temelli ve bireysel 6grenme ihtiyaclarini dikkate alan farkhlastiriimis bir 6gretim

uygulamasi olmasiyla agiklanabilir.

Velilerin 6grenci liderligi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak égrencilerin
hep birlikte oyun oynamalarini ve liderlik yapmalarini istedikleri yonunde gorus
belirtmislerdir. Bu durum diz anlatim yoluyla islenen matematik dersinde 6grencilerin oyun
kurabilme ve liderlik becerisini gelistirme firsati bulamamalarina sebep olmaktadir. Ayrica
Suriyeli veliler, 6grencilerin liderlik yapmalarinda kendi 6grencilerinin yerli 6grencilere
oncelik vermelerini istediklerini belirtmistir. Velilerin, o6grencilerin liderlik becerisinin
gerekliliginin farkinda oldugu anlasiimaktadir. Uygulanan kapsayici matematik etkinlikleri
aracilhigiyla ogrencilerin liderlik becerilerinin, dersi oyuna katilarak isleme ve etkinlikler

araciligiyla liderlik yapabilme firsati bulmalarindan kaynaklandigi diistinilmektedir.

Ogrencinin yardim istemesi ile ilgili gérislerde gekingen olan 6grencilere vurgu
yapiimigtir. Velilerin 6grencinin yardim istegi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak
ogrencilerin ihtiya¢g duyduklarinda yardim istedikleri yéninde goris belirtmiglerdir. Bu
durum, velilerin okulda ve sinifta ¢cocuklarinin bir sorunla kargilastiginda, 6zellikle gekingen
ogrencilerin, o6gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim istemelerini

cesaretlendirmelerinden kaynaklandidi soylenebilir.

Velilerin veli yardimi ile ilgili arastirma goérust 6n plandadir. Velilerin gocuklarina
yardimi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, velilerin 6grencilere ihtiya¢ duydugu durumlarda
yardim ettigi yoninde gorus belirtmiglerdir. Bu durum velilerin gocuklarin egitimiyle
yakindan ilgilendikleri ve bu duruma ¢6zim bulamadiklarinda arastirma yaparak Gstesinden

gelmeye calistiklari sdylenebilir.

Velilerin siniftaki sorumluluklarina iliskin goruslerde saygi, sevgi ve materyale vurgu
yapiimigtir. Velilerin siniftaki sorumluluklari ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, velilerin genel

olarak &grencilerinden Ogretmene karsi saygl ve sevgi gostermeleri, siniftaki bitin
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arkadaslarina kargl saygili olmalari ve materyallerine sahip ¢ikmalari yoninde gorusg
belirtmislerdir. Bu durum velilerin gorislerinin kapsayici sinif ortamlarinda olusmasi

gereken sinif iklimiyle paralellik gésterdigi sdylenebilir.

Ogrenci dislincelerini desteklemelerine iligkin gérislerinde ¢caba ve maliyete vurgu
yapilmistir. Velilerin 6grenci distncelerini desteklemeleri ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda,
velilerinin tamami 6grencilerinin sdylediklerini dikkatle dinlemekte ve dusuncelerini maddi
imkanlar el verdigi sirece gerceklestirmeye calistiklari yoninde goéris belirtmislerdir. Bu

durum, velilerin yasadigi bolgedeki sosyo-ekonomik yapinin diisik olmasi ile agiklanabilir.

Yonetici-6grenci ilgisine ait yonetici ilgisi ve olumlu iletisime vurgu yapilmistir.
Velilerin yonetici 6grenci ilgisi ile ilgili ifade ettikleri yanitlarda, genel olarak veliler, okul
yoneticilerinin ¢ocuklariyla ilgilendikleri hem veliyle hem de &gdrenciyle olumlu iletigim
kurduklari yoninde goérus belirtmislerdir. Bu durum, MEB tarafindan okul yoneticilerine

verilen kapsayici egitim seminerlerinin egitime yansimasi olarak aciklanabilir.

Sosyal etkinlik katihmi ile ilgili gortslerde kaltlr ve milli térenlere vurgu yapiimistir.
Velilerin 6grencilerini desteklemek igin sosyal etkinliklere katilimi ile ilgili goruslerinde, genel
olarak veliler okulda yapilan sosyal etkinlik ve térenlere katildiklarini belirtmislerdir. Bu

durum okulun guglu bir kapsayici 6rgut kulturiine sahip olmasi seklinde aciklanabilir.

Ogrenci- yakin arkadas tanimalari ile ilgili gorislerinde eglenceli ve destekleyicilige
vurgu yapitmistir. Velilerin  ¢ocuklarinin  yakin arkadaslarini tanimalarina iligkin
goriglerinde, genel olarak veliler yakin arkadaslarini tanidiklarini ve nasil arkadas
olduklarini bilmediklerini sdylemiglerdir. Ayrica birgcok veli, ¢ocugunun Suriyeli sinif
arkadaslyla, arkadaslik kurmasini destekledigini belirtmistir. Bu durum velilerin goriglerinin,

kapsayici egitim ilkeleri ile paralellik gostermektedir.

idareci ve 6gretmen akademik basari destegine yonelik gérislerinde deneme
yapilmasina dikkat cekilmistir. Velilerin, idareci ve 6gretmenler tarafindan cocuklarina

verilen akademik basari destegi ile ilgili gérislerinde genel olarak veliler, okul idaresinin
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ogrencilerin akademik basarisini arttirmak i¢in deneme sinavi yapmalari yonunde gorusg
bildirmislerdir. Birkag veli, okul idaresinden diger derslerde de kapsayici egitim etkinlikleri
ile ders islenmesi yoninde goris bildirmistir. Bu durum, velilerin yapilan kapsayici
matematik uygulamasindan memnun oldugu ve diger derslerde de uygulanmasini

istedikleri seklinde agiklanabilir.

Velilerin 6grencilere akademik basari destegine yonelik gortslerinde maliyete dikkat
cekilmistir. Velilerin ¢cocuklarina sagladigi akademik basari destegine iliskin goruslerinde
genel olarak, ekonomik ve maddi imkan zorluguna iligskin géris bildirmislerdir. Bu durum
velilerin ekonomik olarak daha iyi olmalari durumunda cocuklarinin egitim kalitesini

artiracagi ve akademik basarilarinin dolayli olarak yukselecegi dusunulmektedir.

istenmeyen davranisa yonelik gérislerde iletisim ve lizgiin olma vurgulanmistir.
Velilerin, okulda ¢cocuklarina hoslanmadigi sekilde davranildiginda verecegi tepkilere iliskin
goriglerinde genel olarak bu durum karsisinda Gzulddkleri ve sorunun ¢ézimu igin gerekli
kisilerle iletisim kurduklari gérisini bildirmiglerdir. Bu durum velilerin, bir sorun karsisinda

daha ¢ok ¢6zUm odakl olduklari ve iletisime dnem verdikleri seklinde agiklanabilir.

Ogrenciye lakap takilmasina iliskin gérislerinde iletisime dikkat cekilmektedir.
Velilerin, okulda ¢ocuklarina lakap takilmasina iligkin goruglerinde genel olarak, veliler
cocugunun lakabinin olmadigini ve olmasi halinde 6gretmen veya idareyle gorigecegi
yonunde gorus bildirmistir. Bu durumun bir sorun kargisinda velilerin, 6gretmen ve idareyle

iletisim kurmaktan ¢cekinmedikleri seklinde aciklanabilir.

Kapsayici egitime yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde veli goéruslerine yer
veren arastirma sayisinin oldukc¢a az oldugu dikkat cekmektedir. Arikan (2020)'nin yaptidi
arastirmada dezavantajli gocuklarin belirlenen bir anaokulunda kendi deneyimlerinden yola
cikarak bakis acilar incelendiginde zengin kaynaklara erigsebilen tim ¢ocuklarin istenilen
kalitede egitim aldiklarinin sdylenemeyecegini 6ne suirmektedir. Dezavantajli ¢ocuklarin
cesitli kaynaklara sahip oldugu goériinse de okula kargi olumlu tutumlari ve deneyimleri,

belirli etkinliklere ve faaliyetlere sinirli katilim géstermelerine sebep olmaktadir. Bu sebeple
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dezavantajli 6drencilerin deneyimlerinin iyilestirimesi gerekmektedir. Tim dezavantajli
cocuklarin, diger cocuklara gére okul deneyimleri ile ilgili evde ebeveynlerine ragmen
yetersiz uyarilma ve dusik kaliteli etkilesimlere sahip olma durumu tespit edilmistir.
Arastirmanin bu bulgusu, yapilan arastirmada ortaya c¢ikan bulgularla c¢elismektedir.
Yapilan arastirmada daha fazla imkan tanindiginda 6grencilerin akademik basarilarinin
artacag! dusundlmektedir. Bu noktada dgretmen-6grenci ve veli iletisiminin akademik ve
sosyal alanda basarilarin artirilmasinda belirleyici faktér olarak ortaya ciktigi sdylenebilir.
Ayrica Taneri’'nin (2018) yaptigi velilerin, egitim konusundaki gorugsleri belirlenerek
aciklamalar ve tanimlamalar uretildigi ve gelistirildigi arastirmaya goére okullardaki nitelik
eksikligi sorunu sebebiyle velilerin, gocuklarini hangi Ust okula génderecegdi konusunda
kararsizlik yasadiklari belirlenmistir. Ogrencilerinin akademik ve sosyal gereksinimlerine
yonelik okullarda verilen hizmetlerin yetersizligini belirterek gidermek igin 6zel ders ve kurs
aldirdiklarini ancak bu ¢ézumun ekonomik olarak kendilerini zorladigini ifade etmiglerdir.
Ogrencilerin akademik basarilarini artirma ve hayata hazirlanmalari yéniinde her iki
arastirmada velilerin ekonomik olarak fedakarlik yaptiklarini ortaya ¢ikarmistir. Kapsayici
egitime yonelik veli gortslerini inceleyen arastirmalarin az olmasi sebebiyle yapilan
arastirmadaki temalarda bulunan goérislerin incelenecegi arastirmalarin farkh arastirmacilar

tarafindan yapiimasinin énemlidir.

3.“Ogretmenin, kapsayici egitim uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve
dusUnceleri nelerdir?” alt problemine yonelik 6gretmen gorusu incelendiginde égretmenin,
kapsayici egitim uygulamalari hakkinda uygulama sonrasi duygu ve duslncelerinde genel
olarak kapsayici egitim etkinliklerinden dolayi 6grencilerin akademik basgarilarinin artigini
g6zlemledigi ve bu durumdan olduk¢ga memnun oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum

kapsayici egitim etkinlikleri uygulamasinin amacina hizmet ettigi yonunde aciklanabilir.

Ogretmenin, okulun fiziki sartlarina iliskin goérisiinde prefabrik sinif vurgusu
yapiimistir. Ogretmenin, okulun fiziki sartlarina iliskin gértist, okulun fiziki sartlarinin yeterli

oldugunu ancak 6grencilerin prefabrik sinifta ders yapmak istemedigini ve yeni bir ek bina
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istedigini belirtmistir. Bu durumda 6gretmenin, okuldaki fiziki sartlar iyilestiginde egitimin

kalitesinin de artacagini distindtgu soéylenebilir.

Ogretmenin, 6grenciler arasi ayrimcilik yapilip yapilmadigina iliskin goriisiinde
eslesmeye dikkat ettigi ifade edilmistir. Ogretmenin dgrenciler arasi ayrimciliya yonelik
ifade ettigi yanitta, sinifta ayrimcilik yapilmadigini ve 6grencilerinin istedikleri kisilerle grup
¢alismasi yapabildiklerini belirtmistir. Bu durumun &égretmenin derslerde kapsayici egitim
ilkelerinden olan ayrimciligin 6nlenmesi ilkesini dikkate alarak egitim vermesinden

kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogretmenin, 6grenci iletisimi ile ilgili gorusinde esitlige vurgu yapilmistir.
Ogretmenin 6grenci, arkadas, 6gretmen ve idareci arasi iletisime ydnelik ifade ettigi yanitta,
iletisim sirasinda 6grencilerinin sdylediklerine énem verdiklerini belirtmigtir. Bu durum
Ogretmen ve idarecilere verilen kapsayici egitim ve iletisim temali hizmet i¢i egitim

faaliyetlerinin etkili oldugundan kaynaklanabilir.

Ogretmenin, 6grencilerin ders igi mutluluk ve okula katilimi ile ilgili gérigtinde
mutluluk ve etkinlige dikkat gekilmistir. Ogretmenin, dgrencilerin ders igi mutlu olma ve
derse etkin katiimina yonelik ifade ettigi yanitta, 6grencilerin yapilan uygulamadan dolayi
ders icinde mutlu olduklar ve dersteki etkinliklere katimlarinin arttigini belirtmislerdir.

Yapilan kapsayici matematik etkinlikleri uygulamasinin amacina ulastigi distinilmektedir.

Ogretmenin, oyunlara katilimlariyla ilgili gorisiinde oyunda birliktelige dikkat
cekilmistir. Ogretmenin, 6grencilerin oyunlara katilimina iliskin verdigi yanitta, 6grencilerinin
hep birlikte oyun oynadiklari ve tek oyun oynayan 6grencisinin olmadigi yoninde goérus
belirtmigti. Bu durum 06gretmenin, ogrencilerinin hep birlikte oyun oynamalarini

desteklemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.
Ogretmenin, 6grenci liderligi ile ilgili gorisinde tegvik ve ekonomiye dikkat
gekilmistir. Ogretmenin, 6grenci liderligine iligkin yanitinda, 6grencilerinin liderlik

davraniglarini destekledigi ve 6grencilerin 6z glveninin yuksek oldugu ancak 6grenme
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ortaminin zenginlestiriimesindeki eksikligi giderme hususunda sorun yagadigi belirtilmistir.
Bu durum, o6gretmenin 6drenme ortamini zenginlestirme cabalarinda ¢evresindeki
materyalleri dersin kazanimina uygun olarak nasil etkili kullanmasi gerektigi ile ilgili

yeterince deneyiminin olmadigi belirlenmigtir.

Ogretmenin, dgrencinin yardim istegine iliskin gérusinde ihtiyag vurgulanmistir.
Ogretmenin, dgrencinin yardim istegine iliskin yanitinda, égrencilerinin yardim istegi
davraniglarini destekledigi ve 6grencilerin sorun yasamalari durumunda &gretmenlerine
bildirmeleri gerektigini belirtmigtir. Bu goérUs, veli goérUsleriyle de desteklenmektedir.
Ogrencilerin yardim istemeleri halinde 6gretmenlerinden yeterli geri donit aldiklari

gorusune ulasiimistir.

Ogretmenin, 6grencinin  sorumluluklarina iliskin  gérisiinde takim  ruhu
vurgulanmistir. Ogretmenin, égrencinin sorumluluklarina iliskin yanitinda, derslerde ve
etkinliklerde dgrencilerin takim ruhu bilinci ile hareket ederek takim ¢alismasi yapmalarini
destekledigini belirtmigtir. Takim ruhu, kapsayici egitim ilkelerinden olan ayrimcihidin
engellenmesi igin ¢ok 6nemlidir. Ayrimciligin engellenmesi, sinifta olusturulacak takim

ruhunun etkili olmasina baglidir.

Ogretmenin, égrencinin diisiincelerinin gergeklestiriimesi ile ilgili gérisinde hayal
glci ve mantiga dikkat cekilmisti. Ogretmenin, &grencinin  dlslincelerini
gerceklestiriimesine iliskin yanitinda, distincenin mantikli ve ekonomik olmasi kosuluyla
gergeklestirebilecegini belirtmistir. Ogrencilerin hayal kurmalarinin yapilabilirlik sartina bagh
oldugunun belirlendigi goriste kapsayici egitim uygulamalari ile 6grencinin kendi hayallerini
gerceklestirmesi icin olasiliklari nasil arastirmasi ve asla pes etmemesi gerektigi bir

kazanim olarak 6grencilere verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenin, 6gretmen- yonetici arasi iletisim ile ilgili gériistinde ilgi - sorun vurgusu
yapilmistir. Ogretmenin, 6grenci ve yonetici arasi iletisimine iliskin yanitinda, égrencinin

herhangi bir sorun halinde idareye basvurmasi durumunda sorunun ¢6zuldGguni
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belirtmistir. Bu durum idarecilerin, bir sorun karsisinda 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki

saghkh bir iletisim kuruldugundan kaynaklandigi séylenebilir.

Ogretmenin kendisinin sosyal faaliyetlere katilimina iliskin goriisiinde destek ve
istek dikkat gekmistir. Ogretmenin, sosyal faaliyetlere katilimina iliskin yanitinda, égrencinin
ogretmenin sosyal ve sportif faaliyetlere kendisinin de katilmayi sevdigini ve édrencilerin
katihmini destekledigini belirtmistir. Ogretmenin de katildigi sosyal ve sportif aktivitelerde

ogrencilerin daha fazla katilim goésterdigi ve etkin oldugu gézlenmistir.

Ogretmenin, 6grencinin yakin arkadasi ile ilgili gérlsiinde yakin kavrami
vurgulanmaktadir. Ogretmenin, dgrencinin yakin arkadasina iliskin yanitinda, égrencilerinin
en yakin arkadaslarini bilmedigini belirtmistir. Bu durum sinif rehberliginin yeterli

yapilmadidini ve 6gretmenin deneyim eksikligi oldugunu géstermektedir.

Ogretmenin, 6grencinin akademik basarisina destege iliskin gorusiinde imkan,
sinav ve kurs vurgulanmistir. Ogretmenin, 6grenci akademik basarisina destege iligkin
yanitinda, idarecilerin ve 6gretmenlerin 6grencilerin akademik basarisina mali imkanlar el
verdigi kadar destek olduklarini, velilerin 6grencileri gonderebilecekleri akademik ve sosyal

aktivite kurslarinin gevrelerinde yapilmadigini belirtmistir.

Ogretmen, istenmeyen davraniga iliskin gériisiinde (izgiin oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenin, istenmeyen davranisa iliskin yanitinda, istenmeyen bir davranis 6grencinin
basina geldiginde Uzuldigunu ve gerekli goérdugunde yonetici ve oOgretmenleri
uyarabilecegini belirtmistir. istenmeyen davraniglarin ortaya g¢ikmadan engellenmesi
hususunda kapsayici egitim uygulamalari c¢ergevesinde etkili iletisim becerilerinin

kullaniimasi gerekmektedir.

Ogretmen, lakap takiimasina iligkin gérustiinde uyariyi vurgulamigtir. Ogretmenin,
ogrenciye lakap takilmasina iliskin yanitinda, o©grencilerin birbirlerine bazen lakap

taktiklarini ancak sakalagsmak icin oldugunu ve bunun arkadasini incitecek sekilde
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olmadigini belirtmistir. Ogrenciye atfedilen olumlu ya da olumsuz lakap ve yakistirmalarin

6grencinin kisilik olusumunda cesitli sorunlara sebep oldugu séylenebilir.

Ogretmenin gérusiinden yola cikarak 6gretmenin deneyim ve rehberlik bilgisinin
eksikliginden dolayr kapsayict egitim etkinliklerini  yeterince  uygulayamadigi
dusunulmektedir. Bitlin égrencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin géz 6éniinde bulundurarak ders
islenmesinin gerekliligi yerine sinifin mevcut sartlarinin eksikligi én plana c¢ikariimistir.
Yapilan ¢alismada kullanilan materyaller, 6grenci ve 6gretmenin de rahatlikla ulasabilecegi
ancak etkin kullanildiginda kazanimin edinilmesinde etkili oldugu goérilen materyallerdir.
Mali kaynak yetersizligine yonelik goruslerin kapsayici egitim etkinliklerinin planlanmasi ve
uygulamasinin, ayrintili olarak 6gretmenin yetistirme asamasinda deneyimlenmesi

gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu konuyla ilgili yapilan Gao ve Mager’in (2011), ABD’de yurittigu arastirmada,
6gretmen adaylarinin hazirlik stireci boyunca okul ¢esitliligine yonelik etkinlik ve tutumlarina
yonelik algilarinin gergevesini ve aralarindaki iligkileri arastirmistir. Ogretmen adaylarinin
yeterliklerindeki degisiklikleri, icermeye yonelik tutumlari ve sosyo-kulturel gesitlilige iliskin
inanglari gibi algilarinda kapsayici 6gretmen yetistirme &6gretim programinin  farkl
asamalarina odaklaniimaktadir. Arastirmaya katilanlarin algisinda yeterlik duygusuna yer
verilmistir. Katilimcilarin yeterlik algr duzeyleri bakimindan davranis engelli gocuklarin
ogretimi konusunda olumsuz iligki gosterdigi belirlenmigtir. Kapsayici egitim programina
yonelik 6gretmen adaylarinin algilarinin, okul gesitliliginde olumlu etkiye sebep oldugu tespit
edilmistir. Ancak ¢alisma boyunca 6gretmen adaylarinin davranis engelli cocuklar hakkinda
Israrla biriktirilmis olumsuz duygulara sahip olduklari ortaya g¢ikariimistir. Bu arastirmanin
sonucu, yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Yine Gonzalez-Gil ve digerleri (2013),
ogretmenlerin gereksinimlerine yonelik algilarinin kapsayici egitim uygulamalari konusunda
nasil degistigini belirlemeye c¢alismislardir. Calismanin sonucuna goére, okullarin ve
ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalari slresince gesitli acilardan desteklenmeleri

gerektigi belirlenmigtir. Bu ¢calismanin sonucu, yapilan arastirmayi 6gretmenlerin kapsayici



134

egitimin uygulanmasi esnasinda desteklenmesi gerektigi sonucuyla uyum gdstermektedir.
Ayrica Hamdouna’'nin (2018) yaptigi arastirma, 6gretmenlerin kapsayici egitim algisini t¢
farkll alanda incelemistir. Kapsayici egitim yapilarinda insanlarla iliski kurarken rahatlik
duzeyi, engelli ya da farkli ihtiyaclari olan égrencilerin kabull ve bireylerin kapsayiciliga
iliskin endiseleri olmak tizere 3 farkli alanda 6gretmen algilari belirlenmistir. Ogretmenlerin
yuksek dizeyde kaygl, dusik dizeyde rahatlik ve kapsayici egitime yénelik kabul durumlari
belirlenmistir. Bu dizeyler kapsayici egitim hakkinda bir dereceye kadar olumsuz algiya
isaret etmektedir. Buna ek olarak 6gretmenler arasinda rahatlik, kabullenme, endise ve
memnuniyet dizeylerinin toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamh farkliliklar ortaya
¢lkmistir. Bu arastirma, yapilan arastirmanin sonuglariyla oértismemektedir. Yapilan
arastirma da o6grencilerin kapsayici egitim uygulandiginda mutlu ve hevesli olduklari
ogretmen ve veli gorisiinde bahsedilmistir. Benzer bir ¢calisma olan Hellmich ve Gorel
(2014) arastirmasinda 6gretmenlerin okuldaki kapsayici egitim ve bu konuya olan ilgilerini
ve tutumlarini incelemigtir. Arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin tutum ve ilgi alanlarinin
onkosulu olarak, hem kisisel deneyimlerin hem de 6z yeterlilik disuncelerinin kapsayici
egitimle ilgili dnceki deneyimlerini ve kapsayicilikla ilgili gértslerini etkiledigi sonucuna
ulasiimisgtir. Bu arastirma, yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Yine Kahriman Pamuk
ve Bal'in (2019) yaptigi calismada okul oncesi donemde c¢esitli uyarlamalarla
gerceklestirilen ve kapsayici egitimle iligkili olan dil gelisim surecine yonelik 6gretmen
gorigleri incelenmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore o6gretmenlerin, dil gelisimini
destekleyen 63renme slrecindeki uyarlamalar konusunda daha c¢ok yeterli oldugu
belirlenmigtir. Ancak kapsayici egitim konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklari
tespit edilmistir. Ogretmen gérislerine gore kapsayici egitimin gerekliligine inaniimakla
birlikte, kapsayici egitimin 6zellikle dil gelisim sureciyle iligkilendiriimesi konusunda zorluk

yasandidi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma, yapilan arastirmayi destekler niteliktedir.

Kazu ve Deniz'in (2019) calismasinda 6gretmenlerin milteci égrencilere iliskin

tutumlarini cinsiyet, kidem, sinif ya da diger brans 6gretmeni olma durumu, 6grenim
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durumu, siniflarinda multeci 6grenci bulunma durumu ve multeci égrencilerle ilgili egitim
alma durumuna gore incelemektedir. Arastirmada égretmenlerin multeci 6grencilere yénelik
tutumlarinin genel olarak “katiliyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Kidem degiskeni
yeterlik alt boyutunda, siniflarinda multeci 6grenci bulunma agisindan iletisim alt boyutunda
anlamh farkllik belirlenmistir. Ayrica sinif ya da diger brans 6gretmeni olma acisindan sinif
o6gretmenleri lehine anlamli farkhligin oldugu gérilmustar. Bu arastirmanin sonuglari, sinif
o6gretmeniyle yapilan bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Benzer sekilde
Terzi, Gégen ve Altun’un (2019) arastirmasinda dgretmenlerin gégle gelen 6grencilere
yonelik tutumlari gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmaya gore geng kadin
ogretmenlerin tutumlari “iletisim” ve “uyum” basliklarinda genc¢ erkek &gretmenlerin
tutumlarina goére daha yiiksek bulunmustur. ilk bulgunun aksine kidemi fazla olan erkek
ogretmenlerin tutumlarinin  “iletisim” ve “yetkinlik” basliklarinda kadin &gdretmenlerin
tutumlarina gére daha yuksek oldugu oldugu gérilmektedir. Bunun yani sira siniflarinda
multeci 6grenci bulunanlarin 6gretmenlik tecribesi géz 6nune alindiginda “iletisim” ve
“‘uyum” basliklarinda tutumlarinin daha yiksek belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglari,
yapilan arastirmada kidemi bes yil olan sinif 6gretmeninden elde edilen sonuglarla
drtismektedir. Yine Unal ve Aladag'in (2020) yapti§i arastirmada, kapsayici egitim
uygulanan temel egitim kurumlarinda goérev yapan, siniflarinda dezavantajli égdrenciler
bulunan 6gretmenlerin bu 6grencilere yonelik egitim uygulamalari belirlenerek sorunlar
tespit edilmis boylece kapsayici egitim konusuna yonelik beklentilerini ve ¢ézim onerileri
belirlenmigtir. Arastirmaya katilan &gretmenler sinifta en fazla U¢ baslikta sorun
yasadiklarini belirtmiglerdir. Bagta Turkge dil sorunlari, davranis sorunlari ve derslerle ilgili
akademik basari eksikligi olmak Uzere dezavantajli 6grencilerin yasadidi sorunlar
belirlenmigtir. Bu arastirmanin sonuglari, yapilan arastirmanin sonuglariyla drtismektedir.
Bununla birlikte Veerabudren, Kritzinger ve Rawasawmy’in (2021) galismasinda ilkokul
ogretmenlerinin okuma yazma gucligl ve kapsayici egitime dahil edilmesi gereken
ogrencilere yonelik bakig acilari betimlenmigtir. Aragtirmanin sonucuna gore, neredeyse

tum katihmcilarin okuma yazma gugligu yasayan ogrencilerle karsilastigi belirlenmistir.



136

Ancak ogretmenlerin, okuma yazma guc¢lugu veya belirli 6grenme bozukluklari konusunda
egitim almadiklari belirlenmistir. Bu nedenle, cogu 6dretmenin okuma yazma gigliginin
nedenleri, tanilanmasi ve midahalesi hakkinda egitim almadiklari icin 6zel egitim okullarini
bu 6grenciler igin en iyi 3renme ortami olarak gérdikleri bir bakis agisina sahip olduklarini
ifade etmiglerdir. Kapsayici egitim uygulamayan 6gretmenler, okuma gugligld yasayan
ogrencilerin normal okullarda &grencilerle birlikte ders yapmalarinin onlar i¢in zararh
oldugunu belirtmistir. Ancak kapsayici egitim uygulayan 6gretmenler, okuma gucligu
yasayan ogrencilerin normal okullara entegrasyonunda sorun yasanmadigini dile
getirmistir. Geng o6gretmenlerin, deneyimli édretmenlere gbére okuma yazma guglugu
yasayan ogrencilere daha c¢ok ilgi gosterdigi ve onlarin bu durumlarina daha olumlu bakma
egiliminde oldugu belirlenmigtir. Bu arastirmanin sonuglari, kapsayici egitim alma
durumunda o&grencilerin akademik basarilarini olumlu etkilemesi bakimindan yapilan
calismayla paralellik géstermektedir. Ayrica Zhalelkanova’nin (2019) ¢alismasinda Kazak
ve Tirk olan yabanci dil olarak ingilizce (EFL) ddretmen adaylarinin kapsayici egitim
konusundaki gorugleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina goére kapsayici egitimin
uygulandigi bir EFL sinifinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin siniftaki egitime
katilimlari konusunda olumlu bir gértse sahip olduklarini belirtiimektedir. Kapsayici egitimin
uygulandigi EFL ortaminda beceri egditimi konusunda, Kazak ve Tirk EFL &gretmen
adaylarinin gorusleri birbirleriyle karsilastirildiginda her iki grup 6gretmen adaylarinin
goruslerinde benzerlikler fark edilmistir. Ancak Kazak 6gretmen adaylarinin, kapsayici
ortamlarda 6gdretme hususunda daha olumlu gériglere sahip olduklar kanaatine
ulasilmigtir. Kapsayici egitimde g¢alismanin zorluklarini ve Ustesinden gelmeye hazir olma
derecelerini olabildigi kadar objektif degerlendirmeye c¢alisan her iki grup 6gretmen adaylari,
EFL 0ogretmeninin yaraticiliginin, butin o6grencilerin  6grenme sureclerinde basaril
olabilmesi ve ilerleme kaydedebilmesi icin 6dnemli olduguna inandiklarini ifade etmiglerdir.
Bu arastirma, ogretmenin aldigi kapsayici egitimlerle 6grencinin akademik basarisini
artirmay! hedeflemesi bakimindan yapilan aragtirmayla benzerlik géstermektedir. Yukarida

bahsedilen ¢alismalarda 6grencilerin akademik olarak eksikliklerinin 6gretmen ve 6gretmen
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adaylarinin deneyim eksikligi ile ekonomik olarak eksikliklerden kaynaklandigini
belitmiglerdir. Bu arastirmalarin ¢ogunlugunun sonuglari yapilan arastirmayi destekler

niteliktedir.

Ogretmen gérislerinden en ¢ok ayrimcilik ve etkinliklere katihm temalari dikkat
¢ekmektedir. Bu konuda yapilan calismalara bakildiginda daha c¢ok iletisim, uyum ve
bireysel farkhliklar baslklarinda arastirmalar yapildigi dikkat cekmektedir. Ayvaci ve
Yamaglrnin (2021) calismasinda kapsayici egitim konusunda hizmet ici egitimlere katiimig
fen bilgisi 6gretmenlerinin bireysel farkliliklar ve 6gretim programinin degerlendiriimesi
konularindaki goérugleri incelenmigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin  kapsayici egitim
hususunda eksikliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat 6gretmenlerin bireysel farkliliklara
bakis acilarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak okullarda fen
bilimleri dersi uygulama faaliyetleri ile 6gretmen ve 6grencilerin motivasyonlarina yonelik
tutumlarinin bireysel farkliliklari ortaya ¢ikartmak adina desteklenebilecedi anlasilmaktadir.
Bu arastirmanin sonuglari, yapilan arastirmayi destekler niteliktedir. Ayni dogrultuda Burak
ve Amacg’'in (2021) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin miulteci 6grenci kavrami
hakkindaki algilarini metaforlar araciigiyla belirlemistir. Ogretmen adaylarinin Urettigi
metaforlarin, “Dezavantajli Bir Grup Olarak Miilteci Ogrenciler’, “Firsat Egitimi Olarak
Miilteci Ogrenciler”, “Sorun Olarak Muilteci Ogrenciler” ve “Gegici Bir Durum Olarak Milteci
Ogrenciler’ olmak Uzere dort temada toplandigi saptanmistir. Bulgulara gére égretmen
adaylarinin, multeci o6grencilere karsi algilarinin olumlu oldugu goérulmastir. Bu
arastirmanin sonuglari, yapilan arastirmada égretmenin multeci olan 6grencilere yénelik
gorlUgleriyle benzerlik gdstermektedir. Bunula birlikte Demir Basaran’in (2020)
arastirmasinda sinif ve okul ¢apinda Suriyeli milteci dgrencilerle ¢alisan égretmenlerin,
kapsayici egitim acisindan deneyimleri belirlenmistir. Bu c¢alismada kapsayici egitim,
ogretmenler acisindan hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim yoluyla yeniden ele alinip
alinmamasi gerektigi tartisiimistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin multeci 6grencilerin

sinifa aktif katihmini artirmak ve onlara kargi ayrimciigi azaltmak igin gesitli eylemleri
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uygulamaya koydugunu goéstermistir. Ancak 6gretmenlerin milteci 6grencilere yoénelik
nitelikli ve esit egitim saglama gabalarinin yeterli olmadigina inandiklarini ortaya cikarmistir.
Ayrica 6gretmenler, multeci 6grenci yetistirme konusunda yeterli olmadiklarina inandiklari
belirtmistir. Ogretmenler, diger égrencilerle miiltecilerin arasindaki farklliklarinin géz ardi
edildigini  bunun sebebinin egitim politikalarindaki didzenlemelerin  eksikliginden
kaynaklandigini ortaya gikarmigtir. Ogretmenlerin siniftaki sosyal ortami tasarlama gabasi,
reaktif ve Onleyici yaklasimlar icermektedir. Bu ¢alismanin sonuglari, yapilan ¢alismanin
sonugclariyla értismemektedir. Bu farkliigin sebebinin, ¢alisma yapilan ilin Hatay olmasi ve
cokkultarldligin burada hosgoérl ile karsilanmasindan ve dgretmenin de derslerinde
hosgoruli  sekilde davranmasindan kaynaklandigi  dustnilmektedir.  Yine Erol
Sahillioglu’'nun  (2020) arastirmasinda okuldncesi o6gretmenlerin  kapsayici  egitim
konusunda gérusleri metaforlar araciligiyla belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna goére
okuldncesi 6gretmenlerin kapsayici egitimi en ¢ok esitlik kavrami olmak Uzere uyarlama,
birlestirme, hayati ve birliktelik kavramlari ile birlikte algiladiklari gériimustir. Arastirmada
okuldncesi o6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin gorugleri cogunlukla olumludur. Bu
¢alismanin sonuglari, yapilan arastirmada belirlenen 6gretmen goérislerinde esitlige vurgu
yapilmasi acgisindan benzer Ozellikler gostermektedir. Ayrica Kilig Avan ve
Kalenderoglu'nun (2020) arastirmasinda ikinci dil olarak Turk¢e 6gretimi temali kapsayici
egitime katilan farkli branstan 6gretmenlerin, kurstan beklentileri ve yabanci uyruklu
dgrencilerin egitimine yoénelik gérisleri incelenmistir. Ogretmenlerin miilteci 6grencileri
siniflarinda  sorun olarak gérmedikleri belirlenmesine ragmen onlara faydal
olabileceklerinden suphe duyduklari ortaya konmustur. Bunun yani sira multeci 6grencilerin
Tark dilini ve kiltarini anlamadiklari icin sinif icinde sorun oldugunu belirtmiglerdir. Ders
kitaplarinin ve 0Ogretim programlarinin multeci ogrencilere gore yeniden duzenlenmesi
gerektigi ifade edilmigtir. Ayrica temel dil becerilerinin 6gretiimesi konusunda belirli bir
ogretim programi uygulanmasi gerekliligi de ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin sonuglari,
yapilan arastirmay destekler niteliktedir. Benzer bir galisma olan Saka ve Celik'in (2021)’in

arastirmasinda Turkiye’ de 6grenim gdren gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilere
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yonelik kapsayici egitim ortamlari olugturmada gerekli Ogretmen nitelikleri yine
ogretmenlerin deneyim ve bakis acilari Uzerinden incelenmistir. Arastirmada miuilteci
egitiminde gerekli 6gretmen niteliklerinin katiimcilar tarafindan ‘etkinlik planlama/uygulama’
ve ‘0gretmen yaklasimi’ boyutlari altinda ele alindigini ortaya ¢ikarmistir. Bunun yani sira
mdlteci o6grencilerle ilgili 6gretmen niteliklerinden bilgi/farkindalik, tutum ve iletisim
konularinin etkinlik tasarlama ve uygulama niteliklerini destekledigi ortaya ¢ikmistir. Bu
calisma, kapsayici egitim etkinliklerinin siniftaki tim c¢ocuklarin akademik basarilarini
artirmasi bakimindan yapilan c¢alismayla benzerlik gdstermektedir. Ancak Soylu ve
Kaysil'nin (2022) galismasinda milteci égrencilerin devam ettigi okullarda gérev yapan
ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin kalttire duyarl 6gretim 6z yeterliklerini cesitli degiskenler
acisindan incelenmigtir. Ogretmenlerin kiltire duyarli 6gretim 6z yeterliliklerinin gérev
yapmakta olduklari egitim kademesine, multeci 6grencilere 6gretmenlik konusunda hazirhk
egitimi alip almamalarina ve kapsayici egitim seminerlerine katilip katilmama durumlarina
bagl olarak farkllastigi tespit edilmistir. Arastirmanin genel sonucuna goére 6grencilerin
sahip oldugu okul digi yagsam kosullari ve bireysel farkliliklari konusunda 6gretmenlere
yonelik yapilan bilin¢lendirilmenin 6gretmenlerin 6gretim- 6zyeterlik becerileri Gzerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, yapilan ¢alismada hizmet igi egitimde kapsayici egitimle
ilgili bilgilendirme alan sinif 6gretmeninin uygulama asamasinda sorun yasadiginin
belirlenmesi sonucu bakimindan gelismektedir. Ayrica Ylce'nin (2018) arastirmasinda
Suriyeli siginmaci égrencilerin okula uyum saglamada yasadiklari sorunlar incelenmistir.
Arastirmada 6gretmen, 6grenci, yodnetici ve rehber &gretmenlerle yapilan goérismeler
degerlendirildiginde dil etkisi, kaltirel farkhlik, 6gretmen davraniglari, akran davranislari,
hazir bulunusluklari, géglin yarattigi travma gibi faktérlerin Suriyeli siginmaci édrencilerin
uyumunu etkiledigi  belirlenmigtir. Bu c¢alismanin  sonuglari, yapilan c¢alismayla

ortismemektedir.
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Oneriler

Arastirmanin sonuglarina gore; uygulayicilar ile arastirma yapanlara yénelik éneriler

sunulmustur.
Uygulayicilar igin Oneriler

e Ogretmenler, 4. Sinifa yénelik kapsayici egitim uygulamalari icin etkinlik planlarken
olusturulan etkinlik kodlarindan faydalanarak farkli dersler ve konular iginde etkinlik

tasarlayabilirler.

o Sinif icinde farkl kultarlerden gelen bireyler ve 6zel egitime ihtiya¢c duyan bireyler icin
gizil 6grenmeyi desteklemek amaciyla kapsayici egitime yonelik calisma kagitlari ve

etkinliklerde 10 kék deder ve kultirlenmeyi de iceren calismalara yer verilebilir.

o Derse katilmak istemeyen, kendini yetersiz hissettigi icin ¢ekinen ya da Tlrkgeyi ¢ok az
anlayan ogrencilerin kapsayici egitim surecine dahil edilmesi icin kapsayici egitim
uygulamalarinda etkinlikler, 6grencilerin bulunduklari gevre ve daha énceden edindikleri

deneyimler kullanilarak tasarlanabilir.

e Ogrencilerin yapilacak kapsayici egitim uygulamalarinda daha fazla etkin olmalarini

saglamak icin aile bireylerini de dahil edecek etkinlikler olusturulabilir.
Arastirmacilar icin oneriler

o Arastirma bir devlet ilkokulunda farkli bireysel 6zelliklere sahip ve dezavantaji bulunan
ogrenciler, velileri ve 6gretmenleriyle gergeklestiriimistir. Farkl bireysel 6zelliklere sahip
dezavantajli 6grenciler ile egitim sistemindeki diger tum paydaslarin dahil oldugu farkli

orneklemlerle galisiimasi dnerilmektedir.

e Arastirma iki grup 6grenci ve sinirli ortamlarda yapildigi icin daha fazla materyalin
kullanilabilecegi sinif ortami ve cevrede deneyimlenmesi ile 6grencilerin akademik

basarisinin daha fazla artirilacagi dusunulmektedir.
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Galismanin 6rneklemini olusturan iki dilli, 6renme glgligu, surekli hastaligi ve savas/
deprem magduru olan c¢ocuklarin yani sira ¢alisan ¢ocuklar, anne babasi ayriimis/
o6lmus, cesitli engelleri olan farkl ihtiyaglara sahip 6grencilerle de ¢alisma yapiimasi

onerilmektedir.

Calismada kapsayici matematik dersi geometri 6grenme alanina yonelik uygulamalar

yapiimigtir. Bu anlamda farkl 6grenme alanlariyla da ilgili calismalar yapilabilir.

Arastirmaya katilan c¢ocuklar, ilkokul 4. Sinifin ikinci déneminde bu arastirmaya
katiimiglardir. Bu sinif, ilkokul ile ortaokul dizeyi arasinda bir gegis asamasindadir.
Buradan hareketle kapsayici egitim uygulamalarina yonelik benzer ¢calismalarin ilkokul

ve ortaokulun farkli sinif diizeylerinde yapilmasi dnerilebilir.

Kapsayicli egitime yonelik yapilan alan yazin taramasinda veli, egitim ortamina yonelik
arastirmalarin, 6gretmen ve 6gretim programi alanlarina gére daha az yapildigi dikkat
cekmigtir. Bu alanlarda yapilacak arastirmalarin alan yazina katki saglayacagi

dusunulmektedir.
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EK-A: Ogrenci Tanima Formu

OGRENCI TANIMA FORMU

OGRENCI BiLGIsI

Adiniz Soyadiniz:

Cinsiyetiniz:

Sinifiniz

Yakin zamanda tagindimiz mi, okul degistirdiniz mi?

Okulunuz:

Sdrekli bir hastai@iniz var mi? Varsa nedir?

Ckul éncesi egitim aldiniz mi?

Surekli kullandiginiz ileg ve tibbi cihaz var mi? Nedir?

Hala etkisi altinda oldugunuz bir olay yasadiniz mi?

Yagamigsaniz agiklayiniz?

VELI BILGIsI

Adi-Soyadi:

Yakinhg:

Egitim Durumu:

Meslegi:

Anne

Baba

Oz mi?

Sag mi?

Engel durumu var mi?

Egitim Durumu

Meslegi

Ali MAZI

Doktora Ogrencisi

clxxx
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EK-B: Geometri Basar Testi

X306~ A A x0T A T,

GEOMETRI BASAR' TEST' 4. Kenan arkadaglariyla oynadigi oyunda zar kullanmak istedi.

Ancak evdeki zarlari bulamadi. Ogretmeninin onlara derste

ADI SOYADI . e i X 3 i )
gosterdigi sekilde zar yapabilmek igin hangi sekli kullanmahdir?
TARIH PUAN

n A B C D
Degerli Ogrenciler; ) ) ) )
Bu test, 4. Sinif dgrencilerin geometrik cisimler ve sekiller konusuna yénelik
basarilar diizeyinin belirlenmesi igin hazirlanmistir. Test verileri bilimsel
bir arastirma icin kullanilacak olup verdiginiz cevaplar kimseyle
paylasilmayacaktir. Katkilariniz ve katiliminiz icin tesekkiir ederim.

SORULAR

1.Ali, annesinin ona dogum giiniinde hediye ettigi kiiplerle oynamay:
cok seviyor. Olusturdugu sekiller arasinda 7 tane kiip olan sekil

hangisidir? A) B)
S AR ]
-~
2. Gokge'nin kiiplerden olusturdugu sekilde kag tane kiip tam

olarak goriilmemektedir? . C) D) _

A) 12

5. Can'in oynadig kiiplerin yukaridan goriiniisii nasildir?

B) 13
C)14 6.Ebru kiiplerle oynamayi cok sevmektedir. Gri ile gosterilen
D) 15 kipin goranimi nasildir?

3. Gorkem, dedesinin tarlasini gokyuziinden incelerken asagidaki

A) B)
sekli gormistiir. Sekilde kag tane dikdortgen vardir? n ‘

A) 5

B)6
o7 ' ©) D)
= (

‘j??h ;7 /
%;* >3 N % Q’L* Nk
10. Asagida verilen sekillerden hangileri dértgendir?
A) B) C) D)
7. Aysegil kareleri bir araya getirerek olusturdugu sekli ikiye ‘ ' . ‘
ayirmak isterse olusacak yeni sekiller asagidakilerden hangisi olur? L ‘ -

H I 1 11. Asagida verilen seklin plani nedir?
A) B)
8.Asagidaki sekilde kag tane karesel diizlem bulunmaktadir?
A) 20 €) D)
B) 21
C) 22

D) 23

9. Asagida belirtilen sekillerin hangisinde sadece dikddrtgen 12. Asagida verilen aciy dik aciya tamamlayan a1 kag derecedir?
kullanilmistir?

A) B)

ST ° > L "
- ] L . C) D)

. FHa w, Tl Tl




E 372 e ke

13. Ozellikleri verilen sekil asagidakilerden hangisidir?

- Taban agilan birbirine esgittir.

A) Gesitkenar Uggen
B) Kare

C) ikizkenar Uggen
GG D) Eskenar Ucgen

birbirine esittir.
-$eklin i¢ agilan toplami 180'dir

14. Asagida verilen 6zelliklerin hangisi ya da hangileri dogrudur?

1) Uggenin kdsegeni vardir.

1) Dikdortgenlerin tim ig agilar 90 derecedir.

111) Eskenar liggenin biitliin agilar birbirinden farklidir.

IV) Karenin bitiin kenarlarinin uzunluklari birbirine esittir.
A) Yalniz | B)lvell

C) llve IV D) LiLII ve IV

LAzZIM

15. Yukarida verilen harflerden hangi ikisinin simetri ekseni
yoktur?

A) Yalmz L B)LveZ C)AveM D)LAZIveM

16. Asagida verilen agiyla ilgili hangisi veya hangileri dogrudur?
Lol 1) PLisint aginin kenaridir.
11) L noktas: aginin kosesidir.
111) PLA agisi bir dar agidir.

A A) Yalnizl B)lvell C)llvelv D)lLllvell

clxxxii

17. Yukarida verilen C harfinin dogruya gore simetrigi

asagidakilerden hangisidir?

A) D)

B) c)
o |o le e

18. Asagidaki gorselde siklarda belirtilen geometrik sekillerden
hangisi yoktur?
E

A) AED ucgeni

D B) ABCD karesi
Fr— G K L
|UJ NDM C) KLMN karesi
— D) BCE uggeni
B

o B NEERE ey A )

D &

1 birim ... birim
19. Yukarnida verilen sekillerin icindeki ayni agilari farkli birimlerle
gosterilmistir. Ikinci sekilde ayni a1 kag esit birimle
gosterilmistir?

Al B) 2 C)3 D) 4
20. Bir genis aginin dlgiisiiniin en biyiik dogal say: degeri ile bir
dik aginin 6lgusiiniin arasinda kag derecelik bir fark vardir?
A) 90 B) 89 C) 88 D) 87
21. Asagida verilen harflerde toplam kag tane dik agi vardir?
A) 5 B) 6
C)7 D)8

22. Asagida verilen saat modellerinden hangisinin akrep ile
yelkovan arasindaki agi genis agidir?

A) B) C) D)

1) 91° dar agidir.
1) 180’ tam agidir.
111) 360 dogru agidir.

23. Yukarida verilen onciillerden hangisi veya hangileri yanlistir?

A) Yalniz | B) Yalnizll  C) Yalniz Il D) I, Il ve lll

A

24, Zeynep iletkisi ile bir C agisinin dlgmeye calisiyor. Zeynep'in
buldugu aginin dlglisii kag derecedir?

A) 50’ B) 60’ c)70° D) 80°

25. Yukarida agi odlgme araglarinin  gorselleri verilmistir.
Asagidakilerden hangisi standart ag) 6l¢me araclanidan biridir?

A) Makas B) iletki C) Derece D) Cetvel
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EK-C: Ogretmen Gériigme Formu

Bu form, sizin okulunuza ve 6grencilere yonelik nasil hissettiginizi degerlendirmek

amaciyla hazirlanmistir. Bu formdan elde edilecek veriler, bilimsel bir arastirma igin
kullanilacak olup verdiginiz yanitlar kimse ile paylasiimayacaktir. Katkilariniz ve katiliminiz igin
tesekkur ederim.

GORUSME SORULARI Ali MAZI

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Okulun fiziki sartlari (tuvalet, asansér) égrencilerinizin ihtiyaglarini karsilamaya yeterli
mi? Yetersiz oldugunu disinlyorsaniz ne yapilmasini énerirsiniz?

Ogrencilerinizden bazilari, sinifinda arkadaslariyla oyun oynarken ya da grup
galismalarinda ayrim yapildigini diisiindiigiinden bahsetti mi? Ogrencilerinizin grup
olustururken istedigi arkadasiyla calisabildigini disunidyor musunuz?

Okulda 6grencilerinizin soylediklerine okul miduru, 6gretmenler ve arkadaslari 6nem
verir mi? / onu dinler mi?

Derslere katilirken o6grencileriniz kendini mutlu hisseder mi yoksa okula gelmek
istemiyorlar mi? Neden?

Ogrencileriniz okul bahgesinde kurulan oyunlara birlikte katilir mi? Tek basina
oynadigini gérdiginiz 6grenciniz var mi?

Ogrencileriniz oyunlarda liderlik yapar mi?

Ogrencileriniz ihtiyag duydugunda sizden veya arkadaslarindan yardim isteyebilir mi?
Ogrenciler okulda ve sinifta ihtiyag duydugunda yardim alabilir mi?

Ogrencileriniz sinifta hangi sorumluluklari Gistlenmektedir?

Ogrencinizin soylediklerini dikkatle dinler misiniz? Dusincelerini gergeklestirmesine
yardim eder misiniz?

Okul yoneticileri 6grencilerle iletisimini saghkl buluyor musunuz? Siz nasil
ilgilenmelerini isterdin?
Okulda dizenlenen sportif veya sanatsal etkinliklere 6grencilerinizi desteklemek igin

katiliyor musunuz?

Ogrencilerinizin okuldaki en yakin arkadaslarini taniyor musunuz? Ogrencileriniz
onlarla nasil arkadas oldu?

Okul yoneticileri ve diger dégretmenler 6grencilerinizin akademik basarisini destekler
mi?

Okulda 6grencinize hoglanmadidi sekilde davranilsa kendinizi nasil hissederdiniz?
Ogrencinize hoslanmadigin sekilde davranan arkadaslari, 6gretmenleri ve okul
yoneticileri oldugunda ne yapiyorsunuz?

Okulda 6égrencinize lakap takilir mi? Ogrenciniz bu lakabi seviyor mu? Sevmedigi bir
lakap takilsaydi 6grenciniz bunu istemedigini sGyleyebilir mi?
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EK-C: Veli Goriisme Formu

Bu form, ¢cocugunuzun okulunda ve sinifinda kendini nasil hissettigini belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Bu formdan elde edilecek veriler, bilimsel bir arastirma igin kullanilacak olup
verdiginiz yanitlar kimse ile paylasiimayacaktir. Katkilariniz ve katihminiz i¢in tesekkir ederim.

Ali MAZI

GORUSME SORULARI

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Okulunun fiziki sartlar (tuvalet, asansoér) cocugunuzun ihtiyaglarini karsilamaya yeterli
mi? Yetersiz oldugunu disinlyorsaniz ne yapilmasini énerirsiniz?

Cocugunuz, sinifindaki arkadaslariyla oyun oynarken ya da grup ¢alismalarinda ayrim
yapildigini disuindiginden hi¢ bahsetti mi? Grup olusturulurken istedigi arkadasiyla
calisabildigini disuniyor musunuz?

Okulda okul muduira, égretmenleri ve arkadaslari, gocugunuzun soylediklerine 6nem
verir mi? Onu dinler mi?

Derslere katilirken ¢ocugunuz kendini mutlu hisseder mi yoksa okula gelmekten
memnun degdil mi? Neden?

Cocugunuz, okul bahgesinde kurulan oyunlara katilir mi? Oyunlarda liderlik yapar mi?
Oyunda liderlik yaptigindan bahseder mi?

Cocugunuz ihtiya¢ duydugunda yardim ister mi? Cocugunuz, okulda ve sinifta ihtiyag
duydugunda yardim alabilir mi?

Gocugunuz ihtiyag duydugunda ev ddevlerine vb. gibi durumlarda yardim eder misiniz?
Cocugunuzun siniftaki sorumluluklari nelerdir?

Cocugunuzun soylediklerini dikkatle dinler misiniz? Duslncelerini gergeklestirmesine
yardim eder misiniz?

Okul yodneticilerinin gocugunuzla ilgilendigini dusindyor musunuz? Siz nasll
ilgilenmelerini isterdiniz?

Cocugunuzu desteklemek igin okulda dizenlenen sportif veya sanatsal etkinliklere
katiliyor musunuz?

Gocugunuzun okuldaki en yakin arkadaslarini taniyor musunuz? Cocugunuz onlarla
nasil arkadas oldu?

Okul yoneticileri ve diger o6gretmenler gocugunuzun akademik basarisini nasil
desteklemektedir?

Gocugunuzun akademik basarisini desteklemek igin neler yaparsiniz?

Okulda ¢ocugunuza hoslanmadigi sekilde davranilirsa kendinizi nasil hissederdiniz?
Cocugunuza hoslanmadi§i sekilde davranan arkadaslari, 6gretmenleri ve okul
yoneticileri oldugunda ne yapiyorsunuz?

Okulda gocugunuzun bir lakabi var mi? Cocugunuz bu lakabi seviyor mu? Sevmedigi
bir lakap takilsaydi gocugunuz bunu istemedigini sdyleyebilir mi?
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EK-D: Etkinlik Ornekleri, Etkinlik Plani Ornekleri ve Uygulama Ornekleri

ETKINLIK 1: SEKILLERIN ADI ETKINLIK 2: KURDELE OYUNU
Etkinlik ¢esidi: Hikaye dinleme Etkinlik gesidi: Oyun
Kazamamlar

OGRENME SURECI

Sinufa farks renk seiclier
togen, ki

:
i

ETKINLIK 3: KONUMUZ KARE ETKINLIK 4: KONUMUZ DIKDORTGEN
Etkinlik gesidi: Ol¢ ve Tanimla
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TKINLIK 5: GEOMETRIK SEKILLER DEGERLENDIRME ETKINLIG ETKINLIK 6: UCGEN CESITLERI VE OZELLIKLERI
Etkinlik gesidi: Ciz-Boya Etkinligi Etkinlik gesidi: Kes-Yapisur-Anlat Etkinligi
Kazanumlar Materyaller Kavramlar

OGRENME SURECH
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ETKINLIK 7: UCGEN CIiZIYORUZ ETKINLIK 8: GEOMETRIK SEKILLER VE OZELLIKLER| OYUNU
Etkinlik gesidi: Giz- Anlat Etkinligi Etkinlik gesidi: Degerlendirme Etkinligi

OGRENME SURECI

SEXILLERIN ADI

| BR . SEKILLERIN ADI

-
- » Ade-Soyadi

KUGUR DgQenn 0 QU can gok. Annes, wn
mwmmmmmmmwwwwmw
g dalga ge
Niye bana “Sen daha ulacdkasn. Bir adi daty yok, Ossetk bl

Okudugunuz hikayede gegen OOP Uggeninl ve KLMN karesini
giziniz.

Yukondaki hikoyeye gire kilglik Uggen adin nasil alrmig? Anlatinz,

KLMN karesinin arkodagiyla tartiprken s8yledigi sézleri dogru

BOGUIK Mare CoRArotngen O100( kuGUR Sooen Totet ofiiler. Kinlun kDA iChn Gecig olun dodier. B Siz ark

[ TpSe— Ovep Osgene dolay: hedye eter. z
v owti it e pins kigisel Szellikeriyle olay ediyor musunux?

tortsy onun
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Dert kenanmn wunkikdan birbirine egitir,
148 = B = D} = D= 2

Agilan birbirine egit ve 90'ar derecedir.
${A) = 5(B) = §(C) = s(D) = 90°

I agiannun Bigiert toplam 360° dir.
s(A) - 5B) - $(C) - 5(D) = 30°

Konumuz: Dikdortgen

N¥¢” DIKDORTGENi TANIYALIM R e
Asagut geomeDuk. Jexillender. b s dNAENGOrin SSOUKIENG WORUMISN olgulerde bir dikdortgen cizmektr. Hadi onlara yardim edelim.
= =] 48] = KD = & -

[BQ = JAD{ = b |
Aglan irbiine egit ve S0'ar dececedic
S(A) = 3B) = 5(C) = (D) = 90

+b

I aciannen GicOler! topham 360" dir.
$(A) + 3(8) + o(E) + «D) = 360"
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ADI SOYADI
TARIH

4 UCGEN
Asoda belirtilen geometrik Sekillere benzer birbirinden forkh Ug Sekil glziniz a

Ardndan gizdifinz etiller simlendiriniz

Adagida, dggen. cedilleni e arelliklens verilmigin

Kenarlanna Gare Oggenler

= A i A

tf-lnnnnnhnm mwmq Tl kenar uruniukian
‘ egit clan Oggenlerdir

Uggen

: 1. Kenarlarina gore Uggen Gesitleri nelerdir?

Kare

Olusturdugunuz geometnk sekillerin isimlerini yazimiz

"‘“.
lﬂ ¢”‘lkls kenar iiggen

>, ”
J}’!

rHr =
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w - 2

@ o e @ L Ads Soyod Torih

% @ o® o © @@ @ S T :
Df&ERlENDﬁ!M ETKINLIGI-2  Geometrik Sekiller ve Ozellikleri Oyunu

+ Asadida isimleri verden geometrik Sekilleri keseden Cektijiniz

Asagidaki sekillere bakarak istenenleri yazalim. ®e® Sicidlere gdre iz, Ar 2 trik sekdn
yopiniz. Geometrik Seklinizi adlandiriniz.
& @@ + Dogru yapilan her Gizim ve tanim 10 puan'dir,
S. birim - 7 birim .
= BC kenan :
® : AC kenan : e
C—3 e B °
& 2]
&
; &
e L KL kenon :
(] ; LM kenan : e
[} MN kenan : ..
' @ "N 15 birim M NK kenon : ® Kere o
(N '
[ ".
b! T \ ZY kenan 1
ral’ J
o enan :
2% 7 b 3
::{; fis) ) TV kenan : :‘
& Y VY kenon : %
e R AR @ . .
Eskenar U¢gen Tanimi
Cesit Kenar Uggen Tanimi
Dortgen Tanimi
Tkiz kenar Uggen Tanmi

Yaptigim Hatalar: Puanim
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‘asagidaki izometrik kagida giziniz.

— ‘ \kandaki 5oKlin yukandan gorindsind
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11 birbirine  esittir.

E B2 )

o

7. Aysegil kareleri bir aray,

rerek olusturdugu sekli ikiye
ayimak isterse olugacak yeni 5

asagidakilerden hangisi olur?

: - wﬁ
8.Asddidaki sekilde kag tane karesel dizlem bulunmaktadir?
A)20

B)21

22

D) 23

9. Asapida belirtilen sekillerin sadece

w\ux‘@wv»sv\k\&aw* ‘.

10. Asagida verilen sekillerden hangileri dortgendir?

g A B) \ D)

Y S *
A 4

21da verilen seklin plani nedir?

.

L}

Kullanilmistir?




olan




Kod Bashi

EK-E:
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Etkinlikler igin Onerilen Uygulama Gesitlendirme Kodlari

Kod Taninm

Kod Ormegi

QEretim Mekinm a1 Ogretim Mekdmmin | Ofrencilerin  ihtivaglanna  yonedik | *  Hareketli grup etkinlikerinde sinif ya da okul bahgesinde kullamilzcak alzn cesitli araglar kullamlarak
Diizenlemesi Fiziki Jartlarnin Ggretim mekanlanmin dizenlenmesi belidenebilir.
Dizenlenmesi ilgilerini, katilimlarim artirarak | > Bireysel etkinliklerds her 8grenci igin calizabilecegi kendine ait bir alzn belifenebilir.
Ggrencilerin = &grenmelerine  katk | * Bedensel engelli &grencilerin  hareketlerinin  kisitlanmayaczk  s=kilde sinfta yer  almalan
saglayacaktir. saglznrmahdir.
a7 Sosyal Etkilegimi Ofrencilerin  tasarlanan  etkinliklere | >  Uygulamalar esnasinda farkh biyiklkte gruplarda czhsmay gerektiren etkinliklere bitin
Arbracak Mekan ilgileri, katihmlan we oarenmelerini ogrencilerin birbiriyle calizmalzan desteklenmelidir.
Dizenlenmesi desteklermnek Gzere yamlan mekinszl | > Blyik ve kigik grup calismalaninda akran eslesmeleri yvapilarak birlikte calizmalan tesvik edilmelidir.
dezgisiklikleri igerir. * Grup gahsmasimin yapilmayacagl durumlardz oZrencilerin U oturma  dizeni  kullanmalan
saglznmahdir. Bu cturma dizeni Sgrenmede sosyal etkilesimin artirlmazing katkl saglayacaktir.
GErencilerin akran/Ggretmen/yetiskin | *  OErenme hedefleri net olarak tanimlanarak olasi catismalann nine gecilebilmelidir.
ve zosyal cevrayle birlikte calizzbilme | ®  Sif ortarminda biton Sgrencilerin kendi  diizUncelerini sOyleyebilecekleri zosyal ortamilar
becerilerinin  gelistirmesine  katk tazarlanmalidir.
saglayacakir. #  Etkinliklerde bilizzel ve davramszzl alanlarda destegs ihtivag duyan Ggrencilerin etkinliklerde daha
fazla yer almasi igin yapilaczk grup czlismalannda sunumu sindfin ortzlannda ve sonlannda yapmalan
katiimlanim arbracaktir.
AT Qgretim Materyal  secimleri  @grencilerin | Ofrencilerde Gérenmeyi gerceklestirebilmek icin secilecek materyallerin sinf ortamindaki biitiin
Materyzllerinin etkinliklere bireysel alarak katilimum ogrencilerin - Szelliklerini  karmlayabilecek  nitelikte s8zel, gorsel, isitzel we motor beceri
Secimi ve | desteklerken grup/akran eereksinimlerine uygum olmasina dikkat edilmelidir.
Uygulanmas: etkilesimlerini st duzeye gikarmay > Gorme engzlli cErencilerin etkinliklerde etkin katihrun saglayabilmek icin kullamilan materyzlin
saglayacakir. dokusunun degistirilmesi ya da yaz punto biyikliEGnin dnceden ayarlanmasina dikkat edilmelidir.
Garsellerin diz veya it renkte bir zemin dzerine basimas dikkati materyalin dzerine gekebilir.
Ogrencilerin derse yonelik olumlu ve | % Yabano Sgrenciler, izsitme engeli olan Gfrenciler ve Gfrenme gicligl ceken GErenciler igin
olumsuz tutumiar belirlenerek etkinliklerde daha fazla gdrsel materyalin segilmeasi veya materyallerin kullamim ydnergelerinin de
gelistiriimesi  gersken alanlar ilgili garzellerle aciklznmasi Sgrancilerin etkinlife katilirmn artirakbilir.
materyallerin ve etkinliklerin cesitliligi | * Materyzllerin s2cimi ve dagitir eznasinda G&renci garlsleri n planda tutulmahdir.
artinlarak derse ksthmin artaczf) | 3 OFretim meteryali clarak teknolojik arag/gerecler (bilgizayar, zkll tahta, tzblet vs.) kullanilabilir.
disinilmektedir.
OEretim lgeriginin Bl Qgrenci Ogrencilerin ilgi, istek we tercihleri | »  Ogrencilerin sevdigi nesneler stkinlik akizinda érmek olarak ghsterilehilir.
Dizenlenmesi gereksinimleri belirlenerek etkinliklere bitin | *  Ogrencilerin sinif etkinliklerinde grup olustururken iyi anlastig) arkadaslanyla birdikte galismalan
agrencilerin katihirmanin  artinlmazin desteklenmelidir.
icermektedir. #  Etkinlik ve oyunlarda &grencilerin gereksinimlering gére katihmin destekleyici alternatif roller
Ofrencinin gereksinimlerine  gére {kayit tutma, hakemlik yapma, vb.) beliflenmslidir.

belirenen etkinlik, G&renci katihmina
katki szElamiyorsa katihin destakleyic
slternastif grev we sorumluluklar
kullamiimalidir.
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B2 Etkinlikleri islem | DlOzenlensn  etkinlikte  becerinin CErencilerden cok parcall yapbozlan birlestirmade sorun yasayan varsa, cocuklara daha az pargal
basamzklanna karmagzikhZin, etkinligi kigik yapbozlar hazirtanzbilir. Her seferinde &grencilers verilen yapbozlann parca says artinlabilir,
ayirarak pargalara ayirarak veya basamak sayisi Cyun etkinlikleri, tiim &grencilerin yapabilacegi sekilde asamall hale getirilerek uygun yonergeler
basitlestirma azalularak Ggrencilerin ilgi, ihtiyag ve dgrencilare sunulzbilir.

gereksinimlering gire basitlestirmeyi vanerge verilmedsn dnce detayh tanimlamalar yapilip, ardindan yanerge werilekilir. ocuklann
ifade etmektedir. gersksinimlering gore destedes ihtiyac duyan cocuklar igin ydnerge verilmeden dnce drama yoluyla
aciklamalar yapilzbilir. Ornegin, kullamlacak olan yerin birlikte beliflenmesi veya oyunds kullanilacak
nesnenin tasinmasi, oyunda kullanilacak nesnenin detayh acklanmas: vh.
Etkinlikzz kullanilzcak sorular agamal clarak basitten karmasiga bir sira ile sorulabilir.
giligsel, dawramissal konulardz destefe ihtiyac olan gocuklar igin sorulann detaylaninin
basitlestirilmesi disiindlebilir. 3megin, cocuklara sorulan soru wzun ise pargalara bilinebilir.
Tum grup stkinliklerinde yapilmasi gereken gorev, destege ihtiyac duyan Sgrencilerin etkinlige
katilimirun saglanmazinda etkinligin simrlandimimas gzrekehilir.

B3 Etkinlikleri nitelik ve | Ders esnasinda  &grencilerin  farkl Etkinliklzrde farkh &&renme alanlan bedensel hareket geraktiren etkinlikler ile harmanlanarak
nicelik clarak | gelisimssl alanlarda desteklemeasi ve gocuklann katihme artinlabilir.
gegitlendirme bireyszl gereksinimleri dogrultusunda Etkinliklzrin kazanmmlar dogrultusunda oyun, hik3ye vb. gibi sireglere yer verilebilir.

ilerlemelerineg yardimaor olacak farkh
torde etkinlikler yapmay icerir.

B Etkinlik 4. mimif  matematik  programimn *  kzzanim degerlendirmelerinde tOm dgrencilerin tamamlamalan gersken 10 bulmaca, soru vs.
kazanimlarimin zeometri glanlanndaki kazanimlarin varsa, destege gereksinim duyan Sgrenciler bunlardan dért, bes tanesini yapmas istenmelidir.
degerlendirilmzsi degerlendirmelarini gocuklarin

BErenme gareksinimleri

dogrultusunda  uyarlamay  fade

strnektedir.
Sgrenme Slrecini 1 Sgrenme/3Eratim Kazamimlzra  yEnelik  planlanaczk *  Ofrencilerin ilgi, istek ve gereksinimlzring, zktif katihm dizeylerine ve kzzarimlzrin
Flanlzama yainteminin etkinliklerin - yontemini  belirlerken degerlendiriimesine yénelik tzpkilerine uygun olacak sekilde stkinliklerde kullanilan

belidenmeasi Bgrencilerin ilgi, istek, yintemler, etkinligin akising gore dizenlenabilir ve degistirilzbilir.

gereksinimlering ve gore duzenlemeyi

ifade etmektedir.

c2 Degerlendirme ¥apilan etkinlikler degerlendirilirken ¥ kendini zozel olzrak ifade stmede yetersiz olan gocuklzra yanelik soru-cevap yEnteminin yering
yantemini/aracin Ggrencilerin ilgi, istak ve gérseller ile kendini ifade etrmesine firsat taminabilir.
planlama gereksinimlering gbre yintemin ve/ya ¥ Ellerini kullanmadz simrh, kogik kas becerilerinin gelisimi siurh olan bu sebeple kalem

degerlendirme aracinin tutamayan ogrenciler icin sdzelf gérsel yonergeler ile ses kayit cihaz ile degerlendirme
dozenlenmesini fade etmektedir. yapilabilir.
*  @drizi sl olan &grenciler igin etkinlik galisma k3itlan ve degerlendirme stkinlikleri
kabartmal gdrseller seklinde hazirlanabilir.
3 Etkinlik s0relerinin Etkinliklerin zamzanmin ya da etkinlik *  Bir etkinliZi tamamlamak igin 8francilerin ek sireye ihtivac olzbilir.

Tamimlzanmasi

slresinin dgrencilerin - Ggrenme




duyduklzn ilgi, istek e
gereksinimlering yinelik
planlznmasini ifads etmektedir.

Ustiin yetenekli/zzkal dgrencilerin etkinligi verilzn sOreden arken bitirmeleri iktimaling karg
etkinligin sarmal olarak Ust basamaklanina yanelik yedek etkinlikler planlanabilir.

Ofrencilerin ilgi, istek we gereksinimlering gdre belli etkinlikler ginin belli zamanlannda
yapilabilir.

dgretmen destagi

dgrencilerin dersz kstilmn we
SErenmesinin desteklemesine ydnelik
BEretmenin sundugu destagi
tarimlamaktadir.

dgretmen, etkinligin yinergesinds gergeklestirilmesi gerskenlarin nasil yamilabilacegine iliskin
&grancilers model olzbilir. Etkinlik basamaklarinin nazil yapilabilecegini gésterebilir. sézel ve
yazill y&nergzleri &grencinin gersksinimine ghre basitlestirebilir ya dz wyarlayabilic. aynca
fiziksel yardimda bulunakilir.

dgrencilerin bireysal gareksinimleri dolzyisiyla onlara fiziksel olarak yardim adilzbilir. Srnegin
kalzm tutma, etkinlik cahima kdgitlanm kullanma, bir nezneyi tazima, arag kullanarzk bir seyi
Slgme vb. konusunda zorluk yasayan dgrendiler fiziksel olarak desteklenabilir.

dgrendilerle birlikte oyunlanna/etkinliklering katlarak vefya geribildirim vererek cocuklanin
Sgrenmelzri desteklenabilir.

Etkinlik, garsellerle (kabartmah da olabilir) desteklznebilir. Gdrme, isitme, davranigsal, dikkat
veyz biligsel alanlarda destsfe ihtiyao olan Sfrenciler igin Gfretmen konu anlatimim
gerceklestiricken  yaninda  gdrselleri de  kullanzrak  dnemli  noktzlarin anlasidmasim
kolzylastirabilir.

dgrenilmesi gereken kavramn Gzelliklerini ortaya koyan ve onu belirten isaret etme, altin
cizme gibi dikkat cekme calismalzn yapilzbilir.

Gocuklarin ilgi, istek we gersksinimlerine gdre belirlenen  etkinfiklerin yapilamasim
kolzylzstirmak igin calisma kEgrtlzn gibi basil bir materyal hazirianzbilir,

akran &Erenmesi

dgrencilerin 8grenme  sireglerinde
akranlanindan destek glarzk
Ggrenmelerinin gergekiesmesini igerir.

Destege gareksinim duyen Gfrenciye yardim edecek difer bir cocukla eslestirmeyi igerir.
Buradz amag, sinifta destefe gereksinim duyan arkadagimin etkinlige katlminda model
olmasini saglamaktir. Aynice destek vereninds destek alzminda vapti@l calismanin digsr
akranlzn tarafindan Gvgl cimlzleri ile cesaretlendirmesi akran desteginin ders esnasinda nasil
kullznilzbilecagine Smek olabilir.

motor, biligsel, ghrsel, isitsel ya da sosyalfiletisimsal konularda destege gersksinim duyan
gzrencilerin akranlaninin onlznin istekleri dogrultusunda segimler yapmalzn saglanabilir.
omegin, cizilecek nesnelerin secimi gibi, cocuklzr birbirleri icin secim yapabilirler. Akranlarin
o sirada birbirlerinin gdriiglerine sayg duymalan Snem arz etmektadir.

Aile destegi

dgrencilerin dgrenmelerini
destzklzmek igin zilzlerin &granme
siireglering dihil edilmesini igarir.

vapilan etkinliklerin benzerlerinin evde aileler ile birlikte gergeklastirilmesi desteklenebilir. Bu
etkinliklerle aile, G3rencinin Ggranme sirecine katilabilir,

gilelerin, sinfta &grencilers yénelik etkinliklarde birlikte calismalanna yénelik ortamlar
tasarlznabilir.

dgrenme Ciktilanimi
Tanimlama

D1

Farkl duzeylerds
tepki verme ve Orin
olusturmanin
zaglanmas

dgrencilerin GZrenme  siireclerinden
edindiklzri bilgi ve becerileri, gesitli
sekillerde ifade etmelsring we kendi

Gocuklarin gesith sskillerde tepki werebilmeleri icin firsatlar clusturulzbilir {bosluklarin
doldurulmas), parmakla nesnelerin belirtilmesi, farkh renkler kullanarsk kodlama, resimli
kartlan kullanma vb.}.
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladidim bu tez ¢alismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununl kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya bagka bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

26 /05/2023

(imza)

Ali MAZ|
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EK-G: Arastirma izini

Tarih: 27/12/2021
Sayr: E--605.01-00001940440

re LI

HATAY VALILIGI 00001940440
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : E-32889839-605.01-39860659
Konu : Ali MAZI'nin

Arastirma Izin Onayi

27.12.2021

HACETTEPE UNIVERSITESi REKTORLUGUNE
( Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirltigii)

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Ana Bilim Dali Smif Egitimi Doktora

Programi Ogrencisi Ali MAZI, "Kapsayia Egitim Uygulamalarmin Ogrenci Basarisina Etkisi:
Ilkokul 4. Siif Matematik Dersi'' konulu tez caligmasi ile ilgili arastirma izin onay: ekte sunulmusgtur.
Bilgilerinize arz ederim.

Mesut CERKO
11 Milli Egitim Miidiir V.

Ek: Valilik Onay1 (1 sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Adres : Urgen Paga Mahallesi Sehit fsmail Yildirim Sokak Hatay il Milli

Belge Dogrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Egitim Midiirligii Sitesi No: 2/1 31010 Antakya/Hatay Bilgi i¢in: Giinay AKAR
Telefon No : 0 (326) 227 68 68 Unvan : Sef
E-Posta: stratejigelistirme3 1 @meb.gov.tr internet Adresi: hataymem @meb.gov.tr Faks:3262276969
Kep Adresi : meb@hs01 .kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistr, https:/evraksorgu,meb.gov.tr adresinden d570-3c7b—3b77-ada8-b652 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-G: Etik Komisyon izini

Tarih: 26/11/2021
Say1: E-35853172-300-00001887909

00001887909

I\
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektorliik

Say1  : E-35853172-300-00001887909 26.11.2021
Konu : Ali MAZI (Etik Komisyon Izni)

EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

[lgi:  11.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001861135 sayil1 yazi.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Smif Egitimi Doktora Programi &grencilerinden Ali MAZI'nin
Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU damismanliginda yiiriittiigii "Kapsayier Egitim Uygulamalarimm Ogrenci
Basarisina Etkisi: ilkokul 4. Simf Matematik Dersi" baslikli tez galismasi, Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 23 Kasim 2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun
bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektor Yardimeisi

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir,

Belge Dogrulama Kodu: 8914630A-9101-4C5F-923D-EAED9DCFA49E Belge Dogrulama Adresi: https://www turkiye.gov.tr/hu-ebys

Adres: Hacettepe Universitesi Rektorliik 06100 Sihhiye-Ankara Bilgi i¢in: Sevda TOPAL
E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr internet Adresi: www.hacettepe.edu.tr Elektronik o . .
. Bilgisayar Isletmeni
Ag: www.hacettepe.edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01.kep.tr
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EK-H: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

14/06 /2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Baghgi: Kapsayici Egitim Uygulamalarinin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersi Bagarisina Etkisi
Yukarida basgligi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynak¢a) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
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