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Oz

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile okul dncesi
dénem cocuklarinin calisma belledi becerileri arasindaki iliskinin, 6gretmenlerin c¢alisma
bellegi farkindaliklarinin ve sdéyleme dayali uygulamalarinin incelenmesi amaclanmistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yoéntem
kullaniimistir. Nitel veri toplama yéntemi olarak gérisme; nicel veri toplama araci olarak .71
Cronbach Alfa degerli “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (OMPAB) ile
Cronbach Alfa degeri .975 olan “Calisma Bellegi Derecelendirme Olgedi” (CBDO)
ogretmenlere ve ¢ocuklara yonelik olmak Gzere iki farkli dlgek kullaniimis olup édretmenlerin
matematik pedagojik alan bilgilerine yonelik verilere OMPAB ile ¢ocuklarin ¢alisma bellegine
iliskin verilere CBDO ile ulasilmistir.

119 okul 6ncesi dgretmen ve 357 cocukla ylrutilen ¢alismada 6gretmenlerin OMPAB’dan
aldiklari puanlarinin yas ve mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermedigi bulgusuna ulasilmis olup lisans mezunu o&gretmelerin pedagojik alan bilgi
puanlarinin lisansisti egitim dizeyine sahip égretmenlere goére daha disik oldugu tespit
edilmisgtir. Calismada &gdretmenlerin pedagojik alan bilgileri arttikgca ¢ocuklarin daha gulgli
calisma bellegi 6zelligi gosterdigi sonucuna variimistir. Cocuklarin CBDO’den aldiklari puanlar
kargilastirildiginda kizlara kiyasla erkeklerin daha guglu ¢calisma bellegi 6zelligi gosterdikleri
sonucuna ulagilmig olup okul dncesi egitim alma degiskeni yonunden 1 yildan daha az okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklara oranla 1 yil ve uUzeri streyle okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin
lehine anlamh farkhlik gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, okul 6ncesi egitim, 6gretmenlerin alan bilgisi, galisma bellegi,



Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationship between preschool teachers'
mathematical pedagogical content knowledge and preschool children's working memory skills,
teachers' working memory awareness and discourse-based practices. The mixed method, in
which quantitative and qualitative research methods are used together, was used in the
research. Interview as a qualitative data collection method; Descriptive analysis approach was
used for the analysis of the data, and the “Pedagogical Content Knowledge Scale in Preschool
Mathematics” with a Cronbach Alpha value of .71 and the "Working Memory Rating Scale" with
a Cronbach Alpha value of .975 were used as quantitative data collection tools. Data on
teachers' mathematical pedagogical content knowledge were obtained with Pedagogical
Content Knowledge Scale in Preschool Mathematics and data on children's working memory
were obtained with Working Memory Rating Scale".

In the study conducted with 119 preschool teachers and 357 children working in the 60-72
month group. In the study, it was found that the scores of teachers from OMPAB did not show
a statistically significant difference according to theirs age and professional experience, and
it was determined that the pedagogical field knowledge scores of undergraduate teachers were
lower than those of teachers with graduate education. It was concluded that as teachers'
pedagogical content knowledge increases, children show stronger working memory
characteristics. When the scores of the children in the WMRS were compared, it was
concluded that the boys showed stronger working memory characteristics compared to the
girls. In terms of the variable of getting pre-school education, there was a significant difference
in favor of the children who received pre-school education for 1 year or more compared to the
children who received pre-school education for less than 1 year.

Keywords: Mathematics, preschool education, teachers' content knowledge, working

memory,
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Tanimlar ve Kisaltmalar Dizini
Calisma Bellegi: Akilda tutulabilen sinirh bilgilerin korunmasindan sorumlu gegici depolama
alani olarak tanimlanmaktadir.
Matematik: Butln insanlarin kullandigi, sembollere dayanan bir dildir (Baykul, 2012).
Pedagojik alan bilgisi (PAB): Daha etkili 6gretim igin icerige uygun olarak secilen 6gretim
yaklasimini ve surecle ilgili cevreye yonelik dgelerin dizenlemesine iliskin bilgi beceriyi icerir
(Shulman, 2013).
Kisaltmalar:
OMPAB: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Pedagojik Alan
Bilgileri  Olgegi
CBDO: Calisma Bellegi Derecelendirme Olgegi
CB: Calisma Bellegi
KSB: Kisa Sureli Bellek
USB: Uzun Siireli Bellek
NCTM: National Council OF Teacher Mathematics



Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu bdéliminde; arastirmanin problemi, amaci, problem climlesi, alt problemler,

sayilltilar, sinirliliklar ve arastirmanin énemi bélimlerine yer verilmistir

Matematik Pedagojik Alan Bilgisi

Matematik 6rgln egitimde dgretilen sayi, sekil ve birtakim hesaplamalarin disinda din-bugtn-
yarin, uzak-yakin, az-cok, blyuk kucglk, kisa-uzun, gibi pek ¢ok bilgiyi icine alan kapsamli
kavramsal bilimdir (Bilgen, 2019). Akman (2002)’a gére matematik, yasamin her asamasinda
insanoglunun karsisina c¢ikabilmektedir. Bundan dolayr matematik egitimi glnimizde
bireylerin gelisiminde her zaman degerli bir yer tutmaktadir. Okul 6ncesi c¢ocuklarin,
matematige karsi olumlu tutum geligtirmelerinde hayatlarinin ilk yillarinda yasadiklari
deneyimlerin ve bu surecte onlara rehberlik eden okul 6ncesi 6gretmenlerinin dogrudan etkisi
s6z konusudur.

Bu sebeple, insan hayatinin en kiymetli- kritik yillarini kapsayan okul dncesi dénem
cocuklarinin egitiminden sorumlu 6gretmenlerin her ydnden donanimli, yetenekli olan bireyler
olmalari; hizli ve karmasik gelisim slrecini iceren bu dénemin gelisim goérev ve
sorumluluklarini destekleme acisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Alan yazinda siklikla
ogretmenlerin planlama yaparken 6nce gocugun yasini, 6grenenlerin gelisim 6zelliklerini g6z
onunde bulundurarak matematikle ilgili bir hedef belirlemeli ve daha sonra gocuklarin 6grenme
ortamini uygun sekilde duzenleyerek ve dogru olani uygulayarak 6grenebilmelerini
saglamalari gerektigi vurgulanmaktadir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecini dogru ilerletebilmeleri agisindan en énemli noktalardan biri
de pedagojik alan bilgisidir. Bu kavram, Shulman (1986) tarafindan bilgi, siregler ve
uygulamalar veya 6gretim ydntemleri hakkinda bilgi anlamina gelen pedagojik bilgi (PB) ile
ogretmenlerin sahip olmasi istenen boyutlardan biri olan o6grenilmesi veya ogretilmesi
amaclanan konu ile ilgili alan bilgisi/ icerik bilgisini iceren alan bilgisini (AB) birlestirilerek ortaya
atilmigtir. ilgili alan yazin incelendiginde matematik pedagojik alan bilgisi égretmenin neyi,

kime, nasil 6gretmesi gerektigini bilmesi seklinde 6zetlenebilir.

Calisma Bellegi

Bellek, genel olarak gelen bilgilerin saklanmasi gerektiginde kullanilabilmesini iceren yetenek
olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenmede cevre ve biyolojik faktorlerin etkili oldugu bilinmekle beraber en 6nemli
faktorlerden biri de beyin olarak kabul gérmektedir. Ogrenmeyi aciklamaya yonelik olarak

bilissel surecler merak konusu olmus bellekle ilgili zamanla degisen fikirler ortaya atilmigtir.



Bellege yonelik temel modellerden Atkinson ve Shifrin (1968)’ in ortaya attigi modelde duyusal
alicilar, kisa sureli bellek, tekrar, kodlama, karar alma, geri cagirma stratejileri gibi pek ¢ok
kontrol mekanizmasi, uzun sureli bellekle iliskilendirilerek aciklanmaya calisiimistir. Fakat
zamanla kisa sureli belledin yonlendirme ve islem yapmada yetersiz kaldidi kisa sureli bellegin
uzun sureli bellege etkisinin zayif kalabilmesi, uzun sureli bellegin ise bilgilerin aktif
tutulmasinda yetersiz oldugu dusiniimustir (Cihan, 2001; Baddeley, 1986). Bu nedenle
Baddeley (1986)’'a gore ‘islemeyi’ aciklamaya yonelik olarak 1974 yilinda Baddeley ve Hitch
tarafindan ‘calisma belledi’ kavrami ortaya atilmis ve bir model sunulmustur. Sonraki yillarda
ise Baddeley (2000), verilerin butinlestirmesini ve az miktarda depolama kapasitesine nin
aciklamak amaciyla modele olaysal tampon (episodic buffer) kavramini eklemistir. Bu modele
gOre calisma bellegi yeni gelen bilgilerin maniplle edilmesinden sorumlu olup episodik
tampon/ arabellek; ¢calisma bellegi ve uzun sireli bellegin arasinda képru niteligi tasir dikkat
kontrolu ve alt sistemlerin etkilesimini saglamak, bilgilerin bir araya getiriimesi ve gegcici olarak
saklanmasindan sorumludur (Baddeley, 2010).

Calisma bellegi Baddeley (2010) tarafindan “sorgulama, okudugunu anlama ve égrenme gibi
zor konularla karsilastigimizda zihnimizde bilgileri tutabilmek icin gerekli olan sistem veya
sistemler” olarak tanimlamistir. Alan yazindaki calisma bellegi tanimlari incelendiginde
calisma bellegi yeni bilgiler 6grenirken aktif olan, sinirh bilgilerin korunmasinda, islenmesi

gorev alan sistem olarak 6zetlenebilir.



Problem Durumu

Alper ve Kul (2017)a gore ¢ocuklarin akademik hayatlarina baslangi¢ ve hazirlik dénemi olan
okul éncesi dénemde kazanilan matematik becerileri ilerleyen donemlerdeki daha karmasik
matematik becerilerine temel olusturmaktadir. Bu sebeple, okul 6ncesi 6gretmenlerinin iglem
oncesi donemde olup somut islemlere dogru hareket eden ¢ocuklara ilk deneyimlerinde neyi
dgrettigi kadar nasil 6grettigi de egitim de énem arz etmektedir. Ogretmenlerin yiksek
seviyede matematik pedagojik alan bilgisine sahip olmalari matematik igeriginin daha dogru
sekilde aktariimasina etki etmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin gocuklarin gereksinimlerini
g6z 6ndnde bulundurarak, cesitli 6gretim yontem tekniklerini etkin kullanabilmeleri érnekler,
betimlemeler ve materyal kullanarak somut acgiklamalar yapmalari egitimin etkinligini
artirmaktadir. ligili alan yazin incelendiginde 6gretmenlerin matematik pedagojik alan
bilgilerinin ele alindidi uluslararasi ¢ok sayida ¢alisma oldugu tespit edilmektedir (Lee, 2017).
Tarkiye'deki caligmalarda ise okul dncesi ddonem matematik egitimi ile ilgili olarak 6gretmen
adaylari veya oOgretmenlerle yurutulen aragtirmalarin genellikle 6gretmen adaylar ve
ogretmenlerinin matematige karsi tutumlari, yeterlilik ve inanglari hakkinda olduklari dikkati
Uzerine ¢ekmektedir (Karatas vd., 2017); fakat 6gretmenlerin matematik alan bilgisinin ele
alindid1 sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir (Bilgen, 2019; Korkmaz ve Sahin, 2019; Aksu ve
Kul, 2017).

Calisma belleginin roli, merkezi ydneticinin uzun sireli bellekten miktarlar hakkinda bilgi
almaya yardimci olmasi, bunu gelen bilgilerle batlnlestirmesi ve gorevi yerine getirirken
bilgileri glincellemesidir. Bu nedenle bu yurtutme sistemi, bilissel gbrevlerin yerine getiriimesi
sirasinda bilginin islenmesinden sorumludur ve sonug olarak yeni bilgilerin 6grenilmesinde ve
matematik gibi yeni becerilerin geligtirimesinde, dikkat odaklayabilmede, gelen bilgileri
hafizada tutarak goérevi tamamlamada 6nemli bir rol oynar (Kroesbergen, Noordende ve
Kolkman, 2012).

Yurt i¢i alan yazin incelendiginde 6grenmede etkili olan ¢alisma bellegi kavrami ile sinirli
sayida ¢alisma oldugu dikkat cekmektedir.

Engle (2002)a godre calisma belledi hakkinda yapilan galismalarda calisma bellegi ve
bilesenlerinin pek ¢ok beceriyi etkiledigi ayni zamanda cgesitli faktorlerin etkisi altinda kaldigi
sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte yurt ici alan yazin incelendiginde arastirmalarda
calisma bellegini etkileyen faktdrlere nazaran ¢alisma bellegi ile iliskisi olan becerilere iliskin
daha fazla sayida arastirma bulunmaktadir.

Ek olarak, yurt ici alan yazinda dgretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin gocuk
ciktilarina etkisinin arastirildigi ¢alismaya rastlanmamakla birlikte okul éncesi ¢ocuklarin
calisma belleklerine etki eden degiskenlerin arastirildi§i az sayida ¢alisma oldugu dikkat

cekmektedir. Alloway (2006)’'a gore 6gretmenler disik calisma bellegi 6zelliklerini tanimalidir.



Gokce vd. (2021)e calisma bellegi farkindaligi kavrami gére daha detayl irdelenmeyi
beklemektedir.

Bu calismada, ise 6gretmenlerin 6gretim slirecinde neyin kime nasil anlatilmasi gerektiginin
bilgisini iceren matematik alan bilgileri ile 6grenirken aktif olan matematik becerileri ile iliskili
olan calisma bellegi arasindaki iligkinin olup olmadigi, 6gretmenlerin calisma bellegi

farkindaliklari, matematik egitimine yénelik sdyleme dayali uygulamalari ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile okul dncesi
dénem cocuklarinin galisma belledi becerileri arasindaki iliskinin, 6gretmenlerin ¢alisma
bellegi farkindaliklarinin ve matematik egitimine ve galisma bellegi becerilerini desteklemeye
iliskin sdyleme dayali uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir.

Alan yazinda, 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin yas, deneyim, egitim dizeyi
degiskenleri ydnunden incelendidi ¢alismalar bulunmaktadir (Bilgen, 2018; Aksu ve Kul, 2017;
Demirbas, 2019; Korkmaz ve Sahin, 2019; Gdryel, 2021). Bu ¢alismalarin bazilarinda
ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin mesleki deneyimlerine gére degismedigi
(Demirbas, 2019) bazilarinda ise 6dretmenlerin yasi arttikga matematik pedagojik alan
bilgilerinin azaldigi sonucuna ulagilmigtir (Guryel, 2021; Lee, 2010). Ogretmenlerin egitim
seviyeleri ylUkseldikce matematik alan bilgilerinin arttigina ulagilan arastirma sonugclari
bulunmaktadir (Lee, 2010; Demirbas, 2019). Bu c¢alismanin amaglarindan biri benzer
degiskenlerin farkli 6rneklem grubuyla ele alinmasidir.

Alan yazina sonradan eklenen kavram olan ¢alisma belledi ile ilgili alan yazin incelendiginde
genel olarak galisma belleginin matematik becerileri ile iligkili oldugu (Habib, 2019; Alloway,
2008; Diamond, 2013) ¢calisma belleginin yasa baglh artisg goésterdigi (Alloway, 2008) sonucuna
ulagiimaktadir. Calisma belleginin egitilip egitilemeyecegine iligkin yapilan arastirmalarda
calisma bellegi editimlerinin ¢calisma belledi becerilerini gelistirmeye katki sagladigina yonelik
arastirma sonuglari mevcuttur (Kroesbergen vd. 2012, 2014; Kyttalg vd. 2015). Bununla
birlikte galisma belledi daha derin incelenmeyi beklemektedir (Gokge vd., 2021).

iigili alan yazin incelendiginde calisma bellegi becerileri ile uyku siiresi, duygu diizenleme
becerileri, biyolojik saat, alkol kullanimi gibi faktorlerin iligkili oldugu sonucuna ulasilan
calismalar mevcuttur (Zarch vd. 2018; Kodak ve Yildinm 2022, Miscio ve Sprott 2015).
Bununla birlikte okul éncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi ile ¢ocuklarin
calisma bellegi becerileri arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismaya rastlanmamistir. Calisma
belleginin 6neminin yeni bilgi- beceriler kazanirken ortaya c¢iktigi alan yazinda siklikla
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin en 6nemli goérevlerinden birisi ise 6Jrenme slrecini

kolaylastirmaktir. Bu nedenle bu ¢alismada temel bilgi ve beceri kazandirmadan sorumlu okul
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oncesi Ogretmenlerinin icerigi sunma bilgisinin 6grenme durumunda en aktif yapilardan
gOsterilen calisma bellegi ile iligkili olup olmadiginin incelenmesi amaglanmis olup ¢alismanin
“Ogretmenlerin matematik pedagoijik alan bilgileri ile cocuklarin hangi becerileri arasinda iligki
vardir?” “Calisma bellegi ile neler iliskidir?” seklinde soruldugunda alan yazinda bulunan
boslugun doldurulmasina yénelik katki saglama potansiyeli vardir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgilerinin ¢ocuklarin ¢alisma bellegi
becerileri ile iligkili olup olmadiginin arastiriimasinin amagclandigi ¢alismanin bu yéniyle
alanyazina katki saglama potansiyeli bulunmaktadir.
Alloway (2006)a gore o6gretmenlerin calisma bellegi farkindaliklari c¢alisma bellegi
bozukluklarinin etkilerini 6nlemek acgisindan énem tasimaktadir. Gokge vd. (2021)ne gore
calisma bellegi farkindaligi, bireylerin anlama yeteneklerine karsi daha hosgoérull, ¢ézim
odakli bir zemin hazirlayabilir. Calisma bellegi kavraminin alan yazina sonradan eklenmesi
durumu dikkate alindiginda 6gretmenlerin bu kavramdan haberdar olup olmama durumlarinin
arastirilmasi yurt i¢i alan yazin icin dnem tegkil etmektedir. Mevcut arastirmanin éncesinde
yapilan yurt i¢i calismalar incelendiginde 6gretmenlerin ¢alisma bellegi farkindaligina iligkin
veriye rastlanmamistir. Bu yonlyle mevcut arastirmanin alan yazina katki saglama potansiyeli
bulunmaktadir.
Ogretmenlerin matematik uygulamalari ile ilgili alan yazindaki nitel aragtirmalar incelendiginde
ogretmenlerin daha ¢ok sayi ¢alismalarina yer verdikleri, 6gretim strateji yontem ve teknikler
konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerine yonelik bulgular mevcuttur. Mevcut
arastirmada ise okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin matematik ve calisma bellegi
becerilerini desteklemeye yonelik sdyleme dayali uygulamalarina ulasilarak alan yazina katki
saglanmasi amaglanmigtir.
Arastirmanin Problemi
Arastirma kapsaminda “60-72 ay grubunda c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
pedagojik alan bilgileri ve gocuklarin galisma bellegi arasinda iligki var midir?” “Okul Oncesi
Ogretmenlerin galisma bellegi farkindalik diizeyleri nasildir?” ve “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklarin matematik becerileri ve calisma belledini desteklemeye yonelik sdyleme dayali
uygulamalari nelerdir?” seklindedir.
Aragtirmanin alt problemleri:
1. Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ne diizeydedir?
2. Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri yaslarina, egitim durumlarina ve
mesleki deneyim sirelerine gére degisiklik géstermekte midir?
Okul 6ncesi 6gretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin ¢alisma bellegi dizeyleri nasildir?
Ogretmenlerin matematik alan bilgileri ile gocuklarin ¢alisma bellegi arasinda iligki var

midir?



5. Cocuklarin galisma bellegi okul 6ncesi egitime basladiklar yas ve egitim aldiklari slre
acisindan farklilik géstermekte midir?

6. Ogretmenler bu calismaya katiimadan 6énce “calisma belledi” hakkinda bilgi sahibi
midirler?

7. Okul Oncesi Ogretmenler Matematik Pedagojik Alan Bilgilerini gelistirmeye yénelik neler
yapmaktalar? Ogretmenlerin siniflarinda matematik ve calisma bellegi becerilerini

desteklemeye yonelik séyleme dayali uygulamalari nelerdir?

Sayiltilar

Ogretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yoénelik Pedagojik Alan
Bilgileri Olgegi” (OMPAB) ve “Calisma Bellegi Derecelendirme Olgegi” (CBDO)’ni
Ogretmenlerin Calisma Bellegi Degerlendirme Olgegine verdikleri yanitlarin gergegi yansittigi
varsaylimistir.

Ogretmenlerin gérisme sorularini igtenlikle cevapladiklari varsayilmistir.

Calismanin Sinirhiliklan

Bu arastirma , Ankara ili merkez ilgelerinde MEB’e bagli 6zel ve resmi anaokullarinda gérev
yapan galisma grubunu olusturan dgretmenlerin - Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan
Bilgisi Olgcegi (OMPAB) ile Calisma Bellegi Derecelendirme Olgegine verdikleri yanitlar ve

Olceklerin Olctugu niteliklerle sinirhdir.



BOLUM I

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Bellek Kavrami
insan beyninin isleyisi, beynin yapisi, kimyasi ylzyillardir merak konusu olmus bu konuda
cesitli gorusler ortaya atilmig, bellek kavramina iligkin farkli tanimlamalar yapilmistir. Algin ve
Satici (2022)'ya deneyimleri, duyumlari, izlenimleri, algilari, kavrayislari yeniden canlandirmak
Uzere saklayarak tutma yetisi bellek olarak tanimlanmaktadir.
Genel olarak bellek bilginin depolanmasi ve bilgiyi tekrar kullanabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Ziylan, 2001; Akt; Keles ve Cepni, 2006).
1960’larin sonlarindan 70 ‘li yillara kadar bellegin uzun ve kisa olmak Uzere iki depodan
olustugu dusincesi yayginken sonraki donemlerde bellekle ilgili bazi durumlari agiklamak igin
yeni kavramlar ortaya atiimigtir (Cihan, 2001; Baddeley, 1986).
Kisa sureli bellek, genellikle bilgilerin uzun sureli bellege aktariimadan 6nce 30 saniye kadar
tutuldugu gecici depolama alani olarak tanimlanirken bilgilerin uzun sure kalici oldugu
depolama alani uzun sireli bellek olarak tanimlanir.
Alan yazin incelendiginde uzun sureli bellegin ise siklikla anlamsal, anisal, islemsel bellek
olmak Uzere U¢ depolama alanina ayrilarak tanimlandigi sdylenebilir. Anisal bellek bireyin
hayatinda en ¢ok sevindigi/ Uzuldugu/ sasirdigr anlar gibi kigisel deneyimlerle ilgili olaylarin
depolanmasi igeren depolama alani olarak; semantik bellek olarak da ifade edilen anlamsal
bellek zihinde semalarin alt basliklar halinde haritalandiriidigi bilgilere, kavramlara, genel
bilgilere dair depolama alani olarak tanimlanmaktadir. islemsel bellek ise islem
basamaklarindan olugsan yemek yapmak gibi islerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan bilginin
saklanmasini igerir seklinde acgiklanmaktadir. Bunlara ek olarak o6rtik bellek (farkinda
olunmayan), acgik bellek (farkinda olunan), dogustan kazaniimig bellek gibi diger bellek turleri
de ortaya atiimistir.
Atkinson ve Shiffrin (1971)’e gore bilginin islenmesi ile ilgili olarak ortaya atilan ilk modellerden
Atkinson ve Shifrin (1968)’ in ortaya attigi modelde duyusal alicilar, kisa sureli bellek, tekrar,
kodlama, karar alma, geri cagirma stratejileri gibi pek ¢ok kontrol mekanizmasi, uzun sireli
bellekle iliskilendirilerek agiklanmaya calisiimigtir.
Sekil 1. Bilgi isleme Modeli (Atkinson ve Shiffrin, 1971)
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Bu modele goére kontrol suregleri gelen bilgilerin islenmesi ile 6nceki bilgilerin geri getiriimesi
icin intiya¢ duyulan alt bilesenlerin galismasinin organize edilmesinde goérev alir.

Sonraki zamanlarda bu modelle ilgili olarak, bilginin islenmesini iceren ve kompleks slreg olan
ogrenmenin saglanabilmesi icin kisa sireli bellegin yonlendirme ve islem yapmada yetersiz
kaldig1 kisa sureli bellegin uzun sireli bellege etkisinin zayif kalabilmesi, uzun sireli bellegin

ise bilgilerin aktif tutulmasinda yetersiz oldugu dustntlmustur (Cihan, 2001; Baddeley, 1986).

Calisma Bellegi

Baddeley (1986)’'a gore ‘islemeyi’ aciklamaya yonelik olarak 1974 yilinda Baddeley ve Hitch
tarafindan ‘calisma belledi’ kavrami ortaya atilmis ve bir model sunulmustur.

Baddeley (2010) tarafindan ¢alisma bellegi “sorgulama, okudugunu anlama ve égrenme gibi
zor konularla karsilastigimizda zihnimizde bilgileri tutabilmek icin gerekli olan sistem veya
sistemler” olarak tanimlanmistir. Alan yazinda igleyen bellek, islemci bellek, isler bellek ¢alisan

bellek gibi farkli isimlerle anilan “galisma belledi” Gékge vd. (2021)’e gore tek seferde zihinde



saklanabilen sinirli bilgilerin korunmasinda goérev alir. Calisma belledi, sinirli kapasiteye sahip
bilissel bir gecici depolama sistemidir.

Sayar ve Turan (2012)’'a gére alan yazinda farkli kavramlar olmasina ragmen bazen birbiri
yerine kullanilan kisa sureli ¢alisma bellegi ve calisma belledi arasinda ayrim yapilmasi
gerekmektedir. Buradan hareketle kisa sureli bellegin sistemdeki aktif bilginin sinirli zaman igin
tutulmasini icerdigi; calisma belleginin ise kisa sureli belledi kapsayarak gecici stire kisa sureli
bellekte tutulan bilginin kullanimi ve amaca yonelik degisime ugramasi olarak 6zetlenebilir.
Habib (2019)e gbre ylzeysel bir diizeyde calisma belledinin bilgiyi gecici olarak etkin bir
durumda depolamak icin kullanilan kisa sureli bellekten islevsel olarak ayirt edilmesi zor
gorinmekle birlikte kisa sureli bellek ve ¢calisma belledi arasindaki ayrim énemlidir. Kisa streli
bellek, duyusal olaylari, hareketleri ve rakamlar, kelimeler, isimler veya diger 6geler gibi biligsel
bilgilerin kisa sureli tutulmasi icin kullanilan biligsel bir sistemi ifade ederken kisa sureli bellek,
¢alisan bellegin bir alt kiimesidir (yani ¢calisma bellegi = kisa sureli bellek ve dikkat).

1974 yilinda Baddeley ve Hitch tarafindan sunulan modelde ¢alisma bellegindeki alt sistemleri
ydneten merkezi yuritict calisma bellegindeki ve alt sistemleri gdrevlerine bagli olarak
tertipleyen bir yapi olarak aciklanmis gecici depolama sistemi olarak fonolojik déngide
konusma esasl bilgilerin depolandidi iddia edilirken gdrsel mekansal bilgilerinse goérsel-

mekansal alan goérsel ve uzamsal alanda depolandidi iddia edilmistir.

Sekil 2. Baddeley ve Hitch tarafindan geligtirilen ilk model (1974)

Fonolojik Déngi Merkezi Yonetici Gorsel Uzlamsal Alan

Sonraki yillarda ise Baddeley (2000), verilerin butunlestirmesini ve az miktarda depolama

kapasitesini agiklamak amaciyla modele olaysal tampon (episodic buffer) kavramini eklemistir.
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Sekil 3. Baddeley (2000) tarafindan ortaya atilan ¢ok bilesenli ¢alisma bellegi modeli

Merkezi Yirlitme

Gorsel Mekansal Episodik Arabellek Fonolojik Déngi
Kopyalama
Gérsel Anabilim Episodik USB Dil

Baddeley (2000)’in 6ne sirdugu ¢ok bilesenli calisma bellegi modelinde;

Ozenici (2009) ‘a gore merkezi yiritme; zihinsel sistemin bilesenlerinin faaliyetlerinin
organize edilmesinden ve dikkat kontrolu, strateji segimi gibi diger kaynaklardan gelen bilgilerin
batunlestiriimesinde gorev alir. Ek olarak gorsel mekansal kopyalama ve fonolojik dongu alt
sistemlerinin dizenlenmesinden sorumludur. Merkezi yuratucu kisa sureli bellege gelen
bilgilerin saklanmasi i¢in hangi deponun kullaniimasi gerektiginin secimi ve gelen bu bilgilerin
organize edilmesinden sorumludur.

Fonolojik DOng; isitsel bilgilerin fonolojik donglye gelisi sessiz tekrarlama iglemi ve dogrudan
olmak Uzere iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Fonolojik olmayan bilgiler sessiz tekrarlama islemi
ile fonolojik depoya girerken igitsel bilgiler dogrudan fonolojik depoya girmektedir. Bir kelime
listesi bireye isitsel olarak sunuldugunda, isitsel bilginin girisi dogrudan fonolojik déngu
Uzerinden olmaktadir. Kelime listesi bireye gorsel olarak sunuldugunda ise sessiz tekrarlama
islemi kullanilarak bilgiler fonolojik veya akustik kodlamalara gevrilmekte ve galisma belelgine
giris yapmaktadir (Baddeley, 2000).

Fonolojik dongu, isitsel olarak gelen bilgilerin kullaniimasi ve korunmasiyla ilgilenirken, gorsel-
mekansal kopyalama, gorsel ve yersel bilgilerin islenmesi ve akilda tutmasiyla gorevlidir.
Fonolojik dongu sozel bilginin depolanmasindan ve iglenmesinden sorumlu iken, mekansal ve
gorsel kopyalama ise, mekansal ve gorsel bilginin islenmesinden ve depolanmasindan

sorumludur (Ozenici, 2009).
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Episodik tampon; calisma bellegi ve uzun sureli bellegin arasinda kopru niteligi tasir dikkat
kontroll ve alt sistemlerin etkilesimini saglamak, bilgilerin bir araya getirilmesi ve gecici olarak
saklanmasindan sorumludur (Baddeley, 2010).

Calisma Bellegi ve Matematik

Calisma bellegi, bilgileri gecici olarak depolamaktan ve degistirmekten sorumlu bir sistemi
ifade etmek icin kullanilan terimdir. Zihinsel aritmetik gibi hem isleme hem de depolama
gerektiren glnlik bilissel aktiviteleri desteklemek icin esnek bir sekilde kullanilabilen bir
zihinsel galisma alani islevi gorur (Alloway, 2006).

Cihan (2001)'a gore bellek sisteminde g¢alisma bellegi 6grenme acgisindan énemli yer tutar.
Kompleks bilgiyi islemek ve yapilandirmakla gorevli ¢galisma belledi dikkat, gecici depolama,
kodlama icin 6nemli gériimektedir. Matematiksel islemlerin ¢éziimlenmesi isleme eylemlerinin
beraber kullanimi ve gegici depolama ile mimkin hale gelir. Matematiksel iglemler, sayi
sayma becerisini ve aritmetik yetenekleri ve sayi bilgisini gerektirir (Geary, 2004). Alanyazin
incelendiginde c¢alisma bellegi kavraminin yurataclt iglevler bash@r altinda ele alindigi
gOrulmektedir. Yarutlcl islevler; amaca yonelik karmasik zihinsel slreglerin kontroll ile
koordinasyon ve devam eden davraniglar igin kullanilan terimdir. Zihinsel olarak; harekete
gecmeden 6nce disunmek igin zaman ayirmak; beklenmedik zorluklara; cazibelere direnmek;
ve odaklanmak gibi fikirleri mimkuan kilar (Diamond, 2013).

Calisma belleginin gunluk igleyiste dnemi bir yeri vardir. Calisma belleginin, gunluk isleyiste
ve okuma da dahil olmak Uzere aritmetik, anlama, problem ¢6zme, navigasyon, muhakeme
bilissel esneklik ve genel akiskan zeka gibi Ust diizey biliste gok dnemli bir yeri vardir. Calisma
bellegi; 6grenme, dili anlama ve planlama, yorumlama, problem ¢6zme, muhakeme, 13x6
islemini yapmak gibi zihinden iglem yapmada ve birgok Ust diizey biligsel fonksiyonun yerine
getirilmesini saglayan yapidir.

Calisma belleginin sinirli kapasitesi vardir. Calisma belleginin kisith kapasitesini egitimde en
verimli sekilde kullanmak igin bilgilerin parca parca verilmesi, bilginin bellege
kaydedilebilmesi amaciyla 6grenciye yeterli slrenin verilmesi, tekrar  yapilmasi, onemli
bilgilerin vurgulanmasi, stratejilerin uygulanmasi gerekmektedir  (Banikowski ve Mehring,
1999).

Yeni, farkh bilgiler 6grenildiginde mantiksal baglantilar heniz olusturulmadigindan calisma
belleginin yiku fazladir. YUksek performansh galisma belleginin énemi tam da bu noktada
ortaya ¢ikar. Yeni gelen bilgiler ¢celigkili olmayan bir yapida diizenlenene kadar ¢alisma bellegi
is basindadir. Bu sirada ¢alisma bellegi ile beraber kullanilan animsatici stratejiler ve kontrol
surecler 6grenme icin dnemli derece etkilidir (Gokge vd. 2021).

Ogrenmeyi etkileyen temel unsurlar hakkinda son yillarda norobilim alaninda yapilan

calismalar egitimcilere detayli bilgiler sunmaktadir. Ogrenmeyi etkileyen temel etmenler;
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dikkat, uyku, motivasyon, bellek, gevre, duygular, su, beslenme olarak siralanabilir (Keles ve
Cepni, 2006).

Calisma Belleginin Kapasitesi Neden Sinirlidir?

Gokge ve Gilines (2021)e gdére bu sorunun islevsel ve mekanik cevaplari vardir. islevsel
aciklamalara gore cevrede birden fazla uyarici vardir ve hepsini ayni anda islemek mimkin
degildir. Bu yuzden ne islenecedine dair karar vermeli ve tim bilgilere degil bazilarina
odaklanmalidir. Mekanik agiklamalar bu duruma beyinde sinirli  sayida dégenin ayni anda
hatirlanmasina izin verirken daha fazlasini 6nleyen bir yapinin varhgina dikkat cekerek
aciklama getirmeye calismaktadir. Unutma ise beyinde aktif olan dgelerin yeterince
tekrarlanmamasi nedeniyle aktifliginin azalmasindan kaynaklanmaktadir. Aktivasyon seviyesi

¢ok disuk oldugu icin 6geler bilingli hatirlama ile geri getirilemez.

Okul Oncesi Donemde Matematik

insanlarin ¢ogunun matematigi "kendine 6zgl isaretleri olan, okulda gériilen semboller
kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders" olarak algiladiklari bilinmektedir. Buna
ragmen okula giden, gitmeyen herkes insan igin dogumundan itibaren yasamina sizarak
hayatinin bir pargasi olmustur. Ustelik sadece saate bakarken alisveriste oldugu gibi sayilarla,
hesaplamalarla badlantili degil, bunun da o6tesinde, distnme bicimiyle Kkurallariyla
kavramlariyla hayatlarimizdaki yerini edinmigtir (Umay, 2003).

Akman (2002)'a goére matematik, basitten karmasiga dogru yapilandirilan bir bilgi batinudur.
Matematik egitimi ve matematiksel diisiince arasinda fark bulunur. Ornek olarak sayi saymak
basit bir islem olmasina ragmen sayl saymanin anlamini kavramak, 6grenmek daha zordur.
Eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglanti kurulmasi, iligkilendirmelerin yapiimasi okul
Oncesi donem gocuklarinin matematigi kavrama oranlari artirmak icin 6nem teskil etmektedir.
Matematik, dinyanin igleyisi ve duzeni i¢cin 6nemli ve gerekli bir aracgtir ve herkes matematigi
belli seviyeye kadar mecburen 63renmek durumundadir (Metin ve Daglioglu, 2002).
Karsilastirma yapma, baglanti kurabilme, gindelik yasamda genis bir bakis acisi kazandirma,
kargilastirma yapma, problem ¢ézme gibi karmasik becerileri kazandirmada bir ara¢ olan
matematik insanin temel kavram ve becerileri kazanarak gunluk hayatina daha donanimli
devam etmesine katki saglar (Erdem, Glrbiz ve Duran, 2013).

Matematik dgreniminin, kavram gelisimi ile baglantili olmasi ve okul éncesi ¢ocuklarinin ilk
deneyimlerinde her gun yasadiklari somut yasantilarla yakindan ilgili olmasi nedeniyle
(Akman, 2002) matematigin hemen hemen butiin konulari okul dncesinde matematik egitiminin
icerigini olusturmaktadir. Sayilar, grafikler, carpma- bdlme- ¢ikarma- toplama, orintiler,

problem ¢ézme, dlgme, siniflandirma, veri toplama, eslestirme, koordinatlar, geometri, dil, az-
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cok, siralama, karsilastirma gibi konularin hepsi temel giris seviyesinde olsa bile okul éncesi
dénem matematik egitiminin iceriginde bulunur (Umay, 2003).

Okul 6ncesi dénemde cocuklar Wortham (2006)a goére matematik kavramlarini, problem
¢cbzme becerilerini matematik etkinliklerinde, gunlik yasam deneyimlerinde kazanirlar.
Matematiksel kavramlar c¢ocuklar tarafindan ginlik yasantilar ve cevredeki materyallerin
kesfedilmesiyle kazaniimaya baslar.

Matematige iliskin olumlu tutumlarin, problem ¢ézme yeteneginin, matematiksel disuince ve
kavramlarin temeli okul dncesi dénemde atilmakta olup neden sonug iligkisinin kurulmasi
matematiksel kavram gelisimi, dilin kazanilmasi, problem ¢dzme becerisinin edinimi
cocuklarin gunlik yasamlarindan edindikleri tecriibelere ve slregte aktif olmalarina
dayanmaktadir (Keat ve Wilbourne, 2009).

Cocuklari okula hazirlarken okul éncesi 6gretmenleri gunlik firsatlarla dedisik agilardan
onlarin matematik yeterliliklerinin gelisimini desteklemektedirler. Ornek olarak, suyun bir
kaptan digerine bosaltilmasi, nesneleri aralarinda paylasirken, blyuk ve kiglk digmelerin
birbirinden ayiriimasi, ritmik sayma yapilmasi sirasinda ¢ocuklar matematigi égrenirler. Bu
nedenle gunlik deneyimler okul 6ncesi cocuklarinin matematikte ilerlemelerine destek olurken
okul éncesi dgretmenleri siniflama, 6rintl olusturma, sayilar ve sayisal islemler, geometri,
grafik olusturma, oOlgme, gibi matematik etkinliklerine glnlik yagsam deneyimlerinde yer
verebilirler (Dodge vd., 2002).

Ogrenme ve Piaget’nin Biligsel Geligsim Kurami

Yaptigi boylamsal ¢alismalar sonucunda Piaget bilissel gelisimi duyusal motor donem, islem
oncesi donem, somut islemler donemi, soyut islemler donemi olmak dort ddoneme ayirarak ele
almistir. Bu dénemlerin sirali oldugunu ve 6zellesmis davranislar igerdigini savunmustur.
Aseeri (2020)'ye gore; Piaget, gecen yuzyllin 80'lerine kadar uzanan yapilandirmaci
yaklasimin temellerini atmistir. Yapilandirmaciliga goére 6grenme, 6grencilerin yeni kavramlar
olusturmak veya eskileri degistirmek ve yeni iligkileri ayirt etmek icin sonraki deneyimlerin
anlamlarini anlamak igin onceki fikirlerini kullandiklar aktif bir etkilesim sureci olarak gorular.
Piaget, bireyin cevresi ile etkilesimine dikkat cekerek bireyin cevreye/ c¢evresindeki
degisikliklere uyum saglayabilmesini adaptasyon olarak tanimlamistir. Uyum yeteneginin
0zUmleme ve uyumsama olmak Uzere iki slreci kapsadigini vurgulayan Piaget 6zimlemeyi,
bireyin yeni karsilastigi olay, durum, nesneleri kendisinde énceden bulunan zihinsel yapinin
(semanin) icine yerlestirmesi olarak ifade ederken ¢ocugun yeni karsilastigi olay/ durum/
nesne kendisinde &nceden var olan semalarina uymuyorsa énceki semalarinin kapsam ve
niteliklerini degistirerek yeni edinilen deneyimleri dogrultusunda yeni semalar olugturmasi
seklinde aciklamistir (Aydogan ve Sen 2011).

Egitim baglaminda, yapilandirmaci yaklagsimin érneg@i olan Jean Piaget'nin bilissel gelisim

teorileri, 6gretim tasarimi ve de@erlendirmesi igin kullaniimistir. Piaget icin, akran isbirligi
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yararli bir 6grenme kaynagi olabilir, bu sayede bir konu hakkinda ¢atisan bakis agilari olan iki
akran sosyobiligssel gatisma olarak adlandirilan seyi deneyimler ve sonra ortak bir anlayisa
ulasmak igin birlikte uygun calisir. Deneyim, kisinin kendi bakis agisi ile akranindan hareketle
perspektif almayi ve kisinin kendini ayrintili incelemesini zorlar (Winstone, Millward, 2012).
Bireyin gelisiminde ¢evre ve dodustan gelen insan potansiyelinin etkisi oldugu bilinmektedir.
Gelisim kurami Uzerine ¢alisan psikologlardan bazilari gevrenin yeni dis kosullarin gelisimdeki
etkisini gz onunde bulundurarak bazilari ise i¢ slreclere ve i¢ slreclerdeki degisimlerden
hareketle gelisimi aciklamaya calismisladir. Buradan hareketle i¢sel sireclere odaklananlar
‘dénem’ ve digsal unsurlarin etkilerine odaklananlar ‘cevre’ yaklasimi olmak Uzere gelisim
kavramini ¢ozimleme yoluna gitmiglerdir. Piaget etkilesimci yaklasimi benimseyerek bilissel
gelisimi fiziksel olgunlasma, dengelenme, deneyim, toplumsal etkenlerin etkilesimi seklinde
aciklamistir (Temizyurek, 2007).

Piaget’in kuramina goére okul 6ncesi donem islem Oncesi doneme denk gelmektedir. Bu
dénemde ¢ matematigin soyut yonunu anlayamayan ¢ocuklar igin editimciler cocuklara somut
ogrenme ortamlari sunabilmelidir. En 6nemli rehberlerden olan okul 6ncesi 6gretmeni
cocuklarin en iyi 6grenme yollarindan birisi olan oyunu bu dénemde en édnemli 6ge oldugu igin
cocuklarin oyun sirasinda en iyi nasil 6grenebilecegini planlamalidir (Akman, 2002).
Vygotsky ve Ogrenme

Vygotsky icin 6grenme, bilgi ve anlayisin sosyal kanallar araciligiyla birlikte yapilandirildigi,
dogasi geregi sosyal bir etkilesim surecidir. Bilgilerin bilissel yapilandirilmasi 6gretmenlerin ve
akranlarin deste@i kullanilarak bireysel anlayis insasi etrafinda merkezlenir. (Winstone,
Millward, 2012).

Dastpak, Behjat ve Taghinezhad (2017)a goére Vygotsky, 6grenmede cevre faktorinin
Onemini vurgulamig, bireyin uygun ¢evre sartlarinda biligsel agidan gelisimini surdirebildigini
bireyin temel kavramlari ¢evre ile aktif katihm yoluyla edindigini ve yapilandirdigini
savunmustur. Dilin, cevre ile iletisim kurmak, soyut kavramlari ve mantiksal akil yuratmeyi
aktarmak gibi ¢esitli rolleri oldugunu savunmustur. Dagtnce ve dil arasindaki karsilikli iligki bir
surectir yavas yavas baslar ve iki yagsindan yedi yasina kadar gelisir. Dusunce ile dil arasindaki
iliski basit bir eylem degil, bir streg ve iki yonlu bir harekettir. Bir cocugun kelime dagarciginin
gelisimi, sosyal baglama ve kultirinde mevcut olan dilsel kaynaklara baglidir. Eger ¢ocuga
rehber olacak bir yetiskin yoksa, cocuk deneyimlerini geligtiriimekte ve dilin igerigini ve yapisini
anlamakta guglik ¢cekmektedir. Dil ve kavram gelisimi arasinda bir iliski vardir. Cocuk dili iyi
kullanabilirse kavramlari 6grenebilir ve isimlendirebilir (Ustiin ve Akman 2003). Vygotsky
cevrenin gelisime etkisine yakinsak gelisim alani kavrami ile (Zone of Proximal Development)
aciklama getirmigtir.

Yakinsak Gelisim Alani: Vygotsky, bu terimi bireyin mevcut gelisim seviyesi ile yetiskin

rehberliginde veya daha yetenekli akranlarla igbirligi icinde problem ¢ézme yoluyla belirlenen
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potansiyel gelisim seviyesi arasindaki mesafe olarak tanimlamistir (Dastpak, Behjat,
Taghinezhad 2017). Ogrenmeyi tesvik eden bir ortamda dgretmeninin yardimiyla 6grencinin
aktif rolt vurgulanir (Aseeri, 2020). Vygotsky’e gore de biligssel gelisimde cevrenin ve iginde
yasanilan kultiriin énemi buyulktir. Winstone ve Millward (2012)'e gore Vygotsky, bilginin
birey tarafindan i¢sellestirimesinden énce 6grenen ile egitim ortamindaki digerleri arasindaki
etkilesimin, onlarin yakinsak gelisim alanlarindan ge¢mesine, su anda yapabileceklerinden,
etkilesim ve rehberlik yoluyla yapma potansiyeline sahip olduklarina gegmelerine olanak tanir.
Vygotsky, o6grencilerin yapabildikleri ile yapilandiriimis rehberlikle yapabilecekleri arasinda
fark oldugunu vurgular. Bu baglamda, tim 6gretme ve 6grenme etkinlikleri, onlarin halihazirda
yapabildiklerine degil, iskeleden etkin destek saglandiginda yapabilecekleri potansiyele
yonelik olmalidir. Ogretim, onlari yeni bir yeterlilik diizeyine ulasmada desteklemelidir, ancak
kisisel ve akademik 6z-yeterlik olusturmak icin ilerleme onlardan gelmelidir. Boylece, 6gretim
yontemleri cok daha az ydnlendirici hale gelir; 6gretmenlerin 6grencilere anlamalari gereken
seyleri dogrudan soylemeleri degil, anlamalari igin rehberlik etmesi gerekir.

Bilgiyi isleme Modeli ve Ogrenme

Egitimin merkezindeki en temel sorulardan bir tanesi “Beyin nasil ¢galisir?” ve 6zellikle de “Nasil
ogreniriz?” dir. Bu soruya agik bir cevap verebildiginde, beraberinde etkili dgretim stratejilerinin
nasil olmasi gerektigi de yanitlanmis ve aydinlanmis olacaktir. Ancak beynin, insanoglunun
sahip oldugu en karmasik organ oldugu da disinllince bu isin zorlugu daha da net
anlagiimaktadir. Bu dogrultuda 6grenmeyi agiklamak igcin zaman igerisinde farkli gorusler,
kuramlar ortaya atilmigtir. Bilgi isleme Modeli, ilk olarak 1960 yillarinin sonunda bilissel
psikologlar tarafindan ortaya atilmistir zaman igerisinde gelismistir... Bu model, zihinsel yapilar
ve biligsel slregler olmak (izere iki temel 6égeden olugsur. Ogrenme bireyin sahip oldugu bu
yapilar ve sureclerin sonunda gerceklesir. Duyusal kayit, kisa sureli bellek ve uzun surel
bellektir. Bu yapilarda farkli yerlerde depolanmig bilgilerin, bir yerden bir yere aktariimasi
amaciyla kullanilan biligsel islemlere stiregler denir. Orgiitlemeyi etkileyen temel surecler ise

dikkat, algi, kodlama ve depolama, tekrar, geri gagirma ve hatirlamadir (Yilmaz, 2005).
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Sekil 4. Bilgi isleme Modeli; (Orkun ve Bayirli, 2019)

| Cevre |

l

Unutma — Algllama

|

ik islem

Kisa Sireli Bellek

l I | Kodlama- Hatirlama

Uzun Sireli Bellek

Bilgi isleme Kurami’na gore bilgi isleme siirecinin ilk asamasi duyusal kayittir. Cevreden gelen
uyaricilar duyu organlari tarafindan algilanir. Bu uyarilarin, kapasitesi ¢cok genis olan duyusal
kayit deposuna kaydedilmesi icin bireyin dikkatini gelen uyarilara odaklamasi zorunlu degildir.
Bu kendiliginden gerceklesir. Duyu organlari devamli calistii icin duyusal kayda gelen
bilgilerin ¢ogu atilir. Aksi taktirde, bu depo bir sirii gereksiz uyariyla dolup tasar ve yeni
uyarilara yer kalmazdi. Bu ytzden buraya anlik bellek de denir. Duyulara gelen bilgilerin, kisa
sureli bellege transfer edilmesinde dikkat ve alg suregleri etkilidir. Kisa sureli bellegin hem
kapasitesi hem de bilgileri tutabilme siresi kisithdir. Bu sorunlari agsmak igin ise tekrar ve
gruplandirma gibi islemlere bagvurulabilir. Ama elden gegiriimeyen, tekrar edilmeyen,
orgutlenmeyen, bir sekilde var olan akli semayla iligkilendirilemeyen, yani ¢aba sarf edilmeyen
ve uzun sureli bellege kodlanamayan bilgiler unutulur. Kodlanabilen bilgiler ise uzun sureli
bellekte uzunca bir siire saklanabilir (Ozenici, 2009).

Yiimaz (2005)'a gore Bilgi isleme Modeli'nin 6gretime yansitilmasi ve sinif iginde uygulanmasi
icin alanyazindaki gesitli fikir ve dneriler Sekil 5’te yer almaktadir.

Sekil 5. Bilgi isleme Modeli’'nin égretime yansitiimasi ve sinif iginde uygulanmasi igin alan

yazindaki gesitli fikir ve éneriler (Yilmaz, 2005).

Kural Ornek

-ilgi gekici bir soru ile derse baglamak
-Sinif iginde ylrimek, monoton bir sekilde
1. Ogrencilerin dikkatlerini konusmamak, mimik kullanmak

toplamalarini saglayiniz. -llging kiigiik ani ve hikayeler anlatmak
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- Duduk calmak, ziplamak, susmak gibi

beklenmedik hareketler yapmak

2. Ogrencilerin 6nemli bilgiyi 5nemsiz
olandan ayirt edebilmesini saglayiniz. En
onemli bilgilere odaklanmalarina destek

olunuz.

-Ister tahtaya yazarak ister asetattan konu
ile ilgili hedefleri vermek

-Onemli bilgileri sunarken renkli kalem
kullanmak

-Onemli notlari igeren galisma kagitlari

vermek

3. Yeni bilgi ile eski bilgiler arasinda

baglantilar kurunuz.

- Onceki dersi kisaca tekrar edip yeni konu
ile benzerlik ve farkliliklari tartismak
-Dogrudan yeni bilginin kullanimina yonelik
Odevler vermek

-Sekil veya taslak kullanarak yeni bilginin
cizilmek istenen gerceveye nasil uydugunu
gostermek

- Glncel hayattan 6rnekler vermek ve

verdirmek

4. Butln yeni materyal ve bilgileri organize

bicimde sununuz.

- Dersin amacini iyice agiklamak

5. Yeni bilgileri olabildigince sik tekrar

ediniz ve Ozetleyiniz.

- Verilen 6devlerin kuguk 6zeti ile derse
baslamak

- Sik sik s6zlU ya da yazili mini testler
yapmak

- Ogrencileri oyunlara érneklere dahil

etmek

6. Ezberleme Uzerinde degil anlama

Uzerinde durunuz.

- Yeni kavram, terimleri daha ¢ok bilinen
eski kavramlar Gzerinden anlatmak
- Animsatici, akrostis, anahtar kelime,

asma, link metodu vb. yararlanmak

Okul Oncesi Dénemde Matematiksel Kavram Geligimi

Geist (2009)a gore bebekler bakarak, dokunarak, koklayarak, duyarak diinyayi kesfetmeye

caligirlar. Yasamin ilk iki yilinda temel 6grenmeler gergeklestiren cocuklar okul éncesi

dénemde, aktif olarak temel kavramlari kazanmaya ve temel sire¢ becerilerini 6grenmeye
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baslarlar. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar aktif olarak temel kavramlari edinme ve temel stireg
becerilerini 6grenme ile mesgul olurlar. Cocuklari gunlik aktivitelerinde cesitli kavramlari
ogrenir ve kullanirlar. Cocuklarda bellek ve hatirlamaya iligkin ilk belirtiler de nesne kaliciiginin
olusmasiyla bu dénemde gdzlenir.

Akman (2002)’a goére matematik, kavram gelisimine yonelik olup ¢cocuklarin her glin yasadiklari
somut deneyimlerle yakindan ilgilidir. Okul éncesi donem temel kavramlarin edinilmesi
acisindan 6nem tasir. NCTM (2006)'e gore eslestirme, karsilastirma, siniflama, geometri,
Olgme, orintl, temel matematik becerilerini olusturur.

Eslestirme, matematik kavramlarinin ediniminde 6n yeti olan bire bir karsihidini bulma
kavramidir. En erken gelistiriimesi gereken becerilerden biridir (Miller ve West, 1976). Bir
yasindan kuguk bebekler, gorsel olarak sunulan nesnelerin azlik-¢goklugunu ayirdedebilirler ve
basit dizeyde eslestirme davranigi gosterebilirler (Metin ve Daghglu, 2002). Masadaki her bir
¢ocuga elma vermek bire bir esleme becerisine érnektir. Piaget'e gore eslestirme kavrami sayi
korunumunun temelini olusturur. Korunum, bir nesnenin niteliklerindeki bazi degisikliklere
ragmen, bazi 6zelliklerinin sabit kaldiginin anlagiimasini ifade eder. Sayi korunumu, sivi

miktari korunumu, uzunluk korunumu gibi tarleri vardir (Watanabe, 2017);

Say! korunumu gorevi

Cocuklara ayni sayida bilyenin eslik ettigi iki satir gosterilir. Cocuklardan ayni sayida bilye
olup olmadidini teyit etmeleri istenir. Daha sonra satirlardan biri uzatilip kisaltilarak

cocuklara ayni sayida bilye olup olmadidi sorulur (Watanabe, 2017).

Ustiin ve Akman (2003)’a gére gocugun karsilastirma yapabilmesi icin benzerlik ve farkliliklari
ayirt edebilmesi gerekir. Cocuklar degisik nesneleri, sekilleri ve renkleri kullanma firsati
bulduktan sonra benzerlik ve farkhliklari algilamaya baglamaktadir. Geist (2009)a goére
bebeklerin duyularini ve motor becerilerini kullanarak nesnelerin 6zelliklerini kargilagtirmalari;
siralama (buyudklik), nicellestirme (Ne kadar? Kag?) becerilerinin temelini olusturur.
Siniflandirma, nesne ya da dusinceleri benzer 6zelliklerine gére grup ya da kategorilerine

ayirma, didzenleme, siniflamayi igerir (Ayvaci, 2010). Karelerle dikddrtgenleri birbirinden
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ayirmak siniflandirma becerisine Ornektir. Cihan (2001)a goére siniflandirmanin bellek
sisteminde karsih§ semantik bellektir. icinde yasadigimiz uzay hakkindaki bilgilerin kategorik
bir hiyerarsi halinde temsil edildigi bir bilgi-agi olarak gérulir. Ornegin, diin 6dlen yemeginde
sadece bir elma yediginiz bilgisi bir episodik bellek bilgisidir. EImanin bir meyve c¢esidi oldugu
bilgisi ise bir semantik bellek bilgisidir. Sekilde 6’da semantik bellekte bilgilerin nasil temsil
edildigini goralmektedir;

Sekil 6. Semantik Bellekte Bilgi Kaydina Yénelik Kategorik Hiyerarsi Ornegdi

YIYECEKLER

Belli bir 6zellige sahip nesneleri uzunluk, renk tonu, yukseklik gibi standartlar Uzerinden
diizenleme islemi siralama becerisi olarak ifade edilmektedir. Oriintii becerisi, karsilastirma
ve siralama becerilerini de icermektedir. Kesicioglu (2013)’'na gore 6rintll sembollerin ya da
durumlarin sistematik bir bilegimi sayisal ya da uzaysal duzenlilik sembollerin ya da durumlarin
sistematik bir bilesimi olarak tanimlanmaktadir. GUnlik hayatimizda dizen her yerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Mevsimlerin siralamasi (ilkbahar- yaz- sonbahar- kig), ginesin batip
ayin dogmasi ayin batip ginesin dogmasi ve batmasi, yemekten énce ellerin yikanmasi
sonrasinda dislerimizi fircalamamiz... Oriintller; iliskileri (ritimleri, tekrarlari, kisadan uzuna,
klgukten blyuge dogru siraya sokmayi, siniflama ve gruplamalari gibi) anlamaya yardimci
olur (Akman, 2002). Rittle-Johnson (2015)a gére 6rintinin asamalari vardir. Birinci asamada
gocuklar ériintiileri tanir, tekrarlar. ikinci diizeyde ériintlyl genisletebilirler. Uglincii seviyede
temeldeki druntlya farkli materyaller kullanarak olusturabilirler. Son olarak, dérdiinct dizeyde

bir 6riintinun en kiguk birimini agik¢a taniyabilir ve yeni érintiler olusturabilirler.

Alan yazin incelendiginde tekrarlayan oruntuler, genigleyen oOruntuler, sayi-gekil 6runtileri,

dogrusal érintuler gibi 6rintd tiplerinin oldugu gérulmektedir (Kesicioglu, 2013).
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Sayi becerileri,

Sayi kavrami, matematigin temelinde yer almaktadir. Son sayilan nesnelerin bir élguti olan
rakamlar ayni zamanda sirali olma 6zelligine de sahiptirler (Akman, 2002). Sayi ile ilgili yurt
digi alan yazinda siklikla yer alan dnemli kavramlardan biri de sayi hissidir. Sayi hissi genel
olarak matematiksel kurallarin ve baglantilarin ayrintih bir anlamasi, akicilik ve esnekligin
islem ve metotlardaki islevselligi, matematigin dizeni ve tutarliliinin kavranmasi ve sayisal
ifadeler ile calismada yeterlilik olarak tanimlamistir. Say! hissi okul dncesi dénem ¢ocuklarinin
yasam tecribelerinden edindikleri basit matematiksel becerileri etkilemektedir.

Sayilan nesneler ile sayl sayma arasinda birebir iliski vardir (Akman, 2002). Kendine model
alarak 3’e kadar sayabilen 3 yasindaki ¢ocuklarin sayl saymasi kavrama dizeyinde degildir.
Cocuk etrafindan baglayarak basit saymalar yapmayi ancak belli bir sayma kavrami devresinin
basladigi 4 yasindan itibaren gergeklestirebilir. Oyuncaklar, evdeki esyalar ve kendi organlari
gibi nesneleri sayabilmektedirler. 1’den 10’a kadar hatta daha ileri say1 sayma islemini bilingli
bir sekilde 5 yasinda yapabilirler. (Metin ve Daglioglu, 2002).

Gelman ve Gallister saymayi 5 kuralla agiklamaktadir:

I. Birebir sayma kurali: Butun sayilarin kendine 6zgu bir ismi vardir.

2. Soyutlama kurali: Bir butlnd olusturan nesneler birbirleriyle baglantili olmasalar bile bu
batunun iginde bulunan nesnelerin sayilabilir olmasi dnemlidir.

3. Degismez siralama kurali: Sayilar hep ayni sirayi takip etmek zorundadir. Ug, dért, bes vb.
yani Ug, bes, dort seklinde degil.

4. Asil sayi kurali: Sondaki say! bir buttindeki nesnelerin sayidir. Ornegin bir bitiinde 7 nesne
varsa 7 sayisi sondaki sayidir, dolayisiyla butiinde 7 nesne vardir.

5. Bozulmaz sira kurali: Sayma islemine gruptaki nesnelerin hangisinden baslanirsa baglansin
o gruptaki nesne sayisi degismez (Akman, 2002).

Geometri, oyunla baslar ve mozaik, kagit katlama, ¢izim ve desen bloklari kullanmak gibi
edlenceli aktiviteler cocuklarin goérsel yapilarini zenginlestirebilir ve sekiller- nitelikleri
hakkindaki bilgilerini gelistirebilir (van Hiele; Ocal ve Halmatov, 2021). Matematigin uzay,
hareket, konum/ydn, sekil iceren kisimlarini kapsayan geometri, iginde yasadigimiz diinyayi
siniflayabilmemize imkan vermektedir (Akman, 2002). Geometrik distnme, geometrik
nesneleri tanimlama, anlama ve siniflandirma, geometrik iligkileri anlama, yeni argumanlar
gelistirme, akil yuritme, ispat yapma, gorsellestirme ve geometrik sekiller ve nesneler ¢izme
icin bir ortam saglar (NCTM, 2000). Bebekler kesfetmek ve égrenmek icin tim vicutlarini
kullanirlar. Fiziksel aktiviteler mekansal iliskileri tanitir. Farkli konumlarda olmak nesne- mekan
uzaysal iligkilerin baglantili oldugunun anlasilmasina ortam hazirlar. Geometrik sekillerin
cocuklar tarafindan daha kalici ve etkili algilanabilmesi icin sekillerin siradan ve siradan
olmayan O&rneklerinin beraber sunulmasi gerekmektedir. Her zaman siradan &rnekler

kullanildiginda (6rnegin bir kare), cocuklarin daha sonra rastladiklar farkli érnekleri (6rnegin
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farkl konumda yerlestirilmis bir paralelkenar vb.) tanimada ve siniflandirmada zorluk yasadigi
ifade edilmektedir (Geist, 2009).

Cocugun dogru bir sekilde 6lgme yapabilmesi igin lazim olan tim beceriler 6lgiim becerileridir.
(Geist, 2009). Sayilari sembolik olarak gésteremeyen ¢ocuk gdzlemledigi bir cismi niteliksel
olarak olcebilir. Yani yaptigi karsilastirmalarla kiguklik — buyudklik, uzakhk —yakinlk, gibi
kavramlarla nitel olarak tasvir edebilir. Cocugun rakamlari 6grenmesiyle birlikte nicel élgme
baslar. Cocuk kilosunu, boyunu sayilarin sembollerini 6grendiginde niceliksel olarak dlgebilir.
Okul o6ncesi senelerde zaman algisi olusmaya baslar. Bu dénemde mevsimlerle ve

gece/gunduzle alakal kavramlari 6grenebilirler, fakat bazen "buguin", "yarin

ve " dun
sOzcuklerini karistirabilirler (Geist, 2009).

Matematik Ogretiminde NCTM Standartlari

Egitim programlari matematik égretimi igin de blylk éneme sahiptir. Bu baglamda uluslararasi
dizeyde matematik 6gretiminin icerigi, standartlari konusunda referans alinan National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) okul éncesi matematik egitiminde igerik ve
sure¢ standartlari belirlemistir. Bu dogrultuda gocuklarin neyi 6grenmesi gerektigi icerik, nasil
o6grenmesi gerektigi sure¢ standartlari ile ifade edilmigtir.

NTCM (2000)’e gore icerik standartlar 5 baslik altinda tanimlamistir:

-Say!i ve iglemler standardi,

-Cebir standardi,

-Geometri standardi,

- Olcme

- Veri ¢dzumlemesi standardi

Oziinde sayr kavraminin gelistiriimesini barindiran sayi ve islemler standardi; sayilari
kesfetme, kullanma, toplama- ¢ikarma-carpma- bélme (aritmetik), sayi sistemlerinin/sayilarin
kavranmasini sayilarla aritmetik islemler yapabilmeyi igerir. Cebir standardi; modele bakarak
yapma ve iliskilendirme, oruntl olusturma gibi becerileri icerirken geometrik sekillerin
Ozelliklerinin, birbirleriyle olan iligkilerinin kavranmasi olarak ifade edilen geometri standardi;
gunlik hayatla matematigin oran- oranti gibi konulariyla iligkilendirilmesiyle sunulmasini igerir.
Olgme standartlari ise nesnelerin uzunluk, boy, hacim gibi 6élciilebilen 6zelliklerini kavrama,
standart disi birimlerden standart 6lgu birimleri kullanmaya dogru olgim becerilerini
icermektedir. Veri ¢ézimlemesi standardi ise uygun bilgi toplama yollariyla bilgi veri toplama,
organize etme ve ifade etme becerilerini icerir.

NTCM (2000)e gore sure¢ standartlari ise akil ylritme, problem ¢ézme, ispat, iletisim,

iliskilendirmedir.
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Matematik Egitiminde Okul Oncesi Ogretmenlerinin Rolii

Okul 6ncesi 6gretmenleri g¢ocuklarin yasamina onlara kilavuzluk ederek, o6greticilik rola
ustlenerek dahil olan ve ¢ocuklar icin ailelerinden farkh karsilastiklari ilk kisilerdir. Okul 6ncesi
dénemde cocuklarin biyumelerinin ve gelismelerinin olduk¢a hizli oldugu disunildiginde
cocuklarin alacagi egitimin ve bu egitimi verecek olan égretmenin sahip oldugu 6zellikler de
cok fazla 6nemli olmaktadir (Zehir, Zehir ve Yalgin, 2019). Cocuklarin okula karsi olumlu duygu
beslemelerinde ve akademik basarilarinin fazla olmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocuklara karsi gosterdigi ilgi ve sevgisinin blyUk bir katkisi vardir. Clinkl 6gretmenini seven
okulu sevecek, okulda vakit gecirmeyi isteyecek ve &gretmenini dikkatlice dinleyecek
dolayisiyla 6grenme en Ust dizeyde gergeklesecektir (Yazici, 2013). Cocuklarin matematikle
etkili ve glzel bir sekilde tanistiriimalari igin evvela onlara matematik egitimi verecek kisilerin
matematigi dogru tanimasi, hayat igindeki yerinin farkinda olmasi, matematigi etkili bir sekilde
kullanmasi ve nasil 6gretecegini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir (Umay, 2013).

Duman ve Unal'a gére 6gretmenlerin siireci dogru ilerletmesi, yeteneklerini etkili kullanmasi
egitimin bagarili olmasinda en 6nemli faktorlerdendir ve 6grenme ortaminda dikkat edilmesi
gereken unsurlar vardir:

Ogrenme amaglarina belirlemek,

Ogrenme amaglarini 6grencilerle paylasarak, 6grencilerden beklenilenleri agikga ortaya
koymak,

Ogretim programini dikkat ve ézenle planlamak,

Duzenli araliklarla sorular sorarak 6grencilerin gelisimlerini izlemek,

Gerekli durumlarda geri bildirimler vererek, hatirlatmalar yapmak,

Ogrenme etkinlikleri ve alistirmalar sirasinda égrencilerin hatalarini diizeltmek ve aligkanlik
haline gelinceye kadar uygulama- alistirma yapmak,

Opel, Camellia, Aboud (2006)’'a gore okul 6ncesi 6gretmenleri; gocuklarin yas ve gelisim
dizeylerine uygun bir ortam sunabilmeli, tim gelisim alanlari ile destekleyici etkinlikler
planlamahdir. Cocuklarin ilgi ve deneyimlerini dikkate alarak duzenlenmeli, onlari bireysel,
grup icinde ve yetiskinlerle oyun oynamalari igin cesaretlendirmelidir. Cocuklari distinmeye,
soru sormaya, arastirmaya, problem ¢ézmeye, yeni fikirler gelistirmeye ve denemeye tesvik
etmeli, desteklemelidir. DUzenli olarak degerlendirmelidir

Alanyazin incelendiginde matematik becerilerinin gelisiminde ¢evresel, biyolojik faktérlerin
etkili oldugu bu baglamda okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin batincil gelisimlerinin
desteklenmesi icin gocuklarin bellek gelisimine yonelik etkinlikler uygulamasinin olumlu yénde
etki etme potansiyeli oldugu sonucuna ulasilir. Okul dncesi dénemden itibaren ¢ocuklara bellek
stratejilerini kullanma becerisini kazandirmayi amaclayan etkinliklerin uygulanmasi, gcocuklarin

gelecek egitim yasantilarinda bellek gelisiminin olumlu yoénde ilerlemesinde etkili olabilir.
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Gorsel ve sbdzel materyallerden yararlanarak bellek stratejisi gelistiren ¢ocuk, gelecek
yasantisinda ¢evreye kolay uyum saglayabilir.

Calisma belledi farkindaligi, kisilerin anlama yeteneklerine karsi daha hosgoéruli ve ¢ézim
odakl bir zemin kazandirabilir gibi gériinmektedir (Gokce vd. 2021).

Gathercole ve Alloway (2013)’e gore zayif calisma bellegi; dikkat gerektiren etkinliklerde
isteksizlige, basarisizliga yénergeleri takip etmede zorluga neden olur. Bu nedenle okul éncesi
ogretmenleri zayif calisma bellegi 6zellikleri gdsteren ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek igin;
Calisma belledi bozukluklarini tanimalidir: Cimledeki ya da s6z grubundaki sézcuklerin bir
kismini veya tamamini unutmak, eksik hatirlamak; yonergeleri takip edememek, icerigini
unutmak; goérevin buylk boélimund kagirmak ve gérevden vazgegcmek.

Cocuklari gézlemlemelidir: Cocuga yaptidi etkinligin asamalari, detaylarti ile ilgili dogrudan soru
sormalidir. Cocugun onemli bilgileri unuttugu durumlarda; bilgileri gerektigi gibi tekrarlamall,
bellek yukinU en aza indirmek igin goérevleri ve talimatlari daha kiglk bilesenlere ayirmall,
gerektiginde bilgi istemeye tesvik etmelidir.

Ogrenme etkinliklerinin beceri gerekliliklerini degerlendirmelidir. AJir depolama talepleri
gerektiren faaliyetler, tipik olarak, nispeten keyfi bir icerige sahip énemli miktarda sdzlu
materyalin hafizada tutulmasini igerir. Calisma bellegi eksikligi olan bir cocugun kapasitesini
asmas! muhtemel olan bazi aktivite 6rnekleri sunlari igerir: Ug veya daha fazla sayidan veya
alakasiz kelimelerden olusan dizileri hatirlama (6rn. 5, 9, 2, 6 veya kedi, aslan, kanguru); uzun
talimatlar hatirlamak ve basarili bir sekilde takip etmek.

Gerekirse galisma bellek yuklerini azaltmalidir. Bu, asagidakiler de dahil olmak tzere c¢esitli
yollarla basarilabilir: depolanacak toplam materyal miktarini azaltmak (6rnegin yazilacak
cumleleri veya hatirlanacak 6gelerin sayisini kisaltmak); hatirlanacak malzemenin anlamini ve
asinalik derecesini arttirmak; s6zli materyalin dilsel yapilarini basitlestirmek (6rn. cimleleri
hatirlamayi igeren etkinliklerde ve yonergelerde gomuli cimleleri olan pasif formlar yerine aktif
yapilar kullanmak) ¢cok adimli gérevleri birbirinden ayri adimlar halinde yeniden yapilandirmak,
harici aygitlarin kullanimini saglamak ve tesvik etmek; beyaz tahtalar ve kartlar, sayi satirlari,
basili notlar ve hatirlanmasi gereken bilgileri depolamak igin diktafonlar, bloklar ve diger sayma
cihazlari, sinif beyaz tahtasindaki 6gretmen notlari ve duvar cizelgeleri, animasyonlar,
etkilesimli animasyonlar bulunur. Bu araglar, ¢alisan bellek ytklerini azaltmak igin birkag farkh
sekilde yardimcl olabilir - aktivitenin igleme taleplerini azaltabilirler (6rnegin, faydali yazimlar
ve Unifix bloklari) ve ayrica gérevin depolama ylUkinU azaltabilir ve boylece ¢ocuga yardimci
olabilir. Bununla birlikte, galisma bellegi sorunlari olan birgok ¢ocuk, muhtemelen yeni beceride
ustalasana kadar genellikle bu tlr araglari kullanmakta zorlanir. Bu nedenle, ¢ocuklara, daha
yuksek calisma bellegi yukleri olan daha karmasik etkinliklerde kullanilmadan 6énce, temel
beceride ustalik kazandirmak igin, minimum c¢alisma belledi gereksinimi olan durumlarda

bellek yardimcilarinin kullanimi konusunda pratik yapmalari 6nerilir.



24

Ogretmenin énemli bir rolii, gocugu hafiza problemlerinin (stesinden gelmek igin dnemli
bilgileri korumak i¢in prova kullanimi, harici destek araglarin kullanimi, organizasyon stratejileri
— gorevleri bilesenlere ayirma, énemli bilgiler unutuldugunda yardim istemek gibi stratejiler
gelistirmeye tesvik etmektir. Strateji kullanimi yasla birlikte artis géstermektedir. Cok sayida
strateji kullanimi, daha fazla bilginin hatirlanmasinda etkili oimaktadir. Birbiriyle baglantil farkh
stratejiler kullanmak ise daha etkili hatirlamayi saglamaktadir (Orstein ve Haden, 2001).
Calisma belleginin kigilerin temel bilissel 6zelliklerinden biri oldugu belirtiise de, bazi
antrenman tiplerinin calisma bellegi kapasitesini gelistirebilecegi dne strilmustir. Okul 6ncesi
cocuklarin kalici bilgi 6grenimi ve bilgilerini uzun sureli bellekte depolamalarina destek olmak
amaciyla iliski kurma, tekrarlama, gruplama gibi stratejilerin yani sira gocuklarin bellek
gelisimini desteklemek &gretimde kullanmak amaciyla bazi bellek tekniklerini, 6grenme
stratejilerini grenmesi faydali olabilir:

-Zihinde Kurma

-Yol

-Anahtar Kelime bu tekniklerden bazilandir (Cihan, 2001).

Orkun ve Bayirli (2019)’ya goére 6grenme stratejileri dikkat, tekrar, anlamlandirma, yuaruttci
bilis ve duyus stratejileri olmak Uzere stratejiler su sekilde 6zetlenebilir. Benzerlik ve farkhliklari
gOsteren notlar ve isaretler 6nemli bilginin Ustinde odaklaniimasini sadlar dikkat
stratejilerindendir.  Zihinsel tekrar stratejileri, birtakim formulleri tekrar etme ya da bir
kaynaktaki bilgileri aynen tekrar etme gibi stratejilerden olusmaktadir. Bunlarin disinda tekrar
stratejileri bir metni sesli veya icinden tekrarlama, 6nemli yerlerin altini gizme ve 6zetleme
seklindedir. Ozellikle énemli bir séziin, ya da bir matematik formdlinin 6greniimesinde
tekrarlama stratejisinden yararlanilabilir. Anlamlandirma stratejileri diger tur stratejilere gore
cok daha cesitlidir. Soru sorma, benzetimler yapma, ana hatlar olusturma, 6zetleme, not alma,
eklemleme (eski bilgi ile yeni bilgi arasinda bag kurma), érgutleme, sematize etme (haritalama)
gibi stratejiler anlamlandirma stratejileri arasindadir. Bilige iligkin bilgi (bireyin bilgiyi hangi
yontemle 6grenmeye yatkin oldugunu bilmesi) ve bilisi izleme (bireyin kullandigi yéntemin
faydali olup olmadigini anlamasi) yuruticu bilis stratejileridir. Cevresel ortami kendine uygun
halde duzenle, olumlu 6z konusmalar duyus stratejilerine ornektir.

Cocuklar yeni bir oyun oynamayi 6grenirken, oyunun kurallarini 6grenmeleri gerekir. Oyunun
kullarindan akilda kalan bilgi ¢alisma bellegini gosterir. Oyun igerisinde oyunun énemli
yerlerine gocuklar odaklanarak dikkatlerini esnek bir sekilde kullanarak diger oyuncularin
stratejilerinin farkina varir. Oyun igerisinde ¢ocuk kendi sirasini beklerken i¢ tepkisel olarak
kendini kontrol ederek engelleyici kontrolunu gelistirir. Bu davranis dizisi tekrarlayan oyunlarla
pekistirilerek gelisir ve ¢ocuklarin yaslar buylkge gelisen beceriler bitunlesir. Cocuklarin
ilerleyen yillarindan okuryazarlik ve matematik becerilerine calisma belledi, dikkat ve

engelleyici kontrolin olumlu etkileri olacaktir.
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Ogretmenlerin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri

Matematik, sayl ve sembollerle ifade edilen fakat sinirlanamayan hayatimizin isleyisinde
onemli rol oynayan arag olarak da ifade edilebilir. Matematik 6gretiminin temeli 6gretmenlerin
matematik bilgisi ve 6dretiminin nasil yapilmasi gerektigini bilmesine dayanir.

Nitelikli okul o©ncesi 06gretmeninin vyeterlilikleri dustnuldiginde matematik bilgisi ve
matematigin nasil 6gretilmesi gerektigi bilgisinin énemi ortaya g¢ikmaktadir. Ogretmenin
program bilgisi, 6grenci bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi gibi ¢esitli bilgi alanlarinda donanimli
olmasi gerekmektedir (Tanish, 2013).

Alan yazinda bu kavramlar matematik icerik bilgisi, pedagojik alan bilgisi, matematik ile ilgili
pedagojik alan bilgisi olarak ele alinmistir. ilk olarak Shulman (1986) pedagojik bilgi (PB) ile
ogretmenlerin sahip olmasi istenen boyutlardan biri olan alan bilgisini (AB) birlestirerek
“pedagojik alan bilgisi” (PAB) kavramini ortaya atmistir. Sonraki yillarda McCray (2008) bu
kavramlarin arasindaki etkilesimi gelistirdigi modelle agiklamaya ¢alismistir.

McCray’in Pedagojik Alan Bilgisi Modeli:

Sekil 7. Pedagojik Alan Bilgisi Modeli

Matematik

H h T Pedogojik Alan
Igerik Bilgisi

Bilgisi

" Matematik lle
llgili Pedagojik
Alan Yazisi

Cocuklarin Bilissel
Yapisi

Kim

Ogrenilmesi veya 6gretiimesi amaclanan konu ile ilgili bilgiye alan bilgisi/ icerik bilgisi denir.
istenilen diizeyde alan bilgisine sahip olan bir 6gretmen cocuklara beklenen diizeyde bilgi
kazanimi saglayabilir, kendine 6zgu yontemler gelistirebilir ve egitim-6gretim sirecinin

devamini uygun bir sekilde saglayabilir (Isitan, 2020).



26

Pedagojik bilgi, stregler ve uygulamalar veya 6gretim yontemleri hakkinda bilgi anlamina gelir.
Sinif ydnetimi, 6gretim stratejileri, degerlendirme teknikleri ve hedef kitlenin dogasi becerilerini
icerir (Demirbas, 2019). Bu kavramdan hareketle 6gretmenlerin kullandiklari strateji, yontem,
tekniklerinin etkili kullanimi dne ¢ikmaktadir. Ogretim, egitimin her seviyesinde bilgi, beceri ve
anlayis kazandirmak icin tasarlanan tim surecleri ve etkinlikleri kapsarken, 6gretim stratejisi
belirli hedeflere ulasmak icin kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesindeki
genel bakis agisini ifade etmektedir (Sahan, Uyangér & Isitan, 2014). Her derste oldugu gibi
matematik egitiminde de 6gretim stratejilerin donistimli kullaniimasi 6nemsenmektedir.

Sekil 8. 5'i Ogretim Strateji Siniflamasi

Ogretim Stratejileri Ogretim Yoéntem ve Teknikleri

Dogrudan Ogretim Anlatim, didaktik soru sorma, alistirma-

uygulama, gosteri, 6rnek verme, agiklama

Yansitici tartisma, kavram haritasi, problem

Dolayli Ogretim ¢6zme, sorgulama/ rehberlikle sorgulama

Simulasyon, anket calismalari, gezi-
Deneyimsel Ogretim g6zlem, deney yapma, oyun, rol oynama,

drama

Grup/ sinif tartisma, proje, isbirlikgi
Etkilesimli Ogretim 6grenme, rol oynama, laboratuvar gruplari,

problem ¢ézme, beyin firtinasi

Ev 6devleri, arastirma projeleri, raporlar,

Bagimsiz Ogretim deneme yazilari, tasarlanmig sorular

Alan yazinda ornek verme, rol oynama, gezi- gozlem, gosteri, drama gibi pek ¢ok 6gretim
stratejisi agiklanmis olup 6gretim stratejisi siniflandiriimasi yaygin olarak sunus, bulus ve
arastirma-inceleme (Jacobsen, Eggen & Kauchak, 1993) seklinde tanimlanirken, dogrudan,
dolayli, etkilesimli, deneyimsel ve bagimsiz siniflandirmasi (Saskatchewan Education, 1991)
gibi farkh sekillerde de yapilabilmektedir (Akt: Eyuboglu, 2021). Bu siniflandirmaya gore
anlatim, didaktik soru sorma, alistirma- uyguma, gosteri, érnek verme, agiklama dogrudan,
yansitici tartigsma, kavram haritasi, problem ¢ézme, sorgulama/ rehberlikle sorgulama dolayli,
simulasyon, anket ¢calismalari, gezi-gézlem, deney yapma, oyun, rol oynama, drama dolayl,
grup/ sinif tartisma, proje, isbirlik¢i 8grenme, rol oynama, laboratuvar gruplari, problem ¢ézme,

beyin firtinasi gibi teknikler deneyimsel 6gretim stratejileri olarak ele alinmaktadir.

Strateji kullanimini bilmeyi de iceren Pedagojik alan bilgisi ilk olarak Shulman (1986)

tarafindan tanimlanmistir. Konuyu hem pedagojik tekniklerle hem de égrencinin derin seviye
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ogrenmeleri ile iliskilendiren icerik bilgisi alt kimesidir. PAB, dgretmenlere belirli konu alani
basliklarinin, problemlerin ve sonuglarin nasil organize edildigi, gosterildigi ve 6gdrencilerin
cesitli ilgi ve yeteneklerine adapte edildigi ve 6gretim igin nasil sunuldugu hakkinda bilgiler
saglar. Ogretim surecleri, uygulamalari ve égretim yontemleri ile ilgili bilgiler, pedagojik bilgiyi
olusturur. Bu yapida, yeterli pedagojik alan bilgisine sahip matematik égretmeni, 6gretecegi
ogrencilerden daha derin, daha zengin ve daha karmasik bir matematik anlayisina sahiptir.
Ancak bilgisi, geleneksel matematik uzmaninin bilgisinden farklidir, ¢lnkl bu bilgiyi
ogrencilerinin ilgi alanlarina baglamaya yonelik yontemler, 6zellikle temel kavramlari
aciklamak icin uygun olan érnekler ve analojiler, matematik 6gretmenlerinin yaptigi ortak kafa
karigikliklarinin farkindal@r ve bunlarin nasil tezahir ettikleri ile gulclendirilmistir; 6zetle
Shulman (1986) pedagojik alan bilgisinin (PAB) 6gretime 6zgl bir bilgi tird oldugunu 6ne
surmastdr.

Matematik Pedagojik Alan Bilgisi, 6gretmenlerin matematige iliskin bilgilerini ve matematige
iliskin konu kavram ve iceriklerini nasil 6gretmeleri gerektigini bilmelerini ifade eder. Kavram
ve Kkurallarin bir problemi ¢bzerken kullanimini bilmekten ziyade o6gretmen destegiyle
“derinlemesine ve detayli” anlagiimasini/ bilinebilmesini ifade eder. Ogrencilerin kavram ve
kurallari ezberlemeleri ve gerektiginde hatirlayabilmelerini saglayan klasik 6gretim yolu; daha
yeterli bilgilendirme ve agiklama yapma ve gdstermeyi iceren kavramsal yoldan ziyade
matematiksel pedagojide 6grenciler strece aktif katilir, ve 6gretmen destegi ile problem ¢ézme
ve karar alma asamalarini gergeklestirir (Demirbas, 2019).

Etkili ve genis bir matematik pedagojik alan bilgisine sahip olmak demek dgretmenin 6gretim
iceriginin hedef kitleye en uygun bigcimde dizenlenip donlsturilmesi becerisine sahip olmasi
demektir. Bunun icin de; 6gretim iceriginde bulunan konu ve kavramlarin en iglevsel verilis
yolunu bilmek,

icerigi 6grenmeyi kolaylastiran ve zorlagtiran etmenleri bulmak,

Ogrencilerin sahip olduklari kavram kargasgalarini bilmek,

Kavramlarin dogru ve net bir sekilde anlasildiginin gérmek ve kavram yanilgilarina firsat
vermemek,

Ogrencilerin gelisim dizeylerine, konu ile ilgili dnceki yasantilarina ve gudilenmislik
duzeylerine iligkin bilgi sahibi olmak gerekir (Shulman, 1986).

Okul 6ncesi ddnem matematik egitiminin de kendine has 6zellikleri vardir. Ornegin, okul 6ncesi
matematiginde égretmenlerin sayi 6gretimine 0’dan degil de 1’den baslamasi, birebir esleme-
ayni sayidaki nesne gruplarini eglestirme- ayni nesneleri eslestirme seklinde sira izlenmesi,
cebirin temelinde bulunan érinti ele alinirken somut nesnelerden baslaniimasi gocugun 6énce
modele bakarak érintinun kuralini kesfetmesi sonrasinda éruntideki eksigi bulup sdylemesi
ve kendi orlntlsinl olusturmasi seklinde adimlarla devam edilerek matematik egitimi

verilmesi gibi pek ¢ok inceligi vardir. Bununla birlikte, Shulman (1986), 6gretmenlerin bilgi ve
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becerileri ile ilgili calismasinda, pedagojik bilgilerinin ihmal edildigi, alan bilgilerinin én plana
cikarildigi ve icerik bilgisine odaklandidini ifade etmektedir. Esasen, pedagojik igerik bilgisi,
bir 6gretmenin bilgi tabaninin, ne 6gretilecegine dair kapsamli bir anlayisi hem kime hem de

nasil 6gretilecegiyle birlestiren pargasidir (Mccray, 2008).

ilgili Arastirmalar

Ogretmenlerin Pedagojik Alan Bilgisi ile ilgili Aragtirmalar

Isitan (2020)'nin genel tarama modellerinden iliskisel tarama modelinin  kullanildigi
calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri ve matematik
egitimine yonelik inang duizeyinin tespit edilerek, aralarinda bir iliskinin olup olmadiginin
arastirlmasi amaclanmistir. Arastirmaya toplam 120 okul éncesi dgretmeni katilmigtir.
Aragtirma verilerinin elde edilmesinde "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematiksel Pedagojik

Alan Bilgisi Olgegi" ile "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik inanglari
Olgegi" ve "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; okul oncesi
ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri sonuclari ile sirasiyla, égretmenlerin;
egitim durumlari, kidemleri, lisans egitiminde okul éncesinde matematik egitimi alip almama
durumlari arasinda anlamh bir farkhlik olmadidi sonucuna ulagilirken okul o6ncesi
ogretmenlerinin matematiksel pedagojik alan bilgileri 6l¢cegi sonuglari ile matematik egitimi ile
ilgili hizmet ic¢i egitim almis olmalar arasinda ise anlaml bir farklilik oldugu goériimustir
(p<0.05). Elde edilen sonuclarda okul oncesi 6gretmenlerinin matematiksel pedagojik alan
bilgileri ile matematik egitimine yonelik inanclari arasinda pozitif yonde ¢ok zayif bir iliski oldugu
belirlenmigtir.

Dagli, Daglioglu ve Atalmig (2019)'1n okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematige iliskin pedagojik
alan bilgisi degerlendirme amaciyla bir 6lgcme araci gelistirmeyi amacladiklar calismaya 300
okul 6ncesi 6gretmeni katiimistir. Olgek, bes farkli vaka galismasi ve gocuklarin konugmalarina
yansiyan matematiksel igerik ve sureclere odaklanan diyaloglar dahil olmak tzere toplam 35
maddeden olugsmaktadir. Olgegin givenirligi hesaplanirken Cronbach Alpha én uygulama igin
.95, ana uygulama igin .96 olarak bulunmustur. Bulgulardan yola ¢ikarak o6lgedin gecerli ve
glvenilir dlcimler Ureten bir ara¢ oldugu ve okul dncesi dgretmenlerinin pedagojik alan
bilgilerini belirlemek igin kullanilabilecedi sonucuna variimistir.

Bilgen (2018)’'in okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul dncesi matematiginde
pedagojik alan bilgilerini sayi, driintd, siralama, sekil, uzamsal ve karsilastirma alt boyutlarinda
incelemeyi amagladigl tez ¢alismasinda 73 okul dncesi 6gretmenine ve 439 okul 6ncesi
dgretmen adayina "Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi" (OOMPAB)
uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, 9 okul éncesi 6gretmeni ve 22 okul éncesi
ogretmen adayi ile yar yapilandiriimis goérismeler gerceklestirilmisgtir. Arastirmanin nicel

boyutundan elde edilen sonuglara goére, okul édncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul
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Oncesi matematiginde pedagojik alan bilgi dizeyleri orta dizeyde olup, &gdretmenlerin
OOMPAB 6lgeginden 6gretmen adaylarina gére kismen daha yliksek puanlar aldiklari
gOrulmustur. Arastirmanin nitel boyutuna ait sonuglara goére, 6gretmen ve 6gretmen adaylari
ilkdgretime hazirlik, temel matematik becerilerinin kazanilmasi ve matematigin hayatin igcinde
var olmasi bakimindan okul 6ncesi ddonemde matematik egitimini gerekli gérmekte, okul éncesi
matematiginde en ¢ok sayi, sayma, islem, orintd, eslestirme ve somut yasantili etkinliklere yer

verdiklerini ifade etmektedirler.

Alper ve Kul (2017)’un okul éncesi 6gretmenligi alaninda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgilerini inceleyen bir dlcede duyulan ihtiyaci karsilayabilmek amaciyla
yaptiklari calismaya 80 okul éncesi 6gretmeni ve 110 okul dncesi 6gretmen adayi olmak Uzere
toplam 190 kisi katilmistir. Katihmcilara “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi
Olgegi “Turkge form geviri asamalarindan sonra uygulanmistir. Olgme aracinin orijinal yapiyla
gOsterdigi uyumu ortaya koymak ve yapi gecerligini test etmek icin dogrulayici faktor analizi
kullaniimistir. i¢ tutarlik anlaminda élgme aracin giivenilirligini belirlemede Kuder Richardson-
20 Guvenirlik Katsayisi hesaplanmigtir. Uyarlanan 6lgegin genelinin Cronbach Alfa degeri 0,71
olarak bulunmustur.

Lee (2017) yaptidi calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin matematige iliskin pedagojik alan
bilgilerini (PAB) ortaya koymay! amaclamistir. Elde edilen analizler sonucunda okul éncesi
ogretmenlerinin sayi, dlgme ve siniflandirma boyutlarinda PAB seviyelerinin yiksek oldugu
belirlenmigtir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimleri arttikga PAB puanlarinin daha yiksek
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica okul dncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel kavram ve
duslncelerini gelistirmek i¢in daha fazla matematiksel bilgiye gerek duyuldugu bir diger sonug
olarak belirtiimektedir.

Sahin (2013) egitim faklltesi 6grencilerinin; matematik 6gretmeni, matematik dersi ve
matematik kavramlarina yonelik metaforik algilari Gzerine g¢alismigtir. Arastirmaya anket
maddelerinin olusturulma slrecinde iki branstan toplam 76 ve olusturulan anket maddelerini
cevaplandirmak icin de dokuz farkli branstan toplam 1185 6gretmen adayr katiimigtir.
Arastirma sonugclarina gére U¢ kavram acgisindan da 6gretmen adaylarinin algilari branglara
gore farkhhk gostermistir. Matematigin zeka, zevkli, gerekli kavramlariyla algilandigi
sonuglarina ulasiimistir. En az tercih edilen kavramlar ise gereksiz ve basit kavramlari
olmustur. Branslar incelendiginde Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencileri matematik dersi kavramini olumlu bagdastirirken, Almanca, ingilizce,
Turkge Ogretmen adaylar ise olumsuz algi olusturmuslardir. Miizik, Resim, Sosyal Bilgiler
Ogretmen adaylari ise en olumsuz algilara sahip olan gruplar olarak belirlenmistir.

Umay (2013) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematigi nasil algiladiklarini belirlemek

amaclyla yapti§gi arastirmayi; Ankara ilinde okul 6ncesi 6gretmenligi boélimi olan dort
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universitenin 3. ve 4. siniflarinda egitim géren 197 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak
6 sorudan olusan soru kagidi kullaniimistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin matematige yalnizca bir ders gozlyle bakmadiklari, matematigi ginlik yasam
icine yayllmis pek ¢ok unsur icinden kolaylikla ayirt edebildikleri gérilmustir. Buna ragmen
ogretmen adaylarinin matematik egitiminin konu kapsami hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari sonucuna ulasiimistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerini inceleyen bir arastirmada, McCray ve
Chen (2012), 6gretmenlerin okul 6ncesi matematigine dayali pedagojik igerik bilgilerini
degerlendirmek icin tasarlanmis yeni bir 6gretmen gértismesinin yapi gecerligini saglamak
amaciyla 22 6gretmen ve 113 c¢ocuk ile galisiimistir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi
matematik uygulamalarinin niteligini ¢ocuklarin 6grenme sonuglarini olumlu etkiledigi
sonucuna varilmis ve pedagojik alan bilgisi gérismesinin etkili okul dncesi matematik 6gretimi
icin gerekli olan bilgi ve beceriyi yeterince temsil ettigi ortaya ¢ikmistir.

Cobanoglu, (2011) okul éncesi egitim program uygulayicisi olan édretmenlerin 6gretmenlik
inanglari ile 6z-yeterlik inanglarini incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirmayi, Ankara
ilinde gorev yapan 308 okul dncesi 6gretmenine uygulamistir. Arastirma sonucunda 6gretmen
inanclari ile 6z-yeterlik inancinin egitim programi uygulamasini igerik segimi ve 6grenme sireci
bakimindan yordadigi sonucuna ulagsmistir.

Bastirk ve Donmez (2011) galismalarinda é3retmen adaylarinin pedagojik alan bilgisinin alt
boyutu olan o6lcme ve degerlendirme konusundaki duzeylerini belirlemeyi amacladiklari
calismalarinda 6gretmen adaylarinin élgme ve degerlendirme yontem-tekniklerinden ¢ogunu
bilmedikleri, 6lcme ve degerlendirme boyutu puanlarinin dusik oldugu, so6zlu- yazili gibi
geleneksel olcme ve degerlendirme yontem bilgilerine daha yatkin olduklari sonucuna
ulasmislardir.

Mohammed (2006), yenilikgi bir 6gretim yaklasimi uygulanmasinin égretmenlerin inanglarini
ve davraniglarini ne Olgude etkiledigini inceleyerek ogretmenlerin inanclari, o6gretim
uygulamalari ve mesleki gelisimleri arasindaki baglantilari aragstirmak amaciyla yapilmistir.
Gozlemler ve milakatlar sonucu veriler toplanmis, bu asamadan elde edilen sonuglar,
ogretmenlerin genellikle pedagojik inancglarini takip ettikleri gbzlense de, inanglari ve
uygulamalari arasinda birka¢ fark noktasi bulundugunu go6stermistir. Mesleki gelisim,
farkindalik diizeyinde dil bilgisi 6gretimine yonelik timevarimsal yaklasim anlayislarini artirmis
olsa da, inang¢ ve uygulamalarda sadece sinirli degisiklikler gézlemlenmistir. Ayrica 6gretmen
inanglarini, 6gretmenlerin degisime acik olmamalari, disik mesleki motivasyonlari ve
destekleyici bir okul kiltlrinin olmamasi da dahil olmak lGzere degisim ¢abalarinin dnlinde
engel oldugu gorilmuistr.

Aragtirma sonuglari genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin matematik alan bilgilerinin

ortalama dizeyde oldugu matematige dair egitimlerle ve mezun olunan egitim kademesi



31

yukseldikce Ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin ylkseldigi sonuglari
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte nitel calismalar incelendiginde 6gretmenlerin cesitli strateji

yontem ve tekniklere asina olmadiklari sonuglari dikkat cekmektedir.

Okul Oncesi Cocuklarin Galisma Bellegi ve Matematik Becerileri ile ilgili Aragtirmalar
Saglam (2020)'in calismasinda okul dncesi donem cocuklarin calisma bellegi becerileri ile
erken okuryazarlik becerilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirma evrenini 5-6 yasindaki
¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma ornekleminde bu gocuklardan secgkisiz olarak belirlenen
100 ¢ocuk yer almaktadir. Verilerin analizinde Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H testleri,
Spearman Brown Korelasyon Katsayisi kullaniimistir. Arastirma sonucunda erkek ¢ocuklarin
Calisma Belleginde gorsel mekansal bellek becerilerinin kiz gocuklarindan daha yuksek
oldugu bulunmustur. Tek cocuklarin c¢alisma belledi becerilerinin kardesi olanlara oranla
yuUksek oldugu bulunmustur. Anne yasi daha buylk ¢ocuklarin ¢alisma belledi becerilerinin
anne vyasl kiglk olan c¢ocuklarin calisma bellegi becerilerinden daha disidk oldugu
bulunmustur. Cocuklarin ¢alisma belledi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli ve
olumlu yénde bir korelasyon vardir.

Zark vd. (2018)’ne gore kronopsikoloji arastirmalari, giin icerisinde farkl saatlerde ve haftanin
farkh gunlerinde egitim ortaminda 06grenme sirasinda bilissel slre¢ performansinin
dalgalandidini ve isleyen bellegin bu dalgalanmalardan etkilendigini ortaya koymaktadir. Okul
oncesi ¢ocuklarin kronotiplerine goére gunlik ve haftalik isleyen bellek performanslarinin
ritminin incelemesinin amaglandigi 100 okul &éncesi ¢ocugun oOrneklem olarak alindigi
calismada gunun farkh saatlerinde (8, 11, 13 ve 15) ve haftanin farkli ginlerinde (Cumartesi,
Pazar, Pazartesi, Sali ve Cargsamba) farkli zaman araliklarinda anket ve galisma bellegi testi
(MEP) ile veri toplanmistir. Karigik bir varyans analizine dayali veri analizi ile analiz edilmigtir.
Sonuglar, gocuklarin ginun farkh saatlerinde galisma bellegi performanslarinin farkli oldugunu
ortaya koyarken haftanin farkh gunlerinde bellek performansinda anlamh bir fark
bulunamamigtir (P<0.01). Bulgulara gore, 6gretmenlerin ve klinisyenlerin hastalarda ve saglikh
bireylerde biligsel iglevlerin degerlendiriimesinde sirkadiyen ritim parametrelerinin dnemini
dikkate almalar énerilmektedir. Sabah-aksam tipinin bireysel farkliliklarinin farkinda olunmasi,
egitim programlarinin ve her tiple ilgili koruyucu saglikla ilgili konularin tasarlanmasinda ¢ok

etkili olabilir.

Sezgin (2015)'nin, ylruttiglu calismada davranis dizenleme becerilerini (¢alisma bellegi,
dikkat, engelleyici kontrol) degerlendirmek Uzere gelistiriien, Bas-Ayak Parmaklari-Dizler-
Omuzlar (BADO) goérevleri olgcme aracinin  gegerlik ve guvenirlik analizlerinin
yapilmasi amaglanmigtir. Arastirmanin érneklemini 36-72 ay arasi 591 ¢ocuk olusturmustur.

Olgegin gegerligine yonelik yapilan galigmalarda kapsam ve yapi gegerligini incelemek igin
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uzman goérisu ve Dogrulayici Faktdr Analizi yontemleri, dlgedin olgimlerinin glvenirligine
yonelik yapilan calismalarda ise Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi, degerlendiriciler arasi
tutarlik, madde toplam korelasyonu ve Ust % 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde puanlari
arasindaki farkin anlamliligi incelenmistir. Olgme aracinin timiine ait alfa degeri 0,96 olarak
bulunmustur. Arastirmanin bulgulari Bas-Ayak Parmaklari-Dizler-Omuzlar (BADO) gorevleri
O0lcme aracinin Tirkge formunun gecerli ve glvenilir bir 6lcme araci oldugunu
gOstermektedir. Yas gruplari arasinda Bas-Ayak Parmaklari-Dizler-Omuzlar (BADO)
goOrevleri puani acisindan istatistiksel olarak anlamh derecede farkliik bulunmamistir
(p<0.05).

Islam vd. (2014) tarafindan, gorsel 6grenme materyalleri ve harmanlanmis 6grenme yoluyla
ogretimin yeni bilgi 6grenme ve hafiza yeteneklerine etkisinin incelendigi G¢ farkli grupla
deneysel desene goére ydritlilen ¢alismada animasyonlarla tasarlanmis bilgisayar destekli
egitim verilmistir. Deneysel galismanin sonucunda deney grubunda yer alanlarin gorsel ve
isitsel 6grenme materyalleri ile daha iyi 6grendikleri ve etkilesimli ortamlarda bilgi ve becerilerin

daha hizh égrenildigi sonucuna variimistir.

Kroesbergen, Noordende ve Kolkman (2014) tarafindan ydruttlen gocuklarin okul basarilarinin
onemli bir yordayicisi olan galisma belledi becerileri ile sayi farkindahgdi arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglandigi ¢alismada bes yas grubundan toplam 51 okul édncesi ¢gocuk ¢alisma
belleginin egitiminin iki farkli versiyonundan birini almis veya hi¢ egitim almamigtir. Deneysel
kosullar altindaki gocuklar, birbirini izleyen dort hafta boyunca, bes kisilik kigik gruplar halinde
uygulanan sekiz adet 30 dakikalik egitim seansina katilmigken kontrol grubundaki gocuklar ise
sinif disinda herhangi bir ekstra aktiviteye katilmamislardir. Sonu¢ olarak, ¢alisma bellegi
egitimlerinden birine katilan gocuklarin galisma bellegi becerilerinin yani sira sayi farkindaligi
becerilerinin de 6nemli dlgtide gelistirdikleri bulgusuna ulagiimistir. Ayrica her iki deney grubu

yani iki calisma bellegi egitimi arasinda farklilik da az bulunmustur.

Blacey ve Caroll (2015)’un yurittigu galismada dort yasindaki 54 ¢ocukla dort oturumluk kisa
bir yaraticu iglevler egitim programinin etkileri test edilmigtir. Egitim grubunun, aktif bir kontrol
grubuna gore galisma bellegini on egditime nazaran 6nemli olclide gelistirdigi 6zellikle, bu
etkinin, 3 ay sonra belirgin olmaya devam ettigi ve egitimin faydalarinin 3 ay sonra
matematiksel muhakeme olclsiine kadar genisletildigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen
bulgular, okul éncesi yillarda EF'lerin egitiminin hem uzun sireli hem de genis kapsamli
faydalar saglama potansiyeline sahip oldugunu gdsterdigini destekler niteliktedir.

Grunewaldt vd. (2013)’'nin ¢ok disik dogum agirlikli erken dogmus okul éncesi ¢ocuklarin
bilgisayarli bir calisma bellegi egitim programindan fayda saglayip saglamadiginin ve egitimin

bellek, 6grenme, dikkat, davranis ve kaygi Uzerinde genellestirici bir etkisi olup olmadiginin
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degerlendiriimesinin amaclandigi calismaya 5-6 yas arasi 20 ¢ocukla ¢alisiimigtir. Katilimcilar
5 haftalik bir stre boyunca haftada 5 gun, ginde 10 ila 15 dakika gelistiriimis programi
kullanmiglardir. Calismanin sonugclari okul éncesi ¢ocuklarinin bilgisayarli bir isleyen bellek
egitim programindan yararlandigini gostermistir. Okula baslamadan énce bdyle bir egitimin,
egitim basarisini etkileyen bilissel sorunlari 6nleyebilecegi veya azaltabilecegi yorumunda

bulunulmustur.

Krosbergen vd. (2012)'nin calisma belleginin egitilip egitlemeyecegi ve calisma bellegi
egitiminin ¢ocuklarin sayr duyu becerileri Uzerindeki ek etkisinin neler olabileceginin
arastirildigi 75 okul dncesi ¢ocukla yurutilen ¢calismada, calisma belleginin egitilebilecedi ve
dahasi, cgalisma belleginin egitimesiyle sayma becerilerinin gelistirilebilecegi sonucuna
ulasiimistir.

Dikkat, caligsma bellegi ve engelleyici kontrol becerileri arasindaki iligki ve ¢aligma bellegi ile
engelleyici kontrol arasinda dikkatin araci rolinin incelemenin amagclandigi 60-72 aylik 200
katilimciyla gergeklestirilen arastirmada (Gézim, 2020) arastirmada ¢alisma bellegi, dikkat ve
engelleyici kontrol becerilerinin dogrudan ve dikkatin ¢alisma belledi ve engelleyici kontrol
arasinda kismi araci etkiye sahip oldugu tespit edilmistir olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir.

Ug yasindaki gocuklarin goérsel-mekansal galisma bellegindeki performansinin gocuklarin
kardinal deg@er ilkesini anlamalarinda énem kazandidi goérilmustir (Ansari vd., 2003).

Alp ve Ozdemir (2007)'in hiz ile akici zeka arasindaki iliskinin gézlemlenen gliciniin, hizin en
yuksek karmasiklik dizeyindeki 6lgimunden, en dusuk duzeydeki 6lgimune dogru kademeli
olarak azalip azalmadiginin ve akici zekayl yalnizca CB kapasitesinin yordayip
yordamadiginin agiga ¢ikarilmasi amaciyla yurGttikleri calismaya altmis sekiz, birinci sinif
cocugu katiimis olup degisik karmasiklik dizeylerinde yedi bilgi isleme hizi testi, kisa sureli
bellek ve galigsma bellegi kapasitelerini dlgmek icin, sirasiyla, diuz ve ters sayi dizisi testleri, ve
akici zeka 6lgegi olarak da “Sézel Olmayan Batarya Olgedi” uygulanmistir. Hiz testlerinden
alinan puanlardan dort hiz degiskeni taretilmistir: En basitten en karmasiga dogru sirasiyla,
yalin tepki suresi, algisal se¢meli tepki slresi, gorsel arama tepki suresi, ve kavramsal se¢gmeli
tepki suresi. Beklentiler dogrultusunda, (1) Akici zeka ile dért farkh bilgi isleme hizi puanlari
arasindaki iligkinin gucunun, hiz dlciminde kullanilan testlerin karmasikligindaki azalmaya
bagh olarak azaldigi,, ve (2) tim bagdimsiz degiskenlerin katkilarinin birlikte
degerlendirildiginde, akici zekayl yalnizca calisma belleginin kapasitesinin yordadigi
bulunmustur. Ancak, beklentiler ile uyumlu olarak, en karmasik hiz dlgedi olan kavramsal
secmeli tepki sUresinin de akici zekanin yordanmasinda bir katkisinin olabilecegi gértlmastir.
Ayrica, hizin akici zekay! ¢aligma bellegi kapasitesinin araciligi ile dolayh olarak yordadigi

denencesini destekleyecek herhangi bir sonu¢ bulunmamistir. Bu sonuglar, daha 6nce
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yetigkinlerde go6zlenmis olan, bilgi isleme hizinin goreceli olarak yalin testler ile dlgulmesi
durumunda akici zekay! yordamadigi bulgusunun, ¢ocuklar i¢in de gecerli oldugu ve hiz ile
akici zeka arasindaki olasi iliskinin, hizin dlciminde etkili olan karistirici degiskenlerin
(confounding variables), en belirgin olarak da kontrol edilebilen dikkat'in (CB kapasitesi),
sonucu oldugu goériusitni desteklemektedir.

Alloway (2006)'a gore zihinsel aritmetik gibi hem isleme hem de depolama gerektiren gunlik
bilissel etkinlikleri desteklemek icin esnek bir sekilde kullanilabilen zihinsel bir calisma alani
islevi goren calisma bellegi becerilerinin yasa bagl olarak artmaktadir.

Bisanz (2000)'in ¢alismalarinda belirli bilgi isleme taleplerinin bazi problemleri digerlerinden
ne olgclide daha zorlastirdigini ve okul éncesi ¢ocuklarin aritmetik kavramlarini kendiliginden
kullanip kullanmadiklarinin belirlemesinin amagclandigi ¢alismada 4 yasindaki 48 ¢ocuga 2 ve
3 terimli aritmetik problemlerinin sézslz formlari sunulmustur. Sonuglar, ¢ocuklarin basit
aritmetik problemlerdeki dogrulugunun, verilen bir problemi ¢ézmek icin ¢alisma belleginde
tutulmasi gereken maksimum birim sayisi olan temsili kime boyutu ile gi¢li bir sekilde iliskili
oldugunu gostermektedir. Bazi ¢ocuklar aritmetik ters ¢cevirme ilkesine dayanan proseddrlerin
kendiliginden kullanildigini da gostermislerdir. Sonug olarak, matematiksel bilisin; erken
gelisiminde bilgi isleme ve kavramsal dzellikleri belirlemenin dnemini vurguladigi sonucuna
variimigtir.

Genel olarak arastirma sonugclari incelendiginde c¢alisma belleginin, matematik becerileri
uzerinde etkili oldugu ortaya konmustur. Calisma belledi becerilerine gevrenin etkisi ile ilgili
sinirll sayida galisma yapilmigtir. Bununla birlikte yapilan arastirmalarda ¢alisma bellegi
becerilerine uyku duzeni, beslenme, verilen ¢alisma bellegdi egitimlerinin etki ettigi ve ¢cevrenin

calisma belledi Uzerinde olumlu etkisi olabildigi sonuglarina ulagiimigtir.
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BOLUM NI
Ydntem
Mevcut arastirmada okul éncesi 6dretmenlerinin sahip olduklari matematik pedagojik alan
bilgileri ile 60-72 aylik ¢cocuklarin ¢alisma belledi becerileri arasindaki iliski, 6gretmenlerin
calisma bellegi kavrami hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari, matematik egitimi ve calisma
bellegi becerilerini desteklemeye iligkin sdéyleme dayali uygulamalari incelenmistir.
Arastirmanin amaglari dogrultusunda karma desen kullaniimistir. Creswell (2014)'e gore
karma desen, arastirmacinin, hem nicel veriler (kapali u¢lu) hem de nitel veriler (acik uglu)
topladidi ve veri setlerini birbiriyle butlinlestirerek sonuglar ¢cikardigi arastirma yaklasimi olarak
tanimlanmaktadir ve bu yaklasimin temel varsayimi istatistiki egilimleri (nicel veriler), kigisel
deneyimlerle (nitel veriler) birlestirmesinin, arastirma problemini daha iyi anlamak icin bu
yontemlerden herhangi birini yalniz basina kullanmaya kiyasla daha fazla avantajli olmasidir.
Nicel arastirma yéntemi, sayisal olarak oélgulen degiskenler arasindaki iligkilerin incelendigi ve
miktarla ilgilenen arastirma yontemidir. Evrenin, arastirilan konu hakkindaki gérislerinin yonu
irdelenmektedir. Nicel arastirmalarda 6rneklemin evreni temsil edecek sekilde secilmesi ve
orneklemi olugturan katilimcilara dogru sorularin sorulmasi dnemlidir (Demirel, 2018).
Nitel arastirma, “‘gdzlem, goérisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin ortaya konmasina yonelik sireci olarak
tanimlanabilir (Aydin, 2018). Nitel yontemle tasarlanmis arastirmalarda ele alinan konu
hakkinda derin bir kavrayisa ulagsma ¢abasi vardir. Bu yonuyle arastirmaci bir kasif gibi hareket
ederek ilave sorularla gercekligin izini sirer ve muhatabinin 6znel bakis agisina énem verir
(Karatag, 2015). Bu g¢alisma da ise nitel veri toplama teknidi olarak gorisme teknigi
kullaniimistir. TUrndklG (2006)’ye gore sorularin yapisi itibariyle kisinin kendine ait bilgiyi belirli
kategorilere gore yanitladigi yapilandirilmig, arastirmacinin 6nceden sormayi planladigi
sorularin yani sira ek sorular sorabildigi yari yapilandiriimis ve sozel etkilesimin dogal akisi
icerisinde gorusme protokoll olmaksizin spontane gelisen yapilandiriimamis gérisme olmak
uzere turleri vardir. Gorisme tekniginin yuz yuze goérisme, telefonla goérisme, msn ile
gOriasme, e-mail ile gérisme gibi tdrleri de bulunmaktadir: Opdenakker (2006)'a gore:
1. Yuz ylze goérusmeler, taraflarin ayni zaman diliminde ayni mekanda olmalarini
gerektirir.
2. Telefonla gérugmeler, taraflarin ayni zaman dilimini paylasmasini gerektirse de ayni
mekanda bulusma kisithhgini énler.
3. Msn ile gbérismeler de zaman yéniinden senkron olmasina ragmen mekan agisindan
asenkrondur.
4. E-posta gorigmeleri taraflarin ayni zaman ve mekani paylagsmasini gerektirmez. Yazili

iletisime dayanan e-mail gérismeleri bu yéntyle avantajlidir.
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Bu calismada, yari yapilandirilmig goérisme teknidi kullaniimis olup katilimcilarla e-posta
Uzerinden iletisim kurularak gérismeler yapilimistir.

Calismanin Evreni

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde anaokullarinda 5-6 yas grubunda gorev ifa etmekte olan
ogretmenler ve dgrencileri olusturmaktadir.

Calismanin Orneklemi

Arastirmada seckisiz olmayan oOrneklem cesitlerinden amach o6rnekleme kullaniimistir.
Arastirmanin 6rneklem grubunu Ankara ili Etimesgut, Sincan, Yenimahalle, Cankaya
ilcelerinde MEB’e bagli resmi ve 6zel kurumlarda 5-6 yas grubunda gorev ifa etmekte olan okul
oncesi 6gretmenleri ve 6gretmenlerin yanl sec¢imini dnlemek amaciyla arastirmaya katilan her
o6gretmenin sinifindan 3’er 6grencisi olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklem buyukligund hesaplamak icin G*Power 3.1.9 (G*Power, Almanya)
programi kullanilmistir. “Ogretmenlerin matematik alan bilgileri ile gocuklarin galisma bellegi
arasinda iliski var midir?” alt problemi dogrultusunda 15 égretmen 45 ¢ocuk verisi toplanarak
pilot ¢alisma yapilmis olup G*Power 3.1.9 (G*Power, Almanya) programi ile 6rneklem
blyUkligl n=117 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirma 119 okul éncesi 6gretmen ve
her birinin sinifindan 3’er cocuk olmak Gzere 357 ¢ocukla yuratilmustar. Arastirmanin nitel
boyutuna goérisme icin de goénulli olan 13 okul éncesi dgretmen katiimis olup arastirmanin
ogretmenlerin ¢alisma bellegi farkindaligina yoénelik veri toplama amaci dogrultusunda

goérusme formunun 8. Sorusu ek olarak 237 okul éncesi 6gretmene tarafindan cevaplanmigtir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin ~ Dagilimi

N %
20- 25 13 10,9
25- 30 20 16,8
vas 30-35 16 13,4
35- 40 24 20,2
41 ve Uzeri 46 38,7
Toplam 119 100,0
Lisans 108 90.7
Egitim Durumu | isans gsti 11 9,2
Toplam 119 100,0
Lisans D6nemi Evet 65 57,0

Erken Matematik  Hayir 49 43,0



Egitimi Dersi
Toplam 114 100,0
Alma Durumlari
0-5 34 28,6
6-10 15 12,6
11-15 25 21,0
Mesleki Deneyimi
16-20 20 16,8
21+ 25 21,0
Toplam 119 100,0
0-36 ay 7 59
37-48 ay 11 9,3
En Sik Calistigi
49-60 ay 31 26,3
Yas Grubu
61-72 ay 69 58,5
Toplam 118 100,0
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Arastirmanin nicel boyutuna katilan 119 égretmenin %10,9'u 20-25, %16,8’i 25-30, %13,4’U
30-35, %20,2’si 35-40, %38,7’si 41 ve Uzeri yas grubundan olup %90.7’si lisans, %9,2’si

lisansustu egitim duzeyindedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57’si lisans doneminde

erken matematik egimi aldigini beyan ederken %43’ almadigini beyan etmistir. Ogretmenlerin
%?28,6’s1 0-5 sene, %12,6’s1 6-10 sene, %21’'i 11-15 sene, %16,8’i 16-20 sene, %21’i ise 21

sene ve Uzerinde mesleki deneyime sahiptir.

Tablo 2

Calismaya Katilan Cocuklarin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

N %
Kiz 170 47,6
Cinsiyet Erkek 187 52,4
Toplam 357 100,0
60-64 ay 128 36,4
65-68 52 14,8
Yas 69-72 ay 134 38,1
73 ay ve uzeri 38 10,8
Toplam 352 100,0

Okul Oncesi Egitime 2 yasinda 16 4,6
Bagladidi Yas 3 yasinda 47 13,5
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4 yasinda 66 19,0

5 yasinda 141 40,5

6 yasinda 78 22,4

Toplam 348 100,0

1 yildan az 118 33,8

i L 1yil 108 30,9

Okul Oncesi Egitim Aldigi

2 il 97 27,8
Sure

3yil+ 26 7,4

Toplam 349 100,0

Calismaya 170’si kiz 187’si erkek ¢ocuk olan 357 g¢ocuk katilmistir. Cocuklarin %33,8’i 1

seneden az, %30,9'u 1 sene, %27,8’i 2 sene, %7,4'nun 3 sene ve Uzeri okul 6ncesi egitim

aldigi beyan edilmigtir.

Tablo 3

Arastirmanin Nitel Boyutuna Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Katilimci Yasi Egitim Durumu Mesleki Deneyimi
Kodu (yl)
01 41 ve uzeri Lisans 21-25
02 35- 40 Lisans 21-25
O3 20-25 Lisans 0-5
O4 35-40 Lisanstisti 16-20
05 41 ve lzeri Lisans 16-20
06 41 ve lzeri Lisans 16-20
o7 35-40 Lisans 11-15
o8 41 ve lzeri Lisans 25 Usti
09 20-25 Lisans 6-10
010 35-40 Lisansustl (6grenci) 16-20
O11 25-30 Lisans 6-10
012 30-35 Lisans 11-15
013 25-30 Lisans 0-5
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Aragtirmanin nitel boyutuna 1’i lisans Ustu 6grenimine devam etmekte olan lisans uUstu
dizeyden 2 6gretmen lisans dizeyinden 11 6gretmen olmak Uzere toplam 13 okul 6ncesi
dgretmen katilmistir. Ogretmenlerin 4°G 41 ve Uzeri, 4’0 35-40, 1’i 30-35, 2’si 20-25, 2’si 25-30
yaslarindadir. Ogretmenlerden 1’inin 25 Ustii yil, 2’sinin 21-25 yil, 4’Gniin 16-20 yil, 2’sinin 11-
15 yil, 2’sinin 6-10 yil 2’sinin ise 0-5 yil mesleki deneyimi bulunmaktadir.

Veri Toplama Sireci

Arastirmanin verileri gerekli etik komisyon ve valilik izinleri alindiktan sonra 2021-2022 egitim
ogretim yili bahar doneminde Ankara’daki anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapan okul
oncesi 6gretmenler ve 6grencilerinden toplanmistir. Okul yénetimleri ile gértsulerek 60-72 ay
grubunda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlere ulasiimis calisma igin bilgilendirme
yapiimistir. Aragtirmaya katiimak isteyen 6gretmenler gonulli katihm formunu imzalayarak
arastirmaya dahil olmuslardir.  Orneklem buyukligini belirlemek amaciyla ilk etapta
“Ogretmenlerin matematik alan bilgileri ile gocuklarin calisma bellegi arasinda iligki var midir?”
alt problemi dogrultusunda 15 6gretmen 45 ¢ocuk verisi toplanarak pilot calisma yapiimis olup
G*Power 3.1.9 (G*Power, Almanya) programi ile érneklem blyukligu 117 égretmen olarak
belirlenmistir calismaya 119 &gretmen katiimistir. Bu dogrultuda siniflarindan 3 gocukla
arastirmaya katilan 6gretmenlere 1 adet 6gretmen “Gondlld Katim Formu”, 1 adet 1 adet
“Kisisel Bilgi Formu”, 1 adet “OMPAB?”, 3 adet “Cocuk Demografik Bilgi Formu”, 3 adet “CBDO”
ve “Gonulll Katilim Formu” teslim edilmis olup doldurulan formlar ¢ogunlukla bir hafta sonra
arastirmaci tarafindan égretmenlerden toplanmigtir. Bu agama 119 okul 6ncesi 6gretmeni 357
cocuk ile yuratulirken 6gretmenlere arastirmanin gonallilige dayal nitel boyutu da agiklanmis
arastirmanin nitel boyutuna katiimak isteyen gonulli o6gretmenlerden iletisim numaralari
alinmistir. Bu dogrultuda iletigsim bilgilerini paylasan yaklasik 40 6gretmene gorigme sorulari
iletilmis iletilen gorisme sorulart 13 okul 6ncesi 6gretmeni tarafindan cevaplanmistir.
Ogretmenlerin okul dncesi matematigine yonelik bakis agcilari, aldi§i egitimler, gocuklarin
matematik ve galisma bellegi becerilerini desteklemeye yonelik sOyleme dayali uygulamalari
ile ilgili sorularin yer aldigi yar1 yapilandinimis 15 maddelik gérisme formu ve demografik bilgi
formlari 6gretmenlere e-mail ile iletilmis 6gretmenler asenkron gérismelerle yaklasik bir hafta
icinde formlari doldurarak arastirmaciya iletmistir. Sonrasinda cevaplariyla ilgili olarak
sonrasinda ek gorismeler de yapilmistir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda gériisme
formunun &gretmenlerin bu arastirmaya katilmadan énce calisma bellegi kavramini duyup
duymama durumlarina yonelik sorusu ek olarak yaklasik 500 dgretmene sorulmustur. Tek

soruluk anket 237 okul dncesi 6gretmen tarafindan cevaplanmistir.
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Tablo 4:

Orneklem Hesabi

Orneklem hesab:

t tests Correlation: Point biserial model
Tail(s) = Two, o err prob = 0.0S, Effect size [p| = 0.27

Total sample size
N
Q
1

@
)
|

[}
|

T T T T T T T
0.65 0.7 0.75 o.s 0.85 o.e .95
Power (1-B err prob)

T tests — Correlation: Point biserial model
Analysis: A priori: Compute required sample size
Input: Tail(s)

Effect size |p]|

Two

0.27

0.05

O.85
3.0331466
1.9808075
115

117

= err prob

Power (1 -8 err prob)
Outpurt: Noncentrality parame ter &

Critical t

Df

Total sample size

L A

Actual power — 0.8526254

Orneklem buyUkligi 15 d6gretmen 45 gocuk lzerinden hesaplanmis olup ¢alismada tip | hata
miktari a=0.05 olarak alinmisg, testin hedeflenen gticti 1- B=0.85 etki buydkltigu 0.28 olarak ele
alindiginda istatistiksel analizler i¢in gerekli olan toplam 6rneklem blyUkligld n=117 olarak

belirlenmigtir.

Veri Toplama Araglari

Galismanin nitel boyutunda arastirma yapan kisi tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi
Formu”, “Yari Yapilandirimis Gérisme Formu”, nicel boyutunda ise “Okul Oncesi
Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yénelik Pedagojik Alan Bilgileri
Olgegi (OMPAB)”, Calisma Bellegi Derecelendirme Olgegi (CBDO) olmak (izere (i¢ aragla veri
toplanmistir. Veri toplama araclari ile ilgili kapsamli bilgiler asagidaki basliklarla agiklanmigtir.
Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi (OMPAB)

Smith (1998) tarafindan geligtirilen “Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi
(OMPAB)"nin uyarlama c¢alismasi Ulkemizde Aksu ve Kul tarafindan (2017) ydratGimastar.
Olgekten alinabilecek en disiik puan 0 en ylksek puan ise 15 puandir. Olgekten alinan 0-5
aras| puan disik, 5-10 arasi puan orta, 10-15 arasi puan yiiksek olarak degerlendirilir. Olgme
aracinin orijinaliyle gdsterdigi uyumu ortaya ¢ikarmak ve yapi gegerligini test etmek igin
dogrulayici faktér analizi kullanilmistir. Kuder Richardson-20 Giivenirlik Katsayisi i¢ tutarlik
anlaminda dlgme aracin guvenilirligini belirlemede kullaniimistir. Kheyami vd. (2018)’'ne goére

coktan se¢cmeli dlgme aracinin KR-20 guvenlik katsayisinin 0 ila 1 arasinda degismektedir ve



41

1’e yaklastikga guvenirligi artmaktadir. Veriler analiz edilirken en az. 05 anlamhlik dizeyi

uygulanmistir. Uyarlanan 6lgme aracinin Cronbach Alfa dederi 0,71 olarak hesaplanmistir.

Calisma Bellegi Derecelendirme Olgegi)

Alloway, Gathercole ve Kirkwood (2008) tarafindan gelistirilen “Calisma Bellegi Degerlendirme
Olgegi (CBDO)” nin Ulkemizde uyarlama galismasi Rezzagil ve Akman (2018) tarafindan
yapilmistir. Rezzagil ve Akman (2018)e gbére uyarlamasi yapilan 20 maddelik 6lgegin
Cronbach Alpha degeri .975 olarak bulunmustur. Olgek égretmenler tarafindan davranigin
cokluguna gore dort secenekte (hig, ara sira, cogunlukla, her zaman) puanlanmaktadir. Hi¢
(0), ara sira (1), cogunlukla (2), her zaman (3) puan olarak degerlendirilen 20 maddeden alinan
puanlar toplanarak ham puan hesaplanmaktadir. Hesaplanan ham puanlar tablolar kullanilarak
T puanina ¢evrilmektedir. (T<60) normal dizey c¢alisma belledi becerilerini yansitir. (T> 60)
ortalamanin bir standart sapma Uzerinde olan derecelendirmeleri temsil eder ve orta diizeyde
calisma bellegi bozukluklari olarak degerlendirilir. (T> 70) ortalamanin iki standart sapma
Uzerindeki derecelendirmeleri temsil eder ve belirgin ¢galisma belledi bozukluklarinin gostergesi
olup distik ¢alisma bellegini ifade eder (Alloway vd., 2008). Olgekte CBDO’den puanin yiiksek
olmasi ¢alisma belleginin gticinin azaldig1 anlamina gelirken bu 6lgekten alinan puanin digsik

olmasi glglu bir calisma belleginin gostergesidir.

Yan Yapilandiriimig Goériigme Formu

Gorusme formunun olusturulmasi, goérismelerin ayarlanmasi, hazirlik yapilmasi ve
gorusmelerin gerceklesmesi gibi gérisme teknigini etkileyen temel unsurlar vardir. Bu
asamalarin hepsi, dikkat edilmesi ve Uzerinde durulmasi gereken, verilerin gtvenilir ve gecerli
olmasini etkileyen asamalardir (Yildirm ve Simsek, 2003). Arastirma kapsaminda nitel veri
toplarken okul 6ncesi 6gretmenlerin okul éncesi matematigine yonelik bakis agilari, aldigi
egitimler, cocuklarin matematik ve c¢alisma bellegini desteklemeye soyleme dayali
uygulamalari ile ilgili sorularin yer aldig1 yarn yapilandinimig 15 maddelik yari yapilandiriimis
gorasme formu ve demografik bilgi formlari arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup daha sonra
bes alan uzmanindan goérus alinmigtir. Uzmanlardan gelen goériglerle son hali verilen yari
yapilandirilmis goérisme formunda katiimcilarin okul éncesi matematigine ydnelik bakis

acilari, yeterlilik algilari, aldigi egitimler, cocuklarin matematik ve c¢alisma bellegini
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desteklemeye yonelik sdyleme dayali uygulamalari ile ilgili sorularin yer aldigi 15 maddelik

bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nicel verilerin analizinde bilgisayarda SPSS (statistical package for social sciences)
for Windows 22 programina kaydedilerek analiz edilmistir. Verilerin analizinde parametrik/
nonparametrik testlerden hangilerinin uygulanacagina karar vermek igin karsilanmasi gereken
varsayimlar test edilmistir. Dagiimin normalligine karar vermek icin Kolmogorov-Smirnov,
normal dagilimin diger varsayimlari olan basiklik ve carpiklik degerleri ve histogram
grafiginden yararlanilmistir. Bagimsiz iki grup karsilastirmasinda t-testi iliskisiz iki ya da daha
fazla gruplarin karsilastiriimasinda tek yénll varyans analizi, farkin kaynaginin belirlenmesi
icin post hoc testlerinden Bonferroni testi kullaniimistir. Degiskenler arasindaki iliskiye Pearson
korelasyon katsayisi ile bakilmistir. Elde edilen degerlerin anlamli olup olmadiginin
yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi dlgut olarak kullaniimigtir.

Gorisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimigtir. Betimsel analiz:
Arastirma tasarimi gercevesinde temasi belirlenmis ve cesitli tekniklerle toplanan verilerin
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini kapsayan nitel veri analizi ¢esididir. Burada arastirmaci
gozledigi ya da gorustugu kigilerin goruslerini carpici bir sekilde yansitabilmek icin siklikla
dogrudan alintilara yer verebilir. Temel ama¢ elde edilen bulgularin &zetlenmis ve
yorumlanmis olarak verilmesidir (Aydin, 2018). Veriler temalar olusturularak tablonun temasini
vurgulayan ogretmen goruglerinden dogrudan alintilar desteklenmis olup okuyucunun
anlayabilecedi sekilde organize edilerek tablolar araciligiyla birlikte ele alinmig dogrudan

ifadelere yer verilmistir.

Calismanin Gegerlik ve Givenirligi

Cakmur (2012)'a gore nicel arastirmalarda gecerlilik, amaca uygun olarak ol¢ilmek istenen
Ozelligin dlctilme derecesi guvenirlik ise bir 6lgme araci ile tutarl, kararli sonuglar elde edilmesi
olarak tanimlanabilir. Nitel arastirmalarda ise gegerlilik, bulgularin dogrulugu; glvenirlik ise
ulasilan sonuglarin onaylanabilirligi seklinde ifade edilebilir. Oral ve Coban (2020)'a goére
arastirmalarda gegerlik ve glvenirligi etkileyen faktérler vardir. Testin uygulandigi grubun ve

Olgme aracinin 6zellikleri guvenirligi etkilerken gézlemci yanlihdi ¢alisma gruplarinin segimi
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gibi durumlar gegerliligi etkiler. Bu ¢aligma kapsaminda nicel ve nitel verilerinin gegerlik ve

guvenirligine iliskin cesitli dnlemler alinmistir.
Nicel Verilerin Gegerlik ve Glvenirligi

Nicel arastirmalarda gecerlilik dlgme aracinin amaca yonelik olmasi seklinde 6zetlenebilir. Bu
calismada ise 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerini 6lcmeye yonelik olgekler
arasindan calismanin okul 6ncesi O6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgileri ile
cocuklarin yeni bilgiler 6grenirken aktif olarak gosterilen calisma belledi becerileri arasinda
iliskinin incelenmesi amacina yonelik alan yazinda bulunan kapsami en uygun dlcek secilmeye
calisiimis olup 6gretmenlerin bilgiyi ilk defa kazandirirken nasil 6gretmeye calistiklarina
yonelik sorular iceren OMPAB ve CBDO kapsamlari ile ilgili olarak alan uzmanlarindan onay

alindiktan sonra kullaniimistir.

Guvenirligi etkileyen faktorler agisindan bakildiginda nicel arastirmalarda bazi hususlar dikkat
cekmektedir. Gulvenirlik testin  kendisi ve katilimcilarin digsinda bazi faktdrlerden
etkilenmektedir. Bu faktorlerden bazilari, test uygulanan grubun homojenligi, testin uzunlugu,
cevaplamak igin verilen slre, testin uygulanmasi sirasindaki sartlar seklinde siralanabilir (Oral
ve Coban, 2020). Bu calismada, guvenirlik dnlemi olarak test uygulanan grubun homojenligi
Onemsenmis olup yaslarina, editim durumlarina ve mesleki deneyim surelerine gore farkh
Ozellikte d6gretmenlere ulasiimaya g¢alisiimis verilerin normal dagilimi énemsenmistir. En az
hatali élgcumler igin katilimcilara testler gerekli agiklamalar yapilarak yazili olarak dagitilmis
yazi buyuklugu ve karakterinin okunakli olmasina énem verilmistir. Yaklagik 30 dk suren nicel
Olgme araglarini doldurmalari igin katihmcilara genellikle 1 hafta sire verilmis kendi hizlariyla

anlayarak cevaplamalari hedeflenmistir.

Normallik Analizi
Oncelikle odlgekteki degiskenlerin ortalamalari SPSS analizine uygun olarak
hesaplanmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin kontroll igin sosyal bilimler alaninda

yapilan ¢aligmalarda ilk olarak basiklik ve ¢arpiklik katsayi degerlerine bakilmaktadir.

Tablo 5:

Normallik Analizi Sonuglari

Carpikhk Basiklk

Degiskenler S .
Istatistik Istatistik

OMPAB 0,163 -0,441

Sira -0,857 -0,293
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Karsilagtirma -0,619 -0,334
Uzamsal 0,467 0,875
Sekil -0,772 -0,807
Oriinti 0,415 -0,988
Sayi 0,354 -0,867
CBDO 0,958 -0,138

OMPAB: /s Tatmini
CBDO: is Performansi

Basiklik ve garpiklik katsayilari incelendiginde -1 ve +1 arasinda bir deger oldugu
gozlenmigstir. Dolayisiyla veriler normal dagihm gostermektedir (Hair vd., 2013). Bu sebeple

verilerin analizlerinde parametrik testler uygulanmigtir.

Nitel Verilerin Gegerlilik Glivenirligi

Arslan (2022)'a gore nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin saglanmasi amaciyla
arastirmada ulasilan kategoriler ve kategorilere iliskin yapilan yorumlarin bir uzman tarafindan
stre¢ boyunca dikkatle takip edilmesi, inandiricih@ artirmak icin siklikla katilimcilarin
dogrudan alintilarina yer verilmesi gerekmektedir. Uzman gorasu, arastirma sorularinin
uygunlugu, arastirmanin temalarinin aragtirma problemiyle ve arastirmanin genel amaciyla
uyum seviyesinin belirlenmesi agisindan énemli givenirlik dlgutlerindendir (Tutar, 2022). Bu
nedenle bu ¢alismada gorisme sorulari geligtirilirken kapsam gecerliliginin saglanmasi amaci
ile Gg¢ alan uzmanindan goérus alinmigtir. Kategoriler ve kategorilere iligkin yapilan yorumlar bir
uzman tarafindan sire¢ boyunca takip edilmistir. Nitel arastirmalarda glvenirligi saglamaya
yonelik arastirmacinin rolinin agik¢a belirlenmesi; arastirma sorularinin anlasilir, agikca
ifadesi kodlamalar arasi tutarlihga bakilmasi vb. gibi dnlemler alinabilir (Miles ve Huberman,
1994; Akt: Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Bu arastirmada, verilerin dis guvenirligini (teyit
edilebilirligini) artirmak icin arastirmacinin konumu, katillan 6gretmenler, veri analizinde
kullanilan kavramsal ¢erceve ve izlenen tim suregler ile ilgili ayrintili agiklamalar yapiimis olup
verilerin i¢ guvenirligini (tutarligini) artirmak amaciyla arastirma sorulari agik sekilde ifade
edilmistir. Ek olarak, formlarin %20’si uzman baska bir kodlayici tarafindan kodlanmis
kodlayicilar arasinda uyum saglanmistir. Ayrica bulgular, gérismeye katilan kisilerin kanit

nitelediginde dogrudan ifadelerine yer verilerek desteklenmistir.
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4. BOLUM BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde arastirmanin problem ve alt problemleri dogrultusunda toplanan
nicel veriler birinci bélimde nitel verilere ait bulgular ikinci bolimde alt basliklar halinde ele

alinarak incelenmisgtir.
4.1. Arastirmada Toplanan Nicel Verilere Ait Bulgular
Tablo 6

Cocuklarin Calisma Bellegi Seviyelerine iliskin Dagilim

N %
Normal ¢b
Duzeyi 202 56,6
Orta Seviyeli
¢b Bozuklugu 81 22,7
Duzey

Belirgin Duzey

b Bozuklugu
¢ 9 74 20,7
Toplam 357 100,0

Tablo.10 incelendiginde c¢ocuklarin %20,7’si (n:74) belirgin dizey ¢b bozuklugu gosterdigi
%56,6’s1 (n:202) normal dizey ¢alisma belledi 6zelligi gosterdigi (T<60) ve %22,7’si (n:81) orta

seviyeli calisma bellegi bozuklugu gdsterdikleri saptanmistir.

Tablo 7
Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgedi Diizeylerine iliskin Dagilim

N %
Disguk 22 18,5
Duzey Orta 76 63,9

Yuksek 21 17,6
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Toplam 119 100,0

Tablo.11 incelendiginde 6gretmenlerin %18,5’i (n:22) diislik bilgi duizeyi (0-5p), %63,9'u (n:76)
orta duzeyde bilgi diizeyinde (5-10p) ve %17,6’s1 (n:21) yuksek duzeyde bilgi duzeyinde (15-
20p) oldugu saptanmistir.

Tablo 8

Cocuklarin Calisma Bellegi Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastiriimasi

N X+Ss t Sd p
alisma
C §. Kiz 170 49,16+11,30 3.30 355 0,00
Bellegi
Puani Erkek 187 45,71+8,40

t : bagimsiz érneklem t testi

Cocuklarin calisma belledi puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamh bir fark
gostermektedir (t=3,30; p<0,05). Ortalama degerlere bakildigindan kizlarin ¢alisma bellegi
puanlari (49,16+11,30) iken erkeklerin CBDO’den aldiklari standart puanlari ortalamasi
(45,71+8,40)'tir.

Tablo 9

Cocuklarin Calisma Bellegi Puanlarinin Gocuklarin Yaglarina (Ay olarak)

Gore Karsilastiriimasi

N X+Ss F p Fark
60-64 ay* 125 51,38+11,57
65-682 51 45,90+8,87
15,05 0,01 1>2,3,4
69-72 ay? 134 45,97+8,24
73 ay ve uzeri* 30 40,82+5,93

F: Tek yonli varyans analizi

Cocuklarin galisma belledi puanlari gocuklarin yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark géstermektedir (F=15,05; p<0,05). Farkin hangi yas gruplari arasinda oldugunu anlamak
icin yapilan Bonferroni ¢oklu kargilastirma testine goére 60-64 aylik gocuklarin galisma bellegi
puanlari, 65-68 ay, 69-72 ay ve 73 lzeri aylik gocuklara gore daha duguktur.
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Tablo 10

Cocuklarin Calisma Bellegi Puanlarinin Okul Oncesi Egitime Basladigi Yasa Gére

Karsilastiriimasi
N X+Ss F p Fark
2 yasindat! 16 46,81+9,06
3 yasinda? 47 43,70+7,26
4 yasinda® 66 45,41+8,85 4,95 0,01 2,3<5
5 yasinda®* 141 47,77+9,42
6 yasinda® 78 50,96+12,48

F: Tek yonli varyans analizi

Cocuklarin galisma bellegi puanlari okul 6ncesi egitime basladi§i yasa gore istatistiksel olarak
anlamh bir fark gostermektedir (F=4,95; p<0,05). Farkin hangi gruplari arasinda oldugunu
anlamak igin yapilan Bonferroni ¢coklu karsilastirma testine gére 3 ve 4 yasta okul 6ncesi
egitime baslayan c¢ocuklarin galisma bellegi puanlari, 6. yasta baslayanlara gére daha

yuksektir.

Tablo 11

Cocuklarin Calisma Bellegi Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Aldigi Siireye Gére

Karsilastiriimasi

N X+Ss F p Fark
1 yildan az* 118 50,82+11,83
1 yil? 108 46,50+8,54
8,01 0,01 1>2,3,4
2y 97 45,38+8,57
3 yil+* 26 43,35+8,06

F: Tek yonli varyans analizi

Cocuklarin galisma belledi puanlari okul dncesi egitim aldigi slireye gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark géstermektedir (p<0,05). Farkin hangi gruplari arasinda oldugunu anlamak igin
yapilan Bonferroni ¢oklu kargilastirma testine gore 1 yildan az egitim alan gocuklarin galisma

bellegi puanlari, 1, 2, 3 yiIl ve Uzeri zamanda egitim alanlara gore daha dusuktur.
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Tablo 12

Matematiksel Pedagojik Alan Bilgisi Puanlarinin Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gére

Karsilastiriimasi
n X+Ss F p Fark

20- 25 13 6,92+2,33
25- 30 20 8,50+3,40
30-35 16 7,00£2,53
35- 40 24 8,29+2,33

Yas 41 ve 1,51 0,21
o 46 8,39+2,75
Uzeri
Lisans? 87 8,23+2,64
Lisans

11 10,09+1,76

ust®
0-5 34 7,74+3,00
6-10 15 7,73+3,10

Mesleki

_ 11-15 25 7,72+2,23 0,72 0,57

Deneyim
16-20 20 8,85+2,43
20+ 25 8,32+2,93

F: Tek yonli varyans analizi

n X+Ss t sd p
N Lisans 108 7,83+2,74
Egitim -2,66 117 0,01
Yiksek
Durumlari ¥ 11 10,09+1,75
lisans

Bagimsiz Orneklem Testi

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgi puanlari yas ve mesleki deneyime gére istatistiksel olarak
anlamli bir fark géstermemektedir (p>0,05). Ogretmenlerin pedagojik alan bilgi puanlari egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermektedir (p<0,05). Ortalama degerlere
bakildiginda lisans mezunu ogretmelerin pedagojik alan bilgi puanlar lisansustu egitim

duzeyine sahip 6gretmenlere gore daha duguk oldugu tespit edilmigtir.
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Tablo 13

Okul Oncesi Ogretmenlerinin OMPAB Puanlari ile Cocuklarin Calisma Bellegi Puanlari

Arasindaki iligki

Calisma Bellegi

Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan R -0,32
Bilgisi P 0,00

R -0,23
Sira

P 0,01
Karsilast R -0,15
arsilastirma

3a P 0,11

R -0,05
Uzamsal

P 0,61

R -0,25
Sayi

P 0,01

R -0,26
Sekil

P 0,00
. R -0,13
Oruntu

P 0,16

r: Pearson korelasyon katsayisi

Matematiksel pedagojik alan bilgisi puanlari ile galisma belledi puanlari arasinda ters yonde
orta dizeyde istatistiksel olarak anlamh bir iliski vardir (r:-0,32; p<0,01).

Matematiksel pedagojik alan bilgisi dlgedi sira alt boyut puani ile galisma bellegi puanlari
arasinda ters yonde dusuk dizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir (r:-0,23; p<0,01).
Okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan o6lgegi sayi alt boyut puani ile galisma bellegi
puanlari arasinda ters yonde dusuk duzeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (r:-0,25;
p<0,01).

Okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan dlgedi sekil alt boyut puani ile galisma bellegi
puanlari arasinda ters yonde dusuk duzeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir (r:-0,26;
p<0,01).

Okul 6ncesi matematiginde pedagojik alan dl¢edi karsilastirma, uzamsal ve 6runti alt boyut

puani ile calisma belledi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur (p>0,01).
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4. 2. Arastirmadan Elde Edilen Nitel Verilere Ait Bulgular

Tablo 14
Ogretmenlerin Matematik Pedogojik Alan Bilgilerini Gelistirmeye Yénelik Aldiklari Egitimler ve
Matematik Egitiminde Yagadiklar Zorluklar

Temalar Katilimci

Ek Egitim Almadim 03, 05, 07, 09, 010, 013
Hizmet igi Egitim 01, 04, 08
Seminer 01, 011

Online Seminer 02, 06

Proje Kapsaminda Egitim 012

Tablo 18 incelendiginde 13 6gretmenden 6’sinin lisans déneminde aldi§i okul éncesi donem
matematik egitimine ek olarak sonrasinda egitim almadigi gorilmektedir. Diger taraftan ek
egitimlere katilan dgretmenlerin gérusleri incelendiginde O1: “Aldigim egitimler daha ok lisans
doneminde aldigimiz egitimlerin hatirlatmasi seklinde, bazen 6gretimde farkh bakis acilari
kazandirdigini sdyleyebilirim.”; 02: “Online egitimle matematik egitimi aldim. Bazi 6rnek
etkinliklere egitim slreglerinde yer verdim. Yiiz yiize egitim olsa idi daha kalici olabilirdi.”; O4:
“Aldigim her egitimin faydasi var.”; O11: “Uzamsal dustinme ile ilgili seminere katildim
cocuklarinin matematik zekasini gelistirirken birgok gelisim alanini ayni anda destekledigini
distniyorum.” 012: “Aldigim egitimle, sinifimda ve doga egitimlerinde matematige nasil yer
veririmle ilgili farkli érnekler 6grendim ve farkindahdimin arttigini didsidntyorum.” seklinde

ifadelere ulasiimistir.

Ogretmenlerin daha ¢ok cocuklarin hazirbulunusluklari ve sinif mevecudu ile zorluk yasama
durumunu iligkilendirdikleri bulgusuna ulagiimistir. Ogretmenler matematik egitiminde genel

olarak zorlanmadiklarini dile getirmiglerdir.

“Pek zorlanmiyorum ama bazen 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi, seviyesi distik oldugunda
kalabalik siniflarda matematik 6gretimi zor oluyor. Genele uygun hareket edilmesi gerekiyor.”
o1

“Zorlandigimi distinmiyorum. Oncelikli olarak yas grubuna gore hazirbulunusluklarini géz

onunde bulundurarak planlama yaparak daha da kolaylagtiriyorum.” O3
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“Cocuklar hazir bulunusluk diizeyleri diiglik olarak ve aile destegi gérmeden okula bagladiklar

icin zorlaniyorum.” O4

“Zorlanmiyorum zaten bu bélgede pek ¢ok ¢ocuk hazirbulunusluk seviyesi bakimindan yeterli

donanima sahiptir.” O8

“Genel olarak zorluk yasamiyorum. On bilgileri ve hazirbulunuslugu saglayinca sorun olmuyor.
Sadece 8 rakamini yazarken zorlaniyor ¢ocuklar. O zamanda farkli yéntem ve teknikler

gelistiriyorum. Sonra tekrarlar yolu ile ¢alisiyorum.” 010
Tablo 15

Ogretmenlerin daha ¢ok yer verdigi icerikler (konu, kavram, beceri)

Temalar Katilmci
Sayi Calismalar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 011,
012, 013,
Oriint 01, 04, 05, 011
Siralama, 01, 04, 05
Karsilagtirma 01, 08, 013
Geometri 01, 05, 013
islem Calismalari (Toplama- gikarma 01, 02,011
)
Grafik 01, 05
Olcme 01, 04
Hacim 05, 08
Siniflama 05
Eslestirme 010
Go6zlem yapabilme 04

Ogretmenlere daha cok hangi iceriklere yer verdikleri soruldugunda sayi calismalari
dgretmenlerce daha fazla belirtilmistir. O1, icerik segerken gocuklarin gelisim 6zelliklerini
dikkate aldigini somut olarak &gretilmesi uygun olan matematiksel becerileri destekledigini
belirtmigtir. O3, kagit tzerindeki caligmalara en son agsamada gectigini basit matematik
ogretimi temellerini en kiglik yag grubundan attigini ifade etmistir. O4, gozlem becerisinin
matematik igin onemli oldugunu ve ¢ocuklarin matematigi anlamalarini saglamaya calistigini

vurgulamistir. 06, somut érneklerle yas ve gelisim dzelliklerini dikkate alarak igeriklere yer
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verdigini sdylemistir. O11, toplama-gikarma, oriintii igeriklerinin gocuklarin problem ¢ézme,
analiz sentez becerilerini daha hizli gelistirdigini distndugunu bu yizden bu kavramlara agirlik
verdigini belirtmistir. 012, “Daha ¢ok cocuklarin ginlik yasam deneyimlerinde ihtiyac

duyduklari kavramlarla basliyorum daha sonra ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglari yoninde karar

veriyorum.” seklinde igerik secimi ile ilgili dikkate aldigi faktorleri belirtmigtir.

Tablo 16

Ogretmenlerin Daha Cok Kullandigi Strateji Yéntem ve Teknikler ve Nedenleri

Ogretim Stratejisi

Ogretim Yéntem ve
Teknikleri

Katilimcli

Deneyimsel Ogretim

Dogrudan Ogretim

Dogrudan Ogretim

Deneyimsel Ogretim

Etkilesimli Ogretim

Etkilesimli Ogretim

Dolayli Ogretim

Oyun ybntemi

Gosterip- yaptirma

yontemi

Anlatim ydntemi

Drama

Ornek Olay

Problem C6zme

Sorgulama/ Rehberlikle

Sorgulama

01, 03, 04, 05, 08, 07,
09, 010, 011,

02, 06, 08, 013

02,05, 08, 013

03,

02

01,012

01,
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Veriler bes farkh 6gretim stratejileri siniflandirmasi ve kapsadiklari 6gretim yontemleri
(Saskatchewan Education, 1991; Akt: Eyiboglu, 2021) dikkate alinarak ¢ézimlenmistir.
Tablo 20 incelendiginde o6gretmenlerin ¢odunlugunun oyun yéntemini tercih ettigi
goriilmektedir. Ogretmenler genellikle gocuklarin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda, kalici,
yaparak yasayarak o6grenmeler icin oyun yontemini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ek
olarak birinci 6gretmenin “Matematigi bir ders gibi degil bilmece bulmaca gibi, kaygi
olusturmayacak tekniklerle calisiyorum. Gilnlik hayattaki farkli problemlere de ¢6zim
yollari bulabilecekleri sorular soruyorum, agik uclu, béylece farkl disinebilmeyi 6grenen
cocuk matematikte de basarili olabiliyor.”; O3'lin “Pekistirmek icin tekrarlari aralikh glnlerle
yapiyorum.”; O4’tin “Artik materyal calismalarindan yararlaniyorum. Ugboyutlu calismalar
ile baglamak 6grenmede dikkat ve kaliciligi sagliyor.” O13’Gn “Anlatim, gésterip yaptirma
tekniklerini tercih ediyorum. Yas grubunun getirdigi Ozelliklerden dolayr cocuklarin
gorduklerini daha kolay kavradiklarini distintyorum.” seklindeki ifadelerine ulasiimistir.
Bunlara ek olarak 6gretmenlerin sdylediklerinden bazilari 6gretim yontemi/teknigi/stratejisi

olarak degerlendiriimemistir:

“Somutlastirma, deneme yanilma, dikkat gekme, duyu butinltgu” O4
“Gorsel ve dokunsal teknikleri tercih ediyorum.” O9

“Duyu butinligi, deneme yaniima.” 010

“Butuinlestiriimis blyiik grup ve kigik grup etkinlikleri.” O8

Bu kapsamda 6gretmenlerin alan yazinda strateji/ yontem /teknik olarak ele alinmayan

ifadeleri strateji- yontem- teknik olarak ele aldiklari bulgusuna ulagiimistir.
Tablo 17

Ogretmenlerin Ogrenme Ortamini Diizenlerken Dikkat Ettigi Unsurlar

Temalar Katilimci

icerige Uygun Dikkat Cekici Materyal 01, 02, 03, 04, 05, 07, 010, O11,
Hazirlama 013
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Blyuk veya Kuglk Grup Etkinligi- Masa 06, 08, 09,
Duizeni

Ogrenme Merkezlerini Yenileme 03, 06, 012
Merak kosesi 012

Tablo 21 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun dikkat gekmeyi dnemsedigi sonucuna
variimaktadir. Alan yazin incelendiginde ¢ocugu etkinlige ¢ekmek icin ilk adim olan dikkat
cekmek hem matematik becerilerinin hem ¢alisma belleginin desteklenmesi agisindan énemli
kabul edilmektedir. O12 nin goérusleri incelendiginde, “Merkezleri bazen cocuklarla
hazirliyorum bazense gocuklarin fark etmesini sagliyorum.” ifadesine ulagilmistir. O9 oturma
dizenini, “U seklinde tim 6grencilerin beni gérebilecedi konumda sadece anlatacagim konuya
dair meteryaller ile bir dizen sagliyorum.” seklinde ifade etmistir. Sinif ortaminin fiziksel
Ozellikleri 6grenme-6gretme lzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Rakes ve digerleri (1999)
yaptigi arastirmanin, U yerlesim dizenin benimsendigi siniflarda yapilandirmaci égretmen
rolindn diger sinif yerlesim dizenlerine gbre daha rahat yerine getirildigi sonucuna ulasmistir
(Ersoy, 2006). Bir dezavantaj olarak U bicimindeki duzenlemede ogretmen tartigmalari
ydneten lider konumunda oldugu igin égrenci ile arasina mesafe koymaktadir. Daire bigiminde
dizenlenen oturma diizeninde ise ddrenciler birbirleriyle rahatlikla iletisim kurabilirler. Fiziksel
ve duygusal baski U dizenine oranla daha azdir (Sahin, 2019). Bununla beraber yerlesim

duzenin etkinliklerin gerektirdiklerine bagl olarak donistimlu kullaniimasi énerilmektedir.
Tablo 18

Ogretmenlerin Yénergeleri Verirken Dikkat Ettigi Hususlar

Temalar Katilimcli
Aclk, anlasilir sdyleme, tekrar etme/ 01, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, © 13
ettirme

Dikkat Cekme 01, 02, 06, 08, 011
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Yonergeleri adim adim sdyleme (basitten 010, 011, 012

karmasiga)

Gdz temasi 08, 01,
Akran Destegi 04,
Gérsel Ipuglar Kullanma 05

Tablo 22 incelendiginde 6gretmenlerin genellikle s6zel yonergeler verdikleri acgik, anlasilir
sOylemeye dikkat etmeye calistiklari sonucuna ulasiimaktadir. Yonergelerin gorsel, sozel
kanallardan agik, anlasilir, adim adim verilmesi hem sinif yénetimi hem 6gretim faaliyetlerinin
saglikll yUrutilmesi acisindan dnemlidir.  Ogretmenlerin  yénerge takibinde, etkinligi
tamamlama konusunda zorluk yasayan cocuklar i¢in nasil destek verdiklerine dair bazi
ifadeler su sekildedir: O1: “Tamamlamayan gocuk igin biraz zaman veriyorum ve hizlanmasini
sagliyorum. Tamamlamama sebebini anlamaya g¢alisiyorum ve bazen yanina oturuyorum.” O4:
“ Etkinlikleri tamamlamakta zorlanan égrenciler icin akran 6gretimi destegi aliyorum. Sinifta
oturus planlamasini ona gére yapiyorum.” 09: “Tamamlamak istemeyen 6gdrenci olur ise
birlikte tamamlamay: teklif ediyorum.” O 12: “Eger yodnergeleri anlamakta ve uygulamakta
zorluk yasayan gocuk/ cocuklarim varsa bireysel calismaya o6zen gosteriyorum.” O13:
“Tamamlamayan cocuklar icin eger etkinligini tamamlarsa sonrasinda hosuna gidebilecek bir

aktiviteye (boyama yapma, bloklarla oynama vb.) katilabilecegini séyliyorum.”
Tablo 19

Ogretmenlerin Bildikleri Bellek Tiirleri ve Bellek Tanimlamalari

Temalar Katilimci

Kisa Sureli Bellek 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011, 012
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Uzun Sireli Bellek 01, 02, 03, 04, 05, 06 07, 08, 09,
010, 011, 012

Duyusal Bellek 01, 04, 05, 06, 07, 010, 012, 013

Anisal Bellek 06, 012, 013

Anlamsal Bellek 06, 013

Ortuk bellek 01, 010, 011

Alan yazin incelendiginde bellek kavraminin saklanan bilginin slresi (duyusal bellek, kisa
sureli bellek, uzun sureli bellek, calisma bellegi), bilgi tirt (bildirimsel, anlamsal, anisal, ortik-
farkinda olunmayan, agik- farkinda olunan) ve zaman yonl acgisindan ele alinarak
gruplanabildigi 6zetlenebilir. Tablo 23 incelendiginde o6gretmenler en c¢ok bilinen bellek
turlerinden kisa sureli ve uzun sureli belle§i daha ¢ok belirtmislerdir. Arastirma kapsaminda
dgretmenlerden bellegi tanimlamalari istenmistir. Ogretmenlerin bellek tanimlarindan bazilari

ise sOyledir:
“Bilgiyi gegici olarak kaydeden ve diizenleyen bir bellek sistemidir.” 02

“Belledi 6grenilmis ya da yasanmis konulari, bunlarin gegmisle ilgisini bilingli olarak zihinde

saklama glicl olarak tanimlarim.” O3
“Insan hafizasidir’ 04/ “Hafizadir.” ©O8

“Bellek 6grenilen bilginin yasanilanlarin gorulenlerin bilinenlerin hissedilenlerin duygusal
hafizada ve hicresel hafizada butin bunlarin hicbiri kayip olmadan saklanmasi ve bu

saklanilan bilgilerin 6grenilen yollarla geri getirildigi sistemdir.” O 5
“Ogrenilmis bilgileri hafizada tutma gtici.” O 7
“Zihinde saklamak.” O 9

“Gegmis yagamin, 6grenilen bilgi ve becerilerin saklandigi yerdir.” O 13
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Genel olarak bellek bilginin depolanabilme ve yeniden kullanilabilme yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Ziylan, 2001). Ogretmenlerin yapti§i tanimlar incelendiginde benzer olarak

bellegin saklama yénu lzerinde durduklari gorilmektedir.

Tablo 20

Ogretmenlerin Calisma Belledi Kavrami Farkindalik Durumlari ve Tahminleri

Katilmci
Evet, duydum. 04, 05, 06, 09,
Hayir, duymadim. 01, 02, 03, 07, 08, 010, 011, 012, 013

Arastirma kapsaminda oOgretmenlere “Calisma Belledi” kavramini o6ncesinde duyup

duymadiklari sorulmustur. Oncesinde Duyan Ogretmenlerin Calisma Bellegi Tanimlari:
“Bilgiyi saklayarak gunliik hayatta kullanmamiza yardimci olan biligsel kazanimdir.” O4

“Calisma bellegi bir islemin yapilmasi sirasinda bilginin aktif tutulmasi ve ihtiyag halinde kolay

ulasiimasi” O6
“Bellekte var olan bilgiyi yerinde kullanmak.” O9

Ogretmenlerin yaptigi ¢b tanimlari incelendiginde galisma bellegdinin kabul géren tanimlarina
en benzerlik gésterenin altinci 6gretmenin yaptigi tanim oldugu sdéylenebilir. Calisma belleginin
yeni bir sey 6grenirken, isin yapilmasi sirasinda gunlik igleyiste kavrama ve harekete gegcme
konusundaki 6nemi siklikla vurgulanmaktadir. Bununla birlikte O9’un taniminin ¢b den ziyade
uzun sureli bellek tanimina benzedigi sdylenebilir. Calisma belledinin kapasitesi kisa surel
bellekten daha sinirhdir alan yazinda bellekte var olan bilgiden daha ¢ok bellege yeni gelen
bilginin saklanmasi ve iletimesinde gérev aldigi vurgulanmaktadir. lyi bir calisma belleginin
onemi, yeni bir sey Ogrenildiginde ortaya c¢ikar; mantiksal baglantilar heniz
olusturulmadigindan c¢alisma belleginin yUku fazladir. Calisma bellegi alanina giren bilgiler
arasinda henuz iligkisellik kurulmadiginda, igerik mantiksal olarak tutarli bir yapida

dizenlenene kadar ¢galisma belledi gérevdedir (Glines vd., 2020).
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Tablo 21.

Arastirmanin temel amagclarindan birinin 6gretmenlerin alanyazina sonradan eklenmis ¢alisma
belleginden haberdar olup olmama durumlarinin arastiriimasi olmasi nedeniyle érneklemin 13
kisiyle sinirli kalmamasi amaciyla gérisme formunun 8. sorusu 6gretmenlere iletiimis 237 okul

Oncesi 6gretmen tarafindan cevaplanmistir.

Ogretmenlerin Calisma Bellegini Daha Once Duyma Durumlari

Duydum, yeterli hissediyorum. M Duydum, yetersiz hissediyorum.

M Duymadim, yeterli hissediyorum M Duymadim, yetersiz hissediyorum
40
35
30
25
20
15
10

Duydum, yeterli Duydum, yetersiz Duymadim, yeterli Duymadim, yetersiz
hissediyorum. hissediyorum. hissediyorum hissediyorum

237 okul oOncesi 6gretmeninin toplamda %571'i c¢alisma bellegi kavramini daha &nce
duymadigini ifade etmis, %54’0 ise c¢ocuklarin calisma bellegi becerilerini destekleme

konusunda yetersiz hissettiklerini belirtmiglerdir.
Aragtirmaya katilmadan dnce calisma belledi kavramini duymayan 6gretmenlerin tahminleri:
“Bilmiyorum ama galiba aktif olarak belli bir stire gerektiren ¢alismalar gibi.” O1

“Calisma bellegi, bellekte islemlerin gecici olarak tutuldugu ve Uzerlerinde degisikliklerin

yapildigi bellek bilesenidir.” O7
“O an aktif olan 6grenme kavrama agamasinda olan bellek diye diisindiim.” 010

Tablo 22

Temalar Katilimci
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Dikkat Calismalari 02, 04, 07, 012, 010
Hafiza oyunlari 01, 02,
Acik, anlasilir ydnerge vermek 01,

Ogretmenlerin Calisma Bellegi Becerilerini Desteklemek igin Kullandigi Séyleme Dayali

Calismalar/ Stratejiler

Arastirma kapsaminda &gdretmenlerin kavramin adini bilmeseler de farkinda olmadan
cocuklarin galisma belledi becerilerini desteklemeleri ihtimali g6z éniine alinarak goértiisme
formunda calisma belledi tanimi yapilmis ve o&gretmenlere c¢ocuklarin ¢b gelisimini
desteklemek amaciyla kullandiklari stratejiler yaptiklari ¢galismalar dnem verdikleri hususlar
sorulmustur. Ogretmenler genel olarak dikkat ¢alismalari, hafiza oyunlari, hikaye, drama,
oyun gibi farkli yéntem/ teknikler kullandiklarini, yeni konuya baslarken dikkat ¢ekici durum-

soru ile bagladiklarini, yénergeleri verirken acik, kisa, adim adim verdiklerini belirtmislerdir:

“Cesitli dikkat sorulari (gozlerini kapadiginda ya da arkani déndidginde duvardaki panonun
yaninda ne oldugunu sdyle, Gosterdigim resme 2 dk bak ve sonrasina neler gérdugunu anlat,
olaylari sirasiyla anlattiktan sonra sondan basa dogru geriye dogru anlatim, bir masaldaki
olaylari, konusmalari hatirlamak, belli bir dizendeki ortama bir sey ekleyerek ya da ortamdan
cikararak ne degistigini bulmasini istemek, tekerleme 6gretmek, bir 6nceki sayfada gordugun
seylerden ikisini bu sayfaya c¢iz ydnergeli caligmalar, bellegi destekleyen c¢ok oyun

oynamaktayiz. Akil yiriitme sorulari zaten bolca kullanmis oldugumuz tekniklerdir.” O1

“Gergek problem durumlari sunup, ¢6zUm Uretmelerini ve ¢6zUm vyollarini denemelerini

saghyorum...” 012

“Kalici 6grenme saglamak igin tum duyularini isin igine katiyorum. Dokunarak hissederek,

yaparak yasayarak” 010

“Etkinligi tamamlamakta zorlanan &grenciler igin yonergeyi tekrar ediyorum. Gerekirse birebir

ilgilenerek etkinligi bitirmesi icin motive ediyorum.” O7
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“Cocuklarin dikkati dagilinca farkli etkinlige gegip etkinlige daha sonra devam ediyorum.” O8

Ogretmenler galismalari sonucunda c¢ocuklarda gézlemledigi degisimleri su sekilde ifade

etmistir:

“Elbette bu calismalar sonucunda cocuklar dikkatli dinlemeyi, odaklanmayi, dikkat ederek
dogru bir sekilde islem yapmay! ve olay ve durumlari yorumlamayi, analiz etmeyi 6grendiler.
Daha basarili oldular. Farkindaliklari artti.” O1

“Etkinligi tamamlayamayan cocuklar okul baslarinda etkinligi birakip aglamaya basliyordu.
Simdi bu égrenciler yapamadidin da destek istiyor ve etkinligi tamamlamak icin elinden geleni

yapiyor.” O7

“‘Daha ozguvenli ve deneyimlemekten korkmayan, farkindaliklari yliksek cocuklar olduklarini

soyleyebilirim.” 012
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BOLUM 5
SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin bu bdliminde elde edilen nicel ve nitel bulgular ele alinarak 5 alt baslik altinda
tartisiimis olup sonugclara yénelik énerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgileri ile okul édncesi
dénem cocuklarinin calisma bellegi becerileri arasindaki iliskinin, 6égretmenlerin calisma
bellegi farkindaliklarinin ve matematik egitimine ve calisma bellegi becerilerini desteklemeye
iliskin sdyleme dayall uygulamalarinin incelenmesi amaglanmis olup égretmenlerin matematik
pedagojik alan bilgileri ile okul édncesi dénem cocuklarinin ¢alisma bellegi becerileri arasinda
orta duzeyde iligki oldugu, 6gretmenlerin blylk ¢ogunlugunun ¢alisma bellegi kavramini daha
once duymadiklari duyan égretmenlerin ise ¢alisma belledi kavramini tanimlamakta zorluk
cektigi bu nedenle galisma belle@i farkindalik diizeylerinin dlisuk oldugu, Arastirmaya katilan
okul oncesi ogretmenlerin matematik egitiminde zorluk yasama durumlarini daha ¢ok
cocuklarin hazirbulunusgluk dizeyleri Gzerinden ele aldiklari sonucuna ve arastirmanin nitel
boyutuna katilan 13 6gretmenden 6’sinin lisans doneminden sonra erken matematik egitimine
yonelik egitim almadigl beyanlarina ve matematik pedagojik alan bilgilerinin orta dizeyde
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretim strateji ydntem ve teknikleri konusunda bazi strateji
yontem tekniklerin siklikla sdylenirken bazilarinin 6gretmenlerce sdylenmedigi, 6gretmenlerin
sayi etkinlikleri Gzerinde durduklarini gokga belirtmelerine ragmen o6rintu, grafik gibi becerileri
daha az belirttikleri sonuglarina ulasiimis olup 6gretmenlerin galisma belledi becerilerini
destekleme amaciyla alan yazinda 6nerilen bazi dogru uygulamalari olmasina ragmen bunlari

sistematik olarak uyguladiklarina dair sonuca ulasiimamistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Pedagojik Alan Bilgilerinin Cesitli Degiskenler
Agisindan incelendigi Nicel Bulgulara Yénelik Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsaminda o6gretmenlerin OMPAB 0&lgeginden aldiklari puanlara gore bilgi
duzeyleri ve puanlarin 6gretmenlerin egitim durumlarina, yaslarina ve mesleki deneyimlerine,
erken matematik egitimine yonelik egitim almalarina gore degisiklik gdsterip gostermedigi
incelenmistir.

Mevcut arastirmada 6gdretmenlerin pedagojik alan bilgi puanlarinin egitim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark gésterdigi bulgusuna ulasiimis olup (p<0,05). Ortalama
degerlere bakildiginda lisans mezunu 6gretmelerin pedagojik alan bilgi puanlarinin lisansusti

egitim dlzeyine sahip dgretmenlere gére daha dusik oldugu tespit edilmigtir.
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Demirbas (2019)'in galismasinda 6gretmenlerden lisans mezunu olanlarin puan dizeyinin 6n
lisans mezunu 6gretmenlere gore daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Lee (2010)'nin
calismasinda doktora derecesine sahip anaokulu égretmenleri, lisans veya yuksek lisans
derecesine sahip 6gretmenlerden daha ylksek matematik alan bilgisi puanlari almislardir. Lee
(2010)’'nin calismasinda doktora derecesine sahip anaokulu 6gretmenleri, lisans veya ylksek
lisans derecesine sahip oOgretmenlerden daha ylksek matematik alan bilgisi puanlari
almiglardir. Demirbas (2019)'in ¢alismasinda 6dretmenlerden lisans mezunu olanlarin puan
diizeyinin 6n lisans mezunu 6gretmenlere gore daha ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Bununla birlikte mevcut arastirmada 6gretmenlerin OMPAB’dan aldiklari puanlarinin yas ve
mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermedigi bulgusuna ulasiimistir.
Ogretmenlerin deneyim suresi degiskeni ilgili olarak alan yazinda farkli sonuglar bulundugu
sOylenebilir. Demirbas (2019)'in mevcut okul oncesi 6gdretmen ve 6gretmen adaylarinin
matematiksel inanglari ile onlarin matematiksel alan bilgileri arasinda bir iligkinin olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismasinda 6gretmen kidemleri ile matematik
alan bilgileri arasinda anlamli farkliik bulunmamigtir. Parpucu ve Erdodan (2017)'in
calismalarinda da 6gretmenlerin matematik alan bilgilerinin 6gretmenleri mesleki deneyimleri
ile ilgili olmadigi sonucuna ulagiimistir. Smith (2000)’in galigmasinda 6gretmenlerin matematik
bilgilerinin mesleki deneyimlerine gore degdismedigi bulgusuna ulagiimistir. Guryel (2021)'in
calismasinda ise bu ¢alismalardan farkli olarak 23-30 aralidinda olan égretmenler ile 31-40
olanlar araliginda olan 6gretmenler arasinda matematik alan bilgisinin yas aralidi 23-30 olanlar
lehine anlamli farkhlik tespit edilmistir. Bu farkin sebebinin 23-30 yas grubunda olan
ogretmenlerin 31-40 yas araligina gore mesleginin ilk yillarinda olduklari ve akademik bilgileri
taze oldugu, alanlar ile ilgili degisim ve gelismeleri daha ¢ok takip ettikleri ve mesleki
gelisimleri agisindan kendilerinde eksikligini gordukleri konularda konferans, hizmet igi egitim
faaliyetleri, seminer ve atdlyelere katilmalari, 31-40 yas grubunun ise mesleki tecriibeleri itibari
ile degisim ve gelismeleri yakindan takip etmemeleri oldugunun dasundldugu belirtiimistir. Lee
(2010) tarafindan yurutulen galismada 10 yildan fazla égretmenlik yapmis 6gretmenler, 10
yildan az 6gretmenlik yapmis dgretmenlerden daha ylksek matematik PAB puanlari elde
etmislerdir.

Bilgen (2018)'in calismasinda okul dncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin okul éncesi
matematiginde pedagojik alan bilgi dizeyleri orta dizeyde oldugu bununla birlikte
dgretmenlerin OOMPAB dlgeginden dgretmen adaylarina gore kismen daha yiiksek puanlar
aldiklar1 ve erken matematik egitimine iliskin ders alan 6gretmen adaylarinin almayanlara gére
daha ylksek puan aldiklari sonucuna ulasiimistir. Bu calismada da benzer olarak erken
matematik egitimine yonelik ders alan o6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgi

puanlarinin almayan égretmenlere gore daha ylksek oldugu tespit edilmistir.
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Cocuklarin Calisma Bellegi Bellegi Becerilerinin Cesitli Degiskenler Acgisindan
incelendigi Nicel Bulgulara Yénelik Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsaminda okul éncesi gocuklarin CBDO’den aldiklari puanlarin yas, egitim
aldiklar slre, okul 6ncesi egitime basladiklari yas, cinsiyet acisindan farklilik gosterip
gOstermedigi incelenmistir.

Mevcut arastirmada ¢ocuklarin ¢alisma belledi puanlari ¢cocuklarin yaslarina gore istatistiksel
olarak anlaml bir fark goéstermistir (F=15,05; p<0,05). Cocuklarin CBDO’den alinan standart
puanlarin ortalamasi yoninden degerlendirildiginde 60-64 aylik cocuklarin 65-68 ay, 69-72 ay
ve 73 Uzeri aylik cocuklara gore daha zayif calisma bellegi 6zellikleri gdsterdikleri bulgusuna
ulasiimistir. ilgili alan yazinda da sonuglar olgunlasmayla daha giicli calisma bellegi dzellikleri
gosterilirken yaslilikla galisma bellegi becerilerinin zayifladigini destekler yondedir. Alloway vd.
(2008)’e godre calisma belledi kapasitesi okul dncesi ddnemde yasla beraber artmakta en erken
ise 4 yasinda ol¢ulebilmektir. Gick vd. (1988)'ne gbre ¢alisma belledinin yasa bagli degisiminin
ele alindigi caligmada ise yas ortalamasi 21.9 yil olan 18 gen¢ ve 68.1 yil olan 18 yasli
katilimcidan olusan iki grup karsilastiriimis (Light & Anderson, 1985; Morris ve digerleri, 1988;
Spilich, 1983; Wright, 1981) calismalarinda elde edilen sonuglara benzer olarak ¢alisma
belledi performansinda yaslanmaya bagli disis oldugu bulgusuna ulagiimistir.

Mevcut arastirmada ¢ocuklarin galisma belledi puanlari okul dncesi egitim aldigi slreye ve
okul 6ncesi egitime baslama yasina gore incelenmistir. Sonuglar, cocuklarin okul 6ncesi egitim
aldig1 sureye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark géstermis olup (p<0,05) 1 yildan az okul
Oncesi egitim alanlara kiyasla 1, 2, 3 yil ve Uzeri zamanda egitim alanlarin lehine anlamli
farklihk gostermigtir. Cocugun egitime basladigi yasa goére ise sonuglar 6. yasta egitime
baglayan ¢ocuklara kiyasla ise 3 ve 4 yasta okul 6ncesi egitime baglayan ¢cocuklarin lehinedir.
Yurt ici alan yazinda okul dncesi egitimin ¢calisma bellegine etkisinin incelendigi calismaya
rastlanmamakla birlikte okul dncesine yonelik olarak yurt disi alan yazinda da ¢alisma bellegi
egitimlerinin calisma bellegi becerilerine etkisinin arastinldigi sinirl sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Kyttalg vd. (2015)'ne goére alan yazinda galisma belledi egitimlerinin ¢alisma
bellegi becerilerine etkisinin arastiriimasina ihtiya¢c olmasi ile birlikle calisma bellegi
egitimlerinin etkisinin doza bagh oldugu ileri surilimustir (Jaeggi, Buschkuehl, Jonides &
Perrig, 2008). WM egitiminin ¢bnin yani sira matematiksel performansta da iyilesmelere yol
actigina dair bulgular vardir (Kroesbergen vd. 2012, 2014). Kroesbergen vd. (2014) tarafindan
cocuklarin calisma bellegini egitme olasiligini arastirmayi ve bu egitimin hem galisma bellegi
hem de erken sayisal becerilerin spesifik alani tzerindeki etkilerinin arastirmasi amaciyla
yurutilen calismada toplam 51 bes yasindaki ¢ocuk, ¢alisma belledi egitiminin iki farkh
versiyonundan birini almis veya hi¢ egitim almamistir. Bir 6n testten sonra, 4 haftalik bir
muidahale gercgeklestiriimis ve ardindan bir son test yapiimistir. Calismada calisma bellegi

muidahalelerinden birine katilan ¢ocuklarin hem c¢alisma bellegi becerilerinin hem de erken


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/sjop.12221#sjop12221-bib-0032
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/sjop.12221#sjop12221-bib-0041
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aritmetik becerilerinin 6nemli dlglde gelistigi bulgusuna ulasilmigtir. Krosbergen vd. (2012)’'nin
calisma belleginin egitilip editilemeyecegi ve calisma bellegi egitiminin ¢ocuklarin sayi duyu
becerileri Uzerindeki ek etkisinin neler olabileceginin arastirildigi calismada ¢alisma belleginin
egitilebilecegi ve dahasi, ¢calisma belleginin egditiimesiyle sayma becerilerinin gelistirilebilecegi
sonucuna ulasiimistir.

Cocuklarin calisma bellegi degerlendirme dlgeginden aldiklari standart puanlarin ortalama
degerlerine bakildiginda kizlarin CBDO’den aldiklari standart puanlarin ortalamasi
(49,16+11,30); erkek cocuklarin CBDO’DEN aldiklari standart puanlarin ortalamasi ise
(45,71+8,40)tir. CBDO’den alinan puanin yiikselmesi daha zayif calisma bellegi diizeyi
anlamina geldiginden ¢alisma bellegi becerileri erkeklerin lehine anlamli farkhlik géstermistir.
Benzer olarak Saglam (2020)in tez c¢alismasinda calisma belleginde erkeklerin gorsel

mekansal bellek becerilerinin kiz cocuklarindan daha yuksek oldugu bulunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ile Cocuklarin Galisma
Bellegi Becerileri Arasindaki iligkinin incelendigi Nicel Bulgulara Yénelik Sonug ve
Tartisma

Mevcut arastirmada 6gretmenlerin OMPAB’dan aldiklari puanlar ile gocuklarin CBDO’den
aldiklar1 galisma bellegi puanlari arasinda ters yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri arttikca
cocuklari daha giicli galisma bellegi 6zelligi gdsterdigi sonucuna varilabilir. (CBDO’den alinan
yuksek puan zayif calisma bellegi 6zellikleri gdsterme anlami tagimaktadir.)

ilgili alan yazin incelendiginde ise okul dncesi 6gretmenlerinin matematik pedagojik alan bilgisi
ile cocuklarin calisma belledi becerileri arasindaki iliskinin incelendigi calismaya
rastlanmamistir.

Bununla birlikte, alan yazinda galisma belleginin uyku suresi, alkol tiketimi, duygu diizenleme
becerileri gibi gevresel degdiskenlerden etkilenen konumda oldugunu ortaya sunan arastirmalar
mevcuttur.

Okul éncesi ¢cocuklarin galisma bellegi becerilerine etki eden faktorlerle ilgili sinirh sayida
calisma bulunmakla birlikte Zarch vd. (2018), biyolojik saatin okul éncesi ¢ocuklarin ¢alisma
belle§i performansina etkisini incelemis c¢ocuklarin haftanin farkli glnlerinde ve ginin
saatlerinde calisma bellegi performansinin farkli oldugunu sonucuna ulasmis (P< 0.01)
bununla birlikte sabah-aksam tipinin farkinda olunmasinin egitim programlarinin ve koruyucu
saglikla ilgili konularin tasarlanmasindaki énemini vurgulamislardir. Kodak ve Yildirm
(2022)'in  duygu diizenleme becerisinin ¢alisma bellegi Gzerindeki etkisinin incelenmesinin
amagclandigi ¢alismalarinda glgli duygu dizenleme becerisine sahip kisilerin zayif duygu

dizenleme becerisi sergileyenlere oranla ¢alisma bellegi performanslarinda daha az bozulma
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oldugu sonucuna ulasilmistir. Miscio ve Sprott (2015) kanda yukselen alkol
konsantrasyonlarinin aninda ¢alisma bellegini bozdugu sonucuna ulasmislardir (artan hatalar,
yavaglamis zihinsel tarama hizi, calisma belleginde daha fazla sayida 6gdenin tutulmasi
gerektiginde yavaslamis reaksiyon suresi).

Mevcut arastirma sonucundan hareketle ise sancili bir sire¢ olan 6grenmeyi kolaylastirmada
goOrev alan okul dncesi 6gretmenlerinin yeni bilgileri 6gretirken mesleki anlamda donanimli

olmalarinin gocuklarin ¢b becerilerini desteklemede arz ettigi sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimine iligkin Gériislerinin incelendigi Nitel
Bulgulara Ait Sonug¢ ve Tartisma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuklarin matematik ve ¢alisma bellegi becerilerini destekleme
hakkindaki gorislerinin incelenmesinin amagclandigi bu arastirmada 13 6gdretmenden 6’si
lisans doéneminde aldigi erken matematik egitimi dersine ek olarak sonrasinda egitim
almadigini belirtmistir. Aragtirmaya katilan 5 ve Uzeri yil mesleki deneyimi olan 6gretmenlerin
bu sdylemleri distnuldiginde o6gretmenlerin ek egitimlere kargi direng gdsterdikleri
sOylenebilir. Bu oran okul dncesi dénemin énemi ve dgdretmenlerin roli distnulddginde
azimsanamayacak duzeydedir. Buna ragmen, 6gretmenler genel olarak matematik egitiminde
cocuklarin hazirbulunusluk dizeyleri ve sinif mevcudu acgisindan ele alarak matematik
egitiminde zorluk yasamadiklarini ifade etmiglerdir. Bilgen (2018)’'in tez calismasinda ise
orneklemde yer alan dort okul dncesi 6gretmeni okul dncesi matematiginde zorlanmadigini
ifade etmis birkagi ise “Oruntd” ve “islem” konusunda zorlandigini; bazi 6gretmenler ise “bazi
cocuklarda gelisimsel agidan zorlandigini” ifade etmistir. Ogretmenler gocuklarin yas ve
gelisim Ozelliklerine dikkate alarak icerik sectiklerini ifade etmiglerdir. Calismaya katilan
ogretmenlerce icerik secimleri ile ilgili olarak en ¢ok sayi ¢alismalarini sGylenmistir. Benzer
olarak Yazlik ve Ongeren (2018)in arastirmasi sonucunda okul éncesi 6gretmenlerinin
matematik etkinliklerinde en c¢ok yer verdikleri kavramlarin sirasiyla rakamlar, geometrik
sekiller, gruplama ve karsilastirma oldugu belirlenmis ayrica 6dretmenlerin vermis olduklar
ornek etkinliklerde ve sinif ici gbézlemlerde de en c¢ok rakam kavraminin kullanildigi
gorilmustir. Ogretmenler matematik egitiminde sirasiyla oyun, gosterip yaptirma, anlatim,
drama, 6rnek olay, problem ¢dzme, sorgulama égretim ydntem ve tekniklerini kullandiklarini
belirtirken, istasyon, kavram haritasi, rol oynama, akvaryum, deney gibi yéntem tekniklere
deginmemiglerdir. Ek olarak, 6dretmenlerin alan yazinda strateji/ yontem /teknik olarak ele

alinmayan ifadeleri strateji- yontem- teknik olarak degerlendirdikleri bulgusuna ulasiimistir.
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Tunga vd. (2021)'nin 471 6gretmenin katildigi galismalarinda égretmenlerin %57’si 6gretim
yontem ve teknikleri ile ilgili egitime ihtiya¢ duyduklarini, %57,3’U ise lisans duzeyinde okutulan

ogretim yontem ve teknikleri derslerini yeterli bulmadiklarini ifade etmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin Galisma Bellegini Desteklemeye Yonelik Goriislerinin
incelendigi Nitel Bulgulara Ait Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin  en &6nemli goérevlerinden biri de =zorlu olan &drenme sirecini
kolaylastirabilmektir. Calisma belleginin 6neminin de yeni 6drenmelerde ortaya ciktig
vurgulanmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara yeni bir beceri/ kavram
ogretirken 6grenme ortamini etkili diizenlemesi elzemdir. Arastirma kapsaminda 6gretmenler,
icerige uygun dikkat gekici materyal hazirlama, merkezleri yenileme, merak kdsesi hazirlama,
masa duzenini grup sayisina gore degistirme gibi uygulamalarla 6grenme ortamini
duzenlediklerini ifade etmiglerdir. Yilmaz (2005)a goére oOgrencilerin dikkatlerini toplamak,
onemli bilginin dnemsiz bilgiden ayirt edilmesini saglamak, butun yeni bilgi ve materyalleri
organize sekilde eski bilgilerle baglantih sunmak yeni 6grenmeler igin etkili kabul edilmektedir.
Dogru yénerge vermek sinifin saglikli yénetimi agisindan en édnemli faktérlerden biridir. Bu
¢alismada alan yazinda Onerildigi gibi 6gretmenler ydnerge verirken géz temasi kurma, dikkat
cekme, acik, anlasilir sdyleme, tekrar etme/ ettirme, ydnergeleri adim adim sdylemeye,
yonerge verirken gorselden vyararlanma, gerektiginde akran destedine basvurma gibi
hususlara énem verdiklerini belirtmislerdir.

Mevcut arastirmada 6gretmenler bildikleri bellek turleri ile ilgili olarak en ¢ok bilinen bellek
turlerinden kisa sureli, uzun sureli belledi ve duyusal bellek, anisal, anlamsal bellek turlerini
bildirmiglerdir. Bellek tanimlarinda ise bellegin saklama 6zelligi yonine dikkat cekmiglerdir.
Alan yazindaki farkli bellek tanimlari incelendiginde de ortak noktalarinin bilgiyi kaydetme,
saklama, ¢agirma yetenegi olarak ele alindigi1 soéylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden yalnizca 3’0 ¢alisma bellegi kavramini daha &nce
duydugunu belirtmistir fakat sadece birinin alan yazindakine en benzer olarak galisma bellegi
tanimi yaptigi tespit edilmigtir. Bunun Gzerine arastirmanin 8. sorusu e anket yoluyla okul
Oncesi dgretmenlere iletilmistir 237 okul éncesi 6gretmeninin toplamda %571’i calisma bellegi
kavramini daha dnce duymadigini ifade etmis, %54’U ise ¢gocuklarin calisma belledi becerilerini
destekleme konusunda yetersiz hissettiklerini belirtmiglerdir. Bu sonuglara bakarak
ogretmenlerin ¢alisma belledi farkindaliklarinin distk oldugu séylenebilir.

Arastirmaya katilan okul ©Oncesi o6gretmenleri c¢ocuklarin calisma bellegi becerilerini
desteklemek igin genel olarak dikkat calismalari, hafiza oyunlari, hikaye, drama, oyun gibi
farkli yontem/ teknikler kullandiklarini, yeni konuya baglarken dikkat ¢ekici durum- soru ile

basladiklarini, yénergeleri verirken acik, kisa, adim adim verdiklerini belirtmislerdir.



67

Gathercole ve Alloway (2013)’e gore cumledeki ya da s6z grubundaki sézcuklerin bir kismini
veya tamamini unutmak, eksik hatirlamak; yénergeleri takip edememek, icerigini unutmak;
goOrevin buyldk bélimuni kacirmak ve gérevden vazgecmek zayif ¢alisma bellegine isaret
eder. Okul 6ncesi ogretmenleri calisma bellegi becerilerini desteklemek igin disik ¢b
Ozelliklerini tanimali gocuklari gdézlemlemelidirler. Bu dogrultuda etkinlikleri kiigiik adimlara
bolmeli, pasif formlar yerine aktif formlar kullanmali, hatirlanacak malzemenin anlamini ve
asinalik derecesini arttirip gerektiginde yukinu azaltmalidirlar. Yilmaz (2005)'a gére ¢ocuklara
ayni materyallerle farkli seyler yapabilecekleri ortamlar hazirlamak, yénergeleri akilda tutma
becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler yapmak, etkinlik 6ncesinde etkinlikle ilgili agiklamalar
yapmak, etkinlik esnasinda etkinlikle ilgili hatirlatmalar yapmak art arda birden ¢ok yénerge
vermemek, yonergeyi hatirlamakta sorun yasayan gocuklara bireysel destek vermek, basit
anlasilir ydnergeler vermek, yoénergeyi hatirlama sorunu yasayan c¢ocuklara akran destegi
saglamak , ydnergeleri daha iyi kavramalari i¢gin somutlastirmak égretmenlerin ¢b gelisimini

desteklemek igin yapabilecekleri arasindadir.
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5. 2. Oneriler

Bu calisma Ankara ilinde goérev yapan okul dncesi 6gretmenler ve siniflarindan ¢ocuklarla
yurttilmastir.  Calisma sonuglarindan hareketle arastirmacilara ve uygulamaya yoénelik
Oneriler sunulmustur.

5.2.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

-Bu arastirma Ankara ilinde goérev yapan o6rneklem grubuyla sinirlidir. Arastirma farkli
blyuklukteki 6rneklem grubuyla tekrarlanabilir.

- Alan yazinda calisma bellegi ile ilgili degiskenler Uzerine sinirh sayida calisma dikkat
cekmektedir. Bu nedenle ¢alisma bellegini etkileyen ya da ¢alisma bellegi ile iliskili faktorlerin
degisken olarak ele alindigi galismalarin artmasi ¢galisma belledi hakkinda bilinenlerin artmasi
icin dbnemlidir.

- Bu ¢alismada égretmenlerin matematik pedagojik alan bilgisi arttikca ¢ocuklarin daha gigla
calisma belledi performansi sergiledikleri bununla birlikte &gretmenlerin calisma bellegi
farkindaliginin diisiik oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlere galisma belledi destekleme
egitimleri verilip okul éncesi ¢ocuklarin ¢alisma bellegi becerilerine etkisi arastirilabilir.

- Bu dogrultuda 6gretmenlerin farkh yeterliliklerinin gocuklarin ¢alisma belledi becerilerine
etkisinin ya da cocuklarin c¢alisma bellegi becerileri ile iligskisinin olup olmadiginin
arastinimasinin alan yazina katki saglama potansiyeli vardir.

- Mevcut arastirmaya katilan  okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik alan bilgilerinin orta
dizeyde oldugu sonucuna ulagiimigtir. Buradan hareketle 6gretmenlere matematiksel
pedagojik alan bilgisi egitimleri verilip etkileri arastirilabilir.

- Yurt ici alan yazin incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin konu
edinildigi arastirmalarda genellikle 6gretmen beceri ve tutumlari ile iligkisinin ele alindigi dikkat
cekmektedir. Bu arastirmada okul dncesi 6gretmenlerin 6gretmenlerin matematiksel pedagojik
alan bilgilerinin gocuklarin galisma bellegi ile iligkili olup olmadidi incelenmistir. Sonraki
calismalarda 6gretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin okul édncesi gocuklarin farkh

becerileri ile iligkisinin arastirilmasinin alan yazina katki saglama potansiyeli vardir.

5.3.1. Uygulamaya Doniik Oneriler

- Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik egitiminde zorluk yasama durumlarini
daha ¢ok cocuklarin hazirbulunusluk dizeyleri Uzerinden ele aldiklari sonucuna ve
arastirmanin nitel boyutuna katilan 13 égretmenden 6’sinin lisans déneminden sonra erken
matematik egitimine yodnelik egitim almadigi beyanlarina ulagiimistir. Buna ragmen

ogretmenlerin matematik pedagojik alan bilgilerinin orta dizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Buradan hareketle, okul 6ncesi 6gretmenler icin erken matematik egitimi ile ilgili seminerlerin,
hizmet ici egitimlerin sunularak égretmenlerin bilgilerini tazelemesi dnerilmektedir.
-Arastirmada ogretmenlerin beyanlarindan hareketle buylk cogunlugunun calisma bellegi
kavramini daha o6nce duymadiklari, dogru tanimlayamadiklari, destekleme konusunda
kendilerini yeterli hissetmedikleri sonucuna ulasiimistir. Bu nedenle 6gretmenlere seminer-
calistay hizmetleri sunularak égretmenlerin  c¢alisma belledi kavrami ve bellek destekleme
farkindaliklarinin artiriimasi, bellek destekleme stratejilerinin okul 6ncesi 6gretmenlere
ogretilmesi 6nerilmektedir.

- Onceki arastirmalar ve mevcut arastirma, 6gretmenlerin strateji’yontem/teknikleri konusunda
destege ihtiya¢ duyduklarina isaret eder niteliktedir. Ogretmenlere bu konuda uygulamali
hizmet igi egitimlerin sunulmasi dnerilmektedir.

- Ogretmenlerin sayi etkinlikleri tGizerinde durduklarini gokga belirtmelerine ragmen 6riint,
grafik gibi becerileri daha az belirttikleri sonuglarina ulasiimis olup égretmenlere galistiklar ve
calismadiklari matematik becerilerini analiz edebilmek igin hakkinda kontrol listesi tutmalari
Onerilmektedir.

- Ogretmenlerin galisma belledi becerilerini destekleme amaciyla alan yazinda énerilen bazi
dogru uygulamalari olmasina ragmen bunlari sistematik olarak uyguladiklarina dair bulguya
ulagilmamigtir. Bu baglamda, alan yazindan hareketle &3dretmenlere, bir isi siklikla
tamamlayamayan yarida birakan okul dncesi ¢cocuklara ydnerge verirken adimlara bdlerek
vermeleri, gorseller kullanmalari, sorularla yeniden dikkatlerini gekmeleri, yerlesim, kafiyeler
olusturma, zincirleme gibi bazi bellek stratejilerini 6gretmeleri 6nerilmektedir.

- Alan yazin da ogretmenlere bellek sureglerini desteklemek igin verilen Oneriler Yilmaz
(2005ya gore su sekilde ozetlenebilir: Ogrencilerin dnemli bilgiyi 6nemsiz olandan ayirt
edebilmesini saglamak, yeni bilgi ile eski bilgiler arasinda baglantilar kurarak icerigi sunmak,
yeni bilgileri olabildigince sik tekrar etmek ve Ozetlemek, butin yeni materyal ve bilgileri

organize bicimde sunmak,
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EK-A: Gonilli Katillm Formu

Sayin Ogretmenler;

“Okul Oncest Ogretmenlermin Matematik Pedagojik Alan Bilgilent 1le Cocuklarm Calisma Bellegt
Arasindaki Thiskinin Incelenmesi” baglikli bu ¢alisma, Hacettepe Universitest Egitim Bilimleri
Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal'nda Prof. Dr. Berrin Akman’m damsmanhis altinda yiksek
lisans 6arencisi Gazde Sayan tarafindan yiritilen yiksek lisans tez ¢aligmasidir.

Bu ¢alismaya katilmimz tamamen gonillillik esasma dayanmaktadir. Arastirmada Okul Oncest
Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik Pedagojik Alan Bilgileri  Olgei
(OMPAB), Calima Bellegi Derecelendirme Olpefive arastumact tarafindan geligtirilen yan
yapilandirilmig gorigme formu kullamlacaktr. Olpme araglan aragtirmaya katilmayt kabul ettifiniz
takdirde e-goriigmelerde sizlere iletilecektir. Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga gikaracak bir
bilg1 vermek zorunda degilsiniz/aragtirmada katthmetlarm kigisel bilgilert kesinlikle gizli tutulacaktir.

Aragtrma  kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel caligma dogrultusunda kullamlacak,
arastirmanin amaci diginda va da bir bagka aragtirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(vazilt) 1znimz olmadan baskalariyla paylagilmayacaktir.

Sizlerden toplanan veriler korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek ve daha sonra da imha
edilecektir.

Aragtirma siirecinde siz ve d@rencileriniz igin highir risk tegkil etmeyen bu galismadan higbir gerekee
sunmadan ¢ikma hakkiniz bulunmakta olup bu durum size herhangi bir sorumlutuk vitklemeyecektir.

Bu arastirmanm yiritilmesi icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan gerekli izinler
alinmigtir. Aragtirma 1le 1lgih herhangi bir sorunuz oldugunda aragtirmacilarla iletisime gecebilirsiniz.
Caligma siiresince tim soru ve sorunlarinizla ilgih gozde sayan@hacettepe. edu tr e-posta adresinden
Gozde Sayan’aulagabihirsiniz. Simdiden vereceginiz bilgiler, paylagimlanmiz, 15 birliginiz igin
tegekkir edenz.

Bu belgevi okudum ve bir kopyastru aldim. Gereklt gordiigiim btin cevaplan almig durumdayim.

Bu caligmaya tamamen kendi arzumla ve istegimle gonilli olarak katltyorum, sstedigim takdirde
caligmadan ayrilabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilenn bilimsel amaclarla kullamlmasint kabul
edivorum. (Liitfen bu formu doldurup 1mzaladiktan sonra arastirmaciya verimz.)

Tarth:
Katilime Ad ve Soyads:
Adres Telt Imza:



EK- B: Ogretmen Bilgi Formu

Ofretmen Demografik Bilgi Farmu
Katilimenin Kod Ad);

1. Caligtigamz Okul:
2. Yo L 20- 25 ( | 25-30( §30-35 () 35- 40 { ) 41 v dreri

3. Eitim Durumuuz

i Lisans | | Lisansistd

4. Lean efitiminizde okul oneesi doneminde matematik egitim ile dgili ders aldinz mi?
et | | Hayr

5. Okul Oncasi Ijﬁretrnenliﬁim:lrki fdesleki densyiminiz (vil):

L0 ()6-10() 1115 ( ) 16-20 ) 21 25 | 25-ieti

6. n ik hangi yastaki cacuklarda caligtng?

4 0-1 Yk Gruba § ) 3-4 Yag Grubu { ] 45 Yas Grubu { )56 Yag Grubu
1. 50 An Cabgtign e Sndinizin Yag/ Ay Arahg:

o 60-72 Ay Grubu { | Karma Yag Grubu

8. Sintfinizn mevcudu nedir?

9. Efitim Kurumunda Hangi zaman diliminde caligyarsunuz?

i Sabah | | Ofledan Sanra | ) Tam Gn
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EK-C: Cocuk Bilgi Formu

Cinsiveti: () Kiz () Erkek

Yast: () 60-64 Ay Arast ()65 -68 Ay Grubu () 69-72 Ay Grubu () 73 ay ve
fizerl

Okul Oncesi Egitime Basladig1 Yas : () 2 yasindan dnce () 2 vasinda ()3
yasinda ()4 yasinda ( ) 5 yasinda ( ) 6 yasinda

Okul Oneesi Egitim Aldig Siire: () Iyildanaz—~— ()1- ()2 ()3
il ()dyl ()5l

Anne egitim durumu: () {lkokul mezumu ( )Ortaokul mezum ( ) Lise mezumu (

JUniversite (Lisans) mezumu ( ) Lisansiistii

Baba egitim durumu: () [lkokul mezumu ( ) Ortaokul mezum ( )Lise mezum ()
Universite (Lisans) mezumu ( ) Lisansiisti
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EK-C: Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgek Kullanim izni

Umit KUL <umitku
Alici: ben =

@artvin.edu.ir>

Merhaba Gozde,
Turkceye uyarianmis dlegimizi kullanabilirsiniz.

lyi calimalar

EK-D: Galisma Bellegi Derecelendirme Olgegi Kullanim izni

Sayin Gdzde Sayan

Dr. Meryem Rezzagil ve tarafimdan uyarlanmis olan (2021) “Calisma Bellegi Derecelendirme
Olcegi”ni arastirmanizda kaynak géstermek sartiyla tez danismanhgini yirittagim “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ile Cocuklarin Calisma Bellegi
Arasindaki iliskinin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tez calismanizda kullanabilirsiniz. Ad
gecen Olgek sadece arastirmanizda kullanilabilir ve baskalarina verilmez.
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EK- E: OMPAB Ornek Sorular

Okul Oncesi Matematiginde Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi

daki ber bir soruya size gére en uygun cevabi isaretieyiniz.

uygulamalardan hangisinin yaptinimas: en uygundur?

a)
b)

)

ek: Birebir iliskilendirmeyi/Birebir esleme ilk kez anlatirken, cocuklara asagidaki

Cocuklardan gergek bir kurabiyeyi kagnt bir levha Gzerindeki sekille eglestirmeleri istenir,
Cahigma yaprakian tamamlatilarak, hayvanlar ve onlara uygun dogal yasam ortamlarini
eslestirmeleri istenir.

Bloklar ile kigik araba garajlan inga ettirilerek her bir garaja bir kigUk araba yerlestirmeleri
istenir,

1.

a)
b)

c)
2.
a)

b)
c)

3.
a)

b)
c)

4.

a)
b)
<)

Temel sekilleri ilk kez anlatirken, gocuklara agairdaki uygulamalardan hangisinin yaptinimas: en
uygundur?

Bloklar, legolar ve diger materyallerie oynarken, materyallerin sekilleri hakkinda konusmalan istenir.
Cahgma yapraklarindaki cemberieri maviye, dikdortgenleri kirmuziya ve Gggenleri yesile boyamalan
istenir,

Bloklan kenar sayilanna gore siralamalan istenir.

BuyUkluk farkhiklar ilk kez anlatirken, gocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimas: en
uygundur?

iigili bayuklukteki nesneleri dzelliklerine gore eslestirme olanag saglayan bir bilgisayar oyunu
kullanmasi istenir.

Kagnt bardaklan kigik ve buylk olmak Gzere iki grupta siniflandirmalan istenir.

Calhisma yapraklanndaki resimleri kiglk ya da bayUk olarak siralamalan istenir.

Hacim konusunda kavramsal anlama dizeylerini artirmak igin gocuklara asagrdaki uygulamalardan
hangisinin yaptinimas: en uygundur?

Cocuklardan kurekler, bardaklar, kovalar ve huniler gibi arag ve geregler yardimiyla kum veya su lle
serbest etkinlik yapmalar istenir.

Cocuklardan ayn buyUklikteki dereceli kaplar kullanarak kum veya su ile etkinlik yapmalan istenir.
Cocuklardan esit hacimde, kisa/kalin ve uzun/ince silindirler kullanlarak kum veya su ile etkinlik
vapmalan istenir.

Kavramsal anlamini dikkate almadan sayilan 1, 2, 3 gibl saymay (yani ezberden saymayi) ik kez
anlatirken, ¢ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimas: en uygundur?

AbakUs Gzerindeki boncuklan teker teker saymalan istenir.

Grup halinde “bir, iki, san tilki” gibi bir sayma sarkis: soylemeleri istenir,

Oyuncak ayillann saymisina karsihk gelen sayilaria eglestirme yapmalan istenir.

S. ‘daha az’ kavramuni ilk kez anlatirken, gocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimas: en
uygundur?

a)
b)
<)

Kip setlerini iceren iki resmi kargilagtirmalan ve miktan daha az olan: segmeleri istenir.
iki kiip setini sayip kargilagtirmalar ve miktan daha az olan segmeleri istenir.
Birebir esleme yaparak iki kip setini kargilastirmalan ve miktan daha az olam segmeleri istenir.

6. Uzaysal/Uzamsal/Boyutsal iligkiler gelistirilirken, ¢ocuklara asafrdaki uygulamalardan hangisinin yaptinimas:
en uygundur?

a)
b)
<)

Caligma yaprag: Uzerine sekiller gizmeleri istenir.
Ug boyutlu bloklaria bir seyler insa etmeleri istenir.
Ug boyutlu bloklarla tasarims dnceden belirlenmis bir sey inga etmeleri istenir.
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11, Grafik kavramini Ik kez anlaticken, cocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimast en
uygundur?
a) Zemin (yer) grafigi Uzerinde hangl meyve tirinin en fazla, en az ve esit miktarda icerdigini bulmalan
istenir,
b) Meyve icerikli 2emin grafigi hakkinda Ogretmene ne bildiklerini anlatmalar istenir,
¢) Meyveler hakkindaki verileri zemin grafiginden resim grafigine aktarmalan istenir,

12. "Aym ... the ayn)" kaveamini ilk kez anlatirken, ocuklara agagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimasi en
uygundur?

3) Birkag araba setini kargilastirmalan ve ayni sayidaki araba setini segmeleri istenir.

b) Eger iki setteki araba sayisi ayn ise bu setlerdeki arabalar birebir eglemeleri istenir.

¢) Aynisayida araba igeren iki seti olusturmalan istenir,

13. Kesirlerin kavramsal dizeyde ogrenmesine gesmeden dnce hazirlanmag bir etkinlik gosterilirken, cocuklara
asafidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimasi en uygundur?

a) Ara Ofln igin plastik bicak ile krepler ddrtte bolmeleri istenir.

b) Bir cemberin (daire) yansini boyamalan istenir.

¢) Dort kap igine esit miktarda piring dokmeler istenir.

14, Uggen ilk kez anlatilicken, ocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptinimast en uygundur?
3) Bloklar veya diger materyallerle oynarken iggen seklindeki bloklan gostermeleri istenir,
b) Galisma yapragindaki Uggenleri mor rengine boyamalan istenir,
¢) Kenar sayilarina gore geometrik sekilli bloklar siralamalan istenir.

15. Sinflandirmay lk kez anlatiirken, cocuklara asagidaki uygulamalardan hangisinin yaptirimasi en uygundur?
a) DUEmeleri boyut ve renklerine gore siniflandirmalan istenir,
b) Digmeleri drencinin setigi bir dzellige gore sinrflandirmalar istenir.
¢) Dagmeler dzellik (dokusu) ve renklerine gbre siniflandirmalan istenir.
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EK- F: Gorusme Sorulari

Okoul Sncesl Sfretmenlerinin Cocuklann Matematik we Cahgma Balledl Becarllerinl Destebdsms
Hakbendakl Garilgher lle gl Gonlgme Sorulsmn

Sayim Ogretmenler,

Agagida katildifiz bu cabigma ile igili 15 maddelik giiciigme sorularn yer almaktadir. Sorulan dikkatlice
akuduktan sonra igtenlikle cevaplamam: Snem tapmaktsdor. Deg@erl katthmimez igin tesekklr ederiz.
1) Lisans daneminde aldgm iz erken pooukduk doneminds maternalis dersi digmda bu konu il ilgii br ejitm aldne
mi'? Bfer aldresanc re b egibinmben akdimiz? (et o et mdkursSaeminer v ] Addediniz bu edgtimlenn sio= ne e
Eadalar eaflsdifir disinlyomrsanus?

27 Blatemerik etidnlikerirsdde dafa ook Fengl iceriklers (Ronu, kavrarm, beceri) yer verporsunue ? Bu kanulans dakos
ok, e e neederlering ekl me=mne?

d) Matemati stkinliderinioe Seelikle hangi stratei- edntem-leknideni leroh edivorsure? Bunlan terab etre
resderlerinizi acikar misimeT

45 Materestik etkinbG wypulamaslanmzcs Sgrerrne ortamarn nasil dienlyorsanue?
5)  Uyguladhne matemeadhk etkiniblennde hang materyallen kullanporsunue

G) herematik etkinliklerini | plankarken ¢ uygubsrken ¢ degederdirreen rodandsfimz diginlyor mosunur? Efer
Forban parsanc hangi noklalarda rodanporsunue 7

?:l Upoulasdefimuz matemeatie  etkinfklernde  yOnerpeled wenifosn nebere dikdest adijorsunue? Etldnlikeni
smsamilameyan poouklan nasil modiee edipansunur?

) Baedleryi, mezssil tamemiarsimiz T Bikdiginiz bellek shrenrden en Bala-S tanesing sopler misiniz?

9) Bu arastemrerga kabbmadan Gnos akan yacinds iskegen balek, oo bebek, calesan belek gibi Fackdn isimilecs
armban "Calisgna bellefi™ kavrameyls amgmes mpdeme?

Ewet D

Hawair =

Cashigrma bedlagini nasil anmlarsmz?

1) Calegma belbed; kisa soreli ballefe ok olarak, dikkani iperen Skl yhnitme, bilgilen kosa soneli hatessda tutira,
problem obame ahi all boyutlan olan bEllek tnkdir. Sz bu bovutlan ceren calismea beledin destekbamek icn

ﬁl;ﬂ'ﬂar YR FTEnLE T

i~ Ewat [ jHayr

Efer 100 Sonnu "Ever! clarsk Baretlediveenie 11.-15 Sorulan cevaplayimz, BEfer cesalane” Flayir ise devam
amaying
11} Cocukkann calismes bedledini destekleamek idn ne tir calgmealan yagiponsrms?

12) Coouklann yoinergelsi akdda bema, dikkadn etkinlikens  wseme, akinlifini Bmamlamesire saflans
Boyurtanrca goouklann caligma bedlegini nasil desiekiyons rur?

13) Bu calgmaks sonuoundas cocuklann denmames gakblannda belirgin faklar gadembediniz mi? MNe e fadkdar
gitdermledidinic acklar misimz?

14} Caligma bedlagini desieklarmek icin yaptdiniz etkinliklerde hangi strabegi ¢ yooternd teknildesi loullameyorsanee?
15) Szoe calrgma bellegini destebdernede matematik ethinbkleninin ral v mede? Warsa nederdie?
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EK- G: Etik Komisyon Onay Bildirimi

Say1 ¢ E-35853172-300-00001977450
Konun @ Gizde SAYAN Hk. (Etk Komisvon izni)

14.001.2022

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi s DL12.2021 tarthl ve E-531944218-300-00001911434 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Yilksek Lisans Program d@rencilerinden
Gizde SAYAN'n, Prof. Dr. Berrin AKMAN damsmanhfnda yiclodgd " Okul COincesi ﬁgretmgujtrjnju
Matematik Pedagojik Alan ile Cocuklarin Cahsma Bellegi Arasindaki iliﬁldlﬂll incelenmesi” bashklh tez
galismas: Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 11 Oeak 2022 tarihinde vapmis oldugu toplantida

incelenmis olup, etik agidan wygun bulunmustur.

Bilgilennizi ve geregini rca ederim.

Hu belge gavenli elekironik imza ile

Helge Dogrulama Kodu: C2080750-8321-4FDE- ASH2-FO6EA 14 1D80D

Prof. Dr. Vural GOKMEMN
Rektdr Yardimecisi

el e g

Belge Dognalama Adresi: hiipss!fwww. tarkive. gov irhu-chys

Audres: Hocettepe Universiiesi Relagriok 06 100 Sahhiye-Ankem

E-peetrcyazimdifibacettepe eduir Intemet Adresi: waow hacenepe.eduir Elekronik
Ag: www. hacenepe eduir
Telefon: @(312) 305 5001-3002 Fakao0 (2025 311 9992

Kep: hacettepeaniversitesiimhs | kepr

Bilgi igin: Duygu Didem ILER]
Nl nvar

Telefon: .
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EK- H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

*

tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

gorsel, igitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin bitliintinu kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya bagka bir Universitede

baska bir tez galigmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

21/02/2023
Go6zde Sayan
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EK- 9: Yiiksek Lisans/ Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

24/06/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Basligi: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Pedagojik Alan Bilgileri ile Cocuklarin Calisma
Bellegi Arasindaki iligkinin incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, dzetler, ana boélimler, kaynakcga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adl intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
26/04 /2023 85 148,657 22/01/2023 %17 2075963035

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Ahlntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme i¢ceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Gozde Sayan

Ogrenci No.: N19233737

Ana Bilim Dali: imza
Temel Egitim

Programi: Okul Oncesi Ogretmenligi

Y.Lisans 0 Doktora [ Butunlesik
StatUsu:

Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
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EK-10: Thesis/Dissertation Originality Report

26/04/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Elemantary Education

Thesis Title: Investigation of the Relationship between Preschool Teachers’ Mathematics
Pedagogical Content Knowledge and Children’s Working Memory

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are
as below.

Time Page Date of L
Submitted Coun ?hggiitte Thesis S'm:ﬁ;‘ty Submission ID
t Defense
26/04/2023 85 148,657 21/02 /2023 %17 2075963035

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the
maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any
form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations |
accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct to the
best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name
Lastname:
Student No.: N19233737

Department: Elementary Education

Go6zde Sayan

Signature

Program: Preschool Education

Status: Masters O Ph.D. O Integrated
Ph.D.
ADVISOR APPROVAL

APPROVED
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EK-11: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima
agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen
kullanim haklari disindaki tiim fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da
bir bélimuandn gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan
bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak
kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansusti Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda
tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitlphaneleri Agik

Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstitd/ Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstitu/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi

mezuniyet tarihimden ..... itibbaren ay ertelenmistir. ?

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ®
21/02/2023

GoOzde SAYAN
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