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OZET

[UNLU, Burak Fatih]. [ki Dillilere Tiirkce Ogretimine Yonelik Bir Meta-Sentez
Aragtirmast], [ YUksek Lisans Tezi], Ankara, [2022].

Bu c¢aligma, Tirkce derslerinde zorlandiklar1 diistiniilen iki dilli 6grencilerin,
zorlandiklar1 konularin tespitiyle birlikte, bu durumda yabanci dil 6gretiminde kullanilan
beceri temelli yaklasim, materyal ve etkinliklerden hareketle desteklenmesi konusuna
dikkat ¢ekmeyi hedeflemistir. Bu amag¢ dogrultusunda, iki dillilik olgusu ile ilgili
calismalar incelenmis, yabanci dil ile ikinci dil 6gretimi dinamikleri ele alinmig, Milli
Egitim Bakanhg1 7. ve 8. Simf Tiirkge Ders Kitaplar1 ile Yedi Iklim A2-B1-B2, Istanbul
B1-B2, Yeni Hitit A2-B1 kitaplarinin birbiriyle ortiisen belirli initelerin ve temalarin
mukayesesinden hareketle yabanci dil 6gretimindeki etkinliklerin, materyallerin ve
uygulamalarm iki dilli 6grencilerin Tiirkge derslerinde Ozellikle beceri odakli
kazanimlarda ihtiyag¢ duyulmasi durumunda kullanabilecegine yonelik Oneriler
verilmistir. Bu baglamda iki dilli 6grencilerde farkindaligin ne derece artabilecegi, dilin
sadece somut yonleriyle degil; ayn1 zamanda diislinsel diinyasi, biligsel boyutu gibi soyut

yoniiyle de gelisebilecegi konusu bu ¢alismada ele alimmustir.

Mevcut ¢alismamizda, yerel literatiirde belirli basliklara odaklanmis olan iki dillilik ve
iki dillilere Tiirkce 6gretimi konusunda farkli bir bakis sunulmus olup bu kapsamda
gelistirilebilecek yaz okullari, kuliipler, etkinlikler, materyaller ve ders saatleri gibi

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: iki dillilik, beceri temelli 6gretim, yabanci dil, ikinci dil.
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ABSTRACT

[UNLU, Burak Fatih]. [A Meta-Synthesis Research on Teaching Turkish to Bilinguals],
[Master Thesis], Ankara, [2022].

This study aimed to draw attention to the issue of supporting bilingual students, who are
thought to have difficulties in Turkish lessons, with the help of the skill-based approach,
materials and activities used in foreign language teaching. For this purpose, studies on
the phenomenon of bilingualism were examined, the dynamics of teaching a foreign
language and second language were discussed, the Ministry of National Education 7th
and 8th Grade Turkish Textbooks and Yedi iklim A2-B1-B2, Istanbul B1-B2, Yeni Hitit
Based on the comparison of certain overlapping units and themes in the A2-B1 books,
suggestions are given that the activities, materials and practices in foreign language
teaching can be used by bilingual students in Turkish lessons, especially if needed for
skill-oriented acquisitions. In this context, the extent to which the awareness of bilingual
students can increase can be determined not only by the concrete aspects of the language;
At the same time, it is discussed in this study that it can develop in abstract aspects such

as its intellectual world and cognitive dimension.

In our current study, a different perspective was presented on bilingualism and teaching
Turkish to bilinguals, which focused on certain topics in the local literature, and
suggestions were made such as summer schools, clubs, activities, materials and course

hours that could be developed in this context

Key Words: bilingualism, skills-based teaching, foreign language, second language.
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GIRIS

PROBLEM DURUMU

Tiim diinyada oldugu gibi, Tirkiye’de de iki dilli bireylerin mevcut oldugu bilinmektedir.
Ozellikle ilkdgretim biinyesine baktigimizda, Tiirkge derslerinde, s6z konusu smiflarda
iki dilli ortamda yetismis Ogrencilere Tiirkge dersi islenirken, ilgili 6grencilerin
Tirkgelerinin yetersiz kalmasi sebebiyle basta Tiirk¢ce dersi olmak iizere diger birgok
derste basarisizliklar yasadiklar1 goézlemlenmektedir. Tiirkce dersinde yasanan bu
basarisizliklarin nedeni olarak, iki dilli ortamda yetisen 6grencilere Tirkce derslerinin
yaninda bazi anlasilmayan ya da desteklenmesi gereken konularin farkli materyal veya
yontemlerin kullanildig1 ek derslerle yeterince desteklenmediginden kaynakli olabilecegi

soylenebilir. Yabanci dil 6gretim materyalleri veya etkinlikleri bunlara 6rnek verilebilir.

ARASTIRMANIN AMACI

Mevcut ¢alisma, iKi dilli 6grencilere Tiirkgeyi, Tiirkge derslerinin yaninda zorlandiklar1
konularin tespitiyle birlikte bunlarin yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve
yararlanilan materyal veya etkinliklerden hareketle desteklenmesi konusuna dikkat
cekmektir. Bu sayede dilin bilissel kullaniminda farkindalik saglamalar1 amaglanmakta;
beraberinde Tiirk¢e kapsaminda iist dil seviyelerine ulagsmalarina yardimci olarak Tiirkce
basarilarin1 artirmak hedeflenmektedir. Ozellikle de iletisim boyutunda yeterli oldugu
diisiiniilen ilgili 6grencileri, bilissel boyutun agir bastigi ve eksikliklerinin oldugu
diistiniildigic  diger becerilerde de destekleyerek Tirkgenin biligsel evrede

sistemlestirilmesi amag¢lanmaktadir.



ARASTIRMANIN ONEMIi

Iki dillilik, giinden gtine énemi artan bir kavramdar. Iki dillilikle ilgili Turkge literattrdeki
caligmalara bakildiginda nicelik anlaminda tek dillilige oranla kisith oldugu
gOriilmektedir. Mevcut tezlerin agirhigmin ise ekseriyetle yurtdigindaki iki dilli Turk
cocuklar1 tizerine yogunlasmis oldugu anlagilmaktadir. Son yillarda da tlke igerisindeki
iki dilliligin; dil gelisim diizeyleri, yasadiklar1 sorunlar, temel dil becerileri vb. gibi
unsurlara olan tesirlerini inceleyen arastirmalar gerceklestirilmistir. Her ne kadar
gliniimiize yaklastikca tilke igerisinde ya da digindaki iki dilli bireyler iizerine yapilan
calismalarin arttig1 gézlemlense de iki dilli hedef grubun halen 6zellikle de dilin kullanimi
ve buna paralel uyum konusunda sorunlar yasadiklar1 anlagilmaktadir. Cilinkii nesiller
gecse de dil-diisiince ve davranis baglaminda bir denkligin kurulmasinda sorunlar

yasandig1 oldukga belirgindir.

Mevcut ¢alisma iki dilli olan 6grencilere, Tiirkgenin ikinci dil Ogretimi siirecinde,
Turkceyi, Turkce derslerinin yaninda yabanci dil 6gretim faaliyetleriyle desteklenerek
hedef grupta bilissel dil kullaniminda farkindaligi saglamak tizerine temellendirilmistir.
Bu agidan degerlendirildiginde, mevcut tez ¢alismasmin farkli bir konu teskil ettigi ve

Turkgce literatiire farkli bir bakis agisi ile katki sunacagi diisiiniilmektedir.

[letisim kuramcis1 olan Marshall McLuhan, diinyay1 global kdy olarak addetmistir
(aktaran Atalay, 2018, s.33). Bu durumun temelinde medya teknolojilerinin gelismesi
olsa da asil sebebin bireylerin veya toplumlarin birtakim nedenlerden dolay1
gerceklestirdigi etkilesimin ve temasin oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Bireylerin
veya toplumlarin gerceklestirdigi bu etkilesim ve temas, beraberinde dil edinim ve
O0grenim siireclerini tetikleyerek sahip olduklar1 dillerde birtakim cesitlilige sebep
olabilmektedir. Buradan hareketle bir gocugun; annesinden, babasindan edindigi dil ile
cevresinde konusulan dil ya da okul ¢caginda egitim gordiigii ve okul ortaminda iletisim

kurdugu dil farklihk gosterebilir (Is¢i, 2019, s.1).

Bireyin aile igerisinde edindigi dil ile ¢evresinde veya toplumda konusulan dilin farkli
olusu, beraberinde iki dillilik kavrammi dogurmustur. iki dillilik kavram ise birgok
calismada tartisilagelen bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ki dilliligin gesitli

sebepler neticesinde ortaya ¢iktig1 ifade edilebilir. Bunlar, “gdgler/go¢menlik, egitim-



ogretim ve kurslar, meslekler-kurumlar, sosyal ortam/tabii ortam, yasanilan cografya
(resm iki dillilik), ikinci dil dgrenme istegi/hobi/ilgi alany, ihtiyag, evlilikler, Ingilizce”
olarak siralanabilir (Atesal, 2017, s.46-47).

Iki dillilik kavramu ile ilgili bu baglamda gesitli tanimlamalar mevcuttur. Diebold’a gore
iki dillilik durumu, iki farkli dil veya kiiltiir arasindaki temas ve yakinlagsma ile baglar
(1961, s.98). Bireyin kendi anadil sistemi digindaki bir dilin sistemini 6grenmesi
durumunda ise iki dillilik olgusu ortaya ¢ikar. Bu kisiler iki dilli olarak adlandirilir.
Haugen (1953), iki dillilik i¢in asgari niteligin konusmacinin “diger dilde tam anlamli
ifadeler Gretme” yetenegi oldugunu one stirmiistiir (s.7). Aksan, iki dilliligi “dilbilimde
bireyin ¢esitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi, kullanmas1
ya da ikinci bir dili ana diline yakin bir diizeyde 6grenmesi” seklinde tanimlamistir
(Aksan, 1982, s.28). Titone, bireyin kendi dilini agimlamaktan (paraphrase) ziyade, ikinci
dilin kavram ve vyapilarim1 kullanarak o dili konusma yeterliligi olarak

degerlendirmektedir (Titone, 1972; akt. Boliikkbas Kaya vd., 2019, 5.99).

Tlgili iki dilli 8grenci grubu icin ana dilleri olan Tirkgenin nasil etkilendigi konusunda da
birgok ¢alisma mevcuttur. Ornegin Durmus yabanc1 dil olan hedef dilin, bireyin ana diline
doniisebilme ihtimalini asagidaki sekilde ifade ediyor: “Yabanci dil” teriminin “hedef
dilin ana dili olarak konusulmadig: bir iilkede 6gretimi” igin, “ikinci dil” teriminin de
bununla karsitlik iligkisi baglaminda “hedef dilin ana dili olarak konusuldugu Ulkede

Ogretimi” igin kullanilabilecegi anlasiliyor.” (2018, s.183).

Alanyazindaki ifadeler ele alindiginda yabanci dil ve ikinci dil kavramlar1 arasinda
belirgin tanimsal farkliliklar ve ayrim yapilmasi gerektigi gbze carpsa da iki kavramin
biligsel ve 6gretim siireclerinin birgok ortak noktasi oldugu ifade edilebilir. Hatta yontem,
program ve materyal hususunda da birgok yonden benzer olduklar1 séylenebilir. Durmus

bu konuda ¢aligmasinda su ifadeleri gergeklestirmistir:

Ana dili disinda bir bagka dili 6grenen kisi i¢in, 6grenmeye ¢alistigi dilin yaygin kullanildigi
iilkede bulundugundaki biligsel siirecler, bir yandan yabanci dil 6grenme diger yandan da
ikinci dil edinme/6grenmenin biligsel stirecleriyle yakinliklar gosterir. Yabanci dil
Ogretiminin, so6z konusu yakinlik nedeniyle ikinci dil edinme/6grenme ile karistirilmasi
belirli 6lgiilerde kabuk edilebilir. Dahasi, 6gretim yontemleri, programlari ve materyalleri,
ogretici yeterlilikleri bakimindan énemli 6l¢lide 6rtiismeler de s6z konusudur (2018, s. 186).



Mevcut ifadelerden ikinci dil 6gretimi siirecinde, yabanci dil egitimi-0gretimi siirecinin
dinamikleri olan yOntem, teknik, program ve materyal gibi hususlardan

yararlanilabilecegi anlasilmaktadir.

Dil 6gretimi siirecine hedef grup odakli yaklasilmasi, ilgili stirecin bu degiskene gore
diizenlenmesi ve gercgeklestirilmesinin faydali oldugu diistiniilmektedir. Durmus’a gore,
bu alandaki caligmalarda ana dili 6gretimi i¢in ortaya konulan bilgiler ve tespitler, diger
dillerin konusurlarina Tiirkce Ogretimi siireclerine dogrudan aktarilmamali; hedef
gruplarin dil edinme/6grenme siirelerinin 6zgiin kosullarina uyarlanmahidir (2018,
s.188). Bu ifadeden hareketle, iki dilli hedef gruba Tiirk¢e 6gretimi esnasinda iki dilli
hedef grubun kosullarina uyacak sekilde yabanci dil/ikinci dil programinda yer alan
materyal veya etkinliklerin ders siirecinde bir destek olarak kullanilmasi gerektigi

anlagilmaktadir.

Mevcut tez ¢alismasinda, oncelikle iki dilli ortamda yetisen hedef gruplarda 6zellikle
ortak konularda yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerin bir destek olarak

kullanilabilecegine dikkat ¢ekilmeye ¢aligilacaktir.

ARASTIRMANIN HIPOTEZLERI

Ilgili calismada, ozellikle ilkdgretim kademesinde egitim-6gretim goren iki dilli
ortamlarda yetismis 6grencilerin Tiirk¢e derslerindeki dil bilgisel, kelime odakl, kiiltiir
farkindalig1, analiz-sentez vb. baslica konularda yasadiklari sorunlar ele almmustir.
Mevcut sorunlarin, yabanci dil kapsaminda uygulanan yontem ve yaklagimlarla verilmesi
veya bu kapsamda kullanilan materyal veya etkinliklerle desteklenmesi durumunda
dildeki farkindaliklarinin artarak ortadan kalkabilecegine vurgu yapilmaya calisilmistir.
Ayrica bu yonlii bir destek ile bireylerin dilin sadece kiiltiirel, gorsel-isitsel gibi somut
yonleriyle degil; ilgili dilin diisiinsel diinyas1 gibi soyut yonleriyle de dile hakim

olabilecekleri diistiniilmektedir.



ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Yontem

Bu calismada literatiir taramasi yontemi kullanilmistir. Calismanin konusunu teskil eden

basliklar hakkinda alan yazin taranmuis, incelenmis ve veri toplanmustir.

Sinirlilik

Mevcut ¢aligmanin sinirhiligy, ele alinan Milli Egitim Bakanligi Turkge 7. ve 8. Smif Ders
Kitaplar1 ile Yedi Iklim A2-B1-B2, Istanbul B1-B2, Yeni Hitit A2-B1 kitaplarmin
birbiriyle drtiisen belirli iiniteleri ve temalarmdan olusmaktadir. Ortiisen mevcut iinite ve

temalar su sekildedir:

Milli Egitim Bakanlig1 8. Smif 1. Tema: Erdemler — Yedi Iklim B1 5. Unite: Engelleri
Kaldiralim

Milli Egitim Bakanlig1 8. Smif 3. Tema: Bilim ve Teknoloji / Milli Egitim Bakanlig1 7.
Smif 8. Tema: Bilim ve Teknoloji — Yeni Hitit B1 7. Unite: Icatlar Mucitler, Yeni Hitit

B1 2. Unite: Gegmisten Giiniimiize, Yedi iklim A2 7. Unite: Teknoloji ve Iletisim, Yeni
Hitit A2 10. Unite: Medya

Milli Egitim Bakanlig1 8. Sinif 4. Tema: Birey ve Toplum — istanbul B1 6. Unite: insanlar
Konusa Konusa, Yeni Hitit B1 12. Unite: Insana Dair

Milli Egitim Bakanlhigi 8. Sinif 6. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz — Yedi Iklim B1 8. Unite:
Omiir Dedigin, Yedi iklim B1 7. Unite: Kutlama, Yedi Iklim B2 8. Unite: Misafir Sever
Misiniz? Yeni Hitit B1 11. Unite: Bugiin Bayram, Yedi iklim B2 2. Unite: Degerlerimiz

Milli Egitim Bakanlig1 8. Smif 7. Tema: Doga ve Evren — Yeni Hitit B1 8. Unite: Tabiat
Ana, Yedi Iklim B2 6. Unite: Neler Oluyor Hayatta

Milli Egitim Bakanlhig1 8. Simf 5. Tema: Zaman ve Mekan — Yedi iklim A2 1. Unite:
Zaman ve Mekan, Yeni Hitit A2 12. Unite: Yolculuk

Milli Egitim Bakanlig1 8. Sinif 4. Tema: Birey ve Toplum — Yedi Iklim A2 8. Unite: Insan

ve Toplum



Milli Egitim Bakanhg: 7. Smif 6. Tema: Sanat — Yeni Hitit B1 6. Unite: Estetik ve
Yaraticilik, istanbul B2 5. Unite: Harikalar Diyari

Milli Egitim Bakanhg: 7. Smif 7. Tema: Kisisel Gelisim — Yedi Iklim B2 7. Unite:
Ogrendim Calistim Basardim, Yeni Hitit B1 1. Unite: Is Diinyasi, Istanbul B1 2. Unite:
Is Diinyas1

Milli Egitim Bakanlig1 7. Simif 3. Tema: Duygular — Yedi Iklim A2 6. Unite: Duygular



1. BOLUM: YABANCI DiL OGRETIMINDE HEDEF GRUP
ODAKLI DIiL OGRETIMi

Dil, karmasik bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Beraberinde kendisiyle birlikte
ele alman kavramlar1 da karmagik bir hale getirerek tartigma konusu yapmistir. Bu
tartigilan kavramlardan biri de yabanci dil kavramidir. Yabanci dil kavrami igin bilim
insanlar1 tarafindan birgok tamimlama ve agiklama yapilmistir. ilgili kavramu daha iyi
anlayabilmek ve degerlendirme yapabilmek adina bunlardan birkagmi ele almak

gerekmektedir.

Ornegin, Moeller ve Catalano’ya gore, bir dil biiyiik dl¢iide sinif ortaminda 6gretilirse ve
bu dil 6gretimin gerceklestigi toplumda yaygim bir sekilde konusulmuyorsa yabanci dil
olarak kabul edilmektedir (2015, s.327). Diger tarafta, Klein’mn ¢alismasinda “yabanci
dil” kavramiyla, dilin kullanildig1 iilke disinda derste 6grenilen ve devaminda giinliik
iletisim i¢in birinci dil yani ana dili yaninda kullanilmayan dil akla gelmektedir. Henrici
ve Riemer ise “yabanci dil” kavramu i¢in, tek dilli bir ¢evrede baskin olarak ders yoluyla
kontrollii bir bigimde 6gretiliyorsa yabanci dil s6z konusudur diyerek Klein’in tanimina
yakin bir tanim getirmektedir (Akt. Orug, 2016, s. 287-288). Yabanc literatiirden alinan
bu tanimlamalarda genellikle hedef dilin iilke i¢cinde kullanilmiyor olusu ve formal bir
stirecle 6gretiminin gergeklestirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirkge literatiirde 6nemli bir
isim olan Demircan ise, Yabanci1 Dil Ogretim Ydntemleri kitabinda, Yabanci dil bashgi
altinda ¢ok daha kapsamli ve detayli bir tanimlama yapmustir: “Insanlar, toplumlar,
uluslararasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik,
bilim, ¢aligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili,
coklu olmak {izere her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilmesi i¢cin ana dilinden baska

uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir.” (2013, s.6).

Goriildiigii lizere yabanci dil kavrami, ana dili haricinde 6grenilen ve Ogretimin
gerceklestigi toplumda ekseriyetle kullanilmayan dil olarak addedilmektedir. Yabanci dil
kavrami i¢in literatiir tarandiginda, dikkat ¢eken bir nokta ile karsilagsmaktayiz. Alan
yazindaki birgok kaynakta “yabanci dil” kavrami i¢in karsi tarafa konulan “ikinci dil”
kavramin1 gérmekteyiz. Bu iki kavram i¢in yer yer birbirlerini kapsayici yahut
birbirlerinin yerini tutan bir sekilde kullanim gosterilse de bilimsel olarak ayristiklar1

noktalarm mevcut oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Bu baglamda ikinci dil, literattre



bakildiginda, bireyin ana dilinden sonra edindigi veya Ogrendigi dil olarak
tanimlanmaktadir. Turkge literatiirde énemli bir isim olan Guizel, 7ki dilli Tiirk Cocuklarin
Tiirk¢e Ogretimi kitabinda, ikinci dil edinimini gruplandirarak detayli bir anlatima
gitmigtir:

Ikinci dil edinimi ana hatlariyla iki agidan ele almak mimkiindiir. Onlar da;

- Yonlendirme olmaksizin gergeklesen ikinci dil edinimi

- Yonlendirme yoluyla gerceklesen ikinci dil edinimi seklinde gruplanmaktadir. Her iki yolla
ikinci dili 6grenme siirecini kesin cizgilerle birbirinden ayirmak her kosulda miimkiin
olmamakla birlikte, uygulamadaki Onemi agisindan bu ayrim gerekli olmaktadir.
Yonlendirme olmaksizin gergeklesen dil edinimi kavramu ile kisinin dil 6grenme siirecini
etkileyecek arag, gereg, ders ve O0gretmen olmaksizin dogal ¢evrede Ogrenilen dili kast
etmekteyiz. Yonlendirme yolu ile gergeklesen ikinci dil ediniminde ise dil 6grenme siireci
dogal yoldan degil, arag, gere¢ (kitap vb.), Ogretmen, ders gibi vasitalar yardimiyla
gerceklesmektedir (2014, s.72-73).

Yabanci dil kavrami i¢in de ikinci dil kavramindaki gibi benzer tanimlamalarin yapildigi
gorilmektedir. Diger yandan, hedef dilin baglami goz Oniinde bulunduruldugunda,
benzesik bu iki kavram arasinda ayrim yapilmasimin gerekli oldugu anlasilmaktadir. Bu

konuda Vanpatten ve Benati ilgili tartismaya dikkat ¢eken bir ¢alisma ortaya koymustur:

Bazi insanlar, ikinci dil ile yabanci dil arasinda dillerin 6grenildigi baglama gore bir ayrim
yaparlar. Tkinci dil, Amerika Birlesik Devletleri’nde ingilizce ya da Japonya’da Japonca gibi
dilin konusuldugu yerde 6grenilen dildir. Yabanci dil ise, dilin normalde konusulmadigi
yerlerde (6ncelikle siniflarda) 6grenilen bir dildir (2015, s.180).

Tartisilagelen bu iki kavrami ayristirmaya sevk eden unsurlardan birinin, hedef dilin
bulundugu yer ya da iilke oldugu anlasilmaktadir. Yerel literatiire bakildiginda ise

Pecenek iki kavram arasinda ayrimlarin oldugunu ifade etmistir:

Ikinci Dil Ogrenimi/Edinimi, hedef dilin, ana dili konusurlarinin yasadig1 ¢evrede dogal
ortamlarda ve/veya bigimsel egitimle dgrenilmesini tanimlar. Yabanci Dil Ogrenimi, hedef
dilin simif disinda konusulmadig1 baglamlardaki dil 6grenimine, Ikinci Dil Ogrenimi/Edinimi
ise hedef dilin simif disinda konusuldugu baglamlardaki dil 6grenimine génderme yapmak
i¢in kullanilir. Ikinci dil ve yabanci dil baglamlar1 arasindaki temel ayrim, dgrencinin smif
disinda hedef dille birlikte olma niceligine ve hedef dili deneyimleme olanaklarina dayanir.
Yabanci dil baglaminda dil girdisi, ikinci dil baglamima goére daha az ve sinirlidir. Buraya
degin, 6grenim baglamlarina dayali kosullar ¢ercevesinde yabanci dille ikinci dil arasinda
ayrimsal bir belirleme yapildigi, yabanci dille 6grenim, ikinci dille ise 6grenim ve edinim
kavramlarinin eslestirildigi goriilmektedir (2014, s.9).

Hedef dilin bulundugu ortam veya c¢evrenin, ikinci dil ile yabanci dil kavramlarini
ayrrmada 6nemli bir unsur oldugu bilinmektedir. Her ne kadar hedef dili deneyimlemenin
veya hedef dille birlikte olma durumunun bu iki kavrami ayristirmada 6nemli oldugu
diigiiniilse de mevcut deneyimleme imkanini saglayan ya da degistiren ana unsurun

bulunulan ¢evre, ortam ya da iilke oldugu anlasilmaktadir. Tokdemir’in “Dil Edinimi ve



Yabanci Dil” adli ¢alismasidaki ifadeleri, yabanci dil kavrammin &grenci baglamina

gore degistigine yonelik diisiinceyi desteklemektedir:

Terminolojide iki ¢ift kavram ile kargilagmaktayiz. Bunlardan ilki yabanci dil ve 6grenmek

kavramlari, digeri ise ikinci dil ve dil edinmek kavramlaridir. fkinci dil ders alma yoluyla

Ogreniliyor ve giinliik iletisim araci olarak anadil yani sira kullanilmiyorsa, 6grenilen bu

ikinci dili “Yabanci Dil” olarak adlandirmaktayiz. ikinci dil kavramini kullanabilmemiz igin

ise ikinci olarak &grenilen dilin de iletisim araci olarak kullaniliyor olmasi gerekmektedir.

Bu dil genellikle o dilin anadil olarak konusuldugu sosyal ¢evrede 6grenilmektedir. Yine

“yabanct dil” kavrami ile “6grenmek fiilini”, “ikinci dil” igin ise “edinmek” fiilini

kullanmaktayiz (1997, s.16).
Hem yerel hem de yabanc literatiirde ilgili kavramlarin bir tartisma konusu oldugu ve bu
tartismanin siiregeldigi apagik ortadadir. Bir noktada karar kilmak ve konuya agiklik
getirmek adina yukaridaki ifadeler ve literatiir 15181inda bir degerlendirme yapildiginda;
ana dili 6grenci gruplarmda yabanci dilin “6grenim” boyutunda, bilingli bir sekilde
gerceklestirildigini ifade etmek mimkindur. Ikinci dil gruplar icin ise, yabanci dil
kavramy, ikinci dili “edinim” boyutunda gergeklesmekte; ilgili grubun ana dili gruplar:
gibi bilin¢li bir c¢aba iginde olmadiklari, aksine bilingalti bir siirece tabi olduklari
soylenebilmektedir. Tiim bu kavramlar1 kapsayan, ilgili sireclerin butiini olan, odak
nokta hedef grup oldugunda siirecte meydana gelen farkli bilesenlerle birlikte yabanci dil

egitimi ve 6gretimi siirecini ele almak gerekmektedir.

Yabanci dil egitimi ve 6gretimi kavrami, daha detayli bir kavram olmakla birlikte bir
siirecler biitiiniinii ifade etmektedir. Thtiva ettigi bu siirecler biitiiniinde, degisen odak
noktasina gore sirecin bilesenlerinde de birtakim farkliliklar meydana gelebilmektedir.
Oncelikle bu kavramin tanimlarma yer vermek, akabinde hedef grup odakl bir yaklasim
sergilediginde hangi bilesenlerin ortaya ¢iktigini veya farklilastigini ele almak yerinde

olacaktir.

Yabanci dil egitimi ve 6grenimi, bir dilin yaygin olarak konusulan ortamin disinda, ana
dili olmayan bir dilin 6grenimini ve ogretisini ifade eder. Ayni zamanda yabanci dil
egitimi, niifusun 6nemli bir boliimiiniin resmi ve ana dili olmayan modern bir dilin
Ogretisini de ifade etmektedir (Moeller & Catalano, 2015, s.32). Yabanc1 dil egitimi ve
ogretimi karigik bir sirectir. Bu konuda Kayra ve Aslan, g¢alismasinda yabanci dil

Ogretiminin basit bir sistem olmadigini ifade etmistir:

Yabanci dil 6gretimi, dilsel bir sistemden (ana dili) bagka bir dilsel sisteme (y.dil) gegme,
yani taklit yasalarma gore yapilan basit bir 6grenme-0gretme islemi degildir. Bunun en
onemli nedeni, yabanci dil 6grenmenin ana dilini 6grenme siirecinden ve gergeklerinden
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farkl ozellikler tagimasidir. Diger bir deyisle, yabanci bir dili her yoniiyle algilayabilmek
i¢in, basit bir bilgilendirme ya da tekrar igslemi yeterli degildir (1996, s. 169).

Yabanc1 dil egitimi ve 6gretimi, ana dili haricindeki bir baska dilin, 6grenciye sistemli bir
sekilde aktarimi seklinde ifade edilebilir. Burada dikkat ¢eken nokta, bilingli bir siiregler
biitiiniiniin yer ald1g1 gercegidir. lgili siiregler biitiiniindeki en dnemli hususlardan birisi
de hedef grup kavramidir. Kaynaklara bakildiginda, yabanci dil egitimi ve Ogretimi
stirecinin hedef gruplara gore degiskenlik ve farkliliklar gosterdigi goze carpmaktadir.
Buradan anlasiliyor ki, ilgili siirecin basinda hedef grup dikkate alinmali, tek dilli mi, iki

dilli mi yoksa ¢ok dilli mi seklinde bir degerlendirme gergeklestirilmelidir.

Ilgili hedef gruplar1 kisaca tanimlamak gerekmektedir. “Tek dilli, yalnizca bir dile hakim
olan bir birey olarak yorumlanir. Birden fazla dilde dil iiretme veya anlama gorevlerini
rahat veya akici bir sekilde yerine getiremez” (Mack, 1997, s.115). “Sosyal iletisim arac1
olarak birden fazla dil koduna erisimi olmayan bir birey tek dillidir.” (Ellis, 2008, s.313).
Goruldigi tzere tek dilli kavrami, bir bireyin yalnizca bir dile vakif olusunu ifade
etmektedir. Tki dilli kavraminda ise, kavramin kendisinden de anlagilacagi tlizere birden
fazla dile hakimiyet s6z konusu olmaktadir. Buna iliskin Skutnabb ve Kangas “Iki dilli
konusmaci, bir bireyin iletisimsel ve bilissel yeterliliginin sosyokiiltiirel taleplerine uygun
olarak, tek dilli veya iki dilli topluluklarda iki dilde, bu topluluklar veya bireyin kendisi
tarafindan, ana dili ile aymi seviyede dil gruplari (hem Kkiiltiirleri) veya bunlarin
pargalariyla olumlu bir sekilde 6zdeslesebilen kisilerdir.” demislerdir (1984, 5.90). S6z
konusu tanimda o6zellikle biligsel yeterlilik olduk¢a Onem tasimaktadir. CUnki bu
yeterliligin beraberinde dilin her tirlii kullanim alaninda bireyin basarili olabilecegini
isaret etmektedir. Kaldi ki Brice & Brice ve Weinrich’in tanimlar1 da bunu destekler
niteliktedir: “Farkli diizeylerde yeterlilikle birden fazla dilde konusma, dinleme, okuma
ve/veya yazma becerisine sahip kisi.” (Brice & Brice, 2009, s.115). “Iki dili doniisiimlii
olarak kullanma pratigine dahil olan kisi.” (Weinreich, 1968, s.1).

Mevcut hedef gruplarin arasinda, sadece dilden kaynakli degil, bolgesel yasamdan da
kaynakli dezavantajli gruplandirmalarin oldugu bilinmektedir. Alanyazinda dezavantajli
gruplar i¢in birgok tanim mevcuttur. Kaynaklar incelendiginde farkli toplumlar i¢in farkl:
dezavantajli gruplar ve bu dezavantajliligin farkli sebepleri oldugu goze ¢arpmaktadir.
Ekonomik durumlari, cinsiyetleri, etnik veya dilsel kokenleri, dinleri veya siyasi

durumlar1 (miilteciler) nedeniyle sosyal ve ekonomik olarak biitiinlesme sans1 daha az
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olanlardan olusabilen (Caillods, 1998, s.10) dezavantajli gruplarda dil sorunun ¢oziimii
beraberinde egitim veya kiiltiirlenme veya uyum gibi birgok konuda ki ¢6zimi de

beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir.

Iigili konuyu c¢alismamzla iliskilendirdigimizde, iki dillilik hususunun zaman zaman
dezavantajlilik yarattigi anlasilmaktadir. Lakin, iki dilli gruplardaki mevcut
dezavantajliligin sadece iki dillilikten kaynaklanmadigi; hedef gruplarda yer alan
bolgesel yasam farkliliklari, sehirli, tasrali vb. gibi kavramlarm da etkili oldugu
anlagilmaktadir (Kiziltag, 2021).

Mevcut tez calismasinda ele alinacak grup iki dilli oldugundan, iki dilli hedef grup

iizerinde daha ¢ok durulacaktir.

1.1. TEK DiLLi HEDEF GRUPLARINDA YABANCI DiL EGITIMi-
OGRETIMI

Tek dillilik kavrami, ingilizce karsiligi “monolingual” olan, bir/tek anlamma gelen mono
ile dil anlamina gelen lingua kelimelerinin birlesmesiyle olusan bir kelimedir. Literatiire
bakildiginda ¢ok farklilasmayan, iizerinde ekseriyetle mutabik kalinan bir kavram oldugu
anlasilmaktadir. Literatiirdeki tanimlamalarin birkagini ele alacak olursak; Longman Dil
Ogretimi ve Uygulamali Dilbilim Sozliigii'nde (Longman Dictionary of Language
Teaching and Applied Linguistics), tek dilliligi,

e sadece bir dili bilen ve kullanan kisi,

e sadece bir dilde aktif, belki de diger dillerde pasif bilgiye sahip kisi seklinde
tamimlanmustir (2010, $.374).

Cambridge Dil Ansikiopedisi’nde ise tek dillilik kavrami, “sadece bir dili olan kisi /
topluluk, tek dilli.” seklinde tanimlanmustir (1997, s.48). Sozlikk anlamlarinin genelde
mevcut kavramin ihtiva ettigi dil sayisi ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. Yabanci
literatlirde tersine bir diisiince sekli ile bir tanimlamaya varildigi da bilinmektedir. Bu
konuda Ellis, Hamers ve Blanc’in 2006 yilinda yaptiklari iki dillilik tanimindan hareketle
bir tek dillilik tanimina varmigtir. Bunu “Tek dilli bir birey, sosyal iletisim araci olarak

birden fazla dilsel koda erisimi olmayan.” seklinde ifade etmistir (Ellis, 2006, s.176).
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Yerel literatiirde ise Orug, ilgili calismasinda tek dilli olan kisiyi, sadece ana dili edinmis

olan kisi olarak tanimlamustir (2016, s.286).

Ilgili kavramin tasidig1 tek dil anlammnimn yaninda, tek dilliligi tanimlamaya kiiltiirel ve
sosyal acidan yaklasan calismalarin da bulundugunu sdylemek gerekir. Amuzu’nun
caligmasindan aktaran Ofori, tek dilliligi bir toplulukta tiim dil kullanim alanlarinda
islevsel olarak yalnizca tek bir dilin konusulmasi olarak tanimlamistir. Ayrica, tek dillilik,
bireylerin belirli bir sosyal alanda siyasi ve/veya ekonomik olarak en gugcli gruba veya
elit gruba ait olmalar1 seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Tek dilliligin bir diger nedeni ise dil
degisimidir. Insanlar tek bir hakim dili olan yeni yerlere goc ettiklerinde, bu dili birgok
alanda kullanmay1 6grenirler ve ¢ogu zaman torunlar1 tamamen baskm dile ge¢cme
egilimindedir. Bu yiizden, yeni nesiller ebeveynleri gibi iki dilli olma durumunda daha
basarisizdir (aktaran Ofori, 2015, s.1-23).

Tek dilligin ana dili edinmis, sadece bu dili konusan bir bireyi ifade eden kavram oldugu
ortadadir. Alan yazindaki ifadelere bakildiginda, tek bir dilin hakim oldugu bolgelerde
Ozellikle bu durumun goriildiigii ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada tek dilliligin siyasi,
ekonomik, kiiltiirel vb. gibi birgok faktdrden etkilenerek olusabilecegi; tek bir nedene

baglanamayacagi anlasilmaktadir.

Literatirdeki c¢alismalardan hareketle, tek dilli 6grencilerin yabanci dil egitimi ve
Ogretimi stirecinde, diger hedef gruplarla kiyaslandiginda anlamli bir farkin olmadigi
anlasilmaktadir. Sahin ise gergeklestirdigi tek dilli ve iki dilli 6grencilerin yabanci dil
o0grenme siirecindeki kullandiklar1 stratejileri belirleme calismasinda anlamli bir fark
bulamamuistir. L&Kin stratejilerin alt boyutlarindan olan “iist biligsel stratejiler” kisminda,
tek dilli 6grenenlerin iki dilli 6grenenlere gore Ingilizce dgrenirken iist biligsel stratejiler

kullanmay1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagmistir (Sahin, 2016, s.80).
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1.2. iKi DILLi HEDEF GRUPLARINDA YABANCI DIiL EGIiTiMi-
OGRETIMI

Iki dillilik kavrami, alan yazinda yer yer iizerinde mutabik kalman bir kavram olarak
karsimiza ¢iksa da bazi hususlarda hala tartigmalarin devam ettigi, ifade farkliliklarinin
yer aldig1 karmasik bir kavram olarak goriilebilmektedir. Mevcut tanimlarin ise farkl
noktalara degindiklerini belirtmek gerekmektedir. Ornegin, literatiirdeki baz1
caligmalarda iki dillilik kavrami daha ¢ok iki dile olan hakimiyet {izerine yogunlagmistir.
Bu konuda Amerikan dilbiliminin 6nemli isimlerinden biri olan Bloomfield, Language
(1933) adli eserinde iki dilliligi “iki dile de hakim olma/iki dili de iyi bir sekilde
kullanabilme.” olarak tanimlar (Bloomfield, 1933). Ayni eserin devaminda, dili bir
davranis bigimi olarak ele almistir. Yani dil onun i¢in bir davranistir. Davranig da bilindigi
tizere disiincenin eyleme yansimasidir. Bunu literatiire kazandiran Sapir-Whorf
Hipotezidir. Bu hipotezde, karsimiza “Dilsel Belirleyicilik ve “Gorecelik” kavramlari
¢ikmaktadir. “Dil, o dili konusan bireyin diisiinme bigimlerini belirler, bu bi¢imlere belli
smirlamalar getirir.” (aktaran Biiyiikkantarcioglu, 2006, s. 21). Yani, bireyin sahip oldugu
dil onun diisiince diinyasin1 sekillendirir ve bu c¢ergevede diislinmesine neden olur.
Kantarcioglu, Sapir-Whorf Varsayimindaki Goérecelik kavramini  ve hipotezin

Ozelliklerini detayl1 bir sekilde ifade etmistir:

Gorecelik ilkesine gore, belli bir dilde kodlanmis olan anlamlar bir baska dilde
bulunmayabilir; dolayisiyla o dili ana dili olarak konusan bireyin bu siireglerine gore
farkliliklar gosterecektir. Bir baska deyisle, her dil bireyin iginde yasadigi genis ya da dar
kiiltiirel yapilanmanin gerekli gordiigii olgular1 anlamlandirmak igin isler. O kiiltiiriin iletisim
gereksinmelerini karsilar (2006, s.21).

Dilin bir davranis oldugu, bu davranisi sekillendirdigi ve etkiledigi ortadadir. Bu durum
ise, dilin bireydeki diisiince yapisini bicimlendirerek algi diinyalarinda degisiklige neden
olmasindan kaynaklanmaktadir. Yani bireyin, dilin ihtiva ettigi yapida davranis

sergileyebildigi veya ilgili dili eyleme gecirebildigi anlamini ¢ikarmak miimkiindiir.

iki dillilik konusunda Tiirkge literatiire bakacak olursak Orug, iki dilliligi, iki dili ana dili
Olctlisiinde veya ana diline yakin 6lgiide kullanabilme yetenegine sahip olma seklinde
yorumlamis, bir bagka deyisle, bir kisinin birinci dilinin yaninda ikinci bir dili ona yakin
veya benzer derecede bir beceriyle kullanabilmesi yetenegi olarak ifade etmistir. Ayni1

zamanda, kisinin kendini iki dilde de sosyal yagamin her alaninda etkin bir sekilde ifade
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etme yetenegi olarak da tanimlamistir (2016, s.284). Koktiirk, iki dillilik tanimmnin ilk
bakista kolay gibi goziikse de 0yle olmadigini, goriindiigiinden ¢ok daha karmasik bir
terim oldugunu ifade eder. Kendisi iki dilliligi ilk olarak, bir ¢ocugun esit derecede hakim
oldugu iki dille yetistirilmis olmas1 ve her iki dilin kullaniminin da miikemmel olmasi
seklinde tanimlamistir. Bir bagka tanimi ise, kiginin her iki dilde de iletisim kurabildigi
ve uygun durumlara gore kod degistirebilmesinin miimkiin oldugu seklindedir (2016,

s.74).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacag: iizere, ilgili kavram iki dilde de tam bir hakimiyet
istemekte; bununla beraber kullanimda da miilkemmeliyet aramaktadir. Bu durum ise dilin
dinamikleri olan dort dil becerisinde de yetkinligin olmas1 gerektigi anlamini
tasimaktadir. Macnamara ise, iKi dilli bir bireyin, ana dilinin disinda bir dilde, dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi dort temel dil becerisinin en az birinde yetkinlik sahibi
olmas1 gerektigini ileri siirer (Macnamara, 1967). Bu tanim yaklasiminda ise, iki dile
hakimiyetten ziyade, ikinci dilde herhangi bir beceride tam yetkinligin gerekli oldugunu
ifade etmektedir. Farkli tanimlardan hareketle becerilere tam anlamiyla sahip olunup
olunmamasi1 ya da diisiinsel diinyanin her iki dille nasil bir kapsamda sekillenebilecegi
basliklarinin yanit1 amagta da kendini gostermektedir. Yani 6zellikle iki dilli bireylerde
hangi dilin hangi amagla kullanildig1 veya kullanilacagi gibi. Burada karsimiza iletisim
ve sosyal boyut gibi iki kavram ¢ikmaktadir. Bu anlamda dikkat ¢eken calismalar da
vardir. Ornegin Weir’in, Mackey’den (2000) aktarmasina gére, iki dilli konusurlar1 farkli
dilleri, farkli baglamlarda farkli amaglarla diger kisilerle iletisim saglamak amaciyla
kullanan bireyler olarak ifade etmistir (aktaran Weir, 2002, s.6). Mohanty (2013)’e gore
ise, iki dillilik ya da ¢ok dillilik, bu dillerin herhangi birini veya tamamini, sosyal
yasamda, aligilmis iletisimsel islevleri yerine getirmek icin iki veya daha fazla dilin
bireyler veya toplumlar tarafindan kullanilmasi olarak tanimlanmistir (Bilingualism-
Multilingualism, 2013, s.1). Pechherskih ve Berkutova, iki dillilik kavramini, iki dilde
konusma yetenegini agiklayan bir kavram olarak addetmislerdir. Onlara gore, bilimsel
literatiire bakildiginda ilgili kavramin bireysel iki dillilik ve toplumsal iki dillilik seklinde
ayirt edildigi gozlemlenmektedir. Baslangigta, iki dillilik kavrami bireysel bir anlam
ihtiva ederken, “toplumsal iki dillilik” kavram1 bir ya da birden fazla bolgedeki niifusun
bu 6zellige sahip olmas1 seklinde bir olgu olarak ortaya ¢ikmustir. Dilbilim, psikoloji,

sosyoloji, 6gretim yontemleri gibi bircok bilim alaninin arastirma konusu olan iki dillilik
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kavrami, bu sebeple daha karmasik bir olgu olarak kabul edilme egilimindedir (2013, s.
712-718). Her ne kadar Pechherskih & Berkutova yaptigi tanimlamada, daha ¢ok
konusma becerisine dikkat ¢ekse de gergeklestirilen ¢alismanin ortaya koydugu asil
onemli nokta iki dilliligin bireysel ve toplumsal olarak ikiye ayrilmasi ve bir¢ok sosyal
bilim alam tarafindan arastirma konusu olmasidir. Iki dilli hedef gruplarm, yabanci dil
egitimi ve 6gretimi siirecinde Ozellikle tek dilli hedef gruplara gore farkliliklar gosterdigi
kaynaklar tarafindan ifade edilmektedir. Bu farkliliklar, ekseriyetle 6grenim siireci
icerisindeki strateji kullanimu, tercihi ve bilissel diizeyler cercevesinde goriilmektedir. iki
dilli 6grencilerde yabanci dil egitimi-6gretimi siirecinde dikkat ¢eken ilk nokta, tek dilli
hedef gruba gore daha fazla strateji kullanmalaridir. Ornegin Qasimnejad ve Hemmati
yaptig1 calismada, tek dilli 6grenciler ile iki dilli 6grencilerin yabanci dil 6grenirken
kullandiklari stratejileri ve yaklasimlari arastirmistir. Bu ¢calismada, iki dilli 6grencilerin,
tek dilli 6grencilere gore yabanci dil 6grenimi sirasinda daha fazla dil 6grenme stratejisi
kullandig1 goézlemlenmistir. Buradan hareketle, iki dilli 6grencilerin yabanci dil
ogrenirken ileri yetenekler sergiledikleri ¢ikarimina varmislardir (2013, s.28). Tuncer
(2009) ise, tek dilli ve iki dilli dil 6grenenlerin, yabanci dil 6grenme siireglerinde
kullandiklar1 6grenme stratejilerini kiyaslayan bir calisma gerceklestirmistir. Bu caligma
neticesinde, tek dilli ve iki dilli dil 6grencilerinin aralarinda anlamli bir fark oldugunu
tespit etmistir. lgili calismaya gore, iki dilliler, tek dillilere gére yabanci dil 6grenme
stirecinde daha fazla 6grenme stratejisi kullanmaktadir. Diger yandan, iki dilliler, icsel
olarak motive olduklar1 i¢in dil 6grenme siirecinde tek dillilere gore daha avantajlidir. Bu
icsel motivasyonun sebebi de onceki dilleri 6grenme yahut edinme siirecindeki basar1
olarak gosterilmektedir (s. 854). Goriildiigii tizere, iki dilli hedef grubun tek dillilere gore
daha fazla strateji kullandigi, bunun beraberinde de daha fazla motivasyona sahip

olduklar1 anlasilmaktadir.

Daha o6nce bir dil 6grenen yahut edinen bir birey, bu siire¢lerde birtakim tecriibeler
edinmektedir. Bu tecriibelerin dil 6grenen bireye, dil 6grenme siiregleri hakkinda bir
farkindalik, biling kattig1 bilinmektedir. Literatiire bakildiginda, bireyin bu sahip oldugu
farkindaligin meta bilis ya da Ust bilis olarak addedildigi goriilmektedir. iki dilli
ogrencilerde bu durumun tespitinin gergeklestigi ¢alismalar mevcuttur. Qasimnejad ve
Hemmati’nin ¢aligmasinin devaminda, iki dilli 6grencilerin yabanci dil 6grenirken,

ogrenmelerini kontrol etmek i¢in metabiligsel stratejiler kullandiklarini, yabanci dildeki



16

ilerlemeleri lizerinde diisiindiiklerini, 6grenmelerini gelistirmenin yollarmi aradiklarini
ve net hedefler belirleyerek program planladiklarini, daha da 6nemlisi hatalarint fark
etmek ve onlardan bir seyler 6grenebilmek igin tek dillilerden daha biiyiik egilim iginde
olduklarmi bulmuslardir. Cok kiiglik yaslardan itibaren iki dil edinme veya 6grenme
deneyimine sahip olduklarini; bu deneyimin ise yeni bir dil girdisi siirecinde analiz etme
ve akil yiiritme hususunda bir¢ok fayda sagladigini, boylelikle tek dilli 6grencilere gore
dil 6grenme stratejilerini daha az gaba ile kullandiklarini; telafi stratejilerinin ise, iki dilli
ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan ikinci strateji oldugunu ifade etmislerdir (2013,
s.29). Ogrencilerin kendi dgrenmeleri iizerinde diisiinmeleri, program planlamalari,
hatalarin1 fark etmeleri vb. gibi unsurlar, bir farkindaliga sahip olduklarina isaret
etmektedir. Kosti¢-Bobanovi¢ ve Mirkovi¢’in ¢alismasmda ise, iki dilli bireylerin
yabanci dil 6grenimi siirecinde tek dilli bireylere gore daha biiyiik imkana sahip olduklari,
amagclarina uygun strateji arama ve kullanmada daha esnek olduklar1 ve hangi 6grenme
yaklagimmin kendileri i¢in en ¢ok ise yarayacagimi daha iyi bildikleri sonucuna
ulagsmuslardir (2011, s.43). Calismalarinin devaminda, iki dilli yabanci dil 6grencilerinin,
yeni bir Ingilizce sézciigii bir goriintii veya resimle iliskilendirdikleri, ilgili kelimenin
kullanilabilecegi durumlar1 ise zihinlerinde resimlemek gibi gorsel stratejilerden
yararlanmakta olduklar1 verisi elde edilmistir. Bunun yaninda, iki dilli 6grencilerin,
o0grenmelerini kontrol edebilmek gayesiyle; 6grenmeyi tesvik etmek i¢in fiziksel cevrenin
diizenlenmesi, Ingilizce 6grenme siirecindeki ilerlemelerini diisinme, dgrenmelerini
gelistirmenin yollarin1 arama, Ingilizce 6grenmede net hedefler belirleme ve
programlarin1 planlama gibi meta biligsel stratejiler kullandiklarini ifade etmislerdir
(Kosti¢-Bobanovi¢ & Mirkovi¢, 2011, s.50). Celik Korkmaz’mn iki dilli 6grencilerin
baska bir dil 6grenirken kullandiklari stratejileri arastiran calismasinda, ilgili 6grencilerin
sahip olduklar1 dil durumundan hareketle bir dili nasil 6grenebileceklerinin ve bazi
evrensel dil kaliplariin farkinda olmalari, bir baska dili 6§renme siireclerine yardimei
oldugu sonucuna ulagmistir. Calismadaki diger bulgu ise, 0grencilerin siklikla telafi

stratejilerine bagvurmasidir (2013, 5.99).

Yerel literatiirde Beceren, konuya kelime boyutundan yaklagmistir. Tek dilli ve iki dilli
cocuklarn iist dilbilimsel gelisimlerini mukayese ettigi bir ¢aligmasinda, ilgili cocuklarin
kelime farkindalig1 becerilerini karsilastirmig, kelime parcalama yetenegi ve kelime

degistirme yeteneginde iki dilli ¢ocuklarin avantajli oldugunu sonucunu elde etmistir
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(Beceren, 2010, s.37). Diger dikkat ¢eken tespit ise, iki dilli gocuklarmn alisilagelen dilsel
yapilar1 tercih etmemeleridir. Calismanin neticesinde, iki dilli gocuklar alternatif kurallar
dizisi olusturmak i¢in, geleneklesmis dilsel yapilari terk etmeye daha meyilli bir gorinti

cizmiglerdir (Beceren, 2010, s.38).

Iki dillilik ve iki dilli egitim kavramlari, Bat1 literatiiriinde iizerine fazlasiyla ¢alisilmis
iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazindaki ¢alismalarda dikkat ¢eken, bu
iki kavramin tartismali bir sekilde ele alinmasidir. Cazden & Snow (1990) ise iki dilli
egitimi, “karmasik basit bir olgu” olarak nitelendirmistir. Iki dilli egitim, toplumdaki
insanlar tarafindan miifredat1 uygulamak i¢in kullanilan dillerin ¢esitliligi gibi cesitli
yonleri gdz dniinde bulundurarak siniflandiriimas: gereken karmasik bir siirectir (Ozsen
vd., 2020). iki dilli egitimi kapsayan karmasikliklar sebebiyle bir¢ok insan bu kavrami
yanlis anlamaktadir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde, pek cok meslekten insan,
gocmenlere sadece Ingilizce kullanarak yapilan 6gretimin iki dilli egitim oldugunu
disinmektedir (Garcia, 2009). Tam anlamyla iki dilli egitim, okullarda iki veya daha
fazla dilde 6gretimi i¢erir (McCarty, 2012, s.1).

Iki dilli egitim alanmin dnemli isimlerinden olan Baker (2001), iki dilli egitim teriminin
bazen iki dili konusan 6grencilerin egitimini, bazen de ek egitim alan 6grencileri ifade
etmek i¢in kullandigmi belirtmistir. iki dilli egitimin, ikinci veya yabanci bir dil dgreten
geleneksel egitim programlarindan farklilik gostermesi beklenebilir. Cogunlukla, bu
geleneksel ikinci veya yabanci dil programlar1 dili bir ders olarak 6gretirken, iki dilli
egitim programlar1 dili bir 68retim araci olarak kullanir. Yani, geleneksel ikinci veya
yabanci dil programlar1 genellikle 6gretimde hedef dili kullanmay1 amaglarken, iki dilli
programlar her zaman §gretimin en azindan bazi boliimlerinde birden fazla dilin bazi
bigimlerini kullanir (Garcia, 2009). Ilgili kavram, bir okul ortaninda iki dilin kullanimini
ima ederken, secilen programin tiirii ve icinde kullanilan pedagojiler; ilgili toplulugun,
okul bolgesinin, cografi bolgenin dil ideolojilerine ve resmi egitimin belirli sosyal, politik

hedeflerine baghdir (Carroll & Combs, 2016, 5.192).

Iki dilli egitimde cesitli program modelleri mevcuttur: Daldirma (submersion)
modelinde, ana dili Ingilizce olmayan 6grencileri normal Ingilizce konusulan smiflara
yerlestirerek, ana dili ingilizce olmayan kisilerin Ingilizce 6grenmesi ve Kuzey Amerika

toplumunda adapte olmasi amaglanmaktadir. ABD tabanli bir model oldugu
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anlasiimaktadir. Bir digeri fkinci Dil Olarak Ingilizce Icin Cekme (ESL pullout)
modelidir. Bu modelde ise, dgrenciler ikinci dil olarak Ingilizce dersi alabilmek icin bazi
smiflardan cekilerek diger siniflara dahil edilirler. Gegisli Iki Dilli Egitim (transitional
bilingual education) modeli, dgrenciye Ingilizce 6gretirken ana dilde icerik alan1 destegi
saglamaktadir. Baslarda, dgrenciye ana dilde icerik dersleri verilir, Ingilizce ikinci dil
olarak &gretilir ve Ingilizce olarak miizik, beden egitimi, sanat vb. dersler islenir. Bu
model, 6grenciler igin ana dillerinden Ingilizceye gegmelerine yardimei olarak bir kdprii
gorevi gormektedir. Bakimli Iki Dilli Egitim (maintenance bilingual education)
modelinde, diger modellere kiyasla hedeflerde ve sonuglarda farkliliklar bulunmaktadir.
Farkli olarak, ana dillerinde de dil sanatlar1 alarak, o dilde okuryazar olmalarini saglanir
ve her iki dilde okuryazar olmalar1 i¢in ana dillerinde dersleri almaya devam ederler.
Zenginlestirme, Iki Yonli veya Gelisimsel Iki Dilli (enrichment, two-way or
developmental bilingual) model, yalnizca ana dili Ingilizce olmayanlar1 degil, ayni
zamanda ana dili Ingilizce olan kisileri de icermektedir. Ogrenciler birbirleri i¢in kaynak
gorevi goriirler. Amag, her iki dil gegmisine sahip dgrencilerin her iki dilde de igerik
smiflarin1 incelemesini saglamaktir. Daldirma (immersion — Kanada Modeli) ise, ilk
olarak Kanada’da gelistirilmistir. Robert, Ingilizce konusanlarin yan1 sira sayilar1 giderek
artan azinliklarin ¢ocuklarinda basariyla kullanildigina ve genellikle ek iki dillilige tesvik

ettigini ifade etmektedir. (Roberts, 1995).

Daha once de belitmis oldugumuz tizere iki dilli egitim programlar1 amaglarina, dil
kullanimlarina ve hizmet verilen 6grencilere gore degisir; sosyokiiltiirel ve sosyopolitik
faktorler, tarihsel baglamlar, konusmacilarm ve dillerin giicii ile de sekillenir. iki dilli
egitim programlarindaki 6grenciler gogunluk veya azinlik dil 6grencileri olabilir. Iki dilli
bir egitim programi, tiim 6grencilere iki dilli ve iki okuryazar olma imkani sundugu
tanimlardan da anlagilmaktadir. Iki dilli egitim programlarindaki diger Ogrenciler
gd¢men, miilteci olabilir (Garcia & Woodley, 2015, s.132). Iki dilli egitimde kullanilan
programlarin ve modellerin belirli bir ¢1kis noktas1 olmasina ragmen; toplumdan topluma,
okuldan okula farkliliklar sergiledigi g6z oniinde bulundurulmalidir. Bu durumun, farkl
iilkelerin, okullarin ilgili model ve programlar1 kendi sartlarma gore ayarlama

gayelerinden kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Yukaridaki ifadelerden meta bilisin, 6grencinin kendi 6grenme siirecini kontrol ediyor

olmasi, bu 6grenme siireci lizerine diislinerek plan-program tasarlamasi; ardindan
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degerlendirmelerde bulunarak kendileri i¢in en iyiye yonelik bir karar verme durumunun
gerceklesmesi olarak ifade edilmesi miimkiindiir. Tiim bunlar1 igerisinde barindiran bir
ist farkindalik oldugu da belirgindir. iki dilli 6grencilerin bu strateji kullanimlarina sahip
oldugu ve yabanci dil 6grenim siireglerinde siklikla bunlar1 uyguladiklar1 ¢aligmalar
karsimiza ¢iksa da aksini iddia eden; anlamli bir farkin bulunmadigi ¢alismalarin da
oldugunu soylemek gerekir. Ornegin Sahin yaptig1 calismada, tek dilli ve iki dilli
ogrencilerin yabanci dil 6grenirken kullandiklari 6grenme stratejilerini belirlemeye
calismig, ancak elde edilen verilerden hareketle iki dilliligin strateji kullanimini
etkilemedigini belirlemis, iki dillilerin aksine tek dillilerin, st biligsel strateji

kullaniminda daha aktif oldugu sonucuna ulasmistir (2016, s.80).

Alan yazindan elde edilen bu bilgilerin 1s1ginda, yabanci dil egitimi-6gretimi siire¢lerinde
iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere gore daha bilingli ve Ust duzey stratejileri
kullandig1; kendi 6grenmeleri tizerinde farkindalik sagladiklari ve buna yonelik yontem,

teknik ve stratejileri tercih edebilecekleri yorumunu yapmak miumkiinddir.

1.3. COK DIiLLi HEDEF GRUPLARDA YABANCI DiL EGITIMi-
OGRETIMI

Cok dillilik kavramu, tipka iki dillilik gibi tartisma konusu olan karmasik bir kavramdir.
Literatiire bakildiginda, ¢ok dillilik kavramu i¢in “multilingualism” ve “plurilingualism”
kavramlar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, tipki iki dillilikte oldugu gibi ilgili
kavramin bireysel ve toplumsal olmak iizere iki yoniiniin oldugunu bizlere ifade eder.

Alan yazindaki tanimlamalara bakacak olursak;

Avrupa Konseyi’nin 2007 yilinda yayimladigi raporda c¢ok dillilik, “toplumlarin,
kurumlarin, gruplarin ve bireylerin giinliik yasamlarinda birden fazla dille diizenli olarak
iliski kurma yetenegi” olarak tanimlanir. Ayrica bu raporda, “cok dillilik terimi, bir
cografi veya jeopolitik alanda veya politik varlikta farkli dil topluluklarinin bir arada
varhigma atifta bulunmak i¢in de kullanilir” ibaresi gecmektedir (s.6). Avrupa
Konseyi’nin mevcut tanim daha genel bir anlam ihtiva etmektedir. Lakin yabanci
literaturde “cok dillilik” kavrami i¢in iki ayr1 kavram kullanimmm oldugunu ve bu

ayrismanin hakli sebeplerinin bulundugunu séylemek gerekir.
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Alan yazina baktigimizda bireysel ¢ok dillilik kavrammin “plurilingualism” kavramu ile
ifade edildigini gdrmekteyiz. Ornegin, Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
(CEFR) 2018 metninde, multilingualism (gok dillilik) kavramimni sosyal ve bireysel
diizeyde farkli dillerin bir arada bulunmasi seklinde tanimlarken, plurilingualsim (¢cok
dillilik) kavramini bireysel bir kullanicinin/6grencinin dinamik ve gelisen dil repertuvari
seklinde tanimlamistir (s.28). Diger yandan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirk¢eye
cevirisi yapilan Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (CEFR) 2013 metninde ise
kisisel cok dillilik ve toplumsal ¢ok dillilik kavramlar1 karsimiza gikmaktadir. [lgili
metinde, “toplumsal ¢ok dillilik” bir¢ok dilin bilinmesi ya da bir toplumda ayni anda
birgok dilin kullanilmasi seklinde ifade edilmistir. “Kisisel ¢ok dillilik” kavram ise,
bireyin dil deneyimlerinin kiiltiirel yap1 icinde gelistigini, yani ev dilinden toplum diline
ve diger iilkelerin dillerine kadar uzanan bir olgu oldugunu vurgular; bu dilleri okulda,

universitede ya da birebir deneyimlerle edinir.” seklinde ifade edilmistir (s.14).

Yukaridaki tanimlamalardan da anlasilacagi tizere, ¢ok dillilik kavrami, bireysel ve
toplumsal yonii olan bir kavramdir. Yabanci literatiirde bu adlandirma, bireysellik yonti
vurgulanirken ~ “plurilingualism”  kavrami ile; toplumsal yonii vurgulanirken
“multilingualism” kavramu ile saglanmaktadir. Genel bir tanimlama yapacak olursak ¢ok
dillilik, bir bireyin ikiden fazla dilde bir¢ok beceriye hakim olmasi seklinde ifade
edilebilir. Iki dile tam anlamiyla hakim olan bir bireyin, ii¢lincii bir dile de benzer
hakimiyet kurmasiyla birlikte ¢ok dillilik durumunun ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Bu
durumun, ii¢ veya daha fazla dilde bircok beceride yetkinlik gerektirdigi ifade edilebilir.
“Cok dilli vatandaslar, pek ¢ok durumda cesitli dillerde, yerinde tanimlanabilir tam
kapsamli iletisim yeterliligi gosterme egilimindedir.” (Okal, 2014, 5.223). “Cok dilli, ayr1
ayr1 veya ¢esitli kod karigtirma derecelerinde ii¢ veya daha fazla dili kullanma becerisine

sahip kisidir.” (Aronin & Hufeisen, 2009, s.15).

Cok dilli bireylerin yabanci dil siiregleri, literatiirdeki ¢alismalar degerlendirildiginde tek
dillilere ve iki dillilere gore farklilik gosterdigi gozlemlenmektedir. Bu farkliliklar
Ozellikle 6grencinin strateji kullanimi, tercihi ve meta biligsel 6zellikler hususunda
gozlemlenmektedir. Ornegin Arslan, 2014 yilinda ¢ok dilli ve iki dilli 6grencilerin dil
Ogrenim stratejilerini karsilagtran bir calisma gerceklestirmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda, ¢ok dilli 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini iki dilli bireylere gore

fazlasiyla sik kullandig1 ve 6zellikle 6nem verilen stratejilerin dogrudan stratejiler ile
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bellek stratejileri oldugu neticesine varmistir (s.68). Cok dilli bireylerin iki dilli ve tek
dilli bireylere gore daha fazla strateji kullanimi gibi 6zelliklere sahip oldugu ¢alismalar
bulunsa da tam tersini ortaya koyan calismalar da mevcuttur. Ornegin Ergin (2018), tek
dilli ve ¢ok dilli 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6grenme stratejilerini arastirmistir.
Aragtirmasinda, 6grencilerin bildikleri dil sayisi ile Tiirk¢e 6grenme stratejileri arasindaki
iliskiyi baz aldig1 boliimde, bilinen dil sayist ile bellek, biligsel, telafi, {ist biligsel ve
sosyal stratejilerin kullanimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi
sonucuna varilmistir. ilgili calismada bahsedilen stratejileri en fazla dort dil bilen

ogrencilerin tercih ettigi sonucu da gozden kagirilmamalidir (s.111-114).

Ozetle, yabanc dil egitimi-ogretimi siirecinde tek dillilere kiyasla iki dilli ve ¢ok dilli
bireylerin daha fazla farkindalik sahibi oldugu; bunun neticesinde bilingli stratejiler
kulland1g1 ve bu stratejilerin tiirli ve niceliginde artis gdzlemlendigi sdylenebilir. Her ne
kadar aksini iddia eden ¢aligmalar bulunsa da bunlarin nicelik anlaminda az oldugunu, iki
dillilerde ve cok dillilerde yontem, teknik ve strateji kullaniminin bariz bir sekilde fazla

oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Ilgili tez calismasmin daha ¢ok iki dillilik olgusu iizerine kurulu olmas1 nedeniyle tek
dillilik ve c¢ok dillilik kavramlari; iki dillilige kiyasla genel olarak yapilan
tanimlamalardan harekete ele alinarak degerlendirilmeye ¢alisiimistir. Asil konumuz olan

iki dillilik tizerinde daha ¢ok durulacaktir.
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2. BOLUM: OGRETIM SURECINDE SINIF VE MATERYALIN
ONEMIi

Her tiirlii 6gretim siirecinde 0gretimin gerceklestigi mekanin, kullanilan yaklagim veya
yontemin hatta materyal olarak adlandirabilecegimiz kaynaklarin 6nemi oldukga fazladir.
[Ikogretim siirecinden tutun (iniversiteden mezuniyet asamasinda kadar amag hangi ders
olursa olsun 6gretim mekani olarak smiflarin karma olmasma dikkat edilmektedir.
Burada Ogrencilerin birbirini besledigi ve farkhliklarin farkindaliginin artirdig:
gorulmektedir. Buradaki karma kavraminda, sadece cinsiyet yahut smif diizeyi degil;
ogrencilerin sahip olduklari dil ¢esitliligi de kastedilmektedir. Bir smuifta, tek dilli, iki dilli
ve ¢ok dilli karma olarak tanimlanabilecek siniflar da olabilmektedirler. Karma simiflar
evrensel bir olgudur. Bu tarz siniflarda 6grencilerin ve bir sinif igindeki 6grenmenin farkl
yonlerine, ornegin stiller, beceriler ve yeterlilik diizeylerine (Barrantes, 2019) iliskin
bircok ¢aligmalar mevcuttur. Buradaki yeterlilik kavrami icerisine dil yeterliligini de
katmak gerekmektedir. Dil ¢esitliligi baglaminda karma smiflarda gerceklestirilen
egitim-0gretimde dikkat edilmesi gereken birtakim hususlar bulunmaktadir. Bu
hususlarin basinda, sinif ortamimin en 6nemli dinamiklerinden biri olan materyal tasarimi
gelmektedir. Elorza Alday, cok dilli egitimin 6zel ihtiyaglarini karsilayabilmenin
Ozellikle de bu smiflara 6zgii materyal gelistirmenin karmasik bir konu olduguna ve bu
baglamda okul ortaminda biitiinlestirici bir bakis a¢isinin onem tasidigma dikkat

cekmistir. (2012, s.4-5).

Mamane (2017), ¢ok dilli ortamda Ingilizce 6gretimi ile ilgili yaptig1 cahismada, ¢ok dilli
Ogrenenleri dikkate almayan ders kitaplarmin kullanilmasini endise verici olarak ifade
etmistir. Bu noktada, ders kitaplarinin, materyallerin bu karma yapiya uygun bir sekilde
tasarlanmas1 ya da mifredatta var olan materyallere ek olarak farkli materyallerin
gelistirilmesi gerektigi sdylenebilir. Barrantes’in ¢alismasinda, mevcut karma siniflarda
gelistirilebilecek stratejiler bakimindan birtakim &neriler verilmistir. Ilgili ¢alismada
ogrencilerin dil diizeyleri baz alindigindan, dil yeterliliklerinin 6n planda tutulmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, en iyi diye bir stratejinin olamayacagi, stratejiler
bakimindan ¢esitliligin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi belirtilmistir. Gézlem ve

bilgi toplama yoluyla 6grencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, akabinde kosullarin da géz
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onlinde tutulmasiyla sinif Ozelliklerine gore strateji ve gruplama tekniklerinin

gerceklestirilmesi gerektigini ifade etmistir (Barrantes, 2019).

Bu baglamda materyal gelistiricilerinin, var olan materyallerin yaninda destek ya da
yardimct olarak ortak bir planlamada konusmaci merkezli materyaller tasarlamalari
gerekmektedir. Bu tasar1 ise, miifredatta yer alan tiim dillerin, ¢ok dilli 6grencilerin diller
arasi becerilerini en iyi sekilde gelistirecek ve besleyecek sekilde biitiinlestirilmesini
icermektedir (Elorza Alday, 2012, s.2.). Sinifta ¢ok dilli 6grencilerin ve farkl dilsel
gecmislere sahip Ogrencilerin bulunmasi, 6gretmen ve Ogrencileri ders i¢in ayri
materyaller olusturmak ve saglamak zorunda birakmak yerine, bir 6gretmene cesitli
dillerden faydalanmak ve kesfetmek icin essiz bir firsat saglayabilir (Mamane, 2017,
s.18).

Yukaridaki ifadeleri degerlendirdigimizde, bir sinifta tek dilli, iki dilli ve ¢ok dilli
ogrencilerin bulundugu bir karma yapinin olabilecegi anlagilmaktadir. Miifredat odakli
var olan materyallere ek olarak, 6zellikle dilin anlasilmasi yoniinde zorluk yasayan
ogrencilerin konularda eksik kalmamalar1 adma, eksik olduklar1 yonleri destekleyici
materyallerin elzem oldugu anlasilmaktadir. Aksi durumda, mevcut karma simniflardaki
ogrenciler arasinda basar1 farkliliklarinin olusabilecegi, hatta bu durumun 6grencilerin

motivasyonunu diisiirebilecegi sdylenebilir.
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3. BOLUM: IKIiDILLILIK OLGUSU VE iKINCi YABANCI DIiL
TERIMi ARASINDAKI FARK

Gerek yerel gerekse yabanci literatiirdeki tanimlamalar ele alindiginda, iki dillilik olgusu
ile ilgili birgok tanimlamanin oldugu anlasilmaktadir. Bu tanimlamalarin farkli veya ¢ok
sayida olmasi iki dilliligin hangi baglamda ele alindig1 ile dogru orantilidir. Ayrica,
tanimlamalar yapilirken ¢esitli 6lgiitlerin ele alindigi, iki dillilik olgusu igin bircok
kistasin ortaya konuldugu dikkat cekmektedir. Iki dillilik olgusu her ne kadar farkli
baglamda da ele alinsa genel bir ifade ile bireyin iki dile de hakimiyet kurmasi veya iki

dili bilmesi/kullanmas1 seklinde yorum yapilabilir.

Iki dillilik olgusunda bulunan ikinci dilin, ana dil ya da yabanci dil yeterliliginde olup
olmadiginin tespiti ¢cok zordur. Ciinkii iki dilli bireyde kendiyle ilgili bunun smirmi ¢izip
farkinda olmayabilmektedir. Zira bu iki kavramin bugiine kadar ¢ok tartisildigi
bilinmektedir. Diger yandan, iki dillilik kavrami ile ¢ift dillilik kavraminin, Tiirkge
literatiirde ayn1 baglamda kullanildig1 da g6z ard1 edilmemelidir. Takip eden bélimde iki
dillilikte 6zellikle sahip olunan dillin yabanci dil kapsaminda degerlendirilme olasilig1

tartisilmaya ¢alisilmstir.

Oncelikle iki dillilik olgusunu ele almak gerekmektedir. Bilindigi iizere, alan yazinda iki
dillilik olgusu i¢in bir¢ok tanimlama yapilmistir. Bu konuda Beardsmore (1986), iki
dillilik teriminin minimalist ve maksimalist olarak iki sekilde yorumlanabilecegini ifade
etmistir. Minimalist yoruma gore bir birey, ikinci bir dilde smirli ama uygun sozciik ve
gramer bilgisiyle_bir dizi faaliyeti yiiriitebiliyor ve bunu basarabiliyorsa iKi dilli olarak
adlandirilabilir. Maksimalist yoruma gore ise, birey tiim faaliyetlerini belirli bir iki dil

ortaminda tatmin edici bir sekilde yiirtitebilir.

Yukaridaki ifadelerden iki dillilik olgusu ile ilgili tanimlamalara geleneksel bir bakis
sergilendiginde iki kategoride degerlendirildigi anlagilmaktadir. Minimalist yaklagima
gore, ikinci dilde bireyin iletisim odakli ihtiyaglarini ifade edebildigi ancak gerek sozciik
veya gramer yapist agisindan bunu biligsel kullanmadig1 anlasilmaktadir. Yani beceri
odakli hareket edildiginde bireyin 6zellikle konusma, dinleme veya okuma agisindan
basarili oldugu ancak yazma konusunda belirsizliklerin oldugu soylenebilir. Diger

yandan, tam tersi yaklasim olan maksimalist yaklasima gore bireyin, ikinci dildeki tiim
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becerilere hikim olmas1 gerekmektedir. Iki dilli bir ortamdaki bireyin, iki dile de ayn1
yeterlilikte hakimiyet kurmasi ve tiim becerilerde performans sergileyebilmesi, yani her

iki dili biligsel kullanmas1 beklenmektedir.

Birey bazinda iki dilli olmak, iki dilde diisiinmek ve konusmak, iki dilde kendini yazili
dilde ifade edebilmektir. Bu anlamdaki ideal tanimda, iki dilli birey her iki dilin
kiiltiiriiyle biitiinlesmis olur (Saydi, 2013, 5.270). Saydi’nin bu tanimlamasi, maksimalist
yaklasim olarak degerlendirilebilir. Iki dilde de diisiinme gibi bilissel bir eylemin
gerceklesebilmesi, yazma gibi ileri diizey bir becerinin ortaya konulmasi énemli bir
seviye olarak dikkat c¢ekmektedir. Yukaridaki basliklarda bahsettigimiz gibi
Machamara’ya gore, iki dilli bir kisinin ana dilinden farkli bir dilde okuma, dinledigini
anlama, yazma ve konugma gibi dort temel dil becerilerinden sadece birinde performans
ortaya koymasi iki dilli seklinde tanimlanmasi yeterli olmaktadir. Bu yaklasim ise
minimalist bir yaklasimdir, yani bireyin herhangi bir ikinci dilde, dort temel dil
becerilerinden sadece birini kullanabilmesi, o bireyi iki dilli yapmaktadir. Zira, ikinci bir
dilde iletisimsel becerilere, 6zellikle konusma becerisine, sahip olmalarina ragmen, diger
becerilerde eksik kaldiklar1 s6ylenebilir. Yukarida Saydi’nin da ifade ettigi gibi iki dilin
de kalturleriyle bagdasmus, Kkiltiirel bazda bir farkindalik durumunda olsalar da
performans veya icraat noktasinda sorunlarin oldugu gérilmektedir. Bu noktada, ilgili
hedef grup icin iki yaklagima gore bir degerlendirme yapildiginda iki dilli olduklar1 ancak

her iki dili kullanim becerilerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bir diger tartismali konu iki dillilik ve c¢ift dillilik kavramlaridir. Her ne kadar ayni
muhtevay1 ve anlami igeriyor gibi anlasilsa da detaylarina inildiginde farklilagmalarin

mevcut oldugu ¢ikarilabilir.

iki dillilik ve cift dillilik kavramlarmin ayrilmasini saglayan en énemli hususlardan
birinin zaman faktorii oldugu anlagilmaktadir. Bu konuda Atesal’in ¢ikarimlar: fazlasiyla

kapsamli ifadeler barmdirmaktadir:

o Cift dillilik ve iki dillilik kavraminin temelde ne tiir igerige sahip oldugunu kisaca agsagidaki
gibi maddeler dahilinde neticelendirebiliriz.

o Cift dillilikte ¢cok kiigiik bir yastan itibaren (hatta anne karninda) edinme vardir.

e iki dillilikte de kiigiik yaslarda (genellikle 3-4 yas veya 4-6 yas) ve sonraki
yaslarda hem edinim hem de 6grenim vardir.

e iki dilin ayn1 anda ve esit seviyede edinilmesi cift dilliliktir ve her ikisinde de
iki farkli dilin edinilmesi s6z konusudur.

e iki dillilikte bir dilin nceden diger bir dilin de sonradan &grenilmesi vardir. Bu
nedenle her iki dilin bilinmesi durumunda esitsizlikler goriilebilmektedir.
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o Cift dillilikte dort temel beceri esit seviyededir ancak iki dillilikte beceriler
arasinda esitlik olmayabilmektedir (2017, s.10).

Yerel literatiire bakildiginda cift dillilik i¢in iki dillilik tanimlarinmn yapildigi ¢alismalar
da gorilmektedir. Cift dilliligin en genis tanimi, kisinin kendisini ikinci dilde anlasilabilir
bir bicimde ifade edebilmesidir. Burada iki dilin gramerinin 6grenilmesinin 6tesinde, iki
dilde de sozlii ve yazili iletisimsel becerilerin edinilmesi s6z konusudur (Ayan Ceyhan &

Kogbas, 2009, s.14).

Yukaridaki ifadeleri degerlendirdigimizde, iki dillilik ve ¢ift dillilik kavramlarinin
farkindaliginin énemli oldugu anlasilmaktadir. Iki dilliligin bir asamalilik ve daha geg
Ogrenilen bir dili ifade ettigi, ¢ift dilliligin ise ¢ok erkenden baslayan iki dilin eszamanli
Ogrenimini ifade ettigi gorilmektedir. Bir diger 6nemli nokta ise yine dort temel dil
becerisi agisindan degerlendirmedir. Cift dillilikte bir eszamanlilik oldugundan, dort
temel dil becerisi de esit veya ¢ok yakin seviyelerde seyretmektedir. Diger yandan iki
dillilikte dil becerileri arasinda esitligin goriilmesi zayif bir olasilik olarak

degerlendirilmektedir.

iki dillilik olgusundaki ikinci dilin yabanci dil olup olmadig1 noktasinda ise, dilin
kullanimina ve ortama gore bir degiskenligin var oldugunu ifade etmek gerekir. Bu kaniy1

Atesal’in ifadeleri de desteklemektedir:

Kisi, 6grendigi yabanci dili eger giinlik hayatinda islevsel olarak kullanmazsa sadece
aragtirmalar1 i¢in kullanirsa ve de bulundugu ortam &grendigi dilin  kullanimini
gerektirmiyorsa bu kisinin 6grendigi dil yabanci dil diizeyinde kalmaktadir. Ancak s6z
konusu kisi, o dilin konusuldugu ortamlara girmesi kosuluyla pratikte hangi beceri alani
olursa olsun &grendigi dili islevsel hale getirmesi durumunda iki dilli olabilmektedir.
Kisacasi ortamlar ve 6grenilen dilleri kullanim giicii iki dilliligi (iki dilli olmay1) belirleyen
temel kodlardir (2017, s.9).

Yukaridaki ifadelerden hareketle, iki dilliligin, bireyin ana dili sonrasinda bir dil
ogrenmesi/edinmesi ve bunun 3-4 yaslarindan sonra, ana dili ediniminden sonraki
siireclerde gerceklesmesi seklinde ifade etmek miimkiindiir. Iki dile de hakimiyet
kurmasiyla veya ikinci bir dilde dort temel dil becerilerinden birine hakim olmasiyla
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Yani burada anadile paralel bu ikinci dilin yabanci dil seklinde
degerlendirilmesi durumu ise ayr1 bir arastirma ve tartisma konusudur. Bu baglamda,
ortam ve dilin kullanim alan1 6nem arz etmektedir. Konuya yabanci dil acgisindan
baktigimizda ise sayet bir bireyin, yabanci dil 6grenip belli seviyelere eristikten sonra o

dili sosyal baglamda kullanir ve aktif bir sekilde icra ederse iki dilli olarak
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addedilebilecegi sdylenebilir. ki dillilik olgusu goriildiigii iizere karmasik bir kavram

olmakla birlikte, farkl 6lgiitlere ve dinamiklere gore degisebilmektedir.
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4. BOLUM: YABANCI DiL VEYA IKIiNCIi DIiL TERCIHINDE
YONTEMSEL FARKLILIKLAR

Ana dili sonrasinda 6grenilen/edinilen dil i¢in alan yazin incelendiginde, yabanci dil ve
ikinci dil kavramlari ile karsilasilmaktadir. Bu iki kavram i¢in tartismalar devam etse de
son zamanlardaki ¢alismalar ele alindiginda, aralarinda bir ayrismanin mevcut oldugu ve
iki ayr1 disiplin olarak ele alinmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Iki ayr1 kavram olarak ele
almma sebeplerinin basinda, 6gretim siireclerindeki birtakim farkli dinamiklerin var
olmasi gelmektedir. Ikinci dil ile yabanci dil kavramlar1 arasindaki yontem ve metot
farkliliklarina yonelik yerel literatiirde cok calisma ile karsilasilmasa da yabanci
literatiirde fazlasiyla karsilasmak miimkiindiir. Yabanci literatiirde ise ESL ve EFL
terimlerinin sik¢a kullamildigini gérmekteyiz. ESL (English as a Second Language)
kavramu ile Ikinci Dil Olarak ingilizce, EFL (English as a Foreign Language) kavramu ile
de Yabanci Dil Olarak ingilizce ifade edilmektedir. Her ne kadar Tiirkce alanyazinda ve
sahada bu iki kavramm birbirine denk sekilde kullanildig1 ve 6gretiminde ayn1 yaklagim
ve yontemlerin oldugu dile getirilse de 6gretim siirecinin detaylarma inildiginde birtakim
farklilagsmalarin meydana geldigi goriilmektedir. Bu farklilasmalardan biri de dili
kullanim siirecinde kendini gosteren dort temel becerileridir. Bilindigi tizere, dil becerileri
yontemden yonteme, yaklasimdan yaklasima agirlik ve kullanim noktasinda farkhiliklar
gosterebilmektedir. Bu baslikta da yabanci dil ve ikinci dil tercihlerinde farklilasan
yontem ve metotlara gore, hangi dil becerilerinin baskin oldugu; kullanim yoniinden 6n
plana ¢iktig1 ve mevcut ¢alismanin konusu olan iki dilli cocuklar Gizerinde ne denli rol
oynadig1 ilgisi kurulmaya ve bu baglamda yabanci dil o6gretiminde kullanilan
materyallerin bir destek olarak kullanilip kullanilmayacagi konusuna girilmeye

caligilmustir.

Vega, “Ingilizceyi Ikinci ve Yabanci Dil Olarak Ogretmek Igin Kullamilan En Yaygimn
Yontemlerin  Analizi” adli c¢aligmasinda bir¢ok yaklasim ve yontemi ele almus,
incelemistir. Bu calismasi kapsaminda Dilbilgisi — Ceviri Yontemi, Dogrudan Y 6ntem,
Isitsel — Dilsel Yontem, Dogal Yaklasim ve iletisimsel Yaklasimi degerlendirmistir.
Bahsedilen bu yontem ve yaklasimlarin hem ikinci dil hem de yabanci dil 6gretimi

siirecinde ortak olarak kullanildig1 bilinmektedir. Lakin birtakim yontem ve yaklagimlarin
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farklilagtigt ve hedef dilin durumuna goére On plana ¢iktig1 senaryolar da

gbzlemlenmektedir (Vega, 2018).

Dilbilgisi — Terciime metodu daha ¢ok yabanci dil 6grenme siirecinde kullanilmaktadir.
ESL (Ikinci Dil Olarak ingilizce) smiflarinda farkli iilkelerden ¢ok dilli &grencilerin
varligi yontemin uygulanmasimi giiclestirebilir. Hedef dili ikinci dil olarak Ogreten
Ogretmen, birden fazla ¢eviri yapmak zorunda kalabilir. Bu da ¢ok dilli 6gretmenler
gerektirmektedir. Bu yiizden, Dilbilgisi — Terciime metodunun tiim dil programlari i¢in
uygun ve yararli oldugunu s6ylemek pedagojik bir hata olur. Dogal Yaklagim teorilerini
cocuklarin ilk dillerini nasil 6grendiklerine dayandirir, ¢ocuklarmn birinci dillerini
ogrenirken gramer agiklamalar1 veya ikinci dil egitimi almadiklarint belirtirler; bu
nedenle, Dogal Yaklasim ikinci dilleri 6gretirken de uygulanabilen bir yontemdir (Vega,
2018).

Dilbilgisi-Terciime metodu, bilindigi iizere ilk metotlardan biri olup beceri anlaminda
degerlendirildiginde daha c¢ok okuma ve yazma becerisi agirlikli olarak karsimiza
cikmaktadir. Dilbilgisi-Terciime metodunun, yabanci dil tercihi siirecinde daha c¢ok
kullanilisi, bu baglamda okuma ve 6zellikle yazma becerisinin 6n planda olduguna isaret
ettigi soylenebilir. Dogal yaklasimda ise, ikinci dil vurgusunun yapilmis olmasi
onemlidir. Cunkl Dogal Yaklasim’da énce girdi becerilerinin (dinleme-okuma), daha
sonra ¢ikt1 becerilerinin (konusma-yazma) kullanildig1 bilinmektedir. Burada tum
becerileri kapsayan bir kullanimin oldugunu, 6zellikle iletisimsel 6gelerin agir bastigini

dile getirmek mimkundr.

Savignon (1972) tarafindan yapilan calismalarda, Iletisimsel Yaklagimm ikinci dil
ogrenenler icin etkili oldugu kanitlanmistir. Iletisimsel Yaklagim, ikinci dil 8grenenlerin
akiciligina ve iletisimselligine olumlu katkida bulunmustur (Savignon’dan akt., Vega,
2018). Brown ve Yule (1983), Iletisimsel Yaklasimm 6grencilerin gergek iletisimde dili
kullanma becerilerini gelistirmeyi amacladigini belirtmislerdir (Brown & Yule’dan akt.,
Vega, 2018). Bu durum ise, ikinci dil kavramimda bahsedilen hayatilik ilkesi ile
bagdasmaktadir. Ikinci dil, §grencinin giinliik hayatinda sik¢a karsilastigi ve tecriibe ettigi
hedef dil olarak addedilmektedir. Bundan dolay, ikinci dil 8gretimi siirecinde Iletisimsel
Yaklasimin kullanilmasinin, mevcut dil 6gretim siirecini daha etkili kilacagi yorumu

yapilabilir.
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Iletisimsel Yaklasim’da, tiim becerilerin kullanilmasinmn yaninda, dinleme ve &zellikle
konusma becerisinin fazlasiyla 6n plana ¢iktig1 bilinen bir gercektir. Ikinci dil baglammda
Iletisimsel Yaklasimin kullanilmas1 ve agir basmasy, ilgili baglamda dinleme ve 6zellikle
konusma becerisinin baskin oldugu diisiincesine yol agmaktadir. Dinleme ve konusma
becerilerinin  6n plana ¢ikis;, Iletisimsel Yaklasim’daki hayatilik ilkesini de

desteklemektedir.

Ikinci dil ve yabanci dil dgretimi siirecindeki yaklasim ve yontem farkliliklari, 6grenciyi
ilgilendirdigi gibi, siirecin en Onemli dinamiklerinden biri olan Ogretmeni de
ilgilendirmektedir. Zira 6gretmenin, karsisindaki hedef gruba goére yaklasim, yontem,
teknik vb. géz dniinde bulundurmasi gerektigi bilinmektedir. Ogretmen i¢in, EFL ve ESL
arasindaki farkliliklar, farkli ders planlari, farkli yaklasimlar ve farkli konular
gerektirebilir. Ornegin, ESL 6grencisinin daha acil Ingilizce ihtiyaglar1 olabilir. Bu
baglamdaki bir 6grencinin hemen dilbilgisi konusunda endiselenmesine gerek yoktur.
Ancak temel hayatta kalma becerilerini olabildigince hizli 6grenmesi gerekebilir. EFL
ogrencisi ise, Ingilizceyi olabildigince hizli 6grenmeyle ilgilenmeyebilir. Clnki
muhtemelen Ulkenin ana dilini konustugu bir iilkede yasiyor ve giinliik yasamini
strdurebiliyordur (Teaching ESL to Adults, b.t.).

Ikinci dil baglammdaki smiflarda, iletisim temelli becerilerin daha ¢ok kullamldig:
anlasilmaktadir. Dilbilgisi konusunda endiselenmemeleri, hayatta kalma becerilerine
odaklanmalari; 6zellikle dinleme ve konusma becerisinin agirligma isaret etmektedir. Bu
noktada diger dil becerilerinin tamamen ihmal edildigini sdylemek miimkiin degildir

lakin digerlerine kiyasla geri planda kaldiklar1 ifade edilebilir.

Ikinci dil ve yabanci dil gretim siireglerindeki yaklasim, yontem farklhiliklarma deginen
calismalarin sinrh oldugu goézlemlenmektedir. Bu durumun, ilgili iki kavramin ayni
baglamda kullanilmasi ve degerlendirilmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ote
yandan, ikinci dil ve yabanci dil 6gretim siireclerinde etkinlik, sinif ortami, igerik ve

teknik gibi isin uygulama kisimlarimi kapsayan farkliliklar1 ele alan ¢caligmalar mevcuttur.

Run Jianhua (2008) da iki kavramin arasinda farkliliklarin oldugu ve bu farkliliklarin
ogretim surecine, uygulama kismina yansidigini ifade etmistir. Ayni zamanda ikinci dil
baglaminda Ogrencinin merkezde oldugu ve iletisim odakli bir sire¢ gerceklestigi

anlasilmaktadir:
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Yabanci dil ve ikinci dil arasinda 6gretim, amag ve yontemlerinde bazi farkliliklar vardir.
Ikinci dil 6gretimi icin, 6gretmen sif etkinliklerinin baslaticis1 olmasimna ragmen, dgrenci
simf etkinliklerinin merkezindedir. Ornegin, Avustralya’daki Ikinci Dil Olarak Ingilizce
dersinde, 6gretmen 6grencilere yeni kelimeleri ve kisaltmalar1 gazetede iki reklamla agiklar.
Daha sonra 6grenciler reklamlar1 okumaya ve ilanlarin icerigine gore ev sahibi ve kiraci
olarak telefonda konusmaya baglarlar. Bundan sonra, 6gretmen iki grup &grenciden 6nceki
sohbeti taklit etmelerini ve ardindan sorunlar1 goéstermelerini ve ¢dzmelerini ister (Run
Jianhua 2008’den akt. Peng, 2019, s.34).

Dunsmore ise, ESL (ikinci Dil Olarak ingilizce) 6gretmenin, EFL (Yabanci Dil Olarak
Ingilizce) 6gretmekten farkli oldugunu, bu farkliligin 6gretim i¢in kullanilan igerigi ve
yontemleri etkiledigini dile getirmistir. Bununla beraber, ikinci dil baglaminda iletisime
ve konugsma beceresine vurgu yapmis; yabanci dil baglaminda ise asamaligi 6n plana
cikarmastir:

Birgcok ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) sinifinda,

- Ogrenciler, okulda kendini rahat hissetmelerine ve yeni arkadaslariyla iyi iletisim
kurmalarma yardimei olan Genel ingilizceyi dgrenirler.

- Ingilizce olan diger derslerinde, tarih, matematik vb. konularda basarili olmalarma yardimci
olacak Ingilizce dili ve becerileri &gretilir. Bu, ikinci dil 6gretimi kapsamindaki ¢ogu
programin tipik bir 6rnegidir.

- Ogrenciler ingilizcenin gunliik konusma kultiriine kapsamh bir sekilde maruz kalirlar, ancak
anlama durumlar1 dil becerileri ile smirl olabilir.

Birgok EFL (Yabanci Dil Olarak ingilizce) smifinda ise,

- Ingilizce genellikle geleneksel bir sekilde gretilir; drnegin, asamali bir zorluk sirasina gore
bir dizi dilbilgisi yapisinin adim adim 6grenilmesine dayanir.

- Ogrencinin smifindaki dilde ustalasmasi gerektiginden ve sinifinin disinda Ingilizce pratik
yapma sansi olmadigindan, secilen yontemler ve teknikler, dili hem akici hem de dogru bir
sekilde kullanmasma izin vermelidir. Bu teknikler, dile maksimum diizeyde maruz kalmayi
saglamalidir (Dunsmore, 2019).

Ifadelerden de anlasildig1 Uzere ikinci dil baglamindaki hedef grup, ginlik konusma
kllturine maruz birakilarak hayatmni idame ettirmeye yonelik bir siirece tabi olmaktadir.
[letisim odakl1 teknikleri kullanmalar1 da buna kanit olusturmaktadir. Buradan hareketle
islevselligin hakim oldugunu ifade etmek mimkindlr. Diger yandan yabanci dil
baglaminda ise, 6zellikle dilbilgisi hususunda zorluk seviyesine gére bir asamaligin
gerceklestirildigi gorilmektedir. Bu durum, yabanci dil baglaminda, ikinci dil baglamina

kiyasla daha detayl ve sistematik bir isleyisin gerceklestigine isaret etmektedir.

Krieger caligmasinda, 6grencilerin hedef dile maruz kalma durumlarmin farkli olusu ve
ortam farkliligindan 6turd meydana gelen eksiklikleri gidermeye yonelik uygulamalara
deginmistir. Ayn1 zamanda, ikinci dil baglaminda dil pratigine ve konugsma becerisi
odakli uygulamalara; yabanci dil baglaminda ise dinleme materyallerine ve etkinliklerine

dikkat ¢cekmistir:
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ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) baglami, dgrencilerin dillerini paylasmayan &grencilerle
konusurken yalnizca ingilizce kullanmalarini gerektirir. Akici dil pratigi yapilan faaliyetlerde
ogretmen, 6grencilerin kendi anadillerinde konugsmayacagina emin olmalidir. Bu durumda
gorev temelli problem ¢ozme etkinlikleri 6zellikle yararhidir ¢linkii 6grenenleri dilbilimsel ve
bilissel olarak mesgul ederler. Ogretmen ayrica, dil degisimi, biriyle réportaj ve ardindan
smifa rapor vermek gibi 6grencilerin disar1 ¢ikip ana dili konusulan bir ortamin kaynaklarini
kullanmalarin gerektiren belirli gorevler de verebilir (2005, s.10).

EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) baglanminda ise, 6gretmen, 6grencilerin muhtemelen sinif
disinda Ingilizceye énemli 6l¢iide maruz kalmadiklar1 gercegini bilmelidir. Filmler ve miizik,
dile ilgi uyandirip yararli girdi saglasa da iki yonlii iletisimin gerektirdigi muzakereyi
saglamazlar. Bu Ingilizce konusma firsati eksikliginden dolayi, dgretmenlerin akicilik
uygulamasini en iist diizeye ¢ikarmasi, 6grencilerin hedef dili miimkiin oldugunca sinifta
kullanmasini saglamasi gerekmektedir. Bu amagla, dgrencilerin Ingilizceyi kullanmalarin
saglamak ig¢in Ogretmenlerin konusma etkinliklerini dikkatli segmeleri gerekir. Ayrica,
yapidan yoksun veya 6grenci ilgisini uyandirmayan faaliyetler kagmilmaz olarak 6grencinin
hedef dili terk etmesine ve ana diline bagvurmasina neden olabilir (2005, s.11).

Ikinci dil ve yabanci dil 6gretimi siirecini ele alan bircok kaynakta, temel farklilik olarak
ikinci dil baglamindaki 6grencilerin hedef dile fazlasiyla maruz kalmalar1 durumu
belirtilirken, yabanci dil baglamimdaki 6grencilerin hedef dile yeterince maruz
kalamamalar1 belirtilmektedir. Mevcut farklilik ise ortam ile agiklanabilir. Bu baglamda,
ikinci dil ortaminda dile maruz kalma, iletisimsel siireclerin ger¢eklesmesi, konusma ve
dinleme becerisinin 6n plana ¢ikmasi gibi durumlar s6z konusudur. Yabanci dil ortaminda
ise aksine, girdilerin bir¢ogunun bilingli ve sistemli ger¢eklesmesi; bu baglamda dinleme
materyallerinin ve etkinliklerinin kullanilmasi, okuma ve yazma gibi becerilerin 6n plana
¢ikmasi goriilmektedir. Ilgili ortamlarda, hangi baglamda hangi etkinlik, teknik ve

uygulamanin yapilmasi gerektigine dair alan yazinda farkli ¢alismalar gérebilmekteyiz:

ESL smiflarinda 6grenciler farkli iilkelerden olabilir. Bu 6grenciler arasinda farkli bilgi
eksiklikleri mevcuttur. Mevcut bilgi eksiklikleriyle ilgili etkinlikler, ¢esitli soru-cevap ve
tartisma teknikleri gergeklestirilebilir. Ayrica gorev temelli problem ¢dzme etkinlikleri,
ogrencileri dilbilimsel ve biligsel olarak mesgul etmesinden o&tiirii faydalidir. Ciinkii
ogrenciler ¢oziimleri Ingilizce olarak miizakere ederler. Boylece dgretmen ogrencilerin
konusma becerilerine odaklanarak degerlendirme yapabilir; zira Ggrencilerin ¢ogu sinif
disinda Ingilizce akicilik pratigi yapmak icin firsatlara sahiptir.

EFL sinifi baglaminda ise durum farklidur. ilgili siniftaki 6gretmen, 6grencilerin muhtemelen
sinif diginda Ingilizceye 6nemli 6lciide maruz kalmadiklar1 gercegini goz Oniinde
bulundurmalidir. Ogrencilerin Ingilizce konusma firsat1 eksikliginden dolayi, 6gretmenlerin
akicilik pratigini en ist diizeye ¢ikarmasi ve Ogrencilerin dili miimkiin mertebe sinifta
kullanmalarmi saglamalar1 gerekir. Bu hedeflere ulasmak igin G6gretmenlerin, 6grencilerin
Ingilizceyi kullanmalarini saglamak amach uygun konusma etkinliklerini secmeleri gerekir
(English Language Teaching & Testing Guide, b.t.).

ESL (ikinci Dil Olarak ingilizce) 6gretiminde temel bilgiler agisindan, dgrencilere formlarm
nasil doldurulacagi, yol tarifi vb. gibi basit konular1 6gretmek onemlidir ve &grencilerin
hayatlarin1 idame ettirmeleri i¢in dncelik verilmelidir. Diger yandan, zamanlar, dilbilgisi vb.
dersler 6nemini korur ve temel bilgilerden sonra uygulamasi yapilmalidir. ikinci dil 6gretimi
siirecindeki en onemli unsurlardan biri de kiiltiirel baglamdir. Ogrencilere iilkede yasayan
insanlarin kiiltiirlerini 6gretmek, onlarm entegrasyonlarma ve dil gelisimlerine yardimel
olmak igin 6nemlidir. Onemli tarihi olaylarin, iilkenin gorgii kurallari ile ilgili derslerin
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anlatilmasi, 6grencilerin birlikte yasadiklar1 insanlar1 anlamasina ve hedef dilde akicilik
diizeyine ulagmasi agisindan dnem arz etmektedir.

EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) ogretiminde ise, motivasyonun 6n plana giktigi
soylenebilir. Ogrenci motivasyonunun yiiksek tutulmasi agisindan, 6grencileri mesgul ve
ilgili tutmaya yardimci olan dgretim stratejilerinin kullanim1 6nemlidir. Ote yandan, yabanci
dil 6grencilerinin hedef dili diger 6grencilerle miimkiin oldugunca ¢ok konusma ve pratik
yapma firsati olmayacagindan dolayi, bu imkani artirict etkinliklerin - yapilmasi
gerekmektedir. Ana dili ingilizce olan kisilerle yapilan aktiviteler, ingilizce konusulan
iilkelerdeki kisiler ile mektup arkadasligi vb. uygulamalar 6grencinin dil becerilerini
gelistirmek i¢in iyi yollardir. Yabanci dil 6gretim siirecinin ikinci dil 6gretim siireci ile ortak
noktalarindan birinin kiiltiir baglam1 oldugu ifade edilebilir. Hatta yabanci dil 6grencilerinin,
ikinci dil ogrencilerine gore hedef dile daha az maruz kalmalari, yapay bir ortamda
olmalarindan 6&tiirii, daha fazla kiiltiirel 6gretim stratejisi uygulanmalidir (English Study
Breaks, 2017).

Sonug olarak, ikinci dil ve yabanci dil kavramlarmin farkli oldugu, buradan hareketle
ogretim siireclerinin de farkli dinamiklere sahip olabilecegi ve bazi durumlarda farkl
yaklagim, yontem, teknik vb. gibi uygulama farkliliklarmin gerceklestirilebilecegi
soylenebilir. Tkinci dil baglaminda, hedef grupta daha ¢ok iletisim temelli ydntem ve
metotlarm kullanildig1 ve islevsellik amaglandig1 anlagilmaktadir. Tletisim temelli yontem
ve metotlar temel dil becerileri kapsaminda degerlendirildiginde, bu baglamda tim
becerilerin var oldugu goriilse de 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin daha baskin
oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan, yabanci dil baglaminda sistemsel bir ilerleyisin ve
asamaligin s6z konusu olusu siireci daha detayli kilmaktadir. Beceri anlaminda ise
Ozellikle yazma etkinliklerinin sik uygulanmasi; film, dizi, miizik vb. bilincli dinleme
etkinliklerinin varligi, okuma becerisinin yaninda yazma ve dinleme becerilerinin de

baskin oldugunu gostermektedir.

Ote yandan, bilissel anlamda yazma, okudugunu anlama ve dinleme becerisinde sorunlar
yasamaktadirlar. Yasanilan bu sikintilarin kaynaginm, Tiirk¢e derslerinin yaninda bu
eksik becerileri tamamlayic1 destekleyici bir dersin olmamas1 veya 6zellikle bunlara
uygun materyalin kullanilmamasi olabilir. Clinki ana dili formatinin dinamikleri beceri
anlaminda daha genel, degerlendirmeler, Glcekler, asamali ilerleyis ve takip farkh
islemektedir. Alanyazindan da anlasilacagi lizere, yabanci dil formatinda yazma, okuma
ve dinleme gibi hedef grubun biligsel boyutlarda sorun yasadiklar1 becerilerin agir bastig1
yontem ve metotlar kullanilmaktadir. Bu noktadan hareketle, hedef gruba eksik olunan
becerilerin yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklagim ve yontemlere paralel olarak

materyallerle tamamlanmasi, dile olan farkindaliklarini artiracagi diisiiniilmektedir.
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5. BOLUM: YABANCI DiL VEYA iKiNCi DiL OGRETIMIiNi
BELIRLEYEN FAKTORLER

Dil 6gretimi siirecinde, ana dili sonrasinda 6grenilen/edinilen dil i¢in yabanci dil veya
ikinci dil kavramlar1 kullanilmaktadir. Baz1 kaynaklarda bu iki kavram esdeger olarak
kabul edilse de alan yazindaki birgok ¢alismada goriildiigii tizere aralarinda farkin
bulundugu ve bu farklara gore adlandirmalarin yapilmasi gerektigi anlasilmaktadir.
Uygulamali dilbilimde, ayrim gereksiz goriildiigiinde, ikinci dil baskin terimdir. Yani,
ikinci dil, yabanci dili dahil etmek i¢in kullanilabilir, ancak tersi olamaz (Pecorari, 2018,
s.2). Ilgili calisma kapsamimda yapilan alan yazin taramasi ve bircok c¢alismanin
sonucundan hareketle yapilan degerlendirmede, bu iki kavram arasinda ayrim yapma

geregi duyulmustur.

Dil 6gretimi siirecinde bu iki kavrami belirleyen birtakim etmenler bulunmaktadir. Bu
etmenlerden hareketle hedef gruba karsi yabancit dil veya ikinci dil o&gretimi
gerceklestirilecegine karar verildigi ifade edilebilir. Bu karar1 kilmada, en onemli
faktorlerin basinda ortam/¢evre gelmektedir. Hedef dilin, 6grencinin bulundugu mevcut
ulkedeki konumunun ve ortamm &nemli oldugu gézlemlenmektedir. Ikinci bir dil (L2) ve
bir yabanci dil (FL) arasinda bir ayrim yapildiginda, bir dili 6grenme siirecini maddi
olarak etkileyen ortamdaki 6zelliklerin vurgulanmasi amaclanir (Pecorari, 2018, s.1). Bu
ortam/konum sayesinde, hedef dilin 6gretiminin hangi baglamda gerceklestirilecegine
karar verilebilir. Bu hususta Bowman vd.’nin ¢alismasi mevcut ifadeyi destekler
niteliktedir:

Dil 6gretimi agisindan, bu iki terim arasindaki en 6énemli fark, 6grencilerinizin sinif disinda
sahip olduklar1 Ingilizceye maruz kalma miktar: ve tiirlerinde yatmaktadir. Bir ESL (Ikinci
Dil Olarak Ingilizce) durumunda, gevrelerinde ¢okca Ingilizce kullanildigmi duyacaklar ve
gorecekler ¢iinkii bu toplulukta anadildir ve resmi veya yar1 resmi bir statilye sahiptir. EFL
(Yabanci Dil Olarak ingilizce) iilkelerinde ise Ingilizce kullanimi ¢ok daha kisithidir.
Ogrencilerinizin Ingilizceyi radyoda duymalar1 veya giinliik gazetelerde kullanildigm1 gérme
olasiliklar1 diigiiktiir (1989, s.155).

Pecorari, iki kavram arasindaki ayrimin yapiliginin ortamu isaret ettigini belirtmistir.
Boylece ortam kavramini ortaya atmig, yabanci dil veya ikinci dil kavramlarinin

belirlenmesinde ilgili dil 6gretim siireci ortaminin dnemli olduguna dikkat ¢ekmistir:

Ikinci dil olarak tanimlanan ortamlarda, hedef dil yaygindir ve bu nedenle hedef dile biiyiik
Ol¢lide maruz kalir. Yabanci dil 6grencisi, sinifa dayali, form odakli egitim alir; bu, dikkatin
acikca dilbilgisi bi¢imlerine, yeni sozciik dagarcigina ve benzerlerine ¢ekilmesidir. Aksine
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ikinci dil ortaminda ¢ogu 6grenme rastlantisaldir, hedef dilde giinliik faaliyetlere katilmanin
bir yan etkisi olarak gerceklesir. Burada yabanci dilin agik sinif temelli 6gretimin sonucu
oldugu ve ikinci dilin hedef dile maruz kalmanmn sonucu olarak tesadiifi oldugu ¢ikarimi
yapilabilir (2018, s.2).

Alan yazinda, yabanci dil veya ikinci dil kavramlarinin belirlenmesinde ortam/gevre
faktorlerinin karsimiza ¢iktigi bir diger c¢alisma ise Punchihetti’nin birinci, ikinci ve
yabanci dil 6grenimini ele aldig1 calismadir. Yabanci dil 6grenimini birinci ve ikinci dil
ogreniminden biiyiik dlciide ayiran iki kriter vardir; ilki yetiskin 6grenen profili digeri ise
ogrencinin dig dil ortamudwr (2013, s.6). Bu ifadeden, ilgili iki kavrami belirleme
noktasinda yas faktoriinin de oldugunu ifade etmek mimkunddr. Punchihetti

calismasinin devaminda ise ortam/¢evre vurgusunu daha on plana ¢ikarmaktadir:

Yabanci dil kavrami olarak adlandirilan sey, genellikle kisinin yakin sosyal veya kisisel
cevresiyle dogrudan baglantisi olmayan bir dildir. Hedef yabanci dil se¢imi, ¢ocuklarm ve
yetiskinlerin akademik veya mesleki nedenlerle yabanci dil &grenmeye zorlandiklar
durumlar disinda, biyiik 6l¢iide 6grencinin kisisel se¢imidir (2013, s.4).

Dunsmore ise, bu iki kavram arasindaki farki ve se¢imi belirleyen unsurun ortam

oldugunu belirtmistir:

fkinci dil 6grenirken, 6grenci bu dili ortaminda 6greniyor. Bu durumda, dgrenilen ikinci dil
sinif disinda konusulmaktadir. Buradaki 6grenci, sinifin disinda anlamak ve konusmak icin
ikinci dili 6greniyor. Yabanci dil 6greniminde ise durum farklidir, 6grenci bir smifta yabanct
dil 6grenir, ancak siniftan ¢ikarken kendi dilini konugsmaya devam eder (Dunsmore, 2019).

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig: tizere, ortam yabanci dil veya ikinci dil tercihinde
biiyiik bir rol oynamaktadir. Ortam baglaminda daha ¢ok smif iist kavramimin kullanildig:
dikkat cekmektedir. Bunun detayinda smif i¢i ve sinif disi, beraberinde ise ¢evre, konum
vb. kelimelerin de kullanildig1 ve bunlarm tiimiiniin ortam kapsaminda degerlendirildigi
anlasilmaktadir. Ortam faktorii, yabanci dil veya ikinci dil tercihinde temel alian yegane
faktor degildir. Sadece en On plana ¢ikan faktor oldugu gozlemlenmektedir. Bir diger
onemli faktor, hedef dilin bulunulan tlkedeki konumudur. Ulke konumu hususunda

Peng’in ¢caligmasi, bu yargilara destek niteligi tasimaktadir:

EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) dgrencileri, Ingilizcenin ilk dili veya Cin, Japonya ve
Giiney Kore gibi tilkenin resmi dili olmadig: kisilerdir. Bu iilkelerde giinliik iletisim igin
Ingilizce vazgecilmez degildir. Ancak ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) dgrencileri icin
durum farkhidir. ESL’nin gerektigi iilkeler icin Ingilizce yeterlilikleri hayatta kalip
kalamayacaklarini belirler (2019, s.34).

Peng’in ifadelerinde yer alan hayatta kalipp kalmama durumu, 6grencinin gunlik
yasantisint idame ettirmesiyle ifade edilebilir. Bir dil 6grencisinin yabanci dil veya ikinci

dil 6grenip 6grenmeme durumunda giinliik yasantisinin da etkili oldugu alan yazinda
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gorulebilmektedir. Bu durum, hedef dilin 6grencinin giinliik yasantisinda kullanilma

durumu ile alakalidir. Bu konuda Krieger’n ifadeleri 6rnek gosterilebilir:

Bir EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce) ortaminda, igsel motivasyon diisiik olabilir ve
Ingilizce giinliik yasamlarinin bir pargast olmadig: igin 6grencilerle alakali goriinmeyebilir.
Bir ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) sinifinda ise, 6grencilerin daha yiiksek bir i¢
motivasyona sahip olmalari muhtemeldir ciinkii Ingilizce giinliik yasamlariyla ilgilidir.
Hedef dil toplulugunda yer alarak, ingilizceyi kullanma ve kullanimm hemen sonuglarmni
gorme firsatina sahip olurlar (2004, s.9).

Bir diger agidan Krieger’in ¢alismasi, motivasyonel baglamda da degerlendirilebilir. Her
ne kadar hedef dilin 6grencilerin giinliik hayatindaki kullanimmin 6nemli oldugu
vurgulansa da bu noktada 6nemlilik durumu 6grencinin motivasyonunu da etkileyecektir.
Zira hayatilik durumunun varhigi, ilgili 6grencide motivasyonu artirabilmektedir. Bu

durum ise tercihi etkileyebilmektedir.

Dil o6gretimi/6grenimi siirecinde, amaglilik faktorinin o6nemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Hedef grubun amaci, yabanci dil veya ikinci dil Ogretimi siirecini
belirlemede ve bu surece karar kilmada etkili bir etmendir. Stern’in ifadeleri bu kaniy1

desteklemektedir:

Yabanci dil 6grenimi genellikle cesitli farkli amacglar g6z onilinde bulundurularak
gerceklestirilir; drnegin, yurtdisia seyahat etmek, ana dili ingilizce olan kisilerle iletisim,
yabanci bir edebiyat okumak veya yabanci bilimsel ve teknik eserleri okumak. ikinci bir dil,
iilke icinde kullanildigr igin, genellikle konusma toplulugu binlerce kilometre uzakta
olabilecek bir yabanci dilden ¢ok daha fazla cevresel destekle 6grenilir. Bir yabanci dil ise
genellikle daha resmi egitim ve c¢evresel destegin olmayisindan kaynaklanan eksiklikleri
telafi edecek onlemleri gerektirir. Bunun aksine, ikinci bir dil, ¢evre iginde yaygin kullanimi
sayesinde genellikle resmi olarak 6grenilir.” (1991, s.16)

Hedef dilin giinliik hayattaki dnemine de deginen Krieger, Ingilizcenin yabanci dil ve
ikinci dil olarak Ogretiminin gercgeklestirildigi ortamda yaptig1 c¢alismasinda,
Ogrencilerinin bu baglamdaki 6 grenme nedenlerinin ve siirecteki motivasyonlarinin etkili
oldugunu su ifadelerle aktarmustir. Ogrenme nedenleri ve beraberindeki motivasyon

durumlary, ilgili 6grenci grubunun amacliligina atifta bulunmaktadir:

ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) derslerimdeki tipik dgrenciler, diger iilkelerden gesitli
insanlarla iletisim kurmak gibi kisisel nedenlerle ingilizce 6grenmek istediler veya belki de
daha iyi bir is bulmak icin profesyonel nedenlerle dili 6grenmek istediler. Aksine, EFL
(Yabanci Dil Olarak Ingilizce) ogrencilerimin ¢ogu giinliikk yasamlarinda Ingilizceyi
deneyimleme firsatindan yoksundur ve ESL Ogrencileriyle ayni nedenlerle Ingilizceyi
ogrenmek isteseler de giinlitk yasamda uygulama minimum oldugunda motivasyon seviyeleri
zarar gorebilir (2005, s.9).

Amaglilik kavramu ile ortiistiirebilecegimiz bir diger kavram ise hedef kavramidir. Hedef
grubun dil 6grenmedeki hedef], ilgili gruba yabanci dil veya ikinci dil 6gretiminde karar

kilinmasinda etkili olabilir. Bu hususta Pecorari hedef kavramini vurgulamaktadir:



37

Karsilastirilabilecek diger unsur, ogrencinin hedefleridir. Yabanci dil O6grenenlerin,
yurtdisina seyahat veya sadece akademik bir gereksinimi yerine getirme gibi hedef dil i¢in
stnirlt bir hedef ve ihtiyaglar1 oldugu sdylenir. Ote yandan, ikinci dil dgrencisinin is veya
egitim, aligveris, toplu tasima kullanma veya tibbi yardim arama dahil olmak tizere daha
genis bir hedef dil ihtiyaglar1 oldugu ve uzun vadede giinliik hayatin tamam1 veya ¢ogunda
etkin bir sekilde galisabilme hedefine sahip oldugu anlasilmaktadir (2018, s.2).

Goraldugi tizere, dil 6gretim/6grenim siirecinde amag, mithim bir kavram olarak
degerlendirilmektedir. Zira siirecin baginda belirlenen amaca gore, dil 6gretim/6grenim
stirecinin seyri degismektedir. Hedef grubun amaci, ikinci dil veya yabanci dil kavramlari
arasinda bir se¢imin gerceklesmesi ve akabinde 6gretim/6grenim silirecinin baglamasina
sebep olabilmektedir. Ogrencinin dil 8grenimindeki hedefi, nedenleri, istegi ve arzusu

gibi durumlarin da amag¢ baglaminda degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Tipk1 amag gibi, ihtiya¢ kavrami da siirecin basini temsil etmektedir. Bir 6grencinin
ithtiyaci, dil 6gretim/68renim siirecine tipki amacta oldugu gibi yon verebilmektedir. Bu
yuzden o6grenci grubunun ihtiyaglari, ikinci dil veya yabanci dil siireglerinin
belirlenmesinde bir etken niteligi tasimaktadir. EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce)
dgrencilerinin gogu bir sart1 yerine getirmek icin Ingilizce dersi alirken, ESL (ikinci Dil
Olarak Ingilizce) &grencilerinin ¢ogu daha ileri egitim veya c¢alisma igin Ingilizce
Ogrenmeye ihtiyac duyuyor (Saito & Ebsworth, 2004, s.118). Ogrencinin duyussal
durumlar1 da mevcut siireci etkileyebilmektedir. Bu konuda Shu (1994) dil ortamu, dil
girdisi ve 6grenme siirecini etkileyen duyussal faktorlere gore “yabanci dil” ve “ikinci
dil” arasmdaki farkliliklar1 belirtmistir. Bu nedenle, EFL (Yabanci Dil Olarak Ingilizce),
Ingilizce konusulmayan iilkelerde Ingilizce 6grenmek anlamma gelirken, ESL (Ikinci Dil
Olarak Ingilizce), anadil ile ayn1 veya hatta daha énemli statiiye sahip ikinci dil olarak
Ingilizce anlamma gelmektedir (Shu’dan Akt. Peng, 2019, s.33).

Alinyazin taramasindan elde edilen bu veriler 1s181inda degerlendirme yapildiginda, dil
Ogretimi silirecinde yabanci dil veya ikinci dil 6gretimini belirleme durumunda bir¢ok
unsurun, faktoriin var oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Bu faktorlerin basinda hedef dilin
Ogrenildigi ortam, ¢evre ve konum gelmektedir. Hedef dil, bulunulan iilkede yahut
ortamda yaygin bir sekilde kullaniliyor ve giinliik hayatta, smifin diginda da aktif bir
sekilde varhigini siirdiiriiyor ise bu noktada ikinci dil kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.
Dogal bir dil ortamin varligi, giinliik hayattaki etkililigi degerlendirildiginde ikinci dili
hayatilik kavramu ile iligkilendirerek bu baglamda 6gretiminin yapildig: ve belirlendigi

sOylenebilir.
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Bu ifadelerin aksine, hedef dil sadece sinif ortaminda kaliyor, giinliik sosyal yagamda
kullanilmiyor ve belirli amaglar i¢in 6gretimi/6grenimi gergeklestiriliyorsa bu noktada
yabanci dil s6z konusudur. Mevcut ifadelerden hareketle iki kavram arasindaki 6gretimi

belirleyen en 6nemli faktdriin gevre ve ortam oldugu yorumu yapilabilir.

Bir diger 6nemli faktor ise 6grenci boyutunda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada, hedef
grup odakl yaklasim séz konusudur. Ogrenci grubunun dil 6grenmedeki amaci, hedefi
gibi faktorler, yabanci dil veya ikinci dil dgretimini belirleyebilmektedir. Ornegin bir
kriteri saglama, bir nitelik kazanma, seyahat etme, temel iletisim vb. gibi amaclar g6z
oniinde bulunduruldugunda yabanci dil 6gretimi daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir. Ote
yandan, giinliik hayati idame ettirme, bulunulan iilkede yasammi siirdiirme, temel
iletisimin Otesinde bir iletisim saglama ihtiyaci gibi daha genis kapsamli amaglar sz

konusu oldugunda ikinci dil 6gretiminin gergeklestirilecegi anlasilmaktadir.

Hedef dilin konusulma durumu, bir diger ifadeyle hedef dilin mevcut tilkedeki konumu,
yabanci1 dil veya ikinci dil 6gretimi hususunda karar kilmada etkili faktorlerden biri olarak
ifade edilebilir. Hedef dil, mevcut tlkede resmi dil veya anadil degilse, yabanc1 dil olarak
addedilmektedir. Ornek olarak Misir’da, Misirli bir 6grencinin ingilizce 6grenmesini
verebiliriz. Bu 6rnekte, hedef dil olan Ingilizce belirli bir siire¢ igin dgrenilecek ve
konusulacaktir. Ilgili &grenci bu siirecin haricinde, bulundugu iilkede ana dilini
konusmaya devam edecektir. Aksine, hedef dil, mevcut {ilkede resmi dil veya gilinliik
konusma dili ise ikinci dil olarak adlandirilacaktir. Bu baglama 6rnek olarak, Amerika’ya
goc¢ eden Japon bir 6grencinin, evde Japonca konusup giiniin geri kalaninda ve okulda
Ingilizce konusuyor olmasini verebiliriz. ilgili dgrencinin, egitimine devam edebilmek ve
giinliik sosyal hayatin siirdiirebilmek adma Ingilizce 6grenmesi gerekecek ve bu dile

yogun bir sekilde maruz kalacaktir.
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6. BOLUM: iKI DIiLLI, COK DILLi GRUPLARDA ANADIL YA DA
YABANCI DIiL OGRETIMINDE TEMEL KAVRAMLAR

Bilindigi tizere, bir dil 6grencisinin hazirbulunuslugu, farkindaligi sadece o dil ile ilgili
degil; o dilin cografyasi, kiiltliirel yapisi ve diger altyapi dgeleri ile de ilgilidir. Bu
baglamda bir dil 6grencisinin diinyasini anlayabilmek adina; farkindalik, bilis, algi,
motivasyon gibi bireyin zihin diinyasini ifade eden birtakim kavramlar karsimiza
cikmaktadir. Bu kavramlari anlagilmasi, konunun idraki i¢in 6nem arz etmektedir. Bu

kapsamda ilgili kavramlardan bahsetmek yerinde olacaktir.

Alanyazma baktigimizda ilgili kavramlar i¢in cesitli tanimlamalarla karsilagsmaktayiz.
Ornegin alg1, duyularm (gdrme, isitme, dokunma vb.) kullanimi yoluyla olaylarm,
nesnelerin ve uyaranlarin taninmasi ve anlasilmasi anlamina gelmektedir (Longman
Dictionary of Language Teaching & Applied Linguistics, 2010, s.427). Bagka bir
ifadeyle, Felsefe, psikoloji ve biligsel bilimde algi, duyusal bilginin farkindaligina veya
anlasilmasina ulasma siirecidir. Alg1 (perception) kelimesi Latince perceptio, percipio
kelimelerinden gelir ve “alma, toplama, sahip olma eylemi ve akil veya duyularla

kavrama” anlamina gelir (Ou, 2017).

Farkindalik ise, olaylari, nesneleri veya duyusal kaliplari algilama, hissetme veya
bunlarin bilincinde olma durumu veya yetenegidir. Bu biling diizeyinde, duyu verileri bir
gbzlemci tarafindan anlamadan dogrulanabilir. Salt farkindalik herhangi bir bilgi tiirtinii
icermez (Gafoor, 2012, s.2). Cambridge Sozliigii’nde farkindalik, bilgi veya deneyime
dayali olarak su anda bir seyin var oldugu bilgisi veya bir durum veya konunun

anlagilmasi seklinde tanimlanmistir (Cambridge Dictionary, t.y.).

Bilis terimi, duyusal girdinin doniistiiriildiigii, azaltildigi, detaylandirildigi, depolandigs,
geri kazanildig1 ve kullanildig: tiim siirecleri ifade eder. Bilisin bir insanin yapabilecegi
her seye dahil oldugu aciktir, her psikolojik olgu, bilissel bir olgudur (Neisser, 2014, s.4).
Diger ifadeyle, bilis diisiinmektir ve algi, bilgi, problem ¢d6zme, yargilama, dil ve hafiza

ile ilgili surecleri kapsar (Collage of the Canyons, 2022).

Motivasyon, Latince “move” kelimesinden esinlenmis ve hareket anlamina gelen bir
kelimedir. Ozellikle insanlar1 davranisa sevk eden, insanlarda harekete neden olan giigtiir

(Tohidi & Jabbari, 2011, 5.820). Ayn1 zamanda motivasyon “Genel bir ifade ile bir veya
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birden c¢ok insani, belirli bir yone (gaye ve amaca) dogru devamli sekilde harekete
gecirmek icin yapilan ¢abalarin toplami.” anlamia da gelmektedir (Ergiil, 2005, s.69).
Bu terimlerin yabanci dil ve ikinci dil ile iliskisi ve ayristigi nokta nelerdir sorusuna takip

eden baslikta yer verilecektir.



41

7. BOLUM: HAZIRBULUNUSLUGUN VE FARKINDALIGIN
YABANCI DiL VE iKiNCI DiL OGRENICIiSINE ETKIiSi

Hazir bulunusluk bir davranigi veya bir 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in gerekli olan 6n
kosul davraniglarin kazanilmis olmast; bilissel, sosyal, duyussal ve psikomotor agilardan

hazir olma durumu olarak ifade edilebilir (Yenilmez & Kakmaci, 2008).

Dil bilinci/farkindaligi, dilin bi¢imlerine ve islevlerine karsi gelismis bir biling ve
duyarlhiligin 6grenenlerde gelismesi anlamma gelir. Yaklasim hem ikinci hem de yabanci
dil 6grenimin baglamlarinda ve bazen de anadil egitiminde gelistirilmistir (Carter, 2003,
s.64). Fairclough tarafindan “dilin 6zelliklerine ve dil egitiminin bir unsuru olarak dil
kullanimina bilingli dikkat” seklinde tanimlanmistir (Fairclough, 1992°den akt. Farias,
2005, s.212). Dilbilimsel farkindaligin ve dil farkindaliginin ayni nitelikleri paylastigina
dikkat edilmelidir, ¢iinkii her ikisi de dil ile ilgili tiim gérevlerde bir biling diizeyine atifta
bulunur (Hanci-Azizoglu, 2020, s.722). Dil farkindaliginda “biling” kavraminin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Diger yandan bazi tanimlamalarda da daha genis bir yaklasima
gidildigi ve bilis boyutunun haricinde farkli unsurlara da yer verildigi anlasilmaktadir. Bu
noktada James & Garrett, dil farkindaliginin dilbilimsel, bilissel, duyussal gii¢ ve sosyal
alanlar boyunca gelisebilen nitel bir tasar1 oldugunu; 6grencilerin dil hakkinda bilgi
edinmesinin yani sira, dil hakkinda kesfetmelerini ve diisiinmelerini de igeren bir kavram

olarak kabul etmektedir (James & Garrett, 1991°den akt. Wai-man, 2002, s.5).

Hazirbulunusluk kavraminin, farkindaliga gore daha genis ve kapsamli bir kavram
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Farkindalik kavrami ise hazirbulunusluga gore daha
dar bir anlam ihtiva eder. Buradan hareketle, iki kavramin kesistigi ve benzer anlamlar
tagidiklar1 noktalarm bulundugu sOylenebilir. Bu bashkta, iki kavramla birlikte
Ogrencilerin yabanci dil ve ikinei dil 6grenim siire¢lerinde, hedef dile dair sahip olduklar1
on bilgi, diisiince ve farkindalik durumu ele alinacak olup etkileri degerlendirilmeye

calisilacaktir.

Yabancit dil ve ikinci dil 6grenim siireglerindeki farkindalik ve hazirbulunusluk
durumlarmni ele almadan once, dil bilinci ya da farkindaliginin detaylarma inerek bu
kavramin igerisinde neler barmdirdigini belirtmek gerekmektedir. Garcia’ya gore dil

bilinci veya dil hakkindaki bilgi, {i¢ anlayis1 kapsamak i¢in kullanilmaktadir:
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1. Dilbilgisi(yeterlilik) (dil kullanicist igin). Dili bir¢ok durumda uygun sekilde kullanma
becerisini igerir. Diger degisle sosyal ve pragmatik normlarin bilincine sahip olma durumu.

2. Dil hakkinda bilgi (konu bilgisi). Sistem grameri, fonoloji, kelime hazinesi ve dilin
islevlerini igerir.

3. Pedagojik uygulama (dil 6gretmeni). Dil 6grenme firsatlar1 yaratmayu igerir. (2009, s.386-
385)

Garcia’nin ifade ettigi dil bilincine ait bu ti¢ anlayis 6nem arz etmektedir. Zira mevcut
calismamizla bu anlayislar arasinda bir iligski kurmamiz gerekirse, ¢alismanin konusu olan
iki dilli ¢ocuklarda dil bilincine ait bu ii¢ anlayisin zayif oldugu ¢ikarimi yapilabilir.
Cunkd ilgili hedef grubun Tiirkgeyi kullaniminda, iletisim ve kiiltiir odakli konularda pek
sorun yasamadiklar1 diisiiniilse de dilin biligsel kullanimida ve 6zellikle dil becerileri,
gramer, kelime hazinesi gibi konularda sorunlar yasadiklari bilinmektedir. Bundan
dolayi, iki dilli hedef grubun Tirkceye yonelik dil bilinglerinin olmadigi veya yeterli

diizeyde bulunmadigi diistiniilmektedir.

Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde, dil farkindaliginin ikinci dil 6grenen bireyler
iizerinde birtakim olumlu tesirlerinin bulundugu goriilmektedir. Bunlarin arasinda,
konumuzla da iligkili olan dort temel dil becerisi lizerindeki etkileri dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin, Kennedy ve Trofimovich yaptig1 calismada, ikinci dil Ogrencilerin dil
farkindaliklar1 ile 6grendikleri ikinci dildeki telaffuzlarinin kalitesi (vurgu, anlagilirlik,
akicilik) arasindaki iliskiyi ele almiglardir. Katilimcilar on ii¢ haftalik {liniversite
diizeyinde bir telaffuz kursuna katilmiglardir. Calismanin neticesinde, 6grencilerin
telaffuz derecelendirmeleri ile dil farkindaligi arasinda iligki bulunmustur. Buna gore,
ogrencilerin  dil farkindaliklarmm artmasi, daha iyi telaffuz becerileriyle
sonuglanmaktadir. Ayrica en fazla dil farkindaligina sahip 6grencilerin, sinif disinda
ikinci dile yonelik dinlemeyi en ¢ok yapanlar oldugu sonucuna da ulasilmistir (2010,

5.171).

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig1 tizere dil farkindalig, ikinci dil §grenim siirecindeki
bireylerin 6zellikle konugma becerisine olumlu katkida bulunmaktadir. Ayrica, dil
ogrenim/dgretim siireclerinin nispeten géz ardi edilmis becerisi olan dinleme becerisinin
de gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir. Bu baglamda, mevcut ¢aligmanin konusu
olan iki dilli bireylerin Tiirk¢ede konugma ve dinleme becerilerinin gelismesini saglamak
adma, Tiirkceye kars1 bir dil farkindaligina sahip olmalarinin gerektigi anlasilmaktadir.

Ilgili farkindalig: olusturacak ¢aligmalarm yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Yazma becerisi, bilindigi lizere birey tarafindan en son kazanilan ve bireyin en ¢ok zorluk
cektigi beceridir. Bu noktada, dil farkindaliginin varliginin, yazma becerisini gelistirmede
onemli etkide bulundugu literatiirdeki ¢alismalarda belirtilmektedir. Ornegin, Ammar
vd., Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 58 besinci ve altinci smif Fransiz dgrencilerin
dil farkindaliklar1 ile hedef dilde soru yargilama ve olusturma yetenekleri arasindaki
iliskiyi ele alan bir ¢alisma gerceklestirmistir. {lgili calisma neticesinde, ¢ogu dgrencinin
hedef dil olan Ingilizce ile anadilleri olan Fransizca sorular arasmdaki farkliliklar:
anlamadiklar1 yargisina ulasilmistir. Beraberinde, 6grencilerin birinci dil ile ikinci dil
farklarna iliskin farkindaliklar1 ile Ingilizce sorular1 dogru sekilde degerlendirme ve

olusturma yetenekleri arasinda pozitif bir iliski oldugu diistintilmiistiir (2010, s.129).

Wong & Storey, ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 36 Cinli 6grencinin yazma becerisi
ile yazma etkinligi farkindahiginin arasindaki iliskiye yonelik bir ¢aligma
gerceklestirmistir. Ilgili 6grenci grubu 3 aylik bir iiniversite yazma programma tabii
tutulmustur. Calismanin sonucunda, yiiksek yeterlilige sahip Ogrenciler yazma
gorevlerinde daha iyi performans gostermistir. Buradan hareketle, ilgili 6grenci grubunun
dil farkindaligv/bilinci kazanmalarinin, ikinci dilde gelismis yazma performansi ile

sonuglandigi ¢ikarimi yapilabilir (2006, s.283).

Yazma becerisi biligsel boyutu yogun olan bir siire¢ olarak addedilmektedir. Bu agidan
bireylerin sorunlar yasadigi goézlemlenmektedir. Alan yazindaki ifadelere gore, dil
farkindaliginin gelistirilmesi, tipki diger becerileri destekledigi gibi yazma becerisini de
desteklemekte; bireylerin yazma siireclerindeki performanslarini artirmaktadir. Ilgili
calisgmanin hedef grubunu teskil eden iKi dilli bireylerde de yazma performanslarinin
zayif oldugu ve yazma siireclerinde birtakim sorunlar yasadiklari bilinmektedir. Bu
durumun tamamen biligsel oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden, ilgili iki dilli bireylerde

Tiirkceye dair dil farkindaliginin olusmasi gerektigini ifade etmek yerinde olacaktir.

Dil farkindaliginin yaninda hazirbulunuslugun da Oneminin goz ardi edilmemesi
gerekmektedir. Bu konuda Kunt, “Tiirk tiniversite 6grencilerinin dil 6grenimi hakkindaki
inanglar1” adli caligma kapsaminda, yabanci dil 6grencileri tizerinde bir aragtirma yapmus,
bu ¢aligmanm sonucu ile ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin sonuglarini
mukayese etmistir. Buradan hareketle, “her iki caligmadaki 6grencilerin yarisindan

fazlas1 “zaten yabanci dil konusan birinin baska bir dili 6grenmesinin daha kolay oldugu
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“gOriigiinii paylastigini ifade etmistir. Her iki dil grubu da hedef dillerini 6grenme igin
giiclii bir sekilde motive olmustur. ikisi arasindaki farki ise, “ikinci dil olarak Tiirkce
ogrencileri Tiirkge 6grenmek igin giiclii biitiinlestirici motivasyon gdsterirken, yabanci
dil o6grencilerinin Tiirkge Ogrenmek i¢in daha aragsal nedenleri vardi” seklinde

belirtmistir (2008, s. 71).

Bu noktada, ikinci dil 6greniminde bireyin dil 6grenmeye hazir olusu veya bu konudaki
on tutumlars, ilgili siirece etki etmektedir. Tkinci dil 6greniminde oldugu gibi, yabanci dil
ogrenim siirecinde de dil farkindaliginin ve hazirbulunusluk diizeylerinin etkili oldugunu

belirtmek gerekmektedir.

Hazirbulunuslugun yabanci dil 6grenimindeki etkisi i¢in alan yazmna baktigimizda
Ahmadi, 6zel sebeplerden dolay1 yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Iranli iiniversite
ogrencileriyle yaptigi calismada, ilgili hedef grubun yabanci dil 6§renme siirecindeki

hazirbulunusluklariin birgok faktore etki ettigini belirlemistir:

1- Ogrenciler baz1 alanlarda sorumluluk almaya hazirdi. Ornegin zayif yonlerini belirleme,
daha cok calisma, sinif diginda ne 6greneceklerine karar verme ve sinif disinda ilerlemeyi
kontrol etme.

2- Ogrenciler birtakim alanlarm sorumlulugunu kabul etmeye hazir degildiler: Kursun
hedeflerine karar vermek, daha sonra neyin Ogrenilmesi gerektigine karar vermek ve
Ingilizce 6grenmek igin aktiviteler ve materyaller segmek.

3- Ogrenciler, 6grenmeyi yonetme konusunda ortalama bir beceriye sahipti.

4- Ogrencilerin yeteneklerini nasil algiladiklar1 ile sorumluluklarmi nasil algiladiklar:
arasinda 6nemli bir iligki vardir. Daha fazla sorumluluk algisi, daha fazla yetenek algisina
yol acabilir ya da bunun tam tersi olabilir (2012, s.264).

Alanyazindaki bir¢ok ¢alismada, hazirbulunuslugun yabanci dil 6grenimindeki katkisi ele
almmaktadir. Ote yandan, hazirbulunusluktaki olumsuz durumlarin, ilgili siirece olumsuz
etki ettigine dair kanitlar bulan ¢aligmalarin da oldugunu ifade etmek gerekmektedir. Bu
konuda Biiyiikyazi, yabanci dil 6grenen liniversite 6grencilerinin dil 6grenimi siirecindeki
inanclarini arastirdig1 ¢alismada farkli sonuglara ulagsmistir. Bu baglamda dikkat ¢eken
ilk unsur, 6grencilerin yapmasi gerektigi islerin 0n bilgisinin var olusunun 6grencide

birtakim olumsuzluklara yol agtigidir:

Cogu yabanci dil 6grencisi, yabanci dil 6grenmenin ¢ogunlukla bir¢ok yeni kelime 6gesi
ogrenmekle ilgili olduguna inaniyor. Bu da uzun kelime listeleri ezberlemelerine neden
olabiliyor. Calismadaki 6grencilerin yarisi ise, yabanci dil 6grenmenin ¢ogunlukla birgok

gramer kurali 6grenmekle ilgili olduguna inaniyor. Bu durum, Tiirk 6grencilerinin teorik
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bilgileri pratige dokmekte zorlandiklarini gostermektedir. Ayrica, yabanci dil
ogrencisinin hedef dili miikemmel bir aksanla konusmas1 gerektigine inaniyorlar, bu

durumda fazla yiik bindiriyor (Biiyiikyazi, 2010, s.179).

Diger yandan, olumsuz olmasa da eksik veya yanlig bir inancin ya da 6n bilginin olumsuz

tesirlerini gosteren sonuclar da yer almaktadir:

Ogrencilerin bir diger inanci ise, yabanci dilde akici bir seviyeye gelebilmenin hedef dile
ayrilan siireyle alakali olduguna yonelik. Yaklasik yiizde kirki, bir 6grenci glinde bir saat
calisirsa, 1 veya 2 yil iginde yabanci dili akic1 hale getirebilecegine inaniyor. Bu durumda,
amagclarina bu kadar ¢cabuk ulagamadiklar1 i¢cin ¢ogu pes ediyor (Biiylikyazi, 2010, s.179-
180). Iiging diger bir veri ise, dgrencilerin yarisindan fazlasinmn nihayetinde bu dili
konugmay1 O6greneceklerine dair hicbir fikirlerinin olmamasidir. Bu hususta ¢ok az

umutlar1 vardir ya da umutsuzdurlar (Biiyiikyazi, 2010, s.180).

Hazirbulunusluk, goriildiigii iizere hem ikinci dil hem de yabanci dil 6grenim siirecinde
olumlu ya da olumsuz etkide bulunmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde, 6grencinin
hazirbulunusluk seviyesinin ve bu konuda sahip oldugu igerigin 6nem arz ettigi ortadadur.
Hazirbulunusluk ile dil farkindaligi kavramlari mukayese edildiginde, dil farkindaliginin
da dil 6grenim stireglerinde fazlasiyla etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, tipki
ikinci dil 6grenim siirecinde oldugu gibi yabanci dil 6grenim siirecinde de mevcuttur.
Hatta alanyazinda, dil farkindaligi diizeyinin hazirbulunusluga etki ettigini gdsteren

calismalar da bulunmaktadir.

Amjadiparvar & Zarrin, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Iranli dgrencilerin dil
farkindalik diizeyleri ile motivasyon ve basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢aligma
ortaya koymuslardir. Calismanin neticesinde, yabanci dil olarak Ingilizce grenen
ogrencilerin dil farkindalig1 ve motivasyonlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Beraberinde, dil farkindalik seviyeleri ile basarilar1 arasinda anlamli ve
pozitif bir iliskinin oldugu ¢ikarmmi yapilmustir. Ilgili yabanci dil dgrencilerinin, dil
farkindalik seviyeleri arttik¢a, mevcut siiregteki motivasyonlarmin ve basarilarinim arttig1

yorumu yapilabilmektedir (2019, s.37).

Leow, Ispanyolca 6grenmeye yeni baslayan 28 yetiskin 6grenci Uzerinde farkindaligin
yabanci dil davranisi lizerindeki etkilerini aragtirmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore,

daha fazla farkindalik yabanci dil verilerinde bu bigimlerin daha fazla islenmesini
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artirarak, fark edilen bicimlerin daha fazla taninmasina ve dogru yazili iiretimine katkida
bulunmaktadir. Ayrica bu dikkat dagilimmin artisi, 6grencilerin bu diizeyde daha az
farkindaligina kiyasla, daha verimli bir sekilde hedef dilin dilbilgisini hemen almalarini

da sagliyor goriinmektedir (1997, 5.495).

Ilgili arastirmalardan da anlasildig iizere, dil farkindaliginin yabanci dil $grenen bireyin
motivasyonunu etkiledigi, basarilarini artirdigi, Ozellikle de biligsel diizeyi nispeten

yogun olan yazma becerisi siireclerini olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Sonu¢ olarak, bugiine kadar yapilmis ¢alismalarin bazilarindan hareketle bir
degerlendirme yaptigimizda, hazirbulunusluk ve dil farkindaligi kavramlarmin, ikinci dil
ve yabanci dil 6grenim siireclerine fazlasiyla etki ettigi; bu siireclerde 6grenci noktasinda
kilit rol oynayabildigi anlasilmaktadir. Buradan hareketle, ilgili konuyu calismamizla
iliskilendirdigimizde; mevcut c¢alismaya konu olan iki dilli ¢ocuklarin Tiirkce
konusundaki hazirbulunusluklar1 ve dil farkindaliklar1 énem arz etmektedir. Ister iilke
icinde isterse de yurt disinda iki dilli ¢ocuklar goz oniinde bulunduruldugunda TUrkce
acisindan bir dil farkindaliga sahip olmalar1 gerektigi anlagilmaktadir. Farkindaligin
olmamasi onlarin dil bilgisi veya dil becerilerinin biligsel kullanmak yerine iletisim odakli
yapilandirma tehlikesi ile kars1 karsiya getirebilir. Ayrica zayif olan bu yonlerini fark
etmemeleri onlarin dilsel gelisimlerin saglikli tamamlayamamalarina neden olabilecektir.
Bundan dolayi, iki dilli ¢ocuklarin Tiirk¢e konusunda hazirbulunusluklarmin yeterli
dizeyde saglanmasi; Ozellikle dil farkindaliklarinin olusturulmasi gerektigi ortadadir.
Belirtilen bu hazirbulunuslugu ve dil farkindaligini saglamak adina, ilgili hedef gruba
Turkcgenin, Tiirkge derslerinin yaninda yabanci dil dersleri materyalleriyle, yontem ve
yaklagimlariyla desteklenerek verilmesi kazang saglayabilir. Bu durumu 6rneklendirmek

adina uygulama kisminda bir 6neri sunulmustur.
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8. BOLUM: UYGULAMA

I1gili calismada, iki dilli gocuklarin Tiirkge derslerine ek olarak segmeli veya etiit seklinde
ozellikle de Tiirk¢e miifredatinda Ortlisen konularin, bireylerin 4 beceri odakl gelisimini
saglamak adma Yabanci Dil Derslerinin materyal veya etkinliklerinden hareketle
desteklenebilirligine dikkat ¢ekilmeye ¢aligilmistir. Bu kapsamda Tiirkge egitimi 7. ve 8.
Smif ders kitaplari ile yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi igin rneklem alinan Yedi Iklim
A2-B1 ve Yeni Hitit A2-B1 kitaplarindaki ortak konu basliklar1 ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.
Ozellikle bu iki hedef grubun segilme nedeni kitaplardaki konu ortakligmin benzer
olmasindandir. Ilgili kitaplar metinler, etkinlikler, kelime dgretimi, dil bilgisi, dort temel
dil becerisi ve kiiltiirel 6geler seklinde alt bagliklar ger¢evesinde mukayese edilecektir.
Mevcut kiyaslamalardan hareketle, iki dilli 6grenci gruplarinda Tiirkge derslerindeki
islenen konu bagliklarmin 6zellikle de 4 beceri odakli hareket edildiginde yabanci dil
Ogretimindeki hangi  basliktaki etkinlikle desteklenebilecegi  6rneklendirilme
calistlacaktir. Ilgili baslhiklarm tespitinde sonra Metin, Etkinlik, Kelime Ogretimi, Dil
Bilgisi, 4 Temel Dil Becerisi ve Kultiirel Ogeler agisindan da ayristirilmis ve amag odakli
hareket edildiginde ihtiyac olmasi durumunda Yabanci Dil Ogretiminde yer alan

ibarelerden hangisinin destek alinabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

8.1. MILLI EGITIM BAKANLIGI TURKCE 7. VE 8. SINIF DERS
KIiTAPLARI iLE YEDI iKLiM A2-B1 VE YENI HITIT A2-B1
KiTAPLARINDAKI ORTAK TEMALAR

Ortak temalar asagidaki sekilde siralanabilir:

MILLI EGITIM YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMI DERS KiTABI
BAKANLIGI TURKCE
DERS KIiTABI

1.TEMA: ERDEMLER (8. | YEDI IKLiM/B1 /5. UNITE / ENGELLERI KALDIRALIM
SINIF)
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3.TEMA: BILIM VE
TEKNOLOIJI (8. SINIF)

YENI HITIT/B1 /7. UNITE / ICATLAR MUCITLER
YENI HITIT/B1 /2. UNITE / GECMISTEN GUNUMUZE
(TEKNOLOJI METNI)

4. TEMA: BIREY VE
TOPLUM (8. SINIF)

ISTANBUL / B1 / 6. UNITE / INSANLAR KONUSA KONUSA
YENI HITIT /B1 / 12. UNITE / INSANA DAIR

6.TEMA: MILLI
KULTURUMUZ (8.
SINIF)

* YEDI IKLIM / B1 / 8. UNITE / OMUR DEDIGIN

* YEDI IKLIM / B1 / 7. UNITE / KUTLAMA

* YEDI IKLiM / B2 / 8. UNITE / MISAFIR SEVER MISINiZ?
* YENI HITiT /B1/11. UNITE / BUGUN BAYRAM

* YEDI IKLiM / B2 / 2. UNITE / DEGERLERIMIZ

7.TEMA: DOGA VE
EVREN (8. SINIF)

YENI HITIT / B1 /8. UNITE / TABIAT ANA
YEDI iKLiM / B2/ 6. UNITE / NELER OLUYOR HAYATTA?
(ILGINC DOGA OLAYLARI METNI)

6. TEMA: SANAT (7.
SINIF)

YENI HITIT /B1 /6. UNITE / ESTETIK VE YARATICILIK
ISTANBUL / B2/ 5. UNITE / HARIKALAR DiYARI (MIMARI-
SANATSAL HARIKALAR METNI)

KISISEL GELISIM (7.
SINIF)

YEDI IKLIM / B2 /7. UNITE / OGRENDIM, CALISTIM,
BASARDIM

YENI HITIT /B1 /1. UNITE /IS DUNYASI

ISTANBUL / B1 /2. UNITE / i$ DUNYASI

5. TEMA: ZAMAN VE
MEKAN (8. SINIF)

YEDI IKLIM / A2/ 1. UNITE / ZAMAN VE MEKAN

YENI HITIT / A2/ 12. UNITE / YOLCULUK

3. TEMA: DUYGULAR (7.

SINIF)

YEDI IKLIM / A2 /6. UNITE / DUYGULAR

8. TEMA: BILIM VE
TEKNOLOJI (7. SINIF)

YEDI IKLiIM / A2 / 7. UNITE / TEKNOLOJI VE ILETISIM

YENI HITIT / A2/ 10. UNITE / MEDYA




49

3. TEMA: BILIM VE
TEKNOLOJI (8. SINIF)

4. TEMA: BIREY VE YEDI IKLIM / A2/ 8. UNITE / INSAN VE TOPLUM
TOPLUM (8. SINIF)

Tablo 1. Millf Egitim Bakanhg1 Tiirkge 7. Ve 8. Sif Ders Kitaplari ile Yedi iklim A2-B1 Ve Yeni Hitit
A2-B1 Kitaplarindaki Ortak Temalar

Genel anlamda tablodan hareketle Milli Egitim Bakanhigmnin Tiirk¢e ders kitaplari ile
Yabanci Dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan Yedi Iklim ve Yeni Hitit kitaplarindaki
temalarin ve bu temalar altindaki tinitelerin ortiistiigii gériilmektedir. Ayrintilarina takip

eden boliimde yer verilmistir.

8.1.1. Milli Egitim Bakanligi Tiirk¢e 8. Smif Ders Kitab1 / 5. Tema: Zaman ve Mekéan &
Yedi Iklim/ A2 / 1. Unite / Zaman Ve Mekan & Yeni Hitit / A2 / 12. Unite / Yolculuk

Zaman ve mekan temasi, Milli Egitim Bakanhig1 Tiirk¢e 8. Smif Ders Kitabinda 5.
Temaya, Yedi Iklim A2 Kitabinda ise 1. Temaya tekabiil eden ortak konulardan biridir.
Iki kitapta da tema isimleri birebir ayn1 olarak bulunmaktadir. Yeni Hitit A2 kitabindaki

Yolculuk temasini da bu kapsama almak miimkiindiir.
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Milli Egitim Bakanhg Turkce 8. Simf Ders
Kitab1
5. Tema: Zaman ve Mekan

Yedi iklim A2 / 1. Unite / Zaman Mekéin
Yeni Hitit A2 / 12. Unite / Yolculuk

a. Metinler
Ortak olan Zaman ve Mekén temasini metinler
acisindan ele aldigimizda, Milli Egitim Bakanlig
Tirkce 8. Sinif Ders Kitabinda, ilgili tema altinda
Bu

bes adet metin kargimiza ¢ikmaktadir.

metinlerden U¢li (Esref Saat, Tirkiye, Peri
Bacalar1) okuma metni, biri (Robinson Crusoe)
dinleme metni, biri ise (Istanbul’la Hasbihal)

serbest okuma metni olarak ge¢gmektedir.

a. Metinler
Yedi Iklim A2 kitabinda ise daha fazla metinle
karsilagsmaktayiz. Zaman Mekan temasi altinda, on
adet okuma metni, dort adet ise dinleme metni
edildiginde  bu

bulunmaktadir.  Mukayese

metinlerin  hacim olarak  bilyiikk olmadig:
anlasilmaktadir. Diger yandan, metinlerin nicelik
bakimindan fazla olmasi da dikkat ¢ekmektedir.
Yeni Hitit A2 kitabinda, bes okuma metni, bes
dinleme metni karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum,
Yabanci dil ders

formatindaki kitaplarinin

detaylilig1 hakkinda bize bilgi vermektedir.

b. Etkinlikler
Tiirkge Ders Kitaplarindaki metinler genelde
Hazirlik Calismalar1 basligi altinda, 6grenciyi ilgili
metne hazirlayan, daha ¢ok konusma becerisine
dayanan etkinliklerle baslamaktadir. Akabinde
sorular, metin odakli oldugundan ilgili metinle
alakali  olusturulmustur. Ekseriyetle kelime
etkinligi ile baslayip metin alt1 sorulariyla devam
etmektedir. Metin alt1 sorularinin akabinde metni
coziimlemeye yénelik etkinlikler de
gorulmektedir. Dil bilgisi ve dil becerileriyle ilgili
etkinliklerde ise g¢esitlilik gboze c¢arpmaktadir.
Soru-cevap, bosluk  doldurma, isaretleme,
eslestirme, test gibi tiirler bulunmaktadir. Dikkat
¢eken nokta, bosluk doldurma etkinliklerinin fazla
olusudur. Sonda da Tema Degerlendirme
Calismalart ile birgok tiirde uygulama ile konularin

pekistirilmesi amaglanmistir.

b. Etkinlikler

Yedi iklim A2 kitabinda, ilgili tema altindaki
etkinliklerde de ¢esitlilik mevcuttur. Tiirkge Ders
Kitaplarima gore, metin odakli olmayip dogrudan
verilen birgok etkinlik mevcuttur. Bosluk
doldurma, isaretleme, eslestirme, D-Y vb. gibi
farkli tiirde etkinlikler vardir. Metin alti sorular
iceren, metni ¢ézimlemeye yonelik etkinliklerin
de var oldugunu ifade etmek gerekir. Buradaki en
6nemli unsur, her tema altinda, tim becerilere ve
ilgili dil bilgisi konularina hitap eden etkinliklere
yer verilmesidir. Etkinlik c¢esidinin ve hacminin
fazla olusu, tiim dil dinamiklerine hitap edilmeye
calisilmasi, ilgili konunun idrak ettirilmesinde
6nemli yer kaplamaktadir.

Yeni Hitit A2 kitabinda da bosluk doldurma, D-Y,

isaretleme, siralama, eslestirme vb. gibi farkh

tiirde etkinliklere yer verilmistir.
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c. Kelime Ogretimi

Ilgili temadaki kelime &gretimi, etkinlik

kapsaminda ger¢eklesmektedir. Bu etkinlikler,
farkl tiirlerde bulunmaktadir. Ornegin bir metinde,
metinle alakali  kelimeler

ilgili verilmis,

ogrenciden bu kelimenin anlami hakkinda
tahminde bulunmasi istenmis, akabinde kelimenin
gercek anlamimni  sozliik yoluyla bulmalari
istenmistir. Tahmin, sozlik anlami seklinde bir
isleyis mevcuttur. Bir bagka tiirde ise ogretilmek

istenen kelime ve kelime gruplarmin anlamlari

verilmis, ilgili kelimelerin belirli  harfleri
verilmeyerek  Ogrencinin  kelimeyi  bulmasi
istenmistir. Burada ise tersten bir isleyis
mevcuttur.  Onemli  bir nokta ise, kelime

etkinliklerinin altinda yer alan sozliik olusturmaya

yonelik talimattir.  Ogrencilerin, &grendikleri

sozciklerden hareketle so6zlik olusturmalari
istenmistir. Kelimelere bakildiginda, ilk metinde
soyut agirlikliyken, ikinci metinde somut
kelimelerin yer aldigi goriilmektedir. Bu durum,
daha c¢ok metinle alakalidir. Soyut, somut farkli

tiirde kelimelere yer verildigi anlagilmaktadir.

c. Kelime Ogretimi
Yedi iklim A2 kitabindaki ilgili boliimiin basinda,
Kelimeler baghiginin verilmesi, o boliimde hangi
konuyla alakali kelimeler Ogrenileceginin ifade
edilisi Onemli bir detay olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda &grenci Ogrenecegi
kelimelerin iliskili oldugu konudan haberdar
edilmektedir. Ayrica, Kelime Diinyasi bagligi ile
olusturulan kelime etkinliginin farkli formatlarla
bir tema altinda birden fazla kez kullanilisi da
bir

hareketle

onemlidir.  Ornegin, etkinlikte  verilen

kelimelerden cimle  tamamlama
caligmasi yaptirilirken diger bir etkinlikte ciimle
kurma calismasi verilmistir. Bagka bir etkinlikte
ise metin yazma ¢aligmast vardir. Burada,
parcadan biitiine giden bir ilerleyis s6z konusudur.
Tiirkce Ders Kitaplarma gore daha detayli ve
asamali bir ilerleyis bulundugu ifade edilebilir.
Kelime Diinyast bagligindaki kelimeler soyut-
somut karisik sekilde verilmistir. Yeni Hitit A2
kitabinda ise, daha cok ilgili temayla alakali
kelimelerle ¢esitli  etkinlik  yaptrma  s6z
Burada da birden fazla kelime

Bosluk

konusudur.

etkinliginin ~ varligi  bulunmaktadir.
doldurma ve eslestirme gibi kelime etkinlikleri
vardir. Kelimelerin daha ¢ok somut ve gercek

anlamda oldugu anlasilmaktadir.

d. Dil Bilgisi
Mevcut temada, dil bilgisi konusu olarak “Fiilde
Catr”  konusu  bulunmaktadir.  Temadaki

metinlerde, bu konu ¢esitli etkinlikler kapsaminda
islenmistir. Ornegin, ilk metinde ilgili dil bilgisi
konusunu sezdirmek maksatli, ciimlenin Ogeleri
konusundan yararlanilmistir. Eklerin ne oldugu,
tanimlar vb. gibi dogrudan bir bilgi aktarimi s6z
konusu degildir. Verilen etkinliklerde 6grencilerin
ilgili bosluklar1 doldurmalar1 istenmis, climleler

Oznesine ve nesnesine gore degerlendirilmeye

d. Dil Bilgisi
Yedi Iklim A2 kitabindaki temanin girisinde, dil
bilgisi baslig1 altinda, Belirsiz Gegmis Zaman (-
mls), -DAn o6nce, -DAn sonra, -mAdAn once, -
DIktAn sonra gibi ekler verilmistir. Bu eklerden,
duyulan ge¢mis zaman ve zarf-fiil gibi dil bilgisi
konularinin ele alindig1 anlasilmaktadir. Zamansal
ifade

gozlemlenmektedir.

kaliplarinin verilmeye

Etkinliklere

calisildign
bakildiginda
inceleme, bosluk doldurma, tamamlama, yeniden

yazma, test gibi uygulamalar gbze ¢arpmaktadir.
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caligthmisgtir.  Fiilde ¢att  konusunu igeren
etkinliklerin ¢ogunlukla bosluk doldurma ve
yazma kapsaminda olusturuldugu anlasilmaktadir.
Dil bilgisi etkinliklerinin her metinde fazla yer

kaplamadig1 diisiiniilmektedir.

Etkinlik cesitliliginin ve sayisinin, Tiirk¢ce Ders
Kitabindakilere
carpmaktadir. Yeni Hitit A2 kitabinda da Yedi

gore fazla olmasi  goze

iklim’e paralel olarak zarf-fiill konusu ele
almmustir. Buradaki fark, ilgili zarf-fiil eklerinin
dogrudan verilip konuyla alakali &rnekleri de
iceren bir tablo biitiinligiiniin varligidir. Ayrica
baglaglar konusu da yer almaktadir. Etkinlikler ise
tamamlama, bosluk doldurma, D-Y, yanlislar
¢izme, isaretleme vb. gibi tirlerle cesitlilik arz

etmektedir.

e. Dort Temel Dil Becerisi
Mevcut temada, toplamda dért okuma metninin ve
bir dinleme metninin yer almasi, okuma becerisine
agirlik verildiginin gostergesidir. Metinler ve
etkinlikler degerlendirildiginde, okuma becerisine
agirlik olarak eslik eden becerinin yazma becerisi
oldugu anlasilmaktadir. Ag¢ik u¢ cevaplar isteyen
metin alt1 sorulari, paragraf boliimlerinin yazildigi
uygulamalar, siir yazimi vb. gibi uygulamalar bu
kaniy1 destekler niteliktedir. Paragraf, siir yahut
metin seklinde yazma etkinliklerinin hacminin ¢ok
oldugunu sdylemek zordur. En az yer kaplayan
becerilerin konusma ve dinleme becerileri oldugu

diistiniilmektedir. Konusma etkinlikleri daha ¢ok

metinlerin  baginda, metne hazirhk olarak
addedilen Hazirlikk Calismalar1  boliimiindeki
sorularla  gerceklestirilmektedir. Ayr1 olarak,

sunum ¢alismalar1 ile de desteklendigi, Akran ve

Oz Degerlendirme Formlar1 ile konusma

streglerinin degerlendirilmeye calisildig

anlagilmaktadir. Dinleme becerisi ise ayri bir
dinleme metni ile gergeklestirilen etkinliklerle
gelistirilmeye calisilmaktadr. Mukayese
ettigimizde, agirligin okuma ve yazma becerisinde
oldugu; konusma ve dinleme becerilerinin nispeten

daha az yer kapladiklar1 anlasilmaktadir.

e. Dort Temel Dil Becerisi
Yedi Tklim A2 kitabindaki ilgili temada, okuma
metinlerinin fazlalig1, okuma becerisinin agirligimi
ortaya koymaktadir. Yazma becerisi, Tiirkce
Egitimi  kitaplarma kiyasla daha agirlikli
islenmektedir. Zira, masal yazma, yeniden yazma,

tanitim yazilart1 vb. gibi Ggrencinin biligsel

diizeyini ileri derecede kullandigi yazma
etkinliklerinin ~ fazla olusu, bu  durumu
desteklemektedir. Bu ileri dizey yazma

etkinliklerinin  haricinde de kisa yazma

etkinliklerinin de bulundugunu ifade etmek
gerekir. Dinleme becerisi de dort adet dinleme
metni ile islenmistir. Bu noktada, yabanci dil
formatindaki kitaplarda ilgili becerinin Tiirkge
Ders Kitaplarima kiyasla daha fazla ele alindigi,
daha fazla pratigin gergeklestirildigi ortaya
cikmaktadir. Anlatma etkinliklerinin varligr da
konusma becerisini isaret etmektedir. Digerlerine
kiyasla en az ele alinan becerinin konugma becerisi
oldugu diisiiniilmektedir. Yeni Hitit’te de okuma
ve yazma becerilerinin

agirlikli - oldugu

goriilmektedir. Bosluk doldurma, kisa cevap

yazimi gibi etkinliklerin yaninda yorumlamaya

dayali ag¢tk uclu yazma etkinlikleri de

bulunmaktadir. Dinleme becerisinin de hacmi

fazladur. Tlgili boliimde bes adet dinleme metni ve
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etkinligi bulunmaktadir. Ayrica, konusma becerisi
icin Kargilikli Konusma basligiyla ayr1 bir bolim
bulunmakta, D-Y ve yazma etkinligi ile de
desteklenmektedir. ~ Burada,  yabanci  dil
formatindaki kitaplarin detayliligi, o6zellikle iist
diizey biligsel becerilerdeki etkinliklerin fazlalig

dikkat cekmektedir.

f.  Kulturel Ogeler f.  Kulturel Ogeler

f1gili temada, ilk metinde deyimlerle ilgili miistakil
bir etkinlik bulunmaktadir. Deyimlerin gectigi
ciimleler verilmis, bu deyimlerin katt1g1 anlamlarin
yazilmasi istenmistir. Sadece deyimlerle alakali
miistakil bir uygulamanm bulunmasi onemlidir.

Kelime etkinliklerinde de vyer yer deyimler

Yedi Iklim A2’de kelime Ogretimi siirecinde
deyimlerin verildigi goriilmektedir. Deyimlerin
gectigi  etkinlikte, ilgili kelimelerle ciimle
kurulmas: istenmistir. Yeni Hitit A2’de ilgili
temada ise deyim, atasézu vb. kdltirel ogelere

rastlanilmamistir.

bulunmakta, bunlarin anlamlarinin bulunmasi

istenmektedir. Bu kiiltiirel 6gelerin aktariminin
kelime  etkinlikleri  ile  smirli  oldugu
gozlemlenmektedir.

Tablo 2. Milli Egitim Bakanlig: Tiirkce 8. Smif Ders Kitabi/ 5. Tema: Zaman ve Mekan & Yedi iklim /
A2/ 1. Unite / Zaman Ve Mekan & Yeni Hitit / A2 / 12. Unite / Yolculuk

8.1.2. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e 7. Smif Ders Kitab1 / 3. Tema: Duygular & Yedi
iklim / A2 / 6. Unite / Duygular

Ortak temalardan biri de 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda 3. Tema olan Duygular ile Yedi
Iklim A2 Kitabindaki 6. Unite olan Duygular temasidir. Goriildiigii iizere birebir ayni

tema adina sahip bulunmaktadirlar.
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MILLI EGiTiM BAKANLIGI TURKCE 7.
SINIF DERS KiTABI / 3. TEMA: DUYGULAR

YEDI iKLiM A2/ 6. UNITE / DUYGULAR

a. Metinler
Ortak olan Duygular temasini metinler agisindan ele
aldigimizda, MillT Egitim Bakanligi Turkge 7. Siif
Ders Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metinlerden tgli (Mese
fle Saz, Kiiciik Cocuk, Yikmak Kolay) okuma

metni, biri (Sozciklerin Giicl) dinleme metni, biri

a. Metinler
Yedi iklim A2 kitabinda, Tiirk¢e Egitimi Kitaplar:
ile mukayese edildiginde metin sayisinin fazlalig
dikkat ¢ekmektedir. Bes okuma, bir serbest okuma
ve dort dinleme metni karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durumun, Milli Egitim Bakanlig: Tlirkce Kitabmna
kiyasla daha detayli ve cesitli bir nitelik tagidigi

ise (Giler Yiiz) serbest okuma metni olarak | diistinilmektedir.
gecmektedir.
b. Etkinlikler b. Etkinlikler
Metinler genelde Hazirlik Calismalar1 bashig | Yedi Iklim A2’de de etkinlik baglaminda gesitlilik
altinda, 6grenciyi ilgili metne hazirlayan, daha ¢ok | sz  konusudur.  Tipki  Tirkge  Egitimi

konusma  becerisine  dayanan  etkinliklerle
baslamaktadir. Akabinde kelime etkinlikleri, bogluk
doldurma, bulmaca vb. uygulamalarla verilmistir.
Metin alt1 sorular1 da metni ¢éziimlemeye yonelik
olup bosluk doldurma ve agik ucglu sekilde yer
almaktadir. Yer yer isarectleme, eslestirme, metin
tamamlama, paragraf olusturma gibi birgok c¢esit
etkinlige de yer verilmistir. Burada etkinlik
baglaminda gesitliligi oldugu sdylenebilir. Sonda da
Tema Degerlendirme Calismalar1 ile bir¢ok tirde
konularin

uygulama ile pekistirilmesi

amaclanmistir.

Kitaplarindaki gibi temaya hazirlik baglamimda
Uniteye Hazirlik béliimii konulmus, 6grencilerin
temaya 1smabilmeleri i¢in konugma etkinligi
gerceklestirilmeye calisilmistir. Ardindan metin ve
metin alt1 sorular1 gelmektedir. Bosluk doldurma,
tamamlama, eslestirme, isaretleme, inceleme,
hikdye tamamlama, D-Y, soru-cevap vb. bircok
cesitte etkinlik yer almaktadir. Sonunda da
Degerlendirme baghigi altinda o {inite ile ilgili
testler yer almaktadir. Genel itibariyle
bakildiginda Tiirk¢e Ders Kitaplarina paralel bir
Ozellik tasidigi, hatta daha fazla cesitliligin ve

detayin bulundugu anlagilmaktadir.
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c. Kelime Ogretimi

Kelime etkinlikleri metnin  hemen akabinde
verilmektedir. Kelimeler, daha ¢ok ilgili metinle
alakalidir. Ilk metinde daha ¢ok soyut kelimeler
bulunmaktadir. Bu kelimeler, tanimdan hareketle
kelimenin bulunmast ve bulmaca uygulamasi
seklinde verilmistir. Yer yer eslestirme etkinlikleri
de meveuttur. Ikinci metinde de daha ¢cok somut ve
gercek anlamda olan kelimeler bulunmaktadir.
Dinleme metninde ise kelimeler es anlamlilariyla
birlikte etkinlikte yer almaktadir. Deyim ve
atasozlerinin gegmesi de mecaz anlamli kelimelere
yer verildigi anlamini tagimaktadir. Birgok anlam
ozelligi tasiyan kelimelerin verildigi, etkinliklerin

gerceklestigi anlagilmaktadir.

c. Kelime Ogretimi

Temanin basinda Kelimeler bagligi altinda,

eglence, duygular ve hobiler alt bagliklar1 yer
almaktadir. Kelime 6gretimi daha ¢ok uygulama

odakli  gerceklesmektedir. Ornegin  Kelime

Diinyas1 bagligi altinda, somut-soyut karigik

verilen kelimelerden hareketle gezilen bir yerin
yazarak anlatilmasi istenmistir. Yedi Iklim’de
gorsel  Ogelere  daha

cok yer verildigi

anlagilmaktadir. Bir okuma metninde verilen
kelimelerin gorselleri yer almaktadir. Bu nokta
farkli ve onemlidir. Genel olarak bakildiginda ti¢
adet kelime etkinligi bulunmaktadir. Bu kelime
etkinlikleri

karma oOzellik tasimakta, gercek-

mecaz, soyut-somut gibi anlamsal ¢esitlilik

barindirmaktadir. Hacim olarak bakildiginda
Tirkge Egitimine gore daha fazla etkinlige ve

cesitlilige yer verildigi gozlemlenmektedir.

d. Dil Bilgisi
Mevcut temada, ilk olarak ele alman dil bilgisi
konusu cekimli fiillerdir. flgili etkinlikte ciimledeki
fillerin tespiti ile ozelliklerinin  bulunmasi
istenmistir. Bir bagka etkinlikte ise fiiller, zaman eki
ve sahislar  verilmig, Ogrenciden
Bagka bir

etkinlikte ise ¢ekimli fiillerin tliriine girerek, haber

gerekli
cekimlemeleri yapmasi istenmistir.
ve dilek kipi isaretleme uygulamasi verilmistir.
Bakildiginda, bir bilgi aktarimi,
degildir. bir

asamalilik s6z konudur. Diger yandan her metinde

dogrudan

detaylandirma mevcut Sadece
dil bilgisi konusu i¢in bir etkinlige yer verildigi

gozlemlenmektedir.

d. Dil Bilgisi
Yedi iklim A2’de ilgili iinitenin girisinde dil bilgisi
konusu olarak, -(y)Abil- ek verilmektedir. Fiilde
yapt konusunun alt bashgi olan birlesik fiiler
icerisinde yeterlilik fiili olarak gegmektedir. Dil
bilgisi etkinliklerinin baslangicinda, ilgili ek
verilip ince ve kalin inliilere gére aldigi hal de
Daha bosluk

doldurma, inceleme, konusma vb. gibi birgok

belirtilmistir. sonra  okuma,
etkinlikle ilgili konu pekistirilmeye calisilmistir.
Burada dikkat ceken nokta, ilgili dil bilgisi konusu
icin birden fazla farkli tirde etkinlige yer
verilmesidir. Okuma, inceleme ve uygulama
seklinde ilerleyisin olmasi da asamalilik arz

etmektedir.

e. Ddort Temel Dil Becerisi
Metinlerden hareketle, okuma becerisinin 6n planda
oldugunu s6éylemek miimkiindiir. Agirlik olarak en
fazla okuma metni bulunmaktadir. Beraberinde ise
bircok etkinlikte

yazma  uygulamalarinin

e. Dort Temel Dil Becerisi
Yedi iklim A2’de, beceriler eksenli degerlendirme
yapildiginda nispeten dengeli bir dagilim oldugu
anlagilmaktadir. Tim beceriler igin ayri ayri,
etkinliklerin soz  etmek

cesitli varligindan
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gergeklesmesinden hareketle yazma becerisinin
Ozellikle

cozumlemeye yonelik nedensellik iceren sorularda

geldigi anlasiimaktadir. metni
yazma becerisi etkin olmaktadir. Dinleme becerisi
ekseriyetle mustakil bir metin olarak bulunmakta ve
bunun beraberinde gergeklesen etkinliklerle pratige
doniistiiriilmektedir. Dinleme metinlerine daha fazla

ihtiya¢ duyulabilir.

mimkindir. Bu noktada g6z 6ninde
bulundurulmasi gereken, bu etkinliklerin Tiirkce
Egitimi Ders Kitaplarma kiyasla fazla olmasidir.
Omegin dinleme becerisi etkinliklerinin dért adet
bulunmasi bunun bir gostergesidir. Ayni sekilde
yazma becerisi icin kelime odakli uygulamalarin
bulunmasi, daha ¢ok agik ifadeye dayali olmasi ve
sayica birden fazla olusu yine bu kaniyr
desteklemektedir. Burada dort temel dil becerisine
yonelik biitiinciil bir yaklasimm varligindan soz
edilebilir. Bu durum, ihmal edilen becerilerin de
gelisimine katkida bulunmaktadir. Ozellikle iist
diizey biligsel becerilere hitap eden uygulamalarin

varligi énemlidir.

f.  Kiltirel Ogeler
Bulmaca temelli kelime etkinliginin akabinde,
atasozii bulma uygulamasi gercgeklestirilmistir.
Burada, kelime 6gretiminin yaninda kiiltiirel bir 6ge
olan atasozii 6gretimi de bulunmaktadir. Bir baska
metinde, deyim ve anlamlarini iceren eslestirme
Agirlikli  bir  sekilde

ogretimi

etkinligi bulunmaktadir.

gerceklestirilmese de kelime
etkinliklerinin akabinde kdltlrel dgeler olan deyim
etkinliklerin

ve atasdzii uygulamalari igeren

bulundugu belirtilmelidir.

f.  Kulturel Ogeler
Yedi iklim A2’de ilgili iinite incelendiginde,
Tirkge Egitimi Ders Kitabindanki gibi miistakil
bir kiiltiirel 6ge iceren etkinlige rastlanmamustir.
Etkinliklerde, herhangi bir atasdzli veya deyimle

karsilagilmamustir.

Tablo 3. Milli Egitim Bakanh@ Tiirkge 7. Smif Ders Kitabi / 3. Tema: Duygular & Yedi iklim / A2 / 6.

Unite /Duygular

8.1.3. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e 7. Smif 8. Tema: Bilim Ve Teknoloji, 8. Sinif 3.
Tema: Bilim Ve Teknoloji & Yedi Iklim / A2 / 7. Unite / Teknoloji Ve lletisim, Yeni

Hitit / A2 / 10. Unite / Medya

Milli Egitim Bakanhg Tiirk¢e 7. Sinif 8. Tema: Bilim ve Teknoloji ile 8. Smif 3. Tema:

Bilim ve Teknoloji hemen hemen ayn1 temalardir. Bu temalarla yabanci dil olarak Tiirkce

ogretimi kitaplarinda uyusan temalardan bazilar1 ise Yedi Iklim A2 kitabindaki 7. Unite

olan Teknoloji ve Iletisim, Yeni Hitit A2 kitabindaki 10. Unite olan Medya iiniteleridir.
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Ilgili temalari, iiniteleri benzer konu bashg: altinda ele alarak degerlendirme yapmak

mimkundr.

MILLi EGiTiM BAKANLIGI TURKCE 7.
SINIF 8. TEMA: BiLiM VE TEKNOLOJI, 8.
SINIF 3. TEMA: BiLiM VE TEKNOLOJi

YEDI iKLiM / A2 /7. UNITE /
TEKNOLOJI VE ILETiSiM, YENI HITiT /
A2/10. UNITE / MEDYA

a. Metinler

Ortak olan Bilim ve Teknoloji temasini metinler
acisindan ele aldigimizda, Milli Egitim Bakanlig
Tiirkge 7. Smif Ders Kitabinda, ilgili tema altinda
bes adet metin karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
metinlerden (icli (Ampiiliin Ik Yanisi, ibni Sina,
Islikla Haberlesenler) okuma metni, biri (Elimizin
Altindaki Diinya) dinleme metni, biri ise (Tirk
Havaciligina Adanmis Bir Omiir: Vecihi Hiirkus)
serbest okuma metni olarak gecmektedir. Bu

metinlerin tiirii, 6ykil, makale, biyografi seklindedir.

Milli Egitim Bakanlhigi Tiirkge 8. Smif Ders
Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
¢ikmaktadir.
(Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar, Simit ve

karsimiza Bu metinlerden gl
Peynir’le Bilim Insan1 Oykiileri, Parktaki Bilim)
okuma metni, biri (Uzay Giysileri) dinleme metni,
biri ise (Eski Caglardan Beri Dislerimize Cok lyi
Baktik) serbest okuma metni olarak gecmektedir.
Ilgili metinlerin tdrleri, makale, ¢izgi roman

seklinde yer almaktadir.

a. Metinler

Yedi iklim A2’de ilgili temada, sekiz okuma
metni yer almaktadir. Bu okuma metinlerinden
biri serbest okuma metnidir. Ayn1 zamanda ii¢

tane dinleme metni bulunmaktadir. Bu metinlerin

turleri, makale, 6yki, otobiyografi, diyalog
metni, haber metni, fabl gibi tirlerden
olugmaktadir.

Yenin Hitit A’de ise, dort okuma metni, bir
dinleme metni yer almaktadir. Bu metinlerde ise,
haber

bulunmaktadir. Metin sayisi ve tiirii bakimindan

makale, metni, deneme gibi tirler

Tiirkce Egimi Ders Kitaplari ile kiyaslandiginda
hacmin daha fazla oldugu dikkat cekmektedir.

b. Etkinlikler

Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki etkinliklerin siralanist
ekseriyetle degismemektedir. Bu ylzden 7. ve 8.
Simif Tirkce Ders Kitaplarindaki etkinliklerin
benzerlik gosterdigini  sdylemek miimkiindiir.

Oncelikle metne hazirhik amagh gerceklestirilen

b. Etkinlikler

Yedi Tklim A2’de, etkinliklerin daha cesitlilik
arz ettigi gozlemlenmektedir. Bu {initede dikkat
ceken ise, Uniteye dinleme metni ve etkinligi ile
baslanilmasidir. Bakildiginda, siralama,

isaretleme, tamamlama, soru-cevap, diyalog
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Hazirlik Calismasi, metnin akabinde kelime
etkinligi, daha sonra metni ¢dziimlemeye yonelik
metin alt1 sorulari, metni destekleyen harici
etkinlikler ve dil bilgisi etkinligi, akabinde yazma
veya konusma etkinlikleri gelmektedir. Bu temada,
karisik verilen kelimeleri bulma, numaralandirma,
cevaplama, tartigma, siralama, bulmaca, uygulama,
eslestirme, test gibi

Bu

birgok etkinlik tard ile

karsilasilmaktadir. tirler, tema icindeki

metinlerde farkliliklar gostermektedir.

tamamlama ve canlandirma, tartisma, anlatma,
eslestirme, bosluk doldurma, test vb. gibi birgok
tiirde etkinlikle karsilagilmaktadir. Bu
cesitliligin, hedef grubun bircok beceride ve
tiirde pratik yapmasina imkan sagladig
diisiiniilmektedir.

Yeni Hitit A2’de de ¢esitlilik s6z konusudur.
Yerlestirme, isaretleme, tamamlama, eslestirme,
D-Y vb. gibi bir¢ok tiirde etkinligin varligmdan

s6z etmek mimkindr.

c. Kelime Ogretimi

Kelime 6gretimi etkinliklerine bakildiginda, 7. Smif
kitabindaki temada verilen karisik kelimelerin
anlaml

Bu

icerisinde somut, soyut ve mecaz

kelimelerin ~ bulundugu  anlasilmaktadir.
kelimeler metinle ilgilidir. Verilen kelimelerin
hepsinin tek bir kelimeden olusmadigi, bazilarinimn
sozciik grubu olarak verildigi gozlemlenmektedir.
Bir baska etkinlikte kelime ve anlam eslestirme
verilmis, akabinde es anlam 6gretmek maksadiyla
bulmaca etkinligi gelistirilmistir. Dinleme metninin
akabindeki kelime 6gretiminde ise tamamen deyim
odakli bir kelime 6gretim siireci vardir. Buradaki
deyimlerden hareketle mecaz anlam temelli bir sure¢
islenmistir. 8. Smif temasidaki kelime 6gretimine
bakildiginda, daha ¢ok soyut anlamli kelimelerle
Tahmin, climle

karsilagilmaktadir. eslestirme,

kurma gibi uygulamalarla bu mecaz anlamh

c. Kelime Ogretimi

Yedi Iklim A2 kitabinda, ilgili temadaki
kelimeler baslig1 altinda teknoloji, iletisim ve ev
alt bulunmaktadir. Bu

esyalari bagsliklari

tinitedeki kelimeler bu konularla alakalidir.
Kelime Diinyas1 baghg altindaki kelimeler
incelendiginde, soyut ve somut kelimelerin bir
arada oldugu anlasilmaktadir. flgili kitabinda
ilgili Unitesinde verilen kelimeler arasinda mecaz
anlamli  kelimelere

rastlanilmamistir.  Diger

yandan, verilen kelimelerin ogretimi
kapsaminda, ciimle yazimi, diyalog, neden-nigin
temelli sorularla pratik gergeklestirilmeye
calisilmistir. Bu siiregte birden fazla beceriden
yararlanildigi anlagilmaktadir.

Yeni Hitit A2’de dikkat ¢eken husus, ilk
etkinlikte kelime yerlestirme uygulamasmin

olmasidir. Burada da yine tnitenin konusu ile

kelimelerin pratiginin gerceklestirilmesi | alakali kelimeler olmakla birlikte soyut ve mecaz
hedeflenmistir. anlama dayali kelimelerin de bulundugunu ifade
etmek gerekir. Genellikle bosluk doldurma,
cumle Kkurma, yerlestirme gibi etkinliklerle
pratigi gerceklestirilmeye calisiimistir.
d. Dil Bilgisi d. Dil Bilgisi

7. Smif Kitabindaki ilgili temada ele alinan dil

bilgisi konusunu kip ve kisi ekleri olusturmaktadir.

Yedi iklim A2’de ilgili {inite girisinde dil bilgisi
bagligi altinda, -mAK i¢in, -mAk iizere, ...diye
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Bu konu mevcut temadaki ilk metinde ¢ekimleme
etkinligi ile ele almmustir. Bir baska metnin
béliminde ise dil bilgisi konusu olarak zarflar
bulunmaktadir. Bir diger metinde ise ek fiillerle
ilgili etkinlik yer almaktadir. Dinleme metninde ise
anlatim bozukluklar1 bulunmaktadir. Tim bu
cesitliligi sebebi olarak, ilgili temanmn son tema
olmasi, tiim konularmn bir arada verilerek tekrar
amagli bir uygulama olmasi diisiiniilmektedir. Zira
diger temalarda dil bilgisi konularmin mistakil
olusu dikkat ¢ekmektedir.

8. Simif Kitabinda ise, climlenin dgeleri dil bilgisi
konusu ile karsilasmaktayiz. Diger metinlerde de
konusuna devam edilmis,

cimlenin  ogeleri

detaylandirilarak etkinlikler —gerceklestirilmistir.
Zaman zaman Oge bulma, isaretleme, bosluk

doldurma seklinde etkinlikler uygulanmustir.

sorma, ...diye cevap vermek kaliplar
verilmektedir. Burada amag kalib1 6gretilmeye
caligtimaktadir. Ilgili kalip ogretilirken ekleri
dogrudan verilmis, kalin ve ince iinliilere gore
alacaklar1 durumlar da tabloda belirtilmistir.
Akabinde oOrnekler

verilmistir. Okuma ve

tamamlama etkinlikleriyle pekistirilmesi
amaglanmistir.

Yeni Hitit A2’de ise, adlastirma konusu
islenmistir. -mE, -mEK, -(y)is ekleri dogrudan
verilmis, bir tablo olusturularak ciimle 6rnekleri
igerisinde uygulama gergeklestirilmistir.
Dogrudan bir bilgi aktarimi séz konusudur.
Akabinde tamamlama ¢aligmasiyla pekistirme
amaclanmistir. Devaminda ise adlastirmanin
iyelik eki almis hali ele alinmis ve ayn1 sekilde
tablolastirilmastir. Akabinde etkinlikler
verilmistir. Son olarak, dolayli anlatim (emir
kipi) dil bilgisi konusu islenmistir. Yine ayni
sekilde ekleri ile birlikte tablolastirilmis ve
ornekler sunulmustur. Ardindan yazma etkinligi

ile pratigi gergeklestirilmeye caligilmistir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Tiirkce Egitimi ders kitaplar1 sistematik olarak
birbirine benzediginden, 7. ve 8. Smif kitaplarmi
ayni baglamda degerlendirmek miimkiindiir. Metin
odakl yaklasildiginda, okuma metinlerinin agirligs,
okuma becerisinin 6n planda olmasma neden
Akabinde etkinliklerdeki

hareketle becerisinin

olmaktadir.

uygulamalardan yazma
geldigini ifade edebiliriz. Kisa cevapli yazma
etkinlikleri olsa da yer yer neden-nasil vb. gibi gibi
acik uclu cevaplar istenen yazma etkinlikleri de
mevcuttur. Lakin bunlarin sayisi, her metinde ayni
Ishikla

metninde bu denli bir etkinlik bir adetken, Ampdalin

olmamaktadir.  Ornegin Haberlesenler

IIk Yanis1 metninde ii¢ adettir. Yer yer metin alt1

e. Dort Temel Dil Becerisi

Yedi Iklim A2’de, metinlerden hareketle

agirhigin okuma becerisinde oldugu diisiiniilse de
iinitenin  geneli

incelendiginde ona yakin

konusma dikkat
cekmektedir.

hareketle

etkinliginin ~ mevcudiyeti

Akabinde metinde sayisindan

okuma becerisinin agirhg

bulunmaktadir. Burada konusma becerisine
verilen agilik 6nemlidir. Beraberinde miistakil
dort yazma etkinligi, {i¢ dinleme metni gibi
unsurlar, ¢esitliligin bir diger kanitt olarak
gosterilebilir. Bu sayilar, {initeden {initeye
degismektedir. Siireklilik arz eden durumun

cesitlilik ve Tiirkce Egitimi Ders kitaplarina
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sorulartyla konusma becerisi de etkin hale
getirilmeye ¢alistlmistir.  Miistakil bir konusma
etkinligine her metinde rastlanilmamaktadir. Bu
kapsamda agirliginin ¢ok oldugu
diisiiniilmemektedir. Metin sayisindan hareketle,
dinleme becerisinin en az agirhiga sahip beceri
oldugu anlasilmaktadir. Her bir temada bir tane
bulunmasi, miistakil dinleme etkinliklerinin burada

gergeklesmesi bu kaniyr destekler niteliktedir.

oranla etkinliklerin fazlalig1 oldugu
diistiniilmektedir.

Yeni Hitit A2’de ise dikkat ¢eken husus yazma
etkinliklerinin fazla olmasidir. Konusma ve
etkinliklerine
daha

gozlemlenmektedir. Bu

dinleme kiyasla yazma

etkinliklerinin fazla bulundugu
durum da yazma
becerisine verilen onemi ortaya koymaktadir.
Genel bakildiginda, birgok becerinin aktif olarak
kullanildigi anlasilmaktadir. Bu durum da yine
yukaridaki yabanci dil formatindaki etkinliklerin
ve becerilerin ¢esitlilik ve hacimsel fazlalik

kanisini desteklemektedir.

f.  Kiltirel Ogeler

7. smif kitabindaki temada, dinleme metni altinda
verilen kelime etkinliginde tamamen deyimlere yer
verilmesi, kiltirel 6gelere giizel bir érnektir. Bu
deyimlerin metin icerisinde gecmesi de metnin

kiiltirel 6ge aktariminda Ozellikle segcildigi

diisincesini dogurmaktadir. 8. Sinif kitabinda, tema

sonu degerlendirme c¢alismalarinda, bir anlam

verilerek, uygun olan deyimin bulunmasi

istenmistir. Yine deyim 6gretimi, kiiltiirel 6ge olarak
atasozu

degerlendirilebilir. Herhangi bir

kullanimina ise rastlanilmamuistir.

f.  Kulturel Ogeler

Yedi iklim A2’de ilgili iinitede kiiltiirel dge
olarak herhangi bir unsura rastlanmamustir. Yeni
Hitit A2’ye bakildiginda, kiiltiirel 6ge olarak yer
yer deyimlerin kullanildigi gézlemlenmektedir.
bir kullanimma

Herhangi atasozii

rastlanmamuistir.

Tablo 4. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge 7. Smnif 8. Tema: Bilim Ve Teknoloji, 8. Sinif 3. Tema: Bilim Ve
Teknoloji & Yedi Iklim / A2 / 7. Unite / Teknoloji Ve letisim, Yeni Hitit / A2 / 10. Unite / Medya

8.1.4. Milli Egitim Bakanhg1 Tiirk¢e 8. Stmf 4. Tema: Birey ve Toplum & Yedi iklim /

A2 /8. Unite / Insan ve Toplum

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e 8. Sinif 4. Tema olan Birey ve Toplum temas: ile Yedi

Iklim A2 kitabindaki 8. Unite olan Insan ve Toplum temalar1 eslesmektedir. Dikkat ceken

husus, ilgili temanin ve iinitenin adinin hemen hemen ayn1 olmasidir.
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MILLI EGITiM BAKANLIGI TURKCE 8.

YEDI iKLiM / A2/ 8. UNITE / INSAN VE

SINIF 4. TEMA: BIREY VE TOPLUM TOPLUM
a. Metinler a. Metinler
Ortak olan Birey ve Toplum temasm metinler | Yedi ~ Iklim A2  kitabindaki  metinler

acisindan ele aldigimizda, Milli Egitim Bakanlig
Tirkge 8. Sinif Ders Kitabinda, ilgili tema altinda
bes adet metin karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
metinlerden {igli (Kaldirimlar, Portakal, Dilimiz
Kusatma Altinda) okuma metni, biri (Karanligin
Rengi Beyaz) dinleme metni, biri ise (Masal
Agaci) serbest okuma metni olarak ge¢mektedir.
Metinlerin tiirlerine baktigimizda siir, Oykii,

deneme, Dbiyografi gibi tiirlerden olustugu

gozlemlenmektedir.

incelendiginde, biri serbest okuma metni olmak
Uzere yedi adet okuma metni bulunmaktadir.
Bunun haricinde ii¢ adet dinleme metni vardir. Bu
metinlerin tiirlerine bakildiginda, diyalog, makale,
fikra, otobiyografi, biyografi, haber metni gibi

tiirlerden olustugu anlasilmaktadir.

b. Etkinlikler

Konusma etkinligi seklinde gerceklesen Hazirlik
Calismalar1 akabinde okuma metni gelmektedir.
Daha sonra, kelime etkinligi, metin alt1 sorulari,
metin ¢béziimleme sorulari, bosluk doldurma

uygulamalar1 vb. etkinlikler gelmektedir. Bu

etkinliklerin siralanist  Tiirkge Egitimi  Ders
Kitaplarinda ekseriyetle ayni olarak
bulunmaktadir. Etkinliklerin tiirlerine

baktigimizda, bosluk doldurma, acgik uglu soru
cevap, isaretleme, 6zetleme, bulmaca, eslestirme,
test gibi uygulamalarla karsilagilmaktadir. Genel

itibariyle  etkinliklerin ~ ¢esitlilik arz ettigi

anlagilmaktadir. Temanin biitiiniinde bir dagilim
Ozelinde

bulunmaktadir. Metin

degerlendirildiginde ise farkli tiirlerin farkl

metinlere dagildig1 anlasilmaktadir.

b. Etkinlikler

Yedi iklim A2 kitabi da Tiirke Egitimi ders
Kitabina benzer sekilde Uniteye Hazirhk boliimii
ile baslamaktadir. Ayni1 sekilde ilgili bolim
konusma etkinligi tarzinda gergeklestirilmektedir.
beraberinde

Okuma metinlerinin soru-cevap

seklinde metin alt1 sorular1 bulunmaktadir.

Yerlestirme, Yyeniden yazma, cimle kurma,
isaretleme, D-Y, acgik uglu soru-cevap, test vb.
uygulamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bolimde
dikkat ¢eken bir husus, inceleme etkinliginin yer
almasidir. Inceleme boliimii, 6grenciye dgretilmesi
hedeflenen konunun sezdirilmesi, o konuya bir
temel olusturulmasi adina uygulanan bir etkinlik
boliimii oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada
farklilik yaratmaktadir. Genel itibariyle birgok

tiirde etkinligin varligindan soz edilebilmektedir.

c. Kelime Ogretimi

Kelime ogretimi boliimlerine bakildiginda, ilk

olarak kelimelerin verilip tahmin ve sozlik

c. Kelime Ogretimi

Yedi Iklim A2’de kelimeler bashig altinda birey,
toplum, kisilik ozellikleri yer almaktadir. Bu
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anlamlarinin istendigi goriilmektedir. Verilen

kelimeler soyut-somut seklinde ozellik

tasimaktadir.  Ikinci  metindeki  etkinlikte,

kelimelerin  harflerinin  yerleri  degistirilmis,
dogrusunun bulunup ciimle kurulmasi istenmistir.
Kelimelere bakildiginda somut, soyut ve mecaz
anlamli kelimelerin bulundugu anlasiimaktadir.
Bir Dbaska etkinlik ise bulmaca seklinde
tasarlanmis, kelimelerin ¢ogu soyut anlamda
verilmistir. Dinleme metninde ise Ogrencilerin
bilmedikleri kelimeleri not almalar1 ve anlamlarmni
Buradaki farklilik ise

bulmalar1 istenmistir.

ogrencilerin kelime konusunda  serbest

birakilmasidir.  Etkinliklerde verilen kelimeler
metinlerle alakali kelimelerdir. Onemli bir nokta
ise, Dilimiz Kusatma Altinda metninde yer alan
stkca kullanilan yabanci sozciiklerin  Tiirkge
karsiliklarin1 yazma etkinligidir. Burada, metinle
iliskili olup dilimize yerlesen yabanci kelimelerin
Tiirkgelerinin 6gretimine agirlik verilmesi farkli

bir 6zellik tasimaktadir.

iinitede verilen kelimelerin bu kapsamda oldugu
anlagilmaktadir. Kelime Diinyast baslikli ilk
etkinlikte, tamamen soyut anlamli kelimeler
bulunmaktadir. Ilgili etkinlikte bu kelimelerden
hareketle ciimleler kurulmasi istenmektedir. Ayni
bagliktaki ikinci kelime 6gretimi etkinliginde ise,
soyut-somut kelimeler karigik olarak verilmis, yine
bu kelimeleri kullanarak ciimle kurulmasi
istenmistir. Son kelime etkinliginde ise, ilgili
kelimeleri kullanarak arkadaslarina soru sormalari

istenmistir.

d. Dil Bilgisi

Ilgili temada, dil bilgisi konusu olarak karsimiza
clmlenin ogeleri ¢ikmaktadir. ilk metindeki dil
bilgisi etkinliginde, zarf tamlayicisi ele alinmistir.
Verilen ciimlelerdeki zarf tamlayicilarinin bulunup
yazilmas1 istenmistir. Ikinci metinde ise ciimle
icerisinde koyu yazilan sozciiklerin hangi o6ge
oldugunun bulunup isaretlenmesi uygulamasi
yapilmustir. Bir diger etkinlikte, ctimleler ve 6ge

karsilikl

istenmigtir. Her bir metinde bir tane dil bilgisi

dizilisleri verilerek  eslestirilmesi

etkinligine yer verildigi anlasilmaktadir.

d. Dil Bilgisi

Ilgili iinitenin girisinde dil bilgisi bashig1 altinda, -
an / -en, genel tekrar ifadeleri yer almaktadir.
Buradan hareketle sifat-fiil konusunun islendigi ve
ilgili {initenin son iinite olmasindan dolay1 o vakte

kadar O&gretilen dil bilgisi kaliplarinin  genel

tekrarmin  gerceklestirildigi  anlagilmaktadir.
Etkinlik  oncesi  dogrudan ek  gosterimi
gerceklestirilmis, Ogrencilerin  ilgili  konuyu

sezmeleri ve temel olusturmalar1 amagli, hedef dil
bilgisi konusunu iceren Orneklerin incelendigi
inceleme etkinligi  gelistirilmigtir.  Akabinde
uygulama etkinlikleri ile konunun pekistirilmesi

amaclanmistir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

e. Dort Temel Dil Becerisi
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Metinlerden ve etkinliklerden hareketle agirhigin

okuma becerisinde oldugu anlagilmaktadir. Bir¢ok

etkinlikte aktif olarak kullanilan yazma
becerisinin,  okumanin  akabinde  geldigi
gozlemlenmektedir. Her ne kadar konusma

becerisi i¢in etkinliklerin az oldugu goriilse de her

metin oncesi gergeklestirilen Hazirlik
Calismalarmin konusma becerisini aktif ettigi goz
oniinde bulundurulmalidir. Dinleme becerisinin
ise bir metin disinda kullanilmamasi, en az
kullanilan beceri olarak addedilmesine sebep
olabilmektedir. Zira yukaridaki kanilar1 ilgili

temanin metin sayilar1 da desteklemektedir.

Uniteye bakildiginda, metin acisndan okuma

metinlerinin agirhigi fark edilmektedir.
Beraberinde de dinleme becerisi gelmektedir.
Etkinlik odakli degerlendirildiginde ise tablo
degismektedir. Ornegin, ilgili iinitede on {i¢ adet
yazma etkinligi bulunmaktadir. Diger yandan dort
adet konusma etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinliklerden bazilari hem konugma hem yazma
becerisini aktif eden etkinliklerdir. Bu baglamda
degerlendirildiginde yazma becerisinin 6n planda
oldugu anlagilmaktadir. Ozellikle iist diizey
biligsel siiregler gerektiren yazma becerisine bu
denli agirlik verilmesi, énemli bir nokta olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

f.  Kiltirel Ogeler

Bircok etkinlikte deyim, atasozii vb. kiltirel
Ogelere rastlanilmazken, bazi etkinliklerde yerel
sOyleyis kelimeleri ile karsilasiimasi, kiiltiirel 6ge
olarak addedilebilir.

Tema  Sonu  Degerlendirme  Calismalari
bélumiinde ise bir sorunun atasozleri ile ilgili
oldugu anlasilmaktadir. Bir agiklama verilip bu
aciklamayr karsilayan atasoziiniin  bulunmasi
istenmistir. Kiiltiirel 6geleri aktarimmin tamamen

g6z ardi edildigini ifade etmek zordur.

f.  Kulturel Ogeler

Yedi Tklim A2’de basta verilen kelimeler olmak

iizere, genel itibariyle degerlendirildiginde

kiiltiirel 6gelere rastlanilmamistir.

Tablo 5. Milli Egitim Bakanhg Tiirkge 8. Smif 4. Tema: Birey ve Toplum & Yedi iklim / A2/ 8. Unite /

Insan ve Toplum

8.1.5. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge 8. Simif Ders Kitabi 1. Tema: Erdemler & Yedi iklim

/ B1/ 5. Unite / Engelleri Kaldiralim

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce 8. Smuf ders kitabindaki 1. Tema olan Erdemler temasi ile

Yedi iklim B1 ders kitabindaki 5. Unite olan Engelleri Kaldiralim {initesinin konu

bazinda uyustugu goriilmektedir. Bu baglamda destek niteliginde ¢okta kullanilmayacagi

anlasilmaktadir.
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MILLI EGIiTiM BAKANLIGI TURKCE 8.
SINIF DERS KiTABI 1. TEMA: ERDEMLER

YEDI iKLiM / B1 /5. UNIiTE / ENGELLERI
KALDIRALIM

a. Metinler

Ilgili temayr metinler agisindan ele aldigimizda,
Milli Egitim Bakanhigi Tirk¢e 8. Simif Ders
Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metinlerden igii
(Iyimserlik ve Kotiimserlik Uzerine, Kasag,
Insanla Giizel) okuma metni, biri (Kedi ile Fare)
dinleme metni, biri ise (Ayaz’n Definesi) serbest
okuma metni olarak ge¢mektedir. Bu metinlerin
tirtine baktigimizda, deneme, 6ykii, siir, fabl gibi

tiirlerle karsilasmaktayiz.

a. Metinler

Yedi Iklim Bl kitabindaki ilgili temada, biri
serbest okuma metni olmak iizere toplamda alti
adet okuma metni bulunmaktadir. Ug adet de
dinleme metni vardir. Bu metinlerin tiirlerine
baktigimizda, biyografi, deneme, diyalog gibi
tirler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bdlimde dikkat
¢eken nokta, ilgili metinler arasinda toplam dort

adet biyografi tiiriiniin bulunmasidir.

b. Etkinlikler

Milli Egitim Bakanhg1 Tiirkge ders kitaplarinda
etkinliklerin siralanisinin ekseriyetle ayni oldugu
trlerine

bosluk

doldurma, ciimle kurma, metin altt soru-cevap

bilinmektedir.  ilgili  etkinliklerin

baktigimizda, bulmaca, yerlestirme,
uygulamasi, D-Y, 0znel-nesnel, paragraf yazimi
vb. tiirde etkinliklerden olugsmaktadir. Ayrica
miistakil olarak gorsel dgelerden yararlanilan bir
konusma etkinligi ile beyin firtinas1 uygulamasi
temelli yazma etkinligi bulunmaktadir. Tema Sonu
Degerlendirme Calismalar1 ile o temada verilen

konularin tekrarmin gergeklesmesi amaglanarak

test sorular1 sorulmustur.

b. Etkinlikler

Yedi Iklim Bl kitabinda da Tiirkge Egitimi

kitaplarma paralel olarak Uniteye Hazirhik
calismalar1 bulunmaktadir. Etkinliklerin tiirlerine
baktigimizda, var-yok kalipli isaretleme, inceleme,
tamamlama, ciimle kurma, konusma, paragraf
yazimi, D-Y, eslestirme, test gibi tiirlerden
yararlanildig1 anlagilmaktadir. Tiirk¢e Egitimine
paralel olarak, iinite sonunda Degerlendirme kism1
yer almaktadir. Bu boliimde iinitedeki konulari

tekrar ettirecek test sorular1 bulunmaktadir.

c. Kelime Ogretimi

i1k kelime etkinliginde, dgrencilerden bilmedikleri

kelimeleri yazarak tahminlerini ve sozlik

anlamlarmi1 bulmalar1 istenmistir. Bu noktada
ogrenciler  serbest birakilmigtir.  Akabinde,
miistakil bir deyim c¢alismasi bulunmaktadir.
Ogrencilerden deyimlerin anlamlarm1 bulup ciimle

kurmalar1 istenmigtir. Diger kelime etkinliginde

c. Kelime Ogretimi

Yedi Iklim B1°de iinite girisinde yer alan kelimeler
baslig1 altinda, engelli, goérmek, saygi, yasam
kelimeleri yer almaktadir. Bu Unitede verilen
kelimelerin bu  basliklarla iliskili oldugu
diisiiniilmektedir. Kelime Diinyas1 basglig1 altinda
uygulanan kelime

Ogretimine  baktigimizda,

verilen kelimeler arasinda deyimlere, soyut ve
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ise, Dbulmaca olusturulmustur. Kelimelere
bakildiginda soyut, somut birgok tiiriin bulundugu
anlagilmaktadir. Yine bir bagka etkinlikte
ogrencilerden bilmedikleri kelimeleri yazmalar
istenmis, Ogrenciler serbest birakilmigtir. Son
etkinlikte ise soyut kelimelerin agir bastig
g6zlemlenmektedir. Verilen kelimelerin metinle

iliskili oldugu da unutulmamalidir.

somut  bircok  kelimeye  yer  verildigi
anlagilmaktadir. lgili etkinlikte Ogrencilerden
kampanya projesi istenerek yazma becerileri aktif
hale getirilmeye calisilmigtir. Bir bagka Kelime
Diinyas1 etkinliginde, bir¢ok kelimenin soyut
anlamda oldugu goriilmektedir. Bu kelimelerden
hareketle kisa film kurgulamalar1 istenmistir. Son

kelime etkinligi de konusma etkinligi odaklidir.

Burada da bircok kelime soyut anlamda
verilmisgtir.
d. Dil Bilgisi d. Dil Bilgisi

flgili temada dil bilgisi konusu olarak fiilimsiler
konusu ele alinmaktadir. Etkinlikte, &grenciye
konuyu sezdirmek maksatli verilen sdzciklerin
isim mi, fiil mi oldugu sorulmaktadir. Akabinde
fiill ozelligi tastyan kelimelerin  bulunmasi
istenmistir. Burada dogrudan bir ek ve bilgi
verilmeden 6grenci konuya hazirlanmaktadir. Bir
diger etkinlikte, isim-fiillere gecis yapilarak
verilen ctimlelerdeki isim-fiillerin bulunmasi ve
aldig1 eklerin yazilmasi istenmistir. Diger metinde,
sifat-fillere gegis yapilmig, ciimledeki sifat-
fiillerin bulunmasi ve aldig1 eklerin yazilmasi
istenmistir. Dikkat ¢eken nokta, dinleme metni
bir dil bilgisi

Tema

altinda herhangi etkinliginin

bulunmamasidir. sonu degerlendirme

galismalarinda ise, 1iki adet test sorusu

bulunmaktadir. Tiim metinlerde, tek dil bilgisi

etkinliginin bulundugu gézlemlenmistir.

Unitenin girisinde dil bilgisi tablosunun altinda,
donislii cati: -n-, -I-, “kendi” doniisliiliik zamiri, -
mAk lazim, -mAKk zorunda kal-, -mAKk gerek-, -
mAK sart ekleri yer almaktadir. Buradan, ilgili
tinitede fiilde c¢at1, kip ekleri gibi dil bilgisi
konularmnin ele alindig1 anlasilmaktadir. Inceleme
kisminda, tipki Tiirk¢e egitimi ders kitaplarmdaki
gibi ogrenciye konuyu sezdirmek maksatli bir
farkindalik yaratilmaya calisilmistir. Akabinde
uygulama etkinligi bulunmaktadir. Inceleme,
uygulama seklinde bir ilerleyis vardir. Buradaki
uygulama etkinlikleri birden fazla sayida
bulunmaktadir. Inceleme, eslestirme béliimiinde
ilgili dil bilgisi konularindan birinin ekleri
dogrudan verilmektedir. Burada dogrudan eklerin
verilmesi, ayirt edici bir 6zellik tasimaktadir. Unite
sonunda yer alan Degerlendirme boliimiinde ise,
hemen hemen tiim test sorulart dil bilgisi
konularindan gelmektedir. Bu durum ise, yabanci
dil formatindaki kitaplardaki dil bilgisi agirligmin

bir diger gostergesidir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Metinlerden ve etkinliklerden hareketle okuma

becerisinin en c¢ok kullanilane beceri oldugu

anlasilmaktadir. Etkinliklere genel itibariyle

e. Dort Temel Dil Becerisi

Metinlerden  hareketle  okuma  becerisinin

agirhigindan soz edilebilmektedir. Diger yandan,

dort adet yazma ve dort adet konusma etkinliginin
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bakildiginda, yazma becerisinin de aktif olarak
kullanildig1r ~ goriilmektedir.  Ozellikle kelime
etkinlikleri, metin altt sorulari, dil bilgisi

etkinlikleri ve miistakil bir sekilde verilen yazma

etkinlikleri bu kaniyt destekler niteliktedir.
Konusma becerisine bakildiginda, her metnin
basinda yer alan Hazirlik Calismalar1 boliimii, bu
becerinin  kullanimin1  saglamaktadir. Bir¢ok
metinde de miistakil bir konusma etkinligi
bulunmaktadir.  Ornegin  Iyimserlik  ve
Kétiimserlik Uzerine metninde bulunan konusma
etkinligi, gorsel agirlikli bir 6zellik tasgimasiyla
fark yaratmaktadir. Diger yandan, insanla Giizel
metninde oldugu gibi konugsma etkinliginin
bulunmadigi metinler de mevcuttur. Dinleme
becerisinin ise, sadece dinleme metninde ele
alindigindan en az aktif edilen beceri oldugu

distiniilmektedir.

bulunmas:1 6nemlidir. Burada bahsi gecen
etkinlikler ~ miistakil bir etkinlik  &zelligi
tasimaktadir. Bunun haricinde, tamamlama,

bosluk doldurma vb. gibi yazma becerisini
harekete geciren etkinliklerin bulundugunu da
ifade etmek gerekir. Buradan hareketle yazma
becerisinin de fazlasiyla 6n planda oldugu
anlagilmaktadir. Dinleme becerisine bakildiginda,
iinite geneli Ti¢ adet etkinlik karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu durum, Tiirkce egitimi ders kitaplariyla
mukayese edildiginde fark yaratmaktadir. Genel
etkinlik

itibariyle metin ve beceri temelli

kapsammda bir ¢esitliligin  ve detayliligm

oldugunu séylemek miimkiindiir.

f.  Kiltirel Ogeler

flgili temada, ilk metinde yer alan ikinci etkinlikte

dogrudan  deyimler verilmig, anlamlarinin

bulunmasi istenmis ve akabinde ciimle igerisinde
kullanarak uygulama yaptirilmaya c¢alisilmistir.
Ucgiincii metin olan Insanla Giizel metninde yer
alan ise atasozii ve

yazma etkinliginde

6zdeyislerden faydalanilmasi istenmistir.

f.  Kiltirel Ogeler

Unitenin ilk Kelime Diinyas1 boliimiinde, yazma
etkinligi icin verilen kelimeler arasinda deyimler
de bulunmaktadir. Unitenin ilerleyen kisminda bir
okuma etkinliginde alti cizili ifadelerin yerine
konulmasi istenen ifadeler arasinda deyimler
vardir. Bir eslestirme etkinliginde ise, ¢ogu
deyimden olusan ve karsisina anlamlar1 verilen bir
uygulama ortaya konmustur. Buradan hareketle
ilgili Unitede bircok etkinlikte kdltlrel ogelerin

verildigi anlasilmaktadir.

Tablo 6. Milli Egitim Bakanh@ Tiirkge 8. Smif Ders Kitabi 1. Tema: Erdemler & Yedi Iklim / B1 /5.

Unite / Engelleri Kaldiralim
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8.1.6. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e 8. Sinif Ders Kitab1 3. Tema: Bilim ve Teknoloji &
Yeni Hitit / B1 / 2. Unite / Ge¢gmisten Giiniimiize

Milli Egitim Bakanligi Tiirkge 8. Sinif ders kitabindaki 3. Tema olan Bilim ve Teknoloji
temast ile Yeni Hiti B1 ders kitabmdaki 2. Unite olan Gegmisten Giiniimiize iinitesinin
konu bazinda uyustugu diistiniilmektedir. Konu bazindaki ortiismenin 6zellikle bu
konudaki yarar1 terimlerin evrensel nitelikte olmani nedeniyle sozciik bazinda olmasa da
beceri agisindan 6zellikle yazma becerisi anlaminda ihtiyag duyulmasi halinde destek

olarak Yabanci Dil 6gretimine bagvurulabilir.

MIiLLi EGIiTiM BAKANLIGI TURKCE 8.
SINIF DERS KIiTABI 3. TEMA : BiLiM VE
TEKNOLOJI

YENI HiTiT /B1/7. UNIiTE / iCATLAR
MUCITLER

a. Metinler

flgili temayr metinler acisindan ele aldigimizda,
Milli Egitim Bakanligi Tirkce 8. Sinif Ders
Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metinlerden gl
(Giindelik Hayatimizda E-Hastaliklar, Simit ve
Peynir’le Bilim Insam Oykiileri, Parktaki Bilim)
okuma metni, biri (Uzay) dinleme metni, biri ise
(Eski Caglardan Beri Dislerimize Cok Iyi Baktik)

a. Metinler

flgili iinitede, metinler okuma metni odakli
verilmistir. Bes adet okuma metni, bir adet dinleme
metni bulunmaktadir. Ilgili metinlerin tiirlerine
bakildiginda, {initenin konusunun da getirisi olan

makale ve deneme tiirleri karsimiza ¢ikmaktadir.

Metinlerin ~ hacim  olarak  kisa  oldugu
gozlemlenmektedir. Ayn1  zamanda  metin
tirlerinin  de ¢esitliliginin  fazla olmadig:

Tiirkce egitimi ders kitaplarmin etkinliklerinin
birbirine paralel oldugu bilinmektedir. Etkinlik
tdrlerinin ve igeriklerin siralamasinin benzerligi
ilgili temada da mevcuttur. Etkinliklere

bakildiginda, bulmaca, soru-cevap, isaretleme,

acik uglu soru-cevap, bosluk doldurma, D-Y, altini

cizme, eslestirme, isaretleme vb. etkinlik tiirlerinin

serbest okuma metni olarak ge¢mektedir. Bu | anlasilmaktadir.
metinlerin tiiriine baktigimizda, makale, karikatiir,
Oykii gibi tiirlerle kargilagmaktayiz.

b. Etkinlikler b. Etkinlikler

Yeni Hitit B1 ders kitabi iinitelerinin hacimsel
olarak kisahig: dikkat cekmektedir. Ilgili iinite
eslestirme etkinligi ile baslamaktadir. Etkinlik
tiirlerine bakildiginda, eslestirme, isaretleme, var-
yok kaliplari, tamamlama, diizeltme, anlatma,
yeniden yazma vb. gibi Tirkge egitimi ders

kitaplarindaki etkinlikler ile mukayese edildiginde
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bulundugu anlagilmaktadir. Buradan hareketle
Tiirkge egitimi ders kitaplarindaki etkinliklerin

cesitlilik arz ettigini soylemek miimkiindiir.

nispeten tiirlerin daha az oldugu anlasilmaktadir.
Ozellikle bir diger yabanci dil olarak Tiirkce
ogretim kitabi olan Yedi Iklim’e gére yine
cesitliliginin  ve hacminin daha az oldugu

bilinmektedir.

c. Kelime Ogretimi

Ik metindeki kelime etkinligine bakildiginda,

harfleri  eksik, karsisinda anlami  verilen
kelimelerin bulunmasi istenmistir. Burada verilen
kelimelerin ¢ogunun soyut anlam tasidigi ifade
edilmelidir. Bir bagka metnin kelime etkinliginde,
verilen kelimelerin anlamlariyla eslestirilmesi
istenmistir. Tlgili kelimeler soyut-somut karigik
verilmistir. Bir bagka etkinlikte ise, kelimeler
tahmini ve soOzlik anlami

verilmis, anlam

serbest  birakilarak,

bilmedikleri

istenmistir.  Ogrencilerin

kelime verilmeden, anlamlarin
kelimeleri yazip anlamlarini bulmalar1 ve ciimle

kurmalari talep edilmistir.

c. Kelime Ogretimi

Mevcut {initenin ilk etkinliginin kelime etkinligi

oldugu anlasilmaktadir. Herhangi bir metin

olmadan, dogrudan kelimelerin anlamlariyla
birlikte verilmesi ve eslestirilmesinin istenmesi
dikkat

bakildiginda, tinitenin bashg ile alakali soyut ve

cekmektedir. Verilen kelimelere
somut kelimelerden olustugu anlasiimaktadir.
Mevcut kelime etkinligi haricinde herhangi bir
kelime

etkinliginin bulunmadig1

g6zlemlenmektedir.

d. Dil Bilgisi

Mevcut temada, dil bilgisi konusunda karsimiza
c¢ikan ilk konu ciimlenin &geleri konusudur. 1k
metinde yer alan etkinlikte, verilen ciimlelerdeki
6zne ve yiklemlerin altlarinin  ¢izilmesi
istenmistir. Ikinci metindeki etkinlikte, verilen
ciimlelerdeki 6zne ve yiikklemler yanlig gosterilmis,
ogrencilerden bu yanlislar1 diizelterek altlarina
dogrularmi yazmalart istenmistir. Diger metinde
ise nesnelerin altmin gizilmesi istenerek tiirlerinin
isaretlenmesi amaclanmistir. Dinleme metnine
bakildiginda ise yer tamlayicisinin bulunmasi
uygulamasi gerceklestirilmistir. Burada, dil bilgisi
konularinda bir agsamalilik oldugu anlasilmaktadir.

Her metinde bir dil bilgisi etkinligi bulunmaktadir.

d. Dil Bilgisi

Ilgili {initede karstmiza ilk olarak fiilde catilar
konusu ¢ikmaktadir. Edilgen ¢at1 ile ilgili tablonun
verildigi etkinlikte, eklerin dogrudan verildigi ve
ciimle orneklerinin gosterildigi anlagilmaktadir.
Akabinde tamamlama, eslestirme gibi uygulama
etkinliklerinin verilmesi konunun pekistirilmesi
Unitenin

agisndan  6nemlidir.

kisimlarinda ise “tarafindan/-CE OBEGI” konusu

ilerleyen

gelmektedir. Yine ayni sekilde tabloda eklerin ve

orneklerin  verildigi ve akabinde uygulama

pratiklerinin  gergeklestirildigi anlasilmaktadir.
Son olarak fiilde catinin diger alt basliklar1 olan
istes, ettirgen ve edilgen cati ile ilgili tablonun yer
aldig1 goriilmektedir. Burada da benzer sekilde

tablo olusturulmus, akabinde pratik yapilmasi
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adina tamamlama ve isaretleme etkinlikleri

verilmisgtir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Tiirkge egitimi ders kitaplarindaki paralelligin dort
temel dil becerisinde de hemen hemen mevcut
ifade edilebilir.

oldugu Okuma ve dinleme

metinlerinin dagiliminin  benzer olusu, ilgili
becerilerdeki etkinliklerin de hemen hemen benzer
tirlerde olmast bu kaniyt destekler niteliktedir.
Okuma parcalar1 ve etkinliklerden hareketle
okuma becerisinin 6n planda oldugu sdylenebilir.
Daha sonra bosluk doldurma, ciimle yazma,
paragraf, metin vb. gibi uygulamalarin yazma
becerisinin aktif olarak kullanilmasmi sagladigi
diisiiniilmektedir. Miistakil olarak gorsel odakli bir
yazma etkinliginin varlig1 da énemlidir. Akabinde
ise konusma becerisinin, son olarak ise bir metin
bulunmasindan dolayr dinleme becerisinin geldigi

distiniilmektedir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Yeni Hitit’teki tinitede de okuma becerisinin &n
planda oldugu metinlerden ve etkinliklerden
anlagilmaktadir. Ozellikle {i¢ adet dil bilgisi
konusunun ve etkinliginin bulunmasi, bunun
haricinde yeniden yazma ve tamamlama
etkinliklerinin ¢oklugu yazma becerisinin de sik
kullanilmasini sagladig: diisiiniilmektedir. Bir adet
dinleme etkinliginin bulunmasi dikkat ¢ekici bir
ozelliktir. Diger yandan konusma becerisine

yonelik  herhangi  bir metnin, etkinligin

bulunmamas ilgili becerinin bu iinitede goz ardi

edildigi diisiincesine sevk etmektedir.

f.  Kiltirel Ogeler

Kelime etkinliklerine bakildiginda herhangi bir
deyim, atasozii gibi kiiltiirel 6gelerin bulunmadigi
anlagilmaktadir. Diger tema

yandan, sonu

degerlendirme caligmalarinda, bir climlenin
verildigi, akabinde bu climleye tekabiil eden
deyimin bulunmas: istenildigi bir test sorusuna yer
verilmistir. Bunun haricinde herhangi bir kiiltiirel

Ogeye rastlanimamistir.

f.  Kiltirel Ogeler

Ilgili {initede, metinlerde veya etkinliklerde deyim,

atasozli gibi herhangi bir Kkulturel 6geye

rastlanmamustir.

Tablo 7. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge 8. Sinif Ders Kitabi 3. Tema: Bilim ve Teknoloji & Yeni Hitit /

B1 /2. Unite / Ge¢misten Giiniimiize
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8.1.7. Milli Egitim Bakanlig1 8. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 6. Tema: Milli Kultirimiz &
Yedi Iklim / B1 /8. Unite / Omiir Dedigin

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge 8. Sinif ders kitabindaki 6. Tema olan Milli Kiiltiirimiiz
temasi ile Yedi Iklim B1 ders kitabindaki 7. Unite olan Kutlama {initesinin konu bazinda
uyustugu diisiiniilmektedir. Buradan hareketle iki temada metinler agisindan yabanci dil
ogretimindeki dinleme etkinlikleri ihtiya¢ durumunda destek olarak kullanabilecegi
dikkat cekmektedir. Etkinlikler agisindan bakildiginda konusma becerisinin biraz daha
yabanci dilde agirlikl kullanildig1 anlasilmaktadir. Kelime agisindan Tiirkge derslerinde
soyut kelimelere yer verildiginde ve isitsel anlamda dinleme odakli ¢aligmalar da
yapildigindan burada Yabanci Dil Ogretim siirecinde 6zellikle soyut kelimelerde Tiirkge
ders kitaplarindan yararlanabilecegi sdylenebilir. Dil Bilgisi acisindan bakildiginda ise

konu itibariyle Yabanct Dil 6gretiminde biraz daha detayl ele alindig1 anlasilmaktadir.

Ozellikle bu konuda zorlanan dgrenciler icin bu detaylandirma destek olarak almabilir.

MILLI EGiTiM BAKANLIGI 8. SINIF
TURKCE DERS KiTABI 6. TEMA : MiLL{
KULTURUMUZ

YEDI IKLiM /B1/7. UNITE / KUTLAMA&
YENIi HITiT /B1/11. UNiTE / BUGUN
BAYRAM

g. Metinler

Ilgili temayr metinler agisindan ele aldigimizda,
Milli Egitim Bakanligi Tiirk¢e 8. Smif Ders
Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metinlerden ii¢ii (Gog
Destani, Vatan Sevgisini i¢ten Duyanlar, Bir
Fincan Kahve) okuma metni, biri (Kiz Kulesi)
dinleme metni, biri ise (Karagtz) serbest okuma
metni olarak ge¢cmektedir. Bu metinlerin tiriine
baktigimizda, Oykii, siir, deneme, efsane gibi

tiirlerden olustugu gortilmektedir.

a. Metinler

Yedi iklim ders kitabina bakildigindan biri serbest
okuma metni olmak Uzere toplamda yedi adet
okuma metni bulunmaktadir. Beraberinde ¢ adet
dinleme metni vardir. Metinlerin tiirlerine
bakildiginda, makale, konusma metni, rdportaj,
deneme gibi tiirlerden olustugu goriilmektedir.
Yeni Hitit’teki ilgili temada ise okuma metni
agirlikli bir dagilim mevcuttur. Bir adet dinleme

metni bulunmaktadir.

b. Etkinlikler

Ilgili temada Tiirkce egitimi ders kitaplarina
paralel etkinliklerin varliklarindan s6z edilebilir.

Tiir olarak degerlendirildiginde, bosluk doldurma,

b. Etkinlikler

Yedi Iklim ders kitabindaki etkinliklerin de
ifade edilebilir. Bosluk

inceleme, tamamlama,

cesitlilik  gosterdigi

doldurma, soru-cevap,
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metin alt1 sorular1, hikdye yazma, destan anlatimiu,
isaretleme, bulmaca, eslestirme, sunu yapma vb.
gibi etkinlikler bulunmaktadir. Ozgiin etkinliklerin
de bulundugu anlasiimaktadir. Ornegin, yazma
etkinligi kapsaminda degerlendirilebilecek form
doldurma  etkinligi  vardir. Tema  sonu
degerlendirme c¢aligmalarinda da tim temada
uygulanan etkinlik tiirlerinden kesitler, kisa
uygulamalar yer almaktadir. Metin alt1 sorulart,
bosluk doldurma, test uygulamasi vb. unsurlar

vardir.

isaretleme, mektup yazma, isaretleme, yerlestirme,
eslestirme vb. gibi birgok tiirle karsilagilmaktadir.
Burada dikkat ceken husus, birgok beceriden
etkinligin varligidir. Ornegin konusma becerisi
icin miustakil bir sekilde dort adet etkinlik
yerlestirilmistir. Yazma etkinliklerinin de fazlaligi
goze carpmaktadir. Metin sayisindan hareketle
etkinliklerinin  de fazla

dinleme oldugu

goriilebilmektedir. Yeni Hitit’te ise bosluk
doldurma, var-yok kalipl isaretleme, tamamlama,
yerlestirme, eslestirme vb. gibi daha ¢ok yazma
odakli

mUmkindur.

etkinliklerin  varligindan s6z etmek

c. Kelime Ogretimi

Temadaki ilk kelime etkinliginde, metinle alakali
sozliik

akabinde

cogunlugu soyut kelimeler verilmis,

anlamlarmin  bulunmasi istenmis,
ogrencilerin ciimle kurmalar1 amaglanmustir. fkinci
metindeki ise bulmaca

uygulama seklinde

verilmistir. Burada da soyut-somut seklinde
kelimeler mevcuttur. Uciincii metinde ise hem
sozciik hem sozciik gruplari verilmistir. Bu sdzciik
gruplari arasinda deyimler bulunmaktadir. Mecazi
ve kiiltiirel odakli olusu bir fark yaratmaktadir.
Bunlarin anlamlariyla eslestirilmesi istenmistir.
Dinleme metninde ise ekseriyetle soyut kelimeler
verilmis, anlam  eslestirilmesi  yapilmasi
istenmistir. Tiim etkinliklerin akabinde &grenilen
kelimelerden hareketle sozliik olusturulmasina

yonelik talimat yazildigi gézlemlenmistir.

c. Kelime Ogretimi

Yedi Iklim kitabindaki iinitenin basinda yer alan
kelimeler basligi altinda, kutlama, davet, diigiin,
sOlen gibi alt bagliklar bulunmaktadir. Bu iinitede
verilen kelimelerin bu kapsamda oldugu
anlagilmaktadr. 1k olarak verilen Kelime Diinyasi
etkinliginde soyut-somut kelimeler bir arada
verilmis ve bundan hareketle yazma etkinligi
uygulamasi istenmistir. Bir diger Kelime Diinyasi
etkinliginde ise verilen kelimelerden hareketle
ogrencilerin konugma yapmasi amaglanmistir. Son
farkli  ozellikte verilen

etkinlikte ise yine

kelimelerden yazma  etkinligi  uygulamasi
gerceklestirilmigtir. Buradaki kelime 6gretimi
etkinliklerinin farkli becerilere hitap ediyor olusu
6nemlidir. Yeni Hitit’te ise iinite ile ilgili verilen
kelimelerin  yerlestirilmesi ve es anlaml
kelimelerin eslestirilmesi seklinde kelime 6gretimi
etkinlikleri bulunmaktadir. Verilen kelimelerin

ekseriyetle soyut ozellikte oldugu goriilmektedir.

d. Dil Bilgisi

Mevcut temadaki dil bilgisi konusu fiilde cati

konusudur. ilk etkinlikte, verilen ciimlelerin cati

d. Dil Bilgisi

Yedi iklim kitabindaki {initenin basinda dil bilgisi
basgligi altinda sifat-fiiller (-An, -DIk, -AcAk)
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akabinde bu

ozelliklere gore isaretleme yapilmasi istenmistir.

Ozelliklerinin  incelenmesi  ve
Diger metinde ise farkli bir dil bilgisi konusuna
gecilmistir. Burada, climle tiirleri konusu ele
almmustir. Etkinlikte, verilen climlelerin yiikklemin
yeri bakimindan degerlendirilip isaretlenmesi
istenmigtir. Diger metinde ise, yine climlelerin
yapisina gore incelenip gerekli isaretlemelerin
yapilmasi istenmistir. Akabinde diger
etkinliklerden farkli olarak uygulama istenmis,
ornek ciimleler yazilmasi uygulamasi yapilmistir.
Tema sonu degerlendirme ¢alismalarinda da iki
adet dil

gorulmektedir.

bilgisi test sorusunun bulundugu

verilmistir. Oncelikle inceleme etkinligi ile

Ogrenciye  ciimleler inceletilmis, akabinde
tamamlama calismasi ile uygulama yaptirilmaya
calisilmistir. Bir baska inceleme boliimiinde de
ekler dogrudan verilmis, yanlarinda ciimle
ornekleri gosterilmistir. Her inceleme etkinliginin
akabinde mutlaka uygulama etkinliklerine yer
verildigi goriilmektedir. Her ek i¢in ayr1 bir
etkinligi ve boliimiin yer almasi, detayliligin ve
asamaliligin gostergesidir.

Yeni Hitit’te ise zarf-fiil konusunun ele alindig:
flgili konu hakkinda

goriilmektedir. tablo

olusturularak ekler verilmis, ciimle 06rnekleri
gosterilmis ve akabinde tamamlama, isaretleme
vb. etkinliklerle pratigi  gerceklestirilmeye
calisilmistir. Bir baska konu olarak nedenlestirme
kelimeleri, akabinde ise Adlastirma konusu ele
almmistir. Ayni uygulamalarin ve siralamanin

burada da mevcut oldugu anlasilmaktadir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Tiirkge egitimi ders kitaplarinin  gidisatlar:
parelellik gosterdiginden, burada da becerilerin
ifade

mumkindir. Bu noktada, okuma becerisinin en 6n

dagiliminin  benzer oldugunu etmek

planda bulundugu metinlerden ve etkinliklerden

hareketle sdylenebilir.  Beraberinde yazma,

akabinde konusma ve son olarak dinleme becerisi

gelmektedir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Metin ve etkinlik sayilarindan hareketle okuma
becerisinin agirhigindan soz edilebilir. Akabinde,
yazma etkinliginin geldigi miistakil bir sekilde yer
alan bes adet yazma etkinliginden hareketle
anlagilmaktadir. Diger yandan dort adet konusma
etkinliginin bulunmasi da 6nemlidir. Bu kapsamda
etkinlik  sayist  odakli beceri kiyaslamasi
yapildiginda, Tiirk¢e egitimi ders kitaplarina gore
daha fazla beceri odakli etkinligin varligindan ve
daha

yapildigindan soz edilebilmektedir.

ilgili  becerilerin fazla

pratiginin
Yeni Hitit’te ise odagin okuma ve yazma iizerinde
oldugu etkinliklerden anlasilmaktadir. En az
agirlign ise dinleme ve konusma becerileri

almaktadir.
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f. Kiltirel Ogeler

Deyim ve atasozii odakli bir degerlendirme

yapildiginda, deyimlerin  bulundugu kelime

etkinliklerinin varligindan soz edilebilir. Bunun
haricinde herhangi bir deyim wveya atasdziine
rastlamak mimkiin gérinmemektedir. Ote yandan,
ilgili temanin milli kiltirle alakali olmasi,
kullanilan metinlerin, etkinliklerin ve igeriklerin
kiiltir odakli olmasmi saglamaktadir. Bu
bakimdan mevcut temanin basl basina bir kiiltiir

aktariminda bulundugu distiniilmektedir.

f.  Kiltirel Ogeler

Yedi Iklim kitabinda, kelime

gerceklestirilen etkinlik boliimlerine bakildiginda

Ogretimi

dogrudan deyim veya atasdziiniin verilmedigi

gorilmektedir.  Lakin,  Onitenin  kendisinin
Kutlama adi altinda, tamamen kiiltiirel odakl
metinlerin ve

unsurlardan bahsetmesi;

etkinliklerin bu kapsamda verilmesi, kiltir
aktariminin varhigmi ortaya koymaktadir. Ayni
durumun Yeni Hitit i¢in de gegerli oldugunu ifade

etmek gerekir. Diger yandan, iki kitabin ilgili

linitelerinin bash basmna bir kiiltir 6gesi oldugu,

tim  metin  sureclerinde  kdltirel  6gelerin

aktariminin gergeklestirildigi diisiiniilmektedir.

Tablo 8. Milli Egitim Bakanhg1 8. Smif Tiirkge Ders Kitab1 6. Tema: Milli Kiiltiiriimiiz & Yedi Iklim /
B1 / 8. Unite / Omiir Dedigin

8.1.8. Milli Egitim Bakanlig1 8. Smif Tlrkce Ders Kitabi1 7. Tema: Doga ve Evren & Yeni
Hitit / B1/ 8. Unite / Tabiat Ana

S6z konusu Unite yine metin agisindan incelendiginde Milli Egitim Bakanlhg1 Tiirkce 8.
Smif ders kitaplarinda metinlerin agirlikli oldugu anlasilmaktadir. Hatta metin tiirii olarak
daha fazla ayrint1 yer aldigindan burada sadece telaffuz veya yap1 odakli kullanimda hata
yapan Ogrencilerde destek olarak konusma etkinlikleri kullanilabilir. Ayrica Tiirkce ders
kitabindaki etkinliklerin, kelime 6gretimi kapsamindaki igerigin, dilbilgisi altinda da
climlelerin ayrintili analizi istenmesi nedeniyle sadece dort temel beceride yazma

etkinlikleri ve dinleme kisimlar1 alinabilir.
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MiLLi EGiTiM BAKANLIGI 8. SINIF
TURKCE DERS KiTABI 7. TEMA : DOGA
VE EVREN

YENI HITiT /B1/8. UNIiTE / TABIAT ANA

a. Metinler

Ilgili temayr metinler agisindan ele aldigimizda,
Milli Egitim Bakanhigni Tirk¢e 8. Smif Ders
Kitabinda, ilgili tema altinda bes adet metin
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu metinlerden tigii (Yilki
Ati1, Riizgar, Giindiiziini Kaybeden Kus) okuma
metni, biri (Hava Kirliligi) dinleme metni, biri ise
(Canberra)

gecmektedir. Bu metinlerin tiiriine baktigimizda,

serbest okuma metni olarak

Oykii, siir, deneme gibi tiirlerden olustugu

gorilmektedir.

a. Metinler

Yeni Hitit’te ilgili initedeki metinlere
bakildiginda, i¢ adet miistakil okuma metni
bulunmaktadir. Yazma ve konusma etkinlikleri
kapsaminda da okuma parcalar1 bulunmaktadir.
Bunun haricinde bir adet dinleme metni vardir.
Metinlerin tiirlerine bakildiginda, deneme, makale

gibi tiirlerin bulunduklar1 anlagilmaktadir.

b. Etkinlikler

Temadaki etkinlikler ele alindiginda, bulmaca,
metin altt sorulari, bosluk doldurma, ozetleme,
ornek ciimle yazimi, dilekce etkinligi, isaretleme,
hikadye yazimi, Oznel-nesnel ve test sorulari

seklinde birgok tiirle karsilasilmaktadir.

b. Etkinlikler

Yeni Hiti kitabindaki etkinlikler ise, yerlestirme,
tamamlama, yeniden yazma, isaretleme, D-Y, fikir
bosluk

doldurma, yorumlama gibi tiirlerden olusmaktadir.

savunma, var-yok kalipli isaretleme,

Burada dikkat ceken ekseriyetle yazma becerisi

tabanli etkinliklerin bulunmasidir.

c. Kelime Ogretimi

Metinlerdeki kelime etkinliklerindeki kelimeler,
ekseriyetle ilgili metnin konusu baglaminda
verilmektedir. ilk metinde de soyut-somut sekilde
verilen kelimelerin anlamlarina gére bulmacada
ilgili yerlere yazilmasi istenmistir. ikinci metinde
ise, Ogrenciler serbest birakilarak anlamlarini
bilmedikleri kelimeleri bos yerlere yazmalari,
akabinde ilgili kelime hakkinda tahmin
yiriitmeleri ve sozlik anlamlarina bakmalart
istenmigtir. Bir bagka etkinlikte yine bulmaca
seklinde bir uygulama mevcuttur. Son etkinlikte

ise metinle ilgili verilen kelimeler hakkinda tahmin

d. Kelime Ogretimi

Ilgili {inite kelime etkinligi ile baslamaktadir.

Herhangi bir metinden bagimsiz, gorsellerle

uygun

yerlere yazilmasi istenmistir. Burada gorsel bir

desteklenen  kelimelerin  cimlelerdeki
destegin varligi kelime 6gretimi kapsaminda deger
tasimaktadir. Verilen kelimeler de tinite ile alakali

somut 6zellikte kelimelerdir.
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ve sozlik anlami uygulamasmin yapilmasi
istenmistir.
c. Dil Bilgisi d. Dil Bilgisi

Dil bilgisi konusu olarak ilk olarak cumle tirleri

konusu karsimiza cikmaktadir. Ilk etkinlikte

ciimleler verilmis ve ciimlenin dzelliklerine goére

isaretlemeler yapilmast istenmistir. Diger bir

etkinlikte ctimleler verilmis, climlenin tim

Ozelliklerine gore detayli bir sekilde altina
yazilmasi sdylenmistir. Gokyiiziinii Kaybeden Kus
metninin altinda, anlatim bozuklugu konusuna
gecilmistir. Burada ciimleler verilmis, anlatim
bozukluklarinm

bulunup altinda dogrularmi

yazmalar1  Ogrencilerden  istenmistir.

Ayni
zamanda tema sonu degerlendirme sorularinda bu

konuyla ilgili test sorusuna yer verilmistir.

Yeni Hitit’te dil bilgisi konusu olarak ilgili iinitede
sifat-fiil konusu ¢ikmaktadir. ilk olarak bununla
ilgili bir tablo olusturulup ilgili fiilimsi ekleri
dogrudan verilmis, yanmma da bununla alakali
ornek ciimleler yazilmistir. Tablonun akabinde
tamamlama ve yeniden yazma etkinlikleri ile
pratik yapma imkani sunulmustur. ilerleyen
etkinliklere bakildiginda ayni konuya devam
edildigi, sadece sifat-fiilin diger ¢esitteki eklerinin

ele alindig1 anlasilmaktadir.

e. Dort Temel Dil Becerisi

Okuma becerisi agirlikli olan mevcut initede,
etkinliklerin ve ders materyallerinin mezkdr beceri
tabanli olusturuldugu diisiiniilmektedir. Metinlerin
varhigi bunu desteklemektedir. Diger yandan,
bir¢ok yazma etkinliginin varligi 6zellikle yer yer
miistakil bir sekilde hikaye yazma, 6zetleme vb.
ist diizey beceri isteyen uygulamalarin
yaptirilmasi okuma becerisinden sonra agirhigi
yazma becerisinde oldugu kanisim1 akla
getirmektedir. Beraberinde konusma becerisinin,
son olarak da tek bir metnin yer aldigi dinleme

becerisinin geldigi diistiniilmektedir.

f. Dort Temel Dil Becerisi

Yeni Hitit’te okuma etkinliklerinin ¢oklugu
beraberinde agirligin okuma becerisine
verilmisini saglamustir. Ote yandan, sik stk
eslestirme, bosluk doldurma, yazma, yeniden
kurma vh. gibi yazma becerisini aktif hale
getirmistir. Bu noktada, yazma becerisinin Tiirkge
egitimi ders kitaplarindaki yazma etkinliklerine
kiyasla daha fazla oldugu, daha detaylilik arz
ettigi diigiiniilmektedir. Beraberinde bir dinleme

etkinligi bulunmaktadir.

g. Kailttrel Ogeler

Temanin biitiinii degerlendirildiginde, o6zellikle
kelime 6gretimi etkinliklerinde ya da mistakil bir
sekilde deyim veya atasozii gibi kiiltiirel dgelerin
verilmedigi anlagilmaktadir. Ote yandan tema sonu

degerlendirme c¢aligmalarinda bir test sorusunda

h. Kulturel Ogeler

Yeni Hitit’te ilgili iinite incelendiginde herhangi
bir etkinlikte herhangi bir kiiltiirel 6ge aktarimimin
veya

Ogretiminin gerceklestirilmedigi

anlagilmaktadir.
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deyim verilmig, ayni anlama gelen deyimin
bulunarak isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 9. Milli Egitim Bakanhg1 8. Suuf Tiirkge Ders Kitab1 7. Tema: Doga ve Evren & Yeni Hitit/ B1 /
8. Unite / Tabiat Ana
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9. BOLUM: TURKCE EGITIiMIi ILE YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMINDEKiI AMACSALLIK

Genel anlamda bir dersin 6gretim amaci yani hedef gruba kazandirilmak istenilenler
dersin miifredatindan ve kullanilan materyalin iceriklerinden ¢ikarilabilir. Bu baglamda
Tiirk¢e Egitiminde hangi basliklar altinda iki dilli 6grencilere ihtiya¢ durumunda Yabanci
Dil olarak Tiirk¢e 6gretiminden destek alinabilecegi bir sonuca gitmeden 6dnce daha 6nce
kaynaklarda tespit etmis oldugumuz tema ve {initelerin yaninda 6gretim programina
bakmak da 6nem arz etmistir. Bu sebeple, ilk olarak en son yayimlanan 2019 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’mi ele almak yerinde olacaktir. Ilgili programa amagsallik adi
altinda baktigimizda, karsimiza “Ogretim Programlarinin Amaglar1” ve “Tirkce Dersi
Ogretim Programi’nin Ozel Amaglar1” basliklar1 ¢ikmaktadir. Bu basliklardan ilki tiim
Ogretim programlarmin amaglarini ifade ettiginden ve ilgili ¢alismada Tiirk¢e Egitiminin
amagsallig1 ele alindigindan, dogrudan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Ozel

Amaglar1 ele alinmasi uygun goriilmiistiir;

Tiirkge Dersi Ogretim Programu, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletigim
kurmalari, Tirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanhigi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir.
Tirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger
tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti
olarak kabul etmektedir. Tematik yaklasim esas almarak hazirlanan 6gretim programinda
okuma ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam
olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
kazanimlarin yapist ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist diizey
bilissel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin
gelisim ozellikleri g6z oOnitinde bulundurularak dil bilgisi ve yazim kurallar1 ile ilgili
kazanimlar artan bir yogunluk iginde ve asamali olarak yapilandirilmistir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel
Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin;

* dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmast,

* okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin saglanmast,
» okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

* duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazil olarak etkili
ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

* bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

» basili materyaller ile ¢goklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

» okuduklarmni anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
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sorgulamalarinin saglanmasi,

« milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere dnem vermelerinin saglanmasi,
milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

« Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmustir (Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2019, s.8).

Ilgili programdaki boliim incelendiginde, dil becerileri hususunda vurgularm yapildig:
anlasilmaktadir. Ozellikle, dort temel dil becerisinin gelistirilmesi, ilgili becerilerde sevgi
ve alisgkanlik kazandirilmasi gibi amaclarin hedeflendigi anlagilmaktadir. Ayrica
coziimleme, analiz becerilerini gelistirici etkinliklerine de yer verilip bireyin kendini fark
etmesini saglayici etkinliklere de yer verildigi anlasilmaktadir. Bir konuda duygu ve
diistincelerini ifade etme, yorumlama ve zihinde yapilandirma 6rneklerinde oldugu gibi.
Ote yandan yabanci dil olarak Tiirkce dgretimindeki amagsallig1 degerlendirmek adina

alan yazinda yer alan ¢aligmalara bakildiginda karsimiza asagidaki bilgiler ¢ikmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders materyalleri &gretimin etkili olmasmnda ok
onemli role sahiptir. Kullanilan gorsel, isitsel ve yazili materyaller 6grencilerin farkli duyu
organlarina hitap ederek hem 6grenmeyi daha etkili kilar hem de 6grenilenlerin unutulmasini
zorlagtirir. Yabanct dil 6gretiminde hedef kiiltiirlin de d6grencilere aktarilmas gerektigi igin
dil 6gretmek amaciyla hazirlanmayan, hedef dilin giinliik dilde kullanimlarini yansitan ve
hedef kiiltirden 6geler tagiyan otantik materyallerin yabanci dil 6gretiminde kullaniminin
6nemi yadsinamaz (Temizyiirek & Giilengiil Birinci, 2016, s.59).

Yukaridaki ifadelerde dikkat ¢eken ilk hususun gorsel ve isitsel ifadelerinin oldugu
diistiniilmektedir. Beraberinde kullanilan “farkli duyu organlar1” ifadesi de 6nem arz
etmektedir. Buradaki vurgularin, dort temel dil becerisine iliskin oldugu anlasilmaktadir.
Tirkge egitiminde kullanilan kaynaklar icerik ve amag¢ odakli yabanci dil ders
materyallerine gore daha zengin oldugu anlasilmaktadir. Sadece 4 beceri odakli
ogrencilerin zorlandig1 anlasildiginda; dogru telaffuz, baglam odakli dogru dilbilgisi
kullanim1 gibi bu kaynaklara da bagvurulabilir. Kiiltiirel odakli hareket edildiginde
Tiirkce egitiminde yeterince kiiltlirel degerlere yer verildigi goriilmektedir. Farkl
kiiltiirlere yer verilmek istendiginde ve toplumsal kodlardan ziyade evrensel kodlara yer
verilmek istendiginde ek olarak yabanci dil 6gretimindeki etkinliklere yer verilebilir
(Temizyurek & Gulengl Birinci, 2016, s.59). Tabii burada siirekli belirtmis oldugumuz
kriter amagsalliktir. Biitiin bu tercihler iki dilli 6grencilerin dil seviyelerine gore
sekillenebilmektedir. Dil seviyesi Saymn Duman’in da belirtmis oldugu tizere 6nemli bir

ayrmtidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan materyallerin niteligini belirleyen onemli
faktorlerden bir digeri ise hedef kitlenin Tiirk¢e bilme seviyesidir. Yani temel Tiirkce, orta
Turkge ve yiiksek Tirkge seviyesinde kullanilan materyallerin tiirlii ve igerigi farklilik
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gosterir. Ornegin temel Tiirkgenin baslangic seviyesinde sozciik o&gretimi sirasinda
fotograflar, resimler gibi gorsel materyaller ¢ok gerekli ve etkilidir. Temel Tiirk¢enin
ozellikle baslangicinda, 6gretmen, hic Tiirkge bilmeyen ya da ¢ok az bilen bir grupla kars1
karsiyadir. Boyle bir hedef kitleye de sdzciikleri Tiirkge agiklamalarla anlatmaya ¢alismak,
etkisiz bir yontem olacaktir. Onceden hazirlanmis gorsel materyaller ile sdzciiklerin yanlis
anlasilmasinin 6ntine gegilecegi gibi ayn1 zamanda s6zcligiin 6gretimi ¢abuklagacak, zaman
kazanilacaktir (2013, s.5).

Dolayli olarak da olsa Duman, Tiirk¢e seviyelerindeki degiskenliklere gore bir amag
belirleme durumunun ortaya ¢ikabilecegini ve bunun beraberinde dil 6gretim siireclerini
etkileyebilecegi goriilmektedir. Ayni ¢alismanin devaminda da becerilere vurgu yapilmas,

ozellikle higbir becerinin ihmal edilmemesi vurgusu gergeklestirilmistir:

Bir dil tam anlamiyla 6grenilmek isteniyorsa okudugunu ve dinledigini anlama, konusma ve
yazma becerilerinin higbiri ihmal edilmemeli, bu dort beceriyi de gelistirmeye ydnelik
materyaller kullanilmalidir. Ogretmen tarafindan smif gézlenmeli hangi beceri geriden
geliyorsa o beceriyi gelistirmeye yonelik materyallerin kullanimina agirlik verilmelidir
(2013, 5.7).

Yukaridaki ¢aligmalar1 degerlendirdigimizde, Tiirk¢ce egitimindeki amaclarda dort temel
dil becerisine yonelik bir vurgunun oldugu anlasilmaktadir. Ancak bunun &zellikle
hedeflendigi gorilmemektedir. Dil becerilerinin fazla zikredilmemesi durumunda
¢ikarilabilir; bu odaklarda bir siirecin isletilmedigi kanisini desteklemektedir. Ote yandan
yabanci dil 6gretimindeki amacliliga bakildiginda, tipki Tiirkce egitimindeki gibi bir
beceri vurgusunun oldugu goriilmektedir. Farkli olarak, sik sik duyu organlarindan ve
isitsellik, gorsellik kavramlarindan da s6z edilmektedir. Bu noktada, Tiirk¢e egitiminde
isitsellik ve gorsellik kavramlariyla pek karsilagilmamasi, bu kavramlarin ¢ok agirhigmin
olmadigi1 soylenebilir. Diger tarafta bu kavramlarla yabanci dil 6gretiminde sik sik
karsilagilmasi, isitselligin ve gorselligin daha fazla isletildigi ve bulundugu diisiincesine
sevk etmektedir. Duyu organlarinin vurgusu da becerilerin daha fazla ele alindig1 ve
Tiirkce egitimi ile mukayese edildiginde dort temel dil becerisinin daha agirlikli igletildigi
anlamma gelmektedir. Bu baglamda oOzellikle beceri odakli bir eksiklik goriilmesi

durumunda yabanci dil 6gretiminin etkinliklerinden faydalanabilir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Mevcut tez ¢alismasinda, iki dilli 6grencilere Tiirkge dersi verilirken, yabanci dil
ogretimindeki kaynaklardan ne derece faydalanabilecegi arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu
hususta, temel olusturmak adma Oncelikle literatiir taramasi gergeklestirilmis, ilgili

kavramlar agiklanarak bir destek noktasi olusturulmasi amaglanmustir.

Yabancidil 6gretimi, basit olmayan karmasik ve kendine has dinamikleri olan bir siirecler

butini olarak ifade edilebilmektedir;

Yabanc dil 6gretimi, dilsel bir sistemden (ana dili) baska bir dilsel sisteme (y.dil) gecme,
yani taklit yasalarina gore yapilan basit bir 6grenme-6gretme islemi degildir. Bunun en
onemli nedeni, yabanci dil 6grenmenin ana dilini 6grenme siirecinden ve gergeklerinden
farkl ozellikler tasimasidir. Diger bir deyisle, yabanci bir dili her yoniiyle algilayabilmek
icin, basit bir bilgilendirme ya da tekrar iglemi yeterli degildir (Kayra & Aslan, 1996, s. 169).

Buradan hareketle, yabanci dil egitimi ve 6gretiminin, ana dili haricindeki bir baska dilin,
ogrenciye sistemli bir sekilde aktarimi seklinde oldugu ifade edilebilir. Burada dikkat

ceken nokta, bilingli bir siirecler biitiiniiniin yer aldig1 gergegidir.

Ikinci dil ise, 6grencinin giinliik hayatinda sik¢a karsilastig1 ve tecriibe ettigi hedef dil
olarak addedilmektedir. Bundan dolay:, ikinci dil &gretimi siirecinde Iletisimsel
Yaklasimin kullanilmasinin, mevcut dil 6gretim siirecini daha etkili kilacagi yorumu
yapilabilir. Ikinci dil baglamida, hedef grupta daha gok iletisim temelli yontem ve
metotlarm kullanildig1 ve islevsellik amaglandig1 anlasilmaktadir. Iletisim temelli yontem
ve metotlar temel dil becerileri kapsaminda degerlendirildiginde, bu baglamda tiim
becerilerin var oldugu goriilse de 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin daha baskin
oldugu anlasilmaktadir. Diger yandan, yabanci dil baglaminda sistemsel bir ilerleyisin ve

asamaligin s6z konusu olusu siireci daha detayl1 kilmaktadir.

Calismamizin da konusu olan hedef gruplar1 dilsel agidan ele almak gerekmektedir. Tek
dilli kavrami, bir bireyin yalnizca bir dile vakif olusunu ifade etmektedir. iki dilli
kavraminda ise, kavramin kendisinden de anlasilacag lizere birden fazla dile hakimiyet
s0z konusu olmaktadir. Ayrica, tanimlamalar yapilirken ¢esitli 6l¢iitlerin ele alindig1, iki
dillilik olgusu i¢in bir¢ok kistasmn ortaya konuldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna iliskin
Skutnabb ve Kangas “Iki dilli konusmaci, bir bireyin iletisimsel ve biligsel yeterliliginin
sosyokdltiirel taleplerine uygun olarak, tek dilli veya iki dilli topluluklarda iki dilde, bu

topluluklar veya bireyin kendisi tarafindan, ana dili ile ayni seviyede dil gruplar1 (hem
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kiiltiirleri) veya bunlarm pargalariyla olumlu bir sekilde 6zdeslesebilen kisilerdir.”
ifadesini sarf etmistir (1984, s.90). Beardsmore (1986), iki dillilik teriminin minimalist
ve maksimalist olarak iki sekilde yorumlanabilecegini ifade etmistir. Minimalist yoruma
gore bir birey, ikinci bir dilde smirlt ama uygun sézciik ve gramer bilgisiyle bir dizi
faaliyeti yiiriitebiliyor ve bunu basarabiliyorsa iki dilli olarak adlandirilabilir.
Macnamara (1967), iki dilli bir bireyin, ana dilinin disinda bir dilde, dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dort temel dil becerisinin en az birinde yetkinlik sahibi olmasi
gerektigini ileri siirer. Macnamara’nin tanimmna gore, ilgili hedef grubun ana dilinin
haricinde bagka bir dilde dort temel dil becerisine sahip olmasi iki dillilik olarak
addedilmektedir. Tlgili kavram iki dilde de tam bir hakimiyet istemekte; bununla beraber
kullanimda da miikemmeliyet aramaktadir. Bu durum ise dilin dinamikleri olan doért dil
becerisinde de yetkinligin olmas1 gerektigi anlamini tasimaktadir. Iki dile hakimiyetten
ziyade, ikinci dilde herhangi bir beceride tam yetkinligin gerekli oldugunu ifade
etmektedir. Bu tanimlamalar kaynak alindiginda, ilgili hedef grup olan 6grencilerin iki
dilli oldugu sdylenebilir. “Farkli diizeylerde yeterlilikle birden fazla dilde konusma,
dinleme, okuma ve/veya yazma becerisine sahip kisi.” (Brice & Brice, 2009, s.115). “iki
dili doniistimlii olarak kullanma pratigine dahil olan kisi.” (Weinreich, 1968, s.1). Orug,
iki dilliligi, iki dili ana dili Gl¢iisiinde veya ana diline yakin Olgiide kullanabilme
yetenegine sahip olma seklinde yorumlamis, bir baska deyisle, bir kiginin birinci dilinin
yaninda ikinci bir dili ona yakin veya benzer derecede bir beceriyle kullanabilmesi
yetenegi olarak ifade etmistir. (Orug, 2016, s.284). Cift dilliligin en genis tanimi, kiginin
kendisini ikinci dilde anlasilabilir bir bi¢imde ifade edebilmesidir. Burada iki dilin
gramerinin 6grenilmesinin Gtesinde, iki dilde de sozlii ve yazili iletisimsel becerilerin
edinilmesi s6z konusudur (Ayan Ceyhan & Kogbas, 2009, s.14). Amerikan dilbiliminin
onemli isimlerinden biri olan Bloomfield, Language (1933) eserinde iki dilliligi “iki dile
de hakim olma/iki dili de iyi bir sekilde kullanabilme” olarak tanimlar (Bloomfield,
1933). Ayni1 eserin devaminda, dili bir davranis bi¢cimi olarak ele almistir. Yani dil onun
icin bir davranistir. Bu ifadelere gore davranis seklinden hareketle dilsel 6zelliklerin
tanimlanmasi ya da nitelendirilmesi gerekmektedir. Kisisel ¢cok dillilik kavrami ise 2013
CEFR metninde, “Bireyin dil deneyimlerinin kiiltiirel yap1 iginde gelistigini, yani ev

dilinden toplum diline ve diger {ilkelerin dillerine kadar uzanan bir olgu oldugunu
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vurgular; bu dilleri okulda, Gniversitede ya da birebir deneyimlerle edinir.” seklinde ifade
edilmistir (s.14).

Iki dilli hedef grupta birgok dinamigin farklilik arz ettigi bilinmektedir. Ornegin, strateji
kullanimi farklilasmasi bunlardan biridir. Qasimnejad ve Hemmati yaptigi calismada, tek
dilli 6grenciler ile iki dilli 6grencilerin yabanci dil 6grenirken kullandiklar1 stratejileri ve
yaklagimlar1 arastirmistir. Bu ¢alismada, iki dilli 6grencilerin, tek dilli 6grencilere gore
yabanci dil Ogrenimi swrasinda daha fazla dil O6grenme stratejisi  kullandigi
gozlemlenmistir. Ayrica, ¢ok kiigiik yaslardan itibaren iki dil edinme veya 6grenme
deneyimine sahip olduklarmni; bu deneyimin ise yeni bir dil girdisi siirecinde analiz etme
ve akil yiirlitme hususunda bir¢ok fayda sagladigini, boylelikle tek dilli 6§rencilere gore
dil 6grenme stratejilerini daha az c¢aba ile kullandiklarmai; telafi stratejilerinin ise, iki dilli
ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan ikinci strateji oldugunu ifade etmislerdir (2013,
5.28-29). Cok dilli 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini iki dilli bireylere gore fazlasiyla
sik kullandig1 ve 0Ozellikle 6nem verilen stratejilerin dogrudan stratejiler ile bellek
stratejileri oldugu neticesine varmistir (Arslan, 2014, s.68). Cok dilli bireylerin iki dilli
ve tek dilli bireylere gore daha fazla strateji kullanimi gibi 6zelliklere sahip oldugu
calismalar bulunsa da tam tersini ortaya koyan calismalar da mevcuttur. Diger dikkat
ceken tespit ise, iki dilli ¢ocuklarmn alisilagelen dilsel yapilar: tercih etmemeleridir. ki
dilli cocuklar alternatif kurallar dizisi olusturmak igin, geleneklesmis dilsel yapilar1 terk
etmeye daha meyilli bir goriintli ¢izmislerdir (Beceren, 2010, s.38). Diger yandan, iki
dilliler, igsel olarak motive olduklar1 igin dil 6grenme siirecinde tek dillilere gore daha
avantajlidir. Bu igsel motivasyonun sebebi de onceki dilleri 6grenme yahut edinme
stirecindeki basar1 olarak gosterilmektedir (Tuncer, 2009, s. 854). Goriildiigii lizere, iki
dilli hedef grubun tek dillilere gore daha fazla strateji kullandigi, bunun beraberinde de

daha fazla motivasyona sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

Ilgili hedef gruba yonelik cesitli programlar gelistirilmistir. Ornegin, Daldirma
(submersion) modelinde, ana dili Ingilizce olmayan &grencileri normal Ingilizce
konusulan siniflara yerlestirerek, ana dili Ingilizce olmayan kisilerin Ingilizce 6grenmesi
saglanmaktadir. Bir digeri Ikinci Dil Olarak Ingilizce I¢in Cekme (ESL pullout)
modelidir. Gecisli Iki Dilli Egitim (transitional bilingual education) modeli ana dilde
icerik alani destegi saglamaktadir. Bu model, dgrenciler igin ana dillerinden ingilizceye

gecmelerine yardimci olarak bir kdprii gérevi gérmektedir. Bakimli Iki Dilli Egitim
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(maintenance bilingual education) modelinde her iki dilde okuryazar olmalar1 ig¢in ana
dillerinde dersleri almaya devam ederler. Zenginlestirme, Iki Yonlii veya Geligimsel Iki
Dilli (enrichment, two-way or developmental bilingual) modelinde yalnizca ana dili
Ingilizce olmayanlar1 degil, ayn1 zamanda ana dili Ingilizce olan kisileri de icermektedir.
Ogrenciler birbirleri i¢in kaynak gdrevi goriirler. Amag, her iki dil gegmisine sahip
ogrencilerin her iki dilde de igerik smiflarini incelemesini saglamaktir. Daldirma
(immersion — Kanada Modeli) ise, ek iki dillilige tesvik eder (Roberts, 1995). Cogunlukla,
bu geleneksel ikinci veya yabanci dil programlari dili bir ders olarak 6gretirken, iki dilli
egitim programlar: dili bir 6gretim araci olarak kullanir. Yani, geleneksel ikinci veya
yabanci dil programlar1 genellikle 6gretimde hedef dili kullanmay1 amaclarken, iki dilli
programlar her zaman Ogretimin en azindan bazi bdliimlerinde birden fazla dilin bazi
bigimlerini kullanir (Garcia, 2009). Uygulanacak stratejilerde ve programlarda
ogrencilerin dil diizeyleri baz alindiginda, dil yeterlilikleri 6n planda tutulmasi
gerekmektedir. En iyi diye bir stratejinin olamayacagi, stratejiler bakimindan cesitliligin
g6z onilinde bulundurulmasi gerektigi bilinmektedir. Gozlem ve bilgi toplama yoluyla
ogrencilerin ihtiyaglarinin belirlenmesi, akabinde kosullarin da g6z 6niinde tutulmasiyla
smif ozelliklerine gore strateji ve gruplama tekniklerinin gergeklestirilmesi gerektigini

anlasilmaktadir (Barrantes, 2019).

Hedef gruba bakildiginda, iki dillilikleri bir 6zellik teskil etse 6zellikle beceri odakl
bakildiginda her iki dilde oldukga yetersizlikler yasadiklar1 s6ylenebilir. Ya da bir dilde
baskin olan becerinin digerinde yeterince baskin olmadigi gibi degiskenlikler mevcuttur.
Bu kaniy1 destekleyen bir¢ok husus bulunmaktadir. Ornegin, Amuzu’nun ¢alismasindan
aktaran Ofori, tek dilliligi bir toplulukta tiim dil kullanim alanlarinda islevsel olarak
yalnizca tek bir dilin konusulmasi olarak tanimlamistir. Ayrica, tek dillilik, bireylerin
belirli bir sosyal alanda siyasi ve/veya ekonomik olarak en gucli gruba veya elit gruba
ait olmalar1 seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Tek dilliligin bir diger nedeni ise dil degisimidir.
Insanlar tek bir hakim dili olan yeni yerlere goc ettiklerinde, bu dili bircok alanda
kullanmay1 6grenirler ve cogu zaman torunlar1 tamamen baskin dile gegme egilimindedir.
Bu yiizden, yeni nesiller ebeveynleri gibi iki dilli olma durumunda daha basarisizdir.
(Akt. Ofori, 2015, s.1-23) ifadesi, bu diisiinceyi desteklemektedir. Ofori’nin aktariminda,
hakim dilin zamanla alt nesillerde daha baskin bir hal aldig1 ve bu nesillerin de iki dilli

olma durumunda basarisizhiklar yasadigi ifade edilmistir. Ikinci dil gretimini belirleme
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durumunda birgok unsurun, faktoriin var oldugunu séylemek mimkindur. Bu faktorlerin
basinda hedef dilin 6grenildigi ortam, ¢evre ve konum gelmektedir. Hedef dil, bulunulan
iilkede yahut ortamda yaygin bir sekilde kullaniliyor ve giinliik hayatta, sinifin diginda da
aktif bir sekilde varhigini siirdiiriiyor ise bu noktada ikinci dil kavrami karsimiza
cikmaktadir. Bu noktada, hedef grup olan iki dilli ¢cocuklarin ikinci dillerinde, yani
Tiirkcede daha iyi olduklari anlami c¢ikabilir. Bu, ayn1 zamanda diisiince ve dil
diinyalarmin da Tiirkge oldugu savina da neden olabilir. Dilin bir davranis oldugu, bu
davranis1 sekillendirdigi ve etkiledigi ortadadir. Bu durum ise, dilin bireydeki diisiince
yapisint  bi¢gimlendirerek  algi  diinyalarinda  degisiklige neden olmasmndan
kaynaklanmaktadir. Yani bireyin, dilin ihtiva ettigi yapida davranis sergileyebildigi veya
ilgili dili eyleme gecirebildigi anlamini ¢ikarmak miimkiindiir. Bu noktada bulunduklar1
ortam, kiiltiir vb. cevresel faktorlerden s6z edilmelidir. Bu kaniy1r Kantarcioglu’nun

ifadeleri de desteklemektedir:

Gorecelik ilkesine gore, belli bir dilde kodlanmis olan anlamlar bir bagka dilde
bulunmayabilir; dolayisiyla o dili ana dili olarak konusan bireyin bu siireglerine gore
farkliliklar gosterecektir. Bir bagka deyisle, her dil bireyin i¢inde yasadigi genis ya da dar
kiiltiirel yapilanmanin gerekli gordiigii olgular1 anlamlandirmak igin isler. O kiiltiiriin iletisim
gereksinmelerini kargilar (2006, s.21).

Burada yetistikleri ortamin g6z ardi edilmemesi gerekir: Aile, yasanilan ¢evre vb. nesil
olarak bakildiginda ise baskin dilin pratigi, sosyal hayatin aktiflesmesi ve teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte baskin dile daha fazla maruz kalma gibi durumlarin bir araya
gelmesi, yeni nesilde Tiirkgenin daha baskin bir hal almasma neden olmus, bu durum

ilgili gruplarin dil diinyalarini da etkilemistir.

Dil bilinci/farkindaligi, dilin bigimlerine ve islevlerine karsi gelismis bir biling ve
duyarliligin 6grenenlerde gelismesi anlamina gelir. Yaklagim hem ikinci hem de yabanc1
dil 6grenimin baglamlarinda ve bazen de anadil egitiminde gelistirilmistir (Carter, 2003,
s.64). Hazirbulunusluk kavrammin, farkindaliga gore daha genis ve kapsamli bir kavram
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ote yandan farkindaligin detaylarina inerek bu
kavramin igerisinde neler barmdirdigini belirtmek gerekmektedir. Garcia’ya gore dil

bilinci veya dil hakkindaki bilgi, ii¢ anlayis1 kapsamak i¢in kullanilmaktadir:
1. Dilbilgisi(yeterlilik) (dil kullanicisi i¢in). Dili birgok durumda uygun sekilde kullanma
becerisini igerir. Diger degisle sosyal ve pragmatik normlarin bilincine sahip olma durumu.

2. Dil hakkinda bilgi (konu bilgisi). Sistem grameri, fonoloji, kelime hazinesi ve dilin
islevlerini igerir.
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3. Pedagojik uygulama (dil 6gretmeni). Dil 6grenme firsatlar1 yaratmay icerir (2009, s.386-
385).

Farkindalik kavrami ise hazirbulunusluga gore daha dar bir anlam ihtiva eder. Buradan
hareketle, iki kavramin kesistigi ve benzer anlamlar tasidiklari noktalarin bulundugu
sOylenebilir. Bir dil 6grenim siirecinde dgrencinin o dile yonelik bilinci, farkindaligi
onemli bir faktor arz etmektedir. Farkindalik sahibi olan bir 6grencinin ilgili hedef dilde
daha basar1li olacag1 alan yazindaki ¢alismalarda da mevcuttur. Ornegin, Wong & Storey,
Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 36 Cinli 6grencinin yazma becerisi ile yazma
etkinligi farkindaligmm arasindaki iliskiye yonelik bir ¢alisma gerceklestirmistir. Ilgili
ogrenci grubu 3 aylik bir iiniversite yazma programina tabii tutulmustur. Calismanin
sonucunda, yiiksek yeterlilige sahip 6grenciler yazma gorevlerinde daha iyi performans
gostermistir. Buradan hareketle, ilgili 6grenci grubunun dil farkindahigy/bilinci
kazanmalarinin, ikinci dilde gelismis yazma performansi ile sonuglandigi g¢ikarimi
yapilabilir (2006, s.283). Buradaki husus, hedef grubun ikinci dilde saglayacagi basaridir.
Ilgili 6rnekte, 6zellikle yazma performansinin vurgulanmasi énemlidir. Ciinkii yazma
becerisi list diizey biligsel siirecler isteyen bir beceridir. Buradaki basarinin biiyiik
faktorlerinden birinin farkindalik olmasi Onemlidir. Buradan hareketle, mevcut
calismanin konusu olan iki dilli 6grencilerin ikinci dilde basarili olmalarini saglayacak
faktdrlerden birinin o dile ydnelik farkindaliklar1 olabilmektedir. Ornegin, Kennedy ve
Trofimovich yaptigi ¢calismada, ikinci dil 6grencilerin dil farkindaliklar1 ile 6grendikleri
ikinci dildeki telaffuzlarmin kalitesi (vurgu, anlasilirlik, akicilik) arasindaki iliskiyi ele
almiglardir. Katilimcilar on ti¢ haftalik tiniversite diizeyinde bir telaffuz kursuna
katilmiglardir. Calismanin neticesinde, 6grencilerin telaffuz derecelendirmeleri ile dil
farkindalig1 arasinda iligki bulunmustur. Buna gore, 6grencilerin dil farkindaliklarinin
artmasi, daha 1iyi telaffuz becerileriyle sonuclanmaktadwr. Ayrica en fazla dil
farkindaligina sahip 6grencilerin, simf disinda ikinci dile yonelik dinlemeyi en ¢ok

yapanlar oldugu sonucuna da ulasilmistir (2010, s.171).

Buradan hareketle hedef grubun o dile yonelik farkindaliklarinin gelistirilmesine yonelik
calismalarin, destek niteliginde de olsa ders islenis siireclerinin tasarlanmasi ve
uygulanmas: gerektigi disiiniilmektedir. Bunun da Turkce derslerinde ozellikle
becerilerin kazaniminda ihtiya¢ olmasi durumunda Yabanci Dil derslerindeki beceri
temelli egitimdeki etkinliklerin destek seklinde kullanilarak yapilabilecegi sdylenebilir.

Leow, Ispanyolca dgrenmeye yeni baslayan 28 yetiskin 6grenci iizerinde farkindaligin
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yabanci dil davranisi lizerindeki etkilerini aragtirmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore,
daha fazla farkindalik yabanci dil verilerinde bu bi¢imlerin daha fazla islenmesini
artirarak, fark edilen bi¢gimlerin daha fazla taninmasina ve dogru yazili liretimine katkida
bulunmaktadir. Ayrica bu dikkat dagilimmin artisi, 6grencilerin bu diizeyde daha az
farkindaligina kiyasla, daha verimli bir sekilde hedef dilin dilbilgisini hemen almalarini
da saghyor goriinmektedir (1997, s.495). Leow’un ifadeleri de yukaridaki diisiinceleri
desteklemektedir.

Bir diger 6rnekte ise Amjadiparvar & Zarrin, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Iranh
ogrencilerin dil farkindalik diizeyleri ile motivasyon ve basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen bir ¢alisma ortaya koymuslardir. Calismanin neticesinde, yabanci dil olarak
Ingilizce dgrenen dgrencilerin dil farkindaligi ve motivasyonlar1 arasinda pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Beraberinde, dil farkindalik seviyeleri ile basarilar1
arasinda anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu ¢ikarmmi yapilmustir. Ilgili yabanci dil
ogrencilerinin, dil farkindalik seviyeleri arttikca, mevcut siiregteki motivasyonlarinin ve
basarilarinin arttigit yorumu yapilabilmektedir (2019, s.37). Bu tamimlardan ve
orneklerden hareketle farkindaligi daha da artirmak igin Tiirkge derslerinde bunu
saglayic1 materyallerden faydalanilabilir. Beraberinde dikkatlerinin artmasi, o6zellikle
daha soyut ve zor olarak addedilen dil bilgisi konularinda daha verimli siireclerin
gerceklesmesini saglamistir. Ayrica, yazma becerisinin igerisinde biligsel boyutu yogun
stiregler barindirmasi, ilgili hedef grubun birtakim sorunlar yasamasina sebebiyet verdigi
bilinmektedir. Dil farkindaligmin gelistirilmesi, tipki diger becerileri destekledigi gibi
yazma becerisini de desteklemekte; bireylerin yazma siire¢lerindeki performanslarmi
artirmaktadir. Bu baglamda dil farkindaliginin yaninda hazirbulunuslugun da 6neminin
g6z ard1 edilmemesi gerekmektedir. Bu noktada, ikinci dil 6greniminde bireyin dil
dgrenmeye hazir olusu veya bu konudaki 6n tutumlars, ilgili siirece etki etmektedir. ikinci
dil 6greniminde oldugu gibi, yabanci dil 6grenim siirecinde de dil farkindaliginin ve
hazirbulunusluk diizeylerinin etkili oldugunu belirtmek gerekmektedir. Sonug olarak,
bugiine kadar yapilmis caligmalarin bazilarindan hareketle bir degerlendirme
yaptigimizda, hazirbulunugluk ve dil farkindaligi kavramlarinin, ikinci dil ve yabanci dil
ogrenim siireclerine fazlasiyla etki ettigi; bu siire¢lerde 6grenci noktasinda kilit rol

oynayabildigi anlasilmaktadir. Buradan hareketle, ilgili konuyu ¢alismamizla



87

iliskilendirdigimizde; mevcut c¢alismaya konu olan iki dilli ¢ocuklarin Tiirkge

konusundaki hazirbulunusluklari ve dil farkindaliklar1 6nem arz etmektedir.

Uygulama kisminda mukayese edilen ders kitaplarina bakildiginda, genellenebilecek
ozelliklerin mevcut oldugu anlasilmaktadir. Ornegin, Tiirkge ders kitaplar1 ele
alindiginda, metin sayilarinin ve beceri dagilimlarinin sabit oldugu anlasilmaktadir.
Etkinlikler ise ¢esitlilik arz etmekte, belirli bir swralama dahilinde isleyis
gerceklestirilmektedir. Kelime ogretimine bakildiginda, tek bir kelime 06gretimi
etkinliginin varhigi, bir smirlilik olarak addedilebilir. Kelime 6gretiminin yazma
becerisiyle smirli oldugu dikkat ¢eken unsurdur. Dil bilgisi konularina ve dgretimine
bakildiginda, fazla yer ayrilmadigi anlasilmaktadir. Genel itibariyle bir temada tek bir dil
bilgisi konusunun varligi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, her metinde sadece bir dil bilgisi
etkinligine yer verildigi soylenebilir. Dort temel dil becerisine bakildiginda, hemen
hemen tiim kitaplarda, temalarda paralel dagilimlarin gerceklestigi anlasilmaktadir. Metin
sayilarinin sabit olmasi, belirli etkinliklerin ger¢eklesmesiyle, okuma becerisinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Beraberinde yazma becerisi gelse de etkinliklerin {ist diizey
biligsel siirecleri aktif etmesi hususunda ve gesitlilik anlaminda, iki dilli 6grenciler i¢in
yeterli olup olmadigi tartisilabilir. Cilinkii burada iki dilli 6grencinin seviyesi 6nem
tasimaktadir. Miistakil uygulamalarin ve hazirlik ¢aligmalarindaki sorularin beraberinde
konusma becerisinin pratiginden s6z edilebilir. Her temada bir dinleme metninin yer
almas1 ve dinleme uygulamalarinin bu bolimle smirli olmasi diger dikkat c¢eken
durumdur. Son olarak, kiiltiirel 6gelerin aktarimi ve 6gretimi hususunda, 6zellikle kelime
etkinliklerinde zaman zaman deyim ve atasdzlerine toplumsal kodlarin aktarimi igin yer

verildigi gozlemlenmektedir.

Yabanct dil formatindaki kitaplar1 ele aldigimizda, metinlerin c¢esitlilik arz ettigi
anlagilmaktadir. Beraberinde metin tiirlerinin de ¢esitli oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
Bu durumun, bircok beceride daha fazla pratigin gerceklesmesini sagladigi
diigiiniilmektedir. Etkinlikler, tipki Tirkce egitimi ders kitaplarindaki gibi ¢esitlidir ancak
sayica daha fazladir. Burada fark yaratan durumun, etkinliklerin sayica fazlaligi ve
cesitliligidir. Bu da ilgili 6grenciye daha fazla pratik yapma imkéani tanimasi agisindan
fayda sagladigi diistiniilmektedir. Ancak yine unutulmamalidir ki bunun en belirgin

nedeni amagclarin farkliligindandir.
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Dil 6gretimi/6grenimi siirecinde, amaglilik faktoriiniin 6nemli bir unsur oldugu
bilinmektedir. Hedef grubun amaci, yabanci dil veya ikinci dil O6gretimi siirecini
belirlemede ve bu surece karar kilmada etkili bir etmendir. Stern’in ifadeleri bu kaniy1

desteklemektedir:

ESL (ikinci Dil Olarak Ingilizce) derslerimdeki tipik dgrenciler, diger iilkelerden cesitli
insanlarla iletisim kurmak gibi kisisel nedenlerle ingilizce 6grenmek istediler veya belki de
daha iyi bir i bulmak igin profesyonel nedenlerle dili 6grenmek istediler. Aksine, EFL
(Yabanci Dil Olarak ingilizce) dgrencilerimin ¢ogu giinliik yasamlarinda Ingilizceyi
deneyimleme firsatindan yoksundur ve ESL &grencileriyle ayni nedenlerle ingilizceyi
ogrenmek isteseler de, giinlik yasamda uygulama minimum oldugunda motivasyon
seviyeleri zarar gorebilir (2005, s.9).

Amaglilik kavramu ile ortiistiirebilecegimiz bir diger kavram ise hedef kavranmidir. Hedef
grubun dil 6grenmedeki hedefi, ilgili gruba yabanci dil veya ikinci dil 6gretiminde karar

kilinmasinda etkili olabilir.

Kelime 06gretimine bakildiginda ise, etkinliklerin birden fazla olmast onem arz
etmektedir. Ozellikle dikkat ¢ceken husus, kelime gretimi etkinliklerinin sadece yazma
becerisine degil, konusma becerisine de hitap etmesidir. Dil bilgisi hususu ise, yabanci
dil formatindaki kitaplarin ayrildigi en 6nemli basliktir. Birden fazla etkinligin yer almasi,
her konu Oncesinde 6grenciye sezdirmek maksatli inceleme etkinliklerinin bulunmasi,
eklerin dogrudan verilmesi, 6rneklerin gosterimi ve her incelemenin akabinde birden
fazla uygulama ¢alismasinin varligi dil bilgisi odakli bir 6gretimin gergeklestigine isaret
etmektedir. Bu durumun, ilgili 6grencide soyut olan dil bilgisi konusunun daha saglikli
idrak edilmesine, bu konuda daha fazla pratik yapmasina ve iist diizey bilissel siiregler
isleten yazma becerisinin daha fazla aktif olmasina olanak sagladig: diisiiniilmektedir.
Dort temel dil becerisi ise, yine metinlerin ve etkinliklerin daha fazla olmasi sebebiyle
fark yaratan basliklardan biridir. Ozellikle konusma, yazma ve dinleme etkinliklerinin
olmasi; ilgili 6grencinin becerilerinin daha fazla pratigini saglamaktadwr. Bu konuda
ozellikle yazma ve dinleme etkinliklerinin fazlaligi, hedef dilde farkindalik olusturmak
ve dil diinyalarnin daha saglikli bir hale gelmesi agisindan 6nemlidir. Kiiltiirel 6ge
ogretiminde, Tiirk¢e egitimi ders kitaplarina nazaran daha az deyim ve atasozii ile
karsilagildigi distiniilmektedir. Lakin bu durum, yabanci dil formatindaki ders
kitaplarinda herhangi bir kiiltiirel 6ge aktariminin olmadigi anlamma gelmemektedir.
Burada amag seviye odakli metinlerle ilk etapta evrensel kodlu kiiltiirel 6geleri verip gok

az sayida toplumsal kiiltiirel kodlara gecmektir.
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Ozetle, mevcut galismaya konu olan iki dilli &grencilerin tam anlamiyla her iki dile
hakimiyetleri ¢ok sik goriilmemektedir. Bunun en belirgin nedeninin dile maruz kalma
bigimi oldugu diisiiniilmektedir. Oncelikle ilgili iki dilli dgrencilerde Tiirk¢e agismdan
bakildiginda; Tiirkgenin farkindaligini olusturmak, iist diizey bilissel siireclerde is ve
islemleri yapabilmelerini saglamak gerekmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi,
ogrencilerde Tirkceye yonelik farkindalik olusturmak ve iist diizey biligsel siire¢lerini
ilgili dilde harekete gegirebilmek adna; Tiirk¢e derslerinin her ne kadar amag yabanci dil
ogretiminden farkli olsa da 6zellikle beceri agisindan ihtiya¢c duyulmas: durumunda
yabanci dil egitiminde yer alan beceri odakli etkinliklerle desteklenebilecegi sdylenebilir.
Ozellikle sorun yasanilabilecek okuma-anlama, yazma gibi konularda dgrencilere ek
olarak ya ayni ders siireci iginde ya da baska bir ders saati ile yabanci dil egitimindeki
etkinlere yer verilebilir. Ogrencileri ders igin ayr1 materyaller olusturmak ve saglamak
zorunda birakmak yerine, bir 6gretmene ¢esitli dillerden faydalanmak ve kesfetmek i¢in
bir firsat saglayabilir (Mamane, 2017, s.18). Ayrica bu kapsamda gelistirilen yaz okullari,
kuliipler, etkinlikler vb. daha ¢esitli uygulamalarla da desteklenmesi, gerceklestirilecek

stirecin verimliligini artiracagi sdylenebilir.
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