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OZET

AKIN, A. Gelisimsel Yetersizligi Olan Okul Oncesi Cocuklarda Paylasimh Kitap
Okuma Miidahalesinin Iletisim-Dil Gelisimine, Oz-Diizenleme ve Erken
Okuryazarhk Becerilerine Etkisinin incelenmesi, Hacettepe Universitesi Saghk
Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Program Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2022. Bu
arastirmanin 6rneklemini Aydin ili i¢erisinde 6zel bir kuruma devam eden 3-6 yas arasi
okul 6ncesi donemde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar olusturmaktadir. Paylagimli
kitap okumanin, erken c¢ocukluk doneminde gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklar
lizerine etkisini Ol¢meyi amaglayan bu c¢alisma; Ontest, uygulama ve sontest
asamalarindan olusan deneysel bir calismadir. Arastirmada ebeveynlere paylagimli
kitap okuma tekniklerini c¢ocuklariyla nasil uygulayacaklarina dair miidahale
uygulanmistir. Cocuklarin genel gelisimleri, sosyal-duygusal gelisimleri, 6z-
diizenleme, iletisim-dil gelisimleri, ev erken okuryazarlik ortamlar1 ve ebeveyn- ¢ocuk
birlikte okuma etkinlikleri incelenmistir. Arastirma 8 haftalik oturumlar seklinde 7
ebeveyn (anne) ile tamamlanmistir. Cocuga ve aileye ait demografik bilgilerini elde
etmek icin “Demografik Aile Bilgi Formu”, Cocugun genel gelisimi ve sosyal-
duygusal gelisimi i¢in; EGE ve EGE-SD, 6z diizenleme becerilerini belirlemek i¢in
“4-6 yas Okul Oncesi Oz Diizenleme Olgegi (Anne Formu)”, iletisim/dil becerilerini
“Tiirkge Iletisim Davranislar1 Gelisim Envanteri” , erken okuryazarlik becerilerini ev
ortami da dahil belirlemek i¢in "Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi”, ¢ocugun aile ile olan
okuma etkinliklerini degerlendirmek icin “Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri”, Paylasimli Kitap Okuma Miidahalesinin tekniklerini uygulamasi
bakimindan aileyi degerlendirmek i¢in “Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda paylasimli kitap okuma miidahalesinin
gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi ¢ocuklarin iletisim-dil gelisimine, erken
okuryazarlik becerilerine anlamli bir etkisi bulunmustur. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuk-
ebeveyn paylasimli okumaya dair bilgi diizeylerine, paylasimli kitap okuma
miidahalesi kapsaminda verilen miidahalenin faydasi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Paylasimli Kitap Okuma, Iletisim-Dil Gelisimi, Oz-Diizenleme,

Erken Okuryazarlik, Sosyal-Duygusal Gelisim, Gelisimsel

Yetersizlik, Otizm, Down Sendromu
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ABSTRACT

AKIN, A. Investigation of the effect of shared book reading intervention on
communication-language development, self-regulation and early literacy skills in
preschool children with developmental disabilities. Hacettepe University Graduate
School of Health Sciences Special Education Program, Master Thesis, Ankara, 2022.
The sample of this study consists of children with developmental disabilities in the pre-
school period between the ages of 3 to 6, who registered a private institution in Aydin.
This study, which aims to measure the impact of shared book reading on children with
developmental disabilities in early childhood. It is an experimental study consisting of
pretest, implementation, and posttest stages. In the research, intervention will be offered
to parents after showing them how they should implement shared book reading with their
children. Children's general development, social-emotional development, self-regulation,
communication-language development, home early literacy environments and parent-
child reading activities were examined. The research was implemented with 7 parents
(mothers) in 8-week sessions of support education program. For demographic information
of the mother and the child, "Demographic Family Information Form" is filled by asking
the questions to mothers, for the general development and social-emotional development
of the child; ASQ and ASQ-SE was used. "4-6 years old Preschool Self-Regulation Scale
(Mother Form)" was used to determine self-regulation skills, "Turkish Communication
Behaviors Development Inventory" was used to determine communication/language
skills. The “Home Literacy Scale” was used to evaluate the child's reading activities with
the family, and the “Shared Book Reading Rating Scale” was used to evaluate the family
about the techniques of the “Child-Parent Reading Activities” in Shared Book Reading
Program. As a result of the research, it was found that the shared book intervention had a
significant effect on the communication, language development and early literacy skills of
preschool children with developmental disabilities. In addition, it was concluded that the
support education given within the scope of the shared book reading intervention was
beneficial for the parents' knowledge levels about child-parent shared reading.
Key Words: Shared Book Reading, Communication-Language Development, Self-

Regulation,  Early  Literacy, Socio-emotional ~ Development,

Developmental Disabilities, Autism, Down Syndrome
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1. GIRIS
Bu boliimde ¢alismanin hipotezleri, amaci ve 6nemine deginilecektir.
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklarin hayatlarinin ilk yillarinda olusan bilgileri kalicidir ve 6grenme
hizlarmin st diizeyde oldugu bilinmektedir. Erken ¢ocukluk donemi i¢in tiim gelisim
alanlarinda uygun bir 6grenme ortami gerekmektedir. Ciinkii cocugun iginde
bulundugu cevre ve kiiltiir en az bilissel gelisimi kadar etkilidir. I¢inde bulundugu tiim
sartlar icerisinde cocugun dil gelisimi diger gelisim alanlariyla etkilesim i¢indedir ve
birlikte biitiinciil bir ilerleme gosterir (Senemoglu, 1989). letisim becerilerinin
kazanilmas1 bir cocugun gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir. Gonderen ve alic1 arasindaki bir
sosyal bilgi aligverisi bi¢cimi olan iletisim (Downing, 2005), ¢ocugun ilk sosyal ¢evresi
olan ailede baslar. Dil gelisimi agisindan 6zellikle erken ¢cocukluk doneminde 6nleyici

egitim ve miidahaleler bu gelisimlerinin tamamlanmasi agisindan bir gerekliliktir.

Bu arastirma sonunda 3-6 yas arasinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
ebeveynlerine yonelik paylasimli kitap okuma miidahalesinin ebeveyn-¢ocuk iizerinde
etkileri incelenmistir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara erken donemde miidahale
edildiginde ortaya cikan etkiler incelenmistir. Bu etkilerin olumlu ydnde olmasi

beklenirken erken miidahalenin gerekliligi ortaya konmustur.

Bir diger degisken olarak 0z-diizenlemeyi ele alacak olursak; cocugun 0z-
diizenleme becerileri (davranig, diizenleme, dikkat ve duygu diizenleme), sonraki
ogrenmelere temel olusturmaktadir (Yildiz et al., 2018). Bu temel tizerine kurulu
O0grenme ayni zamanda cocuklarin sonraki okul hayatlari i¢in hazirbulunusluguna
olumlu yonde katk1 saglar (Tekin & Kogyigit, 2018). Algilanan ebeveyn tutumlarmin
da 6z diizenleme becerisinin bir yordayicis1 oldugu sdylenebilir (Uredi & Erden,
2009). Bu ¢aligsmalar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklar bir 6grenme ortaminda
; kendilerinde var olan bilgi ve inanglar1 dogrultusunda hareket etmektedirler(Ciltas,
2011). Paylasimhi kitap okumanin yonergeleri alma, bagimsiz hareket etme
becerilerine etki etmesi ile erken ¢ocukluk doneminde 6z diizenleme becerilerinin
gelistirmeleri tiim ¢ocuklarin ilkokula baslarken firsat esitligi saglama yoniinde bir

yarar saglayacag diisiiniilmektedir.



Tiim bu bilgiler 151¢1nda paylasimli kitap okuma miidahalesinin; gelisimsel
yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ocuklarda (3-6 yas) iletisim-dil gelisimine, 6z diizenleme

ve erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Problemleri

Bu arastirmada gelisimsel yetersizligi olan okul oncesi (3-6yas) cocuklarda
paylasimli kitap okuma miidahalesinin etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda asagidaki

sorulara cevap aranmasi amaglanmistir:

1)Paylasimli kitap okuma grubuna alinan ¢ocuklarin iletisim-dil becerilerinde olumlu

yonde gelisme var midir?

2) Paylagimli kitap okuma grubuna alinan cocuklarin genel gelisim ve sosyal-

duygusal gelisim alaninda olumlu yénde bir degisim var midir?

3) Paylagimli kitap okuma grubuna alinan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinde

olumlu yonde bir gelisim var midir?

4) Paylagimli kitap okuma grubuna alinan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde

olumlu yonde bir gelisim var midir?

5) Paylasimli kitap okuma grubuna alinan ebeveynlerin kitap okuma becerilerindeki

farkindalik diizeyinde artig var midir?
1.3. Arastirmanin Varsayimlari
- Arastirmaya katilan ebeveynlerin uygulanan dl¢ekleri igtenlikle yanitladiklari,

- Arastirmaya katilan ebeveynlerin uygulanan dlgekleri doldurmak igin yeterlige

sahip olduklari,
- Uygulanan 6lgeklerin 6rneklem grubunda yer alan ¢ocuklara uygun olmasi,

- Arastirmaya katilan tiim ebeveynlerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan benzer

diizeylere sahip olduklar1 varsayillmistir.



Veriler i¢in kriterler su sekildedir:
1.3.1 Dahil Etme Kriterleri

Miidahaleye katilan 3-6 yas aras1 gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve
ebeveynleri i¢in:
-Anne ya da babanin arastirmay1 kabul etmesi
-Ailenin anadilinin Tiirk¢e olmasi
-Cocugun kronolojik yasinin 3 ile 6 yas arasinda olmasi,

-Cocugun gelisimsel bir yetersizligi olmasi
1.3.2. Dahil Etmeme Kriterleri

Miidahaleye katilan 3-6 yas aras1 gelisimsel yetersizligi olan ¢cocuklar ve ebeveynleri
i¢in:

-Cocuklarin ek bir tanisinin olmasi.

-Cocugun herhangi bir duyusal bozuklugunun olmasi

-Cocugun baska bir fiziksel yetersizliginin olmamasi

-Ebeveynlerin herhangi bir ruhsal bozukluk ya da bedensel/zihinsel engel tanisina
sahip olmasi

Belirlenen kriterler dogrultusundaki veriler uygun istatistiksel yontem ve yazilimlar

aracilig ile analiz edilecektir.
1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
Bu arastirma,;
- Standardize testlerin igerdigi maddeler ile sinirlidir.

- Pandemi nedeniyle Aydin ilinde bulunan okuldncesi 7 cocugun ebeveyni

(annesi) ile sinirhidir.

- Uygulama siiresi 8 hafta ile sinirhdir.



2. GENEL BIiLGILER

Gelisimsel yetersizlik, down sendromu, otizm, paylagimli kitap okuma,
interaktif paylagimli kitap okuma, diyalojik okuma, etkilesimli okuma, iletisim, dil
gelisimi, 6z-diizenleme, erken okuryazarlik anahtar kelimelerle; EBSCO, ERIC,
Google Akademik, Ulusal tez merkezi veri tabanlarinda ; “Gelisimsel Yetersizligi
Olan Okul Oncesi Cocuklarda Paylasimli Kitap Okuma Miidahalesinin iletisim-Dil
Gelisimine, Oz-Diizenleme Ve FErken Okuryazarlik Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi” konusunda yapilan taramada cesitli calismalar tespit edilmis olup
iletisim-dil gelisimi, erken okuryazarlik becerilerine ek olarak 6z-diizenleme becerileri

boyutuna da bakilmasi gerektigi diistiniilmiistiir.
2.1. iletisim-Dil Gelisimi

“Sesler; ruhtaki diisiincelerin sembolleridir” diye sOyleyen Aristoteles’ten ve

oncesinden beri insan; her yasta anlagilmayi istemis. ..

Anlasilmak; insanin neredeyse temel ihtiyaglarindan sayilabilir. insanlar kendi
aralarinda bu ihtiyacinin gidermek i¢in kullandigi s6zel ya da sdzel olmayan iletisim,
bir arag olarak karsimiza ¢ikar. “Insan yarattig1 sdzciikleri, bu devasa zihinsel birim
grubunu, diinyay1 kendi basina anlamak i¢in degil aksine “’’birlikte diislinmek” icin
yaratir” (von Humboldt et al., 1907). Birlikte diisiinebilmek i¢in anlagilmak gerekir.
Bunun bir araci olarak karsimiza ¢ikan iletisimin temelleri ise insanin dogumundan
sonra ilk ¢ocukluk déneminde sekillenmektedir. Bebeklik donemi dahil (Delgado et
al., 2002) ,yeni yliriiyen donemde (Aksoy & Aksoy, 2020) ¢cocuklarin desteklenmeleri
bu donemde dil gelisiminin hizli oldugu g6z 6nilinde bulundurulursa ;dil gelisimine
katkis1 olacagr sOylenebilir. Bebeklik ve ilk yiirlime déneminin ardindan okuldncesi
donem de bireyin tiim yagaminin temellerini olusturur. Okuloncesi donemdeki otizmli
cocuklarla yapilan arastirmada; yetiskininin ¢ocuga soyledigi kelimelerin anlamindaki

netlik ile alic1 dil becerilerinin iligkili oldugu bulgulanmistir (Venker et al., 2019).

Genel hatlariyla iletisimin temel 6gesi olan dil gelisimi; konusma Oncesi ve
konusma donemi olmak iizere iki boliimde incelenmektedir. Dili 6grenmede erken

donem, gelisimin hizli oldugu bir siirectir.



2.1.1. S6z Oncesi Donem

Dil gelisimi evrelerinden olan s6z dncesi donem s6zel olmayan iletisimi de
kapsayarak alic1 ve ifade edici zeminde gelismektedir(Korkmaz, 2005). Babildama
donemi diye adlandirilan bu zaman diliminde, vurgulama ve vokalizsyon {izerine
anlamli bir ayirim olup olmadig1 hece tiirii oranlar1 6zellikle (tonlama, ezgi
acisindan) okuma taklidi babildamanin digerlerinden farklilagtigini ortaya koymustur

(Tarcan, 2019).

Bebeklik doneminde kelimelerin oncesinde ses dizilerine rastlanir ve ebeveyn
ya da bakim verenin yanitlayiciligi bu donemin gelisimini sekillendirir. Iletisimde;
sozciigiin kendisi, soyleyen kisi ve konusmanin i¢inde gectigi durum bakimindan
yanitlayicilik ii¢ 68e barindirir (Korkmaz, 2005). Ayrica iletisimde ebeveyn
yanitlayiciliglr ¢ocuklarin kelime dagarcigimin olumlu yonde gelismesine katkida

bulunur (Tamis-LeMonda et al., 2014).

Gelisimsel yetersizlige sahip ¢cocugun dil gelisimi i¢in; s6z dncesi donem ve
jestlerin ortaya c¢ikisinda gelisimsel bilesenler olmasimin bir bozukluktan 6te bir
gecikme sayilabilecegini gosterir. Tipik gelisen ¢ocuklarda oldugu gibi gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarda da s6z Oncesi donemdeki jest ve mimik kullaniminin
cocugun gelecek donemdeki dil becerileri hakkinda 6ngorii saglamaktadir (Pearson et
al., 2019). Buna ek olarak otizmli ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri; taklit ve oyun
becerileri ile iligkilidir (Pecukonis et al., 2019). Gelisimsel yetersizlige sahip Down
Sendromu olan ve tipik gelisen bebeklerle sonraki donemdeki dil gelisimini etkileyen
faktorler tizerinde yapilan ¢aligmada; tipik gelisenlerde ortak dikkatin baslatilmasinin
ve konugmanin yapisinin, Down Sendromu olan bebeklerde ise sdzel olmayan zihinsel
yeteneklerinin ve ortak dikkate yanitlayiciliginin daha 6nemli faktorler oldugu
bulgulanmistir (Mason-Apps et al., 2018). Yine otizm tanili ¢ocuklar ile yapilan
boylamsal ¢aligmada s6z Oncesi donemde anne yanitlayiciliginin ¢ocuklar1 amaclh
iletisime yonelttigi (Alak, 2018). Boylelikle s6z Oncesi donemde yanitlayicilikla
birlikte ¢ocukla etkilesimde kalarak ileriye doniik dil gelisimi i¢cin adimlar atilabilecegi

sOylenebilir.

Gelisimsel yetersizligi bulunan ¢ocuklarda 6zellikle erken donemde uygulanan

miidahale teknikleri ile s6z Oncesi donem becerilerinin arttig1 da alanyazinda yer
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almaktadir (Franco, 2008). S6z oncesi donemden baglayarak (McCathren, 2010) ve
sonrasinda okuloncesi egitimde de (Dubin et al., 2020), bu miidahalelerin devamu,
amaclh iletisim bilesenlerini (seslendirmeler, géz kontagi, jestler vb.) olumlu
etkilemektedir. Bu da dil 6gretimini kolaylastiric1 hale getirir. Sistematik arastirmalar
gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarla yapilan miidahalelerin s6z Oncesi iletisimi

gelistirdigini gostermektedir (Dubin & Lieberman-Betz, 2020).

Dil temelli becerilerinin gelistirilmesi ayn1 zamanda okumaya etki eden sézciik
dagarcigi, sesbilgisel (fonolojik) farkindalik vb. becerilerine etki eder (Giildenoglu et
al., 2019). Okul 6ncesi ¢ocuklarda dil gelisiminin yalnizca kelime dagarcigr ile sinirh
kalmay1p ¢ocugun alic1 ve ifade edici dil de dahil olmak iizere dilin tiim yonleri ile ele
alinmasi gerekir (Conti-Ramsden & Durkin, 2012). Dilin 6zelliklerinden biri de sosyal
davranig olarak yasamda yer almasidir. Dilin kullanim alanlar1 ve amaci insanlarla
sosyal bir etkilesimi barindirir. Cocuk ya da birey, niyet ve isteklerini, duygu ya da
diistincelerini karsisindaki kisiye s6zel/sdzel olmayan dil ile aktarir. Sosyal, algisal,
biligsel, kavramsal ve dilbilimsel faktorlerin (Johnston, 2010) dil gelisimi tizerindeki
etkileri biitlinciil olarak ele alinmalidir. Yapilan 76 ¢alismayi iceren meta analiz
calismalarinda; dilin gelismesinde en biiyiikk etkenin c¢evresel faktorler oldugu,
ardindan sosyal ve genetik faktorlerin 6nem tasidigy; dil gelisimindeki gecikmenin ise
dil gelisimine etki eden belirleyiciler arasinda digerlerine gore daha az etkiye sahip
oldugu bulgulanmistir (AlHammadi, 2017), Boylelikle bu calismalar, ¢ocugun dil
gelisimi silirecinde aile Oykiisii ile ¢evresel ve genetik faktorlerin de 6nemine isaret

etmektedir.

Erken c¢ocukluk donemde aile katilimini arttirmaya yonelik verilen egitimde
Ozellikle de ¢ocuga geribildirim verilmesinin; islevsel olarak iletisimi destekledigi
sOylenebilir (Gerow et al., 2018). Yine diyaloga dayali aile katilimli kitap okumanin,
cocuklarin sozclik dagarcigini arttirarak okuldncesi donemde dil gelisimine katki
sagladig da bilinmektedir (Isikoglu Erdogan et al., 2017). Kitap okuma faaliyetleri
gibi kelime dagarci@ini arttirmaya yonelik etkinliklerin dil gelisimi destekledigi
vurgulanmistir (Hagen, 2018). Ayrica giiniimiizde; erisim kolayligi ile online olarak
kullanilan telepraktis (teleterapi) yontemi sayesinde ailelere rehberlik ve kogluk

yaparak iletisim-dil gelisimi i¢in yapilan ¢aligmalarda fark yaratilabilecegi One



stiriilmektedir. (Snodgrass et al., 2017). Yapilan calismamizin online olarak

gerceklesmesi yasanilan pandemi siirecinde de ailelere erigimi kolaylastirmistir.

Gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklar i¢in iletisim-dil gelisimi ele alindiginda
ise; cocuklar yasitlarindan hem alic1 dil hem de ifade edici dil bakimindan farklilik
gdsterip, zaman zaman da dilin bilesenlerinde smirliliklar yasayabilirler (Ozer & Ege,
2012). Erken donemde islevsel iletisim egitimleri de gelisimsel yetersizlige sahip
cocuklarin dil gelisimine olumlu yonde katki sunmaktadir (Keen et al., 2000). Otizmli
cocuklarla yapilan boylamsal ¢alismada; erken dil becerilerinin seviyesinin ¢gocuklarin
yetiskinlik donemine kadar etki ettigi ve otizmle iliskili davraniglari olumlu anlamda
degistirdigi bulgulanmistir (Magiati et al., 2014). Ayni sekilde otizmli ¢ocuklarda
erken donemde sozciik dagarcigi ile sosyal iletisim becerileri arasinda etkilesimli bir
iliski bulunmaktadir (Blume et al., 2021). Sosyal becerilerini desteklemek bakimindan

otizm i¢in yeni bir kapi aralayici olarak bu ¢alisma alan yazinda yer alacaktir.

Iletisim-dil gelisiminde ayrica ¢cocuklara drama, oyun, tiyatro, siir, tekerleme,
parmak oyunlari, hikdye anlatma, tekrarlama, yorumlama gibi ¢caligmalar yaptirtarak
dili diizgiin kullanma 06gretilebilir ve bu sayede ¢ocugun keyifli 6grenme ortamlari
sunulabilir. Keyifli 6grenme ortaminda ¢ocugun ¢aligmalardaki motivasyonu artabilir
bu da en nihayetinde dil gelisim donemini verimli bir sekilde gec¢irmis olur. Boylelikle
daha iyi bir diksiyonu, daha genis bir kelime hazinesi, bununla birlikte daha etkili bir

konusma becerisi ve bunlara bagli olarak da daha iyi bir sosyal ¢evresi olusabilir.

Bu anlamda 6zel egitimin amaglarindan kapsayicilik zemini olusur. Olusan

kapsayiciligin biitiinciil dil anlayisiyla ortiistiigii sdylenebilir.
2.1.2. Goz Kontag

Iletisimin genel bilesenlerinden ilk adim olarak sayilabilecek etkilesim goz
kontag1 kurmadir. G6z kontag1 farkli metodolojilerle ele alinsa da (Jongerius et al.,
2020), genel anlamryla sdzsiiz iletisimin bir yonii olarak sayilabilir. Insan etkilesimini
anlamak bakimindan da 6nemlidir. Bu yiizden ¢ocugun anne ile olan ilk bakiglar1 ve
bunun siiresi iletisim agisindan belirleyici olabilmektedir. Yetiskinle ¢ocuk arasinda
iletisimi baglatan g6z kontagi aslinda isbirligine (Siposova et al., 2018), ortak eyleme

ve anne-¢ocuk arasinda anlagsmaya giden bir yoldur.



GOz kontagimi tespit etmede gbz izleme verileri ile birlikte beynin gesitli
(gorsel kortikal, temporoparietal, dorsolateraal prefrontal korteks vb.) bolgelerinin de
aktive oldugu bulgulanmistir. Bu da bize g6z kontagini kurarken iletisim kurdugumuz
kisilerin niyetlerini anlayabilmek i¢in bir fikir sahibi olmamiza yarar (Jiang et al.,

2017).

Gelisimsel yetersizlige sahip c¢ocuklarda en belirgin olarak otizmde goz
kontagmin sinirl oldugu bilinmektedir. Ozellikle de bire-bir iletisim sirasindaki goz
kontaginda otizmli ¢ocuklarla normal gelisim gosteren ¢ocuklar arasinda farkin daha
belirgin oldugu bulgulamistir (Jones et al., 2017). Bu yiizden ¢ocuklarda goz izleme
teknigi kullanilarak otizmli ¢ocuklari, normal gelisim gosteren ¢ocuklardan ayirt
etmek miimkiindiir (Wan et al., 2019). Tipik gelisim gosterenler ve otizm tanili
cocuklar ile yapilan goz izleme g¢alismasinda (Madipakkam et al., 2017); otizmli
cocuklarin bilingsiz olarak géz temasindan kactig1 ortaya konmustur. Goz kontaginin
kurulamamasinin bilingdis1 gerceklesiyor olusu sebebiyle yeni teknik ve miidahaleler

ile bunun saglanabilecegi isaretini verebilir.

Erken donem miidahale teknigi (Fonger & Malott, 2019) ile gz kontaginin
Ogretilebilecegine dair bulgular vardir. Sosyal iletisim igerisinde ¢ocuklara
geribildirim arttirilmasi ile birlikte spontan géz kontaginin frekansinin ve siiresinin de
arttigi bulgulanmistir (Geertsema et al., 2017). Ayrica otizmli ¢ocuklarin konusan
kisinin yiiziindeki duygu ifadesinin (6zellikle kizgin yiiz ifadesinde kaginma
egiliminin arttig1) goz kontag siiresi iizerinde etkisi oldugu bilinmektedir (Wang et

al., 2018).
2.1.3. Ortak Dikkat, Jestler ve Taklit

Ortak dikkat becerileri iletisim becerilerini yordayan etmenlerden biridir ve
ortak dikkat becerilerinin gelistirilmesinin dil edinimi ¢ok yakindan iliskili oldugu
bulgulanmistir (Vogringi¢, 2020). letisim becerileri ve sdzciik dagarciginin artirimi
da taklit ve ortak dikkat becerilerinin kullanimi ile dogru orantilidir (Téret & Ozmen,
2019). Erken déonemdeki jestlerin kullanimi ve sézciik gelisimi eszamanl bir gelisim
gostermektedir (Murillo et al., 2018). Hatta bebeklikten baslayan ortak dikkatin
okuloncesi donemdeki sosyal ve davranmigsal gelisim ile baglantili oldugu

bilinmektedir (Vaughan Van Hecke et al., 2007). Gelisimsel yetersizlige sahip ve



otizmli ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda yeniyiiriiyen ve sonrasindaki donemde, ortak
dikkatin genel dil gelisimindeki belirleyici faktorler arasinda one ¢iktigr ifade
edilmistir (Adamson et al., 2019; Mundy et al., 1990; Toth et al., 2006).

Cesitli miidahalelerle ve ortam diizenlemesi ile otizmli ¢ocuklarda ortak
dikkati arttirmanin miimkiin olabilecegi bulunmustur (Winoto & Tang, 2019). Down
Sendromlu ¢ocuklarda ortak dikkat, otizmli ¢ocuklardaki kadar zayif olmasa da onlar
icin de erken donemdeki miidahalelerin ortak dikkati arttirilabilecegi bulunmustur
(Hahn et al., 2018). Yetiskinin bir anlatic1 degil de gozlemci olarak yer almasi ile ortak
dikkatin sosyal becerilerde artis1 sagladigi ortaya konmustur (Psouni et al., 2019).

Sosyal etkilesimde ortak dikkat ile dogal dil 6gretiminin kolaylastiracagi
diisiintilebilir. Okuldncesi donemdeki cocuklarin dogal dil 6gretimini destekleyen
paylasimhi kitap okuma sirasinda, yaziya isaret ederek ortak dikkat saglanabilir.
Boylelikle yazi1 farkindaligini ve dolayisiyla erken okuryazarlik becerilerini

desteklemek miimkiindiir (Evans et al., 2008).

Ayrica annelere verilen kogluk egitimi ile 6gretimi modellemeleri sonucunda
otizm tanili ¢ocuklarin ortak dikkat becerisini edinmeleri kolaylastig1 sdyleyebiliriz
(Vatansever, 2018). Bu bakimdan aile egitimlerinin 6nemi bir kere daha ortaya

konmustur.

S6z oncesi donemden baslayarak; goz kontagi, ortak dikkat, jestler, taklit ve
sesbilgisel(fonolojik) farkindalik becerileri ile amacli bir iletisiminin zemini aile

ortaminda baslar.
2.2. Dogal Dil Ogretimi

Dogal dil 6gretiminde nasil gergekten “dogal” olunabilir? Kendimize bu
soruyu somamizi saglayan ¢alisma (Hepting & , 1996) ile 6gretim ortamlarini ve
Ogretme stratejilerini dogal hale getirmek i¢in dil miidahalelerini gézden gegirmemizi
onermektedir. Dogal dil 6gretimi, sdzel ifade becerilerinin dogal etkilesimlerle ortaya
¢ikmasini saglar ve biitiinciil dil yaklasimi igerisinde yer alir (Turan & Pinar, 2003).
Okuloncesi donemde o6gretmenlerin dogal dil 6gretimini kullanmasinin ¢ocukla
kurulan islevsel iletisime olumlu katkilar sunmaktadir (Ottley et al., 2018). Cocugun
temasta oldugu ilk kisiler olan ailesinin de giinliik dogal rutininde ¢ocukla etkilesimi

ve ortak dikkat iceren etkinlikler yapmasi1 6grenmeyi kolaylastiric1 stratejilerdendir
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(Dunst et al., 2012). Otizmli ¢ocuklarda dil gelisimini destekler nitelikte olan sembolik
oyun da (Chang et al., 2018);dogal dil 6gretimin miidahale secenek olabilir.

Otizm igin ¢esitli miidahaleler kullanilsa da dogal 6gretim yontemlerinin dili
zenginlestirmede umut vaadedici oldugu soOylenebilir (Ingersoll, 2011). Aile
katiliminin dogal dil 6gretimini 6grenip uygulayabildigini ve gelisimsel yetersizligi
olan ¢ocugun dil gelisimine olumlu yonde etki ettigi bulgulanmistir. Her ne kadar tek
denekli bir calisma olarak sinirliliga sahip olsa da gelecek ¢alismalar i¢in 6rnek olarak

sayilabilecegi diisiinlilmiistiir (Rakap & Rakap, 2014).

Gelisimsel yetersizlige sahip c¢ocuklara dogal dil ogretimi;  interaktif
paylasimli kitap okuma programi ile birlikte uygulanabilir (Akemoglu, Meadan, et al.,
2020).

Dogal dil 6gretiminin bir yol gosterici olarak nasil uygulayabilecekleri {izerine
ailelere Ogretimi tlizerine c¢alismalar c¢ocuk-ebeveyn iletisimini ¢esitlendirir.
(Akamoglu & Dinnebeil, 2017). Ciinkii aile gocugun giinliik yasam ile iliskilendirmesi
ve ¢ocugun ilgileri dogrultusunda zenginlestirme vb. teknikleri uygulayabilmek i¢in
yeterli zemine ve bilgiye sahiptir. Yine aynmi sekilde yapilan dogal dil 6gretiminin
cocuklarla olan iletisimdeki davranislar tizerinde de etki etmektedir (Lane, Shepley, et
al., 2016). Bagka bir ¢calismada da Paylasimli kitap okuma ic¢inde dogal dil 6gretim
yontemi de ailelere kogluk yaparak dogal dil 6gretimi ile video temelli olarak
uygulanmistir (Akemoglu et al., 2019). Bu c¢alismada ise; paylagimli kitap okuma
programi online olarak ailelere rehberlik edilerek dogal dil 6gretimini igerecek sekilde
uygulanmistir. Okuldncesi donemi de kapsayan otizmli ¢ocuklarda dogal dil 6gretimi
ile iletisim agisindan kazandirilmasi amaglanan hedeflerin artisinda olumlu yonde bir
gelisme oldugu da bilinmektedir (Lane, Lieberman-Betz, et al., 2016). Cocugun
yorum yapma, talep etme vb. iletisim becerilerinin artisinin ebeveyn tarafindan gocugu
tesvik ederek(Turan & Topcu, 2018) yapilmasi 6nemlidir. Ayrica erisim kolaylig
acisindan telekonferans gibi yontemlerle dogal dil 6gretimi saglanabilir (McDuffie et

al., 2013).
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2.3. Erken Okuryazarhk

Cocuklar dogumundan itibaren sézel ve sdzel olmayan yolla dili 6grenmeye
caligirlar. Bunun i¢in dogdugu ilk ortam olan ailede; konusulan dil basta olmak {izere
isitsel uyaranlarin biitiinii ya da aile ortamindaki gazete, dergi vb. gorsel uyaranlar
erken okuryazarlik becerilerinin altyapisini olusturur. Yasamin ilk yillarinda ¢ocuk,
cevreden edindigi uyaran ve bilgileri kaydeder ve onlar1 gruplayarak organize eder.

Oz-diizenleme becerilerindeki davranislarina da bu aliskanlig transfer edebilir.

Erken okuryazarlikta aktif ve dinamik bir 6grenme s6z konusu olacagindan aile
ile erken donemde iletisime ge¢gmek Onemlidir. Bu yilizden ailenin katilimi ile
etkilesimli kitap okuma miidahalesi cocuklarin erken okuryazarligini ve dil gelisimini
destekler. Bu durum otizmli ¢ocuklar i¢in de gecerlidir (Whalon et al., 2007). Erken
okuryazarlik becerilerinin etkilesimli kitap okumanin ailenin aktif katilimi ile ev
ortaminda desteklenmesinin Onemini vurgulayan caligmalar yine alan yazinda
mevceuttur (Yazici & Kandir, 2018). Aile katilimi ile etkilesimli kitap okuma
calismalarinin  Ozellikle bebeklikten baslamasi okuldncesi donemdeki erken
okuryazarliga etkisinin yordayicisi oldugunu ortaya koymustur (Dodici et al., 2003).
Yine ailenin katilimi ile uygulanan fakat ¢ocuk tarafindan c¢ok aktif katiliminin
beklenilmedigi paylagimli kitap okuma programinin erken okuryazarlik becerilerinde
cocugun bulundugu ev/okul ortamlarinda anlama dayali yonlendirmelerin etkili

oldugu belirtilmistir (Turan & Topcu, 2018).

Erken okuryazarlik becerileri, dil gelisiminin yaninda sosyal beceriler ile

iligkilidir (Gibson et al., 2021).

Otizmli c¢ocuklarin erken okuryazarlikta harfleri ¢ozlimleyebildikleri fakat
anlam bilgisi bakimindan giicliikk yasadiklar1 bulgulanmistir. Anlam bilgisi; s6zel
olmayan bilis diizeyi, otizmden etkilenme diizeyi ve dil becerileri arasinda iliski
bulundugu, erken miidahalelerin otizmli c¢ocuklarin okuma basarilarinin olumlu
etkiledigi bulunmustur. Erken miidahalenin 6nemine dair ¢esitli calismalar da vardir
(Fleury & Lease, 2018; Westerveld et al., 2017). Okuldncesi donemdeki sistematik
okuma o6gretiminde harfleri kodlama ¢oziimii olarak Ogretilirken ilkokul ¢aginda
anlama yonelik bir beklenti olusmaktadir. Bu sebeple otizmli 6grencilerle yapilan

calisma erken okuryazarlik becerilerinde anlama yonelik desteklemelerin okuma
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yazmaya daha olumlu etkiler oldugunu ve ¢ocuklarin iletisimi baslatmalarini da ortaya

koymustur (Whalon & Hart, 2011).

Erken okuryazarligi destekleyecek uygulamalarla ¢ocuklara fonolojik
farkindalik kazandirip (Kaminski & Powell-Smith, 2017) otizmli ¢ocuklarin okuma

yazma becerilerini arttirict oldugu sdylenebilir (Mirenda, 2003).

Erken donem dil becerilerinin desteklenmesi otizmli ¢ocuklarda okuryazarlik
becerisine etki etmektedir (Davidson & Weismer, 2014). Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in ise erken tanmin ardili olarak gelen erken egitimin gerekliligi;
yetersizligin etkilerini en aza indirgemek i¢in 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan erken
cocukluk egitimi ve miidahaleleri aile-cocuk arasindaki saglikli iligkilerin temeli

olabilir.

Risk altindaki ve gelisimsel geriligi olan ¢ocuklarda; kapsayicilik ¢atisi
altinda akranlartyla eszamanli ilerleyebilmesi adina erken yaslarda okuryazarligin

oneminin bir gereklilik oldugu sdylenebilir.

Erken okuryazarlik becerilerin bilesenleri olarak; sesbilgisel (fonolojik)
farkindalik, s6zciik bilgisi, dinledigini anlama, alfabe bilgisi ve yazi farkindaligi olarak

ele alinmaktadir.
2.3.1 Sesbilgisel (Fonolojik) Farkindahk

Okuloncesi donemde miidahalelerle sesbilgisel (fonolojik) farkindaligin
desteklenmesi sonucu (Vander Stappen & Reybroeck, 2018) okuma gii¢liigiinii
azaltic1 etkiye sahip olabilmektedir (Layes et al., 2020). Boylece okul yasamindaki
okuma-yazma becerileri gelistirilerek (Erdogan, 2011) altyap: olusturulabilmektedir.
Okuma becerilerinin artisinda  fonolojik farkindaligin1  arttirmaya  yonelik
miidahalelerin etkili oldugu bulunmustur (Gokkus, 2016; Pfost et al., 2019).
Dolayistyla okuldncesi donemde paylasimli kitap okuma ile fonolojik farkindaligin
gelistigi ortaya konmustur (Lefebvre et al., 2011). Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarda da buna paralellik gdsterecegi dngériilmiistiir. Ozellikle risk grubundaki
okuloncesi 6grencilerle yapilan boylamsal calismada (Balci, 2020); sesbilgisel
(fonolojik) farkindalikta giicliik ¢ekebildikleri bilinmektedir. Gelisimsel yetersizlige
sahip olan ¢ocuklarda sesbilgisel (fonolojik) farkindaligin tipik gelisen ¢ocuklara gore
daha diisiik bir seviyede oldugu bilinse de (Islamoglu Kiilte, 2019) ilerleme
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bakimindan gelisimsel bir yon izledigi sOylenebilir (Sermier Dessemontet et al., 2017).
Yapilan calismalarda sesbilgisel (fonolojik) farkindaligin kazanimi ile birlikte
gelisimsel yetersizlige sahip cocuklarda okuma becerilerine olumlu yonde katki
sagladig1 ortaya konmustur (Akoglu & Turan, 2012). Ayrica okuldncesi donemde
gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarda alici dil becerilerinin sesbilgisel (fonolojik)
farkindalikla iliskili oldugu ortaya konmustur(Barton-Hulsey et al., 2018). Ailelerin
bu beceriyi kazandirmadaki etkisi biiyliktiir. Tipik gelisen ve dil bozukluguna sahip
cocuklarla karsilastirildiginda; dil bozuklugu olan cocuklarin ailelerin sesbilgisel
(fonolojik) farkindalifa dair bilgi diizeylerinin diger gruba oranla daha az oldugu
bulgulanmistir (Turan & Akoglu, 2014). Bu bakimdan yetiskinle birlikte kitap okuma
ile cocuga bir rehber olarak acik uclu sorularla destekleyip iletisimde ona firsat

sunulur.
2.3.2. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi ile okudugunu anlama becerisinin iliskili oldugu
(Kargin et al., 2017) gozonilinde bulundurulursa, erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi ile ¢ocuklarin ilerideki okul yasamlar1 i¢in bir zemin olusturulabilecegi
sOylenebilir. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ¢esitli miidahale programlari
ile dinledigini anlama becerisinin gelistirildigi de alanyazinda yer almaktadir (Petrova

et al., 2020).

Aile katiliml1 ev ortaminda yapilan ¢alismalar ¢ocuklarin sdzciik bilgisi dahil
diger erken okuryazarlik becerileri lizerine olumlu yonde etki edecegi ongoriilmiistiir

(Evans & Shaw, 2008)

Ev ortamli ebeveyn-cocuk birlikte okuma caligmalari yapilan okuldncesi
donemdeki c¢ocuklarda; okumaya maruz kalma ile beynin semantik dili algilama

boliimii pozitif olarak iliskili oldugu bulunmustur (Hutton et al., 2015).

Erken okuryazarlik becerilerinde 6grenilen sozciik bilgisi kadar cocugun onu
sOzciik dagarcigina almasi da 6nemlidir. Okuldncesi ¢ocuklarla yapilan miidahaleler
ile cocuklarin sdzciik hatirlama bilgisini gelistirdikleri sdylenebilir (Noltemeyer et al.,

2019).

Gelisimsel konusma ve dil bozuklugu olan okuldncesi ¢ocuklarda yapilan

miidahale programlarinin olumlu yonde erken okuryazarlik becerilerine etki ettigi
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bulgulanmistir (Wilcox et al., 2020). Yine okul ¢agindaki otizmli ¢cocuklarin aileleri
ile yapilan miidahale programinda ¢ocuklarin dinledigini anlama becerisinin artis

gosterdigi bulgulanmistir (Henry et al., 2022).

Yapilan ¢alismalarda sozciik bilgisinin okuma Oncesi becerileri ile iliskili
oldugu ve dinledigini anlama becerilerinin sdzciik tanimlamaya katkida bulundugu yer

almaktadir (Wise et al., 2007).
2.3.3. Alfabe Bilgisi

Okuldncesi donemde yapilan kanit temelli ¢galismada kitap ve oyun miidahalesi
ile ¢ocugun fonolojik farkindalik kazanmasinin yaninda alfabe bilgisini arttirdig1 da
bulgulanmistir (Rachmani, 2020). Tipik gelisen ve dil gecikmeli ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde alfabe bilgisinin kendi ismini yazmaya etkisinin olumlu
oldugu soylenebilir. Hatta gelisimsel olarak uyarlanmis etkinliklerle dil gelisimini

destekleyerek biitiinlestirme ¢alismalarina katki saglanabilir (Pavelko et al., 2018).

Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan miidahalelerde sesbilgisel
(fonolojik) farkindalik, alfabe bilgisinin anlamli olarak arttigi  bulgulanmistir
(Biancone, 2018; Rachmani, 2020).

Erken okuryazarlik becerilerini kapsayan bu becerilerin ¢ocuklarin ve okula

hazirbulunusluk boyutuna katkida bulunacagi sdylenebilir.

Okuloncesi donemden baglanarak devam eden okul ¢aginda boylamsal
caligmada sozciik bilgisi ve dinledigini anlama becerilerini de kapsayan erken
okuryazarlik becerilerine etki ettigi bulgulanmistir (Aarnoutse et al., 2005). Ses
yontemi gibi c¢esitli yaklagimlarin alfabe bilgini gelisiminde tesvik edici bir rol
oynadig1 bilinmektedir (Piasta et al., 2010). Okul 6ncesi donemde uygulanan Head
Start yonteminin de alfabe bilgisini arttirict yonde etkiledigi bulgulanmistir (Heilmann

et al., 2018).
2.3.4. Yaz1 Farkindah@

Okuloncesi donemde sesbilgisel (fonolojik) farkindalik, alfabe bilgisi ve yazi
yazma becerisinin ¢ocugun dil gelisimi ile kendi ismini yazmasi arasindaki iliskiyi
aciklamasinda yardimc1 6gelerdir (Pavelko et al., 2018). Bu bakimdan bu becerilerin

gelistirilmesi gelisimsel dilde giicliik yasayan ¢ocuklar i¢cin 6nemli bir yere sahiptir.
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Gelisimsel dil giicliigli yasayan c¢ocuklarda okul hayatina ge¢gmeden erken
okuryazarlik becerilerinden yaz1 farkindalii kazanmada yasitlar1 gibi gelisme
gostermedigi sOylenebilir (Gillam & Johnston, 1985). Erken okuryazarlig1 gelistirmek
i¢cin okul dncesi donemde yapilan miidahaleler (Landry et al., 2006) ile cocuklarin okul
hayatlarinin desteklenmesi miimkiindiir. Okul ortamindaki ¢aligmalarin sayesinde,
gelisimsel yetersizligi olan otizm tanili ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin arttigl; bunun daha ¢ok harf farkindaligi iizerinde oldugu bulgulanmistir
(Dynia et al., 2014). Ev ortaminda okuryazarlik ac¢isindan zengin bir ortam saglanmasi
cocuklarin bu becerilerini ediniminde belirleyici oldugu belirtilmektedir. (Hassunah-

Arafat et al., 2021).

Gelisimsel yetersizligi olan c¢ocuklarla yapilan erken okuryazarlik
caligmalarin1  kapsayicilik ¢ergevesinde uygulanmasinda yaz1 farkindaligini
gelistirdikleri bulgulanmistir (Green et al., 2014). Paylagimli kitap okumanin diizenli
bir sekilde tekrarli olarak uygulanmasinda yine yazi farkindaligi dahil erken
okuryazarlik becerilerine olumlu etkileri oldugu bilinmektedir (Piasta et al., 2020).
Cocuklarin yazi1 farkindaligini arttiran paylasimli kitap okumanin tekrarli olmasi ile
cocuklarin yaziya dair bilgilerini 6grenemeye devam ettikleri belirtilmektedir

(Lovelace & Stewart, 2007)

Cevredeki herhangi bir yazili baskiy1 igeren tabela, ambalaj, gazete, dergi ya
da giliniimiiz teknolojisinde tablet, telefon ya da bilgisayar veya vb. gibi tiim gorseller
ve bunlara ¢ocugun dikkatini ¢cekme yaz1 farkindaligi saglamaya katkida

bulunabilmektedir.
2.4. Oz-Diizenleme Becerileri

Oz-diizenlemeyi kapsaml1 olarak ele alacak olursak; cocugun 6z-diizenleme
becerileri (davranis diizenleme, dikkat ve duygu diizenleme), sonraki 6grenmelerine
temel olusturmaktadir (Ertiirk Kara et al., 2018). Oz-diizenleme bebeklikte anne ile
etkilesimde giivenli bagin kurulmasi ile birlikte okuldncesi doneme olumlu etkileri
bulunan (Gilliom et al., 2002; Kochanska et al., 2009) bir kavram olarak karsimiza
cikabilmektedir. Okuloncesi donemdeki 0z-diizenleme becerilerinin ileriki okul
yasantisina etkisi olabilecegi dngoriilmiistiir (McCoy et al., 2019). Oz-diizenleme

becerilerinin sesbilgisel (fonolojik) farkindalik ve kelime dagarcigini zenginlestirme
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gibi erken okuryazarlik becerilerinde okuldncesi donemden baslayarak ilkokul
diizeyine kadar etki ettigi bilinmektedir (Skibbe et al., 2019). Erken dénemde bu
becerinin kazanimi ile bunu siirdiirebilenlerin okul yasantisindaki basariy1 arttirdigi
soylenebilir. Oyle ki 6z-diizenlemenin sadece okul hayati ile sinirlandirmayip tiim
yasama etki ettigi belirtilmektedir (Ciltas, 2011). Cocugun yasam kosullar1 dahil
okuloncesi donemde ebeveyn tutumlarinin da 6z-diizenleme becerisinin bir
yordayicisi oldugu vurgulanmaktadir (Uredi & Erden, 2009; Yilmaz, 2020). Boylece

cocuk d6grenme ortamlarinda kendi performansini daha iyi ortaya koyabilmektedir.

Hareket ve ritim alani ile ilgili miidahalelerin de okuloncesi donemde 6z
diizenleme becerisine katki saglayabilecegi ortaya konmustur (Williams & Berthelsen,

2019).

Cocuk ve ailenin arasindaki iliskinin algilanmasinda 6z-diizenleme
becerilerinin de yeri oldugu vurgulanmaktadir. Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin
sosyal etkilesimde yasadiklar1 zorluklarla basa ¢ikabilme ve duygusal uyaranlari
yonetebilme becerileri 6z-diizenleme becerileri ile iliskili olmaktadir. Annelerin
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerine 6z-diizenleme yoluyla etkilerinin erken
dénemde 6nemli oldugu vurgulanmistir (Giindiiz et al., 2015). Cocuklarin etkilegsimin
merkezinde oldugu Erken Cocukluk Egitimi programlari, ¢cocugun sosyal-duygusal
etkilesimlerinde 6z-diizenleme becerilerini oyun deneyimleri ile ortaya ¢ikarmistir
(Arnott, 2018). Oz-diizenleme becerilerinin egitimi ¢ocuklarin agresif davranislarinin
sagaltiminda etkilidir (Hosseinkhanzadeh, 2017). Okuldncesi 6z diizenleme programi
ile de birlikte ¢ocuklarin sosyal becerilerinde olumlu yonde bir artis oldugu ifade
edilmistir (Ezmeci, 2019). Okuldncesi miidahaleler ile de 0z-diizenleme
davraniglarinin yaninda yine yazi farkindaliginin gelistigi bulgularda yer almaktadir

(Tominey & McClelland, 2011).

Okuloncesi donemde risk grubunda olan ogrencilerin Ggretmenleri ile
iligkisinin gii¢lii olmas1 ve ¢ocugun bagimsiz hareket etmesinin 6gretmen tarafindan
desteklenmesi 6z-dlizenleme becerilerine olumlu katkilar saglamaktadir (Acar et al.,

2019; Cadima et al., 2019).

Paylagimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin yonergeleri alma becerilerine

etki etmesi ile erken ¢ocukluk doneminde 6z-diizenleme becerilerinin gelistirmeleri
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tiim ¢ocuklara ilkokula baglarken firsat esitligi saglama yoniinde bir yarar saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica paylasimli kitap okuma programi ile ¢ocuklarin sosyal-
duygusal gelisiminde; iletisim, problem ¢ézme ve 0z-diizenleme becerileri dahil

bir¢cok yoniinde destek oldugu ortaya konmustur (Cook et al., 2017).
2.5. Aile Katimh Calismalar & Ev Ortamm

Cocugun ilk ortami ailenin bir¢ok beceri dahil tiim 6grenme siireclerinde dogal
olan ev ortami sayesinde pay1 ve etkisi biiylik olmaktadir. Her ailenin kendi i¢
dinamiklerine uygun 6zgiinliigii getirerek dogal dil 6gretimine kendiliginden katkida
bulunmaktadir. iletisimin 6nkosul becerilerinden sira alma ve dinleme gibi becerilerin
etkilesimli kullanimi ¢ocugun dil becerilerine katkida bulunmaktadir (Mascarenhas et
al., 2017; Ramirez et al., 2020). Pilot bir ¢calismada ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil
becerilerinin gelisiminde yine aile katilimli iletisim miidahalelerin 6nemine
deginilmektedir (Roberts & Kaiser, 2012). Ayni ¢alismanin genisletildigi bir diger
calismada da; dogal dil 6gretimi ve diyalojik okuma vb. iceren aile egitimi ile dili
kullanma becerileri aras1 anlamli iligkiler oldugu; gelisimsel yetersizlige sahip
cocuklarda sosyal iletisimin olumlu yonde ilerledigi ve pilot calismadaki gibi alic1 ve
ifade edici dil becerilerinde artis oldugu ortaya konmustur (Roberts et al., 2019). Aile
katilimin1 destekleyen bir diger calismada; otizmli ¢ocuk ve ebeveyn arast dogal ev
ortaminda ¢ekilen videolar ile sosyal iletisimi gelistirdigi ve ailelerin 6z- farkindalik
kazandiklar1 ifade edilmistir (Amsbary et al., 2021). Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin yaninda dil gecikmesi yasayan ¢ocuklar i¢in de aile katilimi; ¢ocuklarin dil-
iletisim becerileri lizerinde olumlu etkilere sahip oldugu belirtilmistir. (Kruythoff-
Broekman et al., 2019).

Dil uygulamalar1 dogal ortamlarda uygulandiginda ¢ocuklar lizerinde daha iyi
sonuglar alindigi, ailelere verilen islevsel iletisim egitiminin ¢ocuklarin problem
davraniglarinin azalmasini sagladigi bulunmustur (Pennington, 2019). Calismanin ev
ortaminda olmasmin da dogal dil 6gretimi ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.
Gelisimsel yetersizligi olan ve olmayan ¢ocuklarla yapilan meta-analiz ¢alismalarina
gore (Roberts & Kaiser, 2011); cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerinde aile
katilimli iletisim miidahalelerin olumlu etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Ote yandan

aile egitiminin alic1 dilden ziyade ifade edici dil tizerinde etkili oldugu yoniinde
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bulgular da bulunmaktadir (Heidlage et al., 2020). Bu bakimdan ailelerin katiliminin
cocuklarin dil-iletisim gelisimlerinde kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.
Cesitli iletisim becerilerini (dikkat, taklit ve sozsliz iletisim vb.) iceren bir aile egitimi
programinda otizm belirtilerinin azaltilabilecegi alanyazinda belirtilmistir (Gengoux
et al., 2019). Baska bir programda aileler erken okuryazarlik becerilerinde ¢ocugun
kelime dagarcigin1 zenginlestirmeyi, dilin kullanimina ait farkindalig1 gelistirmeyi, ev
ortamlarini iletisim i¢in daha iyi diizenlemeyi 6grenmislerdir (Ijalba, 2015). Hatta aile
katilimli1 bu uygulamalarin gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin okuléncesinden
sonraki okul yasantisina uzanan olumlu etkileri oldugu yapilan derleme ¢aligmasinda
ortaya konmustur (Movahedazarhouligh, 2021). Gelisimsel yetersizligi (gelisimsel
gecikmeye sahip, Down sendromlu veya otizmli) olan ¢ocuklarin ailelerine kogluk
yapildiginda ailelerin uyguladig1 iletisim miidahalelerinin ¢ocuklarin iletisim
becerileri iizerindeki etkisinin arttigt bulgulanmistir (Brown & Woods, 2016).
Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri ile isbirligine dayali uygulamalarin
cocuklarin erken dénem dil becerilerinin artmasina destek oldugu da bilinmektedir

(Tacono et al., 1998).

Ev merkezli diyaloga dayali kitap okuma calismasinin sonucunda ¢ocuklarin
okuma becerilerini gelistirdigi saptanmistir (Inoue et al., 2018). Ayrica otizmli
cocuklarin iletisim becerilerinin artmasini saglayan dogal iletisim yollarinin ailelere
Ogretimi internet lizerinden yapilabilmektedir (Meadan et al., 2016). Otizmli ¢gocugu
olan aile bireyleri ile yapilan ve aile-¢ocuk etkilesimini i¢eren videolarla desteklenen
¢evrimici egitim programinin, ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerini olumlu yonde
etkiledigi bulgulanmistir (McGarry et al., 2020). Calismalarin online olmasi egitime
erisimi  kolaylastirmaktadir. Bir anlamda mecburi olarak pandemi stlirecinde
gergeklestirdigimiz bu ¢alismanin online olarak yapilmasi, degisen diinyada teknolojik

sistemlerin egitim boyutunda da yer almasinin 6nemini ortaya koymustur.

Ev merkezli aile katilmi i¢in ise tim bu bilgiler goz Oniinde
bulunduruldugunda; ¢alismalarin uzaktan devam edilebilecegi, cocugun iletisim ve dil
becerileri ile genel gelisiminin yaninda, davraniglarina da olumlu katkilar sunacagi ve
okul yasami i¢in zemin hazirlayacagi sdylenebilir. Ailelerin yeni bilgilerle birlikte
cocuklarinin yasamlarini tiim yonleriyle ele alip onun yasamina etki edecek becerilerin

kazandirilmasinda adim atabilmeleri miimkiin olabilecektir (Altan, 2019).
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2.6. Paylasimh Kitap Okuma

Kitap; cocuk ve aile arasinda iletisim agisindan da bir araci olarak sayilabilir.
Kitap okuma ile gecen siirede aile ve ¢ocuk birbirlerine ortak bir zaman ayrilmis olur
ve yine aile ile ¢cocuk arasinda bir etkilesim ortami ve firsati kendiliginden dogar
(Ganotice Jr et al., 2017). Fakat bunu nasil yapilandirmak gerekir? Iste bu noktada;
yapilan arastirmalarda erken okuma miidahale kapsaminda kullanilan farkli teknikler
bulunmaktadir. Bunlar;  “(a) diyaloga dayali kitap okuma/etkilesimli kitap
okuma/dialogical reading, (b) paylasimli kitap okuma/shared book reading, (c)
interaktif paylasimli kitap okuma/interactive shared book reading, (d) yaziy1 referans
gosterme/print referencing)” olarak sdylenebilir (Turan & Topcu, 2018).

Yapilan bir calismada, ev merkezli diyalojik kitap okuma c¢aligmasinin
cocuklarin dil gelisimlerini olumlu etkiledigi saptanmistir (Isikoglu Erdogan et al.,
2017). Etkilesimli kitap okuma miidahalesinin alict ve ifade edici dil becerilerinin
gelistirilmesinin yani1 sira cocuk-ebeveyn iliskisinde ebeveynlere etkilesim firsatlarini
arttirarak genel gelisim performanslarina katkida bulunacag: agiktir (Akoglu et al.,
2014). Aym zamanda paylagimli kitap okumanin ev temelli uygulamalarinda
okuldncesi ¢ocuklarin ses farkindaligi ve kelimeler ile iligkili sorularinin artig1 gibi
erken okuryazarlik becerilerini gelistirme yoniinde fayda sagladigi bilinmektedir

(Anderson et al., 2019).

Anne-babanin ¢ocukla interaktif sekilde paylasimli kitap okumasinin;
cocuklarin dil gelisimini, erken okuryazarlik becerilerini ve okumadaki basarilarin
destekledigi ortaya konmustur (Saracho, 2017). Bebeklikten (Brown et al., 2018;
O'Farrelly et al., 2018) baslayarak paylagimli kitap okumanin sosyal gelisim ve dil
gelisimi iizerine olumlu etkileri vardir. Paylasimli kitap okuma ile ilgili yapilan meta-
analiz ¢alismalarinda 6gretici miidahalelerin cocuklarin alic1 ve ifade edici becerilerini
az da olsa artirdig1, ebeveynin paylasimli kitap okuma yeteneklerini ise biiyiik dl¢iide
gelistirdigi bulgulanmistir (Dowdall et al., 2020). Bu da paylasimli kitap okuma

egitiminde; ¢ocuk kadar ebeveynlerin gelisimini ortaya ¢ikarmaktadir.

Paylasimli  kitap okuma esnasinda annenin cevap ve tepki verme
davraniglarinin ¢ocugun davranislarini da olumlu yonde degistirdigi ortaya konmustur

(Landry et al., 2012). Paylasimli kitap okurken ve rehberli oyun oynanirken yeni
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kelimeler Ogretilmek istenirse, ¢ocugun soracagi sorulara verilen cevap iginde
kullanilmasi ile yeni kelimelerin ¢ocuk tarafindan daha kolay 6grenildigi, yetiskinin
kelime 6gretmek i¢cin konugmay1 kendisi baslattiginda ayni pozitif etkinin alinamadigi
da bulunmustur (Hadley & Dickinson, 2019). Ailelerin yanitlayichg ya da
ortamlarinda oyunun kullanilmasi olsun etkilesim halinde olmalar1 aile-¢ocuk arasi
iligskiler giivenle ilerleyebilmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin 6grenme gelisimlerini
desteklemede, erken okuryazarlik becerilerini destekleyici ev ortami da onemlidir
(Wang, 2014). Gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklara uygulanan aile katilimh
miidahale programinda ¢ocuklarin erken okuryazarlik bilgilerinde (yazi farkindaligi,
alfabe bilgisi ve harf sesi vb.) 6nemli kazanimlar elde edildigi bulunmustur (Pratt et
al., 2015). Paylagimli kitap okuma sirasinda sézciige isaret etmenin yazi farkindalig
gelistirecegi ve bunun sonucunda fonolojik farkindalikla da iliskilendirebilecegi
Ongoriilmiistiir (Evans et al., 2008). Ayni kitabin ¢ocuga farkli zamanlarda tekrarlanan
sekilde metne bagli kalinarak okunmasi ve kitap bittikten sonra {istiinde benzer
ifadelerle konusmalarin tekrarlanmasi halinde, okuyan ebeveyn kadar aktif olmasa da,
cocugun katiliminin sonraki okumalarda arttirdig1 sdylenebilir (Schapira & Aram,
2020). Cocuklarin giinliik yasamla iliskilendirmelerini de saglayan paylagimli kitap
okuma teknigi sosyal-duygusal gelisimlerine de katki saglamaktadir (Bergman

Deitcher et al., 2021).

Paylagimli okuma yapilan metnin sonunda okudugunu anlamaya doniik
cikarimsal sorular bulundugunda, sorulmayan konulara da dikkatin arttig1 ve hatta
hemen ardindan sorular bulunmayan bir okuma yapildiginda dahi ¢ikarimlara dikkat
edildigi goriilmiistiir (de Koning et al., 2020). Olaylar1 yorumlama becerisini artirmak

i¢cin sonda sorular olan metinler kullanilmasinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

2-4 yas arasi ¢ocuklarda paylasimli kitap okurken kafiyeli sozciikler igeren
hikayelerde kelimelerin akilda kaliciliginin olmayanlara oranla daha fazla oldugu
bulunmustur (Read et al., 2014). Bu da kitap segerken igerikte dikkat edilebilecek
noktalar konusunda bir 6neri olarak yer alabilir. Annelerin etkilesimli kitap okuma
programinin kitap se¢iminden baslayarak okuma teknikleri vb. uygulamalara dair
goriisleri olumlu yonde gelistirdigi ve programi uygulayabilme becerilerine etki ettigi

bulunmustur (Bigakei et al., 2018).
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2.6.1. Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklarda Paylasimh Kitap Okuma

Etkilesim temelli kitap okumanin okuldncesi doneme gelmeden erken
cocukluk doneminde uygulanmaya baglanilmasi gelisimsel yetersizlikten en az
etkilenme icin gerekli olabilir. Ciinkii bu uygulamalar gelisimsel dil gelismesi olan
cocuklarda genel dil gelisimi ve evde erken okuryazarlik ortamlarinin zemininin
olugmasinda katkida bulunmaktadir (Acar Sengiil, 2019). Peki, bu ni¢in dnemlidir?
Okul oncesi yastaki dil gelisimindeki yetersizligi olan ¢ocuklarin ileriki okul
yasamlarinda okuma yeteneklerinde risk altinda olduklarii gostermistir (Catts et al.,

2002).

Temel kitap okuma ile karsilagtirildiginda, okurken ¢ocuga sorular sorulup
diyalog kurulmasi anlamina gelen “diyalojik” kitap okuma yapildiginda, otizmli
cocuklarin sozel katilimlar1 ve kitaba karsi ilgileri artmaktadir (Fleury et al., 2014).
Diyalojik okumanin otizmli ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri iizerinde
olumlu degisimlere yol ac¢tigi bulunmustur (Whalon et al., 2013). Etkilesimli kitap
okuma programinin video temelli uygulanmasi ile otizmli ¢ocugun kitaptaki dykiiyt
anlamasini, nedensellik baglantilar1 kurmasimi ve iletisimde spontane olmasini

destekledigi ongoriilmiistiir (Baron, 2017).

Ilkokul ¢agindaki gelisimsel yetersizligi olan tek denekli bir arastirmada;
paylasimli kitap okuma programinda fonolojik farkindalik ile okudugunu anlama
becerilerinin eszamanli 6gretilmesinin daha etkili bir yontem oldugu bulgulanmistir
(Olszewski et al., 2018). Gelisimsel yetersizligi olan Down sendromlu ¢ocuklarda
diyalojik okumanin hedef kelimelerin kullaniminin ve ebeveynle kurulan sembolik

iletigimi arttirdig1 soylenebilir (Quinn et al., 2020).

Paylagimli okuma miidahale programindan sonra otizmli ¢ocuklarin, dykiiniin
icerigini daha iyi hatirladiklari, hem bilgi hem de ¢ikarim sorularina daha ¢ok dogru
cevap verdikleri saptanmistir (Whalon et al., 2015). Ayrica ebeveyn katilimh
paylasimli kitap okumanin ¢ocuk iizerinde erken okuryazarlik becerilerini arttirdigi da
belirtilmistir (Yumus, 2018). Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerisi
egitimi ile kazanilacak okuma becerilerinin iligkisinin daha fazla incelenmesinin
gerekmektedir (Turan & Akoglu, 2011). Yine erken okuryazarlik becerileri edinmis

O0grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini gelistirdikleri
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sOylenebilir (Bender, 2004). Bu yilizden 6zellikle kaynastirma egitiminde ¢cocuk ve aile
katiliml1 okuldncesi egitim gereklidir. Bu destek programlarinin hazirlanmasi hem
gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin ve ailelerinin birlikte egitimin diger bir ayagi
olan egitimcilerin ¢evresel kosullar etkili kullanmalar1 en nihayetinde okuryazarlik ve
diger gelisim alanlarina katki saglayabilecektir (Gézde, 2007). Etkilesim temelli dogal
dil 6gretimini de kapsayan programlarin iletisim-dil becerilerini zenginlestirdigi
belirtilmistir (Dunst et al., 2012). Gelisimsel gecikmesi olan ¢ocuklarda paylasimli
kitap okumay1 destekleyici MultiLit programiin da uygulama bakimindan okuma
hatalarin1 aza indirgenmesinde ve okuma hizinin artiginda paylasimli kitap okuma
etkililigini arttirdigini sdyleyebiliriz (Lim et al., 2018). Otizmli okuldncesi ¢ocuklarda
paylasimhi kitap okuma programi sonrasi sézciik dagarciginin zenginlesmesinde de
uygulamay1 almayan kontrol grubuna karsi miidahale alan deney grubunun diizeyi
yiiksek bulunmustur (Westerveld et al., 2021). Ayn1 zamanda otizm tanili okuléncesi
cocuklarin ebeveynleri ile etkilesiminde genel iletisim becerilerinde artis gozlenirken
ailelerin  paylasimli kitap okuma programi uygulamalarinda iyilesmeler ortaya
konmustur (Akemoglu & Tomeny, 2021). Paylasimhi kitap okumadaki soru sorma
teknikleri ile ailelerin hikayenin yapisini net bir sekilde aktarmalari otizm tanil
cocuklarin sdzel katilimlarini arttirmistir (Westerveld et al., 2020). Oyle ki otizm tanili
cocuklarin gorsel dikkatlerinin yonlendirilmesi ve iletisim siireleri ile paylasimli kitap
okuma tekniklerinin uygulanmasi arasinda giiclii iligkiler vardir (Wicks et al., 2020).
Paylasimli kitap okuma tekniklerinin uygulanmasinin ardindan otizm tanili gelisimsel
yetersizlie sahip c¢ocuklarda sosyal etkilesimleri baglatabilmeleri miimkiin

olabilecektir (D’ Agostino et al., 2020).

Cocuklarin erigim kolaylig1 saglamasi bakimindan telepraktis yontemlerinin de
dil miidahalelerinde etkili oldugu bilinmektedir (Akemoglu, Muharib, et al., 2020).

Biz de bu ¢alismay1 pandemi sebebi ile ailelere uzaktan gerceklestirdik.
Tiim bu bilgiler 151¢inda paylasimli kitap okuma miidahalesinin; gelisimsel
yetersizligi olan okul oncesi c¢ocuklarda (3-6 yas) iletisim-dil gelisimine, 6z-

diizenleme ve erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir.
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3. GEREC ve YONTEM
3.1. Arastirmanin Evreni, Orneklemi ve Modeli:

Aydin ilinde yasayan okul dncesi (3-6 yas) donemde gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuklar ve ebeveynleri bu arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi i¢in ise; pandemi donemi sebebi ile amagli grup olarak
tek grup belirlenmis olup kontrol grubu olusturulamamistir. Aydin ili Efeler il¢gesinde
yasayan ve bir 6zel egitim kurumuna devam eden okul 6ncesi (3-6 yas) donemde
gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve onlarin 8 ebeveyni (anneleri) aragtirmanin
orneklemi olusturulmustur. Daha sonra bir annenin ¢alismaya katilmaktan vazge¢mesi
ile siirece dahil edilememistir. Calisma grubu; gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin

7 ebeveyni(anneleri) olarak baslamis ve tamamlanmustir.

Arastirmada, gelisimsel yetersizligi olan okul 6ncesi ¢ocuklarda paylagimli
kitap okuma miidahalesinin iletisim-dil gelisimine, 0z-diizenleme ve erken
okuryazarlik becerilerine etkisini incelemek icin Ontest sontest tek gruplu deneysel

desen kullanilmaistir.
3.2. Calisma Grubu

Yapilan bu arastirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada okuldncesi
(3-6 yas) cocuklarmin ebeveynlerine yonelik Paylasimli Kitap Okuma programi
hazirlanmistir. Uygulama 6ncesi uzman akademisyen ve saha calisanlarinin program
hakkinda ve materyallerin igerigi (uygun kitap se¢imi) ile ilgili goriisleri alinmistir. Bu
goriis, dogrultusunda program olusturulmustur. Olusturulan program 8 hafta (Ilk hafta
tanisma ve bilgilendirme, 6 hafta ev temelli uygulama, son hafta degerlendirme ve
oneriler) boyunca ebeveynlere uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda; ebeveynlerden

(anne ya da baba) 7 kisi uygulama grubu olacak sekilde diizenlenmistir.
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n %

_ Kiz 2 28,6

Cocuk cinsiyet Erkek P 71.4
1 2 28,6

Kardes sirasi ) s 71.4
26-30 1 14,3

Anne yas1 31-35 4 57,1
36-40 2 28,6

Okul mezunu degil 1 14,3

Anne egitim diizeyi O.rt aokul mezunu ! 14,3
Lise mezunu 3 42,9

Universite mezunu 2 28,6

Yukaridaki tabloda c¢alismaya katilan ¢ocuklarin ve annelerinin demografik

ozellikleri verilmistir. Gelisimsel yetersizligi olan okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin

%71,4°1 erkek, kardes siralamasinda ise, %71,4’1 ikinci kardestir. Annelerin %57,1°1

31-35 yas araliginda olup egitim diizeyleri bakimindan ise %42,9°u lise mezunudur.
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3.3. Paylasimh Kitap Okuma Miidahalesi Programm

Sekil 3.1: Programin iglem siireci
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3.3.1. Paylasimhi Kitap Okuma Miidahalesi i¢cin Kitap Secimi

Alinan uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen kitap arasindan 4 asil 4 yedek
olmak tizere toplam 8 kitap belirlenmistir. Belirlenen kitaplar arastirmaci tarafindan
gorsel algi, sosyal-duygusal gelisim, olay siralamasi vb. kriterler géz Oniinde
bulunularak incelenmistir. Bunun yaninda segilen kitaplarin su ozellikleri de goz

oniinde bulundurulmustur:

-Kitabin dayanikli bir malzemeden yapilmasi

-Big¢im ve igerik (ergonomik) olarak cocugun yasina uygun olmasi

-Her sayfada renkli ve sade resimler icermesi ve ilgi ¢ekici olmasi
-Yazilariin punto ve biiyiikliik agisindan cocugun seviyesine uygunlugu
-Metnin akicilig1

-Sozciiklerin anlagilir olmasi, yansima sozciiklere yer verilmesi

Bu kriterlere gore belirlenen kitaplar su sekildedir:

Hareketli Ev (Is Bankas1 Yay.)- Gorsel alg
Tavsan Dinledi (Gergedan Yay.)-Sosyal-duygusal gelisim
Ayicik Tesekkiir Ediyor (1001 Cicek Yay.)- Sosyal-duygusal gelisim

Kaplancigin Riiyasi (Is Bankas1 Yay.)- Olay Siralamasi
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Tablo 3.2. Paylagimli Kitap Okuma Miidahalesinin Genel Cercevesi

1. Hafta 1. Kitap Dogal
Ogretim
2. Hafta o .
Y ontemi
Diyaloga CROWDE(Whalon et al.,
Dayali 2015; Whitehurst et al.,
3. Haft 2. Kit ,
ata 1ap Ogretim 1994)
4. Hafta PEER(Whitehurst et al.,
1994)
5. Hafta 3. Kitap
6. Hafta Paylagiml
Kitap Okuma
7. Hafta 4. Kitap
8. Hafta

Zaman (Cizelgesi

Dinleme
(Bekleme Siireli)
&

Tamgma Program Genel Bilgilendirme (ml; 8}::) Duymamazhk Oyunu

(Cevapsizhik)
)

(DOGAL OGRETIM YONTEMLER()

oy 2 Evimizi Imada Bulunma .
Program Genel Bilgilendirme ~ e Degerlendirme
(CROWDE-PEER) e (Topk Iateme)
Diizenlemesi)

Sekil 3.2: Program zaman ¢izelgesi
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Etkilesim temelli bir programdir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin

bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak iletisim-dil, erken okuryazarlik ve 6z-

diizenleme becerilerinin gelismesinde destekleyici bir unsurdur. Alanyazinda

paylasiml kitap okuma ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar bulunsa da programin gelisimsel

yetersizligi bulunan ¢ocuklara da katki saglanacag diisiiniilerek tasarlanmistir.

Calismanin ¢ikis noktasini, ebeveynlerin tiim bu gelisim alanlarinda 6zellikle

gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarda programin uygulama 6rneginin ¢ok sinirh

olmasi olusturmaktadir.

Cesitli kaynak ve program taramalarindan yararlanilarak tasarlanan program 8

haftalik bir silireci kapsamaktadir. Miidahale programi, asagida belirtilen soru

yapilarini igerir.

]

(] (]

( ( e
| | Completitio | | Open- Wh- | . | .
0 Recall ’ ‘ Ended | Question, Distancing Emotion
- - N Inference - s
Climle Yasamu ile Duygu
| | Tamamla | | Hatirlama | | Agik Uclu W il i |8 T e
yicl Sorulari sorular 5N 1K ve Sorulart Sorulart
Sorular - Cikarim
N N / Sorular1 N ~

Sekil 3.3: Soru tiirleri siralamasi sematik gosterimi
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Program uygulanirken sorularin tiirleri:
3.3.2.1.Sorular (CROWDE) (Whalon et al., 2015; Whitehurst et al., 1994)

3.3.2.1.1. Ciimle Tamamlayici1 (Completition) Sorular

Oykiiniin bitiminde ¢ocuga yoneltilen ciimleleri kapsar. (Vee, sonunda kedi. ...
vs). Tamamlayici sorular; cocugun hikayenin biitliniine dair bakis agisimdan ipuglar

verir.
3.3.2.1.2. Hatirlama (Recall) Sorulan

Cocuklara karakterler ve dykiideki olaylar hakkinda hatirlama sorularimi kapsar
(Kedi nereye gelmisti?). Cocugun Oykiideki olay orgiisiinii takip edip etmedigi ve
bunun yani sira 6ykiiniin ana karakterlere ve hikayedeki yer, zaman vb. bilgilere dikkat

edip etmediginin gostergesi olarak yoneltilen sorulardir.
3.3.2.1.3. Acik Ug¢lu (Open-ended) Sorular

Cocuklardan resimde anlatilan olayr tanimlamalarim1 veya daha sonra ne
olacagini tahmin etmelerini isteme gibi acik uglu sorular sorulur. (Kedi sence neden

bahgeye geldi?). Bu sorular 6ykii ile ilgili iizerinde diistinme firsat1 saglar.
3.3.2.1.4. 5N1K ve Cikarim (Wh-Questition, Inference) Sorulari

Resimlerdeki karakterlere, nesnelere ve olaylara iliskin SN1K sorular1 ve
cikarim sorularmi sormayi igerir. (Kedi neleri, nereye vb. bahgeye tasidi? Daha sonra
ne olacak?). Oykiideki olay orgiisii i¢inde nesnelere dikkat ederek, sdzciik siralamasi

yapabilmesi, climle yapis1 olusumuna katki saglayacaktir.
3.3.2.1.5. Yasam ile iliskilendirme (Distancing) Sorulari

Cocuklarin kitaptaki oykii ile kendi yasamlarimi iligskilendirmelerine yonelik
sorular1 kapsar (Sen daha 6nce kedi gibi bir yere gittin mi?). Cocuk, bu 6ykiiye benzer

bir yasantisi olup olmadig iizerine diisiinerek 6z-denetimine dair firsat elde etmis olur.
3.3.2.1.6.Duygu Tanimlama (Emotions) Sorular:

Oykiide gegen karakter ile kendi duygular1 agisinda benzer bir duygu icinde

olup olmadigini igeren sorulardir (Sence kedi ne hissetti?). Oykiideki karakterlerle
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0zdesim kurarak bir sonraki asamada kendi duygularin1 nasil ifade edebilecegini

tasarlar.
3.3.2.2.TEDGET(PEER) Siralamasi

3.3.2.2.1. Tesvik Et- (Promt)- Cocugun konusmasini baslatmak i¢in tesvik

etme/soru sorma (kap1 aralayicilar)

3.3.2.2.2. Degerlendir- (Evaluate) -Cocugun olusturdugu ifadelerinin dogru

olup olmadigini degerlendirme

3.3.2.2.3. Genislet- (Expand) -Cocugun ifadeleri uygun sozciikler ve climle

yapilari kullanarak genisletme

3.3.2.24. Tekrar Et- (Repeat) Cocugun ifadeyi tekrarlamasini isteme
(Whitehurst et al., 1994).

‘ Promt Tesvik Et TE
» Evaluate Degerlendir D
‘ Expand Genigslet GE
» Repeat Tekrar Et T

Sekil 3.4: TEDGET (PEER) siralamasi sematik gdsterimi

Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan PEER (Prompt, Evaluate, Expand,

Repeat) kisaltmasi ile belirtilen teknikler ile, cocugun konugsmasini baslatma (Prompt),
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cocugun kullandig1 ifadelerinin dogru olup olmadigini degerlendirme (Evaluate),
kullandig1 ifadelere uygun bir bicimde genisletme (Expand) ve ¢ocugun ifadeyi
tekrarlamasini isteme (Repeat) saglanir. Oykiiye dikkati ¢cekme ve dykii ile birlikte
sozclk bilgilerini arttirma saglanarak ¢ocuga verilen geribildirimler ile dili kullanma

becerileri arttirilacaktir (Whitehurst et al., 1994)

Temel diizeyde ilk olarak ¢ocuga (“Kedi bahcede ne yapt1?”’) gibi sorular
cocuga yoneltilir. Cocugun verdigi cevabi arastirmaci degerlendirir. “Gel” diyerek
soruyla ilgili olmayan cevap verebilir. Cocuga ipucu vererek uygun dil modeli olarak
kapali u¢lu ya da segenekli sorular yoneltilerek konusmaya tesvik edilebilir. Eger
cocugun cevabr iligkili ise “Kedi bahgede giderken duvardan atladi m1?” seklinde
konusma siirdiirtilerek ¢ocugun cevabini tesvik etme ve ardindan bunu tekrarlamasi
saglanir. Eger ¢ocugun cevabr iliskili degilse tekrar tesvik etme asamasina doniiliir.
TEDGET siralamas1 yenilenir. Arastirmacinin degerlendirmesi ikinci deneme igin
gecerli olur. Bu siralamada dikkat edilecek husus ¢ocugun dogal bir iletisim ortaminda
cocugun kitaba ilgisini ve sevgisini kaybetmemek amaci goz ardi edilmemelidir. Her
uygun ifadesi genisletilmelidir ve kuralda belirtildigi asamalarda uygun model

olunmalidir.

Tablo 3.3. Paylagimli Kitap Okuma Miidahalesi Konular1

1. Hafta- Tamsma& Kitap segimine dair 6n bilgilendirme-1. KITAP

2. Hafta- Program Genel Bilgilendirme (CROWDE-PEER)

3. Hafta- Program Genel Bilgilendirme (DOGAL OGRETIM YONTEMLERI)-2.KiTAP

4. Hafta-DOGAL OGRETIM YONTEMLERI-Cevre Diizenlemesi (Evimizi Diizenleme)

5. Hafta -DOGAL OGRETIM YONTEMLERI- Ornek Olma (Model Olma) Cevre-
3.KiTAP

6. Hafta DOGAL OGRETIM YONTEMLERI- Tepki isteme Modeli (imada Bulunma)

7. Hafta DOGAL OGRETIM YONTEMLERI- Bekleme Siireli Ogretim (Dinleme)- &
(Cevapsizlik Duymamazhk Oyunu)

4 KITAP

8. Hafta Degerlendirme
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Tablo 3.4: Her hafta dikkat edilmesi gereken temel hedefler (Akamoglu, 2017)

Kitap okuma 6ncesinde Kitabi isaret etme ve kitaba dikkat gekme
Kitap okuma sirasinda So6zel ve sozel olmayan geribildirim
Kitap okuma sonrasinda Kitap ile ilgili soru sorma

Programin etkililigi deneysel arastirma modellerinden 6n test- son test tek

gruplu deneysel desen olarak test edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Yapilan aragtirmada; ailenin ve ¢ocugun genel bilgileri icin Demografik Aile
Bilgi Formu, ¢ocuklarin gelisimsel durumlarint degerlendirmek i¢in; Erken Gelisim
Evreleri Envanteri (EGE), Erken Gelisim Evreleri Sosyal-Duygusal Gelisim Envanteri
(EGE- SD), ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerini degerlendirmek i¢in; i¢in 4-6 yas
Cocuklarina Yonelik Oz Diizenleme Becerileri Olgegi (Anne Formu), iletisim/dil
becerilerini Tiirkce Iletisim  Davranislar1 Gelisim Envanteri-TIGE-II,  erken
okuryazarlik becerilerini ev ortami da dahil belirlemek i¢in "Ev i¢i Okuryazarlik
Olgegi ve Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri ve annelerin paylagimli kitap
okuma sirasinda etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin kullanim diizeylerinde

Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi kullanilmustir.
3.4. Veri Toplama Aracglar

3.4.1. Demografik Aile Bilgi Formu: Ailelerin ve cocuklarin kisisel
bilgilerine yonelik bir form diizenlenip ayrica cocugun gelisimsel yetersizligi ile ilgili

Oyki alinmasi i¢in boliimler igerir.
3.4.2. Ev i¢i Okuryazarhk Ol¢egi (HLEQ):

Marjanovic Umek, Podlesek ve Fekonja (Marjanovic Umek et al., 2005)
tarafindan ¢ocuklarin ev okuryazarlik ortaminin kalitesini 6l¢mek icin gelistirilmistir
(Bkz. EK-7). Anket 6'1 Likert tipi (asla- her zaman) 32 maddeden olugmaktadir.
Ayrica anket 5 faktorden olusmaktadir ve tiim faktorler varyansin%354,1'ini birlikte

aciklamaktadir. Pilot ¢alisma, Altun (Altun, 2013) tarafindan Ankara'min ayni bes
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ilcesinden 754 ebeveyn ile gergeklestirilmistir. Giivenirliligi kontrol etmek icin
Cronbach'in alfa katsayis1 hesaplanmistir. Marjanovic Umek, Podlesek ve Fekonja
(Marjanovic Umek et al., 2005), orijinal anket i¢cin Cronbach'in alfa katsayisinin.91
oldugunu bildirmistir. Pilot ¢alismada ise, Cronbach alfa katsayis1.89'dur. Olgek son
derece giivenilir ve gecgerlidir (Altun, 2013).

3.4.3. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE):

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi, ebeveynlerin
cocuklarina kitap okuma etkinliklerini belirlemek amaciyla Isikoglu Erdogan (2016b)
tarafindan gelistirilmistir. CEBOE 06l¢egi, kisisel bilgiler ve okuma aliskanliklarinin
Olciildiigii 13 soru ve “1 (Hicbir zaman), 2 (Nadiren), 3 (Ara sira) ve 4 (Her zaman)”
olarak derecelendirilen likert tipi 38 maddeden olusmaktadir. Maddeler, kapsam
gecerliliginin ~ belirlenmesi  i¢in  ilgili alanda uzman akademisyenlerin
degerlendirmesine sunulmus ve degerlendirme sonucunda higbir madde aragtan
cikarilmamistir. CEBOE 6l¢eginin yap1 gegerliliginin belirlenmesi i¢in veriler
tizerinde Oncelikle Kaiser- Meyer- Oklin (KMO) ve Bartlett test analizleri
uygulanmistir. KMO=0.809; Bartlett testi degerinin ise x2=2831.06 (p=0.000) oldugu
goriilmiistiir. CEBOE 06lgeginin boyutlarinin belirlenmesi amaciyla temel bilesenler
analizi uygulanmistir. Olgegin birbirinden bagimsiz faktorlere ayrigabilirliginin
belirlenmesi amaciyla Varimax dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Maddelerin
hangi faktore ait olduklarmin belirlenmesi i¢in 0.40 6l¢iit alinmis ve birden fazla
faktore giren 7 madde olgekten ¢ikarilmistir. Olgegi olusturan maddelerin faktor
yiiklerinin 0.42 ile 0.88 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgek; birlikte etkilesimli
okuma, birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okumanin
Onemi, okuryazarlik 6gretimi olmak {izere 5 alt boyuttan olugmaktadir. 6, 7, 8, 9, 10,
11, 12, 13, 22 maddeleri “birlikte etkilesimli okuma”, 1, 2, 3, 4, 23, 24, 29, 30
maddeleri “birlikte okumaya yonelik goriigler”, 14, 15, 16, 17, 18, 19 maddeleri
“okuryazarliga model olma”, 25, 26, 27, 28 maddeleri “okumanin 6énemi”, 5, 20, 21,
31 maddeleri ise “okuryazarlik 6gretimi” alt boyutlarinin maddeleridir. 2, 4, 5, 29, 30.
maddeler ise ters puanlanmaktadir. Olcegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla
Cronbach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Verilerin analizi sonucunda dlgegin “birlikte
etkilesimli okuma” boyutunun cronbach alfa katsayist a: .80 “birlikte okumaya

yonelik goriisler” boyutunun cronbach alfa katsayis1 a: .79 “okuryazarlia model
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olma” boyutunun cronbach alfa katsayisi a: .76 “okuryazarligin énemi” boyutunun
cronbach alfa katsayis1 a: .70 ve * okuryazarlik 6gretimi” boyutunun cronbach alfa
katsayisi a: .70 ve dlgek toplam cronbach alfa katsayisi a: .81 olarak belirlenmistir

(Isikoglu Erdogan, 2016b).
3.4.4. 4-6 Yas Okul Oncesi Oz-Diizenleme Ol¢egi (Anne Formu):

Erol ve Ivrendi (Erol & ivrendi, 2018)’nin gelistirdigi “4-6 Yas Cocuklari i¢in
Oz Diizenleme Becerileri Olgegi (Anne Formu)” 4 faktér ve 20 maddeden
olusmaktadir (Bkz. EK-2). Faktorler: “dikkat” (6 madde), “calisma bellegi” (5 madde),
“engelleyici kontrol-duygu” (5 madde) ve “engelleyici kontrol-davranig” (4 madde).
Olgegin “dikkat” alt boyutunun yiik degerleri .58 ile .85, “calisma bellegi” alt
boyutunun yiik degerleri .51 ile .83, “engelleyici kontrol-duygu™ alt boyutunun yiik
degerleri .58 ile .83 ve “engelleyici kontrol-davranis” alt boyutunun yiik degerleri .59
ile .78 arasinda degismektedir. DFA faktdr analizi sonucunda elde edilen yapinin
uyum indekslerinin yeterli diizeydedir (y2/sd=1.91, RMSEA=.07, SRMR=.07).
Olgegin tamaminim (.90) ve alt boyutlarmin (.75 ile .89 arasinda) yonelik i¢ tutarlilik
(Cronbach Alfa), Guttman Lambda (.75 ile .89 arasinda) ve test yarilama (.75)
giivenirlik katsayilarinin  iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Toplam madde
korelasyonlar1 .36 ile .70 araliginda degisen Ol¢egin, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist .90, es zaman gegerligi .84 ve test tekrar test glivenirligi.77’dir. “4-6 Yas
Cocuklar1 I¢in Oz Diizenleme Becerileri Olgegi” c¢ocuklarinin 6z diizenleme
becerilerini anne degerlendirmesi ile belirleyen, gecerli ve giivenir bir 6lgektir (Erol &
Ivrendi, 2018).

3.4.5. Paylasimh Kitap Okuma Dereceleme Ol¢egi (PKODO):
PKODO arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. PKODO hazirlanirken kuramsal
siire¢c yaklasimi benimsenmistir (McGartland, Berg-Weger, Tebb, Lee ve Rauch,
2003). Olgek hazirlanirken ilk olarak, PKO sirasinda annelerin kullandiklari stratejileri
betimleyen ¢alismalar (DeBruin-Parecki, 2007; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer
ve Samwel, 1999; McNeill ve Fowler, 1999; Rodriguez ve digerleri, 2009)
incelenmistir. Incelenen calismalarda cocuklarmin dil ve etkilesimini desteklemek
amaciyla annelerin kullandiklar1 stratejilerin bir listesi yapilmustir. Listelenen
stratejiler; dikkati kitaba ¢cekme ve siirdiirme, etkilesimi destekleme, dili anlama ve

iiretme becerilerini destekleme stratejileri olarak ii¢ grup altinda toplanmustir. ikinci
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olarak Olgekte yer alan her bir strateji/davranis Olgiilebilir ve gozlenebilir sekilde
betimlenmistir. Ayrica her bir davranisin 6l¢iilebilmesi i¢in 5 kategoriden olusan (0,
1, 2, 3, 4) oOlgiit diizeyi belirlenmistir. Ardindan stratejilerin/davraniglarin nasil
puanlanacagini anlatan bir yonerge hazirlanmistir. Yonergeye ek olarak, dlgekte yer
alan her bir maddenin anlami agik bir bigimde tanimlanmistir. Bdylece dncelikli olarak
aday oOlg¢ek hazirlanmis olup, ardindan dereceleme Olceginin gecerlik caligmalar
yapilmistir. Gegerlik c¢alismalar1 sirasinda (a) gerekli diizeltmelerin yapilmasi
amaciyla 6lgme ve degerlendirme alaninda bu konu ile ilgili ¢alisan ii¢ uzmandan
goriis alinmis, (b) bu goriisler dogrultusunda maddelere iliskin gerekli diizeltmeler
yapilmis ve (c¢) 6lgegin boyutlarinin ve maddelerinin uygunlugu icin besi 6zel egitim,
ikisi okul oncesi ve biri ¢gocuk gelisimi alaninda olmak {izere toplam sekiz uzmandan
gorlis alinmistir. Aday 6lcek ile ilgili sekiz uzmandan alinan goriisler, kapsam gecerlik
orani (KGO) i¢in minimum deger olan 0,78 degeri 6lgiit alinarak degerlendirilmistir.
Buna gore, Olcekten ¢ikarilmasi gereken madde olmadigi goriilmiis ve uzmanlarin
Onerileri sonucunda bazi maddelerin yerleri degistirilmis, bazi maddelerin de
tanimlamalar diizeltilmistir. Olgiilen dzellik birden fazla alt boyuttan olustugu igin her
bir alt boyutun maddeleri dikkate almarak kapsam gecerlik indeksi (KGI)
hesaplanmustir (Yurdugiil, 2005). KGI, maddelere iliskin KGO o = 0.05 anlamlilik
diizeyinde ¢ikan ve boylece son 6l¢ek formuna alinacak olan maddelerin toplam KGO
ortalamasi1 hesaplanarak elde edilmistir. Uzman goriislerine gore aday dereceleme
Olceginin ilk alt boyutu olan Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdlirme Stratejileri boyutunun
KGI 1.00; ikinci alt boyutu olan Etkilesimi Destekleme Stratejileri boyutunun KGI
0.90 ve iigiincii alt boyutu olan Dili Anlama ve Uretme Becerilerini Destekleme
Stratejileri boyutunun KGi 1,00 olarak bulunmustur. Bu ii¢c deger a = 0.05 anlamlilik
diizeyine gore KGO i¢in minimum deger olan 0.78’den yiiksek oldugu i¢in ii¢ boyutta
yer alan maddelerin gegerli oldugu sdylenebilir. Sonug olarak, PKODO niin birinci
boyutunda 3, ikinci boyutunda 5 ve ii¢lincii boyutunda 6 olmak iizere dlgekte toplam
14 madde bulunmaktadir. Bu 6lgek 0-4 aras1 5 kategoriden olusan bir 6l¢iit diizeyine

sahiptir (O=hig, 1=az, 2=orta, 3=cok, 4=hep).
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3.4.6. Tiirkce Iletisim Davramslari Gelisimi Envanteri (TIGE-II):

Tiirkce letisim Gelisimi Envanteri, Fenson ve digerleri tarafindan gelistirilen, Mac
Arthur-Bates Communicative Development Inventory/MB-CDI aracindan Tiirk¢eye
uyarlanmistir.  MB-CDI 8-30 ay arasindaki c¢ocuklarin dil gelisimlerinin,
degerlendirilmesini hedefleyen bir Olgektir. Standardize olan MB-CDI o6ncelikle
Ingilizce olarak gelistirilmis, daha sonra aracin bircok dilde adaptasyon calismasi
yapilmistir. TIGE, Tiirkce’nin 6zgiin yapisina uygun olarak hazirlanarak, Tiirkce’ye
uyarlama gegerlilik ve giivenilirlik calismas1 yapilmistir. Bu &lgek Ingilizce igin
gelistirilmis ve 39 dile uyarlanmis olan MacArthur-Bates Iletisim Gelisimi Envanteri
(Fenson, Dale, Reznick, Thal, Bates, Hartung, Pethick & Reilly, 1993) {izerine
modellenmistir. Aksu-Kog¢ ve arkadaglarmin yapmis oldugu uyarlama g¢alismasinin
birinci asamasinda 6lgek Tiirkge'nin 0zgiin yapisina uygun olarak hazirlanan iki
kisimdan olusmustur: Kisim-I, 8-16 aylik bebeklerin iletisim davraniglar (jestler) ve
sozciik bilgisini, Kisim-II ise 16-30 aylik ¢ocuklarin sdzciik bilgisi ve dilbilgisi yetisini
Olcmeyi hedeflemistir. Envanter olusturma ve standardizasyon c¢alismasi i¢in 8-30 ay
arasindaki her aylik yas dilimindeki 160 ¢ocugun annesi (toplam 3,520 anne) ile bir
kez goriisiilerek kesitsel bir ¢alisma yapilmistir. Aksu-Kog¢ ve arkadaglarinin yapmis
oldugu standardizasyon ¢alismasinda, dért farkli sehirden (Ankara, Istanbul, Eskisehir
ve Adana) 3538 anne ile goriisme gerceklestirilmistir. Bu calismada, dlgegin alt
Olceklerinden biri olan sozciik dagarcigr alt dlgeginde 21 kategoride (Cesitli Hayvan
Sesleri, Hayvanlar, Tasitlar, Oyuncaklar, Yiyecek ve Igecekler, Giysiler, Viicut
Boliimleri, Kiiciik Ev Egyalari, Mobilyalar ve Odalar, Evin Dis1, Gidilecek Yerler,
Insanlar, Oyunlar ve Rutinler, Eylem Sozciikleri, Tanimlamaya Yardimc1 Sozciikler,
Zamanla Ilgili Sozciikler, Zamirler, Soru Sozciikleri, Yer Bildiren Sozciikler,
Belirleyici Sozciikler, Baglacglar) toplam 711 sozciigiin bulundugu ve kullanilan alt
dlgeklerin giivenirlik degerleri .824 ile .999 arasinda oldugu belirtilmistir. Olgegin
goriinim gecerligini saglama hedefiyle, Ol¢cek annenin ve c¢ocugun iletisim
davraniglarint dogru bir sekilde degerlendirdigini diisiinmesini saglayacak bigimde
tasarlanmistir. Olgegin amaca uygun olup olmadig1 dil konusma terapistleri tarafindan
degerlendirilmistir. Olcegin icerik kapsami igin Tiirk¢e’nin edinimine y&nelik
yapilmis calismalardan bu yas donemi oOzelliklerine uygun veri tabanlarindan 57

yararlamlmistir. Olgegin es zamanli gecerlik ¢alismalari devam etmektedir. TIGE
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II’nin giivenirlik ¢alismasinda, Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir. Calismamizda
yalnizca Sozciik dagarcig alt 6lgekleri kullanildigindan “So6zciik Dagarcigi” na iliskin
bulgular sunulacaktir. Sozciik dagarcigi alt dlgeklerde yer alan 21 kategorinin her
birinin .824 ile .999 arasinda yiiksek giivenirlik degerlere ulastig1 goriilmiistiir. Bu
bulgulara dayanarak kullanilan alt 6l¢eklerin ve toplam sozciik dagarciginin puaninin

giivenilir oldugu goriilmektedir (Aksu-Kog, ve digerleri, 2019)

3.4.7. Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE) ve Erken Gelisim Evreleri
Sosyal-Duygusal Gelisim Envanteri (EGE-SD):

Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE), 3-72 aylik ¢ocuklarin gelisimini
degerlendirmeye yonelik, anneler, babalar, cocuga bakim veren diger kisiler ve gocugu
taniyan 6gretmenler tarafindan doldurulan gelisim tarama envanteridir. EGE, 19 farkli
yas aralig1 i¢in soru formlarini icermektedir. Bu yas araliklari sirasiyla 4, 6, 8, 19, 12,
14, 16, 18, 20, 22, 24, 27, 30, 33, 36, 42, 48, 54 ve 60 aylardir. EGE yas formlari
iletisim, ince motor, kaba motor, problem ¢ézme ve kisisel sosyal gelisim alanlarin

degerlendirmektedir (Kapg1 vd., 2010).

Amerika Birlesik Devletleri’nde yaygin olarak kullanilan envanter; 3-72 ay
arast ¢ocuklarm iletisim, ince motor, kaba motor, problem ¢ézme ve kisisel-sosyal
gelisimlerini degerlendirmeye yonelik bir tarama aracidir. EGE’nin ilk formu, Bricker
vd. (1988) tarafindan yaymlanmistir. Calismalardan elde edilen sonuglarda, EGE’nin
gecerli ve glivenilir bir gelisim tarama araci oldugu saptanmistir. Envanterin
Tiirkiye’de gecerlik giivenirlik c¢aligmasi ile duyarliligi %94, ozgilligi %85,5
bulunmustur. Erken Gelisim Envanteri, toplam 19 farkli yas aralig1 i¢in soru formlar1
icermektedir. Her bir gelisim alanina iliskin alinabilecek en yiiksek puan 60 iken, en
diisiik puan sifirdir. Ancak iletisim alaninda 16.ay formundan itibaren alinabilecek en
yiiksek puan 70’e¢ ¢ikmaktadir. Cocugun her bir gelisim alaninda aldigi toplam
puanlar, ilgili gelisim alan1 i¢in belirlenmis olan kesim puani ile karsilastirilir. Tiim
gelisim alanlarinda kesim puaninin iistiinde puan alan ¢ocuklar “normal” kabul edilir.
Tek bir gelisim alaninda kesim puaninin altinda kalan ¢ocuklarin da gelisimleri normal
kabul edilir ancak bir sonraki aylar izlenmesi onerilmektedir. Iki ya da daha fazla
alanda kesim puaninin altinda puan ¢ocuklar ise gelisimsel agidan “riskli” olarak kabul

edilir. EGE, 3-72 aylik ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmeye yonelik, ebeveynler,
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¢ocuga bakim verenler ve ¢ocugu tantyan egitimciler tarafindan doldurulan bir gelisim

tarama envanteridir (Kiigtiker vd., 2011).

3.5.Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci i¢in dnceden planlanmis gerekli Etik Kurul Izni (Ek-1)
alinmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekler ailelere, zaman acisindan kisa tutularak
yiizyiize 6n bilgilendirme toplantist ile iletilmistir. Olgekler arasindan gerekli
goriildiigi takdirde uygulayiciya erisim saglanarak ¢evirimici(online) olarak
aciklanip destek saglanilmistir. Doldurulan 6lgekler kuruma birakilmistir. Ontest ve

sontest uygulamalari a¢isindan ayni veri toplama islem basamaklar1 ger¢eklesmistir.
Arastirmanin uygulama siireci su sekilde ilerlemistir.

-Aragtirma oncesi 0l¢ekler agiklamalar dogrultusunda doldurulmus ve kuruma

birakilmistir.

-Arastirmacilar tarafindan belirlenen 4 kitap, 8 hafta ¢evirimigi(online) olarak

paylasimli kitap okuma miidahalesi aileler tarafindan okunmustur.

-Arastirma stireci; her hafta ilk on dakika ailelerin geribildirim verilmesi ile
ekillenmistir.

-Arastirma siirecinde izni olan ailelerden ¢alisma videolar1 toplanmistir.
-Arastirma sonrasinda 6lgekler tekrar doldurulup ilgili kuruma birakilmistir.

Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olup, katilimcilarin imzaladiklar

“Goniilli Katilim Formu” toplanmuigtir.

Veriler icin kriterler su sekildedir:

Dahil Etme Kriterleri

Destek programi uygulanacak 3-6 yas aras1 gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve
ebeveynleri i¢in:

-Anne ya da babanin arastirmay1 kabul etmesi

-Anadilinin Tiirk¢e olmasi

-Cocugun kronolojik yasinin 3 ile 6 yas arasinda olmast,

-Cocugun gelisimsel bir yetersizliginin olmasi
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Dahil Etmeme Kriterleri

Destek programi uygulanacak 3-6 yas aras1 gelisimsel yetersizligi olan gocuklar ve
ebeveynleri i¢in:

- Cocuklarin ek bir tanisinin olmasi.

- Cocugun herhangi bir duyusal bozuklugunun olmasi

- Cocugun bagka bir fiziksel yetersizliginin olmamasi

- Ebeveynlerin herhangi bir ruhsal bozukluk ya da bedensel/zihinsel engel tanisina
sahip olmasi

Belirlenen kriterler dogrultusundaki veriler uygun istatistiksel yontem ve yazilimlar

araciligi ile analiz edilmistir.
3.6.Verilerin Analizi

Verilerin analizi SPSS 26.0 programi ile yapilmis ve %95 giiven diizeyi ile
calisilmigtir. Kategorik (nitel) degiskenler i¢in frekans (n) ve ylizde (%), sayisal
(nicel) degiskenler i¢in minimum, maksimum, medyan, ortalama, standart sapma
istatistikleri verilmistir. Calismada normal dagilim varsayiminin stnanmasi i¢in yeterli
orneklem sayist bulunmamaktadir (n<30; Merkezi limit teoremi). Bu nedenle
parametrik olmayan test teknikleri kullanilmistir. Calismada test tekniklerinden
Wilcoxon testi, Spearman korelasyon testi kullanilmistir. Wilcoxon; bagimli (zamana
gore) iki nicel degiskenin karsilastirilmasinda kullanilan test teknigidir. Spearman
korelasyon; nicel degiskenler arasindaki iligkinin yOniiniin ve siddetinin
belirlenmesinde kullanilan test teknigidir. Calismada 6lgek puanlarinin degisiminde

Wilcoxon testi, iliskisinde Spearman korelasyon analizi testi kullanilmistir
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Gelisimsel yetersizligi olan okul oncesi ¢ocuklarda paylagimli kitap okuma

miidahalesi programinin iletisim-dil gelisimine, 6z-diizenleme ve erken okuryazarlik

becerilerine etkisinin incelenmesi amaci ile yapilan bu ¢aligmada sirasiyla; kullanilan

tiim 6lgme araglar1 ve alt boyutlarina dair ontest ve sontetst sonuglarina ait bulgulara

yer verilmistir.

Tablo: 4.1. On Test ile Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlarmin Karsilastirilmasi

Wilcoxon Test Sonuglari

Sira

Sira

|
n Ort s ort. top. Z p Cohen'sd

Ontest 7 13,57 16,76 1,50 1,50

Tletisim -1,897 0,058 0,549
Sontest 7 25,00 24,15 3,90 19,50
Ontest 7 2643 18,19 3,13 12,50

Kaba Motor Bec. -0,420 0,674 0,044
Sontest 7 25,71 14,27 4,25 8,50
Ontest 7 10,71 13,67 2,50 10,00

Ince Motor Bec. -0,687 0,492 0,119
Sontest 7 12,86 21,38 5,00 5,00
Ontest 7 1571 1592 2,50 10,00

Problem C6zme Bec. -0,677 0,498 0,110
Sontest 7 13,57 22,31 5,00 5,00
Ontest 7 17,86 8,09 250 2,50

Kisisel ve Sosyal Bec. -1,355 0,176 0,641
Sontest 7 2586 15,66 3,13 12,50
Ontest 7 8429 3802 3,63 14,50

EGE Toplam -0,085 0,933 0,300
Sontest 7 103,00 79,36 4,50 13,50
Ontest 7 117,14 52,75 3,83 11,50

gfllf isr‘r‘l’syal'Duygusal 21,084 0279 0417
g Sontest 7 100,00 24,32 1,75 3,50

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi
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Tablo 4.1.’de calisma grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test olarak erken
gelisim evrelerinin ve alt faktorlerine iliskin puan karsilagtirilmasi goriilmektedir.
Sonuglar incelendiginde; 6n test ile son test EGE puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 fark bulunmamaktadir (p>0,05). Alt faktorlerden Iletisim (0,549) ve Kisisel
ve Sosyal Beceriler (0,641) etki biiyiikliigii diger alt faktorlere gore daha biiyiiktiir.

Tablo 4.2. On Test ile Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlarmin Degisime Gore

Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuclari

n Siraort. Sira top. V4 P
Negatif siralar 1 1,50 1,50
Iletisim Pozitif siralar 5 3,90 19,50 -1,897 0,058

Ayn1 deger 1

Negatif siralar 4 3,13 12,50
Kaba Motor Bec. Pozitif siralar 2 425 8,50 -0,420 0,674

Ayn1 deger 1

Negatif siralar 4 2,50 10,00
Ince Motor Bec. Pozitif siralar 1 5,00 5,00 -0,687 0,492

Ayni deger 2

Negatif siralar 4 2,50 10,00
Problem C6zme Bec. Pozitif siralar 1 5,00 5,00 -0,677 0,498

Ayn1 deger 2

Negatif siralar 1 2,50 2,50
Kisisel ve Sosyal Bec. Pozitif siralar 4 3,13 12,50 -1,355 0,176

Ayn1 deger 2

Negatif siralar 4 3,63 14,50
EGE Toplam Pozitif siralar 3 4,50 13,50 -0,085 0,933

Ayni deger 0
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Tablo 4.2. On Test ile Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlarmin Degisime Gore

Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglar (Devamr)

Negatif siralar

EGE Sosyal-Duygusal Gelisim  Pozitif siralar

Ayni deger

3

2

2

3,83

1,75

11,50

3,50

-1,084 0,279

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<on test ,

Pozitif:son>0n test)

Tablo 4.2 incelendiginde; analiz sonucuna gore EGE o0lcek alt faktorleri

istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05). EGE toplam puanlar1 (p>0,05) ve EGE-

Sosyal-Duygusal Gelisim puanlar1 da anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>0,05).

Erken Gelisim Evreleri puanlar test zamanina gore fark gostermemektedir.

Tablo 4.3. On Test ile Son Test Oz Diizenleme Puanlarmin Karsilastirilmast Wilcoxon

Test Sonuglari

n Ort ss Sira Sira V4 p Cohen'sd

ort. top.
Ontest 7 12,14 3,39 3,50 7,00

Dikkat Diizenleme -1,187 0,235 0,594
Sontest 7 14,14 3,34 420 21,00
Ontest 7 17,14 527 2,75 5,50

Caligma Bellegi -1,442 0,149 0,916
Sontest 7 21,00 2,77 4,50 22,50
Engellevici Kontrol Ontest 7 9,57 2,99 3,17 9,50

Dr]igeueym ontro 0,210 0,833 0,253
e Sontest 7 10,57 472 3,83 11,50
Encellevici Kontrol Ontest 7 6,43 1,90 3,00 3,00

Dr;%iariym ontro -1,866 0,062 1,137
i Sontest 7 9,57 341 417 25,00
Ontest 7 4529 9,34 350 7,00

Oz Diizenleme Toplam -1,183 0,237 1,065
Sontest 7 55,29 943 420 21,00

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi

Tablo 4.3’te 4-6 Yas Okul Oncesi Oz-Diizenleme Olgegine (Anne Formu) ait

sonuglar gosterilmektedir. Analiz sonucuna gére on test ile son test Oz Diizenleme

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamaktadir (p>0,05). Alt
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faktorlerden Engelleyici Kontrol Davranis ve ol¢ek toplam puani etki biiyiikligi
bakimindan yiiksektir.

Tablo 4.4. On Test ile Son Test Oz Diizenleme Puanlarmin Degisime Gore

Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglari

n Swraort. Sira top. V4 p

Negatif siralar 2 3,50 7,00

Dikkat Diizenleme Pozitif siralar 5 4,20 21,00 -1,187 0,235
Ayni deger 0
Negatif siralar 2 2,75 5,50

Caligma Bellegi Pozitif siralar 5 4,50 22,50 -1,442 0,149
Ayni deger 0
Negatif siralar 3 3,17 9,50

Engelleyici Kontrol Duygu Pozitif siralar 3 3,83 11,50 -0,210 0,833
Ayni deger 1
Negatif siralar 1 3,00 3,00

Engelleyici Kontrol Davranig Pozitif siralar 6 4,17 25,00 -1,866 0,062
Ayni deger 0
Negatif siralar 2 3,50 7,00

Oz Diizenleme Toplam Pozitif siralar 5 4,20 21,00 -1,183 0,237
Ayni deger 0

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<on test,
Pozitif:son>6n test)

Analiz sonucuna gore Oz Diizenleme puanlarinin zamana goére degisimi
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05). Oz Diizenleme puanlar1 test zamanina

gore fark gostermemektedir.
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Tablo 4.5. On Test ile Son Test Ev I¢i Okuryazarhik Puanlarinin Karsilastirilmasi

Wilcoxon Test Sonuglari

n Ort ss Sira  Sira Z p Cohen's d
ort. top.

Dili Kull Ontest 7 4643 6,08 000 0,00
1 Butianma ve 2371 0,018 2,531

Agiklama Sontest 7 59,14 3,67 4,00 28,00
Kitap Okuma ve Ontest 7 19,71 888 1,50 1,50
Kiitiiphane, Tiyatro -2,120 0,034* 1,185
Ziyaretleri Sontest 7 29,57 7,72 442 26,50

Ontest 7 24,57 7,83 1,50 3,00

Etk}gllklere Katilma ve 11,863 0,063 0,940
Iletisim

Sontest 7 30,14 297 5,00 25,00

Ontest 7 8,71 6,07 0,00 0,00
Interaktif Okuma -2,214 0,027% 1,954
Sontest 7 17,71 2,36 3,50 21,00

Ontest 7 14,14 598 2,50 2,50
Yakinsal Gelisim Alani -1,682 0,093 1,245
Sontest 7 19,86 2,54 3,70 18,50

Ev ici Okuryazarlik Ontest 7 113,57 17,63 0,00 0,00

- *
Toplam 2,388 0,017 3,331

Sontest 7 156,43 4,50 4,00 28,00

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi

Tablo 4.5t Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi puanlarma ait sonuglar
gosterilmektedir. Buna gore; on test ile son test Dili Kullanma ve Acgiklama, Kitap
Okuma ve Kiitiiphane, Tiyatro Ziyaretleri, interaktif Okuma, Ev I¢i Okuryazarlik
Toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). Dili
Kullanma ve Aciklama (59,14), Kitap Okuma ve Kiitliphane, Tiyatro Ziyaretleri
(29,57), Interaktif Okuma (17,71), Ev I¢i Okuryazarlik (156,43) son test puanlari daha
yiiksektir. Etkinliklere Katilma ve Iletisim, Yakisal Gelisim Alan1 puanlar1 anlaml

fark gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.6. On Test ile Son Test Ev Igi Okuryazarlik Puanlarinin Degisime Géore

Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglari

Sira Sira
ort. top.

Negatif siralar 0 0,00 0,00
Dili Kullanma ve Agiklama Pozitif siralar 7 4,00 28,00 -2,371 0,018*

Ayni1 deger 0

Negatif siralar 1 1,50 1,50

Kitap Okuma ve Kitliphane, Tiyatro 1o 6 442 2650 -2,120 0,034

Ziyaretleri
Ayni1 deger 0
Negatif siralar 2 1,50 3,00

Etkinliklere Katilma ve Tletisim Pozitif siralar 5 5,00 25,00 -1,863 0,063
Ayni1 deger 0
Negatif siralar 0 0,00 0,00

Interaktif Okuma Pozitif siralar 6 3,50 21,00 -2,214 0,027*
Ayni1 deger 1
Negatif siralar 1 2,50 2,50

Yakinsal Gelisim Alani Pozitif siralar 5 3,70 18,50 -1,682 0,093
Ayni1 deger 1
Negatif siralar 0 0,00 0,00

Ev I¢i Okuryazarlik Toplam Pozitif siralar 7 4,00 28,00 -2,388 0,017*

Ayni1 deger 0

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<in test,
Pozitif:son>on test)

Tablo 4.6’ya gore; Dili Kullanma ve Agiklama, Kitap Okuma ve Kiitliphane,
Tiyatro Ziyaretleri, Interaktif Okuma, Ev I¢i Okuryazarlik Toplam puanlarinin zamana
gore degisimi istatistiksel olarak anlamlidir (p<<0,05). Artis oranlar1 sirasiyla %100,
%85,7, %85,7 , %100 seklindedir. Etkinliklere Katilma ve Iletisim, Yakinsal Gelisim

puanlari test zamanina gore fark gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.7. On Test ile Son Test Tiirk¢e iletisim Davranislar1 Gelisimi-TIGE 11

Puanlarimin Karsilastirilmast Wilcoxon Test Sonuglar1

n Ort s Swra  Swra Z p Cohen's d
ort. top.

On test 7 22843 274,19 1,00 1,00
Sozcilik Dagarcigi -1,992 0,046* 0,283
Son test 7 309,86 299,74 4,00 20,00

Sézciikleri Nasil On test 7 3,14 1,86 1,50 1,50

Kullaniyor 0,000 0,999 0,000

Son test 7 3,14 2,04 1,50 1,50

On test 7 929 11,25 0,00 0,00
Ciimle ve Dil Bilgisi -2,207 0,027* 0,468
Son test 7 16,14 17,35 3,50 21,00

Tiirkce Tletisim On test 7 240,86 286,52 0,00 0,00
Davraniglar1 Gelisimi -2,201 0,028* 0,291
Toplam Son test 7 329,14 317,72 3,50 21,00

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi

Tablo 4.7°de Tiirkge Iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE-II)

puanlar1 yer almaktadir.

Analiz sonucuna gore On test ile son test Sozciik Dagarcigi, Ciimle ve Dil
Bilgisi, Tiirkce Iletisim Davramslar1 Gelisimi Toplam puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmaktadir (p<0,05). S6zciik Dagarcig1 (309,86), Ciimle ve Dil
Bilgisi (16,14), Tiirkce Iletisim Davranislar1 Gelisimi (329,14) son test puanlar1 daha
yiiksektir.  ‘Sozciikleri Nasil  Kullaniyor’ alt faktér puani anlamli  fark

gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.8. On Test ile Son Test Tiirkce Iletisim Davranislari Gelisimi Puanlarinin

Degisime Gore Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglar

n Sira Sira 7 p
ort. top.
Negatif siralar 1 1,00 1,00
Sozcilik Dagarcigi Pozitif siralar 5 4,00 20,00 -1,992  0,046*
Ayni1 deger 1
Negatif siralar 1 1,50 1,50
Sozciikleri Nasil Kullaniyor Pozitif siralar 1 1,50 1,50 0,000 0,999
Ayni1 deger 5
Negatif siralar 0 0,00 0,00
Ciimle ve Dil Bilgisi Pozitif siralar 6 3,50 21,00 -2,207  0,027*
Ayni1 deger 1
Negatif siralar 0 0,00 0,00
éﬁﬁ;??éﬁﬁfavmm@laﬂ Pozitif sralar 6 350 21,00 -2201 0,028+
Ayni1 deger 1

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<on test,

Pozitif:son>0n test)

Tablo 4.8’de Tiirkce iletisim Davramslar1 Gelisimi Envanteri (TIGE) analiz

sonucuna gére Sozciik Dagarcigi, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirkge Iletisim Davranislar:

Gelisimi Toplam puanlarinin zamana gore degisimi istatistiksel olarak anlamlidir

(p<0,05). Artis oranlari sirastyla %71,4, %85,7 , %85,7 seklindedir. ‘Sozciikleri Nasil

Kullaniyor’ puani test anlamli fark gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.9. On Test ile Son Test Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Puanlarmin

Karsilastirilmas1t Wilcoxon Test Sonuglar1

n Ort ss Sira  Swa Z p Cohen's d
ort.  top.

Birlikte Okumaya Yonelik O" St 7 1229325 2,67 8,00

Goriisler -0,530 0,596 0,506

Sontest 7 14,29 1,89 4,33 13,00

Ontest 7 3,29 1,38 0,00 0,00
Okuryazarlik Ogretimi -2,401 0,016% 2,710
Sontest 7 9,29 2,81 4,00 28,00

Ontest 7 13,43 10,52 1,00 1,00
Birlikte Etkilesimli Okuma -2,197 0,028* 1,430
Sontest 7 24,57 3,26 4,50 27,00

Okuryazarhga Model Ontest 7 3,71 2,56 0,00 0,00

- *
Olma 2,214 0,027 1,148

Sontest 7 7,29 3,59 3,50 21,00

Ontest 7 9,29 3,04 250 2,50
Okuryazarligin Onemi -1,355 0,176 0,888
Sontest 7 11,29 0,95 3,13 12,50

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Ontest 7 42,00 18,67 0,00 0,00

- *
Okuma Toplam 2,366 0,018 1,739

Sontest 7 66,71 7,41 4,00 28,00

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi

Tablo 4.9’da Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) 6lcegi
puanlar1 gosterilmektedir. Buna gore on test ile son test Okuryazarlik Ogretimi,
Birlikte Etkilesimli Okuma, Okuryazarliga Model Olma, Cocuk-Ebeveyn Birlikte
Okuma Toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir
(p<0,05). Okuryazarhk Ogretimi (9,29), Birlikte Etkilesimli Okuma (24,57),
Okuryazarliga Model Olma (7,29), Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma (66,71) son test
puanlar1 daha yiiksektir. Birlikte Okumaya Yénelik Goriisler, Okuryazarligin Onemi

alt faktdr puan1 anlamli fark géstermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.10. On Test ile Son Test Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Puanlarmin

Degisime Gore Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglar

n Siraort. Sira top. Z P

Negatif siralar 3 2,67 8,00
Birlikte Okumaya Y 6nelik Goriigler Pozitif siralar 3 433 13,00 -0,530 0,596

Ayni1 deger 1

Negatif siralar 0 0,00 0,00

Okuryazarlik Ogretimi Pozitif siralar 7 4,00 28,00 -2,401 0,016*
Ayni1 deger 0
Negatif siralar 1 1,00 1,00

Birlikte Etkilesimli Okuma Pozitif siralar 6 4,50 27,00 -2,197 0,028*
Ayni1 deger 0

Negatif siralar 0 0,00 0,00
Okuryazarliga Model Olma Pozitif siralar 6 3,50 21,00 -2,214 0,027*

Ayni1 deger 1

Negatif siralar 1 2,50 2,50
Okuryazarligin Onemi Pozitif siralar 4 3,13 12,50 -1,355 0,176

Ayni1 deger 2

Negatif siralar 0 0,00 0,00

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma

Pozitif siralar 7 4,00 28,00 -2,366 0,018*
Toplam

Ayni1 deger 0

#p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<on test ,
Pozitif:son>on test)

Tablo 4.10’a goére Okuryazarlik Ogretimi, Birlikte Etkilesimli Okuma,
Okuryazarhiga Model Olma, Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Toplam puanlarmin
zamana gore degisimi istatistiksel olarak anlamlhidir (p<0,05). Artis oranlar1 sirasiyla
%100 , %85,7 , %85,7 , %100 seklindedir. Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler,

Okuryazarligin Onemi puani anlamli fark géstermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.11. On Test ile Son Test Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Puanlarmin

Karsilastirilmas1t Wilcoxon Test Sonuglar1

Sira Sira
Ort s p Cohen's d
ort. top.
Dikkati Kitaba Cekme ve O™ 5t 7,57 4,08 1,50 3,00
i 1,863 0,063 1,186
Siirdiirme Stratejisi Son test 11,14 121 500 25,00
Etkilesimi Destekleme On test 12,86 639 0,00 0,00
2371 0,018 1251
Stratejisi Son test 20,00 493 4,00 28,00
Dili Anlama ve Uretme 07 €5t 1514 7.01 150 1,50
o 2,117 0,034* 0,957
ec. Son test 20.86 471 442 2650
Paylagimhi Kitap Okuma O™t 3557 16,87 1,00 1,00
Serecolome Tor] 2,197 0,028% 1,173
creceieme Loplam Son test 50,71 6,97 4,50 27,00

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon testi

Tablo 4.11°de Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi (PKODO)ne ait

Ontest ve sontest puanlari yer almaktadir.Analiz sonucuna gore 6n test ile son test

Etkilesimi Destekleme Stratejisi, Dili Anlama ve Uretme Bec. Paylasili Kitap Okuma

Dereceleme Toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir

(p<0,05). Etkilesimi Destekleme Stratejisi (11,14), Dili Anlama ve Uretme Bec.

(20,86), Paylasili Kitap Okuma Dereceleme (50,71) son test puanlar1 daha yiiksektir.

Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Stratejisi puani test anlamli fark

gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.12. On Test ile Son Test Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Puanlarmin

Degisime Gore Incelenmesi Wilcoxon Test Sonuglar

Sira Sira 7
ort. top. P
Negatif siralar 1,50 3,00
Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Pozitif siralar 500 2500 ... 0,063
Stratejisi 1,863
Ayni1 deger
Negatif siralar 0,00 0,00
Etkilesimi Destekleme Stratejisi Pozitif siralar 4,00 28,00 ) 3_ 7 0,018*
Ayni1 deger
Negatif siralar 1,50 1,50
Dili Anlama ve Uretme Bec. Pozitif siralar 4,42 26,50 ) 1_ 17 0,034
Ayni1 deger
Negatif siralar 1,00 1,00
Paylagimli Kitap Okuma Dereceleme Pozitif siralar 4,50 27,00 - 0,028*
Toplam 2,197
Ayni1 deger

*p<0,05 anlamh fark var, p>0,05 anlamh fark yok; Wilcoxon: (Negatif: son<on test ,

Pozitif:son>0n test)

Tablo 4.12°de Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgcegi (PKODO)ne ait

puanlar gosterilmektedir. Buna gore Etkilesimi Destekleme Stratejisi, Dili Anlama ve

Uretme Bec. Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme puanlarinin zamana gore degisimi
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Artis oranlar sirastyla %100, %85,7 , %85,7
seklindedir. Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Stratejisi Puani anlamli fark

gostermemektedir (p>0,05).
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Tablo 4.13’te deney grubunun Oz-Diizenleme, Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi, TIGE-II

ve EGE Ontest puanlar1 arasindaki iligki incelenmistir.

Tablo 4.13. On Test Erken Gelisim Evreleri Puanlari ile Olgek Puanlarinin Iliskisi

. Kaba ince Problem Kisisel ve EGE EGE Sosya-
On test iletisim Motor  Motor Cozme Sosyal Toplam Duygusal
Bec. Bec. Bec. Bec. P Gelisim
r -0,660 -0,337 0,272 0,321 -0,231 -0,371 -0,291
Dikkat Diizenleme
p 0,106 0460 0,555 0,483 0,619 0,413 0,526
r -0327 0595 0,748 0,491 0,482 0,000 0,075
Caligsma Bellegi
p 0474 0,159 0,053 0,263 0,274 1,000 0,873
.. r -0,222 0,257 0,248 -,759" -0,094 -0,018 0,267
Engelleyici Kontrol
D
tyeu p 0632 0578 0592 0,048 0,841 0,969 0,563
. r -0426 0,743 0,696 0,426 0,585 0,164 0,429
Engelleyici Kontrol
Davranis
p 0341 0056 0,083 0,341 0,168 0,726 0,337
. r -0,400 0,739 0,674 -0,382 0,630 0,107 -0,468
Oz Diizenleme
Topl
opiam p 0374 0058 0097 0398 0,129 0819 0,290
. r 0,560 0,182 -0,132 0,339 0,168 0,072 -0,623
Dili Kullanma ve
Agiklama
p 0,191 069 0,778 0,456 0,718 0,878 0,135
Kitap Okuma ve ro-,844" -0,555 0,057 -0,101 -0,524 -0,414 0,378
Kiitiiphane, Tiyatro
Ziyaretleri p 0,017 0,196 0,904 0,830 0,228 0,355 0,404
- r 0413 0,609 0,519 -0,092 0,561 0,054 -0,378
Etkinliklere Katilma
Tletisi
ve fetisim p 0357 0,147 0232 0,845 0,190 0,908 0,404
r -0267 0255 784" 0,067 0,078 -0,075 0,539
Interaktif Okuma
p 0563 0581 0,037 0,887 0,869 0,873 0,212
. r -0,018 0,144 0,674 0,473 0,074 0,107 -0,617
Yakinsal Geligim
Alant
p 0,969 0,758 0,097 0,284 0,875 0,819 0,140
.. r -0,073 0,324 0,748 0,273 0,185 0,179 -0,617
Ev I¢i Okuryazarlik
Toplam
p 0877 0478 0,053 0,554 0,691 0,702 0,140
r ,837° 0252 0,299 0,727 0,408 0,607 0,561

Sozciik Dagarcigi
p 0,019 0,585 0,514 0,064 0,364 0,148 0,190
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Tablo 4.13. On Test Erken Gelisim Evreleri Puanlar1 ile Olgek Puanlarini Iliskisi (Devami)

o r 829" 0397 0284 0419 0,485 0412 -0,588
Sozciikleri
NasilKullaniyor
p 0,021 0379 0,537 0,349 0269 0,359 0,165
v 817° 0218 -0406 0,697 0393 0,577 -0,529
Ciimle ve Dil Bilgisi
p 0025 0,638 0366 0,082 038 0,175 0,222
Tiirkge fletisim v 8377 0252 0299 0,727 0,408 0,607 -0,561
Davraniglart Geligimi
Toplam p 0019 058 0514 0,064 0364 0,148 0,190
20,266 -0,02 4° 0,385 -0,01 20,216 -0,425
Birlikte Okumaya : ’ 027 77 ’ 019 ’ ’
Yénelik Goriisl
oneitic botusier p 0564 0954 0,041 0,393 0,968 0,641 0,342
0,143 -0,595  -0,167  -0,133 0,544 -917" 0,255
Okuryazarlik f
Ogretimi
gretimt p 0760 0,159 0,721 0,776 0207 0,004 0,581
o L1 0,128 0527  812°  -0,083 0355  -0,036 0,623
Birlikte Etkilesimli
Okuma
p 0784 0224 0,027 0,860 0434 0,939 0,135
0,018 0,126 0,599 0,709 0222 0,286 -0,580
Okuryazarliga Model f
Olma
p 0969 0,788 0,155 0,074 0,632 0,535 0,172
5 r 0353 -0,028 0480 0,572 0,078 0,094 -0,157
Okuryazarligin
P
femt p 0438 0952 0275 0,180 0,869 0,842 0,737
Cocuk-Ebeveyn r-0,109 0,198 805" 0,418 0,148 0,036 0,617
Birlikte Okuma
Toplam p 0816 0,670 0,029 0,350 0,751 0,939 0,140
Dikkati Kitaba r 0339 0300 0368 0,468 0337 -0,036 -,850°
Cekme ve Siirdiirme
Stratejisi p 0456 0513 0416 0,290 0,460 0,939 0,015
o r 0220  ,809° 0378 0,330 935" 0,559 -821°
Etkilesimi
Destekl Stratejisi
eoteieme SUAAIL 0 0635 0,028 0,404 0,469 0,002 0,192 0,023
0,440 0373 03 0,303 0,44 -0,090 -0,623
Dili Anlama ve : ’ 37 397 ’ 449 ’ ’
Uretme Bec.
retme Bee p 0323 0410 0379 0,509 0312 0,848 0,135
Paylagimli Kitap r 0364 0414 0356 0,436 0,519 0,000 - 842°
Okuma Dereceleme
Toplam p 0423 0355 0434 0,328 0,233 1,000 0,017

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 c¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon

testi
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Tablo 4.13’te &n test Iletisim puam ile Kitap Okuma ve Kiitiiphane, Tiyatro
Ziyaretleri puani arasinda negatif yonli (r<0), Sozciikk Dagarcigi, Sozciikleri Nasil
Kullaniyor, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirkce Iletisim Davranislar1 Gelisimi puanlari
arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Kaba
Motor Bec. puani ile Etkilesimi Destekleme Stratejisi pozitif yonlii (r>0), istatistiksel
anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Ince Motor Bec. puani ile interaktif Okuma,
Birlikte Okumaya Yonelik Goriigler, Birlikte Etkilesimli Okuma, Cocuk-Ebeveyn
Birlikte Okuma puanlar1 arasinda pozitif yonli (r>0), istatistiksel anlamli iligki
bulunmaktadir (p<0,05). Problem Cozme Bec. puani ile Engelleyici Kontrol Duygu
puant arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).
Kisisel ve Sosyal Bec. puani ile Etkilesimi Destekleme Stratejisi puani arasinda pozitif
yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). EGE Toplam puani ile
Okuryazarlik Ogretimi puam arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel anlamlr iligki
bulunmaktadir (p<0,05). Sosyal Duygusal Gelisim puan ile Etkilesimi Destekleme
Stratejisi Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Stratejisi Paylasimli Kitap Okuma
Dereceleme Toplam puanlari arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel anlamli iliski

bulunmaktadir (p<0,05). Diger iliskiler istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Tablo 4.14’te deney grubunun Oz-Diizenleme, Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi, TIGE-II

ve EGE sontest puanlar arasindaki iligki incelenmistir.
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Tablo 4.14. Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlari ile Olgek Puanlarmin Iliskisi

Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

] Kisisel
Kaba Ince  Problem EGE Sosya-
A ve EGE
Son test Iletisim Motor Motor Codzme Duygusal
Sosyal Toplam
Bec. Bec. Bec. Gelisim
Bec.

0,385  -0,060 -0,457 -0,114 -0,358 0,055 0,055
Dikkat Diizenleme

0,393 0,898 0,302 0,807 0,431 0,907 0,908

0,130 0,010 0,115 0,433 0,287 0,232 -,844"
Caligma Bellegi

0,782 0,983 0,805 0,332 0,532 0,617 0,017

.. r 0,624 0,522  -0,105 -0,353 0,606 0,560 0,346
Engelleyici Kontrol
Duygu 0,134 0230 0823 0438 0,150 0,191 0,448
.. r 0374 -0,450 -,854" -0,738 0,262 -0,037 0,037

Engelleyici Kontrol
Davranis 0,409 0311 0014 0058 0,571 0,937 0,937
> .. 0,661 -0,060 -0,734 -0,667 0,257 0,220 0,255
Oz Diizenleme
Toplam 0,106 0,898 0061 0,102 0,578 0,635 0,582
Dili Kullanma ve -0,748 -0,164 0,350 -0,058 -0,187 -0,430 0,074
Aciklama

0,053 0,726 0,442 0,901 0,688 0,335 0,875
Kitap Okuma ve 0,721 0,532 0,037 0,337 0,378 0,685 -0,250
Kiitiiphane, Tiyatro
Ziyaretleri 0,068 0219 0,937 0460 0403 0,090 0,589
Etkinliklere 0,100 0,656 0,557 0,066 0,555 0,409 0,306
Katilma ve [letisim 0,831 0,110 0,194 0888 0,196 0,362 0,504

-0,503 0,110 0,626 0,553 0,060 -0,030 -0,558
Interaktif Okuma

0,250 0,815 0,132 0,198 0,898 0,949 0,193
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Tablo 4.14. Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlari ile Olgek Puanlarmin iliskisi (Devami)

Yakunsal Gelisim 0,464 0,070 -0,340  -0340 0255 0,073 0,360
Alam p 0295 0882 0456 0456 0,582 0,877 0,427
Bv lgi Okuryazari © 0321 0602 0420 0286 0716 0606 20,145
Toplam p 0483 0153 0337 0,534 0071 0,150 0,756
ro,9917 0394  -0281 0,056 0,631 0,739 20,286
Sozciik Dagarcigi
p 0000 0382 0,542 0905 0,129 0,058 0,535
SorcikleriNal T 778 0724 0081 0000 856" 856 20,231
Kullantyor p 0039 0066 0863 1,000 0014 0,014 0,618
) . r 8470 0,709 0,075 0243 8470 9557 0,571
Cumle ve Dil
Bilgisi p 0016 0074 0873 0,599 0016 0,001 0,180
Tirkge iletisim ~ r ,991™ 0,394 -0281 0,056 0631 0,739 20,286
Davranislart
Gelisimi Toplam P 0,000 0382 0,542 0905 0129 0,058 0,535
Bitlikte Okumaya 0456 0431 0724 0314 0138 0009 20,055
Yonelik Gordsler 260 0334 0066 0492 0769 0,084 0,908
r <0491 0348 -0019 -0,170  -0227 -0418 0,288
Okuryazarlik
Ogretimi p 0263 0444 0968 0716 0,624 0,350 0,531
Birlikee Etkilegimi © 0305 0123 0330 017 0131 0075 0,000
Okuma p 0248 0,793 0470 0804 0,780 0,873 1,000
) r -0336 0308 0736 755" 0,136 0,055 -0,198
Okuryazarliga
Model Olma

p 0,461 0,501 0,059 0,050 0,771 0,908 0,670
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Tablo 4.14. Son Test Erken Gelisim Evreleri Puanlari ile Olgek Puanlarmin iliskisi (Devami)

g -784°  -0,670 -0,240  -0,626 -0,523  -844" 0,637
Okuryazarligin

Onemi p 0037 0099 0604 0,132 0229 0017 0,124

Cocuk-Ebeveyn r -0,400 -0,109 0,189 0,019 -0,027 -0,200 0,144
Birlikte Okuma

Toplam p 0374 0815 0,68 0968 0954 0,667 0,758
Dikkati Kitaba r 0229 -0011 -0310 -0,114 0437 -0030 0315
Cekme ve

Siirdiirme Stratejisi P 0.622 0,982 0499 0808 0326 0,949 0,491
Etkilesimi r 0,169 0,185 0155 0289 059 0,418 _808°
Destekleme

Stratejsi p 0717 0692 0,740 0530 0,157 0351 0,028
Dili Anfamave T 0288 0076 0031 0268 0129 0020  -0,09
Uretme Bec. p 0531 0871 0947 0561 0782 0,966 0,834
Paylasimli Kitap ~ r 0,018 0268 -0,076  -0312 0,145 0,227 0,018

Okuma Dereceleme
Toplam p 0,969 0,561 0,872 0,496 0,756 0,624 0,969

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.14’te son test iletisim puani ile Okuryazarligin Onemi puani arasinda
negatif yonlii (r<0), Sozciikk Dagarcigi, Sozciikleri Nasil Kullaniyor, Ciimle ve Dil
Bilgisi, Tiirkce Iletisim Davranislar1 Gelisimi puanlar1 arasinda pozitif yonlii (1>0),
istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Ince Motor Bec. puam ile
Engelleyici Kontrol Davranis puani ile arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel
anlaml iligski bulunmaktadir (p<0,05). Problem Cézme Bec. puani ile Okuryazarliga
Model Olma puani arasinda pozitif yonli (r>0), istatistiksel anlamli iliski
bulunmaktadir (p<0,05). Kisisel ve Sosyal Bec. puani ile Sozciikleri Nasil Kullaniyor,
Ciimle ve Dil Bilgisi puanlar1 arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iliski

bulunmaktadir (p<0,05). EGE Toplam puani ile Sozciikleri Nasil Kullantyor, Ciimle
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ve Dil Bilgisi puanlari arasinda pozitif yonlii (r>0), Okuryazarligin Onemi puani ile

arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel anlaml1 iligki bulunmaktadir (p<0,05).

Sosyal Duygusal Gelisim puani ile Calisma Bellegi, Etkilesimi Destekleme Stratejisi
puanlar1 arasinda negatif yonlii (r<0), istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir

(p<0,05). Diger iliskiler istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Tablo 4.15’te deney grubunun, Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi, TIGE-II, CEBOE,

PKODO ve Oz-Diizenleme ontest puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 4.15. On Test Oz Diizenleme Puanlari ile Olgek Puanlarinim Iliskisi Spearman

Korelasyon Testi Sonuglari

. Engelleyici Engelleyici Oz
On test D ikkat CaIISIEl.a Kontrol Kontrol Diizenleme
Diizenleme Bellegi
Duygu Davrams Toplam

Dili Kullanma ve r 0,560 -0,396 0,073 -0,046 -0,054
Agiklama p 0,191 0,379 0,876 0,922 0,908
Kitap Okuma ve r o844 0,018 0,174 -0,028 -0,036
Kiittiphane, Tiyatro
Ziyaretleri p 0,017 0,969 0,709 0,953 0,939
Etkinliklere Katilma 0,413 0,631 0,110 0,413 0,487
ve lletisim p 0357 0,129 0,814 0,357 0,268

r 0,267 0,299 0,353 0,572 0,505
Interaktif Okuma

p 0,563 0,514 0,438 0,180 0,247
Yalansal Geligim r 0,018 0,036 0,036 0,273 0,214
Alamt p 0,969 0,939 0,938 0,554 0,645
Bvigiokuyazarie T 007 0,179 0,255 0,473 0,393
Toplam p 0877 0,702 0,582 0,284 0,383

837 -0,536 -0,364 -0,327 -0,321
Sozciik Dagarcigi

p 0,019 0215 0,423 0,474 0,482

r 829 0,337 0,143 -0,124 -0,094

So6zciikleri Nasil

Kullaniyor p 0,021 0,460 0,760 0,791 0,842
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Tablo 4.15. On Test Oz Diizenleme Puanlar1 ile Olgek Puanlarinin Iliskisi (Devami)

817 -0,577 -0,395 -0,358 20,342
Ciimle ve Dil Bilgisi

p 0,025 0,175 0,381 0,431 0,452
Tiirkge fletisim 837 -0,536 -0,364 -0,327 -0,321
Davraniglart Gelisimi
Toplam p 0,019 0215 0,423 0,474 0,482
Birlikte Okumaya T 0266 0,324 -0,229 0,266 0,288
Yonelik Goriisler p 0,564 0,478 0,621 0,564 0,531
Okuryazarlik r 0,143 20,019 20,210 0,314 20,206
Ogretimi p 0,760 0,968 0,652 0,492 0,658
Birlikee Edilesimii 0128 0,541 0,385 0,743 0,721
Okuma p 0,784 0,210 0,393 0,056 0,068
Okuryazarliga Model T 018 0,071 0,418 0,145 0,143
Olma p 0,969 0,879 0,350 0,756 0,760
Okaryazarhgn r 0353 0,168 -0,457 20,219 20,168
Onemi p 0438 0,718 0,302 0,637 0,718
Cocuk-Ebeveyn r 0,109 0,250 -0,036 0,382 0,357
Birlikte Okuma
Toplam p 0816 0,589 0,938 0,398 0,432
Dikkati Kitaba r 0339 0,036 -0,165 0,239 0,288
Cekme ve Siirdiirme
Stratejisi p 0,456 0,939 0,723 0,606 0,531
Eikilesimi r 0220 0,414 -0,303 0,578 0,649
Destekleme Stratejisi ) ¢35 0,355 0,509 0,174 0,115
Dili Anlama ve r 0,440 0,342 -0,266 0211 0,324
Uretme Bec. p 0323 0,452 0,564 0,650 0,478
Paylasimli Kitap r 0364 0,214 0,327 0,291 0,393
Okuma Dereceleme
Toplam p 0423 0,645 0,474 0,527 0,383

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon

testi
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Tablo 4.15’te 6n test Dikkat Diizenleme puani ile Kitap Okuma ve Kiitiiphane,
Tiyatro Ziyaretleri puani arasinda negatif yonlii (r<0), S6zciik Dagarcig1, Sozciikleri
Nasil Kullaniyor, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirkce Iletisim Davramslar Gelisimi puanlari
arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). Diger

iligkiler istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Tablo 4.16°da deney grubunun, Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi, TIGE-1I, CEBOE,

PKODO ve Oz-Diizenleme sontest puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 4.16. Son Test Oz Diizenleme Puanlar1 ile Olgek Puanlarinn iliskisi Spearman

Korelasyon Testi Sonuglari

. Engelleyici Engelleyici Oz
Son test D ikkat CaIISIEl.a Kontrol Kontrol Diizenleme
Diizenleme Bellegi
Duygu Davrams Toplam

Dili Kullanma ve r 0,679 0,248 0,377 -0,192 0,472
Agiklama p 0,093 0,592 0,404 0,680 0,285
Kitap Okuma ve r 0491 20,220 0,436 -0,074 0,218
Kiittiphane, Tiyatro
Ziyaretleri p 0263 0,635 0,328 0,875 0,638
Etkinlklere Katima 0,523 -0,352 0,670 20,262 -0,037
ve lletisim p 0228 0,439 0,100 0,571 0,938

r 0,669 0,625 -0,609 -0,393 -801"
Interaktif Okuma

p 0,100 0,134 0,147 0,383 0,030
Yalansal Geligim r 0,110 20,056 0,459 0,355 0,651
Alam p 0814 0,906 0,301 0,434 0,113
Bvigiokuyazarik 0472 0,178 0,500 -0,075 0,176
Toplam p 0285 0,703 0,253 0,872 0,706

r 0436 0,092 0,582 0,371 0,655
Sozciik Dagarcigi

p 0328 0,845 0,170 0,413 0,111

r 0,000 0,119 786" 0,240 0,550

So6zciikleri Nasil

Kullaniyor P 1,000 0,799 0,036 0,604 0,201
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Tablo 4.16. Son Test Oz Diizenleme Puanlari ile Olgek Puanlarinin Iliskisi (Devami)

r 0,109 0,257 0,564 0,222 0,364
Ciimle ve Dil Bilgisi
p 0816 0,578 0,187 0,632 0,423
Tiirkge fletisim r 0436 0,092 0,582 0,371 0,655
Davraniglart Gelisimi
Toplam p 0328 0,845 0,170 0,413 0,111
Bilikte Okumaya T 0278 20,009 0,102 0,698 0,463
Yonelik Gorisler p 0,546 0,984 0,828 0,081 0,295
Okuryazarlik r 0,385 -0,435 -0,156 0,037 20,422
Ogretimi p 0393 0,329 0,738 0,937 0,346
Birlikee Edilegimti T 0679 20,038 0,000 -0,038 -0,396
Okuma p 0,093 0,935 1,000 0,935 0,379
Okuryazarhiga Model T 0220 20,093 -0,358 -785 -,853
Olma p 0,635 0,843 0,431 0,036 0,015
_ r 0,396 -0,338 10,223 0,186 20,142
Okuryazarligin
Onemi p 0380 0,459 0,631 0,690 0,761
Cocuk-Ebeveyn r 0,495 -0,361 -0,083 -0,075 0,514
Birlikte Okuma
Toplam p 0258 0,426 0,860 0,873 0,238
Dikkati Kitaba r 903" 0,577 0,181 -0,123 0,341
Cekme ve Siirdiirme
Stratejisi p 0,005 0,175 0,698 0,793 0,454
Eikilesimi r 0512 770 20,181 0,266 0,211
o .
estekleme Stratejisi ) 540 0,043 0,698 0,565 0,650
Difi Anlama ve r 0,361 20,051 0,080 0,204 20,130
Uretme Bec. p 0426 0,914 0,864 0,660 0,780
Paylasimli Kitap r 0,055 10,333 0,385 0,187 0,156
Okuma Dereceleme
Toplam p 0907 0,465 0,393 0,688 0,738

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon

testi
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Tablo 4.16’da son test Dikkat Diizenleme puani ile Dikkati Kitaba Cekme ve
Siirdiirme Stratejisi puani arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iligki
bulunmaktadir (p<0,05). Calisma Bellegi puani ile Etkilesimi Destekleme Stratejisi
puani arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).
Engelleyici Kontrol Duygu puani ile Sozciikleri Nasil Kullaniyor puani arasinda
pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Engelleyici
Kontrol Davranis puani ile Okuryazarlifa Model Olma puani arasinda negatif yonlii
(r<0), istatistiksel anlaml1 iliski bulunmaktadir (p<0,05). Oz Diizenleme Toplam puani
ile Interaktif Okuma, Okuryazarliga Model Olma puanlari arasinda negatif yonlii
(r<0), istatistiksel anlaml1 iligki bulunmaktadir (p<0,05). Diger degiskenler arasinda

iliskiler istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 4.17°de deney grubunun TIGE-II, CEBOE, PKODO ve Ev Ici

Okuryazarlik Olgegi dntest puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 4.17. On Test Ev I¢i Okuryazarlik Puanlari ile Olgek Puanlarinin iliskisi

Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Kitap
Dili .
Okuma ve Etkinliklere Yakinsal Ev Ici
. Kullanma Interaktif
On test Kiitiiphane, Katilma ve Gelisim Okuryazarhk
ve . Okuma
Tiyatro Hletisim Alam Toplam
Aciklama
Ziyaretleri
Sezeiik T ,837" -0,667 0,108 -0,094 0,214 0,143
Dagarcigi p 0019 0,102 0,818 0,842 0,645 0,760
Sozciikleri r ,829" -,878" 0,397 -0,059 0,075 0,075
Nasil
Kullantyor p 0,021 0,009 0,379 0,900 0,873 0,873
Ciimle ve Dil T 817" -0,645 0,055 -0,189 0,108 0,036
Bilgisi p 0,025 0,117 0,908 0,685 0,818 0,939
Tiirkge Iletisim r ,837" -0,667 0,108 -0,094 0,214 0,143
Davranislari
Geligimi p 0,019 0,102 0,818 0,842 0,645 0,760

Toplam
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Tablo 4.17. On Test Ev I¢i Okuryazarlik Puanlari ile Olgek Puanlarinim Iliskisi (Devami)

Birlikte T -0,266 0,300 0,245 0,746 8117 0,721
Okumaya

Yonelik p 0,564 0,513 0,596 0,054 0,027 0,068
Gortsler

Okuryazarlik r -0,143 0,160 0,170 -0,108 -0,206 -0,318
Ogretimi p 0,760 0,731 0,716 0,818 0,658 0,487
Birlikte r -0,128 -0,255 0,609 ,906™ 0,721 ,829"
Etkilesimli

Okuma p 0,784 0,582 0,147 0,005 0,068 0,021
Okuryazarhiga r -0,018 0,198 0,036 0,580 ,821° 0,714
Model Olma  p 0,969 0,670 0,939 0,172 0,023 0,071
Okuryazarhigmm r 0,353 -0,066 0,397 0,206 0,468 0,318
Onemi p 0,438 0,888 0,379 0,658 0,290 0,487
Cocuk- r -0,109 0,054 0,288 ,898™ ,964™ ,929™
Ebeveyn

Birlikte

Okuma p 0,816 0,908 0,531 0,006 0,000 0,003
Toplam

Dikkati Kitaba r 0,339 -0,491 0,573 0,623 0,667 0,631
Cekme ve

Siirdiirme p 0,456 0,263 0,179 0,135 0,102 0,129
Stratejisi

Etkilesimi T 0,220 -0,364 0,491 0,217 0,252 0,306
Destekleme

Stratejisi p 0,635 0,423 0,263 0,640 0,585 0,504
Dili Anlama ve r 0,440 -0,564 ,864" 0,330 0,342 0,306
Uretme Bec. p 0,323 0,188 0,012 0,469 0,452 0,504
Paylagimli r 0,364 -0,505 0,703 0,430 0,464 0,429
Kitap Okuma

Dereceleme p 0,423 0,248 0,078 0,335 0,294 0,337
Toplam

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon

testi
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Tablo 4.17°de 6n test Dili Kullanma ve Agiklama puani ile S6zcilik Dagarcig,
Sozciikleri Nasil Kullaniyor, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirk¢e Iletisim Davranislar:
Gelisimi puanlar1 arasinda pozitif yonli (r>0), istatistiksel anlamh iligki
bulunmaktadir (p<0,05). Kitap Okuma ve Kiitiiphane, Tiyatro Ziyaretleri puani ile
Sozciikleri Nasil Kullaniyor arasinda negatif yonli (r<0), istatistiksel anlamli iligki
bulunmaktadir (p<0,05). Etkinliklere Katilma ve iletisim puani ile Dili Anlama ve
Uretme Bec. puami arasinda pozitif yonli (r>0), istatistiksel anlamli iliski
bulunmaktadir (p<0,05). Interaktif Okuma puani ile Birlikte Etkilesimli Okuma,
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii (r>0),
istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). Yakinsal Gelisim Alani puani ile
Birlikte Okumaya Yonelik Goriigler, Okuryazarliga Model Olma, Cocuk-Ebeveyn
Birlikte Okuma Toplam puanlar arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli
iliski bulunmaktadir (p<0,05). Ev I¢i Okuryazarlik puam ile Birlikte Etkilesimli
Okuma, Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri puanlar1 arasinda pozitif yonlii
(r>0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Diger degiskenler arasinda

iliskiler istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 4.18’de deney grubunun TIGE-II, CEBOE, PKODO ve Ev I¢i

Okuryazarlik Olgegi sontest puanlar arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 4.18. Son Test Ev I¢i Okuryazarlik Puanlar ile Olgek Puanlarmin Iliskisi

Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Kitap
Dili .
Okuma ve Etkinliklere | Yakinsal Ev Ici
Kullanma Interaktif
Son test Kiitiiphane, Katilma ve Gelisim Okuryazarhk
ve . Okuma
Tiyatro Iletisim Alam Toplam
Aciklama
Ziyaretleri
r -815" 0,750 0,036 -0,558 0,487 0,291
Sozciik
Dagarcigi p 0,025 0,052 0,939 0,193 0,268 0,527
Sozciikleri r -0,240 0,386 0,545 -0,215 0,389 0,432
Nasil

Kullantyor p 0,604 0,393 0,206 0,643 0,388 0,333
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Tablo 4.18. Son Test Ev i¢i Okuryazarlik Puanlari ile Olgek Puanlarinin iliskisi (Devami)

r 0,482 0,679 0,252 0,100 0,036 0,564
Ciimle ve Dil
Bilgisi p 0274 0,094 0,585 0,832 0,939 0,187
Tiirkce iletisim r  -,815" 0,750 0,036 0,558 0,487 0,291
Davranislari
Gelisimi 0,025 0,052 0,939 0,193 0,268 0,527
Toplam
Birlikte r -0,679 0,400 -0,440 0,507 0,275 0,093
Okumaya
Yonelik
one p 0,093 0,374 0,323 0245 0,550 0,843
Gortiigler
r 0,093 -0,036 0,027 0,131 -0,509 0,404
Okuryazarlik
Ogretimi p 0842 0,939 0,954 0,780 0,243 0,369
Birlikte ro 0,692 -0,408 0,393 0,579  -0,580 0,359
Etkilesimli
Okuma p 0,085 0,364 0,384 0,173 0,173 0,430
r 0,000 0,288 0,136 0,462 0,618 0,431
Okuryazarliga
Model Olma = 04 0,531 0,771 0,296 0,139 0,334
r 0,641 777" 0,000 0,100  -0,080 -0,284
Okuryazarligin
Onemi p 0,121 0,040 1,000 0,831 0,864 0,537
r 0,093 0,072 0,191 0251  -0,564 0,606
Cocuk-
Ebeveyn
Birlikte
Okuma p 0,842 0,878 0,682 0,587 0,188 0,150
Toplam
Dikkati Kitaba r  -0,695 0,571 20,308 0,725 0,000 0,251
Cekme ve
Siirdiirme p 0,083 0,180 0,501 0,065 1,000 0,587

Stratejisi
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Tablo 4.18. Son Test Ev I¢i Okuryazarlik Puanlar1 ile Olgek Puanlarmin iliskisi (Devami)

Etkilegimi T 0:245 20,059 0040 0,659  -0318 0,351
Destekleme
Stratejisi P 0,596 0,900 0,933 0,107 0,487 0,440

r 0,429 -0,197 0,149 0,363 -0,646 0,281
Dili Anlama ve
Uretme Bec.

0,336 0,672 0,750 0,424 0,117 0,542

Paylagimlt r 0,019 0,198 0,173 -0,050 -0,545 0,312
Kitap Okuma
Dereceleme 0,968 0,670 0,711 0,915 0,205 0,496
Toplam

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.18°de son test Dili Kullanma ve Agiklama puani ile S6zciik Dagarcig,
Tiirkce Iletisim Davraniglar1 Gelisimi puanlari arasinda negatif yonlii (r<0),
istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Kitap Okuma ve Kiitiiphane,
Tiyatro Ziyaretleri puan1 ile Okuryazarligin Onemi puami arasinda negatif yonlii (r<0),
istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir (p<0,05). Diger degiskenler arasinda iligkiler

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 4.19°da deney grubunun CEBOE, PKODO ve TIGE-II ontest puanlari

arasindaki iliski incelenmistir.
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Tablo 4.19. On Test Tiirkce Iletisim Davranislar1 Gelisimi Puanlar1 ile Olgek

Puanlarinin iliskisi Spearman Korelasyon Testi Sonuglart

Sépciikler Tiirkce iletisim
w e 0Zcukleril . .
On test Stzzcukv Nasil Cum!e ve Dil Davramislar
Dagarcid: Kullamyor Bilgisi Gelisimi
Toplam
Birlikte Okumaya Yonelik T -0,266 -0,283 -0,255 -0,162
Gorlsler p 0,564 0,538 0,582 0,728
i r -0,143 -0,157 -0,340 0,374
Okuryazarlik Ogretimi
p 0,760 0,737 0,456 0,408
Birlikte Etkilesimli r -0,128 0,123 -0,155 -0,072
Okuma p 0,784 0,793 0,741 0,878
Okuryazarhga Model r -0,018 -0,056 0,162 0,250
Olma p 0,969 0,905 0,728 0,589
i r 0,353 -0,020 0,094 0,187
Okuryazarligin Onemi
p 0,438 0,967 0,840 0,688
Cocuk-Ebeveyn Birlikte r -0,109 -0,037 -0,036 0,071
Okuma Toplam p 0,816 0,937 0,939 0,879
Dikkati Kitaba Cekme ve T 0,339 0,604 0,418 0,468
Stirdiirme Stratejisi p 0,456 0,151 0,350 0,289
Etkilesimi Destekleme r 0,220 0,453 0,400 0,414
Stratejisi p 0,635 0,307 0,374 0,355
Dili Anlama ve Uretme r 0,440 0,519 0,264 0,306
Bec. p 0,323 0,232 0,568 0,504
Paylagimli Kitap Okuma r 0,364 0,599 0,396 0,429
Dereceleme Toplam p 0,423 0,155 0,379 0,337

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.19°da 6n test Tiirkce Iletisim Davramslar Gelisimi puanlari ile Cocuk-
Ebeveyn Birlikte Okuma, Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme puanlar1 arasinda

istatistiksel anlaml1 iligki bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 4.20’de deney grubunun CEBOE, PKODO ve TIGE-II sontest puanlari

arasindaki iliski incelenmistir
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Tablo 4.20. Son Test Tiirkce Iletisim Davranislari Gelisimi Puanlar ile Olgek

Puanlarinin iliskisi Spearman Korelasyon Testi Sonuglart

Sépciikler Tiirkce iletisim
v e 0Zcukleril . .
Son test qucuk, Nasil Cum!e ve Dil Davramslar
Dagarcid: Kullantyor Bilgisi Gelisimi
Toplam
Birlikte Okumaya Yénelik T 0,564 -0,039 0,200 0,564
Gorlsler p 0,187 0,933 0,667 0,187
) r -0,450 -0,545 -0,342 -0,450
Okuryazarlik Ogretimi
p 0,310 0,206 0,452 0,310
Birlikte Etkilesimli r -0,593 0,000 -0,037 -0,593
Okuma p 0,161 1,000 0,937 0,161
Okuryazarhga Model r -0,306 -0,389 -0,108 -0,306
Olma p 0,504 0,388 0,818 0,504
) r 777" -0,559 777 777
Okuryazarligin Onemi
p 0,040 0,192 0,040 0,040
Cocuk-Ebeveyn Birlikte r -0,378 -0,389 -0,162 -0,378
Okuma Toplam p 0,403 0,388 0,728 0,403
Dikkati Kitaba Cekme ve T 0,296 -0,128 -0,020 0,296
Stirdiirme Stratejisi p 0,520 0,785 0,967 0,520
Etkilesimi Destekleme r 0,099 0,298 0,512 0,099
Stratejisi p 0,834 0,516 0,240 0,834
Dili Anlama ve Uretme r -0,374 0,085 0,158 -0,374
Bec. p 0,408 0,856 0,736 0,408
Paylagimli Kitap Okuma r -0,054 0,272 0,360 -0,054
Dereceleme Toplam p 0,908 0,554 0,427 0,908

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 ¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.20°de son test Sdzciik Dagarcigi, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirkce iletisim
Davranislar1 Gelisimi puanlari ile Okuryazarligin Onemi puani arasinda negatif yonlii
(r<0), istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05). Diger degiskenler arasinda

iliskiler istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>0,05).

Tablo 4.21°de deney grubunun PKODO ve CEBOE éntest puanlar1 arasindaki

iligki incelenmistir
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Tablo 4.21. On Test Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Puanlari ile Paylasimli Kitap

Okuma Dereceleme Puanlarinin iliskisi Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Cocuk-
Birlikte Birlikte = Okuryazarhg . Ebevey
On test Ok}.lma.y Oku ‘_’yaz,aql Etkilesiml ~ a Model Okur.yazar.hgl "
a Yonelik k Ogretimi | n Onemi Birlikte
- i Okuma Olma
Goriisler Okuma
Toplam
Dikkati r 0339 0,160 0,718 0,450 0,312 0,667
Kitaba
Cekme ve
Sirdirme p 0,456 0,731 0,069 0,310 0,496 0,102
Stratejisi
Dikkati r 0,220 -0,415 0,436 0,432 0,151 0,342
Kitaba
Cekme ve
Stirdirme p 0,635 0,354 0,328 0,333 0,746 0,452
Stratejisi
Dili r 0,440 0,349 0,582 0,270 0,500 0,450
Anlama ve
[sztme p 0323 0,443 0,171 0,558 0,253 0,310
Paylasimhi r 0,364 0,206 0,631 0,393 0,356 0,536
Kitap
Okuma
Derecelem p 0,423 0,658 0,129 0,383 0,434 0,215
e Toplam

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 c¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.21°de 6n test Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma puanlari ile Paylasimh
Kitap Okuma Dereceleme puanlari arasinda istatistiksel anlamli iligki

bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 4.22°de deney grubunun PKODO ve CEBOE é&ntest puanlar arasindaki

iligki incelenmistir
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Tablo 4.22. Son Test Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Puanlar ile Paylasimli Kitap

Okuma Dereceleme Puanlarinin iliskisi Spearman Korelasyon Testi Sonuglari

Birlikte Birlikte Ecb(:acvl:l;n
Okumaya Okuryazarhk .. . .. Okuryazarhga Okuryazarhgn .
Son test . L Etkilesimli .. . Birlikte
Yonelik Ogretimi Model Olma Onemi
Goriisler Okuma Okuma
Toplam
Dikkati r 0,221 -0,070 -0,552 0,040 -0,253 -0,169
Kitaba
Cekme ve
Sirdime  p 0,634 0,882 0,199 0,933 0,584 0,717
Stratejisi
Dikkati r 0,070 0,000 0,429 0,010 -0,231 0,139
Kitaba
Cekme ve
Sirdirme p 0,881 1,000 0,336 0,983 0,619 0,766
Stratejisi
Dili r -0,241 0,437 ,900* -0,010 0,363 0,477
Anlama ve
[sztme p 0,603 0,326 0,006 0,983 0,424 0,279
Paylasimli r  -0,138 0,300 0,636 -0,055 0,101 0,336
Kitap
Okuma
Dereceleme p 0,769 0,513 0,125 0,908 0,830 0,461
Toplam

*p<0,05 anlamh iliski var , p>0,05 anlamh iliski yok , 0<r<0,25 c¢ok zayif, 0,26<r<0,49 zayif,
0,50<r<0,69 orta, 0,70<r<0,89 giiclii, 0,90<r<1 cok giiclii (Akgiil vd. 2003); Spearman korelasyon
testi

Tablo 4.22°de son test Birlikte Etkilesimli Okuma puant ile Dili Anlama ve Uretme
Bec. puani arasinda pozitif yonlii (r>0), istatistiksel anlamli iligki bulunmaktadir
(p<0,05). Diger degiskenler arasinda iliskiler istatistiksel olarak anlamh

bulunmamastir (p>0,05).
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5. TARTISMA

Yapilan tez calismasinda paylasimhi kitap okuma miidahalesinin gelisimsel
yetersizligi olan okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin iletisim-dil, erken okuryazarlik ve
0z-dlizenleme becerilerine etkisi aragtirilmasi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda
uygulanan arastirma desenine paralel olacak sekilde 6lgme araglart kullanilmistir.
Uygulama sonucu elde edilen bu veriler, alanyazin dogrultusunda bu boliimde
tartisilmistir. Arastirma sorularina gore belirlenen amag¢ dogrultusunda yapilan deney

grubunun Ontest ve sontest karsilagtirmalari tartigilip yorumlanmastir.

5.1. Paylasimh Kitap Okumanin Cocuklarin Genel Gelisim ve Sosyal-

Duygusal Gelisimlerine Etkisine iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Yapilan arastirmada deney grubundaki c¢ocuklarin genel gelisimlerine iligskin
degerlendirme icin Erken Gelisim Evreleri Envanteri (EGE) ve cocuklarin sosyal-
duygusal gelisimlerini takip etmek icin ise Erken Gelisim Evreleri Sosyal-Duygusal

Gelisim Envanteri (EGE-SD) 6lgekleri kullanilmistir.

Gelisimsel yetersizligi olan okuldéncesi ¢ocuklarda paylasimli kitap okuma ile
gelisimlerindeki ilerlemeleri gormek ¢alismanin amaglari arasinda yer almistir. Erken
Gelisim Evreleri (EGE)’nin alt faktorleri iletisim, Kisisel Sosyal, Ince Motor ve Kaba
Motor olarak siralanmaktadir. Sonuglar karsilastirildiginda ¢calisma grubunda EGE ve
EGE-SD toplam puanlarinda anlamli bir farklilik olmadigi ancak EGE ortalamalarinda
Iletisim ve Kisisel, Sosyal alt faktorlerinde artis oldugu bulunmustur. Miidahalenin
etkilesim temelli olmas1 bu faktorlerdeki artisin sebebi oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin daha uzun siireli olmas1 bu etkiyi anlamli bir sonuca ulastirabilir.

Ailenin ev i¢i okuryazarliginin arttirilmasi ile erken donemde ¢ocuklarin biligsel
ve sosyal-duygusal gelisimlerini olumlu yonde katki saglanacagi alanyazindaki
boylamsal ¢alismada mevcuttur (Baker, 2013). Normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
yapilan paylasimli kitap okuma miidahale programinda diisiinceleri duygularla
iliskilendirme, sosyal bir problemin ¢ozlimiinde yeterliklerinin artmasi gibi sonuglara
ulasilmistir (Bergman Deitcher et al., 2021). Paylasimli kitap okuma esnasinda sorulan
sorular, hikdyeyi giinlilk yasamla iligkilendirme vb. adimlarla ¢ocugun okudugunu

anlama, yorumlama becerilerini gelistirerek bilissel gelisimine katki saglayabilir.
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Cocuklarin hem biligsel hem sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemede paylagimli
kitap okumanin daha uzun siiren ve daha genis Orneklemle etkilerinin ortaya

konabilecegi diisiintilmektedir.

EGE alt faktorlerinden Iletisim puam ile TIGE-II alt faktdrlerinden Sozciik
Dagarcig1, Sozciikleri Nasil Kullaniyor, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirk¢e iletisim
Davraniglar1 Gelisimi toplam puanlar1 arasinda hem Ontest hem sontestte pozitif yonlii
yiiksek iliski bulunmaktadir. Iletisimin soyledigini anlama ve kendini ifade etme
becerilerinin sdzclik dagarciginin zengin olmasi ile iliskili oldugunu go6zoniinde
bulundurursak uygulanan paylasimli kitap okuma miidahalesinin bu alt faktorlerin
birlikte kullanilmasina izin verdigi goriilmektedir. Bu sayede biitiinciil bir 6grenme

gergeklesir.

EGE alt faktdrii Kaba Motor Bec. puani ile PKODO alt faktorii Etkilesimi
Destekleme Stratejisi pozitif yonlii istatistiksel anlamlr iliski bulunmaktadir. EGE Ince
Motor Bec. puan ile Interaktif Okuma, Birlikte Okumaya Yo6nelik Gériisler, Birlikte
Etkilesimli Okuma, Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma puanlar1 arasinda pozitif yonli
anlaml iliski bulunmaktadir. Paylagimli kitap okuma miidahalesinin kitap okuma
stratejilerini 6grencik¢e ve bu yonde farkindaliklart olustuk¢a ebeveyn ile ¢ocuk
arasinda bir bag olusmaktadir. Kaba Motor ve Ince Motor becerilerinin gelismesi,
paylasimli kitap okumada oyun ve hikadyeyi canlandirma igermesi ile miidahalenin

etkililigini destekler yondedir.

EGE alt faktorii Problem Coézme Bec. sontest puam ile PKODO alt faktorii
Okuryazarliga Model Olma sontest puani arasinda pozitif yonlii istatistiksel anlamli
iligki bulunmaktadir. Ailenin miidahaleye dahil olmas1 ile birlikte ¢cocuga model
olmasi cocugun yagsaminda problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde katki saglamasi
ongoriilebilir.

EGE sontest toplam puani ve alt faktorii Kisisel ve Sosyal Bec. puani ile TIGE alt
faktorleri olan Nasilt Anlama, Ciimle ve Dil Bilgisi sontest puanlar1 arasinda pozitif
yonlii anlamli iligki bulunmaktadir. Paylasimli kitap okuma miidahalesi, cocugun alici

ve ifade etme becerilerini gliclendirerek genel gelisimine katki saglamaktadir.
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5.2. Paylasgimh Kitap Okumanin Cocuklarin Oz Diizenleme Becerilerine

Etkisine fliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Yapilan calismanin sonuglar1 4-6 Yas Okul Oncesi Oz-Diizenleme Olgegi

(Anne Formu) bulgularina gore incelenmistir.

Okuloncesi donemde yapilan calismalarin ilerideki okul yasamina katki
saglayacagl disiiniilmiistir Alanyazina gore Oz-diizenleme becerileri ile okula
hazirbulunusluk arasinda pozitif yonde bir iliski vardir (Tekin & Kogyigit, 2020;
Uyanik et al., 2021) 4-6 yas aras1 okuloncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ve bu
cocuklarin ¢esitli degiskenler acgisindan 6z-diizenleme izleme ¢aligmasinda anlamli
sonuclar elde edilmistir (Astarlar, 2019). Bu calisma goz oniinde bulundurulursa;
cocuklardaki 6z-diizenleme etkisinin goriilebilmesi i¢in ¢alismanin daha uzun bir siire
almasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirmamizda ise, 4-6 Yas Okul Oncesi Oz-
Diizenleme Olgegi (Anne Formu) sonuclarma gore anlamli bir farklilik olmadig1
bulunmustur. Okul 6ncesi ¢ocuklarda 6z diizenleme becerileri ile anne-baba tutumlari
arasindaki iligkisini inceleyen bir calismada anlamhi bir farkliliga ulasilamamistir
(Oztabak & Ozyiirek, 2018). Okuloncesi dénemdeki ¢ocuklarla yapilan ¢alismada,
cocuklarin anne-baba egitim diizeyi ailenin toplam geliri ve ailedeki ¢ocuk sayisi
bakimindan ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerileri puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr sonucu bulunmustur (Daggul & Isik Giirsimsek, 2019). Gelisimsel
yetersizligi olan okuloncesi donemdeki ¢cocuklarla yapilan okula hazirlik miidahalesi
ile cocuklarin 6z-diizenleme becerilerini arttirilmasina olumlu katki saglanmistir

(Pears et al., 2015).

Oz-diizenleme alt faktdrlerinden Dikkat Diizenleme ontest puani ile Tiirkce
Iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE-II) alt faktorlerinden Soézciik
Dagarcigl, Sozciikleri Nasil Kullamyor, Ciimle ve Dil Bilgisi, Tiirkce Iletisim
Davraniglart Gelisimi Envanteri puanlar1 arasinda pozitif yonlii istatistiksel anlamli
iliski bulunmaktadir. Cocugun, uygulanan miidahale programi ile birlikte dikkatini
yonlendirmesinin kendini ifade etme becerileri agisindan sozciik dagarcigina ve

kullandig1 dil acisindan iletisim dil becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.

Oz-diizenleme alt faktorii Dikkat Diizenleme puani ile PKODO alt

faktorlerinden Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Stratejisi sontest puani arasinda
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pozitif yonlii anlamli iliski bulunmaktadir. Oz-diizenleme alt faktorii Calisma Bellegi
sontest puani ile PKODO alt faktorii Etkilesimi Destekleme Stratejisi sontest puani
arasinda pozitif yonlii istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir. Paylasimli kitap
okuma miidahalesi ailenin kitaba dikkati ¢cekme ve bu dikkati diirdiirme becerileri ile
birlikte ¢ocugun kendi dikkatini diizenlemesi iliskilidir. Uygulanan miidahale ile
birlikte aileler bu farkindalia sahip olmaktadir. Etkilesim temelli miidahalede

¢ocugun calisma bellegi de olumlu yonde gelismektedir.

Oz-diizenleme alt faktorii Engelleyici Kontrol Duygu sontest puani ile TIGE
alt faktorlerinden Nasili Anlama sontest puani arasinda pozitif yonlii anlaml iligki

bulunmaktadir.

Engelleyici kontrol davranis alt faktér ve Oz-Diizenleme toplam puanlarinin
etki degeri bakimindan artis gosterdigi de ¢alismanin sonuclar1 arasindadir. Ailelere
uygulanan paylagimli kitap okuma miidahalesi sonrasinda ¢ocugun bir davranisin ya
da soziin sebeplerini kavradiktan sonra kendi duygu diizenlemelerini

kolaylastirabilecegi sOylenebilir.

5.3. Paylasimh Kitap Okumanin Cocuklarin Erken Okuryazarhk

Becerilerine Etkisine Iliskin Sonuclara Gére Tartisilmasi

Cocuklart ev ortaminda degerlendirmek ve erken okuryazarlik becerilerini

dlgmek amaciyla Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi kullanilmustir.

Calismada Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi’nin dili kullanma ve agiklama, kitap
okuma ve kiitliiphane, tiyatro ziyaretleri ve interaktif okuma alt faktorlerinde ve 6lgek
toplam puaninda Ontest puanlarinin son test puanlarina gore anlamli diizeyde artis
oldugu bulunmustur. Ailenin c¢ocukla birlikte etkilesim temelli miidahale
programlarinda ailelerin ev ortamlarini iletisim i¢in daha iyi diizenlemesi saglanmig
ailelerin bu yonde farkindaliklar1 arttig1 bulunmustur (Ijalba, 2015). Kitap okuma ve
kiitiiphane, tiyatro ziyaretleri alt boyutunun Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri (CEBOE) alt boyutu olan Okuryazarligin 6nemi ile iligkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ev I¢i Okuryazarlik Olgegi’nin alt faktdrlerinden “Dili
Kullanma ve Agiklama’nin etki diizeyinin en yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar

g6z Oniinde bulunduruldugunda, programin c¢ocuklarin ev i¢i okuryazarlik ortami
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tizerinde olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. Alanyazin ile bu sonuglar

ortiismektedir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kazaniminda karsilagtigi ilk ortam
olan ev ortaminin uyaran zenginliginin dnemi alanyazinda belirtilmistir. Ailelerin
cocuklarina zengin bir ortam sagladiginda ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini
gelismesi saglanmaktadir (Boudreau, 2005) Bu calismada aile katilimli paylagimli
kitap okuma programui ile kitap se¢imi dahil ev i¢i ortami zenginlestirmeye yonelik
yonlendirmelerle ailelere rehberlik edilmistir. Caligmalar interaktif bir sekilde
doniitlerle bicimlendirilmistir. Harmandar ve Arikan’a gore; erken okuryazarlik
becerilerini ev ortaminda desteklemek i¢in ailelerin ¢cocuga yazili materyaller sunmay1
tercih ettikleri bilinmektedir (HarmandaR & Arikan, 2020). Yazili materyalin yaninda
aile ile c¢ocuk etkilesimini igeren Oykii anlatmanin ¢ocuklarin dil gelisimine katki
saglayacag bilinmektedir (Zuilkowski et al., 2019). Etkilesim temelli yapilan
calismalar erken okuryazarlik becerilerine katki saglamaktadir (Mascarenhas et al.,
2017; Rodriguez et al., 2009). Okuldncesi donemdeki ¢ocuklara uygun bir ev ortamini
saglandiginda; cocuklarin dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerine olumlu
katkilar olabilecegi bulunmustur (Roberts et al., 2005). Normal gelisim gosteren
cocuklar ve dil bozuklugu olan c¢ocuklar arasinda erken okuryazarlik becerileri
acisindan degerlendirilen c¢alismada; dil bozuklugu olan c¢ocuklarin ailelerinin ev
ortaminda saglanan erken okuryazarlik deneyimlerini saglamada normal gelisim
gosteren cocuklarin ailelerine gore daha diisiik performans sergiledikleri sonucuna
ulagtlmistir (Turan & Akoglu, 2014). Okuldncesi donemdeki normal gelisim gdsteren
cocuklarin aileleri ¢ocuklarina erken okuryazarlik firsatlar1 saglayip bu yonde daha
olumlu diisiincelere sahip olduklar1 da bilinmektedir (Karaahmetoglu & Turan, 2020).
Bu bakimdan, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ve dil gelisimlerini
desteklemede ailelerin ev ortaminda paylasimli kitap okumay1 6grenmesinin dnemi

vurgulanmistir (Saracho, 2017).

Ev I¢i Okuryazarlik alt faktdrlerinden Dili Kullanma ve Agiklama dntest puani
ile TIGE-II alt faktdrlerinden Sézciik Dagarcigi, Sdzciikleri Nasil Kullaniyor, Ciimle
ve Dil Bilgisi Ontest puanlar1 arasinda pozitif yonlii istatistiksel anlamli iligki
bulunmaktadir. Cocugun sdzciik dagarcigi, anlam bilgisi arttikga kendini ifade

etmedeki dil becerileri paylagimli kitap okuma miidahalesi ile birlikte artmaktadir.
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Ev I¢i Okuryazarlik alt faktorlerinden Etkinliklere Katilma ve iletisim 6ntest
puant ile PKODO alt faktérii Dili Anlama ve Uretme Bec. 6ntest puani arasinda pozitif
yonlii anlamli iligki bulunmaktadir. Bu, ailenin ev ortamini diizenlemesinin paylasimli

kitap okuma becerilerinin farkindalig ile iliskili olduguna isaret etmektedir.

Ev i¢ci Okuryazarlik alt faktorlerinden Interaktif Okuma ontest puam ile
CEBOE alt faktorlerinden Birlikte Etkilesimli Okuma ve 6l¢ek toplam Ontest puanlari

arasinda pozitif yonlii anlamli iligki bulunmaktadir.

Ev I¢i Okuryazarlik alt faktorlerinden Yakinsal Gelisim Alan1 6ntest puani ile
CEBOE alt faktorleri olan Birlikte Okumaya Y 6nelik Goriisler, Okuryazarliga Model
Olma ve olcek toplam Ontest puanlart arasinda pozitif yonli anlamli iligki

bulunmaktadir.

Ev I¢i Okuryazarlik ontest toplam puani ile PKDODO alt faktorlerinden
Birlikte Etkilesimli Okuma ve CEBOE toplam Ontest puanlar1 arasinda pozitif yonlii
istatistiksel anlamli iliski bulunmaktadir. Miidahale programinin paylagimli olmasi

cocuk ve aile arasinda bir koprii olusturarak etkilesimi saglamaktadir.

5.4. Paylasimh Kitap Okumanin Cocuklarin Iletisim-Dil Becerilerine

Etkisine fliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Arastirmaya katilan cocuklarin iletisim-dil becerilerini 6lgmek amaciyla
Tiirkce iletisim Davramslar1 Gelisimi Envanteri (TIGE-II) kullamlmistir. Yapilan
caligmada dil gelisimi, sézciik dagarcigi, sozciikleri nasil kullaniyor ve ciimle ve
dilbilgisi alanlar1 agisindan incelenmistir. Calisma grubunda yer alan gelisimsel
yetersizligi olan okuloncesi donemdeki ¢ocuklarin dil becerilerine yonelik sozciik
dagarcig1 ve ciimle ve dilbilgisi alt faktorleri incelendiginde, sontest puanlarinin 6ntest
puanlarma gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur. Olgegin toplam
puaninda da anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkge Iletisim
Davramglar1 Gelisimi Envanteri (TIGE-II) ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri-CEBOE’nin okuryazarligin 6nemi alt faktorii ile iligkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Okuldncesi donemde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin ifade edici dil
beceri puanlarini arttirdigr bulunmustur (Wasik & Bond, 2001). Ebeveyn katiliml

kitap okumanimn dil gecikmesi olan g¢ocuklarin dil becerileri agisindan gelisim
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gosterdiklerini de ortaya konmustur (Crain-Thoreson & Dale, 1999). Ailenin ¢ocuga
oykii kitab1 okumasinin ¢ocuklarin sézciik dagarcigini zenginlestirdigi bu sayede daha
genis sOzciik dagarcigina sahip cocuklarin daha kii¢iik sozciik dagarcigina sahip
cocuklara gore daha fazla sozciik anlamasini saglamistir (Sénéchal et al., 1995).
Cocuklarin ev ortaminda erken miidahale programina dahil edilmeleri sozciik
dagarcigina olumlu katkilar saglar (Ijalba, 2015). Ayrica kitaplarin icerigi, kullandig1
dil ile ¢ocuklarin dilbilgisini gelismesinde etkili oldugu belirtilmistir (Cameron-
Faulkner & Noble, 2013). Okuldncesi otizmli ¢ocuklarda ailenin ¢ocuga kullandig:
kelimelerin netliginin ¢ocugun alic1 dil becerileri ile iligkili oldugu ortaya konmustur

(Venker et al., 2019)

5.5. Paylasimh Kitap Okumanin Ebeveynlerin Kitap Okuma Becerilerine

Etkisine Iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Paylagimli kitap okuma adimlarmi ne derecede takip ettiklerini Slgmek
amactyla Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi (PKODO) ve ebeveynlerin
cocuklar ile birlikte okuma etkinliklerini degerlendirmesinde ise Cocuk Ebeveyn

Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi kullanilmistir.

Calisma sonuglarina gore paylasimli kitap okuma miidahalesinin, Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) okuryazarlik 6gretimi, birlikte
etkilesimli okuma, okuryazarliga model olma alt faktorleri ile 6l¢ek toplam puaninin

Ontest ve sontest sonuglaria gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi bulunmustur.

Dogal dil 6gretimi ve diyalojik okumayi da. igeren aile egitimi ile dili kullanma
becerileri arast anlamli iligkiler oldugu; gelisimsel yetersizlige sahip ¢cocuklarda sosyal

iletisimin olumlu yonde ilerledigi ortaya konmustur (Roberts et al., 2019).

Yapilan calismada Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi (PKODO)
puanlar1 anlamli farklilik gdstermistir. Olgek alt faktorleri incelendiginde, Etkilesimi
Destekleme Stratejisi, Dili Anlama ve Uretme Bec. Paylasimli Kitap Okuma
Dereceleme toplam puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.
Ailelerin paylagimli kitap okumaya dair stratejileri adim adim uygulamalar1 ile
miidahale sonrasi ¢ocuklar ile aralarindaki iletisimi giiclendirdikleri ortaya ¢ikmustir.
Etkilesimi Destekleme Stratejisi, Dili Anlama ve Uretme Bec. Paylasilan Kitap
Okuma Dereceleme son test puanlar1 daha yiiksektir. Dikkati Kitaba Cekme ve
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Siirdiirme Stratejisi puani test zamanina gore fark gdstermemektedir. Miidahale

stirecinin daha uzun olmasi ile dikkati kullanma becerileri artis gosterebilir.

Yapilan bir ¢alismada sozciik dagarcigi bakimindan sinirli olan okuldncesi
donemdeki cocuklarda paylasilan kitap okuma boliimlerinden yeni kelimeler
ogrenerek sozciik bilgilerini arttirdigr bulunmustur (Hargrave & Sénéchal, 2000).
Paylagimli kitap okumada uygulanan adimlar c¢ocugun okudugunu anlamasini
saglamaktadir. Okudugunu anlama, ailenin ¢ocuga yonelttigi sorular ile sekillenir
(Kleeck, 2008). Paylasimli kitap okumanin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
arttirdign da belirtilmistir (Yumus, 2018). Etkilesimli kitap okuma miidahalesine
katilan ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini gelistigi bulunmustur (Akoglu et al.,
2014). Okuloncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ortak kitap okuma etkinliklerinin
erken okuryazarlik becerilerine de etki ettigi bilinmektedir (Aram & Biron, 2004).

CEBOE alt faktorlerinden Birlikte Etkilesimli Okuma son test puani ile
PKODO Dili Anlama ve Uretme Bec. puan1 arasinda pozitif yonlii istatistiksel anlamli
iliski bulunmaktadir. Paylagimli kitap okuma miidahalesinin ailelerin kendi ig
dinamigindeki dil becerilerinin gelismesi sonucunda ¢ocukla aralarindaki etkilesimin

arttig1 goriilmektedir.

Veliler program boyunca isleyis hakkinda siireci yonetmek adina uygulamaci
erigilebilirligi saglanmistir. Program ile ilgili olumlu ya da olumsuz goriislerini oturum
sonrasi kisaca paylasarak ilerlemiglerdir. Programin son oturumu genel degerlendirme
oturumu oldugu i¢in program 6ncesi beklentileri dahil olmak iizere program sonrasi

goriislerini paylagsmiglardir.

Cocuk ile olan iletisimindeki yontemlerin farkindalig: kitap araciligr ile veliye
kazandirilmistir.  Bu  farkindaligt  giinlik  yasam ile iliskilendirilerek

giiclendirilebilecegini deneyimlemislerdir.

Program siirecinde ve bitirdikten sonra degerlendirme oturumundaki ebeveyn

yorumlarindan drnekler;
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2. Hafta-
H(Anne): kitabi yirtt1.

S(Anne): ayni1 sayfada kalma, takilma davranisi olabiliyor.

3. Hafta-
H(Anne): yeni kitab1 yirtmadi.

Ornek okuma yapildiginda; eksikliklerimi/uygulamam gereken teknikleri daha iyi

anladim. (Soru tiirleri anlatildi.)

4. Hafta-
A(Anne): kitab1 bir defa okuyabildi.
Okuma kosesi nasil olacak?

Genelde ¢ocuk kendi istedigi zaman okunsun istiyor.

6. Hafta-
E(Anne): Biz kitab1 hemen her aksam yatakta, uyku 6ncesi okuyoruz.
A(Anne): Okuma kdsesini sevdi.

A(Anne): Bu kitap dikkatini daha da ¢ok cekiyor. Kitaplart konusturuyor. (Babasi ile
de okudu.)

S(Anne): Odaklandig1 zaman gokyiiziinii isaret ediyor (Kargalar...)

Z(Anne): Bu kitab1 ¢ok severek okudu. Dudaklarini disa dogru kipirdatiyor. Sozel

olmayan ifadeler kullaniyor. Kus kanat ¢irpmasi vb.

7. Hafta
E(Anne): Bu kitab1 daha ¢ok sevdi.

H(Anne): Bu kitab1 uzun uzun inceliyor.
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S(Anne): Gokyiizli, pencere, kargalar ¢ok dikkatini ¢ekiyor.

Z(Anne): Taklit artis1 oldu. Kargalar sayfasinda «sus» isareti yapiyor.

8. Hafta- Degerlendirme
-Egitim siireci nasil gegti?

S(Anne): Dikkatinde odaklanmayabiliyor. Fakat kendi istedigi zaman okununca

dikkatini toplayabiliyor (Anneye geribildirim olarak hazirbulunusluk hatirlatildi).
A(Anne): Hala bazen ayn1 sayfada takili kalabiliyor.
Z(Anne): Tiim kitaplar1 dizip taklit yapabiliyor.
-Beklentileriniz neydi, beklentilerinizle egitim arasindaki uyum sizce nasil?

S(Anne): Yapamam, basaramam diisiincesi vardi. Cocugum yonetmek istiyordu.
Onun yonetmesine izin verdim bdylece odaklanma ve dikkat siiresi artti. Etkinlik
zamanimiz aligkanliga dontistii. Kitap se¢iminin 6nemini kavradim. Cocugumun

kitaba olan ilgisi artt1.

Z(Anne): ilk toplantida gerilmistim. Asla yapamaz diyordum ve ilk hafta zorlandik.
Kitaplar1 atiyordu. Fakat kiiclik degisikliklerle birlikte diizene girdik. Bu
farkindalikla birlikte kitaba olan ilgisi artti.

A(Anne): Cocugum ge¢ konusuyor ve biz konusmasi i¢in 1srar ediyorduk. Kelime
dagarci@inin artmasi yoniinde beklentimi karsilamadi. Ama kitapla olan iligkisi de

umdugum gibi olmadi, kitaba zarar vermedi.

E(Anne): Egitimden 6nce de ¢ok kitap okuyordum. Katilsam ne degisecek diye
diistinmiistiim, agikcas1 egitimin bana pek bir sey katabilecegini beklemiyordum.
Ama tekniklerle birlikte cocugumun kitaba ilgisi artt1 ve iletisimimiz gli¢lendi.

C(Anne): Yapmaz, okumaz daha kendini ifadede giicliik yasiyor, kitaba ilgisi
olmayabilir diisiincesindeydim. Egitimden sonra; okuma etkinligi i¢in aliskanlik

edindi. Kitab1 aliyor isteyerek bizden okumamizi talep ediyor. Sasirdim ve mutlu

oldum. Hatta babasina da goster, anlat diyebiliyor. Farkindaligim artti.

H(Anne): Beklemek ve dinlemek isimize yaradi.
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A(Anne): Kitap okuma sansimiz daha dncesinde olmadi ¢linkii kitap okundugunda
sozel olarak tekrar etmek istiyor. Kendini ifade edemeyince sinirleniyordu,
dogaclamaya izin vermiyordu. Bu yiizden egitim 6ncesinde herhangi bir beklenti
icine girmedim yine aymi tepkileri gosterir diye diisiindiim. Ilk kitaba fazla ilgi
gostermedi, sayfalarmi daha rahat cevirecegi sonraki kitaplarda daha istekliydi.
Artik giiniin herhangi bir saati okuyabiliyoruz. Artik kitap okumaya daha istekli ve

uyumlu davraniyor. Ayrica ailedeki diger kisileri de siirece dahil ettik.
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6. SONUC ve ONERILER

Yapilan aragtirmanin amaci, gelisimsel yetersizligi olan okuloncesi donemdeki
cocuklarin annelerinin paylasimli kitap okuma miidahalesi ile ilgili hazirlanan destek
programi ile ¢ocuklarin iletisim-dil, erken okuryazarlik ve 6z-diizenleme becerilerini
desteklemede programin etkililigini incelemektir. Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin tiim bu becerileri ediniminde erken donem destek egitim programlari

yetersizligin etkilerini azaltmada katki saglayabilecegi diistiniilmiistiir.

Program siiresi 8 hafta olarak belirlenmistir. Her hafta yapilan oturumlar
Covid-19 (Pandemi) donemi igerisinde oldugu i¢in ¢evirimigi gerceklesmistir. Yapilan
oturumlar interaktif bir sekilde annelerin geribildirimleri alinarak ilerlemistir.

Uygulamaciya erisim noktasinda anneler ile is birligi saglanmistir.

Arastirmadan elde edilen nicel veriler sonucunda paylasimhi kitap okuma
programina katilan cocuklarin sézciik bilgisi, erken okuryazarlik becerileri puan

ortalamalarina gore artig gostermistir

Paylasgimli kitap okuma gibi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
kazanimini destekleyen gelisen okuryazarlik miidahaleleri ile ¢cocuklarin ileriki okul
yasantisina akademik agidan olumlu okul algisi kazandirabilir. Bu durum goz 6niinde

bulunduruldugunda;

e Farkhi kuruluglarda (MEB, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, Saglik
Bakanlig1) gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla calisan profesyoneller dil,
erken okuryazarlik ve paylagimli kitap okuma destek programlar1 konusunda

mesleki gelisimlerini arttirmaya yonelik kurslara dahil edilebilirler.
e  Olumlu okul algis1 kazandirilmasinda program kullanilabilir.

e Paylagimli kitap okuma miidahalesi ile aileleri ile birlikte programa dahil
edilen c¢ocuklar izlem siirecine alinabilir. Bu sayede program siirecinde,
gelisimsel yetersizligi olan dezavantajli okuldncesi c¢ocuklarda gecikmis

doniim noktasini yakalamaya katki saglayabilir.

e Uygulanan paylagimli kitap okuma miidahalesi ile birlikte ¢gocugun alict ve
ifade etme becerilerini gliglendirerek genel gelisimine katki sagladigi goz

oniinde bulundurularak miidahale yayginlastirilabilir.
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Ailelere uygulanan paylasimli kitap okuma miidahalesi sonrasinda ¢ocugun bir
davranisin ya da soOziin sebeplerini kavradiktan sonra kendi duygu
diizenlemelerini kolaylastirabilecegi yoniindeki yeni arastirmalar daha uzun

donemli uygulanabilir.

Cocuklarin  gelisimlerindeki kritik donem izlem asamasinda ailelere
farkindalik kazandirabilir. Bu nedenle ailelere dil, erken okuryazarlik ve
paylasimhi kitap okuma destek programlar1 verilerek erken miidahaleye
ailelerin dahil edilmesi saglanmalidir. Miidahale programinin paylasiml
olmas1 ¢ocuk ve aile arasinda bir koprii olusturarak etkilesimi saglamaktadir.

Benzer ¢aligmalar erken gelisim doneminde de yapilabilir.

Cocuk ile olan iletisimindeki yontemlerin farkindalig: kitap araciligi ile veliye
kazandirilmistir. Bu farkindaligi giinliik yasam ile iliskilendirilerek
giiclendirilebilecegini deneyimlemislerdir. Bu sayede dogal yaklasim ile
paylasimli kitap okuma destek programlari cocuklarin giinliik yasantisina dahil
edilerek g¢ocuklarin iletisim, dil, sosyal-duygusal, biligsel gelisimleri basta
olmak 1iizere diger tiim gelisimleri desteklenip bu programlar

yayginlastirilabilir.

Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin aileleri ile birlikte ¢ocuk kiitiiphanesi

programlarina katilimlar1 bu gibi destek programlari ile arttirilabilir.

Sonraki arastirmalar i¢in ilgili degiskenler {izerinde kontrol gruplu deneysel

desende veya boylamsal ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Diinya genelinde yasanan pandemi nedeni ile bu ¢alisma sadece tek deney
grubu ile gerceklestirebildi. Kontrol grubu dahil edilerek 6rneklem
genisletilebilir. Bu sayede daha anlamli sonuglara ulasilabilecegi

distiniilmektedir.

Sonraki caligmalarda paylagimli kitap okuma miidahalesi yiizyiize yapilip
cevirimigi(online) olarak yapilmis olan arastirma ile karsilastirmali olarak

degerlendirilebilir.
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