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0z
Bu calismanin temel amaci; yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi
gelistirme programinin, 5. sinif o6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine
etkisini arastirmaktir. Bu baglamda hazirlanan programin; ogrencilerin hikaye
edici ve bilgilendirici metin yazma becerisi, metin igyapisi, dis yapisi ile dil ve
anlatim, yazma kaygisi ve yazma motivasyonu uzerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma karma yontemde tasarlanmis olup nicel boyutta tek-denekli arastirma
modellerinden ¢oklu yoklama modeli; nitel boyutta ise durum c¢alismasi modeli
olarak tasarlanmistir. Calisma grubunu, Van ilindeki bir devlet okulunda 5. sinifa
devam etmekte olan biri kiz, biri erkek olmak Uzere iki 6grenci olusturmaktadir.
Uzman gorusu alinarak hazirlanan, yerel gevreye ve deneyimlere dayali yazma
becerisi gelistirme programi 14 hafta boyunca uygulanmigtir. Calismanin verileri;
“Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi”, “Bilgilendirici Metin Degerlendirme
Olgegi”, “Yazma Motivasyonu Olgegi”, “Yazma Kaygisi Olcegdi”, 6grenci
dokumanlari, gozlem, &grenci ve veli gorugme formlari araciligiyla toplanmigtir.
Veriler; grafiksel gosterim, 6rtismeyen veri ylzdesi hesaplamasi, dokiman
analizi ve igerik analizi yontemliyle analiz edilmistir. Calismanin bulgularindan
elde edilen sonuglara gore, yerel ¢cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi
gelistirme programinin ogrencilerin, hikéye edici ve bilgilendirici metin yazma
becerisi ve hikaye elementleri ile bilgilendirici metin elementlerinin gelisiminde
etkili oldugu; 6grencilerin yazma kaygisini azalttigi ve yazma motivasyonunu
arttirdigi; cumle hatalari ve kelime hatalarini azalttigi; buna karsin metin dis
yapisi ile dil ve anlatimda (metni paragraflara ayirma, yazim kurallari, noktalama
isaretleri ve kagit dizeni) etkili olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglar

baglaminda oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: yerel cevre, deneyimler, hikaye edici ve bilgilendirici metin,

yazma kaygisi, yazma motivasyonu, metin dig yapisi, dil ve anlatim



Abstract

The main purpose of the current study is to investigate the effect of the writing
skill development program based on local environment and experiences on the
development of the writing skills of 5™ graders. In this context, the effect of the
prepared program on students’ skill of writing narrative and informative texts, the
internal structure of the text, the external structure of the text, language and
expression, writing anxiety and writing motivation was examined. The study was
designed in line with the mixed method and in the quantitative dimension, it was
designed as the multiple probe model, one of the single-subject research models,
and in the qualitative dimension, it was designed as the case study model. The
study group is comprised of two 5™ grade students, one female and one male,
attending a state school located in the city of Van. The writing skill development
program based on the local environment and experiences, which was prepared by
taking expert opinion, was applied for 14 weeks. The data of the study were
collected by using the “Story Elements Evaluation Scale”, “Informative Text
Evaluation Scale”, “Writing Motivation Scale”, “Writing Anxiety Scale”, student
documents, observation, student and parent interview forms. The collected data
were analyzed with graphical representation, calculation of non-overlapping data
percentage, document analysis and content analysis methods. On the basis of the
results derived from the findings of the study, it was concluded that the writing skill
development program based on local environment and experiences positively
affected the development of the students’ narrative and informative text writing
skills, the development of the elements of narrative and informative texts, reduced
the students’ writing anxiety, increased their writing motivation, reduced mistakes
in sentences and words, yet it did not have any positive effect on the external
structure of the text, language and expression (dividing the text into paragraphs,
spelling rules, punctuation rules and paper layout). In light of these results,

suggestions were made.

Key words: local environment, experiences, narrative text and informative text,
writing anxiety, writing motivation, external structure of the text, language and

expression
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde; arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem cimlesi ve

alt problemleri, varsayimlari ve sinirliliklarina iligkin bilgilere yer verilmigtir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, sinirlarin kalktigi, Uretim ve kalitenin
olabildigince rekabet ettigi bir dinyada yasamak, gelismeleri izlemek ve gelecege
yon vermek igin bireylerin bazi becerileri gelistirmesi gerekmektedir. Bunlarin baginda
dil becerileri ve zihinsel beceriler gelmektedir (Giines, 2009, s. 2). insanlar icin en
onemli iletisim araci olan dil, dort temel beceriden ve bu becerilerin alt boyutlarindan
olusmaktadir. Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ifade
edilmektedir (Goger ve Senturk, 2019, s. 124). Anne karninda baslayan dil edinimi
her ne kadar okuloncesi egditiminde formal bir slrece evrilse de Ulkemizde tam
anlamiyla ilkokulda hayata gecmektedir. ilkokulda baslayan dil egitimi ileriki
basamaklarda genigleyerek devam etmekte ve nihayetinde hayat boyu surmektedir.
Dil egitimiyle amag, bireye; okuma, yazma, konusma ve dinleme adi verilen temel dil
becerilerini kazandirmaktir (Kogak, 2005, s.1). Bu baglamda, Turkgce dersi
programinin da bu dort beceri ve buna bagli alt beceriler Uzerine insa edildigi
gorulmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) 1-8. siniflar Tlrkge dersi 6gretim

programinda, dil becerilerini ve programdaki yerini sOyle ifade etmektedir:

“Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari,
bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yénden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aligkanligi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren
bir batiinliik iginde yapilandiriimigtir” (MEB, 2019, s.8).

Dil becerilerinin edinilmesinin; iletisim ve sosyallesme i¢in dnemine vurgu
yapilan programda ayrica dil becerilerinin dnemi soyle ifade edilmektedir: “Turkce
ogretim programi, diger tum alanlarda 6grenme, kKigisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul edilmektedir” (MEB, 2019, s.8). Dort temel
dil becerisinden yazma ise; okuma, konugsma ve dinleme becerilerden daha sonra
edinilen ve edinilmesi igin de okuma, konugsma ve dinleme becerilerinin énkosul kabul

edildigi bir beceridir. Yazma becerisinin gelisiminin birgcok baska becerilere bagh



olmasindan kaynakli olarak yazmayl 6grenmek ve yazmak karmasik bir siregctir.
(Dunsmuir ve Clifford, 2003; Graham ve Harris, 2009; Graham, Harris, ve Mason,
2005; Zimmerman ve Risemberg, 1997). Bu nedenle Demirel ve Sahinel (2006),
yazma becerisini temel dil becerilerinin son halkasi olarak nitelemektedirler. Yazma
becerisinin 6grenilmesi i¢cin konusma, dinleme ve okuma becerilerin edinilmesi
gerekmektedir. Dinleme becerisi gelismemis, okuyamayan veya okudugunu
anlamayan, duygu ve dusuncelerini ifade etme becerisi gelismeyen bireyin birgok
beceriyi bir arada kullanmayi gerektiren yazma becerisini edinmesi ve bu beceriyi

kullanmasi gug¢ olacaktir.

Akyol (2018, s.49); yazmayi, “dusuncelerimizi ifade edebilmek igin gerekli
sembol ve isaretleri motorsal olarak Uretebilmek” olarak ifade etmekte ve
insanoglunun iletisimde kullandigi en etkili yol olarak vurgulamaktadir. Yazma
becerisinin gelismesinin, bircok baska beceriye bagli olmasinin yani sira, birgcok
beceriye de dogrudan veya dolayll olarak katkisi oldugu dusunidimektedir. Bu
baglamda Gunes (2019, s. 154-155), yazma becerisinin bireye katkisini soyle ifade

etmektedir.

“Yazma becerisi, ‘letisimi kolaylastirir; bireyin dusincelerini kagida
aktarmasiyla  dusdnceleri  incelenme,  karsilastirma,  genisletme,
dlizenlenme ve sistemli hale getirme imkani saglar; dlsglincelerin
sorgulanmasini, gbzden gecirilmesini, tartigsiimasini, yeniden
anlamlandirilmasini kolaylastirir; zihnin aktif olarak kullaniimasini saglar;
bireyin ¢ok yénlii digsinme becerisini gelistirir; bireylerin duyduklarini,
gb6zlemlediklerini, dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini yazili olarak

anlatmasi, anlamlandirma siirecini kolaylagtirir.”

Yukaridaki ifadelerden anlasilacagi Uzere yazma becerisi, diger becerilere
gore daha zor gelismekte ve daha fazla zamana ihtiya¢c duymakla birlikte diger
becerileri de kapsayan, ¢ok yonlu fayda saglayan bir beceri olarak ifade edilebilir.
Ogrencilerin yazma becerisinin gelismesine bagli olarak; bireyin dil becerisini
kullanma baglaminda gunlik ihtiyaglarini karsilama, egitimini devam ettirebilme,
gelisen anlama ve anlatma becerileri aracihigiyla diger insanlarla iyi iletisim
saglayabilme ve buna bagli olarak basarili olmasinin 6nu agilmaktadir (Arici ve
Ungan, 2013). insanlar her zaman yaziya ihtiyac duymaktaydi ancak 6zellikle son 15-

20 yilda internet ve sosyal medyanin yayginlasmasiyla neredeyse her bireyin
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yazmaya daha fazla zaman ayirdigi ve buna daha fazla ihtiyag¢ duydugu bir
donemdeyiz. Blog, Whatsapp, Twitter, Facebook gibi mecralarda normalde
yazilacagindan ¢ok daha fazla yazi yazilmakta ve bu yazma isi artik yas, egitim
durumu ve meslek fark etmeksizin neredeyse herkesin siklikla kullandigi iletisim
aracl olmaktadir. Bu durum bireylerin yazma becerisine olan ihtiyacini daha da
arttirmaktadir. Ancak yazma becerisi neredeyse herkes i¢in blyuk bir ihtiyacken ve
bu becerinin 6nemi ortadayken yazma, birgok insan igin problem olarak devam
etmektedir. CUnkl yazma, blnyesinde okuma, disinme ve kendini dogru ifade etme
becerilerini icerdiginden uygulanmasi gug¢ bir eylemdir (Ungan, 2007, s. 462). Yine
benzer sekilde Duran ve Akyol (2010, s.818), yazmanin temel dil becerileri arasinda
en zor gelisen; diger becerilere gore daha fazla zaman alan ve daha fazla duginmeyi
gerektiren, 6zellikle dil kurallarina uyulmasi zorunlulugunu gerektiren planh bir siireg
oldugunu belirtmektedirler. Ayrica s6z konusu becerinin, konusma ve dinleme gibi
dogustan getirilen bir beceriden ziyade egitimle ulagilan bir beceri oldugunu ve bunun
icin de dil egitimi gerektigini ifade etmektedirler. Yazma becerisinin gelismemis
olmasi hem Turk¢ce hem de diger derslerdeki basariyl olumsuz olarak etkilemekte,
oégrencinin anlatim becerilerinin birinden yoksun olmasina neden olmaktadir. Clnku
ister mazik, ister matematik, ister fen dersinde olsun, 6grenci yazmaya ve yazma
becerilerini kullanmaya ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle Temizkan ve Sallabas
(2009, s.158), butlin 6grencilerin asgari dizeyde bir yazma becerisi edinmelerinin

saglanmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Bu agidan bakildiginda yazma becerisinin gelismesinin zaman aldigi, baska
becerilere bagli oldugu, belirli bir plan gerektirdigi, diger derslerdeki basariyi
etkiledigi, iletisim ve sosyallesme icin Oonemli bir ara¢ oldugu, son zamanlarda
teknolojinin gelismesiyle birlikte 0Ozellikle yazma becerisine daha fazla ihtiyag
duyuldugu soylenebilir. Ancak yazma becerisi diger becerilerden farkh olarak
genellikle okulda 6grenildiginden gelisimi zor olan ve 6grenci icin uygulama firsati
nispeten daha az olan bir beceridir. Ornegin bir ilkokul dgrencisi okul disinda giin
icinde dinleme, konusma ve okuma becerilerini daha sik kullanirken yazma igin
zaman ayirmayabilir. Yazma becerisi 0zellikle kli¢uk yaslarda daha ¢ok okulda ve
ogretmen kontrolinde devam eden bir beceri olmaktadir. Diger becerilere goére
yazma konusunda ailenin de daha az katkisi olmaktadir. Bu da yazma becerisinin

gelismesinde dnemli bir sorun olarak durmaktadir.



Problem Durumu

Alanyazina bakildiginda, yazma becerisi konusunda o&grencilerin onemli
problemlere sahip oldugu gortimektedir. Ogrencilerin yazmada cesitli sorunlar
yasadigl birgok calismada vurgulanmistir. Bu problemler arasinda motivasyon
dusuklaga, yazma kaygisi yuksekligi, metin olusturamama, kendini ifade edememe,
metin ici yapilar olusturamama, yazma kurallarini uygulayamama, imla kurallarini
uygulayamama gibi problemler sayilabilir (Akyol ve Cetinkaya Ozdemir, 2018; Aricl,
2008; Cecen, 2008). Yazma egitimi ile ilgili calismalarda, yazma sorunlarinin
kaynaklarindan birisi olarak konu seciminde yapilan hatalar Ozellikle
vurgulanmaktadir (Arici, 2008; Asici,1999; Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Susar
Kirmizi ve Kasap, 2017). Cunkld yazma igin dgrencinin ilk yapacagi sey bir konu
secmektir. Konu ayni zamanda ogrencinin; yazmanin diger agsamalarinda izleyecegi
yolun, motivasyonunun, metin tUretme becerisinin, duygu ve dusuncelerini kolayca
aktarabilmesinin de belirleyicisi olacaktir. Konunun ilgi c¢ekici olmasi, o6grenci
tarafindan belirlenmis olmasi, 6grencinin konu hakkindaki bilgisi, ilgisi ve deneyimleri
daha verimli bir yazma surecine katki saglayacaktir. ClnkU bireyin ilgi duymadan bir
konu Uzerinde basarili bir yazi yazmasi ve dusUnlp bir seyler Uretmesi zordur
(Kurudayioglu ve Karadag, 2010, s. 193).

Konu segimi, yazma surecinin nerdeyse tamaminda etkili olmasina ragmen
okullardaki uygulamalarda bir takim sorunlarin oldugu gorulmektedir. Susar Kirmizi
ve Kasap (2017), konunun 6nceden belirlenmesi, yazida takip edilecek baslik ya da
alt baglklarin 6gretmen tarafindan sdylenmesi, yazinin belli kaliplar ve kurallar ile
sinirlandiriimasi  gibi ~ sebeplerden  6grencinin  sikildigini,  dusuncelerinin
sinirlandirildigini, yaraticihginin engellendigini ve 6grencinin pasif duruma geldigini
ifade etmektedir. Ogrencilerin yazma calismalarinda basarisiz olmalarinin sebepleri
arasinda konunun 6nemine dikkat ¢eken Arici (2008, s. 211), 6zellikle ilkogretim
doénemindeki 6grencilere soyut, gergek yasamdan kopuk ¢alismalarin yaptiriimasini
yazma becerisi konusundaki basarisizhigin 6nemli etkenlerinden biri olarak ifade
etmektedir. Alanyazindaki bir¢ok calismada konu segimine vurgu yapilmakta ve
ogrencilerin yazma surecinde 6gretmenler tarafindan konu sinirlandirmasina maruz
birakilmasinin yazma becerisinin gelisiminin énunde bir engel oldugu goérulmektedir.
Konu segiminde 6grencinin gelisimine dikkati ceken Asici (1999), yazma konularinin,

belirli ginler ve haftalar ile atas6zl agiklamalari gergevesinde kaldigini, bu nedenle
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konularin gesitliligini ve cazibesini kaybettigini, konularin rastgele verildigini, konularin
segiminde o6grencilerin gelisim 6zellikleri ve ilgilerinin gz dntinde bulundurulmadigini
belirtmektedir (Aktaran Kurudayioglu ve Karadag, 2010, s. 194). Yazma
calismalarinda, konu sec¢iminde atilacak dogru adimlar yazmanin diger asamalari igin

de onemlidir.

Yazma konusunun belirlenmesinde konunun &grencilerin yasantilarina
dayanmasi, daha somut konular olmasi, guncel olaylarla ilgili olmasi 6nemlidir.
CunkU o6grencilerin daha kolay yazi yazaca@i konular kendi yasamlari ile ilgili
konulardir (Goéger, 2010, s. 183). Kurudayioglu ve Karadag (2010, s. 205), yaptiklari
calismada, ogrencilerin 6nemli bir kisminin kendilerine verilen konular arasindan
Ozellikle yasadiklari olaylar, kendilerinde iz birakmis yerler, kendileri igin dnemli olan
insanlar ile ilgili konular sectiklerini ortaya koymustur. Ozellikle kigik yaslarda,
o6grencinin yazma becerisinin daha tam gelismedigi durumlarda, 6grencinin bilmedigi
veya deneyimlemedigi konular hakkinda yazmasi oldukga zordur. Ozdemir (2008),
ogrencilerin yasanti ve deneyimlerine ek olarak, 6zel ilgilerimizin, okuduklarimizin ve
dinlediklerimizin dis diinyamizda bize kaynaklik yaptigini ifade ederek yazi yazma ve
uretme konusunda konunun ogrenciyle iligskisine dikkat ¢cekmektedir. Bu baglamda
yazma becerisini gelistirmek i¢in konu segiminin énemini bilerek, égrencilerin kendi
sectikleri, ilgi duyduklari, deneyimlerine dayali, Uzerinde daha fazla igerik Uretme
sansi olacak ve motivasyonlarini ylkseltecek konularin segilmesinin yazma becerisi

icin 6nemli bir faktoér oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Temel dil becerilerinden en zor geliseni yazma becerisidir (Duran ve Akyol,
2010, s.818). Yazma becerisinin gelisiminde birgok faktér etkili olmaktadir. Yazma
becerisinin gelisiminde etkili faktérlerden biri olan yazma konusunun segiminde cesitli
hatalar yapilmakta ve bu durum yazma sulrecini etkilemektedir (Arici, 2008;
Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Susar Kirmizi ve Kasap, 2017). Yazma
calismalarindan Ozellikle ogrenci merkezli ve ogrenciden hareketle yazma
konularinin secgilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Géger, 2010; Kurudayioglu ve
Karadag, 2010; Ozdemir, 2008).

Alanyazinda yazma konusunun sec¢iminde deneyimler sikga vurgulanmaktadir

(Arict ve Ungan, 2008b; Cavkaytar, 2010; Go6ger,2010; Gogus, 1978'den aktaran
Zorbaz, 2010; Lee, 1987; Swedlow, 1999’dan aktaran Graham ve Harris, 2010;
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Ozdemir, 2008). Cinki deneyimlerimiz ve yasadigimiz cevre 6grenmelerimiz
tzerinde etkilidir (Dewey, 2004). insanlar deneyimleri sayesinde 6grenir ve bu durum
yasam boyu devam eder. Ozellikle somut islemler déneminde olan dgrenciler, bes
duyu organiyla temas etmedigi ve birebir deneyimlemedikleri konulari anlamakta ve
ogrenmekte zorlanabilirler. Klguk yastaki o6grenciler, deneyimledikleri konular
uzerinde daha rahat dugunebilir, anlamlar arasinda iligkiler kurabilir ve deneyimleri
tzerine kendini daha rahat ifade edebilirler. Ornegin, gocugun daha énce gérmedigi,
dokunmadigi, herhangi bir temas saglamadigi bir nesne Uzerine konugmasini, onu
anlamasini, nesneyle ilgili yazmasini beklemek dogru bir yaklagim olmayacaktir. Bu
anlamda deneyimin onemini Yesiltags ve Kaymakgi (2007, s. 231) “Bir gocugun
karakteri, bilgisi ve becerisi olaylarin gergeklestigi bir yerde oturarak sekillenmez. Bu
ancak fiziksel ve zihinsel katiimin birlikteliinde mumkin olur.” seklinde ifade
etmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin deneyimlerinin yazma becerisinin geligimi
Uzerinde etkili oldugu dusunulmektedir. Cunkl 6grencilerin gerek okulda gerek evde
edindigi deneyimlerin, yazma surecinde kendilerini daha rahat ifade etme,
dusunduklerini daha iyi organize etme ve deneyimledikleri konuyla ilgili daha fazla

icerik Uretmeleri konusunda etkili olacagi disunilmektedir.

Ogrenme Uzerinde etkili olan bir diger unsur da yerel gevredir. Ogrencilerin
yerel gevresi ve bu cevre ile iligkileri grenmeleri tzerinde etkilidir. insan sosyal bir
varlik oldugundan ve gerek fiziki cevre gerek sosyal cevre ile iliski icinde oldugundan
bireyin 6grenmesini yerel ¢cevreden badimsiz disinmek imkansizdir. Bireyin yerel
cevresi duslnme bigimini, algisini, dil becerilerini ve iletisim becerileri de
etkilemektedir. Bu baglamda &6grencinin yerel gevresi ve buradaki deneyimlerinin
yazma becerisi Uzerinde 0Ozellikle motivasyon, icerik Uretme, metin igyapisi
olusturma, kendini daha rahat ifade etme gibi konularda &grenciye kolaylik
saglayacagini, 6grencinin zaten bildigi ve deneyimledigi olaylar hakkinda yazmaktan
zevk alacagl ve bunun da yazma becerileri Uzerinde olumlu etkileri olacagi

dusunulmektedir.

Alanyazinda yazma c¢alismalarina bakildiginda ¢esitli yazma modellerinin
kullanimi, yazma egitimi caligmalari, c¢esgitli stratejilerin  kullaniimasiyla ilgili
calismalara rastlanmaktadir (Aktas, 2019; Anilan, 2005; Can ve Topguoglu Unal,
2019; Can; 2017; Dogan ve Muldiur, 2014; Ekinci Celikpazu ve Erdogan, 2020;
Erdogan, 2018; Karagiil, 2018; Kasap, 2018; Kurt, 2019; Ozdemir ve Cevik, 2018;



Uysal, 2018). Ancak konu se¢iminde deneyimlerin ve yerel ¢evrenin 6grenme ve dil
becerileri  Uzerindeki etkisi bilinmesine ragmen, alanyazinda o6grencilerin
deneyimlerine ve yerel cgevrelerine dayall yazma becerisi gelistirme c¢alismalari

sinirhdir.

Bu calismada dil becerilerinden en zor gelisen beceri olan yazma becerisinin
geligtiriimesine yonelik konu seg¢imi 6zelinde bir uygulama amaclanmistir. Konu
segiminde 6grenci merkezli anlayistan hareketle yerel gevreye ve deneyimlere dayal
bir yazma becerisi gelistirme programinin uygulanmasinin ogrencilerin yazma
becerilerinin gelisiminde etkili olacagi dusuncesinden hareketle yerel cevre ve
deneyim temelli etkinliklerden olusan bir program uygulanmis ve yazma becerilerine
etkisi incelenmistir. Yazma becerisi genelde 6grenciler igin bir sorun olusturmakla
birlikte 6zellikle iki dilli 6grenciler igin daha farkli bir surecte ilerlemektedir. Calisma
Ozelde iki dilli 6grencilerle yapiimis ve iki dilli 6grenciler Gzerinden yazma becerilerine
etkisi incelenmistir. Calisma karma desende tasarlanmis olup nicel boyutta tek-
denekli arastirma modellerinden ¢oklu yoklama modeli kullaniimig olup nitel verilerle
model desteklenmistir. Bu anlamda ulasilan bulgular Gzerinden sonuglara ulasiimis
ve sonuglar baglaminda yazma becerisi geligtirmeye donuk Oneriler sunulmaya

cahsiimigtir.
Arastirma Problemi

Arastirmada, “Yerel gevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi geligtirme
programi, 5. sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimini nasil etkilemektedir?”

arastirma sorusuna ve asagidaki alt arastirma sorularina yanit aranmigtir.

1. Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin
ogrencilerin yazma becerileri Uzerindeki etkililigi hangi dizeydedir?
a) Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin,

ogrencilerin hikaye edici metin tirinde yazma becerisi Uzerinde etkisi nedir?

b) Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin,

ogrencilerin bilgilendirici metin tirinde yazma becerisi Uzerinde etkisi nedir?

c) Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin,

metin i¢ ve dig yapisi ile dil ve anlatim Uzerinde etkisi nedir?



d) Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin,

yazma kaygisi uzerinde etkisi nedir?

e) Yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin,

yazma motivasyonu Uzerinde etkisi nedir?
2. Calismaya katilan 6grencilerin uygulamaya iligkin gorusleri nelerdir?
3. Calismaya katilan 6grenci velilerinin uygulamaya iliskin gorugleri nelerdir?
Sayiltilar

Calismaya katilan o6grencilerin g¢alismaya samimiyetle katildigi ve bagska
unsurlarin ¢alisma sonucuna etki etmedigi varsayilmigtir. Arastirmanin, 4. sinif
ogrencileriyle yapiimasi planlanmistir. Ancak 2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19
salgini nedeniyle okullarin uzaktan egitime gecmesi ile baslayan suregte 6grenciler,
4. sinifin ikinci déneminde egitim-6gretime uzaktan devam ettiginden, katihmci
ogrencilerin hala 4. sinif dlzeyinde oldugu kabuline dayanarak calisma 5. sinifa

devam eden ogrencilerle yapilmistir.
Sinirlhiklar

Bu galisma, 2020-2021 6gretim yilinda ¢alismanin yapildigi 6grencilerden elde
edilen verilerle, Covid-19 salgini déoneminde 6grencilerin evinde ve kismen yerel
cevrede yapilan bireysel uygulamalarla ve 5. sinifa devam eden 2 &6grenci ile

sinirhdir.



Bolum 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili aragtirmalara iligskin bilgilere
yer verilmigtir. Bu baglamda yerel ¢cevre ve deneyimler, iki dilli bireyler, dil becerileri
ve yazma becerisi, yazma becerisinin 6gretimi, yazma sureci, yazma g¢alismalarinda
konu secimi, yazma yaklagimlari ve yazma becerisiyle ile ilgili sorunlara deginilmigtir.
Calismada uygulamanin etkisinin incelendigi metin tirleri, yazma kaygisi ve yazma

motivasyonu ile ilgili alan yazindan sonra ilgili arastirmalar sunulmustur.
Yerel Cevre ve Deneyimler

Bu calisma yerel gevre ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme
programinin dgrencilerin yazma becerisini gelistirecegi dusuncesine dayanmaktadir.
Bu baglamda bu baslik altinda yerel ¢gevre ve deneyimlerin yazma becerisiyle iligkisi

Uzerinde durulmustur.

Bireyin gelisim ve o0grenme surecinde cevrenin etkisi oldukga onemli bir
etkendir (Cegen, 2000; Maypole ve Davies, 2001; Senemoglu, 2018). Cevre; bireyin
ve toplumun fiziksel, biyolojik, sosyal-psikolojik, sosyal, ekonomik ve Kkdilturel
yasamini etkileyen tim etmenler olarak tanimlanmaktadir (Gliney, 2003’ten aktaran
Akinoglu ve Sari, 2009). Ogrenme, bireyin gevresiyle aktif etkilesimde bulunarak ve
kesfederek meydana gelmektedir (Maypole ve Davies, 2001). Bireyin g¢evresi, bireyin
duygulari, dugunceleri, algilari, iletigsimi vb. bircok konuda etkili olmakta ve bireyi
yonlendirmektedir. Sosyal yapilandirmacilara goére uygun bir ortam, cocuklarin
bilissel gelisiminin yaninda, diger gelisim alanlarinin (duygusal, sosyal) gelisiminde
de oldukga 6nemli bir rol Ustlenmektedir (Cegen, 2000). insan sosyal bir varlik
oldugundan bireyi c¢evreden, Ozellikle sosyal c¢evreden bagimsiz dusunmek
neredeyse imkansizdir. Bu da 6grenme surecinde g¢evrenin rolUnin onemini ortaya

koymaktadir.

Yazma becerisi baglaminda ele alindiginda ¢evreye dayali yazma caligmalari
ile yazma becerisinin gelistirilebilecegi sdylenebilir. Clnku ¢evresiyle etkilesim iginde
olan birey cgevreyle etkilesimi ve yasadigi deneyimlerle yazma konusunda daha
uretken olabilir. Zira ¢cevreye dayali gezi, gézlem, okul digi faaliyetler, anilar, aile vb.
konularda vyapillacak yazma c¢alismalariyla o6grencilerin yazma becerisinin

gelistirilebilecegi ifade edilmektedir (Altunbay, 2017; Donel Akgul ve Arabaci, 2020;
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Oral, 2003). Bu noktada Turkge dersi 6gretim programinda da &grencilerin
ogrendiklerini, yasadiklari sosyokulturel ve g¢evresel durumlarla iliskilendirmelerine
imkan sagdlayan etkinlik ve calismalara yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir
(MEB, 2019). MEB (2019) programinin devaminda sosyokiultirel ve c¢evresel
durumlarla iligkilendirilen uygulamalarin anlamli ve kalici 6grenme ile birlikte

ogrenmeye karsi olumlu tutumu da geligtirecegi ifade edilmektedir.

Bireyin 6grenme surecinde bir diger 6nemli faktor deneyimlerdir. John Dewey
bireyin 6grenme slrecinde deneyimlere vurgu yaparak bireyin etkinlikte bulunarak,
bir sirece maruz kalarak ve yaparak yasayarak ogrenebilecegini ifade etmektedir
(Dewey, 2011). Dewey, ayni zamanda bireysel farklliklara, 6grenci merkezli egitime
vurgu yaparak 6gretmenden ve metinlerden 6grenmek yerine 6grencinin birebir kendi
deneyimlerinden 6grenebilecedine vurgu yapmaktadir. Burada vurgulanan temel
anlayis, 6grenme surecinin 6grenci merkezli ve birebir tecrUbeye dayali olmasidir.
Dewey’in anlayisindan hareketle geligtirilen Kolb’un deneyimsel 6grenme kurami ise
ogrenmenin ve bilginin temelde bireyin deneyimlerinin sonucu oldugunu iddia
etmektedir (Kolb, 2000’den aktaran Gencel, 2007; Mutlu, 2014). Benzer sekilde
Dewey’in de oncilerinden oldugu yapilandirmaci kuramda bireyin yeni durumlari
onceki deneyimleri ve on bilgileri araciliiyla anlamlandirdigi ifade edilmektedir (Asan
ve Gunes, 2000).

Yerel ¢cevre ve deneyimler baglaminda ele alindiginda 6gretim programlarinda
gunlik yasam deneyimleri ve yakin cevre etkinliklerinin yer aldigi (Disek ve Dénmez,
2012) birgok ulkede gocuklarin 6grenme deneyimlerini artirmak amaciyla okul disi
mekanlar olarak ¢ocuk muzeleri, bilim merkezleri, doga merkezleri ve kesif odalari
gibi gesitli mekanlar olusturuldugu (Aktas Arnas, 2017), buna bagl olarak deneyimler
yoluyla edinilen bilgi ve becerilerin beyinde islevsel bir dedisime yol ac¢tigi ifade
edilmektedir (Keles ve Cepni, 2006). Yerel cevre ve deneyimlere dayali etkinlikler
ayni zamanda Ogretim ilke ve yontemleriyle de iligkilidir. S6z konusu ilke ve

yontemlerin bu ¢alismada uygulanan programla iligkisi soyle ifade edilebilir.

Etkin katihm. Ogrenci ne kadar cok duyu organi ile 6grenme siirecine
katihrsa 6grenme o derece etkili ve kalici olmaktadir (Ummanel ve Dilek, 2016).
Uygulanan programla &grencinin birebir yasadigi, deneyimledigi ve aktif katilim

sagladig etkinlikler planlamistir.
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Yasama yakinlik. Ogrenciler icinde yasadiklari gercekliklerle karsi karsiya
gelmeli, hayatin iginden olay ve durumlarla kargilagsmalidir (Karaman, 2016). Bu
baglamda programin etkinlikleri 6grencinin gergek yasamindan hareketle

tasarlanmistir.

Somuttan soyuta. Bireyin zihinsel gelisimi somuttan soyuta dogru
gerceklestiginden kuguk yastaki 6grencilerde 6gretimde somut esyalar, nesneler ve
ogretim materyalleri kullanilmalidir (Ummanel ve Dilek, 2016). Ogrencilerin dzellikle
yakin c¢evre etkinliklerinde daha fazla duyu organinin kullanabilecedi etkinlikler

tasarlanmistir.

Bilinenden bilinmeyene. Ogretme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi
esnasinda 0Ogrencinin yasantilari ve deneyimleri dikkate alinmali yeni bilgi ve
deneyimler onceki yapilarin Gzerine insa edilmelidir (Ummanel ve Dilek, 2016).
Yazma calismalarinda égdrencinin bildigi konularda g¢alisma yapilirken ayni zamanda

daha fazla bilgi edinebilmesi i¢in deneyimler edinmesi saglanmistir.

Yakindan uzaga. Ogretimin, 6grenciye en yakin fiziksel gevre, sosyal gevre
ve zamandan baslanilarak dizenlenmesi 6grenmeyi daha kolay gerceklestirecektir
(Ummanel ve Dilek, 2016). Etkinlikler 6grencilerin yasadigi yakin ¢evre ve aile

etrafinda olacak sekilde tasarlanmistir.
iki Dilli Bireyler

Bu calismanin katihmcilari en az Ug¢ dil bilen ve bunlardan ikisini akici
kullanabilen bireylerden olustugundan bu baslik altinda iki dillilige yer verilmistir. ki
dillilik konusunun genis bir konu olmasi, bu calismanin iki dilli bireylere yonelik
dogrudan bir mudahale galismasi olmamasi nedeniyle anadil, anadil egitimi, iki dilli

bireylerin egitimi konularina girilmemis, genel olarak iki dilli bireyler ve yazma becerisi

Uzerinde durulmustur.

Bireyin sahip oldugu dil gesitliligi konusunda alanyazinda cift dillilik, iki dillilik
ve cok dillilik seklinde kullanimlar mevcuttur. iki dillilik; ¢ift dillilik ve cok dilliligi
kapsayan, bireyin iki veya daha fazla dilin yeterligine sahip olmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Baker, 2011; Kiziltas, 2019). iki dilli bireyler genel anlamda iki dili
ayni anda kullanan bireyler olarak tanimlanmakla birlikte bazi bireyler daha fazla
sayida dili ayni anda kullanabilmektedir. Oyle ki bazi ailelerde birka¢ dil

kullanilabilmektedir (Uyar, 2012). Bireyin iki dilli olmasi kullandigi dillerin hepsini ayni
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dizeyde kullanmasi anlamina gelmemektedir. Birey kullandidi dilleri esit dizeylerde
kullanmasa da gunluk yasamlarinda iki dili etkin bir sekilde kullaniyorsa iki dilli olarak
kabul edilmektedir (Bhatia ve Ritchie, 2004; Grosjean, 2010’den aktaran Dewaele,
2015; Yilmaz, 2014). Cunkl iki dilli bireyler kullandiklari dilleri farkh amaglar igin,
farkl yerlerde ve farkl seyleri basarmak icin kullanmakta (Grosjean, 2013) ve buna
bagh olarak bir dilde yeterlilik seviyeleri, dilin kullanim amaci ve kullanim alanina gore

degismektedir (Dewaele, 2015).

Alanyazinda iki dilli olmanin dil geligimi, biligsel gelisim ve akademik basarida
avantaj sagladigi ifade dilmektedir (Atli, 2018; Baker, 2011; Usanova ve Schnoor,
2021). Bu baglamda bireyin bilgiyi yapilandirmak, dil yeterliklerini gelistirmek ve kendi
kimliklerini isaretlemek igin ¢ok dilli yapidan faydalaniimasi gerektigi (Kirsch, 2018),
cok dilli yapilarini ve kimliklerini gelistirme sureglerine katiimanin, gengler igin
destekleyici okuryazarlik ortamlari yaratmada egitimcilere yardimci olabilecegi ifade
edilmektedir (Skerrett, 2013). Bu anlamda iki dilliligi dezavantaj olarak gérmek bir
yana iki dilliligin bireyin gelisimi igin bir itici gi¢ olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.
Bu noktada “iki dili olmak mi, tek dilli olmak mi daha iyi?” sorusu akla gelebilir. Bu
anlamda bir karsilastirma yapmaktan ziyade bireyin dil yapisindan hareketle dil
ogretimine odaklanmak daha dogru bir yaklagsim olur. Cunku dillerin karmasik ve
karsilikh iligkisi iki dilli bireyler igin ayirt edici bir 6zelliktir (Cenoz ve Gorter, 2011).
Son dénemlerde yapilan galismalarda iki dilli bireylerin farkh ve 6zel bir dil yapisina

ve farkli biligssel 6zelliklere sahip oldugunu gdstermektedir (Bican, 2019).

iki dilli bireylerin dil kullanim diizeyleri, kullanim alanlari ve diizeyleri, iginde
bulunulan duruma ve sartlara goére degismekle birlikte genel anlamda bireylerin birinci
dilinin yani ana dilinin diger diller icin bir temel olusturdugu belirtiimektedir. Bu
anlamda birinci dillin veya anadilin gelismis olmasinin ikinci dilin edinimini
kolaylastirdigi (Temel ve Yazici, 2011), bireylerin ikinci dillerinde dil becerileri
konusunda birinci dillerine ihtiyag duyduklari ve birinci dillerine guvendikleri ifade
edilmektedir (Gunnarsson, 2019). Bu da anadilin, dil 6gretiminde 6nemini ve diger
diller Uzerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bu baglamda dil 6gretimi yapildiginda
bireyin anadilini bu suregte etkin kullanmanin ¢ok yoénli faydasinin olacagi

sOylenebilir.

Temel dil becerilerinden yazma, 6zellikle ikinci dil ediniminde en zor gelistirilen

becerilerden birisi olmakla birlikte anadili Turkge olmayan 6grencilerin yazmada daha
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¢ok sorun yasadigi soylenebilir (Gézukuguk, 2015). Clnklu yazma becerisi anadilde
egitim yapildiginda bile diger becerilere gore daha sonra ve daha zor gelisen bir
beceridir. Durum bdyleyken yazma becerisi, anadilinden farkli bir dilde g¢aligilacaksa
bu durum &6grenciler i¢cin daha da zor olabilir (Can ve Kutluca Canbulat, 2019). Bu
nedenle iki dilli bireylerde yazma becerisinde bir takim sorunlar yaganabilir.
Gozukuguk (2015) bu konuda cumle kurma, cimle yapisi olugturma, zaman kaliplari
kullanimi, kelime hazinesi yetersizligi gibi sorunlar yasandigini ifade etmektedir. Bu
baglamda iki dilli bireylerde yazma becerisi gelistirme g¢alismalarinda asil sorunun tek
dilli ve iki dilli bireylerin yazma becerisini ayni yontemlerle gelistirmeye c¢alismak
oldugu soylenebilir. Clnku iki dilli ve tek dilli bireylerin dil yapilari ayni dedgildir ve
farkli ele alinmaldir (Cenoz ve Gorter, 2011). Bu baglamda Maden ve digerleri
(2007)ne gobre yabanci dil olarak Turkce yazma Ogretiminde, yazma becerisini

istenilen diizeyde gelistirmek icin bazi 6zellikleri g6z éninde bulundurmak gerekir:

e Hedef kitlenin farkl degiskenlere bagli 6zellikleri géz éniinde bulundurulmahdir.

o Ogreticiler hedef kitleyi iyi tamimali ve vyanlis aktarimlara engel
olmalidir. Hitap edilecek olan hedef kitleye ihtiyaclari ve 0Ozellikleri
dogrultusunda iletisim, dgretim tarzi, yontem ve stratejiler belirlenmelidir.

e Ogrencilerin anadilindeki ciimle yapilari dikkate alinmalidir.

e Surekli ve plan gergevesinde ¢alisma yapilmalidir.

e Ogretmen rehberligi dnemlidir.

e Ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimleri birlikte desteklenmelidir.

e Metinler ve anlatim tirleri agisindan cesitlik saglanmalidir.

Dil yapisi ve bireysel 6zellikler goz dnunde bulundurularak her birey icin ve
kullanilan dillere goére bir calisma yapilmasi yazma c¢alismalarinda basariyi
artiracaktir. Bu baglamda iki dilli bireylerin yazma c¢alismalarinda anadilinde yazma
calismalari yapilan bireylerden farkli ydntemlerin kullanilmasi gerekir. Cunku
anadilinin ikinci veya uguncu dil edinimindeki etkisinin géz ardi edilmesi yazma
calismalarinda basarisiz sonuglar alinmasina yol agabilecegi gibi bireyin duygusal

anlamda da olumsuz yonde etkilenmesine yol agabilecektir.
Dil Becerileri

insanoglunun tarih boyunca cesitli iletisim yollari kullanmasina ragmen

gelistirdigi en etkili ve en guglu iletisim araci dildir. Dil, insanlar arasinda iletigimi
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kuran, duygu ve duslncelerini aktarmayi saglayan en énemli unsurdur. Karaalioglu
(1981, s.14’ten aktaran Anilan, 2005) dili, insanlarin duygu, dustnce ve dileklerini
anlatmak icin kullandiklari her tuarli isaretler sistemi; Karatay (2007, s.6) ise
insanlarin nesiller boyu suren tecrubeleri sonucunda olugturduklari yazili ve sozlu
iletisim araci olarak ifade etmektedir. Dil; ¢gok yonld, degisik agilardan bakinca cesitli
nitelikleri ortaya g¢ikan ve sirlarinin birgogu bugun bile ¢6zilemeyen bir varliktir (Acat,
2000, s.6). Akyol ve Sahin (2019, s. 213), iletisimin sosyal bir varlik olan insan igin
vazgegilmez bir ihtiya¢ oldugunu ve dilin de iletisimin en temel unsuru oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica dilin bir iletisim ve bildirim araci olmasinin yani sira kualturin
gelecek nesillere aktariimasini saglayan en 6nemli vasita oldugunu da ifade ederek

dilin kdlttrel 6zelligine dikkat cekmistir.

Temel dil becerileri; dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak ifade
edilmektedir (Goger ve Sentlrk, 2019; MEB, 2019). S6z konusu beceriler anlama ve
anlatma becerileri olarak iki gruba ayriimaktadir. “Anlama boyutunda dinleme ve
okuma, anlatma boyutunda ise konusma ve yazma dil becerileri yer almaktadir”
(Harmer, 2007, s. 265). Okuma ve dinleme becerileri bireyin daha ¢ok alici oldugu,
yazma ve konusma becerileri ise bireyin duygu ve dusuncelerini aktarmasindan
kaynakh verici durumda oldugu dil becerileridir. Dil becerilerinden konugma ve
dinleme, birey okula baslamadan, aile ortaminda ediniimekte; okuma ve yazma ise
istisnalar haricinde okulda orgun egitim surecinde edinilmekte ve gelismektedir. Dil
becerileri birbirinden ayri gorilse de birbirini tamamlar niteliktedir (Coskun, 2005). Dil
becerileri arasinda siki bir iliski bulunmakta ve birbirilerinin énculli ve devami
niteliginde gelisim iligkisi gostermektedir. Dil ogretimi surecinde, dil becerilerinin
gelisimini birbirinden ayri dusiunmek dogru bir yaklagim olmadigindan o6gretimin her
asamasinda bu kural unutulmamahdir. ClnkU dil becerilerini ayri ele almak hem
ogretim slrecinde zorluklara neden olacak hem de saglikh bir dil becerisi

edinilmesine engel olacaktir.

Coskun (2005, s. 35-36), okuma ve yazma becerilerinin birbiriyle iligkili
oldugunu, okumayi bilmeyen bireyin yazmayl da bilemeyecegini, okuma yazma
faaliyetinin ardigik ve butinlik iginde yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Clnku
okuma becerisi gelismemis bireyin okudugunu anlama, anlamlandirma; dusindigunu
de yaziya aktarma, yazdigini gézden gecirme ve duslncelerini gozden gegirme

konusunda sikinti yasayaca@i aciktir. Bunu destekler sekilde Gines (2019, s. 153),
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yazma becerisi ile okuma becerisi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ifade ederek
yazma becerisinin geligimi igin bireyin okumasi gerektigini ifade etmektedir. Nitekim
Demirtag (2016, s.106), ilkokul ogrencileriyle yaptidi calismada okuma guglagu
yasayan oOgrencilerin okuma ve anlama becerisinin yetersizligiyle birlikte yazma

becerisinin de yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir.

Konusma ve yazma becerilerinin anlatim becerisi oldugunu ifade eden Coskun
(2005, s. 34), konugsma becerisi gelismis bireylerin anlatiminda bir dizen ve akicilik
olacagini ve bireyin yazmada bunu yakalamasinin mudmkin olacagini ifade
etmektedir. Konusma becerisi, okuma ve yazma becerilerden daha o6nce, ailede
gelistiginden, hem kelime hazinesi hem de dusunceleri organize etmede yazma
becerisine temel olusturmaktadir. Konusma becerisi gelismemis bireyin yazma
becerisinde basarili olmasi gugtir. Clnkl duygu ve duslncelerini, konusarak ifade
etmekte zorlanan bireylerin, konugsmaya goére daha karmasik olan yazili sekilde ifade
etmesi zor olacaktir. Ayrica yazma becerisi gelistikge etkili konusma becerisi de

gelisecektir.

Dinleme ile yazma becerileri arasinda da bir iliskinden s6z edilebilir. Dinleme
becerisi gelismemis bireylerin dusltncelerini aktarmada ve yazmada, teknik konularda
yetersiz kalacagl dusunulmektedir. Coskun (2005, s. 34), dinleme becerisinin yazma
becerisinde imla ve noktalamayi etkileyecegini; duraklama, vurgu ve tonlamalari ayirt
edebilen bireylerin, yazmada noktalama isaretlerini daha saglhkh kullanacagini ifade
etmektedir. Ayrica bireylerin dinleme yoluyla edindigi kelime dagarcigi, ifade kaliplari

ve dil yapilarinin da yazma becerisini olumlu etkileyecegini ifade etmektedir.

Dil becerileri arasindaki iligkinin, yazma becerisi Uzerinden ele alindigi bu
kismi 6zetlemek gerekirse, dil becerileri birbirinden bagimsiz beceriler degildir. Her
beceri bir sekilde diger becerileri etkilemekte, bir becerinin gelismis olmasi diger
becerilerin de olumlu yonde gelismesine katki saglamaktadir. Ayni sekilde zayif olan
dil becerisi diger becerileri de olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde dil
becerileri bir butin olarak dusunulmeli ve bu beceriler birbirlerine tercih edilerek biri
veya birkagi ihmal edilmemelidir. CUnkl dinleme becerisi gelismemis bireyin
okudugunu anlamada ve konusma becerisi gelismemis bireyin yazmada zorlanacagi,
okudugunu anlamayan bireyin gerek yazili gerek so6zli anlatimda bagarili

olamayacagi ifade edilebilir.
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Yazma Becerisi ve Ogretimi

Alanyazinda yaygin olarak yazma ve yazili anlatim kavramlarinin kullanildigi
gorulmektedir. Bu calisma kapsaminda anlam butunligu olmasi bakimindan “yazma”
ve “yazma becerisi” kavramlari kullaniimigtir.

Yazma, zihinde yapilandirilan bilgi, duygu, duslnce, istek, hayal ve olaylarin
belli kurallarla yazili bigimde ifade edilmesi olarak tanimlanmakta (Coskun, 2014;
Gulnes, 2019; Sanders Reio, 20101) ve insanoglunun iletisimde kullandigr en etkili
yol oldugu vurgulamaktadir (Akyol (2018: s.49). Yazma eylemi, bireylerin bilgiyi
paylasma, duygu ve dusuncelerini aktarma suretiyle iletisim kurma amaciyla
gerceklestirimektedir (Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s.56). Yazma becerisinin
gelisimsel ve sure¢ olmak Uzere iki boyutu oldugunu ifade eden Yildiz (2018, s.7),
gelisimsel boyutunun sinif seviyesine goére degisen konu alanlarini ve kazaniimasi
gereken becerileri; slre¢ boyutunun ise yazmanin Uzerinde cgalisildikca daha iyi bir
noktaya ulasan, igerigi zenginlesen ve derinlesen bir eylem sudreci oldugunu
vurgulamaktadir.

Yazma ile ilgili tanimlara bakildiginda yazma becerisi, duygu, dusunce, istek
ve olaylarin dilin kurallari icinde semboller kullanilarak planli bir sekilde yaziya
dokulmesi slreci olarak ifade edilebilir. Yazma eylemi, iletisim kurmak icin en etkili
yollardan biridir ve sosyallesme aracidir. Yazma, sadece akla gelenlerin semboller
yoluyla aktariimasi seklinde basit bir eylem olarak nitelendiriimemelidir. Yazma;
duygu, dustnce ve isteklerin dnceden organize edilmesi, kullanilan dilin 6zelliklerine
gore duzenlenmesi, dogru anlatim yontemlerinin segilmesi ve nihayetinde
karsidakiyle iletisim kuracak, dogru aktarim yapacak nitelikte bir yapi olarak ele
alinmahdir. Bu da yazma becerisinin olduk¢ga karmagik oldugunu gostermektedir.
Yazma, diger dil becerilerini, disiinmeyi, dusltnceleri tam ve dogru ifade etmeyi
kapsadigindan ve diger becerilere gore daha fazla zaman aldigindan; dilin kurallarina
uyulmasini gerektirdiginden ve planli bir sture¢ oldugundan gug bir eylemdir (Ungan,
2007, s.462; Duran ve Akyol, 2010, s.818). Yazma becerisinin gl¢ bir eylem olmasi,
ayni zamanda yazma surecinde bir takim zihinsel beceriler gerektirmektedir. Yazma
becerisi, birgok Ust duzey biligsel ve Ust biligsel becerinin koordinasyonunu gerektiren
karmasik bir sire¢ olmasinin (Olinghouse ve Wilson, 2013; Pilav, 2018, s.111;) yani
sira bilgiden ¢ok beceri gerektiren bir etkinlik olarak ifade edilmektedir (Anilan, 2005,
s.28).
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Gunes (2019, s.164)e gore “Yazma egitimi bireylerin iletisim ve dil
becerilerinin arttinimasi amaciyla yapilmaktadir. Ayrica dusunme, anlama,
sorgulama, siniflama, analiz-sentez gibi becerileri gelistirmeyi amaclamaktadir”.
Coskun (2005, s. 5), yazma egitiminin temel amacini, “6grencilere duygu ve
dusuncelerini etkili ve islevsel bicimde ifade edebildikleri metinler olusturma becerisi
kazandirmak” seklinde ifade etmektedir. Yazma egitiminin temel amaci, bireylere
duygu ve dusuncelerini etkili bir sekilde aktarma, iletisim kurma ve kullandigi dilin
Ozelliklerine gore dil becerilerini arttirma, metin olusturabilmek igin gerekli bilgi ve
donanima sahip olma ile biligsel, duyugsal ve sosyal alanlarda gelisimlerini
destekleme olarak ifade edilebilir. Buradan hareketle ilkokulda yazma egitimine
yonelik gerceklegtirilen etkinliklerin temel amaclari goyle siralanabilir (Karadag
Yilmaz ve Erdogan, 2019, s. 56-57):

e Akici, okunakli ve uygun bir hizda yazma aliskanligi kazandirmak.

e QOgrencilerinin gelisim ozellikleri ve bireysel farkhliklarini dikkate alarak, belli bir
amag¢ dogrultusunda duygu dusunce ve isteklerini etkili bir bicimde yazili olarak
ifade etmelerini saglamak.

e Bir mesaji iletmek icin aclk ve vyaratici bir bicimde yazma aliskanlig
kazandirmak.

e So6z varligini zenginlestirmek.

e Konunun Ozelliklerine uygun dugsunceyi gelistirme yollarini kullanmalarini
saglamak.

e lIgerik ve dil bilgisi bakimindan kendi yazilarini inceleyerek gerekli diizeltmeleri
yapma becerisi ve aliskanhigini kazandirmak.

o Farkli yaz turlerini tanityarak yazma aligkanhgi kazandirmak.

e Yazma surecinin asamalarina uygun olarak ogrencileri kendi c¢alismalarini
planlamalari, taslak olusturmalari, taslaklarini gozden gegirmeleri ve
dizenlemeleri hususunda tesvik etmek.

o Akici ve okunakli bir yazi gelistirmeleri igin 6grencileri desteklemek.

e Yazma stratejilerini kullanmalarini saglamak.

Yazma, cok yonlu beceriler gerektiren bir beceri olmasinin yaninda ayni
zamanda birgok becerinin gelisimine de etki eden bir eylemdir. Buna bagl olarak
yazma becerisinin gelisimi ile birlikte bireyin birgok baska becerisinde de gelisme

olmaktadir. Yazma becerisi bireyin dusuncelerini genigletip, disunceleri gdézden
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gecirmesine, dizenlemesine ve bilgileri organize etmesine katki saglar. Bununla
birlikte 6grencinin dili kullanma becerisini geligtirir, bilgileri kesfetmesini saglar ve
bilgi-birikimlerini arttirir. Yazma becerisi gelisen 6grencinin zihinsel sézluk kapasitesi
artar, dusuncelerini aktarmada, uygulamada ve somutlastirmada basarili olur.
Ogrenci dusiinceleri aktarma yoluyla bilgiyi transfer etmede daha basarili olurken
bunun sonucunda daha kaliteli ve basarili metinlerin ortaya ¢ikmasini saglar (Akyol,
2019; Graham ve Harris, 2013; Graham ve Perrin, 2006; Gunes, 2019). Boylece
o6grenci duygu ve dusuncelerini daha rahat ifade ederken planli olma, organizasyon,

mesajin karsi tarafa dogru sekilde ulasmasi ve igerik Gretme konusunda basarih olur.
Yazma Sureci

Yazma gelisiminin yasam boyu devam eden bir sure¢ olup belirli asamalar ve
ilkeler dogrultusunda ilerledigini beliten Bazerman ve digerleri (2017, s. 354-356)
yazma sureci icin farkl disiplinlerdeki arastirmalardan vyararlanarak sekiz ilke
onermektedirler. Yazmanin yasam boyu nasil gelistigine dair bu ilkeler soyle ifade

edilmektedir:

e Yazi, degisen baglamlarin bir pargasi olarak yasam boyunca gelisebilir.

e Yazma gelisimi karmasiktir. Her yazma eylemi, her biri kendi aralarinda
etkilesime girebilen farkl gelisim alanlarindan yararlanan birden fazla slreci
igerir.

e Yazma gelisimi degiskendir; tek bir yol ve tek bir u¢ nokta yoktur.

e Yazarligin geligsimi; dedisen ihtiyaglara, firsatlara, kaynaklara, kisinin zamaninin
ve yerinin teknolojilerine gore degisir.

e Yazinin gelisimi, genel islevlerin, sureclerin ve araglarin geligtiriimesine, yeniden
yonlendiriimesine ve 6zel olarak yeniden yapilandiriimasina baghdir.

e Yazma gelisimi; konusma, isitme, okuma, birden ¢ok dilde okuryazarlik,
ogrenme, duygular, kimlik, siyaset, yeterlilik duygusu ve kolektif eylemler danhil
olmak Uzere cesitli alanlardaki gelismeleri etkiler ve bunlardan etkilenir.

e Egitimcilerin, yasam boyunca yazmanin nasil gelistigini anlamak ve vyazili
metinde anlami sunmak icin dil kaynaklarinin gesitli yollarini fark etmeleri gerekir.

e Yazma geligimi, kiginin katildigi durumlarin, uygulamalarin ve topluluklarin bir

islevi oldugundan ve egitim, okuryazarlik deneyimlerinin bu kadar 6nemli bir
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bolimunud olusturdugundan, muafredatin yazma gelisimi Uzerinde gugli bir etkisi

vardir.

llkelere bakildiginda yazma sirecinin slrekli ve dinamik yonine dikkat
cekilmektedir. Yazma slreci kendi igcinde, diger becerilerle ve bireyin 6zelliklerine
gore sekillenmekte ve bu oOzellikleri etkilemektedir. Ayrica yazma geligiminin tek

yontemle sinirlandirmasindan ziyade ¢ok yonlu bir gelisiminden bahsedilebilir.

Yazma sureci yasam boyu geligsiminin yaninda yazmanin ayrica metin
olusturma asamasi da bir sure¢ dahilinde geligir. Yazma, bireyin eline kalem alip
aklina geleni yazdigi bir slrecten 6te birgok beceriyi ve belirli agsamalari gerektiren
karmasik bir surectir. Dolayisiyla yazma sureci belirli bir dizen igerisinde bir takim
kurallara bagh olarak vyuratilmelidir. Genel hatlariyla yazma sureci, hazirlik,
planlama, taslak metin olusturma, gb6zden gecirerek dizenleme, dizeltme ve
paylasma asamalarindan olugsmaktadir (Akyol, 2019; Gunes, 2019; MEB, 2018).
Akyol (2019) ve Gunes (2019) tarafindan yazma sureci ve her basamaga iliskin
Ozellikler soyle ifade edilmigtir:

Hazirhk. Bu asama; yazmak igin bir dgrencinin hazirlanma agamasidir. Bu
asamada konu secilir. Yazma eyleminde konu oldukga 6nemlidir. Clnkd bundan
sonraki birgok asama konuya gére sekillenecektir. Ornegin konu, yazinin tirindn,
hedef kitlenin ve amacin belirlenmesinde etkilidir. Ogretmenler cesitli etkinlikler
yoluyla hem konunun belirlenmesinde hem de konunun gelistiriimesinde 6grenciye
yardimci olmalidir. Ancak bu sure¢ oOgrenciye direkt konu vermek seklinde
olmamalidir. Konu belirlendikten sonra yazinin hangi yontem-teknikle sunulacagina
karar verilir. Buna gore odgrenciler yazinin amacini, hedef Kkitlesini ve turunu
belirleyerek hazirlik agamasini tamamlarlar.

Taslak olusturma. Bu asama zihinsel tasarim asamasidir. Hazirlik
asamasinda belirlenen odlgutler dogrultusunda ilk yazma ¢alismasi yapilir. Yazma tek
seferde gergeklesen bir eylem olmadigindan bu asama bir karalama asamasi olarak
da ifade edilebilir. Bu sure¢ icinde yazinin amaci, hedef kitlesi, tiri gbzden
gegirilebilir ve gerekirse degistirilebilir. Sommers (1994’ten aktaran Akyol, 2019, s.
113), bu asamada sekilsel yetersizlikler Uzerinde ¢ok durulmamasi gerektigini ifade
eder. Bu asamada metne eklenecek ve metinden cikarilacak ifadeler belirlenir.

Ogretmenin bu siirecte dgrenciye soracadi sorular iyi bir tasarim igin dnemlidir.
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Yazma taslagini gézden gegirme/ diuzenleme-gelistirme. Bu asama konu,
amag, yazi turl, hedef kitle ve yazilan metne yonelik gbzden gecgirme asamasidir.
Eklenecek ve cikarilacak noktalara gore duzenleme yapilir. Bu suregte en 6nemli
konu, yazilan metnin o6gretmen ve sinif arkadaslariyla paylasilarak gorus

aligverisinde bulunulmasidir.

Yaziy1 duzeltme. Bu asama, metne dil ve anlatim, yazim ve noktalama
bakimindan son halinin verilmesi asamasidir. Yazinin artik yayimlanmaya hazir
oldugu bu asamada yaziya bir sure ara verip tekrar bakmak, duzeltici okuma

yapmak, bagkasina okutmak ve yanlislari duzeltmek 6nemlidir.

Yayimlama ve paylasim. Son asama metnin okurlarla paylasiimasi
asamasidir. Ogrenci isterse metnini arkadaslariyla, ailesiyle paylasabilir. Ayrica sinif
panolari, okul gazetesi, okulun web sayfasi, yerel gazete vb. araciligiyla daha blyuk

kitlelerle de paylasabilir.

Dil becerileri belirli agsamalar halinde gelisen bir yapiya sahiptir. Bu baglamda
yazma becerisi de slre¢ igerisinde gelisim gdstermektedir. Bu sureg belirli agamalar
halinde ve belirli bir dizen icinde ilerlemektedir. Akyol (2019, s.108-109)’a gore
ogrencilerin yazma surecindeki gelisim asamalari su sekildedir:

Baslangic asamasi. Konu belirlenmemistir, organizasyon ve konu ile ilgili
detaylar azdir ya da yoktur. Ogrenci, hedef kitlenin farkinda olmadigi gibi yazma
suireci hakkinda da fikir sahibi degildir. Yazi fiziksel anlamda okunakli degildir, bu

nedenle veriimek istenen mesaj anlasilmamaktadir.

Gelisim asamasi. Bu asamada konuyu gelistirme becerisi yerlesmeye
bagslamakla birlikte planlama becerisi de kazaniimaya baslanmistir. Hedef kitle ve
yazma surecine yonelik bir farkindalik olusmaya baslamistir. Basit kelimeler ve

cumleler kullaniimaktadir. Yazim hatalari mesajin anlagiimasini gtglestirmektedir.

Yogunlagsma asamasi. Konu agikga belirlenmistir ancak konu gelistirme
yetersizdir. Fikirler yetersizdir ancak buna ragmen yazim plani agik ve anlasilirdir.
Yazma sureci ve hedef kitlenin ne olduguna yonelik distinceleri yerlesmeye
baglamigtir. Kullanilan kelime ve cumle gesitliligi dusuktur. Yazim yanhglari iletigimi
zorlagtirmaktadir.

Deneyim asamasi. Metinde konu agik¢a ifade edilmistir. Eksikliklere ragmen

detaylandirma yapilmistir. Genel olarak metnin giris, gelisme ve sonug¢ bolimleri ile
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hedef kitle belirlenmigtir. Climle yapisi c¢esitlendirilmistir. Bununla birlikte yazim

hatalari vardir ve iletisimi olumsuz yonde etkilemektedir.

Sureci kavrama ve gelistirme asamasi. Metnin konusu, girig, gelisme ve
sonu¢ bolumleri agikga belirlenmis, yazinin amaci ve metin organizasyonu agik ve
anlasilirdir. Anlatimda etkili bir dil kullaniimistir ve yorumlamalar yapilmistir. Cesitli
orneklendirmeler yapilmigtir. Yazim hatalari asgari dizeydedir ve bu hatalar iletigimi

engellememektedir.

Yazma caligsmalarinin basarili olabilmesi igin yazma surecinin iyi yonetilmesi
gerekmektedir. Bu acidan yazma egitiminde dikkat edilmesi gereken temel konular
Tablo 1'deki gibi ifade edilmektedir (Cogkun, 2014: 51-54; Graham ve digerleri, 2001,
S. 77):

Tablo 1

Yazma Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken Temel Konular

Biligsel becerilerini gelistirmeli
Her yerde bir aliskanlik olacak sekilde kazandirmali

Amag Metin olusturmak igin gerekli bilgi ve becerileri kazandirmal
Oncelik igerigin diizenlenmesine verilmeli

Oz diizenleme becerilerinin gelistiriimesi saglanmali

Bireysel farkliliklar dikkate alinmali
Basarilari desteklenmeli ve 6n yargilari giderilmeli
Yazmaya karsi olumlu tutumlar gelistiriimeli
Farkh metin turlerinde yazma c¢alismasi yapilmali
Amaca donik ve iglevsel etkinliklere yer verilmeli
Geri bildirim igin uygun ortam olusturulmali

Sireg Akran destegini alacak grup galismalari yapiimali
Aile strece dahil edilmel

Ogretmen model olurken ayni zamanda yazmaya karsi olumlu tutum ve
davranislar goéstermeli

Yazma becerisinin bir sire¢ oldugu bilinmeli
Ozel bir durum yoksa konu segenegi sunulmali ve zorlama olmamali

Ogretmen-dgrenci iletisimi saglanmall ve dJretmenin rehberlik etmeli

o Okuma ve yazma materyalleri ile zenginlestiriimeli
rtam
Rahat bir ortamda yazmalari saglanmali

ierigin orijinal ve farkl olmasi ile 6grencinin disiincelerini aktarabilmesi igin

Degerlendirme 6grenciyi tesvik etmeli
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Yazili anlatimlar sadece not vermeye donuk olmamal
Yazma sorunlarinin tespiti ve ¢éziimune dénuk olmall

Amaca ulasip ulagiimadiginin kontroli igin yazma sureci takip edilmeli

Yazma egitiminde asil amag bireye yazma becerisi kazandirmaktir. Bu surecte
bireysel farklilklar dikkate alinarak ogrencinin Uretmesi ve icerigi dizenlenme
becerisinin kazandirilmasi onceliklidir. Bunu yaparken de ogrencinin iletigsim iginde
oldugu ortam ve kisilerin organize olmasi, ogretmenin rol model olmasi ve etkili
iletisimiyle saglayarak ogrenci igin sureci kolaylastirmasi gerekir. Ayrica 6gretmenin,
ogrenciyi motive ederek dogru geribildirimler vermesi, konu ve metin cesitliligi

konusunda dogru sec¢imler yapmasi surecin basarili olmasi igin gereklidir.
Yazma Galigmalarinda Konu Seg¢imi

llkokul ve ortaokul dgrencileri her ne kadar dinleme, konusma ve okuma
becerilerini edinmis olsalar da bu beceriler hentz gelisim asamasinda olup
ogrencilerin tam anlamiyla bu becerileri kullandigi sdylenemez. Konusurken duygu ve
disuncelerini tam ifade edemeyen, dinleme becerilerini etkili kullanamayan ve
Ozellikle okudugunu anlama konusunda hentz tam olgunlagsmamig, yeterince metinle
karsilasmamis 6grencilerin bu becerilere gore daha karmasik ve Ust dizey beceriler
gerektiren, dinleme, konusma ve okuma becerilerinden etkilenen yazma konusunda
bir takim sorunlar yasayacaklari distntlmektedir. Yazma becerisinin zor ve karmasik
yapisi icinde konu segimi oldukca énemlidir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul dgrencileri,
gelisim donemleri geredi konu Dbelirlemede, verilen konularla ilgili yazmada
zorlanmaktadir. Cunku ogrenciler somut disundigunden olaylari organize edip
duygu ve dusuncelerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Bu nedenle konu segiminde
bir takim kurallara dikkat edilmelidir. Bu noktada o6gretmenlere 6nemli goérevier
dismektedir. Ozellikle 6gretmenler konu bulmakta zorlanan égrencilere farkl konular
arasindan secim yaptirabilir, cesitli yontemler kullanarak konu bulmasinda vyol
gOsterici olabilir (Akyol, 2019, s.110). Ogrencilerin konu seciminde zorlanmasi
durumunda kendi yasantilarindan veya deneyimledikleri olaylardan hareketle yazma
konulari segmelerine imkan saglanabilir (Cavkaytar, 2010, s. 136). Ogretmenin konu
bulmasindan kasit, égrencisini taniyan 6dretmenin 6grencinin metin Uretebilecedi,
ogrencinin asgari dizeyde hakkinda fikir sahibi oldugu, 6grendigi, bizzat yasadigi,
gunlik yasamda edindigi bilgilerle, ¢ok fazla zorlanmadan yazacagi konular olmalidir.
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Aksi durumda atas6zu veya deyim verip agiklamak, égrencinin ilgisiz oldugu konular
vermek, 6grencinin zaten zorlandigi bir beceride 6grenciye daha fazla yuk bindirmek
olacaktir. Bu baglamda konu seciminde bir takim ilkelere deginen Gogus (1978’den
aktaran Zorbaz, 2010)’e gore;

“‘Konu seg¢iminde &grencinin yagsantisi ve deneyimleri temel alinmali, segilen

konu égrencinin ilgisini gekmeli; 6grencinin gelisim dlzeyine uygun olmali ve

o6grenciye kapsamli konular verilmemelidir. Konu ile ilgili islenecek yénler

aclkga belirtiimelidir. Konularin toplumsal yéniine dikkat edilmeli ve konular

toplumca yasanmakta olan olaylardan segilmelidir. Ogrenciye verilen konu bir

ihtiyaci karsilamali, somutlastirilmali ve konu c¢esitliligi saglanmalidir.”

Bu sekilde yapilacak yazma calismalariyla 6grenci merkeze alinmis olacak,

o6grencinin ilgisi dikkate alinmis olacak ve cesitlilik saglanarak farkh tlirlerde yazma
calismalari yapilmis olacaktir. Bu da 6grencinin yazma becerisinin gelisime katki

saglayacak ve basarili bir yazma sureci icin etkili olacaktir.
Yazma Yaklasimlari, Yontem ve Teknikler

Yazma egitiminde ve uygulamalarinda iki yaklasimdan séz edilmektedir: “Uriin
Odakli Yazma Yaklasimi” ve “Sure¢ Odakli Yazma Yaklasimi” (Coskun, 2014;
Gunes, 2019; Tabak ve Goger, 2013). Genel olarak sure¢ odakli yazma yaklasimi,
yazmaya hazirlik agsamasindan yazinin son halinin verilip paylasiimasina kadarki
surece odaklanirken, urun odakli yazma modelinde ise yazma isinin nasil
gerceklestiginden cok ortaya konan urline odaklanilir. Stre¢ odakl ve Utrlin odakli
yazma yaklasimlari arasindaki farklar su sekilde ifade edilmektedir (Coskun, 2014,
s.55-56):

Tablo 2

Yazma Egitimi Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Uriin Odakh Yazma Siireg Odakh Yazma

Yazma becerisi tek hamlede gerceklesen bir Yazma becerisi birbiriyle siki iligkilere sahip
eylem olarak dusunuldr. bircok eylemin art arda gergeklestigi bir sure¢
olarak disunular.

Amag, 6grencinin bir metin olusturmasidir. Amag, &6drencinin bir metin olusturmak igin
gerekli becerilere sahip olmasini saglamaktir.
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Hazirhk asamasi yoktur, 6grencinin her konuyu
her zaman yazmaya hazir oldugu varsayilir.

Ogretmen, yazma konusunu verme ve yazilanlari
degerlendirme diginda ¢ok rol Ustlenmez.

Ogrencilerin  yazma éninde

bulundurulmaz.

kaygilari g6z

Ogrencilerin hepsi ayni diizeyde kabul edilir.
Yazim, okunaklilik, kagit dizeni gibi bigimsel
nitelikler icerik kadar veya ondan daha énemlidir.
Konu 6énemlidir, 6grenciye yazmasi igin tek konu
(genellikle bir atasézii veya 6zdeyis) verilir.

Belli metin tarleri digina gikilmaz.

Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” disiinceleri dile
getirmesi 6nemli goralur.

Yazma becerisi ile bilissel beceriler arasindaki
iliski g6z ard edilir.

Degerlendirme not vermek igin yapilir.

Ogrencilerin yazma faaliyetleri sinif ici galismalar
ve sinavlarla sinirhdir.

Hazirhk asamasi ¢ok oOnemlidir. Bu asamada
ogrencinin  psikolojik ve duslinsel acgidan
yazmaya hazir olmasi amaglanir.

Ogretmen, yazma sirecinin her asamasinda
Ogrenciyi takip eder, ona yol gosterir, metin
olusturmasinda yardimci olur.

Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltacak ve
yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapilir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar géz
Onidnde bulundurulur.

icerik, bicimsel niteliklerden daha énemlidir.

Ozel bir amag¢ olmadikga, konu sadece bir
aractir, 6grenciye ¢esitli konulardan herhangi
birini segme hakki verilir.

Her tlirden metin olusturulur.

Ogrencinin bagkalarina gére dogru ya da yanlis
olmasina bakilmaksizin kendi dusuncelerini
rahatca ve basarnli bir sekilde agiklamasi
onemlidir.

Yazma becerisinin temelinde bilissel beceriler
oldugu dusuncesinden hareketle 6grencilerin
biligsel becerilerini gelistirmek amaglanir.

Degerlendirmedeki en 6nemli amag, 6grenciye
yazma sirecinde yasadigi sorunlari goéstermek
ve vyanhglarin  dizeltimesinde ona  yol
gOstermektir.

Yazma zevk ve aliskanhdl kazandirarak
6grencinin sinif calismalari ve 6devler diginda da
yazmasini saglamak amaclanir.

Uriin odakli yazma yaklagsiminda yazma isi, bireyin kalemi eline alip yazdigi ve

tek hamlede Griiniin ortaya ¢iktigi bir eylem olarak dustnulir. Ogretmen, 6grencinin

bir metin olusturmasini ister, hazirhk dahil herhangi bir asamada destek olmaz.

Ogretmenin roli, konuyu vermek ve vyazilanlari degerlendirmektir. “Ogretmen,

ogrencinin yazisini dilbilgisi, s6zcuk kullanimi, bigim gibi teknik Olgutlere gore

degerlendiren kisi konumundadir’” (Maltepe, 2006, s.31). Ogrenciler arasindaki

bireysel farkliliklar, &grencinin hissettikleri, deneyimleri, yazmaya kargi tutumu

dnemsenmez. Ogrencilere fazla segenek sunulmaz, genelde bir deyim, atasdzii veya

derslerle baglantili bir konu verilir ve bu konuyla ilgili dogru dusunceleri yazmasi
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beklenir. Genelde belli tirdeki metinlere yer verilir ve cesitlilige ¢ok yer verilmez.
Yazinin onceden belirlenen dl¢utler dogrultusunda yazilmis olmasi ve bigimsel yonu
onemlidir. Yazma c¢alismalari, 6grencinin yazma becerisini gelistirmekten ziyade
yazma becerisini degerlendirmek ve not vermek icgin yapilir. Yazmanin teknik
boyutuna odaklanildigindan, biligsel yonu ihmal edilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimina dayanan sureg temelli yazma yaklasimi,
ogrencilerin yazma surecinde digunme, karar verme, duygu ve dusuncelerini agik ve
mantikli bir bicimde sunabilme, dizenleme yapma gibi bir takim biligsel becerilere
sahip olmalarini gerektirmektedir (Karadag Yilmaz ve Erdogan, 2019, s.61;
Tompkins, 2000, s. 9). “Sure¢ yaklagiminda yazma; 6grenme ve gelismenin bir yolu,
analiz edebilen ve tanimlanabilen belirli kurallara bagh kalinarak duzenlenmis yaratici
bir etkinlik olarak goérilmektedir” (Maltepe, 2006, s.31). Slre¢ odakli yazma
yaklagsiminda yazma igi ardisik ve iligkili bircok eylemi kapsayan bir stre¢ olarak
disunilur. Ogretmen, 6grencinin bir metin olusturmasindan ¢ok bir metni olusturacak
becerileri gelistirdigi bir dizi calismalar yaparak, yazmanin her asamasinda destek
olur. Ogretmenin rolli dgrenciyi yazmaya karsi motive etmek, konuyu belirlemesine
yardim etmek, yazma surecini takip etmek, birlikte degerlendirmek, 6grenciye yol
gostermek ve nihayetinde 6grencinin yazma becerisini gelistirmektir. Bu yaklagimda
hazirlik agamasi ¢ok dnemlidir. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, 6grencinin
hissettikleri, deneyimleri, yazmaya karsi tutumu énemlidir. Ogrencilere konu verilmez,
konuyu ogrenci belirler ve konu yazi yazmak igin bir arag olarak gorulur. Farkh metin
turinde calismalara yer verilir. Yazinin bigimsel yonU Uzerinde durulur ancak asil
olan igeriktir. Yazma c¢alismalari, yazilari degerlendirmek ve not vermekten ziyade
ogrencinin yazma becerisini geligstirme ve ogrenciye hatalarini gosterip duzeltme
amaciyla yapilir. Yazmanin biligsel yonune odaklanilir. Yazma c¢aligmalari sadece
sinifta yapilmaz, 6grencinin okul digsinda yazmasi ve bundan zevk almasi amagclanir.
Yazma becerisinin temelinin bilissel becerilere dayandidi anlayisi vardir.

Yazma becerisinin kazandiriimasi i¢in kullanilacak yontem ve teknikleri
Karadag Yilmaz ve Erdogan (2019, s. 66-68), ikna edici yazma, isbirlikli yazma,
modelli yazma, birlikte yazma, rehberli yazma, kontrolli yazma, gudumli yazma ve
serbest yazma olarak ifade etmektedir. Yazma c¢aligmalari farkl tir, amag, yontem ve
tekniklerle yapilabilir. Ancak butin yazma c¢alismalari igin bir takim ilkelere uyma
durumu vardir. Graham ve digerleri (2012, s.1), yazma becerisinin gelisimi igin bir

takim onerilerde bulunmustur. Bu Oneriler su sekilde siralanabilir:
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Ogrencilerin yazmalar igin giinlik zaman ayrilmasi.

Ogrencilere, yazma siirecinin gesitli amaglarla kullaniimasinin égretilmesi.
Ogrencilere, yazma surecinin ve stratejilerinin 6gretilmesi.

Yazma sorumlulugunun kademeli olarak 6gretmenden 6grenciye birakilmasi.
Ogretmenin, uygun yazma stratejilerini segme ve kullanma konusunda rehberlik
etmesi.

Ogrencilerin yazma slreci asamalarinda esnek olmaya tesvik edilmesi.
Ogrencilerin farkli yazma amaglarini anlamalarina yardimci olunmasi.
Ogrencilerin hedef kitle kavramini genisletmesine yardimci olunmasi.
Ogrencilere, yazma amacina gore etkili yazma tekniklerinin 6gretilmesi.
Ogrencilere kelimeleri dogru yazmanin 6gretilmesi.

Ogrencilere akicilik, anlam ve Uslup baglaminda climle 6gretimi yapilmasi.
Ogretmenlerin de yazar ve okur olarak dahil oldugu etkilesimli bir yazar
toplulugu olusturulmasi.

Ogrencilere gesitli yazma segenekleri verilmesi.

Ogrencilerin yazar olarak isbirligi yapmaya tesvik edilmesi.

Yazma surecinde geribildirim verme ve alma firsati saglanmasi.

Ogrencilerin  yazilarinin yayinlanmasi ve c¢alismalarinin sinifin  6tesine

tagsinmasi.

Bu ilkeler dogrultusunda yazma c¢alismalari vyapildiginda yazma

becerisinin gelisecedi ifade edilmektedir. Yazma becerisini gelistirmek igin bir

takim yazili anlatim c¢alismalarindan s6z edilebilir. Sever (2004’'ten aktaran

Maltepe, 2006, s. 29), sinifta okuma, dinleme ve konusma becerilerinin

kazandiriimasina yonelik etkinliklerle butlnlestiriimis olarak yaptirilabilecek

yazil anlatim ¢caligmalarini agagidaki gibi siralamaktadir:

Bir duyguyu, dusunceyi, bir olayin veya varligin 6zelliklerini aciklayan paragraf
olusturma,

Yazma plani olusturma,

Ogrenicinin diizeyine gére secilmis bir filmin veya oynanan bir oyuna iligkin
izlenimlerini 6zetleme,

Yasanilan, gorulen veya tasarlanan olaylarla ilgili kisa oykuler olusturma,

Gorsellerden edinilen izlenimlerden hareketle yazma,
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e Gezi ve gozlem yaparak doga ve hayvan betimlemeleri yapma,

e Dinlenilen bir muzikten sonra ogrencide olusan duygu ve duslUncelerden
hareketle siir-oyku olusturma,

¢ Kisi veya cansiz varliklari betimleme,

e Not, siir defteri ve gunlik tutma, 6zet ¢gikarma,

e Hatira, gezi ve deneme turinde yazma,

e Ogrencilerin ilgi duydugu konularla ilgili gazete ve dergi (sosyal medya)

yazilarini derleme vb.

Onerilen yazili anlatim calismalarina bakildiginda temelde g¢alismalarin
ogrenciden hareketle olusturuldugu sdylenebilir. Ozellikle ddrencinin izledigi film,
gordugu resim/fotograf, okudugu kitap, dinledigi muzik, gezip gérdagu yerler, tanidigi
bildigi varliklar, ilgi duydugu konulardan hareketle planl bir sekilde metni olugturmasi

basarili yazma ¢alismalari icin dnemli katki saglayacaktir.
Yazma Becerisiyle ile ilgili Sorunlar

Alanyazinda yazma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalarda bir takim sorunlar
oldugu tespit edilmistir (Akyol ve Cetinkaya Ozdemir, 2018; Arici, 2008; Coskun,
2005; Cecgen, 2008; Goger, 2010a; Pertiwi, 2016). Bu sorunlar Tablo 3’te
gosterilmigtir.

Tablo 3

Yazma Calismalariyla llgili Sorunlar

Dustnme becerisi zayiflig
Organizasyon sorunlari Karar verme becerisi zayifligi

Planlama becerisi zayiflig

Ana fikir ve yardimci fikir olusturamama
Bagdasiklik ve tutarliidi saglayamama

Anlam kurma ve anlatimi saglamada zorlanma

_— Batunlik olusturamama

Icerik sorunlari
Anlamli bir metin yapisi olugturamama
Mantiksal-anlamsal bitlinlik saglayamama
Dilsel/ dil bilgisel butinlik saglayamama

Uygun baslik koyamama

Bicimsel sorunlar imla ve noktalama hatalari
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Harflerin yazilisinda hatalar

Kagit dizenine yonelik hatalar

Ogretmenlerin yazma yetersizligi
Ogretmen tutumlari Ogretmenlerin 6zensiz davranmasi

Konu segiminde hata yapma

Yazma sorunlarina bakildiginda hem icerikte hem de metin dis yapisinda
sorunlar oldugu gérilmektedir. Ogrenciler metin olusturmakta zorlanmakta ve
olusturduklari metinler bagdasiklik, tutarhlik, anlam butunlGgu, aciklik, 6zgunluk,
amac olugturma bakimindan sorunlar yagsamaktadir. Ayrica dilbilgisi ve bigimsel
anlamda sorunlarla birlikte yazmaya karsi tutumlarinda da bir takim sorunlar oldugu
ifade edilmektedir. Elbette bu sorunlarin en 6énemli kaynaklarindan biri yazma

egitiminde yapilan hatalardir.
Metin Turleri

Dil 6gretiminde en 6nemli unsurlardan biri metinlerdir. Metinler, temel dil
becerilerinin kazandiriimasi ve gelistiriimesinde énemli bir aractir. Glnes (2019,
s.239), metni; bilgi, duygu ve dusuncelerin planl ve mantikh bir dizende, siralama ve
ardisiklik kurallarina ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak yerlestirildigi yapi olarak
tanimlamistir. Buna ek olarak Akyol (2019, s.184), ginimuzde artik metnin, kelime
ve cumlelerin, noktalama ve imla kurallarina uygun olarak bir kompozisyon olusturma
seklinde tanimlanamayacagini, metinlerarasi yaklagimla ele alinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Metinlerarasi anlayigsa gore metin; birbirinden farkl, i¢ ice ge¢cmis fakat
kendi kimliklerini kaybetmeyen yazilimlarin harmanlandigi bir anlatim sekli olarak
ifade edilmektedir. Bu anlayista metinlerdeki mesajlar acik ya da gizli olabilir.
Okuyucu, diger metinlerle iliski kurarak anlam kurmaya yonelir. Metinlerarasi
yaklasimda higbir metin tek basina yazilmamigtir, her metin baska metinlerle
iligkilidir. Her metin kendinden 6nce yazilan metinlerle bir sekilde iligkilidir ve okuyucu
bir metni anlamlandirirken o6n bilgilerini, diger metinlerden ogrendiklerini ve

tecrubelerini kullanarak anlam kurar.

Bir metnin, metin olarak kabul edilebilmesi icin belirli 6zelliklere sahip olmasi
gerekir. Bu 6zellikler, metinsellik 6zellikleri olarak ifade edilmektedir. De Beougrande

ve Dressler (1981'den aktaran Coskun, 2014, s.233), bir yazili metnin metinsellik
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Olcltlerini yedi baslikta toplamistir. Bunlar: bagdasiklik, tutarliik, amachlik, ikna
edicilik (kabul edilebilirlik), bilgilendiricilik, duruma uygunluk ve metinlerarasiliktir.

Bagdasiklik. Metindeki kelime ve cUmlelerin bir ardigik dilbilgisel iligkiler
araciligiyla birbirine baglanma durumudur (Cogkun, 2014, s. 234).

Tutarhiik. Metnin blylk yapisindaki “kavramlar” arasindaki baglantidir.
“Kavram, zihnimizdeki bilgilerin belli bir birlik ve batlnlUk iginde zihinde canlanmasi,
adeta kaliplasarak bir sekil almasidir. Bu bakimdan bir metinde tutarlihdin
saglanmasi sadece metnin kendisiyle ilgili degil, ayni zamanda okuyucunun idrak
seviyesiyle ilgilidir” (Alan, 1994, s.175; Coskun, 2014, s.234). “Bagdasiklik ve
tutarlihk birbiriyle iligkili ancak birbirinden farkli kavramlardir. Bagdasiklik, metin
parcalari arasindaki dilbilgisel iligkilere dayanirken tutarlihk metnin pargalari

arasindaki mantiksal dizen ve baglantilara dayanir” (Karatay, 2010, s. 375).

Amachlik. Yazarin bir metinde okuruna iletmek istedigi mesaji ortaya
koyabilmesi olarak tanimlanabilir (Coskun, 2014, s.234). Her metin bir amag Uzerine
yazilir. Bu 06l¢lt, yazarin metni yazmasindaki amacini ifade eder. Amag, metnin
tiriine gore farkhliklar gosterebilir. Ornegin, bilgilendirici bir metin bir gercekligi ortaya
koymayi, bilgi vermeyi amaclarken, siir bir duyguyu aktarmak isteyebilir.

Kabul edilebilirlik (ikna edicilik). Yazarin, amacini ve dusuncesini ulagsmak
istedigi kitleye acik ve anlasilir delillerle aktarmasidir (Cogkun, 2014, s. 235). Okurun
bir metni anlamlandirmasi kulttrel ve toplumsal gergeklerden etkilenir. Metinlerin ikna
ediciligi; toplumlara, kulttrlere, dénemlere, kisilere gore farkhlik gdsterebilmektedir.
ikna edicilikten kasit, bilimsel gerceklik degildir (Coskun, 2014, s. 236).

Bilgilendiricilik. Metnin, okuyucuya daha 6nce bilmedigi bilgiler sunmasidir
(Cecen, 2011, s. 137). Metinde yeni bilgilerin fazla olmasi metnin anlasilirhgini
zorlastinirken, eski bilgilerin fazlaligi metnin anlasiima dizeyini arttirmakla birlikte
metnin degerini kaybettirebilir. Yani eski ve yeni bilgiler dengeli olmalidir (Coskun,
2014, s. 239).

Duruma uygun olma. Metinde iglenen konunun, hedef kitleye, metnin
amacina ve metin tirine uygun bir anlatima sahip olmasidir. Metinlerin temel amaci,
bir mesajin baskalarina aktariimasidir. S6z konusu mesajin etkili bir sekilde karsi
tarafa ulastirlimasi i¢in basvurulan yollardan biri de metinler arasi iligki kurmaktir.

Ornegin, bir dustince aciklanirken distinceyi destekleyecek bir hikaye, siir, 6zdeyis
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veya atas6zul ile metni destekleme, metinler arasi bir eylemdir (Cogkun, 2005, s. 47-
48).

Metinlerarasilik. Higbir metin diger metinlerden bagimsiz, tek basina
yazilmamigtir. Metinler tek basina okunmaz ve anlamlandiriimaz. Metinlerarasilik
kavrami, bir metin diger metinlerle agik veya gizli iligkilerini belirtir. Her metin, onceki
metinlerden sekil, icerik veya diger agilardan dogrudan veya dolayli olarak bir sekilde
etkilenmistir (Coskun 2014, s. 238).

Alanyazinda gesitli metin tlrlerinin oldugu gértlmektedir. Metinler genel olarak
metin yapilarina gére éykuleyici (hikaye edici) metinler, bilgilendirici (6gretici) metinler
ve siir olmak Uzere U¢ gruba ayrilmaktadir (Gunes, 2019, s.241; MEB, 2019). Bu
calisma kapsaminda da Oykuleyici (hikdye edici) metinler, bilgilendirici (6gretici)
metinler ¢calisildigindan bu iki tir Gzerinde yogunlasiimistir.

Hikaye edici metinler. “Hikaye edici metin, bir ya da birkag kisiyi, bir aniyi, bir
doénemi, bir durumu, hikdye unsurlarini (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak
anlatmadir’ (Gunes, 2019, s. 174). Hikaye edici metinler konusma, dinleme, okuma
ve yazma becerileri bakimindan 6grenciler agisindan dnemli metinlerdir. Hikaye edici
metinler metin yapisindan kaynakli ogrencilerin dikkatini ¢eken, anlagiimasi diger
turlere gore daha kolay metinlerdir. Cocuklar, diger turlere gére bu metinlerle daha
erken karsilastigindan yazma oOgretiminde hikaye edici metinlerin kullaniimasi
onemlidir. Nitekim hikaye edici metinler yazma becerisi kazandirmak amaciyla sik¢a
basvurulan metinlerdir. Bu nedenle Chen ve digerleri (2003) hikayeleri, deneyime
dayal bilgileri zihinde depolama ve tanimlamada en dogal ve guglu yapilar olarak
ifade etmektedir. Ayrica hikayeler, 6grencilere farkli dunyalari tanitan, gérmedikleri
kahramanlarla tanigtiran, dinya goruglerinin olusmasini saglayan, okuma sevgisi
kazandiran turlerin basinda gelmektedir. Kliguk yastaki cocuklar hikayeleri severek
dinlemekte ve okumaktadirlar. Hikayeler, ¢ocuklarin kisiliklerini ve dil gelisimlerini
destekler, kahraman ile kendisi arasinda bir iligki kurarak duygularini gelistirir, kelime
hazinesini gelistirir, dilin glictunun farkina varmasini saglar, mesaj vermede ¢ocuga
yaratici fikirler verir (Akyol, 2019, s.161). Hikayelere c¢ocuklar tarafindan ilgi
duyulduguna deginen Cogskun (2005, s.111), ¢ocuklarin ilk dil gelisiminde 6zellikle
dinleme yoluyla hikayelerin dnemine vurgu yapmaktadir. Hikayeler, ¢cocuklara dil
gelisimi ve kisisel gelisim bakimindan katki saglar. Cocuk kendisini hikayedeki

kahramanin yerine koyarak karsilagtirmalar yapar. Ayrica c¢ocuklarin kelime
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hazinesinin zenginlesmesini saglar ve dilin glcinl ¢ocuklara tanitir. Cocuga yeni
kavramlari kazandirmada ve yasadigi toplumu tanitmada en guglu aracglardandir
(Akyol, 2019, s. 161). Ayrica hikayeler, bireyin icinde bulunulan toplumun kultirine
uyum saglamasi gibi konularda énemli rol Gstlenmektedir (Akbaba, 2020, s.35).

Hikaye béliimleri. Hikaye bolimleri ile ilgili farkli isimlendirmeler olmakla
birlikte hikayeler U¢ bdlimden olugsmaktadir. Gunes (2019, s. 255) ve Akyol (2019)’a
gore bu bolumler: giris, gelisme ve sonug olarak ifade edilir. Bu bolimlerin 6zellikleri
su sekildedir:

Giris. Bu bolumde sahne (cevre) ve karakterler tanitiir. Olaylarin genel bir
cergevesi cizilir. Okuyucuda merak uyandiracak bilgiler verilir. Karakterler ile gevre
arasinda bir takim iligkiler ortaya konur. Bundan sonra olaylarin nasil ilerleyecegine
dair okuyucuya ipugclari verilir.

Gelisme. Bu bolum hikdyenin en uzun boélumuadar. Burada sahne ve
karakterler ile ilgili detaylara girilir. Problem ve problemin ¢6zUmu slrecinde ana
karakter agisindan problem olan unsurlar ortaya konur. Kahraman, kendisiyle veya
cevresindekilerle catisma igerisinde gosterilir. Olaylar gelistikgce catismanin
yogunlugu artar. Bu asamada kahraman bir takim girigsimlerde bulunur.

Sonug. Bu bolim ise hikdyenin basinda verilen problemin c¢oézildugu,
karmasik bir sekilde verilen olaylarin sonuglandirildigr bolumdur.

Hikaye elementleri. Alanyazinda hikaye elementleri; sahne ve zaman, ana
ve yardimci karakterler, baslangic olayi/baslatici olay, problem, problemi ¢6zme
tesebbulsleri, sonug, tepki ve ana fikir olarak ifade edilmektedir. Elementlerin
Ozellikleri soyle ifade edilebilir (Akyol, 2019; Coskun, 2005; Coskun, 2014; Gunes,
2019):

Sahne ve zaman. Olayin zamani ve mekani, fiziksel ¢evrenin 6zellikleri ve ana

karaktere ait genel dzellikler tanitilir.

Ana ve yardimci karakterler. Hikayenin en onemli karakteri ana karakter olarak
ifade edilir. Baskaca karakterler, yardimci karakter olarak ifade edilmekle birlikte
hikdyede birden fazla ana karakter de mimkundir. Ana karakter/karakterler, insan,
hayvan veya bagska bir varlik olabilir. Ornegin, bir hikayenin ana karakteri Keloglan,

bagka bir hikdyenin ana karakteri tavsan veya gunes olabilir.

Baslangi¢ olayi/Baslatici olay. Hikadyenin Uzerine kurulu oldugu bir sorunu

veya amaci ortaya koyan olay veya olaylar olarak ifade edilebilir. Baglatici olay, dogal
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bir afet, kahramanin dislncesi, sosyal bir problem veya kurgulanmis bir olaydan

meydana gelebilir.

Problem. Hikayedeki temel problemdir ve problem hikayede ¢dzliime kavusur.

Bundan sonraki asamada gelisen olaylar bu problem etrafinda sekillenir.

Problemi ¢b6zme tesebbdisleri. Problemi ¢ozmek icin ana karakter vel/veya
yardimci karakterler tarafindan yapilan girigsimler olarak ifade edilebilir. Birden fazla
girisim olabilir. Girisimler bagka problemlere yol agabilir. Birbiriyle baglantili ve ¢6zim
bekleyen birgok problem olabilir. Ana karakter/ler veya yardimci karakter/ler bu
problemleri ¢dzmek icin gesitli girisimlerde bulunur. Girisimler basarili veya basarisiz

olabilir.

Sonug. Ana probleme yonelik girisimlerin sonucunda sorunun ¢ézilmesi veya
amaca ulasiimasidir. Sonug, probleme goére basarili da olabilir basarisiz da olabilir.
Ancak girisimler ve sonug¢ problemle iligkili, mantikh, tutarli, inandirici olmal ve

okuyucuyu tatmin etmelidir.

Ana fikir. Hikadyeden cikarilan veya cikarilmasi gereken ders ile ilgilidir.
Hikayelerde ana fikir her zaman acikg¢a verilmez. Bu da yazinin konusuna, amacina,

hedef kitlesine goére degismektedir. Ancak metinde mutlaka bir ana fikir olur.

Tepki. Okur ve ana karakterin hikdyedeki olayla ilgili sonuca yénelik duyussal

ve biligssel tepkisinin yansitilmasi. Bu tepkiler metnin herhangi bir yerinde verilebilir.

Bilgilendirici metinler. Bilgilendirici metinler; okurun bilgi evrenini
genisletmek icgin bilgi verme, bir duslinceyi tartisma ve sorgulama yoluyla okurun
yasaminda kullanabilecedi bilgiler edindirmeyi amaglayan bir  bigimde
dlzenlenmektedir. (Kuzu, 2004, s. 61). Ayrica bilgilendirici metinler, yazarin amacina
gore, bildigi veya bilmek istedigi herhangi bir konuyla ilgili tanimlama yapmasina,
sebep sonug¢ iligkisi kurmasina, karsilastirma yapmasina ve ¢o6zum Onerisi
gelistirmesine olanak vererek okuyucuyu bilgilendirme amaci tasir (Aktas ve Gunduz,
2005, s. 261; Karadag, 2003, s. 82; Oddsdaéttir ve digerleri, 2020, s. 396; Yekeler,
2018, s. 148). Bilgilendirici metinler, hikaye edici metin turlerinden farkhdir. Hikaye
edici metinlere gore daha sade, daha az olay orgusu igeren yapilardir. Bilgilendirici
metinler ¢ogunlukla kurgusal degildir ve bu metinlerde yazarin amaci, ana fikirleri,
yardimci araglari ve kelime dagarcigini dogru kullanma unsurlart 6n plana

cikmaktadir (Marinak ve Gambrell, 2009). Bilgilendirici metinler, okuyucuya bir konu
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hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan ve okuyucuyu bir konuda aydinlatmak igin
yazilan metinlerdir. Genel olarak amag bilgi vermektir, nesnellik 6n plandadir,
tanimlamalara ve bilimsel verilere yer verilir, anlatim sade ve aciktir, cumleler kisa ve
basittir, cogunlukla terimlere ve teknik ifadelere yer verilir, yazarin mesajl acgik ve
anlasilirdir (Sidekli, 2014). Bilgilendirici metinlerde sadelik ve nesnellik en énemli
unsurlardandir. Yazarin elbette bir bakis agisi olacaktir ancak yazarin diguncesine,
okuyucu i¢in agikca ifade edilecek sekilde metinde yer verilir. Nesnel ve 6znel bilgiler
konusunda metin net olmalidir. Bu metinlerde anlasilirhik bakimindan so6z
sanatlarindan ziyade amaca hizmet edecek kanitlama ve ikna etme yontemlerine
bagvurulmaktadir. Bu tur metinler insanlari eglendirmekten cok onlarin hayatinda
kullanabilecekleri bilgileri sunarlar (Ozkara, 2007, s. 37). Bilgilendirici metinlerin
yapilarindan kaynakli, 6gretimi ve anlasilmasi hikaye edici metinlerinden daha zor
olmakla birlikte (Akyol, 2019, s. 185) 6grencilerin hikaye edici tirden sonra en kolay

yazdiklari ikinci turdir. Bu nedenle dogrudan ogretim yapilmalidir.

Bilgilendirici metinlerin kendi icinde yazilma amacina ve teknigine gore farkl
turleri bulunmaktadir. Akyol (2019, s.184-195) ve Gunes (2019, s. 256), bilgilendirici
metinleri bes baslikta ele almigtir:

Kronolojik siralamaya dayali metinler (Siralama yapilari). Bu tir metinlerde
olaylar kronolojik bir siraya gore verilir. Once, sonra, daha sonra ve sonunda seklinde
yapilar gorulir. Amag olaylari belli bir sira icinde vermek ve ana fikri desteklemektir.
Ozellikle hayat bilgisi ve Tirkce derslerindeki konulardan ve giinliik yasamdan,
cocugun bildigi olaylar Gzerinden 6gretim yapmak dnemlidir.

Tanimlayici metinler (Tanimlama yapilari)). Genel olarak insanlarin,
nesnelerin, yerlerin, durumlarin 6zelliklerinin verildigi metinlerdir. Bu yapida, kelimeler
genelde varliklarin 6zelliklerini anlatmak icin kullanilir. Oncelikle ana konu verilir,
sonra bununla ilgili detaylara girilir. Bir kavrami tanimlamak, gezi brosurleri, herhangi
bir varligin 6zellikleri, bu tire érnek olabilir.

Sebep ve sonuca dayali metinler (Neden-sonug¢ yapilari). Bu metinlerde
herhangi bir problem ele alinarak, problemin olusmasinda etkili olan nedenler,
probleme etkileri ve ¢dzim onerileri Uzerinde durulmaktadir. “Genellikle, ¢linkd, bu
ylizden, bu nedenle” gibi ifadeler siklikla kullanilir.

Karsilastirma ve kiyaslama tiirii metinler (karsilastirma yapilari). iki ya da

daha fazla ana fikrin, kavramin, durumun birbirlerine benzerliklerini ve farkliliklarini
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ortaya koyma s6z konusudur. Bu yapida “gibi, béylece, farkli olarak, buna ragmen’
gibi ifadeler siklikla kullanilir.

Problem ¢6zmeye dayali metinler (sorun ve ¢6ziim yapilari). Bir problemi
veya problemleri ortaya koyarak onlara farkli ¢ézimler dnermektedir.

Bilgilendirici metin yazilirken bu tlrlerden biri kullanilacagi gibi birden fazla
tire 6zgu yapilar ayni metin igcinde kullanilabilir. Metnin yapisi bu sekilde organize
edilebilir.

Yazma Kaygisi

Kaygr “Uzintii, endise duyulan disiince, gam, tasa, genellikle koti bir sey
olacakmig duguncesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu olarak
ifade edilmektedir” (TDK, 2020). Daly ve Miller (1975’ten aktaran Daly ve Wilson,
1983), yazma kaygisini, bireyin yazmayi gerektiren durumlara yaklasma veya
bunlardan kaginma egilimleriyle iligkili bir duruma ve konuya 6zgu bireysel farklliga
isaret eder. Yazma kaygisi, 6grencinin yazma sureci boyunca ge¢gmisten gelen veya
iginde bulundugu kosullarin etkisiyle yazma eyleminden kaynakli yasadigi uzuntd,
endise, sikinti, korku, basarisizlik ve yargilanma duygusu olarak ifade edilebilir.
Yazma kaygisi yazma surecinde bireyde fiziksel, duygusal ve zihinsel olarak etkili
olmaktadir (Bloom, 1980; Petzel ve Wenzel, 1993). Yazma kaygisi ile birlikte yazma
surecinde bireyde kramp, terleme, titreme, bas agrisi, mide rahatsizhigi, Uzuntd,
korku, kizginlik, endise, mutsuzluk gibi belirtiler olusmakta ve yazma surecini
olumsuz etkilemektedir (Atay ve Kurt, 2006; Ozbay ve Zorbaz, 2011; Petzel ve
Wenzel, 1993).

Yazma kaygisi, yazma surecinin her agsamasinda kendini gosterebilir. Birey
yazma oncesinde konu bulmak, plan yapmak, yazmaya baglamak; yazma sirasinda
duygu ve dusuncelerini dogru ifade edememek, gerek icerik gerek bicimsel anlamda
iyi bir Griin ortaya koyamamak; yazma sonunda ise degerlendiriime, olumsuz elestiri
alma, begenilmeme gibi kaygilar yasayabilir. Bunun da birgok nedeni olabilir. Ungan
(2007, s. 462), bireyin yazma eyleminden kaginmasinin nedenini, yazmanin
ogrencinin bilgi birikimini kullanarak birbiriyle baglantili birgok cumleyi dil bilgisi
kurallarina uygun olarak arka arkaya siralamasi gereken uzun soluklu bir sureg
olmasi, okumayi, dusinmeyi ve etkili bir sekilde ifade etme becerilerini kapsamasina
baglamaktadir. Cunku 6grenciler bu becerileri uygulamakta zorlanmaktadir. Bireyler

zorlandiklari ¢alismalardan kacinirlar. Bireylerin kacindigi ¢alismalarda hata yapma
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olasiligi daha ylUksektir. Bu da yazma kaygisini arttirmaktadir. CUnki yazma
calismalarinda bireyin kaygi dizeyi, yazmaya baglama, slreci devam ettirme ve
basarili bir sekilde sonucglandirmada 6nemli bir faktordur (Katranci, 2015, s. 41).
Bununla birlikte 6grencinin yazmaya karsi gelistirdigi olumsuz tepki, buna bagli olarak
artan kaygl duzeyi ve tutukluk, &6grencinin duygu ve duslncelerini yaziya
aktarmasinin onunde engel olusturmaktadir. Bu durum, yazmada cesitli problemlere
yol agabilmektedir (Tighe,1987).

Bireyleri, yazma kaygisi duslUk olanlar ve ylksek olanlar diye iki grupta ele
almak mumkundur. Cunki yluksek kaygi bir sorun oldugu kadar asiri dustk kaygi da
ogretim surecinde istenen bir durum dedgildir. Bu baglamda Tekindal (2015: 9),
ogrencilerin bir miktar kaygili olmasinin 6grenmede guduleyici olabilecegini ifade
etmektedir. Kaygi diizeyi yuksek 6grenciler yazi yazmakta zorlanirken yazma kaygisi
dusuk ogrenciler yazmaya daha istekli olurlar, yazma becerilerine guvenirler ve yazi
yazarken eglenirler. Bu sebeple, yapilacak c¢alismalar yazma kaygisi yuksek
ogrencilerin kaygl dizeyini azaltacak ve 06zguUvenini artiracak nitelikte olmalidir
(Katranci, 2015, 42).

Yazma kaygisi sadece yazi yazma konusunda degil ayni zamanda
ogrencilerin ileriki tercihlerinde, akademik basarilarinda ve yazma motivasyonlarinda
da etkili olmaktadir. Reeves (1997; s.38-39), 1981 yilina kadar Faigley ve digerlerinin

yaptidi calismalardan yazma kaygisi olan bireylerle ilgili soyle bir 6zet ¢ikarmigtir:

e Yazmayl ¢ok az gerektiren veya hic gerektirmeyen meslekleri segcme
egilimindedirler.

e Gunluk olarak yazmayi gerektiren derslerden kaginirlar ve sinif disinda ¢ok az
yazi yazarlar.

e Evde, okulda ve genel olarak toplumda yazmak konusunda rol modellerinden
yoksundurlar.

e Yazma becerisini Olcen testlerde duslUk puanlar alirlar, benlik kavramlari
genellikle daha duguktur ve kendilerine guvenleri olmayabilir.

e Yazma ile ilgili onceki deneyimlerinde genelde basarisiz olmuglardir ve
ogretmenlerinden olumsuz yanitlar almiglardir.

o Kigisel duygularini, inanglarini ve deneyimlerini yazarken kaygihdirlar.

e Kisisel dzelliklerinin dahil edilmedidi tartismaci ve ikna edici yazilar yazarken

daha az kaygili olurlar.
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e Yazma konusu bulmada zorluk yasarlar, daha kisa metinler uretirler, fikirleri
yeterince gelismemistir, sozdizimsel anlamda daha duguk puan alirlar, cumle

kaliplarinda daha az cesitlilik gdsterirler.

Buradan hareketle yazma kaygisi olan o6grencilerin kaygi duzeyleri
dusurulmedikge basarili yazma galigmalari yapmasinin ¢ok zor oldugu soylenebilir.
Cunku surekli yazmaktan kaginan ve denemekten korkan, buna baglh olarak
basarisiz sonuglar elde eden 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutum sergilemesi
beklenemez. Bu nedenle 6grencilerin yazma kaygisinin kabul edilebilir bir seviyeye
getirilmesi gerekir. Bu baglamda yazma kaygisini azaltmak adina 6grencin yazmaya
hazirlanmasi, ¢alismalarin planli olmasi, ornek metinlerle degerlendirme yapiimasi,
ogrencilerin degerlendirmenin nasil yapildigini ve metinde bulunmasi gereken

Olcltleri bilmesi dnerilmektedir (Tighe,1987).
Yazma Motivasyonu

Yazmak icin birey birgok beceriye ihtiyac duymaktadir. Bu da gerek ogretim
surecindeki uygulamalardan gerek bireysel 6zelliklerden kaynakli bir takim zorluklara
yol agmaktadir. Durum bdyle olunca ¢ogu 6grenci yazmayi keyifle yapmamakta,
bunu sadece gorev olarak yapmaktadir. Bu da yazmaya kargi olumsuz bir tutum
alinmasina, bireyin yazmadan zevk almamasina, sonug¢ olarak yazmadan istenilen
verimin alinmamasina ve amaca hizmet etmemesine yol agcmaktadir. Bu baglamda
yazma becerisi konusunda 6grencinin yazma istegi yani motivasyonunun en temel
faktorlerden biri oldugu ifade edilmektedir (Damavand, 2012; Graham ve digerleri,
2005).

“Motivasyon, fiziksel ve psikolojik aktiviteleri baslatma, yonetme ve devam
ettirmeyi kapsayan her tirlG sdre¢ icin kullanilan genel bir terim” olarak ifade
edilmektedir (Gerrig ve Zimbardo, 2013). Yazma motivasyonunu Kurudayioglu ve
Karadag (2010, s. 205), yazma becerisinin gelismesinin énundeki en buyuk engel
olarak ifade etmiglerdir. Yapilan arastirmalarda motivasyonun yazma becerisini
gelistirmede ana unsur oldugu bulunmustur (Damavand, 2012). Bu nedenle 6grenme
ortaminda iyi motive edilmis &grenciler, yazma kapasitelerini en iyi sekilde
kullanmakta ve kendilerini yazma konusunda daha basarili olarak algilamaktadirlar
(Takimcigil Ozcan, 2014, s.24). Yazmaya kargi motive olmus bir 6grencinin daha gok
yazmak isteyecegi, konu segmekte zorlanmayacagi, yazmaktan keyif alacagi, metin

36



uretmekte zorlanmayacagi, zorlansa bile yazma istegiyle bu tur sorunlari kolaylikla
asacagi, bunun sonucunda da yazma becerisinin geligsimine katki saglayacagi bir
gercektir. Yazma surecinde bu istegi uyandirmak icin Gogus (1978’den aktaran
Cevik, 2016), o6grenciye, yazmanin gu¢ bir beceri olmadiginin gosteriimesine,
ogrencinin duginmesine yardim edilmesine, 6grencinin yasadigi gucluklerde destek
olunmasina, yazma odevleri igin sure verilmesine, yardimci kaynaklar saglanmasina,
yazma igin zihinsel kapsamlarinin gelistiriimesine, degerlendirmelerde olumlu
yanlarinin ortaya c¢ikarilmasina, konu seciminde ogrencinin istek duyabilecegi
konularin olmasina, sinifta yazma havasi uyandiriimasina 6zen gdsteriimesi
gerektigini belirtmistir. Ayrica Bruning ve Horn (2000, s.28)’e gbre 0grencilerin yazma

motivasyonunu gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4

Yazma Motivasyonunu Gelistirmek Igin Yapilacak Calismalar

Farklh metin tlrlerinde yazmaya tesvik
Farkl yazi tirlerinden drneklerle galismak
Yazma konusu/ igerik Konu igin segenekler sunmak

Ogrencileri kisisel ilgi alanlarina giren konular hakkinda yazmaya
tesvik etmek

Yazmak igin rahat hissedecekleri bir ortam yaratmak

Yazma Ortami Yazmayi ve diger okuryazarlik etkinliklerini destekleyen bir sinif
ortami olusturmak

Ogrencileri motive edici sdzler sdylemek
Ornek caligsmalar yapmak

Ogretmenin roli Yazma hedeflerine yénelik ilerleme konusunda geri bildirim
vermek

Yazmaya karsi olumlu tavirlar géstermek

Akran igbirligini saglamak

Duzenli yazmayi tesvik i¢in kisa gunlikler yazdirmak
Karmasik yazma gdrevlerini basitlestirmek

Farkli okurlar igin yazi yazmasini saglamak

Yazacaklari alanlarda uzmanlasmalari i¢in firsatlar saglamak

Kaygly! ve stresi dogal uyariima olarak yeniden
cercevelendirmelerine yardimci olmak

Ogrencinin basarili olacadi yazma calismalari yapmak
Yaziyi diger disiplinlerdeki 6gretimle bitlnlestirmek

Yazma stratejilerini 6gretmek
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Hedef belirlemeyi ve ilerlemeyi izlemeyi tegvik etmek

Hedef belirlemede 6gdrencilere yardimci olmak

Geribildirim igin olumlu iletisim kurmak

Geribildirim Ogrencilerin yazilarini kontrol etmelerine olanak taniyan geri
bildirimleri saglamak

Yazma sureci birgok beceriyi birlikte kullanmayi gerektirdiginden ozellikle
yazma becerisi zayif bireyler icin sikici olabilmektedir. Bu nedenle bu slrecte
Ozellikle kuguk yastaki bireyler ve yazma becerisi zayif insanlar destege ihtiya¢
duyabilirler. Bireylerin yazma motivasyonunu arttirmak i¢in yazma surecinin, yazma
icin uygun bir ortamda, bireyin bildigi ve ilgi duydugu konulardan secgenekler
sunularak yuratilmesi gerekir. Bu suregte 6gretmen 6drenciye model olarak yazmayi
kolaylastirirken ayni zamanda 6grencinin basaracagi sekilde ¢calismalar yaptirarak ve
ogrenciyi cesaretlendirerek motive olmasini saglamahdir. Boylece yazmaya karsi
istek duyan ve sire¢ icinde kendi basarisini géren 6grenci yazma c¢alismalarinda

daha basaril olacaktir.

ilgili Arastirmalar
Bu bolumde ozellikle son yillarda alanda yapilmis ¢alismalara yer verilmigtir.

Alanyazinda 6grencilere yonelik uygulamalar ve programlar, yazma becerilerini
ortaya koyan g¢alismalar, yazma konusuyla ilgili galismalar, yazma kaygisi ve yazma
motivasyonu ile ilgili ¢alismalar, yazma calismalarinda deneyimlerin kullaniimasi
seklinde verilmigtir. Calismalarin 6zellikle ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle yapilan
calismalar olmasina dikkat edilmis ancak farkli egitim dizeyindeki 6grencilerle
yapilan birkag¢ ¢alismaya da yer verilmistir.

Yazma alaninda cgesitli yontem, teknik, uygulama ve programlarin kullanilarak
ogrencilerin yazma becerilerinin geligsimine etkisinin incelendigi ¢alismalarda
deneysel ve karma modellerde farkh sinif diuzeylerinde 6grencilerle c¢alisiimigtir.
Calismalarin arastirma modeli ve o6rneklem duzeyine iligkin bilgiler Tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5

Cesitli Yontem, Teknik, Uygulama ve Programlarin Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Incelendigi Calismalarda Model ve

Orneklem Diizeyi

Arastirmanin Modeli Arastirmaci Orneklem Diizeyi
Kurt, 2019 5. sinif, 27 6grenci
Karagl, 2018 6. sinif, 44 6grenci
Ozdemir ve Cevik, 2018 5. sinif, 50 6grenci
Taskin ve Taysi, 2018 7. sinif, 100 6grenci
Can, 2017 4. sinif, 14 dégrenci
Susar-Kirmizi ve Kasap, 2017 4. sinif, 32 dégrenci
Cevik, 2016 5. sinif, 40 6grenci

Deneysel Yamag ve Ulusoy, 2016 3. sinif, 26 6grenci
Dogan ve Muldar 2014 7. sinif, 109 égrenci
Ak, 2011 5. sinif, 46 6grenci
Tarkel, 2011 8. sinif, 50 6grenci
Anilan, 2005 5. sinif, 44 6grenci
Ekinci-Celikpazu ve Erdogan, 2020 4. sinif, 14 dégrenci
Can ve Topguoglu Unal, 2019 7. Sinif, 44 dJrenci
Erdogan, 2018 4. sinif, 32 égrenci
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Karma galismalar

Aktas, 2019
Kasap, 2019
Uysal, 2018
Cer, 2017
Baki, 2015

Laurin, 2010

4. Sinif, 30 6grenci
4. sinif, 32 dgrenci
4. sinif, 76 égrenci
4. sinif, 36 6grenci
6. sinif, 60 6grenci

3. sinif, 45 6grenci

Yapilan calismalara bakildiginda ders gunlugu, dijital yazma atdlyesi, dort kare yazma, kelime agi olusturma, kurgu

merdiveni, proje tabanli 6grenme, tartisma ve hikaye dramasi, yaratici drama ve yaratici yazma, zihin haritasi yontemi ve zihinsel

tasarima dayali yazma gibi gesitli yontemlerin yazma becerisi ve yazma becerisiyle iligkili alt becerilerin gelisimine etkisinin

incelendigi gorulmektedir. Yapilan ¢alismalarin genel anlamda 6grencilerin yazma becerilerinin geligsimi Uzerinde olumlu yonde etkili

oldugu sonucuna ulasiimistir. Calismalarin amaglari ve ulasilan sonuglara iligkin bilgiler Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6

Yazma Yéntem, Uygulama ve Programlarin Yazma Becerisine Etkisinin incelendigi Calismalar

Aragtirmaci

Amag

Sonuglar

Ekinci Celikpazu ve
Erdogan

2020

Tirkge dersinde yansitici  dislinme
destekli yaratici yazma c¢alismalarinin
ogrencilerin yaratici yazma becerilerine
etkisini incelemek.

Yansitici dusinme destekli yaratici yazma calismalari, 6grencilerin yaratici
yazma becerilerini gelistirmede etkili olmustur.

Aktas

Dijital yazma atdlyesi etkinliklerinin ilkokul
dérdinca  sinif  6grencilerinin  yazma

Uygulama &grencilerin hikdye unsurlari ve fikir, organizasyon, kelime segimi,
cumle akiciigi ve imla boyutlarinda etkili olmustur. Dijital yazma atdlyesi
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2019

motivasyonu ve hikaye yazma
becerilerinin gelisimine etkisini incelemek.

etkinlikleriyle olusturulan hikayelerin stre¢ icerisindeki gelisimi 6gdrencilerin
teknolojik okuryazarliklarini ve yeterliliklerini artirmis ve hikayelerde igerige uygun
gorsel kullanma, amaca uygun bir sekilde yazma ve fikirleri organize etme
agisindan gelistikleri, 6grencilerin yazma bilgilerinin arttigi ve yazarlk algilarinin
degistigi sonucuna ulasiimistir. Ancak uygulamanin 6grencilerin yazma
motivasyonlarinin artmasinda etkili olmadidi sonucuna da ulagiimigtir.

Can ve Topguoglu
Unal

Kurgu Merdiveni’nin, ortaokul
ogrencilerinin  yazma basarisina ve
yazmaya yOnelik tutumlarina etkisini

Kurgu Merdiveni kullanilarak uygulanan yazma egitimi, 6grencilerin yazma
basarilari ve yazma tutumlari tGzerinde olumlu etki etmis ve bu yéntemin yazma
egitiminde kullanilabilecegi sonucuna ulagiimistir.

2019 incelemek.
Kurt Dort Kare Yazma Yonteminin 5. sinif Dort Kare Yazma Yodntemiyle besinci sinif 6gdrencilerinin  yazili anlatim
2019 dgrencilerinin  yazili anlatim  becerileri becerilerinin gelistirilebilecedi sonucuna ulasiimistir.
Uzerine etkisi olup olmadigi incelemek.
Erdogan Yaratici drama yonteminin ilkokul 4. sinif Yaratici drama ydnteminin yaratici yazma becerisini gelistirmede olumlu etkisinin
2018 o6grencilerinin yaratici yazma becerilerine oldugu sonucuna ulasiimistir.
etkisini incelenmek.
Karagul Tarkce derslerinde proje tabanli 6grenme Proje tabanli 6grenme ydntemiyle desteklenen basamakli édretim programinin,
2018 yontemiyle desteklenen basamakli Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin gelisiminde etkili
ogretim programi uygulamasinin oldugu sonucuna ulasiimistir.
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerilerine etkisini belirlemek.
Kasap Yaratici okuma, yaraticl yazma Yaratici okuma, yaratici yazma uygulamalari dérdinci sinif 6grencilerinin yaratici
2019 calismalarinin  ilkokul dordinct  sinif okuma, okudugunu anlama, yazma ve yaratici yazma becerisi Uzerinde etkili

ogrencilerinin yaratici okuma, okudugunu

oldugu sonucuna ulagiimistir.  Ayrica 6grenciler sirece iliskin olumlu goris

anlama, yazma ve yaratici yazma bildirmigslerdir.
erigilerine etkisini belirlemek.

Ozdemir ve Cevik Yaratici yazma etkinliklerinin  yazma Yaratici yazma etkinliklerinin yazma tutumu ve yaratici yazma basarisi tGzerinde
tutumuna ve yaraticl yazarligin etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

2018

basarisina etkisini belirlemek.

Tagkin  ve Taysi

Proje Tabanhi Ogrenme Yaklagiminin
ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerine

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimrnin uygulanmasinin, égrencilerin yazma
becerisini gelistirmede ve yazma kaygilarinin azaltiimasinda etkili bir uygulama
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2018 ve yazma kaygilarina etkisini arastirmak. oldugu sonucuna ulagiimigtir.
Uysal ilkokul dérdiinci sinif égrencilerinin zihin Zihin haritasi yonteminin dgrencilerin hikdye yazma becerisini gelistirdigi, ddevli
2018 haritasi  yontemini  kullanarak  hikaye hikaye yazma etkinliklerinin hikdye yazma becerisini gelistirmedigi sonucuna
yazma becerilerini geligtirmek. ulagilmistir. Tiirkge ders programina gére hikdye yazma calismalarinin yazma
becerisini gelistirmedigi ama genel olarak grubun ortalamasini ylUkselttigi
sonucuna ulasiimistir.
Can 4. sinif Tiarkge dersinde ders ginliga Ogrencilerin akademik basari én ve son test puanlari ile yazma becerileri én ve
2017 kullaniminin iki dilli 6grencilerin akademik son test puanlari arasindaki iligkilerin yiiksek dizeyde oldugu, 6égrencilerin yazma
basarilari ve yazma becerileri Gzerindeki becerileri ve akademik basarilari 6n ve son test puanlari arasinda son test lehine
etkisini belirlemek. anlamli bir farklilik oldugu, akademik basari ve yazma becerileri 6n ve son test
puanlarinin cinsiyete, kardes sayisina, anne ve baba egitim dizeyine bagdli bir
farkhlik gostermedigi tespit edilmigtir
Cer Yaratici dramanin o6grencilerin yazma Yaratici drama yonteminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna
becerilerini gelistirmeye etkisini ulasiimigtir.
2017
arastirmak.
Susar-Kirmizi ve Yaraticc okuma ve vyaratici yazma Yaratict okuma ve vyaratici yazma c¢alismalarinin ilkokul dérdinci sinif
Kasap calismalarinin ilkokul 4. Odrencilerinin  yaratici yazma becerileri Uzerinde etkili oldugu sonucuna
ulasiimistir.
2017 sinif ~ 6grencilerinin  yaratici  yazma
becerisine etkisini incelemek.
Cevik Zihinsel  Tasarima  Dayali  Yazma Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modellerinin 6grencilerin metin olusturma
2016 Modelleri’nin 6grencilerin metin yazma becerisinin gelisimi Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimigtir.

becerilerini gelisimi Uzerindeki etkisini
belirlemek.

Yamag ve Ulusoy

2016

Kirsal ilkogretim okullarina kayith Gg¢lncu
sinif  dgrencilerinin  yazma becerilerini
gelistrmede dijital o6ykd anlatiminin
etkilerini aragtirmak.

Dijital hikAye anlatmanin d&grencilerin yazma kalitesi agisindan fikirlerini,
organizasyonunu, kelime secimini, cimle akicihdini ve geleneklerini artirdigini
gOstermigstir. Benzer sekilde, dijital hikdye anlatimi, hikdyelerdeki hikaye dgelerini
ve kelime sayilarini arttirmistir. Dijital hikdye anlatimi ayrica siniftaki 6grenciler
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arasindaki etkilesimleri gelistirerek yazma motivasyonlarini artirmigtir.

Baki Tarkge  dersinde  dijital  oykdlerin, Yazma kaygisi ve 6ykl yazma becerisinin Turkce dersi akademik basarilarini
2015 ogrencilerin  dyki yazma  becerileri, yordamada énemli bir degisken oldugu; dijital éykulerin, dgrencilerin 6ykl yazma,
yazma kaygilari, yazma 6z yeterlilikleri ve yazma kaygilari, yazma 6z yeterlilikleri ve yazmaya iliskin tutumlari Gzerinde etkili
yazl yazmaya iliskin tutumlari Gzerindeki oldugu sonucuna ulasiimistir.
etkisi arastirmak.
Dogan ve Muldar Cesitli yazma etkinlikleri yoluyla ilkbgretim Yazma egitimi alan &grencilerin hikdye yazma becerilerinin gelistigi sonucuna
2014 7. simf o6grencilerinin  hikdye yazma ulasmistir.
becerilerini gelistirmek.
Ak Yaratici yazma tekniklerinin ilkdégretim 5. Yaratici yazma etkinliklerinin; serbest yazma calismalari ve yazma tutumu
2011 sinif  6grencilerinin  Turkge dersindeki Uzerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna variimistir.
yazili anlatim becerileri Uzerindeki etkisini
incelemek, yazili anlatma  y0nelik
tutumlari belirlemek.
Tarkel Yaratici dramanin  yaratici  yazma Yaratici drama etkinliklerinin; 6grencilerin yazmaya ydnelik tutumlari ile yaratici
2011 basarisina ve yazmaya yonelik tutuma yazma basarilari Gzerinde etkili oldugu; édrencilerin yazmaya yonelik ilgi, istek,
etkisini arastirmak. begeni gibi duygular gelistirdigi sonucuna ulasiimigtir.
Laurin Tartisma ve hikdye dramasinin Gglncl Calisma, 6zellikle gocuklarin drama seanslarini takiben tartisma seanslarina gére
sinif gocuklarin yazili metinleri (izerindeki daha fazla kelime iceren metinler Urettikleri, yazilan kelime sayisinda anlamli bir
2010 etkilerini incelemek fark oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica hem tartisma hem de yaratici dramanin
' cocuklarin yazma etkinlikleri deneyimlerini gelistirebilecedi sonucuna ulasiimistir.
Anilan iIkégretim besinci sinif Tirkge dersinde, Kelime agr olusturma yonteminin, o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
2005 kelime agr olusturma  y6nteminin, gelisiminde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagiimistir.

ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelisimine etkisini belirlemek.
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Yazma alaninda &grencilerin yazma becerilerini ortaya koymayl amaclayan calismalarda c¢esitli modellerde farkli sinif

duzeylerinde ogrencilerle galisiimigtir. Calismalarin arastirma modeli ve 6rneklem duzeyine iligkin bilgiler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Ogrencilerin Yazma Becerilerini Ortaya Koymayi Amagclayan Calismalarda Model ve Orneklem Diizeyi

Arastirmanin Modeli

Arastirmaci

Orneklem Diizeyi

Eylem arastirmasi

Sener, 2018

7. sinif, 44 6grenci

Fenomenoloji

Tavsanli ve Kaldirim, 2018

2.sinif, 20 égrenci

Karma yontem

Yilmaz, 2019

4. sinif, 142 6grenci ve 22 sinif 6gretmeni

Nitel arastirma

Babayigit, 2019

6. sinif, 56 ogrenci

Tarama

Bahsi ve Sis, 2019a
Kaynas ve Anilan, 2015
Yasul, 2014

Celik, 2012

Arici ve Ungan, 2008a

Yilmaz, 2008

5 ve 8. Sinif, 616 6grenci
5. sinif, 663 6grenci

4. sinif, 165 6grenci

8. sinif, 420 6grenci
Ortaokul 193 dgrenci

6. sinif, 150 6grenci

Ogrencilerin yazma becerilerini ortaya koymaya yoénelik yapilan ¢alismalarda hikaye ve bilgilendirici metin yazma becerisi,

cumle, paragraf ve metin olusturma, metin yazma sureci, yazim yanliglari, anlatim bozukluklari, yazma slrecinde karsilagilan
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problemler, yazma surecine iligkin 6grenci goérlUgsleri ve yazma surecini etkileyen degiskenlerin incelendigi gorilmektedir. Genel

olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde sorunlar oldugu, yazma becerilerinin istenilen duzeyde olmadigi, kendini ifade etme,

metin tard, metin unsurlari, metin i¢ ve dis yapisi gibi konularda bir takim sorunlar yasandigi, ayrica yazma becerisi Uzerinde ¢esitli

faktorlerin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. S6z konusu galigsmalara iliskin 6zet bilgiler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Yazma Becerileri ve Yazma Becerilerini Etkileyen Dediskenlerin Incelendigi Calismalar

Arastirmaci Amag Sonuglar

Bahsi ve Sis Ortaokul 6grencilerinin ciimle, paragraf ve 5 ve 8.sinif 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri tizerinde cinsiyet, sinif diizeyi, evde

2019a metin olusturma duzeyleri Gzerinde etkisi kitaplik olmasi, sosyo-ekonomik durum, anne ve babanin egitim dizeyi ve eve sireli

olan degiskenleri tespit etmek. yayin alma sikhginin etkisinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yilmaz ilkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin hikaye Ogrencilerin hikaye edici metin yazma seviyelerinin orta duzeyde oldugu sonucuna

2019 yazma becerilerinin gelisimini incelemek. ulagiimistir. Ogrencilerin hayal guctni kullanmada giglu oldugu, yazma becerisini
gelistirmek igin en fazla hikdye yazma etkinlikleri yapildidi, yazilan hikayeler
degerlendirilirken yazim kurallari ve noktalama isaretlerinin uygulanmasi konularinin
dikkate alindigi belirlenmigtir. Arkadaslik iligkileri, hayvan sevgisi, ¢aliskanlik,
kavramlari en ¢ok kullanilan konulardir. Mekan unsuru olarak orman, ev, okul; zaman
unsuru olarak yaz mevsimi, sabah, kis mevsimi kullanimi daha fazladir.

Babayigit Ortaokul altinci sinif 6grencilerinin yazili Ogrencilerin noktalama isaretlerini kullanmama, gereksiz s6zclik ve sézcugiin yanlis

2019 anlatim bozukluklarinin incelenmesi. anlamda kullaniimasi; mantik hatasi, 6zne-yuklem uyusmazlgi, eklerin ve tamlama
yanhsg kullanimi; anlatim bozukluklari gibi sorunlarin oldugu sonucuna ulagmigtir.

Sener Ortaokul 8grencilerinin bilgilendirici Ogrencilerin uygulama éncesinde yazma istegiyle ilgili algilarinin olumlu oldugu;

2018 metinlerin yapisal 6zelliklerini, metin yazma bilgilendirici metin Gretiminde yapisal 6zellikler konusunda algilarinin olumsuz oldugu;

surecinde kullanma durumlarini belirlemek. yapisal dzellikleri yazma Uretimlerinde genel olarak uyguladigi; giris bolimu yazma

tekniklerini ve metinlerarasi baglanti kurma tekniklerini kullanma durumlarinda olumlu
degdisim oldugu; uygulama sonunda 6grencilerin bilgilendirici metin Uretimlerinde
yapisal dzelliklerle ilgili algilarinin olumlu yénde degistigi sonucuna variimigtir.

Tavsanli ve ilkokul ikinci sinif égrencilerinin siireg Sire¢ temelli yazma yaklagsiminin 6grencilerin yazma becerisi, yazmaya karsi
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Kaldirim
2018

temelli yazma yaklagimi dikkate alinarak

gergeklestiriimis yazma uygulamalarina
iliskin goruslerini ortaya gikarmak.

tutumlari ve kendilerini daha iyi bir yazar hissetmelerine yardimci oldugu; buna karsin
yazma galismalarinin ¢ok uzun sardugu, editorlik ¢calismalarinda arkadaslarinin
hatalarini bulmada isteksiz olduklari ve yazilarini okurken utandiklari sonucuna
ulasiimistir.

Kaynas ve Anilan
2015

ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin
oykulleyici metin yazma becerilerinin
degerlendiriimesi.

Ogrencilerin dykileyici metin unsurlarina yeterince yer vermedigi ve ykiileyici metin
unsurlarini kullanma becerilerinin gesitli degiskenlere gore farklilik gdsterdigi sonucuna
ulasiimistir.

Yasul ilkokul 4. sinif égrencilerinin éykiileyici Ogrencilerin 6yki elementlerini kullanma becerisinin istenilen diizeyde olmadig;
2014 metin yazma becerilerinin dlzeyini kendilerini yazili olarak ifade etmede mevcut programin 6ngoérdigi kazanimlara
belirlemeyi ve 6grencilerin genel olarak ulagsmada yeterli olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6ykileyici metin yazma
yazili anlatim surecinde karsilastiklari becerilerinin; cinsiyet, TV izleme slresi, okunan kitap sayisi ve sosyal medya
problemleri tespit etmek ve ¢dziimine kullanmadan etkilenmezken, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir dizeyi, okul
yonelik éneriler sunmak. Oncesi egitim alma durumunun anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulagiimistir.
Celik Farkh degiskenlerin égrencilerin yazil Ogrencilerin yazma becerisinin; cinsiyet, kendine ait oda ve evde kitaplik bulunma
2012 anlatim becerisi Uzerindeki etkisini durumu, glnlik tutma, okul éncesi egitim durumlarina gére anlamli farklihk

arastirmistir.

olusturmadgi; babanin ve annenin 6grenim dizeyi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
eve sureli yayin alinmasi ve dizenli kitap okuma aliskanligina sahip olma
degdiskenlerine gore anlamli farklilik olusturdugu sonucuna ulagmistir.

Arici ve Ungan
2008a

ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerinin
yazili anlatimda yaptiklari yanhglari
incelemek.

Ogrencilerin bilyiik bir gogunlugunun imla yanhsi yaptigi, yaridan gogunun kelime
yanlisi, yariya yakininin noktalama hatasi yaptidi, yariya yakininin plan yapmada
zorlandigi, 6nemli bir kisminin cimle yanhgi yaptidi, el yazisi, ana fikir, kagit dizeni ve
baslik konularinda yanlislar yaptigi; yazili anlatimda cinsiyet ve sosyo-ekonomik
diizeyin 6nemli bir faktor oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yilmaz
2008

ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin dykiileyici
metin yazma beceri dizeyini tespit etmek.

Ogrencilerin dykuleyici metin yazma becerilerinin istenen seviyede olmadigi; cinsiyet
Oykuleyici metin yazma becerileri izerinde anlamli bir farklilik géstermezken; anne ve
babanin egitim dlzeyi, ailedeki birey sayisi, gelir dliizeyi, 6grenciye ait odasinin
olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve sireli yayin alinmasi ve okul 6éncesi egitim alma
durumlarina gére anlaml farklar bulunmustur.

Yazma konusuyla ilgili yapilan ¢alismalarda gesitli modellerde farkli sinif dizeylerinde 6grencilerle ¢alisilmistir. Calismalarin

arastirma modeli ve 6rneklem duzeyine iligskin bilgiler Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9

Yazma Konusuyla ligili Yapilan Calismalarda Model ve Orneklem Diizeyi

Arastirmanin modeli

Arastirmaci

Orneklem Diizeyi

Betimleyici fenomenoloji

Tavsanli, 2018

2. sinif 20 6grenci

Seban, 2015 2, 3 ve 4. Sinif Say Belirtiimemisg
Durum caligmasi Kogak, 2020 Turkce 6grenen yabanci uyruklu 42 Universite 6grencisi
Kogak,2005 5. ve 8. sinif 40 6grenci
Karma Batur ve Bitir, 2019 2, 3 ve 4. simif 900 6grenci
Olinghouse, Graham ve Gillespie, 2015 5. sinif50 6grenci
Bleck, 2013 9. sinif 83 dgrenci
Xiaoling, 2011 Belirtiimemis
Kurudayioglu ve Karadag ,2010 1.2.3.4.5.6.7.8. Sinif 4.861 6grenci
Tarama

Anilan, Kaya, Bayrak, Kaynas, 2010
Arici ve Ungan, 2008b

5. sinif 50 6grenci

7. ve 8. Sinif 102 6grenci

Shippen, Houchins, Puckett ve Ramsey, 2007 8. sinif 205 6grenci

Jobe, 1974 2, 4 ve 6. sinif 90 dgrenci

Yazma galismalarinda konu gergevesinde yapilan c¢aligmalarda yazma konusu, konu sec¢imi ve konu bilgisinin yazma
becerisine etkisi ve yazma beceriyle iligkisi, 6grencilerin yazma konusu egilimleri, yazma konusu turleri, 6grencilerin konu
hakkindaki algilari, yazma konularinin bazi degigkenlere gore incelenmesi gibi ¢alismalar yapildigi gorulmektedir. Genel olarak
ogrencilerin ilgisini geken, yaslarina uygun, deneyimledikleri, kendileri igin daha somut olan konularda yazdiklarinda daha basarili

olduklari; konu segimlerinde daha ¢ok yakindan ilgili olduklari konulari tercih ettikleri ve 6grencilerin konu segimlerinde cinsiyet, yas
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vb. etkenlerin oldugu sonucuna ulasiimigtir. Buna karsin konunun yazma ¢alismalarinda etkili oilmadigi ¢alismalar da mevuttur. Séz

konusu galismalara iligkin 6zet bilgiler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Yazma Calismalarinda Konu Secimi ile llgili Calismalar

Arastirmaci Amag Sonuglar
Kogak !stanbul Yabancilar i¢in Tirkge Ders Kitabi Yeni Arastirma sonucunda &grencilerin ilgilerini ¢eken, yasamlarindan 6érnekler
2020 Istanbul A1 ve A2 kitaplarindaki yazma konularinin  verebildikleri, yaslarina ve kiltirlerine uygun konularda daha istekli olduklari ve

Tlarkge O6grenen
etkilerini belirlemek.

Ogrencilerin  yazma becerisine

daha kapsamli metinler yazdiklari belirlenmistir.

Batur ve Bitir

ilkokul (2, 3 ve 4. sinif) dgrencilerinin serbest yazma
etkinliklerindeki konu egilimlerini  belirlemek ve

Ogrencilerin konu egilimlerinin yasanilan yer, sinif diizeyleri, anne ve baba egitim
durumlari, gunlik internet kullanimi ve okuduklar kitap sayfa sayilarina goére

2019 yasanilan yer, sinif dizeyi, anne ve baba egitim farkhlastigi sonucuna ulasiimistir.

durumlari, gunlik internet kullanim durumlari, aylik

okuduklari kitap sayfa sayilari degiskenleri agisindan

tespit etmek.
Tavsanli ilkokul &grencilerinin  yazili anlatimlarinda tercin  Ogrencilerin gogunlukla ikna edici bilgilendirici metin yazmayi tercih ettigi; gercek
2018 ettikleri metin tarG ve yazma konularini/igeriklerini yasamdan dykuleyici metin ve siir yazma turlerini tercih etmedigi; yazma konusu

incelemek ve bu tercihlerinin altinda yatan sebepleri
ortaya ¢ikarmak.

olarak sosyal aktivite, aile, zararli aliskanliklardan korunma, arkadas, gezi,
hayvanlar, oyuncak ve 6gretmen ile ilgili metinler yazmay tercih ettikleri; yazinin
icerigi olarak genelde komik olaylar ve macera olaylarina yer verildigi sonucuna
ulasiimistir.

Olinghouse, Graham

Sdylem ve konu bilgisinin besinci sinif 6égrencilerinin

Sdylem ve konu bilgisinin ¢ocuklarin yazilarinda ©énemli bilesenler oldugu

ve Gillespie yazma performansiyla iligkisini arastirmak. onermesini destekledigi ve bilgi anlatma modelinin mimarisine destek sagladigi
2015 sonucuna ulasiimigtir.

Seban Sireg temelli yazma egitimi almis dgrencilerin farkli  Ogrencilerin yasantilari ve bildigi konular ile ilgili daha fazla ve daha sik yazdiklart;
2015 metin tirlerinde sectikleri yazma konularini sinif cinsiyet baglaminda konu tercihlerinin degistidi ve yazma konularinin kaliplagsmis

diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemek.

cinsiyet rollerini yansittigi; sinif seviyesi yukseldikge konu sayilarinin arttigr ve
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farklilastigi sonucuna ulagiimistir.

Bleck
2013

Ogrencilerin konu yazma segiminin yazinin retimi ve
dogrulugu Uzerindeki etkisinin incelenmesi.

Yazi konusu sec¢iminin égrencilerin yazma Uretimini veya deney gruplari arasindaki
dogrulugu dénemli élglide etkilemedigini ve segimin 6zel egitim veya genel egitim
Ogrencileri olan deney gruplari arasinda goézle gorilir bir fark yaratmadigini
gOstermisgtir.

Xiaoling
2011

Ogrencilerin iki yazma konusu hakkindaki algilarini ve
yazma konularinin yazma performansini gergekte
nasil etkiledigini incelemek.

Ogrencilerin gogunlugunun hakkinda sdyleyecek daha ok seyleri olan ve daha
dlsunddrict konuyu segtigi gorilmastir. Bu nedenle c¢alismanin bulgulari,
ogrencileri motive edebilecek ve daha elestirel dislinmeyi tesvik edebilecek bir
yazma gorevi tasarlamanin énemini vurgulamamistir.

Kurudayioglu ve
Karadag

2010

Konu ve konu secgimi acisindan 1. siniftan 8. sinifa
kadar ilkdégretim &grencilerinin - yazili  anlatimlar
incelemek.

Serbest konuda yazili anlatimlarin sayisinin Ust siniflara c¢iktikga arttigi gérilmekle
birlikte bunun istenilen diizeyde olmadigi; yazma isteksizliginin, yazma becerisinin
gelismesinin 6nlindeki en blylk engel oldudu; 6grencilerin konu segimlerinde
¢ogunlukla yasadiklari olaylari, Uzerinde etki birakan yerleri, kendileri igin dnemli
olan insanlarin anlatimini segctigi; en az tercih edilen konularin atas6zli veya
Ozdeyis konulu yazilar oldugu sonucuna ulagiimistir.

Anilan, Kaya,
Bayrak, Kaynas 2010

Yazma konusunun, yazma performansina olan etkisin
belirlemek.

Elde edilen bulgular 1siginda konu bagimli yazma g¢aligmalarinin égrencilerin
cumle sayilarini, sézcuk sayilarini, bagla¢ sayilarini vb. arttirdigi géralmastar.
Calisma sonunda konu bagdimh yazma calismalarinin, konu bagimsiz yazma
calismalarina gére daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arici ve Ungan

Atasdzl aciklatma ile yapilandirmaci egitim sistemiyle

Yazil anlatim becerisi yoninden 6zgin yazma c¢alismalarinin atas6zi agiklama

2008b gelen, o6zgun bir konu cergevesinde vyaptirilan c¢alismalarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.
kompozisyon galismalarinin yazma becerisi
Uzerindeki etkisini incelemek.
Shippen, Houchins, Kentsel ve kirsal ortaokul égrencilerinin tercih ettikleri Hem kirsal hem de kentsel katiimcilar i¢in 6rtisen baslica konularin; guncel

Puckett ve Ramsey
2007

yazma konularini kargilagtirmak.

olaylar, genglik sorunlari, politika, okul ve Unluleri igerdigini gdstermistir. Ayrica bir
kisinin egitim aldidi yerin yazma konusu Uzerinde etkili olduju sonucuna
ulagiimigtir.

Kocgak
2005

ikdgretim besinci ve sekizince sinif dgrencilerinin
yazili anlatim becerileri incelemek.

Ogrenciler, ilgi duydugu ve ilgili oldugu konularda daha basaril oldugu; besinci ve
sekizinci sinif dgrencileri arasinda, yazili anlatim bakimindan 6nemli bir farkin
olmadigi; sehirde yasayan 6grencilerin, kdyde yasayan 6grencilere gore daha
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bagarili olduju sonucuna ulasiimistir. ilkdégretim besginci sinifta okuyan kdy
ogrencilerinden higbiri yazili anlatimlarinda atas6zi ve 6zdeyis kullanmazken,
sehirde yasayan ilkogretim besinci sinif 6grencilerinden altisi yazili anlatimlarinda
atasdzii veya 6zdeyis kullanmiglardir. Ogrencilerin okuma aliskanliklari, anne-
babalarinin egitim durumlari, meslekleri ve diger faktorlerin, yazili anlatim
calismalarinda 6nemli bir etken oldugu tespit edilmistir. Okuma aliskanhginin yazili
anlatim becerisine olumlu katkisi oldugu tespit edilmigtir.

Jobe Konu se¢gme 6zglrligu verildiginde ¢ocuklarin yaratici
1974 yazma konusundaki fikirlerinin puanlarini belirlemek

ve kendilerine 6zgin oldugu bildirilen fikirleri ifade
eden cocuklarin digerlerinden daha fazla veya daha
az yaratici olup olmadiklarini belirlemek.

Konulari segme 6zgurligu verildiginde, cocuklarin ana tercihleri fantezi, hayvanlar
ve Kkisilikler oldugu; ¢ocuklarin konu secgimleri Uzerindeki ana etkilerin, gocuklarin
kendilerinin orijinal fikirleri, dogrudan kisisel deneyimler ve Kkitaplar oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Yazma kaygisi ve yazma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalarda cesitli modellerde farkli sinif dizeylerinde ogrencilerle

cahisilmigtir. Calismalarin arastirma modeli ve 6rneklem dizeyine iligkin bilgiler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Yazma Kaygisi ve Yazma Motivasyonu ile ilgili Yapilan Calismalarda Model ve Orneklem Diizeyi

Arastirmanin modeli Arastirmaci

Orneklem diizeyi

Deneysel Hidi ve McLaren, 1991

6. sinif 63 dgrenci

Tavsanli, 2019

2. sinif 40 6grenci

Karma
Yilmaz, 2019 364 ortaokul 6grencisi.
Oktrifianty, Zulela ve Boeriswati, 2020 ilkokul diizeyi, 109
Tarama Temel ve Katranci 2019 4. sinif 810 6grenci

Deniz ve Demir, 2020

1325 ortaokul 6grencisi

50



Takimcigil-Ozcan, 2014

Karakog-Oztiirk, 2012

4. sinif 216 6grenci

6-7-8. sinif 611 dgrenci

Yazma kaygisi ve yazma motivasyonu konusunda yapilan galismalarda yazma kaygisinin ¢esitli degiskenler agisindan,

yazma kaygisinin yazma becerisine etkisinin, yazma kaygisi ile yazmaya yonelik tutumun, yazma kaygisi dizeylerinin incelendigi

gorulmektedir. Genel anlamda yazma kaygisi, yazma motivasyonu ve yazma becerisi arasinda iliski oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Ayrica yazma motivasyonun yazma becerisi Uzerindeki etkisini inceleyen calismalar yapilmistir. S6z konusu ¢alismalarla ilgili 6zet

bilgiler Tablo 12’de verilmigtir.
Tablo 12

Yazma Kaygisi ve Yazma Motivasyonu lle ilgili Calismalar

Arastirmaci Amacg

Sonug

Oktrifianty, Zulela ve Kayginin anlati metni yazma becerisi lUizerindeki

Kayginin anlati metni yazma becerisi Uzerinde bir etkisinin oldugu sonucuna

Boeriswati etkisini incelemek. ulasiimistir.

2020

Tavsanli Sire¢ temelli yazma yaklasimi modellerinden bir Sureg temelli yazma moduler programinin, dgrencilerin yazma tutumlari
2019 tanesi olan yazma atdlyesi yonteminin, grafik Uzerinde anlamh bir etkisinin olmadidi ancak bilgilendirici ve hikaye edici

orgutleyiciler ve bigimlendirici degerlendirme ile
desteklenerek bir moduler program olusturulmasi ve
bu moduler programin ilkokul ikinci sinif
6grencilerinin yazmaya iligskin tutum, yazili anlatim
becerilerinin gelisimi ve yazar kimligi Gzerindeki
etkisini arastirmak.

metin yazma becerilerinin gelisiminde anlamh bir etkisi oldugu sonucuna
ulagiimistir. Bununla birlikte yaklasimin, ilkokul 2. sinif 8grencilerinin yazar
kimligi Uzerinde sinirli bir etkiye sahip oldugu; uygulama sonucunda
ogrencilerin, farkli metin turlerinde, icerikte ve konularda yazmada daha
bilingli olduklari ve bunu ifadelerinde belirttikleri gértlmustur.

Temel ve Katranci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri

Ogrencilerin yazma becerilerinin dykiileyici metinlerde orta, bilgilendirici
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2019

duzeylerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma
kaygilarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemek ve
yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum ile
yazma kaygisi arasindaki iligkiyi belirlemek.

metinlerde dusiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Oykiileyici ve
bilgilendirici metin yazma becerilerinin ebeveynlerin 6grenim durumuna ve
okulun gevresinin sosyoekonomik durumuna goére anlamh farkhhk
gosterdidi, cinsiyet, gunlik tutma ve okunan kitap sayisina goére herhangi bir
etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica éykuleyici ve bilgilendirici metin
yazma becerisi arasinda anlamli/pozitif yonlu ve orta diizeyde bir iligki
oldugu; dykleyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazma tutumu ve
yazma kaygisi arasinda iliski bulunmadidi; yazma tutumu ile yazma kaygisi
arasinda ise anlamli diizeyde, ters yonli ve zayif bir iligki oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Deniz ve Demir

Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygi ve egilimleri
arasindaki iligkiyi belirlemek.

Ogrencilerin yazma kaygilarinin, yazma egilimlerini %51 oraninda yordadigi
sonucuna ulasiimistir.

2020
Yilmaz Ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisi diizeylerini ve Ogrencilerinin yazma kaygilarinin bulunduklari sinif diizeyi, anne-babanin
2019 nedenlerini belirlemek ve kayginin cinsiyet, sinif, egitim durumu ve kitap okuma sikligina goére anlaml diizeyde farkhhk

anne egitim dizeyi, baba egitim diizeyi ve kitap
okuma sikhgina goére farklilagip farklilagmadigini
tespit etmek.

gOsterdigi; yazma kaygilarinin gogunlukla; bagkasi tarafindan
degerlendirilme endisesi, konu belirlemekte zorlanma ve 6z gliven
eksikliginden kaynaklandigi sonucuna ulagiimigtir.

Takimcigil-Ozcan
2014

Yazma motivasyonunun ilkokul 4. sinif 8grencilerinin
hikdye yazma becerilerine olan etkisini incelemek.

Ogrencilerinin yazma motivasyonlari (izerinde cinsiyet ve sosyo-ekonomik
dizeyin anlaml bir etkisinin oldugu; kizlarin yazma motivasyonlarinin
erkeklerin yazma motivasyonuna gére yuksek oldugu; yazma motivasyonu
ile hikdye yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Karakog-Oztirk
2012

iIkégretim ikinci kademe égrencilerinin yazma
kaygilarinin gesitli degiskenler agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini

ortaya koymak.

Ogrencilerin yazma kaygilarinin sinif diizeyine gére anlamli diizeyde
farklilastigi; en yiksek kaygiya sahip 6grencilerin 6. Sinif, en dusuk kaygiya
sahip 6grencilerin ise 8. sinif dgrencileri oldugu tespit edilmistir. Her giin
kitap okuyan 6grencilerin, yazma konusunu segmede serbestlik tanindigini
belirten 6grencilerin ve yazmak igin verilen sureyi yeterli bulan 6grencilerin
yazma kaygilarinin daha disik oldugu sonucuna ulasiimigtir.
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Hidi ve McLaren Motivasyonun altinci sinif gocuklarin bir yazma Beklenenin aksine ogreticiler tarafindan desteklenen disik ilgili konularin

performansi lzerindeki etkisini arastirmak. daha uzun metinlerle sonuglandigini gdstermistir. Ayrica, yiksek ilgili
konularin, yalnizca daha kaliteli fikirleri kolaylastirdidi, ancak niteliksel
olarak daha iyi metinler yazmay! kolaylastirmadig§i sonucuna ulasiimistir.

1991

Yazma calismalarinda c¢evre ve deneyimler araciligiyla yapilan yazma c¢alismalarinin ogrencilerin yazma becerisinin
gelisimine etkisinin incelendigi ¢calismalarda deneysel ve eylem arastirmasi turinde farkli sinif dizeylerinde c¢alismalar yapildigi

gorulmektedir. Calismalarin arastirma modeli ve 6rneklem dizeyine iligkin bilgiler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Cevre ve Deneyimlerin Yazma Becerisine Etkisinin incelendigi Calismalarda Model ve Orneklem Diizeyi

Arastirmanin modeli Arastirmaci Orneklem Diizeyi

Grenner, Akerlund, Asker-Arnason, Weijer, Johansson ve . .
5. sinif 55 6grenci

Sahlén, 2020

Kinberg, 2020 ilkokul / ortaokul 6 égrenci

Hawa, 2020 10. sinif 216 6grenci

Sakiroglu ve Kilig 2019 7. sinif 40 6grenci
Deneysel Santosa, Basuki ve Puspita, 2019 ilkokul

Terzioglu-Unveren 2018 3. sinif 55 égrenci

Bafadal ve Afrilina, 2017 Lisans 38 dgrenci

Souryasack ve Lee, 2007 7. sinif 3 6grenci

McNaughton, 1997 4-5-6-7. sinif 6grencileri
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Marko ve Said, 2020 9. sinif, 81 égrenci

Ershad ve Noreen, 2021 1 6grenci
Eylem aragtirmasi
Hidayah, Mulyati ve Suprijadi, 2019 9. sinif

Ogrencilerin gevresinin ve deneyimlerinin kullanilarak veya o6grencilere yaptirilan gesitli etkinliklerle ilgili yazmanin
ogrencilerin yazma becerisine etkisinin incelendigi calismalarda resimli hikaye, resim dizileri, zihin haritasi, dogal ortam, film
fragmani, gézlem, mizah, yerel bilgelik, drama, origami ile deneyim, kilttr ve dillerden yararlanildigi gértlmektedir. Genel anlamda
cevre ve deneyimlerin kullanildigi ¢alismalarda uygulamanin 6grencilerin yazma becerisini geligstirmede etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir. S6z konusu ¢alismalarla ilgili 6zet bilgiler Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14

Yazma Calismalarinda Deneyimlerin Kullaniimasinin Odrencilerin Yazma Becerisine Etkisinin Incelendigi Calismalar

Arastirmaci Amag Sonug
Ershad ve Noreen Resimli hikdye anlatmanin ve zihin haritalarinin bir CI Katihmcinin anlati yazma becerisinde énemli bir gelisme oldugunu
2021 (isitme engelli) 6grencisinin anlati yetenekleri Gzerindeki  gdstermistir.
etkisini ve faydalarini arastirmak.
Grenner, Akerlund, Akran g6zlemine dayali yazma programinin etkilerini Ortalama metin kalitesinin midahalenin sonunda énemli dlgtide iyilestigi
Asker-Arnason, arastirmak. sonucuna ulasiimigtir.
Weijer, Johansson ve
Sahlén
2020
Kinberg Dogal bir ortam, yazma becerilerinin gelistiriimesi igin bir ~ Yazma atélyeleri i¢in dogdal bir ortam kullanmanin, ugrasma zamani
2020 arag olarak yazma atdlyesini destekleyebilir mi? sorunu artirmak, icerigi 6gretmek ve yazma becerilerini gelistirmek icin etkili
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arastirmak.

oldugunu goéstermisgtir.

Marko ve Said

Ogrencilerin dykiileyici metin yazma becerilerinin film
fragmani kullanilarak gelistirilip gelistiriliemeyecegini

Film fragmani kullanarak égrencilerin anlati metni yazma becerilerini
gelistirebilecedi sonucuna ulasiimistir.

2020 ortaya ¢ikarmak.
Hawa Belirsiz resimli 6ykl kullanarak égrencilerin betimleyici Belirsiz resimli hikayeyi kullanmanin, 6grencilerin kendi fikirleriyle
2020 metin yazma becerilerini gelistirmek. hikayeler olusturmalarina yardimci oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sakiroglu ve Kilig
2019

Mizah temelli etkinliklerin 7. sinif 6grencilerinin yazma
becerileri Gzerindeki etkisini arastirmak

Mizah temelli etkinliklerin 6grencilerin yazma becerileri Gzerindeki olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Santosa, Basuki ve
Puspita

2019

Yerel bilgelik temelli 6gretim materyallerinin ilkokul
o6grencilerinin yaratici yazma becerileri Gzerindeki
etkililigini agiklamak.

Sonuglar, égrencilerin yaratici yazma becerilerine yonelik yerel bilgelige
dayali 6gretim materyallerinin kullanimindan énce ve sonra farkhliklar
oldugunu gdstermistir.

Hidayah, Mulyati ve
Suprijadi

2019

Ogrencilerin resim dizileri araciigiyla éykiileyici metin
yazmay 6gretme uygulamalarindaki ilerlemesini
arastirmak.

Gorsel medya kullaniminin égrencilerin dykuleyici metin yazma becerisi
Uzerinde olumlu oldugu sonucuna ulagiimistir.

Terzioglu-Unveren
2018

Drama yonteminin temel egitim birinci kademe ugunci
sinifta 6grenim gdren 6grencilerin hikdye yazma
becerisine etkisini arastirmak.

Dramanin, Ugtincu sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerileri tizerinde
olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Bafadal ve Afrilina
2017

Origaminin prosedir metni yazma 6gretimindeki etkisini

ortaya ¢ikarmak.

Origaminin prosedur metni yazma ve prosedir metni yazma ilgisi
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna variimistir.

Souryasack ve Lee
2007

ingilizceyi gelistirmek igin égrencilerin deneyimlerinden,
kulturlerinden ve dillerinden yararlanmak.

Ogrencilerin miras dili ve kiiltirii, yazma becerilerinin ve yazmaya karg!
olumlu tutumlarinin degismesini saglamistir.

McNaughton
1997

Dramanin ¢ocuklarin yaratici yazma becerilerini
gelistirme ve onlari yazmaya motive etmede etkili bir
arac olup olmadigini ortaya koymak.

Dramanin ¢ocuklarin yaratici yazma becerilerini gelistirme ve onlari
yazmaya motive etmede etkili bir ara¢ oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Alanyazina bakildiginda 6grencilerin yazma becerilerinde ¢esitli sorunlar oldugu ve yazma becerisi Uzerinde ¢esitli faktorlerin
etkili oldugu gorulmektedir. Yazma becerisi, yapilan yazma mudahaleleriyle geligtirilebilmektedir. Yazma becerisi ile yazma
motivasyonu ve yazma kaygisi arasinda bir iliski bulunmaktadir. Ayrica yazma c¢alismalarinda konu 6nemli bir faktor olmakta ve
ogrencilerin konu secgimleri daha c¢ok ogrenci merkezli olmaktadir. Bu baglamda ogrencilerin deneyimledikleri konularda
yazdiklarinda basarili olduguna dair sonuglara ulasiimigtir. Alanyazinda yerel ¢gevre ve deneyimlerin kullanildigi ¢aligmalar sinirli
olmakla birlikte yapilan mudahaleler sinirli deneyimlere yonelik olup yerel ¢evreye yonelik ¢alismalar yok denecek kadar azdir. Bu
calisma deneyim cesitligi ve yerel cevreye yonelik daha fazla etkinlik igerdiginden alanyazindaki bu eksiklige dikkat cekmekte ve bu

konudaki boslugu doldurmayi amaclamaktadir.
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Bolim 3
Yontem

Bu bélimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirma ortami, uygulanan
program, veri toplama araglari, araglarin uygulanmasi, verilerin analizi ve
arastirmanin gecerlik-guvenirligi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir. Arastirmanin yontem

bolumu Sekil 1’de gorsellestiriimigstir.

Araclar Micel Mitel Araclar

Hikdye elementleri Tek Denekli Gozlem

dejerlendirme dlcedi Desen ?é Durum * Dokdman
Bilgilendirici metin + Coklu yoklama §a|l$m551 Giragme formu

dederlendirme dlgedi madeli
vazma motivasyonu dlcedi
azma kaygisi dlcegi

0. Tanima formu

Karma model
Programin Elif

hazirlanmasi T

Yazma konusu »
belifleme + Uygulama Siireci a& Yontem * Calisma grubu + Arda

veritoplama ¢ Veli (baba)

Veri analizi

Baslama (5 oturum)
Uygulama (14 oturum) Micel Mitel
Son Test (2 oturum)

izZleme (1 aturum)

Gizlem
Garigme
Dokiman incelemesi

Grafiksel gésterim
Etki biyklGgo
hesaplama

Dokiman analizi
Igerik analizi

Sekil 1. Yéntem Bolumianin Organizasyon Semasi

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontemde tasarlanmistir. Bu
yaklasima goére olaylarin ve olgularin, nitel ve nicel boyutu vardir. Yontemin énemili
Ozelliklerinden biri ¢esitli yontemlerle toplanan verilerin birbirini teyit etmesi igin
kullaniimasi ve bdylece sonuglarin inandiriciliginin daha gugli olmasidir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Bu galisma, nicel boyutta tek-denekli arastirma modellerinden ¢oklu

yoklama modeli; nitel boyutta ise durum galismasi olarak tasarlanmistir.
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Arastirmanin nicel boyutu. Yerel gevreye ve deneyimlere dayali yazma
becerisi gelistirme programinin 5. sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine
etkisinin arastirilmasi amaglanan bu galismanin nicel boyutunda yari deneysel model
kullaniimigtir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan bagimsiz
degiskenlerin bagimh dedisken Uzerindeki etkisini belirlemeye yoénelik calismalardir
(Buyukozturk ve digerleri, 2016). Deneysel arastirmalarin turlerinden biri de tek-
denekli arastirma desenleridir. Tek-denekli arastirmalarda, bagimsiz degiskenin
bagiml degisken Uzerindeki etkisi tek bir denek Uzerinde arastirilir. Desende bir birey
bircok kez go6zlenerek olgllmesi hedeflenen davranis zaman iginde belirlenerek
baslama dizeyi belirlenir. Baslama dizeyinin belilenmesinden sonra uygulama
yapilir ve ardindan uygulama bitirilir (Creswell, 2017, 174). Bu suregte baslama
duzeyi, uygulama oturumlari ve sonrasinda yapilan olgcumlerle neden sonug iligkisi
kurulur. Ancak arastirmada birden fazla denek varsa, bagimsiz degisken ile bagiml
degisken arasindaki neden-sonug iligkisi, her bir denekte ayri ayri incelenir ve
denekler arasi kargilastirma yapilmaz (Kircaali iftar, Tekin, 1997, s. 24).

Arastirmada tek-denekli arastirma desenlerinden “Denekler Arasi Coklu
Yoklama Modeli” kullaniimistir. Modelin uygulanmasini Alberto ve Troutman (1990),
Cooper ve digerleri ( 1987), Tawney ve Gast (1984, 1987) ve Wolery ve digerleri
(1988)’den aktaran Kircaali-iftar ve Tekin (1997, s. 101) soyle ifade etmektedir:

“Coklu yoklama modellerinde birinci durumda slirekli olarak baslama
dlzeyi verisi toplanirken diger durumlarda baglama diizeyi evrelerinin
yalnizca birinci oturumlarinda veri toplanir.  Birinci durumda baslama
diizeyi verileri kararllik gésterdikten sonra uygulamaya baslanir. Birinci
durumda uygulamanin basladi§i oturumda, ikinci durumda baslama dlizeyi
verileri toplanmaya baslanir ve (glincii durumda yoklama verisi alinir.
Birinci durumda uygulama evresinde Olglit karsilaninca ikinci durumda
uygulamaya baglanir ve (glincii durumda baslama dlzeyi verisi
toplanmaya basglanir. Ikinci durumda uygulama evresinde &lgiit
karsilaninca ise dglincii durumun uygulanmasina baslanir. Sonraki
durumlarda sdrekli uygulama verisi toplanirken 6nceki durumlarda bazi
oturumlarda izleme amaciyla yoklama verisi alinir.”

Bu arastirmanin bagimsiz degigkeni yerel gevreye ve deneyimlere dayall

yazma becerisi geligtirme programi, bagiml degigkenleri ise yazma becerisi ve bu
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becerinin alt boyutlari olarak metin turt, metin i¢ ve dis yapisi ile yazma
motivasyonu ve kaygisi olarak belirlenmistir. Bagimsiz degisken ve bagimli

degiskenler iligkisi Sekil 2'de gosterilmistir.

Hikaye edici metin yazma becerisi

T

Metin igyapisi <— Yerel Cevreye ve Metin dis yapisi

Deneyimlere Dayali Dil ve anlatim

Yazma Becerisi

Yazma motivasyonu Yazma kaygisi

etkisi

—>
Gelistirme Programi’nin |

[

v

Bilgilendirici metin yazma becerisi

Sekil 2. Bagimsiz degisken ve bagiml degiskenler iligkisi

Bu baglamda arastirmanin deneysel bolimunin asamalari baglama duzeyi,
uygulama, son test ve izleme testi seklinde planlanmis olup slire¢ Tablo 15'te
sunulmustur.

Tablo 15

Deneysel Modelin Uygulama Asamalari

Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin yazilmasi
Baslama duzeyi Yazma Motivasyonu Olgegi’nin uygulanmasi

Yazma Kaygisi Olgegi'nin uygulanmasi

Yerel cevreye ve deneyimlere dayall yazma becerisi gelistirme
programinin uygulanmasi (14 hafta)

Uygulama
Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin yazilmasi
Son test Yazma Motivasyonu Olgegi’nin uygulanmasi
Yazma Kaygisi Olgegi'nin uygulanmasi
izleme testi Hikaye edici ve bilgilendirici metinlerin yazilmasi

Bagslama duzeyinde her metin tlrU igin Gger adet metin yaziimigtir. Baslama

duzeyi verilerinin kararh veriler oldugunun belirlenmesi Uzerine 14 haftalik uygulama
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yapilmistir. Uygulamanin bitiminden bir hafta sonra son test, 4 hafta sonra ise izleme
testi verileri toplanarak deneysel calisma sonlandiriimigtir. Deneysel calismada
“Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgedi, Bilgilendirici Metin Degerlendirme Olgedi,

X

Yazma Kaygisi Olgedi ve Yazma Motivasyonu Olgedi” kullaniimistir.

Arastirmanin nitel boyutu. Nitel arastirma; gézlem, gérisme ve dokiman
analizi gibi nitel veri toplama yodntemlerinin kullanildidi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi ve butuncul bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin
izlendigi arastirmadir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu arastirmanin nitel boyutu durum
calismasi olarak tasarlanmistir. Durum calismasinda bir duruma iliskin etkenler
batancil yaklasimla aragtirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ile ilgili durumdan
nasil etkilendikleri Uzerinde odaklanir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu baglamda bu
calismada deneysel surecgte yapilan mudahale ile birlikte 6grenci Grunleri incelenmis,
program suresince arastirmaci tarafindan goézlem yapilmis ve haftalik notlar

tutulmustur, ayrica veli ve 6grencilerle gérusmeler yapiimigtir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Van ili ipekyolu ilgesindeki bir devlet
okulunda 5. sinifa devam etmekte olan biri kiz biri erkek olmak Uzere iki kardes
olusturmaktadir.  Aydin ve digerleri (2019) deneysel arastirmalarda bagimsiz
degiskenin bagimh degisken Uzerindeki etkisinin grup ortalamalari Uzerinden
yapildigi ve buna bagli olarak bireysel farkliliklarin dnemli oldugu konularda yeterince
hassas olmadigini ifade etmektedir. Calisma grubundaki o6grencilerin bireysel
farkliliklari bu égrencilerin ¢alisma seciminde dénemli bir faktér olmustur. Ogrencilerin
Ozellikleri; ogrencilerin daha Ust siniflarda olmasi gerekirken alt sinifta olmalari,
yasamlarinin bir kismini iran’da gecirmeleri, Tirkce dil becerilerinin zayif olmasi,
evde birden fazla dilin konusulmasi, yazma becerilerinin zayif olmasi seklinde ifade
edilebilir. Aragtirmanin, 4. sinif 6grencileriyle yapilmasi planlanmistir. Ancak Covid-
19 salgini nedeniyle okullarda uzaktan egitim yapiimasi ile baslayan suregte
odrenciler, 4. sinifin ikinci doneminde egitim-6gretime uzaktan devam ettiginden,
katihmci 6grencilerin hala 4. sinif diizeyinde oldugu kabuliine dayanarak galisma 5.
sinifa devam eden 6grencilerle yapilmigtir.

Aile ortami. Anne ve baba 30’lu yaslardadir. Anne iranhdir, agirlikli olarak
Farsca ve Kurtce konusmaktadir. Son birka¢ yildir Turkge 6grenmeye baslamis ve
Tirkgesi hala cok zayiftir. Baba ise anne tarafindan iran, baba tarafindan Tirkiye
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Cumhuriyeti vatandasidir. Baba, iran’da dogmus, ¢ogunlukla Kiirtce konusmaktadir.
Turkceyi son zamanlarda gelistirmeye calismaktadir. Turkiye'de acik ogretimde
ortaokula devam etmektedir. Baba Turk¢ce konusurken bazen kendini ifade etmekte
zorlanmaktadir. Ailenin, ugu erkek biri kiz olmak Uzere dort gocugu bulunmaktadir.
Bu cocuklardan 2009 dogumlu Arda ve 2010 dogumlu Elif, ¢calisma grubunu
olusturmaktadir. Kuguk kardeslerden biri, birinci sinifa, digeri anaokuluna devam
etmektedir. Ailenin maddi durumu “orta duzey” diye nitelendirilebilir. Aile, egitime
oldukga 6nem vermektedir. Cocuklari icin her tarli egitim ortamini hazirlamaktan
kacinmamis ve evdeki ortam da bu duruma uygun hale getirilmistir. Ailede bir¢ok dil
konusulmaktadir. Evde agirlikh olarak konusulan bir dil olmamakla birlikte aile iginde
kimin kiminle konustugu dil secimini etkilemektedir. Ornegin; katiimcilar kendi
aralarinda genelde Turkge, anneleriyle Kurtce ve Farsga, babalariyla Turkce ve
Kurtgce konugmaktadir.

Calismada, etik kurallar geregi 6grencilerin gergek isimleri kullaniimamisg, kiz
ogrenci Elif, erkek 6grenci Arda olarak kodlanmistir.

Elif. 2009 yili Turkiye dogumludur (T.C. kimlik belgesinde, 2010). Besinci sinif
dgrencisidir. iran’da herhangi bir egitim almayip Tiirkiye’de okula baglamistir. Arda ile
Elif besinci sinifa kadar ayni sinifta olup, besinci sinifta farkh siniflara gegmistir.
Tlarkge ve Kurtce konusmakla birlikte Farsga 'ya da evdeki dil ¢oklugundan oturt
asinalik vardir. Elif, Arda’ya nazaran Turkge'nin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinde daha iyi durumdadir.

Arda. 2007 yili iran dogumludur (T.C. kimlik belgesinde, 2009). Besinci sinif
ogrencisidir. Azerice, Turkge, Farsga, Kurtge dillerini konusmaktadir. Su anki dili
kullanma durumu agirlikh olarak Turkgce ve Kurtgce Uzerinedir. Turkiye'ye gelmeden
once iran’da okula gitmis, Farsca dilinde egitim almistir. Daha iyi bir egitim amaciyla
2016 yilinda Turkiye'ye gelmis ve birinci sinifa baglamistir. Turkiye'ye geldiklerinde
Tlarkge bilmeyen ve kismen Azerice konusan Arda, basta zorlansa da zamanla
ilerleme kaydetmigtir. 2017 yilinda Van’a taginmis ve burada okula devam etmigtir.
Arda Turkge konugurken bagka bir dilin etkisini gormek mumkundur. Yazi yazarken
de bazi seslerin yanhs yazildigini gérmek mumkindir. Normal sartlarda 5. sinif
ogrencisinin  kullandigi  bazi  kelimelerin  Arda tarafindan  anlasiimadigi
gézlemlenmigstir. Ozellikle mecaz anlam, atasézi ve deyimlerde bu durum daha net

gorulmektedir.
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Arastirmaci/Uygulamaci. Calismada, arastirmaci ayni zamanda
uygulamacidir. Aragtirmaci, Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda 2006 yilindan
itibaren sinif 6gretmeni olarak galismaktadir. Bu suregte kdy okulu, tagimali egitim
yapilan okul ile ilge ve il merkezindeki ¢esitli okullarda gorev yapmistir. Arastirmaci
ile dgrenciler arasinda herhangi bir ¢ikar veya erk iliskisi (dersine girme, not verme
vb.) iligkisi bulunmamaktadir.

Degerlendirmeciler. Calismada elde edilen metinlerin puanlanmasi ve
analizlerinin yapilmasi icin iki 6gretmenden destek alinmistir. Ogretmenlerden biri
MEB’e bagl devlet okulunda sinif 6gretmeni olarak calismakta ve 15 yillik mesleki
tecriibesi bulunmaktadir. Ayni zamanda Van Yizinci Yil Universitesinde Sosyal
Bilgiler alaninda yuksek lisans 6grencisidir. Diger 6gretmen ise yine MEB’e bagli
Bilim Sanat Merkezinde sinif 6gretmeni olarak c¢alismakta ve ayni zamanda
Hacettepe Universitesi Temel Egitim ABD’de doktora dgrencisidir. Ayrica 12 yillik
mesleki deneyime sahiptir. Verilerin analizinde destek olan 6gretmenler, arastirmanin
bagimli ve bagimsiz degiskenleri, c¢alisma grubu, uygulama sureci, metin tirleri ve
kullanilan olgekler konusunda bilgilendirilmigtir.  Ayrica iki 6gretmenle odlgeklerin
kullanimina iligskin calismaya dahil edilmeyen metinler Uzerinden 6rnek uygulama

yapilmistir.

Ortam. Calisma, dis mekanda yapilan birkag etkinlik disinda (Mize gezisi,
alisveris...) buyuk oranda 6grencilerin evinde yuruttilmustar. Baba, egitime cok dnem
verdiginden evin salonunu daha o6nceden ders c¢alisma amach sinif ortamina
donusturmustir. Salonda dev ekran televizyon, buna bagh olarak ekrani TV’ye
yansitilabilen bir bilgisayar bulunmaktadir. Ogrenciler EBA ve diger cevrimici egitim
sitelerini kullanmaktadir. Ayrica 6grencilerin ¢alisma odalarinda masa ve sandalye
mevcuttur. Bu durum cgalismalarin evde rahatlikla yapilmasina imkan saglamigtir.
Ogrencilerin ev ortaminda olmasi rahat davranmalarini saglamistir. Ayrica evin fiziki
kosullari, 6grencilerin birbirinden fazla etkilenmeden calismasina imkan vermistir.

Calisma ortamina iligskin gorseller EK A’da verilmistir.
Programin Hazirlanmasi

Programin hazirlanmasi amaciyla once alanyazin incelenmis ve Milli Egitim
Bakanliginin 2019 Turkce dersi 6gretim programinin yazma alaninda belirttigi
kazananimlar dogrultusunda c¢alismanin amacina goére kazanimlar segilmigtir.

Uzmanlar ve sinif d6gretmenlerinin goérugleri dogrultusunda, 6nceden belirlenen
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kazanimlara gére hangi uygulamalarin yapilabilecegi, uygulamalara ne kadar sture
ayrilmasi gerektigi ve c¢alismanin ortami belirlenmigtir. Bu asamada 14 sinif
dgretmeni ve 3 alan uzmani ile géristimustir. Ogretmenlerden yari yapilandiriimis
gorusme formuyla veriler toplanmis, buradan elde edilen ilk sonuglar hem
ogretmenlerin hem de uzmanlarin goéruslerine sunulmustur. Gelen donutlere gore
gerekli duzenlemeler yapilarak program taslagi, program gelistirme uzmani ve
deneyimli sinif 6gretmenlerinin goruslerine sunulmus ve yeniden duzenlenerek son

halini almistir.

Bu baglamda asagida yer alan ¢alisma programi hazirlanmigtir. Program

hikdye edici ve/veya bilgilendirici metin yazmayi gerektiren 14 etkinlik seklinde

planlanmigtir. Yapilan ¢alisma ve metin turine iligskin bilgiler Tablo 16’daki gibidir.

Tablo 16

Yapilan Etkinlikler ve Metin Tiirleri

Calisma

Uretilmesi istenen
Metin tirt

Geleneksel veya ybresel oyunlarin oynanmasi.

Aile bireylerinden dinlenen yéresel bir hikdyenin yazilmasi.
Ogrencinin ebeveynleriyle mutfaga girip bir yemek/tatli yapmasi.
isaret dilinin grenilmesi.

Nevroz Bayrami ile ilgili bir anilarinin yazilmasi.

Bir bitkinin evde yetistiriimesi strecinin gbzlemlenmesi.

Evin aligverisini planlamak ve aligverise ¢cikmak. (Ebeveyn destekli)

Oyuncak tasarlamak ve yapmak. (Atik malzemelerden oyuncak tasarlamak
ve yapmak)

Sokak hayvani beslemek.

Uzaktan egitim ile ilgili g6zlem, elestiri, deneyim, 6neri vb. yazmak.
Van'in tarihi yerlerinin gezilmesi.

Koronavirtis siireci ile ilgili deneyimlerini yazmak.

Fotograf veya kisa film ¢cekmek (Kisa bir fotograf —film egitimi verilecek).

insan hareketliliginin oldugu bir mekani gézlemlemek, gézlemlerini yazmak.

Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin

Hikaye edici metin

Bilgilendirici metin

Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin

Hikaye edici metin

Bilgilendirici metin

Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin
Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin

Hikaye edici metin

Bilgilendirici metin
Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin
Hikaye edici metin
Hikaye edici metin
Bilgilendirici metin

Bilgilendirici metin
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Veri Toplama Araglari

Ogrenci tanima formu. Arastirmanin amacina uygun hazirlanan égrenci
tanima formunda demografik bilgiler yer almigtir. Bu agsamada 6grenciler ve veliye,
aile ortami ve 6grenciler hakkinda ¢aligsmaya danhil edilecek bilgiler edinmek amaciyla
sorular sorulmustur. Bu sorular; cinsiyet, yas, okul basarisi, ne tur yazma cgalismalari
yaptiklari seklindedir.

Hikdye elementleri degerlendirme olgegi. Bu Olcek, Harris ve Graham’in
(1996), hazirladigr “Scale for Scoring the Inclusion and Quality of the Parts of a
Story” isimli Olgegin  Coskun (2005) tarafindan Turkgeye uyarlanmasiyla
olusturulmustur. Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegdi'nin Tirkge cevirisinin
gegcerliligini saglamak amaciyla dnce 6lgegin Ingilizcesi, Ingiliz Dili ve Edebiyati
alanindaki bir uzman tarafindan Turkgeye ¢evrilmis, daha sonra Turkge ceviri bir
baska ingilizce uzmani tarafindan ingilizceye cevrilmistir. Olcegin ilk ve son halleri
arasinda, anlami etkilemeyen bazi kuglik degisiklikler disinda farkhlik olmadigi
gorulmistir. Olgekte toplam 8 madde bulunmaktadir. Her bir maddeye ait puan
araligr soyledir: Ana karakter: 0-2 puan, Mekan: 0-2 puan, Zaman: 0-2 puan,
Basglatici Olay: 0-2 puan, Amag: 0-3 puan, Girisim: 0-4 puan, Sonug: 0-2 puan, Tepki:
0-2 puan. Olgekten alinabilecek en yiksek puan 19'dur. Olgedin maddeleri ve

puanlari soyledir:

Yénerge: Hikdyeyi 6nce genel bir izlenim edinmek icin okuyunuz, sonra her bir hikdye
elementini puanlamak icin tekrar okuyunuz. Her bir element igin, uygun puani

belirleyiniz. Daha sonra hikdye elementlerinin puanlarinin toplamini hesaplayiniz.

Ana Karakter. 0 Puan: Oykiide bir ana karakter belirtimemistir.1 Puan: Ana
karakter sunulmus, fakat sadece ismi verilmistir. Ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi
ve ayrinti verilmigtir. 2 Puan: Ana karakter ayrintilariyla betimlenmis ve oldukca

inandirici bigimde sunulmusgtur.
Mekéan. 0 Puan: Oykiide bir mekan belirtimemistir.1 Puan: Mekan belirtilmis

fakat mekan hakkinda gok az ayrinti verilmistir. Ornegin, “Atlanta Kasabas!” .2 Puan:

Mekan belirtiimigtir. Bunun yani sira betimlenmis veya siradan bir mekan olmadigi
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belirtilmistir. Ornedin, “iki nehir arasinda 5 km?lik bir alana sahip Atlanta Kasabasi”
veya “yeni gezegen Andromea”.

Zaman. 0 Puan: Oykiide bir zaman belirtimemistir. 1 Puan: Zaman
belirtilmistir, fakat geleneksel anlatim iginde belirsiz bir zaman olarak ifade edilmistir.
Ornegin, “Bir zamanlar ...” veya “Uzun zaman énce ...” 2 Puan: Zaman, geleneksel
olmayan bir anlatim iginde, belli bir vakti ifade edecek sekilde veya tamamlayici
bilgilerle birlikte belirtilmistir. Ornegin, “30 Mart giinii 6gleden sonra” veya “Cok uzun
zaman once, henliz insanoglu yaratilmamisken...”

Baslatici Olay. 0 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag olusturmasini
saglayan basglatici bir olay veriimemistir. 1 Puan: Oykiide ana karakterin bir amag
olusturmasini saglayan baslatici bir olay verilmigtir. Baglatici olay, dogal bir olay
(heyelan), bir i¢gsel tepki (yalnizlik) veya disa déniik bir davranis, hareket (Yagl kadin
mluicevheri galdi.) olabilir. 2 Puan: Baglatici olay karmasik (i¢ ice olaylar halinde),
sasirtici veya iyi betimlenmis bir sekilde sunulmus ise bir puan ekle. Ornegdin, “Bir
meteor, daga carpti. Bu ¢arpma koyiin, heyelan altinda kalmasina yol acgti. Bu
yluzden kéyliler sahip oldugu her seyi kaybetti.” veya “Annesi onu glinler boyunca
evde birakmigti. Bu yiizden Can glinlerdir kendini yalniz hissediyordu.”.

Amag. 0 Puan: Ana karakterin amaci belirtimemigtir. 1 Puan: Ana karakterin
amaci belirtiimig, fakat yeterince acgik ve anlasilir bir sekilde ortaya konulmamistir.
Ornegin, “Biilent, bir sey yapmaya karar verdi.” 2 Puan: Ana karakterin amaci agik ve
anlasilir bir sekilde ortaya konulmustur. Ornegin, “Biilent arkadasini kurtarmaya karar
verdi.” 3 Puan: Oykiide acik ve anlasilir sekilde ifade edilmis 2 veya daha fazla amag
varsa bir puan ekleyiniz.

Girisim. 0 Puan: Oykiide ana karakterin, amacini gergeklestirmek icin yaptigi
girisim hi¢ belirtiimemistir. 1 Puan: Ana karakterin amacini gergeklestirmek igin
girisiminin ne oldugu belirtilmistir. 2-4 Puan: Asagidaki durumlarin her biri igin bir
puan ekleyiniz. A) Girisimler ve olaylar mantiksal bir sira ile gerceklesmistir. (Ornegin
olaylar arasinda celigki yoktur.) B) Durumlar ve ¢ikmazlar ustalikla ve 6zglin bir
bicimde ¢ézilmiistiir. Ornegin, “Bill, diismanlarini yakalamak igin bir lazer yansitici
icat etti.” C) lyi diizenlenmis birden fazla olay 6rgiisii (episode) var. Ornegin, ana
karakterin denedigi bir girisim basarisiz oluyor ve sonra bir bagka girisimde bulunuyor
(Ana karakter kaleye hiicum ediyor, fakat dbkiilen kizgin yag ydziinden geri ¢ekilmek

zorunda kaliyor; sonra gizlice bir tiinelden ge¢meyi deniyor). Benzer sekilde ana
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karakter, seyahati sirasinda bir yere gidiyor, sonra bagka bir yere gidiyorsa bir puan
ekleyiniz.

Sonug. 0 Puan: Oykiide belirli bir son yok, sonu¢ eksik kalmis veya &ykii
tamamlanmamig goériiniiyor. Bir bagka deyisle, ana karakterin girisimlerinin uzun
vadeli sonuglari ortaya ¢ikmamigtir. 1 Puan: Ana karakterin girigsimlerinin uzun vadeli
sonuglari ortaya c¢ikmigtir. Fakat sonug, oldukca siradan bir tarzdadir. Ornedin,
“Ondan sonra hep mutlu yagadilar.” veya “Biilent, ejderhayi 6ldirdli ve prensesi
kurtardl.” 2 Puan: Ana karakterin girigsimlerinin uzun vadeli sonuglari ortaya ¢ikmistir.
Bunun yani sira sonug sagsirticidir veya bir ahlaki deger igerir. Ornegdin, “Kartal, ‘Ok’
ismini igte bdylece aldi.”, “Bunun sonucunda yalan séylemenin sorunlari
¢6zemeyecegini anladi.”

Tepki. (Oykiiniin herhangi bir yerinde ifade edilebilir.): 0 Puan: Ana karakterin
tepkileri sunulmarustir. 1 Puan: Ana karakterin bazi tepkileri ifade edilmistir. Ornegin,
“Cocuk yaptigi isten dolayr mutluydu.” 2 Puan: Ana karakterin tepkileri derinlemesine
ifade edilir. Ornegdin, “Bu kétii giiniimde herkesten nefret ediyorum. Cok kizginim.
Beni neden kiiglik ddsdrddler.”

Olgegin calismada kullaniimasi icin Cogkun (2005)'dan izin alinmistir. (EK-B)

Bilgilendirici metin degerlendirme o6lgegi. Olcek, arastirmaci tarafindan
Saddler ve Andrade (2004), Ulper (2008), Muldir (2017), Erdogan (2012), Temizkan
(2008) ve Sener (2018)in calismalarindan vyararlanarak uyarlanmistir. Olgegin
gegerlik galismasi igin devlet Universitelerinde temel egitim, Turkge egitimi ile okuma
ve yazma egitimi alanlarinda g¢alismalari bulunan dokuz alan uzmanina inceletilmis
ve sonrasinda uzmanlarin gorusleri arasindaki tutarliiga bakilmigtir. Uzmanlarin
gorusleri arasinda yuksek duzeyde bir uyum oldugundan gelistirilen veri toplama
aracinin gegerliginin oldugu ve uygulanabilecedi sonucuna varilmistir. Olgegin
guvenirliginin saglanmasi amaciyla puanlayicilar arasi korelasyona bakilmistir. Bu
amacgla calisma sirasinda ogrenciler tarafindan yazilan 14 metin, iki puanlayici
tarafindan ayri ayri puanlanmis ve puanlayicilar arasindaki korelasyona bakilmistir.
Puanlanan metinlere iligkin korelasyon katsayilari Tablo 17’deki gibidir.
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Tablo 17

Bilgilendirici Metin Degerlendirme Olgedi Korelasyon Katsayilari

Metnin adi r

Dantellerim 0,91
Covid-19 Olursaniz Ne Yapmalisiniz? 0,93
Kolay Elenme 0,81
Covid-19 ile Miicadele 0,84
Kisa Film Nasil Cekilir? 0,84
Ailemi Tanitiyorum 1,00
Van Urartu Mizesini Tanitiyorum 0,88
Kisa Film Nasil Cekilir? (Ayni baglikh farkli metin) 0,89
Van Urartu Muzesi 0,92
Guvenli ve Temiz Okullar 0,91
Aile Bireylerini Tanitiyorum 1,00
Yemek Programi Kurallari 0,84
Okul Nasil Yapilir? 0,96
instagram Nasil Agilir? 0,85

Tabloda da goruldugu gibi guvenirlik katsayilart 0,81 ile 1,00 arasinda
degismektedir. Korelasyon katsayisi, 0.00- 0.30 arasinda dusuk; 0.30-0.70 arasinda
orta; 0.70-1.00 arasinda yuksek duzeyde iligki olarak tanimlanmaktadir (Buyukozturk,
2020). Buna gore olgedin guvenilir bir dlgme araci oldugu sonucuna variimigtir.
Olgekte toplam 16 madde bulunmaktadir. Maddeler, Ucli likert tipinde
derecelendirilmigtir. 3 puan belirtilen o6zelligi karsiladigi, 1 puan ise belirtilen 6zelligi
kargilamadigi anlamina gelmektedir. Olgekten alinacak en diisiik puan 16, en yiiksek
puan ise 48'dir. Olgek maddeleri sdyledir:

Baghk. 3 puan: Baglik, metnin igerigini ve ana ddgtincesini tamamen
yansitmaktadir. 2 puan: Baslik, metnin igerigini ve ana dlsincesini kismen
yansitmaktadir. 1 puan: Baslik, metnin igerigi ve ana dlstincesiyle ilgisizdir.

Ana fikir. 3 puan: Metnin bir ana fikri vardir. Metnin yazilig amaci, yazarin
vermek istedigi mesaj agikga anlasiimaktadir. Metnin higbir yerinde bu amacgtan ve
mesajdan sapma olmamisgtir. 2 puan: Metinde bir ana fikir veriimeye ¢alisiimis ancak
ana fikir net degildir. Metnin yazilis amaci, yazarin vermek istedigi mesaj tam olarak
anlasiilmamaktadir. 1 puan: Metnin bir ana fikri yoktur. Metnin yazilis amaci, yazarin

vermek istedigi mesaj bulunmamaktadir.
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Yardimci fikirler. 3 puan: Yardimci fikirler, ana fikri agiklamaya yardim
etmektedir. Ana fikri destekleyen 1°den fazla yardimci fikre yer verilmigtir. 2 puan: En
az 1 yardimci fikir verilmis ancak ana fikri agiklamaya yardim etmemektedir. 1 puan:

Yardimci fikirlere yer verilmemistir.

Sebep-sonug, amag-sonug iliskisi. 3 puan: Metinde sebep- sonug, amac-
sonug iligkileri kurulmustur. Metinde en az 1 tane sebep-sonug¢/amacg-sonug climlesi
bulunmaktadir ve metnin konusuyla uyumludur. 2 puan: Metinde en az 1 tane sebep-
sonug, amag-sonug ctmlesi bulunmakla birlikte ctimle metinle ilgisizdir. 1 puan:

Metinde sebep- sonug, amag-sonug iliskileri kurulmamigtir.

Gereksiz ayrinti ve tekrar. 3 puan: Metinde gereksiz ayrinti veya tekrara yer
verilmemistir. Metindeki tiim ifadeler metin bitiinligl icinde anlamli ve gereklidir. 2
puan: Metin icinde en az 1 tane gereksiz ifade veya tekrar bulunmaktadir. 1 puan:

Metin igcinde1’den fazla gereksiz ifade veya tekrar bulunmaktadir.

S6z/ s6zciik obeklerinin kullanimi. 3 puan: S6z/s6zclik 6beklerinin tamami
yerinde ve dogru anlamda kullaniimistir. 2 puan: Anlam belirsizligi ya da karigikligi
yaratacak so6zclk-sézclk &6bedi bulunmamaktadir. 1 puan: Yerinde ve dogru
kullaniimamis en az 1 tane sézclk-sbzclik 6begi bulunmaktadir. Yerinde ve dogru

kullaniimamis 1°den fazla s6zclik-sézciik 6begi bulunmaktadir.

Durumlar ve bilgilerin siralanmasi. 3 puan: Durumlar ve bilgiler mantikli bir
siraya konarak anlatilmigtir. 2 puan: Durumlar ve bilgilerin mantikli bir siraya
konmasinda 1 tane hata yapilmistir. 1 puan: Durumlar ve bilgilerin mantikli bir siraya

konmasinda 1’den fazla hata yapilmigtir.

Ciimle yapisi. 3 puan:. Cimleler, birbirini mantiksal/anlamsal bakimdan
tamamlayacak nitelikte siralanmigtir. 2 puan: Cdmlelerin birbirini mantiksal/anlamsal
bakimdan tamamlayacak nitelikte siralanmasinda 1 hata yapimistir. 1 puan:
Cdmlelerin ~ birbirini  mantiksal/anlamsal bakimdan tamamlayacak nitelikte

siralanmasinda 1’den fazla hata yapilmigtir.

Paragraflama. 3 puan: Metin, dogru bir sekilde ve anlam butinligi iginde
paragraflara ayrilmigtir. 2 puan: Metnin, paragraflara ayriimasinda 1 hata yapilmigtir.

1 puan: Metnin, paragraflara ayrilmasinda 1°den fazla hata yapiimistir.

Diigiinceyi gelistirme yollari. 3 puan: Diiglinceyi gelistirme yollarindan en az

1 tanesine bagvurulmus ve dogru kullaniimigtir. Tanimlama, Kargilagtirma,
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Orneklendirme, Tanik Gésterme, Sayisal Verilerden Yararlanma, Benzetme vb. 2
puan: Dusiinceyi gelistirme yollarindan en az 1 tanesine basvurulmus ancak iligki

dogru kurulmamis. 1 puan: Ddslinceyi gelistirme yollarina bagvurulmamigtir.

Giris. 3 puan: Girig bolimi metnin amaci, ana fikri ve ele alinacak konu
hakkinda yeterince bilgi vermektedir. 2 puan: Giris béliimiinde metnin amaci, ana fikri
ve ele alinacak konu hakkinda verilen bilgiler anlasiimamaktadir.1 puan: Metinde

giris bolimu bulunmamaktadir.

Gelisme. 3 puan: Gelisme béliiminde metnin konusu, ana fikri iglenmigtir.
Yazar konuyu detaylandirmig ve ana fikri iglemistir. 2 puan: Gelisme béliimiinde konu
ve ana fikir kismen islenmigtir. Detaylandirma yapilmamig, ana fikir tam olarak

islenmemistir. 1 puan: Metnin gelisme bélimdi bulunmamaktadir.

Sonug¢. 3 puan: Sonug¢ béliimiinde metin bir sonuca baglanmig ve sonug
metindeki ana noktalari 6zetlemigtir. 2 puan: Sonug¢ boélimii yazilmig ancak yazilan
sonug¢ metindeki ana noktalari O6zetlememistir. 1 puan: Metinde sonug¢ bolimu

bulunmamaktadir.

Yazim kurallari. 3 puan: Metin, yazim kurallari bakimindan hatasizdir. 2 puan:
Metinde 1-2 yazim hatasi bulunmaktadir. Metinde 2den fazla yazim hatasi

bulunmaktadir.

Noktalama. 3 puan: Metin, noktalama isretleri bakimindan hatasizdir. 2 puan:
Metinde noktalama igretleri bakimindan 1-2 hata bulunmaktadir. 1 puan: Metinde

2’den fazla noktalama igretleri hatasi bulunmaktadir.

Kagit diizeni. 3 puan: Kagit diizenine dikkat edilmistir (Paragraf basi yapma,
kenar boslugu, kelime ve satir arasi bogluk birakma, kenar boslugu, yazinin
okunakhgi vb.). 2 puan: Kagit diizeniyle ilgili kurallari bozan 1-2 hata bulunmaktadir.

1 puan: Kagit diizeniyle ilgili kurallari bozan 2’den fazla hata bulunmaktadir.

Yazma motivasyonu odlgegi. Ogrencilerin yazma motivasyonunu belirlemek
icin “Yazma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Olcek, Yaman ve digerleri (2015)
tarafindan  geligtiriimis  olup  Olgedin  gegerlik-guvenirligi, c¢alismayl yapan
arastirmacilar tarafindan saglanmistir. Olgek, 493 ortaokul 6grencisinden toplanan
veriler ile gelistiriimistir. Analizden elde edilen bulgulara gore uyum indeksi degerleri
ile modelin yeterli uyum verdigi sonucuna ulasiimistir. Olgegin bitini ve alt

Olceklerine ait i¢ tutarlilik katsayilari incelendiginde, olgegin butlinu igin Cronbach a
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degeri 0,914 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore olgegin yazma kaygisini
belirlemek icin gecerli ve guvenilir bir dlgme araci oldugu sonucuna varilmistir. 28
maddelik Slgekten alinabilecek en yiiksek puan 84, en diisiik puan ise 28'dir. Olgekte
olumsuz anlam tasiyan doért madde ters kodlanmistir. Olgek, gl likert tipinde
hazirlanmis olup derecelendirme “Evet, Bazen, Hayir” seklindedir. Olgegin maddeleri

soyledir:

Yazi yazmayi severim.

Yazi yazarken mutlu olurum.

Yazma etkinligi diger etkinliklerden daha zevklidir.
Yazi yazarken kendimi rahat hissederim.
Dusiindiiklerimi veya yasadiklarimi yazmak isterim.
Yazarken kendimi iyi hissederim.

Yazi yazinca diinyada kalici oldugumu disdndrdim.

Kendimi ifade etmek igin yazi yazarim.

© © N o o s~ wDdhPE

Yazi yazmaktan hoglandigim igin yazarim.

10. Yazarken yazima odaklanabilirim.

11.Dogru veya hatasiz bir seklide yazabilirim.

12.Yazarken Tirkgeyi iyi kullanabilirim.

13. Yazilarimda dil bilgisi kurallarini dogru kullanirim.

14.Yazim kurallarini nasil kullanacagimi bilirim.

15. Noktalama isaretlerini nasil kullanacagimi bilirim.

16. Anlatim bozuklugu yapmadan yazabilirim.

17.Yazarken zihnimdekileri dogru bir bicimde ifade edebilirim.

18. Yazarken kendimi rahat bir sekilde ifade ederim.

19. Yazilarimi giizel bulurum.

20. Yazdiklarim baskalari tarafindan begenildigi zaman yine yazmak isterim.
21.Arkadasimin bir yazisi begenildiginde ben de onun gibi yazmak isterim.
22. Ogretmenimin yazilarimi begenmesi benim igin nemlidir.

23. Arkadaglarimin yazilarimi begenmesi benim igin 6nemlidir.

24. Etrafimdakilerin yazilarim hakkindaki s6ézleri benim igin 6nem tagir.

25. Yazi yazmay1 sevmem.

26. Yazi yazmaktan yorulurum.

27.Yazi yazarken elim agrir.
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28. Yazi yazmaktan sikilirim.

Olgegin calismada kullaniimasi igin Yaman ve digerleri (2015)’ten izin alinmistir. (EK-
C)

Yazma kaygisi élgedi. Ogrencilerin yazma kaygisini belirlemek icin “Yazma
Kaygisi Olgegi” kullanilmistir.  Olgek, Katranci ve Temel (2018) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin agimlayici ve dogrulayici faktér analizleri igin ilkokul dérdiincii
sinif duzeyinde 721 6grenciden veri toplanmistir. 53 maddelik taslak Uzerinde uzman
gorusuyle 14 madde olgekten ¢ikariimistir ve 39 madde Uzerinden yapilan agimlayici
faktdr analizi sonucunda dort faktdr ve 20 maddelik; toplam varyansin %58,3’Unu
aciklayan bir Olcek elde edilmistir. Dogrulayici faktor analizine gbére uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin geneli
icin, Cronbach a i¢ tutarlik katsayisi .91 bulunmustur. Bdylece &lgegin ilkokul
ogrencileri icin yazma kaygilarini belirlemede gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci
oldugu sonucuna variimistir. Olgekte maddeler “Higbir zaman=1, Bazen=2 ve Her
zaman=3" puan olarak degerlendiriimektedir. Olgekten alinabilecek en disik puan
20, en yuksek puan ise 60'tir. Olgegin ters puanlanan maddesi bulunmamaktadir.
Olgege ait puan araliklari; 20-33.33 araligi disik, 33.34-46.67 araligi orta, 46.68-60

arali§i ise ylksek kaygiyi gdstermektedir. Olgegin maddeleri séyledir:

Yazdiklarimin begenilmeyecegi disincesi beni tedirgin eder.

lyi yazamadigim igin yazi yazmaktan kaginirim.

Yazdiklarimi sadece kendime yakin hissettiklerime okurum.

Yazi yazarken terlemeye baslarim.

Yazdiklarimi baskalarinin okuyacagi diigtincesi beni korkutur.
Arkadaslarimdan daha kétii yazi yazacagim distincesi beni tedirgin eder.
Yazdigim bir yaziyi sinifta okurken sesim titrer.

Yazdiklarimin degerlendirilecedi diigtincesi beni kaygilandirir.

© © N o o s~ 0w P

Yazdiklarimi baskalarinin okumasindan rahatsiz olurum.

10. Yazi yazarken basim agrir.

11. Yazdigim yazilardan diigtik not alma korkusu beni tedirgin eder.
12. Yazi yazarken dikkatimi toplamakta gicgliik ¢cekerim.

13.Kendimi yazma konusunda yetersiz hissederim.

14. Yazma etkinliklerinde dlisiincelerimi siralarken zorlanirim.

15. Yazi yazarken, yanlis yazacagim disincesi beni endiselendirir.
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16. Yazdiklarimi okurken heyecanlanirim.

17.Yazi yazarken verilen konunun digina ¢ikacagim korkusuna kapilirim.

18. Yazdiklarimin elestirilecegi diisiincesi beni huzursuz eder.

19. Yazdiklarimin  baskalari  tarafindan anlasiimayacagi diislincesi  beni

endiselendirir.
20. Yazi yazarken nefes alig verigim hizlanir.

Olgegin calismada kullaniimasi igin Katranci ve Temel (2018)’den izin alinmistir.
(EK-D)

Dokiiman (Ogrenci metinleri). Uygulama siiresince ogrencilerin biitiin
artnleri incelenmis ve sure¢ icindeki gelisimi takip edilmistir. Bu asamada yapilan
¢alismalar hem geri bildirim verilmesi hem de surecteki aksakliklar igin yol gosterici

olmustur.

Gozlem ve arastirmacinin notlari. Arastirmaci tarafindan uygulama
sirasinda gozlem yapilmig; uygulamaya, 6grenci davraniglarina, geri bildirimlere ve
ortama iligkin notlar alinmigtir. Bdylece hem diger dlgcme araglariyla toplanan verileri
destekleyecek veriler toplanmis hem de sonraki uygulama/uygulamalarda ortaya

cikabilecek olasi aksakliklar ve dizeltmeler icin referanslar alinmistir.

Ogrenci gériigme formu. Uygulanan programa yénelik &grencilerin
goruglerine basvurulmustur. Bu kapsamda c¢alisma sirasinda ve bitiminde
ogrencilerle gérismeler yapilmistir. Uygulamalar sirasinda su sorular yéneltilmistir:
Bu konuyla ilgili yazmak hosuna gitti mi? Yazi yazarken neler hissettin? Bu yaziyi
yazarken sikildin mi? Yazdigin yaziyr bedendin mi? Uygulama sonunda ise
uygulamanin geneline yonelik sohbet seklinde bir gérusme yapilmig ve gorismelerle
ilgili notlar alinmistir. Gorismeler evde yapilmis ve yaklasik olarak 5 -10 dakika

sturmustuar. (EK-E)

Veli goriigme formu. Arastirmanin basinda ve sonunda olmak uzere iki defa
velinin goérustine basvurulmustur. Ayrica uygulama sirasinda her firsatta velinin
surece iligkin goruslerine basvurulmustur. Velinin Tarkgeye hakim olmamasi, kendini
ifade acisindan bir eksiklik olustursa da genel olarak uygulamaya iliskin gorUsleri
alinabilmigtir. Veli gorusmesi 5-10 dakika surmastur. Veli goérismesinde veliye
yoneltlen sorular gdyledir:  Ogrencinizin  yazma becerisi hakkinda ne

digtintiyorsunuz? Yapilan c¢alismalarla ilgili neler dlsiiniyorsunuz? Calismalarin
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faydali olduguna inaniyor musunuz? Cocugunuzun yazma becerisinde bir degisim
gértiyor musunuz? Etkinliklerden sonra c¢ocuklarinizda yazmaya kargi bir istek

gértiyor musunuz? (EK-E)
Yazma Konularinin Belirlenmesi

Baslama duzeyi ve son test igin ogrencilere yazdirilacak hikaye edici ve
bilgilendirici metin  konularinin  belirlenmesi amaciyla uzman  goérusune
basvurulmustur. Bu kapsamda alanyazin taranarak her metin tartd i¢in 11 konu
belirlenmistir. Belirlenen konular, 1’den 5@ puanlanacak sekilde bir forma
donustirilmis ve uzmanlara gonderilmistir. Bu formda 1 puan konunun uygun
olmadigini, 5 puan konunun uygun oldugunu gostermektedir. Hazirlanan formlar,
temel egitim bolumda, sinif egitimi/d6gretmenligi, Tark Dili ve Edebiyati boliumu ve
Turkge egitimi bolumlerinden yazma egitimi alaninda ¢alismalari olan 13 uzmana ve
25 Turkge oOgretmenine gonderilmigtir. Turkge ogretmenleri sadece puanlama
yaparken (gonderilen form bu sekilde tasarlanmigtir), uzmanlardan ayrica igerige
yonelik duzeltme ve Oneriler de alinmistir. Uzmanlardan gelen gorugsler
dogrultusunda her bir formdan birer madde cikariimistir. Bu maddelerden biri bagka
bir maddeye benzedig§i, digeri de pedagojik olarak uygun olmayacagi ifade edildigi
icin c¢ikariimistir.  Bazi maddelerde de cumlenin ana yapisini degistirmeden,
genisletme, sinirlandirma, yazim ve imla duzeltmeleri gibi 6neriler gelmis, bu
dogrultuda konulara son hali verilmigtir. Tablo 18’de hikaye edici metin konulari i¢in

uzmanlarin ve 6gretmenlerin puan ortalamalari verilmistir.

Tablo 18

Hikaye Edici Metin Konularina Yénelik Uzman ve Ogretmen Puanlari

Uzman  Ogretmen

Konular
Piknige giden iki kardesin kaybolmasiyla ilgili bir hikaye yaziniz. 4,3 4,3
ilk kez sehre tasinan bir cocugun basindan gegen olaylari anlatan bir 4,1 4,2

hikaye yaziniz.

Yogun kar yagisi nedeniyle okullarin tatil oldugu bir zamanda 4,3 4,0
mahalledeki c¢ocuklarin kar eglencesini anlatan bir hikdye yaziniz.

(Kendinizi de dahil edebilirsiniz)

Bir arkadasina dogum gunu surprizi yapan iki arkadasin basindan gegen 3,9 3,9
olaylarla ilgili bir hikaye yaziniz.

Sokak hayvanlarina zarar veren birisini goriip hayvani kurtarmaya 34 4,1
¢alisan biri hakkinda bir hikaye yaziniz.
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ilk defa uzaktan egitim ile canl derse bagdlanan bir égrencinin basindan
gegen olaylarla ilgili bir hikaye yaziniz.

Ormanda kaybolmus bir inegin basindan gecgen olaylarla ilgili bir hikaye
yaziniz.

Sizi ¢ok etkileyen ve unutamadiginiz bir olayi hikaye olarak yaziniz.

Kurtulus Savasi’'nda annesiyle cepheye ekmek gotiren ikiz gocuklarin
basindan gecgen olaylarla ilgili bir hikaye yaziniz.

Ailesiyle ciftlige giden bir cocugun basindan gegen olaylari anlatan bir
hikaye yaziniz.

3,7

3,4

3,5

3,5

3,4

3,8

3,8

3,7

3,6

3,3

Tablo 19'da bilgilendirici metin konulari igin uzmanlarin ve égretmenlerin puan

ortalamalari verilmigtir

Tablo 19

Bilgilendirici Metin Konularina Yénelik Uzman ve Ogretmen Puanlari

Konular

Uzman

Ogretmen

Okulunuzda gérme veya bedensel engelli biri hangi zorluklari yasar?
Engelli arkadasinizin yasayacagi zorluklari asmasi icin neler yapilabilir?
Bu konuyla ilgili bilgilendirici bir metin yaziniz.

lyi bir arkadasta bulunmasi gereken 6zellikleri anlatan bir yazi yaziniz.

Okullarin saglikh ve guvenli bir yer olmasi igin alinmasi gereken tedbirleri
anlatan bilgilendirici bir yazi yaziniz.

Ailende kimler var bir diistin: annen, baban, kardesin, deden, ninen ya da
bagka birileri... Birini secerek onu hi¢ tanimayan birine tanitan
bilgilendirici bir metin yaziniz.

Milli Egitim Bakani oldugunu ve yepyeni bir okul yaptiracagini hayal et.
Nasil bir okul yaptiracaginizi anlattiginiz bilgilendirici bir metin yaziniz.

Evinize uzun sureli kalmak Uzere bir misafir geldigini disinin. Misafiriniz
10 yasinda bir gocuk. Babaniz, sizden misafire evin kurallarini ve
dizenini anlatmanizi istedi. Bu kurallari ve dizeni anlatan bir yazi
yaziniz.

Bircok &grenci derslerine uzaktan egitim yoluyla devam ediyor. Bu
siregte televizyon, bilgisayar, tablet veya telefon basinda uzun zaman
gegiriyorlar. Bu durum, o6grenciler i¢in hangi sorunlara sebep olabilir?
Bununla ilgili bilgilendirici bir metin yaziniz.

Tirkge bilmeyen cocugun okulda yasayabilecedi sorunlari ve sinif
arkadaslarinin yapabilecedi yardimlari igeren bilgilendirici bir metin
yaziniz.

Turkiye'de saglik bakani siz olsaydiniz Covid-19 salginina kargi okullarda
hangi 6nlemleri alirdimiz? Konuyla ilgili fikirlerinizi iceren bilgilendirici bir
metin yaziniz.

4,6

4,3

4,3

4,3

4,2

4,0

4,1

3,7

3,7

3,8

3,8

3,6

3,6

3,6

3,4

3,4

3,2

3,2
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Cok 6nemli bir yemek yarismasina katildigini distn. En iyi bildigin bir
yemegi (tath, pasta vb. olabilir) yapacaksin. Bu yemek hangisi olurdu ve

nasil yapardin? Bunu detayli bir sekilde, market aligverisinden, yemegin 3,2 3,2
sonundaki tadimina kadar olan sireci bilgilendirici bir metin olarak
yaziniz.

Hikaye edici metin konularinda en dusik puanli metnin uygunluk orani %67,
bilgilendirici metin igin uygunluk orani %64 olarak bulunmustur. Bu verilere

dayanarak butlin metinler 6grencilere segenek olarak sunulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama silirecinden énce Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna izin
basvurusu yapilmistir. Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun 13 Ekim 2020 tarih

ve 35853172-300 sayili izin yazisina (Ek-O) istinaden uygulama siireci baglamistir.

Uygulama surecinde oOgrencilerin  yazdigi metinler yazma egitimi
yaklasimlarindan “Uriin Odakli Yazma Yaklagimi” ile yazilmistir. Bu yaklasimin tercih
edilme nedeni galismanin bagimsiz degiskeni olan yerel ¢cevreye ve deneyimlere
dayali yazma becerisi gelistirme programinin yazma konusuna odaklanmasidir.
Bdylece bagimsiz degiskenin etkisi disinda baska faktdrlerin bagiml degiskenlerin

Uzerinde etkili olmasinin da 6nune gecilmesi amacglanmigtir.

Uygulama sureci. Covid-19 nedeniyle okullar kapali oldugundan uygulama
ogrencilerin evinde gergeklestiriimistir. Once aileyle gorusilmis, ¢alismanin amaci,
yapilacak caligmalar, toplanacak veriler, verilerin nerede ve nasil kullanilacagi
konusunda aile bilgilendirilmigtir. Bu c¢alismanin o6grenciler icin bir sakinca
olusturmadi§i  ve uygulanabilecegine dair Hacettepe Universitesi  Etik
Komisyonundan izin alindigi belirletilmistir. Baba onay verdikten sonra 6gdrencilere
¢alismanin amaci ve yapilacak galismalar anlatiimistir. Daha sonra veliye “Géndillii
Katihm Formu (veli)” ve o6grencilere “Géndllii Katilm Formu (6grenci)” verilmigtir.

Formlar okunduktan sonra 6grenciler ve veli tarafindan imzalanmigtir.(EK-F ve Ek-G)

Baglama diizeyi verilerinin toplanmasi. Baslama duzeyinde veri toplama
sureci bes oturumda tamamlanmistir. Birinci oturumda ogrencilere hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerin 6zellikleri ile ilgili bir calisma yapilmistir. Calismada her iki
metin turine ait ozellikler anlatiimistir. Bu suregte ogrencilerin, metin turlerine ait
bircok 6zelligi bildigi gézlemlenmistir. Ornegin hikaye edici metin tiriinde Kisiler,

zaman, olay ve mekan unsurlari 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Bilgilendirici
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metin tirinde ise metnin amaci, giris, gelisme, sonu¢ ve ana fikir égrenciler
tarafindan dile getirilmistir. Bunun Gzerine 6rnek metinler Gzerinden hikaye edici ve
bilgilendirici metin tirleri gdsterilmistir. Ikinci oturumda 6grencilere yazma kaygisi ve
yazma motivasyonu olgekleri uygulanmistir.

Olgeklere baglamadan 6nce 6grencilere sdyle bir agiklama yapilmistir: “Bu
Olceklerdeki clmlelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Siz ne hissediyor ne
digiiniiyorsaniz dodgru cevap odur. Olgedi doldururken her madde igin neyi
isaretlemek istiyorsaniz onu igsaretlemeniz dogru olacaktir. Bir maddeyle ilgi kararinizi
6lcegi teslim etmeden 6nce degistirebilirsiniz.” OJrenci seviyesi ve dil becerileri
dikkate alinarak oOlgek maddelerinin anlagsiimama ihtimaline karsi c¢alismaya
baslamadan dnce aragtirmaci tarafindan iki katiimciya ayni anda ol¢gek maddeleri tek
tek okunmustur. Bu slrecte 6grencilerden maddelerde anlasilmayan kelimelerle ilgili
gelen sorular cevaplanmigtir. Maddeler okunurken Arda, ‘Bunlari kimseye
gbsterecek misiniz?” diye sormus; arastirmaci, bunu sadece kendisinin okuyacagini
kimseye gostermeyecegini sOylemigtir. Daha sonra farkh ortamlarda motivasyon ve
kaygi Olgekleri 6grenciler tarafindan doldurulmustur.  Uglinci oturumda yazma
becerisi baglama duzeyi puanlari icin 6grencilere uzman gorugune gore belirlenmig
konularin listesi verilmis ve birer konu segip metin yazmiglardir. Onceden belirlenmis
konularla ilgili yazma caligmalari i¢in sure siniri belirlenmemistir. Metinleri farkli
gunlerde yazabilecekleri ifade edilmis ancak 6grenciler ayni gin yazabileceklerini
ifade etmistir. Ogrenciler segctikleri konularda iki metin arasinda kisa bir mola vererek
iki saatlik bir sure icinde yazmistir. Dorduncu oturumda her 6grenciden hikaye edici
ve bilgilendirici metin turinde birer konu belirleyip metin yazmalari istenmigtir. Bu
konuda kendilerine herhangi bir sey soylenmemis, konulari tamamen kendileri
belirlemistir. Besinci oturumda ailesinin, kahramani oldugu bir hikaye edici metin ve
aile bireylerini tanittigi bilgilendirici bir metin yazmalari istenmigtir. Ogrencilerin
yapilandiriimig, serbest ve aile temali konular Gzerinden yazdiklari metinler Tablo
20’deki gibidir. Serbest ve aile temali metinlerde 6grencilerin yazdiklari metinlerin

bagliklari verilmigtir.
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Tablo 20

Ogrencilerin Baslama Diizeyi icin Yazdiklari Metinler

Konu

Tiirii Ogrenci Hikaye edici metin konusu Bilgilendirici metin konusu
llk defa u;aktan eg|t|rpv||e C?“?" Okullarin saghkh ve givenli bir yer olmasi
derse baglanan bir dégrencinin .. A
Arda . .. igin alinmasi gereken tedbirleri anlatan
basindan gegen olaylarla ilgili > . L
T bilgilendirici bir yazi yaziniz
o bir hikdye yaziniz.
=
=
S Cok o6nemli bir yemek yarismasina
a katildigini dusin. En iyi bildigin bir yemegi
Q Kurtulus Savas’inda annesiyle (tath, pasta vb. olabilir) yapacaksin. Bu
Elif cepheye ekmek goétiren ikiz yemek hangisi olurdu ve nasil yapardin?
¢ocuklarin  basindan gegen Bunu  detayli bir  sekilde, market
olaylarla ilgili bir hikaye yaziniz. aligverisinden, yemegin sonundaki tadimina
kadar olan sureci bilgilendirici bir metin
olarak yaziniz.
- Arda Covid-19 gegiren bir gocuk Covid-19 olma durumunda yapilacaklar
3
2
&
Elif Karantina glnlerim Dantel nasil yapilr?
5, Arda iki kardes Ailemi tanitiyorum
E
Q
< Elif Zor yemegimin basarisi Aile bireylerimi tanitiyorum

Baslama duzeyi oturumlarinda elde edilen puanlarin kararl olmasi tek denekli
calismalarda énemli bir dlguttir. Tawney ve Gast (1984) veri noktalarinin en az %
80’inin % 15 ortalamadan uzaklasmamasini, verilerin kararlihgina ol¢ut olarak
belirtmektedir (Aktaran Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Bu baglamda her bir 6grencinin
her metin tiriinde baslama diizeyi verileri incelenmistir. incelemede Elif ve Arda’nin
hikaye edici metin ve bilgilendirici metin turlerinde baglama duzeyi verilerinin
%100’Gnin Tawney ve Gast (1984)'Un belirttigi ol¢Utlerde oldugu goérulmastir. Bu
verilere gore baslama duzeyi verilerinin kararli veriler oldugu sonucuna ulasiimig ve
uygulama oturumlarina gegilmistir.

Uygulama oturumlan. Baslama duzeyi igin veriler toplandiktan sonra

programin uygulanmasina gegcilmistir. Programda belirlenen c¢aligmalar; hava
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kosullari, pandemi, égrencilerin canli dersleri vb. faktérler géz dniinde bulundurularak
her hafta o©grencilerle birlikte en uygulanabilir c¢aligmaya oOncelik verilerek
uygulanmigtir. Her uygulamadan sonra mumkun oldugunca ayni gun o konuyla ilgili
yazma calismasi yapilmistir. Ayni gun olmadiginda sonraki gun mutlaka yazma
calismasi yapiimigtir. Metinlerin yaziminda, metin tart belirleme disinda arastirmaci
tarafindan herhangi bir midahale olmamistir. Ancak bu siregte 6grencilerden gelen
sorular metinlere mudahale olmayacak sekilde cevaplanmigtir. Yazma c¢alismalari
sirasinda o6grencilerin birbirleriyle etkilesim icinde olmamalarina 6zellikle dikkat

edilmistir. Uygulama oturumlarinda yapilan ¢alismalar Tablo 21’deki gibidir.

Tablo 21

Uygulama Oturumlarinda Yapilan Calismalar

Uygulama Yapilan Calisma

1. Uygulama  Ogrencinin ebeveynleriyle mutfaga girip bir yemek/tatli yapmasi

2. Uygulama  Yoresel bir kutlamayla ilgili bir anilarinin yazilmasi

3. Uygulama  Uzaktan egitim ile ilgili gézlem, elestiri, deneyim, 6neri vb. yazmak
4. Uygulama  Genel olarak Koronaviriis salgini ile ilgili bir metin yaziimasi

5. Uygulama  Evin aligverisini planlamak ve alisverise ¢gikmak

Van’in tarihi yerlerinin gezilmesi (Eski Van evleri, Akdamar Adasi, Van Kalesi, Urartu

6. Uygulama Miizesi vb.)’

7. Uygulama  Fotograf veya kisa film cekmek

8. Uygulama  Aile bireylerinden dinlenen y6resel bir hikdyenin yazilmasi
9. Uygulama  Oyuncak tasarlamak ve yapmak

10. Uygulama Geleneksel veya ybresel oyunlarin oynanmasi

11. Uygulama Sokak hayvani beslemek

12. Uygulama insan hareketliliginin oldugu bir mekani gézlemlemek

13. Uygulama Isaret dilinin égrenilmesi

14. Uygulama Bir bitkinin evde yetistiriimesi surecinin gdézlemlenmesi

Birinci uygulama. Ogrencilere “Ogrencinin ebeveynleriyle mutfaga girip bir
yemek/tatll yapmas!” galismasinin yapilacagi ifade edilmistir. Ogrenciler énce nasil
bir yemek yagacagdi konusunda konugsmus ve ailelerine de danigarak bir yemekte
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karar kilmigtir. Oturumun yapilacagi gune denk gelecek sekilde annelerinin
destegiyle iran’a 6zgli bir yemek yapmiglardir. Oturum baglamadan 6nce yaptiklari
yemekle ilgili bir sure konustuktan sonra arastirmacinin gozetiminde metinler
yazilmistir. Bu suregte “Bir bitkinin evde yetistiriimesi slrecinin gézlemlenmesi” adli
on dorduncu uygulamanin hazirliklari baslamigtir. Bunun igin bir dnceki gun veliden
izin alinmistir. Birinci uygulama ile ilgili metinler yazildiktan sonra arastirmaci ve
ogrencilerin velisinin de destegiyle her 6grenci birer saksi hazirlamis ve ikiser adet
ceviz tohumu ekmigtir. Can suyunun verilmesinden sonra birinci uygulama oturumu
sona erdirilmistir.

Ikinci Uygulama. “Yéresel bir kutlamayla ilgili bir anilarinin yazilmas”
c¢alismasi yapilmistir. Bu asamada 6grencilere herhangi bir anilarinin olup olmadigi
sorulmus, dgrencilerden iran’daki Nevruz bayrami ile ilgili anilarinin oldugu cevabi
alinmistir. iki 6grenci o giine ait hatirladiklarini bir siire anlattiktan sonra Arda, hatta
bu aninin bir video kaydinin oldugunu sdylemistir. Ogrenciler, metinlerin yazilacagi
gunden onceki gun anilarina ait videoyu ailecek izlemistir. Sonraki gin arastirmaci
gozetiminde metinler yaziimigtir.

Ugiincii uygulama. “Uzaktan egitim ile ilgili gézlem, elestiri, deneyim, dneri vb.
yazmak” calismasi yapilmistir. Ogrenciler hangi konuda yazacaklarini belirlemis,
sonrasinda arastirmaci gozetiminde metinler yazilmistir. Bu sirecte Arda, ilk metinde
birkag cimle yazdiktan sonra konusunu degistirip yeni bir konuda yazmistir.

Dérdiincii uygulama. Genel olarak Koronaviris salgini ile ilgili bir metin
yazilmasi amaclanmistir. Aile yakin zamanda hastaliga yakalanmig ve hastaligi
atlatmigtir. Bu durum o6grencilerin daha rahat konu segmesine ve yazmasina yol
acmistir. Ogrenciler konularini belirledikten sonra metinleri yazmistir.

Besinci uygulama. “Evin aligverigini planlamak ve aligverise ¢ikmak” ¢galismasi
icin velinin fikri alinmigtir. Veli bu konuda destek olacagini ifade ettiginden
ogrencilere nasil bir galisma yapilacagi anlatimistir. Ogrenciler 6nce anneleriyle
haftalik aligveris listesi yapmis ve uygulamadan onceki giin babalariyla birlikte evin
alisverisini yapmistir. Bu surecte liste yapmaktan aligverigin yapilmasina, drunlerin
seciminden eve getirilip dolaba yerlestirimesine kadar o6grencilerin aktif katilimi
saglanmistir. Sonraki guin arastirmaci gézetiminde metinler yazilmistir.

Altinci uygulama. “Van’in tarihi yerlerinin gezilmesi (Eski Van evleri, Akdamar
Adasi, Van Kalesi, Urartu Muzesi vb.)” galigmasi igin Van Urartu Mizesinin gezilmesi

planlanmistir. Mlze gezisi igin planlama yapildiktan sonra Arda, Elif, arastirmaci,

79



baba ve kicguk kardesleriyle birlikte mtze gezilmistir. Mlze gezisinde 6drencilerin gok
heyecanli oldugu ve keyifli oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grenciler, gezinin amacini
bildiklerinden ne yazacaklarini dustunduklerini ifade etmiglerdir. Geziden sonraki gun
arastirmaci gozetiminde metinler yazilmistir.

Yedinci uygulama. “Fotograf veya kisa film gekmek” ¢alismasi i¢in 6grenciler
on hazirhk amaciyla bir aragtirma yapmigtir. Daha sonra 6grenciler kisa film igin bir
senaryo belirlemistir. Filmde, Arda, Elif, kiguk kardesleri ve babalarinin rol almasi
planlanmistir. Ancak filmin ¢ekilecedi gin babanin isinin ¢ikmasi sebebiyle baba
rolind arastirmaci oynamisgtir. Filmin senaryosunun hazirlanmasi ve rollerin
dagitiimasindan sonra birka¢ deneme c¢ekimini takiben film ¢ekilmigtir. Arastirmaci
tarafindan montaj isleri yapiimis ve aileyle birlikte film izlenmigtir. Sonraki gun
metinler yazilmistir.

Sekizinci uygulama. “Aile bireylerinden dinlenen yoresel bir hikayenin
yazilmas!” adli ¢alisma igin babayla gorusulmus ve baba tarafindan bu c¢alisma igin
uygun bir hikdyenin oldugu ifade edilmistir. Metnin yazilacagi ginden onceki gun
baba tarafindan cocuklara bir hikaye anlatiimistir. Hikayenin iran’da gectigi ifade
edilmistir. Sonraki gin metin yazilmistir. Metinlerin yazimi devam ederken baba
gelmigtir. Yazma islemi bittikten sonra baba tarafindan (kendi talebi GUzerine) hikaye
bir de arastirmaci igin anlatilmistir.

Dokuzuncu uygulama. “Oyuncak tasarlamak ve yapmak” calismasi, oyuncak
yapimi olarak planlanmistir ancak ogrencilerin talebi Uzerine odalari i¢in bir sus
esyasl yapmak olarak degistirilmistir. Arastirmaciyla birlikte internetten ne yapilabilir
diye bir arastirma yapilmigtir. Elif bir abajur yapmaya karar verince Arda da ayni
sekilde abajur yapmaya karar vermistir. Arda ve Elif malzeme listesi yapmis ve
malzemeler icin aligverisi birlikte yapmistir. Sonraki giin arastirmacinin destegiyle her
biri ayri bir abajur yapmis ve odalarina koymustur. Ayni gun metinler yazilmistir.

Onuncu uygulama. “Geleneksel veya yoresel oyunlarin oynanmasi” ¢alismasi
icin birka¢ uygulama oncesinden boyle bir galisma yapilacagi soylenmistir. Bu sureg¢
icinde gesitli oyunlar dile getirilmis ancak kosullara en uygun olarak bestas oyunu
secilmistir. Oyunun 6gretilmesi ve oynanmasi igin bir giin belirlenmistir. Arastirmaci
oyunu 6gretmek igin eve gittigi glin bir strprizle karsilagmistir. Ogrenciler, internetten
ve babalarinin destegiyle oyunu kendileri 6grenmigtir. Ayni gin arastirmacinin da

dahil oldugu bir oyun oynanmis ve sonrasinda metinler yaziimistir.
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On birinci uygulama. “Sokak hayvani beslemek” calismasi igin sokak
hayvanlarinin beslenmesi planlanmistir. Ancak kis kosullari, salgin ve babalarinin
endisesi nedeniyle oOgrencilerin yaslarina uygun, sokak hayvanlarinin beslendigi
birka¢ video ve belgesel izletilmistir. Filmler arastirmaci tarafindan resmi kurumlarin
ve sivil toplum kuruluglarinin videolarindan segilmistir. Filmler once arastirmaci
tarafindan izlenmis daha sonra 6grencilerle birlikte izlenmigtir. Ogrenciler metin
yazmak icin hazir olduklarini sdylediklerinde metinler yazilmigtir.

On ikinci uygulama. “insan hareketliliginin oldugu bir mekani gézlemlemek.
Gozlemlerini yazmak®” c¢alismasi icin  6grencilerle  mekan belirleme konusu
tartisilmistir. Ogrencilerin “Bizim balkon tam bu is igindir. Balkondan her giin disari
bakariz. Bizim sokak c¢ok aksiyonlu bir sokaktir.” demeleri Uzerine, sokagi
g6zlemlemeye karar verilmistir. Sokagin en kalabalik oldugu zaman dilimi gézlem igin
secilmistir. Ogrencilerin zaten bildikleri sokak oldugundan, uzun bir gbzlem yerine
yarim saatlik bir gdzlem suresinin yeterli olacagi dugunulmustur. Gozlemin yapildigi
gun metinler yazilmistir.

On (giincii uygulama. “Isaret dilinin 6grenilmesi” ¢alismasi icin dgrencilere
calismanin amaci anlatiimistir. Ogrenciler, arastirma yapmak igin sire istemistir.
Birka¢ gunluk arastirmadan sonra izleyebilecekleri videolar listesi hazirlanmigtir. Bir
hafta sonra o6grenciler izledikleri videolardan birgok konuda kelimeler 6grenmigtir.
Ogrencilerin 6grendikleri kelimelerin selamlama, sayilar, duygularini ifade etme
seklinde oldugu gorulmustir. Ogrenciler metin  yazmaya hazir oldugunu
soylediklerinde metin yazilmistir.

On dbrdiincii  uygulama. “Bir bitkinin evde vyetistiriimesi slrecinin
g6zlemlenmesi “calismasi icin uygulamanin birinci haftasinda her bir 6grenci saksiya
ceviz tohumu ekmistir. Kis kosullari nedeniyle fidanlar beklenen zamanda ¢ikmamis
ancak filiziendigi gézlemlenmistir. Ogrenciler yine de metni yazmak istemistir. Clnkii
onceki yil 6gretmenlerinin her 6drenciye evinde bir ceviz tohumu ektirdigi ve fidan
haline gelene kadarki slreci yasadiklarini ifade etmislerdir. Bunun Uzerine metin
yazilmigtir.

Uygulama 14. haftada son galigmanin yapilmasi ve metinlerin yazilmasiyla
son bulmustur. Son uygulamadan bir hafta sonra son test verilerinin toplanmasina
baslanmistir. Uygulamanin 6. ve 7. haftasinda elde edilen metinler surecin isleyisini
gormek adina ara test igin kullaniimistir. Ara test i¢in kullanilan metinler “Muze

Gezisi” ve “Kisa Film Cekme” uygulamalarindan sonra elde edilen metinlerden
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olusmaktadir. Uygulama oturumlarina iligkin bazi etkinliklerin gorselleri EK-H'de
verilmigtir.

Son test veri toplam siireci. Son test icin veri toplama sureci iki oturumda
yapiimigtir. Birinci oturumda yazma kaygisi ve yazma motivasyonu Olgekleri
ogrencilere tekrar verilmistir. Olgekler, 6grenciler tarafindan daha 6nce baslama
dizeyi i¢in de dolduruldugundan bu suregte ayrica bir bilgilendirme yapilmamistir.
Ardindan baslama duzeyinde oldugu gibi 6nce arastirmacinin uzman goérusune gore
belirledigi konular tekrar 6grencilere verilmistir. Ogrenciler hikaye edici ve bilgilendirici
metin turlinde birer konu segmis ve ilgili tirde metinleri yazmistir. Ogrencilerin

segtikleri konular Tablo 22’deki gibidir.

Tablo 22

Ogrencilerin, Belirlenen Konulardan Segtigi Yazma Konulari (Son Test)

Hikaye edici metin konusu Bilgilendirici metin konusu
Milli Egitim Bakanr'ni oldugunu ve yepyeni
bir okul yaptiracagini hayal et. Nasil bir

Piknige giden iki kardesin kaybolmasiyla

Arda oo S P okul yaptiracaginizi anlattiginiz
llgili bir hikaye yaziniz. bilgilendirici bir metin yaziniz.
Yogun kar yagisi nedeniyle okullarin tatil Okullarin saglikh ve glivenli bir yer olmasi
Elif oldugu bir zamanda mahalledeki gocuklarin icin alinmasi gereken tedbirleri anlatan

kar eglencesini anlatan bir hikdye yaziniz. bilgilendirici bir yazi yaziniz.
(Kendinizi de dahil edebilirsiniz)

ikinci oturumda serbest konuda yazma asamasina gecilmistir. Bu asamada
ogrencilerden hikaye edici ve bilgilendirici tirde birer metin yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin kendi belirledikleri konular tzerinden yazdiklari metinler Tablo 23'teki
gibidir.
Tablo 23

Serbest Konu Yazma Metinleri (Son Test)

Ogrenci  Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Arda Koronavirist Nasil Yendim? instagram Hesabi Nasil Agilir?
Elif Ordu Gezisi Yemek Programi Kurallari

Metin yazma asamasindan sonra veli ve 6grencilerle ¢alisma Uzerine gérisme

yapilmistir. Gérismeler ayri ayri yapilmis ve ses kaydi alinmistir.
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izleme testi veri toplam siireci. Son test verisinin toplanmasindan 4 hafta
sonra izleme testi verisi toplanmigtir. izleme testinde 6grenciler konulari kendileri
belirleyip arastirmaciyi ¢alismanin yapilmasi igin davet etmistir. Ogrencilerin izleme

testi icin kendi belirledikleri konular tGzerinden yazdiklari metinler Tablo 24’teki gibidir.

Tablo 24

izleme Testi Metinleri

Ogrenci Hikaye edici metin Bilgilendirici metin
Arda Koy Okuluna Yardim Deprem Cantasi
Elif Eski Zamanlarin Dévusu Koérebe Nasil Oynanir?

Ogrencilerin bagslama diizeyi ve son test metinlerine ait drnekler EK-1, EK-i, EK-J, EK-
K, EK-L, EK-M, EK-N, EK-O’da verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri nicel ve nitel olmak tUzere iki bolumde ele alinmistir. Bu
baglamda ogrenci metinleri, goérisme notlari, gdézlem notlari ile yazma motivasyonu
ve yazma kaygisi Olgeklerinden elde edilen veriler Uzerinden analizler yapilmistir.
Arastirma sorulari, veri toplama araglari ve veri analizi yontemleri Tablo 25’teki
gibidir.

Tablo 25

Arastirma Sorulari, Veri Toplama Araclari ve Veri Analizi Yéntemleri

Problem ciimlesi Veri toplama araci Veri analizi yéntemi

Yerel ¢evreye ve deneyimlere dayal
yazma becerisi gelistirme programinin
ogrencilerin yazma becerileri Uzerindeki

etkililigi hangi diizeydedir? Grafiksel gosterim

Yerel c¢evreye ve deneyimlere dayall Dokiman analizi

yazma becerisi gelistrme  programi, o .. . . o .
dgrencilerin  hikaye edici metin tiiriinde H'kf’ye Ed|.0| Metin . Ortismeyen Veri Ylzdesi
yazma becerisi lizerinde etkili midir? Degerlendirme Olgedi, icerik analizi

Bilgilendirici Metin
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Yerel c¢evreye ve deneyimlere dayali Degerlendirme Olgegi,

yazma becerisi gelistrme programi, Yazma Motivasyonu
ogrencilerin  bilgilendirici metin tlrinde Olgegi

yazma becerisi Uizerinde etkili midir?

Yazma Kaygisi Olcegi

Yerel ¢evreye ve deneyimlere dayall
yazma becerisi gelistirme programi, yazma
kaygisi ve yazma motivasyonu Uzerinde Gozlem
etkili midir?

Gorisme

Yerel c¢evreye ve deneyimlere dayal

yazma becerisi gelistirme programi, metin . . ) . .
dis yapis! ile dil ve anlatim izerinde etkili ©drenci metinleri Dokiiman analizi
midir?

Yerel c¢evreye ve deneyimlere dayall

yazma becerisi gelistrme programi, metin ) o . »
icyapis tizerinde etkili midir? Ogrenci metinleri Dokiman analizi

Calismaya katilan 6grencilerin uygulamaya
iliskin gorusleri nelerdir? o . .
Gorisme Icerik analizi
Calismaya katilan &grencilerin velilerinin

uygulamaya iligskin gorusleri nelerdir?

Deneysel verilerin analizi. Calismanin deneysel bolimu i¢in baglama dizeyi,
ara test, son test ve izleme testi olmak Uzere dort puan Uzerinden analizler
yapilmistir. Calismada baglama dluzeyinde 12, ara testte 8, son testte 8 ve izleme
testinde 4 olmak uzere toplam 32 metin Uzerinden analizler yapiimistir. Hikdye edici
ve bilgilendirici metin turlerinde baglama duzeyinde Uger metin, ara test ve son testte
ikiser metin, izleme testinde de birer metin Uzerinden analizler yapilmistir. Baslama
dlzeyi, ara test ve son testte her asama igin metinler iki puanlayici tarafindan
puanlanmis ve her bir metin igin iki puanlayicinin ortalamasi ile “Olgek Puani” elde
edilmistir. Sonra metinlerin “Olgek Puani” ortalamasi alinarak “Degerlendirme puant”
elde edilmistir. Elde edilen degerlendirme puani, baglama duzeyi, ara test ve son test
puani olarak kullaniimistir. izleme testinde ise birer metin iki puanlayici tarafindan
puanlanip iki puanlayicinin puan ortalamasi O&lgek puani ve ayni zamanda
degerlendirme puani olarak kullaniimigtir. Puanlarin hesaplanmasinda izlenen
yontemi érneklendirmek gerekirse: Elifin hikaye edici metin tiriinde baglama dizeyi
puaninin belirlenmesi igin yazilan “Karantina Gunlerim”, “Yasin ve Annesinin $ehit
Olmasy” ile “Zor Yemeg@imin Basarisi” adli metinler iki puanlayici tarafindan ayri ayr
puanlanmigstir. “Karantina Gunlerim” metni igin birinci puanlayici 8, ikinci puanlayici 9

puan vermis ve metnin ortalama puani 8,5 olarak belirlenmigtir. “Yasin ve Annesinin
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Sehit Olmasi” metni igin birinci puanlayici 11, ikinci puanlayici 9 puan vermis ve
metnin ortalama puani 10 olarak belirlenmistir. “Zor Yemeg@imin Basarisi” metninde
birinci puanlayici 9, ikinci puanlayict 9 puan vermis ve metnin ortalamasi 9 olarak
belirlenmistir. Ug metinden elde edilen puanlarin ortalamasi 9,1 olarak hesaplanmig
ve Elifin hikaye edici metinde baslama dlzeyi puani olarak kullaniimistir. Bu yontem
iki O6grencinin butin baglama duzeyi, ara test ve son test puanlarinin
hesaplanmasinda kullaniimigtir. Elif ve Arda’nin hikaye edici metin tirinde yazdigi

metinlerin aldi§i puanlara iliskin bilgiler Tablo 26’daki gibidir:

Tablo 26

Hikaye Edici Metin Puanlari

Ogrenci  Puan tiri Metin Puan Deg. Puani
Karantina Gunlerim 8,5
Baslama Yasin ve Annesinin Sehit Olmasi 10 91
duzeyi '
Zor Yemegimin Basarisi 9
i Ayla ile Sercan'in Film Cekerken 10.5
Elif Ara test Yaptiklar Hatalar ’ 13,25
Urartu Miizesini Geziyorum 16
Ordu Gezisi 15
Son test . 15
Kar Yagiyor 15
izleme Eski Zamanlarin Déviigi 15,5 15,5
Covid19 Gegiren Ali 9
Baglama Arda'nin ilk Canli Dersi 75 8.1
duzeyi . '
Iki Kardes 8
ilk Kez Film Cekiyorum 11,5
Arda Ara test T ,C 4 11,5
Muzeyi Geziyorum 11,5
Koronavirts’a Nasil Yendim? 13,5
Son test . . 13,25
Iki Kardesin Kaybolmasi 13
izleme Kdy Okuluna Yardim 16 16

Elif ve Arda’nin bilgilendirici metin turinde yazdigi metinlerinden aldigi

puanlara iliskin bilgiler Tablo 27’deki gibidir.

Tablo 27

Bilgilendirici Metin Puanlari

Ogrenci  Puan tiri Metin Puan Deg. Puani
Dantellerim 26
Elif Baglama 20,3
duzeyi Kolay Elenme 30
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Ailemi Bireylerini Tanitiyorum 32

Kisa film Nasil Cekilir? 36

Ara test .. " 37
Van Urartu Mizesini Tanitiyorum 38
Givenli ve Temiz Okullar 35

Son test 34
Yemek Programi Kurallari 33

izleme Korebe Nasil Oynanir? 35,5 35,5

Covid-19 Olursaniz Ne

o 28
Baglama Yapmalls[nlz.
diizeyi Covid-19 ile Miicadele 25 26,6
Ailemi Tanitiyorum 27
Kisa Film Nasil Cekilir? 30
Arda Ara test . C_ 33
Van Urartu Miizesi 36
Okul Nasil Yapilir? 34
Son test . 35,5
Instagram Hesabi Nasil Acilir? 37
izZleme Deprem Cantasi 36,5 36,5

Yazma kaygisi ve yazma motivasyonu duzeylerinin belirlenmesi amaciyla
uygulamanin basinda ve sonunda olmak Uzere iki defa veri toplanmistir. Bu asamada

ogrencilerin dlgeklerden aldigi puanlar Tablo 28’deki gibidir.

Tablo 28

Yazma Kaygisi ve Yazma Motivasyonu Puanlari

Ogrenci Baglama diizeyi Son Test
Elif 38 30
Yazma Kaygisi Arda 40 35
Elif 61 75
Yazma Motivasyonu Arda 61 70

Etki biiyikliginin hesaplanmasi. Tek-denekli arastirmalarda gorsel
analizle birlikte etki buyldkligl hesaplamasi yapilarak goérsel analizler
desteklenmektedir. Tek-denekli arastirmalarda, uygulanan mudahalenin etkisini
belirlemek icin gorsel analizle birlikte etki buyukligunin hesaplanmasinin dnemine
dikkat ¢ceken Rakap ve digerleri (2020), etki bUyUukligunu hesaplamak igin cesitli
yontemler oldugunu ancak kullanilacak yontemler Uzerinde henuz bir uzlasma
saglanmadigini ifade etmektedir. Bu baglamda yaptiklari galismada goérsel analizler
de g6z onunde bulundurularak cesitli yontemlerin bir ya da birkaginin birlikte

kullanilmasini énermislerdir. Bu calismada Ortlismeyen Veri Yiizdesi kullaniimistir.

86



Ortiismeyen Veri Yiizdesi. Scruggs ve digerleri (1987) tarafindan 6nerilen
ortusmeyen veri yuzdesi degeri hesaplanirken, grafikte baslama dizeyindeki en
yuksek deger belirlenir, belilenen bu maksimum degerden sag tarafa (uygulama
dlzeyine) dogru yatay bir ¢izgi ¢ekilir, cizilen bu yatay ¢izgi Uzerinde olan uygulama
duzeyi verileri belirlenir, tguncu adimda elde edilen veri sayisi uygulama duzeyindeki
toplam veri sayisina bolunur, dérdincu adimda elde edilen deger 100 ile carpilir
(Aktaran, Sen ve Sen 2019, s. 32). Ortismeyen veri ylizdesi degerlerinin
yorumlanmasinda %50'den dusik OVY degeri etkisiz miidahaleye, %50 ile %69
aras| deg@erler sorgulanabilir dizeyde etkili mudahaleye, %70 ile %89 arasi degerler
etkili mudahaleye, %90 ve uUzeri degerler ¢ok etkili midahaleye isaret etmektedir
(Scruggs ve Mastropieri, 1998’den aktaran Rakap ve digerleri, 2020).

Ortismeyen Veri Yizdesi kullanilarak g¢alismanin  gorsel analizleri
desteklenmistir. Etki buyuklGgunun hesaplanmasinda, baslama duzeyinde yazilan
metinler ile uygulama asamasinda elde edilen butiin metinlerin puanlari kullaniimistir.
Bu baglamda bilgilendirici metin ve hikaye edici metinler igin her bir 6grencinin, her
bir metin tlrG igin baslama dizeyindeki Gger metni ve uygulama duzeyindeki onar
metni kullaniimigtir.

Nitel verilerin analizi. Arastirmanin dokiman, gérisme ve gozlemlerden elde
edilen verileri arastirmaya destek olan iki 6gretmenle birlikte analiz edilmigtir.

Dokiiman analizi. Ogrencilerin bitin metinleri metnin tirine, 6lgek
maddelerine, metin dig yapisi ile dil ve anlatima gore incelenmis ve notlar alinmistir.
Daha sonra alinan notlar galismanin amacina gore raporlastiriimigtir.

Goriisme. Gorusmeler icin ses kaydi ve gozlemci notlari alinmigtir. Ses
kayitlari dGnce metne donusturilmus daha sonra igerik analizi yapiimigtir.

Gozlem. Calisma boyunca arastirmaci tarafindan gézlem notlari tutulmustur.
Go6zlem notlari, her oturumun sonunda igerik analizi ile gozimlenmigtir.

Bu baglamda 6gdrenci metinlerinden elde edilen dokiman analizi, gérisme ve

g6zlem notlarina iligkin veriler tablo halinde sunulmustur.
Arastirmanin Gegerlik ve Givenirligi

Bilimsel galigmalarin sonuglarinin inandiricihgr bilimsel arastirma surecinde
onemli bir 6lgiit olarak kabul edilir. inandiricilik 6lgutini saglayan en yaygin iki

kavram ise gegerlik ve guvenirliktir (Yildirm ve Simsek, 2018; Buyukozturk ve
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digerleri, 2016). Bu baglamda arastirmanin gecerlik ve gulvenirligine ydnelik

calismalar sunlardir:

Nicel verilerin gecgerlik ve guvenirligi. Nicel verilerin gecerlik ve guvenirligine

yonelik agagidaki ¢aligsmalar yapiimigtir.

Programin hazirlanmasinda 14 sinif o6gretmeni ve 3 uzmanin gorusleri
alinmistir.

Baglama duzeyi ve son test metinlerinin konularinin belirlenmesi i¢in 25 Turkce
ogretmeni ve 13 alan uzmanindan gorus alinmigtir.

Arastirmaci tarafindan bu c¢alisma igin hazirlanan Bilgilendirici Metin
Degerlendirme Olgegi igin alan uzmani 9 kisiden goériis alinmistir.

Calisma; uygulama éncesi 5 oturum, uygulama slrecinde 14 oturum, son test
asamasinda 2 oturum ve izleme testi asamasinda 1 oturum olmak Uzere toplam
22 oturumda yuz yuze ve ayni arastirmaciyla yuratulmastur.

Uygulama sureci, Covid-19 salgini nedeniyle okullarda uzaktan egitimin
yapilldigi déneme denk gelmistir. Ogrencilerin uzaktan egitim yapmasi
uygulama disinda herhangi bir yazma ¢alismasinin yapilmamasina yol agmistir.
Ogrencilerin bu siiregte sadece uygulamaya iliskin yazma calismasi yapmasi
okuldan kaynakh dogabilecek olgunlasmanin 6niine ge¢cmis ve uygulamanin
etkililigini 6n plana ¢ikarmistir.

Calismada tek denekli model kullanildigindan 6zel durumu olan &grenciler
secilmis ve denek seciminde yanl atama yapilmistir. Bu baglamda 6grencilerin
ve ailelerinin ¢ok dilli ve cokkulturli yapisi; dil becerilerindeki duzeyleri bu
secimde etkili olmustur.

Arastirmaya gonulli olarak katilan o6grenciler, deneysel g¢alisma surecinde
istedikleri zaman ayrilabilecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Arastirmaya iki
ogrenciyle baslanmig ve arastirma ayni iki 6grenciyle sonuglandiriimistir. Ayrica
uygulama asamasinda ve veri toplama surecinde ogrencilerin katiimadigi
herhangi bir caligma olmamistir.

Arastirmada, alanyazinda hazir olarak kullanilan 6lgme araglarinin gegerlik ve
guvenirlik galigmalar dlgekleri gelistiren arastirmacilar tarafindan saglanmistir.
Bagimsiz degiskenleri disardan etkileyebilecek durumlari onlemek adina,

programin uygulanmasi, yazma calismalari ve veri toplama sureci bizzat
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arastirmaci tarafindan ydratilmistir.  Ogrencilere calismanin  bagimsiz
degiskeni disinda herhangi bir bagimsiz degiskenle destek verilmemisgtir.

e Arastirma verilerinin analizi ve yorumlanmasi igin, alanyazin ve uzman
destegdiyle uygun yontemler secilmistir.

e Calismanin verilerinin analizinde iki 6gretmenden destek alinmistir.

e Baglama dlzeyi, ara test, son test ve izleme testi verilerinin puanlanmasinda
puanlayici guvenirliginin saglanmasi amaciyla analize tabi tutulan butun
metinler iki puanlayici tarafindan ayri ayri puanlanmistir. Her metin igin
puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Metinlere iligkin

korelasyon katsayilari Tablo 29°daki gibidir.

Tablo 29

Ogrenci Metinlerinin Korelasyon Katsayilari

Metinler r
Yasin ve Annesinin Sehit olmasi 0,97
Arda’nin ilk canh Dersi 0,78
Karantina Gunlerim 0,75
iki Kardes 1,00
Covid-19 Gegiren Ali 0,87
Zor Yemegimin Basarisi 1,00
Baslama Duzeyi
Dantellerim 0,91
Aile Bireylerini Tanitiyorum 1.00
Covid-19 Olursaniz Ne Yapmalisiniz? 0,93
Kolay Elenme 0,81
Ailemi Tanitiyorum 1,00
Covid-19 ile Miicadele 0,84
ilk Kez Film Cekiyorum 0,91
Ayla ile Sercan'in Film Cekerken Yaptiklari Hatalar 0,74
Urartu Miizesini Geziyorum 1,00
Muzeyi Geziyorum 0,88
Ara test
Kisa film Nasil Cekilir? 0,84
Van Urartu Mizesini Tanitiyorum 0,88
Kisa Film Nasil Cekilir? 0,89
Van Urartu Muizesi 0,92
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Ordu Gezisi 1,00

Koronaviriisti Nasil Yendim? 0,87
iki Kardesin Kaybolmasi 1,00
Kar Yagiyor 1,00
Son test
Guvenli ve Temiz Okullar 0,91
Yemek Programi Kurallari 0,84
Okul Nasil Yapilr? 0,96
instagram Hesabi Nasil Agilir? 0,85
Eski Zamanlarin Dovusu 0,75
) Kdy Okuluna Yardim 0,81
Izleme
Deprem Cantasi 0,78
Koérebe Nasil Oynanir? 0,95

Batin metinlere bakildiginda korelasyon katsayilarinin 0,74 ile 1,00 arasinda
degistigi gortlmektedir. Korelasyon katsayisi, 0.00- 0.30 arasinda dusuk; 0.30-0.70
arasinda orta; 0.70-1.00 arasinda yuksek duzeyde iligki olarak tanimlanmaktadir
(Buayukozturk, 2020). Bu durum puanlayicilar arasinda yuksek dizeyde uyum oldugu
seklinde degerlendirilmigtir.

Nitel verilerin gecgerlik ve glivenirligi. Nitel verilerin gecerlik ve guvenirligine
yonelik agagidaki calismalar yapiimistir.

inandiriciik. Calisma; uygulama éncesi 5 oturum, uygulama siirecinde 14
oturum, son test asamasinda 2 oturum ve izleme testi agsamasinda 1 oturum olmak
Uzere toplam 22 oturumda yapilmistir. Son testte 4 hafta sonra izleme testi yapilmasi
disinda c¢alisma birer hafta aralikli olacak sekilde devam etmistir. Bu sirecte
arastirmaci ¢alisma boyunca buatin oturumlarda fillen bulunmus ve sdrecin her
asamasinda veri kaybli olmamasi igin surekli gézlem yapmis ve notlar tutmustur.
Calisma boyunca arastirmacinin roll agikc¢a ifade edilmis ve nesnel bir sire¢ olmasi
igin gerekli onlemler alinmistir. Veriler; gorusme, gozlem, dokiman uzerinden ¢oklu
yontemlerle toplanmistir. Her bir verinin nasil toplandigi, nasil analiz edildigi ve nasil
iliskilendirildigi acikga ifade edilmigtir. Verilerin derinligine ulasilmasi adina sure¢
boyunca dokuman, goérisme ve gozlemlerden elde edilen butan veriler
kargilagtirilarak veriler iligkilendirilmistir. Verilerin gesitliliginin saglanmasi adina

deneysel slregte ulasilan butin metinler, sltre¢ icindeki goézlemler, gérisme notlari,
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etkinliklerdeki fotograflar ve dokumanlar birlikte kullaniimistir. Calismada kullanilan
yontemler i¢cin uzmanlardan goérusler alinmigtir. Calisma boyunca elde edilen batin
veriler hem uzman hem de sinif o6gretmenlerinin  kontroline sunulmustur.
Degerlendirmeler iki sinif 6gretmeninin destegiyle yapilmis ve sonuglarla ilgili uzman
destegi alinmistir. Katilimci teyidini saglamak adina baslama duzeyinden izleme
testine kadar butin metinlerde metinler yazildiktan sonra birlikte metin Gzerinden
degerlendirme yapimistir. Bu suregte degerlendirme metni dizeltme amaci
tasimayip bireyin yazdigi metnin tam olarak anlasiimasi amaciyla yapilmistir. Bu da
puanlamada olasi hatalarin 6nune gecilmesini saglamigtir. Ayni sekilde gozlem ve
gorusmelerde katilimcilarin net olmayan ifadeleri ve davraniglarinin agiga kavugsmasi
icin katilimcilarin teyidi saglanmigtir.

Aktarilabilirlik. Aktarilabilirlik adina ¢alismanin yontemi, bagimsiz degiskeni,
katimcilarin secimi, katilimcilarin ozellikleri, veri toplama sureci, verilerin analizi ve
bulgulari ayrintili olarak gerekgeleriyle birlikte sunulmustur. Bdylece okuyucu ve diger
arastirmacilara kendi sonuglarina ulagsma ve yorumda bulunma imkani saglanmistir.

Tutarlihk. Calismanin tutarlik incelemesi icin iki uzmandan destek alinmistir.
Bu sure¢ wuygulama siUrecine gecmeden oOnce baglamis ve verilerin
raporlastiriimasina kadar devam etmistir. Uzmanlarin goérusleri dogrultusunda
ilerlenmesi olasi hatalarin 6ntine gegmisgtir.

Teyit edilebilirlik. Teyit incelemesi sutre¢ boyunca yapilmistir. Bu asamada
ham verilerin ve verilerden ulasilan kodlar ile bulgular/sonuglarin disaridan kontrolu
saglanmistir. Bdylece veriler arasinda olasi uyumsuzluklarin 6ntine gegilmistir. Ayrica
calismada elde edilen butin veriler (metinler, puanlama cetveli, gérisme kayitlari,

g6zlem notlari, fotograflar vb.) teyit edilmesi amaciyla muhafaza edilmektedir.
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Bolim 4
Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde alt problemlere iligkin bulgulara, yorumlara, veli ve 6grencilerin
goruslerine yer verilmistir. Nicel bulgular; hikaye edici ve bilgilendirici metin tirtne
iligkin bulgular, metin dig yapisi ile dil ve anlatima yonelik bulgular, yazma kaygisina
iligkin bulgular ve yazma motivasyonuna iligkin bulgular seklinde verilmistir. Nitel
bulgular ise cumle-kelime analizine iligkin bulgular, 6grencilerin gorugleri ve velinin
gorusleri seklinde verilmigtir. Bulgularla birlikte verilere iliskin yorumlara yer

verilmigtir.
Nicel Verilere iligkin Bulgular

Bu bolumde Elif ve Arda’nin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerisi,
metin dis yapisi ile dil ve anlatim, yazma kaygisi ve yazma motivasyonuna yonelik
deneysel calismanin bulgularina yer verilmigtir. Metin tarane iligkin baslama, ara test,
son test ve izleme testi grafigi, etki buyuklugu ve metin elementleri, metin icyapisi ile
dil ve anlatim, yazma motivasyonu ve yazma kaygisina yonelik bulgular seklinde
sunulmustur.

Hikaye edici metin yazma becerisine iligkin bulgular. Hikdye edici metin
yazma becerisine iligkin bulgularda her bir 6grenci igin baslama duzeyi, ara test, son
test ve izleme testinde yazdiklari metinlerin puanlari grafik seklinde verilmig, hikaye
elementlerine iligkin bulgular ile birlikte yorumlanmigtir. Ardindan uygulamanin etki
blayuklugune iligkin grafik ve yorumlara yer verilmistir.

Elifin hikdaye edici metin puanlarina iliskin bulgular. Uygulama
baslangicinda Elifin hikaye edici metinler ve hikaye elementleri konusundaki bilgisine
bakilmig, bu konuda kisa bir gérisme yapilmistir. Gérismede Elif'in hikaye edici turl
ve hikaye elementlerinden ¢cogunu tanidigi ve ornek verebildigi gorulmugtur. Baslama
dizeyinde U¢ metin yazdiriimis ve Elifin metin yazmadan 6nce hazirlik yaptigi ve ne
yazacag! konusunda bir plan yaptigi gorilmustur. Elifin bir metni ortalama bir saatte
yazdigl ve metinleri genelde en az bir kez kontrol ettigi gorulmustur. Hikaye edici
metinleri yazarken daha c¢ok elementlere ve metin yazarken ne kadar bagimsiz
olmasi gerektigine yonelik sorular sordugu goértlmusttr. Son testte metinler yazilirken
Elifin baslama duzeyine gore daha organize ¢alistigl, metin turine ve elementlere
yonelik sorularinin azaldigi ve metin yazma suresinin ortalama 40 dakikaya kadar
dustugu gorulmustir. Son olarak metinlerini kontrol ederken direkt element ismi
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belirtmeden, elemente ne kadar yer verdigine yonelik kontrolleri oldugu goértulmusgtir.
Bu baglamda hikéye edici metin tirunde Elif'e ait baslama duzeyi, ara test, son test
ve izleme testi puanlari Sekil 3’teki gibidir.

18

Baslama Diizeyi Ara Test Son Test izleme Testi

Elif

Sekil 3. Elif'in hikaye edici metin tlrl puanlari

Sekilde goéruldagua gibi Elif, 19 puanlhk Hikaye Elementleri Degerlendirme
Olgeginden baslama diizeyinde ortalama 9,1 puan almistir. Elifin uygulama
oturumlarinda ara test igin segilen iki metinden aldigi puanlarin ortalamasi 13,25'tir.
Uygulama sonunda yapilan oturumda son test metinlerinin ortalamasi 15’tir. Baglama
dizeyi ile son test arasinda %64,83’luk bir artis oldugu goériimektedir. Uygulama
oturumlarindan sonra yapilan izleme testinde Elifin metin puan ortalamasi 15,5tir.
Baslama duzeyi ile izleme testi arasinda 70,32’'lik bir artis oldugu gorilmektedir.
Ayrica, son test puani ile izleme testi puani arasinda % 3,33luk bir fark
goérulmektedir. Puanlarin, uygulamadan sonra hala artis egiliminde olmasi, son test
ile izleme testi arasindaki surede Elifin tatiide olmasindan kaynakli ve kendi
beyanina gore bol kitap okuyup ayni zamanda ara sira g¢esitli konularda yazma
calismalari yapmasina baglanmaktadir.

Elife ait hikdye edici metin tlirinde uygulamanin etki buyukligune iligkin
sonugclar Sekil 4’teki gibidir.
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Sekil 4. Elif- Hikaye edici metin etki bayuklagu

Sekil 4’e bakildiginda Ortigmeyen Veri Yuzdesi'nin (OVY) %90 oldugu
gorilmektedir. OVY etki blyukligl referans araliklarina gére Elif icin, yapilan
uygulama hikaye edici metin tirinde ¢ok etkili mudahaleye isaret etmektedir.

Elifin Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegdi'ne gore baglama dizeyinde
genel olarak butin elementlere yer verdigi gortulmekle birlikte bir metinde tepki
elementine yer vermedigi goértulmuistir. Son testte Elif'in batin metinlerde hikaye
elementlerinin hepsine yer verdigi gorulmustur. Ana karakter, mekan, zaman,
baslatici olay, amag, girisim, sonug ve tepki elementlerinde baglama duzeyi ile son
test puanlari arasinda bir artis goértlmekle birlikte, Elifin son testte tam puan aldigi
tek element girisim elementidir. Degisimin olmadigi element ise sonug elementidir.

Bulgulardan hareketle Elif igin uygulanan programin hikéye edici metin turuinde
yazma beceresinde olumlu yonde katki sagladidi, hikdye elementleri baglaminda ise
genel olarak elementler dizeyinde olumlu gelisim gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
Bu gelismenin de uygulanan programdan kaynaklandigi sdylenebilir.

Arda’nin hikdye edici metin puanlarina iliskin bulgular. Uygulama
baslangicinda Arda’nin hikadye edici metinler ve hikdye elementleri konusundaki
bilgisine bakilmis, bu konuda kisa bir gorisme yapimistir. Gérismede Arda’nin
hikaye edici turt buyuk oranda tanidigi, hikaye elementlerinden bazilarini tanidigi ve
elementlere 6rnek verebildigi gorulmastur. Baglama duzeyinde uU¢ metin yazdiriimis

ve Arda’nin metni yazmadan 6nce fazla hazirlik yapmadigi ve sadece ne yazacagini
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biraz duslindugu goértulmustir. Baglama diuzeyinde o6zellikle ilk cumleyi yazdiktan
sonra durup dusunmeye basladigi gozlemlenmigtir. Arda bir metni ortalama 30
dakikada yazmis, metinleri genelde bitirir bitirmez hemen arastirmaciya teslim
etmistir veya teslim etmek istemistir. Hikdye edici metinleri yazarken daha ¢ok
elementlere ve climlelere/kelimelere yonelik sorular sormustur. Son testte metinler
yazilarken Arda’nin baglama dizeyine gore daha organize c¢alistigi, yazmaya
bagslamadan oOnce plan yaptigi, metin tirine ve elementlere yonelik sorularinin
olmadigi ve metin yazma slresinin ortalama 40-45 dakikaya kadar c¢iktig
gorulmustir. Son olarak metinlerini kontrol ederken direkt element ismi belirtmeden
elemente ne kadar yer verdigini ve yazdigi cimlelerin ve kelimelerin dogrulugunu
kontrol ettigi goriimustir. Bu baglamda hikadye edici metin tirinde Arda’ya ait

baslama dlzeyi, ara test, son test ve izleme testi puanlari Sekil 5’teki gibidir.

18

Baslama Diizeyi Ara Test Son Test izleme Testi

Arda

Sekil 5. Arda’nin hikaye edici metin tarl puanlari

Sekil 5'te goraldiugu gibi Arda, 19 puanlik Hikdye Elementleri Degerlendirme
Olgegi'nden baslama dizeyinde ortalama 8,1 puan almigtir. Arda’nin uygulama
oturumlarinda ara test icin secilen iki metinden aldigi puanlarin ortalamasi 11,5tir.
Uygulama sonunda yapilan oturumda son test metinlerinin ortalamasi 13,25ir.
Baslama duzeyi ile son test arasinda %63,58’lik bir artis oldugu goérUlmektedir.
Uygulama oturumlarindan sonra yapilan izleme testinde Arda’nin metninin ortalamasi
16 puandir. Baglama duzeyi ile izleme testi arasinda % 97,53’luk bir artis oldugu

gorulmektedir. Ayrica, son test puani ile izleme testi puani arasinda % 20,75’lik bir
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artis gorulmektedir. Uygulamanin bitiminden 5 hafta sonra elde edilen bu sonug
dikkat ¢ekmis, Arda ile bir gorisme yapilmistir. Arda, bu metni daha onceden
planladigini, taslak calismasini yaptigini ifade etmigtir. Bu bilgilerden hareketle bu
farkin sebebinin Arda’nin ylksek bir motivasyonla metni yazmasi ve metni disaridan
gelen talep yerine kendi istegiyle yazmasina baglanmigstir.

Arda’ya ait hikaye edici metin tirunde uygulamanin etki buyuaklugune iliskin

sonugclar Sekil 6'daki gibidir.
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Sekil 6. Arda- Hikaye edici metin etki bayuklugu
Sekil 6’'ya bakildiginda Ortiismeyen Veri Yiizdesi'nin (OVY) %80 oldugu

gorilmektedir. OVY etki buylkligi referans araliklarina gore Arda icin, yapilan
uygulama hikaye edici metin tirinde etkili midahaleye isaret etmektedir.

Arda’nin Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi'ne gére baslama diizeyinde
bir metinde amag¢ ve sonug¢ elementine, diger metinde ise tepki elementine yer
vermedigi gorulmastir. Son testte Arda’nin buatin metinlerinde hikaye elementlerinin
hepsine yer verdigi gorulmuagtur. Ana karakter, mekan, zaman, basglatici olay, amacg,
sonug ve tepki elementlerinde baslama duzeyi ile son test puanlari arasinda bir artis
gorulmekle birlikte Arda’nin son testte tam puan aldigi element bulunmamaktadir.
Degisimin olmadigi element ise girisim elementidir.

Bulgulardan hareketle Arda icin uygulanan programin hikdye edici metin
turinde yazma beceresinde olumlu yonde katki sagladigi, hikaye elementleri
baglaminda ise genel olarak elementler dizeyinde olumlu gelisim gosterdigi seklinde

yorumlanabilir. Bu gelismenin de uygulanan programdan kaynaklandigi sdylenebilir.
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Bilgilendirici metin tiriine iligkin bulgular. Bilgilendirici metin tartne iliskin
bulgularda her bir 6grenci icin baglama duzeyi, ara test, son test ve izleme testinde
yazdiklari metinlerin puanlari grafik seklinde verilmis ve yorumlanmistir. Ardindan
uygulamanin etki buyuaklagane iliskin grafik ve yorumlara yer verilmistir.

Elif'in bilgilendirici metin puanlarina iliskin bulgular. Uygulama
baslangicinda Elifin bilgilendirici metinler ve bilgilendirici metin elementleri
konusundaki bilgisine bakilmis bu konuda kisa bir gérisme yapilmistir. Gérismede
Elifin bilgilendirici metin tarint kismen tanidigi, bilgilendirici metin elementlerinden
birkacini bildigi ve bunlara 6rnek verebildigi gorulmustur. Baglama dizeyinde ug¢
metin yazdirilmis ve Elifin metni yazmadan once hazirlik yaptigi ve ne yazacagi
konusunda bir plan yaptigi gértulmustdar. Elif'in bir metni ortalama bir saatte yazdigi ve
metinleri genelde en az bir kez kontrol ettigi gorulmustur. Bilgilendirici metinleri
yazarken daha ¢ok hangi bilgileri nasil organize edecegi ile ilgili sorular sormusgtur.
Son testte metinler yazilarken Elif'in baglama duzeyine gore daha organize calistigi,
metin tarine yonelik ve bilgileri organize etme konusunda sorularinin azaldigi ve
metin yazma suresinin ortalama 45 dakikaya kadar dustigu goralmustir. Son olarak
metinlerini kontrol ederken unuttugunu dusundugu bilgileri ve cumlelerini kontrol ettigi
gorulmustar. Bu baglamda bilgilendirici metin tirinde Elife ait baglama dizeyi, ara

test, son test ve izleme testi puanlari Sekil 7°deki gibidir.
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Elif

Sekil 7. Elif'in bilgilendirici metin tirl puanlari
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Sekilde goérildiigi gibi Elif, Bilgilendirici Metin Degerlendirme Olgegi'nden
baglama duzeyinde ortalama 29,3 puan almigtir. Elif'in uygulama oturumlarindan ara
test icin secilen iki metinden aldigi puanlarin ortalamasi 37°dir. Uygulama sonunda
yapilan yoklamada son test metinlerinin ortalamasi 34’tlr. Baslama duzeyi ile son
test arasinda % 16,04’luk bir artis oldugu gérulmektedir. Uygulama oturumlarindan
sonra yapilan izleme testinde Elif'in metin puan ortalamasi 35,5 puandir. Baglama
dlzeyi ile izleme testi arasinda % 21,16’lk bir artis oldugu gorulmektedir.

Elife ait bilgilendirici metin tirinde uygulamanin etki buUyukligutne iligkin

sonugclar Sekil 8'deki gibidir.
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Sekil 8. Elif'in bilgilendirici metin etki buyuklugu

Sekil 8'e bakildiginda Ortiigmeyen Veri Yizdesi'nin (OVY) %90 oldugdu
gorulmektedir. OVY etki blyUkligu referans araliklarina gore Elif igin, yapilan
uygulama bilgilendirici metin turinde ¢ok etkili miidahaleye isaret etmektedir.

Elifin bilgilendirici metin yazma becerisi metin elementleri baglaminda
incelendiginde baslama dizeyinde baslik, sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskisi, s6z/
sozcuk Obeklerinin yerinde ve dogru kullanimi, dusunceyi gelistirme yollarinin
kullanimi konusunda basarili oldugu goérulmustur. Buna kargin ana fikir, yardimci
fikirler, gereksiz ayrinti ve tekrarlara yer veriimemesi, durumlar ve bilgilerin dogru
siralanmasi, cumlelerin mantikli siralanmasi, metni dogru sekilde paragraflara
ayirma, giris, gelisme, sonug, yazim kurallari, noktalama igaretleri ve kagit

duzeninden istenilen seviyede olmadigi tespit edilmigtir. Uygulama sonrasi yapilan
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son testte baslik, sebep-sonu¢ ve amacg-sonug iliskisi, s6z/ sdzcik Obeklerinin
yerinde ve dogru kullanimi, diguinceyi geligtirme yollarinin kullanimi konusunda puan
artis1 olmakla birlikte baslama dizeyinde basarisiz olunan ana fikir, gereksiz ayrinti
ve tekrarlara yer verilmemesi, girig, gelisme ve sonu¢ bolimlerinde de olumlu yonde
bir gelisme oldugu tespit edilmistir. Buna karsin yardimci fikirler, durumlar ve bilgilerin
dogru siralanmasi, cumlelerin mantikli siralanmasi, metni dogru sekilde paragraflara
ayirma, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve kagit dizeninde istenilen seviyede bir
ilerleme olmadigi gorulmustar.

Arda’nin bilgilendirici metin puanlarina iliskin bulgular. Uygulama
baslangicinda Arda’nin bilgilendirici metinler ve bilgilendirici metin elementleri
konusundaki bilgisine bakilmig bu konuda kisa bir goérisme yapilmistir. Gérigsmede
Arda’nin  bilgilendirici  metin  tGrind  kismen tanididi, bilgilendirici  metin
elementlerinden birkagini bildigi ve bunlara érnek verebildigi gériimuastir. Baslama
dlzeyinde U¢ metin yazdiriimis ve Arda’nin metin yazmadan 6nce hazirlik yapmadigi
gorulmastir. Arda’nin bir metni ortalama 30-35 dakikada yazdidi ve metinleri genelde
kontrol etmedigi gorulmasgtur. Bilgilendirici metinleri yazarken daha ¢ok hangi bilgilere
yer vermesi gerektigi, cimle ve kelimeleri nasil yazacadi konusunda sorular
sormustur. Son testte metinler yazilirken Arda’nin baslama dizeyine gore planlama
yapmaya c¢alistigi, cumle ve kelimeleri nasil yazacagi konusunda sorularinin devam
ettigi ve metin yazma suresinin degismedidi gortlmustir. Son olarak metinlerini
kontrol ederken vermek istedigi bilgileri verip vermedigini, cimlelerini ve kelimelerini
kontrol ettigi goruimustir. Bu baglamda bilgilendirici metin tirinde Arda’ya ait

baslama dlzeyi, ara test, son test ve izleme testi puanlari Sekil 9’daki gibidir.
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40

Baslama Dizeyi Ara Test Son Test izleme Testi

Arda

Sekil 9. Arda’nin bilgilendirici metin tlrl puanlari

Sekil 9'da gérildugl gibi Arda, Bilgilendirici Metin Degerlendirme Olgegi'nden
baslama dlzeyinde ortalama 26,6 puan almistir. Arda’nin uygulama oturumlarinda
ara test igin segilen iki metnin ortalamasi 33 puandir. Uygulama sonunda yapilan
yoklamada son test metinlerinin ortalamasi 35 puandir. Baslama dizeyi ile son test
arasinda % 31,57’lik bir artis oldugu gorulmektedir. Uygulama oturumlarinin
bitiminden sonra yapilan izleme testinde Arda’nin metin puan ortalamasi 36,5
puandir. Baglama dlzeyi ile izleme testi arasinda %37,21’lik bir artis oldugu
gorulmektedir.

Arda’ya ait bilgilendirici metin turinde uygulamanin etki buyukligune iliskin
sonuglar Sekil 10°daki gibidir.
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Sekil 10. Arda’nin bilgilendirici metin etki bayuklugu
Sekil 10’a bakildiginda Ortlismeyen Veri Yizdesi’nin (OVY) %80 oldugu

gorilmektedir. OVY etki buylkligl referans araliklarina gore Arda igin, yapilan
uygulama bilgilendirici metin tirinde etkili midahaleye isaret etmektedir.

Arda’nin bilgilendirici metin yazma becerisi, metin elementleri baglaminda
incelendiginde baslama duzeyinde baslik, ana fikir, s6z/s6zcuk dbeklerinin kullanimi
ve dusunceyi gelistirme yollarinin kullanimi konusunda basarili oldugu buna karsin
yardimci fikirler, sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskisi kurma, gereksiz ayrinti ve
tekrarlara yer verilmemesi, durumlar ve bilgilerin dogru siralanmasi, cumlelerin
mantikl siralanmasi, metni dogru sekilde paragraflara ayirma, giris, gelisme, sonug,
yazim kurallari, noktalama isaretleri ve kagit duzeninde istenilen seviyede olmadigi
tespit edilmistir. Uygulama sonrasi yapilan son testte baslik, ana fikir, s6z/ sézcuk
Obeklerinin yerinde ve dogru kullanimi, dusunceyi gelistirme yollarini kullanma
konularinda puan artisi gorulirken bununla birlikte baslama diuzeyinde basarisiz
olunan sebep-sonug¢ ve amag-sonug iligkisi kurma, gereksiz ayrinti ve tekrarlara yer
verilmemesi, girig, gelisme ve sonug¢ bolumlerinde olumlu yonde bir gelisme oldugu
tespit edilmistir. Buna karsin yardimci fikirler,  durumlar ve bilgilerin dogru
siralanmasi, cumlelerin mantikli siralanmasi, metni dogru sekilde paragraflara
ayirma, yazim kurallari, noktalama isaretleri ve kagit dizeninde istenilen seviyede

bir ilerleme olmadigi goéralmustur.
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Batlncul olarak dederlendirildiginde, yerel cevreye ve deneyimlere dayali
yazma Dbecerisi gelistrme programinin iki ©6grencinin bilgilendirici metin
elementlerinde olumlu yonde etkisi oldugu gorulmekle birlikte yardimci fikirler,
durumlar ve bilgilerin dogru siralanmasi, cumlelerin mantikl sirlanmasi, metni dogru
sekilde paragraflara ayirma, yazim kurallari, noktalama igretleri ve kagit dizeninde
etkili olmadigi gorulmektedir.

Metin dis yapisi ile dil ve anlatima yénelik bulgular. Ogrencilerin metinleri,
metin dis yapisi ile dil ve anlatim bakimindan incelenmigtir. Bu incelemede
ogrencilerin en fazla yaptigi hatalarin sirasiyla: noktalama isaretleri, buyuk-kigik
harflerin yazimi, baglaglarin kullanimi ve metni paragraflara ayirma konusunda
oldugu gorulmustir. Ogrencilerin yaptig hatalar ve érnekleri séyledir:

Nokta, virgul, kesme isareti, konusma cizgisi, Unlem gibi noktalama isaretleri
yanhs yerde kullaniimaktadir. Ornek:

Arda: “.. Her dersten sonra Kolonya sikmasi Gerekli. sinifta. maske c¢ikarmak
yasaktir.”

Elif: “ Esmayi, Hatice Hanim — Askerim mehmetim (Konusma ¢izgisi kullaniimis),
Yasinle, Ereni bulmaya... ( Yasin ile Eren’i bulmaya)

BlyUk-kiiguk harflere dikkat ediimemektedir. Ornek:

Arda: “... okullar Ac¢ilirsa okullarda... yalniz Bir siraya... Ali bey... pozitiF..”

Elif: “ Orduya (Ordu’ya), persembe yaylasi (Persembe Yaylasi), senay
hanim(Senay Hanim)

Bagdlaclar yanhs yerde kullaniimakta, 6zellikle de/da baglaci ve ki baglaci dnceki
kelimeye bitisik yazilmaktadir.

Ornek: Arda: “Ali beyede... Efede (Efe de), Erhanda (Erhan da)

Elif: “ Bu yazim da (Ek ile baglaci karistirmig), vereceklerdiki (vereceklerdi ki),
birtanede (bir tane de), sizde (siz de)”

Metinler paragraflara ayrilmamaktadir.

Ornek: Bu metin ve diger metinler bu sekilde tek paragraf halinde yazilmis.
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Bunlarla birlikte kelime ve satir aralarinda yeteri kadar bogluk birakmama, bazi
harfleri yanhs yazma, satir sonuna sigmayan kelimeleri kuralina gore ayirmama,
metinlerin iki yana yash olmamasi, okunaklilik, sayfanin sag ve sol tarafinda uygun
bosluk birakiimamasi gibi hatalar gértlmugtir. Bu hatalara ydnelik 6gdrenci
metinlerinden érnek gorseller soyledir:
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Ogrencilerin metin dis yapisi ile dil ve anlatima yonelik hatalari incelendiginde
baslama duzeyi ve son testte benzer hatalarin devam ettigi, kismi bir dizelme
go6rilmekle birlikte bunun 6grencilerin bu suregte surekli yazi yazmasindan kaynakli
olabilecegi ve buna bagli olarak da c¢alismanin metin dis yapisi ile dil ve anlatim

uzerinde etkili olmadigi soylenebilir.
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Yazma kaygisina iliskin bulgular. Ogrencilerin yazma kaygisinin
belirlenmesi igin Yazma Kaygisi Olgegi ile baglama diizeyinde ve uygulama bitiminde
ogrencilere iki kere dlgek uygulanmistir. ilk uygulamada égrencilerin dil becerileri goz
onunde buldurularak arastirmaci tarafindan oOlgcek maddeleri bir kez okunmus ve
maddeler acgiklanmigtir.  Bu siuregte oOgrencilerin birgok kavrami tam olarak
anlamadigi gozlemlenmis ve ogrencilere kavramlar agiklanmistir. Yazilarinin
elestiriimesi ve dedgerlendiriimesi, yazmaktan kaginma, yazisini paylasma, kotu
yazma kaygisi, not kaygisi, yazisina ve yazma becerisine ydnelik algisi ve yazma
sirasinda kendisinde meydana gelen fiziksel tepkiler gibi birgcok maddeyi iceren
Olcekle yapilan dlgumlerden elde edilen verilerle karsilastirma yapilarak her 6grenci
icin yazma kaygisi grafigi olusturulmustur. Bu baglamda yazma kaygisina iligkin
bulgular asagida verilmistir.

Elifin yazma kaygisina iliskin baslama dizeyi ve son test dlgimlerine ait

puanlar Sekil 11°de verilmistir.
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On Test Son Test
Elif

Sekil 11. Elifin yazma kaygisi puanlari

Sekil 11'de gorildigi gibi Elif, Yazma Kaygisi Olgegi'nden baslama
dizeyinde 38 puan, uygulama bitiminde yapilan son testte ise 30 puan almigtir. Son
testte, baslama diuzeyine gbére yazma kaygisinda % 21,05 puanlik bir azalma
gorilmektedir. Bu durum Elifin uygulamadan sonra yazma kaygisinda bir azalma
oldugunu gostermektedir. Yazma Kaygisi Olgegi'nde 20-33.33 araligi disik, 33.34-
46.67 araligi orta, 46.68-60 arahdi ise yuksek kaygi dizeyini gostermektedir. Buna
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gore Elifin uygulama 6ncesinde kaygi duzeyi orta diizey iken uygulama sonrasinda
diuslik dizeye gelmistir. Yazma kaygisinda meydana gelen bu gerileme gdézlem
sonuglariyla karsilastinildiginda kaygi duzeyindeki dususin Olcege tam olarak
yansimadigi gorulmektedir. Clnkl gézlemlerde elde edilen verilerde son testte Elif'in
yazma kaygisinin olgekte gorilenden daha disik oldugu gézlemlenmigstir. Baslama
dizeyinde yazi yazarken yazilarini paylasmak istemeyen, “Hi¢ glizel olmamis, ¢ok
sacma olmus, ama kimse gllmesin, ben bile begenmedim... yazsam sa¢ma olur.
Bence bunu okuyan dalga gecer. Allah askina bdyle cimle olabilir mi? Hocam
vallahi ben bile begenmedim... Ben o metni paylasmak istemiyorum. Cok kéti
olmusg.” seklindeki ifadeleriyle kaygilarini dile getiren Elifin sure¢ icinde bu konuda
daha rahat davrandigi gozlemlerle kayit altina alinmistir.

Arda’nin yazma kaygisina iliskin baslama dizeyi ve son test dlglimlerine ait

puanlar Sekil 12°de verilmigtir.
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On Test Son Test

Arda

Sekil 12. Arda’nin yazma kaygisi puanlari

Sekil 12’'de gorildigu gibi Arda, Yazma Kaygisi Olgegi'nden 6n testte 48
puan, uygulama bitiminde yapilan son testte ise 36 puan almistir. Son testte, on test
puanina gore yazma kaygisinda % 24,99 puanlik bir azalma gértulmektedir. Bu durum
Arda’nin uygulamadan sonra yazma kaygisinda azalma oldugunu gostermektedir.
Yazma Kaygisi Olgegi’'nde 20-33.33 arah@i dislk, 33.34-46.67 arali§i orta, 46.68-60
aralig! ise yuksek kaygi duzeyini gostermektedir. Buna gore Arda’nin uygulama
oncesinde kaygl duzeyi ylksek dlizey iken uygulama sonrasinda orta dizeye

gerilemigtir. Arda’nin yazma kaygisinda meydana gelen bu gerileme gdzlem
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sonuglariyla karsilastinldiginda kaygi dizeyindeki dusislin Olcege tam olarak
yansimadigi gorulmektedir. Cunklu gozlemlerde elde edilen verilerde son testte
Arda’'nin yazma kaygisinin olgcekte gorulenden daha duguk oldugu gozlemlenmisgtir.
Baslama duzeyinde yazi yazarken vyazilarini paylagsmak istemeyen, “Bu yaziyi
okuyan benimle dalga gecer, yazim ¢ok kéti olmusg... Bunu saymasak olur mu?
Béyle metin olmaz... Hocam, bu yaziyi kim okur? Ben bile begenmiyorum.

” o

Utaniyorum” ” seklindeki ifadeleriyle kaygilarini dile getiren Arda’nin sureg iginde bu
konuda daha rahat davrandigi, son testte yazisini begenen davranislari oldugu
gozlemlerle kayit altina alinmistir.

Yazma motivasyonuna iligkin bulgular. Ogrencilerin yazma motivasyonunun
belirlenmesi icin Yazma Motivasyonu Olgedi ile baslama diizeyinde ve uygulama
bitiminde 6grencilere iki kere 6lcek uygulanmistir. ilk uygulamada égrencilerin dil
becerileri géz 6nudnde buldurularak arastirmaci tarafinda 6lgcek maddeleri bir kez
okunmus ve maddeler agiklanmistir. Bu suregte 6grencilerin bazi kavramlari tam
olarak anlamadigi gbézlemlenmis ve 06grencilere kavramlar agiklanmistir. Yazmayi
sevmesi, yazarken mutlu olmasi, yazmaktan zevk almasi, kendini rahat hissetmesi,
arkadaslar ve 6gretmeni tarafindan takdir edilme, yazarken sikilmama, yorulmama
gibi bircok maddeyi iceren Olgekle yapilan Olcimlerden elde edilen verilerle
karsilastirma yapilarak her 6grenci igin yazma motivasyonu grafigi olusturulmustur.
Bu baglamda yazma motivasyonuna iligkin bulgular agagida verilmistir.

Elifin yazma motivasyonuna iligskin baglama dizeyi ve son test dlgimlerine ait

puanlar Sekil 13’te verilmistir.
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Sekil 13. Elifin yazma motivasyonu puanlari

Sekil 13'te goruldugu gibi Elif, Yazma Motivasyonu Olgeginden baslama
dizeyinde 61 puan, uygulama bitiminde yapilan son testte ise 75 puan almistir. Son
testte baslama duzeyi puanina gére yazma motivasyonunda % 22,95 puanlik bir artig
gorulmastir. Uygulama oturumlari disinda Elif, kendi istegiyle 4-5 metin yazmis,
bunlardan UglnU arastirmaciyla paylasmistir. Ayrica kendi ifadesine gore dnemli
gordugu olaylar bir gunlik seklinde yazmaya baglamis ancak detaylari konusunda
konugmamigtir. Bu bulgulara gore uygulamanin, Elifin yazma motivasyonunu
arttirdigi seklinde yorumlanmistir.

Arda’nin yazma motivasyonuna iliskin baglama dizeyi ve son test élgimlerine

ait puanlar Sekil 14’te verilmistir.
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Sekil 14. Arda’nin yazma motivasyonu puanlari
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Sekil 14'te goérildigi gibi Arda, Yazma Motivasyonu Olgegi'nden baslama
dizeyinde 61 puan, uygulama bitiminde yapilan son testte ise 70 puan almistir. Son
testte baslama duzeyi puanina gére yazma motivasyonunda % 14,75 puanlik bir artig
gorulmustir. Arda uygulama oturumlarinin Gglncu haftasindan itibaren uygulama
disinda metinler yazmaya baslamis, bunlarin hepsini arastirmaciyla paylasmistir.
Metinlerin gcogu teknoloji ve ailede yasadigdi bir takim olayla ilgilidir. Arda’nin yazdigi
metin sayisi 10-12 civarindadir. Ayrica “Ben bir sey yapacadim, ayip olur mu
bilmiyorum. Yani yazimi diizeltmek icin. Birinci siniflarin defterinden (kilavuz cizgili
defter) alsam yazim daha giizel olur mu? Ben yazmayi seviyorum.” diyerek yazmaya
kargi olan istegini gostermistir. Bu bulgulara gore uygulamanin, Arda’nin yazma

motivasyonunu arttirdigi seklinde yorumlanmisgtir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Bu bolumde Elif ve Arda’nin nitel analizler sonucunda ulasilan cimle ve kelime
hatalari, uygulamaya iligkin gozlemler, 6grencilerin ve velilerin uygulamaya iligkin
goruslerine yonelik bulgulara yer verilmigtir.

Ciimle ve kelime hatalarina iliskin bulgular. Ogrencilerin metinlerindeki
cumleler ve kelimeler teker teker incelenmis ve baslama duzeyi ile son test
arasindaki hatali cimle ve hatali kelime oranina ve uygulama surecindeki degisimine
bakilmistir. Bu kapsamda her bir 6grencinin baslama duzeyi ve son testte yazdigi
hikaye edici ve bilgilendirici metinler (20 metin) incelenerek cimle-hatali cimle sayisi
ile kelime-hatali kelime sayisi bulunmustur. Ogrencilerin climle ve kelime hatalarina
iliskin bilgiler Tablo 30’daki gibidir.

Tablo 30

Cimle ve Kelime Hatalari

) Hatali cimle Hatall kelime
Ogrenci Oturum orani (%) orani (%)
Baglama diizeyi 38,53 6,64
Son test 9,37 3,17
Elif Baslama diizeyinden son teste degisim orani -75,68 -52,25
Baglama diizeyi 55,33 5,51
Son test 18,86 1,85
Arda Baslama diizeyinden son teste degisim orani -65,91 -66,42
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Tablo 30’a bakildiginda Elifin baslama duzeyinde %38,53 olan hatali cumle
orani son testte % 9,37’ye, bagslama duzeyinde %6,64 olan hatali kelime orani son
testte %3,17°ye gerilemistir. Ayni sekilde Arda’nin baslama dizeyinde % 55,33 olan
hatali cimle orani son testte % 18,86’ya, baslama dizeyinde %5,51 olan hatall
kelime orani son testte % 1,85’e gerilemistir.

Metinler Uzerinde yapilan incelemelerde Elifin cumlelerindeki hatalarin
kaynagdi olarak ¢ok fazla bagla¢ kullanimi, noktalama isaretlerinden kaynakli anlatim
bozuklugu ve cumlelerde 6zne yuklem uyusmazligi, zaman ve mantik hatalari oldugu
gorulmektedir. Hatali cimlelere soyle ornekler verilebilir:

“Danteler ip ama ipek ile sarilir.”
“Birgtin birden covid-19 adinda bir salgin bditiin llkeleri sardi o zaman, daha bizim
tlkemiz Tiirkiyeyi sarmamigti salgin diyer (ilkelerde rekor kiriyordu.”

Elifin kelime hatalarina bakildiginda ise, en fazla harf eksikligi, “g” ile “g”
harfini karistirma ve baz kelimeleri birlestirme oldugu goériimektedir. Hatal
kelimelere sdyle ornekler verilebilir: Cepede (cephede), danteler (danteller), bitane
(bir tane), tabikide (tabii ki de), llkemide (llkemizde), diyer (diger), bittiyinde
(bittiginde), pirogram (program), jiremiz (jdri dyemiz)...

Elifin metinlerinden drnek gorseller sdyledir: (ilk érnek baglama dizeyinde,

ikinci drnek son test metinlerinden)
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Arda’nin cumlelerindeki hatalarin kaynagi olarak ¢ok fazla baglag kullanimi,
noktalama isaretlerinden kaynakli anlatim bozuklugu, cimlelerin i¢ ice ge¢cmis sekilde
yazilmasi olmustur. Cumlelerinin ¢ogu “ve” baglaci, “sonra” ya da “bu yuzden” ile
baslamaktadir. Hatali cimlelere soyle ornekler verilebilir:

Ayni metinden alinan cumleler: Arda yeni seneye gecemek Ulzereydiler ve yil oldu
2020. Sonra okullar Agildilar. Ve daha sonra gittiler. Sonra eve gelip ¢ayi icip dersinin
Basina gecti. Sonrada Bilgisayardan... Sonra bu hastalik... Sonra Tiirkiye'de 81...
Sonra eba tv... Sonra Arda’nin ebada...”

Ayni metinden alinan cumleler: “Ve parka gitmeye basladilar... ve sonra eve gittiler...
Ve Ali o kadar yorulmus... Ve gece ¢ok terlemisti... Ve hemen Aliyi karantinaya...” “
eyer okullar Acilirsa okularda dezenkFetan, mesafe, maske ve temzilik 6énemlidir ve
Her sinifta 12 tane 6Grencinin Bulunmasi ve Her Grencilerin yaninda 1 tane maske
fazladan olsun ve 80 C kolunyasi olmasi zorunlu Her dersten sonra kolonya sikmasi
Gerekli.

Arda’'nin kelime hatalarina bakildiginda ise, en fazla harf eksikligi, yanlis
yazim, “g” ile “g” harfini karistirma oldugu gorilmektedir. Hatali kelimelere soyle
ornekler verilebilir: eye (eger), yemkler (yemekler), burgur (bulgur), kolunyasi
(kolonyasi), dezenkfetan (dezenfektan), sopriz (stirpriz), nedeler (neredeler), kahalt
(kahvalti), okularda (okullarda)...

Arda’nin metinlerinden érnek gérseller sdyledir: (ilk érnek baslama diizeyinde,

ikinci 6rnek son test metinlerinden)
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Ogrencilerin hatali cimle ve hatali kelime oranlari ile baslama diizeyindeki
metinlerin hatalarinin incelenmesinden elde edilen verilere gore iki 6grencinin de
cumle kelime hatalarinda onemli Olgclide bir azalma oldugu gorulmektedir. Bu
durumun yerel ¢cevreye ve deneyimlere dayali yazma programindan kaynaklandigi ve

programin bu konuda etkili oldugu seklinde yorumlanmistir.

Gozlem notlari. Calisma boyunca 6grencilerin konusmalari, davraniglari ve
sorulari gézlemci tarafindan notlar alinarak kayit altina alinmistir. Bu baglamda
ogrencilere iliskin genel degerlendirme asagida verilmistir.

Elif’e iliskin gézlem ve degerlendirme. Elif, calisma boyunca c¢abuk
sikiliyordu. Yazarken c¢ok fazla zamana ihtiyag duyuyordu. Cogunlukla yazma
konusunda istekli olmakla birlikte gerek davraniglariyla ve gerek soylemleriyle
yazmaya karsi olan duygularini gosteriyordu. Bir metin igcin “Bes ciimle yazsam
yeterli mi? bagka bir metin igin “Vallahi aklima bir sey gelmiyor. Bu yazdigim da ¢ok
sagma oldu.” demesi sikildigini géstermekteydi. Buna karsin uygulamaya ait batin
metinleri yazmistir. Hatta KoronavirUs ile ilgili metinde birka¢ defa sikildigini ifade
ettiginde arastirmaci tarafindan “istersen metin kalsin sonra yaz. Hatta
yazmayabilirsin.” dendiginde, “Olmaz, inat ettim bu metni yazacagim. Sadece biraz
kafami yormam lazim” demigtir. Cesitli zamanlarda sikildigini ifade etmesine ragmen
Ozellikle film cekmek, oyuncak tasarlamak, isaret dili 6grenmek, mize gezisi gibi
daha fazla deneyim vyasadi§i uygulamalarin metinlerini yazarken ylksek
motivasyonlu oldugu goérulmustiar. Buna en guzel ornek yemek yapmak
calismasindan sonra “Hocam, ben bunu sevdim. Bundan sonra yaptigim yemeklerle
ilgili mutlaka metin yazacagim. Hatta belki bir yemek tarifi kitabi yazarim” demesidir.

Elif baslangicta metinlerini paylasmaktan ¢ekiniyordu. Baslama dulzeyi verileri
toplanirken metinleri 6zellikle Arda’nin okumasini istemiyordul. Elif, bircok metnini
yazdiktan sonra arastirmaciya vermek istemiyordu veya Oyle sdyluyordu. Gerekge
olarak ‘“hi¢ glizel olmamis, ¢ok sagcma olmus, ama kimse gilmesin, ben bile
begenmedim” gibi ifadeleri 6ne slUrdyordu. Bu durum ilk c¢alismalarda sik sik
meydana gelirken uygulama oturumlari ilerledikge daha az gézlemlenmeye baslandi.

Calismanin sekizinci oturumunda Elif baglama dizeyinde bilgilendirici metin olarak

! Uygulama sirecinde arastirmaci tarafindan 6grencilerin metinlerinin birbiriyle paylasilma durumu olmamustir.
Ancak bazi calismalarda kendi istekleriyle metinlerini birbirilerine ve babalarina okumuslardir. iki 6grencinin
kardes oldugu gz 6nlinde bulundurulmadir.
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yazdigi “Dantellerim” adli metnini istemig, sebebi soruldugundan ise “Ben o metni
paylasmak istemiyorum. Cok kéti olmug.” demistir. Buna karsin uygulama
oturumlarinin sonuna dogru Elifin metinlerini paylasma igin istekli oldugu ¢ok net
gorulebiliyordu. Hatta metinlerini babasina ve Arda’ya okuyarak onlarin yorumlarini
aliyordu. Yazma sirasinda baslangi¢ta sik sik yazmaya ara veriyordu. “... yazsam
sagma olur. Bence bunu okuyan dalga gecger. Allah askina béyle ciimle olabilir mi?
hocam vallahi ben bile begenmedim” gibi ifadeler kullaniyordu. Bu durum yazma
kaygisinin yuksek oldugu seklinde yorumlanmistir. Ancak ilerleyen siregte ara sira
bu tur sdylemler gorulse de genelde yazdigi metni begenen, yazarken daha rahat
davranan ve yazdiklarini paylasan bir Elif gozlemleniyordu. Bu durum uygulamayla
birlikte yazma kaygisinda bir azalmanin oldugu seklinde yorumlanmistir.

Metin tiri baglaminda ele alindiginda Elifin hikadye edici metin yazmada,
bilgilendirici metin yazmaya gore daha istekli ve rahat oldugu goruliyordu.

Elif metinlerini yazarken sik olmasa da dilbilgisi konularinda sorular soruyordu.
“Bugtin bitisik mi, ayri mi yazilir? Konugsmalari nasil yazacagiz, gésterebilir misiniz?
Mesela annem konugtugunda nasil yazacagim (Hikaye edici metinde diyaloglar). Van
Urartu Miizesi, hepsi biiylik olsa olur mu? Bilgilendirici metninde sayilar yaziyla mi
yazilir, rakamla mi?” seklindeki sorulari érnek verilebilir. Ayrica bazi kelimelerin
anlamini soruyordu. Ornegin “Kol ile el ayni sey mi?” sorusu bu duruma &6rnek
verilebilir.

Metinleri yazarken icerige yonelik sorularinda metin tirinu tam olarak ayirt
etmedidi goértlmekteydi. Baslama dizeyi ve ilk calismalarda “Kahraman olarak
kendimi ekleyebilir miyim? Karakterleri konusturabilir miyiz? Giriste, size miizeyi
tanitacagim desem hikaye olur mu? Mesela, bu metinde olaylari yazsam olur mu?
(Bilgilendirici tlr igin) gibi sorulari buna érnek gdsterilebilir.

Metin tart baglaminda ele alindiginda hikadye edici metinlerde hikaye
elementlerinin bazilarini biliyordu. Ornegin kisi, zaman, mekan ve olaylari hikaye
yazma surecinde cesitli sekillerde ifade ediyordu. Metinlerinde bazen yer vermekle
birlikte amag, girisim, tepki elementlerinden hi¢ bahsetmiyordu. En fazla sorun
yasadigi elementlerden biri sonu¢ elementiydi. Uygulamanin baglarinda metinlerin
baylk béliminde sonug¢ bolimu hep eksik kalmistir. Ancak uygulamanin sonlarina
dogru sonug¢ elementinde ilerlemeler gézlemlenmistir. Buna ragmen baslama duzeyi
ile son test arasindaki verilere bakildiginda degismeyen tek elementin sonug

elementi oldugu goralmustar.
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Bilgilendirici metinlerle ilgili Elifin bilgisini su ifadeler agiklamaktadir:
“Bilgilendirici metin bilgi verir. Mesela televizyon ne ise yarar? Televizyon insanlarin
film izledigi bir alettir. Televizyon ile ilgili bilgi verecegiz.” Bilgilendirici metinlerde ana
fikir, bilgilerin mantikli siralanmasi, giris gelisme-sonug¢ bolimleri Elifin en zorlandigi
elementlerdi. En rahat oldugu elementler ise metnin amacinin belirlenmesiydi. Elif'in
birka¢g metni hari¢ giris-gelisme-sonu¢ bolumu her zaman eksik kalmigtir. En fazla
soruyu da bu elementlerde dile getirmigtir.

Baslama dizeyinde metin turlerinde bir kafa karisikligi oldugu gézlemlenmistir.
Ancak bu durum metinlerin genel olarak tirine gore yazilmasina engel olmamistir.
Uygulamanin sonlarina dogru oOzellikle metin tarind ayirt ettigi rahathkla
gorulmekteydi. Oyuncak tasarlama calismasinda “Bence bilgilendirici metin olmall.
Cunku abajurun nasil yapildigini anlatacagiz”, isret dili calismasinda “Bu metinde
isaret diliyle ilgili herkesin anlayacagi sekilde isaret dilini tanitan bir metin yazmaliyim.
Bilgilendirici metin olacak”, Yoresel kutlama ile ilgili metin yazilacagi zaman
“Basimizdan gegen bir olay! anlatiyoruz. Once kahramanlari belirleyip hikayeye éyle
baslamak lazim” ifadeleri buna 6rnek gosterilebilir. Ayrica uygulama oturumlarinda
kendisine galismadan bahsedilince hemen metin tirinU sordugu durumlarla sik sik
karsilagiimigtir.

Yazma surecine iligkin olarak her galismadan 6nce plan yapiyordu. “Biraz
diisiiniip plan yapabilir miyim? Dur énce biraz diisiinelim. Once kahramanlarimi
belilemem lazim. Simdi biz bu metni niye yaziyoruz énce ona bakallm. Hocam, biraz
diisiinmeye zaman var mi? Once su kagida bir liste yapayim.” gibi ifadeleri buna
ornek gosterilebilir. Ancak ayni 6zeni calismayl gbzden gegirme konusunda
goOstermiyordu. Bazi ¢alismalarini bitirdikten sonra kontrol ederken, bazi ¢alismalarda
son cumleyi yazip metnini getiriyordu. Ancak bazi metinlerini kontrol ediyordu.
“Hocam metni bastan sona bir kere okuyabilir miyim? Eksiklerime bir bakayim. Yine
bir stirii yanhs var. Bu sonug¢ pek olmamis, bir daha yazayim.” ifadeleri bu duruma
ornek olarak verilebilir.

Elifin baglama dizeyi oturumlarindan son test oturumlarina kadarki suregte
yazmak istediklerini kagida aktarmasi konusunda yapilan gozlemlerde 0ozellikle
baslama dizeyinde ¢ok basarili olmadigi gorulmustir. Yazilarn yazdiktan sonra sik
sik “ Aslinda sunu da yazacaktim... Ben aslinda béyle diisiinmemistim ama neyse...”
seklindeki ifadeleri buna 6rnek verilebilir. Ayrica 6ncesinde ve sonrasinda yazdigi

metin ile ilgili konugurken yazmak istediklerinin ¢ogunu yazmadigi/yazamadigi
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g6zlenmistir. Ancak son oturumlara dogru konusma ve yazma arasindaki bu farkin
kapanmaya bagladigi gozlemlenmigtir. Bu durum son test metinlerinde daha net
gorulmekteydi.

Arda’ya iliskin gézlem ve degerlendirme. Arda normalde zaten heyecanli ve
tez canli bir gcocukmus (Babasi ve kardesinin ifadesine goére). Bu durum calisma
boyunca kendini gosterdi. Bir metin yazilacak dendiginde ¢ogu zaman konuyu bile
belirlemeden hemen yazmaya baslardi. Bu durum elbette gesitli sorunlara yol
acmaktaydi. Birgcok metni iki defa yazmak durumunda kalmistir. Buna ragmen
yazmaya karsi ve calismaya katilma konusunda yuksek bir motivasyonu oldugu
g6zlemleniyordu. Birgok c¢alisma igin gund gelmeden arayip. “Ne zaman
geliyorsunuz?” dedigi olmustur. Calismanin amacina uymayan sekilde aceleci
yazdiginda, metni tekrar yazmasi gerektigi sdylendiginde hig¢ itiraz etmeden metni
tekrar yazmigtir. Uygulama disinda kendisinden bir talep olmamasina ragmen
deneyimleri veya sorun olarak gérdugu konular hakkinda birgok metin yazmigtir.

Arda yazilarini paylasma konusunda istekli degildi. CUnkU yazisinin ¢ok girkin
ve okunmaz oldugunu dusunuyordu. “Hocam, bu yaziyi kim okur? Ben bile
begenmiyorum. Dalga gecerler. Utaniyorum” ifadeleri olmustur. Burada Arda’nin
yaziyla ile ilgili kaygisi igerikten ziyade bigimseldi. CUnkU yazisi, harflerin yazihgi,
cumle yapisi ve kelime hatalariyla gergekten okunurken zorlanilan metinlerdi.
Baslama dizeyinde ve uygulamanin ilk iki haftasinda yazdigi her metinden sonra
soyledigi sey suydu: “Bunu saymasak olur mu? Bbyle metin olmaz.” Ancak ilerleyen
asamalarda bu tur ifadeler gozlemlenmemigstir. Arda, metin yazarken surekli ayaga
kalkar, etrafinda dolanir, kendi kendine konusurdu. Bazen metin ilgili bazen de
kendini elestiren ifadeler gdzlemlenmistir. Ornek olarak “ Ya bir insan béyle bir ciimle
yazar mi? Arda, sen nasil yaziyorsun? Bence bu hikdye glizel olacak ama bir eksik
var. Of ya! Hikdyeye, hikdyenin kahramani Ali diye baslamisim sonra Adem olmus.
Adem kim?” ifadeleri 6rnek verilebilir.

Arda’nin aceleci 6zelligi metnin bicimsel ve icerik olarak zayif kalmasina yol
acmaktaydi. Cogu zaman yazdiktan sonra metni Uzerinde konusurken aslinda
dusunduklerinin ¢ok azini yazdigi goruliyordu. Ancak calismanin sonlarina dogru
daha dikkatli oldugu da goruimekteydi.

Arda’nin en buyuk sorunlarindan biri dilbilgisi konulariydi. Neredeyse harflerin
yarisina yakinini kuralina uygun yazmiyor, blyuk ve kigulk harf konusundaki ayrimi
yapmiyordu. Yazdigi kelimelerin ¢gogunu yanhg yaziyor ve cumle yapisi oldukg¢a
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sorunluydu. Noktalama igaretlerini neredeyse hi¢ kullaniimiyordu. “Covid19, nasil
yazilir? Anne hangi malzemeler lazim?” dedigimizde soru isareti sart mi? Baba 6zel
isim mi? “Bu kadar” ayri mi bitisik mi? Film nasil yazilir? Van Urartu Miizesi 6zel isim
mi? Kultibe mi kiliibe mi? Hocam bu kelime buraya sigmadiginda yarisini asagi
yazacagim? (satir sonuna sigmayan kelime igin)” gibi sorular yazma boyunca devam
ediyordu. ik metinden son metne kadar bltiin metinlerinde bigcimsel diizeltme
yapmistir. Yazisinin kot oldugunun da farkindaydi. Buna érnek olarak “Ben bir sey
yapacagim ayip olur mu bilmiyorum. Yani yazimi dlzeltmek igin. Birinci siniflarin
defterinden (kilavuz cizgili defter) alsam yazim daha giizel olur mu? Ben yazmayi
seviyorum.” ifadesi verilebilir.

Hikaye edici metinlerde Arda; kahraman, mekan, zaman ve olay elementlerini
biliyordu. Ancak metinlerde bunlar kullanma konusunda zayift. Daha 6énce ifade
edildigi gibi metinlerinin cogunu iki defa yazmak durumunda kalmistir. ikinci defa
yazmasinin temel nedeni de hikayesini okuduktan sonra kahraman, mekan, zaman
ve olay elementlerinde gordigu eksikliktir. Bunu sik sik dile getirmistir. Ornek olarak
“‘Eyvah, bu olayin ne zaman oldugunu yazmamigim. Simdi her sey tamam da bu
hikdye nerede geciyor?” ifadeleri verilebilir.

Bilgilendirici metin tirinden Arda’nin anladigi sey liste yapmakti. Bilgilendirici
metin tlrinde olmasi gereken bircok elementten haberdar degildi. Metinlerini
yazarken aklina ne gelirse arka arkaya dizip yaziyordu. Ancak uygulamayla birlikte
bu durumun degistigi gdézlenmiyordu. Ozellikle durumlari ve bilgileri siralama, metnin
amacini belirleme, sonu¢ yazma, dusunceyi gelistirme yollarina bagvurma; sebep
sonu¢ ve amag¢ sonu¢ cumleleri yazmada bir ilerleme oldugu gozlemleniyordu.
Sordugu sorular ve metni yazarken kendi kendine konusmalarindan bu durum
anlasiyordu. “ ...Yok, onu énce yapmadik o daha sonraydi. Burayi biraz daha
aciklamak lazim. Hocam birkag 6rnek verebilir miyim? Once metni okuyan benim
bunu neden yazdigimi goérsin.” seklindeki ifadeleri buna érnek verilebilir.

Arda’nin metin tarlerini karistirdigi nadiren gézlemlenmekteydi. Bu karigiklik
daha c¢ok metin tura belirlenirken gozlemleniyordu. Bilgilendirici metin yazilacagi
zaman bazen hikaye turine ait 6zellikleri ifade ediyordu. Ancak genel olarak bu
durum metinlere yansimamistir. Ornek olarak “Hocam, énce metin igin plan yapalim
benim kahramanlarim, zamanim, olay ve mekanim belli. Ogretmenim, biz bununla

ilgili bir metin yazacak miyiz? Peki, metin tirii ne olacak? Olsun ben o zaman bir
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hikdye de yazacagim. Clnkl bunu bir de yasadigim bir olaydan anlatmak istiyorum.”
seklindeki ifadeleri verilebilir.

Yazma surecine iligkin Arda, plan yapmak ve metnini tekrar gdbzden gegirme
konusunda bir fikre sahip degildi. Kalemi eline alip yazmaya baslar son cimleyi
yazinca metin bitmis olurdu. Ancak uygulamanin sonlarina dogru plan yapmaya
basladigi ve metnini kontrol ettigi gozlemlendi. Ancak bu durum yine de bastan
savma yapiliyordu. Olsun da bitsin dercesine. Planli yazdigi metinlerden olan isaret
dili ile ilgili cahismada “Hemen hikayeye baslamiyorum. Yalandan énce yazacagim.
Kafamda canlandiriyorum.” demesi buna ornektir. “Yalandan &énce yazacagim”
ifadesi “Bu yazdigim asil calisma dedgil, once bir taslak yapip sonra asil metni
yazacagim” olarak da ifade edilebilir. Arda metinleri kontrol etme konusunda her
seferinde uyariimistir. Buradaki uyari metne muidahale degil, daha ¢ok hatirlatma
seklinde olmustur. Arda her kontrolden sonra metnini dizeltmek istemis ve
cogunlukla metinleri duzeltmigtir. Ancak Arda’nin kendisine hatirlatiimadan da metnini
kontrol ettigi durumlar da gézlemlenmistir. “Hikaye bizim ailede geciyor, yazdigimizi
kontrol edebilir miyiz? ifadesi buna 6rnek gosterilebilir.

Arda’nin baslama dizeyi oturumlarindan son test oturumlarina kadarki surecte
yazmak istediklerini kagida aktarmasi konusunda yapilan goézlemlerde 6zellikle
baslama dluzeyinde c¢ok basarih olmadigi goérilmastir. Yazma oncesinde ve
sonrasinda metni ile ilgili soyledikleri ile yazdidi arasindaki fark acikca
anlasilabiliyordu. Yazilari yazdiktan sonra sik sik “Eyvah! Ben hikdyenin nerde
gectigini yazmamisim... Ya valla ben onu yazmak istemedim... Ben yine hizimi
alamadim ¢ok kisa oldu. Halbuki okulda ne yaptiklarini da yazacaktim” seklindeki
ifadeleri buna 6rnek verilebilir. Arda’nin, Ozellikle yazi yazarken yazacadi seyleri
cokca dile getirdigi gézlemlenmistir. Ornegin, “Covid-19 Olursaniz Ne Yapmalisiniz?”
adli metinde, genelde hastalik durumunda yorgun olunacagini ve bu slrecte
beslenmeye yonelik 6rnekler vermigtir. Uygulama baslamadan 6nce yakin zamanda
aile bu hastaligi gecirmistir. Arda, o surecte yasadiklarini anlattiginda hasatlikla ilgili
daha fazla detaya, hastane surecine, anne babasinin beslenme programina iligkin
baskilarina, neler hissettigine, hangi besinleri nasil hazirladiklarina ve bu besinlerin
her biriyle ilgili bilgiler vermigtir. Ancak metne bakildiginda ¢gogunu yazmadig! veya
ustlinkora yazdigr da goralmustir. Bu durum disunduklerini yazmada ciddi anlamda
zorlandigi seklinde yorumlanmistir. Ancak son oturumlara dogru konusma ve yazma

arasindaki bu farkin kapanmaya basladigi gézlemlenmistir. Daglnduklerinin hepsini
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aktarmasa da bu ydnde bir ¢abasinin oldugu, metinleri kontrol ederken ¢ok fazla
ekleme yaptigi gozlemlenmisgtir.

Ogrencilerin uygulamaya iliskin goriislerine yonelik bulgular. Ogrencilerin
uygulamaya iligkin gorusleri sureg icerisinde alinmis ve gozlem bolumunde verilmigtir.
Ayrica son test verisi toplandiktan sonra uygulamanin geneline iligkin 6grencilerin
gorasleri alinmistir.

Elifin uygulamaya iliskin gériisleri. “Bence bu c¢alisma ¢ok faydali oldu.
Artik yazmayi seviyorum. Artik korkmuyorum. Eskiden yazmayi ¢ok istemezdim.
Mesela metinleri ¢ok kisa yaziyordum. Birkag¢ climle yaziyordum. Cidmlelerimi daha
dlizgiin yazmaya bagladim. Eskiden hikdye yaziyordum ama gimdi ¢ok sey
o6grendim. Hikayelerim daha glizel oldu. Metin tirini daha iyi anladim. Hikaye ve
bilgilendirici metniler ayni degilmis. Her birinin &ézellikleri var. Mesela hikayede
karakterler, yer, zaman ve olay var ama bilgilendirici metin farkli. Eskiden metinlerimi
kimsenin okumasini istemezdim. Clinki kéti yazmadigimi ddgtindyordum. Simdi
eskisi kadar endise etmiyorum. Ben yazmayi sevdim. Glizel yazabilirim”

Elifin uygulamaya iliskin goruslerine bakildiginda yazma kaygisinda bir
azalma ve yazma motivasyonunda artis oldugu anlasiimaktadir. Ayrica metin turu ve
metin tarine ait 6zellikleri konusunda uygulama oncesine goére bir gelisim oldugu
anlasiimaktadir.

Arda’nin uygulamaya iliskin gértgleri. “Yazmaktan nefret ediyordum. Metin
tirlerini bilmiyordum. Hem hikdye hem bilgilendirici metinleri bilmiyordum. Hikayeyi
biraz biliyordum aslinda ama yazamiyordum. Ama simdi yazi yazarken bu hikdye mi
bilgilendirici mi diye bakiyorum. Bu c¢alismayi! yapinca aslinda glizel yazacagimi
(vazabildigimi) fark ettim. Mesela giinliik tutmaya karar verdim. Merak etigim
konularda bilgilendirici metinler yazmaya karar verdim. Yazdiklarimin bazilarini size
verdim. Eskiden yazmaktan c¢ekiniyordum, kimse okusun istemiyordum. Simdi biraz
daha rahatim.”

Arda’nin uygulamaya iligkin goruglerine bakildiginda yazma kaygisinda bir
azalma ve yazma motivasyonunda artig oldugu anlasiimaktadir. Ayrica metin tlru ve
metin turtne ait 6zellikleri konusunda uygulama oncesine gore bir gelisim oldugu
anlasiimaktadir. Bununla birlikte yazmaya kargi bir ilginin oldugu yeni yazilar

yazmaya basladigi ve yazmaya devam edecedi anlagiimaktadir.
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Velinin uygulamaya iligkin goruslerine yonelik bulgular. Veli, Tlrkgeyi
sonradan o6grendiginden ve hala Turkce dilinde kendini ifade etmekte zorlandigindan
gorusme notlari arastirmaci tarafindan duzenlenerek verilmistir. Her ne kadar veli bu
konuda kendini ifade etmekte zorlansa da genel olarak uygulamaya iliskin gorusleri
alinabilmisgtir.

Velinin uygulama o&ncesindeki gériisleri: “Ben c¢ocuklarin yazilarini
begenmiyorum. Ben kendim de c¢ok Tlrkge bilmiyorum ama bunlarin yazilarini
okuyunca acgikgasi bir sey anlamiyorum. Harfleri dogru yazmiyorlar, hikdyesinde ne
anlatmis anlamiyorum, birinci sinif gibi yazi var. Elif biraz daha iyidir ama yine de
zayiftir. fran’da yazi calismalari daha giizeldi. Mesela iran’da editimde var ama
Tlrkiye’de yoktur. Biz insa diyoruz. Mesela ikinci siniftan basliyor, liseye kadar
devam ediyor. Mesela sonbahari tarif et, bir konu, bir sey konusunda bir saat
yaziliyor... Burada béyle bir sey gérmedim. iran’da bu ¢ok énemli bir derstir.”

Velinin uygulama sonrasi goriigleri: “Ben yazlarini okumadim. Benim
Tiirkge biraz zayif. Ama yazilarini onlar getirdi bana okudu. Cok glizel. Hikayelerini
begendim. Onceden (uygulama ©6ncesinden) daha giizel yaziyorlar. Benim
bekledigimden daha glizel olmug. Bence basarili oldular. Bu ¢alismanin faydasi ¢ok
oldu. Sikilma ¢ok olmadi ama EIlif bazen gelip sikildigini séyledi. Ama Arda isi glicii
ne varsa birakip hemen yazi yazmaya gidiyordu. Ben diyordum gel dersini yap, o
bana diyordu énce bunu yapayim sonra onlari yaparim. Arda ve EIlif ikisi de sik sik
yazmaya bagladilar. Ben bunu gergekten séyliiyorum. Yazilari da diizeldi. Biraz daha
okunuyor. Glizel gérintyor.”

Velinin uygulamaya iligkin goruslerine bakildiginda uygulama Oncesinde
ogrencilerinin yazilariyla ilgili endiseleri oldugu ve yazilarini begenmedigini ifade
etmigtir. Uygulama sonrasinda ise yazilarinda bir gelisim go6zlemledigini,
uygulamanin faydali oldugunu, Arda ve Elifin yazma motivasyonlarinda olumlu etkisi
oldugunu ve her iki 6grenciyi uygulama disinda yazmaya tesvik ettigini ifade etmigtir.

Ayrica yazilarinda sekilsel anlamda bir diizelme oldugunu da ifade etmistir.
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Bolim 5
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu bolimde bulgular ve yorumlara dayal olarak ulasilan sonuglar

tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayali Yazma Becerisi
Geligtirme Programr’nin hikéye edici ve bilgilendirici metin yazma becerisi,
metin igyapisi, metin dis yapisi ile dil ve anlatim, yazma motivasyonu ve yazma
kaygisina etkisinin olup olmadigina bakilmistir.  Buradan hareketle, alt
problemler icin elde edilen bulgulara gore sonuglar tartisiimistir. Bu kapsamda
ogrencilerin; hikaye edici metin ve bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazma
motivasyonu ve yazma kaygisina iligkin baglama duzeyi, son test ve izleme testi
arasindaki degisimlere yonelik sonuglara yer verilmigtir; elde edilen sonuglar
uygulama surecinde yapilan gozlem, gorisme ve dokiman analizi sonuglariyla

birlikte tartisiimigtir.
Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi

Hikaye edici metin turunde yazilan metinlerin degerlendiriimesinden elde
edilen sonuglara gore programin uygulanmasiyla iki 6grencinin hikaye edici metin
yazma becerisinde olumlu yonde bir gelisme oldugu goéridlimustar. Elif, 19 puanlik
Hikaye Elementleri Degerlendirme Olgegi'nden baslama diizeyinde ortalama 9,1
puan, ara testte 13,25 puan, son testte 15 puan ve izleme testinde 15,5 puan
almistir. Baglama duzeyi ile son test arasinda %64,83’lUk bir artis olmustur. Arda,
ayni Olgekten baslama duzeyinde 8,1 puan, ara 11,5 puan, son testte 13,25 puan ve
izleme testinde 16 puan almistir. Baglama dizeyi ile son test arasinda %63,58’lik bir
artis olmustur. Her iki 6grenci icin elde edilen bu sonuglar igin yapilan etki bayUklGgu
hesaplamasina goére uygulamanin Elifin hikdye edici metin yazma becerisinde ¢ok
etkili mudahaleye; Arda’nin hikaye edici metin yazma becerisinde etkili mudahaleye
isaret ettigi gorulmustar.

Hikaye elementleri baglaminda bakildiginda 6grenciler genel olarak baslama
dizeyinde elementlerinin ¢oduna yer vermistir. Baslama dizeyinde EIlif tepki
elementine; Arda ise farkli metinlerde olmak Uzere amag, sonu¢ ve tepki
elementlerine yer vermemistir. Son testte ise ele alinan metinlerde her iki 6grenci ana

karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim, sonug¢ ve tepki elementlerinin
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hepsine yer vermistir. Bu durum her iki 6grencinin hikaye elementlerinde énemli bir
gelisim gosterdigine isaret etmektedir. Bununla birlikte Elifin son testte tam puan
aldigi tek element girisim elementiyken degisimin olmadigi element ise sonug
elementidir. Arda’nin son test metinlerinde tam puan aldigi element bulunmamasinin
yani sira, degisimin olmadigi tek element ise girisim elementidir.

Bilgilendirici metin turinde yazilan metinlerin degerlendiriimesinden elde
edilen sonuglara goére programin uygulanmasiyla iki 6grencinin bilgilendirici metin
yazma becerisinde olumlu yonde bir gelisme oldugu goértimustir. Elif, Bilgilendirici
Metin Degerlendirme Olgedi’nden baslama diizeyinde ortalama 29,3 puan, ara testte
37 puan, son testte 34 puan ve izleme testinde 35,5 puan almigtir. Baglama duzeyi
ile son test arasinda % 16,04’luk bir artis olmustur. Arda, ayni Ol¢cekten baglama
dizeyinde ortalama 26,6 puan ara testte 33 puan, son testte 35 puan ve izleme
testinde 36,5 puan almistir. Baglama dizeyi ile son test arasinda % 31,57’lik bir artis
olmustur. Her iki 6grenci igin elde edilen bu sonuglar igin yapilan etki buyuklagu
hesaplamasina goére uygulamanin Elifin bilgilendirici metin yazma becerisinde g¢ok
etkili mtdahaleye; Arda’nin bilgilendirici metin yazma becerisinde etkili midahaleye
isaret ettigi gorulmusgtar.

Her iki 6grencinin bilgilendirici metin elementleri incelendiginde; baslik, ana
fikir, sebep-sonug, amag-sonug iligkisi, gereksiz ayrinti veya tekrara yer verilmemesi,
s6z/ soOzcik Obeklerinin tamaminin yerinde ve dogru anlamda kullaniimasi,
dusunceyi gelistirme yollarinin kullaniimasi, girig, gelisme ve sonug¢ elementlerinde
olumlu yonde gelisme gorulmustir. Bununla birlikte yardimci fikirler, durumlar ve
bilgilerin dogru siralanmasi, cumlelerin mantikh bir sekilde siralanmasi, metni dogru
sekilde paragraflara ayirma, yazim kurallari, noktalama igretleri ve kagit diizeninde
istenilen seviyede bir ilerleme olmadigi gérulmustir. Uygulama surecinde arastirmaci
tarafindan yapilan goézlemler ile 6drenci ve veli gorusmeleri ulasilan bu sonuglari
desteklemektedir. Yapilan goézlemlerde ve gorusmelerden elde edilen sonuglara
gore ogrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerisinin uygulamadan
kaynakli olarak gelistigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin hikdye edici ve
bilgilendirici metin turlerine iligkin bilgilerinin uygulama oncesine gore arttigi, metin
elementleri konusunda daha basarili olduklar gérulmustir.

Bu sonuglar baglaminda ele alindiginda Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayall
Yazma Becerisi Geligtirme Program’inin hikdye edici ve bilgilendirici metin yazma

becerisi gelistirmede etkili bir uygulama oldugu goérulmektedir. Her iki 6grencinin
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hikaye edici metin ve bilgilendirici metin yazma becerisinde baslama dizeyi ile son
test arasindaki gelisimin ogrencilerin yerel cevresi ve deneyimledikleri konularda
yazmasindan kaynaklandigini gostermektedir. Bu sonu¢ alanyazinda dogal ortam
(Kinberg, 2020), drama (McNaughton, 1997; Terzioglu Unveren, 2018), gérsel medya
(Hidayah ve digerleri, 2019; Marko ve Said, 2020), gbézlem (Grenner ve digerleri,
2020), mizah (Sakiroglu ve Kilig, 2019), origami (Bafadal ve Afrilina, 2017), resimli
hikaye (Ershad ve Noreen, 2021; Hawa, 2020), yerel kaltir (Santosa ve digerleri,
2019; Souryasack ve Lee, 2007) ve dogrudan deneyimlerin (Edmund, 1958)
kullanildigi c¢alismalarda dogrudan veya dolayli deneyimlerin ogrencilerin yazma

becerisi Uzerinde etkili oldugu sonucuyla uyumludur.

Alanyazinda yazma c¢alismalarinin konu segiminde, ogrencilerin yasanti ve
deneyimlerinin 6nemi vurgulanmakta; 6grencilerin disunce, duygu, deney, yasanti ve
bilgilerini dikkate alarak yazma calismalarinin yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Arici ve Ungan, 2008b; Cavkaytar, 2010; Goger, 2010; Ozdemir, 2008). Bu noktada
ogrencinin  merkezde oldugu konularla vyapilan c¢alismalarda d6grencilerin
zorlanmadan, kolayca ve daha istekli bir sekilde yazi yazacagi ifade edilmektedir.
Ogrencilerin yazili anlatim calismalarinda basarisiz olmalarinin sebepleri arasinda
konunun oOnemine dikkat c¢eken Arici (2008), Ozellikle ilkogretim donemindeki
ogrencilere soyut, gerecek yasamdan kopuk calismalarin yaptiriimasini yazma
becerisi konusundaki basarisizligin énemli etkenlerinden biri olarak ifade etmektedir.
Yapilan c¢alismalarda oOgrencilerin deneyimleri, yasantilari, ilgi duyduklari, i¢ ice
olduklari, kultlrlerine uygun ve bilgi sahibi oldugu konular ile ilgili daha fazla ve
surekli yazdiklari; yazi yazarken daha basarili olduklari sonucuna ulagiimistir (Can,
2017; Kogak, 2005; Kogak, 2020; McNaughton, 1997; Olinghouse ve digerleri, 2015;
Rachmawati, 2017; Seban, 2015; Sulastri, 2019; Terzioglu Unveren, 2018; Xiaoling,
2011). Yapilan calismalarda ogrencilerin énemli bir kisminin kendilerine verilen
konularda 6zellikle yasadiklari olaylar, Uzerlerinde iz birakmis yerler, kendileri icin
onemli olan insanlar ile ilgili konular sectikleri (Kurudayioglu ve Karadag, 2010, s.
205); konu secimleri Uzerindeki ana etkilerin, ¢gocuklarin kendilerinin orijinal fikirleri,
dogrudan kisisel deneyimler ve kitaplar oldugu sonucuna ulasiimistir (Jobe, 1974).
Bunu destekler sekilde Teksan ve Sugumlu (2019), yaptiklari arastirmada ortaokul
ogrencilerinin deneyim ve yasanti temelli ani tirine egilimli olduklarini bulgulamistir.

Bu calisma ile o6grencilerin birebir yasadigi ve deneyimledigi durumlar Uzerinden
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yazma caligmalari yapildiginda elde edilen sonuglar ile alanyazinda vurgulanan
konular ve elde edilen sonuglar arasinda paralellik oldugu gorilmektedir.

Hikaye elementleri baglaminda bakildiginda o6grencilerin deneyimledikleri
konularda yazdigi metinlerle hikaye elementleri duzeyinde gelisim gosterdigi
soylenebilir. Ozellikle uygulama sonunda 6grencilerin hikaye elementlerinin hepsine
yer vermesi buna ornektir. Ancak 0Ogrencilerin hikdye elementlerinin buyuk
¢ogunlugundan tam puan alamadigi ve bazi elementlerde de gelisim olmadigi
gorulmektedir. Bu sonu¢ ogrencilerin hikaye elementlerini yeteri duzeyde
kullanmadigi anlamina gelmektedir. Bilgilendirici metin elementleri baglaminda
bakildiginda 6grencilerin deneyimledikleri konularda yazdigi metinlerle genel olarak
bilgilendirici metin elementleri duzeyinde gelisim gosterdigi sOylenebilir. Buna karsin
bazi elementlerde geligsimin istenilen seviyede olmadigi ve ozellikle daha ¢ok metnin
dis yapisina yonelik olan metni paragraflara ayirma, yazim kurallari, noktalama

isaretleri ve kagit duzeninde uygulamanin etkili olmadigi sdylenebilir.
Metin Dig Yapisi ile Dil ve Anlatim

Ogrencilerin metin dis yapisi ile dil ve anlatima yonelik verileri bilgilendirici metin
Olcedi ve dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Bu incelemede édrencilerin en fazla
yaptigi hatalarin sirasiyla noktalama isaretleri, buyUk-kiguk harflerin yazimi,
baglacglarin kullanimi ve metni paragraflara ayirma konusunda oldugu goérulmustur.
Ayrica bunlarla birlikte kelime ve satir aralarinda yeteri kadar bosluk birakmama, bazi
harfleri yanlis yazma, satir sonuna sigmayan kelimeleri kuralina goére ayirmama,
metinlerin iki yana yash olmamasi, okunaklilik, sayfanin sag ve sol tarafinda uygun
bosluk birakilmamasi gibi hatalar gortiimustir. Ogrencilerin metin dis yapisi ile dil ve
anlatima yonelik hatalari incelendiginde, baglama duzeyi hatalarinin 6nemli bir
kisminin son testte de devam ettigi, kismi bir dizelme goértlmekle birlikte bunun
ogrencilerin bu surecte surekli yazi yazmasindan kaynakli olabilecedi ve buna bagli
olarak da cgalismanin metin dis yapisi ile dil ve anlatim Gzerinde etkili olmadigi
seklinde yorumlanmistir. Bu sonug¢ alanyazinla uyumludur. Karaca (2019), Sagumli
(2020) ve Arci ve Ungan (2008a), ayni kademedeki oOgrencilerle yaptiklar
calismalarda o6grencilerin daha ¢ok imla, kelime (harf hatasi, eksikligi vb.) ve
noktalama yanligi, cimle yanlisi yaptidi, kagit dizeni, sézcuk yazimi, blyuk harflerin
yazimi, “de/da” baglacinin yazimi ve birlesik-ayri s6zcik yaziminda hata yaptiklari

sonucuna ulagsmistir. Son testte yapilan degerlendirmelerde uygulamanin yazim
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kurallari, noktalama isaretleri ve kagit dizeni Uzerinde etkili olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonucu destekler sekilde alan yazinda hikdye yazma etkinlikleri
yapilan galigmalarda paragraf ve satir araliklari ile yazim ve noktalama isaretlerinde

etkili olmadi§i sonucuna ulagiimistir (Dogan ve Miildiir, 2014; izdes, 2011).

Yazma galismalarinda konu seg¢iminin daha ¢ok metin igyapisiyla ilgili oldugu;
bu calisma kapsaminda uygulanan Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayali Yazma
Becerisi Geligtirme Programirnin metin dig yapisi ile dil ve anlatimi gelistirmeye
yonelik 6zel bir calisma icermemesi g6z 6nuinde bulduruldugunda, metin dis yapisi ile

dil ve anlatima yonelik bu sonuglarin dogal oldugu disunulmektedir.

Gozlem ve gorusmelerden elde edilen bir baska sonu¢ da 6grencilerin metni
planlama ve kontrol etme konusunda baslama duzeyine gore ilerleme kaydetmesidir.
Bu sonug¢ uygulamanin 6grenci metinlerini planlama ve kontrol etmede etkili oldugu

seklinde yorumlanmisgtir.
Yazma Kaygisi

Yazma kaygisi duzeyinin belirlenmesi igin baslama dizeyi ve uygulama
sonunda yapilan Olgimlerden elde edilen verilerle yapilan karsilastirmada iki
o6grencinin de yazma kaygisinda azalma olmustur. Elif, dl¢gekten, baslama dizeyinde
38 puan, son testte ise 30 puan almigtir. Elifin yazma kaygisi puanlari arasinda %
21,05 puanlik bir azalma olmus ve uygulama dncesinde kaygi dizeyi orta duzey iken
uygulama sonrasinda duguk duzeye gerilemistir. Arda, Olgekten, baglama duzeyinde
48 puan, son testte ise 36 puan almigtir. Arda’nin yazma kaygisi puanlari arasinda %
24,99 puanlik bir azalma olmus ve uygulama 6ncesinde kaygi duzeyi yuksek dizey
iken uygulama sonrasinda orta dizeye gerilemistir. Bu sonuglar ile gézlem notlari ve
ogrenci gorismeleri arasinda uyum oldugu goértlmastir. Clnkd gbzlem notlar ve
ogrenci gorusmelerinden elde edilen veriler iki 6grencinin de yazma kaygisinin
azaldigini gostermistir. Ancak gozlem ve goérisme sonuglarindan ulasilan bir sonug
dikkat gekmistir. Gozlem ve goérusmelerde ulasilan sonuca gore 6grencilerin yazma
kaygisi dlgekte ulagilan sonuglardan daha fazla azalma gdsterdigi ydonindedir. Clnku
gozlemlerde baglama duzeyine gore ogrencilerin uygulama oturumlarinda ve son
testte yazi yazarken daha rahat olduklari, yazilarini paylasmaktan gekinmedikleri,
elestiriye daha acik olduklari gdézlemlenmigtir. Metin tart baglaminda ele alindiginda
her iki 6grencinin de hikaye edici metin yazarken daha az kaygili oldugu, buna karsin
bilgilendirici metinleri yazarken kaygilarinin arttigi gézlenmisgtir.
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Yazma kaygisi, yazma becerisi lUzerinde énemli bir etkendir (Deniz ve Demir
2020; Katranci, 2015; Oktrifianty ve digerleri, 2020; Zorbaz, 2010). Bu g¢alismadan
elde edilen sonug, Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayali Yazma Becerisi Gelistirme
Programinin ogrencilerin yazma kaygisini azalttigi yonundedir. Hem Yazma Kaygisi
Olgegi'nden elde edilen bulgular hem de gozlem ve goérisme notlarina gore
odrencilerin baslama duzeyinden son teste kadarki surecte yazma kaygisinin
azaldigi goérulmektedir. Bu da ogrencilerin yerel cevresiyle ilgili ve deneyimledidi
konularda yazarken daha az kaygili oldugu anlamina gelmektedir. Bunun nedeni
olarak da ogrencilerin bildikleri konuda zorlanmadan ve daha rahat yazmalari oldugu
dugunulmektedir. Bir baska neden de oglencilerin yazma becerisi gelistikce ve
yazabildiklerini fark etikge yazma konusunda &zguvenlerinin artmasi olabilir.
Calismada ogrencilerin hikdye edici metinleri yazarken kaygi dulzeylerinin
bilgilendirici metinleri yazdiklari zamana goére daha dusuk oldugu sonucuna da
ulasiimistir. Bunun nedeni olarak da 6grencilerin hikaye edici metinlere asina olmalari
ve ilgi duymalari ile ilgili olabilir. CunkU hikaye edici metin yazmak bilgilendirici metin
yazmaya go6re daha kolaydir (Akyol, 2019). Bununla birlikte 6grencilerin
deneyimledikleri bir olayl daha kolay hikaye haline getirebilecekleri dugtnulmektedir.
Bu da yazarken daha az kaygili olmalarina yol agacaktir. Ancak tir olarak daha zor
olan bilgilendirici metinleri yazarken kaygi duzeylerinin bir miktar yukselmesi

beklenen bir durum olacaktir.
Yazma Motivasyonu

Yazma motivasyonu duzeyinin belirlenmesi i¢in baglama dizeyi ve uygulama
sonunda yapilan O6l¢gumlerden elde edilen verilerle yapilan kargilastirmada iki
ogrencinin de yazma motivasyonunda artis olmustur. Elif, Olgcekten, baslama
dizeyinde 61 puan, son testte ise 75 puan almistir. Son testte baslama duizeyi
puanina gore yazma motivasyonunda % 22,95 puanlik bir artis olmustur. Arda,
Olcekten, baglama duzeyinde 61 puan, son testte ise 70 puan almigtir. Son testte
baslama dizeyi puanina goére yazma motivasyonunda % 14,75 puanlik bir artis
olmustur. Bu sonuglar ile gozlem notlari ve 6grenci gorusmeleri arasinda uyum
oldugu gérulmustir. Cunki goézlem notlari ve 6grenci gériismelerinden elde edilen
veriler iki 6grencinin de yazma motivasyonunun arttigini géstermistir. Ogrencilerin
uygulama sirasinda kendilerinden bdyle bir talep olmamasina ragmen cesitli

konularda yazilar yazip arastirmaciyla paylagsmalari, uygulama sonrasinda yazmaya
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devam edeceklerini ifade etmeleri, yazma motivasyonlarinin arttigi seklinde
yorumlanmigtir. Metin tird baglaminda ele alindiginda her iki 6grencinin de hikaye
edici metin yazarken daha istekli oldugu, buna kargin bilgilendirici metinleri yazarken
motivasyonlarinin daha dusuk oldugu gozlenmistir.

Kurudayioglu ve Karadag (2010), yazma isteginin, yazma becerisinin
gelismesinin dnundeki en buyuk engel oldugunu ifade ederken, Cevik (2016), yazma
istegi ve arzusunun yazmanin ilk agamasi oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismadan
elde edilen sonug Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayali Yazma Becerisi Gelistirme
Programinin ogrencilerin yazma motivasyonunu arttirdigi yonundedir. Hem Yazma
Motivasyonu Olgegdi'nden elde edilen bulgular hem de gbzlem ve gériisme notlarina
gore oOgrencilerin baslama duzeyinden son teste kadarki slrecte yazma
motivasyonlarinin arttigi gorulmektedir. Bu da ogrencilerin deneyimledigi konularda
yazarken daha istekli oldugu anlamina gelmektedir. Alanyazindaki ¢alismalarda da
bunu destekler sekilde ogrencilerin ilgili ve istekli oldugu konularda daha basarili
yazma c¢alismalar yaptigi sonucuna ulasiimistir (Arici ve Ungan 2008b; Damavand,
2012; Kogak, 2005; Takimcigil Ozcan 2014). Ancak bu g¢alismayi kismen destekleyen
Hidi ve McLaren (1991)'in 6. Sinif 6grencileriyle yaptiklari calismada beklenenin
aksine dusuk ilgili konularin daha uzun metinlerle sonuglandidi; yuksek ilgili
konularin, yalnizca daha kaliteli fikirleri kolaylastirdigi buna karsin niteliksel olarak
daha iyi metniler yazmayi kolaylastirmadigi sonucuna ulagiimistir. Bu c¢alismada
ulasilan sonuca gore ogrencilerin deneyimledigi konularda yazarken daha istekli
olmasinin c¢esitli nedenleri olabilir. Bireyler bildikleri konularda daha fazla ve daha
rahat yazarlar. Deneyimlenen konular, yas grubu dikkate alindiginda 6grencilerin en
fazla bilgi sahibi oldugu konular oldugundan bu konuda yazarken daha istekli
olmalarina neden olmus olabilir. ikinci bir neden de &grencilerin yazma becerisi
gelistikge yazamaya karsi olan isteklerinin artmasidir. CunkU bir konuda basaril olan
bir 6grencinin o konuda daha fazla galisma yapmaya istekli olacagi dugunulebilir.
Metin tard baglaminda ele alindi§inda hikaye edici metinlerde, bilgilendirici metinlere
gore daha istekli olduklari sunucuna ulasiimistir. Bu durum o6grencilerin hikaye edici
tire daha egilimli olmasina baglanabilir. Cinku Teksan ve Sugumla (2019), ortaokul
ogrencileriyle yaptigl calismada bu kademedeki 6grencilerin dykl ve ani turiine daha
egdilimli oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle bu sonucun 6grencilerin hikaye edici

metinler yazarken daha istekli olmalarina baglanmaktadir.
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Cumle ve Kelime Hatalan

Cumle ve kelime hatalariyla ilgili bulgular incelendiginde 6grencilerin uygulama
basinda cumle ve kelime hata oranlarini yiksek oldugu gorulmektedir. Bu durum
onceki calismalarla uyumludur. Alanyazindaki c¢alismalara bakildiginda anadili
Tlrkge olan 6grencilerin (Arici ve Ungan 2008a; Bahsi ve Sis, 2019b; Cdlgegcen Kaya
ve Dogan Kahtali 2021; Demir 2013; Sugumlu, 2020) ve Turkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin (Arslan ve Klicic, 2015; Boylu, 2014) yazma c¢aligmalarinda siklikla
cimle ve kelime hatalar yaptigi sonucuna ulagilmistir. Kdken olarak iranh olup
Farsca konusan 6grencilerle yapilan ¢alismada (Boylu, 2014) ses bilgisi, bigim bilgisi,
s6z dizimi ve yazimda yapilan hatalara iligkin ulasilan sonuglar ile katilmcilarinin
Farsca dahil farkh dilleri konustugu bireylerle yapilan bu ¢alismada ulasilan sonuglar
buyduk oranda benzerlik gostermektedir. Ancak uygulama sonucunda vyapilan
Olcumlerde cumle hatalarinda %75,68 (Elif) ve % 52,25 (Arda); kelime hatalarinda
%65,91 (Elif) ve % 66,42 (Arda) oraninda bir azalma oldugu gorulmustir. Bu
durumun uygulanan programdan kaynaklandiyi  dustnilmektedir.  Ozellikle
cumlelerdeki dizelmenin kaynadi olarak 6grencilerin deneyimledikleri olaylari ifade
ederken daha kolay cumle kurmasina neden oldugu ve buna bagl olarak cumle
hatalarinin azaldigi seklinde yorumlanmistir. Kelime hatalarinin azalmasinin sebebi
olarak da sure¢ icerisinde sik sik metin yazilmasi ve bu konuda meydana gelen

olgunlagsmadan kaynakl olabilir.

Sonug

Bu calismanin temel hareket noktasi, 6grencilerin bilgi sahibi oldugu konularda
yazmasinin égdrencilerin yazma becerisinin gelisime katki sagdlayacagi duslncesine
dayanmaktadir. Bu baglamda caligmada, yerel gevre ve deneyimlere dayali yazma
¢alismalari Uzerinden hazirlanan programin dgrencilerin yazma becerisine etkisi
incelenmigtir. Alanyazinda 6drenci merkezli yazma c¢alismalari yapilarak édrencinin
bildigi konulardan hareketle yazma calismalari yapilmasi gerektigine siklkla vurgu
yapiimaktadir. Bu calisma ile 6grenci merkezli yaklasima dayanarak ogrencilerin
bildigi konulardan hareketle yazma calismalari yapilmigtir. Bu noktada alanyazinda
Ozellikle yerel cevre ve deneyimlere dayali ¢alisma sayisinin azligi bu galismayi
onemli kilmaktadir.

Calismada vyerel c¢evre ve deneyimlere dayali yazma c¢alismalariyla

ogrencilerin yazma becerilerinin gelisebilecegine dair sonuglara ulasiimistir.
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Calismada her ne kadar iki dilli bireylere yonelik 6zel bir midahale galismasi olmasa
da calismanin katilimci grubu iki dilli bireylerden olustugundan ulagilan sonuglar iki
dilli ve ayni zamanda 6grenim gordugu dilde genel olarak dil becerileri zayif olan
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmede yerel c¢evre ve deneyimlerin
kullanilabilecegine dair olumlu sonuglar da sunmaktadir.

Calismada ulasilan sonuglara gore ogrenci merkezli anlayigla hazirlanan,
yerel cevreye ve deneyimlere dayali yazma becerisi gelistirme programinin
ogrencilerin yazma beceresini gelistirmede etkili bir yol oldugu soéylenebilir. ClUnku
yapilan uygulama, 6égrencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerisini
gelistirmekle birlikte cimle ve kelime hatalarinin azalmasinda da etkili olmustur.
Ayrica yazma surecinde oOgrenciler i¢cin dnemli bir sorun olan yazma kaygisi ve
yazma motivasyonu da bu suregten olumlu yénde etkilenmistir. Clinkli uygulama ile
ogrencilerin yazma kaygisi azalirken yazma motivasyonlari da artmistir. Bu sonuglar
ilkokul ve ortaokul dizeyinde yazma becerisini gelistirme ¢alismalari yapilirken konu
secgiminin, konu seciminde de yerel cevre ve deneyimlere dayall yazma konularinin
seciminin 6nemini ortaya koymaktadir. Clnkl calismada konu secimi disinda
herhangi bir midahalede bulunulmayarak konunun 6n plana g¢ikmasi saglanmistir.
Bdylece yerel cevre ve deneyimlerin konu se¢imindeki dnemi ortaya konmustur.

Yazma becerisinde genel anlamda ulagilan olumlu sonuglara ragmen bu
calismada istenilen sonuca ulasilmayan yazma becerileri de olmustur. Ozellikle
metin dis yapisi ile dil ve anlatimin bazi unsurlarinda kayda deger bir ilerleme
olmamistir. Bu sonug, bu calismanin temelde konuya ve metin igyapisina yonelik
olmasiyla agiklanabilir. Cunkl ¢alismada metin dis yapisi ile dil ve anlatima yonelik
herhangi bir mudahalede bulunulmamis ve o6grencilere geribildirim yapilmamistir. Bu
anlamda ileriki calismalarda bu konuda ¢alisma yapilmasi faydal olacaktir.

Son s6z olarak; bu calismada kullanilan yontem, oOrneklem duzeyi ve
programin igerigi, ¢calismanin sonugclarinin genellenebilmesine imké&n vermemekte,
yerel cevre ve deneyimlere dayali yazma ¢alismasinin yazma becerisini gelistirdigine
dair bir kesin bir kanit sunmamaktadir. Ancak yazma becerisinin gelisiminde yerel
cevre ve deneyimlerin kullaniimasinin yazma becerisinin gelisiminde etkili olduguna

dair bir takim kanitlar sunmaktadir.
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Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara gore; arastirmacilara ve uygulayicilara
yonelik Onerilere yer verilmistir.

Arastirmacilar igin oneriler

e Bu calisma tek denekli arastirma deseninde iki 6grenciyle yapildigindan
sonuglarin genellenebilmesi igin daha buyuk orneklemlerle c¢aligiimasinin
faydali olacagi dusunulmektedir.

e Calisma iki 6grenciyle ve 6grencilerin evindeki sinirli deneyimlerle yapiimistir.
Bu konuda sinif ortaminda daha fazla deneyim ve yerel gevre etkinliginin
oldugu ¢aligmalarin yapilmasi onerilebilir.

e Calismanin érneklemini olusturan égrenciler, iki dilli olup Turkce dil becerileri
zayIf olan égrencilerdi. Bu baglamda tek dilli ve dil sorunu gérece daha az olan
gruplarla ¢calismalar yapilabilir.

e Calismada hikaye edici ve bilgilendirici metin tlrlerine yoénelik uygulamalar
yapilmistir. Bu anlamda farkli metin tirleriyle ¢calismalar yapilabilir.

e Bu calisma Koronaviris salgini nedeniyle okullarin bazen kapali bazen agik
oldugu bir dénemde yapilmistir. Calismaya dahil edilen 6grenciler ilkokul 4.
sinifin son déneminden itibaren okula gitmemistir. Bu anlamda &grenciler,
ilkokul ile ortaokul dizeyi arasinda bir gegis asamasindaydilar. Bu baglamda

benzer caligmalar ilkokul ve ortaokulun farkli sinif dizeylerinde yapilabilir.
Uygulayicilar igin dneriler

o Ogretmenler yazma konusu segiminde 6grenciye konu vermek durumunda
oldugunda, yerel ¢cevreden ve 6grenci deneyimlerinden konular segebilir.

e Cesitli gezi ve gozlem galismalarindan sonra 6grencilere yasadiklari olaylar,
go6zlemleri, duygu ve dusunceleri ile ilgili yazma galigsmalari yapilabilir.

o Ogrencilerin yakin zamanda yasadi§i énemli olaylar veya aile bireylerinden
dineldikleri olaylarla ilgili yazma ¢alismalari yapilabilir.

e Ogrencilere aileleri, mahalleleri, oyun alanlari vb. konularda yazma galigsmalari
yaptirilabilir.

o Ogrencilere evde aile destegiyle mutfakta yapacaklari gesitli yiyecek hazirlama
gorevleri verilip hem bu deneyimler Oykulestirilebilir hem de bilgilendirici

metniler yazdirilabilir.
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Okula veya mahallede Ogrenilen oyunlar ile o6grencilerin arastirip
arkadaglariyla birlikte oyunlar oynayabilecegi c¢alismalar yapilabilir. Bu
oyunlarla ilgili bilgilendirici ve 6ykuleyici metinler yazdirilabilir.

Sosyal sorumluluk galismamalari kapmasinda ¢esitli etkinliklerin hazirlanmasi,
ogrencilerin yeni beceriler edinmesini saglayacak gorevler verilmesi ve bu
surecin yazilmasina yonelik galigmalar yapilabilir.

Ogrencilerin hayvan sahiplenmesi/ bakimini (istelenmesi ve bitki yetistirme gibi
uzun ve Ogrencinin daha fazla deneyim yasayabilecedi calismalarla ilgili
yazma ¢alismalari yapilabilir.

Ogrencilerin 6zellikle son yillarda teknolojik alet kullanimi géz 6nilinde
bulundurularak fotograf ve video c¢ekmelerini kapsayan cesitli ¢alismalarla
deneyimler yasamasi saglanabilir ve bu deneyimlerle ilgili yazma ¢alismalari
yapilabilir.

Yazma istedi olmayan ve yazmaktan cekinen ogrencilerin yazma surecine
dahil edilmesi icin en iyi bildikleri ve ilgili olduklari konular olan yerel ¢evre ve

deneyimlerden yararlanilabilir.
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Dayal Yazma Becerisi Gelistirme Programinin Hazirlanmas: ve Uygulanmasi adh doktora tezimde kullanmak istiyorum.
liginiz igin gimdiden tegekkir eder kotayhiklar dilerim

ithan POLAT
Hacettepe Universites| likdgretim 8610mU
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EK-C: Yazma Motivasyonu Olgegi izin Yazisi

— °

= Yaoutla | v [l S 5 Geelsiz v o Sopar B3 Tap v 7 Estegorilene Ay - - o A
KlasBaber Re: Olgek Kullanim izni

L Lz SOGUmED -
Gelen Kufusy @ a;..r.i;mu PR

Gareksiz E-podta

Kullanabilirsiniz. Kaynak gostenfmeyn wnubmyame.
Taslakdss !

Dr. Ogr. Uesd Uzeyie SOg0amid
Gondenime Odeler Dr. Oge. Ly e S0gamio

Phone umdan ganderild
Silinmig Odeler 42 ' " v -

AR ilhan polat - ' sunlan yazd (20 Ara 2019 2341}
Motlar Marhaba hocam,
Hacetieps Univergitesi kdfrecim BAlOmb delnors Bfrencishyim., Efer uygun gorinseniz terimin bir bl omdnde gelijriomig
Corrrériation Hist.. oldugunuz Yazma metivasyanu dlgegini kullanmak isthyorum.
Cop Kutus liginaz igin gimdider tegeihie ederim. Kolaylidar dilerim

148



EK- D: Yazma Kaygisi Olgegi izin Yazisi

Re: Olgek Kulllanim [zni

=

20122019 Cum 23:48 tarihinde yantiading

Mehmet katranci
= [
@ 20122019 Cumn 2341 : h 2
L]

Sayin llhan POLAT,
[Ikeakeul Ogrencilering Yonelik Yazma Kaygisi Olcedi'ni yapacagimz ¢aligmada hkullanabilirsiniz. [y galismalar dilerim.

20 Ara 201% Cum 23:26 tarihinde ilhan polat © suny yazdr:
Merhaba hocam,
Hacettepe Universitesi [lk3retim BEIGmi doktora &frencisiyim. Efer uygun ghrlrseniz tezimin bir baliminde gelistirdifiiniz
“Yazma Kaygrs Olgedi®ni (Katrancy, M, & Temel, 5. (2018), llkokul Sgrencilerine yénelik yazma kaygs Slpegi: geerlik ve glvenirik
calismas. Journal Of Social And Humanities Sciences Research, 5(24), 1544-155) kullanmak istiyorum.

liginiz igin simdiden tegekkir ederim. Kolayliklar dilerim
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EK-E: Gortiisme Formlar

Ogrenci Goriisme Formu

Bu calismayi begendin mi?

2. Yazi yazarken neler hissettin?

Yaptigin bir etkinlikten sonra onunla ilgili yazi yazmak konusunda neler

dusundyorsun?

4. Bu yaziyi yazarken sikildin mi?

5. Yazdigin yaziyi1 begendin mi?

6. Yazinin eksikleri var miydi?

ok~ w0 N oE

Veli goriigme formu

Ogrencinizin yazma becerisi hakkinda ne dugtunuyorsunuz?
Yapilan galigmalarla ilgili neler digtindyorsunuz?
Calismalarin faydali oldugunu inaniyor musunuz?

Cocugunuzun yazma becerisinde bir degisim gériyor musunuz?

Etkinliklerden sonra gocuklarinizda yazmaya karsi bir istek gorilyor musunuz?
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EK-F: Gonulli Katiim Formu (veli)
GONULLU KATILIM FORMU

Degerli veliler

Bu arastirmanin amaci, yerel cgevreye ve deneyimlere dayall yazma becerisi gelistirme
programinin ilkégretim 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisini arastirmaktir. Calisma
boyunca 6égrencilerle ¢esitli yazma etkinlikleri yapilacak olup derslerinde herhangi bir aksakliga
neden olmayacaktir. Calismanin yapilmasi ve o6grenciler igin herhangi bir sakincasi olmadigi
konusunda Hacettepe Universitesi Etik Kurulundan ve Milli Egitim Midurliginden gerekli izinler
alinmistir. Bu calismaya o6grencinizin katilip katilmayacagi sizin izninize baghdir. Calismaya
katilmak génulltlik esasina dayanmaktadir ve uygun goérduginiz takdirde 6grenciniz ¢alismaya
katillacaktir. Calismanin herhangi bir asamasinda herhangi bir gerekge géstermeden gocugunuzun
c¢alismadan ayrilmasini isteyebileceksiniz. Cocugunuzun ¢alismadan ayrilmasi onun normal okul
yasantisinda herhangi bir yik, sorumluluk ve kayip getirmeyecektir. Calisma esnasinda
ogrencilerin  katildigi etkinliklerde ve yazma c¢alismalarinda ihtiyag halinde kamera kaydi
alinacaktir. Calismada elde edilen veriler, fotograflar ve kamera kayitlari sadece bu ¢alisma igin
ve sadece arastirmaci tarafindan kullanilacak baska kimseyle paylasiimayacaktir. Calismayla ilgili

herhangi bir soru, géris ve 6neriniz oldugunda asagidaki iletisim bilgilerinden bize ulasabilirsiniz.

Cocugumun galismaya katilmasini () Kabul ediyorum ( ) Kabul etmiyorum

Tarihi.ooo
Velinin
Adi,soyadii...ooiii AdresS: ...
Tel IMmza:.. .

Danigsmanin Arastirmacinin

Adi, soyadi: Dog. Dr. Hakan DEDEOGLU ilhan POLAT
Adres: Hacettepe Universitesi Temel Egitim BSlimu ilknur Ihcali ilkokulu
Tel.
e-posta: meeeeeeeee
imza:
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mailto:ilhan_polatt@hotmail.com.%20.

EK-G: Gonulli Katilim Formu (6grenci)

GONULLU KATILIM FORMU
Sevgili 6grenciler

Sizin daha iyi ve daha glizel yazmasi igin bir ¢alisma programi hazirladik. Programda cesitli
etkinlikler yapacagiz ve yazi calismalari yapacagiz. Bdylece yazma becerimizin gelisecegine
inaniyoruz. Calismaya sadece gonillii katilimak isteyenler katilabilir. istemeyenler galismaya
katilmak zorunda degildir. Calisma esnasinda katildiginiz etkinliklerde ve yazma ¢alismalarinda
ihtiyagc halinde kamera kaydi alinacaktir. Calismada elde edilen veriler, fotograflar ve kamera
kayitlari sadece bu c¢alisma icin ve sadece arastirmaci tarafindan kullanilacak bagka kimseyle
paylasiimayacaktir. Diyelim ki ¢calismaya katilmaya karar verdiniz ama daha sonra fikriniz degisti
ve calismaya artik katiimak istemiyorsunuz. istediginiz zaman calismaya katiimaktan
vazgecebilirsiniz. Bu ¢alisma igin ayrica velilerinizden de izin alinacak yani velilerinizin de haberi

olacaktir. Calismayla ilgili her turli soruyu rahatlikla bize sorabilirsiniz.

Bu galismaya katilmak ( ) istiyorum () listemiyorum Tarih:..........................

Ogrencinin

Adi,soyadii....ooooiiii Adres:. ...

Tl e, IMZA. e
Danigsmanin Arastirmacinin

Adi, soyadi: Dog. Dr. Hakan DEDEOGLU ilhan POLAT

Adres: Hacettepe Universitesi Temel Egitim Bélimi | ilknur llical ilkokulu

Tel.

e-posta:

imza:
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EK-H: Uygulama Oturumlari Gorselleri
Aligveris etkinligi Mutfak etkinligi
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EK-I: Elif ‘in hikaye edici metinlerde baslama diizeyi 6rnek metni

S
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EK-i: Elif ‘in hikaye edici metinlerde son test 6rnek metni

oL D. Ogmfst

Saboin erkenden Callup kot lodion Aeden haticlund Buum Sommrsund O
- tabile Ardiyorur 1 Loftah§ume. Volitimi $in wel nutirtamathun(0la Galesh
Tle Ak Gsthk \3oléa alilerrt R J&c wnndm biRe Stndivic holilamt v
2A%n 30‘4‘ Miml Gin bit< spsht e M qelirmith Mﬁ&
20t sonm bir +etiShe dunp dmlerdieSone taune hoarevel edip yola Crihile
Jelo (L Qb7 samsundagh Sommbe 40 4€6H ve Ordv dondic . Bitim lompard A
w2 holele 3:“?\:. ve Gol %orgvud-g gaﬂd‘u 033 hewen r‘mﬁ%
Sabob waliiy cusafua Eakvaltiue fnd il -hahelhmibe yaghidun Sanrs soleat i -
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EK-J: Arda’nin hikaye edici metinlerde baglama diizeyi 6rnek metni
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EK-K: Arda’nin hikaye edici metinlerde son test 6rnek metni

— e e
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EK-L: Elif ‘in bilgilendirici metinlerde baglama diizeyi 6rnek metni
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EK-M: Elif ‘in bilgilendirici metinlerde son test 6rnek meni
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EK-N: Arda’nin bilgilendirici metinlerde baglama diizeyi 6rnek metni
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EK-O: Arda’nin bilgilendirici metinlerde son test 6rnek metni
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Ek-O: Etik Komisyon izni

Tnﬂh 10 1n 2020

i 3172-300-E 00001291419
e

HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorlilkk

Say1 1 35853172-300
Konu : Tlhan POLAT (Etik Komisyon {zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :24.09.2020 tarihli ve E-51944218-300-00001248630 sayil yaz1.

Enstitiiniiz Temel Egitim Anabilim Dali {lkégretim Bilim Dali doktora progranu égrencilerinden
ilhan POLAT':m Doc. Dr. Hakan DEDEOGLU damsmanh@nda yiiriittiigii “Yerel Cevreye ve
Denevimlere Dayali Yazma Becerisi Gelistirme Programmin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi' baslikl
tez calismasi Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 13 Ekim 2020 tarihinde yapnus oldugu
toplantida incelenmis olup. etik agidan uygun gériilmiistiir.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektdr Yardimeis:

Evrakim elektronik imzah suretine https://belgedogrulama hacettepe edu.tr adresinden b78fc70f-788b-4d8c-abed-flcB1d580627 kodu ile erigebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanumm'na uygun olarak Givenli Elektronik Imza ile imzalanmigter.

Hacettepe Universitesi Rektorlilk 06100 Sihhiye-Ankara Duygu Didem ILFRT
Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta-yazimd@hacettepe.edu.ir Internet
Adresi: www hacettepe. edu.tr
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EK-P: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gercevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,

Baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin butinuniu kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir boliumund bu Universitede veya bagka bir Universitede
baska bir tez ¢aligmasi olarak sunmadigimi beyan ederim.

12/01/2022

(imza)

ilhan POLAT
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EK-R: Yiuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

...... loooid.

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Basligi: Yerel Cevreye ve Deneyimlere Dayali Yazma Becerisi Gelistirme Programinin

Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
12/01 /2022 179 246469 29/12/2021 %13 81290270

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dodru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: ilhan POLAT

Ogrenci No.: N17144504

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim Ana Bilim Dal imza
Programi: ilkégretim Programi
Statiisi: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU
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EK-S: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title: Preparation and Implementation of a Writing Skill Development Program Based on Local

Environment and Experiences

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
12/01/2022 179 246469 29/12/2021 %13 81290270

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism;
that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility;
and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: ilhan POLAT

Student No.: N17144504

Department: Primary Education Signature

Program: Primary Education Ph.D
Status: [] Masters X Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED

Prof. Dr. Hakan DEDEOGLU
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EK-$: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini,
basili (k&gdit) ve elektronik formatta arsivileme ve asagida verilen kosullarla kullanima a¢gma iznini
Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari
disindaki tim fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bolimindn
gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden
yazih izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde
suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansusti Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Ag¢ilmasina iliskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida
belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiphaneleri Agik Erisim Sisteminde
erisime acilir.

Enstitl/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil
ertelenmistir. ¥

Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ©
12 /01 /2022
(imza)

ilhan POLAT

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

Madde 6. 1. Lisansdistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danismaninin 6énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

Madde 6. 2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, henliz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamig ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgular igeren tezler hakkinda tez danigmanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi (zerine enstitii
veya fakiilte ybnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak Ulizere tezin erisime acgilmasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iligkin lisanststii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan igbirligi
protokolii gergcevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik kararr verilen tezler
Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gcergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (izerine enstitii veya faklilte yénetim kurulu
tarafindan karar verilir.
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