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Oz
Bu arastirma, sanal ortamlarda okuma ve yazma gugligunu gidermeye yonelik
paylasilan etkinlik sayfalarinin 6zelliklerini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin
veri kaynagi grubu, benzesik ornekleme yoluyla belirlenen
“‘ogretmentavsiyesi.wordpress.com”, “www.mustafa-turan.com”, “tr.pinterest.com”,
“‘www.girisimciogretmen.com” ve  “www.ilkokull.com” isimlerindeki bes sanal
ortamdan olugsmaktadir. Bu sanal ortamlar Uzerinden arastirmanin verilerinin
toplanacagi 100 dokuman, maksimum gesitlilik orneklemesi yoluyla secilmigtir.
Temel betimsel arastirma tlrindeki calismada veriler, dokimanlar Uzerinden
“Etkinlik Sayfalarinin igerik Ozelliklerini Belileme Kontrol Listesi” ve “Etkinlik
Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi”
araciligiyla toplanmistir. ligili kontrol listeleri alan yazini taramasi sonucu,
arastirmaci ve arastirmanin danismanhgini yiriten Dog. Dr. Banu AKTURKOGLU
tarafindan gelistiriimigtir. Gelistirilen kontrol listelerinin gériintis ve kapsam gecerligi
2 kez uzman goruglerine bagvurularak saglanmigtir. Uzmanlardan alinan gorusler
dogrultusunda duzenlemeler yapilarak ilgili kontrol listelerine son héalleri verilmigtir.
Kontrol listelerindeki Ozelliklere iliskin uzmanlarin belirtigi goérusler Uzerinden
Lawshe Teknigi uygulanmis, uygulama sonucuna gore kontrol listelerinin kapsam
gegerligine sahip oldugu tespit edilmigtir. Nihai kontrol listeleri araciligiyla incelenen
100 dokuman, arastirmanin guvenirligini saglamak amaciyla 15 gin ara verdikten
sonra arastirmaci tarafindan tekrar incelenmigtir. Arastirmacinin iki incelemesi
arasindaki uyum, Miles ve Huberman’in givenirlik formuline gére %98 bulunmus;
arastirmacinin yaptigi kodlamanin givenirlige sahip oldugu gérulmustir. iki kontrol
listesi araciligiyla elde edilen veriler tzerinde betimsel analiz ve igerik analizi
gergeklestiriimis; analiz sonuglarinin bir kismi betimsel istatistik yontemlerinden
yuzde dagilimi kullanilarak bir kismi ise duzyazi seklinde rapor edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, okuma ve yazma gucligunu gidermeye yonelik
etkinlik sayfalarinda icerik ve amag-etkinlik uygunlugu ozelliklerinin nitelikli

cogunlukta bulunmadigi tespit edilmistir.

Anahtar sdzcukler: etkinlik sayfalari, okuma gucligu, 6zgul égrenme guglugu,

sanal ortam, yazma guclugu.
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Abstract

This basic descriptive study investigated the features of online activity pages that
help people overcome reading and writing difficulties. Data were collected from
‘ogretmentavsiyesi.wordpress.com,” “www.mustafa-turan.com,” “tr.pinterest.com,”
“‘www.girisimciogretmen.com,” and  “www.ilkokull.com” determined using
homogeneous sampling. The sample consisted of 100 documents recruited using
maximum diversity sampling. The documents were analyzed using a “Checklist for
the Content of Activity Pages” and a "Checklist for the Purpose and Activity
Appropriateness of Activity Pages." The checklists were based on a literature review
conducted by Assoc. Prof. Dr. Banu AKTURKOGLU, a researcher and the
consultant of this study. Two experts were consulted for face and content validity.
The checklists were revised and finalized based on expert feedback. The method of
Lawshe was used to determine the validity ratio index for each feature in the
checklists. The results showed that the checklists had content validity. The
researcher analyzed the documents 15 days after the first analysis to ensure
reliability. The interrater reliability was 98% (Miles and Huberman, 1994), indicating
high reliability. The data were analyzed using descriptive analysis and content
analysis. The results were reported either using percentage distribution (descriptive
statistics) or textually. The results showed that the online activity pages were
inadequate in terms of content and purpose-activity appropriateness.

Keywords: activity pages, reading disability, specific learning disability, virtual

environment, writing disability.
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Tesekkur

"Gelecek icin hazirlanan vatan evlatlarina, higbir glclik karsisinda
yilmayarak tam bir sabir ve metanetle ¢aligmalarini ve 06grenim goren
cocuklarimizin ana ve babalarina da yavrularinin 6greniminin tamamlanmasi igin

higbir fedakarliktan gekinmemelerini tavsiye ederim."
Mustafa Kemal ATATURK

Ogretmenlerin 6grencilerinin, ebeveynlerin de gocuklarinin egitim ve 6gretim
faaliyetlerini desteklemek amaciyla kullandiklari etkinlik sayfalari, teknolojinin
gelismesiyle birlikte sanal ortamlardan da kolaylikla ulasilabilir duruma gelmigtir.
Ozellikle son yillarda 6zgil 6§renme glicliginin daha bilinir duruma gelmesiyle
birlikte okuma ve yazma guglugunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin sanal
ortamlarda farkli icerik Ureticileri tarafindan paylasildigi gorulmektedir. Bu etkinlik
sayfalarinin 6grenme acgisindan normal gelisim gostermeyen bireylere sunuldugu
dusundldiuginde ilgili etkinlik sayfalarinin  6zellikleri bu c¢alisma kapsaminda
incelenmeye deger gorulmuastur. Bu calisma ile sanal ortamlarda farkli icerik
ureticileri tarafindan okuma ve yazma guc¢ligunu gidermeye yonelik paylasilan
etkinlik sayfalarinin 6zellikleri incelenmigtir. Literatirde daha 6nce bdyle bir
calismaya rastlanilmamasi bu c¢alismanin  6zguin bir c¢alisma oldugunu
gostermektedir. Bu sebeple galismamin basindan sonuna kadar buyuk bir istekle

tez strecimi tamamlamis bulunmaktayim.

Bu c¢alismanin gerceklesmesinde katkisi bulunan herkese sonsuz

tesekkurlerimi minnetle sunmak isterim.

Oncelikle ylksek lisans egitim siirecim boyunca hem akademik anlamda hem
de manevi anlamda hep yanimda olan, bilgi ve deneyimlerini paylagsmaktan asla
kaginmayan, uygulama seklinde yurutllecek olan c¢alismamin seyrini Covid-19
salgini sebebiyle hizli bir sekilde degistirmeme yardimci olarak zaman kaybetmemi
engelleyen ve gecirdigim tum zor sirecleri atlatmamda bana hep destek olan Dog.
Dr. Banu Aktiirkoglu’'na tesekkurt bir borg bilirim. YUksek lisans strecimde birgok
konuda beni gelistiren Prof. Dr. Serkan Celik’e de tesekkurlerimi sunmak isterim.
Tez galismamda deg@erli danismanim Dog¢. Dr. Banu Aktlirkoglu ile gelistirdigimiz
Olcme araglarimiza iliskin uzman kanilarini sunarak destek olan Dog¢. Dr. Bilge

Bekgi'ye, Dog¢. Dr. Seray Olgay’a, Do¢. Dr. Ebru Uzunkol’a, Dog¢. Dr. Ayca



Kartal’a, Dr. Sumeyra Ceyhan’a, Dr. Ali Fuad Yasul’a, Dr. Ufuk Ozkubat’a, Dr.
Cem Aslan’a, Dr. Derya Gobanoglu Aktan’a, Gilden Kavak’a, Gulsah Kuru’ya,
Beyza Demirel’e, Yasemin Asuluk’a ve Furkan Atmaca’ya en icten dileklerimle

tesekkur ederim.
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde; “Okuma ve yazma guglugu olan o6grencilerdeki guglikleri
gidermeye yonelik farkli icerik Ureticileri (6gretmenler, ebeveynler, 6zgul 6grenme
gucligu ile ilgilenen kigiler vb.) tarafindan sanal ortamlarda paylasilan etkinlik
sayfalarinin 6zelligi” konulu arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirma problemi ile alt problemleri, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlar yer

almaktadir.
Problem Durumu

Ulkemizde egitim ve &gretim faaliyetlerine verilen dnemin artmasiyla
ogrenme acisindan bireysel farkliliklara daha fazla énem verilmeye baglanmistir.
Her bireyin 6grenme gereksinimlerini karsilayabilmek ve esit bir sekilde egitim-
ogretim faaliyetlerinden faydalanmalarini saglayabilmek adina uygulamali ve teorik
arastirmalar yapilmaktadir. Bilinmektedir ki her birey biriciktir ve insanlarin fiziki ve
kisisel Ozellikleri birbirinden farkl olabildigi gibi 6grenme o6zellikleri de birbirinden

farkhlik gosterebilmektedir.

Egitim yuvalarinda farkli 6grenme kapasitelerine sahip bireylerin egitim ve
dgretim faaliyetlerinden faydalanma hakki esittir. Ogrenme kapasiteleri farkli olan
bireylerin diger tim konularda oldugu gibi biricik oldugunu unutmadan 6grenme
gereksinimlerini bireye 6zel hazirlanan egitim programlariyla kargilamak gerekir.
Ogrenmede akranlarindan dezavantajli 6grencileri, 6gretim faaliyetlerinde ve sinif
ortamlarinda yapilan dizenlemelerle egitim hayatina dahil etmek gerekir. Gerekli
duzenlemeleri yaparak bir 6grencinin hayatina dokunma iglevini Ustlenecek kisiler
ise 6gretmenlerdir. Ogretmen, bir yandan sinifin tamamina hitap ederken diger
yandan 6grenmede bireysel olarak farklilik gosteren 6zel gereksinimli 6grencilere
hitap etmektedir. Ogretmen, kimliginin geredi olarak bu bireyleri toplumdan
ayristirmayi, Otekilestirmeyi degil; butunlestirmeyi, kaynastirmay! ve tek basina
toplumun icerisinde yer edinebilen, ayaklari Gzerinde durabilen, 6grenme ve diger
ihtiyaglarinin sorumluluklarini alabilen ve bu ihtiyacglarini karsilayabilen bireyler

yetistirmeyi hedefler.



ilkokul dizeyindeki 6grencilerin cogunun ilk karsilastigi égretmen olmalari,
okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi ve dort yil boyunca egitim-6gretim
faaliyetlerinden sorumlu olmalari sebebiyle sinif 6gretmenlerinin 6nemi oldukga
fazladir. Batunlegtirici kimligi olan sinif 6gretmenleri ile ilkokulda ve daha ust
kademelerde farkli alanlardaki derslerin 6gretiminden sorumlu 6dretmenler her
zaman ogrenmede normal gelisim goOsteren ogrencilere yonelik ogretim hizmeti
vermeyecek ve ogrenimlerine destek olmayacaktir. Ogretmenler; 6grenme
gucligu olan ogrencilerine bir gorevi planlayabilmeyi, ¢calismaya baglayabilmeyi,
calismay! bitirebilmeyi ve en O6nemlisi de Ogrenmeyi 0Ogretebilmelidir.
Ogretmenlerin 6grenmede guiclik yasayan 6grencilerini sinifa kaliteli bir sekilde
dahil edebilmesi i¢in kaynastirma alaninda yetkinligi olmasi gerekir. Arastirmanin
kapsami geregi ilkokul birinci sinifta kazanilmasi 6ngoérulen okuma ve yazma
becerilerinde gucligu olan 6grencilerin ilgili becerilerdeki gucliklerini gidermeye
yonelik 6gretmenlerin egitim ve 6gretim slrecinde bu dégrenciler icin kullanacaklari
ders arag-gereglerinde, Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinde dizenleme
yapmalari gerekmektedir. Siniflarina 6zgul 06grenme gugliglu adi altinda
kaynastirma ogrencilerinin  dahil edildigi dusunuldigunde ve ogretmenlerin
¢ogunun bu ogrencilerdeki guglukleri gidermeye yonelik yeterliliklerin az olusu ya
da olmayisi seklindeki ifadeleri iceren bazi c¢alismalar incelendiginde,
Oogretmenlerin  kaynastirma egQitimi  konusunda yardima ihtiyaci oldugu
gorilmektedir. OJretmenlerin okuma ve yazma glcligiu olan dgrencilere, MEB
tarafindan uygulanmasi 6ngoérilen &6gretim programlarindaki kazanimlari
kazandiracak sekilde ve gugcluk niteligine gore okuma ve yazma arag-gereclerinde
yapacaklari duzenlemeleri de bazi kaynaklardan faydalanarak yaptiklari
gorulmektedir. Tum o&grencileri dgretmenlere emanet olarak dusindugumuzde
egitim ve ogretim icin kullanilacak bir s6zun bile dnemi varken, 6gretmenlerin de
kullandigi ders arag-gerecinden emin olmasi gerekmektedir. Yapilan alan yazini
taramasi sonucu, o6gretmenlerin teknoloji ¢aginda olmamiz sebebiyle 06zgul
ogrenme guclugu olan 6grencilerin egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirimesinde teknolojiden faydalanmasi gerektigi
gorulmastir. Teknolojiden faydalanirken de alan yazinina uygun olarak 6zgul
ogrenme gug¢lugunuin giderilimesine yonelik yardimci teknolojiler, destek

yazilimlari, mobil uygulamalar, yapay zeké& uygulamalari, sanal gerceklik



uygulamalari, artirilmis gergeklik uygulamalari, robotik uygulamalar ve oyunlarla

ogrenme uygulamalarina agirlik verilmelidir.

Kaynagtirma ogrencilerinin egitim ve o6gretimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadidi gorulen 6gretmenler, teknolojiyi cogunlukla sanal ortamlarda farkh icerik
Ureticileri tarafindan paylasilan etkinlik sayfalarina ulagsmak igin kullanmaktadirlar.
Sanal ortamlar Gzerinde farkli icerik Ureticileri tarafindan paylasilan okuma ve
yazma guc¢luguniu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin 6grencilerdeki guclikleri
gidermek adina kullanildiklari disundlirse bu etkinlik sayfalarinin alan yazinina
gore ozellikleri incelenmeye deger gorulmektedir. Sanal ortamlar Uzerinde okuma
ve yazma gugcliguna gidermeye yonelik farkli icerik Ureticileri tarafindan paylasilan
etkinlik sayfalarinin 6zelligi: Etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken igerik
Ozellikleri ve amacg-etkinlik uygunlugu ozellikleri kapsaminda alan yazinindan elde
edilen dlgitlerle arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Ozel egitim 6gretmenligi
hari¢ diger ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili bilgilerinin yeterli olmayigi, 6zgul
ogrenme gucligu olan dgrenciler igin teknolojiyi yeterli dizeyde kullanamamalari,
okuma ve yazma gucligunu gidermeye yonelik sanal ortamlardan elde edilen
etkinlik sayfalarinin 6zelliklerinin bilinmeme zorunluluklarindan hareketle “Sanal
ortamlar Uzerinde farkli igerik Ureticileri tarafindan paylasilan okuma ve yazma
guclugunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin 6zelligi” arastirmanin problem

durumu olarak ortaya gikmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gunumuzde dijital gelismelerin diger alanlara uygulanmasiyla artik her
alanda inanilmaz bir farklilagma ve gelisme gorulmektedir. Teknolojinin hayatimiza
girmesi ile birlikte egitim-6gretim sureclerinin ve ortamlarinin da degistigi
goruimustar. Bilgisayar destekli egitim, internet tabanl egitim, uzaktan egitim gibi
farkli egitim tdrlerinde de yayginlagsma goérulmustir. Bu gelismelerle birlikte 6zel
ogrenme gugclugu olan bireylerde; bilgi, beceri, davranig 6gretimine yonelik ve bu
bireylerin bagimsiz yasama becerilerini destekleyici, daha kolay ve daha hizli bir
sekilde o6grenmesine yardimci teknolojiler, destek yazilimlari da gelistirilmistir
(Ozcan, 2019).

Ogrenme glcligu olan dgrencilerle ilgilenen 6gretmenler, bu dgrencilerin

ogrenmesine yardimci teknolojileri, destek yazilimlarini 6grenmeleri ve bu 6gretici
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uygulamalari gozetimleri altinda bulunan 6grencilerle ¢alisma yollarini aramalari
gerekmektedir (Bender, 2019). Ozgiil 6grenme glicligl olan dgrencilerin 6grenim
ve oOgretiminden bu o6grencilerin derslerine giren tum ogretmenler sorumludur.
Ogretmenlik lisans programlarinin gogunda 6zel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin
ogrenim ve 6gretim faaliyetlerinde ne tur strateji, yontem ve teknik kullaniimasi
gerektigine yonelik egitim verilse de verilen egitimin yeterli olmadigi incelenen
arastirmalar sonucunda tespit edilmigtir. Akcamete (2009), sinif ogretmenleri
lisans donemi egitimlerinde, siniflarinda normalden farkli 6grenciler oldugunda
ogretim faaliyetlerinde neler yapabileceklerine iligkin bilgilendiriimektedir ancak bu
bilgi 6zgul ogrenme gug¢ligu olan ogrencilerin egitsel gereksinimlerinin
gideriimesinde islevsel olarak yeterli diuzeyde degildir. Bu 6grencilerin egitsel
gereksinimlerini karsilayacak uyarlama ve duzenlemeleri yapabilmek uzmanlk
dizeyinde bilgi ve deneyime sahip olmayi gerektirmektedir. Arastirmaci, daha
onceden 6gretmen olarak gorev yaptigi kurumlarda sinif 6gretmenlerinin ve brans
ogretmenlerinin ¢ogunun siniflarinda bulunan okuma ve yazma guglugu olan
ogrencilerdeki bu guclikleri gidermek igin birebir ¢alisma ve 0Odevlendirme
calismalari  yaptigini  gdzlemlemistir. Ogretmenlerin  birebir ¢alismalar ve
O0devlendirmeler icin kullandi§i materyaller birbiri ile benzerlik gostermektedir.
Genellikle sanal ortamlar Uzerinden elde edilen etkinlik sayfalari ile 6grencilerdeki
okuma ve yazma gugclukleri 6gretmenler tarafindan gideriimeye caligiimaktadir.
Ogretmenlerin teknolojiyi yalnizca sanal ortamlardaki okuma ve yazma gucligini
gidermeye yonelik etkinlik sayfalarina ulasmak icin kullaniyor olmalari, lisans
donemi egitimlerinde 6zgul 6grenme guglugu ile ilgili yeterli bilgi almadiklarini
goOstermektedir. Arastirmacinin da bir sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi suregte
okuma ve yazma guc¢ligu olan ogrencilerindeki bu guglikleri gidermeye yonelik
kullandigi ilgili etkinlik sayfalarinin alan yazinina uygun o6zellikler tasiyip tasimama

durumu merak edilmigtir.

Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci, sanal ortamlarda farkh icerik
ureticileri tarafindan paylasilan okuma ve yazma gug¢liguinu gidermeye yonelik
etkinlik sayfalarinin ozelliklerini incelemek olarak belirlenmigtir. Sanal ortamlarda
okuma ve yazma guclugunu gidermeye yonelik farkh igerik Ureticileri tarafindan
paylasilan etkinlik sayfalarinin 6zellikleri (icerik 6zellikleri ve amag-etkinlik

uygunlugu 6zellikleri) arastirmaci tarafindan hazirlanan “Etkinlik Sayfalarinin icerik



Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ve “Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik
Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” olgme araglari kullanilarak
incelenecektir. Bu inceleme sonucunda okuma ve yazma guglagu olan dgrencilerin
ogretmenleri ve ebeveynlerine alan yazinina gore uygun Ozellikleri tagimayan
etkinlik sayfalarinda duzeltmeler yaparak gucligu olan &grencilere sunmalari

gerektigi gosterilmig olacaktir.
Arastirma Problemi

Sanal ortamlarda paylasilan okuma ve yazma gugclUklerini gidermeye
yonelik etkinlik sayfalarinin 6zellikleri nedir?

Alt problemler. Arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Okuma ve yazma gugcluklerini gidermek igin sanal ortamlarda paylagilan
etkinlik sayfalarinin igerik 6zellikleri nedir?

2. Okuma ve yazma gucluklerini gidermek igin sanal ortamlarda paylasilan
etkinlik sayfalarinin amac-etkinlik uygunlugu 6zellikleri nedir?

Sayiltilar
Arastirmada veri toplamak amaciyla gelistirilen “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ve “Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik

Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icin alinan uzman kanilarinin

yeterli oldugu varsayiimaktadir.

Sinirhliklar

Bu arastirma; genel agda yer alan www.ilkokull.com, www.mustafa-
turan.com, tr.pinterest.com, WWW.girisimciogretmen.com ve
ogretmentavsiyesi.wordpress.com adreslerindeki bes sanal ortam Uzerinde 2020
yihinda 25.08.2020 / 25.10.2020 tarihlerinde paylagilan okuma ve yazma
glglugunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarindan arastirmaya dahil edilen 100
adet etkinlik sayfasiyla; arastirmanin kontrol listelerinde yer alan icerik 6zellikleri

ve amag-etkinlik uygunlugu ozellikleriyle sinirlidir.


http://www.ilkokul1.com/
http://www.mustafa-turan.com/
http://www.mustafa-turan.com/
http://www.girisimciogretmen.com/

Tanimlar

Kaynastirma: Ozel gereksinimleri olan 6grencilerin egitimlerini, akranlarinin
devam ettigi okullarda ve onlarla ayni siniflarda surdarmesi olarak

tanimlanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Okuma: Okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayanan uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma sureci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2019).

Yazma: Yazma, sOz ve duslUnceleri O0zel isaret veya harflerle yazarak
anlatma, kaydetme, bildirme, eser olusturma gibi anlamlarda kullaniimaktadir
(Gunes, 2019).

Okuma guglugi: Cocugun okumaya engel teskil edebilecek herhangi bir
fiziki (isitsel, gorsel) ve zek& yonunden problemi olmamasina ragmen okuma
becerisini kazanmada akranlarindan geride olmasi olarak tanimlanmaktadir
(Yiimaz, 2019).

Yazma guglugu: Bir kisinin standart testlerle dlgtilen zeka diizeyi ve yasina
uygun olarak aldigi egitime gore, yazma becerilerinin beklenenin 6nemli ol¢ide
altinda olmasi yazma gug¢ligu olarak adlandiriimaktadir (Karaceylan Cakmakci,
Gonenc ve Cicek Eren, 2020).

Ogrenme: Ogrenme, bireyin kendi yasantisi yoluyla davranislarinda

meydana gelen degisimdir (Senemoglu, 2013).

Ozgiil 6grenme giicliigii: Bireyin dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yuritme ve matematiksel becerilerin kazaniimasi ve kullaniimasindaki gucltkleri
iceren, dogumsal veya norogelisimsel bir bozukluk grubu olarak ifade edilmektedir
(Karaca, Tirit Karaca, Calis ve Yigit, 2019).

Etkinlik sayfalari: Okuma ve yazma gugligunu gidermeye yonelik farkli
icerik  Ureticileri  tarafindan sanal ortamlarda paylasilan dokimanlari

kapsamaktadir.

Sanal ortamlar: Farklh icerik Ureticileri tarafindan okuma ve yazma
gucligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalari paylasiminda bulunulan genel ag

uzerindeki ortamlardir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar

Bu bolumde arastirmanin kapsamina giren konulara yonelik kuramsal
bilgilere, yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Ilgili
arastirmalar ve arastirmalarin Ozeti, kuramsal cerceve ile iliskilendirilerek

sunulmustur.
Egitimde Bireysel Farkhiliklar

Gunumuzde bireylerin farkh olabilecedi duslincesi gun gectikce daha da
yayginlasan ve énem arz eden bir disince haline gelmektedir. Clnku toplumsal
yasamin temel dinamiklerinden birisi de farkhliklardir. Bireysel farkliliklar denilince
akla kigilik ozellikleri, fiziksel ozellikler, yetenek ve zeka gibi belirgin farkhliklar
gelmektedir. MEB (2018), insanlari diger canlilardan farkh yapan en 6nemli 6zellik
ogrenmedir. insanlar; emekleme, yurime, kosma, 6z bakim becerilerini yerine
getirme, oynama, okuma-yazma gibi davranislar sergiler. Bu davraniglarin tamami
dgrenme eylemi sonucunda gézlemlenebilmektedir. Ogrenme, yalnizca bireyleri
diger canlilardan ayirmakla kalmayip insanlari da bu eylemde gdsterdikleri
farkliliklar agisindan birbirinden ayirmaktadir. Ogrenmede gérilen bireysel
farkhliklar egitim-6gretimin yapildigi alanlarda kritik bir Gneme sahiptir. Jonassen
ve Grabowski’ye (1993) gore bireysel farklliklar, belirli bir 6gretim uygulamasinda
bazi 6grenciler zorlanirken ve basarisiz olurken bazilarinin ise hi¢ zorlanmadan
basarili olduklarini anlamada egitimcilere yol gdsteren en iyi kaynaklardan birisidir.
Egitimciler, o6grencilerin belirli bir tir 6gretim uygulamasindan faydalanma
duzeyleri, tercih ettikleri 6grenme-6gretme yaklasimlari ve belirli tirdeki 6gretim
uygulamasina cevaplarinin sahip olduklar bireysel 06zelliklere gore farklilik

gosterdigini bilmektedirler (aktaran Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Bu ozelliklere gore, 6gretmenlerin ogretimde hangi yontem, yaklagim ya da
stratejinin kullanilacagi, igeriginin, yapisinin ve duzenlenig bi¢iminin nasil olacagi,
hangi hizda ve ne kadar surede sunulacagi, 6grencilerin dikkatinin nasil ¢ekilecedi
ve surdurulecegi, yer verilecek aligtirma ve uygulama etkinlikleri ile 6érneklerin tart
ve zorluk dizeyi, o6grencilerin grup halinde mi yoksa bireysel olarak mi
calisacaklari, saglanacak ipuglarinin niteligi, ne tur geri bildirim ve pekistireg

kullanilacagi, kullanilacak okuma ve yazma materyallerinin dizeyinin ne olacagi,
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hangi 0Olcme ve degerlendirme yaklasiminin kullanilacagr ve o6grencilere
saglanacak rehberligin tlru gibi diizenlemelere karar verirken 6grenci 6zelliklerini
ve gereksinimlerini dikkate almalari gerekmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).
Ogretim sirasinda 6gretmenlerin dikkate almasi gereken bu durumlar, genellikle
bircok beceri alanini 6grenmede akranlarina goére zorlanan 6zel gereksinimli

ogrenciler i¢in uyarlanmaktadir.

Ozel gereksinimli gocuklar, 6§renme yetenekleri agisindan birbirlerinden
farklihklar gostermektedirler. Bazi 6grenciler akranlarina gore daha hizli 6grenip,
hatirlarken ve 06grendidi bilgileri yeni durumlara transfer edebilirken, bazi
ogrenciler ise daha yavas ogrenirler ve o6grenilen bilgi ve becerilerin kalicihgini
saglamak icin daha fazla tekrara intiyag duymaktadirlar. Ozel gereksinimi olan
cocuklar ifadesi, hem 6grenme gucligu olan ¢ocuklar icin hem de Ustin yetenekli
cocuklar icin kullaniimaktadir (Akgamete, 2009). Arastirmanin kapsami geregi
yalnizca bu farkliliklardan 6grenmede guclik cekilmesine sebep olan 6zgul

ogrenme gugligune iligkin kuramsal bilgilere yer verilecektir.
Ozgiil Ogrenme Giigligii

Bir birey, zeka testlerine goére normal veya normalin Ustinde zeka
seviyesine sahip olmasina ragmen; anlama, dustinme, dinleme, kendini ifade
etme, okuma, yazma ve matematige iligkin islem becerilerinde akranlarina gore
daha dusik basari gostermesi 6zgul 6grenme gugligune sahip oldugunu

gosterebilmektedir (Karaceylan Cakmakci ve digerleri, 2020).

Salend (1998), dinleme, disinme, konusma, okuma, yazma, heceleme ve
matematik islem becerilerini etkileyen; bu becerilerden birinde ya da birkaginda
gorilen yetersizlik ytuzinden psikolojik sureclerde de gorilen bozukluklar 6zgul
dgrenme gucligu olarak ifade edilmektedir. Ozgll 6drenme glgligi olan
ogrenciler, konusabilme, konusulanlari anlayabilme, okuma ya da yazma
becerilerinde sorunlar yasamaktadirlar. Ogrenme glcligi teriminin  beyin
zedelenmesi, bilgilerin algilanmasinda sorunlar yasama, okuma gugclukleri ve
gelisimsel afazi gibi problemleri icerdigini belirtmistir (aktaran Sucuoglu ve Kargin,
2006).

Ogrenme glicligl tanisi olan bireyler yazili ve s6zIli dili anlama ve

kullanmada gugluk yasamakta, yasanan bu gugclikler de dinleme, disunme,
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konusma, okuma, yazma ya da matematik ile ilgili islem becerilerinde sorunlar
yasamalarina sebep olmaktadir. Bu 6grencilerin zeka dizeyleri ile basari dizeyleri

arasinda farklilik oldugu gorulmektedir (Akcamete, 2009).

Kirk (1988), 6zel 6grenme guglugu olan ogrencilerin konusma veya yazi
dilinin kullaniminda, konusulanlarin ve yazilanlarin anlasiimasini iceren psikolojik
sureclerin birinde veya birkaginda rahatsizliklar gortlebilmektedir. Gorilen
rahatsizliklarin dinleme, dusinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya
aritmetik becerilerinde kendisini gosterebilecegini belirtmistir (aktaran Bender,
2019). Bayraktar’a (2019) gore, 6zgul 6grenme gucligul, zeka dizeyi normal veya
normalin Ustinde olan, herhangi bir nérolojik problemi olmayan bireylerde okuma,
yazma, matematik ve kendini ifade etme becerilerinde gorulebilen genellikle ilkokul
yillarinin baglarinda ortaya ¢ikan, bireylerin yagitlarindan akademik anlamda geri
kalmasina ve yasaminin bircok yonunidn olumsuz etkilenmesine sebep olan

biligsel bir bozukluk taradar.

Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Midirligi’ne (ORGM,
2010) gore, 6zgul 6grenme gucligu tanisi olan bireyler yazili ve s6zIU dili anlamak
ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma sureclerinin birinde veya birkaginda
gorilen dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapmada glglik yasamaktirlar. Ozgil 6grenme gugligl
olan &grenciler yasadiklari bu guglUklerin yani sira akranlarindan da farkli
Ozellikler gostermektedirler. Akranlarindan farkli 6zellikler gdsterdikleri gibi 6zgul
ogrenme gugliglu olan c¢ocuklar gosterdikleri birtakim 6zellikler agisindan
birbirlerinden de ¢ok farklidirlar. Akgamete’ye (2009) gore, 6zgul 6grenme guglugu
olan 6grencilerde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, algilamada yetersizlik,
uyum problemleri, diginmeden davranma, 6grenilenleri bellekte tutma ve belirli bir
konu hakkinda distinmede guclikler yasama, akademik giclikler yasama, dil

bozukluklari ve emin olunamayan norolojik bozukluk gibi 6zellikler gortlmektedir.

Ozgiil 6grenme giicliginin birden fazla beceri alaninda gériiliiyor olmasi
ve 0Ozgul o6grenme guclugu olan o6grencilerle iliskilendirilen o6zellikler, 6zgul

ogrenme guglugunun sebeplerine iligkin de merak uyandirmaktadir.

Ozgiil 6grenme giigliigiiniin sebepleri. Bayraktara (2019) gore, 6zgiil

ogrenme gugligunin net bir sebebi olmasa da annenin gebelik doneminde;



sigara, alkol, uyusturucu kullanmasi, yetersiz ve dengesiz beslenmesi, kullandigi
ilaglar, dogum sirasinda; bebegin oksijensiz kalmasi, kullanilan aletlerin verdigi
zararlar, dogum sonrasinda; beyinde ¢carpma ve zedelenmelerin etkisiyle olugan
hasarlar, uyaran eksikligi, zehirli maddeye maruz kalinmasi, akraba evliligi ve
kalitimla gegen 6Ozellikler 6zgll 6grenme gugligune sebep olabilmektedir. Bender
(2019), genetik etkilerin, teratojen travma olarak adlandirilan hamilelik doneminde
ilag, sigara ve alkol gibi kimyasallarin kullanimi, erken dogum, ge¢ dogum ya da
bebegdin bagina ulasmak igin alet kullanimi gibi dogum 6ncesi etmenler ve kafatasi
travmasi gibi dogum sonrasi etmenlerin 6zgul 6grenme gug¢ligune neden

olabilecegini ifade etmistir.

Ozguil 6grenme glcligiinin nedenlerini ifade eden agiklamalarda goéruldugi
gibi 6zgll 6grenme giigligunin tek bir nedeni yoktur. Ogrenme glicligi yasayan
bireyler bilissel, akademik, sosyal alanlarda yasadiklari zorluklarin yani sira
cevrelerinden basarisizliklarina yonelik gordukleri tepkilerle de bas etmek zorunda
kalirlar. Bu olumsuz tepkilerle bas ederken yalnizlik, kaygi, toplumdan kendini
soyutlama gibi davranislar beraberinde gdzlemlenir. Ozgll égrenme gucliginin
ortaya ¢cilkma nedeni her ne olursa olsun guglige sahip birey ailesi, akranlari ve
ogretmenleri tarafindan kabullenilip gucluklerinin giderilmesi icin desteklenmelidir.
Ebeveynler ve 6gretmenler 6zgul 6grenme guglugu olan 6grencilerdeki gicliklerin
giderilmesine yonelik destek saglayabilmeleri icin 6grencideki 6grenme
gucliklerini fark edebilmelidirler. Ozgiil 6grenme guicliginin fark edilebilmesi icin

bazi belirtiler referans alinmaktadir.

Ozgiil 6grenme gligliigiiniin belirtileri. ORGM (2010) tarafindan, ézellikle
okuma ve yazma becerilerine 6zgiu 6grenme guglugu belirtileri agsagidaki gibi ifade

edilmektedir:

e Okuma hizi ve okuma becerisindeki nitelik agisindan yasitlarindan

geridirler.

e Harf-ses iligkisi gelismemistir. Bu yuzden bazi harflerin seslerini

ogrenemezler.
e Kelimeleri hecelerken ya da harflerine ayirirken zorlanirlar.

e Okudugunu anlama becerisinde zorlanirlar.
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Okurken ve vyazarken; harfleri, heceleri atlarlar ya da harf/hece
eklemeleri yaparlar.

Yazarken bazi harfleri (b-d, d-t, m-n, g-y, f-v, b-p, g-k, c-¢), sayilari
(2-5, 6-9, 12-21) ve kelimeleri ters yazarlar ya da karistirirlar.

Yazarken kelimeler arasinda hi¢ bosluk birakmazlar ya da bir

kelimeyi iki-t¢ parcaya bdlerek (ka lem) yazarlar.

Tahtadaki yaziyr defterlerine gegirirken (yazinin kopyalanmasi
teknigi) ya da d6gretmenin okudugu icerigi defterlerine dikte ederken

zorlanirlar.

Yazilari okunaksizdir ve estetik degildir.

Kalemi uygun bir bigimde tutmakta gugclik ¢cekerler.
Yazdiklari igerikte, imla ve noktalama hatalari gorular.
Kisisel esyalari (cantalari, esyalari ve giysileri) daginiktir.

Defter, kitap ve kalemlerini dizenli bir sekilde kullanamazlar ve

kaybederler.

Yazarken sayfayl diuzenli kullanamazlar; gereksiz satir atlarlar ve

bosluk birakirlar.

Zaman yonetiminde gucluk cekerler.

Saati 6grenmekte zorlanirlar.

Yon kavramini kavramakta ve yonlerini bulmakta gucluk cekerler.
Alfabedeki harflerin sirasini karigtirirlar.

Dinledikleri veya okuduklari bir oykuyu anlatmalari istendiginde

oykunun basini ya da sonunu hatirlayamazlar.

Belirli bir sira icinde yapilmasi gereken islerin sirasini karigtirabilirler.
Konusurken kuralli ve duzgun cimle kuramazlar.

Bazi harflerin seslerini (r, s ve j gibi) dogru olarak telaffuz edemezler.

Soyut kavramlari anlamakta guclik ¢ekerler.
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e Kaba motor becerilerinde ve ip atlama, top yakalama gibi hareket

gerektiren oyunlarda yasitlarina gore basarisizlik gosterirler.

e Ince motor becerilerine dayal iglerde (digme ilikleme, makas

kullanma ve boncuk dizme gibi) zorluk cekerler.

ORGM'nin ifade ettigi 6zgul 6grenme guclugunun var olabilecegini gosteren
belirtilere bakildiginda genellikle okuma ve yazma becerilerinde gorilen gticluklere
yer verilmigtir. Ozgll 6grenme glgligli okuma, yazma ve matematik gibi beceri
alanlarinda kendini gosteren biligsel bir bozukluk olmasina ragmen davranigsal,
psikolojik ve sosyal belirtiler de biligsel bozukluklarin yaninda gorulebilmektedir.
Bayraktara (2019) gore, 6zgul 6grenme gucligu yasayan ogrencilerde kaygi,
uzun sdreli depresyon, kaslarda agri, yalnizlik, icine kapanma, okula, sinifa ve
arkadas ortamina uyum sorunu gibi davranissal, psikolojik ve sosyal agidan da

belirtiler gorilmektedir.

Ozgll 6grenme glgligu  olan d6grencilerde  gérilen  davranigsal
bozukluklarin olusmasina okuma, yazma ve matematikteki islem becerilerinde
yasadiklar basarisizliklar sebep olmaktadir. Ayrica bir bireyde 6zgul 6grenme
gucligunun varhdr okuma ve yazma becerilerinin 6drenilmeye bagslandigi ilkokul
déneminde tam olarak belirginlesmeye baslamaktadir. ilkokula baslamadan erken
cocukluk egitiminin saglandigi okul oncesi donemde de ozgul ogrenme
gucligunun varligina yoénelik birtakim belirtiler goézlemlenmektedir. Erken teshis
edilen bireyler, erken tani ve tedaviye yonlendirilecegi icin bu donemde gorilen

belirtiler oldukca 6nemlidir.

Bender (2019), erken cocukluk déneminde 6zellikle 0-6 yas araliginda ¢ok
fazla fiziksel hareketliligin goértlmesi, kavram gelisiminde yetersizlikler gérilmesi,
bilgilerin hatirlanmasinda guglikler yasanmasi, dil gelisiminde problemler
gorulmesi, konusma becerisinde gucgliuk yasama, 6z bakim becerilerinin yerine
getiriimesinde yetersizlikler gorilmesi, goérsel hafizada problemler yasanmasi,
zaman kavramini anlamada gucliuk cekme, el-g6z koordinasyonunda guclik
cekme, dikkat yogunlastirma sorunu, duzensizlik, aritmetikte zorlanma, akademik
basarida dusuklik gorilmesi, sosyal becerilerde yetersizlikler gorulmesi, isitsel-
algisal sorunlar gorulmesi, ezber yapmakta guclik cekme, ince ve kaba motor

becerilerde yetersizlikler gortulmesi, ardisiklik gerektiren becerilerde yetersizlik
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gorilmesi ve duygusal agidan hassasiyet gosterme belirtilerinin 6zgul 6grenme

guclugunun varligina isaret ettigini belirtmigtir.

Okul 6ncesi donemde 6zgul 6grenme gugligune yonelik gorulen belirtiler
sonraki donemlerde de kendini gosterebilmektedir. Okul dncesi ddonemde 6grenme
guclugune iligkin teshis edilen belirtiler igin onleyici galismalar yapiimadiginda
guglUklerin duzeyinde artis gdzlemlenecektir. Ebeveynler ve o6gretmenler
tarafindan oOnleyici mudahalede bulunulmayan belirtiler ytzinden bu bireyler
akranlarindan akademik, sosyal, psikolojik ve davranigsal olarak oldukca geride
kalacaklardir. Cocuklarin ilkokula baglamasiyla okuma ve yazma becerilerinde
gucluk yasayip yasamadiklari belirlenerek 6zgul 6grenme gugligunun akademik
becerilerdeki belirtileri de bu donemde net olarak gdzlemlenebilir (Karaceylan
Gakmakci ve digerleri, 2020).

Reid’e (2020) gore, okul caginda 6zgul 6grenme gugliga olan égrencilerde
okula gitmeye karsi isteksizlik, sesleri ve seslerin sembolik karsihgi olan harfleri
ogrenmede, kelimeleri 6grenmede, bilgilerin hafizada tutulmasinda ve
koordinasyon becerilerinde, harfleri yazmada ve kopyalama becerisinde guglik
yasama, boyama yapmakta zorlanma ve Kkisisel materyallerini dizenlemede

yetersizlikler gorulur.

Ozgul 6grenme gucligine iliskin okul éncesi dénemde ve okul ¢aginda
gorulen belirtiler incelendiginde birgok beceri alaninin 6grenilmesine yonelik
gucluklerin  yasandigi gorulmektedir. Farkli beceri alanlarinda 6grenme
gugcluklerinin gérilmesi, 6zgul 6grenme gucligunan siniflandiriimasi gerektigini ve
ogrenme gucluklerinin alt tipleri olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica 6zgul
ogrenme guclugu ifadesinden de 6grenmede yasanan gug¢ligun hem bireye hem

de yasanilan guglik alanina gore 6zgul olabilecegini ¢ikarabiliriz.

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin siniflandirimasi. Ozgiil 6grenme glcliikleri
bireylerin hem okul hayatinda hem de gundelik hayatinda birtakim becerileri yerine
getirmesinde basarma duygusunun olumsuz etkilenmesine sebep olan gugcluikler
arasinda yer almaktadir. Bagsarma duygusunun olumsuz etkilenmesi de bireyin
mesleki yasaminda doyum saglayamamasina ve ogrenilmis caresizlik kavramini

basari boyutunda her zaman hissedecegini gostermektedir. MEB (2018), en sik
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kargilagilan 6grenme gucligu siniflandirmasina gore, 6grenme guglugu: Okuma

guclugu, yazma guclugu ve aritmetik gugluk olarak Ug grupta ele alinmaktadir.

Bazi tuzel kigilikler ve 6zel egitim uzmanlarn tarafindan 6zgul 6grenme
guglukleri farkh sekillerde siniflandiriimaktadir. Ozgil 6grenme glgligu tirleri
arasinda yer alan okuma ve yazma guclukleri bireyleri en ¢ok etkileyen guclikler
arasinda yer almaktadir. Okuma ve yazma: Tum akademik kazanimlarin elde
edilmesinde kritik 6neme sahip dort temel beceriden (dinleme, konusma, okuma
ve yazma) ikisidir. Arastirmanin amaci belirlenirken okuma ve yazma gibi
geligtirilebilir becerilere odaklaniimistir. Arastirma, sanal ortamlarda farkli igerik
ureticileri tarafindan paylasilan okuma ve yazma gucliguni gidermeye yonelik
etkinlik sayfalarinin 6zelligini inceleme amaci gergevesinde sekillendidi igin okuma
ve yazma gugcluklerine iligkin alan yazinindan elde edilen bilgilere yer verilmistir.
Okuma ve yazma gucluklerine iliskin alan yazinindan elde edilen tanimlara,
belirtilere, yayginlik dizeylerine, tanilama, tedavi ve egitim sureglerine iligkin
bilgilere, okuma ve yazma guclugunun gideriimesine yonelik Onerilere yer
verilmigtir. Bu bilgilere yer vermeden once okuma ve yazma becerilerine iligkin

tanimlara yer verilmesi uygun goralmustar.
Okuma

Okuma: Gorme, algilama, dikkat, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentez ve degerlendirme gibi farkli becerileri iceren karmasik bir suregtir (Biyik
Atas, Erdogan ve Yildiz, 2017). Okuma: Yazili bir icerigi seslendirme, icerigi
anlama, metindeki bilgileri 6grenme gibi anlamlarda kullaniimaktadir (Gunes,
2019). Okuma: Okuyucunun 6n bilgilerini kullandigi, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem secilerek, belirli bir ama¢ dogrultusunda,
dizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma sureci olarak tanimlanmaktadir
(Akyol, 2019). Turk Dil Kurumu Turkce Guncel Sozlikte okuma: “Bir yaziyi
meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlari ¢6zimlemek ve seslendirmek.”
olarak agiklanmaktadir (2020). Okuma becerisi ile ilgili tanimlardan da anlasilacagi
Uzere okuma eylemi tek bir adimdan olugsmaz, birbirine bagli adimlardan
olusmaktadir. Okuma becerisinin gelisimi sadece bu beceriyi ilgilendirmez ayni
zamanda Turkce, Matematik, Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi ve hatta diger tum

alanlardaki basariyr da etkiledigi icin okuyabilme, okudugunu anlayabilme ve
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anladiklarini aklinda tutarak istenen durumlarda kullanabilme okuma becerisi adi
altinda buyuk bir onem arz etmektedir. Aslinda bireyin akademik basarisinin
altinda okuma becerisinin etkin olma durumu yatmaktadir denilirse yanhg
olmayacaktir. Bireyin akademik yasamini bu kadar etkileyen okuma becerisinde

yasanan gugcluklerin neler olduguna okuma gugclugu ifadesi altinda yer verilmistir.
Okuma Guglugu

Okuma guclugunan akademik tum becerilerin kazanilmasi ve bilgi
edinilmesinde engelleyici bir rol Ustlenmesi sebebiyle aciklanmasi oldukca
onemlidir. Amerikan Psikiyatri Birliginin Tani Siniflandirma Sistemi’'ne (DSM- 4)
gore, okuma bozuklugu: Bireyin takvim yasi, standart testlerle olctlen zeka
dizeyine uygun olarak aldigi egitime ragmen dogru okuma, akici okuma ve
okudugunu anlamada beklenenin 6nemli dlgide altinda dlgilen okuma basarisi
olarak tanimlanmaktadir (A tani olgutld). Okuma becerisinde goérilen guglik,
okuldaki akademik basariyi ya da okuma becerileri gerektiren gunlik yasam
etkinliklerini dnemli dlgide bozmaktadir (B tani ol¢itu). Okuma guglugu, disleksi
olarak adlandiriimaktadir (APA, 1994).

Taskaya (2017), sesleri dogru bir sekilde tanima ve ¢ézimleme, akici
okuma, okudugunu anlama, zengin kelime hazinesine sahip olma gibi okuma igin
gerekli becerilerden herhangi birinin kazanilamamis olmasindan dolayi, bireyin
okuma sirasinda yasadigi gugclukler okuma gugligu olarak adlandiriimaktadir.
Tagkaya’'nin okuma guclugune iligkin yapmis oldugu tanim dogrultusunda okuma

gucligunin okuma becerisindeki bir tek sorundan kaynaklanmadidi gérilmektedir.

Cakir ve Barut (2019), okuma gugligunin disleksi kavramiyla ayni
oldugunu belirtmiglerdir. Disleksili 6grencilerin akici okumada, sayfada goérdukleri
harfler ile harflerin ses karsiligini eslemede, sézcukleri dogru bir sekilde telaffuz
etmede, beyin tarafindan algilanan sesleri dogru bir siraya koyup kelime
olusturmada, kelimeleri bir araya getirerek okunabilen ve anlagilabilen cimleler ve
paragraflar haline getirmede guclik yasadiklarini belirtmiglerdir. Gérgun’e (2020)
gore, okuma guglugu (disleksi): Bireyin normal bir zeka seviyesine sahip olmasina,
yasina uygun egitim firsatlari sunulmasina, dinlendigi icerikleri yeterli seviyede

anlama becerisine sahip olmasina ragmen bireyin okuma becerisinde sdzcuk
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dizeyinde c¢6zimleme, heceleme ve sesli okuma akicihginda guglikler

yasamasidir.

Reid (2020), disleksinin yazim kurallarina uyma, bilgileri hatirlama, bilgiyi
organize etme, fonolojik (seslere iligkin) bilgi, heceleme, soOzli olarak verilen
yonergelerin anlagiimasi ve takip edilmesi, dogru ve akici okuma, yazil bir tGrtn
olusturma gibi 6grenmeyi birgcok alanda etkiledigini belirtmistir. Bender'e (2019)
gore, disleksi kavrami beyin ve merkezi sinir sisteminde olusan sorunlardan dolayi
harflerin ve kelimelerin algilanmasinda yasanan sorunlari ifade etmek igin
kullaniimaktadir. Yasanan algisal sorunlarin okuma gugcluklerine yol actigi
dusunulmektedir. Disleksi tanisi olan bireyler temel duzeyde okumayi 6grenebilir

ancak istenen dizeye ulagmalari icin oldukca ¢aba gostermeleri gerektirmektedir.

Akgamete’ye (2009) gore, 6zgul 6grenme guglugu tanisi olan dgrencilerde
gorilen sorunlar, okuma ve okudugunu anlama gugcliklerinden kaynaklanmaktadir.
Yaygin olarak gortlen okuma gugclukleri arasinda sozcukleri ¢oziUmleme, metinde
yer alan bilgileri hatirlama ve o6grenme stratejilerini kullanma yer almaktadir.
Ogrenme glcligl olan 6grencilerin  okuma duzeyleri dikkate alindiginda
ilkogretimin ilk yillarinda akranlarina gore ancak bir ya da iki yil geriden
gelmektedirler. Ancak 6grenme glicligu olan ¢ocuklarin yaslari buyudikge okuma

problemleri de artar.

Shaywitz’e (2003) goére, okumay! 6grenmede yasanan gugluklere disleksi
denilmektedir. Disleksi, bireyin zekd dizeyi ve motivasyonu ne kadar yuksek
olursa olsun dil becerilerinde almayi ve ifade etmeyi saglayan temel beyin
sistemlerinde gorilen karmasik bir sorundur. Disleksili gocuklar, okul gagina kadar
genellikle diger cocuklar gibi normal ozellikler gdstermektedirler. Okul ¢agina
geldiklerinde belirli 6zellikleri bakimindan akranlarindan farkli olduklarini fark
ederler ve 6grenme yetenegine sahip olmadiklarini distinirler. Ogrenmeye iligkin
bu olumsuz dusunceler okumayla ilgili olumsuz yasantilardan dolay1 olugsmaktadir.
Disleksili ¢ocuklarin ¢cogu okul doneminde ylksek sesle okuma yapmayi ve yazi
yazmay! istemeyerek disleksinin getirdigi gucluklerden kaginmayi ogrenirler.
Disleksili cocuklar akademik olarak basarisiz olan ve akademik etkinliklere
katilmak istemeyen ogrencilerle bir tutulmamalidir. Yasanilan akademik
basarisizliklarin temelinde disleksinin mi yoksa baska sebeplerin mi oldugu

arastiriimalidir. Bu sebeple disleksinin belirtilerini bilmek gerekir.
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Okuma guglugune iliskin verilen tim tanimlara bakildiginda 6zgul 6grenme
guclugu olan bireylerdeki gugluklerin neredeyse hepsinin temelinde okuma
becerisinde yasanan gugclukler yatmaktadir. Ayrica yazma becerisinin
kazanilmasinda bir 6n kogul olan okuma becerisinde yasanan guglukler, ogretimi
beraber ydritilen ilk okuma ve yazma surecinde ciddi sikintilar dogurmaktadir.
Gunes’e (2019) gore, ilk okuma ve yazma 6gretiminin ilk asamasinda 6grencilere
sesleri hissettirme, sesleri tanitma, herhangi bir sesi diger seslerden ayirt etme,
seslerle harfleri eslestirme, sesleri harflere, harfleri seslere c¢evirme ve sesleri
okuma calismalari yapilmaktadir. Gineg’in ilk okuma ve yazma &gretiminin ilk
asamasina iliskin yapti§i aciklamaya bakildiginda da okuma becerisinin yazma
becerisinin 6n kosulu oldugu goérulmektedir. Gecmiste ve gunimizde okuma
yapmanin, hizli ve akici okuyabilmenin ve okudugunu anlamanin éneminin surekli
vurgulanmasinin sebebi: Okuma becerisinde yasanacak tim gugcliklerin diger
beceri alanlarini ve 6zgul 6grenme gugluklerinin temelini olugturacagi igindir. TUm
ogrenme gugluklerinin temelinde yatan okuma guglugunin ortaya ¢ikmasinda
birtakim sebepler vardir. Bireylerin tim egitim 6gretim hayatini bu denli etkileyecek
olan okuma becerisinde yasanan gugclukleri ayirt edebilmemiz i¢in alan yazinindan
edinilen okuma gugcligunian olusumundaki sebepler ve okuma gucligu belirtilerine

asagida yer verilmigtir:

Okuma giigliigiiniin sebepleri. incelenen ¢odu arastirmada okuma
gucligunin tek bir sebepten kaynaklanmadigi, okuma becerisinin 6gretiminden
sorumlu ogretmen ve Kkliniklerin okuma guclugu sebeplerine iliskin karmagsik
durumlarla karsilagtiklari goralmuagtir. Cevresel, egitim, duygu ve motivasyon ile
ilgili durumlar okuma gugligune sebep olan c¢ogu 06zel etmenden birkagini
olusturmaktadir. Okuma guclukleri, bireylerin yasiyla ve gecmigiyle de ilgili
olabilmektedir (Strang, 1968).

Strang’a (1968) gore, okuma gucliginin olusumunu agiklayan sebepler:
Noropsikolojik bozukluklar, zihinsel engel, duygu-durum bozukluklari, kultirel
yoksunluklar ve bozulmalar ya da 6gretim eksikligidir. Okuma gugligu buydk bir
alani etkilemektedir. Norolojik boyutta ilaca yonlendiriimesi gerektigi dusunulen
dikkat daginikligi, gelisim geriligi, 6zur ve bozulma gibi ndrolojik faktérler okuma
bozukluguna yol acan baslica problemlerdir. Castles ve Coltheart'a (1993) goére,

cogu okuma bozuklugu beyin hasarindan kaynaklanmaktadir. Disleksi Dernegi'ne
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(2021) gore disleksi, herhangi bir zihinsel sorunu, duyma ve gérme engeli olmayan
ogrenci okuma ve yazmada zorluk yasiyorsa ilk akla gelen 6grenme gugluguddar.
Disleksi, akici okuma ve okudugunu anlama sorunlariyla kendisini gosteren

norolojik temelli bir 6grenme guglugudur.

Giannoul ve Pavlidis (2014), Amerika, Yunanistan, italya ve Japonya'da
disleksinin sebepleri Uzerine yapilan c¢alismalar inceleyerek su Dbilgilere
ulagsmislardir: Dislektik bireyler Ingilizce gibi diizensiz dillerde kelimeleri yanlig
hecelemektedirler. Bu sorun dilin fonolojik yapisindan kaynaklanmaktadir. Dislektik
bireylerin okuma hizindaki dusuklik, okuma ve yazim hatalarinin fazla olusunun
sebebi dilin fonolojik yapisindaki kazanimlari edinmedeki yetersizlik olarak ifade
edilmistir. Yunanca, Almanca ve lItalyanca gibi yiiksek diizeyde diizenlilige sahip
dillerde bir dizi morfogromatik kural vardir. Bu dilleri konusan dislektik bireylerde
disleksinin goérilme sebebi olarak dilin morfolojik yapisi hipotezi Uzerinde

calismalar yapildigi goralmagtar.

Tijms (2004), disleksinin sik¢a Uzerinde durulan iki sebebinin fonolojik iglem
becerilerindeki sorunlar ve so6zel hafiza bozukluklar oldugunu belirtmistir.
Shaywitz’e (2003) gore, konusmada gecikme, telaffuz hatalari, dildeki fonolojik
sorunlar gibi disleksinin varligina isaret eden erken yaslarda gorilen ipuclarina ek
olarak dislektik bir ebeveyn ya da kardesin varligi dislektik olma olasiligini artirir.
Disleksinin sebepleri Uzerine yapilan ¢alismalarin incelenmesi disleksinin yalnizca
ailesel gecigli olmadigini, ayni zamanda genetik bir ozellik olarak tasindigini
gOstermektedir. Disleksinin ortaya c¢ikisi, ¢cocugun genetik olarak getirdikleriyle

cevresi arasindaki etkilesimin bir sonucu olabilir.

Silver ve Hagin (1964), Bellevue Hastanesi Zihin Saghgini Koruma
Klinigi'nde 1949'dan 1962’ye kadar okuma guglugu olan gocuklarla yuratilen
calisma ve tedavi sureglerinin incelenmesi sonucu okuma guglugunun bireyin
algilama ve norolojik durumuyla ilgili oldugu yodnunde bilgilere ulasiimistir.
Algilama ile kastedilen mekansal yonelim, sekil-zemin ve okudugunu anlamadir.
Bunlarin yani sira merkezi sinir sisteminin yapisindaki zedelenmeler, beyin
sinyallerindeki hasarlar ve yasanan sendromlarin okuma guglugunun sebepleri

olabilecegi gorulmusgtar.
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Thompson, Hulme, Nash, Gooch, Hayiou-Thomas ve Snowling (2015),
disleksiye yonelik yapilan calismalari incelediklerinde uzmanlarin disleksinin
fonolojik eksikligin bir sonucu oldugu yonunde fikir birligine vardiklarini
gérmuslerdir. Incelemeleri sonucu fonolojik eksikligin dislektik bireylerin konusma,
dil gelisimi ve ifade edici (adlandirma) dil becerilerini olumsuz yénde etkiledigini

gormuslerdir.

Disleksinin sebeplerine iligkin agiklamalar incelendiginde, hem genetik
faktorlerin hem de cevresel faktorlerin disleksiye sebep olabilecegi gorulmektedir.
Yine disleksinin sebepleri icerisinde verilen fonolojik farkindalik becerisindeki
eksiklik, dislektik bireylerde sesleri tanima ve ayirt etme becerilerinin gelismedigini
gOstermektedir. Bu durum, konusma veya yazili igerikler icerisinde gecen ses,
hece, sdzcuk ve cumleleri ¢d6zumleyerek daha klguk birimlere ayirabilme ya da
kUguk birimleri birlegtirerek daha buyuk yapilara ulagsmada da dislektik bireylerin
gelisimlerinin geri oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Fonolojik farkindalik
eksikliginden dolay1 gorulen bu belirtilerin disinda disleksinin varligini isaret eden

baska belirtiler de mevcuttur.

Okuma gugcliiguntn belirtileri. Okuma gugliuga olan bireylerde harfleri
o0grenmede ve tanimada guglik cekme, okurken harfleri birbirine karistirma, icerigi
hatali okuma, yavas ve duraklayarak okuma, okurken satir atlama, okunan yeri
kaybetme, daha dnceden 6grenilen hece ve kelimeleri hatirlamakta gucgluk cekme,
okunamayan kelimeleri uydurma veya tahmin ederek okuma, noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okuma, okuma yapacagl zaman kaygilanma, isteksizlik
duyma, kendi okudugu yazih igerigi anlamakta gugluk ¢ekme, okunan cimle,
paragraf veya metindeki kavramlari, olay sirasini, konuyu ve ana fikri anlamakta

gucluk cekme gibi belirtiler goralmektedir (Sen Késem ve Bakacak, 2019).

Okuma guclugu olan bireylerde sesli okumada, sdézcuklerin yanhs okunmasi
ve soOzcuk atlamalari, sesli ve sessiz okumanin ikisinde birden yavaslik ve
okudugunu anlamada hatalar gorulmektedir (APA, 1994). Genellikle ilkokula
baslandiginda net bir sekilde fark edilmeye baslanan okuma giglugunin sayi veya
harfleri ters ¢evirme (42 sayisini 24, 3 rakamini E harfi, ve s6zcuginu ev olarak
algilayip okumak), buguin ve yarin gibi zaman kavramlarini birbirine karigtirma, “b”
ve “d” gibi sekil agisindan benzeyen harfleri birbirine karistirarak okuma, tahtadaki

ya da basih bir materyallerdeki yazili icerigi deftere kopyalamakta, verilen
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yonergeleri uygulamakta, yon kavramini algilamakta, vurgu ve tonlamaya uyarak
okumakta, konugsma sirasinda konuya uygun kelimeler se¢cmekte, kalemi uygun bir
sekilde tutmakta ve bir icerigi yazmakta gugluk ¢cekme, yazili bir icerigin okunmasi
sirasinda ekleme ve atlama hatalari yapma ve okunmasi zor bir yazi ortaya koyma
gibi belirtileri bulunmaktadir (Yiimaz, 2019).

Dislektik ilkokul 6grencilerinde yazili bir materyali kopya ederken harf ve
kelime atlamadan yazmakta, bir kelimeyi hecelemeden okumakta ve yazmakta,
yazili olarak verilen harfleri, kelimeleri ve metinleri okumakta, es anlaml kelimeleri
kullanmakta, yanlis sirada verilen kelimelerden cimle olusturmakta, kelimeleri
dogru bir sekilde telaffuz etmekte, 6devlerini tamamlamakta, ayni harf ve
kelimeleri bagka bir igerik Uzerinden okumakta guclikler gozlemlenmektedir
(Strang, 1968).

Cakir ve Barut (2019), dislektik bireylerde goérulen belirtileri; harfleri ayirt
etmekte, okudugunu anlamakta, okunabilir bir el yazisi yazmakta, daha dnceden
bildigi kelimeleri hatirlamakta, seslerin harf karsiliklarini tanimada, kelimeleri ilk
anlamlari disinda algilamakta guglik yasama olarak ifade etmiglerdir. Bu
belirtilerin disinda yavas okuma, bazi rakamlari (6-9, 3-8 gibi) ters yazma ve

okuma caligmalarina karsi isteksizlik gozlemlendigini de belirtmiglerdir.

Bender (2019), okuma gugligu olan 6grencilerde; kendi performanslarini
degerlendirmekte, kendilerine uygun okuma stratejileri belirlemekte, okudugu ve
anladigi bilgileri uzun sure akillarinda tutmakta, harflere iliskin sesleri ayirt
etmekte, sesleri birlestirerek kelime olusturmakta ve kelimeleri telaffuz etmekte,
ogrendigi kavramlari diger baglamlara aktarmakta, zor bir isle karsilastiklarinda
olumlu tutum sergilemekte guglik yasama, 6grenme surecinde ve 6dev yapmakta

baskalarindan yardim bekleme belirtilerinin goruldugunu ifade etmigtir.

Okuma gucluginin varh@ini isaret eden belirtilere bakildijinda yalnizca
akici okumayi engelleyici sorunlara degil ayni zamanda okuma becerisinde
yasanan sorunlarin gunlik yasami etkileyen olumsuz duygular barindirmaya,
ogrenilmis caresizlik duygusunun olusmasina ve basarisizligin diger beceri
alanlarina transfer edilmesine, egitim ve 6gretimin yapildig1 okullara kargi olumsuz
duygular barindiriimasina yol actigina isaret eden belirtiler de mevcuttur. Bu

belirtiler de okumanin hayati 6nemine ve okuma becerisinde yasanan gugluklerin
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fark edilmesine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bir 6grencide okuma gugligu
olabilecegine iliskin yukarida verilen belirtiler sinif 6gretmeni, ebeveynler, okul
rehber 6gretmeni, brans 6gretmenleri, okul mudird ya da akranlari tarafindan fark
edilebilir. Aragtirmaci, alanda sinif 6gretmeni olarak goérev yaptigi sure boyunca
okuma gugclugine iliskin belirtilere sahip birgok 6grenci ile karsilagsmistir. Sinif
ogretmenlerinin ve brans Ogretmenlerinin okuma gucligune yonelik belirtilerden
birini ya da birden fazlasini tagiyan 6grencileri igin neler yapilabilecegine iligkin fikir
aligverisinde ve etkinlik dnerilerinde bulunmalari, her sinifta okuma gu¢ligu olan
ogrencilerin bulunabilecegini gostermektedir. Her okuma basarisizhgl yasayan
birey dislektik olarak adlandirilamaz. Simer’e (2020) gore, okuma basarisizhdi,
disleksiye gore daha genel bir terimdir. Okuma basarisizligi; gevresel yoksunluk,
okula devam etmeme, dile hékim olmama gibi sebeplerden kaynaklanirken,

disleksi; dil temelli nérolojik bir bozukluktur ve yasam boyu devam eder.

Yasam boyu devam eden ve bireylerin hem akademik hem de gunlik
yasam becerilerini olumsuz yonde etkileyen okuma gugligunin bireyler Gzerindeki

yayginlik durumuna bu asamada deginmek yerinde olacaktir.

Okuma giigliigiiniin yayginhgi. Bircok arastirmada okuma, matematik ve
yazili anlatim gibi 6zgul 6grenme gugluklerini net bir sekilde birbirinden ayirmadan
genel yayginliga deginildigi icin okuma guclugunun sikhdini saptamak gugctar.
Okuma guglugu, tek basina ya da matematik guglugu ve yazil anlatim guglagu ile
birlikte 6zgul 6grenme gugcligu olan bireylerin beste dordini olusturmaktadir
(APA, 1994). Bender (2019), 6grenme gucligu olan 6égrencilerin ¢ogunlugunda
gbzlemlenen en buylk sorunun okuma alaninda goéruldugund ve 6grenme guglugu

bulunan ¢ocuklarin %90’inin okumada sorun yasadigini ifade etmistir.

Cakir ve Barut (2019), inceledikleri galigmalar sonucunda ABD genelinde
okul nifusunun yaklasik %13-14’Unin 6zel editim hizmetinden faydalandigini, 6zel
egitim hizmeti alan 6grencilerin yarisinin 6grenme guclugu olan égrenciler (%6-7)
olarak siniflandirldigini ve bu 6grencilerin de yaklasik %85’inin disleksi (okuma
guclagu) tanih oldugu bilgilerine ulagmislardir. Ayrica okuma gugligu tanililarin
disinda kalanlarin %15-20’sinde yavas ya da yanlis okuma, kotu yazma ya da
benzer kelimelerin karistirlmasi gibi disleksi belirtilerinin goéraldugu bilgisine

ulagsmislardir.
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Disleksinin Tuarkiye’de yayginliginin okul ¢agi ¢ocuklarinda %4 oldugunu
belirtmiglerdir (Karaceylan Cakmakci ve digerleri, 2020). Glines (2019), Avrupa
Birligi tarafindan yapilan bir arastirmada, cocuklarin %16-24’4nin okuma ve
yazmada 6grenme gugluklerinin oldugu ve 06zel egitime ihtiya¢ duyduklarini ve
bunlarin  %4-6’s1 disleksi, disfazi ve dispraksi grubunda oldugunu belirten
aciklamalara yer verildigini ifade etmistir. MEB (2018), 6grenme gugltguyle ilgili
yapilan arastirmalarin cogu disleksi Uzerine yogunlagmaktadir. Sebebi, disleksinin
diger 6grenme gugluklerine gbére daha yaygin olmasi ve basarlyi daha c¢ok
etkilemesidir. Arastirmalara gore, disleksi erkek ¢ocuklarda kiz ¢ocuklara oranla

daha fazla gorulmektedir.

Disleksinin (okuma guglugu) yayginhigina yonelik alan yazinindan elde
edilen bilgiler, 6zgul 6grenme guclugu tanili olan 6grenciler igerisinde en fazla
saylya disleksili 6égrencilerin sahip oldugunu goéstermektedir. Okuma guclugu
(disleksi), uzmanlar tarafindan farkli sekillerde siniflandirnimistir.  Zeka
duzeylerinde bir gerilik olmamasina ragmen okuma becerisinde ve okuma becerisi
ile iligkili bircok becerinin kullaniminda disleksili 6grenciler yetersizlik
yasamaktadir. Okul ¢adi ¢cocuklari igerisinde bu kadar yayginlik gésteren disleksili
ogrencilerde 6zellikle okuma becerisinde goérilen giclukler mutlaka giderilmelidir.
Bu gucluklerin giderilmesi; egitim ve ogretimdeki basarinin artiriimasi, disleksili
bireylerin basari duygusunu yasamasi, okula ve 6grenmeye karsi olumlu tutum
geligtirebilmeleri icin gereklidir. Okuma becerisinde yasanan gugcliklerin
giderilebilmesi icin gucliklerin  temelinde yatan sorunlari 6gretmenlerin,
ebeveynlerin ve uzmanlarin bilmesi gerekmektedir. ilk okuma ve yazma ogretimi
sirasinda ogrencilerin 6grenme surecine birinci dereceden sahitlik eden sinif
ogretmenleri, okuma ve yazma becerilerinde gucliuk yasayan ogrencileri tespit
edebilmelidir. ilk okuma ve yazma égretiminde, okuma ve yazma adi altinda iki
ayri beceri ayni zaman diliminde ogrencilere kazandiriimaya c¢aligilir. Bu
becerilerden birinde gorulen sorun digerini de olumsuz etkileyecektir. Bu gerekce
ile okuma ve yazma becerilerinin kendilerine 6zgl sorunlarinin ayri ayri ele
alinmasi bu sorunlara yonelik ¢ozum vyollarinin daha net bir sekilde ortaya
koyulmasini saglayacaktir. Okuma gug¢liginin siniflandiriimasina ve okuma

gucligune sebep olan sorunlara asagida ayrintili olarak yer verilmistir.
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Okuma gugluginin (disleksi) siniflandinnimasi.  Alan  yazini
incelendiginde okuma guclugu (disleksi) ile ilgili pek ¢ok siniflama bulundugu
gorulmektedir. Arastirmaci tarafindan derlenen okuma gug¢lugu siniflandirmasi

asagidaki gibidir.

Hultguist (2006), disleksiyi gelisimsel ve sonradan edinilmis olmak Uzere
ikiye ayirmaktadir. Sonradan edinilmis disleksiyi ise fonolojik, ylzeysel ve derin

disleksi olarak ug¢ alt kategoriye ayirmistir.

Gelisimsel disleksi. Bireylerin  c¢evresel etmenlerinde, beynin
fonksiyonlarinda sonradan meydana gelmis zedelenmeler, konusulan dil, icinde
yasanilan kultur ve yasa bagh olarak sonradan gelisen okuma guglugu geligsimsel
disleksi olarak adlandiriimaktadir (Grigorenko, 2001). Snowling’e (1998) gore,
gelisimsel disleksi: Genetik faktorlerin etkisiyle bireyin gelisim sirecinde edinmesi
gereken okuma becerisindeki eksiklik sebebiyle ortaya ¢ikan okuma gucglugudar.
Gelisimsel disleksi, yeterli egitim, iyi ¢evresel sartlarin varligina ve bireyde
herhangi bir beyin hasari olmamasina ragmen cocukluktan itibaren gelisen

biyolojik kokenli bir gugluktir.

Sonradan edinilmis disleksi. Okumayi 6grenmis bireylerde beyin hasarina
bagli olarak ortaya c¢ikan okuma gulcligudir. Bireyin genetik olarak disleksi
problemi yoktur. Bdyle bir durumda ortaya ¢ikan disleksi “sonradan edinilmis
disleksi” olarak adlandiriimaktadir (Yorganci, 2006). Castles ve Coltheart (1993),
beyin hasari nedeniyle okuma becerisinde bozulmalar meydana gelmis dislektik
bireylerin 6nceden yetkin okuyucu olduklarini ve disleksiyi sonradan edindiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica disleksiyi yuzeysel ve fonolojik disleksi olarak siniflandiran
ilk kigilerdir.

e Yilzeysel Disleksi: Bu tir dislekside bireyler; kelimeleri bir butin
olarak okuyamaz. Kelimeler, harf harf okunmaya c¢alisilirken de harf
ses iligskisine yonelik kurallara yeterince dikkat edilemedigi icin
okuma hatalari olugur. Bu hatalarin sonucunda asil okunmasi
istenen kelimeye benzeyen anlamli ya da anlamsiz farkli kelimeler
turetilerek okunur (Sanl, 2019).

e Fonolojik Disleksi: Fonolojik disleksi turtinde, 6nceden bilinen

kelimeler kolaylikla okunabilirken yeni karsilagilan kelimelerin
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okunmasinda ve anlamsiz harflerin birlestirimesinde, kelimeler
icerisinden birbiriyle kafiyeli olanlari bulma, kelime tekrari, gorsel
isleme, fonetik yazim gibi bir dizi fonolojik isleme becerisinde

zorluklar yasandigi gorulur (Hultguist, 2006).

e Derin Disleksi: Senel’e (1998) gore, derin disleksi tiriinde anlamsal,
gorsel ve morfolojik hatalar gorilmektedir. Morfolojik hata turinde
kelimenin koku dogru okunurken, kelimenin kokine eklenen heceler
yanlis okunmaktadir veya kelime kokine yeni heceler

eklenmektedir.

Okuma hatalari. Okuma guglugu yasayan bireylerin sesli okuma sirasinda
cesitli okuma hatalari yaptiklari arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Bu
bélimde alan yazininda yer alan sesli okuma ¢alismalari sirasinda yapilan okuma
hatalarina yer verilmigtir. Disleksili bireylerde okuma hatalarinin yani sira yazma

hatalar da gorulmektedir.

Yazma hatalari. Disleksili 6grencilerin yazilarinda cogunlukla harf veya
hece atlama, harf ve heceleri ters cevirme, eklemeler yapma, kelime tekrarlari,
kisa yazilar, cimle sayisinda azlik, buylk ve kiglk harf kullaniminda sorunlar,
noktalama igaretlerinin kullaniminda ve yazilarinin okunabilirlik diizeyinde sorunlar
gorulmektedir (Balci, 2017).

Ters cevirme hatasi. Benzer olan bazi harf ve hecelerin birbirinin yerine
kullaniimasina ters gevirme hatasi denir. Ornegin; “de” yerine “be” ya da “ev”
yerine “ve” ifadelerinin okunmasi gibi. Bu sorun daha ¢ok okuma sirasinda acele
edilmesinden kaynaklanmaktadir. Cocuk kelimeyi gormesine ragmen yine de
okurken harfleri tersine gevirerek okuma egilimi gosterir (Taskaya, 2017). Ters
cevirme hatasina disleksili bireylerde ¢ok sik rastlanmaktadir. Bu okuma hatasinin

giderilmesi i¢cin uzmana bagvuru yapiimahdir (Yiimaz, 2019).

Haris ve Sipay (1990), dzellikle okuma ve yazma becerilerinin 6gretiminin
gerceklestigi donemde sikca gorulen ters gevirme hatasi, 6grencilerde 7 yasindan
sonra da gorulmeye devam ediyorsa mutlaka onleyici tedaviler uygulanmahdir.
Ters gevirme hatasi, kelime ve harf diizeyinde gergeklesebilir. Ornegin; “d” yerine

“b”, “b” yerine “p”, “ev” yerine “ve”, “vay” yerine “yav” ifadelerinin okunmasi gibi.

Okuma sirasinda gortlen ters gevirme hatasi yon galismalar yapilarak giderilebilir
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(aktaran Akyol, 2019). Dislektik ¢cocuklar genellikle harfleri ters ¢evirerek (b-d, p-g

gibi) okuma yaparlar (Karaca ve digerleri, 2019).

Ekleme hatasi. Okuma gugligu olan 6grencilerde gorulen ekleme hatasi;
harf, hece veya kelime boyutunda olabilir. Ekleme hatasi, okurken acele etmekten
ve dikkatsizlikten kaynaklanir. Konugsma eyleminin gergeklestiriimesi sirasinda da
kelimelere ekleme hatasinin yapildigi gézlemlenir (Tagkaya, 2017). Akyol’a (2019)
gore, gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa o6grencinin metin

uzerinde dikkatini yogunlastiracak ¢alismalar yapilmaldir.

Atlama hatasi. Okuma performansi sergilenirken atlama hatasi; ses, hece,
kelime ve satir diizeyinde gorilmektedir. Atlama hatasinin gértlmesi okunan yerin
kaybedilmesi ile iligkilidir (Tagkaya, 2017). Okuma sirasinda yapilan atlama hatasi
kelime, hece ve harf diizeyinde olabilir. Hece ve harf atlamalari, kelimenin
ortasinda ve sonunda gerceklesir. Bu hata ¢ok hizli ve dikkatsiz okumaktan,
kelime ve harf tanima becerisinin eksikliginden kaynaklanabilir. Tum satirin

atlanmasinda gorilen sorun ise satirdan satira gecis problemidir (Akyol, 2019).

Tekrarlama hatasi. Bir igerigin okunmasi sirasinda bazi hece veya
kelimelerin geri donerek tekrar okunmasi, bir okuma hatasidir. Tekrar okuma
hatasi, okuma hizini ve okududunu anlama becerisini olumsuz ydnde
etkilemektedir (Tagkaya, 2017). Okuma sirasinda gorulen tekrar hatasinin
nedenleri; yetersiz kelime tanima ve 6grencinin okuma dizeyine uygun okuma
materyali ile karsilagtirlmamis olmasidir. Tekrar okuma hatasinin giderilmesi igin
okunan kelimelerin; isaretlenmesi, Gzerinin kiguk bir kartla kapatiimasi, koro, eko,
tekrarlayici okumalar ve teyp esliginde okumalar yaptiriimasi 6nleyici bir tedavi
saglayabilir (Akyol, 2019).

Parmakla takip ederek okuma hatasi. Okuma sirasinda igerigin parmakla
cok sik bir sekilde takip edilmesi istenmeyen bir durumdur. Okuma materyalini
parmakla takip etmek, okuma guglugu olan ogrencilerin okuduklari yeri
kaybetmemek ic¢in kullandiklari bir ¢ézum yoludur (Taskaya, 2017). Gunes’e
(2019) gore, gocugun parmagini kelimeden kelimeye hareket ettirmesi giderek
kelime kelime okumayi gerektireceginden bu davraniga izin veriimemelidir. Ayni

davranisin kalem ve bagka materyallerle yapiimasi da uygun degildir.
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Prozodi hatasi. Prozodi konusmanin ritmik ve tonal 6zelliklerini tanimlayan
dilbilimsel bir terim ve prozodik okumay! etkileyici bir ritimle ve melodi kaliplariyla
okuyabilme yetenegidir. Prozodiyi olugturan pek ¢ok eleman vardir. Bunlar: Stres,
ses yuksekligi, duraklama ya da hizlanma gibi bir metnin anlam kazanmasini
saglayan seylerin tumudir (Kuhn ve Stahl, 2003). Okuma gug¢liglu olan
ogrencilerde gorllen telaffuz bozuklugu, sesteki tek dizelik, duraklamadan okuma,
noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma, okuma hizinda gorulen

orantisizliklarin prozodi hatasindan kaynaklandigr gorulmektedir (Tagkaya, 2017).

Yanls okuma. Okuma sirasinda okuma materyalindeki kelimelerin dogru
bir sekilde seslendirlememesi yanlis okuma olarak dederlendiriimektedir.
Seslendirilen kelimelerin metin igerisinde ifade edilen kelimeden ¢ok daha farkh bir
kelime olmasi igerigin yanlis okunmasini ifade eder. Ornegin; “blfeden”
kelimesinin “kifeden” seklinde okunmasi yanlis okuma olarak
degerlendiriimektedir (Yiimaz, 2019).

Okuma gugligu olan 6grencilerde gorulen okuma hatalari, akici ve anlamli
okumayi engellemektedir. Akici okuyamayan bireyler ayni zamanda icerikte
verilmek istenen anlami algilamakta da zorlanacaktir. Okuma gUgliglu olan
ogrenciler ebeveynleri, 6gretmenleri ve egitim 6Jretim faaliyetlerine yardim eden
bireyler tarafindan desteklenerek akici ve anlamli okuyabilme becerisi
kazandirilmaya calisilir. Bu gerekgelerden dolayi akici okumanin ne olduguna

deginmekte fayda vardir.
Akici Okuma

Akici okuma: Okunan metni duraklamadan hizli bir sekilde ve eksiksiz
olarak okumaktir. Akici okuyan kigiler okuma materyalinde yer alan kelimeleri hizli
bir sekilde tanirlar ve duraklamazlar. lyi okurlar, okuma eylemini gergeklestirirken
akicilik boyutunda oldukga iyi olduklari gorulmektedir (Yurdakal, 2017). Shaywitz’e
(2003) gore, akici okuma: Bir metni hizli, dogru, anlayarak okuyabilmektir. Akici
okuma yapabilen okurlar dogru telaffuz ve kavrama becerisine sahiptirler. Bireyin
akici okuma becerisini kazandigini sdyleyebilmek i¢in dogru okuma becerisine
sahip oldugunu da soyleyebilmek gerekir. Okuma materyalindeki bir kelimenin
akici okunabilmesi i¢in en az dort kez dogru okunmasi gerekir. Okumada akicilik,

icerigin ¢ozllmesi ve anlasilmasi arasindaki bag kurar. Ogrencilerin dogru telaffuz
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becerisini kazandiktan sonra kelimeyi tekrar tekrar okumalari sonucu, okuma

akiciligini kelime boyutunda kazandiklari gézlemlenir.

Gunes’e (2019) gore, akici okuma becerisi, temel okuma becerilerinin
geligtirilerek belirli bir duzeye getirildigi asamay! ifade eder. Akici okuma
becerisinin kazandirilmasi igin yapilan c¢alismalarda c¢ogunlukla ogrencilerin
kelimeleri; hizli ve kolay bir sekilde tanimasi, dogru bir sekilde okumasini
saglamak Uzerinde durulmaktadir. Akici okuma becerisinin geligtirilebilmesi igin
kelimeyi dogru okuma, hizli ve kolay bir sekilde tanima, anlamak ve okunacak
icerige gudulenmek gerekmektedir. Okunulan icerigin daha iyi anlasiimasi,
hatirlanmasi ve on bilgilerle yeni ogrenilen bilgilerin birlestirilebilmesi akici okuma

becerisinin gelisiminin saglanmasi ile ilgilidir.

Akyol'a (2019) gore, akici okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamaya uyarak, geriye donusler, kelime tekrarlari, heceleme ve gereksiz
duraksamalar yapmadan, anlam birlikleri halinde, konusurcasina yapilan okuma
tirine denir. Gates’e (1931) gore, dogru okuma becerisi, akici okuma
becerisinden daha 6nce kazaniimasi gerekmektedir. Okuma basarisi disuk olan
ogrencilerin dodru okuma becerisini kazanmak igin ¢ok fazla zaman harcamasi
gerekmektedir. Yapilan calismalar sonucu, zayif okuyucularin bir kelimeyi
kavrayabilmesi igin o kelimeyi en az otuz bes defa dogru bir sekilde okuyabilmesi
gerekmektedir (aktaran Akyol, 2019).

Archer, Gleason ve Vachon (2003), akici okuma, okuma materyalindeki her
bir kelimenin hizli bicimde taninmasi, sdzel olarak sdylenmesi ve okunan cimle ve
cumlelerin hepsinin igerdigi anlamin anlasiimasini kapsamaktadir. Ayni zamanda
ogrencinin igerigi hizh bir sekilde okurken beraberinde uygun ifade edebilmesi,
noktalama isaretlerine uyarak okuyabilmesi gerekli unsurlardandir. Ogrenme
gucligu olan 6grenciler akici okuma becerisini kazanmakta gugclik cekmektedirler.
Okuma gulglugu olan 6grenciler, okuma sirasinda yaptiklari; kelime atlama, yanhs
telaffuz etme, kodlama hatalari ve okudugunu anlama becerisinde yetersizlik
gosterdiklerinden dolayi akici okuma becerilerinin gelisiminde akranlarindan geri
kalmiglardir (aktaran Bender, 2019). Grace Kim’e (2015) goére, kelimeleri ve
metinleri dogru, hizli ve akici okuma becerisini ifade etmektedir. Kelime hazinesi,
harflerin sekil bilgisi, kodlama ve dilbilgisi kurallarina uyma anlamsal aktivasyonu

sagladigi i¢in akici okumayi da gelistirmektedir.
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Tirkce Dersi Ogretim Programrna (2019) goére, noktalama isaretlerine,
vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma, gorsellerden hareketle kelimeleri
ve anlamlarini tahmin edebilme, farkli yazi karakterleriyle yazilmis yazilar
okuyabilme, kelimelerin zit anlamini tahmin edebilme, siir okuma, sesli ve sessiz
okuma gibi okuma stratejilerini uygulamak akici okuma becerisinin gelisimine katki
saglamaktadir. Turkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma becerisinin gelisimini
saglamaya yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Akici okumaya yonelik kazanimlar
ise okuma becerisinin gelisimi igin verilen kazanimlar igerisinde oldukca fazla yer
kaplamaktadir. Akici okuma yalnizca sesli okuma sirasinda degil ayni zamanda

sessiz okuma yaparken de 6nem arz etmektedir.

Temel dizeyde okuma becerisine ve anlama yetisine sahip; 6grenme
agisindan normal gelisim gdsteren 6grencilere 6grenmedeki bireysel farkliliklarina
gore akici okuma becerisi 6gretilebilmektedir. Okuma guic¢ltigu olan bireylerde akici
okuma becerisi gelismemigtir ve gelistirilebilmesi icin birtakim akici okuma
calismalari yapilmalidir. Yapilan ¢calismalar sonucu hem okuma guglugu olan birey
hem de 6grenme agisindan normal gelisim gosteren birey, okudugu icerikteki
kelimeleri dogru bir sekilde taniyabilir; vurgu ve tonlamaya dikkat ederek uygun
hizda okuyabilir. Gelistirilebilir bir beceri olan akici okumada bilimsel streclerde
oldugu gibi sistematik bir yol izlenmelidir. Temel diizeyde okuma becerisine sahip
olmayan bir bireye oncelikle hizli ve prozodik okumanin kazandirilmasi higbir sey
ifade etmeyecektir. Ayni zamanda bireyin okumada gucligu varsa oncelikle
guclukler giderilmelidir ki akici okuma becerisini gelistirebilsin. Bu gerekcelerle
okuma guclugunu giderme stratejilerinden faydalanarak okuma becerisinde

yasanan gugclukler giderilmelidir.
Okuma Gugluklerinin Giderilmesi

Disleksi (okuma gugligu) tanisi koyulan bireylerin tedavisinde ilag kullanimi
uygun degildir. Disleksinin yaninda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu varsa
ila¢g kullanimi uzmanlar tarafindan 6nerilir. Okuma gug¢ligu olan bireye, okuma
becerisindeki guclukleri hakkinda bilgi saglanmasi, stres, kaygi, depresyon gibi es
zamanli bozukluklarin psikoterapi araciligiyla iyilestiriimesinin saglanmasi, duzenli
okuma ve bireysel yazma destegdi saglanmasi okuma gug¢ligunun giderilmesine

yardimci olur (Schulte Koérne, 2010).
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ilgili alan yazini incelendiginde okuma gugliiklerinin giderilmesine yonelik
bircok etkinlik, calisma, strateji, yontem, teknik, oyun, muidahale programi,
teknolojinin entegre edildigi yazillm ve uygulamalara ydnelik birgok ©neri
bulunmaktadir. Bu Onerilere yonelik alan yazini araciligiyla edinilen bilgiler

asagida sunulmustur.
Okuma Guigluklerinin Giderilmesine Yonelik Akici Okuma Teknikleri

Dislektik 6grencilere, okuma ve okudugunu anlamayla ilgili uygulanabilecek
calismalardan biri “birlikte okuma” c¢alismalarndir. Birlikte okuma c¢alismalarinda
gorsel ve isitsel girdi bir arada verildiginden dislektik ¢cocuklar icin bu okuma taru
oldukga faydalidir. Birlikte okuma calismalari “birlikte okuma” ve “yalniz okuma”
olarak iki sekilde yurutulebilmektedir. Birlikte okuma c¢alismalarinda yetigkin ve
ogrenci tum okuma materyalini beraber yluksek sesle okumaya baslar. Okumaya
eslik eden yetiskin, metindeki anlami dogru bir sekilde algilamasina, okuma
hizinin  dizenlenmesine ve oOgrencinin  okumakta takildigi kelimelerin
dizeltiimesinde yardimci olur. Yalniz okumaya ise 6grenci yuksek sesle okuma
konusunda kendine givenmeye basladiginda gegilir (Reid, 2020; Reid ve Green,
2020).

Eko (yankilayici) okuma. Okumaya yardimci 6gretmen veya yetigkinin
okuma materyali icerisindeki kelime ya da cumleleri sesli bir sekilde okuduktan
sonra okuma guc¢ligu olan 6grencinin de ayni igerikleri sesli bir sekilde tekrar
etmesine dayanan, okuma gucligunun giderilmesini saglayan bir akici okuma
stratejisidir. Bu akici okuma stratejisinde, kisa bir metin tercih edilmelidir. Eko
(yankilayic) okumada o6grencinin kelimeleri ezberlenmesi istenmedigi igin
kelimelerin parmakla takibinin saglanabilecegi soylenir. Kelimelerin tekrarlanmasi
asamasinda okuma gugligu olan 6grencinin yanlis okudugu kelimeler olursa
okuma eylemine rehberlik eden yetigkin igerigi okur ve kelime dogru okunana
kadar ogrencinin igerigi tekrar okumasi istenir. Eko okuma, prozodik okuma,
okuma motivasyonu, 6z guven ve okumaya karsi olumlu tutum gelistiriimesini
saglar (Yiimaz, 2019).

Tekrarh okuma. Okuma gugligu olan 6grenci, bir metni sessizce veya sesli
bir sekilde tekrar tekrar okuyarak okuma hatalar ile ilgili bilgi edinebilir. Tekrarli

okuma igin 6grencinin dikkatini dagitmayacak sessiz bir ortam segilmelidir. Tekrarli
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okuma igin secilen metin yaklagik yUz ile iki yuz kelimeden olugsmalidir. Okuma
sirasinda ogrenci okumakta tereddut ediyorsa veya yanlig okuyorsa okumada
daha yetkin olan kisi kelimeyi sesli olarak okumali ve 6grenciye sesli olarak tekrar
ettirmelidir. Ayrica okuma sirasinda 6grencinin metin igerisinde anlamini merak
ettigi kelimelerin anlamlari da yetkin okuyucu tarafindan sdylenmelidir. Metnin dort
kez okunmasi saglanmahdir. Ogrenci son okumada dakikada seksen bes ile yiz
arasinda kelime okuyabilmelidir. Tekrar tekrar okuma, okuma akiciligini
gelistirmede oldukga etkileyicidir. Zamanla 6grenci i¢in sikici olmaya baslar o
zaman yapilmasi gerekenler: Ogrenciye yaptigi iyi okumalar igin 6vgl saglanmali,
ilgisini ¢ceken kitap ve makaleleri se¢cmesine izin vermeli, 6grencinin her okuma
performansi icin sure tutulmali ve sureler grafik Uzerinde gosterilmelidir (Wright,
2001).

Esli okuma. Reid ve Green (2020), akici okumay! saglayan bu okuma
tekniginin birlikte ve yalniz okuma seklinde iki temel asamasi bulunmaktadir.
Birlikte okuma asamasinda: Okumaya rehberlik eden yetigkin, dgrenci ile birlikte
tum sozcikleri sesli okurken, icerigin uyum icinde okunabilmesi i¢in okuma hizi
ayarlanir. Okuma gucligu olan 6grencinin okuyamadigi kelimelerde okumaya
rehberlik eden Kisi, kisa bir sire bekler ve 6grenci kelimeyi yine okuyamiyorsa
kelimeyi soyler. Esli okuma sonunda yapilan tartisma kisminda o6grenciye
metinden anlam c¢ikarma konusunda yardimci olur. Yalniz okuma asamasinda;
ogrenci icerigi sesli okurken 6gretmen de alcak bir sesle okumayi strdurebilir veya
tamamen sessiz kalabilir. Ogrencinin kendine olan giivenini artirmak igin bu
asamaya yavas yavas gecilmelidir. Ogrenci bir sézcigl okuyamadiginda,
ogretmen hemen o s6zcugu soyler ve dgrenciyle birlikte okumaya devam eder. Bu
calisma, oOgrenci yardimsiz okuyacak guveni kendinde hissedene kadar

surdurdlmelidir.
Esli okumada dikkat edilmesi gereken konular sunlardir:
e Okuma gugligu olan 6grenci, okuma pargasini secer.
e Ogretmen ve 6grenci ayni anda okuma parcasini okur.
e Okuma uyumlu bir sekilde surduralur.

e Okuma sirasinda dikkati dagitacak unsurlar en aza indirilir.
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e Ogrenciyi okumaya tesvik etmek igin 6vgl yapilir.

e Okuma sonunda, okuma pargasini destekleyen oyki ve resimler

tartisilir.

Fernald teknigi. Ogretmen, 6grencilerin okumayi 6Jrenmesi igin gerekli
olan harfleri ve kelimeleri fark etmesine yardimci olabilir. Fernald teknigi, kelimeyi
Oogrenirken ve yazarken mumkin oldugunca normal konusmaya yakin bir sekilde
sdylenmesini gerektirir. Agir okuma gucligu goérulen 6grenciler, kelimeyi dogrudan
sOylemek yerine harflerin adini fisildayarak veya hecelerine ayirarak soylerler.
Ogretmen bu teknikte kelimenin harf harf okunmasi yerine kelimeyi soyleyerek

ogrencileri daha kuresel bir yaklasim kullanmaya tesvik edebilir (Miccinati, 1979).

Yangin ve Sidekli (2006), Fernald tekniginde, kelimeler parga parga degil bir
buatin olarak ogretilir. Fernald tekniginde, cocuklarin, kelimeyi isitsel bigimde
tantyip anlamini bilirken kelimenin bi¢imini bilemediklerine inanilmaktadir.

Kelimenin bigimi su asamalar yoluyla 6gretilir:

e Birinci agsamada 6grenci, 6gretmenin kart Uzerine yazdigi herhangi
bir kelimeyi secer. Ogrencinin sectidi bu kelime, 6gretmen tarafindan
renkli kalem kullanilarak yazi tahtasina normal buyuklukte yazilir.
Ogrenci parmag ile 6gretmenin tahtaya yazdigi kelimenin (zerinden
takip ederek okur. Ogrenci, kelimeyi takip etti§i sirada her harfi
seslendirerek adini sdyler. Bu asama, g¢ocugun kelimeye bakarak
yazabilmesine kadar tekrar edilir. Ogrenci harfleri takip ederken ya
da yazarken hata yaparsa surece tekrar baslanir. Kelime her zaman
bir butiin olarak yazilmahdir. Ogrenci kelimeye bakmadan yazabiliyor
duruma geldiginde, kelime; 6grencinin kelime hazinesine yerlesmis
olacaktir. Kelime hazinesine yeni eklenen kelimeler, yeni bir 6yki
yazilacagi zaman kullanilir. Bu asamada hedeflenen 6grencinin yeni

bir 6ykl yazabilmesinden ¢ok yazih bir yklyu okuyabilmesidir.

e Ikinci agsamada égdrencinin yazilan her yeni kelimeyi takip etmesine
gerek yoktur. Ogrenci, Ogretmen tarafindan yazilan kelimeyi
kopyalama teknigine uygun yazarken icinden okur. Ogrenilen yeni

kelimeler hafizaya aktarilir ve 6grenci 6ykuyu okumaya devam eder.
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e Uclincii asamada o6grenci, kitaplardaki yazili igerikleri okumaya
gecebilir. Yeni kelimeler; yazili kelimeye bakarak, kendi kendine
okuyarak ve onu kopyalama teknigiyle yazarak ogrenilir. Yeni
ogrenilen kelimeler surekli tekrar edilmeli ve 6gretmen tarafindan

hatirlanip hatirlanmadigi surekli kontrol edilmelidir.

e Son asamada 6grenci, yeni sunulan kelimeler icerisinden 6nceden
ogrendigi kelime ve kelime gruplarina benzeyenleri taniyabilir

duruma gelmelidir.

Ulama teknigi. Bu teknikte hecelerin dogru bir sekilde okunmasi amaglanir.
Okunan heceden sonra gelen hecenin dogru bir sekilde okunmasini saglamak
amaciyla, énce okunan hece uzatilarak okutulur. Boylece birey, bir sonraki heceyi
daha o6nceden goérmus ve iginden ne oldugunu tekrar etmis olur (“Akademi
Disleksi”, 2021).

Gudumlid okuma. Gudumli okuma, akici okuma becerilerini kazandirmada
kullanilabilecek en 6nemli okuma tekniklerinden birisidir. Gudimli okumanin
amaglari: Ogrencinin badimsiz okuyabilmesi igin alt yap! olusturma, metinde
sunulan ve O&grencinin yeni kargilastigi dusunceleri, kendi yasamiyla
iliskilendirerek metni anlamasini saglama ve cesitli teknikler kullanarak yeni
karsilastigi kelimelerin anlamini bulmasina yardim etmektir. Guadimli okuma:
Ogrencinin okuma eylemlerinde dikkatini siirdirebilmesini, okuma gugliiklerinin
giderilmesini, kendisine iligkin planlama yapabilmesini, etkili okuma tekniklerini
kullanabilmesini, metin yapilarini ve yeni kelimeler 6grenmesini saglamaktadir
(Gunes, 2019).

Akranla okuma. Turkmenoglu ve Bastug’'a (2017) gore, okuma becerisinde
daha yetkin akranlarin birbirleri Gzerinde olumlu etkileri vardir. Akranla okuma

tekniginde uygulanan agsamalar sirayla su sekildedir:
o Ogretmen, metni bir kez sesli olarak okur.

e Ogreten akran, dgrenen akrana metni sesli olarak okur. Ogrenen

akran, 6greten akranin okumasini takip eder.

e Ogrenen akran ve 6greten akran birlikte esli okuma yapar. Metin

icerisindeki bir kelimeyi veya cumleyi ogreten akran, diger kelimeyi
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veya cimleyi dgrenen akran okur. Ogrenen akranin okumakta

zorlandidi kelimelerde veya climlelerde 6greten akran yardimci olur.

e QOgrenen akran, metni tek bagina okumaya baslar. Bu arada 6greten
akran, okumasina yardim ettigi akranin okumasini takip eder,
arkadasinin okuma hatalarini not alir ve yanls okudugu kelimelerin

altini gizer.

e Okuma bittikten sonra 6greten akran, 6drenen akranin yanhs
okudugu kelimeleri gosterir ve ogrenen akran kelimeleri tekrar

okuyarak okuma hatalarini dizeltir.

3P metodu. Burns’a (2006) gore, okuma gucluklerinin giderilmesinde ve
okumada akiciligin saglanmasinda kullanilan metotlardan biri de 3P (Pause,
Prompt, Praise-Duraksama, Hizlanma, Ovme) metodudur. 3P metodu, okuma
becerisini birebir 6grenme programlarindan biridir. Bu okuma metodu: Ogretmen,
ebeveyn ya da akranlardan herhangi biriyle birebir yapilan okuma c¢alismasini
kapsamaktadir. Metodun iki temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma
materyalinin saglanmasidir. Eger metin okuyucu igin gok zor ya da basitse ters etki
yapar. Okunan metnin 6grenci i¢in uygun seviyede olmasi daha 6nceden bilmedigi
kelimeler hakkinda tahmin yapabilmesini saglar. ikincisi ise, dgreticinin égrenciye

“‘duraksama, hizlanma ve dvme” seklinde verdigi komutlardir.

Duraksama (pause) evresinde, igerige uygun olan kelimeyi bulmasi ve
kendi hatasini dizeltmesi icin Ogrenciye yeterli zaman veriimektedir. Kendi
hatasini dizeltmek icin verilen firsatlari 6grenci kullanabilirse okumayi 6grenmede
bagimsizlik kazanabilir. Ogrenci, bes saniyelik bir duraksama sonrasinda hatasini
dizeltemezse ya da hata yaparsa Ogretmen o6grenciye dogrudan yaniti
saglamadan okuyucuya ipucu ve kendini duzeltme firsati tanimalidir. Eger kisi yine
de anlamsiz hatalar yapmaya devam ediyorsa o6gretmen, metnin baglamini ve
anlamini iceren konu hakkinda ipuglari igeren bir bilgi vermelidir. Anlamli hatalarin
yapildigi durumlarda 6gretmenin, 6grenciyi disunmeye tesvik etmesi onemlidir.
Son olarak, 6gretmenler okuma guglugu olan 6grencilerin dogru kelime tanimlama
ve uygun okuma davranisini s6zlU olarak évmelidir. Okuma becerisinde basari ve

ilerleme saglanabilmesi i¢in 6vgu oldukga onemlidir.
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Kelime kutusu stratejisi. Okuma guglugu olan égrenciye okutulan metinde
dgrencinin yanhs okudugu kelimeler segilir. Ogrenciye bu kelimeler sirasiyla
soylenir ve kelimenin kag sesten olustugu sorulur. Ogrenci sdylenen ses sayisi
kadar kagittaki dikdortgeni kutulara ayirir. Her kutuya bir sesin harf kargiligini
yazar. Kelime kutusu stratejisi: Kelimenin harflerine ayrilmasi, harfleri seslerle
eslestirme ve harfleri dogru yazma iglemi olmak tzere 3 bdlimden olugsmaktadir
(Cayir ve Balci, 2017).

Koro halinde okuma. Siniftaki tim ogrencilerle birlikte ya da bir grup
tarafindan ayni anda yapilan okuma tirtine koro halinde okuma denir. Okuma
gucligunt gidermede kullanilan bu okuma tlrinde gruptaki bitliin 6grenciler ayni
anda okumaya baglar. Bu sekilde okuma eylemi gercgeklestirilirken ayni hizla
ilerlenebilir ve 6grenci grup icerisinde kendisini daha guvende hissedebilir.
Ogrencinin okuma sirasinda yapti§1 hatalar grupta goze batmayacak ve hatalarini
duzeltmek icin grup Gyelerinin okumasina dikkat etmesi yeterli olacaktir (Taskaya,
2017).

Koro hélinde okuma: Tum siniftaki 6grencilerin 6gretmenle birlikte ayni
metni sesli olarak okumasina dayanan sinif igi okuma uygulamalarindan birisidir.
Ogretmen okuma sirasinda d6grencilere dogru telaffuz ve okuma hizinin uygunlugu
konusunda model olmalidir. Okuma bittikten sonra, o6gretmen; o6grencilerin
okurken sorun yasadiklari kelime veya kelime gruplarini okuma ve prozodik
okuma ile ilgili geri donutte bulunarak siniftaki tim égdrencileri tek bir sesten okuma

konusunda cesaretlendirmelidir (Akyol ve Kodan, 2018).

3N stratejisi. Riefe (2015) gore, 3N Stratejisi: Okuma 6ncesinde, okuma
surecinde ve okuma sonrasinda kullanilan bir okuma stratejidir. Stratejinin Ug
sutuna bolunmus bir tablosu bulunmaktadir. Birinci sutunda “Ne biliyorum?”
bashgi altina konu ya da baslikla var olan bilgilerin yazilmasi istenir. Bu kutucuk:
Ogrencilerin konu ile ilgili gegmis bilgilerini harekete gegirmeyi amaglamaktadir.
Ortadaki sutun “Neler 6grenmek istiyorum?” bashgi altinda 6drencilerin konuyla
ilgili neler 6grenmek istediklerini yazmalari igin verilmistir. Bu situn okumadaki
amacin ortaya koyulmasini saglamaktadir. Ugiincii situn “Ne 6grendim?” bagligi
altinda okuma sonrasinda yeni 6grenilen bilgilerle doldurulur. Bu sutun okunan
metinden ne &grenildigini not etmek igin verilmektedir. Ogrenciler bu tabloyu

kullanarak, yeni bilgilerini onceden &grendikleriyle karsilastirarak bir anlam
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cikarabilirler ve fikirlerini aciklayabilirler. 3N Stratejisi:  Ogrencilerin  bilgiyi

kullanmalarina yardimci olurken ayni zamanda metnin tekrar olusturulmasi ve

yazilmasinda da guglu araglar saglamaktadir (aktaran Doganay Bilgi, 2017).

Norolojik etkileme modeli. Bastug ve Kaman (2013), Norolojik Etkileme

Modeli'nin akici okuma ve okudugunu anlamayi gelistirmesinin yani sira okuma

guclugu olan ogrencilerin okumaya kargi ilgi ve motivasyonlarini da artirdigini

belirtmislerdir. Ozellikle ilkokul yillarinda okuma becerisinin gelistirimesinde

faydali olan bu modelde bireysel calisma grupla calismaya gore daha etkili

olmaktadir. Norolojik etkileme yontemi uygulanirken sirayla asagidaki asamalara

uyulmahdir.

Gucluk diuzeyi okuyucunun okuma dizeyine uygun 200 kelimelik bir

metin secilmelidir.

Okuma caligmalarina en az 8 seans devam edilmeli ve 6grencinin

okuma dizeyinde gelisme gorilmezse uygulama durdurulmalidir.

Baslangi¢c asamasindaki seanslar 10 dakika olmali ve uygulamanin

devamindaki seanslarda kisa tutulmalidir.

Ogretmen ve 6grenci metni ayni anda okumaya baslamali ancak
O0gretmen 6grenciye gore daha sesli ve hizli okumalidir. Baglangigta
ogrenci Ogretmeni takip etmekte ve onunla birlikte okumakta
zorlanabilir bu ylzden &gretmen okuma sesini ve hizini iyi
ayarlamalidir. Calisma ilerledikge bu sorun ortadan kalkmaya baslar

ki bu da 6grencinin okumasinda gelisme oldugunu gosterir.

Ogrenci 6gretmenin sol tarafina, hafif 6ne oturur ve 6gretmen, beynin
sol bolimunde yer alan dil yetenegini etkilemek igcin 6grencinin sol
kulagina dogru metni okur. Ogretmen duraklama, anlam birlikleri
olusturma gibi sesli okuma kurallarina dikkat ederek bir akici okuma

modeli olusturur.

Ogretmen metnin Uzerinde kelime ve ciimle boyunca parmagiyla
takip eder bunu yapmaktaki amag, ogrencinin okunan igerigi gozuyle
takip edebilmesi ve okudugu yeri kaybetmemesidir. Ogrencinin

gOzleri, 6gretmenin okudugu igerigin bulundugu satiri takip eder.
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e Ogrenci tek bagina okumaya ve okudugunu anlamaya bagladiginda
ogretmen, okuma sirasinda 6grencinin kendisinden dnce okumasina
izin vermelidir. Ogrencinin okuma sorunu yasadi§i yerlerde ve zor
kelimelerin okunmasi sirasinda 0Ogretmen &Ogrenciye destek

saglamaldir.

Okuyucu tiyatrosuyla okuma. Okumada ve konusma dilinde akiciligi
artirmak igin kullanilan bir okuma teknigidir. Okuyucu tiyatrosuyla okumada
ogrenciler, akranlari ve diger izleyicilere guizel bir seyir saglamak adina bir sonraki
performansa hazirlanirken senaryoyu defalarca okuyarak prova yaparlar.
Ogrencilere oyun metninin okunmasi igin bélimler veya roller verilir. Bu okuma
tekniginde, oyuna hazirlik agsamasinda defalarca okunan oyun metni sayesinde

ogrencilerin okumasi gelisir (Reutzel, 2009).

Kelime tekrar modeli. Ogretmen okuma gucliigi olan égrenciye bir dizi
kelimeden olusan bir metin sunar. Ogrenci metni okurken dgretmen, égrencinin
okumasini takip eder. Ogrenci metni okurken dgretmen dgrencinin yanlis okudugu
kelimeleri kartlara yazarak bir liste olusturur. Ogrenci metni tekrar okur. Ogrencinin
yanlis okudugu ve kagirdigi her bir kelimeyi dogru okuyabilmesi i¢in bes saniye
sire verilir. Ogrencinin dogru okudugu kelimeler listeden ¢ikarilirken yanhs
okuduklari kelimeler listede kalmaya devam eder. Ogretmen ikinci okumadan
sonra yanlis okunmaya devam edilen ve kagirilan kelimeleri once kendi okur
ardindan o6grenciye tekrar ettirir. Ayrica 6gretmen 0Ogrencinin duzeltmesini
sagladigi her kelimenin tanimini ve es anlamlisini da vererek kisa bir bilgi saglar.
Ogrenci farkinda olmasa bile kelime dagarcigina yeni kelimeler yerlestirilir.
Ogrenci metin igerisinde verilen tim kelimeleri dogru bir sekilde ve atlamadan

okumaya baslayana kadar 6gretmen bu islemi devam ettirir (Rosenberg, 1986).

Destekli okuma. Dietz, Ball ve Griffith'e (2011) go6re, destekli okuma
teknigi: Afazinin giderilmesi ile birlikte insanlar tarafindan okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerinin gelismesine imkan saglayan bir akici okuma teknigidir.
Destekli okuma tekniginde iki strateji vardir. Bunlar: Afazi metin kurallari ve okuma
rampalaridir. Bu stratejilerde; gercek metin icerisinde basit dizeyde kelime ve
cumleler, buylk yazi puntosu ve c¢cok miktarda acgik alan (yazi veya gorselin
olmadigi bos alan) kullaniimaktadir. Boylece afazi bozuklugu olan kisilere afazi
dostu bir ortam yaratilir. Destekli okuma teknigi: Akici okumanin geligsiminde etkili
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oldugu kanitlanmis birkag teknigin birlestirilmis halidir. Okuma rampalari sayesinde
ise afazili kisiler de yazil bilgilere erisebilir. Afazi ilkeleri metin ilkelerine benzer,
okuma rampalar ilkeleri ise okudugunu anlamayi gelistirir. Okuma rampalarinin
nihai amaci olan okudugunu anlama becerisine yonelik c¢cok sayida hazir
materyaller vardir. Bunlar: Buyuk puntolu kitaplar, kasete ses kaydi olarak ¢ekilmis
kitaplar, haritalar, 6zetler, kelime ve karakter kilavuzlari, zaman cizelgeleri ve

semalardir.

Geng (2019), birlikte okuma calismalari okulda ve evde rahatlikla
yurutulebilecek akici okumayi geligtiren ve okuma guglugunin giderilmesinde
kullanilan okuma c¢alismalaridir. Akici okuma tekniklerinden birgogu birlikte
okumayi gerektirirken, bazilari sadece yalniz okumayi, bazilari ise birlikte ve
yalniz okumanin i¢ ice oldugu okumayi gerektirmektedir. Bu teknikler kullanilarak
dislektik bireylerde goérilen okuma hatalari giderilebilir. Hatalardan arinik bir
okuma becerisine ulagan birey ise verilen yazili igerigi dogru bir sekilde,
duraklamadan belirli bir hizda ve akici bir sekilde okuyabilecektir. Akici okuyabilen
birey, zamanla okudugu yazili i¢eriklere duygu katabilecek, noktalama igaretlerine
uyarak okuyabilecek ve icerikte verilmek istenen mesaji kagirmayarak okudugunu

rahatlikla anlayabilecektir.
Okuma Gucliiklerinin Giderilmesine Ydénelik Etkinlik Onerileri

Okuma becerisinin giderilmesine yoénelik etkinlik dnerileri, mutlaka okuma
becerisinin kazanilmasinda gercgeklestiriimesi gereken asamalarla iligkili olmahdir.
Dinleme, sesleri hissetme, tanima ve ayirt etme, harfleri, heceleri, kelimeleri,
cumleleri ve metinleri okuma c¢alismalari, okuma becerisinin kazanilmasinda
uyulacak asamalardandir. Bunlarin yani sira etkinlik onerileri igerisinde okuma
guclugu olan bireylerin gugluk gektigi yonerge takibi, yon kavrami, takvim bilgisi ve
gorsel algi becerisinin gelistiriimesine yonelik onerilerin bulunmasi da ilgili glglige

sahip ogrencilerin gugcluklerini gidermede oldukga etkili olacaktir.

Gorsel algi becerisini gelistirme etkinligi. Bu tarz etkinlerde amag 6zgul
ogrenme gucligu tanisi olan bireyin sekiller, renkler, desenler, harfler, sayilar,
so6zclkler vb. arasindaki benzerlik ve farkliliklari ayirt edebilmesini saglayarak
gorsel algi becerisinin gelistiriimesini saglamaktadir. Ornek olarak verilen etkinlikte

su asamalar izlenmelidir: Etkinlik sayfasi Uzerinde bulunan 11 siranin her birinde
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harflerden ya da rakamlardan olusan diziler verilir. Her bir dizi icerisinde ise 6 tane
harf ya da rakam vardir. Bunlarin igerisinde ise farkli olan bir tane harf ya da

rakam vardir. Bireyin farkli olan igerigi bulmasi istenir (Kesgul Sercan, 2018).

Yonerge izleme etkinligi. Okuma ve yazma guglugu olan bireylerin verilen
yonergeleri izlemekte ve anlamakta zorlandiklar bilinmektedir. Bu gucliklere sahip
bireylerde yonerge takibi becerisini gelistirmek icin gorme ve isitme duyularina
hitap eden hem yonerge izleme hem de ydnerge dinleme etkinlikleri uygulanabilir.
ligili beceriyi gelistirmeye yonelik etkinligin uygulama asamalari su sekildedir:
icerisinde farkli tiirde gérsellerin bulundugu boyanmamis bir resim verilir. Resim
icerisinde verilen gorseller birbirine referans gosterilerek saginda, solunda,
Ustiinde ve altinda yon ifadelerinin de bulundugu yonergelerde istenen renklere
renksiz gérsellerin boyanmasi istenir (Kesgill Sercan ve Gingdrmis Ozkardes,
2019).

Takvim kavramlarn etkinligi. Ozgil 6grenme giicligi olan bireylerde
takvim kavramlarini (gun, ay, yil, mevsim) algilamada ve sirali olarak saymada
gucluk cekmektedirler. Bu kavramlarin gelistiriimesinde kullanilabilecek etkinlikler
su sekildedir: Ug situn verilir; Gi¢ sUtundan ortadaki “simdi” kavramini, soldaki
situn “Once” kavramini ve sagdaki sutunda “sonra” kavramini icermektedir.
“Simdi” kavrami icerisinde gun, ay, yil ve mevsim isimleri yer almaktadir. Etkinligi
tamamlayacak olan bireyin “Once” ve “sonra” kavramlarini doldurmasi istenir
(Kesgul Sercan, 2019).

Yon kavramlan etkinligi. Yonlerle ilgili etkinlikler, 6zgul 6grenme guglugu
olan bireylerin yonlere iliskin kavramlari anlamalarini kolaylastiracaktir. Bu
etkinliklerden birinin uygulanigi su sekildedir: Etkinlik sayfasi igerisinde iki sttun
olusturulur. Soldaki sutunda, sag sutunda verilen gorsellerin sag veya sol yonu
gOsterenlerinin boyanmasina iliskin yonergeler bulunmaktadir. Yon kavramlarini
algilamakta guglugu olan ogrenci bu etkinlik sayesinde sag ve sol yonu

algilayabilir. Etkinlik farkli yonler iginde uyarlanabilir (Giingérmus Ozkardes, 2020).

isitsel ayirt etme etkinligi. Okuma giicligii olan égrencilerde isitsel ayirt
etme becerileri gelismemis olabilir. isitsel ayirt etme becerilerinin gelisip
gelismedigini tespit etmek icin 6gretmenler, kafiyeli s6zcuklerden ve bu sozciklere

ait gorsellerden faydalanabilirler. Ornegin; bir dgretmen kisir ve misir kelimelerini
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ifade eden gorselleri 6grenciye gosterir ve sozel yonerge vererek ogrenciden
misiri gdstermesini isteyebilir. Ogretmen bu sekildeki uygulamalarla 6grencinin
gercekten sesleri dogru bir sekilde duyup duymadigini tespit edilebilir (Melekoglu
ve Balikgi, 2020).

Sesleri ayirt etme etkinligi. Etkinlikte 6gretmen tarafindan sdylenen her

sdzcugun basinda ya da sonunda “m” ve “s” sesleri duyuldugunda 6grencinin

ayaga kalkmasi istenir. Bu etkinlikte amag, “m” ve “s” seslerinin diger seslerden
ayirt edilmesidir. Materyal olarak isimlerinin baginda ve sonunda “m” ve “g”
seslerinin gectigi nesne gorselleri (muz, kus, seker, kalem vb.) kullaniimahdir.
Etkinligin uygulanmasi: Sinifta birbirinden farkh sesleri temsil eden birka¢ grup
olusturulur. Uygulamada ogrencilere bu seslerin gectigi sézcukler sdylenir ve
ogrencilerden temsil ettikleri sesleri sdézcigin basinda ya da sonunda
duyduklarinda ayaga kalkmalari istenir. Ornegin; iki grup 6grenciden biri “m” digeri
ise “s” sesini temsil edebilir. Uygulama sirasinda sézcuklerin goérselleri gosterilir,
ayni zamanda da yavasca ayirt edilmesi hedeflenen sesler vurgulanarak sozcukler
soylenir (6rnegin; mmmmuz, kusssss, sssssseker, kalemmmmm gibi). Ogretmen
sozcukleri soyledikce, 6grencilerin kendi temsil ettikleri sesi her duyduklarinda
ayaga kalkip kalkmadiklari 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Ogrencilere
onaylayici veya duzeltici geri donutler verilerek etkinlik tamamlanir (Doganay Bilgi,

2017).

Eksik sesi tamamlama etkinligi. Etkinlikte, 6drencinin her defasinda
kendisine son sesi eksik olarak stylenen sozciuklerin son sesini styleyerek
s6zcugu tamamlamasi amaclanmaktadir. Etkinligin uygulanabilmesi igin sonunda

s” sesinin gectigi sdzcuklerin gorsellerinin (polis, patates, domates vb.) oldugu
kartondan yapilmis bir cark gerekmektedir. Ogrenciden, sonunda “s” sesinin
gectigi nesnelere ait gorsellerin (polis, patates, domates vb.) bulundugu carki
dondiarmesi istenir. Cark durdugunda okun goOsterdigi goérselde ne oldugu
ogrenciye soyletilir. “Evet burada patates var. Benim igin s6zcugu tamamia:
Patate.....” denir ve 6grencinin “s” sesini de soOyleyerek sdzcukteki eksik sesi
tamamlamasi beklenir. Ogrencinin cevaplar degerlendirilir. Cevabin dogru ya da
yanlis olugsuna gobre oOgrenciye onaylayici ya da duzeltici geri donutler verilir

(Doganay Bilgi, 2017).
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Hece farkindahgi etkinligi. Seslere ve harf birlesiminin nasil olustuguna
iliskin farkindalik kazanmak hece bilgisinin olusmasini saglar. Hece farkindaligi
kazanan ogrenciler, bir heceden olusan sozculkleri parmak ucuyla takip ederek
okuyabilirken ¢ok heceli sozcikleri okumakta guglik cekerler. Cok heceli
sozcuklere iliskin hece farkindaligi kazandirmak igin ¢ok heceden olusan
sozcukler yazdiriimali ve parmak ucuyla takip ederek okutulmahdir. Bu agsamalari
dogru bir sekilde gergeklestirebilen 6grenciler, hecelerin ve kelimelerin telaffuzunu
karistirmayacaklardir (Mesmer ve Williams, 2015). Hece farkindahgi etkinligi
uygulanirken; 6grencilere dinletilen ¢ocuk sarkisindaki soézclklerin heceleri alkis
tutularak sinifga sdylenir. Sarki bittiginde siniftaki 6grenciler beser kisilik gruplara
ayrilir. Her bir gruba farkli sdzcuklerin hecelerine bolinmus pargalari verilir. Ayni
zamanda her grubun masasinin Uzerine s6zcugun hecelerini simgeleyen gorseller
karton Uzerine yapistiriimis sekilde koyulur. Ogrencilerden heceleri birlestirerek
sozcukleri olusturmalari daha sonra da karton (zerindeki gorsel parcalarini
birlestirmeleri istenir. Etkinlik sirasinda muzik ¢alar ve 6drenciler mizik suresince
gorsel parcalarini bulurlar, mizik durdugunda ise heykel olurlar. Tum gruplar

calismalarini bitirene kadar muzik devam eder (Sumer, 2020).

Sozcuk farkindahgi etkinligi. Etkinlikte ayni ses ile baslayan sézcukleri
diger seslerle baslayan soézcuklerden ayirt edebilme becerisinin gelistiriimesi
hedeflenmektedir. Etkinligin gerceklestiriimesi igin kullanilacak materyaller; kukla,
sozcuk kartlari ve harf kartlarindan olusmaktadir. Her bir kartta ayni ses ile
baslayan dort sdzcuk (bardak-bebek-bisiklet-bilezik) veya ayni ses ile baslayan Ug¢
sbzcuk ve farkli ses ile baglayan bir soézcuk (dunya-davul-deniz-gicek)
bulunmalidir. Hazirlanan kartlar tahtaya yapistiriir. Ogretmen alfabe sarkisini acar
ve rastgele bir yerde durur. Sarkinin kaldigi yerdeki son sézcugun basindaki ses
ile baslayan karta gidilir. Ogrencilere karttaki sézcuklerin hepsinin ayni sesle
baglaylp baglamadigi sorulur. Eger so6zcuklerin ayni ses ile baglamadigi
soyleniyorsa farkl sesle baslayanin hangi sdzciik oldugu sorulur. Ogrenciler dogru
cevabi verirlerse kart yeniden cikarilir ama yanhg cevap verilirse o kart asili
kalmaya devam eder. Bitun kartlar bitene kadar etkinlik devam eder (Stumer,
2020).

Uyak farkindahgi etkinligi. Dystrans Projesi Gegis Donemi Destek Kiti

Anne Baba Rehberi’'ne (2019) gore, etkinligin amaci, kafiyeli sézcukleri bulabilme
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becerisini gelistirmeyi saglamaktir. Etkinlik bireysel ¢alismaya uygundur. Etkinligin
kurallari sirasiyla: Ogrenciye karsilikli iki gorsel situnu (sol situndan her gérsel
sag sutundan bir gorsel ile kafiyeli) iceren bir calisma sayfasi saglanmaldir.
Ogrenci 6ncelikle gorsellerdeki nesnelerin adlarini gorsellerin altinda bulunan bos
alana yazmahdir. Ogretmen, nesne adlarini dogru yazma konusunda guglik ¢ceken
cocuklara gerekirse yardim edebilir. Son olarak sol sttundaki her bir kelime sag
sutunda kendisiyle kafiyeli olan kelimeyle eslestiriimelidir. Etkinlik i¢in bir galisma

sayfasi ve kalem gereklidir.

Sozciklerle bellek gelistirme etkinligi. Etkinligin uygulanabilmesi igin
oncelikle bes kelimeden olusan listeler hazirlanmalidir. Olusturulan kelime listeleri
gruplara bolinmelidir. Her giin bir grup kelime calistirimahdir. Once kelimeleri
ezberletip sonra bunlar zihinden k&gida yazmalari istenir eger yazilan kelimede
hata varsa dlzelterek tekrar yazmalari istenir. Okuma ve yazma gugcligu olan
ogrencilerde bellek glcund gelistirmek icin kullanilabilecek faydali bir etkinliktir
(MEB, 2018).

Ana fikir haritalan olugturma etkinligi. Wright (2001), bu etkinlik;
ogrencilere metnin ana fikirlerini iceren bir grafik dizenleyici olusturmayi 6gretir.
Bu etkinlik icin tepegdz, tepeg06z icerisinde kullanilan seffaf kagitlar, asetat kalemi
ve ana fikir diizenleyici grafik gereklidir. Seffaf tepegdz kagidinin ortasina verilen
metnin bashgi yaziimahdir. Basligin etrafina metnin ana fikrini yazmak icin bir adet
kutu cizilmelidir. Ogrencilere metin igerisinde bulunan her paragrafin 6zin( iceren
bir ana fikri oldugu aciklanmalidir. Her paragraf icin ayri ayri bulunan tim ana
fikirlerin tek bir ctimle seklinde 6zetlenmesi istenir. Ogretmen, ana fikri tek, kisa ve
0z bir cumleyle nasil ifade edecegini 6gretmelidir. Ana fikir grafik dizenleyicisini
olusturmak icin sayfanin sol Ust kdgsesinden baglayarak sirayla paragraflarin
numarasi ve ana fikirleri yazilir. Sayfanin etrafinda saat yéninde bu isleme devam
edilir. Paragraflarin ana fikirlerinin derlenmesi ile elde edilen ana fikir sayfanin
ortasindaki bos kutuya yazilir. Metnin 06zetini olusturan bu grafik tepegoézle

yansitilarak tim sinifla paylasilir.

Eslestirme etkinligi. Eslestirme etkinliginde; okunuslari ve anlamlari ayni
olan, ayni son eki alan ve ayni sesle baslayan bazi sézcuk giftlerinin bulunmasi
istenir. Bu soOzclkler, o6grencilerin aralarindan secip bulmalar igin baska

sozciiklerle birlikte gruplar halinde verilir. Oncelikle her grupta yer alan sozciiklerin
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bir listesini yapip bu soézcuklerin arasinda yaniltici sézclikler ya da birbiriyle
eslestirilecek birden fazla sézcik c¢ifti olmadigindan emin olmak gerekir. Bu
etkinlik, sdzcik tanima becerisinin gelistirimesi, gorsel acgidan ayirt etme
becerisinin kazandiriimasi, yeni 6grenilen kelimelerin pekistiriimesi, kavramlarin ve
kategorilerin 6gretilmesi ya da so6zcuklerin birbiriyle iliskilendiriimesi amaciyla
kullanilabilir. Etkinligin daha etkili hale getirilmesi icin sdzcukler yerine gorseller de
kullanilabilir (Reid ve Green, 2020).

Harf degistirme etkinligi. Bu etkinlikte, kelimede degistirilen harfi
bulabilmek ve yeni olusan kelimeyi ifade edebilmek amacglanmaktadir. Adinda ug¢
harf bulunan varlklarin goérselleri ve varliklarin isimlerinin yazih oldugu kartlar
kullanilir. Ogretmen, &grencilere bir kelime soyleyecedini ve sonrasinda da
kelimenin ilk harfinin dedgistirilecegini belirten bir yonerge verir. Uygulamanin
devaminda ilgili kelimelerin gérseli gosterilir (tag) ve tum sinif birlikte bu kelimeyi
sesli olarak soyler. Sesli olarak sodylenen kelimenin ilk harfinin hangi harfle
degistirilecegi soylenir. Yeni olusan kelime 6gretmen tarafindan sesli bir sekilde
telaffuz edilir ve ogrencilere olugan yeni kelimenin hangi resimle eslegtirilecegi
sorulur. Ogretmen dogru cevabi agiklanmadan dnce her gocugun cevaba iliskin

tahmin yapmasini saglamalidir (Bender, 2019).

Uygun olmayan sozcigu bulma etkinligi. Bu etkinlikte amag,
dinlenenlerin ve okunanlarin 6zgul o6grenme guglugu olanlar tarafindan
anlasiimasini saglamaktir. Bu amac¢ dogrultusunda, 6zgul 6grenme guglugu olan
bireylere icerisinde anlami bozan so6zciklerin bulundugu cumleler okunur.
Ogretmen, uygun olmayan sézcuikleri okurken ciimle igerisindeki diger sdzciikleri
okudugu ses tonuyla okumali ve bu soézcuklerde ayrica vurgu yapmamalidir.
Ogrenci climlenin igerisinde anlami bozan uygun olmayan sézcugi bularak soyler
(Gezen Ucur, Firat ve Ozer, 2020).

Olaylan siralama etkinligi. Reid ve Green’e (2020) gore, herhangi bir
icerigin siralanmasi dislektik égrenciler igin oldukg¢a zordur. Siralama becerisini
gelistirmek igin olaylarin siralanigini gosteren gorseller, okutulan 6éykuinin olay
akisini gostermede yardimci olabilir. Siralamalarda rakamlar veya harfler
kullanilabilir ama metinde yer alan olay siralamasini sekillerle cizerek veya
kitaptaki metne ait gorsellerle gostermek daha iyi olacaktir. Sayfanin igerisine bos

bir kutu cizilir ve metnin her bir bolimint anlatmak i¢in bu kutu bélmelere ayrilir.
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Kutulardan biri 6ykinun bagslangicini, digeri de bitisinde yasanan olaylari anlatmak
icin kullanilir. Kutu sayisi ihtiyaca gore artirilarak oykanin nasil gelistigi
gOsterilebilir. Buna ek olarak her kutunun altina kisa bir ipucu notu yazilarak o
kutuya nasil bir not yazilmasi gerektigi konusunda fikir verilebilir. Ogrenci kutularin
icini gorsellerle ve gorselleri agiklayici kisa yazilarla doldurabilir. Ayrica 6grencinin
kitaba geri donerek yazdigi bilgilerin dogrulugunu denetleme ihtiyaci duyabilecegi
dugunulerek kutularin igine ilgili sayfa numaralarinin yazilmasi da yardimci

olacaktir. Bu yontem, siralama becerisinin gelismesini de destekleyecektir.

Alan yazini incelemesi sonucu ulasilan yukaridaki etkinlik 6nerilerinin
benzerleri, arastirmanin verilerinin toplandidi dokimanlarda da bulunmaktadir.
incelenen dokimanlarin amaglari ve amag ile etkinlik arasinda uygunluk bulunup
bulunmama durumu bu o6neriler araciligiyla tespit edilmigtir. Yukaridaki etkinlik
Onerileri, her yastan 06zgll 6grenme gucligu olan bireylerin gugcliklerinin
giderilmesine uygundur. Okuma gucligunu gidermeye yonelik materyallerden olan

teknolojik uygulamalar ve programlara da asagida yer verilmistir.

Okuma Guglugunun Giderilmesine Yonelik Teknolojik Uygulamalar ve

Programlar

Balci (2017), Ulkemizdeki égretmenlik lisans programlarindan mezun olan
ogretmenlerin ne lisans programlari boyunca ne de meslek hayatlari boyunca
disleksiye iligkin yeterince egditim almadiklarini belirtmigtir. Disleksili dgrencilere
yonelik dunya capinda ses getirecek kuruluslarin varliginin az olusu, normal
gelisim gosteren 6grencilerle ayni mifredata, egitim sistemine ve sinavlara tabi
tutulmalarinin disleksiye yonelik yeterli bilincin olusmamasiyla ilgili oldugunu
belirtmigtir. Borich’e (2014) gore, bireyler arasinda 6grenme agisindan bireysel
farkliliklar gortimektedir. Ogretmenler, tim 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini
karsilayacak sekilde kapsayici ve iyilestirici bir 6grenme ortami duzenlemelidir.
lyilestirme yaklasiminda égrencinin ihtiyacina gére hazirlanan égdretim siirecinde
verilen bilgi, beceri ve davraniglardan esgit dizeyde faydalanmasi amaclanir.
Ayrica iyilestirme; bireylerin 6grenme farkliliklarina uygun 6gretim yontemleri ve
materyallerin kullanimiyla saglanir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte 6gretim

surecinde teknolojik materyaller kullaniimaktadir. Teknolojik materyaller, yalnizca
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0grenmede normal gelisim gosteren bireylerin 6gretimi icin degil ayni zamanda

0zgul 6grenme guglugu olan bireylerin 6gretiminde de kullaniimaktadir.

Ogrenme glgligi olan bireylerde bazi bilgileri isleme, bilgileri organize
etme, zamani yonetme, okuma-yazma, dinleme-konusma, heceleme ve akil
ylritme becerilerinde yetersizlikler gdzlemlenmektedir. GUnumuzde bireylerde
gorilen bu gucliklerin  giderilmesine yardimci olabilecek bir¢gok teknoloji
uygulamasi bulunmaktadir (Kaya, 2020). Tabletler, elektronik okuyucular ve
sozlukler, metin okuma programlari, sesli kitap okuma programlari gibi yardimci
teknolojik araclar disleksili dgrencilerin 6grenme faaliyetlerinin desteklenmesini
saglayabilir (Sumer, 2020). Disleksili bireylerin tedavi sirecinde teknolojinin
gelisimiyle birlikte teknolojik programlar, uygulamalar ve sanal ortamlardan
faydalaniimalidir. Alan yazini taranarak ulasilan disleksili bireylerin yasadiklari
gucluklerin  giderilmesinde  kullanilabilecek teknolojik  uygulamalarin  ve

programlarin bazilari asagida verilmistir. Bunlar:

Optimize mudahale programi. Oregon Universitesi arastirmacilari

tarafindan geligtiriimis olan bu programa www.scottforesman.com adresinden

erisim saglanabilir. Bu program anaokulunda ve birinci sinifta 6grenim goéren
klguk yastaki 6grenci gruplarinin okuma egitimlerine destek saglamak amaciyla
kullanilabilir. Temel okuma becerilerinin gelisimi icin daha fazla egitime ihtiyac
duyan cocuklari kapsayan bu program, disleksili cocuklardaki fonolojik farkindalik:
Harflerin isimleri ve sesleri, kelime okuma, yazma ve basit cimle okuma
becerilerinin  gelisimini  destekleyen otuz dakikalik sistematik etkinlikler
icermektedir. Yapilan bir arastirmaya gore okuma becerisinde siniftaki
arkadaglarindan c¢ok fazla geride kalan 6grencilere bu program uygulandiktan
sonra ogrencilerin siniftaki iyi okurlarin seviyesine geldigi goriimustur (Shaywitz,
2003).

Twa stratejisi (think before reading, while reading, after reading). Dil
temelli bilissel teknikleri kapsayan ve okudugunu anlama becerisini daha iyi
duruma getirmek igin gelistiriimis dijital bir okuma stratejisidir. TWA Stratejisi’'nde
ogrenciler, okunacak materyalle ilgili digtnUp fikir belirtmeleri konusunda, tesvik
edilmektedir. Bu strateji bazi agsamalardan olusmaktadir. Bu asamalar: Okuma
Oncesi Dusin (Think Before Reading) Asamasi: Yazarin amacini ve konu

hakkinda 6nceden bilinenleri kapsamaktadir. Okurken Dusun (While Reading)
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Asamasi: Okuma hizi hakkinda dusinmeyi, yeni bilgilerle édnceden bilinenleri
iligkilendirmeyi ve gerekirse onemli bolumleri tekrar okumayi kapsamaktadir.
Okuduktan Sonra Duglin (After Reading) Asamasi: Ana fikir hakkinda dusunmeyi

ve ogrenilenlerin s6zel olarak 6zetlenmesini kapsamaktadir (Bender, 2019).

Multi-sensory learning. Coklu duyusal 6grenme ortami saglayan dijital
uygulamada; okuma, heceleme ve sayma becerilerinin gelistiriimesini saglayan
bircok oyun ve etkinlik bulunmaktadir. Ayrica uygulamanin icerisinde “Hafiza
Takviyeleri” adinda oyunlar ve yazilimlar da vardir. Hafiza takviyelerinin igerisinde;
okuma, heceleme hatirlaticilari, isaretler, semboller, cizgi takipcisi, anahtar
kelimeler, hece 6gretimi ve kelime bulma etkinlikleri bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
hepsi renkli ve oldukca ilgi cekici diizeydedir. igerisinde yapilandiriimis okuma ve

yazma programlari da bulunmaktadir. Bu kaynaga www.msl-online.net

adresinden erisim saglanabilir (Reid, 2020).

Okuma ustaligi. Okuma problemleriyle ylUksek risk altinda bulunan
anaokulu c¢ocuklarinin ve ilkokul birinci sinif gocuklarinin faydalanmasi igin
gelistiriimis ve yapilandiriimis bir okuma programidir. Dogrudan 6gretim (Dl) adi
verilen bir yaklagsima dayanan bu program, égretmenlerin gogunlugunun yazil bir
ders planini takip etmelerini, kavramlari tek tek ogretilen daha kuguk birimlere
ayirabilmelerini saglarken okuma gucligu olan ¢ocuklarin belli bir kavrama hakim
olmadan ilerlemelerine ise izin vermez. Okuma guglugunu gidermede oldukga
etkili olan bu programa www.srad4kids.com adresinden erisim saglanabilir
(Shaywitz, 2003).

Oku, yaz ve diz 6ogrenme sistemi. Birinci siniflarda destek programi olarak
ya da temel fonolojik becerileri geligtirmek igin bir 6dev olarak da kullanilabilen bir
sistemdir. Program, birden ¢ok duyuyu gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Bu destek programi sayesinde cocuklar belli bir sesi bir harfle ve klavyede bir
parmak vuruguyla iliskilendirmeyi ogrenirler ve bilgisayar klavyesiyle ¢ok erken
yasta tanismis olurlar. Okuma guglugu olan o6grencilerde fonolojik dizeyde

beceriler kazandirmayi hedefleyen bu programa www.readwritetype.com

adresinden erisim saglanabilir (Shaywitz, 2003).

Metin gezinme yontemi. Krivec, Babuder, Godec, Weingerl ve Elesini’ ye

(2019) gore, metin gezinme yontemi, okunamayan dijital metinlerin yazi tipi, yazi
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boyutu, satir araligi, satir uzunlugu, renk semasi, metin hizalama ve metin
bicimlendirme ilkelerinin okuyucu tarafindan dizenlenmesini saglayarak okuma
becerisinde yasanan gugclukleri azaltacaktir. Metin gezinme yontemi, dijital bir
metnin iceriginin ayni sayfa Uzerinden okunmasi yerine bir digme ya da fare
araciligiyla farkli sayfalardaki metin pargalarinin, sayfalari kaydirarak okunmasini

saglama yonuyle de okunabilirlik Gzerinde oldukca etkilidir.

Hata tespit mekanizmasi. Bu mekanizmanin iki degiskeni vardir. ERN
hataya bagli olumsuzluk ve CRN dogru yanita baglh olumsuzluktur. Mekanizmanin
etkililigini test etmek icin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, disleksi ve
diskalkuli gibi 6renme glgligu olan bireylerle ¢alisiimistir. Calisilan grupta kelime
hazinesinde yoksunluk, verilen biligsel goérevlerde buylk hatalar yapma ve
gorevleri zamaninda tamamlayamama gorulmustur. Disleksi ve diskalkuli 6grenme
gugcluklerine dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun eglik ettigi durumlarda
ERN sayisinin, tek bir 6grenme glcliginin oldugu durumlarda ise CRN sayisinin
fazla ¢iktigr gorulmustur. Kelime tanimada eksiklik yasayan ve okuma hatalari
gorulen disleksili bireylere bu mekanizma uygulandiginda kelimeleri dogru okuma

sayisinda artis goérilmustir (Horowitz-Kraus, 2016).

Kisa mesaj kisaltmalar. Veater, Plester ve Wood'a (2011) goére, kisa
mesaj metinleri disleksili ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelisimine olumlu
katkida bulunmaktadir. Teknolojinin gelisimiyle birlikte 6grenciler sinif ortami
disinda e-posta gonderme, mesajlasma, msn ve sosyal ag sitelerini
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin mesajlari; kisaltmalar (Uni, poss), kontraksiyonlar
(gd, nxt), G kupdrleri (goin, borin), diger kirpmalar (hav, wher), bas harf
kisaltmalari (BBC), harf/sayi, sestes sozcukler, geleneksel olmayan yazilimlar,
semboller (@, :) ) ve vurgu ifadeleri icermektedir. Cocuklarin okuma-yazma
becerilerinin gelisimine, seslerin karsiligi olan harfleri kodlama ve kelimeleri

harflere ayirma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

Ahob. Ozcan (2019), AHOB Diinya’da okudugunu anlamayi ve hizli
okumayi saglamasi amaciyla uretilmis ilk yerli yazihmdir. Yapay zeka iceren bu
yazilim bireyin g6z kaslarini guglendirmede, kelime bilgisini artirmada, kelime
hazinesini gelistirmede, kelimeleri butlin olarak algilamada ve cumle butunligunu
anlamada oldukga etkilidir. Bir dakikada 300 kelimeden az okuyanlar, okuma

bozuklugu olanlar, disleksi sorunu olanlar, dikkat eksikligi olanlar, g6z kaslarinda
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tembellik olanlar, heceleyerek okuyanlar, okudugunu anlayamayan veya
anlamakta zorlanan bireyler bu yazilimdan faydalanabilirler. Yazilimin mobil ve

masadusti strimleri bulunmaktadir.

Texthelp programi. Reid ve Green (2020), “TextHelp Programi” anadili
ingilizce olan dislektik dgrencilerin yazilarindaki hatalari dizeltmelerini saglamaya
yonelik bir denetim programidir. Program icerisinde geriye dogru okuma imkani
saglayan materyaller ve dislektik bireylerde yaygin olarak gorulen yazim hatalarini
arayan bir yazim denetimcisi bulunur. Bunlara ek olarak, programin cimle
icerigine gore sozcuk tahmin etme ozelligi vardir ve asagi dogru agilan menu ile
on ayri sozcuk segenegi sunar. Dislektik ogrenciler genellikle dogru sozcugu
bulmakta gucluk cekerler ve sunulan s6ézcuk secenekleri bu agidan ¢ok yararl
olabilir. Yazilimin ayni zamanda 6grenciye her tir s6zcugun anlamini veren bir

sozcuk sihirbazi, fonetik tablosu ve sesli yardim dosyasi vardir.

Prep. lyilestirici bir okuma programidir. Okuma, kodlama (harflere ayirma)
ve okudugunu anlamada problem yasayan ilkokul ¢agi gocuklari igin iyilestirici bir
programdir. Bu programin nihai amaci, kelime boyutunda yasanan okuma
gucliklerini ortadan kaldirmaktir. PREP’in acilimi PASS Reading Enhancement
Program’dir (PASS Okumayi Gelistirme Programi). PASS zeka teorisi (Planlama,
Dikkat, Es zamanli ve Ardil islem) (izerine gelistirilmis bir programdir. PREP,
kelime okuma becerilerini dogrudan 6gretmekten kaginirken okumanin temelini
olusturan bilgi isleme stratejilerini gelistirir. Program, icerigi ve o0grenciden
beklentileri acisindan 10 ayri gérevden olusmaktadir. Tum goérevlerde global
(genel) egitim vardir. Bazi gorevlerde de icerige uygun kopruler bulunmaktadir.
Global iceriklerden altisi ardil islem stratejisinin uygulanmasini, doérdlu ise es
zamanli gorevlerin gergeklestiriimesini icermektedir. Ayrica bu gorevler ¢ocuklara,
gorevler Uzerinde uyguladiklari stratejileri kendi deneyimleriyle i¢sellestirme firsati
sunar. Gorevler okuma gugligu olan 6grencilere, gorevi zamaninda tamamlama,
basarma duygusunu hissetme, kendi okuma performansini degerlendirme, sesleri
birlestirebilme ve tahmin etme becerisi kazandirir. Zor goérevlerde kopruler arasi
gecisi ve performans degerlendirme surecini 6gretmen yurutmelidir (Das, Mishra
ve Pool, 1995).

Disleksi (okuma gugltugu) olan bireylerde yalnizca okuma becerisinde degil

beraberinde yazma becerisinde de gugclikler goruldidu bilgisine incelenen
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arastirmalar sonucunda ulasiimistir. Cogu zaman disleksi ile beraber gorilen
bazen de tek basina goérilen yazma gugclugu ile ilgili bilgilere arastirmanin kapsami
geregdi yer verilmesi uygun gorulmustar. Disgrafi (yazma guglugu), disleksi (okuma
guclugu) gibi 6zgul 6grenme gugligunin alt siniflamalarindan birisidir. Ayni
zamanda ilkokul birinci sinifta okuma ve yazma 6gretimi beraber yurutilmektedir.
Birbiriyle adeta butunlesen okuma ve yazma becerilerindeki gugclukleri ve
gucluklerin  giderilmesinde izlenecek 0ogretim sirecini Ogretmenlerin  bilmesi

gereklidir. Oncelikle yazma becerisi ile ilgili bilgilere agagida yer verilmistir.
Yazma

Yazma becerisi, bireylerin akademik ve gunlik yasamlarinda 6grenme ve
iletisim araci olarak kullandiklari énemli bir beceri turiidir. ilkokulun ilk yillarinda
edinilmesi ve akici hale getiriimesi beklenen yazma becerisi sayesinde 6grenciler
ders sirasinda not alabilmekte, sinavlarda sorulan sorulari yazili olarak
cevaplayarak neyi ne kadar bildiklerini gdsterebilmektedirler (Seckin Yilmaz,
2020). Yazma, gegmiste ve glinumuzde birincil iletisim bigimi olmasi sebebiyle
insanlar icin ¢ok 6nemli bir beceridir. insanlar not alma, recete yazma, mesa;
yazma, basvuru formu doldurma gibi c¢esitli sebeplerden dolayi el yazisina ihtiyag
duymaktadirlar. Bu sebeple okulda ve evde el yazisi 6gretimine devam edilmeli ve
desteklenmelidir (Crouch ve Jakubecy, 2007). Turk Dil Kurumu Turkge Gincel
Sozluk’e (2020) gore, yazma; dusunceyi 6zel isaret ve harflerle anlatmak, yazi ile
anlatmak, herhangi bir konuda bilim, sanat ve dusince eseri olusturmak, anlam,

sanat veya bicim bakimindan yazilan sey, yazma igi, tahrirdir.

Yazma, dusuncelerimizi ifade edebilmek icin gerekli olan sembol ve
isaretleri motorsal olarak Ureterek bir dizleme aktarabilmektir (Akyol, 2019).
Yazma zihindeki bilgi, duygu ve dusunceleri sembollere donugstirerek
paylasiimasini saglayan bir surectir. Yazma, konusma gibi Uretime dayall
sureclerden olusan bir beceridir. Yazma becerisi sayesinde bilgi, duygu ve
dusltnceler; harflere, kelimelere ve cumlelere aktarilarak  metinler
olusturulabilmektedir. Yazma sulrecine beyin, goz, kulak, dil, el, kol ve parmak gibi
cesiti organlar eslik etmektedir. Yazi araciigiyla o6grenci kendini ifade
edebilmekte, baskalariyla iletisim kurabilmekte, ogrenebilmekte ve dunyayi

taniyabilmektedir. Yazma becerisi bireyin gelisimini saglayan énemli bir rehberdir.
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Bu gerekgelerden dolayi erken yaslardan itibaren yazma becerisi geligtirimeye
baslanmalidir. Erken yaslarda gelistiriimis olan yazma becerisi édrencilerin dil,
zihin, duygu ve sosyal becerilerinin gelisimine dogrudan katki saglamaktadir
(Gunes, 2019).

Gooda (2016), yazmanin bir beceri ve yetenekten c¢ok daha fazlasi
oldugunu ve karmasik bir stre¢ oldugunu belirtmistir. Williams (2017), birey kisa
sureli hafizada yazacagi harf ve sesleri tutmanin yani sira etkili bir yazma igin
yazili dilin kurallarini da bilmelidir. Chalk, Hagan-Burke ve Burke (2005), yazma
becerisi okullarda mufredatin ayrilmaz bir pargasidir. Yazili anlatim, égdrencilerin
dusuncelerini, duygularini ve inanglarini kavramsal olarak iletebilmesini saglar.
Sever’e (2015) gore, yazma eyleminin temel amaci, bireyin duygu ve dusuncelerini
yazili olarak ifade etmesini saglamaktir. Yazma, dusunduklerimizi, duyduklarimizi,
planladiklarimizi ve gorup yasadiklarimizi yaziyla anlatmanin, iletisim kurmanin ve
kendimizi ifade etmenin yollarindan birisidir. Gerde, Bingham ve Wasik'e (2012)
gore, yazma; bireylerin fikirlerini ifade etmek icin 6grenim hayatina bagslanilan ilk
siniflarda kazandirilmasi gereken kritik bir beceridir. Bireylerin okuryazarlik

becerilerinin gelisiminde énemli bir rolu vardir.

Graham, Harris ve Mason’a (2004) gore, yazma, karmasik bir gorevdir.
Yazma becerisinin gelisimi blyuk olgide ¢ocuklarin yazma becerisini kullanirken
uygulanan stratejik davranislara, bilgi ve motivasyona baglidir. Engel-Yeger,
Nagauker-Yanuv ve Rosenblum’a (2009) goére, yazma; bilissel, kinestetik ve
algisal motor bilesenlerinden olusan karmasik bir etkinliktir. Okul ¢adi cocuklari
icin dusunce ve fikirlerini iletebilecekleri okunabilir bir el yazisi olusturmak oldukca
onemlidir. Ancak okul ¢agi cocuklarinin buyuk bir kismi bu beceride yasadiklar
gucluklerle mucadele etmektedirler. Lane, Graham, Harris ve Weisenbach’a
(2006) gore, ilkokul dérdincl sinifa kadar égrencilerin yarisindan fazlasi yazma
becerisinde giclik cekmektedirler. ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
ogrencilerin  bilgilerini gosterebilmeleri igin yazma birincil aragtir. Yazma
becerisinde yasanan guclukler, dgrencilerin akademik basarilarinin risk altinda

oldugunu gosterir.

Bircok alanda ihtiya¢ duyulan yazma becerisinde gorulen guglukler, yazih

iletisim kurma, egitim hayatinda akademik bilgileri yazili olarak sunma ve
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kaydetmede bireylerin 6nine engel olarak c¢ikmaktadir. Arastirmanin kapsami

geregi yazma gugligunun ne olduguna asagida deginilmigtir.
Yazma Guglugu

Okuma ve yazma birbirini tamamlayan iki temel beceridir. Genellikle yazma
gucligu olan cocuklar, yazi yazmakta guclik cekerler. Genellikle yaziyla ilgili
sorunlar; harflerde sekil bozuklugu, harflerin yerlerinin degistiriimesi, s6zcuklerin
arasinda fazla ya da hi¢ bogluk birakmama ve satir karigtirma seklinde kendini
gostermektedir. Genellikle yazma guglugu, okuma ve dil becerilerindeki gugliklerle
beraber gorilmesinden ve cocuklarda konusma, okuma ve yazma becerilerinin
sirayla gelismesinden dolayi, ¢ocuklara 6nce ifade edici dil bozuklugu tanisi sonra

yazil ifade bozuklugu tanisi konulabilir (Kalkan, 2019).

Bir cocugun yazi yazarken guglik gekmesi disgrafi olarak tanimlanmaktadir.
ingilizce “disgraphy” kelimesindeki “dis” vyetersizlik, “graph” ise elle yazma
anlamina gelmektedir (Dotterer, 2020). Disgrafi, yazma becerisinin olumsuz yonde
etkilendigi bir 6grenme guclugudiur (Segkin Yilmaz, 2020). Amerikan Psikiyatri
Birliginin Tani Siniflandirma Sistemi'ne (DSM- 4) gore yazma bozuklugu; kiginin
kronolojik yasi, olcilen zeka dizeyi ve yasina uygun olarak aldigi egitim g6z
oninde bulunduruldugunda yazma becerisinde gdzlemlenen basarinin beklenenin
onemli 6lctide altinda olmasidir (APA, 1994). Disgrafi, yazma yeteneginde gorulen
gelisim geriligi ya da sonradan edinilmis bir 6grenme guglugudir. Yazi, en son
kazanilan dilsel beceri oldugu icin, dil bozukluklarinda en g¢abuk kaybolan ve
bozuklugu en kalici olan beceridir. Disgrafi, motor bir 6grenme gug¢ligu olarak tek
basina detayh olarak incelenmesi gerekir. Bu tur 6grenme gug¢liginde yazinin
mekaniginde; siklikla kalemin yanhs tutulmasi ve harflerin yanhg bir sekilde
olusturulmasi seklinde bozulmalar goértlmektedir (A. B. Salman, U. Salman, F.
Ozdemir ve S. Ozdemir, 2016). O’'Hare ve Brown’a (1989) gore, disgrafi, yazma
becerisinde gorulen gelisimsel bir 6grenme guglugudur. Yazma becerisinde
gorulen bu bozukluk; motor 6grenme ve uygulamalardaki anormallikler, yazim
kurallarina uyum, cumle yapisi (gramer) ve noktalama isaretlerine uyum gibi yazi
dilinin s6z dizim yapisinda gorulen guglikler ve yazilan yazinin anlam boyutunda

anormallikler bulunmasi olarak Gg gruba ayrilir.
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Disgrafi, motor hareket becerilerinde yetersizliklerin gértlmesi baska bir
deyisle asiri kétl el yazisi olarak bilinir. Ayni zamanda disgrafi, norolojik bir islev
bozuklugudur (Pierangelo ve Giuhani, 2006). Engel-Yeger, Nagauker-Yanuv ve
Rosenblum’a (2009) gore, disgrafi, yazi dilinin Gretimi sirasinda mekaniginde
zorlanma, dogru yazmada zorlanma, yavas yazma ve yazinin okunabilirliginde
eksiklik gorulmesi olarak tanimlanir. Cakir ve Barut'a (2019) gore, disgrafi, yazma
yetenedini olumsuz yonde etkileyen bir 6grenme guclugudur. Disgrafide sikga
gorilen yanlis yazim; kotu el yazisi ve kagit Gzerine dusuncelerin aktarilmasinda
zorluk yasamayi igerir. Yazma, karmasik bir motor beceri ve bilgi igsleme sureci
gerektirdigi icin 6grencinin disgrafiye sahip oldugunu séylemek yeterli degildir.
Yazma gugligu olan bir 6grenci icin sinif i¢ci duzenlemeler ve takviyelerle
ogrencinin dogru bir sekilde yazma becerisini kazanmasina yonelik programlar
yapilabilmesi i¢in yazma gugcligline yonelik belirtilerin de bilinmesi gereklidir.
Reid’e (2020) gore, disgrafi, harflerin boyutlarini yanlis yazma ya da harfler
arasinda uygun araliklarin birakilmamasi sonucu okunaksiz el yazisi gorulmesi
olarak tanimlanmaktadir. Disgrafili cocuklar, kelimeleri dogru bir sekilde okuyabilse
bile siklikla yanlis yazmaktadirlar. Yazma gug¢ligunin ortaya ¢ikmasinda birtakim

sebepler vardir. Yazma guglugunun sebepleri agagida verilmistir.

Yazma guglugunun sebepleri. Disgrafili 6grencilerde goérulen yazma
gucligu; ince motor koordinasyon eksikligi, yazma gorevine katilim gdstermede
basarisizlik, gorsel imgeleri dogru algilayamama, hatirlayamama ve sinifta verilen
yetersiz el yazisi egitimi gibi sebeplerden kaynaklanabilir (Pierangelo ve Giuliani,
2006). Disgrafi, gorsel imgeleri algilamadaki guglik, isitme veya motor becerilerde
engellilik, duygusal rahatsizliklar, gcevre ve ekonomik kaynakli dezavantajlar gibi
kalturel faktorler, dil becerilerinde yetersizlik, beyin hasari, norolojik rahatsizliklar
veya dejeneratif kosullar sebebiyle ortaya ¢ikabilir (Chung ve Patel, 2015). Yazma
guglugu: Algisal, motorsal ve duygusal duzeyde bir birlestirme sorunu olup,
merkezi sinir sisteminde genetik veya zararli dis etkilerin sebep oldugu gelisimsel

bir 6grenme guglugudur (Akbas, 2001).

Seckin Yilmaz (2020), yazmada 6grenme gugligu olan dgrenciler, yazma
icin 6n kosul olan biligsel, duyussal sureclerde ve dil becerilerinde de gucltkler
yasamaktadirlar. Disgrafili o6grencilerin yazi yazarken yasadiklari gugluklerin

temelinde ince motor becerilerindeki yetersizlikler, gorsel girdiyi yaziya
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donusturmedeki yetersizlikler, zayif gorsel bellek, heceleme guglukleri, ses bilgisel
islemleme zayifligi, isitsel algi guglikleri ve gorsel dikkat sorunlari bulunmaktadir.
Taskaya’ya (2017) gore, ellerde titreme, isitme sorunu, hiperaktivite bozuklugu ve
dikkat eksikligi yazma guglugune sebep olmaktadir. Yazi yazarken kendini
huzursuz hissetme, heyecanlanma, panik olma, dikkati uzun stre surdirememe,
okul fobisi ve rol yapma gibi psikolojik sorunlar yazma gugligune neden
olmaktadir. Yazma organi olan el, kol veya parmakta gorilecek bir eksiklik veya
engel yazinin fiziki boyutunda yazma guglugu cekilmesine sebep olacaktir. Ayrica
cevredeki insanlarin disgrafi tanili bireyin el yazisina kargl olumsuz tutumu, dil,
konusma ve zihinsel problemlerin varhgi, afazi, agrafi, yazi yazmaya baslangig¢ igin
olgunlasma duzeyinin zayifigi, oturma pozisyonu, hatali kalem tutus, yanhs el
tercihi, hatall kagit pozisyonu, kelime bilgisinin yetersizligi, yazma becerisinin
ogretiminde kullanilan yontemin uygun olmamasi, yazma ortaminin uygun
olmamasi ve okul Oncesi egitimi almama yazma gugligune sebep olabilecek

etmenlerdir.

Yazma gucluginiin belirtileri. Reid’ e (2020) gore, disgrafinin varligina
iliskin ilk belirtiler, 6grenciler ilkokul birinci sinifta yazi yazmaya basladiklarinda
ortaya c¢ikmaktadir. Bu belirtiler; zayif kalem kavrayisi, kaleme orantisiz glc
uygulayarak yazma, soOzcukler arasinda uygun bosluk birakilmamasi, harflerin
yaziminda yanlighklar yapilmasi, kopyalama teknigini kullanmada guclukler
yasanmasi, buyudk ve kuglk harflerin yaziminin karistiriimasi, harfleri ve sézcukleri
atlayarak yazma, yanls oturma, sayilari yazmakta ve geometrik sekilleri kopya
etmekte zorlanma, makas kullanma gibi motor beceri gerektiren gorevierde
zorlanma, yoOnerge vermekte ya da anlamakta zorlanma olarak bilinmektedir.
Jones ve Christensen (1999), yazma guglugu olan égrencilerde el yazisi yavasligi,
dusunce ve fikirlerini yazili héle getirmede guclik ¢ekme, yazma becerisini
kullanmada basarisizlik ve sonrasinda gozlemlenen hayal kirikligi, yazma
Odevlerini yapmaktan kaginma, o6devlerini kisa ifadelerle tamamlama ve yazi

yazmaya az zaman ayirma gibi belirtilerin gézlemlendigini belirtmislerdir.

D. J. Karnik ve J. D. Karnik’e (2012) gore, disgrafinin belirtileri: Akademik
anlamda normal gelisim gosteren akranlarina gore daha yavas yazmak, el
bileginin veya kagidin tuhaf bir sekilde durmasi, buyik ve kicuk harfleri birbirine

karistirarak yazmak, harflerin boyutu ve siralamasinin duzensiz olmasi ya da
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satirin takip edilememesi, paragraflari yazarken duslncelerin birbirine girmesi,
kenar bosgluklarini dizenlemede zorluk yagsanmasi, kaleme esit dizeyde baski
uygulanamamasi, iyi heceleyememek, harfleri yazarken hareket halindeki el
izlemek, kalemi bigimsiz tutmak, motor becerilerin zayif olmasi, yazi yazilmasini
gerektiren odevlerden kaginilmasi, harf ve rakamlarin ters yazilmasi, yazili
anlatimda guclik c¢ekilmesi ve yazili 6devleri yapmak icin daha fazla zamana
ihtiyac duyulmasidir (aktaran Dotterer, 2020). Can ve Altunbag Yavuz'a (2017)
gore, yazma glcliigl olan dgrencilerin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin dogru ve akici bir sekilde edinilmesini amaglayan kazanimlardan olan
harfleri, rakamlari ve matematiksel isaretleri teknigine uygun yazma, okunakli hece
ve kelimeler yazma, buyuk harf, nokta, soru isareti, kisa gizgi ve kesme isaretini
uygun yerlerde kullanma, harfler, kelimeler ve cimleler arasinda uygun bosluklar
birakma, dikte yoluyla, bakarak ve serbest yazma calismalari yapma, anlaml ve
kuralli cimleler yazma, yazdiklarini kontrol ederek ifade, harf, noktalama gibi
yanlglari varsa bunlar belirleme, dizeltme ve yazdiklarini paylasma gibi

becerilerin cogunu tam olarak yerine getiremedikleri gorilmektedir.

Karaceylan Cakmakci ve digerlerine (2020) gére, yazarken devamli hata
yapmak, dusuncelerini ifade etmekte guclik cekmek, sayfa dizenini kotl bir
sekilde kullanmak, cumleye buyuk harfle baglamay! unutmak ya da cumle iginde
uygunsuz buyuk harf kullanmak, hece bolme hatalari yapmak, yazarken sozcukler
arasinda bosluk birakmamak ya da bir s6zcigu iki, U¢ parcaya bdlerek yazmak,
yazl yazarken ¢ok zaman harcamak, tahtadaki yazilari defterine gecirirken ve dikte
yaparken zorlanmak, harflerde sekil, bicim ve oran bozukluklarinin olmasi,
yazmayl 6grenmede gucluk cekmek, bazi harf, sayi ve sézcukleri ters yazmak ya
da karistirmak (cok-kog¢, ve-ev, b-d, m-n, 2-5), yazim ve imla kurallarini
kullanmakta zorlanmak, yavas yazmak, elin ¢cabuk yorulmasi, ¢ok fazla silgi
kullanmak ve yazma gerektiren iglerden kaginmak yazma guglugunun
belirtilerindendir. MEB (2018), yazma giclugu (disgrafi) olan o6grencilerde
akranlarina gore yavas yazma, harf, hece, noktalama ve yazim yanhglari gorular.
Ayni zamanda yazi yazarken bosluk birakmama, bir kelimeyi birka¢ parcaya
bdlerek yazma, Unlu harfleri atlama, Unsuz harfleri tersine ¢cevirme ve dizensiz

yazi gorulmektedir.
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Disgrafi tanisi olan cocuklarda genellikle okunaksiz, kuralsiz, kelimelerin
arasinda bosluk birakmadan, satir digina tasirarak ya da sayfayr dogru
kullanmadan yazma eylemi gorulmektedir. Harflerin ve sayilarin yaziminda sekil
bozuklugu vardir. Disgrafili gocuklarin bazilari yalnizca blyuk harfleri kullanarak
yazabilir ya da ayni kelimede bulylk ve kicuk dik temel harfleri bir arada
kullanarak yazarlar. Ayni zamanda disgrafili gocuklar kalemi dogru tutmakta da

gucluk cekmektedirler (Karaca ve digerleri, 2019).

Yazma guclugunun belirtilerine iligkin agiklamalar incelendiginde, yazma
guclugu olan bireylerin yazil bir igerigi hatali bir sekilde yazacagi oldukga agiktir.
Elbette ki ilgili gugliuge sahip tum bireylerin yazilarinda ayni hatalar
gorilmeyecektir ancak yukarida bahsedilen hatalardan birinin bile gorulmesi
yazilan icerigin okunabilirligini azaltacaktir. Okunamayan yazili bir icerik ise
anlasiimayacaktir. Dilimizdeki dort temel beceri icerisinde énemli bir yeri olan
yazma becerisinde gorulen yayginlik duzeyi de bu asamada olduk¢ca onemlidir.
Cunku Tarkge’nin guzel ve dogru konusulmasi kadar hatalardan arinik bir sekilde

yazilmasi da dilimize duydugumuz saygi agisindan énem arz etmektedir.

Yazma gugclugliniin yayginhgi. Gerber ve Hall (1987), yazma becerisinde
guclugu olan ogrencilerin akademik basarilarinin dusuk oldugunu ve yazim

hatalarinin 6grenme guc¢lugu olmayan ¢ocuklardan farkli olmadigini belirtmislerdir.

Yazma guglugu olan ve olmayan 6grencilerin yaptigi hatalarin ortak olmasi
ailelerin, ogretmenlerin ve tanillama surecinde gorev alan bireylerin yazma
guclugunun varhgina iligkin suphe duymalarini ve yazma guglugu olan asil
ogrencileri RAM’a yonlendirmelerini geciktirebilir. Yazma guc¢lugu olan ve tani
almasi gerektigi dusunulen 6grencilere yazim hatalarinda yasadiklar sureklilige ve
fazlaliga bakilarak yonlendirmede bulunulabilir. Yazmada gorulen gugcliklerin
onemsenmemesi ve tani alinmamasi yazma guglugu olan ogrencilerin tam
sayisinin bilinmemesine sebep olmaktadir. Yazma guglugu tek basina ¢ok az
g6zlemlendigi icin ve genellikle diger 6grenme guclukleriyle beraber gozlemlendigi
icin gorulme yayginhgi kesin olarak bilinmemektedir. Gorgun (2020), yazili anlatim

guclugu genellikle okuma guglugu ve matematik guclugu ile birlikte gortlmektedir.

Cogu arastirmada, matematik, okuma ve yazili anlatim alanlarinda gorilen

guclukler birbirinden net bir sekilde ayrilmadan genel bir ifade olan 6zgul 6grenme
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gucligu adi altinda ele alindigindan yazili anlatim becerisinde goérilen gugligin
yayginhgi tam olarak bilinememektedir (APA, 1994). Yazma, 6grencilerin okuldaki
akademik performansini ve kendilerine olan 6zguvenlerini etkileyen dnemli bir
beceridir. Yazma guclugu ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde okul ¢agi
cocuklarinin %10-33’Unde yazma gugligu géraldugu bilgisine erisilmistir (Van
Hoorn, Maathuis, Peters ve Hadders-Algra, 2010).

Yazih dil bilincinin gelistiriimesi gerekgesiyle toplumun bir ferdinde bile
gorilmemesi gereken bu gugligun okul ¢cagr gocuklarinin biytk bir kesiminde
gorilmesi oOzellikle o6gretmenler ve ebeveynler tarafindan bu bireylerin
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Okul ¢adi cocuklarinin buyldk bir
kesiminde gorllen yazma guclugunun de tipki okuma guglugu gibi alt siniflar

vardir. Bunlara asagida deginilmigtir.

Yazma gugluglinin  (disgrafi) siniflandinlmasi.  Alan  yazini
incelendiginde yazma gugclugu (disgrafi) ile ilgili pek ¢cok siniflama bulundugu
gorulmektedir. Arastirmaci tarafindan yazma gugligu siniflandirmasina iligkin

derleme agagidaki gibidir.

Dislektik disgrafi. Bu disgrafi tirinde, 6drencinin kendi basina yazdigi
metnin igerigi karmasik oldugunda okunaksizdir. Dusundlen fikirlerin yazih hale
getirilmesinde guclikler gozlemlenir ancak bir seklin, harfin cizimi ve yazili bir
metnin baska bir yere kopyalanmasi yonundeki beceriler olduk¢ca normaldir
(Pierangelo ve Giuhani, 2006). Deuel (1995), dislektik disgrafide, kisa ve basit
kelimeler, uzun ve tanidik olmayan kelimelere gore daha duzgun ve anlasilir bir
sekilde yazilabilir. Yazmaya karg! isteksizlik gozlemlenir. Harflerin hem yaziminda
hem de ciziminde anormallik gdzlemlenirken parmak vurma hizi (ince motor

hizinin bir élgusl) oldukga normaldir.

Motor disgrafi. Bu disgrafi tirinde, hem bireylerin igerigini kendilerinin
yazdigi hem de kopyalama teknigine uygun olarak yazdiklari metinler okunaksiz
olabilir. Dusuncelerin yazili hale getiriimesi normallik gosterirken bir sekil ya da
harfin c¢izimi genellikle sorunludur. Parmak vurma hizinda anormallikler
g6zlemlenir (Pierangelo ve Giuliani, 2006). Dotterere (2020) gore, motor
becerilerde ve el-g6z koordinasyonunda zayiflik; motor disgrafili dgrencilerin yazi

yazarken ellerinin acimasina, kasilmasina ve yazi yazmaktan zevk almamasina
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iliskin belirtilerin olusmasina sebep olmaktadir. Deuel (1995), gelisimsel disgrafinin
turlerinden  olan  motor  disgrafi, motor becerilerin  yetersizliginden
kaynaklanmaktadir. Motor disgrafisi olan bir birey genel olarak iyi bir okuma ve
heceleme becerisine sahip olmasina ragmen ince motor becerilerindeki

koordinasyon eksikliginden dolay! yavas ve okunaksiz yazarlar.

Gorsel-uzamsal disgrafi. Bu disgrafi turine sahip bireyler, ister
kendiliginden dretilmis olsun ister kopyalanarak yazilmis olsun, okunaksiz
yazmaktadirlar. Dusuncelerini yazili olarak ifade edebilme becerisi, parmak vurma
hizi normallik gosterirken bir seklin veya harfin c¢izimi olduk¢a sorunludur
(Pierangelo ve Giuhani, 2006). Bryce ve Stephens (2014), gorsel-uzamsal
disgrafi, gorsel algillama becerisindeki eksikligi iceren bir beyin-beden
kopuklugudur. Goérsel algilama becerisinde yetersizlik goruldiginde o6grenciler
harflerin, kagit Gzerine yerlestirilecedi yeri belirleyemezler. En okunaksiz el yazisi

gorsel-uzamsal disgrafili cocuklarda gézlemlenir (aktaran Dotterer, 2020).

Bilgi isleme disgrafisi. Yazi mekanikliginin, dilin ve yazmanin bilissel
yonlerinin tim boyutlarini en temel dizeyde iceren disgrafi tirine bilgi isleme
disgrafisi denilmektedir. Harflere, rakamlara yodnelik bilgilerin kavranmasi ve
kullaniimasi bilgiyi islemenin temelini olusturmaktadir. Bilgi isleme disgrafisine
sahip bireylerde, bilgiyi k&gida aktarma kaygisi, okunaksiz el yazisi, motor
becerilerde bozukluk ve dil becerilerini sergilemede guglikler gozlemlenmektedir.
Bilginin islenmesinde goérilen bozukluklar, harflerin; olusturulmasinda, boyutlarinin
dogru bir sekilde cizilmesinde, alfabetik olarak siralanmasinda, kelime icerisindeki
siralarinin belirtimesinde ve satirlarin dizenlenmesinde gucluklerin meydana

gelmesine sebep olmaktadir (Dotterer, 2020).

Hafiza disgrafisi. Bu disgrafi turinde Rapp, Purcell, Hillis, Caposso ve
Miceli'ye (2015) gore, bir kelimeyi hecelemek, kelimenin harfleri ve bunlarin
siralari ile ilgili bilgileri yaziya dokebilmek igcin uzun sireli hafizada bilgilerin
saklanmasina ve iglenmesine ihtiya¢ duyulur. Hafiza disgrafisi, uzun sireli bellek
ve isleyen bellekte meydana gelen agikliktan ve bu belleklerin gérevlerini yeterince

yapamamasindan kaynaklanmaktadir.

Kelime olusturma disgrafisi. Kelime olusturma disgrafisi, heceler ve

kelimeler arasindaki baglantinin temelini anlamada yasanan guglikler olarak ifade
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edilmektedir. Bu disgrafi tirine sahip 0grencilerde heceleme becerisinin
kazanilmasinda guglikler yasanmaktadir. Kelime olusturma disgrafisi olan
ogrencilerin gogunun okuma ve okudugunu anlama duzeylerinin olduk¢a gelismis
oldugu bilinmektedir. Bu &grenciler dusuncelerini s6zli olarak ifade etmekte
oldukca iyi durumdayken yazili hale getirmede guclik cekmektedirler. Harfleri
¢ogu zaman tersten yazmaktadirlar. Kelime igerisindeki harfleri dogru bir sekilde
cozumlemedeki basarilari ise seslere iligkin bilgilerine dayanmaktadir (Dotterer,
2020).

Ciimle olusturma disgrafisi. Kelime yapilarinin temelini, s6zdizimini ve
temel dilbilgisi kurallarini anlamada vyetersizlik goérilmesi cimle olusturma
disgrafisi olarak adlandiriimaktadir. Cimle olusturma disgrafisi olan 6grenciler igin
anlamli ve kuralli cimleler yazmak ve dusuncelerini dizenli bir bicimde kagida
aktarmak oldukca guctir. Bu disgrafi tiriinde tanisi olan bireyler, ayrintili kelime
yapilar olusturamazlar. Gosterdikleri yetersizliklerden dolayl yuksek dizeyde

kaygi belirtileri gozlemlenir (Dotterer, 2020).

Paragraf olusturma disgrafisi. Kdgida daha fazla icerik yazilmasi veya
yazilacak igerigin konusuyla ilgili ayrinti verilmesi gerektiginde, paragraf olusturma
disgrafisi olan dgrenciler glclik yasamaktadirlar. Paragraf olusturma disgrafisi
olan &grenciler, yazili bir materyalin sozli olarak ifade edilmesi asamasinda
gucluk cekmektedirler. Bu gugluge sahip olan g¢ocuklarin okuma becerileri,
kopyalama yetenekleri ve sozli ifade becerileri oldukga gelismistir. Yazi yazmaya
baslamadan 6nce disgrafisi olan 6grencinin 6grenme faaliyetlerine rehberlik eden
yetiskin yazilacak cUmleleri isaretlerse, o6grenci isaretlenen cumleyi dogru bir
sekilde kopyalayabilir. Bireylerin yazmasi gereken icerik daha ©nceden
isaretlenmemisse yazi hizi ve akicihdr duser. Cumle soOzdizimi ve dilbilgisi
destegine ihtiya¢ duyarlar. Kelimelerin yazili olarak hecelenmesinde basarisizlik
gOstermelerine ragmen sozlu olarak hecelenmesinde olduk¢a basarilidirlar
(Dotterer, 2020).

Yazma gugclugune iliskin siniflandirmalara bakildiginda yazma becerisinin
kazaniimasinin ilk asamasinda gerekli olan kalem tutmay bile engelleyici disgrafi
turleri gorulmektedir. Yazma becerisi igin gerekli motor becerilere, gorsel algi
becerilerine, hatirlama yetisine sahip olmayan birey: Yazinin en kiiguk yapisi olan

harfleri de daha buyuk yapilari da dogru bir sekilde yazamaz. Bu beceride istenen

57



duzeyde yetkinligi olmayan birey ise not tutmak, tahtadan ya da basili bir materyal
Uzerinden igerik kopyalamak, soylenenleri yazmak, duygu ve dusuncelerini ifade
etmek ve sinavlarda ogrendiklerini gostermek boyutunda ciddi sorunlar
yasayacaktir. Bu sorunlarin olusmasina yol agcan yazma hatalarinin ne oldugunu

bilmek yazma becerisinde goérulen gicliklerin giderilmesine de bir isik tutabilir.

Yazma hatalari. Ritchey ve Coker (2014), yazma becerisindeki yeterlilik,
hem akademik hem de mesleki basari i¢in giderek daha 6nemli bir bilesen haline
gelmektedir. Yazma becerisinde guc¢ligu olan bireyler hem akademik anlamda
hem de davranissal anlamda basarisizlik gostermektedirler. Seckin Yiimaz (2020),
yazma becerisi pek ¢ok ogrenci icin zorlayici olsa da 6grenme guclugu olan
ogrencilerin yagadiklari yazma gugclikleri normal gelisim gosteren akranlarina gore

oldukca fazladir.

Disgrafi, ilkokul yillarinda fark edilen bir 6grenme guglugtdur. Okunaksiz el
yazisi ile fark edilmeye baslanan disgrafide, sayilari ve harfleri ters yazma, yazi
yazarken bazi harfleri yazmama (“portakal” yerine “portkl” gibi), kelimenin
ortasindaki bazi harfleri buyuk harfle yazma (“aRaba” gibi), yazim ve noktalama
kurallarina dikkat etmeden yazma ve kelimelerin arasinda bosluk birakmadan
yazma (“Buglnhavacok guzel”’) gibi yazim hatalari gorilmektedir (Disgrafi
Merkezi, 2021). Ritchey ve Coker (2014), yazma gugluginde goérulen bazi

karakteristik yazma hatalari vardir. Bunlar:

Ekleme hatasi. Ekleme hatasi, yazilacak metne; metin icerisinde olmayan
harf, hece, kelime veya ciimle eklenerek yazilmasidir. icerige fazladan eklenen
unsurlar, tum anlamini degistirebilir. Yazma becerisinde ekleme hatasinin
goriulmesi, seslerin  6grenciler tarafindan tam olarak 6grenilememesinden

kaynaklanmaktadir (Taskaya, 2017).

Atlama hatasi. Yazma eylemi gercgeklestirilirken aceleci ya da dikkatsiz
davranildiginda metinde bazi yerlerin yazilmadan gecilmesi atlama hatasi olarak
adlandirilmaktadir. Atlama yapilarak yazilan igeriklerde anlam sorunu
olugsmaktadir. Yazma becerisini yeni 6grenen ogrencilerde kisa doénemli olarak
gorulen atlama hatasi, yazma gulgligu olan 6grencilerde Ust siniflarda da devam
etmektedir (Taskaya, 2017).
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Karnistirma hatasi. Disgrafili 6grencilerde yazi yazarken b-d, m-n, d-t, g-g,
g-y, S-S, C-¢, p-b, d-p gibi Unsuz harflerin ve 1-i, 0-6, u-U, U-6 gibi Unlu harflerin
birbirine karistirilarak yazildigi gozlemlenmektedir (“Disleksi Merkezi”, 2021).
Gulerer ve Batur'a (2004) gore, birbirinin simetrigi disinda olan f-t, c-e, a-o, c-¢, s-$
gibi sekil yoninden benzer harflerin yazilislari da birbirine karistirlmaktadir.
Birbirine benzeyen harflerin yazarken karistirilmasi 6grencinin yazilacak igerige
dikkat etmemesinden veya ilgi gostermemesinden kaynaklanmaktadir. Tagkaya
(2017), kanstirma hatasi; buyuk harf yerine kucuk harf, kiicik harf yerine biyuk
harf yazma seklinde de goérilmektedir. Akbaba ve Yalgin’a (2016) gore, yazilan
icerikte blyuk-kiguk harflerin birbirine karistirilarak yazilmasi kelime dizeyinde

g6rilen bir yazim hatasidir.

Bolme hatasi. Yazma bozuklugu olan okul c¢ocuklarinda, kelime
hecelemede guclukler gorulir (“Akademi Disleksi”, 2021). Heceleme gicliklerinin
temelinde ses bilgisel algilama, isitsel algi gugclukleri, gorsel ve isitsel dikkat
sorunlari bulunmaktadir (Ise, Arnoldi, Bartling ve Schulte-Kérne, 2012). Babur'e
(2019) gore, hece farkindaligi; heceleri birlestirme, heceleri ayirma, sozcikten
hece atma ve sbzcuk icerisindeki hecelerin yerini dedistirme becerilerinin
kazanilmasiyla edinilmektedir. Tagkaya (2017), kelime ve hecelerin dogru sekilde
bolinmemesi, bir yazma hatasidir. Hece bdlme hatasi; satir sonuna sigmayan
hece ya da hecelerin alt satira bolinmesinde ve cumle igerisindeki hece bdlmesi
gorevlerinde gorulmektedir. Heceleme hatasinin nedenleri; okuma becerisinde
gorilen yetersizlik, hece bilgisinde goérulen eksiklik ve dikkat eksikligi olabilir. Bir
kelimeyi hecelerine bolerken yapilan hata kelimenin gekilsel ydnden bozulmasina
sebep olmaktadir. Sen Késem ve Bakacak’a (2019) gore, disgrafi (yazma gugligu)
olan bireylerde gorulen yazma hatalarindan birisi de kelimelerin yanlis yerden
boélinerek vyazilmasidir. BoOlme hatasina, “kit-ap, oy-un-cak, gel-iy-ordu”

kelimelerinde yapilan yanlis hece ayrimlari 6rnek olarak verilebilir.

Bozma hatasi. Ogrencilerin yazma calismalarinda harflerin yazim sekilleri,
yonleri, geometrisi, egimi ve dikligi 6gretilerek harflerin temel formunun dogru bir
sekilde olusturulmasi beklenir (MEB, 2019). Babire (2019) gore, fonolojik
farkindalik kapsaminda bulunan ses-harf iligkisinin kazanilamamasi harflerin
yanlis yazilmasina sebep olmaktadir. Tagkaya (2017), her harfin bir formu vardir

ve harfleri yazarken bu formlara dikkat edilmelidir. Harflerin sekilleri temel
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formlarinin diginda yazildiginda baskalari tarafindan okunmasi guglesir. Sen
Kdsem ve Bakacak (2019), disgrafili bireylerin sekil ve harflere yanhs baslangi¢
noktasindan baslayarak temel formlarinin diginda yazdiklarini bu durumunda

bozuk ve okunaksiz bir yazi olugsmasina sebep oldugunu ifade etmislerdir.

Yanlis yazma. Disgrafili 6grenciler, kelimeleri ya da verilen icerigi ¢ogu
zaman yanlis ya da eksik yazmaktadirlar (Yildiz, 2013). Ferah’a (2007) gore,
yazilmasi gereken kelimeleri yazmak yerine farkh bir kelimenin yazilmasi ya da
kelimelerin yanlis bir sekilde yazilmasi metnin anlaminin bozulmasina sebep
olmaktadir. Bu durum yazilacak kelimenin butunsel olarak ya da kelimeyi bir araya
getiren harflerin hatirlanmamasindan kaynaklanabilir. Seckin Yilmaz’'a (2020)
gore, metin icerisinde kullanilan sdzcuklerin metne uygun olmamasi ve yanlg

olmasi sdzcuk bilgisinin gelismemis oldugunu gosterir.

Noktalama isaretlerine dikkat etmeme. Noktalama isaretleri, yazih
iceriklerde anlamaya ve anlatmaya destek saglayan yazili sembollerdir (Uludag,
2002). Disgrafili bireylerde noktalama isaretlerini kullanamama problemi
gorulmektedir (Bayraktar, 2019). Disgrafi (yazma gugligu) olan bireylerde,
noktalama isaretlerine uymadan yazma sorunu gorulmektedir (Kakdrt, 2010).
Yazma gucligu olan 6grencilerde gorilen yazarken noktalama isaretlerine dikkat
etmeme sorununa igerikteki anlamin dogru bir sekilde verilebilmesi igin uzmanlar

tarafindan hizli bir sekilde mudahale edilmelidir (Tagkaya, 2017).

Hatali yerlestirme. Yazilarin yerlestirilecegi ¢izginin dogru bir sekilde takip
edilememesi, yazma gugcligu olan bireylerde gorilen yazma hatalari arasindadir.
Yazma guclugu olan bireyler, yazi yazarken Ust cizgiye ¢ok yakin veya alt ¢izginin
uzerine yazilarini yerlestirebilirler. Yazma gucglugu olan bireylerin bazen cizgili
sayfa Uzerinde alt gizginin Uzerine yazilarini yerlegtirdikleri ve yazilarin ortasinda
bir gizgi goruntusu olustugu bazen de satira normal baglayip satirin sonuna dogru
yukariya veya asagiya egim vererek baska satirlara gegctikleri gdzlemlenir (Akyol,
2019). Disgrafi (yazma gugligu) olan bireyler, diz satira yazi yazmakta guglik

cekmektedirler (“Disleksi Ozgul Ogrenme Giigligi Dernegi”, 2021).

Ters yazma. Disgrafi (yazma gugligu) olan bireyler gogu zaman harfleri,
heceleri ve sbzcukleri (kos-sok, atki-taki gibi) ters yazmaktadirlar (Kikuart, 2010).

Ozglil 6grenme guicligi olan 6grencilerde gézlemlenen yazma hatalarindan birisi
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de hecelerin veya kelimelerin tersten yazilmasidir (Salman ve digerleri, 2016).
Ters yazma hatasi igerigin ayna goriintisi ile yazilmasini ifade eder. Ornegin;
‘ev” yerine “ve” kelimesinin yazilmasi bu hataya 6rnektir. Yazma guglugu olan
Oogrencilerin ¢cogu zaman ters yazdigi; harf, hece ve kelimeler birbirlerine ¢ok

benzemektedir (Taskaya, 2017).

Okunaksiz yazma. Bir 6grenci harfleri yanlis yaziyorsa, harflerin alt ve Ust
uzantilarini uygun sekilde yazamiyorsa, yazarken elini sira veya masa Ulzerine
dogru yerlestiremiyorsa, kalemi dogru tutamiyorsa, ¢ok hizli veya yavas yaziyorsa,
kelimeler arasinda uygun bosluk birakmiyorsa, diizensiz bir yazi ¢alismasi ortaya
koyuyorsa, satiri gerektigi sekilde takip edemiyorsa ve gizgisiz kagida yazdiginda
satir araliklarini dogru bir sekilde ayarlayamiyorsa okunakli ve anlasilir bir el yazi
ortaya koyamaz. Okunaksiz bir yazi ortaya koyulmasinin en buyuk sebebi de

o6grencinin yazma becerisine yonelik yetersiz egitim almasidir (Akyol, 2019).

Anlam biitiinliigiiniin saglanamamasi. Yazili materyal icerisinde ya da
yazilan igerikte anlam ve mantik aranan onemli 6zelliklerdendir. Yazilan igerigin
anlaminin tam olmasi i¢in dizenli bir akisin olmasi ve mantikli ifadeler kullaniimasi
beklenir. Bir ciimle veya bir metin olusturulurken yazilanlarin anlamsal bir buttnlik
gostermesi beklenir. Yazma gugcligu olan o6grencilerin yazacagl yazi kisa
oldugunda sorun daha az gorulirken metin uzadikga anlam butunlGdunin
korunmasi da zorlasacaktir. ilkokulun ilk yilinda hentiz anlam kurmaya déniik uzun
yazi ¢alismalarina gecilmese de dgrencilerin yazdiklari cimlelerin anlamina dikkat

etmeleri saglanmalidir (Tagkaya, 2017).

Birlestirme. Ozgul 6grenme glcligl olan dgrenciler, kelimeleri ¢ok fazla
yer kaplayacak sekilde aralikli veya bitisik olarak yazmaktadirlar (Salman ve
digerleri, 2016). Ozcan’a (1992) gére, ciimlelerin icerisindeki kelimelerin bitisik
olarak yazilmasi bir yazim hatasidir. Bu tur yazim hatasi, bireylerin dilbilgisi
kurallarini bilmemeleri ve mekan (satir ve sayfa) iligkilerini kavrayamamalar

sebebiyle yapilmaktadir.

Yavas yazma. Ozgil 6grenme glicliigii olan bireylerde geg ve yavas yazma
gorulmektedir (Salman ve digerleri, 2016). Yavas yazmanin akici yazmaya
donusmesi ic¢in sozlu dil becerilerinin geligtiriimesi, on bilgi ve deneyimlerin

harekete gecirilmesi, yazi bilinci ve ses bilincinin gelistiriimesi, seslerle harfler
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arasindaki iligkilerin kesfedilmesi, alfabetik ilkelerin yapilandirilmasi, zihinsel
s6zlugun zenginlestiriimesi, okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesi, olaylari
izleme ve st duzey dusinme becerilerinin o6grencilere kazandiriimasi
gerekmektedir (Gunes, 2019). Disgrafi (yazma gugligu) olan bireylerde yavas
yazma hatasinin goérilmesi akici yazma becerilerinin henidz kazanilmamis

oldugunu gosterir.

Yazma guglugu olan 6grencilerde gorulen yazma hatalari akici yazmayi ve
kendisini yazili olarak ifade etmeyi engellemektedir. Akici yazamayan bireyler,
derslerdeki basarilarinin degerlendiriimesi amaciyla yapilan sinavlarda da
basarisiz olacaklardir. Glines (2019), yazma becerisinin yeterince gelismemesi,
metin olusturma surecinde 06grencinin zihinsel becerilerini de olumsuz ydnde
etkilemektedir. Yazma eyleminin gergeklestiriimesi sirasinda gorilen yavas yazma
ogrencinin dusuncelerini yaziya aktarmadan kaybetmesine neden olmaktadir. Bu
sekilde yazan ogrenciler kelime ile c¢ok ugrastiklarindan metnin anlamina

dikkatlerini verememekte ve kendilerini iyi ifade edememektedirler.

Yazma eylemi, dusuncelerimizin kalicihdini saglamasi ve kulturimuzun
gelecek nesillere aktarimini saglamasi acgisindan 6nemli bir beceridir. Yazma
gucligu olan 6grencilere ebeveynleri, 6gretmenleri ve egitim-6gretim faaliyetlerine
yardimci olan bireyler tarafindan destek verilerek akici yazma becerisi
kazandiriilmaya calisilmalidir. Bu gerekcelerden dolayr akici yazmanin ne

olduguna deginmekte fayda vardir.
Akici Yazma

Egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren kazaniimasi ve gelistiriimesi
hedeflenen yazma, bireylerin kendilerini ifade etme konusunda kullandiklari en
etkili ve en kalici becerilerden birisidir. Ogrencilerin disiincelerini ve bilgilerini
daha kolay kayit altina almak ve ifade etmek, akademik basari duzeylerini artirmak
ve yazil iletisim becerilerini gelistirmek icin yazilarini hizli, okunakli ve etkili bir
sekilde yazmalari ¢ok onemlidir. Akici yazma ile ilgili bagimsizlik ve zaman
kavramlari gelistirilmistir. Yazinin en 6nemli kavramlarindan biri olarak kabul
edilen bagimsizlik kavrami metnin gelisiminin ara vermeden ilerlemesini
saglamaya odaklanir. Bu kavram, akicihigl igeren bitmis bir metnin kolayca

okunabilmesini saglayan bir yazi 6zelligidir. ikinci kavram olan zaman ise belirli bir
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zaman gergevesi icinde en fazla sayida hece, kelime, cimle veya gramer yapisi
yazabilmeyi ifade etmektedir. Bu durum ¢ok fazla zaman harcamadan yazinin
iceriginin iyi planlanmasini ve dusuncelerin yazma surecinde nispeten hizli bir
sekilde metne aktarilmasini saglamaktadir. Akici yazma, hem metnin
okunabilirligini hem de igsellestiriimis dusunceleri yazili ifadelere aktarmadaki

otomatiklik olarak adlandiriimaktadir (Kaya, Ates, Yildirim ve Rasinski, 2020).

Akici yazma, temel yazma Dbecerilerinin akici dizeye getirilerek
uygulanabilmesidir. Akici yazmak igin duygu ve dusunceleri ifade edebilmek
amaciyla gerekli harfleri zihinsel ve bedensel olarak Uretebilmek &énemlidir.
Ogrencilere akici yazmada kazandirilacak temel beceriler hizli ve okunakli
yazmaktir. Harflerin kolay ve hizli yazilamamasi 6grencinin dusuncelerini sayfaya
aktarmasini gugclestirecektir. Akici yazma becerisini gelistiremeyen 6grenci kelime

kelime ve oldukca yavas yazmaktadir (Gunes 2019).

Yazma becerisindeki akicilik; yazili dilin hizli, uygun, yaratici, tutarl bir
sekilde Uretiimesi ve s0z sdyleme sanatlarini kullanabilmek, sosyal amaclara
ulagabilmek igin dilsel yapilari kullanmaktir (Abdel Latif, 2012). Yazma akiciliginin
en iyi bilinen 6lcisu “dakikada yazilan kelime sayisi” olarak bilinmektedir (Van
Waes ve Leijten, 2015). Gunes’e (2019) gore, akici yazma igin U¢ temel beceri
geligtirimeye caligiimaktadir. Bunlar: Akicilik, kendini ifade etme ve yazmaya

gudulenme olarak siralanmaktadir.

Akicilik. Okuyucunun ilgisini azaltacak, dikkatini dagitacak ayrintilara yer
vermeden, noktalama ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmaya akici yazma
denilmektedir. Bu tiir yazmada amag¢ yazilarin kolay bir sekilde okunabilmesidir.
Akici yazmada kelime tekrarlarina ve anlami agik olmayan kelimelere yer
verilmemelidir. Yazi icerisindeki kelime, cimle ve dusunceler kaynasmis olarak

sunulmalidir.

Kendini ifade etme. Zihinde yapilandirilimig dusuncelerin, duygularin ve
bilgilerin yaziya aktarilmasi kendini ifade edebilmektir. Bu slrecte dustinme,
cikarimlar yapma, farkli sonuclar sergileme ve sorgulama gibi bircok zihinsel
islemden yararlaniimaktadir. Kendini ifade etme becerisi 6grencilerin onbilgilerine,
dil becerilerine, zihinsel becerilerine, ust duzey dusunme becerilerine ve

zihinlerinde olusturduklari kendilerini ifade etme modellerine dayanmaktadir.
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Yazmaya gudilenme. Ogrencileri yazmaya motive etmenin, merak
uyandirmanin ve Kkivilcim olusturmanin en 6énemli anahtari guduilemedir. Bunun
icin motive edici konusmalar, 6rnek uygulamalar, ortak c¢alismalar ve etkinlikler

yapilmaldir.

Yazma becerisinde akiciligin gelistiriimesi i¢in yazma surecini ¢ocuklarin
yuritmesi saglanmali, grupla yazma calismalari yaptiriimali, yazma becerisi
orneklerle kazandirilmaya c¢alisiimali, paragraf olusturma becerisi kazandirilmali,
es anlamli ve zit anlamh kelimelerle ilgili ¢alismalar yaptiriimali ve sozcuk

kullanma becerisi kazandirilmahdir (Akyol, 2019).

Yazma gugclugu olan ogrencilerde akici yazma becerisi gelismemistir. Bu
durumun sebebi yazma gugligu olan d6grencilerin yazilarinda birtakim yazma
hatalarinin gorulmesidir. Ders basarisini artirmak, yasam boyu bilgiyi aktarmak,
bilgiyi yaymak ve insanlarla saglikh iletisim kurabilmek igin insanlarin ihtiyac

duydugu yazma becerisinde gorilen gucliklerin giderilmesi gerekir.
Yazma Gugluklerinin Giderilmesi

Seckin Yilmaz (2020), yazma gugclugu olan 6grencilerin yazma becerilerinin
geligtirilebilmesi icin dncelikle bu 6grencilerin el yazilarinin, heceleme becerilerinin
ve vyazili ifade becerilerinin gelistirimesi gerekir. Bu becerilerin nasil

geligtirilecegine iligkin bilgiler su sekildedir:

El yazisinin gelistirilmesi. El yazisi 6gretimi, 6grencilerin okunakli ve akici
yazma performanslarinin gelistiriimesini saglamaktadir. El yazisi 6gretiminde

kalem tutma ve harflerin yazilisinin 6gretimi cok 6nemlidir.

e Kalem Tutmanin Ogretimi: ilk okuma yazma &gretiminde kalem
tutma ile ilgili ahgkanhklar dmur boyu surecegi icin kalemin dogru
tutulmasi ¢ok onemlidir. Kalemin yanlis tutulmasi, ellerin c¢abuk
yorulmasina neden olmakla beraber guzel yazi yazilmasini da
engellemektedir. Ogretmen ilk okuma yazma &gretimi slrecinde
ogrencilerin kalem tutusunu izleyerek dogru kalem tutma aligkanligini
kazandirmalidir. Kalem, bas, isaret ve orta parmaklar arasinda
diizgiin bir sekilde tutulmalidir. isaret parmagi kaleme ¢ok

bastiriimamaldir. Kalem, u¢c kismina yaklagik 2 cm geriden ve 45
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derece egik olacak sekilde tutulmaldir. Yazi yazarken el kagit
Uzerinde rahat hareket edebilmelidir. Sol elini kullanan 6grenciler,
sag elle yazmalari konusunda zorlanmamali ve kalemin sol elle nasil

tutulacagi gosterilmelidir (Akyol, 2019).

Harf Yazmanin Ogretimi: Seslerin 6greniimesinden sonra seslerin
yazidaki kargihgr olan harflerin okunmasina ve yazilmasina gegilir
(Akyol, 2019). El yazisi basarisinin temelinde alfabedeki harflerin
akici ve okunakli bir sekilde yazilabilmesi yer alir. Ogretmenlerin
harfleri, yazilis bigimlerini, birbirleriyle olan benzerlik ve farkhliklarini
aclk ve sistematik bir sekilde anlatmasi gerekmektedir (Troia ve
Graham, 2003). Tirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) gore, harf
yazmada 6gretim sirasi su sekildedir: Okuma yazma 6gretiminde ilk
olarak sesler hissettiriimelidir. Ses 6gretilirken goérselden hareketle
harf senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden yararlanilabilir.
Ardindan 6grencilere sesin kargiligi olan harf gosterilmeli ve ses harf
iliskisi kavratiimalidir. Ses harf iliskisi kavratildiktan sonra harflerin
okunmasina ve vyazilmasina gecilmelidir. Ogrenci yazma
¢alismalarinda harflerin yazim sekilleri, yonleri, geometrisi, egimi,
dikligi konusunda zorlanmamahdir. Oncelikle dgrencilerin harfin
temel formunu olusturmalari beklenmelidir. Once biyik harfin yazimi
hemen ardindan kiguk harfin yazimi yonleriyle birlikte gosterilmelidir.
Seckin Yilmaz (2020), yazma gugligu olan &grencilere yazma
becerisinin 6gretiminde bitisik egik yaziya gore daha az gorsel motor
kontrol gerektirdigi ve tek hareketle cizilebilecek dairesel, diiz sekiller

icerdigi icin dik temel harflerin kullaniimasi 6énerilmektedir.

Hecelemenin gelistiriimesi. Ogrencilere heceleme becerisinin dodru bir

sekilde 6gretilmesi onlarin okuma basarisini artirmakla birlikte yazma becerisini de

gelistirmektedir. Ogrencilerde goérilen heceleme giicliiklerine aninda midahale

edilmelidir. Heceleme oOgretimi 6grencinin ihtiyaglarina yonelik olarak planlanmali

ve okudugu materyallerle iligkilendiriimelidir. Ogrenciler karsilastiklari metinlerdeki

sozcukleri daha sik gorduklerinde onlari daha akici okumakta ve yazil ifadelerinde

kullanma olasihgr daha da artmaktadir. Heceleme becerisi ile yazma becerisi

arasinda olumlu bir iligki oldugu igin heceleme becerisini artirmak icin 6grencilere
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dikte calismasi yaptirilmali, galismadan hemen sonra performanslari hakkinda geri
bildirim verilmelidir (Bayraktar ve Seckin, 2012). Ogrenme gli¢liigi olan ¢ocuklarin
daha iyi hecelemeyi 6grenmesi demek genel olarak daha iyi yazmayi ogrenmeleri
demektir. Bu ¢ocuklarin heceleme sirasinda yaptiklari hatalar, yazarken yaptiklari

hatalara benzemektedir (Kearns, Hayes, Bazis ve Cooper, 2018).

Yazih ifadenin gelistirilmesi. Hem disgrafili hem de disleksili 6grencilerde
gorilen yazili ifade bozuklugunun gelistiriimesi icin cimle birlestirme, metin yapisi
ogretimi ve kendini duzenleme stratejilerinin 6gretiminden yararlaniimaktadir. Bu
stratejiler, yazma becerisini yeni ogrenmeye baslayanlarin karsilastigi yazim
gucligu gibi birincil zorluklari telafi ederek, metin olusturmayla ilgili st dizey dil
becerilerine odaklanmalarina olanak tanir. Yazma gucluklerinin cogunun okuma
gucluklerinden kaynaklandigi bilinmektedir. Okuma gugliugu sebebiyle yazdigi
yazlyl tekrar okuyamayan, yazacaklari yazi i¢in bir hedef belilememis ve plan
gelistirmemis olmalar yazili ifade becerilerinde zayifliga sebep olmaktadir (Hebert
ve digerleri, 2018). Yazma becerisinin geligtiriimesi igcin gerekli olan el yazisi,
heceleme ve yazili ifade gibi temel becerilerin yaninda yazma guc¢lugu olan
ogrencilerde goérilen yazma hatalarini gidermenin alan yazinina goére bircok

yontemi vardir.

Yazma gugligu (disgrafi) olan o6grencilerde farkli tirde yazma hatalari
gorulmektedir. Bu hatalarin birgogu 6gretmen tarafindan planlanan galismalarla
giderilebilir. Alinacak 6nlemlerle yazma guc¢ligu olmayan &grencilerin de bu
hatalara dugsmemeleri saglanabilir. Yazma sorunu yasayan c¢ocuklarin ogretim
faaliyetleri icin 06zel yoOntemler belirlenmeli ve bu yodntemler derslerde
kullaniimalidir. Yazida gorulen hatalari gidermede 6gretmenlere buyuk kolayliklar
saglayabilecek cesitli yontem, teknik ve uygulamalar bulunmaktadir (Taskaya,
2017).

ilgili alan yazini incelendiginde yazma giicligu (disgrafi) olan égrencilerde
goérilen yazma hatalarini gidermede kullanilan stratejiler, yontemler, teknikler,

oyunlar, etkinlik énerileri, multimedya yazilimlari, egitimsel internet uygulamalari

ve teknolojik uygulamalar mevcuttur. Bunlara iligkin dneriler asagida sunulmustur.
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Yazma Gucluklerinin Giderilmesine Yonelik Strateji, Yontem ve Teknikler

3K (kapat-kopyala-karsilastir) stratejisi. Bu strateji, heceleme becerisinde
gucligu olan ogrencilere dogru heceleme bilgisini kazandirma olanagi sunar.
Ayrica 6grencilere yazim galigmalari sirasinda kendi kendilerini yonetme imkani
sunar. ilkokul ve lise ogrencileri ile yazma giicligii olan égrencilerin yazim
performansini ve akademik basarisini artirmaya yarayan bu yontem kanita dayali,
zaman ve kaynak acgisindan oldukga ekonomiktir. Bu strateji su adimlardan

olusmaktadir:
e Dogru yazilmig bir sézcuge bakilir ve s6zcugun tzeri kapatilr.
e SoOzcugun aynisi kopyalama teknigine uygun yazilir.

e SOzcugun dogru yazimi agilarak 6grencinin kendi yazdigi sozcuk ile

karsilastirilir.

e Eger sb6zclik dogru yazildiysa ogrenci kendini 6dullendirmeli, yanhs

yazilmigsa s6zcuk u¢ defa daha yaziimalidir.

Bu stratejide ogrenciye sunulan sozcugun birden ¢ok kez kopyalanmasi
asiri duzeltme olarak bilinir. 3K Stratejisi’'nin kanita dayali ek gdstergeleri; yanit
vermek icin ¢coklu deneme firsati sunulmasi, aninda duzeltici geri bildirim verilmesi
ve mudahale stratejisinin kendi kendine yonetilen dogasi geredi 6grencinin kendini

yoneterek 6grenmesidir (Zannikos, McCallum, Schmitt ve Pearson, 2018).

Tp1 (kasede alinmig/gorintiilenmis akademik midahale) programi. Bu
programin okuma ve yazma gucligu olan 6grencilerin yazim performansini
artirdigi yapilan g¢alismalar sonucu gorulmustar. Yazma guc¢ligu olan égrencilere
seslerin, hecelerin ve sozcuklerin ses kayitlari dinletilir ve 6gdrencilerin bunlari
yazmasi istenir. Ayrica ogrencilere verilen ¢alisma kagitlarindaki ses, hece ve
sozcuklerin yaziminda yapilan yanliglari ses kayitlarina gore duzeltmeleri istenir.
Yanls yazildiginda ya da g¢alisma kagitlarindaki hatalar duzeltiiemediginde ses
kayitlar tekrar tekrar dinlenebilir. Slre¢ sonunda yazilmasi istenen igeriklerin
dogru halleri verilerek kendi kendilerini degerlendirebilirler. Bu programda 6grenci
hizi ve 6grencinin 6grenme ortami da goz 6nunde bulundurularak mudahalede

bulunulur (Zannikos ve digerleri, 2018).
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Klavye kullanimi. Temel harf formlarinin kullanimiyla ilgili micadele eden
her 6grenci icin en verimli uygulama kelime igslem becerilerini gelistirmektir.
Ogretmen ve veliler sikga yazma gugligi olan 6grencilerin kagit ve kalem
kullanmaktan kacindiklarini sOylemektedirler. Kagit ve kalem kullanmadan en
azindan bazi temel el yazisi becerilerini gelistirmenin énemli oldugunun farkinda
olmalari gerekmektedir. Disgrafili dgrenciler igin 6zel olarak tasarlanmis ¢ok algili
stratejiler, uygun harf formu ve otomatik motor hareketleri gelistirmede yardima
ihtiyaci olan her 6grenci icin yararlidir. Havada yazma, dikey duzlem (kara tahta)
uzerinde yazma, es zamanl ipuglari ve dokunsal girdiyle pekistirmeyi iceren ozel
iyilestirici stratejiler disgrafinin giderilmesinde en etkili yollardir. Toplumdaki tim
ogrencilerin klavye kullanim becerilerine sahip olmasi ¢ok degerlidir ancak
Ozellikle yazma ve heceleme becerilerinde guglugu olan 6grencilerin gugluklerinin
giderilmesinde kullanilan etkili stratejilerden biridir. Klavye kullaniminin daha pratik
hale getirilebilmesi icin gunlik 5-10 dakika dizenli araliklarla alistirma yapiimaldir.
Klavye kullanimi; alfabedeki harfleri, alfabetik harf siralamasini, sag ve sol eldeki
parmaklarin beraber kullanimini, kiglik parmaklarin uzaktaki harflere uzanarak
gelismesini, kelime heceleme becerilerinin gelismesini ve yazma gugluginu
gidermeye yonelik internet yazilimlarina erisimi saglar (Pierangelo ve Giuhani,
2006).

Yazma gucligu olan 6grencilere gorevin uygunluguna gore istenen yazma
gorevlerini bilgisayara veya tablete yazmalarina izin verilmelidir. Bunun icin
ogrencinin klavye kullanarak elle yazdigindan daha kolay, daha hizli ve daha

dogru yazdigindan emin olunmalidir (Doganay Bilgi, 2017).

Dikte. Okunan bir metnin yaziya gecirimesine dikte denir. Dikte
yaptirilirken 6gretmen, o6grencinin yazisinin estetigine, hizina ve dogruluguna
iligkin gbzlem yapmalidir. Dikte galismasi, yazma gugliugu olan 6grencinin hem
yazma hem de dinleme becerisinin gelismesine katki saglamaktadir (Taskaya,
2017).

Cimle birlegtirme yontemi. Hebert ve digerleri (2018), cumle birlestirme
yonteminin okuma akiciligi ve ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmede
oldukga etkili oldugu yapilan meta-analiz galismalari sonucu gorulmustar. Bu
yontemin amaci, cumle duzeyindeki fikirlerin planlanmasina ve dizenlenmesine

yardimci olmaktir. iki veya daha fazla basit ciimleyi daha karmasik ve tek bir
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cumle halinde birlestirirken clmleler igerisindeki orijinal fikirleri saglam tutmayi
Oogretmek de amacglanmaktadir. Cumle birlestirme yonteminin asamalari su

sekildedir:

e Yazma gucligu olan 6grencilere basit ve anlasilmasi kolay ctuimleler verilir.
Bu durum 6grencilerin fikir Gretme ihtiyacini ortadan kaldirir. Ogrenciler igin
kelime hazinesi ve icerik saglama cumle yazma 6gretiminde biligsel yuku

azaltir.

e Ogrenciler daha 6nceden verilen iki ya da daha fazla cimleyi birlestirerek
cumleler arasindaki fikirlerin nasil iligkili oldugunu anlar ve metin olusturma
saglanir. Ayni zamanda dil bilgisi kurallarinin 6gretimi de baglaglar

sayesinde ogretilir.

Yaz, anlat, tekrarla yontemi. Reid (2020), 6zgul 6grenme guglugu olan
ogrencilerin en sik yasadigi problemlerden biri de kisa ve uzun sureli bellegin etkili
bir sekilde kullanilamamasidir. Bu yltzden, &drencilerin defter kullanmalari, not
tutmalari ve gunluk islerini gerceklestirmeye yonelik bir yapilacaklar listesi
olusturmalari gereklidir. Ogrenci bu yéntemi kullanarak kitabindaki bilgileri not

alirken;

e Notu defterine gegcirebilir. Bu iglem kinestetik bellegin guglendiriimesine

yardimci olabilir.

e Yazdigi notlari kendisine ve baskalarina anlatabilir. Bu igslem hem konusma

becerisini hem de bellegi glgclendirir.

e Notlar birkac kez tekrar edilir. Bu igslem bilginin bellege iyice

yerlestiriimesine yardimci olur.

e Gorsel dgeleri ve anahtar sézcukleri de kullanarak notlarini daha anlasilir

héle getirebilir. Bu islem gorsel becerilerin gelistiriimesine yardimci olur.

Bu yontem gorme, dinleme, yazma, styleme ve yapma becerilerini
kapsadidi igin bircok duyunun gelistirimesine destek olan bir ydntemdir.
Ogrenciler “yaz, anlat, tekrarla” ydntemini bellekle ilgili bircok alanda
kullanabilirler.  Ornegin; yazim  kurallarinin  kullanimini  gelistirmek igin

kullanilabilirler.
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Piramit yazma teknigi. Piramit yazma ilk satirda 6énce bir kelime sonraki
her satirda ise birer kelime eklenerek yazilan yaziya denir. Ustteki kelimeler altta
aynen yazilir, yeni bir kelime daha eklenir. Piramit seklinde olusturulan yazinin
kendi igerisinde anlam iceriyor olmasi onemlidir. Bu yazma teknigi, anlamli ve

yaratici yazma c¢alismalarinda kullanilabilir (Taskaya, 2017).

Vact (fernald) yontemi. Bu yéntemde &6drenci 6nce sesi veya kelimeyi
duyar, gorir, soyler ve izini surer. Fernald yontemi, tim kelimelerin taninmasini
vurgular (Lerner, 1989). Fernald yontemi ya da tracing method (izleme y6ntemi)
olarak da bilinen VACT yoéntemi; ingilizce visual (gdrsel), auditory (isitsel),
kinesthetic (bedensel) ve tactile (dokunsal) kelimelerin bas harflerinden
olusmaktadir. Okuma ve yazma guc¢lugu olan o6grenci bu teknikte ogrendigi
kelimeye birgcok kez maruz birakilmaldir. Bu yontem, kelimelerin batiinsel olarak
taninmasindan yanadir. Yazma gugligu olan o6grencilerde duyulan kelimenin
yazilmasinda ve sekilsel 6zelliklerinin bilinmesinde guclukler goralur. Bu sebeple
ogretmen, harfin, kelimenin ya da metnin ana hatlariyla kopyalanabilmesi icin
goOzleri kapatarak havada yazdirmasi gerekir. Kelime yazilirken kelimenin ne
oldugu sesli olarak sdylenmelidir. Ogretmen 6grencinin sirtina kelimeyi yazar ve
ogrencinin kelimenin ne oldugunu heceleyerek ya da bitin olarak sdylemesini
ister. Son olarak goézleri baglanan 6gdrenciden tahta ya da plastik harf bloklarini

yan yana getirerek kelimenin dogru yazimini olugsturmasi istenir (Miccinati, 1979).

Orton-gillingham yodntemi. Bu yontem, yazma guic¢ligu olan 6grencilerde
her harfin veya harf grubunun igerisinde bulunan sentetik foniklerin 6grenilmesini
ve kod c¢o6zme becerilerinin gelistiriimesi gerektigini vurgular (Lerner, 1989).
Ozellikle disleksili 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde yasadiklari ses
bilgisel problemlerin giderilmesine yonelik ve alfabetik fonik becerilerin
kazandiriimasi igin uygulanmaktadir. ingiliz dil yapisina uygun bir yéntemdir (Cox,
1985). Orton-Gillingham yaklasimi, okuma, yazma ve heceleme sirasinda
okuryazarligi 6gretmenin dogrudan, acik, ¢ok boyutlu, yapilandirimig, sirall,
tanilayici ve kuralci bir yoludur. Orton-Gillingham yaklasimi ¢ogunlukla birebir
ogretim modeliyle iligkilidir. Kuguk grup ogretiminde kullanima da uygundur.
Okuma, heceleme ve yazma gucligu yaklasimin baskin odak noktasi olmasina
ragmen, matematikte gugclik ceken o6grencilerin gugliklerinin gideriimesine de

basariyla uyarlanmistir (“Auto Train Brain”, 2021).
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Gudumlid yazma. Gudumli yazma, o6grencilerin bir konu hakkindaki
bilgilerini, duygularini ve dusuncelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmek amaciyla gergeklestirilir. Ogretmen tarafindan islenecek konu hakkinda
ogrenciler bilgilendirildikten sonra konu cesitli yonleriyle sinif ortaminda tartisilip
degerlendirilir. Ogrenciler konu hakkinda edindikleri bilgiler sayesinde duygu ve
diistincelerini yazili olarak ifade edebilirler. ilkégretimin birinci kademesinde yazili
anlatimin geligtiriimesinin temelini cimleler igcinde kelimelerin, distnce batunleri
icerisinde cumlenin duzenlenmesini ve siraya konulmasini ogretmek amaciyla
dogru cimle kurma ve kullanma aligtirmalarinin yaptiriimasi uygundur (M. Calp ve
S. Calp, 2016).

Writing skills remedial strategies (yazma becerilerini geligtirme
stratejisi). Pierangelo ve Giuhani (2006), yazma gug¢lugu olan o6grenciler,
cumlelerin ve paragraflarin yazilmasinda oldukga zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin
daha basarili paragraflar yazabilmeleri icin izlenmesi gereken bes adim vardir.

Bunlar:
o Kagit uzerine yazilacak duguncelerin ayrintili bir sekilde planlanmasi.

e Yazilacak duslUncelerin goérsel grafikler ve haritalar yoluyla

duzenlenmesi ve ana noktalarin altinin ¢izilmesi.
e Paragrafin taslak halinde yazilmasi.
e Yazilan taslagin dizenlenmesi.

e Yazilan paragrafta yapilan dizenlemelerle yazinin son halinin

olusturulmasi ve sesli bir sekilde okuyarak paylasiimasi.

izli defter kullanimi. Yazma giicliigii olan égrenci, ézellikle harflerin temel
formlarini yazmada zorlaniyor veya 6grenemiyorsa, 6gretmen ogrencinin izli defter
kullanmasina izin vermelidir. Bu defter, yazmaya bir tlrli gecemeyen 6grenciler
icin kullaniimalidir. izli defter, yazilacak harfin temel formunun defterde oyuklar
seklinde olugsturulmasina imkan tanimaktadir. Harfleri tam olarak yazamayan
ogrenciler bu izlerden giderek yazinin seklini tam olarak olusturacak hale gelene

kadar bu deftere yazmalidirlar (Tagskaya, 2017).

Kopyalama teknigi. Bir 6grenci surekli gozlerinin yorulmasindan, bas
dénmesinden, sayfada yazdidi yeri kaybetmekten sikayet ediyorsa ya da tamamen
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yazlyl baska bir zemine kopyalamaktan kacgiyorsa mutlaka bir ergoterapistin
degerlendirmesine basvurulmaldir. Yazmada yasanilan ve dikkat ¢ekici diizeyde
olan tum guclikler, tedavi sirecine dahil edilmelidir. Kopyalama tekniginde
uzerinde durulmasi gereken noktalar; yazilacak olan yazinin dogrulugunu,
kesinligini ve hizini artirmaya c¢alismaktir. Kopyalama turleri; yakin nokta, orta
nokta ve uzak nokta olarak Uge ayrilmaktadir. Yakin nokta kopyalamasinda
¢ocuga yakin olan duzlemden yazili bir igerigin kopyalanmasi istenmektedir. Orta
nokta kopyalama turiinde bilgisayar ekraninda gordugu yazih igerigin bir diizleme
aktarilmasi istenir. Uzak nokta kopyalama tirtiinde ise yazi tahtasinda yazili olan
icerigin bir calisma kagidina ya da deftere kopyalanmasi istenir. Yakin nokta
kopyalamasinda Ogrencinin yazinin devamini gormesi icin basini hareket
ettirmesine gerek yokken uzak nokta kopyalamasinda basini kaldirip tahtaya
bakma sonra indirip kagida aktarma igleminin surekli tekrarlanmasi gerekir.
Gelismemis bir vestibller badlanti (boyun-motor pozisyonu) sistemi olan ¢ocuklar
uzak nokta kopyalamasinda ciddi zorluklar yasar. Disgrafisi olan 6grenci igin
yazilarindaki kontrol, dogruluk, estetiklik ve hiz igin baslarini hareket ettirmelerini

gerektiren hareketin boyutu artirilmali, miktari ise azaltilmalidir (Dotterer, 2020).

Bak, uzerini kapat, yaz ve kontrol et. Bu yazma uygulamasi, yazilan
yazidaki dogrulugun gelistiriimesine yardimci olmak igin kullanilir. Cocugun dogru
yazim icin kullanabilecegi birka¢ asama bulunmaktadir. ilk olarak, cocuk kelimeye
bakar bdylece kelimenin gorsel gorintistne iliskin fikir sahibi olur. Sonra kelime
kapatilir ve gocuk goérdigu kelimeyi yazar ve son olarak da kelimeyi dogru bir
sekilde yazip yazmadigini kontrol eder. Bu islem, kelimelerin gorsel olarak
ogrenilmesini destekler. Buna ek olarak, s6zcik dogru yazilmasa bile, gocugun
kendi kendini duzeltmek icin firsati olacak bu da kendi iginde dogrulugun

gelistiriimesine yardimci olacaktir (Reid, 2020).

Kalem tutacagi, uyarlanmig kalem ve c¢alisma kagitlari. Yazma
becerisinde zorlanan bireyler icin kalem tutacagi gibi birtakim kolaylastirici araclar
ya da kalin-ince, hafif-kalin 6zelliklerde uyarlanmis kalemler kullanilabilir veya 6zel
aralikh ve dokularda calisma kagitlan tercih edilebilir. Kic¢ik kas becerilerinde
zorlanan ve bu nedenle normal araliktaki ¢calisma kagitlarina yazamayan bireyler

icin calisma kagitlari 6zel araliklardan olusabilir (Sani Bozkurt, 2017).

72



Rehberli not tutma. Ogrenme glicligii olan &grenciler, ders sirasinda
anlatilan bilgilerin 6nemli olan kisimlarini ayirt etmede guglik cekme, yeterli
diizeyde yazma becerisini sergileyememe, akici yazamama ya da algi ve bellek
sorunlarindan kaynakli olabilecedi dusunulen nedenlerden dolayi akranlarina gore
not tutma becerisini sergilemede problem yasayabilirler. Derste anlatilanlari yazih
olarak aktarabilmeleri icin not tutma becerisini kazanmalari gerekmektedir. Not
tutma becerisini kazandirmak icin rehberli not tutma kagitlari kullanilabilir. Rehberli
not tutma k&gitlari, dersin ana noktalarini igeren, ogretmen dersi anlatirken
O6grencinin tamamlamasi gereken bosluklardan olusan taslaklardir. Rehberli not
tutma kagitlari, kendi baglarina not tutma becerilerini geligtirmenin yaninda, derse

aktif katilimi ve donut almayi saglamaktadir (Aykut, 2017).

Rehberli not tutma kagitlari, ogretmen tarafindan hazirlanan, dersin
konusuyla ilgili ipuglari ve anahtar kavramlar iceren yol gosterici kagitlardir. Yazma
guclugu olan ve ince motor becerilerde gucluk yasayan 6grenciler icin 6gretmenler
rehberli not tutma kagitlar uzerinde uyarlamalar yapmalidir. Bu uyarlamalar;
ogrencilerin daha az kelime yazmasini gerektiren daha kisa bogluklar birakma,
ogrencilere sunulan segenekleri daire i¢ine aldirma, ogrencilerin dogru cevaplari
secmelerini, cirt cirth tutturucularla veya etiketlerle yapistirmalarini saglama,
ogrencilerin dogru yanitlar se¢melerinde yardimcl teknolojilerden

faydalanmalarina izin vermektir (Konrad, Joseph ve Itoi, 2010).

Metin yapisi ogretimi. Oakhill, Cain ve Elbro (2015), metin yapisi belli
amagclarla yazilan metin tirlerinde kullanilan yapilari ifade etmektedir. Yapilarina
gobre metinler; dykulleyici ve bilgilendirici metinler olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir.
Bilgilendirici metinler de tanimsal, siralama, karsilastirma, neden-sonug iligkisi ve
problem ¢6zim metinleri olmak Uzere bese ayrilmaktadir. Metin turlerini bilen
ogrenciler bir metnin farkli bélimlerinde nelerin bulundugunu, belirli bilgilerin
nerede bulunmasi gerektigini ve metin igindeki birimlerin birbirine nasil baglanmasi
gerektigini de bilirler (aktaran Seckin Yilmaz, 2020). Yazma becerilerinde 6grenme
guclugu olan o6grencilere farkh metin tarlerinin 6gretimi yazma becerilerinin

gelisimini saglar (Al Otaiba, Rouse ve Baker, 2018).
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Yazma Gucluklerinin Giderilmesine Yonelik Teknolojik Uygulamalar,

Programlar ve Etkinlik Onerileri

Teknolojik gelismelerle birlikte yazma guc¢ligu olan 6grencilerin
gucluklerinin giderilmesi icin kullanabilecekleri ara¢ ve yazilimlar erigilebilir duruma
gelmigtir. Bilgisayar ve tabletler Gzerinde kullanilabilecek programlar yazma
gucligu olan &grencilerin el yazisi ve hecelemede yasadiklari gugcliklerin
azaltimasinda destek saglamaktadir. Yazma gugligunin giderilmesinde

kullanilabilecek arag¢ ve yazilimlara iligkin 6nerilere agagida yer verilmigtir. Bunlar:

Akilli kalemler. Akilli kalemler birgok kolaylastirici iglevi bulunan ve kolay
tasinabilen bir cihazdir. Akilli kalemler ile 6grenmeyi destekleyen multimedya
kullanimina erigilebilir. Akilli kalemler araciligiyla video, ses ve vyazilanlarin
kaydedilmesi saglanabilir. Metin tarayan, sesli okuyan, bilgisayara aktaran ve
konusan kalemler de bulunmaktadir. Yazma gug¢ligu olan ¢ocuklarla ilgili yapilan
arastirmalarda bu kalemlerin ¢ok faydali oldugu yoninde bulgulara erisilmistir
(Ozcan, 2019).

Kelime islemci (wordprocessor). Ozellikle dislektik bireylerde yasanan
yazma sorunlarini azaltmak igin tasarlanmig bu 6zel donanim yazi yazan Kisinin
yazmak istedigi kelimeleri tahmin ederek o6neriler sunmaktadir. Cep telefonu
uygulamalarinda da sik¢a karsilasilan akilli tamamlama 6zelligine benzeyen bu
Ozellik sayesinde kelime islemci yazilmak istenen kelimeleri tahmin etmektedir. Bu
cihaza o6grenciler yazmak istedikleri kelimenin bas harfini girer ve secim igin 6
kelimelik bir liste acilir. ihtiyac duyduklar sdézciigi géremezlerse bir sonraki harfi
girebilirler ya da ayni harfle baslayan daha fazla kelime goérmek icin sag oka
tiklayabilirler. Ogrenciler yazmak istedikleri kelimeyi bulduklarinda ise artik
yazmalari gerekmez, listelenen 6 kelimeden birini secebilmektedirler. Bu cihazin
kullanimindan elde edilen sonuglar, cihazin yazma gug¢lugunin gideriimesinde

oldukga etkili oldugunu gostermektedir (Ozcan, 2019).

Crick software. Bu web sitesi, cumle olusturma, kelime hazinesi ve yazma
becerilerinin geligtiriimesi igin kullanilabilir. Web sitesi icerisinde, Clicker4:
Konusan kelime iglemcisi, WordQ: Gelismis kelime tahmini yapan yazma araci, Co
Writer: Yazma becerisinin gelistiriimesini destekleyen kelime ve yazim kurallarina

iligskin bilgi saglayan yazma araci, PenFriend: Ekran klavyesi iceren destekleyici
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yazma yazilimi ve Dragon: Kelime islem programiyla konugulanlarin yazilmasini

saglayan gelismis bir dikte programidir (Reid, 2020).

Thrass. El yazisi, okuma ve hece bilgisinin gelistiriimesine destek saglayan

bir programdir. Bu programa www.thrass.com adresinden erisim saglanabilir

(Reid, 2020). Her yastan d6gdrenciye okuma ve hece bilgisinin temel yapi taslarini
sunmaktadir (“The Thrass Institute”, 2021).

Yazim denetleyicisi. Yazim denetleyicisi, dil kurallarina uygun metinler
uretmek ve kullanicilara hatalarini gostermek amaciyla gelistiriimis bir yazilimdir.
Yazim denetleyicisi; igletim sistemlerinin igerisinde, Word benzeri kelime
islemcilerinde ve internet tarayicilarinin igerisinde yer almaktadir. Yazim denetim
mekanizmalari yanls yazimlari, temel dil hatalarini, imla hatalarini, kelimeler arasi
yanlis bosluk birakmalari ve noktalama hatalarini gostererek yazilan metnin dogru

olmasi gerektigini vurgulamaktadir (“Wmaraci”, 2021).

Konusan sozlukler. Kelimelerin anlamlarini, es anlamli ve zit anlamh
kelimeleri kavramayi, heceleme ve yazma islevlerini gelistirmeyi hedefleyen
araglardir. Ozellikle okuma ve yazma gigcligl olan bireylerin okuma ve yazma

becerilerinin desteklenmesi icin 6nerilebilir (Sani Bozkurt, 2017).

Touch and write. Harfleri, sayilar hatta kelimeleri Tlrkge olarak 6greten,
harflerin yaz tipini, boyutunu yeniden ayarlamayi saglayan ve 28 farkli arka plan
sunan bir programdir (Dystrans Projesi Gegis Donemi Destek Kiti Anne Baba
Rehberi, 2019). Yazma becerisinde gugcligu olan o6grencilere; kelimeleri nasil
yazacaklarini, yazim becerilerini geligtirmelerini, hecelemeyi eglenceli bir sekilde
ogrenmelerini, etkili ve kalici yazma becerisi saglayan ve canli animasyonlar

iceren bir yazim uygulamasidir (“Educational App Store”, 2021).

Kelime tahmin programi. Yazili ifade becerilerinde gugligu olan
ogrencilerde; yavas yazma, harfleri tersine ¢gevirme, yazi yazmak igin parmaklari
dogru anahtar konuma getirmekte zorlanma, yazim kurallarina uymakta zorlanma,
baylk harfin kullanim alanlarinda, noktalama isaretlerini uygun vyerlerde
kullanmakta, kelimenin yalnizca ilk harfini dogru yazip diger harflerinin yaziminda
hata yapma, bir yaziy1 dikte etmekte zorlanma ve yazili bir materyali kopya
etmekte gucluk cekme gordliur. Kelime tahmin programi; yazilmak istenen

kelimenin ilk harfi veya tim harfleri tek tek girildiginde 6nceden bu program
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icerisine dilbilgisi agisindan dogru bir sekilde dikte edilmis kelime listesi agilir.
Okuma ve yazma becerilerinde glcligu olan 6grenci bu listeden segim yapabilir.
Ayrica kelime tahmin programi; okuma ve yazma becerilerinde gug¢ligl olan
ogrenciler igin imla kurallarinin kullanimi, buydk harfin kullanimi, kelimeleri tahmin
etme, kelimeleri sesli olarak sdyleme ve yaratici yazma becerilerinin gelistiriimesi

icin etkinlik ve uygulamalar da sunmaktadir (Williams, 2002).

Grammarly. Bir yazma uygulamasi olan Grammarly, yazdiginiz her seyin
yalnizca dogru olmasini degil, ayni zamanda anlaminin agik ve kolay olmasini da
saglamaktadir. Grammarly’nin algoritmalari, yazilan metin icerisindeki olasi
yanhslari isaretler. Dilbilgisi, yazim kurallari, noktalama isaretlerinin kullanimi ve
sbzcluk bilgisini gelistirme konusunda dijital yazma yardimi saglamaktadir (‘LD
RESOURCES Foundation ACTION”, 2021).

Parmak kaslarini guglendirme etkinligi. Etkinligin amaci, vyazi
bozukluguna neden olan parmak kaslarini giclendirmektir. Etkinlik icin gerekli olan
malzemeler: ikiye boliinmiis yumusak bir top, ¢ift tarafli bant (topu avug icine
yapistirmak icin) ve bir tane kalem. Etkinligin uygulanigi: Kalemi 6grencinin isaret
parmagi ile orta parmagi arasina sikistirarak yatay ve dikey duzlemde 30 saniyelik
dort oturum seklinde sallamasi saglanmalidir. Biraz dinlendikten sonra ikiye
bolinen top c¢ift tarafli bant ile avug icine yaptiriir ve dncelikle kalemi tutan
parmaklardan baslayarak sirayla topa bastirip geri gekilerek serbest birakilir. Bu
calisma dort oturum seklinde ve iki gunde bir tekrar edilerek yapilir. Yazma
becerisinin dil bilgisi kurallarina uygun ve anlasilir olmasi igin dncelikle buyuk kas
hareketlerinin dizeltimesi gereklidir. Yapilan bu g¢alismalara es zamanli olarak
harflerin buyUk sekillerini kartonlara yazarak duvara yapistirihr. Bu iglemin
ardindan yazi yazarken kullanilan el dirsekten gergin bir sekilde (kol kaslarini
gelistirmek icin) tutularak harflerin Uzerinden parmakla gecme calismalari yapilir.
Harflerin blyUklUkleri giderek azaltilarak uygulamaya devam edilir (Karatepe,
2021).

Yazma becerisinin geligtiriimesi i¢in yeni bir anlayis sunan teknolojik
uygulamalar ve programlar, yazma gug¢ligunin giderilmesinde birer Oneri
boyutunda kalmamali ve kullanilmaya baslanmalidir. Geleneksel yazma 6gretim
uygulamalarina alternatif sunan bu yazihm ve uygulamalar, teknolojinin

hayatimizin her yerinde olmasi gerekgesiyle bile uygulanmaya degerdir. Ozellikle

76



glnimuzde egitim-6gretim faaliyetleri her kademede genel ag uzerinden
ylrataluyor. Bu durum ogretmenler ve ebeveynler tarafindan dezavantaj olarak
gorulmektense avantaja donugturulmesi egitim-6gretim faaliyetlerini
kolaylagtiracaktir. Genel ag uzerindeki sanal ortamlarda bulunan okuma ve yazma
gucligunu gidermeye yodnelik etkinlik sayfalari da bu gugliklere sahip bireylerin
egitim-6gretim faaliyetlerini kolaylastirmada kullanilan materyallerdendir. Bu
materyallere teknoloji araciligiyla ulasilsa da farkh icerik Ureticileri tarafindan el ile
ya da bilgisayar ortaminda hazirlanarak sanal ortamlara yuklenmektedir. Etkinlik
sayfalarinin igerisinde c¢agdas 06grenme yaklasimlari bulunmadigl slrece
geleneksel ders materyalleri denmesi yanlis olmayacaktir. Ogretmenler ve
ebeveynler ilgili etkinlik sayfalarini dogrudan gug¢lugu olan égrencilere sunmali mi
yoksa belli dlcitleri tagsimasina dikkat etmeli mi? Bu sorunun cevabini alan yazini
incelemesi sonucu, okuma ve yazma gug¢liginl gidermeye yodnelik etkinlik

sayfalarinda bulunmasi gereken 6zellikleri inceleyerek 6grenebilirsiniz.

Okuma ve Yazma Gugliiglinii Gidermeye Yonelik Etkinlik Sayfalarinin Alan

Yazinina Uygunlugu

Calisma kagitlarinin dislektik 6grenciler igin uygun olmamasi sorun
yaratabilir, bu ylUzden hazirlanan ka&gitlarin dislektik bireylere uyumlu olup
olmadiklarini anlayabilmek i¢in bir denetim listesi olusturmakta fayda vardir. Bu
liste, 6gretmen tarafindan calisma kagitlari veya c¢alisma kitapgigr hazirlama
surecinin baslangicinda ileriyi gorebilmesine yardimci olacak bir rehber ve ayni
zamanda daha sonra kullanabilecegi bir gézlem araci olarak degerlendirilebilir.
Denetim listesi yeni mezun 6gretmenler gibi disleksi konusunda ¢ok fazla tecribe
sahibi olmayan dgretmenlere de kilavuz olarak dislektik 6grencilerle calisirken
sayfa duzeni ve igerik konusunda nelere dikkat edilmesi gerektigi konusunda
fikirler verebilir (Reid ve Green, 2020).

Sinif égretmenlerinin, okuma ve yazma guglikleri bulunan &grencilerinin
daha nitelikli birer okuryazar olmalarini saglama, akademik basarilarini artirma ve
onlari etkin bir sekilde egditerek topluma kazandirma konusunda énemli gorevleri
bulunmaktadir. Okuma ve yazma gugligu olan 6grenciler igin hazirlanan not
kagitlari ya da calisma kagitlarinda da sayfa duzeni ve icerik konusunda gerekli
uyarlamalar yapilmalidir (Doganay Bilgi, 2017). Belirtilen gerekgeler sebebiyle
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sanal ortamlarda paylasilan okuma ve yazma gucliglini gidermeye yonelik
etkinlik sayfalarinin tagsimasi gereken 6zelliklere alan yazini taranarak ulasiimistir.
Alan yazini taranarak ulasilan bu 6zellikler ayni zamanda olgme araglarinin analiz
maddelerinin olusturulmasinda kaynak olarak kullaniimistir. Okuma ve yazma
gucgligu olan &grencilerdeki gucliklerin  giderilmesi igin paylasilan etkinlik

sayfalarinin tasimasi gereken 6zellikler asagida verilmistir.

Etkinlik sayfalari 6gretim materyallerinden yazili materyaller icerisinde yer
almaktadir. Yazili materyaller: Kullanimi ve ulagsiminin kolay olmasi sebebiyle
egitim ortamlarinda en yaygin kullanilan egitim materyalleridir. Calisma kagitlari,
ders notlari, bulmaca gibi materyaller yazih materyallerdendir (MEB, 2014).
Asagida ilk olarak yazili materyallerde bulunan gorsellerin sahip olmasi gereken

Ozelliklere yer verilmistir.

Ogrencilerin dikkatini dersin icerigine ¢ekmek icin kullanilabilecek fiziksel
uyaricilardan birisi de gorsellerdir (Senemoglu, 2013). Gorsel, ister kurmaca olsun
isterse gercek olsun orijinal bir motiften olugsan goéruntudur. Bir baska ifadeyle
gorsel, bir gercegin taklit edilmesi, ger¢cek olmayan bir seyin ise taninmasini
saglayan goruntu, isaret ya da varligin goérsel olarak sunumudur (Gunes, 2013).
Gorsel ogeler; 6grenme faaliyetlerine katilan bireylerin dikkatini ¢cekerek onlari
guduler; dikkatlerini canl tutar; duygusal tepkiler vermelerini saglar; kavramlari
somutlastirir; anlagiimasi zor olan kavramlari basitlestirir; sekiller yoluyla bilginin
dizenlenmesini, alinmasini kolaylastirir; bir kavrami aciklayan 6geler arasindaki
iligkileri orgut semalari, akis semalari yoluyla kolayca verebilir ve bazi 6grencilerin
kagirmasi olasi birtakim noktalari anlama sansi sunar. Ogretim materyallerinde
gorsel kullanimi 6grenmeyi somutlastirir; icerikte kullanilacak sézden ekonomi
saglar; dgrenilecek konular Uzerinde daha etkili aligstirma ve uygulama yapmaya
imkan tanir. Ayrica gorsel ogelerin kullanimi; ogretimin daha ilging olmasini,
Oogretim icin gerekli surenin azaltilmasini saglarken 6grenmenin niteligini ve
dgrencilerin 6grenme istegini de artirir. Ogrenilen bilgilerin dJrencilerin uzun sureli
belleklerine kodlamasini kolaylastirir. Bireyler gorduklerinin %30’unu hatirlar. Bir
ogrenme ve ogretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grenme
olayl da o kadar iyi ve kalici izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir
(Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino, 1999; Seferoglu, 2009).
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Gorseller; cok karmagsik olmamali, iyi renklendiriimis olmali, 6grencilerin yas
ve yakin gevre Ozelliklerine, anlatilan konuya uygun olmali, sade olmali, verilmek
istenen mesaji anlamli bir sekilde verebilmeli, konu ve 0&grenciler agisindan
anlamli olmali, mumkin oldugunca basit olmali, gorsellerde yazili metin az
kullaniimali, icerikte karsilagtirma yapilmayacaksa yalnizca bir gorsel kullaniimali
ve yeterince buylk olmali, gorsellerde vurgulanmak istenen noktalar
isiklandinimali veya koyu renkle verilmeli, konu alani i¢in anlamli ve faydali
nitelikte olmali, el ¢izimi olabilecedi gibi bilgisayar ¢izimi veya hazir programlarda
da cizilmis olabilir. Goérseller; 6n bilgileri harekete gecirmek, konuya dikkat cekmek
ve icerigi daha anlasilir hale getirmek amaciyla kullanilabilir. Ayrica her bir gorsel
unsur, mesaj iletmedeki islevi gdz 6nune alinarak sayfaya yerlestiriimelidir (MEB,
2014).

Kaya (2006), gorseller, soyut goértsleri daha gergekgi bir bicimde aktarir.
Bunlar, 6gretimin, Dale’nin yasanti konisindeki s6zel semboller dizeyinden daha
somut duzeye c¢ikmasini saglar. Gorseller; her derste ve her egitim duzeyinde
kullanilabilir. Bunlar: Hikaye okuma, anlatma, yazmada ve 6lgme degerlendirmede
de kullanilabilir. DGz resimler, semalar, grafikler, cizimler, posterler ve karikattrler
gorsel olarak basili materyaller Uzerinde kullanilabilir. Ders kitaplarinda ya da
basili ders materyalleri Uzerinde sunulan resimler; bilgilerin daha kolay
anlasiimasini saglayabilmek icin verilmektedir. Basili materyaller Uzerindeki
gorsellerin sts olmadigi, konunun 6grenilmesine ve igerikteki birtakim unsurlarin
acik-anlasilir hale gelmesine destek saglayan materyal tiri oldugu da bilinmelidir.
Basili materyallerde kullanilan diz resimler bese ayrilmaktadir. Bunlar: Cizimler,

semalar, grafikler, posterler ve gizgi resimlerdir.

Okuma ve yazma becerilerinde gugligu olan o6grenciler i¢in hazirlanan
calisma kagitlarinda gorsel 6gelere yer verilmelidir. Metin icerisinde verilen cimle
ve sozciikler kisa ve basit degilse gorsel 6gelerle desteklenmesi gerekir. Ogrenci
icerigi ve kavramlari idrak etmek icin daha ¢ok gorsel dgelere bagh kalabilir giinku
fotograf ve resimler konuyu daha anlagilir kilar (Reid ve Green, 2020). Okuma ve
yazma gugligu bulunan o6grenciler igin hazirlanan not kagitlari veya calisma
kagitlarinda gorsellere yer verilmeli, gorseller 6grenci i¢in anlasilir, renkli ve ilgi
cekici olmahdir (Doganay Bilgi, 2017). MEB (2014), 6gretimde kullanilan yazi,

renkler, resim ve cizimler kolay algilanabilir olmasinin yaninda égrencilerin gelisim
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dzelliklerine uygun olmalidir. Ogrencilere sunulan sayfalar tizerindeki elemanlarin
yerlesiminde uyulmasi gereken birtakim ilkeler vardir. Bu ilkelerden gorseller ve

sekil (yazi rengi)-zemin (sayfa rengi) ile ilgili olanlar su sekildedir:

Renkler, iyi tasarlanmis bir 6gretim materyalinde Kkilit rol oynamaktadir.
Renklerin secimi algilama Uzerinde oldukga etkilidir. Renklerin kullanimi dikkati
ders materyaline ¢cekerek derse gudilenme dizeyini artirmaktadir. Ayrica renkler;
benzerliklerin ve farkhliklarin ortaya koyulmasina, 6nemli noktalar ve bilgiler
uzerinde dikkatin toparlanmasina, cosku, durgunluk, tek duzelik ve canlilik gibi
duygularin algilanmasina yardimci olmaktadir. Bir sayfada en fazla 5 uyumlu renk
kullaniimalidir. Birbiriyle iligkili olan maddeler ayni renkten olusan fon (zerine
koyulmalidir. One cikariimak istenen igerikler icin sicak renkler (kirmizi, sari,
turuncu), arka planlar icin ise soguk renkler (yesil, mavi, mor) kullanildiginda

bilgilerin daha iyi hatirlanmasi saglanabilir.

Hazirlanan bir gorsel tasarimda yazili igerigin de yer almasi halinde
s6zcuklerin okunabilirligini saglamak ve okuma yaparken de g6zin yorulmamasi
icin, sekil ve zeminde renk zithiklarini kullanmak gereklidir. Eger gorselde yer alan
ogeler koyu renkleri iceriyorsa zemin renginin acgik renkleri iceriyor olmasi gerekir.
Bunun tam tersi de mumkundur. Okunabilirligin en iyi sekilde saglanmasi icin ise
tercih edilen sekil-zemin rengi, “sari zemin Ustune siyah” uygulamadir (Sahin,
2009). Sekil ile zeminin zit renklerde olmasi d6geyi daha fazla 6n plana ¢ikarir ve
belirginligini artirir. Marmara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Bolumii égrencileri ve hocalarinin yaptigi sekil-zemin rengi zithgina
iliskin arastirma sonuglari 5 puan Uzerinden uyumluluk derecesine gore
degerlendirilmigtir. Verilen renklerden ilki zemin rengini, ikincisi ise sekil rengini
ifade etmektedir. Sekil-zemin uyumlulugu ve uyumluluk puanlari: Beyaz-siyah;
3,62, beyaz-mavi; 3,57, siyah-beyaz; 3,49, beyaz-yesil; 3,38, mavi-beyaz; 3,25,
siyah- sari; 3,20, sari-mavi; 3,14, mavi-sari; 3,11, siyah-turuncu; 3,04, beyaz-
kirmizi; 2,84, kirmizi-beyaz; 2,64, siyah-mavi; 2,01, yesil-sari; 1,91, kirmizi-yesil;

1,67 ve mavi-kirmizi; 1,63 olarak belirlenmistir (“‘Gorsel Tasarim iikeleri”, 2021).

Etkinlik sayfalarinda goérsel bulunmasi; gorsellerin; renkli olmasi, icerikten
herhangi bir unsurun kaynagi olmasi, ilgili oldugu igerikle yakin verilmesi ve bu

icerigi anlasilir kilmasi 6zelliklerinin igerikteki gorsellerde bulunmasi, okuma ve
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yazma gucluglu olan 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinde gorselleri birer destek

unsuru haline getirecektir.

Okuma ve yazma gugluguinin giderilmesi igin hazirlanan not tutma ve
calisma kagitlarinda bulunan metinlerin; yazi karakteri, puntosu ve satir araliklari
ogrenciler i¢cin uygun olmalidir (Doganay Bilgi, 2017). Bir ¢calisma kagidi, goze
hitap edecek bir sayfa dizeniyle hazirlanmali, ayrica okuma gugligu olan
ogrencilerin rahat algilayacagi bir yazi tipi kullaniimahdir. Comic Sans, Century
Gothic ve Times New Roman gibi yazi tipleri okuma gug¢ligu olan 6grencilerin
daha rahat okuyabilecegi yaz tipleridir. Sayfa duzenini hazirlarken: Sayfa ¢ok
doldurulmamali, buylk yazi puntosu kullaniimali, bilgi sayfanin tamamina
yayllmall ve sayfa igerisinde bos alanlar birakilmali, ana basliklar, alt baglklar ve
paragraf baslar girintili yazilmali, baslik ve anahtar sdézcukler kalin harflerle
yazilmalidir (Reid ve Green, 2020). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'na (TTKB,
2019) gore, segilen yazi tipi 6grenci dlizeyine uygun ve kolay okunabilir nitelikte
olmalidir. Metinleri olugturan karakterler goriintti olarak net ve okunabilir olmahdir.
icerikte verilen; tanimlar, aciklamalar, 6rnekler, gosterimler ve etkinlikler
tartismaya yol agmayacak sekilde, net ve islenen konu ile iliskili olmalidir. icerikte
anlam belirsizligi olmamalidir. icerikte yer alan metinlerin ana fikri kolaylikla
anlasilabilir duzeyde olmalidir. MEB (2014), metinlerin ve igerisindeki daha kuguk
yapilarin sayfa Uzerinde nasil yerlegtiriimesi gerektigine iliskin birtakim ilkeler

vardir. Bu ilkeler:

Klguk harflerin okunmasi buyuk harflerin okunmasindan daha kolaydir.
Harflerin birbirlerine ¢ok yakin olmamasina dikkat edilmeli ve bitisik bir sekilde
yazilmamalidir. Bold ve italik harf tirii metnin tamaminda kullaniimamalidir. Sozel
mesaj iceren igeriklerde ise uUgten fazla ayri harf tirG kullanilmamali genellikle iki
harf tirl tercih edilmelidir. Tercih edilen harf tirleri birbirlerine uyumlu olmaldir.
Bayukltkleri farkli olabilir. Basit koyu harf tipleri tercih edilmelidir. Kisa bagliklar
icin buyuk harf kullanimi uygunken altidan fazla s6zcik iceren bagliklarda kuguk

harf kullaniimalidir. Harflerin arasi optik karakter araligina gére ayriimalidir.

Yazih 6gretim materyallerine bakildiginda genel olarak goérilen sayfa
icerisindeki doluluk veya bosluktur. Hazirlanacak olan 6gretim materyallerinde
bilingli olarak yazi, resim, grafik, sekil vb. unsurlarin kullanimi 6drenmenin

gergceklesmesindeki etki gucinU artiracaktir. Yapilan arastirmalarda; materyal
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uzerinde gbzun en fazla algiladigi bolumun, %41 ile sol Ust kdse, en az algiladigi
bolimin de %14 ile sag alt kdse oldugu belirlenmigtir. TTKB (2019), kenar
bosluklari ve sayfa i¢i bogluklar ile yazma alanlari konunun niteligine bagli olarak
dgrenmeyi destekleyici nitelikte olmalidir. igerikteki agik (s6zellyazili veya gérsel
unsurlarla doldurulmayan bos kisimlar) ve kapal (materyallerle doldurulan
kisimlar) alanlar 6drenmeye katki saglayacak sekilde dengeli bir bicimde
dagitilmalidir. Belli bir amaci olmayan bos alanlar birakilmamalidir. Paragraflar
aras! bosluklar satirlar arasindaki bosluklardan daha fazla olmalidir. Metinler
icerisinde harflerin ve so6zciklerin arasinda yeterli bosluk birakilmamasindan

kaynaklanan sikisik bir tasarim hatasi bulunmamalidir.

Vurgulanacak yapinin butin icerige baskin olmasi gerekir. Vurgunun etkili
bir sekilde yapilabilmesi igin materyalin en ilgi gekici noktasina en énemli unsurlar
yerlestirilebilir. Reid ve Green (2020), vurgulanmak istenen anahtar sozcuklerin
Uzerinden renkli kalemlerle gecilmeli veya sdzclkler kalin harflerle yazilmaldir.
Icerigi vurgulayict uygun vyerlere gorsel eklenmelidir. TTKB (2019), metin
icerisindeki harf, hece ve sdzcuklerin vurgulanmasinda buyuk harf kullanimi uygun
degildir.

Satir sonlarina sigmayan kelimelerin kisa ¢izgi ile hecelerine bdlinmesi
uygun degildir. Satir sonuna sigmayan kelimeler dogrudan alt satira yaziimaldir.
Sola dayal olarak yaziimig olan metinleri okumak sagda dayali olarak yazilan
metinleri okumaktan daha kolaydir. Ekranlar arasinda tutarliik saglamak icin
kullanilacak satir aralijina daha onceden karar vermek gerekmektedir. Ekran
Uzerinde goérinen sayfada mutlaka kenar bosluklari da birakiimalidir. Ekrana en
fazla on satir ve her satira ise 25 karakter yerlestirilebilir. Civelek (2014), yazili
materyallerde satir sonu hece bdlmesi, yazinin tumdnin buydk harfle yaziimasi ve

altinin gizili olarak yazilmasi gibi unsurlarin olmamasi gerekir.

Hizalama, tasarimdaki ogelerin bazi Ogelerle ayni hizada olmasidir.
Hizalama, tasarimda birlik ve diizen olusturmak icin kullanilir. insanlar, dikey ya da
yatay olarak hizalanan seyleri hizalanmayanlara gére daha diuzenli olarak algilarlar
ve duzenli bilgileri dizensizlere gore daha kolay ogrenir ve hatirlarlar (Civelek,
2014). TTKB (2019), paragraf baslari ve girintili yazilan diger icerikler birbiriyle

hizalanmis sekilde verilmelidir.
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Etkinlik sayfalarinda bulunan yazili igeriklere iliskin 6zellikler incelendiginde,
yazilarin renkli olmasi; sayfa rengi ile yazi rengi arasinda sekil-zemin zithgi
bulunmasi gerektigine vurgu yapimigtir. Bu oOzellikler arastirmanin verilerinin
toplanacagi Olgme araclarinda verilirken yazi tipi, yazi boyutu gibi Oonemli

Ozelliklere etkinlik sayfalari Gzerinden Olgllemedigi icin yer veriimemistir.

Etkinlik sayfalarinin igeriginde bulunan metinlerin ve yazil igeriklerin sahip
olmasi gereken o6zelliklere bu kisimda yer verilmigtir. Turkge Dersi Ogretim
Programri’na (2019) goére, metin turleri: Bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler
ve siir olarak uge ayrilmaktadir. Metin turlerinin tamami okuma becerisini
kazandirmak igin kullanilabilir. Bilgilendirici metin tdrleri:  Ani, biyografiler,
otobiyografiler, blog, dilek¢ce, efemera ve brosur (liste, diyagram, tablo, grafik,
kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler), e-posta, gunlik, haber metni, reklam,
kartpostal, kilavuzlar (kullanim kilavuzlar, talimathameler, tarifname vb.), gezi
yazisi, makale, fikra, soylesi, deneme, mektup, 6zli sozler (atastzl, vecize,
aforizma, deyim, duvar yazilari, motto, doviz vb.) ve sosyal medya mesajlaridir.
Hikaye edici metin turleri: Cizgi roman, fabl, hikaye, karikatir, masal, efsane,
destan, mizahi fikra, roman ve tiyatrodur. Siir tarleri: Mani, ninni, sarki, tarkd, siir,

tekerleme, sayismaca ve bilmecedir.

Okuma gucgluigu olan ogrencilerin  guglugunun  giderilmesi igin
kullanilabilecek metinler, 6grencinin 6gretim seviyesi tespit edilerek bir alt sinifin
metinleri okutulmalidir. Bunun sebebi ise okuma gugligu olan ogrencilerin ¢cogu
endise duzeyinde okuma performansi sergilerler. Okuma becerisinin gelisimi
saglanarak zamanla okuma seviyesi 6gretim duzeyine c¢ikartiir. Okuma guglugu
olan &grenciler igin kullanilacak metinler Tlrkge ders kitaplarindan segilecek
hikdye edici metin turlerinden olugmalidir. Cunku 6zellikle ilkdgretim 6grencileri
icin hikaye edici metin turleri daha ilgi ¢cekicidir. Secgilen metinler kisa olmalidir. Her
metinle ilgili basit ve derinlemesine anlama olmak Uzere iki turde okudugunu
anlama sorusu hazirlanmalidir. Okutulacak kitap olarak ise masal kitaplarinin
secilmesi daha uygundur. Secilecek masal kitaplari bol resimli ve buyik puntolu
olmalidir (Yilmaz, 2019). Tirkge Dersi Ogretim Programrna (2019) gore,
ogrencilerin dil gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida
bulunan tekerlemelerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullaniimasi 6nerilmektedir.

Okumay gelistirmeye yonelik tekerleme, sayisma, ninni, bilmece ve maniler de
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siklikla kullaniimalidir. Ayrica, harflerin yapisal 6zelliklerinin hatirlatiimasinin
ardindan asamali olarak kelime ve ciimle ¢alismalarina gecilmelidir. ilk olarak siril
sirill, vizir vizir gibi yansima sozcukler ve usul usul, uzak yakin gibi ikilemeler
yazdiriimahdir. Ardindan meyveler, sebzeler, sehirler ve egyalar gibi ayni kavram
alanina giren sozcukler yazdirilmalidir. Bu calismalari atasézl, siir, 6zdeyis,
sayisma, mani, ninni ve tekerleme yazma c¢alismalari takip etmelidir. Uygulamalar

sirasinda buyuk ve kuguk harflerin birlikte kullanildigi kisa cimleler segilmelidir.

Yukaridaki aciklamalara bakildiginda etkinlik sayfalarindaki metinlerin
turlerinin okuma becerisini gelistirmede etkili olmasi gerekgesi ile ilgili sayfalarda
metin tlrlerine yer verilmesi gerektigi ve metinlerin ilgili sayfalar Uzerine

yerlestirilirken sayfa dizeni ilkelerine uyulmasi gerektigi agikga belirtilmistir.

Okuma ve yazma gugligu olan 6grenciler, okurken ve yazarken noktalama
isaretlerine ve yazim kurallarina uymakta gucluk cekmektedirler. Okuma ve yazma
gucligu olan o6grencilerdeki bu gugcluklerin giderilmesi icin etkinlik sayfalari
araciligiyla sunulan metinlerde, sayfa Uzerindeki diger yazih igeriklerde ve
ogrenciden istenen yazma goérevlerinde yazim ve noktalama kurallarina uyulmali,
anlatim bozuklugu bulunmamalidir. Yazili materyaller Uzerinde noktalama
eksikligi, yanhshgi ve gereksiz noktalama isareti kullanimi bulunmamalidir (TTKB,
2019). Ozbay’a (2014) gore, noktalama isaretlerinin kullaniimasiyla ilgili hatalara,
yazili anlatimlarda ¢ok sik rastlanmaktadir. Bu hatalarin gideriimesi igin,
Ogrencilere noktalama isaretlerinin  6nemi ve iglevleri iyice anlatiimahdir.
Noktalama igaretlerini, dort temel beceri icerisinde ele aldigimiz zaman, gerek
anlama, gerekse anlatma becerilerinin gelistiriimesinde onemli bir yere sahiptir.
Noktalama isaretlerinin tamaminin yazili anlatimda belirli gorevleri vardir. Duygu,
dusunce, hayal ve istekler yaziyla anlatilirken s6z konusu isaretleri goz ardi
etmek, yazinin anlasilmasini guglestirir; kelime gruplari ve cimleler arasindaki
anlam bilgisini ortadan kaldirir. Noktalama isaretlerinin kullanildigi yerleri ¢ok iyi
bilmek ve ona gore kullanmak, yazili Grin ortaya koymadaki bagariyi artirir. Bagci
(2013), yazinin kalici oldugu dusunuldiginde vyazilan yazida noktalama
isaretlerinin yerli yerinde ve dogru bir gsekilde kullaniimasi igin gereken 6zen
gosterilmelidir. Bu anlayis, ana dilimize olan saygimizin da bir gostergesidir. Bir
metnin tam ve dogru olarak okunup yazilmasinda énemli bir yeri olan noktalama

isaretlerinin ana dil o6gretimi kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi gerektigi
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Tirkge Dersi Ogretim Programirnda da belirtimektedir. Tirkge Dersi Ogretim
Programrna (2019) goére, akici okuma becerisi, noktalama isaretlerine uyarak
okuma, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okuma araciligiyla kazanilabilir.
Yazma becerisinde akici duzeye ulasabilmek igin anlamli ve kuralli cimleler
yazilabilmesi, harfler, kelimeler ve cumleler arasinda uygun bosluklar birakilmasi,
blyuk harflerin  ve noktalama isaretlerinin  uygun sekilde kullaniimasi

gerekmektedir.

Yazili anlatimda 6nemli olan konulardan biri de imladir. imla bir dili
kurallarina gore yazma, o dildeki kelimeleri yazida gdsterme bicimidir. imla
ogretimi, yazma becerilerinin gelistiriimesinde énemli bir yere sahiptir. Blyuk harf
kullanimi, edat ve baglaglarin yazimi, kagit ve sayfa diuzenine dikkat etme,
dizgun, okunakll ve iglek bir yazi yazma, yazarken bicim ile ilgili kurallara uyma,
standart Turkge ile yazma, olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatma, yazilan
yazida sebep-sonug iliskisi ve amac-sonug iliskisi kurabilme, tekrara dismeden
yazabilme, okunakli yazabilme ve yabanci sozcukler yerine Turkge sozcukleri
kullanma becerilerinin gelismesi ile imla kurallarina uygun bir yazi ortaya
koyulabilir  (Ozbay, 2014). icerikte bulunan metinlerde yazim vyanlisi
bulunmamalidir. imla kurallarina uygun yazi yazabilmek icin Turk Dil Kurumu
Yazim Kilavuzu esas alinmalidir (TTKB, 2019).

Anlatim; hicbir tartismaya yol agmadan tek bir yargly1 acgikga ifade etmeli,
gereksiz s6z sanatlari ve sdzclik dbeklerinden uzak, basit ve yalin; ifadeler sade
ve anlasilir olmali, gereksiz sozciklerden, ayni anlama gelen ifadelerden ve
sbzcuk tekrarlarindan, metin icerisinde akiciligi bozacak nitelikteki uzun
cumlelerden, karigik ifadelerden arinmis ve kolay okunabilir nitelikte olmalidir.
icerikte anlamsal ve yapisal boyutta anlatim bozukluklari bulunmamalidir (TTKB,
2019). Yazili ifadelerde yazim ve noktalama yanliglarinin yani sira anlatim
bozukluklari ile de dogru anlatabilme ve dogru anlasilabilme unsurlan
engellenmektedir. Okuma ve yazma gugligu olan &grencilere s6z konusu
becerilerin dogru bir sekilde dgretilebilmesi i¢in anlatim bozukluklarindan da arinik

olmasi gerekir.

Anlatim bozuklugu, yazim hatasi ve noktalama hatasi olan metinleri okuyan
odgrencinin okumasinda kelime kelime ve yavas okuma gozlemlenir. Gunes (2019),

anlatim bozuklugu iceren metinlerde okuma kesik kesik, vurgusuz ve tonlamasiz
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yapilmaktadir. Okumanin yavas olmasi okudugunu anlamayi olumsuz ydnde
etkiler. Bu sekilde okuyan bir 6grenci kelimeleri tanimak igin ¢ok zaman

harcamakta, metnin anlamina dikkatini verememekte ve metni anlayamamaktadir.

Anlatim bozuklugu, yazim hatasi ve noktalama hatasi olmayan cumle,
paragraf ve metinlerle karsilasan o6grenciler okudugunu anlama becerisine daha
erken erigecektir. Ayrica ana dilimizi korumak amaciyla hem konusma dilinde hem
de yazih dilde bu hatalara yer olmamalidir. Okuma ve yazma guc¢ligunu
gidermeye yoOnelik sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinda okudugunu
anlama becerisini gelistirmek icin genellikle gorsel, cimle, paragraf ve metinlerle

ilgili sorular sorulmusgtur.

Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi'nin 2019'da yayimladigi Olgme ve
Degerlendirme El Kitab’'na, TTKB'ye (2019), Albayrak Sarr'ya (2018) ve Ozgelik'e
(2013) gore, olcme araclarindaki soru tiplerinde bulunmasi gereken o6zellikler

asagidaki gibi ifade edilmistir. Bu 6zellikler:

Etkinlik sayfalarinda bulunan sorular; alistirma, tekrar ve yeni konunun
ogrenilip 6grenilmedigini kontrol etmeye yonelik olmalidir. Bagarn testleri; s6zlu
sinavlar, kagit-kalem sinavlari ve performans sinavlari olarak tge ayrilir. Basari
testlerinden kagit-kalem sinavlari; objektif testler ve subjektif testler (yazili
yoklamalar) olarak ikiye ayrilmaktadir. Objektif testler icerisinde; kisa cevapli
(bosluk doldurma), siniflamal (dogru-yanlis), eslestirmeli ve ¢coktan se¢gmeli cevap
vermeyi gerektiren sorular bulunur. Subjektif testler (yazili yoklamalar) icerisinde

ise sinirli ve serbest cevap vermeyi gerektiren sorular bulunur.

Kisa cevapli sorular: Ogrencilerin bir sézciik, bir rakam, bir tarih ya da en
cok bir cumle ile cevaplandirabilecegi maddelerden olusur. Kisa cevapli sorular;
soru tipinde maddeler ve eksik cimle tipinde maddeler yoluyla sorulabilir. Bu
yapidaki test maddeleri cevap veren kiginin sorulan bilgiyi hatirlama veya cevabi
bulma yetenegini yoklamaktadir. Bu soru tipi her egitim duzeyinde kullanima
uygundur. Maddenin neyi sorguladigi ¢ok acik olmalidir. Maddenin neyi
sorguladigl acikga belli degilse, soruya her cevap veren kisi soruyu bagka
anlamda yorumlar. Her madde yalnizca bir bilgiyi yoklamahdir. Maddeyi olugturan
cumle, soruya cevap veren kisinin tanidigi bir kaynaktan aynen alinmamalidir.

Bosluk tamamlama tipindeki sorular, tek kelime ile cevaplanabilecek sekilde
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yazilmalidir. Tum bosluklarin ayni genislikte olmasina dikkat edilmeli ve her

sorunun yalnizca bir dogru cevabi olmalidir.

Dogru-yanhg sorulari: Dogru-yanlis maddelerinin bazilari dogru bazilari
yanlis dnermelerden olusur. Her madde yalnizca tek bir ana fikri barindirmalidir.
Her madde kesinlikle dodru ya da kesinlikle yanhs olmalidir. Her madde kisa ve
acik bir sekilde hazirlanmalidir. Soru icerisinde olumsuz ifadeler kullaniimamalidir.
Madde icerisinde bir maddenin yanhghgini ya da dogrulugunu apagik belirtecek

ipuglari bulunmamalidir.

Eslestirme sorulari: Eslestirme sorulari 2 sutun ile karakterize edilmis
durumdadir. Sol sdtun terimler listesini icerirken sag sidtun sol sutundaki
kelimelerin kargiligini veya tanimlayici olan terimleri icermektedir. Uzun ifadeler
oncul olarak kullanilmali ve sayfanin sol tarafinda yer almalidir. Cevaplar sttunu
ise sayfanin sag tarafina yerlestiriimelidir. Eslestirme sorulari ¢ok uzun veya ¢ok
kisa olmamalidir. Eslestirme maddesi grubunda yer alan Onclller listesi ile
cevaplar listesinin her biri birbirine benzeyen maddelerden olugmalidir.
Eslestirmeli maddeler grubundaki madde sayisi en az 6, en ¢ok ise 15 olmaldir.
Eslestirilecek onculler ile cevaplar esit sayida olmamalidir. Cevap bosluklar
oncdullerin 6nune yazilmalidir. Eslestirilecek maddelerinin hepsi ayni sayfada yer
almalidir.  Yonergede eslestirmenin neye goére yapilacagi, cevaplarin nasil

isaretlenecegi acik ve anlasilir bir dille ifade edilmelidir.

Coktan secmeli sorular: Test maddesi gayet acgik bir sekilde yazilmali, ifade
kesinlik tasimali, birbirinden farkl yorumlara acik olmamalidir. Her maddede ifade
acikligina, kesinligine ve kisaligina dikkat edilmelidir. Test maddelerinin dil
bakimindan gugcluk duzeyi, o testi cevaplandiracak grubun ortalama okuma
yeteneginin  altinda  tutulmaldir. Test maddesi 0Onemsiz  ayrintilar
sorgulamamalidir. Her test maddesi diger maddelerden bagimsiz olarak
cevaplandiriimalidir. Bir maddede verilen bilgi, diger bir maddede sorulan sorunun
cevabini vermemelidir. Madde kdkinde sadece dlgulmek istenen davranigl ortaya
koymay! hedef alan ifadeler bulunmalidir. Segenekler ifade tarzi, uzunluk ve
Olgulmek istenen kapsam bakimindan birbirine benzer olmalidir. Soru kokiinde ve
seceneklerde kelime benzerligi, stk uzunlugu gibi soruyu cevaplayanlarin dogru

cevabi bulmakta kullanabilecekleri ipuglari varsa bunlar g¢eldiricilerde olmali, dogru
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cevapta bulunmamalidir. Bir testte yer alan batin maddeler esit sayida segenege

sahip olmalidir.

Yazili yoklamalar: Yazili yoklamalarda ogrencilerden istenen, sorulan
sorulara verecekleri cevaplari dusunmeleri, tasarlamalari, duzenlemeleri,
yazmalari ve gerekirse yazdiklarini kontrol etmeleridir. Yazili yoklama sorulari;
sinirh cevap vermeyi gerektiren sorular ve serbest (uzun) cevap vermeyi

gerektiren sorular olarak ikiye ayrilmaktadir.

Sinirh cevapli yazili yoklamalar: Sinirl cevap vermeyi gerektiren yazili
sorularin cevaplari; bir kelime, bir say1 veya bir cimle kadar kisa olmalidir. Bu soru
tipinde ©grencinin verecedi cevabin niteligine, uzunluguna ve bigimine iliskin
sinirlamalar koyulur (U¢ neden belirtin, iki benzerlik yazin, verilen bosluga yazin
gibi). Kisa cevap vermeyi gerektiren yazili sorular ile her duzeydeki biligsel
6grenme drinunidn kazanihp kazanilmadigi sorgulanabilir. Soruda sorgulanmak
istenen 6zellik agik ve anlaslilir bir anlatimla aktariimalidir. Sorunun kesinligi olan
tek bir dogru cevabi olmalidir. Soru araciligiyla yoklanmaya caligilan kazanim,

ogrenme eksikliklerinin giderilmesine yonelik olmalidir.

Uzun cevapli yazili yoklamalar: Serbest yani uzun bir sekilde cevap vermeyi
gerektiren yazili sorularda, 6grencinin kendisine yoneltilen soruyu okuyarak neyin
soruldugunu anlamasi, sorunun cevabini dusunip bulmasi ve buldugu cevabi
dizenli bir bicimde yazmasi gerekmektedir. Uzun cevap vermeyi gerektiren yazili
sorular; yazma becerileri ve 6zellikle yazili anlatim gictnun élgilmesi icin dlgme
arac veya yontemlerinin icerisinde en gecerli élgimua saglayan soru tipidir. Uzun
cevap vermeyi gerektiren sorulara verilecek cevaplar genellikle bir cimleden daha
uzun olmalidir. Bu sebeple uzun cevap vermeyi gerektiren sorularin cevaplanmasi
uzun zaman almaktadir. Ogrencilere verilen zamana gore soru sayisinda

uyarlamalar yapiimalidir.

Yukarida verilen agiklamalara bakildiginda etkinlik sayfalarinda &nceki
ogrenmeleri pekistirmek ve 6grenme urunlerini dederlendirmek amaciyla verilen
sorularin ilgili 6zellikleri barindirarak dogru olmasi gerektigi; sorularin dogru bir
sekilde cevaplanabilmesi igin sorularin kaynaginin da dogru 6zellikleri tagimasi ve
bu sorularin cevap bigimi bakimindan gesitlilik gostermesi gerektiginin oldukcga

onemli oldugu gorulmektedir.
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Ayrica, ogrencilere kazandirimak istenen davraniglarin  dgrenme
dizeylerine uygun guglikte sorular sorulmahdir. Bilissel davraniglarin
sorgulanmasinda  kullanilan  sorular, Bloom Taksonomisi’'nin tim alt
basamaklarindan (bilme, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme)
olabilir. Sorular, 0&l¢ulmek istenen kazanimin kapsamina uygun sekilde
siniflandinimis olmahdir. istenen gérevlere iliskin érnekler verilmeli ve 6rnek
sorularin ¢ozumu eksiksiz ve hatasiz bir sekilde yapiimis olmaldir. Ayrica
hazirlanan tum soru turlerinin kurgusu, soru koku ve onculleri agik, anlagilir ve
eksiksiz olmalidir. Hazirlanan soru tirlerindeki olumsuz soru ifadelerinin altini

cizerek ya da kalin harflerle yazarak égrencilerin dikkati ¢cekilmelidir.

Yorum ve kisisel gorUs iceren acgik uglu sorular disindaki tim sorularin
cevabl cevap anahtarinda yer almalidir. Cevap anahtari, hatasiz bir sekilde
hazirlanmalidir. Cevap anahtari sorulardan farkli bir sayfada yer almalidir. Cevap
anahtarinda sadece cevaplar yer almali, sorulara tekrar yer verilmemelidir.
Senemoglu’na (2013) gore, 6grenciden tamamlamasi istenen goérevilere yodnelik
verdikleri cevaplarin dogrulugu ya da yanhshgdi hakkinda geri donutler verilmelidir.
Ogrencilere cevaplariyla ilgili verilen donditler, sadece dgrenme sonuglariyla ilgili
bilgi vermekle kalmayip o6grencilerin 6grenme gucliklerinin ve eksiklerinin
gideriimesine hizmet ettigi Olcide 6drenme dizeyinin ylkselmesine yardimci
olabilir. Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen davraniglarin hangilerini yetersiz
olarak ogrendiklerini ya da hi¢ ogrenemediklerini ve 6grenememe nedenlerini
belirleyerek her 6grencinin 6grenme eksikliklerinin ve yanliglarinin dizeltiimesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Eksikler ve yanhglar duzeltilerek; 6grenme guglukleri
gideriimeye baslanir ve davraniglar kazandinlir. Yimaz (2019), o6grenciler
tarafindan tamamlanan gorevlerin tekrarini saglamak icin motivasyon artirici
pekistirecler kullaniimalidir. Davranigin tekrar edilme sikhigini artirmak amaciyla
kullanilan uyaricilara, pekistire¢ adi verilmektedir. Olumlu pekistireglerin 6grenciye
sunulmasi, olumsuz pekistireclerin ise ortamdan geri ¢cekilmesi davranisin yapiima
olasiligini artirmaktadir (Senemoglu, 2013). Kaya (2006), derslerdeki basariyi ve
ogretim hizmetinin niteligini arttirici en 6nemli 6gelerin; ipucu, pekistire¢, donut,
duzeltme ve ogrenci katilimi oldugunu belirtmistir. Doganay Bilgi'ye (2017) gore,
okuma ve yazma guclugu olan o6grencilere kendi hatalarini duzeltme firsati

sunulmalidir.
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Gorevlerin ne oldugunu belirten yonergeler basit ve anlasilir bir sekilde
yazilmalidir (Doganay Bilgi, 2017; Reid ve Green, 2020). Olgme ve degerlendirme
etkinliklerinin basinda bulunan yonergeler agik ve anlasilir nitelikte olmalidir
(TTKB, 2019). Turkge Dersi Ogretim Programrnda (2019), sézlii olarak verilen
yonergelerin uygulanabilmesi, yazili yénergelerin okundugunda kavranabilmesi ve
yazilan yonergelerin kisa olmasina iligkin kazanimlar bulunmaktadir.
Senemoglu’'na (2013) gobre, 0grenme-6gretme ortamlarinda o6grencilerin
O0greneceg@i konuya uygun olarak verilen yazili ve soézlu yonergeler, ornekler ve
sorular 6gretimin desteklenmesinde kullanilabilecek birer ipucudur. Ogrenme-
ogretme surecinde kullanilan ydénergeler, 6grenci basarisini olumlu yénde %14

oraninda artirmaktadir.

Okuma ve yazma guc¢lugu olan ogrenciler icin hazirlanacak olan not
kagitlari ve galisma kagitlarinda metin icerisinde ya da tek bagina verilen s6zcuk
ve clUmleler kisa, basit ve anlasilir nitelikte olmaldir. Odevler ve calismalar
ogrencilerin Ustesinden gelebilecedi guclikte olmali, ¢galismalarin yapilacagi tarih
ve silre sayfa icerisinde belirtiimeli, etkinlik c¢esitliligi saglanmali, etkinlikler
arasinda yeteri kadar bogsluk birakilmali, yazma gorevleri igin birakilan bogluklar;
istenen  gorevlerin yazilmasina yetecek uzunlukta olmali, gorevlerin
tamamlanmasinda kuguk adimlar ilkesine uyulmali, bireysel ¢calismalar kadar grup
calismalarina da yer veriimeli, 6grencilere kendi kendilerini denetleme ve
hatalarini duzeltme firsati sunulmalidir (Doganay Bilgi, 2017; Reid ve Green,
2020).

Ogrenme glicliigl olan dgrencilere sunulan gorevlerde, egitim ve dgretim
ilkelerinin en temel prensiplerinden olan yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,
basitten karmasiga seklinde &gretim hizmeti saglanmaldir (Kalkan, 2019).
Calisma kagitlarindaki icerigin diuzenlenmesinde asamalilik ilkesi géz 6ninde
bulundurulmalidir. Konu anlatimi ve konu ile ilgili érnekler basitten karmasiga,
yakindan uzada ve kolaydan zora dogru olacak sekilde siralanmalidir (TTKB,
2019).

Gorevlere iligkin verilen agiklamalar incelendiginde etkinlik sayfalarinda
verilen gorevlerin anlasilirligini saglamak igin yonergelere yer verilmesi gerektigi;
bu yonergelerin icerikteki diger yazilardan farkli renkte, farkli yazi tipiyle, farkh

puntoyla, daha koyu, dogru yerde, tek bir goreve yonelik ve eksiksiz bir sekilde
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verilmesi gerektigi; goérevlerin tamamlanmasina destek olmak amaciyla 6rnek
verilmesi; pekistiregler sunulmasi; sire verilmesi; gorevlerin farkl guglikte olmasi;
farkli guclukteki gorevlerin ise basitten-karmagiga dogru siralanmasi; gorevlerin
tekrari ya da yeni 6grenmeleri saglamasi ve bu goérevler tekrari sagliyorsa da
yildirici olmamasi gerektiginin dnemi olduk¢a aciktir. Tamamlanan goérevier icin
okuma ve yazma guglugu olan bireylere 6grenme urunlerinin dogrulugunu kontrol
edebilmeleri igin geri bildirim ve cevap anahtari unsurlari ilgili etkinlik sayfalarinda

mutlaka verilmesi gerekmektedir.

MEB (2014), etkinlik sayfalarinin énemi, etkinlik sayfalarini hazirlarken ve

uygularken dikkat edilmesi gereken hususlar genel olarak su sekildedir:

Calisma kagitlari, 6grencilerin belli bir konuyla ilgili tekrar yapmalarini ya da
ogrendikleri  bilgileri yeni durumlarda kullanmalarini  saglayan 6gretim
materyalleridir. Calisma kagitlari, 6grenilen bilgileri pekistirerek kalici 6grenmelerin
olusmasini saglamaktadir. Bunun yaninda calisma kagitlari alistirma amacgh da
tasarlanip kullanilabilir. Ayrica bir degerlendirme araci olarak tasarlanip sinif igcinde
veya evde ebeveyn gdzetiminde uygulanabilir. Calisma kagitlari gorsel zenginlige
sahip oldugu icin 6grenciler sikilmadan calisma kagitlari Gzerindeki etkinlikleri
yapabilirler. Bilgisayar ortaminda hazirlanabilecegi gibi kagit tzerinde elle de
tasarimi yapilabilir. Calisma kagitlari, 6grenme surecine bazen velinin de dahil
edilmesini gerektirebilir. Bunlar ders kitaplarindan bagimsiz oldugu i¢in égrenciler
icin uygulamak oldukca pratik ve zevklidir. Maliyeti imkanlar dahilinde uygun

olabilir.

Calisma kagitlari; 6grenci seviyesine uygun olacak sekilde tasarlanmali,
tasarimi basit ve sade tutulmali, renkli hazirlanmali, kullanilan sekil ve resimler
karmasik olmamali, gorselligi basit ve zengin olmali, konuyla ilgili olmali, 6zet
bilgiler icermeli ve yildirici uygulamalar olmamali, metin-resim-sekil uygunlugu
olmali, segilen sekiller igerikte kullandiginiz metnin anlamini gagristirmali, verilen
her farkh yonergenin punto veya yazi tipi farkli olmali, ayni tip yonergelerde ise
ayni punto ve ayni yazi tipi olmalidir. Metin, resim ve sekiller karigik bir dizende
kagida sikistiriilmamalhdir. Gerekirse konuyu ikiye bdlmeli, sade bir tasarima
gidilmelidir. Eger konunun birden fazla etkinlik sayfasina bélinmesi gerekiyorsa bu
sayfalari numaralandirarak seri seklinde arka arkaya verilmelidir. Kullanilan resim

ve sekiller konuyla alakasiz olmamalidir. Secilen resim ve sekillerde konuyla ilgili
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olmayan unsurlar bulunmamalidir. Calisma kagitlarinda kullanilan metinlerin
puntosu okumayi kolaylastiracak sekilde belirlenmelidir. Calisma kagitlarindaki
yazi stilleri ve puntolari, 6zellikle ders kitaplarindaki yazi stilleri ve puntolardan
farkh olmahdir. Calisma ka&gidinin en dstine konu ve ulasiimasi hedeflenen
kazanim yazilmahdir. Yonergeler, ogrencilerin anlayabilecegi sekilde agik ve
anlasilir bir dil kullanarak ve kisa cumlelerle belirtiimelidir. Verilen etkinlikler icin
uygulama suresi de sayfa icerisinde belirtiimelidir. Calisma kagidinda kullanilacak
metin ve resimler okundugunda anlagilabilir nitelikte olmasina dikkat edilerek
secilmelidir. Calisma kagitlarindaki icerikler, 6n 6grenmeleri pekistirmek, tekrar
etmek, yeni bir konuyu o&gretmek ya da &grenilen konunun anlasilip
anlasiimadigini belirlemek amaciyla kullanilabilir. Calisma kagitlari, birden fazla
konu ve kavramin kazandirilmasi igin hazirlanmigsa igerisindeki etkinlikler
kolaydan zora dogru siralanmalidir. Gorevlerin gergeklestiriimesine destek

saglamak amaciyla gerekli yerlerde ipuglari verilmelidir.

Yazii materyaller; dogru icerikler barindirmali ve hata unsuru
barindirmamalidir. Dersin ve konunun amacina ve oOgrenci dizeyine uygun
olmalidir. Yazili materyallerin igerisinde bulunan yazili igeriklerde kullanilan dil
sade ve anlagilir olmalidir. Ogrencilere, alistirma ve farkli uygulama yapma imkani
saglamalidir. Yazili materyaller, her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik
olmalidir. Bu tir materyallerin icerigi, mutlaka dogru ve gtincel bilgiler icermelidir
(Civelek, 2014). Ogrenme malzemesi egitimde aktif bir sekilde kullanildiginda,
ogretilmek istenen bilginin agik ve net bir hale getiriimesi sonucu bilginin
anlasilirhgin kolaylastirmaktadir. Bu da égrenmenin kolaylasmasini saglayacaktir
(Kalkan, 2019).

Yukarida verilen agiklamalar incelendiginde ¢alisma kagidi ifadesine sik¢a
rastlanmaktadir. icerik olarak bakildiginda ise calisma kagidi ve etkinlik sayfasinin
ayni sey oldugu goérilmektedir. Sanal ortamlarda okuma ve yazma gucligunu
gidermeye yonelik farkl igerik Ureticileri tarafindan paylasilan etkinlik sayfalarinin
alan yazinina uygunlugu, yukarida verilen bilgilerin kontrol listelerindeki dzelliklere
donusturulmesiyle incelenmistir. Uygun nitelikleri tasiyan ve Uzerinde alan
yazinina uygun duzenlemeler yapilan etkinlik sayfalari okuma ve yazma
gucluklerinin giderilmesi amaciyla kullanilabilir. Okuma ve yazma gugcluklerinin

giderilebilmesi icin ©ncelikle bu becerilere iligkin gugluk belirtileri tasiyan
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dgrencilerin tanilanmasi gerekmektedir. Ozgll 6grenme gligligii olan ddrencilerin
egitim ortamlarindan nasil faydalanacagi ve egditim ortamlarina nasil danhil
edileceqi, egitim ortamlarina dahil ederken bu ogrenciler igin ne tur dizenlemeler
yapilacagi, 6zgul 6grenme gug¢ligunun bir bireyde var oldugunu ve turinun ne
oldugunun nasil belirlenecegdi arastirmanin kapsaminda onem arz etmektedir. Bu
gerekgelerden dolayr okuma ve yazma guglugune sahip bireylerin tanilama ve

egitim ortamlarina dahil edilme sureglerine iligskin bilgiler asagida sunulmustur.
Okuma Giug¢lugliniin Tanilanmasi

Gorglin’e (2020) gore, bireye 6zgul 6grenme gugluga tanisi koyulabilmesi
icin detayli bir degerlendirme gercgeklestiriimesi gerekmektedir. Gergeklestirilen
kisa sureli aile gérismeleri ya da bireye yoneltilen birka¢c soru 6zgul 6grenme
gugligunun varligi hakkinda kesin bir bilgi veremez. Bu nedenle tek bir bilgi
kaynagi ile kisa surede yapilan degerlendirmeler yerine; 6zgul 6grenme guglugune
iliskin risk altinda bulunan bireylerin su anda ve gecmisinde yasadiklarinin ve
okuma becerilerindeki performanslarinin  detayli bir gekilde incelenmesi
gerekmektedir. Ozgul dégrenme glicligu siphesi ile ilkokul ikinci sinif diizeyine
gelen 6grencilere tani koyulabilmesi igin ilkokul birinci siniftaki ve okul dncesindeki
performanslarini degerlendirmek, o dénemdeki defterlerini incelemek ve bu
ogrencilerin 6gretmenleriyle gorusulmesi gerekmektedir. Ayrica 6zgul 6grenme
gugligune iliskin stiphe tagsiyan bireylerin yasadiklari gugluklerin akademik ve
sosyal hayatlarina etkisinin de incelenmesi gereklidir. Disleksi (okuma gucligua),
0zgul 6grenme guclugunin alt tiplerinden birisidir. Bu sebeple tanilama surecinde
genel anlamda 6zgul 6grenme guclugu tanisi koyulurken takip edilen asamalar

izlenmektedir.

Balc'ya (2017) gore, disleksi ogrenme gugclukleri igerisinde en sik
kargilagilan gucluktir. Erken teshis koyulabilen dislektik bireylerin uygun egitimle
gelisim géstermesi mumkunddr. Vernon (1960), ciddi boyutta okuma glglugu olan
bireylerle ilgili yapilan anketlerde dislektik bireylerin sayisi oldukg¢a fazla olmasina
ragmen bu bireylerin sayisi azimsanmigtir. Okumayi1 6grenemeyen bireylerle ilgili
ogretmenler surekli sikayette bulunmaktadir ve bu ogrencileri  egitim
psikologlarina, kliniklere yonlendirmektedir. Tanillanmig ve uygun egitimle kargi

kargiya birakilan disleksili bireylerin okuma becerilerinde gelisme gorulur. Strang’a
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(1968) gore, ¢cocugun okuma gelisimini kolaylastirabilecek ve okuma gugliaguna
engelleyebilecek erken teshise 6zel bir dnem verilir. Anaokulu yillarindan itibaren
disleksinin varligi ¢ocugun bazi gelisim yonlerindeki belirtiler aracihgiyla
hissedilebilir. Bu gelisim yonleri: Fiziksel gelisim ve bozukluklar, blyuk kas
koordinasyonu, el-gdéz koordinasyonu, gorsel algilama, hafiza gelisimi, isitsel alg,

gorsel dikkat suresi, igitsel dikkat suresi ve dil gelisiminden olugmaktadir.

Disleksili ¢ocuklarin tanilanmasinda ebeveynler, ogretmenler, egitim
psikologlari, uzman oOgretmenler, sinif o6gretmenleri tarafindan vyapilan
degerlendirmelerin ve 6gretim programi odakli yapilan degerlendirmelerin rolu
blyuktir. Egitim psikologlar; disleksi vakalarinda zeka testlerini yaparak 1Q
Olcimlerini yapan kisilerdir. Uzman ogretmenler; disleksi siphesi olan ¢ocuklarin
okuma, heceleme, yazma ve sayl sayma becerilerini degerlendirmektedirler.
Degerlendirmede, ebeveynlere evde neler yapabilecekleri, 6gretim programlari ve
stratejileri hakkinda 6nerilerde bulunulmalidir. Sinif égretmeni, disleksi stphesi
olan 6grencilerin sorunlarini fark etme, yapabildiklerini ya da yapamadiklarini
degerlendirme, destek saglama ya da bagkasi tarafindan saglanmasina iligkin
sorumlulugun sahibidir. Ayrica disleksili cocugun 6gretim programinin bir alaninda

net bir sekilde zorluk yasamasi da dikkate alinmalidir (Reid, 2020).

Schulte Korne’ye (2010) godre, okuma becerisinde yasanan gugligun
teshisinde okuma hizi, okunan birimlerin dogrulugu ve okudugunu anlama
becerilerindeki yeterlilik durumu temel alinmalidir. Okul yillarinda disleksi siphesi
olan ogrenciye tani koyulmasinda okuma becerisi yasitlarininkiyle karsilastirilir ve
standart teshis testleri kullanilir. Bu testlerden biri de yas ve sinifa bagl olarak
uygulanan 20 cuimlenin igerisindeki kelimeler arasinda bogsluk birakarak ve dikte
edilerek yazilmasina dayalidir. Disleksi sUphesi olan bireylerin okul c¢agindaki
bilissel kavramlari tanimlama yetenegini 6lgcmek icin WISC-IV (Wechsler Cocuklar
icin Zeka Olgegi) kullanilir. Disleksi tanisindan emin olabilmek igin uzmanlar, okul
tarihindeki okuma ve yazili dil becerilerinin gelisimine, kaygl ve depresyon gibi
duygusal gelisimlerini de degerlendirmelidirler. Disleksi tanisinin koyulmasi
genellikle aylar hatta yillar surebilir. Disleksi tanisi koyulan bireye bu durum agikga
anlatilmahdir. Agiklandiginda bireyin stres diizeyinde azalma go6zlemlenir. Bireye

disleksi tanisi koyuldugu ebeveyn tarafindan okula bildirilmelidir. Bu durum bireyin

94



o6grenimi igin is birligi yapilabilmesi, destek verilebilmesi ve sinifa dahil edilebilmesi
icin 6nemlidir.

Sumer’e (2020) gore, disleksi tanisinin koyulabilmesi igin 6grencilerin alici
dil, dinledigini anlama, ifade edici dil, hece farkindaligi, ses bilgisel farkindalik,
isimlendirme hizi, harf farkindali§i, sézcuk okuma, s6zclik tanima, okuma akiciligi
ve okudugunu anlama becerilerinde gosterdikleri performansin degerlendiriimesi
gerekir. Disleksili 6grencilerin zeka puanlari ve okul performanslari arasindaki fark
dogrultusunda tani koyulmakta ve tani koyulmasinda DSM-V’teki tani OGlgutleri
etkilidir. DSM-V olgutlerinden okumada zorlanma, yanlis okuma, okudugunu
anlama gucligu ve harf karistirma disleksinin varligini isaret eden belirtilerdir.

Ayrica en az 6 ay sureyle bu belirtilerin gbzlemlenmesi beklenir.

Okuma diger u¢ temel dil becerisiyle yakin bir iliski icerisindedir. Egitim-
Oogretim faaliyetlerinde ise en yakin iligki igerisinde oldudu beceri yazmadir.
ilkokulun baslangicinda okuma ve yazma sireci beraber yirutilmektedir. Bu
donemde ve daha sonraki dénemde okumada gorilen guclikler yazmada da
goriulecektir. Dogru okuyamayan ogrenci dogru da yazamayacaktir. Disleksinin
belirtileri incelendiginde yalnizca okumaya degil yazma becerisine iligskin guclikler
de gorulmektedir. Hem bu gerekge ile hem de ¢alismanin kapsami geregi yazma

gucligunun tanilama surecine de yer verilmesi gerekmektedir.
Yazma Guglugunun Tanilanmasi

Amerikan Psikiyatri Birliginin Tani Siniflandirma Sistemi’ne (DSM- 4) gore,
yazmadaki guclikler birinci sinifin basinda ortaya ciksa bile yeterli dizeyde
ilerleme gdstermesi igin yilsonuna kadar beklenmesi gerekir. Bu ylzden yazih
anlatim gugcligunin birinci sinifin sonundan once teshis edilmesi cok nadir
gozlemlenir. Bu gugluk genellikle ikinci sinifta ortaya ¢ikar (APA, 1994). Sahin’e
(2020) gore, akranlarindan okuma, yazma ve matematik gibi akademik becerilerde
farklihk gosteren ve genel egitimden yeterli dizeyde faydalanamayan dezavantajli
ogrencilerin almasi gereken 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerine bir an 6nce
ulagmalari igin erken tani koyulmasi oldukgca Onemlidir. Yazma gugligu, 6zgul
O0grenme gugligunun alt kategorilerden biridir. Yazma gugliugu olan ogrencilerin
tanilanma surecinde sinif 6gretmeni, rehberlik ve psikolojik danisman, okul idaresi

ve 6grencinin ailesi rol almaktadir.
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Sanh (2019), yazma gucliginin tanilanma surecinde diger 6grenme
gucluklerinin tanilanma surecine benzer sekilde ilk adim c¢ogunlukla aile ve
Oogretmen tarafindan atilmaktadir. Cocugunun yazma becerisinde guglugu
oldugunu fark eden aile, problemi ¢ocugun zekasi ile iligkilendirebilmekte ve
gocugun yonergeleri yerine getirmedeki performans eksikligi, ailenin s6z konusu
algisini pekistirici rol oynamaktadir. Bunun Gzerine aile problemi sinif 6gretmenine
iletir. Sahin’e (2020) gore, sinif 6gretmeni ise genel egitimden yazma becerisi
acisindan yararlanamadigini  dusinduigu ogrencisini RAM’a  tanilamaya
gbndermeden 6nce sinif icerisinde uyarlamalar yaparak genel editim siniflarinda
egitimlerine devam etmelerini saglamahdir. Sinif 6gretmeni, sinif igcerisinde yapilan
uyarlamalara ragmen genel egitimden faydalanamayan o&grencileri RAM’a
yonlendirmekle gorevlidir. Sanli (2019), RAM'in 6zel egitime ihtiyaci oldugu
dusunulerek  yonlendirilen  bireylerin  belilenmesi, tanilanmasi, bireysel
egitimlerinin  planlanmasi, ailelerin  psikososyal ac¢idan desteklenmesi,
ogretmenlerin bilgilendiriimesi ve c¢ocuklarin almis olduklari destek egitimi ile

birlikte siirece adaptasyonunu takip ettigini belirtmistir.

Akgcamete’'ye (2009) gore, Uulkemizde &zel egitime iliskin yasa ve
yonetmeliklerde 6grenme guglugu Ozel egitim kategorileri icinde yer alsa da
ogrenme gucluguniun varligini belirlemeyle ilgili dl¢ct aracglarinin olmamasi ve var
olan 0lcu araglarinin 6grenme guclugunun taniminda belirtilen o6zellikleri ortaya
cikaracak sekilde kullanilmasinin bilinmemesi nedeniyle gercekten o6grenme
guclugu olanlarin belirlenmesi ve 6zel egitime uygunlugunun tespit edilmesinde
giclukler yasanmaktadir. Ogrencinin dégrenme gucliginin oldugu ve 6zel
egitimden yararlanmaya ihtiyag duydugu belirlendikten sonra 6zel egitim
hizmetlerinin planlanabilmesi i¢in okul programindaki derslerde yapabildiklerini ve
yapamadiklarini belirlemek amaciyla egitsel degerlendirmeye yer verilir. Bireyin
yapamadiklari ve yapabildikleri dikkate alinarak bireysellestirilmis egitim programi
geligtirilir ve o6grencinin gelistirilen program araciligiyla ilerlemesi izlenir. $en
Kdsem ve Bakacak’a (2019) gore, Bireysellestiriimis Egitim Programi: Ozel egitime
ihtiyaci olan égrencinin farkh gelisim alanlarinda yapamadiklarini dikkate alarak,
kazandirilacak davraniglarin neler oldugunu, bu davranislarin nerede, nasil, kimler
tarafindan, hangi yontemlerle ve ne kadar surede kazandirilacagini belirten,

gerekli destek egitim hizmetlerini iceren, icinde ailenin de rol aldigi bir ekip

96



tarafindan hazirlanan yazili bir programdir. Bireysellestiriimis Egitim Programi;
ogrencinin akademik performans dizeyini, RAM tarafindan goénderilen egitim
planinda yer alan yillik amaglar ve 6grencinin takip ettigi egitim programi temel
alinarak belirlenen kisa donemli amaglari, 6grencinin gereksinim duydugu destek
egitim hizmetlerinin tlrl, sdresi, sikhdir ve bu hizmetlerin kimler tarafindan
saglanacagi, 6gretim ve dederlendirmede kullanilacak yontem, teknik, arac-gerecg,
egitim materyalleri, egitim ortamina iligkin duzenlemeleri, davranig problemlerini
Onlemeye ya da azaltmaya yonelik tedbirler ile uygulanacak yontem, teknik ve
ogrencinin kisisel bilgilerini icerir.

Ogrenme glcligi olan 6grencilerin - egitimden nasil yararlanacagu,
akranlariyla egitimde esitlik firsatindan yararlanma durumunun ayni olup-
olmamasi, egitimden vyararlanabilmeleri igin hangi egitim ortamlarina
yerlestirilecegine iligkin bilgilere arastirma kapsaminda deginmek yerinde

olacaktir.

Ogrenme gicligl olan 6grencilerin pek codu 6gretim faaliyetlerinin
tamamini ya da bir boluminU normal okul ortaminda kaynastirma dizenlemesi
icerisinde almalidir (Akgamete, 2009). Ozel egitim ihtiyaci olan &grencilerin
egitimlerinin, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte destek egitim hizmetleri
saglanarak kendi devam ettikleri okullarda o6gretim faaliyetlerini surdidrmeleri
esasina dayanan 0Ozel egitim uygulamalarina kaynastirma yoluyla egitim denir
(Sen Késem ve Bakacak, 2019). Kargin’a (2006) goére, kaynastirma kapsamindaki
destek egitim hizmetleri; sinif ici ve sinif disi olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir.
Siniftan ayrilmadan saglanan destek egitim hizmetleri; danigman yardimh genel
egitim sinifi, 6zel egitim o6gretmeni yardimi ile genel egitim sinift ve yardimci

ogretmenle genel egitim sinifi olarak Uge ayrilmaktadir.

Lewis ve Doorlag’a (1999) gore, danisman yardimli genel egitim sinifinda
0zel gereksinimli 6grenci, bir okul giininin tamamini genel egitim sinifinda gegirir
ve dogrudan 6zel egitim hizmetinden faydalanmaz. Bu hizmette 6zel egitim
danigsmani 6gretmene oOgretimi uyarlama, problem davraniglarla basa ¢ikma ve
o6grencinin sinifa kabul edilmesini saglama konularinda danigsmanlik goérevini
yaratdr. Ayrica sinif icinde materyalleri 6grencinin gereksinimlerine goére nasil
dizenleyecegi ya da hazirlayacagi, cesiti malzemeleri nasil kullanacagi

konularinda da 6gretmene bilgi verir. Bu dizenlemede sinif 6gretmeni egitim ve
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dgretim faaliyetlerinden birinci derecede sorumludur. Ozel egitim danismani ise
kaynastirma uygulamasinin basarisini artirmak igin 6gretmene 6nerilerde bulunur
ve Ogretmen danigman tarafindan bulunulan onerileri uygular. Ozel egitim
ogretmeni yardimi ile genel egitim sinifi uygulamasinda 6zel gereksinimli 6grenci,
egitimini genel egitim sinifinda surdurdr ve 6gretmenden 6zel egitim destegi alir.
Ozel egitim 6gretmeni, dzel gereksinimli dgrencinin sinifa uyumunu artirmak,
Ogretmene ogrenciyle yapacagi calismalarda yardimci olmak, engelli olmayan
ogrencilerle gesitli etkinlikleri gerceklestirmek, dogrudan sinifta 6gretim yapmak ve
6grenciler arasinda olumlu etkilesimi saglamak gibi konularda yardimci olur. Ozgil
o6grenme gucligunun giderilmesinde, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni sinif
icerisinde birlikte c¢aligmalar yaraturler. Siniftaki kaynastirma o6grencilerinin
egitiminden birlikte sorumludurlar ve 0zel egitim ogretmeni siniftaki 6zel
gereksinimli  6grencilerin gereksinimlerine yonelik egitim destedini surdurdr

(aktaran Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli 6grencinin sinif disinda aldigi destek hizmetler; kaynak
oda ve gezici 6zel egitim 6gretmeni desteginden olugsmaktadir. Kaynak oda, 06zel
egitime ihtiyaci olan égrencinin bir okul gininln en az ylizde 21’ini en fazla ylzde
60’in1 genel egitim sinifi disinda 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmak icin
gegcirdigi yerdir. Gezici 6zel egitim 6gretmeni ise okullarda gezerek dgrencilere
gugcliiklerinin giderilmesinde destek olmak icin 6zel egitim hizmeti verir. Ozel
gereksinimli 6grenci bir tam okul glininin ¢ogunu sinifinda gegirir ancak ginin
belli zamanlarinda gezici 6gretmenden 6zel egitim destedi almak Uzere siniftan
ayrilir. Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma egitiminden faydalanmalarinda
bazi engeller vardir ve bu engeller; olumsuz 6gretmen tutumlari, uygun personel
ve destek servislerinin olmayigi, genel ve 6zel egitimin farkli algilanisi ve fiziksel

cevrenin yetersiz olusudur (Kargin, 2006).

Sucuoglu ve Kargin’a (2006) goére, uygun olmayan o6gretmen tutumlari
kaynastirma uygulamasinin engellerinden biri olarak bilinir. Kaynastirmaya iligkin
olumsuz goruslere sahip olan o6gretmenler ise kaynastirma uygulamasinin
akademik anlamda basarili olan 6grencilerin akademik becerilerinin gelisimini ve
sosyal davraniglarinin geligsimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sekildeki
ogretmen tutumlari kaynastirma 6grencilerini dislamaya, yok saymaya yoneliktir ve

egitimde firsat esitlik ilkesine aykindir. Turk’e (2011) gore, kaynastirma egitimi
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Ozel gereksinimli 6grencilere egitimde firsat esitliginden yola g¢ikarak baslatiimis bir
egitim uygulamasidir. Kaynastirma egitimindeki amag, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin toplumdan dislanmasini engellemek ve akademik anlamda normal
gelisim goOsteren bireylere de Ozel egitime ihtiyaci olan akranlariyla birlikte
yasamay! ogretmektir. Egitimde firsat esitligi sadece normal gelisim gdsteren
ogrenciler icin degil ayni zamanda normalin altinda veya Ustiinde 6grenme, fiziki
vb. farkhliklari olan 6grencilerin de yararlanabilmesini saglamak adina kaynastirma
egitimi devreye girer. Higbir bireyin egitim hakki engellenemez ancak bireye uygun
egitim ortamlarina yerlestirilebilirler. Arastirmanin kapsami geregi, kaynastirma
egitiminden faydalanan ve faydalanmasi uygun gorilen okuma ve yazma
becerilerinde guglugu olan 6grencilerin gugliklerinin giderilmesi amaciyla yapilan
uygulamalari, okuma ve yazma guclugu alaninda yapilan galismalari incelemek

amaciyla alan yazinindan arastirmalara basvurulmasi ongorulmustar.
ilgili Arastirmalar

Bu bélimde; okuma ve yazma guglugunun gideriimesine yonelik yurt icinde

ve yurt disinda yapilmig ¢alismalara yer verilmigtir.
Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Dag (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okuma gugcligu ceken
bir ilkdgretim besinci sinif 6grencisinin kelime tanima ve okuma becerisini
gelistirmeye yonelik olarak 3P (Pause, Prompt, Praise) metodunun ve bosluk
tamamlama (cloze) tekniginin katkisi incelenmistir. Bu ¢alisma, 2009-2010 6gretim
yihinin guz doéneminde Sinop il merkezindeki bir ilkdégretim okulunda
gerceklestirilmistir. Ogrencinin okuma diizeyi ve okudugunu anlama becerisini
olcmede ve 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde hikaye
edici metinler veri toplama araci olarak kullaniimistir. Ogrencinin okuma esnasinda
yaptigi hatalarin sikligi betimsel verilerle sunulmustur. Uygulama sonucunda,
ogrencinin okuma duzeyinin endise basamagindan ogretimsel duzeye dogru

gelisme gosterdigi gorulmustar.

Yuksel (2010) tarafindan ydratulen galismada okuma gugligu olan bir
ogrencinin, okuma becerisinde yasadigl gugluklerin belirlenmesi ve gideriimesi

hedeflenmistir. Calisma Afyonkarahisar merkezde bulunan Siimer ilkdgretim
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okulunda yuritilmastir. Ogrencinin okuma becerisindeki gligliklerini gidermeye
yonelik “Kelime Kutusu Stratejisi” ve “Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi”
kullanilarak okuma guc¢lugu olan 6grencinin okuma dizeyine etkisi belirlenmeye
cahisiimigtir. Eylem arastirmasi deseninde gergeklestirilen ¢calismada besinci sinifa
devam eden ve okuma guicligl olan bir dgrenci ile calisilimistir. Ogrenci ile birebir
yapilan her bir calisma 1,5 saat surmis ve toplamda 33 saatte uygulama
tamamlanmistir. Ogrencinin okuma dlzeyi ile ilgili arastirmacinin yaptigi 6n
degerlendirmede o6grencinin  okuma becerisinde akicilik kazanamadigi,
heceleyerek okuma, okuma sirasinda atlama ve eklemeler yapma, yanlis
okumalar yapma, tekrarli okumalar yapma, parmakla takip etme ve One dogru
sallanarak okuma arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Uygulamaya 6grencinin
sinif seviyesinin altinda bulunan 4, 3, 2 ve 1. sinif seviyelerinden sirasiyla metin
secilerek okutulmustur. Ogrencinin okuma diizeyinin 1. sinifa uygun oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciye 1. sinif seviyesinden metinler segilerek okuma galismalarina
devam edilmistir. Ogrenciye uygulama sirasinda metin bir kez sessiz okutulmus
sonrasinda sesli okuma yaptiriimis ve es zamanli olarak 6grencinin okuma
performansi video kayit cihazina alinmistir. Arastirmaci da 6grencinin okudugu
metnin bir kopyasindan 6grencinin okuma yanliglarini takip ederek altini gizmistir.
Ogrencinin sesli okuma sirasindaki okuma performansina herhangi bir
midahalede bulunulmamistir. Ogrenci okumasini tamamladiktan sonra okuma
sirasinda yaptigr tum yanhslar 6grenciye soylenmis ve sirasiyla sOylenen tim
kelimelerde duydugu harf sayisi kadar kutucuk cizmesi ve iclerine kelimenin
seslerini yazmasi istenmistir. Ogrencinin kelime diizeyindeki yanhslarini diizeltmek
icin tekrarli okuma ve esli okuma c¢alismalari da yapilmistir. Calismanin
sonucunda yapilan son teste gore kullanilan okuma stratejileri okuma gugligu olan
6grencinin okuma hatalarini azaltmis, okuma hizini ve diizeyini artirmistir. On test
degerlendirmesine goére “Endise Duzeyinde” okuma performansi sergilerken
uygulama sonunda “Ogretim Diizeyine” yiikselmistir. Uygulama baslangicinda 40
kelime okurken uygulama tamamlandiktan sonra 61 kelime okuyabilir dizeye

gelmistir.

Uzunkol (2013) tarafindan okuma gugligu yasayan bir ilkokul Ggincl sinif
ogrencisinin okuma sirasinda yaptigi okuma hatalarinin tespit edilmesi ve bu

hatalarin gideriimesinde kelime tekrarlama, eko okuma, tekrarli okuma, paylasarak
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okuma ve egli okuma stratejilerinin kullaniminin etkisi incelenmistir. Arastirma,
durum calismasi desenlerinden “butincil tek durum deseni’nde yuritilmastur.
Verilerin toplanmasi agsamasinda, Akyol (2010) tarafindan Haris ve Sipay (1990),
Ekwall ve Shanker (1988) ve Mayden (1986) uyarlanan “Yanlis Analiz
Envanteri’nden ve video kayitlarindan yararlaniimistir. Uygulama yapmadan 6nce
ogrencinin heceleyerek ve yavas okudugu, okuma duzeyinin endise dizeyinde
oldugu saptanmistir. Uygulamalar sonucunda, 6grencinin kelime tanima duzeyinin
(%94), okudugunu anlama duzeyinin ise (%83) oldugu “Yanhs Analiz Envanteri”
kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, 6grencinin okuma dizeyi 6gretim

duzeyine yukselmigtir.

Yildiz (2013) tarafindan gercgeklestirilen bir arastirmada ilkokul ikinci sinifta
ogrenim goren yazma guclugu olan bir ogrencinin el yazisi okunakhliginin
gelistiriimesinde kopyalama ve dikte galismalarinin etkisi incelenmistir. Arastirma,
uygulamali eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Ogrenci, Ankara’da kamuya
ait bir ilkokula devam etmektedir ve birinci siniftan itibaren arastirmacinin
dgrencisidir. Ogrencinin yazma gicliginin nedenlerinin anlasiimasi igin égrenci
sinifta ve teneffiste gozlemlenmis, ebeveynleriyle gértsilmus, saglik raporlari,
calisma kitaplari ve defterleri incelenmistir. Bu incelemeler sonunda 6grencinin
yazma gug¢liginin daha ¢ok gelisimsel koordinasyon bozuklugundan
kaynaklandigi sonucuna ulagilmigtir. Ogrencinin okunakli yazma becerisini
gelistirmek igcin buyuk kas hareketlerinden kugUk kas hareketlerine dogru
asamalandiriimis bir yazi 6gretimi eylem plani hazirlanarak uygulanmistir. Yedi
hafta suren uygulamada 35 ders gerceklestiriimistir. Ogrencinin  yazi
okunakliigindaki gelisimi belirleyebilmek igin uygulama Oncesi ve sonrasi
kopyalama ve dikte calismalari yapilmistir. Yazinin okunakhlik dizeyi “Cok
Boyutlu Okunakliik Olgegi” ile degerlendiriimistir. Sonug¢ olarak uygulamanin
basarili oldugu, ogrencinin okunaklilik bakimindan yetersiz olan yazisinin orta

duzeyde okunakh bir seviyeye ulastigi goralmustar.

Yamag (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okuma guglugu olan bir
4. sinif 6grencisinin okuma akiciligini gelistirmek hedeflenmektedir. Dogru okuma,
okuma hizi ve okuma prozodisinin degerlendirildigi bu calismada bu o6gelerin
gelisim siireci “Yanlis Analiz Envanteri’, “Prozodik Okuma Olcegi” ve “CVPM

(dakikada okunan dogru kelime sayisi hesaplamasli)” veri toplama araclari
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kullanilarak incelenmigtir. Tek denekli arastirma deseni kullanilan bu c¢alismada
okuma akicihgini gelistirmek amaciyla tekrarli okuma, egli okuma ve kelime insasi
teknigi bir arada kullaniimistir. Calisma, 2012-2013 egitim o6gretim yilinda
Afyonkarahisar ili Gazligdl ilkokulunda gergeklestiriimis ve haftada dért saat olmak
Uzere toplam 30 saat sUrmustir. Uygulamada uzman goértusu alinarak segilen
metinler ve hikaye kitaplari kullaniimigtir. Uygulama ogrenci ile birebir bos bir
sinifta yapilan okuma c¢alismalari ile gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore
kelime tanima becerisi endise duzeyinden serbest dizeye, okuma hizi dakikada
20,8'den 34,2’ye ve prozodi puani %15'den %66’ya yukseldidi yapilan dlgimler

sonucunda tespit edilmigtir.

Akbaba ve Yalgin (2016) tarafindan ydratilen calismada o6grencilerin
yazmis oldugu metinler, arastirmacilar tarafindan belirlenen hata bagliklari g6z
onlnde bulundurularak degerlendiriimigtir. Hatalar: Kelime, cumle, paragraf ve
metin olmak Uzere dort duzeyde bagliklandirilimis ve nerelerde daha ¢ok hata
yapildigi ortaya konulmaya calisiimistir. Calisma, Elazig ili merkez ilgesinin
Yurtbag! beldesinde bulunan ibn-i Sina Ortaokulu 6. sinif kademesinde yer alan iki
subedeki toplam 38 6grenci ile ylrutilmUstir. Ogrencilerden “Hayvan Sevgisi” ile
kompozisyon yazmalari istenmis ve veriler dokuman analizi yoluyla kompozisyon
kagitlar Uzerinden toplanmistir. Dokiman analizi teknigiyle incelenen metinlerdeki
yazma hatalarinin daha c¢ok nerelerde yapildigi tespit edilmigtir. Arastirma
sonucunda, oOgrencilerin kelime duzeyinde vyaptiklari hatalarin ¢ogu yazim
hatalarindan olugsmaktadir. Cimle dizeyinde noktalama isaretleri, ardindan da
anlatim bozuklugu bagliginda daha ¢ok hata yapildigi gorilmektedir. Paragraf
dizeyinde &grencilerin cumleler arasi bag kurmada ve giris, gelisme, sonug
bolumlerine uygun ciimle yazmakta zorlandiklari tespit edilmigtir. Metin diizeyinde
ise en fazla yapildigi tespit edilen hata, 6grencilerin paragraflar arasinda anlamli

bir gecis saglayamamalaridir.

Akyol ve Kodan (2016) tarafindan ydratilen arastirmada okuma guglugu
yasayan bir 4. sinif 6grencisinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmede
akici okuma stratejilerinin katkisi incelenmistir. Calisma Bayburt il merkezindeki bir
ilkokulda yuratilmagstir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
deseni kullaniimigtir. Veri toplama araci olarak yanlis analizi envanteri, hikaye

edici metinler ve o06grencinin metin okuma sirasindaki kamera kayitlari
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kullanilmistir. Ogrencinin okuma esnasinda yaptigi hatalar belirlenmis ve betimsel
verilerle sunulmustur. Analizler sonunda 6gdrencinin okumada diusuk performans
gosterdigi ve “Endise Duzeyi’nde oldugu tespit edilmistir. Yapilan tespitler
dogrultusunda 6grenci i¢in bir okuma programi hazirlanmigtir. Arastirmada, okuma
guclugu yasayan ogrenci igcin akicl okuma stratejilerinin kullanildigi 45 ders saati
suresince bir okuma programi uygulanmistir. Program kapsaminda tekrarlayici,
esli, yankilayici ve bagimsiz okuma stratejilerinden yararlaniimigtir. Uygulama
sonunda oOgrencinin okumasi degerlendiriimistir. Degerlendirme sonucunda
ogrencinin: Kelime tanima ve okuma becerisi dizeyinde gelisme oldugu

gozlenmigtir.

Kardas Igler ve Sahin (2016) tarafindan yiritilen ¢alismada okuma
gucligu ceken bir ilkokul doérdincu sinif 6grencisinin  okuma alanindaki
sorunlarinin belirlenmesi ve bu sorunlarin gideriimesine yoénelik uygulamalar
yapilmasi hedeflenmektedir. Ogrencinin okuma alanindaki sorunlarini ¢gdzmeye
yonelik “Paragrafin onceden dinlenmesi stratejisi” ve “Egli okuma stratejisi”
kullanilmigtir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
kullanilmigtir. Uygulama 2013-2014 egitim-0gretim yilinin toplam 13 saatlik
surecini kapsamaktadir. Gozlemler ve dokiman incelemesi veri toplama
araclari olarak kullaniimistir. Uygulama oncesinde, 6grencinin tekrar ederek,
heceleyerek, heceleri ve sodzcukleri atlayarak okudugu, okurken eklemeler
yaptigi, yanlis okudugu ve noktalama igsaretlerine dikkat etmeden okudugu
tespit edilmistir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda Turk¢e ders ve hikaye
kitaplarindan o6grencinin duzeyine uygun metinler secilmigtir. Tuim bu
calismalar ses kaydina alinmistir. Yapilan caligmalar sonucunda okuma ve
okudugunu anlama sorunlarinda kullanilan stratejilerle 6grencinin okuma

problemlerinin azaldigi gorulmustar.

Kodan’in (2016) yuruttigu arastirmada yazma gugliga olan bir ilkdgretim 3.
sinif 6grencisinin el yazisi okunakhligini gelistirmek hedeflenmistir. Bu hedef
dogrultusunda, Bayburt ilinde bir ilkokula devam eden, gérme ve isitmeyle ilgili
veya zihinsel herhangi bir problemi olmayan ancak yazma gugliugu yasayan bir
ogrenci belirlenmigtir. Calisma bir eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir.
Ogrencinin yazma gucliginin nedenlerinin tespit edilmesi amaciyla ddrenci,

dgretmen ve veliyle gérisme yapilmis, saglik raporlari incelenmistir. Ogrencinin
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yazma hatalari belirlendikten sonra bu hatalari gidermeye yonelik 40 saatlik bir
bireysel calisma programi hazirlanmistir. Calisma sonunda &6grencinin yazma

hatalarinda azalma ve yazi okunakliliginda gelisme oldugu gézlemlenmistir.

Din¢ (2017) tarafindan yudrutilen calismada 2014-2015 egitim Ogretim
yihinda Mersin ilinde 6zel bir ilkokulda okuma guc¢ligu olan bir ikinci sinif
ogrencisindeki okuma gugliklerinin giderilmesi hedeflenmigtir. Calismada eylem
arastirmasi deseni kullaniimistir. Akyol ve Yildiz (2010) tarafindan hazirlanmig
olan “Bireysellestiriimis Okuma Programi” temele alinarak hazirlanan etkinlik ve
dlgme araclari kullanilarak uygulama gergeklestirilmistir.  Ogrencinin  okuma
ihtiyaglarina uygun olarak hazirlanan “Bireysellestiriimis Okuma Programi”
icerisinde harf listesi, kelime listesi, heceleme listesi, okuma metinleri ve yazi
gorevleri mevcuttur. Bu program Uzerinden &grencinin okuma performansi
degerlendiriimis ve veriler toplanmistir. Uygulama bir yil icerisinde 24 haftada ve
hafta ici her gun 40 dakikallk c¢alismalarla gercgeklestiriimistir. Uygulama
sonrasinda yapilan degerlendirmeye gore Ogrencinin okuma gugluklerinin
gideriimesinde kullanilan tekniklerin; 6grencinin endigse duzeyindeki okuma
becerisinin serbest dizeye ¢ikmasina ve yazma becerisinin gelismesine destek

sagladigl gozlemlenmisgtir.

Tarkmenoglu ve Bastug (2017) tarafindan yurGtilen calismada okuma
gucligunun giderilmesinde akran ogretiminin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubu 5 okuma guclugu olan ve 5 ogretici akran olmak Uzere toplam 10
Oogrenci ile  ydruGtilmOstar.  Calisma  eylem  arastirmasi  deseninde
gergeklestiriimistir. Gozlem ve gorusme teknikleriyle arastirmanin verileri
toplanmistir. Arastirmanin verileri, veli ve 6grencilerle yapilan goérismeler, alan
yazini notlari, aragtirma gunlikleri incelenmesiyle, akici okuma (okuma hizi,
dogruluk, prozodi) ve okudugunu anlama beceri duzeyleri ise Prozodik Okuma ve
Yanlisg Analiz Envanteri kullanilarak elde edilmigtir. Calismanin sonuglarina gore
okuma gugclugunun giderilmesinde kullanilan akran 6gretiminin, okuma gugclugu
olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarini artirdigi tespit

edilmigtir.

Aydin ve Cavkaytar (2018) tarafindan ydrutilen calismada ilkogretim
doérdincu sinifa devam eden ve uygulanan yazim hatalari formuna goére yazma

guclugu tespit edilen iki 6grencideki yazma gugcluklerinin giderilmesi icin eylem
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arastirmasi tasarlanmistir. Calismada yazma guglugu olan égrencilerdeki yazma
becerilerini gelistirmede kopyalama metin uygulamasinin ipucunun giderek
artinlmasi  yontemiyle sunulmasinin etkililiginin  incelenmesi hedeflenmigtir.
Calisma tek denekli arastirma modellerinden ABAB’ye go6re tasarlanmigtir.
Calismanin bagimli degiskeni katilimcilarin metine / siire bakarak defterine kopya
etmesiyle el yazisi okunaklilik dizeylerinin en az orta dizeyde okunakli seviyeye
gelmesidir. Calismanin bagimsiz degigkeni de kopyalama metin uygulamasinin
ipucunun giderek artiriimasi seklinde sunulmasi asamasindan olugmaktadir.
Calismanin uygulama kisminda iki 6drenci ile birebir ¢alisarak 4. sinif dizeyinde
metinler Tirkce ders kitabindan segilerek 6grencilere sunulmustur. Ogrenciler,
metinleri defterlerine kopyalama teknigi ile yazarken ipucunun giderek artiriimasi
yontemine uyularak uygulama tamamlanmigtir. Uygulama her ogrenci icin 16
oturumda tamamlanmigstir. Calismanin sonucunda yazim yanlisi yapan

ogrencilerin yazim hatalarinda azalma gozlemlenmistir.

Kusdemir, Kurban ve Bulut (2018) tarafindan yaratilen arastirmada tgincu
sinifta 6grenimine devam etmekte olan ve yazma gugligu olan bir 6grencinin yazi
yazmada yasadigl sorunlar tespit edilerek bu sorunlardan yola c¢ikilmis ve
sorunlarin giderilmesi icin 8 haftalik bir yazma programi hazirlanmistir. Arastirma,
Kirikkale ili Keskin ilgesinde yurutulmustar. Calisma bir eylem arastirmasi olarak
tasarlanmistir. Arastirma kapsaminda o6grencinin ailesi ve Ogretmeni ile
goérisulmus, okulda yazi yazdigi defterler incelenmis ve dikte c¢alismasi
yaptirilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yazma programi uygulandiktan
sonra Ogrencinin yazma becerilerinde ve yazi okunakliliginda ylksek bir gelisme

oldugu gozlemlenmistir.

Peksoy (2018) tarafindan gergeklestirilen calismada okuma gugligu ¢eken
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede tekrarli okuma teknigi kullaniminin
etkileri incelenmigtir. Arastirma, Gaziantep ili, Sehitkamil ilgesine bagh bir
ilkokulda, okuma guclugu c¢eken dort oOgrenci ile yOrGtilmastlr. Secilen
ogrencilerin uygulama Oncesindeki okuma duzeyleri, Akyol (2010) tarafindan
May’den (1986) uyarlanan “Hata Analiz Envanteri’ne goére degerlendiriimis ve
okuma duzeylerinin “Endise Dizeyi” ve “Ogretim Diizeyi’nde oldugu tespit
edilmistir. Okuma duzeyleri tespit edilen dort 6grenciye hazirlanan uygulama

takvimine gore 14 haftalik bir surede video kayit yontemi ile hafta i¢i dort gun
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boyunca bir ders saati olacak sekilde toplam 64 saat tekrarli okuma teknigine goére
uygulama yapilmistir. Ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma orani ve “Prozodik
Okuma Olcegi’ne gore degerlendirilmistir. Ogrencilerin okuma ve anlamadaki
ilerlemelerini gormek icin her ¢ haftada bir degerlendirme yapilarak “uygulama
sureci” ve “uygulama sonu” ndaki durumlari tespit edilmistir. Arastirma sonucunda,
endise duzeyindeki 6grencinin serbest duzeye ulastigl; ogretim duzeyindeki iki
ogrencinin de serbest duzeye ulastigi ve bir 6grencinin 6gretim duzeyinde kaldigi

gordimustar.

Akyol ve Sever (2019) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada okuma ve
yazma gucliglu c¢eken bir ilkokul ikinci sinif 6grencisinin okuma ve yazma
becerilerinin geligtiriimesine Fernald yontemi, yankili okuma ve tekrarli okuma
stratejileri kullaniminin etkisi incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden eylem
arastirmasinin kullanildigi calisma 2015-2016 bahar yariyilinda
gerceklestiriimistir. Okuma hatalarinin belilenmesinde Yanlis Analiz Envanteri;
yazinin okunaklilik dizeyinin belirlenmesinde Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
kullaniimigtir. Okuma ile ilgili durum belirleme c¢alismasinda, 6grenci ikinci sinif
metnini okuyamamis ve oOgrencinin endigse duzeyinde oldugu belirlenmistir.
Uygulamalar sonunda bes dakikalik slre icinde 92 kelimeden olusan ikinci sinif
metninin 30 kelimelik bolumune kadar okuyabildigi gorulmus ve 6grencinin 6 kez
yanlis okuma ve 2 kez ekleme hatasi yaptigi tespit edilmistir. Yapilan etkinlikler
sonucunda ogrencinin okuma istegi artmig, sesli okumaya baglamis ve dogru
okuyabildigi ve okuyamadigi kelimeleri tespit etmeye baslamistir. Hem bakarak
yazma hem de dikte galismasi uygulamalari sonunda katilimcinin yazisinin

okunakhlik duzeyinin orta duzeye yukseldigi gorulmustar.

Gul (2019) tarafindan 4. sinif duzeyinde o6grenim gormekte olan bir
ogrencinin sesli okuma hatalarini belirleyip duzeltmede ve okudugunu anlama
yetenegdini artirmada ogrenme stillerinin etkisi incelenmigtir. Arastirmada eylem
arastirmasi deseni kullaniimistir. Uygulama sirecinde okutulan metinler; Talim
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ilkokul 1., 2., 3. ve 4. sinif dlizeyindeki
Turkgce ders kitaplarindan alinmigtir. Uygulama sireci 12 haftada 49 saat
surmagstr. Okuma gugligini gidermek igin segilen dgrencinin 6grenme stili
Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilarak “dokunsal 6Jrenme” olarak

belirlenmistir. Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve dikte yontemi kullanilarak
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ogrencinin dokunsal 6grenme stiline uygun etkinlikler ve 6grencinin okuma
duzeyine uygun vurgu ve hizda ses kayitlari olusturulmustur. Bu ses kayitlari
ogrenciye metinleri okumaya baslamadan once kulaklikla dinletilirken bir yandan
da metinleri takip etmesi istenmistir. Bu asamadan sonra sesli okuma yaptiriimis.
Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve dikte ydntemiyle 6grencide fonolojik
farkindalik, kelime tekrar teknidi ile de kelime tanima becerisi ve hikaye haritasi
yontemi kullanilarak da okudugunu anlama becerisi gelistirilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore oOgrencinin okudugunu anlama dulzeyi endise

dizeyinden serbest okuma dizeyine yukselmistir.

Karatas (2019) tarafindan gerceklestirilen bir calismaya gore, okuma yazma
ogretiminde yararlanilan etkinlikler ve farkli illerde gorev yapan sinif 6gretmenleri
ve uzman goruslerinin destekledigi ¢galisma yapraklarinin yazma gugligu yasayan
ogrencilerin sorunlarini gidermedeki etkisi incelenmistir. Arastirmada eylem
aragtirmasi deseni kullaniimistir. Arastirma boyunca veriler; gorusme teknigi,
calisma yapraklari ve Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi ile toplanmistir. Aragtirmaya
Mus ilinde bir kdy okulunda 6grenim goéren ilkokul 2. sinif 6grencileri icerisinden
yazma guc¢lugu sorunu yasayan 6 ogrenci ile katilimci grup olusturulmustur.
Katilimcilarla yurutalen calisma suresi toplam 53 ders saati sUrmustur. Bu sire
icerisinde yazma becerisinde; harf yazimi, kelime yazimi, cimle yazimi ve metin
yazimi ogretimi caligmalari yapilmigtir. Tum bu ogretimlerde farkli yontem ve
tekniklerden vyararlanilarak, anlatim zenginlegtirilmistir. Uygulanan ogretimlerin
kalicihginin olup olmadigini incelemek amaciyla, son c¢alisma yapraginin
uygulanmasindan 21 gun sonra, sure¢ basinda teshis amaciyla yaptiriimig olan
calisma yapragi tekrar uygulanmistir. Cok Boyutlu Okunakhlik Olgegi kullanilarak
veriler elde edilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan, stire¢ boyunca
uygulanan tum calisma yapraklari saklanmistir. Yazma becerisinin her bir
boyutundan sonra katilimcilarin yapmis olduklari uygulama Oncesi ve sonrasi
calismalar incelenmigtir. Bu detayh inceleme sonucu, katimcilarin yazma
gucliklerinin giderilmesi konusunda go6zle goérulur bir artisin oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Sulak ve Moral (2019) tarafindan yurutilen aragtirmada 6zel 6grenme
gucgligu tanisi almig 3. sinif 6grencilerinin  akici okuma becerilerinin

geligtiriimesinde sistematik hata duzeltme ve tekrarli okuma mudahale
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programlarinin etkisi incelenmigtir. Arastirma, nicel yontemlerden tek denekili
deneysel model igerisinden ¢oklu baglama duzeyi deseni ile gerceklestiriimistir.
Arastirmanin katihmcilarini; 8 ile 9 yas araliginda bir ilkokulun 3. sinifinda 6grenim
goren ozel 6grenme guglugu tanisi almis ve okuma akiciligi akranlarindan en az
iki yil geriden gelen Ug¢ Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada katilimcilara
performans donutu verilerek sistematik hata duzeltme ve tekrarli okuma muidahale
programi 5 hafta slre ile uygulanmistir. Veri toplama araci olarak okuma
metinleri, ses kayit cihazi ve kronometre kullaniimistir. Elde edilen veriler élgim-
zaman grafikleri Uzerine isaretlenerek yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin okuma hatalarinin azaldigi ve akici okuma becerilerinin arttigi

go6zlemlenmistir.

Sirem (2020) tarafindan yurGtilen calismada okuma gulcliglu olan
ogrencilerdeki guclugun giderilmesi icin “Okuma Destek Programi” (ODEP)
geligtirilen okuma destek programinin etkililigi incelenmigtir. Calismada deneysel
desen ve deneme o©Oncesi modellerden tek grup Ontest-sontest modeli
kullaniimistir. Arastirmanin c¢alisma grubu, UglU erkek Ug¢l kiz olmak Uzere 6
okuma gucluglu olan 3. sinif 6grencisinden olugsmaktadir. ODEP igerisinde
okumaya hazirlik, fonolojik farkindalik, kelime hazinesi, anlama, akici okuma ve
alfabetik iligkileri alt 6grenme alanlarini ve bu 6grenme alanlarinin igerisindeki 51
yeterliligi gelistirmeye yoénelik sorular bulunmaktadir. Bu sorular c¢alismada
kullanilan metin ve metne bagh etkinliklerdir. Calismada 3 metin tirinden (hikaye
edici, bilgilendirici ve siir) Ugcer adet olmak Uzere toplam 9 metin kullaniimigtir.
Calismanin metinler araciliiyla uygulama kismi her hafta ¢ saat olmak Uzere 5
hafta surmustir. Calismada okuma gucligu olan 6égrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin olcilmesinde “Yanlis Analiz Envanteri”, okuma
motivasyonlarinin dlgiilmesinde “Okuma Motivasyonu Olgedi”, okumaya yonelik
tutumlarinin  dlglilmesinde “Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi” 6Slgme araglari
kullanilmigtir.  Calismanin  sonucuna gére ODEP’in okuma gugligu olan
ogrencilerin akici okuma (kelime tanima ve okuma hizi), okudugunu anlama,
okuma motivasyonu ve okumaya yodnelik tutumlari Uzerinde gelisme sagladigi

tespit edilmigtir.

Temur, Bacakoglu ve Ulusoy (2020) tarafindan gercgeklestirilen arastirmanin

hedeflerinden biri tekrarli okuma, fernald yontemi, eko (yankili) okuma ve kelime
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kutusu stratejisi akici okuma tekniklerinin okuma gugliagu olan bir ilkokul Gg¢incl
sinif 6grencisinin okuma-anlama becerisini gelistirmeye etkisini belirlemektir.
Eylem arastirmasi seklinde yritilen calisma, 2018-2019 Egitim-Ogretim yili
bahar doneminde gergeklestirilmistir. Calisma 12 hafta sirmis ve haftada 4 gun
olacak sekilde yaklasik 90 ders saatinde tamamlanmistir. Slre¢c boyunca
calismada kullanilan metinler, Milli Egitim Bakanhgi Turkge ders kitaplarindan
secilmistir. Ogrencinin okuma-anlama becerilerini gelistirmek igin tekrarli okuma,
eko okuma, fernald teknigi ve kelime kutusu stratejisi kullaniimistir. Uygulama
oncesi ve sonrasinda elde edilen bulgular, “Yanlis Analiz Envanteri” ve “Okuma
Duzeyleri ve Yuzdelikleri” tablolarina goére ¢ozUmlenmistir. Coézimlemeler
sonucunda: Ogrencinin 1. ve 2. sinif okuma diizeyi endise diizeyinden 6gretim
diizeyine yiikseldigi tespit edilmistir. Ogrencinin okudugunu anlama diizeyi 2. sinif
seviyesindeki metinlerde endise dizeyinden 6gretim dizeyine yukselmis; 1. sinifta

ise artis gostermekle birlikte yine 6gretim dlzeyinde kaldigi tespit edilmigtir.
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

O’Hare ve Brown (1989) tarafindan gergeklestirilen calismada 66 o6grenci
pediyatrik ndroloji servisi tarafindan yazma becerisinde yasadiklari gugliklerin
sebeplerini 6grenebilmek icin 2 yil boyunca incelenmistir. Ebeveynlerle yapilan
yari yapilandiriimis anket gorusmeleri, tam bir norogelisimsel muayene ve el
islevinin  deg@erlendiriimesi ile 6grencilerin yazma becerisinde yasadiklari
glicluklerin sebebi teshis edilmistir. Ogrencilerin %39’unda disgrafi tespit edilmistir.
Disgrafi tanisi alanlarin ¢ogunlugu erkek o6grencilerden olusmaktaydi. Disgrafili
ogrencilerin ¢gogunda ailelerinde yazili dil becerisi guglikleri ge¢misi olmasi
sebebiyle gelisimsel disgrafi gozlemlenmis; edinilmis disgrafi ise ¢ok az bir
kisminda gozlemlenmistir. Ayrica disgrafili 6grencilerde yazim disgrafisi ve motor
disgrafi turleri tespit edilmistir. Yavas konusma gelisimi ise hem edinilmis disgrafisi
hem de gelisimsel disgrafisi olan égrencilerde gézlemlenmistir. Edinilmis disgrafisi
olan 6grencilerde karisik el tercihi yazma becerisindeki problemlerden biri olarak

gorulmekteydi.

Alexander, Andersen, Heilman, Voeller ve Torgesen (1991) tarafindan
yurutulen caligmada disleksili 6grencilerin gogunda siddetli olarak gorulen analitik
kod cozme becerilerindeki eksikligi gidermede “isitsel Ayirt Etmede Derinlik
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Programrnin (ADD)” etkililigini incelemek hedeflenmistir. Calisma 10 siddetli
disleksi tanisi almis ortalama yaslari 129 ay olan égrenci ile yuratalmustar. Klinik
ortamda her &grenci ile ortalama 65 saat uygulama yapilmistir. Ogrencilerin
fonolojik farkindalik becerilerinin degerlendiriimesinde ve analitik kod ¢6zme
becerilerindeki degisiklikleri degerlendirmek icin bireysel ses birimlerinin
farkindaligini kelimelerle test eden “Lindamood isitsel Kavramsallastirma Testi
(LAC)” ve “Woodcock Okuma Ustalik Testi” kullaniimigtir. Testler tedavi
oncesinde ve tedavi sonrasinda kullaniimigtir. Sonug olarak fonolojik farkindalik ve
analitik kod c¢b6zme becerilerinde gelisim saglandi§i istatiksel verilerin

incelenmesiyle agikga gorulmagtur.

Morris ve Nelson (1992) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okuma ve
ogrenmede gugliuk yasayan ilkogretim 2. sinif 6grencilerinin okuma hatalarini
duzeltmeye yonelik 20 dakikalik destekli okuma ¢alismalarinin etkisi incelenmistir.
Uygulama haftada U¢ gln olacak sekilde ve her bir gin 20 dakika silren
etkinliklerle surduralmuagtur. Haftalik degerlendirmeler yapiimis ve uygulama bir yil
surmustar. Calisma, Chicago okul boélgesinin guneyindeki sosyoekonomik sartlari
iyi olmayan bir devlet ilkokulunda 22 okuma gugligu olan ogrenci ile
yuruttlmastir. Uygulama kisminda sinif 6gretmenleri gérev almistir. Calismanin
ilk gunlerinde 6gretmenin sesli olarak okudugu hikayeyi ogrencilerin tartismasi
istenmistir. Calismanin ikinci gininde de eko okuma olarak isimlendirilen esli
okumalar seklinde okumalar yapilmistir. Son gunde ise 6grencilerden kendilerine
verilen hikayeyi sesli olarak okumalari istenmis ve yapilan bu okumalar
kaydedilmistir. Butin bu sure¢ sonunda &grencilerin kelime tanima ve okuma

becerilerinde gelismeler oldugu gorulmustuir.

Sweeney, Salva, Cooper ve Talbert-Johnson (1993) tarafindan yuruttlen
calismada yazma becerisinde o6grenme gucligu olan bes orta 0Ogretim
ogrencisinin el yazisi okunakhliginin geligtirimesinde 06z degerlendirme
egitiminin  etkisi incelenmigtir. Calismada c¢oklu arastirma teknikleri
kullaniimistir. Oz degerlendirme egitimi tamamlandiginda da égrencilerin el

yazisi okunaklihginin %90 oraninda kalici olarak kaldigi goralmustar.

Graham, Harris ve Larsen (2001) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada
yazma guglugu g¢eken ogrencilerin yazma becerilerinde iyi bir seviyeye gelmeleri
icin okullarda uygulanabilecek etkinlikler incelenmigtir. Yazma guglugunu

110



hafifletmenin yani sira dnlemek icin tasarlanan alti ilkke sunulmustur. Bunlar: Etkili
yazma egitimi saglamak, her gocugun ihtiyaglarini kargilamak icin yazma kurallari
uyarlamak, ek yardim saglamak igin erken mudahale etmek, her cocugun yazmayi
ogrenmesini beklemek, yazma performansini artiracak akademik ve akademik

olmayan engelleri belirlemek ve bunlari ele almaktir.

Wright ve Mullan (2006) tarafindan ydratilen c¢alismada disleksili
ogrencilerde heceleme becerisi, fonolojik islem becerisi ve okuma becerilerini
gelistirmede “Phono-Graphix” okuma programinin etkililigi incelenmistir. Calisma,
9-11 yas araligindaki on disleksili ddrenci ile yurutilmuastir. Uygulama strecinde
heceleme becerisi, fonolojik islem becerisi ve okuma becerisi sekiz aylik periyot
arahginda ogrencilerin mevcut durumunu tespit etmek amaciyla uygulamanin
baslangicinda ve sonunda test araciligiyla analiz edilmigtir. Bu analiz i¢in “Neale
Okuma Yetenedi Analizi” ve “Vernon Yazim Testi” ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilere ilgili becerilerde ortalama 24,3 saat birebir egitim verilmistir. Her ders
sureci otuz dakika olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak 6grenciler “Phono-Graphix”
okuma programi araciligiyla fonolojik islem becerisinde gelisim saglamiglardir.
Ayrica uygulamaya katillan ogrencilerin ¢gogu egitim sonunda okuma becerisinde
ortalama 21 aylik ve yazim yasinda ortalama 12 aylik bir ilerleme kaydedildigi
tespit edilmistir. Calismadan elde edilen nitel bulgular ise sinif 6gretmenleri ve
velilerin “Phono-Graphix” okuma programinin dislektik 6grenciler icin iyilestirme

sagladigina yonelik gorusleri icermektedir.

Kohnen, Nickels, Brunsdon ve Coltheart (2008) tarafindan yurGtilen
calismada gelisimsel disgrafisi olan bir kiz 6grencinin yazim kurallari ve imla
ogreniminde yasadigi gugcliklerin giderilmesi icin kullanilabilecek mekanizmalar
uzerinde durulmustur. Calisma 26 hafta surmastir. Calismada geri bildirim
mekanizmasi kullaniimistir. Ogrenciye verilen tedavi egitiminde 463 tek heceli, 139
tane kelime olmayan harf ve hece seklindeki icerik ve 324 Unll ve Unsuz fonolojik
yaplya sahip kelime kullaniimistir. Tedavi yonteminde birtakim egitim kurallari
kullaniimistir. Bunlar: Ogrenciye iki adet tek heceli sozcik verilir. Ogrenci
kelimelerin seslerden olustugunu sesleri ¢ikararak sodyler ve yazar. Kelimenin
icerisindeki harfleri tek tek soyler. iki kelimenin sonuna da ortak bir ses ekler ve
ayri ayri kagitlara yazar. Kelimeyi olusturan harfler ve heceler sesli olarak sdylenir.

Tam kelimeler ve kelime olmayan icerikler icin bu asamalar takip edilmigtir.
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Yaziminda ve sodylenisinde hata yapilan igerikler surecin sonunda tekrar
ettirilmigtir. Ogrencinin guicliginin tedavi surecinden énce harf, hece gibi kelime
olmayan ve kelime geklindeki igeriklerin yaziminin bozuk oldugu goézlemlenmigtir.
Tedavi kelime ve kelime olmayan igeriklerin yazimindaki basariya odakli olarak
yurGtiimustir. Calismanin sonucunda yazim ve imla kurallarindaki eksikligin
yazim belleqi ile yazil ifade arasindaki farktan ve geri bildirim mekanizmalarindaki

gecikmeden kaynaklandigi tespit edilmistir.

Esteves ve Whitten (2011) tarafindan yurltilen calismada dijital sesli
kitaplarla (audiobooks) yardimli okumanin okuma ve okuma akiciligini gelistirmek
agisindan surekli uygulanmakta olan geleneksel sessiz okuma uygulamasiyla
kargilastirmali olarak incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin calisma grubunu
okuma gucligu olan 20 tane besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen kullaniimistir. Ogrenciler kontrol
ve deney grubu olarak ikiye ayrilimistir. Deney grubundaki égrencilere igerisinde
farkli diizeyde metinlerin oldugu bir Mp3 calar verilmistir. Ogrenciler istedikleri
metni kayit cihazindan segerek dinlemigler ve ayni zamanda metni okumuslardir.
Ayrica deney grubundaki 6grenciler verilen Mp3 calar icerisine internetten kitap ve
metinler indirerek dinleme c¢alismalari yapmiglardir. Arastirmacilar dgrencilerin
Mp3 calarlarina ka¢ metin ve kitap indirerek ne kadar dinleme yaptiklarini dizenli
olarak takip ederek izlemislerdir. Calismanin sonucunda yapilan degerlendirme ile
¢alismanin basinda uygulanan 6n degerlendirmeye gore deney grubundaki

ogrencilerin okuma akiciliklarinda anlamli dizeyde artis tespit edilmigtir.

Niedo, Lee, Breznitz ve Berninger (2013) tarafindan yurutilen calismada
sesli okuma akicihgl ve okudugunu anlama becerileri akranlarina gore ortalamanin
altinda kalan okuma guglugu olan 6grencilerdeki bu becerilerin gelistiriimesinde
RAP (Reading Action Program) bilgisayar Uzerinde kullanilabilen okuma
yazihminin etkisi incelenmistir. Arastirmanin galisma grubu ilgili becerilerde guglik
yasayan 14 doérdincu sinif 6grencisinden olusmaktadir. Katilimci grubu rastgele
secilerek 7 6grenci RAP okuma yazilimi igerisinde bulunan 9 oturumla tedavi
grubuna alinirken diger 7 o6grenci kontrol grubuna alinmistir ve herhangi bir
mudahalede bulunulmamistir. RAP okuma yaziliminin sézcuksel ve s6z dizimsel
duzeyde igslem gerektiren, kelime tamamlama, cUmle okuma hizi ve verilen

cumleler icerisinden anlamli olani segme, okunan paragrafin anlamini anlama ve
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sessiz okuma gerektiren becerileri yerine getirebilme gibi dilin farkli alanlarina etki
etmesi de beklenmektedir. Ogrenciler RAP okuma yazilimi tizerinde kelime, cimle
ve paragraf dizeyinde okumalar yapmis ve yapilan okumalardan sonra bilgisayar
ekraninda c¢ikan okudugunu anlama sorularina cevap vermislerdir. Uygulama
sonucunda oOgrencilerin okudugunu anlama duzeylerinde anlamli bir gelisme

goriltrken sesli ve sessiz okuma diuzeylerinde anlamli bir artig gértlmemistir.

Marshall, Caute, Chadd, Cruice, Monnelly, Wilson ve Woolf (2018)
tarafindan yuratulen calismada edinilmis disgrafisi olan bireylerin teknolojiyle
gelistirilmis yazim programlarinin kelime tanima ve tahmin etme becerilerini
gelistirmede faydalan degerlendirilmistir. Ayrica yazma performansini ve
yardimsiz yazili isimlendirme becerisini gelistirmede teknolojiyle gelistirilmis
yazma terapisinin etkisi incelenmistir. Calisma rastgele secilen 22 disgrafili 6grenci
ile yUrOtalmustar. Kapsamh Afazi Testi (CAT), Bilissel ve Dilbilimsel Hiz Testi
(CLQT), teknoloji kullanip kullanmadiklarini ve iyilesme dileklerini ifade eden vaka
goruismeleri sonucunda segilen 25 6grenciden 3’U ilk degerlendirmede basarisiz
olarak elenmistir. Katimci grubu ikiye ayrilarak bir gruba alti hafta boyunca 12
saatlik teknolojiyle gelistiriimis yazma terapisi uygulanirken diger gruba herhangi
bir mudahalede bulunulmamistir. Tedavi 6ncesi ve sonrasinda Boston Adlandirma
Testi (yazih versiyon), Gunliikk Yasamin iletisim Aktiviteleri, Gorsel Analog Duygu
Durum Olgekleri ve Afazi Degerlendirme Testi ile katihmcilarin yazma
becerisindeki durumu degerlendirilmistir. Katilimcilarin yazilari UGzerinde yapilan
anova analizleri sonucunda teknolojiyle desteklenmis yazma programlariyla tedavi

goren katihmcilarin fonksiyonel yazma becerilerinde gelisme gézlemlenmisgtir.

Zannikos, Mccallum, Schmitt ve Pearson (2018) tarafindan ydratulen
calismada okuma ve yazma becerilerinde 6zgul 6grenme gugligu olan dort
besinci sinif 6grencisinin yazim performanslarindaki gelisime “Kapat, Kopyala,
Karsilagtir (CCC)” ve “Bantlanmis Yazim Mdudahalesi (TSI)” 06gretim
tekniklerinin etkisi degerlendiriimis ve karsilastirmali olarak incelenmigtir.
Calisma, ABD’de bir Orta Atlantik sehrinde dusuk sosyoekonomik sartlardaki
kentsel bir okulda yuruatulmastar. Her iki mudahale teknigi de yazim
performansinda gelisim saglasa da, CCC’de 6grenme hizi1 TSI Teknigi'ne gore
daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin gogu CCC yazim tekniginde

daha iyi 6grendiklerini ifade etmiglerdir. Uygulama iki defa tekrarlanmis ve her
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defasinda ayni sonuca ulasiimistir. Sonug¢ olarak her iki tekniginde kolayca
uygulanabilen ve yazma becerilerinde gucglugu olan o6grencilerin yazim

performansini artirmada oldukga etkili oldugu goralmustar.

Williams ve Beam (2018) tarafindan vyuratulen c¢aligmada 2002-2017
tarihleri araliginda bilgisayar, teknolojik uygulamalar, web tabanl yazilimlar ve bir
dizi dijital teknoloji kullanimi 6gretiminin disleksili 6grencilerin yazma becerisindeki
engelleri ortadan kaldirmaya etkisini belilemek amaciyla tamami hakemli
dergilerde yayimlanan 29 deneysel calisma incelenmistir. Teknolojiye dayali
yazma ogretimi programlarinin kullanildigr arastirmalarin  bulgularina goére
ogrencilerin  okuryazarlik becerilerinin, yazma becerisinin otomatiklesmesinin,
derse katilimin ve yazi Odevlerine katilimin motive edilmesine destek sagladigi
tespit edilmistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin  yazma becerisinin  6gretimi,
geligtirimesi ve serbest dizeye ulastiriimasinda multimedya ve dijital yazma

araglarinin kullaniimasi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Yurt icinde ve yurt disinda okuma gucliguntn giderilmesine yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde genel olarak; okuma gug¢liginun gideriimesinde
kullanilan strateji ve yontemlerin, akici okuma tekniklerinin, teknoloji ile
harmanlanmis okuma yazilim ya da uygulamalarinin ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen okuma destek programlarinin okuma guclugu olan bireylerin okuma
dizeylerinin daha Ust duzeylere ¢ikarilmasina ve okuma guglugunun giderilmesine
destek sagladigi gortlmastir. Yazma gug¢ligunun giderilmesine yonelik yapilan
arastirmalar incelendiginde de genel olarak; arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yazma destek programlarinin, yazma gucligunin gideriimesine yonelik kullanilan
strateji ve yontemlerin, akici yazma tekniklerinin ve teknolojiyle harmanlanmig
yazma midahale programlarinin yazma guglugunuan giderilmesini sagladigi
gorulmustur. Ayrica okuma ve yazma becerilerinde gortlen guglutklerin birbirinden
net bir sekilde ayristirlamamasi sebebiyle gugliklerin gideriimesine yonelik
uygulanan mudahale programlarinin her iki gug¢ligun gideriimesinde ortak
kullanima uygun oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira alan yazinina uygun bir
sekilde hazirlanmig; etkinlik sayfalari, c¢alisma kagitlari ve c¢oklu ortam
materyallerinin de hem okuma hem de yazma guclugunun giderilmesinde
kullanilabilecek etkili 6gretim materyalleri oldugu tespit edilmigtir. Okuma ve

yazma gugligunin giderilmesine yonelik yapilan calismalarin ¢ogunun eylem
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arastirmasi seklinde yuruttldagune iliskin bilgiye de arastirmalar Uzerinde yapilan

incelemeler sonucunda ulasiimistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bdlimde; arastirmanin yontemi, arastirmanin veri kaynagi, veri toplama
sureci, veri toplama araclari, verilerin analizi, gecerlik ve guvenirlik hakkinda

bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, sanal ortamlarda farkli igerik Ureticileri tarafindan paylasilan
okuma ve yazma guglugunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin 6zelliklerinin
ne oldugunu ortaya koymaylr amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, sanal
ortamlardan ulasilan veri kaynaklari, Gzerinde herhangi bir mudahale yapilmadan
var oldugu haliyle tanimlanmigtir. Bu 6zelligi bakimindan bu arastirmanin tiru
temel betimsel arastirmadir (Karasar, 2019). Arastirmanin veri kaynaklari
dokUmanlardir. Dokimanlarda sozel ve goérsel olmak Uzere iki tir nitel icerik
bulunmaktadir. Veri tiri bakimindan bu arastirma nitel bir arastirmadir. Veriler
dokumanlarin sozel ve gorsel igeriginin analizi yoluyla toplanmigtir. Verilerin
toplanmasinda onceden belirlenen analiz birimlerinin yer aldigi kontrol listeleri
kullaniimistir. S6zel ve gorsel icerik kontrol listelerindeki analiz birimlerine goére
incelenmistir. Bu inceleme sonunda analiz birimlerinde ifade edilen 6zelliklerin
varligi ya da yokluguna iliskin elde edilen verilerin betimsel analiziyle birlikte
arastirmaci tarafindan bu Ozelliklerden bazilarinin ayrintisina iligkin yapilan sézel
aciklamalarin icerik analiziyle ulagilan temalar hem so6zel olarak hem de sayisal

olarak ifade edilmigtir.
Arastirmanin Veri Kaynag

Bu arastirmanin veri kaynagdi okuma ve yazma gugclugunu gidermeye
yonelik etkinlik sayfalari, bir baska deyisle dokimanlardir. Dokimanlara okuma ve
yazma gugligund gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin paylasildigr sanal
ortamlar Uzerinden ulagilmigtir. DokuUmanlarin alinacagi sanal ortamlarin
belirlenmesinde nitel arastirma gelenegi icerisinde ortaya ¢ikan amagh 6rnekleme
yontemlerinden benzesik 6rnekleme kullaniimigtir. Patton’a (1987) gore, amacl
Oornekleme zengin bilgiye sahip oldugu dugunulen durumlarin derinlemesine

incelenmesine olanak taniyan ornekleme turidir (aktaran Yildirm ve Simsek,

116



2016). Yildirm ve Simsek (2016), benzesik érneklem olusturmanin amacini, kiguk
ve benzesik bir érneklem olusturarak belirgin bir alt grubu tanimlamak olarak
acgiklamaktadirlar. Bu gruplar oldukgca benzer 6zellikler gosterirler ve bu gruplar
uzerinden etkili bir sekilde veri toplanabilir. Bu baglamda, “verilerin toplandigi tarih
araliginda 6zellikle okuma ve yazma gucliguni gidermeye yonelik ilgili sanal
ortamlarda yeterince etkinlik sayfasinin paylasiimasi”, “arastirmacinin sinif
ogretmeni olarak gorev yaptigi suregte gorev yaptigi kurumdaki 6gretmenlerin
okuma ve yazma guglugu olan ogrencilerindeki guglukleri gidermeye yonelik ilgili
sanal ortamlardan faydalandiklarini belirten fikir aligverisleri’ ve “yapilan
gozlemlerin ilgili sanal ortamlarin arastirmanin amacina uygun oldugunu
gostermesi” benzesiklik olgutu olarak alinmigtir. Bundan dolayr okuma ve yazma
gucligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin paylasildigr sanal ortamlardan

“ogretmentavsiyesi.wordpress.com”, “www.mustafa-turan.com”, “tr.pinterest.com”,

“‘www.girisimciogretmen.com” ve “www.ilkokull.com” arastirmaya dahil edilmistir.

Bes sanal ortam uUzerinden 25.08.2020 / 25.10.2020 tarihleri araliginda
anlik saptamalar yoluyla 420 etkinlik sayfasina erisim saglanmistir. Etkinlik
sayfalarindan 94 tanesine www.mustafa-turan.com, 142 tanesine tr.pinterest.com,
129 tanesine www.girisimciogretmen.com, 44 tanesine
ogretmentavsiyesi.wordpress.com ve 11 tanesine de www.ilkokull.com adresi
uzerinden erigsim saglanmigtir. Erisim saglanan 420 adet etkinlik sayfasi
icerisinden 100 adet etkinlik sayfasi maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi yoluyla
secilmigtir. Maksimum cesitlilige dayali bir 6rneklem olusturmadaki amag, c¢esitlilik
goOsteren durumlar arasinda ne tur benzerliklerin veya farkhliklarin bulundugunu
ortaya ¢ikarmak ve bu gesitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir.
Ayrica maksimum cesitlilik 6rneklemesinden elde edilen bulgular ve sonuglar diger
ornekleme tirlerine gére daha zengin olabilir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Ayni
sanal ortam icerisinde bulunan ve icerik olarak birbiriyle benzerlik gosteren etkinlik
sayfalari veri kaynagi grubuna dahil edilmemistir. Bu arastirmanin veri
kaynagindaki etkinlik sayfalarinin maksimum cesitlilik olgutu farkli amaclara

yonelik olmasi ve farkl tir etkinlikler igeriyor olmasidir.

Tablo 1’de arastirmanin dokumanlarinin elde edildigi sanal ortamlarin adi,

bunlarin her birinden ka¢ dokiimanin segildigi ve incelenecek dokimanlarin okuma
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ve yazma gugliklerinden hangisini gidermeye yonelik oldugunun bilgisi

verilmektedir:
Tablo 1

Arastirmanin Veri Kaynaklari ve Dokiiman Bilgileri

Veri Kaynaklari incelenecek Dokiiman Sayisi Yoneldigi Guglik

tr.pinterest.com 52 29 Okuma ve Yazma
21 Okuma-2 Yazma

www.girisimciogretmen.com 16 12 Okuma ve Yazma
4 Okuma
ogretmentavsiyesi.wordpress.com 12 7 Okuma ve Yazma

3 Okuma-2 Yazma

www.mustafa-turan.com 12 4 Okuma ve Yazma
8 Okuma

www.ilkokull.com 8 5 Okuma ve Yazma
3 Okuma

Veri Toplama Sureci

Arastirmaci, sinif 6gretmeni olarak gorev yaptigi sure igerisinde gorev
yaptigdi kurumda, sinifinda okuma ve yazma guglugu olan 6grencilere sahip sinif
ogretmenlerinin; bu ogrencilerdeki okuma ve yazma gucligunu gidermeye yonelik
etkinlik  sayfalarinin  paylasildigi  sanal ortamlardan faydalandiklarini
gozlemlemistir. Arastirmaci, bu etkinlik sayfalarinin oOzelliklerinin ne oldugunu
arastirmaya karar vermistir. Once alan yazini taramasi yapmis; okuma ve yazma
gucligu olan 6grencilerin ne tur 6gretim materyalleriyle desteklenmesi gerektigiyle
ilgili bilgilere ulasmistir. Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan arastirma igin
gerekli izin alinmig; veri toplamaya uygulama izni alindiktan sonra baslanmistir
(EK-C). Ulasilan sanal ortamlar icerisinden benzesik o6rnekleme yolu

benimsenerek secilen tr.pinterest.com, Www.girisimciogretmen.com,

ogretmentavsiyesi.wordpress.com, www.mustafa-turan.com ve www.ilkokull.com
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ortamlarindan arastirmanin verilerinin elde edilecedi 100 adet etkinlik sayfasi

maksimum c¢esitlilik yoluyla secilmistir.

Arastirmanin verileri birer dokiman olan etkinlik sayfalarindan dokiman
analizi yoluyla toplanmistir. Arastirmanin verileri, alt problemlerin cevaplarini
getirecek sekilde olusturulan; “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme
Kontrol Listesi" ve “Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini

Belirleme Kontrol Listesi” adli 2 6lgme araci kullanilarak toplanmigtir.

Verilerin toplanmasi igin secgilen 100 adet dokiman (etkinlik sayfasi)
icerisinden rastgele secilen bir etkinlik sayfasi dnce arastirmaci tarafindan 2 élgme
araci kullanilarak incelenmistir. Arastirmacinin inceledigi etkinlik sayfasi, ayni
Olcme araglari kullanilarak arastirmanin danigsmanhgini yuriten Dog. Dr. Banu
AKTURKOGLU tarafindan da incelenmistir. Etkinlik sayfasina yénelik bu iki
inceleme karsilastirilmis ve incelemelerde ortak olmayan noktalarda farkliliklarin
sebebi ile ilgili fikir aligverisinde bulunulmustur. incelemelerdeki farkhliklar
konusunda uzlagsmak icin gerektiginde alan yazinina bagvurulmustur. Bu
uygulama 100 etkinlik sayfasi igerisinden 6zellikle farkli amaglar igin hazirlanmis
10 etkinlik sayfasi secilerek tekrarlanmistir. Etkinlik sayfalarindan verilerin nasil
toplanacagi konusunda fikir birligi saglanmistir. Bu dogrultuda 2 6lgme araci

kullanilarak 100 adet dokiman arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmanin hangi alt problemlerine hangi veri toplama araclariyla
cevap arandigina iligskin tablo asagidadir:

Tablo 2

Veri Toplama Araclari

Alt Problemler Veri Toplama Araci

1) Okuma ve yazma Etkinlik Sayfalarinin igerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi
gucluklerini gidermek

icin sanal ortamlarda

paylasilan etkinlik

sayfalarinin icerik

ozellikleri nedir?

2) Okuma ve yazma Etkinlik Sayfalarinin Amagc-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini
gucluklerini gidermek Belirleme Kontrol Listesi
icin sanal ortamlarda
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paylasilan etkinlik
sayfalarinin amac-
etkinlik uygunlugu
ozellikleri nedir?

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclari aragtirmaci ve arastirmanin
yuritilmesini saglayan Doc. Dr. Banu AKTURKOGLU tarafindan gelistiriimistir.
Arastirmanin temelini olusturan bir kuram ya da kavramsal gergevenin bulundugu
durumlarda, veriler toplanmadan 6nce de bir kod listesi olusturulabilir (Yildirnm ve
Simsek, 2016). Bu arastirmanin verilerinin elde edilmesinde kullanilacak olan
kontrol listelerindeki analiz maddelerinin belirlenmesinde 6nce anahtar sdzcuk
gruplan kullanilarak yurt ici ve yurt disi alan yazini taranmis; okuma ve yazma
gugligunun giderilmesinde kullanilacak etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken
Ozellikler arastirmaci tarafindan not edilerek kayit altinda tutulmustur. Bu anahtar
s6zcuk gruplari sunlardir: Okuma gugligu, yazma gucligl, 6grenme guglugu,
ogrenme guclugu olan bireylerin egitimi, 6zgul 6grenme guclugu olanlar igin
farklilagtinimig 6grenme ortamlari geligtirme, 6drenme guclugu olanlar igin
teknoloji, 6grenme guclugu olanlar igin multimedya egitimi, internetin egitimsel
uygulamalari, disgrafinin gideriimesinde eylem arastirmalarinin  kullanimi,
disleksinin  giderilmesinde eylem arastirmalarinin  kullanimi,  disgrafinin
giderilmesinde kullanilan stratejiler, disgrafinin gideriimesinde kullanilan etkinlikler
ve disleksinin giderilmesinde kullanilan etkinlikler. Tirkge Dersi Ogretim
Programrnin (2019), ilk okuma ve yazma oOgretimi surecinde okuma ve yazma
becerileri icin belirtilen kazanimlari da arastirmaci tarafindan not edilerek kayit
altinda tutulmustur. Ayrica disleksi ve disgrafi 6grenme gugclikleri alaninda
gelistiriimis 6rnek etkinlikler, 6rnek materyaller ve kitaplar tzerinde de incelemeler
yapiimigtir. Yapilan incelemeler ve alan yazini taramasi sonrasinda okuma ve
yazma gucligini gidermeye yonelik farkh icerik Ureticileri tarafindan sanal
ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalari incelenmis ve eksiklikler tespit edilerek not
edilmigtir. Kayit altinda tutulan notlar g6z o©onunde bulundurularak kontrol

listelerindeki analiz maddeleri veriler toplanmadan dnce olusturulmustur.

Alan yazini taranarak olusturulan élgme araglarina iliskin uzman kanilarina
basvurmak igin uzman goértusu kontrol listesi formlari olusturulmustur. Uzman
géruglerini almaya yonelik hazirlanan formun basinda uzmanlara, arastirmanin
amaci, her bir kontrol listesinin hangi soruya cevap bulmak amaciyla hazirlandigi

120



bR “

hakkinda bilgi verilmistir. Her madde icin “Uygun”, “Duzeltiimeli” ve “Cikariimal”
seceneklerinden birini isaretleyerek goéruslerini belitmeleri istenmistir. Her madde

icin uzmanlarin duzeltme Onerilerini belirtebilecekleri bir alan da verilmistir.

Olgme araglari igin iki kez uzman gérust alinmistir. Olgme araglar igin,
birinci turda, 3’0 6zel egitim alanindan, 2’si dlgme degerlendirme alanindan, 1’i
okuma ve yazma becerilerine yonelik calismalari olan sinif egitimi alanindan
olmak Uzere 6 uzmandan gorus alinmistir. Bu goérusler dogrultusunda oOlgme
araglarinin maddeleri bir kez daha gézden gegirilmistir. Olcme araglari igin, ikinci
turda, 7’si okuma ve yazma becerilerine yonelik galismalari olan sinif egitimi
alanindan, 1’i 6lgme ve degerlendirme alanindan, 1’i 6zel egitim alanindan, 1’i okul
oncesi alanindan ve 1’i de sinif 6gretmenligine devam etmekte olan sinif egitimi
alanindan olmak uUzere 11 uzmandan goéris alhnmistir. Uzmanlardan alinan
gorisler dogrultusunda 6lgcme araglarina son halleri verilmistir. Bu veri toplama
aracglarinin  ozellikleri ile geligtirilme asamalarina iligkin bilgiler asagida

Ozetlenmigtir.

Etkinlik sayfalarinin igerik o6zelliklerini belirleme kontrol listesi.
Arastirmada, etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken igerik 6zelliklerini belirlemek
amaciyla “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi”
kullanilmistir (EK-A). Olgme araci, 30 madde igeren bir kontrol listesidir. “Etkinlik
Sayfalarinin igerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” igerisindeki analiz
maddeleri dokuz tema altinda toplanmistir. Bu temalar: “Gorseller Temasl”,
“Yazilar Temasi”, “Dil ve Anlatim Temasi”, “YoOnergeler Temasi”, “Sorular
Temasi”, “Metinler Temasi”, “Gorev Temasli”, “Geri Bildirim Temasi” ve “Cevap
Anahtari Temasli” olarak belirlenmigtir. Bu kontrol listesinin temalari arastirmanin
verileri toplanmadan o©nce olusturulmustur. Kontrol listesi icerisinde bulunan
Ozelliklerden var veya yok seklinde ifade edilebilecek olanlar betimsel analiz
kullanilarak analiz edilmigtir. Ayrica kontrol listesinde bulunan kapali uglu
maddelerin yaninda agiklanmasi beklenen 6zellikler igcin “Ac¢iklayiniz” kisimlarina
yer verilmistir. Aciklamalar yoluyla ulasilan sézel veriler Uzerinde igerik analizi

yapilarak bu maddelere iligkin temalara da ulagilmistir.
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Tablo 3

Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi

TEMA

MADDE

GORSELLER
TEMASI

YAZILAR
TEMASI

1. Etkinlik sayfasinda gorsellere (fotograf, resim, sekil, tablo, grafik,
harita)
yer verilmistir. ()
yer verilmemistir. ()
2. Etkinlik sayfasindaki gorsel/ler,
renklidir. ()
renksizdir. ()
3. Etkinlik sayfasinda verilen gorsel/ler,
gorevin kaynagidir. ()
yeni 6grenmeyi desteklemektedir.( )
yonergeyi desteklemektedir. ()
Diger () Aciklayiniz: ...
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()
4. Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu igerikle yakin verilmigtir.
Evet ()
Hayir ()
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()
5. Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu igerigi anlasilir kilmaktadir.
Evet () Aciklayiniz: ...
Hayir ()
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir. ()

6. Etkinlik sayfasindaki

yazilar renklidir. ()

yazilar renksizdir. ()

yazilarin bir kismi renklidir. ()
7. Etkinlik sayfasinda dikkat cekmeyi saglamak amaciyla sekil-zemin
renginin zithgr saglanmistir.
Hayir ()
Evet ()

Siyah-beyaz ()

Mavi-beyaz ()

Beyaz-siyah ()

Yesil-beyaz ()

Beyaz- mavi ()
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Sari-siyah ()
Mavi- sari ()
Sari- mavi ()
Turuncu-siyah ()

Kirmizi-beyaz ()

DIL VE ANLATIM 8. Etkinlik sayfasinda yazim hatasi bulunmaktadir.

TEMASI Evet () Yazim hatasinin yerini ve ne oldugunu agiklayiniz: ...
Hayir ()

9. Etkinlik sayfasinda noktalama hatasi bulunmaktadir.

Evet () Noktalama hatasinin yerini ve ne oldugunu agiklayiniz: ...
Hayir ()

10. Etkinlik sayfasinda anlatim bozuklugu bulunmaktadir.

Evet () Anlatim bozuklugunun yerini ve ne oldugunu agiklayiniz: ...

Hayir ()
YONERGELER 11. Etkinlik sayfasinda yonerge/ler verilmistir.
TEMASI Evet ()
Hayir ()

12. Yonerge/ler diger yazilardan

farkh renkte verilmigtir. ()

farkli puntoyla verilmigtir. ()

farkli yazi bigimiyle verilmistir. ()

daha koyu verilmigtir. ()
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir. ()

Yonerge dogru yerde verilmigtir. ()

Yodnerge tek bir goreve yoneliktir. ()

istenen gérev yonergede eksiksiz agiklanmistir. ()

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()

13. Etkinlik sayfasindaki soru maddesi/maddeleri
SORULAR

TEMASI

dogrudur. ()
yanhstir. () Aciklayiniz: ...
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir. ()
14. Etkinlik sayfasindaki coktan segcmeli sorunun/sorularin secenekleri

dogrudur. ()
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yanhstir. () Agiklayiniz: ...
15. Etkinlik sayfasindaki soru
konusarak ()
yazarak (sembol, harf, hece, s6zclk, cimle, metin, rakam ve say1)

0

isaretleyerek/segerek (yuvarlak igcine alma, altini gizme, eslestirme)
0
gorselle (fotograf, resim, sekil, tablo, grafik, harita) ()
ifade etmeyi gerektirmektedir.
Diger () Aciklaymniz: ...
16. Etkinlik sayfasindaki sorular cevap bigimi bakimindan,
tek tiptir. ()
iki tiptir. ()
uc tip veya daha fazlasidir. ()
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()
17. Etkinlik sayfasinda yazarak cevap vermeyi gerektiren soru;
kisa cevaplidir (bir sembol, harf, rakam, sayi, hece, s6zcik, cimle).
0)
uzun cevaplidir (bir cimleden daha uzun). ()
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()
18. Etkinlik sayfasindaki sorunun cevabinin kaynagi;
metindir. ()
gorseldir (fotograf, resim, sekil, tablo, grafik, harita). ()
metin ve gorseldir. ()
metin olmayan yazi birimleridir (sembol, rakam, sayi, harf, hece,
sozcuk, cumle). ()
metin olmayan yazi birimleri ve gdrseldir. ()
19. Etkinlik sayfasindaki sorunun/sorularin cevap kaynagi;
dogrudur. ()
yanhstir. () Aciklayiniz: ...
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir. ()

METINLER 20. Etkinlik sayfasinda verilen metin tirG:
TEMASI Oyku ()

Masal ()

Ani ()

Fabl ()

Gunluk ()

Gezi yazisi ()

Mektup ()
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GOREV
TEMASI

Tiyatro ()

Bilgilendirici ()

Siir ()

Fikra ()

Tekerleme ()

Sayismaca ()

Diger () ...

Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir. ()

21. Etkinlik sayfasinda metin diizeninde verilen igerikte;
Ust-sol-sag ve alt kdselerden bosluk birakilarak ()
paragraf baglari, ana baslklar ve alt bagliklar girintili yazilarak ()
paragraflar arasi bosluk birakilarak ()
sayfa diizenine uyulmustur.

Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir. ()

22. Etkinlik sayfasinda, istenen goreve ornek verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

23. Etkinlik sayfasinda farkl guigliikte gérevler verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

24. Etkinlik sayfasindaki gorevler basitten karmasiga dogru verilmistir.
Evet ()

Hayir ()

Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir. ()

25. Etkinlikte sayfasinda istenen gorevi devam ettirmeye yonelik
sembolik ve simgesel pekistirecler bulunmaktadir.

Evet () Aciklayiniz: ...

Hayir ()

26. Etkinlik sayfasinda, verilen gérevin tamamlanmasi icin istenen sire,
belirtilmigtir. ()

belirtimemistir. ()

27. Etkinlik sayfasi,

tekrari ()

yeni 6grenmeleri ()

destekliyor.

28. Etkinlik sayfasinda yildirici tekrarlar (ayni amag i¢in ¢ok fazla velya
da tek tip gorev) bulunmaktadir.

Evet () Aciklayiniz: ...

125



Hayir ()

29. Etkinlik sayfasinda geri bildirim vermeye iligkin igerik bulunmaktadir.

GERI BILDIRIM
TEMASI Evet () Aciklayiniz: ...
Hayir ()
30. Etkinlik sayfasinin cevap anahtari vardir.
CEVAP ANAHTARI Evet ()
TEMASI Hayir ()

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()

Etkinlik sayfalarinin amag-etkinlik uygunlugu ozelliklerini belirleme
kontrol listesi. Arastirmada, etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken amacg-
etkinlik uygunlugu o6zelliklerini belirlemek amaciyla “Etkinlik Sayfalarinin Amag-
Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” kullanilimistir (EK-B).
Olgme araci, 1 kapall uglu ve 7 acik uclu olmak tizere toplam 8 maddeden olusan
bir kontrol listesidir. Bu maddeler, arastirmanin verileri toplanmadan 6nce
olusturulmustur. Kontrol listesi igerisindeki 1 kapali u¢lu madde Uzerinde hem
betimsel analiz hem de icerik analizi kullaniimistir. Agiklama gerektiren agik uglu
maddeler Uzerinde arastirmacinin yaptigi agiklamalar yoluyla ulagilan sozel veriler

uzerinde igerik analizi yapilarak bu maddelere iligkin temalara ulagiimistir.

Tablo 4
Etkinlik Sayfalarinin Amagc-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi

TEMA MADDE

AMAGC-ETKINLIK 1. Etkinligin amacina yer verilmistir.
UYGUNLUGU Evet ()

Hayir ()

Amag dogru ifade edilmistir.

Evet ()

Hayir ()

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ()

2. Etkinligin 6zel amaci:
3. Etkinlik sayfasinda istenen goérev:

4. Etkinlik sayfasinda istenen gorevin amaca uygunlugu:
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5. Istenen gérev icin verilen icerik

(cizgiler, semboller, harfler, heceler, soézcukler, cumleler, metinler,
gorseller):

6. istenen gérev igin verilen igerigin amaca uygunlugu:

7. Verilen destek unsurlari:

8. Verilen destek unsurlarinin amaca uygunlugu:

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler dokiimanlardan toplanacagi icin dokiman incelemesi
yapiimigtir. Dokumanlar sadece ek veri kaynagi olarak kullanilabilecegi gibi tek
basina bir arastirmanin tim veri kaynagi olarak da kullanilabilir. Bu durumda
dokumanlarin arastirmanin amacina uygun detayli bir icerik analizine tabi
tutulmasi gerekmektedir. Ayrica elde edilen veriler, arastirmanin kuramsal
cercevesinden yola c¢ikarak olusturulan temalara gore analiz edilebildigi ve
onceden belirlenen temalara gore dizenlenebildigi arastirmalarda betimsel analiz
de kullaniimahdir (Yildirm ve Simsek, 2016). Bir dokiman inceleme c¢alismasi
olan bu calismada veriler dokimanlardan betimsel analiz ve icerik analizi
kullanilarak toplanmistir. Veriler etkinlik sayfalarinin sézel ve gorsel iceriginden
toplanmistir. Verilerin toplanmasi igin kullanilan kontrol listeleri alan yazini
taranarak belirlenen 6zelliklerin yer aldigi maddelerden olusturulmustur. iki kontrol
listesindeki bazi maddelerdeki kapal uglu 6zelliklerin analizinde betimsel analiz
kullanilmis ve bu kontrol listelerindeki kapali uglu o6zelliklerden acgiklanmasi

beklenenler icin verilen “Agiklayiniz”, “Diger” ve “Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik
degildir.” alt analiz birimleri karsiliginda ulagilan s6zel veriler Gzerinde icerik analizi
yapilarak s6z konusu maddelere iliskin temalara ulasiimistir. “Etkinlik Sayfalarinin
Amagc-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki agik
uclu maddelere iligkin arastirmacinin yaptigi sozel agiklamalar Uzerinde de igerik

analizi yapilarak s6z konusu maddelere iliskin temalara da ulagiimigtir.

Bu galismada verilerin analizinin yapilmasi asagidaki basamaklar izlenerek

gerceklestirilmistir:

Arastirmaci ve arastirmanin danismani, alt problemlerin cevaplarini verecek

sekilde 2 6lgme araci (kontrol listesi) gelistirmislerdir. Kontrol listeleri alan yazini
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taranarak belirlenen maddelerden olusturulmustur. Alan yazini taranarak
belirlenen maddeler ayni zamanda verilerin analizinde kullanilacak kodlardir.
Yildirm ve $Simsek'e (2016) gore, arastirmaya ait kuramsal ve kavramsal
gergcevenin bulundugu durumlarda dnceden hazirlanabilecek kodlar; hem temalar,
hem de temalar altinda yer alabilecek kavramlar dizeyinde olusturulabilir. Okuma
ve yazma guclugu olan ogrencilerdeki guclukleri gidermeye yonelik etkinlik
sayfalarinda bulunmasi gereken Ozellikler igin yapilan alan yazini taramasi sonucu
elde edilen kodlar, birbiriyle iligkili olma durumuna gore farkli temalar altinda
listelenmistir. Birbiriyle iligkili ve i¢ tutarlihgl olan kodlar (analiz maddeleri)
arastirmanin  alt problemlerine uygun olarak “Etkinlik Sayfalarinin icerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” igerisindeki temalar altinda ve “Etkinlik
Sayfalarinin Amac-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” adli

Olgcme aracinin (kontrol listesinin) icerisinde verilmistir.

Bes sanal ortam Uzerinden elde edilen 100 dokiimanin (etkinlik sayfasinin)
sozel ve gorsel igerigi Olgme araclari icerisindeki analiz maddeleri (kodlar)
kullanilarak analiz edilmis ve veriler toplanmistir. Bu kodlar (analiz maddeleri)
araciligiyla elde edilen verilerin bir kismi betimsel istatistik yontemlerinden frekans
ve yuzde dagihmi kullanilarak sayisallastiriimigtir. Elde edilen verilerin bir kismi
ise dizyazi seklinde rapor edilmistir. Arastirmaci, elde ettigi kategoriler ve analiz
birimleri Uzerinden yaptigi veri analizinden sonra buldugu sonuglari, duzyazi
olarak rapor hélinde de sunabilir (Yildinrm ve Simsek, 2016). Bu yolla ulasilan

sozel veriler tizerinden de yeni kodlara ulagiimistir.
Gecgerlik ve Guvenirlik

Bu bolumde, veri toplama surecinin gecerligi ve guvenirligi ile verilerin

analizinde gegerlik ve guvenirlik bilgilerine yer verilmistir.

Gegerlik. GoérunlUs gecerligi ve yapi gegerligi, uzman kanisiyla belirlenir.
Uzmanlar bir 6lgme aracinin maddelerinin gorunus itibariyle oOlgulmek istenen
yaplyl temsil edip etmedigine karar verirler. Buna gorinus gegerligi denir. Kapsam
gecerligi, bir dlgme aracinin igerisindeki madde, goérev ya da sorularin dlgliimek
istenen yapiy! yeterince temsil edip etmediginin tespit edilmesine dayanir (Balci,
2020; Christensen, Johnson & Turner, 2020). Alan yazini taranarak maddeleri

belirlenen kontrol listelerinin gorunids ve kapsam gegerligini belirlemek igin iki kez
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alan uzmanlarinin kanilarina basvurulmustur. ik kez uzman kanilarina
basvuruldugunda 6 alan uzmanindan goéris alinmistir. Goéruslerine bagvurulan
uzmanlardan 3’0 6zel egitim alanindan, 2’si 6lgme ve degerlendirme alanindan, 1’i
de okuma ve yazma becerilerine yonelik ¢alismalari olan sinif egitimi alanindandir.
Uzmanlarin d6lcme araci olarak kullanilacak olan kontrol listelerindeki 6zelliklere
yonelik verdikleri donutler dogrultusunda bazi Ozellikler Uzerinde duzeltmeler
yapilirken, bazi 6zellikler tamamen ¢ikariimis ve yeni Ozellikler de eklenmigtir.
Ikinci kez uzman kanilarina bagvuruldugunda 11 alan uzmanindan gorus
alinmigtir. GoérUslerine basvurulan uzmanlardan 7’si okuma veya yazma becerileri
alaninda calismalari olan sinif egitimi alanindan, 1’i élgme ve degerlendirme
alanindan, 1'i 6zel egitim alanindan, 1'i okul dncesi alanindan ve 1'i de sinif
ogretmenligine devam etmekte olan sinif egitimi alanindandir. Uzmanlardan dlgme
aracl olarak kullanilacak olan kontrol listelerindeki maddelerin alt problemlerde
ifade edilen sorulara cevap bulmaya uygunlugu konusunda gorus alinarak goértnts
gecerligi; 6lgme araclarinin yeterliligine iliskin goruglerinin alinmasiyla da kapsam
gecerligi saglanmistir. Kontrol listelerinde bulunan 6zelliklere iliskin alinan uzman
gérisleri dogrultusunda “Lawshe Teknidi” uygulanarak ozelliklere iligskin kapsam
gecerlik oranlari ve kontrol listelerine iliskin kapsam gecerlik indeksleri elde edilmis

ve bu dlgutlere gore nihai kontrol listeleri olusturulmustur.

Lawshe Teknigi, olgme araclarinda bulunan maddelere iliskin kapsam
gecgerlik oranlarinin  (KGO) ve 06Ilgme araglarina iliskin kapsam gecerlik
indekslerinin (KGI) elde edilmesi ile dlgme araglarina son hallerinin verilmesini
saglayan kapsam gecerlik hesaplama yaklasimini ifade eder. Bu teknigin
uygulanabilmesi icin en az 5 en fazla 40 uzmanin géristune basvurulmasi gerekir.
Uzmanlar 6lgme araglarinda bulunan maddelere iligkin “Uygun”, “Uygun ancak
Duzeltiimeli” ve “Cikariimali” seklinde gorus belirtebilir.  Alinan gorasler
dogrultusunda o6lgme araclarindaki maddelere iligkin kapsam gecerlik oranlari;
madde igin “Uygun” gortusunl belirten uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin
yarisina bolunerek elde edilen sonugtan 1 c¢ikarilmasiyla bulunur. Madde igin
uzmanlarin belirtti§i goértsler 0 veya negatif bir deger ise madde 6lgme aracindan
dogrudan c¢ikarilmasi gerekir. Pozitif maddelerin 6lgme aracinda varhgini
koruyabilmesi i¢in a=0,05 anlamhlik dizeyinde maddelere iliskin gorus bildiren

uzman sayisina gore belirlenen minimum degerle esit veya daha ylksek kapsam
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gecerlik oranina sahip olmasi gerekir. Kapsam gecerlik indeksi ise a=0,05
anlamhlik duzeyinde Olgme araclarinin igerisinde bulunan maddelerin kapsam
gecerlik oranlarinin ortalamasi alinarak hesaplanir. Olgme aracina iliskin goris
bildiren uzman sayisi 11 ise kapsam gecerlik indeksi minimum 0.636 olmalidir
(Yurdugul, 2005; Yesilyurt ve Capraz, 2018). Bu arastirmanin verilerinin elde
edilmesinde kullanilacak olan 6lgme araclarinin kapsam gecgerlik indeksi ve dlgme
aracglari altinda bulunan maddelerin kapsam gegerlik oranlari a=0,05 anlamlilik
dizeyinde oOlgme araglarina yonelik gorus bildiren uzman sayisi temel alinarak

hesaplanmis ve sonugclar agagidaki tablolarda sunulmustur:
Tablo 5

Etkinlik Sayfalarinin igerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesine Yénelik KGO ve KGI

Degerleri

Madde Numarasi Uygun Uygun ancak Duizeltiimeli Cikarilmali Kapsam Gegerlik Oranlari
Madde 1 11 0 0 1,00
Madde 2 11 0 0 1,00
Madde 3 10 1 0 0,81
Madde 4 9 1 1 0,63
Madde 5 11 0 0 1,00
Madde 6 11 0 0 1,00
Madde 7 10 1 0 0,81
Madde 8 11 0 0 1,00
Madde 9 11 0 0 1,00
Madde 10 11 0 0 1,00
Madde 11 11 0 0 1.00
Madde 12 9 2 0 0,63
Madde 13 10 1 0 0,81
Madde 14 11 0 0 1,00
Madde 15 11 0 0 1,00
Madde 16 10 1 0 0,81
Madde 17 11 0 0 1,00
Madde 18 11 0 0 1,00
Madde 19 10 0 1 0,81
Madde 20 10 1 0 0,81
Madde 21 11 0 0 1,00
Madde 22 10 1 0 0,81
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Madde 23 11 0 0 1,00
Madde 24 11 0 0 1,00
Madde 25 10 1 0 0,81
Madde 26 11 0 0 1,00
Madde 27 10 1 0 0,81
Madde 28 11 0 0 1,00
Madde 29 10 1 0 0,81
Madde 30 11 0 0 1,00
Uzman Sayisi 11

Kapsam Gegerlik Orani
Minimum Degeri 0,59

Kapsam Gegerlik

indeksi
0,912

Tablo 6

Etkinlik Sayfalarinin Amac-Etkinlik Uyguniugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesine
Yénelik KGO ve KGI Degerleri

Madde Numarasi Uygun Uygun ancak Dlzeltmeli Cikariimali Kapsam Gegerlik Oranlari
Madde 1 11 0 0 1,00
Madde 2 11 0 0 1,00
Madde 3 11 0 0 1,00
Madde 4 11 0 0 1,00
11 1
Madde 5 0 0 /00
11 0 0 1,00
Madde 6
10 1 0 0,81
Madde 7
10 1 0 0,81
Madde 8
Uzman Sayisi 11
Kapsam Gecerlik Orani
Minimum Degeri 0,59
Kapsam Gegerlik 0,952
Indeksi
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Kapsam gecerlik orani sifirdan blylk olan maddelerin, dlgme aracinda
kalip kalmayacagina minimum kapsam gecerlik oranina bakilarak karar verilmistir.
Yapilan hesaplamalar sonucu her iki 6lgme aracindan da madde cikariimamistir.
Yukaridaki tablolara bakildiginda “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme
Kontrol Listesi” ve “Etkinlik Sayfalarinin Amac-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” igerisinde bulunan tum maddelerin minimum kapsam
gegerlik orani degerinin Ustunde bir degere sahip oldugu hesaplanmig buna bagh
olarak tim maddelerin dlgcmek istedigi kapsami yeterince temsil ettigi tespit
degerinin Ustinde ¢ikmis ve dlgme araglarinin kapsam gecerligine sahip oldugu

sonucuna varilmistir.

Givenirlik. Olgmelerde tutarlik olarak da adlandirilan givenirlik, benzer
sureclerin izlenmesi halinde benzer sonuclarin alinabilme derecesidir (Karasar,
2019). Bu galismada guvenirligin saglanmasi igin arastirmaci tarafindan incelenen
100 dokiman 15 gun ara verdikten sonra tekrar incelenmigtir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasi amaciyla olusturulan iki kontrol listesi igcerisindeki kodlara,
arastirmacinin 15 gln arayla dokimanlar (etkinlik sayfalari) Uzerinde yaptigi
incelemeler sonucu verdigi yanitlar karsilastirilarak tutarlik oranlari hesaplanmistir.
Kodlara verilen yanitlar arasi uyum yuzdesinin %70’in Uzerinde c¢ikmasi,
arastirmaci tarafindan yapilan iki kodlamanin guvenirlige sahip oldugunu
gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmanin guvenirlik
hesaplamasinda Miles ve Huberman’'in (1994) guvenirlik formulla kullaniimigtir.
Guvenirlik formalu: Gavenirlik= Gorus Birligi Sayisi / (Gorus Birligi Sayisi + Gorus
Ayriigi Sayisi) seklindedir. Bu formul kullanilarak yapilan guvenirlik analizinde,
arastirmacinin ayni etkinlik sayfalari igin 15 gln arayla kodlara verdigi yanitlar
arasl uyum %98 olarak bulunmustur. Bu sonug, arastirmada yapilan kodlamanin
guvenirlige sahip oldugunu go6stermektedir. Miles ve Huberman’in guvenirlik
formuld, genellikle arastirmanin kapsamina gore, arastirmaci ve bagimsiz bir alan
uzmaninin yanitlari arasindaki tutarhgr hesaplamak amaciyla kullaniimaktadir. Bu
arastirmada ise ayni arastirmacinin farkli zamanlarda arastirmanin veri analiz
birimi olan kodlara verdigi yanitlara iliskin tutarlik hesaplamasi icin uyarlanarak

kullaniimigtir. Bu uyarlamanin alana katki getirecedi dustntlmektedir. Yapilan
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Olcme sonuglarinda zamana gore degismezlik gorilmemesi ise arastirmanin dig
tutarligini saglamaktadir (Karasar, 2019). Dis glvenirlik ise arastirma verilerinin
elde edildigi dokUmanlar, dokimanlardan verilerin toplanmasinda kullanilan dlgme
aracglari ve veri analizi sonuglari bagka bir uzman tarafindan arastirmanin teyit
edilebilirligini géstermek icin arastirmaci tarafindan saklanmasiyla saglanmistir.
Yildirnm ve Simsek’e (2016) goére, bir arastirmanin bilimsel kabul edilebilmesi igin
arastirma surecinin ve sonuglarinin agik, tutarli ve baska arastirmacilar tarafindan
teyit edilebilir olmasi gerekmektedir. Aksi hélde arastirmanin inandiriciligi
konusunda kuskular ortaya cikabilir. Bu nedenle arastirmacinin; elde ettigi
bulgularin gergekligine, benzer ortamlarda sonuglarin gegerli olduguna, sure¢ ve
sonucun birbiri ile tutarli olduguna ve verilerin nesnel bir yaklasimla toplanarak
sonuglarin ortaya koyulduguna iligkin kanitlar sunmasi gerekmektedir. Bu
arastirmanin  da bilimsel oldugunun kanitlanabilmesi igin arastirmaci, dis
guvenirligi saglamak amaciyla yaptiklarina ek olarak yalnizca tek bir sanal ortam
uzerindeki okuma ve yazma gucluguini gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda
degil benzer 6zelliklere sahip sanal ortamlarda bulunan ilgili sayfalar i¢in ulasilan
sonuglarin gegerli oldugunu gostermistir. Arastirmaci verileri toplarken ilgili etkinlik
sayfalarina iliskin 6n yargili davranmamisg, etkinlik sayfalarinin 6zelliklerine iligkin
ne goriyorsa kontrol listelerinde onu isaretlemistir. Bu durum, arastirmacinin veri

toplarken nesnel davrandigini gostermektedir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, okuma ve yazma gugcliklerini gidermek amaciyla sanal
ortamlarda farkl igerik Ureticileri tarafindan paylasilan 100 adet etkinlik sayfasinin
Ozelliklerini belirlemek amaciyla toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer
verilmigtir.  Bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda “Etkinlik
Sayfalarinin igerik Ozelliklerine Ait Bulgular” ve “Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik
Uygunlugu Ozelliklerine Ait Bulgular” olarak iki bashk altinda verilmistir. “Etkinlik
Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki her temaya ait
bulgulardan ve “Etkinlik Sayfalarinin Amac-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” igerisinde yer alan Ozelliklere ait bulgulardan sonra ilgili
bulgulara ait yorumlar verilmistir. Bulgular yorumlanirken yalnizca i¢ yoruma yer
verilmistir. Bu durumun sebebi, yurt ici ve yurt digi alan yazini incelendiginde
calismanin kapsamiyla birebir ortisen bir caligmaya rastlaniimamasidir. Dis
yorumda, ayni konuda yapilmis bagka arastirmalarin sonuglari karsilastirilarak
yorum vyapilirken i¢ yorumda, yalnizca aragtirmaya iliskin gozlenen degerlerle

beklenen degerler karsilastirilarak yorum yapilir (Karasar, 2019).

Arastirmanin  ylzde (zerinden ifade edilen nitel bulgularinin
yorumlanmasini kolaylastirmak adina 5’li likert tipi Olgek seceneklerinden
arastirmanin bulgularina uygun yansima yapilmistir. Bu durumda arastirmada 5’li
likert tipi Olcek kullaniimadidini da belitmek gerekmektedir. Bulgularin
yorumlanmasinda 5’li likert tipi seceneklerinin uyarlanma sebebi ise bulgularin
yiizde tizerinden ifade edilmesidir. iki kontrol listesindeki 6zelliklere ait bulgularinin
yorumlanmasinda belirtilen ylzdeler igcin yanlarinda verilen secenekler
kullaniimigtir. Bu secgenekler bulgularin ytzdelerine gore, “%0-20” araliginda ise
“Cok azinda var/yok”, “%20-40” araliginda ise “Yaridan azinda var/yok”, “%40-60"
araliginda ise “Yariya yakininda var/yok”, “%60-80” araliginda ise “Yaridan
¢ogunda varlyok”, “%80-100” araliginda ise “Tamamina yakininda var/yok”
seklindedir. Arikan (2018) calismasinda en yaygin kullanilan likert tipinin 5’li likert
tipi oldugunu ve likert tipi Olgeklerin segceneklerinin aragtirmanin konusuna gore

duzenlenmesinin uygun oldugunu belirtmigtir.
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Etkinlik Sayfalarinin igerik Ozelliklerine Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Okuma ve yazma guglUklerini gidermek
icin sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinin igerik 6zellikleri nedir?” olarak
belirlenmistir. Bu soruya cevap bulmak igin veriler “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ile toplanmistir. “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki analiz maddeleri dokuz tema
altinda toplanmigtir. Bu temalar: “Gorseller Temasi”, “Yazilar Temasi”, “Dil ve
Anlatim Temasi”, “Yonergeler Temasi”, “Sorular Temasi”, “Metinler Temasi”,
“Gorev Temasi”, “Geri Bildirim Temasi” ve “Cevap Anahtari Temas!” olarak
belirlenmistir. Kontrol listesi, alan yazini taramasiyla onceden belirlenen
Ozelliklerin yer aldigi kapali uglu analiz maddelerinden olusmaktadir. Kapali uglu
maddeler yoluyla toplanan nicel veriler frekans ve yuzde yoluyla betimlenerek
tablolar halinde sunulmustur. Kontrol listesindeki var veya yok seklinde ifade
edilebilecek maddeler Gzerinden elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
kullaniimigtir. Kontrol listesindeki kapali uglu maddelerden bazilari igin “Diger”, “Bu
etkinlik icin uygun bir 6zellik dedildir.” ve “Agiklayiniz” alt analiz birimleri yoluyla
nitel verilere de ulasilmistir. Bu nitel veriler Uzerinde icerik analizi yapilarak
temalara ulasiimistir. Bu yolla ulagilan temalara ait bulgular: ilgili oldugu maddenin

nicel verilerine iligkin tablonun altinda, s6zel olarak betimlenmisgtir.

Gorseller temasina iligkin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Gorseller Temas!” altinda 5
adet analiz maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iliskin bulgular ilgili

kontrol listesindeki maddelerin sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

1. madde: Birinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda gorsellere yer verilip

verilmedigi analiz edilmistir.
Tablo 7

Madde 1. Etkinlik Sayfalarinda Gérsellere Yer Verme

n=100 Frekans %

Madde 1. Etkinlik sayfasinda goérsellere (fotograf, resim, sekil, tablo, grafik, harita),

yer verilmigtir. ( ) 78 78
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yer verilmemistir. () 22 22

Tablo 7 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 78’inde gorsellere yer

verildigi; 22’sinde yer verilmedigi goértilmektedir.

2. madde: Ikinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gérsellerin, renkli

olup olmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 8

Madde 2. Etkinlik Sayfalarinda Verilen Gérsellerin Rengi

n= 740 (Gorsellere Yer Frekans %
Verilen 78 Etkinlik

Sayfasi icerisindeki

Toplam Gorsel Sayisi)

Madde 2. Etkinlik sayfasindaki gorsel/ler,

renklidir. () 479 64,7

renksizdir. () 261 35,3

Tablo 8 incelendiginde, gorsellere yer verilen 78 etkinlik sayfasinda toplam
740 gorsel bulundugu, 740 gorselin, 479 tanesinin renkli; 261 tanesinin ise renksiz

oldugu gorulmektedir.

3. madde: Uclincl analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gorsellerin,

verilig amacinin ne oldugu analiz edilmistir.
Tablo 9

Madde 3. Etkinlik Sayfalarindaki Gérsellerin Verilis Amaci

n= 740 (Gorsellere Yer Frekans %
Verilen 78 Etkinlik

Sayfasi Igerisindeki

Toplam Goérsel Sayisi)

Madde 3. Etkinlik sayfasinda verilen gorsel/ler,
gorevin kaynagidir. 422 57

yeni 6grenmeyi 4 0,5
desteklemektedir.
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yonergeyi 38 51
desteklemektedir.

Diger () Agiklayiniz:

14 1,9
Metinlerin konusu
desteklemektedir.
Metin olmayan yazi 38 51
birimlerinin anlagilirhgini
desteklemektedir.
224 30,3

icerikten herhangi bir
unsuru
desteklememektedir.

Tablo 9 incelendiginde, gorsellere yer verilen 78 etkinlik sayfasindaki 740
gorselin 422’sinin gorevin kaynagi oldugu; 4’4nun yeni 6grenmeyi destekledidi;
38’inin ise yonergeyi desteklemek amaciyla verildigi gorilmektedir. 276 gorselin
de diger amaclar igin verildigi gortulmektedir. Diger icin arastirmaci tarafindan
yapilan agiklamanin sozel igerigi analiz edildiginde; 14 tane gorselin verilen bazi
metinlerin konusunun, 38 tane gorselin de icerikte verilen bazi metin olmayan yazi
birimlerinin anlasihirh@ini artirmak icin kullanildidi tespit edilmistir. Geriye kalan 224

gorselin ise igerikten herhangi bir unsuru desteklemedigi gortlmektedir.

4. madde: Doérdunci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gorsellerin,

ilgili oldugu icerikle yakin bir sekilde verilip verilmedigi analiz edilmigtir.
Tablo 10

Madde 4. Etkinlik Sayfalarindaki Gérsellerin ligili Oldugu Icerikle Yakmligi

n= 516 (78 Etkinlik Frekans %
Sayfasi igerisindeki 740

Gérselden igerikten

Herhangi Bir Unsurla

ilgili Olan Toplam

Gorsel Sayisi )

Madde 4. Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu igerikle yakin verilmigtir.

Evet () 455 88,2

Hayir () 61 11,8

Tablo 10 incelendiginde, 78 etkinlik sayfasindaki icerikten herhangi bir
unsurla ilgili olan 516 goérselden, 455’inin ilgili oldugu icerikle yakin bir sekilde
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verildigi gordlirken 61’inin ilgili oldugu icerikten uzak bir sekilde verildigi

gorilmektedir.

5. madde: Besginci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gorsellerin, ilgili

oldugu igerigi anlagilir kilip kilmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 11

Madde 5. Etkinlik Sayfalarindaki Gérsellerin ilgili Oldugu Icerigi Anlasilir Kilmasi

n= 516 (78 Etkinlik Frekans %
Sayfasi igerisindeki 740

Gorselden igerikten

Herhangi Bir Unsurla

ilgili Olan Toplam

Gorsel Sayisi )

Madde 5. Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu icerigi anlasilir kilmaktadir.

Evet ( ) Aciklayiniz: 475 92,1

Hayir () a1 7.9

Tablo 11 incelendiginde, 78 etkinlik sayfasindaki igerikten herhangi bir
unsurla ilgili olan 516 gorselden, 475’inin ilgili oldugu igerigi anlasilir kildigi; 41’inin
ise ilgili oldugu igerigi anlasilir kilmadigi gérilmektedir. ligili madde icin “Evet”
segeneginin isaretlenmesine yonelik arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalarin
icerigi analiz edildiginde su bulgulara ulasiimigtir: 407 gorselin verilen gorevi, 28
gorselin metnin konusunu, 28 gorselin icerikte bulunan metin olmayan yazi

birimlerini, 12 gorselin ise verilen yonergeleri anlasilir kildigi tespit edilmigtir.

Gorseller temasina iligkin ylzde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda etkinlik sayfalarinin yaridan ¢ogunda gorsel vardir. Bu gorsellerin
yaridan azi renksizdir. Bu durumda etkinlik sayfalarindaki goérsellerin yaridan
azinin iligkili olduklari igerigi aciklamada etkili olmadigi soOylenebilir. Yine
gorsellerin yaridan azinin etkinlik sayfasindaki higbir igerikle iligkisi yoktur. Bu
durum bu etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin gorsellerin mutlaka bir amaca hizmet
etmesi gerektigini bilmeden her ne sekilde olursa olsun mutlaka gorsel vermek
gerektigini dusundukleri biciminde yorumlanabilir. Ayrica etkinlik sayfalarindaki

unsurlardan herhangi biriyle ilgisi olan gorsellerin ¢gok azinin ilgili oldugu igerikle
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arasinda yakinhk yoktur. Etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin gorsellerin az bir
kismini da olsa ilgili oldugu unsurlardan uzakta vermeleri, icerikte verilmek istenen
mesajla gorsellerin iligkilendirilmesi gerektigi hususunu goz ardi ettikleri seklinde
yorumlanabilir. Etkinlik sayfalarinin igeriginden birtakim unsurlari destekleyen
gérsellerin ok azinin ilgili oldugu icerigi anlasilir kilmada etkisi hi¢ yoktur. icerigin
anlasilir kihinmasinda roli olmayan ve 0grenme materyaline odaklanmayi
guclestiren gorsellerin kullaniima sebebini, yine etkinlik sayfalarini hazirlayanlar
tarafindan mutlaka gorsel verilmesi gerektigini duigunmeleri seklinde

yorumlanabilir.

Yazilar temasina iliskin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Yazilar Temasi” altinda 2 adet analiz
maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iligkin bulgular ilgili kontrol

listesindeki maddelerin sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

6. madde: Altinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen yazilarin, renkli

olup olmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 12

Madde 6. Etkinlik Sayfalarindaki Yazilarin Renkli Olma Durumu

n=100 Frekans %

Madde 6. Etkinlik sayfasindaki,

yazilar renklidir. () 7 7
yazilar renksizdir. () 29 29
yazilarin bir kismi 64 64
renklidir. ()

Tablo 12 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 7’sinde bulunan
yazilarin renkli; 29’'unda bulunan yazilarin renksiz ve 64’Unde bulunan yazilarin ise

bir kisminin renkli oldugu tespit edilmigtir.

7. madde: Yedinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda sekil (yazi)-zemin

(sayfa) renginin zith@i ilkesine uyulup uyulmadigdi analiz edilmigtir.
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Tablo 13

Madde 7. Etkinlik Sayfalarinda Sekil-Zemin Renginin Zithdi ilkesine Uyulmasi

n= 98 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasi igerisinde Sekil-

Zemin Zithg ilkesine

Uyulan Sayfa Sayisi)

Madde 7. Etkinlik sayfasinda dikkat ¢ekmeyi sadlamak amaciyla sekil-zemin renginin zithgi

saglanmistir.
Siyah-beyaz () 95 96,9
Mavi-beyaz () 34 34,7
Beyaz-siyah () 1 1
Yesil-beyaz () 24 24,5
Beyaz- mavi () 2 2
Sari-siyah () 1 1
Mavi- sari () 0 0
Sari- mavi () 0 0

: 0 0
Turuncu-siyah ()
Kirmizi-beyaz () 53 541

Tablo 13 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 98’inde sekil-zemin
renginin zithg: ilkesine uyuldugu ve ilgili etkinlik sayfalarinin cogunda birden fazla
sekil-zemin renginin zithgi ilkesine uygunluk tespit edilmigtir. Bu gerekge ile etkinlik
sayfalarinin gogu sekil-zemin renginin zithgi ilkesine uygunlugu agisindan birden

fazla kez frekans ve yuzde hesabina dahil edilmistir.

Tablo 13 Uzerinde 98 etkinlik sayfasindan 95’inde siyah-beyaz, 34’Unde
mavi-beyaz, 1’'inde beyaz-siyah, 24’Unde yesil-beyaz, 2’sinde beyaz-mavi, 1’inde
sari-siyah, 53’Unde kirmizi-beyaz sekil zemin zith§i ilkesine uyuldugu; mavi-sari,
sarl-mavi ve turuncu-siyah sekil-zemin zithdina higbir etkinlik sayfasinda

uyulmadidi gorulmektedir.

Yazilar temasina iliskin ytzde Gzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda
etkinlik sayfalarinin yaridan azinda verilen yazilar renksizdir. Bu durumda etkinlik
sayfalarinin yaridan azinda yazili olarak verilen bilgilerin hatirlanmasinin
zorlasacag! soOylenebilir. Yine etkinlik sayfalarinin tamamina yakinindaki yazili

unsurlarin rengi ile sayfa rengi arasinda renk zithgr vardir. Yazih unsurlarla
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vurgulanmak istenen d&gelerin; okunabilirliginin, belirginlestirilerek 6n plana
cikarilmasinin ve gozlerin yorulmasini engelleme iglevinin ilgili renk zithklarinin

kullanimi ile saglanabilecegdi sdylenebilir.

Dil ve anlatim temasina iligkin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin Igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Dil ve Anlatim Temasi” altinda
3 adet analiz maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iligkin bulgular ilgili

kontrol listesindeki maddelerin sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

8. madde: Sekizinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarindaki yazili igeriklerde,

yazim hatasi bulunup bulunmadidi analiz edilmigtir.
Tablo 14

Madde 8. Etkinlik Sayfalarindaki Yazili Igeriklerde Yazim Hatasi Bulunmasi

n= 100 Frekans %

Madde 8. Etkinlik sayfasinda yazim hatasi bulunmaktadir.

Evet ( ) Yazim hatasinin yerini ve ne oldugunu agiklayiniz: 32 32

Hayir () 68 68

Tablo 14 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 32’sinde yazim
hatasi bulundugu; 68’inde ise yazim hatasi bulunmadigi gorilmektedir. “Evet”
secenegine yonelik arastirmaci tarafindan yapilan aciklamalarin icerigi analiz
edildiginde su bulgulara ulasiimistir: 5 etkinlik sayfasinda buylk harfin
kullanilmasina yonelik yazim hatasi tespit edilmistir. Buyuk harfin kullaniimasina
yonelik yazim hatalarindan 1’i metin icerisinde; 1’i cevaplandiriimasi istenen soru
icerisinde, 3 tanesi ise yonergede bulunmaktadir. 1 etkinlik sayfasinda metin
icerisinde vurgu yapmak amaciyla bazi kelimeler metinden farkli renkte ve tim
harfleri buyuk harfle yazilmigtir. Alan yazini tarandiginda vurgulanmak istenen
iceriklerin farkli renk ve buyuk harfle yazilmasi uygun degildir. 5 etkinlik
sayfasindaki yonergelerin icerisinde dizeltme isareti kullaniimasi gereken toplam
bes kelimede duzeltme isaretinin kullaniimamasindan kaynaklanan yazim hatasi
yapilmistir. 3 etkinlik sayfasinda kelimeler arasinda uygun bogluk birakilmamasina

dayali yazim hatasi yapilmistir. Bosluk birakma hatasi; 2 etkinlik sayfasinda
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yonergede yapildigi gorulirken, 1 etkinlik sayfasinda ipucunda yapildigi
gorilmektedir. 4 etkinlik sayfasinda UnlU harflerin yaziminda hata yapildigi tespit
edilmistir. Unli harflerin yazimina yénelik yapilan yazim hatasi; 2 etkinlik
sayfasinda yonergede, 1 etkinlik sayfasinda etkinligin bashginda, 1 etkinlik
sayfasinda ise cevaplandiriimasi istenen soru igerisinde bulunmaktadir. 10 etkinlik
sayfasinda kelime duzeyindeki iceriklerin yanlis yazilmasina yonelik hata tespit
edilmigtir. Kelimelerin yaziminda gorlulen yazim hatasi; 7 etkinlik sayfasinda
yonergede, 1 etkinlik sayfasinda sayfanin tamaminda, 2 etkinlik sayfasinda ise
cevaplandiriimasi istenen sorularda bulunmaktadir. 1 etkinlik sayfasinda bitisik bir
sekilde yazilmasi gereken sifat tamlamasi metin icerisinde araya virgul getirilerek
bolinmus bir sekilde yazilmistir. 1 etkinlik sayfasinin cevap anahtarinda ulestirme
sayllart yanlis yazilmistir. 1 etkinlik sayfasinda cevaplandiriimasi istenen
sorulardan birinde yanhs hece bdlmesinden kaynaklanan yazim hatasi tespit
edilmistir. 1 etkinlik sayfasinda ydnergede rakamin yaziligsina yonelik yazim hatasi
yapilmigtir. 1 etkinlik sayfasinda ise Tirkge olarak verilen bir baslikta Ingilizce bir

sembol kullanildigi tespit edilmistir.

9. madde: Dokuzuncu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda noktalama hatasi

bulunup bulunmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 15

Madde 9. Etkinlik Sayfalarinda Noktalama Hatasi Bulunmasi

n=100 Frekans %

Madde 9. Etkinlik sayfasinda noktalama hatasi bulunmaktadir.

Evet () Noktalama hatasinin yerini ve ne oldugunu agiklayiniz: 19 19

Hayir () 81 81

Tablo 15 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 19’unda noktalama
hatasi bulundugu; 81’inde ise noktalama hatasi bulunmadigi gorulmektedir. “Evet”
secenegine yonelik arastirmaci tarafindan yapilan acgiklamalarin igerigi analiz
edildiginde su bulgulara ulasiimigtir: 11 etkinlik sayfasinda noktanin eksikligine
bagli noktalama hatasi bulundugu tespit edilmistir. Noktanin eksikliginden

kaynaklanan noktalama hatasi: 9 etkinlik sayfasinda yalnizca bir cimle seklinde
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verilen yénergenin sonuna nokta koyulmamasindan kaynaklanmaktadir. 1 etkinlik
sayfasinda ise hem verilen yonergenin hem de igerikte verilen emir cimlesinin
sonuna nokta koyulmamigtir. Ayrica bu etkinlik sayfasinda vurgulanmak istenen
isimden sonra virgul eksikligine bagli noktalama hatasi da tespit edilmistir. 1
etkinlik sayfasinda ise cimle seklinde verilen etkinlik sayfasinin bagliginin sonuna
nokta isareti getirilmemistir. 2 etkinlik sayfasinda tirnak isaretinin yanlis
kullaniimasindan kaynaklanan noktalama hatasi yapilmistir. Tirnak isaretinin
yanls kullanilmasindan kaynaklanan noktalama hatasinin biri etkinligin baghginda
digeri ise yodnergede gorulmektedir. 2 etkinlik sayfasinda kisa ¢izginin yanhs
kullaniimasindan kaynaklanan noktalama hatasi goértlmektedir. Kisa ¢izginin
yanhs kullanimindan kaynaklanan noktalama hatalarindan biri etkinlik sayfasinda
verilen ornekte digeri ise cevaplanmasi istenen bir sorunun icgerisinde
goriulmektedir. 1 etkinlik sayfasinda ipucu olarak verilen icerikte yay ayracin,
yonergede ise soru isaretinin gereksiz kullanimindan kaynaklanan noktalama
hatasi tespit edilmistir. 2 etkinlik sayfasinda virgul eksikligine bagli noktalama
hatasi bulunmaktadir. Virgul eksikligine bagl noktalama hatasi: 1 etkinlik
sayfasinda ydnergede diger etkinlik sayfasinda ise verilen metnin ilk cimlesinde
gorulmektedir. 1 etkinlik sayfasinda soru bildirmeyen cumlelerin sonuna soru
isareti koyularak gereksiz soru isareti kullanimina bagh noktalama hatasi yapildigi

tespit edilmigtir.

10. madde: Onuncu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda anlatim bozuklugu

bulunup bulunmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 16

Madde 10. Etkinlik Sayfalarinda Anlatim Bozuklugu Bulunmasi

n=100 Frekans %

Madde 10. Etkinlik sayfasinda anlatim bozuklugu bulunmaktadir.

Evet ( ) Anlatim bozuklugunun yerini ve ne oldugunu aciklayiniz: 9 9

Hayir () 91 91
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Tablo 16 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 9'unda anlatim
bozuklugu bulundugu; 91’inde ise anlatim bozuklugu bulunmadigi gorilmektedir.
llgili madde igin isaretlenen “Evet” segenegine yonelik arastirmaci tarafindan
yapilan agiklamalarin igerigi analiz edildiginde su bulgulara ulagilimigtir: 9 etkinlik
sayfasindan 4’Unde gereksiz sézcik kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu bulunmaktadir. Gereksiz sdzclik kullanimindan kaynaklanan anlatim
bozuklugu; 2 etkinlik sayfasinda yonergede, 2 etkinlik sayfasinda ise
cevaplanmasi istenen birer soruda bulunmaktadir. 5 etkinlik sayfasinda ise yanhsg
sozcuk kullanimindan kaynaklanan anlatim bozuklugu bulundugu tespit edilmigtir.
Yanlis s6zcik kullanimindan kaynakh anlatim bozuklugu: 4 etkinlik sayfasinda

yonergede, 1 etkinlik sayfasinda ise metin igerisinde bulunmaktadir.

Dil ve anlatim temasina iligkin yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda, etkinlik sayfalarinin yaridan azinda yazim hatasi vardir. Etkinlik
sayfalarinin ¢ok azinda ise noktalama hatasi ve anlatim bozuklugu vardir. Bu
durum etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin yazil icerikleri k&gida aktarirken dil ve
anlatim unsurlarina dikkat etmedikleri seklinde yorumlanabilir. Yazili igeriklerin
kagit Uzerine aktariimasinda vyapilan dikkatsizliklerin; anlama ve anlatma
becerilerinin, dogru okuma ve yazma becerilerinin gelisimini olumsuz ydnde

etkileyecegi sdylenebilir.

Yonergeler temasina iligkin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Yénergeler Temas!” altinda 2
adet analiz maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iliskin bulgular ilgili

kontrol listesindeki maddelerin sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

11. madde: On birinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda ydnergelere yer

verilip verilmedigi analiz edilmistir.
Tablo 17

Madde 11. Etkinlik Sayfalarinda Yo&nergelere Yer Verme

n= 100 Frekans %

Madde 11. Etkinlik sayfasinda yonerge/ler verilmistir.
Evet () 91 91

Hayir () 9 9
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Tablo 17 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan 91’inde yénergelere

yer verildigi; 9'unda ise yonergelere yer verilmedigi gorulmektedir.

12. madde: On ikinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda bulunan yonergelerin

tasimasi gereken ozellikler analiz edilmistir.
Tablo 18

Madde 12. Etkinlik Sayfalarinda Bulunan Yénergelerin Tagimasi Gereken Ozellikler

n= 111 (91 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Toplam
Ydénerge Sayisi)

Madde 12. Yonergeler diger yazilardan,

farkli renkte verilmistir.

17 15,3
0)

farlfll puntoyla 67 60,4
verilmistir. ()

farkh yazi bigimiyle 38 34,2
verilmistir. ()

daha koyu verilmistir. () 30 27
Yonerge dogru yerde 91 82
verilmistir. ()

Yonerge tek bir goreve 62 55,9
yoneliktir. ()

istenen gérev 69 62,2

yonergede eksiksiz
aciklanmigtir. ()

Tablo 18 incelendiginde, yonergelere yer verilen 91 etkinlik sayfasinda
toplam 111 tane yonerge verildigi gorilmektedir. 111 ydénergeden 17’sinin yazi
rengi icerikteki yazilardan farkli renkte, 67’sinin yazi puntosu igerikteki yazilarin
puntosundan farkh puntoda, 38’inin yazi biciminin igerikteki yazi bigimlerinden
farkli bigimde, 30’'unun yazi renginin igerikteki yazilardan daha koyu renkte oldugu
gorulmektedir. Ayrica 111 yonergeden 91’inin dogru yerde verildigi, 62’sinin tek bir
gbreve yonelik olarak verildigi ve 69unda istenen godrevin eksiksiz olarak
aciklandigi da goérulmektedir. Yonergelerde bulunmasi gereken oOzelliklerin her

yonergede bulunup bulunmadigini tespit etmek igin her yodnerge tek tek
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incelenmigtir. Her yonergede birden fazla 6zelligin bulundugu dusundldiginde

yonergelerin ¢gogu, frekans ve yuzde hesabina birden fazla kez dahil edilmigtir.

Yonergeler temasina iliskin yuzde Uuzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda, etkinlik sayfalarinin ¢ok azinda yonerge yoktur. Bu durumda
yonergelerin bulunmadidi etkinlik sayfalarinda 6grenci basarisini olumlu yoénde
etkileyen yonergelerin kullanilmamasi sebebiyle gorevin ne oldugunu agik ve
anlasilir sekilde belirten ifadeler bulunmadigi soylenebilir. Ayrica bu durum, ilgili
etkinlik sayfalarindaki gorevlerin ne oldugunu ogrencilerin kendilerinin bulmasi

gerektigi seklinde de yorumlanabilir.

Sorular temasina iliskin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Sorular Temasi” altinda 7 adet analiz
maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iligkin bulgular ilgili kontrol

listesindeki maddelerin sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

13. madde: On Uc¢incu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen soru

maddelerinin dogru olup olmadigi analiz edilmistir.
Tablo 19

Madde 13. Etkinlik Sayfalarindaki Soru Maddelerinin Dogrulugu

n= 718 (91 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Toplam
Soru Sayisi)

Madde 13. Etkinlik sayfasindaki soru maddeleri,

dogrudur. () 674 93,9

yanhstir. () Aciklayiniz: 44 6,1

Tablo 19 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasinda verilen 718 sorunun
674’Unun dogru, 44’UnUn ise yanlis oldugu gorulmektedir. 44 soru maddesinin
yanligligina iligkin arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalar analiz edildiginde su
bulgulara ulagiimistir: 33 soru maddesinde ayna goérintusi ile yazilmig igerikler
bulundugu; 3 soru maddesinde bas asagi yazilan igerikler bulundugu; 6 soru
maddesi icin yonergede yapilmasi istenen gorevle icerikte uygulanmasi istenen
gorevin uyusmadigl ve 2 soru maddesinde ise yanlig yazilan igeriklerin segiminin

istendigi gorulmektedir. Alan yazini incelendiginde Ozellikle disleksi tanisi olan
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bireylerde ayna gorunti ile okuma ve yazma go6rulmektedir. Bu hatanin
duzeltilmesi igcin okuma ve yazma guglugu olan birey dogru yonde yazilan
iceriklerle karsilagtirimalidir. Ters yonde verilen igeriklere iliskin uygulamalar
yanlis bilgiyi gidermek yerine daha kalici hale getirecektir. Ayrica okuma ve yazma
guclugu olan bireylerde bir icerigi bas asagi okuma ve yazma eylemleri
gorilmemektedir. Bu gerekgelerden dolayi ilgili soru maddeleri yanlis olarak kabul

edilmistir.

14. madde: On doérdinciu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarindaki goktan se¢gmeli

sorularin segeneklerinin dogru olup olmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 20

Madde 14. Etkinlik Sayfalarindaki Coktan Se¢meli Sorularin Segeneklerinin Dogrulugu

n= 27 (718 Soru Frekans %
icerisindeki Coktan
Secmeli Soru Sayisi)

Madde 14. Etkinlik sayfasindaki goktan segmeli sorularin segenekleri,

dogrudur. () 26 96,3

yanhstir. () Agiklayiniz: 1 3,7

Tablo 20 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasinda bulunan 718 soru igerinde
toplam 27 tane coktan se¢meli soru bulundugu ve bu sorularin 26’sinin dogru,
1’inin ise yanlis oldugu gorulmektedir. Coktan segmeli 1 sorunun yanlisligina iliskin
arastirmaci tarafindan yapilan agiklama analiz edildiginde su bulgulara
ulasiimistir: Durum anlatan kisa metne bagli verilen ¢goktan segmeli sorunun birinci
seceneginde yanlis bir kelime verilmis ve segeneklerden higbiri dodru cevabi

vermemektedir.

15. madde: On besinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen sorularin,

cevap turd analiz edilmigtir.
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Tablo 21

Madde 15. Etkinlik Sayfalarindaki Sorularin Cevap Tur(

n= 718 (91 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Toplam

Soru Sayisi)

Madde 15. Etkinlik sayfasindaki soru ......... cevap vermeyi gerektirmektedir.

konusarak () 1 0,1
yazarak (sembol, harf, 551 76,7

hece, so6zcik, cumle,
metin, rakam ve say1) ()

isaretleyerek/secerek 136 18,9
(yuvarlak icine alma,
altini gizme, eslestirme)

0

gorselle (fotograf, resim,

sekil,  tablo, grafik, 30 4,2
harita) ()
Diger ( ) Aciklayiniz: 5 )

Tablo 21 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasinda bulunan 718 sorunun 1’inin
konusarak, 551’inin yazarak, 136’sinin isaretleyerek/segerek, 30’unun gorselle
cevap vermeyi gerektirdigi gorulmektedir. Diger kategorisinde soru veriimeyen
etkinlik sayfalarindaki gorev turleri arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Soru
veriimeyen 9 etkinlik sayfasinda: Okuma, yazma, ¢izme, yapboz olusturma ve

siralama yapmaya dayali 5 tur goérev bulunmaktadir.

16. madde: On altinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen sorularin

cevap bicimi bakimindan gesitliligi analiz edilmigtir.
Tablo 22

Madde 16. Etkinlik Sayfalarindaki Sorularin Cevap Bigcimi Bakimindan Cesitliligi

n= 91 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasi Igerisinde Soru

Maddesi iceren Toplam

Etkinlik Sayfa Sayisi)

Madde 16. Etkinlik sayfasindaki sorular cevap bigimi bakimindan,

tek tiptir. () 81 89
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iki tiptir ()

U¢ tip veya daha 1 11
fazlasidir. ()

Tablo 22 incelendiginde, soru maddesi iceren 91 adet etkinlik sayfasindan
81’inde tek tip, 9unda iki tip, 1'inde ise U¢ tip cevap vermeyi gerektiren soru

maddeleri bulundugu gorulmektedir.

17. madde: On yedinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda yazarak cevap
vermeyi gerektiren sorularin kisa veya uzun cevap vermeye uygunlugu analiz

edilmistir.
Tablo 23

Madde 17. Etkinlik Sayfalarindaki Yazarak Cevap Vermeyi Gerektiren Sorularin Cevap

Uzunlugu

n=551 (91 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Yazarak

Cevap Vermeyi

Gerektiren Toplam Soru

Sayisi)

Madde 17. Etkinlik sayfasinda yazarak cevap vermeyi gerektiren soru;

kisa cevaphdir (bir

548 99,5
sembol, harf, rakam,
sayl, hece, sézcik,
cuamle). ()
uzun cevaplidir (bir 3 0.5

cumleden daha uzun).

0

Tablo 23 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasi icerisinde bulunan 551 adet
yazarak cevap vermeyi gerektiren soru maddesinden 548’i kisa cevap vermeyi, 3

tanesi ise uzun cevap vermeyi gerektirdigi gorulmektedir.

18. madde: On sekizinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen sorularin,

cevaplarinin kaynagi analiz edilmigtir.
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Tablo 24

Madde 18. Etkinlik Sayfalarindaki Sorularin Cevaplarinin Kaynagi

n= 91 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasi igerisinde Soru

iceren Toplam Etkinlik

Sayfa Sayisi)

Madde 18. Etkinlik sayfasindaki sorunun cevabinin kaynagi;

metindir. () 5 55
gorseldir (fotograf, resim, sekil, tablo, grafik, harita). () 9 9,9
metin ve gorseldir. ( ) 3 3,3
metin olmayan yazi 54 503
birimleridir (sembol,
rakam, sayi, harf, hece,
sozcik, cumle). ()

20 22

metin olmayan yazi

birimleri ve gorseldir. ()

Tablo 24 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasinda yer alan sorularin cevap
kaynaginin verildigi gorulmektedir. 91 etkinlik sayfasindaki sorularin cevap
kaynagini olusturan yapilar su sekildedir: 5 etkinlik sayfasinda metin, 9 etkinlik
sayfasinda gorsel, 3 etkinlik sayfasinda metin ve goérsel, 54 etkinlik sayfasinda
metin olmayan yazi birimleri, 20 etkinlik sayfasinda ise metin olmayan yazi

birimleri ve gorseldir.

19. madde: On dokuzuncu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen

sorularin cevap kaynaginin dogru olup olmadigi analiz edilmistir.
Tablo 25

Madde 19. Etkinlik Sayfalarindaki Sorularin Cevap Kaynaginin Dogrulugu

n= 718 (91 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Toplam

Soru Sayisi)

Madde 19. Etkinlik sayfasindaki sorularin cevap kaynagi,

dogrudur. () 673 93,7
yanlistir. () Aciklayiniz: ... 45 6,3
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Tablo 25 incelendiginde, 91 etkinlik sayfasinda bulunan 718 sorudan
673’Unun cevap kaynaginin dogru, 45’inin cevap kaynaginin ise yanlis oldugu
gorulmektedir. 45 soru maddesinin cevap kaynaginin yanhg olduguna iligkin
arastirmaci tarafindan vyapilan aciklamalar analiz edildiginde su bulgulara
ulasiimigtir: 32 sorunun cevap kaynagi olarak verilen metin olmayan yazi birimleri
icerisinde ayna goruntusu ile yazilmig igeriklerin bulundugu, 10 sorunun cevap
kaynagi olarak verilen 2 metin biriminin aslinda metin 6zelligi tasimadigi, 2
sorunun cevap kaynagi olarak verilen metin olmayan yazi birimleri icerisinde bas
asagi yazilmis harf bulundugu, 1 sorunun cevabinin kaynadi olarak verilen metin

icerisinde ise dogru dustinmeyi engelleyen ifadeler bulundugu tespit edilmistir.

Sorular temasina iligkin yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda
etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda soru maddeleri vardir. Soru maddelerinin
cok azinda ise yanlghk vardir. Bu durumda soru maddelerinin ¢ok azinda
yoklanmak istenen 6grenme durumlarinin acik bir sekilde anlasilamayacagi ve
farkh sekillerde yorumlanabilecegi soylenebilir. Buradan yola c¢ikarak farkli
sekillerde yorumlanan soru maddelerinin dogru cevaplanamayacagi ¢ikariminda
da bulunulabilir. Ayrica soru tipleri icerisinde yer alan ¢coktan se¢cmeli sorularin ¢ok
azinin secgeneklerinde de yanlishk vardir. Soru maddelerinde tespit edilen
yanhgliklar gibi seceneklerde gorulen yanhgliklarin da sorularin dogru bir sekilde
cevaplanmasini  engelleyecedi  soOylenebilir.  Etkinlik sayfalarindaki  soru
maddelerinin cevaplanmasinda basvurulacak cevap kaynaklarinin yariya yakinini
metin olmayan yazi birimleri olustururken ¢ok azinda metin ve goérsellerin bir arada
kullanildig1 sayfa igeriklerinin olusturdugu goérulmektedir. Soru maddeleri gibi
sorularin cevap kaynaklarinin da ¢ok azinda yanhghk vardir. Hem soru
maddelerinde hem de cevap kaynaklarinda benzer oranda yanhglk gorulmesi
yoklanmak istenen kapsamin yansitilamayacagl ve Olglulemeyecegi seklinde
yorumlanabilir. Etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda tek tipte cevap vermeyi
gerektiren sorular vardir. Etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin etkinlik sayfalarinin
tamamina yakininda tek tip cevap vermeyi gerektiren sorulara yer vermeleri:
cevap tipi bakimindan cesitlilik gosteren soru maddelerine c¢ok fazla vyer
vermedikleri, materyalin sunuldugu bireylerin dikkatini ¢ekmede cevap tipi
cesitliliginden ¢ok fazla faydalanmadiklari seklinde yorumlanabilir. Etkinlik sayfalari

icerisinde bulunan soru tiplerinin yaridan ¢ogunun yazarak cevap vermeyi
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gerektirdigi; yazarak cevap vermeyi gerektiren sorularin tamamina yakininda kisa
cevapli sorular bulundugu goértlmektedir. Bu durumda etkinlik sayfalarinin yaridan
¢ogunda yazma becerisi gerektiren cevap tiplerinin bulundugu, bu sekilde cevap
vermeyi gerektiren soru tiplerinin de harf, hece, sozcuk ve ciumle dizeyindeki

kazanimlara ulagsmaya yonelik oldugu soylenebilir.

Metinler temasina iliskin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” igerisindeki “Metinler Temasi” altinda 2 adet analiz
maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iligkin bulgular ilgili kontrol

listesindeki siralarina uygun olarak asagida sunulmustur:

20. madde: Yirminci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen metinlerin turG

analiz edilmigtir.
Tablo 26

Madde 20. Etkinlik Sayfalarinda Verilen Metinlerin T(iri

n= 13 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki Toplam

Metin Sayisi)

Madde 20. Etkinlik sayfasinda verilen metin tiru:

Oykii () 3 23,1
Masal () 0 0
Ani () 0 0
Fabl () 1 7,7
Gunlok () 0 0
Gezi yazisi () 0 0
Mektup () 0 0
Tiyatro () 0 0
Bilgilendirici ( ) 2 15,4
Siir () 0 0
Fikra () 0 0
Tekerleme () 1 7,7
Sayismaca ( ) 0 0
Diger () ..cevnene...

Durum anlatan kisa éyku () 5 38,5
Tekrarli sézcuklerden 1 7,7
olusan hizli okuma

metni ()
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Tablo 26 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda toplam 13 tane metin
verildigi, verilen metinlerin 3’Gnin o6yku, 1’inin fabl, 2’sinin bilgilendirici, 1’inin
tekerleme turinde, 6’sinin ise diger secgenegi altinda degerlendirildigi
gorulmektedir. “Diger” segeneginin igaretlendigi 6 metnin tarine yoOnelik
arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalarin igerigi analiz edildiginde su bulgulara
ulasiimistir: 5 tane metnin durum anlatan kisa 6ykl, 1 tane metnin ise tekrarl

sozcuklerden olusan hizli okuma metni oldugu tespit edilmistir.

21. madde: Yirmi birinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda metin duzeninde

verilen iceriklerin sayfa dizenine uyulup uyulmadigi analiz edilmistir.
Tablo 27

Madde 21. Etkinlik Sayfalarinda Metin Diizeninde Verilen Igeriklerin Sayfa Diizenine
Uygunlugu

n= 13 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda Bulunan
Toplam Metin Sayisi)

Madde 21. Etkinlik sayfasinda metin dizeninde verilen igerikte; .......... sayfa dizenine uyulmustur.
Ust-sol-sag ve alt kdselerden bosluk birakilarak () 1 7,7
paragraf baglari, ana 4 30,8
bagliklar ve alt basliklar

girintili yazilarak ()

paragraflar arasi bogluk 1 77

birakilarak ()

Tablo 27 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasi icerisinde bulunan toplam 13
metinden; 1’inde “Ust-sol-sag ve alt kdselerden bosluk birakilarak” dlgitine
uyuldugu, 4’Unde “paragraf baslari, ana basliklar ve alt basliklar girintili yazilarak”
Olgutine uyuldugu ve bu olgute uyulan metinlerden birinde “paragraflar arasi
bosluk birakilarak” o6lgutune de uyuldugu gorulmektedir. 1 metin sayfa dizenine
uygunluk olgutlerinden ikisini karsiladigi igin iki Olgutte birden frekans ve ylzde
hesaplamasina dahil edilmistir. Olgitlerden birini ya da birkagini karsilayan 5
metnin diginda kalan 8 metinde, madde igerisinde bulunan olgutlerden higbiri
karsilanmadidi i¢cin bu metinlerin bulundugu etkinlik sayfalarinda sayfa dizenine

uyulmamigtir.

153



Metinler temasina iligkin ylzde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda etkinlik sayfalarinda bircok metin tari hi¢c yoktur. Verilen metin
turlerinin yaridan gogunda ise sayfa diuzeni Ozelliklerine uygunluk yoktur. Bu
durumda etkinlik sayfalarinda bulunan metinlerin yarnidan c¢ogunun etkinlik
sayfalarini hazirlayanlar tarafindan karmasaya sebep olacak sekilde etkinlik
sayfalarina yerlestirildigi soylenebilir. Ayrica etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin
farkh metin tirlerine yer vermemeleri, bireylerin okuma becerilerinin gelisiminde

farkli metin tarleri kullaniminin etkili olmadigi seklinde de yorumlanabilir.

Gorev temasina iliskin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini
Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Gérev Temasi” altinda 7 adet analiz
maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddelerine iligkin bulgular ilgili kontrol

listesindeki siralarina uygun olarak asagida sunulmustur:

22. madde: Yirmi ikinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gorevlere

iliskin ornek verilip verilmedigi analiz edilmistir.
Tablo 28

Madde 22. Etkinlik Sayfalarindaki Géreviere lliskin Ornek Verilmesi

n=100 Frekans %

Madde 22. Etkinlik sayfasinda, istenen goreve érnek verilmigtir.

Evet () 28 28
Hayir () 68 68
Bu etkinlik i¢in uygun bir 4 4

ozellik degildir. ()

Tablo 28 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 28’inde istenen goreve
ornek verildigi, 68’inde istenen goreve ornek verilmedigi, 4'Unde ise verilen
gorevlerin 6rnek vermeye uygun olmadigi gortlmektedir. 4 etkinlik sayfasindaki
gorevlerin 6rnek vermeye uygun olmamasina yonelik arastirmaci tarafindan
yapilan acgiklamalar analiz edildiginde su bulgulara ulasiimistir: 2 etkinlik
sayfasinda, bireyin serbest okuma yapmasina dayali toplam 2 gérev, 1 etkinlik
sayfasinda verilen igerikteki yazim yanliglarini dizelterek tekrar yazmasina dayali
1 gorev, 1 etkinlik sayfasinda kopyalama teknigine uygun yazmaya dayah 1 gérev

bulunmaktadir.
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23. madde: Yirmi Gcunci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda farkli guglikte

gorevler verilip verilmedigi analiz edilmigtir.
Tablo 29

Madde 23. Etkinlik Sayfalarinda Farkli Gligliikte G6revler Verilmesi

n= 100 Frekans %
Madde 23. Etkinlik sayfasinda farkh gugliikte gorevler verilmistir.

Evet () 5 5
Hayir () 91 91
Bu etkinlik i¢in uygun bir 4 4

dzellik degildir. ()

Tablo 29 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 5’inde verilen gérevlerin
farkh guclikte oldugu, 91’inde verilen gorevlerin farkli glglikte olmadigi, 4’Gnde
verilen gorevlerin ise bu Ozelligi yoklamaya uygun olmadigi gorulmektedir. 4
etkinlik sayfasindaki gorevlerin gucluk duzeyinin yoklanmaya uygun olmamasina
yonelik arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalar analiz edildiginde su bulgulara
ulasiimistir: 2’sinde serbest okuma, 2’sinde serbest yazma gorevi verilmistir ve bu
gorevler Bloom Taksonomisi’ndeki biligssel beceri kategorilerinden hicbirine dahil
degildir.

24. madde: Yirmi dordincu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarindaki gorevlerin

basitten karmasiga dogru verilip veriimedigi analiz edilmigtir.
Tablo 30

Madde 24. Etkinlik Sayfalarindaki Gérevlerin Basitten Karmagiga Dogru Verilmesi

n=100 Frekans %

Madde 24. Etkinlik sayfasindaki gorevler basitten karmasiga dogru verilmistir.

Evet () 4 4
Hayir ()
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. () 95 95

Tablo 30 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 4’Unde verilen gorevlerin

basitten karmasiga dogru verildigi, 1’'inde verilen gorevlerin basitten karmasiga
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dogru verilmedigi, 95’inde verilen gorevlerin bu 6zelligi yoklamaya uygun olmadigi
gorulmektedir. 95 etkinlik sayfasindaki gérevlerin ilgili madde igin uygun bir 6zellik
olmamasina iligkin arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalar analiz edildiginde su
bulgulara ulasilmigtir: 91 etkinlik sayfasinda verilen gorevlerin her bir sayfa
icerisinde Bloom Taksonomisi'nde tek bir bilissel beceriyi yoklamaya yonelik
oldugu ve 4 etkinlik sayfasinda verilen gorevin de Bloom Taksonomisi’'ndeki

biligsel beceri kategorilerinden higbirine dahil olmadigi tespit edilmistir.

25. madde: Yirmi beginci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda istenen gorevleri
devam ettirmeye yonelik simgesel ve sembolik pekistirecler bulunup bulunmadigi

analiz edilmistir.
Tablo 31

Madde 25. Etkinlik Sayfalarinda Pekistire¢ Bulunmasi

n= 100 Frekans %

Madde 25. Etkinlikte sayfasinda istenen gorevi devam ettirmeye yonelik sembolik ve simgesel
pekistiregler bulunmaktadir.
Evet () Aciklayiniz: 1 1

Hayir () 99 99

Tablo 31 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 1’inde istenen gorevleri
devam ettirmeye yonelik pekistirec bulundugu, 99'unda ise istenen gorevleri
devam ettirmeye yonelik pekistirec bulunmadigi gérilmektedir. ilgili maddeye
iliskin isaretlenen “Evet” secgenegine yonelik arastirmaci tarafindan yapilan
aciklamalarin igerigi analiz edildiginde su bulgulara ulasilmigtir: 1 etkinlik
sayfasinda verilen gorevi devam ettirmeye yonelik, tamamlanan gérevlerin ardina

yildiz boyama uygulamasi verilmigtir.

26. madde: Yirmi altinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen gorevin

tamamlanmasi igin istenen surenin belirtilip belirtimemesi analiz edilmigtir.
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Tablo 32

Madde 26. Etkinlik Sayfalarindaki Gorevlerin Tamamlanmasina Yénelik Siire Verilmesi

n= 100 Frekans %
Madde 26. Etkinlik sayfasinda, verilen gérevin tamamlanmasi i¢in istenen sire,

belirtilmigtir. () 4 4
belirtiimemistir. () 96 96

Tablo 32 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 4’Unde verilen gorevin
tamamlanmasi igin istenen sudrenin belirtildigi, 96’sinda ise verilen gorevin

tamamlanmasi igin istenen surenin belirtiimedigi gortlmektedir.

27. madde: Yirmi yedinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda verilen

gorevlerin, tekrari veya yeni 6grenmeleri saglama durumu analiz edilmigtir.
Tablo 33

Madde 27. Etkinlik Sayfalarindaki Gérevlerin Destekledigi Ogrenme Tiirti

n= 100 Frekans %
Madde 27. Etkinlik sayfasindaki gérevler,

tekrari desteklemektedir. ( ) 98 98
yeni 6grenmeleri desteklemektedir. ( ) 2 2

Tablo 33 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 98’inde verilen goérevlerin

tekrari, 2’sinde verilen gorevlerin ise yeni 6grenmeleri destekledigi géruimektedir.

28. madde: Yirmi sekizinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda yildirici tekrarlar

bulunup bulunmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 34

Madde 28. Etkinlik Sayfalarinda Yildirici Tekrarlar Bulunmasi

n=100 Frekans %

Madde 28. Etkinlik sayfasinda yildirici tekrarlar (ayni amag icin ¢cok fazla velya da tek tip gorev)
bulunmaktadir.
Evet () Aciklayiniz: 55 55

Hayir () 45 45
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Tablo 34 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 55’inde yildirici tekrarlar
bulundugu, 45’inde ise yildirici tekrarlar bulunmadigi gorulmektedir. 55 etkinlik
sayfasinda yildirici tekrarlar bulunmasina iligkin isaretlenen “Evet” segenegine
yonelik arastirmaci tarafindan yapilan agiklamalarin icerigi analiz edildiginde su
bulgulara ulasilmigtir: Etkinlik sayfalarindan 46’sinda yalnizca tek tip goérev
verildigi, 9'unda ise hem tek tip hem de ayni amag igin ¢ok fazla gorev verildigi

tespit edilmigtir.

Gorevler temasina iliskin yluzde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda, etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda verilen goérevlerin farkh
guglikte olmadigi bu sebeple de yine gorevlerin tamamina yakininda basitten
karmasiga dogru siralamanin mumkun olmayacagi gorilmektedir. Bu bulgulardan
yola ¢ikarak etkinlik sayfalarinda verilen gorevlerin farkli 6grenme dizeylerindeki
kazanimlara iligkin 6grenme urunlerini elde etmeye yonelik olmadigi sdylenebilir.
Yine tamamina yakini ayni 6grenme duzeyindeki kazanimlari kapsayan gorevlerin
yaridan ¢ogunun nasil tamamlanacagina iligkin 6rnekler verilmedigi de ilgili analiz
maddesinin bulgular kisminda acgikga goértulmektedir. Bu durum goérevlerin
anlasilirhdini artirmak amaciyla yol goésterici destek unsurlarinin da etkinlik
sayfalarinda bulunmamasi seklinde yorumlanabilir. Ayrica etkinlik sayfalarinin yine
tamamina yakininda pekistire¢ yoktur. Bu durum ise bireylerin dogru bir sekilde
tamamladigi gorevlerin tekrarini ve yapma isteklerini artirmaya yonelik simgesel
veya sembolik iceriklerin yoklugu seklinde yorumlanabilir. Yine etkinlik sayfalarinin
tamamina yakininda verilen goérevlerin tamamlanmasina yonelik uygulama siresi
yoktur. Bu durum bireylerin gorevlere hizli bir sekilde odaklanmalarinda, okuma ve
yazma becerilerinde hiz kazanmalarinda gerekli goérilen sure dgesinin etkinlik
sayfasini hazirlayanlar tarafindan kullaniimasi gerektiginin bilinmemesi veya
bilerek g6z ardi edilmesi seklinde yorumlanabilir. Etkinlik sayfalarinin tamamina
yakininda tekrari saglamaya yonelik gorevler vardir. Etkinlik sayfalarini
hazirlayanlarin, etkinlik sayfalarinda daha c¢ok tekrara yonelik iceriklere yer
vermeleri, bu sayfalardaki iceriklerin yeni bir konunun ogretilmesinde etkili
olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bunlara ek olarak etkinlik sayfalarinda verilen
gérevlerin yarlya yakininda vyildirict tekrarlar vardir. Etkinlik sayfalarini

hazirlayanlarin etkinlik sayfalarinda ayni amag icin birden fazla ve tek tipte

158



gorevlere yer vermeleri, bireyin bir igcerigi yeteri miktardan fazla tekrar etmesi
sebebiyle gorevlerin kazanimlara ulasmada etkili olmayacagr seklinde

yorumlanabilir.

Geri bildirim temasina iligkin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin Igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Geri Bildirim Temas!” altinda 1
adet analiz maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddesine iliskin bulgular ilgili

kontrol listesindeki sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:

29. madde: Yirmi dokuzuncu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda geri bildirim

vermeye iligkin i¢cerik bulunup bulunmadigi analiz edilmistir.
Tablo 35

Madde 29. Etkinlik Sayfalarinda Geri Bildirim Vermeye lligkin Igerik Bulunmasi

n= 100 Frekans %

Madde 29. Etkinlik sayfasinda geri bildirim vermeye iligkin igerik bulunmaktadir.
Evet () Aciklayiniz: 0 0

Hayir () 100 100

Tablo 35 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasindan higbirinde geri

bildirim vermeye iliskin igerik bulunmadigi gértilimektedir.

Geri bildirim temasina iligskin ylzde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda, etkinlik sayfalarinin tamaminda geri bildirim o6gesine iligkin igerik
yoktur. Bu durumda etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin, okuma ve yazma
becerilerindeki basarinin ve 6gretim hizmetinin niteliginin artinlmasinda en onemli
unsurlardan biri olan geri bildirim 6gesinin kullanilmasinin gereksiz oldugunu
dusundukleri sdylenebilir. Bireylerin etkinlik sayfalarindaki goérevleri dogru bir
sekilde tamamlamadaki basarilari hakkinda fikir edinemeyecek olmalarinin sebebi:

Geri bildirim 6gesinin kullaniimamasi olarak ifade edilebilir.

Cevap anahtari temasina iliskin bulgular. “Etkinlik Sayfalarinin icerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki “Cevap Anahtari Temas!” altinda
1 adet analiz maddesi bulunmaktadir. Bu analiz maddesine iligkin bulgular ilgili

kontrol listesindeki sirasina uygun olarak asagida sunulmustur:
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30. madde: Otuzuncu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda cevap anahtar

bulunup bulunmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 36

Madde 30. Etkinlik Sayfalarinda Cevap Anahtari Bulunmasi

n= 100 Frekans %
Madde 30. Etkinlik sayfasinin cevap anahtari vardir.

Evet () 4 4
Hayir () 87 87
Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir. () 9 9

Tablo 36 incelendiginde, 100 etkinlik sayfasindan 4’Ginde cevap anahtari

bulundugu, 87’sinde cevap anahtari bulunmadigi goértlmektedir.

Cevap anahtari temasina iligkin ylizde Uzerinden ifade edilen bulgulara
bakildiginda etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda cevap anahtari yoktur.
Etkinlik sayfalarinin ¢ok azinda ise soru tiplerinden herhangi birine iligkin icerik
yoktur. Bu gerekge ile ilgili etkinlik sayfalarinda cevap anahtari kullanimina ihtiyag
olmadigi gorulmektedir. Etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin etkinlik sayfalarinin
tamamina yakininda cevap anahtarina yer vermemeleri, ilgili sayfalardaki gorevleri
tamamlayan bireylere hatalarini duzeltme firsati vermedikleri seklinde
yorumlanabilir. Ayrica bu kisilerin etkinlik sayfalarini, 8grenme UGranlerinin kazanilip

kazanilmadigini 6lgmede birer 6lgme araci olarak gormedikleri de sdylenebilir.
Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Okuma ve yazma gugluklerini gidermek
icin sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinin amac-etkinlik uygunlugu
Ozellikleri nedir?” olarak belirlenmistir. Bu soruya cevap bulmak icin veriler “Etkinlik
Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ile
toplanmistir. Kontrol listesi, alan yazini taramasiyla 6nceden belirlenen 6zelliklerin
yer aldigi 1 kapall uclu ve 7 acik uglu analiz maddesinden olugsmaktadir. Sekiz
analiz maddesi araciligiyla toplanan nicel veriler frekans ve yuzde yoluyla
betimlenerek tablo halinde sunulmustur. Kontrol listesindeki sekiz analiz

maddesinden ilki i¢in betimsel analiz ve igerik analizi birlikte kullanihrken diger
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yedisi icin etkinlik sayfalarinin icerigine yonelik arastirmaci tarafindan yapilan
sozel agiklamalarla nitel verilere de ulasilmistir. Bu nitel veriler Gzerinde icerik
analizi yapilarak temalara ulagiimigtir. Bu yolla ulagilan temalara ait bulgular, ilgili

maddenin nicel verilerine iligkin tablonun altinda s6zel olarak betimlenmisgtir.

1. madde: Birinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarindaki etkinliklerin amacina
yer verilip verilmedigi; verilen amacin dogru bir sekilde ifade edilip edilmedigi

analiz edilmigtir.
Tablo 37

Madde 1. Etkinlik Sayfalarindaki Géreviere fliskin Verilen Amaclarin Dogru ifade

Edilmesi

n= 100 Frekans %
Madde 1.

A. Etkinligin amacina yer verilmigtir.

Evet () 3 3

Hayir () 97 97
B. Amag dogru ifade edilmigtir.

Evet () 3 3

Hayir () 0 0
Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir. () 97 97

Tablo 37 incelendiginde, ilgili maddenin “A” boluminde, 100 adet etkinlik
sayfasindan 3’Unde tamamlanmasi istenen goérevilerin amacina yer verildigi;
97’sinde ise tamamlanmasi istenen gorevlerin amacina vyer veriimedigi
goérilmektedir. lgili maddenin “B” boéliminde ise 3 etkinlik sayfasinda
tamamlanmasi istenen gorevlere iligkin verilen amagclarin dogru; 97 etkinlik
sayfasinda ise tamamlanmasi istenen gorevlere iliskin amaclara yer verilmedigi
icin “Bu etkinlik i¢cin uygun bir 6zellik degildir.” alt analiz biriminin isaretlendigi
gorulmektedir.

Yuzde uUzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarinin
tamamina yakininda amag 0zelligi yoktur. Amag ozelligine yer verilmedigi i¢in yine
etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda amacin dogrulugundan
bahsedilemeyecegi gorilmektedir. Bu durumda etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin

etkinlik sayfalarinda amaca yer verilmesi gerektigini bilmedikleri ya da ilgili
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sayfalarin igerisindeki etkinliklerle karsilasacak olan bireylerin etkinliklerin 6zel

amacini kendilerinin bulmasini istedikleri seklinde yorumlanabilir.

2. madde: Ikinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinin 6zel amaci analiz

edilmistir. Yapilan analiz sonucu asagida belirtilen verilere ve temalara ulagiimigtir.
Tablo 38

Madde 2. Etkinlik Sayfalarinin Ozel Amaci

n= 118 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasindaki 25 Ozel

Amac Tiri Igerisinde

Bulunan Toplam Gorev

Sayisi)

Madde 2. Etkinlik sayfalarinin 6zel amaci:

Yonerge izleyebilme 2 1,7
Sesleri ayirt edebilme 2 1,7
Harflerin 6zelliklerini 2 1,7
bilme (UnlG ve Unsiz
harf bilgisi)
. . 6,8
Heceleri taniyabilme
. . 4 3,4
Harflerin alfabedeki
sirasini bilme
Sozcuklerin anlamini 5 4,2
bilme
Sozciklerdeki eksik 34
harfleri bilme '
o P, . 3.4
Sozcukleri sozlukteki
sirasina gore
siralayabilme
let anlamli kelimeleri 2 17
bilme
Es anlamli kelimeleri
bilme 1 0,8
Cokluk eklerini dogru 1 0,8
kullanabilme
Uyaklari fark edebilme 1 08
Anlamli ve kuralli cimle 14 11.9
olusturabilme '
1 0,8
Olaylari olus sirasina
uygun siralayabilme
Gorselleri okuyabilme 2 17
Akici okuyabilme 3 2,5
Okudugunu anlayabilme 9 7,6
10 8,5
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Dogru yazabilme 3 2,5

Oykil yazabilme 1 0,8
Baslik yazabilme 3 2,5
Cizgileri dogru cizebilme 14 11,9
Gorselleri algilayabilme 5 4,2
Rakamlari dogru

yazabilme 2 17
Yazim ve noktalama 1 0.8

kurallarina uyabilme

Oriintileri kavrayabilme

Tablo 38 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda toplam 118 tane
amaca yer verildigi; bu amaglardan 2’sinin yonerge izleyebilme, 14’Gnun harfleri
taniyabilme, 2’sinin sesleri ayirt edebilme, 2’sinin harflerin ézelliklerini bilme, 8’inin
heceleri taniyabilme, 4’Gnun harflerin alfabedeki sirasini bilme, 5’inin sézciklerin
anlamini bilme, 4’Gnin so6zcuklerdeki eksik harfleri bilme, 4’Gnin sozcukleri
sozlukteki sirasina gore siralayabilme, 2’sinin zit anlaml kelimeleri bilme, 1’inin es
anlamli kelimeleri bilme, 1’inin ¢okluk eklerini dogru kullanabilme, 1’inin uyaklari
fark edebilme, 14’Gnin anlamli ve kuralli cimle olusturabilme, 1’inin olaylari olus
sirasina uygun siralayabilme, 2’sinin gorselleri okuyabilme, 3’UnlUn akici
okuyabilme, 9’'unun okudugunu anlayabilme, 10’unun dogru yazabilme, 3’Unun
OyklU yazabilme, 1’inin baslk yazabilme, 3’4nln cizgileri dogru ¢izebilme, 14’lGnln
gorselleri algilayabilme, 5’'inin rakamlari dogru yazabilme, 2’sinin yazim ve
noktalama kurallarina uyabilme, 1’inin ise Oruntuleri kavrayabilmeye yo6nelik

oldugu gorulmektedir.

Yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarinda en
cok yer verilen 6zel amaglarin; harf tanima, anlamli ve kuralli cimle olusturma,
gorselleri algilayabilme ve dogru yazma becerisinin gelistiriimesi oldugu en az yer
verilen 6zel amaclarin ise es anlamli kelimeleri bilme, c¢okluk eklerini dogru
kullanabilme, uyaklar fark edebilme, olaylari olus sirasina uygun siralayabilme,
baglik yazabilme ve oruntuleri kavrayabilme oldugu gorulmektedir. Bu durumda
etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin, okuma ve yazma guc¢ligu olan bireylerde en
¢ok yazili unsurlarin en kiiguk yapi birimi olan harfleri tanima, konusurken ve yazili
olarak kendini ifade ederken kisa, anlasilir ve kuralli cimleler kurabilme ve ilk kez

karsilasilan uyaranlari gorsel bellege kaydedebilme ve dogru yazma becerisinin
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gelisimini 6nemsedikleri soylenebilir. Yine etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin,

okuma ve yazma gucliugu olan bireylerde en az uyaklari fark edebilme dizeyinde

fonolojik farkindalik becerisi kazandirma, es anlamh kelimeleri bilme dizeyinde

so6zcukte anlam bilgisini kazandirma, dil bilgisi konularindan ¢okluk eklerini dogru

bir sekilde kullanabilme, olaylari olug sirasina uygun bir sekilde siralayabilme,

icerige uygun bir baglik yazabilme ve oruntuleri kavrayabilmenin geligimini

onemsedikleri s@ylenebilir.

3. madde: Uclincu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda istenen goérevler analiz

edilmistir.
Tablo 39

Madde 3. Etkinlik Sayfalarinda istenen Gérevier

n= 118 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda )

Tamamlanmasi Istenen

Toplam Gérev Sayisi)

Madde 3. Etkinlik sayfalarinda istenen goérev:

Verilen gorselleri yonergelerde belirtilen renklere boyama 2 1,7
Verilen harfi cokluk i¢erisinden bulma 14 11,9
Verilen seslerin, gorsellerin ismindeki yerini isaretleme 2 1,7
Verilen sézciklerdeki Unlu ve Ginsiz harf sayisini yazma 2 1,7
Hece ¢ozliimleme ve birlestirme 8 6,8
Verilen harflerden 6nce ve sonra gelen harfleri yazma 4 3,4
Anlamli, dogru yazilmis sdzcukleri segme ve yeni sézcikler yazma 5 4,2
Verilen s6zciiklerdeki eksik harfleri tamamlama 4 3,4
Verilen sdzcukleri sdzlik sirasina gore siralama 4 34
Verilen sézciklerin zit anlamlisini bulma 2 1,7
Verilen sézcuklerin es anlamlisini bulma 1 0,8
Verilen gorsel adlarinin gogul hallerini yazma 1 0,8
Birbiriyle uyakh olan gorselleri eslestirme 1 0,8
Anlamli ve kuralli ciimle olusturma 14 11,9
Verilen gorselleri olay akisina uygun olarak siralama 1 0,8
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplandirma 2 1,7
Verilen metni bes kez okuma 3 25
Verilen metinle ilgili sorulari cevaplandirma 8 6,8
Verilen cimlelerle ilgili sorulari cevaplandirma 1 0,8
Yazma 16 13,6
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Verilen sekillerin aynisini gizme 3 2,5

Verilen sekille ayni veya farkli olan sekilleri belirleme 14 11,9
Verilen rakamla ayni veya farkh olan rakamlari segme 5 4,2
Oriintii kuralina uygun sekiller segerek ériintiiyii devam ettirme 1 0,8

Tablo 39 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda toplam 118 tane
goéreve yer verildigi; bu gorevlerden 2’si verilen gorselleri ydnergelerde belirtilen
renklere boyamayi, 14’0 verilen harfi ¢okluk icerisinden bulmayi, 2’si verilen
seslerin gorsellerin isim karsiiginda bulundugu vyeri igsaretlemeyi, 2’si verilen
sOzcuklerdeki Unli ve Unsuz harf sayisini yazmayi, 8i hece ¢dzimlemeyi ve
birlestirmeyi, 4’G verilen harflerden 6nce ve sonra gelen harfleri yazmayi, 5’i
verilen yazih igerikler igerisinden anlamli, dogru yazilmig sdzcukleri segmeyi ve
yeni sOzcukler yazmayi, 4’0 verilen sozcuklerdeki eksik harfleri tamamlamayi, 4’0
sozcukleri s6zllk sirasina goére siralamayi, 2’si sézclklerin zit anlamlisini bulmayi,
1’i kelimelerin es anlamhsini bulmayi, 1’i gorsel adlarinin godul hallerini yazmayi,
1’i birbiriyle uyakli olan gorselleri eslestirmeyi, 14’4 anlamh ve kuralli cumle
olusturmayi, 1'i gorselleri olay akisina uygun siralamayi, 2’si gorsellerle ilgili
sorulari cevaplandirmayi, 3’0 verilen metni bes kez okumayi, 8’i verilen metinlerle
ilgili sorulari cevaplandirmayi, 1’i verilen ctimlelerle ilgili sorulari cevaplandirmayi,
16’s1 yazmayi, 3’0 verilen seklin aynisini gizmeyi, 14’0 verilen sekille ayni veya
farkli olan sekilleri belirlemeyi, 5’i verilen rakamla ayni veya farkli olan rakamlari

secmeyi, 1’i ise oruntlyl devam ettirmeyi gerektirmektedir.

Yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarinda en
cok yer verilen gorevlerin: Yazma, verilen sekille benzer veya farkli olanlari
belirleme, anlamli ve kuralli cimle olusturma ve verilen harfi ¢okluk igerisinden
se¢me oldugu gorulmektedir. Etkinlik sayfalarinda en az yer verilen gérevlerin ise
verilen sdzcuklerin eg anlamlisini bulma, gorsel adlarinin ¢ogul hallerini yazma,
birbiriyle uyaklh gorselleri eslestirme, gorselleri olay akisina uygun bir sekilde
siralama, cumlelerle ilgili sorular cevaplandirma ve Oruntiyld devam ettirme
oldugu gorulmektedir. Bu durum etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin, etkinlik
sayfalarinda kazandirmaya calistiklari 6zel amaclara yonelik goéreviler verdikleri

seklinde yorumlanabilir.
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4. madde: Dordinctu analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda tamamlanmasi

istenen gorevlerin, etkinlik sayfalarinin 6zel amacina uygunlugu analiz edilmigtir.
Tablo 40

Madde 4. Etkinlik Sayfalarindaki Gérevlerin Amaca Uygunlugu

n= 118 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda Bulunan

Toplam Gorev ve Amag

Sayisi)

Madde 4. Etkinlik sayfasinda istenen gdrevin amaca uygunlugu:

Uygundur. () 104 88,1
Uygun degildir. () 14 11,9
Agiklayiniz:

Tablo 40 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda verilen 118 gorevden
104’UnUn etkinlik sayfalarinin 6zel amacina uygun oldugu; 14’Gndn ise etkinlik
sayfalarinin 6zel amacina uygun olmadidi gorulmektedir. 14 gorevin, etkinlik
sayfalarinda verilen gorevlerin amaca uygun olmayisina yonelik arastirmaci
tarafindan yapilan agiklamalarin igerigi analiz edildiginde su bulgulara ulasiimistir:
Gorevlerin 3’Unde bas asagi ve ayna goruntusu ile yazilmis iceriklerin dogru yénde
yazilmasli, 4’Unde ayna goruntUsu ile yazilmis rakamlarin secilmesi, 5’inde ters
yonde yazilmig sembollerin, farkli sembollerin de bulundugu c¢okluk icerisinden
secilmesi, 2’sinde hem bas asagi hem de ters yonde yazilmig sembollerin, farkli
sembollerin de bulundugu ¢okluk igerisinden segilmesi istenmistir. Okuma ve
yazma guclugu olan bireylerde gorulebilen belirtilerden biri olan ters c¢evirme
hatasi ancak dil ve anlatim yonunden dogru yazili materyallerin kullanimi

aracihigiyla giderilebilir. Verilen gorevler bu gerekgeden dolayi yanlistir.

Yizde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarindaki
gOrevlerin tamamina yakini ile etkinlik sayfalarinin tamamina yakinindaki 6zel
amaclar arasinda uygunluk vardir. Etkinlik sayfalarindaki gorevlerin ve 0zel
amagclarin tamamina yakini arasinda bir es degerlik gérulmesi, etkinlik sayfalarini
hazirlayanlarin etkinlik sayfalari igerisindeki gorevleri belirli amaglar dogrultusunda
hazirladiklari seklinde yorumlanabilir.
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5. madde: Besinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda tamamlanmasi istenen

gorevler igin verilen icerikler analiz edilmistir.
Tablo 41

Madde 5. Etkinlik Sayfalarinda istenen Gérev Igin Verilen igerikler

n= 118 (100 Etkinlik Frekans

Sayfasinda
Tamamlanmasi istenen
118 Goreve lligkin
Verilen igerik Sayisi)

%

Madde 5. Etkinlik sayfalarinda istenen gérev igin verilen icerik:

n=2 (1.Gorev Turu Sayisl)

1. Gorselleri yonergelerde belirtilen renklere boyama gorevi icin verilen igerik:
Yonergeler ve Gorseller () 2
n=14 (2.Go6rev Turu Sayisi)

2.Verilen harfi ¢cokluk icerisinden bulma gérevi icin verilen icerik:

Harfler () 10
Harfler ve Semboller () 4

n=2 (3.Gorev Turl Sayisi)

3.Verilen seslerin, gorsellerin ismindeki yerini isaretleme gdrevi igin verilen icerik:
Harfler ve Gorseller () 2

n=2 (4.Goérev Turl Sayisi)

4 Verilen sézcuklerdeki tnli ve Unsuz harf sayisini yazma gorevi igin verilen igerik:
Kelimeler () 1
Harfler () 1
n=8 (5.Goérev Turl Sayisi)

5.Hece ¢Oziimleme ve birlestirme goérevi igin verilen igerik:

Heceler () 1
Heceler ve semboller () 1
Heceler ve sdzcukler () 1

100

71,4

28,6

100

50

50

12,5

12,5

12,5
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Sozcikler () 1 12,5
Metin () 1 12,5
Gorseller () 3 37,5

n=4 (6.Goérev Turl Sayisi)

6.Verilen harflerden 6énce ve sonra gelen harfleri yazma gorevi icin verilen icerik:
Harfler () 4 100

n=5 (7.Goérev Turl Sayisi)

7. Anlamli, dogru yazilmis sézclkleri segme ve yeni s6zclkler yazma gorevi igin verilen igerik:

Harfler ve sézcikler () 3 60
Sozciukler () 1 20
Yonergeler () 1 20

n=4 (8.Gorev Turl Sayisi)

8.Verilen stzcuklerdeki eksik harfleri tamamlama gorevi i¢in verilen igerik:
Harfleri eksik sozcikler () 1 25
Harfleri eksik sdzcikler ve gorseller () 3 75

n=4 (9.Gorev Turl Sayisi)

9.Verilen sbzclkleri s6zlik sirasina gére siralama goérevi igin verilen icerik:
Sozcukler () 4 100

n=2 (10.Goérev Turl Sayisi)

10.Verilen kelimelerin zit anlamlisini bulma gorevi igin verilen igerik:
Sozciukler ve gorseller () 2 100

n=1 (11.Goérev Turl Sayisi)

11.Verilen kelimelerin es anlamlisini bulma goérevi icin verilen icerik:
Sozcikler ve gorseller () 1 100

n=1 (12.Goérev Turu Sayisi)
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12 .Verilen gorsel adlarinin ¢gogul héllerini yazma gorevi icin verilen icerik:
Gorseller () 1

n=1 (13.Goérev Turl Sayisi)

13.Birbiriyle uyakli olan gorselleri eslestirme goérevi i¢in verilen igerik:
Gorseller () 1

n=14 (14.Gorev Turl Sayisi)

14.Anlamli ve kuralli ciimle olusturma gdrevi igin verilen igerik:

Sozcukler () 6
Sozcikler ve gorseller () 2
Soézcukler ve tamamlanmamis cumleler () 1
Gorseller ve tamamlanmamis cimleler () 2
Tamamlanmamis cimleler () 2
Gorseller () 1

n=1 (15.Goérev Turl Sayisi)

15.Verilen gorselleri olay akigina uygun olarak siralama gérevi icin verilen igerik:
Gorseller () 1

n=2 (16.Goérev Turl Sayisi)

16.Gorsellerle ilgili sorulari cevaplandirma gorevi igin verilen igerik:
Cumleler ve gorseller () 2

n=3 (17.Goérev Turl Sayisi)

17 Verilen metni tekrarl bir sekilde okuma gorevi igin verilen igerik:
Metin () 3

n=8 (18.Gorev Turl Sayisi)

18.Metinle ilgili sorulari cevaplandirma gérevi igin verilen igerik:

Metin () 8

100

100

42,9

14,3

7,1

14,3

14,3

7,1

100

100

100

100
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n=1 (19.Goérev Turl Sayisi)

19.Cumlelerle ilgili sorulari cevaplandirma gorevi i¢in verilen igerik:

Cumleler ()

n=16 (20.Goérev Turl Sayisi)

20.Dogru yazma gorevi icin verilen igerik:
Ayna gorintisinde yazilmis sozcikler ()
Ayna goéruntisinde yazilmis paragraf ()
Harfler ()

Sozciukler ()

Metin ()

Gorseller ()

n=3 (21.Goérev Turl Sayisi)

21.Verilen sekillerin aynisini gizme gorevi igin verilen igerik:

Sekiller ()

n=14 (22.Goérev Turl Sayisi)

22 Verilen sekille ayni veya farkh olan sekilleri belirleme goérevi igin verilen igerik:

Harfler ()

Harfler ve semboller ()
Kelimeler ()
Semboller ()

Gorseller ()

n=5 (23.Goérev Turl Sayisi)

23.Rakam tanima gorevi igin verilen igerik:

Harf ve rakam ()
Sembol ve rakam ()

n=1 (24.Goérev Turl Sayisi)

100

12,5

6,25

12,5

18,75

12,5

37,5

100

21,4

50

7,1

7,1

14,3

40

60
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24.Oriintily(i devam ettirme gorevi igin verilen igerik:

Sekiller () 1 100

Tablo 41 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda bulunan 24 gorev
tirinin tamamlanmasi igin verilen icerikler gorilmektedir. Goérev tlrlerinin
tamamlanmasina iliskin verilen icerikler su sekildedir: Birinci gorev turd icerisinde
bulunan 2 goérevin tamamlanmasi igin yonergeler ve gorseller, ikinci gorev turl
icerisinde bulunan 14 go6revden 10’'unun tamamlanmasi igin harfler, 4’Gnln
tamamlanmasi igin harfler ve semboller verilmistir. Uglincli gorev tird icerisinde
bulunan 2 goérevin de tamamlanmasi igin harfler ve gorseller verilmigtir. Dérdincu
gorev turu igerisinde bulunan 2 goérevden birinin tamamlanmasi icin harfler,
digerinin tamamlanmasi igin kelimeler verilmigtir. Besinci gorev turu igerisinde
bulunan 8 goérevin tamamlanmasi icin verilen igerik unsurlari su sekildedir:
Gorevlerden 171’inde heceler, 1’'inde heceler ve semboller, 1’'inde heceler ve
sozcukler, 1'inde s6zcukler, 1'inde metin, 3’'Unde gorseller verilmistir. Altinci gorev
turl igerisinde bulunan 4 goérevin tamamlanmasi igin harfler verilmistir. Yedinci
gorev turu igerisinde bulunan 5 gorevin tamamlanmasi igin verilen icerikler su
sekildedir: Gorevlerin 3’Unde harfler ve heceler, 1’inde sb6zcukler, 1’inde
yonergeler verilmigtir. Sekizinci gorev turl icerisinde bulunan 4 gorevin
tamamlanmasi igin verilen igerikler su sekildedir: Gorevlerin 1'inde harfleri eksik
sozcukler, 3’'Uinde hem harfleri eksik soézclkler hem de gorseller verilmigtir.
Dokuzuncu gorev tirt icerisinde bulunan 4 gérevin tamamlanmasi igin sézcukler
verilmistir. Onuncu gorev turu igerisinde bulunan her 2 goérevin tamamlanmasi igin
sozcukler ve gorseller verilmigtir. On birinci gorev tiru igerisinde bulunan 1 gorevin
tamamlanmasi i¢cin hem s6zcukler hem de gorseller verilmistir. On ikinci gorev tiri
icerisinde bulunan 1 goérevin tamamlanmasi igin gorseller verilmigtir. On Gguncu
gorev turd icerisinde bulunan 1 gorevin tamamlanmasi igin gorseller verilmigtir. On
dordincu gorev turd igerisinde bulunan 14 goérevin tamamlanmasi igin verilen
icerikler su sekildedir: Gorevlerden 6’sinda sozcikler, 2’sinde sdzcukler ve
gorseller, 1’'inde soOzcukler ve tamamlanmamis cumleler, 2’sinde gorseller ve
tamamlanmamig clmleler, 2’sinde tamamlanmamis cumleler, 1’inde gorseller
verilmistir. On besinci gorev turl icerisinde bulunan 1 gdrevin tamamlanmasi igin

icerik olarak gorseller verilmistir. On altinci goérev turl igerisinde bulunan her 2
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go6revin tamamlanmasi igin cimleler ve gorseller verilmistir. On yedinci gorev turu
icerisinde bulunan 3 goérevin tamamlanmasi igin metinler verilmistir. On sekizinci
gérev turu icerisinde bulunan 8 goérevin tamamlanmasi igin igerik olarak metinler
verilmistir. On dokuzuncu gorev turd igerisinde bulunan 1 gdrevin tamamlanmasi
icin icerik olarak cumleler verilmistir. Yirminci gorev tart icerisinde bulunan 16
go6revin tamamlanmasi igin verilen igerikler su sekildedir: Goérevlerin 2’sinde ayna
goruntisunde yazilmig sozcukler, 1'inde ayna goruntusunde yazilmis paragraf,
2’sinde harfler, 3’'Unde sozcukler, 2’sinde metin, 6’sinda gorseller verilmigtir. Yirmi
birinci gorev turu igerisinde bulunan 3 gorevin tamamlanmasi igin igerik olarak
sekiller verilmistir. Yirmi ikinci gorev tdrt icerisinde bulunan 14 gdrevin
tamamlanmasi igin verilen igerik unsurlari su sekildedir: Gorevlerin 3’'Unde harfler,
7’sinde harfler ve semboller, 1’'inde kelimeler, 1'inde semboller, 2’sinde gdrseller
verilmistir. Yirmi Gguncu gorev turu igerisinde bulunan 5 gorevin tamamlanmasina
iliskin verilen icerik unsurlar su sekildedir: Gérevlerin 2’sinde harf ve rakamlara,
3’'Unde sembol ve rakamlara yer verilmistir. Yirmi dorduncu gorev tiuru igerisinde

bulunan 1 gdrevin tamamlanmasi igin igerik olarak sekiller verilmistir.

6. madde: Altinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda tamamlanmasi istenen

gorevler icin verilen iceriklerin, gorevlerin 6zel amacina uygunlugu analiz edilmistir.
Tablo 42

Madde 6. Etkinlik Sayfalarindaki Gérevierin Tamamlanmasi Igin Verilen igeriklerin

Amaca Uygunlugu

n=118 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda

Tamamlanmasi istenen

118 Goreve lligkin

Verilen igerik Sayisi)

Madde 6. Etkinlik sayfasinda istenen gdrev icin verilen igerigin amaca uygunlugu:

Uygundur. () 104 88,1
Uygun degildir. () 14 11,9
Aciklayiniz:

Tablo 42 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda bulunan 118 gdrevin
tamamlanmasi igin verilen 118 igerikten 104’Gnln etkinlik sayfalarinin amacina

uygun oldugu; 14’Unin ise uygun olmadigi gorulmektedir. 14 gbrevin
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tamamlanmasi igin verilen 14 icerigin uygun olmayisina yonelik arastirmaci
tarafindan yapilan agiklamalarin igerigi analiz edildiginde su bulgulara ulasiimistir:
Tablo 41 icerisinde bulunan on dglncl gorev turundeki bir adet gorevin
tamamlanmasina iligkin verilen igerik gorsellerdir. ilgili igerigin etkinlik sayfasindaki
“‘uyaklar fark edebilme” amacina uygun olmayisinin sebebi, goérseller icerisinde
bulunan varlik adlarini agik bir sekilde niteleyememesidir. Bu sebeple bulunmasi
istenen uyaklar, gorsel adlar GUzerinden dogru bir sekilde tespit edilemeyecektir.
Yirminci gorevin tamamlanmasina iliskin verilen icgeriklerden 2’sinde ayna
goruntisu ile yazilmis sdzcukler, 1'inde ayna goérUntlsunde yazilmis paragraf
bulunmaktadir. Yirmi ikinci gorevin tamamlanmasina iliskin verilen igeriklerden
5’'inde ayna goéruntisinde yazilmis semboller, 2'sinde hem bas asagi hem de ters
yonde yazilmig semboller bulunmaktadir. Yirmi tg¢lincu gorevin tamamlanmasina
iliskin verilen igceriklerden 4’Unde ayna goérintisinde yazilmig rakamlar
bulunmaktadir. Yirminci, yirmi ikinci ve yirmi tG¢inci gorevlerin tamamlanmasi igin
verilen ayna goruntisinde yazilmis icerikler, okuma ve yazma gugligu olan
bireylerde gorulen ters ¢evirme hatasinin gideriimesini saglamak yerine daha da
kalici duruma getirecektir. Bu gerekcelerden dolayi verilen icerikler, etkinlik

sayfalarinin amacina uygun degildir.

Yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarindaki
gorevlere iligskin verilen igeriklerin tamamina yakininin, etkinlik sayfalarinin 6zel
amagclarinin tamamina yakini ile arasinda uygunluk vardir. Bu durum etkinlik
sayfalarini hazirlayanlarin, etkinlik sayfalarindaki icerikleri etkinliklerin 6zel
amaclarina  uygunlugunu gozeterek verdikleri  s@ylenebilir.  Gorevlerin
tamamlanmasi amaciyla yanlis icerikler veren Kkisilerin ise okuma ve yazma
guclugunu gidermede kullanilabilecek icerikler hakkinda yeterli bilgi dizeyine

sahip olmadiklari soylenebilir.

7. madde: Yedinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda tamamlanmasi istenen

gorevlere iligkin destek unsuru verilip veriimedigi analiz edilmigtir.
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Tablo 43

Madde 7. Etkinlik Sayfalarindaki Géreviere iliskin Destek Unsurlari Verilmesi

n= 118 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda Bulunan
Toplam Gérev Sayisi)

Madde 7. Etkinlik sayfalarinda destek unsurlart:
Verilmigtir. () 46 39

Verilmemistir. () 72 61

Tablo 43 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda bulunan 118
gbrevden 46’sinin tamamlanmasina yardimci olabilecek destek unsuru verildigi,

72’si icin herhangi bir destek unsuru verilmedigi goérilmektedir.

Yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarinda
verilen gorevlerin yaridan c¢ogu igin destek unsuru yoktur. Etkinlik sayfalarini
hazirlayanlarin, etkinlik sayfalarindaki gorevlerin yaridan ¢ogu igin destek
unsurlarina yer vermemelerinin sebebi olarak okuma ve yazma gucligu olan
bireylerin gorevleri tamamlamalarinda kolaylastirici unsurlara ihtiyag duyduklarini
bilmedikleri veya ilgili gorevler igin destek unsurlarina gerek duyulmayacagini

dusundukleri sGylenebilir.

8. madde: Sekizinci analiz maddesiyle etkinlik sayfalarinda tamamlanmasi istenen
gorevlere iligkin verilen destek unsurlarinin, gorevlerin 6zel amacina uygun olup

olmadigi analiz edilmigtir.
Tablo 44

Madde 8. Etkinlik Sayfalarinda Verilen Destek Unsurlarinin Amaca Uygunlugu

n= 46 (100 Etkinlik Frekans %
Sayfasinda Bulunan

118 Gérev igerisindeki

Destek Unsuru Verilen

Gorev Sayisi)

Madde 8. Etkinlik Sayfalarinda verilen destek unsurlarinin amaca uygunlugu:

Uygundur. () 45 97,8
Uygun Degildir. () 1 2,2
Aciklayiniz:
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Tablo 44 incelendiginde, 100 adet etkinlik sayfasinda bulunan 118
gbrevden 46’sina yonelik verilen destek unsurlarindan 45’inin etkinlik sayfalarinin
amacina uygun oldugu, 1'i i¢in verilen destek unsurunun ise uygun olmadigi
gorulmektedir. Bir goreve yonelik verilen destek unsurunun uygun olmayisina
iliskin arastirmaci tarafindan yapilan agiklamanin igerigi analiz edildijinde su
bulgulara ulagilmistir: Yazma gorevi igin verilen kilavuz ¢izgi satirlarinin basinda
verilen ev gorselleri, gereksiz uyaricilardir ve bireyin kafasinin karismasina sebep

olacaktir.

Yuzde Uzerinden ifade edilen bulgulara bakildiginda etkinlik sayfalarindaki
gorevlerin yaridan azi icin verilen destek unsurlarindan tamamina yakininin
etkinlik sayfalarinin 6zel amaclariyla arasinda uygunluk vardir. Etkinlik sayfalarini
hazirlayanlarin amaglara uygun ne tur destek unsuru vermeleri gerektigini bildikleri
soylenebilir. Ayrica destek unsurlarinin amaclara uygun bir sekilde verilmesi:
Etkinlik sayfalarini hazirlayanlarin, ilgili sayfalar araciligiyla 6gretim hizmetinin

niteligini artirmayi amagladigi seklinde de yorumlanabilir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirmanin sonuglarina yer verilmistir. Arastirmanin bulgulari
aracihigiyla ulasilan sonuglar, literatirde benzer kapsamda yer alan calismalar

dogrultusunda tartigiimis ve birtakim onerilerde bulunulmustur.

Bu calismada, sanal ortamlarda okuma ve yazma guglugunu gidermeye
yonelik farkli icerik Greticileri tarafindan paylasilan 100 adet etkinlik sayfasinin
Ozellikleri incelenmigtir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore asagidaki

sonugclara ulasiimistir:

Arastirmanin amaci gergevesinde olusturulan birinci alt problemi “Okuma ve
yazma gugliiklerini gidermek igin sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinin
icerik ozellikleri nedir?” seklindedir. Bu alt problemin cevabina yonelik olarak
yapilan analizler araciliiyla elde edilen bulgular neticesinde, temalara iligkin

sonuglar sirasiyla verilmigtir:

Gorseller temasina iligkin elde edilen bulgular: Gorsellerin bes 06zelligi
bulundurma durumu agisindan incelenmistir. Gorsellere yer verme agisindan
incelendiginde, etkinlik sayfalarinin yaridan ¢odunda goérsel vardir. Gorsellerin
rengi acgisindan incelendiginde, gorsellerin yaridan azi renksizdir. Garsellerin
verilig amaci acisindan incelendiginde, gorsellerin yaridan azinin etkinlik
sayfalarinin igerigindeki hi¢bir unsurla iligkisi yoktur. Gorsellerin ilgili oldugu igerikle
yakin bir sekilde verilmesi acgisindan incelendiginde, gorsellerin ¢ok azinin ilgili
oldudu icerikle arasinda yakinlik yoktur. Goérsellerin ilgili oldugu icerigi anlasilir
kilma durumu agisindan incelendiginde, gorsellerin ¢ok azinin ilgili oldugu igerigi
anlasilir kilmada etkisi yoktur. Bu sonuclara gore etkinlik sayfalarinda gorsellere
yer verilmesi, gorsellerin; renkli olmasi, bir amaca yodnelik olmasi, ilgili oldugu
icerikle yakin verilmesi ve ilgili oldugu igerigi anlasilir kilmasi 6zelliklerinin nitelikli

cogunlukta saglanmadigi tespit edilmigtir.

Yazilar temasina iligkin elde edilen bulgular: Yazilarin rengi agisindan
incelendiginde, etkinlik sayfalarinin yaridan azinda verilen yazilar renksizdir.
Etkinlik sayfalarindaki yazilar, yazi rengi (sekil)-sayfa rengi (zemin) zithginin
saglanmasi 06zelligi acisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamamina

yakinindaki yazili unsurlarin rengi ile sayfa rengi arasinda renk zithg: vardir. Bu
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sonuclara goére, yazilarin renkli olma o6zelligine ve sekil-zemin renginin zithgi

ilkesine nitelikli cogunlukta uyulmadigi tespit edilmistir.

Dil ve anlatim temasina iligkin elde edilen bulgular: Yazim hatasi bulunmasi
acisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin yaridan azinda yazim hatasi vardir.
Noktalama hatasi ve anlatim bozuklugu bulunmasi agisindan incelendiginde,
etkinlik sayfalarinin gok azinda noktalama hatasi ve anlatim bozuklugu vardir. Bu
sonuglara gore, etkinlik sayfalarinda bulunan yazili igeriklerin bir kisminda dil ve
anlatim yonunden hatalar bulundugu; yazil iceriklerin dil ve anlatim yonunden

hatasiz olmasi 6zelligine nitelikli gogunlukta uyulmadigi tespit edilmistir.

Yonergeler temasina iliskin elde edilen bulgular: Etkinlik sayfalarinda
yonergelere yer verilmesi agisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin gok
azinda yonerge yoktur. Yonergelerde bulunmasi gereken oOzellikler agisindan
incelendiginde, yodnergelerin; ¢ok azinin diger yazilardan farkli renkte verildigi,
yaridan ¢ogunun diger yazilardan farkli puntoda verildigi, yaridan azinin diger
yazilardan farkli bir yazi bicimiyle verildigi, yaridan azinin diger yazilardan daha
koyu renkte verildigi, tamamina yakinin dogru yerde verildigi, yaridan gogunun tek
bir géreve yonelik oldugu, yaridan ¢ogunun ise istenen gorevi eksiksiz bir sekilde
ifade ettigi gortulmektedir. Bu sonuclara gore, etkinlik sayfalarinin ¢ok azinda
yonergelere ait dzelliklerin bulunma durumunun incelenemeyecegi ve yonergelere

ait dzelliklerin nitelikli gogunlukta saglanamadigi tespit edilmistir.

Sorular temasina iliskin elde edilen bulgular: Etkinlik sayfalarinda bulunan
soru maddelerinin dogrulugu acisindan incelendiginde, soru maddelerinin ¢ok
azinda yanlishk vardir. Etkinlik sayfalarinda bulunan c¢oktan se¢meli sorularin
segeneklerinin  dogrulugu acisindan incelendiginde, ¢oktan seg¢meli sorularin
segeneklerinin gok azinda yanlishk vardir. ligili etkinlik sayfalarindaki soru
maddeleri cevap bicimi agisindan incelendiginde, cevap turlerine bagl olarak
etkinlik sayfalarindaki sorularin tamamina yakininin tek tipte cevap vermeye uygun
oldugu gorulmektedir. Ayrica ilgili etkinlik sayfalarinda bulunan sorular cevap
kaynaklarinin dogrulugu acisindan incelendiginde, sorularin cevap kaynaklarindan
¢ok azinin yanhs oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore, etkinlik sayfalarinda
yer alan soru maddelerinin, seceneklerinin ve cevap kaynaklarinin yuzde yuze
yakin bir dogruluk tasimadigi; sorularin tamamina yakininda ise cevap bigimi

acisindan cesitlilik saglanmadigi tespit edilmistir.
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Metinler temasina iliskin elde edilen bulgular: Etkinlik sayfalarinda verilen
metinlerin tlrleri agisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinda metin turlerinin
¢oguna yer verilmedigi gorulmektedir. Etkinlik sayfalarinda verilen metinlerin
yaridan ¢ogunda ise sayfa duzeni Ozelliklerine uygunluk yoktur. Bu sonuclara
gore, etkinlik sayfalarinda metin turu gesitliligi 6zelligine ve verilen metinlerin sayfa

duzeni 6zelliklerine nitelikli cogunlukta uyulmadigi tespit edilmigtir.

Gorev temasina iligkin elde edilen bulgular: Etkinlik sayfalarindaki gorevlere
iliskin drnek verilmesi acgisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamamina
yakininda verilen gorevlere iligkin 6érnek yoktur. Farkh guglikte gorevler verilmesi
agisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamaminda yakininda farkl guclukte
gorevler yoktur. Gorevlerin basitten karmasiga dogru verilmesi agisindan
incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamamina yakinindaki gérevlerde bu 6zelligin
yoklanamayacagi gortlmektedir. Pekistire¢ bulunmasi agisindan incelendiginde,
etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda pekistire¢ yoktur. Gorevlerin
tamamlanmasinda uyulmasi gereken uygulama suresinin verilmesi agisindan
incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda uygulama siresi yoktur.
Destekledigi 6grenme tirl acisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin
tamamina yakinindaki gorevlerde tekrari saglamaya yonelik igerik vardir. Etkinlik
sayfalarinda yildirici tekrarlar bulunmasi agisindan incelendiginde, etkinlik
sayfalarinin yariya yakininda yildirici tekrarlar vardir. Bu sonugclara gore, etkinlik
sayfalarinda bulunan goérevlerin tamamina yakininda gorevliere ait icerik

ozelliklerine nitelikli cogunlukta uyulmadigi gorilmektedir.

Geri bildirim ve cevap anahtari temasina iliskin elde edilen bulgular: Geri
bildirime yer verilmesi acisindan incelendiginde, etkinlik sayfalarinin tamaminda
geri bildirim 6gesi yoktur. Cevap anahtari bulunmasi agisindan incelendiginde,
etkinlik sayfalarinin tamamina yakininda cevap anahtari yoktur. Bu sonuglara
gore, etkinlik sayfalarinda nitelikli gogunlukta geri bildirim ve cevap anahtari icerik

Ozelliklerinin bulunmadigi tespit edilmistir.

Okuma ve yazma gucligunu gidermeye yonelik sanal ortamlarda farkl
icerik Ureticileri tarafindan paylasilan 100 adet etkinlik sayfasinin igerik
dzelliklerine iliskin sonuglara genel olarak bakildiginda, “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki 6zelliklerin  bulunmasi

gerekliligine etkinlik sayfalarinin nitelikli gogunlugunda uyulmadigi tespit edilmigtir.
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Arastirmanin amaci c¢ergevesinde olusturulan ikinci alt problemi “Okuma ve
yazma gugliiklerini gidermek igin sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinin
amagc-etkinlik uygunlugu ozellikleri nedir?” seklindedir. Bu alt problemin cevabina
yonelik olarak yapilan analizler araciligiyla elde edilen bulgular neticesinde,

ulasilan sonuglar asagida verilmigtir:

Okuma ve yazma gucliguni gidermeye yonelik farkh igerik Greticileri
tarafindan sanal ortamlarda paylasilan 100 adet etkinlik sayfasinin bulgulari;
etkinlik sayfalarinin amacina yer verilmesi acisindan incelendiginde, etkinlik
sayfalarinin tamamina yakininda amag unsuru yoktur. ilgili etkinlik sayfalarinda
amaca yer verilmedigi icin etkinlik sayfalarinin yine tamamina yakininda amaclarin
dogrulugu o6zelligi yoklanamaz. Arastirmaci tarafindan etkinlik sayfalarinda verilen
gorevlerin tespit edilmesiyle birlikte, etkinlik sayfalarindaki gorevlerin tamamina
yakininin etkinlik sayfalarindaki 6zel amaglarin tamamina yakini ile uygunlugunun
var oldugu goérulmektedir. Etkinlik sayfalarindaki goérevlerin tamamlanmasi
amaciyla verilen iceriklerin tamamina yakininin, etkinlik sayfalarindaki 6zel
amaclarin tamamina yakini ile uygunlugu vardir. Ayrica etkinlik sayfalarinda
verilen gorevlerin yaridan ¢cogunun tamamlanmasi igin destek unsuru verilmedigi;
verilen destek unsurlarinin ise tamamina yakininin etkinlik sayfalarindaki 6zel
amagclarla uygun oldugu goérulmektedir. Bu sonuclara gore, etkinlik sayfalarinin
tamamina yakininda verilen gérevlerin, iceriklerin ve destek unsurlarinin, etkinlik
sayfalarinin tamamina yakinindaki 6zel amaglara uygun oldugu tespit edilse de
ilgili  Ozelliklerin  etkinlik sayfalarinin nitelikli ¢ogunlugunda bulunmadigi

gorulmektedir.

Okuma ve yazma guglugunu gidermeye yonelik sanal ortamlarda farkl
icerik Ureticileri tarafindan paylasilan 100 adet etkinlik sayfasinin amag-etkinlik
uygunlugu ozelliklerine iliskin sonuclara genel olarak bakildiginda, “Etkinlik
Sayfalarinin  Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi”
icerisindeki ozelliklerin ilgili etkinlik sayfalarinda bulunma gerekliligi nitelikli

¢ogunlukta saglanamamistir.

Okuma ve yazma gucluklerini gidermeye yonelik sanal ortamlarda farkli
icerik Ureticileri tarafindan paylasilan etkinlik sayfalarinin 6zelligini ortaya ¢ikaran
calismalar literatirde bulunmamaktadir. Bu gerekce ile arastirmaci ve

arastirmanin danismanhgini yiriten Dog. Dr. Banu AKTURKOGLU tarafindan

179



uzman gorugleriyle desteklenerek hazirlanan iki Olgme aracindaki analiz
maddelerinin basili materyallerde bulunmasi gerekliligine iliskin ifadeler iceren
calismalarin varligi, ilgili etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken ozellikleri
kargilayacak nitelikte olmasi sebebiyle arastirmanin sonuglari literatirden ulagilan
bu calismalarla desteklenmeye caligiimistir. Bu galismanin sonuglari tartigilirken
ilgili etkinlik sayfalarinin, okuma ve yazma gug¢liglu olan bireylere guglik
yasadiklari becerileri gelistirmelerinde destek materyal olarak sunulacagr go6z
onunde bulundurulmustur. Bu gerekge ile alan yazini taramasi sonucu olusturulan
iki kontrol listesindeki ozelliklerin ilgili etkinlik sayfalarinda yluzde yuz var olmasi
gerekmektedir. Bu 6zellikler eger yiizde yizin altinda var ise nitelikli cogunlugu bu

arastirma kapsaminda saglamamaktadir.

Gorseller temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma
gucligunt gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda goérsellere yer verilmesi,
gorsellerin; renkli olmasi, bir amaca yénelik olmasi, ilgili oldudu igerikle yakin
verilmesi ve ilgili oldugu igerigi anlasilir kilmasi 6zellikleri tam gorseller igin nitelikli
¢ogunlukta saglanmadigi tespit edilmistir. Kuscu (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismada, dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerini gelistirmek
amaciyla kullanilan ders kitaplarinda, konunun daha ilgi cekici olabilmesi ve
ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamak amaciyla mutlaka renkli gorseller
kullaniimasi gerektigi vurgulanmigtir. Batur ve Ozdil (2020) tarafindan
gerceklestirilen cgalismada, ilkokul dordinci sinif égrencilerinden ilkokul ders
kitaplarindaki gorsellerin niteligi ile ilgili aldiklari gorugler dogrultusunda, ilkokul
ders kitaplarinin 6n ve arka kapaginda bulunan gorsellerin; ders kitaplarindaki
icerigi yansitmasi, canh ve parlak renkler kullanilarak resmedilmesi ve ilgi ¢ekici
olmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler, ders kitaplarindaki gorsellerin
ise mevcut haliyle bu kriterleri tasimadigini belirtiimiglerdir. $ahin (2014)
tarafindan gerceklestirilen galismada, sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin, mesaj tasarim ilkeleri agasindan etkili olmadigi sonucuna ulagiimigtir.
Ders kitaplarindaki gorsellerin mesaj tasarim ilkelerine uygun olabilmesi icin igerigi
desteklemesi, anlamli ve anlasilir olmasi, igerige uygun olmasi, uygun yerde ve
boyutta olmasi, renkli ve estetik olmasi gerektigi vurgulanmistir. Gorsellerin
varligina iligkin g¢alismalarin sonuglarina bakildiginda, bu c¢alismanin gorseller

temasinin sonucu ile ortustigu goértulmektedir. Bu sonuglara ve arastirmanin
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kuramsal temelindeki bilgilere gére, etkinlik sayfalarinda gorsellere yer verilmesi
gerektigi, verilen gorsellerin ise iyi renklendirilmis olmasi, anlatilan konuya uygun
olmasi, anlamli ve anlagilir olmasi, ilgili oldugu icerikle yakin olmasi 6zelliklerinden
yola gikarak bazi genellemelere ulagilmistir. Bu genellemeler: Ogrenme agisindan
normal gelisim gosteren bireylerin bile ilgili ©zelliklere sahip gorsellerle
kargilagtirilmasi gerekirken, okuma ve yazma becerilerinde gugligli olan
ogrencilerin gorselleri icerigi anlamada destek unsuru olarak kullanacaklari ve bu
gorsellerden dikkatlerini icerige yoneltmede faydalanacaklari dastunulduginde bu

Ozelliklerden yoksun gorsellerle karsilastiriimasi distnilmemelidir.

Yazilar temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma
gugligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunan yazilarin renkli olma
Ozelligine ve sekil-zemin renginin zithgi ilkesine nitelikli gogunlukta uyulmadigi
tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglari Glivendi Kaptan ve Kaptan’in (2004) ders
kitaplarindaki tasarim ilkelerinden biri olan yazinin da 6grenmeyi etkileyebilecegini
savunan c¢alismanin sonucuyla benzesmedigi ancak varhdi arastirilan ilgili
Ozelliklerde bulunmasi gereken dlgutlerle benzestigi tespit edilmistir. Bu ¢alismaya
gore, yazinin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilmesi icin icerikte bulunan yazilar,
sicak renklerle tamamlanmis, okunabilir, sola hizalanmis sagdan serbest, kelime
bdélmelerine gidilmeden, okunurlugun artiriimasi istenen bolumlerde sayfa rengi ile
yazl rengi arasinda renk zithklarina yer verilmelidir. Calismalarin sonuglarindan
yola ¢ikarak, okuma ve yazma gucligu olan bireylerin yazilarinin dogru 6zellikleri
tasimasinin  6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegi dusunulduginde etkinlik
sayfalarinin igeriginde verilen yazilarin muhakkak renkli olmasi gerektigi ve sayfa
zemininin rengi ile yazi rengi arasinda renk zithklarinin kullanilmasi gerektigi

savunulabilir.

Dil ve anlatim temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve
yazma gug¢ligund gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunan yazili igeriklerin
bir kisminda dil ve anlatim yoninden hatalar oldugu tespit edilmistir. Gonen,
Katranci, Uygun ve Ucgus'un (2011) arastirma sonugclarina gore, dil ve Uslup
agisindan inceledikleri 7-12 yas arasindaki ¢ocuklara uygun olan 100 cocuk
kitabinda, 98 adet yazim ve noktalama hatasi, 11 adet anlatim bozuklugu
bulunmaktadir. Sonug olarak dil bilgisi hatalarinin bulundugu tespit edilmistir. ilgili

arastirmalarin dil ve anlatim ydninden sonuglari incelendiginde, toplumun birer
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dyesi olan tim bireylerde dil bilincinin geligtiriimesi hedeflenirken toplumun
geleceginin teminati olan gocuklara dil ve anlatim yonunden hatali basili 6gretim
materyalleri sunulmasinin, dil bilincini baltalayan bir engel olarak gorilmesi
kaginiimazdir. Ozellikle dil becerilerden okuma ve yazmada hatta bunlarin altinda
yatan sebeplerden olan diger dil becerilerinde de gucglugu olan bireylere dil ve
anlatim yonunden hatali basili materyaller sunulmasi, birakin ilgili becerilerin
gelisimini saglamayi, temel diuzeyde okuma ve yazmayl bile tamamen

guglestirecektir.

Yoénergeler temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve
yazma gugcligund gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda yénergelere yer verme;
verilenlerde ise yonergeler temasindaki dlgutlerin bulunmasina nitelikli cogunlukta
uyulmadigi tespit edilmistir. Ozbal ve Geng’in (2019) calismasinda, yabanci dil
olarak Turkce'nin o6gretiimesinde kullanilan Turkgce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklere iliskin yénergeler incelenmistir. inceleme sonucu, alistirmalara iliskin
fazla yonerge kullanma hatasi, eksik yonerge kullanma hatasi, yénerge-alistirma
uyumsuzlugu, yonergeler arasi kip uyumsuzlugu hatasi, yonergelerde yanlis
badla¢ kullanim hatasi, yonergelerde ifade hatalari ve yazim yanlislari bulundugu
tespit edilmigtir. Bu tespitlerden yola c¢ikarak yonergelerin anlasiimasi igin
yonlendirici semboller ve ornekler kullanilmasi gerektigi, yonergelerde ifade
hatalarinin  bulunmamasi gerektigi, ifade hatalarinin alistirmalarin yanhs
anlasilmasina sebep olacagl icin yanlis 06grenmelere de neden olacagi
vurgulanmistir. Bu sonuglara ve arastirmanin kuramsal temelinde yer alan ilgili
Ozellige iliskin bilgilere gore, yazili materyallerde verilen aligtirmalarin anlagiimasi
icin yonergelere mutlaka yer verilmesi gerektigi; yonergelerin kisa, basit, ifade
hatalarindan arinik, diger yazilardan renk, boyut, bi¢cim ve koyuluk agisindan farkh
olmasi gerektigini séylemek yerinde olacaktir. Bu 6zellikleri tagimayan yonergeler
ise 0grenme agisindan normal geligsim gosteren ogrencilerde de okuma ve yazma
glcligl olan ogrencilerde de 6grenme hatalarina sebep olacaktir. Ogrenme
hatalarinin dizeltiimesi 6grenme agisindan normal gelisim gosteren 6grencilerde
bile gok zorken okuma ve yazma guglugu olan ogrencilerde telafi edilmesi hi¢

kolay olmayacaktir.

Sorular temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma

gucligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunan soru maddelerinin,
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seceneklerinin ve cevap kaynaklarinin yluzde yluze yakin bir dogruluk tasimadigi;
sorularin tamamina yakininda ise cevap bi¢imi agisindan cgesitlilik saglanmadigi
tespit edilmistir. Arastirmanin sorular temasindaki cevap tura gesitliligine iliskin
sonuglarin Batur ve Ozdil'in (2020) galismasindaki soru tiplerine yonelik sonugla
benzestigi goruimektedir. Bu sonuca gore, ogrenciler ilkokul ders kitaplarinda yer
alan etkinliklere yonelik sorularin tek tipte oldudunu, sorularda cgesitlilik
saglanmadigini belirtmislerdir. Cevik ve Gunes (2017) tarafindan gercgeklestirilen
calismada da benzer sekilde Turkge ders kitaplarinda yer alan sorularin tekrarlar
icerdigi, cabuk ezberlendigi ve dil 6grenmeye cok fazla katki saglamadigi
sonucuna varilmistir. Kocaarslan ve Yamacg'in (2018) calismasinda da diger
arastirmalarin sonuglarina benzer sekilde Turkge dersine yonelik sinavlarda sinif
ogretmenlerinin cevabin kaynagi metin igerisinde sakli olan sorular sorduklari ve
sorularin  genellikle bilme basamagindaki kazanimlari yokladigi, sorularin
genellikle kisa cevap vermeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Arastirmalarin
sonuglari ve ilgili temaya yonelik arastirmanin kuramsal temelinde yer alan
bilgilere gore, 6dgrenme Urunlerinin kazanihp kazanilmadiginin odlgulmesi soru
maddeleri aracih@iyla gergeklestirilir. Cevap kaynaginin yanlis olmasi, hatal
ogrenme Urlunleri olusumuna sebep olurken, soru maddelerinin de yanlislik
icermesi hatali 6grenmeleri tamamen pekistirecektir. Ogrenmede de oldukca
gucluk ceken okuma ve yazma gugligu olan bireyler igin bu durum ilerlemeyi
saglamak yerine akranlarindan 6grenme acgisindan oldukca geri planda
kalmalarina sebep olacaktir. Ozgil 6grenme glicligl olan bireylerin dikkatlerini
ogrenme materyaline odaklamada guglik cektikleri bilinmektedir. Soru
maddelerinin ve cevap tiplerinin tek tipte olmasi ise bu bireylerin dikkatini daha ¢ok

dagitacak, sikilmalarina sebep olacaktir.

Metinler temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma
guglagunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda metin tart gesitliligi 6zelligine ve
verilen metinlerde de sayfa duzeni 6zelliklerinin bulunmasina nitelikli cogunlukta
uyulmadigi tespit edilmistir. DOnmez ve Yazicrnin (2006) arastirma sonuglarina
gore, metinlerin hikaye edici metin tdrlerinden mi yoksa bilgilendirici metin
turlerinden mi oldugunu bilmenin okudugunu anlama becerisinin gelisimini olumlu
bir sekilde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin sonuglarindan metin tira

cesitliligine yer verme 06zelligine uymama, Solak ve Yayl’nin (2009) yudruttugu
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galismanin sonuglariyla benzestigi tespit edilmistir. Bu ¢aligsmanin sonuglarindan
biri, farkli yayinevleri tarafindan hazirlanmis ilkdgretim ikinci kademede okutulan
Turkce ders kitaplarindaki metin turlerinin dagihiminda dengesizlik oldugu bu
durumunda Ogrencilerin farkh metin turleriyle karsilagsmasini engelledigi
seklindedir. Ortakdyli ve Durukan’in (2021) cgalismasinda, Turkgce ogretmeni
adaylarina sunulan metin tasarimlarindan en fazla sayfa kenarlarindan 2,5 cm
bosluk birakilarak, Arial yazi tipinde ve 11 punto ile yazilmig, harfler arasindaki
bosluk miktari normal olan, iki paragraftan olugsan ve gorsellerle desteklenen
metinleri tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica tek paragraftan olusan ve
gorsellerle desteklenmeyen metinleri tercih etmedikleri de tespit edilmistir. Bu
arastirmalarin sonuglarindan ve arastirmanin kuramsal temelinde ilgili temaya
iliskin olgutler dikkate alindiginda, okuma aliskanliginin ve ana dil bilincinin
gelisimini saglamak amaciyla metin turleri gesitliligine yer verilmeli ve metinlerin
sayfa duzeni Olgltlerine uyulmalidir. Okuma becerisinin gelisiminde en énemli rolu
okuma aliskanhdi olusturmaktadir. Yazma becerisinin gelisiminde okuma
becerisinin gelisimi bir 6n sart olusturdugu icin ilgili 6zelliklere sahip metinlere
etkinlik sayfalarinda yer verilmesi okuma ve yazma gugclugu olan égdrencilerde her
iki becerinin de gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Metinlerde bu 6zelliklere yer
veriimemesi ise metin tdrlerinden edinilebilecek bilgilerden mahrum kalmaya,
okuma aliskanhiginin ve kuralli metin yazma becerisinin kazanilamamasina sebep

olacaktir.

Gorevler temasindan elde edilen sonuglar dogrultusunda, okuma ve yazma
gucligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunan gorevlerin tamamina
yakininda gorevlere ait ornek bulundurma, gorevlerin farkli guclikte olmasi,
gérevlerin basitten karmasiga dogru siralanmis olmasi, pekistire¢ bulunmasi,
gorevlerin tamamlanmasina iligskin stire bulunmasi 6zelliklerine, yariya yakininda
ise yildirici tekrarlar icermeme igerik Ozelligine uyulmadigi tespit edilmistir.
Arastirmanin sonuglarina zit bir sekilde Karagam’in (2013) calismasinda sonug
olarak farkh duzeyde goreviler verilmesi gerektigi ve bu goérevlerin Ust dizey
dusunme Dbecerilerine katki saglayacag: vyargisina ulasiimistir. Toprak ve
Ozmantar (2019) galismalarinin sonucunda matematik ders kitaplarindaki sorulara
yonelik verilen drnek ¢ézimlerin matematigin anlasilirhgini saglamasi gerektigi

yonunde oOnerilerde bulunmusglardir. Ayvaci ve Turkdogan (2010) tarafindan
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yuruttlen g¢alismada incelenen Fen ve Teknoloji dersi yazili sorularinin bilme ve
hatirlama dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Farkh 6grenme dizeyinde sorulara
yer verilimemesi bu calismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Balci ve
Senyuz’in (2015) calismalarinin sonuglarindan biri 6gretmenlerin 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan Tirkce Dersi Ogretim Programi’ni dil bilgisi konularini
basitten karmasiga dogru vermesi sebebiyle daha yeterli bulmalari seklindedir.
Ulasilan sonug, gorevler temasinin sonuglarindan gorevlerin basitten karmasiga
dogru verilmesi sonucu ile uyusmamaktadir. Bu arastirmalarin sonuglari ve
arastirmanin kuramsal temelinde ilgili temaya iligkin ol¢utler dikkate alindiginda,
okuma ve yazma guclugu olan bireyler bazi gorevieri tek baslarina yerine
getirebilseler de gorevlerin anlasilirhgini  artirmak ve tamamlanmasini
kolaylastirmak amaciyla uygun gorevlerde mutlaka 6ornek verilmesi gerektigi
gorulmektedir. Ayni veya daha alt 6grenme dizeylerine yonelik goérevler, okuma
ve yazma guclugu olan bireylerin daha Ust duzeydeki gorevlerle karsilagsma imkani
bulamamasina sebep olacaktir. Ayrica ilgili becerilerde guc¢ligu olan birey,
basitten karmasiga dogru siralanmayan gorevlerle karsilastiginda, karsisina ilk
cikan zor gorevi tamamlayamayarak 6grenilmis caresizlik duygusuna kapilacaktir.
Okuma ve yazma gucligunt gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda pekistirec
bulunmamasi, bireyin dogru bir sekilde tamamladigi gorevleri tekrar etme
olasihgini azaltacaktir. Yine bu etkinlik sayfalarinda gorevlerin tamamlanmasina
iligkin sure verilmemesi, bireyin daginik g¢alismasina sebep olurken vyildirici

tekrarlar bulunmasi da gorevleri tamamlama istegini azaltacaktir.

Geri bildirim ve cevap anahtari temasindan elde edilen sonuclar
dogrultusunda, okuma ve yazma gug¢lugunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin
nitelikli ¢ogunlugunda geri bildirim ve cevap anahtari igerik Ozelliklerinin
bulunmadigi tespit edilmistir. Kangalgil'in (2013) calismasinda, 6grencilerin verilen
gOrevleri tamamlamadaki performanslarina iligkin geri bildirim vermenin égrencinin
gérevlere iligkin motivasyonlarini artirdigi tespit edilmistir. Yine arastirmanin
sonuglarina zit bir sekilde Goger’in (2017) calismasinda, Turkge ders kitaplarinin
tema sonu degerlendirme sorulari igin cevap anahtari bulundugu tespit edilmigtir.
Arastirmalarin sonuglari tartigilacak olursa okuma ve yazma gug¢ligu olan
bireylerin, 6grenme agisindan guglik ¢cekmeyen bireylerden daha fazla 6grenme

performanslarinin  de@erlendiriimesine ve kendi kendilerini degerlendirmeye
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ihtiyaglari oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu bireylerin okuma ve yazma
becerilerinde gelisim saglanabilmesi igin tamamladiklari her goOrev turdnun
sonunda degerlendiriimeye ihtiyaclari vardir. Bu durum o6gretmenler tarafindan
verilen Odevlerin kontrol edilmemesi sonrasinda o6grencilerin yanlis 6grenme

uranleri edinmesi 6rnegi ile daha agik duruma getirilebilir.

Arastirmanin ikinci alt probleminin cevabina ulagilmasini saglayan “Etkinlik
Sayfalarinin Amagc-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi”
icerisindeki  Ozelliklere iliskin elde edilen sonuglar dogrultusunda, etkinlik
sayfalarinin tamamina yakininda amaca ve destek unsurlarina yer verilmedigi
ancak verilen gorevlerin ve iceriklerin tamamina yakinin etkinlik sayfalarinin 6zel
amaclariyla arasinda uygunluk oldugu gorilmektedir. Buna ragmen ilgili
Ozelliklerde aranan nitelikli ¢odunluk yine de saglanamamigtir. Arastirmanin
sonuglarindan etkinlik sayfalarinda amaca ve destek unsurlarina yer veriimemesi,
Turgut, Colak ve Salar'in (2017) calismalarinin sonucuyla tezathk goéstermektedir.
Bu c¢alismanin sonuglarindan ikisi, elektromanyetizma konulari i¢cin 7E modeline
gore hazirlanan calisma k&gitlarinin, ne amacla kullanilacaginin 6grencilere
sdylenmesi gerektigi ve sorular, kisa videolarla galisma kagitlarindaki goérevlere
iliskin merak uyandirarak gorevlerin tamamlanmasina destek olunmasi gerektigi
seklindedir. Aragtirmanin sonuglarindan gorev ve igeriklerin tamamina yakininin
O0zel amaclara uygunlugu ile ilgili sonu¢ Sahin ve Cakir'in (2018) calismasinda
¢alisma grubundaki okuma ve yazma gugclugu olan 6grencilere sunduklari gérev
ve iceriklerin, 6zel amacglara uygun olmasi ile ortusmektedir. Bu c¢alismanin
sonuclari detayli olarak incelendiginde 6grencilere sunulan ayni gorev ve iceriklere
sahip iki materyalden biri geleneksel egitimde kullanilan ¢calisma ké&gitlar digeri ise
teknolojinin dahil edildigi coklu ortam materyalleridir. Bu materyallerin her ikisi de
okuma ve yazma becerisini giderme amacina yonelik olsa da deney grubuna
uygulanan c¢oklu ortam materyallerinin daha etkili oldugu gorulmustar. Bu
arastirmalarin sonuglari ve arastirmanin kuramsal temelindeki ilgili 6zelliklere
iliskin Olgutler dikkate alindiginda, etkinlik sayfalarinin amacina yer vermemek
basli basina bir hatadir. Ogrenmede normal gelisim gdsteren bireyler bile
edinecegi kazanimi bildiginde icerige daha c¢ok gudulenmekteyken, ogrenme
acisindan dezavantajli bireylerin ihtiyag duydudu hedefe iligkin haberdar

edilmemesi, ilgili sayfalarin icerigindeki gorevlere odaklanmasini daha da
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guclestirecektir. Bu gorevlere iligkin destek unsuru veriimemesi de gdrevleri
tamamlayamazlarsa kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep olacaktir. Cunki
destek unsurlari okuma ve yazma guglugu olan bireylerin basariya daha erken
ulasmalarini saglayacaktir. Gorev ve igeriklerin, 6zel amaglara uygunluguna
deginilecek olursa elbette ki bu unsurlarin tamamina yakininin birbiriyle es degerlik
gostermesi olduk¢ca olumludur ancak bu uygunlukta nitelikli ¢ogunlugun
saglanamamasi dezavantajdir. Ogretmenler konuya uygun materyal tasarlarken
materyallerde hata bulunmamasina dikkat eder. Sebebi ise yanlis 6grenme
artnlerinin olusumunu engellemektir. Okuma ve yazma gugligu olan bireylere
gorev ve iceriklerin 6zel amaglara uygun olmadigi bir etkinlik sayfasinin sunuldugu
dusundldugunde, var olan gugliklerin daha da kuvvetlendirilecegini gormek ¢cok da
zor degildir. Ayrica ilgili 6zellikler agisindan incelenen etkinlik sayfalarina ne kadar
da teknoloji kullanilarak ulasilsa da bunlarin okuma ve yazma gugliginu
gidermede, teknoloji ile harmanlanmis okuma ve yazma gugliguni gidermeye
yonelik ¢oklu ortam materyali kadar etkili olmayacagi da literattiirden elde edilen bir

¢alismanin sonucunda gorulmustar.

Bu c¢alismanin kapsamiyla birebir ortisen c¢alismalara yurt ici ve yurt disi
alan yazininda rastlanilmamigtir. Bu gerekge ile arastirmanin sonuglari alan
yazininda benzer kapsamda yapilmis ¢alismalara gore tartisiimistir. Okuma ve
yazma gugliklerini gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda bulunmasi gereken
icerik ve amac-etkinlik uygunlugu 6zellikleri bu arastirmanin kuramsal ¢ergevesine
dayandirilarak tartisiimasi klasik bir yazili materyal tasariminin nasil olmasi
gerektigini vurgulamaktan c¢ikarak arastirmanin amacina etkili bir sekilde hizmet
etmesini saglayacaktir. Bu kapsamda okuma ve yazma gugluklerini gidermeye
yonelik etkinlik sayfalarinda verilen gorsellerin icerikten herhangi bir unsuru
destekleyerek bir anlam ifade etmesi gerekmektedir. Gereksiz yere kullanilan
gorseller, dikkat dagitici unsurlar héline gelip odaklanmada guclik ceken bu
bireylerin daha da zorlanmasina sebep olacaktir. Verilen gorsellerin renkli, ilgili
oldugu icerikle yakin olmasi ve ilgili oldugu icerigi de anlasilir kilmasi gorsellerin
gereksiz unsurlar olmaktan ¢ikip destek unsurlari haline gelmesini saglayacaktir.
Yine 6grenme acgisindan oldukga yavas olan bu bireylerin hizlanmasi igin etkinlik
sayfalarinda sure veriimesi de gerekli icerik unsurlarindandir. Ogrenme agisindan

yonlendirmeye ihtiyaci olan bu bireylerin kisa, acik ve anlagilir yonergelerle
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desteklenmesi de gerekmektedir. Okuma ve yazma becerilerinde oldugu kadar
konugsma ve dinleme becerilerinde de gugclukler yagayan bu bireyler dil ve anlatim
yonunden kusursuz yazili materyallerle desteklenmesi gerekmektedir. Ayni
zamanda ilgili guclukleri gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinda verilen soru
maddelerinin kokleri, secenekleri ve cevap kaynaklari kavram yanilgilarina ve
yanlis 6grenmelere sebep olmamak icgin hatasiz olmalidir. Yine icerikte verilen
sorularda ve cevap tiplerinde gesitliligin saglanmasi sikilmayi 6nleyerek 6grenme
materyalini eglenceli héle getirecektir. Cevap kaynaklari olarak verilebilecek
metinlerde de tur cgesitliliginin saglanmasinin yani sira sayfa dizeni 6zelliklerine
uygunluk barindiriimalidir. Bu yazili materyaller Uzerinde bulunan yazilarin renkli
olmasi ve yazilarla sayfa rengi arasinda renk acisindan zithk bulunmasi 6grenme
materyaline dikkat cekerek &6grenmeyi kolaylastiracaktir. icerikte bulunan
gorevlerin farkli 6grenme turlerini desteklemesi, farkli glclikte olmasi, basitten
karmasiga dogru verilmesi ve bu gorevleri devam ettirmeye yonelik pekistire¢
veriimesi de ilgili gucluklere sahip bireylerin 6grenme faaliyetlerini
kolaylastiracaktir. Gorevlerin ve sorularin dogru bir sekilde yanitlandiginin kontrol
edilmesi adina verilecek geri bildirimler ve cevap anahtarlari da 6grenme
aranlerinin dogrulugunu bilmeye ihtiyag duyan bu bireyler icin azami 6nem arz
etmektedir. Bu etkinlik sayfalarindaki gorevlere ait amacin bilinmesi, amaca uygun
gorev, icerik ve destek unsurlarinin verilmesi ilgili gugliklere sahip bireylerin
gudulenmesini  kolaylagtiracak ve 0grenmede gucluk yasayan bireylerin

desteklenmesini saglayacaktir.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin ve arastirmanin
sonuglarinin alana bazi katkilar saglayacagi dusunulmektedir. Arastirmaci ve
arastirmanin danismanh@ini yiriiten Dog. Dr. Banu AKTURKOGLU tarafindan
geligtirilen iki 6lgme araci, ebeveynlerin ve o6gretmenlerin sanal ortamlardan
ulastiyi okuma ve yazma gucligini gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin alan
yazinina gore uygun Ozellikleri barindinip barindirmadigini incelemek amaciyla
kullanilabilir. Gegmisten ginimuze kadar sanal ortamlarda paylasilan okuma ve
yazma gucliguni gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin kolay ulasilabilir ve ¢ok
olmasi hem ebeveynleri hem de 6gretmenleri rahatlatmaktaydi. Bu calismanin

sonuglarina gore ise etkinlik sayfalarinin ¢ok ve kolay ulasilabilir olmasi
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ebeveynleri ve 6gretmenleri rahatlamamali ¢inkl niceligin ¢ok olmasi niteligin de

uygun olacaginin bir kaniti degildir.

Oneriler

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore okuma ve yazma gugluguna

gidermeye yodnelik etkinlik sayfalari hazirlayacak olanlara, ebeveynlere ve

ogretmenlere asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Bu calisma, sanal ortamlarda okuma ve yazma gucliguni gidermeye
yonelik farkli icerik Ureticileri tarafindan paylasilan etkinlik
sayfalarinin  6zelliklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmigtir.
Benzer ¢alismalar farkli tirdeki 6zgul 6grenme gugluklerini gidermek
icin sanal ortamlarda paylasilan etkinlik sayfalarinin 6zelliklerini

belirlemeye yonelik olarak da yapilabilir.

Bu calismanin sonuglari dogrultusunda, okuma ve yazma gugluguna
gidermeye yonelik etkinlik sayfasi hazirlayacak olanlarin,
hazirlayacaklari etkinlik sayfalarinda alan yazininda belirtilen
Ozelliklere yer vermeleri gerektigi soOylenebilir. Bu c¢alismanin
verilerinin  toplanmasinda kullanilan “Etkinlik Sayfalarinin igerik
Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ve “Etkinlik Sayfalarinin Amacg-
Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” icerisindeki
Ozellikleri de ilgili konuda hazirlayacaklari etkinlik sayfalarina

yansitarak nitelikli etkinlik sayfalar hazirlayabilirler.

Ebeveynler c¢ocuklarina, ogretmenler ise &grencilerine, sanal
ortamlarda farkli icerik Ureticileri tarafindan paylasilan okuma ve
yazma gucligunu gidermeye yonelik etkinlik sayfalarinin icerisindeki
hatalari ve eksikleri gidermeden oOgretim materyali olarak

sunmamalidirlar.

Sanal ortamlar Uzerinden ulasilan ve bu c¢alismanin verilerinin
toplanmasinda kullanilan iki kontrol listesi igerisindeki Ozellikler
dikkate alinarak Uzerinde duzeltmeler yapilan okuma ve yazma
glgliguinl gidermeye yobnelik etkinlik sayfalariyla ayni amag

dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik sayfalarinin
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ilgili gucluklerin gideriimesinde ise yararligini gérmek igin bir eylem

arastirmasi tasarlanabilir.

Bu arastirmanin verilerinin  toplanmasinda kullanilan  “Etkinlik
Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi” ve “Etkinlik
Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme Kontrol
Listesi” icerisindeki 0zellikler dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
bazi 6zel amaglara iliskin 6rnek etkinlik sayfalari hazirlanmig; 6neri

olarak asagida sunulmustur. Bunlar:
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Sekil 1. Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik sayfasi.

Sekil 1’de gorulen etkinlik sayfasi Karasu, Girgin ve Uzuner’in (2013) hazirladidi

A-1 duzeyindeki bir metini ve metne ait sorulari igermektedir.
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Sekil 2. Hece bilgisini gelistirmeye yonelik etkinlik sayfasi.
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Amag:
Sore: § dakika.

Yénerge 1: Basta okuyacagim sézciikle uyakli olan resmi bulup
isaretleyelim.

UYAKLARI BULALIM!

Sekil 3. Uyak farkindaligi kazandirmaya yonelik etkinlik sayfasi.
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Sekil 4. Dikkat gelistirmeye yonelik etkinlik sayfasi.

Sekil 5. Yonerge izleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik sayfasi.
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Sekil 6. Yonleri tanimaya yonelik etkinlik sayfasi.
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Sekil 7. Harf tanimaya yonelik etkinlik sayfasi.
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EK-A: Etkinlik Sayfalarinin icerik Ozelliklerini Belirleme Kontrol Listesi

ETKINLIK SAYFALARININ iCERIK OZELLIKLERINi BELIRLEME KONTROL LISTESI

Madde Numarasi

| OZELLIKLER

Gorseller Temasi

1. madde

Etkinlik sayfasinda gorsellere (fotograf,
resim, sekil, tablo, grafik, harita)
yer verilmistir. ( )

yer verilmemigtir. ( )

2. madde

Etkinlik sayfasindaki gorsel/ler
renklidir. ()

renksizdir. ()

3. madde

Etkinlik sayfasinda verilen gorsel/ler,

goérevin kaynagidir. ()

yeni 6grenmeyi desteklemektedir.
)

yonergeyi  desteklemektedir. « )
Diger ( ) Aciklayiniz: ...

Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir.
0

4. madde

Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu
icerikle yakin verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ( )

5. madde

Etkinlik sayfasindaki gorseller ilgili oldugu
icerigi anlasilir kilmaktadir.

Evet ( ) Aciklayiniz: ........

Hayir () Aciklaymniz: ........

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir. ( )

Yazilar Temasi

6. madde

Etkinlik sayfasindaki
yazilar renklidir. ( )
yazilar renksizdir. ( )

yazilarin bir kismi renklidir. ()

7. madde

Etkinlik sayfasinda dikkat cekmeyi saglamak
amaciyla  sekil-zemin  renginin  zithd
saglanmgtir.
Hayir ()
Evet ()

Siyah-beyaz ()

Mavi-beyaz ( )

Beyaz-siyah ()

Yesil-beyaz ( )

Beyaz- mavi( )

Sari-siyah ()

Mavi- sari ()

Sari- mavi ( )

Turuncu-siyah ( )
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Kirmizi-beyaz ( )

Dil ve Anlatim Temasi

8. madde Etkinlik sayfasinda yazim hatasi
bulunmaktadir.
Evet () Yazim hatasinin yerini ve ne
oldugunu aciklayiniz:
Hayir ()
9. madde Etkinlik sayfasinda noktalama hatasi
bulunmaktadir.
Evet ( ) Noktalama hatasinin yerini ve ne
oldugunu agiklayiniz: ........
Hayir ()
10. madde Etkinlik sayfasinda anlatim bozuklugu
bulunmaktadir.
Evet () Anlatim bozuklugunun yerini ve ne
oldugunu agiklayiniz: ........
Hayir ()
Yonergeler Temasi
11. madde Etkinlik sayfasinda yonerge/ler
verilmistir.
Evet ()
Hayir ()
12. madde Yonerge/ler diger yazilardan
farkli renkte verilmistir. ( )
farkli puntoyla verilmistir. ( )
farkli yazi bigimiyle verilmistir. ()
daha koyu verilmigtir. ( )
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir
O-
Yoénerge dogru yerde verilmistir. ()
Yonerge tek bir goreve yoneliktir. ()
istenen gérev yénergede eksiksiz
aciklanmistir. ()
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir
0.
Sorular Temasi
13. madde Etkinlik sayfasindaki soru
maddesi/maddeleri
dogrudur. ()
yanhstir. () Agiklayiniz: ...
Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir.
()
14. madde Etkinlik sayfasindaki coktan segmeli

sorunun/sorularin segenekleri

dogrudur. ()

yanhstir. ( ) Aciklayiniz:
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15. madde

Etkinlik sayfasindaki soru
konusarak ( )
yazarak (sembol, harf, hece, s6zclik,
cumle, metin, rakam ve sayi) ( )
isaretleyerek/segerek (yuvarlak igine
alma, altini gizme, eslestirme) ()
gorselle (fotograf, resim, sekil, tablo,
grafik, harita) ( )
ifade etmeyi gerektirmektedir.
Diger ( ) Aciklayiniz: Okuma, yazma
ya da gizme tekrari.

16. madde Etkinlik sayfasindaki sorular cevap
bicimi bakimindan,
tek tiptir. ()
iki tiptir ()
g tip veya daha fazlasidir. ()
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir.
()
17. madde Etkinlik sayfasinda yazarak cevap
vermeyi gerektiren soru;
kisa cevapldir (bir sembol, harf,
rakam, sayl1, hece, sdzcuk, cuimle).
()
uzun cevaplidir (bir cimleden daha
uzun). ()
Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik
degildir. ()
18. madde Etkinlik sayfasindaki sorunun cevabinin
kaynagi;
metindir. ( )
gorseldir (fotograf, resim, sekil, tablo,
grafik, harita). ( )
metin ve gorseldir. ( )
metin  olmayan yazi birimleridir
(sembol, rakam, sayi, harf, hece,
sozcik, cimle). ()
metin olmayan yazi birimleri ve
gorseldir. ()
19. madde Etkinlik sayfasindaki sorunun/sorularin
cevap kaynagi
dogrudur. ()
yanligtir. () Agiklayiniz: ...
Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir.
)
Metinler Temasi
20. madde Etkinlik sayfasinda verilen metin tiri:

Oykii ()
Masal ( )
Ani ()
Fabl ()
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Gunlik ()
Gezi yazisi ()
Mektup ()
Tiyatro ()
Bilgilendirici ( )
Siir ()

Fikra ()
Tekerleme ()
Sayismaca ( )

Bu etkinlik i¢in uygun bir 6zellik degildir.
0

21. madde

Etkinlik sayfasinda metin dizeninde
verilen igerikte;

Ust-sol-sag ve alt koselerden bosluk
birakilarak ( )

paragraf baslari, ana bagliklar ve alt
basliklar girintili yazilarak( )

paragraflar arasi bosluk birakilarak
()
sayfa dlzenine uyulmustur.
Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir.
()

Gorev Temasi

22. madde

Etkinlik sayfasinda, istenen goreve
ornek verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

23. madde

Etkinlik sayfasinda farkh  guglikte
gorevler verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

24. madde

Etkinlik sayfasindaki gérevler basitten
karmasiga dogru verilmistir.

Evet ()

Hayir ()

Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir.
()

25. madde

Etkinlikte sayfasinda istenen gorevi
devam ettirmeye yonelik sembolik ve
simgesel pekistirecler bulunmaktadir.
Evet ( ) Aciklayiniz: ........

Hayir ()

26. madde

Etkinlik sayfasinda, verilen gérevin
tamamlanmasi igin istenen sire

belirtilmistir. ()

belirtiimemistir. ()

27. madde

Etkinlik sayfasi,
tekrar ()

yeni 6grenmeleri ()
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destekliyor.

28. madde Etkinlik sayfasinda yildirici tekrarlar

(ayni amag igin ¢ok fazla velya da tek

tip gérev) bulunmaktadir.

Evet ( ) Aciklayiniz:

Hayir ()

Geri Bildirim Temasi

29. madde Etkinlik sayfasinda geri bildirim vermeye

iligkin icerik bulunmaktadir.

Evet ( ) Agiklayiniz: ........

Hayir ()

Cevap Anahtari Temasi

30. madde Etkinlik sayfasinin cevap anahtari

vardir.

Evet ()

Hayir ()

Bu etkinlik icin uygun bir 6zellik degildir.
0
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EK-B: Etkinlik Sayfalarinin Amag-Etkinlik Uygunlugu Ozelliklerini Belirleme

Kontrol Listesi

ETKINLIK SAYFALARININ AMAG-ETKINLIK UYGUNLUGU OZELLIKLERINI BELIRLEME KONTROL

LISTESI
Madde Numarasi
OZELLIKLER
1. madde Etkinligin amacina yer verilmistir.
Evet ()
Hayir ()
Amag dogru ifade edilmistir.
Evet ()
Hayir ()
Bu etkinlik igin uygun bir 6zellik degildir.
)
2. madde Etkinligin 6zel amaci:
3. madde Etkinlik sayfasinda istenen gorev:
4. madde Etkinlik sayfasinda istenen gorevin amaca
uygunlugu:
5. madde istenen gérev icin verilen igerik
(cizgiler, semboller, harfler, heceler, sézcukler,
cumleler, metinler, gorseller):
6. madde Istenen gérev icin verilen igerigin amaca
uygunlugu:
7. madde Verilen destek unsurlar:
8. madde Verilen destek unsurlarinin amaca uygunlugu:
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi




EK-:C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisu, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergcevesinde elde
ettigimi,

e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin butununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ooiid ...,
(imza)
Ad SOYADI

Fadime AKGUL

222



EK-D: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

24 /06 /2021

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanlidina,

Tez Bashgi: Sanal Ortamlarda Okuma ve Yazma Gulgliklerini Gidermeye Yonelik Paylasilan
Etkinlik Sayfalarinin Ozellikleri

Yukarida basligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adl intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
24 /06 /2021 259 418954 21/06 /2021 %13 1611505941

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Ahlntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslar’'ni inceledim ve c¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini;
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogdabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermig oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz
ederim.

Ad Soyadi: Fadime AKGUL

Ogrenci No.: N17233456

Ana Bilim Dali:  Temel Egitim Ana Bilim Dali imza
Programi: ilkégretim Programi
Statiisii: X Y.Lisans [] Doktora [] Batiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)
Dog¢.Dr. Banu AKTURKOGLU

223



EK-E: Thesis Originality Report

24 /06 /2021

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title: Characteristics of Activity Pages for Removing The Reading and Writing Difficulties in
Virtual Environments

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
24/ 06/ 2021 259 418954 21/ 06/ 2021 %13 1611505941

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Fadime AKGUL

Student No.: N17233456

Department: The Department of Primary Education Signature

Program: Programme of Primary Education

Status: [X] Masters (] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
Dog¢.Dr. Banu AKTURKOGLU
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EK-F: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklar Beyani

Enstitti tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basil
(kagt) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim
fikri mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bdluminin gelecekteki
galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstiti/ Fakulte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

(imza)
Ogrencinin Adi SOYADI

Fadime AKGUL

"Lisansistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Y6nerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustu tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma slrecinin devam etmesi durumunda,
tez danigmaninin onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki
yil sureile tezin erisime acilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmanin O©nerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisii uzerine
enstitt veya fakulte yodnetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak Uzere tezin erisime acilmasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gtivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansustu tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokollu cergevesinde hazirlanan lisansustu tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugsun onerisi ile
enstitil veya fakiltenin uygun gérisii Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitli veya fakulte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

* Tez danigmaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstiti veya fakilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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