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OZET

PENCE, Orhan Samet. Toplumsal Konumun Siirdiiriilmesinde Egitimin Rolii, Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara, 2021.

Bu c¢aligma toplumsal esitsizliklerin tedrisi esitsizliklere doniisiim siirecini ele almaktadir. Bu
dogrultuda, yiiksekogretime katilmig 6grencilerin sinifsal pozisyonlarinin tiniversite ve boliim

tercihlerine etkisi incelenmektedir.

Arastirmanin amaci ise bu baglamda yiiksekogretimdeki 6grencilerin ebeveynlerinden miras
aldiklar1 ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerinin, iiniversite ve boliim tercihlerindeki roliinii
ve sinifsal pozisyonlarini nasil yeniden iirettigini anlamaktir. Bu dogrultuda Pierre Bourdieu’ niin
kavramsal ve kuramsal gercevesinden faydalanilmistir. Calismada nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Bilkent ve Ankara Yildirim Beyazit Universitelerinde sayisal (Miihendislik), esit
agirhk (Hukuk, Iktisat, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi, Uluslararas: Iliskiler, I¢ Mimarlik ve
Cevre Tasarimi ve Sosyoloji) ve dil (Ingiliz Dili ve Edebiyat: ve ingilizce Miitercim Terciimanlik)
boliimlerinde Ogrenim gbéren toplamda 38 &grenci ile derinlemesine goriismeler

gergeklestirilmistir.

Aragtirmada bu iki iiniversite 6grencileri arasinda ebeveynlerinden miras aldiklar1 ekonomik,
kiiltiirel ve sosyal sermayelerin birbirinden Onemli OSlglide ayristigi goriilmiistiir. Yiiksek
akademik basar1 gosteren Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin toplam sermaye hacimleri
oldukga yiiksektir. Bu ebeveynler ¢ocuklarinin egitimi i¢in bilingli ya da farkinda olmadan 6zel
bir gabanin ve yatirrm iginde olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, ailelerinden miras aldiklart
sermayelerin avantaji sayesinde okul ve boliim tercihlerinde ¢ok daha kararli bir sekilde hareket
ettikleri ve ayricalikli mevcut toplumsal konumlarin siirdiirecek meslek yonelimlerinin oldugu
anlasilmaktadir. Ote yandan daha diisiik akademik basari gosteren AYBU’lii &grencilerin
ebeveynlerinin toplam sermaye hacimlerinin diisik oldugu goriilmiistir. Ebeveynlerin
cocuklarmin egitimi i¢in ydnlendirme ve yatirimdan uzak bir siirecin iginde olduklart
anlasilmaktadir. AYBU’lii 6grencilerin ailelerinden miras aldiklari dezavantajli sermayeleri
nedeniyle okul ve boliim tercihlerinde dogal bir sekilde hareket ettikleri fark edilmistir. Bunun
yaninda, bu O6grencilerin ayricalikli olmayan toplumsal konumlarini yiikseltecek mesleki

yonelimlere sahip oldugu gorilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Toplumsal Esitsizlik, Egitimde Esitsizlik, Yeniden Uretim, Firsat Esitligi,
Egitim
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ABSTRACT

PENCE, Orhan Samet. The Role of Education in Maintaining Social Position, Master Thesis,
Ankara, 2021.

This research examines the transformation process, which shows the effects of social inequalities
on educational inequality. In this respect, the impact of class positions of students who attended

higher education on university and department preferences is examined.

Therefore, the research aims to understand the role of the students' economic, cultural, and social
capital inherited from the parents on university and department preferences and how they
reproduce students' class positions. In this direction, Pierre Bourdieu's conceptual and theoretical

framework has been used.

In addition, the qualitative research method was adopted in this thesis. Furthermore, in-depth
interviews were conducted with 38 students studying at Bilkent and Ankara Yildirim Beyazit
Universities in numerical (Engineering), equal weight (Law, Economics, Political Science,
International Relations, Interior Architecture and Environmental Design, and Sociology) and
language departments (English Literature and Language, English Translation and Interpreting).

The study found that the economic, cultural, and social capitals inherited from their parents
differed significantly between these two university students. The parents, who have children with
high academic achievement studying at Bilkent University, have a pretty high total volume of
capital. It is seen that these parents make a special effort and investment for the education of their
children, consciously or unconsciously. It is recognized that the students act more concerted in
their school and department preferences thanks to the advantage of the capital they inherit from
their families. Accordingly, they have professional orientations that will maintain their privileged
social position. On the other hand, it has been observed that the parents, who have children with
low academic achievement studying at AYBU, have a low total volume of capital. Therefore, it
is understood that these parents are in a situation far from guidance and investment for their
children's education. It is seen that AYBU students act naturally in their school and department
preferences due to the disadvantaged capitals they inherit from their families. Besides, they have

professional orientations that will improve their unprivileged social position.

Keywords: Social Inequality, Inequality in Education, Reproduction, Equality of Opportunity,
Education
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GIRIS

Modern toplumlarda kamusal egitim sistemi bireylerin meslek sahibi olmasinda 6nemli
bir rol oynamaktadir. 19. ylizyilda modern devletlerin ortaya ¢ikisiyla birlikte kamusal
egitim hakkinda ilk hukuki diizenlemeler ve politikalar hayata gecirilmistir. Modernlesen
ulus devletlerde toplumun yeni ihtiya¢ ve gerekliliklerinin ortaya ¢ikmasi, ekonomik
alandaki dontsiimler neticesinde isgiiciine duyulan ihtiyacin artmasi, yurttaglik
anlayisinin gelisimi gibi nedenlerden dolay1 egitim zorunlu tutulmaya baglanmis ve

toplumun geneline yayilmistir.

Kamusal egitimin yayginlagmasiyla birlikte biitlin toplumsal gruplarin egitimden
faydalanma anlayis1 gelismis, egitimde firsat esitligine dair ilke ve uygulamalar 20.
ylizyilin ilk ¢eyreginden itibaren goériilmeye baslamistir. Bu yillarda 6zellikle okullasma
oranlarinda ciddi artiglar yasanmis, dezavantajli gruplarin toplumsal hareketliliginin
egitim ile saglanacagi savi etkili olmustur. Boylelikle egitimden biitiin gruplarin esit
diizeyde faydalanmasi ile yoksullugun ve dezavantajli yasam kosullarinin oniine

gecilecegine dair giiglii bir kanaat olusmustur.

Bu kapsamda yapilan tartigmalarda islevselci diisiiniirlerin firsat esitligine iliskin
meritokratik tezleri 6n plana ¢ikmigtir. Meritokratik teze gore egitimde tiim bireylere esit
firsatlarin verilmesi, egitim ile mesleki statii arasindaki iliskiyi gii¢lii bir sekilde artiracak
ve bireylerin hayatlarinda kazanilan statiileri (achieved status) 6n plana g¢ikmaya
baslayacaktir. Dolayisiyla, aileden ya da dogustan miras alinan atfedilen statiiniin
(ascribed status) onemi azalacak, bireyler kendi yetenek ve ¢abalari sonucunda toplumsal
odiillere ulasacaktir. Tiim bunlarin sonucunda ise egitim ile toplumsal hareketlilik
saglanacaktir. 1960’11 yillara kadar bu meritokratik sav gecerliligini siirdiirmiis, politika

yapicilarin firsat esitligine iliskin uygulamalar1 hayata gecirilmistir.

Firsat esitligi tartismalarinda meritokrasi savina elestirel bakan ¢atismaci diisiiniirler
toplumsal konumun siirekliliginde -diger bir deyisle yeniden tiretiminde- egitimin roliine
dikkat ¢ekmektedirler. 1960’11 yillara kadar okullagma oranlarinda 6nemli gelismeler

yasanmasina ve okullarin tiim toplumsal gruplara kapisini agmasina ragmen avantajli



gruplar egitim sistemi igerisinde ayricalikli konumlarin1 korumaya, dezavantajli gruplar

ise toplumsal is boliimii i¢inde diisiik statiilii konumlarda yer almaya devam etmislerdir.

1970’lere dogru toplumsal konumun yeniden liretilmesinde tartismalar kiiltiirel unsurlar
tizerinden gelismistir. Akademik basar1 ile mesleki firsatlar arasindaki iliski kiiltiirel
sermaye iizerinden analiz edilmeye baglanmis, egitim kurumlarinin orta siif degerleri ve
kiiltiirel unsurlar1 temelinde esitsizlikleri yeniden tirettigi diisiincesi hakim olmustur. Bu

bakis agisinin olusmasinda Pierre Bourdieu’niin yeniden iiretim kurami etkili olmustur.

Bu arastirma egitimde esitsizligin yeniden iiretilmesi baglaminda mesleki yonelimin
onemli adimini olusturan okul ve boliim tercihlerini anlamaya ¢alismaktadir. Egitimde
esitsizligin yeniden {iretilmesinde Pierre Bourdieu’niin yeniden iiretim kurami
benimsenmis ve yiiksekogretime katilan Ogrencilerin okul ve boliim tercihleri bu
baglamda analiz edilmistir. Bourdieu, egitimde esitsizlik meselesinde sinifsal konumun
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye unsurlarina dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin
akademik basarilarinin farklilagmasinda ve egitim sistemi i¢inde farkli konumlarda yer

almasinda aileden miras alinan bu sermaye tiirlerinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.

Bu ¢ercevede ¢alismanin birinci boliimiinde arastirmanin konusu, kapsami ve yontemi
tizerinde durulacak, Tiirkiye’de egitimde esitsizligin genel bir goriiniimii kisaca ele
alimacaktir. Ardindan arastirmanin amaci, sorular1 ve énemi kismina yer verilecektir.
Daha sonrasinda aragtirmanin yontemi boliimiinde aragtirmanin tasarimindan, katilimci
grubun secilmesinden, veri toplama ve analiz siirecinden bahsedilecektir. Boliimiin son
kisminda ise aragtirmanin sinirliliklart ve uygulamada karsilagilan  giligliikler

paylasilmistir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinde ise kavramsal ve kuramsal ¢ergeveye yer verilmistir. Bu
baslik altinda ilk olarak kamusal egitimin tanimina ve tarihsel gelisimine deginilmistir.
Ardindan kamusal egitimin yayginlagsmasi ile firsat esitligi arasindaki iliski analiz
edilmistir. Akabinde firsat esitligi tartismalarinin tabakalagsmanin énemli unsurlarindan
olan smifsal konum ile olan baglantisina yer verilmistir. Daha sonrasinda egitimde
esitsizligin yeniden iiretilmesinde Pierre Bourdieu’niin kurami ayritili bir sekilde

sunulmustur.



Arastirmanin ti¢lincii boliimiinde ise bulgulara yer verilmistir. Sahadan elde edilen
verilerin kavramsal ve kuramsal cergeve ckseninde sistematik bir sekilde analiz

edilmesiyle bulgulara ulasilmis ve bunlar kapsamli bir sekilde sunulmustur.

Sonu¢ ve tartisma bdliimiinde ise arastirmadan elde edilen bulgularin genel
degerlendirilmesine yer verilmis, diger ¢caligsmalarla olan iliskisi baglaminda egitimde

esitsizlik tartigilmastir.



1. BOLUM
ARASTIRMANIN KAPSAMI VE YONTEMI

Bu boliimde oncelikle arastirmanin konusu ayrintili bir sekilde ele alinmis, ardindan ele
alinan konu ¢er¢evesinde arastirmanin amaci, sorulari1 ve 6nemine yer verilmistir. Daha

sonrasinda ise ¢alismanin yontemi ve sinirliliklar izerinde durulmustur.
1.1. ARASTIRMANIN KONUSU

Bu aragtirmada yiiksekdgretime katilan &grencilerin okul ve bolim tercihlerinin
ekonomik, kiiltlirel ve sosyal unsurlar araciligiyla onlarin sinifsal pozisyonlarini1 nasil

yeniden iirettigi sosyolojik agidan incelenmektedir.

Modern toplumda meslekler diizenli gelir (Weber, 2018: 258), kimlik (Bell,2020), statii
saglamas1 bakimindan bireylerin sosyal yasami i¢in hayati 6neme sahiptir (Abbott ve
Meerabeaul998; Coxon ve Jones, 1979; Dunkerley, 2013; Eke, 1987; Elliot, 2013;
Hughes, 1963; Macdonald, 1995; Taylor, 1968). Toplumsal is boliimiiniin ve
uzmanlasmanin giderek artmasi (Durkheim, 2014; Smith, 2008), mesleklerin 6nemini
daha da artirmakta; kisinin gilindelik hayatinin biiylik bir zaman dilimini kapsamasi,
hayatini idame ettirecek diizenli geliri saglamasi, giindelik hayatin tiretim, tiikketim ve bos

zaman tarzlarini belirlemesi bakimindan bir¢ok arastirmaya konu olmaktadir (Elliot,

2013; Moore 1971; Taylor, 1968).

Mesleklerin sagladigi iicret, isin garanti ve giivencesi, icra etmede gerekli bilgi ve
maharet, toplum tarafindan gordiigii itibar gibi hususlar bireyin sosyal ve simifsal
pozisyonuna etki etmektedir (Blau ve Duncan 1967; Lambert & Griffiths, 2018; Sunar,
2016; Weber, 2018). Bu baglamda modern diinyada mesleklere erisim i¢in gerekli olan
egitim, 20. yiizyilin ortalarindan bu yana farkli toplumsal konumda bulunanlar dahil
herkesin esit bir sekilde faydalanabilecegi bir sGylem ve politika alani haline gelmistir
(Hurn, 2018: 111; Turner, 1997). Egitimin yayginlasmas1 ve egitimde firsat esitliginin
saglanmasinin bireyin toplumsal hareketliligine imkan taniyacagi boylelikle toplumsal
odiillere ulasma konusunda meritokratik toplumun yaratilacagi goriisii uzun yillar

boyunca etkili olmustur (Hurn, 2018: 111-119). Ancak yapilan arastirmalar, modern



toplumlarda bircok meslek igin gerekli olan egitimin toplumsal esitsizlikleri ortadan
kaldirmak ve toplumsal hareketliligi saglamak yerine var olan esitsizlikleri yeniden
ireten bir kurum haline geldigini gostermistir (Bourdieu ve Passeron 2014; 2015; Bowles,
1977; Bowles ve Gintis, 2011; Coleman vd, 1966; Collins, 2019). Dolayisiyla, egitimde
firsat esitliginin ne diizeyde gerceklestigi, egitim sistemine katilan biitiin 6grencilerin
ayni firsat ve imkanlardan ne diizeyde yararlanabildigi tartigmali konular arasinda yer

almaktadir.

Tirkiye’de yapilan caligmalar, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel statiileri yliksek
ailelerden gelen ¢ocuklarin okullarda daha yiiksek akademik basar1 sergiledigi (Aslan,
2017; Atmaca, 2019; Ekinci, 2011); bu 0Ogrencilerin yiiksekogretimde dezavantajli
akranlarina gore daha yiiksek prestij ve gelire sahip olan programlara erisebildigi;
boylelikle toplumda sinif konumunun ve yeniden iiretimin siirdiiriildiigii goriilmektedir.
Bu kapsamda degerlendirildiginde 6grencinin egitimi ve bu egitim siireci sonundaki
basarist noktasinda liniversite programlarinda yapmis oldugu tercih sadece biligsel ve
kisisel oOzelliklerinin degil, bunun disinda kalan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
mekanizmalarla ve bu mekanizmalarin birbirleriyle i¢ ice gecmis etkilesim siire¢leri ile

yakindan iliskilidir.

Bu noktada 6grencilerin aile igindeki yetistirilme tarz1 ile mesleki vaziyet alis1 arasinda
da 6nemli bir iligki bulunmaktadir. Nitekim mesleklere yonelmede aile igindeki deger ve
tutumlar ile aile liyelerinin tegvikleri etkili olmaktadir. Aileler bir yandan c¢ocuklarina
mesleki statii yonelimleri kazandirirken diger yandan belirli mesleklere yonelmesinde
ekonomik ve kiiltiirel altyapiy1 saglamaktadir. Dolayisiyla, aileler arasindaki farkliliklar

egitim alanina dogrudan yansimaktadir (Ulusoy, 1995; 2000).

Tiirkiye’de sosyoekonomik statii ile akademik basar1 arasinda gii¢lii bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Sosyoekonomik diizey acisindan en iist beste birlik dilimde yer alanlarin
agirlikli olarak fen ya da Anadolu liselerine gitmeleri, sosyoekonomik diizey ile akademik
basar1 arasinda gii¢lii bir iliskinin bulunduguna isaret etmektedir (Oral ve MCgivney,
2014). Ustelik ekonomik olarak en iist geyrekte yer alan ailelerden gelen 6grencilerin
yiiksekdgretime erigimleri %50'nin {lizerindeyken; en alttakilerde ise %10'un altinda

oldugu gozlenmektedir. Bu durum egitimde esitsizlik meselesinde, yiiksekdgretime



erisimde sinifsal farkliligin ne derece 6nemli bir rolii oldugunu gostermektedir (Ferreira
ve Gignoux, 2010: 5). Dolayisiyla, ebeveynlerinin meslegi ve egitim diizeyi yiiksek olan
ogrenciler okullasmadan ¢ok daha fazla yararlanmaktadirlar (Ferreira ve Gignoux, 2010:
6-8; Oral ve McGivney, 2014: 33-34; MEB, 2020: 27-28).

Bu baglamda sosyoekonomik arka plan ile kayit olunan yiiksekdgretim programlari
arasinda da 6nemli bir iligki bulunmaktadir. Ayricalikli liselerde yer alan 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyleri diger liselerde yer alan 6grencilerin ¢ok daha iizerindedir.
Ornegin fen lisesinden mezun olan 6grencilerin iiniversite béliim tercihleri genellikle tip,
miithendislik, dis hekimligi gibi itibarli bolimlerden olusmakta, dolayisiyla bu siirecte
yiiksekogretime geciste esitsizlikler yasanmaktadir (Suna, Giir, Gelbal ve Ozer, 2020a).
Ustelik bunun yaninda lise son smif diizeyindeki ogrencilerinin ancak %30’u bir
yiiksekdgretim programina yerlesebilmektedir (Celik, Bozgeyikli ve Yurdakul, 2019).
Dolayistyla tip miihendislik gibi itibarli bolimlere yerlesen 6grenci sayist oldukca

dustiktiir.

Sonug itibariyle Tiirkiye’de egitimde esitsizliklerin carpici bir bigimde var oldugu
goriilmektedir. Bu durum o6zellikle yiliksekogretime geciste kendisini carpict bigcimde
gostermektedir. Dolayisiyla aragtirmada, ogrencilerin yiiksekdgretime gegis siirecinde
yasadiklar1 esitsizliklerin boliim ve okul tercihlerine yansimalari ele alinmaktadir. Bu
eksende Ogrencilerin okul ve boliim tercihlerinin siifsal pozisyonlarini nasil yeniden
tirettigi, hangi mekanizmalarin esitsizlige neden oldugu ve esitsizlik siirecinin genel

olarak nasil gergeklestigi anlagilmaya ¢alisiimaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMACI, SORULARI VE ONEMIi

Bir onceki boliimde ifade edildigi gibi Tiirkiye’de genel olarak egitimde ve
yiiksekogretimde ciddi esitsizlikler yasanmaktadir. Ancak yiliksekogretime geciste
ogrencilerin boliim ve okul tercihleri ile toplumsal konumlari arasindaki iliskiyi ele alan
ve bu baglamda sinifsal yeniden {iiretime odaklanan yeterli sayida nitel calisma

bulunmamaktadir (Akgelik, 2019; Buyruk, 2008; Buyruk, 2009; Erisken, 2019).



Arastirmada sinifsal pozisyonun yeniden fretilmesi; kiiltiirel, ekonomik ve sosyal
sermayelerin toplamindan olusan sinifsal pozisyonun muhafaza edilmesi seklinde
tanimlanmistir. Bu eksende nitel arastirmanin amaci, yiiksekogretimdeki basari
siralamasi farkli olan {iniversiteler karsilastirilarak 6grencilerin sinifsal pozisyonlarinin
nasil yeniden {retildigini anlamaya g¢alismaktir. Arastirmada bu amag¢ dogrultusunda

baslica ii¢ temel soru bulunmaktadir:

1. Yiiksekogretime katilan Ogrencilerin okul ve bolim tercihleri, ebeveynlerinin

ekonomik sermayeleri araciliiyla sinifsal pozisyonlarini nasil yeniden iiretmektedir?

2. Yiksekogretime katilan 6grencilerin okul ve boliim tercihleri, ebeveynlerinin ve
ogrencilerin sahip olduklar kiiltiirel sermayeleri araciligiyla sinifsal pozisyonlarini nasil

yeniden tiretmektedir?

3. Yiiksekogretime katilan 6grencilerin okul ve boliim tercihleri, ebeveynlerinin sosyal

sermayeleri araciligiyla sinifsal pozisyonlarini nasil yeniden tiretmektedir?

Tiirkiye’de son yillarda yiiksekdgretimdeki kurumlarin ve 6grencilerin sayisi artmaktadir
(YOK, 2021). Ancak egitimde esitsizlikler de buna benzer bir seyir izleyerek giderek
siddetlenmektedir (Ferreira ve Gignoux, 2010; Suna ve digerleri 2020a; Suna, Tanberkan,
Giir, Perc ve Ozer, 2020b). Akademik basar1 agisindan egitim sistemi i¢indeki iiniversite
ve Ogrenciler arasinda ciddi esitsizlikler bulunmaktadir. Bu eksende egitimdeki
esitsizliklerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayeler acisindan ayrintili bir sekilde
incelenmesi  bliyiikk O6nem tagimaktadir. Dolayisiyla bu nitel arastirmanin
yiiksekogretimdeki esitsizliklerin  incelenmesinde gelecekteki calismalara katki
saglamasi ve egitimde esitsizliklerin azaltilmasi1 adina adil ve esitlik¢i politika Onerisi

sunmas1 amaglanmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu calisma, Pierre Bourdieu’niin fail ile yapinin karsilikli etkilesimini i¢inde barindiran

yeniden tiiretim kuramini merkeze alarak yiiksekogretim alanina katilan 6grencilerin



boliim ve okul tercihlerinin sinifsal konumlarini nasil yeniden {irettigini anlamak igin

kurgulanmis nitel bir arastirmadir.

Nitel arastirma gergeklik hakkinda katilimcilarin diisiincelerine yer veren, olay ve
olgularin aktorler tarafindan nasil goriildiiglinii ve bu siirecin zaman i¢inde nasil
gerceklestigini kendi baglami i¢inde anlamaya calisan bir faaliyettir (Creswell, 2019: 6-
7; Silverman, 2018: 7). Nitel arastirma, nicel aragtirmaya gore cok daha az 6rnek lizerinde
gerceklestirilen ancak bu sayede vakalar {izerinde daha derin/yogun bir arastirmayi
miimkiin kilan, belirli mekanizmalarin nasil isledigini gérmemizi saglayan, goriiniir
olgulardan iiretken mekanizmalara ge¢memize olanak taniyan, fail olarak insan
diisiincesinden hareketle eyleyen bireyi anlamanin esas oldugu bir arastirma yaklagimidir
(Danermark, Ekstrom, Jakobsen, & Karlsson, 2018). Bu ¢alismada, yiliksekdgretimdeki
ogrencilerin boliim ve meslek tercihlerinin sinifsal pozisyonlarini nasil yeniden tirettigini
anlamaya imkan tanimasi ve bu siirecin nasil gelistigine dair ayrintili bir analiz sunmasi

bakimindan nitel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Yiiksekogretim alani i¢inde farkli okul ve bdliimlerde yer alan 6grencilerin, bulunduklari
konumlarda yer alma siirecinin kendi ifadeleri baglaminda nasil gergeklestiginin
incelenmesi nitel arastirma yonteminin saglamis oldugu bir yetkinliktir. Yiiksekogretim
alaninda 6grencilerin okul ve boliim tercihleri yalnizca kendi se¢imlerinin bir sonucu
olarak degil; alinan puan, boliimiin kontenjan sayisi ve basari siralamasi sart1 gibi yapisal
unsurlarm kisitlamalar1 cercevesinde gerceklesmektedir. Ogrenciler bu kisitlamalari
gozeterek kendileri i¢in uygun stratejiler gelistirmektedirler. Nitel aragtirma ise tam bu
noktada, Ogrencilerin egitim hayatt igindeki siireglerini kendi sosyal baglamlarini

gozeterek nasil strateji gelistirdiklerini anlamaya imkan tanimaktadir.

1.3.1. Katihmcilarin Secimi

Arastirmada yiiksekdgretime katilan 6grencilerin okul ve boliim tercihlerinin sinifsal
pozisyonlarini nasil yeniden iirettigini anlamak amaglanmaktadir. Okul ve bolim
tercihleri liniversite smavindan alinan basar1 siralamalan ile gerceklesmektedir. Bu
eksende arastirmanin problemi ve kuramsal ¢ergevesinden hareketle, basari siralamalart

birbirinden farklilik gosteren iki iiniversite tercih edilmis, karsilagtirmali yontem



benimsenmistir. Boylelikle sinifsal konumun yeniden iiretiminin nasil gergeklestirildigini
anlamak konusunda karsilastirmali yontem, Ogrencilerdeki siirecin birbirinden nasil
farklilastigini ve baglamin nasil gergeklestigini anlamamiza olanak tanimaktadir (Moses

ve Knutsen, 2020: 301-318).

Ik olarak, arastirmada, iki iiniversitenin segilmesinde teorik Ornekleme teknigi
kullanilmistir. Teorik 6rnekleme teknigi ¢alisma gruplarinin olusturulmasiyla ilgilidir ve
olagan ya da siradan 6rneklerden farkli olarak teoriye en uygun diisen 6zellik ve kriterler
dogrultusunda durumlarin segilmesidir (Silverman, 2018: 88-89). Bu eksende yeniden
tiretim siirecinin nasil gerceklestigini anlayabilmek admna {niversiteye giris sinavi

ekseninde basar1 siralamasi birbirinden farkli olan iki tiniversite segilmistir.

Tiirkiye’de iiniversiteye yerlesme, Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan merkezi yerlestirme usuliiyle ger¢eklesmektedir. Bir iiniversite ve boliime
ogrencilerden talep ne kadar yiiksek olursa, tiniversite/boliimiin taban puanlari da o kadar
yiiksek olmaktadir. Dolayisiyla, siralamasi yiiksek olan iiniversite ve bolimler ayni
zamanda, egitim piyasasi icinde daha ¢ok talep edilen prestijli liniversite ve boliimlerdir.
Aksine bir tiniversite/boliim 6grenciler tarafindan talep edilmiyorsa puanlar1 diismekte ve
daha az itibarli goriilmektedir. Bu dogrultuda teorik 6rneklem teknigince, egitim piyasasi
icinde birbirinden olduk¢a farkli basari siralamalarma sahip Bilkent Universitesi

(Bilkent) ile Ankara Yildirim Beyazit Universitesi (AYBU) secilmistir.

Biinyesinde barindirdigi boliimlerin basar1 siralamasinin oldukga yiiksek olmasindan
dolay1 Bilkent Universitesi se¢ilmistir. Bilkent iiniversitesi Tiirkiye’de basar1 siralamasi
agisindan en prestijli okullar arasinda yer almaktadir. Ozel iiniversite olmasina karsin
icinde yer alan birtakim {icretli boliimlerin puani, Tiirkiye genelinde {licretsiz egitim veren
devlet iiniversitelerinin boliimlerinden daha yiiksektir. Ayrica Bilkent Universitesinin
burslu ve %50 indirimli boéliimleri, iiniversite sinavindan derece yapmis Ogrenciler

tarafindan tercih edilmektedir. Tablo 1 ve 2’de derece yapan dgrencilerin siralamalart
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goriilmektedir. Ayrica bircok derecelendirme kurulusuna gore diinyadaki en iyi

{iniversiteler siralamalarina Tiirkiye’den listeye giren birkag {iniversiteden biridir.* ?

Arastirmada diger yiiksekogretim kurumu olarak Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
secilmistir. AYBU bu derecelendirme kuruluslarmin listelerinde yer almamakta ve
Bilkent Universitesi ile karsilastirildiginda biinyesinde yer alan ¢ogu boliim basari
siralamas1 olarak Bilkent’in gerisinde kalmaktadir. Asagida Tablo 1’de her iki
gruplarinda yer alan Ogrencilerin bdliimlerinin  bagari

universitedeki katilimci

siralamalarindaki farkliliklar: karsilastirilmaktadir:

Tablo 1 Bilkent ve Ankara Yildirim Beyazit Universiteleri icin Yiiksekogretim Girdi
Gastergeleri’ne gore (2020 YKS) Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Bulunduklar
Bdéliimlerin Basar: Siralamalarinin Karsilastirmasi

Ankara Yildirim
Beyazit
Boliimler Bilkent Universitesi .,
Universitesi
Burslu Ucretli Ucretsiz
IkY. |SonY.| TIIkY. | SonY. | IlkY. | SonY.
Bilgisayar 15| 03 | 3008 | 13433 | 17.570 | 41532
Miihendisligi
Elektrik
Elektronik 29 791 | 4.448 | 19.007 | 37.499 | 50.337
Miihendisligi
Makine | 15 | 3795 | 17.004 | 30.231 | 44.603 | 70.584
Miihendisligi
Endistri | 4 557 | 3134 | 12,609 | 39.618 | 50.786 | 66.084
Miihendisligi
Hukuk 7 251 | 1.333 | 33.373 | 4.784 | 10.142
iktisat 63 802 | 91.093 | 236.731 | 133.946 | 222.863
Siyaset
Bilimi Ve | 4 356 | 3966 | 214.978 | 317.989 | 54.920 | 124.635
Kamu
Y Onetimi
Dluslararast | o565 | 1607 | 130.838 | 267.851 | 91.942 | 146.284
[ligkiler

12021 yilinda QS Diinya Universiteler Siralamasi’nda Bilkent Universitesi Tiirkiye’de ikinci diinyada ise

551-560 sra bandinda yer almaktadir. Ayrintili  bilgi  i¢in  “TOPUNIVERSITIES”
https://www.topuniversities.com/university-rankings/world-university-rankings/2021 (Erisim Tarihi 12
Mayis 2021).

2 “Bilkent  Universitesi ~ diinya  siralamasinda  401-500  sira  bandinda

https://w3.bilkent.edu.tr/wwwi/siralamalar/ (Erigsim Tarihi 12 Mayis 2021).



https://www.topuniversities.com/university-rankings/world-university-rankings/2021
https://w3.bilkent.edu.tr/www/siralamalar/
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Tgili burs tiiriine
Ingiliz Dili | 671 | 2.431 ait program Ilgili bolim
ve Edebiyati bulunmamaktadir. | bulunmamaktadir.
Ingilizce
Miitercim 4.574 11.405
Terciimanlik Ilgili boliim bulunmamaktadir.
Metaliirji ve
Malzeme 103.446 | 175.001
Miihendisligi flgili boliim bulunmamaktadir.
Sosyoloji Igili bdliim bulunmamaktadir. 108.668 | 295.726
I¢ Mimarlik
ve Cevre | 2.360 | 11.700 | 43.492 | 593.939 Tgili boliim
Tasarimi bulunmamaktadir.

Ik Y.: ik Yerlesen kisinin basar1 siralamast.

Son Y.: Son yerlesen kisinin basar1 siralamasi.

Kaynak: Yiiksekogretim Kurulu (2021), Yiksekogretim Program  Atlasi,
https://yokatlas.yok.gov.tr/

ikinci olarak arastirmada her iki iniversitede bulunan béliimler karsilastirilmistir. Bu
karsilastirmada olabildigince ayn1 boliim portfoyii tercih edilmistir. Katilimer grubu igin
boliimlerin segilmesinde 6grencilerin liniversiteye yerlestikleri sayisal (SAY), esit agirlik
(EA) ve dil (DIL) puan tiirleri esas alinmistir. Dolayistyla, bu puan tiirleri ile béliimlere

yerlesen Ogrenciler secilmistir.

Sayisal alami icinde her iki iiniversitede mihendislik boliimiinde 6grenim goren
ogrenciler secilmistir. Gerek miihendislik boliimiiniin her iki iiniversitede basari
siralamalarmin diger boliimlere gore yiiksek olmasi gerekse itibarli meslekler olarak
goriilmesi bu se¢cimde etkili olmustur (Sunar, 2016: 302). Sayisal alandan 6’s1 Bilkentli,
4’ii AYBU’lii olmak iizere toplamda 10 dgrenci ile gdriisme gerceklestirilmistir. Bilkent
Universitesinde Tip Fakiiltesi yer almadigi, dolayisiyla karsilastirma yapmaya imkan

vermedigi i¢in sayisal alan i¢inde tip boliimiine yer verilmemistir.

Esit agirlik alani i¢inde toplam 20 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bunlardan
4’ii Bilkent ve 4’ii AYBU olmak iizere toplamda 8 kisi hukuk béliimiindedir. Bunun
disinda arastirmada 7’si Bilkent dgrencisi 5°i AYBU olmak iizere toplamda 12 kisi esit

agirlik boliimii 6grencisidir.

Son olarak dil alaninda Bilkent Universitesinde Ingiliz Dili ve Edebiyati, Yildirim

Beyazit Universitesinde ise Ingilizce Miitercim Terciimanlik béliimiinde 6grenim géren


https://yokatlas.yok.gov.tr/
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ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Yildirrm Beyazit’ta “Ingiliz Dili ve Edebiyat1”
boliimii, Bilkent’te de “Ingilizce Miitercim Terciimanhk” adma sahip boliim
bulunmadigindan dolay1 birbirine yakin portfoyde boliimler tercih edilmistir. Her iki

tiniversiteden 4 kisi olmak {izere toplamda 8 kisi ile goriisiilmiistiir.

Arastirmada sézel (SOZ) alanlarin segilmemesinin nedeni her iki iiniversite i¢inde bu
portfdyde boliimlerin bulunmamasidir. Bilkent Universitesinde sozel alan icerisinde
sadece “Iletisim ve Tasarim1” boliimii yer almaktadir. Dolayisiyla sdzel alan katilimer

grubuna dahil edilmemistir.

Bilkent Universitesinde iicretli 6grenim goren &grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
basar1 siralamalar1 Tiirkiye’deki diger devlet {iniversitelerinin siralamalarindan daha iyi
bir noktadadir. Ustelik 6grenciler Ankara Yildirim Beyazit Universitesinde ve diger
bir¢ok devlet liniversitesinde licretsiz okuyabilecek basari siralamalarina sahip olmalarina
ragmen Bilkent’te iicret 6deyip 6grenim gérmektedirler. Tablo 1 incelendiginde bircok
bolim i¢in bu durumun gegerli oldugu goriilmektedir. Ancak yine de Bilkent
Universitesinin vakif {iniversitesi olmasindan dolay1 basari siralamalarindaki farki
korumak adina her alandan bir tam burslu ve/veya %50 indirimli 6grenci(ler) ile goriisme

gergeklestirilmistir. Tablo 2’de bu durum ayrintili olarak goriilmektedir.

Uciincii olarak arastirmada okul secimi icin teorik 6rnekleme benimsenmis ancak
katilimcilara ulasma konusunda ise COVID-19 pandemisinden dolay1 amaca yonelik
ornekleme tiirlerinden biri olan kartopu teknigi kullanilmistir. Amacghi O6rnekleme
calismanin problem siirlar1 i¢inde, benimsedigi teoriye uygun diisen katilimer grubuna
yonelik olusturulur. Ornekler ve katilimcilar giindelik hayatta olagan kabul edilen
durumlardan ziyade, arastirma probleminin isaret ettigi durumlara gore secilmektedir
(Silverman, 2018: 86-87). Bu yiizden amaca yonelik Orneklem, bir ¢alismanin
probleminde tanimlanan durumu ve aragtirmanin temel olgusunu en etkili sekilde temsil
eden katilimecilart se¢me islemidir (Creswell, 2018: 108). Bu arastirmada amaca yonelik
orneklemin tiirlerinden biri olan kartopu (snowball) teknigi tercih edilmistir. Kartopu
teknigi, baslangicta ulasilan ve sosyal iliski ag1 giiclii olan anahtar katilimcilarin
referansiyla yeni iiyelerin aragtirmaya dahil edilme siirecidir (Merriam ve Tisdell, 2016:
98).
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COVID-19 pandemi siirecinden dolayr her boliimiin 6grenim goren ogrencilerine
ulasilamamustir. Ogrencilere sadece dnceden arastirmaya katilan 6grencilerin referansiyla
ulasilabilmistir. Dolayisiyla bu durum 6grencilere ulasma konusunda engeller yaratmis,
saha oncesinde yapilan planlar yenilenmistir. Bu konu hakkinda ayrintili bilgiye baslik
1.5’te arastirmaninin sinirliliklart ve uygulamada karsilagilan giigliikler boliimiinde yer

verilecektir.

Bu kapsamda arastirmada karsilagtirmali yontem ekseninle Bilkent ve Yildirim Beyazit
Universitesinde sayisal, esit agirlik ve dil alanlarindan birinde aktif olarak &grenim
gormekte olan 38 dgrenciden veri toplanmistir. Asagida katilimer grubunun demografik

bilgileri sunulmustur:



Tablo 2 Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
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o . Ailesinin Ayhk
Cinsiy Univer rpos Basarn Ogr.encﬂ . e Avr-1r.1e Anne Bfl?a Baba Ayhik Alnan | Kardes
Kod Yas . Alan Boliim Sirala ik Lise Tiirli Egitim .. Egitim ..
et site - . Meslegi . Meslegi Toplam | Toplam | Sayisi
masi | Statiisii Duzeyi Diizeyi ..
geliri Destek
K1 | Erkek | 21 |Bilkent | Esit Agirlik Hukuk ilk 150 | Burslu | Fen Lisesi Lise Ev Hanimi | ilkokul Ticaret 15.000 3500 2
STK Belediye
K2 | Erkek | 21 | Bilkent | Esit Agirlik Hukuk 2bin | Ucretli | Ozellise | Universite Universite | Baskan 20.000 4.500 Tek
Calisani cocuk
Yardimcisi
K3 | Erkek | 20 | Bilkent | Esit Agirlik | Hukuk 5bin | Ucretli | OzelLise | Universite | Ogretmen | Universite | Avukat 30.000 2.000 1
. s . " o . T .| Ust Diizey
K4 | Erkek | 21 | Bilkent | Esit Agirhk Hukuk 12 bin | Ucretli | OzelLise | Universite | Ogretmen | Universite Memur 20.000 2.150 1
. Endustri . .. . . . o . .
K5 | Kadin | 19 | Bilkent | Sayisal Miih 6 bin 50% Ozel Lise | Universite | Ogretmen | Universite | Subay 13.000 1.000 1
K6 | Kadin | 21 |Bilkent| Sayisal Er:\j[l;;trl 9 bin 50% oiil:;n Universite | Doktor | Universite | Doktor 14.000 1.000 1
. EndUstri . o . . : - .
K7 | Erkek | 21 | Bilkent | Sayisal Miih 19 bin | Ucretli | Fen Lisesi Ilkokul Ev Hanimi | Universite Esnaf 20.000 1.500 2
Elektrik-
K8 | Erkek | 20 | Bilkent| Sayisal Elektronik | 3 bin 50% Ozel Lise | Universite | Ev Hanimi Lise Bankaci 8.000 1.900 1
Miih.
Elektrik- Ust diizey Ust diizey
) . . .. . Anadolu | .. . . . - . :
K9 | Kadin | 23 | Bilkent | Sayisal Elektronik | 20 bin | Ucretli L Universite | emniyet | Universite | emniyet 20.000 1.300 1
Miih. ‘ mensubu mensubu
Bilgisayar Ozel
K10 | Kadin | 22 | Bilkent | Sayisal '\g/thy 29 bin | Ucretli | Anadolu | Universite | Ogretmen | Universite | Doktor 30.000 4.750 1
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Ozel Makine
K11 | Erkek | 21 | Bilkent | Esit Agirlik iktisat ilk 300 | Burslu | Anadolu | Universite | Mithendis | Universite Polis 10.000 2000 1
L. i
ic Mimarlik Ozel Ziraat Ziraat
K12 | Kadin | 21 | Bilkent | Esit Agirlik | ve Cevre | 50 bin 50% Anadolu | Universite | Miihendis | Universite | Mithendis | 12.000 2.000 1
Tasarimi L. i i
Siyaset
K13 | Kadin | 21 | Bilkent | Esit Agirlik Bilimi ve 140 50% Ozel Lise | Universite | Ogretmen | Universite |  Albay 80.000 4.800 Tek
Kamu bin Cocuk
Y6netimi
Bsull?lrisuite 290 Insaat Ust Diize
K14 | Kadin | 18 | Bilkent | Esit Agirhk . Ucretli | Ozel Lise | Universite | Miihendis | Universite Y1 20.000 1.000 1
Kamu bin i Memur
YOnetimi
lellrriﬁte 500 o sl\jzlees;
K15 | Erkek | 21 | Bilkent | Esit Agirlik . Ucretli | Anadolu | Universite | Borsaci | Universite | . 50.000 6.500 1
Kamu bin L (isletme
Yonetimi ’ sahibi)
. - Uluslararasi . Anadolu . I
K16 | Erkek | 25 | Bilkent | Esit Agirlik iliskiler 70 bin 50% L Ilkokul | EvHanimi | Ortaokul Ciftci 10.000 3.000 4
Uluslararasi | 110 oz Ust Diize Tek
K17 | Kadin | 20 | Bilkent | Esit Agirlik | — > ; Ucretli | Anadolu | Universite | Avukat | Universite Y1 17.000 2.000
lliskiler bin L Memur Cocuk
K18 | Kadin | 25 |Bilkent |  Dil ngilizDili | 500 | Burslu | Fen Lisesi | Lise Ase/ Lise Polis 8000 | 1500 | 1
ve Edebiyati ticaret
ingiliz Dili et
K19 | Kadin | 21 | Bilkent Dil g . 8 bin 50% Anadolu Lise Ev Hanimi Lise Ciftci 15.000 2.500 1
ve Edebiyati L
H o D-- . . . .
K20 | Kadin | 19 |Bilkent|  Dil ngiliz Dill | g i | 5o | ANAAOI e rsite | ARDEMIS | i ersite | ARYEMIS | 6000 | 2500 | 1
ve Edebiyati L. yen yen
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k21 | Kadin | 21 |Bilkent|  Dil ngiliz Dili |y oo 5y | A0 i ercite | Ogretmen | Universite | Avukat | 20.000 | 3.000 1
ve Edebiyati L.
K22 | Kadin | 26 | AYBU | Esit Agirhik Hukuk ”Eigo Ucretsiz AnaLdqu ilkokul | Ev Harmimi | ilkokul isci 3.000 1000 11
K23 | Erkek | 25 | AYBU | EsitAgirik | Hukuk | 12bin | Ocretsiz | A™29OM | iikokul | SOTO7ESN | e | SOTOM/ESN I g 5o | 500 2
L. af af 2000
Laboratuv
.. Lo . . . Anadolu | .. . . ar . . .
K24 | Kadin | 21 | AYBU | Esit Agirlik Hukuk 14 bin | Ucretsiz Universite . Universite | Ogretmen | 16.000 1000 2
L. Teknisyen
i
.. e . - . Anadolu | . . . Tekniker | .. . . .
K25 | Erkek | 25 | AYBU | Esit Agirlik Hukuk 11 bin | Ucretsiz L Universite Sef Universite | Tekniker 12.000 2000 2
. Bilgisayar . .. . - ; ;
K26 | Kadin | 20 | AYBU Sayisal Miih 35 bin | Ucretsiz | Fen Lisesi llkokul | Ev Hanimi Ilkokul Esnaf 8.000 1.500 3
K27 | Erkek | 21 | AYBU | Sayisal Ma!flne 56 bin | Ucretsiz | Fen Lisesi Lise Ev Hanimi | Universite SIS 9.000 1.000 2
Miuh. subay)
. Endustri . - . 2 . . - . .
K28 | Kadin | 19 | AYBU Sayisal Miih 59 bin | Ucretsiz | Ozel Lise Lise Ev Hanimi | Universite | Tekniker 6000 600 2
Metalurjive | o Yénetici
K29 | Erkek | 18 | AYBU | Sayisal malzeme . Ucretsiz | Ozel Lise | Universite . Lise issiz 3200 1000 1
. bin Asistan
Mih.
Uluslararasi Anadolu 650
K30 | Erkek | 22 | AYBU | Esit Agirhk | .~ 70 bin | Ucretsiz | Ogretmen | Universite | ... Universite issiz 3.000 2
liskiler L Ogretmen (KYK)
- = .. 100 - . Anadol . . 650
K31 | Kadin | 21 | AYBU | Esit Agirlik | Sosyoloji bin Ucretsiz naLou Ilkokul | Ev Hanimi Ilkokul Esnaf 3.000 (KYK) 2
K32 | Erkek | 21 | AYBU | Esit Agirlik | Sosyoloji ﬁr? Ucretsiz AnaLdqu Ortaokul | Ev Hanimi | ilkokul Hademe 6000 (Eiﬁ) 2
. . Ulusl 104 " . Anadol ’ . 650
K33 | Kadin | 20 | AYBU | Esit Agirlik y.sarara5| . Ucretsiz nadolu Ilkokul | Ev Hanimi Lise Bankaci 5000 2
lliskiler bin L. (KYK)
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K34 | Erkek | 21 | AYBU | Esit Agirhik iktisat t?; Ucretsiz AnaLdqu Ortaokul | Ev Hanimi | Ortaokul | Tekniker 5500 600
ingilizce
K35 | Erkek | 19 | AYBU il Mutercim | o iy | Ueretsiz | Fen Lisesi | Universite | Ev Hanimi | Universite | . ™ | 15000 | 600
Terclimanli Kaptanhgi
k
ingilizce
K36 | Erkek | 19 | AYBU Dil Mutﬂerum 10 bin | Ucretsiz Anadolu ilkokul | Ev Hanimi Lise isgi 6000 650
Tercimanli L. (KYK)
k
ingilizce
- . Miitercim S .| Anadolu . ; .
K37 | Kadin | 19 | AYBU Dil .. 11 bin | Ucretsiz Lise Ev Hanimi Ilkokul Mobilyaci 5000 300
Terciimanli L.
k
ingili )
Mnijgtlelrzcciiw Anadolu Insaat
K38 | Kadin | 19 | AYBU Dil Terciimanl, 12 bin | Ucretsiz ] Universite | Ogretmen | Universite | Mithendis | 10.000 1500

k




18

1.4. VERi TOPLAMA SURECI

Arastirmada veri toplama siirecinin baslatilabilmesi igin ilk olarak Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonu’na bagvurulmus ve 01.04.2021 tarihinde etik komisyon izni

alinmustir.

Arastirmada yiiksekogretim Ogrencilerinin okul ve boliim tercihleri ile iiniversite
kazanmaya yonelik gelistirilen stratejilerini anlamak i¢in derinlemesine goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda katilimcmin verdigi cevaplara gore, 6nceden
hazirlanmis icerik sorularinin baz1 kisimlarin1 agmaya ve sonda sorularina izin vermesi

bakimindan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi benimsenmistir (Silverman, 2018: 232).

Veri toplama siireci mevcut sartlar géz onlinde bulundurularak yapilandirilmistir. Biitiin
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de COVID-19 pandemisi devam etmektedir. Uygulanan
tedbirler ¢ergevesinde, arastirmada miilakatlar Gontillii Katilim Formu onamlar1 alinmis

katilimcilarla yiiz ylize ya da Zoom Programi lizerinden gerceklestirilmistir.

Miilakatin Zoom Programi iizerinden gergeklestirilmesini talep eden katilimcilardan
izinleri dogrultusunda sadece ses kaydi alinmistir. Ses kaydinin disinda herhangi bir
gorilintlii vb. gorsel isitsel veri alinmamis ve kullanilmamistir. Yiiz yiize miilakatlarin
gergeklestirildigi esnada, verilerin daha titiz bir sekilde analiz edilmesini saglamak adina
katilimeilarin izinleri dogrultusunda ses kayit cihazi kullanilmistir. COVID-19 pandemi
siirecinde yiiz yilize goriismelerde katilimcinin saghigini riske atmamak adina fiziksel

mesafe ve hijyen kurallar1 ¢er¢evesinde miilakat ortamlar1 belirlenmistir.

Son olarak 38 katilimct ile yapilan goriismelerden siiresi en kisa olan 29 dakika, en uzunu

ise 2 saat 22 dakikadir. Gortismeler 2021 yili Nisan ve Mayis ayinda gerceklestirilmistir.

1.4.1. Arastirma Verilerinin Degerlendirilme Siireci

Arastirmada katilimcilardan yar1 yapilandirilmis goriigme teknigiyle elde edilen ses
kayitlar1 Oncelikle transkript edilmis ve veriler MAXQDA 2018 Pro programina

aktarilmistir. Ardindan program vasitasiyla veri kaybinin Oniine gegilerek ayrintili bir
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kodlama siirecine girisilmistir. Kodlamalar ise siirekli olarak devam etmis, siniflandirma

ve kategorize etme islemlerinin ardindan arastirma temalarina ulasilmistir.

Aragtirma verilerinin degerlendirilme siirecinde ilk olarak, 38 katilimcidan elde edilen
ses kayitlarinin transkript edilmesi 720 sayfa verinin (Times New Roman, 1,5 satir araligi,
12 punto) ortaya ¢ikmasini saglamistir. Kodlama siirecine girisilmeden evvel her bir
katilimcinin transkript edilmis metni okunmus, katilimcilarin anlam diinyas: kavranmaya
calisilmistir. Ardindan her bir metin dikkatli bir sekilde incelenerek tekrar eden fikirler,
benzer degerler ve egitim siiregleri anlam diinyalarinca terciime edilmis, Oriintiiler
saptanmistir. Satir satir incelenen kelimeler bu siiregte ilk olarak agik kodlamaya tabi
tutulmustur. Ag¢ik kodlama siireci, ham verilerin detayli bir sekilde incelenerek gegici
kavramlar haline getirilmesidir (Draucker, Martsolf, Ross ve Rusk, 2007: 1138). Bu
sekilde ayiklanan ve belirginlesmeye baslayan veriler icin kategoriler olusturulmaya

baslanmigtir (Merriam, 2018: 174).

Sistematik olarak bir diizen i¢inde kavramlar haline getirilen ve metnin 6ziine isaret eden
kodlamalar birlesik bir anlam1 sentezlediginde ise kategoriler olarak tanimlanmaktadir
(Saldana, 2018: 9-10). Analiz siirecinde bu kategoriler ayn1 zamanda kuramsal gergeve
151ginda kodlamalar arasindaki baglantilara izin vermistir. Bdylelikle eksenel (teorik)
kodlar ortaya ¢ikarilmistir (Punch, 2011: 203). Bu siirecte kuram ile veri arasindaki iliski

tizerinde titizlikle durulmus, kodlarin verilere dayatilmasindan imtina edilmistir.

Ucgiincii ve son asama ise birbirine benzer olan kategorilerin bir araya getirilmesi
sonucunda teorik ¢erceve ile biitiinlesen temalarin ortaya konulmasina isaret eden segici
kodlama siirecidir (Draucker, Martsolf, Ross ve Rusk, 2007: 1138). Secici kodlamalarin
olusturulmasinda kuramsal ¢erceve ve literatiiriin biiyiik bir 6nemi vardir. Dolayisiyla bu
stirecte bir yandan analizler devam ederken diger yandan kodlar ve kategorilerin karsilik
buldugu ifadeler tekrardan gozden gegirilerek asli baglantilar kurulmustur. Bu siirecin
sonunda ise daha {ist bir soyutlama diizeyiyle temalar ve alt temalar belirlenerek kodlama

islemi sonlandirilmistir.
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1.5. ARASTIRMANIN  SINIRLILIKLARI VE UYGULAMADA
KARSILASILAN GUCLUKLER

13 Ocak 2020 tarihinde tanimlandig1 giinden bu yana hizli bir yayilim gosteren COVID-
19 viriist, tiim diinyada etkisini giderek artirmis ve 11 Mart 2020 yilinda pandemi ilan
edilmistir. Bu durumdan tiim diinya nasibini aldig1 gibi Tiirkiye de etkilenmis, binlerce
insanin O6liimiine ve hastalanmasina sebep olmustur. Salginin azaltilmasi i¢in sokaga
c¢itkma yasagi ve egitim-08retimin uzaktan verilmesi gibi bir dizi 6nlem alinmistir.

Dolayistyla farkli iiniversite 6grencileri ile planlanan goriismeler sekteye ugramis ve

arastirma tasarimi bu siiregten olumsuz olarak etkilenmistir.

Pandemi baslamadan Once arastirmanin tasariminda 6zel tiniversite olarak Bilkent ve
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universiteleri; devlet iiniversitesi olarak Hacettepe ve
Yildirim Beyazit Universitelerinde tamamiyla ayn1 boliimler esas alinarak dgrenciler ile
yiiz yiize goriismelerin yapilmasi planlanmistir. Her boliim igin belirli bir kota koyularak
karsilastirmali analizde boliimlerin etkisini minimum diizeye indirgemek hedeflenmistir.
Boylelikle devlet tiniversiteleri ve 6zel tiniversiteler hem kendi iglerinde hem de birleri
ile karsilagtirilarak analiz edilmesi hedeflenmistir. Ancak salginin baglamasi ve etkisini
giderek artirmasi ile {iniversite dahil olmak iizere biitlin 6gretim kurumlar1 uzaktan
Ogretim yontemine ge¢mistir. Dolayisiyla baglangigta belirlenen bu dort iiniversite
icinden Hacettepe ve TOBB ogrencileri ile yeterli iletisim kurulamamis, planlanan

arastirma tasarimindan ¢ikarilmistir.

Ayrica Covid-19 Pandemi siireci, Bilkent ve AYBU’lii 6grencilerle iletisime ge¢me
konusunda biiyiik bir smirlilik yaratmistir. Ogrencilerin ¢ogu sehir digma ailelerinin
yanina donmiis ya da kisitlamalardan dolay1 ev disina ¢ikamamaistir. Arastirmact her ne
kadar sosyal iliski agmi devreye koymaya caligsa da baslangicta planlanan kota
dogrultusundaki ogrencilere ulasim saglanamamistir. Bu siiregte farkli stratejiler
gelistirilerek Ogrencilerle sosyal medya hesaplar1 {izerinden iletisime gegilmistir.
Goriismelerin bir kismi1 yiiz ylize, ¢ogunlugu ise Zoom ve Skype gibi video goériisme
uygulamalar aracilifiyla gerceklestirilmistir. Ancak her ne kadar da farkli yollar
izlenerek katilimcilara ulasilmaya calisildiysa da pandemi siirecinden dolayr her

programda esit 0grenci sayisina ulagilamamistir. Bu olumsuz durumun etkisini en aza
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indirmek i¢in sayisal, esit agirlik ve dil alanlarindan en az dorder kisi ile goriismeler

gerceklestirilmigtir. Bu durum arastirmanin siirliliklarindan biridir.

Aragtirmanin diger siirliligi ise katilimer grubu igerisinde sézel alandan 6grencilerin
bulunmamasidir. Bilkent Universitesinde sadece “Iletisim ve Tasarimi” boliimii sozel
alanin i¢inde yer almaktadir. Ancak Yildirim Beyazit’ta bu bdliimle ayni adi tasiyan bir
boliim bulunmamaktadir. Dolayisiyla Bilkent Universitesinde baska bir sdzel bdliim
olmadig1 i¢in dniversiteler arasinda sozel alan iizerinden bir karsilastirmaya

gidilememistir.

Aragtirmada yer alan 6grencilerin boliimlerindeki cinsiyet oranlari degerlendirildiginde
yiiksekogretimde esitsizliklerin ve ayrigmalarin yasandig1 goriilmektedir. Yiiksekdgretim
Girdi Gostergeleri, 2020 YKS sonuglarina gore Bilkent ve Ankara Yildirnm Beyazit
Universitelerinde; miihendislik béliimlerinde dgrenim goren dgrencilerin ¢ogunlugunun
erkek oldugu; dil boliimlerinde ve esit agirlikta ise kadinlarin yogun olarak yer aldigi
goriilmektedir (YOK, 2021). Dolayisiyla cinsiyet, yiiksekdgretime katilimda ve okul ve
boliim tercihinde 6nemli unsurlardan biridir. Ancak egitimdeki esitsizlikleri konu alan bu
arastirmanin cinsiyet agisindan analiz giicli diisiiktiir. Clinkii pandemi siirecinden dolay1
katilimcilara ulasmanin giic olmasi sebebiyle sayisal, esit agirlik ve dil alanlarindaki
boliimlerde oOgrenim goéren Ogrencilere cinsiyet agisindan bir kotalandirma

yapilamamigstir. Dolayisiyla bu durum arastirmaninin siirliliklarindan bir digeridir.
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2. BOLUM
ARASTIRMANIN KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVESI

Bu boliim kapsaminda ilk olarak kamusal egitimin tanimi ile diinyada ve Tiirkiye’de
tarihsel agidan gelisim seyri ele alinacaktir. Ardindan kamusal egitimin yayginlagmaya
baslamasiyla paralellik gosteren egitimde firsat esitligi politikalari iizerinde durulacaktir.
Bu noktada egitimde firsat esitligi tartismalar1 sinifsal pozisyonla iligkili olarak iki
kapsamda ele aliacaktir. Oncelikle egitimin hangi unsurlar agisindan sosyal hareketliligi
saglayan kurum oldugu islevselci yaklasima gore tartigilacaktir. Ardindan egitimin sosyal
hareketliligi saglayamadigt ve mevcut toplumsal konumun siirekliligine katkida

bulundugu goriisiine yer veren gatismaci yaklasimlarca firsat esitligi tartisilacaktir.

Sonrasinda tartigmanin bu baglaminda egitimin toplumda ayricalikli olan ve olmayan
gruplarin smifsal pozisyonlarini yeniden iireten bir rolii oldugunu vurgulayan Pierre
Bourdieu’nlin yeniden iiretim kuramina ve bu kuramsal perspektifin kavramsal
repertuarina yer verilecektir. Boliimiin son kisminda ise arastirmada sinifsal pozisyonun

yeniden iiretimi agisindan egitim i¢in gelistirilen model denemesine yer verilecektir.

2.1. KAMUSAL EGIiTiM; TANIMI, DUNYADA VE TURKIYE’DEKI
GELIiSimMi

Bu baglik altinda kamusal egitimin tanimi ile diinyada ve Tirkiye’deki gelisim seyri
incelenecektir.

2.1.1. Kamusal Egitimin Tanimi

Egitim, kasitli ve sistematik olarak toplumsal degerleri, idealleri, yapip etme bigimlerini
ve becerileri aktarma siirecidir (Hurn, 2018: 4). Bu vasiflariyla egitim her bir toplum igin
hayati bir 6neme sahiptir ve toplumsal siireklilik ile biitiinselligin temel unsuru haline
gelmektedir (Glingér Ergan, 2018: 294). Dolayisiyla toplumsal bir olgu olarak egitim,
farkli tarz ve bigimlerde gerceklesse de en geng iiyelerin egitilmesini ve kiiltiirel aktarimi
saglamas1 bakimindan tarim toplumlarindan ileri sanayilesmis toplumlara kadar tim
toplumlarda goriilmektedir (Ballantine vd., 2017: 16). Bu calismada egitim toplumsal

degerleri, yapip etme bi¢imlerini ve becerileri aktarma siireci olarak kabul edilmekte
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ancak egitimin bu aktarim stireci Bourdieucii anlamda ¢atismalara sahne olan bir yeniden

{iretim mekanizmasi olarak ele alinmaktadir.®

Kamusal egitim ise modernlesme siireciyle birlikte gelisim gostermistir (Ergiin, 2018: 4).
Kamusal egitim, hukuki diizenlemeler ve politikalar tarafindan egitimin zorunlu
tutuldugu, dolayisiyla iicretsiz olan ve bilimsel bir temele dayanan kitlesel egitimdir (Inal,
2018: 19). Bu tanimdan hareketle kamusal egitim, resmi egitim siirecinde okul formu
icinde gergeklestirilmektedir. Dolayisiyla kamusal egitim genel egitim kavramina kiyasla
miifredatin belli oldugu; birtakim bilgi ve beceriler ile kiiltiirel aktarimin sistematik ve
niyetlenilmis bicimde okul ortamlarinda aktarildigi resmi siirece karsilik gelmektedir

(Giddens ve Sutton, 2016: 890).

Bu bakimdan egitim, bash basina bilgi ve becerilerin edinildigi toplumsal bir kurum
olarak ele alinmaktadir. Kamusal egitim ise bilgi ve becerilerin resmi kurumlarca
aktarildig1 modern bir kavramdir. Dolayistyla, kamusal egitim, modernlesmenin ortaya
cikardigi gerekliliklerin yerine getirilmesi siirecinde orgiitlii ve bir hedef dogrultusunda
toplumlarin ihtiyaglari ¢ergevesinde insa edilme siirecidir (Hurn, 2018: 5-6). Giinlimiizde
kamusal egitimin, birgok toplumda ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim gibi
kademelendirilmis bir sekilde gergeklestirilmesi bu duruma isaret etmektedir (Giddens ve

Sutton, 2016: 834).

Modernlesme siireci ile birlikte uluslarin geng tiyelerin kiiltiiriiniin sekillendirilmesinin,
davraniglarina yon verilmesinin ve hangi degerlerin kiymetli oldugunu tanimlamasinin
ulusal agidan gerekliligi daha fazla 6ne ¢ikmistir. 19. yiizyildan giinlimiize, modern ulus
devletlerin gelisimi sirasindaki siirecte egitim, devletlerin merkezi bir unsuru olmus ve
kurumsallasmistir (Meyer ve digerleri, 1992: 129; Ramirez ve Boli: 1987: 2). Diger
yandan sanayilesme ve iretim siireglerinin karmasik bir hal almasi teknik egitimin

organizasyonunu gerektirmistir. Bu bakimdan kamusal egitim ve egitimin verildigi

% Bourdieu’niin bakis agisindan egitim 2.2.2.1.1. Egitim Rolii ve Islevleri baghgmnda ayrintili olarak ele
alinacaktir.
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okullar, bireylerin belli alanlara ve islere tahsis edilme siirecinde anahtar kurumlar haline

gelmektedir (Durkheim, 2016: 108-109; Turner, 1997: 128).

Bu yonleriyle hukuki diizenlemeler ile zorunlu tutulan kamusal egitim; kisisel gelisimin,
yurttaslik bilincinin, bilgi ve Dbecerilerin 6gretiminin  ve kiiltiirel aktarimin
kitlesellestirilmesidir. Dolayisiyla kamusal egitim zorunlu ve esit tutulmasi bakimindan
toplumsallagma, kiiltiirlenme ve toplumsal sinif gibi kavramlarla iligkili olarak tarihsel ve
toplumsal baglam iginde degerlendirilmektedir (Inal, 2004: 35). Bundan sonraki alt

baslikta kamusal egitimin diinyada ve Tiirkiye’de gelisim siireci ele alinacaktir.

2.1.2. Diinyada ve Tiirkiye’de Kamusal Egitimin Gelisimi

Tarihsel a¢idan ilk caglardan bu yana neredeyse biitiin biiyiik uygarliklarda okullar
bulunmaktadir. On dokuzuncu yiizyilin ilk yarisina kadar okul egitimi, toplumda sadece
ayricalikli ve imtiyazli gruplarin erisebildigi ve 6zel 6gretmenler tarafindan saglanan bir
faaliyet olarak gerceklesmektedir (Giddens, 2012: 734). Dolayisiyla 19. ylizyilin

ortalarina kadar kamusal bir egitim-6gretimden bahsetmek son derece glictiir.

Diinya’da kamusal egitimin yayginlagsmasi, tarihsel olarak yeni bir gelisme olmakla
birlikte; bu yayginlasma siireci farkl sekillerde yorumlanmaktadir (Hurn, 2018: 79-82).
Formel okullagma siirecinin tarihsel evrimi, ¢ocugun konumu ile son derece yakindan
iligkilidir. Tarihsel ve toplumsal baglam igerisinde ¢ocugun konumu siirekli olarak
degisime ugramaktadir (Coleman, 1968: 7). iki yiiz y1l dncesinde ¢ocukluk déneminden
bahsetmek gii¢c iken; modern toplumda cocukluk yasamin diger asamalarina gore
bebeklik ve ergenlik arasinda ayri1 bir donem olarak ele alinmaktadir. 1800’1l yillara
kadar cocuklar, bebeklikten itibaren igerisinde bulunduklari toplumda c¢alismaya
yiiklenen rolleri benimsemekte, yetiskinler gibi davranmakta ve onlarla ayni
degerlendirmelere tabi tutulmaktadirlar. Dolayisiyla, modern oOncesi donemde
giiniimiizdeki gibi ¢ocuklara ait bir alandan, sahip olduklar1 haklardan, ahlaki ve biligsel
gelisim  siirecinde olma durumundan ve nihayetinde kamusal egitimden soz

edilmemektedir (Giddens, 2012: 215).
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Kamusal egitim ilk olarak zengin Bat iilkelerinde ortaya ¢ikmus, Ikinci Diinya Savasi’nin
ardindan neredeyse biitlin diinya geneline goriilmeye baslamistir (Hurn, 2018: 79).
Endiistrilesme ve modernlesme siireciyle birlikte devletler, egitimi merkeze alarak
kamusallagmasini saglamistir. 1870-1930 yillar1 arasinda yurttaslik temel alinarak ilkokul
egitimi zorunlu tutulmaya baslanmistir (Wright, 2012: 21-22). Egitimin kamusallagsmasi
konusunda ilk girisimlerden biri ingiltere’de, 1870 yilinda yiiriirliige giren Egitim Yasasi
(1870 Education Act) ile 5-12 yas arasindaki cocuklarin okullasma oranlarinin
artirilmasidir. Coleman’a gore, endistrilesmenin artmasiyla isgiiciiniin egitilmesine
duyulan ihtiya¢ bu yasanin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Coleman, 1968: 10).
Dolayistyla bu donemde modern devletin vatandasin egitiminden sorumlu olmasi

ekonomik gelismelerle yakindan iliskilidir (Popkewitz, 1991: 52).

Yiiksekogretimin kamusallasmasi ise ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde oldukca
erken bir tarihte baslamistir. {1k {iniversiteler koloni zamaninda kilise ile iliskili olarak
kurulmustur. Okullasmanin hizli bir sekilde yayginlagmasi bir yandan merkezi ulusal bir
kontrolden ziyade yerel yonetim ve eyaletlerin okul kurmay1 tesvik edecek kanunlariyla
diger yandan kilisenin etkisiyle ciddi bir artis gostermistir (Soysal ve Strang, 1989: 286).
Bu donemde, 40 yillik siire zarfinda, yiiksekogretimdeki 6grenci sayis1 1870'te 50.000,
1890'da 150.000 ve 1910'da 350.000°dir (Kerr, 1991: xii).

1900’1 yillardan 1. Diinya Savasi’na kadar olan donemde devletlerin egitimi merkeze
alarak yaptiklar yaklagim degismeye baglamis, yeni metotlar kullanilmistir. Bu yillarda
egitimin icerigi daha ¢ok toplumsal ve ideolojik degisimleri yansitan bir hiiviyete sahiptir
(Wright, 2012: 28). Ancak savas Oncesine kadar cogu Avrupa iilkesinde egitim
kurumsallasmis olsa da kamusallasmast ve yayginlagmasi iilkelere gore cesitlilik

gostermistir (Soysal ve Strang, 1989: 278).

20. yiizyilin baglarinda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki kamusal egitimin gelisimi,
cogu devletlere gore daha once ve hizli gergeklesmistir (Hurn, 2018: 79). Egitimin
kamusallagmaya basladigr 1900-1920°1i yillarda okul, Henri Ford’un montaj hattina
benzer sekilde, fabrika modelinin temel alindig1 igerige sahiptir. Bu modele gore egitim

sistemi bir dizi bilgi birikiminin organize edilebilmesi i¢in parcalara ayrilmis, egitim
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kademelendirilerek ¢ocuklar egitilmeye baslanmistir (Darling-Hammond, 2010: 4). 1910
yilinda ABD’de 14-17 yas araliginda ortadgretime kayithh Ogrenci sayist %15’in
altindayken bu oran 1940°da %75’in lizerine ¢ikmis, egitimde hizli bir yayginlasma

olmustur (Hurn, 2018: 79).

1944 Egitim Yasas1 (The 1944 Education Act) ile Ingiltere’de okul herkes igin iicretsiz
tutulmus ve ortadgretim programlart desteklenerek egitimin siiresi uzatilmaya

baslamistir. Bu yillarda is¢i sinifindan gelen ¢ocuklar okul egitimlerini tamamlamaya

basladiklar1 gériilmiistiir (Banks, 1969: 17).

Kamusal egitimin yayginlasmasinin en hizli oldugu dénemlerden biri II. Diinya Savasi
sonrasidir. Bu yillarda 6zellikle ABD’de tiniversite kayitlarinda ciddi bir artis yasanmus,
1940°ta 18-25 yas aralifindaki oran %]15°ten 1950°de %25’e yiikselmistir. Bu oran
1970°li yillarda ise %45°1 asmustir (Hurn, 2018: 80). Universite ve kolej sayilart da buna
benzer bir seyir izlemis, 1930°da 1400 olan say1 1950’lerin sonunda 2000’e ulagsmistir
(Collins, 2019: 158). II. Diinya Savasi’nin ardindan kamusal egitim yayilimi, Batili
ilkelerden diinya geneline de hizli bir sekilde gerceklesmistir (Meyer ve digerleri, 1992:
135).

1960 ile 1980 arasindaki donem yiiksekogretimde ciddi doniistimlerin yasandigi
kamusallagma ve okullasma oranlarinda yiikselisin devam ettigi yillardir. ABD’de
1960°ta 3,5 milyon 6grenci yiiksekogretime kayitliyken bu oran 1980°de 12 milyona
cikmistir (Kerr, 1991: xii). 1985 yilina gelindiginde ise diinyanin %80’inde kitlesel
egitimin (ilk, orta ve yiiksekogretim) gergeklestigi goriilmektedir (Meyer ve digerleri,
1992: 128).

1970’1 yillarda Martin Trow, {ilkeler yiliksekégretimde niifusunun %15 ve altini
egitiyorsa o egitim sistemini “elit yliksekogretim sistemleri”; tlkeler yliksekdgretim
niifusunun %50 ve lizerini egitiyorsa “evrensel/kitlesel yiiksekdgretim sistemleri” olarak
tasnif etmektedir (Trow, 1973). Trow gelecekte yiliksekogretimin kaginilmaz bir sekilde

evrensellesecegini/kitlesellesecegini diistinmektedir (Altbach, 1999: 108).
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Thow’un Ongoriisiinii  destekleyen ve 1980°li ile 1990’li yillarda diinyada
yiiksekdgretimin kitlesellesecegine isaret eden, birgok bulgu ortaya ¢ikmistir. Bu yillarda
ozellikle Birlesik Krallik, Fransa, Italya gibi iilkelerde yiiksekdgretimin 6nemli oranda
genisledigi goriilmektedir (Altbach, 1999: 109).

1990’11 yillarda kiiresel bilgi toplumu diinyada hakim olmaya baslamasiyla beraber
arastirma liniversitelerinin rolii 6n olana ¢ikmaya baslamistir (Ulusoy, 2016). Bu yillarda
tiniversitelerin uluslararasi siralamalara girebilmek adina yiliksekogretim sistemi igindeki

diger kurumlarla ciddi bir rekabete girdigi gortilmiistiir (Kurtoglu, 2019: 264-265).

Tiirkiye’de kamusal egitimin yayginlagsmasi, diinyadaki gelisimine benzer seyir
izlemigtir. Tirkiye’de kamusal egitimin tarihsel gelisimini ele almak i¢cin Osmanli’daki
egitimin dinamiklerinin modernlesme ile olan etkilesimi lizerinde durmak gerekmektedir.
Cinkii Cumhuriyet Tirkiye’sindeki egitim kurumlari ve kadrolari, Osmanh

Tiirkiye’sindeki siirekliligin bir tirtintidiir (Ulusoy, 2020: 280).

Osmanli’da modernlesme siireci gelisimini, askeri alandaki degisimde ve uygulamalarda
gostermektedir. Nitekim yavaslik, kesintiler, verimsizlik ve teknolojik gelismelerden
uzak kalma gibi hususlar Osmanli’nin ¢agdaslarindan geri kalmasina ve askeri alanda
yenilgilere sebep olmus, degisimi gerekli kilmistir (Berkes, 2017: 63). Bu degisimler
agirlikli olarak askeri egitim alaninda gerceklesmistir. 18. ylizyilin sonlarindan itibaren
baslayan yenilesme siireci ile ¢agin ihtiyaglarina cevap verecek bir egitim anlayisi

gelismistir (Tekeli, 2010: 68).

1776 yilinda ilk askeri deniz okulu Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ag¢ilmistir. Bu ¢agin
ihtiyaclarina ayak uyduracak askeri bir deniz okulunun kurulmasini ve modern egitimin
Osmanli’da temellerinin atilmasini saglamistir (Akyiiz, 2019: 144; Tekeli, 2010: 68).
1795 yilinda ise III. Selim tarafindan Mithendishane-i Berri-i Himayun kurulmus, kara
ordularinin diizenlenmesinde Avusturya 6rnek alinmistir. Ordularin egitimi igin Avrupali

ogretmenlerin getirilmesi de zorunlu tutulmustur (Ortayli, 1987: 36).
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Tekeli’ye gore bu miihendishaneler, Osmanli’da yer alan ilk modern okullar olma
ozelligini tasimaktadir. Modern askeri egitimin seyri giderek artis gostermis ve diger
alanlara da yayilmistir. Nitekim modern tip egitiminin temelleri askeri gereksinimlerden
kaynakli olarak 1826’da Tiphane-i Amire’nin a¢ilmasiyla birlikte atilmistir (Tekeli, 2010:
70-72). 19. ylizyilda kurulan bu okullar, ilk yiiksekdgretim kurumlari olma ozelligi
tagimaktadir (Kiigiikcan ve Giir, 2009: 126). Ancak bu okullar toplumu egitme amacindan
ziyade merkeziyet¢i devletin idari ve askeri kadrolarinin tahsisini saglamada gorev

almigtir (Ortayli, 1987: 36-37).

Osmanli’nin son dénemi ve Cumhuriyetin ilk yillarinda modernlesme siirecinin etkisiyle
kamusal egitim hiz kazanmis ve okullasma oranlarinda artis olmustur. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulus siireci goz Oniline alindiginda, egitime ayricalikli bir dnem
atfedildigi goriilmektedir. Egitime yliklenen anlam Bati toplumlarini yakalama amaciyla
sekillenmis (Unal ve Ozsoy, 1999); devrimlerin igsellestirilmesinde, ulus devletin ve

ortak kiiltiiriin ingasinda egitime biiylik bir ihtiya¢ duyulmustur (Sarpkaya, 2002).

Uzun yillar siiren savaslarin ve tilkedeki siyasi karigikligin ardindan birgok yetersizlige,
salgin hastaliklara, isgiicli ve nitelikli insan kaybinin olumsuz kosullarina sahne olan
Cumbhuriyet ortami i¢inde kamusal egitim yayginlagsma gdstermistir (Ulusoy, 2020: 283-
284).

1921 yilinda Mustafa Kemal onderliginde Maarif Kongresi’nde egitimin 6nemi tizerinde
durulmus, 6gretmenlere 6zel bir misyon yiiklenmistir (Akytiz, 2019: 321). Bu kongre
Cumbhuriyet donemi politikalarinin habercisidir. 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
kabuliiyle birlikte, tilkedeki cesitli tiirdeki egitim kurumlarinda -egitimin ikili yapisi olan
eski (medrese tarzi) ve yeni (modern mektep) boyutlari- 6gretim birliginin saglanmasi
amaglanmistir (Dogan, 2018: 330). Bu donemde medreseler ve yabanci okullar
kapatilmig; harf devrimi gerceklestirilmis; harf devriminin kolay ve hizli bir sekilde
uygulanmas1 adina millet mektepleri agilmis; Atatiirk devrimlerinin benimsenmesi
noktasinda halkevleri kurulmus; ulus-devletin insasinda Tiirk dili ve tarihi ¢alismalarina

agirhik verilmis; egitimin yayginlastirilmas:t kapsaminda gretmen yetistirme ve koy
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enstitiisii politikalar1 uygulanmis; cagin ihtiyaglarina cevap verebilme ekseninde

tiniversite reformu gergeklestirilmistir (Ulusoy, 2020: 285-293).

Demokrat Parti’nin iktidara gelisiyle birlikte 1950 yilindan itibaren alinan ekonomik
yardimlar (Truman Doktrini ve Marshall Plan1 kapsaminda) egitim alanina da yansimistir.
Bu dénemde Karadeniz Teknik Universitesi (1955), Ege Universitesi (1955), Orta Dogu
Teknik Universitesi (1956) ve Atatiirk Universitesi (1957) olmak iizere dért biiyiik
tiniversite kurulmustur. Bu tniversiteler agirlikla A.B.D gelenegini takip eden egitim
anlayisina sahip olmustur. 1959 yilinda Istanbul ve Anadolu’nun muhtelif yerlerinde de

yiiksekokullar kurulmustur (Tekeli, 2010: 171-172).

1967 yilinda fhsan Dogramaci tarafindan Hacettepe Universitesi, tip fakiiltesi, sosyal ve
fen bilimlerini kapsayan ¢ati altinda kurulmustur (Ulusoy, 2020: 295). 1969 yilinda
iilkenin cesitli yerlerine Devlet Mimarlik Miihendislik Akademileri kurulmus ve
miihendislik alaninda yayginlagsma saglanmistir. Robert Kolej Yiiksekokulu 1971 yilinda
Bogazi¢i Universitesi doniistiiriilmiis (Kiigiikcan ve Giir, 2009: 131), 1965’te Ozel
Okullar Yasasi’indan sonra 1970’11 yillarda 6zel okullarin yayginlasmasi hizla artmigtir

(Tekeli, 2010: 173).

1981°de ¢ikarilan 2547 sayil1 Yiiksekdgretim Kanunu ve 1982 Universite Reformu ile
Tiirkiye’deki yiiksekdgretim sistemi ig¢inde yer alan tiim fakiilte, yliksekokul ve
akademiler tek bir ¢ati altinda bir araya getirilmistir (Akyiiz, 2019: 364-366). 1984
yilinda ise Tiirkiye’nin ilk vakif {iniversitesi olan Bilkent Universitesi, lhsan Dogramaci
tarafindan kurulmugtur. 1987 yilinda 6zel statiilii iiniversite yasasi yliriirliige girmis,
boylelikle 6zel tniversitelerin 6nii agilmistir (Ulusoy, 2020: 296). 1990 yilinda ise
Tiirkiye’ nin farkli sehirlerindeki 6zel ve devlet tiniversitelerinin sayisinda hizli bir artig

gozlenmistir (Kiiglikcan ve Giir, 2009: 133-134).

2000’11 yillardan itibaren, neoliberal politikalarin bir¢ok alanda uygulanmasinin egitim
tizerinde de sonuglar1 olmustur. 2000 y1ilinda 68’1 devlet 22’si vakif olmak iizere toplamda
90 {iniversite sayis1 bulunmaktadir. 2021 yili itibariyle 129°u devlet, 74’1 vakif ve 4’1

vakif meslek yliksekokulu olmak {izere toplamda 207 iiniversite egitim-6gretim
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faaliyetlerine devam etmektedir. YiiksekOgretimin biiylimeye basladigi bu yillarda
ogrenci talebinde ciddi oranda artis yaganmistir (Celik, 2020). 2010 y1linda toplamda 1,6
milyon kisi yiiksekdgretime gecis sinavlara basvururken say1 2020 yili itibariyle 2,5

milyona yaklasmistir (YOK, 2021).

Sonug itibartyla hem diinyada hem de Tiirkiye’de kamusal egitim belli ihtiyaglarin
kargilanmasi dogrultusunda ortaya ¢ikmistir. Baglangicta, belli bir sinif ve gruba 6zgii
olarak varligimi siirdiiren elit egitim anlayisi, zamanla kitlesel bir hal kazanmustir.
Modernlesmenin ve ekonomik degisimlerin neticesinde ortaya ¢ikan kamusal egitim
anlayisi, beraberinde farkli tartismalar1 getirmistir. Bu tartismalar temelde firsat esitligi

tizerinden stirmektedir. Bir sonraki baslikta bu durum ele alinacaktir.

2.2. KAMUSAL EGIiTiM VE FIRSAT ESITLIiGI

Modern toplumlarda kamusal egitimin yayginlasmaya baglamasi, toplumdaki tiim
gruplarin egitimden esit diizeyde faydalanmasi tartismalarini beraberinde getirmistir
(Hurn, 2018: 103). Egitimin yayginlagmasi kazanilan statiiniin 6nemini ortaya ¢ikarmis,
dolayistyla modern toplumlarda bireylerin toplumsal hareketliliginin egitim ile
saglanabilecegi bir¢ok tartismanin konusu olmustur (Blau ve Duncan, 1967; Bowles ve
Gintis, 2011; Coleman vd, 1966).

Toplumda daha az imtiyazli gruplarin egitim imkanlarinin artirtlmasi -kamusal egitimin
yayginlagsmasi- ¢ok daha genis bir toplumsal reformun yapilma ihtiyacint dogurmustur
(Katz, 1997). Bireylerin ailelerinden miras olarak aldiklar1 esitsizliklerin ortadan
kaldirilmas: ve egitim ile dikey toplumsal hareketliliklerinin saglanmasi egitimde firsat

esitligi politikalarini1 giindeme getirmistir (Hurn, 2018: 17-18).

Firsat esitligi, bireylerin soya dayandirilan anlayisa ve bu anlayisin getirmis oldugu statii
ve ayricaliklara karsi olarak gelistirilmis esitlik {izerine kurulmustur. Liberal
arglimanlardan beslenen firsat esitligi anlayis1 insanin dogustan gelen statii ayricaliklarina
karsi, bireylere esit haklarin sunulmasini savunur (Berktay, 2016: 51; Lynch, 2006: 91-
92). Firsat esitligi, “toplumsal kurumlara girme hakkinin herkese taninmasi ve evrensel

esaslara, bagli olmast” (Turner, 2017: 36) seklinde tanimlanmaktadir.
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Egitimde firsat esitligi kavrami da bu tanima benzer bir sekilde, “toplumsal hareketliligi
kolaylastirmak iizere herkesin egitim kurumlarindan esit olarak yararlanabilmesi”
(Turner, 1997: 49), bireylerin egitim kaynaklarina ve c¢iktilarina esit bir sekilde
ulagabilmesi (Hallinan, 1988: 251) olarak tanimlanmaktadir. Egitimde firsat esitliginin
amaci, basarili ve liyakat sahibi olan kisi ya da gruplarin evrensel esaslara gore
degerlendirmeler yapilarak toplumsal hareketliliginin saglanmasidir. Diger bir deyisle,
egitimin yayginlasmasiyla ve herkese agik hale gelmesiyle, liyakat sahibi olan yetenekli
kisiler, cabalarinin sonucunda toplumda bagli bulundugu konumdan yukariya dogru

hareket edebilecek ve bdylelikle toplumdaki esitsizliklerin 6niine gecilebilecektir.

Rekabetin, esit firsatlar altindaki kisilerin toplumsal kdkenine ya da atfedilmis vasiflarina
bakilmaksizin tiim kisiler i¢in ulasilabilir kilinmasi1 halinde miimkiin olabilecegi ve
boylelikle toplumsal ddiillerin daha esit bir sekilde dagitilacagi varsayilir (Hallinan, 1988:
251). Bu meritokratik anlayis, liberal gelenegin Onemli argiimanlari arasinda yer
almaktadir. Nitekim Amerika Birlesik Devletleri’nde uzun bir siire boyunca, bireyin
icinde bulundugu esitsiz kosullar1 egitim kurumu araciligtyla asacagi diisiincesi hakim

olmustur (Hurn, 2018: 111).

Egitimin yayginlasmas1 ve Ozellikle de yiiksekdgretimin kamusallagtirilmasi, firsat
esitligi tartigsmalariyla yakindan iligkilidir. Bu kapsamda kamusal egitimin
yayginlagtirilarak is¢i sinifi mensubu ailelerin dezavantajli kosullarinin ortadan
kaldirillacagi diisliniilmiis, firsat esitli§inin saglanacagina inanilmistir. Bu dénemde

yapilan caligmalar egitimde firsat esitliginin farkli yonlerine dikkat ¢ekmistir.

ABD’de egitimin giderek yayginlasmasi ve erisime agik hale gelmesiyle firsat esitligi
politikalart kendisini gostermistir. 1919 ile 1939 yillar1 arasinda iki senelik 6n lisans
programi (junior college) hizla yayginlagsmaya baslamis, kayitli 6grenci sayis1 8.000°den
yaklasik 150.000’lere dogru hizli bir artis gostermistir (Brint ve Karabel, 1991: 23).
Boylelikle egitimin toplumdaki tiim gruplarin erisimine agik hale getirilmesiyle firsat

esitliginin saglanacag diisiiniilmiistiir.

1954 yilinda Birlesik Devletler’de Yiiksek Yargi’nin Brown v. Board of Education karart,
firsat esitligi kapsaminda, etnik ayrimciligin 6niine gegmeyi hedefleyen ve siyahlar ile
beyazlarin ayni1 okula gitmesinin oniinii acan ilk uygulamalarin arasinda yer almaktadir

(Coleman, 1968:14). Dezavantajli siyahilerin firsat esitligi ¢ercevesinde okullagsma
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oranlar1 ve okullarin niteligi artirilarak dikey toplumsal hareketlilikleri saglanmaya
calistlmistir. Dolayisiyla 1960’11 yillarin sonuna kadar genel egilim kamusal egitimin
yayginlagtirilmasi ve okullarin niteliginin artirilmasi politikalar1 olmustur. Eger bu durum

tiim toplumsal gruplar icin saglanirsa firsat esitliginin de saglanacagi varsayilmistir.

Ancak J. S. Coleman’in 1966 yilinda yiiriittiigli ve kamuoyunda Coleman Raporu olarak
da bilinen Equality of Educational Opportunity adli tinlii ¢alismasi, egitimde firsat esitligi
politikalarina ve tartismalarina damga vurmustur (Coleman vd, 1966). Firsat esitligi
tartismalarinda Coleman, biiyiik yanki uyandiracak ¢aligmasini gergeklestirmeden once,
Ogrencilerin akademik basarilarini agiklama konusunda temel etkinin okul oldugunu
diistinmektedir. Ciinkii o yillara kadar yapilan tartismalarin ¢ogunlugunda, dgrencilerin
akademik basar1 farkliliklarinda etki eden temel unsurun okul oldugu; okullarin sayisinin
ve niteliginin artirilmasi sayesinde toplumda firsat esitliginin saglanacagi varsayilmaistir.
Benzer sekilde Coleman da okul niteliginin hem siyahi ve beyazlar arasindaki hem de
yoksul ile varlikli gruplar arasindaki basar1 farkliliklarinin ana faktorii oldugunu tahmin
etmektedir. Ancak c¢alisma ile tahmin edilenin aksine, negatif bulgulara ulasilmistir
(Hurn, 2018: 146-147).

Coleman, akademik basariy1 agiklama konusunda en az etkiyi okul ve miifredatin,
ardindan 6gretmenlerin sagladigi ve en ¢ok etkide bulunan unsurun ise 6grencilerin
toplumsal arka planlarmin oldugu bulgusuna ulagsmistir. Dolayisiyla, egitimde firsat
esitliginin saglanmasinda okul ile ilgili girdilerin degil aksine 6grencinin toplumsal arka

planinin hayati 6nem tasidig1 goriilmistiir (Coleman vd, 1966; Hallinan, 1988: 255).

Dolayisiyla, egitimde firsat esitligine dair uygulamalara ragmen 6grencilerin egitimden
esit diizeyde faydalanamadiklar1 goriilmektedir. Her ne kadar firsat esitliginin saglanmasi
icin okullara erisimin artirilmasi ve okullarin kalitesinin yiikseltilmesi gerceklesse de
toplumsal ddiillerden 6grencilerin esit diizeyde yararlanamadig goriilmektedir. Egitimde
firsat esitligine engel teskil eden unsurlarin basinda toplumsal cinsiyet, yerlesim yeri ve

en 6nemlisi toplumsal simif konumunu gelmektedir.

Nitekim toplumsal cinsiyet, cogu modern toplumda tabakalagsmaya neden olan (Entwistle,
2014: 216) ve egitimde de firsatlardan yararlanma konusunda esitsizliklere yol agan
unsurlardan biri olmaya devam etmektedir (Martin, 2006: 22). Cogu toplumda egitim

firsatlarindan kiz ¢ocuklar1 erkek ¢ocuklara gore daha az faydalanirken, egitime kathm
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gosteren kiz cocuklari egitim yili gegtikce erkeklere gore daha yiiksek akademik basari
gostermektedir (Ballantine, Hammack ve Stuber, 2017: 133-135). ABD’de 2016-2017
egitim yilina ait lisans deresindeki Ogrencilerin bdliim bazinda cinsiyetlere gore
dagilimlar1 oldukca farklidir. Egitim bilimleri (%81,1), saglik alani (%84,1) ve Ingiliz
Dili ve Edebiyati (%70,4) gibi boliimlerde 6grencilerin ¢ok biiyiik bir orani kadin
agirliklidir. Ancak miihendislik (%87,2) ile bilgisayar ve bilisim alanlarindaki (%80,9)
ogrencilerin ise biiyiik biiyiik bir bolimii erkeklerden olusmaktadir (National Center for
Education Statistics, 2018).

Egitimde firsat esitligine engel teskil eden dnemli parametrelerden bir digeri ise bolgeler
arasindaki farkliliklardir (Cohen, 2000: 267). Bolgeler arasindaki farkliliktan en ¢ok
kirsal alan etkilenmektedir. Kirsal bolgelerde egitimde firsat esitsizligine esitsizligine
neden olan unsurlar cografi uzaklik, niifusun diisiik olmas1 ve giderek azalmasi, diisiik
sosyoekonomik diizey, etnik agidan homojenlik vb. seklinde siralanabilir (Echazarra ve
Radinger, 2019: 11-13). 2015 PISA verilerine bakildiginda OECD genelinde, kentte
yasayan Ogrenciler kirsal bolgedeki dgrencilerden fen alaninda ortalama olarak 31 puan
daha yiiksek almaktadir. Bu durum yaklasik olarak bir egitim yilina karsilik gelmektedir
(Echazarra ve Radinger, 2019: 17). Egitimde bolgeler arasindaki esitsizliklerden
kaynaklanan farkliliklar ailelerin 6grenci basina okul harcamalarinda da kendini
gostermektedir. Ornegin 6grenci basina ortalama okul harcamalari New Jersey’de 13 bin

dolar iken Utah’ta sadece 5 bin dolar ile sinirlidir (Darling-Hammond, 2010: 29).

Ebeveynlerin geliri evladinin egitimi igin yapilan ders materyallerinden 6zel 6gretmen
hizmeti harcamalarina kadar onlarin egitimi tizerinde etkili olmaktadir. Ancak ekonomik
gelir dogrudan bu satin alma giiciiniin yaninda farkli toplumsal siniflarin sosyalizasyon
siirecleri, ¢ocuklarin egitimdeki basarisini ¢esitli sekillerde etkilemektedir (Ballantine ve
digerleri, 2017: 93). Sinifsal konum ile egitim pratikleri arasinda karmasik bir iligkinin
oldugu gorilmiistiir (Calarco, 2011; Hart ve Risley, 1995; Kohn, 1959; Lareau, 2003;
Streib, 2011).

Egitimde firsat esitligine engel teskil eden bu unsurlar Tiirkiye’de de benzer bir seyir
izlemektedir. Tiirkiye genelinde yliksekdgretimdeki cinsiyet orani baz alindiginda,
kadinlarin oran1 1985°te %32,2 iken 2020°de 49,2% orani ile 6nemli bir artis yasanmistir
(YOK, 2021). Ancak yiiksekdgretime erisimdeki cinsiyet oram1 dengelense de bdliim
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bazinda cinsiyet oranlarinda ciddi esitsizlikler bulunmaktadir. 2019-2020 egitim dgretim
yilinda saglik (%68,4), dil bolimleri (%64,8) ve egitim bilimlerindeki (%62,1)
Ogrencilerin biiyiik oranda kadin agirlikli oldugu goriilmektedir. Aksine miihendislik
(%78,5), bilisim ve iletisim teknolojileri (%69,8) ve is ve yonetim (%54,5) boliimlerinde
ogrencilerin biiylik bir kismi1 erkek agirliklidir.

Tirkiye’de yiiksekogretime giriste bolgeler arasinda yiiksek derecede esitsizliklerin var
oldugu goriilmektedir (Dinger ve Kolasin, 2009; Kartal, 2009; Mih¢ioglu, 1980). Bolgeler
arasindaki esitsizlikleri gosteren bir diger 6nemli nokta ise uluslararasi sinavlardan alinan
puanlardir. TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study)
degerlendirmelerinde en yiiksek ortalama puan Marmara ve Ege bolgelerinde, en diisiik
ise Dogu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde kaydedilmektedir (Oral ve McGivney,
2014: 28-30). Yine bir baska uluslararasi 6grenci degerlendirme sinavi olan PISA’nin
(Programme for International Student Assessment) 2018 yilindaki degerlendirmesinde,
Giineydogu ve Ortadogu Anadolu bdlgesi matematik performansinda, okuma becerisinde
ve fen performansinda en diisiik ortalamay1 kaydetmistir (MEB, 2019). Bolgelerdeki
okullagma, devamsizlik durumu ve sosyoekonomik etmenler ile bunun yaninda bolgelerin
saglamig oldugu egitim imkanlarinin daha ytiksek olmasi akademik basaridaki farkliligin

acilmasina neden olmaktadir (Oral ve McGivney, 2014: 29).

Tirkiye’de egitimde firsat esitliginde ebeveynlerin gelir ve meslegi, &grencilerin
egitimden faydalanma diizeylerini dnemli 6lglide etkilemektedir. Ekonomik olarak en {ist
ceyrekte yer alan ailelerden gelen Ogrencilerin yiiksekdgrenime erisimleri %50'nin
tizerindedir. Bu durum en alt ¢eyrekte yer alanlarda %10'un altindadir (Ferreira ve
Gignoux, 2010: s. 5). Tirkiye’de ailesinin egitim diizeyi yiiksek olan Ggrencilerin
okullasmadan ¢ok daha fazla yararlandiklar1 goriilmektedir (Ferreira ve Gignoux, 2010:
6-8; Oral ve McGivney, 2014: 33-34).
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Sekil 1 Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyine Gére 2020 Ortadgretim Kurumlarina iliskin Merkezi Sinav Puani
Ortalamasi

Kaynak: MEB. (2020). Milli Egitim Bakanlig1 2020 Ortadgretim Kurumlarina iliskin Merkezi Sinav.

Yukarida Sekil 1°de yer alan veriler 2020 yil1 Ortadgretim Kurumlarma liskin Merkezi
Sinav’a aittir. Grafikte goriildiigii lizere, annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e cocugunun
merkezi sinavdan aldig1 puan ciddi bir sekilde artmaktadir. Nitekim ilkokul diizeyinde bir
anne ile lisansiistii egitime sahip olan bir annenin ¢ocuklari arasindaki ortalama puan farki

120,05°tir (MEB, 2020: 27-28).

Dolayisiyla goriilmektedir ki egitimde firsat esitligi tartismalar1 toplumsal hareketliligin
saglanmast konusunda toplumsal tabakalagma tartigsmalar1 ile son derece yakindan
iliskilidir (Hesapgioglu ve Diindar, 2011: 21; Ulusoy, 1996: 66). Genel olarak egitimde
firsat esitligine iliskin tartigmalar, Sosyal hareketliligi saglama ac¢isindan egitim ve
mevcut sinifsal pozisyonun siirekliligini saglama acisindan egitim baglaminda ele

alinmaktadir. Bundan sonraki iki baslikta bu kapsamdaki tartigmalar ele alinacaktir.

2.2.1. Sosyal Hareketliligi Saglama Acisindan Egitim: Meritokrasi Savi

Sosyolojide klasik teorisyenler egitimi, toplumun kendi devamliligini saglamasi
agisindan hayati éneme sahip toplumsal bir olgu olarak ele almaktadirlar. Islevselci
teoride, egitim sayesinde toplumdaki en yetenekli kisilerin toplumsal hareketliliklerinin

gerceklesecegi ve boylelikle toplumsal esitligin de saglanmis olacagi diisiincesi hakimdir.

Durkheim’e gore egitim, baslangicta toplumsal deger ve normlardan uzak asosyal bir

varlik olan bireyin ahlaki varliga donistiiriilme iglevini iistlenmektedir. Bdylelikle geng
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tiyeler toplumsal kurallari, ortak deger ve inanglari egitim araciligiyla igsellestirir ve
gelecekteki rol ve sorumluluklarini 6grenmis olurlar. Dolayisiyla, egitimin amaci farkli
bireyleri ortak degerler altinda birlestirmek ve sosyallesme siirecini saglamaktir. Egitimin
geng iyelerin toplumsallasma islevini Ustlenmesinin yani sira, ayrica, giderek
karmagiklasan ve uzmanlagsmanin oldugu modern toplumlarda ihtiya¢ duyulan bilgi ve
beceriyi saglamaktadir (Durkheim, 2016). Bu sayede uzmanlik gerektiren meslekleri icra

edecek insanlar yetistirilmis olur.

Firsat esitligi konusunda Durkheim, homojen ve esitlik¢i egitimin, tarihin hicbir
doneminde bulunmadigina dikkat ¢ekmektedir (Durkheim, 2016: 108). O, egitimde
esitlik fikrinin toplumsal farklilasma ve is bdliimiiyle celistigini ileri siirmektedir.
Dolayisiyla, Durkheim’in firsat esitligine iliskin goriislerinde esitsizlik dogal bir olgu
olarak goriiliir. Ona gore egitimde esitsizlik, toplumsal is bolimiine katki saglayan bir

unsurdur.

Yapisal islevselci diisiincenin diger 6nemli isimlerinden K. Davis ve W. E. Moore,
Durkheim’in tarihte esitlik¢i bir toplumla karsilasilmadigi savini1 daha ileriye tasiyarak,
siifsiz ve tabakalasmamis bir toplumun olmadigi kabuliinii merkeze almaktadirlar.
Onlara gore, tabakalagma biitiin toplumlarda goriilmekteyse islevseldir ve gereklidir
(Davis ve Moore, 1945: 242). Tabakalasma bireyleri belirli pozisyonlara tagimakta,
yerlestirme gorevini Ustlenmektedir. Bireyler tarafindan gorevler ya da mesleki
pozisyonlar kolayca icra edilebiliyorsa ddiilleri de o oranda az olmaktadir. Aksine bir
pozisyon beceri ve kapasite agisindan nadirse ddiilii de fazladir. Ciinkii bu mesleklerin
icra edilmesinde daha ¢ok egitim ve sorumluluk gerekmektedir. Bu noktada toplumsal
tabakalasma, bireylerin bu pozisyona ulagmalar1 ve toplumsal hareketlilikleri saglamalari

igin tegvikte bulunmaktadir (243-244).

Egitimde firsat esitligi baglaminda Davis ve Moore, toplumsal tabakalasmanin bireyleri
uygun pozisyonlari elde etmeleri i¢in tesvik ettigini, egitimin ise bireylerin toplumsal
hareketliliklerini saglamada temel araglardan biri oldugunu ifade etmektedirler. Ancak
Davis ve Moore’ un goriisleri baslica {i¢ konu iizerinden elestirilmektedir (Turner, 2020:
457): (1) Toplumda oOnemli veya daha az O©nemli olan rol ve pozisyonlarin
odiillendirilmesi acik degildir. Bireyler sadece sorumluluk alarak belirli bir pozisyona

ulasamazlar. Ciinkii bir¢ok kisitlama ve engel ile karsilasirlar. (2) Toplumda en iyi
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gorevlere en yetenekli kisiler gelmemekte, yeteneksiz seckinler s6z konusu olmaktadir.
(3) Yapisal islevselci bakis acisina gore toplumda liyakatli kisiler en iyi gorevleri icra
etmektedir. Ancak kisinin atfedilen statiisli toplumsal tabakalagsmanin bir unsuru olarak
rekabeti engeller. Dolayisiyla bir yandan meritokrasi savi ile toplumsal hareketlilik, diger
yandan ise tabakalagsmanin islevsel oldugu ile toplumsal hareketsizlik vurgulanarak

birbiriyle ¢elisen iki unsur ortaya ¢ikmaktadir.

Durkheim ile Davis ve Moore’un goriislerinden etkilenen ve yapisal islevselci teorilerinin
en Onemi isimlerinden olan Talcott Parsons, egitimde firsat esitligi sayesinde kisinin
ailesinden ya da dogustan edindigi cinsiyet, irk, yas vb. gibi atfedmis statiisiine (ascribed
status) karsi, okulda 6grencinin bireysel basarisi ile toplumsal ddiillere ulagabilecegini
vurgulamaktadir. Kisinin yetenek ve cabalarini yansitan kazanilmis statii (achieved
status), kolektivitelerden ziyade bireyselligi on planda tutmakta, liyakat temelinde
kazandig1 bu statiisii ile yukartya dogru toplumsal hareketliligi gerceklesmektedir.
Boylelikle digerlerine gore farkli ve dezavantajli konumdan gelen 6grencilerin, egitimin
bu meritokratik islevi sayesinde toplumsal odiillere ulasabilecegi diistiniilmektedir
(Parsons, 1959: 310). Soya dayanan statii ve ayricaliklara karsi egitim ile toplumsal
esitsizliklerin Oniine gegilebilecegine dayanan bu liberal sav, Parsons’in egitim ve
tabakalasma ile ilgili goriislerine yansimaktadir. Parsons okullar1 sosyal bir sistem* olarak
tanimlamakta, Durkhiem’in egitim ile ilgili goriislerini genisleterek toplumdaki diger
sistemlerle karsilikli bagimli bir kurum olarak gormektedir. Okulun temel islevi
sosyallesmeyi ve dagitimi (allocation) saglamaktir. Sosyallasme agisindan okuldaki
ogrenci, gelecekteki yetiskin rollerini 6grenmekte, toplumun bir pargasi olarak deger ve
normlari igsellestirmektedir. Dagitim agisindan ise okul, toplumun rol yapist kapsaminda
insan kaynagini endiistri toplumunun ihtiyaclarina gore tahsis ve dagitma islevini

gergeklestirmektedir.

Sosyalizasyon aracilifiyla ¢ocugun gelecekteki rol performanslart  baglilik

(commitments) ve beceriler olarak 6zetlenebilir. Baglilik da bir yandan toplumdaki genel

4 Parsons’in bu fikirleri, Durkheim’m egitim {izerine yaptig1 analizlerinin gelismis bir versiyonu olarak
degerlendirilebilir. Nitekim Durkheim, 6grencinin okuldaki konumunu, bireyin toplum i¢indeki konumuna
benzetmektedir. Ogrencinin sinifta belli gérev ve sorumluluklart bulunmaktadir: “Ashinda, okul hayatinin
toplumsal hayatin filiz vermemis bir tohumu ve toplumsal hayatin da okul hayatinin yalnizca bir sonucu ve
filizlenigi olmast gibi, birinde isletilen temel usullerin digerinde bulunmamas: gibi bir durum séz konusu

degildir” (Durkheim, 2016: 124).
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degerlerin 6ziimsenmesi ve diger yandan toplumsal yapidaki spesifik rol performanslarini
imlemesi bakimindan iki bilesenden meydana gelmektedir. Parsons burada doktor ve
tamirci gibi mesleklerin becerilerinden ziyade toplumdaki rol ve sorumluluklarindan
bahsetmektedir. Egitimi sadece insan kaynagmin mesleklere yonlendirilmesi olarak
gormekten Ote, aynt zamanda temasta oldugu toplumdaki insanlara karsi rol ve
beklentilerine dikkat ¢ekmektedir. Ona gore okulda ¢ocuklardan beklenen basariyi, bir
yanda ampirik bilgi ve yetenek gibi vasiflari iceren “biligsel” 6grenme, diger yanda da
Ogrencilerin sorumlu vatandas olmasin1 imleyen ‘“ahlaki” (moral) 6grenme olarak iki
kategoride ele almaktadir. Bu noktada basarili 6grenci olarak hem entelektiiel gorevleri
kolayca yerine getirebilen yetenekli 6grencileri hem de sinif yonetimindeki zorluklara
kars1 Ogretmenine iyi davranan sorumlu ogrencileri isaret etmektedir. Bu noktadan
itibaren Parsons, farkli basar1 diizeylerinin toplumdaki farkli ddiillere ulasma noktasinda
adil bir sekilde dagitildigini ima etmektedir. Dolayisiyla okul simiflarina katilan
Ogrencilerin baslangigtaki durumlarinda “esit” olmalar1 ve daha sonraki siiregte farkl
basarilara ulagsmalarinin Amerikan toplumundaki firsat esitligi degerinin cisimlesmesi
oldugunu dile getirmektedir. Ozellikle sif icindeki basari farkliliklarina iliskin
Parsons’in bu bakis agisi, 6grencilerin smif i¢indeki kazanilan statiilerinin, atfedilen
sosyoekonomik statiilerinden bagimsiz olduklar1 anlamina gelmektedir (Parsons, 1959:
298-310). Ancak The Social System (1991) adli ¢alismasinda, 6diill ve olanaklarin
dagilimindaki farkliliklarin, baslangi¢ noktasindaki atfedilen statiiyle, yani cinsiyet, yas,
ik gibi dogustan gelen 6zellliklerin hareketliligi ya da hareketsizlik dereceleriyle iligkili
olabileceginin altin1 ¢izmektedir (Parsons, 1991: 121). Egitimde esitsizligin insanlarin

atfedilen statiisiinden kaynaklanabilecegi kismi olarak kabul edilmektedir.

Firsat esitligi baglaminda islevselci paradigmanin temel arglimani meritokrasi hipotezine
dayanmaktadir. Meritokrasi hipotezi, Parsons’in yukarida vurguladigi gibi, kisinin
yetenek ve ¢abalar1 sonucunda dogustan kazanilan statii ayricaliklarina kars1 konulacagini
ve bu sekilde toplumsal hareketliligin basarili bir sekilde saglanacagini varsaymaktadir.
Bu hipotezin altinda iki temel varsayim yatmaktadir (Hurn, 2018: 117). Ilki Durkheim’1in
dile getirdigi modern toplumlarin gittikce karmasik bir hale gelmesi ve c¢esitli meslek
kollarinin ortaya ¢ikmasi sonucunda yiiksek egitimli ve vasifli isgiiciine duyulan ihtiyagtir
(Durkheim, 2014: 2016). Bu bakis agisina gore kisinin dogustan kazandig1 ayricaliklar

isgiicli piyasasinda etkili olmayacak, okuldaki basar1 ve gosterilen performans sonucunda
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basarilan statii temel kriter haline gelecektir. Ikincisi, isgiicii piyasasinda egitim baz
alindikca imtiyazl ailelerin ¢ocuklarina aktaracagi ayricaliklarin azalacagi varsayimidir.
Ciinkii toplumsal odiillere ulasma noktasinda liyakatin (mérite) 6nem kazanmasi farz
edilmektedir. Kazanilan statiiniin, atfedilen statliniin Oniine gececegi, yani basarilan
statiiniin okul basarisiyla olan yakin iliskisinden dolay1 toplumsal kdkenin isgiicii
piyasasinda bir anlam ifade etmeyecegi kabul edilir. Bu kapsamda islevselci yaklagimin

sahip oldugu {i¢ temel 6nerme sunlardir (Hurn, 2018: 118):

1. Egitim ile mesleki statii arasindaki iliski giderek artacak ve kazanilan statii (achieved

status) onem kazanacaktir.

2. Aileden ya da dogustan edinilen atfedilen statii (ascribed status) ile ¢ocuklarin sahip

oldugu toplumsal statii arasindaki iliski giderek azalacaktir.

3. Yukanidaki iki 6nerme sonucunda aileden miras alinan statii ile evlatlarin egitim

basaris1 arasindaki iliski giderek azalacaktir.

Islevselci yaklasimm 6ne siirdiigii bu ii¢ temel énerme dogru oldugu takdirde yiiksek
statiilii meslekleri icra eden kisilerin dezavantajli toplumsal kdkenden geldikleri ileri
stiriilebilmektedir. Ancak bir¢ok c¢alisma sozii edilen onermelerin ciddi elestirilere agik
oldugunu ortaya koymustur (Bourdieu ve Passeron, 2014; 2015; Bowles ve Gintis, 2011;
Coleman vd, 1966).

Sonraki baslikta, mevcut simifsal pozisyonun siirekliligi/transferi agisindan egitimin

catismaci yaklasim agisindan nasil degerlendirildigi ele alinacaktir.

2.2.2. Mevcut Toplumsal Konumun Siirekliligini Saglama Agisindan Egitim

Catismaci yaklasim, egitimin islevsel tanimlarini eksik ve sorunlu bularak elestiriler
yoneltmektedir. Onlara gére okul egitimi, genglerin sadece mesleki rolleri 6grenmelerine
aracilik etmekle kalmamakta, ayn1 zamanda kisisel tutumlarini, i¢sellestirilen degerlerini
ve toplumsal siif kimliklerini sekillendirmektedir. Egitimdeki bu sosyal iligkiler geng
kusagin gelecekte yer alacagi hiyerarsik is boliimlerini yeniden iiretmektedir. Egitim
sistemi i¢indeki sosyalizasyon Oriintiileri, 6grencilerin gelecekteki mesleki konumlara
yerlesmesine hizmet etmekte ve onlar1 toplumsal siniflarina goére is boliimiiniin farkli

noktalarina yerlestirmektedir (Bowles ve Gintis, 2011: 131-133).
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Catigsmaci yaklasima gore egitim sistemi toplumsal esitsizligi azaltmak yerine, aksine,
toplumdaki seckinlerin ayricalikli konumlarini siirdirmeye ve korumaya yardimci
olmaktadir (Grenfell, 2008: 76). Bu tanimlamalardan hareketle ¢catismaci gelenek, ¢cocuga
aktarilan toplumsal deger ve normlara yonelik miifredatin igeriginden (gizli miifredat),
egitimde yer alan farkli toplumsal arka plana sahip 6grencilerin esitsiz bigcimde temsil

edilmesine kadar ¢esitlilik gosteren konular tizerinde durmaktadirlar.

Catismaci yaklagimlar, islevselci yaklagimin toplumu dengeli ve uyumlu bir biitiin olarak
analiz etmelerini elestirmekte, toplumdaki iktidarin giiciine ve kaynaklarina dikkat
cekmektedirler (Ritzer ve Stepnisky, 2018: 268). Catismacilara gore, toplum i¢inde gii¢
elde etmek icin birbiriyle miicadele eden unsurlar, rakiplerini baski ve denetim altinda
tutmaktadir (Wallace & Wolf, 2018: 107). Egitim de bu eksende, modern sanayilesmis
toplumlardaki toplumsal yapi iginde ayricalikli bir konumda olanlarin digerleri tizerinde
tahakkiim kurdugu ve kendi imtiyazli toplumsal konumlarin: siirdiirdiigii bir alan olarak
degerlendirilmektedir. Bdylelikle egitimin tarihi, gruplar arasinda neyin nasil
ogretilecegine yonelik miicadelelerin ve bunun dogurmus oldugu catigmalarin tarihidir

(Hurn, 2018: 106).

Catismaci yaklasimlar, islevselci yaklagimlarin temel argiimanlarina yonelik giiclii
elestiriler One siirmekte ve toplumsal yeniden iiretimde egitimin roliine dikkat
cekmektedirler. Bu yaklagim da islevselci yaklasimda oldugu gibi egitimle toplum
arasindaki iligkiyi giiclii bir bigimde ele almaktadirlar. Ancak, genel olarak egitimi;
toplumun ihtiyag¢ ve gerekliliklerini karsilayan bir kurum olarak gérmemekte, toplumda
ayricalikli konumda bulunanlarin mevcut konumlarmi pekistiren ve statiikonun
devamliligin1 saglayan bir ara¢ olarak ele almaktadirlar (Hurn, 2018: 62). Catismaci
yaklagim egitimi, toplumsal yapinin i¢inde yer alan sinifsal konumlarin ve egemen
ideolojilerin siirdiiriilmesini saglayan aygit, alan ya da iist yapisal bir kurum olarak gérme
egilimindedir (Inal, 2004: 47). Egitimde firsat esitligi tartismalar1 da bu gergevede,
toplumsal diizenin devamlilifini saglayan bir unsur olarak ele alinmasi seklinde

gerceklesmekte ve firsat esitsizliginin alt1 ¢izilmektedir.

1970’li yillarda okullar, kapitalist tiretim iliskilerinin devamliligini saglayan ve
toplumdaki esitsizliklerin yeniden iiretilmesine aracilik eden araglar baglaminda ele

alinmaktadir. Nitekim egitim sistemlerinin firsat esitligi ad1 altinda “yetenekli” olanlarin
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isglicii piyasast i¢in yonetici pozisyonlarina ve belli becerilerden yoksun olanlarin ise is¢i
konumuna devsirilmesine hizmet ettigi yoniindeki anlayis catismaci paradigmanin ve
toplumsal yeniden iiretim kuramlarinin merkezini olusturmaktadir (Giroux, 2014: 109).
Boylelikle toplumsal smif konumlarina gore is piyasasinda benzer konumlarda yer
almalarina neden olan okullarin sorgulanmasma yol a¢mustir. Okullar1 kapitalist
toplumlarda ekonomik yeniden iiretimin araci olarak ele alan isimler arasinda baslica

Louis Althusser ve Samuel Bowles bulunmaktadir.

Althusser’e gore emek giicliniin yeniden iiretimi, egitim sistemi ile gerceklesmektedir.
Okuldaki ideolojik yap1, toplumsal is boliimiinde farkli konumda olanlara saygili olmay1
ve itaat etmeyi gerektirmekte ve “kurulu diizenin kurallarina boyun egme” seklinde
gerceklesmektedir. Althusser, ideolojik tabi olma bi¢imi olarak tanimladigi yeniden
tiretim meselesinde sadece altyapi unsurlarmin degil st yapisal ideolojik unsurlarin da
varligini kabul etmektedir. Bu noktada toplumu; iiretici giigler ve iiretim iligkilerini i¢inde
barindiran altyap1 ile hukuk, siyaset, ideoloji gibi gorece altyapidan 6zerk olan ancak son
kertede onun belirleyiciligi iizerine insa edilen {istyapr baglaminda tanimlamaktadir.
Devlet aygiti ile devlet iktidar1 ayrimlarina ek olarak Althusser, devlet aygitlarin1 da kendi
icerisinde ikiye ayirmaktadir: Devletin Baski Aygitlart (DBA) ve Devletin Ideolojik
Aygitlar1 (DIA). Onun asil olarak iizerinde durdugu husus, zor kullaniminin daha az yer
aldi1g1 ancak ideolojinin basat unsur oldugu DIA’lardir. Egitim sistemi de bu tanim geregi
DIiA’larn igerisinde yer almakta, egemen smifin ideolojisini yansitmakta ve iiretim
iligkilerinin yeniden iiretiminde iglevsel bir rolii bulunmaktadir. Okul, modern kapitalist
toplumun somiirii iligkilerini yeniden iireten baslica egemen formasyonu ve DIA’sidir
(Althusser, 2006: 49-75). Okulun toplumsal yeniden iiretim araci olmasina iligkin

goriislerini su sekilde 6zetlemektedir (Althusser, 2006: 51):

Iy

gorgii ‘kurallary’ ogreniliyor okulda: yurttas olma bilinci, mesleki vicdan, ahlak kurallari,
agikgast toplumsal-teknik is boliimiine saygili davranma kurallary ile son olarak da, sinif

egemenliginin yerlestirdigi diizenin kurallarina saygili davranma kurallari.”

Althusser modern kapitalist toplumlarda okullarin isgiicii piyasasi i¢in eleman saglayan
bir iglevinin oldugunu diistinmektedir (Giroux, 2014: 109-114). Okullar, ana sinifindan
itibaren gocuklar {izerinde yillar boyunca etkisini géstermektedir. Uzun yillar DIA olarak

okullarda, is piyasasindaki gorevler, yerine getirilmesi beklenen itaat ve davranislar,
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iscilere emretmek gibi egemen burjuva ideolojisi ortiik bir sekilde Ogretilmektedir.
Dolayistyla Althusser’in sinifsal yapinin yeniden iiretiminde egitim sisteminin, giiniimiiz
toplumsal esitsizliklerin siirdiiriilmesinde en o©nemli {istyapisal kurumlardan biri
olduguna dikkat ¢ekmesi Onemlidir (Althusser, 2006: 75-79). Ancak Altusser’in bu
goriisleri okul i¢inde yer alan aktorlerin failligini ve okul kurumunun goérece 6zerk bir
yapisinin oldugunu gormezden gelerek ideolojik indirgemecilige teslim olmaktadir
(Giroux, 2014: 115-116). Ustelik DIA olarak okul igindeki etkilesimin nasil
gerceklestigine iliskin ayrintili bir analiz de ortaya koyamamaktadir. Dolayisiyla
Althusser, egitimde esitsizligin yeniden {iretiminde yapisal unsurlar1 giiclii bir sekilde
merkeze aldigindan ve okulu sadece ekonomik sistemin bir uzantisi gérmesi bakimindan
ogrencilerin okul ve boliim tercih siireglerinin nasil gerceklestigine iliskin kavramsal

repertuvar sunmamaktadir.

Bowles ve Gintis’in Schooling in Capitalist America (2011 [1976]) adl1 ¢alismalari,
Althusser’in ¢alismalar ile ortak ve farkli birtakim 6zellikler barindirmakla birlikte,
yeniden iretim siirecinin nasil gergeklestigine iliskin daha ayrintili bir analiz
sunmaktadir. Bowles ve Gintis, egitim siirecindeki basar1 noktasinda zihinsel yetenek ve
biligsel stireclerin  kusaklararas1 siireklilikte ¢ok kiiciik bir rol oynadigimni
belirtmektedirler. Onlara gére modern okul sistemi demokratik firsat esitligi idealini
yansitmamakta, aksine, toplumsal ddiillerin dagitimi sirasinda bir dizi ¢atisma ve ¢eligkiyi
iretmektedir. Yazarlar bu kapsamda kapitalizmin esitsizlikler yaratan mekanizmalarina
egitimle kars1 koyulabilecegi ve iistesinden gelinebilecegini, bu sayede toplumsal
hareketliligin saglanacagini igeren firsat esitligi diislincesini elestirmekte; Amerikan
okullarmin esitlik¢i bir yapr degil aksine kapitalist ekonomideki patronlarin ihtiyag
duydugu egitilmis ve disipline olmus emek giicli ihtiyaclarin1 karsilayan esitsiz bir
yapinin mekanizmasini olusturdugunu vurgulamaktadir. Bowles, egitim sistemindeki bu
mekanizmalar ile ekonomik yapidaki mekanizmalar arasindaki var olan iligkiyi
miitekabiliyet ilkesi (correspondence principle) olarak aciklamaktadir. Okuldaki
sosyalizasyon lizerinde duran ve esitsizligi konu alan yazarlar, okullarin 6grencileri iyi
bir sekilde sosyallesmesini saglayarak yetigskinlerin calisma kurallarina ve ortamina
hazirladigini ileri stirmektedir. Dolayisiyla, yazarlarin odak noktasini agik miifredat degil;

okul yapisindaki ortiik sosyalizasyon siireci olusturmaktadir (Bowles & Gintis, 2011).
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Bowles ve Gintis’e gore, islevselcilerin ileri siirdligli gibi iyi egitilmis emek giicliniin
Onemi artmakta ancak bu durumun egitimdeki esitsizlikler vasitasiyla kusaklarasinda
yeniden iiretimi gerceklesmektedir. Amerika'da egitimdeki esitsizliklerin artarak devam
ettigi, bu esitsizligin kapitalist toplumun bir parcasi oldugu ve kapitalist iiretim iliskileri
devam ettikce egitimdeki esitsizliklerin siirecegini ifade etmektedirler (Bowles, 1977,

Bowles ve Gintis 2011).

Bowles'a gore modern egitim sistemi, kapitalist emek piyasasi i¢in is¢i devsiren, aile
disindaki kontrolii saglayan bir aragtir. Burada 6grenciler belli bir nizama sokulmakta ve
disipline edilmektedir. Okul, alt siniftan gelen ¢ocuklari ayiklayarak ve egitim sisteminin
disina atarak onlar1 is piyasasinin esitsiz iliskilerine hazirlarken; iist toplumsal siniflardan
gelen Ogrencileri egitim sisteminin iist basamaklarina ¢ikmasina izin vermekte ve emek
piyasasinin en iist konumunda yer almalarini saglamaktadir. Ancak egitimin 6grencilere
yonelik ideolojik sdylemi, firsat esitligi baglaminda 6grencinin toplumsal sinifindan
kaynaklanan dezavantajli kosullariyla liyakati ile miicadele edebilecegi, boylelikle
toplumda iist konumlara ¢ikabilecegi seklinde gelismektedir (Bowles, 1977: 1-11). Bu
durum ogrencinin basarisizliginin kendisinden kaynaklandigini kabul etmesi ve riza
gostermesi anlamina gelmektedir. Egitim sistemi, ekonomik ihtiyaglarin karsilanmasi
noktasinda davranis ve deger orlintiilerini asilayarak O6grenciyi i piyasasina hazirlayan
ve kabul ettiren yapisal bir miitekabiliyet temelinde karakterize edilir. Boylelikle okullar
gelecegin iscilerini belli inang ve degerleri kabul etmesi i¢in 6grencileri sosyallestirme
islevi gormektedir (Bowles ve Gintis, 2002: 12; Giroux, 2014: 115). Ancak, Bowles ve
Gintis iddia ettigi sekliyle okullarda tam olarak ne dgretildigine, miifredatin icerigine,
okul atmosferinde 6grenci ve Ogretmenlerin kiiltiirii nasil anlamlandirdiklara iligkin
herhangi bir cevap vermemektedirler. Ustelik yapilar1 oldukca kat1 bir baglamda ele
almalari, egitim sistemi i¢inde failin etkisini gozden kagirmalarina sebep olmaktadirlar
(Giroux, 2014: 116). Dolayisiyla o6grencilerin ailelerinden miras aldiklari degerli
kaynaklarin ne oldugu sorusu cevapsiz kalmaktadir. Ustelik Bowles ve Gintis’in son
kertede egitimi, ekonomik sistemin dogrudan bir uzantis1 gérmesi 6grencilerin sadece
ekonomik ¢ikar amagli okullarda bulunduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla egitimde
esitsizligin yeniden {iretiminde 6grencilerin kendi rizasi ile esitsizligi kabul etmeleri gibi

dikkat c¢ekici boyutlara vurgu yapilmasina ragmen kusaklararasindaki aktarim ayrintili
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olarak analiz edilmemektedir. Bu eksende arastirmanin kuramsal ¢ergevesi i¢in uygun

bulunmamastir.

Catismacilik ekseninde firsat esitligi tartismalar1 yalmizca ekonomik temelli siifsal
calismalarin odaginda yer almakla kalmamis ayni1 zamanda gruplar arasinda siiregelen
statli rekabetinin bir sonucu olarak da analiz edilmistir. Bu baglamda Randall Collins’in

egitime iligkin tahlilleri 6nem kazanmaktadir.

Egitimde ¢atigsmact kuramin Marksist olmayan kanadinin 6nemli isimlerinden biri, The
Credential Society (Diploma Toplumu) (2019 [1979]) adli eseri kaleme alan Randall
Collins’tir. Onun ¢aligmalar1 Bowles ve Gintis’in egitimi yeniden yapilandirmalar1 gibi
radikal bir ama¢ tasimasa da egitime yonelik ciddi elestiriler barindirmaktadir (Hurn,
2018: 68). Diploma Toplumu adli eserin merkezi diisiincesini, islevselci yaklagimin
meritokrasi hipotezinde yer alan mesleklerin giderek karmasiklastigi ve daha fazla

egitime ihtiya¢ duyuldugu anlayisina karsit argiimanlar olusturmaktadir (Collins, 2019).

Collins, toplumdaki bilim ve teknoloji hakimiyetinin artmasiyla gelisen daha bilimsel,
teknolojik ve kompleks islerin biligsel beceriye sahip bireylerce gerceklesecegine dair
inanc1 teknokrasi miti olarak adlandirmaktadir. Teknokrasi mitine yonelik elestirilerinin
ilk ayaginda, glinlimiiz modern toplumlarinda isgiiciiniin egitimine duyulan ihtiyacin
meslegin yapisindan kaynaklanmasinin sadece kiiciik bir kismini olusturdugunu, egitime
duyulan ihtiyacin asil sebebinin is kategorilerindeki genislemeden kaynaklandigini ileri
siirmektedir. Ikinci olarak, resmi egitimin is igin gerekli olan ihtiyaglarin sagladigina
yonelik islevselci bakis agisini elestirmektedir. Daha iyi egitilmis iscilerin daha iiretken
olduklarma dair ¢ok az bulgu oldugunu ulusal biiylime, egitim diizeyi ve ekonomik
gelisme arasindaki verilerle ortaya koymaktadir. Son olarak ise okullarda 6gretilen teknik
bilginin yetersiz ve verimsiz oldugunu dile getirmekte, ydnetici ve profesyonel
konumlarda kullanilan teknik bilginin isbasinda 6grenildigini yapilan ¢aligmalarla 6ne
stirmektedir. Ona gore okullar, teknik bilgiden ziyade akademik olmayan kaygilar1 6n
planda tutmaktadir. Nitekim okul diizenini saglamak adina 6gretmenler Ogrencilere
yonelik otoritesini idame etme gayretindedirler. Collins’e gore okul egitiminin igerigi,
akademik bilgi 0gretmekten ziyade orta sinif kiiltiirlinliin degerlerinden olugmaktadir
(Collins, 2019: 1-24). Biiyiik oranda Max Weber’den etkilenen Collins bu noktada

egitimi, egemen statli grubuna ait kiiltliriin, altkiiltiir iyelerine asilanmasi seklinde ele
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alir. Konusma tarzi, gorgii kurallari, giyim ve kusam zevki, ritiiel usulleri, fikir ve
degerler baskin statii kiiltiirlinlin igerigini olusturmaktadir (Collins, 1971: 1009). Ona
gore farkli gruplar arasinda okulda gergeklesen statii miicadelesi, egitimin hizla
yayginlagmasina neden olmustur. Boylelikle egitimin muhtevasindan ziyade egitim
sertifikalarinin giderek on plana ¢iktig1 ve statii gruplarinin birbiriyle diplomalar
tizerinden yaristig1 bir alana sahne olmustur (Hurn, 2018: s. 71). Diploma toplumunun
basat 6zelligi, egitimin kiiltiirel para birimi olarak goriilmesidir. Bu durum okulda ne
Ogrenildiginden ¢ok alinan sertifikalarin, derecelerin ve diplomalarin nicel boyutunun 6n
plana ¢ikmasini saglamaktadir. Ancak kiiltiirel iiretim sistemi i¢inde elde edilmek istenen
mesleki konumlara erisimi saglayan diplomanin artigi, kiiltiirel para biriminde enflasyon
yaratmaktadir (Collins, 2019: 87). Bu durum mesleki konumlarda gerekli goriilen egitim
thtiyacinin aslinda gerekli olmadigini dolayisiyla meritokrasi varsayimi ile teknokrasi
mitinin ¢eliskilerini gozler Oniine sermektedir. Randall Collins’in egitimin giderek
yayginlastig1 ancak diplomalarin deger kaybettigi ve egitimde esitsizliklerin halen giiglii
bir sekilde devam ettigi anlayisi oldukca isabetlidir. Ancak sunmus oldugu cergeve,
bireyler arasindaki c¢atismay1 fazla 6ne almasindan dolay1 ekonomi ve politika gibi
yapisal unsurlarin etkisinin gozden kagirmasina neden olur. Ayrica esitsizligin
kusaklarasindaki aktarimina ve egitim sistemi iizerinde c¢ok fazla durmamaktadir.
Dolayisiyla Collins okul ve boliim tercihindeki esitsizliklerin yeniden iiretimini analiz

edecek ekipmanlardan yoksundur.

Egitim araciligiyla gergeklesen esitsizliklerin yeniden iiretilme bi¢imleri lizerine Ivan
Illich (1926-2002), miifredata ve okul kurumunun igeriginin ¢aligma siirecindeki ortiik
boyutlarina yonelik ciddi elestiriler yonelten sosyologlardan biridir (Giddens, 2012: 752-
756). Illich’e gore okuldaki egitim, toplumsal hareketliligi saglamaz. Ona gore sorunun
asil kaynagi, firsat esitligi ad1 altinda insanlara esit sanslar verdigini iddia ederek mevcut
toplumsal konumun siirekliligini saglayan okulun bizzat kendisidir (Illich, 2015: 17-25).
Zorunlu egitim adi altinda, giinimiiz toplumlarinda anaokulundan iiniversiteye kadar
uzun yillar boyunca cocuklara ve yetigskinlere yonelik 6gretimin sadece okulda
gerceklestirilebilecegi inanct hakim olmustur. Bu siirecin sonucunda okullar ¢ocuklara,
gizli miifredat araciligiyla bilingli tiiketici olmalarini 6gretmekte, yasamdaki konumlarina
raz1 gelmeye ikna etmekte ve is piyasasindaki iistlenecekleri rolleri kabul etmeye

zorlamaktadir (Giddens, 2012: 752; Illich, 2015: 58). Dolayisiyla esitligi saglayamayan
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bir kurum olarak okullarin kaldirilmasi ve toplumun okulsuzlastirilmasi (deschooling) ile
toplumsal hareketlilik  saglanabilecektir ~ (lllich, 2015: 15). Ancak, Illich,
okulsuzlastirilma ile egitimin tamamen ortadan kalkmasina isaret etmez, 6grenimin
toplumsal kontrolden ayrilmasinin ancak belirli bir miifredat1 takip etmemekle
gerceklesecegini diisiindiigiinden dolay1 okula karst ¢gikmaktadir. Onun disinda egitimin
insan hayatinin her aninda gerceklestigini kabul etmektedir (100). Her ne kadar Illich’in
bu goriisleri gergeklestirilmesi miimkiin olmamakla elestirilse de egitimde esitsizligin
yeniden iiretimine dair sunmus oldugu gizli miifredat bakis agis1 ve okulun kendisini
mesru bilginin tek kaynagi olarak goriilmesini sorgulamasi bakimindan son derece
onemlidir. Ancak Illich’in bakis agisinda okula fazla vurgu yapmasina ragmen sinif
analizi ayrintili bir sekilde yer almamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin  hangi

baglam/konum igerisinde degerlendirilecegi sorunlu hale gelmektedir.

Mevcut toplumsal konumun siirdiiriilmesinde kiiltiiriin roliine vurgu yapan sosyologlar
arasinda Basil Bernstein’in ¢alismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir (Giroux, 2014: 118).
Okullar, pedagojik pratikler dogrultusunda baglica orta siniflarin degerleriyle iliskili
olarak neyin uygun ve mesru sayilip sayilmadigini tanimlamakta, 6grencileri bu kistaslara
gore degerlendirmektedir (Bernstein, 2003). Ancak bu pedagojik ol¢iitsel kurallar, farkli
toplumsal arka plana sahip olan tiim 6grencileri esit bir sekilde degerlendirmeye imkan
tanimamaktadir. Zira okullar degerlendirme kriterlerini hem agik hem de ortiik pedagojik
bigcimleri iizerinden siirdiirmektedir. EZitim sisteminin karmasik ve soyut ozelliklere
sahip islek dilsel kodlar1, orta sinif aileden gelen bir 6grencinin 6rtiikk ve dolaylh dilsel
kodlartyla ortiismekte, ancak alt sinifin basit yapili, zayif ve dolaysiz sinirh kodlartyla
celiski ve catisma icinde olmaktadir (Kose, 2001: 119-120). Dolayisiyla ailelerin dilsel
pratiklerini goz ardi eden egitim sisteminin, tiim 6grencilerin egitim imkanlarindan esit
sekilde faydalandig1 yoniindeki iddialar elestirilere agik hale gelmektedir (Kdse, 2004:
40). Kisacasi, miifredat, pedagoji ve Ol¢iim acisindan egitim sisteminin toplumdaki
kontrolii saglamas1 ve mevcut toplumsal konumun siirdiiriilmesi ortiik kodlar vasitasiyla
ger¢eklemektedir (Giroux, 2014: 127). Okul ortaminin karmasik dil kodlarina sahip
olmasi, alt smiftan gelen cocuklarin burada catigsmalarla dolu sancili bir donem
yasamalarina, orta sinif ¢ocuklarinin ise karmasik kodlara asina olmalarindan dolay1 daha
rahat bir sekilde uyum saglamalarima neden olmaktadir. Dolayisiyla Bernstein’in

analizleri, alt siniftan gelen ¢ocuklarin akademik basari noktasinda neden digerlerinden
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geri kaldiklarin1 anlamamiza imkan saglamaktadir (Bernstein, 1961). Ancak Bernstein
kiiltiirel pratiklerin disinda var olan unsurlara yer vermemektedir. Dolayisiyla egitimde
esitsizligin yeniden iiretiminde sosyal iliski aglari, ailenin sahip oldugu maddi imkanlar
gibi konular olduk¢a muglak kalmakta, bu boyutlara tatmin edici cevap

bulunmamaktadir.

Paul Willis’in (2016) ¢alismasi, kiiltiirel yeniden {iretim kuramlarinin farkli bir noktasina
dikkat cekmekte ve kismi olarak yeniden iiretim kuramlarina hem elestiriler yoneltmekte
hem de ampirik bir destek saglamaktadir. Nitekim egitimde esitsizlik meselesinde hakim
olan anlayis, dezavantajli konumdan gelen 6grencilerin akademik bagarilariin diisiik
olmasi sebebiyle kendilerinin basarisiz olduklarini kabul ettigi ve bunun sonucunda kendi
simifsal pozisyonuna uygun mesleklere yoneldigi seklindedir. Willis’in temel sorusu,
calismasindan adin1 aldig1, is¢i sinifi gocuklarinin nasil is¢i oldugu meselesidir. Bu soruya
basitge, “baska secenekleri yoktu”, “kendilerini basarisiz goriiyorlardi” gibi tek boyutlu
cevaplarin ylizeysel kaldigina dikkat cekmektedir. Ona gore bu gocuklara yonelik belirgin
bir zorlama olmamasina ragmen yine de bu ¢ocuklar bedensel islere kendi isteklerince
yonelmektedir. Ciddi bir etnografik gozlemle, ¢ocuklarin neden bdyle davrandiklarina
iliskin yanit arayan Willis, okul otoritesinin reddiyesinin okul karsit1 kiiltiiriin en belirgin
ozelligi olduguna dikkat ¢ekmektedir. Bu karsit kiiltiir enformel grup iliskileri etrafinda
sekillenmekte, formel alanin kurallarina karsi bir direnis (resistance) gostermektedir

(Willis, 2016: 29-47).

Orta smifin itaat etme, caligkanlik, emir, ciddilik ve saygi gibi degerlerine karsilik okul
karsit1 kiiltlirde sirasiyla; otoriteyi yok sayma, eglence, korku ve endigeye kars1 makara
yapma, bagimsizlik gibi enformel kiiltiirel anlam ve pratikler etrafinda sekillenen bir
anlayis hakim olmaktadir. Bunun temelinde is¢i sinifi kiiltliriiniin okul karsiti kiiltiirle
olan karmasik iliskisi yer almaktadir (Willis, 2016: 125). Karsit kiiltiirdeki 6grencilerin
mesleki yoOnelimlerine kilavuzluk eden nokta okul rehberlik servisi degil kendi
kiltiirleridir. Willis’e gore is¢i olmaya yonelen s6z konusu ¢ocuklar, bu yonelimlerini
“Ozgiirce” ve rizaya dayali bir sekilde gercgeklestirirler. Dolayisiyla bizzat ig¢i smifi
kiiltiiriiniin kendisi, mevcut konumlarini yeniden iiretmekte ve toplumdaki devamliligini
saglamaktadir. Ancak bu analizinin gliniimiizde gegerli olup olmadig: tartigmaya agiktir.
Cilinkii aragtirmanin yapildigi 1970’1i yillarda igsizlik gliniimiizdeki kadar yaygin degildi

ve bedensel emegin doniisiimii heniiz yasanmamisti. Ogrenciler bedensel ¢alisma
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gerektiren igleri rahatlikla bulabilmekte ve glinlimiize gore daha gesitli alternatifleri yer

almaktayda.

Mevcut toplumsal konumun siirekliligini saglama acisindan diisiiniirler, birbirini
etkilemekte ve egitimde esitsizlik konusunda her biri ayr1 bir boyuta vurgu yapmaktadir.
Ancak teorisyenlerin ¢ogunlugunun esitsizliklerin yeniden iiretiminde biiyiik 6nemi
bulanan kiiltiirel kaynaklara vurgu yapmadiklar1 goriilmekte, geri kalanlarin ise ekonomik
ve sosyal kaynaklara yer vermedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla egitimde
esitsizligin yeniden iiretimi sorunsalinda hem kiiltiirel unsurlarin iizerinde durmasi hem
de ebeveynlerden miras alinan kaynaklara yer vermesi ve zengin kavramsal araglara sahip

olmasi bakimindan Pierre Bourdieu’niin yeniden iiretim kurami 6nem kazanmaktadir.

2.2.2.1. Bolim: Pierre Bourdieu’niin Bakis Acisiyla Egitimin Kiiltiirel Transfer ve

Sinifsal Pozisyonun Yeniden Uretimindeki Rolii

Egitimdeki esitsizliklerin yeniden iiretimi noktasinda dikkatini yap1 ile failin karsilikli
etkilesimine ve kiiltiirel unsurlara veren sosyologlarin 6nde gelen isimlerinden biri Pierre

Bourdieu’diir.

Arastirmada, egitim sistemi i¢inde akademik basarilar ve yapilan tercihler 6grencinin
bireysel alanindan ziyade; kiiltiirel, ekonomik ve sosyal unsurlarinin bilesimini olusturan
siifsal kabuliinden kaynaklandigi kabul edilmis, Pierre Bourdieu’niin yeniden iiretim
kurami benimsenmistir. Bu kapsamda Pierre Bourdieu’niin sinifsal pozisyonun yeniden

uretimindeki kavramsal araglar1 ve egitim tartigmasi ele alinacaktir.

2.2.2.1.1. Egitimin Rolii ve Islevleri

Bourdieu egitimde firsat esitligi politikalarinin yayginlasmaya basladigi ikinci Diinya
Savas1 sonrasindaki donemde, bu tartismalara elestirel yaklasan sosyologlarin basinda
gelmektedir. Nitekim onun ¢alismalari, savag sonrast donemde Bati toplumlarinda egitim
firsatlarinin  yayginlagmast ve demokratik goriiniim almasina ragmen egitimdeki
esitsizliklerin ciddi bir sekilde siirdiigli iizerine kuruludur. Bu esitsizlikler, akademik

basariya ve mesleki firsatlarin secilmesi tizerinde rolii olan kiiltiirel sermaye vasitasiyla
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gerceklesmektedir. Boylelikle toplumsal esitsizlikler -toplumdaki gruplar arasindaki
esitsizlikler-, tedrisi esitsizliklere -egitim kurumlarinin miras alinan kiiltlirel sermayeyi
onaylamasi araciligiyla- doniiserek yeniden iiretilir. Egitim, toplumdaki c¢esitli yeniden
iiretim alanlarindan biri olarak toplumsal diizenin korunmasina yardimci olur (Swartz,
2011: 264). Bourdieu, oOzellikle {niversite Ogrencileri iizerine gergeklestirdigi
calismalarda, ailesinden kiiltiirel sermayeyi miras almis Ogrencilerin belirli dal ve
boliimlere yoneldigini gostermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2014; 2015; Bourdieu
1988). Ornegin, alt siniftan gelen 6grenciler teknik egitimde daha fazla temsil edilirlerken
orta siniftan gelen 6grenciler iktisadi ve mali boliimlere yonelmektedirler (Bourdieu,

2017: 233-234).

Bourdieu, egitim sisteminin karmagik mekanizmalar ardina gizlenmis temel islevini,
kiiltiire] mirasin muhafaza edilmesi olarak goriir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 204).
Egitim sadece bilgi ve beceri aktarmakla kalmaz (Swartz, 2011: 265), “kendi mantiginin
isleyigini takip ederek imtiyazlarin idamesini” (Bourdieu ve Passeron, 2014: 50) saglar.
Egitim sisteminin ardinda yatan bu gizli sinif iligkilerinin yapisi, egitim siirecinin i¢indeki
pedagojik egitim ile dgrenciler tarafindan yanlis tanima olarak siirekli i¢sellestirir. Bu
igsellestirme stlirecinde Ogrenciler, sinavlardan aldiklar1 sonuglar1 yani nesnel basari
olasiliklarin1 6znel beklentileri olarak gormeleri ve kabullenmeleri ile yeniden iiretim

stireci milkemmellige kavusmus olur.

Egitim sistemi yalnizca asli bir isleve sahip olan bir kurum degil ayn1 zamanda digsal
islevleri de icermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 220). Egitimin dissal islevi onun
goreli 6zerkligi meselesi ile yakindan iligkilidir (Swartz, 2011: 285). Okul, temel olarak
kiltiirel sermaye icin miicadele edilen bir arena olsa da ekonomik sistem ve degerler
sistemiyle digsal bir iligki i¢cindedir. Dolayisiyla okul ne tam olarak firsat esitliginde
kendisini gordiigi sekliyle diger alanlardan bagimsiz ve tarafsizdir ne de Bowles ve
Gintis’in (2011) ifade ettigi gibi tamamiyla ekonomik sistemin etkisi altindadir. Egitim
bir yandan kendisine has bir isleyise sahiptir ve kismen diger alanlardan bagimsizdir.
Diger yandan ekonomi ya da degerler sisteminin digsal taleplerini dikkate almaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 2015: 219). Ornegin okul, emek piyasasina girisi ve mesleki
giizergahin temelini teskil etmektedir. Yani egitim alanin temel sermaye tiirii olan kiiltiirel

sermaye, diger sermayelerle etkilesime gegerek, 6rnegin emek piyasasi i¢in ekonomik bir
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sermayeye doniiserek, kendisi diginda bir alana hizmet edebilmektedir (Grenfell, 2008:
76).

Ozetle egitim, modern toplumlarda sinifli toplum yapisini yeniden iireten bir isleve
sahiptir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 239). Dolayisiyla egitim ile toplumsal simiflar
arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Egitim sistemi toplumsal siniflar1 habitus
iizerinden yeniden iiretmektedir. Ogrencilerin ailelerinden miras alinan sermayelerine ve
sermayelerin uzun siireli sahipligi sonucu algi semalarina ve yatkinliklarina isaret eden
habitus ile egitim sisteminin talepleri uyustugu takdirde, toplumsal ddiiller dagitilmis olur

(Bourdieu ve Passeron, 2015: 242).

Gliniimiiz modern toplumlarinda okul kendisini bilgi ve becerinin tek mesru kaynagi
olarak gormektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 73). Bu noktada kendisi diginda higbir
alternatife yer birakmayan okul, basar1 ve basarisizliklari sinavlar ve diploma aracilig ile
belgeleyen ve kurumsallastiran bir 6zellige sahiptir (Bourdieu, 2017: 475; Illich, 2015:
51). Boylece okul, mesru bilginin ve becerinin kaynagi olarak toplumda statiikoyu

saglamakta islevini tistlenmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 83).

Buraya kadar aktarilan boliimde egitimin toplumsal esitsizlikleri yeniden iireten ve
mesrulastiran bir kurum olduguna ve bunu 6grencinin miras aldigi habitus {izerinden
sagladigina deginilmistir. Sonraki baslikta, bu kapsamda habitus ile egitim arasindaki

iligki iizerinde ayrintili bir sekilde durulacaktir.

2.2.2.1.2. Egitimde Esitsizligin Yeniden iiretiminde Ebeveynin Habitusunun/ Ekonomik,

Kiiltiirel ve Sosyal Sermaye Hacimlerinin Rolii

Bir onceki boliimde egitimin habitus ile iligkisi sonucunda toplumsal esitsizlikleri
dogurdugu ve yeniden {iirettiginden bahsedilmistir. Bu boliimde ise egitim ile habitus
arasindaki iliski ayrintili bir sekilde ele alinacak, miras alinan sermayelerin ebeveyn
boyutu {iizerinde durulacaktir. Ancak ilk olarak habitus ve sermayelerin genel
Ozelliklerinden bahsedilecektir. Bu kapsamda egitim ve habitus arasindaki iliski
genisletilmeden once, Bourdieu'niin habitus ve sermayelerinin genel Ozellikleri le

alinacaktir.
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Habitus ve sermayelerin tanimi ve genel ozellikleri

Sosyal bilimler alaninda uzun zamandan beri 6znelcilik ve nesnelcilik tartismasi
siirdiiriilmektedir. Oznelcilik yanlilari, aktdrlerin eylemlerini amagcli, niyetli ve bilingli
bir sekilde gerceklestirdigini diisimmektedir. Ornegin rasyonel eylem kuramlari, aktdriin
eylemini, tercihleri arasindan belli bir amaci elde etmeye yonelik olarak gergeklestirdigi
ve sonucunda belli bir fayda elde ettigini ileri siirmektedir (Ritzer ve Stepnisky, 2018:
401). Buna karsilik nesnelcilik yanlilar1 ise eylemi toplumsal yapilarin etkisi altinda
gerceklesen bir iiriin olarak gorme egilimindedirler. Ornegin bu gériise dayanan bir
yaklagim olarak yapisalcilik, bireylerin davraniglari {izerinde etkiye sahip olmasi

noktasinda yapilara faillik vasfi atfetmektedir (Sonmez, 2018: 55).

Bourdieu bu diializme® karsi cikarak oznelcilik yanlhlarina yonelik, faillerin ne
yaptiklarin1 tam olarak bilemeyeceklerini, yapilan eylemin bilinenden ¢ok daha fazla
anlam tagiyacabilecegini (Bourdieu, 2018: 170), iki kisi arasinda gergeklesen ve son
derece bireysel goziiken eylemlerin dahi belirli bir tarihsel bag ile yiikli oldugunu
(Bourdieu ve Wacquant, 2014: 113-116) dile getirmektedir. Ayrica, eylemlere salt bilingli
ve akilci hesaplar atfetmek, hem bir yandan aragtirmacinin, nesnesiyle arasindaki
mesafesini gdozden kagirmasina (Swartz, 2011: 90) hem de 6zneler arasinda gerceklesen
eylemin bireysel ve kolektif tarihlerinin yok sayilarak zamansiz bir eylemin iiretilmesine
yol agmaktadir. Bu durum eylemin tarihsel siire¢ icinde yeniden iiretilmesinin nesnel
yapiyla olan zaman boyutunun goéz ardi edilmesiyle sonuglanmaktadir (Bourdieu ve
Wacquant, 2014: 113; 129-130).

Ote yandan Bourdieu eylemi, daha dnceden belirlenmis norm, rol ve modellerin etkisine
indirgeyen; yapinin sadece mekanik bir tepkisi olarak kalmasindan dolayi faile hicbir alan
birakilmadigy; failin yapinin pasif {Uriinii olarak goriildiigiinii savunan nesnelcilik
yanlilarini elestirmektedir (Bourdieu, 2018: 161). Bourdieu, bu sekilde salt 6znelcilik ve
nesnelcilik yaklasimlariyla arasina belli bir mesafe koymaktadir. Bu ikiciligi agsmaya

gayret ederek habitus kavramina zemin hazirlamakta ve isleyise girmesini saglamaktadir.

% Bourdieu bu ikili zithk kapsaminda; aktérii merkeze alan dznelci goriisleri, diger bir deyisle eylemi tam
olarak anlayarak hareket eden goriisleri erek¢ilik; eylemin tamamiyla yapinin bir iriinii olarak gdren
yapisalc1 yaklasimlar ise mekanikgilik olarak adlandirmaktadir (Bourdieu, 2019: 167).
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Habitus, toplumsal faillerde algi, eylem ve takdir semalar1 olarak, agik bir sekilde amag
belirlemeden ya da tam olarak rasyonel hesaplagmaya girismeden, yapisal kisitlarin
sinirlar1 dahilinde ve onlar1t gozeterek strateji iiretmelerine imkan taniyan pratik
yatkinliklardir (Bourdieu, 2019: 167; Swartz, 2011: 143). Bu tanima gore toplumsal bir
fail, bilingli ya da bilingdis1 bir sekilde nesnel anlamin {ireticisidir (Bourdieu, 2018: 169).
Dolayisiyla, failin tam olarak akilci araglarin etkisi altinda davranislarinda azami faydayi
saglamak icin eylemlerini gergeklestirmesinden ziyade, uzun siiredir icinde bulundugu
toplumsal uzamda igsellestirdigi pratik Ongoriileri; 6znel beklentileri ile nesnel
olasiliklar1 arasinda cereyan eden stratejiyi ortaya ¢ikarir (Bourdieu ve Wacquant, 2014:
121). Bu noktada tercihler ve eylemler, ne salt olarak normlar, oriintiler ya da
kisitlamalarin dolayiminda gergeklesir ne de 6znenin salt bilingli amaca uygun rasyonel
cikarlarindan dogar. Tercih ve eylemler, zaman iginde gerceklesen yapilasmis ve
yapilanmis pratik yatkinliklardan dogar (Swartz, 2011: 143). Bu yatkinliklar sistemi,
toplumsal olarak edinilmis ve insa edilmis bir siirectir (Bourdieu ve Wacquant, 2014:
111).

Habitusun iliski icinde oldugu en 6nemli kavram siniftir (Bourdieu, 2018: 158). Bourdieu
siif kavramini, sadece meslek ve gelirin kesisimindeki tiretim iligkileri baglaminda degil,
ayni zamanda begenilerin, egitim vasiflarinin, tiikketimin, sosyal iliski aginin da dahil
oldugu etkenlerin birlikteliginden dogan bir biitiin olarak goérme egilimindedir. Ona gore,
benzer hayat kosullarina sahip olan ya da pratik yatkinliklar1 benzer olan bireyler kiimesi
toplumsal sinif olarak tanimlanmaktadir (Swartz, 2011: 206-216). Dolayisiyla, toplumsal
smif, liyelerinin algi, anlama ve eylem semalar1 olarak benzer 6zelliklere sahip olan bir

grubu nitelemektedir (Bourdieu, 2018: 177).

Simifsal pozisyon, bir aktoriin toplumsal uzamda elinde tuttugu sermayenin hacmine ve
yapisina (tlirline) karsilik gelmektedir. Dolayisiyla Bourdieu’den hareketle sinifsal
pozisyon kiiltiirel, ekonomik ve sosyal sermayelerin toplami olarak ele alinir (Swartz,
2011: 216). O halde egemen/iist sinif ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayeyi elinde en
cok bulunduran sinifa; orta sinif ise bu sermaye tiirlerine daha az sahip olana; alt siniflar
ise bu sermayelerden yoksun veya ¢ok azina sahip olanlara denk gelmektedir (Cegin,
2012: 43). Bu noktada habitus ise, toplumsal uzam igerisinde elde tutulan sermayenin
uzun stireli sahipligi sonucunda, yani diger bir deyisle yasam kosullarinin belirli zaman

icinde Oziimsenerek algi ve eylem semalarimi yapilandiran ilkedir. Dolayisiyla
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sermayenin aninda sahipligi ile uzun siireli sahipligi arasindaki fark habitus kavramina

isaret etmektedir.

Sermayeler, habitusun se¢im setlerini ve temelini olusturmaktadir. Ugruna miicadele
edilen degerli kaynaklar, nesnel hale geldiklerinde ve alan i¢inde iktidar islevini
iistlendiklerinde sermaye olarak tanimlanmaktadir (Swartz, 2011: 64). Bu degerli
kaynaklar genel anlamda ekonomik, kiiltiirel ve sosyal olmak {izere ii¢ temel goriiniimde
ortaya ¢ikar (Bourdieu, 1986: 16). Ancak bunlarin yanina, her alanda tedaviilde olan ve
diger sermayelerin kullanilmasiyla olusan iktidar bi¢imi olarak simgesel sermaye
(Swartz, 2011: 67) de eklendiginde Bourdieu’de toplam dort tiir sermaye g¢esidi yer
almaktadir (Ritzer ve Stepnisky, 2018: 521). Ancak arastirmada sembolik sermaye

analize dahil edilmemis, sadece ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye ele alinmistir.

Toplumsal uzam i¢indeki aktorlerin konumlanmasini saglayan sermayenin ise ii¢ temel
boyutu bulunmaktadir (Bourdieu, 2017: 177). Bunlardan ilki sermayenin hacmi olarak
adlandirilan ve sermayenin toplam biiyiikliigline karsilik gelen boyutudur. Burada
toplumsal diinyadaki siniflar arasindaki (alt, orta veya iist) ayrim belirginlesmeye baslar.
En yiiksek sermaye hacmini hakim smif elinde tutarken, is¢i sinifi toplam sermaye
hacminin en diisiik oldugu siifa karsilik gelir. Ikinci boyut, sermayenin yapis: ya da
bilesimidir. Sermayenin yapisi ile ekonomik ve kiiltiirel sermayenin faillerdeki karsilikli
agirhigr kastedilmektedir. Sermayenin yapisindaki farkliliklar, simiflarin kendi i¢indeki
farkliliklarina gonderme yapar. Son boyut ise ilk iki durumun zaman i¢indeki evrimi ve
nasil degistigi meselesi olan toplumsal giizergahlardir. Bu boyutta, sermayenin hacmi ile
bilesiminden kaynaklanan degisimlerin bir sinifin potansiyel giizergahina etkisi tizerinde
durulur. Zira habitusta i¢sellestirilen 6znel beklentiler ile nesnel olasiliklar arasindaki
bag, tavir almalarin ya da pratiklerin gerceklestirilmesiyle aciga ¢gikmaktadir (Goker, 214:
281; Swartz, 2011: 220-227). Sermayenin hacmi ve yapisi1 toplumdaki yeniden iiretimin
en Onemli iki aracidir. Bu araglardan birinde gerceklesen degisim, yeniden {iretimin
tekrardan yapilanmasina yol acarak farkl: stratejilerin kullanilmasini gerektirir (Bourdieu,

2017: 196).

Bourdieu toplumsal uzamdaki kurucu sermayenin tiirlerinin kiiltiirel sermaye ile
ekonomik sermaye oldugunu (Bourdieu, 2017: 177-178) ve bu sermayelerin modern

toplumlardaki siniflarin ve fraksiyonlarimin iktidar miicadelesini olusturdugunu
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vurgulamaktadir (Swartz, 2011: 252). Ornegin sermayenin yapis1 hususunda, bir yanda
akademisyen, yazar, sanatgi gibi kiiltiirel sermaye agisindan zengin ancak gorece
ekonomik sermaye sahibi olan meslek grubu yer almaktadir. Diger yanda ise iist diizey
yonetici ya da biiyiik sirket patronlari gibi yiiksek miktarda ekonomik sermayeyi elinde
tutan ancak gorece kiiltiirel sermayeye sahip olanlar yer almaktadir (Swartz, 2011: 222-
223). Dolayistyla, bir uctan digerine dogru gidildiginde sermayenin yapisinda degisiklik
gozlenmekte, farkli meslek kategorileri bu wuzam igerisinde farklt noktalarda
konumlanmaktadirlar (Bourdieu, 2017: 178-182). Son olarak, farkli 6zelliklere ve
islerlige sahip olan sermayelerin birbirlerine doniisimii mimkiindiir. Ancak bu
sermayeler birbirine esdeger olmadigr gibi doniisiimleri de emek-zaman cergevesinde

gerceklesmektedir (Bourdieu, 1986: 25).

Habitus, sermaye ve egitim iliskisi

Habitus«———Basar

N

Ayricalikli Grup Kiiltiirel Sermaye B
Yeniden Uretim Asimilasyon
Ayricalikh Olmayan Grup Kiiltrel Sermaye

/N

Habitus<—Basarisizlik
Sekil 2 Yeniden Uretim Devresi (Harker, 1990:87)

Yukaridaki Sekil 2 incelendiginde, okullar ayricalikli olan gruplarin habitusunu temel
alarak onaylamaktadir. Habitusun en 6nemli unsurlarindan biri olarak kiiltiirel sermayesi
zengin ve okul kiiltiirii ile uyumlu olan gruplar egitimde basarilarini artirmaktadir. Aksine
yeterli  kiltiirel sermayeye sahip olmayan smiflar ise basarisiz  olarak
degerlendirilmektedir (Harker, 1990: 87). Dolayisiyla bir egitim sistemi i¢inde, egitim
yili arttik¢a, ornegin belirli bir iiniversite programinda 6grenim goren Ogrencilerin
habituslar1 birbirine oldukca benzemektedir. Ciinkii yillar icinde egitim sistemi
ogrencileri siirekli olarak sermayelerine gore ayiklama ve segme islemine tabi tutmaktadir

(Harker, 1990: 91-92).
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Bourdieu egitim sistemi ile habitus arasindaki iliskide meydana gelen yeniden iiretim
stirecini Maxwell’in cin metaforuna dayanarak tarif etmektedir. Farkli isilardaki
taneciklerin arasinda yer alan cinler, 1silar1 birbirinden farkli taneciklerin ayr1 kaplarda
konumlanmasini saglamaktadir. Cinlerin tanecikleri farkli kaplara ayrilmasi gibi egitim
sistemi de Ogrencileri, habituslari temelinde birbirlerinden ayirmaktadir. Sermayeleri
oraninda farklilasan 6grenciler egitim sistemiyle mevcut konumlarini siirdiirmekte ve

devraldiklar1 sermayelerini korumaktadir. (Bourdieu, 1995: 40-41).

Toplumdaki mesru pedagojik eylem olarak egitim sistemi, her pedagojik eylemde oldugu
gibi, i¢inde bulundugu aktorlerin zihinlerine belirli kiiltiirel keyfiyetleri kazimaktadir.
Ancak egitim sistemi i¢indeki bu kiiltiirel keyfiyetler sermaye hacmi yiiksek egemen
smiflarin degerleri ile ortiismektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 52). Bu noktada
sermaye hacmi yiiksek bir aileden gelen cocugun egitim sistemi i¢indeki gosterecegi gaba
ile alt sinifa mensup bir aileden gelen 6grencinin okulda gosterecegi ¢aba arasinda
farkliliklar olugsmaktir. Ciinkii dezavantajli pozisyondan gelen 6grencinin yapma-etme
bicimleri, yasam tarzi, sinifsal degerleri tedrisi kiiltiire ¢ok uzaktir (Bourdieu ve Passeron,
2014: 46). Bu durum so6z konusu hayat kosullarina sahip ¢evreden gelen c¢ocuklarin
konumlarma 6zgii kiiltiirti igsellestirerek tedrisi kiiltiire mesafe koymaktadir (Bourdieu

ve Passeron, 2015: 73).

Ogrencilerin bdliim ve dal segimine iliskin pratikleri, egitim sistemi ile habitus arasindaki
iliskinin bizzat dolayiminda gerceklemektedir (Bourdieu, 1995: 46). Aileden devralinan
sermayelerin toplami1 olarak habitus, 6grencilerin yoneldikleri branglar {izerinde 6nemli
bir agirhiga sahiptir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 208). Egitim i¢inde dogru yer ve
zamanda dogru hamleyi yapabilmek, yani diger bir deyisle oyunu okuyabilmek,
arenadaki rakipler arasindan siyrilmanin ve en yiiksek getiriyi elde etmenin yoludur. Bu
ozellige vakif olabilmek ancak ebeveynlerden alinan sermayelerin getirmis oldugu
yatkinliklarla miimkiin olmaktadir (Bourdieu, 2015: 69). Egitim alaninda ise okul ve
boliimler cesitli ve karmasik hale geldikge, alan i¢inde yer alan aktdr, aile ve gruplar i¢in

strateji gelistirmek daha da 6nemli bir hale gelmektedir.

Bir bransin diislise ya da yiikselise ge¢gmesiyle diploma enflasyon durumunu tahmin
etmek i¢in ebeveynler, sermayelerini olabildigince etkili bir sekilde kullanmaktadirlar.

Dolayisiyla bu aileler sermaye hacimleri yiiksek oldugu i¢in en iyi tahmini yapanlardir
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ve bu aileler ayni1 zamanda egitim alaninda kiiltiirel sermayelerinden en yiiksek kari elde
ederler (Bourdieu, 1995: 45-46). Bdylelikle yiiksek sermaye hacmine sahip iist siniflar
dogustan kazandiklar1 yatkinliklarla oyunu okuma giiciine sahip olarak en yiiksek verimi

elde etmek i¢in ¢ocuklarina mevcut tiim sermayelerini aktarirlar.

Toplumsal uzamda ebeveynler ¢ocuklarina bilingli ya da bilingdis1 olarak ellerinde
tuttuklar1 sermayeleri aktarmakta ve yatkinlik kazandirmaktadir (Bourdieu ve Passeron,
2015: 58, 62). Aktarilan bu yatkinliklar igerisinde 6zellikle kiiltiirel sermaye ile mesru
okul egitimindeki kiiltlirel keyfiyet arasindaki mesafeye gore gocugun akademik basarisi
farklilagsmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 62). Bourdieu, aileden gocuga aktarilan
kiiltiire] sermayenin iiniversitede konumlanmada Onemli bir etkisinin oldugundan
bahsetmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 110-111). Ornegin sosyallesme araciligiyla
ve Oznel beklentilerin etkisiyle Ogrenciler, ailelerinden devraldiklar1 habitusa gore
caligkanliklarin1 ve tembelliklerini i¢sellestirmekte, bulundugu boliimleri ya da se¢im
yaptiklart okullar1 6znel siireglerinin sonucu olarak gérmektedirler (Swartz, 2011: 282-
283). Alt siiflardan iist siniflara dogru gidildikge aileler, gocuklarinin egitimleri tizerine
daha fazla ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yatirim yapmaktadirlar (Bourdieu, 2017: 102-
105).

Sonu¢ olarak egitim sistemi aileden miras alinan ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
sermayeleri kismen ya da tamamiyla tasdik ederek, siifsal konumlarmma gore
ayristirmaktadir (Bourdieu, 2017: 128-129). Bu teorik agiklamalardan sonra galisma
kapsaminda, Ogrencilerin ebeveynlerinden devraldiklar1 habitusun unsurlari olan

ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye tiirleri lizerinde ayrintili bir sekilde durulacaktir.

2.2.2.1.2.1. Ekonomik Sermaye

Ekonomik sermaye, etkisini dogrudan ve aninda gdsterebilen, yani anlik olarak paraya
cevrilebilir miibadeleye firsat veren mal ve hizmetler ile iligkili miilkiyet haklar1 olarak
tanimlanmaktadir (Bourdieu, 1986: 16). Mal ve hizmetlerin satin alinmasi noktasinda
ekonomik sermaye, diger sermayelere iliskin yatirim olusturucu bir temel saglamaktadir
(Swartz, 2011: 117). Ekonomik sermaye ayrica modern toplumlarda kiiltiirel sermaye ile

farklilasmay1 saglayan en 6nemli unsurdan birini teskil etmektedir.
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Bourdieu’niin ekonomik sermaye kavrami1 Marx’in sermaye fikrine yakin goériinmekte
(Desan, 2013), klasik iktisat kuramlarinin sermayeyi ele alis bigimine benzer bir sekilde
yaklasmakta, hiyerarsi icinde ekonomik fenomene oncelik vermektedir (Siisiainen 2003:
11). Ancak ekonomik indirgemecilige kars1i mesafeli duran Bourdieu, toplumsal hayati
ekonomik olan ve ekonomik olmayan ikiciligine kars1 durarak bu zitlig pratik temelinde
aciklamaya giristigi gibi, biitiin pratiklerin iktisada indirgenmesine karsi ¢ikmaktadir
(Bourdieu ve Wacquant, 2014: 104). Ciinkii toplumsal diinyada baz1 pratik yatkinliklarin
belirli siire zarfinda edinilmesi, ekonomik sermayenin gerekli ancak tek basina yeterli
olmadigin1 gostermektedir (Bourdieu, 1986: 24). Bu baglamda ¢oklu bir sermaye agina
isaret ederken, ekonomik sermayede bu agin kritik unsurlarindan biridir; ancak, tek

basina belirleyici bir unsur degildir.

Arastirmada ebeveynlerin ekonomik sermayesi gelir durumu olarak tanimlanmistir.
Sonraki baslikta, ebeveynlerin gelir durumu tizerinden ekonomik sermayenin sagladigi

imkanlar ve sinirliliklar degerlendirilecektir.

2.2.2.1.2.1.1. Ebeveynin Gelir Durumu

Emek piyasasindaki konumuna isaret eden ebeveynin gelir durumu, ailenin egitime
yonelik yatirnrm yapmasima olanak tanimaktadir (Swartz, 2011: 252-253). Ekonomik
sermayenin temel boyutu olarak gelir; 6grenciye sunulan maddi imkanlar agisindan
Ogrencinin egitim deneyimlerinde ciddi etkilere sahip oldugundan ve basar1 sanslarini

artirmasindan dolay1 6nemli bir boyuttur (Bourdieu ve Passeron, 2014: 30).

Gelir durumu konusunda iistiin kaynaklara sahip olan avantajli smiflar, onaylanmis
kiiltiirel sermaye tizerindeki kontrollerini koruma ya da erisimlerini iyilestirmektedir
(Lynch, 2006: 101). Boylelikle avantajli siniflar, genel olarak egitime ve yiiksekdgretime
erismede planlanmis bir kaynak ayirma stratejileri gelistirebilmektedir. Ekonomik
sermayenin i¢inde yer alan gelirin de gesitli yonleri bulunmaktadir. Ornegin ebeveynlerin
yetersiz ekonomik gelirinin bulunmasi, 6grenciyi okul disinda ek gelir aramaya iten bir

caba i¢inde birakacaktir.

Yiksekogretim diizeyinde diisiiniildiigiinde, ekonomik ac¢idan yoksun bir aileden gelen

Ogrencinin bir yandan okula giderken diger yandan ¢alisma zorunlulugu bulunmaktadir



58

(Bourdieu ve Passeron, 2015: 125). Diger yandan ebeveynlerinin kisitli ekonomik
sermayesi olan 6grenciler burs durumlarini gézetme stratejisi gelistirebilmekte, mekansal
olarak yakin sehirleri tercih etmektedirler. Buna karsilik geliri yliksek olan ebeveynlerin

cocuklar egitim kaynaklarina ulasma noktasinda avantaj saglamaktadir.

Bu kapsamda arastirmada, ailelerin sahip oldugu ekonomik kaynaklar, egitimdeki
esitsizliklerin yeniden iiretimindeki etkisinin anlasilmasinda kritik bir 6neme sahiptir.
Bunun en temel sebebi ise, bireylerin ekonomik kaynaklar iizerinden se¢im alanlarinin
daralmas1 ve genislemesidir. Ogrencilerin ebeveynlerinin kaynaklar1 sayesinde
gerceklestirebilecegi secimler ve strateji tahsisleri, bizzat ekonomik sermaye {izerinden
belirlenmese de bu noktada egitim i¢in harcanabilir kaynagin bulunmasi 6nemlidir. Aksi
takdirde egitim kapsaminda harcanabilir kaynaklar sinirli ise, pek ¢ok se¢im ve strateji
(yurtdist egitimi, dil egitimi vb.) simirlanmaktadir. Dolayisiyla, ekonomik sermayenin
ebeveynleri lizerinden ¢ocuklarin olasi egitim rotalarini ¢izerken; bu siiregte kimin ne
kadar kaynagi harekete gecirebilecegi sorunu kritik bir 6neme sahiptir ve ekonomik

sermaye bunun degerlendirilmesi noktasinda agimlayici bir perspektif saglamaktadir.

2.2.2.1.2.2. Kiiltiirel Sermaye

Cesitli sosyal gruplar arasindaki niteliksel farkliliklara isaret eden kiiltiirel sermaye,
ailelerin gelistirmis oldugu stratejiler ile yeniden tiretilmektedir (Bourdieu, 1995: 39).
Kiiltiirel sermayenin aileler arasindaki esitsiz dagilimi, giinlimiiz modern toplumlarinda
tabakalasmanin 6nemli bir unsuru olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Swartz, 2011: 263).
Zengin kiltlirel sermayeye sahip gruplar, ¢ocuklar1 iizerinde egitimin yaninda onlari
digerlerinden farkli kilacak kiiltiirel etkinliklere de yatirim yapmaktadir. Boylelikle bu
yatirnmlar, egitim alanindan emek piyasasina kadar rakipleriyle miicadele etme
noktasinda avantaj saglamaktadir. Bourdieu’niin kuramsal ¢ergevesi i¢inde merkezi bir
oneme sahip olan Kkiiltiirel sermaye, “sozel beceri, genel kiiltiirel farkindalik, estetik
tercihler, okul sistemi hakkinda bilgi, egitim” gibi kiiltiirel kaynaklar1 iceren ve kendi
basina iktidar kaynagi olabilen sermaye tiiriidiir (Swartz, 2011: 111). Kiiltiirel sermaye
kavraminin ¢ikis noktasini, farkli toplumsal smif fraksiyonlarindan gelen 6grencilerin
egitimdeki basar1 farkliliklarindaki esitsizlikleri agiklama ¢abasi olusturmaktadir. Egitim

ve bilgi ile iligkili bir kavram olarak kiltiirel sermaye (Bourdieu ve Wacquant, 2014:
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108), ekonomik sermayenin yetersiz kaldigi ve aciklayamadigi kiiltiirel yatirimin

kendisinin basli basina kar getirdigi noktaya isaret etmektedir (Bourdieu, 1986: 17).

Ebeveynin
Kultirel

Sermayesi

Ebeveynin
Egitim Duzeyi
ve Meslegi

Sekil 3 Ebeveynin Kiiltiirel Sermayesi

Arastirmada ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi a) ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi

ve (b) ebeveynlerin egitime iliskin degerleri olarak iki baslik altinda incelenecektir.

2.2.2.1.2.2.1. Ebeveynin Egitim Diizeyi ve Meslegi

Bourdieu, yiiksekdgretim alaninda esitsiz konumda temsil edilen &grencilerin
ebeveynlerini egitim diizeyi ve meslegi lizerinden analiz etmektedir (Bourdieu ve
Passeron, 2014). Ebeveynlerin meslekleri, kiiltiirel sermayenin agirlig1 en yiiksek olan
boyutunu teskil etmektedir. Bourdieu, egitimdeki basar1 konusunda &grencilerin
babasinin {ist diizey yoOneticisi olmasi ile tarim ig¢isi olmasi arasinda istatistiki acidan
seksen katlik bir farkin oldugunu 6rnek olarak gostermektedir (Bourdieu ve Passeron,
2014: 17).

Calismanin yapildig1 1960’11 yillarin ilk yarisinda, babanin meslegi toplumsal kokenin
unsurunu olusturmada Onemli bir agirliga sahipken giiniimiizde yapilan calismalar
annenin mesleginin de dnemli oldugunu gostermektedir (Ferreira ve Gignoux, 2010: s. 5;
Oral ve Mcgivney, 2014: 33-40). Milli Egitim Bakanligi’nin 2020 yili raporu itibariyle
(MEB, 2020: 27), ogrencilerin anne egitim diizeyleri ve mesleklerine gore
kiyaslandiginda annesi ¢alisan ile ¢alismayan 6grenciler arasinda merkezi sinavdan 120
puanlik farkin olusmasi, annenin meslegi ve egitiminin egitimde yarattig1 esitsizligi

gbzler Oniine sermektedir.
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2.2.2.1.2.2.2. Ebeveynin Egitime iliskin Degerleri

Bourdieu ethos kavramu ile bireylerin egitime iliskin degerlerini analiz etmektedir. Her
aile gocuklarina dogrudan olmasa da belirli deger, inang ve kanaatleri aktarmaktadir.
Kiiltiirel sermayenin 6nemli unsurlarindan biri olan ethos, ebeveyn ve 6grencilerin okul
secimleri ve egitime iliskin degerleri ile yakindan iliskilidir. Egitim sistemine yonelik
tutumlar ebeveyn ve ¢ocuklarinda derin bir sekilde i¢sellestirilmistir. Cesitli sosyal sinif
pozisyonundan gelen ebeveynler sahip olduklar1 degerler ¢ergevesinde okul seciminde
bulunmaktadirlar (Bourdieu,1974: 20-22). Arastirmada egitime yonelik gerceklesen
deger, inan¢ ve kanaatler kiiltiirel sermaye basgligi altinda ebeveynin egitime iliskin

degerleri olarak tanimlanmustir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 76-87).

Ailelerin egitime iligkin degerleri, ¢ocuklarina dair egitimde farkli beklentilerinin
olugmasina neden olmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 125). Bourdieu iist toplumsal
smiftan gelen 6grencilerin statii anlaminda gelecekte prestijli ve yiiksek gelir getirici
alanlara yonlenmesinin aileden kazanilan degerlerle yakindan iligkili oldugunu dile
getirmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 85). Benzer sekilde alt toplumsal siniftan
gelen 6grencilerin de kendilerini “garantiye alacaklar1” kamusal mesleklere yonelmeleri
ve klasik tercih yapma durumlari s6z konusudur (Bourdieu, 2017: 102-103). Harker,
“Bourdieu: Education and Reproduction” adli eserinde ayricalikli olmayan, dezavantajli
sinifsal konumdan gelen c¢ocuklarin daha diisiik bir basari orami oldugundan
bahsetmektedir. Ciinkii beklentileri sinifsal konumlarina gore ayarlanir ve aligkanlik
haline gelmektedir. Ayrica bu ailelerin egitim alami i¢inde ‘“yanlis” tercih yapma
durumlar1 s6z konusudur (Harker, 1990: 89-90). Bu durum ailenin siifsal konumu ile
egitimden beklentilerinin uyumlu bir goriintiisiinii ortaya koymaktadir (Bourdieu ve
Passeron, 2014: 87). Dolayisiyla gerek ailelerin ve gerekse de 6grencilerin gelecekte
yapmak istedikleri meslekler, sinifsal konumun 6nemli bir unsuru olan egitime iliskin

degerleriyle son derece yakindan iliskilidir (Bourdieu ve Wacquant, 2014: 121).

Ebeveynlerin egitime iliskin degerleri, cocuklarinin okul ve bolim tercihleri {izerinde

onemli rol oynamaktadir (Bourdieu,1974). Yaratic1 ve girisimci degerlere sahip olan tist
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simif aileler, egitimden mevcut toplumsal konumlarini koruyacak beklentilere sahiptir.
Diger yandan ayricaliklt konumu olmayan aileler ise ¢ocuklarindan diizenli gelire sahip
olabilecegi meslek beklentisi icindedirler. Boylelikle egitim ile sinifsal konumlarini

ylkseltme ve iyilestirme amaci tasirlar.

2.2.2.1.2.3. Sosyal Sermaye

Sosyal sermaye birey, aile ya da gruplarin iliski ag1 i¢inde yer alanlarla birbirlerini
karsilikli tanimasina dayanmaktadir. Bu kurumsallagsmis tanima sayesinde sosyal
sermaye, digerlerinin sahip olduklar1 degerli kaynaklar1 imkan dahilinde kullanabilmeleri
olarak tanimlanmaktadir (Bourdieu ve Wacquant, 2014: 108). Bir bagka deyisle sosyal
sermaye, karsilikli tanima ile tanidig1 kisinin ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve simgesel
kaynaklarmin destegini almasidir. Ornegin bu destek kismen daha uzun émiirlii bir agda
taninan kisinin bilgi saglamasi, ekonomik destek vermesi gibi seklinde gerceklesmektedir
(Bourdieu, 1986: 21). Bourdieu bu noktada, iiyelerinin ortak bir ruhu paylastig1 seckin
Fransiz okullar1 6rnegini vermektedir. Bu {iiyelerin ¢ikarlart olabildigince ekonomik
olmakla birlikte, sosyal aglar1 diger bir deyisle sosyal sermayeleri vasitasiyla alandaki
prestijli konumlara yonelik giris hakki kazanmak i¢in avantaj saglayacak sosyal temaslar

kurmaktalardir (Grenfell, 2008: 167).

Yatirim stratejisi tiriinii olarak bilingli ya da bilingdis1 kurulmus toplumsal iligkiler agi,
bireyin alan icerisinde miicadelesinde kisitli olan diger kaynaklara ulagsmasinda kilit bir
rol oynamaktadir (Bourdieu, 1986: 21-22). Bdoylelikle sosyal sermaye, alan igerisinde
cikar cercevesinde gerceklesen miicadelede digerlerinden farklilasmayr miimkiin kilan
stratejilere olanak tanir. Ustelik sosyal sermaye, mevcut habitusiin islev gdremedigi

alanda, alg1 semalarin1 genisleterek ¢ikari artirmaya yardimer olur (Grenfell, 2008: 24).

2.2.2.1.2.3.1. Ebeveynin Aile, Akraba, Is Cevresi, Komsu ve Ogretmenler
Cercevesindeki Sosyal Ekolojisi

Sosyal sermaye araciligiyla ebeveynler ¢ocuklarini, egitim alani icerisinde rakiplerinden
farklilagtirma stratejisi izlemektedirler. Sosyal sermayenin 6zellikle de boliim/dal ve okul

secimi ile mesleki yonelim iizerinde 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Ngom, 2003).
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Bourdieu’ye gore, giiniimiiz modern toplumlarinda son derece karmagiklasmis ve
cesitlenmis egitim alanindaki okul ve boliim tercihlerine iligkin bilgi son derece
degerlidir. Bu noktada okul ve boliim se¢iminin nasil yapilmasi gerektigine dair bilgi
arayisinda olan ebeveynler ise aile, akraba, is gevresi, komsu, 6gretmen vb. iletisime
gecerek Dbilgi talep etmekte ve c¢ocuklarint en yiiksek kart getirecek yere

yonlendirmektedirler (1995: 45-46).

Nitekim 0grencinin ya da ailesinin tanidiklar1 veya temasta olduklar1 sosyal baglantilar
vasitasiyla egitim alaninda oyunu okuyabilmesini kolaylagtiran bilgi kanallari, mevcut
kiiltiirel sermayelerinden en yiiksek verimliligi elde edebilecek stratejiler gelistirmesine
olanak tanimaktadir. Ornegin, ekonomik ve kiiltiirel kaynaklardan mahrum olan bazi
aileler, cocuklarmin egitimleri icin dezavantajli konumlarin etkisini azaltabilecek

birtakim sosyal iliski aglar1 gelistirme ¢abasi i¢ine sokmaktadir.

Ebeveynler ¢ocuklarinin tiniversite tercihlerinden en yiiksek kari elde edebilmek igin
diger aile iiyeleri ile iletisime ge¢cmektedirler. Ustelik ebeveynler is ¢evresi ve komsular

ile de iletisime gegerek yliksekogretime dair bilgilerini artirmay1 amaglamaktadirlar.

2.2.2.1.2.4. Ebeveynlerin Sermaye Hacminin Cocuklarimin Kiiltiirel Sermayesine
Transferi: Cocugun Egitime iliskin Degerleri ve Cisimlesmis, Nesnelesmis Ve

Kurumsallasmig Kiiltiirel Sermayesi

Kiiltiirel sermaye, esasinda, farkli toplumsal siif fraksiyonlarindan gelen 6grencilerin
egitim alani i¢indeki basar1 farkliliklarindaki ve farkli konumlardaki esitsizlikleri
aciklama ¢abasi iginde ortaya ¢ikmustir. Kiiltiirel sermaye egitim ve bilgi temelinde
gelismektedir (Bourdieu ve Wacquant, 2014: 108). Ustelik bu kavram, ekonomik
sermayenin acgiklamakta yetersiz kaldigi noktalarda oldukga etkili ve islevsel bir
kavramdir (Bourdieu, 1986: 17).

Kiiltiirel sermayenin transferi, aile i¢inde yer alan ¢ocugun tiim sosyalizasyon siirecini
kapsayan uzun bir donemde, yavas ancak son derece giiclii bir sekilde ger¢eklesmektedir.
I¢inde yasadig: kiiltiirel ortamin tiim 6zelliklerine ve ebeveynlerin kiiltiirel gegmisine her
an, bilin¢li ya da bilingdis1 bir sekilde maruz kalarak igsellestiren bir ¢ocuk, birtakim

kiiltiirel becerileri/yetkinlikleri kendisinde toplamaktadir. Dolayisiyla kiiltiirel beceriler
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ekonomik sermayenin mal ve hizmetleri hemen miibadele etmesi gibi anlik
gerceklesmemekte, belirli bir siire zarfinda, tipki kaslarin gelistirilmesi gibi uzun bir

stirecte kazanilmaktadir (Bourdieu, 1986: 18-21).

miras
alinmuy
kiiltiirel
sermaye

Lisans

Bakalorya

Brive

CEP

CEP  Brove Bakalorya  Lisans cBltim sermayesl

Sekil 4 Miras Alinmis (Kiiltiirel) Sermaye ile Egitim Sermayesi Arasindaki iliski (Bourdieu, 2017: 129)

Bourdieu aileden miras alinan ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye tiirlerinin
ogrencilerin kiiltlirel sermayesine transfer edildigini ve bu sayede dgrencilerin egitim
sistemi icinde digerlerinden ayricalikli bir konum elde ettigini ifade etmektedir
(Bourdieu, 2017: 128-130). Egitim sistemi aileden miras alinan ve d6grencide cisimlesen
bu kiiltiirel sermayeyi cesitli bigimlerde onaylamaktadir (Bourdieu, 2015: 69).
Yukaridaki Sekil 4’te Bourdieu (2017: 129), 6grencilerin ailelerinden miras aldiklar
kiiltiirel sermaye ile egitim sermayesi arasindaki iliskiyi gostermektedir. Giiglii bir
kiltiirel sermayeye sahip olan 6grenciler egitim sistemi icinde yliksek diizeyde egitim
sermayesini elinde tutmaktadirlar (B). Ailelerinden miras alinan kiiltiirel sermayeye ve
egitim sermayesine sahip olmayan 6grenciler A noktasinda konum almaktadir. C ve C’
konumunda yer alan 6grenciler ise miras alinan kiiltiirel sermaye hacmi olarak ayni
diizeye sahip olmalarina karsin daha az diizeyde egitim sermayesine sahip olduklar
goriilmektedir. Aileden miras alinan kiiltiirel sermayeye daha az bagimli olup okuldan
tevariis edilen egitim sermayesine bagli olanlar ise D ve D’ noktalarinda

konumlanmaktadir. Bourdieu yukarida sekilde goriildiigli iizere, ¢esitli noktalarda
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konumlanan 6grencilerin farkli sermaye tiirlerine sahip sinifsal konumlardan geldiklerini;
alt smiftan gelen Ogrencilerin sistemden c¢ogunlukla elendiklerini agiklamaktadir

(Bourdieu, 2017: 130).

Son olarak Bourdieu’niin yeniden iiretim kuraminda ebeveynlerden transfer edilen
kiiltirel sermayenin yaninda bir de okuldan kazanilan kiiltirel sermayeden
bahsetmektedir. Ancak bu sermaye tiirii, uzun bir donem boyunca ebeveynlerden transfer
edilen kiiltiirel sermayeye kiyasla etkisi kismen daha gegicidir. Ancak yine de alt
siniflardan gelen ve ekonomik ve kiiltiirel sermayeden yoksun olanlar i¢in okul, kiiltiirel
sermaye kazanmak i¢in erigimi en kolay yoldur. Fakat bu yontem hem yorucu hem de
gecikmeli bir sekilde gergeklesir (Bourdieu ve Passeron, 2014: 42). Sonradan kazanilan
kiiltiirel] sermayeye sahip olanlar, ebeveynlerinden transfer edilenlere goére daha
dezavantajli konumdadirlar. Ornegin kiiltiirel sermaye bakimindan okula bagli olan
kisiler egitim sistemi i¢inde ¢ok daha klasik tercihler gergeklestirmekte, kendisini
garantiye alabilecegi boliim ve okul tercihi ger¢eklestirmektedirler (Bourdieu, 2017: 102-
103).

Ebeveynler tarafindan transfer edilen basta kiiltiirel sermaye olmak {izere tiim
sermayelerin hacmi, cocugun kiiltiirel sermayesi i¢inde viicut bulmaktadir ve egitim
stratejilerinin temelini olusturmaktadir. Ozellikle ailenin kiiltiirel sermayesi ne kadar
yuksek olursa ¢ocuguna yonelik kiiltiirel yatirnmlart da o kadar biiyiilk olmaktadir

(Bourdieu, 1995: 39).

Egitime
iliskin
degerleri

Cocugun

Kiltirel
Sermayesi

Kurumsallasmis
kaltarel
sermaye

Sekil 5 Cocugun Kiiltiirel Sermayesi

Bourdieu’ye gore kiiltiirel sermayenin cisimlesmis, nesnelesmis ve kurumsallagsmis

olmak tizere ti¢ bi¢gimi bulunmaktadir (Bourdieu, 1986: 17). Arastirmada ¢ocuklarin
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egitim sistemine iligkin degerlerini analitik bir sekilde ele alabilmek adina “egitime iligskin

degerleri” baslig1 olarak toplamda dort unsur altinda incelenecektir.

2.2.2.1.2.4.1. Cocugun Egitime Iliskin Degerleri

Cocuklar ailelerinden dolayli olarak belirli deger, inang¢ ve kanaatleri miras almaktadir.
Egitime dair kanaatler aileden miras alinan degerler ile son derece yakindan iliskilidir.
Calismada egitim sistemi hakkindaki degerler, kiiltiirel sermayesinin bir unsuru olarak
¢ocugun egitime iliskin degerleri seklinde tanimlanmustir (Bourdieu ve Passeron, 2014:
76-87).

Cocuklarin gelecekte icra edecekleri mesleklere iliskin deger yargilari, ebeveynlerinin
siifsal konumlarina gore farklilik gostermektedir. Sinifsal konuma gore farklilasan
egitim imgesi, 6rnegin hukuk kiiltesi ile dil edebiyat fakiiltesi 6grencilerine gore biiyiik
oranda farklilik géstermektedir. Avantajli ya da dezavantajli siniftan gelen 6grencilerin
egitim sistemi hakkindaki degerleri, sinifsal konumlar1 ile son derece uyumludur

(Bourdieu ve Passeron, 2014: 98).

Ornegin “bize gére degil ” etik hiikmiiyle hareket eden ve kendisini smifsal konumunun
siirlart iginde kisitlayan (Bourdieu, 2018: 159-160) Ogrenciler, belirli okul ve
boliimlerden uzak durmaktadir. Dolayisiyla bu durum egitim sistemi i¢inde kendi
kendilerini elemelerine ve smifsal pozisyonlarin1 yeniden iiretmelerine yol agmaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 2015: 76). Bu noktada farkli toplumsal smif i¢inde yer alan
ogrenciler mevcut toplumsal konumunun siirdiiriilecegine; sosyal hareketliliginin

saglanacagina ya da egitimin islevsizligine dair farkli inaniglara sahip olmaktadir.

2.2.2.1.2.4.2. Cocugun Cisimlesmis Kiiltiirel Sermayesi

Cisimlesmis kiiltiirel sermaye uzun siire zarfinda kazanilan, kisinin habitusundan
kaynakli yatkinliklar ¢ercevesinde bedenlesmis bir hal almasidir (Bourdieu, 1986: 18).
Cisimlesmis kiiltiirel sermaye akil ve bedende tasinan degerli kaynaklardir. Bu sermaye

tirti kiltiirle kazanilmig yatkinliklardir ve ekonomik olarak maddi zorunluluklardan uzak
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olmay1 gerektirmektedir (Swartz, 2011: 112). Ayrica cisimlesmis hal, bilingli ya da
bilingdis1 bir sekilde aileden edinilmektedir (Bourdieu, 1986: 19).

Aragtirmada cisimlesmis kiiltiirel sermaye entelektiiel tartismalar ve strateji tayinleri ile

ilksel pedagojik mesai (okul dncesi egitim) olmak tizere iki baslik altinda incelenecektir.

Cocuklarin ebeveynleri ile olan entelektiiel tartismalar1 ve iletisimleri, genel kiiltiirel
farkindalik kazanmalarina ve egitimde 6nemli avantaj elde etmelerine neden olmaktadir
(Andersen ve Jeger, 2015: 182). Barone da benzer sekilde ebeveyn ve ¢ocuk arasinda
gerceklesen kiiltiirel iletisimi kiiltiirel sermayenin Onemli bir 6zelligi olarak ele

almaktadir (Barone, 2006: 1045)

“Benzer sekilde, kiiltiirel iletisim endeksi, kiiltiirel sermayenin iliskisel boyutunu
(vani, zihin ve bedenin uzun siireli egilimleri bi¢iminde cisimlesmis halini) yansitir

ve temel olarak sosyal sinifla ilgili etkilegsim ve dil becerilerine atifta bulunur.”

sosyal, konular hakkinda tartismalar ile kitaplar, filmler, miizikler hakkinda tartismalar
seklinde ele alinmaktadir (Barone, 2006: 1054). Buradan hareketle arastirmada;
ebeveynleri ile egitim, iiniversite ve boliimler hakkinda tartisma gerceklestiren ve bu
tartisma sonucunda kariyer planlamasi hakkinda bilgiye ve farkindaliga sahip olan

ogrencilerin degerli kaynaklar1 entelektiiel tartismalar olarak ele alinmistir.

Dolayisiyla genel kiiltiirel farkindaliga ve okul malumatina uzun siireden beri sahip olan
ogrenciler, okulun talep ettigi becerileri bilingli ya da bilingdis1 bir sekilde uyum
gostermekte, strateji gelistirebilmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 157). Cocuklarin
mesleki tercihleri ailelerinden transfer edilen habitusiine gore farklilik gostermektedir. Bu
kapsamda avantajli siniftan gelen ve yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip olan 6grencilerin
boliim ve okul tercihleri kararli, agik ve keskin bir planlama ile ger¢eklesmektedir. Aksine
dezavantajli smiftan gelen Ogrencilerin mesleki planlar1 belirsizlik tasimaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 2014: 98). Bu noktada 6grencilerin bolim ve okul tercihi
gelistirirken kariyer planlamalar1 yapmalar, aileleri ile entelektiiel fikir aligverislerinde
bulunmalar1 ve Tniversite kazanmaya ydnelik strateji tayin etmeleri entelektiiel

tartismalar ve strateji tayinlerinin 6nemli unsurlardir.
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Cisimlesmis kiiltiirel sermayenin ikinci unsuru, kisinin erken ¢ocukluk dénemi olan
birincil pedagojik mesaisinin gerceklestigi informal egitim ile iliskilidir (Georg, 2004:
334). Erken ¢ocukluk doneminden itibaren ebeveynleri tarafindan egitime ydnelik
girisilen 6zel ¢aba, 6grencilerin tedrisi egitime agina olmalarin1 saglamaktadir. Ailelerin
cocuklar ile gerceklestirdigi biligsel/kiiltiirel etkinlikler ve okuma-yazma egitimi gibi
faaliyetler birincil pedagojik mesainin cisimlesmis bir 6rnegidir. Dolayisiyla geng yastan
itibaren kasith ya da bilingdisi bir sekilde kazanilmis yatkinliklar ¢ocugun egitim
hayatinda biiylik bir avantaj saglamaktadir.

Ev i¢cinde bebeklikten itibaren farkina varilmadan gerceklesen, hayatin her anina ve
alanina yayilmig biitiinciil 6grenmenin gergeklestigi bu doénem, ikincil pedagojik
mesaideki asamalandirilmis metodik veya hizlandirilmis 6grenme siiregleriyle
karsilastirildiginda, kalicilik bakimindan daha etkilidir (Bourdieu, 2017: s. 105).
Yatkinliklarin olustugu ve pratik algi semalarinin sekillendigi bu siire¢ ile cocuklar okul
egitimine Onceden asina olmakta, dolayistyla resmi egitim siirecinde {istlin akademik
basar1 gosterebilmektedirler (Swartz, 2011: 274). Bu nedenle birincil pedagojik mesai
egitimde esitsizligin Onemli unsurlarindan biri olarak goriilmektedir (Bourdieu ve

Passeron, 2015: 75).

2.2.2.1.2.4.3. Cocugun Nesnelesmis Kiiltiirel Sermayesi

Arastirma kapsaminda nesnelesmis kiiltiirel sermaye, cocugun Kkiiltlirel sermayesinin
ticlincii boyutuna karsilik gelmektedir. Nesnelesmis kiiltiirel sermaye, kiiltlirel emtia,

kiiltirel kaynaklar seklinde tanimlanmaktadir (Goker, 2014: 282-284).

Herhangi bir {iriinii satin almak i¢in ekonomik sermaye yeterli olsa da iiriin ve hizmetleri
kullanabilmek i¢in kiiltiirel sermayeye sahip olmak gereklidir. Nesnelesmis kiiltiirel
sermaye ise bu mal ve hizmetlerin belirli bir ama¢ i¢in kullanilarak kar saglanmasi
durumuna isaret etmektedir (Bourdieu, 1986: s.20). Bu sermaye tiirli ile 6grencilerin
caligma ortamlari, egitimsel kaynaklar1 ve egitim basarisin1 destekleyecek biligsel ve

kiiltiirel faaliyetleri iizerinde durulacaktir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik gerceklestirdigi yatirimlar, egitim yarigmasi

icindeki cocuklarina zaman kazandiran stratejilere doniismektedir. Nitekim egemen
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smiflar, okulun aktardigi egemen kiiltiire yonelik (Bourdieu ve Passeron, 2015: s.170),
aninda uyumu ve senkronik takibi miimkiin kilan farkliliklar sayesinde rakiplerinin dniine
gecmektedirler. Egitime yonelik yapilan yatirnmin temel nedeni, ailelerin sahip oldugu
varliklarin1 ¢ocuklarina aktarmasiyla kendi ayricalikli konumlarini devam ettirme

anlayisidir (Bourdieu, 1995: 39).

Calismada nesnelesmis kiiltiirel sermayenin ilk unsuru olarak, ¢alisma ortami alinmaistir.
Universiteye hazirlik siirecinde ¢ocugun uygun calisma ortami, ailelerin smifsal
pozisyonlarim1 korumak iizere giristikleri stratejilerin ilk adimidir. Uygun ¢alisma
kosullarina sahip olmayan c¢ocuklarin dikkatini toplamalar1 ve ders ¢aligmalar1 oldukca

zordur, dolayisiyla akademik basarilar1 olumsuz anlamda etkilenir (Yasar, 2016: 219).

Byun, Shofer ve Kim (2012) ve Xu ve Hampden-Thompson (2011) yapmis olduklari
calismalarda nesnelestirilmis kiiltiirel sermayenin bir unsuru olarak sahip olunan
egitimsel kaynaklar1 ele almislardir. Bu sermaye tiirii ile evdeki kitap sayisi, sozliik,
egitim i¢in kullandiklar1 materyaller kastedilmektedir. Bu kiiltiirel mallarin ¢ocuklarin
akademik basarilar1 {lizerinde Onemli bir etkisi bulunmaktadir. Buradan hareketle
arastirmada egitimsel kaynaklara sahip olma durumu da nesnelesmis kiiltiirel sermaye
tiirtintin ikinci unsurudur. Evde 6grenmeyi destekleyen ve pekistiren egitim materyalleri,
kitaplar, bilgi kaynaklari, teknolojik ekipmanlar gibi unsurlar 6grencinin egitim hayatinda

basarili olmasini saglamaktadir.

Nesnelesmis kiiltiirel sermayenin {iglincii unsuru olarak biligsel ve kiiltiirel faaliyetler ele
alinmistir. Bu sermaye tiirii bir yandan 6grencinin iiniversite sinavina hazirlik kurslar
olan dershane ve 6zel derslere diger yandan 6grencinin tiyatro, konser, miize, opera gibi
kiiltirel etkinliklere katilimina isaret etmektedir (Xu ve Hampden-Thompson, 2012:
108). Bu etkinlikler, alt sinif ile orta sinifin kiiltiirel sermaye farkliliklarin pratikteki
yansimalarini olusturan énemli bir unsurlar (Bourdieu, 2017: 56-57). Ogrencinin egitim
hayatinda kar ya da yatirim araci olarak hizmet eden bilissel ve kiiltiirel faaliyetlerin bu

somut gostergeleri, aktorii egitimde digerlerinden farkli kilan 6nemli bir ayrimdir.
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2.2.2.1.2.4.4. Cocugun Kurumsallagsmis Kiiltiirel Sermayesi

Kurumsallagmus kiiltiirel sermaye ise farkli egitim vasiflarina sahip 6grencilerin imtiyazl
ya da dezavantajli konumlarim1 belgeleyen egitim sistemi ile iliskilidir (Goker, 2014:
284). Bir baska ifadeyle kurumsallasmis Kkiiltiirel sermaye bireylerin akademik
yeterliliklerinin egitim sistemi tarafindan onaylanmasina isaret eden kiiltlirel sermaye
formudur. Kurumsallagsmis kiiltiirel sermaye, kisileri keskin bir sekilde basarili ya da
basarisiz olarak ayirmaktadir (Bourdieu, 1986: 20). Bu sermayenin Onemli
Ozelliklerinden biri kiiltiirel sermayenin ekonomik sermayeye doniismesine aracilik

etmesidir.

Cocugun kurumsallagmis kiiltlirel sermayesi, 6grencilerin yiiksekdgretime gegiste
kullandiklar1 ve okuldan kazanilan sermayeye isaret etmektedir (Bourdieu, 1986: 20-21).
Yiiksekogretime geciste 6grencilere imkan ya da kisitlilik saglayan lise tiirii, ortadgretim
basar1 puani ve mezun olunan alan énemli kurumsal kaynaklarin baginda gelmektedir. Bu
sermaye tiirii okul araciligiyla kazanilan bir 6zellige sahiptir. Ayrica, egitim alanindaki
bir 6grenci ya da sosyal uzamda yer alan bir aktoriin akademik yeterliliginin kurumlar
tarafindan onaylanmasi, resmi olarak belgelendirilmesine dayanan ayricaliklardir.
Aragtirmada kurumsallagmis kaynaklarin ilk unsurunu resmi ya da 6zel liselerden mezun

olma durumu olusturmaktadir. Ozel okul ile devlet okullar1 arasinda akademik basari

konusunda ciddi esitsizlikler bulunmaktadir (Aksit, 2007).

Ortadgretim Basar1 Puanini1 (OBP), 6grencinin dort yillik akademik basar1 performansini
iceren diploma notundan olusmaktadir. Bu diploma puani iiniversiteye yerlesmede
eklenen puan oldugu i¢in 6grenciler dort yillik egitim hayatinda okuldaki derslerinden

basarili olmalar1 gerekmektedir (Ozdemir ve Gelbal: 2016).

Son olarak mezun olunan alan 6grencinin ortadgretimde sayisal, esit agirlik, so6zel ya da

dil olmak tizere dort puan tiirli iginden mezun olma durumuna igaret etmektedir.
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2.3. SINIFSAL POZISYONUN YENIDEN URETIMi ACISINDAN
EGITiM: BIR MODEL DENEMESI

[

Sinifsal Pozisyonun Transferi Olarak Habitus

|

Ebeveynin Kiiltirel Sermayesi Ebeveynin Sosyal Sermayesi

[

Ebeveynin Ekonomik Sermayesi

> 4

beveynin Egitim Diizeyi ve Meslegi Ebeveynin Egitime iliskin Degerler

<&

Aile, akraba, is cevresi, komsu, 6gretmenler
cercevesindeki sosyal ekolojisi

<

Ebeveynlerin Gelir Durumu

[

EBEVEYNLERIN SERMAYE HACMININ COCUKLARININ
KULTUREL SERMAYESINE YANSIMASI

AN

Gocugun Egitime |I|§km Degerleri Clsmfe§m|§ Kiiltiirel Sermaye Nesnelesmis KU"UV9| Sermaye Kummsaha§m|§ Kiltiirel Sermaye

Y

Sinifsal Pozisyonun Yuksekogretlme Katilan Ogrencilerin Okul ve
Boliim Tercihine Etkisi

Sekil 6 Arastirmanini Bilissel Semasi
Aragtirmanin temel sorunsali sinifsal pozisyonun yiiksekdgretime katilan dgrencilerin
okul ve boliim tercihlerine etkisidir. Bu dogrultuda Pierre Bourideu’niin habitus ve
sermayeler iizerinden viicut bulan yeniden iiretim semas: yukarida Sekil 6’da yer
almaktadir. Bu sema toplumsal yeniden iiretim devresidir ve toplumsal esitsizliklerin

tedrisi esitsizliklere doniisme siirecini tasvir etmektedir.
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Sinifsal pozisyon, bir aktoriin toplumsal uzamda elinde tuttugu sermayenin hacmine
karsilik gelmektedir. Dolayisiyla arastirmada sinifsal pozisyon ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermayelerinin toplami seklinde tanimlanmistir. Bu dogrultuda yiiksekégretime
katilmis olan 6grencilerin ebeveynlerinden miras aldiklar1 bu sermayeler, 6grencinin
kiiltirel sermayesinin merkezini olusturmaktadir. Bu noktada ilk olarak 6grencilerin
yiiksekogretimdeki esitsiz tercihlerini anlamak i¢in ebeveynlerin sinifsal pozisyonlarini
olusturan sermaye tiirleri merkeze alinmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim hayatina
etki eden {i¢ temel sermayeleri bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermayeleridir. Temel mal ve hizmetleri satin alma giiciine karsilik gelen
ebeveynlerin ekonomik sermayesi, gelir durumu tizerinden tanimlanmistir. Ebeveynlerin
sahip oldugu gelir durumu, ¢cocuklarinin egitimi tizerindeki harcamalarin1 etkilemektedir.
Dolayisiyla ebeveynlerin farklilasan gelir diizeyleri ¢cocuklarinin egitimleri i¢in olanak
tanimakta veya kisitlamaktadir. Ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi ise ¢ocuklarinin egitimi
tizerinde merkezi dneme sahiptir. Bourdieu ve Passeron, yliksek diizeyde egitim diizeyi
ve meslegi olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin seckin iiniversitede yer alma oranlarinin
digerlerine gore ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermistir (2014: 18-19). Ancak bunun
yani sira ebeveynlerin egitime iliskin degerleri de ¢cocuklarinin egitiminde ve gelecekte
icra edecegi mesleginde etkili olmaktadir (Bourdieu, 1974: 20-22). Bu baglamda
ebeveynlerin ¢ocuklarindan beklentileri, mevcut smifsal konumlarmma uygun olarak,
ayricalikli toplumsal konumlarini siirdiirecek ya da toplumsal hareketliliklerini

saglayacak sekilde karsilik bulmaktadir.

Yiiksekogretime geciste esitsizliklerin bir diger ayagini ise ebeveynlerin sosyal sermaye
bilesenidir. Sosyal sermaye, iliski ag1 igindeki kisilerin birbirini karsilikli tanimasina
dayanarak birbirlerinin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kaynaklarindan yararlanmasina
imkan saglamaktadir (Bourdieu, 1986: 21; Bourdieu ve Wacquant, 2014: 108). Sosyal
sermaye ile egitim arasindaki iliski, ebeveynin egitim ile ilgili her tiirlii ekonomik,
kiiltiirel ya da sosyal kaynaklara ulagma konusunda sahip oldugu iliski ag1 seklinde ele
alinmaktadir. Dolayisiyla bu kaynaklar, egitimde akademik performansi artiracak yakin
¢evrenin ilgisinden, yiiksekdgretime gegiste okul ve boliim hakkindaki tercih bilgisine
kadar gesitli unsurlardan olusmaktadir (Bourdieu, 1995: 45-46).

Buradan hareketle bir ailenin sinifsal konumu, yani ailenin toplam sermaye hacmi

cocugun kiiltiirel sermayesine transfer edilmektedir (Bourdieu, 2017: 129). Bu transferin
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cocugun Kkiiltiirel sermayesi iizerinde dort farkli yansimasi bulunmaktadir. Bunlar
¢ocugun egitime iliskin degerleri, cisimlesmis, nesnelesmis ve kurumsallagmis kiiltiirel
sermayeleridir. Burada 6nemli olan husus, ailelerinden gesitli sermayeleri miras alarak
kiltlirel sermayeye doniistiiren 6grencilerin egitim sistemi tarafindan onaylanmalaridir
(Bourdieu ve Passeron, 2015: 52). Egitim sistemi yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip olan
ogrencilerin list kademelere c¢ikmasina ve yiiksekogretimde ayricalikli okul ve
boliimlerde konumlanmasina izin verirken, diisiik kiiltiirel sermayeye sahip olanlari
sistemin disina atmaktadir. Dolayisiyla bunun farkinda olan iist sinif aileler cocuklarina
cok daha fazla yatirim yapmaktadir (Bourdieu, 2017: 102-105). Bu yatirimlar bilingli ya

da simif konumunun neticesinde farkinda olmayarak ger¢eklesmektedir.

Ebeveynler c¢ocuklarma tipki maddi yatirimlarda oldugu gibi degerlerini de
aktarmaktadir. Devraldiklar1 degerler ile 6grenciler, sinif pozisyonuna en uygun okul ve
boliim tercihlerini gergeklestirmektedir. Ust siniftan gelen dgrenciler yenilikgi ve yaratic
degerler etrafinda ¢ok daha spesifik boliimleri tercih ederken, alt siniftan gelen 6grenciler
geleceklerini garantiye alacak boliimlere yonelmekte dolayisiyla riskli olmayan klasik
tercihler gerceklestirmektedir. Ogrencilerin cisimlesmis kiiltiirel sermayeleri de bu
duruma eslik etmekte, bulunduklart mevcut toplumsal konumun kosullarini 6ziimseyerek
cisimlestirmektedirler (Bourdieu, 1986: 17-18). Bunun yaninda, ayrica, iist sinifta yer
alan ebeveynler ¢ocuklarmin egitimine giiclii bi¢imde yatirim yaparak nesnelesmis
kiltiirel sermayelerini zenginlestirmektedirler. Son olarak, farkli kiiltiirel sermayeye
sahip olan c¢ocuklar, egitim sisteminin belirli kademelerinde resmi olarak
belgelendirilirler. Yillar gectik¢e bu belgelendirme ile gocuklar egitim sisteminde i¢inde
birbirinden giderek ayrigmaktadirlar. Farkli sinifsal konumda olan Ogrencilerin,
ilkogretim okullarindaki siralarda birlikte oturma durumu yillar gectikce -0zellikle
yiliksekogretimde- resmi kurumlarin belgelendirme etkisiyle birbirinden ayristirilmakta
ve olduk¢a farkli okul ve bolimlerde sinifsal olarak homojen bir sekilde

konumlanmaktadir.

Sonug olarak ailelerinden cesitli sermayeleri miras yoluyla alan ve bunu kiiltiirel
sermayeye doniistiiren ¢ocuklar, egitim sisteminin birtakim ayiklama mekanizmalariyla
birbirinden ayrigmaktadir. Zengin kiiltlirel sermaye donanimina sahip olan dgrenciler
okul ve boliim tercihleri konusunda ayricalikli alanlar1 isgal etmektedir. Aksine kiiltiirel

sermayeleri yoksun olan 6grenciler ise egitim sisteminden dislanmakta veya degeri diisiik
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boliimlere yonelmek zorunda kalmaktadir. Dolayisiyla egitim, statiikoyu siirdiirmekte

mevcut toplumsal esitsizlikleri tedrisi esitsizliklere doniistiirmektedir.
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3.BOLUM
ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu béliimde arastirma sonucunda ele edilen bulgular sunulmustur. Bu kapsamda sirastyla
katilimcilarin sosyo-demografik 6zellikleri, tiniversitedeki O6grencilik statii bilgileri ve
arastirmanin temalarina yer verilmistir. Arastirmada analiz sonucunda elde edilen
bulgular iki ana baslik altinda kategorilestirilmistir. Bunlar: “Egitimde Esitsizligin
Yeniden Uretiminde Ebeveynin Habitusunun/ Sosyal, Ekonomik ve Kiiltiirel Sermaye
Hacimlerinin Rolii” ve “Ebeveynlerin Toplam Sermaye Hacminin Ogrencinin Kiiltiirel

Sermayesine Yansimas1”dir.

3.1. KATILIMCILARIN SOSYO-DEMOGRAFIK OZELLIKLERI,
UNIVERSITEDEKI OGRENIM DUZEYi VE OGRENCILIK STATUSUNE
ILISKIN BILGILER

Bu baglik altinda, arastirmada yer alan 6grenci sayilari, okul, cinsiyet, yas, 6grenim
diizeyi (alan, bolim, sinif) ve 6grencilik statiisiine (burs tiirii ve basar1 siralamalari) iliskin
bilgiler sunulmustur. Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirii, ortadgretim basar1 puanlar
ve mezun olduklar1 alanlara iliskin bilgiler, “Ogrencinin Kurumsallasmis Kiiltiirel

Sermayesi” baslig1 altinda ele alinacagindan dolay1 bu baslik altinda yer verilmemistir.

Ogrenci Sayilari (38)

Bilkent Universitesi (21) Ankara Yildinm Beyazit
Universitesi (17)
Sekil 7 Ogrenci Sayilar

Aragtirmada toplamda 38 katilime1 yer almaktadir. Bunlarin 21°ini Bilkent Universitesi

ogrencileri ve 17’sini Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi 6grencileri olusturmaktadir.
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O

Ogre}ilerin Cinsiy\eti(38)

Kadin (20) Erkek (18)

Sekil 8 Ogrencilerin Cinsiyeti

Arastirmanin katilimeilarinin 20’°si kadin, 18’1 erkektir. Bilkentli katilimcilarin 12’si

kadin 97u erkek; AYBU’lii katilimcilarin 8’i kadin 9°u erkektir.

A A A
24(1) 25 (3)
23 (1) \

AN A
A “AL— w0
22 (3) Ogrencilerin Yasi (38)\

A 18 (2)
21 (14) A A
20:(5) 19 (8)

Sekil 9 Ogrencilerin Yasi

Arastirmanin katilimeilarinin yas araligi 18 ile 26 arasindadir.

OGRENIM DUZEYi

o O <

SAYI/SAL (10)%{ DiL (\3)
% )

Bilkent

Sekil 10 Ogrencilerin Alan Bilgisi
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Arastirmanin katilimcilarinin 10’u sayisal, 20’si esit agirlik ve 8’1 dil alanindandir. Bu
kisilerin {iniversitelerine gore incelendiginde, Bilkentli 21 6grencinin 6’s1 sayisal, 11’1
esit agirlik ve 4’ii yabanci dil alanindadir. AYBU’lii 17 6grencinin 4°ii say1sal, 9°u esit-

agirlik ve 4’1 dil alanindadir.

Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerin boliim dagilimlari ise sdyledir: Bilkentli 6grencilerin
sayisal alanli olanlariin boliimleri endiistri, bilgisayar ve elektrik-elektronik
miihendisligi; AYBU’lii 6grencilerin sayisal alanli olanlarinm béliimleri endiistri,

bilgisayar, makine ve metaliirji ve malzeme miihendisligidir.

Bilkentli 6grencilerin esit agirlik alaninda olanlarmin boliimleri hukuk, uluslararasi
iliskiler, iktisat, siyaset bilimi ve kamu ydnetimi, i¢ mimarlik ve ¢evre tasarimi; AYBU’lii

ogrencilerin bu alandaki boliimleri ise hukuk, uluslararast iliskiler, iktisat, sosyolojidir.

Bilkentli dgrencilerin dil alanli olanlarin tamammin béliimii Ingiliz Dili ve Edebiyatr;
AYBU’li &grencilerin dil alanli olanlarin tamaminin béliimii Ingilizce Miitercim

Terctimanlik’tir.

Ogrencilerin Sinif Bilgisi (38)

Hazirlk (2) Sinif (7) 2. Sinif {(18)3. Sinif 4. Sinif (7)
/\M !

4

/%3 2&\

Bilkent
Sekil 11 Ogrencilerin Sinif Bilgisi

Arastirmada katilimcilarin 6grenim gordiigli sinif bilgisi soyledir: Bilkentli 6grencilerden
1. sinifta 4 kisi, 2. sinifta 12 kisi, 3. smifta 2 kisi ve 4. sinifta ii¢ kisi 6grenimine devam
etmektedir. AYBU’lii 6grencilerden ise sirastyla hazirlik sinifinda 2 kisi, 1. sinifta 3 kisi,

2. smifta 6 kisi, 3. smifta 2 kisi ve 4. sinifta 4 kisi 6grenimine devam etmektedir.
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OGRENCILIK STATUSU

Ogrencilerin Burs Tiirli (38)

VAN

Bilkent AYBU

A T |

17

s ===
Burslu (3) %50 indirimli (9) Ucretli (9) Ucretsiz (17)

Sekil 12 Ogrencilerin Burs Tiirti

Arastirmada yer alan Bilkentli 6grencilerin burs tiirii, 3’ %100 tam burslu, 9’u %50
burslu ve 9°u fiicretlidir. Ankara Y1ildirrm Beyazit Universitesinin tiirii devlet oldugu igin

burs tiirti de ticretsizdir.

OO O OO O O o

3400, 2800 2bin k300 ilk 150 DGS ilk 400 (363 bin kisi 6 bin 11 bin

N e 1

Sbm\\ SO
I/

5 bln 56 bin

: 3
8bm /Bllkent\

/// b 1\§1\<>

100 bin

¥/ W\
5“‘”() O O O ?b \g g

110 bin 140 bin 300 bin 500 bin

Sekil 13 Ogrencilerin Basari Siralamalar:

Aragtirmada yer alan Ogrencilerin {liniversite sinavi basar1 siralamalar1 su sekildedir:
Bilkentli 6grencilerden 11 kisi ilk 10 bin siralamanin i¢inde yer almaktadir. 6 kisi ise 10
bin ile 100 bin arasinda yer almaktadir. 4 kisi ise siralama olarak 100 binin iizerinde

siralamas1 bulunmaktadir. AYBU’liilerde ise siralama olarak 3 kisi ilk 10 binde yer
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almakta, 10 kisi 10 bin ile 100 bin arasinda bulunmaktadir. 4 kisi ise siralama olarak 100

binin iizerinde yer almaktadir.

3.2. EGITIMDE ESITSIZLIiGIN YENIDEN URETIMiNDE EBEVEYNIN
HABITUSUNUN/ EKONOMIK, KULTUREL VE SOSYAL SERMAYE
HACIMLERININ ROLU

Arastirmanin bu boliimiinde, ebeveynlerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayeleri

incelenmistir. Bu kapsamda bdliimiin semasi asagida sunulmustur:
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i

EGITIMDE ESITSIZLIGIN YENIDEN URETIMINDE
EBEVEYNLERIN HABITUSUNUN/ EKONOMIK,
KULTUREL VE SOSYAL SERMAYE HACIMLERININ

/ o
EBEVEYNLERIN EKONOMIK SERMAYES] (38) EBEVEYNLERIN KULTUREL SERMAYES] (38) EBEVEYNLERIN SOSYAL SERMAYESI (38)
/
Ebeveynlemn Gelir Diizeyi (38) Ebeveynlerin Egmm Diizeyi ve Meslegi (38)  Ebeveynlerin Egitime \I|§km Degerleri (19) Ebeveynlerin Arkadas ve Is Cevresi, Akraba,
/ \ / \ Ogre/menerCergevesndek Sosyal Ekolojisi (38)
Ebeveynlerm Egitim iin Maddi Ebeveynlerin Egmm Iein Madci Meveut Toplumsal Konumu Siirdirmek (9)  Statl ve G AglsmdanToplumsa\ Ebeveyrlerin Arkadag ve s Ugtinc(i ve Dérdineii Dereceden  Ebeveyn ve Ojretmenlerin Isbirligi
Kaynaklara Sahip Olmasi (12) Kaynaklara Sahip Olmamasi (11) Hareketliligi Saglamak (10) Cevresinin Okul ve Bolim ~ Akrabalzrin Okul ve Bolim Ekseninde Okul Ve BOIim Secimine

Secimine Etkisi (12) Secimine Etkisi (10) Etkisi (16)

Sekil 14 E§itimde Esitsizligin Yeniden Uretiminde Ebeveynin Habitusunun/Ekonomik, Kiiltiirel ve Sosyal Sermaye Hacimlerinin Rolii
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3.2.1. Ebeveynlerin Ekonomik Sermayesi

Bu baglik altinda ebeveynlerin ekonomik sermayesi incelenmistir. Ebeveynlerin
ekonomik sermayesi gelir diizeyleri agisindan ele alinmistir. Ebeveynlerin sahip oldugu
gelir durumlarmin, Ogrencilerin egitim siirecindeki stratejilerini nasil etkiledigine

bakilmigtir.  Asagida “Ebeveynlerin Ekonomik Sermayesi” temasinin genel semasi

O

EBEVEYNLERIN EKONOMIK SERMAYESI (38)

|
0

Ebeveynlerin Gelir Diizeyi (38)

a” v

Ebeveynlerin E§itim icin Maddi Ebeveynlerin Egitim icin Maddi
Kaynaklara Sahip Olmasi (12) Kaynaklara Sahip Clmamasi (11)
|

12

sunulmustur:

Bilkent

Sekil 15 Ebeveynlerin Ekonomik Sermayesi
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3.2.1.1. Ebeveynlerin Gelir Diizeyi

17. ooo\1§

2()2(;‘-6/Bl|keﬂ§ 12.000 7AYBU§1\'°

3 5.500
30 ooo / 1 5.000 / 1\0
>0. °°$/ 16.000 o

80.000

Sekil 16 Ebeveynlerin Gelir Diizeyi

Sekil 16°da Bilkentli ve AYBU’lii &grencilerin ailelerinin aylik ortalama gelir
diizeylerine yer verilmistir. Bilkentli ve AYBU’lii dgrencilerin ebeveynlerinin aylik
ortalama gelir diizeyleri arasinda ciddi farklar bulunmaktadir. Bilkentli 6grencilerin
ailelerinin aylik ortalama gelirlerin, 8.000 TL ve 80.000 TL arasinda degistigi
goriilmektedir. AYBU’lii 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirleri ise 3.000 TL ile
16.000 TL arasindadir. Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerin ailelerinin gelir agisindan
kesisimler ise 8.000 TL ve 16.000 TL arasindadir.

Gelirlerin y1gilma durumlari kiyaslandiginda Bilkentli 6grencilerin ailelerinin, AYBU’lii
ogrencilerin ailelerine gore ¢ok daha fazla gelire sahip olduklari ve bu ¢ergevede harekete
gecirebilecekleri ekonomik sermaye hacimlerinin de daha fazla oldugu goriillmektedir.
Ekonomik sermaye hacimlerinin farkliliginin yansimalar1 katilimeilarin ifadelerinde de

kendisini gostermektedir.
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K1 ebeveynlerinin gelir durumunu ve yasam standartlarindaki yansimalarint sdyle

aktarmaktadir:

“Kur arttikca da gecen seneye kadar faydasi ¢ok oluyor. Babam yaklasik bir senedir

yaptigi sermaye yatirimi ile ve sahip oldugu gayrimenkul kazanglariyla geginiyor.
Bir sene oncesinden zaten genel olarak son 10-15 sene yaptigi isler dolar ve riyal
tizerineydi. Kur ¢ok fark ediyordu bu yiizden. Ama su an yaklagik 15 lira diyebilirim.
Babam birakmadan énce dzellikle Ramazanlarda 8-10 bin dolart bulabiliyordu.
Genel olarak da 4-5 bin dolar arasindaydi. Dolar bazinda diistiniince iyi bir gelir
oluyor. Bu kazancgta Tiirkiye deki gayrimenkullerle ve diikkanlardan gelen kiralar
hari¢. O yiizden rahat bir yasam stirdiigiimiizii soyleyebilirim.” (K1, Erkek, Hukuk,
Bilkent, Burslu)

K2 ailesinin ortalama kazancini ve yasam standartlarina yonelik degerlendirmesini su

sOzlerle ifade etmektedir:

“Ailemin ortalama aylik kazanct 20 bin lira yaklasik. Hicbir zaman hicbir seye
muhta¢ olmadik, her zaman en iist standartta yagadik. Paramizi da" kendi
zevklerimize uygun ve en iyi bicimde kulandik.” (K2, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Benzer sekilde K10 da yasam standardini ve gelirini sdyle belirtmektedir:

“[Yasam standard: agisindan] Genel olarak kiiiikliigiimden beri iyi durumda...
Istedigimiz her seyi alabiliyoruz. Su anda toplam gelirimiz 30 bin.” (K10, Kadun,
Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

AYBU’lii 6grencilerin ebeveynlerinin gelir durumlarina iliskin degerlendirmeleri ise
Bilkentli 6grencilerin ifadelerinden ciddi farkliliklar tasimaktadir. Bilkentli 6grencilerin
ebeveynlerine iliskin ¢izdikleri yiiksek gelire sahip olma profili ve bu noktadaki yiiksek
yasam standardi tersine bir doniisiim gecirmektedir. AYBU’lii 6grenciler, ebeveynlerinin
gelir durumlarinin sinirh ve diisiik bir aralikta kaldigi, ge¢im sikintisi ¢ekildigi, diizensiz
ve yetersiz olduguna iliskin bir profil ¢izmektedir. Bu kapsamda K31 ebeveynlerinin gelir
durumunu soyle ifade etmektedir:

“Kendimize bu dénemde fakiriz diyebiliyorum. Su an alim giicii biraz diistiigii i¢cin
fakir diyebilivim. Asirt kétii degiliz. Basumizi sokacak yerimiz var. [...] Babamin
emekli maast var. Babamin bir de ozel olarak calismast var. Emekli olmasina
ragmen mobilya, mutfak yapmaya ¢alisiyor. O da yilda 1 ya da 2 denk geliyor. O
para da 3 bin 4 bin oluyor. Boyle seyler var. Cok devamli bir isi yok. Oradan geliyor.
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O yiizden biraz ge¢im sikintist yasadigimiz donemler var. Abim ¢alisirken faturalari
adityor.  Toplam ¢ok degisiyor. Ne oluyor bilmiyorum. 3 bin diyebilirim.” (K31,
Kadin, Sosyoloji, AYBU)

K30 ailesinde babasinin ¢alismadig: i¢in gecim sikintis1 yasadiklarini, devletten aldig:

burs ile ailesine ekonomik anlamda destekg¢i oldugunu séylemektedir:

“Totalde de 3 bin kadar gelirimiz var. Asgari iicret kadar vardir ya da yoktur. Asgari
ticretin altindadir biiyiik ihtimalle [...] Babam da ¢alismadigi i¢in sadece annem 6zel
ders veriyor. Kardesimle benim kazandigim burslar yetmese de yetistirmeye
calisiyoruz.” (K30, Erkek, Uluslararast liskiler, AYBU)

Buraya kadar ele alinanlar cercevesinde, Bilkentli ve AYBU’li &grencilerin
ebeveynlerinin gelir profilleri ortaya konulmustur. Bir sonraki baslikta, “Ebeveynlerin
Gelir Diizeyi” bashiginin genel igerigi egitim silirecindeki yansimalari bakimindan
degerlendirilecektir. Bu, “Ailenin Egitim i¢in Maddi Kaynaklara Sahip Olmas1” ve
“Ailenin Egitim I¢in Maddi Kaynaklara Sahip Olmamas1” alt temalar1 gercevesinde

sunulacaktir.

3.2.1.1.1. Ebeveynlerin Egitim i¢in Maddi Kaynaklara Sahip Olmas1

Bir dnceki baslikta, Bilkentli 6grencilerin ailelerinin AYBU’lii dgrencilerin ailelerine
kiyasla ciddi oranda yiiksek bir ekonomik sermaye hacmine sahip oldugu ortaya
konulmustur. Bu farklilik, ¢ocuklarinin egitim siireci igerisindeki konumlanmada da
kendisini gdstermektedir. Bilkentli 6grenciler, aileleri tarafindan egitime erigimleri ve
egitim hayatlarin1 siirdiirme noktasinda siirekli bir destek gormekte; egitim hayatlar

aileleri tarafindan planlanmakta, bu ¢er¢cevede maddi kaynak ayrilmaktadir.

K14’nin ailesinin egitim hayatina yonelik planlarinin durumunu su sozlerle ifade

etmektedir:

“Bize sundugu imkanlart ilerde kendimiz karsilayabilecek durumda olalim istiyor.
[Bilkent Universitesini] Babam dedi ki bir donem okuyacaksin, sag olsun masrafi da
hazir. Planlanmig elimizde var o para. Diizgiin bir okul olsun.” (K14, Kadmn,
Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)
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K13’te ailesinin egitim siirecinde kendisine verdigi maddi ve manevi destegi vurgularken,
ebeveynlerin tarafindan egitimine siirekli ayrilmig bir maddi destegin hazir bulunmasini

sOyle aktarmaktadir:

“dilem simdiye kadar bana desteklerini hep sunmugslardir. Hem psikolojik olarak
hem maddi olarak. Simdiye kadar beni bir¢ok egitim kursuna gonderdiler ve hep
dediler ki, ‘Bu senin egitimin. Her seyden daha énemli o yiizden basarisiz olsan da
camin istemiyor olsa da her zaman sana bu destegi verecegiz.” Dedikleri gibi de oldu
hep, maddi olarak egitimim icin késede ayrilmig bir para durur her zaman.” (K13,
Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi, Bilkent, %50 fndirimli)

K1’de de benzer durum goriilmektedir. Ebeveynleri egitim hayatini istedigi gibi
sekillendirebilmesi acisindan kendi deyisiyle bir “agik ¢ek verildigini” su sekilde ifade

etmektedir:

“Her zaman kaliteli bir egitim elde edebilmem icin agik ¢ek verdi. Hatta Almanya’ya
gondermeyi diisiindiiler.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

K15 ise ebeveynlerinin sagladigi maddi destegin varligiyla istedigi okulu secebilmistir.
Tercih son derece nettir ve olasi isteginin gergeklestirilmesinin 6niinde maddi bir
engelden cok sadece ebeveynin evet/hayir onayini iceren tercihinin etkili oldugu

gortilmektedir:

“Anne ben Bilkent'e gitmek istiyorum dedim. Babana sor ddeyecekse git, dedi.
Odeyebilecek misin? dedim. Tamam dedi, dderim. Ben de gittim.” (K15, Erkek,
Siyaset Bilimi, Bilkent, Ucretli)

3.2.1.1.2. Ebeveynlerin Egitim I¢in Maddi Kaynaklara Sahip Olmamasi

Bir Onceki baglikta Bilkentli 0Ogrencilerin ebeveynlerinin ekonomik sermaye
hacimlerinin, Ogrencilerin egitim hayatinda sagladigi imkanlar c¢ergevesinde ele
alimmistir. Bu baslikta ise aksine yeterli sermaye hacmine sahip olmama durumunun
yarattigt sinirliliklar sunulmustur. Ebeveynlerin yeterli gelire sahip olmamasi, egitim
stireci igerisindeki pek ¢ok unsuru kokten degistirmektedir. Egitim siirecinde alternatif
stratejiler gelistirilmesini, farkli miicadele pratiklerine entegre olmay1 bir zorunluluk

olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
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Ebeveynleri lizerinden egitim i¢in harekete gegirebilecekleri ekonomik sermaye hacmine
sahip olmamalari, ¢esitli burs imkanlarina baglh tercih yapma zorunlulugunu, bir iste
calisirken egitim hayatini stirdiirmeyi ve egitim tercihlerinde farkli sehirde okuyabilme
ihtimalini dogrudan elemeyi beraberinde getirmektedir. Bilkentli ve AYBU’li
ogrencilerin ebeveynlerinin sagladigi imkénlar ¢ergevesinde degerlendirildiginde, bu

stratejilerin gelistirilme zorunlulugunun AYBU’lii 6grencilere has oldugu goriilmektedir.

K30 almis oldugu bursun egitimine devam edebilmesinin yegane kosulu oldugunu su

sozlerle ifade etmektedir:

“KYK bursu aliyorum. Universite girmeden énce 12. sinifta ailem icin sikinti bir
stire¢ yasandi. Babam issiz annem de ozel derslerle biraz kazaniyor. O dénem benim
tiniversiteye girmem maddi imkdn saglanmasina baglydi. Devletten KYK bursu
¢ctkacagm diigiindiim ve oyle tercih yaptim. Cikmasaydy okulu birakabilirdim.”
(K30, Erkek, Uluslararas: Iliskiler, AYBU)

Burs bulma imkani olmadiginda veya yetmediginde ise hem ihtiyaglarin karsilanmasi
hem de egitime devam edebilmek i¢in 6grenim goriirken ¢alisma durumu zorunlu olarak

kendisini dayatmaktadir. K32 bu durumu sdyle aktarmaktadir:

“Su an 650 lira KYK bursu aliyorum o kredi de sigara parasina bile yetmiyor. Ben
veni kredi ¢ekip bilgisayar aldim. Su an onun borcunu odiiyorum. Higbir sey
kalmiyor. Yola mi vereceksin, yemek mi yiyeceksin? Zor oluyor. Siirekli borca
giriyorsun ertesi ay borcu kapatryorsun. 3-5 giin bir yerde ¢alisiyorsun. 100-200 lira
oradan buradan bir sekilde yuvarlanip gidiyorsun. Arada amelelik olur, patates
tasinacaktir, sogan tasinacaktir. Pazara gidersin, ben Karsh oldugum igin
pazarcilar tamidik. Abi param yok diyorum, gel burada ¢alis diyorlar. Lokantalara
ekstraya gidiyorsun. Ama éyle stirekli bir ¢calisma yok ¢iinkii okul var ¢alisamazsin.”
(K32, Erkek, Sosyoloji, AYBU)

Burs ve calisma durumunun yaninda ekonomik sermaye hacminin sinirladigi diger bir
boyut ise maddi kaygilarin getirdigi baski neticesinde bulundugu sehri egitimi igin
degistirememektir. Bilkentli 6grencinin ebeveyni tarafindan saglanan “acik ¢ek™ yurt dist
ve farkli sehirler arasindaki gecislerde onemli bir imkan ve kolaylastirict unsurdur.
Ancak, AYBU’lii &grencilerin ebeveynlerinin egitim igin harekete gegirebilecekleri
sinirli ekonomik sermaye hacmi, farkli sehir tercihleri noktasinda 6nemli bir engel oldugu

goriilmektedir.
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Bu kapsamda K24 tercihlerinin maddi kaygi ¢ercevesinde nasil sekillendigini ve bu siireci

nasil anlamlandirdigini su sekilde belirtmektedir:

“Tercihlerim Ankara'daki iiniversitelerdi ya da Ankara ¢evresiydi. Aslinda ben sehir
disinda okumak istiyordum. Ama Ankara da olunca, daha kiiciik bir sehirde olsaydim
bu kolay olurdu. Ama iyi iiniversiteler hep Ankara’da ve Ankara’da bir tiniversite
kazaninca ben gidecegim diyemiyorsun. Bunun ekonomik bir getirisi var. Ogrenci
olmak zaten ¢ok zor ekonomik olarak [...] Sehir disinda olunca bu ekstra bir kiilfet
olacakti. Burada kazaninca gitmedim.” (K24, Kadin, Hukuk, AYBU)

Farkli sehrin olas1 se¢ilme ihtimalinin tartisma konusu dahi edilmedigi ise K31°de soyle

karsilik bulmaktadir:

“dilemle fikir alisverisinde bulunmadik ama net bir sekilde Ankara yazacaksin diye
oldu, maddi sebeplerden dolayi. Baska bir sehir olmaz diye diisiindiik. Hacettepe,
Ankara diye diisiiniince bunlar olmazsa AYBU olur.” (K31, Kadin, Sosyoloji AYBU)

Bu baglamda degerlendirildiginde, ekonomik sermaye hacmi buraya kadar iki boyut
acisindan sunulmustur. Bunlar sirasiyla egitim i¢in maddi kaynaklara sahip olmak ve
olmamaktir. Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin sahip oldugu ekonomik sermaye
hacmi, egitim hayat1 icerisinde alinan pozisyonlarda ve yapilan tercihlerde 6nemli
kolayliklar saglamaktadir. Yurtdisinda okumak veya okumamak, maddi siirliliklardan
bagimsiz olarak ebeveynlerin tercihleriyle sekillenmektedir. Egitim i¢in ayrilacak
kaynaklar planlanmis ve bu noktada zamani geldiginde harcanilacak bigimde muhafaza
edilmistir. Bilkentli bir grup i¢inse mevcut kaynak hacmi neticesinde boyle bir muhafaza
etme stratejisine dahi ihtiya¢ duyulmamaktadir. Ote yandan, AYBU’lii &grencilerin
ebeveynlerinin sahip olduklar1 sinirli ekonomik sermaye hacmi, egitim i¢in harekete
gecirilebilecek yatirimlara dogal olarak ket vurmaktadir. Bu durum ebeveynlerin kasith
bir tercihi olarak degil; aksine, konuma igkin bir zorunlulugun dogal tavir olarak igsel
kabuliidiir. Diger bir deyisle, ¢evrenin sinirlarinin 6grenilmesi illa duvara ¢arpmanin
tecriibesini  gerektirmemektedir. Aksine, ekonomik sermayenin habitusa ickin
kazandirdig1 stratejiler, bu durumu dogallagtirarak kendi kendisini elemesine neden

olmaktadir.
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3.2.2. Ebeveynlerin Kiiltiirel Sermayesi

O

EBEVEYNLERIN KULTUREL SERMAVYESI (38)

-+

Ebeveynlerin Egitim Dizeyi ve Meslegdi (38) Ebeveynlerin Egitime iliskin Degerleri (19)

Sekil 17 Ebeveynlerin Kiiltiirel Sermayesi

Bu bagslik altinda ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi incelenmistir. Ebeveynlerin kiiltiirel
sermayesi egitim diizeyi ve meslegi ile egitime iliskin degerleri bakimindan ele alinmstir.

Yukarida “Ebeveynlerin Kiiltiirel Sermayesi” temasinin genel semast sunulmustur.

3.2.2.1. Ebeveynlerin Egitim Diizeyi ve Meslegi

]

Annenin Egitim Diizeyi ve Meslegi
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Egitim diizeyi ve meslek kiiltiirel sermayenin temel unsurlarindan birini olusturmaktadir.
Sekil 18’de Bilkentli ve AYBU’li 6grencilerin annelerinin egitim diizeyleri
karsilastirildiginda Bilkentli annelerin tamamina yakini iiniversite mezunudur. Diger
taraftan AYBU’lii annelerin ise egitim diizeyi olarak alt basamaklarda yer aldiklari
goriilmektedir. Annelerin meslekleri karsilastirildiginda ise Bilkentli 6grencilerin
annelerinin ¢ogunun prestijli ve yiiksek gelir getirici mesleklere (doktor, akademisyen,
avukat, borsaci vb.) sahip oldugu goriilmektedir. Ote yandan AYBU’lii &grencilerin
annelerinin ¢ok biiyiik bir bolimii ev hanimidir. Onun disinda galisanlarin ise teknik

personel oldugu anlasilmaktadir.

L

Babanin Egitim Dlzeyi ve Meslegi
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Sekil 19 Babanin Egitim Diizeyi ve Meslegi

Sekil 19°da goriildiigl tizere, Bilkent’te 6grenim goren 6grencilerin babalarinin egitim

diizeyinin tamamina yakini iiniversite seviyesindedir. AYBU’de &grenim goren
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Ogrencilerin babalarinin ¢ogunlugu ise {niversite altindaki egitim basamaklarinda
dagilim gostermektedir. Babalarin egitim diizeylerindeki farkliliklar, meslek
dagilimlarinda da kendisini gdstermektedir. Bilkentli ve AYBU’li &grencilerin
babalarinin meslekleri arasinda kritik farkliliklar mevcuttur. Bilkentli &grencilerin
babalarinin yiiksek gelir getirici ve yliksek prestijli (belediye bagkan yardimcist, iist diizey
memur, avukat, doktor, akademisyen, miithendis gibi) meslekleri icra etmekte olduklari
goriilmektedir. Bunun aksine Yildirim Beyazith 6grencilerin babalarinin ise daha diisiik
gelir getirici ve diisiik prestijli meslek (isci, tekniker, mobilyaci v.b. gibi) dagilimlarinin

olduklar1 goriilmektedir. Bu grupta issiz olan babalar da yer almaktadir.

Ozetle ebeveynlerinin kiiltiirel sermayelerinin énemli unsurlarindan birini teskil eden
egitim diizeyi ve meslek acisindan iki liniversitede yer alan 6grencilerin aileleri net bir

ayrigma sergilemektedir.

3.2.2.2. Ebeveynlerin Egitime iliskin Degerleri

Ebeveynlerin Egitime II|§k|n Degerleri (19)

¢ O\

Mevcut Toplumsal Konumu Statl ve Gug Agisindan Toplumsal
Strdirmek (9 (‘ Hareketliligi Saglamak (10)
10
EDIRE
% &)\
& @ )
\,‘_ | :,;
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Bilkent AYBU

Sekil 20 Ebeveynlerin Egitime iliskin Dederleri

Bu baglik altinda, ailelerin egitime yonelik deger yargilarinin ¢ocuklarinin {iniversite ve
boliim se¢iminde oynadig rol iizerinde durulacaktir. Ebeveynler ¢cocuklarinin egitimine
yaptiklar1 yatirimin yani sira, egitime iliskin deger yargilariyla onlarin egitim hayatlarini

sekillendirmektedirler. Dolayisiyla, farkli sinifsal konumda yer alan ailelerin egitimden
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beklentileri de farklilasmaktadir. Bu eksende egitimin iki islevi 6ne ¢ikmaktadir. Yiiksek
sosyal statiilii aileler i¢in egitim bir tlir sosyal sinifin kapaliligini saglayan mevcut
statiikoyu koruyucu bir aragtir. Kald1 ki ¢cogu egitimli aile i¢in tiniversite egitimi aslinda
bir habitat materyalidir. Oysaki alt gelir gruplari i¢in ise ¢etin yasam kosullarina karsin
hayatta kalmay1 saglayacak ve ebeveynin de sinif atlamasina yarayacak bir aragtir.
Aragtirmada yer alan Bilkentli ve AYBU’lii dgrencilerin ebeveynlerinin egitime iliskin

degerlerinin bu eksende birbirinden oldukga net bir sekilde ayristig1 goriilmektedir.

Bilkentli 6grencilerin ebeveynleri egitime iliskin yaratic1 ve girisimci degerlere vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Aksine Yildirnm Beyazith ailelerin ise yasamis olduklari
imkansizliklar1 ¢ocuklarinin yasamamasi igin “ben okuyamadim sen oku” anlayisiyla
hareket ettikleri, kendilerini ¢ocuklarinda gerceklestirmek istedikleri anlasilmaktadir.
Bilkentlilerin aileleri ¢ocuklarindan daha ¢ok mevcut toplumsal konumlarini
stirdlirebilecekleri prestijli, uluslararasi gegerliligi bulunan, yaratici, girisimci, ¢agcil ve
yiiksek gelir saglayan isleri yapmalarin1 beklemektedirler. Yildirim Beyazith ailelerin ise
egitimi siif atlama araci olarak degerlendirdikleri; kendilerinden daha iyi kosullarin
saglanmas1 ekseninde ¢ocuklarindan diizenli bir gelire sahip olmalarin1 bekledikleri ve

bunun da ancak memuriyetle saglanabilecegine inandiklar1 anlagilmaktadir.

Bilkentli o6grenciler ile yapilan goriismelerde ailelerinin ¢ogunlugunun yaratici ve
girisimci degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. K8 tercih siirecinde ebeveynleri ile
gerceklestirdigi diyalogu anlatirken ebeveynlerinin = girisimcilige vurgu yaptigi

anlasilmaktadir:

“Miihendislik tercihini ailemle bu yiizden yaptik. Oyle korii koriine ise girmek gibi
bir hayalimiz yok bundan ziyade ozellikle ailemin girisimcilik yapma beklentisi var.
Bu yiizden miihendislik alaninda elde edecegim bilgilerin hem bizi daha ¢ok tatmin
edecegine inandik hem de biraz daha teorik bilgiden ¢ok uygulamaya ge¢mek benim
icin daha iyi olur diye diisiindiik Bilkent'i.” (K8, Erkek, Elektrik Elektronik
Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

Benzer bir duruma K17°nin ifadesinde de rastlanilmaktadir. Ailesinin yaratici ve yenilik¢i
degerler etrafinda 6zelde ¢aligmaya vurgu yaparak cocugunun bu g¢ercevede boliim ve

okul tercihinde etkili oldugu anlagilmaktadir:
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“Annem de biraz devreye girdi. Siirekli olarak yeniliklere acik olmam gerektigini,
yaratict olmam gerektigini séyler. Bu ne kadar dogru bilmiyorum ama anneme gére
siyaset okursam c¢alisma alamim sadece devletle simirli kalacagini, uluslararasi
iligkiler okursam da 6zel firmalar ve yurtdisimin falan daha ¢ok devreye girecegini
sovledi. Uluslararast iliskileri daha ¢ok yurtdisi ayagi, daha ¢ok ozel firma alam
oldugu icin onu sectirdiler gibi oldu.” (K17, Kadin, Uluslaras: Iliskiler, Bilkent,
Ucretli)

Bilkentli 6grencilerinin ebeveynleri, girisimciligin ve yaraticiliga oncelik verirken, bu
stirece sayginlik ve prestijinde eklenmesinin gerekliligini vurguladigi goriilmustiir. K3

mevcut taleplere iliskin durumu soyle ifade etmektedir:

“Onlar benim hukuk okumamu istiyorlardi ama baski kurmadilar. Babam da
hukukcu zaten. Lyi bir meslek yapmami, insanlar arasinda hep saygin olmami
istiyorlar. Onun disinda iyi bir tiniversite egitimi almamu istiyorlar. Hukuk alaninda
uluslararasi prestije sahip bir avukat olma fikri yatiyor, hissediyorum. Ayrica ne
olursa olsun basarili olmami istiyorlar. Baski yapmasalar da ben bunu
anlayabiliyorum.” (K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

K2’nin ebeveynlerinde ise sayginliin ve prestijin, uluslararasi gecerliligi yiiksek olan

diplomaya sahip olmayla birlestigi goriilmektedir:

“Ben avukat olmak istedigimi soyledigimde ‘Madem avukat olmak istiyorsun, iyi bir
tiniversiteden olman gerekiyor. Dil bilen, uluslararasi gegerlilik sahibi bir
diplomaya sahip olan bir iiniversite olmasi icin Bilkent Universitesini tercih etmen
gerekir’ demisti.” (K4, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Son olarak ise K7 ile yapilan goriismede ailesinin, yiiksek kazang beklentisi i¢inde

oldugunu ifade etmektedir:

“Beklentileri, iyi bir sekilde mezun olup kendi isimi kurmak ya da yiiksek bir yerde
iyi geliri olan ise baslamak.” (K7, Erkek, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

AYBU’liilerin ebeveynlerinin statii ve gelir getirici mesleklere yonelim arzusu ise ilk
bakista Bilkentlilerin ebeveynlerine benzer gibi goriinse de motivasyonlarinin ve
temeldeki kaygilarinin oldukga farkli oldugu anlagilmaktadir. AYBU’lii ebeveynler
tiniversite egitimini daha ¢ok bir tiir hayatta kalma stratejisi olarak algilamaktadirlar. Yani
tiniversite egitimi alma, habituslarinin repertuarindaki olagan bir transferi degil daha ¢cok

ontolojik giivenlik saglamaya yonelik iimit vaat eden bir anahtar1 ifade etmektedir.
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K22 ebeveynlerinin egitimine destek olurken, beklentilerinin temelde belirtilen ontolojik
giivenligin saglanmasi yoniinde oldugunu teyit etmektedir. Ebeveynlerine gére bu durum

temelde devlette bir yer edinmeyle saglanmaktadir:

“[Universite egitimine devam etmede] Bu konuda bana ¢ok destek oldular.
Okumami da ¢ok istediler zaten. lyi oku, iyi bir meslegi eline al, devlette bir yerin
olsun dediler.” (K22, Kadin, Hukuk, AYBU)

Benzer durum K33’te de goriilmektedir. Ebeveynler ¢ocugunun kendini
gerceklestirecegi, sevecegi ya da tatmin olacagi bir meslek ve boliim se¢imini tesvik
etmek degil ne olursa olsun diizenli bir gelir ve giivence saglamak iizere kamu kurumunda

calismay1 ogiitlemektedirler.

“Bir isiniz olsun, diizenli bir hayatimiz olsun, devlette olsun, belirli bir maasiniz
olsun” hep boyle diisiiniiyorlardi. Ne yaptigimdan ¢ok giivenceniz olsun, kendi
ayaklariniz tizerinde durun ne yaptiginiz artik size kalmig gibisinden konusuyorlar.”
(K33, Kadin, Uluslararast fli§kiler, AYB U)

AYBU’lii ebeveynlerin simif atlamak igin ¢ocuklarmin egitimlerini desteklemekte ve
“ben okuyamadim sen oku” anlayisiyla hareket ettikleri goriilmektedir. K36 bu durumu

su sekilde ifade etmektedir:

“Babamin bu kiiltiirel arka plam hep kendi istedigi ama bazi sartlardan ve bazi
yetersizliklerden dolayt iiniversite gibi bir noktaya gelememesinden kaynaklaniyor.
Kendisi tiniversite okumay: istedigini hep belirtirdi. O zamanlar babasini kaybettigi
ve kdyden egitimini siirdiirdiigii igin liseden oteye gidememis. O zamanki toplumun
yapist geregi bir an once evlenip hayata karisma gibi kaygilardan dolayt tiniversite
okumamus. Ben okuyamadim siz okuyun, der siirekli. Elinden geldiginde bu firsatlar
bize sunmaya ¢alistyor.” (K36, Erkek, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU).
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3.2.3. Ebeveynlerin Sosyal Sermayesi

@

EBEVEYNLERIN SOSYAL SERMAYESI (38)

@&

Ebeveynlerin Arkadas ve Is Cevresi, Akraba,
Ogretmenler Cergevesindeki Sosyal Ekolojisi (38)

O <

Ebeveynlerin Arkadag ve Is Ugtlincii ve Dérdiincli Dereceden Ebeveyn ve Ogretmenlerin isbirligi
Cevresinin Okul ve Bolim Seg¢imine Akrabalarin Qkul ve Bolim Se¢imine Ekseninde Okul ve Balim Secimine
Etkisi (12) Etkisi (10 tkisi (16)

Bilkent
Sekil 21 Ebeveynlerin Sosyal Sermayesi

Bu baslikta tiniversite ve boliim se¢iminde ebeveynin sosyal sermayesinin etkisi
sunulmustur. Bu kapsama tiniversiteye yonelik se¢im stratejisi gelistirilmesi konusunda
bilgi, taktik veya rol model alma agisindan 6nem arz eden sosyal ekolojileri (akraba,
arkadas, is c¢evresi ve Ogretmenler ile) i¢cinde kurduklari etkilesim aglari {lizerinde
durulmustur. Yukarida “Ebeveynlerin Sosyal Sermayesi” temasinin genel semasi Sekil

21’de sunulmustur.

3.2.3.1. Ebeveynlerin Arkadas ve Is Cevresi, Akraba, Ogretmenler Cercevesindeki Sosyal
Ekolojisi

Bir bireyin nasil bir insan olacagini belirlemede oldugu gibi mesleki yoneliminin de
belirlenmesinde etkili olan en temel sosyallesme ajani ailedir. En yakin ve en uzun siireli
etkilesim ortamini saglamasi, ilk rol modellerini olusturmasi, deger ve tutumlar1 dogrudan
aktarmasi agisindan aile ekolojisi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu 6zelliklerine ek olarak
aile ekolojisi, egitim siirecindeki kararlarin sekillenmesinde de hayati bir rol
oynamaktadir. Bu kapsamda arastirmada ebeveynlerin sosyal ekolojisi i¢inde kurulan

iligki aglar ii¢ baslik altinda incelenecektir: (1) Ebeveynlerin arkadas ve is ¢evresinin
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okul ve boliim secimine etkisi, (2) Ugiincii ve dordiincii dereceden akrabalarin okul ve
boliim segimine etkisi ve (3) Ebeveyn Ogretmen is birligi ekseninde okul ve bolim

secimine etkisidir.
3.2.3.1.1. Ebeveynlerin Arkadas ve Is Cevresinin Okul ve Boliim Segimine Etkisi

Ebeveynlerin Arkadas ve Is Cevresinin
Okul ve B&lim Secimine Etkisi (12)

/1 0 2\

Bilkent AYBU

Sekil 22 Ebeveynlerin Arkadas ve is Cevresinin Okul ve
Béliim Segimine Etkisi

Arastirmada sosyal ekolojisinin birinci boyutu ebeveynlerin arkadas ve is ¢evresinden
olugsmaktadir. Arastirma bulgularina gére 6grenciler seg¢im yaparken ebeveynlerinin

arkadas ve is ¢evresinin yogun bir sekilde etkisi altinda kalmaktadir.

Ebeveynlerin kasitli ve bilingli olarak iiniversite egitimi i¢in mikro ¢evrelerinde arastirma
yapanlarin 6nemli bir kismin1 Bilkentli 6grencilerin ebeveynleri olugturmaktadir. Bu ag
icerisinde ebeveynlerin arkadas ve is ¢evrelerinin siiregte kritik bir rol {istlendigi
goriilmiistiir. Bilkentli 6grencilerin ebeveynleri okul ve boliim segimi konusunda birinci
elden nitelikli bilgiye sahip olmak i¢in dogrudan temel kaynaga ulagmayi tercih
etmektedirler. Bu temel kaynaga ulasim agisinda ebeveynlerin arkadas ve is gevreleri
gereken imkanlar1 saglamaktadir. Mevcut arkadas ve is cevresi son derece farkli
meslekleri icerisinde barindirmakla birlikte, bu mesleklerin her birinin kariyer meslegi
oldugu goriilmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin tercih siirecinde geleceklerini planlarken
dogrudan ilgili meslektaglarina ve arkadaslarina yonlendirerek birinci elden uzman
destegi almalarin1 saglamaktadir. Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin bu tutumu
ozellikle egitim hayatinin planlanmasi1 ve Onceden kestirebilir olmasi agisindan da

cocuklarina avantaj sunmaktadir.



95

K4’{in ifadelerinde ebeveyninin ¢evresinin dnemini ortaya koymaktadir. Tercih donemi
oncesinde ebeveynin iliski ag1 sayesinde hakim ve akademisyen arkadaslariyla iletisime

gectigi goriilmektedir:

“Miihendislikten kaymamin diger bir sebebi ise, ¢cevremizde de ¢ok dyle ozel bir
yerde ¢alisan bir miihendis ¢evremiz yoktu. Birka¢ miihendis vardi ama onlarda
memuriyette ¢calisan insanlardi. Cevreden dolayr yardim edecek insanlar olmadigini
diistindiigiimden hukuk fakiiltesine gegtim. Babamin ozellikle bana bu siirecte
yardimci olabilecegini diigiindiigiimden... [...] Babamin o sira hdkim arkadaslariyla
konustuklarindan ogrendigini diisiiniiyorum. Aralarindaki konusmadan ogrendigin
diisiiniiyorum. Universitedeki hocalar: da tamimasi bunda bir etken tabi ki. Kendi
dersine giren hocalarin hala ders veriyor olmasi bunun iizerinde bir etken tabi ki.
[...] Aslinda hakim arkadasi da benzer seyler soyledi. Devlet tiniversitesinde kaliteli
profesorlerin  kalmadigini, daha ¢ok ozellere gittigini séyledi ve Bilkent
tiniversitesinde tamdigt ¢ok iyi hocalar oldugunu ve benim oraya gitmemin ilerde
meslek hayatimda ¢ok faydali olacagimi soylemisti bana.” (K4, Erkek, Hukuk,
Bilkent, Ucretli)

Benzer sekilde K9 da oncelikle ebeveyni ile iletisime gegtigini ebeveyninin iligki ag

sayesinde boliim tercihine karar verdigini ifade etmektedir:

“Ilk basta annemle konustuk. Onunla konustuktan sonra elektrik elektronik
mithendisligine karar verdikten sonra ailemin arkadaslarimin ¢ocuklariyla
konustum. Annemin bir arkadasinin kiziyla konustum. Bir de babamim arkadasinin
¢ocugu vardr onunla konustum. Konustugum bu kisiler de elektrik-elektronikte
okuyan ya da mezun olmus kisilerdi. Ikisiyle konustuktan sonra boliimiin iyi
olduguna karar verdim.” (K9, Kadin, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent,
Ucretli)

Ebeveynin is ¢evresinin de okul ve boliim tercihinde 6nemli bir etkisi olmaktadir. K10,

ebeveyninin is arkadaglari ile iletisime gecerek se¢imini yaptigini ifade etmektedir:

“Arastirdik babamla daha ¢ok ne yazayim diye okullara baktik ve Bilkent’in
imkanlar: daha ¢ok hosumuza gitti. Zaten babamin is arkadaslarinin Bilkent 'te
okuyan ¢ocuklart vardi. Onlardan da duyuyordu. Bildigimiz bir seydi biraz daha. En
azindan ornek vardi elimizde. Babamin arkadast yardimct oldu.” (K10, Kadn,
Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

Calismadan elde edilen bulgular, AYBU’lii 6grencilerin aile ¢cevresinin de bdliim ve okul
seciminde 6nemli oldugu gostermektedir. Ancak bu bilgi kaynaginin niteligi Bilkentlilere

kiyasla daha diisiik ve kapsami da daha simirhdir.  Ozellikle, Bilkentli &grencilerin
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ebeveynlerinin AYBU’lii dgrencilerin ebeveynlerine gore daha genis bir iliski agina
sahiptir. Bu durum Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin baska kisilere danisma olanagini
arttirdig goriilmiistiir. Ancak, AYBU’lii 6grencilerin ebeveynlerin sosyal aglarmin sinirl
olmas1 siirecte birine danisma ve iliski agindan faydalanmasini engellemekte; hatta

ebeveynlerin bu siiregte baskin yonlendirici roliinii pekistirmektedir.

K23 tercih doneminde sadece babasindan bilgi aldigini ifade etmektedir. Ancak babasinin
saglamis oldugu bilgi, Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin sosyal ekolojisine dahil olma
noktasinda sekillenmemistir. Aksine, anlik farkinda olunan ve Ogrenilen bir okulun
babasinin “bunu da yaz” gerg¢evesinde sekillendigi goriilmektedir. K23 tercih listesini de

bu bilgiye gore glincellemistir:

“Universite tercihinde tamamen babamin ‘Ankara’da boyle bir iiniversite varmig
bunu da yaz, once Ankara’da hi¢bir yer tutmazsa sonra Izmir’e git’ demesi tizerine
Yildirim Beyazit Universitesini listeye koydum.” (K23, Erkek, Hukuk, AYBU)

3.2.3.1.2. Ugiincii ve Dérdiincii Dereceden Akrabalari Okul ve Béliim Se¢imine Etkisi

Uclincii ve Ddrdiincii Dereceden Akrabalarin Okul

ve Bolim Secimine Etkisi (10)
7
\ ) _>\;pl'lr,[,;

=
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Bilkent AYBU

Sekil 23 Ugiincii ve Dérdiincii Dereceden Akrabalarin Okul ve
Béliim Segimine Etkisi

Bu baslik altinda {igiincii ve dordiincii derecede akrabalarin 6grencinin okul ve boliim
se¢imine olan etkisi incelenecektir. Calismada bu akrabalar icerisinde oncelikli olarak
amca ve kuzenlerin okul ve boliim se¢iminde rol oynadigi anlasilmaktadir. Bu kapsamda
Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerin ebeveynlerinin arasinda énemli farkliliklar mevcuttur.
Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin arkadas ve is ¢evresi, onemli bir karar ve tartigsma

merci olarak belirmektedir. Dolayisiyla, okul ve boliim se¢imin noktasinda ebeveynlerin
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ulasabildigi uzmanlar siirecin sekillenmesinde son derece etkili olmaktadir. AYBUlii
Ogrencilerin ebeveynlerinin iligki aglarinda ise uzman bilgiye ve arkadas cevresine
erisimi  smirhidir.  Bu  sebepten ebeveynlerin  danistiklart  veya  6grencilerin

faydalanabildikleri ¢evrenin akrabalardan olustugu goriilmektedir.

Boliim ve okul hakkinda karamsar davranan ve bilgiye ihtiya¢ duyan K26, amcasi
kanaliyla kararini netlestirmektedir. Miihendis olan amcasindan is piyasasinda yiikselise

gecen bilgisayar miihendisligi hakkinda bilgi alarak segimde bulunmustur:

“Cok sehir disi olsun istemiyorduk. Ama miihendislik istendigi icin Erzurum icin
puanim ¢ok yiiksek gitsem puanima yazik olacak gibisinden. Ankara’da da miihendis
amcam var o bana yardimct olur dedik. Miihendis olan amcamla da konustum. Ben
bilgisayar miihendisligini tercih etmek istiyorum dedim. Su zamanda miihendislik
olarak en iyi onu tercih edebilirsin, dedi. Sana daha uygun deyince de daha
kesinlesmisti. Bir de sehir konusunda sey yaptik. Orasi olsun surast olsun
gibisinden.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, AYBU)

K34, kuzenlerinin iktisat 6grenimi gormesinden etkilendigini belirterek se¢imini
gerceklestirmistir. Boliim ve okul konusunda kuzenlerinden bilgi almis tercihini Yildirim

Beyazit’tan yana kullanmustir:

“Benim iktisat boltimiinii yazmam da gelenek haline geldi. Ciinkii kuzenlerimin hepsi
iktisat okuyordu, benim de iktisat b(')'liimp'im kesinleg;i bir nevi... Okul iizerine de
biiyiik konusmalar dondii.” (K34, Erkek, Tktisat AYBU)

3.2.3.1.3. Ebeveyn ve Ogretmenlerin Isbirligi Ekseninde Okul Ve Béliim Segimine Etkisi

Ebeveyn ve Ogretmenlerin isbirligi Ekseninde

Okul Ve Bolum Secimine Etkisi (16)
/ K8

%

Bilkent

Sekil 24 Ebeveyn ve Ogretmenlerin Isbirligi Ekseninde Okul Ve
Béliim Segimine Etkisi
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Arastirmada elde edilen bulgulara goére 6gretmenlerin boliim ve okul se¢imi {izerinde
etkisi sosyal sermayenin iigiincii unsuru olusturmaktadir. Universite simavina hazirlik
siirecinde O6gretmenler, okul ve boliimler hakkinda zengin bilgi kaynagina sahip
olmaktadirlar. Bu kapsamda arastirmada okul ve bolim se¢iminde ebeveynlerin

ogretmenler ile igbirligi ekseninde okul ve boliim se¢imine etkisi ele alinmistir.

Universiteye giriste dgrencilerin bilgi alabilecegi en kolay ve hesapli kaynaklardan biri
olan lise 6gretmenleri her yil yiikselise ya da diisiise gecen bdliimlerin bilgisine vakif
oldugundan dolay1 6grenci ve veliler tarafindan siklikla iletisim kurulmakta, bilgilerinden
faydalanilmaktadir. Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerinin ebeveynlerinin bu siiregte
ogretmenler ile is birligi noktasinda kritik farkliliklar mevcuttur. Bilkentli 6grencilerin
ebeveynleri, 6zel 6gretmenler tutmakta ve ¢ocuklarinin egitimleri noktasinda tavsiye ve
yonlendirmelerine basvurmaktadir. Bu basvuru ise ebeveynin 6gretmen ile olan iligkisi

gercevesinde sekillenmektedir.

Ozel &gretmenler, Tiirkiye’de is alanlarini kendi boliimleri kapsaminda bilmekte,
alternatif boliim stratejileri lretebilmekte ve Ogrencinin yetenekleri g¢ercevesinde
ebeveynlere ve 6grencilere kilavuzluk etmektedir. Bilkentli K14 ebeveynleriyle birlikte
tercih déneminde 6zel dgretmeninden bilgi aldigini ifade etmektedir. Ogrenci, dzel

O0gretmeninin ig/istihdam piyasasina asina oldugunu dile getirmektedir:

“Tercih donemiydi galiba ¢ok fazla boliim tartismistik. Ilk bir haber hocamiza
sormugtuk nereleri yapabilirim diye. Sunlart yazabilirsin dedi. Bir yandan da benim
ozel ders aldigim hoca vardi ve bu isleri iyi biliyordu. O geldi bana ayriyeten yardim
etti. Annem, babam, ben ve hocam oturduk tartistik. Sunu yapabilir bunu yapabilir.
Mesela o hoca Tiirkiye 'de is bulma imkanlar: da iyi bildigi icin 6yle bir avantajimiz
oldu. Tartisa tartisa gittik.” (K14, Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi, Bilkent,
Ucretli)

Benzer sekilde K9 da 6zel 6gretmeninden fikir aldigini ve tercih doneminde kendisini ve

ailesini etkiledigini ifade etmektedir:

“Tasarim, ¢izim konularinda iyi oldugum igin endiistriyel tasarim istiyordum. O da
TOBB ve ODTU’de vardi samrim. Daha sonra iiniversite sinavina girdigimde
oralart kazanmistim ama daha sonra 6zelde ders aldigim bir matematik hocasiyla
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konustugumuzda beni ve ailemi o ikna etti. Elektrik elektronik miihendisi olmam
konusunda beni destekledi. Genel olarak bir okul séylemedi ama kendisi elektrik
elektronik miihendisi oldugu igin iyi oldugunu anlatti. Ailemin fikrini de o etkiledi.”
(K9, Kadn, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

K19 da benzer sekilde 6zel ders aldig1 6gretmeninin yaptigr Oneriyi su sekilde ifade

etmektedir:

“Ozel ders aldigim ve aile dostumuz olan bir égretmenim vardi o bana Bilkent’i
onerdi. O da Ankara’da okumus. Benim de Bilkent hakkinda ¢ok asirt bir bilgim
yoktu adini biliyorum, iyi bir tiniversite oldugunu biliyorum ama gelip gérmedim.
Baktik ve ben ilk 4 siralamam Bilkent tiniversitesini yazdim.” (K19, Kadn, fngiliz
Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 Indirimli)

Ote yandan, AYBU’lii 6grencilerin ebeveynlerinin bu siiregte okul dgretmenleri ile smirlt
bir iliskisi oldugu; bu siirecte 6grencinin devlet kurumunda 6gretmenlik yapan kisilerin
Onerileri ¢ercevesinde hareket ettikleri goriilmektedir. Lisede 6gretmeninden etkilenmesi
sonucunda tiniversitede 6grenim gorecegi boliime karar veren K37, rehberlik 6gretmeni
araciliglyla Ankara Yildinm Beyazit Universitesinin oldugunu 6grendigini ifade

etmektedir:

“Onun sayesinde gegtim dil béliimiine. [...] Yildirim Beyazitt da rehberlik hocam
sayesinde duydum adim. Ciinkii boliim yeni acildigi icin karsima éyle ¢ikti. Oyle
yazmig oldum. Ankara’da is imkani ¢ok fazla olur diye yazdik. [...] Aslinda rehberlik
hocam demisti.” (K37, Kadn, fngilizce Miitercim Terctimanlik, AYB U)

K33 iiniversite tercih listesini hazirlarken lise 6gretmenlerine danistigini ifade etmektedir.
Ancak ifadesinde sosyal sermayesinin kisitliligina deginmekte, alternatif bilgi kanalinin

olmadigindan dolay1 6gretmenine danistigini ifade etmektedir:

“Tercih listemi yaparken lisedeki ogretmenlerime danistim. Onlar da iyi bir boliim
ve tiniversiteler oldugunu soylediler. Tercih listemde bir sikinti gérmediler. Cok bir
sosyal ¢evrem yoktu damistigim aslinda ogretmene damismak zorunda kaldim.”
(K33, Kadin, Uluslararast fli;kiler, AYBU)

K35 ise su an bulundugu boliimii tercih etmesinde Ingilizce &gretmeninin etkisi
oldugundan bahsetmektedir. Katilime1, 6gretmeni araciligiyla ailesini ikna ettigini ifade

etmektedir.
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Ingilizce boliim olarak secmemde Ingilizce égretmenim ¢ok yardimct oldu ozellikle
bilgi verme ve ailemi ikna etme konusunda. (K35, Erkek, Ingilizce Miitercim
Terciimanlik, A YBU)

3.3. EBEVEYNLERIN TOPLAM SERMAYE HACMININ OGRENCININ
KULTUREL SERMAYESINE YANSIMASI

Aragtirmanin bu bdliimiinde ebeveynlerin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerinin
cocuklarmin kiiltiirel sermayesi iizerindeki yansimalar1 ve bu yansimalarin {iniversiteye
giriste okul ve boliim se¢imine etkisi sunulmustur. Bu kapsamda 6grencinin kiiltiirel
sermayesinin dort boyutu iizerinde durulmustur. Bunlar sirasiyla “Cocugun Egitime
Iliskin Degerleri”, “Cisimlesmis Kiiltiirel Sermaye”, “Nesnelesmis Kiiltiirel Sermaye” ve

“Kurumsallasmis Kiiltiirel Sermaye”dir. Asagida boliimiin genel semas1 sunulmustur:
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EBEVEYNLERIN TOPLAM SERMAYE HACMININ

QGRENCININ KULTUREL SERMAYESINE YANSIMASI
0

Orencinin Egitime ligkin Degerler (38 .

Ogrencinin Cisimlesmis Kltirel Sermayesi (38)
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Sekil 25 Ebeveynlerin Toplam Sermaye Hacminin Cocugun Kiiltiirel Sermayesine Yansimasi
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3.3.1. Ogrencinin Egitime Iliskin Degerleri

Ogrencinin Egitime iliskin Degerleri (38)

q

Mevcut toplumsal konumu Toplumsal Prestij ve Sosyal
strdirmek (16) Hareketliligi Sailama Araci (22)

Bilkent

Sekil 26 Ogrencinin Egitime iliskin Degerleri
Bu baghk altinda, ¢ocuklarin egitime yonelik deger yargilarinin okul ve bolim
secimindeki etkisi lizerinde durulacaktir. Arastirmada ¢ocuklarin egitime iliskin deger
yargilart birbirinden 6nemli 6l¢iide ayrigsmaktadir. Bu farkliliklar sirastyla; mevcut
toplumsal konumun siirdiiriilmesi ve toplumsal prestij ve sosyal hareketliligi saglama

araci bagliklar1 altinda ele alinacaktir.

3.3.1.1. Mevcut Toplumsal Konumu Siirdiirmek

Mevcut toplumsal konumu
stirdiirmek (16)

Bilkent

Sekil 27 Mevcut Toplumsal Konumu Siirdiirmek

Arastirmadan elde edilen veriler neticesinde, Bilkentli o6grencilerin biyiik bir
cogunlugunun gelecekte devlet kurumunda calismak istemedikleri anlagilmaktadir.
Ogrenciler bir yere bagli olmadan c¢alismaya ve esnek calisma saatlerine vurgu
yapmaktadir. Kamu kurumunda c¢aligmaya ise bu baglamda olumsuz bir tavir
takinmaktadirlar. Kamu kurumuna kars1 gelistirdikleri olumsuz tavir ise temelde bu

katilik ve belirli bir standart ¢cercevesinde is yasamini siirdiirmeyi beraberinde getirdigine
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yonelik bir diislince gelistirmelerinden kaynaklandigi goriilmektedir. Bu kapsamda,
Ogrencilerin ebeveynlerinin kariyer mesleklerinin (girisimci, yaratict ve uzmanlik

isteyen) statiilerinin siirdiiriilmesi yOniindeki taleplerinden etkilendigi sonucuna

ulasilmstir.

Hukuk fakiiltesinde egitim goéren K1, gelecekte icra etmeyi disiindigi hukuk

mesleklerini siralamakta ve ilk siraya oOzel sektorde c¢aligabilecegi avukatligi

koymaktadir:

“Klasik bir hukuk sakasi vardw. 3 1Q’lu avukata ne denir? Sayin Savcim. Bu
Amerikan hukuk literatiiriinde bir sakadir. Ben listenin 3. Sirasina savct olmayi
koyarim. Avukatlik, hakimlik ve son olarak savcilik seklinde. Bir yere bagl kalmay
diigtinmiiyorum.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

Benzer sekilde K3 de 6zel sektérde calismanin kendisini daha iyi hissettirecegini
diisiinmekte ve yaraticiligini kullanabilecegini diislindiigli kendi isini kurmak istedigini

ifade etmektedir:

“Ozelde ¢alismak istiyorum. Aslinda, hakim ve savci olmak istemiyorum. Hem hukuk
alanlart benim ¢ok ilgimi ¢ekmiyor. Hem de maash ¢alisan olmaktansa kendi igim
olsun istiyorum. Daha iyi hissedecegimi diigiiniiyorum. Daha iyi yapabilecegimi
diisiiniiyorum. Ciinkii hareket alami daha fazla. Kendi fikirlerini yansitabiliyorsun.
Hakim ve savcilikta yine de bir yere baglhisin. Seni bir yerlere gonderiyorlar. Burada
kendi isin oluyor. Beni daha iyi hissettiriyor.” (K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

K4’te meslegini yurtdisinda icra etmek istemektedir. Cok daha fazla para

kazanabilecegini ve arzu ettigi kariyer hareketliligine ulasabilecegini diigiinmektedir:

“Yurtdisim tercih ediyorum ¢iinkii Amerika’da ¢ok para kazanabilecegin zaman
hayatin hareketli olacagim diisiiniiyorum. Ozellikle de Amerika’'mn biiyiik iilke
olusugunu diistindiigiimiiz zaman. Bu yiizden yurtdisinda ¢aliymak isterdim. Gelir
olarak Tiirkiye ye gore tabii ki daha iyi gelire sahip olabilecegimi diigiiniiyorum.”
(K4, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

K7 ise mevcut toplumsal konumunu siirdiirmek adina, yurtdisinda is deneyimi kazanmak
istemektedir. Bu baglamda ozellikle girisimcilik ve yaraticilifinda devrede oldugu

goriilmektedir. Ogrenci gelecekteki pozisyon alislar1 hakkinda kafa yormakta, mevcut
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islerini hangi baglamda gelistirmesi gerektiginin farkinda olmakta ve bu baglamda

kendisine stratejiler tayin etmektedir:

“Okuldan mezun olduktan sonra Cin’de 3-5 sene diinyaca bilinen bir fabrikada
calisip, iyi bir yere gelip Tiirkiye'ye geri doniip bunu babamin firmasina tagimak.
Birincisi benim su an icin goriistim. Cin artik benim igin siiper gii¢. Amerika’y1 gegti.
Bunun icin ve su an Cince dersi aliyorum, bu alanda Cince benim i¢in onemli. Bir
de ben iiretim alaninda yogunlasmayt istiyorum. Bu alanda Cin benim igin bi¢ilmis
kaftan. Bu hem kendi ¢citkarimlarim hem de babam iki kere Cin’e gidip gelmisti hem
medya ve diinya olaylarini takip ettigimde bu ortaya ¢ikiyor. Aslinda benim hedefim
yurtdisinda ¢alisarak deneyim kazanmak ve bu deneyimi babamin is yerinde
kullanmak.” (K7, Erkek, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

3.3.1.2. Toplumsal Prestij ve Sosyal Hareketliligi Saglama Araci

<

Toplumsal Prestij ve Sosyal Hareketliligi
Saglama Araci (22)

9 ‘1 3
/ N

Bilkent AYBU

Sekil 28 Toplumsal Prestij ve Sosyal Hareketliligi
Saglama Araci

Bilkentli 6grencilerin toplumsal prestij ve sosyal hareketliligi saglama araci olarak egitim
noktasindaki meritokratik degerlere bagliligi temelde ebeveynlerinin etkisi ¢ergevesinde
uzmanlik, girisimcilik ve yaraticiliin siirdiiriilebilecegi bir ¢aligma referansini igerisinde
barindirmaktadir. Bu kapsamda Bilkentli 6grenciler bu girisimei ve yaratict yanlarim
gelistirebilecekleri, ya da bu 0Ozelliklerini kullanabilecekleri mesleklere yonelmekte;

devleti hantal ve bu yonleri kisitlayan bir yap: olarak degerlendirmektedir.

Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerin galigma ve yetenekleri vasitasiyla toplumsal prestij ve
sosyal hareketliligini saglayabilecegine yonelik inancin iki grup i¢inde temel énemde
oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin ¢ogunlugunda gii¢lii meritokratik
degerlerin agir bastig1 anlasiimaktadir. Ogrenciler egitim alani igerisinde ¢alismaya vurgu
yaparak basaril1 olacaklarina dair gii¢lii bir inang beslemektedirler. Ancak burada ¢arpici

olan husus Yildirnm Beyazitli 6grencilerin toplumsal prestij ve sosyal hareketliligi
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saglayacaklarmi diistindiikleri pozisyonun kamuda memur olma anlayisi ile sinirh

olmasidir.

Bilkent Universitesinden K20 giiclii meritokratik degerlerini ve egitim ile ¢alismaya

yukledigi anlami su sekilde ifade etmektedir:

“Cok ¢alismak. Azimli olmak. Bir de hi¢ vazge¢memek. Benim igin sans su, ¢ok
calisan bir insanin ¢ok giizel bir firsata denk gelmesi ve bam! Sans oluyor. Cok
calismak beni hi¢hbir zaman yiiziistii birakmadi. Hem kendi ag¢imdan, kendim
gordiim, cok Ingilizce ¢calistim, kendime giivenme derecesinde giivenemiyordum
kendime. Yapryordum ama bir yandan da ya olmazsa diyordum. Onu agmay:
basardim. O yiizden insamn kendine inanmasi ve giivenmesi. Insan kendine ne kadar
inamirsa o kadar enerjisini yiikseltiyor o kadar da ¢alismaya motivasyonu oluyor.
Cok ¢alismak kutsal bir sey benim i¢cin. Gergekten kendini adamis insanlart goriince
ben saygt duyuyorum. Cok kutsal bir sey. Insanlar aylarim yillarini harciyorlar o
seyi basarabilmek icin. Her ne yapiyorlarsa yapsinlar ¢ok giizel bir sey.” (K20,
Kadin, fngiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %650 fndirimli)

K4 ise K20’nin sdylemlerini daha ileriye tasimaktadir. Bireyin gerekli ¢abay1 gostererek

basarili olacagini diisiinmekte, aile servetinin basari konusunda etkisinin olmadigint su

sekilde dile getirmektedir:

“Herkes aslinda sinav sistemimiz geregi diizenli ¢alisarak istedigi her seyi olabilir
diye diigtiniiyorum. Ciinkii devlet iiniversitelerinde gerekli béliimler var. Bu
boliimlerde de yeterli ¢alismayla da yapiabiliyor. Diizenli ¢alismayla istenilen
boliimlerin yapilabilecegi diisiiniiyorum aslinda. Bizde yetenek isteyen bir sinav
sistemi olmamasinda dolay. [...] Basarili olmanin aile servetinin ¢ok etkili oldugunu
diistiinmiiyorum. Bizim tilkemizde ¢alismak ve emek sarf etmenin ¢ok etkili oldugunu
diistiniiyorum. Yetenekle insan one plana ¢ikarabiliyor.” (K4, Erkek, Hukuk, Bilkent,

Ucretli)

Bilkentli 6grenciler toplumda iyi bir yere gelebilmek ve basarili olabilmek igin tek
kriterin ¢alismak oldugunu oldukga gii¢lii bir sekilde vurgulamaktadirlar. Basarili olmak
konusunda toplumsal agidan engelleyici ya da kisitlayici unsurlarin bulunmadigini ifade
etmektedirler. Benzer sekilde Yildirim Beyazit Universitesi grencilerinden K26 da sahip

oldugu giiclii meritokratik degerlerini su sekilde ifade etmektedir:

“Bence emek verilmeli, ¢cok ¢calisilmali. Hicbir sekilde emek vermeden ben oturayim
ayagima gelsin misali olmuyor. Ben bunu deneyimleyerek de gordiim. Universite
sinavinda ¢alismayarak hicbir sey elde edemezsin. llerideki hayatinda gelecegini
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garantiye almak iyi bir yere gelmek isteyen insan ¢ok ¢alismali. Verimli ¢alismali.
Cok ¢alisip emeginin karisigini alamadim diyenler var ¢iinkii verimli ¢calismamis. En
onemlisi verimli ¢alisma diye diigiiniiyorum.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi,
AYBU)

Her iki gruptaki 6grenciler meritokrasiye inanmaktadir. Ancak iki grup motivasyon ve
tesvik kaynaklar1 agisindan farklilik gostermektedir. Bununla birlikte 6grencilerin
gelecek beklentileri devreye girdiginde birbirlerinden Onemli Olglide ayristiklari
goriilmektedir. Arastirmada Yildirirm Beyazith 6grencilerin, toplumsal prestij ve sosyal
hareketliligini saglamak adina kamu kurumunda ¢alismak istedikleri ve buna gore hareket
ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminm iiniversite ve boliim segimleri ile

gelecekte memur olma beklentilerinin oldugu anlagilmaktadir.

K22, gelecekte o6zel sektorde calisirsa maddi sikintilar ¢ekecegini dolayisiyla kamu

kurumunda ¢alismasinin kendisine glivence saglayacagini su sozlerle ifade etmektedir:

“Ozellikle Digsisleri bakanliginda bir mevkide calismak istiyorum. Disisleri
bakanhgi hukuk miisavirligi ozellikle, ¢ok istiyorum. [...] Maddi sikintilar
cekiyorum. Ozelde rahat bir sekilde bunu yapabilir miyim bilmiyorum. Devlet o
kolayligr daha iyi saglayacak gibi geliyor bana. [...] Simdiye kadar hep devleti
diistindiim. Birazcik da ¢evremdekilerin siirekli “sirtini deviete daya” demesi. Onun
da bir etkisi oldugunu diisiiniiyorum.” (K22, Kadin, Hukuk, AYBU)

K36 ise tercih etmis oldugu boliimiin gelecekte is bulma imkanlarinin diisiik oldugundan
bahsetmektedir. Ancak boliimii ile ilgili olarak kendisinin istikrarli bir maag getirecek

kamu kurumlarinda ¢aligmak istedigini ifade etmektedir:

“Benim ilgimi ¢ceken 6zel alanlardan biri Bakanliklarda ¢evirmen, terciiman baslhigt
altinda g:alzssm‘ak. Dedigim gibi is imkanlar zor, islil\‘_f_rarll bir maas olmast iyi olur.”
(K36, Erkek, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

Benzer sekilde K38 de bolimden mezun olduktan sonra KPSS’ye hazirlanarak kamu

kurumunda c¢alisabilecegini ifade etmektedir:

“Eger KPSS sinavindan iyi bir puan elde edebilirsem terciimanlik olarak sézlii ¢eviri
yapmak istedigimden dolayr Disisleri Bakanligi ya da Konsolosluklar gibi alanlarda
is bulabilirim. Dusigleri bakanligi ya da Ingiltere konsoloslugu gibi bir yerde
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calismak isterim. [...] Buralarda ¢calismak hem bizim meslek igin en iy yerlerden
hem de kazanci diger yerlere gore ¢ok daha iyi.” (K38, Kadin, Ingilizce Miitercim
Terciimanlik, AYBU)

Dolayistyla buraya kadar ele alinan 6grencilerin egitime iliskin degerleri kapsaminda
Bilkentli ve AYBU’lii dgrencilerin sinifsal konumlaridan kaynakli olarak birbirlerinden
onemli Olgiide ayristiklari, okul ve boliim tercihlerini ebeveynlerinden transfer ettikleri
degerler cergcevesinde gerceklestirdikleri, dolayisiyla egitimde esitsizlik unsuru olarak

sinif ethosunun 6nemli bir roliiniin oldugu goriilmiistiir.

3.3.2. Ogrencinin Cisimlesmis Kiiltiirel Sermayesi

Cisimlesmis kiiltiirel sermaye 6grencilerin zihinlerine kazinmis olan bilgi, strateji ve
pratik yatkinliklar1 ifade eden Onemli bir kiiltiirel sermaye tiirlidiir. Arastirmada
cisimlesmis kiiltiirel sermaye iki baslik altinda incelenmistir. Ogrencilerin kariyer
planlamasina yonelik gelistirdikleri stratejileri, ebeveynleri ile yaptiklar: boliim, okul ve
meslege iliskin tartigmalari ve son olarak iiniversite kazanmaya yonelik strateji tayinleri,
“Entelektiiel Tartigmalar ve Strateji Tayinleri” baslig1 altinda ele alinmistir. Diger yandan
ogrencilerin aile i¢indeki okul dncesi egitimleri ile 6grencinin resmi okul Oncesi kres ve
anaokulu egitimi “Ilksel Pedagojik Mesai: Okul Oncesi Egitim” bashg altinda

incelenmistir. Asagida boliimiin genel semast sunulmustur:



Ogrencinin Cisimlegmis Kaltdirel Sermayesi (38)

Entelektiel tart|§ma|ar ve Strateji Tayinleri (38)
\ kel Pﬂiagyld\/lesa Okul éncesi editim (29)

informal Alle Eqitimi: Ebeveynlerin Kurumsal Egitim: Anaokulu ve Anasinifi (25)

Kariyer Planlamasina Yonelik Stratejiler (29)  Entelektiiel tartismalar (27) Universite kazanmaya yonelik
cocuduna verdigi okul 8ncesi editim (16)

stratejileri tayin etmek (21)

o 0

“Mezuna Kalma*
Okul TiiriinG Degistirme Stratejisi (8)
o o Stratejisi (7)
"Dodal" Okul ve Bolim "Kararl" Okul ve Bolim ~ Ebeveyniyle birlikte Ebeveyninden badimsiz
Tercihleri Yapmak (14) Tercihleri Yapmak (15) Kariyer planiyapmak (17) kariyer plant yapmak (10) Erkenden Sinava Hazrllk  plan Degistirme
Stratejsi (5) Stratejisi 10)

Sekil 29 Ogrencinin Cisimlesmis Kiiltiirel Sermayesi
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3.3.2.1. Entelektiiel Tartigmalar ve Strateji Tayinleri

Entelektdel tart|§malar ve Strateji Tayinleri (38)

<O o

Kariyer Planlamasina Yonelik Entelektliel tartismalar (27) Universite kazanmaya yonelik
Stratejiler (29) stratejileri tayin etmek (21)

Sekil 30 Entelektiiel Tartismalar ve Strateji Tayinleri

Bu baghik altinda 0Ogrencilerin kariyer planlamasina ve yliksekdgretime gegiste
gelistirdikleri stratejiler ve ebeveynleri ile yaptiklar1 entelektiiel tartigsmalar ele alinmastir.
Bir sonraki bdliimde Ogrencilerin kariyer planlamasina yonelik stratejilerden

bahsedilecektir.

3.3.2.1.1. Kariyer Planlamasina Yonelik Stratejiler

<O

Kariyer Planlamasina Yonelik Stratejiler (29)

o N

“Dogal" Okul ve Bolim "Kararli" Okul ve Bolim
Tercihleri Yapmak (14) Tercihleri Yapnkwak (15)
2

Bilkent

Sekil 31 Kariyer Planlamasina Yénelik Stratejiler
Ogrencilerin kariyerlerine yonelik yaptiklari planlar okul ve boliim segciminde énemli bir
rol oynamaktadir. Bu kariyer planlamalari; “dogal” okul ve boliim tercihleri yapmak,

“kararli” okul ve boliim tercihleri yapmak seklinde iki baglik altinda incelenmistir.
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3.3.2.1.1.1. “Dogal” Okul ve Boliim Tercihleri Yapmak

&

"Dogal" Okul ve Boliim

Tercihleri Yapmak @

2 12

Bilkent AYBU

Sekil 32 “Dogal” Okul ve B6liim
Tercihleri Yapmak

Arastirma kapsaminda 6grencilerin okul ve boliim hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadan,
kararlastirilmamis ve yonlendirmeden uzak gergeklestirdikleri bu tercih durumu, dogal
okul ve boliim tercihi olarak kavramsallastirilmistir. Dogal okul ve boliim tercihi kavrami
Annette Lareau’nun (2003) dogal biiylime (natural growth) kavramindan hareketle
olusturulmustur. Lareau, is¢i sinifi ebeveynlerin ¢ocuklarini biiyiitiirken izledikleri
yapilandirilmamus ev ici rollerini tanimlamak i¢in bu kavrami kullanmaktadir. Is¢i smifi
cocuklart resmi okul ortamina gelene dek aile i¢inde yonlendirmeden uzak, dogal bir
bliylime gelistirmektedir (Lareau, 2003). Ancak arastirma kapsaminda dogal okul ve
boliim tercihi, yapilandirilmamis ev i¢i rollerine isaret etmemektedir. Dogal kavrami ile

Ogrencinin plan yapmadan kendiliginden olusan tercih siireci isaret edilmektedir.

Bu kapsamda dogal okul ve boliim tercihleri yapmak, kararsiz boliim tercihlerinde
bulunmak, boliim hakkinda bilgi sahibi olmamak ve bu kapsamda belirsiz meslek
gelecegine sahip olma durumuna karsilik gelmektedir. Bu kategorinin ¢ogunlugunun
AYBU’lii grencilere karsilik geldigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin dnemli bir kismimnin,
su an bulunduklar1 boliim hakkinda bilgiye ancak iiniversite egitimi almaya bagladiktan
sonra sahip olduklar1 anlagilmistir. Ogrencilerin kararsiz boliim tercihlerine ve boliim
hakkindaki bilgi sahibi olmamalarina ek olarak lisede planlanmamis, {izerinde
diistinilmemis meslek gelecekleri de eslik etmektedir. Bu kapsamda siralamaya gore

puanlarina en uygun okulu tercih ettikleri goriilmiistiir

K32 diiniversiteye gittigi ilk glinii anlatirken okul hakkinda bilgi sahibi olmadigini
basindan gecen olaylarla birlikte ifade etmektedir:
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“Bir de Yildirim Beyazit'in yerini Etlik 'te zannediyordum. Hem evime yakin hem sey rahat.
Birinci siraya yazdim. Ondan sonra Hacettepe, Gazi cart curt hepsini diizenledim, geldi
Yildirim Beyazit Universitesi. Lyi dedim istedigim yer geldi cok mutluyum. Ingilizce sinavina
girdik, ilk Ingilizce dersi alacak misin almayacak misin? Iyi dedim benim okulum burasi. O
geldi sinavt ge¢cmigim okul vakti geldi okula gidecegiz. Arkadasima sordum beraber gidelim
mi diye? Ulus’a gittik. Dedim bizim Ulus 'ta ne isimiz var. Etlik 'te degil mi kampiis? Ne Etlik’i
dedi Cubuk ’'ta, Esenboga’da. Cubuk dedi. Harbi mi lan, dedim. Sen bakmadin mu girerken
dedi. Ben Etlik 'te saniyordum Cubuk neresi? Genglik Parki’'nin oradan bindik. Gidiyoruz
gidiyoruz Pursaklar gecti, havalimant gecti biz hala gidiyoruz. Kanka varmayacak miyiz,
dedim. Varacagiz sabret dedi. Havalimanindan dondiik higlige dogru gidiyoruz. Kéyler
falan var. Dedim kanka burast kéy. Evet dedi burast kdy. Ne bekliyordun ki sen dedi. Insan
iiniversiteye girerken bakar dedi. Bir de aswr1 soguk etraf agik, kopekler var falan. Biz burada
ne yapacagiz dedim. Yapacak bir sey yok geleceksin, gideceksin dedi. Tamam geliriz gideriz.
[lk giin de sigara sayesinde arkadaglarimi buldum. (K32, Erkek, Sosyoloji, AYBU)

K26 bilgisayar miihendisligi boliimiinii nasil bir belirsizlik ve planlanmamislik i¢erisinde

tercih ettigini su sekilde ifade etmektedir:

Dis hekimligi, eczacilik. Zaten esit agirlik ve sozel béliimlerinin hi¢hbirini
diistiinmiiyordum. Sayisaldan ilerliyordum hep. Arastirma yaparken bilgisayar
mithendisliginin en uygun oldugunu diistindiim. Bilgisayarla ilgim, su seneye kadar
hi¢ bilgim yoktu, gerci hala yok [...] A¢tkcast pek bir istegim de yoktu. (K26, Kadn,
Bilgisayar Miihendisligi, AYBU)

K26 su an 6grenim gordiigii boliime yerlesene kadar ve hatta su an bile bilgi sahibi
olmadigini ifade etmektedir. Katilimcinin son ciimlesi de puanina gore bir tercih yaptigin
gostermektedir. Benzer bir durumu K28 de ifade etmekte, su anda 6grenim gordiigii
tercthin en son sirada yer aldigini ve agikta kalmama stratejisi izledigini dile

getirmektedir:

“Ben aslinda endiistri mithendisi olmak istemiyordum, bilgisayara yazilima daha
ilgili bir insanmim. Hatta son tercihim bu okul ve boliim. Puanim da istedigim seylere
yetiyordu. Ama swralama puandan ¢ok farkl geldigi icin endiistri miihendisligi geldi.
Ama yine stkinti degil ben bir yandan yazilima devam ediyorum. Endiistri
miihendisligi ¢ok genis bir yer. Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Endiistri
Miihendisligini ¢ok severek yazmadim, sadece agikta kalmamak icin zaten gelmez
diye yazdigim bir yerdi.” (K28, Kadin, Endiistri Miihendisligi, AYBU)

K24 de puanm yettigi i¢cin hukuk boliimiinii yazdigin1 ve aslinda uluslararasi iligkiler

boliimiinii tercih etmeyi diislindiigiinii su sekilde ifade etmektedir:

“Hepsi hukuktu. Ama samimasin ki ¢ocuklugumdan beri hukuk okumak istiyorum
gibi. Oyle bir istegim yoktu. Puanim gelsin hangisi olursa onu yazarim seklinde idi.
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Puanmim hukuka yetti, hukuk yazdim gibi oldu. Ve bu kadar sevecegimi tahmin
etmiyordum agikcasi. Ama uluslararast iliskiler daha onceligim gibiydi. Sonra isler
oyle olmadi. [...] Yildirim Beyazit tercih etmemde ailem beni yonlendirmedi.
Ankara’da yasayanlarin ¢cogunlugu Ankara’dwr. Ciinkii iilkedeki en sey tiniversiteler
burada ¢iinkii. Puanima gére bir siralama yaptim, burasi vardr buranin bir altinda
da Eskisehir vardr burasi geldi. Ama ekstra Yildirnm Beyazit’a git gibi bir sey
olmadi.” (K24, Kadin, Hukuk, AYBU)

K31 ise su anda bulundugu bolimii, secenekleri arasinda digerlerini eleyerek

mecburiyetten yazdigini ifade etmektedir:

“Biitiin puanim gelince ¢ok hos bir sey ¢itkmiyor. Bakindim biraz ne tutuyor diye
baktim. Hem MF puamima baktim hepsine tek tek inceledim. Gastronomi
yaziyordum. Psikoloji tutuyor mu diye baktim, gelmedigini gordiim. TS de her seyi
yazabiliyorum.  TM’de  sosyoloji  yazabiliyorum,  psikolojinin  Nisantast
Universitesinin yiizde 25 burslusunu yazabiliyorum. Sonra sosyolojide zorladim.
Cocuk geligimi falan diisiinmedim hi¢. Ciinkii ¢ocuklara karst sabrim yoktur. O
yiizden onu tamamen eledim. Sosyoloji kaldr geriye biraz mecburiyetten baktim bu
sosyoloji neymis ne yaparmis. Sonra kafama yatti.” (K31, Kadin, Sosyoloji, AYBU)

K36 ise simdiye kadar katilimcilarin ifade ettiklerini 6zetlemekte, bir bagka okul ve

boliimii tercih etmeme nedeninin puan kisitlamasi oldugunu ifade etmektedir:

“Baska bir okulu tercih etmeme durumu, puan kisitlamas:_ana sebeplerimden
birisiydi.” (K36, Erkek, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

Bu noktada o6grencilerle yapilan goriismelerde, ‘“Puan/siralama olarak herhangi bir
kisitlama olmasaydi, okul ve bdliim tercihiniz nasil olurdu?” sorusuna yukaridaki
ifadelerini destekleyecek cevaplar verildigi anlasilmaktadir. Ogrenciler eger bdyle bir
imkanlar1 olsaydi gelecekte farkli okul ve boliim tercihlerinde bulunacaklarini ifade
etmektedirler. Ancak dikkat ¢eken husus 6grencilerin boyle bir soruya, yiiksek puanh
okul ve boliim hangisiyse onu secerdim seklinde cevaplar verdigi goriilmektedir. Farkl
okulun tercih edilmesi anlasilabilir bir durumdur. Ancak Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu farkli bolimleri de tercih etmek istemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
tiniversiteye giriste kararsiz okul ve boliim tercihi yaptigi, puan kisitlamasindan dolay1

rastgele mesleki yonelimlerini gerceklestirdikleri anlagilmaktadir:
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“Iik tercihim Galatasaray Universitesi Hukuk olurdu. Ikinci tercihim Bogazigi,
tictincii tercihim de Kocg iiniversitesi olurdu. Boéliim olarak bakmazdim direkt
tiniversite olarak alirdim. Boliim olarak hangisinde iyilerse ona yonlenirdim.” (K30,
Erkek, Uluslararas: Iliskiler, AYBU)

“Tam puan almis olsaydim elbette ki en iyi boliimlerden birinde okumak isterdim.
En iyi noktasi kime gore ve neye gore en iyi agik¢ast orast beni ilgilendirirdi.” (K36,
Erkek, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

Bu bagslik altinda degerlendirilen 6grencilerin ebeveynlerinin biiyiik bir kisminin kiiltiirel
sermayelerinin  diisiik oldugu ve yeterli sosyal sermayelerinin bulunmadigi
goriilmektedir. Simdi buraya kadar ele alinan 6grencilerin tam aksine, kiiltiirel varislerin

nasil kararl okul ve boliim tercihi gerceklestirdiklerine deginilecektir.

3.3.2.1.1.2. “Kararli” Okul ve Boliim Tercihleri Yapmak

O

"Kararh" Okul ve B&Iim
Tercihleri Yapmak (15)

13 2
i

Bilkent AYBU

Sekil 33 “Kararli” Okul ve Béliim Tercihleri
Yapmak

Bir 6nceki boliimde ele alinan dogal okul ve boliim tercihinin tam aksine bazi 6grencilerin
gerek okul hakkinda belirli bir bilgi birikimiyle gerekse bolim hakkinda dnceden
kararlagtirilmis mesleki planlamalariyla hareket ettikleri goriilmektedir. Bu dgrenciler
boliim ve okul hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gibi, gelecekte icra edebilecekleri

mesleklerin istthdam durumlar1 ve ¢alisma kosullar1 hakkinda da bilgi sahibidirler.

Bu eksende bilingli, kararli ve hedefli se¢im yapmay1 isaretlemek iizere bu tiir bir tercih
yapma modelinin uygulanmasi -dogal okul ve bdliim tercihinin tam aksine- “kararli okul
ve boliim secimi” olarak kavramlastirilmistir. Bu bashigin kullanilmasinda, yine,
Lareau’nun (2003) orta sinif ailelerin ebeveynlerinin ¢ocuklari i¢in yapilandirilmis ev-igi
rollerini tanimlamak i¢in kullandigi kararli biiyiitme (concerted cultivation) kavrami

etkili olmustur. Ancak Lareau’nun kavrami kullandig1 sekliyle hareket edilmemistir.
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Arastirmada kararli okul ve boliim tercihi, okul ve boliim hakkinda 6nceden bilgi sahibi
olan ve dncesinde belirli bir sekilde bulundugu boliimle ilgili meslegi icra etmek isteyen;
yapilandirilmis mesleki planlamaya sahip olan Ogrenciler bu baglhik altinda

degerlendirilmistir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerde, 6grencilerin gelecekte belirli bir meslegi icra etmek
istedikleri dolayisiyla da ona uygun bir boliim tercih ettikleri anlagilmaktadir. Buna ek
olarak Ogrencilerin okul se¢imi de dncesinden kararlastirilmistir ve 68rencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu okul hakkinda ya dnceden bilgi sahibidir ya da sosyal sermayeleri iginde

yer alan aile veya yakin ¢evresinden birinin bu okulda egitim gordiigii anlagilmaktadir.

Arastirmada kararli okul ve bdliim tercihi basligi altinda yer alan 6grencilerin biiyiik bir
kismin1 Bilkentli 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler okul ve bolim tercihlerini
gerceklestirirken puan kisitliligindan kaynaklanan zorunlu segme yonelimi ile hareket
etmemektedir. Ogrenciler iiniversite smavindan yiiksek derecede puan almalarinin
yaninda biiyiik bir kisminin meslek geleceginin lisede kararlastirildigi goriilmektedir.
K3’iin kiiciik yaslarindan itibaren gelecekte belirli meslekleri icra etmek istedigi, lise
zamaninin baslangicindan itibaren hukuk boliimiinde 6grenim gérmeyi planladigini ve
ilerleyen yillarda da Ogrenim gormek istedigi okulu netlestirdigi ifadelerine

yansimaktadir:

“Kiiciik yaslarimdan beri hep esit agirlikla alakali béliimlere yoneliyordum. Higbir
zaman sayisalla ilgili bir meslegi diistinmiiyordum. Uluslararasi iliskiler, diplomat
gibi seyleri diisiiniiyordum. Yasim biiyiidiik¢e bunlar biraz daha gii¢clenmeye basladi.
Liseye gectigim zamansa daha ¢ok hukuk ve uluslararasi iliskiler arasinda gidip
geliyordum. Okullar arasinda da Galatasaray iiniversitesini istiyordum. Daha farkl
bir ekol geliyordu ismi daha degisik geliyordu. Ik basta Ankara disinda okumak
istiyordum. Sonra lise 2 ya da 3 gibi Ankara’yr daha ¢ok sevmeye basladim.
Bilkent'in de Ingilizce égretimini duyunca Bilkent e yoneldim. Temel liseye Nesibe
Aydin’da baslamigtim o zamandan beri hep Bilkent hukuk diyordum. Zaten tercih
doneminde de 3 tercih yaptim. Bilkent tam burslu, Bilkent yart burslu, Bilkent paralt
yazdim biraktim.” (K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Universite sinavi siralamasinda ilk 150 iginde yer alan K1’in tercih siirecinde okullar

hakkindaki sahip oldugu nitelikli bilgi diizeyini son derece g¢arpici bir sekilde ifade
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etmektedir. Ogrencinin farkli okullarin kontenjan durumu, devam zorunlulugu, sinavlar

ve degerlendirme sekline kadar detayl bilgi edindigi goriillmektedir:

“Ben sinava hazirlanirken de Kog¢, Galatasaray ya da Bilkent disinda bir yerde
okumak istemiyordum. Ciinkii hukuk egitimin kalitesi bazina bu ti¢iiniin gosterdigi
performans ortada. En basitinden Ankara Hukuk 600-700 arasinda 6grenci kabul
ediyor. Bu olaganiistii bir sayi. Miimkiin degil. Orada d&yle bir egitim devam
zorunlulugu yok finaller yilik. Ik donemin sonunda bir simava giriyorlar, ikinci
donemin sonunda bir sinava giriyorlar ve bu notlara gore degerlendiriliyorlar.
Baéyle bir seyi tercih etmem miimkiin degildi.” (K1, Erkek Hukuk, Bilkent, Burslu)

K7 ise sadece endiistri boliimiinii ve Bilkent Universitesini tercih listesine aldigm ifade

etmektedir. K7 nin ifadesinde ebeveyninin de etkili oldugu anlasilmaktadir:

“Burslu, yart burslu, ticretli sirastyla yazmigtim. Béyle bir deneyimim olmustu. |...]
Sadece endiistri mithendisligi yazmistim.” (K7, Erkek, Endiistri Miihendisligi,
Bilkent, Ucretli)

K6 da benzer sekilde tercih listesinde ayn1 okulu ve iki farkli boliim ile gergeklestirdigini

su sekilde ifade etmektedir:

“Bir tek Bilkent’i yaptim. Ilk siraya Elektrik Elektronik yazdim. Sonra asagida
Bilkent Endiistri. Burslu da yazdim, yart burslu da yazdim, iicretli de yazdim. 4 tercih
yvapmistim. Evet. Gelmeyecegini biliyordum ama yine de yazdim.” (K6, Kadin,
Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K18’in ise okul ve boliim tercihi hakkinda yiiksek derecede arastirma yaptig1 ve bilgi

sahibi oldugu goriilmektedir:

“Béliim olarak Ingiliz dili ve edebiyati istiyordum sadece. Bu boliimiin maymuncuk
gibi bir boliim oldugunu diistiniiyorum. [...] Bundan baska bir yeri ¢cok yazmamistim.
Bogazigi’'ni bundan yiiksek olmasina ragmen bunun altina yazmistim. Bogazigi ne
gitmek istemiyordum ama ¢ok az tercih yapmak istemiyordum. [...] Okul ve béliim
hakkinda bilgi sahibiydim tabii ki. Hatta bunula ilgili kalin bir dosyam vardi. Bu
alanda yaptigim arastirmalardan olusan. Bu boliimdeki kisilerin deneyimleri, mezun
olmus kisilerin diinya ¢apinda verdigi tavsiyeler ya da genel olarak ikinci kez
tiniversite okusaydim bunu yapardim diyen insanlarin séyledigi seyler, boliimden
mezunlarin ¢alistigr yerler, béliimiin ders programlari, ders icerikleri, hocalar
hakkinda bilgiler gibi konularda oturup gercekten calismistim. Ciinkii bunu eger
yapabilirsem benim icin énemli bir firsat olacagimi diistiniiyordum. Kendim de ilk
tiniversitede yapacagim seyleri belirlemistim bu alanda ger¢ekten bir hazirlk yapip
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kararimdan emin olarak bunu yapmistim.” (K18, Kadin, Ingiliz Dili ve Edebiyati,
Bilkent, Burslu)

K19 ise kariyer planlamasini liseden dnce gerceklestigini, su an 6grenim gordiigi boltimii

yillar 6nce kararlastirdigini ifade etmektedir:

“Liseye girmemden ¢ok onceden se¢mistim bu béliime girmeyi ya da bu meslegi
istedigimi. Ilkokulu devlet okulunda okudum, ¢ok iyi bir Ingilizce almadim acik¢ast,
ciinkii biliyorsunuz ki 6zel okullarda daha fazla agirlik veriyor Ingilizce derslerine.
6. Simifta ozel okula gecis yaptim. Daha iyi bir egitim almak igin. Orada Ingilizce ile
daha i¢ ice olmaya basladim. Bunda hocalarimin da etkisi var. O yiizden Ingilizce
ile alakali bir sey yapmay1 karar verdim daha sonrasinda liseye gecerken ona gore
bir liseye yerlestim. Daha sonra benim lisemde benim béliimiim agilmadi oradan da
bagska bir liseye gecis yaptim. Ortaokuldan beri istedigim bir seydi. Farkl bir liseye
gecis yapmamdan da anlayabilirsiniz bu konuya azimli oldugumu. Daha sonrasinda
oteki liseye gectim. Orada dil egitimi aldim. Dil béliimii okudum. Daha sonrasinda
tiniversiteye yerlestim (K19, Kadin, fngiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %650 fndirimli)

Ogrencilerle yapilan gériismeler esnasinda, “Puan/siralama olarak herhangi bir kisitlama
olmasaydi, okul ve bdliim tercihiniz nasil olurdu?” sorusuna yukaridaki ifadelerini
destekleyecek cevaplar verildigi anlasiimaktadir. Ogrenciler boyle bir imkanlar olsaydi
gelecekte yine ayni okul ve boliim tercihlerinde bulunacaklarini ifade etmektedirler. Bu
durum ogrencilerin okul ve bolim tercihlerini gerceklestirirken “kararli” olduklarina
isaret etmektedir. Ozellikle garpict olan unsur, bu tercihin dogal okul ve bdliim

secimlerindeki AYBU’lii 6grencilere gore farklilik gdstermesidir:

“Bunu secerdim ¢iinkii buna yonelik ¢calistim. Istedigim tek sey buydu. Ilk siraya
bunu yazmistim. Olmasaydim bir daha ¢alisip buna hazirlanacaktim.” (K18, Kadin,
Ingiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, Burslu)

[k 150°de yer alan ve ayn1 okul ve boliimii tekrar sececegini ifade eden K1 bu durumu
gerekeeleri ile anlatmaktadir. Kararli okul ve bdliim tercihinde bulunan K1 siralamasi
sebebiyle Tiirkiye’deki biitiin okul ve boliimleri secebilme imkanina sahiptir. Ancak
gelecekte boyle bir imkani olsa tekrardan bu okul ve boliimii tercih edecegini ifade
etmistir. Bu durumu agiklarken oldukga ayrintili bilgi vermekte ve Tiirkiye’deki egitim

sistemine son derecede hakim oldugu goriilmektedir:
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“Ben yine Bilkent’i tercih ederdim. [...] 1. sirada Bilkent vardi. Ben ilk tercihime
yerlestim. Digerleri Bilkent yiizde 100, Bilkent yiizde 50, ne olur ne olmaz diye Ko¢'u
da yazdik altina herhdlde. Bilkent iiniversitesinde 15 bin égrenci var. ITU 100
binden fazla. Harvard’da master ve PhD ile 10 bin dgrenci yok. Bu veri bile bir¢ok
seyi ortaya seriyor. Bu arada niifusa vurdugumuzda Ankara’daki niifusa diisen
avukat sayist Istanbul 'dan da fazla. Miimkiin oldugu kadar egitimin kaliteli verildigi
yerde egitim almak istedim. Sadece hocalar degil, akademik kaynaklarla da bu
amagla bir arada bulanan insanlarin bir arada oldugu ortamda olmak istedim. O
yiizden tercihim ozel iiniversitelerdir. (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

Ozetle bu bashk altinda degerlendirilen &grencilerin son derece yiiksek kiiltiirel
sermayelerinin oldugu anlagilmaktadir. Okul ve boliim tercihlerini olduk¢a kararli bir
sekilde gerceklestiren Ogrencilerin sinifsal konumlar1 incelendiginde kiiltlirel varis

ornekleri oldugu anlasilmaktadir.

3.3.2.1.2. Entelektiiel Tartigmalar

Entelektliel tartismalar (27)

Ebeveyniyle birlikte kariyer Ebeveyninden badimsiz kariyer
plam yapmak (17) plani yapmak (10)

'\//

Sekil 34 Entelektiiel Tartismalar

Arastirmada entelektiiel tartigmalar ile 6grencilerin ebeveynleriyle birlikte yaptiklari
kariyer planlar1 ele alinmistir. Bu kategori altinda ebeveynleriyle birlikte kariyer plam

yapan ve yapmayan dgrenciler iki baslik altinda incelenmistir.
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3.3.2.1.2.1. Ebeveyniyle Birlikte Kariyer Plan1 Yapmak

Ebeveyniyle birlikte kariyer
plani yapmak (17)
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Sekil 35 Ebeveyniyle Birlikte Kariyer Plani Yapmak

Ogrencilerin 6nemli bir kisminin ebeveynleri ile béliim ve okul secimi iizerine kariyer
plan1 yaptiklari, fikir aligverisi ve tartigmalarda bulunduklar1 goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda ebeveyniyle birlikte kariyer planlamasi yapan ogrencilerin biiyiik
boliimiiniin Bilkentli grenciler oldugu goriilmektedir. Bu durumun AYBU’lii 6grenciler
acisindan ise oldukca sinirli oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin ebeveyniyle yaptiklari
bu fikir aligverisleri, boliim hakkinda 6nceden fikir sahibi olmalarini saglamigtir. K20
tercih doneminde ebeveyniyle birlikte ayrintili fikir aligverisi paylastigint su sozlerle

ifade etmektedir:

“Benim bu béliimii [Ingiliz Dili ve Edebiyati] okumami istediler. Benim babam da
edebiyat béliimiinde akademisyen, epey bir bilgi paylasmisti benimle boliim
hakkinda. Ornegin beni hangi derslerin bekledigini, béliimde gelecekte ne
vapabilecegimi, nasil bir ¢alisma stireci i¢inde olmam gerektigi gibi. Babam bu
boliimiin, benim ilgilerime uygun oldugunu da soyliiyordu. Annem de Bilkent i istedi.
Ciinkii ortami giizeldir. Cok giizel firsatlar: vardr diye. Genel olarak burada
okumamu istediler.” (K20, Kadn, fngiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 fndirimli)

K3 de tercih zamaninda ve 6grenim gordiigli su anda, ebeveyninin de aym fakiilteden
mezun olmasinin verdigi avantajla, ebeveyni ile fikir aligverisinde bulunduklarii ve

kariyer planlamas1 yaptiklarini ifade etmektedir:

“Fakiilteye ilk girmeden oénce babamla zaten uzun uzun konusmugstuk, boliimiin
egitim kalitesi hakkinda, egitime basladigimda beni neyin bekleyecekleri hakkinda.
Girdigim zamanlarda ise daha ¢ok ne yapmam gerektigi ne yapsam daha iyi
olabilecegi ya da babam avukat oldugu icin burada nasil bir yol izleyebilecegim,
neler yapsam bana daha iyi olabilecegi hakkinda fikir alisverisinde bulunduk. Bunun
disinda iiniversite hayati hakkinda pek bir sey sormadim genelde kariyer
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agisindaydi. Okulu nasil okuyabilecegim, ne yapsam daha iyi olabilecegim, kendimi
nasiul gelistirebilecegim okulda. Bunun iizerine seylerdi.” (K3, Erkek, Hukuk,

Bilkent, Ucretli)

Benzer sekilde K4 de ebeveyniyle tercih zamaninda fikir aligverisinde bulunduklarini
ifade etmektedir. Ustelik katilimc1, ebeveyniyle halen fikir aligverislerini siirdiirdiiklerini
ve kariyer planlamasi yaptiklarin1 da dile getirmektedir. Babasinin kendi gelecegini

planladigini su sézlerle ifade etmektedir:

“Babam soruyordu durup dururken ‘Ne diistintiyorsun, ne yapacaksin iiniversite
sinavinda?’ diye. Hangi iiniversitede egitim almak istiyorsun, neden boyle
diistiniiyorsun diye konusmaya basladik¢a kendisi de fikirlerini paylastyordu. Zaten
kendisi su an yaptigi meslek ile olduk¢a yetkin hukuk konusuna. Hukuk okumamda
etkisinin en ¢ok oldugunu diisiindiigiim kisi babam. Simdi kardesim de iiniversite
stnavina hazirlantyor onda da ayni seyler oluyor. Ona da ayni sorular soruluyor. Bu
konusmalar hep oluyordu. Simdi de bu soru biraz evrildi. Babam bana ‘Mezun
olunca ne yapacaksin, ne diisiiniiyorsun?’ diye soruyor. Universite degil de meslek
hayatinda ne yapacaksin seklinde. Bu sorular hep oluyor. A¢ik¢asi babam da benim
gelecegimi planlamak istiyor. Az veya ¢ok olarak, karismak istemese de bir planlama
istegi oluyor. Biiro agmak olsun veya bir avukatin yanina nereye girebilirsin diye
diisiiniiyor kendisi de.” (K4, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Ailelerin belirli mesleklere yonlendirme yapmalarinin yani sira belirli mesleklerden uzak
tuttuklar1 da goriilmektedir. Aileler cocuklarini, liniversite egitimi borsasi iginde diisiise
gectiklerini  diisiindiikleri  boliimlerden gelecekte 1is bulma konusunda sikinti
cekeceklerini diisiindiikleri icin uzak tutmaktadirlar. K14, ailesinin kendisini egitim
hayatinda belirli boliim ve alanlardan nasil uzak tuttugunu ayrintili bir sekilde ifade

etmektedir:

“Grafik tasarim diisiinmiistiim. Ciinkii resimde iyiyim. Cok ¢ok once falandi ama. Hatta
hazirlaniyordum. Bir hocamiz vard: Bilkent lisesinde IB Examiner’di yani yabanct sistemin
smav kontrol eden kisisi. Puan sistemlerini falan biliyorum. O beni kosturuyordu, ondan
Sfikirler aliyordum. Sonra ailem bir sey dedi, ‘Olmaz nasil is bulacaksin!’ Ikisi birlikte annem
ve babam. Kizim sen nasil is bulacaksin, dediler. Tam bir ytkim sebebi. Ama bir yandan da
gitmek istiyorsan gidersin diyorlardi ama benim icin pratik olaylar basladi bir yandan
resime hazirlanp bir yandan TYT AYT yapmak zordu. O yiizden birakmak zorunda kaldim.
Cok ¢ok kiigiikken o6gretmenlik istiyordum. Ortaokul, ilk Misir’a gittigim donem Tiirkge
ogretmenligi mi yapsam diyordum. Hatta Ingilizce dersindeki Ingilizcem ¢ok saglam degildi.
Ama bir sekilde okula girmigtim. Ciinkii girig smmavinda sagma sapan seyler sormuglardi.
Ingilizceye girdim sonra ikinci kez Ingilizceye girdim. Sonra aldilar. Hatta bir paragraf
yazma seyi vermislerdi. Tiirkce ogretmenligi, ogretmenlik ¢ok iyi insanlarla aram iyi.
Yazmigtim boyle tikir tikir. Bir ara piyanoyu ¢ok diisiindiim. Sonra oradan da bir ‘hayw’
yedim. Bizimkiler hi¢ sey yapmadi Anneme demistim bana kizdi. Séyle bir ciimle
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hatirliyorum. “Hobi olarak kalsin” grafik tasarimda da benzer bir sey demislerdi bana.
(K14, Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi, Bilkent, Ucretli)

K6 ise ebeveynlerinin doktor olmasi sebebiyle kendisini doktorluktan uzak tuttuklarini
ifade etmektedir. Katilimcinin ailesinin bu noktada maddi kaygilardan dolay1 degil,

meslegin zorlugundan dolay1 doktorluktan uzak tuttuklari anlagilmaktadir:

“Ben bir aralar Tip okumak da istiyordum ama ikisi de doktor olduklart igin doktor
olmamam yéniinde ogiitleri oldu. Bir de ben hem tip okumak hem de Istanbul’da tip
okumak istiyordum. Istanbul 'un biraz zor bir sehir oldugu konusunda bir seyler
soylediler. Ankara olsun daha rahat yasarsin tarzinda ogiitleri oldu. Doktor
olduklarindan dolay: ¢ok fazla ¢calistiklarini ve kendilerine zaman ayiwramadiklarin
soyliiyorlardi. O yiizden rahat olacagim meslekleri séyliiyorlardi. Sadece doktor
olma dediler bana. ” (K6, Kadin, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

Belirli boliimlerden wuzak tutma anlayis1 oOzellikle temel bilimler alaninda
siddetlenmektedir. Aileler ¢ocuklarin1 temel bilimlerden uzak tutmak istemekte, temel
bilimlerin gelecekte is bulma sorunu yasadigini ve belli bir meslegi saglamadigini

distinmektedirler:

“dilem genel olarak beni ¢calisma tempomda rahat biraktilar. Kendim hazirlandim.
Ama devamli olarak onlarin karsisina basart ile geldigim icin beklentileri de
olusmustu. Acikcast benim hedefim temel bilim okumakti. Ama ailem ve ozellikle de
babam, benim tip okumam konusunda ¢ok istekliydi. Temel bilimde is bulmanin
stkintili oldugunu séylediler. Oyle olunca da ben kendi hedeflerimi takip
edebilecegim bir alan olarak elektrik elektronik miihendisligini tercih etmistim.”
(K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

Benzer sekilde, K10’un ebeveyni temel bilimlerin gelecekteki belirsizliginden dolay1

farkli meslegi icra edebilecegi boliimlere yonlendirmektedir:

“Ashinda matematik okumak istivordum bir ara ODTU de sonra babam matematik
okuyup ne yapacaksin. Ortada kesin bir sey yok dive ¢ikismisti. En son orta yol
olarak Bilkent miihendislik olsun tamam. [...] Mesela ODTU Matematik, benim
kisisel listemde yukaridaydi ama babamla goriistiikten sonra ben de biraz soru
isareti olarak bakiyordum.” (K10, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

Arastirma kapsaminda AYBU’lii 6grencilerin bir kisminin smirli da olsa ebeveynleri ile

kariyer planlamas1 yaptig1 goriilmektedir. Ancak bu planlamanin Bilkentli grencilerle
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kiyaslandiginda oldukca yiizeysel bir sekilde gergeklestigi anlagilmaktadir. Nitekim
ogrenciler ebeveynleri ile fikir aligverisi ve tartismalarinin tercih siirecinde ¢ok az etkisi
oldugunu dile getirmektedir. K33 ebeveynlerinin bazi boliimleri tercih etmemesi yoniinde
direktiflerinin oldugunu ancak bunun tercihlerine ¢ok fazla etkisinin olmadigini ifade

etmektedir:

Béliim segimlerinde aramizda agirt bir diyalog ge¢medi. Hep ne istiyorsam yapmam
gerektigini soylediler. Sadece bazen bazi béliimleri tercih etmemem gerektigini
soylediler. Ornegin PDR gibi bir béliimii annem yapamayacagima inandi. Ya da
cocuk geligimi gibi. Evet dedi ¢ocuklart seviyorsun ama o kadar ¢ocukla ugrasacak
sabrin var mi gibi yonlendirmeleri oldu. Ama kararlarimda ¢ok etkili olma gibi bir
durumlart olmadi. (K33, Kadin, Uluslararasi fliskiler, AYBU)

3.3.2.1.2.2. Ebeveyninden Bagimsiz Kariyer Plan1 Yapmak

Ebeveyninden bagimsiz kariyer
plani yapmak (10)
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Sekil 36 Ebeveyninden Bagimsiz Kariyer Plani Yapmak
Bir 6nceki boliimde, 6grencilerin ebeveynleri ile kariyer planlamasi hakkinda yaptiklar
fikir aligverislerine deginilmistir. Bu baslik altinda ise tam aksine, 6grencilerin okul ve
boliim tercihleri hakkinda ebeveynleri ile bilgi alisverisinde bulunmadiklari, 6grencilerin
tercth silirecinde ebeveynlerinden bagimsiz kariyer plani yaptiklar1 goriilmektedir.
Arastirmada ebeveyninden bagimsiz kariyer plani yapan ogrencilerin biiyiik bir kismini
Yildirim Beyazith 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler, ebeveynlerinin {iniversite
hakkinda yeterli diizeyde bilgilerinin olmamasi nedeniyle tercih zamaninda
ebeveynleriyle tartigma firsatlart olmamistir. Ayrica ebeveynlerin bir kisminin liniversite
mezunu olmamasi, okul ve boliimler hakkinda malumata sahip olmamasina neden oldugu
goriilmiis dolayisiyla tercih siirecini ¢gocuklarina birakmislardir. Bu eksende 6grencilerin
tercihlerinin, ‘“kendim arastirlp kendim tercih ettim” seklinde gergeklestigi

goriilmektedir.
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K26 ebeveynleri ile fikir alisverisinde bulunmadigini ve tercih siirecini kendisine

biraktiklarini su s6zlerle ifade etmektedir:

“Agikgast ailem tarafindan ¢ok bir yonlendirme olmadi. O yiizden tercih déneminde
ben bayagi arastirdim. Babam su olsun, bu olsun demedi. Annem de ayni sekilde.
Bana biraktilar. Ben kendi arastirmalarimi yaptim. Bilgisayar miihendisligi bana
daha uygun geliyor ve ben bunu tercih etmek istiyorum dedigimde beni
desteklediler.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, AYB U)

K32 de benzer sekilde tercih zamaninda ailesiyle fikir aligverisinde bulunmadigini,

ebeveynlerinin tiniversite egitimi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarin1 su sekilde ifade

etmektedir:

“Ben yurtta biiyiidiigiim icin kendim biiyiidiim. Onlar [anne ve baba] benim para
kazandiginu bildikleri i¢in, ‘Oglum sen ne biliyorsan onu yap' dediler sadece. O
yiizden iiniversite egitimime yonelik meslege ya da boliime yénelik bir fikir
alisveriginde bulunmadik. Bilmiyorlardl ki zaten ikisi de ilkokul mezunu.” (K32,
Erkek, Sosyoloji, AYBU)

K29 ailesi ve ¢evresinden {liniversite mezunu bulunmadigini belirterek tercih zaman fikir

aligverisi gerceklestirmedigini ifade etmektedir:

“Ailemden pek bir fikir almadim. Ciinkii sonugta ailem bir iiniversiteden mezun
degillerdi. Onlarla [ebeveynleriyle] dyle bir fikir aligverisim olmadi.” (K29, Erkek,
Metalurji ve Malzeme Miihendisligi, AYBU)

K35 de tercih siirecini ebeveynlerinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirdigini dile

getirmektedir:

“Oyle iizerine konusmadik hic. Daha c¢ok kendim arastirp kendim sectim
diyebilirim. Babam gemi kaptani oldugundan dolayr burada bulunmuyor daha ¢ok.
Annem de boyle konularda bana ¢ok karismyyor diyelim o yiizden ben kendim daha
cok arastirma yapip sorusturup kendim tercih yaptim diyebilirim.” (K35, Erkek,
Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

Ote yandan ¢ok az da olsa Bilkentli birkag ailenin, cocugu ile kariyer planlamasina
yonelik bir fikir aligverisinde bulunmadiklar1 anlasiimaktadir. Ancak bu durum AYBU’lii

ailelerinki gibi tercih siirecini sadece c¢ocuga birakmak seklinde degil, aksine,
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ebeveynlerin sosyal sermayeleri araciligiyla daha stratejik kariyer planlamalar
yapmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda K15 ebeveyninin okul ve bolim
hakkinda nitelikli bilgi sahibi olan Ogretmeninden bilgi aldigimi su sekilde ifade

etmektedir:

“Acikgast fikir alisverisinde bulunmadik ama egitimime hep ilgi gosterirler ¢ok
onemlidir onlar igin. Stirekli sorarlar sadece tercih zamani ¢ok daha fikir sahibi olan
ozel oOgretmenimize yonlendirmisti annem beni. Kararlarima her zaman saygi
duydugu icin o donem yanlis bilgi ve yonlendirme yapmamak istedigini soylemisti.
Cok daha iyi bilen 6gretmenimle goriismiistii.” (K15, Erkek, Siyaset Bilimi ve Kamu
Yénetimi, Bilkent, Ucretli)

3.3.2.1.3. Universite Kazanmaya Y&nelik Stratejileri Tayin Etmek

3%

Universite kazanmaya yonelik stratejileri tayin etmek
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Okul thrtnu cegistime  Erkenden Sinava Hazilk jan Degistirme Strateisi (10) "Mezuna Ka\ma Stratejisi (8)

Stratejisi (7) Stratejisi (5)
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AYBU

Sekil 37 Universite Kazanmaya Yénelik Stratejileri Tayin Etmek

Ogrenciler sahip olduklar1 ekonomik, kiiltiirel ve sosyal kaynaklar gercevesinde en
stratejik hamleleri gergeklestirerek, tiniversiteyi kazanma konusunda en yiiksek ¢iktiy1
almay1 -prestijli {liniversite ve boliime yerlesmeyi- amaglamaktadir. Bu durum
yiiksekOgretime katilan biitiin 6grenciler igin gegerlidir. Bu kapsamda bu baslik altinda
ogrencilerin iiniversite kazanmaya yonelik yaptiklar stratejiler ele alinacaktir. Bunlar
sirasiyla okul tiirlinii degistirme, erkenden sinava hazirlanma, alan degistirme ve mezuna

kalma stratejileridir.
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3.3.2.1.3.1. Okul Tiiriinii Degistirme Stratejisi

&

Okul tiirlinG degistirme Stratejisi (7)

\0\

Bilkent AYBU

Sekil 38 Okul Tiiriinii Degistirme Stratejisi

Calisma kapsaminda 6grencilerin gelecekte prestijli bir boliim ve okulda 6grenim gérmek
icin yaptiklar1 stratejilerin basinda okul tiirlinii degistirme stratejisi gelmektedir.
Arastirmada okul tiiriinii degistirme stratejisi ile 6grencilerin ortadgretimde 6grenim
gordiigii resmi (devlet) okuldan 6zel okula gegilmesine isaret edilmektedir. Ogrenciler
0zel okula gecerek iyi egitim alacaklarini ve iiniversite sinavina da iyi bir sekilde
hazirlanacaklarini ifade etmektedirler. Arastirmada okul tiiriinii degistiren dgrencilerin
tamaminin Bilkentli 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Daha da garpici olan durum;
ogrencilerin ortadgretimde rakiplerine gore yliksek bir puan ile yerlestikleri prestijli
liselerden ayrilarak 6zel okullara gegmeleridir. Dolayisiyla s6z konusu 6grenciler prestijli
devlet liselerinin egitim kalitesini sorgulamakta, 6zel okullarin egitim imkanlari ve

kalitesinin ¢ok daha iyi oldugu vurgulanmaktadir.
K4 neden devlet lisesinden 6zel liseye gectigini ayrintili bir sekilde anlatmaktadir:

“Ben Ankara Atatiirk Anadolu lisesini kazanmistim. Bilirsiniz bu lise Ankara’min
belki de Tiirkiye nin en iyi liselerinden biridir. Epey bir basariliydim ilkokul ve
ortaokulda. Atatiirk Anadolu Lisesi’nde égrenciye bakiyordu basari. Ogrenci zaten
bilingli geldigi icin oraya bunun sebebiyle ogrenci kendi ¢abasiyla bir seyler elde
ediyordu. Bizde dgretmenler ¢ok iizerimize diismezlerdi hatta ¢ogunlugu yash
oldugu igin seni gormezlerdi bile. Simiflar ¢ok kalabalikti. Ama okula gelen
ogrencilerin bilingli olmasi nedeniyle okulun bir basarist vardi. Egitim asur1 kaliteli
diyemem. Ama ogrencilerin kendi ¢abasiyla aldigi egitim biraz daha kaliteliydi.
Onun diginda son sene de tamamen temel liseye gectim. Ben istiyordum annem de
onayladi bunu. Devlet okulundan dershaneye gitmesin sinav senesinde oyle bir
yorgunluk olmasin diye temel liseye gitmeyi tercih ettim. Orada ozel okul olmasi
nedeniyle, kisi sayisinin az olmasi nedeniyle daha ¢ok egitim diisiiniilen, daha ¢ok
egitime stki stkiya bagl olan bir okuldu. Orada rekabet faktorii vardi ozellikle
sayisallarda rekabeti gorebiliyorduk. Esit agirlikta o kadar olmuyor bu rekabet. 12-
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15 kiside belki vardi ama arkadas ¢evremde yoktu. Daha ¢ok eglence iizerine. Gene
biz eglencemizi yapiyorduk surf ders odakli bir sene degildi. Ama 6grencilerin
icindeki bir sey bu da. N..... A.... siirekli egitim odakli 6gretmenlerin siirekli
bunalttigi ¢iinkii her 6grenci grubunun kendine ait rehber 6gretmeni vardi. Rehber
ogretmenim bana ¢ok baski yapardi ders ¢alis diye. Onun disinda N... hoca ¢ok baski
yapardi. Megafondan konusurdu, biitiin okula siralamalart okurdu. Cok baski vardi
orda agikgast psikolojik derse odakli itme baskisi vardi. Burada da 6grenciye degil
de okulun kendisine birakiliyordu is. Ogrencinin ¢abasindan ziyade okul sizi
calistirtyordu gibi bir ortam vardi. Atatiirk Anadolu’nun aksine.” (K4, Erkek,
Hukuk, Bilkent, Ucretli).

K3 de benzer sekilde iiniversite sinavini kazanmak i¢in 6zel okula gegtigini, devlet

lisesindeki egitim niteliginin diisiik oldugunu ifade etmektedir:

“10. smifta da gitmistim. Ben 9. ve 10. Sinifta Anadolu lisesindeydim. Aslinda
okuldaki arkadaslarim falan seviyordum ama orada kalirsam hi¢bir sey
olmayacakt. Egitim yetersiz. Hocalar hi¢bir sey yapmiyordu. Hocalarim bosluk
bwraktigi icin ortam da tam bir lise ortamiydi. Simava hazirlanmak icin bundan
kurtulmak gerekiyordu. Imkanlart yetersizdi. Ozel okulda hocalar gercekten bizim
basarmamizi istiyorlardi. Bunu anlayabiliyordum. Bizi 6grenci olarak goriiyorlardi.
Anadolu lisesinde bunu hissetmedim. Cok iyi hocalar da vardi ama istisnalar disinda
cok yetersizdi. Hocalar standart deviet memuru kafasinda igimi bitireyim gideyim
kafasindaydi. 200 kisi basladigimiz okuldan 20-30 kisi mezun oldu. Herkes baska
yerlere gitti. Yas ayrimciligt da yapmak istemiyorum ama yagin da bunda ¢ok etkisi
var. Bir¢ok ogretmen inatla emekli olmuyor olmak da istemiyor. Bunun da ¢ok etkisi
var. Ozel kurumlar sézlesme iizerinden calistigi icin hocalar iyi egitim vermek
zorunda olduklarimin farkindaydi.” (K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

K13’de benzer sekilde, okulda ders notlar1 diisiik geldiginden dolay1 6zel okula gegtigini

ve ailesinin de bu stiregte destek¢i oldugunu ifade etmektedir:

“9. Smifta aslinda ben gordiim, kétiiye gittigimi, o ivmeyi kaybettigimi fark ettim
ama arkadaglarim vardi alismistim artik. Arkadaslarim vardr gitmek istemedim.
Herkes bir yerde kalirken ben uzaklasmak istemedim. Ben bir sene daha burada
okumak istemeyi ¢ok istiyorum. Diizeltecegim derslerimi, dedim. Ayni hatayi 2. kere
yaptim. O donem ailem séyliiyordu bunu 9. Smifin sonunda tesekkiir belgesi aldim
2. donemin sonunda ve biz soka girdik! Ve dediler ki bu boyle olmaz okul degistir.
Ben bir sene daha onlari ikna ettim. Artik ¢alisacagim kendim de 6zel hocalarla
calisirim diye. Sonra baktim ki diizelecek gibi degil son 2 seneyi kurtarayim diye
ozele gectim.” (K13, Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi, Bilkent, %50
Indirimli)
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3.3.2.1.3.2. Erkenden Sinava Hazirlik Stratejisi

o

Erkenden Sinava Hazirlik

Stra/t?isi (5)
AN
N 1

Bilkent

Sekil 39 Erkenden Sinava Hazirlik
Stratejisi

Ogrencilerin erkenden iiniversite sinavina hazirlanarak rakiplerinden ayrigmak istemeleri
tiniversiteyi kazanmak ic¢in gelistirdikleri bir diger stratejidir. Calisma kapsaminda
erkenden smmava hazirlik stratejisi ile Ogrencilerin ortadgretimde Ogrenim goérmeye
basladig1 ilk yillardan itibaren sinav temposu ic¢ine girmeleri ve sinavda basarilarini
artiracak hamleleri vaktinden 6nce gerceklestirmeleri kastedilmektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin sinava yonelik soru ¢ozdiikleri ve eksik konularini tekrar ettikleri
goriilmektedir. Ustelik daha da garpici olani, dgrencilerin lisenin ilk yillarinda calisma
konularmin ¢ogunu bitirdiklerini ifade etmeleridir. Arasgtirma kapsaminda erkenden
sinava hazirlik stratejisi gelistiren 6grencilerin biiyiik bir kisminin Bilkentli 68renciler

oldugu goriilmektedir.

K11, 10. sinifta baz1 derslerini ii¢ kere tekrar ettigini, 11. sinifta ise ¢alisma konularinin

tamamini bitirdigini su sozlerle ifade etmektedir:

“Bir de benim okulda soyle bir olayim olmustu. Ben 12. sinifia bir siire sonra ben
cok biiyiik bir konuyu, 11. smifin yaz tatilinde iiniversite sinavinin konularini
bitirmigtim. Hatta 10. sinifta iiniversite sinavina ¢alismayr basladigim igin Tiirkce
konularini 3 kere bitirmigtim. Cok sikiliyordum derslerde. O yiizden ben herhangi
bir kisiyle ayni gidemiyordum. Ben 10. sinifta ogrenmisim 11. swinifta bitirmisim
adam geliyor bana 12. sufta bana sifirdan anlatmaya c¢alisiyor. Ama ben
dayanamiyorum. Ben 17 dakikada bitirdigim konuyu hoca 50 dakikada bitiriyordu.
Ben daha hizli hocayt ittiren bir ogrenci olmustum, ¢iinkii ¢ok daha oncesinden
calismistim.” (K11, Erkek, Iktisat, Bilkent, Burslu).

K8 de benzer sekilde 10. smifinin bitiminden itibaren sinava hazirlik stratejisi

gelistirdigini ifade etmektedir:
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“10. Smifta boliim tercihi yapilirdi artik bizi sinav 6grencisi olarak kabul etmeye
baslarlardi. Ben 10’dan 11’e gecerken sinav dégrencisi olacagim psikolojisine
girmistim. Ve o yaz da ben kendimi hi¢ olmazsa kendime 2 tane soru bankast alayim
adam akilli bitireyim. Yazin fizik ve matematik alaminda béyle bir ¢alisma
sergileyince kendi basima ders ¢alisma aligkanligi edinmis oldum. Ve bu isten keyif
alryyordum.  Bir konunun sorusunu ¢ozebiliyorsam bu isten keyif almaya
baslamistim.” (K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K20 ise tiniversiteye hazirlik siirecini iki yila yaydigini, disiplinli bir sekilde sinava

hazirlanarak tiniversite sinavinda biitlin sorular1 dogru yaptigini dile getirmektedir:

“D... C.... dershanesi vardi beni oraya yazdirdilar. 11. Sinifta. Ben 12 sinif dil sinifi
ile derse girmeye basladim. Gayet de iyi anliyordum. 2 sene ¢ok siki bir sekilde
hazirlanmaya basladim sinava. Cok disiplinli, aswr1 disiplinli. Hicbir denemeyi
kagcurmamisimdir hocam ne derse yapmisimdir. Zaten giiniimiin ¢ok biiyiik bir
boliimiinii  Ingilizceye — aywriyordum. Zaten zorundaydim. Ciinkii  Ingilizce
konusulmayan bir sekilde kendimi maruz birakmak zorundaydim. Ben bu arada da
sinav 2 boliim TYT ve bir de ébiir tarafi var. Ik kisim ¢ok iyi degildi ama Ingilizce
tarafinda hepsini dogru yaptim diye aslhinda Bilkent i burslu okuyorum su an.” (K20,
Kadin, fngiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 fndirimli)

K2 de 11. Smufta ¢ogu dersinin konularini bitirdigini, son sinifta ise sadece matematik

dersine 6zel ders takviyesi ile ¢alistigini ifade etmektedir.

“10. Simifta sinava hazirlanmaya bagladim. Ben 11. Sinifta iiniversite sinavi i¢in
tarih, cografya, edebiyat, Tiirk¢e biitiin kiilliyat: bitirmistim. Tek stkintim matematik
kalmistt onun iginde 12. Swmifta ozel ders aldim.” (K2, Erkek, Hukuk, Bilkent,

Ucretli)

3.3.2.1.3.3. Alan Degistirme Stratejisi
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Alan Degistirme Stratejisi (10)
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Bilkent AYBU
Sekil 40 Alan Degistirme Stratejisi
Arastirma kapsaminda Ogrencilerin iiniversite kazanmaya yonelik tayin ettikleri
stratejilerin iigiinciisii, alan degistirme stratejisidir. Ogrenciler ortadgretimin ilk yillarinda

sayisal, esit agirlik, dil ve sozel alanlarindan birini segmekte; tercih ettikleri alana iliskin
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yogunlugu olan dersleri almaktadirlar. Arastirmada alan degistirme stratejisi, 6grencilerin
ortaggretimde baslangicta sectikleri alandan farkl: bir alan1 se¢gmeleri ve daha sonrasinda
bu sectikleri alan iizerinden sinava girerek olusan puan tiirii ile {iniversite se¢imi
yapmalarini isaret etmektedir. Alan degistirme stratejisi O0grencilere farkli sekillerde
avantajlar saglamaktadir. Ornegin &grenciler baslangicta sayisal alammni secerek
matematik ve geometri agirhikli ders programina sahip olmaktadir. Universite smavi
yaklastiginda ise s6z konusu 6grenciler esit agirliga gecerek yiliksek matematik ve
geometri netleri ile mevcut esit agirlikta bulunan 6grencilerin 6niine gegmekte, boylelikle

prestiji daha yiiksek okul ve boliimleri tercih etme imkanina sahip olmaktadirlar.

Aragtirmada elde edilen veriler neticesinde her iki tiniversitede yer alan 6grencilerin alan
degistirme stratejisinde bulunduklar1 goriilmiistiir. K16 baslangigta sayisali tercih ederek
matematik bilgisini gelistirdikten sonra alan degistirdigini, boylece esit agirliktaki diger

ogrencilere gore daha yiiksek puana sahip oldugunu ifade etmektedir:

“Lisede 11. Stifa kadar sayisaldim 11. Simifta esit agirliga gegis yaptim. Ben
sayisaldan bir boliim istemiyordum. O zamanlar bilmiyorum ki egsit agirlik
yapanlarin matematigi ¢ozemediklerini daha kétii olduklarim falan biliyorum.
Dedim sayisal ogreneyim.. Esit agirliga zaten yatkimim. Denemelerinde falan
Tiirk¢em ¢ok iyiydi. Sayisali 6greneyim esit agirliga geger sonra esit agirlikta yatkin
oldugum dersler var onlari zaten yaparim diye sayisalla baslamistim. Dedigim gibi
oldu alan degistirdikten sonra matematigim daha iyiydi esit agirlik¢cilardan iyi
yaptim.” (K16, Erkek, Uluslarasi [liskiler, Bilkent, %50 Indirimli)

Ancak garpici olan bulgu; hem Yildirrm Beyazit hem de Bilkent Universitesi dgrencileri
kapsaminda hukuk fakiiltesinde 6grenim goren O6grencilerin biiyiik bir kisminin bu
stratejiyi kullanmalaridir. Hukuk fakiiltesinde okumanin prestijini elde etmek isteyen
sayisal Ogrencileri, esit agirlik Ogrencileri ile dogrudan goriinmeyen bir rekabetin
icerisindedirler. K24 6grencilerin ve kendisinin bu silirecte neden baslangigta sayisal
alanin1 secip daha sonrasinda alan degistirme stratejisinde bulunduklarini ayrintili bir

sekilde ifade etmektedir:

“Tiirkiye de yasayan biri olarak evet aile onemli ama siirekli etrafta gordiigiimiiz bir
insan profili var ve TMyi lise bitene kadar hi¢ diisiinmemistim ¢iinkii her zaman
MF’ler TM ’lerden avantajli konumdaydi maalesef. Sinav sistemimiz bu sekilde. Ben
liseye girdigim andan itibaren MF &grencileri TM den segim yapabiliyorlard. Bu
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¢ok biiyiik bir artiydi. MF de matematigin iizerine daha ¢ok egiliyorlardi ve agtk¢ast
dershanelerde falan MF ogrencilerine oncelik veriyorlardi onlarla daha ¢ok
ilgileniyorlardi. Toplumda béyle bir algi da var. Biitiin bunlarin birlesiminde MFyi
se¢mistim MF ogrencileri her zaman 6n planda oluyorlardi. MF egitimi aldiktan
sonra alan degistirip hukuk yazdim.” (K24, Kadin, Hukuk, AYBU).

K25 de alan degistirme stratejisini nasil gerceklestirdigini su sekilde ifade etmektedir:

10. sinifta ben sayisaldan devam ettim. Bizim okulda 7 tane sunif vardi. 1 tanesi esit
agirlik sinifi 6 tanesi sayisal sinifiydi. Sonra 11. Sinifta esit agirlik sinifi agildi. Ben
de diigiindiim. Yazlart dayimin yaninda ¢alistyordum vakit gegirirdim. Cok fazla
avukat vardi cevremde. Onun verdigi rahatlikla esit agirlik sinifina gegceyim dedim.
Avukat olurum zaten bildigim bir meslek diye esit agirliga gectim. Hukukun
baslangici da o oldu biraz. (K25, Erkek, Hukuk, AYB U)

Dolayisiyla aragtirmada, tiniversiteye yerlesmede farkli stratejiler gelistiren 6grenciler
icin esitsizlik durumu sadece Yildirnm Beyazit ve Bilkent Universitesi dgrencileri
arasinda degil, tniversiteler sabit tutuldugunda bolim/fakiilteler arasinda da
gerceklesmektedir. Ayrica bu stratejileri gelistirebilen hukuk fakiiltesi 6grencilerin
sermaye hacimleri, diger fakiiltede 6grenim goren Ogrencilerin hacimlerinden gorece

daha yiiksek diizeydedir.

3.3.2.1.3.4. “Mezuna Kalma” Stratejisi

<&

"Mezuna Kalma" Stratejisi (8)

Bilkent AYL%U
Sekil 41 “Mezuna Kalma” Stratejisi
“Mezuna kalma” stratejisi, arastirma kapsaminda ogrencilerin liniversiteyi kazanmaya
yonelik hamlelerinin sonuncusunu olusturmaktadir. Calismada mezuna kalma stratejisi,
Ogrencilerin dort yillik lise egitimlerinden sonra sinava tekrar hazirlandiklar stireci ifade
etmektedir. Universite smavinda oOgrencilerin yeterli siralama elde edememeleri

sonucunda istedikleri boliim ve okulu tercih edememeleri, genellikle sinava tekrardan

hazirlanmalaria neden olmaktadir. Mezuna kalma stratejisi kiiltiirel sermayenin yani sira
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belirli diizeyde ekonomik sermaye de gerektirmektedir. Ayrica 6grencilerin mezuna

.....

edilen goriismelerden anlasilmaktadir. Arastirmada mezuna kalma stratejisini izleyen
ogrencilerin Yildirnrm Beyazit ve Bilkent 6grencileri ayni1 oldugu goriilmektedir. Ancak
burada carpict olan bulgu, Bilkentlilerin istedikleri boliime ulagmak ig¢in mezuna
kaldiklar1  goriilirken, Yildinm Beyazithh 6grencilerin  iiniversite ve bolim

kazanamadiklarindan dolay1 bu stratejiyi izledikleri anlagilmaktadir.

K1 mezuna kalma stratejisiyle birlikte alan degistirme stratejisi gelistirmektedir.

Hedefledigi boliime ulasmak i¢in mezuna kalma stratejisini izledigini ifade etmektedir:

“Ben ilk sene MF den girdim sinava 20 bin gibi bir siralamaya sahiptim. Yiizde 50
tip ve yiizde 50 dis hekimligi ailem tarafindan tartisiimaya baglandi. Ben aileme
hukuk okumak istiyorum dedim. Onlar da TM swralaman yok ne yapacaksin dedi. Bir
sene bunun hazirligi igin biiyiik bir kayip zaman olacak ama ben kazang olarak
gortiyorum dedim. Siava hazirlik siirecinde de ben yine kendim hakketmem lazim
bu yolda kendim ilerlemem lazim diyordum. Sinav senesini de Corum’da
gecirmemeye karar verdim. Sinav senesi boyunca Ankara’daydim. Bol bol kitap
okudugum, aym zamanda da simava hazirlandigim bir donemdi. Sinav sonucu
ac¢iklandi béyle bir swralama geldi elimize.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

K26 ise olumsuz ¢alisma ortamindan dolay1 sinava hazirlanmay1 biraktigini ve ilk yilinda
tiniversiteyi kazanamadigini dile getirmektedir. Sinava tekrar hazirlanarak iiniversiteye

yerlestigini su sozlerle aktarmaktadir:

“Daha ¢ok tek basima ¢alisabiliyordum. Ama o yurt seyi hala daha i¢cimde bitmemis
ki ben ilk sinava girdigim zaman sinava 2-3 ay vardi ben ¢alismak istemiyordum.
Bir sene daha ¢calisacagim diyordum. sinava 2-3 ay kala birakmistim. Ciinkii yurdun
verdigi etki ¢cok biiyiiktii ve o kadar kétii bir ortam vard: ki ¢alismak istemiyordum
artik. Zaten ilk yil ¢ok diisiik bir puan yapmistim. Universiteye yerlesemiyordum. Bir
yil daha hazirlanmam gerekmigsti.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, AYBU)
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3.3.2.2. flksel Pedagojik Mesai: Okul Oncesi Egitim

O

ilksel Pedagojik Mesai: Okul &ncesi egitim (29)

R =

informal Aile Egitimi: Ebeveynlerin Kurumsal Editim: Anackulu
Cocuguna Verdigi Okul Oncesi Egitim (16) ve Anasinifi (25)

Bilkent
Sekil 42 ilksel Pedagojik Mesai: Okul Oncesi Egitim
Ogrencilerin 6gretim hayatlarinda okul dncesi egitimin énemli bir rolii bulunmaktadir.
Okul 6ncesi egitim doneminde aile i¢inde ebeveynlerinin 6zel ilgisi ile biiyliyen ya da
anaokulu veya kres gibi okul dncesi egitim kurumlarina giden ¢ocuklar, resmi egitim
kurumlarinda 6grenim goérmeye basladiklarinda biiyliik bir avantaj kazanmaktadirlar.
Ciinkii bu siire¢ i¢inde 6grenciler okulda karsilasacagi egitim siirecine asina olmaktadir.
Ilksel pedagojik mesai, Bourdieu’ye gore ebeveynleri tarafindan cocuklara aktarilan
yatkinliklar1 kapsayan birincil sosyalizasyon siirecine isaret etmektedir. Bu donem okul
egitimindeki basariya zemin teskil etmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 75).
Aragtirma kapsaminda ilksel pedagojik mesai ise iki boyut iizerinden ele almmustr. lki
cocugun okula baglamadan 6nce ebeveynleri tarafindan evde verdikleri informal aile
egitimidir. Ikincisi ise gocugun okula baslamadan dnce aldig kurumsal egitim -anaokulu

ve/veya anasinifi- olarak incelenmistir.

3.3.2.2.1. Informal Aile Egitimi: Ebeveynlerin Cocuguna Verdigi Okul Oncesi Egitim

O

informal Aile Egitimi:
Ebeveynlerin Cocuguna Verdigi
Okul Oncesi Egitim (16)

13 3
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Bilkent AYBU

Sekil 43 informal Aile Egitimi: Ebeveynlerin
Cocuguna Verdigi Okul Oncesi E§itim
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Arastirmada informal aile egitimi ebeveynlerin ¢ocuklarina verdigi okul ncesi egitim ile
cocuklarin resmi egitime baslamadan Onceki siirecte ebeveynleri tarafindan saglanan
biligsel kiiltiirel faaliyetler kastedilmektedir. Biligsel/kiiltiirel faaliyetler ise ebeveynlerin
cocuklariin gelecek egitim hayatinda daha basarili olmasi adina okuma, yazma, sayilari
ve renkleri 6gretme, okul hakkinda malumat saglama gibi etkinliklere isaret etmektedir.
Ogrenciler ile yapilan goriismelerde, ebeveynlerin okul dncesi donemde cocuklarmnin
egitimlerine yonelik sagladiklar bilissel kiiltiirel faaliyetlerde 6nemli ayrismanin oldugu
goriilmektedir. Bu basglik altinda yer alan 6grencilerin biiylik bir kismii Bilkentli
ogrenciler olusturmaktadir. Ogrenciler, okula baslamadan 6nce ailelerin egitimlerine
yonelik 6zel ilgilerinin olduklarindan bahsetmekte, sayilari, renkleri, okuma ve yazmay1
ogrendiklerini ve okul egitimine basladiklarinda sorunla karsilagsmadiklarini dile

getirmektedirler.

K1 resmi okul siirecine baslamadan 6nce ebeveyni tarafindan okuma-yazma faaliyetini

Ogrendigini ve bu siirecin egitim hayati icin nemli oldugunu su sozlerle ifade etmektedir:

“Aslinda ben anaokuluna da baslamadan once, okuma yazmayr Ggrenmistim.
Yasitlardan erken bunu kesfetmek insanda okuma arzusu doguruyor. Ondan sonra
anaokul, ilkokul tabi ilkokulda insan matematigin varligini kesfedince diistince
diinyast soyle sekilleniyor, matematige daha fazla ilgi duymaya baslyyorsun. [...]
Annem ogretmeye baslamisti. Annem her zaman fazlasiyla vakit ayirmistir. Annem
va yapabildigimi kesfetti ya da her ¢ocuga bunun ogretilebilecegini farkinda
oldugunu. Diin bir tane sey gormiistiim, ¢cocugun 3 yasina kadar kitabr okuyamasa
bile resimli bir sekilde de olsa kitapla hasir nesir olmadiktan sonra okuma
aliskanligini kazanmasimin ¢ok zor oldugunu soyliiyorlardr. Ben de annemi takdir
ettim kendi kendime. Beni erken yasta kitapla bu kadar hasir nesir etmesi ¢cok mutlu
etti. Okul oncesi egitimin en baslangict budur. En basta okuma yazmayi
ogretmelidir. Sayilar, renkler, okumaya yazma bunlart ¢egitli oyunlarla tabi. Benim
i¢in ¢ok az sey hatirlasam da benim igin eglenceli ge¢migstir.” (K1, Erkek, Hukuk,
Bilkent, Burslu)

K18, informal egitim siirecinde annesi tarafindan okumay1 6grendigini, bunun resmi okul

stirecinde ise kendisine kolaylik sagladigini ifade etmektedir:

“Bu stirecte ¢ok bir sey hatirlamiyorum. Annemin beni okula baslamadan once
kiitiiphaneye yazdirdigimi hatirliyorum, ¢ocuk kitaplar: aldigimizi. Ben bu yasimda
o kadar kitap okuyamiyorum, o donem hatirladigim bir ayda 27 kitap almistik.
Okumay: evde ogrenmistim. Bir tane bilgisayarumiz vardi onun klavyesinden
yazmayr dgrenmistim. Annemin de tegviki ile kiitiiphaneden aldigimiz kitaplarla
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falan. Benim icin eglenceli bir olay haline gelmisti okumak. Ilkokul 1’de dersler
stkict olmustu. Digerleri heceleme yaparken bana kocaman kitaplar veriliyordu.
Hatta 2. Sinifa atlamam diisiiniiliiyordu. Ben ¢ok iistiin zeka oldugumdan okumay:
ogrenmedim. Buna tesvik edildigim icin ogrendim.” (K18, Kadin, Ingiliz Dili ve
Edebiyati, Bilkent, Burslu)

K21 ise okul dncesi donemde ebeveynleri tarafindan yapilan cesitli biligsel/kiiltiirel

faaliyetleri ayrintisiyla su sozlerle ifade etmektedir:

“[...]Babamla annem bize CD’ler alirlardi. O zaten abimden bana gegiyor. Ve ben
onlart kullaniyordum. Animasyon tarzi egitim icerikli temel matematik, Ingilizce
icerikli oyunlar, ¢izgi filmler boyle seyler aliyorlardi. Babam elinde cd ile gelirdi
¢ogu zaman veya farkll yapbozlar oluyordu. Birbirleriyle eslettirdiginiz kiipler kare
yapboz tarzi seyler olurdu. Ya da abim bana gésterirdi. Ozellikle dil konusunda hep
babamin ve annemin bu konuda ilgisi vardi bize. Kart keserlerdi, arkasinda
Tiirkgesini yazarlardi sonra onu fanusun igerisine atarlardr sonra sorarlard: bize.
Farkli temel icerikleri olan CD’ler olurdu, 1 ’den 10°a kadar seriler olurdu. Onlarda
yine Ingilizceydi. Arkasinda resmi, éniinde kelime vardi sayilar rakamlar vardi. [...]
Bize bazi insanlar bakiyordu. Bakicilar vard:. Ikisi de bu konuda istekleri vardi.
Abim de aym zamanda béyle seylerle daha ilgiliydi. Illaki 6grenip geldigi seyleri
soylerdi bana ilkokulda. Annemle babam da dedigim gibi temel seyleri ogretmede
gorsel seyleri ¢ok kullamilirlard:. O yiizden de benim gorsel hafizam daha iyi yani.
Gordiigiimii ¢cok daha rahat hatirliyorum. Hep yapboz tarzi seyler kullanirlardi.
Abim daha ¢ok oyuna yonelik insan oldugu icin babam onun igin daha ¢cok CD ’lerle
gelirdi.” (K21, Kadin, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 Indirimli)

Buraya kadarki siiregte Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin ¢cocuklarina yonelik okul
oncesi donemdeki egitimleri icin giristikleri ¢abalar resmedilmistir. Ailelerin kiiltiirel
sermayelerini ¢cocuklarina bilingli ya da bilingdis1 bir sekilde ¢esitli yollarla aktarmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Arastirmada bu eksende en carpici olan durum; okul 6ncesi
egitim siirecinde Yildirim Beyazitli 6grenciler ile Bilkentli 6grenciler karsilastirildiginda
ortaya ¢gikan farklilik durumudur. Iki ayr1 iiniversitede grenim géren 6grencilerin bu okul

oOncesi siiregleri adeta birbirinden bagimsiz iki farkli diinyay1 resmetmektedir.

K32, Bilkentli 6grencilerin aksine okul 6ncesinde herhangi bir egitim almadigindan ve
ebeveynlerinin yonlendirmesinden uzak bir ¢ocukluk donemi gecirdigini c¢arpici bir

bigimde ifade etmektedir:

“Dedigim gibi ben ¢ocuklugumu sokakta gecirdim. Topun pesine oyun pesine.
Aksam ezamina kadar. Eve gelirdik aile ile takil sonra yatardik. Top oynuyordum
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mesela hi¢chir zaman bosa top oynamazdim. Iddia olurdu. Ben o kadar kosturuyorum
elime bir sey gegsin zevk almakla olmuyor Veya o arkadaslarimla su satardik. Hurda
toplardik. Hem para kazaniyorum hem vakit geciyor. Cocuklukta 6yle bir 6n egitim
olmadi ne kreg ne anaokulu ne hocalar. Kur’an kursunu saymazsak orda da dayak
yiyorduk zaten.” (K32, Erkek, Sosyoloji, AYBU)

Yildinm Beyazith 6grencilerin biiyiik bir kismi1 okul 6ncesi egitim siirecine iligkin
deneyim ve tecriibelerinin olmadigini, dolayisiyla bu nedenle sdyleyebileceklerinin ¢ok

fazla olmadiklarini K31 gibi dile getirmektedirler:

“Cok fazla bir sey yapmadiklar: i¢in anlatabilecegim bir sey yok.” (K31, Kadin,
Sosyoloji, AYBU)

Goriildugi tizere iki farkli tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin okul 6ncesi donemleri
birbirinden oldukca farklidir ve iki farkli diinyay1 yansitmaktadir. Bir yanda okul
oncesinde cocuklar baleye gitmekte, diger yanda ise hurda toplamaktadirlar. Ogrencilerin
siifsal konumlarindaki esitsizliklerinin  egitim hayatina yansimalar1 sadece
yiiksekdgretimde yapmis olduklari okul ve boliim tercihlerinde degil, egitim hayatinin ilk

basladig1 yer olan ilksel pedagojik mesailerine kadar uzanmaktadir.

3.3.2.2.2. Kurumsal Egitim: Anaokulu ve Anasinifi

Kurumsal Egitim: Kreg ve Anaokulu (25)

N,

Anaok lu (16) Anasml 1(22)

13\/

Bilkent AYBU

Sekil 44 Kurumsal Egitim: Anaokulu ve Anasinifi
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Arastirmada kurumsal egitim ile Ogrencilerin okul Oncesi donemde anaokulu ve
anasinifina gitmesi durumu kastedilmektedir. Aragtirmada anaokulu 36-68, anasinifi ise
57-68 aylik ¢ocuklarin gittikleri kurumsal egitimi isaret etmektedir®. Ogrenciler okul
oncesinde bu kurumlara giderek tedrisi egitime aginalik kazanmaktadirlar. Calismada
anaokulu ve anasmifina giderek formal egitime asinalik kazanan dgrencilerin biiytik bir
kismin1  Bilkentli 6grenciler olusturmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin  okula
baglamadan Once kurumsal egitim almasina dikkat ettikleri goriilmektedir. Bilkentli
ebeveynler ¢ocuklarini okul Oncesi egitim kurumlarina gondererek dil yetenekleri ile
bilissel kabiliyetlerini gelistirmelerini amaglamaktadirlar. Ancak AYBU’lii ebeveynler

calisma durumlarindan dolay1 ¢ocuklarini bu kurumlara gonderdikleri anlagilmaktadir.

K6 anaokuluna giderek nitelikli bir sosyalizasyon siireci gecirdigini, okul egitimine
onceden asina oldugunu ve dil egitimi aldigin1 boylelikle ilkokula uyum konusunda sorun

yasamadigini ifade etmektedir:

“Bakicum vardi ama hangi yasa kadar hatirlamiyorum. Sonra da bir tanmdigimizin
anaokulu vardi, anaokuluna gittim. Simdi hatirlamiyorum ama 4 yagsimda baslamig
olsam 7’ye kadar 3 sene gitmisim. O siirecte temel egitim ve Ingilizce egitimi almistik
anaokulunda. Orada ¢ok bir sey 6grenmiyor gibi goziikebiliriz ama asil énemli olan
bence suydu. Benim o 3 senem ¢ok giizel gecmisti. Ciinkii ¢cok iyi arkadaslarim vardi
ve hep birlikte bir seyler yapryorduk, etkinlikler falan. Anaokuluna hep gitmek
istiyordum, orada hep belli bir diizen icinde bir seyler yapryorduk. Ayni saatte yemek
yemek, ayni saatte oyun oynamak, sayr saymak, Ingilizce kelime 6grenmek, harfleri
okumak. O yiizden okula basladigimda bu seyler hakkinda hi¢ sorun yasamadim.
Ama bence en énemlisi suydu: okulu sevmigtim ve okuldaki hi¢bir sey bana farkh
gelmiyordu sanki oncesinde kafama kazinmisti. Uyum sikintist hi¢bir zaman
¢ekmedim. Bu neden onemli simdi anlatyorum ama. Siz de ilkokula
baslamissimzdir. Ilkokula basladigimizda ilk giinlerde neredeyse bir¢ok égrenci
aglar ya da sikinti ¢eker kendini ait hissetmez okula ama ben oyle degildim.” (K6,
Kadin, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %650 fndirimli)

Loy

maddesinin a ve b bendi esas alimmustir. Ayrmtili bilgi icin bkz:
https://www.mevzuat.gov.tr/File/GeneratePdf?mevzuatNo=19942&mevzuatTur=KurumVeKurulusYonet
meligi&mevzuatTertip=5
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K13 anasinifina giderek okuldaki rutin faaliyetleri 6grendigini, disiplin kazandigini ve bu
sayede ilkokul egitimine asina olarak 6grenimine devam ettigini bu baglig1 6zetleyecek

sekilde ifade etmektedir:

“Egitim goriiyordum. Orada da biraz kopuktu ¢iinkii tasindim egitim goriirken. Tabi
anasmnifi egitimi de ¢ok onemli orada da temel kazamimlari temel becerileri
ogreniyorsun. Ayrica giizel bir Ingilizce gormiistiim, giinde bir kelime ezberliyorduk.
Ingilizce konusturmaya calistyorlardl. Hatirladigim kadariyla sonugta 6zgiir bir
ortam. Sosyallesmeyi 6greniyorsun, okul diizenini 6greniyorsun. Cok iyiydi ama
bence gerekli ve iyi bir dénemdi. Okul hayatina alistyorsun. Orada da baska
sorumluluklar 6grenip disiplinli oluyorsun. Ilkokula ¢ok rahat basladim bu yiizden.
(K13, Siyaset Bilimi ve Kamu Yénetimi, Bilkent, %50 fndirimli)

Bilkentli ebeveynlerin ¢ocuklarinin nitelikli bir egitim almalari, dil konusunda kendilerini
gelistirmeleri igin okul ©ncesi kurumlara goénderdigi anlagilmaktadir. AYBU’lii
ebeveynlerin ise iste calistiklarindan dolayr cocuklarini anasinifina gonderdikleri
goriilmektedir. Bu durum iki farkli gruptaki ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in farkli tutum ve
gerekeeler tasidigini garpici bir bicimde gostermektedir. K29 annesinin ¢alistigl igin

kendisini anasinifina gonderdigini su sekilde ifade etmektedir:

“Anaswnifint Sincan’da okudum. Anasinifinda da pek bir sey yoktu. Birbirilerimizle
sosyallesip eglenebilmem ve orada vakit gegirebilmem. Aslinda annem ¢alisirken
benim orada kalmam icin gibi gorebiliriz.” (K29, Erkek, Metaliirji ve Malzeme
Miihendisligi, AYBU)

3.3.3. (")grencinin Nesnelesmis Kiiltiirel Sermayesi

Arastirmada Ogrencinin nesnelesmis kiiltiirel sermayesi, egitim i¢in kullandigi tiim
kiltiirel ve biligsel kaynaklar1 icermektedir. Nesnelesmis kiiltiirel sermayeyi ekonomik
sermayeden ayiran en Onemli unsur, bu kiiltiirel kaynaklarin belirli bir amag¢ icin
kullanilmasidir. Calismada nesnelesmis kiiltiirel sermaye, Ogrencinin iiniversiteye
yerlesmesi adina kullandig: biitiin kiiltiirel ve biligsel kaynaklar olarak tanimlanmuistir.

Ogrencilerle yapilan gorlismeler neticesinde elde edilen verilere gore 6grencinin

nesnelesmis kiiltiirel sermayesi tice ayrilmaktadir:
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[lki, 6grencinin egitimde ve iiniversiteye hazirlik siirecindeki ¢alisma ortamidir. Calisma
ortam1 ise Ogrenci i¢in uygun/elverisli olmasi ya da olmamasi durumuna gore ikiye

ayrilmaktadir.

Ikincisi, 6grencinin {iiniversiteye hazirlanirken kullandig1 egitimsel kaynaklaridir.
Egitimsel kaynaklar iki boyutta ele alinmistir. Birincisi kiitliphane, ikincisi ise egitsel
kaynaklara erisim ortamlaridir. Kiitiiphanede yer alan en 6nemli unsur kitap sayisidir.
Ardindan 6grencinin dogrudan sinava yonelik kaynaklar1 ve son olarak dergi liyeligi
Ogrencinin kiitliphanesinin baslica unsurlaridir. Egitsel kaynaklara erisim ortamlarinda

ise sahip olunan kaynaklarin bu siirecte ortaya ¢ikardigi alternatif stratejilerdir.

Uciinciisii ise 6grencinin egitim hayatinda ve iiniversiteye hazirlik siirecinde bilissel ve
kiiltiirel faaliyetlerde bulunmas1 durumudur. Bu nokta da kendi i¢inde {i¢e ayrilmaktadir.
Ilki 6grencinin iiniversiteye hazirlik siirecinde egitimini destekleyecek kurslardir.
Arastirmada bu kurslar 6zel ders, dershane ve okul kursu olmak tizere ii¢ baslik altinda
incelenmistir. Ikincisi iiniversite tercih zamaninda katilmis oldugu tamitim giinleridir.
Bilissel ve kiiltlirel faaliyetlerin iiclincli unsurunu ise kiiltiirel ve spor faaliyetlerine

yonelik kurslar olusturmaktadir. Asagida genel sema sunulmustur:
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Ogrencinin Nesnelesmis Kiltirel Sermayesi (38)

g

Cal|§ma Ortami (24) Egitimsel Kaynaklar (38)

Kitiphane (38) Egitsel Kaynaklara

Uygun Calisma kosullarina  Uygun Calisma kosullarma
/ ‘ \ Erigim Ortamlan (9

sahip olmak {19) sahip olmamak (5
O 00

Kitap sayisi (38) Sinava yonelik  Dergi (8)
kaynaklar (30)

A

Biligsel ve Kiltirel Faaliyetler (38)

LN\,

Uriersit v Bolim Fakinds Killtiirel ve spor faaliyetlerine
Bilgi Edinme Kanallan Olarak P y

“Dogjrudan ve Dolayl Erisim* (1) yOnelik kurslar (38)

Universiteye Ha2|rl|k Kurslari (34)

/' A A

Oze\ Ders (27) Dershane (26) Okul kursu (6) Dogrudan Erisim (9) Dolayh Erigim (4)

Sekil 45 Ogrencinin Nesnelesmis Kiiltiirel Sermayesi
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3.3.3.1. Calisma Ortami

L]

Calisma Ortami (24)

" o

Uygun Calisma kosullarina Uygun Calisma kosullarina
sahip olmak£9) sahip olmamak (5)
12 \ 5

Sekil 46 Calisma Ortami

Ogrencilerin egitim hayat1 ve {iniversite hazirlik siireglerindeki basarilarinda calisma ortamimin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Arastirmada calisma ortami ile ebeveynlerinin ¢alisma ortamini
sessiz tutmasi, ¢ocuklar igin elverisli ¢alisma ortami olusturmasi, 6grencinin fiziksel olarak
calisabilecegi bir alana sahip olmasi, ¢alisma masasi gibi fiziksel ekipmanlarin temin edilmesi

durumuna isaret edilmektedir.

3.3.3.1.1. Uygun Calisma Kosullarina Sahip Olmak

Uygun Calisma kosullarina
sahip olmak (19)

12 7
/ N,

%

Bilkent AYBU

Sekil 47 Uygun Calisma Kosullarina Sahip
Olmak

Yapilan gorlismelerde Ogrencilerin {iniversite sinavina hazirlanirken kendilerine avantaj
saglayan unsurlarin basinda uygun calisma kosullarmma sahip olma durumu gelmektedir.
Ogrencilerin énemli bir gogunlugunun -Bilkentli 6grencilerin tamami, AYBU’lii grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu- ev iginde elverisli bir ortamda calistiklarin1 vurgulamaktadirlar. K8
kendisine ait bir odasinin oldugu ve ailesinin uygun ¢aligma ortami sagladigini su sekilde ifade

etmektedir:
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“Benim okulum ¢ok geg¢ bitiyordu. Aksam eve geldigimde sessiz bir ortam saglaniyordu
bana.” (K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K12 de bu siiregte ailesinin her tiirlii destegi verdigini ve her seyi kendisine gore ayarladiklarin

su sekilde 6zetlemektedir:

“Universiteye hazirlik siirecinde ailem bana her tiirlii destekti ailem o yiizden olumsuz bir
sey soyleyemeyecegim. Ders ¢alistim stire i¢inde ses yapmamaya veya her seyi bana gére
ayarlamaya ¢alismislardi. Yemek saatleri olsun beni 6zel derslere gotiiriip getirme olsun.
Her tiirlii destekti. Her ders ¢alisigimda yanmima icecekler gelirdi meyveler kahve ¢ay
falan. Ben ders yapiyorsam evin iginde ses ¢ikariimamaya ¢alisiyorlardl. Olumsuz sozlere
karsi beni yapabilecegime dair inandirtyorlardi.” (K12, Kadin, I¢ Mimarlk ve Cevre
Tasarimi, Bilkent, %50 Indirimli)

K2 de benzer sekilde liniversiteye hazirlik siirecinde ev ortaminin tamamiyla kendisi igin

hazirlandigini su sozlerle aktarmaktadir:

“Tamamen benim hazirlanmam igin hazirlanmisti. Benim gelisim stirecimin aksine
herhangi bir mekanizma c¢alismiyordu. Mesela yemek saatlerini erkene alinmast ozel
hocam gelecek diye. Ozel hocaya getirebilecek siirekli ¢ay, kahve, pasta, borek falan.
Evdeki hayatin ben dersteyken sessizlesmesi gibi.” (K2, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Ebeveynler c¢ocuklarmin uygun kosullarda c¢aligmasi i¢in ellerinden geleni yapmakta,
iiniversiteye hazirlik stirecinde kendi yasam tarzlarini degistirdikleri goriilmektedir. Bu eksende
aileler uygun calisma kosullari i¢in evin sessiz tutulmasini, yemek saatlerinin ¢ocuklarina gore

ayarlanmasini, ¢aligma esnasinda yiyecek ve igecegin temin edilmesini saglamaktadirlar.

3.3.3.1.2. Uygun Caligma Kosullarina Sahip Olmamak

O

Uygun Calisma kosullarina
sahip olmamak (5)

Bilkent AYBU
Sekil 48 Uygun Calisma Kosullarina Sahip Olmamak

Bir onceki baslikta ele alinan avantajli durumun aksine bu baslhikta, tiniversiteye hazirlik

siirecinde 6grencilerin uygun calisma kosullarina sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Bu
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kategoride yer alan dgrencilerin tamami Yildirim Beyazith 6grencilerdir. Ogrencilerin sesli ev
ortamindan olumsuz sekilde etkilendikleri, evlerinin kalabalik olmasi ve c¢alisacak fiziki
kosullarin saglanamamasindan dolay1 sinava hazirlanirken zorluk g¢ektikleri anlagilmaktadir.
K32 ev ortaminin kalabalik olmasi sebebiyle sesli oldugunu, ailesinin de ders ¢alismaya tesvik

etmedigini su sekilde ifade etmektedir:

“Ben iiniversiteye hazirlanirken dedem ve anneannem ile yasiyorduk. Abimle ben bir odada
kalryoruz, anneannem ve dedem bir odada, annem ve babam bir odada ve salon bos. Evde
stirekli bir giiriiltii. Yash insanlar var ve o yasl insanlara sesini duyurmak zorunda annem.
Evde ders calisacak bir ortam yoktu. Peki, ¢alisan biri miydim? Hayiwr. Okulda bile
calismazdim. Ders ¢alismaya uygun bir ortam yoktu. Ders ¢alismaya tesvik eden bir aile
de yoktu. Onlar aligmis benim her isi kendim yapmama, arkadan bir destek olmadi hi¢bir
zaman. Oyle devam etti.” (K32, Erkek, Sosyoloji, AYBU)

K37 iiniversiteye hazirlanirken uygun olmayan calisma kosullarini su sekilde 6zetlemektedir.

Ifadesine gore ev igindeki olumsuz durum halen devam etmektedir:

“Cok iyi degildi. Ev ortamim hi¢bir zaman iyi degildi, su an hi¢ iyi degil. Odamda ¢alisma
masam yok. Séyle bir durumumuz var evimiz su an kalabalik. Ablam evlendi ve bosandi
esinden ve su an bizde yagsiyorlar. Ve benim odamda kaliyoruz. Masada ders disinda her
sey konuyordu ona. Iki tane gen¢ kiz var odada. Makyaj cantasidir falan. Ders
calisamiyordum yani. Her seyimi yatakta yapiyorum. Oturuyorum yatakta. Diger odalarda
internet ¢ok iyi ¢ekmiyor orada da oturmak istemiyorum. Yegenim ¢ok ses yapiyor. Bu
odayt kilitliyorum mesela ders zamani. Su an kirsal yerde durumu olmayan ¢ocuklarin
yasadigr seyler gibi oldu ama. Internet var ama ¢alisma ortamim yok. Lisede de zordu.
Lisede de yegenim vardi smmava hazirlanirken. O zaman da ailevi problemler yasiyorduk
¢ok saghkl ortam yoktu evde ama okulda ¢alisabiliyordum. Okulda son sene denemelere
yogunlasmistik orada ¢ok iyi oluyordu. Evde ¢ok ¢alisamiyordum. Artik okulda deneme
¢oze ¢oze aklim bulanmiyordu. [...] Cok olumsuz oluyor. Aswrt olumsuz. Derse giriyorum,
derse girdigimi de séyliiyorum. Haftanin 4 giinii ben 4’e kadar derslere giriyorum. A... in
gelip buradan oyuncak alp gitmesi kapyyr agmazsam kapiya tak tak tiklamasi. Annemin
kahvaltiya cagirmasi. Yani mikrofon agarken 10 kere kontrol edip agiyorum. Tartistyorlar,
miizik falan agiliyor ya da yegenimin ¢izgi film sesleri. Yasanilacak gibi degil ki ders
calisilabilecek gibi olsun.” (K37, Kadin, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

K26 da benzer sekilde olumsuz ev kosullarina sahip oldugundan bahsetmektedir. Zorlu
kosullarindan dolay1 bir yil daha iiniversite sinavina hazirlanamayacagini diisiinerek tercih

yapmak zorunda kaldigin1 ifade etmektedir:

“Herkes evde. Kardesim de erkek oldugu icin ev giiriiltiilii samatali. Cok zor evde ¢alismatk.
Tercih doneminde bosta kalsaydim ¢ok biiyiik yikima ugrardim ve ¢ok zor toparlanirdim.
Ciinkii gitmeyi aklima ¢ok fena koymustum.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, AYBU)
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3.3.3.2. Egitimsel Kaynaklar

Bu baglik altinda 6grencilerin egitimsel kaynaklar iizerinde durulacaktir. Asagida bu bolimiin

genel semasi verilmistir. Egitimsel kaynaklar kiitiiphane ve kaynaklara erisim ortamlar1 olmak

O
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Kitiiphane (38 Egitsel Kaynaklara Erigim

iizere iki baslik altinda incelenmistir.

rtamlan (9)
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Sekil 49 Egitimsel Kaynaklar

O Sinava yéneli

3.3.3.2.1. Kiitiiphane

Ogrencilere bilgi kaynag1 saglamasi agisindan kiitiiphanenin egitimde basar1 konusunda énemli
bir rolii bulunmaktadir. Arastirmada basili her tiirlii materyal kiitliphanenin bir unsuru olarak
ele alinmaktadir. Dolayisiyla kiitiiphane; kitap sayisi, sinava yonelik kaynaklar ve dergi olmak

iizere ii¢ baslik altinda incelenmistir.
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3.3.3.2.1.1. Kitap Sayis1
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Sekil 50 Kitap Sayisi

Zengin kitap sayisi, 6grencilerin egitim hayatlarinda bilgiye ulagsmalar1 ve akademik olarak
kendilerini gelistirmeleri agisindan olduk¢a dnemlidir. Bilkentli 6grencilerin genel olarak kitap
sayisinin 200 ile 1000 ve iizeri oldugu goriilmekte iken; AYBU’lii 6grencilerin ise 50 ile 600
arasinda degismektedir. Bu bakimdan Bilkentli 6grencilerin sahip oldugu kitap sayist ve bu
baglamda olas1 akademik gelisim segeneklerinin AYBU’lii grencilere gore ¢ok daha fazladur.
Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisinin fazla olmasinda ebeveynlerinin oldukga etkili oldugu
gorilmektedir. Nitekim Ogrencilerin ebeveynlerinin ¢ogunun kitap okuma aligkanliklarinin
oldugu katilimcilarin ifadelerinden anlagilmaktadir. Diger taraftan Yildirnm Beyazith
ogrencilerin biiyiikk bir kisminin daha az kitaba sahip oldugu anlagilmaktadir. Bilkentli
ogrencilerin aksine bu 6grenciler, evde yer alan kitapliklarini kendilerinin olusturdugunu ifade

etmektedirler.

K1 evdeki zengin kitap ¢esitligini ve ebeveynlerinin kitap okuma aligkanligini su sekilde ifade

etmektedir:

“Evde bayagidir olusturulmus bir kiitiiphane var. Kitaplik olarak kullandigimiz oda bese
lic metre Ve tavanda yaklasik 2,50 falandir. Odamin uzun kosesi bir kitaphk 2,60
yiiksekliginde oraya ne kadar kitap sigabilir bilmiyorum. Ve biz miimkiin oldugunca
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herkesin okudugu kitaplar: da elimizden geldigince aile dostlarimizla, ihtiyag sahipleriyle
paylasiyoruz. 1000 tane vardir. Sayisini tam olarak bilmiyorum. Kitapligin bir boliimii
Tiirk ve Diinya klasiklerinden olusuyor. Bir boliimiinde ansiklopediler var. Bu arada
babam ve annem hi¢bir zaman ¢ocuklarina ders ¢alis demezler. Sadece yanlarinda kitap
okurlar ¢iinkii evdeki o sessizlik herkesin bir seyi yapryormus hissi vermesi de digerlerinin
amagsiz hissetmemesini sagladigin diigiiniiyorum. Annemin ve babamin okudugu kitaplar
genelde tarih, edebiyat ve bestseller kitaplar. Babamin son 5 -6 yildir tarih meraki basladi.
En son Kazim Karabekir’in Ittihat ve Terakki kitabi var énce babam okudu sonra ben
okudum. Onlarin okuma portfoyii bu sekilde.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

K5 de evdeki kitap sayisinin fazla olmasini ebeveynlerinin kitap okuma aligkanligindan

kaynaklandigini ifade etmektedir:

“Bizim kitaplarimiz ¢oktu. 3 tane kitaplik diisiiniin. Onlar doluydu. Ama samirsam daha

fazla da olabilir. Ortalama 500 kadar. Babam ¢ok kitap okuyor. Belli bir konu hakkinda
¢cok okuyor. Konuyu soylemek istemiyorum. Hem entelektiiel tarafi hem siyasi tarafi var.
Ben kiiciikken TUBITAK i kitaplar: ¢oktu. Cok sik aliyorduk. Anne ve babamin kitap
okuma aliskanligina sahip olmasi evde ¢ok fazla kitap olmasim saglyor.” (K5, Kadin,
Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K2 de benzer sekilde evdeki kitap sayis1 ve tiirlerini su sekilde 6zetlemektedir:

“Roman, tarih kitabi, dini kitaplar, edebiyat eserleri iizerine veya bilimsel aragtirmalar
kapsaminda 1000°i askin kitap var. Benim ders kitaplarimdan bagimsiz. Cok genis bir
kiitiiphane var. Benim hayatimda en cok kitap okudugum sene iiniversiteye hazirlik
senemdir.” (K2, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

Bilkentli 6grencilerin evdeki kitap sayilarinin cesitliliginden bahsederken ebeveynlerinin
okuma aligkanligina da deginmektedir. Ancak Yildirnm Beyazith 6grencilerde durum tam
tersidir. Ogrenciler evdeki kitap yetersizligini ve ebeveynlerinin kitap okuma aliskanliklarmim

olmadigin1 bahsetmektedirler. K33 kitap sayisini su sekilde ifade etmektedir:

“Yaklastk burada yurtta olanlari da var ama su an burada 50-60 tane vardir. Kardesimin
kitaplari var ama okunmuyor, onlari saymak dogru olur mu bilmiyorum. Anne ve babamin
da ¢ok okuma aliskanligi yok o yiizden kitaplar: da yok. Kardesimin de 30 kitabt vardir.
Toplamda 80 diyebiliriz. Cok fazla degil.” (K33, Kadin, Uluslararas: Iliskiler, AYBU)

K37 kitap sayisindan bahsederken ebeveynlerinin kitap okuma aliskanliklarinin olmadigina
deginmekte; evde kalabalik bir niifus oldugundan dolay1 yer sikintis1 yasadigini ve kitapliklarini

farkl1 bir amag i¢in kullanmak zorunda kaldiklarin1 da su sekilde ifade etmektedir:
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“80 civart kitap var. Bu kitaplar da zaten ablamla benim kitaplarim. Bizden baska kitap
okuyan yok ailede. Az énce de dedigim gibi ev epey kalabalik ablamlar ve dedemler de
bizle kalyyor. Evde kitaplik var ama biz kitaplik olarak kullanmiyoruz onu. Ablamin ve
benim kisisel esyalarim var. Biitiin kitaplarimizi gardirobumuzun onun en iist rafina yi1gdik.
Ciinkii yer yok!” (K37, Kadin, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

3.3.3.2.1.2. Sinava Yonelik Kaynaklar

O

Sinava yonelik

faynaklar (30)
Dok 1 6 \1 4\ <UD,

Bilkent AYBU

Sekil 51 Sinava Yonelik Kaynaklar

Arastirmada her iki iniversitede yer alan 6grencilerin sinava yonelik kaynaklara yeterince sahip
olduklar1 anlasilmaktadir. Ancak burada, Bilkentli 6grencilerin sinava yonelik kaynaklarin
se¢iminde daha Kkaliteli, kompleks ve segici olduklarma yoénelik vurgunun bulundugu
goriilmektedir. Ote yandan AYBU’lii dgrenciler genel itibartyla erisimi kolay ve okullarindaki

hocalarmin tavsiyeleriyle sinirli kalan bir sinava yonelik kaynak agina sahiptir.

K20 smava yonelik yeterli kaynagmin oldugunu ve kaynaklarimi1 6zenle sectigini su sozlerle

ifade etmektedir:

“ODTU’niin M... R....’leri vardi, E.. nin denemeleri, E.. nin saytlarint almigtim. D...
vardr. Siav kaynaklarint ozenle se¢cmistim ¢iinkii iiniversiteye hazirlik doneminde ¢ok
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Bazilarim bilmiyorlar 6zellikie E.... ve A.... olanlar1. Epey
verimli kaynagim vard.” (K20, Kadn, fngiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 fndirimli)

AYBU’lii 6grencilerin smava ydnelik kaynak olusturmasinda ve hangi kaynaklar iizerinde
calisacaklarina Ogretmenlerinin rehberlik ettigi goriilmektedir. Burada 6grenciler okulun
kaynaklarina ¢ok daha bagimli olduklart goriilmektedir. K27 sinava yonelik materyale sahip
oldugunu, 6gretmenlerinin yonlendirmesi ile bu kaynaklar1 sahip oldugunu ve ayriyeten bir

kaynak almadigin ifade etmektedir:

“Piyasada popiiler olan kaynaklar: ¢oziiyorduk. Bizim hocalarla gittigimiz kitaplar ve
testler oluyordu, devlet kitaplart oluyordu. Konuyu ogrenmek icin bu tarz kitaplari
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¢oziiyorduk. Daha ¢ok hocanin tavsiye ettigi kaynaklardr bunlar. Cok fazla bilmiyordum
agtkgasi bir siirii kaynak var ama sinifta toplu bir sekilde alyyorduk. Hocanin verdigi testler
de oluyordu bu arada onlardan ¢alisiyorduk. Tarih, sosyal bilgiler igin de okul test
dagitiyordu. Kendim ayriyeten bir kaynak almamistim.” (K27, Erkek, Makine
Miihendisligi, AYBU)

3.3.3.2.1.3. Dergi

O

7/Dergi (8)\

Bilkent
Sekil 52 Dergi

Arastirmada 6grenciler, egitimle ilgili periyodik olarak yayinlanan siireli yayinlara sahip
olmasinin kendi egitim hayatlari i¢in 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu kategoride yer alan
ogrencilerin biiyiik bir kism1 Bilkentli 6grencilerdir. Yapilan goriigmelerde 6grenciler egitim
ile ilgili dergilerin, egitime iliskin ilgi ve alakalarini arttirdiklarini ifade etmis ve tesvikte
bulunduklarini belirtmislerdir. K6 sahip oldugu dergilerin egitime iliskin ilgi ve tesvikini

artirdigini su sozlerle dile getirmektedir:

“Hatirladigim kadariyla ¢ok kiigiikken, Bilim Cocuk dergisine iiye olmustuk. Daha
sonrasinda da Bilim Teknik’e iiye olduk. Hatirlyyorum eve geldigi hafia boyunca, o
rengarenk sayfalari dylesine ilgimi ¢ekerdi ki okurdum hepsini. Bilirsiniz icinde insani
meraklandiran bir¢ok sey vardi. Ben de her okudugum sayida astronot olacagim, bilim
adami olacagim gibi seyler séyledigim aklima geliyor. Bu dergiler ¢ok kaliteli oluyor ve
sanwrim cidden ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyi basariyor. Ciinkii benim ilgimi ¢cekmisti,
dergileri okudugumda derslerime daha farkl sekilde calisiyordum. Annem de bunu
gortiyordu samrim o yiizden daha sonra Bilim Teknik’e de iiye olduk, ilgimi ¢ektigini
goriince.” (K6, Kadin, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K2 ebeveyninin diizenli olarak dergi aldigindan bahsetmektedir. Ayrica kendisi de ¢esitli
dergilikleri takip ettigini dile getirmektedir.

“Evde Atlas dergisi var. Ben dogdugumdan beri iiyeligimiz var. Babamin ilgisini ¢eker.
Ciinkii babam tam bir harita adami saatlerce bakabilir. O dergilerin ¢ok giizel bir icerigi
var. Ben de Sokrates dergisini alirim karikatiir dergilerini séylemeyi unuttum. Penguen
kapanana kadar Penguen aldim her hafta. Uykusuz ve Penguen dergilerini her sayisi
vardwr bende. Yine Sokrates’i ¢iktigindan beri aliyorum. Bir donem Kafa, Ot, Diken gibi
dergileri aldim. Ama Kafa ve Ot’un sadece popiilizm yaptigini diisiivorum. Ama Sokrates
cok ilgimi ¢ekiyor.” (K2, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)
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Arastirmada egitim ile ilgili dergileri takip eden &grencilerin iiniversite siralamalarinin son
derece yiiksek oldugu goriilmektedir. Bourdieu, bu durumla ilgili kendi ilgi ve yetkinlikleri
dogrultusunda 6grencilerin kiiltlirel kaynaklari tiiketim aligkanliklarinin kiiltiirel sermayeleri ile
yakindan iliskili oldugu ifade etmektedir (Bourdieu, 2015: 131; 193). Ayrica arastirma
kapsaminda {ist sinifsal pozisyondaki ailelerin egitimden maksimum fayday1 almak i¢in bu tarz

harcamalara giristiklerine dikkat ¢ekmektedir (Bourdieu, 2015: 274).

3.3.3.2.2. Egitsel Kaynaklara Erisim Ortamlar1

Egitsel Kaynaklara Erisim
Ortamlar (9)

= /3 6\ f

Bilkent A‘;;U

Sekil 53 Egitsel Kaynaklara Erisim Ortamlari

Calisma kapsaminda 6grencilerin {iniversiteye hazirlik siirecinde egitsel kaynaklara erigim
ortamlar1 arasinda onemli farkliliklar tespit edilmistir. Bilkentli 6grenciler genel itibariyla
dershane ve 6zel ders imkanina erisimleri iizerinden genis bir egitsel kaynaklara ulasim agina
sahiptir. Ote yandan, AYBU’lii 6grencilerin ise bu noktada egitsel kaynaklara erisiminde
dershane ve 6zel ders imkanmin siirli olmasindan kaynakli bilgisayar ve internet ortaminin

daha fazla 6ne ¢iktig1 ve 6nem kazandigi goriilmektedir.

K26 dershaneye gitmedigi icin TUniversiteye hazirlik siirecinde bilgisayar/internet

olanaklarindan faydalandigini su sozlerle ifade etmektedir:

“Dershaneye gitmedigim icin anlamadigim konuyu birinin anlatmasi sartti. Ne kadar okul
kursuna da gitsem yetisemeyebiliyorduk. Onun i¢in ben YouTube’den belirledigim
hocalardan belirli konular: dinliyordum. Her dersten vardi benim Youtube 'de takip ettigim
insanlar. Onun disinda test kitaplar: ben konu anlatimi ¢alisabilen bir insan degildim.
Sonra telefondan soramadigim sorulari uygulamalardan yararlandim. Ama genelde benim
kaynagim YouTube oldu.” (K26, Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, AYBU)

K37 de benzer sekilde iiniversiteye hazirlik siirecinde internet iizerindeki kaynaklardan

yararlandigini, bu kaynaklarin licretsiz oldugunu vurgulayarak dile getirmektedir:
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“Internetin ¢ok yardimi oldu bana. Youtube videolar. Onlardan yardim aldim. Yardim
aldim dedigim kendim ugrastim iletisime ge¢mek zor onlarla. O donemde ¢ok eksigim
oluyordu. Internet iicretsiz ders sagliyordu bana.” (K37, Kadin, Ingilizce Miitercim
Terciimanlik, AYBU)

“I'ntern"etteki ders anlatim videolari ve ders anlatim hocalarinin yazdigi ders notlar: vardi
tabi. Ozellikle dzel derslerde ben daha ¢ok dinleyerek anlayan birisi oldugum icin ¢ok
daha faydast oluyordu. (K35, Erkek, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)

K23 ise sinava yonelik materyalleri temin etmek icin internetin imkanlarini nasil stratejik bir

sekilde kullandigini su sekilde ifade etmektedir.

“O donem kitap almak yani ¢ok fazla almak da sikintilyydi benim igin. Ben bir tane
matematik soru bankasi aldiysam onu bitiririm ondan sonra o artik elimde hi¢ soru kalmaz,
gider yenisini alirim. Onu da soyle ¢oziiyordum. Facebook gruplart vardi soru ¢ozme
gruplart. Belki hatirlarsiniz o donem B... A, B.... B diye bir kitap serisi vardi. Ben F'.... in
bana verdiklerini ¢oziiyordum. Ciinkii Facebook gruplarinda bu sorulart ¢ézemeyen
insanlar var. Herkes bin bir hevesle alir kitaplari sorulari ¢6zemez, buraya sorarlar,
Sorulara atarlar ben de otomatik olarak bedavadan soru ¢6zmiis olurum, hem de o kisiye
¢oziimii anlatmis olurum. Bu sayede zaten bir tane arkadasim oldu. Benden 3 yas kii¢iik bir
kardesim. Yaklasik 8 yildwr tamisiyoruz. 2014 ’te iiniversiteye hazirlanmaya basladim
2014'te tanistim, o siirekli soru atiyordu. Universiteye erken hazirliga baslamisti o. O
alwyordu mesela, ben diyordum ki bende F .... var, o diyor ki abi bende de bu var, bendeki
sorular ona ondaki sorular bana, bir de o donem kizakli, tuslu telefonlar var ya Facebook
ile soru ¢oziiyorduk yani. Ama iste orada énemli olan husus seydi benim icin. Imkédn her
yerde var, tamam elimdeki imkanlar kitap alma konusunda kisith olabilir ama o dénem
internet tizerinden boyle bir sey yapmistim ve faydasini ¢ok gordiim.” (K23, Erkek, Hukuk,
AYBU)

3.3.3.3. Bilissel ve Kiiltiirel Faaliyetler

A

Bilissel ve Kultirel Faaliyetler (38)
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Edinme Kanallar Olarak “Dogrudan yonelik kurslar (38)
ve Dolayll Erisim” (13)

A A

Dershane (26) Ozel Ders (27) Okul kursu (6) Dogrudan Erigim (9) Dolayl Erisim (4)

Sekil 54 Bilissel ve Kiilttirel Faaliyetler



149

Ogrencinin nesnelesmis kiiltiirel sermayesinin son unsurunu bilissel ve kiiltiirel faaliyetleri
olusturmaktadir. Bu baslik altinda sirasiyla, liniversiteye hazirlik kurslar ile kiiltiirel ve spor

faaliyetlerine yonelik kurslar ele alinmistir.
3.3.3.3.1. Universiteye Hazirlik Kurslar

Bu baslik altinda 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlanirken gitmis olduklar1 kurslar ele
alinmustir. Universiteye hazirlik siirecinde ii¢ kurs etkili olmaktadir. Bunlar sirasiyla dershane,

0zel ders ve okul kursudur. Arastirmada ilk olarak dershaneler lizerinde durulacaktir.

A

Universiteye Hazirlk Kurslari (34)

A A

Dershane (26 Ozel Ders (27)  Okul kursu (6)
X
/
16 19 10 8 5
-

L
Vi

AYBU

Sekil 55 Universiteye Hazirlik Kurslari

3.3.3.3.1.1. Dershane

A

’Dersha ne (26)\
1 6 1 @."/\‘S’m@g

LG
5

Bilkent AYBU
Sekil 56 Dershane

Arastirmada dershaneler ile 6grencilerin {iniversiteye girig sinavinda biligsel kabiliyetlerini
arttirmaya yardimecr olan, okul diginda fcretli ders veren kurumlar kastedilmektedir.
Ogrencilerin iiniversiteye hazirlik siirecinde dershaneler &nemli bir rol oynamaktadir.
Arastirma kapsaminda AYBU’lii 6grencilerin dershanelerden faydalandigi gériilse de bu
kategoride yer alan O6grencilerin biiyik bir kismini Bilkentli 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada carpici olan bulgu, Bilkentli 6grencilerin sadece lisenin son smifinda degil, genel
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olarak egitim hayatlar1 boyunca dershaneye gitmeleridir. Bu konuda o6zellikle annelerin

cocuklarinin egitimlerine yonelik ciddi bir yatirim ¢abasi i¢inde olduklart goriilmektedir.

K8, annesinin {iniversite sinav temposuna 7. siniftan itibaren girdigini ve o yil kendisini

dershaneye yazdirdigini su sekilde ifade etmektedir:

“Daha sonra 7. Simif zamanlarinda annem benim dershaneye yazilmami simdiden
baslarsan tiniversite sinavina senin igin iyi olur diye diisiinmiistii. Dershaneye arastirmaya
basladim. A... dershanesini kesfetti annem. Daha sonra benim oraya sinavii bir sekilde
girigim oldu. A¢ik¢ast butik dershane mantigini da sevmistim. Oraya da uyum saglamistim
hemen. Giizel oluyordu evdeki bast buyruk ders ¢alisma rutinini orada diizene sokmugtum”
(K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K4 de annesinin dershane ve 6zel kurumlara yonlendirmesini su sekilde ifade etmektedir:

“Lise 2’de butik bir dershaneye gitmistim. Lise 3 ’te annem, arkadasimin eginin yine bir
butik dershanesi vardr oraya yazdrdi. En ¢ok oraya giderken mutlu oldum. Onun disinda
son sene de tamamen temel liseye gectim. Annemin tercihiydi aslinda ben de istiyordum
ama annem onayladi bunu. Devlet okulundan dershaneye gitmesin sinav senesinde dyle bir
yorgunluk olmasin diye temel liseye gitmeyi tercih ettim.” (K4, Erkek, Hukuk, Bilkent,
Ucretli)

K16 ise 4. smifin baglangicindan itibaren uzun yillar boyunca dershaneye su sekilde ifade

etmektedir:

“Ilkokulda gittim. 4. 5. Sumifta gittim herhalde. Herhalde 4-5-6-7-8 hepsinde gittim. Sonra
lisede de 9 ‘da gitmedim. Lise 10 — 11 de butik dershaneye gittim. ” (K16, Erkek, Uluslaras:
Iliskiler, Bilkent, %50 Indirimli)

Bilkentli 6grenciler uzun yillar boyunca dershaneye gitmelerine ragmen Yildirim Beyazit
Universitesi grencilerinin biiyiik bir kismi ancak lise son smifta dershaneye gittikleri
goriilmektedir. Bilkentli dgrencilerin ebeveynlerinin ¢ocuklarint erkenden sinav temposuna
soktuklar1 ve egitimlerine 6zel yatirim yaptiklarr goriiliirken; tam tersine Yildirim Beyazith

ogrencilerin ebeveynleri egitim yarisinda rakiplerinin farkinda degildirler.

Dolayisiyla, bu yaris icinde ge¢ hamleler yapmaktadirlar. Hatta K31 dershaneye gitmesi

konusunda ailesini ikna etmesi gerekmistir:
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Dershaneye gittim. Sadece bir yil gittim. 12. Sinifin basinda basladim. Hatta 11. Sinifin
yvazinda Agustos, Eylil gibi falan, Klasik o zamanlarda baslar dershane. Ag¢ik¢asi
dershaneye gitmem biraz zor olmustu ama yine de gitmistim. Dershaneye gitmem
gerektigini aileme ikna etmem gerekmisti. Biliyorlar ama bilmiyorlar. Yani
cevremizdekilerden goriiyorlar ama benim gitmem gerektigimi, belli bir dénem boyunca
hazirlanmam gerektigini fark etmemislerdi. Epey bir ugrasmistim. (K31, Kadin, Sosyoloji,
AYBU)

Sonug olarak her iki gruptan da 6grenciler dershaneye gitmelerine karsin Bilkentli 6grenciler
egitim hayatlariin uzun bir donemi boyunca bu kurumlardan faydalanmakta; bunun yani sira
kisi sayisinin daha az oldugu, birebir egitim olanagiin ve 6grencinin merkeze alindig1 butik
dershaneleri tercih ettikleri goriilmektedir. AYBU’lii dgrencilerin yasam kosullar1 géz dniine
alindiginda butik dershanelere erisimleri oldukga zordur. Zira 6grencilerin dershaneye gitme

konusu giindeme geldiginde ebeveynlerini ikna etmeleri gerekmektedir.

3.3.3.3.1.2. Ozel Ders

A

Ozel Ders (27)

&

Bilkent

Sekil 57 Ozel Ders

Nesnelesmis kiiltiirel sermayeleri i¢indeki en g¢arpici1 bulgulardan biri 6grencilerin 6zel ders
alma durumudur. Arastirmada 6zel ders, 6grencinin liniversite sinavina hazirlanmak veya genel
olarak egitim hayatinda bir konu hakkinda kendisini gelistirmek i¢in {icret karsiliginda alaninda
yetkin bir kisiden yiiz yiize ders almasi olarak tanimlanmistir. Arastirma kapsaminda Bilkentli
ogrencilerin biiyiik bir kisminin 6zel ders aldig1 goriilmektedir. Hatta egitim hayatinda 6zel ders
almayan sadece 2 kisidir. Tipki bir dnceki baglikta ele alinan dershane konusunda oldugu gibi
Bilkentli 6grencilerin uzun bir siire zarfinda 6zel ders aldiklar1 goriilmektedir. Ustelik daha da
carpict olani, bazi 6grencilerin dershaneye gitmeyip tiim dersleri veya derslerinin ¢ogunlugu

icin alaninda uzman hocalardan ders almasidir.

K13 egitim hayatinda dershanelere gittigini ancak {iniversite sinavina hazirlanirken dershaneye

gitme ihtiyact duymadigini, bir¢ok dersten ise 6zel ders aldigini su sekilde ifade etmektedir:
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“Dershaneye gittim. 7. ve 8. Sinifta dershaneye gittim. O da faydali bir dénemdi. Orada
da farkli metotlar, orada da zaman gegiriyorsun. Sonra ben iiniversite sinavina
hazirlanirken dershaneler kapand. Ozel egitim kursu oldu. Ben de hep ézel ders aldigim
icin dershaneye gitme ihtiyacit duymadim. Bir¢ok dersten ozel ders aldim o siiregte.” (K13,
Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi, Bilkent, %50 fndirimli)

Benzer sekilde K1 ve K7, 5 farkli dersten uzun bir siire zarfinda 6zel ders aldiklarini ifade

etmektedirler:

O donem de ozel ders alryyordum ama bir yerden sonra da 6zel ders bir soru bankasint
bitirip sonra kitabi tarayip kapatiyorduk. O kitabin iginde ¢oziilmemis bir soru
birakmiyorduk. Ondan sonra 1-2 haftadan sonra biz bir kitap segiyorduk bir kafede
bulusuyorduk. Bir kitap se¢ip onun tahlilini yapryorduk. Matematigin yaninda edebiyattan
da alyyordum bir dénem. Sozel bir ders oldugu icin belli bir okuma kiiltiiriine sahip bir
insan, en azindan Tanzimat’a kadar olan déneme hakimdim. Onun disinda fizik, kimya,
bivoloji ve matematik dersinden sirf soru ¢oziimii igin ézel hocalarim vardi. (K1, Erkek,
Hukuk, Bilkent, Burslu)

Ozel ders aldigim hocaya gidiyordum. Sadece ben degil herkse oraya gidiyordu. Bir de
orast ¢ok iyiydi, hocamiz da ¢ok iyi saglhyordu ¢alisma ortamini. [...] Ben pek evde
degildim. Yatiyordum sabah okula gidiyordum, doniiyordum, ozel derse gidiyordum.
Aksam 11’°de geliyordum. Biitiin derslerden ozel ders aldim. Matematik, biyoloji, Tiirkge,
kimya, fizik. Matematigi 3 senede aldim, Tiirkceyi 1,5 sene aldim, fizik, kimya, biyolojiyi
‘de 1 sene aldim. (K7, Erkek, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

Bilkentli 6grencilerin ailelerinin dershane konusunda olduklar1 gibi 6zel ders konusunda da

1srarct olduklart ve ¢cocuklarinin egitimine 6zel yatirim yaptiklari goriilmektedir:

“Ben temel liseye gitmistim. Onun disinda annem sana ozel ders aldiracagim diyordu.
Anne istemiyorum diyordum. Bana bazi matematik konularim 11. Simif yaz tatilinde
aldirmisti. Daha sonra bana geometri konusunda ve Tiirkceden ders aldirdilar. Annem
okula gitmek yerine ben hoca tutayim bir saate hallederiz diyordu. Baktiginiz zaman benim
saatlerim sayili. Gergekten hoca da 60 lira da istiyorsa. Benim saatim 60 liradan daha
degerli oluyordu. O yiizden boyle bir sey yapabilir miyiz diye diisiiniiyorduk. Ozellikle de
Tiirk¢e konusunda sorularimi ¢ozdiiriiyordum.” (K11, Erkek, Iktisat, Bilkent, Burslu)

Yildirim Beyazith 6grenciler de 6zel ders almaktadir. Ancak alinan 6zel derslerin say1 ve siiresi
bakimindan kisith oldugu goriilmektedir. K30 {i¢ aylik 6zel ders aldigini su sozlerle ifade

etmektedir:

Matematik iizerine aldim, 4 ‘te aldim. Sinava 3-4 ay kala toplam 3 ay almistim, kisa bir
siireydi. (K30, Erkek, Uluslararas: Iliskiler, AYBU)



153

K23 de sadece iki kere lise egitim aldig1 hocasindan 6zel ders aldigini dile getirmektedir:

“Iki kere matematik Ozel dersi almistim. Ciinkii ben sinava 3 ay kala hala Cos 601
bilmiyordum. Hala da bilmiyorum ashinda, sinav icin 6grendim. Okuldaki matematik
hocam da bunu bir geri zekalilik olarak algiladi ve bana Anil sana ozel ders vermeliyim
dedi. Ama bunu maddi kaygiyla degil iyiligimi diisiinereK yapardi. Ki o kisi sayesinde ben
basarili oldum.” (K23, Erkek, Hukuk, AYBU)

Iki farkli iiniversitede 6grenim goren dgrencilerin dzel ders alma konusunda birbirlerinden
oldukca farklilik sergiledikleri; Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin egitim piyasasindaki
durumu gozetleyerek ¢cocuklarina erken yaslardan itibaren yatirim yaptiklari; Yildirim Beyazith

ebeveynlerde ise ge¢ kalinmis bir miidahalenin oldugu anlasilmaktadir.

3.3.3.3.1.3. Okul Kursu

Okul kursu (6)

Bilkent

Sekil 58 Okul Kursu
Arastirmada {niversiteye hazirlik kurslarmin sonuncusunu okul kurslart olusturmaktadir.
Calismada resmi (devlet) okullarda 6grenim goren 6grencilere iicretsiz olarak verilen ek dersler
okul kursu olarak tanimlanmigtir. Okul kursu, 6zellikle mezun olacak son sinif 6grenciler igin
egitimlerini destekleme noktasinda &nemli bir role sahiptir. Onceki basliklarin aksine bu
basliktaki 6grencilerin biiyiik béliimiiniin Yildirrm Beyazit Universiteleri 6grencileri oldugu
goriilmektedir. Bilkentli 6grencilerin biiylik bir boliimii zaten 6zel okulda 6grenim gordiikleri
i¢in okul kurslarindan egitim almamaktadirlar. Ustelik yeterince dershane ve 6zel ders egitimi
almalarindan dolay1 da okul kurslarina ihtiya¢c duymamaktadirlar. Keza okul kurslarinin
iicretsiz ve Yildirim Beyazit Universitesi dgrencileri icin ¢ok daha ulasabilir olmasi, s6z konusu
dgrenciler igin cazip bir kurs olma 6zelligi tastmaktadir. Ogrenciler kisith imkanlarindan dolayi

ellerindeki biitiin olanaklar1 bu sekilde degerlendirmektedir.

K34 iiniversite hazirlik siirecinde dershaneye gitmedigini, okul kurslari ile sinava hazirlandigini

su sekilde aktarmaktadir:
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“Ben tiniversite hazirliginda dershaneye gitmedim. Kendi basima hallederim diyorum.
Ama belli bir yerden sonra bir kursa gitmem gerektiginin farkina vardim. Okulun
destekleme kurslarina gidiyordum. Iki yere gittim ikisi de iyiydi ama daha da
gelisebilirlerdi. O sekilde hazirlandim sinava.” (K34, Erkek, Iktisat, AYBU)

K27 de benzer sekilde dershaneye gitmedigi siire zarfinda okul kurslarinin destegi ile sinava

hazirlandigini su sozlerle ifade etmektedir:

Ben dershaneye falan da gitmedim. Devletin dersleri var kurs diye gegiyor. Onlarla
hazirlandik, onlara kanldik. (K27, Erkek, Makine Miihendisligi, AYBU)

K13 ise 6zel okulda egitim gordiigii i¢in okul kurslarinin agilmadigini ve egitimini desteklemesi

konusunda dershaneye bile ihtiya¢c duymadigini su sekilde ifade etmektedir:

“Daha oncesinde de dedigim gibi zaten bir donem dershaneye gitmistim. Sonra yeterince
ozel ders aldigim igin dershanede egitim alma ihtiyact duymadim. Okul kurslart falan da
a¢umuyor ¢iinkii bizimki 6zel okuldu. Ha, ek ders yapryorlardi yine ama devletteki gibi degil
onlarmki farkl.” (K13, Kadin, Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi, Bilkent, %50 Indirimli)

3.3.3.3.2. Universite ve Béliim Hakkinda Bilgi Edinme Kanallar1 Olarak “Dogrudan ve Dolayl

Erisim”

Arastirmada 6grencilerin tiniversite ve boliim hakkinda bilgi edinme kanallar1 dogrudan ve
dolayl erisim olarak iki baslik altinda ele alinmistir. Dogrudan erisim iiniversitelerde boliim,
fakiilte ve okula iliskin genellikle 6gretim elemanlar: tarafindan yapilan tanitim faaliyetleri

olarak tiniversite tanitim giinlerine karsilik gelmektedir. Dolayli erisim ise lise kurumunda

A

Universite ve B&lim Hakkinda Bilgi Edinme Kanallari
Olarak "Dogrudan ve Dolayl Erigim” (

/\

Dogrudan Erisim (9) Dolayh Erisim (4

8 ‘\ 4

Bilkent AYBU
Sekil 59 Universite ve Béliim Hakkinda Bilgi Edinme
Kanallari Olarak “Dogrudan ve Dolayli Erisim”




155

iiniversite ve boliim hakkindaki bilgilerin paylasildigi ve mesleklere iliskin bilgi verildigi

tanitim etkinligi olarak lise kariyer giinleridir.

3.3.3.3.2.1. Dogrudan Erigim

A

Dogrudan Erisim (9)

Bilkent AYBU
Sekil 60 Dogrudan Erisim

Arastirmada iiniversite tanitim giinlerinden faydalanan ve bu kapsamda tiniversite hakkindaki
bilgiye dogrudan erisim imkani olan Ogrencilerin biiyiik bir kisminin Bilkentli 6grenciler
oldugu goriilmektedir. Bilkentli 6grencilerin okul ve boliim tercihinde bulunmadan once
dogrudan bilgi almak i¢in iiniversiteye gittikleri ve 6gretim elemanlari ile 6grencilerden bilgi
almaya calistiklar1 anlasilmaktadir. Bu noktada Bilkentli 6grenciler biiylik bir avantaj elde
etmektedirler. Bizzat sorularini 6gretim elemanlarina sormakta, bu aga erisebilecek bir
imkanlar ¢ercevesine sahiptir. Bu kimi zaman ekonomik sermaye iizerinden kimi zaman ise
sosyal ekoloji lizerinden sekillense de sonugta, liniversite se¢cimi noktasinda bu imkanlar kritik
firsatlar saglamaktadir. Ornegin, aday en dogru boliimii segebilmektedir. Bu kararlarin
dogrulugu ise daha onceki “Kararli Okul ve Boliim Se¢imi” basliginda ayrintili olarak ele

alimastir.

Bu kapsamda K1 tercih siirecinde son karar1 vermek iizere Bilkent Universitesinin iiniversite

tanitim giinlerine gittigini ve karar siirecinin nasil netlestigini su sekilde ifade etmektedir:

“Tabi ben kesin kafayla hukuk okumak istiyordum ama o an o kadar fikir geliyor ki etraftan
iktisat da olur mu acaba diye. Baktik iktisat nerede okunur? Sonra Bilkent te tanitima
geldigimizde tamitim giinii sans eseri herhangi bir hukukcu ya da iktisat¢t bulamadik. Bir
ogrenci Refet Bey bosta dedi. Refet Bey’de Tiirkiye'deki sayili ekonomistlerden, gerek
FED de gerek Tiirkiye Merkez Bankasinda gérev yapmus bir¢ok yere danismanlik saglayan
bir ekonomist. Onun kiiciik kardesi de Tiirkiye 'nin en iyi rekabet avukatlarindan birisi. O
giin Refet Beyin kapisini ¢almistik. Refet Bey miizigini kapatti, ¢alistigi seyleri kapatti,
bizimle 20-35 dakika muhabbet etti. Iktisat nedir? Hukuk nedir? Halk géziinde iktisat
nedir? siz ne yapmak istiyorsunuz? Neden boyle bir yol ¢izmek istiyorsunuz? O zaman
sadece acaba fikvi olusmustu ama Refet beyle konustuktan sonra hukuk yazmayi
netlestirmistim.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)
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Benzer sekilde K11 de tiniversite tanitim giintinde K1 ile ayn1 6gretim iiyesi ile goriiserek tercih

stirecinde kararini netlestirdigini su sdzlerle anlatmaktadir:

“Daha sonra boliimler agikland istedigim her yere giriyorum. Kafalar gitti bizim. Ben
gittim Refet Giir Kaynak’la konustum su anda dekan oldu hatta. Bilkent hukuktaki
hocalarla konustum. Bilkent’in kariyer giinleri oluyor. Orada Mehmet abi diye biriyle
konustum. Orada iktisat okuyormus. O da 2-3 sene akademik diisiiniiyordum dedi sonra
ben de oyle diisiindiim. Refet hoca da ¢ok iyi anlatti iktisadi. Ciinkii insanlarin iktisad:
isteyip istemedigini anlatan sey o dersi sevip sevmemesi ben de ders isliyorum dedi. Gidip
kisaca ders isliyor. Pazarliyor yani dersi. Bana ben size sunun bunun garantisini veremem
ama 4 sene sonra buradan ¢iktiginizda diinyayr anlayacaksiniz dedi. Ben de tamam dedim.
Bana bu lazim. Bir ¢ilginlik yapmak da insanmn icinden ilk 200 °de olup iktisat yazmak da
geliyor insamn i¢inden genciz ya enerji patliyor insanin icinde farkli bir seyler yapalim
diye. O gazla iktisad: da yazmistim listeme. (K11, Erkek, Iktisat, Bilkent, Burslu)

Arastirmada ¢arpici olan bulgulardan biri, Bilkentli 6grencilerin ailelerinin biiyiik bir kisminin

cocuklarini tanitim giinlerine gotiirmek istemesidir. Aileler tiniversite ve boliimlerden dogrudan

bilgi almak ve cocuklarinin nerede egitim alacaklarin ilk elden gérmek istemektedirler. K13

annesinin istedigi lizerine Bilkent’in tanitim gilinlerine gittiginden bahsetmektedir:

“Bilkent Universitesi, her zaman bahsedilen, Bilkent mezunu, Bilkent te su ¢ok iyidir bu
¢cok iyidir denen bir iiniversite idi. O zaman tiniversite sinaviart agiklandi. Annem
iiniversiteleri bir gezelim, dedi. Antalya’dan Ankara 'ya geldik. Universiteler hakkinda pek
bilgim yoktu. Genel herkesin bildigi seyler vardi. Biz sans eseri ilk énce Bilkent’i gezmeye
geldik. O giin de ¢ok giizel bir diizen vardi. Hatta bizimle de siyaset bilimi okuyan bir kiz
konugtu. Tanmitim giinleri gibi seyler oluyor ya. O kiz konustu, o da siyaset bilimini su
yiizden sectim dedi. Cok hevesli bir sekilde anlatiyor. Bilkent’te tabi éyle olunca zaten
Bilkent ile ilgili olan fikirlerim de iyiydi. Kararimizi netlestirdik.” (K13, Kadn, Siyaset

Bilimi ve Kamu Yonetimi, Bilkent, %650 fndirimli)

Ozetle Bilkentli 6grencilerin okul ve béliim tercihlerinde bilgi edinme kanallarina dogrudan

eristikleri goriilmektedir. Bu durum kuskusuz sahip olunan sosyal ve ekonomik sermayelerinin

ebeveynlere “kredi” saglamasindan kaynaklanmaktadir. Aileler arasinda tercih siirecindeki

kaynaklarin orantisiz kullanimimin yarattig1 farklar dylesine belirginlesmektedir ki tanitim

giinleri dahi {iniversiteye erismede esitsizlik unsuru olmaktadir.
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3.3.3.3.2.2. Dolayh Erigim

N
Lo

Dolayl Erigim (4)
/,(

@

Bilkent

Sekil 61 Dolayl Erisim

Bir onceki baslikta ele alinan dogrudan erisimin Bilkentli 6grencileri kapsadigi goriiliirken
aksine bu baslikta, katihmecilarm biiyiik bir kismmin AYBU’li  &grenciler oldugu
goriilmektedir. Bilkentli 6grenciler ve aileleri kariyer planlamalar1 hakkinda bilgi almak i¢in
ellerindeki tiim kaynaklari kullanarak hareket ederken, iiniversite ve boliim hakkindaki bilgilere
dogrudan erismek istemektedir. Bu kapsamda tiniversitenin tanitim giinlerinden faydalanmakta,
iiniversitenin ilgilenilen boliimiiniin 6gretim elemanlariyla goriisiilmekte ve kararlar bu
baglamda sekillenmektedir. AYBU’lii 6grenciler acisindan ise hem hareket gegirebilecekleri
sosyal ekolojinin kapsaminin dar olmast hem de bu noktadaki ebeveynlerin ekonomik sermaye
hacimleri, 6grencileri ¢ok daha pratik, uygun ve zahmet gerektirmeyen bilgi kanalini tercih
etmek durumunda birakmaktadir. Bu ise genel itibariyla eski 6grenciler ile sinirli kalmakta veya

okulun diizenledigi mezun etkinlikleri lizerinden gerceklesmektedir.

K27 lisenin eski mezunlariyla konustugunu ve bu kisilerden bilgi aldigin1 soyle ifade

etmektedir:

“Bizim lisemizin mezunlariyla konustugumdan bahsetmistim. Orada ben 1. Sinif, 3. Smnif
ya da 4. simifta olan miihendislik egitiminde belirli bir noktaya gelmis insanlardan bilgi
aldim. Bu kisiler araciliyla bilgiler aldim.” (K27, Erkek, Makine Miihendisligi, AYBU)

K36 da benzer sekilde eski mezunlar ile sosyal medya iizerinden iletisim kurarak tercih

zamanindaki planlamasimi gergeklestirdigini belirtmektedir:

Eski ogrencilerden bilgi alirdik. Aklimiza bir sey takildiginda sosyal medya araciligiyla
onlara ulasirdik. Tgrcih zamant bu kisilerle goriismiistiik. (K36, Erkek, Ingilizce Miitercim
Terciimanlik, AYBU)
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3.3.3.3.3. Kiiltiirel ve Spor Faaliyetlerine Yonelik Kurslar
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Sekil 62 Kiiltiirel ve Spor Faaliyetlerine Yénelik Kurslar

Biligsel ve kiiltiirel faaliyetler kategorisinin altindaki son baslik 6grencilerin kiiltiirel ve spor
faaliyetlerine yonelik kurslarindan olusmaktadir. Bu bashik altinda, Ogrencilerin egitim
hayatlar1 boyunca katildiklar1 tiim sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyetler ele alinarak
kendilerini nasil gelistirdikleri iizerinde durulacaktir. Bu faaliyetler iizerinde kendilerini
gelistiren 6grenciler toplumsal hayatta oldugu gibi egitim alaninda da rakiplerine kiyasla

avantajli bir konumda olmaktadirlar. Ogrencilerle yapilan goériismelerde kiiltiirel ve spor
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faaliyetlerine yonelik kurslara katilan ve kendilerini bu alanlarda gelistiren 6grencilerin biiyiik
bir béliimiiniin Bilkent Universitesi 6grencileri oldugu goriilmektedir. Ote yandan Yildirim
Beyazitli 6grencilerin ise kiiltiirel ve sportif faaliyetleri daha ¢ok bos zamanlarini

degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 goriilmektedir.

Yukaridaki Sema 62°de her iki tiniversitede 0grenim goren Ogrencilerin yapmis olduklari
faaliyetler verilmistir. Sol taraf {izerinde dikkatli bir sekilde duruldugunda Bilkentli
ogrencilerin zengin ve gesitli kiiltiirel ve sportif faaliyetler i¢inde olduklari ¢arpici bir bi¢imde
gorilmektedir. Bu durum prestijli bir tiniversitede 6grenim goren 6grencilerin, Bourdieu’niin
diliyle ifade edersek secilen Oznelerdeki farklilagsmis yatkinliklara sahip olan 6grencilerin,

siifsal pozisyonlarin1 dogrudan gostermektedir.

Bilkentli 6grencilerin bale, jimnastik ve modern dans gibi sportif faaliyet tercihlerinde estetik
ve sanat kaygisiyla i¢ ice olduklari; c¢ello, mandolin ve piyano gibi enstriimanlarla oldukca
0zglin secimlerle bulunduklar1 goriilmektedir. Bu begenilerin her biri miras alinan kiiltiirel

sermaye ile dogrudan iligkilidir.

Ote yandan semanin sag tarafinda ise sadece AYBU’lii 6grencilerin gerceklestirdigi faaliyetler
yer almaktadir. AYBU liilere has faaliyetler Bilkentlilere kiyasla oldukea yalin, klasiklesmis,

“olagan” faaliyetler yer almaktadir.

Arastirmada daha da ¢arpici olan bulgu Bilkentli 6grencilerin bu tiir yatkinliklarini ailelerinden
veya 0zel olarak gitmis olduklar1 kurslardan edinmis olmalaridir. Yildirim Beyazitli 6grenciler
kiiltiirel ve spor faaliyetlere iliskin yatkinliklarini ise biiylik oranda okul egitiminden elde
etmektedirler. Bu noktada Bilkentliler kendilerini gelistirmek i¢in bu tarz faaliyetler i¢inde yer

alirken AYBUliiler bos zamanlarini degerlendirebilecekleri alanlar olarak gérmektedirler.

K19’un asagida ifade ettigi alint1 se¢ilmis 6znenin sahip oldugu farklilagmis yatkinliklar1 gozler
oniine sermektedir. Ogrencinin ifadesine gére annesi, bu yatkinliklar1 kazanmasi konusunda
ozel olarak ilgilenmektedir. Ogrencinin ifadesinde koyu renkte olan ogrencinin okuldan

bagimsiz bireysel olarak giristigi eylemleri isaret etmektedir:



“Bale kursuna gittim. Basketbol kursuna gittim. Ben resim yapmay: seviyorum yagl boya
tablo yapmayt seviyorum bunun i¢in ézel bir kursa da gittim ama ortaokulda resim
ogretmenimle beraber tablolar da yaptim. Daha sonrasinda ozel bir hoca ile keman
caldim. Ardindan gitar ve elektro gitar caldim ¢ok uzun bir siire sanurim 2. Siniftan 8.
Swinifa kadar. Satrang oynadim bir siire, ilkokuldayken yiizme kursuna da gittim. Annem
bu konuda iyidir her seye yollamaya ¢alisir beni. Badminton oynadim bir kuliipte, lise
donemimde de ve lisansliyydim bir dénem boyunca. Kendimi bir¢ok konuda gelistirme
Sfirsati buldum. (K19, Kadin, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50 Indirimli)

Okuldan tevariis eden klasik yatkinliklara 6rnek olarak K31 verilebilir:

“Ashnda ¢cok sey denedim. Bos zamanlarimi giizel degerlendirdim diyebilirim. Ilkokulda
miizik korosundaydim. Koroda miizik ogretmenimle birlikte 23 nisanda,19 mayista ¢ikip
sarkt soylerdik. Sonra teyzem bana keman vermisti. Miizik ogretmenimle 10 giin bile
stirmeyen bir keman sertivenim oldu. Kemandan sonra gitar aldilar bana. Gitar alindiktan
sonra belediyenin actig1 bir kursta gitar egitimi aldim. Spor faaliyetim hi¢ yok. Ortaokula
dogru ortaokuldaki resim ogretmenimin biraz itelemesiyle resme basladim. Atolye gibi bir
ver agmustl. Egitim veriyordu. Biraz resim kursu aldim ondan. Lise doneminde voleybolda
sadece okulda oldu turnuva éncesi sadece voleybol takiminda oynadim.” (K31, Kadin,
Sosyoloji, AYBU)

3.34. (")grencinin Kurumsallasmus Kiiltiirel Sermayesi

ortadgretim basar1 puan1 (OBP) ve mezun olunan alandir.
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Diger tarafta ise tam tersi durum gerceklesmektedir. Yildirirm Beyazithh 6grenciler sinifsal
pozisyonlarmin dezavantajindan dolayi, kiiltiirel pratikler konusunda kendilerini

gelistirebilmek ve yatkinlik kazanabilmek i¢in okul egitimine bel baglamak durumundadir.

Arastirmada 6grencinin kiiltiirel sermayesi, yiiksekdgretime gegiste kullanilan ve dogrudan
okuldan kazanilan sermaye olarak tanimlanmistir. Bu sermaye tiiriiniin en 6nemli 6zelligi resmi
kurumlar tarafindan onaylanmasi ve belgelendirilmesidir. Bu baglamda arastirmada 6grencinin

kiiltiirel sermayesi ii¢ ana baglik altinda incelenecektir. Bunlar sirastyla mezun olunan lise tiiri,
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Ogrencinin Kurumsallagmis Killtirel Sermayesi
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Sekil 63 Ogrencinin Kurumsallasmis Kiiltiirel Sermayesi

3.3.4.1. Mezun Olunan Lise Tiri

Ogrenciler ilkdgretimde merkezi sinava girerek basari siralamasina gore ortadgretime gegis
yapmaktadir. Bunun yaninda 6grenciler ortadgretime gegiste 6zel liselere de yonelmektedir.

Arastirmada ogrencilerin mezun oldugu ii¢ farkli lise ele alinmistir. Bunlar sirasiyla 6zel lise,
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Anadolu lisesi ve fen lisesidir. Asagidaki semada Bilkentli ve Yildirim Beyazith 6grencilerin

mezun olduklar lise tiirleri gosterilmektedir.

Mezun Olunan Lise Turd (38)

O O O

Ozel Lise 6, Anadolu Lisesi Fen Lisesi (6)
h (16)
14 5
A 12
\ //2/\3 AN /
¥ 4

Bilkent

Sekil 64 Mezun Olunan Lise Tiirii

3.3.4.1.1. Ozel Lise

&

Ozel Lise (16)

(
\

s
N

Bilkent

Sekil 65 Ozel Lise

Arastirmada 6zel lise ile yabanci dille 6grenim yapan 6zel liseler, 6zel Anadolu liseleri, 6zel
fen liseleri ve 6zel temel liseler ele alinmistir. Bu liseden mezun olan 6grenciler genel olarak
ozel lise baslig1 altinda degerlendirilmistir. Arastirmada 6zel liselerden mezun olan 6grencilerin
cok biiyiik bir boliimiiniin Bilkentli 6grenciler oldugu goriilmektedir. Daha da ¢arpici olani ise,
ogrencilerin ortadgretime gegiste yiiksek puanlar alarak resmi Anadolu ya da fen liselerini
tercih etmektense ozel liseye yonelmeleridir. Ozel liseyi tercih eden &grencilerin ve
ebeveynlerin biiyiik bir boliimiiniin, 6zel liselerin altyapt ve egitim imkanlarimin daha iyi
oldugunu vurgulamaktadirlar. K8 yiiksek bir puan almasma ragmen prestijli devlet lisesini
tercih etmedigini, annesinin bu siiregte 6zel okulun egitim kalitesinin daha iyi oldugunu

diisiinmesinden dolay1 tercihinde etkili oldugunu su sozlerle ifade etmektedir:
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“Liseye girerken, TEOG siirecini giizel noktalandirdim. 488 puan almigtim ve artik tercih
stirecine girmistim. Ama bu noktada en ¢ok annem etkili oldu. Annem benim gériisiimii ve
kararimu etkiledi. Ben Atatiirk Anadolu lisesine gitmeyi istiyordum. Annem, “benim devliet
okullarina olan inancim fkarildi” diyordu, ogretmenlerin basaridan ziyade torpille
yerlestirildigine inaniyordu. Bu sebepten de benim o6zel okulda okumam gerektigini
diigtiniiyordu. Ben de soylediklerinin mantikli oldugunu diisiindiim. Ciinkii her ne kadar
Tiirkiye 'nin en iyi liselerinden biri olsa da, annemin dedigi gibiydi. Bu sebepten biz dzel
okullari gezmeye basladik. Benim A... dedigim dershanede olusturdugum bir ortam vardi.
Cok iyi anlagtigim 6gretmenler vardi. Onlar bizi aradr orayla konustuk. Orada egitime
basladim.” (K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K5 de benzer sekilde lise sinavindan yiiksek puan almasina ragmen ailesinin 6zel okulun egitim
kalitesinin daha iyi oldugunu diisiinmesinden dolay:1 liseyi 6zel okulda okudugunu ifade

etmektedir:

“Sonra liseye gectim lise sitnavindan 474 aldim. Anne ve babam o dénem diisiindii. M...
var oraya gitmemi istiyorlardi. Ben lisede hazirltk okumak istiyordum. Ama hazirlik olan
tek bir lise vardi o da Sthhiye'deki Atatiirk Anadolu Lisesi’ydi. Annem ‘liseyi 5 sene mi
okuyacaksin’ dedi. Hem iyi bir egitim alacaginin garantisi yok! O yiizden ben oraya
gitmedim. E.... kolejine gittim. Ben ortaokuldan mezunken ¢ok fazla iyi derece yaptim. Bu
kolejin egimi ¢ok daha iyiydi annem yénlendirdi.” (K5, Kadin, Endiistri Miihendisligi,
Bilkent, %50 Indirimli)

K6°da 6zel liseden mezun oldugunu ifade etmektedir. K8’in 6zel lisede bulunan dgrencilerin
siifsal pozisyonlarinin kendisininki gibi benzer oldugunu dile getirmesi son derece dnemlidir.
Bu durum smifsal pozisyonu yiiksek olan Ogrencilerin 6zel liselerde kiimelestigine isaret

etmektedir:

“Ozel Anadolu lisesinden mezun oldum. Megsale ve Yildiz isminde iki tane Fen sinifi vardi.
Egitim kalitesi oldukg¢a iyiydi. Ailem deviet okullarindansa iyi bir lisede egitim almami
istedi. Ondan sonra aile yapilarimizin benzedigi insanlar vardi. Ailelerinin meslekleri
olsun gelir durumu olsun, yaptigimiz aktiviteler olsun benzerdi genel olarak.” (K10, Kadin,
Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

Gortldiigii tizere Bilkentli aileler 6zel okulun egitim kalitesinin devlet okullarina gére daha iyi
olduklarin1 diistinmekte, liseye giriste yiiksek puana sahip olan ¢ocuklarini devlet okullarindan
uzak tuttuklar1 anlagilmaktadir. Hatta aileler, devlet okullarinin egitim niteliginden siiphe

duymakta ve prestiji yliksek devlet liselerine bile ¢ocuklarin1 gondermemektedirler.
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3.3.4.1.2. Anadolu Lisesi

gﬁ%%

y V
Anadolu Lisesi

Sekil 66 Anadolu Lisesi

Arastirmada Anadolu Lisesi ile yabanci dille 6grenim yapan resmi (devlet) liseler
kastedilmektedir. Bir 6nceki baslikta ele alinan durumun tam aksine bu kategoride yer alan
ogrencilerin biiyiikk boliimiintin ise Yildirim Beyazithh 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu
ogrencilerin puanlarmin Bilkentlilerin gerisinde kaldig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi1 evlerine yakin olmasindan dolay1 bu liseyi gitmek “zorunda kaldiklar1” goriilmektedir.
Ayrica dgrencilerin bir kismi, Anadolu lisesinde olumsuz okul atmosferine vurgu yapmaktadir.
Ogrenciler yasca biiyiik dgretmenlerin egitim niteliginin yetersiz oldugunu diisinmekte ve okul

ortaminda ise siddet ve zorbaligin yaygin oldugunu dile getirmektedirler. Bu nedenlerden

K22 Anadolu lisesindeki olumsuz kosullara dikkat cekmekte ve okulun evine yakin olmasindan

dolay1 gitmek zorunda kaldigin1 su sekilde ifade etmektedir:

“Anadolu lisesinden mezun oldum. Cok iyi degildi diye diigiiniiyorum. Birazcik yonetim
emekli insanlart ¢alistirmaya ¢alisirdr. Emekli insanlarin bilgileri de yetersizdi. O ¢evrenin
ogretmenleri, ¢evrenin ¢ocuklarim bilen insanlardi. Bagirirlardi. Kiifrederlerdi. Egitim
seviyesi ¢ok iyi degildi bence. Arada nadir insanlar oluyordu ama geneli iyi degildi bence.
Zaten mecburiyetten gitmistim. Yakind diye.” (K22, Kadin, Hukuk, AYBU)

K37 ise Anadolu lisesindeki olumsuz iklim oldugunu, siddet ve zorbaligin egitimine olumsuz

etkide bulundugunu ifade etmekte, okula gitmek istemedigini soylemektedir:

“Anadolu lisesinden mezun oldum. Ben kiigiik bir ilcede yasiyorum. Antalya’ya bir saat
uzaklikta Kemer’e ¢ok yakin bir ilge. Lise var sosyal bilimler var Farabi var, kiz meslek
falan da var ama ii¢ tane Anadolu lisesinden en merkezde olanindayim ben. Eve yakindi ve
cevrede gidilecek baska lise yoktu. Aslinda orada okumak istemiyordum ¢iinkii ¢ok kétii bir
tinti vardi lisenin. Ciinkii ogrencileri ¢ok pisti. Bazi 6grenciler bana ve arkadaslarima
stirekli soz gecirmeye ¢alisiyordu. Okulda olmamasi gereken seyler oluyordu. Mesela
kavga doviis olur, miistehcen durumlar... Kavga doviis ¢ok oluyordu erkekler arasinda
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clinkii ogretmenler ogrencilerden korkuyordu. Bir de okulun otoritesi diigiiktii okulu iyi
yonetemiyorlardi. Okul miidiirii ¢ok iyi degilmis sanwrim ogrencilerin bir hiikmii vardi
okulda. Cok pis seyler duyuluyordu. Hamile kalan kiz ya da tuvaletlerde diisiik... O yiizden
egitime ¢ok odaklanamiyordum agikc¢asi.” (K37, Kadin, fngilizce Miitercim Terciimanlik,
AYBU)

Yildirim Beyazit Universitesi 6grencileri mezun oldugu Anadolu liselerinin olumsuz ydnlerine
dikkat ¢ekmektedir. Bilkentli 6grenciler yeterli puana sahip olmalarina ragmen prestijli devlet
liselerinden uzak dururken Yildirnm Beyazitlilar olumsuz okul iklimine sahip olan liseleri

zorunlu olarak tercih ettikleri goriilmektedir.

3.3.4.1.3. Fen Lisesi
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Agirlikli olarak fen ve matematik alanina iligskin ders programina sahip devlet liseleri fen lisesi
baslig1 altinda ele alinmistir. Bu liselerin merkezi puanlar genellikle Anadolu liselerinden daha
yiiksektir. Dolayisiyla ortadgretim simnavinda basarili &grencilerin tercih ettikleri okul
tirlerinden biridir. Arastirmada fen lisesine giden Ogrencilerin sayica benzer olduklari
gorilmektedir. Ancak Bilkentlilerin yiiksek diizeyde basar1 siralamasi ile fen liselerine

girdikleri anlagilmaktadir.

Univesite smavinda ilk 150’ye giren K1, ortadgretim sinavinda da ilk %1°lik kismin iginde

oldugunu ve baglangicta fen lisesini tercih ettigini su sekilde ifade etmektedir:

“Stirekli okumaya devam ettim ebette. Fen Lisesi 'ne girdim. Orasi zaten agilan en iyi 20-
21 fen lisesinden biriydi. Bu sinavda aslinda ilk yiizde 1°lik dilimin i¢indeydim. Tiirkiye’ de
ozel ya da devlet lisesi olsun listeyi actigimizda tercih edemeyecegim okul sayisi
parmaklarla sayiliydi.” (K1, Erkek, Hukuk, Bilkent, Burslu)

K18 de benzer sekilde ortadgretime gegis sinavinda derece elde ettigini ve istedigi liseyi tercih

etme olanagina sahip oldugunu su sekilde ifade etmektedir:
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“Fen lisesinden mezun oldum. Karsuastirma yapamiyorum baska bir liseyi gormedigim
icin ama genel olarak herkesin tip kazanmaya ugrastigi bir liseydi. Hocalar da buna
paralel sey yapryorlardi. Ben o liseye derece ile girmistim. O donem neredeyse istedigim
tiim liselere girebilme imkanina sahiptim derecemden dolayr.” (K18, Kadun, Ingiliz Dili ve
Edebiyati, Bilkent, Burslu)

Buraya kadar ele alinan kisimda, Bilkentli 6grencilerin mezun olduklar1 6zel, Anadolu veya fen
lisesi olsun; zaten yiiksek puanlarla liselere girdikleri ve bu durumun tiniversite sinavinda da
benzer bir seyir izledigi anlasilmaktadir. Aym sekilde AYBU’lii 6grenciler de belirli bir puan
ile ortadgretime girmekte, mevcut akademik basarilarina benzer bir seyri liniversite sinavinda
da gostermektedirler. Dolayisiyla okul egitiminin 6grencilerin mevcut basarilarinda biiyiik bir
farkliliga yol agmadigi, mevcut akademik basarilarindaki siirekliligi sagladigi arastirma

kapsaminda ifade edilebilir.

3.3.4.2. Ortadgretim Bagar1 Puani

Ortadgretim basart puan1 (OBP), kurumsallagsmis kiiltlirel sermayenin ikinci unsuru olarak,
ogrencilerin iiniversiteye yerlesmelerinde biiyiik 6neme sahiptir. Ortadgretim bagar1 puani lise
mezuniyet puaninin -diploma notu- ilk 6nce 5 ile ardindan 0,12 ile ¢arpilmasindan elde
edilmektedir. Elde edilen puan yerlestirme puanina eklenir ve 6grencinin iiniversiteye giriste
en son puani ortaya ¢ikmis olur. En yliksek ortadgretim basar1 puani 60, en diisigi ise 30
puandir. Aragtirmada ortaggretim basari puani ile 6grencinin liseden mezun oldugu puan esas

alimmustir.

3.3.4.2.1. Mezuniyet Puani

Ogrencilerin mezuniyet puani ise 9,10,11 ve 12. Sinifta y1l sonu basar1 puanlarinin aritmetik
ortalamasi ile elde edilir. Diger bir deyisle dort yillik lise egitim hayatinda derslerden alinan
notlarin ortalamasidir. Mezuniyet puanmin yiliksek olmasi basarili bir lise hayatina isaret
etmektedir. En diisiik mezuniyet puani 50 (OBP olarak 30); en yiiksegi ise 100 (OBP olarak 60)

puan ilizerinden degerlendirilmektedir.



167

Asagida sekil 68’de her iki iniversitede yer alan &grencilerin mezuniyet puanlari
gosterilmektedir. Arastirma kapsaminda yliksek mezuniyet puanina sahip olan dgrencilerin
Bilkentli 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bilkentli 6grenciler yiiksek mezuniyet puanlari
sayesinde tiniversitede sinavindan rakiplerinin oniine gegebilmektedir. Semanin sol ve alt
kisimlar1 Bilkentli 6grencilerin; sag ve alt kisimlar1 ise AYBUlii dgrencilerin mezuniyet

puanlarini gostermektedir.
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Sekil 68 Ortadgretim Basari Puani

Bu kapsamda goriilecegi iizere OBP puanlar1 arasinda Bilkentli ve AYBU’lii 6grenciler
bakimindan 6nemli farkliliklar mevcuttur. Bilkentli 6grencilerin genel anlamiyla OBP puanlari
99,4 ile 78 arasindadir; ancak AYBU’lii 6grencilerin orta dgretim puanlarmin 91,7 ile 70

araliginda kaldig1 goriilmektedir.

Bilkentli K6 yiiksek mezuniyet puanina sahip oldugunu, OBP’nin kendisini iki bin kisinin

online tasidigini su sozlerle ifade etmektedir:

“99,4 gibi bir seydi. Mezuniyet puanim beni 2 bin kisi ileri ¢ekti. Puanim yiiksekti. Fizik
harig yiiksekti. En yakin arkadasim benden de yiiksek hatta. Biz hep ¢alisirdik. Galiba o
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yiizden benim icin ¢ok da bir sey degil. Vay be ne iyi yapmisim diyemiyorum. Ben 2. Olarak
bitirdim liseyi ama ¢ok vay be nasil yaptim da demiyordum. Dedigim gibi sonradan
gittigim lisede 12. sinifta gittigim lisede simf arkadagim Tiirkiye 'de 7. oldu. Oyle bir 6rnek
olunca harikasin kizim da diyemiyor insan kendine.” (K6, Kadin, Endiistri Miihendisligi,
Bilkent, %50 Indirimli)

AYBU’lii K28 de mezuniyet puaninin yiiksek oldugunu degerlendirmektedir. Ancak dzellikle
Bilkentli rakipleriyle kiyaslandiginda diisiik bir seviyede kalmaktadir. Dolayisiyla yerlestirme
stirecinde OBP’nin iki bin kisi geriye ¢ektigini ifade etmektedir:

“Yiiksekti aslinda. Galiba 87 falan. Puanim 87 olmasina ragmen 2 bin geriye atti beni.
Clinkii muhtemelen bu siralamayr yapmug diger ogrencilerin puant ¢ok daha yiiksek o
yiizden beni geriye atti.” (K28, Kadin, Endiistri Miihendisligi, AYBU)

Arastirmada mezuniyet puani ile ilgili dikkat ¢eken bir diger husus, 6zel liselerden mezun olan
ogrencilerin puanlan ile ilgilidir. Ozel liselerde bu puanin yiiksek tutuldugu, 6grencilerin
ifadelerine yansimaktadir. Bu liseler derslerde yiiksek puan vererek 6grencilerinin daha kolay
iiniversiteye yerlesmelerini saglamakta ve boylelikle kendi reklamlarini yapmaktadirlar. K3
ogrenim gordiigl lisesinin 6zel olmasindan kaynakli sinavlarda yiiksek puan verdiklerini su

sekilde ifade etmektedir:

“Galiba 90 ya da 91°di. 90 °dan yiiksek olmamasi 9 ve 10 sinifta sorumsuz olmam. 90 dan
diisiik olmamast da ézel okulda sinavliarin daha rahat olmasi. Bilirsiniz 6zel okullarda
daha bol not veriyorlar aslinda.” (K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)

K10 da benzer sekilde 6zel okullarda yiiksek not verilmesinin mezuniyet puanini artirdigini

ifade etmektedir:

“97 civarinda bir sey olmasi lazim. Bir tane tesekkiiriim, 4’iim oldu o da biyolojiydi.
Derslerimde basariyydim. Ama zaten yaptigumiz seyin tamami defterde yazan seyi
ezberleyip sinava girmekti. Zaten ¢ok diisiik alan kimse olmadi. Biraz ozel okul olmasindan
da kaynaklidir zaten. Ozel okullarda biraz daha dikkat ediyorlar. Bu ortalama ¢ocugun
siralamasint da etkileyecek diye. Hocam arttirsaniz olmamiz mi bizim ¢ocugun puanlarin,
muhabbetleri ¢ok olur. O yiizden ¢ok diisiik gecen kimse oldugun zannetmiyorum.” (K10,
Kadin, Bilgisayar Miihendisligi, Bilkent, Ucretli)

Goriildiigii iizere Bilkentli ve AYBU’lii 6grenciler arasinda mezuniyet puanlarinda ciddi bir
farklilik olugsmaktadir. Mezuniyet puanlarindaki bu farklilik 6grencilerin ortadgretim basari

puanlarin1 etkilemekte ve tiniversiteye yerlesmede Onemli bir rol oynamaktadir. Nitekim
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Ogrenciler arasinda mezuniyet puanlarinda yasanan esitsizlikler ortadgretimde aldiklar
egitimin kalitesiyle ve 6zel liselerde yiiksek not verilmesiyle per¢inlenmektedir. Dolayisiyla bu

durum yiiksekogretime yerlesmede esitsizliklerin 6nemli bir unsurunu olusturmaktadir.

3.3.4.3. Mezun Olunan Alan
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Arastirmada kurumsallagsmis kiiltiirel sermayenin son baslig1 mezun olunan alandir. Calismada
mezun olunan alan, ortadgretimde dgrencilerin segtikleri ders grubuna isaret etmektedir. Su an
genel liselerde resmi olarak alan ayrimi bulunmamaktadir. Yani bir dnceki baglikta ele alinan
orta0gretim basar1 puanina etki etmemektedir. Ancak alanlar yine de 6grencilerin puan tiirinii
olusturmaktadir. Diger bir deyisle ders grubuna isaret eden alanlar 6grencilerin gelecekte
sececekleri mesleklerle yakindan iligkilidir. Dolayisiyla mezun olunan alan iiniversite boliim
tercihlerindeki puan tiirleri tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Arastirmada sayisal, esit agirlik

ve yabanci dil alan1 olmak iizere toplamda ti¢ alan ele alinmastir.

3.3.4.3.1. Sayisal

Rilkent

Sekil 70 Sayisal
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Lisede sayisal alanini tercih eden 6grenciler, basta matematik ve geometri olmak iizere fizik,
kimya, biyoloji gibi sayisal derslerin agirlikta oldugu ders programina sahiptirler. Genellikle
sayisal alanindan mezun olan 6grenciler tip, mithendislik, temel bilimler gibi ana meslek
gruplarini tercih etmektedir. Arastirma kapsaminda sayisal alanindan mezun olan 6grencilerin
biiyiik bir kismimin Bilkentli 6grenciler oldugu goriilmektedir. Calismada 6grencilerin sayisal
alan1 tercih etmelerinin gesitli gerekgeleri bulunmaktadir. Ilki, Bilkentli ailelerin geliri yiiksek
mesleklerin daha c¢ok sayisal alaninda yer almasindan dolayr c¢ocuklarin1 sayisala
yonlendirmektedir. Ikincisi, yine Bilkentli ailelerin ¢ocuklarnin lisenin baslangicindan itibaren
-kararl1 okul ve boliim tercihi boliimiinde ele aldigimiz gibi- kariyer planlamalar1 yapmasidir.
Sonuncusu ise yiiksek puanla alim yapan liselerin (fen lisesi, baz1 6zel liseler) sayisal alani
disinda sinif agmamalarindan dolay1 6zellikle Yildirim Beyazithi 6grencilerin zorunlu olarak

sayisal alana itilmesidir.

K5 sayisal alan segmesinde ailesinin 6nemli bir etkisinin oldugunu su sekilde 6zetlemektedir:

“Annem ve babam ikisi de dediler o dénem dis hekimleri ¢ok iyi kazaniyorlardi. O yiizden
dis hekim ol dediler.” (K5, Kadin, Endiistri Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

K13 de benzer sekilde ebeveynlerinin gelecekte daha rahat bir is bulmalarini istemesinden

dolay1 sayisal alani1 sectigini dile getirmektedir:

“Sayisal alam se¢mistim. [...] Ailemin o donem siklikla sayisalda is bulabilirsin, egit
agirlikta is bulamazsin, seklinde ogiitleri olmustu. [...] O donem fikir alisverisinde
bulundugumuzu hatirliyorum, ¢ok tartistgimizi hatirlyyorum.” (K6, Kadin, Endiistri
Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

Bilkentli 6grencilerin bir kisminin sayisali segme nedeni kariyer planlamalarindan kaynakli

gelecekteki meslek tercihlerini netlestirmeleridir. K8 soyle ifade etmektedir:

“Artik bizim okuldaki mantiga gére 10. Sinifta alan tercihi yapilyordu Ve ben sayisal
alanmint segtim. Benim icin bir meslek hayali vardi. Miihendis olmayi ¢ok oncesinden
istiyordum.” (K8, Erkek, Elektrik Elektronik Miihendisligi, Bilkent, %50 Indirimli)

Ogrencilerle yapilan gériilmelerde gidilen lisenin sayisal alani tercih etme iizerinde oldukca

etkili oldugu goriilmektedir. AYBU’lii 6grencilerin bir kismi bu kategori iginde yer almaktadir.



171

Ormnegin K27 fen lisesinde egitim gordiigii ve baska bir segenek olmadig igin sayisal alanini

tercih ettigini, akintiya gore sayisali segtigini su sekilde ifade etmektedir:

“Lisede sayisal alanim sectim. Fen lisesiydi zaten. Ama SBS vardi bizim zamanmmizda en

yiiksek olan yere gitmeye ¢alistim o da fen lisesiydi. O yiizden yazmistim diger seyleri
diisiinmemigtim. Matematik fen iyi, Tiirkcem de iyiydi benim. Sayisal daha iyidir
yanilgisindan yapmis olabilirim. Puam yiiksek diye gittigim bir liseydi. Aslinda genel
olarak islerin akisi etkili olmug olabilir. Fen lisesindesin burada herkes akintiya gére
sayisali secer. Sayisaldan baska bir sey olmaz orada. Orada her sey sayisal iizerinden
ilerliyor.” (K27, Erkek, Makine Miihendisligi, AYBU)

3.3.4.3.2. Esit Agirhik
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Bir onceki bashigin aksine lisede esit agirlik alanini tercih eden dgrenciler basta Tiirkge ve
matematik olmak iizere sosyal ve fen bilimleri agirlikli ders programina sahiptirler. Esit
agirliktan mezun olan 6grenciler genellikle hukuk, iktisadi ve idari bilimler, psikoloji ve
sosyoloji gibi boliimleri tercih etmektedirler. Arastirma kapsaminda her iki {iniversite
ogrencilerinin lisede esit agirlik alanini benzer diizeyde segtikleri goriilmektedir. Aragtirmada
carpict olan bulgu ise Bilkentli 6grencilerin esit agirlig1 farkinda olarak tercih ettikleridir. Bu
ogrenciler gelecekte yapmak istedikleri meslekleri ¢ok Oncesinden belirledikleri igin esit
agirhiga yoneldiklerini ifade etmektedirler. K3 gelecekte icra etmek istedigi meslegin hukuk

alaninda bulundugundan dolay1 esit agirlig1 segtigini dile getirmektedir:

“Esit agirlik. Ashinda matematikle aram genel olarak iyidir. Ozellikle matematigin ilk
kismwyla aram ¢ok iyidir. Ancak meslek alanlart ilgimi cekmiyor. Mimarlikta aym sekilde
cizim yetenegim c¢ok zayif, miihendislik alanlari da ilgimi ¢ekmiyordu, tipta da hig
yapabilecegim bir meslek degildi. Sozeli de sundan tercih etmemistim. Alanlart Tiirkiye de
biraz kisir zaten bir de tam olarak istedigim sey o degildi. Zaten gelecekte de hukuk¢u
olmak istedigim icin esit agirliga yonelmistim. Net bir secim olmustu benim igin. Esit
agwrligi se¢memin sebebi de derslerden ¢cok meslege yonelikti. Hukuk okumak istiyordum.”
(K3, Erkek, Hukuk, Bilkent, Ucretli)
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Yildirrm Beyazithi 6grenciler ise kendilerini sayisal alaninda yetkin gérmedikleri igin esit

agirlig1 segmek zorunda kaldiklarini ifade etmektedirler:

“Ashinda baslangicta MF se¢mek istiyordum baktim ki benim kafam ¢alismiyor MF ye. Bir
de TM ‘cilere bakiyorum bunlar hep takdir alyyorlar. Fark ettim ki TM kolay ben de TMyi
segtim. Aslinda TM’yi se¢mek zorunda kaldim.” (K32, Erkek, Sosyoloji, AYBU)

3.3.4.3.3. Yabanci Dil
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Lisede yabanci dil alanin1 tercih eden 6grenciler temel diizeyde sayisal ve sosyal dersler olmak
izere yabanci dil agirlikli ders programina sahiptirler. Genellikle yabanci dil alanindan mezun
olan ogrenciler miitercim terciimanlik, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Ingilizce/Almanca
Ogretmenligi gibi meslekleri tercih etmektedir. Arastirmada her iki {iniversitede yer alan
ogrencilerin benzer diizeyde yabanci dil alanindan mezun olduklar1 goriilmektedir. Ancak
ogrencilerin tercih nedeni bir dnceki basliktakine benzer bir seyir izlemektedir. Bilkentli
ogrencilerin gelecekte yabanci dil alaniyla ilgili meslekleri yapmak istedikleri ifadelerine
yansirken Yildinm Beyazitlh 6grencilerin  sayisal dersleri yapamayacagia yonelik
kaygilarindan dolay1 yabanci dil alanma yoneldikleri goriilmiistiir. K20 gelecekte yapmak
istedigi meslekten dolay1 ve ailesinin etkisiyle yabanci dil alanini tercih ettigini ifade

etmektedir:

“Ingilizceyle ilgiliydim. Daha éncesinde de dedigim gibi annem ve babam akademisyen.
Ingilizceyle kiiciik yaslardan itibaren hasir nesirdim. Gelecekte dilimi kullanarak bir
meslek yapmak istiyordum. Bundan dolayr lisede dil alammi se¢memle daha iyi
hazirlanacagimi diigiindiim. Eger dil derslerimin sayisi fazla olursa daha fazla odaklh
hazirlanabilecegimi diisiindiim. (K20, Kadin, Ingiliz Dili ve Edebiyati, Bilkent, %50
Indirimli)

Yildinm Beyazithh 6grenciler ise yabanci dil alanimmi se¢melerinde sayisal derslerini

yapamayacaklar diislincesinin agir bastig1 goriilmektedir:



Yabanci dil alamindan mezunum. Tek dil sinifi agiliyor, onu se¢cmistim ben de. [...] Bunun
aslinda tek bir nedeni var. Dil alaninda matematik yok. Onun benim iizerimdeki baskist
yoktu. Matematik derslerini yapamiyordum, o yiizden dil alanina ge¢gmemin benim icin
daha mantikli olacagim diisiindiim. (K38, Kadin, Ingilizce Miitercim Terciimanlik, AYBU)
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SONUC VE TARTISMA

Arastirmada egitimde esitsizligin yeniden {retilmesi siirecine odaklanilmistir. Bu
baglamda yliksekogretime geciste okul ve boliim tercihlerinin sinifsal pozisyonlarini nasil
yeniden {rettigi Ogrenci ve ebeveynlerin sermayeleri baglaminda incelenmistir.
Ebeveynlerden miras alinan ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerin 6grencilerde
kiiltiirel sermayeye nasil doniistiigii ve 6grencilerin sahip oldugu bu kiiltiirel sermayeleri
aracilifiyla tiniversiteye geciste farkli okul ve bolimlerde nasil konumlandig1 agiga
cikarilmaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla bu eksende basari siralamalari birbirinden farklilik
gosteren Bilkent ve Ankara Yildirrm Beyazit Universiteleri temel alinmistir. Bu iki
tiniversitede sayisal, esit agirlik ve dil alanlari iizerinden alim yapan boliimlerde aktif
olarak Ogrenim goren toplamda 38 Ogrenci ile derinlemesine goriismeler

gerceklestirilmistir.

Arastirmada yiiksekdgretime gegiste okul ve bolim tercihleri ile ilgili ebeveyn ve
Ogrencilerin sermayelerinin 6nemli etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu eksende ilk olarak
ebeveynler iizerinde durulmustur. “Egitimde Egsitsizligin Yeniden Uretiminde
Ebeveynin Habitusunun/ Sosyal, Ekonomik ve Kiiltiirel Sermaye Hacimlerinin Rolii”
baglikli temada ebeveynlerin sahip olduklart ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayeleri

Ogrencilerin ifadeleri lizerinden sunulmustur.

Bu tema kapsaminda ilk olarak ebeveynlerin ekonomik sermayesi, ebeveynlerin gelir
diizeyleri agisindan ele almmustir. Ebeveynlerin aylik ortalama gelir diizeyleri,
yiiksekogretimdeki Ogrencileri genel olarak birbirinden ayrnistiran ve egitimde
esitsizliklerin yeniden iiretimini gergeklestiren merkezi unsurlardan biri oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada yer alan Ogrencilerin yiiksekogretimdeki konumlart ile
ebeveynlerinin ekonomik sermayesi, Bourdieu’niin yiiksekdgretimdeki 6grencilerin okul
ve boliimlerde oldukca esitsiz bir bigimde temsil edildigi analizi ile olduk¢a yakindan
iligkilidir. Ekonomik sermaye acisindan avantajli ailelerden gelen &grenciler prestijli
boliim ve okullarda temsil edilirken dezavantajli 6grenciler yiiksekogretim alani i¢inde

“kiime diistirilmek™te (Bourdieu ve Passeron, 2014: 14-17) ve degeri diisiik boliimlere
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stirgiin edilerek “ertelenmis eleme”ye maruz kalmaktadir (Bourdieu ve Passeron,
2015:197).

Bilkentli 6grencilerin ebeveynlerinin ekonomik sermayelerinin ve liniversiteye yerlesme
puanlarmin yiiksek oldugu, 6te yandan AYBU’li &grencilerin ise ebeveynlerinin
ekonomik sermayelerinin ve akademik basarilarinin diisik oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin yiiksekdgretimde farkli okul ve béliimlerde konumlanmasi, orta dgretim
siireci ile yakindan iligkilidir. Yapilan g¢alismalar ortadgretimde ebeveynlerin gelir
diizeyinin  Ogrencilerin akademik basaris1 iizerinde O©nemli etkisi oldugunu
gostermektedir. Tirkiye’de sosyoekonomik diizey agisindan en iist diizeyde yer alan
ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basaris1 yiiksek olmakta, dolayisiyla prestijli
liselerde 6grenim gérmektedir (Oral ve MCgivney, 2014). Ustelik PISA raporlarinda da
benzer bulgular ile karsilagilmaktadir. 2018 PISA testinde Tiirkiye’de sosyoekonomik
statliniin %11 orani ile akademik basariy1 agikladigi goriilmektedir (PISA, 2019). Bu
durum sosyoekonomik statiiniin akademik basarityr dnemli olglide etkiledigi ve okul
ayrigsmasi ile yiiksekogretime gegiste esitsizlikleri pekistirdigini gostermektedir (Suna vd,
2020a ve Suna vd, 2020b). Dolayistyla gelir dagiliminin egitimdeki esitsizliklerin dnemli
bir unsuru oldugu goriilmektedir (Kilig, 2014).

Arastirmada ebeveynlerin gelir diizeyinin 6grencilerin egitimlerine iki temel yansimasi
bulunmaktadir. Bunlar ebeveynlerin egitim i¢in maddi kaynaklara sahip olmasi ve sahip

olmamasidir.

Ust sosyoekonomik diizeye sahip Bilkentli ebeveynlerin egitim i¢cin maddi kaynaklara
sahip olmasi ¢ocuklarmin hayatlar1 boyunca nitelikli bir egitim almalarinda oldukg¢a
etkilidir. Aileler cocuklarinin egitimlerini maddi gelirleri dogrultusunda planlamakta ve
gelirlerini siirekliligi devam eden bi¢imde aktarmaktadirlar. Aileler niteligi yiliksek egitim
kurumlart i¢in maddi kaynaklarini hazir tutmakta ve hatta yurtdisinda egitim almalar1 igin
cocuklarma “acik cek” vermektedir. Raymond Baudon, ailelerin egitime yaptiklari
yatirimin toplumsal konumlariyla orantili oldugunu vurgulamaktadir. Aileler egitimden
elde edecekleri faydaya gore maliyet-getiri hesabi igindedirler. Ust sosyoekonomik
diizeye sahip olan aileler egitime yatirimi orantisiz bir bicimde gergeklesmektedir

(Jourdain ve Naulin, 2020: 58-60). Aksoy’un (2018) yapmis oldugu c¢alisma da
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ebeveynlerin aylik geliri arttik¢a egitim i¢in harcamalarinin da artti§1 bulgusu arastirma

bulgular ile ortiismektedir.

Alt sosyoekonomik diizeye sahip AYBU’lii ebeveynlerin egitim icin maddi kaynaklara
sahip olmamasi, bu ailelerden gelen Ogrencilerin yiiksekdgretim alani i¢inde zorunlu
olarak strateji gelistirmelerine ve sorunlarla karsilasmalarina neden olmaktadir. flk olarak
Ogrenciler burs imkanlarina bel baglayarak tercih yapmak zorunda kalmaktadir. Bu
durum Akar (2012) ile Sezen ve Durmus’un (2014) calismalarinda da benzer sekilde,
ekonomik sermayesi diisiik olan 6grenciler i¢in tercih déneminde burs ve yardim
imkanlarinin 6nem tasidigi goriilmektedir. Dolayistyla dezavantajli 6grencilere burs ve
yardim imkanlarinin artirilmasi egitimde firsat esitliginin saglanmasi konusunda hayati

bir 6neme sahiptir (Inan ve Demir, 2018).

Bunun yaninda maddi imkanlarin yetersizligi ile iliskili olarak, dezavantajli sinifsal
konumdan gelen AYBU’lii 6grenciler iiniversite egitimleri siirecinde calismak zorunda
kalmaktadir. Bu durum ise Aygiil’iin (2019) ¢alismasindaki bulgularla ortiisen bir sekilde
dezavantajli {iniversite Ogrencilerinin 6nemli sorunlarindan biri haline gelmektedir.
Ciinkii 6grenciler akademik basarilarini artirmak i¢in derslerine ayiracagi zamaninin
onemli bir kismini, egitim hayatlarim1 devam ettirebilmek ve dezavantajli kosullariyla

miicadele etmek i¢in bir iste ¢aligmaya ayirmaktadirlar.

Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim i¢in maddi kaynaklara sahip olmamasi ile eklemlesen
bir diger sorun ise {iniversiteye gegiste sehir disini tercih edememe durumudur. AYBU’lii
ogrencilerin biiyiik bir kismi maddi durumu yeterli olmadigi igin sehir digini tercih
edememektedir. Bu bulgular, {iniversite tercihinde etkili olan faktorleri inceleyen
calismalarin bulgulariyla ortiismektedir (Akar, 2012; Odabas, Yakar ve Giindeger, 2016;
Sarikaya ve Khorshid: 2009: 401).

Ekonomik sermayenin ardindan ebeveynlerin sermaye tiirleriyle ilgili tema kapsaminda
ikinci olarak ebeveynlerin kiiltiirel sermayesi incelenmistir. Bu baglamda kiiltiirel
sermaye ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi ile ebeveynlerin egitime iliskin degerleri
acisindan ele alimmustir.  Kiiltiirel sermaye, yiiksekogretimdeki Bilkentli ve AYBU’lii

ogrencilerin ebeveynleri arasinda ayrismanin ve esitsizligin yeniden {iiretiminde en
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onemli boyutlardan birini teskil etmektedir. Bourdieu’ye gdre giiniimiiz toplumlarinda
tabakalagsmanin en 6nemli unsurlarindan birini kiiltiirel sermaye olusturmaktadir (Swartz,
2011: 111). Kiiltirel sermaye, egitim ve meslekle dogrudan iligkili bir kavramdir
(Bourdieu ve Wacquant, 2014: 108). Bilkentli ve AYBU’lii dgrencilerin ebeveynlerinin

arasinda Keskin bir ayrigsma ve esitsizligin oldugu goriilmiistiir.

Arastirmada ebeveynlerin kiiltiirel sermayesinin ilk boyutu olarak ebeveynlerin egitim
diizeyi ve meslegi her iki grup icin 6nemli bir ayristirict 6zellik oldugu bulunmustur.
Bilkentli anne ve babalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun iiniversite mezunu oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla bu ebeveynler iiniversite egitimine olduk¢a asinadir ve
¢ocuklarmi bu dogrultuda yénlendirmektedir. AYBU’lii anne ve babalar ise egitim diizeyi
olarak alt basamaklarda yer almaktadirlar. Dolayisiyla iiniversite hakkinda dogrudan
deneyim ve bilgi sahibi olmaktan kismen uzaktirlar. Ferreira ve Gignoux (2010) ile Oral
ve Mcgivney’in (2014) Tiirkiye’de yurtittiikleri calismalarda ebeveynleri yiiksek egitim
diizeyine sahip olan 6grencilerin okulda daha basarili olduklarini gostermektedir. Daha
da carpici olan1 Milli Egitim Bakanligi (2020: 27) tarafindan yayimnlanan raporda ortaya
cikmaktadir. Liseye geciste, annesi ilkokul egitimi diizeyinde olan ¢ocuklar ile lisansiistii
diizeyinde olan ¢ocuklar arasindaki puan farki ortalama 120’dir. Bu puan farki 6grencileri
birbirinden oldukga farkli liselere ayristirmakta ve gelecekte yiiksekogretime gegislerinde
de farkli okul ve boliimlerde konumlanmalarina neden olmaktadir. Ekinci’nin (2011)
caligmasinda, yiliksekogretime katilimda ebeveynlerin egitim diizeyleri yiikseldikge
cocuklarin iiniversitede ¢ok daha prestijli bolimlerde yer aldigimi gostermektedir.
Dolayisiyla ebeveynlerin egitim diizeylerindeki farklilik egitimdeki 6nemli ayristiric

unsurlardan biri haline gelmektedir ve aragtirmamizin bulgulariyla rtiismektedir.

Arastirmada ebeveynlerin sahip olduklar1 mesleklerin de egitim diizeylerine benzer bir
seyir izledigi goriilmiistiir. Bilkentli anne ve babalarin biiytik bir cogunlugu yiiksek gelir
getirici (borsaci, mithendis, avukat vb.) ve yiiksek prestijli (akademisyen, belediye baskan
yardimcisi, doktor vb.) mesleklere sahiptir. AYBU’lii anne ve babalar daha diisiik gelirli
(isci, tekniker vb.) ve daha diisiik prestijli (mobilyaci, sofor vb.) mesleklere sahip oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Bourdieu, babalar1 sadece yliksek diizey yonetici, serbest meslek
ve sanayici olan 6grencilerin tiniversite niifusunun oldukga biiytlik bir oranini, %30 unu

olusturdugunu ortaya koymustur (Bourdieu ve Passeron, 2014: 136).
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Calisma kapsaminda ebeveynlerin kiiltiirel sermayesinin ikinci boyutu ebeveynlerin
egitime iliskin degerleridir. Bourdieu’ye gore iist toplumsal siniftaki ailelerin degerleri
kendi sinifsal pozisyonlari ile uygun bigimde gelisir ve sinifsal konumlarin1 korumak
adina prestijli ve yliksek gelir getirici islerle yakindan iliskilidir (Bourdieu ve Passeron,
2014: 85). Ebeveynlerin egitime iliskin degerleri ve beklentilerinin birbirinden olduk¢a
farkli oldugu bulgusuna ulasilmis, bu eksende egitimin iki islevi 6ne ¢ikmistir. Yiiksek
sosyal statiilii Bilkentli aileler i¢in egitim sosyal sinifin kapaliligimi saglayan ve
dolayisiyla toplumsal konumlarini koruma islevi géren bir aragtir. Bu baglamda ailelerin
yaratici girisimci degerlere sahip oldugu, ¢ocuklarindan ise bu eksende yiiksek prestije
sahip gelir getiren meslek beklentileri i¢ine girdikleri ve 6zel sektdrde ¢aligmalarina
yonelik tesvikte bulunduklari goriilmiistiir. Bu durum Arslan’in (2011) {iniversite
ogrencilerinin meslek tercihlerini konu alan c¢alismasindaki bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Arslan, babalarin egitim diizeyi yiiksek olan iiniversite dgrencileri
arasinda, Ozel sektorde calisma veya girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek oldugu
bulgusunu ortaya koymustur. Ayrica Sunar (2016: 299) Tiirkiye’deki meslekler iizerine
yapmis oldugu ¢alismada, egitim diizeyi yiiksek olanlarin iyi bir iste aradig1 6zelliklerin
is siirecinde kendi kararlarini verebilecekleri meslekler oldugu goriilmektedir. Bu durum
aragtirma bulgularimiz1 desteklemektedir. Ciinkii arastirmamizda ytiksek egitim diizeyine
sahip Bilkentli ebeveynler, ¢ocuklarini kamuda g¢alismaktan uzak tutmakta, kendini
gerceklestirebilecekleri ve rahat edebilecekleri boliim/mesleklere  yonlendirdigi

goriilmektedir.

Dezavantajli konuma sahip AYBU’lii aileler i¢in egitim ise zorlu kosullara kars:1 hayatta
kalmay1 saglayacak ve ebeveynin de sinif atlamasina yarayacak bir aractir. Dolayisiyla
bu ailelerde egitim, memur olma beklentisi ile iligkili olarak kendi toplumsal konum ve
statiilerini yiikseltme islevini iistlenmektedir. Ciinkii bu ebeveynlerin egitim diizeyi
diistik, gelirleri ise diizensizdir. Bu eksende (Bourdieu, 2017: 102-103), alt toplumsal
siniftaki ailelerin egitimden beklentileri daha ¢ok kendilerini gelir ve yasam tarzi olarak
daha fazla garantiye alacak mesleklere erisim saglamasidir. Dolayisiyla AYBU’lii
ebeveynler i¢gin garanti meslekler kamuda ¢aligma anlamina gelen devlet memurlugudur.
Sunar’in (2016) meslekler hakkinda yapmis oldugu calismada Tiirkiye’de iy1 bir iste

aranan Ozelliklerden is garantisi ilk siralarda gelmektedir. Is garantisinin anlami ise
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kamuda ¢alismaktir. Ozellikle egitim seviyesi ve gelir durumu diistiikce kamuda ¢alisma
vurgusu artmaktadir. Bu durum arastirma bulgularimizla értiismektedir. Benzer bulgulara
Akgelik’in (2019: 124) calismasinda da rastlanmaktadir. Akgelik, profesyonel meslekleri
icra etmeyen is¢i ve esnaf ailelerinin egitime iliskin degerleri ve ¢ocuklarinin meslek
edinmelerine dair tavir aliglari toplumsal konumlarin1 yiikseltecek sekilde gelismektedir.
Coskun’un (2021) kusaklararasi1 dayanigma siirecinde esneklesen ¢alisma iliskilerini ele
aldig1 arastirmasinda da, sosyoekonomik ac¢idan daha kisitli sermaye hacmine sahip alt
statli grubunda yer alan sebeveynlerin kamuda c¢alismanin giivence sagladigi ve
cocuklarinin da bu yonelimde olduklar1 bulgusu arastirma bulgularimizla benzerlik

gostermektedir.

Calisma kapsaminda ebeveynlerinin sosyal sermayelerinin, 6grencilerin okul ve boliim
tercihlerinde birbirinden ayrigsmalari konusunda 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir.
Ebeveynlerin sosyal sermayeleri, ebeveynlerin arkadas ve is ¢evresi, akraba, 6gretmenler
cercevesindeki sosyal ekolojisi baglaminda ele alinmistir. Bu eksende Bilkentli ve
AYBU’lii 6grenciler arasinda ciddi ayrismalarin oldugu goriilmiistiir. Bu durum kiiltiirel
ve ekonomik sermayesi yiiksek olan ebeveynlerin daha kolay sosyal sermaye agini
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Cilinkii bu ebeveynler yiiksek statiilii profesyonel

meslekleri icra ederek dogrudan tiniversite ve boliim hakkinda bilgi kaynagina sahiptirler.

Okul ve boliim tercihinde Bilkentli ebeveynlerin arkadas ve is ¢evresi oldukca genis
kapsamli ve nitelikli bir yapiya sahiptir. Ebeveynler tercih doneminde ¢ocuklariyla yakin
bir iliski kurmakta, arkadas ve is ¢evresindeki bilgi kaynaklarini olabildigince devreye
sokmaktadirlar. Bdylelikle ebeveynler okul ve boliim tercihinde en gilivenli ve
kesfedilmemis bilgileri birinci elden uzman kisilerin deste§i ile saglamaktadirlar.
Bourdieu’ye gore, okul ve boliim se¢imi hakkinda bilgi arayisinda olan ebeveynlerin aile,
akraba, is cevresi, akraba vb. kisilerle iletisime gegerek bilgi talep etmekte ve ¢ocuklarini
en yiiksek kari getirecek okul ve boliimlere yonlendirmektedirler (1995: 45-46).
Dolayisiyla ailelerin sosyal sermayeleri, egitimde esitsizlige neden olan unsurlar arasinda
yer almaktadir. Yildirnm’in (2019) sosyal sermaye ile toplumsal esitsizligi konu alan
calismasinda da benzer bulgulara ulasilmistir. Egitim diizeyi yiiksek {ist toplumsal
siniflardakilerin daha giivenli ve nitelikli bir sosyal sermayeye sahip olduklarin1 orta

koymustur.
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Arastirmada AYBU’lii dgrenciler ise sosyal sermaye acisindan daha gok akrabalari ile
iletisime gectikleri goriilmektedir. Ozellikle amca ve kuzenler 6grencilerin okul ve boliim
tercihlerinde bilgi kaynagi olarak bagvurduklar kisileri olusturmaktadir. Yeterli kiiltiirel
ve sosyal sermayeye sahip olmayan ebeveynlerinden dolay1 6grenciler, yakin sosyal
¢evresinde bulunan tigiincii ve dordiincii dereceden akrabalari ile iletisime gegerek okul

ve boliim tercihi konusunda bilgi talep ettikleri anlagilmaktadir.

Ebeveynlerin 6gretmenler ile isbirligi ekseninde, ¢ocuklarinin okul ve boliim tercihleri
konusunda bilgi aldiklar1 goriilmiistiir. Bu kapsamda okul ve boliim tercihi siirecinde
AYBU’lii 6grenciler kurumlardaki dgretmenleri ile iletisime gecerken Bilkentliler ise
0zel 6gretmenleriyle iletisime gectikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla ekonomik ve kiiltiirel
sermayenin sosyal sermaye doniistiigii ve Ogrenciler arasinda ayrismanin yasandigi

anlasilmaktadir.

Arastirmada ikinci kapsayici tema olarak “Ebeveynlerin Toplam Sermaye Hacminin
Cocugun Kiiltiirel Sermayesine Yansimast” bashg altinda Ogrencilerin kiiltiirel
sermayeleri lizerinde durulacaktir. Ebeveynlerden miras alinan sermayeler 6grencilerde
egitime iliskin degerler, cisimlesmis, nesnelesmis ve kurumsallagmis kiiltiirel sermaye

olmak tizere dort boyut lizerinden ele alinmistir.

Osrencilerin egitime iliskin degerleri ile ebeveynlerininki arasinda olduk¢a uyumlu bir
gorlintii ortaya c¢iktigi, aileden miras alindan Kkiiltiirel sermayenin okul ve bdolim
tercihlerinde oldukga etkili oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda ebeveynlerin egitim
diizeyi ve meslegi de Ogrencilerin egitime iliskin degerlerinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bourdieu’ye gore belirli bir toplumsal sinifa ait olmak beraberinde belirli
degerleri getirmektedir. Dezavantajli olan is¢i smifi ¢ocuklar1 orta sinif ¢ocuklari ile
karsilagtirildiginda, ailelerinden sadece ders c¢aligmalariyla ilgili tesvik degil, ayni
zamanda bir "basarili olma" ethosunu da alirlar (Bourdieu, 2002: 20-21). Dolayistyla

Bilkentli ve AYBU’lii 6grencilerin egitimden beklentileri de bu gergevede ayrismaktadir.

Mevcut toplumsal konumlarini siirdirme noktasinda Bilkentli 6grencilerin kamu
kurumunda calismaya karsi olumsuz tavir takindiklar1 ve kariyer meslekleri beklentisi

icinde olduklar1 goriilmektedir. Bu durum habitus yatkinliklarinin igsellestirilmesinde
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Oznel beklentiler ile nesnel sinifsal kosullarinin son derece uyum icinde oldugunu
gostermektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015: 200). Bilkentli 6grencilerin sinifsal
kosullar1 ve yasam tarzlar1 devlet iglerinin saglayacagi avantajlarin ¢ok lizerinde yer
almaktadir. Ogrencilerin kamu sektdriinde memur olma diisiincesine kars1 son derece
uzak olmalarinin sebebi, mensup oldugu sinifsal yapilarinin ¢alisma ve basariya karsi

tavir farkliligindan kaynaklanmaktadir.

Toplumsal prestij ve sosyal hareketliligi saglama agisindan, ilk olarak, calisma ve
yetenekler agisindan her iki liniversite 6grencilerinin meritokratik degerlere sahip oldugu
on plana ¢ikmaktadir. Bu durum Celik’in (2018) ¢alismasiyla c¢elismektedir. Celik’in
caligmasinda orta siniftan gelen Anadolu lisesi 6grencilerinin, alt siniftan gelen meslek
lisesi Ogrencilerine gore daha ¢ok basar1 yonelimli meritokratik degerler etrafinda
secimlerini gerceklestirdikleri goriilmektedir. Arastirmamizda ise Bilkentli 6grencilerin
giiclii meritokratik degerler etrafinda okul ve boliim tercihlerini gergeklestirdikleri

goriiliirken bu durum AYBU’lii &grenciler icin de benzer oldugu goriilmiistiir.

Diger taraftan her iki grup egitime bakis acisinda toplumsal prestij ve sosyal hareketliligi
saglama noktasinda motivasyon ve tesvik kaynaklarinin farkli oldugu goriilmektedir.
Arastirmada AYBU’lii 6grencilerin, toplumsal prestij ve sosyal hareketliliini saglamak
adina kamu kurumunda calismak istedikleri ve buna gore hareket ettikleri goriilmiistiir.
Bu durum Erisken’nin (2019: 96) calismasinda da benzer sekilde AYBU’lii dgrencilerin
geleceklerini  garanti altina almak i¢in devlet memuru olmak istedikleri

degerlendirmesiyle paralellik gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda ogrencilerin cisimlesmis kiiltiirel sermayeleri, entelektiiel
tartismalar ve strateji tayinleri ile ilksel pedaojik mesai: okul oncesi egitim olarak iki
baslikta incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilere ilk olarak kariyer planlamalarina yonelik
sorular yoneltilmistir. Orta ve {ist siniftan gelen Bilkentli 6grencilerin gelecekte yapmak
istedikleri mesleklere iliskin ¢ok daha planli okul ve boliim tercihlerinde bulundugu
goriilmiistiir. Bu eksende okul ve boliim tercihlerinde “kararli” olma durumu, Lareau’nun
(2003) calismasindan hareketle olusturulmustur. Bilkentli 6grenciler kariyer
planlamalarint ¢ocukluk ve lise yillarindan itibaren kararlastirdiklar1 goriilmektedir.

Dolayisiyla 6grencilerin tercih siirecinden once okul ve boliimler hakkinda oldukea bilgi



183

sahibi olduklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin kararli okul ve béliim tercihlerinde
ebeveynlerinin mevcut toplumsal konumlarint siirdiirme anlayist 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu noktada kararli okul ve boliim tercihinde bulunan Bilkentli 6grencilerin
hem mevcut toplumsal konumlarinmi siirdiirecek meslek geleceklerinin oldugu hem de

ebeveynleri ile birlikte bu kariyer planlamalarin1 gerceklestirdikleri anlagilmistir.

Ote yandan alt smiftan gelen AYBU’li 6grencilerin ise iiniversite tercihlerinin
planlamadan uzak ve rastgele bir sekilde gerceklestigi goriilmiistiir. Bu plansizlik ve
kendiliginden gelisen kariyer planlama siireci de yine Lareau’dan hareketle “dogal” okul
ve boliim tercihleri yapmak olarak kavramlastirilmistir. AYBU’lii 6grencilerin kariyer
planlamasindan uzak olmalarinin yani sira, mevcut bulunduklari okul ve b6liim hakkinda
bilgiye ancak iiniversite egitimine bagladiktan sonra sahip olduklar1 goriilmiistiir. Dogal
okul ve boliim tercihlerinde bulunan 6grencilerin ayni zamanda, ebeveynlerinin statii ve
gii¢ acisindan toplumsal hareketliliklerini sagladigina isaret eden memur olma anlayigini
miras alan 6grencilerdir. Ayrica bu dgrenciler ebeveynlerinden bagimsiz bir sekilde

kariyer plan1 yapmaktadir

Dolayisiyla aileden miras alinan toplam sermaye hacimlerinin 6grencilerin zihinlerinde
cisimlesmesi, {ist simiftan gelen Bilkentli dgrenciler ile alt simiftan gelen AYBU’lii
ogrenciler arasinda kariyer planlamalari {izerinde kendisini ¢arpici bicimde gostermekte
ve Ogrenciler arasinda esitsizli§i ve ayrismayr Onemli derecede yansitmaktadir.
Arastirmadaki bu bulgular, Erisken’in (2019) egitimde esitsizlik iizerine ODTU ve
AYBU bgrencileri ile gergeklestirdigi calismanin bulgulart ile paralellik gostermektedir.
Ust smiftan gelen ODTU’lii {iniversite dgrencilerinin bilingli ve kararli iiniversite
tercihleri oldugu; alt siniftan gelen AYBU’lii &grencilerin ise rastgele tercihlerde

bulundugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada {iniversite ve boliim tercihinde, Bilkentli ve AYBU’lii 6grenciler arasinda
ebeveynleriyle birlikte gerceklestirdikleri entelektiiel tartismalarin 6nemli bir ayristiric
unsur oldugu goriilmiistiir. Tercih siirecinde ebeveynleri ile kariyer planit yapan
dgrencilerin bilyiik bir kismim Bilkentliler olustururken, AYBU’liiler bagimsiz kariyer
plan1 gergeklestirmektedir. Bu kiiltiirel pratikler 6grenciler ile ebeveynlerin bilingli ya da

farkinda olmadan smif iligkileri yapilarindaki konumlarmi korumak ya da
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yiikseltmektedir. Coskun’un (2019: 208) ortadgretimdeki esitsizlikleri konu aldig:
calismasinda, avantajli sinifsal konumda olan ebeveynlerin ¢ocuklar ile etkili ve bilingli
bir iletisim kurduklari ve kariyer planlamalar1 yaptiklar1 ortaya konulmustur. Benzer
durum Akgelik’in (2019: 79-80) calismasinda da s6z konusudur. Profesyonel meslegi icra
eden st simf aileler kariyer planlamalariyla ilgili olarak ¢ocuklarina rehberlik
yapmaktadir. Isci siifi ebeveynler ise ¢ocuklarmnin iiniversiteye gitmelerini isterlerken

tercih doneminde yonlendirme yapmadiklari ortaya ¢cikmaktadir

Aragtirmada 6grencilerin yiiksekogretim alani igerisinde esitsiz konumlarda yer almasina
neden olan unsurlardan bir digeri dniversiteyi kazanmak icin gelistirilen stratejilerdir.
Gelistirilen bu stratejilerin temel kaynagini miras aldiklar1 ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
sermayelerin toplam1 ve pratik yatkinliklarin gelistirilmesini saglayan habitus
olusturmaktadir. Ogrenciler arasinda esitsizligin en siddetli derecede ortaya ¢iktigi
stratejilerin basinda oku! tiiriinii degistirme stratejisi gelmektedir. Bilkentli 6grenciler lise
egitimlerinin son yillarina dogru, son derece yiiksek puanla girdikleri resmi liselerin
olumsuz egitim niteliklerinden dolay1 o6zel lise veya temel liselere gectikleri
anlasilmaktadir. Onder’in (2018) temel liselere gecis konusunda yaptigi calismasinda,
ogrencilerin 6nemli bir kisminin yiiksek puanla girdikleri resmi liselerden 12. sinifta
temel liselere gectigi goriilmektedir. Ogrenciler temel liselerin daha iyi egitim kalitesinin
oldugu diisiinmektedirler. Her ne kadar bu kurumlarin ortiilii dershane olmadiklari
aciklansa da, egitim-6gretimlerinin dershane mantigiyla iglemesi ve simava yonelik bir
tempo i¢inde olmalar1 dolayistyla ebeveynlerin ¢ocuklarmi {iiniversiteye hazirlik
siirecinde bu kurumlara gonderdigi goriilmektedir. Bu durum arastirma bulgulariyla
ortigmektedir. Benzer sekilde Aksoy’un (2016) yapmis oldugu calismada 6grencilerin
yiiksekogretim hedeflerini gerceklestirebilmek icin egitimlerini destekleyecek bir kursa
gitme ihtiyac1 i¢inde olduklarini ve temel liselerde 6gretmen-6grenci arasindaki iliskinin

daha 1y1 oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymustur.

Dolayisiyla Bilkentli 6grencilerin sahip oldugu nitelikli sermayelerden dolay1 egitim
sistemi i¢inde ¢cok daha rahat hareket edebilmekte ve Ozel lise/temel lise alternatiflerini
oldukga etkili bir sekilde kullanabilmektedirler. Bu strateji {iniversite sinavina
hazirlanmalarinda kendilerine oldukca avantaj saglamaktadir. Ote yandan AYBU’li

ogrenciler ise yeterli olmayan sermaye hacimlerinden dolay1 egitim sistemi ig¢inde
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serbestge hareket edememekte, dezavantajli pozisyonlart ile resmi kurumlarda

egitimlerini stirdiirmektedirler.

Erkenden sinava hazirlik stratejisi Bilkentli 6grencilerin gergeklestirdigi bir diger
stratejidir. Ogrenciler ailelerinin mevcut toplumsal konumlarmi korumak admna lise
egitimlerinin baslangicindan itibaren sinav temposu icine girmektedirler. Ogrencilerin bu
stratejiyi gelistirmesinde ebeveynlerinin 6zel ¢abalarinin oldugu goriilmiistiir. Erkenden
sinava hazirlanma stratejisi gelistiren 6grencilerin ayrica 6zel sektorde ¢alisma beklentisi

i¢inde olduklar1 ve kararli okul ve boliim tercihlerinde bulunduklar1 anlagilmaktadir.

Arastirmada iiniversiteyi kazanmaya yonelik O6grencilerin gergeklestirdigi bir diger
strateji alan degisikligidir. Ogrenciler ortadgretimin ilk yillarinda sayisal, esit agirlik, dil
ve sozel alanlarindan birini segmekte, tercih ettikleri alana iliskin yogunlugu olan dersleri
almaktadirlar. Alan degistirme stratejisini  her iki {iniversitedeki &grenciler
gerceklesmektedir. Burada ¢arpici olan husus ise alan degistirme stratejisini uygulayan
ogrencilerin agirlikli olarak hukuk fakiiltesi Ogrencileri olmalaridir. Bu 6grenciler
baslangicta sayisal dersleri lizerinde kendilerini gelistirmekte daha sonrasinda alan
degistirerek esit agirlik alani i¢cinde prestiji daha yiiksek olan hukuk fakiiltesini tercih
etmektedirler.

“Mezuna kalma” arastirmada Ogrencilerin iiniversite kazanmaya yonelik gelistirdikleri
stratejilerden sonuncusunu olusturmaktadir. Bilkentli o6grenciler daha Oncesinde
kararlastirdiklar1 boliimlere yerlesene kadar sinava tekrar hazirlandiklar1 goriilmektedir.
AYBU’lii dgrenciler ise istedikleri boliimden ziyade {iniversiteye yerlesemedikleri igin

boyle bir strateji gelistirmektedirler.

Ogrencilerin cisimlesmis kiiltiirel sermayelerinin bir diger unsurunu, okul &ncesi
donemleri olusturmaktadir. Bourdieu’ye gore ilksel pedagojik mesai ya da ilksel
sosyallesme stireci olarak nitelenen bu donem ayni1 zamanda kiiltiirel sermayenin miras
alinmaya baslandig1 ilk dénemdir (Bourdieu, 1986: 18). Bu donemde ¢ocuklar habitus
yatkinliklar1 olugsmaya baslamaktadir. Dolayisiyla eylemlerde sinifsal yatkinliklarin fark:
goriilmeye baslanir (Swartz, 2011:197). Bu sosyallesme siireci 6grencilerin okullarda

daha sonraki tedrisi deneyimlerinin temelini olusturur ve okullarin nasil isledigine iligkin
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siif temelli varsayimlar1 vurgular (Bourdieu ve Passeron, 2015: 74). Arastirmada Bilkent
ve AYBU’li 6grencilerin ilksel pedagojik mesailerinin olduk¢a énemli bir esitsizlik
kaynagi oldugu gorilmiistir. TIMMS 2015 bulgular1 arastirmamizin bulgular ile
paralellik gostermektedir. Tiirkiye’de okul dncesinde ebeveynlerinden veya kurumlardan
egitim alanlarla almayanlar arasinda puan farki 90°dir (MEB, 2016). Bu durum

ogrencilerin gelecekte egitimdeki akademik basarilarini ciddi oranda etkilemektedir.

Calismada orta ve st siniftan Bilkentli ebeveynlerin okul dncesi dénemde ¢ocuklarina
okumay1 ve sayilar1 Ogretme, bilissel faaliyetler gibi birtakim 6zel bir ilgilerinin
bulundugu goriilmektedir. Ebeveynler evde ¢ocuklartyla vakit gecirirken bilingli ya da
farkinda olmayarak biligsel ve sosyal etkinliklerde bulunmakta, onlarla yogun olarak
bilimsel ve kiiltiirel iletisim icerisine girmektedirler. Dolayisiyla kiiciik yaslardan itibaren

Bilkentli 6grenciler tedrisi kiiltiire asina bir sekilde yetismektedirler.

AYBU’li dgrencilerin ebeveynleri ise ¢ocuklarmin egitiminde daha edilgen rol
oynamaktadir. Bu bulgu, Coskun’un (2019) ¢alismasindaki bulgularla ortiismektedir. Bu
calismada orta ve iist sinif ailelerin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin egitimlerinde etkin
bir rol almakta, alt sinif aileler ise c¢ocuklarinin egitiminde daha pasif bir noktada

kalmaktadirlar.

Arastirmada ayrica okul 6ncesi kurumlarin da esitsizlik kaynagi olarak oldukga 6nemli
bir roliiniin oldugu goriilmiistiir. Bilkentli 68rencilerin ¢ogu anaokulu ve anasinifi egitimi
alirken, AYBU’lii 6grencilerde bu durum tam tersidir. Atmaca’nin (2019) ¢alismasindaki
orneklem i¢inde TEOG puani en yiiksek olan grubun okul dncesi kurumsal egitim alma
orant %98,3’tiir. TEOG puam en diisiik grupta ise okul Oncesi egitim almama orani
%97°dir. PISA 2015 uygulamasinda da benzer bir durum s6z konusudur. Tiirkiye’de fen
okuryazarlig1 puaninda, okul oncesi egitim alanlar almayanlardan 17 puan daha fazla
performans gostermektedir. Ustelik Tiirkiye’de PISA’ya katilan 6grencilerin %46,3’ii,
OECD’de ise %4,5’i okul dncesi egitim almamustir (Tas, Aric1, Ozarkan ve Ozgiirliik,
2016). Bu durum bir yandan okul dncesi egitimin okul egitimi iizerindeki 6nemini ortaya
koyarken diger yandan okul Oncesi egitime erisimde Tiirkiye’de ciddi esitsizliklerin

oldugunu gostermektedir.
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Arastirma kapsaminda kiiltlirel sermayenin {igiincii tiirii olarak ogrencinin nesnelesmis
kiiltiirel sermayesi baslig1 altinda, 6grencilerin egitim siire¢lerinde kullandiklar1 kiiltiirel
ve biligsel kaynaklar iizerinde durulmustur. Bu eksende ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun iiniversite simavina hazirlanirken uygun ¢alisma ortamina sahip oldugu
goriilmiistiir. Ancak alt siniftan gelen AYBU’lii dgrencilerin bir kisminin kalabalik ve
giiriiltii bir ev ortamindan dolayr uygun olmayan kosullarda smava hazirlandigi
anlagilmistir. Oniir’iin (2013) calismasinda da benzer durumla karsilasiimaktadir. Alt
simif 6grencilerin yogunlastig1 lise ile orta smifin yogunlastigi lisede 68renim goren
Ogrenciler arasinda ayr1 bir odaya sahip olma noktasinda 6nemli bir ayrim bulunmaktadir.
Cabuk Kaya’nin (2006) Sirnak ili Silopi ilgesinde gergeklestirdigi ¢alismada, kirsal
alanda yasayan Ogrencilerin ¢esitli sorunlarla karsilastigi ortaya konulmustur.
Ogrencilerin ders galismalar igin uygun ortamlarinin bulunmadig goriilmiis, tasimali
egitim sistemi i¢inde yer alan 6grencilerin egitimde firsat esitliginden faydalanamadiklar

anlagilmistir.

Nesnelesmis kiiltiirel sermayenin bir diger unsuru olarak egitimsel kaynaklara sahip
olmanin 6grenciler i¢in bir diger esitsizlik kaynagi oldugu gorilmiistiir. Evdeki kitap
sayisi, dergi, gazete, e-kitap gibi okuma materyalleri 6grencilerin okuma kiiltiiriine sahip
kiltlirel sermayesi yiiksek bir aileden geldigine isaret eden unsurlardir. Dolayisiyla bu
materyallere sahip olan ve kiiltiirel sermayesi yiiksek bir aile i¢inde biiyliyen cocugun
bilissel, dil, psiko-motor ve duygusal gelisimleri iizerinde olumlu etkileri bulunmakta ve
akademik motivasyonu artirmaktadir (Karrass, VanDeventer ve Braungart-Rieker, 2003;
Huebner 2000; Lonigan, 1994). Evde kitap ve dergi agisindan zengin olanlarin
cogunlugunu Bilkentli 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmamizda egitim diizeyi ve
meslegi yiiksek olan ebeveynlerin evlerinde daha c¢ok kitap oldugu goriilmistiir. Celik
(2015: 292) evdeki kitap sayisinin sosyoekonomik statiiniin en énemli gostergelerinden
biri oldugunu degerlendirmektedir. Dolayisiyla bu durum hem PISA (2014) sonuglari
hem de egitimde esitsizlik konusunda kitap sayis1 ve akademik basari arasindaki iligskiye
yer veren bir¢ok ¢alismanin bulgular ile ortiismektedir (Atmaca, 2019; Coskun, 2019;
Karaagag, 2019; Oniir, 2013)

Egitsel kaynaklara erisim ortami olarak bilgisayar ve internet lizerinden {iniversite sinava

ve derslere hazirlanma siireci konusunda AYBU’lii 6grenciler, bu olanaklarini kullanarak
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eksik olduklar1 konularda iicretsiz ders anlatimi yapan 6gretmenlerin videolarini ve
kaynaklarini takip etmektedir. Yapilan ¢aligmalarda, evde bilgisayar ve internet erisimi
ile akademik basar1 arasinda iliski kurulmakta ve dezavantajli ailelerden gelen
ogrencilerin bu imkanlardan daha az faydalandigini goriilmektedir (Atmaca, 2019; Oniir,
2013; PISA, 2014). Bu durum arastirmamizdaki bulgular ile dolayli olarak ¢elismektedir.
Bilkentli 6grencilerin AYBU’liilere kiyasla {iniversite hazirhik siirecinde internet ve
bilgisayar olanaklarin1 daha fazla kullanmalar1 beklenebilir. Ancak Bilkentli 6grencilerin
0zel ders ve dershane imkanlarini etkin kullanarak bu kaynak tiiriine ihtiyag duymadiklari
anlasiimistir. AYBUli 6grenciler ise ozellikle iiniversiteye hazirlik siirecinde 6zel ders
almanin ve dershane/kursa gitmenin getirecegi maliyetlerden dolay1 egitsel kaynaklara

erisim ortamlarina bel baglamaktadirlar.

Arastirmada bilissel ve kiiltiirel faaliyetlerin her iki grup arasinda 6nemli bir ayrisma
yarattig1 ve esitsizlige neden oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda ilk olarak {iniversiteye
hazirlik kurslart egitimde firsat esitsizligine -her ne kadar firsat esitligini saglamaya
yonelik olarak ortaya c¢ikmis olsa da- neden olan onemli unsurlardan birini

olusturmaktadir.

Bilkentli 6grenciler, ebeveynlerinin egitim i¢in maddi kaynaklara sahip olmasindan
dolay1 butik dershanelerden ve 6zel 6gretmenlerden -egitim hayatlarinin uzun bir dénemi
boyunca- onemli derecede faydalanmaktadirlar. AYBU’lii 6grenciler ise, aksine,
ebeveynlerinin egitim i¢in maddi kaynak yetersizliginden dershane ve 6zel
Ogretmenlerden daha az faydalandig1 goriilmektedir. Bu eksende s6z konusu 6grencilerin
bir kismi okullarinin sunmus oldugu iicretsiz kurslara katilarak {iniversiteye
hazirlanmaktadirlar.  Yapilan calismalar arastirma bulgularimizi  desteklemekte,
sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek olan ailelerden gelen 6grencilerin 6zel ders ve
dershanelerden daha ¢ok faydalandigini, dezavantajli gruplarin ise bu kurslara
erisemediklerini ortaya koymaktadir (Aslan, 2017; Giir ve Celik, 2009; Kose, 1990, 1999;
Oniir, 2013).

Biligsel ve kiiltiirel faaliyetlerin ikinci unsuru ziniversite ve boliim hakkinda bilgi edinme
kanallar: olarak “dogrudan ve dolayli erisim”in de &grencileri birbirinden ayrigtiran

onemli unsur oldugu goriilmektedir. Bilkentli 6grenciler dogrudan iiniversitenin tanitim
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giinlerine giderek okul ve bolim tercihi hakkindaki kararlarimi pekistirmektedir.
AYBU’lii égrenciler yeterli olmayan kiiltiirel ve ekonomik sermayelerinden dolay1
tiniversite tanitim giinlerinden ziyade okulun diizenledigi mezun etkinlikleri lizerinden
kariyer planlamalarin1 sekillendirmektedirler. Arastirmada bu ayrimin olusmasinda
ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi ile gelir durumu etkili olmaktadir. Alkan’in (2014)
tiniversite tanitim giinleri lizerine yapmis oldugu arastirmada, 6grencilerin bilgi edinme
kaynagi olarak {niversite tanitim giinlerini sik kullanmadiklarmi ancak tanitim
gilinlerindeki goriismelerin 6grencilerin tercihleri iizerinde 6nemli oldugu bulgusuna

ulagmustir.

Calismada bilissel ve kiiltiirel faaliyetlerin son boyutu olarak kiiltiirel ve spor
faaliyetlerine yénelik kurslara katithmin Bilkentli ve AYBU’lii 6grenciler arasinda ¢ok
biiylik ve derin bir ayrima neden oldugu goriilmektedir. Bilkentliler oldukca zengin,
cesitli ve uzun siireli kiiltiirel ve sportif faaliyetlerde bulunmaktadir. Bu faaliyetleri
gerceklestirmede ebeveynlerin egitim diizeyi ve meslegi ile gelir durumlarinin biiyiik bir
O6nemi bulunmaktadir. Ailelerin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklarini bu faaliyetlere
yonlendirdikleri ve ¢ocuklarmi gelistirmek istedikleri goriilmektedir. AYBU’lii
ogrenciler ise bu faaliyetlere katilmak igin ailesinden ziyade resmi kurumlara ve okullara
bel baglamaktadir. Ogrenciler arasindaki farkli etkinlik tercihlerinin olusturdugu bu
ayrigsma, ailelerinden miras aldiklar kiiltiirel sermayeleri araciliiyla sinif habitusuna ait
yatkinliklar olarak ortaya c¢ikmaktadir (Bourdieu, 2017: 41). Dolayisiyla Bilkent ile
AYBU o6grencileri arasinda kiiltiirel yatkinliklardaki bu farkliliklar, smifsal farkliliklarin
trtintidiir ve kendisini yliksekdgretimde gostermektedir. Benzer sekilde Erisken’in (2019)
calismasindaki ODTU ve AYBU o&grencileri arasinda kiiltiirel yatkinliklardaki belirgin
bir ayrigmanin yasandigi bulgulartyla ortiismektedir. Bu durum ytiksekdgretimin bir alt
kademesinde goriilmektedir. Atmaca (2019) ve Oniir’iin (2013) egitimde esitsizligi konu
alan c¢aligmalarinda farkli okullarda yer alan Ogrencilerin kiiltiirel yatkinliklar ve

faaliyetler konusunda birbirinden oldukga ayristiklar: goriilmektedir.

Son olarak o6grencilerin kurumsallagmis kiiltiirel sermayeleri arastirmanin en garpict
bulgularindan birini olusturmaktadir. Buraya kadar olan kisimda yiliksekogretimdeki
ogrencilerin  farkli okul ve bdliimlerde nasil konumlandigi ele alinmistir.

Yiiksekogretimdeki bu ayrisma ve esitsizlik durumu, bir dnceki egitim kademesi olan
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ortadgretimden devralinmaktadir. Modern egitim sistemi genel itibariyle ilk, orta ve
yiiksekdgretim olarak kademelendirilmistir. Egitim sistemi i¢inde herhangi bir
kademesinde yasanan esitsizlikler kurumsallagarak kirilmasi zor ayrigmalar tiretmektedir.
Bu durum egitim sisteminin merkezi yapisinin orta smif kiiltliriinii mesru olarak kabul
etmesiyle bu habitusa sahip olmayan 6grencileri, ilkdgretimden ortadgretime geciste ve
ortaggretimden yiiksekdgretime gegiste siirekli olarak dislama ve eleme mekanizmalari
ile egitim sisteminin ya disinda ya da degersiz konumlarinda hapsetmektedir. Boylelikle
Ogrenciler i¢in egitim yili i¢inde gegirdikleri siire arttik¢a toplumsal hareketliliklerini
saglayacak imkan ve firsatlar azalmaktadir. Kurumsallasmis kiiltiirel sermaye
ogrencilerin egitim sistemi i¢indeki mevcut statiilerini siirekli belgelendirerek toplumsal
diizeni boylelikle korumaktadir. Bilkentli 6grenciler ortadgretimde ayricalikli fen ya da
prestijli dzel liselerde yer almaktadir. Ogrenciler bu liselere ise ortadgretime gecis
smavlarindan son derece yiiksek puan alarak yerlesmektedir. Ogrenciler yiiksek
puanlariyla 6zel liselere iicret vermektense prestiji yiiksek devlet okullarinda iicretsiz
egitim alabilme imkanlarina sahiptir. Ancak puanlar1 yiiksek olmasina ragmen {icretsiz
ve prestijli devlet liselerinde bulunmamalarinin nedeni ebeveynlerin devlet liselerinin
egitim niteligini digik gormeleridir. Dolayisiyla ilkdgretimde ogrenciler arasinda
baslayan ayrisma ortadgretime gecisle birlikte iyice kristalize olmakta ve

kurumsallagsmaktadir.

Bourdieu, mesleki konum hiyerarsisinin olusmasinda kiiltiirel sermayenin bu kurumsal
etkisine olduk¢a dikkat cekmektedir. Egitim sistemi oOgrencileri stirekli olarak
ayristirmakta her ayristirmay1 da resmi bir bigimde belgeleyerek kurumsallastirmaktadir.
Boylelikle mevcut toplumsal diizen tekrardan garanti altina alinmaktadir (Bourdieu,
2017: 557-559; Goker, 2014: 283). Dolayisiyla dgrenciler egitim sistemi tarafindan
basarili ya da basarisiz olduklar tasdik edilen puan, belge ve diplomalar gibi degerli

kaynaklara sahip olmaktadir.

Kurumsallagsmis kiiltiirel sermayenin bu hali okul ayrigsmasi (school tracking) anlamina
gelmektedir. Okul ayrismasi Ogrencilerin akademik performanslar1 temel alinarak
yapilmakta, basarili olan ve olmayan 6grenciler farkli okullarda konumlanmaktadir (Ozer
ve Perc, 2020). Bu durum egitimde cok ciddi esitsizliklere yol agmaktadir. Suna ve
meslektaslarinin (2020a) yaptiklar1 calismada sosyoekonomik statii ile lise tiirleri

arasinda ciddi bir iliskinin bulundugunu ve fen lisesi 6grencilerinin yiliksekdgretime



191

geciste tercih ettikleri boliimlerin oldukga prestijli oldugu ortaya konulmustur. Yine Suna
ve meslektaslar1 (2020b) tarafindan yapilan ve sosyoekonomik statii ve okul tiirlerinin
O0grencinin akademik basaris1 tizerindeki etkilerinin ele alindig1 arastirmada, yiiksek
sosyoekonomik statiiye sahip 6zel okullardaki 6grencilerin akademik basarilarinin resmi
liselere gore onemli Olciide yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu bulgular aragtirmamizin
bulgulariyla ortiismektedir. Bilkentli 6grenciler okul ayrismasi iginde ¢ok daha ayricalikli

liselerden gelmektedirler.

Arastirmada kurumsallagmus kiiltiirel sermayenin ikinci boyutu ortadgretim basar: puani
OBP’dir. OBP’nin olusmasinda ise mezuniyet puam etkilidir. Bilkentli ve AYBU’lii
Ogrencilerin bagar1 puanlari birbirinden 6nemli 6l¢lide ayrigma gostermektedir. Bu durum
ogrencilerin mezun oldugu okul tiirii ile yakindan iligkilidir. Diislik puanli liseden mezun
olan AYBU’lii 6grenciler iiniversite sinavinda yiiksek bir performans sergilemelerine

ragmen yerlestirme siirecinde rakiplerinin gerisinde yer almaktadir.

Mezuniyet puanlarinda dikkat ¢eken bir diger husus, 6zel liselerde ders notlarinin yiiksek
gosterilmesinin  mezuniyet puanina etki etmesidir. Bu kurumlardaki 6gretmenler
tarafindan 6grencilere bilerek yiiksek not verildikleri bizzat bu kurumlardan mezun olan
Bilkentli 6grencilerin ifadelerine yansimaktadir. Garipagaoglu (2015) tarafindan yapilan
calismada da benzer sekilde, 6zel okul sektorii i¢inde dgrencilerin notlarinin sisirildigi
bulgusunu ortaya konulmaktadir. Dolayisiyla bu durum ortadgretim 6grencileri arasinda
esitsizlige neden olmakta ve yiiksekdgretime geciste okul ve boliim tercihlerine etki

etmektedir.

Ogrencinin kurumsallagmus kiiltiirel sermayesinin son unsuru mezun olunan alandir. Alan
secimi Ogrencilerin kariyer planlamalartyla yakindan iligkilidir. Bilkentli 6grencilerin
gelecege iliskin belirgin bir kariyer planlamasi yapmalari ve ailelerinin de bu dogrultuda
yonlendirmelerde bulunmalari alan se¢iminde etkili olmaktadir. AYBU’lii 6grenciler ise
belirli alanlarda kendilerini yetkin gormemeleri dolayisiyla alan tercihleri kisithliklar

cercevesinde gerceklesmektedir.

Arastirmada mezun olunan alan ile okul tiirii benzerlikler sergilemektedir. Ebeveynlerin
sahip oldugu ekonomik ve kiiltiirel sermayelerin okul tiirii tizerindeki etkisi mezun olunan

alanda da gecerlidir. Bu durum Sengiin’iin (2013) devlet liselerinde alan se¢imini
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etkileyen faktorleri inceledigi ¢alismasinda, sosyoekonomik diizeyin alan se¢iminde

O6nemli roliiniin oldugu bulgusu ile 6rtismektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular Tiirkiye’nin toplumsal yapisindaki doniisiime de isaret
etmektedir. Osmanli’da ekonomik girisimci zihniyetin yoklugu, burjuva smifinin
olusmamasindaki en biiyiik nedenlerinden biridir (Ulgener, 1951; 2006). Ancak Bat1’da
ise ekonomik girisimcilik, Sanayi Devrimi’nin gelisimini ve burjuva sinifinin olusumunu
beraberinde getirmistir (Ergan, 1999). Ekonomik agidan bu farki kapatmak adina
Tiirkiye’de devlet, girisimci/miitesebbis bir sinifin yaratilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir (Saglam, 1994). Yiiksek sermaye hacmine sahip Bilkentli ebeveynlerin
cocuklart devlet memuru olmaktan uzak durmakta ve girisimei degerler etrafinda 6zel
sektorde yer almak istemektedirler. Bu durum toplumsal yapida girisimci sinifin
yerlesmeye basladigin1 gostermektedir. Ote yandan alt siiftan gelen AYBU’lii 6grenciler
icin kamu kurumunda ¢aligmak 6nemini korumaktadir. Ciinkii diizenli gelir, gii¢ ve statii
elde etmek bu sayede miimkiin goziikkmektedir. Diger yandan AYBU’ler dahil her iki
grup da ekonomik kazanca vurgu yapmaktadir. Bu durum, Tiirkiye’nin toplumsal

yapisindaki alt sinif ile iist siniflar arasindaki dontigiime isaret etmektedir (Kongar, 2021).

Bulgularin geneli degerlendirildiginde, kardes sayisimin aileden transfer edilen
sermayelerin edinilmesinde dnemli bir rol oynadig goriilmektedir. Bilkentli 6grencilerin
cogunlugunun bir kardese sahip oldugu ya da kardesinin olmadig1 anlagilmaktadir. Bu
durum ebeveynlerin ekonomik ve kiiltiirel sermayelerini ¢ocuklarmma daha fazla
aktarmalarini saglamaktadir. Ote yandan AYBU’lii 6grencilerin ise Bilkentlilere kiyasla
cok daha fazla kardese sahip oldugu goriilmekte; dolayisiyla ebeveynlerinin mevcut
kisith sermayelerinin boéliinerek ¢ocuklara daha az aktarildigi ve esitsizliklerin
katmerlendigi anlasilmaktadir. Bu durum Atmaca (2019), Erisken (2019) ve Oniir’iin
(2013) ¢alismalarinda da benzer sekilde, kardes sayisi fazla olan 6grencilerin hane i¢inde
egitime ayrilan kaynaklardan, ebeveynlerinin ilgisinden ve egitime yOnelik
yatirimlarindan olumsuz yonde etkilendikleri bulgulariyla ortiismektedir. Aslan’in (2017)
caligmasinda da benzer sekilde, kardes sayisi arttikca ortadgretim merkezi sinavindan
aliman puanlarin distigii bulgusu arastirma bulgularini desteklemekedir. Ancak

arastirmada kardes sayisi analizin ve degerlendirmenin bir yoniinii olusturmaktadir.
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Dolayisiyla kardes sayisi ile egitimdeki esitsizlikler arasindaki iliskiyi merkeze alan daha

genis kapsamli ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonuc olarak;

Toplumsal esitsizliklerin tedrisi esitsizliklere doniisiimiinii konu alan bu arastirmada,
Ogrencilerin toplumsal konum olarak baslangic noktasi ile egitimdeki varis noktasi

arasinda oldukca uyumlu bir goriintiiniin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Baslangic noktasinda cocuklar, ebeveynlerinden devraldiklar1 ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal sermayeleri ile toplumda esit olmayan konumlarda yer almaktadir. Farkli siniflara
mensup cocuklar egitim sistemi i¢indeki eleme ve segme mekanizmalarina tabi tutularak
varis noktasinda birbirinden ayrismalarina neden olmaktadir. Egitim sistemi ayricalikli
yasam kosullarina sahip {iist toplumsal siniftan gelen 6grencilerin basari siralamalarinin
yiiksek olmasini saglayarak prestijli tiniversitelerde egitim almalarina neden olmaktadir.
Ote yandan dezavantajli yasam kosullarma sahip alt toplumsal smiflardan gelen
ogrencilerin ise diigiik basar1 siralamalar1 ile daha az prestijli {iniversite egitimlerine
devam etmektedirler. Dolayisiyla yiiksekdgretim mevcut esitsizlikleri siirdiirerek

toplumsal statiikoyu korumaktadir.
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EK 1. Goriisme Sorular

KATILIMCIYA AiT BiLGILER

1. Su anki 6greniminiz hakkinda bilgi verir misiniz?

Universite adi | Bolimii | Simifi | Basar1  siralamast  ve | Burs durumu
puani

BOLUM 1: KATIMLICIYA ve AILESINE YONELIK DEMOGRAFiK BILGILER
1. Cinsiyetiniz:
2. Yasinz:
3. Ebeveynlerinizin medeni durumu nedir?
4. Sizin ve ebeveynlerinizin dogdugu yerlesim yeri ve simdiye kadar yasamlarini

stirdlirdiigii yer(ler) nedir?

o

Anneanne, babaanne ve dedelerinizin egitim diizeyi, meslegi ve yasadigi yerler nedir?

S

Kardeslerinize iliskin asagidaki demografik bilgiler nedir?

Mezun Olunan ya da

Ogrenim . ..
Okul  Tirii | Devam Edilen Bolim | Meslegi
Kardesinin L Diizeyi  (okul . .
Cinsiyeti Yasi (Resmi ya da | (Lisedeyse alan, | (salisiyorsa)
Sirast cagindaysa ya | . o .
o Ozel Olusu) tiniversitede ise
da bitirmigse)
boliim)

BOLUM 2: KULTUREL SERMAYE
2.1. EBEVEYNIN KULTUREL SERMAYESI
2.1.1. Egitim Diizeyi ve Meslek

1. Anne ve babanizin egitim diizeyi ve meslegi nedir?
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2.1.2. Egitime Tliskin Degerleri
1. Ailenizin tniversite egitimi hakkindaki diisiinceleri ve beklentileri nelerdir?
2.2. OGRENCININ KULTUREL SERMAYESI
2.2.1. Egitime Iliskin Degerleri
1. Bu okul ve boliime giris siirecini liseden itibaren adim adim anlatabilir misiniz?
2. Su anki bolim ve okulla ile ilgili gelecege iliskin hedef ve beklentileriniz nelerdir?
3. Puan/siralama olarak herhangi bir kisitlama olmasaydi, okul ve boliim terciniz nasil
olurdu?
4. Hayatta iyi bir yere gelmek istiyorsaniz ne yapmalisiniz?
2.2.2. Cisimlesmis Kiiltiirel Sermaye
2.2.2.1. Entelektiiel Tartismalar ve Strateji Tayinleri
1. Anne ve babaniz ile liniversite egitiminize (boliim/okul ve mesleginiz hakkinda) dair
yaptiginiz tartigmalardan bahseder misiniz?
2.2.2.2. ilksel Pedagojik Mesai: Okul Oncesi Egitim
1. Okul 6ncesi egitim siirecinizi anlatir misiniz?
2.2.3. Nesnelesmis Kiiltiirel Sermaye
2.2.3.1. Calisma Ortam
1. Universiteye hazirlik siirecinizde ev ortami hakkinda bilgi verir misiniz?
2.2.3.2. Egitimsel Kaynaklar
1. Universiteye hazirlik siirecinizde egitimsel kaynaklariz hakkinda bilgi verir misiniz?
2.2.3.4. Bilissel ve Kiiltiirel Faaliyetler
1. Universiteye hazirlik siirecinizde gittiginiz kurslar hakkinda bilgi verir misiniz?
2. Cocukluk ve ergenlik doneminizde katildiginiz kiiltiirel faaliyetler hakkinda bilgi verir
misiniz?
2.2.4. Kurumsallagsmis Kiiltiirel Sermaye
2.2.4.1. Mezun Olunan Lise
1. Mezun oldugunuz lisenizin niteligi hakkinda genel bilgi verir misiniz?
2.2.4.2. Ortaogretim Basar1 Puan1 (OBP)
1. Ortadgretim basari puaniniz hakkinda bilgi verir misiniz ve puanimiza iliskin bir
degerlendirme yapar misiniz?

2.2.4.3. Mezun Olunan Alan
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1. Ortadgretimde mezun oldugunuz alan ve bu alani ni¢in segtiginiz hakkinda bilgi verir
misiniz?
BOLUM 3: EKONOMIK SERMAYE
3.1. EBEVEYNLERIN EKONOMIK SERMAYESI
1. Ailenizin ekonomik diizeyi ve gecimi ile ilgili bilgi verir misiniz?
3.2. OGRENCININ EKONOMIK SERMAYESI
1. Su anki ekonomik diizeyiniz ve ge¢iminiz ile ilgili bilgi verir misiniz?
3.2.1. Burs
1. Bu lniversite ve boliimii segmenizde herhangi bir burs durumu etkili oldu mu?
BOLUM 4: SOSYAL SERMAYE

1. Bu boliimii ve okulu segmenizde etkili olan sosyal ¢evreniz hakkinda bilgi verir misiniz?



