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0z
Egitim, bireylerin yasal statu ne olursa olsun, topluma esit oranda katilabilmelerini
saglayan en temel insan hakkidir. Bu yuzden Ozellikle son yillarda evlerini ve
ulkelerini terk etmek zorunda birakilan insanlarin sayisinin dinya genelinde rekor
duzeylere ulagsmasi ve bir¢ok problemi beraberinde getirmesi, go¢ olgusunu
gunumuz duanyasinin énemli sorunlari arasinda sayillmasina sebep olmustur. Bu
acidan bakildiginda bu arastirmanin konusu, son elli yilin en buyuk insanlhk
dramina taniklik eden Turkiye ve Almanya’nin Suriyeli muiltecilere yénelik egitim
politikalari ve uygulamalaridir. Bu arastirma karma yontemle gercgeklestirilmis olup,
birinci bolumunde nitel arastirma ikinci bolumidnde ise nicel arastirma yontemi
kullaniimistir. Arastirmanin birinci béliminde Turkiye ve Almanya’nin milteci
egitim politikalari tartisilmis, ikinci bélimunde ise, tespit edilen farkli uygulamalar
maddeler haline c¢ikarilarak anket olugturulmug ve kartopu 6rnekleme yontemiyle
belirlenen Turkiye'deki Suriyeli velilere hangi politika uygulamalarinin kendileri igin
uygun gordukleri sorulmustur. Anket sonucunda ¢alisma grubundaki katilimcilarin
devlet okullarina paralel okullarda Arapca egitimi tercih ettikleri ya da bundan farkh
olarak ¢ocuklarinin ayni okullarda fakat ayri siniflarda egitim gérmelerini istedikleri
gOrulmustir. Bu yonuyle arastirmada, Ozellikle bu gocuklarin egitimine yonelik
politikalara iliskin Oneriler getirilerek karar vericilere 1sik tutacak ¢ozum onerileri

tartisiimaktadir.

Anahtar sozcukler: gogmen, multeci, siginmaci, egitim politikasi, gogmen egitimi,

kapsayici egitim



Abstract

Education is the most basic human right that enables individuals to participate in
society equally regardless of their legal status. Therefore, the fact that the increase
in the number of people who have to leave their homes and countries could not be
prevented in recent years has made the migration phenomenon one of the most
important problems of today's world. When considered from this point of view, the
subject of this study is the education policies and practices for the Syrian refugees
of Turkey and Germany, which witnessed the biggest human tragedy of the last
fifty years. This research was carried out with mixed method, and in the first part,
qualitative research method, in the second part quantitative research method were
used. In the first part of the study, Turkey and Germany's refugee education
policies were discussed, in the second part, a questionnaire was set by
transforming the different applications detected into items and the Syrian parents
in Turkey determined by snowball sampling method were asked what policy
implementations they considered appropriate for themselves. As a result of the
guestionnaire, it was observed that the participants in the study group preferred
Arabic education in schools parallel to public schools, or that they wanted their
children to study in the same schools but in different classes. Proposals have been
brought forward for the policies that should be implemented for the education of
these children, and solution proposals have been discussed to light the way for the

decision makers.

Keywords: immigrant, refugee, asylum seeker, education policy, immigrant

education, inclusive education
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Boliml
Giris

Go¢, insanlk tarihi kadar eskidir. Dinyada savaslar, surgunler, aclik,
issizlik, gegim sikintisi gibi nedenlerle yuzyillardir devam eden sosyal bir
hareketliliktir ve daha iyi sartlarda yagsamak isteyen insanlar tarafindan bir “ara¢”
olarak kullaniimaktadir. Bu amacin sureklilik arz ettigi ve bir kisir dongu icerdigi
dikkate alindiginda go¢ln sureklilik gdsteren bir olgu oldugu séylenilebilir ( Yazan,
2016: 11).

Go¢ olgusu sadece gogce maruz kalan ulkelerde degil, kiresellesmenin de
etkisiyle gocin yansimalarinin yogun olarak hissedildigi tum dinya cografyasinda
dénemli bir konu olarak giindemin ilk siralarinda yer almaktadir. Ozellikle son
yillarda evlerini ve Ulkelerini terk etmek zorunda kalan insan sayisinin rekor
duzeylere ulagsmasi, dinya ¢apinda milyonlarca kisi icin tarif edilemez dizeyde
aclyl beraberinde getirmesi, bu olguyu gunimuz ddnyasinin énemli sorunlari

arasinda sayillmasina sebep olmustur (Aktekin, 2017: 6).

Tarkiye Cumhuriyeti icin muilteciligin yeni bir olgu olmadigini, Cumhuriyetin
kuruldugu ilk ginden gunumuize kadar olan go¢ hareketlerine bakmamiz yeterli
olacaktir. Bu suregte ¢ok dnemli go¢ hareketleri yasanmigtir. 1945’e kadar olan
donemde ozellikle komsumuz Yunanistan ve Balkanlarda yagsayan Musliman Turk
aileleri Tirkiye'ye goéc¢ ettigi goriilmektedir. Goécler idaresi Genel Midirligii
verilerine gore 1922-1945 yillari arasinda Yunanistan’dan 384 bin, Balkanlardan
800 bin kisi Ulkemize go¢ etmistir. Daha sonraki yillarda ise, 1988-2001 yillari
arasinda ise lIrak'tan 519 bin, Bulgaristan’dan 345 bin, Bosna’dan 20 bin,
Kosova’dan 17 bin ve Makedonya’dan 10.500 kigi ulkemize go¢ ettigi
goOrulmektedir. Bu tecribelere ek olarak, 2015 yili hem Turkiye ve Avrupa hem de
diger cografyalar acgisindan 6nemlidir. Yasam kosullarini iyilestirmek amaciyla ya
da ulkelerindeki siddet olaylarindan kagan mdulteci hareketliligi, 2015 yilinda
gecmis yillara gore buyuk artis gosterdigi gorulmektedir. Bu hareketlilik nedeniyle
Birlesmis Milletler projeksiyonuna gore, gecen bu son 20 yildaki gibi artmaya
devam ederse, kiuresel gapta uluslararasi go¢gmen sayisi 2050 yilina gelindiginde
405 milyona ulagsmasi tahmin edilmektedir (GIGM, 2016).



Ulkemizin bulundugu cografi konumu sebebiyle tarihi boyunca kitlesel
siginma ve go¢ hareketlerine tanik olmus ve milyonlarca gé¢gmene kucak acip
onlara ev sahipligi yapmistir (TBMM, 2018: 241-242). Binlerce yili asan bu insan
hareketlinin son halkasini da Suriyeli siginmacilarin 2011 yilinda geligleri
olusturmaktadir. Suriye'deki 2011 yilinda olaylarin baglangicinda rejim guglerinin
protestoculari bastirmak igin ates agmasi ¢ok sayida kisinin yaralanmasi veya
yasamini yitirmesi bir anlamda dinamitin fitilini ateslemisti. Bu durum gdstericilerin
tepkisini artirdi ve gosterilerin Suriye'nin diger bolgelerine sigramasina yol agti.
Baslangicgta cesitli silahli gruplar ve hukimet kuvvetleri arasinda patlak veren
catismalar tamamen kontrolden ¢ikmis, protesto ve i¢ catismalarin artmasiyla tlke
agir bir krize surtklemeye baslamisti. Artan siddetli gatismalarin sonucunda ulke
icinde guvenli bir bolge arayiginda olan sivil insanlar yer degistirmeye baglamis ve
kitleler halinde guvenli komsu ulkelere go¢ etmeye basladilar. Catismalarin patlak
verdigi donemden itibaren Turkiye'nin 911 kilometrelik Suriye sinirinda sayilari
milyonlarla ifade edilen bir insan hareketliligi ortaya c¢ikarken Turkiye agisindan da

uzun yillar sirecek siginmaci sorunu baslamis oldu (Dilek, 2018: 45-62).

Uluslararasi toplum igin, Tarkiye’nin 2011 yilindan bu yana bu krizde
gOstermis oldugu fedakarlik ve insani yardim ornek teskil etmesi gereken bir
niteliktedir. ClUnkU Turkiye yurGttigu acgik kapi politikasi nedeniyle dinyada en
fazla miilteciye ev sahipligi yapan llke konumundadir. Tiirkiye, Gdcler idaresi
Genel Midirligu (GIGM) Temmuz 2019 rakamlarina gére 3.630.575 Suriyeli
multeciyi Ulkesine kabul ederek 2011 yilindan bu yana yasanilan insani krizin
sorumlulugunun blydk bir kismini Uzerine almistir (Coskun vd., 2017: 7).
Suriyelilerin yani sira diger ulkelerden ulkemize siginanlar da eklendigi zaman
Tarkiye’de bulunan mdlteciler nifusunun (82 003.882) %5’ine denk gelmektedir.
Tarkiye’ye siginan multeci nufusu bazi Ulkelerin nifusundan daha fazla oldugu
bilinen bir gercektir (TBMM, 2018: 89).

Nufusu 83.019.214 (Eurostat, 2019) olan Almanya siginma taleplerine
iliskin olumlu kararlar nedeniyle 970.400 civarinda multeci barindirarak dunyada
altinci en buyudk ulke konumundadir. Almanya sirasiyla Suriye'den 496.700,
Irak'tan 130.600, Afganistan'dan 104.400, Eritre'den 49.300 ve Iran islam
Cumbhuriyeti'nden 38.300 milteci topraklarinda barindirmaktadir (UNCHR, 2017:
17). Avrupa Birligi kurucu Ulkelerinden Almanya, diger pek ¢ok konuda oldugu gibi



multeci politikalarinda da, Birlik nezdinde oncu Ulke konumunda olmustur.
Amerika'dan sonra multeciler tarafindan en c¢ok tercih edilen ikinci OECD
(Ekonomik Kalkinma ve is Birligi Orgiitii) Gyesi olan Almanya, Suriyeli siginmaci

krizinde de 6nemli bir siyasi aktordir (Schwars, 2016).

Go6¢ yasamis ailelerin ilgisizlikleri ve c¢ocuklari igin onceliklerinin egitim
olmamasi, yasadiklari ekonomik yetersizlikler, c¢ocuklarin ders c¢alisma
ortamlarinin bulunmayisi akademik basari gibi problemleri ortaya ¢ikarmakta ve
cocuklarin egitim hayatlarini etkilemektedir. EQitim, go¢ yasamis Kisiler ve ozellikle
¢ocuklar icin sosyal hayata uyum igin en énemli gereklerden biridir. Bu nedenle
Tarkiye devleti ¢ocuklarin egitimden yoksun ve uzak kalmamalari icin yol haritasi
belirleyerek cesitli duzenlemelere gitmistir. Bu sure¢te MEB ¢ok sayida genelge ile
Suriyelilerin egitim sorununa ¢6zim bulunmasini saglamaya calismis, gerek temel
egitimden yoksun yetigkinlerin gerek okul ¢agindaki ¢cocuklarin temel egitimi igin
pes pese duzenlemeler yapmistir. Bu duzenlemeler kisa slre igerisinde
meyvelerini vererek Turkiye’de bulunan 1 milyonun Uzerinde temel egitim
yasindaki ¢ocuklarin %60’in1 okullagtirmayi basarmistir. Ayni zamanda gelistirmis
oldugu politikalarla gegici koruma altindaki Suriyeli ¢gocuklarin tamamini belirli bir
takvime gore kademeli olarak ana akim egitim sitemimize gegislerinin yapiimasini
planlamaktadir (Toklucu & Dama, 2017: 7-9). Fakat Suriyelilerin blyuk
cogunlugunun kamplarin diginda dagilmis olmasi, kapsamli ¢ézUm uretilmesin

onune ge¢cmesi muhtemeldir (Dilek, 2018: 102).

Uluslararasi ve Avrupa hukuku, Almanya'y1 istisnasiz ve ikamet
statllerinden bagimsiz olarak tum c¢ocuklara ve genclere okula erisim hakki
vermek zorunda birakmaktadir. Multecilerle ilgili olarak, egitim sisteminin tum
bolumleri, ozellikle 2014'ten bu yana gelen yogun mudulteci akini karsisinda
harekete gecerek, bir yandan egitim personelinin bilgi ve becerisini artirmaya
yonelik adimlar atarken diger yandan da midlteciler igin bilgi platformlar
olusturarak mdulteci 6grenciler icin ek kapasite saglanmasina yonelik yatirimlar
yapmistir (Massumi vd., 2015: 37).

Ozellikle de yaklasik yarisinin 18 yasin altinda ve zorunlu egitime tabi olan
bu kadar ¢ok sayida multecinin yabanci bir kiltirle uyumunun saglanmasi su anda

hem Tark ve Alman toplumlari ve egitim bakanliklari igin tarihi bir zorluk teskil



etmektedir. Okul ¢agindaki multecilerin nafusunun hizh artigi her iki tUlkenin egitim

sistemlerinin yUklerini artirmaktadir.
Problem Durumu

Yuzyillar boyunca insanlar zulim, siddet ve silahli ¢catismalar yuziunden
yasadiklari topraklar terk etmek mecburiyetinde kalmislardir. Bununla birlikte
ulkelerin, askeri ve siyasal emellerini ulasmak icin birgok cografyada insanlara
baski ya da siddet uygulayarak goge zorladiklari bilinen bir gercektir. Bahsettigimiz
baski ve zorunlu go¢ ortami neticesinde ortaya ¢ikan multeci kavrami ve siginma
olgusu gunumuzde daha 6nemli bir boyut kazanmistir. Yasadigimiz cografyada
veya dunyanin bir¢gok bodlgesinde yasanan, savaslar, i¢ karisikliklar ve ¢atismalar
nedeniyle milyonlarca insan Ulkelerini terk etmek zorunda kalmaktadir. Her gecen
yiIl durmaksizin buylyen multeci ve siginmaci sorunu 6zellikle krizlerin yasandigi
bdlgelerde engellenemez bir hal almistir. Bu sorunun ¢6zimu igin tim ulusal ve
uluslararasi aktorler ve devletler caba gostermekte fakat buna ragmen son

yillardaki artisa engel olamamaktadirlar (Eres, 2015).

Gunimuzde “siginmaci”, “miulteci”, “gdé¢cmen” kavramlari hemen hemen
ayni anlamlardaymis gibi kullanilir, oysa uluslararasi hukuk terimi olarak bu
kavramlara yuklenmis ayri ayri anlamlar vardir. Gé¢gmen; mdulteci taniminda
bulunan nedenlerin diginda, ¢ogu zaman ekonomik nedenlerle, Ulkesini gonulll
olarak terk ederek baska bir Ulkeye yetkililerinin bilgi ve izni ile yerlesen kisidir.
Gogcmenlerin buradaki amaci geleceklerini garanti altina almaktir. Multecilerin
temel kaygisi ise hayatta kalmak ve bagimsizliklarini korumaktir. Bununla birlikte,
gunumuzde sik sik duydugumuz ancak halen karigtirimakta olan siginmaci ve
mdulteci arasindaki fark ise; siginmacinin yukaridaki nedenlerden dolayi Ulkesini
terk eden ve henlz siginma talebi, kactigi Glkenin yetkilileri tarafindan 'sorusturma’
safhasinda olan kigi olmasidir. Multeci ulkesinde irk, din, sosyal konum, siyasal
dusunce ya da ulusal kimligi nedeniyle kendisini baski altinda hissederek kendi
devletine olan guvenini kaybeden, kendi devletinin ona tarafsiz davranmayacagi
dusuncesi ile ulkesini terk edip, baska bir Ulkeye siginma talebinde bulunan ve bu
talebi o Ulke tarafindan 'kabul' edilen kisidir. 1951 Miiltecilerin Statiistine iligkin
Sozlesme ile “irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi

dusuUnceleri yuzunden zulme ugrayacagindan hakh sebeplerle korktugu igin



vatandasi oldugu Ulkenin diginda bulunan ve bu ulkenin korumasindan
yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen kisi”

olarak tanimlanmistir. (http://www.unhcr.org/4ec262df9.html).

Tarkiye cografi konumu nedeniyle go¢ hareketlerinde 1980’lere kadar transit
ulke, 1980’lerden sonra ise ekonomik kalkinmasina paralel olarak hedef ulke
haline geldigini soyleyebiliriz. Bu durum, Turkiye’yi 2019 yilina gelindiginde
dunyada miulteci barindiran Ulkeler arasinda birinci Ulke yapmaktadir. Turkiye
nifusunun yuzde 2,51 kadar Suriyeli mdultecileri barindirirken, Suriyeli
siginmacilarin  Ulkelerinde hayat normale donse bile Ulkelerine ddonmeyi
dusunmedikleri “Uluslararasi Go¢ Gorunumu 20177 raporunda vurgulanmaktadir
(OECD, 2017a). Bu durum Turkiye’'nin slratle uyum politikalari agisindan kalici bir

bakis agisiyla egitim yoluyla uyum politikalari geligtirmesi gerektigi aciktir.

Almanya Avrupa istatistik ofisi (Eurostat) 2019 verilerine gore, 2011 yilinda
Suriye krizinin baglamasindan bu yana en fazla multeci kabul eden ulkeler
siralamasinda dinyada Pakistan ve Uganda’dan sonra doérdincl, Avrupa Birligi
Ulkeleri arasinda birinci siradadir. Almanya’ya sadece 2016 yilinda yarisina yakini
18 yas alti gocuk olan yaklasik 720.000'in Uzerinde siginma basvuru almigtir. Bu
kadar ¢ok sayida insanin yabanci bir kdltirle uyumlarinin saglanmasi su anda
Alman toplumu ve sosyal kurumlari igin, Ozellikle de mdultecilerin 6nemli bir
kisminin 18 yas altida olmasi, dolayisiyla zorunlu egitime tabi olmasi egitim

sistemi icin tarihi bir zorluk teskil etmektedir.

Egitim ve dgretime erigim, kisilerin yasal statli ne olursa olsun, evrensel bir
insan hakkidir. Bununla birlikte, egitime erisim kaliteli egitim ve ogretim ile
birlestiriimedigi takdirde, tek basina yeterli olmamaktadir (European Commission,
2013). Bunun yani sira, nitelikli 6grenme ortami yaratarak ve sosyal-psikolojik
destek saglamayi gerektiren karmasik bir suregtir. Ayrica, 6grencilerin yeni okul
ortamlarina uyum saglamalarini, sureci bir adim daha ileriye tasirsak, farkli etnik
kokenlerden gelen ve farkli ihtiyaglari olan égrencilerin ihtiyaglarini kargilayarak,
tum ogrencilerin kendilerini givende hissedecekleri guven duyabilecekleri bir alani

olusturmak anlamina gelir (European Commission, 2019) .

Multeci egitimi konusunda vyapilan arastirmalarda; mdalteci 6grencilerin

karsilastiklari ilk ve en énemli sorun dil engeli oldugu belirtimektedir. insanlarin



yasadigl topluma uyum saglamasi, kendisini ifade etmesi, diger insanlarla olan
iligkilerine yon verebilmesi i¢in kullanilan aracin dil oldugu tartisilmaz bir gergektir.
Bu acidan bakildiginda hem multeciler hem de bu insanlarla ortak alanlar
paylasanlar icin dil farkliligi en ciddi sikintidir. Dil engeli hem sosyal hayatta hem
de egitim hayatinda asilmasi gereken birincil engel olarak ortaya c¢iktigi
goOrulmektedir. Bir diger sorun alani ise, okullasamama ya da egitimlerine
baglasalar bile egitim sistemlerine veya bu surecgte dil, muifredat, kultlr gibi
konularda uyum sikintisi gekme ve bunun sonucu olarak okul terke kadar giden bir
takim sorunlardir. Bunlarin yasi sira, multecilerin uyum sorunuyla birlikte, yetersiz
psiko-sosyal destek ve okul aile igbirligi, finansman eksikligi gibi engellerde sorun

alani olarak gorulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim, bireylerin topluma esit oranda katilabilmeleri ve potansiyellerini
gerceklestirebilmelerinin 6n kosulu olan temel bir insan hakkidir. Egitime erigim,
temel bir insan hakki olarak yoksullugun azaltilmasinda onemli bir yol olarak
cocuklar ve aileleri i¢cin daha iyi yasam vaadi olan kalkinma stratejilerinin merkezi
bir bilegenidir. 1948'de, insan Haklari Evrensel Beyannamesinde zorunlu egitimi
evrensel bir hak olarak kabul edilmistir (Dryden-Peterson, 2012: 10). Egitimi temel
bir insan hakki, adalet ve esitlik ilkesi olarak gorulmesinin sebebi herkese basarili

olma ve potansiyellerini gerceklestirme firsati sunmasindan kaynaklanmaktadir.

Egitim ve 6gretim, bireylerin topluma uyumlarinin en énemli bir pargasidir.
Ozellikle bulundugu (lkenin kltiriine, diline, gelenek ve goreneklerine yabanci
olan birini toplumda sorun ¢ikarmadan yagsatmanin en zor ama en verimli yolu o

bireyi sistemli bir egitim programina tabi tutmaktir.

Egitim, her bireyin sosyal ve kultirel gelisiminin bir pargasi olmasi
nedeniyle, butiin hukuk normlarinda vazgecilmez bir hak olarak yerini almaktadir.
insan Haklari Evrensel Bildirgesinin (IHEB) 26. maddesi biitiin herkesin ayrim
gbzetmeksizin egitim hakkinin oldugunu belitmektedir. 1951 Multecilerin HukuKki
Durumuna Dair Cenevre so6zlesmesinin 22. maddesinde kendisine siginilan

ulkelerin multecilere egitim saglama sorumlulugunu agikga belirtilmigtir.

Ulkelerinden ve evlerinden kagan insanlarin sayisi, daha once hi¢

gorulmemis bir dizeye artis gostermistir. Son yillarda, dinya capinda yasanan en



az 15 catisma milyonlarca insana tarif edilemez bir trajedi ve sefalet getirdi.
BMMYK'nin (2018) verilerine gore 2018’in sonun gelindiginde dunya genelinde
25,9 milyon multeci, 41,3 milyon ulke i¢inde yerinden olmus insan, 3,5 milyon
siginmaciyla toplamda 70,8 milyon zorla yerinden olmus insan bulunmaktadir.
Yine ayni raporda 3,5 milyondan fazla multecinin okula gitmedigi belirtimektedir.
Ayrica ilkogretim diuzeyinde, dunya gapinda cocuklarin % 91'inin egitime erigimi
oldugunu, ancak mudlteci ¢ocuklar igin bu rakamin sadece % 61 oldugunu
gosteriyor. Ortadgretim duzeyinde cocuklarin % 84'U, milteci ¢ocuklarin ise %
23'Unun egitime erigtigi belirtimektedir.

Egitim, bireylerin topluma uygun davraniglar gelistirebilmeleri icin ¢ok
onemlidir. Bu davranig bicimlerini kazanmak igin, gogmen ¢ocuklarin egitime
erisim olanaklarinin ve kayit oranlarinin artirilmasi gerekmektedir (Ergetin vd.,
2018a). Multeci cocuklarin egitimsiz kalmasi ileride multeci barindiran ulkeler
acisindan bir takim problemleri de beraberinde getirecektir. Ulkelerindeki savastan
veya ici karisikliklardan kacarak gelmis olan cocuklarin ve ailelerinin egitimden
gerekli dizeyde faydalanamazlarsa toplumsal uyumlari gercgeklestiriiemezse
bunun sonucu olarak iginde yasadiklari toplumlar tarafindan otekilestiriimeleri
sonucunda ilerleyen yillarda suga karismalari kaginilmaz bir hal alarak iginden
cikilamaz bir hal alacaktir. Bu nedenle miiltecilere yonelik uygulanacak politikalar
onem arz etmektedir (TBMM, 2018).

Yapilan gesitli OECD arastirmalari da go¢gmen 6grencilerin gégmen olmaya
Ogrencilere gore daha az egitim aldiklari ve yapilan gesitli sinavlarda basari
duzeylerinin dusuk oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu ogrenciler yerlestikleri
ulkelerdeki degisik egitim sistemlerine uyum sorunu ve ait olduklari sosyal
cevrenin bir takim ihtiyaglarini maddi imkansizliktan dolayi karsilayamamalarinin
etkisi olarak okul terk oranlarini arttirmaktadir (OECD, 2017a). Bu durumdan
hareketle, mevcut egitim sistemlerini toplumsal cesitliligi de kapsayacak yeni
sistem ve modeller olusturma zorunlulugu igerisine sokmustur (Nguyen & Benet-
Martinez, 2013).

Go6¢ konusunda yapiimis birgok calisma olmasina ragmen durumunun
onemi g6z onune alindiginda, gogun egitim yonlu konusunda yapilmis yeterli
calisma bulunmamaktadir. Bu arastirma ile 3,5 milyondan fazla Suriyeli multecinin

bulundugu Turkiye ve son yillarda artan multeci akiniyla dinyada altinci,



Avrupa’da birinci konumda bulunan Almanya’da uygulanan mdultecilerle ilgili egitim
politikalar ve stratejilerini belirleyip, elde edilen verilerin daha rasyonel egitim
politikalari gelistiriimesine katki saglayacagr dusunulmektedir. Turkiye ve
Almanya’da yasayan Suriyelilere ait gesitli sayisal veriler ve sunulan egitim ve
sosyal hizmetlerle ile ilgili gesitli arastirmalarin yapildigi gorulmektedir. Ayrica
insan Haklari izleme Orgutu, sivil toplum kuruluslari, BMMYK ve UNESCO gibi
kuruluglarda dunyanin cesitli bolgelerindeki multecilerin durumlariyla ilgili ¢esitli
zamanlarda raporlar yayimlamaktadir. Fakat bu raporlarin genellikle konunun

sayisal veya hukuki boyutlari Gzerine odaklanildigi gorulmektedir.

Bu arastirmanin konusu, son elli yilin en buyuk insanlik drami olan Turkiye
ve Almanya’nin Suriyeli miultecilere yonelik egitim politika ve uygulamalaridir.
Suriye vatandasi ulkesindeki i¢ karisikliga bagli olarak Turkiye'ye ve diger komsu
ulkelere siginmistir. Sadece Turkiye'ye siginanlarin sayisi géz 6nune alindiginda
3,5 milyonu astigi goérulmektedir. Dolayisiyla bu durum sadece Turkiye ve
Suriye’ye komsu Ulkeler arasindaki bir sorun olmaktan ¢ok uluslararasi toplumun
bir sorunu haline gelmistir. Bu arastirmada Turkiye ve Almanya’daki Suriyeli
multecilere uygulanan egitim politika ve uygulamalari uluslararasi ve ulusal
dizenlemeler baglaminda incelenecektir. Turkiye ve Almanya’daki zorunlu egitim
cagindaki Suriyeli milteci ¢ocuklara yonelik egitim politikalari ve uygulamalari
karsilastirimis farkliliklarin olup olmadigi incelenmistir. inceleme sonucunda
ortaya ¢ikan farkh uygulamalarin Tlrkiye'de gecici koruma altinda bulunan ve
cocuklari zorunlu egitim ¢aginda olup 6grenim goren Suriyeli velilerin Turkiye ve
Almanya'nin temel egitim politika ve uygulamalarinin kendileri i¢cin uygunlugunu
arastirmaktir. Bu yonuyle c¢alisma, Ozellikle bu c¢ocuklarin egitimine yonelik
politikalara iligkin oneriler getirilerek karar vericilere 1sik tutacak sonuglara

ulasiimaya c¢aligiimigtir.
Arastirma Problemi

Arastirmanin problem cumlesi olarak “Turkiye ve Almanya’nin gé¢gmenlerle
ilgili egitim politikalari, uygulamalari, sorunlari ve ¢ézim Onerileri nelerdir? sorusu

tespit edilmistir.



Alt problemler. Bu problem durumuna iligkin agagidaki sorulara yanitlar

aranacaktir.

1. Turkiye ve Almanya’da goé¢gmenlerin egitimiyle ilgili;
Politikalar,
Yasal ve yonetsel duzenlemeler,

Benimsenen stratejiler,

o o T p

Hedefler nelerdir?

2. Turkiye ve Almanya’da gdéc¢cmenlerin egitimiyle ilgili uygulamalar
nelerdir?

3. Turkiye ve Almanya’da go¢cmenlerin egitimiyle ilgili sorunlar ve ¢ézum
Onerleri nelerdir?

4. Cocuklari zorunlu egitim c¢aginda olan Suriyeli velilerin hangi temel
egitim politika ve uygulamalarinin kendileri i¢in uygun oldugunu

dustnmektedirler?
Sinirhihiklar

Tlarkiye ve Almanya’daki temel egitim cagindaki Suriyeli siginmacilara
saglanan egitim olanaklari, egitim politikalari ve uygulamalari ile sinirhdir. Bu
calisma karsilastirma calismasi degildir sadece politikalar tartisiimis ve Turkiye’de
gegici koruma altinda bulunan Suriyeli velilerin politikalar konusunda goérusleri

alinmistir.

Ayrica “Multeci” terimi bu c¢alismada yasal anlamda dedgil, Turkiye'ye ve
Almanya’ya koruma talebinde bulunan tim géc¢cmenler icin ortak bir terim olarak
kullaniimaktadir. Bu nedenle, bu calismada mudlteci, 1951 Cenevre Milteci
Sozlesmesine gore multeci ve siginmaci olarak taninanlara ya da baska tir bir
korunma statisu kazanmis olanlara ek olarak, henuz siginmaci olarak kayit
yaptirmamis go¢menleri de kapsamaktadir. Calismada “milteci” kavrami
kullanilirken belirli  bir hukuki statlye atifta bulunulmamis; kavram, sarth
multecileri/siginmacilari ve gegici koruma kapsamindaki kisileri de igeren bir
bigimde kullanilimistir.

Bu aragtirmanin birinci bolumu Mdultecilerle ilgili Turkiye ve Almanya’nin
temel egitim politikalari ve uygulamalari ile ikinci bolimu ise 2018-2019 Egitim

Ogretim yilinda Ankara ilinde bulunan Halk Egitim Merkezlerinde egitim goren,



gonulli olarak ankete katilan Gegici Koruma Altindaki Suriyelilerin gorusleri ile

sinirhidir.
Tanimlar

Gog: Bir kisinin veya bir grup insanin ulusal bir sinirda veya bir ulke igcinde

hareketi.

Gogmen: Bireyin go¢ etme kararini, zorlayici dis faktorlerin mudahalesi
olmaksizin kendi 6zgur iradesiyle ve ‘kisisel uygunluk’ sebepleriyle aldigi, maddi
ve sosyal kosullarini iyilestirmek ve kendileri ve ailelerine iliskin beklentilerini

gelistirmek amaciyla bagka bir Ulkeye veya bdlgeye hareket eden kisiler.

Miilteci (refugee): “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti
ve siyasi gorusleri yuzunden hakl bir zulim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu
ulkenin diginda bulunan ve s0z konusu korku yuUzunden, ilgili Ulkenin

korumasindan yararlanmak istemeyen kisi”

Siginmaci (Asylum-seeker): Siginma talebinde bulunan kimse. Kendi
ulkesi diginda bir Ulkede zulim veya ciddi zararlardan korunma talebinde bulunan
ve ilgili uluslararasi ve ulusal belgeler kapsaminda mdulteci statusu basvurusu

hakkinda karar bekleyen bir kisgi.

Siginma Hakki: iki anlamda kullanilan genel bir terimdir: siginma verme
hakki (Devletler topraklarinda bulunan kisilere kendi takdirine gore siginma hakki
verebilir) ve siginma hakki kazanma siginma talep edilen Devlet veya takipgi

Devletten bu hakkin kazanilmasi anlamlarinda kullaniimaktadir.

Gegici koruma: Ulkesinden ayriimaya zorlanmig, ayrildigi llkeye geri
dénemeyen, acil ve gecici koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak veya bu kitlesel
akin doneminde bireysel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi gegen ve
uluslararasi koruma talebi bireysel olarak degerlendiriimeye alinamayan
yabancilara saglanan koruma (YUKK, Md. 3-f).

Zorla yerinden edilme (forced displacement): Ozellikle sonug olarak
veya silahli catisma, genel siddet, insan haklari ihlalleri veya dogal veya insan
kaynakh felaketlerin etkilerinden kaginmak igin evlerinden kagmak veya terk etmek
zorunda kalan insanlar, uluslararasi kabul gérmus bir ulusal siniri gegmemis

olanlar.
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Boluim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Ulkelerin multeciler ve siginmacilar dahil olmak tzere sinirlari igindeki tim
cocuklara temel egitim saglama konusunda yasal zorunluluklari vardir. Temel
uluslararasi insan haklari soézlesmeleri ¢ocuk haklarinin  korunmasini
desteklemektedir. Bu uluslararasi hukuki araglar, genel olarak c¢ocuklarin
ihtiyaglarini ve Ozellikle toplumda savunmasiz ve Otekilestirilmis bir konumda
olanlarin durumunu degerlendirmek ve haklarini korumak igin faydali araclardir
(Richardson vd., 2018).

Asagidaki bolimde, multeci ve siginmaci ¢ocuklar da dahil olmak UGzere
gb¢cmen cocuklarin egitim hakkini ele alan temel uluslararasi ve ulusal hukuk

duzenlemeleri ve arastirmayla ilgili aragtirmalar ele alinacaktir.
Milteci Egitimi

ikinci Diinya Savasr'nin diinyada ve Avrupa’da yaratti§i tahribattan hemen
sonra 1 Ocak 1951'de calismaya baslayan Birlesmis Milletler Milteciler Yuksek
Komiserligi (BMMYK) Ofisine, savastan sonra evsiz kalan veya surginde olan
milyonlarca Avrupali multeciye yardim etme gorevini tamamlamasi igin t¢ yil
verildi. O dénemdeki politika yapicilar bu t¢ yilin milteci sorununu ¢dzecek kadar
yeterli oldugunu ve BMMYK'nin bu gorevini tamamlamasinin ardindan bir daha bu
tirden sorunlarla kargilagsmayacagini dusunmekteydiler. Ne vyazik ki, yillar
gegmesine ragmen miulteci krizi hi¢ ¢ozulemedi ve artti. Bugin, BMMYK'nin
korumasi altinda dunya g¢apinda 16,1 milyon multeci bulunmaktadir. Bu miulteci
ndfusunun yarisi gocuk ve 6 milyonu ilk ve orta 6grenim cagindadir. Suriye krizinin
tirmanmasindan bu yana, dunya genelinde yerinden olmus Kigilerin sayisi son
yillarda benzeri gorulmemig seviyelere ulagmistir. BMMYK, dunya genelinde 65
milyondan fazla insanin asiri siddet, savas, zulim ve benzeri faktdrler nedeniyle
zorla evlerinden uzaklastirildigini ve buna ek olarak, rakamlarin endise verici bir
oranda artmakta oldugunu belirtiimektedir. Dinya genelinde dakikada yaklasik 20
kisi cesitli sebeplerle yerlerinden edilmektedir. Ozellikle yerinden edilmis kisilerin
sayllarindaki artigin gogunun son bes alti yilda meydana gelmistir. Yerinden
edilmis 65 milyon insanin yaklasik Ggte biri multeci olarak siniflandiriimaktadir. Bir

multecinin surgunde gegirdigi ortalama surenin yaklasik 20 yil oldugu tahmin
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edildiginde, bu yirmi yil, tim gocukluk ve genglik yillari anlamina gelir ve bu bir
Kisinin Uretken calisma yillarinin dnemli bir bélumunu olusturmaktadir (Sengupta
vd., 2019: 182).

Egitim, hem bireylerin iginde yasadiklari topluma uyum saglamasinda hem
de insanca yasamasi ic¢in onlara sunulan firsatlari elde etmelerine imkan
saglamasi bakimindan 6nemli bir role sahiptir. Sinclair (2001), ki¢uk ¢ocuklarda
egitimin normallesme ve umut duygusunu geri kazanmaya yardimci olurken
duygusal ve sosyal iyilesmeyi destekledigine ve ayrica mdulteci ogrencilerin
guvenlik duygusu ve yeni bir Ulkenin kultirel beklentilerine uyum saglamayi
destekledigini ifade etmektedir. Dryden-Peterson (2016a), multecilerin sosyal
uyum sureglerinin, sigindiklari ulkelerdeki aldiklari egitimine bagh oldugunu,
katihmci ve ogrenci merkezli okul ortamlarinin da bu sureci hizlandirdigini
belirmigtir. Ayni zamanda ev sahibi Ulkenin dilini 6grenmenin 6nemi g6z ardi
edilemeyecegi ve dil 6grenmenin sosyo-kulturel uyum sureclerinde ve ilgili Ulkede

egitimin strdurdlmesinde 6nemli katkilari olmaktadir (Seker & Sirkeci, 2015).

Egitim her bigimiyle donusimsel bir nitelige sahiptir: bireyleri ve bu
bireylerin yasadigi toplumlari donusturur. Bu, egitimi temel bir insan hakki, adalet
ve esitlik ilkesi olarak gérmemizin nedenlerinden biri olarak herkese basarili olma
ve potansiyellerini gerceklestirme firsati vermemiz gerektigini gostermektedir.
Egitim, onlara koruma, guvenlik ve gelecek i¢in ihtiyag duyduklari becerileri hatta
kullanmalari ve butinlesmeleri icin gereken bilgi ve anlayigi saglamaktadir

(Sengupta & Blessinger, 2018: ix).

BMMYK rakamlarina (2018) go6re, dlinyadaki okul c¢agindaki milteci
cocuklarin yarisindan fazlasi herhangi egitim alamamaktadir. Okula erisemeyen
multeci c¢ocuklarin sayisi, yalnizca gegen yil 500.000 kisi artmistir. Mevcut
egilimler devam ederse ve acil yatirrm yapilip tedbir alinmazsa, ylz binlerce
multeci ¢gocuk bu rahatsiz edici istatistiklere eklenecektir. Ylzde 92'lik bir kiiresel
ortalamayla karsilastirildiginda, multeci ¢ocuklarin yalnizca yuzde 61'i ilkokula
devam etmektedir. Multeci ¢ocuklar yaslandikga, egitimin onundeki engeller
artmaktadir. DlUnyadaki yuzde 84 ile karsilastirildiginda, mdulteci ¢ocuklarin
yalnizca yuzde 23'U ortaokula kayithdir. YUksekodgrenim igin durum daha da
kritiktir. KUresel olarak yuzde 37 'ye kiyasla, mudultecilerin sadece yuzde 1'i

universiteye devam etmektedir.
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Multeciler igin egitim toplumlardaki dezavantajlarin Ustesinden gelen
sosyoekonomik basarinin yegéne anahtari olabilir. Dogru egitim, toplumsal
kapsayicilik, sosyoekonomik hareketlilik ve bireyin gelisimiyle sonuglanir.
Gogmenlerin egitimi, kisa vadede, multeci nifusuna ev sahipligi yapan bir tlke
icin gocmen olmayanlara gore daha yuksek maliyetlere sahip olsa da, uzun
vadede sosyal bir yatirrmdir. Bu, mdultecilerin, ev sahibi ulkelerde uzun sulre
kaldiktan sonra geri donmelerini ve kendi Ulkelerinde barig ve istikrar insa
etmelerini bekleyen toplumlarin bakis agisindan dogrudur. Sonunda Ulkelerine
donduklerinde, diger ulkelerde edindikleri egitim ve becerileri uygarhigin sekteye
ugradigi ulkelerinde yeniden kalkinma igin kullanacaklardir. Gégmenler igin egitimi
pekistirmek g6z korkutucu bir goérev olabilir ve farkli politika alanlarinin ve ¢ok
paydasli katilimin koordinasyonunu gerektirir  (Bonin, 2017). Ulkelerinin
multecilerin yikunUu omuzlarken karsilastigl zorluklar bilinmektedir ve yeni gelen
multeciler icin egitimde uygun firsatlar saglamak ve onlari normal egitime ve
topluma uyum saglamalarn igin caba sarf etmekteler. Bu zorluklar, Almanya,
Tarkiye’'ye ve diger miilteci barindiran ulkeler icin 2015'ten bugline daha fazla

sayida multeci ve siginmacinin gelmesiyle derinlesmistir (Koehler, 2017: 8).
Uluslararasi Diizenlemelerde Miulteci Egitimi

1948 insan Haklari Evrensel Beyannamesi. Egitim cocuklarin gelisimi icin
hayati ®neme sahip oldugu icin evrensel bir hak olarak kabul edilir. insan Haklari
Evrensel Beyannamesinin (1948) (IHEB) 26. maddesi “egitimin en azindan ilk ve
temel seviyede Ucretsiz olacagini” garanti altina almaktadir. Egitimin “tUm uluslar,
Irk ya da dini gruplar arasinda anlayig, hosgoru ve dostlugu gelistirecegini” deklare
etmektedir (Dumcius vd., 2013). Beyanname, Birlesmis Milletlere (BM) Ulye
devletleri icin yasal bir zorunluluk tegkil etmese de, BM’'nin 1968’deki Uluslararasi
insan Haklari Konferansi'nda “uluslararasi toplum uyeleri igin bir yikimlilik teskil

vy

ettigi” belirtilerek halen IHEB'nin uluslararasi teamiil hukukunun bir parcasi oldugu

ve tum devletler igin baglayici oldugu distnilmektedir (Bourgonje, 2010).

Madde 26:

1. Herkes, egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel égrenim
asamalarinda parasizdir. llkégretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim
herkese aciktir. Yiksekdgrenim, yetenedge gbre herkese esit olarak
saglanir.
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2. Egitim, insan kigiliginin tam gelistirimesine, insan haklarina ve temel
ozgdrliklere saygiyi glglendirmeye ybdnelik olmalidir. Egitim, bitin uluslar,
Irklar ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgéri ve dostlugu yerlestirmeli
ve Birlesmis  Milletlerin  barisi  koruma  yolundaki  etkinliklerini
glclendirmelidir.

Harp zamaninda sivillerin korunmasina iligkin 1949 Cenevre
Sozlesmesi. Cenevre Sodzlesmesi, insani kaygilar igin uluslararasi hukuk
standartlarini belirleyen dort antlagsmadan olugsmaktadir. Duzenleyici hUkimlerden
bazilari egitimle ilgili olarak “silahli ¢atisma durumlarinda, c¢atismalara déhil
olmamig ¢ocuklar da dahil olmak (lizere insanlara ybnelik belirli insani korumalar”
duzenlemigtir. Devletler, yetim veya refakatsiz ¢ocuklara icin savas ve catisma
zamanlarinda egitim imkani saglayarak “cocuklarin bakimi ve egitimi i¢in ¢alisan”
kurumlarin calismasina saglamak zorundadirlar. (1949, Dorduncu Cenevre

Sozlesmesi, 24 ve 50. maddeler) (a.g.e.,: 30).

Miiltecilerin statiisiine iliskin 1951 Birlesmis Milletler Sozlesmesi ve
1967 Protokolli. Multeci cocuklarin ilkogretim haklari, ev sahibi Ulkedeki
vatandaslarla ayni firsatlara sahip olmalari gerektigini beliten 22. Madde de
glivence altina alinmistir. ilkdégretimini tamamladiktan sonra, miilteci cocuklarin
okul diplomalarinin taninmasi ve burs verilmesi hususunda esit sekilde
davranilmasi gerektigi ifade edilmektedir (a.g.e.). 1951 Milteci S6zlesmesi, 1967
Protokolu ile birlikte, uluslararasi hukukta multeci ¢ocuklarin egitimi ile ilgili temel
dayanagi olusturur. Sézlesme, miulteci g¢ocuklar icin ilkdégretim haklarini garanti
eder ve ev sahibi Ulkedeki vatandaslarla ayni firsatlara sahip olduklarini bildirir.
Sozlesmenin 22. Maddesi, siginilanilan dlke hukumetinin multecilere egitim

saglama sorumlulugunu yinelemektedir (Nonchev vd., 2012).

BM cergevesinde, egitime erisim ve esitlikle ilgili yasal olarak uygulatilabilir
belgeler de hazirlanmistir. BM Bildirimlerinin aksine, 14 Aralik 1960 tarihli Egitimde
Ayrimcihda Karsi UNESCO Soézlesmesi taraf devletlerden egditimde ayrimciliga
son vermelerini ve Ozellikle kendi Ulkelerinde yasayan yabanci uyruklulara da
kendi vatandaslarina verilen egitime erisim imkani1 saglamalarini zorunlu kilmistir.
AB Uye devletlerinin gogu yukumlulUkleri kabul ederek sozlesmeyi onaylamigtir
(Dumgius vd., 2013).

Madde 22:

1. Taraf Devletler, miiltecilere, temel egitim konusunda, vatandaslarina
uyquladiklarr muamelenin aynisini uygulayacaklardir.
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2. Taraf Devletler, miiltecilere, temel egitimin digindaki egitim konusunda ve
Ozellikle c¢alismalardan yararlanma, yabanci (lke okullarindan alinmis
egitim sertifikalarinin, Universite diplomalarinin ve derecelerinin taninmasi,
harg ve resimlerden muafiyet ve egitim burslari alanlarinda mimkdin oldugu
kadar miisait ve her halde genel olarak ayni sartlar igindeki yabancilara
taninanlardan daha az misait olmayan sekilde muamele edeceklerdir.”

1966 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklara iliskin Uluslararasi
Sozlesme. Bu BM antlasmasi 6nemli uluslararasi yasal hukumlerden bazilarini
icermektedir. Ucretsiz ve zorunlu olan ilkdgretim hakki, ayrica erisilebilir
ortadgretim hakki Soézlesmenin 13. Maddesinde acikga belirtiimektedir.
Sozlesmede, temel egitimin almayanlarin veya tamamlamayanlarin erisimine agik
olmasinin gerektigi vurgulanmaktadir. Kosullarin ve 06gretim standartlarinin

iyilestiriimesine vurgu yapilmaktadir (Nonchev vd., 2012: 396).

Egitim hakki.
13. Madde

1. Bu Sézlesmeye Taraf Deviletler, herkese egitim hakki tanir. Sé6zlesmeci
Deviletler, egitimin insan kigiliginin ve onurunun tam olarak gelismesine ve
insan haklarina ve temel &zgdrliiklere saygiyr glglendirmesine
ybnelik olarak verilmesi konusunda birlesirler. Devletler ayrica herkesin
6zgdrlikgu topluma etkili bir biciminde katilmasini saglayacak, butin uluslar
ile butin irksal, etnik ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgéri ve
dostlugu gelistirecek ve Birlesmis Milletlerin barigin korunmasi igin yaptigi
faaliyetlerini ilerletecek bir egitim verilmesi konusunda anlasirlar.

2. Bu Sbézlesmeye Taraf olan Deviletler egitim hakkinin  tam
olarak gergceklesmesini saglamak amaciyla, su yiktmldllikleri yerine getir:

a) llkégretim zorunludur ve herkese iicretsiz ilkégretim saglanir

b) Teknik ve mesleki egitim de dahil ikinci egitimin farkla tirleri ve 6zellikle
baslangicta verilecek licretsiz geligtirme egitimi  gibi  her tarli  uygun
vasitalarla, kural olarak herkesin girmesine ve yararlanmasina agik duruma
getirilir.

c) Yiksek 6grenim, Ozellikle baglangigta verilecek lcretsiz gelistirme
egitimi gibi her tirlli uygun vasitalarla, yetenek élgiistine gére herkesin esit
olarak yararlanmasina agik duruma getirilir. d) flk egitimin biitiin dénemini
tamamlayamamis veya bu egitimi hi¢ alamamis olan kisiler, mimkiin
oldugu kadar temel egitim almaya tesvik edilir veya bu egitimi almaya
mecbur tutulur.

Her Tirlii Irk Ayrimcih@ini Ortadan Kaldirilmasina iligkin Uluslararasi
Sozlesme (1969). Bu sbdzlesme, tum ulkeleri irk ayrimciligini kinamaya ve her
turld aynimcih@r karsi politikalar izlemeye mecbur kilmaktadir. Sézlesmenin 5.
Maddesinde “bu sb6zlesmenin 2. Maddesinde ortaya konan temel zorunluluklara

uygun olarak, Taraf Devletlerin her tlrli irk ayrimciligini yasaklamayi, ortadan
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kaldirmaysi, irk, renk, ulusal veya etnik kokene iligkin ayrim yapmaksizin herkesin
haklarini ve egitim ve oOgretim hakkini guvence altina almay! taahhut ettikleri

belirtiimistir (Bourgonje, 2010).

Goégmen iscilerin ve Ailelerinin Haklarinin Korunmasina Dair
Uluslararasi Sozlesme (1990). Bu Sodzlesmesinin Gguncl kismi, go¢cmenlik
durumlarina bakilmaksizin tim go¢cmen iscilerin ve aile Uyelerinin egitim hakkina
yoneliktir. Madde 30, “Goégmen isginin  her ¢ocugunun, ilgili Devletin
vatandasglariyla esit muamele ilkesi gergevesinde egitim alma temel hakkina sahip
olacagin’” belitmektedir. Bununla birlikte, 2003'te ICRMW’nin yurarlige
girmesinden bu yana, higbir AB Uye Devletinin ya da ABD, Kanada veya
Avustralya gibi gé¢cmen ‘kabul eden’ Ulkelerin s6zlesmeyi onaylamadigi da
belirtiimelidir (Nonchev vd. 2012).

“‘Madde 30: Gé¢men is¢inin her ¢ocugu, ilgili Devletin vatandaglariyla egit

muamele ilkesi gergevesinde egitim alma temel hakkina sahip olacaktir.

Okul éncesi kamu egitim kurumlarina ve okullarina giris gé¢men igginin

veya esinin c¢alistigi Devletteki ikamet ve c¢alismasiyla veya c¢ocugun
ikametiyle ilgili diizensizlikler nedeniyle reddedilemeyecektir.”

1989 Cocuk Haklarina Dair Sozlesme. BM Cocuk Haklari Sézlesmesi
(CHS), c¢ocuk haklarinin korunmasinda bir baska temel aragtir. Cocuklarin
vatandaslik, politik, ekonomik, sosyal ve kultirel haklarini belirlemektedir.
Sozlesmeyle ulusal uygunluk, bagimsiz uzmanlardan olusan Birlesmis Milletler
Cocuk Haklarn Komitesi tarafindan izlenir. Egitim ile ilgili olarak ise 28. ve 29.
maddeler onemlidir. Madde 28, devletlerden ilkogretimi mesleki egitimde dahil
olmak Uzere herkes icin zorunlu ve Ucretsiz hale getirmeye ayni zamanda
ortadgretimin tegvik etmeye cagirmaktadir. Egitimde kalite ve uygunluk, cocugun
potansiyeline dayanan ve kulturel kimligini destekleyen bir egitimi zorunlu kilan 29.
maddede de belirtilmistir. Ayni zamanda bu madde de psikososyal destek ve insan
haklari, gevreye saygi, cinsiyet esitsizligi, hoggoru, ve barig konularini kapsayan
mufredat Ogeleri vurgulanmaktadir. Ayrica, Madde 31, cocugun kultir ve bos
zamanini degerlendirme haklarint  korur. CHS ayni zamanda ayrimcilik
yapllmamasi konusunu da ele almaktadir. 2. madde, engelli ¢ocuklara erigim,
cinsiyet esitligi ve etnik azinlik topluluklarinin dilsel ve kultirel haklarinin
korunmasi dahil, ayrimcilik yapmama ilkesini ana hatlariyla belirtir. CHS’nin 22.

Maddesi, Taraf Devletlere, multeci statisu talep eden bir cocugun ebeveynleri
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veya baska bir kisi refakatinde olsun ya da olmasin, CHS’ deki gecerli haklardan
yararlanmasi igin uygun koruma ve insani yardim konusunda tium 6énlemleri almak

zorundadir (Bourgonje, 2010: 28).

Miilteciler icin New York Deklarasyonu 2016. Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’'nda 19 Eylul 2016 tarihinde multeci ve gogmen hareketlerine yonelik New
York Deklarasyonu kabul edilmistir. 193 Uye devlet tarafindan kabul edilen New
York Multeciler ve Gégmenler Bildirgesi BMMYK’ya muilteciler konusunda kuresel
bir isbirligi paketi olusturma ve ardindan gatisma ve kriz sartlari altindaki tum
cocuklar icin her seviyede kaliteli egitime erisimi vurgulayan Kapsamli Mdulteci
Muadahale Cercevesi (KMMC) cagrisinda bulunmaktadir.  KMMC'nin temel
hedeflerinden biri saglik, editim ve korunmayi iceren mdultecilerin, acil ve devam
eden ihtiyacglarina destek saglamaktir. Daha genis bir paydas grubuyla calismak
uzere tasarlanan KMMGC, daha krizin basindayken insani ve kalkinma g¢abalarini
daha sistematik bir sekilde birbirine baglamayr amaclamaktadir (Richardson vd.,
2018: 19).

32. Madde: Tum mdaltecilerin ve goé¢menlerin egitim ve psiko-sosyal

gelisime erigebilmesini sart kosar.

39. Madde: Dil egitiminin yani sira egitime erisimde butunlesmeyi ve dahil
olmayi geligtiren tedbirler almayi gerektirir.

79. Madde: Burslar ve o6grenci vizeleri Uzerinden egitimle ilgili kabul
programlarini genigletmeyi amaclamaktadir.

81 Madde: Yerinden edildikten birka¢ ay sonra birincil ve ikincil seviyelerde
guvenli 6grenme ortamlari gerektirir.

82. Madde: Beceri egitimi ve mesleki editim de dahil olmak Uzere erken
cocukluk egitimi ve yuksekogretim egitimini desteklemeyi sart kosar.

Birlesmis Milletler Kadinlara Karsi Her Turli Ayrimcihigin Kaldiriimasi
Sozlesmesi. 3 Eylul 1981 yilinda yarurluge giren bu soézlesmeyle birlikte taraf
devletler egitimde kadin erkek esitligine dayanarak ayrimcihigi énleyen her turlt
Onlemleri almakla yukimludar (Madde 10). Bu maddeyle taraf devletler; egitim
kurumlarina giriste esit kosullarin saglanmasini, ayni ders programlarindan
yararlanmalari ve sinavlara katiimalari, egitim yardimlarindan ve burs
imkanlarindan faydalanmalari igin erkeklerle esit firsatlarin taninmasini, spor ve
diger etkinliklerine katilmalari saglamak igin esit firsatlar saglanmasini taahhut
etmektedirler (Pascual, 2003).
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Milenyum Kalkinma Hedeflerinin Diger Onemli Uluslararasi Girigimleri
ve Taahhiitleri. Kaliteli egitime erigsimin genigletiimesi, Eylul 2000'de BM
Milenyum Zirvesi'ndeki dunya liderlerinin taahhUtlerinden ortaya c¢ikan sekiz
Milenyum Kalkinma Hedefleri'nden biri olan 2015'ten 6nce asirn yoksullugun ve
achigin yariya indirilmesi igin de 6nemli bir arag olarak gérilmektedir. Ikinci
Milenyum Kalkinma Hedefi ise, tum erkek ve kiz ¢cocuklarinin 2015 yilina kadar

ilkdgretim asamasini tamamlamalarini hedeflemektedir. (Nonchev, 2012: 400).

Bu hukuki baglayiciligi olan sozlesmelere ek olarak, bagka anlagmalar ve
cerceveler de mevcuttur. Nisan 2000'de Dakar'da duzenlenen Dunya Egitim
Forumunda, egitimin ¢atismadan, dogal felaketlerden ve dengesizlikten etkilenen
egitim sistemlerinin ihtiyaglarinda oynadigi kritik rolii teyit edildi ve Herkes icin
Egitim hedeflerini gercgeklestirmek icin benimsenen Eylem Cergevesinde s6z
verildi. Bu bildiri bir donim noktasiydi, c¢unkld bagiscilarin artik mdalteci
kamplarinda verilen egitim hizmetlerinin ¢ocuklarin gunlik yasamlarinda planlama
ve surekliligi saglamanin yani sira psikolojik destegin de dahil oldugu birgok
amaca hizmet ettigini kabul ettigini gosteriyordu. Incheon Deklarasyonu ve Egitim
2030 Eylem Cergevesi, uye devletlerin kendilerini Ulke iginde yerlerinden edilmis
kisiler ve multeciler de dahil ¢ocuklarin, genglerin ve yetigkinlerin ihtiyaglarini
karsilamak icin daha kapsayici, duyarli ve esnek egitim sistemleri geligtirmeye

adamalari gerektigini vurgulamaktadir (Richardson vd., 2018: 20).

2030 surdurulebilir kalkinma hedefleri (SKH). Egitim, 2030 Surdarulebilir
Kalkinma Gundemi'nin gergeklestirimesinde merkezi bir dneme sahiptir. Bu
hedefte herkes i¢cin yasam boyu ve esit kalitede egitim imkani taninarak, cinsiyet
esitliginin  saglanmasi, kiz g¢ocuklarinin ve kadinlarin toplumdaki konumlarini
guclendiriimesi ayni zamanda kapsayici ve hakkaniyetli egitim hizmeti sunarak
yasam boyu ogrenim firsatlarini  tesvik edilmesi amaglanmaktadir

(https://sustainabledevelopment.un.org/topics).

AB yasal araclari. Avrupa Konseyi, go¢gmenlerin ev sahibi Ulkelerdeki
egitimini Avrupa politika baglaminda sekillendiren iki belge ortaya koymustur.
Belgelerinden birincisi gogmen cocuklarin egitimi ile ilgilidir. BM belgeleri gibi,
Avrupa Insan Haklari Sézlesmesi'nin (1950) 1 no'lu Protokoll, g¢ocugun
ebeveynlerinin inanglarina saygi gosterilmesi gerektigini de dahil ederek egitim
hakkini garanti etmektedir.
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ikincisi belge olan Avrupa Komisyonu’nun 10 no’lu Irkgilik ve Ayrimcilikla
Egitimde ve Egitim Yoluyla Mucadele Hakkinda Genel Politika Tavsiye Karari, 15
Aralik 2006’da kabul edilmistir. Bu tavsiye Kkarariyla, azinlik &grencilerinin
okullardaki haklarinin korunmasina yonelik kapsamli tedbirler alinmistir.
Komisyonun bu karariyla politika yapicilari, 6gretmenler ve ailelerin birlikte
calismalari gerektigi, o6gretmenlerin farkli etnik kdkenlerden gelen cocuklarla
calismak uUzere egitiimesi gerektigi, okullar irk¢ilik ve ayrimciliktan bagimsiz,
guvenli alanlar olmasi gerektigini ve bu hususta hukimetlerin, sivil toplum ve
okullarin birlikte caligmalari gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica insan haklari
egitiminin anaokulundan itibaren verilmesini ve egitim materyallerinde irk¢i igerik
olmamasini ve igeriklerin toplumun c¢esitliligini ve c¢ogulculugunu yansitacak
sekilde glincellenmesinin saglanmasi gerektigini tavsiye etmektedir (Dumdcius,
2013).

Siginma isteyenlerin Ulkeye Kabuliine iligkin Asgari Standartlari
Belirleyen 27 Ocak 2003 Tarihli 2003/9/EC Sayili Konsey Yonergesi. Bu
Yonerge siginmacilarin kabulUne iligkin asgari standartlari ortaya koymaktadir.
AB’nin kabul yonergesi, siginmacilarin egitimi ile ilgili bir takim hukumleri ana
hatlariyla ortaya koymakta ve azinliklara psikolojik destege erisim de dahil olmak
Uzere 6zel ilgi gdsterme ihtiyacini vurgulamaktadir. Uye Devletlerin, ¢ocuklara
‘vatandaslarla ayni kosullar altinda” egitime erisim ve normal okullara devam
etmelerini saglamak igin dil kurslari saglamalari gerektigini vurgulamaktadir. iltica
basvurusu yapildiktan sonra (veya istisnai durumlarda bir yil) egitim sistemine
erisimin U¢ aydan fazla ertelenmesini dnleme ve siginmacilarin ¢alisma hakkina
sahip olup olmadiklarina bakilmaksizin mesleki egitime erisime izin verme
zorunlulugu getirmektedir. Bu ydnergeye goére, Uye Devletler herhangi bir
konaklama merkezinde hizmetleri sunabilir.

Kiigliklerin egitim ve 6gretimi.

Madde 10

1. Uye Devletler, siginma isteyenlerin kiigiik ¢ocuklarina ve siginma
isteyen kiigliklere, kendilerine veya ebeveynlerine kargi bir sinir digi etme
karari fiilen uygulanmadi§i siirece, ev sahibi Uye Devletin kendi
vatandaslariyla benzer sartlar altinda egitim sistemine erigsim imkani
taniyacaklardir. Bu egitim, konaklama merkezlerinde saglanabilir. Uye
Devletler, bu erigsimin, Devlet egitim sistemiyle sinirli olmasini hiikme
baglayabilir. Kiigiikler siginma basvurusunun yapildigi veya incelendigi Uye
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Devlet'teki yasal resit olma yasindan daha kiigiik olacaktir. Uye Devletler,
resit olmayan kigiyi, sadece regit yasa geldigi gerekgesiyle ortabgretim
imkanlarindan yoksun birakmayacaklardir.

2. Egitim sistemine erisim, kilglik c¢ocuk veya onun ebeveynleri
tarafindan siginma bagvurusunun yapildigi tarih itibari ile t¢ aydan uzun bir
sure ertelenmeyecektir. Egitim sistemine erisimi kolaylastirmak agisindan
Ozel bir egitimin saglandigi hallerde bu stire bir yila kadar uzatilabilir.

3. Kugtiglin 6zel durumundan 6tird yukarida 1. paragrafta hiikkme baglanan
egitim sistemine erisimin mimkdin olmadigi hallerde Uye Devlet baska tiirlii
egitim diizenlemeleri sunabilir.

Mesleki egitim
Madde 12

Uye Deviletler, isgiicti piyasasina erisim hakkina sahip olup olmadiklarina
bakilmaksizin siginma basvurusunda bulunan Kigilerin mesleki egitimden
yararlanmalarina izin verebilirler. Bir istihdam sbzlesmesiyle ilgili mesleki
egitime erigim, basvuru sahibinin 11. Madde uyarinca isguicii piyasasina
erisim hakkinin derecesine bagli olacaktir(Official Journal of the European
Union,2013).

Vatansiz kisilerin miulteci olarak ya da uluslararasi korumaya muhtag
kigilerin statiileri ve saglanacak korumanin igerigine iligkin asgari
standartlara yonelik 29 Nisan 2004 tarihli 2004/ 83/EC sayili Konsey
Yonergesi (Bolim 7, Madde 27). Bu kisilerin egitime kendi vatandaslariyla ayni
kosullar altinda tam erigimlerinin saglanmasi, yabanci diplomalarin, sertifikalarin
ve diger resmi nitelik belgelerin taninmasi ve uyumlar i¢in mevcut programlara

erisimlerinin kolaylastiriimasi amaclanmaktadir (European Union,2004).

Yasa disi kalan Uuguncu ulke uyruklarinin geri doniisu igin uUye
devletlerde ortak standart ve usullere iliskin 16 Aralik 2008 tarihli ve
2008/115/AC sayili Avrupa Parlamentosu ve Konsey Yonergesi’nin 4. bolum
17. Madde. Goézaltina alinan kugukler, yaslarina uygun oyun ve yaratici faaliyetleri
kapsayan bos zaman faaliyetleriyle mesgul olma imké&nina ve kalis slrelerinin
uzunluguna bagh olarak egitime erisime sahip oldugu belirtiimektedir (European
Union, 2008).

Avrupa Konseyi Meclisi, Avrupa'daki Gen¢g Go¢menlerin Durumu
Hakkinda 1596 sayili Tavsiye Karari (2003), 31 Ocak 2003. Avrupa Konseyi bu
yasal belgeyle birlikte 6 maddesinde egitimi; esitligi, cok kultarlalugu ve karsihkh
anlayisi gelistirmede bir arac olarak etkili bir sekilde kullanmak amagclamistir. Uye

devletlerin, gégmen c¢ocuklarin yasal statulerine bakilmaksizin zorunlu egitime
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engelsiz erisimin saglanmasini ayrica okul programlarinin ve ders kitaplarinin
iceriginin herhangi bir ulusal veya etnik Onyargl icermemesini istemektedir

(European Council, 2008).

Avrupa Konseyi 1652 (2004) Miiltecilerin ve Ulke iginde Yerlerinden
Edilmis Kisilerin Egitimi Hakkinda Tavsiye Karar, 17 Ocak 2005. 12.01.2005
tarihli 911. Temsilciler Toplantisinda Bakanlar Komitesi, Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 S6zlesmesi’ne uygun olarak, statilerinden bagimsiz bir sekilde, gcocuklarin
egitim hakkini kabul ederek, multecilerin ve Ulke i¢cinde yerlerinden edilmig kigilerin
topluma basarli bir sekilde uyum saglamalari icgin egitimin 6nemini kabul
etmektedir. Ayrica, Avrupa Konseyinin Go¢ Komitesi, egitime vyeterli erisimin
saglanmasi ile ilgili konular da dahil olmak Uzere toplumsal uyum alaninda genis

kapsamli ¢calismalar yurtutmektedir (Avrupa Konseyi, 2007)..

Refakatsiz gogmen ¢ocuklarin yagam projeleriyle ilgili Avrupa konseyi
Bakanlar Komitesi Uyelerinin Komite Tavsiye Karari CM / Rec (2007),
Temmuz 2007. Avrupa Konseyi Parlamenterler Meclisi'nin bu dokumani,
refakatcisi olmayan gégmen cocuklari icin yasam projeleriyle ilgili 6nemli politika
yonergeleri sunmaktadir. Egitim, “kUguklerin, toplumda bagimsiz, sorumlu ve aktif
bir birey olmalari icgin gerekli becerileri kazanmalarini ve guglendirmelerini
saglayacak kapasiteleri” geligtirmek olarak anlasilan yagsam projeleriyle ilgili onemli

bir amac olarak gorilmektedir (a.g.e).
Ulusal Diizenlemelerde Miilteci Egitimi

Turkiye. Turkiye, ¢ocuklarin egitim haklarinin glvencesi olan Uluslararasi
Ekonomik Kiltirel ve Sosyal Haklar, Cocuk Haklari S6zlesme ve Kadin Haklarina
Yoénelik Her Turli Ayrimciligin Onlenmesine Yonelik Sézlesme gibi uluslararasi
s6zlesmelere taraf olmasinin yani sira egitim hakki kendi kanunlarinda da
dizenlemigtir (HRW, 2015). Egitim 6gretim hakkini Anayasanin 42. Maddesinde
guvence altina alinmigtir. Bu madde “ kimsenin egitim 6gretim hakkinda yoksun
birakilamayacadi, 6grenin hakkinin kapsami kanunla tespit edilip dlizenlenecegi
ve devlet gbzetim ve denetiminde parasiz yapilacagini” belirtmektedir. Ayrica,
ikdgretim ve Egitim Kanunu'nda “ilkégretim .....6¢renim ¢adinda bulunan kiz ve
erkek cocuklar igin mecburi, Devlet okullarinda parasizdir” (Madde 2) ve Milli

13 X

Egitim Temel Kanunu’'nda da, “egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din
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ayirimi gézetilmeksizin herkese acik, egitimde kadin, erkek herkese firsat ve
imkan egitligi saglanir ve 6zel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek

icin 6zel tedbirler alinirifadeleri bulunmaktadir (Madde: 4,7,8).

Suriye i¢ karisikliklar ve sonrasinda yasanilan goé¢ dalgasi oncesinde,
Tarkiye’de bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin, kayit kabul, egitime erisim ve
diger hususlardaki is ve iglemlerinin 2010 yilinda yayimlanan “Yabanci Uyruklu
Ogrenciler Genelgesi” kapsaminda yiritilmekteydi. Ancak yasanan yogun gog
hareketi nedeniyle 6458 sayili “Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu” Nisan
2013'de kabul edilerek Turkiye'ye yonelik artan go¢ hareketlerinin iyi yonetilmesi
ve hak ve o6zgurliklerin guvence altina alinmasi amacglanmistir. S6z konusu bu
kanun, uyum surecinin daha iyi yonetilmesi, uluslararasi insan haklari temelli
yonetilebilir bir yapi olusturulabilmesi ayni zamanda gerekli mevzuat ve alt yapi
¢alismalarinin yapilabilmesi i¢in hukuki ve kurumsal boslugu doldurmasi agisindan
onemlidir. Bu kanun, Turkiye'ye gelen yabancilarin giriglerini ve cikiglarini,
Tarkiye’de kaliglar ile koruma talebinde bulunan kigsilere saglanacak koruma
kapsami igerigi ve uygulamasina dair usul ve esaslari dizenlemektedir (Eksi,
2016).

2011 yilindan itibaren baglayan Suriyeli multeci gocunun ilk yillarinda, resmi
makamlarin ortaya koyduklari egitimle ilgili resmi belgeye rastlanmamaktadir.
Surece dair ilk resmi belge niteliginde olan 26 Nisan 2013 tarihinde yayimlanan
“Tirkiye’de Kamp Disinda Misafir Edilen Suriye Vatandaslarina Yénelik Tedbirler”
genelgesiyle, Turkiye'’de bulunan kamplar haricindeki okul c¢agindaki Suriyeli
cocuklarin egitimine yonelik hizmet veren yerlerin durumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. 2013 yilindan itibaren Ulke gliindeminde egitim cagindaki Suriyeli
cocuklarin egitim ihtiyaglari ve sorunlarinin, Suriye'de catismalarin sona erme
ihtimalinin zayiflamasina paralel bir sekilde, 6ne ¢ikmaya bagladigi gorulmektedir.
2013'ten itibaren Suriyeli c¢ocuklarin egditimi hakkinda, Basbakanliga bagh
kurumlar, Milli Egitim Bakanligi ve Ylksek Ogretim Kurumu yayimladig
genelgelerle farkli boyutlarda sorumluluklar UGstlenmeye baslamistir (Yildirim,

2018: 138)

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 26 Eylul 2013'de “Turkiye'’de Gegici
Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Yoénelik Egitim-Ogretim Hizmetleri”

konulu yeni bir genelge yayimlanmigtir. Bu genelgeyle okul ¢agindaki Suriyeli
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cocuklarin egitimleri ile ilgili is ve islemlerde standart belirlenebilmesi ve ortak
hareket edilebilmesi igin uygulamaya konulacak c¢aligmalarin ne sekilde

yuruttlecegini dair kriterlerin belirlenmesi amacglanmistir (a.g.e.: 139).

Akabinde Milli Egitim Bakanhdi tarafindan yayimlanan Eylul 2014’de
2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” iliskin bir genelge
yayimlamistir. Bu genelge ile 6458 sayili kanun kapsaminda ve taraf oldugu tim
uluslararasi s6zlesmeler 1s1ginda, ulkede bulunan tum yabanci g¢ocuklarin egitim
hakki ve bu kapsamda yerine getirilecek egitim hizmetlerinin nasil ve hangi
sartlarda saglanacagi esaslar belirlenmis ve ayrica tum egitim sureci ile ilgili
baglklar ayrintil bir bicimde degerlendirmis ve diizenlemistir. ligili Genelge ile
MEB tasra teskilatlarina bagl olarak faaliyetlerini gerceklestirecek olan gegici
egitim merkezlerinin  (GEM) olusturulmasi Valilik Oluruna birakilmigtir.
“Yabancilara Yoénelik Egitim ve Ogretim Hizmetleri” konulu genelgenin 3.

maddesinde gegici egitim merkezlerindeki Suriyeli gocuklara verilen egitimin;

”

. 0grencilerin Ulkelerinde yarim birakmak zorunda kaldiklari egitimlerine
devam edebilmelerini, tlkelerine déndulklerinde veya MEB’e bagli her tir ve
derecedeki egitim kurumuna ge¢mek ve egitimlerine devam etmek
istemeleri halinde, sene kaybini dnleyecek nitelikte olacaktir. S6z konusu
faaliyetler, uygulamada birlik saglanabilmesi amaciyla Bakanlik tarafindan
O0zel olarak belirlenecek haftalik ders cizelgeleri ve egitim programlari
Uzerinden yuratulecektir.”

seklinde aciklanmistir. Bahse konu olan Genelge ile okul c¢adindaki Suriyeli
cocuklar devlet okullarina ve GEM'’lerdeki okullara kayit olma hakki taninarak

egitime erisim noktasinda ciddi firsatlar yaratiimistir (a.g.e: 139).

Suriyelilerin egitimi konularina dair ¢cerceve esas olarak 22 Ekim 2014 tarihli
Gecici Koruma Yonetmeliginin  28. Maddesinde ayrintih  bir  bigimde
aktariimaktadir. Yonetmelik kapsaminda yabancilarin egitim faaliyetleri, gegici
barinma merkezlerinin icinde ve disinda MEB’in kontroli ve sorumlulugunda
yurutulecegi belirtiimektedir. Bu kapsamda; “54-66 aylik ¢ocuklar oncelikli olmak
uzere okul Oncesi egitim cagindaki 36-66 aylik ¢ocuklara okul oncesi egitim
hizmeti verilebilecegi, ilkogretim ve ortadgretim cagindakilerin egitim ve 6gretim
faaliyetleri, Milli Egitim Bakanhgdinin ilgili mevzuati ¢cergevesinde yurutilecegi, her
yas grubuna yonelik dil egitimi, meslek edindirme, beceri ve hobi kurslari talebe
bagli olarak duzenlenece@i” belirtiimektedir. Yonetmelik kapsamindaki
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yabancilarin egitim faaliyetleriyle ilgili diger usul ve esaslar, Milli Egitim Bakanhgi

tarafindan belirlenecegi ifade edilmektedir ( a.g.e).

Diger taraftan 8 Eylul 2015 tarihinde vydrurlige giren MEB 2015-2019
Stratejik Planinda da Turkiye’deki gegici koruma statlstndeki bireylerin egitimleri
hususu ele alinmig ve bu 6grencilerin egitim sistemine uyumlarinin saglanmasina
yonelik galismalar yapilacagi ifade edilmistir (MEB, 2017). Stratejik planla birlikte
MEB 2016-2017 egitim ogretim yili ile gecici koruma statustindeki cocuklarin
egitimi icin yeni bir yol haritasi ¢izmistir. Bakanlik uluslararasi sozlesmeler
dogrultusunda gecici koruma statusinde yasayan Suriyeli gocuk ve genglerin
temel insan hakki olan ilk ve ortadgretime erigimlerini saglamaya yonelik
politikalara Oncelik vererek, 2016 vyilinda Bakanlik bunyesinde Hayat Boyu
Ogrenme Genel Mudurliigiine baglh “Géc ve Acil Durum Egitim Daire Baskanligl”
kurulmustur (a.g.e:144-145).

2019 yihina gelindiginde MEB, yabanci uyruklu o6grencilerin Turkce dil
becerilerini artirmak ve egitim sistemine uyumlarini saglamak icin devlet okullarinda
uyum siniflarinin acilabilmesini diizenleyen 06.09.2019 tarihli genelge yayimlamistir.
2019/15 sayili genelgeyle, Turkce bilmeyen ya da Turkge dil beceri dizeyleri diguk
olan yabanci uyruklu tim 6grencilere egitim imkani saglamak ve diger brans derslerini
iceren akademik egitime hazir hale getiriimesi amaciyla ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim kademelerinde ayri ayri olmak Uzere 3. siniftan 12. sinifa kadar uyum
siniflarinin  agilabilecegi ve haftallk 24’er saatlik Turkge derslerinin verilecegi
belirtiimektedir. Bu uyum siniflari, her sinif seviyesinde en az 10, en ¢ok 30 6grenciye
acllabilecegi ve bu sinif seviyelerinde yeterli sayida égrenci bulunmazsa ilkokul 3. ve
4.; ortaokul 5., 6., 7. ve 8.; ortadgretim 9., 10., 11. ve 12. siniflara kayitli 6grenciler
birlestiriimis siniflar halinde egitim alabilecekleri belirtiimektedir. Sinif birlestiriimesi
yaplimasi halinde de yeterli sayida 6drenci bulunmazsa ilgili genelgenin 4. Maddesi
uyarinca ilgili ilge muduarltkleri bu 6grencileri ayni sinif seviyesinde agilan yakin bir
okula yonlendirilebilecegi ifade edilmistir. Agilan uyum siniflarina alinacak égrenciler
Bakanlikca 1. ve 2. dénem sonlarinda Tlrkge Yeterlilik Sinavina (TYS) alinirlar.
Burada 60 puan ve altinda not alan dgrenciler uyum siniflarina katilabilirler. Uyum
siniflarina katim en fazla 1 yildir. Bu yilin sonunda yapilan sinavda yeterli notu
alamayan 6grenciler mevcut siniflara aktarilir ve bu 6grencilere bir egitim yili boyunca

ilkokullarda yetistirme programlarina, ortaokul ve ortadgretim seviyelerinde ise Turkce
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ve Turk Dili ve Edebiyati dersinden destekleme ve yetistirme kurslarina katiimalari
saglanir (MEB, 2019).

Almanya. Ulkenin anayasasi olan Alman Temel Kanunu'nun 7. Maddesine
gore “UOlkenin tim okul sisteminin ulusal hikimetin denetimi altindadir”. Temel
Yasa 1949'da kabul edilmis ve egditim ulusal hukimetin denetimi altindadir. Alman
anayasasl, eyaletlerin egitim konusunda sorumluluklarini nasil yerine getirmesi
gerektigini belitmediginden eyaletlerde egitim islerinin yurtutulmesi konusunda her
bir eyaletin kendi yasalarini dlizenleme yetkisi verilmistir. Bu ylizden her bir eyalet,
anayasalarindaki eg@itim hakkini  konusunda farkli uygulamalar oldugu
g6zlenmektedir. Aliman Asagi Saksonya Eyaleti, eyalet yasasinin 4. maddesinin 1.
fikrasinda “her insanin egitim hakki” oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Thuringia, Brandenburg, Berlin ve Bremen yasalarinda ayni ifadelere
bulunmaktadir. Saksonya eyalet yasasinin 102. maddesi “okul egitimi” hakkini
glvence altina almaktadir.  Ayrica, 7. Maddesi de, egitim hakkini devlet
amagclarindan biri oldugunu belirtmektedir. Diger eyaletlerde ise g¢ocuklarin
yeteneklerine uygun olarak egitim hakkini garanti eden duzenlemeler
bulunmaktadir. Ornegin, Baden-Wiirttemberg Anayasasi'nin 1. maddesi, 1. fikras,
“her gencin, koken veya ekonomik durumdan bagimsiz olarak kendi yeteneklerine
uygun olarak egitim ve 6gretim hakkina sahip olmasini” saglamaktadir. Bu madde
benzer sekilde Kuzey Ren-Vestfalya, Rheinland Pfalz, Saarland ve Saksonya-

Anhalt’in anayasalarinda bulunur (The Law Library of Congress, 2016: 14-15).
Kapsayici Egitim

Egitim, mudltecilerin yeni bir klltire uyum saglama surecidir. Okullarda
paylasilan toplumsal alanlar, multeci ¢ocuklara diger ¢ocuklarla tanisma ve yeni
kaltarel kimliklerini olusturmalarina baglama firsati sunmaktadir. Ayni zamanda
okullar, nitelikli egitim saglayarak, c¢ocuklarin ve ailelerinin iginde yasadiklari

topluma uyum saglanmalarinda kilit bir kurumdur (Thomas vd. 2016).

Multeci c¢ocuklarin kamplarinda gegirdikleri surelerin uzamasinin, egitim
duzeyleri Uzerinde yikici etkilerin olabilecegine isaret etmektedir (Taylor &Sidhu,
2012). Cunku egitiminin, bireyler, aileler, toplumlar igin iyilestirici ve onarici

Ozellikleri oldugundan olumlu sonuglari oldugundan, multeci ¢ocuklar igin yerinden
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olma donemlerinde askiya alinacak bir luks degil yasamlarinin 6nemli bir
bilesenidir (UNHCR, 2011).

Bir multeci gocugun ev sahibi uUlkede okula basladigi gun bir donum
noktasidir. 2016 yili sonu itibariyle, zulum korkusu nedeniyle sigindiklari diger
ulkelerde multeci olarak yasayanlarin sayisi yaklagik 22,5 milyon olarak
gerceklesti (UNHCR, 2017a). Mdultecilerin egitim hakkinin saglanmasi kuresel
toplum igin dnemli bir sorundur. Multeciler, kuresel olarak diger ¢cocuklardan daha
dusuk oranlarda egitime erismektedir: 2016 yilinda, BMMYK'nin gozetimi altinda,
yilda ortalama 200 gun okula gitmesi gereken 6,4 milyon okul ¢aginda mdulteci
cocuk bulunmaktaydi. Bunlardan yaklagik 3,5 milyon kadari tek bir giin bile okula
gidemedi. Yine ayni yilda, kiresel olarak tim cocuklarin ilkokula erisim orani
yuzde 91iken, multeci ¢ocuklarin sadece yuzde 61'i erisebilmigtir; ortadgretim
duzeyinde ise, yine kuresel ¢capta genclerin ylzde 84'U egitim gdrurken, multeci
cocuklarin yizde 23'U egitime erisebilmistir (UNHCR, 2017b).

2015 yilinda Birlesmis Milletler, hukumetleri ve sivil toplum orgatlerini
kapsayici ve nitelikli egitim saglamaya ve herkes i¢cin yasam boyu o6grenme
firsatlarini tesvik eden Sardurulebilir Kalkinma Hedeflerini (SKH, 2015-2030) kabul
etmistir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, SKH # 4). 17 hedefin bu
dorduncusu, tum kiz ve erkek gocuklarinin tam ve Ucretsiz, adil ve nitelikli ilk ve
orta ogrenim almasini ve etkili o6grenme sonuglarina ulasabilmelerini
desteklemektedir (Thomas, 2016).

Surdirilebilir Kalkinma Hedefi 4. kapsaminda yenilenen taahhutler ve 2016
yilinda New York'ta imzalanan Multeciler ve Gé¢menler Deklarasyonunda yer alan
‘herkes icin kapsayici, esitlikgi kaliteli egitim saglama” s6zu dogrultusunda
multecilerin kapsayici egitime erisiminin saglanmasi uluslararasi antlasmalara bagli
BM (iye devletleri igin bir sorumluluktur. Ancak, insani yardim érgiitleri de ortaya gikan
yeni acil durumlara dncelik vermek zorundadirlar ¢lnkl multeciler igin egitim, uzun
vadeli planlama, teknik destek ve finansman gerektiren bir sosyal hizmettir.
Surdurdlebilir  kalkinma hedeflerinin - gergeklesmesi igin  egitimin anahtar roll
bulunmaktadir. Bu nedenle insanlarin nitelikli egditime erigtiklerinde yoksulluk
girdabindan kurtulduklari bilinmektedir. Egitimin ayrica toplumsal cinsiyet ve diger
esitsizliklerin azaltiimasina yardimci oldugu ve nerede olursa olsun insanlarin daha

surdurulebilir ve saglikli yasamalarina olanak sagladigi, hoggorunin gelismesi ve
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bariscil toplumlarin insasina destek oldugu ifade edilmektedir. Ogrenmede esitligi
saglamak ve Surdurulebilir Kalkinma Hedefleri gcergevesinde belirlenen amaglar igin
galisan politika uygulayicilari, multeciler icin egitim hakkinin tutarsiz bir sekilde yerine
getirilmekte oldugunun farkinda olmalarina ragmen, egitime erisim ve sonuglarindaki

esitsizlikleri daha da kotlulestirmeye ve bunun sonucunda da bu hedeflerin 6zinu

baltalamaya devam etmektedirler (UNHCR, 2017D).

Tablo 1

Kapsayici Egitimine lliskin Yasal Cergeve

KAPSAYICI NITELIKLI EGITIMI ILE ILGILI

SOZLESMELER TEMEL OZELLIKLER
Egitimde Ayrimciliga Karsi S6zlesme e -
(1960) Nitelikli Egitime erisim hakki.

Uluslararasi Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltirel Haklar S6zlesmesi (1966)

Uluslararasi Medeni ve Siyasi Haklar
Sozlesmesi (1966)

Uluslararasi Her Tiirlii Irk
Ayrimcihginin Ortadan Kaldinlmasina
lliskin S6zlegsme (1965)

Kadinlara Karsi Her Tirlii Ayrimciligin
Onlenmesi S6zlesmesi (1979)

Bagimsiz UI!(eIerdeki Yerli ve Kabile
Halklarina lligkin S6zlegsme (1989)

Cocuk Haklari S6zlegsmesi (1989)

Uluslararasi Tiim Gdgmen lsgilerin ve
Ailelerinin Haklarinin Korunmasina
iliskin Sézlesme (1990)

En Kotii Bigimlerdeki Gocuk Isgiliginin
Ortadan Kaldirilmasina iliskin Yasak ve
Acil Eylem ile ilgili Uluslararasi
Sozlesme (1999)

Kiiltiirel ifadelerin ve Gesitliligin
Korunmasi ve Gelistirilmesi
Sozlesmesi (2005)

Engellilerin Haklarina iligkin Sézlesme
(2006)

Herkesin mesleki ve teknik egitim de dahil olmak
Uzere tim egitim dlizeylerine erisme hakki.
Cinsiyet, Ik, dil, din, siyasi veya diger gorusler,
ulusal veya sosyal kéken, mulk, dogum veya diger
ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasi.

Irksal ayrimciliga yol agan 6nyargilarla micadele
etmek icin 6zellikle 6gretim, egitim, kiltur ve bilgi
alanlarinda tedbirlerin alinmasi.

Egitim alaninda kadinlara karsi ayrimciligin
ortadan kaldiriimasi.

Birlikte egitimi, ders kitaplarinin gézden
geciriimesini, okul programlarini ve 6gretim
yontemlerinin uyarlanmasini tesvik ederek kadin
ve erkek rollerinin kliselesmis kavraminin ortadan
kaldiriimasi.

Yerli halklarin kultirine ve ihtiyaglarina cevap
veren egitim hakki.

Ders kitaplarindan ve diger egitim materyallerinden
toplumlarin ve bu halklarin kiltirlerinin adil, dogru
ve bilgilendirici bir sekilde tasvir edilmesini
saglayan 6nyargilarin ortadan kaldiriimasi.
Herhangi bir ayrim gdzetmeksizin Ucretsiz ve
zorunlu ilkdgretim hakki saglanmasi ve
Cocuk refahina ve gelisimine vurgu ve gocuk
bakimini destekleyici dnlemlerin alinmasi

Gogmen isgilerin gocuklari igin anadil ve kaltar
Ogretiminin kolaylagtiriimasi.

Cocuk is¢i olmaktan kurtarilan tim gocuklar igin
Ucretsiz temel egitime ve mesleki egitime
erisimlerinin saglanmasi

Dilsel azinliklara mensup kisilerin kdlturleri de dahil
olmak Uizere tim kiiltirlere esit sayginlik ve saygi
gosterilmesi
Engellilik temelinde, Ucretsiz ve zorunlu
ilkbgretimden veya ortadgretimden diglama izin
verilmemesi ve her diizeyde ve yasam boyu
6grenmede kapsayicl bir egitim sisteminin
givencesi.

Kaynak: Unesco (2009)
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Kapsayici Egitim Nedir?

Tdm c¢ocuklarin egitim hakki birgok uluslararasi anlasma ve metinde
belirtiimis ve hem vyasal olarak baglayici hem de baglayici olmayan araclarla
onaylanmistir. Bu nedenle ulkelerin tum o&grencilerin egitim hakkinda saygi
duymayi koruma ve yerine getirme yikimluluga vardir. Egitim, 1948 insan Haklari
Evrensel Beyannamesinde temel bir insan hakki olarak yer almaktadir. Bu bildiri
kapsaminda “kiresel yoksulluk ve micadele etmek, sagligi iyilestirmek ve
insanlarin yasadiklari toplumlarda aktif bir rol oynamasini saglamak” dnemli

gOrulmektedir.

Tayland, Jomtien'de (1990) kabul edilen Dinya Herkes igin Egitim Bildirgesi
(EFA), bircok kisinin egitim firsatlarina erisimde karsilastigi engelleri ve bu
engellerin Ustesinden gelmek icin gerekli kaynaklari belirleme konusunda proaktif
olmak vizyonunu ortaya koymaktadir. Ispanya'nin Salamanca kentinde 1994
yilinda diizenlenen ve 92 devletten 300'den fazla katilimcinin katildigi Diinya Ozel
Egitim ihtiyaci Konferans’inda, kapsayici egitim yaklasimini tesvik etmek icin
gereken temel egitim politikalari dikkate alarak okullarin tim ¢ocuklara, 6zellikle de
Ozel egitim ihtiyaclar olanlara hizmet etmesini saglamigtir (UNESCO, 2009).
Herkes igin Egitim hareketinin en énemli dokiimanlarindan biri olan Salamanca
Bildirisi’'nde egitim sistemlerinin kapsayici hale getirmeyi gerceklestiriimesi
gereken onemli politikalar arasina almig ve ayrica kapsayici okullarin toplumdaki
diglayici davraniglarla mucadelede ve kapsayici bir toplum olusturmada en etkin
araglar oldugunu agikga vurgulamistir. Kapsayici bir egitim sisteminin, bireyin
topluma etkin bir sekilde katiliminin saglayarak, herkes icin egitim hedefini
odaklanmasi, ogrencilerin aile ve topluluklarini sirece dahil etmeye calismasi
gerekmektedir. Bu anlayisa gore, bireysel farkliliklar tGstesinden gelinmesi gereken
bir sorun olarak degil de 6grenmeyi zenginlestiren bir firsat olarak gértulmektedir
(UNESCO, 2005).

Kapsayici egitim, son yillarda go¢ alan Ulkelerin egitim sistemlerinde
uzerinde en c¢ok tartisilan ve Oneminin goz ardi edilemeyecegi bir konu haline
gelmistir. Kapsayici egitim, egitim sisteminin tim 6grencilere ulasma kapasitesinin
glglendirilmesi surecidir ve bu nedenle “Herkes Igin Egitim” (EFA) hedeflerine

ulasmak icin kilit bir strateji olarak gorulebilir. Genel ilke olarak, egitimin temel bir
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insan hakkidir ve daha adil ve esit bir toplumun saglamanin temeli oldugu
gerceginden baslayarak tum egitim politikalarina ve uygulamalarina rehberlik
etmelidir. Herkes icin egitim hareketinin genel hedefleri, yetiskin okuryazarhigini
artirma, okul oncesi egitimi yaygin hale getirme, zorunlu temel egitimi Ucretsiz
sunma, cinsiyetler arasindaki egitimsel esitsizligi ortadan kaldirma, genclerin ve
yetigkinlerin 6grenme ve yasam becerilerini gelistirme ve egitimde kalite
odaklliktir. Bu nedenle kapsayicilik, 6grenmeyi ve toplumsal kultire uyumu
saglayarak tum c¢ocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin ihtiyaglarinin gesitliligini ele
alma ve yanitlama sureci olarak gorulmektedir. Uygulanan yaklasimlar ve
stratejiler dogrultusunda, ortak bir vizyon belirlenmesini ve ayrica tUm g¢ocuklarin
egitiimesinin  normal sistemin sorumlulugu oldugu dugunulerek gerekli
degisikliklerin yapilmasini icermelidir. Bu sebeple kapsayici okullarin tim ¢ocuklari
birlikte egitmesi, bireysel farklliklara cevap vererek tum g¢ocuklara fayda saglayan
ogretim yollari gelistirmesi beklenmektedir (UNESCO, 2009).

Kapsayici egitim, tum c¢ocuk, geng ve yetiskinleri icermesi gereken insan
haklarinin ve ¢gocuk haklarinin bir geregidir. Buna ek olarak toplumsallasmanin ve
kalkinmanin 6n kosuludur. Ayrica kapsayici egitim nitelikli ve amacina uygun bir
sekilde herkesin egitim hakkindan yararlanmasi igin genis boyutlu stratejiler,
aktiviteler ve sureclere isaret eder ve tum dezavantajli gurupta yer alan gocuklarin
egitim haklarindan yararlanmasi icin gerekli olan bir yaklasimdir (ira & Gér, 2018:
29). UNESCO’nun herkes igin egitim hareketi kapsaminda tim c¢ocuklarin ve
dezavantajli gurupta yer alanlarin zorunlu ve nitelikli temel egitim alanlarina erigimi
saglanmasi yer almaktadir ve Birlesmis Milletlerin birincil talepleri arasinda yer alir.
Egitim sistemi icerisinde uygun sartlari yaratarak, tum c¢ocuklari kapsamasi
kapsayici egitimin temel kosuludur. Daha az maliyet, daha adil ve bireysel
cesitlilikleri saglamak temel amaclarindandir. Kapsayici eg@itim hakkinda yapilan
calismalar, egitim ortamlarinda c¢esitlilige 6nem verilmesini ve taninmasini,
kapsamli bir stratejinin otesinde toplumun geneline yayilmis tutum ve algilari
dikkate alan bir yaklagim degerlendiriimelidir (UNESCO, 2009).

Kapsayici Egitimin Amaci

2012'den 6nce ¢odu duzenlemelerde multeciler, ulusal 6grencilerin egitim

aldigi okullara paralel ama ayri olarak genellikle kendi Ulkelerinin mufredatini ve
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kendi dillerinde takip ederek egitim goérmuslerdir (Dryden-Peterson, 2016a). Yakin
zamanda, Birlesmig Milletler Multeciler Yuksek Komiserligi - Kuresel Egitim
Stratejisi 2012-2016 da miultecilerin ulusal egitim sistemlerine dahil olmasi

sdylemiyle yeni bir yaklagim izlemeye baslamistir (UNHCR, 2012: 8).

Kapsayici egitim, Birlesmis Milletlerin birincil hedefleri arasinda yer
almaktadir. 2000 yilinda uye devletlerin kabul ettigi sekiz maddelik binyil kalkinma
hedeflerinden birisi olan ilkdgretim ve ortadgretimde cinsiyet esitliginin ve her
gocugun temel egitime erigsimine olanak saglanmasi temel amagclari arasindadir
(UNESCO, 2009).

Kapsayici egitimin en temel amaci, butiin gocuklarin, insanlari ayrigtiran ve
bireysel farkliiklardan kaynaklanan esitsizlikleri anlamalari, bu esitsizliklerle
mucadele etme yollarini bulmalarini kolaylastiracak elestirel dusinme becerilerini
kazandirmaktir. Bu agidan bakildiginda, kapsayici egitim uygulamalari tum
ogrencilerin esit ve adil bir sekilde nitelikli egitime erisimini saglamaya ve 6grenme
sureclerine aktif katilmalarina yardimci olmayi, bireylerin egitim ortamlarindaki
farkh kosullarina ve o6zelliklerine iligskin olumsuz tutum ve dényargilardan dolayi
olusabilecek ayrimciligi ve digslanmay ortadan kaldirmayi amaglamaktadir (Taneri,
2019).

Kapsayici egitimin egitimsel, sosyal ve ekonomik olmak Uzere ug¢ farkh
amaci bulunmaktadir. Egitimsel amaca gore; kapsayici okullarin tum g¢ocuklari
birlikte egitmesi gerekliligi, bireysel farkliliklara ortadan kaldiran, bu nedenle tim
cocuklara fayda saglayan ogretim yollari gelistirmek zorunda olduklari anlamina
gelmektedir. ikinci olarak, kapsayici okullar, tim cocuklari birlikte egiterek bireysel
farkhliklara yonelik tutumlari degistirebilen, adil ve ayrimci olmayan bir toplum igin
temel olusturmayi hedeflemektedir. Uglincli olarak da, ekonomik bir gerekgesi igin
ise; farkli 6grenciler igin ayri okullar olusturmak yerine, tim ¢ocuklari birlikte egiten
okullar kurarak daha az maliyetli bir sistem kurmaktir (UNESCO, 2009: 9).

Multeci 6grencilerin devlet okullarina erisimi ve ev sahibi Ulke tarafindan
izlenen mufredat araciligiyla egitime dahil etme sureci, milteci 6grencilerin egitime
erisimini artirmay! amacglamaktadir. Bunu yaparken de birka¢ temel boyutunu ele
almaktadir. Birincisi, multeci ¢ocuklarin yerinden edilmenin uzun suren dogasi

g0z onune alindiginda, tum egitim yillarini ev sahibi bir Ulkede gecirmeleri
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muhtemeldir ki bu, multeciler i¢in ortalama sirgun suresinin on ila yirmi bes yil
arasinda oldugu tahmin edilmektedir. ikincisi, 2015 yili sonu itibari ile miiltecilerin
yluzde 60'Indan fazlasi kentsel bdlgelerde yasadigi géz énime alindiginda, sadece
mdiltecilerin 6grenim goérdigu okullar ¢ézim degildir (UNHCR, 2016: 53).
Ugiinciisii, sadece miiltecilerin devam ettigi okullar uzun siiredir devam eden
eksiklikler ve multeci egitiminin finansmanindaki 6ngorulemezlik g6z Onune
alindiginda sdrdartlemez durumdadir; tim insani yardim fonlarinin yutzde
ikisinden daha azi egitime ayrilmistir (Global Education Monitoring Report, 2017:
7-8).

Sonug olarak, kapsayici egitimin genel hedefleri; kigilerin cinsiyeti, sosyo-
ekonomik ya da sosyo-kulttrel kimlikleri ne olursa olsun, tim o6grencilerin hem
zorunlu temel egitim hem de daha ileri egitim sureclerinde ihtiyaclari
dogrultusunda geligsimlerini  saglayabilmek ve tim o&grencilerin  egitim
olanaklarindan esit bir bicimde yararlanmasini olanakli hale getirmektir. Kapsayici
egitim, kapsayici bir toplum olusturmayi, sosyal adaletin gelismesine katki
saglamayi, ¢ocuklara karsi ayrimciligin ortadan kaldirmayi, siniflarda kisiliklerin
degisim ve uyum saglamaya zorlanmasina engel olmayi, her gcocugun farkliliklari
ile degerli goruldigu bir egitim ve hedeflemektedir. Kapsayici egitimin sinif
duzeyindeki 6zel hedefleri ise, yukarida s6zi edilen anlayisi olusturmak ve
gelistirmek amaciyla siniflarda yapilacak her turll etkinligi kapsamaktadir (Demir
Basaran, 2019).

Kapsayici Egitimin Onemi

Egitim konusu butin go¢gmenler ve multeciler i¢cin en 6nemli sorunlarinin
basinda gelmektedir. Her gocugun yasal statisu ne olursa olsun egitim sistemine
katilimi hedeflenmelidir. Cocuklar agisindan ev sahibi tlkeye uyum saglamanin ve
sosyallesmenin ilk basamagini okul ortami olusturmaktadir. Bu nedenle bu
ortamin niteligi ve destekleyiciligi kaltirel baglarin kurulmasi ve toplumsal uyum
icin olduk¢ca Onemli bir isleve sahiptir. Ayrica bu c¢ocuklarin yeteneklerinin
kesfedilebilmesi igin bu strecin iyi yonetiimesi gerekmektedir (Atmacaoglu, 2019).

Kapsayici egitim, ¢ocugu sorun olarak gormekten egitim sistemini sorun
olarak gormeye gecis anlamina gelir. Burada ilk gorusler, 6grenme gugluklerinin

kaynaginin 6grencinin iginden geldigini ve ogrenmeye iligkin ¢evresel etkileri gbz
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ardi ettigini vurgulamaktadir. Artik siradan okullarin, nitelikli egitime odaklanarak
yeniden duzenlenmesi gerektigi, ayrica 6zel ihtiyag sahibi ¢ocuklari da dahil olmak
uzere tum cocuklarin etkili bir sekilde 6grenebilmelerini saglamaya odaklanmasi
gerektigi belirtimektedir. Bu agidan bakildiginda, 6grenmenin ¢ocuklar okula
baslamadan 6nce basladigi ve bu nedenle erken cocukluk egitiminin kapsayici
toplumlar inga etmenin bir araci olarak gorulmesi 6nemlidir. Nitelikli bir kapsayici
egitim, gencler arasinda gelecekteki 6grenme eksikliklerinin Ustesinden gelmenin
en iyi yoludur. Bununla birlikte, gunumutzde, bugune kadar kaliteli kapsayici
egitime erisemeyen gencler ve yetigkinler i¢in farkh yontemler kullanilarak uygun
egitim ve ogretim programlarinin saglanmasi igin 6zel c¢aba gdsterilmelidir
(UNESCO, 2009).

UNESCO, kapsayici egitimi “6grenci cesitliligine olumlu yanit vererek,
bireysel farkhliklari problem olarak degil, 6grenmeyi zenginlestirmek igin firsat
olarak gormek icin dinamik bir yaklasim” olarak gormektedir. Bu nedenle,
kapsayici egitim sadece teknik veya orgutsel bir degisim dedil, ayni zamanda
demokratik bir anlayisa sahip bir harekettir. Kapsayiciligin etkili bir gekilde
uygulanabilmesi igin Ulkelerin, ogrencileri egitime dahil ediimeye yonelik
politikalara gegisi yonlendirmek igin pratik fikirlerle birlikte bir dizi kapsayici ilke
tanimlamalari gerekmektedir. Cesitli uluslararasi beyanlarda belirtilen egitime dahil
etme ilkeleri, temel olarak kullanilabilir (UNESCO, 2005). Bu yaklasimin
benimsenmesinden bu yana, multecilerin ulusal egitim sistemlerine dahil edilmesi
mdaltecilerin egitime erigsiminin artirllmasi i¢cin 6nemli firsatlar saglamistir.
Mdultecilerin ulusal egitim sistemlerine dahil edilmesi multeciler i¢in érgun egitimin
erisimini artirabilir. Ornegin, dnceden var olan bir egitim sisteminde okul bina
altyapisi ve bir egitim teskilati varsa, multecilerin egitime daha fazla erisimi olabilir.
Bunun yani sira, multecilerin egitime erigimi ulusal egitim sistemlerinin yetersiz
kaynaga sahip oldugu durumlarda, zaten asir kalabalik siniflar ve sinirli sayida
ogretmenle sinirli kalabilir (UNHCR, 2017b). Ulusal bir egitim sistemi, tamamen
O0gretmenlere ve okul yonetimine bagli olan mufredat, pedagoji ve dil ile ilgili
uygulamalar sayesinde, multeciler de dahil olmak Uzere tim &grenciler icin kaliteli
egitim kosullar yaratabilir (Schweisfurth, 2015). Farkli kdltarel degerleri ve
farkliliklari igine alarak hazirlanmig programlar 6grencileri ¢ok kualtarli yasam
konusunda farkindalik olusturabilir. Bu programlarda, dncelikle ev sahibi tlkenin
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kaltur ozellikleri ve gogmenlerin geldikleri Ulkelerin kultirel 6gelerinin de iginde
bulundugu kazanimlar hazirlanabilir. Bu sayede multeci ogrenciler ev sahibi
ulkelerin kultarel oOzelliklerini taniyabilirken, kendi kulturleriyle diger kulturleri

kargilastirma firsati bulabilirler (Banks, 2014).

Tdm c¢ocuklarin ve genglerin egitime erisiminin olmasi ¢ok 6nemlidir.
Bununla birlikte, okul yasamina tam olarak katilabilmeleri ve egitim
deneyimlerinden istenen sonuglari elde edebilmeleri de ayni derecede 6nemlidir.
Konuya dayali akademik performans genellikle 6grenme ¢iktilarinin bir géstergesi
olarak kullanilirken, “6grenme basarisinin® c¢agdas toplumlarin zorluklarini
kargilamak icin gereken deger, tutum, bilgi ve becerilerin kazanilmasi olarak daha
genis olarak dusuntlmesi gerekir. Egitime dahil edilmenin nihai hedefi, bireyin
topluma etkin katihmi ve tum potansiyeline ulagsmasi ile ilgili oldugundan,

yetigkinlere 6grenme firsatlari da saglanmalidir (UNESCO, 2009: 6).

Multeciler ve ev sahibi toplumun gocuklari yan yana 6grendiklerinde, ortak
bir sisteme yatirnm yapmak toplum i¢in uzun vadeli iyilestirmeler yaratacak ve yerel
kaynaklar Uzerindeki ekstra basklyl azaltacaktir. Multeci veya ev sahibi Ulkenin
vatandasi i¢in de olsa, yeni okullar insa etmek ve daha fazla 6gretmen yetistirmek
bir Ulkenin gelecek nesilleri i¢in egitim sisteminin kalitesini gelistirir. Buna karsin,
multecilere statulerinden ya da cinsiyetlerinden ya da engellilik hallerinden dolayi
ayrimcihik uygulayan politikalar kabul edilemez ve dretkenlik kargitidir.
Unutulmamalidir ki egitim yasam boyu surmektedir. Yetiskinlerin her seviyedeki
egitime erigiminin saglanmasi, bagimsizliklarini, kendi kendine yeterliliklerini ve
itibarlarini artirmanin baska bir yoludur (UNHCR, 2017a).

Kapsayici Egitimde Ogretmenlerin, Okul Yéneticilerin ve Velilerin Rolii

Kapsayici egitimin en o6nemli aktorleri 6gretmenlerdir. Clnku egitim
sisteminde, 6gretmenler miulteci 6grencilerle birlikte en ¢ok zaman gegiren
kisilerdir. Bu yuzden kapsayici egitim sisteminin etkin bir sekilde gelistirilebilmesi
icin ogretmenlerin tutumlar son derece onemli oldugu bilinmektedir. Kapsayici
egitim sisteminde oOgretmenlerin, bu egitim yaklagimindaki roli gormezden
gelinemez farkli dzellikleri ve hayat hikayeleri bulunan 6grenciler ayni ortamda
bulunduklarinda ortaya c¢ikan performanslarinin  en 6nemli gdzlemcisi

dgretmenlerdir. Ogretmenler gocuklarin yasitlari ile olan iligkilerini, basarilarini,
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oyun becerilerini ve tarzlarini, iletisim becerilerini gozlemleyerek en iyi sekilde
yorumlayabilirler. Ayrica 6grenciler de meydana gelen tutum ve davranis
degisikliklerini ve farkli davraniglara sahip &6grencileri, tecribe ve donanimlari

geregi ayirt edebilirler (Demir Basaran, 2019).

Bundan dolayl bu o6grencilerin yagsamis olduklari travma sonrasi gesitli
olumsuzluklari tespit etmek igin en iyi konumdadirlar. Shriberg vd. (2010),
egitimcilerin malteci 6grencilerin kapsamli ihtiyaglarini tespit etmek ve karsilamak
icin tam olarak egitilmedigini belirtmektedir. Bu nedenler sinif seviyesinin altinda
performans gosteren, disiplin sorunlari olan veya yuksek riskli davraniglar
sergileyen bircok multeci 6grenci, Travma Sonrasi Stres Bozuklugu (TSSB)
acgisindan degerlendirmek yerine disiplin sorunlari olarak gértlmektedir. Shriberg
vd. (2010) ankete katilan o6gretmenlerin % 96'sinin mdilteci 6grencileri nasil
egitecekleri konusunda hi¢ egitim almadigini bildirmigtir. Ankete katilanlarin
neredeyse tamami, pratik 6gretim teknikleri ve mufredat uyarlamalari da dahil
olmak Uzere multeci ogrenciler igin en iyi uygulamalari 6grenmek istediklerini,
ayrica multeci ogrencileri en iyi nasil egitecekleri ve dunyadaki benzer konumdaki
diger egitimcilerden elde edilecek bircok kaynaga nasil erisebilecekleri konusunda

rehberlige ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Kapsayici egitim anlayisinin en temel gerekliligi demokratik sinif ortamidir.
Demokratik ortamlarinda égrenciler fikirlerini paylasabilir, sinif kurallarini ortaklasa
belirleyebilirler. Kurallar esit saygi ve esit muamele ilkesine dayali olmalidir. Sinifta
bireysel anlamda uygun olmayan davranis gozlendiginde siniftaki ogrencileri
azarlamadan, suglamadan en oOnemlisi onlari tehdit etmeden gerekli uyarilari
yapabilmelidir. Olumlu sinif atmosferi 6grencilerin hem 6zglvenini hem de
akademik basarilarini artirmaktadir. Bu nedenle, 6grenme ve gelisim i¢in olumlu,
tum oégrencileri kabul eden ve destekleyen, isbirligini tesvik eden bir sinif atmosferi
olusturmada 6gretmenlere énemli roller dusmektedir. Ayni zamanda 6grencilerini
duygusal destekleyerek ogrencilerini toparlanmasina yardimci olacak etkinlikler
dizenleyerek, sinif igerisindeki ortami aidiyet igceren samimi bir ortama
donustaralebilir. Bunu yaparken de 6grencilerin normallesme surecini kolaylastirip
hizlandirmak igin okul ve aile isbirligini gelistirebilir ve diger sinif arkadaslarinin
onlari anlamalarini, sevmelerini ve yardimci olmalarini saglayabilirler (Demir
Basaran, 2019).
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Ogretmenler, etkinliklerin uygulanmasinda iyi birer rehberdirler. Ogretim
zamaninin verimli olabilmesi igin zamaninda derse baglamali ve zamaninda dersi
sonlandirilmalidir. Ayrica kitaplari ve diger tim malzemeleri segerken ogrencilerin
ilgileri, yetenekleri gbz éniinde bulundurarak secilmelidirler. iyi planlanmis, énemli
noktalari vurgulayan, unite Ozeti olan, calisma sorular ve aligtirmalari olan

kaynaklardan yararlanmalidirlar (a.g.e).

Kapsayici egitim de Kilit rol oynayan diger bir faktdr de okul yoneticileridir.
Onlar pozitif inancglar, sosyal adaletler saglayarak programlardan herkesin esit
olarak faydalanmasini saglamalidirlar. Butin ogrencilerin programa maksimum
duzeyde erigimleri i¢in firsatlar yaratmalidirlar. Bunun igin okulda kapsayici egitim
takiminda yer alan diger Kisiler ile isbirligi yapmaldirlar. Okul muddarleri yeterli
destegi cesaretlendirmeyi saglayip, toplumun her duzeyinden yeterli kaynak
saglamali ve bunun igin 6grenciler ve ailelerinden de destek alacak calismalar

yapmalidirlar (Stegemann & Jaciw, 2018).

Ogretmenler velilerin egitime katilimi tesvik ederek, onlardan cocuklara
yonelik bilgi alabilir, onlarla ¢ocuklarin egitiminin daha iyi olmasi igin c¢esitli
kaynaklar ve zamanini paylasabilir, bu sayede c¢ocuklarin mumkuin olan en iyi
ogrenmeye ulasmasi saglanabilir. Kapsayici egitim programlarinin basarili bir
sekilde uygulanmasi ebeveynleri katilimini ve destegini gerektirir (Demir Basaran,
2019). Cunku kapsayici egitim sistemlerinin gelistirilebilmesinin énemli bir ayagi
da velilerin tutumlaridir. Kapsayici egitimin énemli bir bileseni veliler olmahdir.
Gunku velilerin desteginin ve aktif katiliminin saglanamadigi bir yapida kapsayici
egitimden s6z edilmesi mimkin degildir. Fakat siniflarinda yabanci 6grenci
bulunan 6gretmenlerin blyudk ¢ogunlugunun velilerin ilgisizliginden, yil icerisinde
yapilan veli toplantilarina dahi gelmedikleri, 6zellikle devlet okullarindaki velilerin
okul aile igbirligine yanagsmadiklari ve ayrica iletisim problemlerinden dolay: veliler

ile saglikli iletisimin kurulamadigini sonucuna variimistir (ERG, 2016: 9).
Miilteci Egitiminde Karsilagilan Temel Sorunlar

Dil sorunu. Egitim sisteminde multeci ¢ocuklarin en buyuk sorunlarindan
birisi dil bariyeri olmaktadir. Farkli bir dile sahip bu &grencilerin genellikle
derslerinde basarisiz olduklari ve sosyal uyum acgisindan zorluk yasadiklari

gOzlenmektedir. Multeci gocugun geldigi tlkenin dilini bilmedigi gibi 6gretmenlerde
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multeci gocugun dilini bilmemektedirler. Dil bariyerinin asilmasi ¢ocugun okul
sisteminde kalmasi igin en buyuk motivasyon kaynaklarindan birisidir
(Atmacaoglu, 2019). Akbasli ve Mavi arastirmalarinda (2019) multeci édrencilerin
Turkgeyi 6grenmede ¢ok zorlandiklarina dikkat cekmektedirler. Bununla birlikte, bu
ogrencilerin 6grenmek igin mucadele ettiklerini ve karsiliginda olumlu geribildirim

aldiklarini belirtmektedirler.

Dil becerileri sadece akademik basari icin degdil, ayni zamanda go¢men
veya multeci gegmisi olan 6grencilerin okula aidiyet duygusu gelistirmeleri igin de
onemlidir. Bu nedenle ev sahibi ulke dilinde yetkin olmayan yeni gelen gocuklarin,
ayri siniflarda ogretiimektense ana siniflarda saglanan dil destegine hizli bir

sekilde dahil edilmeleri yararl olabilir (Cerna, 2019).

Ogretim materyalleri, miifredat ve fiziki alt yapi sorunlari. Tiirkiye'de
egitimdeki sorunlardan bir digeri de derslik konusu. Bu sorun, son yillarda gelen
gocmenlerle birlikte artmistir. Bu sorunun giderilmesi icin yeni okullara ihtiyag
vardir. Vakiflari, dernekleri ve hayirseverleri bu konuda tesvik etmek sinif ihtiyacini
azaltabilir (Ercetin vd., 2018a). Gerek kamp icinde gerekse kamp disinda Suriyeli
siginmaci ¢ocuklar i¢in Turkce egitimi verecek ogretmen, derslik ve materyaller
sorunu oldugu bilinmektedir. Bu ve benzeri sikintilarin yasanmasi hem egitime

erisimi hem de niteligi olumsuz yonde etkilemektedir (Emin, 2016: 21).

MEB, farkh yas ve sinif seviyelerine gore Turkge oOgretim mdufredat
gelistirmektedir. Ayrica MEB, AB dil kriterleri ¢cercevesinde A1, A2, B1, B2 ve C1
seviyelerinde ilkokul, ortaokul ve lise mifredat gelistirmektedir. ileride
yasanabilecek uyum sorunlarinin Ustesinden kolaylikla gelinebilmesi i¢cin mufredat
ve dil egitimi ile ilgili c¢alismalarin suratle bitirilerek yayginlastiriimasi
gerekmektedir (Tanrikulu, 2017).

Suriyeli ¢ocuklarin  tamaminin  devlet okullarinda egditime almaya
basladiklarindan mdufredatinin gézden gecirilmis olmasi 6nemlidir. Tuarkiye'de
uygulanan mufredati Suriyeli gocuklarin kendi dillerini ve kultirlerini korumalarina
izin verecek sekilde daha c¢ogulcu olmaldir. Bu nedenle kapsayici egitimin
gerekliliklerini yerine getirmek igin, karsilikli 6nyargilari ve endiseleri ortadan
kaldirmanin yani sira sosyal duzen, baris ve karsilikli given ingsa etmek son

derece 6nemlidir.
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Suriyeli multeci gocuklarin devlet okullarinda egitime erisimleri kritik 6nem
tasimaktadir. Ancak, ozellikle Turkiye'nin kendine ait 18 milyon ilkokul ¢agindaki
ogrencisi vardir. Dogal olarak, egitimde fiziksel altyapi, kapasite sorunlari zaten
mevcuttur. Bu nedenle bu tir sorunlari ¢gézmeden 6nce tum Suriyeli gocuklari Tark

devlet okullarina yerlestirmek olduk¢a zordur (Coskun & Emin, 2016).

Ogretmen sorunu. Tirkiye'de yasayan Suriyeliler hakkinda mesleki beceri
ve nitelikleri hakkinda yeterli veri olmamasi 6nemli bir konudur. Daha dogrusu,
Suriyeli multeciler arasinda 6gretmen, akademisyen, pedagog ve benzerlerinin
sayisi tam olarak bilinmemektedir. Bu nedenle, birgok farklh mesleki alandan
insanlar Suriyeliler igin 6gretmen olarak calismaktadir. Ornegin, Ankara'daki
GEM'lerde doktorlarin, muahendislerin vb. meslek gruplarinin ders verdikleri
bilinmektedir. GEM'lerde galisan Suriyeli 6gretmenleri rahatsiz eden sorunlardan
biri de maaglaridir. Suriyeli 6gretmenler resmi olarak MEB bordrosunun bir parcgasi
degildir. STK'lar veya Turkiye Diyanet Vakfi, belediyeler, UNICEF vb. kuruluglar
tarafindan okullarda gonullli olarak ise alinan Suriyeli édretmenlerin az Ucret
aldiklarini  bilinmektedir. Suriyeli 6gretmenlere kadrolu olarak c¢alisma izni

verilmesinin maas sorununu ¢dzmesi beklenmektedir (a.g.e).

Maddi yetersizlikler. Maddi yetersizlikler yluzinde bir¢ok Suriyeli aile
cocuklarini okula gobnderememektedir. Bunun nedenleri arasinda 6zellikle ulagim
giderlerinin yuksekligi nedeniyle bu gideri karsilayamamalaridir. Ayrica Suriyeli
cocuklarin 6zellikle egitimi tam gin olan okullarda beslenme konusunda sikintilari
oldugu belirtiimektedir. Bu ve benzeri sebeplerden dolay! birgok Suriyeli ¢ocuk,
egitim hayatini yarida birakip gec¢im derdi ile bas basa kalmaktadir. Bazi
bolgelerde imkani olan okullar bu ihtiyaclar gideriimeye calisiimaktadir. Gerek
STK'lar gerekse uluslararasi yardim kuruluglari egitim géren ve maddi guglik
ceken ogrencilere kapsamli ve planli destek verilerek g¢ocuklarin Onlerindeki
engeller kaldirnlmalidir (Tanrikulu, 2017). Yapilan arastirmalarda, Suriyeli
siginmaci ogrencilerin en belirgin sorunlarinin ekonomik oldugu goértulmektedir.
Maddi destek aldiklari fakat yeterli olmadigi ve bu nedenle 6grencilerin neredeyse
yarisina yakini okuldan ayriimayl ve calismayl dusunduklerini belirtiimektedir
(Akbasli & Mavi, 2019).
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Turk-Alman Egitim Sistemleri ve Multeci Egitiminde Mevcut Durumlari

Bu bolumde Turk ve Alman egitim sistemlerinin ozellikleriyle birlikte genel
bir degerlendirmesi yapilmistir. Egitim sistemlerini degerlendiriimesi okuloncesi,
ilkogretim, ortaogretim ve lise ogrenim kademeleri ile sinirlandirniimistir. Bu

degerlendirmelere yuksekogretim dahil edilmemistir.
Turk Egitim Sistemi

Tarkiye’'de tim egitim hizmetleri Milli Egitim Bakanhdi sorumlulugundadir.
Egitim kademeleri, okuldncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yuksekogretimden
olusmaktadir. ilk asama 4 yil sireli ilkokul, ikinci asama 4 yil sireli ortaokul ve
uglncu asama dort yil sureli lise egitimini kapsamaktadir. Ayrica, 6zel egitime
ihtiya¢ duyan ¢ocuklara ilkokul ve ortaokul egitimi ile birlikte erken ¢ocukluk egitimi

de zorunludur.

Tarkiye'de Erken Cocukluk Egitimi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi
Cocuk Hizmetleri Genel Mudurligu himayesinde faaliyet gosteren 0-36 aylik
cocuklar icin Kres ve Gundiz Bakim Merkezlerini kapsamaktadir. Ayrica, 6zel
egitime ihtiyac duyan 0-36 aylik cocuklar icin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Mudurligu himayesinde faaliyet gosteren 6zel egitim anaokullarinda erken

cocukluk egitim merkezleri bulunmaktadir (Strateji Geligtirme Baskanhgi, 2017).

Okuldncesi egitim 36-66 aylik ¢gocuklar yénelik acilan anaokullarinda ve 48-
66 aylik cocuklar icin acilan ana siniflarinda Temel Egitim Genel Mudurltgu
sorumlulugunda yapilir. Ayrica, 6zel egitime ihtiyagc duyan 37-66 aylik cocuklar
icin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirligi himayesinde faaliyet
gOsteren 0Ozel egitim anaokullarinda erken c¢ocukluk egitim merkezleri

bulunmaktadir (Eurydice, National Education Systems).

ilkokul egitimi 66 ay ve 10 yasindaki g¢ocuklari kapsar ve Milli Egitim
Bakanhgi Temel Egitim Genel Mudurliigi'nin sorumlulugundadir. Ozel egitim
ihtiyaci olan 6grenciler icin de 6zel egitim ilkokullari bulunmakta olup bu okullar
Milli Egitim Bakanh@ Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudarligi

sorumlulugundadir (a.g.e).

Ortaokul egitimi, 10-14 yas araligindaki ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir.

Yine ayni sekilde Milli Egitim Bakanhgr bunyesindeki Temel Egitim Genel
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Midirligi  ortaokul kademesinden sorumludur. imam hatip ortaokullarinin
sorumlulugu da Bakanlik biinyesindeki Din Ogretimi Genel Midurliigi sorumlulugu

altindadir (a.g.e).

Lise Egitimi ise; Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu imam Hatip Lisesi,
Spor Lisesi, Guzel Sanatlar Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Mesleki ve Teknik
Programlari yuraten mesleki ve teknik ortadgretim okul ve kurumlarini
kapsamaktadir. S6z konusu egitim 14-18 yas araligindaki 6grencileri ve ayni
zamanda mesleki egitim merkezi programi uygulayan okullarda 18 yas ustu
yetiskinlere yonelik olup Milli Egitim Bakanhgi Ortadgretim Genel Mudurlugd,
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midurliigi ve Din Ogretimi Genel Mdarliiginin
sorumlulugu altinda yuratulmektedir. Ayrica bu kademede 6zel egitim ihtiyaci olan
bireylerin egitimi; 6zel egitim mesleki egitim merkezi (okulu), 6zel egitim is
uygulama merkezi(okulu), 6zel egitim meslek liselerinde Milli Egitim Bakanhgi
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudurligiu sorumlulugu altinda

yurutilmektedir (Strateji Gelistirme Baskanhgi, 2017).

Dgrencininyag Programme duration (years)
a1 2 ¥y 4 5 6 7T & 9 W U 02 434 1B W O OB B oW AU N 01 2 3 4 5 6 7 8

Kreg Bagimsiz [lkekul Ortaokul / Anadolu Lises! / Fen Lisesi Universite
Ana Okulu Imam Hatip Giize| Sanatlar Lisesi / Spor Lisesi
Ortaokulu

E Sosyal Bilimler Lisesi Meslek Ylksek Yiksek Llsans

Ana siniflari Okl

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi/
Meslekl ve Teknlk Egitim Merkez| /
Gok Programli Anadolu Lisesi
(Meslekl ve Teknik Programiar) /
Anadolu Imam Hatip Lises!

Sekil 1. Turk egitim sistemi semasi. (Eurydice 2018/19)

Tirkiye’deki Suriyelilerin Demografik Durumlari ve Egitimde Mevcut Durum

Turkiye tarihinde hi¢ kargilasmadigi yogunluk ve buyuklUkte bir kriz ile bas
etmeye ¢alismakta ve bu durumu aradan gecgen 8 yillik siregte oldukga basarih bir
bicimde yurutmekte oldugu gorilmektedir. Baslangigta 2016 yili baglarina kadar
guvenlik amach agik kapi politikasi strdirilmus olup fakat daha sonra Suriye’deki
krizin Turkiye icin bolgedeki durumun degismesi ve ciddi tehditler olusturmasi ile
aclk kapi politikasi fillen durdurulmustur. Bu politika degisikliginde 18 Mart
2016’daki Turkiye-AB protokolunun etkisi oldugu ve bu tarihten itibaren yeni

gelenleri Suriye igcinde kurdugu kamplarda tutmayi tercih etmistir.
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Gog idaresi Genel Mudirligi'ne (GIGM) ait verilere gore, 27 Kasim
2019'da Turkiye’'de gecici koruma statusune sahip 3.691.333 Suriye vatandagi
bulunmaktadir (Sekil 2).
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Sekil 2. Yillara gére gegici koruma kapsamindaki Suriyeli sayisi. (GIGM, 2019)

Suriyeli mdaltecilerin  3.629.552 kisiyle yaklasik %98’i gegici barinma
merkezleri (kamplar) disinda, 61.781 kisiyle de gecici barinma merkezlerinde

yasmaktadir.

GECIC] BARINMA
MERKEZLERINDE KALANLAR NN 61.751

GEGIC] BARINMA MERKEZLER]

piginDA kaLant4 |, :.c29.552
TOPLAM I, :.GO1.333

Sekil 3. Gegici barinma merkezleri icinde ve bu merkezlerin disinda kalan Suriyeli
sayisi. (GIGM, 2019)

Suriyelilerin oran olarak en yogun yasadidi iller sirasiyla; istanbul (555.179),
Gaziantep (452.788), Hatay (440.469), Sanhlurfa (430.232), Adana (241.320),
Mersin (205.929), Bursa (176.638), izmir (147.754), Kilis (115.741) ve Konya
(110.826) oldugu gorulmektedir (Sekil 4.).
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Sekil 4. Gegici koruma altindaki Suriyelilerin ilk 10 ile gére dagilimi. (GIGM, 2019)

Gegici koruma kapsamindaki 0-18 yas araligindaki g¢ocuklarin sayisi ise
907.020 erkek, 829.074 ‘UG kiz olmak uUzere toplam 1736.094°dir. Turkiye'de
bulunan gecici koruma altindaki Suriyelilerin toplam nufusuna bakildiginda 0-18
yas arasi ¢ocuk nufusu yaklasik %50’sini olusturdugu goériimektedir. Bu grubun

temel egitim cagindaki ndfusu ise 1.156.033'dur (Tablo 2).

Tablo 2
Tiirkiye'de Bulunan Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriyelilerin Cinsiyet ve Yas
Dagilimlari
Yas Erkek Kadin Toplam
Toplam 2.000.592 1.690.741 3.691.333
0-4 299.867 280.194 580.061
5-9 254.867 240.024 494.850
10-14 199.972 184.907 384.879
15-18 152.355 123.949 276.304

Kaynak: GIGM, 2019

GIGM (2018) verilerine gore egitim cagindaki 1.047.536 Suriyeli niifusun
kademeli olarak MEB’e bagli devlet okullarina kayit c¢alismalari strmektedir.
Ayrica GEM’ler disinda bulunan gegici koruma altinda bulunan 477.931 Suriyeli ve
56.191 Irakh zorunlu egitim c¢agindaki toplam 534.122 c¢ocuk Turkge mufredat
programiyla 6grenim gormektedir. Tamami Suriyeli olmak Gzere 96.841 dgdrenci 19
ilimizdeki 213 GEM’lerde 6drenim gormekte buna ek olarak 17.629 6grencide agik
okullara kayith bulunmaktadir. Kitlesel gocle gelen (Sekil 5) 319.278 kiz ve
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329.214 erkek olmak Uzere toplamda 648.592 &grencinin egitime erigimi

saglanmistir.

*Kiz 10.057
* Erkek 10.908

Okullara Gore Ogrenci Sayilar1 ( 04-03-2019)

*Kiz 37.070
* Erkek 38.806

*Kiz 263.558

 Erkek 270.564 *Kiz 8593

* Erkek 9.036

Sekil 5. Okullara gére 6grenci sayilari. (HBOGM, 2019)

Yillara gére egitime erigimi saglanan Suriyeli 6grenci sayilarina bakildiginda
(Sekil 6) 2014-2015 Egitim Ogretim yilindan baslayarak egitime erisim saglayan
cocuk sayisinda 2018-2019 Egitim Ogretim yihina gelindiginde okullasma
oranlarinin %30’dan %61.92ye yukseldigi gérulmektedir.
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Sekil 6. Yillara gore Turkiye’de egitime erisimi saglanan Suriyeli 6drenci sayisi.
(HBOGM, 2019)
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Egitim kademelerine gore gegcici egitim merkezlerinde ve resmi okullarda
ogrenim goren Suriyeli 6grencilerin okullasma oranlari %33,76 anaokulu, %96,57
ilkokul, %58,25 ortaokul ve %26,69’luk bir oranla da lise kademesinde
gerceklesmis oldugu gorilmektedir (Sekil 7.). Gergeklesen rakamlara goére
okullagmanin en yluksek goruldugu ilkokul seviyesi, en az oldugu ise lise seviyesi

gOrulmektedir.
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Sekil 7. Egitim kademelerine gore okullasma oranlari. (HBOGM, 2019)
Tiirk Miilteci Egitim Sistemi

2011’den bu yana Suriyeli siginmacilarin gegici olacagi dislnerek acgik kapi
politikasi uygulamis daha sonra karsilasilan sorunlara kalici ¢ézumler ihtiyag
duyulmustur. GUnUmuzde Turkiye’de yasayan Suriyeli vatandaglarin Glkelerindeki
savas sona erse dahi buyuk bir c¢ogunlugunun Turkiye'de kalacagi
varsayllmaktadir. Bu sorunun ciddiyetinin farkina varan Tulrkiye, nudfusunun
yaklagik %5’ine yakin nufuslariyla Suriyeli vatandaslarin yasadiklari sorunlarina
kalici ¢ozumler bulmaya c¢alismaktadir. Bunun sonucu olarak da, 2011 yilindan bu
yana geleneksel olarak izlenen ve ayni kultirel degerlerle donanmig vatandaslar
yetistirmeyi hedefleyen egitim politikasinin yerini kiltlrel taleplere daha duyarh
olan kapsayici egitime birakmistir (Ozcan, 2018). Baslangigta Suriyeli
misafirlerimize yonelik izlenen politikalar, geri ddnecekleri varsayimi Uzerine
hareket edilerek kisa vadeli olarak gelistiriimis ve kamp icindeki Suriyeli cocuklara
yonelik planlanmis ve uygulanmistir. Bu bakis agisi ile ilk yilindan itibaren Suriyeli
cocuklara egitimleri Turkce mufredat yerine Arapga mifredat ile egitimleri
surdurulmastir (Emin, 2016). Turkiye’'deki Suriyelilerin nerdeyse yarisina yakin 0-

18 yas grubundan olustugu disunuldigunden uygulanacak kamu politikalarinin en
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Onemlisi egitim hizmetleri olmalidir. Turkiye’de Suriyelilerin egitimi devlet okullari,
Suriyelilerin actiklari 6zel okullar ve gegici egitim merkezleri (GEM’ler) aracihigiyla
saglanmaktadir (Coskun & Emin, 2016: 20).

Suriyeli Gocuklara Saglanan
Egitim Hizmetleri

A .

I
Kamp lgi Egitim Kamp Digi Egitim Suriyeliler Tarafindan
Agilan Ozel Okullar

|
Gegici Egitim Devlet Okullari
Merkezleri

Sekil 8. Suriyeli cocuklara saglanan egitim hizmetleri.

Gegici egitim merkezleri. Multeci kamplari icinde ve disinda Arapga olarak
egitim veren ilk ve orta dereceli siniflarin bulundugu GEM’lerde ¢ocuklar Suriye
mufredatina gére o6grenin gormektedirler. Mufredat Milli Egitim Bakanhgi ve
Tarkiye’de bulunan gecici Suriye HUkimeti Egitim Bakanhgd tarafindan goézden
gegirilerek 2014 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Gegici egitim merkezleri
Ozellikle Suriyeli ndfusunun yogun olarak bulundugu illerde bulunmaktadir (HRW,
2015).
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Sekil 9. Gegici egitim merkezlerinin illere gore dagihmi. (HBOGM, 2018)

Grafige gore Hatay'da 77, istanbul’da 53, Gaziantep’de 50, Sanhurfa’da 42

ve diger illerde bulunanlarla birlikte toplamda 316 gegici egitim merkezi
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bulunmaktadir. Hatay, Istanbul, Gaziantep ve Sanlurfa Suriye vatandaslarinin
yogun olarak yasadigi sehirlerdir.

Gegcici koruma altindaki siginmacilara, prefabrik, betonarme, ¢adir veya
konteynirlardan olusan gegici egitim merkezlerinin yani sira yari zamanl olarak
200 okul binasi ve AFAD tarafindan yaptirilan 70 okul tahsis edilmigtir. Ayrica
belediyelerin, valiliklerin gesitli sivil toplum kuruluglarinin tarafinda tahsis edilen
binalarda Suriyeli siginmacilarin kullanimina acilmig olmasina ragmen yetersiz
kalmaktadir. Bu merkezlerdeki gonulli Suriyeli 6gretmenlerin maaslari UNICEF
tarafindan kargilanmaktadir (TBMM, 2018).

Baslangicta GEM'ler kitlesel olarak Ulkemize siginan Suriyeli multecilerin
egitimi icin essiz ¢dzUmlerdi. Kisa bir sure icinde kitlesel nifus hareketi ve Suriye
ic savasl ve Esad rejiminin gelecegine iliskin belirsizlikler GEM'lerin ortaya
¢tkmasinda rol oynayan en temel faktordir. ilk zamanlarda GEM'ler gocuklarin
egitiminde 6nemli bir rol oynamistir fakat ilerleyen donemlerde Suriye'deki uzun
sureli ic savas ve kisa vadede Suriyelilerin Ulkelerine doénme ihtimalinin
azalmasiyla birlikte, MEB bugln Suriyeli cocuklarin egitimine gegici tedbirler ve
politikalarla hitap etmeye c¢alismanin gergekci olmadigini kabul etmigtir. Bu
baglamda GEM'lerin yeni 1., 5. ve 9. sinif 6grencilerini kaydetmeleri yasaklanmis
ve bu 6grenciler devlet okullarina yonlendirilmistir. Amag, 2020 yili sonunda tim
GEM'leri kapatmak ve Suriyeli 6grencileri Tlrk muifredatina gére Turk égrencilerle
birlikte egitmektir (Tastan& Celik, 2017: 38-40).

Devlet okullarn. Suriyeli mdalteci c¢ocuklarin  Turkiye'deki egitime
erisebilmeleri icin diger bir alternatif devlet okullaridir. MEB’in 2014 vyilinda
yayimladigi genelgesiyle yabanci kimlik karti verilen Suriyeli ¢ocuklarin devlet
okullarina kayit yaptirabilmelerinin 6nu acgiimistir. Bu genelge sayesinde devlet
okullarina 6grenim gormek isteyen Suriyeli 6grenciler tim egitim o6gretim
hizmetlerinden yararlanma ve Turk akranlariyla birlikte egitime tam erisime sahip
olama hakkini elde etmiglerdir. Bu kapsamda 0Ozel ve devlet okullarinda okul
Oncesi egitimden 12. sinifa kadar 75.000 Suriyeli ¢ocuga yabanci kimlik
numaralari verilmistir ve e-okul otomatik sistemine kayitlari yapilmistir. Bununla
birlikte, konuyla ilgili arastirmalar, devlet okullarina erisimde ve devam etmede

herhangi bir engelle karsilasmayan Suriyeli ¢ocuklarin devlet okullarina kiyasla
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GEM'leri tercih ettiklerini gostermektedir. Bunun ana nedeni, bu merkezlerdeki

egitim dilinin Arapga olmasi ve Suriye mufredatinin kullaniimasidir. (HRW, 2015).

Tablo 3
Tiirkiye'de Orgiin Egitime Erigsimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayilari

Resmi okula Gegici Gegici egitim tﬁaﬁl:q Cas Okullasma
Yillar Resmi Okul kayith toplam egitim merkezi foplam ag s

e . . ogrenci  nifusu orani

ogrenci orani merkezi toplam orani sayis|
2014-2015 40.000 %17,39 190.000 %82,61 230.000 756.000 9% 30
2015-2016 62.357 %20,03 248.902 %79,97 311.259 834.842 %37
2016-2017 201.505 %40,91 291.039 %59,09 492.544 833.039 %59
*2017-2018  382.343 %63,31 221.586 %36,69 603.929 976.200 %61,87

Kaynak: HBOGM, 2019

2014-2015 Egitim Ogretim yilinda resmi okullardaki égrenci sayisi 40.000
iken GEM’lerde 190.000, 2017-2018 Egitim Ogretim yilina gelindiginde resmi
okullardaki rakam ikiye katlanarak 382.343’e ylUkselmis, GEM'lerdeki rakam ise
aradan gecgen 4 yilda 211.586 olarak kayit altina alinmistir. Okullagsma oranlari
%30’larda % 61°e yukselmigtir.

Gegici Egitim merkezlerinin 2020 yilinda kademeli bir sekilde kapatiima
kararindan sonra Suriyeli zorunlu egitim cagindaki ¢cocuklarin devlet okullarinda
ogrenim olanagl saglanmaya baslanmistir. Kapatilma slreci olanaklar
dogrultusunda kisa olmasi hedeflenmektedir. Bunun icin en az 10 bin yeni okulun
ingas! yani yaklagik olarak 25.000 derslige ihtiyagc duyuldugu belirtiimektedir
(TBMM, 2018). MEB bu durum karsisinda devlet okullarina kayitlari 6zendirmek
icin ebeveynlere uyum egitimleri vermeye baglamistir. Ancak, Turkiye'nin kendine
ait yaklasik 18 milyon 6grencisi vardir. Dogal olarak, egitimde fiziksel altyapi,
kapasite ve kalite sorunlari hali hazirda mevcuttur. Bu nedenle, bu sorunlari
¢cbzmeden once tum Suriyeli gocuklar Turk devlet okullarina yerlestirmek oldukga
zordur (Emin, 2016).

2019 yihna MEB kapsayici egitim kapsaminda yabanci 6grencilerin Turkce
dil becerilerini artirmak ve egitim sistemine uyumlarini saglamak icin devlet
okullarinda uyum siniflarinin agilabilmesini dizenleyen genelge yayimlamistir. Bu
genelgeyle, Turkge dil becerileri yetersiz olan yabanci égrenciler igin ilk, orta ve
lise kademelerinde 3. siniftan 12. sinifa kadar uyum siniflarinda haftalik 24’er

saatlik TUrkce dersi verilmeye baglanmistir (MEB, 2019).
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Suriyeliler tarafindan acgilan o6zel okullar. Turkiye’de Gegici koruma
altinda bulunan Suriyelilerin kendi imkéanlarini kullanarak bulduklar veya
kendilerine devlet tarafindan tahsis edilen binalarda kendi mufredatlarina goére
egitim verme imkanlari da bulunmaktadir. Ornegin Suriyeli grenciler icin istanbul
Bahcgesehirde Suriye mufredatinin uygulandigi 6zel bir okul bulunmaktadir. Bu
okular Suriyeli niifusun yogun olarak yasadi§i Gaziantep, Sanliurfa ve istanbul gibi
sehirlerde gorilmektedir. Fakat Suriyeli vatandaslarin sosyo-ekonomik dizeyleri
genel olarak dusuk oldugu icin bu okullara ilginin sinirli kaldigi belirtiimektedir
(Emin, 2016.)

Turkiye’de Kapsayici Egitim Uygulamalari

Suriyeli miltecilerin egitiminin gegici politikalarla yonetilmesinin artik islevsel
olmadidi anlasiimasiyla, MEB tarafindan Suriyeli ¢ocuklar arasindaki okullagsma
oranlarinin artirlmasi ve okul c¢ocuklarinin, kalici politikalarla uyumlarinin
kolaylastirilmasi igin dnemli girisimler gergeklestiriimistir (Tastan & Celik, 2017: 26-
27).

Kapsayicl egitim, sadece 0Ozel egitime gereksinim duyan ogrencilerin
egitime danhil edilmesi ile ilgili olan sinirli bir kavram degildir. Aksine dil, din, etnik
koken, cinsiyet, kultur ve benzeri birgok agidan gesitli farkh 6zellikler tagiyan butun
bireylerin egitime esit gelisim hakkini savunan ve bunu gergeklestirmeye calisan
bir anlayistir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) yabanci uyruklu
ogrencileri olan 6gretmenler icin hazirladigi el kitabinda; kapsayici egitimin, 6zel
gereksinimi olan, engelli olsun ya da olmasin, sosyal, kulturel, egitimsel aktivite ve
firsatlari tim toplum Qyeleri ile esit dizeyde erisimde glclik yasayan butin
cocuklari kapsadigini vurgulamaktadir. Ayrica bu cocuklarin diger akranlari ile
birlikte egitim alma hakkini vurguladigini belirtmektedir (MEB, 2017: 15).

Egitim sistemini tUm c¢ocuklar igin daha kapsayici hale getirmek,
standartlari, mufredati ve 6gretmen egitimi ve gelisimine odaklanmay: igerir. Bu,
sosyal butunligu tesvik ederek ve cocuklarin 6zel akademik ve psikososyal
intiyaclarini ele alarak ogretmenlerin ve rehber ogretmenlerin Turk devlet
okullarindaki tim savunmasiz ¢ocuklari, 6zellikle multeci gocuklari destekleme
kapasitelerinin artirimasina katkida bulunmaktadir. Ogretmenler ve rehberlik

danigsmanlari  kapasitelerinin  guglendiriimesiyle  birlikte  ¢ocuklarin  belirli
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psikososyal ihtiyaglarini (6rnegin dogal afetler, istismar, terérizm ve gog ile ilgili)

karsilamada daha donanimli hale geleceklerdir (a.g.e).

MEB, 2016-2017 egitim-0gretim yilindan itibaren kademeli olarak
Suriyelilere yonelik olarak “Kapsayici Egitim” modeline gecis yapma karari almigtir
(Aktekin, 2017: 7). Kapsayicl egitim modeliyle Suriyeli 6grencilere sadece Turkge
ogretmenin Otesine gidilerek ayrimciligi dnlemek ve ogrencilerin farkhliklarinin géz
onunde bulundurularak bir egitim verilmesi hedeflenmektedir. Ayrica MEB Suriyeli
ogrencilere yonelik Arapca ve kultar dersleri agmayi planlamaktadir (MEB, 2016).
Bu tutum Tuarkiye'nin Suriyelilerin kulttrel taleplerine duyarsiz kalmadigini ortaya

koymaktadir.

Kapsayici editim modelini benimseyen MEB, Suriyeli 6grencilerin Tlrkgeyi
daha iyi 6grenebilmeleri icin GEM binalarini yogun Turkge 6gretimi icin kullanmayi
planlamaktadir. Bu model, bu 6gdrencilerin dezavantajli konumunu dikkate alarak
bu 6grencilere ayni sinif iginde farkli bir egitim uygulama imkani sunarak, Suriyeli
ogrencilere yonelik olarak mufredata segmeli olarak Arapca ve kiiltir dersleri de
alma imkani sunmustur. Bu yonleriyle kapsayici egitim modeli MEB’in, Suriyelilerin
kiltarel taleplerini dikkate aldigini ve Suriyeli 6drencilerin Turkce egditime daha
kolay bir sekilde uyum saglamasi igin bir gaba igerisinde oldugunu gdstermektedir
( Ozcan, 2018: 27).

UNICEF, Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ve Erciyes Universitesi'nin destegiyle
“Kapsayici Egitim Ogretmen Yetistirme Moduli” projesi hazirlayarak égretmenlere
hizmet ici egitim uygulanmistir. Bu projeyle ogretmenlerin, genel pedagojik
yeterlilikler saglamayi amacglanmis ve ogretmenlerin 6zellikle de engelli ve Ozel
egitim ihtiyaci olan tUm ogrencilerin egitim ihtiyaclarini karsilayarak, bilgi, beceri ve
tutumlarla donatilmasini amaclamistir. Projeye katilan ogretmenler 5 ila 10 gun
icinde 40 saatlik hizmet ic¢i egitim oturumlarina katimiglardir. Egitimin 16 saati
kapsayici egitime iligkin genel vyeterlilik kavramina ve genel vyeterliliklere
odaklanmistir. Turkiye genelinde Ekim-Kasim 2018'de egitimine yaklasik sekiz bin
ogretmen katilmistir (Oztirk, 2019: 24).

Tarkiye'deki tim 9. sinif 6gretmenlerine toplumsal cinsiyet esitligi rehberligi
materyalleri saglanmis ve onemli sayida 6gretmen ve okul yodneticisi cinsiyet

esitligi egitimine katilmigtir. 81 ilde 162 pilot okulda cinsiyet esitligi programinin
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uygulanmasina yonelik teknik yardim 2017/2018 0ogretim yilinda hayata
gegirilmigtir (https://www.unicef.org/turkey/nitelikli-kapsayi-egitim).

MEB, Suriyeli cocuklarin Turk egitim sistemine uyumlari ve Turkge
dgrenimlerine katki saglamak amaciyla, Avrupa Birligi ile “Suriyeli Ogrencilerin
Tark Egitim Sistemine Entegrasyonu” projesi hazirlamigtir. Bu kapsaminda
GEM’lerde ve Suriyelilerin yogun oldugu MEB’e bagh okullarda gorev yapmak
uzere 4.200 Turkge Ogretmeni, sinif 6gretmeni ve Tiark Dili ve Edebiyati

ogretmenleri istihdam edilmesi kararlastiriimistir (MEB, 2016).

UNICEF ayrica Turkiye'deki en savunmasiz gocuklarin, 6zellikle mdulteci
gocuklarin, orgun egitim haklarina tam olarak erismelerini saglamak igin
calismaktadir. MEB ile birlikte, (beklenen 3. sinif 6grenim basari sonuglarina
ulasamayan cocuklari desteklemek icin tasarlanmis) lyilestirici Egitim Programi
Mayis 2019'da revize edilmis ve sonuglandinimistir; gézden gegirilen program
Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak 2019/2020 6gretim yilinda 3. sinif
ogrencilerinin tamami i¢in yayinlanacaktir (UNICEF, 2019).

Ayrica, mevcut okul ici destek saglayan Psikososyal Destek Programi,
multeci 6grencilerin ihtiyaclarini kargilamak tzere revize edilmigtir ve hali hazirda

ulke gapinda uygulanmaktadir (a.g.e.).

2019 vyiinda, UNICEF erken c¢ocukluk egitimi hizmetlerine erisimi
genigletmeye devam etti. Bugune kadar yaklasik 5.629 kiz ve 5.836 erkek olmak
uzere toplam 11.500 Tark ve Suriyeli g¢ocuk erken c¢ocukluk edgitimi
programlarindan yararlanmigtir. 2019 Haziran ayinda, guneydogudaki 1.372 kiz ve
1.436 erkek olmak tzere toplam 2.800'den fazla ¢ocuk Turkce ve Arapca dillerinde
dizenlenen ve Turkiye'de bir ilk olan 10 haftalik yaz okulu programiyla da Suriyeli

cocuklarin Turk okullarina girisini desteklemeyi amacglamaktadir (a.g.e.).

Yaygin egitimde, UNICEF Milli Egitim Bakanhgi igbirligi ile okul digi multeci
cocuklarin erigsimini artirmak i¢in calismaya devam edilmektedir. Bu arada
5.200'den fazla miilteci ¢ocugun gerekli temel bilgi ve becerileri edinmesini
destekleyen UNICEF-MEB Hizlandirilmig Ogrenme Programina kaydedilmistir.
Ayrica 24 ilde 40'tan fazla Genglik ve Spor Bakanhgi toplum merkezlerinde, ylzde
86'sI okula gitmeyen 3.500'den fazla mdulteci ¢cocuk Turkge Dil Kurslarina kayit

yaptirmistir (a.g.e.).
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MEB ile olan guglu ortakhdr sayesinde UNICEF, Turkiye'deki tum gocuklara
fayda saglamak icin yeni ve gelistiriimis programlar basariyla uygulamaktadirlar.
Bununla birlikte, Suriyeli c¢ocuklarin Turk devlet okullarina uyumlarinin
desteklenmesine yoOnelik zorluklar devam etmektedir. Bu zorluklari agmak igin
UNICEF ve MEB “lyilestirici Egitim Program1” programi ile giiglendirmeye devam
ederken, kapsayici egitim ogretmeni egitimine devam etmekte ve Rehberlik ve
Arastirma Merkezlerinin (RAM’lar) Suriyeli cocuklara destek saglama kapasitesinin

artirlmasini saglamaktadir (a.g.e.).

Yaygin egitimde UNICEF, egitime erisemeyen mdulteci gocuklarin erigimini
artirmak igin 24 ilde ailelere gocuklari igin mevcut egitim hizmetleri konusunda
farkindalik yaratmak icin 13.910 kiz ve 15.316 erkek olmak Uzere toplam
29.200'den fazla ¢ocuga ulasmistir. Yine bu kapsamda, 5.200'den fazla multeci
cocuk, Orgun egitim sistemine veya mesleki egitime girmesi icin kendi kendine
gerekli temel bilgi ve becerileri edinmesini destekleyen UNICEF-MEB ortakligiyla

"Hizlandirnimig Ogrenme Programina” kaydedildi (a.g.e.).

Yardimci Egitim Programi, 3. ve 4. sinif temel okuryazarlik ve aritmetik
o0grenme basari duzeylerine ulagsamayan onemli sayida gocugu desteklemek igin
geligtiriimigtir. Hem Turk hem de mdulteci ¢ocuklar bu programdan her yil Ulke

capinda faydalanmaktadirlar.

Yasal duzenlemelerde yapilan iyilestirmelerin disinda egitim sisteminde
yapilan 6nemli calismalardan biri, Milli Egitim Bakanhgrnin gelistirdigi, Suriyeli
Cocuklarin Tuark Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi’dir
(PICTES: Promoting Integration of Syrian Children to Turkish Education System).
Avrupa Birligi finansmaniyla Milli Egitim Bakanligi tarafindan yuruttlen proje, 2016
yiindan bu yana uygulanmaktadir (Kilic& Ozkor, 2019). Bu proje, sadece
Tuarkiye'de yasayan Suriyelilerin insani yardim, saglik, egitim, psiko sosyal destek
ve go¢ yonetimi alanlarinda desteklenmesi igin Avrupa Birligi tarafindan saglanan
hibe ile gergeklestiriimektedir (Coskun vd. 2017: 39).

ilk asamadaki (2016-19) bu proje gergevesinde, 2016'dan beri yaklasik
390.000 Suriyeli gocuk yogun Turkge dersleri almistir; 5600 Turkge 6gretmeni, 500
rehber 6gretmen ve 100 Arapga egitimci istihdam edilmistir (Cerna, 2019). Aralik
2018’de imzalanan yeni s6zlesmeyle PICTES Il Projesi olarak devam etmektedir.
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PICTES Projesi faaliyetlerine ek olarak okul oncesi egitim, mesleki ve teknik
egitim, sosyal uyum etkinlikleri ve vyetiskinlere Turkge Ogretimi konularini
icermektedir (Kilic & Ozkor, 2019).

Proje Suriyeli midlteci nufusunun yodun olarak yasadigi 23 ilde
uygulanmaktadir. Proje Suriyeli gocuklarin okul ve okul digindaki Turkce ve
Arapca dil egitimi, telafi ve destekleme egitim kurslari, egitim materyalleri temini,
tasima hizmeti, gerekli egitim ekipmanlarinin ve rehberlik hizmetlerinin
sunulmasini amaglamaktadir. Ayrica bu proje; 6grenci egitim seviyelerini olgmeyi
amagclayan bir sinav sisteminin olugturulmasi, izleme ve degerlendirme, 6gretmen
egitimleri, MEB'in idari ve diger personeli icin egitim faaliyetlerini de
kapsamaktadir. Projenin i¢in ayrilan butce 300 milyon Avrodur ve butgenin
yaklasik %72’si Suriyeli milteci gcocuklarin Turkge 6grenmelerinde yardimci olacak
olan ogretici ve personel giderleri, %11’i tasima masraflarina, %3’ G donanim,
materyal ve kaynak giderlerine ve kalan %14’0 de projenin diger giderlerine
ayrilmistir (Coskun vd., 2017: 39).

Suriyeli miultecilerin egitimi konusunda yapilan énemli ¢alismalardan birisi
de Milli Egitim Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi, Kizilay, UNICEF ve
Avrupa Komisyonu Insani Yardim ve Sivil Koruma Ofisi isbirligi ile gerceklesen
“Sarth Egitim Yardimi” (SEY) programidir. 2003 yilindan bu yana c¢ocuklara
duzenli olarak okula gondermeleri sartiyla ihtiya¢ sahibi Turk vatandaslarina aylik
egitim yardimi (SEY) yapilmaktadir. 2017 yilindan itibaren Suriyeli ¢cocuklarin Turk
ogrencilerle ayni sartlarda ve kalitede 6grenim goérmelerini temin etmek icin gegici
koruma altinda bulunan Suriyeliler de SEY programi kapsaminda alinmistir
(Sungur & Demirtas, 2018). Ulusal Sarth Egitim Yardimi (SEY) Programinin gegici
koruma kapsamindaki Suriyeli cocuklari kapsayacak sekilde genisletiimesinin,
bazi ekonomik engelleri gozime kavusturmasi ve kayit ve okula devam oranlarini
desteklemeye yardimci olmasi beklenmektedir. (UNDP,2018). Suriyeli 6grencilerin
Sarth Egitim Yardimi 6demeleri, 6grenci basina ilkdgretimde okuyan erkek
ogrenciye 35 TL, kiz 6grenciye 40 TL, lisede okuyan erkek 6grenciye 50 TL kiz
ogrenciye 60 TL olarak yardim yapilmaktadir (Sungur & Demirtas, 2018).

PICTES projesi kapsamindaki ana faaliyetleri Akyluz vd. (2018) soyle

Ozetlemektedirler;
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Turkge dil kurslari. 390.000 okul i¢i ve digi Suriyeli gocuk igin Turkge dil
kurslari, GEM'lerinde Suriyeli 6grenciler hem ilkogretim hem de ortadgretim
dizeyinde 15 saatlik Turkge egitimi verilmis ve ayrica GEM'lerde Suriyeli
ogrencilere Turkge 6gretmek igin 5.700 Turkce 6gretmeni ise almistir (Tastan ve
Celik, 2017). Ayrica MEB devlet okullarindaki Suriyeli ¢ocuklara ikinci dil olarak
Tarkce 6gretmek igin yine gecici olarak 4200 6gretmen ise almigtir. Suriyeli nufusu
yodun devlet okullarinda, Suriyeli édrencilere mufredat disi Tlrkge dil destek

dersleri verilmektedir.

Arapca dil kurslari. Tuarkgce 6grenmenin yani sira Suriyeli ¢ocuklarin
anadillerindeki becerileri gelistirmeleri de 6nemlidir. Bu ihtiya¢g dogrultusunda
10.000 okul ici ve okul disi Suriyeli cocuga Arapga kurslari da verilmistir. Turkce

ve Arapca dil kurslari icin ders materyalleri dagitiimigtir.

Ulasim hizmetleri. En dezavantajli bolgelerde yasayan 40.000 6grenciye
okullarina Ucretsiz ulagim imkani saglanmaktadir. Bu hizmetin énemli bir hedefi,

cinsiyetleri nedeniyle egitime erismede ¢ifte dezavantajli olan kizlardir.

Egitim materyallerinin saglanmasi. Devlet okullarina veya bir GEM’'ne
kaydolan yaklagik yarim milyon 6grenciye kirtasiye, ders kitaplari ve / veya kiyafet
saglanmistir. Buna ek olarak, okul duzeyinde en az 90 Suriyeli 6grencisi olan
500'e yakin okula bilgisayar, projektor, yazici, sanat ve spor malzemeleri gibi
egitim ekipmanlarinin temini i¢in okul basina 15.000 € 'ya kadar harcama

yapilmigtir.

Rehberlik ve danismanlik programlari. Yasadiklari travmasi sonrasi
cesitli zorluklar yasayan Suriyeli cocuklar icin okullardaki rehberlik ve danismanlik
hizmetleri sunulmaktadir. Gegici koruma kapsamindaki cocuklarin zihinsel ve
psikolojik gelisimlerini desteklemek icin GEM'lere ve en az 90 Suriyeli 6grenciye

sahip devlet okullarina 491 rehberlik danismani atanmigtir.

Daha iyi 6grenme ortamlarinin saglanmasi. En az 90 Suriyeli ¢ocugu
olan okullarda, tum ogrencilere uygun bir 6grenme ortami saglamak icin ek
personel istihdam edilmigtir. 16 ilde 900 temizlik, 12 ilde 300 guvenlik gorevlisi

atanmigtir.

Tarkiye'de Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Egitim 2023 Vizyon

belgesinin odak noktasi, cocugun ihtiyaci olan ve ona refah saglayan kapsayici ve
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nitelikli bir egitim hizmetinin ¢ocuga saglanmasidir. MEB 2023 Vizyonunda tum
ogrencilerin her turli destege layik olduklari ve ayrimci dilin ortadan kaldirilarak
uzlasmaci ve kapsayici bir anlayisin hayata gegiriimesi planlanmaktadir (MEB,
2019).

Alman Egitim Sistemi

Almanya, birbirinden ayri eyaletler - Lander - duzeyinde merkezi olmayan
bir egitim sistemine sahiptir. Federal hukumetin egitim sisteminde ¢ok az
sorumlulugu vardir (OECD, 2011). Bu nedenle tek tip bir egitim sistemi veya egitim
kanunu ve mufredati yoktur. Eyaletlerin egitim ¢alismalarini ve ¢ikarlarini koordine
eden Onemli mekanizma ise Alman Devleti Kiltur ve Egitim Bakanlari Daimi
Konferansi'dir (KMK). KMK, 1948 yilinda kuruldu ve eyaletler arasinda okul
sistemlerinin koordinatorlugunu yapmaktadir. Ayrica, KMK'nin sorumlu oldugu
alanlar sirasiyla; izin ve tatiller, okul karneleri ve diplomalarinin taninmasi ve

ogretmen sinavlarinin taninmasidir (Lohmar ve Eckhardt, 2015).

Egitim ve Kiiltir isleri Bakanlari Daimi Konferansi, Aimanya'daki en eski
bakanlar konferansidir. Ulkedeki egitimin koordinasyonu ve gelisimde énemli bir
rol oynamaktadir. Egitim ve 6gretimden, ylksekdgrenim kurumlari, arastirma ve
kaltar islerinden sorumlu bakanlardan olusan bir kuruldur ve 16 eyaletin ortak

cikarlarini ve hedeflerini korur ve olusturur.

Almanya Federal Cumbhuriyetinde egitim sisteminin  sorumlulugu,
kendilerine egitim sisteminin yonetimini (okul, ylksekogretim, yetiskin egitimi ve
surekli egitim) belirlemek icin yasama yetkileri verilen on alti eyalettedir. Her bir
eyaletin anayasasinda ve ilgili yasalarda ayrintili duzenlemelerle belirtilmigtir.
Bununla birlikte, Almanya'daki egitim yasalari, gocuklar ve genclerin aldigi egitim
Almanya genelinde aynidir (Shuayb vd., 2016: 24). Federal Hukimetin
sorumluluklari, Anayasa (Grundgesetz) ile tanimlanir ve farkl egitim, bilim ve
arastirma alanlarini icerir. Federal Hukumet ile eyaletler arasinda ortak gorevler
(Gemeinschaftsaufgaben) adi verilen 06zel isbirligi bigcimleri de Anayasa'da
belirtiimistir (Lohmar ve Eckhardt, 2015).

Almanya'daki egitim sistemi eyaletlere gore degisiklik gosterse de okul
oncesi egitim, ilkogretim, orta 6gretim (orta seviye | ve Il), ylksekodgretim olarak

ayrilmisgtir. Zorunlu egitim, alti yagsindan itibaren tUm cocuklar i¢in baslayip ve
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dokuz ila on yil tam zamanli egitimden olusmaktadir (Kirui ve Kozicka, 2018).
Almanya genelinde, okul oncesi egitim istege baghdir. Yine de, ¢ocuklarin ¢ogu
okula kayit olmadan 6nce okul 6ncesi bir egitime katiimaktadir. Genellikle alti

yasina kadar verilmektedir (Maurice ve RoRbach, 2017: 49).

Almanya'daki ilkogretim - Grundschule - zorunlu okul yasi ile birinci sinifla
baglamakta ve dordincu sinifla bitmektedir. Sadece Berlin ve Brandenburg
Eyaletlerinde ilkdgretim alti yili kapsamaktadir. ilkégretim okullari, baslangictaki
o6grenme durumlarina yonelik bireysellestiriimis ve farklhlastirilmis dersler yoluyla
dgrencilerin heterojenligini saglamaktadir. igerik ve pedagojik kararlarin yani sira
ogretim yontemleri, calisma bigimleri ve goérev tanimlarina iligkin kararlar da
dgrenicilerin bireysel ihtiyaclari temelinde égretmenler tarafindan alinir. ilkdgretim
sirasinda tum cocuklar derslere birlikte katilir ve yeteneklerine gore bir ayrim
yapiimaz. 4. siniftan bir sonraki okula gecis (veya bazi eyaletlerde alti) eyalet
mevzuatina bagl olarak farkli sekilde ele alinmaktadir (Lohmar ve Eckhardt,
2015). ilkokulun son yilinda, cocuklarin zorunlu egitimlerinin tamamlanmasina
kadar kaldigi farkh ttrdeki ortaokullardan birine gecis karari verilir. Bazi okul ttrleri
icin, 6grencilerin belirli bir yetenek seviyesine sahip olmalari gerekmektedir ve
yonlendirme genellikle ilkokuldaki notlarina ve o6gretmenin c¢ocuk hakkindaki
degerlendirmesine dayanarak yapilmaktadir. Buna, ogretmenlerin ¢ocugun
gelecekteki okul kariyeri icin ebeveynlerinde bulundugu toplantilarda karar
verilmektedir (Shuayb vd., 2016: 25).

Dort yillik ilkogretimin ardindan, 6grenciler performanslarina, becerilerine ve
amagclarina bagli olarak tg¢ farkl egitim yolundan birini takip edebilirler. Ogrenciler,
belirli bir okul tird igin ilkokul denetleme kurulu tarafindan verilen bir
degerlendirmeye alinirlar. Eyalete baglh olarak, nihai karar gocugun ebeveyni veya
yasal vasisi veya okul denetleme kurulu tarafindan verilir. Eyaletlere gore
ortadgretim 5. veya 7. sinif ile baglar ve 12. veya 13. siniflara kadar devam eder.
Farkli yetenek gruplarini temsil eden farkl tirlerde ortadgretim turleri vardir ve bu
farkli okul turleri gesitli diploma ve yeterlilikler saglamaktadir (Kirui ve Kozicka,
2018).
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Almanya’daki Suriyelilerin Demografik Durumlari

Multecilerinin en ¢ok tercih ettigi Ulkeler arasinda, gelismis ekonomiye sahip
Avrupa ulkeleri ve son iki yilda go¢gmenlik tarihindeki en yuksek sayida siginmaci
basvurusuna maruz kalan Almanya bulunmaktadir. 2011-2018 vyillari arasinda
Avrupa lstatistik Ofisi (Eurostat) 2019 verilerine gore 28 Avrupa Birligi tlkesine
siginan toplam siginmaci sayisi 4.384.630'dur (Tablo 4). Bu rakamin yaklasik
yarisi olan 2.088.475 kisi Aimanya’ya siginmistir.

Tablo 4

Avrupa Birligi ve Almanya’ya Siginan Toplam Siginmaci Sayisi

ULKE/
VILLAR 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Avrupa Birligi 309.040 335.290 431.095 626.960 1.322.845 1.260.910 712.235 647.165
Almanya 53.235 77.485 126.705 202.645 476.510  745.155 222.560 184.180

Kaynak: Eurostat (2019)

Almanya’da bulunan toplam siginmaci sayisinin 593.025’i Suriye vatandasi
olup bunlarin 226.845’i 18 yas alti cocuklardan olusmaktadir (Tablo 5). Tablo 5
incelendiginde 2015 yilinda 476.510; 2016’da 745.155 olan rakamlar; 2017’de
222.560; 2018'de ise 184.180 ile dusus trendine girmistir. Yillar incelendiginde,
2015 ve 2016 yillari siginmaci sayilarinin  zirve yaptigi doénem olarak
gorulmektedir. Daha sonra donemlerde ise Avrupa Birligi-Turkiye arasinda
imzalanan geri kabul antlasmasi sonucunda mudulteci sayilarindaki dusus goze

carpmaktadir.

Tablo 5

Avrupa Birligi ve Almanya’ya Siginan Toplam Suriyeli Siginmaci Sayisi

ULKE/
YILLAR 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Avrupa
Birligi 8.145 24,115  49.980 122.065 368.355 339.245 105.035 83.745
Almanya  3.435 7.930 12.855 41.100 162.495 268.795 50.410 46.005
Almanya
18 yas 1.300 2.680 3.970 11.415 43.240 102.520 31.175 30.545
alti
Almanya
14 yas 1.050 2.185 3.130 9.225 32.815 80.515 27.785 27.020
alti

Kaynak: Eurostat (2019)
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Mualteci nufusu son vyillarda Onemli Olgide artmistir ve basaril
entegrasyonlari i¢in ¢ozimler bulmak dinya ¢apinda birgok ulke igin acil ve zorlu
bir gérev haline gelmistir (Gericke vd., 2017). Yakin zamana kadar multeci egitimi
ogrencileri kendi Ulkelerine dénmeye hazirlamak igin planlanmisti (Dryden-
Peterson, 2016). Ev sahibi toplum ve gd¢menler arasinda uyum sureci olarak
tanimlanan entegrasyon kavrami, bariscil ve sosyal iligkileri surdarmeyi
amaclamaktadir (Agikalin vd., 2020). Bu yiuzden son bes yila bakildiginda, milteci
egitimi  politikasinda, multeci ogrencilerin  ulusal egitim  sistemlerine
entegrasyonuna dogru kayda deg@er bir degisim olmustur (Dryden-Peterson, 2018).
Bu cocuklari okullara dahil etmek ek onlemler gerektirmektedir. Yeni bir 6gretim
dili 6grenmenin ve yeni bir miufredata uyum saglamanin yani sira, tekrar okul
ortamina adapte olmalari gerekmektedir. Ayrica, okul derslerinde sik sik kendi yas
gruplarina goére geri kalmakta, bu da bazen kendilerinden yasc¢a iki ya da U¢ yas
klguk siniflarda olmalari gerektigi anlamina gelmektedir. Yabanci kultirlere sahip
bu kadar ¢cok sayida insanin entegrasyonu halihazirda Alman toplumu ve sosyal
kurumlari ve Ozellikle multecilerin yaklasik yarisinin 18 yas altinda olmasi ve
zorunlu egitime tabi olmalari sebebiyle okullar igin tarihi bir zorluk teskil etmektedir.
Okul ¢agindaki multecilerin ani artisi, okullari hazirliksiz yakaladi ve bu durum da
mevcut Alman egitim sisteminin yeni gelen ogrencilerinin 6zel ihtiyacglarini

karsilayip karsilamadidi sorusunu gindeme getirmistir (Timm, 2016:1-2).

AB Ulkelerinde mudltecilerin ve siginmacilarin egitimine iligkin politikalar
genellikle U¢ temel amaci izlemektedir, bunlar; 1) ulusal dilin ediniimesi; 2) genel
egitime uyumlari; 3) mesleki egitime uyumlaridir. Amac (1) 'e olabildigince hizli bir
sekilde ulasmak igin ¢oklu 6nlemler hedeflenmistir. (2); bazi énlemler, temel dil
becerilerinin kazaniimasindan sonra ve hedef (2) 'yve ulasma slrecinde, egitim
basarisinda surekli dil desteginin gerekli oldugu gercegini dikkate almaktadir.
Hedef (2) tum okul ¢agindaki multeciler igin gegerli olsa da, hedef (3) onlardan
yasca buyuk multeciler icin gecerlidir, ama ayni zamanda ortaokullardakiler i¢in de
uzun vadeli bir hedef olarak uygundur (Koehler, 2017: 7).

Miltecilerin Eyaletlere Dagitim Sistemi

Almanya'da, siginmacilar eyaletlere nifus ve vergi gelirlerini dikkate alan ve

yillik olarak guncellenen Kdnigstein formuline gdére merkezden dagitiimaktadir.
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Buradaki fikir, siginmacilari daha refah eyaletlere paylastirarak daha adil
sorumluluk paylasimini saglamaktir. Ek olarak, ayni formul her bir eyaletin merkezi
butgeden aldigi payi, her bir eyaletin aldigi siginmaci sayisini, mevcut mali
kaynaklari ve dolayisiyla mdulteci entegrasyon onlemlerine yapilan kamu

harcamalarinin derecesini belirlemektedir (OECD, 2017).

Siginmacilar, “Konigssteiner Schlissel” adli bir kota sistemine gore 16
federal eyalet arasinda dagitiimaktadir (Tablo 6). Dagitim, eyaletlerin vergi gelirine
ve nufusun blyukligline gore yapilmaktadir. Kota her yil yeniden hesaplanir.
Almanya' daki siginmacilarin en fazlasini % 21 ile Kuzey Ren-Vestfalya, ardindan
% 15 ile Bavyera, % 12 ile Baden-Wurttemberg, % 9 ile Niedersachsen, % 7 ile
Hessen alir (BAMF, 2019).

ilk kayittan sonra, siginmacilar genellikle tic aya kadar kaldiklari bir ilk kabul
merkezine goturulir. Daha sonra, siginma taleplerine cevap verilene kadar
kaldiklari bir konaklama merkezine transfer edilirler. Bazi konaklama merkezleri
¢ok sayida insani barindiran buyuk birimlerdir; digerleri ise daha az sayida insanin
bulundugu bir yerel konaklama tarzindadir (OECD, 2017b).

Tablo 6

Siginmacilarin “Kénigssteiner Schliissel “Sistemine Gére Eyaletlere Dagilimi

Eyaletler Kota % Eyaletler Kota %
Baden-Wirttemberg 13 Niedersachsen 9
Bayern 15 Nordrhein-Westfalen 21
Berlin 5 Rheinland-Pfalz 4
Brandenburg 3 Saarland 1
Bremen 1 Sachsen 4
Hamburg 2 Sachsen- Anhalt 2
Hessen 7 Schleswig- Holstein 3,4
Mecklenburg-Vorpommern 2 Thuringen 2,6

Kaynak: BAMF (2019)
Alman Miilteci Egitim Sistemi

Almanya’daki multeciler, 90'h yillarda egditim sistemine erisimleri sinirliydi.
Baslangigta, 16 yasina kadar olan gocuklarin ve genglerin dokuz yillik egitim hakki
verilirdi. Fakat gunimuzde bu durum Almanya'nin on alti eyaletinde yasalarla
duzeltildigi gorulmektedir (Schroeder & Seukwa, 2017).

Alman egitim sistemindeki multeci ve siginmacilara iligkin veriler oldukca

sinirlidir. Federal dizeydeki okul istatistikleri ve federal eyaletlerin temel verileri
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yalnizca milliyetle ilgili veri toplamaktadir. Ayrica, federal eyaletlerdeki egitim
sistemleri farkli oldugundan ve federal eyaletler tarafindan ayri ayri veri toplama
yapildigindan, ulusal verilerin tutarhilhigi ve kargilagtirilabilirligi oldukca sinirlidir.
Federal istatistik Ofisi uyruk hakkinda bilgi saglarken, okula devam ve dil

yeterlilikleri hakkinda bilgi saglamamaktadir (Massumi & Dewitz, 2015: 13).

Almanya'nin neredeyse 16 eyaletinde, siginma talepleri devam etmekte
olan ¢ocuklarin ve genclerin dokuz ya da on yillik tam zamanh zorunlu egitim alma
hakki bulunmaktadir. Ancak, ilk kabul merkezlerinde multecilerin kalmasi gereken
sureyi U¢ aydan alti aya c¢ilkaran 2015 sonbaharindaki Federal yasayi takiben
egitimin baglamasinda gecikmeler yasanmaktadir. Bazi eyaletlerde giris
noktasindan itibaren egitim hakki vardir (Tangermann & Hoffmeyer-Zlotnik, 2018).

Farkl uygulamalar Tablo 7'de listelenmigtir.

Tablo 7

Eyaletlere Gére Zorunlu Egitime Baslama Durumu

Durum Eyaletler
3 ay sonra zorunlu egitim Bavaria ve Thuringia
6 ay sonra zorunlu egitim Baden-Wrttemberg

Bremen, Hessen, Brandenburg, Mecklenburg-Western
Pomerania, North Rhine-Westphalia, Lower Saxony,
Rhineland-Palatinate, Saxony ve Saxony-Anhalt

Belediyeye atandiktan sonra
zorunlu egitim

Siginma bagvurusu yaptiktan
sonra zorunlu egitim

Ulkeye giris yaptiktan sonra
zorunlu egitim

Kaynak: SVR, 2017:127

Berlin

Hamburg, Schleswig-Holstein ve Saarland

Federal olarak yapilandiriimis Alman okul sisteminde, federal eyaletlerin
anayasalari ve egitim yasalari, bir maltecinin okula ne zaman baglamasi gerektigine
karar vermektedir (Tablo 7). AB kabul ydnergesine gore, siginma basvurusu
yapildiktan en ge¢ U¢ ay sonra okula erisim saglanmalidir. Schleswig-Holstein
eyaletinde, multeci ¢ocuklar ve ergenler, eyalete gelislerinden kisa bir sure sonra
egitim almak zorundadirlar. Bu durum diger eyaletlerde degiskenlik gdstermektedir.
Duzenli egitime uyumlarini ¢ adimda gergeklesir: Birincisi, gocuklar tlkedeki 201 dil
ogrenme merkezinden birinde Almanca temel bilgiler edinir; burada Alman
ilkdgretim hedeflerinden biri olan ¢ocuklarin ve genglerin okuldaki dersleri kavrama
yeterliligine sahip olabilmeleri icin yeterince Almanca bilmelerini dngérmektedir.
Burada Almanca'y! hi¢ bilmeyen ya da az bilen ¢ocuklara, bu konuda egitim almig
bir DaZ 6gretmeni tarafindan bireysel veya grup halinde ek ders veriimektedir.
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Egitime katilan gocuklar haftada iki veya dort saat ek ders alarak desteklenmektedir.
2016/17 okul yillinin baginda, 427 0Ozel olarak egitimis DaZ o6gretmeni 7000
dgrenciye okula hazirlik icin Almanca dersleri vermistir. ikinci adimda, milteci
cocuklar ve gengler genellikle normal okuldaki okul ¢ocuklar ile birlikte dgrenirler.
Baslangigta, okul derslerine ek olarak, haftada alti saate kadar dil dersi alirlar.
Uglincli ve son adimda, dil seviyesine bagl olarak desteklenen ikinci dil olarak

Almanca dersi saati azalmaktadir. (Westen, 2016: 130).

Multeciler konusunda Almanya 2014’den beri yasanilan multeci sayisindaki
artisa federal ve eyaletler dizeyinde hizli bir sekilde hareket ederek gerekli
tedbirleri almaya calismistir. Burada egitim personelinin bilgi ve becerilerini
artirlmasi, multeciler icin bilgi platformlarinin olusturulmasi ve ¢ok sayida mdlteci
cocuk icin okullarda ek kapasitelerin saglanmasinin yani sira, farkli egitim
alanlarindaki pilot projelerinde hayata gegiri gorulmektedir (Maurice & Rof3bach,
2017: 9). Almanya'da 2015 ve 2016 yillarinda siginma basvurusunda bulunanlarin
ucte biri 18 yasin altindadir. Bu durum, ylzlerce gen¢ multecinin yasam ve
Almanya'daki ¢alisma hayatina hazirlanmasi gorevi ile kargi kargiya kalan Alman

egitim sisteminin tum seviyeleri icin agir bir yuk olugturmaktadir (SVR, 2017: 121).

Entegrasyonla ilgili 6nemli son yasal degisiklik Agustos 2016'da yururluge
giren yeni Entegrasyon Yasasi'dir. Bu yasayla, uyum icin gerekli olan entegrasyon
kurslarinin ulasilabilirligini arttirmayir amaclandigi gorulmektedir. Dokuz aylik uyum
kurslari bu yasayla ayrica, Alman kultur ve tarih bilgisi icin 60'dan 100 saate
ctkanlirken dil kurslar (600 saat) degismeden kaldigi gérulmektedir (OECD, 2017b:
28).

Almanya Miilteci Egitimi Modelleri

Okul oncesi egitim modeli. Almanya'da zorunlu temel egitim yasi,
yasadigi eyalete baglh olarak bes veya alti yasinda baglar. Almanya'daki
multecilerin egitim durumlarina iliskin veriler sinirli olsa da okul dncesi egitim son
yillarda glgla bir sekilde tesvik edilmektedir (Blossfeld vd., 2016). Genel olarak,
egitim hizmetleri sosyal durumlarina bakilmaksizin Ulkeye gelislerinden itibaren
tum cocuklara agiktir ve zorunludur (Eurocities, 2017: 8). Bu durumdan dolay! her
ne kadar multeciler cocuklarini anaokuluna génderme hakkina sahip olsa da ve

bazi eyaletlerde herhangi bir Ucret odemeden okul Oncesi egitime kayit
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yaptirabilseler de (Crul vd., 2017), bu yasal hak mdulteci nifusu tarafindan gok
nadiren kullaniimaktadir (Maurice & RoRRbach, 2017: 9).

Eyalet yonetimleri kres ve erken cocukluk egitimi icin duzenleme yapma
yetkisine sahiptir. Cocuklari egitim sistemine olabildigince erken entegre etmek, dil
ogrenimi icin bir oncelik olarak gorulmektedir. Birgok eyalette anaokulu sistemi artan
taleple basa ¢ikmak icin yeni okullar agmak zorunda kalmistir (Eurocities, 2017: 8).
Hamburg ve Berlin gibi bazi sehirlerde zorunlu olmamasina ragmen, kiguk multeci
cocuklari anaokuluna dahil etmek igin ekstra ¢caba sarf etseler de, sonug olarak, pek
¢ok gen¢ multeci cocugun anaokuluna gitmedigi gorulmektedir.Bu durum, alti yasinda
ilkokula bagladiklarinda, ogretim dili Almancada buylk bir dezavantaja sahip

olacaklari anlamina gelmektedir (Crul vd., 2019).

Schroeder ve Seukwa (2017: 9), midlteci gocuklarin Alman anaokullarinda
yeterince temsil edilmedikleri ve vyapilan arastirmalarda, mdalteci ailelerin
cocuklarini nadiren gundiz bakim merkezlerine goturduklerini; ebeveynler
acisindan bakildiginda, kulttrlerarasi engellerin bu duruma sebep oldugunu

belirtmislerdir.

Temel egitim modelleri. Go¢cmen / multeci akini nedeniyle geng nufus
sayisindaki artis hem bir firsat hem de bir zorluk olusturmaktadir. Bu zorluk
siginmaci saylilarina gore bir eyaletten digerine degisim gostermektedir. Bununla
beraber, uUlke genelinde benzer modeller kullaniimaktadir. Almanya'daki okul
sistemini gozlemledigimizde, gocmen / mdulteci 6grencilere sunulan bes farkh
egitim modelini tanimlanmaktadir (SVR-Forschungsbereich, 2018: 23).

Tablo 8
Almanya'da Okul Entegrasyonu Modelleri

Diger Ogrencilerle Birlikte ~ Almanca Ogrenenler igin

Model Diizenli Siniflar Ayri Egitim
Daldirma Tam zamanli Kurs yok, ngel d.es.tek
seceneklerine erisim
Butinlestirici Tam zamanli Ek Almanca dersleri
Kismen biitiinlegtirici Bazi konularda veya bazi Okul giiniiniin ¢ogu igin
zaman araliklarinda hazirlik sinifi

Tam zamanh hazirlik sinifi,
Ozellikle ikinci dil olarak
Almanca
Tam zamanli, ikinci dil olarak
Almanca arti konular

Ug aydan iki yila kadar ortak

Paralel (gegcici olarak) ders yok

Mezuniyete kadar paralel Ortak sinif yok
Kaynak: Vogel & Stock, 2017
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1. Cocuklarin 6rgun egitim siniflarinda Alman oOgrencilerle birlikte egitim
aldiklari “Daldirma Modeli”. En c¢ok birinci kademede (ilkokul)
uygulanan bu model, tum c¢ocuklar bu egitim kademesinde, ana
dillerinden bagimsiz olarak, Almanca dilinde okumayl ve yazmayi
ogrenmektedirler. Cocuklarin birinci veya ikinci dil olarak Almanca dil
bilgileri ile multeci ¢cocuklarin Almanca dil bilgileri ¢ok buyuk farkhhklar
gOsterse de vyazi dilinde tum c¢ocuklar baglangic seviyesinde
olduklarindan neredeyse esit seviyededirler. Bu nedenle bu egitim
O0grenim asamasinda, yeni gelen g¢ocuklarin hemen veya kisa bir
alistirma suresinden sonra normal ders akisina dahil edildikleri birinci
kademede “daldirma modeline” diger modellerden daha sik
rastlanmaktadir. Bu modelde okul yapisi igerisinde multeci ¢cocuklar ile
digerleri arasinda gorunur bir ayrim yapilmamaktadir. Bu nedenle bu
cocuklar i¢in ayri ders aldiklari ayri siniflar veya kurslar agilmamaktadir.
Yabanci ¢ocuklar normal sinifin bir pargasi olarak kabul edilmektedirler
(Massumi vd., 2015: 46).

Daldirma modeli, ortaokulda seviyesinde ilkokul seviyesinin aksine
sistematik olarak uygulanmamaktadir. Bazi eyaletler butunlestirici modeli
uygulamaktadirlar. Ancak burada ilkokulda oldugu gibi destek egitiminin ders
saatleri eyaletler arasinda ve okullarin kendi 6z kaynaklarina bagl olarak okullar
arasinda farklilk gostermektedir. Ornegin Asagi Saksonya (Niedersachsen)
eyaletinde ortaokul seviyesinde, ek dil destek ders saatleri haftada bes ile sekiz

saat olarak uygulanmaktadir (a.g.e.).

2. Cocuklarin o6rgin egitim siniflarinda ek Almanca dil egitimi aldigi
“Butunlestirici Model” (Kapsayici-Kaynastirma modeli). Buttnlestirici
modelde (Model A) yerel 6grencilerle birlikte ilk ginden itibaren duzenli
siniflardaki ortak bir dgretimi dngorilmektedir. Multeci ¢ocuklara ek dil
egitimi veren bu modelde yeni gelen ¢ocuklar normal ders akigina dahil
edilirlerken, normal ders akisina ek olarak Almanca dil egitimi de
almaktadirlar. Dil egitiminin ders saati okula gore farkhlik gostermektedir.
Eyaletlerde ek dil destegine iliskin yonetmeliklere gore ders saatine iligkin
alt ve ust sinirlar belirlenmigtir. Bu sinirlama Asagi Saksonya
(Niedersachsen) eyaletinde 6grencilere verilecek ek dil egitimi, haftalik
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ders saati sayisina ek olarak iki ders saatinden fazla olmamasi olarak
belirlenmistir. Almanca destek kurslari buna gore haftada dort ile alti saat
aras! verilmektedir (a.g.e.: 46). Bu sistem, gé¢gmen cocuklarin ilk giinden
beri akranlariyla iletisim kurmalarina izin vermesine ragmen, sinif
ogretmeninden yeterli destek alinmadiklarinda, diger 6grencilerle iletigim
kurmanin vyollarini bulamayan go¢men ogrenciler Uzerinde olumsuz
etkileri olabilmektedir. Dengeleyici ve arkadascga bir sinif ortami sunmak,
Ozellikle gesitli zorluklar yasayarak zorla yerinden olmus multeci ¢gocuklar
icin uygun olmayabilir. Ogretmenleri bu tir bir sinif ortaminda galisma
isteklerini ve performanslarini artirmak i¢cin motive etmek ve desteklemek
onemlidir (Coskun & Coskun, 2018: 10-11).
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Sekil 10. Model A.

ilk ginden itibaren milteciler ve Ulkeye yeni gelen yabancilar yerel
ogrencilerle birlikte o6grenim gorurler; buna ek olarak yogun Almanca dersleri

saglanir.

3. Daldirma ve butunlegtirici modellerin yani sira bazi eyaletlerde,
cocuklarin multeciler i¢in kurulan ayri siniflarda egitim aldiklari, ancak
belirli okul dersleri igin dizenli siniflara katildiklari  “Kismen
Butiinlestirici Model” (Kismen Kapsayici- Kaynastirma Modeli) (Model
B) bulunmaktadir. Bazi okullar, td¢lincu model olarak bilinen bu karma
hazirhk sinift modelini benimsemeyi tercih etmektedir. Bu modelde
multeci gocuklar hem 6zel siniflarda hem de normal siniflarda diger
ogrencilerle birlikte ortak ders alirlar veya okul sonrasi ortak etkinlikler
icin akranlariyla bir araya gelirler. Ortak alinan ders saatleri asgari olarak

belirlenmistir: Buna gbre Mecklenburg-Vorpommern eyaleti birinci
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basamakta 6rnegin haftalik ders 10 saati ve ikinci basamakta haftalik 20
ders saati yogunlastirimis destek egitimi olarak belirlemistir. ligili eyalet
egitim mudurlUkleri ortak alinan ders saatleri hususunda kendi kararlarini
verebilmektedir. Cogu zaman 6gretmenler multeci ¢ocuklar igin bireysel
ders programlari olugturarak kisa bir sure igerisinde normal sinifin muzik-
resim veya beden egitimi derslerine katilmalarini saglarlar. Brandenburg
eyaleti 6rnegin hazirlik sinifi derslerine paralel olarak normal sinifin
beden egditimi, muizik, resim ve sosyal derslerine katiimi da
ongormektedir. Almanca dilinde gOsterilen bireysel ilerlemeye gore
dgrenciler bunun diginda bagka derslere de katilabilmekteler. ilkdgretim
duzeyinde kismen butunlestirici model, ortadgretim okullarindan daha sik
uygulanmaktadir (Massumi, vd., 2015).Teori olarak, bdyle bir sistem yeni
ogrencilerin okula ve c¢evrelerine uyumlari icin daha uygun olarak
gorunmektedir. Bununla birlikte, bu modelin uygulanmasi icin okul
yonetiminin, hazirhk sinifi 6gretmenleri ile duzenli sinif 6gretmenleri
arasinda koordinasyonu saglamasi gerektirmektedir. Ozellikle okul
sonrasi suUre igin, go¢cmen o&grencilerin ebeveynlerinin okul sonrasi
program hakkinda bilgilendiriimesi gerekmektedir. Yine de, ortak dersler
ve okul sonrasi birlikte gecirilen sureler yeni gelen ve yerli 6grencilerin
birlikte oynama ve eglenmelerine olanak saglamasi ¢ok onemli
goOrulmektedir (Cogskun & Coskun, 2018: 11).

Kismen butunlestirici modelde, ortaokul seviyesinde ders sayisi daha fazla
olmasi nedeniyle farklilik gostermektedir. Bu durum 6grencinin ilkokuldaki egitim
performansina ve bireysel yetenegine bagli. Ornegin, Brandenburg eyaletinde
destek egitimi veren o6gretmen ya da sinif sube 6gretmenleri, bireysel olarak
degerlendirme yaparak, ogrencilerin diger ogrencilerle hangi derslere ve kag¢ saat
katilacagina karar verdiginden ogrencilerin bireysel programlari buylk ol¢ude
farklihk gosterebilmektedir (Massumi, vd., 2015).
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Sekil 11. Model B.

Multeciler ve ulkeye yeni gelen yabancilar 1-2 yil ayri siniflarda yogun
Almanca dersleri alirlar; ek olarak beden egitimi, muzik v.b. bazi derslerde yerel

ogrencilerle birlikte dizenli siniflara katilirlar.

4. Almanya’da ¢ocuklarin, normal 6rgin egitim siniflarina alinmadan énce
Ozellikle multeciler icin olusturulan siniflarda belirli bir zaman gecirdigi
“Gegici Paralel Model” (Model C) uygulanmaktadir. Gegici paralel
siniflar eyaletler arasinda “hos geldin, hazirlik, uluslararasi veya
baslangi¢ siniflari olarak adlandirilmaktadir. Bu model, yeni gelenler igin
hazirlik sinifi olusturularak yogun dil dersleri veriimesine dayanmaktadir.
Hazirlik sinifi 1 veya 2 yil icin tasarlanmigtir. Daha sonra gog¢cmen
ogrencilerden egitimlerini yaslarina ve seviyelerine uygun normal
siniflarda strdirmeleri beklenmektedir (Coskun & Coskun, 2018: 10).
Son yillarda yagsanan multeci akini sebebiyle, son iki yilda multeci
cocuklarin sayisinin artmasi eyalet ve sehirlerdeki is yuki devasa
boyutlara ulastirmistir. Ornegin, Hamburg'da, her ay 2015 yili yazina
kadar yaklasik 400 cocuk okullara yerlestiriimek zorunda kalinmistir.
Ayrica, ortadgretim dizeyinde, her ay sadece Hamburg'da dort ila bes
yeni sinif eklenmesine ihtiya¢c duyulmustur (Crul, 2017). Bu acidan
bakildiginda hazirlik siniflari, yeni gelen égrencilere, kendilerini egitim
sistemine adapte etmeleri ve Almanca 6grenmek igin uygun bir yer olarak
gorulmekle birlikte, eger bu siniflardaki 6grenciler diger égrencilerle higbir
temasi olmazsa, okul sistemine ve cevrelerine uyumlari beklenenden

daha yavas olabilecegi dustnutlmektedir (Coskun & Coskun, 2018: 11).
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Sekil 12. Model C.

Multeciler ve ulkeye yeni gelen yabancilar ayri olarak 1-2 yil Almanca
hazirhk siniflarinda 6grenim gorurler sonrasinda yerel o6grencilerle duzenli

siniflarda 6grenim gorurler.

5. Cocuklarin o6zellikle mdlteciler icin olusturulmus ve bitin 6grenim
boyunca ayni grupta kalacaklari “Paralel Model”. Yeni go¢ etmis
cocuklar ve ergenler kendileri igin olusturulmus tamamen ayri bir sinifa
ogrenim gordrler. Okulun sonuna kadar bu sinifta kalirlar ve diger

ogrencilerle ayri olarak mezun olurlar (Massumi vd., 2015: 7).

Paralel model, yeni gelen c¢ocuklarin yas gruplarina gore acgilan 0Ozel
siniflarda egitim ve ogretim gorebileceklerini gostermektedir. Bu siniflarda
Almanca dersi normal sinifin Almanca ders saatinden daha fazladir. Diger brang
derslerinin icerikleri de yeni dil 6grenen 6grencilerden olusan hedef grubuna gére
yapilandiniimistir. Bazi eyaletlerde, 6rnegin Kuzey-Ren Vestfalya (Nordrhein-
Westfalen) eyaletinde ortaokul seviyesinde, okula giris yasina bagli olarak paralel
egitim siniflari arasinda iki farkh model bulunmaktadir. Birinci modelde; paralel
siniflara c¢ocuklar ve gengler ilgili egitim ve o6grenim vyili icerisinde dahil
olabilmektedir ve bunlara karsilama sinifi denmektedir. ikinci modelde; sadece
egitim ogretim yilinin baginda baslayan hazirlik siniflari bulunmaktadir. Mevcut
egitim ve ogretim yil igerisinde Kuzey-Ren Vestfalya (Nordrhein-Westfalen)
eyaletinde egitim 6gretim yili ortasinda okula gelen bir 6grenci karsilama sinifina,
sonraki egitim ve oOgretim yilinda da yeni gelen c¢ocuklarla birlikte hazirhik
siniflarina katilma imkanina sahiptirler. Bu siniflarin hangi okul ve tlrinde
acllacagr ise belirli kurallara baghdir. Ornegin Mecklenburg-Vorpommern,
Sachsen-Anhalt ve Asagdi Saksonya (Niedersachsen) eyaletleri gibi az nufus

yogunluguna sahip bolgelerde eger bu sekilde bir sinifin aciimasi igin asgari
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Ogrenci sayisina ulagsiimamigsa ikamet ettigi bolge disinda bir okula da
gonderilebilmektedir. Bu sayl Sachsen-Anhalt eyaletinde 15 6grenci iken Agagi
Saksonya ‘da 10 6grencidir. Bu siniflarin agilmasi igin digerleri arasinda okulun
konumu, personel, donanim ve yapisal kosullari géz 6nunde bulundurulmaktadir.
Schleswig-Holstein eyaletinde yabanci ulkelerden yeni gelen gocuklar ve gengler
okullara bagli bulunan DaZ-merkezlerinde bir veya iki egitim ve ogretim yil
boyunca tam zamanh ders alirlar. Ozel siniflarin amaci, ortaokul ve ilkokul
seviyesinde mumkun oldugunca hizli sekilde normal sinifa katimi saglamaktir. Bu
modele 6grenciler gogu zaman bir yil sonra normal derslere katilirlar bu sure bazi
eyaletlerde 6rnegin Bremen veya Asagdi Saksonya da ogrencilerin bireysel
durumlarn dikkate alinarak uzatilabilmekte veya kisaltilabilmektedir. Hessen ve
Kuzey Ren Vestfalya eyaletleri ikinci basamak | de azami iki yil kalma suresi
belirlemislerdir. Haftalik ders saati normal siniflarinki ile aynidir; Almanca dili
destek egitiminin yani sira genel olarak yas gruplari i¢in 6ngoérulen brang dersleri
de verilir. Dil destek egitiminin ders saati sadece bazi eyaletlerde belirlenmigtir.
Hessen ikinci basamak | de haftada on iki saat, Sachsen 25 saat belirlemistir.
Saarland eyaleti buna karsin ilgili yonetmelikte belirli ders saati sayisi

belirlememistir (a.g.e.: 46-49).

Ortadgretim seviyesinde modeller okul tlrlerine goére farklihk gosterir.
Butunlestirici model ve kismen butunlestirici model ikinci basamak | de uygulandigi
gibi uygulanirken, paralel modelde bir farklilik olusmaktadir: Bu model genel olarak
mumkun olan kisa surede normal sinifa katihmi 6ngorurken, mesleki egitim
okullarinda paralel siniftan mezun olma olanagi mevcuttur. Yabanci ulkelerden
yeni gelen gengler bu durumda 6zel agilan bir sinifta ilgili yas grubunun gérdigu
tum derslerde egitim alirlar ve normal sinifa katilmadan mezun olabilirler. Ayrica
bu okullarda ilgili bransta meslege hazirlik dersleri verilir. Almanca dilini geligtirmek
icin veya Almanca destek egitimi icin normal siniflarda olandan daha fazla ders
saati ongorulir. Kuzey Ren Vestfalya eyaletinde paralel siniflarda Almanca dersi
ornegin haftada on ile on iki saat arasinda verilmesi 6ngoérilir. Bagka eyaletler
ornegin Asagi Saksonya ve Saarland eyaletleri belirli haftallk ders saati

belirlememislerdir (a.g.e.: 50).
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Almanya’da Kapsayici Egitim Uygulamalari

Cogu Ulkede, miulteci c¢ocuklar egitim sisteminde dezavantajl
durumdadirlar. Genellikle c¢esitli nedenlerle okul 6éncesi egitimi alamazlar ve
akademik olarak akranlarinin gerisinde kalip, diplomasiz olarak okulu birakmalari

daha olasidir.

Kapsayici egitim stratejilerinde basarinin anahtari, bir kiginin okul oncesi
egitiminden lise sonrasi egitim yorungesinin tamamini hesaba katan ve egitim
kurumlarinin tim paydaslarin daha etkili olabilecegi bir 6grenme kultaru geligtirme
kapasitesini guclendiren kapsamli stratejileri igerir. Burada esit derecede donemli
olan, sivil toplum orgutleri dahil egitimden sorunlu tum ilgililerin kapsayici egitim
stratejileri desteklemesi gerekmektedir (Kober, ty.). Kober (t.y) ayrica
makalesinde Almanya’da uygulanan kapsamli kapsayici egitim stratejilerini,

uygulamalarini ve dnerilerini soyle 6zetlemektedir;

e Dil becerileri destedi ne kadar erken baslar ve ebeveynler ¢ocuklarinin
egitimine ilgi ve katihm gOsterirlerse, egitim basarisi olasihgl artacagi ve
gégmen ebeveynlerin dil ve egitim becerilerini destekleyen programlar
hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Ornegin, Frankfurt'ta gdgmen
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okul éncesi dil 6grenme siniflarina katilimlari
tesvik edilmektedir. Ayrica, “Politeknik Toplum Vakfi” (Stiftung
Polytechnische Gesellschaft), 6grencinin basarisina gore tim aileye burs
imkani sunmaktadir. Cocuklarin uygun destegdi aldiginda anaokuluna ve
diger okul oncesi programlara erken baslamasinin avantaj getirdigi ve
eyaletlerin, erken cocukluk egitimi igin altyapi calismalarina oncelik
vermesi gerektiginin dnemini vurgulamigtir.

e ilkokuldan itibaren ikinci dilin gliclii bir sekilde ediniimesini desteklemek
cok onemlidir. Egitime katilimin saglanmasi, gé¢gmen genglerin ana akim
okul sistemine girig ve sistem igindeki basarilari dogrultusunda
hazirlanmasina ve daha sonra yuksekogrenim, mesleki egitim ve
istihdama gegiglerine yardimci olacak 06zel programlar ve hizmetler
gerektirebilir. Buradan hareketle, multeci egitimi alaninda, Munih'teki
SchlaU-Schule 6grenci merkezli bir yaklagimin sinifta sosyal uyum

konularini egitimsel basariya giden bir yol olarak nasil ¢dzebilecedine iyi
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bir 6rnek sunmaktadir. Bu ve bunun gibi okullar, Almanya'nin diger
bolgelerinde de bulunmaktadir. Ornegin, Walter Bliichert Vakfi'nin, Kuzey
Ren-Vestfalya Egitim Bakanhdi ile yuruttigtd “Angekommen” (Geldi)
projesi Dortmund, Mduinster, Bielefeld, Essen ve Recklinghausen
bolgelerinde de uygulanmistir.

Ogrenciler basarili 6grenme sireclerinin gerceklesmesi igin gereken
Ozsaygly! kulturel agidan duyarl bir 6grenme ortaminda geligtirebilirler.
Kendilerine inanan c¢ocuklar daha iyi ogrenirler. Almanya'da, Hesse
eyaleti gibi bazi Eyaletler dini farkhliklarin ele alinmasi konusunda
yenilikler yapiimaktadir. Hessen'deki okullar, islam'i egitimsel ve sosyal
perspektif acidan Hiristiyanlikla esit bir mevkiye oturtmak icin din egitimi
mufredatinda degisiklikler yapmistir.

Mdalteci egitiminden tUm devlet yonetimi kademeleri sorumlu olmahdir.
Gerekli kaynaklar kolaylikla ihtiyag sahibi kurumlara tahsis edilmelidir.
Avrupa'da kapsayici egitimi kolaylastirmaya yardimci olan okul sosyal
hizmet uzmanlarina yodnelik fonlar kismen federal kaynaklardan elde
edilmektedir. Almanya'da, Kuzey Ren-Vestfalya gibi eyaletler gé¢gmen
ailelere egitim destegi saglayan sehirlerdeki uyum merkezlerini finanse
etmektedir.

Guclu egitim kurumlari olmadan egitim katilimi basarili olamaz. Kres,
anaokulu, ilkogretim ve ortadgretim okullari uygun bir 6grenme ortami
icin, kultarel farkhliklar yonetebilen, donaniml ve yetenekli egitimcilerin
olmasi gerekir.

Gelecekteki egitim ve ogretim firsatlarinin tohumlari, ¢ocuklarin ve
genglerin en son asamasina kadar guvenli, iyi denetimli bir ortamda
ogrenmeye devam edebilecegi bu erken 6grenme ve okul sonrasi
programlarda ekilmektedir. Muzik, kultir veya spor dernekleri gibi toplum

merkezleri okullarla igbirligi yapabilirler.

Park ve arkadaslari (2018) arastirmalarinda, dogru politikalarla egitimciler

diger personeller de uygun becerilerle donatiimasi gerektigini

vurgulamaktadirlar. Yaklasik 300.000 mdalteci ¢ocuk ve gencin 2015 ve 2016

yilllarinda Almanya'ya gelmesi Uzerine, eyaletler (Lander) Almancanin ikinci dil

olarak edinilmesi konusunda 6gretmenler igin bir egitim kampanyasi baslatildigini

68



belirtmektedirler. Alman Federal Aile isleri, Yaslilar, Kadinlar ve Genglik
Bakanhginin, dil odakli destek saglamayi amaclayan erken c¢ocukluk ve egitim
programi “Sprach-Kitas” igin yaklagsik 400 milyon Euro vyatirm yapmayi

planladigini vurgulamiglandir.

lyi egitimli dgretmenler, gé¢men ve miilteci 6grencilerin egitime danhil
edilmesini saglamak icin hayati Gneme sahiptir, ancak ¢ogu zaman psikososyal
ihtiyaclari olan 6grenciler de dahil olmak Uzere c¢ok dilli, ¢ok kultarli siniflar
yonetmek icinde destege ihtiyacglari vardir (Cerna, 2019: 42). 2012 ve 2015 yillari
arasinda, 10 eyalette, multeci ogrencileri olan 6gretmenlere ikinci dil destegi igin
materyalleri saglanmaya baslanmigtir. Diger taraftan, Baden-Wurttemberg, Berlin,
Asagl Saksonya, Kuzey Ren-Vestfalya, Rheinland-Pfalz ve Schleswig-Holstein
gibi eyaletlerde 6gretmen adaylarn icin bir ya da daha fazla dil egitimi kursu

almalari zorunlu tutmustur (Westen, 2016).

Ayrica Almanya'daki Potsdam Universitesi'nde Miilteci Ogretmen Programi
uygulanmaktadir. Bu kapsamda, Suriyeli ve diger multeci 6gretmenlerin, Alman
okullarina yeni gelen multeci gocuklarin uyumlarini kolaylagtirmak igin 6gretmenlik
yapmalarina olanak saglayarak mudaltecileri ve siginmacilari isgucine katilm
cabalarini desteklemektedir (Mendenhall vd., 2018: 72). Bu yogun 11 aylk
programda; Almanca egitim programi, uzman ogretim, pedagojik ve okul egitim
seminerleri ile tamamlanmaktadir. Program, sinif ici staj ve yerel 6gretmenlerle
okul sistemi ve kdlturinU tanimak igin duzenli degisimlerle tamamlanmaktadir
(Cerna, 2019: 42).

Kapsayici egitimin temel kosullarindan biri de nitelikli egitim imkanlarinin
dezavantajli 6grencilere saglanmasidir. Multecilere yonelik nitelikli bir egitim igin
oncelikle okullarin altyapisinin hazir olmasi, ilgili kisiler arasinda gerekli isbirliginin
saglanmasi, yonetici ve 6gretmenlerin ilgili hizmet ici egitim sureclerinden en kisa
zamanda gegirilmesi, mufredatta gerekli dizenlemelerin yapilmasi ve uygun ders
materyallerinin hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Tum bunlarla birlikte multeci
cocuklarin fiziksel ve psikolojik olarak egitime hazir olmasi ve okulda kendini
degerli oldugunu ve 6nemsendigini hissetmesi de gerekmektedir. Fakat multeci
cocuklara yonelik 6zel ve devlet okullarinda gerekli altyapi galismalarina geg

baglandigi, yonetici ve oOgretmenlere yoOnelik kapsamli hizmet igi egitim
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programlarinin yeterli olmadigi, mufredatta herhangi bir dizenlemeye gidilmedigi
gorulmektedir (Ugur, 2019).

Egitim sisteminde multeci ¢ocuklarin en buyUuk sorunlarindan birisi dil
bariyeri olmaktadir. Farkh bir dile sahip bu 6grencilerin 6zellikle matematik ve
Tarkge derslerinde basarisiz olduklari ve sosyal uyum agisindan zorluk yasadiklari
gozlenmektedir. Muilteci cocugun geldigi ulkenin dilini bilmedigi gibi 6gretmenlerde
multeci ¢ocugun bilmemektedirler. Dil bariyerinin asilmasi ¢ocugun okul
sisteminde kalmasi i¢cin en buUyuk motivasyon kaynaklarindan Dbirisidir
(Atmacaoglu, 2019). Dil becerileri sadece akademik basari igin degil, ayni
zamanda go¢men veya mdulteci ge¢gmisi olan ogrencilerin okula aidiyet duygusu
gelistirmeleri icin de onemlidir. Bu nedenle ev sahibi ulke dilinde yetkin olmayan
yeni gelen cocuklarin, ayri siniflarda égretiimektense ana siniflarda saglanan dil

destegine hizl bir sekilde dahil edilmeleri yararli olabilir (Cerna, 2019).

Devlet okullarinda gorevli mevcut Ogretmenlerin  birgogunun miulteci
cocuklarin  egitimine dair yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklari
vurgulanmaktadir. Multeci gocuklarin i¢inde bulundugu; ekonomik zorluklar, dil
sorunu, sosyal ortama ayak uyduramama, go¢ surecindeki yasanmigliklari ve
buna bagli psikolojik sorunlar bagta olmak Uzere 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve
diger uzmanlardan hizli bir sekilde gerekli destegin alinmasi saglanmalidir.
Kapsayici egitimde kilit rol oynayan diger bir faktér de okul yoneticileridir onlar
pozitif inanglar sosyal adaletle saglayarak programlardan herkesin esit olarak

parlamasini saglamahdir (ira & Gér, 2018).
ilgili Arastirmalar

ilgili alan yazin incelendiginde miilteci egitimi ve uygulamalarindaki
sorunlari inceleyen birgok calisma yapildigi goriilmektedir. Celik ve igduygu’nun
(2019) Suriyeli ebeveyn ve 6gretmenlerin kurumsal aliskanliklarini tespit etmek
icin GEM’lerde ve devlet okullarinda yapmis olduklari gérismelerde, Suriyeli
cocuklarin egitim ve 6grenme sureglerine ve okula uyumlarinin nasil sekillendigini
deneysel olarak belgelemeye calismislardir. Cocuklari GEM’lere devam eden
ebeveynlerle yapilan derinlemesine goérusmelerde, c¢ocuklarini bu okullara
goénderme sebeplerini; 6gretmenlerin de Suriyeli, editim dili ve mufredatin Arapga

olmasi olarak ifade ettiklerini ve bununda gocuklarinin Arapg¢a dégrenmelerini ve
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kultarlerini surdurmelerini saglamasi olarak belirtmigleridir. Ebeveynlere gore,
GEM'ler yabanci bir Ulkede “oyunun kurallarini” bildikleri tanidik bir yeri temsil
etmekte, Arap dilini, kaltrina ve bilgilerini gocuklarina aktarmada onlara yardimci
olmakta ve bu nedenle en azindan egitim alanindaki kaygilarini en aza indirdigini
dugsunmektedirler. Arapga egitimi veren GEM'lerin, Suriye mufredatini uygulayarak
ev ve okul arasindaki sosyo-kulturel boglugu 6nemli 6l¢glide kapattigi, ev ve okul
arasindaki uyumluluk, ebeveynlerin c¢ocuklarinin akademik performansini
izlemelerinde avantaj sagladigi ve benzer sekilde, 6grencilere aidiyet duygusu

kazandirdigi ve onlari okul ortamina bagladigi sonucuna varmislardir.

Atesok (2018) calismasinda Turkiye ve multeci barindiran diger tlke malteci
egitimi uygulamalarina yonelik egitim politikalarinin analizini sunarak bu alanda
yasanan temel sorunlari ve ¢ozUm Onerilerini tartismaktadir. Bu amag
dogrultusunda mdlteci hukukunun temellerini  ve mdlteci kosullarini
degerlendirerek uluslararasi multeci rejimini egitim o6zelinde yetersizliklerinin
nedenlerini ortaya koymustur. Sonu¢ olarak yapmis oldugu tarama ve
gorismelerde Suriyeli o6grencilerin ana akim egitim sistemlerine uyumlari
konusunda farkliliklarin ve sorunlarin yok sayilarak gérmezden gelinmesi, bu
cocuklarin sigindiklari tlke ve toplumunun pargasi olmadiklarini net bir sekilde
hissettirdigini, sistemin bu gsekilde devam etmesinin akademik anlamda

basarisizligi da beraberinde getirecegdini belirtmektedir.

Dagdeviren (2018) “Suriyeli Siginmacilarin Entegrasyon Sdireci ve
Sorunlari: Elazig Ornedi” baslikh tezinde, Suriyeli siginmaci gocuklarin egitim
alanin da Kkargilastiklari zorluklari tespit etmeye calismistir. Arastirmasinda;
Suriyeli 6grencilerin Turkgce bilmeme, Arapca bilen 6gretmenlerin olmamasi,
okullarin eve uzak olmasi, maddi yetersizlikler, okul cagindaki ¢ocuklarin ¢calismak
zorunda kalmasi ve benzeri nedenlerin gocuklarin okula devam etmesinde engel
olusturdugunu ifade etmektedir. Bununla beraber yasi kuglk olan g¢ocuklarin
okullarda daha kolay ve daha iyi sekilde Turkc¢e ogrendikleri belirlenmis bu durum
cocugun okula uyum saglamasina katki sagladigini tespit etmistir. Siginmacilarin
okullara ve arkadaslarina uyum surecinin daha hizli bir sekilde gerceklesebilmesi
icin dil sorununu ortadan kaldirabilecek yaygin Turkge kurslar agiimasi gerektigini

vurgulamigtir.
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Ercetin vd. (2018b) arastirmalarinda, 2011'den beri Suriye'de gerceklesen
olaylar, hem ulkemiz hem de toplumumuz igin insani bir yaklagim gerektirdigini
ifade etmislerdir. Bu olaylarin, omuzlarimiza énemli bir ylUk olusturdugu ve bu
insanlarla ortak bir tarih paylasmamizdan dolay! birlikte yasamayi 6grenmemiz
gerektigini belirtmektedirler. Ayrica bu gekilde hareket ederek gurur duydugumuz
gegmisimizden kaynaklanan evrensel insani degerlerimiz ve dunya barigi adina
blylk bir adim atabilecegimizi vurgulamaktadirlar. Bu suregte, Suriyeli ve Turk
ebeveyn ve cocuklarin karsilikli iligkilerinin guglendirilmesi, birlikte yasama bilinci
ve dayanigsmasinin en kritik rolunun devlet okullarindaki yOneticilere ve
ogretmenlere dustugund belirtmektedirler. Buna ek olarak egitim surecinin bir
pargcasli olamayan c¢ocuklar derhal egitim surecine dahil edilmesi gerektigi,
yasadiklari topluma uyumlarinin yuksek kaliteli egitime bagli oldugunu ve bunun
yani sira, mevcut fiziksel ve altyapi ihtiyacglari derhal kargilanmasi gerektigi ifade
etmektedirler. Bu ihtiyaglar kargisinda, Milli Egitim Bakanhgi, valilikler, il ve ilge
Milli Egitim Mudurltkleri, sivil toplum 6rgutleri ve Suriyeli multeci gocuklarin egitim
sureclerinde buylk destek saglayan diger aktorler, cocuklar igin egitim firsatlar

saglama konusunda takdire sayan bir kararlilik gosterdiklerini vurgulamaktadirlar.

Hacioglu (2018) arastirmasinda Suriyelilerin kabulinun yedinci yilinda
Tarkiye’nin ¢cogunlugu kamplarin disinda yasayan 3.6 milyondan fazla miulteciye
ev sahipligi yaptigini, Turk ve Suriyeli ailelerle yapmis oldugu goérismelerde,
Suriyelilerin gogunun Turkiye'de kalici olarak kalmak istedigini ve bunun da egitim
ve uyum politikalarinin énemini artirdigini vurgulamaktadir. Turkiye’de multecilerin
yarisinin ¢ocuk oldugu dusundldiuginde, onlara kaliteli ve kucaklayici bir egitim
verilmesi gerektigi, bu sayede yeni kultire uyum saglama surecinin hizlanacagini,
egitim yoluyla basarili bir uyum gercgeklestirmek hem Suriyeli miltecilerin hem de
Tarkiye'nin geleceginden katki sunacagini belirmektedir. Ayrica gorusmelerinde
elde ettigi bir takim sorunlarinda Ustesinden gelmek icin oneriler sunmaya

calismistir.

ili (2018), bir milyondan fazla zorunlu egitim cagindaki Suriyeli niifusunun
egitimi dikkate alindiginda Turkiye igin uzun vadeli bir planlamanin hayati
derecede 6nem tasidigini, GEM’ler gerek mufredat gerekse 6drenim dili agisindan
degerlendirildiginde bu nifusun toplumsal uyumlari igin yetersiz kaldigini ifade
etmektedir.  Kalici ve etkili bir ¢ézim igin devlet okullarinin Suriyeli gocuklarin
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uzun vadede Turkiye'ye uyumlarini kolaylagtirmasi adina onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak bu durumda hali hazirda Suriyeli gocuklarin tamaminin
devlet okullarina gegislerinin saglanmasinin mimkin olmadigi, GEM’lerin gegici
bir slire de olsa devlet okullarina gegisi kolaylastirmak adina faaliyetlerine devam

etmesi gerektigini belirtmektedir.

Kapusuzoglu ve Durnali (2018) ¢alismalarinda, gé¢gmen egitim politikasi ve
egitim sisteminin go¢cmenlere uyarlanmasinin 6nemi hakkinda kisa bir taslak
sunmaktadirlar. Calismalarinda, Turkiye'deki Suriye krizine ¢d6zUm bulmak igin
calisan yonetim organlarinin ve kuruluslarinin ¢alismalari hakkinda bilgi
vermektedirler. Ayrica gogmenlerin misafir olduklari toplumlara bir butin olarak
entegrasyonunun, sadece dogru egitim politikalar gelistirmeye degil, ayni
zamanda bunlarin uygulanmasina ve izlenmesine de bagl oldudunu ifade

etmektedirler.

Tagkin ve Erdemli (2018) arastirmalarinda Turkiye'nin Suriyeli malteci
cocuklara egitim hizmetlerini gegici egitim merkezlerinde ve devlet okullarinda
vermekte oldugunu, bu gorev yapan ogretmenlerin en ¢ok karsilastiklari engeller
olarak; dil engeli, kudltirel sorunlar ve disiplin sorunlari olarak belirtmislerdir.
Ogretmenler, Suriyeli 6grencilere egitim surecinde yeterli destek almadiklarini ve
ek sinif destegi saglanmasinin gerekliligini vurgulamiglardir. Son olarak, bu
sorunlari ¢gozmek icin ogretmenlere hizmet ici seminerler verilmesinin gerekliligine
inandiklarini belirtmiglerdir. Bahsi gegen sorunlarin dogru bir sekilde Ustesinden
gelinebilmesi icin, MEB'’in 6gretmenler ve egitim kurumlari ile yakin temas halinde
olmasi gerektigini ve bu surecin saglikh galismasi icinde hem ulusal hem de
uluslararasi kuruluglarin destegine olan ihtiyacin g6z ardi edilmemesini

vurgulamiglardir.

Okuldncesi ve ilkokul egitimi alan Suriyeli c¢ocuklarin sorunlarinin
belirlenmesi ve ¢ozim oOnerileri Uzerine yapmis olduklari arastirmalarda; Suriyeli
cocuklarin okulda bazi sosyal ve duygusal sorunlar yasadiklari, egitim surecinde
de en 6nemli sorunun, dil temelli iletisim sorunu ve diger ¢ocuklar tarafindan
dislanmalari olduklarini ifade etmiglerdir (Metin vd., 2018, imamoglu & Caliskan,
2017).
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Mostafa (2018) okullarinda Suriyeli 6grenci bulunan personelinin ihtiyaclari,
yasadigi zorluklari ve bu zorluklarin Ustesinden gelmek igin kullandiklar stratejileri
belirlemeye arastirmasinda okul personelinin iletisim sorunlari gibi bir takim
zorluklar yasadigi, multeci 6grencilerin almig olduklari yardimlarin yetersiz kaldigi
bulgularina ulagsmistir. Ayrica sinif i¢ci gdzlemlerden edinilen bulgularda, karma
oturma duzenleri, dengeli sinif mevcutlari ve grup etkinlikleri multeci 6grencilerin
sosyo-kultlrel entegrasyonuna katkida bulundugunu isaret ederken sefkat, sevgi
ve empatinin dil engeli de dahil butin engelleri asabilmede son derece 6nemli
oldugu, mdulteci cocuklara kendilerini iyi hissetmeleri igin duygusal destek
saglayarak onlari yeniden 6grenmeye baslatmak igin hazirlamanin ¢ok dnemli bir

adimlarindan biri oldugunu ifade etmektedir.

Ozcan (2018) Milli Egitim Bakanhgr'nin Suriyeli 6grencilere yonelik
hosgoruli ve cok kultarla bir egitim politikasi dogrultusunda kapsayici egitim
politikasini  benimseyerek, Turkceyi daha iyi 0Ogrenebilmeleri igin Suriyeli
ogrencilerin GEM’lerde yodun olarak Turkge 6gretimini planladigini belitmektedir.
Ayrica MEB’in kapsayici egitim modeliyle Suriyelilerin kllttrel taleplerini de dikkate
alarak Suriyeli 6grencilerin Turk egitimine sistemine daha kolay adapte olmalarini

saglama g¢abasinda oldugunu ifade etmektedir.

Sentlrk (2018) galismasinda, multeci kavrami, miultecilerin yasal stattsd,
multecilerin egitim haklari, ¢ok kulturli egitim kavrami ele alinmaktadir. Turkiye'nin
gelecekteki sosyal, kilturel, ekonomik ve politik yapisini etkileyecek mdultecilerin
varligini ve mucadelesini destekleyecek c¢ok kultirli egitim ortamlarinin
yapilandirimasi  ve yonetimi ile ilgili ilkeler hazirlanmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Dressler ve Gereluk (2017) arastirma raporlarinda dinyadaki milteci
egitimine en iyi uygulamalara odaklanan Suriyeli Multeci Egitimi ile ilgili alan yazini
g6zden gegirerek, egitimcileri, politika yapicilari ve genel olarak Suriyeli multeci ve
multeci egitimi ile ilgilenen cesgitli paydaslarn bilgilendirmek igin kullanilabilecek
cesitli arastirmalarin 6zetlerini bir araya getirmektedir. Suriyeli multeci egitiminin
hem zor hem de ¢ok yonlu bir girisim oldugu, ayni zamanda ¢ok gerekli ve faydall
bir egitim olduguna inandiklarini ifade etmektedirler. Suriyeli multeci 6grenciler, i¢
karigikliklar nedeniyle Ulkelerini terk etmek zorunda kaldiklarindan travmatik bir
gecgmise sahip olduklarini, multeci kampina girdikten sonra hayatta kalmak igin
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calismak zorunda kaldiklarini ve birgcogunun okula gitme imkani bulamadiklarini
vurgulamaktadir. Cesitli orgutler, multeci gocuklara egitim saglamak ve aileleri bir
batln olarak desteklemek icin ¢alismakta oldugu ve bu drgutlerin Suriyeli multeci
ailelere iginde bulunduklari yeni gercekliklere uyum saglamalarina yardimci

oldugunu ifade etmektedir.

Ratkovic vd. (2017) arastirma raporlarinda; o6gretmenlerin, yeniden
yerlestirme is ve iglemlerinde sorumlu memurlarin ve politika yapicilarin ¢ogu
zaman kulturler arasi yeterliliklerden, sosyal adalet odagindan ve donusturacu
liderlik becerilerinden yoksun olduklarini ve bu yluzden multeci ogrencilerin,
Kanada okullarinda sosyo-psikolojik zorluklar yasadigini  duslinmektedir.
Egitimdeki ve toplumdaki tim paydaslar icin mesleki gelisim programlari multeci
ogrencilerin  Kanada okullarindaki sosyo-psikolojik zorluklarin  Ustesinden
gelmelerine yardimci olabilecegini ifade etmektedir. Okullar, multeci ¢ocuklarin
kaygilarini, duygularini ve deneyimlerini paylagabilecekleri guvenli alanlar
yaratabilecegini, kultUrlerarasi donusumsel liderlik, multeci 6grencilerin egitimine,
sosyal uyumlarina katkida bulunabilecegine ayni zamanda multeci 6gretmenlerinin
pedagojilerin, ¢esitli multeci 6grenci gruplarini olan Kanadali 63retmenlere g¢ok

faydali olabilecegine inanmaktadir.

Aydin ve Kaya (2017) arastirmalarinda Suriyeli 6drencilerin akademik
basarilarinin Turk akranlarina gore daha dusuk oldugu, bunun cesitli nedenleri
olsa da katilimcilara gore Suriyeli 6grencilerin, herhangi bir Turkge dil egitimi
almadan Turk devlet okullarina devam ettigini olarak gosterilmektedir. Farkh bir
kUlture ve topluma alismak ve ona uyum saglamak zor bir sure¢ oldugu multeci
ogrencilerin dil engellerini agsmasina yardimci olacak bir program olmadigi, multeci
kabul eden bazi Uulkeler, baslangi¢cta, multeci ve go¢cmen ogrencilere dil
edinimlerini  kolaylastirmak ve hizlandirmak igin dil dersleri verdigi ifade
edilmektedir. Bu derslere devam suresi Ulkelere ve katillan o6grencilerin
ihtiyaclarina gore farkhlik gésterdigi, multeci 6grencilerin bdyle bir baslangi¢ dil
egitimi  dénemini tamamladiktan sonra normal siniflara entegre edildikleri
vurgulanmigtir. Ayrica savas ve go¢ sonrasinda yasadiklarindan derinden
etkilenen Suriyeli 6grencilere psikolojik yardim saglanmasi gerektigi ve bu
baglamda, okullarda psikolojik danigma ve rehberlik, cocuklarin yasadigi travmayi
azaltmak igin daha etkili kullanilmasi gerektigi ifade dilmektedir.
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Celik ve Erdogan (2017) yayimladiklar raporlarinda; Suriyeli 6gretmenlerin
Tuark egitim sistemine basarili bir sekilde entegrasyonu icin Suriyeli 6gretmenlere
ek olarak haftalik on saatlik dil dersleri verilebilecedi ve bu sirenin normal ¢alisma
saati olarak sayilabilecegi, Turk 6gretmenlere, ayni ¢alisma ortamindaki Suriyeli
ogretmenlerle ve ¢ocuklarla etkilesimlerini kolaylastiracak kulturlerarasi egitim igin
hizmet ici egitim programlari verilebilecegini belirtmektedirler. Multeci ¢ocuklarin
¢ogu, surekli siddete ve catismaya maruz kaldiklarindan Turk¢e ya da Arapcga
konugan sosyal hizmet uzmanlarinin kullaniimasi, bu c¢ocuklarin okula
baglanmasina yardimci olabilecegi belirtmektedirler. Ayrica bir yil hazirlik
siniflarinin  olmasi Suriyeli ¢ocuklar icin dil edinim sirecini kolaylastiracagi
onerilmektedir. Okullarda “mdlteci temsilcisi” pozisyonu olusturulabilecegi ve bu
pozisyona tercihen Turk¢ce ve Arapca konusan bir bayan, bir erkek Suriyeli
ogretmen atanabilecegi, Turkge ve Arapga bu pozisyonlardaki kigilerin dGnemli okul
blltenleri hazirlamak ve ebeveynler icin toplantilar dizenlemek igin okul yonetimi
ile yakin cgalisabilecekleri ifade edilmektedir. Veli-6gretmen toplantilari veli-okul
etkilesimini arttirmak igin hayati dneme sahip oldugu, ebeveynlerin ihtiyagc duymasi
halinde, ebeveyn-6gretmen toplantilari ebeveynlerin dilinde yapilabilecegi

onerilmektedir.

Coskun vd., (2017) Turkiye’'deki zorunlu egitim ¢agindaki Suriyeli cocuklarin
egitimi ile ilgili sorunlari tespit etmeyi amagladigi bu arastirma raporunda Suriyeli
malteci ¢ocuklarin Turkiye egitim sistemine entegrasyonunun oénudndeki engeller
uzerinde durmaktadir. Tespit edilen engeller arasinda dil engelinin dnemini ve bu
engelin ortadan kaldiriimadan egitim sistemine uyumlarinin gerceklesmeyeceqi
vurgulamaktadir. Hikimet ve STK’lar tarafindan Suriyeliler icin gercgeklestirilen
ogretim programlari sayesinde okullagsmanin yuzde 59 civarinda oldugu ve yuzde
471’in de kulturel, ¢ocuk isciligi ve yonlendirme eksikligi gibi nedenlerden dolayi
egitime erisim saglayamadiklarini belirtmektedir. Rapor ayni zamanda Suriyeli
multecilerin egitim sistemine bahsi gecen engeller kaldirlmadan uyumlarinin

gerceklesmeyecegdi konusunda genel bir kanaat oldugu ifade etmektedir.

Erdem vd. (2017) Suriyeli o6grencilerin okul vyasantilari hakkinda
ogretmenlerin gorusleri 1s1ginda orgun egditim kurumlarinda yasanan sikintilari
belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri aragtirmalarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin
dil probleminden dolayi iletisim problemileri yasadiklarini ifade etmislerdir.
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Warner (2017) tezinde, Uluslararasi hukuk kaynakli ¢ocuk multecilerin
haklarini ilgili yasal ¢ercevelerle aciklanmaktadir. Ayrica guncel Oorneklerle,
Urdiin'de Birlesmis Milletlerin  kontroliindeki kamplarda yasayan Suriyeli
multecilerin egitim olanaklarinin yani sira Amerika Birlesik Devletleri'nde buluna
Suriyeli multecilerin egitim firsatlarina odaklanmaktadir. Geleneksel olarak
yardimlarin yiyecek, ilag ve barinak gibi U¢ sutundan olustugunu, uluslararasi
toplumun, egitimi temel bir hak oldugunu kabul etse de, bunun daha iyi finanse
edilebilmesi icin daha fazlasini yapmasi gerektigini ve egitimin insani yardimin

dorduncu sutunu olarak kabul edilmesiyle gerekliligini belirtmektedir.

Alkurt (2016) yuksek lisans tezinde, Turkiye ve Lubnan'in Suriyeli multeciler
igin uygulamig oldugu egitim politikalarini incelemis ve oneriler sunmusgtur.
Bolgede en blyuk Suriyeli milteci nifusuna sahip iki Ulkede de, bulylk
¢ogunlugunu ¢ocuklarin olusturdugu Suriyeli multecilerin egitime erigsim olanaklari
kisith  oldugunu belirtmigtir. Bu kapsaminda, Lubnan'in multeci egitimi
politikalarinda aktif bir rol oynadigini belirtmis, Turkiye ve Libnan’in egitim
hizmetleri blyuk 6l¢lde birbirinden farklilastigi, Libnan’in Turkiye’ye goére milteci
egitimi konusunda deneyimli oldugunu, Turkiye’nin uzun vadeli politikalar dretmesi

gerektigini vurgulamistir.

Tarkiye'deki Suriyeli miltecilere sunulan egitim firsatlarini ve karsilasilan
zorluklarini ve Suriyeli 6grencileri TlUrk egitim sistemine entegre etmede GEM’lerin
roliini degerlendirmek igin Istanbul'da sosyoekonomik agidan dort farkli bélgedeki
12 GEM koordinatoru, burokrat ve bir STK baskaniyla goérisen Aras ve Yasun
(2016) arastirmasinda su bulgulara ulagsmislardir; yaklasik 572.000'i cocuk olan ve
savas bittikten sonra bile Suriyelilerin yaklagik % 65'inin Turkiye'de kalmasi
beklendigini, bu kadar c¢ok sayida 0odgrencinin entegrasyonu, Turkiye'nin
kalkinmasinin kritik bir bilesen olacagini, ailelerin maddi yikund azaltmak ve
cocuklarini okulla géndermeleri igin tesvik etmek igin 6grencilere okullarda Ucretsiz
yemek saglanmasinin gerekliligini, Ucretsiz ulasim hizmetleri verilmesi, Suriyeli
Oogretmen maaglarini asgari Ucret seviyesine getirilmesini ve ogretmenlerin
mesleklerini uygulamaya devam etmelerini saglamak icin 12 aylik sézlesme
yapiimasinin gerekliligini belirtmiglerdir. Ayrica siniflarinda Suriyeli 6grenci olan
Tark ve Suriyeli 06gretmenlerin  hizmet i¢i egitim almalari gerektigini

vurgulamiglardir.
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Balkar vd. (2016) Suriyeli 6gretmenlerin ve GEM koordinatorlerinin mesleki
gelisim ihtiyaglarini, egitim-0gretim faaliyetleri surecinde yasadiklari zorluklari
belirlemek amaciyla gercgeklestirdikleri arastirmalarinda; Suriyeli 6gretmenlerin
Turk ogretmenlerle isbirligi yapabilmek igin uygun ortam olmadigini, okul disinda
ve icinde Turk ve Suriyeli oOgrenciler arasinda uyum sorunlart oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica Suriyeli 6gretmenler dusuk maasla ¢alistiklari ve ikinci bir ig
yapmak zorunda kaldiklari ifade etmiglerdir. Suriyeli 6gretmenlerin diploma ve
yeterliklerinin tespiti konusunda sorun yasandidi ve ayrica mesleki gelisim ihtiyaci
kapsaminda sO0z konusu oOgretmenlere yonelik hizmet ici egitimler verilmesi
gerekliligi arastirmaya koordinatorler ve 6gretmenler tarafindan istendigini, Suriyeli
Oogretmenlerin denetime sicak bakmamalari, koordinatorler tarafindan egitim-
Ogretim surecleri acisindan olumsuz olarak degerlendirildigi tespitinde

bulunmuslardir.

Dogutas (2016) arastirmasinda, mdulteci 6grencilerin Turk okullarina ve
siniflarina uyum sorunlarini ve egitimcilerin siklikla karsilastigi problemlerini tespit
etmek ve ¢dzUm Onerileri Uretmek amaciyla yapmis oldugu arastirmasinda, ozel
egitim almis mdulteci ve siginmacilarin almayanlarla karsilastirildiginda Turkce
dilini daha iyi kullandiklari, sinif arkadaglari ve 6gretmenleriyle daha kolay iletisim
kurduklarini tespit etmigtir. Bu agidan bakildiginda multeci ve siginmaci ¢ocuklar
icin duzenli ve 0zel egitimin sart oldugu sdylenebilir. Bu ¢ocuklari sadece okula
kayit etmenin yasanilan sorunlari ¢ozmeyeceg@i, 0zel egitim alma problemini
¢Ozse bile, adaptasyon olarak baska bir soruna neden olabilecegi, uyumlari igin
once Turkgeyi ogretmesi gerektigi, aksi takdirde, bu c¢ocuklar konusacaklari,
oynayacaklari ve gulecekleri arkadaglar olmadan sadece okula gelmeye devam

edeceklerini vurgulamistir.

Emin (2016) calismasinda Ulkelerindeki savas atmosferinden kagip
Tarkiye'ye siginmak zorunda kalan Suriyeli ¢ocuklarin yonelik sunulan egitime
erisim olanaklarini, ydrutilen egitim faaliyetleri dogrultusunda ne tir politikalar
uretildigi, bu politikalarin uygulama asamasindaki aksakliklarini ve eksikliklerini
neler oldugunu ve bu konuda yapilmasi gerekenler yonelik dneriler sunmaktadir.
Tuarkiye'de siginan Suriyelilerin ¢ok buyuk bir kesimin egitim ihtiyaci oldugunu,
Tarkiye’'nin kamplara bulunan Suriyelilerin gesitli ihtiyaglari ile birlikte egitim
ihtiyaclarini da kargilamaya c¢alismaktadir. Bununla birlikte 6zellikle kamp diginda
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yasayan egitim g¢agindaki ¢cocuklarin egitime erisim konusunda cesitli zorluklarla
kargilastiklarini ifade etmektedir. Bundan dolayl kamp diginda yasayan gocuklarin
egitim sorunlarina dncelik verilmesi gerektigini fakat kamp disinda ¢ok buyuk bir
kitle olmasi bu nedenle Milli Egitim Bakanhgi tarafindan c¢ikartilan bir genelge ile
Suriyeli siginmaci gocuklara saglanan Egitim Hizmetlerin kamp digina da verilmesi
amaclanmistir. Bununla birlikte imkani olan Suriyeliler tarafindan 6zel okullar
acllmasina imkan saglandigi ancak Suriyeli ailelerin yasadiklari ekonomik sorunlar

yuzunden bu okullara olan talebin dusuk kaldigi vurgulamigtir.

McCarthy (2016) calismasinda okul gagindaki Suriyeli multeci gocuklar igin
uyguladidi egitim politikalarini ve sonrasindaki yansimalarini degerlendirmektedir.
Milyonlarca yerinden edilmis insan yaratan Suriye i¢ savasinin gdélgesinde, Suriyeli
cocuklara yonelik egitim saglanmasi, dinyada en fazla mdilteci barindiran ulke
olarak Turkiye igin zorlu bir micadele haline geldigini belirtmektedir. Turkce
konusmayan ¢ok sayida okul ¢agindaki multeci gocugun devlet kurumlarinin sinirli
kapasitelerini zorlarken, sivil toplum kuruluslarinda kamp disi Suriyeli gocuklar igin
egitim acigini kapatmaya calistigini ifade etmektedir. Tezinde ayrica kamp disi
Suriyeli gcocuklarin egitimine iligkin dizenlemelere deginilirken, egitim sektorindeki
krize mudahale konusundaki yonetisim stratejilerine ve devlet-sivil toplum
iligkilerine odaklanmaktadir. Multeci krizinin Tuarkiye'deki milli egitim sistemi
Uzerindeki paradoksal sonugclarina dikkat ceken bu tez, Suriyeli gocuklara yonelik
egitim politikalarini ve bu politikalarin Tarkiye devletine sosyo-politik etkilerini
elestirel bir sekilde degerlendirerek, Turkiye'deki multeci kriziyle beraber egitime
erisim sorunlarini ve sivil toplum kuruluglarinin ve devletin eg@itim yaklagimlarina

odaklanarak agiklanmaktadir.

Ozer, Komsuoglu ve Atesok (2016) arastirmalarinda, 6zellikle Turkiye'de
bulunan multeci c¢ocuklarin egitimi icin  kamu politikalarinin  suregelen
yapilandiriimasina iliskin sorun ve Onerilere odaklanan bir arastirma projesinin
verilerine dayanmaktadir. Makale Suriyeli mdilteci ¢ocuklarin sorunlu alanlari
ortaya koymakta ve Suriyeli gocuklarin egitimine iligskin alan yazin taramasi ve
yurttilmas olan proje ile elde edilen bulgular 1si1ginda sorun alanlarina yonelik
Oneriler icermektedir. Turk egitim politikalarinin dedisen dogasini ve rolunu dikkate
alan bu oOneriler, giderek artan ve karmasik go¢ hareketleri agisindan kamu
politikalarinin olusturuimasinda hayati éneme sahiptir. Calismanin ana iddiasi,
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egitimi vatandaglara sunulan bir kamu hizmetinin Otesinde bir hak olarak gorme

zorunlulugudur.

Timm (2016) arastirmasinda orta doguda Suriye i¢ savasinin baslamasiyla
multecilerin kitlesel hareketi ve bunu sonucunda Almanya'nin rekor sayida yeni
multeci almaya baslamasiyla okullarina ¢ok sayida yeni 6grenciyi barindirmak
zorunda kalmasiyla ortaya g¢ikan sorunlari ele almaktadir. Okullara yerlestirilen
multecilerin normal dersliklere katilmadan once dil hazirlik programina katildiklari,
bu durumun, ogrencilerin ihtiyaglarini tam olarak kargilamadigini, daha c¢ok
Suriyeli 6gretmene ihtiya¢ duyuldugu, bu ihtiyaci karsilamak iginde ogretmen

hazirlik kurslari olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir.

Due vd. (2015) diger ulkelerdeki go¢men ve milteci destek
uygulamalarinda oldugu gibi Avustralya'daki multeci ogrencilerinde okula
baglamak igin ilk énce yodun ingilizce Dil Programina tabii olduklarini ve bu
programla ilgili 14 6gretmenle yapmis olduklari gérismelerle uygulamanin guglu
yanlarini ve zorluklari vurgulamaktadir. Dil ogrenimini esnasinda c¢ocuklarin
karsilastigi sorunlari tespit etmeye calistiklari gorismelerde; 6gretmenlerin Yogun
Ingilizce Dil Programinda zorluklar olsa da, gorisilen kisilerin timi, faydalarin
olumsuzluklara ragmen agir bastigina ve benzer programlarin Suriyeli multeci

ogrencilere icinde kullanilabilecegdini ifade etmislerdir.

Yigit (2015) “Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Turkiye’de Siginmaci
Cocuklarin Egitimi (Kirsehir ve Nevsehir Ornedi)’ baslikli tezinde Turkiye'de
bulunan siginmaci ¢ocuklara yonelik egitim uygulamalarini ve sorunlarini tespit
etmeyi, konuya iliskin beklenti ve ¢6zim Onerilerini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmasinda yeterince Turkge bilmeyen siginmaci 6grencilerin dil ve kulturel
farkhliklarindan ve hedeflerinin olmamasindan dolayr okula ve sinifa uyum
saglayamadiklari sonucuna ulasmigstir. Bununla birlikte, 6grencilerin sik sik
olumsuz davranislarda bulunarak kavga ettiklerini, 6gretmenlerini dinlemediklerini
ve okul kurallarina uymadiklarini belirlemistir. Siginmaci 6gdrencilerin egitimine
yonelik 6zel bir egitim programi bulunmadigi, Ogretmenlerin, MEB tarafindan
hazirlanan mevcut egitim programini siginmaci ogrenciler icin de uyguladiklari
sonucuna ulagmistir. Ogretmenlerin, siginmaci gocuklarin egitimlerine yénelik
hizmet ici egitim almadiklarindan dolayi ¢ok kaltirli siniflarda egitim verme ve

sinif yénetimi konusunda zorluklarla karsilastiklarini, ayrica 6gretmenlerin
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siginmaci ogrencilerle ilgili derse isteksiz olma, 6gretmeni dinlememe gibi cesitli

zorluklar yasandiklari gorulmugtur.

Genel olarak, Suriye'yi gevreleyen Urdiin, Libnan, Misir, Irak ve Turkiye
gibi bolgedeki ulkeler yukin buyluk c¢ogunlugunu tasidigini ve cesitli sosyal
hizmetlerinde Suriyeli multecileri faydalandirdiklarinda ve 6zellikle Suriyeli multeci
cocuklara egitim saglamaya calistiklarindan sosyal ve ekonomik bir yuk altinda
kalmaktadirlar. Makalesinde Ostrand (2015) zengin Ulkelerin Suriyeli milteciler igin
dénemli miktarda finansal yardim sagladig fakat yapilan finansal destegin insani
destek saglayan cesitli kuruluglarin yardimlarini strekli olarak devam ettirmesi igin
yeterli olmadigini ve bdlge disindaki Ulkelerin bu yuku hafifletmek icin daha fazla

destek saglamalari gerektigini vurgulamaktadir.

Clark-Kasimu (2015) Orta Amerika'daki ve dinyanin diger bolgelerindeki
yasanan siyasi karisikliklar ve yoksulluk, gen¢ miultecilerin Amerika Birlesik
Devletlerine (ABD) gb¢ etmesine neden oldugu, daha sonra ilerleyen
yasamlarinda bu genglerin ABD okullarinda yogun bir travma yasadiklari
vurgulamaktadir. Ayrica calismasinda San Francisco'da, gé¢gmen ve mudlteci
ogrencilerin  bdlgedeki liselerde yasadiklari zorluklardan ve sorunlardan
bahsederken almis olduklari ¢gok yonlu egitim yapisi hakkinda da bilgi vermektedir.
Multeci 6grencilerin misafir olduklari Glkelere yanlarina ayrilmalarina neden olan
olumsuzluklar beraberinde getirdiklerinden ikinci yabanci dil olarak ingilizceyi
ogrenen ogrencilerden farkli bir konunda olduklarini, egitimlerinde dil ihtiyacinin
¢ok oOtesinde benzersiz sosyo-ekonomik ve diger ihtiyaglari oldugunu

belirtmektedir.

insan Haklari izleme Orgiti Haziran 2015'te cesitli illerde yurittigi
arastirmada Turkiye’deki Suriyeli milteci ¢ocuklarin egitime erisim konusunu ele
alarak Suriyeli gcocuklarin egitimindeki gesitli engeller incelenerek ev sahibi Ulkeye
bu cocuklarin kayip nesil olmalarinin énlenmesi amaciyla ¢agrida bulunmaktadir.
Raporda Turkiye’deki kamp iginde yasayan zorunlu egitim ¢agdindaki Suriyeli
cocuklarin yizde 90'Inin duzenli olarak okula gittikleri fakat bu kamp diginda
yasayan diger Suriyeli ¢ocuklarin blyuk bir béliminde okula erisim oranlarinin
¢ok az oldugunu belirtmektedir. Turkiye bu ¢ocuklarin érgun egitime katilimlarinin
onundeki engelleri kaldiracak adimi 2014 yilinda atarak, mdultecilerin devlet
okullarina kayit yaptirabilmeleri igin verilen siginmaci kimlige sahip olmalari yeterli
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bulunmustur.  Boylelikle  Suriyeli multeci ¢ocuklarin  devlet okullarina
kaydolmalarinin 6nant agmistir. Ancak tum bu ¢abalara ragmen, bu arastirmada
Tarkiye’de Suriyeli ¢ocuklarin okula erigimlerinin 6nunde dil engeli, ekonomik
zorluklar, toplumsal uyum gibi bir takim engeller oldugunu belirtiimektedir. Buna ek
olarak, Turkiye'nin yasal cerceveyi Suriyeli multeci cocuklarin devlet okullarina
gitmesini saglayacak sekilde degistirmis olmasina ragmen, gecici egitim
merkezlerinde yasanan kalabalik siniflarin oldugu ve arastirmada goristlen
ailelerin Turkiye'deki okul kayit prosedurleri hakkinda bilgiye sahip olmadiklarini

vurgulanmaktadir.

Bircan ve Sunata (2015) makalelerinde, Turkiye, siyasi, sosyal ve ekonomik
acgidan Suriye krizinin en ¢ok etkilenen Ulke oldugu, bu nedenle milteci egitiminin
oncelikli hale geldigini vurgulayarak, Temmuz 2015'ten itibaren Turkiye'deki
Suriyeli multeci ¢ocuklarin egitim hizmetlerine erisimlerine odaklanmaktadir.
Tarkiye'deki Suriyeli multecilerin yaklasik % 40'' 18 yasin altinda ve bunlarin
yarisinin egitme erisemedikleri tahmin edildiginden belirtmektedir. 2014 yilinda
multeci kamplari disinda yasayan Suriyeli c¢ocuklarin % 70 temel egitim
alamadiklari fakat daha sonraki yillarda Multeci kamplar igindeki ve disindaki
Suriyeli multeci g¢ocuklarin egitime gecmis yillara gobre imkanlar Olglisunde
erisebildikleri belirtmektedir. Lise c¢agindaki c¢ocuklarin ekonomik zorluklar
nedeniyle okullara erigimlerinin zor oldugu bu cocuklari desteklemek gerektigini
vurgulamaktadirlar. Yazarlar ayrica Turkiye'deki kamp i¢i ve digindaki multeci
ogrencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasinda yerel kurumlarla igbirliginin ve farkh
intiyaglari destekleyen pedagojik yaklagimlarin atilacak ¢ok onemli adimlar

olduklarini vurgulamaktadirlar.

Block vd. (2014) Avustralya'daki okullarda faaliyet gosteren Okul Destek
Programinin ve mudlteci o6grencilere yardimci olmadaki basarisinin analizinin
yapildigi ¢alismalarinda; Multeci 6grencilerin yabanci olduklari egitim sistemine
uyum sorunu yasadiklari ifade etmektedir. Yeni bir dil 6grenmek zorunda olan bu
cocuklarin karsilastigi zorluklar tespit etmek ve bunlara ¢6zim bulmak igin
okullarin yetersiz donanima sahip oldugu, égrencilerin yeni ulkelerine gelmeden
once genellikle ¢ok az ya da vyetersiz egitim gecmisine sahip olduklar
belitmektedirler. Ayni zamanda da bu genclerin ailelerinin okuryazar bile

olamayabilecegini ve c¢ogunun zorla yerinden etme ile baglantii travma
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yasayabileceklerini vurgulamaktadir. Makalelerinde ayrica kapsayici 6grenme
ortamini tesvik eden, multeci kokenli 6grencilerin 6grenme, sosyal ve duygusal

ihtiyaglarina odaklanan butuncul bir model sunmaktadir.

O’Rourke (2014) Suriye'ye komsu Uulkelerdeki dgrenciler ve bu Ulkelerin
uluslararasi hukuk acisindan yukumluliklerini ayrintili bir gekilde inceledigi
makalesinde Suriyeli multeci gocuklarin egitimlerini tamamlama olasiliginin dugsuk
oldugu belirtmigtir. Ayrica bu 6grencilerin yarisindan fazlasinin okula erigiminin
olmadigi, ev sahibi Ulkelerin hepsinde multeci ogrencilerin kendi sistemlerine
giriglerinde benzer uygulamalar oldugu, kalabalik siniflar, eksik belge yuzinden
denklik sinavlari, dil problemi, okula devam sikintisi gibi sorunlarin varligini ifade
etmektedir. Komsu Ulkelerdeki Suriyeli miulteci c¢ocuklar nitelikli bir egitim
alamasalar da ev sahibi bes llkeden doérdinin Suriyeli cocuklara mevcut egitim
olanaklarini sunmaya c¢alismasinin azimsanmayacak bir basari oldugunu

belirtmektedir.

Seydi (2014) Turkiye, tarihinin en buylk goéclerinden biriyle kargi karsiya
oldugu siginmaci sayisinin tahmin edilenden ¢ok daha fazla sayida artmasi ve
surecin devam etmekte oldugunu ve bu slregte yasanilan problemlerin en
onemlisinin egitim boyutu oldugunu ifade etmektedir. Suriyeli maltecilerin egitim
sorunlarinin ¢ozuma ile ilgili gelismeler bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.
Arastirmasinda, mdulteci sayisindaki artisin, ¢cogunun kamp diginda dagilmis
olmasiyla birlikte, diger sorunlarda oldugu gibi, ¢dzllmesi zor olan egitim
sorunlarina neden oldugu, Turkiye'nin kamp disindaki egitim sorunlarinin
¢ozUmune yonelik onemli kararlar aldigi ve 2013 yilindan beri bu kararlari

uygulamak icin dnemli caba sarf ettigi sonucuna varmistir.

Kanada'daki okullardaki Somalili 6.-8. sinif multeci 6grencilerin yasadiklari
zorluklari tespitine yonelik arastirmada Ayoup (2014); Egitimciler dahil okul
yoneticileri ve 6grencileri, Somalili multeci 6grencilerin okul sistemine uyumlarina
destek saglamada o©Onemli rol oynadigini vurgulamaktadir. Ayrica multeci
ogrencilerin okullarda bir takim sikintilar ve zorluklarla bas etmek zorunda
kaldiklari, diger 6grencilerle daha kolay iletisim kurabilmelerinden dolay! en ¢ok
beden egitimi dersi etkinliklerinden hoglandiklarini ve daha kolay arkadaslik
kurduklarini ifade etmektedir. Ayrica bu ¢alismada, multeci 6grencilerin duygusal

ve zihinsel destege ihtiyaci oldugu ve okullarin 6grencilerin bu ve benzeri

83



ihtiyaclarini kargilayabilmek igin sicak ve ¢ok kulturlt bir ortam yaratmasi gerektigi,
mumkun oldugunda bu ihtiyaclarin giderilmesi adina okullarin multecilerle ortak
dilleri paylasan 6grenci ve 6gretmenleri kullanmalari gerektigini ifade etmektedir.
Ayrica bunlari yapacak ogretmenlerin gerekli mesleki yeterlilige sahip olmasi
gerektigi ve son olarak da, multeci 6grencilerin arkadas edinip butinlesebilmeleri
icin mufredat disi etkinliklere katimin tesvik edilmesi gerektigini 6nemle

vurgulamaktadir.

Mareng (2010) makalesinde, Kenya'daki Kakuma Muilteci Kampinda
kullanilan egitim yaklagim hakkinda multeci 6grencilerin algilarini ve egitimlerinin
onundeki engelleri detayli bir sekilde incelemigtir. Multeci kamplarinda, fiziksel alt
yapi eksikligi ve okul ulagsmak icin 6grencilerin uzun mesafe ylrimek zorunda
kaldiklari, ayrica Ulkede mifredat konusu tartismali bir konu oldugu, hangi Ulkenin
mufredatinin uygulanmasi gerektigi tartisilan konularin baginda geldigini ifade
etmektedir. Dil yeterlilik sorunlari nedeniyle mufredati uygulama zorlugundan ve
Ozellikle kiz ogrencilerin kultirel ve inanglarindan dolayi ailelerinin  okula

gonderilmek istemedigini vurgulamigtir.

Jones ve Rutter (1998) Ingiltere'deki muiilteci egitimi incelemelerinde,
ingiltere'deki okullarda ve kolejlerde 46.000 miilteci ¢cocugun varligi gbéz énlne
alindiginda, egitim kaynaklarinin yetersiz oldugunu, multeci gocuklarin sinifta diger
ogrenciler tarafindan sorun olarak goéruldigini vurgulamislardir. Ayrica mdlteci
egitiminde onem verilmesi konulari; yeterli dil destegi saglamak ve 6grencilerin
psiko-sosyal ve duygusal ihtiyacglarini karsilamak olarak ifade etmiglerdir.
Gelistirilmis ingilizce dili destegi, temel egitim alan miilteci égrenciler icin énemli
oldugunu ve bazi yerel egitim yetkililerinin, érnegin “multeci destek 6gretmenleri”,
egitim psikologlarini ve sosyal hizmet gorevlilerini de icerecek sekilde atamalar

yaparak multeci eg@itimini gelistirmek igin ¢alistigini belirtmektedirler.

ilgili alanyazin incelendiginde, milteci egitimi ve uygulamalardaki mevcut
sorunlarla ilgili birgok ¢alisma gergeklestirildigi gorilmektedir. Suriyeli multecilerin
okullagsma surecinde egitim ihtiyaglarini ve bu suregte karsilastiklari guglukler ile
ilgili cahsmalar (Bloch vd, 2015; Bozkirli vd., 2018; Dryden-Peterson, 2016;
Gencer, 2017; Kardes & Akman, 2018;Kili¢ & Gokge, 2018; Levent & Cayak,
2017; Saglam & Kanbur, 2017; Suarez-Orozco, 2011;Sahin & Sumer, 2018; Tung
& Can, 2018; Uzun & Bultin, 2016;Tosten vd., 2017;). Suriyeli zorunlu egitim

84



¢agindaki c¢ocuklarin devlet okullarindaki durumunu durumuyla ilgili ¢aligmalar
(Akman & Akman, 2020; Tamer, 2017; Tosten vd., 2017). Suriyeli 6grencilerin
yasadiklari egitim sorunlarina iliskin ¢alismalar (Barig, 2018; Gomleksiz & Aslan,
2018; Gulim & Akgall, 2017; Ozer vd.,2016;Sahin & Sumer, 2018; Tanrikulu,
2017; Taskin, & Erdemli, 2018; Uredi & Ulum, 2018; Yilmaz, 2018). Turkiye'de
Suriyeli Gogmenlere Yonelik Yapilan Egitim hizmetleri galigmalariyla ilgili (Boyaci
& Oz, 2018; Mentese, 2018; Ertas & Kirag, 2017; Hos, 2016; Giin & Baldik, 2017)

yapilan galismalarin sayisinda son yillarda giderek artig gozlenmektedir.
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Bolim 3

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma arastirma yontemi kullaniimistir. Karma yontem
arastirmalarinda temel varsayim, hem nitel hem de nicel arastirma yaklagimlarinin
birlikte kullanilarak verilerin toplanmasi ve analiz edilmesini gerektirir. Bu sayede
arastirma probleminin daha iyi anlasiimasinin saglandigi disundlmektedir (Firat
vd., 2014; Creswell & Garret, 2008). Diger bir degisle karma yéntem arastirmalari
olaylari bir plan dahilinde sunma, analiz etme ve bir araya getirme sureci olarak da
ifade edilmektedir ( Baki & Gokge, 2012).

Aragtirmada birinci  bolumunde konuyla ilgili dokiman incelemesi
yapilacaktir. Dokumanlar nitel arastirmada onemli bilgi kaynaklaridir. Turkiye ve
Almanya’daki siginmacilarin egitim sorununun ¢dézumune yonelik egitim politikalar
ve uygulamalari bu arastirmanin konusunu tegkil etmektedir. Tlrkiye ve
Almanya’daki siginmacilarin egitim sorununun ¢dzimine yoénelik alan yazin,
raporlar ve resmi belgeler incelenecektir. Yazili metin ya da belgelerin
dizenlenmig dokumanlar olmasi arastirmanin gecerlilik ve guvenilirligine katki
saglayan onemli bir avantaj olarak gorulmektedir (Demirci & Kdseli, 2009). Bu
dogrultuda Suriye’den Turkiye ve Almanya’ya multeci olarak siginan, Turkiye'de
gerek kamp icinde gerekse kamp disinda, Almanya’da ise gegici kabul
merkezlerinde ve gonderildikleri eyaletlerde, egitim 06gretim hizmetinden
faydalanan cocuklarin mevcut durumlarinin yansitilabilmesi igin her iki Glkenin
Suriyeli miuiltecilere yonelik egitim politikalari ve uygulamalarin incelenmistir.
Arastirmanin birinci bolumunun verileri, nitel arastirma yontemlerinden ikincil veri
toplama teknigi kullanilarak ilgili bilgi ve belgeler taranarak toplanmigtir. Multeci
cocuk ve egitim anahtar kelimeleri ile tarama yapiimig ve konu ile ilgili yayinlanan
tezler, makaleler ve arastirma raporlari ele alinarak incelenmistir. S6z konusu
tarama Turkiye ve Almanya’ya siginan zorunlu egitim cagindaki Suriyeli multeci
cocuklara yonelik olarak yayinlanan raporlar, makaleler, tezler, kitaplar, kamu

kurumlari ve sivil toplum kuruluglarina ait ¢alismalar incelenmigtir.

Arastirmanin ikinci bolimunde ise nicel arastirma yodntemi kullaniimistir.

Arastirmaci tarafindan incelenen egitim politika ve uygulamalari kapsaminda
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ortaya cikan farkhliklari maddeler haline c¢ikarilarak anket haline getirilmis ve
cocuklari zorunlu egitim g¢aginda olan ve 06grenim goren Turkiye'deki Suriye
uyruklu velilere hangi politika uygulamalarinin kendileri i¢in uygun gordukleri

sorulmustur.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmani evrenini Ankara ili Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kegioren,
Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle merkez ilgeleri Halk Egitim
Merkezlerinde yetiskin egitimine katilan Gegici Koruma altindaki Suriye
vatandaslari, drneklemine ise bu merkezlerdeki ¢ocuklari zorunlu egitim ¢aginda
bulunan kursiyerler olusturmaktadir. Katilimcilarin  belirlenmesinde gonulli
ornekleme ydntemlerinden biri olan kartopu érneklemesi kullaniimistir. Olasiliksal
olmayan ornekleme yontemlerinden biri olan Kartopu orneklemesi, katilimcilari
calismaya katiimasini tesvik etmek ve bodylece Orneklem boyutunu artirmakta
kullanilan bir érnekleme yontemidir (Potas & Akgil, 2020; Breweton & Millward,
2001).

Bu evrende, Suriyeli vatandaslarla Arapcay! iyi derecede bilen kurs
Ogreticilerinden destek alinarak temas kurulmus ve temas kurulan vatandaslardan
diger bireylere ulasilarak arastirmanin érneklemi olusturulmustur. Bu sayede bir
kartopunun blydmesi gibi 6rneklem geniglemis ve olusmustur. Calisma
evreninden bu yontem kullanilarak 287 kisi calisma grubuna dahil edilmis fakat 27
gegici koruma altindaki Suriye vatandasi mdultecinin 6grenim goéren cgocuklari
olmadidi igin ankete vermis olduklari cevaplar degerlendirme kapsami diginda
tutularak 260 kisi calisma grubuna dahil edilmistir. Kartopu ornekleme yontemiyle
arastirmaya gonulli olarak katilan gecici koruma altindaki velilere iliskin kisisel

veriler tablo 9’da verilmigtir.
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Tablo 9
Arastirmaya Katilan Suriyeli Velilere lliskin Kisisel Bilgiler

Degigken Diizey N %
Cinsiyet Kadin 202 77,7
Erkek 58 22,3
18-25 yas arasi 9 3,5
26-35 yas arasi 95 36,5
Yas 36-45 yas arasi 102 39,2
46-55 yas arasi 45 17,3
56 yas ve yukarisi 9 3,5
Altindag 40 15,4
Cankaya 9 3,5
Etimesgut 36 13,8
Yasanilan lice Kegidren 28 10,8
Mamak 44 16,9
Pursaklar 31 12
Sincan 49 18,8
Yenimahalle 23 8,8
Cocugu olmayan 27 -
. . 1-3 ¢ocugu olan 132 51
Ailedeki Cocuk Sayisi 4-6 cocugu olan 115 a4
7-10 ¢ocugu olan 13 5
ilkokul 92 35,3
Cocuklarin Ogrenim Goérdugi Ortaokul 109 42
Okul Diuizeyi Lise 51 19,6
Universite 8 3,1
ilkokul 108 41,5
C Ortaokul 85 32.7
Velinin Ogrenim Durumu Lise 58 223
Universite 9 3,5

Tablo 9'da calisma grubundaki gecici koruma altindaki Suriyeli velilerin
202’sini  (%77,7) kadin, 58’ini (%22,3) erkek katihmcilar olusturmaktadir.
Katihmcilarin Q’u (%3,5) 18-25 yas arasi, 95’i (%36,5) 26-35 yas arasi, 102’si
(%39,2) 36-45 yas arasl, 45'i (%17,3) 46-55 yas arasi ve 9'u (%3,5) 56 yas ve
ustiinde degisen yaslara sahip olduklari gorulmektedir. Velilerin 40’1 (%15,4)
Altindag’da, Qu (%3,5) Cankaya'da, 36'si (%13,8) Etimesgut'ta, 28 (%10,8)
Kegioren'de, 44’0 (%16,9) Mamak’ta, 31'i (%12) Pursaklarda, 49’u (%18,8)
Sincan’da ve 23’0 (%8,8) Yenimahalle’de yasamaktadir. Katihmcilardan gocugu
olmayanlarin sayisi 25 olup bu gruptaki Suriyeli veliler degerlendirme kapsamina
alinmamistir. 1-3 arasinda ¢ocugu olan veli sayis1 132 (%51), 4-6 arasinda ¢ocugu
olan veli sayisi 115 (%44), 7-10 arasinda ¢ocugu olan veli sayisi 13 (%5) dir.
Katihmcilardan 92’sinin gocugu (%35,3) ilkokul, 109'u (%42) ortaokul, 571’i
(%19,6) lise, 8i (%3,1) Universite duzeyinde ogrenim goérmektedir. Ayrica
katilimcilardan 108’i (%41,5) ilkokul, 85’i (%32,7) ortaokul, 58’i (%22,3) lise, 9'u

(%3,5) Universite mezunu olduklarini belirtmiglerdir.
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Veri Toplama Sureci

Aragtirmada Turkiye ve Almanya’'nin go¢gmenlerle ilgili egitim politikalari ve
uygulamalarinin Turkiye’de yasayan Suriyeli veliler agisindan uygunluklarinin
incelenmesi arastirmaci tarafindan geligtirilen 6lgme araci ile elde edilmistir.
Oncelikle aragtirmanin uygulanabilmesi icin etik komisyon izni (Ek-A) alindiktan
sonra diger gerekli yasal izinler (Ek B) alinmigtir. Veri toplama surecinin 6ncesinde
halk egitim merkezlerine gidilerek kurs Ogreticileriyle konusulmus, gerekli
yonlendirmeler ve agiklamalar yapilarak gonulla katihmcilar belirlenmis ve bu
sure¢ sonrasinda Olgcek formu arastirmaci tarafindan katihimcilara ulastirilarak
dlcme aracinin uygulanmasiyla ilgili gerekli agiklamalarda bulunulmustur. Olgme
aracinin uygulamasinda gonulluluk ilkesine 6zen goOsterilerek, sorulari anlamakta
guclik ¢eken katilmcilar icin Arapcayi iyi bilen kurs o6greticilerinden uygulama

esnasinda destekleri alinarak 6lgme aracinin doldurulmasi saglanmistir.
Veri Toplama Araci

Anket, belirli bir konuda saptanmig hipoteze ya da sorulara bagh olarak, bir
evren ya da orneklemi olusturan kisilere sorular yoneltmek suretiyle sistemli veri
toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir ( Bluyukozturk vd., 2014). Bu arastirmada
veri toplama araci olarak nicel arastirma yontemlerinden biri olan anket teknigi
kullaniimistir. Anket formu hazirlanmadan 6nce ve sonra uzman goérusine
basvurmak anketin gecerliligi agisindan ¢cok onemlidir. Uzman gorusu alinan
anketlerin gegerliligi yUksek olmasi beklenir (Altinel & Akin, 2020). Anket
gelistirilirken oOncelikle her iki Ulkenin egitim uygulamalarinin karsilagtirmasi
yapilarak farkli uygulamalar tespit edilmis ve bu uygulamalar maddelestirilerek
anket formu olusturulmustur. Olgme aracinin birinci bolimiinde katiimcilara 7 adet
kisisel bilgilerini 6grenmeye yonelik soru sorulmustur. ikinci bélimde ise iki farkli
egitim politikalarindan hangilerinin kendilerine uygun oldugunu 6grenmeye yonelik
10 sorudan olusan anket uygulanmistir. Hazirlanan anket hazirlik asamasinin
oncesinde ve sonrasinda 5 ogretim gorevlisinin gorusleri alindiktan sonra 36
kursiyer ogrenci velisine pilot uygulama olarak verilmis ve elde edilen verilerin

frekanslari yuzdelik olarak hesaplanmigtir.
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Verilerin Analizi

Anket uygulandiktan sonra elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapiimis
ve sonuglarinin galisma grubundaki katilimcilarin cinsiyet ve o6grenim durumu
degiskenlerine gore frekans ve yuzdeleri hesaplanarak elde edilen sonuglar

arastirmanin "bulgular" bolimunde tablolar seklinde verilmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Gecici Koruma Altindaki Suriyeli Velilerin Cinsiyet Degiskenine Gdére Ankete
Verdikleri Cevaplar.

1. Tercih 2. Tercih
Tam gocuklar devlet okullarinda transfer Tam gocuklar devlet okullarina paralel
edilmeden 6nce bir veya iki yil boyunca hazirlik okullarda Arapga egitim almalidir.
siniflarina katilmalidir.
300 260
250 —
200 —
145
150 115 —
100 —
44,2 55,8
0 - B |
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 90 44,6 112 55,4 202
= Erkek 25 43,1 33 56,9 58
Toplam 115 44,2 145 55,8 260

Sekil 13. Cinsiyete degigkenine gore 1. uygulama tercihleri

Sekil 13”’de goruldigu gibi calisma grubundaki gegici koruma altindaki
Suriyeli velilerin “Tiim ¢ocuklar devlet okullarinda transfer edilmeden énce bir veya
iki yil boyunca hazirlik siniflarina katiimalidir.” uygulamasina iliskin tercihleri
incelendiginde; %44,6 ile 90 kisinin kadin, %43,1 ile 25 kisinin erkek olduklari
goOrulmektedir. “Tdm c¢ocuklar devlet okullarina paralel okullarda Arapga egitim
almalidir.” tercihinde bulunanlar ise %55,4 ile 112 kisinin kadin, %56,9 ile 33
kisinin erkek olduklari gérulmektedir. Toplamda % 44,2 ile 115 kisi 1. uygulamayi,
%55,8 ile 145 kiside 2. uygulamay tercih etmistir.

Genel olarak calisma grubundaki Suriyeli kadin ve erkeklerin buylk bir
¢ogunlugunun c¢ocuklari igin devlet okullarina paralel okullarda Arapga egitimi

tercih ettikleri tespit edilmistir.
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1.Tercih
ilk giinden itibaren miilteci 6grenciler diger 2.Tercih
ogrencilerle ayri siniflarda sadece beden ilk glinden itibaren miilteci 6grenciler diger
egitimi, resim ve mizik vb. derslerde birlikte ogrencilerden ayri siniflarda egitim almalidir.
egitim almaldir.

300
260

250 —

200

150 135 125

100 -

51,9 48,1
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 112 55,4 90 44,6 202
m Erkek 23 39,7 35 60,3 58
Toplam 135 51,9 125 48,1 260

Sekil 14. Cinsiyete degiskenine gore 2. uygulama tercihleri

Sekil 14’den anlasilacagi Uzere galisma grubundaki gegici koruma altindaki
Suriyeli velilerin “ilk giinden itibaren miilteci 6grenciler diger égrencilerle ayri
siniflarda sadece beden egitimi, resim ve mluzik vb. derslerde birlikte egitim
almalidir.” uygulamasina iligkin tercihleri incelendiginde; %55,4 ile 112 kisinin
kadin, %39,7 ile 23 kisinin erkek olduklari gérilmektedir. “llk giinden itibaren
mililteci égrenciler diger 6grencilerden ayri siniflarda egitim almalidir.” tercihinde
bulunanlar ise %44,6 ile 90 kisinin kadin, %60,3 ile 35 kisinin erkek olduklari
gOrulmektedir. Toplamda % 51,9 ile 135 kisi 1. uygulamayi, %48,1 ile 125 kiside 2.

uygulamayi tercih etmigtir.

Genel olarak Suriyeli kadinlarin 1.uygulamayi erkeklere oranla daha fazla
tercih ettikleri cocuklarinin ayri siniflarda bazi dersleri diger c¢ocuklarla birlikte
almalarini uygun gordukleri gorilmektedir. 2. Uygulamanin da erkekler tarafindan
daha ¢ok tercih ettikleri yani ¢cocuklarinin misafir olduklari tlke ¢ocuklarinda ayri

egitim gormelerini tercih ettikleri gorulmektedir.
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1.Tercih

Multeci ¢cocuklar normal ders akisina dahil
edilerek hedef odakli misafir tlkenin dili

2.Tercih
Muilteci gocuklarin normal ders akisi Arapga
olmalidir. Ek olarak misafir tlkenin dili

Ogretilmeli. ogretilmeli.
300 260
250 —
200 —
100 —
45,4 54,6
0 - . ;
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 91 45 111 55 202
m Erkek 27 46,6 31 53,4 58
Toplam 118 45,4 142 54,6 260

Sekil 15. Cinsiyete degiskenine gore 3. uygulama tercihleri

Sekil 15°’de goruldugu gibi Suriyeli velilerin “Milteci ¢ocuklar normal ders

akigina dahil edilerek hedef odakli misafir llkenin dili 6gretilmeli.” uygulamasina

iliskin tercihleri incelendiginde; %45 ile 91 kisinin kadin, %46,6 ile 27 kisinin erkek

olduklari goérulmektedir. “Miilteci cocuklarin normal ders akisi Arapga olmalidir. Ek

olarak misafir tlkenin dili 6gretilmeli.” tercihinde bulunanlar ise %355 ile 111 kiginin
kadin, %53,4 ile 31 kisinin erkek olduklari goértlmektedir. Toplamda % 45,4 ile 118
kisi 1. uygulamayi, %54,6 ile 142 kiside 2. uygulamayi tercih etmigtir.

Genel olarak ¢alisma grubundaki Suriyeli kadin ve erkeklerin cogunlugunun

cocuklari icin ders akislarinin Arapca olmasinin ve ek olarak misafir tlke dilinin

ogretilmesini kendileri i¢in uygun gordukleri anlagiimaktadir.
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1. Tercih 2. Tercih
Multeci 6grencilerin uyumlari i¢in akranlariyla Multeci 6grencilerin uyumlari igin her sinif

birlikte normal okul egitimi verilmeli. dlzeyinde 1 yilik uyum siniflari agiimahdir.
300
260
250 —
200
150 137 123
100 -
52,7 47,3
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 127 62,9 75 37,1 202
m Erkek 10 17,2 48 82,8 58
Toplam 137 52,7 123 47,3 260

Sekil 16. Cinsiyete degiskenine gore 4. uygulama tercihleri

Sekil 16’da g¢alisma grubundaki katilimcilarin “Mdilteci 6grencilerin uyumlari
icin akranlariyla birlikte normal okul egitimi verilmeli.” uygulamasina iligkin tercihleri
incelendiginde; %62,9 ile 127 kisinin kadin, %17,2 ile 10 kisinin erkek olduklari
gorulmektedir. “Miilteci 6grencilerin uyumlari igin her sinif dlizeyinde 1 yillik uyum
siniflari agilmalidir.” tercihinde bulunanlar ise %37,1 ile 75 kisinin kadin, %82,8 ile
48 kisinin erkek olduklari goérulmektedir. Toplamda % 52,7 ile 137 kisi 1.
uygulamayi, %47,3 ile 123 kigide 2. uygulamayi tercih etmigtir.

Genel olarak Suriyeli kadinlarin 1.uygulamayi erkeklere oranla daha fazla
tercih ettikleri bu ylzden cocuklarinin uyumlar i¢in akranlariyla birlikte olmalari
gerektigini dusunurken, erkek katilimcilarin ise 2. Tercihte bulunan her sinif

dizeyinde 1 yillik uyum siniflarinin olusturulmasini istedikleri gorilmektedir.
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1. Tercih 2. Tercih

Tim ¢ocuklar devlet okullarinda transfer Tim gocuklar devlet okullarinda transfer
edilmeden 6nce ilk glinden itibaren edilmeden 6nce ilk ginden itibaren sadece
bulunduklari Glkenin kllttrel degerleri yani sira dil egitimi verilmeli.
dil egitimi verilmeli.
300
260
250 —
200
146
150 114
100 - c6.2
' 43,8
0 - : ;
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= Kadin 132 65,3 70 34,7 202
m Erkek 14 24,1 44 75,9 58
Toplam 146 56,2 114 43,8 260

Sekil 17. Cinsiyete degiskenine gore 5. uygulama tercihleri

Sekil 17'den de anlasilacagl Uzere calisma grubundaki gecici koruma
altindaki Suriyeli velilerin “Tim c¢ocuklar devlet okullarinda transfer edilmeden
once ilk giinden itibaren bulunduklari Ulkenin Kdltiirel degerleri yani sira dil egitimi
verilmeli.” uygulamasina iligskin tercihleri incelendiginde; %65,3 ile 132 kisinin
kadin, %24,1 ile 14 kisinin erkek olduklari goérulmektedir. “Tdm g¢ocuklar devlet
okullarinda transfer edilmeden énce ilk glinden itibaren sadece dil egitimi
verilmeli.” tercihinde bulunanlar ise %34,7 ile 70 kisinin kadin, %75,9 ile 44 Kisinin
erkek olduklari gorulmektedir. Toplamda % 56,2 ile 146 kisi 1. uygulamayi, %43,8
ile 114 kiside 2. uygulamayi tercih etmistir.

Genel olarak Suriyeli kadinlarin erkeklerin aksine ¢ocuklarinin devlet
okullarina transfer edilmeden once misafir eden ulkenin kultirel degerlerinin
cocuklarina ogretilmesini tercih ettiklerini, erkeklerin buyuk bir gogunlugunun ise
cocuklarina sadece dil egitiminin verilmesini kadinlara oranla daha fazla tercih

ettikleri gorulmektedir.
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1. Tercih 2. Tercih

Tdm gocuklar icin 6gretmenler tarafindan TUm gocuklar igin okul disinda saglik
duygusal ve psikolojik destek verilmeli. bakanlgi tarafindan duygusal ve psikolojik
destek verilmeli.
300 260
250 —
200 161 —
150 —
99
100 61.9
50 - 38,1
0. I- - B | -
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 82 40,1 120 59,9 202
m Erkek 17 29,3 41 70,7 58
Toplam 99 38,1 161 61,9 260

Sekil 18. Cinsiyete degiskenine gore 6. uygulama tercihleri

Sekil 18’de Suriyeli velilerin “Tidm g¢ocuklar igin 6gretmenler tarafindan
duygusal ve psikolojik destek verilmeli.” uygulamasina iliskin tercihleri
incelendiginde; %40,1 ile 82 kisinin kadin, %29,3 ile 17 kisinin erkek olduklari
gorulmektedir. “Tim c¢ocuklar igcin okul diginda saglik bakanhgi tarafindan
duygusal ve psikolojik destek verilmeli.” tercihinde bulunanlar ise %59,9 ile 120
kisinin kadin, %70,7 ile 41 kisinin erkek olduklar gérilmektedir. Toplamda % 38,1
ile 99 kisi 1. uygulamayi, %61,9 ile 161 kigide 2. uygulamay! tercih etmisgtir.

Genel olarak c¢alisma grubundaki Suriyeli kadinlarin %59,9’unun ve
erkeklerin %70,7’sinin g¢ocuklari igin saglik bakanhdi tarafindan duygusal ve

psikolojik destek verilmesini istedikleri gorulmugtur.
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1. Tercih 2. Tercih

Zorunlu egitim igin ikametgah kriteri Zorunlu egitim icin sadece siginmaci kaydi
bulunmaktadir. yaptirmalari gerekmektedir.
300
260
250 —
200
150 132 128
100 -
50,8 49,2
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
mKadin 106 52,5 96 47,5 202
m Erkek 26 44.8 32 55,2 58
Toplam 132 50,8 128 49,2 260

Sekil 19. Cinsiyete degiskenine gore 7. uygulama tercihleri

Sekil 19'da galisma grubundaki katilimcilarin “Zorunlu egitim igin ikametgah
kriteri bulunmaktadir.” uygulamasina iligkin tercihleri incelendiginde; %52,5 ile 106
Kisinin kadin, %44,8 ile 26 kisinin erkek olduklari goérlilmektedir. “Zorunlu egitim
icin sadece siginmaci kaydi yaptirmalari gerekmektedir.” tercihinde bulunanlar ise
%47,5 ile 96 kisinin kadin, %55,2 ile 32 kisinin erkek olduklari gorulmektedir.
Toplamda % 50,8 ile 132 kisi 1. uygulamayi, %49,2 ile 128 kiside 2. uygulamayi

tercih etmisgtir.

Genel olarak galisma grubundaki hem erkek hem de kadin katihmcilarin
zorunlu egitim sartlari arasindaki tercihlerinin birbirlerine yakin olduklar

goOrulmektedir.
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. 1. Tercih . 2. Tercih
Ogrenciler igin alan yonlendirmesi 6gretmen ve  Ogrenciler i¢in alan ydnlendirmesi ortaokul ve

ders notlarina gére ilkokulda yapilmalidir. lise diizeyinde yapilan se¢me sinavlarina gére
yapilimaldir.
300
260
250 —
200 —
147
150 —
113
100 —
56,5
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 91 45 111 55 202
m Erkek 22 37,9 36 62,1 58
Toplam 113 43,5 147 56,5 260

Sekil 20. Cinsiyete degiskenine gore 8. uygulama tercihleri

Sekil 20'de gorildiigl gibi Suriyeli velilerin  “Ogrenciler igin alan
ybnlendirmesi 6gretmen ve ders notlarina gére ilkokulda yapilmalidir.”
uygulamasina iligkin tercihleri incelendiginde; %45 ile 91 kisinin kadin, %37,9 ile
22 kiginin erkek olduklari gérilmektedir. “Ogrenciler igin alan yénlendirmesi
ortaokul ve lise diizeyinde yapilan se¢me sinavlarina gére yapiimalidir.” tercihinde
bulunanlar ise %55 ile 111 kiginin kadin, %62,1 ile 36 kisinin erkek olduklari
gorulmektedir. Toplamda % 43,5 ile 113 kisi 1. uygulamayi, %56,5 ile 147 kiside 2.

uygulamayi tercih etmigtir.

Calisma grubundaki Suriyeli kadin ve erkeklerin gogunlugunun c¢ocuklari
icin alan yodnlendirmesinin ortaokul ve lise dlzeyinde yapilan se¢cme sinavlarina

gore yapilmasi gerektigini dusundukleri tespit edilmistir.
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1. Tercih 2. Tercih
Siniflarda sinirli siire Arapga bilen 6gretmen Siniflarda sinirli stire Arapga bilen 6gretmen

bulunmalhdir. bulunmamalidir.
300
260
250 —
200
158
150
102
100 - 608
' 39,2
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
mKadin 139 68,8 63 31,2 202
m Erkek 19 32,8 39 67,2 58
Toplam 158 60,8 102 39,2 260

Sekil 21. Cinsiyete degigkenine gore 9. uygulama tercihleri

Sekil 21°de Suriyeli velilerin “Siniflarda sinirli siire Arapga bilen 6gretmen
bulunmalidir.” uygulamasina iligkin tercihleri incelendiginde; %68,8 ile 139 kisinin
kadin, %32,8 ile 19 kisinin erkek olduklari gértulmektedir. “Siniflarda sinirli siire
Arapga bilen 6gretmen bulunmamalidir.” tercihinde bulunanlar ise %31,2 ile 63
kisinin kadin, %67,2 ile 39 kisinin erkek olduklari gérilmektedir. Toplamda % 60,8
ile 158 kisi 1. uygulamayi, %39,2 ile 102 kigide 2. uygulamay tercih etmistir.

Genel olarak g¢alisma grubundaki Suriyeli kadinlarin %68,8’inin gocuklarinin
ogrenim gordigu siniflarda sinirli stirede olsa Arapca bilen bir 6gretmenin
bulunmasinin istedikleri, genel olarak bakildiginda 1. Tercih kabul gormus olsa da
bunun aksine erkeklerin de %67,2 gibi bir oranla da sinirli stirede olsa ¢ocuklarinin
ogrenim gordugu siniflarda Arapga bilen 6gretmenin bulunmasini istemedikleri

anlasiimaktadir.
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1. Tercih 2. Tercih
Egitim fakdultelerinde 6drenim gdéren 6gretmen  Egitim fakulltelerinde 6grenim goren dégretmen

adaylarinin 1 ya da daha fazla yabanci dil adaylarinin yabanci dil bilme zorunlulugu
bilme zorunlulugu bulunmaktadir. yoktur.
300
260
250 —
200 —
150 127 133 —
100 - —
48,8 51,2
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m Kadin 103 51 99 49 202
m Erkek 24 41,4 34 58,6 58
Toplam 127 48,8 133 51,2 260

Sekil 22. Cinsiyete degiskenine gore 10. uygulama tercihleri

Sekil 22°de goéruldugu gibi Suriyeli velilerin “Egitim fakdiltelerinde 6grenim
géren 6gretmen adaylarinin 1 ya da daha fazla yabanci dil bilme zorunlulugu
bulunmaktadir.” uygulamasina iliskin tercihleri incelendiginde; %51 ile 103 kiginin
kadin, %41,4 ile 24 kisinin erkek olduklari gérulmektedir. “Egitim fakdltelerinde
ogrenim géren Ogretmen adaylarinin yabanci dil bilme zorunlulugu yoktur.”
tercihinde bulunanlar ise %49 ile 99 kisinin kadin, %58,6 ile 34 kisinin erkek
olduklari gérilmektedir. Toplamda % 48,8 ile 127 kisi 1. uygulamayi, %51,2 ile 133

kiside 2. uygulamayi tercih etmigtir.

Calisma grubundaki Suriyeli kadinlarin 1. ve 2. tercihlerine bakildiginda
dagilimin %51’e %49 oldugu goérulmektedir. Erkek katilimcilarin tercihlerini %58,6
oraninda ogrenim goren ogretmen adaylarinin yabanci dil bilme zorunlulugunun

bulunmamasindan yana kullandiklari gérulmektedir.
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Gecici koruma altindaki suriyeli velilerin 6grenim durumlarina gbére ankete

verdikleri cevaplar.

1.Tercih 2.Tercih
TUm gocuklar devlet okullarinda transfer TUm gocuklar devlet okullarina paralel
edilmeden 6nce bir veya iki yil boyunca hazirlik okullarda Arapga egitim almalidir.
siniflarina katiimalidir.
300 260
250
200
145
150 115
100 44,2 55,8
50
0 e B |
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 34 31,5 74 68,5 108
Ortaokul 41 48,2 44 51,8 85
Lise 33 57 25 43 58
Universite 7 77,8 2 22,2 9
E Toplam 115 442 145 55,8 260

Sekil 23. Veli 6grenim durumu gore 1. uygulama tercihleri

Sekil 23’de “Tim ¢ocuklar devlet okullarinda transfer edilmeden énce bir
veya iki yil boyunca hazirlik siniflarina katilmalidir.” uygulamasina iliskin veli
tercihleri incelendiginde; %31,5 ile 34 kisi ilkokul, %48,2 ile 41 kisi ortaokul, %57
ile 33 kisi lise ve %77,8 ile 7 kisinin Universite mezunu olduklari gértilmektedir.
“Tdm c¢ocuklar devlet okullarina paralel okullarda Arapg¢a egitim almalidir.”
tercihinde bulunanlar ise %68,5 ile 74 kisi ilkokul, %51,8 ile 44 kisi ortaokul, %43
ile 25 kisi lise ve %22,2 ile 2 kisinin Universite mezunu olduklari tespit edilmistir.
Toplamda % 44,2 ile 115 kisi 1. uygulamayi, %55,8 ile 145 kiside 2. uygulamayi

tercih etmisgtir.

Sekil 23 incelendiginde velilerin buyuk bir kisminin paralel okullarda Arapga
egitim almak istediklerini fakat ankete katilan velilerin 6grenim seviyeleri
yukseldikce bu oranin degistigi ve devlet okullarina transfer edilmeden 6nce bir
veya iki yil boyunca cocuklarinin hazirhk siniflarina katiimalarini uygun gordukleri

tespit edilmigtir.
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_ 2.Tercih
llk glinden itibaren multeci 6grenciler diger
ogrencilerden ayri siniflarda egitim almalidir.

1.Tercih
ilk giinden itibaren miilteci 6grenciler diger
ogrencilerle ayri siniflarda sadece beden
egitimi, resim ve mizik vb. derslerde birlikte
egitim almahdir.

300 260
250
200
150 135 125
100 55 8
50 -
0 - - .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 52 48,1 56 51,9 108
Ortaokul 37 43,5 48 56,5 85
Lise 41 70,6 17 29,4 58
Universite 5 55,5 4 44,5 9
E Toplam 135 52 125 48 260

Sekil 24. Veli 6grenim durumu gore 2. uygulama tercihleri

Sekil 24’de “ ik giinden itibaren miilteci égrenciler diger 6grencilerle ayri
Siniflarda sadece beden egitimi, resim ve mliizik vb. derslerde birlikte egitim
almalidir.” uygulamasina iligkin veli gorusleri incelendiginde; %48,1 ile 52 Kisi
ilkokul, %43,5 ile 37 kisi ortaokul, %70,6 ile 41 kisi lise ve %55,5 ile 5 kisinin
Universite mezunu olduklari gortilmektedir. “llk giinden itibaren miilteci é6grenciler
diger 6grencilerden ayri siniflarda egitim almalidir.” tercihinde bulunanlar ise
%51,9 ile 56 kisi ilkokul, %56,5 ile 48 kisi ortaokul, %29,4 ile 17 Kisi lise ve %44,5
ile 4 kisinin Universite mezunu olduklari tespit edilmigtir. Toplamda % 52 ile 135

kisi 1. uygulamayi, %48 ile 125 kiside 2. uygulamay: tercih ettigi tespit edilmigtir.

Sekil 24’de incelendiginde her iki segenegin tercih oranlarinda anlaml bir
farkhlik olmadigi goérulmektedir. Tercih oranlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
ogrencilerin ayri ayri veya bazi derslerde birlikte 6grenim goérmeleri onlar igin fark

etmedigi anlasiimaktadir.
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1.Tercih 2.Tercih

Miilteci cocuklar normal ders akisina dahil Miilteci cocuklarin normal ders akisi Arapca
edilerek hedef odakli misafir tlkenin dili olmalidir. Ek olarak misafir tilkenin dili
Ogretilmeli. Ogretilmeli.

300 260
250
200
142
150 118
100 45,0 56,4
50
0 H N |
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
u ilkokul 45 41,6 63 58,4 108
Ortaokul 36 42,3 49 57,7 85
Lise 31 53,4 27 46,6 58
Universite 6 66,6 3 33,4 9
m Toplam 118 43,6 142 56,4 260

Sekil 25. Veli 6grenim durumu goére 3. uygulama tercihleri

Sekil 25’de velilerin “Mlilteci ¢ocuklar normal ders akigina dahil edilirlerken
ek olarak hedef odakli misafir (lkenin dili &gretiimeli.” uygulamasini tercih
edenlerin oranlari; %41,6 ile 45 Kisi ilkokul, %42,3 ile 36 kisi ortaokul, %53,4 ile 31
kisi lise ve %66,6 ile 6 kisinin Universite mezunu olduklar gérilmektedir. “Miilteci
g¢ocuklarin normal ders akigi Arapg¢a olmalidir. Ek olarak misafir llkenin dili
ogretilmeli.” tercihinde bulunanlar ise %58,4 ile 63 kisi ilkokul, %57,7 ile 49 Kisi
ortaokul, %46,6 ile 27 kisi lise ve %33,4 ile 3 kiginin Universite mezunu olduklari
gorulmektedir. Toplamda 118 kisi (% 43,6) 1. uygulamayi, 142 kisi (%56,4) 2.

uygulamayi tercih ettigi gorulmektedir.

Sekil 25’'de incelendiginde her iki segenek tercihlerinin ¢alisma grubundaki
velilerin 6grenim durumlarina gére farklilik gosterdigi anlagilmaktadir, Ogrenim
seviyeleri yukseldikge cocuklarinin normal ders akigina dahil edilmelerini ve hedef
odakl olarak misafir olduklari Glkenin dilini 6grenmelerini istedikleri gérilmektedir.
Bunun aksine, ogrenim seviyeleri azaldikga normal ders akisinin Arapga olmasini

ve ek olarak misafir tlkenin dilinin 6gretilmesini istedikleri anlasiimaktadir.
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1.Tercih 2.Tercih

Multeci 6grencilerin uyumlari i¢in akranlariyla Multeci 6grencilerin uyumlari igin her sinif
birlikte normal okul egitimi verilmeli. dizeyinde 1 yillik uyum siniflari agiimalidir.
300 260
250
200
150 137 123
1 52,7
00 47,3
50
0 - . .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
m ilkokul 45 41,7 63 58,3 108
Ortaokul 47 55,2 38 44.8 85
Lise 37 63,8 21 36,2 58
Universite 8 88,9 1 11,1 9
m Toplam 137 52,7 123 47,3 260

Sekil 26. Veli 6grenim durumu goére 4. uygulama tercihleri

Sekil 26’da veliler 1. tercih olan “Miilteci o&grencilerin uyumlari igin
akranlariyla birlikte normal okul egitimi verilmeli.” uygulamasini uygun gorenlerin;
%41,7 ile 45 kisiyle ilkokul, %55,2 ile 47 kisiyle ortaokul, %63,8 ile 37 kisiyle lise
ve %88,9 ile 8 Kkisiyle Universite mezunu olduklari tespit edilmistir. “Miilteci
ogrencilerin uyumlari igin her sinif diizeyinde 1 yillik uyum siniflari agilmalidir.”
tercihinde bulunanlarin ise %58,3 ile 63 kisi ilkokul, %44,8 ile 38 kisi ortaokul,
%36,2 ile 21 kisi lise ve %11,1 ile 1 Kiginin Universite mezunu oldugu
gorulmektedir. Toplamda % 52,7 ile 137 kisi 1. uygulamayi, %47,3 ile 123 Kiginin

de 2. uygulamayi tercih ettigi goralmustar.

Sekil 26’da gegici koruma altindaki Suriyeli velilerin 6grenim duzeylerine
gore tercihlerin birbirine ¢ok yakin olmasi sebebiyle ¢ocuklarinin uyumlari igin
akranlariyla birlikte normal okul egitimi almalarini istedikleri ayni zamanda da her
sinif dizeyinde de uyum siniflarinin faydal olacagini disunduikleri goralmektedir.
Birinci tercihi c¢ocuklari i¢in uygun goéren velilerin Universite, lise ve ortaokul

seviyesinde olmalari anlaml oldugu gorulmektedir.
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1.Tercih 2.Tercih
Tum ¢ocuklar devlet okullarinda transfer TUm c¢ocuklar devlet okullarinda transfer
edilmeden énce ilk glinden itibaren bulunduklari edilmeden énce ilk glinden itibaren sadece dil
Ulkenin kaltlrel degerleri yani sira dil egitimi egitimi verilmeli.

verilmeli.
300 260
250
200
146
150 114
100
56,1 43,9
50 -
0 - : .
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 52 48,1 56 51,9 108
Ortaokul 47 55,3 38 447 85
Lise 41 70,7 17 29,3 58
Universite 6 66,7 3 33,3 9
E Toplam 146 56,1 114 43,9 260

Sekil 27. Veli 6grenim durumu gore 5. uygulama tercihleri

Sekil 27°de velilerin “Tiim ¢ocuklar devlet okullarinda transfer edilmeden
once ilk giinden itibaren bulunduklari Ulkenin Kdltiirel degerleri yani sira dil egitimi
verilmeli.” uygulamasini tercih edenlerin oranlari; %48,1 ile 52 kisinin ilkokul,
%55,3 ile 47 kisinin ortaokul, %70,7 ile 41 kisinin lise ve %66,7 ile 6 kisinin
Universite mezunu olduklari, “Tdm ¢ocuklar devlet okullarinda transfer edilmeden
once ilk ginden itibaren sadece dil egitimi verilmeli.” tercihinde bulunanlarin ise
%51,9 ile 56 kisinin ilkokul, %44,7 ile 38 kisinin ortaokul, %29,3 ile 17 kisinin lise
ve %33,4 ile 3 kiginin Universite mezunu olduklari gériimektedir. Toplamda 146
kisi (% 56,1) 1.

goOrulmektedir.

uygulamayi, 114 kisi (%43,9) 2. uygulamayi! tercih ettigi

Sekil 27 incelendiginde, “TUm c¢ocuklar devlet okullarinda transfer
edilmeden once ilk gunden itibaren bulunduklari tlkenin kalturel degerleri yani sira
dil egitimi veriimeli.” uygulamasini tercih edenlerin oranlari velilerin 6grenim
seviyeleri yukseldikge ¢ocuklarinin bulunduklari Glkelere uyumlari igin dnemli olan
kultarel degerlerin 6gretilmesi konusunda istekli olduklari 6zellikle Universite ve lise

seviyelerinde gorulmektedir.
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1.Tercih 2.Tercih

Tam gocuklar igin 6gretmenler tarafindan Tam gocuklar icin okul disinda saglik
duygusal ve psikolojik destek verilmeli. bakanhgi tarafindan duygusal ve psikolojik
destek verilmeli.
300 260
250
150
99
100 61,9
50 38,1
o I i h B _
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 39 36,1 69 63,9 108
Ortaokul 34 40 51 60 85
Lise 21 36,2 37 63,8 58
Universite 5 55,5 4 445 9
m Toplam 99 38,1 161 61,9 260

Sekil 28. Veli 6grenim durumu goére 6. uygulama tercihleri

Sekil 28°de velilerin “Tim ¢ocuklar igin 6gretmenler tarafindan duygusal ve
psikolojik destek verilmeli.” uygulamasini iliskin gorusleri incelendiginde; %36,1 ile
39 kisinin ilkokul, %40 ile 34 kisinin ortaokul, %36,2 ile 21 kiginin lise ve %55,5 ile
5 kisinin Universite mezunu olduklari, “Tim c¢ocuklar igin okul diginda saglik
bakanlgi tarafindan duygusal ve psikolojik destek verilmeli.” uygulamasini tercih
edenlerin ise %63,9 ile 69 kisinin ilkokul, %60 ile 51 kisinin ortaokul, %63,8 ile 37
Kisinin lise ve %44,5 ile 4 kisinin Universite mezunu olduklari gorulmektedir.
Toplamda 99 kisi (% 38,1) 1. uygulamayi, 161 Kisi (%61,9) 2. uygulamay! tercih

ettigi gorulmektedir.

Sekil 28’de velilerin ¢ocuklari icin duygusal ve psikolojik destek hizmetleri
alma konusunda saglk bakanhgi tarafinda saglanan profesyonel hizmetleri alma
konusunda istekli olduklar goérulmektedir. Bu konuda velilerden universite seviyesi
haricinde olanlarin énemli élgiude tercihlerini saghk bakanh@i tarafinda saglanan
duygusal ve psikolojik destek hizmetlerinde yana kullandiklari tespit edilmigtir.
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2.Tercih
Zorunlu egitim i¢in sadece siginmaci kaydi
yaptirmalari gerekmektedir.

1.Tercih
Zorunlu egitim igin ikametgah kriteri
bulunmaktadir.

300
260
250
200
150 132 128
100 50.8
50 -
0 - - :
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
u ilkokul 48 44,5 60 55,5 108
= Ortaokul 48 56,5 37 43,5 85
Lise 32 55,2 26 44.8 58
Universite 4 44,4 5 55,6 9
m Toplam 132 50,8 128 49,2 260

Sekil 29. Veli 6grenim durumu goére 7. uygulama tercihleri

Sekil 29°da ankete katilan velilerin “Zorunlu egitim icin ikametgéh kriteri
bulunmaktadir. “ uygulamasini iligkin gérusleri incelendiginde; %44,5 ile 48 Kiginin
ilkokul, %56,5 ile 48 kisinin ortaokul, %55,2 ile 32 kisinin lise ve %44,4 ile 4 kisinin
universite mezunu olduklari, “Zorunlu egitim igcin sadece siginmaci kaydi
yaptirmalari gerekmektedir.” uygulamasini tercih edenlerin ise %55,5 ile 60 Kiginin
ilkokul, %43,5 ile 37 kisinin ortaokul, %44,8 ile 26 kisinin lise ve %56,6 ile 5 kisinin
universite  mezunu olduklari gorulmektedir. Toplamda 132 kisi (% 50,8) 1.

uygulamayi, 128 kisi (%49,2) 2. uygulamayi tercih ettigi gériimektedir.

Sekil 29'da calisma grubundaki veliler gcocuklarinin zorunlu egitime kayitlari
igin zorunlu ikametgah kaydi olmasi konusunda keskin bir ayrisma oldugu
gorulmemektedir. Tercihlerin her iki secenege hemen hemen esit dagildig

gOrulmektedir.
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. 1.Tercih . 2.Tercih
Ogrenciler igin alan yonlendirmesi 6gretmen ve  Ogrenciler i¢in alan ydnlendirmesi ortaokul ve

ders notlarina gére ilkokulda yapilmalidir. lise diizeyinde yapilan se¢gme sinavlarina gore
yapilimaldir.
300 260
250
200
147
150 113
100
43,5 56,5
50 —
0 a0 |
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
u ilkokul 39 36,1 69 63,9 108
Ortaokul 44 51,8 41 48,2 85
Lise 25 43,1 33 56,9 58
Universite 5 55,5 4 44,5 9
E Toplam 113 43,5 147 56,5 260

Sekil 30. Veli 6grenim durumu goére 8. uygulama tercihleri

Sekil 30’da ankete katilan velilerin “Ogrenciler icin alan yénlendirmesi
o6gretmen géris ve ders notlarina gére ilkokulda yapiimalidir.“ uygulamasini iligkin
tercihleri incelendiginde; %36,1 ile 39 kisinin ilkokul, %51,8 ile 44 kisinin ortaokul,
%43,1 ile 25 kisinin lise ve %55,5 ile 5 kisinin Universite mezunu olduklari,
“Ogrenciler igin alan yénlendirmesi ortaokul ve lise diizeyinde yapilan se¢me
Sinavlarina gbére yapilmalidir.” uygulamasini tercih edenlerin ise %63,9 ile 69
Kisinin ilkokul, %48,2 ile 41 kisinin ortaokul, %56,9 ile 33 kisinin lise ve %44,5 ile 4
kisinin Universite mezunu olduklari gorulmektedir. Toplamda 113 kisi (% 43,5) 1.

uygulamayi, 147 kisi (%56,5) 2. uygulamayi tercih ettigi goriimektedir.

Sekil 30’da velilerden 6grenim duzeyleri ilkokul olanlarin blytk oraninin
alan yonlendirmesinin ortaokul ve lise seviyesinde degil 6gretmen ve ders
notlarina gore ilkokulda yapilmasini énemli dlgude tercih ettikleri gorulmektedir.
Diger 6grenim seviyelerinde 6nemli dlguide ayrisma gorulmemekle birlikte genel
ortalamaya bakildiginda %56,5 bir oranla ydnlendirmenin ilkokul seviyesinde
Ogretmen goris ve oOgrenci notlarina gére yapilmasi taraftari olduklari

gOrulmektedir.
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1.Tercih 2.Tercih
Siniflarda sinirli siire Arapga bilen 6gretmen Siniflarda sinirli siire Arapga bilen 6gretmen
bulunmalidir. bulunmamalidir.
300 260
250
150 102
' 39,3
50 -
0 - - :
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 57 52,8 51 47,2 108
= Ortaokul 49 57,6 36 42,4 85
Lise 45 77,6 13 22,4 58
Universite 7 77,8 2 22,2 9
m Toplam 158 60,7 102 39,3 260

Sekil 31. Veli 6grenim durumu goére 9. uygulama tercihleri

Sekil 31’de ankete katilan velilerin “Siniflarda sinirli siire Arapga bilen
o6gretmen bulunmalidir.” uygulamasini iligkin tercihleri incelendiginde; %52,8 ile 57
kisinin ilkokul, %57,6 ile 49 kisinin ortaokul, %77,6 ile 45 kisinin lise ve %77,8 ile 7
Kisinin Universite mezunu olduklari, “Siniflarda sinirli siire Arapga bilen 6gretmen
bulunmamalidir.” uygulamasini tercih edenlerin ise %47,2 ile 51 kisinin ilkokul,
%42,4 ile 36 kisinin ortaokul, %22,4 ile 13 kiginin lise ve %22,2 ile 2 kiginin
universite mezunu olduklari gorulmektedir. Toplamda 158 kisi (% 60,7) 1.

uygulamayi, 102 kisi (%39,3) 2. uygulamayi tercih ettigi gorulmektedir.

Sekil 31’de ankete katilan veliler gocuklari i¢in gocuklarinin bulunduklari
siniflarda sinirli stirede olsa Arapca bilen bir 6gretmen bulunmasini 6zellikle
Universite, lise ve ortaokul seviyelerinde buylk bir oranla ve ayni sekilde genel

olarak da 158 kigiyle %60’lik bir oranla tercih ettikleri gorulmektedir.
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1.Tercih 2.Tercih
Egitim fakdultelerinde 6drenim gdéren 6gretmen  Egitim fakdiltelerinde 6grenim goren égretmen

adaylarinin 1 ya da daha fazla yabanci dil adaylarinin yabanci dil bilme zorunlulugu
bilme zorunlulugu bulunmaktadir. yoktur.
300 260
250
200
150 127 133
100 48,9 51,1
50 l
0 - - :
1. Tercih % 2. Tercih % Toplam
= ilkokul 43 39,8 65 60,2 108
Ortaokul 47 55,3 38 447 85
Lise 31 53,4 27 46,6 58
Universite 6 66,7 3 33,3 9
E Toplam 127 48,9 133 51,1 260

Sekil 32. Veli 6grenim durumu goére 10. uygulama tercihleri

Sekil 32’'de ankete katilan velilerin “Egitim fakdiltelerinde &grenim géren
o6gretmen adaylarinin 1 ya da daha fazla yabanci dil bilme zorunlulugu
bulunmaktadir.“ uygulamasini iligkin tercihleri incelendiginde; %39,8 ile 43 Kisinin
ilkokul, %55,3 ile 47 kisinin ortaokul, %53,4 ile 31 kisinin lise ve %66,7 ile 6 kisinin
universite mezunu olduklarn, “Egitim fakdiltelerinde &grenim gbren O&gretmen
adaylarinin yabanci dil bilme zorunlulugu yoktur.” uygulamasini tercih edenlerin
ise %60,2 ile 65 kisinin ilkokul, %44,7 ile 38 kisinin ortaokul, %46,6 ile 27 kisinin
lise ve %33,3 ile 3 kisinin Universite mezunu olduklari gérilmektedir. Toplamda
127 kisi (%48,9) 1. uygulamayi, 133 kisi (%51,1) 2. uygulamay: tercih ettigi

gOrulmektedir.

Sekil 32'de  ankete katilan velilerin 6grenim seviyelerine goére ilkokul
seviyesi haricinde genelinin egitim fakultelerinde 6grenim gdren yeni 6gretmen
adaylarinin 1 ya da daha fazla yabanci dil bilme zorunlulugu bulunmasi gerektigini
distinmektedirler. Ozellikle bu ayrisma Universite seviyesinde %66,7 bir oranla

farkhlik gostermektedir.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler
Sonug.

Tarihsel olarak go¢ terimi insanlik tarihi kadar eskidir ve bu kavram hem
gecmis hem de modern insanlik tarihinin baglangicina dayanmaktadir (Ercetin &
Bisaso, 2018). Cesitli nedenler sonucunda meydana gelen go¢ hareketleri
toplumlari derinden etkilemis ve etkilemeye devam etmektedir (Ergetin vd., 2019).
Bu noktada, multecilerin yasadiklari toplumlara uyumlarinda baskin bir rol oynayan
faktorlerden biri egitimdir. Cunkl multecilerin siginmak zorunda kaldiklari Glkelere
uyum saglamalari egitim sistemlerine sayesinde gercgeklestirilebilir. Butin bireyler
g6¢ hareketlerinden etkilenirken ¢ocuklar gocten en fazla etkilenenler arasindadir.
Cocuklar goc ettikleri Glkelerdeki toplumun sosyal ve kultirel deger ve kurallarina
uyum saglamada guglik yasayabilirler. Bu nedenle miltecilerin go¢ ettikleri
ulkelerin egitim sistemlerine uyumlari sosyallesme agisindan dnemli ve belirleyici

bir islevi oldugu soylenebilir (Ergetin, Potas & Acikalin, 2018b).

Mdalteci c¢ocuklarin ev sahibi Ulkelerinin ulusal egitim sistemlerine dahil
edilmesi icin gerekli duzenlenmelerin ivedi bir sekilde yapilmasi, gerekmektedir.
Multeci cocuklara saglanan egitimin onlarin yasadiklari zorluklari atlatmalarinin en
dnemli yollarindan biridir. Ogrenmelerine ve gelismelerine izin verilen gocuklar,
ulkelerine donduklerinde hem kendilerini barindiran toplumlara hem de vatanlarina
katkida bulunacaklaridir. Bu nedenle egitim, dinyanin krizlerini ¢bézmenin en

onemli yollarindan biridir.

Egitimden yoksun olma, bireylerin yasadiklari topluma uyum saglama
duzeyini ve bunun sonucu olarak da beraberinde riskleri arttirmaktadir. 2011
yilinda baglayan go¢ dalgasinin ilk etapta gecici olarak gorulmesi, egitim gibi alt
yapl ve insan kaynagi gerektiren bir alanda tepki suresi uzasa da, Turkiye
Suriyelerin egitim sistemine dahil olmalari konusunda gesitli dizenlemeleri hayata

gegirerek basarili galismalar yapilmistir.

Gerek ulusal gerekse uluslararasi kaynaklarda, miulteci cocuklarin misafir
olduklari Ulkelerdeki egitim sistemlerine dahil edilmesi konusunda genel bir uzlasi
olsa da, son yillarda Turkiye ve Almanya’da multeci nifusun hizli artmasi egitim

sistemlerinin dengesini bozma riski tagimaktadir. Bu ¢gocuklarin duzenli bir bigcimde
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okula gitmeye basladiklari dugunuldigunde, multeci barindiran Ulkelerin dnemli

sorunlar yagsayacaklari dusunulmektedir.

Tarkiye’de, MEB tarafindan gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin
okullasma oranlarinin artirilmasi ve kalici politikalarla uyumlarinin kolaylastiriimasi
icin dnemli girisimler gerceklestiriimigtir ve gerceklestirimeye devam etmektedir
(Ergetin vd., 2019). Baslangicta GEM'ler, sivil toplum kuruluglarinin ve Suriyeliler
tarafindan agilan 6zel okullar Ulkemize siginan Suriyeli multecilerin egitimi igin
essiz ¢ozUmlerdi. Fakat MEB Suriyeli ¢ocuklarin egditimine gegici tedbirler ve
politikalarla hitap etmeye ¢alismanin gergekgi olmadigini kabul ederek 2016-2017
egitim-6gretim yilindan itibaren Suriyeli cocuklara yonelik olarak “Kapsayici Egitim”
politikalarina gecis yapmistir. Bu noktadan hareketle, 2020 yili sonunda tum
GEM'leri kapatmayi ve Suriyeli 6grencileri Turk mifredatina gére Turk égrencilerle
birlikte egitmeyi amaglamistir. Ayrica yasal dlizenlemeler yapilan iyilestirmelerin
yani sira Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2016 yilinda Suriyeli Cocuklarin Turk
Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi'ni (PICTES) hayata
gecirmigtir. Bu projeyle Turkge ve Arapcga dil kurslari, ulagsim hizmetleri, egitim

materyallerinin saglanmasi, rehberlik ve danigsmanlik hizmetleri saglanmaktadir.

Almanya’da egditim her bir eyaletin anayasasinda ve ilgili yasalarinda
ayrintili olarak duzenlemistir. Bununla birlikte, Almanya'daki egitim yasalari,
cocuklar ve genglerin aldigi egitim Almanya genelinde aynidir. 16 eyalette siginma
talepleri devam etmekte olan ¢ocuklar 9 yillik ya da 10 yillik zorunlu egitime dahil
edilmektedirler. 2014 yilinda itibaren miulteci sayisindaki dngorilemeyen artisa
ragmen Almanya hizli bir sekilde hareket ederek yasanmasi muhtemel tedbirleri
almaya caligmaktadirlar. Multecilerin egitim durumlarina iliskin veriler sinirli olsa
da okul oncesi egitim son vyillarda guclu bir sekilde tesvik edilmektedir.
Almanya'daki okul sistemini inceledigimizde, go¢men / multeci 6grencilere sunulan
daldirma modeli, butinlestirici model, kismen butunlestirici model, gegici paralel
model ve paralel model olmak Uzere bes farkli egitim modeli bulunmaktadir.

Modellerdeki uygulamalar eyaletlere gore degisiklik gostermektedir.

Almanya’da uygulanan kapsamli kapsayici egitim uygulamalariyla gé¢gmen
ebeveynlerin gocuklarinin okul o6ncesi dil 6grenme siniflarina katilimlari tegvik
edilmektedir. Ayrica, “Politeknik Toplum Vakfi” 6grencinin basarisina gére tim
aileye burs imké&ni sunmakta ve bazi eyaletler de gogmen ailelere egitim desteqgi
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saglayan uyum merkezlerini finanse etmektedir. Potsdam Universitesi'nde
uygulanan Miulteci Ogretmen Programi sayesinde Suriyeli ve diger millteci
ogretmenlerin, Alman okullarina yeni gelen mdulteci c¢ocuklarin uyumlarini
kolaylastirmak icin ogretmenlik yapmalarina olanak saglayarak mdultecileri ve
siginmacilari iggucune katiim ¢abalarini desteklenmektedir. Bu baglamda Suriyeli
ve diger mdulteci ogretmenler 11 aylik egitim sonrasinda Almanca egitim
programiyla, uzman 6gretim, pedagojik ve okul egitim seminerleri verilip okullarda

ogretmenlik yapmalarina olanak sunulmaktadir.

Arastirmanin ikinci bolumunde uygulanan anket sonuglarina gore, ¢alisma
grubundaki Suriyeli kadin ve erkeklerin buyudk bir ¢ogunlugunun gocuklari igin
devlet okullarina paralel okullarda Arapcga egitimi tercih ettikleri, ek olarak misafir
ulke dilinin 6gretilmesini kendileri igin uygun goérduikleri anlasiimaktadir. Suriyeli
kadinlarin gocuklarinin ayri siniflarda bazi dersleri diger c¢ocuklarla birlikte
almalarini ve ¢ocuklarinin uyumlari igin akranlariyla birlikte olmalari gerektigini
dusundrken bunun aksine erkeklerinde c¢ocuklarinin misafir olduklari Ulke
cocuklarindan ayri egitim goérmelerini tercih ettikleri ve her sinif dizeyinde uyum
siniflarinin agiimasini istedikleri goértulmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular yapilan c¢esitli arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Celik &
icduygu, 2019; Taskin & Erdemli, 2018; Aydin & Kaya, 2017; Yigit, 2015)

Genel olarak Suriyeli kadinlarin ¢ocuklarinin devlet okullarina transfer
edilmeden 6nce misafir eden ulkenin kultirel degerlerinin gcocuklarina égretilmesini
tercih ettiklerini, erkeklerin buyudk bir ¢ogunlugunun ise ¢ocuklarina sadece dil
egitiminin verilmesini kadinlara oranla daha fazla tercih ettikleri goérulmektedir.
Ayrica duygusal ve psikolojik destegin saglik bakanhgi tarafindan verilmesini
istedikleri ve kadin ve erkeklerin g¢odunlugunun ¢ocuklari i¢in alan
yonlendirmesinin ortaokul ve lise dizeyinde yapilan se¢gme sinavlarina gore
yapilmasi gerektigini dustndukleri tespit edilmigtir. Calisma bulgulari mdalteci
egitiminde yasanan sorunlarla ilgili calismalarla értiismektedir (Celik & icduygu,
2019; Metin vd., 2018; Aras & Yasun, 2014; Ayoup, 2014; Mareng, 2010).

Buna ek olarak ¢calisma grubundaki Suriyeli kadinlarin gcocuklarinin 6grenim
gordugu siniflarda sinirli sirede olsa Arapga bilen bir 6gretmenin bulunmasinin
istedikleri, bunun aksine erkeklerin de %67,2 gibi bir oranla da sinirli stirede olsa

cocuklarinin 6grenim gordugu siniflarda Arapga bilen 6dretmenin bulunmasini
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istemedikleri gorulmektedir. Arastirmaya katilan velilerin gocuklarinin bulunduklari
siniflarda arapga bilen 6gretmen bulunmasi talebi Celik ve Erdogan (2019),
Dagdeviren (2018) ve O’Rourke (2014) tarafindan yapilan c¢alisma bulgulariyla

benzerlik gosterdigi gorulmektedir.

Velilerin 6grenim durumlarina gore anket sonuglari degerlendirildiginde
blayuk bir kisminin paralel okullarda Arapga egitim almak istediklerini fakat velilerin
ogrenim seviyeleri yukseldikge bu oranin degistigi ve devlet okullarina transfer
edilmeden o6nce bir veya iki yil boyunca c¢ocuklarinin hazirlik siniflarina
katilmalarini uygun goérdukleri anlasiimaktadir. Velilerin bu talepleri Timm (2016)
ve Due vd. (2015) vyaptiklari c¢alisma sonuglariyla benzerlik gosterdigi
anlasiimaktadir. Ayrica yine ayni sekilde 6grenim seviyeleri yukseldikge hedef
odakli olarak misafir olduklari tlkenin dilini 6grenmelerini istedikleri gorilmektedir.
Bunun aksine, 6grenim seviyeleri azaldikga normal ders akisinin Arapga olmasini

ve ek olarak misafir tlkenin dilinin 6gretilmesini istedikleri anlagiimaktadir.

Velilerin ¢ocuklari icin duygusal ve psikolojik destek hizmetleri alma
konusundaki tercihlerini saglik bakanhgi tarafinda saglanan duygusal ve psikolojik
destek hizmetlerinde yana kullandiklari tespit edilmistir. Buna ek olarak, velilerin
ogrenim duzeyleri dnemli dlgiide ayrisma gorilmemekle birlikte genel ortalamaya
bakildiginda %56,5 bir oranla yonlendirmenin ilkokul seviyesinde 6gretmen gorus

ve 6grenci notlarina gére yapilmasi taraftari olduklari gértilmektedir.

Veliler ¢ocuklari igin bulunduklari siniflarda sinirli stirede olsa Arapga bilen
bir 6gretmen bulunmasini 6zellikle Gniversite, lise ve ortaokul seviyelerinde buyuk
bir oranla ve ayni sekilde genel olarak da tercih ettikleri gorulmektedir. Bu bulgular
Celik ve icduygu (2018) tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla értiismektedir.
Genel olarak veliler, egitim faklltelerinde 6grenim goren yeni 6gretmen adaylarinin
1 ya da daha fazla yabanci dil bilme zorunlulugu bulunmasi gerektigini

distunmektedirler.

Tarkiye'nin, gegici koruma altindaki siginmacilarla ilgili ivedi bir sekilde yeni
bir yol haritasi belirlemesi gerekmektedir. Suriye’de devam etmekte olan i¢
savasin bitmesi durumunda bile Turkiye'de kalmak isteyecek olmalari ihtimalinden
dolayl kapsamli uyum politikalari geligtiriimesi gerekmektedir. Yeniden ve saglikli

bir sekilde Suriyeli siginmacilarin kayitlarinin yapilarak, devlet okullarinda Tuark
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ogrencilerle birlikte egitim verilmesi 6nem arz etmektedir. Almanya geg¢misten
gelen entegrasyon tecribesinden dolay! ulkesine gelen siginmacilara ivedi bir
sekilde hizlandiriimig dil ve vatandaglik bilgisi kurslarina tabi tutmaktadir. Turkiye
icin gerek kamu kurumlari gerekse sivil toplum kuruluslari igin uyum yeni bir
konudur. Turkiye Suriyeli siginmacilarla yagsamaya alismak durumundadir. Bu
durumda cesitli kamu kurumlarinda gorevli uzman kigilerin Almanya gonderilerek
Almanya’nin uyum konusundaki tecrtibelerinden faydalaniimasi yerinde olacagi ve
oradaki iyi uygulamalarinin incelenerek uygun goérulenlerin Tuarkiye kullaniimasi

faydali olacaktir.

Tarkiye'nin  Suriyeli mdultecileri barindirma ve g¢ocuklari Ulkenin egitim
sistemine uyumlari konusundaki cabalari évguye degerdir. Gegici koruma altindaki
cocuk sayisi oldukga fazladir. Bu nedenle, Turkiye’nin Suriyeli milteci ¢ocuklari
ana akim okullara kaydederken yasadigl sorunlar, multecilere ev sahipligi yapan
diger Ulkelerle karsilastirlamaz. Suriyeli ¢ocuklarin Tark devlet okullarina dahil
edilmeleri, gecici misafir olarak algilanmalarina ragmen ¢ok ge¢ baslamis olsa da,
okullara kayith ¢ocuk sayisi hizla artmistir. Tlrkge dil kurslarindan telafi derslerine
kadar genis yelpazedeki destek faaliyetleri, egitim materyali ve ulastirma

hizmetlerinin saglanmasi, bu artig hizinda énemli bir faktor olmustur.
Oneriler.
Uygulamaya dénliik éneriler.

o Egitim sistemlerindeki multeci ¢cocuklar, ayristiriimig ortamlarda degil ayni
okul ve sinif ortaminda egitim goérmeleri egitime etkin katilimlari igin
onemlidir.

¢ Devlet okullarindaki multeci 6grencileri bulunan 6gretmenlerin yeterli bilgi
ve beceriye sahip olabilmeleri icin gerek Universiteler gerekse MEB
tarafindan kapsamli bir hizmet igi egitime tabi tutulmalilar.

e Turkiye genelinde okul oncesi egitimden baslayarak Turkgce hazirlik
siniflarinda 6grenciler igin kapsamli dil egitimi verilmesi mudlteci
cocuklarin sosyal hayattaki ve okullardaki basarilarini artacaktir.

e Okul dncesi egitimden baslanarak egitim kurumlarinin ve miulteci egitime
destek saglayacak diger tum paydaglarla birlikte kapsamli stratejiler

gelistirilmelidir.
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e Multeci 6grencilerin duygusal gelisimlerini yonlendirmek ve desteklemek
icin ogretmenlerden, sosyal hizmet uzmanlarindan ve psikologlardan
olusan profesyonel ekipler olusturulmalidir.

e Cok kultarlGlige dayali egitim uygulamalari saglayan ve multecilerin
kUlturel gegmisini tam olarak anlayan ogretmen hazirlik programlari
hazirlanmaldir.

e Turk ve Suriyeli 6gretmenlerin katilimlariyla, farkli kaltir ve konusma
diline sahip tum ogrencilerin kullanilabilecegi bir sosyal etkinlik kitaplari
hazirlanmasi, 6grencilerin birbirlerine ve yasadiklari topluma uyumlarina
katkida bulunabilir.

e Multeci gocuklarin statisu ne olursa olsun hemen en kuguk grup (0-4)
icin Ucretsiz okul dncesi duzenlemelerin yapilmalidir.

e Cocuklarin intiyaglarina baglh esnek bir mufredat uygulanabilir.

e Her miilteci 6grenciye duzenli siniflardan bir danisman 6grenci atanabilir.

e Cesitli sivil toplum kuruluslarinin yarattakleri egitim ¢alismalari daha fazla
desteklenebilir.

e Multeci 6grencilerin bulundugu okullarda rehberlik ve psikolojik danisma

hizmetleri icin okul rehber 6gretmenlerini sayilari artirilabilir.
Arastirmaya doénlik éneriler.

e Farkh egitim kademelerinde ileriye donuk izleme arastirmalari yapilabilir.

e Arastirmalar farkl okul turleri vb. dediskenlerle desteklenebilir.

e ilerleyen vyillarda milteci gocuklarin yapilan gesitli sinavlardaki basari
durumlari izlenebilir.

e Buyuksehirlerde ve sinir illerimizde yasayan Suriyeli velilerin tercihleri
kargilastirilabilir.

e Uyum siniflarinin verimliligi ile ilgili nitel ve nicel ¢galismalar yapilabilir.
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EK-A: Gonulli Katillm Formu

GONULLU KATILIM FORMU
Sayin katihmci,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde doktora 6grencisiyim. Tirkiye ve
Almanya’nin gégmenlerle ilgili egitim politikalari ve uygulamalarinin Turkiye’de yasayan Suriyeli
veliler igin uygunluklarinin incelenmesi amaciyla bir arastirma gergeklestiriyorum.

Calismaya katilim gondllilik esasina dayanmaktadir. Calismaya katildiktan sonra
istediginiz zaman vazgecebilir ya da galismayi yarida birakabilirsiniz. Anket formunun doldurulmasi
yaklasik 10-15 dakika silirecektir. Anket formlarinda yer alan maddeleri cevaplandirirken herhangi
bir sekilde zarar gdérme riskiniz bulunmamaktadir. Her bir bdlimin baslangicinda sunulan
yonergeyi dikkatlice okuyunuz. Her bir anket maddesini okuyup, ictenlikle yanitlamaya galisiniz.
Sorularin dogru ya da yanhs cevabi yoktur.

Size verilen anket formlarinin Uzerine adinizi ya da herhangi bir kimlik bilginizi yazmayiniz.
Kimlik bilgileriniz istenmemekle birlikte, tim yanitlariniz gizli tutulacaktir. Elde edilecek veri yalnizca
akademik amach kullanilacaktir. anketin uygulanmasi igin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’ndan ve Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli yasal ve etik izinler alinmistir.

Arastirmanin her slrecinde Kisisel bilgileriniz ihtimamla korunacaktir. Bu gondlli katihm
formunu imzalamadan 6nce veya daha sonra akliniza gelebilecek olan sorulari istediginiz zaman
bize sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim bu kagitta yaziyor. Bu arastirma bittikten sonra da
bana ulasabilir ve aragtirma ile ilgili soru sorabilirsiniz. Aragtirmaya katilmay tercih ediyorsaniz,
litfen agagiya imzanizi atiniz. imzaladiktan sonra size bu formun bir kopyasini verecegim.

Tarih:

e Katilimcr:
Adi, soyad:

Adres:
Tel:
imza:

e Arastirmaci: o
Adi, soyadi: Kenan ILI

Adres: Ankara Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Yenimahalle/Ankara
Tel: 05052400801

e-posta:kenanili71@gmail.com

imza:

e Sorumlu Arastirmaci: )
Adi, soyadi: Prof. Dr. Sefika Sule ERCETIN

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, Beytepe /Ankara
Tel:05324751132

e-posta:sefikasule@gmail.com

imza:
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EK-B: Veri Toplama Formu

EGITiM POLITIKALARI VERi TOPLAMA FORMU

Sayin Katilimci

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti Egitim Ydnetimi Bilim Dalinda
Prof.Dr. Sefika Sule ERCETIN danismanhiginda yurittigim “Gégmenlerle llgili
Egitim Politikalar: Turkiye ve Almanya Ornegi” konulu doktora tezi igin ihtiyag
duyulan verilerin elde edilmesi amaciyla bu veri toplama araci hazirlanmistir. Veri

toplama araci iki bolimden olugsmaktadir. Birinci bolimde “Kisisel Bilgiler”, ikinci

bélimde “Egitim Politikalari Anketi” yer almaktadir.

Formda yer alan her maddeyi okuduktan sonra, size igin en uygun olan
seceneqi, ilgili yerleri isaretleyerek belirtiniz. Verecegdiniz cevaplar sadece bilimsel
amaglar igin kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir. Desteginiz i¢in ¢ok tesekkur

ederim.

Kenan ILI
Doktora Ogrencisi
BOLUM 1
1.Cinsiyetiniz? Kadin () Erkek ( )

2.Yasiniz? 18-25( ) 26-35( ) 36-45( ) 46-55( ) 55-()
3.Hangi ilgede yasiyorSUNUZ?........c..eeeeeeeieeeececccaeees e esaesn e
4.Kag¢ cocugunuz var? Yok () 1-3 () 4-6 () 7-10( )
5.0kul gaginda olan ¢ocuklarinizin ka¢ tanesi okula gidiyor?

1-3() 4-5() 6-10()

6. Okul gaginda olan ¢ocuklariniz hangi diizeyde okula gidiyor?

ilkokul ( )  Ortaokul () Lise( ) Universite ()

7.En son bitirdiginiz egitim seviyesi nedir?

ilkokul () Ortaokul ( ) Lise () Universite ( )  Diger............
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BOLUM 2

Asagida kutucuklar igine iki Glke tarafindan multeciler i¢cin uygulanan egitim

politikasi ve uygulamalari yazilmistir. Sizin i¢in uygun olan kutucugu isaretleyiniz.

Tum ¢ocuklar devlet okullarinda
transfer edilmeden énce bir veya iki yil

boyunca hazirlik siniflarina katiimahdir.

Tdm c¢ocuklar devlet okullarina paralel

okullarda Arapca egitim almalidir.

ilk glinden itibaren miilteci 6grenciler
diger 6grencilerle ayri siniflarda sadece
beden egitimi, resim ve mlzik vb. derslerde

birlikte egitim almalidir

ilk glinden itibaren miilteci dgrenciler
diger 6grencilerden ayri siniflarda egitim

almalidir.

Muilteci gocuklar normal ders akisina
dahil edilirlerken ek olarak hedef odakli

misafir dlkenin dili 6gretilmeli.

Miilteci cocuklarin normal ders akisi
Arapca olmalidir. Ek olarak misafir tilkenin

dili 6gretilmeli.

Muilteci 6grencilerin uyumlari igin
akranlariyla birlikte normal okul egitimi

verilmeli

Miilteci dgrencilerin uyumlari igin her
sinif dizeyinde 1 yilhik uyum siniflari

aciimahdir.

Tum ¢ocuklar devlet okullarinda
transfer edilmeden 6nce ilk guinden itibaren
bulunduklari tlkenin kulturel degerleri yani

sira dil egitimi verilmeli.

Tum ¢ocuklar devlet okullarinda
transfer edilmeden dnce ilk gunden itibaren

sadece dil egitimi verilmeli.

Tdm cocuklar icin 6gretmenler
tarafindan duygusal ve psikolojik destek

verilmeli

Tam c¢ocuklar igin okul diginda saghk
bakanhgi tarafindan duygusal ve psikolojik

destek verilmeli.

Zorunlu egitim i¢in ikametgah kriteri

bulunmaktadir.

Zorunlu egitim icin sadece siginmaci

kaydi yaptirmalari gerekmektedir.

Ogrenciler igin alan yénlendirmesi
ogretmen ve ders notlarina gore ilkokulda

yapilmalidir.

Ogrenciler igin alan yénlendirmesi
ortaokul ve lise duzeyinde yapilan segcme

sinavlarina gore yapilmalidir.

Siniflarda sinirli stire Arapga bilen

ogretmen bulunmaktadir.

Siniflarda sinirli stire Arapga bilen

o6gretmen bulunmamaktadir.

Egitim fakilltelerinde 6grenim goren
6gretmen adaylarinin 1 ya da daha fazla
yabanci dil bilme zorunlulugu

bulunmaktadir.

Egitim fakultelerinde 6grenim goéren
o6gretmen adaylarinin yabanci dil bilme

zorunlulugu yoktur.
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

TJCD
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektirkik

Sayi  : 3S8$3172.600
Konu | Kemam (L1 (Enik Komisyon 1ni)

EGIIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Hg 2 1L 12019 tanhh ve 519442 18-600 00000859 196 sayli yae,

Enstitimilz Egitsm Bilimlen Anabibion Dale Eitim Y oectim Bilim Dal Dokiora Ogrencssi Kenan
1LV 0 Pref. Dr. Sefiks Sule ERCETIN damsmankipmda yirinige “Gocmenderte igiti Egithm
Politikalari: Tirkiye ve Almanya Ornedi” baslikli tez calymas Universitemiz Sematoss Etik
Komisyonuoun 19 Kasim 2019 tarihinde yvapmes obdugu toplantda incelenmis olup, etk agudan uygun
bulunmusgtur.

Bulgilerimzi ve gerofins saypilanmila nca edennm

eimzalidar
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rekaire Yardumeisy

IHacemope Ureversisst Rekeivith 06100 Sibbiye- Azkhars Sevds TORAL
Tebebom % (302 IS 3000 MOZ Fla 04121 M1 999 Fopuntn yarimdis Aavetioge o ir Satorer
Adwat: waw hacotipe s s
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EK-D: MEB Arastirma izni

Tanshy
2o
St 60
TC. E 000009
ANKARA VALILIGI l!
Milli Egitim Madisrhigi .
Says  : 14588481-605.99-F 25351251 19.12.2019

Konu : Arastuma izni

HACETTEPE UNIVERSITES| REKTORLUGUNE

ligi a) 11/1272019 tarihli ve 903302 sayili yaziniz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midarligi'nin 201723 nolu Genelgesi.

Universiteniz  Egitim  Bilimleri  Enstitisi Doktora  Ofrencisi Kenan LI nin
"Gogmenlerle lgili Egitim Politikalar:: Tiirkiye ve Almanya Ornefi” konulu tezi
kapsaminda Halk Egitim Merkezt ve Aksam Sanat Okullannda vygulanacak olan ven
toplama araglan ilgr (b) Genelge gergevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu arastirmanin Midirligtmilzde mubafaza
edilen Olgme araglanmin; Tarkiye Cumbusiyeti Anayasass, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tiek Milli Egitiminin genel amaglanna uygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykinhik togkil etmeyecek, egitim-dfretim faaliyetlering aksatmayacak
sekilde okul ve kurum ydnetcilenmin sorumlulufiunda gdaallilok esasma gore uygulanmast
Madartigimizce uygun gdeilmistir,

Bilgilerinizi ve geredini rica edenm.
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