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0z
Bu calismada annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin dizeyi, cinsiyet,
sinif, kardes sayisi, dogum sirasi, annenin yasi, ¢alisma durumu ve egitim duzeyine
gore anlaml farkhliklar gosterip goéstermedigi irdelenmigtir. Annelerin gocuklarinin
egitimlerine destegi “Annenin ilgisi ve Destedi”, “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” ve
“Digaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” olmak Uzere (¢ boyutta
incelenmigtir. Ankara’da, 2018-2019 egitim-0gretim yilinda, tabakali 6rnekleme
yontemiyle secilen 384 ortaokul égrencisine “Annenin Cocugun Egitimine Sundugu
Destek Olcedi” uygulanmistir. Veriler Sosyal Bilimler icin istatistik Paket Programi
23'te yuzde, frekans ve fark testleri ile analiz edilmigtir. Anne destegine iligkin 6grenci
gbrisleri 6grencinin cinsiyetine gére anlamli bir fark gdstermemektedir. Annenin ilgisi
ve Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutlarinda sinif ve kardes
sayisina gére “anlamli farkliliklar bulunmaktadir. “Annenin llgisi ve Destegi”
boyutundaki gorusler dogum sirasi ve sinifa gore farklilagsmaktadir. Besinci ve altinci
sinif égrencilerinin, tek cocuk olan veya bir kardesi olan 6grencilerin ve ailenin ilk
¢ocugu olan ogrencilerin anneleri digerlerine gore daha ¢ok destek saglamaktadir.
Annenin yasi, ¢ocugun destege iliskin algilarinda farklihk yaratmamaktadir. Ancak,
annenin calisma durumu ve egitim dlzeyi “Annenin llgisi ve Destegdi” ve “Annenin
Evdeki Ogretmen Roli” boyutlarinda anlamh fark yaratmaktadir. Caligan anneler ile
egitim duzeyi yuksek olan anneler, ¢alismayan ve egitim duzeyi duguk olanlara gore

daha fazla destek saglamaktadir.

Anahtar sozcukler: annenin egitime destedi, annenin egitime katkisi, egitime

sunulan destek, annenin egitime katilimi, egitime katilim



Abstract

In this study, it was aimed to measure whether students’ sexes, grades, number of
siblings, birth order, the mothers’ ages, occupational status and level of education
effect mothers’ support for their children’s’ education. Within this framework, the
support was divided into three dimensions called “Mother’s Attention and Support”,
“‘Mother’'s Teacher Role at Home” and “Motivating the Student and Gathering
External Support” and each factors’ effect on each dimension was measured. A
guestionnaire was conducted on middle school students from years five, six, seven
and eight during the academic year of 2018-2019 in Ankara. The data was analysed
on the Statistical Package for the Social Sciences 23 (SPSS) program according to
the descriptive survey model by using techniques like percentage, frequency as well
as gap analysis tests. The findings were interpreted with the help of tables. The
mothers’ support doesn’t differ according to students’ sexes. Mothers’ support
doesn’t differ according to students’ grades and number of siblings in “Mother’s
Attention and Support” and “Mother’'s Teacher Role at Home” whereas the support
differs according to their birth order in “Mother’s Attention and Support”. The mothers
of the students who study at fifth and sixth grades support more than the mothers’ of
the students who study at seventh and eighth grades, and the mothers of those who
are the only child or have one sibling support more than the mothers of those who
have more siblings. Mothers of the children who were born as the only or the first
child support more. Mothers’ support doesn’t differ according to their ages. On the
other hand, mothers’ occupational status and education level are factors that cause
significant difference; working mothers and mothers with higher level of education

support their children’s’ education more.
Keywords: mother's support to education, mother’'s contribution to education,

support to education, mother’s involvement in education, maternal involvement in

education
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Bolim 1
Giris
Bu boliumde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cumlesi,

saylltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Egitimli toplumlarin egitimsiz toplumlara gore daha gelismig olduklari herkesin
bildigi bir gercektir. Egitim; bireyin dinyaya olan bakis agisini degistirmekte, kendisini
gelistirerek daha iyi bir insan olmasinda bireye yardimci olmakta, toplumu bir arada
tutan, gelenek ve goreneklerin yeni nesillere aktarilmasini, bireylerin hayatta
kalmalari igin gerekli bilgileri edinmelerini ve yasam becerilerini kazanmalarini
saglamaktadir. Ozellikle kadinlarin egitimi, bir Ulkenin hem ekonomik hem de
toplumsal anlamda gelismesindeki en 6nemli etkenlerden biridir.Afrikali egitmen
James Emman Kwegyir Aggrey“Bir erkegi egitirseniz bir adami editirsiniz; bir kadini
egitirseniz bir kusagi egitirsiniz” (Nyamidie, 1999) s6zU ile bu durumu iyi

Ozetlemektedir.

Ebeveynin cocukla ilgilenmesi, ona kitap okumasi, beraber kaliteli zaman
gecirmesinin yani sira gocugun egitimine katilmasi, egitim durumuna, derslerine ilgi
gOstermesi, oOdevlerinde yardimci olmasi, okulu ziyaret edip Ogretmenleri ile
gorusmesi vb. faaliyetler “aile/ebeveyn/anne-baba katilimi”, “6grencinin egitimine
destek”, “6grencinin egitimi ile ilgilenme” kavramlari ile ifade edilmektedir. Dixon
(1992), aile katihminin neredeyse her bicimde 6grenci basarisi i¢in olcllebilir getiriler
sagladigini (akt. LaBahn, 1995) 6ne sUrmektedir. Ebeveyn tarafindan sézkonusu
katiimin veya destedin yapilip yapilmamasini veya yapildigi takdirde ne dlgude ve
hangi boyutlarda yapildi§ini arastiran birgok ¢alisma yapilagelmistir (Adelman, 1990;
Baker ve Stevenson, 1986; Coleman, Campbell, Hobson, Mcparttland, Mood,
Weingfeld ve York, 1966; Ferguson ve Rodriguez, 2005; Guryan, Hurst ve Kearney,
2008; Gunay Bilaloglu ve Aktas Arnes, 2018Hill ve Tyson, 2009; Lareau, 1987; Lynch
ve Stein, 1987. akt. Moreno ve Lopez, 1999; Magwa ve Mugari, 2017; Moreno ve
Lopez, 1999; OECD, 2017; Reay, 2000; Reese, Bolzano, Gallimore ve Goldenberg,
1995; Soner, 2000; Suarez-Orozco, 2001).Bu aragtirmalarda, ebeveynlerin

cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek Uzerinde etkili olan ¢esitli faktorlerin neler



olduklari da irdelenmistir.Alanyazinda, yalnizca anne katihmini irdeleyen
arastirmalardan ziyade, aile katihmini irdeleyen arastirmalara daha ¢ok rastlanmigtir.

Ogrencilerin 18 yasina kadar glnlerinin %87’sini okul diginda, ebeveynlerinin
nezareti altinda gecirdikleri (Williams, 1998) dikkate alindiginda, ebeveynlerin
davranig ve tutumlarinin égrencilerin Uzerinde ortaya ¢ikaracagi etkinin hayati onem
arz ettigi soylenebilir. Ebeveyn katiliminin gocugun motivasyonunu ve akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigine dair ¢alismalar (Cheairs, 2015; OECD, 2010 ve
2017; Shoukat, llyas, Azam, Ch Hussain, 2013) ebeveyn katiliminin énemini ortaya
koymakta, 6zellikle PISA’nin 2009 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen sinavlarinda yer
alan oOgrenciler ve ailelerini konu alan calisma, ebeveyn katiliminin yalnizca

ogrencinin egitiminde degil, hayatinda da hayati 6nem tasidigini gdstermektedir.

Aggrey’in ifadesinden de yorumlanabilecegi Uzere, egitimin icinde bulundugu
topluma ¢esitli yonlerden faydalari dokunmaktadir. Bu faydalar “digsallik” kavraminda
ele alinmaktadir. Digsallik, ekonomik bir terim olmakla birlikte, ekonomik faaliyetlerin
Uguncl sahislara yonelik, bu sahislarin Gzerinde etkisi bulunmayan beklenmeyen
etkilerini ifade etmektedir (Kenton, 2019). Egitimin dissalliklari ise bireyin goérdigu
egitimin bireye ve ailesine sagladigi faydanin disinda, bireyin iginde bulundugu
topluma sagladigi fayday! ifade etmektedir (McMahon, 1982). Egitimin topluma,
ekonomi, saglik ve gelecek nesillerin egitimleri gibi bircok alanda fayda
saglamaktadir. Bireylerin egitim duzeyinin isglcline katilimlarini ve yoksulluk
oranlarini etkiledigi, toplumun ekonomik refahinin ylkselmesine yardimci oldugunu
ortaya ¢ikaran birgok arastirma mevcuttur (Baum ve Payea, 2005; King, 2012; Lott
Jr, 1987; McMahon, 1987 ve 2007; Semega, Fontenot ve Kollar, 2017). Egitimli
bireyler kendi ve ¢ocuklarinin sagliklarina daha ¢ok 6nem vermektedirler, bu nedenle
bitirilen egitim dizeyinin bireyin ve ¢ocuklarinin sagligi Gzerinde dnemli bir etkisinin
oldugu sdylenebilmektedir (Baum ve Payea, 2005; De Walque, 2004; McMahon,
2017; OECD, 2017; Wirt, 2004).

Anne babanin 6grenciye ve o6grencinin egitim surecine destek saglamasi ve
egitim surecine aktif olarak katkida bulunmasi (LaBahn, 1995), 6grencinin egitimine
yatinm yapmasi (LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011)olarak tanimlanabilen aile
katiliminin  duzeyi, 1rk ve kudltur, oOgrencinin cinsiyeti, ebeveynin cinsiyeti,
sosyoekonomik duzey, cocuk sayisi ve ebeveynin egitim duzeyi gibi faktorlerden
etkilenmektedir (Ceka ve Murati, 2016; Coleman vd., 1966; Constantine, Davis,
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McCarthy ve Singh, 1999; Crosnoe, 2010; Ferguson ve Rodriguez, 2005; Guryan vd.,
2008; Hill ve Tyson, 2009; Lareau, 1987; Marcon, 1999; Moreno ve Lopez, 1999;
OECD, 2017; Parlak, 2019; Reay, 2000; Reese vd., 1995; Soner, 2000; Suarez-
Orozco, 2001; Williams, 1998; Yildirim ve Ozgurliik, 2019).

Bu noktada, ¢ocugun egitiminde birinci derecede sorumlu olan ebeveynlerin
egitim duzeyi ve cgocuklarinin egditimlerine sunduklari destek, ogrencilik doneminde
olumlu ve basaril bir okul yasami surdurulmesinde 6zel bir 5nem tagimaktadir. Anne
baba rolleri acgisindan degerlendirildiginde, 06zellikle Turkiye’de g¢ocugun bakim
ihtiyaclarindan baglayarak okul yagsamini da kapsayan donemde daha ¢ok annelerin
aktif ve on planda oldugu bilinmektedir. Ceka ve Murati (2016), cinsiyet rollerindeki
onyargilar nedeniyle annelerin ¢ocuklarinin egitiminde babalara gére daha aktif rol
oynadiklarini ifade etmistir. Bianchi, Robinson ve Milkie (2006, p.63) 1960h yillarda
evli annelerin gcocuk bakimina bakimin haftada ortalama sekiz saat, evli babalarin ise
yalnizca iki buguk saat ayirdigini belirtmistir. Cocuk bakiminda anne ve babalarin
cocuklarinin bakimi i¢in ayirdiklari sure, 2016yilina gelindiginde, anneler icin 14,
babalar icinse sekiz saattir (Livingston ve Parker, 2019). Kadinlarin son birka¢ on
yildir is hayatina daha ¢ok katildiklari géz ontinde bulunduruldugunda, ¢alismalarinin
cocuklarina ayirdiklari sureyi azaltmadigr gorulmektedir (Bianchi vd., 2006). Bu
nedenle, cocuklarin okul yasaminda aile desteginde annenin roll, onun egitim
dizeyinden 6nemli olclide etkilenmektedir. Kadin egitiminin toplumsal faydalarini
arastiran calismalar (Martin, 1995; Kaushal, 2014; Weinberger, Lloyd ve Blanc, 1989)
egitim dlzeyinin ylkselmesiyle kadinlarin daha ge¢ yasta evlendiklerini, daha az
sayida ¢ocuk sahibi olduklarini ve dogan c¢ocuklarinin 6lim oranlarinin daha disuk

oldugunu ortaya c¢ikarmistir.

Bireylerin egitim gérmesinin topluma sagladidi dissalliklarin yani sira ebeveyn
olan bireylerin gordukleri egitim ¢ocuklarinin hayatlarina birden ¢ok boyutta dogrudan
etki birakmaktadir. Buna gore, egditim gormus olan ebeveynler saglik alaninda,
yukarida egitimin saglk acgisindan sagladigi digsalliklarin ifade edildigi kisimdan da
yorumlanabilecegi Uzere, daha bilin¢li davranmakta, bu davranig da g¢ocuklarina
ornek olmalarina neden olabilmektedir. Egitim duzeyi daha yuksek olan ebeveynlerin
¢ocuklarinin daha saglikli olduklari yoninde sonuglanan arastirmalar (Burchi, 2009;
Grossman, 2005; Hernandez ve Napierala, 2014; McGinnis ve Foege, 1993. akt.

Kaushal, 2014), ebeveyn egitiminin énemini bir kez daha ortaya koymaktadir.



Ebeveynlerin sahip olduklari egitim duzeyinin ¢ocuklarinin hayatlarina en ¢ok
dokundugu boyut ise yine egitim boyutudur. Bu konuda yapilagelen arastirmalarda
(Akhter, 2012; Behrman ve Rozenweig, 2002; Black, Devereux ve Salvanes, 2005;
Chevalier, 2004; Chevalier, Harmon, O’Sullivian, Walker, 2005 ve 2010; Faize ve
Dahar, 2011; Marbuah, 2016; Oeropoulos, Page ve Stevens, 2006; Rozenweig ve
Wolpin, 1994) ebeveynlerin egditim duzeylerinin, toplamda egitim gordukleri yilin
gocuklarinin egitimi, egitimlerine devam etme olasiliklarini ve akademik basarisi
uzerinde etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin egitiminin g¢ocuklarinin
egitimleri Gzerine olan etkisini annelerin egditimi, bir diger ifade ile, kadin egitimi
Ozelinde arastirmalar da mevcuttur (Awan ve Kauser, 2015; Hernandez ve Napierala,
2014; King, Glover ve Smith, 2012; Kog, Ozkan ve Bekmezci. 2016; Self ve
Grabowski; Hoque, Khanam ve Nobi, 2017). Buna gore, egditim dizeyi ylksek olan

annelerin gocuklari daha saglikli ve bagarili olmaktadir.

Yukarida, egitimin bireylerin isguctine katihmlari, yoksullugun azalmasi
Uzerinde dogrudan etkisi oldugu vurgulanmisti. Egitim goérmus olan ebeveynler,
benzer sekilde, daha c¢ok calismakta ve daha c¢ok gelir elde etmekte, bdylece
cocuklarina daha ¢ok imkan saglayabilmektedir (Akee vd., 2010; Grinstein vd., 2014;
Becker ve Tomes, 1994; Brooks-Gunn ve Duncan, 1997; Card, 2001. akt. Kaushal,
2014; Conger ve Conger, 2002; Conger ve Donnellan, 2007; Haveman ve Wolfe,
1994. akt. Kaushal, 2014; Samuels, 2016; Hoque vd., 2017Shapiro, 2004. akt.
Grinsten-weis, Shanks ve Beverly, 2014; Shobe ve Page-Adams, 2001).
Ebeveynlerin gelirlerini ¢ocuklarina gesitli alanlarda imkan saglamak amaciyla

kullanmalari, ebeveyn katiliminin bir pargasi olarak yorumlanabilir.

Buraya kadar ortaya konan bilgiler i1siginda, ebeveynin gocuk ve egitimiyle
ilgilenme duzeyi incelenerek c¢ocugun gelecekteki akademik basarisi hakkinda
tahminlerde bulunulabilecegi yonunde bir sav benimsenebilir. Bu durumda akla gelen
bir soru ise, ¢cocuk ve egitimi ile ilgilenme duzeyinde ve gocugun egitimine sagladigi
destekte ebeveynlerin egitim dizeyi de dahil olmak Uzere bir takim degiskenlere gore
farklihk gOsterip gostermedigidir. Bu nedenle, tez ¢alismasinda 6ncelikle alanyazinda
edinilen bilgiler 1s1ginda aile katihmi “okula aktif katihm”, “6grencinin dersleri ile

ilgilenme”, “ders digi etkinlikler” ve “aile etkinlikleri” olmak Uzere doért boyut altinda

siniflandiriimistir.



Yukarida da belirtildigi Uzere, anneler ¢ocuklarina, babalara gére daha ¢ok
zaman ayirmaktadir. Annelerin yalnizca gocuk bakimi hususunda degil, ¢ocuklarin
egitimi konusunda da babalara gére daha ¢ok zaman ve ilgi gosterme ihtimali oldugu
degerlendirildiginde, 0zel olarak annelerin g¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari
destedin dizeyi ve bu duzeyin cesitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadiginin
incelenmesi ilgi ¢ekici bir yaklagim olacaktir. Bu nedenle, tez galismasinda annelerin

cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek merkeze alinmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine destekleri, bu
destedin dizeyi ve bu destegin ogrencilerin cinsiyeti, sinifi, sahip oldugu kardes
sayisi, dogum sirasli, annelerin yagsi, ¢alisma durumlari ve egitim duzeylerine gore

farklilik gésterip géstermediginin tespit edilmesidir.

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu ortaokul o6gdrencileri olusturmaktadir.
Bdylece, 6grencilerin annelerinin egitimlerine hangi boyutlarda destek sagladigini ve

bu destegin duzeyini 6grenci goruslerine gore belirleme olanagdi bulunmustur.

Ayrica, annelerin c¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin ogrencilerin
cinsiyeti, sinifi, kardes sayisi, dogum sirasi, annelerin yasi, calisma durumu ve egitim
dlzeyi degiskenlerine gore bir farkhlik gosterip gostermedigi arastiriimistir. Egitime
anne desteginin 6grencinin hayati ve akademik basarisi Uzerindeki olumlu etkisi goz
onunde bulunduruldugunda, annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin
farklilk goOsterdigi degiskenlerin tespit edilmesi annelerin desteklerini artiriimasi
hususunda yapilacak girigsimlerin saptanmasi konusunda yardim saglayabilecek ve

ogrencinin gelecekteki hayatinda olumlu sonuglar dogmasina neden olabilecektir.

Aile katilimi ile ilgili yapilan arastirmalarin gogunlugunun katihimin ogrencinin
akademik basarisi Uzerindeki etkisini olgtugu gorulmektedir. Bu arastirmalardan elde
edilen sonug, ebeveynlerin egitim dlzeyinin gocuklarinin yasamlari, okul basarisi ve
gelecekte tamamlayacagi egitim kademesi Uzerinde dogru orantili bir etkisinin oldugu
yonundedir. Benzer sekilde, aile katilimi, diger bir degisle ebeveynlerin ¢cocuklari ile
ve cocuklarinin egitimleri ile ilgilenmesi, egitime destek sunmasi, c¢ocuklarin
akademik basarisini  olumlu yonde etkilemektedir. Ancak vyapilan kaynak

taramasinda, annelerin veya babalarin egitim duzeylerinin ¢ocuklarinin egitimlerine
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katihmlarini ve gocuklarinin egitimlerine sunduklari destek Uzerindeki etkisini dlgen
¢ok az sayida arastirmaya rastlanmigtir. Bu nedenle, tezin konusu olan annelerin
egitim ddzeylerinin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destek arasindaki iligki olup
olmadigini sorgulayan bu arastirmanin bu anlamda, alanyazina bir destek
saglayacagina inaniimaktadir. Tum bunlara ek olarak, yukarida da ifade edildigi
Uzere, alanyazinda yalnizca annelerin katilimlarini konu alan arastirmalara daha az
rastlanmistir. Bu arastirmada anne katilimi 6n plana ¢iktigi cihetle, alanyazina katki

saglayacag! dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problemi, “Ankara ilindeki ortaokul égrencilerinin annelerinin
cocuklarinin egitimlerine nasil ve ne duzeyde destek olduklari ile bu destegin cesitli
degiskenlere gore anlamh bir farklilik goésterip gostermedigi” sorusuna yanit

aranmasidir. Arastirmanin problemine dayali olarak alt problemleri gsunlardir:
Alt problemler.
1. Ankara ilindeki ortaokul 6grencilerinin anneleri cocuklarinin egitimlerine;
a) Annenin llgisi ve Destegi,
b) Annenin Evdeki Ogretmen Roli,

c) Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme boyutlarinda ne

dizeyde destek sunmaktadir?

2. Ankara ilindeki ortaokul ogrencilerinin annelerin  gocuklarinin

egitimlerine sunduklari destek;
a) Ogrencinin sinifina,
b) Ogrencinin cinsiyetine,
c) Cocugun kardes sayisina,
d) Cocugun dogum sirasina,
e) Annenin yasina,
f) Annenin ¢alisma durumuna,

g) Annenin egitim dizeyine goére anlamli bir farklihk géstermekte midir?



Sayiltilar

Bu arastirmanin verileri durust ve guvenilir bir ortamda, gonullik esasiyla

toplanmigtir.
Sinirhiliklar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin
Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kecioren, Mamak, Pursaklar, Sincan ve
Yenimahalleilgelerinde ortaokulda egitim goren ogrenciler ile sinirhdir. Ayrica, bu
arastirmada veriler yalnizca nicel veri toplama yontemi ve anket teknigi ile

toplanmigtir.
Tanimlar

Egitime Destek. Ebeveynin cocugun hayati ve egitimiyle ilgilenmesi, okul ile
isbirligi yaparak ¢ocugun egitimine dahil olmasi surecidir. Literatlirde aile katilimi,

anne-baba katilimi, ebeveyn katilimi seklinde de ifade edilmektedir.

Egitime Anne Destegi. Annelerin c¢ocuklarinin dersleri, o6devleri ile
ilgilenmesi, 6gretmenleri ile gorigmesi, ¢cocuklari ile ders ve ders disi etkinliklerde

bulunmasi ve benzeri davranislari icermektedir.
Egitim Diizeyi. Bireyin mezun oldugu son egitim kademesidir.

Egitimin Digsalliklari. Bireyin aldigi egitimin, bireye ve ailesine sagladigi
faydanin diginda bireyin i¢inde bulundugu topluma olan faydasidir.Kadin egitiminin
digsalliklari kadinlarin egitim gérmesinin topluma sagladigi destedi temsil etmektedir.
Ebeveyn egitiminin digsalliklari ise ebeveynlerin gordukleri egitimin ¢ocuklarinin

hayatlari Gzerine olan etkisini ifade etmektedir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde, arastirmanin kuramsal temelinin ortaya koyulmasi amaciyla aile
katihmi kavrami, aile katihmini etkileyen faktorler ve aile katiliminin 6grencinin egitimi
uzerine etkisi hakkinda bilgi verilmigtir. Bagimsiz degiskenler arasinda alanyazinda
cesiti arastirmalara konu olmus annenin egitim duzeyininegitime destek
baglamindaki onemini acgiklamak amaciyla egitimin digsalliklari, kadin egitiminin

digsalliklari ve ebeveyn egitiminin digsalliklari 6zetlenmigtir.
Aile Katilimi

Aile katilimi, ebeveyn katilimi, anne-baba katilimi, ebeveynin egitime
katilmasi, 6grencinin egitimine sunulan destek kapsaminda ifade edilmektedir. Aile
katihmi, ebeveynin 6grenciye ve 6grencinin egitim surecine destek saglamasi ve
onun egitim surecine aktif katilimda bulunmasi (LaBahn, 1995), okulda génulli olma,
cocuklarin 6devlerine yardim etme, sinifi ziyaret etme, okulda karar mekanizmasinda
rol alma, misafir konugmaci olarak deneyimlerini 6grencilerle paylasma gibi
aktiviteleri iceren 6gdrenciye yatirrm sekli (LaRocque vd., 2011) olarak tanimlanabilir
ancak bununla sinirli tutulamaz. Aile katilimi gocugun dogumundan itibaren baslayan
bir stirectir. Ornegin, cocuga kelime 6gretme yoluyla anadilini edinmesine destekte
bulunmak da aile katiliminin bir parcasidir (OECD, 2010).

Epstein, Sanders, Simon, Salinas, Jansorn ve Van Voorhis (2002) aile
katihmini alti kategoriyeayirmistir (Epstein vd., 2002). Buna gore aile katilimi; annelik
-babalik yapma, konferanslar, telefon gérusmeleri vb. araciligiyla okul ile arasinda gift
yonlu “iletisim kurma”; “gonulli olma” suretiyle 6gretmenlere yardim etmek, sinif igi
ve disi1 okul aktivitelerinde gonullu yardimcilik yapmak, okul etkinliklerine ve 6grenci
toplantilarina katilmak; okul mufredati ve ¢gocuklarinin okulda égrendikleri ile ilgili bilgi
edinmeyi gerektiren “evde 6grenme”; ¢ocuklarinin maruz kaldigi okul programlarini
etkileyen kararlari alma agsamasinda s6z sahibi olmalarini ifade eden “karar alma” ve
toplumla (aile, okul, érgutler, bireyler vb.) igbirliginde bulunarak toplum kaynaklarinin
saglayacag olanaklardan faydalanma ve topluma da fayda saglamayi ifade eden

gy

“toplumla isbirligi” olacak sekilde gruplara ayriimaktadir.

Marcon (1999), aile katihmini “aktif” ve “pasif’ olarak iki grup igerisinde

incelemigtir. Buna gore pasif katilim, veli-6gretmen gorusmeleri ve ev ziyaretleri gibi
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“iletisim kurma” davraniglarini; “aktif katilim” ise sinif ziyaretleri ve sinif etkinliklerine

yardim etmek gibi “gonullultk” davraniglarini igermektedir.

Guryan vd. (2008) 14 uUlkede, ebeveynlerin egditim duzeyleri ile ¢ocuklarinin
bakimina ayrnidiklari zaman arasindaki iligkiyi analiz ettikleri ¢alismada, g¢ocuk
bakimini, “temel bakim” (emzirme, beslenme, altini degistirme, saglik vb.), “egitim”
(kitap okuma, Odevlerine yardimci olma, veli toplantilarina katilma vb.), “eglence
faaliyetleri” (gocukla oyun oynama, yuruyuse ¢ikma vb.) ve “seyahat” (cocugu okula,

kursa birakma vb.) olarak dort gruba ayirmistir.

Vandergrift ve Greene (1992), cocuklarina sunduklari manevi destek ve
egditimlerine katimlari baglaminda ebeveynleri dort kategoriye ayirmistir. Buna gore,
bazi ebeveynler, c¢ocuklarina manevi destek saglamakta (6rnegin, onlari
cesaretlendirmekte) ve egitimlerine aktif olarak katilmaktadir (6rnegin, ddevlerine
yardimci olmaktadir). Bazi ebeveynler, c¢ocuklarina manevi olarak destek
sunmamakta (6rnegin, cocuklariyla ilgilenmemekte) ancak egditime aktif katihm
saglamaktadir (6rnegdin, vyiyecegin verildigi takdirde okula gelmektedir). Bazi
ebeveynler c¢ocuklarina manevi destek saglamakta (6rnegin, refahina ©énem
atfetmekte) ancak okula katilim saglamamaktadir (6rnegin, okul etkinliklerine nadiren
katilmaktadir). Son olarak, bazi ebeveynler cocuklarina manevi destek sunmamakta
(6rnegin, gocuklarini istismar etmekte) ve okula aktif olarak katilmamaktadir (6rnegin,

okul ile iletisime gegmemektedir).

Kisaca, aile katilimi ebeveynlerin ¢ocuklarinin hayatlariyla dogumlarindan her
acgidan ilgilenmelerini, gocuklarinin temel ve fiziksel ihtiyaglarini
karsilamalarini,cocuklarinin derslerinde ve/veya Odevlerinde yardimci olmalarini,
ogretmenleriyle goérismelerini, okul toplantilari ve etkinliklerine katiimalarini,
derslerinde yardimci olmasi igin ¢ocuklarina teknolojik imkanlar ve/veya kursa
gbénderme vb. imkanlari saglamalarini kapsamaktadir. ilaveten, cocuklarini duygusal

ve manevi olarak desteklemeyi de icermektedir.
Aile Katilimini Etkileyen Faktorler

Ailelerin gocuklarinin egitimlerine katilmaya yonelik istek ve kabiliyetlerini
etkileyen bazi faktérler s6z konusudur (Moreno ve Lopez, 1999). Bu baslik altinda

aile katilimini etkileyen faktorler, irk ve kultur, 6gdrencinin cinsiyeti, ebeveynlerin



cinsiyeti, sosyoekonomik dizey, c¢ocuk sayisi ve egitim dlzeyi basgliklarinda

incelenmisg, ayrica aile katiiminin 6nundeki engeller hakkinda bilgi verilmistir.

Irk ve kultiir. ABD'de 4 binden fazla okuldan 600,000°den fazla 6gdrencinin
katihmi ile hazirlanan Egitimde Firsat Esitligi Raporu (Coleman Raporu) (1966)
ogrenci basarisi Uzerinde aile ve c¢evrenin etkisini ortaya koymustur. Cocuklari ilk
olarak evlerinde, aile ortaminda, sekillenmesinden yol ¢ikarak, Coleman vd. (1966)
odgrenci basarisinin veya basarisizliginin nedenlerini incelerken 6ncelikle 6grencinin
aile gecmisini incelemigtir. Rapora gore, bir ogrencinin basarisinda sadece kendi
ebeveynlerin egitimlerine ilgisi degil, ayni zamanda okuldaki diger o6grencilerin
velilerin ilgisi de olduk¢a 6nem arz etmektedir. Herhangi bir ortamdan alinan bir
ogrenci, farkli bir sosyal yapinin oldugu bir okula gittiginde basari duzeyi de farkhlik
gOstermektedir. Yine de bu fark beyazlar ve Asyalilar arasinda daha azdir. Ebeveyni
egitimiyle ilgili beyaz bir 6grenci, ogrencilerin gogunun ailesinin ilgisiz oldugu bir okula
giderse basari duzeyi cok dugsmeyecektir. Ancak bdyle bir okulda okuyan bir azinlik
ogrencisi, gocuklarinin egitimiyle ilgilenen ebeveynlerin bulundugu bir okula giderse
basarisi belirgin bir bicimde artis gosterecektir. Arastirmada ayrica, ogrencilere
ebeveynlerinin egitimleri ile ilgili beklentileri, bitirmelerini istedikleri egitim kademeleri
ve okul toplantilarina katihim durumlariyla ilgili anket uygulanmigtir. Elde edilen
sonuglara gore, ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine olan ilgisi, irklara gore, benzer
sekilde olmasina ragmen siyahi aileler, okul toplantilarina daha fazla katihm
saglamaktadir. Ancak, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine olan ilgisi, ¢cocuklarini
destekleme konusunda somut bir adima — aktif katihma- donusmemektedir. Lynch ve
Stein (1987) Latin ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimleri hakkindaki kararlara siyahi ve
beyaz ailelere gore daha az katilim sagladigini tespit etmistir (akt. Moreno ve Lopez,
1999). Suarez-Orozco’ya (2001) gore, gogmen ailelerdeki egitime katilim eksikligi
ailelerin ilgisizliginden ziyade yasadiklari kulturel uyumsuzluk ve yanlis anlamalardan

kaynaklanmaktadir.

Ailelerin icinde bulundugu kaltar ve bu kultirin egitim kavramini tanimlayis
bigcimi ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katildiklar1 boyutlarda belirleyici rol
oynamaktadir. Ornegin, Latin Amerika kokenli aileler, egitim kavramindan akademik
basaridan ziyade g¢ocugun dogru ve yanhs arasindaki farki 6grenmesini, ahlaki
degerler edinmesini, saygili olmasini vb. anlamaktadir. Bu nedenle bu aileler,

kendilerine okuloncesi ¢agda ebeveyn sorumluluklarinin siralamasinin nasil olmasi
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gerektigi soruldugunda, ilk siralara ebeveynlere karsi sayglyl, dogru ve yanlig
arasindaki farki ve terbiyeli olmayr oOgretme ve c¢ocukla diyalog kurmayi

yerlestirmiglerdir (Reese vd. 1995).

Ogrencinin cinsiyeti. Ogrencilerin cinsiyetlerinin ebeveyn katiliminin diizeyi
Uzerindeki etkisinin olup olmadigina iligkin farkli arastirma sonuglari mevcuttur.
Marcon (1999), ebeveynlerin egitime katilim duzeyleri Uzerinde 6grencinin kiz veya
erkek olmasinin bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasmigken, Williams (1998)
annelerinin katihmlarinin cinsiyete gére 6nemli bir farkhlik gostermedigini ancak
babalarin katilimlarinin erkek c¢ocuklarinin egitimleri lehine bir farkliik gosterdigini

saptamistir.

Ebeveynlerin cinsiyeti. Cinsiyet rollerindeki dnyargilar nedeniyle babalardan
ziyade cocuklarineditiminde anneler daha aktif rol oynamaktadir (Ceka ve Murati,
2016). Anneler 1960 yillarda ¢ocuk haftada ortalama on saat ayirirken babalar
ortalama iki bucuk - U¢ saat ayirmaktaydi (Bianchi vd., 2006). Ancak babalarin
cocuklarinin egitimine katilma dizeyleri gin gegctikge artmaktadir (Constantine vd.,
1999). Babalarin bir haftada ¢gocuk bakimina ayirdiklari stire 2000 yilinda yedi, 2016

yilinda sekiz saate ¢cikmigtir (Livingston ve Decker, 2019).

Reay (2000) ingiltere’de besinci sinifa giden ¢ocuklarin anneleriyle yaptigi bir
¢alismada, annelerin babalara oranla ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla duygusal
yatirnmda bulunduklarina inandiklarini tespit etmistir. Anneler, ¢cocuklarinin gelecekte
meyvesini toplayacaklarini dasundukleri icin, cocuklarini sinif ici ve disi aktivitelere
yonlendirmekte, cocuklar ile vakit gecirmekte ve dersleri hakkinda da bilgi sahibi
olmaktadirlar. Ancak burada dikkat edilmesi gerekenlerden biri de ailelerin
sosyoekonomik duzeylerindeki farklardir. Orta gelir sinifina ait anneler, ev islerinde
kendilerine yardim etmek Uuzere Ucretli yardimci c¢alistirabilmekte ve boylece
cocuklariyla daha fazla zaman gegirebilmektedir. Alt gelir dizeyindeki ¢alisan anneler
ise bodyle bir imkadn bulamadiklarindan g¢ocuklarina yeterince fazla zaman
ayiramamaktadir. Bu annelerin bir diger endisesi de, ¢ocuklarina orta sinif annelerin
saglayabildigi maddi imkanlari saglayamamalari ve ¢ocuklarinin ileride is bulma ve
ekonomik bagimsizlik elde etme konularinda sorun yasamalari duagsuncesidir.
Annelerin gelir diizeyi ¢ocuklarina davraniglarini etkilemektedir. Ornegin; isci
sinifindaki anneler c¢ocuklarinin anlik mutluluklarini 6énemseyerek onlari ders

calismalari konusunda zorlamazken, orta siniftaki anneler g¢ocuklarinin gelecek
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mutluluguna yatirrm yaptiklari inanciyla ¢gocuklarini aksam saatleri ve hafta sonlari da

dahil olmak Uzere sinif i¢i ve digi aktivitelere yonlendirmektedir.

Soner (2000), istanbul’da 15-16 yas grubundaki lise 6grencileri ve ailelerinin
katihmiyla yaptigi bir arastirma ile annelerin egitim duzeyi arttikga, ogrencilerin
mutluluktan kaynaklanan ozguvenlerinin ve kaygiya iliskin 6zguvenlerinin arttigini
tespit etmigtir. Orta egitim duzeyine sahip anneler aile yodnetimi konusunda
digerlerine gore daha basarilidir. Benzer sekilde, annenin egitim duzeyi arttikga aile
icindeki destekleyici ve yapici iligkiler artmaktadir, anneler c¢ocuklariyla daha
doyurucu bir duygusal iligki kurmaktadir. Arastirmada, babanin egitim duzeyinin
cocugun akademik basarisi ve aile uyumu Uzerinde bir etkisine rastlanmamigtir.
Arastirmada annenin egitim duzeyinin ve c¢alisma durumunun c¢ocugun akademik
basarisi Uzerinde bir etkisine de rastlanmamigtir ancak elde edilen sonuglar annenin
egitim duzeyi degiskeninin ailedeki uyumu olumlu yénde etkileyen bir faktér oldugunu

ortaya koymaktadir.

Sosyoekonomik duzey. Aile katiimini etkileyen bir diger faktor ailenin iginde
bulundugu sosyoekonomik dizeydir (OECD, 2017). “Ebeveynlerin egitim dizeyinin
artmasi ¢ocuklarinin egitimlerine verdikleri Gnemin de artmasiyla sonuglanmaktadir.
Ayrica, ailelerin gelir duzeyleri de artmakta ve aileler cocuklarina, egitimlerinde
destek olmak igin, daha fazla imkan saglayabilmektedir. Crosnoe (2010), kendileri de
egitim gormus olan ebeveynlerin, c¢ocuklarinin 6grenmek icin nelere ihtiyag
duyduklarini  anlayabildiklerini ve onlara gereken destedi sunabildiklerini

aktarmaktadir.

Ebeveynler cocuklarinin egitimlerine ilkokul kademesinde, ortaokul ve lise
kademelerine gore daha ¢ok katilmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, ortaokul
ve lisede, yuksekogretim planlamasinin da eklenmesiyle, aile katiliminin boyutlarinin
degdismesi (Ferguson ve Rodriguez, 2005) ve ogrencilerin 6dretmen sayilarinin
artmasiyla cocuklarinin dersleri ile ilgili olarak hangi o6gretmenle konusmalari
gerektigini bilememeleri yer almaktadir. Cocuklarin biligssel gelisimlerinin artmasiyla
kendi egitimleri hakkinda karar almalari, ayni zamanda ergenlige girmeleriyle birlikte
ailelerinden Ozerklik elde etme duygusuyla, ebeveynlerinin okul ziyaretleri gibi katilim
faaliyetlerinde bulunmalarini istememeleri bulunmaktadir (Hill ve Tyson, 2009).
Ayrica, derslerin agirlagsmasiyla birlikte ebeveynlerin bilmedikleri konularda

cocuklarina destek saglayamamalari da ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine

12



sunduklari destegin azalmasinda bir etken olabilmektedir. Ebeveynlerin isten izin
alma, okuldaki toplantilarin zamanlamasinin uygun olmamasi ve okul faaliyetlerine
nasil katilacaklari hakkinda bilgi sahibi olmamalari, ebeveynlerin okul faaliyetlerini

katihimlarinin éntindeki en sik karsilasilan engeller arasindadir (OECD, 2017).

Cocuk sayisi. Milli Egitim Bakanligr'nca 81 ilden 41 dérdincu ve sekizinci
sinif 6grencileriyle gerceklestirilen ve d6grencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilimleri ile
Sosyal Bilimler alanlarindaki basarilarinin gesitli degiskenlere gore anlamli farkhliklar
gosterip  gostermediginin  incelendigi Akademik Becerilerin  izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) 2018 4. Siniflar Raporu (Parlak, 2019) ve 8. Siniflar
Raporu’'na (Yildirnm ve Ozgurlik, 2019) yayinlanmistir. Buna gére, dérdiincl sinifta
ogrenim goren oOgrencilerin ailelerin okul yasantisina yonelik tutumunu 6ngoéren
“ailenin destekleyici tutumu” ailenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik
gOstermektedir. Destekleyici tutum tek c¢ocuklu ailelerde en yuksek duzeydedir,
ailedeki ¢ocuk sayisinin artmasiyla birlikte destekleyici tutum dizeyinde dusus

yasanmaktadir.

Egitim diizeyi. Baker ve Stevenson’in (1986) calismasinin sonuglarina gore,
yuksek 6grenimli anneler gocuklarinin okul performanslari hakkinda daha c¢ok bilgi
sahibi olmaktadir, 6gretmenlerle daha sik gérismektedir ve gocuklarinin akademik
basarilarini kontrol etme/yonetme konusunda harekete gegmeye daha hazirdir.
Lareau’ya (1987) goére, ogretmenler, ailelerin katihmini c¢ocuklarinin basarisina
verdikleri degerin bir yansimasi olarak gormektedir. Ogretmenlere gore; ailelerin
okulla ilgilenmesi ve gonullu faaliyetlere katilmasi, cocuklari da bu yonde olumiu

olarak etkilemekte ve okulu daha fazla ciddiye almalarini saglamaktadir.

ABD’de ilkokul birinci sinifa giden ¢ocuklarin anneleri olan 158 gé¢men Latin
kadinla yapilan ¢alismada (Moreno ve Lopez, 1999) Amerikan kultlrane kualttirlenme
dlzeyi diguk olan annelerin okul aktiviteleriyle ilgili daha az bilgiye sahip olduklari ve
egitime katilma konusunda daha c¢ok engel ile karsilastiklari saptanmigtir. Ancak
buna ragmen egitim duzeyi daha yuksek olan annelere gore, aile katiimina iliskin 6z
yeterlik algilarinin yiksek oldugu goralmustir. Ayrica bu anneler, ¢ocuklarinin egitim
duzeylerine iligkin beklentilerinin daha yuksek oldugunu ve eslerinden, egitim duzeyi
daha yuksek olan annelere gbre daha fazla destek gordiklerini belirtmigtir.
Kaltirlenme duzeyini gozetmeksizin, egitim dlzeyi annenin ¢ocuklarinin egitimlerine

katilmalarini etkilemektedir. Daha egitimli olan anneler egitime katilmayi annelik
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gorevlerinin bir pargasi olduguna inanmaktadir. Yine de kultirlenme ve egitim
dizeyini gozetmeksizin anneler gocuklarinin egitimlerine katiimaktadir. Bu katihm
kendisini kimi anne tarafindan, temel sorumluluklarini yerine getirme seklindeyken
kimi anne tarafindan da okul yénetiminde rol alma seklinde gdstermektedir. Ancak
yine de egitim duzeyi yluksek olan anneler ¢ocuklarinin egitimlerine daha sik katilim
saglamaktadir.Egitim duzeyi yuksek olan — gelir duzeyinin yiuksek oldugu tahmin
edilen — ebeveynler, egitim duzeyi disuk olan — gelir dizeyinin daguk oldugu tahmin
edilen — ebeveynlere gore ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirmaktadir. (Guryan vd.,
2008)

Aile katiliminin onuindeki engeller. Moreno ve Lopez’e (1999) gore, ebeveyn
katiliminin ontndeki engeller, ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilmaya yonelik
istek ve kabiliyetlerini etkileyen faktorler kisisel ve psikolojik faktorler, baglamsal
faktorler ve sosyokdltirel faktorlerdir. “Kisisel ve psikolojik faktorler”, ebeveynlerin
editime katilmayi ebeveynlik gorevi olarak gorup gérmemesi, ¢ocuklari igin arzu
ettikleri egitim duzeyi, egitime katilmasina iliskin 6z yeterlik algisi ve okul aktiviteleri
hakkindaki bilgi birikimini icermektedir. “Baglamsal faktorler”, okul iklimi, ebeveynlerin
cevreden gordugu sosyal destek ve ¢ocuklarinin egitimlerine katilmalarinin ontundeki
engellerdir (Moreno ve Lopez, 1999). Bu engeller, veli veya dgretmenler agisindan
ilgiveya yetenek eksikligini ifade eden kisisel engeller; veli ve &6gretmenlerin
programlarinin ¢akismasi, ulasim sorunlari gibi engelleri ifade eden kisisel olmayan
engeller ve ailelerin katilimini saglama konusunda o6gretmenlerin egitimsiz olmasi,
kurumsal imkanlarin aile katilimini tegvik etmede yetersiz kalmasi, dil bilmeyen veliler
igin dil hizmetlerinin verilememesi gibi kurumsal engellerdir (Adelman, 1990; Moreno
ve Lopez, 1999). “Sosyokdltirel faktorler’in arasinda ebeveynlerin irki, egitim dizeyi
ve gocmen ailelerin bulunduklari Ulkedeki kulturlenme duzeyi yer almaktadir.
Ebeveynler ve ogdretmenler arasindaki iletisim eksikligi, ebeveynlerin gocuklarinin
editimlerine nasil bir gsekilde katilacaklarini bilememeleri ve okul ve o6gretmenler
tarafindan desteklenmemeleri de aile katiliminin énidndeki engeller arasindadir
(Gunay Bilaloglu ve Aktas Arnas, 2018).

Aile Katihminin Ogrencinin Uzerine Etkisi

Gooding’in (2001) 1998-1999 akademik yilinda lowa Devlet Universitesi’nde

yeni kayit yaptiran dgrencileri konu alan galismasi, dgrencilerin ailelerinin egitim
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dizeylerinin dgrencilerin akademik basarisinda etkisinin oldugunu ortaya koymustur.
Bu sonug, kiguk yastaki 6grencilerde gorulen aile destegi etkisinin ogrencilerin ileri
yaslarinda da gorulmeye devam ettigini isaret etmesi bakimindan oldukca ilgi
cekicidir. Kim (2002), Koreli-Amerikan 12-14 yaslarindaki égrencilerin ve ailelerinin
katildigi arastirmasinda, ailelerin katihminin ve oOgrencilerden beklentilerinin

ogrencilerin basarilari Gzerinde etkisinin oldugu sonucuna varmistir.

Flouri ve Buchanan (2004); ingiltere, iskogya ve Gallerde dogan 17,000
gocugun dogumlarindan itibaren takip eden Uluslararasi Cocuk Gelisim
Arastirmasi’ndan alinan verilerle yaptiklari arastirma sonucunda, ebeveynin, 6zellikle
babanin, c¢ocuk yedi yasindayken onunla ilgilenmesinin, ona kitap okumasinin,
beraber disarida vakit gegirmesinin, dersleriyle ilgilenmesinin ve genel olarak
cocugun bakimiyla ilgilenmesinin, cocugun 18-20 yaslarindaki tavir ve davranislarini
onemli Olgude olumlu yonde etkiledigini ortaya c¢ikarmistir. Bu c¢alisma, ogrencinin
egitimi, motivasyonu ve genel anlamda davraniglari Uzerindeki aile etkisinin diger
calismalarda tespit edilen anlik sonuglarinin yani sira daha uzun vadedeki etkilerini

ortaya koymasi bakimindan énem arz etmektedir.

Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein’'in (2005) aile katilminin ¢ocugun
motivasyonu Uzerindeki etkisini alanyazin taramasi seklinde inceledikleri
makalelerinde elde edilen bulgular, ailelerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilendiklerinde
ogrencilerin daha ¢ok c¢aba harcadigini, daha fazla konsantre oldugunu ve dikkat
kesildigini ve 6grenmeye daha c¢ok ilgi duydugunu gdstermektedir. Kotaman'in (2008)
ilkokuldan liseye kadar tum kademelerde cocugu okuyan aileleri konu alan
calismasindan ¢ikan sonugclara gore, egitim duzeyi ylksek olan aileler egitim duzeyi
dusuk olan ailelere oranla ¢ocuklarinin egitimlerine daha ¢ok katilmaktadir. Egitim
duzeyi duguk olan ailelerin, gcocuklarinin egitimlerine katilmamalarinin bir nedeni bilgi
dizeylerinin  dustk oldugu inanciyla c¢ocuklarini  yanhs yonlendirmekten

kacinmalaridir.

ABD’nin Virginia eyaletinde bir onceki sene eyaletin okuma standartlarinin
altinda kalan bir ilkokul, ailelere ve toplum Uyelerine 6grencilerin okuma becerilerinin
geligtiriimesinde rol oynamalari igin onlarla birlikte kitap okuma, onlari dinleme gibi
gorevler vermis ve bu calismalarin neticesinde bir sonraki sene eyaletin okuma
standartlarinin Ustine gegmeyi basarmistir. Ancak, aile katilimi ile ilgili yartttlen

calismalar daha ziyade orta sinif ailelerde etki géstermektedir (Russakkoff, 2009).
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Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) Ankara’da ilkdgretim okullarinda c¢alisan
ogretmen ve yoneticilerin goruglerine basvurduklari arastirmada, ailelerin ¢ok azinin
istenen Olgclude gocugun egitim sureciyle ilgilendigini, bazi velilerin aile katilimini
yanlis anladigini ve bunlarin 6gretmenin sinif icindeki gorevlerine midahale ettiklerini

tespit etmigtir.

Shoukat vd. (2013) ailelerin egitim duzeyleri ile gocuklarinin egitimlerine
sunduklari destek (¢alisma ortami ayarlama, ¢ocuklarini destekleme, bilinglendirme
vb.) arasindaki iliskiyi 6lgmek amaciyla Pakistanda bir devlet Gniversitesinde 6grenim
goren 394 6grenciye bir anket galismasi uygulamig ve elde edilen verileri Kruskal-
Wallis H Test'i ve Kendall'in Tau-C Test'ini kullanarak analiz etmigtir. Buna gore,
ailelerin egitim duzeyinin artmasiyla ¢ocuklarin basarisi da artmaktadir. Egitim duzeyi
yuksek olan aileler c¢ocuklarini desteklemekte ve onlara teknolojik imkan
saglayabilmektedir; modern teknoloji ve imkanlara sahip ogrenciler daha basarihdir.
Arastirmacilar, ¢ocuklarin basarisinin artmasinin diger bir nedeninin ebeveynlerin
egitim gordukleri surede, c¢ocuklariyla nasil iletisim kurmalari ve ¢ocuklarinin
egitimlerine karsl nasil tutum almalari gerektigine dair bazi bilgiler edinmis
olabilmeleri ve g¢ocuklarin ailelerinin davraniglarindan 6grenmeleri olabilecegini
tahmin etmektedir. Egitim diuzeyi dusuk olan ailelerin gocuklarindan beklentileri ilging
bir gekilde yuksektir ve bu aileler de cocuklarini desteklemekte ve onlara
saglayabildikleri imkanlari saglamaya calismaktadir. Arastirmacilar, bunun nedeninin
ebeveynlerin kendi egitim duzeylerinden memnun olmadiklari i¢in ¢ocuklarinin daha
fazla okumasini istemeleri oldugunu tahmin etmektedir. Ancak daha az imkéani olan
ogrencilerin motivasyonu, imkani daha fazla 6grencilere kiyaslandiginda daha
dUsuktir. Cheairs (2015), besinci sinifa giden égrencilerin, ailelerin, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin katilmiyla yaptigi c¢alismasinda, ogrenci basarisindaki en Onemli

faktorlerden birisinin ailenin katilimi oldugu sonucuna varmistir.

Sekizinci siniflarda égrenim goren ogrencilerle gergeklestirilen ve 6grencilerin
Tlrkge, Matematik, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler alanlarindaki basarilarinin gesitli
degiskenlere gére anlamli farkhliklar gosterip gdstermediginin incelendigi ABIDE 8.
Siniflar Raporu’na (Yildinm ve Ozgiirliik, 2019) goére, ailenin ilgisi arttikga dgrencinin
tum alanlarda aldigi puan az da olsa artis gostermektedir. Aile baskisi arttikga

o6grencinin tum alanlarda aldig1 puan az da olsa dusus gostermektedir.
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PISA (Program for International Student Asessment), OECD tarafindan dinya
capinda OECD ulkesi olan ve olmayan bir¢cok Ulkede her Ug yilda bir 15 yasindaki
cocuklarin egitim diizeylerini degerlendirmek lizere uygulanan bir sinavdir. ik defa
2000 yilinda duzenlenen PISA’da Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarhgi
ve Okuma Becerileri olmak Uzere U¢ konu alanindan sorular sorulmaktadir. Burada,
“okuryazarlk” kavrami 6grencinin sadece sinavda onune g¢ikan sorulari ¢gozebilmesi
degil, “6grenmis oldugu bilgi ve potansiyeli glndelik hayatina uyarlayabilmesi

yeterliligi” anlamini tagimaktadir (PISA Turkiye, 2019).

PISA’nin 2009 yilinda gergeklestirilen ve okuma becerilerinin Gzerinde durulan
sinavina katillan ogrencilerin ebeveynlerine bir anket uygulanmistir. Danyanin farkli
kitalarinda gergeklestirilen ankete OECD ulkesi olan ve olmayan 14 ulkede yanit
aranmistir. Ebeveynlerin egitim dizeyi, meslegi ve geliri, ev ortami (6grencinin
kardes sayisi, okuma kaynaklarina ulasma imkani, evde egitime ayrilan butge,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuluyla ilgili algilari, okul secerken belirlenen dncelikler)
hakkinda bilgi edinilmigtir. Bunlara ek olarak, ebeveyn katilimi ve kitap okuma
aliskanhklari hakkinda sorular sorulmus, aile fertlerinin ¢ocuklar ilkokula
basladiklarindaki katilimlari, 6grenci 15 yasinda PISA’ya girdigindeki katilma dlzeyi
ve ebeveynlerin kitap okumaya iliskin gorusleri hakkinda bilgi alinmigtir. Burada bahsi
gecen katilim, ailenin okul aktivitelerine tesrifi, evde ¢ocukla vakit gegirme, birlikte
yemek yeme, sohbet etme, dersleriyle ilgilenme gibi faaliyetleri de barindirmaktadir.
Ankette alinan yanitlar 6grencilerin okuma becerileri bolumunde elde ettikleri
puanlarla birlikte incelenmis ve aile katiliminin gocuk Uzerindeki etkisi ve gocuklarinin
egitimlerine katilan ebeveynlerin bu siregte kendilerini geligtirip gelistirmedikleri
arastinimistir (OECD, 2010).

Cocukla ilgilenmek sadece erken yaslarda degil, ergenlik ddneminde de 6nem
arz etmektedir. Hayat, politika, sosyal ve toplumsal konular, kitaplar, filmler vb.
konularda sohbet etmek gocugun elestirel diusiunme becerisini gelistirmektedir.Kliguk
yaglardan itibaren aileleri ile sohbet eden c¢ocuklar dusuncelerini daha iyi organize
edebilmekte ve kendilerini daha iyi ifade edebilmektedir. Ailesi egitimleriyle ilgilenen
cocuklar sadece dilde daha iyi algilayici olmazlar, ayni zamanda planlama, hedef
belirleme, derslerinde ve bireysel projelerde daha fazla inisiyatif almada hunerlidir
(OECD, 2010).
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Okuléncesi donemde ve ilkokula yeni basladiginda kendisine kitap okunan,
hikaye anlatilan, ailesiyle birlikte sarki soOyleyen c¢ocuklar, genel olarak, diger
ogrencilere gore bir sinif daha basarihdir. Diger bir ifadeyle, birinci sinifa giden bir
o6grencinin okuma becerileri ikinci sinif 6grencilerinin okuma becerilerine denktir.
Kendisine kitap okunan ve okunmayan &grencilerin okuma becerileri sinavindaki
puan farki, 1-2 sinif farkla, en yuksek Yeni Zelanda’da gorulmektedir. Litvanya'da ise
herhangi bir sinif farki gozlemlenmemigtir. Ayrica, kendisine kitap okunan c¢ocuklar
okumaktan daha fazla keyif almaktadir. Bu durum, ailenin sosyoekonomik
duzeyinden etkilenmektedir, sosyoekonomik duzeyleri ayni olan ki ailenin
cocuklarinda, aile katilimi degiskenine bagh olarak, ¢ocugun basarisinda ve
motivasyonunda farkhliklar gérulmektedir (OECD, 2010).

Kitap okuyan ve kitap okumaktan zevk alan ebeveynlerin ¢ocuklari da
ebeveynleri gibi kitap okumaktan zevk almaktadir. Ebeveynin kitap okumasi, en basit
sekilde, cocugun kitap okumanin degerli bir etkinlik oldugunu anlamasina yardimci
olmaktadir. Elde edilen verilere gore, ailelerin yaklasik %75’i ilkokul ¢agindaki
cocuklarina kitap okuduklarini dile getirmistir. Bu oran, en ylksek %90’dan fazla
oranla Yeni Zelanda ve Danimarka’da, en dusik %50 civarinda oranla Cin’deki
Makao ve Hong Kong bolgelerinde seyretmektedir. Cogu ulkede babalar annelere

gore gocuklarina daha az kitap okumaktadir (OECD, 2010).

Sosyoekonomik diizeyi daha yuksek olan aileler, disuk olan ailelere gore
cocuklarina kitap okuma sarki sdyleme gibi aktivitelerde daha fazla bulunmaktadir
Sosyoekonomik duzeyi dusuk olan égrencilerin diger 6grencilere gére daha basarisiz
olmasinin nedeni aile katilmindaki bu farkliliktan kaynaklanabilmektedir. Arastirmada
yer alan Uulkelerin gogunda sosyoekonomik acidan avantajli olan ebeveynler,
dezavantajli olan ebeveynlere gore ¢ocuklarina daha ¢ok kitap okumaktadir. (OECD,
2010).

Ailelerin sosyoekonomik duzeyleri ile c¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari
destek arasindaki fark, bir diger ifadeyle, sosyoekonomik diizeyi en ylksek olan
ailelerin gocuklarinin egitimlerine katilma oranlari ile sosyoekonomik duzeyi en dusuk
olan ailelerin katilma oranlari arasindaki fark, OECD ulkelerinde, ortalama %5
dizeyindedir. PISA 2015°'de yer alan Ulkeler arasinda bu fark, en ¢cok Hong Kong
(%22), Singapur (%19) ve Cin’in Makao bolgesinde (%18) goérulmektedir. Bu

ulkelerde, ailenin sosyoekonomik duzeyleri yukseldikge cocuklarinin egitimlerine
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katihmlari da artmaktadir. Tayland, Peru ve Latviya'da herhangi bir fark
gorulmemigtir. Turkiye’de sosyoekonomik duzeyi en dusuk olan ailelerin katihm orani
%72, en yuksek olan ailelerin katilim orani ise %85'tir. Bu rakamlar, Ulkemizdeki aile
katihminin, arastirmada yer alan Ulkeler arasinda, Hong Kong ve Makao’dan sonra,
en dusuk uguncu katilm orani oldugunu gostermektedir. Ayrica, sosyoekonomik
diuzeylerin katihm Gzerindeki etkisi de Turkiye'yi aile katiliminda en fazla fark gorulen
ulkelerden birisi haline getirmektedir (OECD, 2017).

PISA’nin 2015 yilinda dizenlenen ve fen bilimleri okuryazarliginin Gzerinde
durulan sinavinda yer alan o6grencilere saadetleriyle ilgili bir arastirma yapilmistir.
Ogrenci saadeti, “6grencilerin daha mutlu ve tatmin edici bir hayat yasamalari igin
gerekli olan psikolojik, bilissel, sosyal ve fiziksel 6zellikleri” ifade etmektedir (OECD,
2017, s.19). Arastirma, O&grencilerin hayatlarindan tatmin olma derecelerini
Olcmektedir. Arastirmanin boyutlarindan birisini aile katiiminin  6grencinin okul
basarisi ve hayatlarindan tatmin olma duzeyleri Uzerindeki etkisidir. Aile katilimi ile
ilgili 18 Ulkede, hem &grencilere hem de ebeveynlere uygulanan anket sonuglarina
gore, ebeveynlerin %82’si ana yemegdi masa etrafinda gocuklariyla birlikte yediklerini,
%52’si her gin veya neredeyse her gun g¢ocugun derslerinin nasil gittigi hakkinda
konustuklarini, %70’i gocuklariyla sohbet ettiklerini dile getirmistir. Haftada en az bir
kez bu tur aktivitelerde bulunan ebeveynlerin ¢ocuklari fen bilimleri testinde daha
yuksek not almistir ve yasam memnuniyetlerinin daha yiksek olduklarini ifade
etmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla sohbet ederek vakit gecirmesinin, 6grencinin
yasam memnuniyeti ile en ¢ok iligkili ebeveyn-gocuk aktivitesi oldugu ortaya ¢ikmistir
(OECD, 2017).

Ailesi egitimiyle ilgili olan ogrenciler, ailelerinin egitimle ilgili olumlu
tutumundan etkilenerek ogrenmek icin motivasyon gelistirmekte ve akademik
basarilari Gzerinde kontrol sahibi olmaktadir (OECD, 2010) Aile katihminin dusuk
notlara karsi bir onlem niteliginde oldugu sdylenebilir, zira, ailesi egitimiyle ilgilenen
cocuklar yuksek not almasalar dahi duguk not almamaktadirlar. Ailesi egitimi ile
yakindan ilgili olan c¢ocuklar okulda daha iyi performans sergilemek icin daha c¢ok
motive olmakta ve yuksek not alma arzusu hissetmektedir. Bu 6grencilerin ailelerinin
editimlerine deste@i Uzerindeki olumlu algilari, motivasyonlarini 2,5 kat, yasam
memnuniyetlerini 1,9 kat arttirmaktadir (OECD, 2017).
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Aile katihminin belki de en yogun sekilde gerceklestirildigi evde egitim
(homeschooling) kavrami, aile katiliminin ¢gok Ust duzeyde oldugu bir egitim
yontemidir. ABD’de, Ozellikle 1960’lardan bu yana aileler, dini veya siyasi nedenler,
cocuklarinin beyinlerinin yikanmasina iligkin inang, egitim sistemine duyulan olumsuz
dusunceler, guvenlik endiseleri gibi cesitli nedenlerle cocuklarini 6rgun egitim
kurumlarina gondermek istememektedir (akt. Swenson, 2016). Bu ¢ocuklar,
evlerinde, ebeveynlerinin liderligi ve gbzetmenliginde egitimlerine devam etmektedir.
Ogrencilerin, evlerinde dahi olsalar, gdormeleri gereken ders saati ve ders konulari
belirlenmistir. Ebeveynler, cocuklarinin mufredatta belirtilen dersleri almalarini ve
konulari 6grenmelerini saglamak durumundadirlar. Evde egitimle ile ilgili yasal
uygulamalar eyaletlere gére farklilik gdstermektedir. Ornegin, bazi eyaletlerde
ebeveynlerin ¢ocuklarina evde egitim verebilmeleri icin en az lise mezunu olmalari
gerekirken bazi eyaletlerde egitim duzeyi sarti aranmamaktadir. Benzer sekilde, bazi
eyaletlerde sinavlar araciligiyla 6grencinin ve evde gercgeklestirilen egitimin basarisi
Olcllurken bazi eyaletlerde herhangi bir Olgcme degerlendirme
gerceklestirimemektedir (HSLDA, 2019). Aileler gerekli gorilen durumlarda, ozel
ogretmenlere veya internet Uzerinden ders veya kurslara bagvurabilmektedir (Becker

ve Kummer, 2016; Homelife Academy, 2018).
Yurt Disinda Aile Katilimini Arttirmaya Yonelik Calismalar

Aile  katihminin  ¢ocugun basarisindaki olumlu etkisi g6z o©Onunde
bulunduruldugunda devletler ve bazi vakif ve kuruluglar gesitli yollarla aile katilimini
arttirmayi1 hedeflemektedir. Dinyanin doért bir yaninda aile katilimini arttirmak igin

programlar, kampanyalar dizenlemektedir.

Bu dogrultuda, ABD’de 2001 yilinda yururlige giren No Child Left Behind Act
(Hicbir Cocuk Geri Kalmasin Yasasi) gercevesinde ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine
daha fazla katilmalari igin gesitli calismalar gerceklestiriimistir. S6zu edilen ¢galigmalar
arasinda, ihtiyaci olan ailelere yardimci egitim verilmesi, ¢ocuklariyla dersleri ile ilgili
sohbet edebilme konusunda c¢alistaylar duzenlenmesi, ailelerin ¢gocuklarinin 6dev ve
notlarini internet Uzerinden goruntuleyebilmeleri igin egitim verilmesi yer almaktadir.
Bunlara ek olarak dusuk gelirli ogrencilerin egimlerinin desteklenmesi amaciyla
ayrilan sermayenin %1’inin ailelerin gocuklarinin egitimlerine katilmalarini tesvik eden

aktiviteler icin kullaniimasi sarti getirilmigtir. Ancak bu paranin nasil idare edilecegi ve
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nasil bir fayda saglanacagi konusunda net bir yonlendirme olmadigindan bazi okullar
aileler ve ogrencilerin birlikte galisabilecegi projeler olustururken ¢odu okul bagka
islerle mesgul olduklari i¢in bu sarti sadece yerine getirmis olmaya c¢alismaktadir
(Russakkoff, 2009).

Ayrica, 1980’lerin sonunda ve 1990’larda okullarin velilerle iligkilerine énem
verilerek, aile katihmi kavramini velilerin sinifta gonulld olmalari veya annelerin
yemek yapmak igin okula gelmelerinin otesine tasiyarak ikili bir iligkiye gevrilmesi ve
birka¢ iste birden galisan, kendi egitim diizeyi diisiik olan ve Ingilizce bilmeyen
ailelere ulasiimasi amacglanmistir. EQitim Bakanh@i tarafindan (birgok kisinin musait
oldugu) Cumartesi gunleri “ebeveyn akademisi” dizenlemektedir. Gogmen ailelerin
akademiden etkin bir sekilde faydalanabilmeleri igin bircok dilde c¢eviri hizmeti
saglanmaktadir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarini birakmalari igin bakimevi hizmeti ve

metro ve otobuse kolay ulagim imkani sunulmaktadir(Russakkoff, 2009).

Tdm bu g¢aligmalara ragmen, aile katilimi okul performanslarina, yemek
aktivitelerine vb. katihmin 6ntine gegcememektedir. Cocuklarinin egitimlerine yardimci
olabilmeleri i¢cin matematik veya okuma yazmada c¢ocuklarina yardim etme
konusunda verilecek egitim calistaylarina asil katilmasi gerek duyulan aileler katilim
saglamamaktadir. Duglk gelirli ailelerde veya Ingilizce bilmeyen ebeveynler
konferanslar, ebeveyn geceleri, 0Ogrencilerle ebeveynlere not gonderme vb
uygulamalarin bir faydasi olmamaktadir(Russakkoff, 2009). Barack Obama 2009’da
yaptigi bir konusmada, aile katihminin 6grenci basarisi Uzerindeki etkisine dikkat
cekerek ailelerin cocuklarinin  6grenmeleri icin sorumluluk almalari gerektigini
belitmis ve ailelerin ¢ocuklarin oyun konsolunu kapatmalari, ¢ocuklari uygun bir
saatte yatirmalari, cocuklarin d6devlerinde yardimci olmalari, onlarla kitap okumalari,

veli toplantilarina katilmalari vb. gerektigini dile getirmistir (The White House, 2009).

Cocuklara okuma aktivitelerin gunlik hayatin bir pargasi oldugunu gostermeyi
amaglayan bir program olan SORT (Significant Others as Reading Teachers) ile
ebeveynlerin ¢ocuklarina nasil kitap okumalari gerektigi ve c¢ocuklarinin kitap
okumasini nasil tesvik edecekleri konusunda destek saglamaylr amacglamaktadir.
Cocuklarin gevrelerinde goérdikleri davraniglardan ve aile Uyelerinin kitap okumaya
karsi tutumlarindan etkilenmeleri ve kendisine sesli olarak kitap okunmasinin
gcocuklarin okuma becerileri gelistirmesinde en 6nemli aktivite olmasi noktalari

programin prensipleri arasinda yer almaktir.
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Yukarida belirtilen programlarin disinda ebeveynlere ydnelik bir takim
programlar uygulanmaya devam etmektedir. Ebeveynlere yapilacak bir mtudahalenin
bu ebeveynlerin gocuklarinin simdiki ve gelecekteki durumunu iyilesmesine fayda
saglayacaktir. Bu nedenle gocuklari etkileyecek olan ailenin yagsam sartlarini veya
ebeveynlik davranislarini hedef alan (Smith, 1995, akt. Crosnoe, 2010) “iki nesil
stratejileri”, ebeveynlerin iggucline katiliminin ve gelir didzeylerinin artiriimasi,
ekonomik bagimsizligin kazandirilmasi, ebeveynlik ile ilgili stresin azaltiimasi ve
ebeveynlik  becerilerinin  geligtiriimesi, ¢ocuklarinin  saghk ve gelisiminin

desteklenmesini de icermektedir (Galardi, Scholl ve Duncan, 2015).

Polonya’da “Tum Polonya Cocuklara Okuyor” (All of Poland Read to Kids)
kampanyasi 2001 yilinda bir vakif tarafindan ortaya atiimis ve kisa surede tum
Polonya’da destek gormustir. Her yil dliizenlenen kitap okuma haftasi programlarina
binlerce belediye ve vatandas katilm gostermektedir. Polonya Kultur ve Ulusal Miras
Bakanligr'nin finansal destek sagladigi ve Polonya’nin Unli kisiliklerinin temsilcisi
oldugu kampanya, 2011 yilinda “Tim Avrupa Cocuklara Okuyor” baslgi altinda
Avrupa Birligi (AB)'ni kapsayacak sekilde genisletiimistir (OECD, 2010).
Kampanyanin AB ayaginin baglatiimasi vesilesiyle bir mektup gonderen donemin
Avrupa Parlamentosu Bagkani Profesor Jerzy Buzek, kitap okumanin gocuklarin
hayatlari Uzerindeki olumlu etkisine dikkat gekmistir (All of Poland Read to Kids,
2019). Cekya’'da da “Tum Cekya Cocuklara Okuyor” kampanyasi, ebeveynleri ginde
en az 20 dakika ¢ocuklariyla birlikte veya ¢ocuklarina kitap okumaya tegvik etmekte
ve ebeveynlere bu suregte yapmalari ve yapmamalari gerekenler hakkinda tavsiye
vermektedir (All of Czech Read to Kids, 2019).

Birlesik Krallik’ta ¢ocuklarin kitap okumalarini saglamayi amaclayan bir hayir
kurumu, Bookstart isimli kampanyasi dogrultusunda Krallik'ta yagayan tUum ¢ocuklara
bir yasina bastiklarinda ve u¢ — dort yasina geldiklerinde, toplamda iki kez, bedava
kitap seti gondermektedir. Set icerisinde, ailelere ¢ocuklari ile birlikte kitap okuma ve
diger ailelerle kitap takasi gibi konularda tuyolar veren bir kitapgik da yer almaktadir.
Gorme ve isitme engelli olan ve ince kas becerileri gelismemis c¢ocuklar igin 6zel
setler de bulunmakta ve ihtiyaci olan ailelere gonderilmektedir (BookTrust, 2019).
Kurumun internet sitesinde, ayrica, yasa ve tlre goére kitap onerileri ve elegtirileri

bulmak da mimkdnddir.
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Okuryazar olmanin demokrasinin bir geredi olduguna ve okuryazar olmayan
bireylerin, 6zellikle sayilari son yillarda artan gégmenlerin, dili 6grenmeyeceklerine ve
bu nedenle, haklarini savunamayacaklarina inanilan Isveg'te sendikalar uyelerinin
okuma aligkanliklarinin artirilmasi igin “Bana kitap oku, baba!” (Las for mej, pappa!)
kampanyasini baglatmistir. Kampanya dogrultusunda babalarin hem kendileri igin
hem de cocuklari igin kitap okumalari tegvik edilmekte ve bir yazar ve ¢ocuk geligsim
uzmani ile bir araya geldikleri ve ¢ocuklarinin okuryazarlik durumuna nasil
destektebulunacaklari ile ilgili bilgi aldiklar “baba gunleri” dizenlenmektedir (Wright,
Bouchard, Bosdotter ve Granberg, 2010).

Romanya’da ailelerin gogunun g¢ocuklarinin egitiime konularinda donanimsiz
oldugunun anlagiimasinin ardindan UNICEF, Romanya Egitim ve Aragtirma
Bakanhgi ve Hollanda Disisleri Bakanligr’'nin ortakliginda (OECD, 2010) ebeveynlere
cocuk yetistirme konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmek igin Ulusal Aile Egitimi
Programr’ni baglatmistir (UNICEF, 2019).

Guney Kore'de okuldncesi egitim kurumlarinda 6grenim goéren o6grencilerin
ailelerine her donem basinda, ¢ocuk geligsimi ve program suresince ogretmenlerin
cocuklara nasil davranacaklari hakkinda bilgi veriimektedir. Aileler spor etkinlikleri,
konser gibi okul aktivitelerine seyirci olarak ve yilda bir kez 6zel bir etkinlige aktif rol
alarak katihm saglamaktadir. Bunlara ek olarak, bazi kurumlarda, c¢ocuklarini
yetistirmelerinde ve cocuklariyla egitsel faaliyetlerinde bulunmalari hususunda da

ebeveynlere bilgi verilmektedir (Lee, 2014).

ikinci Dlnya Savasr’nin ardindan lItalya’nin Reggio Emilia kentinde ortaya
atildiktan sonra tim dinyaya yayilan ve okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan
(Arseven, 2013) Reggio Emilia yaklasimi, cocuklari egitiimesi gereken bos birer levha
olarak gormek yerine onlarin sinirsiz bir potansiyele sahip oldugunu savunmaktadir
(Valentine, 2006). Bu nedenle, cocuklar toplumda ve hayatlarinda aktif bireyler olarak
gorulmekte (North American Reggio Emilia Alliance, 2019), kendilerini yuz farkh dilde
ifade edebildiklerine inanilmakta (Reggio Emilia, 2015, 2019) ve ¢ocuklarin dans,
tiyatro, yazi yazma, muzik, resim, heykel, insa gibi birgok etkinlikte bulunmalari tesvik
edilmektedir (Valentine, 2006). Ogrenci merkezli bir egitim anlayisini benimseyen
yaklagima gore, bir cocugun ilk 6gretmeni ailesi, ikinci 6gretmeni sinif 6gretmeni ve

Uglncl ogretmeni ise gevredir. Aileler, okulda karar alma sureci, okul politikasi ve
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mufredat hakkindaki tartismalara katilma da dahil olmak Uzere egitimin her alaninda
aktif rol oynamalidir (OECD, 2010).

Gogmen ebeveynlerin egitime katilimlarini tesvik etmek amaciyla dogrudan
veya dolayh uygulamalar yapilmaktadir. Dogrudan uygulamalar, ebeveynlere okuma-
yazma egitimi ve 6gretimi, ebeveynlerin gocuk gelisimiyle ilgili bilgilerini arttirmaya
yonelik egitim, erken gocukluk egitimi, evde bir 6grenme ortaminin olusturulmasi gibi
aktiviteleri icermektedir. Dolayli uygulamalar ise, ailelerin sosyoekonomik duzeylerini
artirmaya ve ingilizce dili engelini kaldirmaya, bdylece egitime katihmlarini
kolaylastirmaya, yonelik uygulamalardir. Ailelerin egitime katilmamasinin nedeni
sosyoekonomik durumlari ve dil engeli ise bu sorunlar ortadan kaldirldiginda
ebeveyn davraniglarinda farkliliklar gorilebilecektir. Dolayli yoldan yapilan
uygulamalarla gerceklesen degisiklikler dogrudan yapilan uygulamalardan
gerceklesenlere gére daha buyuk olabilmektedir (Crosnoe, 2010). Ebeveynlik haklari
ve sorumluluklari ile ilgili farkindaliklarini arttirmaya yonelik programlar da ozellikle
gocmen dgrenci nufusu yuksek olan okullarda ebeveynlere yonelik gergeklestirilen

programlar arasindadir (Lépez, Scribner ve Mabhitivanichcha, 2001).

Aile katiliminin egitim Gzerindeki olumlu etkisinden yola ¢ikan OECD PISA,
aileler icin hazirladigi “Onlara Kitap Okuyalim!” baslikl kitapta (OECD, 2010) ailelere
cocuklarinin egitimlerine hangi boyutlarda katilabilecekleri konusunda bilgi vermeyi
amaclamistir. Kitapta, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine destek vermeleri igin
doktora yapmalarina veya saatlerce ugragsmak zorunda olmadiklarina dikkat
cekilmistir. Raporun sonunda, ailelere, ogretmenlere ve okullara ve egitim
sistemlerine aile katilimini arttirma konusunda yardim edecek bazi tyolar verilmistir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla katilmalarini saglamanin
yollarindan birisi ailelere egitimin yalnizca okulda gerceklesmediginin, evde de

devam ettiginin bildirilmesidir.

Ailelerin gocuklarinin egitimlerine katilmalarinin tesvik edilmesi yoluyla
ogrencilerin daha hizli 6grenmeleri ve daha basarili olmalarinin hedeflendigi ifade
edilebilir. NitekimSORT programinda yer alan, kendisine kitap okunan cocuklarin
okula basladiklarinda dikkat sureleri daha uzun, kelime, hikaye, kitap dagarciklari

daha genig olmaktadir ve bu 6grenciler okumayi daha hizli 6grenmektedir.
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Turkiye’de Aile Katilimini Arttirmaya Yonelik Caligmalar

Ulkemizde aile katilimi genellikle veli toplantilari, okul aile birligi toplantilari ve
veli ziyaretleri yoluyla yapiimaktadir. Veli toplantilari, dénem igerisinde okul
tarafindan dlizenlenen ve velilerin 6grencilerin okuldaki durumu hakkinda,
ogretmenlerin de ogrencilerin evdeki durumu hakkinda karsilikli  olarak
bilgilendirildikleri toplantilardir. Okul igerisinde veli ve 6gretmenlerin de Uye oldugu
tlzel birlikler olarak kurulan “okul-aile birlikleri’nin kurulugs amaclari arasinda “okul ile
aile arasinda butunlesmeyi gerceklestirmek, veli ile okul arasinda iletisim ve isbirligi
saglamak” (Resmi Gazete, 2012) yer almaktadir. E-Okul Veli Bilgilendirme Sistemi,
Milli E@itim Bakanhgr'nin velilerin ¢ocuklarinin not durumlarini internet ortamindan
takip edebildikleri ve hem bilgisayar hem de akilli telefon ve tabletlerden erigimi

saglanabilen uygulamasidir.

Milli Egitim Bakanhgi, egitimin aileden baglamasindan ve ailelerin ¢ocuklarin
ilk ve dogal egiticisi olmasindan yola ¢ikarak, ailelere yonelik ¢cocuk egitimi ve cesitli
durumlarda c¢ocuklarina nasil davranmalari gerektigi hususunda “Aile Egitimi
Programi’ni uygulamaktadir. Halk Egitim Merkezleri'nce verilen bu egitimler, ilk
olarak 1993 yilinda 0-6 yas arasi ¢ocuklarin ailelerine yonelik gerceklestiriimis ve
2010 yilindan itibaren kapsam alani 7-18 yas grubunun ailelerini de kapsayacak

sekilde genisletiimistir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurliigi (HBOGM), 2015).

Aile katiimini arttirmak amaciyla geligtirilen projeler bunlarla sinirh degildir.
Ogretmenlerin  6grencilerinin evlerine ziyaret gerceklestirmeleri, il Milli Egitim
MuddarlUkleri tarafindan ydratilen bu projelerin bir pargasi olan uygulamalardir.
Ornegin, 2013 yilinda Kayseri'de, 2018'de Aydin ve Ankara’nin Cubuk ilgesinde
“Yarin Sizdeyiz Projesi” ile ev ziyaretleri yapilmistir (HUrriyet, 2013; Haberler.com,
2018; Miinevver Osmankaya ilkokulu, 2018). istanbul’da 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda “Misafirim Ogretmenim Projesi” ile 6gretmenlerin ilkokul, ortaokul ve
ortadgretim kademelerindeki dgrencilerinin evlerini ziyaret ederek dgrencilerin aileleri
ile gorusmesi ve ogrenciler ve aileleri yakindan tanimalari amacglanmigtir. Ailelere
ogrencinin okuldaki durumu hakkinda da bilgi verilmesi, bdylece veli ve okul
arasindaki iletisimin guclenmesi, velilerin okula kargi olumlu tutum geligtirmeleri
hedeflenmigtir (istanbul Valiligi, 2017).
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Okullar, égrencilerin ve ebeveynlerin kitap okuma aligkanliklarinin gelistiriimesi
amaciyla kitap okuma projeleri yarutmektedir. Proje dogrultusunda, ebeveynler belirli
bir stre kitap okumakta (Sehit Varol Tosun Ortaokulu, 2018), cocuk egitimi Uzerinde
yazilmis kitaplar okuyarak kendilerini gelistirmekte (Erdogan, 2019), ayni zamanda
da cocuklarina 6rnek olmaktadir (Glnes, 2018). Bazi kitap okuma etkinlikleri,
ebeveynlerin okula gelmesiyle okulda gerceklestiriimekte, bdylece 06grencinin
motivasyonu artmakta (Haberler.com, 2010), okul ve veli arasindaki iletisim

guclendirilmektedir.

Kaynak taramasinda elde edilen bilgiler 1si1ginda ogrencinin egitimine ailesi
tarafindan sunulan destegin boyutlari, arastirmaci tarafindan gruplara ayrilarak Sekil
1’de verilmistir.

Aile Katilmi

Okula Aktif Katihm I _L> Ders Digl Etkinlikler

Ogrencinin Dersleri ile ligilenme Aile Etkinlikleri

Sekil 1. Alanyazin taramasi baglaminda olusturulan egitime destegin boyutlari

Sekil 1’de goéruldugu uzere, annelerin c¢ocuklarinin egditimlerine verdikleri
destek aragtirmaci tarafindan “Okula Aktif Katiim”, “Ogrencinin Dersleri ile
iigilenme”, Ders Disi Etkinlikler” ve “Aile Etkinlikleri” olmak tizere dért boyutta

siniflandiriimasi uygun gorulmustar.

Okula aktif katilm. Annenin belirli sirelerle okula gelip 6grencinin
ogretmenleri ile gorusme suretiyle oOgrencinin egitimi hakkinda bilgi almasi,
ogrencinin saghk durumu veya aile ortami hakkinda ogretmene bilgi vermesidir. Bu
boyut, annelerin veli toplantisi, okul-aile birligi toplantisi gibi toplantilara katilarak
ogrencilerin  egitimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari veya c¢esitli konularda

istisarelerde bulunmalarini da kapsamaktadir (Epstein vd, 2002; Guryan vd, 2008).

Ogrencinin dersleri ile ilgilenme. Annenin égrenciye derslerinin ne durumda
oldugunu, neler 6grendigini sormasi, 6grencinin 6devlerini yapip yapmadigini kontrol
etmesi, gerektigi durumlarda ona yardim etmesi ve sinav takvimi ile ilgili bilgi sahibi

olmasidir. Anne, gocugunu ders galismasi ve basarili olma konusunda c¢ocugunu
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tesvik eder, gcocugunun derslerine yardim etmeye calisarak edemedigi konularda

yardim edebilecek kisileri bulur (Guryan vd, 2008; Vandergrift ve Greene, 1992).

Ders disi etkinlikler. Annenin oOgrencinin derslerinden arta kalan surede
ogrenciyi kendini geligtirebilecegi resim, spor, muzik gibi alanlara yonlendirmesidir.
Anne c¢ocugunu kutiphaneye gitmesi icin tesvik eder, uyku saatlerini ve gocugunun
bos vakitlerinde yaptigi etkinlikleri takip ederek ¢ocugundan surekli haberdar olur.
Cocugunun uykusunun ve yeme aliskanhginin duzenli olmasina gayret eder (Guryan
vd, 2008; Vandergrift ve Greene, 1992).

Aile etkinlikleri. Annenin ¢ocugu ile birlikte giristigi etkinliklerdir. Bu etkinlikler,
birlikte kitap okumak, sinemaya, tiyatroya gitmek ve ¢ocugun hayalleri, hayati ve
dugunceleri hakkinda sohbet etmeyi icermektedir (Guryan vd. 2008).

Tez calismasinin tglnci bolimu olan “Yoéntem” bolimanin incelenmesinden
géruleceQi Uzere, alanyazin taramasi baglaminda ve bu kapsamda olusturulan
boyutlar gercevesinde hazirlanan 6lgedin Ankara ilinde ortaokulda 6grenim goéren
ogrencilerle gergeklestirilen 6n uygulamanin faktor analizi ile analiz edilmesinin
ardindan boyutlarin basliklarinda ve kapsam alanlarinda degisiklik yapiimistir. Tez
calismasinin nihai halinde yer alan &lgek, “Annenin llgisi ve Destegi”, “Annenin
Evdeki Ogretmen Roli” ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme”

boyutlari altinda siniflandiriimistir.
Egitimin Digsalliklari

Asil olarak ekonomi literatirinde kullanilan digsallik kavrami; bir ekonomik
birimin kendisiyle higbir ilgisi olmayan baska bir ekonomik birimi etkilemesi
durumunda kullaniimaktadir. Egitimin digsalliklari veya toplumsal faydalari ise, egitim
gbren Ogrenci ve ailesinin elde ettigi bireysel yararlarin yani sira tum toplumu
etkileyen yararlardir. Bu yararlar, hem toplumsal hem de ekonomik nitelikte olabilir.
Bireyin kendi elde ettigi yarar, dissallik taniminin icerisine girmez. Egitimin
digsalliklarinin  belirlenmesi olduk¢ga zor hatta c¢ogu durumlarda imkénsiz

olabilmektedir (Mlnich ve Psacharopoulos, 2018)

ilgili arastirmalara gére, bir llkedeki egitim diizeyi arttikga o llkede demokrasi
ve insan haklari kosullari da artis gostermektedir. Egitim diuzeyinin artmasiyla birlikte

oy kullanma oranlari da dogru orantili olarak artmaktadir (Ma, Pender ve Welch,
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2016). Bu nedenle, ABD baskanlarindan T. Jefferson halkin egditimine ¢ok 6nem
vermistir (Family Guardian). Ekonomide yasanan dengesizliklerle bas etme
yeteneginin onemli bir kismi, egitimle saglanmaktadir ve egitim sayesinde yeni fikirler
ve teknolojiler gelistirilebilmektedir (McMahon, 1982). Egitimli bireyler ¢cevreye daha
¢cok 6nem vermektedir. Benzer sekilde, egitimli giftgiler tarlalarini daha iyi ekmekte ve
daha saglikli, daha karl uretim yapmaktadirlar. Egitim duzeyi dusik olan bireylerin
suga egilimleri artmaktadir. Ayni sekilde, hukumlllerin ¢ogunun egitim duzeyi
dusuktar. Toplumun egitim dlzeyi arttikga sug¢ oranlari azalmakta ve hapishane
masraflari da dustse gecmektedir. Egitim duzeyinin ylUkselmesine paralel olarak,
Tarkiye'de 1983-1999 vyillari arasinda kamu cari su¢ harcamalarinda dénemin

rakamlariyla 38 trilyon Turk Lirasi kar edilmistir (Tekgi, 2001).

Bireylerin tamamlamig oldugu egitim duzeyi ile isgucune katilma oranlari
dogru orantili bir iligki igerisindedir. EQitim duzeyinin artmasiyla igsgucune katilma
oranlari da artis gostermekte ve igsizlik oranlari digsmektedir. Buna ek olarak, egitim
diizeyi yiiksek olan bireyler daha fazla gelir elde etmektedir (King,vd., 2012). TUIK
2018 verilerine gore, yuksekogrenim goren vatandaglarin isgucune katilim oranlari
diger egitim dizeylerine gére daha fazladir. Ornegin, 15-64 yas gurubunda hig
okuma yazma bilmeyenlerin isgucine katilim orani %27,5 iken ylksekdgretim
mezunlarinin igsgucine katilm oranlari %81,9'dur. Egitim duzeyi arttikga ¢alisanlarin
kazandigi Ucretler de artis gostermekte; bu durum da devlete vergi artisi olarak
olumlu sekilde donmektedir. Bir ulkedeki egitim duzeyi arttikca ekonomik buylime de
artmaktadir (Lott, Jr, 1987).

Benzer sekilde, egitim duzeyi dustikce bireylerin yoksulluk dereceleri
artmaktadir (Semega, vd., 2017). ABD’deki yoksulluk sinirinin altinda olan kisilerin
neredeyse vyarisi liseyi bitirmemis bekar annelerdir. Evli olan ciftler arasinda en

yoksul kesim, yine liseyi bitirmemis olanlardir.

Egitim duzeyinin artmasi ile birlikte toplumdaki yoksulluk oranlari, buna bagh
olarak devletten issizlik veya yoksulluk yardimi alan kisilerin sayisi azalmaktadir.
Yine egitim duzeyindeki artig; bagis yapma oranlarinin, kamu hizmet ve yardim
kuruluslarinin sayisinin artmasina ve boylece devletin yaptigi sosyal harcamalarin

azalmasina neden olmaktadir (Baum ve Payea, 2005; McMahon, 1987).

Egitimin faydalar arasina, saglik kosullarinda gorulen iyilesme de girmektedir.
Egitim duzeyi ile bireylerin kendilerini daha saglikli hissetmeleri arasinda bir iligki
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tespit edilmistir (Wirt, 2004). Ayni sekilde, egitim dizeyinin artmasiyla birlikte
bireylerin sigara icme oranlari da digsmekte (De Walque, 2004), obezite azalmakta,
kan bagislama oranlar ise artmaktadir (Baum ve Payea, 2005). Egitim duzeyi
bireylerin psikolojik sagliklarini da etkilemektedir. Ornegin; mezun olduklari egitim
dlzeylerine gore lise mezunu olmayan erkeklerin %8’i, kadinlarin %19'u; lise mezunu
olan erkeklerin %8’i, kadinlarin %16’si1; yuksekdgretim mezunu olan erkeklerin %6’sl,
kadinlarin  %11’i depresyona girdiklerini belirtmigtir (OECD, 2017). Bireyler
sagliklarina 0zen gosterip sagliklarini koruduklarinda saglik sektorine vyapilan
harcamalar da azalmaktadir ve boylece devlet saglik icin ayirdigi butgeyi diger
alanlara aktarilabilmektedir. Ayrica egitimin yayginlasmasiyla birlikte dogumda
beklenen yasam suresi artmaktadir; bu da insanlarin daha uzun yillar ¢alismasi ve

ekonomiye daha fazla destekte bulunmasi anlamina gelmektedir (McMahon, 2010).

Egitimin insan iligkileri agisindan da énemi oldukga buyuktir. Okulda tanisan
cocuklar sosyal olarak daha kabul edilebilir davranig sergilemekte ve daha iyi bir
akran grubunda yer almaktadir. Ayrica herhangi bir sebepten dolaylr bir okul

kapatildiginda boélgedeki komsuluk iliskileri zarar gérmektedir (McMahon, 1987).

Egitimin faydalari i¢c veya dis gé¢ yoluyla yayilmaktadir. Egitimli bir birey goc¢
ettiginde beyin goclu yapmis olmaktadir, yani edinmis oldugu bilgi ve birikimi
kendisiyle birlikte gog ettigi bolge veya Ulkeye goéturmektedir. Bu durum, egitimli bir
bireyin terk ettigi bolge veya Ulkenin aleyhine igleyen bir sure¢ iken gog¢ ettigi bolge
veya Ulke iginse bilgi ve tecrubeye sahip bir iggucu anlaminda bir kazanima
donusmektedir (McMahon, 1987).

Yukarida detaylariyla verilen egitimin faydalar “insan sermayesi” kavramini
beraberinde getirmektedir. insan sermayesi, bireyin dogustan sahip oldugu nitelikler
(akt. Kaya ve Kesen, 2014) ve gordigu egitim sonucunda elde ettigi bilgi, beceri ve
tecrubeleri ifade etmektedir (Kaya ve Kesen, 2014). Devletler ve sirketler, bireyin
egitiminin yukarida bahsedilen dissalliklarindan faydalanmak igin bireylere egitim

vermekte, diger bir ifadeyle, bireylere yatirrm yapmaktadir (Tung, 1998).

Bireylerin egitim duzeylerinin yuksek olmasi, ¢ogu zaman, ayni sekilde
cocuklarinin da egitim duzeylerinin yiksek olmasi ile sonuglanmaktadir (OECD,
2017). Bireylerin egitim duzeyleri arttikca cocuklarinin egitime katimlari da
artmaktadir. Bireylerin editim duzeylerinin artmasiyla isgucune katiimlarinin artmasi,
dolayisiyla sosyoekonomik duzeylerinin artmasi ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlarini
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olumlu yonde etkilemektedir. Bdylece, bireyin egitiminin dolayli olarak ¢ocugunun

egitimine sundugu destegi etkiledigi sonucuna ulasilabilir.
Kadinlarin Egitim Diizeylerinin Gocuklarinin Uzerindeki EtkKisi

Kadinlar egitildiginde ve/veya kariyer sahibi olduklarinda daha ge¢ evlenip
daha ge¢ ve daha az gocuk sahibi olmaktadir (Kaushal, 2014). Okullarda verilen
editim, ogrencilerin geleneksel norm ve uygulamalari sorgulamasina neden
olmaktadir. Bu da, kadinlarin dogurganlik rolu hakkindaki goruslerini etkilemektedir.
Bu konuyla ilgili olarak, 1980’lerin sonunda Uluslarasi Istatistik Enstitlisii tarafindan
sosyoekonomik gelisim, klltir ve kadinlarin egitime ulasabilirligi acilarindan farkh
olan 26 gelismekte olan Ulkeyi konu alan “World Fertility Survey” isimli bir ¢alisma
yayinlanmigtir. Martin (1995), calismada verilen bu istatistikleri inceleyerek bir araya
getirmis ve Kkarsilastirmali bir calisma yapmistir. Calismaya konu olan Ulkeler
arasinda 8,7 yil ile egitim slresi en uzun olan ve % 89’luk “kolayca okuyabilme”
oraniyla Trinidad ve Tongo bulunmaktadir. Egitim suresi en kisa ulkeler ise 0,9 yil ile
Mali ve Bruni olarak ortaya cikmaktadir. Mali'deki kadinlarin % 87’sinin okuma-
yazmasi yoktur. En dusik dogurganlik hizi en ¢ok okuyan grupta gorulmektedir.
Ancak en uzun ve en kisa sure egitim goren gruplar arasindaki dogurganlik hizi
ulkeden llkeye farklilik gostermektedir. Ornegin Peru’da, en uzun siire egitim gérenle
en kisa sure egitim gorenlerin cocuk sayilari arasindaki fark bese kadar gikmakta

iken bazi Ulkelerde bu fark bir ya da daha az olarak goérulebilmektedir.

Tahsil durumunun bir bagka etkisi de kadinlarin evlenme yasindaki degisimde
goriilmektedir. Ornegin Kolombiya'da, 10 yilin (zerinde egitim gdren kadinlarla hig
editim almayanlar arasindaki evlenme yagi farki 7,4 yildir. Bu farkin en az oldugu
ulke ise 2,2 yil ile Gana’dir. Tahsil durumu, ayni zamanda annelerin ideal ¢ocuk
edinme sayilari Uzerinde de farklar olusturmaktadir. 10 yilin Gzerinde egitim géren
kadinlarla hi¢ egitim almayanlar arasindaki ¢ocuk sayilari arasindaki farkin en fazla
oldugu Ulke 2,9 oraniyla Mali ve en az oldugu ulke 0 farkla Tirinidad ve Tobago’dadir
(Martin, 1995). Weinberger vd. (1989) doért Latin Amerika tlkesini konu alan bir baska
calismada, egitim goren kadinlarin daha geg¢ yasta evlendigi ve daha az ¢ocuk sahibi
oldugu yonunde yukaridakilere benzer sonugclar elde etmistir.

Gelismekte olan Ulkelerde, anneleri egitimli kadinlardan olusan gocuklarin bes

yas altinda 6lum oranlarinda % 5-10 oraninda dusus gorulmektedir. Gelismekte olan
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bircok Ulkedeki dogum oranlarinin fazla olmasinin sebeplerinden biri, gocuk yasta
olimdir (Kaur ve Letic, 2012). Olim oraninin diigmesi ile birlikte insanlarin daha az
cocuk sahibi oldugu soylenebilir. Egitimli kadinlarin goreceli olarak daha saglikl
olmalari, g¢ocuklarina dogru oranda yansimakta ve bu kadinlar kaliteli iggucu
olusturduklarindan Ulke ekonomisine de ayni oranda destek saglamaktadir (Reading,
2011).

Doérduncu ve sekizinci siniflarda 6grenim goren 6grencilerle gergeklestirilen ve
ogrencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler alanlarindaki
basarilarinin c¢esitli degiskenlere goére anlamh farkhliklar gdsterip gdstermediginin
incelendigi ABIDE 2018 4. Siniflar Raporu (Parlak, 2019) ve 8. Siniflar Raporu’'na
(Yidinm ve Ozgurlik, 2019) gbére annelerin egitim diizeylerinin artmasiyla
odgrencilerin tim alanlarda basarilarinin arttigi gézlenmistir. Dérdtnci sinif 6grencileri
arasinda, tum alanlarda en yuksek puanlari anneleri lisansustu egitim mezunu olan
ogrenciler almakta iken en dusuk puanlari anneleri okula gitmeyenler veya ilkokulu
terk etmis olan oOgrenciler almaktadir. Sekizinci sinif 6grencileri arasinda, tim
alanlarda en yuksek puani lisans mezunu annelerin ¢ocuklari almakta iken en duguk
puanlari hi¢ okula gitmemis veya ilkokulu terk etmis annelerin gocuklari almaktadir.
Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler alanlarinda ise annelerin egitim duzeyiyle birlikte
ogrenci basarisi lisans duzeyine kadar artis gostermekte sonrasinda ise dusus
yasamaktadir. Ozetle, kadinlarin egitim diizeyinin artmasi kadinlarin sahip olduklari
cocuk sayisi ve ¢ocuklarinin sagliklari Uzerinde etkisi bulunmaktadir. Annelerin egitim
dizeylerinin artmasiyla ¢ocuklarinin egitimlerine daha ¢ok destek sunduklari (Baker
ve Stevenson, 1986) hatirlandiginda, kadinlarin egitimi énemi bir kez daha kendisini

gOstermektedir.

Yukarida aktarilan arastirma sonuglarinda, Ozetle, kadinlarin egitim
dizeylerinin artmasiyla birlikte kadinlar, daha ge¢ evlenip daha az c¢ocuk sahibi
oldugu, buna ek olarak, 6lG dogan veya bebekken 6len ¢ocuklarin sayilarinda azalma
yasandigi, ayrica daha egitimli annelerin ¢ocuklari derslerinde daha basarili oldugu

anlasiimaktadir.
Tiirkiye’de Kadin Egitimini Arttirmaya Yonelik Galigsmalar

Ulkemizde okuryazarlik oraninin artiriimasi ve ézellikle kiz cocuklarinin egitim

gormelerinin yayginlagtiriimasi amaciyla c¢esitli egitim proje ve kampanyalari
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dizenlenmektedir. “Kardelenler” projesi (Turkcell, 2019), 2000 yilinda baslatiimis ve
binlerce kiz 6grenciye egitim bursu vererek Birlesmis Milletler tarafindan 6rnek proje
olarak secilmigtir. “Haydi Kizlar Okula!” kampanyasi 2003 yilinda UNICEF ve Milli
Egitim Bakanhgr’nin ortak projesi olarak hayata gecirilmis (UNICEF, 2019) ve dort yil
icerisinde kiz ¢ocuklarinin okullasma oraninin %91'den %94’e ¢ikmasi saglanmistir
(CNN Turk, 2007). “Baba Beni Okula Gonder” kampanyasi, 2005 yilinda baglatiimis
ve 350 milyon TL bagis toplayarak yurt ve kOy okulu insa etmis ve binlerce kiz
ogrenciye burs vermistir (Mirag, 2015). Milli Egitim Bakanligi 2008-2012 yillari
arasinda “Ana - Kiz Okuldayiz” kampanyasi dizenlemis ve kadinlara okuma yazma
editimi vermeyi amaclamig ancak doért yilin sonunda okumaz yazmaz nufusun

%60’'1na ulagsma hedefine ulasamamistir (Bulut, 2015).

TUIK verilerine gore, 2008 yilinda, llkemizde 6 yasindan biiyiik kadinlarda
okuryazarlik orani yalnizca %78,45 iken 2017 yilina gelindiginde bu oran, %93,70
diizeyine yiikselmistir. TUIK 2017 verilerine gére, llkemizde 6 yasindan buyik

bireylerin okuryazarlik oranlari Tablo 1’e verildigi gibidir.

Tablo 1
Tiirkiye'de 6 Yagindan Bliylik Bireylerin Okuryazarlik Oranlari (2017)

Okuma Yazma Bilen Okuma Yazma Bilmeyen
Kadin %93,70 %5,48
Erkek %98,22 %0,99
Toplam %95,96 %3,48

Tablo 1’e gore, ulkemizde kadinlarin okuryazarlik orani erkeklerin okuryazarlk
oranina gore daha dusuktur. Okuma yazma bilmeyen vatandaslarimizin oranin %3,5
olmasi yetkilileri harekete gecirmis ve 2018 yilinda tum yurt genelinde bir “okuma
yazma seferberligi” ilan edilmistir. Seferberlik dogrultusunda, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 70 binden fazla okuma yazma kursu ve seviye tespit sinavi agilmig, kurs
ve sinavlara 700 binden fazla kursiyer katiimistir. Engelli vatandagslara ve yabanci
uyruklu kisilere yonelik de okuma yazma egitimi verilmistir. Kursiyerlerin %86’sini
kadinlar olusturmaktadir (HBOGM, 2019)
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Kadinlarin egitim gdérmeleri saglanarak ¢ocuklarinin egditimlerine daha fazla
destek sunmalari saglanabilir. Bdylece, annelerinin egitimine destek sundugu
ogrenciler daha fazla okulda kalacak ve akademik olarak daha basarili olacaktir.
Ogrencilerin egitim dlzeyleri arttikca egitimden bireysel olarak elde ettikleri ve

topluma kazandirdiklari fayda da artis gdsterecektir.
Ebeveynlerin Egitim Diizeylerinin Gocuklarinin Uzerindeki Etkisi

Ebeveynlerin egitim duzeyleri ¢ocuklarinin saglik durumlarini dogru orantida
etkilemektedir. Egitimli anne babalar ¢ocuklarinin beslenmesine daha fazla dikkat
etmekte, saglik hizmetlerinden daha bilingli bir sekilde faydalanmakta ve egitimin
neden oldugu kendi davranis (alkol tuketimi, uyusturucu kullanimi vb.) ve yasam tarzi
(spor yapma vb.) degisiklikleri ile gocuklarina iyi 6rnek olmaktadir (McGinnis ve
Foege, 1993. akt. Kaushal, 2014). Ayrica, ebeveynlerin egitim duzeyleri, ergen
gebeligi ve uyusturucu kullanimi gibi ¢ocuklarin hayatlarini etkileyecek durumlarda

annelerin davranislarini da etkilemektedir (Kaushal, 2014).

Lise mezunu olmayan annelerin g¢ocuklari Universite mezunu annelerin
cocuklarina goére 2.1 kat daha obez olmaktadir. Universite mezunu annelerin
cocuklarina saglik sigortasi yaptirma oranlari, lise mezunu olmayan annelerinkine
gore daha yuksektir. Lise mezunu olmayan annelerin ¢gocuklarinin saglik durumlarini
mukemmel veya cok iyi olarak nitelendirme oranlari, Universite mezunu olan
annelerin ifade ettikleri orandan 3.6 kat daha azdir; yani, lise mezunu olmayan
annelerin c¢ocuklari daha az sagliklidir. Bebek olumlerine lise mezunu olmayan
annelerde 2.1 kat daha sik rastlanmaktadir. Buna ek olarak, lise mezunu olmayan

annelerin bebekleri daha zayif dogmaktadir (Hernandez ve Napierala, 2014).

Burchi (2009) hem egitim hem de beslenme eksikliginin ¢ok yaygin oldugu
Mozambik'te annelerin egitim duzeyleri ile ¢ocuklarinin beslenmeleri arasindaki
iligkiyi incelemigtir. Elde edilen sonuglara gore, ilkdgretim mezunu annelerin
gocuklari, ilkdgretim mezunu olmayan veya hi¢ okula gitmemis annelerin gocuklarina
gore daha iyi beslenmektedir. Bunun nedeni olarak, annenin genel olarak bilgisinin
artmasiyla beslenme hakkindaki bilgisinin de arttigi sOylenebilir. Ancak ortadgretim
mezun olan annelerin ¢ocuklarinin beslenme durumlari ile ortadgretim mezunu
olmayan annelerin ¢ocuklarinin beslenmesi arasinda dikkate deger bir fark s6z

konusu degildir. Ortadgretimde okumus olmanin faydasi daha ¢ok gelirinin artmasiyla
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beslenmeyi dolayli olarak etkilemektedir. Bunlarin neticesinde, egitimli ebeveynlerin
cocuklari, ebeveynlerinin gelecek odakli yaklagsimlarinin etkisiyle, daha saglikli bir

yetigkin hayati gegirirler (Grossman, 2005).

Ogrenme dogrudan tecriibe ile olabilecedi gibi, bireyin cevresindeki kisilerin
davraniglarini gdézlemlemesi yoluyla da olabilmektedir (Bandura, 1971). Buna gore,
birey c¢evresindeki Kkigilerin davraniglari kargisinda aldiklari  dondtleri  de
gozlemleyerek bir davranis ve sonuglari hakkinda fikir sahibi olmakta ve bu sonugclara
gore bu davranigi kendisi de gerceklestirmekte veya gergeklestirmemektedir
(Bayrakgi, 2007). Bir ¢ocugun c¢evresinde bulunan ve davraniglarini en yakindan
takip edebilecedi kisiler ebeveyni basta olmak Uzere aile Uyeleridir. Bu nedenle,
egitimin ailede bagsladidi ve c¢ocuklarin ebeveynlerinin davranis ve tutumlarini
gozlemleyerek ogrendikleri sOylenebilir. Bu baglamda, yukarida da belirtildigi Uzere,
goérulen egitimin bireyin yasam tarzi ve davranislari Uzerindeki dogrudan etKkisi,
gozlemleyerek  6grenme  yoluyla c¢ocuklarina aktarilmaktadir.  Cocuklarin
gozlemleyerek ogrenmelerine ek olarak, ailelerin gocuklarina davranislari — tesvik
(stimulation), istikrar (consistency), ilimhlik/6l¢i (moderation) ve cevaplanabilirlik
(responsiveness)— cocugun bilissel ve sosyal gelisimini etkilemektedir (Clarke-
Stewart, 1983. akt. Bempechat, 1992). Bempechat'a (1992) gore, ¢ocugun bilissel
gelisimini etkileyen ebeveyn uygulamalari tanimlanabilir ve bu davraniglarin neler
oldugu anlasilabilirse, ailelere c¢ocuklarinin biligsel potansiyellerine ulagmalarina
yardim edilebilecektir. Bu nedenle, aileler, egitimciler ve egitim yoneticileri, ailelerin
editime katilmasinin taraftari olsa da hangi ebeveyn davraniglarinin gocugun

basarisini en Ust diuzeye ¢ikaracagi Uzerinde henlz bir gorus birligine varilamamistir.

Egitimin ailede basladigini beliten Ceka ve Murati (2016) ailelerin gocugun
saghgi, fiziksel gelisimi, egitimi, ahlaki dederleri, aile iginde ve yasadi§i toplumda
kultarel iliskilere uyumlu davranis gelistirmesi gibi birgok konuda sorumlulugu
oldugunu ifade etmektedir. Aragtirmacilara gore, gore bir annenin islevi iki bolume
ayrilabilmektedir; birincisi ¢cocugun fiziksel olarak saghginin korunmasi, beslenmesi,
cocuga huzurlu ve guvenilir bir ev ortami saglanmasidir. Digeri ise gocugun psikolojik

ve duygusal olarak kendisini guvende hissetmesidir.
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Ebeveynlerin Egitim Diizeylerinin Cocuklarinin Egitimleri Uzerindeki Etkisi

Ulusal Isglici Piyasasi Deneyimi BoylamsalArastirmasi/Anketi (National
Longitudinal Survey of Labor Market Experience - NLSY) 14-21 yas arasi bireyleri
sosyoekonomik durumlari hakkinda detayl bilgi toplamakta ve bu en az bes yasinda
olan cocuklarina matematik ve okuma becerileri testi, en az U¢ yasinda olan
cocuklarina kelime dagarcigini Olgen test uygulamaktadir. Rozenweig ve Wolpin
(1994) calismanin verilerini kullanarak annelerin ¢ocuk sahibi olduklari zamanki
egitim duzeyleri, cocuk sahibi olduktan sonra egitimlerine devam edip etmemeleri ile
cocuklarinin matematik ve okuma becerileri ile kelime dagarcigi arasindaki iligkiyi
irdelemigtir. Buna gore, 1988’de bu testlerden en az birine girebilmis olan iki cocugu
olan annelerin verilerini kullanmislardir. Elde edilen sonuglara gore, annenin ¢ocuk
sahibi olmadan 6nce fazladan okudugu her bir sinif gocuklarinin basari testlerindeki
puanlarini %1,5 - 2,4 oraninda arttirmaktadir. Annelerin 10. sinif 6grencisi iken gocuk
sahibi olmak yerine lise mezunu olmayi beklemeleri, cocuklarinin puanlarinda %5’lik
bir artisa neden olacaktir. Ayrica, annelerin gocuk sahibi olduktan sonradégrenimine
devam etmesi ¢ocuklarinin da okullasma oranlarinin yiksek olmasina ve sonradan
dogan cocuklarinin Uzerinde de olumlu etkilere neden olacaktir. Behrman ve
Rozenzweig’'in  (2002) c¢alismasinda ise, kadinlarin okullasmasindaki artigin

cocuklarin okullagsmasi Uzerinde herhangi bir olumlu etkiye rastlamamistir.

Birlesik Krallik'ta British Family Resources Survey’in 1994-2000 yillari
arasinda uygulanan arastirma verileri kullanilarak gerceklestirilen c¢alismada
(Chevalier, 2004), o yillarda 18-20 yaslarinda olan ve aileleriyle birlikte yasayan
genglerin zorunlu egitimin bitmesinden sonra egitim hayatlarina devam edip
etmemeleri ile ebeveynlerinin egitim duzeyleri arasinda bir iliski olup olmadigi
arastinimistir. 1972’de ingiltere ve Gallerde, 1975'te iskogya’da zorunlu egitimi
tamamlama yasinin 15'ten 16’ya c¢ikarilmasinin, dolayisiyla bazi ebeveynlerin
digerlerine gore zorunlu olarak fazladan bir sene okumasinin ¢ocuklarinin egitim
hayatlarina devam edip etmemelerinin Uzerindeki etkisi sorgulanmistir. Chevalier’in
elde ettigi sonuclara gore, ebeveynlerin fazladan okudugu her bir yil cocuklarinin
okulda kalma olasiligini %4 oraninda arttirmaktadir. Ozellikle kiz ¢ocuklarina gore,
zorunlu egitimi tamamladiktan sonra okulu birakma oranlarinin %10 daha yuksek
olan erkek cocuklarinin egitim Ogretimlerine devam etme olasiigini %9

arttirmaktadir. Annenin egitim duzeyi babanin egitim duzeyine nazaran daha
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etkilidir.Ancak arastirmacilarin bunun tek nedeninin anne olup olmadigi konusunda
suphesi bulunmaktadir, cinku egitim duzeyi arttikca kadinlar es olarak egitim diuzeyi
yuksek erkekleri segmektedir. Bu siniflandirici ¢ifttesmenin neticesinde anne ve

babanin egitim dlzeylerinin etkileri arasinda ciddi bir fark bulunmamaktadir.

Black vd. (2005) ebeveynlerin Norveg'te 1960’da gercgeklestirilen ve 1972'de
tum Ulkede yarurluge giren, zorunlu egitimin yedi yildan dokuz yila ¢ikmasini 6ngéren
egitim reformundan etkilenmesinin, ¢ocuklarinin zorunlu egitim suresinden sonra
ogrenimlerine devam etmeleri Gzerindeki etkisini irdelemigtir. Reformun Norve¢’in tim
eyaletlerinde yururlige girmesinin 12 yil sirmesi, 1947-1958 yillari arasinda dogan
ve 0 12 yillik donemde okul ¢aginda olan 6grencilerin kimisinin yedi yil, kimisinin de
dokuz yil zorunlu egitim gérmesine neden olmustur. Aragtirmacilar, 2000 yilinda bu
ogrencilerin  25-35 yaslarinda olan c¢ocuklarinin egitim dizeyini incelemigtir.
Arastirmadan elde edilen sonuca goére, genel olarak, ebeveynlerin zorunlu egitimi
yedi yil degil de dokuz yil gérmelerinin ¢ocuklarinin egitim dizeyi Uzerinde ciddi bir
etkisi olmamasina ragmen annelerin fazladan egitim gormeleri erkek cocuklarinin

egitim duzeyini artirmigtir.

Oreopoulos, Page ve Stevens’in (2006) Amerikan Nifus Idaresi’nin 1960,
1970 ve 1980 nufus sayimlarinda elde ettigi verileri kullanarak gerceklestirdikleri
calismada, zorunlu egitim slresinin artmasiyla ebeveynlerin daha fazla 6grenim
goérmesinin ¢ocuklarinin sinif tekrari yapma oranlari Uzerinde bir etkisi olup
olmadigini arastirmistir. Buna go6re, ebeveynlerin fazladanokudugu her bir vyil

cocuklarinin sinif tekrari yapma ihtimalini %2-4 oraninda azaltmaktadir.

Faize ve Daharin (2011) islamabad’'da rastgele secilen 30 okulda 10. sinifta
ogrenim goéren fen bilimleri 6drencilerinin katilimiyla gerceklestirdikleri arastirmada,
ogrencilerin 9. siniftaki sinav sonuglar ile annelerinin egitim dizeyleri arasindaki iligki
irdelenmigtir. Elde edilen sonuglara gore, okuma yazma bilmeyen annelerin gocuklari
diger 6grencilere gére daha basarisizdir. Ogrenci basarisi arasindaki fark annenin
egitim dizeyinin 10. sinifa kadar okumasina kadar devam ediyor. Diger bir ifadeyle,
10. sinifi bitirmis olan anneler ve lise mezunu olan ve mezuniyet sonrasi 6grenim
goren annelerin c¢ocuklarinin  basarisi arasinda kayda deger bir fark

g6zlemlenmemistir.

Banglades’de yapilan bir arastirmaya (Akhter, 2012) godre, ebeveyni
ortaogretim mezunu olan ogrencilerin okula devamlari ebeveyni ilkogretim mezunu
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olan 6grencilere gore daha yuksektir. Akhter'e gore, bireyler kendi egitim duzeylerine
benzer duzeyde kisilerle evlendigi icin yalnizca anne egitiminin ogrencilerin okula

devamlari Gzerindeki etkisini kesin olarak tespit etmek zordur.

Chevalier vd. (2005, 2010) Birlesik Krallik is Giicti Anketi’'nin 1993-2003 yillari
arasinda toplanan 16-18 vyaslarindaki genglerin verilerini kullanarak 16 yasinda
zorunlu egitimin tamamlanmasindan sonra genclerin okulu birakmalarinin nedenlerini
arastirdiyi ¢alismada da benzer sonuglara rastlamis ve ebeveynlerin egitim
duzeylerinin ve gelirlerinin gocuklarinin egitimleri Uzerindeki etkisi kanitlamistir.
Coleman vd. (1966) de egitim dizeyi dustk olan ailelerin ¢ocuklarinin okulu terk

etme oranlarinin daha ylksek oldugunu saptamistir.

Gana’da 2012-2013'te yurt genelinde gerceklestirilen Gana Yasam
Standartlari Anketi (Gana Living Standards Survey) verilerinin Pearson korelasyon ve
regresyon analizlerinin yapilmasi yoluyla 6grencilerin 6grenim sureleri ile aileleri ile
ilgili cesitli degiskenler arasindaki iligkiyi inceleyen Marbuah (2016), ailelerin egitim
dlzeyi, sosyoekonomik duzeyi, geliri ile 6grencilerin 6grenim sureleri arasinda dogru
orantih bir iliski bulmustur. Kentte yasayan ogrenciler ve kuguk ailelerde yasayan
ogrenciler, kirsal bolgede yasayan odrencilere ve buyuk ailelerde yasayan
ogrencilere gére daha uzun yillar dgrenimlerine devam etmektedir. ilkégretim
kademesinde, babanin egitim dlzeyinin gocugun okula devaminda etkisi gérulmekte
iken ortadgretim kademesinden itibaren her iki ebeveynin egditim dizeyi etkisini
gostermektedir. Ancak, kiz gcocuklarinda annenin, erkek ¢ocuklarinda babanin egitim
dizeyinin etkisi daha fazladir. Egitimin ¢ift nakish bir etkisi s6z konusudur; egitim
dlzeyi yuksek olan kisiler yine egitim duzeyi yuksek olan kisilerle evlenmekte, kentte
yasamaktadir, sosyoekonomik durumlari daha iyidir ve daha az c¢ocuk sahibi
olmaktadirlar. Boylece bu kisilerin gocuklari, birgok arastirmada da goruldugu uzere,
ebeveynlerinin egitim duzeyleri ile dogru orantili olarak daha basaril olurlar. Buna ek
olarak, kentte yasamalari, sosyoekonomik duzeylerinin gelismis olmasi bu
ogrencilerin ulasabilecekleri imkanlari arttirmakta, bu da o6grencilerin basarisinda

olumlu etkiye neden olmaktadir.

Annelerin egitim duzeyi c¢ocuklarinin anaokuluna gitmelerini, derslerindeki
basarilarini etkilemektedir (King vd., 2012). Hernandez ve Napierala (2014),
yaptiklari bir calisma ile ebeveynlerin egitim diuzeylerinin sekizinci sinif gcocuklarinin

okuma ve matematik becerilerini olumlu yonde etkilediklerini kanitlamaya
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calismislardir. Awan ve Kauser (2015), Pakistan’in Lodhran bolgesindeki 13-14 yas
grubundaki 6grencilerle yaptiklari arastirmada, annesi egitim goérmus olan ¢ocuklarin
daha az devamsizlik yaptiklarini ve mufredat i¢ci ve disi aktivitelerde daha iyi
performans gdsterdiklerini tespit etmiglerdir. Ayrica anne egitimiyle c¢ocuklarin
akademik basarisi arasinda gugclu bir iligki gortlmustur. EQitim gormUs annelerin

bitirdikleri egitim kademesi de bu iligki Gzerinde 6nemlidir.

Ko¢ vd. (2016) Erzurum’da yeni dogum yapmig annelerle yaptiklari bir
calismada, annelerin egitim duzeylerinin annelik rol geligsimini olumlu etkiledigi
sonucunu elde etmistir. Egitim duzeyi yuksek olan annelerin kendilerine olan
O0zguvenleri yuksektir, bu nedenle dogum 6ncesinde bebek bakimiyla ilgili arastirma
yapmakta ve bebege bakabilme konusunda 6zglven kazanmaktadir. Annelik rolin(;
egitim duzeyinin yaninda, annenin c¢alisma durumu, sehirde veya kirsal alanda
yasama durumu, c¢ekirdek ailede veya genis ailede yasama durumu da

etkilemektedir.

Self ve Grabowski, Hindistan’nin iki kuzey eyaletinde okul dncesi egitim alan
cocuklari konu alan bir calisma yapmistir. Buna gore, okul oncesi egitim gorme
yasinda olan cocuklarin sadece % 10’'u egitim almaktadir. Bu c¢ocuklarin % 95’i
Ucretsiz egitim almakta ve bunlarin saglik ve yiyecek masraflari karsilanmaktadir.
Cocuklardan yoksul ailelerden gelenlerin % 60’indan fazlasi erkektir. Ancak, gelir
duzeyi yuksek ve orta duzeyde olan ailelerde ve genel ortalamada ¢ocuklarin cinsiyet
oranlari birbirine yakindir. Calismanin sonuglarina goére, annelerin egitim goérmis
olmasinin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim almasindaki etkisi buyuktur; ancak

babalarin egitimlerinin bu konuda bir etkisi gorilmemistir.

Ebeveynlerin egitim duzeyinin ¢ocuklarinin okul basarisi tzerindeki etkilerinin
arasinda egitim duzeyi artmasiyla birlikte gelirin de artis gostermesi yer almaktadir.
Yukarida da belirtildigi Uzere, bireyin egditim duzeyi arttikca geliri de artig
gostermektedir. Ailelerin malvarliklarinin ¢ocuklarinin hayatlarina olan etkisini
irdeleyen cesitli arastirmalar yapilmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yaptigi yatirimin
belirlenmesindeki faktorlerinden birisi ebeveynlerin gelir dizeyidir (Becker ve Tomes,
1994). Bireyin fazladan okudugu her bir “sinif” maasinda %10’a varan bir artisa
neden olmaktadir (Card, 2001. akt. Kaushal, 2014), bu da bu kisilerin ¢gocuklarina,
oncelikle beslenme, saglik, egitim vb. alanlarinda ve c¢ocuklarinin geleceklerine

yatirm yapmasini kolaylastirmaktadir. Yuksek gelirli aileler iyi 6grenim veren
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okullarin yer aldigi, hem fiziksel hem de psikososyal agidan refah olan gevrelerde
ikamet etmektedirler (Brooks-Gunn ve Duncan, 1997; Haveman ve Wolfe, 1994. akt.
Kaushal, 2014); bu imkanlar da g¢ocuklarin egitimdeki basarilarini artiran etkenler

arasinda yer alabilmektedir.

Egitim duzeyinin yuksek olmasinin digsalliklarindan birisi olan ailelerin
gelirlerinin artmasiyla c¢ocuklarin okula devambliklarinin arttigi ve okulda daha
basarili olduklar gozlemlenmistir. ABD’nin Kuzey Coralina eyaletinde dortte biri
Kizilderili olan 1420 cocugun yer aldigi 9, 11 ve 13 yaslarindaki ornekleme ve
ebeveynlerine 16 yasina kadar U¢ kez anket (The Great Smoky Mountains Survey of
Youth) uygulanmig ve ayni orneklemle 19 ve 21 yaslarina geldiklerinde tekrar
gorusulmuastur. Bu anketin verilerinin kullanildigi bir arastirmada ailenin gelirinin
artmasinin gocuklarin egitimlerine devam etmelerine neden olmanin yani sira sug
isleme oranlari da dusurdugu belirlenmistir. Buna gore, en yoksul ailenin gelirinde
gerceklesecek yillik dort bin dolarlik bir artig, ailenin gocugu 16-17 yaslarina
geldiginde kuguk suclara karisma olasiligini %22 oraninda disturmekte ve gocugun
21 yasina geldiginde egitim hayatini fazladan bir sene arttirmaktadir. (Akee,

Copeland, Keeler, Angold ve Costello 2010).

Ekonomik durumu iyi olan bir ailede yetisen bir cocugun durumu, ekonomik
durumu daha kotu olan ve gecinmekte zorlanan (benzer) bir ailede yetisen bir
cocugunun durumuna gore daha iyidir (better off) (Grinstein-weis vd., 2014). Mali
stres hem ciftler yani ebeveynler arasindaki iliskiyi hem de aile ici iletisimi ve
ebeveynlerin gocuklarini yetistirme becerilerini ve ¢gocuklariyla ilgilenmelerini olumsuz
etkileyebilmektedir (Conger ve Donnellan, 2007). Bu da 6grencilerin biligsel ve sosyal
gelisimlerini, sagliklarini ve okul performanslarini olumsuz etkilemektedir (Conger ve
Conger, 2002; Conger ve Donnellan, 2007). Ekonomik durumu iyi olup da iyi bir
mubhitte ev alabilen aileler cocuklarinin iyi bir ortamda yasamalarini ve iyi okullarda
egitim gdérmelerini saglamaktadirlar (Shapiro, 2004 akt. Grinstein-weis vd., 2014).
Maddi durumu daha iyi olan aileler, gocuklarina daha fazla imkan saglayabilmekte ve
cocuklari igin gelecek planlayabilirken kit kanaat gecinen aileler ise uzun vadeli
gelecek plani yapamamaktadir (Shobe ve Page-Adams, 2001)

Hoque vd. (2017) Banglades’de iki okulda doérdinci ve besinci sinif
ogrencileriyle gergeklestirdikleri c¢alismada, annelerin egitim duzeylerinin  ve

ekonomik gelirlerinin gocuklarin okul basarisi Uzerinde olumlu etkisi oldugunu
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saptamigtir. Ancak, annelerin g¢alismasi, meslegi 6gretmenlik degilse, ¢ocuklarinin
basarisini  olumsuz etkilemektedir. Arastirmacilar bu sonugtan yola ¢ikarak
ogretmenligin kadinlar igin ideal meslek oldugu yonunde politik bir ¢gikarim yapmayi
onermistir.Ogrencilerin  Turkge, Matematik, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler
alanlarindaki basarilarinin c¢esitli degiskenlere gére anlamh farkliliklar gdsterip
gostermediginin incelendigi ABIDE 2018 4. Siniflar Raporu (Parlak, 2019) ve 8.
Siniflar Raporu'na (Yildirm ve Ozgirlik, 2019) gore ailenin sosyoekonomik
duzeyinin artmasiyla birlikte ogrencilerin annelerin egitim duzeylerinin artmasiyla
oégrencilerin tUm alanlarda basarilarinin arttigi gézlenmistir. PISA 2009 sonugclarina
gore, ebeveynlerin egitim duzeyleri arttikga 6grencilerin okuma becerileri alaninda
gosterdikleri basari (OECD, 2010) ve fen bilimleri alaninda gdsterdikleri basari
(Glzeller ve Seker, 2016) da artmaktadir. Glzeller ve Seker, artan egitim dizeyinin
mesleki statlyu, mesleki statinin de sosyoekonomik duzeyin artmasini sagladigina
dikkat ¢cekmistir. Boylece, ogrencilerin basarilarinin ebeveynlerinin egitim duzeyi ve
sosyoekonomik duzeylerinin her ikisinin ortak bir sonucu olarak arttigi yonunde bir

yorum yapilabilir.

Gelirin ¢ocuklarin egitimleri Gzerindeki etki kendisini 6zellikle ABD’de
gostermektedir. ABD’deki birgok eyalette egitim but¢esi orada ikamet eden
vatandaslarin  verdigi emlak vergisinden saglanmaktadir. Bdylece, zengin
bolgelerdeki hanelerde yoksul bolgedekilere gore daha yuksek miktarda vergi
alinmakta, bunun neticesinde, butcesi yuksek olan bu bdlgelerdeki okullarda daha
fazla danisman, okul psikologu, bilgisayar ve glncel ders kitaplarina ulagsma imkani
bulunmaktadir. Yoksul olan bolgelerdeki okullarda ise bu tlr imkanlara ulagsmak,
buradaki 6grencilerin ihtiyacinin daha fazla olmasina ragmen, nispeten daha zor
olabilmektedir (Samuels, 2016).

Ailenin cocugun egitim basarisi Uzerindeki etkisinin kanitlanmasinin ardindan,
gocuklarin  basarisini arttirmanin  yollarini  bulmak amaciyla arastirmacilar,
ebeveynlerin ¢ocugun bilissel ve akademik toplumsallagmasi Uzerindeki etkilerini
incelemistir (Bempechat, 1992). Toplumsallasma kavrami, bireyin toplumun bir
pargasi olma surecini ifade etmektedir (Atak, 2017). Bir gocugun karakter olusumunu
en ¢ok etkileyen faktdrlerden birisi sosyallesmesi, toplumsallasmasidir ve ¢ocuk ilk

yaglarindan itibaren aileden baglayarak sosyallesmektedir. Bu nedenle, aileler
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cocuklarinin temel 6zelliklerini, ilgilerini, mizacini ve 6zellikle de duygusal 6zelliklerini

iyi tanimlamalidirlar (Lavinska ve Divna 2006, akt. Ceka ve Murati, 2016).

Ebeveynlerin gocugun biligsel toplumlagsmasini -biligsel gelisimi - etkilemesi ve
akademik toplumsallagsmasini - o6grenme igin gereksinim duydugu tutum ve
motivasyonu - etkileme yollari arastiriimistir (Bempechat, 1992). Sosyal 6grenme
kuraminin savundugu gibi, ¢ocuklarin ¢evresinde gorduklerinden etkilenmeleri ve
buna ek olarak, davraniglardan ve gunlik hayatta yaptiklarindan 6grenmeleri, Piaget
ve Vygotsky’den esinlenen arastirmacilarin 6zellikle annenin ¢ocugun bilissel geligimi
tzerindeki etkisinin tizerinde durmasina neden olmustur. Ornegin, McDevitt ve Hess
gocugun kesif yapmasina izin vermeyen kontrolci annelerin ¢ocuklarinin

0zguvenlerinin azalmasina neden olabilecegini bulmustur (akt. Bempechat, 1992).

Ailelerin gocugun okul ve basarisi hakkindaki tutum ve inanglari nasil etkiledigi
ile bircok arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda (akt. Bempechat, 1992)
ebeveynlerin okul ve 6grenme hakkindaki tutum, beklenti ve inanglarinin gocugun
basarisini, tutumunu ve davranislarini etkiledigi kanitlanmistir. Buna gore, bazen
ailelerin bilingli veya bilingli bir sekilde inan¢ ve davranislari ¢ok etkili olabilmektedir.
Ornegin, Yee ve Eccles (1988) annelerin cocuklarin basari veya basarisizlik
nedenlerini gocuklarin cinsiyetlerine goére farkli yorumladiklari sonucuna ulagsmistir.
Buna gore, ebeveynler, cocuklarinin matematikteki basarilarini, cocuk erkekse
cocugun yetenegine, kiz ise ¢cok ¢aba sarf etmesine atfetmektedir. Holloway ve Hess
ve Dunton vd. de benzer sekilde, annelerin erkek ¢ocuklarinin bagarisini gocuklarin
kabiliyetine yorarken basarisizligi gaba gostermemesine; kiz gocuklarinin basarisini
ise ¢ok caba sarf etmelerine, basarisizlgl ise kabiliyetsizlige yorduklarini ortaya
cikarmistir (akt. Bempechat, 1992). Parsons, Adler ve Kaczala, (1982) cocuklarin
derslerindeki basarilarinin ebeveynlerinin bu algilarindan etkilendikleri sonucunu elde

etmigtir.

Ogrencilerin Turkge, Matematik, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler alanlarindaki
basarilarinin cgesitli degiskenlere goére anlamh farkliliklar gdsterip gdstermediginin
incelendigi ABIDE 2018 4. Siniflar Raporu (Parlak, 2019) ve 8. Siniflar Raporu’na
(Yidirm ve Ozgrlik, 2019) gére anne ve babalarin egitim diizeylerinin artmasiyla
odrencilerin tum alanlarda basarilarinin arttigi gézlenmistir. Dérduncu sinif 6grencileri

arasinda, tum alanlarda en yuksek puanlari anne ve babalari lisansustu egitim
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mezunu olan d6grenciler almakta iken en dusuk puanlari anne ve babalar okula

gitmeyenler veya ilkokulu terk etmis olan 6grenciler almaktadir.

Yukarida yer verilen arastirmalardan gorulecegi Uzere, ebeveynlerin egitim
duzeyleri veya o6grenim gordukleri yil sayisi ¢ocuklarinin egitimlerini kimi zaman
dogrudan, kimi zaman ise ¢ocuklarin saglayabildikleri imkanlar ¢ergcevesinde dolayl
olarak etkilemektedir. Ebeveyni daha uzun sure 6grenim goren ogrenciler daha uzun
sure okulda kalmakta, daha fazla motive olmakta ve derslerinde daha ¢ok basari
gostermektedir. Ote yandan, egitim diizeyi ylksek olan ebeveynler cocuklarina daha
cok teknolojik ve ekonomik imkan saglayabilmekte, boylece c¢ocuklarinin egitim

hayatindaki basarilarina katki saglamaktadir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni ve érneklemi, veri toplama araci, veri

toplama sureci ve verilerin analiz sureci hakkinda bilgi verilmigtir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tekli betimsel tarama modeli ile desenlenmistir. Tekli tarama
modelinde degiskenlerin tek tek tur ya da miktar olarak olugsumlari belirlenmektedir
(Karasar, 2000). Betimsel tarama modeli var olan durumun tanimlanmasi olarak ifade
edilmektedir (Altunisik, Coskun, Bayraktarodlu ve Yildirm, 2010, s. 69). Bu
arastirmada, betimsel tarama modeli ile ortaokul Ogrencilerinin annelerinin
cocuklarinin egitimlerine hangi boyutlarda ve ne dlzeyde destek sundugu
incelenmig; bu destegin annenin yasi, egitim duzeyi, ¢alisma durumu, 6grencinin
yasl, sinifi, cinsiyeti, kardes sayisi ve kaginci ¢ocuk olduguna goére anlamli bir farklihk

gosterip gostermedigi irdelenmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Ankara ilinin dokuz merkez ilgesinde (Altindag,
Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Kecioren, Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle),
2018-2019 egitim ogretim yilinda ortaokul kademesinde 6grenim goéren besinci,
altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri olugturmaktadir. Milli Egitim Bakanhgi
Resmi istatistiklerine gore, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda besinci, altinci, yedinci
ve sekizinci siniflarda 327,854 ortaokul 6grencisi vardir. Evrenin timine ulagsmanin
glc¢ olmasi nedeniyle, evrenden orneklem alma yoluna gidilmistir. Buna gore, %95
kesinlik dizeyinde 384 (akt. Balci, 2013, s. 108) dgdrenciden olusan bir érneklemin

temsil edilebilecegi belirtiimigtir.

Orneklemede, tabakali érnekleme ydntemi kullaniimistir. Tabakali 6rnekleme
yonteminde, evren belirli siniflara ayrilmakta ve her bir siniftan 6rneklem
secilmektedir (Chistensen,Johnson ve Turner, 2015). Buna gore, Ankara’nin merkez
ilceleri Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Keciéren, Mamak, Pursaklar, Sincan
ve Yenimahalle, arastirmanin orneklemini olusturan tabakalar olarak belirlenmigtir.
Tablo 2’'de 2016-2017 egitim ogretim yilinda, bahsedilen ilgelerde egitim veren

ortaokullarin ve bu okullarda 6grenim géren ortaokul égrencilerinin sayilari verilmigtir.
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Tablo 2

2016-2017 Egitim Ogretim Yilinda Ankara Merkez ligelerindeki Ortaokullarin ve Bu

Okullarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Sayilari

iice Kurum Sayisi Toplam Evrende Ornekleme  Orneklemde
Ogrenci Teskil Ettigi Alinan Teskil Ettigi
Sayisi Yizde (%) Ogdrenci Yiuzde (%)
Sayisi
Altindag 50 22,838 %38 31 %8
Cankaya 140 44,016 %16 60 %16
Etimesgut 61 32,732 %12 45 %12
Golbas! 36 10,860 %4 15 %4
Kecidren 82 54,360 %20 75 %20
Mamak 61 33,741 %12 46 %12
Pursaklar 17 10,844 %4 15 %4
Sincan 48 35,270 %13 48 %13
Yenimahalle 82 34,880 %13 48 %13
Toplam 577 279,541 %100 384 %100

Tablo 2’'ye goére, Altindag’'dan 31, Cankaya’dan 60, Etimesgut'tan 45,

Golbasrdan 15, Kecgioren’den 75, Mamak’tan 46, Pursaklar'dan 15, Sincan’dan 48 ve

Yenimahalle’den 48 ortaokul 6grencisine ulasiimistir. Bdylece, ulasiimasi hedeflenen

384 6grenciye %100 oraninda ulasim saglanmistir.

Katihmcilara iliskin Kisisel Bilgiler. Arastirmanin érneklemini olusturan

ogrencilerin sinif ve cinsiyetlerine iligkin bilgiler frekans ve ylzde esliginde Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3

Katilimer Ogrencilerin Sinif Ve Cinsiyetleri

Cinsiyet Sinif
Kiz Erkek Besinci Altinci Yedinci Sekizinci
N 202 182 105 71 105 103
% 53 47 27 19 27 27
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Tablo 3’te de goruldugu Uzere, arastirmaya katilan 6grencilerin %53’G kiz ve
%A47’si erkektir. Ogrencilerin %27’si besinci, %19'u altinci, %27’si yedinci ve yine

%27’si sekizinci sinifta 6grenim gérmektedir.

Arastirmanin orneklemini olusturan ogrencilerin kardes sayisi ve dogum
siralari, diger bir ifadeyle, ailenin kaginci gocugu olarak dinyaya geldiklerine iligkin

bilgiler Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4

Katilimci égrencilerin kardes sayilari ve dogum siralari

Kardes Sayisi Dogum Sirasi Toplam
Tek Bir iki veya Tek ilk Cocuk ikinci ikiz
Cocuk Kardes daha Cocuk veya
fazla daha
sonra
N 38 215 131 38 149 195 2 384
% 10 53 34 10 39 51 1 100

Tablo 4’e gore, 6grencilerin %10’u ailenin tek ¢ocugudur, % 39'u ailenin ilk
gocugu olarak, %571’ ikinci veya daha sonraki bir sirada diinyaya gelmistir. ikiz
kardes olarak dogan cocuklar ise érneklemin %1’ini olusturmaktadir. Ogrencilerin
%39’u ailenin ilk gocugu olarak dinyaya gelmis %51 ise ikinci veya daha sonraki bir

sirada dogmustur.

Ogrencilerin yas ortalamasi 11.9 ‘dur. Annelerin yagslari ise 27 ile 53 arasinda
degismekte olup, aritmetik ortalamasi 39.1°dir. Annelerin yasina iligskin bilgiler Tablo

5’te verilmigtir.
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Tablo 5
Annelerin Yas Araligi

Yas Araligi N %
27-33 63 16
34-39 143 37
40-45 128 33
46-53 50 13

Toplam 384 100

Tablo 5'te gorulecegi Uzere, annelerin buylk bir kismi (%62) 34-45 yas

araligindadir.

Annelerin sahip olduklari ¢ocuk sayisl, egitim duzeyleri ve ¢alisma durumlari

ilceler bazinda Tablo 6’da frekans ve ylzdeleri ile birlikte verilmistir.

Tablo 6

Annelerin Calisma Durumu Ve Egitim Diizeyi

Calisma Durumu Egitim Duzeyi
Calisiyor Calismiyor ilkokul Ortaokul Lise Universite
N 133 251 74 60 133 117
% 65 35 19 16 35 31

Tablo 6’ya gore, annelerin %19’u ilkokul, %16’siI ortaokul, 35’i lise ve %31’i
Universite mezunudur. Calisma oranlarina bakildiginda, annelerin %35’i ¢galismakta

ve %65’i herhangi bir iste galismamaktadir.
Veri Toplama Sureci

Arastirmaya ait verilerin arastirmanin evrenini olusturan Ankara ilinin dokuz
merkez ilgesinden elde edilebilmesi igin Ankara il Milli Egitim Midurligi'nden (EK-C)

ve Hacettepe Universitesi Etik Komisyon’'undan (EK-B) izin alinmistir. Aragtirmanin
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verileri arastirmacinin ortaokullara giderek veri toplama aracinin katilimcilara

dagitiimasini saglamasi yoluyla elde edilmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada, annelerin gocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin cesitli
faktorlere gore anlamh bir farklihk gdsterip gdstermediginin belirlenmesi amaciyla,
yapilan alanyazin taramasi sonucunda elde edinilen bilgiler 1s1ginda, arastirma
sorularina yanit bulmak amaciyla bir Olgek taslagi ve arastirmada yer alan
ogrencilere iligkin cinsiyet, yas, 6grenim goérdigu sinif, sahip oldugu kardes sayisi ve
dogum sirasi ve annelerine iligkin yas, ¢calisma durumu ve egitim duzeyi gibi kisisel
bilgileri iceren bilgi formu hazirlanmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu olgek
“Annenizin Egitiminize Sundugu Destek” bagligini tasimaktadir. Olgekteki maddeler
alanyazin taramasi sirasinda elde edinilen bilgiler 1s1§inda arastirmaci tarafindan
“Okula Aktif Katiim”, “Ogrencinin Dersleri ile ilgilenme”, “Ders Digi Etkinlikler” ve
“Annenin Ogrenci ile Yaptigi Etkinlikler” olmak izere dort boyut altinda toplanmustir.
Olgegin hazirlanmasi sirecinde, Schultz (2000) ve Smith’'in (2008) aile katihmiyla
ilgili ebeveyn ve o6gretmenlerin goéruslerini aldidi anketinden, James’in (2008)
ebeveynlerin aile katihmi hakkindaki gorugleri ve kendi ¢ocuklarinin egitimlerine
katilimlanyla ilgili yanit aradigi anket calismasindan ve Birlesik Krallik'ta
gerceklestirilen Ulusal Cocuk Gelisme Arastirmasi’nin maddelerinden (akt. Flouri ve
Buchanan, 2004) yararlaniimistir. Yukarida belirtilen arastirmalarda yer alan veri
Olcme araglari, Ogrencilerin ebeveynleri tarafindan yanitlanmistir. Bu tez
calismasinda ise 6grencilerin gorusleri esas alindigindan arastirmaci tarafindan yeni

bir dlgek gelistiriimistir.

Hazirlanan 0Olgek, tez danismani ve 11 uzmanin goruisune sunulmustur.
Uzmanlardan 10’u Egitim Ydnetimi Bilim Dal’nda, biri ise Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Bilim Dal’'nda uzmandir. Uzmanlardan alinan gorus ve Oneriler
dogrultusunda formun dili 6grencilerin daha kolay anlayabilmeleri igin agik bir hale
getirilmis ve ifadeler daha kolay yanitlanabilmeleri ve analiz edilebilmeleri i¢in yapisal
olarak degistirilmistir. Buna gore, Olgegin kapsam gecerliginin oldugu varsayilmistir.

Olgek, uzman goérislerine gore diizenlemelerin yapilmasinin ardindan dort alt
boyut ve toplamda 23 ifadeden olusmustur. “Okula Aktif Katihm” boyutu Ug,

“Ogrencinin Dersleri ile ilgilenme” boyutu dokuz, “Ders Digi Etkinlikler” boyutu yedi ve
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‘Annenin  Cocuk ile Yaptidi Etkinlikler’ boyutu doért maddeden olusmustur.
Ogrencilerin, ifadelerin yaninda hazirlanan “Higbir Zaman, Nadiren, Ara Sira,
Cogunlukla ve Her Zaman” segeneklerinden en uygun olani igaretleyerek annelerinin
egitimlere katilma boyutlari ve duzeyleri hakkinda bilgi sahibi olunmasina imkan
taniyan sorulari cevaplandirdiklari dlgek, ortaokullarda 6grenim goren ogrencilere 6n
uygulamada uygulanmistir. On uygulama sonucunda veri toplama aracinin gegerlik
ve guvenilirlik analizleri yapiimigtir. Analizlerin sonuglari ilerleyen basliklarda

verilmigtir.

Annenin Gocugun Egitimine Sundugu Destek Olgegi’'nin gegerlik ve
giivenirlik analizleri. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda Ankara’da ortaokul kademesinde o6grenim goren 150 o6grencinin
katilimiyla gerceklestirilen 6n uygulama Gzerinden yapilmistir. On uygulamaya katilan
ogrencilerin %59.3’'U kiz, %40.7’si erkek; %30’u besinci, %23.3'U altinci, %23.3’U
yedinci ve yine %23.3'U sekizinci sinif égrencisidir. Ogrencilerin yas ortalamasi
11.8733’tlr, %57.3’'Unun bir, %36’sinin iki veya daha fazla sayida kardesi
bulunmaktadir. Ogrencilerin %6.7’si ailenin tek gocugudur. Ogrencilerin %43.3'l
ailenin ilk cocugu olarak, %48.7’si ikinci veya daha sonraki bir sirada ve %1.3’U ikiz
olarak dinyaya gelmisti. On uygulamada yer alan &égrencilerin annelerinin yas
ortalamasi 38.36’dir ve annelerin %70’i herhangi bir iste calismamakta ve %30'u ise
calismaktadir. Annelerin %26’si ilkokul, %14.7’si ortaokul, %33.3’U lise ve %26’sI

universite mezunudur.

Degiskenler arasindaki iligkiyi acgiklayan (Altunigik vd. 2010, s. 264) ve
faktorleri bu iligkiden yola c¢ikarak belirleyen Acimlayici Faktor Analizi (AFA)
gerceklestiriimis (Buyukoztirk, 2007, s. 123) ve faktorlerin isimlendiriimesi ve
yorumlandirilmasinin daha kolay olmasi (Altunisik vd. 2010, s. 276) ve faktorin
yorumlamada aciklik ve anlamlilik kazanmasi (Buyukozturk, 2007, s. 126) amaciyla
faktor eksen dondurmesi yapilmistir. Buna gore, iki maddenin (U¢ ve 26. maddeler)
iki faktor arasindaki dondurtlmuas faktor yuk degerlerinin .1’den kiglk oldugu, diger
bir ifadeyle binisik oldugu tespit edilmistir. Blyukdztirk (2007, s. 125) maddelerin
faktor yuk degerlerinin .1’den kiglk oldugu durumlarda s6z konusu maddelerin
Olgekten cikariimasinin dustnebilecegdini ifade etmektedir. Bu nedenle, Gguncl ve 26.

maddeler Olgekten gikartiimigtir.
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Madde-toplam korelasyon deg@erleri .30’dan klguk olan maddeler ile faktorler
arasindaki dondurulmus yuk degerleri binisik olan maddelerin dlgekten ¢ikarilmasinin
ardindan olcegin gecerlik ve guvenirlik analizleri yinelenmig ve olgegdin Cronbach alfa
degerinin .860; KMO degerinin .828 oldugu ve Barlett Kiresellik testi sonucunun ise
anlaml oldugu (x°=934,075 sd=136, p<0.01) gorllmistir. AFA testi tekrar
uygulanmig ve Olgcekte maddelerin Ug¢ faktor altinda toplandigi goruimustir. Buna
gore, birinci faktor dlgegin %23,190°in1, ikinci faktor olgedin %17,674°Unu, Gguncu
faktor dlgegin %12,048'ini ve toplamda %52,913’Un0 agiklamaktadir.

Olgegin dondirulmis faktér yik degerleri ve dizeltimis madde-toplam

korelasyon degerleri Tablo 7°de verilmigtir.
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Tablo 7

Annenin Cocugun Egitimine Sundugu Destek Olgedinin Déndtiriilmiis Faktér Yiik

Degerleri ve Duizeltiimis Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Boyutun Cronbach Alfa degeri: .533
Agiklanan varyans: %12.048

— = <
2 2 S8% Eoe 8
. (V] S5X 0 S8 o0
0 S Madde 350 §58 o8
2 3 w 8 S3g
% © :8 ‘”‘é =§ = ol B
(s = AaP> Q ~
4 Annem okulda giinimun nasil gegctigini sorar. .759 529
23 Annemle birlikte glzel vakit gegiririz. .750 561
o)
% 22 Annem hobilerimi yapma konusunda beni destekler. .660 597
O]
% 5 Annem derslerimde neler 6grendigimi sorar. .654 .619
>
= Hayatim, hayallerim, dlslncelerim hakkinda annemle
n
= 25 sohbet ederiz. 640 505
% 20 Annem dlzenli ve saglikli beslenmemi sagdlar. 611 .570
()
E 7 Annem sinavdan yuksek not aldigimda beni tebrik eder.  .604 .346
16 Annem evde ne yaptlgl_ml takip eder. (Ders galisma, 579 508
Internette gezinme, televizyon seyretme vb.)
Boyutun Cronbach Alfa degeri: .845
Aciklanan varyans: %23.190
6 Annem 6devlerime yardim eder. 744 478
T 5 10  Annem &devlerimi kontrol eder. 718 .580
© 5
E né 18  Annem haftasonlari dahil uyku saatlerimi takip eder. .647 441
cg i ¢ i
= % > Anne_m,_.(vavdekl durgmum_ (g,agll!( vb.) ve aile ortamim 641 375
c e ile ilgili 6gretmenlerime bilgi verir.
c’
<O 24 Annemle birlikte kitap okuruz. 565 496
17  Annem kltUiphaneye gitmem icin beni destekler. .563 .582
Boyutun Cronbach Alfa degeri: .766
Aciklanan varyans: %17.674
o o 11 Annem. t.)agarllll kisileri 6érnek vererek beni basarili 735 304
£ 5 o olmam igin tegvik eder.
é E E; _% 12 Annem  bilmedigi, bana yardimci olamadigdi 649 489
5o S S konularda yardimc! olabilecek kigileri bulur. ' '
(24
aad g 5 19  Annem erken yatmam konusunda beni tesvik eder. .555 425
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Tablo 7°de de goruldigu gibi birinci faktor sekiz maddeden olugsmaktadir ve bu
maddelerin dondurulmus faktor yuk degerleri.572 ile.759 arasinda degismektedir,
aciklanan varyansi ise %23.2'dir. Ikinci faktor altt maddeden olugmaktadir ve bu
maddelerin  dondurtlmis  faktéor  yuk  degerleri.563 ile.744  arasinda
degismektedir,agiklanan varyansi 17.7°dir. Ugiinci faktor (i maddeden olusmaktadir
ve yuk degerleri .555 ile .735 arasinda degismektedir ve agiklanan varyansi 17°dir.
Olgekte yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon degerlerinin ise .304 ile .619
arasinda degistigi gorulmektedir. Faktorlerde yer alan maddelerin tumunun
dondurilmus faktor yuk degerleri .45'in Uzerinde ve madde-toplam korelasyon
degerleri .30’un uzerinde olmasi, tum maddelerin degerlendirmeye uygun oldugunu
ve Olgcegin Cronbach Alfa degerinin .860 olmasi 6lgedin i¢ tutarhliginin oldugunu

kanitlamaktadir.

Gergeklestirilen Acgiklayici Faktdér Analizi neticesinde olusan faktorlerin ve
Olcek maddelerinin bu faktorlerdeki dagiimlarinin, arastirmaci tarafindan 06n
uygulama icgin geligtirilen dlgekte yer alan boyut ve boyutlarin altindaki maddelerden
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Buna gére, Tablo 8de de goéruldigua Uzere
faktorler, diger bir ifade ile 6rnekleme uygulanacak oélgegin alt boyutlari, arastirmaci
tarafindan “Annenin llgisi ve Destegi”, “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” ve
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” seklinde isimlendirilmistir. Boyutlar

Sekil 2°’de verilmistir.

Egitime Sunulan Destek

Annenin ligisi ve Destegi +— — Annenin Evdeki Ogretmen Roll

Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme

Sekil 2. On uygulama sonrasinda olusturulan egitime destegin yeni boyutlari

Sekil 2'de gorilecegi tzere, 6lgek nihai halinde, “Annenin llgisi ve Destegi”,
“Annenin Evdeki Ogretmen Roli” ve “Digsaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutlarini igermigtir. Analiz ve yorumlar yeni boyutlar baglaminda

yapimigtir.
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Yapilan analizler neticesinde 23 maddenin dérdi madde-toplam korelasyon
degeri .30°dan kuguk olmasi ve ikisi dondurtilmus faktor yuk degerleri binisik olmasi
nedeniyle 6lgekten cikariimistir. Ornekleme uygulanacak olan 6lgek 17 maddeden
olusmaktadir. “Annenin ilgisi ve Destedi” boyutunun Cronbach alfa degeri, .845;
“Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutunun Cronbach alfa degeri.766 ve son olarak
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunun Cronbach alfa degeri
.533tur. Yapilan tum analizlerin ardindan, dl¢egin yapi gegerliliginin ve guvenirliginin
maddelerinin ayirt ediciliginin yiksek oldugu sdylenebilir. Olgekte yer alan maddelere
secgeneklerde yer alan “higbir zaman”, “nadiren”, “ara sira”, “gcogunlukia” ve “her
zaman” ifadeleri ile yanit aranmakta ve bu maddeler analiz sirasinda sirasiyla 1-2-3-
4-5 seklinde puanlanmaktadir. Buna gore, toplamda alinabilecek en ylksek puan 85
iken, en diisik puan 17'dir. Boyutlar bazinda incelendiginde, “Annenin ilgisi ve
Destegi” boyutunda alinabilecek en yiksek puan 40, en disik puan 8; “Annenin
Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda alinabilecek en yiiksek puan 30, en disiik puan 6
ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda alinabilecek en
yiksek puan 15, en disuk puan Uctir. Olgekte ylkselen puanlar, annelerin
cocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin sikhdinin arttigini, diger bir ifadeyle

cocuklarinin egitimlerine dnem verdiklerini gdz 6nune sermektedir.
Verilerin Analizi

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu ve Ankara il Milli Egitim
Muaduarligi’nden  alinan izinlerin  ardindan arastirmaci tarafindan  ortaokul
ogrencilerinin annelerinin egitimlerine sunduklari destek ile annelerin egitim duzeyleri
ile gesitli faktorler arasindaki iliskinin dlgilmesi amaciyla, elde edilen veriler, Sosyal
Bilimler icin istatistik Paket Programi (SPSS) 23 programi kullanilarak analiz
edilmigtir. Verilerin ¢ozumlenmesinde betimsel istatistik yontemleri olan aritmetik
ortalama, standart sapma ve fark testleri kullaniimig ve elde edilen bulgular tablo ve

grafik egliginde yorumlanmigtir.

Arastirmaya ait verilerin analizinin gecgerlik ve guvenirliginin saglanmasi
amaciyla veriler taranmis ve veri setlerinde eksik verilerin %5’ten az oldugu
saptanmigtir. Bu nedenle, eksik veriler ortalama atama yontemiyle, bulunduklari
degiskende yer alan verilerin ortalamasi alinarak tamamlanmistir (Altunisik vd. 2010,
S. 156).
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Verilerin analizinde parametrik olan veya olmayan testlerden hangilerinin
kullanilmasi  gerektiginin  kararlagtirlmasi amaciyla verilerin  normal dagilip
dagiimadiklarinin tespit edilmesi icin verilerin carpiklk ve basiklik degerleri
hesaplanmig; histogram ve Q-Q plot diyagramlari incelenmistir (Altunisik vd. 2010, s.
162; Buyukozturk, 2010, s.40). Carpiklik katsayisinin 0 olmasi verilerin dagiliminin
simetrik oldugunu, 0’dan buyluk bir deger almasi verilerin pozitif bir sekilde saga
carpik oldugunu, O’'dan kuguk olmasi ise verilerin negatif bir sekilde sola carpik
oldugunu gostermektedir. Carpiklik katsayisinin +1 ile -1 arasinda bir deger almasi
verilerin normal dagilmasi seklinde agiklanabilir (Blyukdztirk, 2010, s.40; Cokluk,
Sekercioglu ve Buyukozturk, 2010, s.16;Kalayci, 2010, s.54). Gergeklestirilen
carpikhk analizi sonucunda her ¢ boyutun verilerinin 0’dan dusuk bir deger aldidi ve
bu nedenle tiim maddelerin sola carpik oldugu saptanmistir. “Annenin ilgisi ve
Destegi” boyutunun carpiklik katsayisi -1'den buyuktir (-1.46) ve verileri normal
dagilmamaktadir. “Annenin Evdeki Ogretmen Rol(” boyutunun carpiklik katsayisi -
1’den kuguktur (-.322), diger bir ifade ile bu boyuttaki veriler normal dagiimaktadir.
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunun carpiklik katsayisi -
1’den buyudktir (-1.09) ve verileri normal dagilmamaktadir. Basiklik testi analizine
gbre ise, “Annenin llgisi ve Destegdi” boyutu (2.19) ve ““Disaridan Destek Alma ve
Ogrenciyi Ozendirme” boyutu (.91) pozitif deger; “Annenin Evdeki Ogretmen Roli”
boyutu (-.68) negatif deger almistir. “Annenin Cocugun Egitimine Sundugu Destek
Olgegi” Uzerinde gerceklestirilen carpiklik ve basiklik testlerine gére ise 6lgegin
carpiklik katsayisi -.803 ve basiklik katsayisi ise .281’dir ve dl¢gek normal bir dagihm
sergilemektedir.

Verilerin analiz i¢cin hazir hale getiriimesinin ardindan annelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine hangi boyutlarda destek sunduklarinin saptanmasi ve sunduklari
destedin 6grenci ve annelere iliskin c¢esitli degiskenlere baglh olarak bir farklihk
gOsterip gostermediginin tespit edilmesi amaciyla elde edilen verilerin ¢gozimlenmesi

asagida belirtildigi sekilde gerceklestiriimistir.

1. Aragtirmaya katilan ogrenciler ve bu ogrencilerin anneleri ile ilgili kisisel
bilgilerin degerlendiriimesi igin ylzde ve frekans hesaplamalari yapiimistir.

2. Arastirmaya konu olan annelerin gocuklarinin egitimlerine hangi boyutlarda
destek sunduklarini belirlemek igin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri bulunmustur.
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3. Annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin &grencilerin
cinsiyeti ve annelerin galisma durumu degiskenlerine bagli olarak anlamh
farklihk goOsterip gostermedigi saptamak amaciyla, verilerin normal dagilip
dagiimamasi g6z onunde bulundurularak Bagimsiz orneklem t-testi ve
Mann-Whitney U Testi gercgeklestiriimistir. Destek dizeyinin dgrencilerin
sinifi, sahip olduklari kardes sayisi, dogum sirasi, annelerinin yasi ve
egitim duzeyi gibi degiskenlere bagli olarak anlamh farkliik gdsterip
gOstermedigini saptamak amaciyla, verilerin normal dagilip dagiimamasina
dikkat edilerek Tek Yonlu Varyans Analizi Testi ve Kruskal Wallis H Testi
uygulanmigtir. Annelerin sunduklari destegin degiskenlere gore farklilik
goOsterdigi durumlarda, farkhligin kaynaginin tespit edilmesi amaciyla

Tukey HSD ve Mann-Whitney U testleri uygulanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde ortaokul ogrencilerinin annelerinin ¢ocuklarinin egitimlerine
sunduklari destegin boyutlarinin belirlenmesi ve bu destegdin ¢esitli faktdrlere gore bir
farklilik gosterip gdstermediginin tespit edilmesi amaciyla hazirlanan veri toplama
aracindan elde edilen verilerin analizi sonucunda bulunan bulgular ve yorumlar

verilmigtir.
Annelerin Gocuklarinin Egitimlerine Sunduklarn Destege iliskin Bulgular

Annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destege iligkin bulgular,
destegin alt boyutlari olan “Annenin llgisi ve Destedi’, “Annenin Evdeki Ogretmen
Roli” ve “Digaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” basliklari altinda

verilmistir.

Annelerin “Annenin ilgisi ve Destegi” boyutunda c¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklari destege iligkin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin, annelerin “Annenin ilgisi ve Destegi” boyutunda gocuklarinin egitimlerine
sunduklari destege iligkin goruslerinin aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo

8'de verilmigtir.

Tablo 8
Ogrencilerin, Annelerin “Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin

Egitimlerine Sunduklari Destege lliskin Gériislerinin Aritmetik Ortalama Ve Standart

Sapmasi
Boyut Madde Madde M ss Onem
No Sirasi
1 Annem okulda giinimun nasil gegtigini sorar. 4.64 80 3
S 2 Annemle birlikte glizel vakit gegiririz. 4.52 78 4
Q
§ Annem hobilerimi yapma konusunda beni destekler. 4.10 1.26
o 4 Annem derslerimde neler 6grendigimi sorar. 4.23 1.08 6
B 5 H:ya_ltlm, hayallerim ve duguncelerim hakkinda annemle sohbet 404 118 8
E ederiz.
E’ 6 Annem dlzenli ve saglikli beslenmemi saglar. 467 .72 2
§: 7 Annem sinavdan yiksek not aldigimda beni tebrik eder. 4.78 64 1
Annem evde ne yaptigimi takip eder. (Ders calisma, internette
8 . h 4.52 .90 5
gezinme, televizyon seyretme vb.)
Ortalama 4.44 4.65
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Tablo 8de gorildigi Uzere, “Annenin lilgisi Destedi” boyutunda yer alan
ifadelerden “annem sinavdan yuksek not aldigimda beni tebrik eder” ifadesi
arastirmada yer alan oOgrencilerin annelerinin diger ifadelere gore en sik
gerceklestirdigi faaliyettir (M=4.78). Annelerin daha az siklikla yerine getirdigi ifade
ise ogrencilerin “hayati, hayalleri ve dusunceleri hakkinda sohbet etmek™tir (M=4.04).
Bu ifadenin yine de anneler tarafindan siklikla yerine getirildigi gorulse de bu boyutta
yer alan ifadeler arasindan en dusik ortalamaya sahip olmasi dikkat c¢ekici bir
bulgudur. “Annenin llgisi ve Destegi” boyutunun ortalamasi (M=4.44) incelendigi ise
annelerin bu boyutta yer alan ifadeleri oldukga sik bir sekilde yaptiklarini, diger bir
ifadeyle bu boyutta ¢ocuklarinin egitimlerine oldukga yuksek bir duzeyde destek

sunduklari saptanmistir.

Annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda g¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklari destege iligkin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin, annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda gocuklarinin
egitimlerine sunduklari destege iligskin goruslerinin aritmetik ortalama ve standart

sapmasi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin, Annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin

Egitimlerine Sunduklari Destede lliskin Gériislerinin Aritmetik Ortalama Ve Standart

Sapmasi
Boyut Madde  Madde M ss Onem

No Sirasi
c 9 Annem ddevlerime yardim eder. 3.05 1.33 5
[}
% 10 Annem &devlerimi kontrol eder. 3.26 1.42 3
i)
g S 11 Annem hafta sonlari dahil uyku saatlerimi takip eder. 3.74 1.44 1
© o
2 . . .
> 14 12 Anrlwelrp,fvdekl durgmum (gagll.k vb.) ve aile ortamim 3.49 137 2
p ile ilgili 6gretmenlerime bilgi verir.
§ 13 Annemle birlikte kitap okuruz. 2.98 1.31 6
e
<

14 Annem kuttiiphaneye gitmem icin beni destekler. 3.17 1.52 4
3.28 541

Ortalama

Tablo 9'da “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda yer alan ifadeler

arasindaki “annem hafta sonlari dahil uyku saatlerimi takip eder” ifadesi, annelerin en
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cok siklikla yerine getirdigi davranistir (M=3.74). Annelerin “cocuklariyla birlikte kitap
okumasl!” ise en az siklikla gerceklestirdikleri faaliyet olarak belirlenmistir (M=2.98).
Bu ifadenin ortalamasi ile“Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutundaki tiim
ifadelerin ortalamasi (M=3.28) arasi fark dikkate alindijinda olduk¢a dusuk bir
seviyede oldugu soylenebilir. Diger taraftan, boyut ortalamasindan yola c¢ikarak
annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda gocuklarinin egitimlerine orta

duzeyde destek sunduklari gérusunde olduklari seklinde aciklanabilir.

Annelerin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda
cocuklarinin egitimlerine sunduklar destege iligskin bulgular. Arastirmada yer
alan o6grencilerin, annelerin “Digaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme”
boyutunda cocuklarinin egitimlerine sunduklari destege iliskin goruslerinin aritmetik

ortalama ve standart sapmasi Tablo 10’da verilmigtir.

Tablo 10
Ogrencilerin, Annelerin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda
Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destege lliskin Gértislerinin Aritmetik Ortalama

Ve Standart Sapmasi

Boyut Madde  Madde M ss Onem
No Sirasi

5 = Annem basarili kisileri érnek vererek beni basaril

O =

2 % 15 olmam icin tesvik eder. 3.96 134 3

[

c :8’ [} 16 Annem bilmedigi, bana yardimci olamadigi konularda 411 1.23 2

() E yardimci olabilecek kisileri bulur. ’ '

T >3

85

é’“ % g 17 Annem erken yatmam konusunda beni tegvik eder. 4.48 91 1

Ortalama 4.18 2.47

Tablo 10’a gére, “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda
yer alan ifadeler arasinda anneler en siklikla ¢ocuklarini “erken yatma konusunda
tesvik etmektedir’ (M=4.48). Ogrenciler bu boyutta annelerinin goreli olarak en az
siklikla “basarili kisileri 6rnek vererek ¢ocuklarini basarili olmalari icin tesvik ettikleri”
gbrisiindedir (M=3.96). “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunun
ortalamasi (M=4.18) incelendigi ise annelerin bu boyutta yer alan ifadeleri oldukga sik
bir sekilde yaptiklari ve bu boyutta gocuklarinin egitimlerine oldukga yuksek bir

duzeyde destek sunduklari gorulmustar.
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Annelerin  “Annenin ilgisi ve Destegi” boyutunda g¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklar destegin bagimsiz degiskenlere gore karsilastiriimasi.
Annelerin gocuklarinin egitimlerine “Annenin Ilgisi ve Destedi” boyutunda sunduklari
destedin 6grencinin cinsiyeti, yasli, sinifl, sahip oldugu kardes sayisi, dogum sirasi,
annenin yasgl, ¢alisma durumu ve egitim duzeyi degiskenlerine gbre anlamli bir
farklhilik gosterip gostermedigi incelenmis ve fark analizi bulgular degiskenlere iligkin

bagliklar altinda verilmigtir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan &égrencilerin
cinsiyetleri ile bu égrencilerin annelerinin egitimlerine “Annenin ilgisi ve Destegi”
boyutunda sunduklari destege iliskin gorugleri arasinda anlamli bir farkhligin bulunup
bulunmadigi Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destegin

Ogrencinin Cinsiyeti Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

gi inai Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplami U p
o . Kiz 202 192.29 38843
grencinin
Cinsiyeti 18340 .969
Erkek 182 192.73 35077

Tablo 11'de goérildigi gibi, “Annenin llgisi ve Destedi” boyutuna iligkin
ogrencilerin gorusleri cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farkhlik gostermemektedir
(U=18340, p>0.05). Bu, kiz ve erkek o6grencilerin goéruslerinin annenin ilgisi ve

destegdi boyutunda anlamli farkhlik gostermedigi anlamina gelmektedir.

Ogrencinin sinifi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin 6grenim goérdukleri sinif ile bu 6grencilerin annelerinin egitimlerine
“Annenin llgisi ve Destegi” boyutunda sunduklari destek arasinda anlamli bir
farkhihigin bulunup bulunmadi§i Kruskal Wallis H — Testi ile analiz edilmis, bir farkin
bulundugunun anlasiimasi Uzerine farkin kaynaginin tespit edilmesini teminen Mann-

Whitney U testi yapiilmis ve bulgular Tablo 12'de verilmistir.
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Tablo 12
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destedin

Ogrencinin Sinifi Degiskenine Gére Kruskal Wallis H - Testi Sonuglari

Sira 2 Farkin
Sinif N Ortalamasi sd X P Kaynag
Besinci 105 205.80
Altinci 71 226.37 8
3 18.943 .000 2:8
Yedinci 105 191.11
Sekizinci 103 157.01

Tablo 12°de gériildiigi gibi, “Annenin ilgisi ve Destegi” boyutunda, égrencilerin
gorusleri ogrenim gordukleri sinifa gére anlamli bir farkhlik goéstermektedir
(X2(3)=18.943, p<0.05). Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, besinci ve altinci sinif
ogrencileri, sekizinci sinif 6grencilerine nazaran annelerinin bu boyutta egitimlerine
daha fazla destek sunduklari gérugundedir. Ferguson ve Rodriguez’in (2005) ailelerin
ilkokul kademesinde, ortaokul ve lise kademelerine gore daha c¢ok katilim
sagladiklarini saptadiklari ¢alismanin sonuglari bu bulgulari desteklemektedir. Bu
durumun nedeni besinci ve altinci sinif 6grencilerinin yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerine gore yaslarinin daha kuguk olmasindan 6tlrd annelerinin destegine
daha fazla ihtiyag duymalari olabilir.Benzer bir sekilde, anneler ¢ocuklarinin
buyuaduklerini ve artik destege ihtiyag duymadiklarina inanarak yedinci ve sekizinci

siniftaki gcocuklarinin egitimlerine daha az destek sunuyor olabilir.

Ogrencinin sahip oldugu kardes sayisi degiskenine iliskin bulgular.
“Annenin lligisi ve Destegi” boyutunda, kardes sayisinin anlamli farklilik gésteren bir
degisken olup olmadiginin belirlenmesinde Kruskal Wallis H — Testi uygulanmis, bir
farkin bulundugunun anlasilmasi tzerine farkin kaynaginin tespit edilmesini teminen

Mann-Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destedin

Ogrencinin Sahip Oldugu Kardes Sayisi Degiskenine Gére Kruskal Wallis H — Testi

Sonuglari
Kardes Sayisi N Ortji';\r;am sd X P Kza;’rf!'(;%'
(1)Tek Cocuk 38 250.04
(2)Bir Kardes 215 197.92 2 17.953 .000 12
(Sd)iki velveya 131 166.91
aha fazla

Tablo 13'te gorildigi gibi, “Annenin ilgisi ve Destedi” boyutuna iliskin 6grenci
gorugleri kardes sayisina gore anlamli bir farklilk goéstermektedir (X2(2)=17.953,
p<0.05). Farkhiligin nedenin anlasiimasi igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore, ailenin tek cocugu olan ogrenciler, kardesi olan ogrencilere gore
annelerinin egitimlerine daha cok destek sunduklarina inanmaktadir.Bu durum ABIDE
2018 4. Siniflar Raporu’nda, ailenin c¢ocuklarinin egitimlerine yonelik destekleyici
tutumlarinin ¢gocuk sayisinin artmasiyla digus gosterdigi sonucuyla (Parlak, 2019)
uyumludur. Bunun nedeni, tek c¢ocuklu annelerin, iki veya daha fazla cocuklu
annelere nazaran ¢ocuklarina daha fazla zaman ve enerji ayirabildikleri seklinde
veya c¢ocuk sayisinin artmasiyla annelerin gocuk basina ayirabildikleri zaman ve

enerjinin azaldi§i seklinde yorumlanabilir.

Ogrencinin dogum sirasi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer
alan &égrencilerin dogum sirasi ile bu 6grencilerin “Annenin ilgisi ve Destegi”
boyutundaki goruslerinde fark yaratan bir degisken olup olmadigi Kruskal Wallis H —
Testi ile analiz edilmis,bir farkin bulundugunun anlasilmasi Gzerine farkin kaynaginin
tespit edilmesini teminen Mann-Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 14’te

verilmistir.
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Tablo 14
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destedin

Ogrencinin Dogum Sirasi Dediskenine Gére Kruskal Wallis H — Testi Sonuglari

o 2 Farkin
Dogum Sirasi N M sd X p Kaynagi
(1)Tek Cocuk 38 250.04
(2.)Ilk Cocuk 151 196.41 5 13.812 001 1-3
(3)Ikinci  veya
daha sonraki bir 195 178.26
sirada

oy

Tablo 14’te gérildigi gibi, “Annenin llgisi ve Destegdi” boyutunda égrencilerin
gorusleri dogum sirasina goére anlamh bir farklihk goéstermektedir (X2<2):13.812,
p<0.05). Farkliigin nedenin tespit edilmesi amaciyla gergeklestiriien Mann-Whitney U
testi sonuclarina gore, ailenin tek ¢ocugu olan 6grenciler ile ikinci veya daha sonraki
bir sirada dogmus olan 6grencilerin bu boyuttaki disunceleri arasinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir.Bu durum,annelerin ilk dogan c¢ocuklarinin egitimlerine daha
fazla destek saglayabildikleri, sonradan dogmus olan c¢ocuklarinin egitimlerine ise,
cocuklarin buyuk kardeslerinin de egitimlerine destek sunmalari gerektiginden, daha

az ilgi ve destek gosterdikleri seklinde agiklanabilir.

Annenin yasi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin annelerinin yaslarinin “Annenin llgisi ve Destedi” boyutunda sunduklari
destegde iliskin 6grenci gorusleri Kruskal Wallis H — Testi ile analiz edilmis ve bulgular

Tablo 15’te verilmigtir.

Tablo 15
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destegin

Annenin Yasi Degiskenine Goére Kruskal Wallis H — Testi Sonuglari

Annenin Yasi N M sd X2 p
27-33 63 198.27
34-39 143 194.84

3 1.065 .786
40-45 128 192.58
46 + 45 178.33
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Tablo 15'te goérildigua gibi, égrencilerin bu boyutta annelerinin sunduklari
destege iligkin gorugleri annelerinin yaglarina gore anlamh bir farklilik
g6stermemektedir (X%3=1.065, p>0.05).

Annenin ¢alisma durumu degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer
alan 6grencilerin annelerinin ¢alisma durumlari ile annelerin gocuklarinin egitimlerine
“Annenin llgisi ve Destedi” boyutunda sunduklari destek arasinda anlamli bir
farkhiigin bulunup bulunmadi§i Mann—Whitney U Testi ile analiz edilmis ve bulgular

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destegdin

Annenin Calisma Durumu Degiskenine Gére Mann—Whitney U Testi Sonuglari

Calisma Sira

Degisken Durumu N Ortalamasi Sira Toplami U p
Calismiyor 251 177.39 44524
gi'r'jn”:j 12898 .000
Calisiyor 133 221.01 29396

Tablo 16’da goruldigu gibi, annelerin ¢alisma durumu, c¢alisip g¢alismamasi
annelerin bu boyutta yer alan ifadeleri yerine getirme sikligina iliskin 6grenci gorugleri
uzerinde anlamli farkhliga neden olmaktadir (U=12898, p<0.05). Buna gore, annesi
calisan dgrenciler, annesi ¢alismayan 6grencilere gére annelerinin bu boyutta daha
fazla ilgi gosterdikleri ve desteksagladiklari gorusundedir.Alanyazinda bir¢cok kez
ifade edildigi Uzere, egitim duzeyinin artmasiyla bireylerin ¢alisma hayatinda daha
fazla yer aldiklari g6z 6ninde bulunduruldugunda, c¢alisan annelerin blyuk bir
cogunlugunun egitim duzeyinin yuksek oldugu ve bu nedenle c¢ocuklarinin
egitimlerine “Annenin llgisi ve Destedi” boyutunda daha fazla destek sagladiklari

dusunulebilir.

Annenin egitim diizeyi degiskenine iligskin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin annelerinin egitim duzeyleri ile annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine
“Annenin llgisi ve Destedi” boyutunda sunduklari destek arasinda anlamli bir
farkhiligin bulunup bulunmadigi Kruskal Wallis H Testi ile analiz edilmis, bir farkin
bulundugunun anlasilmasi Uzerine farkin kaynaginin tespit edilmesini teminen Mann-

Whitney U testi yapilmig ve bulgular Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17
“Annenin llgisi ve Destedi” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari Destedin

Annenin Egitim Dizeyi Degiskenine Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

- . Sira 2 Farkin
Egitim Duzeyi N Ortalamasi sd X P Kaynagi
(1)llkokul 74 146.34
(2)Ortaokul 60 147.43 i:i

3 38.711 .000 5.3
(3)Lise 133 205.02 .
2-4
(4)Universite 117 230.57

Tablo 17°de goérildigi gibi, 6grenci goruslerine gére, annelerin “Annenin llgisi
ve Deste@i” boyutunda ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklar destek, annelerin egitim
diizeyine gore anlamli bir farkllik géstermektedir (X?3=38.711, p<0.05). Sézkonusu
farkin kaynaginin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirlen Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore ise, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler, annesi lise
ve universite mezunu olan 6grencilere gore, annelerinin bu boyutta egitimlerine daha

az destek sunduklari gérusundedir.

Guryan vd.’nin (2008) egitim dizeyi yuksek olan ebeveynlerin egditim dizeyi
daha dusik olan ebeveynlere gore cocuklarina daha fazla zaman ayirdiklarini
saptadiklari galisma ve Kotaman’in (2008) egitim dizeyi yiksek olan annelerin egitim
duzeyi daha duguk olan annelere gore cocuklarinin egitimlerine daha ¢ok
katildiklarini tespit eden c¢alisma bu bulgulari desteklemektedir. Buna ek olarak,
Baker ve Stevenson’'in (1986) yuksek ogrenimli annelerin gocuklarinin  okul
performanslarina iligskin olarak daha c¢ok bilgi sahibi olduklari, 6gretmenlerle daha sik
gorustikleri ve cocuklarinin akademik basarilarini kontrol etme/yénetme hususunda
harekete ge¢gmeye daha hazir olduklarini tespit ettigi arastirma bulgulari ve Moreno
ve Lopezin (1999) egitim duzeyi daha yuksek olan annelerin egitime katiimayi
annelik rolunun bir pargasi oldugunu dusunduklerini buldugu c¢alisma da bu

arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Shoukat vd. (2013) egitim duzeyi yuksek olan ailelerin gocuklarini
desteklediklerini ve onlara daha ¢ok teknolojik imkan sagladiklarini tespit etmis ve
ebeveynlerin egitim goérdukleri sure zarfinda gocuklariyla nasil iletisime gecgecekleri
ve cocuklarinin egitimlerine karsi nasil bir tutum sergileyeceklerine iligkin bilgi
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edinmis olabileceklerini dile getirmistir. Benzer sekilde, Crosnoe (2010) de egitim
gormus ebeveynlerin gocuklarinin  6grenmek icin nelere ihtiyag duyduklarini
anlayabildiklerini ve onlara gereken destegi sunabildiklerini ifade etmistir. Magwa ve
Mugari’nin (2017) egitim ve sosyoekonomik duizeyleri daha ylksek olan ailelerin
cocuklarinin egitimine daha c¢ok katildiklarini, egitim duzeyi duguk olan ailelerin okul
etkinliklerine katildiklari durumda da karar alma konularinda gekimser davrandiklarini

tespit etmistir.

Annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda g¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklar destegin bagimsiz degiskenlere gore karsilastiriimasi.
Ogrencilerin géruslerine goére, annelerin gocuklarinin egitimlerine “Annenin Evdeki
Ogretmen Rol” boyutunda sunduklari destegin ddrencinin cinsiyeti, yasi, sinifi, sahip
oldugu kardes sayisi, dogum sirasi, annenin yasli, ¢galisma durumu ve egitim duzeyi
degiskenlerine goére anlamli bir farkliik gdsterip gdstermedidi incelenmis ve fark

analizi bulgular degiskenlere iligskin basliklar altinda verilmistir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular. Arastrmada yer alan 6grencilerin
cinsiyetleri ile bu 6grencilerin annelerinin egitimlerine “Annenin Evdeki Ogretmen
Roll” boyutunda sunduklari destege iliskin goérusleri arasinda anlamli bir farkhligin
bulunup bulunmadigiBagimsiz Orneklem T-Testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari

Destegin Ogrencinin Cinsiyeti Degiskenine Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi

Sonucglari
Degisken ~ CiNsivet N M ss sd t o
. Kiz 202 19.39 5.59
ggrgnCIIDIn 382 -1.202 .230
insiyeti Erkek 182 20.05 5.19

Tablo 18’de gorildugi gibi, “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutuna iliskin
ogrenci gorusleri 6grencinin cinsiyetine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir
(t(382)=1.202, p>0.05). Bu, kiz ve erkek 6égrencilerin goruslerinin annenin ilgisi ve

destedi boyutunda anlamli farkhlik goéstermedigi anlamina gelmektedir. Bu durum
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Marcon’'un (1999), 6grencinin cinsiyetinin ebeveynlerin egitime katilim dizeylerini

etkilemedigi sonucuna ulastigi arastirmasi ile uyumludur.

Ogrencinin sinifi degiskenine iliskin bulgular. Arastrmada yer alan
dgrencilerin 6grenim goérdukleri sinifin, “Annenin Evdeki Ogretmen Rol(i” boyutunda
anlamh farklilik gdsteren bir degisken olup olmadiginin belirlenmesinde tek yonlu

varyans analizi testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 19'da verilmigtir.

Tablo 19
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari

Destegin Ogrencinin Sinifi Degiskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi Testi

Sonucglari
Sinif N M Ss sd F p Farkin Kaynagi
(1)Besinci 105 21.45 4.67
(2)Altinc 71 21.34 5.40 g:g
3 16.204 .000 7.8
(3)Yedinci 105 19.52 4.87
(4)Sekizinci 103 16.99 5.48

Tablo 19'da goruldigi gibi, “Annenin Evdeki Ogretmen Rolli” boyutunda,
ogrencilerin  gorusleri  6grenim gordukleri  sinifa gbére anlamli  bir farklilik
gostermektedir (F3=16.204, p<0.05). Bu farkhlidin hangi siniflarda meydana
geldiginin saptanmasi amaci ile Tukey HSD testi gergeklestiriimistir. Tukey testiyle
gerceklestiriien grup kiyaslamasinda besinci sinif (M=21.45) ile sekizinci sinif
(M=16.99); altinci sinif (M=21.34) ile sekizinci sinif (M=16.99) ve yedinci sinif
(M=19.52) ile sekizinci sinif (M=16.99) o6grencilerinin gorusleri arasinda anlamli
farklilklar bulunmaktadir. Buna gore, besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencileri,
sekizinci sinif 6grencilerine gbére annelerinin bu boyutta daha fazla destek
sunduklarini  distnmektedir. Bu durum, Ferguson ve Rodriguez’'in (2005)
ebeveynlerin ortaokul ve lise kademelerinde c¢ocuklarinin egitimlerine ilkokul
kademesine gore daha az katildiklarini bulduklari arastirmanin sonuglari ile
ortugsmektedir. Bunun nedenleri derslerin agirlasmasi ile ebeveynlerin bilmedikleri
konularda destek saglayamamalari (OECS, 2017) ve &6grencilerin ailelerinin okul
ziyaretleri yapmalarini istememeleri (Hill ve Tyson, 2009; Magwa ve Mugari, 2017)

seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencinin sahip oldugu kardes sayisi degiskenine iliskin bulgular.
“Annenin Evdeki Ogretmen Rol(” boyutunda, kardes sayisinin anlamh farklilk
gOsteren bir degisken olup olmadiginin belirlenmesinde tek yonllu varyans analizi testi

uygulanmigtir. Bulgular Tablo 20’de verilmigtir.

Tablo 20
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari
Destegin Ogrencinin Sahip Oldugu Kardes Sayisi Degiskenine Gére Tek Yonlii

Varyans Analizi Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N M SS sd F p Farkin Kaynagdi
(1)Tek Cocuk 38 22.18 4.63
(2)!3|r Kardes 215 20.01 5.14 5 7979 000 1-3
(3)Iki veya
Daha Fazla 131 18.48 5.75
Kardes

Tablo 20’de gorildugi gibi, “Annenin Evdeki Ogretmen Rolli” boyutuna iliskin
6grenci gorusleri kardes sayisina gore anlamli bir farklilik géstermektedir (F2=7.979,
p<0.05). Bu farklihgin o6grencinin ka¢ kardesi oldugundan kaynaklandiginin
saptanmasi amaci ile Tukey HSD testi gerceklestiriimistir. Buna goére, tek cocuk
olarak dinyaya gelen 6grenciler (M=22.18), iki veya daha fazla sayida kardesi olan
ogrencilere (M=18.48) goére bu boyutta annelerinin daha cok destek sagladidi
kanaatindedir. Gruplarin sira ortalamasi incelendiginde, 6drenci goruslerine gore tek
cocuklu anneler, ¢cocuklarinin egitimine iki veya daha fazla ¢ocuklu annelerden daha
fazla ilgi gostermekte ve destek olmaktadir. Bu durum ABIDE 2018 4. Siniflar
Raporu’nda, ailenin ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik destekleyici tutumlarinin gocuk
sayisinin artmasiyla dusis gosterdigi sonucuyla (Parlak, 2019) uyumludur. Bunun
nedeni, tek cocuklu annelerin, iki veya daha fazla c¢ocuklu annelere nazaran
cocuklarina daha fazla zaman ve enerji ayirabildikleri seklinde veya ¢cocuk sayisinin
artmasiyla annelerin gocuk basina ayirabildikleri zaman ve enerjinin azaldigi seklinde

yorumlanabilir.

Ogrencinin dogum sirasi dediskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer
alan o6grencilerin dogum sirasinin anlamh farklihk gosteren bir degisken olup
olmadiginin belirlenmesinde tek yonlu varyans analizi testi ile analiz edilmis ve

bulgular Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari
Destegin Ogrencinin Dogum Sirasi Dediskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi

Testi Sonuglari

o Farkin

Dogum Sirasi N M Ss sd F p Kaynagi

Tek Cocuk 38 22.18 4.63

ik Cocuk 151 19.68 5.37

ikinci  veya 2 4,789 .009

Daha

Sonraki  bir 195 19.25 547

Sirada

Tablo 21’de gérulduigu gibi, 6grencilerin goruslerine gore, annelerin “Annenin
Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek,
6grencilerin dogum sirasina gére anlamli bir farkhlik gostermemektedir (F»=4.789,
p>0.05).

Annenin yagi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan annelerinin
“Annenin Evdeki Ogretmen Rol(” boyutunda sunduklari destegin, annelerin yasi
degiskenine gore anlamli fark gosterip gostermedigine iliskin 6grenci gorugleri tek

yonlU varyans analizi testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 22°'de verilmigtir.

Tablo 22
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari

Destegin Annenin Yasi Degiskenine Goére Tek Yénlii Varyans Analizi Testi Sonuglari

Annenin Yasi N M Ss sd F p Farkin Kaynagi
27-33 63 20.05 5.45
34-39 143 20.15 5.38
3 1.083 .356
40-45 128 19.44 5.38
46 + 45 18.70 5.46

Tablo 22’de goéruldugu gibi, 6grencilerin bu boyutta annelerinin sunduklari
destede iliskin gorUsleri annelerinin yaslarina gére anlamh bir farklihk
gostermemektedir (F3=1.083, p>0.05).
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Annenin g¢alisma durumu degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer
alan 6grencilerin annelerinin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda sunduklari
destege dair goruglerinin annelerinin galisma durumlarina gére anlamli bir farklihk
gOsterip gostermedigi Bagimsiz Orneklem t testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo

23’te verilmistir.

Tablo 23
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari

Destegin Annenin Calisma Durumu Dediskenine Gére Bagimsiz Orneklem T Testi

Sonuglari
~. Calisma
Degisken Durumu N M Ss sd t p
gilrlgmﬁ Calismiyor 251 18.91 5.55 382 4027 000
Caligiyor 133 21.20 4.81

Tablo 23'te goéruldugu gibi, annelerin ¢alisma durumu, calisip ¢alismamasi
annelerin bu boyutta yer alan ifadeleri yerine getirme sikhgina iliskin 6grenci gorusleri
uzerinde anlamh farkhiida neden olmaktadir (1(382)=4.027, p<0.05). Buna gore,
annesi galismayan ogrenciler, annesi ¢alisan 6grencilere gore annelerinin bu boyutta

daha fazla ilgi gésterdikleri ve destek sagladiklari géristindedir.

Annenin egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin annelerinin “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda sunduklari
destede dair goruslerinin annelerin egitim dizeyine gére anlamli bir farkliikgdsterip
gOstermedigitek yonlu varyans analizi testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 24’te

verilmigtir.

Tablo 24
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklari

Destegin Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Tek Yo6nlii Varyans Analizi Testi

Sonucglari
Egitim Diizeyi N M ss sd F p K’; ‘;‘/f;’él
ilkokul 74 18.20 5.45
Ortaokul 60 18.35 5.85 3 8.264 000 ;:j
Lise 133 19.52 5.55
Universite 117 21.56 4.41
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Tablo 24’te goéruldugu gibi, 6grenci gorlslerine goére, annelerin “Annenin
Evdeki Ogretmen Roli” boyutunda g¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destek,
annelerin egitim dizeyine goére anlamli bir farkllik gostermektedir (F3=8.264,
p<0.05). Bu farklihdin annelerin hangi egitim dizeyini bitirmesinden kaynaklandiginin

tespit edilmesi amaciyla Tukey HSD testi uygulanmistir.

Buna gore, annesi ilkokul mezunu olan o6grenciler (M=18.20) ile annesi
Universite mezunu olan o6grencilerin (M=21.56) ve annesi ortaokul mezunu olan
ogrenciler (M=18.35) ile annesi Universite mezunu olan &grencilerin (M=21.56)
annelerinin egitimlerine bu boyutta sunduklari destege iliskin gorugleri arasinda
anlamh farkhliklar bulunmaktadir. Annesi Universite mezunu olan 6grenciler, annesi
ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gére annelerinin egitimlerine “Annenin
Evdeki Ogretmen Roll” boyutunda daha fazla destek sunduklarini
distinmektedir.Ogrenci gérislerine gére bu boyutta en gok (iniversite mezunu olan

anneler destek sunmaktadir.

Guryan vd.’nin (2008) egitim dizeyi yuksek olan ebeveynlerin editim dizeyi
daha duslik olan ebeveynlere gore cocuklarina daha fazla zaman ayirdiklarini
saptadiklari galigma ve Kotaman’in (2008) egitim duzeyi yuksek olan annelerin egitim
dizeyi daha dusuk olan annelere goére c¢ocuklarinin egitimlerine daha ¢ok
katildiklarini tespit eden calisma bu bulgulari desteklemektedir. Buna ek olarak,
Baker ve Stevenson’'in (1986) ylksek oOgrenimli annelerin g¢ocuklarinin okul
performanslarina iligkin olarak daha ¢ok bilgi sahibi olduklari, 6gretmenlerle daha sik
gorustukleri ve gocuklarinin akademik basarilarini kontrol etme/yonetme hususunda
harekete gecmeye daha hazir olduklarini tespit ettigi arastirma bulgulari ve Moreno
ve Lopezin (1999) egitim dizeyi daha yuksek olan annelerin egitime katiimayi
annelik rolinin bir parcasi oldugunu dusunduklerini buldugu c¢alisma da bu

arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Shoukat vd. (2013) egitim dUzeyi yuksek olan ailelerin gocuklarini
desteklediklerini ve onlara daha ¢ok teknolojik imkan sagladiklarini tespit etmis ve
ebeveynlerin egitim goérdukleri sure zarfinda gocuklariyla nasil iletisime gecgecekleri
ve cocuklarinin egitimlerine karsgi nasil bir tutum sergileyeceklerine iliskin bilgi
edinmis olabileceklerini dile getirmistir. Benzer sekilde, Crosnoe (2010) de egitim
gormus ebeveynlerin gocuklarinin  6grenmek icin nelere ihtiyag duyduklarini

anlayabildiklerini ve onlara gereken destegi sunabildiklerini ifade etmistir. Magwa ve
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Mugari’nin (2017) egitim ve sosyoekonomik duzeyleri daha yuksek olan ailelerin
cocuklarinin egitimine daha ¢ok katildiklarini, egitim dizeyi dusuk olan ailelerin okul
etkinliklerine katildiklari durumda da karar alma konularinda gekimser davrandiklarini

tespit etmigtir.

Egitim seviyesi daha yuksek olan annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine daha
fazla destek sunmalarinin bir diger nedeni, ¢ocuklarinin derslerde o6grendikleri
konular hakkinda bilgi sahibi olmalart ve bu nedenle c¢ocuklarina

derslerinde/6devlerinde yardim edebilmeleri olabilir.

Annelerin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda
cocuklarinin egitimlerine sunduklar destegin bagimsiz degiskenlere gore
kargilagtinlmasi. Ogrenci gorlslerine gore, annelerin gocuklarinin egitimlerine
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda sunduklari destegin
oégrencinin cinsiyeti, yasl, sinifi, sahip oldugu kardes sayisi, dogum sirasi, annenin
yasl, ¢alisma durumu ve egitim duzeyi degiskenlerine gore anlamh bir farkhlik
gOsterip gostermedidi incelenmis ve fark analizi bulgulari degiskenlere iligkin bagliklar

altinda verilmistir.

Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan &grencilerin
cinsiyetleri ile bu 6grencilerin annelerinin egitimlerine “Disaridan Destek Alma ve
Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda sunduklari destege iliskin gorusleri arasinda
anlaml bir farkhiligin bulunup bulunmadigi Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis ve

bulgular Tablo 25’te verilmigtir.

Tablo 25
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin
Egitimlerine Sunduklari Destegin Ogrencinin Cinsiyeti Degdiskenine Gére Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Degisken Cinsiyet N Ortalamasi Toplami U P
Kiz

N 202 197.43 39880.50

Ogrencinin 17386.50 351

Cinsiyeti Erkek 182 187.03 34039.50

Tablo 25’te goriildigl gibi, “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme”
boyutuna iliskin 6grenci gorusleri 6grencinin cinsiyetine gére anlamli bir farkhlik

gostermemektedir (U=17386.50, p>0.05). Bu, kiz ve erkek dgrencilerin géruslerinin
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annenin ilgisi ve destegi boyutunda anlamh farklilk gdstermedigi anlamina
gelmektedir. Bu durum Marcon’un (1999), oOgrencinin cinsiyetinin ebeveynlerin

egitime katilim duzeylerini etkilemedigi sonucuna ulastigi arastirmasi ile uyumludur.

Ogrencinin sinifi degiskenine iliskin bulgular. Arastrmada yer alan
ogrencilerin 6grenim goérdukleri sinif ile bu 6gdrencilerin annelerinin egitimlerine
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda sunduklari destege
iliskin gorugleri arasinda anlamli bir farklihdin bulunup bulunmadigr Kruskal Wallis H

testi ile analiz edilmistir. Bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin
Egitimlerine Sunduklari Destegin Ogrencinin Sinifi Dediskenine Gére Kruskal Wallis

H - Testi Sonuclari

Sinif N Sira Ortalamasi sd X p
Besinci 105 200.94
Altinci 71 197.51
3 1.421 701
Yedinci 105 185.51
Sekizinci 103 187.56

Tablo 26’da goéruldigu gibi, 6grencilerin annelerinin “Disaridan Destek Alma
ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda egitimlerine sunduklar destege iligkin
dugunceleri, ogrencilerin 6grenim gordukleri sinifa goére anlamli  bir farklilik
gostermemektedir (X°3=1.421, p>0.05).

Ogrencinin sahip oldugu kardes sayisi degiskenine iliskin bulgular.
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda, kardes sayisinin
anlamh farklihk gosteren bir degisken olup olmadiginin belirlenmesinde Kruskal

Wallis H — Testi yapilmigtir. Bulgular Tablo 27°de verilmigtir.
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Tablo 27

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin

Egitimlerine Sunduklari Destegin Ogrencinin Sahip Oldugu Kardes Sayisi

Degiskenine Gére Kruskal Wallis H — Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N Sira Ortalamasi X p
Tek Cocuk 38 217.37
Bir Kardes 215 187.94 2.382 .304
iki velveya
daha fazla 131 192.72

Tablo 27'de goéruldiglu gibi, annelerin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi

Ozendirme” boyutunda gocuklarinin egitimlerine sunduklari destege iliskindgrenci

gorusleri, ogrencilerin kardes sayisina gore anlamli bir farklihk gdstermemektedir

()(2(2):2.382, p>0.05).

Ogrencinin dogum sirasi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer

alan égrencilerin dogum sirasinin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme”

boyutunda anlamli farklilik gosteren bir degisken olup olmadiginin belirlenmesinde

Kruskal Wallis H — Testi yapilmistir. Bulgular Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin

Egitimlerine Sunduklari Destegin Ogrencinin Dogum Sirasi Dediskenine Gére

Kruskal Wallis H — Testi Sonuglari

Dogum Sirasi N M sd X p
Tek Cocuk 38 217.55
ilk Cocuk 151 192.94 2 2.454 .293

ikinci veya daha

sonraki bir sirada 195 187.28

Tablo 28’de goruldugu gibi, annelerinin egitimlerine sunduklari destege iligkin

ogrenci gorusleri, ogrencilerin  dogum sirasina goére anlamli  bir farkhlik

gostermemektedir (X?(»=2.454, p>0.05).

Annenin yasi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan

ogrencilerin “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda annelerinin
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sunduklari destege iliskin goéruslerinin annelerin yasina goére anlamli bir farklilik
gOsterip gostermediginin tespit edilmesi teminen Kruskal Wallis H — Testi yapilmistir.
Bulgular Tablo 29'da verilmigtir.

Tablo 29
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin
Egitimlerine Sunduklari Destedin Annenin Yagi Degiskenine Gére Kruskal Wallis H —

Testi Sonuclari

Annenin Yasi N M sd X p
27-33 63 179.56
34-39 143 209.99

3 6.604 .086
40-45 128 187.29
46 + 45 172.11

Tablo 29'da goéruldigu gibi, 6grencilerin bu boyutta annelerinin sunduklari
destede iliskin gorUsleri annelerinin  yaslarina gbére anlamh bir farklilk
gostermemektedir (X?3=6.604, p>0.05).

Annenin ¢alisma durumu degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer
alan ogrencilerin annelerinin ¢alisma durumlari ile annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda sunduklari destege
iliskin gorusleri arasinda anlamh bir farklihgin bulunup bulunmadigr Mann-Whitney U

Testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin
Egitimlerine Sunduklari Destegin Annenin Calisma Durumu Degiskenine Gére

Mann—Whitney U Testi Sonuclari

- Calisma Sira
Degisken Durumu N Ortalamas Sira Toplami U p
Calismiyor 251 190.70 47.866
gi'r'j‘mj 16240 657
Caligiyor 133 195.89 26054
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Tablo 30’da goéruldigu gibi, annelerinin bu boyutta egitimlerine sunduklari
destege iligkin 6grenci gorusleri, annelerinin ¢alisma durumu, c¢alisip galismamasina
gore anlamh bir farkhlik gostermemektedir. (U=16240, p>0.05)

Annenin egitim diizeyi degiskenine iliskin bulgular. Arastirmada yer alan
ogrencilerin annelerinin “Digaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda
sunduklari destege dair goruglerinin annelerin egitim duzeyine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedidi tek yonli varyans analizi testi ile analiz edilmis ve

bulgular Tablo 31’'de verilmistir.

Tablo 31
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin
Egitimlerine Sunduklari Destegin Annenin Egitim Dizeyi Degiskenine Gére Kruskal

Wallis H Testi Sonuclari

Egitim Duzeyi N Sira Ortalamasi sd X p
ilkokul 74 196.82
Ortaokul 60 195.68
3 491 921
Lise 133 187.31
Universite 117 194.03

Tablo 31’de goruldigl gibi, dgrencilerin “Digsaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutunda annelerinin egitimlerine sunduklari destege iligkin gorusleri,
annelerin egitim dlzeyine goére anlamli bir farklilik gostermemektedir (X?@3=.491,
p>0.05).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu bolimunde, annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari
destedin hangi boyutlarda ve ne dizeyde oldugu, 6grencinin cinsiyeti, sinifi, sahip
oldugu kardes sayisi, dogum sirasi, annenin yasli, ¢galisma durumu ve egitim duzeyi
degdiskenlerine gore anlamli farkhliklar gosterip gostermemesi orneklemden elde
edilen verilerin analiz edilmesinin ardindan ulasilan sonuglar tGzerinde tartisiimis ve

bu sonuclar Uzerinden oneriler gelistirilmigtir.
Sonug ve Tartisma

Asagida arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar tartisiimistir.

Annelerin gocuklarinin egitimlerine sunduklari destege iligkin sonuglar.
Anneler cocuklarinin egitimlerine en ¢ok “Annenin ilgisi ve Destedi” boyutunda destek
sunmaktadir. Bu boyuttaki destegi, “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme”
boyutu takip etmektedir. Anneler gocuklarinin egitimine en az “Annenin Evdeki

Ogretmen Rol” boyutunda destek saglamaktadir.

“Annenin Ogretmen Roli” boyutunda yer alan maddeler hatirlandiginda bu
maddelerin, ¢cocugun Odevlerine yardim etme, ddevlerini kontrol etme, birlikte kitap
okumak, kutuphaneye gitmek, uyku saatlerini takip etmek ve evdeki durum ve aile
ortami hakkinda 6grencilere bilgi vermek gibi annenin evde yaptigi davraniglardan
meydana geldigi goriilmektedir. ilkokul ve ortaokul mezunu olan égrencilerin
annelerinin Universite mezunu annelere gore yukarida bahsedilen davranislari daha
ender yerine getirmekte ve ¢ocuklarinin egitimlerine daha az destek saglamaktadir.
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolli” boyutunda yer alan ifadeler géz 6nlnde
bulunduruldugunda, annelerin ¢ocuklarin egitimine akademik olarak sunduklari
destegin, “Annenin llgisi ve Destegi” ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutlarinda yer alan ifadeler de gorildiiglu Gzere, manevi destege gére
daha az oldugu ifade edilebilir. Bu asamada, en ¢ok dikkat geken detay “birlikte kitap

okuruz” ifadesinin tim odlgekte en az siklikla yerine getirilen madde olmasidir.

Ogrencinin cinsiyeti degiskenine iligskin sonuglar. Annelerin gocuklarinin
egitimlerine sunduklari destek 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklhlik

gostermemektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin annelerinden aldiklari destege iligkin
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gorisleri anlamli farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin annelerin
sunduklari destek Uzerindeki algilarinda herhangi bir farklihda neden olmamasi,
baska bir ifadeyle annelerin gocuklarinin arasinda cinsiyet ayrimciligi yapmamasi
alanyazinda bahsigegen kiz g¢ocuklarinin okula gonderilmesinin dnemini vurgulayan

kampanyalarin fayda gostermesinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Ogrencinin sinifi degiskenine iliskin sonuglar. Annelerin “Annenin llgisi ve
Destegi” boyutunda cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek 6grencinin 6grenim
gordugu sinifa gore farklihk géstermekte, besinci ve altinci sinifa giden égdrencilerin
anneleri, yedinci ve sekizinci sinifa giden o6grencilerin annelerine nazaran
cocuklarinin egitimlerine daha fazla destek saglamaktadir. “Annenin Evdeki
Ogretmen Roll” boyutunda, sekizinci sinif 6grencilerinin anneleri diger siniflardaki
ogrencilerin annelerine gore daha az destek sunmaktadir. “Disaridan Destek Alma ve
Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda ise annelerin gocuklarinin egitimlerine sunduklari
destek o&grencilerin  6grenim gordukleri sinifa gbére herhangi bir farklilik

gostermemektedir.

Ogrencinin kardes sayisi degiskenine iliskin sonuglar. Annelerin “Annenin
iigisi ve Destedi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutlarindaki destekleri
kardes sayisi degiskenine gore farkliik gdstermektedir. Buna gore, ailenin tek
gocugu olan veya tek bir kardesi olan dgrencilerin anneleri, iki veya daha fazla sayida
kardesi olan &grencilerin annelerine gére c¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla
katilmaktadir. “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda ise
annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destek o6grencilerin sahip olduklari

kardes sayisina gore herhangi bir farklilik gdostermemektedir.

Ogrencinin dogum sirasi degiskenine iliskin sonuglar. Ogrencilerin dogum
sirasi “Annenin llgisi ve Destedi” boyutunda annelerinin egitimlerine sunduklari
destege gore anlamli farklihk gdstermektedir. Buna gore, ailenin tek g¢ocugu olan
veya ailenin ilk cocugu olarak dunyaya gelen ogrencilerin anneleri, iki veya daha
sonraki bir sirada dogmus olan o6grencilerin annelerine gére daha c¢ok destek
saglamaktadir. “Annenin Ogretmen Roli” ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutlarinda ise 6grencilerin dogum sirasi, annelerinin egitimlerine

katihm duzeyleri farklilasmamaktadir.
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Annenin yasi degiskenine iligkin sonuglar. Annelerin ¢ocuklarinin
editimlerine sunduklari destek annelerin yagina gore anlamli bir farklilik

gOstermemektedir.

Annenin ¢alisma durumu degiskenine iliskin sonuglar. “Annenin ilgisi ve
Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Roll” boyutlarinda annelerin gocuklarinin
egitimlerine sunduklari destek, annelerin galisma durumuna gore anlamli bir farklilik
gOstermekte ve calisan anneler calismayan annelere gore daha c¢ok destek
vermektedir. Annenin calisip c¢alismamasi “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutunda c¢ocugunun egitimine katilimi (Uzerinde farkliiga neden

olmamaktadir.

Annenin egitim diizeyi degiskenine iliskin sonuglar. “Annenin llgisi ve
Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Roli” boyutlarinda annelerin cocuklarinin
egitimlerine sunduklari, annelerin egitim dizeylerine goére anlamh bir farklilik
gOstermektedir. Buna gore, annenin egitim duzeyi yuUkseldikge gocugun egitimine
daha fazla destek sunmaktadir. Bu durum her kademe icin gecerli olmasina ragmen
ilkokul ve ortaokul kademeleri arasindaki fark, ortaokul ve lise mezunu annelerin
katilimlari arasindaki farka gére daha biiyiiktiir.“Annenin ilgisi ve Destegi” boyutunda,
ortaokul ve lise mezunu annelerin katilimlarinda goérulen farklilik, lise ve Universite
mezunu annelerin katilimlarinda goérulen farkhliktan daha buyuktar. Buna karsin
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolu” boyutunda ise, lise ve Universite mezunu annelerin
cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek arasindaki fark, ortaokul ve lise mezunu
annelerin sunduklari destek arasindaki farktan daha buyudktir. Egitim dizeyi daha
yuksek olan annelerin ¢ocuklarinin derslerde gordikleri konulara asina olmalari ve
konular hakkinda bilgi sahibi olmalari, ¢ocuklarina derslerinde ve/veya 6devlerinde
yardimci olmalarina, boylece ¢ocuklarinin editimlerine daha fazla destek sunmalarina

neden oldugu dusunulebilir.
Oneriler

Asagida arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar 1siginda cesitli

Onerilerde bulunulmustur.

1. Annelerin cocuklariyla birlikte daha fazla kitap okumasi hem cocuklariyla
daha fazla vakit gegirmelerine ve katilim dizeylerini arttiracak hem de

cocuklarini kitap okuma konusunda tesvik edecektir. Bu nedenle, annelerin
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cocuklariyla birlikte kitap okuma konusunda motive edecek kampanyalar

duzenlenmelidir.

2. Ogrencilerin daha (st siniflara devam etmesiyle derslerinin anneleri icin
agirlasmasi, annelerin cocuklarina siniflari artttkca daha az destek
sunmalari ile sonuglanabilmektedir. Cesitli kurslar dizenleyerek annelerin
cocuklarinin dersleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bu cergcevede
gocuklarina yardim etmeleri ve yol gdstermeleri saglanabilir. Ogrencilerin
siniflarinin artmasiyla annelerinin desteklerinin azalmasindaki bir diger
neden, ogrencilerin ergenlige gecis surecinde ebeveynlerinden dolaysiyla
annelerinden Ozerk olma c¢abasi igerisine girmeleri ve annelerinin
desteklerini kabul etmek istememeleri veya annelerin ergenlige adim atan
cocuklarina nasil davranacaklari hususunda bilgi sahibi olmamalari olabilir.
Bu baglamda, annelere ergen cocuklarina nasil yaklagmalari hususunda

egitimlerin verilmesi faydali olacaktir.

3. Calisan annelerin galismayan annelere gore ¢ocuklarinin egitimlerine daha
fazla destek sunmalari, egitim dizeyi daha yuksek olan bireylerin ¢alisma
hayatinda daha aktif rol oynamalarindan kaynaklanabilmekte ve galisan ve
bu nedenle sosyoekonomik diuzeyi daha yuksek olan anneler ¢ocuklarina
egitim sdrecinde daha fazla imkén saglayabilmektedir. Bu dogrultuda,
annelerin galisma hayatina atiimalarinin tesvik edilmesi annelerin
¢ocuklarinin egitimlerine sunduklar destegin artmasiyla

sonuclanabilecektir.

4. Annelerin egitim duzeylerinin artmasiyla gocuklarinin egitimlerine daha
fazla destek verdikleri goralmustir. Bu durum, genis anlamda egitimin, dar
anlamda ise kadin ve ebeveyn egitiminin faydasini ortaya koymaktadir.
Alanyazinda belirtildigi Uzere, ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitimlerine destek
sunmalarinin, egitime katiimalarinin ogrencilerin egitimleri ve hayatlar
uzerinde olumlu bir etkisi oldugu, o6grencilerin daha basarili ve motive
olduklari ve yasam memnuniyetlerinin daha yuksek oldugu saptanmistir.
Bu baglamda, dgrencilerin daha basarili ve mutlu olmalari i¢in ebeveynlerin
cocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin, aile katiliminin artiriimasi
gerekmektedir. Bu nedenle, aile katilimininarttirimasi amaciyla dlkemizde

ve dunyada yurutulen projeler hakkinda bilgi verilmigtir. Ankara ilinde
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yasayan ortaokul égrencilerinin katilimlarinin saglandigi tez ¢alismasinda,
egitim duzeyi yuksek olan annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla
destek sunduklari ve daha c¢ok katildiklarn tespit edilmistir. Annelerin
gocuklarinin  egitimlerine desteginin arttirlmasi i¢cin  kadinlarin  ve
ebeveynlerin egitim dlizeylerinin gelistiriimesi gerekmektedir. Ailelerin ve
annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla katiimalarini, daha fazla
destek sunmalarini saglamak amaciyla yurutulen projeler yayginlastiriimali
ve Ozellikle egitim, sosyoekonomik ve sosyokulturel duzeyleri dusuk olan
ebeveynlere ulagiimahdir. Ayrica, bireylere 6grenmenin hayat boyu suren
bir seriven oldugu aktarilarak hayatlari boyunca cgesitli alanlarda egitim
alarak kendilerini gelistirmeleri konusunda ortam saglanmali ve kisiler bu

konuda tesvik edilmelidir.

. Bu tez galismasinda, Ankara ilinde ortaokul kurumlarinda 6grenim goren
ogrenciler ve anneleri esas alinmisg ve yalnizca annelerinin ortaokul
ogrencilerinin olan g¢ocuklarinin egitimlerine verdikleri destegin c¢esitli
degiskenlere gore anlamli farkhlik gosterip géstermedigi arastirilmistir. Bu
alanda, gelecekte yapilacak olan arastirmalarda, annelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklari destedin o6grencilerin 6grenim gordukleri egitim
kademesine gore anlaml bir farkhlik gosterip gostermediginin incelenmesi
amaciyla ilkokul ve lise ogrencileriyle gerceklestirilecek bir calisma
alanyazina destek saglayabilecegi degerlendiriimektedir. Ayrica, babalarin
sunduklari destegin da incelendigi bir arastirma alanyazina zenginlik
katabilir.

. Alanda vyapilacak olan arastirmalarda, annelerin ve/veya babalarin
cocuklarinin egitimlerine sunduklari destek ile ¢ocuklarin akademik
basarilari arasindaki bir iligkinin olup olmadiginin saptanmasi, ebeveynlerin
egitime destedinin ve aile katihminin hangi boyutlarinin akademik basari

uzerinde anlamli fark yarattigini degerlendirmek acgisindan yararl olabilir.
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EK — A: ANNENIZiN EGITiIMINiZE SUNDUGU DESTEK OLGEGI

Sevgili Ogrenci,

Bu calisma, annenizin sizin egitiminize sundugu destegi belirlemek amaciyla gelistirilmistir.

Ankette, siz, anneniz ve annenizin egitiminize sundugu destek hakkinda sorular sorulmaktadir. Her

ifadeyi dikkatle okuyarak dogru cevaplar vermeniz 6nemlidir. Liitfen her soruyu yanitlayiniz. Ankete

isminizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin gerceklestirilmesine yapacaginiz katkilardan dolay1

tesekkiir ederim.

frem Nur Taser
Hacettepe Universiteri Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-Posta: irem taser@hotmail.com

BOLUM I: KiSISEL BILGILER

A. SIZINLE iLGIiLi SORULAR

1.

2.

Cinsiyetiniz : Kiz ( ) Erkek ()
Yasiniz

Kaginc1 siifa gidiyorsunuz? B) ®) () (8

Siz dahil kag kardegsiniz?

Siz ailenin kaginci ¢ocugusunuz?

B. ANNENIZ iLE iLGIiLi SORULAR

1. Anneniz kag yasinda?

2. Anneniz ¢alistyor mu?

Hayir Evet
() () Calisiyorsa meslegi:
3. Annenizin son mezun oldugu okul kademesi asagidakilerden hangisidir?
Tlkokul Ortaokul Lise Universite
() () () ()
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II. BOLUM: ANNENIZIN EGITIMINIZE SUNDUGU DESTEK

Asagida annenizin asagida yer alan ifadelerde gecen davramslar ne sikhikla yaptigim karsisindaki
kutucuga isaretleyiniz.
(DHicbir zaman (2) Nadiren (3)Arasira (4) Cogunlukla (5) Her zaman

Annenin lgisi ve Destegi

1. | Annem okulda giiniimiin nasil gegtigini sorar. ONOIOION6
2. | Annemle birlikte giizel vakit gegiririz. ONOIOION6
3. | Annem hobilerimi yapma konusunda beni destekler. ONOIOION6
4. | Annem derslerimde neler 6grendigimi sorar. ONOIOIO6
5. | Hayatim, hayallerim ve diisiincelerim hakkinda annemle sohbet ederiz. OMOIOIO6
6. | Annem diizenli ve saglikli beslenmemi saglar. ONOIOIO6
7. | Annem smavdan yiiksek not aldigimda beni tebrik eder. ONOIOIO6
8 tA;leri/eirzr; ;c);dse; )r/lreei/r?];éti;%-r;n takip eder. (Ders calisma, internette gezinme, ollelelele
Annenin Evdeki Ogretmen Rolii
9. | Annem 6devlerime yardim eder. D@ B @ G
10. | Annem 6devlerimi kontrol eder. D@ B @ G
11. | Annem hafta sonlar1 dahil uyku saatlerimi takip eder. D@ B @ G
12 gégf;nénl :r\;;lneekt " ;u‘ll'l;lljlilrl.lm (saglik vb.) ve aile ortamim ile ilgili ollelelole
13. | Annemle birlikte kitap okuruz. D@ B @ G
14. | Annem kiitiiphaneye gitmem i¢in beni destekler. D@ B @ G
Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme
15. | Annem basaril1 kisileri 6rnek vererek beni basarili olmam i¢in tesvik eder. © ()
16. Annem bilmedigi, bana yardimci olamadigi konularda yardimci olabilecek D G

kisileri bulur.
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17.

Annem erken yatmam konusunda beni tesvik eder.

EK-B: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

TiC.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorhik

Say1 : 35853172-300
Komu  : Irem Nur TASER Hk.
(Etik Komisyon Izni Hk)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi  :21.05.2018 tarih ve 51944218-300/00000057464 sayil: yazimz.

Tamb. 18.06.2018 19.00
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Enstittiniiz Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Egitim Yonetimi Bilim Dals tezli ytksek lisans
programi dgrencilerinden Irem Nur TASER Dog¢. Dr. Nihan DEMIRKASIMOGLU danismanliginda
yirittiigi " Annelerin Egitim Diizeyleri ile Cocuklarimin Egitimlerine Sunduklan Katk Arasindaki
Iliski” baslikli tez ¢alismas: Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 5 Haziran 2018 tarihinde

yapmus oldugu toplantida incelenmis olup. etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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