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OZET

KURT, Emine. Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Doktora Tezi, Ankara,
2019.

Diinyada artan ¢ok kiiltiirlii toplum yapis1 erken yasta dil 6gretim ¢aligmalarina biiyiik
ivme kazandirmistir. Erken yasta Tiirkge 6gretim ¢aligmalar1 ise sahada duyulan biiyilik
ihtiyaca ragmen heniiz kuramsal altyapidan yoksundur. Konuyla ilgili kuramsal bilgi

azlig1, materyal olusturma ve ogretim siireclerinde de eksikliklere yol agmaktadir.

Bu tez calismasinda ¢ocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde yas
gruplarina ve 6grenici ihtiyaglarina gore sinirlandirilmis; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine dayal1 etkinliklerin nasil olusturulabilecegine dair bir yol haritas1 ve
ornek bir linite olusturulmasi amaclanmistir. Kullanilacak yontem ve teknikler, 6lgme-
degerlendirme esaslar1 gibi unsurlarin da dahil edildigi bu yol haritasinin belli bir yas

araligindaki ¢ocuklara Tiirkge 6gretiminde yol gosterici olmasi beklenmektedir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sahasinda kullanilacak materyal, etkinlik,
yontem ve teknikler belirlenirken ¢ocuklarin yaslarinin, fiziksel, sosyal ve biligsel gelisim
diizeylerinin yami sira aile, kiiltiir ve cevrelerinin de goz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlarin g6z ardi edildigi dil 6gretim caligmalari olumlu sonuglar
vermeyecektir. Bu baglamda ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi konusunda
yapilan uygulamalarin kuramsal temellere dayandirilmasi siirecin daha saglikli sonuclar

vermesini saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi, ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi,

ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, dil edinimi, erken yasta dil 6gretimi.
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ABSTRACT

KURT, Emine. Teaching Turkish as a Foreign Language to Young Learners, Doctoral
Dissertation, Ankara, 2019.

The growing multi-cultural social structure in the world has accelerated the language
teaching studies at early ages. Studies regarding teaching Turkish at early ages, on the
other hand, is unprovided with theoretical foundation in spite of the need felt. Lack of
theoretical knowledge on the subject leads to deficiencies in material formation and

teaching processes.

In this dissertation study, it is aimed to determine a road map and create a sample topic
in respect of generating activities based on the skills of listening, speaking, reading and
writing in teaching Turkish as a foreign language to young learners and adolescents
limited with age groups and the needs of learners. It is expected for this road map which
includes factors such as the method and techniques to be used and assessment and
evaluation principles to be instructive in teaching Turkish to young learners in a given

age range.

While the materials, activities, methods and techniques to be used to teach Turkish as a
foreign language to young learners are determined, ages, physical, social and cognitive
development levels of young learners should be taken into consideration along with their
families, cultures and enviroments. Language teaching studies that ignore the above
factors will not produce positive results. In this context, basing the applications in respect
of teaching Turkish as a foreign language to young learners upon theoretical foundation

will ensure the process to produce positive results.

Key Words

Teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a foreign language to young
learners, teaching Turkish as a foreign language to adolescents, language acquisition,

language teaching at early ages.
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GIRIS

Sadece Anadolu’da ve Balkan cografyasinda degil Balkanlardan Uzak Dogu’ya kadar
genis bir bolgede yazi1 ve konusma dili olarak kullanilan Tiirkge yeryiiziiniin en genis ve
eski cografyalarinda konusulan gelismis bir bilim, sanat ve kiiltiir dilidir (Akalin, t.y.).
Bu baglamda son yillarda Tiirk¢enin artan jeopolitik 6nemi yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine biiylik ivme kazandirmistir. Bu ¢aligmalar daha ¢ok yetigkinlere yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi iizerine yogunlasmustir. Ote yandan ¢ocuklara yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi uygulamalar1 teorik bir alt yapidan yoksun bir sekilde sahanin
ithtiyaglarina cevap vermeye ¢alismaktadir. Bu tezde ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretimi sahasinin ihtiya¢ duydugu kuramsal alt yapiya destek sunmak amaglanmaktadir.

Diinyada ikinci bir dilin hangi yasta, nasil ve ni¢in 6grenildigi konusunda biiytik bir
cesitlilik mevcuttur. Degisen ve kiiresellesen diinyada ikinci ve yabanci dil 6grenimine
cocukluk doneminde baglanmaktadir. Pinter (2011, s. 1) tiim diinyada ¢ocuklarin ikinci
ve yabanci dil 6grenme oranlarinin giin gegtikge arttigini belirtmektedir. Diinya genelinde
hiikimet politikalar1 ile sekillenen ve egitim sistemlerine dahil edilen okul oncesi ve
ilkokul doneminden baslatilan ingilizce dil programlari mevcuttur. Bunun yaninda birgok
iilkede yerel resmi dillerin, ikinci dillerin ve miras dillerin 6gretimine dair ¢esitli

uygulamalar bulunmaktadir.

Ikinci dil gretiminin tarihgesine bakildiginda milattan 6nce ii¢ binli yillarin baginda
Stimer medeniyetinin egitim amagl tabletleri ile karsilasilmaktadir. Siimer {ilkesi daha
sonra Akadlar tarafindan ele geg¢irildiginde Siimer yazicilart bu tabletlerin Akadcaya
cevrilmesi ile ilgilenmis, bu yolla bilinen en eski iki dilli tabletler olusturulmustur. O
donemde okul ¢agindaki ¢ocuklarin bu tabletleri kullandig1 bilinmektedir. Babil ve Asur
déneminde “Kraliyet Okullari”nda ¢ocuklarin {i¢ yil iginde birkag dilde yetkin
olmalarmin beklenmesi bu doénemde ikinci dil egitiminin olduk¢a Onemsendigini
gostermektedir. Milattan dnce 1500’1 yillarda Misirlilarin ¢ok dilli tabletler kullandig:
bilinmektedir. Misir’da dilin nasil dgretildigine dair ¢ok az sey bilinmekle birlikte iist
smiflarin Yunanca egitim gordiigii bilinmektedir. Yunanca, egitimli kisiler tarafindan On
Asya’da ikinci dil olarak yaygin bicimde kullanilmaktadir. Roma Imparatorlugu

doneminde ise iyi egitimli kisilerin Yunanca konustuklari, daha az egitimlilerin de



Yunancaya egilimli olduklar1 goriilmektedir. Roma Imparatorlugu’nda ¢ocuklar Yunanl
bir hemsire veya kdle araciligiyla Yunancayr duyarak biiyiimekteydi. Bunun yaninda iki
dilli okullar agan Yunanlar tarafindan egitilmekteydiler. Buradan da anlasildigi gibi bu
donemde cocuklar iki dilli bir egitim ortaminda yetismekteydiler. 3. yiizyilin baslarinda
Romalilar, gliniimiiz konusma kitaplarina benzeyen “Hermeneumata Pseudodositheans”
ad1 verilen iki dilli el kitaplar1 gelistirdiler. Bu el kitaplarinda Yunanca-Latince bir s6z
varligl, bir anlati veya konusma niteligi tasiyan bir dizi basit metin bulunur.
Materyallerde Ezop’un fabllari, mitoloji veya Truva Savasi konulu metinler ve bazi basit
diyaloglar vardir (Mclaughlin, 2012, s. 19-22).

Ortacag’da, uluslararast iletisim dili Latincenin c¢ocukluk déneminde okuma ve
kompozisyon yoluyla 6gretildigi anlasilmaktadir. Ronesans doneminde dilin pratik
amaglarla 6gretilmesinden ziyade zihin gelisimine olan katkis1 6n plana ¢ikmistir. Latince
ve Yunanca, artik yasayan diller olmadigindan sozlii iletisimin geri plana atildigi,
dilbilgisi ve cevirinin egitimde temel alindigir goriilmektedir. Bu egilime ragmen bu
donemde baz1 ders kitaplarinda sozlii iletisimin tesvik edilmesi veya yonergelerin hedef
dilde verilmesi gibi sasirtict derecede modern yaklasimlarla karsilasmak miimkiindiir. 19.
yiizyilda dil bilgisi 6gretiminin temel alindigi dil bilgisi-¢eviri yontemi agirlikli olarak
kullanilmigtir. 20. yiizyilda ise ¢ocuklarin ana dil edinimine benzer bir yolu izleyen
dogrudan yontem ve kulak-dil aliskanhigi yontemi agirlikli olarak kullanilmustir.
Gilinlimiizde ise insan1 merkeze alan hiimanist yaklasimlar ¢ercevesinde iletisim odakl

dil 6gretim yontemleri tercih edilmektedir (Mclaughlin, 2012, s. 17-20).

Erken yasta dil 6gretimi arastirmalari, yakin zamana kadar uygulamali dil bilim ve ikinci
dil edinimi alanlarinda geri plana itilmistir; erken yasta dil 6gretimi aragtirmalarina -
deyim yerindeyse- “Kiilkedisi” gibi davranilmistir. Ancak bu durum son yirmi yilda
degismistir. Bu degisimin sebeplerinden ilki ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen ¢ocuklarin
sayisindaki artistir. Ote yandan yetiskinlere ikinci dil 6gretimindeki arastirmalarin bilissel
ve duygusal olarak gelisimlerini devam ettiren ¢ocuk 6greniciler icin gegerli ve yeterli
olmadig1 goriilmiistiir. Bunlarin yani1 sira, erken yasta dil 6greniminin en iyisi oldugunu
veya ¢ocuklarin ayn1 anda iki dili 6grenmeyecegini one siiren erken yasta dil 6grenimine
dair gesitli “mitler” gegerliliklerini yitirmis ve ¢ocuklarin dilleri nasil 6grendiklerine

odaklanilmaya baslanmistir. Bu siireclerin sonunda erken yasta dil 6gretimi aragtirmalari



gelismeye baslamistir. Artan aragtirmalara yakindan bakildiginda son on yilda erken yasta
dil 6gretiminde kiiresel politikalar, elestirel pedagoji, dil edinimi ve erken yasta dil
Ogretimi uygulamalari gibi degisen basliklarda konunun ele aldig1 goriilmektedir (Garton

ve Copland, 2019, s. 1-2).

Pinter (2011) ¢ocukluk doneminde dil 6grenimi ile yetiskinlikte dil 6greniminin hem
benzer hem de farkli noktalar1 oldugunu vurgular. Cocuklarla ¢alisan dil 6gretmenlerinin
bu farklilik ve benzerlikler hakkinda bilgi sahibi olmalari dil 6gretimini daha verimli hale
getirmektedir (s. 1). Bu sebeple ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, ayr1 bir baslik altinda
degerlendirilip yetiskinlere dil 6gretimi ile farkliliklar1 ortaya ¢ikarilarak materyal
hazirlama, sinif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda bu farkliliklar goz

oninde bulundurulmalidir.

Cocuklarin ana dil edinim siiregleri yetiskinler tarafindan sasirtici bulunmazken yabanci
dil 6grenmedeki hizlar1 dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda c¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde
“kritik donem” ve “yas” konular siklikla tartisilmaktadir (Gordon, 1956, s. 44). “Erken
yasta yabanci dil 6gretimi neden gereklidir?” ve “Erken yastakiler hangi yas araliginda
daha basarili olmaktadir?” gibi sorular bugiin bile kesin olarak cevaplanamamistir. Ancak

konuyla ilgili ¢esitli aragtirmalar mevcuttur.

Shin ve Crandall (2014) erken yasta dil 6greniminde, dil edinimi ¢alismalarinin etkili

oldugunu belirtmektedir:

Ikinci veya yabanci dil 6greniminde yapilan ilk ¢aligmalar, ergenlikten dnce
“kritik bir donem” (Lenneberg, 1967; Penfield ve Roberts, 1959) veya
“kritik” veya “hassas bir donem” (Oyama, 1976) oldugunu
savunmustur. Dogal olarak baska bir dil edinmenin yararlarina dair kanitlar
olsa da (0rnegin, her iki ebeveynin cocukla farkli bir dil konusmasi
durumunda), yabanci bir dil 6grenmek igin kritik donem hipotezini
destekleyen cok az kanit vardir (Garton, Copland, Burns, 2011; Nikolov ve
Mihaljevic Djigunovig, 2011; Pinter, 2006; Read, 2003). Kritik donem
aragtirmalartyla ilgili yakin tarihli bir arastirma (Marinova-Todd, Marshall,
& Snow, 2000, s. 10) ergen 6grencilerin daha verimli dil 6grenenleri olduklar
(ana dillerini ¢oktan edinmis olduklari i¢in) sonucuna varmistir (...) Bununla
birlikte, bir dizi dil politikas1 belgesi, erken dil 6grenmenin avantajlarini
acikca belirtmektedir (Nikolov ve Mihaljevi¢ Djigunovig, 2011, s. 98).
Ornegin, Avrupa Komisyonu, egitimli dgretmenlerle ve az mevcutlu
smiflarla, erken yasta dil 6greniminin “daha iyi dil becerileri” ve “diger
dillere, insanlara ve kiiltiirlere yonelik olumlu tutumlar gelistirmek gibi”
faydalar1 olacagini ortaya koyar (Nikolov ve Mihaljevic Djigunovic, 2011,s.



98). Rixon'un (1999) isaret ettigi gibi, en uygun yastan daha 6énemli olan,
erken yasta dil 6gretimi programlarinin sunuldugu sartlardir (s. 4-5).

Erken yasta dil egitimine baslangic yas1 konusundaki gorlisler bes grupta
toplanabilmektedir: “Daha geng¢ yas daha iyi” goriisiinii savunan arastirmacilar erken
yasta dil 6gretimine baslamanin avantajlarini vurgulamaktadirlar. “Daha ileri yas daha
1yi” goriislinii savunan arastirmalar yetiskinlikte dil 6gretiminin ¢ocuk ve ergenlige gore
daha verimli oldugunu savunmaktadir. “Erken yasta baslayanlar bazi1 a¢ilardan daha
avantajli” goriislinii savunan arastirmacilar erken yasta baglamanin tamamen degil ancak
fonetik beceriler ve dogal dil becerilerinin fazlaligi, iletisim kurmada rahatlik gibi bazi
0zel agilardan daha verimli olabilecegini savunmaktadirlar. “Yetiskinler baslangicta
avantajli ama uzun dénemde cocuklar daha avantajli” goriislinii savunan arastirmacilar
yetiskinlerin smirli zaman ve girdinin oldugu durumlarda ¢ocuklara gore daha hizl
ilerleyebilecegini ancak uzun vadede cocuklarin 6zellikle konusma becerisi ile daha
avantajli olacaklarini savunurlar. “Bir noktadan sonra ikinci dil edinimi siireci nitelik
degistirir” goriisiinii savunan arastirmacilar ise dil ediniminin dogal yapisinin belli
yaslarla birlikte zorlastigin1 savunmaktadirlar. Ancak tiim goriisler arasinda herhangi
birinin Gstiinliigiini saglayacak kadar yeterli arastirma verisi bulunmamaktadir
(Singleton ve Ryan, 2004, s. 61-114). Bu baglamda ikinci dil dgretimine hangi yasta
baslanacagina dair calismalar heniiz kesin sonuglar vermemektedir. Bu noktadan yola
cikan arastirmacilar ¢ocuklara yabanci dil dgretiminde tek belirleyici unsurun “yas”
olmadigini bireysel farkliliklarin ve dil 6grenme siirecinin karmasik dogasinin da en az

yas kadar belirleyici oldugunu belirtmektedirler (Lightbown ve Spada, 2008, 74-75).

Giintimiizde ¢ocuklarin yabanci dil siirecleri sadece iki dilli yeterlikler i¢in degil yeni bir
dili sinirl1 olarak deneyimlemek icin de firsatlar sunmaktadir. Cok dilli ortamlarda yetisen
cocuklarin yam sira tek dilli bir ailede ve ortamda biiyiiyiip yabanci bir dile ilkokulda
karsilasan ¢ocuklar da vardir. Bu noktada yabanci dil ve ikinci dil 68retimi arasindaki
farklar1 vurgulamak gerekir. Yabanci dil daha diisiik bir girdiye sahiptir, hedef dilin sinif
disinda kullanimi smirlidir veya yoktur, dile bigimsel bir sistem olarak odaklanilir. Ikinci
dil 6gretiminde ise yiiksek girdi, sinif disinda hedef dilin diizenli kullanimi ve miifredata

entegre edilmis dil programi s6z konusudur (Pinter, 2011, s. 87).

Erken yasta dil ogretiminden elde edilebilecek faydalar1 Pinter (2011) su sekilde

siralamaktadir: Temel iletisim yeteneklerini gelistirmek, dil 6grenme deneyimlerini



eglenceli kilarak motivasyonlarini artirmak, yeni bir kiiltiirle erken yasta tanismay1 tesvik
etmek, biligsel ve dilbilimsel becerileri gelistirmek ve yabanci dille ilk temas1 saglamak

(Pinter, 2011, s. 36)

Erken yasta dil Ogretimi siireglerinin diinyadaki durumuna bakildiginda Avrupa
iilkelerinin biinyelerindeki ¢ok dilli yap1 sebebiyle bir siiredir erken yasta yabanci dil
Ogretimini egitim sistemlerine dahil ettikleri goriilmektedir. Kaynagini Avrupa egitim
sistemlerindeki istatistiksel verileri toplayan Eurydice, Eurostat ve PISA uluslararasi
anketlerinden alan Key Data on Teaching Languages at School in Europe (2017)
raporlaria bakildiginda erken yasta dil 6gretiminin Avrupa’da oldukca erken yaslardan
itibaren basladig1 goriilmektedir. ingilizce neredeyse biitiin Avrupa iilkelerinde ilk veya
orta dgrenim sirasinda okutulan zorunlu yabanci dil durumundadir. Ingilizcenin ardindan
ise Fransizca ve Almanca en yaygin secenek olarak sunulmaktadir. Fransizca, Avrupa
iilkelerinde en ¢ok grenilen ikinci yabanci dil durumundadir. Ugiincii sirada ise Almanca
yer almaktadir. Bu dil 6gretim siire¢lerinin sonunda 6grencilerin dort iletisim becerisine
esit derecede sahip olmalar1 ve birinci yabanci dillerinde bagimsiz kullanici seviyesine
ulagmalar1 beklenmektedir. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ndeki seviyeler goz
oniinde bulundurularak ilkogretimin sonunda A2 seviyesi orta 6gretimin sonunda ise B2
seviyesine ulasilmasi beklenmektedir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017,
s. 11-14).

Avrupa Ulkeleri'nde birinci yabanci dilin &gretilmeye baslanma yasi iilkelere gore
degismekle birlikte 6-8 yas araligindadir. Belgika’da Almanca konusulan bolgelerdeki
topluluklarda bu yas Fransizca ogretimi i¢in 3 yasmna kadar disiiriilmiistiir. En geg
baslangic 11 vyas ile Birlesik Kralik (Galler ve Irlanda)’tadir (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2017, s. 29).

Asagidaki grafikten de anlasildigi iizere Avrupa’da son yirmi yilda erken yasta dil

Ogretimi orani artarken baslangi¢ yasinda belirgin diisiisler yasanmaktadir.
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Avrupa iilkelerinde ikinci yabanci dile baslama yas1 ise 11-13 arasinda degismektedir

(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017, s. 35).
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Tablo 2. “Okul o6ncesi, ilk ve ortadgretim diizeyinde ¢ift yabanci dil &gretimine katilim’
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2017, s. 35).

Yukaridaki grafiklerden de anlasildig: tizere Avrupa iilkelerinde erken yasta dil 6gretimi
hiikkiimet politikalar1 ile desteklenerek olduk¢a yaygm héle gelmistir. Ilkogretim ve

ortadgretimde ¢ift yabanci dil egitimi saglanmaktadir.

Ote yandan gdgmen gocuklara dil egitimi verilmesi ve onlarim sisteme entegre edilmeleri
ise Avrupa egitim politikalar1 i¢inde ayr1 bir yer bulan ve icinde cesitli zorluklar
barindiran baska bir noktadir. Avrupa iilkelerinde gogmen ¢ocuklarin dil egitimi almalari
ve egitim sistemine dahil olmalar1 konusunda farkli uygulamalar oldugu ve okullara bu
konuda ozerklik verildigi goriilmektedir. Go¢men c¢ocuklarin yasam kosullar1 ve
gecirdikleri travmatik deneyimler onlara yonelik bir dizi egitim politikast olusturmayi 6n
gormektedir. Akademik destek, kiiltiirler aras1 egitim, sosyal yardim ve dil destegini
iceren politikalar olusturulmaktadir. Go¢men cocuklarin dil yeterliklerine dair cesitli

smavlar yapilmaktadir (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017, s. 131-134).



Dil 6grenimine erken yasta baglamanin, dil 6grenimi iizerindeki etkileri ve hangi yasta
baslanmasi gerektigi konusunda yapilan ¢alismalar diinyada daha eskiye dayanmakla
birlikte lilkemiz i¢in heniiz olduk¢a yenidir. Cocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda
tilkemizde yapilan ¢aligmalar, yabanci dillerin 6gretimi {izerine olmustur. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ¢ocuklara 6gretimi ise, iizerinde sinirli sayida g¢alisma yapilmis
gelistirilmeye olduk¢a muhta¢ bir alandir. Tiirkgenin ¢ocuklara ve ergenler 6gretimi
gerek yurt icinde gerekse yurt disinda duyulan ihtiyaca karsilik vermek amaciyla
uygulama alani bulmaktadir. Ancak bu dil 6gretim uygulamalar1 gerek teoride gerekse
pratikte cesitli eksiklikler tasimaktadir. Cocuklarin yabanci dil 6grenim siireclerinin
yetiskinlerden farkli oldugunun g6z ardi edildigi uygulamalar verimli sonuglar
dogurmadig gibi ¢ocuklarin dogas1 geregi dil 6gretinim siireglerinde ciddi geriye gidisler
de meydana gelebilmektedir. Bu baglamda tezimizde kuramdan uygulamaya gidilerek
cocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin nasil yapilacag: tizerinde

durularak 12-15 yas araligina A1 diizeyinde tematik bir tinite 6nerisi sunulacaktir.

Konuyla ilgili literatiire bakildiginda erken yasta yabanci dil 6gretiminde aragtirmalarin
6-12 yas araligina yogunlastig1 goriiliir 6te yandan 12 yas tstii ergenler i¢in (adolescent,
teenage) ikinci dil dgretim ¢alismalar1 da mevcuttur. Ozellikle sosyal ve politik sebeplerle
12 yas {listii ergenler i¢in de dil 6gretimi gereklidir. Ancak alandaki kuramsal ¢alismalar
olduk¢a smirhidir. Gogmen ergenlere yonelik dil 6gretim caligmalar1 son yillarda
artmustir. Ulkelerin gd¢menlere yonelik uyum calismalar1 baglaminda ergenlerin okul
basarilarin1 ve vatandaghik becerilerini arttirmak icin ergenlere ikinci dil &gretimi

programlar1 uygulanmaya baslamigtir.

Ergenlerin daha kii¢lik yastaki ¢ocuklara gore daha kalic1 dil 6grenme becerilerine sahip
olduklarina dair aragtirmalar ve kritik donem hipotezinin gegerliligine dair artan kuskular
ergenlere yonelik dil 6gretim ¢alismalarini kuvvetlendirmektedir. Bu baglamda tezimizde
12-15 yas grubu ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik kuram ve

uygulamaya ayri bir baslik altinda yer verilmistir.
Problem

Diinyanin yasadigi hizli teknolojik, bilimsel ve kiiltiirel degisimler modern diinyanin
bireyleri i¢in ikinci bir dil 6grenimini gerekli kilmistir. Yabanci dil 6gretiminin temelinde

ithtiyaclar yatmaktadir. Cok kiiltiirlii toplumlarin giderek ¢ogaldig: gliniimiizde gocuklarin



yabanci dil 6grenmesi de ihtiyag¢ haline gelmistir. Avrupa ve Amerika basta olmak tizere,
diinyanin bir¢ok yerinde cocuklara yonelik yabanci dil 6gretim ¢alismalar1 yapilmaktadir.
Daha ¢ok Ingilizce iizerine yogunlasan bu dil 6gretim ¢alismalar1 ile hem hedef dilin
Ogretimi kalic1 ve kusursuz hale getirilmeye calisilmakta hem de erken yasta dil 6grenen
cocuklarin elestirel diistinme, kiltlirleraras1 saygi gibi kavramlar1 kazanmalari
beklenmektedir. Ayrica yabanci dil 68renen ¢ocuklarin okul basarilarinin da artmasi

beklenir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik calismalar Kasgarli Mahmud’un
Divanii Lugati’t-Tiirk adli eserine kadar dayanmaktadir (Bayraktar, 2003, s. 61). Bu
alandaki calismalar 16. Yiizyilda baslayan sarkiyatcilik calismalari ile bir kirilma
yagamistir. Sahanin diger 6nemli gelismesi 1991°de dagilan SSCB’nin ardindan kurulan
Tiirk Cumbhuriyetlerinden gelen binlerce 6grencinin Tiirkiye’de 6grenim gormesi ile
meydana gelir (Giizel ve Barin, 2013, s.17). Siirecte lilkemize gelen yabanci dgrenci
sayisindaki artisa ve yurtdisinda agilan Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin sayisinin her gecen
giin artmasina ragmen alandaki kuramsal altyap1 heniiz olusturulamamistir. Bu baglamda
cocuklara yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ihmal edilmis bir alandir. Cocuklara
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢alismalar 6zellikle tilkemize gelen Suriyeli
miilteci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretilmesi baglaminda ivme kazanmistir. Bu konuyla ilgili
uygulamalara bakildiginda en biiylik eksikligin 6gretmen yeterlikleri ve materyal
konusunda yasandigi goriilmektedir. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi
sahasinda kullanilacak materyal, etkinlik, yontem ve teknikler belirlenirken ¢ocuklarin
yaslarmin, fiziksel, sosyal ve biligsel gelisim diizeylerinin goz 6nilinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlarin gz ardi edildigi dil 6gretim ¢aligmalar1 olumlu sonuclar
vermeyecektir. Bu baglamda ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda
yapilan uygulamalarin kuramsal temellere dayandirilmasi siirecin daha saglikli sonuglar
vermesini saglayacaktir. Yapilan alan yazin taramasinda ¢ocuklara ve ergenlere yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi konulu bir doktora ¢alismasina rastlanmamistir. Bu amagcla
tezimizde “Cocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi nasil yapilabilir?”
sorusunun cevabi aranacaktir. Tezimizin ¢ocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi sahasindaki tiim sorulara cevap vermesi elbette miimkiin degildir. Ancak
oldukca gelismis bir alan yazin taramasi ile en eskiden en yeniye kadar yabanci dilde alan

yazindaki temel eserlerdeki ¢ikis noktalarinin sahaya aktarilmasi bu sayede konuya genel
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bir ¢ergeve c¢izilmesi amaglanacaktir. Bu cerceve Ornek bir iinite ile uygulamaya

doniistiiriilecektir.
Arastirmanin Amaci

Calismanin sonunda ¢ocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde yas
gruplarina ve 6grenici ihtiyaglarina gore siirlandirilmis, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerine dayali etkinliklerin nasil olusturulabilecegine dair bir yol haritasi
olusturulmasi amaglanmaktadir. Kullanilacak yontem ve teknikler, 6l¢me degerlendirme
esaslar1 gibi unsurlarin da dahil edildigi bu yol haritasinda belli bir yas araligindaki
cocuklara Tiirkce O0gretiminde yol gdsterici olmasi beklenmektedir. Erken yasta dil
Ogretimine diinyada giderek artan ilgiye paralel olarak Tiirk¢enin erken yasta 6gretimine
dikkat cekmek ve konuya dair kuramsal birikimi Tiirk¢e alanina aktarmak da

uygulamalarin daha saglam temellere oturmasina katki saglayacaktir.

Calismada nitel arastirma yontemi ile elde edilecek genis bir alan yazin taramasina dayali

kuramsal veriler 15181inda su sorularin cevaplarina ulasilmaya calisilacaktir:

Erken yasta dil 6grenicisi kimdir? Hangi yas araligindaki ¢ocuklar alan yazinda nasil

degerlendirilmistir?

Erken yasta ikinci dil edinimine baglamanin ¢ocuk tizerindeki etkisi nedir?

Cocuklara dil 6gretiminde uyulmasi gereken ilkeler nelerdir?

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde yas degiskeni nasil olmalidir?
Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde konusma becerisi nasil olmalidir?
Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dinleme becerisi nasil olmalidir?
Cocuklara yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde okuma becerisi nasil olmalidir?
Cocuklara yabanc dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma becerisi nasil olmalidir?

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde ol¢me degerlendirme nasil

olmalidir?
Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde s6z varligt 6gretimi nasil olmalidir?

Ergen dil Ogrenicisi kimdir? Hangi yas aralifindaki ergenler alan yazinda nasil

degerlendirilmistir?
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Erken yasta ikinci dil edinimine baglamanin ergen {izerindeki etkisi nedir?

Ergenlere dil 6gretiminde uyulmasi gereken ilkeler nelerdir?

Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yas degiskeni nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde konusma becerisi nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dinleme becerisi nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde okuma becerisi nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma becerisi nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 6l¢me degerlendirme nasil olmalidir?
Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde s6z varligi nasil olmalidir?

Bu amagla yapilan kuramsal arastirmanin sonuclar ile 12-15 yas grubuna yonelik Al
diizeyinde tematik bir iinite tasarlanacaktir. Bu baglamda caligmanin kuramdan

uygulamaya yonelik bir boyut tasimas1 amaglanmaktadir.
Arastirmanin Onemi

Tiirkcenin yetiskinlere yabanci dil olarak 6gretimi yurt i¢cinde ve yurt disinda giderek
gelisen bir alandir. Kuramsal alandaki bir¢cok eksiklige ragmen cesitli materyaller
tretilmistir. Erken yasta Tiirk¢enin 6gretimi ise heniiz emekleme asamasindadir. Yurt
disinda ve yurt i¢inde ¢esitli uygulama alanlar1 bulan erken yasta Tiirkce 6gretimi alani
hem materyal hem de kuram bakimindan olarak oldukga eksiktir. Konuyla ilgili bilimsel
arastirmalarin oldukg¢a sinirli olmasinin yani sira ¢ocuklara ve ergenlere yabanci dil
olarak Tiirk¢enin 6gretimi sahasinda olduk¢a az sayida materyal bulunmaktadir. Bu
alanda yapilan bilimsel ¢aligmalarin diinyadaki 6rneklerinde dahi birgok konunun hala
tartismal1 oldugu diisiiniiliirse konuya dikkat ¢ekmesi acisindan ¢alismamizin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ogretimi alanma katki sunacagi diigiiniilmektedir. Bunun yaninda
calisma cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi sahasinda Ogretim programi

gelistirme, materyal iiretimi, 6lcme degerlendirme ¢alismalarina ve kaynaklik edecektir.

Ote yandan olusturulacak {initenin ve dnerilerin gocuklara ve ergenlere Tiirkge dgretimi

alaninda uygulamalara altyap1 olusturmasi beklenmektedir.
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Siirhliklar

Bu aragtirmada erken yasta yabanci dil 6gretimi, cocuklara yabanci dil 6gretimi, ergenlere
yabanci dil 6gretimi ve dil edinimi alaninda yazilmis yerli ve yabanci alan yazin
kaynaklarina bagvurulacaktir. Bu alanda yazilmis tez, makale ve kitap ve siireli

yayimlardan ulasilabilenler ¢calismaya dahil edilecektir.
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1. BOLUM: COCUKLARA DIiL OGRETIMIi

1.1. ILGILI ALAN YAZIN

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi konusunda yapilan alan yazin
taramasinda Tiirk¢e kaynaklarin olduk¢a az oldugu dikkati ¢ekmektedir. Yabanci dil
olarak Tiirkgenin ¢ocuklara dgretimi ile dogrudan ilgili sadece iki lisansiistii ¢alismasi
bulunabilmistir. Bu sebeple alan yazin taramamiz erken yasta dil égretimi, Ingilizcenin
cocuklara yabanci dil olarak 6gretimi bagliklarinda genisletilmistir. Bu sahalarla ilgili
calismalarin da {ilkemizde oldukga sinirli olmasi sebebiyle yabanci kaynaklara yer
verilmistir. Tezimizin hedef kitlesi olan 12-15 yas grubu ¢ocuklar, kaynaklarda “ergen”
olarak tanimlandig1 i¢in ergenlere ilgili kaynaklara da ulasilmistir. Konuyla ilgili 6nce
yerli daha sonra yabanci kaynaklara yer verilmistir. Oncelikle tezler daha sonra konuyla

ilgili kitaplar ardindan makaleler siralanmastir.

Hafiz’m (2015) 8-12 Yas Araligindaki Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
adli yiiksek lisans c¢aligmasi ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkgce Ogretimi sahasinda
ulasabildigimiz tek lisansiistii caligmasidir. Tezde tarama yontemi kullanilarak 8-12 yas
araligindaki ¢ocuklara dogal yontem yaklagimina uygun olarak dort temel becerinin nasil
kazandirilacagi tizerinde durulmustur. Calismada ¢ocuklara yabanci dil 68retiminde yas
aralig1 konusundaki tartigmalara yer verilmis ve 8-12 yas araligindaki ¢ocuklar i¢in sinif

ortami, ders kitaplari ve ders isleme teknikler konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Yeniay’in (2008) Erken Yasta Ogrenenler icin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Icerik Odaklilik adli yiiksek lisans tezinde erken yasta dil dgrenicilerinin zellikleri
tizerinde durularak igerik odaklilik baglaminda Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge kitab1
incelenmistir. Inceleme sonucunda sozii edilen kitabin erken yas grubuna dil 6gretiminde
kullanilmaya uygun olmadigi sonucuna varilmistir. Calismada erken yasta dil
ogreniminde kullanilmak {tizere igerik odakli yaklagima uygun iki {inite Ornegi

sunulmustur.

Cihan (2001) Erken Yasta Cokdillilik ve Yabanci Dil adl1 yiiksek lisans tezinde lilkemizde
erken yasta dil Ogretimi c¢aligmalarinin mevcut durumunu inceleyerek Onerilerde

bulunmustur. Bu baglamda Almanya’da uygulanan c¢esitli model ve yoOntemler
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tanitilmistir. Daha sonra Montessori yontemi detayli bigimde tanitilmistir. Montessori
yonteminde dil kullanimini ve kelime hazinesini gelistiren malzemelerin ¢oklugu,
arastirmactyr bu materyallerin yabanci dil Ogretimine uygulanabilecegi sonucuna
gotliirmiistiir. Cesitli uygulama Orneklerine yer verilen calismada kosullar yerine
getirildigi takdirde Montessori yonteminin dil 6gretimine uygulanabilecegi sonucuna

varilmstir.

Saymsoy (2003) Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Eylem Odakli Yaklasim adli
doktora tezinde 6-11 yas araligindaki ¢ocuklara dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve
teknikleri ele almistir. Calisma, Almancanin g¢ocuklara Ogretiminde eylem odakl
yaklasimi temel almustir. Ornek etkinlikler yoluyla kullanilabilecek teknikler ve

yaklagimlar agiklanmistir.

Bulut (2003) Cocuklara Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretimi ve Coklu Zeka adli yiiksek
lisans tezinde Howard Garner’in Coklu Zeka Teorisi’nin ¢ocuklara yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretimine saglayabilecegi katkilari incelemistir. Bu amacla Istanbul’da bir
ilkogretim okulunun besinci siif Ingilizce derslerinde okutulan Enjoy English 5 adl1 ders
kitab1 zeka tiirleri a¢isindan incelenmistir. Calismanin sonug boliimiinde ise konu odakl1

yaklagim baglaminda bir {inite 6nerisinde bulunulmustur.

Atadver (2005) Teaching English Grammar Through To Adolescents adli yiiksek lisans
calismasinda Ingilizce dersinde oyun kullamminin dersin basarisina olan etkisini
arastirmigtir. Gramer Ogretiminin iki farkli grupta ergen G6grencilere uygulandig bu
calismada iki grubun basar1 oranlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak
aragtirmact bu sonuca ragmen oyunla gramer 6grenen Ogrencilerin beyanlarindan yola

c¢ikarak bu yontemin daha eglenceli ve kalict oldugunu vurgulamigtir.

Isgoren (2005) Yabanci Dil 6gretimine Baslamada En Uygun Yasin Ne Olduguna Iliskin
Dil bilimsel Yaklasimlar ve Ogretmen Gériigleri adli yiiksek lisans tezinde ‘Dil
Ogretimine ka¢ yasinda baslanmalidir?’ sorusuna odaklanmistir. Calismanin kuramsal
boliimiinde bu konuda diinyada yapilan tartigmalara yer verilmistir. ikinci boliimde ise
Bolu’da devlet okullarinda ¢alisan 9, izmir’de 6zel ilkdgretim okullarinda galisan 7
yabancit dil Ogretmenine yabanci dil Ogretimine baslama konusundaki goriisleri
sorulmustur. Gorlismenin sonuglarindan biri de 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin

erken yasta dil Ogretimine daha olumlu baktiklar1 devlet okullarinda c¢alisan



15

Ogretmenlerin ise olumsuz degil ama daha ihtiyatli baktiklar1 seklinde olmustur. Caligsma,
erken yasta dil 6gretiminde yasin yani sira 6gretmen, materyal ve fiziksel kosullar gibi

etkenlerin de 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Oztiirk (2007) Kiiciik Yastaki Cocuklara Dil Becerilerinin Entegre Edilmesi Yoluyla
Ingilizce Ogretilmesi adli yiiksek lisans tezinde bir ilkdgretim okulunun {igiincii
sinifindaki o6grencileri i¢in bir ders programi hazirlamistir. Al seviyesindeki bu
programda 4 temel becerinin entegre edilmesi yontemine basvurulmustur. Arastirmaci,
“dil becerileri odakli 6gretim” olarak tanimlanan bu calismada dort becerinin de

kullanildig1 etkinlikleri ¢esitli kaynaklardan derleyerek bir araya getirmistir.

Dogan (2009) Young Learner English Teacher Profile From Teachers’ and Students’
Perspectives adli yiiksek lisans c¢alismasinda Nevsehir’de 22 okulda bulunan 10-11
yasindaki 544 dordiincii sinif 6grencisi ve 26 dgretmen ile galigmistir. Aragtirmada
cocuklara yabanci dil ogreten Ogretmenlerin profilleri c¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin ihtiyaclar1 konusunda farkindaliklarinin

oldugunu fakat teorik bilgilerini uygulamaya aktaramadiklarini ortaya konmustur.

Bulut (2010) Tiirkiye'de Ustiin Zekdli Cocuklar Orneginde Erken Yasta Yabanci Dil
Olarak Ingilizce Ogretimi adli doktora tezinde 10 yas grubu iistiin zekali ¢ocuklara
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi iizerinde durmustur. Caligmada Istanbul’da {istiin
zekalr 6grencilerin egitim aldig1 bir ilkogretim okulunun 4. simf dgrencileri kendi
iclerinde istiin zekali ve normal zekali 6grencileri barindiran kontrol ve deney gruplari
olarak ayrildiktan sonra 6 hafta boyunca deney grubunda arastirmacinin goklu zeka
kuramima gore olusturdugu bir program uygulanirken kontrol grubunda 4. smif
ogrencileri i¢in kullanilan Time for English kitabi kullanilmigtir. Arastirmaci
caligmasinda iistiin zekali ¢ocuklara yabanci dil Ogretiminde konu odaklilik, goérev
odaklilik, eylem odaklilik gibi coklu zekd kavramlarinin 6nemsenmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Cetin (2011) Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde ~Alternatif Degerlendirme
Yontemleriyle Ilgili Bir Calisma adl doktora tezinde erken yasta Ingilizce dgretiminde
degerlendirme stirecini ele almistir. Alternatif sinif degerlendirmeleri gergeklestirebilmek
i¢in 1, 2, 3, 4 ve 5. smif Ingilizce derslerinde 9 Ingilizce 6gretmeni ile 6 ay boyunca

gozlem, portfolyd, 6z degerlendirme, proje, drama, hikdye anlaticiligi, oyunlar,
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giinliikler, sergi, konferans, sesli diisiinme gibi alternatif degerlendirme yontemleri

kullanilmustir.

Yildiz (2012) 10-11 Yas Grubuna Yénelik Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogretiminde
Etkinliklerin Cocuklara Uygunluk Baglaminda Incelenmesi adli doktora tezinde 10-11
yas grubuna Ingilizce gretiminde yaygin bigimde kullanilan Time for English 4, Time
for English 5, Happy Earth, Happy Earth 2 ders kitaplar1 gocugun gelisimine uygunluklari
acisindan degerlendirilmistir. Calismanin kuramsal boliimiinde ¢ocuk gelisimi ve dilsel
beceriler konusunda verilen bilgiler 15181inda yukarida sozii gecen ders kitaplari; 10-11
yas grubu c¢ocugun fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisim boyutlarina gore
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda kitaplardaki etkinliklerin esit bir dagilima
sahip olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Zihinsel gelisime yonelik etkinliklere okul basaris1 goz
onlinde bulundurularak daha fazla yer verilmis; sosyal ve fiziksel gelisime yoOnelik
etkinliklere daha az yer verilmistir. Arastirmaci, sosyal ve fiziksel etkinliklerin cocugun
gelisiminin 6nemli bir parcast oldugunu belirterek ders kitaplarina yonelik cesitli

Onerilerde bulunmustur.

Goktolga (2013) Self-reports of Preschool Foreign Language Teachers on Early
Childhood Foreign Language Teaching and Realeted Challenges adli yiiksek lisans
tezinde okul Oncesi kurumlarda c¢alisan 20 6gretmenden goriisme formu yoluyla veri
toplamistir. Bu yontemle toplanan veriler erken yasta yabanci dil 6gretimi yapan
O0gretmenlerin erken yasta dil 6gretimi konusundaki goriislerini, bunu planlama ve 6lgme
degerlendirme konusundaki 6z bildirimlerini ve karsilastiklart zorluklar1 ayrica bu
zorluklarla bas etme yontemlerini belirlemeye yoneliktir. Katilimcr 6gretmenlerin bir
kismi lisans déneminde gocuklara yabanci dil 6gretimi dersi almis, bir kismi1 almamustir.
Elde edilen sonuglarda erken yasta dil 6gretiminde dile kars1 olumlu farkindalik ve tutum
kazandirmanin 6nemli oldugu bunun sira hikaye, sarki ve oyun kullaniminin erken yasta

dil 6gretiminde olumlu sonug verdigi gdzlemlenmistir.

Oziidogru (2016) Ilkokul 2.Sumif Ingilizce Ogretim Programinin Diller i¢in Avrupa Ortak
Basvuru Metni Dogrultusunda Aydinlatici Degerlendirme Modeli ile Degerlendirilmesi
adl1 doktora ¢aligmasinda ilkokul 2.simif Ingilizce dgretim programini Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni cergevesinde degerlendirmektedir. ilkokul 2. smif programinin

amaglarinin, 6grenme siireglerinin, igeriginin ve 6l¢me siireclerinin Diller i¢in Avrupa
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Ortak Basvuru Metni’ne ne derece uygun olduguna dair sorularin soruldugu ¢alismanin
sonucunda duyussal kazanmimlar, Ogrenme-Ogretme siiregleri agisinda uyumluluk
goriildiigli, hedeflenen dil becerilerinin yeterince uyumlu olmadigi goriilmiistiir. Bu
baglamda konusma ve dinleme becerilerine yeteri kadar 6nem verilmemis oldugu, hi¢ yer
verilmemesi gereken yazma becerisine ise yer verildigi goriilmektedir. Ote yandan
programda Ongoriilenler ile uygulamalar arasinda Ogretmen faktorii sebebiyle

uyumsuzluklar oldugu tespit edilmistir.

Loukotkova (2011) Young Learners and Teenagers - Analysis of Their Attitudes to
English Language Learning adl1 diploma tezinde ergenlerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarini analiz etmektedir. Calismanin kuramsal boliimiinde cocuk ve ergen dil
ogrencileri karsilastirilmistir. Ergenlik doneminin getirdigi fiziksel ve psikolojik

degisimlerin 6grencilerin dil 6grenme tutumlarina etkisi degerlendirilmistir.

Phillips (1993) Young Learners adli kitabinda daha ¢ok simf igi etkinliklere
odaklanmistir. Kitabin ilk bes boliimiinde dinleme, konusma, okuma, yazma ve sozciik
ogretimine dair bilgilere yer verildikten sonra sarkilar, oyunlar, yaratic1 etkinlikler ve
videolar aracigiyla 5-12 yas arasindaki ¢ocuklara nasil dil 6gretilecegi anlatilmistir.
Kitapta yas konusunda kesin ¢izgiler ¢izilmesinin zorluguna dikkat ¢ekilerek cocugun
kiiltiirli, yetistigi ¢evre, ebeveynlerinin beklentisi gibi unsurlarin belirleyiciligi

vurgulanmistir.

Moon (2000) Children Learning English kitabinda 6-12 yas grubundaki g¢ocuklara
Ingilizce dgretimi konusunu ele alir. Ogretmenlere bu konuda yol géstermeyi amaglayan
eserde, oOnerilen stratejilerin daha biyiik yas gruplart icin de kullanilabilecegi
belirtilmistir. Kitabin ilk dort boliimiinde ¢ocuklara ve onlarin karakteristik 6zelliklerine
odaklanilirken devam eden boliimlerde ise 6gretmenlerin ¢ocuklara dil 6grenmede nasil
destek olacaklar1 agiklanir. Kitapta ¢ocuklara dil 6gretiminin planlanmasinda capraz
miifredat kullanimina da deginilmistir. Bu baglamda derslerin konu odakli planlanmasi
Onerilmistir. Dil 6grenimini ¢ocuklarin ilgi alanlar1 {izerine kurmak ve secilen konulari
okuldaki resim, matematik gibi diger derslerle iliskilendirmek konusunda uygulama

ornekleri verilmistir.

Cameron (2005) Teaching Languages to Young Children adl kitabinda ¢ocuklara dil

Ogretimini kapsamli bigimde ele almistir. 10 boélimden olusan kitapta yabanci dil
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Ogrenicisi olarak cocugun tanimi yapilirken 5-12 yas arasi ¢ocuklarin hedeflendigi
belirtilmektedir. Cameron, gocuklara dil 6gretimi ile ilgili yanlis anlasilmalara deginir.
Zannedilenin aksine ¢ocuklarin hizli ve genis bir 6grenme kapasiteleri oldugunu fakat
bunu ortaya ¢ikaracak bir planlamanin gerekli oldugunu belirtir. Bu sebeple ¢ocuklara
dilin en basit yapilarini, olabilecek en diiz ve dogrudan sekliyle anlatmanin ¢ok yaygin
yapilan yanlislar oldugunu ¢ocuklarin potansiyellerinin zannedilenin iistiinde oldugunu
belirtir. Bu sebeple “cocuk-odakli” degil “6grenme odakli” bir dil 6grenimine vurgu
yapar. Boylece g¢ocugun potansiyel becerilerinin Oniiniin kesilmeyecegini belirtir.
Calismada Piaget, Vygotsky ve Bruner’in ¢ocuk gelisimi konusundaki goriislerine yer
verilerek erken yasta dil 6gretiminin faydalarina deginilmistir. Kitap erken yasta dil
ogretiminin temel prensipleri ele alinmistir. Gorev ve etkinlikler yoluyla dil 6gretimi,
konusma dili 6gretimi, kelime dgretimi, gramer 6gretimi, okuryazarlik becerisi 6gretimi,
hikayeler yoluyla 6gretme, konu tabanli 6gretme gibi basliklarla ¢cocuklara dil 6gretimini

ele alan bu kitap, alanin 6nde gelen kaynaklarindan biri olarak goriiliir.

Mirici (2001) Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi (Ilkégretim 4. ve 5. Sumiflar Ornegi) adl
kitabinda 1998-1999 &gretim yilinda Tiirkiye nin degisik bolgelerinde Ingilizce dersi
vermis 605 6gretmene uyguladig: bilgi formlari ile elde ettigi verilerle ilkogretim 5.
siniflarda uygulanan Ingilizce programi hakkinda veriler elde etmistir. Buna gore
Ogretmenler, ders kitaplarinin 6grencinin 6z degerlendirmesi i¢in yeterli olmadigini,
ogretmen kitaplarinin igerikte yetersiz kaldigini, ayrica sinif mevcutlarinin yiiksekliginin
sorun oldugunu belirtmistir. Ote yandan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi konusunda yeterli formasyona sahip olmadiklari tespit edilmistir.
Kitabin devam eden béliimlerinde ¢ocuklara dil 6gretimine dair teorik bilgilere de yer
verilmis ardindan Ilkogretim 4 ve 5. simflarm yabanci dil programma yonelik drnek

etkinlikler verilmistir.

Linse (2005) Practical English Language Teacher: Young Learners adli kitabinda 5-12
yas arasi ¢ocuklara Ingilizce dgretimine dair bilgiler vermektedir. Calisma, alana dair
teorik bilgilerin yani sira ¢ocuklara dil 6gretecek dgretmene sinifta kullanacag: pratik
bilgiler de sunmaktadir. Dil 6grenicisi olarak ¢ocuk tanimlanirken ¢cocugun duygusal,
bilissel, fiziksel gelisiminin ve ilgilerinin gbz Oniinde bulundurulmasi gerektigi

vurgulanmigtir. Yapr iskelesi yonteminin ¢ocuga dil dgretiminde dnemli bir yontem
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oldugu belirtilmistir. Dinleme, konusma, yazma 6gretimi ve sdzciik gretiminin nasil
yapilacagina dair ipuglari veren eser, 6l¢cme degerlendirme boliimiiniin yani sira 6gretmen
ebeveyn is birligine ayrica yer vermistir. Bunun yaninda sinif yonetimi, ¢oklu zekanin dil
Ogretimine uygulanmasi, 6zel ihtiya¢ sahibi ¢ocuklarla ¢alisma, teknoloji kullanimi ve

profesyonel destek gibi konulara da deginilmistir.

Gordon (2007) Teaching Young Children adl kitabinda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen
gocmen ¢ocuklara dil 6gretimi konusuna odaklanmistir. Kitapta, azinlik ve gé¢men
cocuklarin dil 6gretiminde kiiltlirel boyuta vurgu yapilmistir. Calisma ABD’deki azinlik
cocuklarin dil 6grenim durumlarini agiklayarak baglar, daha sonra dil 6grenicisi olarak
cocuklar tanimlanir. Devam eden boliimlerde ise azinlik cocuklarinin dil haklari,
okuryazarlik becerisini gelistirme, dil bilgisi 6gretimi, igerik tabanli 6gretim, teknoloji
kullanimi, kiiltiirleraras1 miifredat ve 6lgme degerlendirme boliimlerine yer verilmistir.
Calismada baslangi¢ seviyesindeki cocuk dil Ogrenicileri i¢in anlamli bir cevre
olusturmanin, akranlar1 ile yakinlasmay1 desteklemenin, 6gretmen-6grenci arasinda bag
kurmay1 desteklemenin ve dil iiretim siirecini erteleyerek d6grencinin bir miiddet sadece
dinleyerek sessiz kalmasina izin vermenin ve anlamaya dayali etkinlikler tasarlamanin

Oonemine vurgu yapilmaktadir.

Wang (2008) Teaching English to Young Learners in Taiwan: Issues Relating to
Teaching, Teacher Education, Teaching Materials and Teacher Perspectives adli doktora
tezinde Tayvan’daki ilkdgretim okullarinda Ingilizce 6gretimini hem 6gretmenlerin bakis
acistyla hem de mevcut ders kitaplarimi inceleyerek ortaya koymaktir. Hiiktimet
politikasi, 6gretmen egitiminin saglanmasi, 0gretim kaynaklar1 ve simif uygulamalari gibi
basliklarla, referans analizi yonteminin kullanildigi bu ¢alismada simif ortaminin ve

kullanilan materyalin 6gretimin kalitesine biiyiik etkisi oldugu ortaya konmustur.

Lindstromberg (2009) Language Activities for Teenagers adli kitabinda 11-16 yas arasi
ergenlere dil 6gretiminde kullanilabilecek 99 etkinlik dnermektedir. Kitapta ergenlere dil

ogretiminde dikkat edilecek noktalar {izerinde durulmaktadir.

Walqui ve Lier (2010) Scaffolding the Academic Success of Adolescent English Language
Learners adli kitapta ortaokul ve lise seviyesindeki ergenlerin dil 6grenimlerinin nasil
desteklenebilecegini ele almaktadir. Gdgmen ergenlerin, yeterli olmayan Ingilizce

seviyelerinin diger ders icerikleri ile birlikte “yap1 iskelesi” yontemi kullanilarak nasil
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yiikseltilebilecegi konusunda fikirler veren kitap oOzellikle gogmen ergen dil

Ogrenicileriyle galisacak egiticilere fikirler sunmaktadir.

Taylor (2013) Self and Identity in Adolescent Foreign Language Learning adli kitabinda
ergenlerin yabanci dil 6grenimlerine benlik ve kimlik tutumlarinin etkisi ele alinmaktadir.
Ergenligin calkantili bir donem olmasi1 sebebiyle ergenin okul ve c¢evre iliskisinin
degismesi ve buna baglik kimlik ve aidiyet algisinin degismesi ile dil 6grenimi arasindaki

baglantilarin ele alindig1 ¢alisma ergenlere dil 6gretimi sahasinda dnemli bir ¢alismadir.

Deubelbeiss (2010) Teenage Second Language Learning Why They Are Different and
Why That Matters adli arastirmasinda ergenlere ikinci dil 6gretiminde yasanabilecek
zorluklardan, ergenlerin dil 6grenicisi olarak farkliliklarindan bahsederek bu konuda

Onerilerde bulunmaktadir.

Hanbay (2013) Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi adli kitabryla 2013-2014 egitim dgretim
yilinda ilkokullarin ikinci sinifinda yabanci dil dersi verilmeye baslanmasiyla birlikte
cocuklara yabanci dil 6gretiminde temel kavramlari barindiran giincel bir kaynak
olusturmay1 amaglamistir. Kitapta ¢ocuklara dil 6gretiminin kuramsal temellerine yer
verilmig, ardindan ¢ocuklarda yabanci dil 6grenme siireclerine, dort temel beceriye,
Ogretim yontemlerine ve araglarina, 6l¢me degerlendirmeye ve ¢ocuklara dil 6gretiminin
temel ilkelerine yer verilmistir. Kitabin kaynakcasina bakildiginda agirlikli olarak

Almanca kaynaklarla karsilagilmaktadir. Kitap bu yoniiyle onem kazanmaktadir.

Aktas ve Isigiizel (2013) Erken Yagslarda Oyunlarla Yabanci Dil Ogretimi Kuram ve
Uygulama adli kitapta ¢ocuklara oyunlarla yabanci dil 6gretilmesinin daha kalict sonuglar
dogurdugunu, oyunlarla daha aktif ve giivenli hale gelen ¢ocuklarin dil gelisimlerinin de
olumlu yonde ilerledigini ortaya koymaktadirlar. Arastirmacilar, i¢inde oyun
bulunmayan bir 6grenme modelinde ¢ocuklarin motive olamayacaklarint o6zellikle
konusma becerisinde oyunun olduk¢a 6nemli bir yeri oldugu vurgular. Kitapta erken
yasta dil 6gretimi, ¢ocukta dil gelisimi, yabanci dil 6greniminde kullanilacak yontemler
gibi kuramsal bilgilere yer verilmekle birlikte agirlikli olarak erken yasta dil 6gretiminde

kullanilabilecek oyun 6rneklerine yer verilmistir.

Bekleyen (2016) Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi adli kitabin1 yabanci dil
ogretmenlerine yonelik olarak hazirlamistir. Kitap, Tiirkiye’de ilkokul seviyesinde

yabanci dil dersleri verilmesiyle birlikte bu sahada ¢alisacak 6gretmenlerin, gocugun ve
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yetigskinin dil 6gretimi arasindaki farklar1 bilerek igeriklerin ¢ocuklara uygun olarak
diizenlenmesine duyulan ihtiyaca yoneliktir. Calismada 5-12 yas arasi ¢ocuklar sz
konusu edilmistir. Kitapta teorik boliim sinirli tutularak uygulamaya agirlik verilmistir.
Kitap; dil 6grenicisi olarak cocugun 6zellikleri, gocugun dil geligsimi, sinif i¢i etkinliklerin
diizenlenmesi, Orneklerle dort temel becerinin 6gretimi ve Olgme degerlendirme
béliimlerini igerir. Kitaptaki drnekler Ingilizcenin dgretimiyle ilgilidir. Kitap ¢ocuklara

dil 6gretimi alaninda ulasabildigimiz en yakin zamanli ¢caligmadir.

Akdogan (2004) Yeni Projeler Isiginda Erken Yasta Dil Ogretimi adli makalesinde erken
yasta dil 6gretimini uluslararast boyutta ele alip iki yabanci dil egitimi projesini
tamitmistir. Makalede erken yasta basglayan yabanci dil egitiminin faydalarini ve
zararlarim1 savunan iki zit goriise yer verilmistir. Ardindan Avrupa’da cesitli pilot
okullarda uygulanan Vienna Bilingual Schooling adl1 sistemi tanitilmistir. Bu sistemin en
onemli ozelligi simiflarmn ¢ift dilli olmasidir. iki farkli dilden &grenciler iki dgretmen
esliginde ders almaktadir. Dogal yolla 6grenmenin gerceklestigi bu projenin olumlu
sonuclarina vurgu yapan makale Tiirkiye’de uygulanan iki erken yasta yabanci dil
ogretimi projesini de tanitir. Bir anaokulunda 8 6grenci ile gergeklestirilen erken yasta
Ingilizce 6gretimi ve bir ilkdgretim okulunda verilen birinci yabanci dil olarak Almanca
Ogretimi calismalar1 hakkinda bilgi verilmistir. Makalede erken yasta dil dgretiminde
¢ocuga uygun bir program gelistirilmedigi takdirde basariya ulagilamayacagina vurgu

yapilmaktadir.

Kabaday1 (2000) Cocugun Ana/Yabanct Dil Gelisiminin, Piaget’in Gelisim Ilkelerinin
Isig1 Altinda, Déniisiimsel-Uretken Dil bilgisi A¢isindan Degerlendirilmesi ve Bazi
Oneriler adli makalesinde cocugun fiziksel ve dilsel gelisimi ile doniisiimsel iiretken dil
bilgisi arasinda iliski kurulmustur. Sinirsizlik, iiretkenlik, ulamlilik ve paralellik gibi
evrensel dil bilgisi kavramlarinin ¢ocuklarinin dil 6gretiminde kullanilmasinin faydalar

tizerinde durulmustur.

Tutas (2000) Yabanci Dil Ogrenmede Yas Faktorii adli makalesinde erken yasta dil
O0grenimine dair goriigleri tartismaya agarak bu durumun avantajlarinin yani sira
dezavantajlar1 oldugunu vurgular. Cocuklar, fonetik unsurlar yetiskinlere gore daha iyi
algilamaktadirlar ancak sentaksla ilgili zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Belirli bir yas

oncesinde Ogrenilen dilin telaffuzunda daha basarili olan ¢ocuk, diger dil becerilerinde
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ayni basartyr gosteremeyebilir. Arastirmaci makalesinde dil 6gretiminde biyolojik
kosullar, biligsel etkenler, 6gretim metodu ve sosyal etkenlerin g6z ardi edilmemesi

gerektigine vurgu yaparak dil 6gretmeninin roliiniin de olduk¢a 6nemli oldugunu belirtir.

Kara (2004) Ana Dil Edinimi ve Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi adli makalesinde
¢ocugun ana dili gelisimi hakkinda bilgi vermistir. Cocugun ana dili gelisiminin 5 yas
civarinda tamamlandigini belirten yazar, ikinci dilin 5 yastan itibaren 6gretilebilecegini
savunur. Daha ileri yaslarda da dilin 6grenilebilecegini bunun daha az bagarili olacagini
belirtir. Dil 6gretim ¢alismalarinda ¢ocugun ilgi, ihtiya¢ ve gelisiminin géz Oniinde
bulundurulmasinin 6énemini vurgulayan makalenin kaynak¢asinin Fransizca olmasi, bu

sahadaki bilgilerle bizi bulusturmasi acisindan énemlidir.

Geng (2013) Ogrenme Kuramlarina Gore Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi adh
makalesinde erken yasta dil edinimi yaklagimlarina deginmenin yani sira ¢gocuklara dil
ogretiminde temel ilkeler iizerinde durmustur. Makalede 6grenmenin sosyal yaninin goz
oniinde bulundurulmasi, iletisim becerilerine yonelik etkinlikler hazirlanmasi ve 6gretim
siirecinin ¢ocugun c¢evresi ve yasamiyla iligskilendirilmesi yoniinde Onerilerde

bulunulmustur.

1.2. COCUGUN TANIMI VE OZELLIiKLERI

Tarih boyunca degisiklikler geciren ¢ocuk kavramini tanimlamak zordur. Giiniimiizde
cesitli tanimlarla karsilagilmaktadir. Cocugun tanimi biyolojik acidan, sosyolojik a¢idan

ve hukuki agidan yapildiginda igerigi degismektedir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu'nun 20 Kasim 1989 tarihli Cocuk Haklar
Sozlesmesi’nde on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk kabul edilir (Simsek ve Yakar,

2014, s. 13).

Insan yasamimin dogumdan erginlige kadar gecen donemini yasayan varlik,
gelisim siireci i¢inde olan bir insan yavrusu, heniiz yeterli olgunluga
ulasmamis ve ergin sayilmayan kiiclik yurttas gibi tanimlamalarla ifade
edilmeye ¢alisilan ¢ocuk kavrami icin yasin kii¢iik olmasina bagli olarak
sorumsuz ve her islemi yapmaya yetkili bulunmayan insan tarifi de
yapilmaktadir (Celik, 2005; Reid, 2011, s. 2-3). Yapilan biitiin tanimlarda
cocugun yetiskinden farkli bir yapida oldugunu ve dolayisiyla ona karsi
gosterilecek davranis ve uygulamalarin da yetiskinlerden farkli olmasi
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gerektigi bildirilmektedir (Bagli, 2003°ten aktaran Saglam ve Aral, 2016, s.
46).

Cocukluk oldukca yeni bir kavramdir. Insan yasamindaki ilk on sekiz yilin sonraki
gelisimin temelini olusturdugu diislincesi son birkag yiizyila aittir. Cocukluk ve ¢ocuk
yetistirme anlayis1 Orta Cag’dan glinlimiize oldukga biiylik degisiklik gostermistir. Orta
Cag’da gilinlimiizdeki modern anlamiyla ¢ocuk kavrami yoktur. Yedi yasina kadar yani
yetigkin dlinyasina girene kadar bebek olarak kabul edilen ¢ocuklar, sonrasinda ise kii¢iik
yetigkinler olarak goriilmiistiir. Bu donemde ¢ocuklar yetiskinlerle ayn1 ortamlari, giyim
tarzini ve hatta kotii alisgkanliklart paylasmislardir. Orta Cag’in diisiik yasam standartlari,
bebek ve ¢ocuk Oliimlerinin yiiksek olmasi, ebeveynler ile bebek arasinda derin baglar
kurulmasina engel olmaktadir. Yemek ve barinma ihtiyag¢larini karsilamanin bagl basina
bir sorun oldugu Orta Cag’da bebek oOldiirme, siitanneye verme, kundaklama gibi
geleneklere rastlanmaktadir. Bu siiregte cocuklar, akli yeterli olmayan yetigkinler olarak
goriilmiistiir. Cocugun kendine ait bir diinyasi, farkli yeterlilik ve ilgileri oldugu
diistiniilmemistir. Giinlimiizde ¢ocuk istismar1 olarak kabul edilen bir¢ok kavram, o
dénemde ¢ocuk terbiyesinin bir parcasi olarak kabul edilmistir.1600’li yillarda ¢ocuga
bakis agis1 yavas yavas degismeye baglamigtir. 1600-1800 yillar1 gocuk gelisimi agisindan
oldukea biiyiik degisimlere sahne olmustur. Bebeklerin kundaklanmasindan ve siitanneye
verilmesinden bu donemde vaz gecilirken felsefi olarak da c¢ocuklarin, yetiskinlerin
korumasi ve yonlendirilmesine ihtiya¢ duyduklar1 kabul gormeye baslamistir. Cocuklara
uygun kitaplar ilk kez bu donemde ortaya ¢ikmistir. 1700’11 yillarda 6zellikle orta ve {ist
siniflar ¢ocuk kavramini kabul etmeye baslamistir. John Locke, Orta Cag’in ¢ocuk
anlayisinin tam tersine cocuk zihnini bos bir levhaya benzeterek bu levhanin
doldurulmasi sorumlulugunun yetiskinlerde oldugunu belirtmistir. Orta Cag’a ¢cocugun
dogustan giinahkar oldugu diisiincesine karsi ¢ikan Jean-Jacques Rousseau’nun bakis
acis1 da c¢ocugu vyiiceltir. 20. yiizy1l ise egitimci, filozof ve psikologlarin cesitli
yontemlerle cocuga yonelik arastirmalar yapmasiyla ¢ocuk yiizyili olmustur. Giiniimiizde
ise ¢ocuk diinyas1 tamamen ayr1 bir diinya olarak kabul gdérmektedir ve yetiskin
diinyasiyla cocugun diinyas1 ayrigmistir. Cocuk gelisimi giliniimiizde tip, biyoloji,
sosyoloji, antropoloji, fizyoloji, genetik gibi farkli disiplinlerle iliskili bir saha haline
gelmistir. 1930’lu yillarda patlama yasayan ¢ocuk gelisimi arastirmalari, Ikinci Diinya

Savasi yillarinda yavaslamakla birlikte sonraki yillarda tekrar artmistir. Bu arastirmalar
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baslangicta ortalamalara iligskin bilgilere dayanir. Ancak bu ortalama degerlerle yapilacak
genellemelerin eksikligi bir siire sonra fark edilmistir. Her ¢ocugun kendi gelisim hizi ve
kendi kisisel zellikleri oldugu goz ardi edilmemelidir. Ote yandan ¢ocugun yetistigi
¢evrenin de “normal” kavramini etkileyecegi de bir gercektir (Gander ve Gardiner, 2015,

S. 26-42; Simsek ve Tacettin, 2014, s. 13; Saglam ve Aral, 2016, s. 46).

Gelisim ve biiylimeye yoOnelik kavramlar, ¢ocuk gelisiminin anlasilmasi ag¢isindan
onemlidir. Cocugun nasil bir gelisim siireci ge¢irdigini anlamak, onlarin &grenme
kapasitelerini kavramak a¢isindan gereklidir. Gelisimi bilmenin, 6grenme yasantilarini
diizenlemede 6nemli rolii vardir. Cocugun gelisimi, asamali bir sekilde ve hazir
bulunuslukla ilerlemekte ve bu durum insan yasantisinin diger boliimlerine gére oldukca
hizli olmaktadir. Cocukta gelisimsel sahalara ve bunlarin gerekliliklerine dair bilgi sahibi
olmak cocuga dogru egitim-6gretim yontemleriyle yaklasilmasini saglayacaktir.
Cocuklara dil 6gretimi sahasinda bu kavramlara asina olmak, cocuklara uygun egitim

programlari, materyal hazirlarken ve onlarla sinif ¢caligmasi yaparken oldukca gereklidir.

Insan yasammin dogum o6ncesinden dliime kadar siniflandirildign gelisim ddnemleri

sOyledir:

Gelisim Donemleri
Dogum éncesi donem Bebeklik ilk cocukluk Orta ve gec cocukluk Ergenlik
(dollenmeden doguma) (dogumdan 18-24 aya) (2-5 yas) (6-11 yas) (10-12 yastan 18-21 yasa)

Biyolojik Siirecler

Bilissel Sasyoﬂ-Duygusal
Siirecler Siirecler

Sekil 1. “Gelisim dénem ve siiregleri” (Santrock, 2018, s. 31).
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Biiylime; ¢cocugun agirlik, uzunluk ve kas kiitlesi olarak uyumlu bigimde artmasi1 olarak
tanimlanirken gelisim, biyolojik ve deneyimsel etkilerin oldugu fiziksel, sosyal, dilsel ve
zihinsel alanlardaki degisimi ifade etmektedir. Olgunlagma ise biyolojik etkiyle degisen
fiziksel durumlar1 karsilar. Organlarin kendilerinden beklenen islevi yerine getirmesi ile

ilgilidir (Dogan ve Sengiil, 2016, s. 3; Senemoglu, 2018, s. 3).
Gelisim ile ilgili kaynaklarda farkli gruplandirmalarla karsilagilmaktadir.

Aydin (2015) gelisimi fiziksel gelisim alan1 bedensel ve devinsel gelisim; biligsel gelisim
alani, zihinsel ve dil gelisimi; kisisel gelisim alani, psikososyal ve torel gelisim seklinde

gruplandirmistir (Aydin, 2015, s. 49).

Calismamizda Dogan ve Sengiil’iin (2016) asagidaki siniflandirmasi esas alindi. Buna
gore insan gelisimi; biligsel gelisim, motor gelisim, dil gelisimi ve sosyo-duygusal

gelisim olarak incelenir:

Bilissel Gelisim: Zekanin olgunlagmasi, ¢ocugun anlamasini ve 6grenmesini
saglayan zihinsel islevlerdir. Fiziksel biiyiime ve merkezi sinir sisteminin
geligmesinin yaninda ¢ocugun organize olmasi ve problem ¢ozme ve
genelleme yapabilme i¢in kullanilan soyut diisiince, bellek, dikkat kontrolii
gibi siiregleri igerir (Owens, 1984’ten aktaran Dogan ve Sengiil, s. 4).

Motor Gelisim: Kollar, bacaklar gibi biiyiik ve genis kaslarin hareketlerini
kapsayan biiyiik kas (kaba) motor gelisimi ve eller, bilekler ve parmaklarin
hareketlerini igeren ayn1 zamanda el-goz koordinasyonunu gerektiren kiigiik
kas (ince) motor gelisimi basliklarinda incelenir (Dogan ve Sengiil, 2016, s.
3).

Dil Gelisimi: Dil gelisimi insanin diisiincelerinin semboller yoluyla motor
kaslar kullanilarak sozel ifadeye dokiilmesidir. Konusma, sinir sistemindeki
noromiiskiiler yapinin fiziksel olgunluga erismesiyle motor beceriler
kullanilarak ortaya ¢ikar (Owens, 1984 ten aktaran Dogan ve Sengiil, s. 5).

Sosyal-Duygusal Gelisim: Sosyal-duygusal gelisim, ¢ocugun kendini ifade
edebilmesi, duygularini kontrol edebilmesi, yasadigi toplumun Kkiiltiirel
degerlerini benimseyerek kendisiyle ve cevresiyle barisik ve uyum ig¢inde
olabilmesidir (DeHart, Sroufe ve Cooper, 2004’ten aktaran Dogan ve Sengiil,
s. 5).

Kaynaklarda gelisim, farkli gruplandirmalarla karsimiza ¢ikmakla birlikte ¢ocuk
gelisiminin birtakim temel ilkelere bagli olarak bir biitiin halinde devam ettigi kabul

edilir. Bu ilkeler sunlardir:

1.Gelisim, kalitim ve ¢evreden etkilenir.
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2. Gelisim siireklidir ve belirli agamalarda gergeklesir.
3. Her gelisim alaninin hiz1 birbirinden farklidir.

4. Gelisimde bir sira bulunmaktadir. Bastan ayaga, i¢ten disa, genelden 6zele
dogru.

5. Gelisimde kritik donemler vardir.

6. Gelisim ¢ok boyutludur.

7. Gelisimde bireysel farklar vardir (Dogan ve Sengiil, 2016, s. 6-9).
Bu ilkelere yakindan bakildiginda dikkat ¢eken noktalar sunlardir: Gelisim genetik
kodlarla aktarilan kalitimin yan1 sira ¢cevrenin etkisiyle bigimlenir. Dogustan gelen miizik
yeteneginin egitimle desteklenmezse gelismemesi gibi. Gelisimin siirekli ve asamali
olmast yeni bir asamaya gegmek igin bir dnceki asamanin tamamlanmasim gerektirir. Ote
yandan asamalar arasindaki sinirlari ¢izmek zordur. Gelisim alanlari arasindaki hiz
farkina yakindan bakildiginda motor gelisimin hizlanmasi ile dil gelisiminin yavaslamasi
gibi bir gelisim alan1 hizlandiginda ile digerinin yavaslayabilecegi goriiliir. Gelisim bir
sira takip eder. Dogum 6ncesi ve dogum sonrasinda embriyo ve bebegin gelisimi bastan
ayaga dogrudur. Bebegin once biiyiik sonra kii¢iik kaslarini kullanmasi genelden 6zele
yonelimin bir Ornegidir. Gelisimin kritik donemlerinde ¢ocugun desteklenmesi ve
olumsuz uyaranlardan uzak tutulmasi gelisimin desteklenmesi agisindan Onemlidir.
Gelisimin ¢ok boyutlu olmas1 tiim gelisim bilesenlerinin birbirini etkiledigine vurgu
yapar. Bir boyutta yasanacak problem digerlerini de etkiler. Her cocugun kalitsal mirasi
ve yasadig1 cevre farklidir; bu baglamda gelisimde bireysel farklar 6nemlidir (Dogan ve

Sengiil, 2016, s. 6-9; Aydin, 2015, s. 38-41).

Tezimizde ¢ocuk ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirkce Ogretilmesi {iizerinde
durulacaktir. Bu baglamda okul ¢agindaki ¢ocuklara denk gelen orta ¢ocukluk (6-11) ve
ergenlik (11-21) donemine dair gelisimsel Ozellikler diger donemlere gore Onem
kazanmaktadir. Calismanin odagindan kopmamak amaciyla orta ¢ocukluk ve ergenlik
déneminde ¢ocuk ve ergen gelisiminin motor gelisim, bilissel gelisim ve sosyal- duygusal

gelisim agisindan 6ne ¢ikan yonleri {izerinde durulacaktir.

6-11 Yas (Orta Cocukluk) Dénemi Fiziksel (Motor) Gelisim Ozellikleri:

e Beyinde en iist diizeyi temsil eden prefentral kortekste gelisme devam eder.
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Bu dénemin motor becerileri erken doneme gore daha yumusak ve etkilidir.
Kosma, ziplama tirmanma gibi beceriler gelismistir.

Hareketler daha esnek ve yumusaktir.

Denge becerileri gelismistir. Dar tahta pargalar iizerinde dahi yiiriiyebilir.
Ileri, geri ve yana hareketleri hizlidur.

Kaba motor becerileri gelismistir. ilkdgretimin ilk ii¢c yilinda erkek cocuklarm ince
motor becerileri biraz daha zay1f kalir. Bu sebeple erkek ¢ocuklar kiigiik puntolu yazi

calismalarinda zorlanabilir.

Ince motor becerilerindeki gelisim kendini el yazis1 becerilerindeki ileri gelisim ile

gosterir.

Doénemin sonuna dogru ellerini kullandiklari islerde basarilar1 yetiskinlere yaklasir ve

el islerine, miizik aleti ¢almaya ilgi artar.

Yazma becerilerinde ileri dogru gelisim vardir. (Aytekin, 2016, s. 76; Bilgin, 2015, s.
67-69; Santrock, 2017, s. 279).

6-11 Yas (Orta Cocukluk) Dénemi Bilissel Ozellikleri:

Piaget’in somut islemler donemine gecilmistir. Cocuk, gercek nesnelere

uygulanabilen zihinsel islemleri gergeklestirebilir.

Mantikl diistinme ve problem ¢dzme becerileri 6ne ¢ikar.

Nesneleri farkli gruplara ayirip bu gruplar arasindaki iliskileri ¢ozebilir.
Uzunluk gibi niceliksel bir boyuta gore siralama yapabilir.

Hacim, agirlik, kavramlarn gelisir.

Korunum (Bir stvinin i¢inde bulundugu kap degisse bile sivinin degismeyecegi algist)

kavrami gelisir.
Dikkat siiresi artar. 6 yas i¢in 15 dakika olan siire, 9 yasinda 1 saate ¢ikar.

“Tersinebilirlik ilkesi gelisir.
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Benmerkezcilikten ¢ikilip cevreyle iligki artar.

(Sahin, 2016, s. 109-111; Kiigiikkaragoz, 2016, s. 92-101)

6-11 Yas (Orta Cocukluk) Dénemi Sosyal Duygusal Ozellikleri:

Erikson bu donemi “basarili olmaya kars1 utang duygusu” ile tanimlar.
Kisisel bagimsizlik kazanilmaya baslanir.

Akranlari ile ge¢cinmeyi 6grenir.

Uygun bir eril ya da disil toplumsal rolii 6grenir.

Ilgileri oyundan akademik ve sosyal basariya kayar.

Sosyal benlik farkindaliklar: arttig1 icin kisisel 6zelliklerini i¢inde olduklar1 grupla

denk gortirler.

Akranlar ile kiyaslamalar yaparlar. Basarisizliklari i¢in kendilerini su¢lama egilimi

vardir.

Kurallarin konma nedenlerini anladiklarindan bunlara uyum gosterme egilimleri

yiiksektir.

Begeni toplamak, takdir edilmek énemlidir.

Basarisizliklarinin elestirilmesi yetersizlik ve utan¢ duygusu yaratir.
Okul fobisi ve 6liim fobisi goriilebilir.

Okul fobisine kars1 okula uyum bu dénemde olduk¢a dnemlidir. Iki dilli, dezavantajli
veya diisiik sosyoekonomik diizeyden c¢ocuklarin gesitli sorunlarla karsilagsmalari

muhtemeldir (Santrock, 2017, s. 345; Demircioglu, 2016, s. 190-193).

6-11 Yas (Orta Cocukluk) Dénemi Dil Gelisimi Ozellikleri:

Cocugun sozciik bilgisi artar. 6 yasinda ortalama 14.000 sozciige sahipken 11 yasinda
40.000 sozctige ulasir.

Dili ve sdylemi baglantili sekilde kullanir.
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Karsilagtirma yapabilir.
Kisisel fikir belirtebilir.

Dil 6tesi farkindalik (meta dil bilimsel farkindalik) gelistigi i¢in dil tizerine diisiiniip

tanim yapabilir.

Edim bilimsel dil bilinci gelisir; hangi durumda neyin sdylenecegini donemin

sonlarinda bilir hale gelir.

Bu donemde o6zellikle karmasik climle kurma konusunda artan bir basari vardir.

Cocuk birlesik climleleri anlayabilir.

Edilgen ciimlelerde eylemi yapani tahmin edebilir.

Ismin fiile doniismesini kavrayabilir.

Cok anlamli sozciiklerdeki anlam cesitliligini ayirt edebilir.
Sohbet baslatabilir ve bitirebilir.

Benmerkezcilikten ¢iktig1 igin imalar1 ve dolayli talepleri anlar (Santrock, 2017, s.
303; Turan ve Topgu, 2016, s. 150-156).

11-21 Yas Ergenlik Dénemi Motor Gelisim Ozellikleri:

Puberte denen hizli hormonsal ve fiziksel degisikligin etkileri goriiliir.

Ani biiylime atilimi1 ortaya ¢ikar. El ve ayaklar viicudun diger boliimlerine gore ¢abuk

gelisir. Buna bagh sakarliklar goriliir.
Agirlik ve boyda hizli degisimler gortiliir.
Birincil ve ikincil cinsiyet 6zellikleri ortaya ¢ikar.

Basketbol, tenis gibi sporlara yonelik beceriler artar (Aytekin, 2016, s. 76; Gander ve
Gardiner, 2015, s. 444; Santrock, 2017, s. 51).

11-21 Yas Ergenlik Donemi Bilissel Gelisim Ozellikleri:
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Beynin sag ve sol yarimkiiresindeki sinir liflerini birlestiren “korpus kollasum”

kalinlasir.

Piaget’in soyut islemler donemi olarak tanimladigi donemdir.

Cocuk kendini merkeze alabilir.

Diissel seyirci kavramiyla birlikte her zaman ilginin odagi olduklarini diisiinebilirler.
Kisisel sdylenceler (kendilerine anlattiklar: abartili durum oykiileri) gelisebilir.

Ice bakis, soyut diisiinme, mantiksal diisiinme ve varsayimsal diisiinme gelismistir.
Simdiki durumlarin yani sira mevcut olmayan durumlar iizerine de diisiiniir.

Kisa stireli bellek ve uzun siireli bellek ile calisan bellek, ¢cocukluga gore gelisir.
Yaratici diistinme ve problemlere benzersiz ¢oziimler bulma becerisi gelisir.

Hipotetik kosullara adapte olabilir. Bir miinazarada aslinda 6yle diistinmedigi halde
grubunun fikrini savunabilir (Santrock, 2018, s. 36; Santrock, 2017, s. 123, Sahin,
2016, s. 111; Gander ve Gardiner, 2015, s. 467; Senemoglu, 2018 s. 54).

11-21 Yas Ergenlik Donemi Dil Gelisim Ozellikleri:

S6z dizimi gelisimi biiyiik oranda tamamlanmuistir.
Big¢im bilgisi gelisimi biiyiik oranda tamamlanmistir.
Soyut diisiinceye ulagilmistir.

Karmagik yapilar anlasilip sentezlenebilir.
Sozciikleri kapsamli kullanma yetenegi gelisir.
Metaforu, ironiyi ve hicvi kavrayip kullanabilir.
Organize bir sekilde yazi yazma yetenegi gelisir.
Anlam bilgisi olduk¢a gelismistir.

Atasozleri s6z varligina eklenir (Turan ve Topgu, 2016, s. 156; Santrock, 2018, s. 63).
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11-21 Yas Ergenlik Dénemi Sosyal Duygusal Gelisim Ozellikleri:

e Kimligi ile ilgili cevaplar arar.

o Kimlik krizi yasanir. Yetiskin kimligi bu krizin nasil sonuclandigi ile sekillenir.
e Erikson kuramina gore “kimlige kars1 rol karigiklig1” donemi yasanir.

e Ideolojik alan (meslek, inang, politik goriis) ile kisileraras1 alanda (arkadaslik, flort,

hobiler) alternatifler arastirilir.

e Sosyal iligkileri baglatma ve bitirmeyle ilgili karmasik durumlar analiz edebilir

(Demircioglu, 2016, s. 191-193; Gander ve Gardiner, 2015, s. 491).

1.3. COCUGUN DIiL GELiSiMi

Cocuk gelisiminde dil, basli bagina 6nem tasimaktadir. Dil araciligiyla ¢evresiyle iletisim
kuran ¢ocugun dil gelisiminin incelenecegi bu boliim, ana dili ve ikinci dil edinim
siireclerinin nasil gelistiginin anlasilmast i¢in bir alt yapt olusturmaktadir. Bu
stireglerdeki gelisim, ¢cocugun ikinci dil edinim ve 6grenme siireglerinin de daha dogru
kavranmasini saglayacaktir. Bu sahadaki ¢alisma ve verilerden ¢ocuklara yabanci dil

olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilmas1 muhtemel temel bilgiler tezimize aktarilmistir.

Cocugun dil kazanim1 ¢ocuk ve gelisim psikolojisi sahasinda “dil gelisimi” ¢ergevesinde
gelisimin diger alanlariyla birlikte incelenir. Egitim bilimleri agisindan ise “dilin

Ogrenilmesi” ¢ercevesinde degerlendirilmektedir (Yapici, 2004, s. 5).

Bebeklikte baslayip yasam boyu devam eden dil edinimi ve iletisim kurma oldukga
karmasik siireclerdir. Bu siirecin bugiin bile tam olarak kesfedildigini sdylemek miimkiin
degildir. Cocugun dili edinmesi, onun biyolojik ve sosyal gelisimi ile paralellik gosterir.
Cocuklarin dili edinebilmeleri igin belirli yeterliklere sahip olmalari gerekir. Bu

yeterlikler soyle 6zetlenebilir:
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Seslenme ve sesletim igin gerekli olan temel biyolojik
Biyolojik yeterlilik yapilarin (ag1z, dudaklar, disler, isitme organi ve merkezi
ve ¢evresel sinir sisteminin) tam ve saglikli olmasi.

Duyussal-motor Ses tliretimini saglamak tizere fiziksel hareketlerin ardigik
kaynasma dizimini iceren motor planlama ve 6grenme yetenekleri.

Akustik-ses¢il ipuglarint ve sesbirim farkliliklarini
Isitsel-algisal kaynasma  algilama, konusma seslerini simiflandirma ve saklama
yetenekleri.

Sozel dilin icerik, bicim ve kullanim bilesenlerinin
Biligsel-dilsel yeterlilik anlama ve ifade edilmesi i¢in dogru kullanimina yonelik
iist diizey biligsel yetenekler.

Isitsel-sozel girdi Sosyal ve kiiltiirel ortam ve sosyal uyaranlar.

Tablo 3. “Dil edinimi i¢in gereken yeterlilikler” (Topbas 2005a’dan aktaran Turan ve Topgu,
2016, s. 130).

Yapilan ¢alismalar bebeklerin anne karnindan itibaren iletisim siireclerine dahil oldugunu
gostermektedir. De Casper ve Spence (1986) caligmalarinda anne karninda bebeklere
dinletilen hikayeleri dogduktan sonra bebeklere tekrar dinletir. Bu sirada emme hizini
6lgen bir emzik kullanilir. Bu arastirmadan bebeklerin anne karninda kendilerine dinleten
hikayeyi duyup animsadiklar1 sonucuna varilir. Ote yandan bebeklerin aglama tiirlerine
gore acikma, ac1 cekme, yorgunluk gibi duygularimi belirttikleri de bilinmektedir. Anne
babalar bu isaretleri dogru anlamlandirabildikleri takdirde bebekle ¢ok erken iletisim

kurmak miimkiindiir (Bastiirk, 2013, s. 4; inan¢ vd. 2017, s. 159).
Dil Oncesi Dénem

Bebegin ilk anlasilir sozcliklerini sdylemeden dnceki donemi “dil 6ncesi” donem olarak
adlandirilir. Ancak bu donem farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde
isimlendirilmistir. Konumuzun odaginin dagilmamasi amaciyla tiim gruplandirmalara yer
verilmemistir. Bu donemde c¢ocugun anlatabildiginden fazlasin1  anladif
diisiiniilmektedir. Bu donemin en 6nemli 6zelliklerinden biri de “cocuga ydneltilen
dil”dir. Daha ¢ok anne ile bebek arasindaki iletisimde olusan bu dil bebegin dikkatini

¢cekmede onemlidir. Gander ve Gardiner (2015) dil dncesi donemi 3 baglikta “aglama”,
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2 (13

“agulama”, “civildama” olarak gruplandirilmistir. Bastiirk (2013) bu dénemi “aglama
asamas1”, “civildama veya iinliilesme asamasi”, “civildama (tekrarlamali civildama)”
olarak ti¢ grupta incelemistir. Aglama asamasi; dogum ile iki aylik siireci kapsayan
Oksiirme, hapsirma gibi reflekslerin oldugu donemdir. Alici becerilerin oldugu ancak
iiretici yeteneklerin olmadigi dénemdir. Ikinci asama olan iinliilesme asamas1 2 ile 5.
aylar arasini kapsar, bebegin diyafram hareketlerinin gelisimi ile ¢ikarilmasi en kolay
sesler olan {inliileri cikardigi donemdir. Isitme engelli bebeklerin de bu dénemde
agulamalar1 sebebiyle bu egilimin dogustan oldugu kabul edilmektedir. 5. aydan baslayip
12. aya kadar devam eden civildama asamasi ise kendi icinde degiskenlik gosterir. Once
tinlii-linstizden olusan heceler c¢ikarilir; daha sonra {insiiz-linlii-linsiiz-linlii gelisimi
saglanir. Bu dénem yetiskin vurgu ve tonlamasina yaklasilan bir donemdir (Inang vd.,

2017, s. 162-165; Bastiirk, 2013, s. 4-6, Turan ve Topgu, 2016, s. 135-138, Gander ve
Gardiner, s. 186-190).

Dilsel Gelisim Donemi

Gander ve Gardiner (2015) ¢ocuklarin tek sozciiklii konusmalarmi “dilsel gelisim
donemi” olarak adlandirarak bu donemi de “tek sozciik”, “telgraf konusma”, “tam
climleler” olarak tige ayirmistir. “Tek sdzciik doneminde” bebek birinci yasina (12-18 ay)
yaklagmistir. Bu dénemde kullanilan sozciikleri genelde sadece ebeveynler anlayabilir.
Ciinkii ¢ocuklar nesnelerin adlarini bilemedikleri durumlarda tek sozciikle ¢ok sey
anlatmaya calisirlar. ilk bir yila oranla hizla sozciik dagarcig artar. Kimi arastirmacilar
(Deese, 1970) bu donemde kullanilan tek sozciiklerin aslinda birer ciimle oldugunu,
cocugun kullaniminin climleye karsilik geldigini iddia ederler. Bu donemde ¢ocuk ne
kadar cok iletisime ve sdzciige maruz kalirsa o oranda gelisir. Konusma ag¢isindan kritik
donem olarak nitelendirilir. “Telgraf konusma donemi” ¢ocugun ikinci yasindan once
(18-24) ay civarinda iki ya da ii¢ sozciliklii cimleler kurmaya basladigi donemdir.
Sozciiklerin telgraf ¢ekerken oldugu gibi ekonomik kullanilmasi sebebiyle bu adla anilan
donemde c¢ocuk “Babam evde.” drneginde goriildiigii gibi 6zne - yiiklem siralamasin
uygulayabilir hale gelmistir. Ancak ¢ocuk; dogru ¢ekimleri, baglaglari ve dil unsurlarini
heniiz kullanamamaktadir. “Tam cilimleler” telgraf ciimle doneminin sonuna dogru
cocugun dogru cekimler yapmasi ile sekillenir. Bu donemde soru ciimleleri daha geg

gelisir. Cocuklar iki buguk yastan dort yasa uzanan donemde az dil bilgisi hatas1 yapilan
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birka¢ sozclkliik ciimleler kurabilir. Ancak s6z dizimi agisindan heniiz yetiskin

konusmasi asamasina gelinmemistir. Ote yandan ii¢ yas civar1 gocugun sz varligi 1000
sozciik civarindadir (Gander ve Gardiner, 2015, s. 190-199, Inang vd., 2017, s. 163-165,
Kiigiikkaragoz, 2015, s. 108-109).

Kiicilikkaragoz dil gelisiminin ilk bes yilin1 su sekilde 6zetlemistir:

Dogumdan 1 aya kadar
2-5ay
6-12 ay

12 ay

12-18 ay

18-24 ay

24-60 ay

Aglama disinda bagka sese rastlanmaz.
Bebek “agu” sesi ¢ikartir.
Bebek sesleri kendi kendine tekrar eder.

[k kelime. Bir sesi, bir nesneyi veya olay1 belirtmek icin
tutarli ve diizenli bigcimde ilk defa kullanir.

Ciimle yerine tek kelime. Iki heceli/kelimeli ifadeyi ilk
defa kullanir.

Iki kelimeyi bir ciimle icinde sik sik kullanir.

Kelime hazinesi artar, climlelerde kullanilan kelime sayis1
artar. Fiillerin zamanlarinda degisiklik yaparak, kelimelere
yeni ekler getirerek daha karisik gramer kurallarina uygun
yapilar kullanmaya baslar.

Tablo 4. “Yasamun ilk bes y1linda dil gelisiminde goriilen temel agsamalar” (Kiigiikkarag6z, 2015,

5. 109).

Bleile (2004) ise gocugun dil gelisim evrelerini sdyle gruplandirmistir:

Evreler Normal gelisen cocuk Tanmim
1. Evre 0-12 ay S6z Oncesi Iletisim
2. Evre 12-24 ay Sézciik Ogrenme
3. Evre 24 ay- 5 yas Kural Ogrenme
4. Evre 5 yas ergenlik Ses bilgisel Farkindalik ve

Okur-Yazarlik

Tablo 5. “Cocugun dil gelisim evreleri” (Dellal, 2011, s.124).
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Dil ediniminin dogru kavranabilmesi icin dilin temel bilesenlerinin ortaya konulmasi
gerekir. Birbirleriyle baglantili bu bilesenler dilin farkli yonlerini vurgulamaktadir. Dilin
isleyisini belirleyen kurallar sistemini de bu bilesenler iizerinden incelemek miimkiin
olmaktadir. Arastirmacilar ¢gocugun dil gelisimine dair yukarida soézii edilen ayrimlar
yaparken ve dil edinimini agiklarken dilin ses bilgisi, anlam bilgisi, s6z dizimi, edim bilim
gibi bilesenlerine gore degerlendirme yaparlar. Bloom ve Lahey (1978) bu bilesenleri su

sekilde gruplandirmistir:

DILIN BILESENLERI J

b &

v + ¥

[ Bicim ] [ icerik ] [ Kullanim ]
[ Sesbilgisi ] { Bicimbilgisi ] [ Sozdizimi ] Anlambilgisi Kullammbilgisi

Sekil 2. “Dilin Bilesenleri” (Bloom ve Lahey 1978 den aktaran Turan ve Topgu, 2016, s. 12).

Bu baglamda cocugun dil gelisimine ses bilgisi, s6z dizimi, bigim bilgisi, anlam bilgisi

ve edim bilim ag¢isindan Tiirk¢e 6zelinde daha yakindan bakilabilir.
Ses Bilgisi Gelisimi

Konugmada gorevli organlar girtlak alti diizenek, girtlak ve girtlak distii olarak
isimlendirilir. Konugma solunum, sesleme, sesletim seklinde {i¢ asamada gerceklesir.
Cocuklarin sesletim siiregleri ardigik bir diizene sahiptir. Cocuklar dncelikle ana dilinin
ses bilgisel parcalarin1 anlaylp daha sonra bunlar1 kullanmak durumundadir. Topbas
(2015) ¢ocuklarin ses bilgisel gelisimi konusunda yapilan ¢aligmalardan elde edilen bazi
evrensel sonuglardan sz eder. Fonolojik gelisimde s6z dncesi donem (0-12 ay), sdzciik
ogrenme (12-24 ay), kural 6grenme (24ay -5 yas), ses bilgisel farkindalik ve okuryazarlik
(5 yas-ergenlik) olarak yapilan gruplandirmanin bireysel farklilik ve dillerin fonolojik
farkliliklarindan etkilenebilecegini belirtir. Ug yasina gelen gocuk tiim iinlii ve iinsiiz
sesleri ¢ikarabilir. Tiirkgenin ses bilgisel edinimi hakkinda ise heniiz yeterli ¢alisma
yoktur. Ornegin Tiirk¢ede daha istikrarli kabul edilen “a, e, 0, &” genis iinliilerinin mi
yoksa daha kararsiz kabul edilen “1, 1, u, i’ iinliilerinin mi daha 6nce edinildigine dair

somut veriler bulunmamaktadir. Unsiizlerin ediniminde ise dudak iinsiizlerinden
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baslayarak agiz boslugunda geriye dogru bir edinim s6z konusudur. Dudak ve damak
inslizlerinin dis tinsiizlerinden 6nce edinilmesi, dis ¢cikarmanin daha geg bir fiziksel siire¢
olmasiyla da ilgilidir. Tiirk¢enin ediniminde bu konuda yeterli ¢calismaya rastlanmamistir

(Topbas, 2015, s. 76-108; Turan ve Topgu, 2016, s. 138; Bastiirk, 2013, s. 7-17).
Soz Dizimi Gelisimi
S6z dizimi edinimi ¢ocugun dil ediniminde en son tamamladig1r asamadir. Bu sebeple

kurulan ilk ciimleler yetigkin s6z diziminden farklidir. Daha basit yapilardan emir, rica,

soru ctimlelerine 35 ay civarinda gegilir. Cocuk 42. aydan sonra ciimleleri birlestirebilir.

Sofu’nun (2016) Tomasello ve Brooks’tan aktardigi siralama ¢ocugun bir yas civarinda

urettigi tek sozciikliik climleler soyle siralanmstir:

Bir nesnenin var ya da yok oldugunu isaret ederler (abi)

Nesne ya da eylemlerin tekrarini gosterebilirler (daha)

Nesnelerin hareketlerini belirtir ya da isterler (ag, kucak)
Cevrelerindeki kisilerin hareketlerini ister ya da belirtirler (ye, gel)
Kisi ya da nesnelerin yerini belirtirler (disar1, burada)

Basit sorular sorabilirler (bu ne?)

Bir nesnenin 6zelligini belirtirler (cici)

O N o a bk~ w DR

Sosyal olay ya da durumlari belirtmek i¢in edimsel ifadeler kullanirlar
(bay bay) (Bastiirk, 2013, s. 17; Turan ve Topgu, 2016, s. 145-146, Sofu,
2016, s. 30).

Bicim Bilgisi Gelisimi

Cocuklarin bi¢cim birimleri edinmedeki siralamalarinin benzer oldugu goriilmiistiir. 18.
aydan itibaren iki sozciiklii ifadeler olusturmaya baslayan ¢ocugun konugsmasinda ¢ogul
eki, aitlik eki ve simdiki zaman eki goriiliir. Bi¢im birimlerin edinilmesinde Ingilizce
edinen ¢ocuklar i¢in yapilan “Wug Testi”, ¢alismalarin yoniinii degistirmesi agisindan
dikkat c¢ekicidir. Wug anlamsiz bir sézciik olarak se¢ilmistir. Bu sayede ¢ocugun bunu
daha Once yetiskinlerden duyma ihtimali ortadan kaldirilmistir. Once tek resim
gosterilmis, daha sonra iki wug resmi gosterilmistir. Burada ¢ocugun g¢ogul ekini
kullandig1 goriilmiistiir. Boylece cocugun bu eki edindigi anlagilmistir. Ege (2015)
Tirkge 6grenen ¢ocuklarda bagimli bi¢cim birimlerin erken yasta kullanilmas1 sebebiyle
Tiirkce 6grenen ¢ocuklarda iki sozciik doneminin belirgin olmadigini belirtir. Diger

basliklarda oldugu gibi Tiirk¢enin bi¢im bilimsel edinimi konusunda da daha ¢ok
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arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Turan ve Topgu, 2016, s. 145-146; Ege, 2015, s. 120,
Sofu, 2016, s. 29).

Anlam Bilgisi Gelisimi

Cocuklar, konugsmaya baslamadan 6nceki donemde bile duygusal diizeyde kendilerine
sOyleneni anlarlar. Ancak ¢ocuklarin baglam dis1 anlamlar1 ¢6zmeleri ve degisik anlaml
kullanimlar1 kavramalar1 zaman alir. Cocugun gerg¢ek anlami edinmesi i¢in o nesne ile
deneyim yagamasi gerekmektedir. 1-2 yas araligindaki ¢ocuklar insanlari taniy1p olaylari
anlamaya basladik¢a eylemlerle sonuclarin iligkilerini kurmaya ve bunlar1 bir bilgisayar
gibi hafizasinda dosyalar halinde kaydetmeye baslar. Kavram kategorisi olusturmak
zaman alir. “Top” sézcligli ¢ocugun ilk 6grendigi sdzciiklerdendir ¢iinkii ¢ocuk onunla
fiziksel iligki kurmustur. Bu baglamda ¢ocugun edindigi ilk 50 sézciikle ilgili arastirmalar
yapilmistir. Ozel isimler (anne-babanin adi, sevilen oyuncagin adi vb.) ilk &grenilen
isimler arasindadir. Biiyiik-kiiciik gibi karsilastirmali sézciikler; bu, su gibi yer gdsteren

sozciikler cocuklar i¢in daha zorlayicidir.

Sozciiklerin anlam bilgisi gelisimi okul 6ncesi donemde oldukga hizlidir. Cocugun 8 yas

civart ifade ettigi sozciik sayist 2500-2800 arasindadir. Cocuk 1-6 yas arasi her giin
ortalama 5-8 sozciik 6grenirken bu say1 6 yasinda 22 sozciige ¢ikar. Liseden mezun
oldugunda 60.000 sozciige ulasabilir. Okul doneminde soyut anlam bilgisinin artmasi ile
sozclk dagarcigl da genisler. Cocuk, hem yeni sozciikler 6grenir hem de zaten bildigi
sozclklerin yeni anlamlarin1 dagarcigina ekler. Okul ¢aginin sonuna dogru mecaz ve
atasozleri gibi yapilar da kavranmaya baglanir (Turan ve Topgu, 2016, s. 145-151; Mavis,
2015a, s. 140-146).

Edim Bilim Gelisimi

Cocugun iletisimei kimligiyle, dili hangi sosyal ortamlarda kullandig: ile ilgilenen edim
bilim gelisiminde hangi unsurlarin ¢ocugu iletisim kurmak igin motive ettigi tizerinde
durulmaktadir. 2 yas civari ¢ok basit bir dykiileyici anlayisa sahip olan ¢ocuk, 4 yastan
sonra bir olaytr daha ustalikla anlatabilir. 2 yas civar1 c¢ocuklar bir konusmayi
baglatabilirler fakat onu devam ettirmekte zorlanirlar. 3-4 yas civari bu becerileri gelisir.
Daha dinleyici odakli bir dil gelistirirler. Okul ¢aginda ise daha gelismis diyaloglar kurup

anlamadiklar1 boliimleri tekrar ettirirler. Baglama gore “soylediklerini dlgme” ve “uygun
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olan1 sdyleme” becerisini kazanirlar. Cocugun edim bilim becerilerinin gelisiminde

ebeveyn ile ¢ocuk iletisimi, dilin bilesenleri ve ¢ocuga yoneltilen dil 6nem kazanir

(Topbas ve Mavis, 2015, s. 149-157; Turan ve Topgu, 2016, s. 152-153).

1.3.1. Dil Edinim Kuramlarn

Cocuklara dil o6gretimi alanindaki calismalar “dil edinimi” kavrami ile yakindan
iliskilidir. Ana dilini, yani yasadigi cevrenin dilini asamali olarak edinen ¢ocugun
davraniglariyla bir yabanci dili 6grenmeye yonelen 6grencinin davraniglari arasinda tam
bir kosutluk olmasa da birtakim benzerliklerin oldugu dngoriiliir. Tiim 6grenmelerin daha
genel bir biitlin icerisinde benzerlik tasimalar1 gibi bu iki davranig bazi yonleriyle
birbirlerine benzer. Bu baglamda ana dil edinim siireclerine yakindan bakmak yabanci dil

ogretiminde ufuk agici olacaktir (Kara, 2004, s. 294).

Cocugun dil edinimine dair konular daima tartismalidir. insanoglunun dil edinimi

konusundaki ilgisi M.O. 7. yiizyilda Misir krali Psammetik’in deneyine kadar uzanur.

Diinyada konusulan ilk dilin hangisi oldugunu kestirmek i¢in deneyler de
yapilmigtir. Unlii tarihgi Heredot’un kaydettigine gére 1.O.VIL yiizyilda
Muisir hiikiimdar1 Psammetik, yeni dogmus iki ¢ocugu, yanlarinda higbir s6z
sOyletmeden biiyiittiirmiis, 2 yil sonra ¢ocuklarin ilk s6zciigii duyulmustur:
bekos. Arastirilinca, bu sozciigiin Frigya dilinde “ekmek” anlamina geldigi
bulunmustur. Buna benzer deneyler baskalarinca da yapilmigtir. Kutsal
kitaplarda da, nesnelerin adlandirilisiyla ilgili, ¢esitli pasajlar vardir.
Psammetik’in yaptig1 deney gibi deneylerin gercegi meydana ¢ikarmakta
yararli olamayacag1 ortadadir. Zaten bugilinkii bilgilerimize gore, higbir s6z
duymamis bir ¢ocugun konusmasina olanak yoktur. Bu gibi efsaneler bize
ancak konunun ¢ok eskiden beri insanlarin ilgisini ¢ektigini gostermektedir
(Aksan, 1987, s. 95).

Bilimsel dil incelemelerinin ge¢misi ise Paul Broca (1861) ve Carl Wernice’in (1874)
frontal ve temporal loblarda dilin iiretilmesinde etkili bolgeleri arastirdiklart 1800’1
yillara kadar gider. 20. yiizyilin baslarinda dil konusunda yapilan arastirmalar dilin
davranigsal yoniine odaklanir. 1957 yilinda B.F Skinner’in yazdigi Verbal Behavior
(Sozel Davranis) kitabinda dilin pekistirme yoluyla 6grenildigi iddia edilmektedir. Yine
1957 yilinda Noam Chomsky Syntatic Structures (S6z Dizimsel Yapilar) adli kitabinda
Skinner’e kars1 ¢ikarak insanlarin dil edinimine programlanmis olarak diinyaya geldigini

iddia eder. Bu noktadan sonra dil edinimine dair ¢alismalarda degisim yasanir. Dilin
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psikolojik yonden incelendigi psikolinguistik (ruh dil bilim) ¢alismalarinda da gelismeler
olur. Bu konuda ortaya ¢ikan kuramlarmn her biri dilin farkli bir boyutuna odaklanmustir.
Bu kuramlardan bazilari zaman zaman daha 6n plana ¢ikmis olsa da 6zellikle ii¢ temel
yaklasim s6z konusudur: davranis¢i yaklasim, dil bilimsel yaklasim, etkilesimei /
gelisimci yaklasim (Mavis, 2015b, s. 40-70; Goldstein, 2012, s. 507-508; Sofu, 2016, s.
18).

1.3.1.1. Davranis¢1 Yaklagim

En 6nemli temsilcisi Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) olan bu kurama gore insan
davraniglarinin belirlenmesinde “gevre” belirleyici rol oynar. Skinner, 1957 yilinda
yayimlanan Verbal Behavior (S6zel Davranis) adli kitabinda ¢ocuklarin iyi ve kotii
davraniglart ceza ve 0diil yoluyla ogrenmeleri gibi dili de dogru kullanimda
odillendirilme yanlis kullanimda cezalandirilma seklinde 6grendiklerini 6ne siirer. Bu
baglamda Skinner’e gore dil yetisi insanlarin dis firgalamak ya da ayakkabi baglamak
gibi sonradan g¢evre etkisiyle 6grendikleri bir davranistir. Yasamina bos bir “dil tanki” ile

baslayan ¢cocuk zamanla bu tanki1 doldurarak dil kullanicisi olur.

Davranisg1 yaklasimda, taklit ve alistirma ¢ocugun dil gelisimindeki iki temel unsur
olarak kabul edilir. Cocuk; 4 ay civarinda ¢ikarmaya basladiklar1 seslerle, hangi sesleri
kullanabilecegini 6grenmeye baglar. Ebeveynlerin destegi ve pekistirmeler olmadan kimi
sesler ve heceler sonme davranisi ile kullanilmaz hale gelir. Pekistirilenler ise kullanilir
hale gelir. Davranig¢ilarin dilin taklit ve pekistirmelerle 6grenildigi yolundaki gortisleri
cesitli elestirilere ugramistir. Cocuklarin dili ¢ok kisa siirede 6grenmeleri ve bu siirecte
ogrendikleri pek c¢ok yapiyr daha once hi¢ duymamis olmalar1 ve karmagik climle
yapilarinin  6grenilmesinin yeterince agiklanamamasi en temel elestiri noktalaridir.
Dogustanci yaklagimin en 6nemli temsilcisi Noam Chomsky, Skinner’in S6zel Davranig
kitabini elestirerek ¢ocuklarin hi¢ duymadiklari, hi¢ pekistirilmemis climleleri tiretebilir
olmalarint bu yaklasimin eksikligine kanit olarak gosterir. “Senden nefret ediyorum
anne” ciimlesi de buna klasik bir érnektir. Ote yandan kuramin olumlu yonleri sdyle
siralanmaktadir: Skinner tarafindan tanimlanan ¢esitli davraniglarin bugiin konugsma dil

ve bozukluklarinin tedavisinde kullanilmasi, dil gelisiminde yeterli girdinin gelisime
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olumlu katkis1 oldugunun disiiniilmesi vb. (Topbas, 2015, s. 39-73; Bastiirk, 2013, s. 22-
42; Goldstein, 2012, s. 507-508).

1.3.1.2. Dogustanci Yaklasim

En 6nemli temsilicisi Noam Chomsky olan bu kuramda ¢ocuklarin dile 6zel bir yeterlik
ile dogduklar1 ve ¢evrenin etkisinin ¢ok az oldugu savunulur. Bu kurama gore yetigkinler
sadece dogal dil ediniminin tetikleyicisi olurlar. Chomsky’e gore cocuklar ¢evreyi taklit
ederek dolduracaklari bos bir levha ile degil 6zel bir dil yetisi ile dogarlar. Buna gore dil
taklit edilerek degil insan zihninin derinlerinde bulunan bir dil edinim cihazi ile edinilir.
Chomsky’e gore diller arasinda farkliliklar bulunmakla birlikte temelde tiimii benzerdir.
Bu sebeple dillerin “dil edinim cihaz1” (language acquasition device) ile edinilmesi
miimkiindiir (Topbas, 2015, s. 39-73; Bastiirk, 2013, s. 22-42; Goldstein, 2012, s. 507-
508).

1960’1 yillarda Alman asilli Amerikali ndrolog Eric Lennerberg’in

caligmalar1 dogustancilik savunuculart ig¢in oldukga giigli argiimanlar

saglamistir. Lenneberg’in tizerinde yogunlastigi ¢alismalar birgok tiirdeki

ortak davraniglardi. Lennberg’e gore, eger bir davramis asagidaki sartlari
sagliyorsa:

Tiriin tim bireylerinde goriilityorsa,
Tiiriin tim bireyleri tarafindan hemen hemen ayn1 dénemlerde dgreniliyorsa,

Herhangi bir 6gretimin bu davranig iizerinde etkisi olmamasina ragmen
davranig tahmin edilebilir bir plan dogrultusunda 6greniliyorsa

Icgiidiisel olarak dgreniliyorsa yani tiirdeki bireylerin istemeden de olsa bu
davranig1 6grenmesi mimkiinse;

bu durumda boylesi bir davranigin dogustan geldigi iddia edilebilir (Gordon,
2007). Dil olgusu da yukaridaki sartlarin hepsini saglayan ve bu yiizden de
dogustan kabul edecegimiz davraniglardan biridir (aktaran Geng, 2013, s. 41).

Chomsky’nin kurami1 ¢ogunlukla kritik donem hipotezi ile iliskilendirilir. Bu kurama gore
dil edinim mekanizmasi belirli bir yastan sonra etkinligini yitirmektedir. Etkinligin sona
erdigi bu yasa ‘kritik yas’ denmektedir. Kimi arastirmacilar bu dénemi 2, kimileri 7
yasinda sonlandirir. Eger s6z konusu yaslarda ¢ocuk dile maruz kalmazsa dil edinimi
gliclesir (Dellal, 2011, s. 134, Bastiirk, 2013, s. 32-41).

Chomsky beynin sol tarafindaki bir boliimden bahseder ki, bu boliim ona gore
cocuklarin dili kendiliginden edinebilmelerini saglayan oneli bir kisimdir
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(...) Tim dillerde adlar ve fiiller vardir, baglag Ogeleri birbirinden
ayrilmamaktadir vb. evrensel ortak dil bilgisi genellemeleri s6z konusudur.
Bu ortak ozellikler de insan zihninin evrensel ve dogustan ozelligini
yansitmaktadir. Oysa ¢ocuklarin bes yasinda zekalar1 ve 6grenme ortamlari
birbiriyle ¢ok benzesmez. Chomsky’e gore ¢ocuk dili sadece taklit
yontemiyle 6grenmez, aksine kendine 6zgii bir dil bilgisi gelistirerek ve
kurallar olusturarak 6grenir. Beyinde dil i¢in 6zel bir bolim bulunmaktadir
(Dellal, 2011, s. 137).

Bu konuda en bilinen 6rneklerden biri 1797 yilinda Fransa’nin Aveyron ormanlarinda
bulunan ve bulundugunda 12 yasinda oldugu tahmin edilen Victor’dur (Caroll, 2008, s.
326-333’ten aktaran Bastiirk, 2013, s. 32-41). Victor ormanda bulundugunda
konusamamaktadir. 5 yil boyunca davranisei tekniklerle dil 6gretilmeye caligilan Victor
cok ilerleme gosteremez konusmasi telegrafik konusma diizeyinde kalir. Bu olay1 kritik
yasa kanit gésteren arastirmacilar olmakla birlikte Victor’un zihinsel engelli oldugu i¢in
edinimin gerceklesemedigini veya kullanilan yontemlerin yanlis oldugunu one siiren

aragtirmacilar da olmustur (Dellal, 2011, s. 134, Bastiirk, 2013, s. 32-41).

Kritik yas kavrami ikinci dil 6grenimi tartismalarinda siklikla s6z konusu edilmektedir.

Bu baglamda “kritik yas” konusuna daha sonra ayr1 bir baslik altinda deginilecektir.

Dogustanct yaklasimda Chomsky’nin derin yapiyt yani anlami dilin bigimiyle
aciklayarak calismasi eksik goriilmistiir. “Renksiz yesil disiinceler ofkeli o6fkeli
uyuyordu.” ciimlesi yapisal agidan dogru fakat anlam bakimindan dogru degildir. Bunun
yaninda dilin gelisiminde ¢evrenin etkisini goz ardi etmesi de elestirilmistir (Bastiirk,

2013, s. 47).

1.3.1.3. Etkilesimli Yaklagimlar

Etkilesimli yaklasimin temsilcileri sosyal, biyolojik, bilissel faktorlerin birbirlerini
etkileyerek ve gelistirerek gelisim siirecini etkilediklerini savunur. Dil ediniminde ¢evre
olgusuna dogustancilardan fazla vurgu yaparken biligsel gelisimin dil gelisimi iizerindeki
etkisini de vurgulayan etkilesimli yaklagimlarda Jean Piaget (1896-1980) ve Lev
Vyogotsky (1896-1934) en 6nemli temsilcilerdir. Mavis (2015b) etkilesimci yaklagimlari
tic kuram seklinde gruplandirmistir: biligsel kuram (Piaget), bilgiyi isleme kurami ve

rekabetci model (Bastiirk, 2013, s. 35; Mavis, 2015b, s. 50).

Bilissel Kuram ve Piaget
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Erden ve Akman (1998) bilissel gelisimi, diisiinme ve kavrama sisteminde ortaya ¢ikan
gelismeler olarak tanimlanmistir. Baslangicta zeka ile diistinme hizi arasindaki iliski
olarak kabul edilen biligsel gelisimin 1930’lara gelindiginde ise Piaget tarafindan ¢ok
daha karisik bir siire¢ oldugu ortaya konmustur. Piaget’in biligsel kuramina gore dil
ediniminde, biligsel gelisim temeldir. Dil edinimi asama asama ger¢eklesen zihinsel
gelisimin evrelerinden biridir. Piaget, dogumdan 18 aya kadar gegen donemde bebeklerin
cevrelerindeki nesneleri dogrudan duyulari ile ve motor etkinliklerle kavradiklarini
belirterek 18. aya kadar nesne devamlilig1 olmadigi i¢in ¢ocugun gérmedigi bir nesneyle
zihnini mesgul etmedigini sdyler. 18. aydan sonra nesne devamlilig1 evresi baslayan
bebekler etraflarindaki nesneleri kavramlagtirirlar. Bu baglamda nesne gelisiminin
devamliligy, dil edinimi i¢in On sarttir. Piaget dil gelisimini, zihinsel gelisimin asamali bir

yansimasi olarak kabul eder (Erden ve Akman, 1998, s. 50; Dellal, 2011, s. 141).

Piaget bilissel gelisimi dort doneme ayirir; ¢ocugun bu donemleri sirasiyla gecmesi
gerektigini, birini atlayarak digerine gecemeyecegini belirtir. Ote yandan bu dénemlerin
baslangi¢ ve bitis yaslarinin kiiltiirden kiiltiire degisebilecegini de ekler. Bilissel gelisimi
etkileyen ilkeleri olgunlasma, yasanti, uyum, Orgiitleme ve dengeleme olarak
belirlemistir. Cocuklar1 deney yapan bilim adamlar1 olarak tanimlayan Piaget, cocugun
deneylerinin “sema”lar olusturmaya yaradigini belirtir (Kiigiikkaragdz, 2006’ dan aktaran
Bekleyen, 2016) Sema, cocugun dis diinyay1 zihninde organize etmeyi saglayan yapi
olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2018, s. 34-41; Bekleyen, 2016, s.16).

Evreler Tahmini Yaslar Erisilen Temel Ozellikler
-Kendisini dis diinyadan ayirt etme
-Refleks davraniglardan amagh
davraniglara gegme
-Nesnenin siirekliligini kazanma
-Cevresindeki olay ve nesneleri
¢esitli sembollerle ifade etme
Islem dncesi donem 2-7 yas -Tek yonlii siniflandirmalar yapma
-Baslangictaki ben merkezlilikte
giderek azalma
-Mantiksal diisiinme yeteneginde
gelisme
Somut islemler donemi 7-11 yas -Korunum kazanma
-Ust diizeyde smiflama yapma
-Ben merkezlikten uzaklagsma

Duyusal-motor 0-2 yas
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-Somut yollarla problem ¢6zme
-Soyut diisiinme

-Bilimsel yontemlerle problem
¢Ozme

-Deger ve inang sistemini
yapilandirma

-Fikir diinyastyla aktif olarak
ilgilenme ve diislincesini
etkinliklerine yansitma

Soyut islemler donemi 11 yas ve +

Tablo 6. “Piaget’in biligsel gelisim dénemleri ve dzellikleri” (Senemoglu, 2018, s. 41).

Piaget’in ¢cocuklart aktif diisiiniiler olarak kabul etmesi alana getirdigi olumlu bir kavram
olarak kabul edilirken cocuklarin yeterlilikleri ve evreleri konusunda yeterince acik
olmamasi yonlerinden elestirildigi goriiliir. Vygotsky cocugun biligsel gelisimin ilk
basamagindan itibaren ¢evreden etkilendigini vurgulayarak Piaget’ten ayirilir. Edinim
konusunda da Vygotsky, Piaget’ten ayrilir ve dili biligsel gelisimin en dnemli unsuru
olarak goriir. Oysa Piaget, dil gelisimini biligsel gelisimin sembolik becerilerinden biri
olarak kabul eder (Mavis, 2015b, s. 52; Santrock, 2018, s. 68).

Lev Vygotsky

Yukarida degindigimiz gibi dil edinimi ve dil ¢evre iliskisi gibi konularda Piaget’ten
ayrilan Vygotsky, bilissel gelisim kuramimin diger 6nemli temsilcisidir. Vygotsky’in
kuraminda ¢ocuklarin biligsel gelisiminde Piaget gibi evreler 6nerilmez, hangi becerinin
edinilecegini kiiltiire bagli sosyal gelisimin belirleyecegi vurgulanir. Cocuk ve yetiskinler
arasindaki iliskiye dayali gézlemler sonucu ¢ocugun ¢evrenin katkisiyla en iist diizey
bilgiye ulasabildigi iddia edilmistir. Vygotsky, bilissel destek ve yakinsak gelisim alani
kavramlar ile alana katki saglamistir. Cocugun bilgi ve deneyim olarak kendisinden
ileride olan yetiskinlerden alacagi yardimla gelisen etkilesime “yakinsak gelisim alan1”
denmistir. Vygotsky’in caligmasina benzer bigimde onu takip eden bir diger 6nemli isim
olan Bruner “kesfederek 6grenme modeli”ni gelistirmistir. “Yap1 iskelesi modeli” ile de
cocugun dgrenmesindeki yetiskin destegini sistemli hale getirmistir. Piaget ile pek cok
ortak noktasi olan Vyogotsky, cocugun kendi kendine konusmasini (egosantrik konusma)
nitelendirme konusunda ondan ayrilir. Piaget kendi kendine konusmayi biligsel

gelismemislik olarak kabul ederken Vyogotsky bu konusmayi, ¢ocugun sorun ¢ozmede
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kullanmas1 ve ileride i¢ konugsmaya doniistiirerek zihinsel gelisimi destekledigini

vurgulamistir (Santrock, 2018, s. 68; Bastiirk, 2013, s. 40; Mavis, 2015b, s. 60).

Dil edinimi kuramlarinin gelisim siirecine bakildiginda tek bir kuramin edinimi
aciklamakta yetersiz kaldigi ancak her birinin alana farkli farkli katkilar sundugu

gorilmektedir.

1.3.2. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Kritik Dénem Hipotezi ve Yas

Dil edinimi ile yas arasindaki iliski olduk¢a uzun bir siiredir iizerinde diisiiniilen bir
konudur. Singleton ve Ryan (2004, s. 1) yiizyillar oncesinde St. Agustine’in
“Itiraflar"inda ve Montaigne’nin yazilarinda dil gelisiminin insanin olgunlasmasinin bir
ol¢iitli olarak gosterildigini vurgular. Giinlimiizde de dili ve ikinci dil edinimi siireglerini

inceleyen ve hem teorik hem pratik kokenlere sahip ¢esitli varsayimlar vardir.

Birinci ve ikinci dillerin nasil &grenilecegine dair bazi teoriler, evrensel / biyolojik
temelleri ve siiregleri vurgularken digerleri hafiza fonksiyonlar1 ve stratejileri gibi biligsel
yonlere, bazilar1 ise sosyal ve kiiltiirel etkilere odaklanir. Dil edinimi oldukga tartismali
bir alandir. Her yaklagim, dil edinimini agiklamak i¢in farkli bir bakis agisina ve farkli bir

vurguya sahiptir.

1.3.2.1. Ana Dili Ediniminde Kritik Dénem Hipotezi

Ana dili edinimi ile ikinci dil edinimi baz1 ortak noktalar1 olmakla birlikte birgok acidan
birbirinden farkl: siireclerdir. “Kritik donem hipotezi” ve ikinci dil edinimine baslangic
yasi da bu baglamda ele alinan bir konudur. Cocugun ana dili edinimi siireglerini
aciklamakta kullanilan kritik donem hipotezi, c¢ocuklarin ve ergenlerin ikinci dil
Ogrenimlerinde dil 6grenimine baslama yas1 ¢ercevesinde lizerinde durulan bir konudur.
Bu hipotez, dil 6greniminde kritik donem esiginin ergenlik oldugunu ve bu donemden
sonra dil 6greniminde zorluklar olacagini1 savunur; bu sebeple giiniimiizde ¢cocuklara dil
Ogretiminin erken yaslarda baslatilmasinda 6nemli bir temel olusturur. Cocugun diinyaya
geldikten sonraki birkag yil iginde ayn1 yollarla ve 6zel bir egitime ihtiyag duymadan dil

edinmesi yani birinci dil edinimi gliniimiizde hala biligsel sahada ¢alisan farkli bilim
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insanlar1 tarafindan arastirilmaktadir. ikinci dil edinimine baslangic yasma dair
tartismalar ise heniiz sonlanmis degildir. Yetiskinler ¢ocuklarin ana dili 6grenmedeki
basar1 ve hizlarina nadiren sasirirken ikinci dil 6grenmedeki hizlarina daha ¢ok dikkat
ederler. Bu baglamda ¢ocuklarin yetiskinlerden daha iyi dil 6grenicisi olduklar1 yoniinde
bir kan1 vardir. Kritik donem hipotezi baghigi altinda ayn1 zamanda su sorunun cevabi
aranir: Cocuklarin dil 6grenirken yetiskinlere gore avantajlari nedir? Yasin ikinci dil
edinimine etkisine dair yapilan calismalar karmagik sonuglar ortaya koymustur. Kritik
donem hipotezini destekleyen calismalarin yani sira dil ediniminde yas unsurunun
sanildig1 kadar etkili olmadigini ve diger cevresel faktorlerin de belirleyici oldugunu
ortaya koyan ¢alismalar da vardir. Bu ¢alismalara ve bu konuda ortaya konulan savlara

bakmadan 6nce kritik donem hipotezinin temellerine bakilmalidir.

Kritik donem hipotezi biyoloji sahasindaki calismalardan ilham almistir. Biyolojik
gelisimde kritik ya da hassas bir dénem fikri ilk olarak 19. yiizyilin sonlarinda deneysel
embriyoloji caligmalariyla ortaya ¢ikmistir. Hassas donemin biyolojik temelini, “hizli
hiicre ¢ogalmasinin ve hizli gelisimsel degisimlerin yasandigi zamanlarda kritik

asamalarin gerceklestigi fikri” belirlemektedir (Herschenson, 2007, s. 7-9).

1960°l1 yillarda Amerikali dil bilimci Eric Lenneberg (1967) bazi1 davranis tiirleri

hakkinda aragtirmalarin1 yogunlastirarak {i¢ tiir davranig lizerinde durmustur:
1. Biitiin tiirce paylasilan davranis.
2. Tiirlin biitiin Giyelerince ayn1 anda dgrenilen davranis.
3. Kendi kesin takvimine sahip telkinle degistirilemeyen davranis.

Lenneberg’e gore bir davranis yukaridaki ti¢ 6zellige sahipse o davranis dogustandir.
Yavru ordeklerin hareketli bir cisim gordiiklerinde -bu anneleri veya bir ¢ift¢inin ayag:
olabilir- takip etmeleri gibi. Lenneberg, insan konugsmasinin da bu tiirden bir davranis
oldugunu &ne siirmektedir. Insan tiiriinde goriilmesi, gelisim basamaklarinin ayni olmasi
ve yaklagik ayni yaslarda baglamasi sebebiyle konugsmanin dogustan geldigi iddia
edilmektedir. Cocuk, dile maruz kalma sartin1 yerine getirirse ana dilini konusabilir.
Lenneberg, ergenlikten sonra dil becerilerinde ciddi diisiisler olacagini ¢iinkii beynin
yanallagsma siirecinin tamamlanacagin séylemektedir (Gordon, 2007, s. 44-48; Pinter,

2011, s. 37-50; Agullo, 2006, s. 1-9).
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E. Lenneberg’e gore, sag veya sol kiiresel denetim, 2. yasta olusmaya baslar
ve 10-12. yasta olusum ve odaklanma tamamlanir (1967:176). Sag elini
kullananlarda sol beyin yarimkiiresine, sol elini kullananlarda sol beyin
yarimkiiresine isitme-konusma-dinleme-anlama beceri odaklar1 kalici olarak
yerlesir. Bu kalici yerlesim bilug ¢agi sonunda yaklasik en gec 13. yasta
tamamlanir. Iste, bu odaklanmanin tamamlanmas1 bitmeden bir yabanci dili
O0grenmeye baslayan 6grenciler o yabanci dili hi¢ zorlanmadan rahatlikla o
dili anadili olarak yazan konusan kisilerin beceri diizeyinde 6grenebilirler. Bu
olayin fizyolojik, biyodil bilimsel, dil bilimsel, nerolojik ve nero dil bilimsel
bir gergeklik oldugunu kanitlayan bazi varsayim, kuram ve yaklasimlar
tiretilmistir (Demirezen, 2003, s. 6).

Chomsky farkli verilerle bu teoriyi desteklemektedir. Ona gore ¢ocuklar dillerinin
gramerine hizlica hdkim olurlar ¢iinkii dogustan getirilen bir “Dil Edinim Cihazina”
sahiptirler. Bu yap1 ¢ocugun dile maruz kalmas ile aktiflesir. Bunun yaninda tiim diinya
dillerinin bazi ortak ozellikler tasidigini savunan Evrensel Dil Bilgisi’nden soz
edilmektedir. Chomsky’nin goriislerini savunan ve buna karsi ¢ikan gesitli arastirmalar
yapilmistir. 1979 yilinda Nikaragua’da agilan bir isitme engelliler okulunda ¢ocuklar
rastgele bir isaret sistemi ve gramer yaratabilmis ancak yetiskin isitme engelliler bu
grameri yeterince iyi 6grenememistir. Derek Bickerton’un pidgin dilleri iizerine yaptigi
aragtirmalar da Kritik Donem Hipotezi'ni desteklemektedir. Pidgin dilleri somiirge ve
ticaret bolgelerinde insanlarin ortak bir dile duyduklari ihtiyacla ortaya ¢ikan, farkli
dillerden 6diing alinmis sdzciiklerden olusan temel iletisim ihtiyaclarina yonelik dillerdir.
Pidgin dilleri ana dili olarak konusulmamaktadir. Cocuk pidgin dili ile yetigkin pidgin
dilinin farkli olmast ve ¢ocuklarin kendi dillerini daha karmasik yapilarla genisletmis

olmalart Chomsky’nin goriislerini desteklemektedir (Gordon, 2007, s. 44-48).

Lenneberg, dogustan getirilen davramiglarin  belirli  bir siirede tetiklenmezse
sonebilecegini, bu baglamda ¢ocugun da belirli bir yasa kadar dile maruz kalmazsa firsat
penceresinin kapanacagini belirtmektedir. Bu durumun test edilmesi kolay degildir,
kasith olarak ¢ocuklar1 dil ortamlarindan mahrum birakmak miimkiin degildir ancak bu
noktada ¢esitli sebeplerle dilden mahrum birakilmis “vahsi ve izole ¢ocuklar” kanit olarak
degerlendirilmistir. Ormanda bulunan Victor, bir kurt yuvasinda bulunan Amala ve
Kamala adli iki Hintli kiz ve kotii niyetli ebeveynleri tarafindan tecrit edilen Genie gibi
ornekler mevcuttur. Bu ¢ocuklar sozciik hazinelerini makul 6l¢iide gelistirmis olmalarina
ragmen morfoloji ve s6z diziminde tam yetkinlige ulasamamislardir (Gordon, 2007, s.

44-48).
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Carroll (2008 s. 326-330) alan yazinda “vahsi ve izole g¢ocuklar” olarak bilinen
orneklerden birinin 1979 yilinda Fransa’da bir ormanda bulunan Victor oldugunu
sOylemektedir. Bulundugunda 12-13 yasinda oldugu tahmin edilen Victor, Dr. Jean-Marc
Gaspard Itard’in gbzetiminde bes yil gecirir. Duyabildigi halde konugamayan Victor i¢in
diger doktorlar sagir ve engelli oldugu yoniinde goriis bildirirken Itard’in ¢alismalariyla
temel nesneleri adlandirabilecek duruma geldi. Ancak Victor’un dil egitimine engel olan
bir el iletisim sistemi gelistirmesi ve 6grendigi sozciigii sadece 6grendigi nesneyle
iligkilendirip onu smiflandiramamasi sorunlar1 ¢oziilememistir. Victor’un dil gelisimi
zay1f kalmistir. Bu durumu Kritik Dénem Hipotezi ile iliskilendirip yas sinir1 gegildigi
icin dilin edinilemedigine kanit olarak gosteren arastirmacilarin yani sira Victor’un otistik
oldugunu, bu sebeple ailesince ormana terk edildigini ve Dr. Itard’in dogru yontemleri

kullanmadigini iddia eden aragtirmacilar da olmustur.

Bir diger izole ¢ocuk ise Genie’dir. 20 ayliktan 13,5 yasina kadar ailesi tarafindan izole
edilen ve koti muameleye ugrayan Genie, annesinin kaybettigi {i¢ ¢ocuktan sonra
diinyaya gelmistir. Ancak ¢ocuk sahibi olmak istemeyen babasi Genie’de ortaya ¢ikan
cesitli rahatsizliklar1 zeka geriligi belirtisi olarak gormiis, onu bir oda i¢inde bagli bir
sekilde biiyiitmiistiir. Televizyon, radyo ve herhangi bir insan iletisimi olmadan 13,5
yasina geldiginde annesinin evden ayrilmasi ile o da kurtulmustur. Tedavi edilmeye
baslanan Genie, baslangigta hi¢ konusamazken zamanla bazi dil kazanimlar1 edinmekle
birlikte bunlar son derece dengesizdir. Anlamsal gelisimi hizli olmasina ragmen s6z
dizimi geligimi yeterli diizeye ulagamamustir. Genie ve Victor vakalari en 6nde gelenleri
olmakla birlikte Amala ve Kamala adl1 Hindistan’da bulunan ve bir disi kurt tarafindan
yetistirilen kiz ¢ocuklart gibi vakalar da mevcuttur (Carroll, 2008, s. 326-330; Candland,
1993, s. 12-62).

Singleton ve Ryan (2004, s. 60) Lenneberg’in ana dili edinimindeki Kritik Doénem
Hipotezi’nin yeterli kanita dayanmadigini, bu sebeple biyoloji sahasinda kullanilan bu
terimin dil edinimi icin yeterince giivenilir olmadigim vurgulamaktadirlar. Ozellikle
ergenlik doneminin dil edinimi i¢in bir bitis noktast oldugunu iddia ederek norolojik
kanitlar, isitme engelliler ve vahsi-izole edilmis ¢ocuklardan yola ¢ikilarak ortaya konan
kanitlar yeterince agik degildir. Erken donemde ana dili edinimi avantajlara sahip olmakla

birlikte ergenlik ve sonrasinda da dil gelisimi devam etmektedir.
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1.3.2.2. Ikinci Ediniminde Kritik Dénem Hipotezi ve Yas

Ana dili ediniminde Kritik Dénem Hipotezi i¢in -gesitli itirazlara ragmen- yaklasik olarak
bir anlagsmaya varilmistir fakat Lenneberg ve Chomsky’nin dil edinimi ile ilgili
goriislerinin ikinci dil edinimine aktarilip aktarilamayacagi tartismalidir. Yabanci dil
Ogrenen cocuklar i¢in bu goriislerin gegerli olabilecegi ancak yetiskinlerde varsayilan yas

sinirt as1ldigl i¢in farkli bir siirecin devreye girecegini savunan arastirmacilar vardir.

Gordon (2007, s. 44-48) ikinci dil edinimine dair tartismalari birkag baslikta toplamistir.
Buna gore “Temel Fark Hipotezi”ni savunan arastirmacilar c¢ocuklarda Ogrenimin
yetiskinlerden tamamen farkli oldugunu ve yetigkinlerin “Dil Edinim Cihazi”na sahip
olmadiklar1 i¢in dili edinemeyecegini iddia eder. “Ustiin kazamm” baghg altinda
cocuklarin ve yetiskinlerin dil yetkinlikleri tartisilmistir. Cocuklarin, dili ana dilleri gibi
dogal yolla 6grendikleri kabul edilirse devaminda gelen soru, ¢ocuklarin edindikleri
ikinci dilde ne derece yetkinlestikleri ile ilgili olmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar
fonoloji alaninda ¢ocuklarin yetigkinlerden iistiin oldugunu gostermektedir. Yetiskinlerin
ikinci dil ediniminde kaydettikleri ilerleme ne kadar olursa olsun “fosillesme” denilen
kalic1 dil hatalarindan kurtulamadiklar1 da bu baglamda o6ne siiriilmiistiir. Bu sebeple
Gordon (2007) g¢alismasinda nihai kazanimda ¢ocuklarin yetiskinlerden daha {istiin
oldugunu, ¢ocuklarin dili dogustan getirilen ve ergenlikte ortadan kaybolan bir
mekanizma ile edindigini, tesadiifi maruz kalmanin ¢ocuklar icin etkili bir dil 6grenme

yolu oldugunu vurgulamistir.

Daha yakin zamanli caligmalara bakildiginda arastirmacilarin c¢ocuklarin ikinei dil
edinimindeki tistiinliiklerine ve Kritik Donem Hipotezi’ne oldukga temkinli yaklastiklari

goriilmektedir.

Pinter (2011, s. 62) ikinci dil ediniminde ana dildekine benzer bir kritik donem olup
olmadigina dair soruyu cevaplamanin zorlugundan séz eder. Bu donemin baslangi¢ ve
bitisine dair farkli arastirmacilarin farkli goriisleri vardir. Penfield ve Roberts (1959)’1n
norolojik argiimanlara dayanan ¢aligmalarinda ikinci dil ediniminin en verimli ddneminin
9 yas oncesi oldugunu, 9 yasindan sonra beynin katilastigini ve edinim kapasitesinin sona
erdigini iddia ederler. Dimroth (2008a) ise 4 yasinda dil edinimine baglanmasini 6nerir,

daha dncesinde baglanmasinin fonolojik ve morfolojik agidan dogru olmadigini belirtir.
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Ikinci dil ediniminde yas kriteri belirlerken yasca daha biiyiik ve kiigiik 6grencileri
kiyaslayan caligmalar yapilmistir. Snow ve Hofnagel Hohle (1978) cok kiicilik
cocuklardan ve yetiskinlerden olusan 69 kisiye bir yil boyunca dil seviyelerini 6lgen
telaffuz, dinleme, morfoloji, sozciik bilgisi ve ciimle bilgisi testleri uygulamistir.
Testlerde baslangigta ergenlerin ve yetiskinlerin agik¢a 6nde oldugu goriiliir fakat yilin
sonunda ¢ocuklar agi1 kapatmaya baslar. Ozellikle telaffuz ve iletisim performansi
konusunda ¢ocuklarin daha basarili oldugu goriiliir. Ancak bu arastirmanin sonuglarinin
aksini kanitlayan baska arastirmalar da vardir. Obson ve Samuels (1973) 20 ilkokul, 20
ortaokul ve 20 liniversite ¢aginda ikinci dil 6grencisine telaffuza dayali bir test uygulamas,
sonuclar daha biiyiik yas grubunun basarili oldugunu ortaya koymustur.

Geng 6grenciler, ikinci bir dilde nihai yeterlik degerlendirildiginde, genellikle

eski 6grencilere gore daha basarili midir? Evet. Geng ve yash 6grenciler,

ogrenme sorununa farkli sekilde yaklasiyor mu? Tahminen. Geng ve yash

Ogrencilerin beyinlerinde norolojik farkliliklar var m1? Muhtemelen. Bununla

birlikte, bu ifadelerin higbiri, ikinci dil edinimi i¢in kritik bir donem oldugu

sonucunu ortaya c¢ikarmaz (Bialystok ve Hakuta, 1999, s. 161), (aktaran
Pinter, 2011, s. 62).

Pinter’e (2011, s. 64-65) gore bu benzeri aragtirma sonuglarindan da anlasildig1 tizere
ikinci dil ediniminde kritik doneme dair net kanitlar yoktur ancak genel olarak ikinci dil

edinilirken yagam boyu artan bir diisiisten s6z edilebilir.

Singleton ve Ryan (2004, s. 61-114) ise ikinci dil edinimine baslangi¢ yasinin ne olmasi

gerektigi konusunda yapilmis arastirmalar1 bes baslik altinda toplamistir:
Daha Geng Yas Daha Iyi

Ikinci dil edinimine erken yasta baslamanm daha avantajli oldugunu ortaya ¢ikarmaya
yonelik yapilmis cokga arastirma vardir. Tomb (1925), Asher ve Garcia (1969), Ramsey
ve Wright (1974), Oyama (1976, 1978), Kessler ve Idor (1979), Pakowski (1980), Piper
ve Cansin (1988), Magister (1987), Bialystok ve Hakuta (1997), Hultenstam (1992),
Flege (1999), Birdsong (1992) gibi arastirmalarin arasinda ¢ok bilinenlerden biri Johnson
ve Newport’un (1989) son bes yilim1 ABD’de gegiren degisik yaslardaki 14 Koreli ve
Cinli ile yaptiklar1 arastirmadir. Arastirma sonuglarina gore, ana dil konusucularina en
yakin dil performans1 gosterenler 7 yas oncesi lilkeye gelenler olurken 7-15 yas araliginda

bu performans gittik¢e diismektedir. Singleton ve Ryan (2004)’a gére bu aragtirmalardan
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elde edilen kanitlar erken yasta dil edinimine bagslamanin ileri yasta baslamaya gore daha

verimli oldugu hipotezi i¢in yeterli degildir (Singleton ve Ryan, 2004, s. 61-72).
Daha lleri Yas Daha Tyi

Bu gruptaki arastirmalar ise ileri yasta dil edinimini daha avantajli bulmaktadir. ileri yasta
ikinci dil 6grenenlerin daha geng yasta 6grenenlerden daha basarili oldugu hipotezini
destekleyen kanitlar, cogunlukla resmi egitimin bir sonucu olan ¢ok kisa siireli deneysel
aragtirmalardan ve ilkokul seviyesinde daldirma igerikli Ogretim projelerine dayali
calismalardan gelir. Baz1 go¢menlik g¢aligmalarinin sonuglart da daha ileri yastaki
Ogrenciler i¢in bir avantaja isaret ediyor goriinmektedir. Asher ve Price (1967), Cook
(1986a), Grinder (1961), Dunkel ve Pillet (1962), Burstall (1974), Gratton (1980), Harley
(1986), Ervin-Tripp (1974), Thorndike (1928), Horwitz (1983), Birdsong (2003)’un
caligmalar1 arasinda en bilinenlerden biri Asher ve Price (1967)’1n yaptig1 arastirmadir.
2, 4 ve 8. sinif 6grencisi 96 cocuk ve ergen ve 37 lisans 6grencisinin 3 haftalik Rusca
egitimleri sonucunda yetiskin grubun cocuk ve ergenlere gore agikca basarili oldugu
goriilmektedir. Singleton ve Ryan’a (2004) gore bu aragtirmalardan elde edilen kanitlar
ileri yasta dil edinimine baslamanin erken yasta baglamaya gore daha verimli oldugu

hipotezi i¢in yeterli degildir (Singleton ve Ryan, 2004, s. 72-84).
Erken Yasta Baslayanlar Baz1 Acillardan Daha Avantajh

Dil edinimine erken baglamanin ya da ge¢ baglamanin dogru oldugunu savunan iki karsit
hipotezin yani sira her iki goriise de tam olarak katilmayan arastirmacilarin vardir. Bu
arastirmacilarin ortaya attig1 gorlis ise erken yasta baslamanin “bazi 6zel agilardan” daha
1yi oldugu seklindedir. Bu goriisiin savunucular1 ii¢ noktayr agiklamaya caligmaktadir.
Fonolojik kazanimin verimliliginin yagsla baglantisi, geng 6grenicilerin iletisimde daha
biiyiikk Ogrenicilerin akademik becerilerde basarili olmasi, dilin bazi &zelliklerinin
biyolojik programlamayla birlikte azalmasi. Fonetik beceriler agisindan cocuklukta
edinimin daha basarili sonuglar verdigi yoniinde Dunkel ve Pillet (1957), Snow ve
Hoefnagel Hohle (1979), Burstall (1974) gibi ¢okga ¢alisma vardir. Fathmann (1975)
ABD’ye go¢cmen olarak gelmis, yas araligi 6-15 arasinda degisen ve farkli ana dillere
sahip 140 kisi lizerinde daha ¢cok konugma becerisi calismas1 yapmistir. Yapilan testlerde
ozellikle telaffuzda 6-10 yas grubunun 15 yasindakilere gore daha yiiksek puanlar aldig

goriilmiistiir. Singleton ve Ryan (2004) bu calismalarda yer verilen gen¢ dgrenicilerin
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fonolojik olarak daha biliyiik 6grenicilerden daha iyi olduguna dair kanitlarin siireklilik

tasimadigini belirtmektedir (Singleton ve Ryan, 2004, s. 84-94).
Yetiskinler Baslangicta Daha Avantajii Ama Uzun Donemde Cocuklar Avantajh

Krashen vd. (1979) ikinci dil ediniminde kisa ve uzun vadeli kazanimlar arasinda ayrimlar
yapmaktadir. Buna gore yetiskinler, zamanin ve girdinin sinirli tutuldugu durumlarda s6z
dizimsel ve morfolojik gelisimin erken asamalarinda ¢ocuklardan daha hizli ilerler. Yine
zamanin ve girdinin sabit tutuldugu s6z dizimsel ve morfolojik gelisimin erken
asamalarinda yasca daha biiyiik ¢ocuklar kiigiik ¢ocuklardan daha hizli dil kazanir. Ote
yandan ¢ocukluk déneminde ikinci dillere dogal olarak maruz kalmaya baslayan alicilar,
genellikle yetiskinlikte dil 6grenmeye baslayanlardan daha iyi bir ikinci dil yeterliligine
ulagirlar (Krashen vd., 1979°dan aktaran Singleton ve Ryan, 2004, s. 94). Arastirmalarda
dikkat ¢eken nokta, erken yasta baslamanin avantaj sagladigi unsurlarin biyolojik destek
isteyen konusma becerisi alan olmasidir. Dogustan gelen mekanizmalarin dil edinimine
sagladigi destegin dahi tartismali oldugu bu sahada geng Ogrenicilerin fonetik olarak
yetiskin 6grenicilerden daha iyi olduguna dair kanitlar da siirekli degildir. Konuyla ilgili
calismalardan bazilar1 Kirch (1956), Dunkel ve Pillet (1957), Asher ve Garcia (1969),
Seliger (1975), Oyama (1976), Piper ve Cansin (1988), Thomson (1981), Flege (1995)’ye
aittir (Singleton ve Ryan, 2004, s. 94-100).

Belirli Bir Noktadan Sonra Ikinci Dil Edinimi Siireci Nitelik Degistirir

Bazi arasgtirmacilar ise dil ediniminin dogasinin belirli noktadan sonra degistigini
belirtirler. Bu konuda degisik noktalarin alt1 cizilmistir. Ikinci dil ediniminde ergenlik
sonrasinda gosterilecek c¢abanin artmasi, ¢ocugun ana dili gelisimini destekleyen
mekanizmalarin bir noktadan sonra ¢aligmamasi ve belirli bir olgunlagsma noktasindan
sonra ana dili konusucusu aksanina ulasilamamas1 gibi noktalar ikinci dil ediniminin
dogasiyla iliskilendirilmistir. Singleton ve Ryan’a (2004, s. 100-114) gore dil
ogreniminde yasa bagh bir degisim oldugu fikri agik¢a desteklenmemektedir. Ergenlik
sonrast ikinci dil 6grenmenin daha bilingli bir sekilde zahmetli bir durum oldugu
kanitlanmamistir. Cocugun ve yetiskinin, dili 6grenme mekanizmalari arasinda temel bir
fark oldugu da gosterilmemistir. Ergenlik sonrasi ikinci dil edinimi 6grencisinin yerel

yeterlilik seviyelerine ulasamadigi fikri, son zamanlarda yapilan bazi calismalarla
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zayiflatilmistir. Ancak herhangi bir durumda, bu seviyelere ulasilamamasi, 6zellikle

verilen diller arasindaki etkilesimle agiklanabilir.

DeKeyser ve Larson-Hall (2005, s. 103-104) yapilan arastirmalarin edinim yasi igin
yeterli kanitlar sunmadigini belirtmekle birlikte Kritik Doénem Hipotezi’ni
reddetmemektedir. Yukarida da deginildigi gibi ikinci dil ediniminin ilk asamalarinda
yetiskinlerin ¢ocuklara gore daha hizli ilerlediklerini ancak devam eden siiregte
cocuklarin ana dili konusucusu performansina daha yakin sonuglar elde ettiklerini belirten
aragtirmacilar, ¢ocuklarin yeterli girdiye sahip olduklarinda ana dili yeterliligine sahip

olabileceginin altin1 ¢izerler.

Singleton ve Pfeninnger (2019, s. 30-39) konuyla ilgili en yakin zamanli ¢alismalarinda
dil ediniminde baslangi¢ yasinin ve biyolojik yasin 6nemini belirlemenin, degiskenlerin
coklugu sebebiyle oldukg¢a zor oldugunu belirtmistir. Yas faktorii baglamsal, duygusal ve
kisisel faktorlerle i¢ icedir. Bu sebeple bu konuda yapilacak ¢alismalarda hem nitel hem
de nicel metotlar ve ¢ok diizeyli modellemeler kullanilmasini, bunun yan1 sira kapsamli

ve hassas bir bakis agisinin gerekliligini vurgulamigslardir.

Agullo (2006, s. 1-9) ise birinci ve ikinci ediniminde baslangi¢ yasiyla ilgili doksanli
yillarda yapilan calismalarin sonuglarinin dil gelisiminde “hassas donem”in varligina
odaklanarak 6 yas sonrasi dil edinimi becerilerinde diisiis oldugu konusundaki goriislerin
fazlaligina vurgu yapar. Agullo, dil ediniminde yas sorununun iistesinden gelmek i¢in
ogretmenlerin, ¢gocuklarda ortiik edinme siireglerine odaklanip biitiinciil 6grenmeyi tesvik
ederek dogru girdi saglamalarinin 6nemli oldugunu, yetiskinlerde ise analitik ve sozel

beceri girdisi ile daha bagarili olunabilecegini soylemektedir.

Ikinci dil ediniminde yas konusunda yapilan calismalar heniiz kesin sonuglar
verememektedir. Hem daha fazla ¢alismaya ihtiyag duyulmast hem de g¢aligmalarin
niteligi agisindan bu konuda kesin veriler elde etmek olduk¢a zordur. Lightbown ve
Spada (2008, s. 74-75) bu noktada yas unsurunun basariy1 belirleyen tek unsur
olmadigini, ikinci dil edinimine ne zaman baslanacagi konusunda verilecek kararin bu
egitimin ne kadar siirdiiriilebilecegi konusunda alinmis gercekei kararlara dayanmasi
gerektigini vurgular. Cocuklar icin haftada bir ya da iki saatlik derslerin basari
getirmeyecegi, bu baglamda sinirh siirelerde daha biiyiik yastaki Ogrenicilerin daha

basarili olabilecegi vurgulanmaistir. Yasin yani sira sinif i¢i ve digindaki 6grenme firsatlar
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ve motivasyonu ve dil Ogrenme konusundaki bireysel farkliliklar da oldukga
belirleyicidir. Bu noktada dil 6grenmenin karmasik dogasi ve bireysel farkliliklar dil

Ogrenme siireglerinde 6gretmene oldukea biiylik gorevler diismesi sonucunu dogurur.

Avrupa Birligi’nin erken yasta dil 6gretimi konusunda yayimladigir dil raporunda,
deneysel calismalarin yabanci dile baslamak i¢in en uygun yasa dair kesin bir bilgi
vermedigi belirtilmektedir. Raporda erken yasta dil 6gretimine baglamanin ¢ocugun
kisisel gelisimine yapacagi olumlu etki vurgulamaktadir. Ancak yas unsurunun tek basina
basariy1 getiremeyecegi, ¢ocugun bilgi ve beceri yelpazesini gelistirecek bir 6gretmenle
calismasinin yas faktorii kadar etkili olabilecegi vurgulanmaktadir (Edelenbos vd., 2006,
s. 24).

Dil ediniminde baslangi¢ yasi ve kritik donem oldukc¢a hassas bir bakis acisiyla
yaklasilmas1 gereken ve heniiz kesin olarak cevaplanamamis bir konudur. Cevresel,
duygusal ve kisisel faktorlerle ayrilmaz bir bicimde i¢ ice gegmis yas konusunu kesin

olarak diger degiskenlerden ayirmak miimkiin degildir.

1.4. DIL OGRENICiSi OLARAK COCUK

Arastirmacilar dil 6grenicisi olarak cocugu tanimlarken yas, fiziksel gelisim, sosyal
gelisim, bilissel gelisim ve kiiltiirel cevre gibi ¢esitli unsurlardan yola ¢ikar. Cocuklari dil
Ogrenicisi olarak tanimlarken kesin bir yas araligi vermek oldukca zordur. Cesitli
kaynaklarda ¢cocuklarin dil 6grencisi olarak nasil tanimlandigina bakildiginda degisen yas
araliklar1 goriiliir. Ote yandan g¢ocugun fiziksel, bilissel ve sosyal gelisimi de dil
ogreniminde belirleyici rol oynamaktadir. Cocuklara dil &gretirken onlarin ergen ve

yetigkin dil 6grenicileriden farkli olduklar1 noktalar da dikkate alinmalidir.

Cameron (2005, s. xii-xiii) ¢ocuklari dil 6grencisi olarak 5-12 yas araliginda tanimlarken
cocuklarla ilgili iki evrensel yanlis anlagilma iizerinde durur. Genel olarak ¢ocuklarla
ilgili 6gretme faaliyetleri, anneligin bir uzantis1 gibi diisiiniiliir. Cocuklarla ¢alisanlarin
basit bir is yaptigina inanilir. Oysa ¢ocuklarin diinyay1 kavrayislar1 yetiskinlere gore daha
az karmagiktir ancak bu durum “cocuklara &gretimin” basit oldugu anlamina
gelmemektedir. Cocuklarla calisirken ¢ocuklarin diinyasina ulasabilmek icin daha

kapsayici diisiinmek gerekir. Ikinci yanlis anlasilma ise gocuklarin sadece renkler, sayilar,
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tekerlemeler, sarkilar gibi basit bir dili 6grenmeye ihtiya¢ duyduklaridir. Oysa ¢ocuklar
diistindiigiimiizden fazlasini yapabilme ve biiylik bir 6grenme potansiyeline sahiptir. Dil
Ogrenirken Ozellikle yazma becerisinde daha yavas olan ¢ocuk Ogreniciler konusma

becerisinde 6zellikle ilgi alanlarina giren konularda oldukca basarilidir.

Cameron (2005, s. 1) ¢ocuklarin yabanci dil 6grencisi olarak yetiskin ve ergenlere kiyasla
daha istekli ve hareketli olduklarini, Ogretmenlerinden ziyade akranlarina doniik
olduklarini1 vurgular. Cocuklarin yeni bir dili konusmakta yetiskinlere gore daha az
utangag¢ olmalar1 6zellikle telaffuz konusunda daha basarili olmalarini saglamaktadir.
Sinif i¢indeki etkinliklerde neden ve nasil yapilacagini anlamasalar bile etkinliklere dahil
olmaktan g¢ekinmezler. Cocuklar, dili kullanma konusunda isteklidir ve bunu kolay
bulurlar fakat dil hakkinda konusmayr o derece kolay bulmazlar. Dolayisiyla
ogretmenlerinin onlara gramer ve sdylemle ilgili yapacagi agiklamalar1 anlamakta ergen
veya yetiskin dil 6grenicileri kadar basarili olamazlar. Ote yandan Cameron, ¢ocuklara
dil 6gretiminde yapilacak tiim bu genellemelerin onlara yeterli olmayacagini; sinif icinde
onlarin dil bilimsel, sosyal ve psikolojik gelisimine gore hareket edilmesi gerektigini

vurgular.

Cameron (2005, s. 2-11) c¢ocuk gelisimi alanindaki teorilerin yabanci dil siniflarina
uyarlanmasi noktasinda ise Piaget, Vygotsky ve Bruner’in cesitli goriislerinden yola
cikarak dil 6grenicisi olarak ¢ocugun 6zelliklerine deginir. Piaget’in goriisleri 1518inda
cocugun su Ozelliklerine dikkat ceker: “Anlam firetici olarak ¢ocuklar” erken yastan
itibaren diinyayr anlamaya calisirlar; bunu yaparken cevrelerindeki olay, durum ve
insanlarla ilgili tecriibelerinden yola ¢ikar. Cocuklarin bu 6zellikleri dil 6gretiminde goz
onlinde bulundurulmalidir. Piaget’in teorisinden adapte edilen bir diger ozellik ise
cocugun gelisiminde yasadigir c¢evrenin onemidir. Cocuk cevreyle ¢ok derin iliskiler
kurar. Dil 6gretiminde sinif ortami1 ve etkinlikleri bu baglamda pek ¢ok imkan sunan bir
firsata dontstiiriilebilir. Vygotsky’nin teorisine yakindan bakildiginda, ¢ocugun baska
insanlarla dolu diinyada aktif bir 6grenici olarak tanimlandig1 goriiliir. Boylece Piaget’in
cocugun tek basina aktif bir 6grenici oldugu goriisii bir adim ileri gotiiriilmiis olur.
Yetiskinlerin de yardimiyla c¢ocuklar kendi baslarina yapabildiklerinden ve
anlayabildiklerinden fazlasini yapabilirler. Yetigkinlerin arabulucu ve yardimci

ozellikleri her ¢ocukta farkli etkiler gdsterir. Bu durumun da &gretimde goz Oniinde
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bulundurulmasi gerekir. Bu baglamda 6gretmen dil 6gretimini olustururken “yakinsak
gelisim alan1”nda bulunan kisi olarak ders planini ve sinif uygulamalarin1 planlayabilir.
Ayrica cocuklarin sozciikk Ogreniminde sozciikleri iliski iginde olduklar1 bagka
sOzciiklerle birlikte 6grenme egilimleri de dil 6greniminde 6nemli bir 6zellik olarak
ortaya konulmustur. Dilin igsellestirilmesi de yine Vygotsky’nin goriisleri ¢ergevesinde
cocugun dil 6greniminde bir basamak olarak vurgulanir. Dilin 6nce 6gretmen sonra gocuk
tarafindan kullanilmasi daha sonra ¢ocuk tarafindan igsellestirilmesi nemlidir. Bruner’in
goriislerine dil Ogretimi acisindan yaklasildiginda ise “yapi iskelesi yontemi’yle
ogrencinin dil 6gretiminde 6gretmen tarafindan desteklenmesi ve sinif i¢inde yaratilacak
rutinler vurgulanmaktadir. Bu sayede dil 6grenicisi olarak g¢ocuk siiregte kisisel ve dilsel

gelisim alanini gelistirip 6gretmeninden destek gérmektedir.

Scott ve Ytreberg (1991, s. 1-4) yas kriterini esnek bigimde goz 6niinde bulundurarak
cocuk dgreniciyi 5-7 yas ve 8-10 yas olmak iizere iki gruba ayirmaktadir. 5 yasinda bir
cocugun yapabilecekleri ile 10 yasindaki ¢cocugun yapabilecekleri farklidir. Bazi ¢ocuklar
daha erken gelisirken bazilar1 daha geg gelisir. Bazi ¢ocuklar asamali gelisim gosterirken
bazilarinin gelisimi sigramali olabilmektedir. Bu sebeple ¢ocugun dil 6grenirken sahip
oldugu yeterlilikleri gorebilecek tek kisi onunla calisan 6gretmendir. Bu baglamda,

yapilan ayrimlarda “ortalama ¢ocuk dil 6grenicisinden” s6z edilmektedir.

5-7 Yas Aras1 Cocuklarin Karakteristik Ozellikleri:

Yaptiklar seyler hakkinda konusabilirler.

Neler yaptiklarini veya duyduklarini sdyleyebilirler.

Aktiviteler planlayabilirler.

Bir sey ic¢in tartisabilir ve ne disiindiiklerini, ni¢in bdyle

diisiindiiklerini sdyleyebilirler.

Mantiksal akil yiiritmeyi kullanabilirler.

e Hayal gii¢lerini kullanabilirler.

e Ana dillerinde genis bir aralikta ¢ok c¢esitli tonlama kaliplarini
kullanabilirler.

e Dogrudan insan etkilesimini anlayabilirler.

Diinyanin kurallarla yonetildigini bilirler. Kurallar1 her zaman

anlamamakla birlikte kurallarin giivenlik hissi yarattigin1 bilirler.

Durumlari, kullanilan dili anladiklarindan daha hizli anlarlar.

Dil becerilerini, dilin farkinda olmadan ¢ok 6nce kullanirlar.

Diinyay1 elleri, gozleri ve kulaklariyla kavrarlar.

Cok kisa bir dikkat ve konsantrasyon stireleri vardir.

Gergek diinya ile hayali diinya arasindaki ayrim net degildir. Neyin

gercek neyin kurgu oldugunu kavramakta zorlanabilirler.
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e Kiigiik cocuklar genellikle tek baslarina oynamaktan ve yalniz
calismaktan hoslanirlar ancak buna baskalarinin eslik etmesinden de
mutlu olurlar. Paylasmak konusunda ¢ok isteksiz olabilirler.

e Yetiskin diinyas1 ile c¢ocuk diinyasi ayni degildir. Cocuklar
yetiskinlerin neden bahsettigini anlayamayabilir, yetiskinler de zaman
zaman cocuklarin neden bahsettigini anlamamaktadir. Yetiskinler
genellikle sorular sorarak anlamaya calisir fakat ¢ocuklar bunu
yapmaz. Anliyor gibi davranirlar ya da anladiklar1 gibi davranirlar.

e Cocuklar nadiren bir seyi bilmediklerini kabul ederler.

e Cocuklar ne 6greneceklerine kendileri karar veremez.

e Cocuklar oynamayi ve Ogrenmeyi ¢ok severler ve ciddiye alip
yaptiklarinin “gergek” is oldugunu diisiinmekten hoslanirlar.

e Cocuklar 6grenme konusunda istekli ve olumludur.

e Cocuklart 6vmek 6nemlidir. Bu sayede coskularini koruyup basarili

hissederler. Cocuklarin basarisizliklarini etiketlersek, bize inanirlar
(Scott ve Ytreberg, 1991, s. 1-4).

Scott ve Ytrebereg (1991, s.1-4) 8-10 yas araliginin yukaridaki pek ¢ok 6zelligin geride
birakildigi, ¢ocugun olgunlastigi bir donem oldugunu belirtir ve bu yas araligindaki ¢ocuk

icin su Ozellikleri siralar:

8-10 Yas Aras1 Cocuklarin Karakteristik Ozellikleri

e Cocuklar, temel kavramlarini olusturmustur ve diinyaya farkli
acilardan bakabilirler.

e Gergekle kurgu arasindaki farki sdyleyebilirler.

e Her zaman sorular sorarlar.

e (Ogrenmede kendi kararlarin1 verebilirler.

e Neyi sevip neyi sevmedikleri hakkinda kesin goriisleri vardir.

e Smifta olanlar hakkinda gelismis bir adalet duygusu tasirlar ve
ogretmenin kararlarini sorgulamaya baslarlar.

e Baskalariyla calisabilir ve bagkalarindan 6grenebilirler.
Scott ve Ytrebereg (1991, s. 4) 8-10 yas araligindaki ¢ocuklarin séz dizimini dogru
kavrayabildigini, soyut kavramlar1 anlayabildigini, genelleme ve sistematiklestirme
yapabildigini, bu sebeple ana dillerinin yetkin kullanicist olduklarini belirtir. Dolayisiyla
bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en kesin sOylenebilecek durumun bu yas gurubundaki

cocugun yabanct dil 6grenicisi olarak sinifa geldiginde bir “dil farkindaligi”na sahip

olmasidir.

Phillips (1993, s. 5-8) ise ¢ocuk dil 6grenicisini 5-12 yas aralig ile tanimlamistir. Ancak

cocugun kiiltiirli, yasadig1 sehir, cinsiyeti, akranlar1 ve ebeveyn beklentisi gibi bircok
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degiskenin ¢ocugun yeterligini etkileyecegini vurgulamistir. Bu sebeple ¢ocuklara dil
Ogretilirken onlarin fiziksel yaslarinin yami sira ilgi ve tutumlarinin goz Oniinde
bulundurulmast dogrudur. Cocuklarin yaslari ne kadar kiicliikse o derece “biitiinciil
ogrenme”ye egilimli olacaklart bilinmektedir. Cocuklar, dili soyut bir sistem gibi
gormektense onunla neler yapabileceklerine odaklanirlar. Bunun avantaji ¢ocugun dilin
anlam boyutuyla ilgilenmesi ve dil bilgisi konusunda daha az endiselenmesidir. Bu
durumun dezavantaji ise daha biiyiik yastaki Ogrenicilerin aksine analitik baglar
kuramamalaridir. Phillips’e gore ¢ocuklar dil 6grenirken {istiin bir taklit yetenegine, daha
az utanma duygusuna ve etkinliklerle eglenmeye odaklanir. Dil derslerini bu 6zellikler

diisiinerek eglenceli ve motive edici tasarlamak gerekir.

Moon (2000, s. 3-10) yabanci dil 6grenicisi olarak ¢ocuklarin 7 6zelliginden s6z eder.
Sinif i¢i uygulamalardan elde edilen bu 6zellikler soyledir:

e Cocuklar dili yaratict bigimde kullanirlar: Daha 6nce 6grendikleri yapilari, yeni
yapilarla kullanmaktan c¢ekinmezler. Dilin kurallarini aktif bigimde denemeye ve

¢ozmeye calisirlar.

e (ocuklar, ana dilini 6grenirken kullandiklar1 becerileri ikinci dil dgrenimlerinde de
kullanabilirler. Bunlardan biri bir durumda neler olup bittigini anlama yetenegidir.
Cocuk, durumun anlamini ve duygusunu yorumlama konusunda iyi bir i¢giidiiye sahiptir:
Iletisim oyunlari, drama, hikdye anlatimi gibi etkinliklerde de agik¢a goriildiigii gibi

cocuklar anlama odaklanmay1 basarabilirler.

e Cocuklar dildeki s6z kaliplarini kullanabilirler: Kendilerine 6gretilmese bile iletisim
sirasinda duyduklar1 “giinaydin, bilmiyorum, sunu diyorum vb.” sozciik gruplarini
kullanmaya egilimlidirler. Baslangigta kalip halde kullandiklar1 bu ifadeleri zaman iginde

parcalayip sozciikleri farkl: yerlerde de kullanmaya baglayabilirler.

e Cocuklar eglenmeye egilimlidirler: Cocuklar 6grenme etkinliklerinden hoslandiklari
Olciide bu etkinliklere dahil olmak ve devam etmek isterler. Eglenceli vakit gecirdikce

dile kars1 daha fazla olumlu tutum gelistirirler.

e Cocuklar etkinliklere katilmaya egilimlidirler: Dogas1 geregi merakli ve hareketli olan
cocuga fiziksel aktiviteler, oyunlar, sarkilar tekerlemeler ve drama ile dil 6grenimi igin

uygun baglamlar saglanir. “Dinle ve yap etkinlikleri” ¢ocuklar i¢in oldukga faydalidir.
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e (Cocuklar konusmay1 ¢ok severler: Cocuklarin ergenlikle birlikte azalsa da oldukca
giiclii bir iletisim kurma istekleri vardir. Bu sayede dili kullanmaya hevesli olurlar ve

daha fazla pratik yapabilirler.

e (Cocuklar, evlerinde hissetmek isterler: Sinif ortaminda kendini giivende ve evinde
hisseden ve 6gretmeninin destegini alan ¢ocugun dil 6gretim siirecinden alacagi zevk

artar ve slirecten daha fazla faydalanir.

Pinter (2017 s. 23-26) ¢ocuklara dil 6gretimi i¢in 5-14 yas araligini vererek ¢ocuklarla
calisanlarin gayet iyi bildigi bir noktay1 vurgular: Ayni yas araligindaki ¢ocuklar arasinda
bile 6nemli farkliliklar vardir ve her ¢ocuk benzersizdir. Pinter, “gocuk 6grenici” tanimini
bir semsiye terim olarak kullanmakla birlikte kendi i¢cinde geng 6greniciler ve daha biiyiik
ogreniciler olarak gruplamigtir. Okul 6ncesi donemde veya okul hayatinin ilk yillarinda
olan geng 6greniciler “biitiinciil diisiinme”ye egilimli, dili analiz etme becerileri diisiik,
ana dillerinde okuma yazma bilmeyen veya sinirl1 olarak bilen, kendileri ve dil 6grenimi
hakkinda farkindaliklar1 diistik, diinya hakkinda sinirli bilgiye sahip, benmerkezci, hayal
giicii ve hareketten hoslanan, internet hakkinda bilgi sahibi olan Ogreniciler olarak
tanimlanmigstir. Daha biiylik 6greniciler ise okul rutinine sahip, analitik diisiinebilen ve
dili soyut bir sistem olarak gorebilen, hem dil 6grenme siireci hem de dil 6grenicisi olarak
kendileri hakkindaki farkindaliklar1 ytiksek, ana dillerinde gelismis okuma ve yazma
becerilerine sahip, ikinci dilde okuma yazmay: isteyebilecek, kendilerinin disindaki
diinya hakkinda farkindaliklar1 artmis, ger¢ek diinyayla ilgilenen ve internete ulasim

orani yiiksek 6greniciler olarak tanimlanmistir.

Linse (2005, s. 6-12) dil Ogretimi sirasinda g¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve biligsel
gelisimlerindeki bireysel farkliliklardan haberdar olmanin 6nemini vurgular. Bu amacla
cocuklarla ¢alisan 6gretmenlere ¢esitli oneriler sunulmaktadir: Cocuklarin sinif iginde ve
disinda akranlariyla, diger 6gretmenleri ve ebeveynleri ile iletisimlerini gézlemlemek;
oyun oynarken veya spor yaparken fiziksel gelisim diizeylerine dikkat etmek, ¢ocuklarin
cantalarinda ve yanlarinda tasidiklart nesnelere dikkat etmek ve bu sayede o6zel ilgi
alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak; onlardan giin ig¢inde yaptiklari ile ilgili basit
anketleri cevaplamalarini istemek, cocuklarin giinliik ¢izim ve yazilar1 degerlendirmek
gibi yontemlere bagvurarak cocuklarin fiziksel, sosyal ve biligsel gelisimlerine daha

uygun dil 6gretimi yapilabilir.



59

1.4.1. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Ilkeler

Cocuklara dil 6gretiminin sinif i¢i uygulamalarinda ve materyal kullaniminda g6z oniinde
bulundurulmasi gereken ¢esitli noktalar vardir. Bu noktalar goz 6niinde bulundurulmadan
hazirlanan materyaller veya sinif i¢i uygulamalar 6grenicinin &zellikleri dikkate

alinmadan hazirlandig1 i¢in bunlarin basariya ulagsma olasiliklar1 diigiiktiir.

Scott ve Ytreberg (1991, s. 5-7) ¢ocuklara dil 6gretirken su noktalara dikkat edilmesini
belirtmektedir:

e Sozciiklerle yetinmemek: Cocuklar icin yapilacak etkinliklerin hareketli olmasi
gereklidir. Cesitli nesneler ve resimler kullanmak, duyularini harekete gegirmek

Onemlidir.

e Dille oynamak: Tekerlemeler, sarkilar sdylemek ve hikayeler anlatmak bunlar
yaparken ¢ocugun dili “sagma” kullanmasina izin vermek gerekir. Ana dili edinimindeki
hatali kullanimlarin dil gelisiminin bir asamas1 oldugu diisiiniiliirse ikinci dilde de bu yola

bagvurulabilir.

e Dili “dil olarak” anlamak: Cocugun dil konusundaki farkindaliginin olusmasi zaman
ve sabir ister. 8-10 yasindaki ¢cocuklar ana dilleri i¢in bu farkindalia sahiptir. Cocugun
ozellikle okuma ve yazma becerilerinde dili “dil olarak” kavrayabilmesi i¢in zaman

taninmasi gerekir.

o Smifta cesitliligi saglamak: Dikkat siiresi ve konsantrasyon yetenegi az olan ¢ocuklari

dikkatini canli tutmak i¢in faaliyet, hiz ve organizasyon ¢esitliligi faydali olacaktir.

e Rutinler olusturmak: Cocuklar i¢in rutinler faydalidir. Bu sebeple dersleri 6nceden

planlamak, cesitli etkinlikleri, 6ykiileri, tekerlemeleri tekrarlamak faydalidir.

e Rekabeti degil is birligini tesvik etmek bu baglamda 6diilden kaginmak gerekir.
Phillips (1993, s. 7) sinif i¢i aktivitelerde kullanilmasi igin su 6nerilerde bulunmaktadir:
e Aktiviteler ¢cocuklar tarafindan anlasilacak basitlikte olmalidir.

e Aktivitelerde cocuklara verilecek gorevler onlarin yeteneklerine uygun ve onlari tesvik

edici olmalidir.

e Aktiviteler sozlii dile dayanmalidir.
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e Yazil aktiviteler 6zellikle kiiciik ¢ocuklarla ¢cok az kullanilmalidir.

e Opyunlar ve sarkilar, boyama ve kes-yapistir etkinlikleri, basit ve tekrarlayan hikayeler

ve agik bir iletisimsel degeri olan basit, tekrarlayan konusma aktiviteleri kullanilmalidir.

Cameron (2005, s. 19-20) ¢ocuklara dil 6gretiminde kullanilacak temel prensipler ortaya
koymaktadir:

e Cocuklarin anlam iiretici Ozellikleri oldukc¢a fazladir. Bu sebeple diinyay1
anlamlandirma 6zellikleri g6z dniinde bulundurulmalidir. Ogretmenler sinif etkinliklerini

¢ocugun bakis agisindan bakarak diizenlemelidir.

e (Cocuklara dil 6gretiminde rutinlere bagvurmak onemlidir. Rutinlerin kullanilmasi
olduke¢a destekleyicidir. Bunun yani sira yap1 iskelesi yontemine bagvurularak ¢ocugun

belirli gelisim noktalarina ulagincaya kadar desteklenmesi de dnemlidir.

e (Cocuklara ne Ogretildigi ile onlarin ne Ogrendigi arasindaki baglanti son derece
onemlidir. Bu sebeple “yakinsak gelisim alan1” g6z oniinde bulundurulmali ve ¢ocuk
thtiyag duydugunda yetigkin yardimi alabilmelidir. Cocuklarin bir yabanct dili
ogrenebilmeleri o dilde edindikleri deneyimlerle ¢ok ilgilidir. Bu sebeple sinif i¢inde

miimkiin oldugunca deneyimlere dayal etkinlikler olusturulmalidir.

Shin ve Crandall (2014, s. 26-43) ¢ocuklara dil 6gretiminde géz 6niinde bulundurulmasi

gereken temel prensipleri soyle tanimlamaktadir:

e Geng 6greniciler kisa siireli bir dikkate ve yiiksek fiziksel enerjiye sahip olduklarindan
fiziksel ve somut olanla ilgilenirler. Bu sebeple renkli gorseller, oyuncaklar, kuklalar veya
nesneler kullanilmalidir. Toplu fiziksel tepki yoOntemiyle smif iginde hareket

saglanmalidir.

e Cocuklarin dersin gorsel materyallerinin olusturulmasina dahil edilmesi onlarin
baglami daha iy1 kavramalarini saglayacaktir. Her bir 6ykii i¢in resimler ¢izmeleri, kukla
veya maskeler yapmalar1 istenebilir. “Goster ve anlat” tarzi etkinliklerde kendi

oyuncaklarini kullanabilirler.

e Cocuklarin dikkat siireleri kisadir. 5-7 yas arasi ¢ocuklar i¢in 5-10 dakika, 8-10 yas
arast i¢in 10-15 dakikalik uzunluk yeterlidir. Scott ve Ytereberg’in (1990) onerdigi

sekilde etkinlikler arasinda denge yaratilmalidir. Sesli-sessiz etkinlikler, dinleme-
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konusma etkinlikleri, okuma-yazma etkinlikleri, bireysel etkinlikler-grup etkinlikleri,
Ogretmen- Ogrenci etkinlikleri, oOgrenci-6grenci etkinlikleri dengeli  sekilde

uygulanmalidir.

e Hayvanlar, aile, arkadaslik, iinlii insanlar gibi konu ya da temalar {izerinden
Ogrencilerin gramerden ziyade igerige odaklanmasina saglanmali; bunun yaninda diger

derslerdeki iceriklerin aktarildigi temalar olusturulmalidir.

e (ocuklarin ana dillerinden dykiilerin kullanilmasi onlarin ge¢mis bilgileri ile baglanti
kurmalar1 agisindan faydali olabilir. Bu amagla ana dilde bilinen bir 6ykii hedef dile

cevrilebilir.

o Siifta tekerlemeleri veya kisa sarkilari rutin olarak kullanmak ve belirli etkinlikleri

tekrarlamak sinif rutini olusturmak agisindan faydalidir.

e Cocuklar hedef dilde belirli amaglara ulasincaya kadar sinirli bigimde sinifta ana dili
kullanilabilir. Ornegin ¢ok zor bir ifadeyi cocuk i¢in anlasilir hale getirmek icin hizlica

ana dile ¢evirmek i¢in ana diline basvurulabilir.

e Hedef dili iyi konusan cesitli gruplardan kisilerle, diger 6gretmenlerle ve ¢ocuklara

yonelik ¢alisan diger profesyonellerle is birligi yapilmalidir.

Dellal (2011, s. 155-167) Cocuklara yabanci dil egitiminde, ¢ocugun ana dili
edinimindeki dogal siireglerin yasatilmasi gerektigini vurgular. Bu sebeple ana dili
edinimine benzer sekilde dilin bilingsiz ve sezgisel sekilde, etkilesimle tekrar ve

pekistirmeler yoluyla 6gretilmesi gerekmektedir.

Dellal (2011, s. 155-167)’e gore ¢ocukta kulak dolgunlugu olusturmak amaciyla sinif
icinde miimkiin oldugunca hedef dilde konusulmalidir. Yazma ve okuma becerileri daha
geri planda tutularak giindelik dil temel alinmalidir. Cocuklar taklit etmeye egilimlidir bu
sebeple 0gretmen 1yi bir rol model olabilmelidir. Bunun i¢in de 6gretmenin dile tiim
agilardan hakimiyetinin yiiksek olmasi beklenmektedir. Ote yandan dil becerilerinin
yasatilarak Ogretilmesi ¢ocuklar i¢cin daha uygundur. Bu amacla “dil deneyimleri”
olusturulmalidir. Yasa uygun, somut ve basit, eyleme dayali etkinlikler tercih edilmelidir.
Kullanilacak gorsel ve isitsel materyallerin ¢ocuklarin yas gruplarina uygun hazirlanmasi
da dnemlidir. Cocuklara yabanci dil 6gretiminin en énemli hedeflerinden birinin diger

kiiltiir ve toplumlara karsi olumlu tutum gelistirmek oldugu g6z Oniinde
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bulundurulmalidir. Ancak hedef dilin kiiltiirliyle cocugu tanistirirken hayranlik ya da
diismanlik olusturulmamalidir. Bu amagla hedef dilin kiiltliriinden aktarilacak 6gelerde
secici davranilmalidir. Cocuklara hedef dilin konusuldugu toplumdaki yasitlarina dair
kiiltiirel unsurlar aktarilmalidir. Oyunlarin, ¢ocuklara dil 6gretiminde mutlaka
kullanilmasi gerekir. Bunun yani sira ¢ocuk sarkilari, ninniler, tekerlemeler de mutlaka
kullanilmalidir. Bunlarin dogru bir telaffuzla oOgretilmesi gereklidir. Kes-yapistir
etkinlikleri, yap-boz bulmacalari resimli dykiiler de ¢ocuklarin dil 6gretim etkinliklerinde
kullanilabilir. Bu etkinlikler eglenceli olduklarindan kalici olmalarinin yani sira
cocuklarda demokratik yasam becerileri gelistirir. Cocuklar yabanci dil 6grenirken sinav

baskisina maruz birakilmamali arastirma amach kisa 6devlerden fazlasi verilmemelidir.

Hanbay (2011, s. 65-67) ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine yonelik

ilkeleri soyle siralamistir:

Cocugun bakis acisina uygunluk (...) gercek yasama uygunluk (...) biitiin
duyularla 6grenme (...) yaparak 6grenme (...) oyunla ve miizikle 6grenme
(...) sezgisel 6grenme dinlemenin 6nceligi (...) yabanci dille yogun temas
(...) tam 6grenme yaklagiminin gozetilmesi.

Mirici (2011, s. 48) gocuklar i¢in hazirlanacak yabanci dil programlarinin yetiskinlere
icin hazirlananlardan farkli olmasi gerektigini vurgulayarak su noktalara dikkat edilmesi

gerektigini belirtir:

1. Cocuklara yabanci dil 6gretimi amaciyla, siirekli degisen ve yeniliklerle
gelisen yabanci dil 6gretimi yontem ve teknikleri, ¢ocuklarin 6grenme
psikolojisi ve dil edinimi g6z 6niinde bulundurularak uyumlu hale getirilmeli,
gerekirse farkl farkli yontemlere ait teknikler bir arada kullanilarak 6grenme-
ogretme siirecine katki saglanmalidir.

2. (...) Cocuklara yabanc1 dil 6gretiminin genel amaglar1 6grencileri bir {ist
seviyeye hazirlayici nitelikte olmalidir.

3.Yabanci dil 6gretimi, ¢ocuklarin yaslarina, diizeylerine ve ilgi alanlarina
uygun olarak segilen materyaller yardimiyla gerceklestirilmeli ve boylece de
Ogrencilere, bu egitim-Ogretim siireci igerisinde oyunlarla, sarkilarla ve
degisik egitici etkinliklerle amag dili kazandirilmalidir. Yani, 68rencilere hep
itici gelen “ders” kavrami yerini “hobi” kavramima birakmali ve dil
Ogretiminde c¢ok Onem tasiyan ‘““’motivasyon” ve “Ogrenme istegi”
yaratilabilmelidir.

Shin ve Crandal (2014, s. 25-31) erken yasta dil 6grenen ¢ocuklarin karakteristik
ozelliklerini siralarken sinif iginde bu 6zelliklerine uygun olarak nasil hareket edilecegine

dair ipuglar1 da verir:



63

1. Cocuklar enerjik ve fiziksel olarak aktiftir: Ogretmenler sinif icinde ¢ocuklarm aktif
olma egilimini kullanabilmelidir. Toplu Fiziksel Tepki yontemi, dili fiziksel aktiviteye

baglamasi acisindan oldukga kullanighdir.

2. Cocuklar hazirliksiz konugmalara katilmaktan korkmazlar: Cocuklarin daha ileri
yastaki dil O0grenicilerine gore daha az utangag¢ olmalar ve konusmaya isteklilikleri
etkinliklere kolayca katilmalarini saglar. Bu baglamda eglenceli sarkilar, tekrarlar ve

oyunlar siklikla kullanilabilir.

3. Cocuklar merakli ve yeni fikirlere agiktir: Cocuklarin merak duygularini uyandiracak
etkinlikler hazirlanmalidir. Onlarin  yasadiklari cografyada bulunmayan egzotik
hayvanlar ve bitkiler, sik goériilmeyen hayvanlar ve uzak kiiltiirler ilgilerini ¢ekecek

bigimde ders etkinliklerine konu edilebilir.

4. Cocuklar yaraticidir: Cocuklar hayal gii¢lerini kullanabilecekleri etkinlikleri severler.

Rol yapma, drama, kostlimlerle ¢alisma gibi etkinlikler oldukea etkilidir.

5. Cocuklarin dikkatleri kolayca dagilabilir ve ¢cocuklar kisa dikkat araliklarina sahiptir:
Cocuklarin dikkat stireleri kisa olmakla birlikte eglenceli aktivitelere daha uzun siire

odaklanabilmektedirler. Ihtiya¢ duyuldugunda uzun aktiviteler boliinebilir.

6. Cocuk, eksantrik ve yeni fikirleri kendileriyle iliskilendirir: Cocuklar ben merkezlidir.
Diinyadaki tiim nesneleri kendileri ile iliskilendirirler. Bu baglamda 6grendikleri yeni
seyleri kisisellestirmeleri i¢cin zaman taninmalidir. Kiiltiirel aktarim sirasinda da yeni dair

bilgiler verilirken ¢ocugun kendi kiiltiirii ile karsilastirmasi saglanmalidir.

7. Cocuklar baskalarindan 6grenmeye egilimlidir: Cocuklarin sosyallesmeyi ve

birbirleriyle oyun oynamay1 sevmesi sayesinde siklikla grup etkinlikleri diizenlenebilir.

Oziidogru (2016, s.14) cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilacak yontem ve

teknikleri Haznedar ve Uysal (2010)’dan s0yle aktarmigtir:

. Oncelikle dinleme ve konusma becerilerine odaklanilmalidir.
. Temel vurgu, bi¢im yerine anlam lizerinde olmalidir.

. Etkinlikler eglenceli olmalidir.

. Etkinlikler bir gérevi tamamlamaya yonelik olmalidir.

. Etkinlikler iletisim kurma ihtiyaci ve istegi yaratmalidir.

. Cocuklar sinifta rahat hissettirilmelidir.
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o Dilin nasil kullanilacagi nesne, resim, eylem ya da mimiklerin
kullanimryla 6rneklendirilmelidir.

. Uygun etkinlikler kafiye, sarki, hikdye, siir, drama, proje ve “tiim
fiziksel tepki” etkinlikleridir.

o Dersler miimkiin oldugunca yabanci dilde gerceklestirilmelidir.

o Cok cesitli etkinliklere yer verilmelidir.

. Cocuklarda sinif i¢indeki rutinler yerlestirilmelidir.

. Etkinlikler ¢ocuklara hayal giiclerini kullanma imkan1 vermelidir.

. Verilen gorevler, cocuklarin onlardan ne beklendigini anlayabilmeleri
i¢in yeterli basitlikte olmalidir.

o Etkinlikler cocuklar tarafindan gergeklestirilebilir olmalidir.
Avrupa Birligi’nde erken yasta dil 6gretimini ele alan “The Main Pedagogical Principles
Underlying the Teaching of Languages to Very Young Learners Languages for the
Children of Europe” (2006) raporunda erken yasta dil 6gretiminde kullanilacak ilkelerin
bir kisminin genel dil 6gretim ilkelerinden ¢ok da farkli olmadigini ancak bazi ilkelerin
erken yasta dil 6gretimine 6zgili oldugu vurgulanmaktadir. Bu ilkelerin erken yasta dil
Ogretiminin pedagojisi agisindan en Onemli noktasi, ¢ocuklarin biitiinsel (holistik)
Ogrenici olduklarimi g6z Oniinde bulundurarak biitiinsel bir 6gretim modeli
benimsemeleridir. Erken yasta dil 6grenimi ile ilgili ilkeler, pedagojik ilkeler, genel
ogrenme ilkeleri, psiko-linguistik ilkeler ve Ozel ilkeler olarak su sekilde

siniflandirilmistir:

1. Cocugun kisiligi ile biligsel isleyisi arasinda acgik bir iligki olan ilkeler -
pedagojik biligsel yonelim. Temel ilkeler:

e Yabanci dile sik¢a maruz kalmak,

e Ogrencinin tiim 6zelliklerini dikkate almak,

e Bagkalarma karg1 hosgoriiyli tesvik etmek ve farkli deger gruplarina
aginalik saglamak.

2. Ogrenme ile ilgili genel ilkeler, didaktik kavramlar ve 6gretim. Temel

ilkeler:

Ogrenme stratejileri ve gocuklarin dgrenme stillerini dikkate alma,

Anlaml baglamlar ve baglantili tematik alanlar olusturma,

Anlamanin iiretimden 6nce geldigini benimseme.

Dil 6grenimi ile ilgili ilkeler — psiko-linguistik sorunlar ve metodolojik

doniisiimler. Temel ilkeler:

Biitiinsel dil 6grenimi,

Gorsel bir yaklagim ve ¢ok algili §grenme,

Cocuklarn fiziksel yatkinliklarindan yasina bagl olarak yararlanma.

Erken dil 6grenimine 6zel olan ilkeler sunlardir:

S‘JJ. e o

:Ik. e o
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Uretimden daha fazla anlama,
Ogrenme i¢in olumlu bir motivasyon,
Kulagin egitimi,

Telaffuz egitimi,

[liskinin yabanc1 bir dilde fonetik alanda ve yazi birimlerinde yayilmasi
ve egitimi (Edelenbos vd., 2006, s. 136-137).

1.4.2. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Dort Temel Beceri

Yabanci dil 6gretiminde dinleme ve konusma so6zlii beceriler, okuma ve yazma ise yazil
beceriler olarak degerlendirilir. Dinleme ve okuma alici1 becerilerdir ¢iinkii digaridan bir
kaynaga ihtiya¢ duyulur, konugma ve yazma ise iiretken becerilerdir. Cocuklara yabanci
dil 6gretiminde ana dili ediniminde oldugu gibi dinleme ve konusmaya 6nem vererek

baslama egilimi vardir (Linse, 2005, s. 24; Pinter, 2017, s. 93).

1.4.2.1. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Dinleme Becerisi

Dinleme, hem ana dil hem de ikinci dil ediniminde oldukga 6nemlidir. Dinleme becerisi
diger becerilerin gelistirilmesinde de temel bir yere sahiptir. Ciinkil iyi gelistirilmis
dinleme becerileri sayesinde, sesleri sembollerle eslestirebilen cocugun okuma becerisi

de desteklenmis olur.

Ana dil 6gretiminde oldugu gibi ikinci dil 6gretiminde de 6nce dinleme daha sonra
konusma becerilerinin iizerinde durulmasi gerekir. Ciinkii ¢ocuklar heniiz okuma ve
yazma konusunda yetkin degildir. Bol miktarda dinleme girdisi ve dogal konusma
gdrevlerinin kullanilmasi énemlidir. Internetin ulagilabilirligi ve teknolojik gelismeler
ogrencilerin bircok materyale ulagimini kolaylastirir. Dinleme sirasinda ¢ocuk ses
¢ikarmayabilecegi i¢in bu becerinin pasif oldugu diistiniilmemelidir. Farkl tiirde siire¢ ve
stratejiler gerektiren dinleme oldukga aktif bir beceridir (Pinter, 2017, s. 92).

Dinleme siirecinin aktif oldugunu hatirlamak 6énemlidir. Dinleyicinin mesajt

dogru bir sekilde anlayabilmesi i¢in duyulan ve yorumlanan seyle etkilesime

girmesi gerekir. Bu, ana dilimizde c¢abuk gerceklesen karmagik bir siirectir.

Bir mesajin dinlenerek anlagilmasi i¢in gereken tiim adimlari kolayca

unutabiliriz. Peterson (2001), dinlemeyi “¢ok diizeyli, etkilesimli bir anlam

olusturma siireci” olarak tanimlamaktadir (s. 88). Biligsel psikoloji bakis

acisina  gore Anderson (2009), dinledigini anlamayr {i¢ asamada
tamimlamaktadir: algilama, ayristirma ve kullamm. ilk asamada, dil olarak
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algilanan ve taninan bir dil ile kodlanmis bir ses vardir; sonra dil kodu ¢oziiliir
ve kisa siireli hafizaya kaydedilir. Sonunda, anlama asamasinda, dinleyici
uzun siireli hafizada saklanan fikirleri isittigiyle eslestirdikge kavrama
gergeklesir. Elbette bu siireg, ikinci bir dil 6grenicisi i¢in zordur ¢ilinkii o hala
dili 6grenmeye devam etmektedir ve uzun siireli bellekte saklanan ¢ok fazla
bilgi yoktur (aktaran Shin ve Crandal, 2014, s. 110).

Cocuklar dinlemeyi aktif sekilde yerine getirebilirler. Basit dinleme talimatlarin
anlayabilmenin bile ¢ocugun diger becerilerine 6nemli katkis1 vardir. Bunun yaninda
¢ocugun hangi 6grenme stiline egilimli oldugunu bilmek de 6nemlidir. Cocuklar gorsel,
isitsel ve dokunmaya dayali 6grenme egiliminde olabilirler. Farkli 6grenme kanallari

farkli girdiler gerektirir (Linse, 2005, s. 24-27).

Ogrenme Kanallar Girdi Ornekleri

Sarkilar, siirler, sesli okunan hikayeler; araba, kamyon hayvan,
Isitsel yagmur, elektrikli silipiirge, bilgisayar yazicisi, yiirliyen
insanlar vb. ¢evresel sesler.

Cizimler, eskizler, fotograflar, resimler, posterler, duvar

srsel _ [, _
Gorse resimleri, diyagram vb. resimler.

Cocuklarin oyuncak ve kuklalarin yani sira dokunabilecegi
Dokunmaya Dayal | ger¢cek hayattan nesneler. (Cocugun nesnelere bakmakla
yetinmeyip dokunabilmesi 6nemlidir.)

Tablo 7. “Farkli Ogrenme Kanallarina Yonelik Girdi Tiirleri” (Linse, 2005, s. 26).

Linse (2005, s. 28) dinleme becerilerinin gelistirilmesinin an1 zamanda okuma anlama
becerilerine de ciddi bir hazirlik oldugunu vurgular. Buna gore 6gretmenin —“Yesil kitab1
cikarin.” gibi- basit smif ici talimatlar1 68renciyi daha karmasik akademik gorevlere
hazirlar; bir hikayeyi dinlemek hikdye anlamaya hazirlar; tekerlemeleri dinlemek

sozciiklerin ses yapisini ¢ozmeye hazirlar ve fonolojik farkindalik kazandirir.

Scott ve Ytreberg’e (1991) gore cocuklar yabanci bir dili 6grenmeye “duyarak™ baglar.
Mimikler, yiiz ifadesi ve resimlerle verilen gorsel destek dinleme becerisini gelistir.
Dinleme sirasinda odaklanmak gereklidir ancak kiiclik ¢ocuklarda dikkat stiresi diisiik

oldugundan tekrarlara ihtiya¢ duyulur. 8-10 yas sonras1 gruptaki ¢ocuklarda dikkat siiresi
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artar. Dinleme konusunda ¢ocuklara agir1 yiiklenmemek gerekir ¢iinkii dinleme hangi yas
grubunda olursa olsun konsantrasyon gerektiren bir beceridir. Giinliik iletisim
stireglerinde anlamadigimiz konusmalar i¢in s6ziin bitmesini beklemeden tekrar sorariz.
Cocuklarin da dinleme etkinliklerinde anlayip anlamadiklar1 belirli araliklarla kontrol
etmek gereklidir. Scott ve Ytreberg, dinleme -etkinliklerini su basliklar altinda

gruplandirmaktadir:
Dinle-yap etkinlikleri:

Cocuklara dinleme becerisinin 6gretiminde ilk dersten itibaren kullanilan “dinle ve yap”
etkinlikleri 6nemlidir. “Tahtaya gel litfen.” veya “Pencereyi a¢.” gibi gergek smif
konusmalar1 birer “dinle ve yap” etkinligidir ve iletisimin sonuglarin1 gérmek agisindan
oldukga hizli sonug verir. Bu etkinliklerle ¢ocuklarin fiziksel aktivite yoluyla 6grenmeleri
de desteklenmis olur. Sadece anlamli degil zaman zaman sagma, ¢ilgin etkinlikler de
yapilabilir. Bes kez sol ayagmin iistiinde ziplamak gibi. Ote yandan sinif i¢inde “elini
kaldir” etkinligi de siklikla kullanilabilir. Bu etkinlikte cocuklardan bir ses ya da sdzciik
duyduklarinda ellerini kaldirmalari istenir. Seslerin 6gretiminde kullanilabilecek bir
etkinliktir. “Dinle ve ¢iz” etkinlikleri de zaman alan etkinlikler olmakla birlikte

¢ocuklarin nesneleri tanimasi agisindan etkilidir.
Bilgi amach dinleme etkinlikleri:

Bu etkinlikler olduk¢a genis dinleme aktivitelerini kapsar. Genellikle 6grencilerin
bildiklerini kontrol etmek i¢in zaman zaman da yeni bilgiler aktarmak i¢in kullanilabilir.
“Dinle ve diizelt” etkinlikleri ile 6grencilerin yazili veya gorsel bir metindeki yanlislig
diizeltmeleri istenebilir. “Dinle ve boya™ etkinlikleri ise cocuklarin ¢cok sevdikleri boyama

etkinlikleri ile dil 6grenimini birlestirir.
Dinle ve tekrar et etkinlikleri:

Ses, vurgu, ritim ve tonlamaya dayanan bu eglenceli etkinlikler 6grencilerin sozctiklerle
anlam arasinda bag kurmalarini saglar. Tekerlemeler, sarkilar ve hikayeler bu gruba girer.
Tiim g¢ocuklarin sdylemekten zevk aldigi tekerlemeler, gocuklarin ana dili ediniminden
asina olduklar1 eglenceli dil unsurlaridir. Sinif i¢inde dinleme etkinliklerinde hem
geleneksel hem de modern bi¢imleri kullanilabilir. Hikaye dinlemek, dil 6gretiminin de

otesinde ¢ocuk gelisiminin 6nemli bir pargasidir. Cocuk dinledigi hikayeler yardimiyla
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kendi i¢ diinyasini tanir. Dil 6gretiminde hikdye anlatilirken olusturulan fiziksel ortam
onemlidir. Cocugun rahat ettigi bir fiziksel ortamda -herkesin yerde daire bi¢iminde
oturdugu- onun odaklanmasini saglayacak bi¢imde yapilan etkinlikler oldukea etkilidir.
Bu etkinlikte kullanilacak hikayelerin nasil sunulacagi da énemlidir. Hikdye 6gretmen
tarafindan ¢ocugun seviyesine gore degistirilerek kitaba bagli kalmadan anlatilabilir veya
bir kitaptan hi¢ degistirilmeden okunabilir. Buradaki ikinci etkinlik ¢ocuklarin g¢ok
sevdikleri rutini tekrar etme baglaminda bir etkinliktir. Ugiincii olarak da 6gretmen
ogrencilerle birlikte bir hikaye yaratabilir. Bu noktada masallardan da s6z etmek gerekir.
Giris, gelisme ve sonug planina uyan ve iyilerin kazandigi masallar uygun seviyelerde

kullanildiginda olduk¢a verimli dinleme etkinlikleri olusturulabilir (Scott ve Ytreberg,

1991, s. 22-32).

Linse (2005, s. 30-32) dinleme etkinliklerinde toplu fiziksel tepki yonteminin 6nemli bir
yeri oldugunu vurgular. Kii¢iik ¢ocuklarin dil edinim siireglerini gozlemleyen James
Asher (1977) bebeklerin konugamamalarina ragmen dili aktif bigcimde kullandiklarini fark
eder. Ciinkii komutlara fiziksel tepkiler vermektedirler. Buradan yola ¢ikan arastirmaci
toplu fiziksel tepki yontemini gelistirdi. Ogrenciler tipki bebeklerde oldugu gibi
konusmadan sadece fiziksel tepki ile komutlara cevap verebilirler. Toplu fiziksel tepkiye
dayanan etkinliklerde ¢cocuklarin yaslari ve ilgi diizeyleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Segilen sdzciik ve dil bilgisi yapilarmin anlasilir olmasina dikkat edilmelidir. Ozellikle 5-
7 yas araligindaki kiiciik ¢ocuklara tek seferde yalnizca bir talimat verilmelidir. Tek

seferde birden fazla talimat verilmesi konusulan dili anlamamalarina sebep olabilir.
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Resim 1. “Ogretmen konusmasina 6rnek” (Pinter, 2017, s. 96).

Shin ve Crandall (2014, s. 110-112) dinlemenin tipki okuma becerisi gibi yorumlama
gerektiren bir yonii olduguna vurgu yaparak “asagidan yukariya” ve “yukaridan asagiya”
dinleme becerilerinin 6nemini belirtmektedir. Asagidan yukariya dinleme; seslerin,
hecelerin ve sozciiklerin sirayla yorumlanmasini gerektirir. Yukaridan asagiya dinlemede
ise mesaj1 ileten baglamin yorumlanmasi gereklidir. Asagidan yukariya dogru dinlemede
seslere, sozciiklere, tonlamaya ve gramere odaklanilir. Bu iki dinleme becerisinin de
dengeli bicimde kullanilmasi onerilir. Ancak cocuklarin diinyaya dair bilgilerinin
yetiskinlere oranla daha az olmasi daha ¢ok tahminde bulunmalarin1 gerektirir. Bu
sebeple baglamdan anlam ¢ikarmaya yonelik yukaridan asagiya dinleme etkinliklerine
ayr1 bir onem vermek gereklidir. Cocuklarin duyduklari bir s6zciikle resim eslestirmeleri,

kisa bir diyalogu dinleyip bosluklari doldurmalari bu tip dinlemede kullanilan
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etkinliklerdendir. Yukaridan asagiya dinlemede ise baglam ve anlam 6nem kazanir. Bu
tip dinlemeye Ornek olarak o6grencilere dinletilecek bir havaalani anonsundan once
havaalan1 resmi gostermek, doktor-hasta konusmasini dinletip ona uygun resimler

sectirmek ornek olabilir.

Cocuklara dinleme etkinlikleri tasarlanirken asagidaki ilkeleri g6z 6niinde bulundurmak

gereklidir:

e Ogretmenin konusmasi dikkatli hazirlanmalidir.

¢ Gergek hayattaki dinlemeyi yansitan etkinlikler kullaniimalidir.

¢ Gelisimsel olarak uygun dinleme aktivitelerini kullanilmalidir.

e Dinleme girdisini anlasilir kilmak i¢in ¢esitli teknikler kullanin.

¢ Cesitli cevap tipleri kullanarak anlagilma seviyesi kontrol edilmelidir.

e Dinlemeye etkinlikleri stireklilik tagimali, 6grencilere her zaman bir
dinleme gorevi verilmelidir.

e Ogrenciler akilli tahmin stratejileri ile donatilmalidir (Shin ve Crandall,
2014, s. 113).

Ogretmenler smif icindeki etkinlikleri ydnlendirdigi i¢in dinlemenin énemli bir kismi
Ogretmen iizerinden gerceklesir bu sebeple 6gretmenin konugmasinin seviyesini ve hizini
Ogrenciye gore ayarlamasi dnemlidir. Sinif iginde miimkiin oldugunca sarkilar, hikayeler,
televizyon programlari, reklamlar, haber biiltenleri, hava durumu raporlari, ¢izgi filmler,
tekerlemeler, anonslar gibi gercek yasamdan alinmis dinlemeler kullanilmalidir. Dinleme
etkinlikleri gelisimsel olarak uygunsa ¢ocuk i¢in daha motive edicidir. Ogrencinin yast,
gecmisi ve ilgi alanlar1 g6z oniine alinmalidir. Dinleme etkinlikleri ne kadar anlamli hale
gelirse ¢ocuk tarafindan o derece rahat anlasilir. Cocuklarin anlayip anlamadiklarini
kontrol etmek icin “Anladiniz m1?” sorusu yeterli degildir. Dikkatlice gozlemlenirse
cocugun fiziksel olarak harekete gecmesi, eslestirmeler yapabilmesi, hikdyelerin sonunu
tamamlayabilmesi de anlamanin derecesini belirler. Ogrencinin akilli tahmin
becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Bu sayede ¢ocuklar anlamini bilmedikleri s6zciik ve
yapilarla bas edebilirler. Ozellikle gercek yasam dinlemeleri ile bagdastirildiginda bu
yontem dinleme becerisinin gelisimine biiyiik katki saglar (Shin ve Crandall, 2014, s.
113-119).

Her yas grubunda ve her dilde rastlanan yanlis ya da eksik anlamalar1 kontrol etmek ve

diizeltmek icin “dil diizenlemeleri” yapilir. Bunlar “Ne sOylemeye calistiimi anliyor
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musun?”’, “Ne dedin?”, “Degil mi?” gibi ifadeler i¢erebilir. Cocuklarla bu konuda yapilan
caligmalar gostermistir ki igerisinde etkilesim bulunan hikayeler orijinal halleriyle bile
daha rahat anlasilirken, ciimle ve gramer yapilar1 sadelestirilmis ama i¢inde etkilesim
olmayan hikayeler daha az anlasilmigtir. Buradan da anlasilmaktadir ki ¢ocuklar igin
kullanilacak dinleme etkinlikleri ne kadar etkilesimli olursa o derece basarili olmaktadir

(Pinter, 2017, s. 97-98).

Cocuklar icin kullanilacak dinleme etkinlikleri hem kii¢lik hem de biiyiik yastakiler i¢in
kullanilabilir. Bu noktada yasca daha kii¢lik ¢ocuklar i¢in kullanilan etkinlikler, siireleri
ve zorluk dereceleri artirilarak kullanilabilir. Kiigiik ¢ocuklar i¢in yapilan bir hikaye
dinleme etkinliginde cocuklarin hikdyeye katilmalari istenirken yasca daha biiyiik
cocuklardan hikdyenin sonunu yazmalar1 istenebilir. Yas¢a biiylik Ogrenciler igin
Ogretmenin disinda baska konusmacilar araciligiyla farkli telaffuzlar duymalari, bu yolla

daha zengin girdiler almalar1 saglanabilir (Pinter, 2017, s. 106-107).

1.4.2.2. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisi

Cocuklar ana dillerinde duygu ve diisiincelerini ifade edebildikleri gibi hedef dilde de
bunu yapmayr beklerler. Cogu insan i¢in konusma, ana iletisimi temsil eden dil
becerisidir. Dinleme becerisi ¢ocugun; ailenin ve toplumun etkilesimli bir parcasi
olmalarmma yardimeci olan beceridir. Etkili iletisim kurmada baglamin anlasilmasi,
s0zclgiin uygun kullaniminin bulunmasi ve dogru telaffuzla cevap verilmesi 6nemlidir.
Bu sebeple konusma becerisi 68renimi ve Ogretimi zorlu bir siiregtir. Cocuklarin
yetiskinlerden daha kolay konusmaya basladiklar1 yolundaki yaygin inang ise c¢ok
gercekci degildir. Telaffuz konusunda kismi bir avantaja sahip olabilirler ancak
cocuklarin gelisim evrelerinin 6tesinde ifadeler tiretmeleri beklenmemelidir. Ana dili
ediniminde, konusma becerisinin gelisimine bakildiginda ¢ocuklarin olduk¢a yogun dil
girdisine maruz kaldiklar1 goriiliir. Cocuklar ebeveynleri, aile biiytlikleri, bakicilar,
ogretmenleri ve akranlartyla bolca pratik yaparak konusmayi 6grenir ve gelistirir. Bir
diger dikkat ceken nokta ise cocugun ana dil ediniminde dili oyunlarla 6grenmesidir. Hem
dil oyunlar i¢eren tekerleme ve sarkilar hem de ¢esitli parmak oyunlar1 konugma becerisi
kazanmada etkilidir. Cocuklar konusmanin ebeveynleri iizerindeki etkisini ¢ok kiigiik

yastan itibaren gozlemlerler ve dilin giiciiniin farkina varirlar. Bu bilgilerden yola
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cikildiginda yabanci dilde konusma becerisi kazandirmak i¢in ¢ok sayida sinif i¢i pratigi
yapmanin gerekli oldugu sonucuna ulasilir. Bu noktada kontrollii ve dengeli bir
rehberlikle hedef dilde konusmanin zevkini fark etmeleri 6nemlidir (Linse, 2005, s. 46-

47; Scott ve Ytreberg, 1991, s. 34; Shin ve Crandall, 2014, s. 121).

Yabanci dilde akici ve dogru konugsmak dil 6grenenler i¢in zorlu bir siirectir ve ¢ok fazla
pratik yapmayi gerektirir. Ciinkii duruma uygun konusma yapabilmek i¢in ayn1 anda hem
diistinmek hem hatalar1 diizeltmek bunun yaninda konusmay1 yonetebilmek gerekir.
Cocuklar i¢in bakildiginda bu siirecleri ana dillerinde bile heniiz kesin olarak
yonetemiyor olabilirler. Bu durum c¢ocuklara konusma becerisi 6gretimine gergekei
yaklagmayi gerektirir. Cocuklar heniiz hangi konusma baglaminda neyin uygun oldugunu
veya kibar olmanin kurallarini bilemeyebilirler. Bu sebeple baslangicta basit ama amaca
yonelik ve kisisellestirilmis konusma kaliplar1 ige yaramaktadir. Ayrica ¢ok kiigiik
cocuklar ana dillerinde dahi bazi sesleri ¢ikarmakta zorlaniyor olabilirler. Ozellikle
telaffuz konusunda beklentilerin gergekci olmasi O6nemlidir. Cocuklar yabanci dil
ogrenirken dnce sadece dinleyerek dile maruz kalir ardindan 6gretmenleri ve birbirleriyle
etkilesime gegmek isterler. Dil oyunlari, basit siirler, tekerlemeler konusma 6gretiminde
kullanilir. Bunlarin yaninda kalip ifadeler de ¢ocuk tarafindan farkinda olmadan 6grenilir.
Her dersin sonunda “Yarin goriismek tizere!” diyen 6gretmeni duyan gocuk bir siire sonra
bu yap1y1 nerede, nasil kullanmasi gerektigini 6grenip kullanmaya baglar (Pinter, 2017, s.
109-112; Linse, 2005, s. 49).

Scott ve Ytereberg’e (1991) gore 6grencilerin bir seferde ya da tek bir etkinlikle dil
tiretmeleri beklenemez ama dilde asinalik ve giivenlik duygusunu saglamak agisindan

kullanilabilecek gesitli etkinlikler vardir.
Maskot kullanmak:

Kuklalar ve maskotlar 6zellikle kiigiik yastaki cocuklarda oldukga etkilidir. Tiim sinifa
ait bir maskot olusturulup ona bir isim verilir daha sonra bu maskot iizerinden konusma

etkinlikleri yapilabilir.
Cizimler kullanmak:

Basit ve net ¢izim ve resimler kullanilabilir.
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Resim 2. “Yiizmek”, “Bogulmak” (Wright, 1976’dan aktaran Scott ve Ytreberg, 1991, s. 35).

Kontrollii konusma uygulamalari:

Bu etkinliklerde ¢ocuklarin hata yapma olasiliklari diistiktiir. Maskot ve kuklalarin yan
stra ¢izimler kullanilabilir. “...."y1 sever misin?” seklinde soru kaliplar1 veya “Saat ka¢?”

sorusu iizerinden yapilan etkinlikler buna 6rnektir.
Rehberli konusma uygulamalari:

Bu tip konusma uygulamalar1 kontrollii uygulamalardan sonra gelir ve ders kitaplari
genellikle bu tip etkinlikler igcerir. Zamani sormak, yol tarif etmek, renklerden s6z etmek
gibi etkinlikler kullanilir. Genellikle ¢iftler halinde veya gruplarla yapilir. Yukarida
sOziinii ettigimiz “Saat ka¢?” etkinligi burada bir diyaloga doniistiiriiliip anlamli baglam
icinde Ogretilebilir. A ve B iki 6grencidir. A 6grencisinin saati durmustur ve B’ye saati

sorar vb.
Diyaloglar ve rol oynama:

Diyaloglarla calismak, rehberli uygulama ve daha serbest aktiviteler arasindaki boslugu
kapatmanin yararli bir yoludur. Kontrollii diyaloglar, 6grenciler hazir oldugunda kolayca
daha serbest konusmalara doniisebilir. Diyaloglar i¢in 6grencileri ¢iftlere ayirmak en
kolay yoldur. Oncelikle 6gretmen diyalogun bir 6rnegini tonlamaya dikkat ederek verir
ve daha sonra 6grenciler bu eglenceli etkinlige devam ederler. Diyaloglarda nesneler de
kullanilabilir. Cocuklardan diger derse ceplerinde bir nesneyle gelmeleri istenir. Kurulan

diyaloglarda ¢ocuklar, birbirlerinin ceplerinde ne oldugunu tahmin etmeye calisir.
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Rol yapma:

Diyaloglar1 gelistirmenin bir baska yolu da rol yapmadir. Bu tip etkinliklerde ¢ocuklar bir
baskas1 olurlar. Bir satin alma senaryosu i¢inde market ¢alisan1 ve miisteri rolleri ile
etkinlik yapilabilir. Rol yapma etkinlikleri konusma becerisi i¢in oldukca faydalidir.
Cocuklar soru sormayi Ogrenirler, sadece sozciikleri degil vurgu, tonlama mimik

kullanmay1 da 6grenirler, duruma uygun cevaplar vermeyi 6grenirler.
Serbest etkinlikler:

Bu etkinlikler dogruluktan ¢ok anlama odaklanan, diger smf etkinliklerinin
yapayliklarina gore daha gergek bir iletisime dayanir. Bu sayede ¢ocuklarin, dili gercek
ortamlarda kullanabilmeleri igin hazirhik yaptirilir. Ogretmen kontrolii ve etkisi en az
diizeye iner. Rekabet¢i olmayan, tiim Ogrencilerin kazandigi bir ortam yaratilir.
Genellikle bir oyun iceren bu etkinligin 6rnekleri oldukca fazladir. Bu drnekler, kart
oyunlarindan, haber sunmaya, kahvaltida ne yedigini anlatmaya kadar cesitlendirilebilir.
Birkag¢ ornek vermek gerekirse: Siniftaki ¢cocuklarin yarisi1 6gretmene ve tahtaya sirtini
doner, diger yarisi tahtada gordiigii seyi sirtin1 donen arkadasina anlatmaya calisir. Biraz
daha biiyiikk yastaki cocuklara uygun bir bagka etkinlikte ise ikili gruplara ayrilan
Ogrencilere bir harita verilir. A haritas1 aciklamali iken B haritas1 daha az agiklamalidir.
A haritasina sahip ¢ocuk arkadasina haritayr detaylandirir. Bu etkinlik dil yapilar
acisindan biraz daha biiyiik yastaki cocuklara uygun bir etkinliktir (Scott ve Ytreberg,
1991, s. 34-43).

Linse (2005, s. 52-56) ise smif i¢inde kullanilacak konusma etkinliklerini kulak dil
aligkanligi yontemine ve iletisimsel yonteme gore gruplandirmaktadir. Kulak dil
aligkanlig1 ¢ergevesinde belirli dil kaliplarinin ve belirli diyaloglarin 6gretilebilecegini
belirten Linse (2005) bu yonteme bagli etkinliklerin &zellikle 8 yas ve altindaki
cocuklarda etkili olabilecegini belirtip koro yanith sorulart veya diyalog calismalarini
ornek vermistir. Belirli dil kaliplarinin sik tekrarlanmasi sikici olmamasi igin etkinliklerle
cesitlendirilebilir. iletisimsel yonteme bagl etkinlikler ise ger¢ek yasam durumlarinin
siif i¢i etkinliklerle birlestirilmesi ile gerceklesmektedir. Bu etkinliklerde temel amag
cocugun konusmasinda ‘“akicilik” saglamaktir. Bu noktada sozii edilen ger¢ek yasam
durumlar “cocuk odakli” olmalidir. Ebeveynden bir sey istemek, kaybedilen bir seyi

bulmak, yardim istemek, oyun oynamak c¢ocuklara uygun gercek yasam durumlarina
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ornek verilebilir. Ote yandan gocuklarin yetiskinlere dair rolleri oynamayi sevdikleri de
unutulmamalidir. Bir ugus gorevlisini veya Ogretmeni canlandirmak gibi. Bu tip
etkinlikler de dil gelisimlerini destekler. fletisimsel yaklasimla kullanilan bu etkinliklerde

cocugun seviyesi gdz onilinde bulundurulmalidir.

Ozellikle tek dilli siiflarda ¢ocuklar zaman zaman ana dili konusmaya yonelebilir. Bu
durumda kimi etkinliklerden sonra kisa siireli rahatlama molalarinda ana dile izin
verilebilir. Cocuklarin ana dillerindeki kurallar1 ikinci dile tasima egilimi goriilebilir. Bu
konuda asir1 genellestirmeye karsi dikkatli olunmali ama ¢ocugun ana dilinden vaz
gecmesine de sebep olunmamalidir. Cocugun evde ana dilini gelistirmesine izin

verilmelidir (Phillips, 1993, s. 38; Linse, 2005, s. 51).

Dogru telaffuzun gelistirilmesinde ana dili 6gretiminde de kullanilan tekerlemeler,
parmak oyunlari ve sarkilar kullanilabilir. Belirli bir sese veya ses grubuna odaklanan
tekerlemeler secilebilir. Tekerlemeler secilirken ayni zamanda akiciligr da artirmak

amaciyla gercek bir climle 6zelligi tagiyanlar se¢ilebilir (Linse, 2005, s. 59).

Konusma becerisi gelistirilirken “hata diizeltme”nin nasil yapilmasi gerektigi de énemli
bir konudur. Scott ve Ytreberg (1991) ¢ocuklarin konusma becerileri ile ilgili etkinlikler
kontrollii etkinlikler grubundaysa yaptiklari konusma hatalarinin hemen diizeltilmesi
gerektigini soyler. Ancak daha serbest etkinliklerde Ogretmenin konusma aninda
miidahale etmeyip not alarak daha sonra diizeltebilecegini belirtir. Linse (2005) ise
cocuklarin yaptig1 her hatay: diizeltmenin 6gretmen agisindan yorucu 6grenici agicindan
ise cesaret kirici olabilecegi lizerinde durur. Hatalar diizeltmek i¢in ise yapilan hatanin
dogrusunu modellemeyi nerir. Cocugun yanlis séyledigi boliim dogru sekliyle vurgulu
bir sekilde soylenebilir. Eger ¢ocuklar ayni hatay1 birden fazla defa yapiyorlar ise “kukla”
veya “maskot” yardimiyla 6gretmen diyalogu bastan alabilir. Hatalarin diizeltilmesinde
cocuklarin utandirilmamasi ve cesaretlerinin kirillmamasi énemlidir (Scott ve Ytreberg,

1991, s. 34; Linse, 2005, s. 60-62).

Cocuklara yabanci bir dilde konusma becerisi kazandirirken ‘“anlamin miizakere
edilmesi” yani konusmacilarin birbirlerini net bir sekilde anlamasi becerisini kazanmalari
da 6nemlidir. Ozellikle, ¢ocuklarin farkli bilgilere sahip olduklar1 diyaloglar1 iceren

etkinliklerde ¢cocuklarin birbirlerini anladiklarindan emin olunmalidir. Cocuklarin karsi
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tarafin sOyledigini kontrol etme becerileri yaslar1 bliylidilkce artar. Bu noktada

O0gretmenin destegi ve kontrolii gereklidir (Pinter, 2017, s. 114).

Cocuklara konusma etkinlikleri tasarlanirken asagidaki ilkeleri goz 6niinde bulundurmak

gereklidir:

o Sinif rutinleri hedef dilde olusturmalidir.

¢ Gergek yasam durumlarini yansitan konusma etkinlikleri kullanilmalidir.
e Cocugun gelisim asamalaria uygun etkinlikler kullanmalidir.

e Hem dogrulugu hem de akiciligi gelistirecek etkinlikler kullanilmalidir.

e Oprencilere bircok katilim imkani sunarak etkilesimli bir siif ortami
olusturulmalidir.

e Hatalar1 acikga diizeltmeden konusma ortami hep aktif tutulmalidir.

e Oprenicilerin anlami miizakere etme becerileri konusunda kendilerini
gelistirmeleri desteklenmelidir (Shin ve Crandal, 2014, s. 124-125).

Dil 6gretiminde konusma pratigi olusturmak amaciyla sinif i¢inde rutinler olusturmak
onemlidir. Cocuklarin 6gretmenlerini ve birbirlerini selamlamalarini, giinii tarihi
soylemelerini, vedalagmalarini rutin hale getirilip bu sosyal ritiiellerle sinif, ¢ocugun
kendini giivende hissettigi bir ortama doniisiirse konusma becerisi desteklenir. Dinleme
becerisi i¢in kullanilan sarki, oyun, hikaye, reklam, haber, hava durumu, anons, bilmece
gibi tlirler konusma becerisini desteklemekte de kullanilir. Bunun yani sira selamlama,
bir sey satin alma yol tarif etme gibi diyaloglar da siklikla kullanilabilir. Etkinliklerin
Ogrenicilerin yasi, gegmis bilgileri ve ilgi alanlar1 gozetilerek olusturulmasi énemlidir

(Shin ve Crandal, 2014, s. 112-130).

1.4.2.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Okuma Becerisi

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde dinlemeden sonra en gii¢lii ikinci kaynak yazidir.
Okuma becerisi slirdiirmesi en kolay yabanci dil becerisidir. Pek ¢ok insan uzun siire 6nce
0grendigi bir yabanci dilde okuyabilir. Okuma becerisi, ¢ocuklari kitaplarla yakinlastirir,
kitaplar eglenceli etkinlikler yoluyla dil 6grenmenin 6nemli bir par¢asidir. Okuma, yazili
sozciikleri ¢oziip mantikli anlamlar vermeyi igeren bir dizi beceriyi kapsar. Okumak i¢in
yazili  sozciiklerin  kodu ¢oziilmeli daha sonra bunlar seslendirilmeli ve

anlamlandirilmalidir. Okuma becerisinde, diinyayla ve dille ilgili bilgilerimizi belirli
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metin tiirleriyle (masal, siir veya makale) bir araya getirip metin ile etkilesime girilir.
Anlayis, geemis bilgi ve deneyimler okumada etkilidir (Scott ve Ytreberg, 1991, s. 49;
Linse, 2005, s. 69-70; Shin ve Crandall, 2014, s.164).

Cocugun okuyabilmesi i¢in su asamalardan gegmesi gerekir:

o Alfabeyi anlama,

e Kod ¢ozme,

¢ Akic bir sekilde okuyabilecek sozciik hazinesini gelistirme,
¢ Anlama ve akicilik konusunda stratejiler gelistirme,

¢ Okuma seviyesi ve ilgi alanlarina uygun metinler okuma,

o Cesitli metinleri bagimsiz olarak okumayi iceren kapsamli okumalar yapma
(Lenters, 2004/2005, s. 331°den uyarlayan Shin ve Crandall, 2014, s.164).

Cocuklar yazil dil ile tanistirmak i¢in masa, sandalye, kapi, pencere, resimler kitaplar
kelime kartlar1 ile donatilabilir veya kelime kartlar1 yapilabilir. Bu sekilde ¢cocuklarin ilgi
ve meraki hedef dilde okumaya ¢ekilebilir (Pinter, 2017, s. 129-130).

Resim 3. “Yazili dil gosterimi ile dolu bir sinif” (Pinter, 2017, s. 130).
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Scott ve Ytreberg (1991) ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde okumada kullanilabilecek
dort yaklasimdan s6z etmektedir. Bu yaklasimlardan anlam odakli olanin daha verimli
oldugu vurgulanmakla birlikte tek ve kesin bir yaklagimin Onerilemeyecegi de

belirtilmistir.

“Harf yaklasimi1” harflere ve ses bilgisine dayanmaktadir. Bu yaklasimda 6grencilere
alfabenin harfleri ve bunlarin kombinasyonu fonetik olarak 6gretilmektedir. Ana dille
hedef dilin alfabesinin ayni oldugu durumlarda kullanilabilir. Fonetik olarak kendi
dillerinden baska bir alfabeyle okumay1 6grenmeye baslayan c¢ocuklarda bu yontem

telaffuz karisikligina yol acacagindan kullanilmamalidir (Scott ve Ytreberg, 1991, s. 49).

Ses bilgisine dayali 6gretimde dikkat edilmesi gereken nokta seslere odaklanilirken
anlamin goz ardi edilmemesidir. Ses bilgisi 6gretimi anlama becerisini gelistirmelidir.
Ogrencinin anlam temelli talimatlardan uzak durmasina izin verilmemelidir (Linse, 2005,

s. 77).

“Bak ve sOyle” yaklasimi ise sozciiklerin ve sozciik gruplarinin 6gretilmesine dayanir. Bu
yaklagimda, kartlara yazilan sdzciiklerin veya gosterilen nesnelerin gosterim sirasinda ne
olduklar1 sdylenir ardindan ¢ocuklarin tekrar etmesi istenir. “Tiim climle yaklagimi’nda
cocuklara sozciikler verilir fakat bunlar bir ciimle igerisinde Ogretilir. Anlama dayali
okumay1 desteklemesi agisindan faydali bir yaklasimdir. “Dil deneyimi yaklagimi”nda
cocugun konusma dili esas almir. Ogretmen cocugun giinlik konusmasina dayali
climleler yazar ve bunlar okunur. Bu yaklasim 6grenci merkezli olmasi agisindan dikkate

degerdir (Scott ve Ytreberg, 1991, s. 50-51).

Okuma becerisinde yas grubu onem kazanmaktadir. 5-7 yas grubu heniiz ana dilinde
okuma becerilerini kazanamamis olabilir bu sebeple ciimle, paragraf, gramer onlar i¢in
anlam ifade etmez. Bu yas grubu i¢in okumaya hazirlik etkinlikleri yapmak faydalidir.
I¢inde bolca gorselin bulundugu kitaplarm kullanilmas1 miimkiindiir. 8-10 yas grubu ise
ana dilinde okuma becerisi kazandigi i¢in yabanci dilde okuma becerisi kazanmasi daha

kolaydir (Scott ve Ytreberg, 1991, s. 53).

Scott ve Ytreberg (1991) dinleme etkinliklerini su basliklar altinda gruplandirmaktadir:
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Bir kitaptan hikaye okumak:

Bu etkinlikler cocugun 1ilgi ve seviyesine uygun basit hikayelerle yapilmaktadir.
Miimkiinse tiim c¢ocuklara kendi kitaplar1 verilmeli ve okurken onlar1 takip etmeleri

saglanmalidir.
Bir simif hikayesi okumak:

Bir kitaptan okumak yerine, sinifta olusturulan bir hikdyeyi okumak iyi bir baslangi¢
noktasi olabilir. Her ¢ocugun elinde bir fotokopi bulundugu i¢in ¢ocuklar onlar1 6zgiirce

okuyup renklendirebilirler.
Cocugun dil seviyesine gore okuma yapmak:

Bu yaklasimin her yas grubundaki yeni baslayanlar i¢in etkili oldugu kanitlanmistir.
Buradaki temel fikir gocugun hem ana dilinde sahip oldugu hem de 6grendigi yabanci
dildeki sozciikleri igeren bunun disina ¢ikmayan metinlerle karsilagsmasidir. Bu tip okuma
genellikle bir resim ile baslatilir. Cocuk ile bu resim hakkinda konusulup basit ctimleler
yazilir. Yazilirken ¢ocugun gérmesi saglanir ve tekrarlar yapilir. Cocugun bilemedigi
sOzciiklerde sinirlt da olsa ana dilini kullanmasina izin verilir. Yavas ve asamal1 olarak

climleler birlestirilir ve metin kurulur.
Bilinen tekerleme ve sarkilar1 okumak:

Ogrencilerin ana dillerinde bildikleri tekerleme ve sarkilar soyletilebilir. Bu durum
baslangicta gercek bir okuma eylemi gibi gériinmemekle birlikte gocugun kendine giiven

kazanmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Scott ve Ytreberg, 1991, s. 54-57).

Daha biiyiik yastaki ¢ocuklar i¢in okuma eylemi mutlaka anlam i¢cermelidir. Resimli
sozliikler ve iki dilli sozliikler biiyiik yastaki cocuklar i¢in oldukea ilgi ¢ekicidir. Bunun
yant sira Harry Potter gibi tim diinya c¢ocuklarmin bildigi hikayeler, hedef dilde
Ogrencinin karsisina ¢iktiginda Onceden asina olunan igerikle dil G6grenimini

destekleyecektir (Pinter, 2017, s. 133).

Sessiz ve sesli okuma sinifta belirli durumlarda uygulanmasi gereken okuma tipleridir.
Ozellikle baslangi¢ asamasinda sesli okuma oldukga yararlidir. Ancak tek basina
yaptirilan sesli okumalar sikic1 ve giiven kiric1 olabilir bu sebeple kiiciik gruplarla ve

O0gretmen esliginde yapilmasi daha uygundur. Sessiz okuma ise yagsam boyu kullanilan
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bir okuma tipidir. Siif i¢inde ¢ocugun okuyabilecegi bolca materyal bulundurmak
olduke¢a faydahdir. Ote yandan sessiz okuma icin segilen kitaplarda ¢ocuklarin ilgi ve
isteklerinin 6nemsenmesi, okuma sevgisinin artiritlmasi agisindan énemlidir (Scott ve

Ytreberg, 1991, s. 57-60).

Okuma becerisinin kazandirilmasinda s6zciik 6gretimi de 6nemlidir. Sozciikleri tanimak
okudugunu anlamak i¢in zorunludur. Arastirmalar; bagimsiz, yardimsiz anlamanin
saglanmasi i¢in, okunan metindeki sozciiklerin %95-98 oraninda bilinmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Yabanci bir dili sinifta 6grenen ¢ocuklara sunulan metinlerde bu
orani yakalamak miimkiin olamaz. Bu sebeple 6gretmenin ¢ocuklara sunulan metinlerde
stk kullanilan sozciiklerin dgretimine odaklanmalar1 faydali olacaktir. Hedef dilde sik
kullanilan 300 soézctigiin tespiti ve bunlarin ogretilmesi ¢ocuklara okuma becerisinde

yardimci olacaktir (Shin ve Crandall, 2019, s. 193).

Cocuklara okuma becerisi 6gretimi yazma becerisi ile birlestirmek miimkiindiir. Bu
baglamda okuryazarlik becerilerinin 6gretiminin anlam temelli ve dengeli olmasi gerekir.
Bunu saglamanin yollar1 sdyle siralanabilir: Cocuklart bolca yazili materyal ile
bulusturmak, fonetik egitimine yer vermek, sik kullanilan sézciikleri belirleyip 6gretmek,
okuma ve yazma stratejileri kullanmak, ¢cocuklarin dahil edildigi etkinlikler olusturmak,
cocuklara yap1 iskelesi yontemi ile destek olmak gibi. Cocuklara 6nce 6rnek olan
o0gretmen daha sonra etkinligi cocukla beraber yapmali daha sonra ¢gocugun tek basina
etkinligi gergeklestirmesine izin vermelidir. Bu yolla “yap1 iskelesi yontemi”
kullanilabilir (Shin ve Crandall, 2019, s. 195-197).

1.4.2.4. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi

Cocuklara dil 6gretiminde yazma becerisi lizerinde en az durulan beceridir. Bunun en
onemli sebebi belirli bir yasa ulasmamis gocuklarin ana dillerinde heniliz yazmaya
baslamamis olmalar1 veya yeterli seviyeye gelememis olmalaridir. Yazma becerisinden
once okumanin kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Oysa yazma becerisi,
oncelikle kendi kendini ifade etmeye veya sozli dili giiclendirmeye yonelik bir arag

olarak goriilmelidir. (Shin ve Crandall, 2014, s. 185-186).
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Yazma becerisi kolay bir beceri degildir ancak oldukga degerlidir. Dil iiretiminin yazili
halini gormek olduk¢a Onemlidir. Yazma becerisi gelistikce dil bilinci de gelisir.
Yazarken dil iizerine daha fazla diisiiniiliir. Ciinkii yaziya geri doniip kontrol etme imkani
vardir. Yazma becerisi diger beceri alanlarindaki gelisimi pekistirir ve destekler. Yazma
becerisinin baslangigtaki zorlugu ise ifadeyi destekleyen unsurlarin azhigindan
kaynaklanir. Konusmada kullanilan beden dili, ses tonu gibi unsurlar yazmada yoktur.
Yabanct dilde yazma becerisi Ogretilirken gramer, noktalama ve harf hatalarini
diizeltmeye ¢ok fazla zaman ayrilmasi igerigin goz ardi edilmesine sebep olabilir (Scott
ve Ytreberg, 1991, s. 68-69).

Ana dillerinde yazma becerilerini kazanmamis c¢ocuklar yabanci dil 6grenmeye
basladiklarinda ince motor becerilerini gelistirmeleri igin belirli bir siireye ihtiyag
duyarlar. Bu siiregte kalem tutmak, ¢izgi ¢cizmek, harfleri ve heceleri yazmay1 6grenmek
gibi asamalardan gegmeleri gerekir. Devaminda ise yaratici ve otantik yazma etkinlikleri
kullanilmalidir. Shin ve Crandall (2014) yazma becerisinde iki tiir yaklasimdan sz
etmektedir: Uriine dayal1 bir yaklasim (nihai iiriine odaklanan) ve siire¢ temelli yaklasim
(yazma siirecine odaklanan). Uriine dayali yaklasim cocugun temel yazma becerilerini
gelistirmeye, hecelemeye, dil bilgisi 6gretimine, asagidan yukariya dogru 6grenmeye

odaklanir. Bunu yapmak i¢in de kontrollii ve rehberli etkinlikler kullanilir:

Kontrollii yazma etkinlikleri:

. Harfleri izleyerek, fiziksel olarak olusturma (kollar, ellerle veya
viicutlarla),

o Vurgulanan kelimelerin konusuldugu gibi altini gizme,

o Ciimle i¢indeki sozciikleri sayma veya her sozciikle alkislama,
o Kelimeleri veya ciimleleri kopyalama,

° Verilen kelimeleri i¢eren kelime bulmacalarini tamamlama,

o Kelime oyunlari oynama (bingo, konsantrasyon),

. Kelimeleri veya ctimleleri ¢6zme,

. Verilen kelime veya climlelerin bosluklarla doldurulmast,

. Verilen kelimelerle siir olusturma,

. Kisisel bir kelime listesi olusturma.

Rehberli yazma etkinlikleri:
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o Beyin firtinasinin  konularin1 veya eklenecek sozciikleri igeren
etkinlikler,

. Ipuglariyla kelime bulmacalarin1 tamamlama,

. Bosluk doldurma,

. Resimli ipuglariyla veya ciimle baslangi¢lariyla ciimleleri tamamlama,
. Bir resim, sahne veya metin hakkindaki sorular1 yanitlama,
° Bir resmi verilen bazi kelimelerle agiklama,

o Model (6rnegi verilen) formatlardan siir olusturma,
° Karikatiirde dil balonlarini tamamlama,

o Dikteden yazma,

o Bir dizi soruyu yazili olarak cevaplama,

o Paragraftaki climleleri yeniden diizenleme,

o Bilinen sarkilar1 veya dykiileri yeniden yazma (Shin ve Crandall, 2014,
s. 192-193).

Siireci temel alan yaklagimda ise akiciliga ve ¢ocugun kendisini 6zgiirce ifade etmesine
onem verilir. Heceleme, dil bilgisi gibi konulara daha az odaklanilir. Hem etkilesimli hem
de bireysel bir siire¢ olan yazma atdlyeleri, paylasimli yazma ve diyalog gilinliikleri
serbest yazma becerisi i¢in kullanilabilir. Bu yaklagimlarin her ikisinin de yazma

becerisinin 6gretiminde kullanilmasi gereklidir. (Shin ve Crandall, 2014, s. 187).

Heniiz ana dillerinde yazmay1 6grenmemis 4-7 yas araligindaki cocuklara yazma becerisi
ogretilirken basilmig harfler tercih edilmelidir. Ayrica hedef dil ile ana dili arasindaki
alfabe ve yazim yonii (sagdan sola veya soldan saga) benzerlik ve farkliliklar1 g6z oniinde
bulundurulmalidir. Cocuklar bu asamada destege ve yonlendirmeye ihtiya¢ duyarlar.
Yazinin mekanik yoniiyle ilgili alistirmalarda kopyalamayla baslamak yararlidir. Ancak
cocuklarin sikilmamasi i¢in bu etkinliklerin eglenceli hale getirilmesi gerekir. Cocuklar
kopyalayacaklar1 sozciikleri kendileri segebilirler veya yalnizca “a@” harfini igerenleri
kopyalayabilirler. Bu gibi degisikliklerle etkinlikler daha eglenceli hale getirilebilir.
Bunlarin yani sira “sozciik yilanlart” ve “basit bulmacalar” da kullanilabilir. Daha biiyiik
yastaki cocuklar ise kelime ve ciimle diizeyinde yazma becerisi pratiklerine ihtiyac
duyarlar. Ayrica serbest yazma etkinlikleri de kullanilabilir. Bir karikatiirdeki konugsma
balonlarini doldurmak, aligveris listesi, basit giinliikler, kisa blog yazilar1 ve e-postalar

kullanilabilir. Daha ileri agamalarda kendi hikayelerini yazmak, kendi sinif gazetelerini
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hazirlamak gibi etkinlikler yapilabilir. Baska bir {ilkedeki gercek dil kullanicilariyla
yazismak da ¢ocugun yazma becerisini gelistirmesinde oldukca etkilidir (Linse, 2005, s.

99; Pinter, 2017, s. 137-140).

Resim 4. “Basit Sozciik Bulmacasi” (Pinter, 2017, s. 138).
1.4.3. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Dil Bilgisi ve S6z Varligi Ogretimi

Cocuklar, yabanci bir dili 6grenmeye basladiklarinda ana dillerindeki s6zciik ve kavram
O0grenimleri hala devam etmektedir. Yapilan arastirmalar, sozciik 6gretimi ile dil bilgisi

ogretimi arasinda gii¢lii bir bag oldugunu gostermektedir.

Sozciik ve dil bilgisini 6gretimini birbirinden ayirmak zordur ¢ilinkii ¢ocuklar dili
ogrenmeye basladiklarinda, dil iizerine diistinmek veya dil parcalarini ayirma konusunu
diisiinmezler. Bu sebeple sozciik ve gramer 6gretiminde biitiinsel bir yol izlenmelidir.
Cocuklar biiytidiik¢e dili analiz etmeyi 6grenirler ancak bu siire¢ baglamadan 6nce onlara
zengin bir icerik sunularak s6zciik ve dil bilgisi 6gretimi saglanabilir. Cocuklar hem ana

dilde hem de ikinci dilde sozciik 6grenmekten hoslanirlar. Miimkiin olabildigince cesitli
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malzeme sunularak sozciik 6grenmeleri saglanabilir. Viicudun boliimlerini anlatmak i¢in
oyuncaklar, diyaloglarda ise kuklalar kullanilabilir. Gergek yasamdan nesneler kullanmak
da etkilidir. Resimler ve resimli kartlar sdzciik 6gretiminde siklikla kullanilir. Ozellikle
eylemlerin 6gretiminde toplu fiziksel tepki yontemi kullanilabilir. Cocuklara ne tiir
sozcuk ve dil bilgisi 6gretiminin dogru olabilecegi hakkinda Shelagh Rixon’in (1999)
Ingilizce 6gretimi iizerinde yaptig1 arastirma dikkat cekicidir. Bu arastirma c¢ocuklara
Ingilizce dgretimi amaciyla kullanilan 9 ders kitabi araciligryla yapilmustir. Arastirmaci,
caligma sonucunda sozciiklerin tek basmma Ogretiminden ziyade belirli baglamlar
icerisinde verilmesi gerektigini, bu sekilde daha dinamik ve kalici sozciik 6gretimi

yapilabilecegini belirtmistir (aktaran Pinter, 2017, s. 150-157).
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Resim 5. “Sandvig s6zctligii i¢in anlamsal bir ag” (Pinter, 2017, s. 157).
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Daha biiyiik yaslardaki ¢cocuklar i¢in ise sozciik 6gretimi ve dil bilgisi 6gretimi ayr1 ayri
verilebilir. Cocuklar sozciikler arasindaki anlam iligkilerinin daha 1yi farkina varabilirler.
Soyut sozciikler, es anlamlilik ve tanimlar {izerine yogunlasabilirler. S6zliikk kullanimi1
artar. Cocuklarin ilgi alanlarina giren sarkilarla sozciik bulutlar1 olusturmalari bu

donemde kullanilabilecek bir etkinliktir. Dil bilgisi 6gretiminde ise basit ama eglenceli
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etkinlikler tercih edilmelidir. Ciimlenin Ogelerinin dogru siralamasimi kavratacak

etkinlikler gibi daha temel dil bilgisi konulari tercih edilmelidir (Pinter, 2017, s. 157-162).

Cameron (2005, s. 81) ¢ocuklarin yabanci dilde sdzciik 6greniminde su noktalarin 6nemli
oldugunu vurgular: Yasa gore 6grenilen sozciikler degisir. Yasca kiiciik ¢ocuklar daha

somut sozciikler, daha biiyiik olanlar ise soyut sozciikler 6grenir.

Sozciik bilgisi 6grenimi sadece yeni sozciiklerin 6grenimini kapsamaz &grenilen
sOzcliglin anlam derinligi de aktarilmalidir. Farkli baglamlarda sozciigiin tekrar tekrar
kullanilmast sozciikk 6gretimi i¢in olduk¢a Onemlidir. Temel seviyedeki O6grenciler
sO0zclgiin temel anlamin1 6grenirken daha ileri seviyelerde sozciigiin farkli anlamlarina

gecis yapilabilir. Cocuklarin szciik 6grenme yontemleri de yasa gore degisir.

Sozciik 6gretiminde Linse (2005, s. 131-135) 6nemli noktalar1 su sekilde siralamistir:
Cocuklara sozciik Ogretiminde hem dogrudan Ogretim hem de dolayli 6gretim
yapilmalidir. Buna gore dogrudan 6gretimle sozciiklerin anlamlar1 dgretilirken dolayli
Ogretimle ¢ocuga kendi basina sozciliklerin anlamlarini ¢dzebilmesini saglayacak
stratejiler kazandirilmalidir. Sozciik 6gretimi etkinlikler baslamadan yapilmalidir. Bu
sekilde hem 6grencinin etkinligi kavramasi hem de sozciigii pekistirmesi saglanmis olur.
Cocuklarin baglamdan yola ¢ikarak s6zciigiin anlamini tahmin etmeye dair becerilerinin
gelistirilmesi saglanmalidir. Yeni Ogretilen sozciiklerin bolca tekrar1 ve farkhi
baglamlarda kullanimi ile sozciik 0gretimi saglamlastirilmalidir. S6zcikk 6gretimini
cocuk i¢in miimkiin oldugunca kisisellestirerek, gercek yasamindan baglamlarla
birlestirmek kalicilig1 saglamak acisindan 6nemlidir. Cocuklarin sézclik dgretiminde
sozliik kullanmaya tesvik edilmesi ve sozliik kullanmay1 6grenmesi de bir bagka dnemli
noktadir. Ayrica ¢ocuklar sozciik defterleri tutmak konusunda desteklenmelidir. Okuma

yazma bilmeyen ¢ocuklar da resimli s6zciik defterleri kullanabilirler.

Cocuklara dil bilgisi 6gretimi bu alanin hala tartisiimaya devam eden konularindandir.
Sozciiksel yaklagim acisindan bakildiginda c¢ocuklar baslangigta dil bilgisi kurallarini
ogrenmezler ancak sozciiklerin 6grenimi bir siire sonra dil bilgisine giden yolu agar. Bu
goriise gore cocugun dil bilgisini gelistirmek i¢in zengin bir sdzciik girdisi sunmak

gereklidir (Puchta, 2019, s. 203-218).

Cameron (2005, s. 96-121) da c¢ocuklara dil dgretiminde dil bilgisi dgretiminin yeri

oldugunu ancak bunun teknik kurallar yoluyla degil merak uyandiran ve uzun vadeye
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yayilan etkinliklerle gergeklesebilecegini vurgulamistir. Dil bilgisine duyarli bir
O0gretmenin smifta kullanilan sarkilar, siirler, hikayeler, tekerlemeler ve sinif diyaloglari
icinde gegen dil kaliplarina dikkat ¢gekmesi cocugun dil bilgisi farkindaliginin artmasina
cok biiyiik destek olacaktir. Ornek etkinliklerden biri kiigiik gruplara ayrilan 6grencilerin,
O0gretmenin bir veya birka¢ defa okudugu bir metni yeniden yazmaya ¢alismasidir. Bu

yeniden yazma siireci dil bilgisi yapilarinin fark edilmesi agisindan oldukga faydalidir.

1.4.4. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireci ¢esitli agilardan diger
yabanci dil 6gretimi degerlendirme siireglerinden farklidir. Bunlardan ilki yas unsurudur;
degerlendirme siireglerinde ¢ocuklarin motor, sosyal, dilsel gelisimleri mutlaka goz
oniinde bulundurulmalidir. Bir diger unsur ise dil 6greniminin igerigidir, ¢ocuklara dil
Ogretiminde sozIii becerilere odaklanildigi unutulmamalidir. Degerlendirme siirecinde bu
durum géz oniinde bulundurulmalidir. Ogretim ydntemlerinin farkliligi da ¢ocuklarin
degerlendirilmesinde fark yaratacaktir ¢linkii ¢ocuklar oyunlar, sarkilar, tekerlemeler gibi
etkilesimli yontemlerle dil 6grenmektedir. Ayrica 6lgme ve degerlendirmede ¢ocuklara
yabanci dil 6gretiminin sosyal ve kiiltiirel amaclarinin da dil 6grenme amaglar1 kadar

onemli oldugu unutulmamalidir (Cameron, 2005, s. 216).

Ogretmenler neyi ne kadar dgrettiklerini bilmek isterler; dgrenciler de ne dgrendiklerini
gormek isterler. Bu sebeple degerlendirme, 6§renme ve 6gretme siirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Ancak ¢ocuklar i¢in geleneksel degerlendirme yontemleri sorunlu olabilir. Bu
sebeple 0gretmenlerin degerlendirmenin farkli amaglari, farkli araglari ayrica “gocuk

dostu degerlendirme araglar1” konusunda bilgi sahibi olmas1 gerekir.

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde etkili degerlendirmede 6gretmenin sinif icindeki bakis
acist oldukca dnemlidir. Ogretmen hangi 6grencilerin, hangi igerigi ¢ok zor, hangisini
kolay bulup bulmadiklarin1 anlayabilir, buna gore de dersin isleyisini planlayabilir. Bir
soruyu yeniden ifade edebilir veya bir 6grenciye cevaplamasi i¢in biraz daha zaman
verebilir. Bir 6grenci ¢ok hizli bir sekilde bir soruyu cevapladiysa derhal daha zorlu bir
soru sorabilir (Pinter, 2017, s. 208-209; Linse, 2005, s. 139).
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Cameron’a (2005) gore degerlendirme siireci dgrenme siirecine destek olmalidir. Ikinci
dil edindirme siireglerinde kullanilabilecek bir “bitki yetistirme” metaforu Oneren
Cameron dil 6gretiminde gramer ve sozciikk 0gretimiyle bir kule gibi yukariya dogru
yiikselen dil gelisimine alternatif olarak bir bitkinin koklenmesi gibi derinlesen organik
dil 6gretimini Onerir. Boyle bir metafora 6lgme degerlendirme agisindan bakildiginda
bitkinin ne kadar 1yi gelistigini géormek i¢in onun koklerine zarar vermek, biiylimeyi
yavaglatabilir. Bu baglamda degerlendirme siiregleri dil 6gretimine ket vurmamali,
Ogrenciyi motive etmeli 6gretmenlerin daha etkili planlamalar yapmasini saglamalidir

(Cameron, 2005, s. 219).

Linse (2005) degerlendirme agamasinda iki 6nemli kavram olan gegerlik ve giivenilirlige
vurgu yapmistir. Bir degerlendirme faaliyetinin gegerli olup olmadigini anlamak igin
faaliyetin dogru belirlenmesi gerekir. Cocugun bir sesi telaffuz edip edemedigi
Olciilecekse bu degerlendirme, yazma yoluyla yapilmamalidir. Cocuklarin yasadiklari
bolgeler veya ¢ocugun yasi gibi testin gecerligine etki eden ¢esitli unsurlar vardir.
Kirsalda yasayan g¢ocukla kentte yasayan ¢ocuga veya 12 yasindaki bir ¢ocukla 5
yasindaki bir cocuga uygulanacak testin gecerligi ayni olmaz. Uygulanan degerlendirme
aracinin giivenilirligi de onemlidir. Farkli giinlerde uygulanan sinavlar, ¢ok farkli
sonuglar verdigi takdirde uygulanan yontemin giivenilirligi gézden gegirilmelidir (Linse,

2005, s. 140).

Degerlendirmede iki temel yaklagim vardir: “norm referansh (bagil) degerlendirme” ve
“olgiit referansli (mutlak) degerlendirme”. Bagil degerlendirmede 6grenenlerin basarisi
siifin genel basarisi ile karsilastirilir. Ortalamanin altinda kalanlar diisiik puan alir. Bu
degerlendirme yaklasimi, ¢ocuklar arasinda karsilastirmalar yaptig1 ve kiiciik basarilari
hesaba katmadigi igin ¢ocuklart degerlendirmede Onerilmemektedir. Mutlak
degerlendirmede ise 6grencinin belirli 6lgiitleri yerine getirmesi yeterlidir. Her ¢ocuk
kendi hizinda ilerler bu sayede ¢ocuklar, kendine giivenmeyi tesvik eden ve benlik saygisi
gelistiren bir ortamda, tanidik 6grenme baglamlarinda bulunurlar ve sonug olarak
degerlendirilmekten endise duymazlar. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
(2001) yabanci dil yeterliligini ortaya koymak amaciyla alt1 genel iletisim seviyesi (A1-
Al temel seviye, B1-B2 bagimsiz seviye, C1-C2 uzman seviye) belirlenmistir. Buradaki

Olciitler cocuklar i¢in tasarlanmamistir. Ancak ¢ocuklara yabanci dil 6gretenler tarafindan



88

entegre edilmeye calisilmaktadir. Ote yandan Cambridge English’in Ingilizce dgrenen
cocuklar icin kullandig1 testler bulunmaktadir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nin etkisi ve yayginligi artinca Cambridge English’in ¢ocuklar i¢in kullandigi
smavlar Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne gore adapte eden ¢esitli calismalar
yapilmistir. Bununla birlikte, ¢ogu iilkede, Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin
Al ve A2 seviyeleri ilkogretimin hedefi olarak belirlenmistir (Rixon, 2013’ten aktaran
Papp, 2019, s. 397). Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin yazarlarindan John
Trim’in Avrupa’daki ¢ocuklarin ingilizce grenme ortamlari igin olusturdugu asagidaki
tablo fikir vermesi acisindan dikkate degerdir. Tablodaki seviyelerden birinden digerine
gecis verilen egitimin yogunluguna ve dgrenicinin motivasyonuna bagli olmakla birlikte

zorunlu siire 180 saat; B seviyelerinde ise 200 saattir:

Al 10-11 yas.
A2 14 yas.
Bl 16 yas.
B2 18 yas.
Cl-C2 -

Tablo 8. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nden (2001) hareket ederek ¢ocuklara yabanci
dil 6gretiminin degerlendirmesine yonelik oneri (Trim, 2005, s. 4’ten aktaran Papp, 2019, s. 397).

Bu tablodaki degerler, arastirmalara gére degisiklik gostermekle birlikte biligsel ve sosyal
olgunluklar1 yeterli olamayacagi i¢in Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ndeki
(2001) C seviyesine 16 yasin altindaki gocuklarin ulasamayacagi genel kabul gormektedir
(Papp, 2019, s. 397-398; Pinter, 2017, s. 210).

Arastirmalar c¢ocuklara yonelik testlerin daha ¢ok konusma ve dinleme becerilerine
odaklandigin1 gostermektedir. Peter Edenbelos ve Angelika Kubanek-Almanca (2004)
ogretmenlerin, ¢ocuklarin dil gelisimini bire bir gelisimlerine odaklanarak yorumlamasini
saglayacak bazi tekniklerden s6z eder:
e Cocugun ne sOylemek istedigini tahmin etmek ve onlar1 sOylemesi i¢in
motive etmek,

e Sessizligi de yorumlamak,
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¢ Cocuklart ihtiyaglarina gore gruplandirmak,
¢ Cocuklarin 6nceki bilgilerini cagirmak,
¢ Cocuklarin yiiz ifadelerinden bir seyleri anlamalarin1 saglamak,

eHer cocugun yetkinlik seviyesine bagli olarak 6gretmen dilini kolayca
uyarlayabilmek,

e Tanilama kabiliyeti yiiksek olan 6gretmenler, ¢ocuklarda dilsel gelisim
asamalarini da tanimlayabilir ve hem giiclii hem de zayif yonlerini takdir
ederek farkli degerlendirme araclarim1 analiz edebilir ve degerlendirebilir
(aktaran Pinter, 2017, s. 213).

Arastirmacilar, sinif i¢i degerlendirme alaninda 6gretmen egitiminin ¢ok 6nemli oldugu

sonucuna varmigtir (Pinter, 2017, s. 213).

Geleneksel testlerin ve smavlarin c¢ocuklara uygulanmasi ¢esitli zorluklar igerir.
Cocuklarin dil 6grenimi tekerlemeler, hikayeler, sarkilar tizerinden gergeklesir. Coktan
segcmeli sorular1 cevaplamak ya da sozciik listelerini g¢evirmek gibi geleneksel
yontemlerle cocuklarin 6grendiklerini degerlendirmek zordur. Cocuklar agisindan
zorlayici ve stresli olan geleneksel degerlendirmeler 6grenmeden uzaklagmalarina da
sebep olabilir. Ote yandan bir kurum veya okul gatisi altinda dil dgretimi yapildiginda
ders kitaplar1 ve miifredat ¢esitli degerlendirme Onerileri sunabilir. Bu noktada ¢ocuklara
uygun smavlar1 se¢ip uygulamakta dgretmene biiyiik rol diismektedir. Ote yandan 6z
degerlendirme, portfoy degerlendirmesi veya gozlem gibi ¢ocuk dostu yontemler daha

etkili olabilmektedir (Pinter, 2017, s. 215).

Linse (2005, s. 144-145) siif ig¢inde ¢ocugun dort becerisinin degerlendirilmesinde
izlenecek yolu su sekilde agiklar. Dinleme becerisi seslerin degerlendirilmesi ve
duydugunu anlama olmak iizere iki baslikta yapilmalidir. Cocuklarin belirli bir kelimeyi
veya ciimleyi anlamalarimi degerlendirirken, bir nesneyi veya resmi gostermeleri
istenebilir. Duydugunu anlama becerisinde toplu fiziksel tepki yontemine dayali olarak
verilen talimatlarin yerine getirilip getirilmedigine de bakilarak degerlendirme
yapilabilir. Konugma becerisi degerlendirilirken ise ¢ocuklara sorular sorulabilir. Okuma
becerisinin degerlendirilmesi digerlerine gore daha karmasik bir siirectir. Bu beceride
degerlendirme icin kullanilan en yaygin yontem hikdye okumadir. Hikaye haritalar:
araciligiyla ¢ocuklarin okuduklari hikdyenin ana fikrini veya karakterlerini

degerlendirmeleri istenebilir. Yazma becerisi; ciimleler, paragraflar ve metinler
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yazdirilarak degerlendirilebilir. Yazma becerisini degerlendirmek i¢in kullanilan gesitli

Olgekler de vardir.

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek ¢ocuk dostu yontemlerden biri
“gozlem”dir. Miidahaleci olmayan bir yontem olmasi ile dikkat ¢eken gozlemde “gdzlem
kontrol listesi” kullanilabilir. Cocuklarin genel katilimlar1 ve dile yonelik tutumlari
gozlem yoluyla degerlendirilebilir. Bir diger degerlendirme yontemi ise “0z
degerlendirme” ve “akran degerlendirmesi” yontemidir. Ozellikle smav agirlikl
kiiltiirlerde 6z degerlendirme yoOntemi yetersiz goriilebilir oysa Ogrenci merkezli
yaklasimlarda 6z degerlendirme vazgecilmezdir. Cocuklarin diizenli olarak kendi
performanslari ve basarilari lizerine diistinmelerinin olumlu sonuglar1 vardir. Cok kiiciik
cocuklarda baglangicta zor olsa da 8 yas listli ¢ocuklarda olduk¢a verimli bir yontemdir.
Bir diger ¢ocuk dostu degerlendirme ydntemi “portfolyo”dur. Ogrenicilerin yazilari,
cizimleri hatta kaydedilmis sozlii performanslari portfolyoda yer alabilir. Cocugun
portfolyo hazirlarken 6gretmenin destegine ihtiyaci vardir ¢linkii ¢cocuk hangi iiriinleri
secip hangilerini se¢meyecegini  bilemeyebilir.  Portfolyolar  0gretmeyi  ve
degerlendirmeyi ¢ok net bir sekilde birbirine baglar ¢linkii somut ¢iktilar sunar. Cocuklar
icin kullanilabilecek bir diger yontem ise “proje ¢aligmasi”dir. Cocuklarin gruplar halinde
caligmalarini destekleyen ve dort dil becerisinin dl¢iilebildigi bir yontemdir. Gruplar ve
proje gruplart 6gretmen tarafindan dogru segildiginde verimli ve etkili bir yontemdir

(Pinter, 2017, s. 216-219).

Shin ve Crandall (2014) gocuklara yabanci dil 6gretimi i¢in degerlendirmede asagidaki

ilkelerin 6nemini vurgular:

e Ogretilenler degerlendirilmeli (6grenmeyi yansitma),
e Ogrenmeye katkida bulunmali (hem &grenciler hem de 6gretmen icin),
e Ogrencileri motive edip ve giivenini artirmals,

e Ogrencilerin farkli zeka tiirleri ve 6grenme stilleri icin gesitli teknikler
eklenmeli,

e Tiim Ogrenicilerin basarili olmay1 deneyimlemeleri saglanmali,

e Degerlendirme gergekte Ogrenilen dile dayali baglamlar iizerinden
yapilmali,

e Degerlendirme siireci zamana yayilmali (Shin ve Crandall, 2014, s. 253-
256).
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Cocuklara olumlu deneyimler sunan ve onlarin gelisimsel diizeylerini géz Oniinde
bulunduran degerlendirme bigimleri ayn1 zamanda gercek diinyaya hazirlanmalarina da

yardimci olacagi i¢in dnemlidir.

1.4.5. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Sinif Yonetimi

Smif yonetimi, 6grenme deneyiminin genel kalitesini 6nemli derecede etkileyen bir
konudur. Ogrenmeye elverisli bir sinif rahat, 6zenli, onaylayan ve ¢ekici bir atmosfer
yaratan bir siniftir. Bdyle bir sinifta dgrencinin disiplinsiz olmasi zordur. Ogretim siireci
daha kolaylikla ilerler. Cocuklarla calisan 6gretmenler icin sinif yonetimi en biiyiik
zorluklardan biridir ¢iinkii bir yandan cocuklara karsi kibar ve sevgi dolu olmak
gerekirken 6te yandan derslerin saglikli islenmesi igin bir diizen olusturmak gerekir. Bu
konuda 6gretmenin dengeli davranmasi i¢in siif yonetiminde dikkat etmesi gereken
noktalar vardir. Kursun basinda siif kurallar1 net bir sekilde ortaya konmalidir. Olumlu
ifadelerle ortaya konan sinif kurallar1 gocuklar1 da memnun eder. Ebeveynlere de kurallar
iletilmelidir. Kurallar ¢ocuklara ana dillerinde verilebilir. Kurallar olusturulurken iyi
davranig ve kot davranis terimleri konusunda pedagojik agidan dikkatli olunmalidir.
Davraniginin kotli olmasinin ¢ocuk tarafindan kendisinin de kotii oldugu seklinde
i¢sellestirilmesine izin verilememelidir. Odiillerin kullanimina dikkatli yaklasiimalidir.
Rekabet duygusunu tesvik etmek yerine ¢ocugun kendi basarisindan mutlu olmasi
saglanmalidir. Olumsuz durum ve davranislarda 6gretmenin geri bildirimi mutlaka
cocuga 6zel olmalidir. Smif igerisinde onu utandiracak geri bildirimler verilmemelidir.
Cocuklar heyecanlandiklarinda hizlica ana dillerine gegebilirler. Boyle durumlarda onlar
ana dillerini kiigiimsemeden tekrar hedef dile yoneltmek miimkiindiir. (Zein, 2019, s. 164;
Linse, 2005, s. 187-192).

Sinif yonetiminde 6gretmenin tutumu 6nemlidir. Cocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin acik
fikirli, sabirli olmast ve mizah anlayisina sahip olmasi beklenir. Sarki s6ylemek, basit
cizimler yapabilmek, taklit yapabilmek Ogretmen i¢in olduk¢a gereklidir (Scott ve
Ytreberg, 1991, s. 9-11).

Siif yonetiminde 6grenci davraniglarinin 6gretmene ve akranlara saygisizlik igermesi,

simif ortamin1 ve ¢ocuklarin motivasyonunu olumsuz etkiler. Bu durumlari 6nlemek
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amaciyla 6gretmenin profesyonellik gdstermesi ve su niteliklere sahip olmasi gerektigi

vurgulanmaktadir:

(...) dakik olmak; iyi hazirlanmis olmak; davranislarinda ve tutumlarinda
tutarl1 olmak; Ogrencilere adil davranmak; &grenciler hakkindaki kisisel
duygularinin profesyonelligini etkilememesine izin vermemeye calismak;
sorunlart g6z ardi etmemek, bu sorunlar1 gidermek yerine calismak ve zaman
kaybetmemek (...) (Gower vd., 2008’den aktaran Zein, 2019, s. 162).

Shin ve Crandal (2014, s. 287-321) smif yonetiminde 6gretmenin yonetmesi gereken
unsurlar1 soyle siralamistir: zaman, etkinlikler, 6grenci davranislari, 6grenciler arasi
catigmalar, sinif atmosferi, Ogrenci duygulari, Ogretmenin kendi davraniglart ve
duygulari, smifta ana dili kullanimi. Cocuklarla calisirken zaman yonetimi oldukca
onemlidir ¢iinkii cocuklar ¢abuk sikilabilirler. Sikilan ¢ocuklar ise yaramazlik yapmaya
baslar. Bu sebeple etkinliklerin siiresi dogru ayarlanmalidir. Cok hizli gegilen 6grenciye
diisiinme stiresi verilmeyen etkinlikler de sorunludur. Tiim etkinlikler i¢in talimatlar ve
kullanilacak malzemeler 6nceden hazirlanmalidir. Bunlar1 hazirlamak i¢in ders sirasinda
zaman harcanmamalidir. Cocuklarin kendilerini giivende hissetmeleri i¢in sinif rutinleri
olusturulmalidir. Smifi selamlayarak baglamak, ders hedefleri belirlemek, basit sinif
temizlikleri yapmak buna 6rnek verilebilir. Bunun yani sira dersin islenisine dair kurallar

da 6gretmen tarafindan belirlenmelidir.
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Resim 6. “Darija’nin 4-8. Simif Ogrencilerine Yénelik Sinif Sézlesmesi” (Shin ve Crandall, 2014,
s. 318).

Cocuklara yabanci dil 6gretilirken sinif rutinleri olusturmak, cocuklarin dogas1 geregi zor
bir istir. Bu siiregte dgretmenin dikkatli bir planlama yapmasi ve tiim siireci miimkiin
oldugunca onceden planlamasi onemlidir. Hedef dil mutlaka smif rutinlerine dahil
edilmelidir. Kurallar agik¢a belirlenip c¢ocuklara sozlii ve yazili olarak duyurulmasi
onemlidir. Siif yonetimi sirasinda kiiltiirel baglam ve ¢ocuklarin yas grubu mutlaka g6z

oniinde bulundurulmalidir.
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1.4.6. Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasim ve Yéntemler

Cocuklara dil 6gretiminde yetiskinlerde oldugu gibi iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Nunan (2011, s. 42-43) yabanci dil 6gretiminde iletisimsel dil
Ogretimini ele alarak bu kavramin dil bilim, antropoloji, psikoloji ve sosyolojide de
karsilig1 olan olduk¢a genis ve felsefi bir yaklasim oldugunu vurgular. Iletisimsel dil
Ogretimi kat1 kurallara sahip olmayan, daha kapsayici bir iist ¢at1 olusturmaktadir. Bu
goriige gore dil her seyden Once bir siirectir. Birincil amag, anlamin ifade edilmesi ve
kisilerarasi iletisimdir. Dil 6gretimi 6grenenin ihtiyaclari dogrultusunda olacagindan tek
bir genel amag olmas1 miimkiin degildir. Hedeflerin ve ders programlarinin olusturulmasi
ogrenici ihtiyaglarmdan yola cikilarak yapilmaktadir. Ogreniciler dili 6grenmek yerine
onu kullanarak edinirler ve pasif alicilar olmaktan ziyade aktif katilimec1 durumundadirlar.
Ogretmenler siirecin kolaylastiricis1 ve danisman rolii {istlenirken kullanilan materyaller
iletisimsel dil kullanimin1 tesvik eder ve gorev temellidir. Bu baglamda giiniimiizde Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (2001) de dnerildigi lizere iletisimsel dil 6gretimi
yetiskinlere oldugu gibi ¢ocuk ve ergenlere dil Ogretiminde de ana ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Igerik tabanl 6grenme, metin tabanl 6grenme, daldirma ydntemi gibi

yontemler de iletisimsel dil 6gretimini ¢ikis noktas: olarak almaktadir.

Nunan (2011, s. 45-52) ¢ocuklara dil 6gretiminde yaklasimlarin sentetik yaklagimlar ve
analitik yaklasimlar olarak iki ana gruba ayrildiginmi belirtmistir. Sentetik yaklagimlarda
dil bilgisi ve s6z varligi listeleri hazirlanip basitlik ve sikliklarina gore siralanir, daha
sonra da belirli bir sirayla 6gretilir. Buna gére 6grencinin dil bilgisini ve sdz varligini
dogru sekilde birlestirmesi beklenir. Analitik yaklasimda ise dil ogelerine degil dil
ogrenicisinin ihtiyaclarina ve iletisimsel gorevlere odaklanilir. Ogreniciler belirli
iletisimsel baglamlarda dil bilgisine ve s6z varligina maruz kalirlar. Igerik tabanli yontem
ve tema tabanl1 ydntem analitik yaklasim baglaminda siklikla kullanilir. Igerik tabanli dil
ogretiminde okuldaki matematik, fen veya sosyal bilgiler gibi diger konu alanlarindan
secilen konular dil 6gretimine aktarilir. Tema tabanli 6gretimde ise Ogrenicilerin ilgi

alanlarina yonelik temalardan {initeler olusturulur.

Stephen Krashen ve Tracy Terrell tarafindan gelistirilen “dogal yaklasim” dil bilgisinden
ziyade anlama verdigi 6nemle iletisimsel dil 6gretimi ile yakinlasir. Krashen’in teorisine

gore ikinci bir dil elde etmek i¢in ana dildeki gibi edinme yolu tercih edilmelidir. Dili
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edinmek icin anlagilabilir girdiyi saglamak yeterlidir. Anlamli igeriklerle karsilasan
ogrenci dili edinebilir. Ogretmenin rolii de dogru ve zengin girdiyi saglamak olmalidir

(Nunan, 2011, s. 44-45).

Cameron (2005, s. 180-186) cocuklara dil 6gretiminde tema tabanli 6gretim tizerinde
durmaktadir. Yabanci dil 6grenilen siniflarda temaya dayali dil 6gretiminde igerik ve
Ogrencilerin ustlendikleri etkinlikler dili 6grenme firsati yaratir. Temaya dayali dil
Ogretiminde onceden ciddi bir planlama ve O6gretim sirasinda da Ogrenciye destek
gereklidir. Bu yontem &grencilerin 6grenme kapasitelerine sundugu destek ile 6n plana

¢ikmaktadir.

Cocuklara dil 6gretiminde kullanilacak yontemlerin se¢ilmesi ve kullanilmasinda tek bir
yonteme bagli kalmadan ihtiyaca uygun birden ¢ok yontemin kullanildigr “eklektik

yonteme” basvurmak daha verimli sonuglar alinmasini saglayabilmektedir.



96

2. BOLUM: ERGENLERE DiL. OGRETIiMIi

2.1. ERGENIN TANIMI VE OZELLIKLERI

Insan gelisimi; dogum &ncesi dénem, bebeklik, ilk ¢ocukluk, orta ve son cocukluk,
ergenlik, erken ergenlik ve gec ergenlik olarak gelisimsel bir sira izlemektedir. Bu
gelisimsel sira igerisinde ergenlik esas olarak ¢ocukluk ile yetiskinlik arasinda gecis
donemi olarak tanimlanir ve baslangi¢ yasi; i¢inde yasanilan toplum, genetik faktorler,
beslenme, cinsiyet ve hormonlar gibi bir¢ok etmene gore kisiden kisiye degisiklik
gostermektedir. Ergenlik insan yasaminin geri kalanini etkileyecek bir¢ok kararin alindigi
bir donem olmasi agisindan da 6nemlidir. Caligmanin bu béliimiinde ergenlik doneminin
genel Ozellikleri verildikten sonra tez calismasina konu olan 12-15 yas grubu ergenlerin

ozelliklerine de ayrica deginilecektir.

Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 10-19 yas grubu “Adolesan” yas grubu
olarak, 15-24 yas grubu ise “gen¢” grubu olarak nitelendirilmektedir.
Adolesan ve genclik dénemlerine ait yaslarin kesismesi nedeniyle 10-24 yas
grubu “geng insanlar” olarak isimlendirilir (Parlaz vd., 1999, s. 11).

Inang vd. (2017 s. 231) ergenligin, erinlik (puberte) ile baslayip yetiskinlikte sona eren
ve cocukluk ile yetiskinlik arasinda gecisi saglayan bir donem oldugunu belirtir. Ergenlik,
cinsel olgunlugun tamamlandigi, biyolojik ve sosyal degisikliklerin ortaya ciktigi bir

donemdir.

Santrock (2017h, s. 16) ergenligi biyolojik, bilissel ve sosyoduygusal degisimlerin oldugu
cocukluktan yetigkinlige ge¢is donemi olarak tanimlayarak ergenligin yas araliginin
kiiltiirel ve tarihsel kosullara gore degisiklik gosterebilecegini vurgular. Buna gore

yaklasik olarak 10-13 yaslarinda baglayip 10°1u yaslarin sonunda bittigi goriilmektedir.

Gander ve Gardiner (2015) ergenligin ¢ocukluk ile yetigkinlik donemleri arasinda 12-22
yaslarma denk gelen bir siire¢ oldugunu belirterek olduk¢a modern ve Bati kokenli bir

kavram oldugunu degisik bi¢imlerde tanimlandigini belirtmektedir:

Modern ergenlik psikolojisinin babasi olan G. Stanley Hall ergenligi “firtina
ve stres” (Hall, 1940) zamani olarak betimledi, ama bu goriis yeni
arastirmalarla desteklenmedi. Ergenlik bagkalar1 tarafindan degisik
bi¢imlerde tanimlandi: Psikoseksiiel gelisimin dort evresinin sonuncusu (...)
(Blos, 1962, s.1); insanda bireyin yetiskine 6zgii ayricaliklarinin kendisine
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verilmedigini hissettigi zaman baglayan ve yetiskinin tiim giicii ve toplumsal
konumu toplum tarafindan bireye verildigi zaman sona eren gelisim donemi
(...) (Sieg, 1971, s.338); gen¢ yetiskine degisik yetiskinlik rollerini
vatandaslik sorumlulugunun sonuglarma katlanmak zorunda kalmadan
denemesine izin verildiginde yasanan normatif bunalim (...) (Schulz, 1972,
5.323), (Gander ve Gardiner, 2015, s. 438).

Ergenlik kavraminin tarihsel gelisimine bakildiginda Antik Yunan’da filozoflarin
konuyla ilgili goriislerine rastlanir. Platon, ¢ocuklarin spor ve miizikle vakit gecirmelerini
ergenlerinse matematik ve fenle ugrasmalarini Onerir. Aristotales ise ergenlikte ortaya
cikan en onemli 6zelligin “6z belirleme” oldugunu belirterek ergenlerin karar verme
yeteneklerinin gelistigine vurgu yapar. Ote yandan ergenlerin her seyi bildiklerine dair
inanglarinin  yiiksekligine vurgu yaparak bugiin ergen benmerkezciligi seklinde
adlandirilan kavrami ortaya koymustur. Orta Cag’da ¢ocuklar ve gencler “minyatiir
yetiskinler” olarak goriildiigiinden kat1 egitim kurallar1 ile yetistirilmeleri tercih
edilmistir. J.J Rousseau’nun ¢ocukluk ve ergenligin yetiskinlikten farkli siirecler
oldugunu vurgulamasi ile baslayan degisim 19. ylizyila gelindiginde bugiinkii anlamu ile
ergenlik kavraminin ortaya ¢ikmasi ile sonuglanmistir. G. Stanley Hall’un (1844-1924)
ergenlikle ilgili “firtina ve stres” goriisii bu alandaki bilimsel ¢aligmalarin 6nciisii olarak
kabul edilmektedir. Arastirmaci ergenligin c¢alkantili ve catisma igeren bir donem
oldugunu ergenlerin mutluluk ve iizlintii, kibir ve algcakgoniilliilik, duygu ve eylem
arasinda gidip geldigini 6ne siirer. Antroplog Margaret Mead (1928) ise Hall’un aksine
ergenligin biyolojik degil sosyokiiltiirel bir siire¢ oldugunu Giliney Pasifik’te ergenlerle
yaptig1 ¢aligmalar sonrasinda ortaya koymustur. Mead, ¢ocukluktan yetiskinlige gecis
stirecinde kiiltiirel ortam stressiz olursa ergenligin de stresten uzak olabilecegini iddia
etmistir. Ergenlikle ilgili bir diger goriis ise bulusgulara ait olan “sosyotarihsel goriistiir.
Bu goriise gore ise ergenlik kavrami 20. yiizyilda ergenlerin gerek egitim gerekse is
yasamindaki kosullarma yonelik ¢ok fazla yasal diizenlemenin yapilmasi sebebiyle 6n
plana ¢ikmaktadir. “Milenyum Cocuklar1” olarak tarif edilen 1980 sonrasi kusaga ait
ergenler ise daha cok teknolojiyle kurduklari iligki iizerinden tanimlanmaktadir

(Santrock, 2017b, s. 18-27).

Ergenlik, erken ergenlik (10-13 yas), orta ergenlik (14-17 yas) ve ge¢ ergenlik (18-21
yas) olarak ayrilabilir. Erken ergenlik ¢ok hizli fiziksel degisikliklere ve davranis

degisikliklerine sahne olur. Bu donemde ergenler bedenlerindeki hizli degisimlerle bag
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etmeye ve uyum gostermeye ¢alisirlar. Erken ergenlik doneminde bilissel gelisimde de
hizli gelisimler olur. Orta ergenlik donemi ise kizlar i¢in bedensel gelisimin biiyilik oranda
tamamlandig1 ancak erkekler i¢cin devam ettigi donemdir. Bu donemde ergenler daha ¢cok
ruhsal alandaki gelisim sorunlari ile bas etmeye ¢alisir. Arkadaslik iliskilerinin artmasi
ve aileyle catisma bu donemde belirginlesir. Geg ergenlik donemi ise bireyin uyumlu bir
sosyal, cinsel, mesleki gelisim siirecini tamamlamasina kadar devam eder (Bayhan, 2016,

5. 289-292).

Ergenligin Baslangic Zamam Ergenligin Bitis Zamani
. .. Pubertenin baslamasi Cinsel {ireme acisindan
Biyolojik .
yeterli olma
Aileden bagimsizligin baslamasi Ayri bir kimlik
Duygusal duygusunun elde edilmesi
Daha gelismis akil yiirlitme becerisinin  Gelismis akil  yiiriitme
Bilissel baslamast becerisinin
saglamlastirilmasi
Ilginin  aileden  akran iliskilerine Akranlarla yakin
Kisileraras1 degismeye baglamasi arkadaslik kurma
kapasitesinin geligimi
Sosval Yetiskin isleri, aile ve vatandashik rolleri Yetiskin statlilerinde ve
y i¢cin alistirmalarin baglamasi haklarinda basarili olma
Egitimsel Ortadgretime girme Rﬂesm} ' okul egitimi
stirecinin tamamlama
Yasal Geng statiisiinii elde etme Resitligi elde etme
Kronolojik Ergenlik i¢in belirtilen yasa gelme (Orn: Yetiskinlik i¢in belirtilen
10 yas) yasa gelme (Orn: 21 yas)

Tablo 9. “Ergenligin baglama ve bitme zamanlar1 (Steinberg, 2008’den aktaran Bayhan, 2016, s.
292).

Ergen gelisimine kuramlar acisindan bakildiginda ergenligin degisik noktalarinin altinin
cizildigi goriilmektedir. Psikanalatik kuramlardan Freud’un kuramina gore psikoseksiiel

gelisim oral donem, anal donem, fallik donem, latent donem ve genital donem olmak
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lizere bes donemden olusur. Ergenlik ise son doneme denk gelmektedir ve ergen yasami
gerginlik ve catisma igerir. Erikson’un psikososyal kuraminda ise insan yasami sekiz
evreye ayrilmaktadir. Ergenlik (10-20) yas aras1 “Kimlik kazanimma karst kimlik
karmasas1” olarak adlandirilan doneme denk gelmektedir. Bu baglamda ergenler siklikla
kim olduklarini ve yasamlarini sorgularlar. Piaget’in biligsel kuraminda ergenlik 11-15
yas arasi soyut islemler donemine karsilik gelmektedir. Piaget’e (1954) gore ergenler bu
donemde soyut diisiinme becerisine bagli olarak gelecege dair hayaller kurabilirler
sistematik diistinme gelistigi icin problem ¢dzme becerileri geligmistir. Vyogotsky nin
(1962) sosyokiiltiirel goriisiine gore ergenlerin akranlari ile ve yetiskinlerle girecekleri
iletisim son derece dnemlidir. Bilgiyi isleme kuraminin temsilcilerinden Robert Siegler
(2006) ise ergenlerin bilgiyi alip, kodlama ve depolama siireglerinde yararli stratejiler
gelistirebileceklerini vurgulamaktadir. Davraniggt kuramin énemli ismi Skinner (1938)
6diil ceza sisteminin ergenler lizerindeki etkisine vurgu yapmaktadir. Buna gore utangag
ergenler dogru yonlendirmelerle daha sosyal bireyler olabilirler. Ergen gelisimi sahasinda
onemli kuramlardan biri Bronfenbrenner (1986) tarafindan ortaya konan ekolojik
kuramdir. Bu kuramda biyolojik ve biligsel etki geri plana atilarak ¢evresel sistemlerin
ergen lizerindeki etkisi agiklanmistir. Bu baglamda ergenin i¢inde yasadigi aile, akran ve
okul ortami “mikrosistem” olarak adlandirilmaktadir. Bu mikro sistemler arasindaki
iliskiler “mezosistem” olarak adlandirilmaktadir. Bunlar1 kapsayan “ekzosistem,
makrosistem ve kronosistem”ler vardir. Ergenlerle ilgili ¢aligmalarda bu kuramlarin
sadece birini géz oniinde bulundurmak yerine eklektik kuramsal yaklagimla her birinin

iyi yonlerini degerlendirmek daha faydalidir (Santrock, 2017b, s. 27-33).

Tez calismamizda dil 6gretiminin hedef yas grubu olan 12-15 yas grubunun 6zellikleri
Pressley ve Mccormik (2007, s. 405) tarafindan su sekilde siralanmaktadir: orta ergenlik
donemiyle gelen biyolojik olgunluk, beynin yetiskin biiytlikliik ve olgunluguna ulagmast,
cinsel olgunlagma, Piaget’in soyut islemler agamasina gecis, artan soyut ve varsayimsal
akil yiiriitme becerisi, artan biligsel esneklik, Freud’un goriislerine gére tanimlanan bir¢ok
ego ve savunma mekanizmasmin getirdigi karmasik diisiinceler, bilgi islem hizinin
artmasi, kisa siireli hafiza kapasitesinin artmasi, strateji ¢esitliliginin artmasi, Erikson’un

kuramina gore kimlik krizi yagsanmasi, akranlarla iligkilerde belirgin artis.
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2.1.1. Ergenlikte Fiziksel ve Sosyal Degisimler

Ergenlerle calisirken onlarin fiziksel, psikolojik ve sosyal degisimlerini ve bunlarin arka
planlarin1 bilmek onlarla gerceklestirecek Ogrenme faaliyetlerini daha verimli hale
getirecektir. Cocukluktan yetiskinlige gegiste ergenlik donemi pek c¢ok degisikligi

blinyesinde barindirir.

Ergenlikte hormonlarin etkisiyle bir biiyiime sigramasi yasanir. Genelde ergenlik
degisiklikleri kizlarda erkeklere gore bir ile bir bucuk yil daha erken baslamaktadir.
Ergenlikle birlikte hem viicut yapisinda hem de cinsel davraniglarda degisikler meydana
gelir.Ergenlikte ciddi bilissel degisklikler yasanir soyut ve karmasik diisiinme, ayrintili
bilgi islem stratejileri kullanma becerisi gelisir. Bu yeni gelisen beceriler ergenlerin daha
verimli 6greniciler olmalarini saglar. Bu donemde ergenler kendileri hakkinda daha derin
diisinmeye baslayarak bir sosyal kimlik olustirmaya baslarlar. Ergenlerin akran
odaklarinda artig olur. Sosyal kabuliin 6nemli olmas1 nedeniyle arkadaslik iligkilerinde

gruplasmalar 6nem kazanir (Eccles, 2002, s. 7-11).

Ergenlikte beyindeki gelisimsel degisikliklere dair aragtirmalar oldukga sinirhidir. Buna
ragmen bilim diinyasinda ergen beyninin ¢ocuk beyninden farkli oldugu ve gelisimini
devam ettirdigini kabul edilmektedir. Santrock (2017b) ergenlikte beyin gelisimini su
sekilde aciklamaktadir:

Sinir sisteminin temel {nitesi noronlar, hiicre govdesi ve dendritler ve
aksondan olusur. Noronun akson kisminin bir yag hiicresi tabakasi ile
kaplanmasi ve yalitilmasi siire¢ olan miyelinizasyon, sinir sisteminde bilgiyi
isleme hizin1 ve verimini artirir. Miyelinizasyon, ergenlik sirasinda artmay1
strdiiriir. Kendini dilizenleme ve akil yiiriitmenin olustugu prefrontal
korteksteki sinaptogenesis de ergenlik boyunca siirer. Korpus kallosum,
beynin sol ve sag hemisferlerini baglayan biiyiik bir akson lifi demetidir,
ergenlikte kalinlasir ve bu kalinlagsma ergenlerin bilgi islemlerini iyilestirir.
Frontal loblarin en yiiksek diizeyi olan prefrontal korteks, akil yiiriitme, karar
verme ve 6zdenetim ile ugrasir. Ofke gibi duygularm yeri olan limbik sistem
parcas1 amigdaladan, ¢ok daha ge¢ olgunlasir. Prefrontal korteksin daha gec
gelisimiyle birlikte amigdalanin daha erken olgunlagmasi, ergenlerin
duygusal yogunluklarimi frenleme giicliiklerini agiklayabilir (Santrock,
2017Db, s. 123).
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Ergenlerin beyin gelisimine dair gelisim psikolojisi ve sinir bilim alaninda yapilan bu
caligmalarin sonuglari, ergenlerin dikkatsiz ve risk almaya egilimli davraniglarini

aciklamaktadir.

Ergenlikte fiziksel degisimler en belirgin olanlaridir. Bu ani ve onemli degisiklikler
ergenleri kendi dis goriiniislerine karsi hassas hale getirir. Fiziksel gériiniim ergenlikte
kimligin &nemli bir parcasidir. Fiziksel ¢ekicilik ergenler i¢in dnemlidir. Ote yandan
ergenlik ciddi psikolojik degisimlerin gecirildigi bir donemdir. Kendi yasamlar1 ve
degerleriyle ilgili birgok karar verirler. Bu sebeple siirekli ve gercekei bir degerlendirme
siireci igindedirler. Hormonsal degisimler duygusal durum degisikliklerine sebep olur. Bu
sebeple zaman zaman anlasilmadiklarini diisiinerek normal uyaranlara bile asir1 tepkiler
verebilirler. Ergenlik kimlik olusturma agisindan kritik bir donemdir. Aileyle ve
akranlarla iligkiler bu ¢ergevede sekillenmektedir. Ergenlik bircok sosyal degisikligin de
yasandigi bir donemdir. Ergenler icin bir gruba ait olmak 6nem kazanir. Bu baglamda
kimlik ve giiven kazanmak 6nemli hale gelir. Ebeveynlerden uzaklasilarak akran gruplari
ile yakinlasilir. Genglik kiiltiirii ergen i¢in 6nemlidir. Dostluk ve karsi cinsle arkadaslik
etme bu donemde Oonem kazanir. Ebeveynlerle iliskilerde de degisiklikler yasanir.
Ergenler ebeveynleri gibi olmak istemezler ve farklilagma ihtiyaci duyarlar. Bu sebeple
ebeveyn otoritesine saygi duymamalar1 sik rastlanan bir durumdur. Ergenler ailenin
degerler sisteminden uzaklagarak akranlarimin degerler sistemine yakinlasir. Bu durum
“akran baskisindan” s6z edilebilir. Arkadashik gruplarinin niteligine gére bu durum

olumlu veya olumsuz sonuglar dogurabilir (Loukotkova, 2011, s. 22-30).

Ergenlikte benlik ve kimlik gelisimi de dil 6grenimi ile iliskisi agisindan géz Oniine
alinmalidir. Ergenlerin benlik anlayislarinin gelisimi karmagsiktir. Biligsel gelisim
acisindan soyut diislinmeye baslayan ergenler kendilerini tanimlarken daha soyut
kavramlar kullanabilir. Benlik anlayislarinda farklilasma goriiliir. Her bir ergen iginde
bulundugu akranlar veya iliskilere gore kendisini tanimlayabilir. Ergenlikte “benlik
dalgalanmas1” goriiliir. Neseli ruh durumundan kaygili olana hizli gecisler olabilir.
Ergenler gercek benlikleri ile ideal benlikleri arasinda sikismis hissedebilirler. I¢inde
bulunulan sosyokiiltiirel kosulllara ve sosyal rollere gore ergenlikte benlik sayis1 artar

(Santrock, 2017b, s. 130-158).
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Ergenlikteki en onemli sorunlardan biri bireysel kimlik arayisidir. Siif arkadaslar1 ve
akranlarla iligskilerde yasanan zorluklar ergenlerle calisan 6gretmenlerin dikkat etmesi

gereken bir noktadir (Harmer, 2001, s. 38-40).

2.2. ERGENLIKTE ANA DiLI GELiSIiMi

Kaynaklarda, ergenlikte ana dil gelisimi ile ilgili sinirli bilgi vardir. Ergenlik doneminde
dil gelisiminin devam ettigi diislinlilmektedir. Nippold’a goére (1981°den aktaran
Singleton ve Ryan, 2004) dil gelisim siireci 6miir boyu devam etmektedir. Ergenlerin
akademik egitim alma siirecinde ilerledik¢e semantik ve pragmatik gelismeler belirgin
sekilde fark edilebilir. Ozellikle soyut sdzciikleri tanimlama deyim ve atasozii kullanma
becerileri oldukca belirgin sekilde gelisir. Ergenlikte “sosyal konusma” becerileri de
geligir. Ergenlerin toplumdaki yerlerinden emin olma siireclerine bagl olarak bu biraz
gec gelisebilir. Akran gruplariyla kurulan yakin iligskiler sonucunda ergenlikte ana dil
gelisiminin 6nemli noktalarindan birini nispeten sifreli grup dillerinin konusulmasi
olusturur. Gengler kendi aralarinda argoyu yaygin bicimde kullanirlar. Akranlarin sosyal
iligkileri ile beslenen dedikodu, saka ve alay iceren argo hizlica gelisir (Singleton ve

Ryan, 2004, s. 63-65; Patchell ve Gwilliam, 2006, s. 3).

2.3. DIiL OGRENICiSi OLARAK ERGENLER

Ergenler dil 6grenicisi olarak c¢ocuklardan ve yetiskinlerden farklidir. Gegirdikleri
biligsel, duygusal ve sosyal degisiklikler dil 6grenicisi olarak performanslari iizerinde de
etkilidir. Baz1 arastirmacilar ergenlerin en zor ogrenici grubu oldugunu belirtir. Dil
O0grenme potansiyelleri ergenlere gore fazla olmasmma ragmen motivasyonlarinin
diisiikligi ve smif i¢inde akran baskisi sebebiyle 6grenme ortamina katilmaya goniilsiiz

olabilirler (Ur, 1996°dan aktaran Lesiak, 2015, s. 253).

Piaget’nin biligsel kuraminda 12-15 yas yani ergenligin baslangic donemi soyut islemler
donemine denk gelir. Dil 6grenimini risk almay1 gerektirir. Ergenler ise zaman zaman
risk almaktan kaginabilirler. Ergenlerin ilgi alanlarinin géz 6niinde bulundurulmas: ve

motivasyon saglanmasi bu noktada 6nemli hale gelir (Zhao ve Morgan, 2007, s. 9-10).
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Ergenler dil 6gretimi i¢in bir yonleriyle egitimciler igin zor bir yas grubu olmakla birlikte
son yillarda yapilan ¢alismalarin gosterdigine gore hizli ve verimli dil 6grenicisi olma
Ozelligini de tagirlar. Ergenler bir yonleriyle ¢ocuksu bir oyuncu 6zelligi tasirken diger
yonden bir yetigkin gibi akil yiirlitme becerisine, elestirel diisinme ve hipotezler kurmaya
egilimlidirler. Dil 6gretiminde soyut yaklasimlari kullanabildikleri i¢in dil 6grenme
konusunda becerileri yiiksektir. Ancak ergenlerle ¢aisanlarin onlarin motivasyonun

yiiksek tutabilmeleri belirleyici bir unsur olmaktadir (Loukotkova, 2011, s. 31-32).

Dil 6grenicisi olarak ergenleri degerlendirirken ergenligin cocukluk ile yetiskinlik
arasinda bir gecis dénemi oldugu gbz oniinde bulundurularak ergen dil 6grenicilerin
cocuk ve yetiskin dil 6grenicilerinden farklarin1 ortaya koymak faydali gériinmektedir.

Ogrenme acisindan ergenlerin ¢ocuklardan ayristig1 yonler su sekilde siralanabilir:

¢ Ergenler bir¢cok yonden ¢ocuk olsalar da kendilerine yetiskin gibi davranilmasini tercih
ederler, cocuklar i¢in smifta kullanilan toplu fiziksel tepki yontemine dayali etkinliklere

veya sarki sdylemeye daha az istekli olurlar.
¢ Konsantrasyon stireleri daha kiiciik yastaki cocuklara gore daha yiiksektir.

¢ Beyindeki degisiklikler sebebiyle ergenler, kiigiik yastaki ¢ocuklara goére daha soyut

diisiinebilirler. Ayn1 zamanda daha analitik ve sistematik diistinebilirler.

eBedenleri konusunda yiiksek bir farkindaliklari vardir. Bu zaman zaman

konsantrasyonlarini bozacak boyutta olabilir.

e Ergenler i¢ diinyalarina donmeye egilimlidirler; bu sebeple zaman zaman ¢evreleriyle

iletisim kurmak istemeyebilirler.

e Ergenler, disaridan oldukg¢a kendine giivenli gériinmekle birlikte olduk¢a kirilgandirlar.

Davraniglarini bagkalarina gore diizenleme egilimleri vardir.
¢ Ergenlerin tlizerinde akran baskisi vardir.
e Ergenlerde gelisen cinsel farkindalik sebebiyle bu konuya artan bir ilgi vardir.

e Ergenler cocuklara gore daha asi davranabilirler. Smifta 6gretmenin onayini almaktan

cok arkadaslarinin onayini almakla ilgilenirler (Dudley, 2018, s. 10-11).
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Ergenler onlara yetigkin gibi davranilmasindan hoslanmaktadir. Ancak ergenler
yetigskinlerle karsilastirildiginda aralarinda ¢esitli farklar oldugu goriilmektedir. Bu
farklar su sekildedir:

e Ergenler yetiskinlerin aksine kendilerini 6gretmenlerinin sosyal esiti olarak gérmezler.

Yetiskinlere gore 6gretmenleri ile miizakere konusunda daha pasiftirler.

e Ergenler, yardima ihtiya¢ duyduklarinda yardim isteme konusunda daha az isteklidirler.
Destege ihtiya¢ duyduklarini anlamak ve harekete gegmek konusunda §gretmene daha

¢ok is diismektedir.

e Ergenler risk almaya yetigkinlere gore daha egilimlidir. Bu sebeple sinif iginde ve

Ogrenme siirecinde plansiz hareket edebilirler.

e Ergenler yetigkinlere gore daha az 6zerktir. Yetigkin 6greniciler sinif disinda bagimsiz

olarak da 6grenmeyi devam ettirirler. Ergenler ise rehberlige ihtiya¢ duyarlar.

eErgenler dil 6grenirken bilgi ve beceri eksikliklerine dair daha az endiselenirler.
Yetigkinler ise bu konuda daha kararlidir. Yetiskinler ilk defa karsilasilan bir metindeki

bilinmeyen sozciiklerin tamamini1 6grenmek isterken ergenlerde bu istek goriilmeyebilir.

e Ergenlerin dil 6grenme motivasyonlar1 yetiskinlere gore diisiik olabilir. Yetigkinler
kariyer gelisimi gibi c¢esitli sebeplerle dil 6grenimine basladiklar1 i¢in daha verimli

olabilirler.

e Ergenler yetigkinlere gore dil bilgisi ile daha az, iletisim ile daha ¢ok ilgilenirler.
Yetiskinler oOzellikle bir smav i¢in dil 6greniyorlarsa dil bilgisine daha c¢ok

odaklanabilirler.

e Ergenler yetiskinlere gore zaman yonetiminde daha az basarilidir. Gorev ve ddevleri

zamaninda yapma konusunda 6gretmen destegine ihtiya¢ duyarlar.

e Ergenler yetigskinlere gore duygularin1 denetlemekte zorlanirlar. Bu durum onlarin
o0grenme siireclerini zorlayabilir. Oysa yetiskinler 6grenme sirasinda duygularini geri

plan atma konusunda daha basarilidirlar.

e Ergenler yetiskinlere gore cep telefonlari ile daha i¢ igedir. Ancak sanilanin aksine cep
telefonu kullanim1 konusundaki uyarilar1 daha ¢ok dikkate alirlar (Dudley, 2018, s. 14-
15).
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2.3.1. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde ilkeler

Ergenlere yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar; ergenlerin fiziksel,
sosyal ve psikolojik siiregleriyle baglantilidir ve ¢ocuklarin dil 6grenme ilkelerinden

farkliliklar gosterir. Bu ilkeleri su sekilde siralanabilir:

e Ergenlere dil 6gretiminde kullanilabilecek ilkelerden basta geleni onlarin ilgi alanlari
icindeki konular1 segmektir. Ergenler motivasyon sorunlari yasayabilirler oysa onlarin
ilgi alanlarindaki spor, eglence, internet, degisik kiiltiirler gibi konular secildiginde
motivasyonlar1 artar. Ogretmenler artik ergen olmadiklar1 igin bu konularin disinda
kalmis olabilirler ancak bu konuda ¢aba gostererek “ergen kiiltiiriine” dair unsurlari sinifa

tagiyabilmelidir.

e Tiim ergenler miizikle yakindan ilgilidir. Ozellikle popiiler miizik olduk¢a yaygin
sekilde dinlenmektedir. Ergenlere dil 0Ogretiminde sarkilardan faydalanilabilir.
Ogretmenler, ergenlerin hoslandiklar1 miizikleri kesfetmek igin anketler yapabilir. Bu
durum ergenlerin motivasyonunu artirir.  Miizik, smifta fon miizigi olarak da
kullanilabilir. Smif i¢inde miizik se¢iminde akran catismalar1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ergenlerin miizik konusundaki bilgi ve ilgileri onlar1 konusturmak

i¢in 1y1 bir motivasyon kaynagidir.

eErgenlere dil 6gretiminde grup calismalart ve projeler kullanilabilir. Ergenlerden
calisma gruplari olusturulurken dikkatli olunmalidir. Baglangicta ergenler hemcinsleri ile
caligmakta daha rahattir. Ayrica grup caligmalar1 sirasinda 6gretmenin gozlemi devam
etmelidir. Ciinkii zaman zaman ergenler, ¢ocuk davraniglar1 gosterip grubun uyumunu
bozabilirler. Grup calismalar1 ergenlerin daha az stresli ve daha is birlik¢i dil

ogrenmelerine destek olmaktadir.

e Ergenler sinif ortaminda “rol yapma” etkinliklerinden ¢ekinseler de bu onlar i¢in uygun
bir 6gretim yontemidir. Rol yapmaya dayali etkinlikler ergenlerin kendilerini 6zgiirce

ifade etmelerine ve duygularini bir rol maskesi altinda ortaya koymalarina olanak saglar.

e Ergenlere dil 6gretiminde mizah kullanimi etkilidir. Mizahin derslere dahil edilmesi
derslerin daha dinamik ge¢mesini saglar. Bunun yaninda dersin igerisinde kullanilacak
stiresi degisen etkinliklerle 6grencilerin ilgilerinin kaybolmasi 6nlenmis olur. Ergenler

genellikle derslerin ilk 15-20 dakikasinda ilgilidir. ilginin devam ettirilebilmesi igin
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dersin farkli asamalarinda farkli amaglara yonelik dil gorevleri kullanilmalidir. Bazen

grup ¢alismasi bazen tek ¢alisma; bazen masada bazen tahtada ¢alisma tercih edilmelidir.

eErgenler ¢ocuklardan farkli olarak “6grenen Ozerkligine” sahiptirler. Bu sebeple
davraniglarindan sorumludurlar. Ergenler kendilerine yetiskin gibi davranilmasindan
hoslanirlar bunun karsiliginda birtakim sorumluluklar1 almalar1 beklenmelidir. Ergenlerle
siif kurallarina dair bir anlasma yapilabilir. Kurallar1 onlarla miizakere etmenin de

olumlu sonug¢lari olacaktir.

e Ergenler yarigma benzeri oyun ve etkinliklerden hoslanirlar. Rekabet etme, kazanma ve
bunu gosterme siiregleri ergenler i¢in ilgi ¢ekicidir. Bu tip oyunlar i¢eren etkinlikler
derslere dahil edildiginde olumlu sonuglar alinabilir. Kurallarin agik bir sekilde

belirtilmesi ve takip edilmesi gerekir.

¢ Glinlimiizde teknoloji kullaniminin ergenler iizerinde biiyiik etkisi vardir. Ergenligin
baslamas ile birlikte bilgiye teknoloji ile ulasma konusunda daha yetkin hale gelen
ergenlerin bu uzmanhg: dil 6grenmede kullanilabilir. E-posta, bloglar ve sosyal aglar,

dilin dogru ve akici kullanilmasi baglaminda degerlendirilebilir.

eErgenler zaman zaman Ogretmenleriyle c¢atisabilirler. Ergenler i¢in 6gretmenler
otoriteyi temsil ettiginden bu catigsmalar olasidir. Bu gibi durumlarda 6gretmenin tiim
sinifin Onilinde catismaya girmekten kaginmasi ve sinif disinda 6grenciyle goriismesi

disiplin sorunlari ile bas etmede 6nemlidir.

e Siifta ana dil kullanimi, bir etkinlik yanhs anlasildiginda veya disiplin sorunlarinda

kullanilabilir. Bu durum ergenin iizerindeki baskiy1 kaldirmas1 agisindan faydali olabilir.

e Ergenlerle calisirken karisik yetenek ve seviyede siniflarla karsilasmak miimkiindiir.
Seviye farkliliklarmin gesitli sebepleri olabilir. Tiim &grencilerin becerilerini en {ist
seviyeye ¢ikarmak konusunda onlara rehberlik edilmesi onemlidir. Ozellikle sbzciik
dgrenme becerisi tiim 6grencilerin gelisme gdsterebilecegi bir alandir. Ogrencilerle yeni
sozclik 0grenmenin farkli yollar1 {izerine konusulabilir. Kimi 6grenci sozcilik defterleri
tutmay1 tercih ederken kimisi sesli kayit yapmayi tercih edebilir. Daha az yetkin
ogrenciler i¢in ders oncesinde hazirlik, ders sonrasinda ise tekrarlar planlanabilir. Grup
caligmalar1 da 6grenci seviyelerini esitlemede faydalidir (Andreson, 2008; Methodology
Teaching Teenagers, 2011; Loukotkova, 2011, s. 33-44; Lindstromberg, 2009, s. 1-21).



107

2.3.2. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde Dért Temel Beceri

Ergenlik gelisim agisindan ¢ocukluk déneminin bir pargasi olmakla birlikte ergenler ile
cocuklar arasinda onemli biligsel ve dilsel farklar bulunmaktadir. Bu farklar ergenlere
dort temel becerinin 6gretiminde gbz Oniinde bulundurulmalidir. Ergenlerin ¢ocuklara
gore soyut diisinme becerileri gelismistir ve dikkat siireleri fazladir. Ote yandan
motivasyona daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar. Cocuklara yabanci dil 6gretiminde yazma ve
okuma becerileri daha geri planda tutulurken ergenler i¢in bu beceriler 6n plandadir. Dil
bilgisi 6gretiminde ise ergenler ¢ocuklardan daha fazla girdi alabilirler fakat yetiskinlerle
kiyaslandiginda daha az dil bilgisine ihtiya¢ duyduklar1 goriiliir. Tiim beceriler icin

iletisimsel etkinlikler 6n planda olmalidir.

2.3.2.1. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde Dinleme Becerisi

Ergenler dinleme becerisi etkinliklerinde isteksiz ve kaygili olabilirler. Bununla bas

etmek i¢in farkli dinleme 6rnekleri sunmak ve bu siireci yonetmek i¢in su noktalara

dikkat edilebilir:

e Ogretmen, dgrencilere dnceden planlanladifi ama yaziya dokmedigi monologlar -
basindan gegen bir olayr anlatmak gibi- sunabilir. Ogretmenin ses tonu ve konusmasi

ogrenci i¢in tanidik oldugundan rahatlaticidir.

e On dinleme gorevleri olusturularak dgrencilere giiven verilebilir. Ancak bu gérevler
sozciik listesi vermek seklinde degil dinlemenin arka planindaki konuyu tartigmak

seklinde olabilir.

e Dinlemeler kisa tutulmalidir. Uzun dinlemler 68rencide giliven kaybina sebep olur.
Hedef dilin tonlama ve konusma 6zelliklerini 6gretebilmek i¢in dinlenen metnin yazili

sekli lizerinde ¢aligmalar yapilabilir.
o Her derste birkag ciimleyi gegmeyecek kisa dikte ¢aligmalari yaptirilmalidir.

e Acik uclu dinlemeler yoluyla 6grencilerin igerigi belirlemeye katkida bulunmasi
acisindan faydahidir. Kisa bir kayit yapilip 6grencilerin bu kayit hakkinda konugmalari

saglanabilir.
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o Birkagc kisilik gruplarla yapilacak dinlemeler hem 6grencinin {izerindeki baskiy1 azaltir

hem de ger¢ek yasamdakine benzer bir dinleme ortami saglar.

e Ergen dgrenciler akranlarinin kayitlarim dinlemekten hoslanacaktir. Ogrencilerle ayni
ana dile sahip kisilerin hedef dildeki konusmalar1 dinletilebilir. Bu olduk¢a motive
edicidir.

e Ogrencilere degisik yas ve smiflardan insanlarin kayitlar1 dinletilmelidir. Bu gesitlilik

dinleme becerisi 6gretimini sikiciliktan kurtarabilir.

e Gergek yasamda kullanilan sesli duyurular, sarkilar, televizyon programlart da siif

dis1 dinleme gorevleri olarak kullanilmahidir (Dudley, 2018, s. 60-61; Lewis, 2017a).

2.3.2.2. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisi

Ergenler konusma becerisini gergek yasam durumlarina uygulamakta zorlanabilmektedir.

Ergenlere konugma becerisi 6gretiminde su noktalar 6nemlidir:

e Gergek iletisim kaliplarinin 6gretilmesi onemlidir. Ogrencilerin Amy Tsui (1994)’nin

“baslat, yanitla, takip et” seklindeki etkilesim modelini kavramalar1 saglanmalidir.

e Konusma etkinlikleri i¢in basit 6n hazirliklar yapilmalidir. Hazirlik rehberi su sorulari
icermelidir. Sohbeti nasil baslatacaksin? Hangi konular hakkinda konusacaksin? Bir
konudan digerine nasil gececeksiniz? Sohbeti nasil bitireceksin? Bu hazirlik asamasindan

sonra konusma etkinligine gegilebilir.

e Ergenler, bir otel odas1 tutmak ya da yabanci bir sehirde yol tarifi istemek gibi
durumlarda ger¢ek yasam tecriibesi edinmemislerdir. Bu durumlar rol yapma etkinlikleri

ile sinifa taginabilir.

e FErgen Ogrenciler, nasil cevap vereceklerini bilmedikleri soru sorulmasindan

¢ekindiklerinden konusmakta zorlanabilirler.

e Etkili konusmay1 saglamak i¢in zaman kazandiran “Bu ¢ok ilging bir soru.” gibi

yorum climlelerinin kullanim1 saglanmalidar.
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e Ergenler bir sohbeti takip ederken giiliimseyerek bas sallama, konugmaciya bakma gibi
dogru bildirimleri vermekte zorlanabilirler. Empati kuran cevaplar verme konusunda

pratikler yapilmalidir.

e Ogrencilerin karsilikli konusmalar1 videoya alinip daha sonra onlara diger akranlari ile
birlikte izlettirilebilir. Bu diyaloglar cevaplarin uzunlugu, séz varligi, telaffuzun netligi

gibi agilardan degerlendirilmelidir (Dudley, 2018, s. 60-61; Donald, 2017).

2.3.2.3. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde Okuma Becerisi

Ergenler okuma becerisindeki gorevleri sikict bulup isteksiz davranabilirler. Ergenlerin
okuma becerilerini gelistirmek i¢in meraklarini artirmak onemlidir. Bu baglamda

yapilabilecekler su sekilde siralanabilir:

e Ogrencilere okumalar1 i¢in birden ¢ok secenek sunularak segme hakki taninmasi

motivasyonlarini artirabilir.

e Okunan metnin ses veya goriintii kaydinin dnceden izletilmesi ve baglamla ilgili

sorular sorulmasi saglanabilir.

e Ogrencilerle herhangi bir okumay1 igermeyen kitap etkinlikleri yapilabilir. Ogrencilere
cesitli kitaplarin kapaklar1 gosterilerek ve kitaplar hakkinda ¢oktan se¢meli sorular
sorulabilir. Ogrencilerin cevaplar1 bilmesi beklenmez ancak tahmin etmeleri istenir.
Ogrencilerin sinifta yer alan kitaplart merak etmelerini saglayan eglenceli bir dil etkinligi

bu sekilde olusturulmus olur.

e Okuma etkinligine 6rnek bir ciimle ile baglanabilir. Oldukga belirsiz ve bolca yoruma

acik bu climlenin ardindan okuma metnine gecilebilir.

e Ergen 6grenciler yiiksek sesle okumayi utang verici bulurlar. Bundan uzak durmakta

fayda vardir.

e Okunmasi istenen metnin iginden segilecek bir metafor resme doniistiiriilerek okuma

etkinligi i¢in temel olarak kullanilabilir. Bu sayede 6grencilerin dikkati metne gekilebilir.

e Kapsamli okumalar i¢in sinif iginde mutlaka zaman ayrilmalidir. 5-10 dakika aras1 gibi

stireler kullanilabilir (Dudley, 2018, s. 70-71).
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2.3.2.4. Ergenlere Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi

Yazma etkinlikleri i¢in ergenler istekli olamayabilirler. Yazmay1 genellikle test cozmekle

es tuttuklari i¢in bu gorevi ilgi ¢ekici hale getirmek gerekmektedir.

e Klasik yazma etkinliklerinde 120 sozciikliik bir yazma gorevi yerine 123 sozciik

kullanmak gibi olagandisi sinirlamalar yapilabilir.

o Karisik gruplarda etkinligin konusuyla hi¢ ilgisi olmayan olagandis1 bir ciimle
verilebilir. Bu ifadenin yaziya dogal goriinecek sekilde eklenmesi istenebilir. Biraz

ustalik isteyen bu durum 6grencilerin merakini ¢ekecektir.

e Yazma gorevlerindeki sozciik smirlamalarinin yani sira zaman smirlamalari

yapilabilir.

e Ogrencilerden yazmaya dair gorevlerini evde yazarken bir 6z ¢ekim ile simif grubuna

gondermeleri istenebilir. Bu ergenler i¢in olduk¢a motive edicidir.

e Yazma etkinlikleri teknoloji ile iliskilendirildiginde ergenlerin dikkati g¢ekilebilir.

Ogrencilerin yazma 6devlerini dgretmenlerine karekod (QR) formatinda sunabilirler.

e s birlikli yazma etkinlikleri uygulanabilir. Kii¢iik gruplara ayrilan 6grencilere bos bir
kagit verilerek her birinin birer ciimle yazmasi istenir. Bu sekilde olusturulan paragraf

daha sonra sinifla paylasilir.

e Ogrencilerin yazma becerilerini artirmak icin sozciik hazinelerinin desteklenmesi
gereklidir. Es ve zit anlamli sozciikleri not aldiklar1 s6zciik listeleri ve sozciik kartlar

siklikla kullanilabilir (Dudley, 2018, s. 76-77; Lewis, 2017b).

2.3.3. Ergenlere Dil Bilgisi ve S6z Varlig1 Ogretimi

Ergenler dil bilgisine 6grenimine kars1 direngli olabilir. Ergenlerin bulmaca ya da zorluk
veya yaratict ¢oziim gerektiren etkinliklere olumlu yanit verdikleri dikkate alinmalidir.
Bu noktada onlarla konusularak dil bilgisinin gerekliligi agiklanarak 6grencilerde dil
bilgisi hakkinda farkindalik olugturulmalidir. Bu sayede ergenlerin dil bilgisine olumsuz

bakis agilar1 degistirilebilir.
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Dil bilgisi 6gretiminde metinler kullanilabilir. Bu bir okuma veya dinleme metni, otantik
bir video veya sarki olabilir. Bu yollarla dilin nasil kullanildigin1 gérmek ¢ok daha
kolaydir. Dil bilgisi kurallarin1 dogrudan vermek ergenler i¢in oldukga sikici olabilir.

Ayrica dgrencilerin birbirlerine dil bilgisi 6gretmeleri icin firsatlar verilebilir.

Dil bilgisi 6gretilirken dogru seviyelerin kullanilmas1 ¢ok onemlidir. Ogrenciler,
seviyelerinin ¢ok {istlinde veya altinda dil bilgisi etkinliklerinden sikilirlar.Yaratici
etkinliklerle dil bilgisi konu ve kurallar1 pekistirilmedir. Ornegin 6grencilerin 60 saniyede
kag tane sozcilik tanimlayabildiklerini gormek igin bir yarisma yapilabilir veya iki gruba
ayrilmis Ogrencilerden tahtaya yazilmis ciimledeki boslugu yaratici bir bigimde

doldurmalari istenebilir.

Ergenlere s6z varligi 6gretiminde aligkanlik ve rutin olusturmak énemlidir. Ergenlerin
kendileri igin yararl sozciikleri anlama becerisini kazanmalar1 6nemlidir. Ergenlerin yeni
karsilastiklar1 sozciikleri 6grenme ve saklama konusunda stratejilere ihtiyaci vardir.
Bunun i¢in su yollar izlenebilir: Tahtada bir sozciik boliimii olusturulup yeni 6grenilen
sozciikler buraya yazilabilir. Ogrencilerin sozciik defterleri tutmalar1 saglanabilir. Bunu
cep telefonlarinda gesitli programlarla da yapabilirler ancak bu noktada dikkatlerinin
dagilabilecegi unutulmamalidir. Ogrencilerin tek tek sdzciikler yerine sézciik kaliplarmi

ogrenmeleri tesvik edilmelidir (Dudley, 2018, s. 90-98; Hadkins, 2017).

2.3.4. Ergenlere Dil Ogretiminde Yaklasim ve Yontemler

Lesiak (2015, s. 256-257) ergenlere dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin iletisimsel yeterlilige uygun sekilde kullanilabilmesi i¢in dogrudan yontem,
damigmanlt dil 6gretimi ve dil bilgisi-geviri yontemlerini onermektedir. Dogrudan
yontemin kullanildig1 derslerde 6grencilere dili gercek baglamlarda 6gretecek konusma
tesvik edilir. Ogrenciler yiiksek sesle bir paragraf okuma ya da oyun oynama gibi
etkinlikler gerceklestirirler. Ders sonunda Ogretmen tim konugma materyalini
aciklayarak 6grenci i¢in anlamli hale getirmelidir. Ergenlere uygun oldugu diisiiniilen bir
diger yontem ise danigmanlt dil 6gretimi yontemidir. Bu yontemde ergenlere 6zerklik
verilir ve ergenlerin akranlar1 ile ¢alismalar1 saglanir. Her iki durumda ergenler i¢in

motive edicidir. Bir daire olusturacak sekilde oturan ergenler dnce sessizlik donemi ile
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konusulacak konuyu diisiiniir. Ogretmenin geri planda durdugu bu asamadan sonra
konusma ve konusmanin kaydedilmesi agsamas1 gelir. Daha sonra ise bu kayitlar yaziya
doniistiiriiliip {izerine analizler yapilir. Ogrenciler tiim siireci yonetirler. Lesiak’a gore dil
bilgisi-ceviri yontemi ise dil bilgisi konularinin aktariminda tedbirli davranmak sartiyla
kullanilabilir. Ergenler, kendilerine acik hedefler sunmasi agisindan bu yonteme sicak
bakabilmektedir. Bu yontem ergenlere dil bilgisi kullanimi ile dogru dil kullanimina dair

giiclii bir temel vermesi acisindan énem tagir.

Puchta ve Schratz (1993, s. 4) ergenlere dil 6gretiminde iletisimsel yaklasimin etkili
olacagini, bununla birlikte hiimanistik yaklagimin ergenlerle calismada katkisinin goz
ard1 edilemeyecegini vurgularlar. Ancak bu durum iyi belirlenmis bir miifredatla etkili

olacaktir. iletisimsel olmayan etkinliklere harcanan zaman bosa harcanmustir.

Bu noktada 6gretmenin eklektik yaklasimi secerek ergenlerin ihtiyaclarina uygun

yontemleri bir araya getirmesi gerekmektedir.
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3. BOLUM: 12-15 YAS GRUBUNA YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMI UNITE TASARIMI

Yukaridaki boliimlerde sunulan kuramsal bilgiler 1s18inda 12-15 yas araligindaki ergen
dil 6grencilerine yonelik Al diizeyinde Ornek bir iinite tasarlanmistir. 12-15 yas
araligindaki dil Ogrencilerine yonelik olarak tasarlanan bu {initede, hedeflenen yas

grubunun fiziksel, bilissel ve sosyal gelisim 6zellikleri goz oniinde bulundurulmustur.

Cocuk ve ergenlere yonelik olarak tasarlanacak materyallerin sahip olmasi gereken ¢esitli
ozellikleri vardir. lyi bir materyal dgrencilerin ilgi alanindaki ilging ve anlamli konular1
icermeli, dogal dili yansitabilmeli ve biitiinlesik dil becerilerini verebilmelidir.
Materyaller 6grencinin ¢ikt1 saglayabilmesi i¢in yeterli miktarda girdi sunabilmelidir.
Kiiltiirel uyum g6z onilinde bulundurulmalidir. Biitiin bunlarin yaninda yasa da uygun

olmalidir (Ghosn, 2019, s. 377).

Tomlinson (2015) ¢ocuklarin ve ergenlerin dil 6grenme siireclerinde yetiskinlerin baskin
roliine vurgu yapar. Hiikimetler veya ebeveynler ¢cocuklarin dil 6grenmelerini ister ancak
cocuklarin dil 6grenmeye karsi istek duymalari i¢in ikna edilmeleri gerekmektedir. Bu
noktada dil 6grenme materyallerinin ¢ocuklar1 ikna edebilmesi 6nem kazanmaktadir. Dil
o6grenme deneyimi olumlu ve zevkli bir héle getirildiginde dgrencilerin ilgi ve 6zgiliveni
artirtlabilir. Bunun yani sira dil 6gretimine yonelik materyal hazirlamada kullanilan su

evrensel olgiitlere de dikkat ¢ekilmektedir:

e Okuma metinleri, 6grenenlerin hayatlariyla baglanti kurmayr ne olgiide tesvik

edebilir?
e Ogrencilere, dili iletisim i¢in kullanma firsat1 veren gorevler ne kadardir?
e Ogrencileri etkili bir sekilde ilgilendiren konulara ne kadar yer verilmistir?

Tomlinson (2015) bunlarin yani sira gocuk ve ergenlere materyal gelistirilirken géz dniine
alinmasi gereken kriterleri su sekilde siralamistir: Kullanilan dile maruz kalma, duygusal
baglilik, biligsel etkilesim, dili anlama ve iletisim i¢in dili kullanma firsatlarinin

sunulmasi.

Okuma ve dinleme metinlerinin gergek hayatla baglantili bir icerik sunmasi ve sz

varliginin gercek yasamdaki dille baglantili olmasi yoluyla 6grencinin kullanilan dile
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maruz kalmasi saglanmalidir. Ogrencinin materyal ile duygusal bag kurmas1 dnemlidir.
Ogrencilerin olumlu bir dil 6grenme deneyimi saglayabilmeleri i¢in materyale karsi
olumlu duygular hissetmeleri gerekmektedir. Bu baglamda oyun, drama, sarki, oykii,
cizgi film gibi etkinliklerin yani sira kisisellestirilmis ve yaraticiligi tesvik eden
materyaller kullanmak gerekmektedir. Cocuk ve ergenler i¢in dil 6grenme deneyimi

eglenceli olmalidir.

Cocuk ve ergenlerin kullandiklart materyalle biligsel etkilesime girmeleri gereklidir. Bu
amagcla onlarin ilgi alanlarina, meraklarina, deneyimlerine ve gelisim asamalarina uygun
fakat onlar1 diistinmeye zorlayan etkinlikler kullanilmalidir. Bu amagla bilmeceler,
sakalar kullanilabilir. Ote yandan kullanilan materyallerde dil bilgisinden ziyade anlama
odaklanmanin 6nemi biiyliktiir. Cocuk ve ergenler i¢in kullanilan materyallerde dil
bilgisine odaklanmanin duygusal ve bilissel etkilesimi azaltabilecegi unutulmamalidir.
Bunlarin yanm sira materyallerin dili kullanmak i¢in firsatlar sunmasi gereklidir. Afis
tasarlamak, e-posta yazmak gibi etkinlikler bu amagla kullanilabilir (Tomlinson, 2015, s.
284-287).

Cocuklarda konu temelli 6grenme anlamli ve yararlidir. Yeni 6grenilen tiim bilgiler
temelde aynmi temaya dayandiginda ogrenci cesitli 6grenme gorevleri ve alanlar

arasindaki baglantilar1 gorebilir. Bu sayede biitlinsel bir yaklagima ulasilmis olur (Pinter,

2017, s. 200).

Iyi secilmis temalar, anlamli bir baglam yaratarak dilin kendisinden ¢ok konuya
odaklanmay1 saglar. Hikayelerin, oyunlarin ve gorevlerin dahil edildigi bir baglamda
olusturulan {niteler, ¢gocuklarin diisiince, duygu ve deneyimlerini aktarmak icin “gergek

ortamlar” saglar (Shin ve Crandall, 2014, s. 72).

Shin ve Crandall (2014) erken yasta dil 6grenenlere yonelik tematik bir {inite olusturmak

i¢cin 6 adimdan s6z etmektedir:

Ogrencilerin yas ve ilgilerine uygun bir temanin veya bir metnin segilmesi.
S6z varligr ve dil bilgisi odaginin belirlenmesi.

Icerik hedeflerinin belirlenmesi.

Ogrenme stratejilerinin ve elestirel diisiinme becerilerinin tanimlanmas.

Etkinliklerin gelistirilmesi.

© a0 bk~ wDnp e

Etkinliklerin siralanmasi (s.73).
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Bu baglamda teze konu edilen ornek {inite, konu temelli Ogrenme anlayist ile

olusturulmustur.

Ergenlerin ¢ocuk ve yetiskinlere gore dil 6grenme motivasyonlart daha diisiiktiir; i¢
diinyalarina yonelmeye daha egilimlidirler. Bu sebeple ergenlere yonelik tasarlanacak
tinite ve ders kitaplarinin onlarin ilgi alanlarma yonelik olmasi 6nem kazanmaktadir.
Ergenlerin yasadiklar1 motivasyon sorunlarinm1 ¢ézmek icin onlarin ilgi alanlarindaki
miizik, spor, eglence, macera, internet gibi “ergen kiiltiiri”’ne ait temalar secilmelidir.
Ergenler; sosyal medyayla, cep telefonuyla ve ¢esitli teknolojik aletlerle gocuklara ve
yetigkinlere gore daha yogun iligki igerisindedir. Bu baglamda internet ve sosyal medya

temasi ¢ercevesinde bir 6rnek tinite tasarlanmustir.

Omnek {inite 12-15 yas grubunun ilgi alanlarindan biri olan “internet/sosyal medya”
temasi tizerine kurgulanmistir. Gergek yasamda bu yas grubunun teknoloji ile iligkisi goz
oniinde bulundurularak dil 6gretiminde motivasyonlarini artirmak ve dil dgretiminde
duygusal baglilig: yiikselterek dil 6grenimini daha verimli hale getirmek amaciyla bu
tema secilmistir. Bu yas grubuna uygun diger temalar soyle siralanabilir: miizik, spor,

vahsi yasam, hayvanlar, macera, kesif, tarih, mitoloji, uzay, saglik vb.

Al diizeyinin son iinitesi olarak tasarlanan tinitede “11-15 Yas Aralifindaki Geng
Ogrenenler I¢in Gelistirilmis Dil Yeterlikleri Tanimlayicilari Temel Ornekleri”nden

(Avrupa Konseyi, 2018) yola ¢ikilarak bu yeterlikler baglaminda bir {inite tasarlanmigtir.

Dort temel becerinin sarmal bir yapida islenmesiyle tasarlanan iinitenin yapisi su

sekildedir:
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UNITE:

INTERNET
VE BEN

1.SOZ VARLIGI | 2. DIL BILGIiSi | 3. OKUMA 4. DINLEME
Teknoloji, internet, Goriilen gegmis | Diin Ne Yaptin? | Skype: Sesli
sosyal medya hakkinda | zaman; isim Sohbet
konusma; gegmis climlesi (goriilen
olaylar hakkinda gegmis zaman) Ayse’nin Blogu:
konusma .
-iken,
-DAn once, - Siiper Babaanne
DAn sonra
Interneti Kim
Buldu?
5. YAZMA 6. KONUSMA 7.i1ZLEME 8. KULTUR
E-posta yazma Mutlu Aile Teknoloji Tiirkiye’yi
Bagimlilig1 Kesfet:
Gobeklitepe’nin
Sirr1

Tablo 10. “Internet ve Ben” iinitesinin yapisi.

S6z varligi ile baslanan tlinitede, 6grencinin daha 6nce bildigi bir dil bilgisi yapis1 (simdiki

zaman) kullanilarak internet temasina uygun séz varligi sunulmustur. Unitenin

baslangicinda gorsellerle desteklenmis s6z varlifinin verilmesiyle Ogrencinin s6z

varligint odaga almasi saglanmistir. Bu s6z varligi iinitenin devaminda diger

alistirmalarin igerisinde tekrarlanmis, kullanimi pekistirilmistir.
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Internette .,
ne yapiyorsun?

54 Eslestirelim

[ L)

LI )
oo,

A. Sohbet ediyorum.

Resim 7. S6z varlig1 boliimii.

Okuma etkinligi “gergek yasam”da ergenlerin dahil olabilecekleri bir diyaloga dayalidir.
Bu sayede okuma etkinliklerine karsi isteksiz davranabilecek Ogrencilerin merak ve
ilgileri metne ¢ekilmis olur. Metinde goriilen ge¢gmis zaman kullanilarak devaminda
gelecek dil bilgisi boliimiine dair bir 6n hazirlik yapilmis olur. Okuma metni gorsellerle

desteklenmistir.

SENI '
JJJa{‘:JJg
& =eild

Resim 8. Okuma etkinligi.
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Dil bilgisi bolimii hazirlanirken 6grencinin daha 6nce Ogrendigi simdiki zaman
yapisindan yola ¢ikilip goérsellere dayali etkinliklerle pekistirme saglanmistir. Ergenler,
dil bilgisi 6gretimine kars1 direngli olabilirler; bu sebeple eslestirme etkinligi, ergenlerin
siklikla kullandig1 bir sosyal medya platformu olan Instagram’a ait gorseller ile ilgi ¢ekici

hale getirilmistir.

Unite A1°de son iinite olarak tasarlanmistir. Bu baglamda 6grencinin simdiki zaman, emir

ve istek ¢ekimlerini bildigi varsayilmaktadir.

Gécilen Gegmis Zoman (-di,-di,-dv,-dG / -t -t, -tu, -10)

ole -]~
FARRERIR
&

Tstkgghp
—du "~
o

@ simoi

yaz-1-yor

» Dil Bilgisi

sev -i-yor

Resim 9. Dil bilgisi etkinligi.

Okuma etkinligi, dil bilgisini pekistiren yapilart ve s6z varligini, internet blogu
cercevesinde ele almistir. Okuma etkinligi sonrasinda pekistirici “dogru-yanls” etkinligi
ile okuma anlama becerisi Ol¢iilmiistiir. Okuma metni igerige uygun bir gorselle
desteklenmistir. Sayfa tasariminda gergek bir blog sayfasindan yola ¢ikilarak 6grencinin

O0grenme materyaline kars1 motivasyonun artirilmasi amaglanmaistir.
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)Ayse'nin
w Blogu - -

inliigiim
Siiper Babaanne

7 Temmuz 2019 o

om gok

70@gmail.com
Gok heyecanlandi. Sabah bilikte teyzeme ilk e-px Bugin sirekl
©-posta kulusuna b

aiti, Heyecania teyzemden cevap bekledi,

Sirada canli sohbet varl Benim babaannern harika

A tsarctioyetim

DOGRU | YANLIS

annesi yetmis yasinda.

gengiginde intemet vard:

®
Resim 10. Ikinci okuma etkinligi.
Isim ciimlesi goriilen gegmis zaman c¢ekiminin &rneklendirildigi bdliimde dgrencinin
onceki linitelerde 6grendigi varsayilan isim ctimlesi bildirme ¢ekiminden yola ¢ikilmistir.

Kural vermek yerine dogrudan 6rnekler ve yardimer gorseller kullanilmugtir.

ABC YTl isim + ) g6rilen gegmis zaman (-dl, ~di, -du, -a../-..,»..,....,m,]

GEGMIS
Kimdi? / Neydi? / Nasildi?

simpl
Kim? / Ne? / Nasil?

Iki saat dnce intemet yoktu

L~
T e 3

>
Babaannem 1969'da 20 yaginda @ Babaannem bu il 70 yaginda. k:

Resim 11. ikinci dil bilgisi etkinligi.

Dinleme etkinligi Oncesi sorularla bir g¢esit “On dinleme gorevi” gergeklestirilmistir.

Dinleme etkinligi sonrasinda “Sira sende” etkinligi ile Ogrencilerin etkin katilimi
amaglanmstir.
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1 Joineme

@ Skype Sesli Sohbet

1. Sesii sohbet programian kullaniyor musun?
Evet  H

2. Hangi programian kular
A. Skype B. WhatsApp C. M

1. Bir esyan: kaybettin mi?

Evet /' Hayr X

2. Ne hissettin? Isaretle.

Resim 12. Dinleme etkinligi.

Yazma etkinligi oncesinde sorularla hazirlik yapilmis, daha sonra 6rnek e-posta ile okuma
calismasi yapilmistir. Ardindan 6grencilerden bir e-posta yazmalari istenmistir. E-posta
kullanimi, hedef yas grubu icin ana dilde de bildikleri ve ilgi alanlarinda olan bir yazma

etkinligi oldugu i¢in secilmistir.

E-posta Yazma

Resim 13. Yazma etkinligi.
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“-ken” yapisinin drneklendirildigi dil bilgisi boliimii ile goriilen gegmis zaman kullanimi
pekistirilmistir. Kural verilmemis, dogrudan ornekler ve yardimci gorseller ile yapi

sezdirilmigtir.

Gegen yil Istanbul'daydim. Cok mutluydum.

Istanbul'dayken gok mutluydum.

Diin denize gittim. Cok eglendim.
Denizdeyken cok eglendim.

Kardesim bes yil énce kiicikti. Yaramazdi.
Kardesim kiiciikken yaramazd.

&Y Tamamlayalim

Hafta sonu Skype'de sohbette..... kuzenime
mp3 gonder.

Resim 14. Ugiincii dil bilgisi etkinligi.

Konusma etkinligi 6ncesinde dinleme ile hazirlik yapilmistir. Dinleme metni, bir yazma
calismasini da biinyesinde barindirir. Ardindan grup ¢aligmasi halinde konugma etkinligi
olusturulmustur. Konusma etkinligi gilinliik yasamda karsilagilabilecek bir durumu

icerdiginden islevseldir.
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OB onusma
P

‘ Iﬂnml—mﬁyﬁm
waidh - Oyle mi - eglendit - oynads- @itk - dun
Muthu Alle
Baba: Gunayn kum.
et Gunaydn baba.

8a52: Dun 3kgam eve gog goldim. Toplantim. - Sunum yagten, Toplantidan
sonra annenie yemefe .. Sein akjamn nasid?

Pefin: oy baba

Db .7 Dan skgam e yaptin? ! v
Pelln: Ackadaglarm gelol. Bikte fim seyrettit. Cob
Baba: Harikal Peb ardesin hzam e papt? "

Petin: Orhan, 1

2" Konusalim: Kim ne yapti?

Resim 15. Konusma etkinligi.

Internet ve gegmisteki olaylar temalarma uygun olarak segilen okuma metni ile s6z varligt

ve dil bilgisi yapilar1 pekistirilmektedir.

INTERNETI KIM BULDU?

Bugines hokne geted. G
Sianyor. Corl, 1992 yhnda “iterme inyosnm Saghant” scddking odh

Resim 16. Ugiincii okuma etkinligi.
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Izleme boliimiinde tematik olarak secilen bir animasyon izletilmektedir. Bu etkinlik
Ogrencilerin ilgi ve meraklarinin artirilmasini ve ¢evrim i¢i becerilerinin gelistirilmesini
amaglamaktadir. Secilen animasyon Yesilay’in internet sitesinden alinmig otantik bir
materyaldir. Teknoloji bagimliligini konu alan bu animasyon, 12-15 yas grubu ergenlerin
bilingli internet kullanimini desteklemektedir. Giintimiizde 12-15 yas grubunun yaygin
bir problemi durumundaki internet bagimhiligina dikkat c¢ekilerek pedagojik bir bakis

acis1 sergilenmistir.

[5o] izleyelim, eslestirelim

Resim 17. Izleme etkinligi.

Kiiltir etkinliginde Ogrencilerin  Tiirk  kiiltlirline ait unsurlarla tanigmalari
amaglanmaktadir. Ergenlerin tarth ve arkeolojiye duyduklari 1ilgi baglaminda
Gobeklitepe’yi anlatan bir metin kurgulanmistir. Metinde 6gretimi amaglanan dil bilgisi

yapilar tekrar edilmistir.
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Resim 18. Kiiltiir etkinligi.

Genel tekrar boliimiinde ise linite boyunca ele alinan s6z varlig1 ve dil bilgisi yapilarin

hatirlanmasina yonelik ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.

Unite sonunda yer alan 6z degerlendirme, 6grenci merkezli yaklasimm bir geregidir.
Ogrencilerin kendi performanslar1 ve basarilar1 {izerinde diisiinmelerini saglamak
acisindan yararh goriilmektedir. Oz degerlendirme béliimleri, dil portfolyolarindaki dil

dosyalarina konulmak amaciyla da kullanilabilecek énemli kisisel ¢iktilardandir.
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Resim 19. Oz degerlendirme.

6-12 yas grubunda oldukga etkili olan tekerlemeler ve oyunlarin ergenlerde kullaniminda
secici olmak gerekmektedir. Ergenlerin bilissel ve sosyal gelisimlerine uygun tekerleme
ve oyunlar kullanilmalidir. Ergenler, yas ve seviyelerinin altinda tekerleme ve oyunlarla
karsilastiklarinda buna tepki gosterebilirler. Ciinkii 12-15 yas grubu ergenler, kendilerine
yetigskin gibi davranilmasini isterler. Bu sebeple tekerleme ve oyun etkinliklerine
katilmaya isteksiz olabilirler. Ornek iinitede tekerleme ve oyuna yer verilmemistir. Bu
durum tinitenin temasiyla ilgilidir. Farkli temalarda dogru se¢ilmis tekerleme ve oyunlar
kullanilabilir. Ornek iinitede ergenlerin bilissel farkindaliklarini artirip eglenmelerini

saglayacak bulmacalar kullanilmistir.

$OZCUK LISTESI

MUHENDIS
ENGELLI
MATEMATIK
LIS
UNIVERSITE

icat

iLETiSIM
I' ‘ | | | l INTERNET

TELEFON

|

Resim 20. Bulmaca etkinligi.
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Unitenin tamaminin tasarimina, gercek yasamdan yola cikilarak 12-15 yas grubunun
internette kullandigr e-posta, Skype, blog, Instagram, Twitter gibi platform ve
uygulamalar yerlestirilmistir. Bu sayede 6grencinin dil 6grenimi sirasinda kargisindaki

materyalle duygusal bir etkilesime girmesi amaglanmuistir.

. Eglegtirelim

A, Uyudum.

“ 2 B. Dus aldim,

DUn ne yaptin? ¢ erken kalim.
G. Kahvalti yaphm.
D. Okula gittim.
E.Tahtaya kalktim,
F. Infernette odev yaphm,
G. Arkadagima e-posta yaxdmm.
H. Bilgisayarda oyun oynadim.

Resim 21. “Diin ne yaptin?” etkinligi.

. -
‘ YW Emnn i eeb yarain

Evdeyken kardesimle oyun oynadim. Adana'da..... her gin kebap ye...

Resim 22. “Dil bilgisi” etkinligi.

“Sira Sende” alistirmalar1 6grenciyi ilgili etkinlige etkin bicimde dahil etmeyi ve onlarin
elestirel diistinme becerilerini gelistirmeyi amag¢lamigtir. Etkinlikle duygusal etkilesime

gecen ogrencinin dil kazanim siireci olumlu etkilenmektedir.

Internet ve Ben iinitesi hazirlanirken temelde 12-15 yas araligindaki ergenlerin 6zellikleri

g0z Oniinde bulundurulmus, ayrica hedef kitleye uygun materyal hazirlamanin temel
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olgiitlerinden yola cikilmistir. Unite igeriginin ve grafik tasarimmn gelistirilmesi

mumkuindiir.
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SONUC

Calismamizda nitel arastirma yontemlerinden tarama yontemi yoluyla alan yazindan elde
edilen veriler dogrultusunda ¢ocuklara ve ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
nasil yapilabileceginin cevabi1 aranmistir. Elde edilen veriler bu alandaki caligmalara
temel olusturmasi agisindan ortaya konmustur. Bu tez calismasiyla ¢ocuklara yabanci dil
olarak Tiirk¢e O6gretimi sahasinin hem kuramsal hem uygulamaya yonelik boslugunun
doldurulmasina katki saglanmasi hedeflenmistir. Gerek iilkemizde gerekse diinyanin
degisik yerlerinde gocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi artik kaginilmaz bir

ihtiya¢ oldugundan ¢aligmamizin bu ihtiyaca katki saglamasi beklenmektedir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi konusunda dogru bir yol haritasi
cizebilmek i¢in ¢ocuk dil 6grenicilerinin yetiskinlerden farkli oldugunu kabul ederek
cocuk gelisimi, dil bilim gibi farkli bilim dallarindan bilgileri sahaya aktarmak
gerekmektedir. Bu sebeple ¢alismanin birinci boliimiinde ilgili alan yazin taramasindan
elde edilen veriler dogrultusunda bu alanda ortaya konulmus eserlerin tanitilmasinin
ardindan ¢ocugun tanimi ve 6zellikleri tizerinde durularak cocugun dil gelisim 6zellikleri
anlatilmistir. Cocugun dil gelisim 6zellikleri baglaminda dil edinim kuramlar1 ve bu
konuyu ele alan farkli yaklagimlar degerlendirilmistir. Yine c¢ocugun dil gelisim
ozelliklerine bagli olarak hem ana dili hem de ikinci dil edinimi baglaminda kritik donem
hipotezi ile yas arasindaki iliskiye nasil yaklagilmas1 gerektigi konusundaki goriisler bir
araya getirilmistir. Daha sonra dil 6grenicisi olarak ¢ocuk ele alinmistir. Bu noktadan
sonra yabanci dil Ogrenicisi olarak ¢ocugun ozellikleri temel alinmistir. Cocuklara
yabanci dil 6gretiminde temel ilkelerin aktarildigi boliimii takip eden boliimlerde ise
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisinin ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde nasil
yapilmasi gerektigi izerinde durulmustur. Dort temel becerinin ardindan dil bilgisi ve s6z
varligi 6gretimi, 6lgme ve degerlendirme, simif yonetimi, kullanilacak yaklagim ve

yontemler {izerinde durulmustur.

Calismanin ikinci boliimiinde ergenlere yabanci dil 6gretimi iizerinde durulmustur.
Ergenlere yabanci dil 6gretiminin dogru yapilabilmesi igin ergenligin tanimi ve fiziksel
ve sosyal ozelliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple ikinci boliimde ilk olarak

ergenin fiziksel ve sosyal degisimlerine yer verilmistir. Ardindan dil 6grenicisi olarak
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ergen dil 6grenicilerinin 6zellikleri ve ergenlere yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken noktalar lizerinde durulmustur. Boliimiin devaminda ise ergenlere dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerisinin yani sira dil bilgisi ve s6z varligi 6gretimi ve

kullanilan yontemler s6z konusu edilmistir.

Calismanin {igiincii boliimiinde kuramdan uygulamaya giden bakis agisina uygun olarak
12-15 yas grubu ergenlere yonelik bir iinite tasarimi yapilmistir. Unite tasarimi tematiktir.
Internet ve Ben adli iinite 12-15 yas grubunun cevrimigi etkinliklere duydugu ilgi goz
oniinde bulundurularak tasarlanmigtir. Unite; Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi
tarafindan hazirlanan “11-15 Yas Araligindaki Geng Ogrenenler I¢in Gelistirilmis Dil
Yeterlikleri Tanimlayicilart Temel Ornekleri” (Avrupa Komisyonu, 2018) goz 6niinde
bulundurularak tasarlanmistir. Bu yeterlikler, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nden yola ¢ikilarak ancak ondan farkli olarak Avrupa’daki erken yastaki yabanci
dil 6gretimi silireclerinin raporlanmasi ile olusturulmustur. Bu belgenin amaci, erken yasta
dil 6grenenler icin var olan dil yeterliklerinin igerikte nasil karsilik buldugunu anlamak
ve gelecekteki geng 6grenenlere yonelik yeterlik ve kazanim ¢aligsmalarina genel bir bakis
saglamaktir. Bu sayede Avrupa’da degisik iilkelerde yapilan erken yasta dil 6gretim
calismalarinin egitim programlari, 6lgme ve degerlendirme ve materyal agisindan
dengelenmesi, bunun yaninda erken yasta dil Ogretiminde Ogrenicilerin bilissel
becerilerine uygun, dogru yeterlikleri belirlemek amaglanmistir. Avrupa’daki erken yasta
dil Ogretimi calismalarinin bu tip raporlamalarla uzun vadede akreditasyonunun
saglanmast amaglanmaktadir. Calismamiza kaynaklik etmesi bakimindan bu

yeterliklerden A1 diizeyindekiler cevrilerek tezimize eklenmistir.

Cocuklarla c¢aligmanin dogasi geregi onlarin fiziksel, psikolojik ve biligsel gelisim
stireglerini bilmek ve bu siiregleri yonetebilmek gereklidir. Cocuklara yabanci dil olarak
Tirkge 6gretimi sahasinda calisacak tiim profesyoneller i¢in de bu durum gegerlidir.
Cocuklar i¢in dogru ogretim programlari, ders materyalleri ve sif siirecleri
olusturabilmek icin cocuk gelisimine dair bilgiye sahip olmak 6nemlidir. Cocuk ve
cocukluk kavram tarih i¢inde nispeten yakin zamanda ortaya ¢ikmistir. 18 yasia kadar
her birey ¢ocuk kabul edilmektedir. Orta Cag’da c¢ocuklar, kiigiik yetiskinler olarak
goriilerek bugliniin modern diinyasinda kabul edilemeyecek pek ¢cok uygulamaya maruz

birakilmistir. Cocugun diinyasinin tamamen ayr1 bir diinya olarak kabul edilmesi, filozof,
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egitimci ve psikologlarin ¢ocugu ele almaya baslamalar1 ancak 20. ylizyilda miimkiin
olmustur. Cocuk gelisimi; dogum 6ncesi (déllenmeden doguma), bebeklik (18-24 ay), ilk
cocukluk (2-3 yas), orta ve ge¢ gocukluk (6-11 yas), ergenlik (10-12 yastan 18-21 yasa)
seklinde smiflandirilmaktadir. Cocuk gelisiminin asamali bir sekilde ve hazir
bulunuslukla ilerledigi bilinmektedir. Gelisimde her donemin fiziksel (motor), biligsel,
sosyal-duygusal ve dil 6zellikleri bu asamali yapiya uygun sekilde gelisim gosterir.
Cocuk gelisiminde dil gelisimi ayr1 bir 6neme sahiptir. Ana dili ve ikinci dil 6gretim
calismalarinda bu siireclerin nasil gelistiginin anlagilmasi dogru bir altyap1 olusturulmasi

acgisindan 6nemlidir.

Tezimizin odak noktalarindan biri olan 6-11 yas déneminde dil gelisim ozelliklerine
bakildiginda ¢ocugun bu donemde sahip oldugu dil 6tesi farkindalik sayesinde dil {izerine
diisiinebildigi gorilmektedir. Bu donemde ¢ocuk uzun ciimleleri, birlesik climleleri,
edilgen ciimleleri anlayabilir. Donemin basindaki sozciik bilgisi 14.000 civarinda iken
dénemin sonlarinda bu rakam 40.000’e ulasir. Dili karsilastirmali ve bir baglam i¢inde
kullanma becerisi artan ¢ocuk duruma uygun konusma becerisi kazanmistir. Dolayisiyla
bu donemde c¢ocuga ister ana dili, ister yabanci dil 6gretmek amagli kullanilacak
materyallerin ¢ocugun dil gelisimi yeterligine uygun olmasi gereklidir. Dil gelisimi goz
ard1 edilerek hazirlanacak materyallerin basariya ulagsmasi olduk¢a zordur. Cocugun
dilsel gelisiminin ¢ok tistiinde veya ¢ok altinda girdiler sunmak onun dil 6§renme siirecini

sekteye ugratacaktir.

Cocugun dil edinimi ve iletisim kurma siiregleri heniliz tam olarak kesfedilememis
stireclerdir. Cocukta dil gelisim siiregleri biyolojik ve sosyal gelisim siiregleri ile de
iliskilidir. M.O. 7. yiizy1lda Misir krali Psammetik’in yeni dogmus iki gocugu yanlarinda
kimse olmadan biiyiittiigii deneye kadar uzanan ge¢misine ragmen ¢ocugun dili nasil
edindigi konusu hala tartismalidir. Cocugun dil edinimine ana dili edinimi ve ikinci dil
edinimi olarak iki ayr1 pencereden bakmak miimkiindiir. Ana dil edinimi siireglerini
anlamak, ¢ocuklarin ikinci dil edinim siireglerinde de ufuk agic1 olmaktadir. Cocuklarin
dil edinimi siireclerini agiklayan ii¢ temel yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir: davranisci
yaklasim, dil bilimsel yaklasim, etkilesimci / gelisimsel yaklagim. Davranis¢1 yaklagimi
savunan Skinner ve takipgileri; cocugun dili taklit ve pekistirmelerle edindigini

savunurken, dogustanci yaklasimi savunan Chomsky ve takipgileri; ¢ocuklarin dil
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ediniminde ¢evrenin etkisinin oldukga az oldugunu, ¢ocugun diinyaya 6zel bir dil edinme
yetisi ile geldigini savunurlar. Dogustanci yaklasim bu 6zel yetiyi “dil edinim cihaz1”
olarak tanimlamakta ve belli bir yastan sonra bu mekanizmanin ¢alisamayacagini bu
sebeple belli bir yastan sonra dil ediniminin gerceklesemeyecegini éne siirmektedir. Ote
yandan Piaget ve Vygotsky’nin onde gelen isimleri oldugu etkilesimli yaklasimlar
biligsel, sosyal ve biyolojik faktorlerin dil ediniminde etkili oldugunu vurgulamaktadir.
Piaget’in ¢ocugun biligsel gelisimini duyusal-motor (0-2 yas), islem oncesi (2-7 yas),
somut islemler (7-11 yas) ve soyut islemler donemi (11 yas ve listii) olarak dorde ayirdigi
ve bu dénemlerin belli bir siray1 takip ettigini savundugu bilinmektedir. Piaget, dil
gelisimini zihinsel gelisimin bir pargasi olarak goriir ve bu gelisimin belli bir sira takip
ettigini vurgular. Piaget’in bu semasi egitim siireclerinin planlanmasinda siklikla
kullanilmaktadir. Vygotsky, ¢ocugun dil gelisiminde ¢evre ile iligkisinin 6nemine yaptigi
vurgu ile Piaget’ten ayrilir ve ¢ocugun gelisiminde yetiskinlerden alacagi destege vurgu
yapan “yakinsak gelisim alan1” kavramina vurgu yapar. Egitim sahasinda Vygotsky’nin

bu yondeki goriisleri de karsilik bulmaktadir.

Yukarida savunulan goriiglerle birlikte tartisilan bir diger soru ise g¢ocuklarin dil
ediniminde kritik bir yas veya donem olup olmadigidir. Cocuklara yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretilirken bu konudaki tartisma ve savlardan haberdar olmak siirecin daha dogru
kurgulanmasini saglamasi acisindan o6nemlidir. Cocuklar, diinyaya geldikten sonraki
birkag yil i¢inde ve 6zel bir egitime ihtiyag duymadan ana dillerini edinebilmektedir. Bu
dil edinebilme becerisinin belli bir yastan sonra ortadan kalkacagini yani dil ediniminde
kritik bir yas oldugunu savunanlarin goriisleri 60’1 yillarda Lenneberg’in yaptig
aragtirmalara dayanir. Lenneberg biyolojik gerekgelerle dilin dogustan getirildigini,
cocugun ergenlige kadar dile maruz kalma sartin1 yerine getirmezse sonrasinda dil
edinemeyecegini ¢iinkii beynin yanallasma siirecinin tamamlandigin1 savunur.
Chomsky’nin de dil edinim cihazinin varligin1 savunarak destekledigi bu gorisi
savunmak i¢in siklikla belli bir yasa kadar dile maruz kalmadan biiyliyen vahsi ve izole
cocuklar 6rnek gosterilir. Ancak ana dili ediniminde kritik yasa dair gortisler yeterli kanita

sahip degildir.

Ikinci dil ediniminde kritik bir yas olup olmadigma dair goriisler ise ana dil

edinimindekine gore daha karmasik ve tartismalidir. Bu konudaki tartigmalarda bir kisim
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arastirmaci erken yasta ikinci dil ediniminin daha avantajli oldugunu 6ne siirerek erken
yasta ikinci dil edinimini gerekg¢elendirirken bir kisim arastirmaci ise ileri yasta ikinci dil
ediniminin 6zellikle gd¢men ergenler tizerinde daha basarili oldugunu vurgulamaktadir.
Bunlarin yani sira erken yasta ve daha geg¢ yasta ikinci dil edinimi siireclerinin kendine
0zgii avantaj ve dezavantajlarini esit bicimde ortaya koyan goriisler de vardir. Tiim bu
gorislere bakildiginda herhangi birinin tamamen dogru oldugunu kanitlayacak kadar ¢ok
sayida arastirma verisi bulunmadig1 goriilmektedir. Ote yandan ikinci dil ediniminde en
az yas unsuru kadar 6nemli baska unsurlar vardir. Baglangi¢ yasinin yani sira baglanan
egitimin ne kadar uzun stireli olacagi, smif i¢i ve disindaki 6grenme firsatlari, sunulan
girdinin niteligi, bireysel farkliliklar ve 6gretmen faktorii de yas unsuru ile birlikte goz

oninde bulundurulmalidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dil 6grenicisi olarak cocugun 6zellikleri
ve bu baglamda yetiskinden farkli yonleri g6z 6niinde bulundurulmalidir. Aksi takdirde
dil 6gretim siireci basartya ulasamayacaktir. Cocuklar diinyay1 yetigkinlere gore daha
basit kavrarlar ancak bu onlara sunulacak materyalin fazlaca basitlestirilmesine yol
acmamalidir. Seviyelerinin ¢ok altindaki materyaller sikilmalarina yol agabilir. Cocuklar
yetiskin ve ergenlere gore daha hareketli, biitlinciil diisiinmeye ve hayal kurmaya egilimli,
dili konusmakta istekli ve akran ¢aligmasina doniik dil dgrenicileridir. Dil 6grenicisi
olarak ¢ocuklar, kendi i¢lerinde gruplandirildiklarinda daha kiiclik yastakilerin (5-7 yas)
ana dilde okuma yazma becerilerinin ve soyut diisiinme becerilerinin olmayisi,
benmerkezci ve kisa dikkat siirelerine sahip olma 6zellikleri ayirt edicidir. Biraz daha
biiyiik yas grubunun ( 8-11) ise ana dilde okuryazar olma, soyut kavramlar1 anlayabilme,
daha uzun siireli dikkat ve dil farkindaligina sahip olma o6zellikleri dikkat ¢ekicidir.
Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretilirken sadece yasa dayali fiziksel, biligsel ve
sosyal Ozellikler degil aile, kiiltiir ve bireysel farkliliklar da mutlaka g6z Oniinde

bulundurulmalidir. Bu sayede dil 6gretim siirecinde anlamli farkliliklar yaratilabilir.

Bu bilgiler 1s181nda ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce ogretilirken gz Oniinde
bulundurulmasi gereken ilkeler sdyle siralanabilir: Biitiinciil bir dil 6grenimi yapilmaya
calisilmalidir. Cocuklarin kisa siireli dikkatleri ve hareketli yapilar1 géz Oniinde
bulundurularak fiziksel aktivitelere bolca yer verilmeli, aktivite tipleri belirli araliklarla

degistirilmelidir. Dinleme-konusma etkinlikleri, bireysel etkinlikler ile grup etkinlikleri
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gibi. Cocuklarin gorsel giicii gbz Oniinde bulundurularak c¢esitli nesne ve resimler
kullanilmalidir. Aktiviteler ¢cocuk tarafindan anlasilabilecek basitlikte tasarlanmalidir.
Ancak seviyelerinin ¢ok altinda aktivitelerden sikilabilecekleri goz oniinde tutulmalidir.
Yazili aktiviteler sinirh tutularak daha ¢ok sozli dile agirlik verilmelidir. Sinif i¢inde
cocuk icin rutinler olusturulmalidir. Cocugun dili gerektiginde sagma bigimde
kullanmasina izin verilmelidir. Tekerleme, sarki ve oyun miimkiin oldugunca sik
kullanilmalidir. Cocuklarin meraklart ve yeni fikirlere agik olmalart géz Oniinde
bulundurularak egzotik hayvanlar, farkli bitki ve cografyalar gibi degisik temalar 6nlerine
getirilmelidir. Cocuklarda hedef dile ve kiiltiire karsi olumlu tutum gelistirmeye 6zen
gosterilmelidir. Cocuklarin diinyay1 kavrayis bicimleri goz 6niinde bulundurularak onlara

yonelik materyal ve sinif tasarimlart yapilmalidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dort temel becerinin 6gretiminde ana
dil edinimindeki gibi dinleme ve konusma ile baslanarak okuma ve yazmaya daha sonra
baslama yolu izlenebilir. Dinleme becerisi dogru ve yeterli girdi ile ger¢eklestirildiginde
diger beceriler de bundan etkilenir. Ana dili ediniminde oldugu gibi yabanci dil
ogretiminde de dinleme 6nemli bir beceridir. Cocuklarin okuma ve yazma bilmedikleri,
bilseler bile heniiz yeterince yetkin olmadiklar1 diistiniilerek 6nce dinleme sonra konusma
lizerinde durulmalidir. Ogretmenin basit smif talimatlar1 en temel dinleme etkinlikleridir.
Dinleme becerisinin gorsellerle, jest ve mimiklerle desteklenmesi ¢cocuklar i¢in oldukga
onemlidir. Cocuklarin dinlediklerini anladiklarindan emin olabilmek i¢in dinle ve yap,
dinle ve ¢iz, dinle ve diizelt, dinle ve tekrar et etkinlikleri kullanilabilir. Toplu fiziksel
tepki yontemi dinleme becerisinde dnemli bir yere sahiptir. Cocuklarin hareketli yapilari,
talimatlara tepki vererek eglenceli duyma etkinlikleri gerceklestirilmesini miimkiin kilar.
Ogretmenin konusmasi disinda ¢ocugun seviyesine uygun sarkilar, siirler, hikayeler,
televizyon programlari, tekerlemeler gibi gercek yasam dinlemeleri kullanilabilir.
Cocuklarin yas1 biiylidiikce dinleme etkinliginin siiresi ve zorlugu artirilarak

gelistirilmelidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konugma becerisinin zorlu ve dikkatle
yonetilmesi gereken bir siire¢ oldugu unutulmamalidir. Cocuklarin yetiskinlere gore bu
beceriyi daha kolay edindigi disiiniilir ancak gelisim evrelerinin digina ¢ikarak

konusmalarin1 beklememek gerekir. Cocuklarin basit ve amaca yonelik diyaloglarla, dil
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oyunlari, tekerleme ve siirlerle konusmaya tesvik edilmeleri yerindedir. Bunlarin yani
sira maskot kullanmak, ¢izimler kullanmak, rol yapma ve serbest oyunlar etkilidir.
Cocuklara belli dil kaliplariin yan sira gercek yasamda kullanabilecekleri iletisimsel
kaliplar &gretilmelidir. Ogrencilerin birbirlerini ve dgretmeni selamlamalar1 gibi sinif

rutinleri etkili olacaktir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi 6gretiminde ¢ocuklarin
kitaplarla ve gesitli metinlerle girecekleri etkilesim onemlidir. Sinifta kullanilan tiim
malzemelerin ilizerinde adlarinin yazili oldugu kartonlar bulundurmak en basit okuma
etkinligi 6rneklerindendir. Okuma becerisi ¢ocugun yasi ile yakindan iliskilidir. Heniiz
ana dilinde okuma- yazma becerisi olmayan veya bu becerisi ¢ok gelismemis gocuklarin
¢ok zorlanmamasi gerekir. Okuma becerisi 0gretiminde ¢esitli yaklagimlar kullanilabilir.
Harf yaklagimu ile seslerin 6gretimi ile baslanabilir, bak ve soyle yaklagimi ile s6zciik ve
sOzciik gruplar1 6gretilebilir ancak bunlarda anlamin g6z ardi edilmesi ihtimali vardir.
Tiim climle yaklasimiyla anlam igerisinde ciimleler 6gretilebilir. Dil deneyimi yaklagimi
ile konugma dili dgretilebilir. Kitaptan hikdye okumak, sinifta fotokopiler iizerinden
hikaye okumak, tekerleme ve sarki okumak kullanilabilecek diger yollardir. Cocuklarin

okuma becerisinde etkinlik 6ncesi bilinmeyen sozciikler 6gretilmelidir.

Yazma becerisi ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde c¢ocuklarin ana
dillerinde yazma becerilerinin gelismemis olmasi sebebiyle daha geri planda tutulur.
Yazma becerisi ge¢ gelisen ancak degerli bir beceridir. Cocukta dil farkindaliginin
gelismesi yazi ile miimkiindiir. Yazma becerisinde kontrollii (sdzciigiin altini ¢izme,
sOzciigii kopyalama, bosluk doldurma vb.) ve rehberli etkinlikler (dikteden yazma, bir
resmi agiklama vb.) kullanilmalidir. Yazma becerisinde ¢ocugun eglenebilecegi bulmaca,

sOzciik yilani, karikatiir balonu doldurmak gibi etkinliklere de yer verilmelidir.

Dil bilgisi ve sozcilik 6gretimi arasindaki bagin oldukega giiclii oldugu bilinmektedir. Bu
sebeple ¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil bilgisi ve sozciik 6gretiminde
biitiinciil bir yol izlenebilir. Cocuklarin dili analiz etme yeteneklerinin heniiz ¢ok
gelismemis olmasi1 géz Oniinde bulundurularak olabildigince ¢ok malzeme sunularak
sozcik oOgretimleri desteklenmelidir. Oyuncaklar, gergek yasam nesneleri, resimler ve
resimli kartalar kullanilabilir. Eylemlerin 6gretiminde toplu fiziksel tepki yontemine

basvurulabilir. Ozellikle belli baglamlar i¢inde yapilacak sozciik dgretimi daha basarili
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olabilmektedir. Daha biiyiik yastaki ¢ocuklar i¢in dil bilgisi 68retimi ayr1 yapilabilir.
Ancak eglenceli etkinlikler tercih edilmelidir. Biiyiilk c¢ocuklarda soyut anlam, es
anlamlilik gibi anlam o&zellikleri iizerinde durulabilir. Sinifta kullanilan sarki, siir ve

tekerlemelerdeki dil bilgisi yapilarina dikkat ¢cekilmesi de dgretici olacaktir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde 6lgme ve degerlendirme siireci
yetiskinlerin siirecinden olduk¢a farklidir. Ogretim ydntemlerinin ve dil 6gretiminin
iceriginin farkliligi bu sonucu dogurmaktadir. Geleneksel degerlendirme yontemleri
cocuklara uygulanamayacagindan alan yazinda “cocuk dostu degerlendirme araclar1”
olarak bilinen gozlem, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, portfolyo kullanilmasi
daha uygundur. Ote yandan belirli kurum veya okullarda gocuklar igin geleneksel
degerlendirme yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Bu durumda G&gretilenlerin
degerlendirilmesi, 6grencinin kendine gilivenine zarar verilmemesi, degerlendirmenin

baglamlar iizerinden yapilmasi 6nemlidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde sinif yonetimi ve 6gretmenin tutumu
oldukc¢a onemlidir. Cocuklara rahat ve ¢ekici bir sinif atmosferi sunulmasi onlarin
ogrenmelerini kolaylastiracaktir. Ote yandan 6gretmenin ¢ocuklara kars1 6zenli, kibar
ancak ayn1 zamanda kural koyucu olabilmesi gerekir. Sinif kurallarinin kursun baginda
cocuklarin ana dillerinde hem ¢ocuklara hem de velilere verilmesi gerekir. Bu bir siif

kontrat1 haline getirilip sinifta siirekli olarak bulundurulabilir.

Yabanci dil 6gretiminde giinlimiizde oldukc¢a kabul goren iletisimsel yaklasim ¢ocuklara
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de ¢ikis noktasini olusturur. iletisimsel yaklasima
bagl olarak icerik tabanli 6grenme, metin tabanli 6grenme, tema tabanli 6grenme ve
daldirma yontemi kullanilabilir. Bu yontemlerden hangisinin kullanilacagi 6grencinin
ithtiyaglar ile ilgilidir. Tema tabanli yontem cocuklarin biitlinciil diistinme becerilerine
olduk¢a uygundur. Ancak Oncesinde iyi bir planlama gerektirmektedir. Tezimizin

uygulama boliimiinde olusturdugumuz iinite bu yontem gozetilerek hazirlanmistir.

Calismamizda ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi basliginin ¢ocuklardan ayri
bir baslik olarak degerlendirilme sebebi cocuklugun dénemi icerisinde bir donem olarak
kabul edilen ergenligin ¢cocukluktan yetiskinlige gecisle beraber fiziksel, sosyal, bilissel
birgok degisikligi blinyesinde barindirmasindan kaynaklanmaktadir. Ergenligin baslangic
ve bitisin yas araligi kiiltiirel ve bireysel birgok degiskene gore farklilagmaktadir. Genel
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cizgileriyle ergenligin 10’lu yaslarin basinda baslayip bu donemin sonunda bittigi
diistiniilmektedir. Bugilinkii anlamiyla ergenlik kavrami 19. yiizyilda ortaya ¢ikmistir.
Farkli kuramlarda ergenligin farkli o6zellikleri vurgulanmistir. Freud’un psikanalitik
kuraminda ergenlik gerginlik ve c¢atisma igeren besinci psikoseksiiel doneme gelir.
Erikson’un psikososyal kuraminda ise ergenlik kimlik kazanimina kars1 kimlik karmagas1
donemine denk gelmektedir. Piaget’e gore ise ergenlik soyut islemler donemini karsilar.
Vygotsky buna ek olarak bu donemde akran iletisiminin 6nemine dikkat ¢eker. Siegler,
bilgiyi isleme kurami agisindan bakildiginda ergenlerin bilgi alip depolama acisindan
dogru stratejiler tiretilebilecek bir donem olduguna vurgu yapar. Davranig¢1 yaklagim
acisindan ergenleri ele alan Skinner ise 6diil ceza iligkisinin ergenler iizerinde etkisinin
fazlaligina dikkat ¢ekerken ekolojik kuramin temsilcisi Bronfenbrenner, ergenlerin yakin
ve uzak cevreleriyle girdikleri iligkilerin 6nemine vurgu yapar. Biitiin bu yaklagimlardaki
ergen modelinin goz iiniinde bulundurulmasi ergenlere dil Ogretiminde calisacak
profesyoneller acgisindan olduk¢a oOnemlidir. Ergenlikte yasanan fiziksel, sosyal,
psikolojik degisimlerin dogru anlasilmasi dgretim siireglerinde olduk¢a belirleyicidir.
Ergenlikte en belirgin degisiklik fiziksel olarak yasanir. Bu hizli degisim ergenleri dis
goriiniislerine kars1 hassas hale getirir. Yasadiklari hormonal degisimler ¢ok hizli duygu
degisiklikleri ge¢irmelerine sebep olur. Sosyal olarak ailelerinden koparak akranlariyla

beraber olma egilimindedirler.

Ergenlikte ana dil gelisimine dair ¢alismalar sinirli olmakla birlikte bu déonemde dil
gelisiminin devam ettigi 6zellikle dilin soyut kullanim1 ve sosyal konugma konusunda
gelisme gosterildigi bilinmektedir. S6z dizimi ve bigim bilgisi gelisimi biiyiik oranda

tamamlanmustir.

Dil 6grenicisi olarak ergenlere bakildiginda yasanan fiziksel, bilissel, sosyal degisimlerin
dil gelisimleri iizerindeki etkisi agik¢ca goriiliir. Bu baglamda ergenler zor dil
ogrenicileridir. Motivasyonlarinin diisiik olmas1 ve akran baskis1 nedeniyle derse
katilmaya isteksiz olmalar1 sik rastlanan bir durumdur. Ote yandan dogru yollar
izlendiginde ergenler hizli ve verimli 6greniciler olabilirler. Bu noktada ergenlerin dil
Ogrenicisi olarak cocuklardan ve yetiskinlerden farklarin1 da goz 6niinde bulundurmak
onem kazanir. Bir yonleriyle ¢ocuk olsalar da ergenler toplu fiziksel tepki yontemiyle

yapilan etkinliklere, sarki ve tekerlemelere isteksiz olabilir, ¢ocuklara gore daha asi
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davranabilirler. Cocuklara gére daha soyut diisiinebilir ve daha uzun siire konsantrasyon
saglayabilirler. Yetiskinlerle kiyaslandiklarinda ise motivasyonlar1 daha diistiik ve daha

az Ozerktirler.

Ergenlere yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde géz Onilinde bulundurulmasi gereken
ilkeler soyle siralanabilir: Ergenlerin motivasyonlarini yiiksek tutmak i¢in spor, miizik,
internet, teknoloji gibi onlarin ilgi alanlarina yonelik konular se¢mek, O6gretmen
gbzetiminde grup c¢alismalart olusturmak, miizigi hem siif ortaminda hem ders
iceriklerinde kullanmak, mizaha bol bol yer vermek, sinif kurallarin1 onlarla miizakere

ederek onlarin 6zerkliklerine saygi gostermek.

Ergenlere yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dort temel beceri olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri Ogretilirken genel olarak karsilagilabilecek
motivasyon disiikliigii sorununa ¢6ziim bulunmalidir. Dinleme becerisinde bu sorunu
asmak i¢in farkli dinleme Ornekleri sunulmalidir. A¢ik uclu dinlemeler, gercek yasam
dinlemeleri ve grupla yapilacak dinlemeler bu konuda basar1 saglayabilir. Konusma
becerisi 6gretiminde gergek yasam temelli iletisim kaliplar1 kullanilmalidir. On hazirlik
yaptirilan konusma etkinlikleri daha verimli olacaktir. Okuma becerisi 6gretiminde de
diger becerilerde oldugu meraklarini artiracak ¢esitli malzemeler kullanmak 6nemlidir.
Yazma etkinliklerinde ise klasik yazma goérevlerinin disina ¢ikilmalidir. Farkli uzunlukta

ve degisik igerikte metinler olusturmalari istenmelidir.

Ergenlere yabanci dil olarak Tiirkge oOgretiminde Ozellikle dil bilgisi 6gretiminde
dgrencinin isteksiz olmast muhtemeldir. Ogrencilerle konusularak dil bilgisinin énemi
aciklanabilir. Bunun yaninda okuma ve dinleme metinleri, sarki veya videolar
kullanilabilir. Yarigmalar yoluyla rekabet¢i yonleri on plana ¢ikarilabilir. S6z varlig
ogretiminde ise ergenlerin anlama becerilerinin artirilmasi desteklenmeli, sozciik
defterleri veya telefon uygulamalari kullanmak gibi stratejilerle  ergenler

desteklenmelidir.

Ergenelere yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde iletisimsel yaklasim temel alinmalidir.
Iletisimsel yaklasim gercevesinde dgrencilerin ihtiyaglarina gére danismanli dil 6gretimi
ve klasik dil bilgisi ¢ceviri yontemleri sinirl bigimde kullanilabilir. Metin tabanli 6grenme
ve tema tabanli 6grenme de ergenlerin ilgi alanlarin hitap edecek bigimde kullanilabilir.

Ogrenicilerin bireysel ve kiiltiirel farkliliklarin1 géz dniinde bulunduran égretmenler ve
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materyal tiireticileri, eklektik yontemle cesitli yontemlerin faydali yonlerini bir araya

getirmelidirler.

Calismamiz kuramdan uygulamaya bir boyut tasimaktadir. Bu baglamda 12-15 yas
grubundaki ergenlere yonelik bir iinite tasarlanmistir. Bu {inite 12-15 yas grubundaki
ergenlerin fiziksel, sosyal, bilissel ve dilsel gelisim Ozellikleri g6z Oniine alinarak
hazirlanmistir. Bu Ornek {initede amag¢, materyal hazirlama caligmalarina 6rnek
olusturabilmek ve kuramsal bilgilerin uygulamaya doniismiis hallerini ortaya
koyabilmektir. Bu baglamda A1 seviyesine uygun “Internet ve Ben” adl1 internet temali
bir {inite tasarlanmistir. Ergenlerin ilgi alanlarina giren, onlara duygusal bag kurma
imkan1 veren ve biitiinlesik dil becerilerini iceren bir iinite olusturulmustur. Internet ve
buna bagi uygulamalar 12-15 yas grubu i¢in hem ilgi ¢ekici hem de eglencelidir. Tematik
bir {inite olusturulmasindaki bir diger amacg ise ergenlerin 6grenecekleri yapilar ve
sozciikler arasinda anlamli bir bag kurarak dil 6grenme siirecinden daha c¢ok
faydalanmalarin1 ve siireci kalict kilmayr saglamaktir. Cocuk ve ergenlere yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek yeterlik ve kazanimlar Tiirk¢ede heniiz
mevcut degildir. Bu sebeple Avrupa Birligi tarafindan hazirlanan “11-15 Yas
Araligindaki Geng Ogrenenler igin Gelistirilmis Dil Yeterlikleri Tanimlayicilart Temel
Ornekleri”nin (2018) A1 diizeyi béliimii dilimize cevrilmis ve bu ceviriden yola ¢ikilarak
yeterlikler baglaminda bir {inite tasarlanmistir. Bu Ornek iinitenin ve hazirlanma
prensiplerinin ¢cocuk ve ergenlere yonelik ders icerikleri, materyal hazirlama ve miifredat

caligmalarinda yol gosterici olmas1 beklenmektedir.

Sonug olarak ¢ocukluk ve ergenlik donemleri, inanilmaz bir yaraticilik ve yogun bir
duygusallik i¢eren bilyiik degisimlerin yasandigi donemlerdir. Bu siireglerdeki ¢ocuk ve
ergenlere yabanci dil olarak Tiirkge 68retim siireglerinde yas unsurunun yani sira kiiltiir,
aile, cevre ve bireysel farkliliklar gozetilerek olusturulacak programlar, materyaller,

6l¢me ve degerlendirme yontemleri ve siif i¢i uygulamalar1 bagsariya ulasacaktir.
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ONERILER

1. Cocuklara yabanct dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alaninda 5-7, 8-12, 12-15 yas
araliklarina yonelik ders kitabi ve yardimci materyal calismalari yapilmalidir. Bu
caligmalar yapilirken hedef yas grubunun fiziksel, sosyal, bilissel ve dilsel gelisim
Ozellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Bunlar yapilirken yas gruplarinin tek kesin
ol¢iit olmadig1 unutulmamali sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenin esneklik pay1 mutlaka

g6z onilinde bulundurulmalidir.

2. Ulkemizde yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi alaninda yas araliklarina uygun
programlar ¢ok deneyimli alan uzmanlari, gocuk gelisim uzmanlar1 ve programcilarin

isbirligi ile hazirlanmalidar.

3. Oncelikle her yas grubuna uygun yeterliklerin hazirlanmasi ve daha sonra bu
yeterliklere uygun kazanimlarin, igeriklerin ve dil bilgisi sinirliliklarinin belirlenmesi

gerekir.

4. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sahasinda gocuk ve ergenlerle ¢alisacak 6greticiler
cocuk gelisimi, ¢ocuklarin dil edinim siiregleri, yaklagim, yontem ve teknikler hakkinda

bilgi sahibi olmali, bu baglamda egitici egitimi almalidir.

5. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde temel alinacak soz varligi heniiz

olusturulmamistir. S6z varlig1 belirlemeye yonelik akademik calismalar yapilmalidir.

6. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmak {izere her yas grubuna

yonelik oyunlar belirlenmelidir.

7. Dil 6gretiminde sozciik ve kavram 6gretimi ¢ok dnemlidir. Bunun i¢in her yas grubuna

yonelik cagrisim teknigine dayali etkinlikler olusturulmalidir.

8. Cocuklar dili dogal ortaminda 6grenmelidir. Durumlar1 oyunlastirarak canlandirma

tasarimlar1 olusturulmalidir.

9. Gerek izleyerek dinleme gerekse konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ocuklarin
en cok zevk aldiklari ¢izgi filmlerden secki yapilarak amacli olarak izletilmesi ve bu
caligmalara bagli olarak onlarin s6zciik hazinelerini gelistirici etkinliklerin olusturulmasi

gerekmektedir.
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10. Cocuklarin yas gruplarina gore Ozellikle usta yazarlarin ¢ocuk hikaye ve
romanlarmin okutulmasi gerekir. Bu hikdye ve romanlarin da alan uzmanlarinca

belirlenmesi sarttir.
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Ek 1: “Internet ve Ben” Unitesi
UNITE

1. SOZ VARLIGI: Teknoloji, internet, sosyal medya hakkinda konusma; gegmis olaylar
hakkinda konugma

2. DIL BILGISi: Gériilen gegmis zaman; -ken, -DAn énce, -DAn sonra

3. OKUMA: Diin Ne Yaptin? / Ayse’nin Blogu: Siiper Babaanne / interneti Kim Buldu?

4. DINLEME: Skype: Sesli Sohbet
5. YAZMA: E-posta yazma

6. KONUSMA: Mutlu Aile

7. IZLEME: internet Bagimliigi

8. KULTUR: Gébeklitepe'nin Sirri
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Internette fteyy
ne yaplyorsun?

@ Eslestirelim
A. Sohbet ediyorum.
B. Film izliyorum.
C. Oyun oynuyorum.
D. Odev yapiyorum.
E. Miizik dinliyorum.

F. Kitap okuyorum.
@ G. E-posta gonderiyorum.
NN

A. Sohbet ediyorum.
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H Eslestirelim

! Bilgisayar - Cep telefonu - Ekran - Fare - Klavye -
: Kulg

aklk - Mikrofon - Mr3 calar - Tablet -Ie-ﬁe,ﬁoi-r

USB bellek ™ Yazici
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||-l|

e

500
-g [ G




=o Dil Bilgisi

Gérilen Ge¢mis Zaman (-di,-di,-du,-di / -h, -ti, -tu, -10)

a, 1 =) -ch
e, i = -di
o, U e 4 -du
6, o = -dis

fstk¢shp

i

-to

GECMIS

yaz-di

yaz-1-yor

sev-i-yor

SOor-u-yor

gul - G -yor

cek-i-yor
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DiUn ne yaptin?

B Ahmet01
Adana, Turkiye

i

QY
Ayse ve 20 diger kisi begendi

Qv
MBanu ve 55 diger kisi begendi

Qv
Bahar Ogretmen ve 43 diger kis begendi

Qv

Okan ve 199 diger kisi bejendi
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Eslestirelim

A. Uyudum.

B. Dus aldim.

C. Erken kalktim.

C. Kahvalti yaptim.

D. Okula gittim.

E.Tahtaya kalktim.

F. Internette 6dev yaptim.

G. Arkadasima e-posta yazdim.
H. Bilgisayarda oyun oynadim.

Qv R
Emine ve 79 diger kisi bedendi.
Saper Qyuncu :

Qv

Filiz ve 98 diger kisi begendi
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BLOG Ben kimim? lietisim

Glinligim
Super Babaanne 7Temmuz2013 o @

Babaannem ve ben

Ug giin 6nce babaannemin dogum giiniiydii. Babaannem artik 70 yasinda.
Onun gengliginde internet yoktu. Cep telefonu yoktu. E-posta yoktu.
Arkadaslarina mektup yazdi. Onlarin mektuplarina cevap verdi. Simdi
bilgisayarlar, tabletler, cep telefonlari var. Babaannem teknolojiyi cok seviyor.
interneti kullaniyor.

Dogum guiniinde annem ve babam ona tablet hediye ettiler. Babaannem ¢ok
mutlu oldu. DUn ona bir e-posta hesabi agtim. Superbabaanne_70@gmail.com
Cok heyecanlandi. Sabah birlikte teyzeme ilk e-postasini yazdik. Bugtin strekli
e-posta kutusuna bakti. Heyecanla teyzemden cevap bekledi.

Sirada canli sohbet var! Benim babaannem harika.

f..? isaretleyelim DOGRU [ YANLIS

1. Ayse’nin babaannesi yetmis yasinda.

2. Babaannesinin gengcliginde internet vardi.

3. Ayse, babaannesine bir e-posta hesabi agti.

4. Ayse'nin babaannesi teknolojiyi seviyor.

5. ik e-postayi Ayse'nin dayisina yazdilar.
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ABC 11 B:H (A isim + (y) gérilen ge¢mis zaman (-dl, -di, -du, -dis / -h, -ti, -tu, tG)

GECMIS SiMDI
Kimdi? / Neydi? / Nasildi? Kim? / Ne? / Nasil?

iki saat once internet yoktu.

Diin ¢ok tzgtndim.

@} Tamamlayalim

Gecgen yaz bir bisikletim var..di..

DUn gece elektrik yok......

Filmin mizigi cok gizel......

Gecen hafta kardesimin dogum goné......

iki gin énce istanbul’da......

Onceki gece hava yagmurlu......
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e
6 skype Sesli Sohbet

t )D]NLEME

1. Sesli sohbet programlari kullaniyor musun?

Evet Hayir

2. Hangi programlari kullaniyorsun?

A. Skype B. WhatsApp C. Messenger D. Diger (......cccoeceeue.ee. )

‘ Selin ,
DY  son gorillme: bugiin 2011 ) 1. Bir egyani kaybettin mi?

30 Haziran, 20:11 Evet \/ Hayir x

Merhaba, Selin nasilsin? .
2. Ne hissettin? Isaretle.

‘ lyiyim Murat, sen nasilsin?

Moralim bozuk. Cep
telefonumu . Mutlu oldum

Otobiste unuttum. Col

e

‘ Oyle mit @

Annemin cep telefonunu
kullantyorum. ...
istedim. Kamerasi ¢ol

Agladim

Benim de yazicm
Odevlerim vardi. ......coccvuuen.

gerek. (&

Kizdim

Cep telefonsuz hayat cok zor.

Bugun hig sansimiz yok. (@

Korktum
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E-pos’ra Yazma

1. E-posta gonderiyor musun? Kime?
(Evet, e-posta gonderiyorum. Kuzenime génderiyorum.)

2. E-postayi kim yazdi? O, e-postayi kime yazdi?

B Gonder [ Ekle v i Sil

Kime : ayse@gmail.com Bilgi Gizli

Bashk : Guzel Haberler

Selam Ayse,

Nasilsin? Sana telefon ettim. Telefonun kapaliydi. Matematik
sinavin iyi gecti mi? Merak ettim.

Diin anneannem bize geldi. Gobeklitepe’ye gittik. Gobeklitepe
diinyanin en eski yerlesim merkezi. Anneannem gok begendi. Sonra
yemek yedik. Hava ¢ok sicakti. Yemekler lezzetliydi.

Tahmin et, ne oldu? Anneannem bana bir MP3 calar aldi. Cok
sevindim!

Seni ¢cok 6zledim. Beni ara.

Goruslriz.

Ahmet @

mw A~ B I U2 A i @

‘ Sil (TIR% (@) Taslagin kaydedildigi saat: 15:12

E-postada neler var?

Ahmet diin ne yapti?
Ahmet simdi ne yapiyor?

Ahmet’in hediyesi
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E-pos’ra Yazma

E-posta plam

Selamlama

Selam. merhaba, iyi giinler...
Giris

Nasilsn?

N'aber?

Smavin nasil gecti?
Tatilin nasil gegti?

G.e]i.gme (Son birkag giiniinii anlat. )

Bu sabah... / Diin... / Gegen hafta... / Gegen hafta sonu...
Gittim. / Gérdiim. / Aldim. / Oynadim. / {zledim / Dinledim.

Eglenceli bir seyler yaz.

Yarn tatile gidiyoruz!
Annem bana hediye aldi!
Sonug
firiiz. / Goriigmek iizere. / Kendine iyi bak. / Ara beni.
Sevgilerimle. / Optiim. / Hosca kal.

B Gonder [ Ekle v [ Sil

Bilgi Gizli

Bashk :

>

Taslagin kaydedildigi saat: 15:12




‘ Ayse
@Ayse G.
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Gegen yil istanbul’daydim. Cok mutluydum.

istanbul’dayken ¢ok mutluydum.

Din denize gittim. Cok eglendim.

Denizdeyken cok eglendim.

Kardesim bes yil once kiictktl. Yaramazdi.

Kardesim klgcukken yaramazdi.

@\ Tamamlayalim

[e Bl Takip ediyorsun
E Hasan fell Takip ediyorsun

@Adanal Hasan

Evdeyken kardesimle oyun oynadim. Adana'da her guin kebap ye.....

5:30 - 20 Kasim 2019

R_ Feray
' @Feray B.

11:00 - 15 Nisan 2019

tel Takip ediyorsun @Edak.

odevimi

Havuzda..... arkadasima su sakasi yap

12:48 - 24 Haziran 2019

Emre
@Cilgin Cocuk

12:30 - 16 Eyldl 2019

o B e o

@FigenK

Hafta sonu Skype'de sohbette..... kuzenime Bugin Facebook'ta..... bir fotograf

mp3 gonder.....

3:15 -30 Ekim 2019

paylas.....

5:30 -12 Subat 2019
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KONUSMA
n Dinleyelim, tamamlayalim
vardi - Oyle mi - eglendik - oynadi - gittik - diin
Mutlu Aile

Baba: Gunaydin kizim.
Pelin: Gunaydin baba.
Baba: Diin aksam eve geg geldim. Toplantim ................ Sunum yaptim. Toplantidan

sonra annenle yemege .............. Senin aksamin nasildi? {
Pelin: iyiydi baba. N %
Baba: ..............2 Diin aksam ne yaptin? 1
Pelin: Arkadaglanm geldi. Birlikte film seyrettik. Cok ....ccoc.... ;j

2

Baba: Harika! Peki, kardegin ............... aksam ne yapti? v
Pelin: Orhan, yemekten énce ders ¢alisti. Yemekten sonra bilgisayarda oyun ..|........

.. Konusalim: Kim ne yapti?
Baba: [BRMRY . iiiiisicnscisiaiiniiveis
Pelin: (i) e ~_ Grup gah§mas|: Sen sor,
Orhan: (ders - OYun) ....cceeemeeeeeesvsnne -a arkadasin séylesin.

6@

Gec¢en hafta / Don / iki gun
once ne yaptin?




INTERNETI KiM BULDU?

Vinton Cerf, 1970'lerde genc bir matematik mihendisiydi. Isitme engelli
karisinin dinyayla rahat iletisim kurmasi icin interneti icat etti. Vinton
Cerf, 1970'li yillarda Gniversiteyi bitirdi. isitme engelli Carinne’e agik
oldu. Carinne, kimseyle iletisim kurmad, telefonla bile konugmad:.
California Universitesi bilim adamlarindan Cerf'in tek istegi karisini mutlu
etmekti. internet, o zamanlar askeri amacliydi. Cerf'ten sonra interneti,
kisa strede 200 sivil kurum kullandi. Bagka bilim adamlar da interneti
gelistirmek icin caligh. Fakat o daha énemli bir sey yaph. Cerf, interneti
bugiinki haline getirdi. Ginimizde interneti engelliler de rahatlikla
kulaniyor. Cerf, 1992 yilinda “internet Donyasinin Bagkani” 8diling ald.
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SOZCUK LISTESI

MUHENDIS
ENGELLI
MATEMATIK
ODUL
UNIVERSITE
icAT
ILETISIM
INTERNET
TELEFON




gﬂ iZLEME [[eshoielBagimiid]

R Grup galigmasi:
= = Sen sor, arkadasin soylesin.

1. internet her giin kag saat giriyorsun?
A.0-2saat B.2-4saat C.4saatten fazla
2. Diin ka¢ mesaj gonderdin?
A. 0-15 mesaj B. 16-60 mesaj C. 60 mesajdan fazla
3. internette en ok ne yapiyorsun?
A. Mp3 indiriyorum. I B. Odev yapiyorum. C. Oyun oynuyorum.
4. internetteyken mutlu musun?

A. Higbir zaman B. Bazen C.Her zaman

@ izleyelim, eslestirelim

Spor yap. Disari ¢ik.
Arkadaglarinla oyna.
Erken yat. Erken kalk.
Saghkl beslen.

oCnw®»

Y KA"‘IH
MACERALARI

c®)
O lzleyelim

» YouTube

YESILCAN'IN
MACERALARI

okuldan donuiy
0:04/0:43 | [ g o

Kamu Spotu | Gocuklarda Teknoloji Bagimhhg |
Gocuklarin Bilingli Teknoloji Kullanimi Hakkinda

, Teknoloji Bagimhihig
ﬁ? https:/lyoutu.be/o1vzkjGZj5g
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 Turkiye’nin glineydogusunda bir sehir. Gobeklitepe, Sanhurfa’da tariht
nyanin en eski tapinagi. Gobeklitepe, Misir piramitlerinden daha eski.
| pinagi M.O. 9000’de kurdu.

T seklindeki taslar ve 10 ton agirliginda heykeller var.
i ha leri var. Eski

Q isaretleyelim YANLIS

Gébeklitepe, dinyanin en eski tapinagi.

Muisir piramitleri, Gébeklitepe’den daha eski.

Tapinak kare seklinde.

Taslarin Uzerinde hayvan resimleri var.
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F“ﬁ
[22 GENEL TEKRAR
R

é Yazalim

1. Gece konserdeydim. Guzel sarkilar dinledim. %
Gece konserdeyken giizel sarkilar dinledim. Tamamlayahm

2. Sabah kafedeydim. Harika bir tost yedim. —yaptim-- uyudun - oynadim - yikadi
3. Gegen yaz tatildeydim. Kamp yaptim. 1. Hafta sonu ormanda kamp yaptim.
2. Diin gece gok erken .......ccc.....
3. Gegen hafta bilgisayar oyunu .................
4. Yemekten once ellerini ...............

4. Ug yil 6nce ilkokuldaydim. Sinif bagkaniydim.

a Grup caligsmasi: Sen sor, arkadasin soylesin.

1. Gegen yaz tatil yaptin mi?
Evet, gegen yaz tatil yaptim.

2. ?
Evet, Ayca diin aksam konserde telefonunu kaybetti.

Evet, iki saat Once internete girdim.

4. ?

Evet, diin sabah 6gretmenime e-posta yazdim.

A vezaim

1. Yemek yedim. Film izledim. (-den sonra)
Yemekten sonra film izledim.

2. Okula gittim. Basketbol oynadim. (-dan sonra)
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F‘zﬁ
g GENEL TEKRAR
R

‘ Tamamlayalim

Ei

B =i

HER

l
llllli

KELIME LISTESI

Bilgisayar
Cep telefonu
Ekran
Fare
Klavye
Kulaklik
Mikrofon
Tablet
Tarayicl
Yazicl
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Ek 2: “11-15 Yas Araligindaki Genc¢ Ogrenenler icin Gelistirilmis Dil
Yeterlikleri Tanimlayicilar1 Temel Ornekleri” (2018).

( Parantez igindeki tanimlayicilar CEFR tanimlayici 2016 genisletilmis setinden

alimmustir. Madde baglari ise 11-15 yas icin Onerilen yeterliklerdir.)

Al
Genel Isitsel Anlama

(Anlam1 6ziimseyebilmesi igin uzun siireli duraksamalar1 olan ¢ok dikkatli ve yavasca

soylenen konusmayi takip edebilir.)

e Insanlar yavas ve dikkatli konustuklarinda ve zaman zaman uzun duraklamalar

olmasi kosuluyla ne sdylendigini anlayabiliyorum.

e Konusan kisi yavas ve net bir sekilde konusursa, bir nesne hakkinda basit bilgileri
anlayabilirim (6rnegin, topun biiylikliigii ve rengi, kime ait oldugu ve nerede
oldugu).

e (Yavas ve anlasilir konusma halinde sunulmasi1 kosuluyla, giinlilk yasamda
karsilasilan tanidik konular hakkinda somut bilgileri (6rnegin yerler ve zamanlar)
taniyabilir.)

e Bilinen durumlarda rakamlar1 ve diger kisa bilgileri anlayabilirim; 6rnegin, CD

satan bir diikkkanda veya McDonalds’da bulunan bir iirliniin fiyatin1 anlayabilirim.

Diger Konusucular Arasindaki Tletisimi Anlama:

(Insanlar kendisi, aile, okul, hobiler veya ¢evresi hakkinda konusurken, yavas ve net bir

sekilde konugmalari sartiyla bazi kelimeleri ve ifadeleri anlayabilir.)

e Insanlarin arabalarm, evlerin vb. rengi ve biiyiikliigii hakkinda ne soylediklerini
anlayabilirim; bunlarin kime ait oldugunu da anlayabilirim.
e Insanlar kendileri ve aileleri hakkinda konusurken, yavas konusurlarsa ve basit

kelimeler kullanirlarsa anlayabilirim.
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e insanlar benden, ailemden, okulumdan, bos zamanimdan veya c¢evremden
bahsederken, sadece yavas ve net bir sekilde konusurlarsa bazi kelimeleri ve ifadeleri

anlayabilirim.

(Insanlarin ¢ok yavas ve ¢ok net bir sekilde konusmalar1 kosuluyla, basit bir sohbeti
dinlerken (6rnegin, bir miisteri ile diikkandaki bir satis eleman1 arasinda) kelimeleri ve

kisa ciimleleri anlayabilir.)

¢ Bir konugmayi dinlerken, insanlarin ¢ok yavas ve ¢ok acik bir sekilde konusmalari
kosuluyla sozciikleri ve kisa ciimleleri tanimlayabilir ve bunlar1 anlayabilirim (6rnegin,

bir miisteri ile bir diikkkandaki bir satis elemani arasindaki bir konusma).
Canli Bir izleyici Kitlesinin Uyesi Olarak Dinleme

(Konugsmanin ¢ok yavas ve acik olmasi ve zaman zaman uzun duraklamalar olmasi
kosuluyla, rehberli bir tur gibi 6ngoriilebilir bir durumda anlatilan ¢ok basit bilgiler ana

hatlariyla anlasilabilir.)

e Insanlar yavas ve dikkatli konusmalar1 ve zaman zaman uzun duraklamalar olmasi

kosuluyla ne sdylendigini anlayabiliyorum.
Duyuru ve Talimatlar1 Dinleme

(Kendisine dikkatlice ve yavasga Yyoneltilen talimatlari anlayabilir ve kisa basit

yonergeleri takip edebilir.)

e Onemli okul kurallarmni anlayabilirim.

(Can understand when someone tells him/her slowly and clearly where something is,
provided the object is in the immediate environment.)

e Biri bana bir seyin nerede oldugunu veya hangi yone gitmem gerektigini sdyledigini
anlayabilirim.

(Yavas ve net olarak verilen rakamlari, fiyatlar1 ve saatleri anlayabilir; 6rnegin bir tren
istasyonunda veya bir diikkanda hoparlorden yapilan agiklamada.)

e Bir tren istasyonunda veya bir diikkkanda, hoparldrle yapilan agik bir duyuruda verilen

rakamlari, fiyatlar1 ve saatleri anlayabilirim.
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Genel Okudugunu Anlama

(ifadeleri teker teker, bildik isimleri, sozciikleri ve temel ibareleri secerek ve gerektiginde

tekrar okuyarak ¢ok kisa, basit metinleri anlayabilir.)

¢ Bilinen isimleri, kelimeleri ve climleleri ¢ok kisa, basit metinlerde bulabilirim.

¢ Basit kisisel formlar1 (6rnegin isim, adres, dogum tarihi) temel kisisel bilgileri verecek
kadar iyi anlayabilirim.

¢ Bilinen isimleri, kelimeleri ve climleleri ¢ok kisa, basit metinlerde taniyabilirim.

e Kendimle ilgili temel bilgileri (6zellikle ismim, dogum tarihim ve adresim) nereye
eklemek zorunda oldugumu bilecek kadar iyi bir formu anlayabiliyorum.

¢ Basit, ¢cok kisa bir metni, climle ciimle okuyabilir ve anlayabilirim; bdylece en net

buldugum bilgiyi secer ve gerekirse birka¢ kez okurum.
Yazismalar1 Okuma
(Kartpostallardaki kisa, basit iletileri okuyabilir.)

e Tebrik kartlarindaki ve kartpostallardaki kisa basit mesajlar1 anlayabilirim (6rnegin
tatilden selamlar, dogum giinii tebrikleri).

o Kartpostallardaki kisa, basit mesajlari, 6rnegin tatil tebriklerini anlayabilirim.

e Sinif durumundaki basit yazili mesajlar1 ve yorumlari anlayabilirim (6rnegin, “aferin”,
“bugiiniin 6devi”).

(Ne zaman ve nerede bulusacaginizi 6neren kisa, basit mesajlar1 (6rnegin sosyal medya
mesajlar1 veya e-postaya gonderilen) anlayabilir.)

e Kisa, basit mesajlart anlayabilirim (6rnegin bulugmak i¢in somut bir teklif).

Yonlendirme i¢cin Okuma

(En genel giincel durumlar hakkindaki tanidik isimleri, s6zciikleri ve ¢ok basit ifadeleri

taniyabilir.)

e Okuldaki odalarin adlarin1 okuyabilirim.
e Bilimsel diyagram ve ekipmanlarin etiketlerini anlayabilirim.

o Listedeki adlar ve sozliikteki sozciikleri bulmak i¢in alfabeyi kullanabilirim.
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(Reklamlarda, 6zel etkinliklerin programlarinda, el ilanlarinda ve brosiirlerde basit,
onemli bilgileri bulabilir ve anlayabilir (6rnegin, icerik, maliyetler, etkinligin tarihi ve

yeri, kalkig saatleri vb.).

e Reklamlardaki, 6zel etkinliklerin programlarindaki veya afislerdeki basit, 6nemli
bilgileri bulabilir ve anlayabilirim (6rnegin, igerik, ticret ne kadar oldugu, etkinligin tarihi
ve yeri).

¢ Bir filmin nerede oldugu ve ne zaman basladig1 gibi temel bilgileri bulabilirim.

Bilgi ve Tartisma icin Okuma

(Ozellikle gorsel destek var ise daha basit bilgi icerikli malzeme ve kisa basit tanimlarin
icerigi hakkinda bir fikir edinebilir.)

e Resimli destek varsa (O0rnegin, posterler, kataloglar, reklamlar) basit bilgi
materyallerinin igerigi hakkinda bir fikir edinebilirim.

e Kisa resimli metinlerin Ozellikle de resimleri varsa ne anlama geldigini
anlayabiliyorum.

e Nispeten basit bir bilgi materyali ile karsilagtigimda 6zellikle anlamama yardimeci
olacak resimler varsa bunun ne anlama geldigini ¢6zebilirim.

(Basit kelimelerle yazilmis ve resimlerle ve resimlerle desteklenen kisisel ilgi alanlarina
iliskin kisa metinleri (6rnegin, spor, miizik, seyahat ile ilgili son dakika haberlerini vb.)
anlayabilir)

e Ders kitabimdaki basit problemlerde say1 ve sembolleri taniyabilirim.

¢ Bir metindeki anahtar kelimeleri ve bilgileri taniyabilirim (tarih ve cografya).

e Anahtar kelimeleri ve bilgileri kisa bir metinde tantyabilirim.
Talimatlar1 Okuma
Kisa, basit talimatlar1 takip edebilir (Ornegin: x noktasindan y noktasina gitmek)

e Kisa, basit yazili talimatlari izleyebilirim (6rnegin, X'ten Y'ye gitmek i¢in).

Zevk icin Okuma
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(Resimlerin igerigin ¢ogunu tahmin etmesine yardimci olmasi kosuluyla, resimli

Oykiilerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlayabilir.)

e Resimler bircok seyi tahmin etmeme yardimci olursa, resim Oykiilerindeki kisa

metinleri kabaca anlayabilirim.

Genel Sozlii Etkilesim

(Basit bir sekilde etkilesime girebilir, ancak iletisim tamamen daha yavas konusma,
tekrarlama ve onarim hizindaki tekrarlamaya baglidir. Basit sorular1 sorabilir ve
cevaplayabilir, acil ihtiya¢c duyulan alanlarda veya ¢ok tanidik konularda basit ifadeleri
baslatabilir ve yanitlayabilir.)

e Konustugum kisinin yardimiyla ¢ok tanidik konularla (6rnegin aile, okul) ilgili basit
dogrudan sorular1 sorabilir ve bunlar1 cevaplayabilirim.

¢ Biri bana bir seyin nerede oldugunu veya hangi yone gitmem gerektigini sdylediginde
anlayabilirim.

¢ Diger kisinin zorluklarimi anlamasi ve bana yardim etmesi kosuluyla, basit bir sekilde

etkilesime girebilirim.

Konusan Kisiyi Anlama

(Sempatik bir konusmaci tarafindan kendisine anlasilir, yavas ve tekrar edilerek dogrudan
yoneltilen, somut bi¢imdeki basit ihtiyaglarin tatminini amaglayan giinlik ifadeleri
anlayabilir.)

e Konusan kisi yavas ve net bir sekilde konusursa, kendimle, ailemle, okulla vb. ilgili
basit sozciikleri ve ¢ok kisa ciimleleri anlayabilirim.

e Insanlar yavas ve net bir sekilde konustuklarinda, asina oldugum konularda kisa
konusmalar1 anlayabilirim (6rnegin okul, aile, hobiler).

(Kendisine dikkatlice ve yavasca yoneltilen sorulari ve talimatlar1 anlayabilir ve

kisa, basit talimatlar izleyebilir.)
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e insanlar yavas ve net bir sekilde konusurlarsa, kendimle ilgili basit sorulari
anlayabilirim.

e Kendimle ilgili kisa sorular1 anlayabilirim.

e Biri bana bir seyin nerede oldugunu veya hangi yone gitmem gerektigini sdylediginde
anlayabilirim.

o Ogzellikle ne yapacagimi anlamama yardimci olmak igin resimler veya jestler
kullanildiginda basit gorevleri ve talimatlart anlayabilirim.

e Yavas ve dikkatli konusuldugunda basit sorular1 anlayabilirim.

Karsihkhh Konusma

(Bir tanistirma yapabilir, basit selamlasma ve ayrilma ifadelerini kullanarak bir kisiyi

tanistirabilir.)

¢ Kim oldugumu sdyleyebilir, birinin adini1 sorabilir ve birisini tanigtirabilirim.

¢ Birini selamlayabilir ve onlara hos¢a kal diyebilirim. Birini tanitabilirim.

e Yetiskinleri ve cocuklar1 selamlayabilir ve uygun sozciikleri kullanarak onlardan
ayrilabilirim. Kullandigim so6zciikler de s6z konusu insanlar1 ne kadar iyi tanidigima bagl
olarak belirlenir.

e Basit kelimeler kullanarak kendimi ve diger insanlar1 kendi yasimdaki genclerle
tanistirabilirim (6rnegin bir kuliipte veya okuldaki baska bir sinifta).

e Merhaba, hosca kal deyip yardim isteyebilirim.

(Insanlarin nasil oldugunu sorabilir ve haberlere tepki gosterebilir.)

e Birine nasil oldugunu sorabilir ve benzer sorulari cevaplayabilirim.

e Bir kisiye nasil oldugunu sorabilir ve nasil hissettigimi de sdyleyebilirim.

Amac-Odakh isbirligi
(Ornegin, bir mobilya setinin montaji, bir belgenin tartisilmasi, bir etkinligin
diizenlenmesi vb.)

(Kendisine dikkatlice ve yavasca yonlendirilen sorulari ve yonergeleri anlayabilir ve

kisa basit yonlendirmeleri takip edebilir.)
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e Ozellikle ne yapacagimi anlamama yardimei olmak igin resimler veya el hareketleri
kullanildiginda basit igleri ve talimatlar1 anlayabilirim.

o Ozellikle ne yapacagimi anlamama yardimci olmak igin resimler veya jestler
kullanildiginda basit isleri ve talimatlar1 anlayabilirim.

e Yavas ve dikkatli konusuldugunda basit sorular1 anlayabilirim.

(Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.)

e Insanlardan bir seyler isteyebilir ve insanlara bir seyler verebilirim.

e Bir sey isteyebilir ve birinin isteklerine cevap verebilirim.

e Sinif arkadaslarimdan bana, 6rnegin kalem, silgi veya sik kullandigimiz diger okul
malzemelerini 6diing verebilirler mi diye sorabilirim. Bunlar1 bagkalarina bor¢ vermeyi
de onerebilirim.

e Oyun oynamak istedigimi agiklayabilirim.

e Bazi bilimsel sozciikleri grup ¢alismalarinda kullanabilirim.

e Bazi anahtar kelimeleri grup calismalarinda (tarih ve cografya) kullanabilirim.

Mal ve Hizmet Alimlarinda
(Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilir.)

e Insanlardan bir seyler isteyebilir ve onlara bir seyler verebilirim.

e Bir sey isteyebilir ve birinin isteklerine cevap verebilirim.

(Temel ifadeleri kullanarak yiyecek ve igecek isteyebilir.)

e Bir kafede veya diskoda igmek ve yemek i¢in bir seyler siparis edebilirim.
(Sayilar, miktar, fiyat ve zaman ile ilgili meseleleri ¢ozebilir.)

e Rakamlari, miktarlari, maliyeti ve zamani anlayabilirim.
e Numaralar1 kullanabilir ve saatin ka¢ oldugunu soyleyebilirim.
e Ornegin, bir diikkanda, satis gérevlisinin anlamama yardimc1 olmasi igin ¢aba sarf

etmesi durumunda, bir bedelin ne kadar oldugunu anlayabilirim.

Bilgi Alsverisi
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(Kendisine dikkatlice ve yavasca yoneltilen sorular1 ve talimatlar1 anlayabilir ve ki-

sa basit yonlendirmeleri yerine getirebilir.)

e Insanlar yavas ve net bir sekilde konusursa kendimle ilgili basit sorular1 anlayabilirim.
e Biri bana bir seyin nerede oldugunu veya hangi yone gitmem gerektigini soylediginde
anlayabilirim.

e Kendimle ilgili kisa sorular1 anlayabilirim.

e Yavas ve dikkatli konusuldugunda basit sorular1 anlayabilirim.

(Basit sorular sorabilir ve cevaplar verebilir, ¢cok asina olunan konular veya dogrudan
gereklilik arz eden alanlardaki basit ifadeleri baslatabilir ve yanitlayabilir.)

o Tek tek sozciikleri, ifadeleri veya kisa ciimleleri kullanarak basit sorular
cevaplayabilirim.

o Kitap, top veya baska bilinen nesneleri nerede bulabilecegimi sorabilirim. Bu tiir bir
soruyu cevaplayabilirim.

e Merhaba, hos¢a kal deyip yardim isteyebilirim.

e Oyun oynamak istedigimi agiklayabilirim.

e Rakamlar1 ve bazi anahtar sozciikleri kullanabilirim.

e Bazi bilimsel sozciikleri grup ¢alismalarinda kullanabilirim.

e ingilizce dersinde basit sorulara kisa cevaplar verebilirim.

(Kendileri ve diger insanlar hakkinda, nerede yasadiklari, tanidiklari insanlar, sahip

olduklar1 vs. gibi konularda sorular sorabilir ve cevaplar verebilir.)

e Insanlarin nerede yasadigi, kimi tanidiklar1 ve ne gibi seyleri olduguna dair sorular
sorabilir ve bu sorular1 cevaplayabilirim.

e Kendimle ilgili kisa sorular1 cevaplayabilirim.

(Sayilar1, miktarlar1 ve maliyeti sinirli bir sekilde ifade edebilir.)

e Rakamlari, miktarlari, maliyeti ve zamani kullanabilirim.

(Giysilerin veya diger tanidik nesnelerin rengini adlandirabilir ve bir nesnenin rengini
sorabilir

e Giysilerin veya diger tanidik nesnelerin rengini adlandirabilirim ve bir nesnenin

rengini sorabilirim (6rnegin, birinin yeni bisikletinin rengini).
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Genel Yazili Etkilesim

(Yazil1 bigimde kisisel bilgiler isteyebilir veya aktarabilir.)

e Kendimle ilgili bilgileri basit yazili bir bigimde verebilirim (6rnegin, bir sohbette
karsidakiyle bilgi aligveriginde: ismim, adresim, nereden geldigim, yasim, tercihlerim ve
hobilerim).

¢ Bu tiir bilgileri isteyen bagkalarina da yazabilirim.

Yazisma

(Bir sozliikten yardim alarak basit kelimeler ve formiil ifadeleri kullanarak, hobiler ve
begeniler / begeniler hakkinda ¢ok kisa climleler halinde mesajlar ve ¢cevrimici gonderiler
yazabilir.)

o Kendimle ilgili baz1 kisisel bilgileri (yas, adres veya hobiler) bir listeye ya da kendimi
tanittigim bir mektuba yazabilirim.

(Arkadaslarina onlara bir bilgi vermek ya da bir soru sormak i¢in kisa, ¢ok basit bir mesaj
(0rnegin bir kisa mesaj) yazabilir.)

e Arkadaslarina onlara bir bilgi vermek ya da bir soru sormak igin kisa, ¢ok basit bir
mesaj (6rnegin bir kisa mesaj) yazabilir.

e Arkadaslarima bir sey hakkinda bilgi vermek veya bir soru sormak i¢in kisa bir mesaj
(6rnegin bir kisa mesaj) yazabilirim.

e Diger genglere ¢ok basit mesajlar ve sorular yazabiliyorum (6rnegin kisa mesajlar veya

smifta dolasan “post-it”).
(Kisa ve basit bir bigimde bir kartpostal yazabilir.)

e Bir tebrik kart1 veya basit bir kartpostal yazabilirim.

e Kisa, basit bir kartpostal yazabilirim.
Notlar, Mesajlar ve Formlar

(Bir otelin kayit formunda istenildigi gibi, numaralar, tarihler, kendi adini, uyrugunu,

adresini, yasini, dogum tarihini veya bir iilkeye varis tarihini yazabilir.)
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e Kisisel bilgilerimle (6rnegin dogum tarihi, adres, uyruk) basit bir form veya anket
doldurabilirim.

Aciklama Istemek
(Anlayamadigin basit bir sekilde ifade edebilir.)

e Anlamadigimi sdyleyebilirim.
e Anlamadigimi sdyleyebilirim, insanlardan sdylediklerini tekrar etmelerini veya daha

yavas konusmalari, dikkat ¢ekmelerini ve yardim istemelerini isteyebilirim.

Genel Sozel Uretim

(Insanlar ve yerler hakkinda basit ve cogunlukla kaliplasmus ifadeleri iiretebilir.)

e Bazi spor dallarini, oyunlari ve onlar i¢in ihtiyacimiz olan ekipmani adlandirabilirim.
e Onemli matematiksel sdzciikleri ve sayilar1 sdyleyebilirim.

e Bazi 6nemli bilimsel sézciikler sdyleyebilirim.

e Tarih ve cografya ile ilgili anahtar sozciikleri adlandirabilirim.

e Ingilizce dersinde ihtiyacim olan bazi1 6nemli sdzciikleri sdyleyebilirim.
Uzun Siireli Tek Yonlii Konusma (Monolog): Deneyimi Betimleme
(Kendini, neler yaptigini ve nerede yasadigini betimleyebilir.)

e Yasadigim yeri tammmlamak i¢in basit sozciikler ve sdzciik dbekleri kullanabilirim.

e Kim oldugumu ve ne yaptigimi sdyleyebilirim.

e Nerede yasadigimi tanimlayabilirim.

e Kendim hakkinda temel kisisel bilgiler verebilirim (6rnegin, yas, adres, aile, hobiler).
e Kendimi c¢ok kisaca tanitabilirim, 6rnegin adimi, nereden geldigimi ve hangi okula
gittigimi soyleyebilirim.

(Giinliik yasaminin basit yonlerini, onceden hazirlanabilmesi kosuluyla basit kelimeleri
ve temel climleleri kullanarak bir dizi basit climlede tanimlayabilir.)

e Ne yemeyi ve icmeyi sevdigimi soyleyebilirim.
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e Diger insanlara ailemle ilgili bazi temel bilgiler verebilirim, 6rnegin ailemin {iyelerinin
kim oldugu, kag yasinda olduklari ve ne yaptiklari gibi.

e Diger insanlara neyi sevip neyi sevmedigimi sdyleyebilirim (6rnegin spor, miizik,
okul, renkler gibi).

e Hangi renkleri giymeyi tercih ettigimi sdyleyebilirim.

e Arkadaslarimla oynadigim bir oyunun basit bir tanimin1 verebilirim.
Uzun Siireli Tek Yonlii Konusma: Bilgi Verme

(Onceden hazirlayabilmesi kosuluyla, temel kelimeleri, ciimleleri ve formiil ifadelerini

kullanarak baskalarina gosterirken bir konunun veya resmin basit bir tanimini yapabilir.)

e Okul simifim hakkinda temel bilgiler verebilirim (6rnegin, biiytikligi, kiz sayisi, erkek

sayist ve en sevdigim dersler).

Genel Yazli Uretim

( Basit ayr1 s6z kaliplarini ve climleleri yazabilir.)

e Spor dallarini, spor malzemelerini ve spor yildizlarinin isimlerini yazip bunlari
gruplara ayirabilirim.

e Yeni sozciikler yazabilir ve eksik sozctikleri metinlere koyabilirim.

e Haritalara, zaman ¢izgilerine ve kisa metinlere eksik bilgiler ekleyebilirim.

e Basit bir bilimsel diyagramu ¢izebilir ve etiketleyebilirim.

e Ders kitabimda basit 6rnekler yapmak i¢in sayilar1 ve sembolleri kullanabilirim.

e (Cok sik rastlanan kelimeleri, 6rnegin resimlerin veya diyagramlardaki insanlarin,
hayvanlarin veya nesnelerin adlarin1 not edebilirim (6rnegin “kiz”, “kopek”,

“CV” .

Yaratic1 Yazma

(Kendi ve hayali insanlar hakkinda nerede yasadiklari ve neler yaptiklar1 hakkinda basit

ciimleler yazabilir.)
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e Kendimle ilgili basit ifadeler ve climleler yazabilirim (6rnegin, yasadigim yer, kag
kardesim var).

e Yasadigim yer ve kim oldugum hakkinda basit ciimleler yazabilirim.

e Kendimle ilgili bazi kisisel bilgileri (yas, adres veya hobiler) bir listeye ya da kendimi
tanittigim bir mektuba yazabilirim.

e Kisaca kendimi, ailemi tanitabilir ve hobilerimi tanimlayabilirim.

e Kisa ve basit ciimleler kullanarak kim oldugumu ve nerede yasadigimi yazabilirim.

e Bir seyleri arastirabilecegim belgelerle (sozliik, okul ders kitab1 veya alistirma kitabi
gibi) ¢cok basit kelimeler ve climleler yazabilirim.

(Bir odanin neye benzedigini ¢cok basit bir sekilde tarif edebilir.)

e Birine yatak odamin neye benzedigini yazabilirim.

(Baz1 giinliik nesneleri tanimlamak igin basit kelimeler kullanabilir (6rnegin, bir arabanin

rengi, biiytikliigii veya kiiciikliigii).)

e Bazi giinliik nesneleri tanimlamak i¢in basit kelimeler kullanabilirim (6rnegin, bir

arabanin rengi, biiylkliigii veya kiigiikligii).

(Standart basilmis bir formatta sunulmus kisa metinlerin ve tek sézciiklerin kopyasini

c¢ikarabilir. )

e Okul derslerim i¢in kelimeleri ve ciimleleri kopyalayabilirim.

Iletisimsel Dil Yeterlilikleri

Soz Varhg1 Genisligi

(Belirli somut durumlarla ilgili temel sozciik hazinesi ve sézciik 6begine sahiptir.)
e Spor dallarin1 ve spor yildizlarinin isimlerini okuyabilirim.

e Sayilar1 ve 6nemli matematiksel sézciikleri anlayabilirim.

e Bazi bilimsel sozciikleri ve ctimleleri anlayabilirim.

e Tarih ve cografya derslerinde bazi 6nemli sozciikleri anlayabiliyorum.
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e Ingilizce siifindaki baz1 anahtar sdzciikleri ve ciimleleri anlayabilirim.

e Siniftaki en 6nemli seylerin isimlerini taniyabilirim.

e Viicudun ana kisimlarinin ne dendigini biliyorum (6rnegin neresi agriyorsa sdylemem
gerekirse).

e Bazi spor dallari, oyunlar ve onlar i¢in ihtiyacimiz olan ekipmani adlandirabilirim.

e Onemli matematiksel sozciikleri ve sayilar1 sdyleyebilirim.

e Bazi 6nemli bilimsel sozciikler soyleyebilirim.

e Tarih ve cografya ile ilgili anahtar sdzciikleri adlandirabilirim.

e Ingilizce dersinde ihtiyacim olan bazi énemli sdzciikleri sdyleyebilirim.

e 1'den 100'e kadar yiiksek sesle sayabilirim.

Yazim Kontrolii

(Tanmidik kelimeleri ve kisa ciimleleri kopyalayabilir; 0rnegin basit isaretler veya
talimatlar, glinliik nesnelerin isimleri, diikkkanlarin isimleri ve diizenli olarak kullanilan

climleleri.)

e Okul derslerim i¢in kelimeleri ve climleleri kopyalayabilirim.

Toplum Dil Bilimsel Uygunluk

(En basit giinliik kibar formlarini kullanarak temel sosyal iletisim kurabilir: selam ve

veda; giris; liitfen, tesekkiir ederim lizgiiniim vb.)

e Kendimi tanitabilirim. Birisine tesekkiir edebilirim.

e Yetiskinleri ve g¢ocuklar1 selamlayabilir ve uygun kelimeleri kullanarak onlardan
ayrilabilirim. Kullandigim sozciikler, s6z konusu insanlart ne kadar iyi tanidigima
baglidir.

e Basit sozciikler kullanarak, kendimi ve diger insanlart yasimdaki genclerle
tanistirabilirim (6rnegin bir kuliipte veya okuldaki baska bir sinifta).

e Merhaba, hosca kal deyip yardim isteyebilirim.
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e Basit sozciiklerle birini selamlayabilirim ve “Evet.”, “Hayir.”, “Uzgiiniim.”, “Liitfen.”
ve “Tesekkiir ederim.” diyebilirim.
e Insanlar1 selamlayabilir, kendimi kisaca tanitabilir ve onlardan ayrilabilirim.

¢ (ok basit kelimeler kullanarak “Tesekkiir ederim.” diyebilirim.
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Ek 3: Etik Kurul izin Muafiyeti Formu

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
F7 TEZ GCALISMASI ETiK KURUL iZiN MUAFIYETi FORMU

HACETTEPE UNiVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILiM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih: 05/12/2019)

Tez Baghg1: Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Yukarida baghg gosterilen tez ¢alismam:

[nsan ve hayvan iizerinde deney niteligi tasimamaktadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasimi gerektirmemektedir.

Beden biitiinliigiine miidahale icermemektedir.

Gozlemsel ve betimsel arastirma (anket, 6lgek/skala caligmalari, dosya taramalari, veri kaynaklar taramasi,
sistem-model gelistirme ¢alismalar) niteliginde degildir.

Lol o

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yénergelerini inceledim ve bunlara gére tez ¢alismamin
ytiriitiilebilmesi i¢in herhangi bir Etik Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ed r@,

Geregini saygilarimla arz ederim.
05/12/2019

AdiSoyadi: Emine KURT
Ogrenci No: N14147515

Anabilim Dali:  Tiirkiyat Aragtirmalari Anabilim Dali

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Programi

Statiisii: [] Y.Lisans X Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DA AN GOR! Vv

UYGUNDUR.

Telefon: 0-312-2976771 Faks: 0-3122977171 E-posta: turkiyat@hacettepe.edu.tr
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INSTITUTE OF TURKISH STUDIES

HACETTEPE UNIVERSITY
F? ETHICS BOARD WAIVER FORM FOR THESIS WORK

HACETTEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF TURKISH STUDIES
INSTITUTE OF TURKISH STUDIES TO THE DEPARTMENT PRESIDENCY

Date: 05/12/2019

Thesis Title: Teaching Turkish as a Foreign Language to Young Learners
My thesis work related to the title above:

Does not perform experimentation on animals or people.

Does not necessitate the use of biological material (blood, urine, biological fluids and samples, etc.).

Does not involve any interference of the body’s integrity.

Is not based on observational and descriptive research (survey, measures/scales, data scanning, system-
model development).

B

I declare, I have carefully read Hacettepe University’s Ethics Regulations and the Commission’s Guidelines, and in
order to proceed with my thesis according to these regulations I do not have to get permission from the Ethics Board
for anything; in any infringement of the regulations I accept all legal responsibility and I declare that all the
information I have provided is true.

I respectfully submit this for approval.
05/12/2019

Name Surname: Emine KURT

StudentNo: N14147515

Department: Institute of Turkish Studies

Program: Teaching Turkish as a Foreign Language
Status: [ | Masters  [X]Ph.D. [ Integrated Ph.D.

APPROVED.
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Ek 4: Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI

TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
YUKSEK LiSANS/DOKTORA TEZ GALISMASI ORiJiNALLiK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
TURKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITUSU
TURKIYAT ARASTIRMALARI ANABILiM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih: 05/12/2019

Tez Bagligi: Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Yukarida bashig gosterilen tez calismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana boliimler ve d) Sonug kisimlarindan
olugan toplam 140 sayfalik kismina iligkin, 05/12/2019 tarihinde sahsim/tez danismamm tarafindan Turnitin adl
intihal tespit programindan agagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran % 4’tiir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari hari,
2- Kaynakea hari¢
3- Alintilar hari¢/dahil
4- 5 kelimeden daha az értiisme igeren metin kisimlari harig

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Aragtirmalar Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi
Uygulama Esaslar’mi inceledim ve bu Uygulama Esaslar’nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez
caligmamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirli
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

05/12/2019
AdiSoyadi: Emine KURT

Ogrenci No: N14147515

Anabilim Dali:  Tiirkiyat Aragtirmalari Anabilim Dah

Programi: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Programi

Statiisii: [ ] Y.Lisans  [X] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.




HACETTEPE UNIVERSITY

INSTITUTE OF TURKISH STUDIES
THESIS/DISSERTATION ORIGINALITY REPORT

HACETTEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF TURKISH STUDIES
TO THE DEPARTMENT OF TURKISH STUDIES INSTITUTE

Date: 05/12/2019

Thesis Title: Teaching Turkish as a Foreign Language to Young Learners

According to the originality report obtained by myself/my thesis advisor by using the Turnitin plagiarism detection
software and by applying the filtering options stated below on 05/12/2019 for the total of 140 pages including the a)
Title Page, b) Introduction, ¢) Main Chapters, and d) Conclusion sections of my thesis entitled as above, the similarity
index of my thesis is 4%.

Filtering options applied:
1. Approval and Decleration sections excluded
2. Bibliography/Works Cited excluded
3. Quotes excluded
4. Match size up to 5 words excluded

I declare that I have carefully read Hacettepe University Turkish Studies Institute Guidelines for Obtaining and Using
Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in the Guidelines, my
thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations
I accept all legal responsibility; and that all the information I have provided is correct to the best of my knowledge.

I respectfully submit this for approval.

05/12/2049
Name Surname:  Emine KURT

StudentNo:  N14147515

Department: Institute of Turkish Studies

Program: Teaching Turkish as a Foreign Language
Status: [] Masters  [X]Ph.D. [] Integrated Ph.D.

APPROVED.
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