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TURKIYE’DE UNIVERSITE DUZEYINDE YAZILACAK ALMANCA HAZIRLIK SINIFI
CERGCEVE PROGRAM TASLAGI GELISTIRME

Adalet UYAN

0z
Tarkiye’deki bir¢cok Universitede egitim dili Almanca olan bdlimlerin bulunmasi bu
baglamda &égrencilerin yabanci dil olarak Almanca egitimi ile bu bdlimlere hazirlanmasi

ihtiyacini dogurmaktadir. Tarkiye’de bu egitim agirlik olarak Universitelerin Yabanci Diller

Yuksekokullarinda verilmektedir.

Bu ¢alismada gelistirilen ¢ergeve 6gretim programi, Turkiye’deki Gniversitelerin Almanca
hazirlk siniflarinda kullanima uygun bir ¢erceve 6gretim programi ihtiyacini karsilamak
Uzere hazirlanmistir. Bu baglamda gelistirilen 6gretim programi, alanda goérevli 6gretim
elemanlari i¢in bir taslak niteliginde olup, uygun &6grenme igerikleri ile islenmesi
gerekmektedir. Bu program ogrencilerin farkli 6grenme deneyim ve 6n 6grenmelere sahip
olmalari, Yabanci Diller Yuksekokullarinda farkli 6grenci ihtiyaglarinin bulunmasi

nedeniyle oldukca esnek yapida ve 6grenme alanlarina ayrilarak gelistirilmistir.

Bu baglamda, 6nce Turkiye'deki tim universitelerin Almanca hazirlik sinifi bulunan
boélumleri tespit edilmigtir. Bu arastirma, genelde Alman Dili ve Edebiyati, Almanca
Ogretmenligi ve Almanca Miitercim Terciimanlik gibi baliimlerin hazirlik siniflari oldugunu
ortaya koymustur. Arastirma sonuglarina bagl olarak séz konusu bdlimlerin Almanca

hazirlik egitimi baglamindaki 6zel kabul kosullari da incelenmisgtir.

Calismada arastirmanin énemi, amaci ve konu ile ilgili kavramlar agiklandiktan sonra, bu
konuda yapilan ¢alismalarin incelenmesinde Turkiye’de ve yurtdisinda gelistirilen yabanci

dil olarak Almanca gergeve 6gretim programlarina deginilmigtir.

Bu c¢alismanin ampirik uygulamasi ise, Turkiye’deki Universitelerin Almanca hazirlik
siniflarinda goérevli 6gretim elemanlarina e- mail, telefon goriismeleri ve birebir ydneltilen
sorular aracihdi ile gergeklestiriimistir. Elde edilen sonuglarin degerlendiriimesi sadece
boélumlerin 6zel kabul kosullarinda degdil ayni zamanda Almanca hazirlik siniflarinda
yurutilen egitimde de farkhliklarin s6z konusu oldugunu ortaya koymustur. Bu farkliliklar,
hazirhk siniflarinda yudrutilen uygulamalarda, Almanca hazirlik egitiminin  zamansal
planlamasinda ve Turkiye’deki Almanca hazirlik siniflarindaki egitimin metodik ve didaktik

prensiplerinde de kendini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara bagh olarak B1 dizeyinde bir Almanca c¢ergeve
Ogretim programi gelistirilmistir. Geligtirilen &gretim programi, Avrupa Dilleri Ortak



Cerceve Programinin olcutleri ile uyumlu olup, égrencilerin dil becerilerinin gelistiriimesi
alaninda A1 seviyesinden B1 seviyesine kadar somut olarak hangi kazanimlari elde
etmesi gerektigi belirtiimigtir. Geligtirilen Almanca cerceve 6gretim programi ayrica dil
becerilerinin gelistiriimesine yonelik yonerge ve oneriler de icermektedir. Calismanin ekler
bolumunde ise A1 seviyesinden B1 seviyesine kadar o6grencilerin farkli beceri

alanlarindaki kazanimlari somut verilmigtir.

Bu calismada gelistirilen 6gretim programi Turkiye’'deki Universitelerin Almanca hazirlik
siniflarindaki 6égrencilerin 6ncelikle A1/A2 seviyesine kadar Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programinin o6lcutlerine uygun olarak Almanca 6grenmelerini ve daha sonraki seviyelerde
ise bolim derslerine de hazirlanmalarini énermektedir. Diger dil egitim kurumlarinin,
ornegin Alman Kiltir Merkezi'nin verdigi dil egitiminden farkh olarak 6grencilerin hazirlk
egitiminde explizit gramer, alanlarina uygun metinler ve de metin grameri gibi farkl
iceriklerle de bulusturularak, &grencilerin bu alandaki akademik gelisimlerinin de
saglanmasi gerekmektedir. Bu baglamda hazirlik egitiminde bolum derslerinin igeriklerine

uygun, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir dersin yer almasi dnerilebilir.

Anahtar sozciikler: Aimanca Cergeve Programi, Hazirlik Siniflarinda Almanca Ogretimi,
Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagvuru Metni, Almanca Ogretim Programi, B1-

Seviyesi

Danigman: Prof. Dr. Ayten GENGC, Hacettepe Universitesi, Yabanci Diller Egitimi Anabilim
Dali, Alman Dili Egitimi Bilim Dali



A LANGUAGE PROGRAM FRAMEWORK OF GERMAN PREPARATION CLASSES AT
THE TERTIARY LEVEL IN TURKEY

Adalet UYAN

ABSTRACT

It is required to prepare the students for the departments whose medium of instruction is
German as a foreign language in the context of the higher education in Turkey. Also, this
education is mostly conducted by School of Foreign Languages at universities.

In this study, the program framework developed was prepared to meet the needs of the
German preparation classes in Turkey. Thus, this program is supposed to be
implemented in the classroom within the appropriate instructional content in collaboration
with the instructors. This is developed in flexibility and divided into the content areas to be
learned with regard to the different experience and background of the students as well as

the variation in their needs.

The data collection procedure starts with identifying the universities where German
preparation classes have been in progress. This study shows that the preparation classes
are found regarding Department of German Language and Literature, of German
Language Teaching and of German Translation at the universities. Moreover, the special

requirements for recruiting students were examined.

In this study, after the significance, purpose and the related concepts are defined, the
researches on the language programs teaching German which were carried out in Turkey

and abroad are analyzed.

The participants of the study were the instructors employing German preparation courses.
The empirical application of the study was conducted through e-mail, phone calls and

face-to-face interviews.

In the findings of the study, it is found out that there is some differences on not only the
special requirements of the student recruitment but also the language education system
regarding the instutions. These differences can be grouped as the implementation, the

syllabus and the methodological and the principals of the preparation programs.

Based on the findings of the study, a German program framework was developed. this
framework is in line with the Common European Language Framework and consists of the
objectives which indicate what the students should improve in their language skills from

Al to Bl levels. Moreover, the framework includes instructions and suggestions about



language skills. In the appendix part of the study, all of the objectives from Al to B1 levels
are provided.

Based on these findings, it is recommeneded that the students at German preparation
classes be taught based on the criteria of Common European Language Framework in
A1/A2 levels and that they get prepared for their departmental courses. Unlike some other
language schools such as Goethe Institute, it is essential that the students be exposed so
much to various content as explicit grammar knowledge, passages appropriate for their
departments, and the grammar in the context that their language can be developed
academically. Thus, it is suggested that a writing course be implemented with respect to

the content of the department the students are to attend.

Key Words: German Language Program Framework, teaching German at preparation
schools, Common European Framework of of References of Languages by Council of
Europe, German Language Program, B1-Level

Advisor: Prof. Dr. Ayten GENC, Hacettepe University, Department of Foreign Languages,
Division of German Language Education
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KONZEPTION EINES DAF RAHMENLEHRPLANS FUR DIE UNIVERSITAREN DAF
VORBEREITUNGEN

Adalet UYAN

ZUSAMMENFASSUNG

Das umfassende Angebot von deutschsprachigen Studiengangen an zahlreichen
Universitaten in der Turkei bringt das Bedurfnis eines studienvorbereitenden DaF-
Unterrichts mit sich, der in der Turkei Uberwiegend an den Fremdsprachenhochschulen
(Sprachzentren) der einzelnen Universitaten durchgefihrt wird. Die Erstellung des
folgenden = Rahmenlehrplans soll dem  Bedirfnis eines  Rahmenlehrplans
entgegenkommen, der sich flir den Einsatz im studienvorbereitenden Deutschunterricht
an turkischen Universitaten eignet und in diesem Sinne flr Lehrende in diesem Bereich
ein Gerust vorgibt, das mit entsprechenden Lerninhalten zu flllen ist. Da die Studenten
unterschiedliche Lernerfahrungen und Vorbildungen mitbringen, ist er recht offen gestaltet
und nach Lernfeldern strukturiert, und lasst sich in diesem Sinne an die unterschiedlichen
Bedurfnisse der Studenten an den verschiedenen Fremdsprachenhochschulen anpassen.
Im Zusammenhang dieses Vorhabens werden zunachst alle tirkischen Universitaten mit
einem Angebot studienvorbereitenden Deutschunterrichts ermittelt, wobei es sich
Uberwiegend um Studienrichtungen wie Germanistik, Deutsch auf Lehramt, Ubersetzen
und Dolmetschen handelt. Dieser Ermittlung folgt eine Untersuchung der spezifischen
Aufnahmebedingungen der einzelnen Abteilungen im Rahmen des studienvorbereitenden

Deutschunterrichts.

Nachdem in der vorliegenden Arbeit zunachst die Relevanz, die Zielsetzungen und im
Folgenden zentrale Begriffe der Arbeit erldutert werden, wird der Forschungsstand

anhand von in der Tlrkei und im Ausland erstellten Rahmenplanen beschrieben.

Die empirische Untersuchung dieser Arbeit basiert auf einer Umfrage, die per E-Mail,
Telefongesprachen und teilweise mit Interviews der Zustandigen der einzelnen

Abteilungen des studienvorbereitenden Deutschunterrichts durchgefthrt wurden.

Durch eine Auswertung der Ergebnisse konnte empirisch festgelegt werden, dass nicht
nur Differenzen bei den spezifischen Aufnahmebedingungen der einzelnen Abteilungen,
sondern auch Unterschiede im Rahmen der Durchfiihrung, zeitlichen Organisation und
methodisch / didaktischen Prinzipien des studienvorbereitenden Deutschunterrichts in der

Turkei aufzuweisen sind.
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In Anlehnung auf die Untersuchungsergebnisse folgt die Erstellung eines
Rahmenlehrplans auf dem Referenzniveau B1, er stutzt sich auf die Vorgaben des
Gemeinsamen Européischen Referenzrahmens und in diesem Zusammenhang enthalt er
in Bezug auf die sprachlichen Fertigkeiten anhand von Deskriptoren konkrete Kann-
Beschreibungen fir die Niveaustufen A1-B1, neben diesem enthalt der Rahmenplan auch
Hinweise und Vorschlage fur die konkrete Realisierung dieser. Im Anhang dieser Arbeit

werden die erwarteten Kompetenzen fir die Niveaustufen A1-B1 konkret aufgefihrt.

Der in dieser Arbeit erstellte Rahmenlehrplan offeriert eine vorrangige Vorbereitung der
Studenten im Bereich DaF auf dem Niveau A1/A2 nach den Kriterien des Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmens, auf den weiteren Niveaustufen schlagt er auch eine
Vorbereitung der Studenten auf die Facher ihrer Studienrichtung vor. Im Unterschied zu
anderen Sprachinstituten, wie z.B. dem Goethe Institut, ist es von Relevanz, dass
Studenten im Bereich studienvorbereitenden Deutschunterrichts auch mit expliziter
Grammatik, ihrer Studienrichtung angemessen Fachtexten, sowie mit verschiedenen
Inhalten wie Textgrammatik vertraut gemacht werden und diesem Sinne die akademische
Entwicklung der Studenten auch in diesem Bereich gefordert wird. In diesem Rahmen ist
es zu empfehlen, dass die Studenten schon im studienvorbereitenden Deutschunterricht
besonders im Bereich Schreiben im Einklang mit den Inhalten der F&acher ihrer

Studienrichtung vorbereitet werden.

Schliisselworter: DaF-Rahmenlehrplan, studienvorbereitender  Deutschunterricht,
Gemeinsamer Europaischer Referenzrahmen, DaF-Rahmencurriculum, DaF im

Hochschulbereich, Niveaustufe B1

Betreuerin: Prof. Dr. Ayten GENGC, Hacettepe Universitat, Fremdsprachenabteilung,
Abteilung fur Deutschlehrerausbildung
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1. EINLEITUNG

1.1. Problemstellung

Die Tatsache, dass in der Turkei an zahlreichen Universitaten Studiengange wie
Germanistik, Deutschlehrerausbildung sowie Ubersetzen & Dolmetschen
angeboten werden, bringt auch das Bedurfnis mit sich, dass die Studenten dieser
Studiengange die Kompetenzen besitzen, ihr Studium sprachlich meistern zu
konnen. Da sich die Mehrheit der Studenten dieser Studienrichtungen in der
Tarkei aus einer Gruppe zusammensetzt, die meist Uberhaupt keine
Deutschkenntnisse mit sich bringt, ist der studienvorbereitende Deutschunterricht,
der in der Turkei Uberwiegend an den Fremdsprachenhochschulen der einzelnen
Universitaten  durchgefuhrt  wird, von zentraler = Bedeutung. Dieser
studienvorbereitende Deutschunterricht weist jedoch im Sinne des angestrebten
Sprachniveaus am Ende der Vorbereitungsklasse, der wochentlichen
Stundenanzahl, der Fertigkeitsschulung, den Bewertungskriterien der sprachlichen
Kompetenzen, den unterrichtlichen Methoden und Grundsatzen erhebliche
Unterschiede zwischen den einzelnen Universitaten auf. Der Anstoly, diese
Differenzen auf ein wohlmaéglichstes Minimum zu beschranken, bildet das Ziel der
Verfassung der vorliegenden Arbeit, einen Rahmenlehrplan fir den
studienvorbereitenden Deutschunterricht an tlrkischen Universitaten zu erstellen,
der ziemlich offen gestaltet ist und sich damit an die Bedurfnisse der einzelnen

Institutionen anpassen lasst.

1.2. Zielsetzung und Relevanz der Arbeit

Diese wissenschaftliche Arbeit befasst sich mit der Erstellung eines DaF-
Rahmenlehrplans auf den Niveaustufen Al- B1 nach dem Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen und eignet sich fir den Einsatz im
studienvorbereitenden Deutschunterricht in den Vorbereitungsklassen turkischer
Universitaten. Der in dieser Arbeit erstellte Rahmenlehrplan betrifft konkret den
studienvorbereitenden DaF — Unterricht an den Fremdsprachenhochschulen
turkischer Universitaten und verfolgt in diesem Sinne das vorrangige Ziel,
Lehrkrafte bei der Planung eines hochschulspezifischen und hochschuladaquaten

Deutschunterrichts zu unterstiitzen.



Da sich der in dieser Arbeit erstellte Rahmenlehrplan auf den Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen stitzt, soll der erste Tell dieser Arbeit einen kurzen
Uberblick Uber den Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen im
Zusammenhang des Untersuchungsvorhabens leisten. Die Rahmenlehrplan-
Konzeption bezieht sich auf den DaF- Unterricht in den Vorbereitungsklassen
turkischer Universitaten, somit widmet sich die empirische Untersuchung dieser
Arbeit zunachst der Ermittlung aller vorhandenen deutschsprachigen
Studiengange und deren spezifischen Aufnahmebedingungen in der Turkei.
Dieser Ermittlung folgt eine Befragung, die mit den zustandigen Koordinatoren /
Lektoren an den jeweiligen Fremdsprachenhochschulen durchgefuhrt wurde. Die
Ergebnisse dieser Befragung und deren Auswertungen sind zur Erstellung des
Rahmenlehrplans in dem Sinne von Relevanz, da es das Ziel dieser Arbeit ist,
einen Rahmenlehrplan zu erstellen, der sich fur den allgemeinen Einsatz im
studienvorbereitenden Deutschunterricht in der Turkei eignet. Da sich naturlich
zahlreiche Differenzen im Bereich der institutionellen Bedingungen aufweisen und
auch die Autonomie der Hochschulen in Betracht gehalten wird, kann dieser
Rahmenlehrplan in diesem Sinne auch nur als ein Vorschlag verstanden werden.

Der erstellte Rahmenlehrplan besteht aus folgenden Teilen:

e Prinzipien

o Ziele
e |nhalte
e Methoden

e Beurteilung und Bewertung
1.3. Begriffsbestimmungen
1.3.1. Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen

Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen (GER) wurde im Jahre 2001 im
Auftrag des Europarats mit dem Ziel herausgegeben, die europaische Einigung
durch die Forderung der Kommunikation und Interaktion zwischen den
europaischen Staaten mit unterschiedlichen Muttersprachen zu fordern. Dieses
Ziel sollte mit einem ,,Rahmen®, auf den man sich gemeinsam bezieht, erreicht
werden. Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen gilt als eine gemeinsame

Grundlage fur die Entwicklung von fremdsprachlichen Lehrplanen, curricularen



Richtlinien, Prifungen, Lehrwerken usw. in ganz Europa und beschreibt
umfangreich, welches Wissen die Lernenden in einer Fremdsprache erwerben
mussen, um eine Sprache kommunikativ zu verwenden und welche Kenntnisse
und Fertigkeiten sie dabei entwickeln missen um kommunikativ erfolgreich zu
agieren. Hervorzuheben ist an dieser Stelle, dass der Gemeinsame Europaische
Referenzrahmen selbst allein kein Curriculum vorschreibt, sondern anhand von
Deskriptoren beschreibt, was Sprachlernende tun und lernen missen, um ihren
Bedurfnissen wahrend des Sprachlernens entgegenzukommen, welches Wissen
und welche Fahigkeiten sie sich bei diesem Prozess anzueignen haben. Neben
diesem soll mit dem GER durch die Férderung der Kommunikation und Interaktion
zwischen Europaern mit unterschiedlichen Muttersprachen nicht nur die Mobilitat
innerhalb Europas vorangetrieben, sondern mit ihm soll auch der Erwerb von
moglichst mehreren Sprachen (Mehrsprachigkeit) angestrebt werden, die
Sprachlerner sollen mit dem Spracherwerb nicht nur dazu befahigt werden, sich
auf dieser Sprache zu verstandigen, sondern auch ein gegenseitiges Verstandnis
und Toleranz fur andere Kulturen und Lebensweisen aufbauen (vgl. Europarat,
2001, S.14). Da der GER Werkzeuge fur eine gemeinsame Basis von Curricula,
der Beschreibung von Lehr- und Lernzielen, Methoden und Evaluationsverfahren
liefert, spielt er im Bildungswesen nicht nur eine sehr wichtige Rolle flr
Lehrwerkautoren, Lehrende, Lehrerausbilder, Prifungsanbieter usw., sondern
schafft durch eine gemeinsame Basis der expliziten Beschreibungen von Zielen,
Inhalten und Methoden eine hdhere Transparenz von Kursen, Lehrplanen und
Richtlinien und Qualifikationsnachweisen und erleichtert somit auch durch
objektive Kriterien zur Beschreibung der Sprachkompetenz die gegenseitige
Anerkennung von Qualifikationsnachweisen (vgl. Europarat, 2001, S.14). Der GER
trifft allgemeine MafRnahmen fur Lehrende und Lerner, wie z.B. die Bemuhung der
Lehrenden und Lerner auf allen Stufen zu fordern, sie zu motivieren und ihnen
dabei Hilfe zu leisten, in ihrer entsprechenden Situation die Grundsatze fir den
Aufbau von Sprachlernsystemen anzuwenden. Aus diesem Grund soll das Lehren
und Lernen von Sprachen an den Bedurfnissen, der Motivation, den Dispositionen
und Lernmoglichkeiten der Lernenden orientiert, sinnvolle, realisierbare Lernziele
formuliert und moglichst genau beschrieben werden. Zusatzlich sollen dabei

angemessene Materialien und Methoden sowie geeignete Verfahren und



Instrumente zur Evaluation von Lehrprogrammen entwickelt werden (vgl.
Europarat, 2001, S.16).

1.3.2. Notwendigkeit und Ziele des GER

Die Frage der Notwendigkeit des GER kann mit den Worten des
intergouvernementalen Symposiums in Ruschlikon, das auf Initiative der
Schweizer Bundesregierung im November 1991 unter dem Thema ,,Transparenz
und Koharenz im Sprachenlernen in Europa: Ziele, Evaluation, Zertifizierung"
stattgefunden hat, beantwortet werden. Zum einen sei es notwendig, das
Sprachenlernen und den Sprachunterricht in den Mitgliedstaaten fur eine
verstarkte Mobilitat und eine effektivere internationale Kommunikation weiter zu
intensivieren, zum anderen entstehe diese Notwendigkeit auch durch das
Interesse an der Achtung vor Identitat und kultureller Vielfalt, einem besseren
Zugang zu Informationen, einer intensiveren Interaktion zwischen den Menschen
mit besseren Arbeitsbeziehungen und gegenseitigem Verstehen. Fur die
Verwirklichung dieses Erstrebens muss das Sprachenlernen eine lebenslange
Aufgabe sein, die in allen Bereichen- vom Kindergarten bis zur
Erwachsenenbildung- des Bildungssystems unterstutzt und geférdert werden
muss. Auch bei der Planung von Sprachzertifikaten mit Bezug auf die Inhalte der
Prifungen, den Beurteilungskriterien, wobei bei diesen mehr zu den positiven
Aspekten einer Leistung Aussagen gemacht werden und nicht nur negativ Uber
Defizite definiert sein sollten, soll der Referenzrahmen Hilfe leisten. Daruber
hinaus soll der Referenzrahmen bei der Planung von selbstbestimmtem Lernen
helfen, was die Entwicklung eines Bewusstseins der Lernenden Uber ihren
eigenen Kenntnisstand, das eigene Festlegen von sinnvollen und erreichbaren
Zielen, die Auswahl von Lernmaterialen und die Anwendung von Instrumenten der
Selbstbeurteilung umfasst (vgl. Europarat, 2001, S.18). Die oben erwahnten
Lernprogramme und Zertifikate konnen dabei umfassend sein und darauf zielen
die Sprachlernenden in allen Bereichen des Sprachkdénnens und der
kommunikativen Kompetenz voranzubringen, sie konnen aber auch modular
gekennzeichnet sein und in diesem Falle auf die Sprachkompetenz des
Lernenden in bestimmten Bereichen und eine Verbesserung fur einen
spezifischen Zweck zielen. Auch besteht die Moglichkeit, dass sie gewichtet sind,
so konnen sie das Lernen in bestimmten Richtungen hervorheben und dadurch

4



ein bestimmtes Profil entwickeln, dass in bestimmten Bereichen eine qualifiziertere
Niveaustufe von Kenntnissen und Fertigkeiten aufweist als in anderen. Der
Referenzrahmen ist so angelegt, dass er auch fur partielle Vorgehensweisen
geeignet ist und angepasst werden kann, bei denen nur auf bestimmte Aktivitaten
und Fertigkeiten (z.B. die rezeptiven) abzielt wird und andere ausgeklammert
werden (vgl. Europarat, 2009, S. 19).

1.3.3. Kriterien des Referenzrahmens

Ein Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen hat um seiner Aufgabe zu
genugen umfassend, transparent und koharent zu sein. Mit ,,umfassend “ wird
darauf gedeutet, dass der Gemeinsame europaische Referenzrahmen sich darum
bemihen sollte, ein womdglich breites Spektrum an Sprachkenntnissen,
Fertigkeiten und Sprachverwendung so detailliert wie mdglich aufzuflihren, was
etwa nicht bedeuten sollte zu versuchen, alle moglichen Sprachverwendungen zu
prognostizieren, vielmehr sollte es das Ziel verfolgen, seinen Verwendern zu
ermdglichen, die Ziele usw. ihrer Arbeit unter Bezug auf diesen Referenzrahmen
zu beschreiben. Aullerdem ergibt sich hier die Notwendigkeit, dass der
Gemeinsame europaische Referenzrahmen zwischen den unterschiedlichen
Dimensionen der Beschreibung sprachlichen Koénnens unterscheidet und eine
Reihe von Bezugspunkten anbietet (Niveaustufen), mit denen Lernfortschritte
eingestuft werden kénnen. Nicht aul’er Acht zu lassen ist an dieser Stelle, dass
die Entwicklung von kommunikativen Kompetenzen nicht nur sprachliche
Dimensionen umfasst, sondern auch Aspekte wie soziokulturelles Bewusstsein,
Erfahrungen im Bereich des Vorstellungsvermdgens, emotionale Beziehungen
sowie das Lernen zu lernen etc. (vgl. Europarat, 2001, S.19). Anzumerken ist,
dass der Referenzrahmen neben diesem auch ,,transparent” zu sein hat, d.h.
jegliche Informationen mussen ausfuhrlich und klar formuliert werden. Mit einem
,koharenten Referenzrahmen “wird zum Ausdruck gebracht, dass die
Beschreibungen sich nicht widersprechen dirfen. Betrachtet man die Bezeichnung
aus der Sicht des Erziehungssystems muss unter den Komponenten wie der
Identifikation von Bedurfnissen, der Bestimmung von Lernzielen, der
Beschreibung und Festlegung von Inhalten, der Auswahl und Erstellung von
Materialien, der Erstellung und Einfuhrung von Lehr- und Lernprogrammen, den
eingesetzten Lehr- und Lernmethoden und der Evaluation, dem Testen und der



Beurteilung eine sinnvolle Beziehung bestehen (vgl. Europarat, 2001, S.19).
Unerwahnt sollte auch nicht bleiben, dass der Referenzrahmen neben diesem
auch ,multi-funktional”, ,flexibel®, ,offen“, ,dynamisch®, ,benutzerfreundlich
,undogmatisch® zu sein hat. Ein ,multi-funktionaler Referenzrahmen® ist
unbestritten ein Referenzrahmen, der einen Gebrauch fur alle Zielsetzungen und
Zwecke bei der Planung und Bereitstellung von Sprachlernmoglichkeiten
ermdglicht, daneben sollte der Referenzrahmen ,flexibel sein, d.h. er sollte fir die
Benutzung unter verschiedenen Umstanden und Bedirfnissen anzupassen sein,
aullerdem auch ,offen“, so dass er sich fur Erweiterungen und Detaillierungen
eignet. Anhand von Erfahrungen in seiner Verwendung sollte der Referenzrahmen
,<dynamisch® sein, d.h. eine kontinuierliche Weiterentwicklung erlauben, weiterhin
auch ,benutzerfreundlich®, d.h. er sollte in einer leicht verstandlichen und
nutzbaren Form flr seine Verwender verfasst sein. Nicht au3er Acht zu lassen ist
die Notwendigkeit eines ,undogmatischen“ Referenzrahmens, d.h. er sollte nicht
nur einem einzigen didaktischen Ansatz verpflichtet sein (vgl. Europarat, 2001,
S.20).

1.3.4. Der Ansatz des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens

Da der Referenzrahmen Sprachlernende und — verwendende in erster Linie als
sozial handelnde Wesen betrachtet, gilt der im Referenzrahmen gewahlte Ansatz
als ein Handlungsorientierter. Sprachlernende und — verwendende werden als
Mitglieder einer Gesellschaft angesehen, die unter bestimmten Umstanden und
Handlungsfeldern kommunikative Situationen nicht nur sprachlich, sondern auch
im sozialen Kontext zu bewaltigen haben. Der handlungsorientierte Ansatz
beachtet nicht nur die kognitiven und emotionalen Eigenschaften der Menschen
und deren Absichten, sondern die ganze Vielfalt seiner Fahigkeiten, das sie als
,,Soziale Akteure” einsetzen (vgl. Europarat, 2001, S. 21). Dementsprechend
werden im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen alle Arten von

Sprachverwendung und Spracherwerb folgend beschrieben:

Dementsprechend kann man jede Art von Sprachverwendung und den Erwerb einer
Sprache auf folgende Weise beschreiben: Sprachverwendung — und dies schlieit auch das
Lernen einer Sprache mit ein — umfasst die Handlungen von Menschen, die als Individuen
und als gesellschaftlich Handelnde eine Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, und zwar
allgemeine, besonders {iiber kommunikative Sprachkompetenzen. Sie greifen in
verschiedenen Kontexten und unter verschiedenen Bedingungen und Beschrinkungen auf
diese Kompetenzen zuriick, wenn die sprachliche Aktivititen ausfilhren, an denen
(wiederum) Sprachprozesse beteiligt sind, um Texte iiber bestimmte Themen aus



verschiedenen Lebensbereichen (Doménen) zu produzieren und/oder zu rezipieren. Dabei
setzen sie Strategien ein, die fir die Ausfiihrung dieser Aufgaben am geeignetsten
erscheinen. Die Erfahrungen, die Teilnehmer in solchen kommunikativen Aktivititen
machen, kdnnen zur Verstdrkung oder zur Verstindigung der Kompetenzen fiihren (GER,
2001, S.21)

Untersucht man die obige Beschreibung von Sprachverwendung, werden
Kompetenzen des Menschen angesprochen und als Summe des deklarativen
Wissens, der prozeduralen Fertigkeiten, der personlichkeitsbezogenen
Kompetenzen und allgemeinen kognitiven Fahigkeiten eines Menschen definiert.
Als allgemeine Kompetenzen werden diejenigen Kompetenzen eines Menschen
beschrieben, die nicht sprachspezifisch sind, sondern bei jeder Art von
Handlungen eingesetzt werden, naturlich auch bei Sprachlichen. Wahrend
kommunikative Kompetenzen dem Menschen mit Hilfe von spezifischen
sprachlichen Mitteln die Moglichkeit zum Handeln erstatten, bezeichnet der
Kontext die Gesamtheit der Ereignisse und Faktoren wie Materielle und Andere.
Diese Faktoren kdonnen sowohl in der Person selbst als auch in ihrem Umfeld
vorhanden sein. So bringen sprachliche Aktivitdten die Auslbung der
kommunikativen Sprachkompetenz eines Menschen in einer bestimmten Situation
zum Ausdruck, um eine Aufgabe durchzufihren einen oder mehrere Texte
rezeptiv oder produktiv zu verarbeiten. Sprachliche Prozesse dagegen bezeichnen
eine Kette von neurologischen und physiologischen Vorgangen bei der Produktion
und Rezeption gesprochener oder geschriebener Sprache. Ein Text, bezogen auf
einen bestimmten Lebensbereich, beschreibt jede Art von muindlicher oder
schriftlicher Abhandlung, sie dient wahrend der Durchfuhrung einer Aufgabe
sozusagen als Anreiz fur Sprachaktivitaten (vgl. Europarat, 2001, S.21). Mit dem
Begriff Domane werden Lebensbereiche beschrieben, in denen Menschen als
soziale Wesen handeln. Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen
beschrankt sich auf die wesentlichsten Kategorien im Bereich Sprachenlernen und
Sprachbenutzung wie das Bildungswesen, den beruflichen privaten und
offentlichen Bereich des Lebens. Wahrend jede organisierte, zielgerichtete und
gelenkte Abfolge von Handlungen oder Prozessen, die eine Person wahlt, um eine
Aufgabe auszuflhren, die sie sich selbst stellt oder mit der sie konfrontiert wird,
mit dem Begriff Strategie definiert wird, beschreibt eine (kommunikative) Aufgabe
jede zielgerichtete Handlung, die eine Person fur notwendig halt, um ein
bestimmtes Ergebnis zu erzielen (Europarat, 2001, S. 22).



Im Folgenden sollen die oben aufgefihrten Hauptkategorien der allgemeinen
Kompetenzen, der kommunikativen Sprachkompetenz, der kommunikativen

Sprachaktivitaten und der Lebensbereiche (Domanen) naher betrachtet werden.
1.3.4.1. Allgemeine Kompetenzen

Bei den allgemeinen Kompetenzen unterscheidet man generell zwischen
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,2deklarativem Wissen (savoir) “, den ,Fertigkeiten und dem prozeduralen
Wissen (savoir-faire)“, der , personlichkeitsbezogenen Kompetenz (savoir-
étre)“ und der ,Lernfahigkeit (savoir-apprendre) “ (vgl. Europarat, 2001, S. 22-
24). Der Begriff deklaratives Wissen beschreibt zum einen das Wissen eines
Menschen, das er sich durch Erfahrungen erwirbt (Weltwissen), zum anderen
auch das sein durch formale Lernprozesse erworbenes theoretisches Wissen. Da
menschliche Kommunikation nicht nur von sprachlichem und kulturellem Wissen
abhangt, spielt das Weltwissen in der Kommunikation eine bedeutsame Rolle.
Theoretisches Wissen aus dem Bereich der Wissenschaft und Technik, aber auch
Erfahrungen auf beruflichem Gebiet spielen eine bedeutende Rolle bei der
Rezeption und dem Verstehen von Texten, die aus diesen Bereichen stammen
Auch das auf Erfahrungen beruhende Alltagswissen aus o6ffentlichen oder privaten
Lebensbereichen wie Tagesablaufen, Mahlzeiten, Verkehrsmittel, Kommunikation
und Information spielt eine wichtige Rolle bei Sprachaktivitaten, wesentlich fur die
interkulturelle Kommunikation ist die Kenntnis von gemeinsamen Werten und
Uberzeugungen von Menschen in anderen Landern wie z.B. religiose
Uberzeugungen oder Tabus (vgl. Europarat, 2001, S. 22- 23). Da neues Wissen
nicht einfach zu bereits vorhandenem Wissen hinzugefigt wird, spielt die
Eigenschaft des vorhandenen Wissens eine wichtige Rolle. Die strukturiert es
sogar teilweise um. Ohne Zweifel spielt deswegen das Wissen, das ein Mensch
bereits erworben hat, auch beim Sprachenlernen eine sehr gewichtige Rolle,
sogar setzen bestimmte Lehr- und Lernmethoden Weltwissen in dieser Form
voraus. Bedenkt man z.B. dass der Unterricht nicht in der Muttersprache einer
Person gestaltet ist, erfolgt in diesem Falle nicht nur eine Bereicherung auf
sprachlicher Ebene, sondern auch eine Erweiterung auf der Ebene des
allgemeinen Wissens (vgl. Europarat, 2001, S. 23). Fir die Benutzer des
Referenzrahmens ist es von Relevanz, dass sie bedenken und ,,soweit sinnvoll

angeben, welches Weltwissen bei den Sprachlernenden bzw. — verwendenden



vorausgesetzt wird und welche Anforderungen an ihr Weltwissen gestellt werden,
daneben auch welches Weltwissen ihnen bezlglich des Zielsprachenlandeslandes
im Verlauf des Sprachenlernens vermittelt werden muss und auf welche Art dieses
Wissen vermittelt werden kann (vgl. Europarat, 2001, S.104). Neben dem
Weltwissen ist hier auch das soziokulturelle Wissen zu erwahnen, es gehort
ebenfalls zum deklarativen Wissen, hier erscheinen Merkmale, die fur eine
Gesellschaft charakteristisch sind, z.B. das tagliche Leben wie Essen und Trinken,
Essenszeiten, Tischmanieren, Feiertage, Arbeitszeiten und - gewohnheiten,
Freizeitbeschaftigungen (Hobbys, Sport, Lesegewohnheiten, Medien) oder
Lebensbedingungen wie der Lebensstandard mit regionalen, schichtspezifischen
und ethnischen Abweichungen, Wohnverhaltnisse, soziale Absicherung oder
zwischenmenschliche Beziehungen wie die schichtspezifische Struktur einer
Gesellschaft, Beziehungen zwischen den Geschlechtern, Familienstrukturen und
Familienbeziehungen, Beziehungen zwischen den Generationen, Beziehungen in
Arbeitssituationen usw., auferdem auch Werte, Uberzeugungen und
Einstellungen in Bezug auf Faktoren wie der sozialen Schicht, Berufsgruppen,
regionale Kulturen, andere Lander und Volker usw. Auch die Korpersprache,
soziale Konventionen wie Punktlichkeit, Geschenke, Dauer von Besuchen,
Kleidung etc., sowie rituelles Verhalten in Situationen wie Heirat, Geburt, Tod,
religidsen Brauchen oder Feiern sind in dieser Hinsicht wichtige Gesichtspunkte
(vgl. Europarat, 2001, S.105). An dieser Stelle soll auch das interkulturelle
Bewusstsein nicht unerwahnt bleiben, das aus der Kenntnis, dem Bewusstsein
und dem Verstandnis der Beziehungen zwischen der ,,Welt des Herkunftslandes"
und der ,,Welt der Zielsprachengemeinschaft" (Ahnlichkeiten und Unterschiede)
entsteht. Hervorgehoben werden muss hier auch, dass interkulturelles
Bewusstsein auch verlangt, sich der regionalen und sozialen Verschiedenheit in
beiden Welten bewusst zu sein, und dass das interkulturelle Bewusstsein nicht nur
aus reinem objektivem Wissen besteht, sondern auch in diesem Kontext die
Bewusstheit dessen von Bedeutung ist, wie eine Gesellschaft aus der anderen
Perspektive erscheint. Auch hier sollten die Benutzer des Referenzrahmens in
Betracht ziehen und ,,Soweit sinnvoll“ angeben, welche soziokulturellen
Erfahrungen und Kenntnisse bei den Lernenden vorausgesetzt werden konnen
und welche von ihnen erwartet werden, aul3erdem welche neuen Erfahrungen und

Kenntnisse des sozialen Lebens sie sowohl in der eigenen Kultur als auch in der
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Kultur der Zielgemeinschaft zu erwerben haben, um in der L2 kommunikativ
erfolgreich handeln zu konnen. Nicht zu vergessen ist an dieser Stelle auch die
Angabe von dem Bewusstsein der Beziehung zwischen der eigenen Kultur der
Kultur des Zielsprachenlandes das die Lernenden haben mussen, um eine
angemessene interkulturelle Kompetenz zu entwickeln (vgl. Europarat, 2001,
S.105). Zu den Fertigkeiten und prozeduralem Wissen (savoir-faire) sind
zunachst praktische Fertigkeiten zuzuordnen, die Fertigkeiten wie soziale
Fertigkeiten, Fertigkeiten, die fir das tagliche Leben bendtigt werden, berufliche
Fertigkeiten und Fertigkeiten fur die Freizeit umfassen. Unter den sozialen
Fertigkeiten ist ein entsprechendes Verhalten und die Austibung der erwarteten
Routinen relevant, die Fertigkeiten fir das tagliche Leben nétig sind, umfassen
taglich erforderliche Routinehandlungen. Unter den beruflichen Fertigkeiten, ist die
Fertigkeiten zu verstehen, spezielle (geistige und koérperliche) Handlungen
auszufuhren, die der jeweilige Beruf erfordert. Die Fertigkeiten fur die Freizeit
beschreiben die Fahigkeit, flr Freizeitaktivitaten erforderliche Handlungen effektiv
auszufuhren. Benutzer des Referenzrahmens sollten hier bedenken und ,,soweit
sinnvoll“ angeben, welche praktischen Fertigkeiten und welches Erfahrungswissen
die Lernenden haben mussen, um in einem Bereich, der fur sie von Bedeutung ist,
wirksam kommunizieren zu konnen, und was in dieser Hinsicht von ihnen erwartet
wird (Europarat, 2001, S. 105-106). Zu dem Aspekt Fertigkeiten und
prozedurales Wissen sind auch die interkulturellen Fertigkeiten zuzuordnen. Sie
umfassen die Fahigkeit, die Ausgangskultur und die Kultur des
Zielsprachenlandes miteinander in Beziehung zu setzen, eine kulturelle
Sensibilitdt zu entwickeln und verschiedene Strategien flir den Kontakt mit
Angehdrigen anderer Kulturen zu erkennen und zu verwenden, als kultureller
Kommunikationstrager zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu handeln
und mit interkulturellen Missverstandnissen und Konfliktsituationen zu wissen
erfolgreich umzugehen, auRerdem auch die Fahigkeit stereotype Beziehungen zu
uberwinden. Benutzer des Referenzrahmens sollten hier bedenken und ,,soweit
sinnvoll“ auf die Angabe achten, welche kulturellen Mittlerrollen und -funktionen
die Lernenden zu Ubernehmen haben, auf welche dieser Rollen und Funktionen
sie vorbereitet werden mussen und welche Erwartungen sie in dieser Hinsicht zu
erfullen haben, welche Merkmale der Ausgangs- und Zielkultur die Lernenden

dabei zu unterscheiden lernen miuissen, wie die Lernenden darauf vorbereitet
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werden sollen und welche Anforderungen in dieser Hinsicht an sie gestellt werden.
Ein anderer sehr wichtiger Punkt in dieser Hinsicht ist die Feststellung davon,
welche MalRnahmen zu treffen sind, um den Lernenden die Gelegenheit zu geben,
die Kultur des Zielsprachenlandes kennenzulernen. Neben diesem ist es auch von
Relevanz anzugeben, welche Gelegenheiten die Lernenden haben werden, als
kulturelle Mittler aufzutreten (vgl. Europarat, 2001, S.106). Der Begriff
Personlichkeitsbezogene Kompetenz (savoir-étre) hangt mit der Tatsache
zusammen, dass die Kommunikationsfahigkeit der Sprachlernenden/-
verwendenden nicht nur durch ihr Wissen, ihr Verstandnis und ihre Fertigkeiten
beeinflusst wird, sondern hier auch Faktoren wie Einstellungen, Motivationen,
Werte, Uberzeugungen, kognitive Stile und Persénlichkeitstypen, die zu ihrer
Identitat beitragen, eine bedeutende Rolle spielen (vgl. Europarat, 2001,S. 106). In
diesem Zusammenhang sollten Benutzer des Referenzrahmens ,,soweit sinnvoll*
angeben, ob auf die Entwicklung von bestimmten Personlichkeitsmerkmalen
gezielt wird, und wie man die Lernenden zur Entwicklung dieser Merkmale
ermutigen und Lernende wahrend dieses Prozesses unterstitzen kann (vgl.
Europarat, 2001, S.108). Der Begriff Lernfahigkeit (savoir-apprendre) kann
allgemein als ,,die Fahigkeit zur Beobachtung, zur Teilnahme an neuer Erfahrung
und zur Integration neuen Wissens in bereits vorhandenes Wissen, das dabei,
wenn notig, verandert wird“ definiert werden (Europarat, 2001, S. 106).
Lernfahigkeiten in Bezug auf das Sprachenlernen entwickeln sich aufgrund von
Lernerfahrungen, zugleich verleihnen sie dem Lernenden die Chance, neue
Herausforderungen beim Erlernen einer Fremdsprache wirkungsvoller und
unabhangiger zu bewaltigen. Unter anderem bestehen sie aus mehreren
Komponenten wie dem Sprach- und Kommunikationsbewusstsein, den
allgemeinen phonetischen Fertigkeiten, den Lerntechniken und heuristischen
Fertigkeiten (vgl. Europarat, 2001, S.108).

1.3.4.2. Kommunikative Kompetenzen

Neben den allgemeinen Fahigkeiten setzen Sprachlernende / -verwendende bei
der Verwirklichung ihrer kommunikativen Absichten auch eine spezifisch
sprachbezogene kommunikative Kompetenz ein. Die kommunikative Kompetenz
kann in Teilbereiche wie linguistische, soziolinguistische und pragmatische
Kompetenzen aufgeteilt werden (vgl. Europarat, 2001, S. 109).
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Wahrend die linguistische Kompetenz als ,,Kenntnis der formalen Mittel, aus
denen wohlgeformte, sinnvolle Mitteilungen zusammengesetzt und formuliert
werden kénnen, und als die Fahigkeit, diese Mittel auch zu verwenden “ definiert
wird und im engeren Sinne die Beherrschung lexikalischer, grammatischer,
semantischer und phonologischer Kompetenzen betrifft, (vgl. Europarat, 2001, S.
110) betreffen soziolinguistische Kompetenzen die Kenntnisse und Fertigkeiten,
,,die zur Bewaltigung der sozialen Dimension des Sprachgebrauchs erforderlich
sind“, im Naheren sprachliche Kennzeichnung sozialer Beziehungen;
Hoflichkeitskonventionen, Redewendungen, Ausspruche, Zitate und
sprichwortliche Redensarten, Registerunterschiede, Dialekt und Akzent (vgl.
Europarat, 2001, S. 118). Pragmatische Kompetenzen schlielfen zum einen das
Wissen der Sprachverwendenden/-lernenden ein, nach denen Mitteilungen
organisiert, strukturiert und arrangiert sind (Diskurskompetenz) , zum anderen die
Prinzipien nach denen Mitteilungen verwendet werden, um kommunikative
Funktionen zu erflllen (funktionale Kompetenz), aber auch die Prinzipien nach
denen Mitteilungen in interaktionalen und transaktionalen Schemata angeordnet
sind (Schemakompetenz) (vgl. Europarat, 2001, S. 123). Zu betonen sei unter
dem Begriff kommunikative Sprachaktivitaten (language activities) , dass die
kommunikative Sprachkompetenz eines Lernenden oder Sprachverwendenden
in verschiedenen kommunikativen Sprachaktivitaten aktiviert wird, die Rezeption,
Produktion, Interaktion und Sprachmittiung umfassen und sowohl in mundlicher
als auch schriftlicher Form auftreten konnen (vgl. Europarat, 2001, S. 25).
Rezeption und Produktion, die sowohl in mundlicher als auch in schriftlicher
Form auftreten kdnnen, sind Prozesse, die bei der Interaktion bendtigt werden. Zu
den rezeptiven Aktivitaten gehoren auch das stille Lesen und das Verfolgen von
bestimmten Medien, aulierdem spielen sie bei vielen Formen des Lernens wie
z.B. bei dem Verstehen des Kursinhaltes oder wenn Lehrblcher,
Nachschlagewerke und andere Dokumente zurate gezogen werden, eine zentrale
Rolle (vgl. Europarat, 2001, S. 25). Produktive Aktivitaten gewinnen nicht nur
beim Halten von Vortragen, schriftlichen Studien und Berichten im schulischen
und beruflichen Bereich an Bedeutung, auch werden ihnen in der Gesellschaft,
wie bei der Beurteilung von schriftlich vorgelegten Leistungen oder des flissigen
Sprechens bei mundlichen Vortragen ein besonderer Wert zugesprochen. In

mundlichen und schriftlichen Interaktionen findet von mindestens 2 Personen ein
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Informationsaustausch statt, bei dem die Personen gleichzeitig in der Rolle eines
Produzenten als auch eines Rezipienten sein kdnnen, die Interaktion spielt eine
sehr bedeutsame Rolle beim Sprachenlernen und der Sprachverwendung, weil sie
eine sehr wichtige Rolle bei der Kommunikation Gbernimmt. Mindliche und/oder
schriftliche Aktivitaten der Sprachmittlung ermoglichen sowohl bei der rezeptiven
als auch bei der produktiven Sprachverwendung Kommunikation zwischen
Menschen, die nicht direkt miteinander kommunizieren konnen. Zu
sprachmitteinden Aktivitditen gehdren beispielsweise das Ubersetzen und
Dolmetschen, Zusammenfassungen, Berichte oder Neufassungen von Texten,
somit entsteht eine Umformung eines Textes fur dritte Personen, sprachmittelnde
Aktivitaten spielen eine wichtige Rolle beim sprachlichen Funktionieren im
alltaglichen Leben der Gesellschaft Sprachliche Aktivitaten werden in bestimmten
Lebensbereichen (Domanen) verwirklicht, durch die sie ihren Kontext erhalten, in
Bezug auf das Sprachenlernen reicht an dieser Stelle eine Unterscheidung von
Lebensbereichen wie dem o6ffentlichen Bereich, dem privaten Bereich, dem

Bildungswesen und dem beruflichen Bereich aus (vgl. Europarat, 2001, S. 26).
1.3.5. Die Gemeinsamen Referenzniveaus

Um den Sprachstand und Lernfortschritt der Lernenden zu erfassen und einen
transparenten Vergleich von Sprachkenntnissen innerhalb der europaischen
Mitgliedsstaaten zu schaffen, werden im Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen die Sprachniveaus zunachst grob in die 3 grundlegenden Level:
A (Elementare Sprachverwendung), B (Selbststandige Sprachverwendung) und C
(Kompetente Sprachverwendung) gegliedert, und wirden nach einer klassischen
Aufteilung etwa der Grund-, Mittel-, und Oberstufe entsprechen. Diese drei
Niveaustufen werden dann nochmals in eine Skala von sechs Kompetenzstufen

bzw. Referenzniveaus unterteilt:
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Gameinsamer aurapaischar Refarenzrahimen fir Sprathen: I

" Letram, lehren, beurteilen y
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Elamantars Sprachverwendung Salpstandige Sprachvgrasndung Kompelents Sprachvaneandung
[Basic Speaker) |Independent Spaakar) {Proficiant Spaakar)

1
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Braakthrough | Wayslagt Thrasholg/ \Y4nlage Etective Oporational Proficiancy

Abbildung 1.1.. Die sechs Niveaustufen des GER (http://www.bib.de/dele-
pruefung-referenzniveaus.aspx)

An dieser Stelle soll hervorgehoben werden, dass eine Unterteilung in
gemeinsame Referenzpunkte wie in Abbildung 1.1. fir verschiedene
Bildungssektoren mit unterschiedlichen didaktischen Traditionen keine
Einschrankung fur die Organisation und Beschreibung von Niveaus und Modulen
fur ihr eigenes System darstellt. Die gemeinsamen Referenzpunkte flr
unterschiedliche Zwecke werden auch auf unterschiedliche Weise prasentiert (vgl.
Europarat 2001, S. 34). Fir die Bereiche ,,Rezeption“, ,Interaktion” und
,,Produktion” der kommunikativen Aktivitaten und fur einige der Strategien, die
man bei der Ausfihrung kommunikativer Aktivitdten einsetzt, werden Kann-
Beschreibungen aufgefuhrt (Europarat 2001, S.38). Im Bereich der
kommunikativen Kompetenzen dagegen werden flr linguistische, pragmatische
und der soziolinguistische Kompetenzen skalierte Deskriptoren aufgeflhrt
(Europarat, 2001, S. 39). Eine ,,globale* Darstellung wie in Abbildung 1.2. dient
zur Erleichterung der Vermittlung des Systems an Nichtfachleute und es kann
zugleich Lehrenden und Planern von Curricula Orientierungspunkte geben (vgl.
Europarat, 2001, S. 34).
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Kompetente
Sprachverwendung

Selbstindige
Sprachverwendung

Elementare

Sprachverwendung

Cc2

C1

B2

Bl

A2

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, mihelos verstehen.
Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen
Quellen zusammenfassen und dabei Begrindungen und
Erklarungen in  einer zusammenhangenden  Darstellung
wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig und genau
ausdriicken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere
Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich
spontan und flieRend ausdriicken, ohne o6fter deutlich erkennbar
nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im
gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und
Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich Klar,
strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten auf3ern und
dabei verschiedene Mittel zur Textverknipfung angemessen

verwenden.

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten
Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch

Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieRend verstandigen,
dass ein normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne gréRere
Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem
breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und

Nachteile verschiedener Moéglichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache
verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule,
Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen
man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und
zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete aulern. Kann uber Erfahrungen und Ereignisse
berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu
Planen und Ansichten kurze Begrindungen oder Erklarungen

geben.

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z.
B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,
nahere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemaRigen

Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und
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direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige
Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und
Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang

mit unmittelbaren Bedirfnissen beschreiben.

Al Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze
verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter
Bedirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen
Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen, was flr
Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art
verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder
Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu

helfen.

Abbildung 1.2.: Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala (Europarat, 2001)

Das in Abbildung 1.3. aufgefuhrte Raster, in dem die wichtigsten Kategorien der
Sprachverwendung auf jedem der sechs Niveaus aufgefuhrt sind, liefert einen
detaillierten Uberblick, um Lernenden, Lehrenden und anderen Benutzern fiir
praktische Zwecke eine Orientierung im Bildungssystem zu geben. Es soll den
Lernenden ermoglichen, anhand dieses Rasters ein Profil ihrer wichtigsten
Sprachfertigkeiten zu erstellen und dann zu entscheiden, fir welches Niveau sie
Checklisten mit detaillierteren Deskriptoren benutzen wollen, um ihr

Kompetenzniveau selbst zu beurteilen (Europarat, 2001, S.37).

Verstehen
Héren Lesen
C2 Ich habe keinerlei Schwierigkeit, | Ich kann praktisch jede Art von geschriebenen

gesprochene Sprache zu verstehen, | Texten mihelos lesen, auch wenn sie abstrakt
gleichgliltig ob "live" oder in den Medien, | oder inhaltlich und sprachlich komplex sind, z.
und zwar auch, wenn schnell gesprochen | B. Handbuicher, Fachartikel und literarische
wird. Ich brauche nur etwas Zeit, mich an | Werke.

einen besonderen Akzent zu gewdhnen.

C1 Ich kann langeren Redebeitrdgen folgen, | Ich kann lange, komplexe Sachtexte und
auch wenn diese nicht klar strukturiert sind | literarische Texte verstehen und
und wenn Zusammenhange nicht explizit | Stilunterschiede wahrnehmen. Ich kann
ausgedriickt sind. Ich kann ohne allzu | Fachartikel und langere technische

groBe Mihe Fernsehsendungen und | Anleitungen verstehen, auch wenn sie nicht in
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B2

B1

A2

Al

Spielfilme verstehen.

Ich kann langere Redebeitrdge und
Vortrage verstehen und auch komplexer
Argumentation folgen, wenn mir das
Thema einigermafien vertraut ist. Ich kann
am Fernsehen die meisten
Nachrichtensendungen  und  aktuellen
Reportagen verstehen. Ich kann die
meisten  Spielfime verstehen, sofern

Standardsprache gesprochen wird.

Ich kann die Hauptpunkte verstehen, wenn
klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
Schule, Freizeit usw. geht. Ich kann vielen
Radio- oder Fernsehsendungen Uber
aktuelle Ereignisse und uUber Themen aus
meinem Berufs- oder Interessengebiet die
Hauptinformation entnehmen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Ich kann einzelne Satze und die
gebrauchlichsten Worter verstehen, wenn
es um fir mich wichtige Dinge geht (z.B.
sehr einfache Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere
Umgebung). Ich verstehe das
Wesentlichevon  kurzen, klaren und

einfachen Mitteilungen und Durchsagen

Ich kann vertraute Worter und ganz
einfache Satze verstehen, die sich auf
mich selbst, meine Familie oder auf
konkrete Dinge um mich herum beziehen,
vorausgesetzt es wird langsam und

deutlich gesprochen.

meinem Fachgebiet liegen.

Ich kann Artikel und Berichte Uber Probleme
der Gegenwart lesen und verstehen, in denen
die Schreibenden eine bestimmte Haltung oder
einen bestimmten Standpunkt vertreten. Ich
kann zeitgendssische literarische Prosatexte

verstehen.

Ich kann Texte verstehen, in denen vor allem
sehr gebrauchliche Alltags-oder Berufssprache
vorkommt. Ich kann private Briefe verstehen,
in denen von Ereignissen, Gefiihlen und

Wiinschen berichtet wird.

Ich kann ganz kurze, einfache Texte lesen. Ich
kann in einfachen Alltagstexten (z. B.
Anzeigen, Prospekten, Speisekarten oder
Fahrplanen) konkrete, vorhersehbare
Informationen auffinden und ich kann kurze,

einfache personliche Briefe verstehen.

Ich kann einzelne vertraute Namen, Worter
und ganz einfache Satze verstehen, z. B. auf

Schildern, Plakaten oder in Katalogen.
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C2

C1

B2

B1

A2

Sprechen

An Gesprachen teilnehmen

Ich  kann mich muhelos an allen
Gesprachen und Diskussionen beteiligen
und bin auch mit Redewendungen und
umgangssprachlichen  Wendungen gut
vertraut. Ich kann flieBend sprechen und
auch feinere Bedeutungsnuancen genau
ausdrucken. Bei Ausdrucksschwierigkeiten
kann ich so reibungslos wieder ansetzen
und umformulieren, dass man es kaum

merkt.

Ich kann mich spontan und flieRend
ausdriicken, ohne ofter deutlich erkennbar
nach Worten suchen zu mussen. Ich kann
die Sprache im gesellschaftlichen und
beruflichen Leben wirksam und flexibel
gebrauchen. Ich kann meine Gedanken
und Meinungen prazise ausdrucken und
meine eigenen Beitrdge geschickt mit

denen anderer verknupfen.

Ich kann mich so spontan und flieBend
versténdigen, dass ein normales Gesprach
mit einem Muttersprachler recht gut
moglich ist. Ich kann mich in vertrauten
Situationen aktiv an einer Diskussion
beteiligen und meine Ansichten begriinden

und verteidigen.

Ich kann die meisten Situationen
bewaltigen, denen man auf Reisen im
Sprachgebiet begegnet. Ich kann ohne
Vorbereitung an Gesprachen tiber Themen
teilnehmen, die mir vertraut sind, die mich
personlich interessieren oder die sich auf

Themen des Alltags wie Familie, Hobbys,

Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse
beziehen.
Ich kann mich in einfachen,

Zusammenhéangendes Sprechen

Ich kann Sachverhalte klar, flissig und im Stil

der  jeweiligen Situation angemessen

darstellen und erértern; ich kann meine
Darstellung logisch aufbauen und es so den
Zuhorern erleichtern, wichtige Punkte zu

erkennen und sich diese zu merken.

Ich kann komplexe Sachverhalte ausflhrlich
dabei

miteinander verbinden,

darstellen und Themenpunkte
bestimmte Aspekte
besonders ausfihren und meinen Beitrag

angemessen abschlielen.

Ich kann zu vielen Themen aus meinen
Interessengebieten eine klare und detaillierte
Darstellung geben. Ich kann einen Standpunkt
zu einer aktuellen Frage erlautern und Vor-
und Nachteile verschiedener Méoglichkeiten

angeben.

Ich kann in einfachen zusammenhangenden

Satzen sprechen, um Erfahrungen und
Ereignisse oder meine Traume, Hoffnungen
und Ziele zu beschreiben. Ich kann kurz meine
Meinungen und Plane erklaren und
begriinden. Ich kann eine Geschichte erzdhlen
oder die Handlung eines Buches oder Films
Reaktionen

wiedergeben und meine

beschreiben.

Ich kann mit einer Reihe von Satzen und mit
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Al

C2

C1

B2

Bl

routinemaRigen Situationen versténdigen,
in denen es um einen einfachen, direkten
Austausch von Informationen und um
vertraute Themen und Tatigkeiten geht. Ich
kann ein sehr kurzes Kontaktgesprach
fuhren, verstehe aber normalerweise nicht
genug, um selbst das Gesprach in Gang zu

halten.

Ich  kann mich auf einfache Art
verstandigen, wenn mein
Gesprachspartner  bereit ist, etwas
langsamer zu wiederholen oder anders zu
sagen, und mir dabei hilft zu formulieren,
was ich zu sagen versuche. Ich kann
einfache Fragen stellen und beantworten,
sofern es sich um unmittelbar notwendige
Dinge und um sehr vertraute Themen
handelt.

einfachen Mitteln z. B. meine Familie, andere
Leute, meine Wohnsituation meine Ausbildung
und meine gegenwartige oder letzte berufliche
Tatigkeit beschreiben

Ich kann einfache Wendungen und Satze
gebrauchen, um Leute, die ich kenne, zu
beschreiben und um zu beschreiben, wo ich

wohne.

Schreiben

Ich kann klar, flissig und stilistisch dem jeweiligen Zweck angemessen schreiben. Ich kann
anspruchsvolle Briefe und komplexe Berichte oder Artikel verfassen, die einen Sachverhalt
gut strukturiert darstellen und so dem Leser helfen, wichtige Punkte zu erkennen und sich
diese zu merken. Ich kann Fachtexte und literarische Werke schriftlich zusammenfassen

und besprechen.

Ich kann mich schriftlich klar und gut strukturiert ausdriicken und meine Ansicht ausfuhrlich
darstellen. Ich kann in Briefen, Aufsatzen oder Berichten Uber komplexe Sachverhalte
schreiben und die fir mich wesentlichen Aspekte hervorheben. Ich kann in meinen

schriftlichen Texten den Stil wahlen, der flr die jeweiligen Leser angemessen ist

Ich kann Uber eine Vielzahl von Themen, die mich interessieren, klare und detaillierte Texte
schreiben. Ich kann in einem Aufsatz oder Bericht Informationen wiedergeben oder
Argumente und Gegenargumente fur oder gegen einen bestimmten Standpunkt darlegen.
Ich kann Briefe schreiben und darin die personliche Bedeutung von Ereignissen und

Erfahrungen deutlich machen.

Ich kann Gber Themen, die mir vertraut sind oder mich personlich interessieren, einfache
zusammenhangende Texte schreiben. Ich kann persénliche Briefe schreiben und darin von

Erfahrungen und Eindriicken berichten.
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A2 Ich kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schreiben. Ich kann einen ganz

einfachen personlichen Brief schreiben, z. B. um mich fiir etwas zu bedanken

Al Ich kann eine kurze einfache Postkarte schreiben, z. B. FeriengriBe. Ich kann auf

Formularen, z. B. in Hotels, Namen, Adresse, Nationalitat usw. eintragen.

Abbildung 1.3. : Gemeinsame Referenzniveaus: Raster zur Selbstbeurteilung
(Europarat, 2001)

Im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen sind flinf qualitative Aspekte,
die zur Beurteilung von Sprachkenntnissen dienen, aufgefuhrt. Anhand von
Kriterien wie Spektrum, Korrektheit, Flussigkeit, Interaktion und Koharenz
kébnnen Sprachkenntnisse qualitativ beschrieben und vergleichbar gemacht
werden. Um die Aufmerksamkeit auf ein bestimmtes Spektrum von Niveaus und
auf bestimmte Kategorien zu richten, besteht die Mdglichkeit in diesem Bereich
detailliertere und verfeinerte Informationen hinzuzufiigen, d.h. ,,feinere Niveaus
und Kategorien zu benutzen®, eine Verfeinerung in dieser Form bietet die
Gelegenheit dazu, eine Reihe von Modulen zueinander in Beziehung zu setzen
und auf den Gemeinsamen Referenzrahmen zu situieren (vgl. Europarat, 2001, S.
37). Folgendes Raster in Abbildung 1.4. soll eine Konzentration auf verschiedene
qualitative Aspekte des Sprachgebrauchs bezuglich der einzelnen Niveaustufen
verdeutlichen und dient zur Beurteilung von mundlicher Performanz (vgl.
Europarat, 2001, S. 34).

Spektrum

C2 Zeigt viel Flexibilitat, Gedanken mit verschiedenen sprachlichen Mitteln zu formulieren, um
feinere Bedeutungsnuancen deutlich zu machen oder um etwas hervorzuheben, zu
differenzieren oder um Mehrdeutigkeit zu beseitigen. Verfugt auch uUber gute Kenntnisse

umgangssprachlicher und idiomatischer Wendungen.

C1 Verfiigt Gber ein breites Spektrum von Redemitteln, aus dem er/sie geeignete Formulierungen
auswahlen kann, um sich klar und angemessen Uber ein breites Spektrum allgemeiner,
wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder Uber Freizeitthemen zu dufern, ohne sich in dem,

was er/sie sagen mochte, einschranken zu muissen.

B2+

B2 Verfiigt Gber ein ausreichend breites Spektrum von Redemitteln, um in klaren Beschreibungen
oder Berichten Uber die meisten Themen allgemeiner Art zu sprechen und eigene Standpunkte

auszudricken; sucht nicht auffalig nach Worten und verwendet einige komplexe
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B1+

Bl

A2+

A2

Al

Cc2

C1

B2+

B2

B1+

Bl

A2+

A2

Al

Satzstrukturen.

Verfugt Uber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, wenn auch manchmal zégernd und mit Hilfe von Umschreibungen, tGber Themen wie

Familie, Hobbys und Interessen, Arbeit, Reisen und aktuelle Ereignisse aufiern zu kdnnen.

Verwendet elementare Satzstrukturen mit memorierten Wendungen, kurzen Wortgruppen und
Redeformeln, um damit in einfachen Alltagssituationen begrenzte Informationen

auszutauschen

Hat ein sehr begrenztes Repertoire an Waértern und Wendungen, die sich auf Informationen zur
Person und einzelne konkrete Situationen beziehen.

Korrektheit

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch
vorausblickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

Behalt durchgehend ein hohes MaRR an grammatischer Korrektheit; Fehler sind selten, fallen

kaum auf und werden in der Regel selbst korrigiert.

Zeigt eine recht gute Beherrschung der Grammatik. Macht keine Fehler, die zu

Missverstandnissen fiihren, und kann die meisten eigenen Fehler selbst korrigieren.

Verwendet verhaltnismaRig korrekt ein Repertoire gebrauchlicher Strukturen und Redeformeln,

die mit eher vorhersehbaren Situationen zusammenhangen.

Verwendet einige einfache Strukturen korrekt, macht aber noch systematisch elementare
Fehler

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung von einigen wenigen einfachen grammatischen

Strukturen und Satzmustern in einem auswendig gelernten Repertoire.
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C2

C1

B2+

B2

B1+

Bl

A2+

A2

Al

Cc2

C1

B2+

Fliissigkeit

Kann sich spontan und mit natirlichem Sprachfluss in langeren Redebeitragen auflern und
dabei Schwierigkeiten so glatt umgehen oder neu ansetzen, dass die Gesprachspartner es

kaum merken.

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBRend ausdriicken; nur begrifflich schwierige

Themen kénnen den natirlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

Kann in recht gleichmaRiigem Tempo sprechen. Auch wenn er/sie eventuell zdgert, um nach

Strukturen oder Wértern zu suchen, entstehen nur kaum auffallig lange Pausen.

Kann sich ohne viel Stocken verstandlich ausdriicken, obwohl er/sie deutliche Pausen macht,
um die AuBerungen grammatisch und in der Wortwahl zu planen oder zu korrigieren, vor allem,

wenn er/sie langer frei spricht.

Kann sich in sehr kurzen Redebeitragen verstandlich machen, obwohl er/sie offensichtlich

haufig stockt und neu ansetzen oder umformulieren muss.

Kann ganz kurze, isolierte, weitgehend vorgefertigte AuRerungen benutzen; braucht viele
Pausen, um nach Ausdricken zu suchen, weniger vertraute Worter zu artikulieren oder um

Verstandigungsprobleme zu beheben.

Interaktion

Kann sich leicht und gewandt verstandigen, wobei er/sie auch Mittel der Intonation und
nichtsprachliche Mittel offenbar miihelos registriet und verwendet. Kann eigene
Redebeitrage ins Gesprach einflechten, indem er/sie ganz natiirlich das Wort ergreift, auf

etwas Bezug nimmt, Anspielungen macht usw.

Kann aus einem ohne weiteres verfiigbaren Repertoire von Diskursmitteln eine geeignete
Wendung auswéhlen, um seinefihre AuRerung angemessen einzuleiten, wenn er/sie das
Wort ergreifen oder behalten will, oder um die eigenen Beitrage geschickt mit denen anderer

Personen zu verbinden.

22



B2

B1+

B1

A2+

A2

Al

C2

C1

B2+

B2

B1+

Bl

A2+

Kann Gesprache beginnen, die Sprecherrolle Ubernehmen, wenn es angemessen ist, und
das Gesprach beenden, wenn er/sie méchte, auch wenn das mdglicherweise nicht immer
elegant gelingt. Kann auf vertrautem Gebiet zum Fortgang des Gesprachs beitragen, indem

er/sie das Verstehen bestatigt, andere zum Sprechen auffordert usw.

Kann ein einfaches direktes Gesprach Uber vertraute oder persoénlich interessierende
Themen beginnen, in Gang halten und beenden. Kann Teile von dem, was jemand gesagt

hat, wiederholen, um das gegenseitige Verstehen zu sichern.

Kann Fragen stellen und Fragen beantworten sowie auf einfache Feststellungen reagieren.
Kann anzeigen, wann er/sie versteht, aber versteht kaum genug, um selbst das Gesprach in

Gang zu halten.

Kann Fragen zur Person stellen und auf entsprechende Fragen Antwort geben. Kann sich auf
einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig, dass etwas

langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird.

Kohiérenz

Kann koharente zusammenhangende Redebeitrdge machen; verwendet dabei in
angemessener Weise unterschiedliche Mittel zur Gliederung sowie ein breites Spektrum von

Verknupfungsmitteln.

Kann klar, sehr flieBend und gut strukturiert sprechen und zeigt, dass er/sie Gliederungs- und
Verknipfungsmittel beherrscht.

Kann eine begrenzte Anzahl von Verkniipfungsmitteln verwenden, um seine/ihre AuRerungen
zu einem klaren, zusammenhangenden Beitrag zu verbinden; langere Beitrage sind

moglicherweise etwas sprunghaft.

Kann eine Reihe kurzer, einfacher Einzelelemente zu einer zusammenhangenden linearen

AuRerung verkniipfen.
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A2 Kann Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie 'und’, 'aber' und 'weil' verknilipfen

Al Kann Worter oder Wortgruppen durch einfache Konnektoren wie ‘'und' oder ‘dann'

verknupfen.
Abbildung 1.4. : Gemeinsame Referenzniveaus: Qualitative Aspekte des

miindlichen Sprachgebrauchs (Europarat, 2001)
1.3.6. Beschreibung der Niveaustufe B1 nach dem GER

Da sich diese Arbeit der Erstellung eines Rahmenlehrplanes auf der Niveaustufe
B1 widmet, soll an dieser Stelle auf die Eigenschaften dieser Niveaustufe naher
eingegangen werden. Die Niveaustufe B1 entspricht der Lernzielbestimmung des
Threshold Level fur Reisende in ein anderes Land. Folgende zwei Merkmale sind
fur diese Niveaustufe als besonders kennzeichnend anerkannt. Zum einen ist hier
,,die Fahigkeit, Interaktion aufrechtzuerhalten und in einem Spektrum von
Situationen auszudricken, was man sagen modchte“ und zum anderen das
Merkmal ,,die Fahigkeit, sprachliche Probleme des Alltagslebens flexibel zu
bewaltigen® signifikant (vgl. Europarat, 2001, S. 43). Eine nahere Untersuchung
dieser beiden Merkmale zeigt, dass ein Sprachlernender/-verwender auf dem
Niveau B1 unter dem ersten Merkmal imstande ist, Kann- Beschreibungen zu

realisieren wie z.B.:

e kann im Allgemeinen den Hauptpunkten von langeren Gesprachen folgen,
die in seiner/ihrer Gegenwart gefuhrt werden, sofern deutlich artikuliert und

in der Standardsprache gesprochen wird;

e kann in einer Diskussion mit Freunden personliche Standpunkte und
Meinungen auflern und erfragen; kann das Wesentliche von dem, was

er/sie sagen mochte, verstandlich ausdricken;

e kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel flexibel einsetzen,
um viel von dem auszudricken, was er/sie sagen mdochte; kann ein
Gesprach oder eine Diskussion in Gang halten, ist aber moglicherweise
manchmal schwer zu verstehen, wenn er/sie versucht, genau

auszudrucken, was er/sie sagen mochte;

e kann sich ohne viel Stocken verstandlich ausdricken, obwohl er/sie
deutliche Pausen macht, um die AuRerungen grammatisch oder in der
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Wortwahl zu planen oder zu korrigieren, vor allem, wenn er/sie langer frei
spricht, beherrscht ( vgl. Europarat, 2001, S.43).

Unter dem zweiten Merkmal gewinnt die Beherrschung von Kann-

Beschreibungen an Bedeutung wie z.B. (Europarat, 2001, S.43):

e kann auch mit weniger routinemalligen Situationen in &ffentlichen

Verkehrsmitteln umgehen;

e kann die meisten Situationen bewaltigen, die gewohnlich beim Buchen

einer Reise durch ein Reiseburo oder auf der Reise selbst auftreten;

e kann ohne Vorbereitung in ein Gesprach uber vertraute Themen eintreten;
kann  sich  beschweren; kann in  einem Interview-  oder
Konsultationsgesprach eine gewisse Initiative ergreifen (z.B. ein neues
Thema einfuhren), ist aber bei der Gesprachsfliihrung sehr stark vom

Interviewer abhangig;

e kann andere bitten zu erklaren oder genauer zu erlautern, was sie gerade

gesagt haben.

Eine ,,Diversifizierung der MalRnahmen* ist aus dem Grunde notwendig, da diese
Fragen nur zielgruppenspezifisch (Lern-/Lehrsituation, Bedtrfnisse, Motivationen,
Personlichkeitsmerkmale und Ressourcen der Lernenden und der anderen
Beteiligten) zu beantworten sind (vgl. Europarat, 2001, S.52). Abbildung 1.5. soll
verdeutlichen, welche Aspekte dabei im engeren Sinne zu beachten sind.

Kontext der Sprachverwendung e Lebensbereiche (Domanen)
e  Situationen
e Bedingungen und Einschrankungen

e Der mentale Kontext der Sprachverwenden/
Sprachlernenden

e Der mentale Kontext der Gesprachspartner

Themen der Kommunikation e Thema
e  Subthema

e Spezifische Konzepte

Kommunikative Aufgaben und Ziele e  Kommunikation im Privatleben
o  Kommunikation im 6ffentlichen Bereich
o Kommunikation im Bildungsbereich

e  Kommunikation im beruflichen Bereich
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e Spielerische Sprachverwendung

e Asthetische Sprachverwendung

Kommunikative Aktivititen und Strategien «  Produktive Aktivitdten und Strategien

- produktive mindliche Aktivitaten
- produktive schriftliche Aktivitaten
- Produktionsstrategien

e Interaktive Aktivitdten und Strategien

- mundliche Interaktion
- schriftliche Interaktion
- Interaktionsstrategien

e Rezeptive Aktivitdten und Strategien

- auditiv rezeptive Strategien (Horen)
- visuell rezeptive Aktivitaten (Lesen)
- audiovisuelle Rezeption

- Rezeptionsstrategien

Aktivitdten und Strategien der «  mindiiche Sprachmittiung

Sprachmittlung e schriftliche Sprachmittlung
e Strategien der Sprachmittlung

Nonverbale Kommunikation « praktische Handlungen

e paralinguistische Mittel
- Korpersprache
- Sprachlaute
- Prosodische Mittel
e paratextuelle Merkmale

Kommunikative Sprachprozesse

e Planung

e  Ausflihrung
- Produktion
- Rezeption
- Interaktion

e Kontrolle (monitoring)

Texte e Texte und Medien

e Medien

e Textsorten
- gesprochene Texte
- geschriebene Texte
- Texte und Aktivitaten

Abbildung 1.5.: Diversifizierung der MaBnahmen ( Europarat, 2001)
1.3.7. Methodologische Optionen im GER

Obwohl es nicht die Aufgabe eines Referenzrahmens ist, eine bestimmte Methode
fur das Fremdsprachenlernen zu befurworten, sind neben den Inhalten und Zielen

des Fremdsprachenlernens bei einem Referenzrahmen fur das Lernen, Lehren
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und Beurteilen auch Fragen der Methodologie von Bedeutung. Laut des
Referenzrahmens sind die Methoden fur das Fremdsprachenlernen umfassend zu
beschreiben, dabei sind samtliche Optionen explizit und transparent darzustellen,
ohne Beflrwortung eines bestimmten Ansatzes und ohne jeglichen Dogmatismus
(vgl. Europarat, 2001, S.140). Der Europarat sieht fur den Einsatz von Methoden
fur das Lehren, Lernen und Erforschen von Sprachen prinzipiell diejenigen
Methoden vor, die als die effektivsten gelten, um die Ziele zu erreichen, auf die
man sich im Hinblick auf die Bedurfnisse der einzelnen Lernenden in ihrem
sozialen Kontext geeinigt hat und bietet in diesem Kontext Optionen an (vgl.
Europarat, S. 140). Im Folgenden sollen die im Referenzrahmen dargestellten
Empfehlungen, die mit dem Hinweis ,,Benutzer des Referenzrahmens sollten
bedenken und soweit sinnvoll angeben* versehen sind, hier im Wesentlichen
dargestellt werden (vgl. Europarat, 2001, S.141ff.): Bedacht werden sollte in dieser
Hinsicht zunachst, welcher methodische Ansatz im Allgemeinen verfolgt werden
soll und welche Rolle und Verantwortung Lehrende und Lernende bei der
Organisation, Leitung, Durchfihrung und Evaluation des Sprachlernprozesses
ubernehmen sollen. Einen wichtigen Gesichtspunkt stellt hier auch die
Entscheidung Uber die Art des Einsatzes von Medien dar, ob Medien z.B. fur
Darbietungen und Wiederholungen flir die gesamte Klasse, wie in einem Sprach-
/Video-/Computerlabor, fir das Selbstlernen oder als Ausgangsbasis fur
Gruppenarbeiten usw. eingesetzt werden sollen. Einen anderen wichtigen
Gesichtspunkt stellt die Auswahl der Texte flir das Lernen und Lehren von
Fremdsprachen dar, im engeren Sinne nach welchen Prinzipien Texte ausgewahlt,
adaptiert oder verfasst, angeordnet und dargeboten werden, ob Texte sprachlich
gestuft werden , und ob von den Lernenden erwartet wird, diese Texte nach Typen
unterscheiden zu kdénnen, um demnach unterschiedliche Hor- und Lesestile zu
entwickeln. In Bezug auf kommunikative Aufgaben, Aktivitdten und Strategien
gewinnt der Stellenwert von Aktivitaten, kommunikativen Aufgaben und Strategien
fur das Sprachlern-/Sprachlehrprogramm an Bedeutung. Im Rahmen der
allgemeinen Kompetenzen sind Fragen wie, welche Mittel und Verfahren
eingesetzt werden, um die allgemeinen Kompetenzen zu entwickeln, welche

Unterschiede sich ergeben, wenn praktische Fertigkeiten

27



a) thematisiert,
b) geubt,
c) durch bestimmte Handlungen, begleitet von Sprache, demonstriert, oder

d) mit der Zielsprache als Unterrichtssprache unterrichtet werden und welche
Schritte unternommen werden, um die Entwicklung von Schulern/Studierenden zu
selbstverantwortlichen und unabhangigen Sprachlernenden und

Sprachverwendenden zu férdern, maf3geblich.

Einen entscheidenden Punkt stellt auch der zu erreichende Grad der
Beherrschung an Wortschatzarbeit seitens der Lernenden dar, aullerdem wie sie
in dieser Hinsicht vorbereitet und welche Anforderungen an sie gestellt werden,
aullerdem auch inwiefern bei der Wortschatzarbeit zwischen dem Lernen fur das
Erkennen und Verstehen und dem Lernen fiur die Aktivierung und die
Sprachproduktion unterschieden wird, sowie wie ErschlieBungstechniken
eingesetzt werden und wie deren Entwicklung geférdert wird. Erwahnenswert in
dieser Hinsicht ist auch die Auswahl des Wortschatzes, d.h. nach welchen
Kriterien der Wortschatz ausgewahlt wird. Im Bereich der linguistischen
Kompetenzen ist auch entscheidend, auf welcher Grundlage grammatische
Elemente, Kategorien, Strukturen, Prozesse und Relationen ausgewahlt und
sequenziert und wie ihre Bedeutungen den Lernenden vermittelt werden. Auch die
Rolle der kontrastiven Grammatik fir das Sprachenlernen und — lehren, welche
Bedeutung dem Spektrum der Ausdrucksfahigkeit, der Flussigkeit und der
Korrektheit in Bezug auf die Satzkonstruktion zugesprochen wird und in welchem

Male Lernenden die Grammatik
a) ihrer Muttersprache
b) der Zielsprache

c) der Unterschied zwischen beiden bewusst gemacht werden sollte, sind

wesentliche Gesichtspunkte in diesem Kontext.
Zu erwahnen sind unter diesem Aspekt auch wie grammatische Strukturen
a) analysiert, sequenziert und dem Lernenden dargeboten werden, und wie sie

b) von diesen gelernt werden, wie und nach welchen Gesichtspunkten

lexikalische, grammatische und pragmatische Bedeutungen in der L2 den
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Lernenden vermittelt/von ihnen wieder abgerufen werden. Dies kann einerseits
durch Ubersetzung von der/in die L1, andererseits durch Definitionen, Erklarungen
usw. in der L2, aber auch durch Erschlieen aus dem Kontext erfolgen. Im Bereich
der linguistischen Kompetenzen soll auch die Bedeutung dessen nicht
unerwahnt bleiben, wie die phonetischen und orthographischen Formen von
Wortern, Satzen usw. den Lernenden vermittelt und von diesen gelernt werden.
Betrachtet man die soziolinguistischen und pragmatischen Kompetenzen
gewinnen Aspekte wie in welchem Umfang soziolinguistische und pragmatische
Kompetenzen vorausgesetzt oder einer naturlichen Entwicklung uberlassen
werden koénnen, sowie welche Methoden und Techniken eingesetzt werden
sollten, um ihre Entwicklung in den Fallen zu férdern, in denen dies notwendig
oder ratsam erscheint, an Bedeutung. Im Bereich der Kompetenz- und
Performanzfehler ist die Einstellung gegenuber Fehlern dieser Art zu beachten
und, ob gleiche oder unterschiedliche Kriterien flir Kompetenz- und
Performanzfehler  verschiedener  Arten  gelten. Dabei  sind unter
Aussprachefehlern,  Rechtschreibfehlern, lexikalischen,  morphologischen,
syntaktischen, soziolinguistischen, soziokulturellen und pragmatischen Fehlern zu

unterscheiden.
1.3.8. Curriculumentwicklung fiir Fremdsprachen

Zu unterscheiden sind in diesem Kontext zwei unterschiedliche Arten von
Lehrplanen. Dieser Unterschied, der auf die unterschiedlichen Vorstellungen
bezlglich der Funktion von Lehrplanen zurtckzufuhren ist, Iasst sich in der
Vorgehensweise ihrer Strukturierung aufweisen (vgl. Neuner, 2001, S. 802).
Wahrend das analytische Verfahren mehr auf die Darstellung von Lerninhalten (zu
den Grammatikpensen, zum Wortschatz, den Themen usw.) konzentriert ist
Uberlasst es deren Einbeziehung den Lehrbuchautoren bzw. der
Unterrichtsplanung und -gestaltung. Lehrplanen dieser Art sind im traditionellen
Bereich haufig zu begegnen. Das synthetische Verfahren dagegen ist
lernzielorientiert und schlief3t somit die verschiedenen Aspekte der Lerninhalte,
wie zum Beispiel die Entwicklung fremdsprachlichen Kénnens unter Ubergreifende
Lernzielkategorien ein. Dieses fremdsprachliche Kénnen kann dabei die Entfaltung
von sprachlichen Fertigkeiten oder die Angabe von abgestuften
Aufgabenstellungen umfassen. Auf diese Art sind Curricula verfasst, die von einer
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Analyse der fremdsprachlichen Bedurfnisse ausgehen, und als ubergreifendes
fachliches Ziel die Befahigung zur Kommunikation in der Fremdsprache verfolgen
(vgl. Neuner, 2001, S. 803). Bedenkt man die Veranderungen, die sich auf
gesellschaftlich-politischer, institutioneller und fachspezifischer Ebene vollziehen,
lasst sich das Bedurfnis der standigen Revision von Curricula besser verstehen.
Die Entwicklung von Curricula bedarf einer Reihe von Arbeitsschritten, vorerst
aber der Aufstellung von Hypothesen Uber sinnvolle und nétige Lernziele der
Schule. Auch die Bestimmung der Ziele durch Konsens , die Wahl der Mittel und
Verfahren um diese Ziele zu erreichen, die Entwicklung und Erprobung der
konkreten  Unterrichtsvorgange,-situationen  und -materialien und die
Ruckkoppelung der Erfolge an die Zielbestimmung und deren Korrektur sind
durchzufihrende Arbeitsschritte wahrend der Entwicklung von Curricula (vgl.
Neuner, 2001, S. 803). Wahrend die Festlegung Ubergreifender Bildungsziele, der
Abstufung von Lehrstoffen und Hinweise zur Unterrichtsmethodik charakteristische
Bestandteile von Lehrplanen sind, sind im Bereich der Curricula Elemente wie die
Benennung der Zielgruppe und Lernstufe, die Benennung der Arbeitsgruppe, die
das Curriculum erstellt hat, aulerdem die Verdeutlichung der fachibergreifenden
und fachspezifischen Hintergrinde, aus deren Grund die Curriculumarbeit
durchgefuhrt  wurde, die Formulierung der fachubergreifenden und
fachspezifischen Zielsetzungen und Aufgaben des Unterrichts im Fach Deutsch
als Fremdsprache im Rahmen der veranderten Bedingungen und die
Formulierung von Inhalten, zu nennen. Neben diesen Elementen enthalten
Curricula Hinweise zur Unterrichtsgestaltung und kénnen entweder in Form von
methodischen Prinzipien erscheinen oder sich aber auch auf konkrete
Arbeitsbereiche im Unterricht beziehen (Entfaltung der sprachlichen Fertigkeiten
des Horens/ Lesens/ Sprechens/ Schreibens oder der Sprachsysteme
(Grammatik-, Wortschatz-, Aussprache- und Rechtschreibeschulung) , sie kdnnen
aber auch Hinweise zum Einsatz der verschiedenen technischen Medien liefern,
wie zum Beispiel zum Umgang mit dem Lehrwerk, den Sozialformen des
Unterrichts, der Gestaltung der Unterrichtsphasen, den Ubungsformen und der
Entfaltung von Lerntechniken und -strategien usw.) Hinweise im Bereich der
Lernkontrollen konnen im Zusammenhang mit der Funktion der Lernkontrollen,
der Testerstellung, der Leistungsbeurteilung und Testdurchfuhrung stehen. Im

Rahmen der Planungs- und Gestaltungshilfen fir den Unterricht kdnnen durch
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konkrete Beispiele gezeigt werden, wie langerfristige und auch kurzfristige
Unterrichtsplanung (bezogen auf eine ganze Schulstufe oder Jahrgangstufe bzw.
eine Unterrichtssequenz oder einzelne Unterrichtsstunde) aullerdem wie
methodische Prinzipien (z.B. Ausspracheschulung, Textarbeit, Entwicklung von
Arbeitsblattern, Projektarbeit usw.) verwirklicht werden konnen (vgl. Neuner, 2001,
S. 804). Da sich diese Arbeit mit der Entwicklung eines Rahmenlehrplans fur den
studienvorbereitenden Deutschunterricht an turkischen Universitaten befasst, soll
im Folgenden naher auf die Funktion von Lehrplanen und die Kriterien der
Lehrplangestaltung eingegangen werden. Lehrplane dienen als Vorgaben der
staatlichen Schulaufsicht eines Landes und haben in dieser Richtung auch
bestimmte Erwartungen zu erfiillen. Nicht nur die Vergleichbarkeit der Leistungen
der Ertrage des Unterrichts muss gewahrleistet werden, sondern sie haben auch
der Lehrkraft Handlungshilfen fur die zeitliche Gestaltung ihres Unterrichts zu
vermitteln, an diesem Punkt ist auch zu erwarten, dass die Fundamente zur
Lehrplanerstellung geboten werden (vgl. Neuner, 2001, S.798). Um diesen
Erwartungen entgegenzukommen, haben Lehrplane bestimmte Kriterien zu
erfillen (vgl. Neuner, 2001, S.798):

e Vergleichbarkeit

Die Vergleichbarkeit betrifft die Einheitlichkeit der Anforderungen bezlglich der
Unterrichtsziele und —inhalte etwa in Bezug auf bestimmte Schulformen oder

Niveaustufen.
e Ausgewogenheit der Anspriche

Ist bezogen auf gesellschaftliche und bildungspolitische Aspekte. Zur Realisierung
von gesellschaftlichen, fachlichen, padagogisch personalen Ansprichen wirken in

der Lehrplanerstellung die Schulaufsicht, Wissenschaftler und Lehrer zusammen.
e Wissenschaftlichkeit

Lehrplane haben nicht nur wissenschaftlich Gberprifbar zu sein, sondern Lernziele
und -inhalte sowie Vorschlage zur Durchfuhrung des Unterrichts mussen auch mit

den didaktischen und fachlichen Erkenntnissen lUbereinstimmen.
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o Praktikabilitat

Lehrplane missen so abgefasst sein, dass sie eine griundliche theoretische
Fundierung enthalten. Da sie die Funktion erfullen auf konkrete
unterrichtsbezogene Entscheidungen anwendbar sein zu sollen, haben sie auch

konkrete Hilfen zur Umsetzung im Unterricht zu prasentieren.
e Verstandlichkeit

Lehrplane miussen von Lehrerlnnen zu verstehen, anzunehmen und in der Praxis
zu realisieren sein. Wie schon Piepho (1985, S.119) erwahnt, haben Lehplane in

folgende Erwartungen zu erfillen:

“Das erfordert eine klare, jargonfreie und konkret auslegbare Sprache und eine anschauliche
Verkniipfung verschiedener theoretischer und konzeptioneller Aspekte, etwa von
linguistischen Auswahl- und Progressionsprinzipien mit tibergeordneten
sprachpidagogischen Wert- und Normenkomponenten, von methodischen Ubungs- und
Aufgabentypologien mit inhaltlich- thematischen Gesichtspunkten, von bindenden und
freisetzenden Handlungsanweisungen.‘* (Piepho,1985, S.119)

Bis zum heutigen Datum gilt der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen (Europarat 2001) nicht nur als das letzte,
sondern zu gleicher Zeit auch als ausfuhrlichstes Resultat, das vom Rat fur
kulturelle Zusammenarbeit des Europarats im Rahmen der Beherrschung von
europaischer Sprachen und kultureller Integration der Menschen seiner
Mitgliedsstaaten veroffentlicht wurde (vgl. Schmidt, 2010, S. 928). Diesbezlglich
sind die Auswirkungen des Referenzrahmens nicht nur durch eine Anpassung der
Kurssysteme des Goethe Instituts und anderer sprachlichen Einrichtungen auf die
im Referenzrahmen definierten Sprachniveaustufen von Al bis C2, sondern auch
durch die Entwicklung von Prifungen, die den einzelnen Niveaustufen zugeordnet
sind, aber auch durch die Erarbeitung von neuen Curricula zu beobachten (vgl.
Schmidt, 2010, S. 928). Nach Schmidt (2010) beruht die besondere Wirkung des
Referenzrahmens auf die Curriculumentwicklung auf seiner nicht durchgangig

stringenten, ausfuhrlichen Darstellung (vgl. Schmidt, 2010, S. 927):

e Der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen beschreibt alle
Niveaustufen des Fremdsprachenlernens einheitlich fur alle europaischen

Fremdsprachen.

e Obwohl im Mittelpunkt seiner Rezeption und Diskussion die allgemeinen
und spezifischen Lernzielbeschreibungen der Niveaustufen Al- C2 stehen,
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beinhaltet er alle zentralen Komponente eines Curriculums (Lernziele,

Lerninhalte, Prufungen).

e Im Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen werden fur die
Abgrenzung und Differenzierung der einzelnen Niveaustufen die
Vorarbeiten zur Entwicklung von Deskriptoren der Sprachkompetenz

konsequent und exzessiv angewendet.

e Eine Abstimmung mit den bereits vorliegenden Kann-Beschreibungen der
Association of Language testers in Europe (ALTE) ist erkennbar, somit ist
die weiterhin dominierende Unterordnung der Curriculumentwicklung unter

die Entwicklung von Prufungen nicht vollstandig abzustreiten.
Auch Folgende sind fur den Referenzrahmen kennzeichnende Merkmale:

o Bei der Beschreibung von Sprache und Sprachgebrauch folgt der

Referenzrahmen dem handlungsorientierten Ansatz.

o Die auf die Niveaustufen Al, A2, B1, B2, C1 und C2 bezogenen
Kann — Beschreibungen werden vorerst in Form einer ,,Globalskala“
aufgefuhrt (Europarat, 2001, S. 35), spater dann in Skalen, die sich
auf die einzelnen Teilbereiche konzentrieren, wobei diese Teil-

Skalen unterschiedliche Zahlen aufweisen.

o Auch erfolgt eine deutliche Behandlung von Strategien (besonders
Kommunikationsstrategien), aber auch Lernstrategien, die den
Lernenden, auch aufierhalb des Kurses das selbstandige Erwerben

einer Fremdsprache ermoglichen sollten.
1.3.9. Lehrplan, Rahmenplan und Curriculum

Da Fachbegriffe wie Bildungsplan, Lehrplan, Curriculum, curricularer Lehrplan,
Richtlinien, Rahmenrichtlinien etc., ofters in demselben Kontext und teilweise auch
bedeutungsgleich gebraucht werden, fuhrt dies oft zu einer Schwierigkeit bei einer
klaren Abgrenzung zwischen diesen Begriffen (vgl. Neuner, 2001, S. 798). Eine
nahere Betrachtung im Folgenden soll zeigen, wie sie sich jedoch in ihrer
Bedeutung unterscheiden konnen. Lehrplane, Rahmenplane und Curricula
unterscheiden sich zwar nicht in ihren Inhalten, ihren didaktischen Konzepten

(Lernziele, Lerninhalte, Lernorganisation, Erfolgskontrolle), nach denen sie
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geordnet sind, und auch nicht in ihren didaktischen Prinzipien, nach denen der
Unterricht gestaltet werden sollte (Anschaulichkeit, Exemplaritat,
Wissenschaftsorientierung), sondern es lasst sich vielmehr eine Unterscheidung
bezuglich ihrer Funktion, die sie als Bauplane und Bausteine des Unterrichts
erfullen sollen, in ihren Entscheidungskriterien und Prozessen, nach denen sie
entstanden und aus denen sie hervorgegangen sind, und in dem Grad der
Verbindlichkeit, den sie beanspruchen, durchfihren (vgl. Neuner, 2001, S. 799).
Lehrplane dienen als generelle Planungsinstrumente des Unterrichts und werden
weitgehend von staatlich berufenen Kommissionen entworfen und von der
staatlichen Schulaufsicht erlassen. Lehrplane haben sich an den formulierten
allgemeinen Bildungszielen zu orientieren und die obligatorisch oder fakultativ
verordneten Unterrichtsinhalte zu berlcksichtigen (vgl. Neuner, 2001, S. 799). Bei
Lehrplanen sind zwischen kurz verfassten, knappen und ausfiuhrlichen
Lehrplanen zu unterscheiden. Kurz verfasste Lehrplane erflllen die Funktion
der Verteilung des Lehrstoffs Uber einen festgesetzten bestimmten Zeitraum, im
engeren Sinne die Festlegung der Grammatiklehrpensen nach einer Progression
,,vom Einfachen zum Schwierigen/ Komplexen “ und Abstufung nach Schuljahren.
Detaillierte Lehrplane erfullen nicht nur eine Funktion der Stoffverteilung,
sondern weisen auch Aussagen zu Ubergreifenden Bildungszielen, die fiur den
Fachunterricht in der Fremdsprache herrschen, auf. Somit erfillen Lehrplane auch
die Funktion, die allgemeinen und fachspezifischen didaktischen Grundlagen des
Unterrichts zum Ausdruck zu bringen und administrieren Hinweise zu Prinzipien
und Verfahren der Unterrichtsgestaltung (vgl. Neuner, 2001, S. 799).
Rahmenplane (auch Richtlinien genannt) haben genauso wie Lehrplane einen
gewissen Grad an Rechtsverbindlichkeit und Allgemeingultigkeit zu erflillen und
dienen genauso wie diese als universelle Steuerungsinstrumente fur das
Schulwesen eines Landes. Eine Abgrenzung zu Lehrplanen, 1asst sich jedoch in
dem Sinne durchfiuhren, dass Rahmenpléane weniger ,,dogmatische und
dirigistische Festlegung “ und weniger ,,Verordnung von Inhalten “ beabsichtigen.
Im Gegensatz zu Lehrplanen werden sie nicht fur bestimmte Stufen von
Jahrgangen verfasst, sondern nehmen vielmehr Bezug auf Ubergreifende Stufen
des Schulsystems wie z.B. der Grundschule, Orientierungsstufe, Sekundarstufe |
und Sekundarstufe Il oder auf Beschreibungen der Sprachbeherrschung wie der

Grundstufe, Mittelstufe oder Oberstufe bzw. Sprachniveaus wie Al, A2, B1 usw.
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Dabei erfolgt die Verteilung von Lehrzielen, -stoffen und Inhalten nicht auf einzelne
Jahre, sondern auf die Anforderungen zum Erreichen einer bestimmten
Niveaustufe. Hierbei werden Bestimmungen in Form von Listen zu den
verschiedenen Qualifikationsbereichen  (z.B. Liste der grammatischen
Phanomene, Wortschatzliste, Liste der Themen, Situationen, Textsorten,
Sprechintentionen) aufgefuhrt und ermoglichen Lehrerlnnen und
Lehrwerkautorinnen mehr Bewegungsfreiheit bei der Entscheidung Uber
methodische und didaktische Fragen des Unterrichts (vgl. Neuner, 2001, S. 799).
Obwohl es sich bei den Begriffen Lehrplan und Curriculum auf den ersten Blick
sich um fast zwei synonyme Begriffe zu handeln scheint, die die Inhalte des
Lehrens und das Lehren selbst beschreiben, lasst eine nahere Betrachtung beider
Begriffe eine Abgrenzung in ihren Bedeutungen ermaoglichen (vgl. Schmidt, 2010,
S. 921). Bei der Definition des Begriffs ,,Curriculum® ist generell zwischen einer
engeren und einer weiter gefassten Definition zu unterscheiden: Der Begriff
,,Curriculum® beschreibt in seiner engeren Begriffsbestimmung nach Neuner
(2001), das der Lehrkraft als ein ,,konkretes Produkt, als Baustein also,
insbesondere in Form von Planungsbeispielen, Reihen- und Stundenkonzepten,
didaktisch aufbereiteten Unterrichtsmaterialien” begegnet. Im Vergleich zu den
Lehrplanen haben Curricula nur in dem Falle allgemein- und rechtsverbindlich zu
sein, falls sie von der staatlichen Schulaufsicht verordnet oder zur Verwendung im
Unterricht zugelassen sind. Fur weiter gefasste Begriffsbestimmungen werden
zwei Beispiele aufgefuhrt. Einerseits beschreibt der Begriff ,,Curriculum “ das
gesamte System von Unterrichtsinhalten zu ihrer Aneignung und Einubung und
Tests zu ihrer Kontrolle, im Unterschied zu Lehr- und Bildungsplanen basieren sie
auf klar definierten und Uberprifbaren Lernzielen (vgl. Neuner, 2001, S. 799-800).
Andererseits wird mit dem Begriff ,,Curriculum “ ein sich Uber einen bestimmten
Zeitraum erstreckender Unterricht dargestellt, das aus einem mit mehreren
Bereichen zusammengesetzten System besteht, um Unterricht zu planen, optimal
zu realisieren und Erfolgskontrolle durchzufihren Nach Neuner zeichnen sich

Curricula durch folgende Merkmale aus (vgl. Neuner, 2001, S. 800):

e Curricula entstehen nicht durch Festlegungen im Bereich der Lehrstoffe

oder Organisation von Lehrprozessen, sondern durch die Bestimmung und
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Begrundung von facherubergreifenden und auch fachspezifischen

Zielsetzungen.

e Curricula konkretisieren die innere Koharenz von Lehrzielen, Lehrmethoden

und Lernkontrollen.

e Curricula finden sich nicht nur mit einer theoretischen Beschaftigung mit
inneren Zusammenhangen ab, sondern stellen auch anhand von Modellen,
Beispielen, Entwlrfen von Unterrichtssequenzen Umsetzungsmaoglichkeiten

fur den Unterricht bereit.

1.3.10. Hochschulspezifische Ziele der Fremdsprachenausbildung und
das Unicert- System

Nicht nur das standige Zusammenwachsen der europaischen Gemeinschaft sowie
das Vorhandensein gemeinsamer Mobilitatsprogramme, sondern auch
internationale wirtschaftliche und wissenschaftliche Blindnisse sind Grinde dafur,
dass bei Hochschulabsolventen aller Fachrichtungen Fremdsprachenkenntnisse
heutzutage unumganglich sind. Diese Tatsache flhrt dazu, dass Studenten im
hochschulspezifischen Fremdsprachenunterricht nicht nur darauf vorbereitet
werden mussen, die fremdsprachlichen Anforderungen der jeweiligen
Studienrichtung zu meistern, sondern sie mussen auch auf internationaler Ebene
fur ihren zuklnftigen Beruf fremdsprachlich zuverlassig ausgerustet sein. In
diesem Kontext haben im Jahre 1992 Uber 20 deutsche Universitaten und
Hochschulen eine Rahmenvereinbarung unterzeichnet, die zurzeit von Uber 50
Institutionen im In- und Ausland anerkannt wird und die Grundlage des UNIcert
Zertifikationssystems darstellt. Die UNIcert-Rahmenordnung basiert auf einer
gemeinsamen Vereinbarung fuhrender Universititen und Hochschulen
deutschsprachiger Lander und die Grundlagen der aktuellen Fassung wurden
bereits im Jahre 1992 vom Arbeitskreis der Sprachenzentren (AKS) beschlossen.
Sie berlcksichtigt nicht nur die speziellen Anforderungen des globalen
Arbeitsmarktes an Hochschulabsolventen, sondern setzt auch Standards in
Ausbildung, Uberpriifung und Zertifizierung. In diesem Zusammenhang strebt sie
eine starkere Harmonisierung der Universitatsabschlisse auf den verschiedenen
Stufen der Fremdsprachenkompetenz an und erdffnet ein groRes Spektrum an
Moglichkeiten den ortlichen Bedingungen und den Bedarf von speziellen

Institutionsbedingungen Zu decken. Als vorrangiges Ziel des
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hochschulspezifischen Fremdsprachenunterrichts gilt hierbei die Vorbereitung der
Studenten auf die fremdsprachlichen Anforderungen des bevorstehenden
Studiums im In- und Ausland und die Auslbung einer akademischen Tatigkeit in
der entsprechenden Fremdsprache. Neben diesem sind hier auch abgestufte Ziele
wie die fremdsprachliche Befahigung zur Teilnahme an Mobilitatsprogrammen, zur
Absolvierung von Praktika im Zielsprachenland, zur Integration der Absolventen
auf dem europaischen Arbeitsmarkt, zu nennen (vgl. Universitat Potsdam, 2014).
Diese abgestuften Richtziele sind im UNIcert Stufensystem folgendermalien

aufgefuhrt:

..... UNlcert |
Grundkenntnisse in der Fremdsprache

generelle linguistische und interkulturelle Aspekte der Zielsprache

UNiIcert Il
Verstandigung in beruflichen/ akademischen Situationen mdglich

allgemeine Wissenschaftssprache oder fachsprachliche Spezialisierung

... UNIcert I
fortgeschrittenes Niveau
studien- oder berufsbedingte Tatigkeit im Zielland mdglich
allgemeine Wissenschaftssprache oder fachsprachliche Spezialisierung

UNiIcert IV
nahezu muttersprachliche Kenntnisse
muheloser Umgang mit Sprache und Kultur des Ziellandes
allgemeine Wissenschaftssprache oder fachsprachliche Spezialisierung

Abbildung 1.6.: Richtziele des UNIcert- Stufensystems (Universitiat Potsdam,
2014)

Wahrend die zweite Stufe zu einer angemessenen Kommunikationsfahigkeit in
studien- und berufsbezogenen Situationen fuhrt und dabei die unterste
Mobilitatsstufe darstellt, schafft die dritte Stufe die Voraussetzungen dafur, die
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sprachlichen Anforderungen eines Auslands- und Studienaufenthalts im
Zielsprachenland ohne weiteren formalisierten Sprachunterricht zu meistern und
wird fur akademische Aufenthalte als angemessene Mobilitatsstufe empfohlen
(vgl. Universitat Potsdam, 2014). Die UNIcert-Stufen orientieren sich am
Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen und umfassen die Niveaus von
Nullanfanger bis zur fast muttersprachlichen Kompetenz, je nach Zielsprache und

Niveaustufe beinhalten sie 120-300 Sprachunterrichtsstunden je Ausbildungsstufe:

UNIcert®-Stufe Stufe des Europarates
Basis A2
I B1
1 B2
1l c1
v c2

Abbildung 1.7.: Die UNIcert - Stufen im Vergleich zum Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen ((Universitat Potsdam, 2014)

Nicht zu Ubersehen sind hier auch sprachubergreifende Merkmale wie die
Forderung von generellen wissenschafts- und hochschulbezogenen Fahigkeiten
zur Grundlegung wissenschaftlicher Fort- und Weiterbildung und des
lebenslangen Lernens. Auch ein umfassendes Wissen uber die eigene und fremde
Kultur, die Bewusstheit Uber die eigene kulturelle Identitat und der Mitfuhlfahigkeit,
die Medienkompetenz als Bedingung zur selbststandigen Problembewaltigung
sind Aspekte, die fur ein erfolgreiches Studium und fliir eine Beschaftigung auf

internationaler Ebene, vorauszusetzen sind (vgl. Universitat Potsdam, 2014).

In diesem Kontext ist hier die Forderung des Wissenschaftsrats in Deutschland
nach einer starkeren Internationalisierung der Lehr- und Forschungsinhalte , der
Berucksichtigung der Fachcurricula von auslandischen Universitaten, einer
Starkung der Anwendungsorientierung und des Praxisbezugs und einer
intensiveren Verwendung der Informations- und Kommunikationstechnologien als

bisher zu erwahnen (vgl. Universitat Potsdam, 2014).
1.3.10.1. Didaktische Grundlagen des UNlIcert- Systems

Die didaktischen Grundlagen des UNIcert- Systems sind zusammenzufassen
unter den Dimensionen des Sprachvermogens und den uberfachlichen

Lernzielen. Die Abbildung 1.8. soll die Dimensionen des Sprachvermdogens
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anhand des handlungsorientierten Ansatzes des Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmens (S.21-27) verdeutlichen:

Allgemeine Kompetenzen

Kommunikative Sprachkompetenz

Kommunikative Sprachaktivitéten

Lebensbereiche

Kommunikative Aufgaben

deklaratives Wissen
Fertigkeiten und prozedurales Wissen
personlichkeitsbezogene Kompetenz

Lernfahigkeit

linguistische Kompetenzen
soziolinguistische Kompetenzen

pragmatische Kompetenzen

Rezeption
Produktion
Interaktion

Sprachmittlung

offentlich
privat
beruflich

Bildungswesen

Strategien

Verarbeitung von Texten

Abbildung 1.8.: Dimensionen des Sprachvermégens im GER (Europarat, 2001)

Unter den uberfachlichen Lernzielen sind Lernstrategien als Teilkompetenz der

Lernfahigkeit bzw. der Lernkompetenz im Hochschulfremdsprachenunterricht zu

erwahnen. In diesem Rahmen spielen Lernstrategien aufgrund ihrer Bedeutung im

Bereich der Lern- und Methodenkompetenz eine bedeutende Rolle und gewinnen

somit auch in Bildungsplanen an Geltung. Da ,,Wissen” einem standigen Wandel
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unterzogen ist, ist die Frage, welche Fertigkeiten die Lernenden zu beherrschen
haben, um diesen standigen Wissenswandel zu bewaltigen, von zentraler
Bedeutung. In diesem Zusammenhang sollen an dieser Stelle die verschiedenen
Arten von Lernstrategien naher behandelt werden. Nach Friedrich und Mandl
(Friedrich & Mandl 1992, S.6) sind Lernstrategien ,,Handlungssequenzen zur
Erreichung eines Lernziels”“. Nach einer naheren Definition von Friedrich und
Mandl (Friedrich & Mandl, 2006, S.1) werden sie als ,,jene Verhaltensweisen und
Gedanken, die Lernende aktivieren, um ihre Motivation und den Prozess des
Wissenserwerbs zu beeinflussen und zu steuern® definiert. Nach Weinstein &
Meyer werden Lernstrategien als ,Verhaltensweisen und Kognitionen, die ein
Lernender wahrend des Lernens zur Beeinflussung des Enkodierungsprozesses
anwendet” bestimmt (vgl. Universitat Koblenz, 2015). Aus diesen Definitionen geht
hervor, dass Lernstrategien Verhaltensweisen sind, die von Seiten der Lernenden
eingesetzt werden, um eine Lernaufgabe zu bewaltigen. Im Bereich der
Lernstrategien unterscheidet man zwischen Wiederholungs-, Elaborations-,
Organisations-,  Wissensnutzungs- und  Selbstregulationsstrategien  (vgl.
Universitat Koblenz, 2015):

e Wiederholungsstrategien

Wiederholungsstrategien gelten auch als eine Untergruppe von
Elaborationsstrategien, da sie durch das Wiederholen des zu lernenden

Materials eine Vertiefung der Verarbeitung ermoglichen.
e Elaborationsstrategien

Durch Elaborationsstrategien wird eine Vertiefung der Verarbeitung
ermoglicht. Der Abruf des Wissens wird durch bestimmte Methoden
erleichtert, wie z.B. durch die Verleihung einer Bedeutung zu dem
gelernten Material. (z.B. Verknipfung mit einem inneren Bild, Fragen

stellen, Notizen machen, Aktivierung des Vorwissens usw.)
e Organisationsstrategien

Durch Organisationsstrategien wird das zu lernende Material strukturiert.
Diese Strukturierung, bei der der Lernende sich bewusst ist, wohin neu

gelerntes Wissen unterzuordnen ist, wird das Lernen und Memorieren
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erleichtert, wie z.B. beim Erstellen von Mind- Maps, Zusammenfassen von

Texten, bei Wissensschemata, Visualisierungen usw.)
Wissensnutzungsstrategien

Wissensnutzungsstrategien sollen dazu verhelfen, Gelerntes in Praxis
umzusetzen, wobei das Wissen in Anwendungs- und Transfersituationen

vielfaltig zum Einsatz gebracht wird.
Selbstregulationsstrategien

Da der Erfolg eines Lernprozesses besonders von der Motivation und den
affektiven Faktoren abhangt, sollen Selbstregulationsstrategien dazu
verhelfen, den Lernprozess in Bezug auf diese Gesichtspunkte zu
verbessern. In diesem Zusammenhang gewinnen das Planen, Uberwachen

und Bewerten des Lernens an Bedeutung.
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2. FORSCHUNGSSTAND

Ziel dieser Arbeit ist es, einen Rahmenlehrplan fur die studienvorbereitenden
Vorbereitungsklassen mit der Sprache Deutsch in der Turkei zu erstellen und
somit ein verbindliches Gerust vorzugeben, das mit konkreten Unterrichtsinhalten
zu flllen ist. Bei der Erstellung dieses Rahmenlehrplans wurden einerseits DaF-
Rahmenlehrplane, die im Ausland entwickelt wurden, andererseits auch
Rahmenlehrplane, die in der Turkei entwickelt wurden untersucht und dienten bei
der Erstellung des Rahmenlehrplans der vorliegenden Arbeit als informative
Hilfebestandteile. Aus diesem Grund sollen an dieser Stelle einige DaF-
Rahmenlehrplane, die im In- und Ausland erstellt wurden, im Wesentlichen

aufgefuhrt werden.
2.1. DaF- Rahmenlehrplane im Ausland

Die Zentralstelle fur das Auslandschulwesen (ZfA) des Bundesverwaltungsamts
erstellte im Jahre 2009 einen Rahmenplan ,,Deutsch als Fremdsprache fur das
Auslandsschulwesen®, doch dient dieser als ein ,,grundlegender curricularer
Beitrag zu einem modernen und umfassenden Gesamtkonzept schulischer Arbeit*
und richtet sich insbesondere an die Deutschen Schulen im Ausland sowie die
Schulen, die als Sprachdiplomschulen anerkannt sind (Rahmenplan Deutsch als
Fremdsprache fiir das Auslandsschulwesen, 2009, S.4). Ahnlich verdffentlichte
das Goethe Institut Krakau im Jahre 2006 ein DaF- Rahmencurriculum fir den
studienbegleitenden  Fremdsprachunterricht an den  Universitaten und
Hochschulen in Polen, in der Slowakei und in Tschechien. Zielgruppe des
Rahmencurriculums sind Studierende an Universitaten und Hochschulen, die
Deutsch als studienbegleitenden Fremdsprachenunterricht gewahlt haben und die
nach der Feststellung ihres Ausgangsniveaus mindestens zu dem nachst hoheren
Sprachniveau gefihrt werden sollen (Goethe Institut Krakau, 2006, S.1). Neben
den hier angeflihrten DaF-Rahmenlehrplanen sind auch noch andere DaF-
Rahmenlehrplane fir den Einsatz in verschiedenen Landern auf unterschiedlichen
Niveaustufen zu finden, ein Rahmenlehrplan geeignet fur den Einsatz im
studienvorbereitenden Deutschunterricht in den Vorbereitungsklassen turkischer

Universitaten ist jedoch noch ein Desiderat.
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2.2. DaF- Rahmenlehrplane in der Turkei

Untersucht man die fur den DaF-Unterricht in der Tuarkei erstellten
Rahmenlehrplane, lasst sich feststellen, dass das Turkische Bildungsministerium
im Juli 2013 einen Lehrplan fur das Primarschulwesen (Deutsch als Fremdsprache
in den Grund- und Mittelschulen) auf den Niveaustufen A1 und A2 und ahnlicher
Weise einen sehr umfangreichen Lehrplan von Niveau A1 bis zu C1 fur die
Sekundarstufe (2011) veroffentlich hat, doch im Bereich der Hochschulausbildung
besteht derzeit immer noch ein Mangel an einem Lehrplan im Bereich des
studienvorbereitenden Deutschunterrichts. Suzan Oktay (2011) beschaftigte sich
umfassend mit der Erstellung eines schulischen Rahmenlehrplans fur die
Niveaustufe Al im Sekundarbereich und betont in ihrer Magisterarbeit, dass
manche Probleme bei der Vermittlung des Deutschen als Fremdsprache auf
unzureichende Lehrplane zurlckzufuhren sind. In dieser Hinsicht hebt Geng schon
(1997) hervor, dass die Sprachkenntnisse der Studenten fur die
Deutschlehrerausbildung, obwohl diese eine einjahrige Vorbereitungsklasse an
der Hacettepe Universitat besucht haben, unzureichend sind. Geng betont, dass
die Studenten nach der Fremdsprachenausbildung in der Vorbereitungsklasse
leider das erzielte Sprachniveau nicht erreichen (vgl. Geng, 1997, S. 315) und
daftr die Notwendigkeit eines Lehrplans im Bereich des studienvorbereitenden
Deutschunterrichts, der darauf ausgerichtet ist, die Sprachmangel der Studenten
zu uberwinden (vgl. Geng, 1997, S. 318). Mukadder Seyhan Yucel (2004) hat sich
mit der Funktion, den historischen Entwicklungen sowie Veranderungen in den
Vorbereitungsklassen umfassend beschaftigt, und weist auf die Wichtigkeit der
Struktur und Gestaltung der VB- Klassen hin, weil diese sich auf die Eigenschaften
der Adressatengruppe zu beziehen hat, dass in Zukunft durch neue Trends,
Terminologien  wie  Europaisches  Sprachenportfolio,  Férderung  der
Mehrsprachigkeit und autonomes Lernen zahlreiche Veranderungen bedurftig
werden und deren Auswirkungen auch die Struktur der VB- Klassen stark
beeinflussen wird, da der gemeinsame Referenzrahmen eine vergleichbare
transparente sprachliche Qualifikation fordert (Yucel, 2004, S.148). Guler betont in
diesem Kontext, dass der im Jahre 1999 in Bologna eingeschlagene Weg,
inzwischen als ,,Bologna Prozess" bekannt, das Ziel befolgt, einen ,,Europaischen
Hochschulraum® zu grinden, der die Internationalisierung der Hochschulsysteme
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in einer moglichst uneingeschrankten Mobilitdt von Studierenden und
Hochschulangehdrigen eingeldst sieht (vgl. Gualer, 2005, S.1-8) und bringt zum
Ausdruck, dass dafur Fremdsprachenkenntnisse unentbehrlich sind, eine
Professionalisierung der universitaren Fremdsprachenvermittlung insbesondere an
den Sprachenzentren sowohl quantitativ als auch qualitativ notwendig ist. Zwar
beziehen sich die schulischen Curricula des Fremdsprachenunterrichts und viele
Lehrbuchverlage zurzeit auf die Niveaubeschreibungen des GER (Gdller, 2005,
S.1-8) doch ,tun sich die Universititen noch schwer damit, ihre

Sprachpraxisprogramme entsprechend umzustellen® (Konigs, 2004, S.8).

2.3. Historisches und Entwicklungen im Bereich des studienvorbereiten-

denden DaF- Unterrichts in der Tiirkei

In einem Bericht ,,Vorbereitungsklassen flir die Deutschlehrerausbildung in dem
Vorprogramm zum Workshop am 26./27. Mai 2000“, veroffentlicht von Handan
Koksal und Hans - Werner Schmidt, wird angegeben, dass in Ubereinstimmung
mit den Empfehlungen vom Workshop im Goethe Institut am 29.- 30.4.1999 in den
Vorbereitungsklassen nur eine sprachliche Basiskompetenz vermittelt werden
kann und ein studienbegleitender Sprachunterricht im Fachstudium dabei
unverzichtbar ist. Betont wurde auch die Notwendigkeit, die Vorbereitungsklasse
und das Fachstudium als eine Einheit anzusehen, fir die der Lehrstuhl die
Gesamtverantwortung zu tragen hat (vgl. Kéksal & Schmidt, 2000, S.33-35). Die
einzelnen Empfehlungen von 1999 wurden insgesamt durch die anwesenden
Kollegen mit einem positiven Zusammenhang zum Kurserfolg in den
Vorbereitungsklassen bestatigt. Es folgte eine Revidierung der Empfehlungen
durch erzielte Erfahrungen. Im Bereich des Curriculums fur Vorbereitungsklassen
sollte demnach eine ausreichende sprachliche Basiskompetenz zur Aufnahme in
das Fachstudium die Zielsetzung sein, wobei von einer Notwendigkeit eines
weiterfUhrenden studienbegleitenden Deutschunterrichtes nicht abgesehen wurde.
Eine Schwerpunktsetzung erfolgte in den Bereichen Hobrverstehen und
Leseverstehen, als ein ndheres Ziel wurde das Bestehen der Aufnahmeprifung
bestimmt. Demnach sollte in den Vorbereitungsklassen im ersten Semester ein
fertigkeitsintegrierender Unterricht nach der Progression eines kurstragenden
Lehrwerks (selektiv, evtl. Zusatzmaterial) erfolgen. Im zweiten Semester einigte

man sich auf einen ,,halbintegrierten Unterricht mit Lehrwerk und Zusatzmaterial,
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die Schwerpunktsetzung sollte in diesem Semester auf den Fertigkeitsbereichen
Leseverstehen und Horverstehen liegen, in den Bereichen Sprechen und
Schreiben sollten vorerst geringere Anforderungen gestellt werden. Der Unterricht
sollte ein Allgemeinsprachlicher und kein Fachsprachlicher sein. Mit der Revision
im Jahre 2000 sollte das angestrebte Kompetenzniveau differenzierter als im
Jahre 1999 beschrieben werden, als Ausgangpunkt war man sich auf den
Kompetenzniveaus z.B. nach dem Sprachenportfolio des Europarats einig. Zum
Ende der Vorbereitungsklasse ware es demnach sinnvoll flr Leseverstehen und
Horverstehen ein Niveau von B1-B2, fur Sprechen und Schreiben ein Niveau von
A2- Bl anzustreben (vgl. Koksal & Schmidt, 2000, S.33-35). Auch wurden
Empfehlungen im Bereich der Unterrichtsgestaltung festgehalten, in diesem Sinne
sollte der Unterricht in den Vorbereitungsklassen sowohl systematisch angelegt,
als auch motivierend sein. Die Lerngewohnheiten der Studierenden sollten zwar
berucksichtigt, dennoch nicht als unveranderlich angesehen werden. Vor allem
aber sollten die Studierenden in einem zunehmenden selbststandigen Lernen
geubt, verschiedene Sozialformen wie Einzel-, Partner-, und Gruppenarbeit und
Arbeitsformen wie Rollenspiel, kreatives Schreiben, Projektunterricht sollten im
Unterricht in den Vorbereitungsklassen eingefuhrt werden. Nicht zuletzt wurden
Empfehlungen an die Lehrkrafte in den Vorbereitungsklassen festgehalten, wobei
hier besonders hervorgehoben wurde, dass der Unterricht in den
Vorbereitungsklassen keinesfalls unterschatzt oder geringer bewertet werden darf
als der Unterricht im Fachstudium, da er zur Vermittlung der Basiskompetenz zum
Fachstudium dient. Auch wurde die Wichtigkeit der personellen Verflechtung mit
dem Fachstudium betont, als ideal wurde ein Team von 2-3 Kollegen beschrieben,
dass mit den Kollegen im Fachstudium kooperiert (vgl. Kdksal & Schmidt, 2000,
S.33-35). Im Bereich der Lehrmaterialien und Medien folgte die Empfehlung, dass
die Arbeit in den Vorbereitungsklassen der Progression eines kurstragenden
Lehrwerks folgen sollte. Hervorgehoben wurde an dieser Stelle jedoch, dass
besonders im zweiten Semester — nicht Vollstandigkeit, sondern eine sinnvolle
Schwerpunktsetzung im Sinne differenzierter Zielsetzung geeignet ist. Auch wurde
die Bedeutung dessen hervorgehoben, dass die angemessene Bearbeitung aller
drei Bande eines Grundstufenlehrwerks und die eventuelle Einbeziehung
fachorientierter Zusatztexte nur unter diesen Bedingungen moglich erscheinen.
(vgl. Kdksal & Schmidt, 2000, S.33-35).
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Im September 2010 in Ankara wurde in der Zusammenarbeit des Goethe Instituts
und der Hacettepe Universitat ein Workshop organisiert, an dem die Vertreter von
13 tdrkischen Universitaten teilnahmen. Kritisiert wurde die unzureichende
Sprachkompetenz der Studierenden, da diese nicht mehr aus dem Kreis der
Remigranten stammen, sondern vielmehr Studenten sind, die Deutsch als zweite
Fremdsprache gelernt haben oder sogar Uberhaupt keine Vorkenntnisse in der
deutschen Sprache aufweisen und deshalb  eine Vorbereitungsklasse zu
besuchen haben. Die unzureichende sprachliche Kompetenz der Studierenden
und Absolventen waren ein Anstol fur das Goethe Institut um das Projekt

»Sprachenoffensive Deutsch mit dem Ziel die Sprachkenntnisse der
Studierenden zu verbessern, zu entwickeln. Das Projekt umfasste die
Organisation von mehreren Workshops an verschiedenen Universitaten, diese
Arbeit soll sich jedoch intensiver mit dem im Izmir am 27./28.09.2012
durchgefuhrten Workshop ,, Ziele und Prinzipien des Deutschunterrichts in
Vorbereitungsklassen zur Deutschlehrerausbildung” beschaftigen. Allgemeine
Ziele des Workshops waren der Austausch von gegenseitigen Erfahrungen in der
Arbeit in Vorbereitungsklassen, die Diskussion von Problemen und deren
Ldsungsvorschlagen, vor allem aber ging es um die Vereinbarung von
gemeinsamen Zielen und Prinzipien fur den Unterricht und die Vereinbarung von
gemeinsamen Empfehlungen. Alle Teilnehmer waren sich in der Hinsicht einig,
dass curriculare Vereinbarungen nur unter der Berucksichtigung der ortlichen
Rahmenbedingungen getroffen werden konnen. Im Rahmen fur die Verbesserung
der Arbeit in den Vorbereitungsklassen wurden Empfehlungen im Protokoll
festgehalten. Zu erwdhnen sind hier vor allem Empfehlungen wie die
Durchfihrung einen fertigkeitsintegrierenden Unterrichts auf der Basis eines
modernen Lehrwerks in den Vorbereitungsklassen. Den Empfehlungen nach sollte
am Ende der Vorbereitungsklasse ein Niveau von mindestens B1 + anzustreben
sein, das Lernen im Unterricht sollte moglichst durch Zusatzmaterialien und
Online- Angeboten unterstitzt und in den Unterricht sollten nicht nur eigene
Unterrichtsprojekte und deren Prasentation integriert werden, sie sollten auch in
die Leistungsbeurteilung eingehen. Betont wurde auch die Bedeutsamkeit der
Reflexion Uber das eigene Lernen und die bewusste Aneignung bzw. Vermittlung
von Lernstrategien, auch die Beschaftigung mit dem Bereich Landeskunde sollte

ein wichtiger Teil des Unterrichts sein. Hervorgehoben wurde vor allem, dass am
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Ende der Vorbereitungsklasse eine standardisierte Abschlussprufung stehen
sollte, die im Interesse einer internationalen Vergleichbarkeit auch extern

durchgefuhrt werden kénnte.
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3. METHODISCHES VORGEHEN

3.1. Situationsermittlung der Untersuchungsgruppe

Die empirische Untersuchung der vorliegenden Arbeit basiert auf einer Befragung
der zustandigen DaF-Abteilungen der Vorbereitungsklassen tlrkischer
Universitaten. Um die Situation und den derzeitigen Stand des in den
Vorbereitungsklassen durchgefuhrten studienvorbereitenden DaF-Unterrichts zu
ermitteln und einen moglichst umfangreichen Erkenntnisstand zu erwerben,
wurden neben per E- Mail durchgefiihrte Befragungen auch telefonische
Gesprache mit den zustandigen Koordinatoren der einzelnen
Fremdsprachenhochschulen durchgefuhrt. Auch direkt durchgefuhrte Interviews
mit den im studienvorbereitenden Deutschunterricht tatigen Lektoren
verschiedener Universitaten, verhalfen dazu, die Situation der einzelnen
Universitaten genauer zu ermitteln. In diesem Zusammenhang richtete sich das

Interesse besonders darauf, Antworten auf folgende Fragen zu finden:
e Auf welches Sprachniveau wird am Ende der Vorbereitungsklasse gezielt?

e Wird in der Vorbereitungsklasse fertigkeitsgetrennt oder fertigkeitsintegriert

unterrichtet?

e Welches Lehrwerk oder Lehrwerke werden im Unterricht der
Vorbereitungsklasse eingesetzt?

e Wie viele Wochenstunden wird in den Vorbereitungsklassen DaF

unterrichtet?
3.2. Die Untersuchungsgruppe
3.2.1. Vorstellung der Untersuchungsgruppe

Zur Ermittlung der Universitaten, an deren Fremdsprachenhochschulen in
Vorbereitungsklassen studienvorbereitender DaF-Unterricht angeboten wird,
wurde zunachst das von OSYM im Jahre 2014 verdffentlichte Handbuch fiir
Hochschulzugangsprogramme in der Turkei (Yuksekogretim Programlar ve
Kontenjanlari Kilavuzu) auf Studiengange mit der Unterrichtssprache Deutsch
untersucht. Die Untersuchung zeigte, dass in der Turkei zahlreiche Studiengange
an staatlichen aber auch privaten Universitditen mit der Unterrichtssprache

Deutsch vorhanden sind. Hierbei handelt es sich einerseits um Abteilungen mit
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Deutsch als Unterrichtssprache wie Deutsch auf Lehramt, Ubersetzen &
Dolmetschen und Germanistik, andererseits aber auch um Abteilungen wie
Betriebswirtschaftslehre, Wirtschaftsinformatik, Studium Fahrzeugbau/
Fahrzeugtechnik, Ingenieurwissenschaft Mechatronischer Systeme und
Abteilungen wie Betriebsfuhrung Wirtschaftsinformatik/ International. Neben
diesen Abteilungen nahm die Hacettepe Universitat bis zum Jahre 2014 jedes
Jahr Studenten flir Physik, Mathematik, Biologie und Chemie auf Lehramt auf,
auch die Unterrichtsprache dieser Lehrgange war ebenfalls die deutsche Sprache.
Nahere Untersuchungen dieser Abteilungen zeigen, dass sie nach dem von
OSYM (Ogrenci Segcme ve Yerlestirme Merkezi) veréffentlichten Handbuch fir
Hochschulzugangsprogramme Unterschiede in ihren spezifischen
Aufnahmebedingungen aufzeigen. Eine allgemeine Unterteilung dieser

Aufnahmebedingungen ware grob folgendermallen durchzufuhren:

1- Abteilungen, die die Aufnahmebedingung stellen, an der staatlich zentralen

Aufnahmeprifung in deutscher Sprache teilgenommen zu haben.

2- Abteilungen, die die Aufnahmebedingung stellen, an der staatlich zentralen
Aufnahmeprifung in einer drei Sprachen Deutsch, Englisch oder

Franzosisch teilgenommen zu haben.

Die in Tabelle 3.1 aufgefihrten spezifischen Aufnahmebedingungen der
Universitaten und deren Erlauterungen (siehe Tabelle 3.2) sollen den Unterschied

der Aufnahmebedingungen zwischen den einzelnen Universitaten verdeutlichen.
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Tabelle 3.1: Studienfacher und deren spezifischen Aufnahmebedingungen

Universitaten Studienfach Aufnahmebedingung
Akdeniz Universitéit Germanistik 124,125
Anadolu Universitét Deutsch auf Lehramt 125,127
Ankara Universitét Germanistik 82,83
" . L Germanistik 83,127
Atatdirk Universitat Deutsch auf Lehramt 83,127
Cumbhuriyet Universitéat Germanistik 83,127
Canakkale Onsekiz Mart Uni. Deutsch auf Lehramt 83,127
Cukurova Universitit Deutsch auf Lehramt 83,127
Dicle Universitat Deutsch auf Lehramt 83,127
.. . fe Deutsch auf Lehramt 82, 83,124
Dokuz Eyldl Universitat Ubersetzen und Dolmetschen 36
Ege Universitit §ermanistik 83,127
Ubersetzen und Dolmetschen 83,127
Erciyes Universitét Deutsch auf Lehramt 125
Firat Universitét Germanistik -
Gazi Universitat Deutsch auf Lehramt 83,127
Deutsch auf Lehramt 82, 124,125
Hacettepe Universitét E;ermanistik 124,125, 127
Ubersetzen und Dolmetschen 124, 125, 127,
Fahrzeugbau/ Fahrzeugtechnik (Eng) 28,51
Hakkari Universitat Deutsch auf Lehramt 83, 127
Deutsch auf Lehramt 82
Istanbul Universitét Germanistik 82,125
Ubersetzen und Dolmetschen 82
Deutsch auf Lehramt 82, 83
Marmara Universitat Germanistik 82
Betriebswirtschaft/Wirtschaftsinformatik 83, 124
Mersin Universitét Ubersetzen und Dolmetschen 83, 127
Mugla Sitki Kogman Universitdt Deutsch auf Lehramt 83, 127
Namik Kemal Universitét Germanistik 125, 127
Necmettin Erbakan Universitidt  Deutsch auf Lehramt 83, 127
Ondokuz Mayis Universitét Deutsch auf Lehramt 83, 127
Sakarya Universitit Uberset.ze.n und Dolmetschen 125
Germanistik 83, 127
Selcuk Universitéat Germanistik 83, 127
Trakya Universitét Deutsch auf Lehramt 83, 127

Tiirkisch Deutsche Universitit

Betriebswirtschaft

Ingenieurwissenschaft Mechatronischer Sym.

124, 125, (766)
124, 125, (766)

Uludag Universitat

Deutsch auf Lehramt

83, 127

Yeditepe Universitét

Betriebsflihrung Wirtschaftsinformatik Int.

83,124

Quelle: OSYM, (2014). Studienfécher und deren Aufnahmebedingungen.
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Tabelle 3.2 : Erlauterungen zu den Aufnahmebedingungen der Universitaten

Aufnahmebedingung Erlduterung

In diesem Studiengang wird in den beiden Sprachen Englisch und Deutsch
unterrichtet. Die Studenten haben vor dem Beginn des Studiums an einer
Sprachpriifung in diesen beiden Sprachen teilzunehmen. Studenten, die an

36 beiden Priifungen erfolgreiche Ergebnisse erzielen, haben die Mdglichkeit
unmittelbar mit ihrem Studium zu beginnen. Studenten, die an diesen
Prifungen keine erfolgreichen Ergebnisse erzielen, haben in je beiden eine
einjahrige Vorbereitungsklasse zu besuchen.

In diesem Studiengang haben die Studenten vor dem Beginn des Studiums
an einer Sprachprifung in der deutschen und englischen Sprache
teilzunehmen. Fir Studenten, die an beiden Prifungen erfolgreiche

51 Ergebnisse erzielen, besteht die Moglichkeit unmittelbar mit dem Studium
zu beginnen. Studenten, die an diesen Prifungen keine erfolgreichen
Ergebnisse erzielen, haben in je beiden Sprachen eine VB Klasse zu
besuchen.

Es besteht die Verpflichtung an der zentralen Prifung in deutscher

82 Sprache teilgenommen zu haben.

Die Studenten besuchen eine einjahrige Vorbereitungsklasse. Vor Beginn
des Studiums haben die Studenten an einer deutschen Sprachprifung

83 teilzunehmen. Fir Studenten, die an dieser Prifung erfolgreiche
Ergebnisse erzielen, besteht die Moglichkeit unmittelbar mit dem Studium
Zu beginnen.

124 Die Unterrichtssprache dieses Studiengangs ist die deutsche Sprache.

In diesem Studiengang besteht die Verpflichtung eine Vorbereitungsklasse
der deutschen Sprache zu besuchen. Studenten, die an der Sprachpriifung
nach der Vorbereitungsklasse erfolgreiche Ergebnisse erzielen, haben das
Recht ihr Studium zu beginnen. Auch Studenten, die an der Sprachpriifung
am Anfang des Studienjahres erfolgreiche Ergebnisse erzielen, haben das
Recht dazu unmittelbar mit dem Studium zu beginnen.

125

Es besteht die Verpflichtung an der zentralen Sprachprifung in einer der
127 drei Sprachen Deutsch, Englisch oder Franzdsisch teilgenommen haben zu
mussen.

Um diesen Studiengang zu wahlen, besteht die Verpflichtung, das
766 Gymnasium an einem Gymnasium mit der Unterrichtssprache Deutsch
abgeschlossen haben zu mussen.

Quelle: OSYM, (2014). Erlduterungen zu den Aufnahmebedingungen.

Bei einer naheren Untersuchung der Tabellen 3.3. und 3.4. fallt besonders ins
Auge, dass die Mehrheit der Universitaten Studenten an ihre Studiengange
aufnimmt, die an der zentralen Aufnahmeprufung in einer der drei Sprachen
Englisch, Deutsch oder Franzosisch teilgenommen haben. Im Naheren hat dies
zur Bedeutung, dass die Studenten, die ihr Studium ohne bereits vorhandene

Deutschkenntnisse in der Turkei beginnen, die deutliche Mehrheit darstellen.

51



Infolgedessen haben die Studenten, wie auch den Erlauterungen zu den
spezifischen Aufnahmebedingungen der einzelnen Universitaten (siehe Tabelle
3.2.) zu entnehmen ist, vor Beginn des Studiensemesters an einer Sprachprifung
teilzunehmen, die dafir entscheidend ist, ob die Studenten vor Beginn ihres
Studiums eine Vorbereitungsklasse zu besuchen haben oder nicht. Diese
Sprachprufung wird von Seiten der Universitaten vorbereitet und durchgefihrt und
ist in diesem Sinne keine standardisierte Sprachprifung. Eine nahere
Untersuchung der spezifischen Aufnahmebedingungen zeigt, dass auch die
Germanistikabteilungen der Ankara und Istanbul Universitat, die Abteilungen zur
Deutschlehrerausbildung der Marmara, Dokuz Eylul und Hacettepe Universitat
eine Teilnahme an dieser Sprachprifung voraussetzen, obwohl die Studiengange
dieser Universitdten nur Studenten aufnehmen, die an der zentralen

Aufnahmeprifung in der deutschen Sprache teilgenommen haben.

Tabelle 3.3 : Sprache in der Aufnahmeprifung der Germanistikabteilungen

Universitédten Sprache in der Aufnahmepriifung
Akdeniz Universitéat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Ankara Universitét Deutsch

Atatiirk Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Cumbhuriyet Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Ege Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Firat Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Hacettepe Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Istanbul Universitat Deutsch

Marmara Universitat Deutsch

Namik Kemal Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Sakarya Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Selguk Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch

Quelle: OSYM, (2014). Erlauterungen zu den Aufnahmebedingungen.
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Tabelle 3.4 : Sprache in der Aufnahmepriifung bei den Abteilungen fir
Deutschlehrerausbildung

Universitédten Sprache in der Aufnahmepriifung
Atatiirk Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Anadolu Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Canakkale Onsekiz Mart Universitiét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Cukurova Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Dicle Universitéat Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Dokuz Eyliil Universitat Deutsch

Erciyes Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Gazi Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Hacettepe Universitét Deutsch

Hakkari Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Istanbul Universitét Deutsch

Marmara Universitét Deutsch

Mugla Sitki Kogman Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Necmettin Erbakan Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Trakya Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch
Uludag Universitét Deutsch/ Englisch oder Franzésisch

Quelle: OSYM, (2014). Erlauterungen zu den Aufnahmebedingungen.

Tabelle 3.5 : Sprache in der Aufnahmeprifung der Abteilungen fir
Ubersetzen und Dolmetschen

Universitéten Sprache in der Aufnahmepriifung
Dokuz Eylll Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Ege Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Hacettepe Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Istanbul Universitat Deutsch

Mersin Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch
Sakarya Universitat Deutsch/ Englisch oder Franzdsisch

Quelle: OSYM, (2014). Erléuterungen zu den Aufnahmebedingungen.

Um zu ermitteln, welches Sprachniveau am Ende der Vorbereitungsklasse von
den einzelnen Universitaten angestrebt , ob der Unterricht fertigkeitsintegriert oder
fertigkeitsgetrennt durchgefuhrt und ob ein kurstragendes Lehrwerk eingesetzt
bzw. welches Lehrwerk im  Unterricht des  studienvorbereitenden
Deutschunterrichts eingesetzt wird, wurde eine Befragung mit den zustandigen
Koordinatoren der  Fremdsprachenhochschulen tdrkischer  Universitaten

durchgefuhrt. Bei dieser Befragung war es auch von Interesse, wie viele
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Wochenstunden in den Vorbereitungsklassen DaF unterrichtet wird. Nach einer
Ermittlung aller Germanistikabteilungen an turkischen Universitaten wurden die
genannten Fragen an die einzelnen Zustandigen des studienvorbereitenden DaF-
Unterrichts gerichtet. Diese Befragung erfolgte teilweise per E-Mail, durch
telefonische und personliche Gesprache. An der Befragung nahmen 12
Universitaten teil, von den Fremdsprachenhochschulen der Cumhuriyet Universitat
und der Firat Universitat konnten keine Ergebnisse erhalten werden. Tabelle 3.6
soll die Ergebnisse dieser Befragung in Bezug auf die Germanistikabteilungen der
Akdeniz Universitat, Ankara Universitat, Ataturk Universitat, Ege Universitat,
Hacettepe Universitat, Istanbul Universitat, Marmara Universitat, Namik Kemal

Universitat, Sakarya Universitat und Selguk Universitat verdeutlichen.

Tabelle 3.6 : Befragungsgruppe/ Germanistikabteilungen

Universititen fertigkeitsintegriert/

Niveau fertigkeitsgetrennt Lehrwerk Wochenstunden
. . e DaF K kt 25 Std.
Akdeniz Universitit B1+ Fl a_ ompa
Sicher B1+
Ankara Universitit B1 FG Lagune 28 Std.
Atatiirk Universitit B1 Fi Schritte 24 Std.
International 1-4
Cumhuriyet keine
Universitat Information
iakei 12 Std.
G i q Eerlili eiten K Grammatik
Ege Universitét B1 rammatik- un a ) ompakt 12 Stunden
Fertigkeitstraining Gr: eigenes o
: Ferigkeits-
Material o
training
Firat Universitéat kelne_
Information
Menschen 25 Std.
Hacettepe Universitét B1+ Fl bis A2 bis B1
B1+ Sicher
Istanbul Universitat keine VB
Klasse
Menschen bis B1 30 Std.
M Uni jtét B2.1 FI
armara Universitad Studio d B2.1.
Namik Kemal Schritte 26 Std.
, epar B1 Fl .
Universitét International
Sakarya Universitét B1 FI Netzwerk 30 Std.
Selguk Universitit B1 FI Studio d 25 Std.
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Um zu ermitteln, welches Sprachniveau am Ende der Vorbereitungsklasse von
den einzelnen Universitaten angestrebt , ob der Unterricht fertigkeitsintegriert oder
fertigkeitsgetrennt durchgefihrt und ob ein kurstragendes Lehrwerk eingesetzt
bzw. welches Lehrwerk im  Unterricht des  studienvorbereitenden
Deutschunterrichts eingesetzt wird, wurde eine Befragung mit den zustandigen
Koordinatoren der Fremdsprachenhochschulen turkischer  Universitaten
durchgefuhrt. Bei dieser Befragung war es auch von Interesse, wie viele
Wochenstunden in den Vorbereitungsklassen DaF unterrichtet wird. Nach einer
Ermittlung aller Abteilungen fur Deutschlehrerausbildung an turkischen
Universitaten wurden die genannten Fragen an die einzelnen Zustandigen des
studienvorbereitenden DaF- Unterrichts gerichtet. Diese Befragung erfolgte
teilweise per E-Mail, durch telefonische und persénliche Gesprache. An der
Befragung nahmen 17 Universitaten teil und es konnten Ergebnisse bezuglich
aller Fremdsprachenhochschulen erhalten werden. Tabelle 3.7 soll die Ergebnisse
dieser Befragung in Bezug auf die Abteilungen flr Deutschlehrerausbildung der
Atatirk Universitat, Anadolu Universitat, Canakkale Onsekiz Mart Universitat,
Cukurova Universitat, Dicle Universitat, Dokuz Eylul Universitat, Erciyes
Universitat, Gazi Universitat, Hacettepe Universitat, Hakkari Universitat, Istanbul
Universitat, Marmara Universitat, Mugla Sitki Kogcman Universitat, Necmettin
Erbakan Universitat, Trakya Universitat, Uludag Universitat und Ondokuz Mayis

Universitat verdeutlichen.

Tabelle 3.7 : Befragungsgruppe/ Abteilungen fiir Deutschlehrerausbildung

Universitéten fertigkeitsintegriert/ Wochen-
Niveau fertigkeitsgetrennt  Lehrwerk
stunden
Atatiirk Universitit B1 Fi Schritte 24 Std.
International 1-4
Anadolu Universitét B1 FI Menschen 22-26 je nach
Niveau

Canakkale Onsekiz B1 FG Schritte 26 Std.
Mart Universitét International
Cukurova Universitét B2 FI Lagune 26 Std.
Dicle Universitét A2/B1 FG Menschen 14 Std.

FlI 25 Std.
Dokuz Eyliil Universitat B1 extra Schritte

Fertigkeitstraining

Erciyes Universitét B2 FG Studio D 30 Std.
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25 Std.

Gazi Universitat B1 Fl Menschen
. » Fl bis A2 Merlschen 25 Std.
Hacettepe Universitét Bl+ bis B1
ab B1 FG .
B1+ Sicher
Hakkari Universitét A2 FG Lagune 28 std.
Istanbul Universitét keine VB
Klasse
Menschen bis 30 Std.
Marmara Universitét B2.1 FI B1
Studio d B2.1
Mugla Sitks Kogman Menschen bis 28 Std.
Universitat B2 Fi B1
Aspekte fir B2
Necmettin Erbakan 25 Std.
Universitit B1+ Fl Menschen
Trakya Universitét B2 FI DaF Kompakt 24-26 Std.
Hoéren/Sprechen 28 Std.
Menschen +
Filme
verschiedener
Genres,
Schreiben:
. , fa Schreiben
Uludag Universitat Bl FG Intensivtrainer
Al1/A2
Grammatik,
Wortschatz und
Lesen: eigenes
Material
Ondokuz Mayis Universitét B1 FG Lagune 26 Std.

Um zu ermitteln, welches Sprachniveau am Ende der Vorbereitungsklasse von
den einzelnen Universitaten angestrebt, ob der Unterricht fertigkeitsintegriert oder
fertigkeitsgetrennt durchgefuhrt und ob ein kurstragendes Lehrwerk eingesetzt
bzw. welches Lehrwerk im  Unterricht des  studienvorbereitenden
Deutschunterrichts eingesetzt wird, wurde eine Befragung mit den zustandigen
Koordinatoren der Fremdsprachenhochschulen turkischer  Universitaten
durchgefuhrt. Bei dieser Befragung war es auch von Interesse, wie viele
Wochenstunden in den Vorbereitungsklassen DaF unterrichtet wird. Nach einer
Ermittlung aller Abteilungen fir Ubersetzen und Dolmetschen an tiirkischen
Universitaten wurden die genannten Fragen an die einzelnen Zustandigen des
studienvorbereitenden DaF- Unterrichts gerichtet. Diese Befragung erfolgte
teilweise per E-Mail, durch telefonische und persénliche Gesprache. An der

Befragung nahmen 7 Universitaten teil, von der Fremdsprachenhochschule der
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Mersin Universitat konnten keine Ergebnisse erhalten werden. Tabelle 3.8 soll die
Ergebnisse dieser Befragung in Bezug auf die Abteilungen fiir Ubersetzen und
Dolmetschen der Dokuz Eylll Universitat, Ege Universitat, Hacettepe Universitat,

Istanbul Universitat, Sakarya und Trakya Universitat verdeutlichen.

Tabelle 3.8: Befragungsgruppe/ Ubersetzen und Dolmetschen

fertigkeitsintegriert/

Universitéten . ; .
Niveau fertigkeitsgetrennt Lehrwerk Wochenstunden
FI 25 Std.
Dokuz Eyliil Universitit B1 extra Schritte1-6
Fertigkeitstraining
iakei 12 Std.
g osketen - Grammik
Ege Universitit B1 FCérrﬁmkn;;\gt r:ail#]?n Gr: e P 12 Stunden
g 9 r: eigenes Fertigkeits-
Material .
training
. Menschen 25 Stid.
Hacettepe Universitit Bl+ F:J t;i 'T:é bis B1
a B1+ Sicher
Istanbul Universitit keine VB-
Klasse
Mersin Universitét kelne_
Information
Sakarya Universitét B1 FI Netzwerk 30 Std.
Trakya Universitét B2 Fl DaF Kompakt 24-26 Std.

3.2.1.1. Nicht- philologische Abteilungen tiirkischer Universitaten
mit studienvorbereitendem DaF- Unterricht

Tilirkisch-Deutsche Universitat

An der Turkisch- Deutschen Universitat werden Studenten von Studienfachern wie
Betriebswirtschaft und Ingenieurwissenschaft Mechatronischer Systeme auf das
deutschsprachiges Studium vorbereitet. Eine per E- Mail durchgefihrte Befragung
mit Frau Dr. Tdlin Arslan, der zustandigen Koordinatorin fur Vorbereitungsklassen
an der Turkisch- Deutschen Universitat zeigt, dass am Ende des zweiten
Semesters an der Turkisch-Deutschen Universitat auf das Sprachniveau B2- C1
gezielt wird. Am Ende des zweiten Semesters haben die Studenten die DSH-

Prufung (Deutsche Sprachprifung fir den Hochschulzugang) abzulegen.

Auf dem Sprachniveau A1/A2 wird mit den Lehrblchern ,,Begegnungen Al und
Begegnungen A2 " gearbeitet, auf dem Sprachniveau B1l/ B2 werden die
Lehrwerke ,,Aspekte neu B1+ und Aspekte neu B2 " eingesetzt. In der B2-Phase
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erfolgt gleichzeitig ein Training auf die DSH Prufung, das wdchentlich 10 und
taglich 2 Unterrichtsstunden betragt. Dieses sprachliche DSH- Training wird
fertigkeitsbezogen durchgefuhrt. In den letzten 4 Wochen werden die Studenten
lediglich auf die DSH- Prifung vorbereitet, diese Vorbereitung wird im Sinne eines
getrennten Fertigkeitstrainings vollzogen. An der Turkisch- Deutschen Universitat
werden in den Vorbereitungsklassen wochentlich 30 Stunden DaF unterrichtet,

davon werden 2 Stunden einer Fokussierung auf die Fachsprache gewidmet.
Hacettepe Universitat

An der Hacettepe Universitat werden die Studenten des Studienfaches
Fahrzeugbau/ Fahrzeugtechnik in einem studienvorbereitenden DaF- Unterricht
auf ein deutschsprachiges Studium vorbereitet. Der studienvorbereitende DaF-
Unterricht findet in den Vorbereitungsklassen der Fremdsprachenhochschule der
Hacettepe Universitat in gemischten Klassen mit den Studenten der Studienfacher
Germanistik, Deutsch auf Lehramt sowie Ubersetzen und Dolmetschen statt. Fir
die Studenten dieser Studienrichtung wird am Ende der Vorbereitungsklasse auf
ein Sprachniveau von Bl+ gezielt, wobei die Aufnahmebedingung des
Studienfaches mit dem Sprachniveau Bl festgesetzt ist. An der
Fremdsprachenhochschule wird der studienvorbereitende DaF- Unterricht in
Sprachniveauklassen (A1, A2, B1, B1+) aufgeteilt, um in die jeweils hdhere
Sprachniveauklasse versetzt zu werden, haben die Studenten am Ende jeder
Sprachniveauklasse eine Abschlussprufung auf dem jeweiligen Niveau abzulegen.
Ein Student, der die Abschlussprufung jedes einzelnen Sprachniveaus erfolgreich
ablegt, ohne ein Sprachniveau zu wiederholen, erreicht am Ende des Semesters
somit das Sprachniveau B1+, nimmt jedoch zugleich an einer universitatseigenen
Qualifikationsprifung auf dem Sprachniveau B1 teil. Der studienvorbereitende
DaF- Unterricht erfolgt mit einer wochentlichen Stundenzahl von 25 Stunden, ab
dem Niveau B1 wird fertigkeitsgetrennt unterrichtet. Wahrend in den Niveaustufen
Al-B1 das Lehrwerk Menschen als kurstragendes Lehrwerk eingesetzt wird, wird

im Unterricht der Niveaustufe B1+ das Lehrwerk Sicher B1+ verwendet.
Yeditepe Universitat

An der Yeditepe Universitat werden die Studenten der Studienfacher

Betriebsfuhrung und Wirtschaftsinformatik International in einem
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studienvorbereitenden DaF- Unterricht auf das deutschsprachige Studium
vorbereitet. Am Ende der Vorbereitungsklasse wird auf das Sprachniveau C1
gezielt. Mit einem Einstufungstest, der vor Anfang des Semesters durchgefiihrt
wird, werden die Studenten in zwei verschiedene Stufen, in Anfanger- und
Fortgeschrittenenklassen, eingestuft. In jeder der beiden Niveauklassen wird
wochentlich 30 Stunden DaF unterrichtet. Wahrend in der Niveaustufe A1 das
Lehrwerk Studio D Al eingesetzt wird, wird in den Klassen fur Fortgeschrittene
selbsterstelltes Material im Unterricht eingesetzt. Der studienvorbereitende

Deutschunterricht erfolgt an der Yeditepe Universitat fertigkeitsgetrennt.
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4. RAHMENLEHRPLANKONZEPTION AUF DEN NIVEAUSTUFEN A1- B1 FUR
DEN STUDIENVORBEREITENDEN DEUTSCHUNTERRICHT IN
VORBEREITUNGSKLASSEN

4.1. Prinzipien
4.1.1. Handlungsorientierte Fremdsprachenkompetenz

Ziel des Fremdsprachenunterrichts im studienvorbereitenden Bereich ist es, die
Studenten dazu befahigen, kommunikative Anforderungen des gesellschaftlichen
Lebens zu erflllen und sich in den Fertigkeitsbereichen Hoéren, Lesen, Sprechen
und Schreiben, dem erlangten Kompetenzniveau entsprechend, in einer ganzen
Reihe von beruflichen, offentlichen und privaten Situationen sprachlich und
kulturell adaquat zu verhalten. Ein handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht
sollte daher lerner-, prozess-, produktorientiert und ganzheitlich gestaltet sein. Ein
handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht fuhrt nicht nur zur Steigerung von
Motivation und Kreativitat bei den Lernern, sondern auch zu einer verstarkten
Selbstandigkeit, sowie zu Sachverstand, Methoden- und Sozialkompetenz (vgl.
Linthout, 2004, S.27). Unter diesem Aspekt ist zu beachten, dass ein
handlungsorientierter Fremdsprachenunterricht im Naheren folgende Merkmale
aufweist (vgl. Mayr, 2014, S.2-6):

e Handlungsorientierung

In einem handlungsorientierten Unterricht wirken Kopf- und Handarbeit unter der
Beteiligung von Emotionen und aller Sinne zusammen. Dabei besteht die

Bemuhung, Kopf- und Handarbeit in ein ausgewogenes Verhaltnis zu bringen.
e Ganzheitlichkeit

Drei Aspekte machen die Ganzheitlichkeit eines handlungsorientierten Unterrichts

aus.:

o personal: Weist darauf hin, dass die Lernenden ,, ganz®, d.h.
sowohl mit dem Kopf als auch mit den Geflhlen, den Handen und

allen anderen Sinnen angesprochen werden sollen.

o inhaltlich: Weist darauf hin, dass Unterrichtsinhalte nach einer
wissenschaftlichen Fachsystematik ausgewahlt werden, sondern
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nach den Problemen und Fragestellungen, die sich aus dem
vereinbarten Handlungsprodukt ergeben.

o methodisch: Weist darauf hin, dass die eingesetzten
Unterrichtsmethoden ,,ganzheitlich® zu sein haben, d.h.
Unterrichtsmethoden wie Gruppen- und Partnerarbeit,
Projektunterricht, Rollenspiel, Planspiel, Experimentieren, Erkunden

usw. zu favorisieren sind.
e Offnung des Unterrichts

Die Offnung des Unterrichts kann einerseits durch eine inhaltliche und
institutionelle Offnung (Offnung nach auRen), diese erméglicht den Lernenden
den geschutzten Raum der schulischen Lernumwelt, wenn auch nur ansatzweise
zu verlassen, andererseits kann sie aber auch durch eine curriculare und
methodische Offnung (Offnung nach innen) erfolgen, diese fordert die
Eigenverantwortlichkeit der Lernenden fir die Wahl zielorientierter Aktivitaten
sowie die Arbeits- und Zeiteinteilung. Eine curriculare und methodische Offnung
ermoglicht nicht nur, dass Lehrer und Lernende aufeinander zugehen, sondern auf

diese Weise werden auch individuelle Lernwege gefordert.
e Lernerorientierung
Charakteristisch fur das Prinzip der Lernerorientierung sind:

o Im Mittelpunkt steht, was die Lerner zu welchen Zwecken lernen
wollen bzw. sollen, auRerdem welche Voraussetzungen sie ihren
Anlagen, ihrem Alter, ihren spezifischen Lebens- und
Lernerfahrungen fur bestimmte Lernprozesse mitbringen und welche

ihre bevorzugten Lernweisen sind.

o Die Lerner sind schon von Anfang an, an der Planung,

Durchflhrung und Auswertung des Unterrichts beteiligt.

o Die Lerner sind aktiv, in diesem Zusammenhang versuchen die
Lehrkrafte den Lernern so wenig wie moglich vorzugeben, in einem
handlungsorientierten Unterricht sollen vielmehr die Lerner selbst

erkunden, erproben, entdecken, erortern, planen und verwerfen.
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o Subjektive Interessen der Lerner sind der Ausgangspunkt der
Unterrichtsarbeit. Dazu muss ein Freiraum geschaffen werden, in
dem sich die Lerner mit den neuen Themen und Aufgabenstellungen

ihrer Interessen bewusst werden konnen.
¢ Inhaltsorientierung

Die Themenbereiche nehmen Ricksicht auf die personlichen Erfahrungen und
Interessen der Lerner und fordern sie zu einer emotionalen und kognitiven
Auseinandersetzung heraus, sie sind an auller- und nachschulischen

Handlungsfeldern im privaten und beruflichen Bereich orientiert.
e Lernorientierung und Prozessorientierung

Die Lerner werden nicht als Objekte des Lehrens betrachtet, denen bestimmte
Lerninhalte vermittelt werden, sondern mehr als eigenaktive Lerner, die das
gebotene Material und die Informationen fir sich selbst verarbeiten. Demnach
verstehen die Lerner die Inhalte auf der Grundlage ihrer eigenen
Lerndispositionen und - weisen, ihres Vorwissens, ihrer Lebens- und
Lernerfahrungen im Sinne ihres Weltwissens. Diese veranderte Auffassung von
Lernenden bringt eine neue Position der Lehrkraft im Unterricht hervor, sie werden
mehr als sogenannte Classroom - Managers und Learning - Facilitators oder
Coaches angesehen, deren Aufgabe darin besteht, den Prozess der
Wissenskonstruktion der Lernenden zu begleiten und ihnen dabei Hilfe zu leisten,
indem das selbstbestimmte Lernen und die Entwicklung individueller

Lernstrategien (Lernerautonomie) gefordert wird.
e Produktorientierung

Das Ziel eines handlungsorientierten Unterrichts ist das Hervorbringen von
materiellen und geistigen Handlungsprodukten. Maogliche Handlungsprodukte
konnten in diesem Rahmen sein: Modelle aus Karton, Raum- und
Funktionsbeschreibungen, Wand- oder Klassenzeitungen, Ausstellungen,
Leserbriefe, Websites, Flugblatter, Broschuren, Teilnahmen an Preisausschreiben
und Wettbewerben, Verfassung von Ratgebern oder Indoor- Aktivitaten wie z.B.
Simulationen Rollenspiele, szenische Spiele u.a. von Bedeutung ist in diesem
Zusammenhang, dass sich die Lernenden mit diesen Handlungsprodukten

identifizieren kdnnen.
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4.1.2. Lernerautonomie

Im studienvorbereitenden DaF- Unterricht gilt es, die Lernerautonomie der
Lernenden zu fordern. Im lernerautonomen Fremdsprachenunterricht stehen die
Lernenden im Mittelpunkt des Unterrichts. Vorrangiges Ziel dabei ist, die
Lernenden dazu zu befahigen, selbststandig zu lernen und die eigene Lernform zu
wahlen. Die Lehrperson hat dabei eine wichtige Funktion zu erfullen, sie hat die
Lernenden in den Lernprozess miteinzubeziehen und soll ihnen bezuglich des
Lernprozesses immer mehr Verantwortung Uberlassen (vgl. Bachel, 2005, S.3). Im
Bereich der Lernerautonomie sind Aspekte zu beachten wie (vgl. Nodari &
Steinmann, 2010, S.1157):

e Autonomie in Bezug auf Lernort, -zeit, -rhythmus

Unter diesem Aspekt sind Selbstlernprogramme zu erwahnen, bei denen der
Eingriff einer Lehrperson nicht notwendig ist, da die Materialien die noétigen

Anweisungen, Entscheidungsprozesse und Korrekturhilfen enthalten.
e Autonomie als Ubernahme der Verantwortung des Lernens

Unter diesem Aspekt haben die Lernenden die Mdglichkeit Einfluss, auf die Ziele,

Inhalte, Materialien, Vorgehensweisen oder den Unterrichtsablauf zu nehmen.

e Autonomie als Fahigkeit, eigene Lernprozesse zu steuern und zu

reflektieren

Unter diesem Aspekt kommt die bewusste Reflexion Uber eigene und
fremdinitierte  Lernaktivitdten  hinzu. In  diesem Sinne muss ein
autonomiefordernder Unterricht nicht nur den Lernenden die Gelegenheit bieten,
sich im Lehr- und Lerngeschehen zu orientieren, sondern es ihnen auch
ermdglichen, Verantwortung zu Ubernehmen und Uber eigene und fremdinitiierte
Lern- und Verhaltensweisen zu reflektieren (vgl. Nodari & Steinmann, 2010,
S.1158). Da in einem autonomieférdernden Unterricht im Mittelpunkt steht, dass
die Lernenden wissen, was sie lernen, welches Ziel auf welchem Weg erreicht
werden soll und wie viel Zeit ihnen zur Realisierung zu Verfigung steht, konnen
Lehrende am Anfang einer Lerneinheit die Lernziele festlegen, am Ende
gemeinsam mit den Lernenden kontrollieren oder gemeinsam mit den Lernenden
Zeitplane fur die Unterrichtsarbeit erstellen (Nodari & Steinmann, 2010, S.1159).
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Fir die Ubertragung von Lernverantwortung kann das Halten von
Lerntagebuchern helfen, durch die den Lernenden nicht nur die Moglichkeit
geboten wird, eigene Lernziele zu formulieren, sondern auch als Hilfsmittel zur
Selbsteinschatzung erzielter Fortschritte dienen kénnen. Wahrend sich fir einen
ausgewahlten Bereich in Grammatik sich z.B. das Erstellen von Ubungskarteien
anbieten, zahlen im Bereich der Reflexion Aufgaben, die zur Wahrnehmung
verschiedener Lernweisen beitragen, als nutzlich. (vgl. Nodari & Steinmann, 2010,
S.1160). Zur Férderung eines autonomen Unterrichts dienen vor allem Medien, die
offen fUr verschiedene Aktivitaten sind, dazu gehdren nicht nur authentische
Materialien, sondern auch verschiedene Softwareprodukte und
Internetdienstleistungen wie E-Mail Projekte, Skype-Kontakte,
Rechercheaufgaben usw., die zwar nicht spezifisch fir den Sprachunterricht
geschaffen sind, aber als Hilfsmittel beim Erstellen von Lernprodukten, als
Kommunikationsmittel oder zum Nachschlagen spezifischer Informationen

fungieren konnen (vgl. Nodari & Steinmann, 2010, S.1161).
4.1.3. Interkulturelle Kompetenz (Interkulturelles Bewusstsein)

Im Rahmen der interkulturellen Fertigkeiten werden den Lernenden fur eine
erfolgreiche interkulturelle Kommunikation folgende Fahigkeiten vermittelt (vgl.
Europarat, 2001, S. 106):

e die Fahigkeit, die Ausgangskultur und die fremde Kultur in Beziehung zu

setzen;

o die Entwicklung von kultureller Sensibilitat und der Fahigkeit, verschiedene
Strategien fur den Kontakt mit Angehoérigen anderer Kulturen zu erkennen

und zu verwenden;

o die Fahigkeit, als kultureller Mittler zwischen der eigenen und der fremden
Kultur zu agieren und wirksam mit interkulturellen Missverstandnissen und

Konfliktsituationen umzugehen,;
e die Fahigkeit, stereotype Beziehungen zu Uberwinden.

Im Bereich der Landeskunde existieren drei didaktische Ansatze, da diese

Ansatze in der Praxis nur selten alleine, sondern eher gemischt auftreten, sollen
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deren Merkmale bezuglich ihrer Realisierung im Unterricht hier im Wesentlichen
angefuhrt werden (vgl. Zeuner, 1997, S.8-11):

e Kognitiver Ansatz

Der Ansatz verfolgt das allgemeine Ziel, Tatsachen und Fakten Uber das
Zielsprachenland Deutschland zu vermitteln und dadurch bei den Lernenden ein

Bild von der deutschen Gesellschaft zu schaffen.

Lerninhalte dieses Ansatzes sind vorwiegend Realien wie z.B.

0 Realien ( Haustypen in Deutschland, Landschaftsformen usw.)

0 Institutionen ( der deutsche Bundestag, Wahlsysteme in Deutschland usw.)
0 Geschichte ( das Potsdamer Abkommen, die Wende in der DDR usw.)

0 Kultur ( Messen in Dresden, Goethe in Weimar usw.)

In diesem Zusammenhang verfolgt dieser Ansatz das Lernziel der Aneignung von

Wissen, Daten und Fakten Uber das Zielsprachenland (vgl. Zeuner, 1997,S. 9).
e Kommunikativer Ansatz

Bei diesem Ansatz werden Lerninhalte nicht mehr durch Gegenstande und/oder
Institutionen vermittelt, sondern es stehen Erfahrungen, Kenntnisse und
Einstellungen der Lernenden im Vordergrund des landeskundlichen Unterrichts.
Bei der Themenfindung spielen Themen aus dem alltaglichen Leben eine wichtige
Rolle, in diesem Zusammenhang werden Begriffe wie Alltagskultur,
Alltagserfahrungen und — bedirfnisse wie Essen, Wohnen, Liebe, Streit usw.
betont. Dieser Ansatz verfolgt das allgemeine Lernziel sprachliche und kulturelle
Handlungsfahigkeit in der Zielsprache und — kultur bei den Lernenden zu
entwickeln, in diesem Sinne wird also nicht nur Wissen Uber die fremde Kultur als
eine wesentliche Voraussetzung angemessener Sprachverwendung vermittelt,
sondern auch auf angemessenes (d.h. der Situation, der Intention und den

Kommunikationspartnern angemessenes) sprachliches Handeln gezielt.
e Interkultureller Ansatz

Obwonhl auch bei diesem Ansatz Wissen uber die fremde Kultur vermittelt wird,
steht hier im Gegensatz zum kognitiven Ansatz die Entwicklung von Fahigkeiten,

Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen und Gesellschaften
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im Vordergrund. Zu diesen Fertigkeiten gehoren beispielsweise Wahrnehmungs-
und Empathiefahigkeit, so dass die eigene Lebenswelt vor dem Hintergrund der
fremden Lebenswelt gedeutet wird. Hauptziel dabei ist, ethnozentrische

Sichtweisen zu relativieren und Vorurteile abzubauen.
4.2. Ziele

Bei der Erstellung des vorliegenden Rahmenlehrplans war besonders der
Erfahrungsaustausch mit den an den tdrkischen Fremdsprachenhochschulen
tatigen Lektoren und Koordinatoren malfigeblich. Das vorrangige Ziel war in
diesem Zusammenhang einen Plan zu erstellen, der die transparente Festlegung
von Zielen und Inhalten in Ubereinstimmung mit den Kriterien des Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmens im studienvorbereitenden DaF Unterricht
ermdglicht. Er soll in diesem Zusammenhang auch dazu dienen, den Begriff
,,Leistung” nicht nur zu formulieren, sondern auch zu beurteilen. Um ,, Ziele und
Prinzipien des Deutschunterrichts in Vorbereitungsklassen zur
Deutschlehrerausbildung “ festzulegen, wurde im September 2012 ein Workshop
in der Zusammenarbeit der Dokuz Eylal Universitat, des DAAD und Goethe
Instituts in Izmir organisiert. Bei diesem Workshop, an dem ich auch personlich
teilgenommen habe, trafen sich die Vertreter von 13 verschiedenen Universitaten
mit einer separaten in manchen Fallen auch integrierten Vorbereitungsklasse. An
diesem Workshop nahmen auch die Mitarbeiter des DAAD und Goethe Instituts
und Vertreter der Universitat Marburg teil. Nach diesem Workshop einigten sich
die Vertreter der Trakya, Sitki Kagman, Dicle, Uludag, Gazi, Anadolu, Cukurova,
Ataturk, Hacettepe, Ondokuz Mayis, Marmara, Istanbul, Dokuz Eylul Universitaten
und der Universitat Necmettin Erbakan flr die Verbesserung der Arbeit in den
Vorbereitungsklassen auf gemeinsame  Kriterien. Demnach  erfolgten
Empfehlungen fur die Verbesserung der Arbeit in den Vorbereitungsklassen.
Diese Empfehlungen in Zusammenarbeit der Arbeitsgruppen erarbeitet, im
Plenum diskutiert und im Protokoll festgehalten. Die Arbeit in den Gruppen,
verschiedene Diskussionen mit den zustandigen Kollegen an den verschiedenen
Universitaten, persodnliche Gesprache mit Herrn Dr. Hans- Werner Schmidt, dem
derzeitigen Leiter des Goethe Instituts Ankara, zeigten dass sich die Vertreter der
verschiedenen Universitaten darUber einig waren, dass der Unterricht in den

Vorbereitungsklassen fertigkeitsintegrierend und auf der Basis eines modernen
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kurstragenden Lehrwerks erfolgen sollte. Auch teilten alle Teilnehmer die
Auffassung, dass das Lernen im studienvorbereitenden Deutschunterricht auf
jeden Fall durch zusatzliche Medien unterstitzt und durch online Angebote
erganzt werden sollte. Auch sollten die Planung und Durchfiihrung von eigenen
Unterrichtsprojekten und deren Prasentation im studienvorbereitenden
Deutschunterricht eine wichtige Rolle spielen und auch in die Leistungsbeurteilung
eingehen. Als Ergebnis dieses Workshops ist in diesem Zusammenhang auch
besonders hervorzuheben, dass auch die Bedeutsamkeit der Reflexion Uber das
eigene Lernen und die Vermittlung von Lernstrategien betont im Unterricht der
Vorbereitungsklassen betont wurde. Auch waren die Teilnehmer einer Meinung,
dass die Beschaftigung mit Landeskunde als ein wichtiger Teil des Unterrichts
gelten sollte, alle Chancen zu Kontakten der Studenten mit dem Zielsprachenland
im Sinne von Aufenthalten durch Stipendien gefbrdert und angestrebt werden
sollten. Um den Verlust der Lernzeit zu reduzieren, waren sich die Teilnehmer in
der Hinsicht einig, dass in den Vorbereitungsklassen nicht zu viele Tests und
Prifungen durchgeflihrt werden sollten, da deren Planung, Realisierung und
Besprechung ziemlich viel Zeit in Anspruch nimmt. Im Sinne einer
Standardisierung sollte am Ende der Vorbereitungsklasse eine Abschlussprifung
stehen, die standardisiert und mit internationaler Vergleichbarkeit gekennzeichnet
sein sollte. Dieser Rahmenplan wurde unter der Rilcksichtnahme der oben
genannten Kriterien verfasst, wobei die erreichten Kompetenzen voneinander
differenziert behandelt werden, er orientiert sich am Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fur Sprachen des Europarats und wurde zum Erreichen der
Niveaustufe B1 von Nullanfangern am Ende der Vorbereitungsklasse turkischer

Fremdsprachenhochschulen entwickelt.
4.2.1. Hauptziele des Rahmenlehrplans

Die Hauptziele des folgenden Rahmenlehrplans betreffen die Entwicklung der
kommunikativen und sozialen Handlungsfahigkeit im studienvorbereitenden
Deutschunterricht flir das spatere deutschsprachige Studium. Diese Hauptziele
schlielfen auch die Wahrnehmung der Beziehung zwischen der eigenen Kultur
und der Zielkultur ein. Der Rahmenplan verfolgt auch das Ziel bei den Lernenden
die Fahigkeit zu entwickeln, Zusammenhange beim Sprachenlernen zu erkennen

und sie bei der Entwicklung der Kompetenz des eigenstandigen Lernens und
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Weiterlernens zu unterstiutzen. Im Folgenden sollen die Ziele im Bereich des
Sprachniveaus, des soziokulturellen Wissens, der Vermittlung des Hor (seh) - und

Leseverstehens und der Sprech- und Schreibfertigkeit aufgefuihrt werden.
4.2.2. Ziele im Bereich des Sprachniveaus

Der folgende Rahmenplan versteht sich als ein curricularer Beitrag fur den DaF-
Unterricht im Bereich universitarer Arbeit und soll dem Desiderat in diesem
Bereich entgegenkommen. Er ist ausgerichtet auf den DaF- Unterricht an den

Vorbereitungsklassen der Fremdsprachenhochschulen turkischer Universitaten.

Eine Umfrage in Bezug auf das angestrebte Sprachniveau am Ende der
Vorbereitungsklasse an den Fremdsprachenhochschulen tirkischer Universitaten
zeigt, dass in Einstimmung mit den Aufnahmebedingungen der Studiengange mit
der Unterrichtssprache Deutsch Uberwiegend das Niveau Bl angestrebt wird
(siehe Tabellen 3.6 - 3.8). Eine Untersuchung des Studentenprofils, das an
Studiengangen mit der Unterrichtssprache Deutsch (Germanistik, Deutsch auf
Lehramt, Ubersetzen und Dolmetschen) immatrikuliert ist zeigt, dass sich diese
Gruppe Uberwiegend aus Nullanfangern ohne Vorkenntnisse in der deutschen
Sprache zusammensetzt. (Ausgenommen der Studenten, die an der zentralen
Aufnahmeprifung in deutscher Sprache teilgenommen haben). Im Naheren
handelt es sich um eine Studentengruppe mit Vorkenntnissen in Englisch, wobei
die Qualitat dieser Englischkenntnisse der Studenten nach der Richtung des
Studienfaches auffallige Unterschiede aufweist. Der Zeitraum des Studienjahres (2
Semester) fur die Vorbereitungsklasse andert sich von Universitat zu Universitat
zwischen 26 -35 Wochen. Daneben sind auch Differenzen zwischen der
wochentlichen Stundenanzahl der verschiedenen Universitaten, die zwischen
einer Zahl von 14-30 Stunden schwankt, aufzuweisen. Zur Verdeutlichung soll
eine Untersuchung des Programms, das an der Fremdsprachenhochschule der
Hacettepe Universitat verfolgt wird, dienen: Die Fremdsprachenhochschule der
Hacettepe Universitat verfolgt ein Kursprogramm, das in vier Bildungsabschnitte
aufgeteilt ist (Al, A2, Bl1l, B1+). Demnach wird das Studienjahr in vier
Bildungsabschnitte mit insgesamt 28 Wochen und jeweils 7 Wochen pro
Bildungsabschnitt aufgeteilt. Berechnet man mit, dass die wodchentliche
Stundenanzahl 25 Std. pro Woche betragt, betragt die Gesamtstundenanzahl fur
das Studienjahr ca. 700 Stunden. Zu bedenken ist jedoch, dass dieser
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Gesamtstundenanzahl mindestens eine Zahl von 50 Std. aufgrund religioser und
nationaler Feiertage abzuziehen ist. Nimmt man auch die Stunden in Betracht, die
aufgrund der organisierten Prifungen abhandenkommen (pro Bildungsabschnitt
mindestens 10 Std.), sinkt die Gesamtstundenanzahl auf eine Zahl von ca. 600
Stunden, diese Zahl variiert zwischen den verschiedenen Universitaten nicht im
betrachtlichen MalRe. Im Rahmen des anzustrebenden Sprachniveaus am Ende
der Vorbereitungsklasse ist unter diesen Umstanden auch in Betracht zu nehmen,
dass sich das Studentenprofil an den verschiedenen Universitaten Gberwiegend
aus einer Gruppe von Nullanfangern in DaF mit bestimmten Vorkenntnissen in der
englischen Sprache zusammensetzt. Im Engeren sind auch auf problematische
Bedingungen an den Fremdsprachenhochschulen der turkischen Universitaten wie
institutionelle Bedingungen und technische Voraussetzungen, Klassenstarken, die
Anzahl und Ausbildung des Hochschullehrpersonals, methodisch — didaktische
Unterrichtsgestaltung, die geringe Motivation des Studentenprofils und die geringe
Verfligung Uber geeignete Lernstrategien im Fremdsprachenlernen der Studenten,
aber auch ein Mangel an Anwendungsmoglichkeiten des Deutschen Rucksicht zu
nehmen. Der Abbildung 4.1. ist nach einer Gliederung in DaZ und DaF mit guter
Progression und problematischen Bedingungen zu entnehmen, wie viele
Unterrichtseinheiten durchschnittlich fir das Erreichen der verschiedenen

Sprachniveaus und deren entsprechenden Sprachzertifikate bedurftig sind.
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Unter der Einsicht, dass die Bedingungen der Fremdsprachenhochschulen
turkischer Universitaten zwischen den zwei Ebenen DaF mit guter Progression
und problematischen Bedingungen schwanken, wird ersichtlich, dass flr das Ende
der Vorbereitungsklasse im Idealfall in einem Studienjahr mit ca. 600 Stunden das
Niveau B1 anzusetzen ist. Abbildung 4.2. soll in diesem Zusammenhang
verdeutlichen, wie viele Unterrichtsstunden fur das Erreichen der einzelnen
Niveaustufen laut den Angaben des Gemeinsamen Europaischen

Referenzrahmens benétigt werden.

Anfénger Sie sind Anféanger ohne oder mit sehr geringen Vorkenntnissen. In dieser Stufe

(AO/AL) lernen Sie elementare Satzstrukturen und den Wortschatz, um sich in
begrenzter Weise in einfachen Alltagsituationen verstandlich zu machen.
(ca.0-100 Unterrichtsstunden)

Grundstufe 1 (A 1) Sie haben geringe Vorkenntnisse. Sie lernen einfache Informationen miindlich
und schriftlich zu erfragen und Vorgdnge zu beschreiben. Sie bauen ihre
Kenntnisse  der  Grundgrammatik und des Wortschatzes aus.
(ca. 100-200 Unterrichtsstunden)

Grundstufe 2 (A 2) Sie haben Vorkenntnisse in der deutschen Sprache und lernen, sich in
vertrauten Alltagssituationen angemessen zu verstandigen, einfache Texte zu

lesen und zu verstehen. ( ca. 200- 500 Unterrichtsstunden)

Grundstufe 3 (B 1) Sie haben unvollstandige Grundkenntnisse, vertiefen und wiederholen die
Grundstufengrammatik. Sie lernen, Unterhaltungen Uber interessante Themen
zu fUhren. ( 300-600 Unterrichtsstunden)

Abbildung 4.2.: Benétigte Stundenanzahl pro Niveaustufe nach dem GER (Martin-
Luther- Universitat, 2015)

4.2.3 Soziokulturelles Wissen

Neben den sprachlichen Fertigkeiten gilt es, den Lernenden im
studienvorbereitenden DaF-Unterricht auch soziokulturelles Wissen wie
Alltagsgewohnheiten und soziale Konventionen zu vermitteln. Die Merkmale, die
fur die Kultur des Zielsprachenlandes charakteristisch sind, kdénnen sich auf
folgende Bereiche beziehen (Europarat, 2001, S. 104-105):

e das tagliche Leben, z. B.
o Essen und Trinken, Essenszeiten, Tischmanieren;

o Feiertage;

71



O

O

Arbeitszeiten und -gewohnheiten;

Freizeitbeschaftigungen  (Hobbys, Sport, Lesegewohnheiten,
Medien)

Lebensbedingungen, z. B.

©)

o

o

den Lebensstandard (mit regionalen, schichtspezifischen und

ethnischen Abweichungen);
Wohnverhaltnisse;

soziale Absicherung.

interpersonale Beziehungen, (einschliellich der von Macht und Solidaritat

gepragten Beziehungen), z. B. in Bezug auf:

o

O

O

O

(@]

(@]

o

die schichtspezifische Struktur einer Gesellschaft und Beziehungen

zwischen sozialen Gruppen;

Beziehungen zwischen den Geschlechtern (mannlich/weiblich, Grad
der Vertrautheit);

Familienstrukturen und -beziehungen;

Beziehungen zwischen den Generationen;

Beziehungen in Arbeitssituationen;

Beziehungen zwischen Offentlichkeit und Polizei, Verwaltung usw.;

Beziehungen zwischen ethnischen und anderen

Bevolkerungsgruppen,;

Beziehungen zwischen politischen und religiosen Gruppierungen.

Werte, Uberzeugungen und Einstellungen in Bezug auf Faktoren wie:

o

o

O

o

die soziale Schicht;

Berufsgruppen (Akademiker, Management, Beamte, gelernte und

ungelernte Arbeiter);

Vermogen (verdient und ererbt);
regionale Kulturen;

Sicherheit;
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o

o

Institutionen;
Tradition und sozialer Wandel;

Geschichte; insbesondere herausragende historische

Personlichkeiten und Ereignisse;,
Minderheiten (ethnische, religiose);
nationale ldentitat;

andere Lander, Staaten, Volker,;
Politik;

Kunst (Musik, bildende Kunste, Literatur, Drama, populare Musik und
Lieder);

Religion;

Humor.

Korpersprache: Die Kenntnis der die Korpersprache regulierenden

Konventionen stellt einen Teil der soziokulturellen Kompetenz der

Sprachverwendenden/Lernenden dar.

Soziale Konventionen, z. B. in Bezug auf das Verhalten von Gast und

Gastgeber:

o

o

o

o

Punktlichkeit;

Geschenke;

Kleidung;

Erfrischungen, Getranke, Mahlzeiten;

Konventionen und Tabus in Benehmen und Unterhaltung;
Dauer des Besuchs;

sich verabschieden.

rituelles Verhalten in Bereichen wie:

©)

O

religidse Brauche;

Geburt, Heirat, Tod;
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o Verhalten von Zuschauern bei offentlichen Veranstaltungen und

Zeremonien,;
o Feierlichkeiten, Festivals, Tanzveranstaltungen, Diskotheken usw.
4.2.4 Vermittlung des Hor(seh)verstehens

Dem Hor(seh)verstehen wird im studienvorbereitenden DaF- Unterricht besondere
Bedeutung zugeschrieben, da es bei der taglichen Kommunikation die wichtigste
Fertigkeit darstellt, es ist mit einer Prozentzahl von 45% die am haufigsten
gebrauchte Sprachfertigkeit. Diese Tatsache verdeutlicht die Wichtigkeit des
Hor(seh)verstehens im Fremdsprachenunterricht, abgesehen davon, dass
Lernenden Uber das Horen der Zugang zur Fremdsprache ermdglicht wird und
dass Lernende vor allem im Anfangerunterricht mit jedem neuem sprachlichem
Phanomen hérend konfrontiert werden. Das Hor(seh)verstehen wird deshalb
schon von Anfang an im Zentrum des studienvorbereitenden Deutschunterrichts
stehen. Vor dem Einsatz eines Textes bedarf es der Entscheidung, ob es sich um
einen Text zum Lernen oder einen Text zum Horen handelt, da bei Texten zum
Lernen die Aufmerksamkeit auf das noch nicht Verstandene und Gelernte richtet,
wahrend bei Texten zum Hoéren die Aufmerksamkeit auf den Verstehensprozess
und das Verstandene zu richten ist (vgl. Solmecke, 2010, S.969). Hortexte bzw.
Filmsequenzen, die im Unterricht eingesetzt werden, sollten nicht nur in einem
thematischen Zusammenhang mit dem jeweiligen Unterrichtsgeschehen stehen,
sondern es sollte bei deren Auswahl auch der Schwierigkeitsgrad beachtet
werden. In dieser Hinsicht sind potentielle Ursachen von Schwierigkeiten wie z.B.
schnelles und/oder undeutliches Sprechen, ungewohnte Dialektfarbungen,
schnelle  und/oder Uberlappende  Sprecherwechsel sowie  mangelnde
Unterscheidbarkeit der Sprecherstimmen zu beachten (vgl. Solmecke, 2010, S.
972). Hortexte sollten zwar dem Entwicklungsstand der Lernenden geeignet sein
und besonders bei Anfangern nicht zu schwer sein, so dass sie sie etwa
entmutigen konnten, aber da Hortexte die Funktion haben, die Lernenden auf
aulerunterrichtliche Horsituationen vorzubereiten, sollten sie auch nicht direkt auf
Lernende ,, zugeschnitten” sein (vgl. Solmecke, 2010, S. 972). Hortexte, die sich
fur einen Einsatz im Unterricht eignen, sollten bestimmte Anspriche erfullen (vgl.
Solmecke, 2010, S. 972):
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e nur AuRerungen enthalten, die in einer gegebenen Situation moglich oder

denkbar sind,;
e in Ubereinstimmung mit den Konventionen des Sprachgebrauchs sein
( Gesprachseinleitungen und — beendigungen);
o typische Ruckmeldesignale wie Nachfragen, Verstandnissicherungen und/

oder inhaltliche Bestatigungen durch den Hoérer sowie Bezugnahmen des

Sprechers auf Reaktionen des Horers enthalten;

e mindestens in einem begrenzten Malie Charakteristika gesprochener
Sprache enthalten, die fir Alltagsdialoge typisch sind (Pausen, undeutliche

Aussagen, Selbstkorrekturen, usw.);

e nicht nur problemlose Situationen enthalten, sondern auch Modelle flr

Missverstandnisse und deren Behebung enthalten;

e Elemente der Beziehungsregelung zwischen den Gesprachspartnern

enthalten (Freundlichkeit, Fremdheit, Vertrautheit usw.);

e gesprachsorganisatorische Elemente, die den Sprecherwechsel regeln,

enthalten.

Die Vermittlung der Horfertigkeit erfolgt zunachst durch das Schaffen von
Situationen, der haufigen Prasentation von gesprochenen Texten, mit denen sich
die Lernenden auseinandersetzen, mit dem Ziel, dass sie dazu befahigt werden,
diesen Texten mehr und mehr Informationen sowie komplexere Sachverhalte zu
entnehmen und diese zu verarbeiten (vgl. Solmecke, 2010, S. 973). Als eine sehr
wichtige Komponente im Bereich des Hor(seh)verstehens fungiert hier die
Automatisierung fundamentaler Teilprozesse des Hoérens (Lauterkennung,
Segmentierung, Erkennen der grammatischen Strukturen usw.), daneben auch die
Bewusstmachung, die es Lernenden ermdglicht, Problemquellen zu erfassen,
sowie Strategien zu entwickeln und diese selbstandig zu Uberwinden (vgl.
Solmecke, 2010, S. 973-974). Besonders beim Einsatz von Hoértexten im
Anfangerunterricht sollten Hilfen, die sowohl vor dem Héren als auch dem Héren
begleitend geboten werden sollten, eingeplant werden, um den Lernenden bei der
Bewaltigung von Schwierigkeiten Unterstitzung zu leisten. Solche Hilfen sollten

nicht nur flr eine Schaffung von Verstehenshilfen sorgen, sondern auch
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Vorkenntnisse im Bereich der Sprache und Themen aktivieren bzw. fehlende
Vorkenntnisse erganzen und eine thematische Einbettung gewahrleisten. Im
Rahmen der Aufgaben zu Hortexten soll beachtet werden, dass die Aufgaben
Verstehensabsichten schaffen bzw. konkretisieren, die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf das Wesentliche richten und die Lernenden dazu fordern, das
Wesentliche und weniger Wesentliche auseinanderzuhalten, die notwendige
Behaltensleistung beschranken, den Einsatz von Verstehenshilfen begunstigen
und die Lernenden zu Reaktionen reizen (vgl. Solmecke, 2010, S. 974).Da ,,dem
Medium eine wichtige Funktion vor allem im Auslandsunterricht zukommt, da es
auf anschauliche Art unterschiedliche Themen, kommunikative Situationen,
Textsorten, sprachliche Register usw. vermitteln und dadurch fremdsprachliche
und fremdkulturelle Authenzitat ins Klassenzimmer transportieren kann* (Storch,
1999, S. 281) dienen Filme unter anderem (vgl. Chudak, 2008, S.115):

e unter authentischen Bedingungen zur Unterstitzung der rezeptiven

Fertigkeiten (Training des Horverstehens);
e zum Eindben von Sprache ( Wortschatz- und Grammatiktraining);
e zum Schaffen authentischer AuRerungsanlasse;
e zum Erregen von Aufmerksamkeit und zur Motivierung;
e zur Informationsvermittlung (wie landeskundliche Informationen);

e zur Bereitstellung von Modellen fur sozial und kommunikativ angemessene

Verhaltensweisen im Zielsprachenland.

Im Zusammenhang der Horaktivitaten liefert der Gemeinsame Europaische

Referenzrahmen Beispielskalen in folgenden Bereichen (Europarat, 2001, S.71):
- Horverstehen allgemein,

- Gesprache zwischen Muttersprachlern verstehen,

- Als Zuschauer/Zuhorer im Publikum verstehen,

- Ankundigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen,

- Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen.

Diese Bereiche sollen in den Tabellen 4.1- 4.6 anhand von Deskriptoren bezuglich

der Niveaustufen Al- B1 des Naheren erlautert werden.
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Tabelle 4.1 : Horverstehen allgemein

Niveaustufe Hérverstehen allgemein

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gewdhnliche alltags- oder
berufsbezogene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und
Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem
Akzent gesprochen wird.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter
Standardsprache uber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man
normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit begegnet;
kann auch kurze Erz&hlungen verstehen.

Versteht genug, um Bedirfnisse konkreter Art befriedigen zu koénnen,

A2 sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Wérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz
unmittelbarer Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu
Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, nahere Umgebung), sofern deutlich und
langsam gesprochen wird.

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und

Al ; .
wenn lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.2: Gesprache zwischen Muttersprachlern verstehen

Niveaustufe Gesprédche zwischen Muttersprachlern verstehen

Kann im Allgemeinen den Hauptpunkten von langeren Gesprachen folgen,
Bl die in seiner/ihrer Gegenwart gefiihrt werden, sofern deutlich artikuliert und
in der Standardsprache gesprochen wird.

Kann im Allgemeinen das Thema von Gesprachen, die in seiner/ihrer
A2 Gegenwart gefiihrt werden, erkennen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird.

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.3: Ankiindigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen

Niveaustufe Ankiindigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen

Kann einfache technische Informationen verstehen, wie z.B.
B1 Bedienungsanleitungen fir Geradte des taglichen Gebrauchs. Kann
detaillierten Wegbeschreibungen folgen.

Kann das Wesentliche von kurzen, klaren und einfachen Durchsagen und
Mitteilungen erfassen.

A2
Kann einfache Erkldrungen, wie man zu Fuld oder mit &ffentlichen
Verkehrsmitteln an einen bestimmten Ort gelangt, verstehen.

Al Kann Anweisungen, die langsam und deutlich an ihn/sie gerichtet werden,

verstehen und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau Al,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.4: Als Zuschauer/Zuhorer im Publikum verstehen

Niveaustufe Als Zuschauer/Zuhérer im Publikum verstehen

Kann Vortrdge oder Reden auf dem eigenen Fachgebiet verstehen, wenn
B1 die Thematik vertraut und die Darstellung unkompliziert und klar strukturiert
ist.

Kann in groben Zigen kurze und unkomplizierte Vortrage zu vertrauten
Themen verstehen, wenn deutlich und in der Standardsprache gesprochen

wird.
A2 Keine Deskriptoren verfiigbar
Al Keine Deskriptoren verfugbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.5: Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen

Niveaustufe Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen

Kann den Informationsgehalt der meisten Tonaufnahmen oder
B1 Rundfunksendungen ber Themen von personlichem Interesse verstehen,
wenn deutlich und in der Standardsprache gesprochen wird.

Kann in Radionachrichten und in einfacheren Tonaufnahmen (ber
vertraute Themen die Hauptpunkte verstehen, wenn relativ langsam und
deutlich gesprochen wird.

Kann kurzen, langsam und deutlich gesprochenen Tonaufnahmen Uber

A2 vorhersehbare, alltagliche Dinge die wesentliche Information entnehmen.

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.6.:Fernsehsendungen und Filme verstehen

Niveaustufe Fernsehsendungen und Filme verstehen

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse
einen grofRen Teil verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder
Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen
wird.

Bl

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild
und Aktion getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.
Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen
verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen Uber Ereignisse,
A2 Unglucksfalle usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild
unterstitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine
Vorstellung vom Hauptinhalt machen.

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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4.2.5 Vermittlung des Leseverstehens

Ziel des Fremdsprachenunterrichts im Hochschulbereich ist es nicht nur, die
Fahigkeit zu erwerben, Originalliteratur in verschiedenen Textsorten und
Fachvortragen zu verstehen, sondern auch die mit dem Studium verbundenen
sprachlich- kommunikativen Aufgaben zu bewaltigen. Der Bereich des
Leseverstehens ist somit von besonderer Bedeutung, da Studierende in ihrem
spateren Studium Fachliteratur in deutscher Sprache zu verstehen haben. Aus
diesem Grunde werden die im Unterricht eingesetzten authentischen Texte mit
authentischen Fachtexten verschiedener Arten erganzt. Ziel ist, die Lernenden zu
einer authentischen Artikulation ihrer eigenen Inhalte und Bedurfnisse zu
befahigen und nicht nur zu einer Reproduktion der AuBerungen von
Lehrbuchautoren, die die Lebenswirklichkeit der Lernenden nicht unmittelbar
treffen kdnnen (vgl. Dauliuviene, 2014). Bei der Auswahl der Fachtexte muss der
Lehrer sich nicht nur Uber den Sachinhalt des Textes, sondern auch uber den
sprachlichen Ausdruck des Textes Gedanken machen, bei der Auswahl sollten

folgende Kriterien beachtet werden (vgl. Dauliuviene, 2014):

e Die Fachtexte mussen interessant und aktuell sein, die Themen werden

dabei von der entsprechenden Fachrichtung bestimmit.

e Der fachliche Informationsgehalt und der sprachliche Ausdruck des

Fachtextes mussen dem Leistungsniveau der Lernenden entsprechen, d.h.
die Texte dirfen keines zu schwer sein.

e Der Fachtext sollte gut gegliedert sein, da die Lernenden bei einer klaren

Gliederung viel leichter Zugang zum Text finden.

e Der Fachtext darf nicht zu lang sein, da er sonst demotivierend wirken

kann.

e Die Fachtexte sollten, wenn moglich, Abbildungen und Fotos enthalten, die

eine das Vorwissen aktivierende Funktion bei den Lernenden haben.
e Die Textsorte sollte den Lernenden schon bekannt sein.

In diesem Kontext ist bei der Auswahl von Fachtexten auch zu beachten, ob es
bestimmte Textsortenmerkmale gibt, die den Lernenden unbekannt sind und vor

dem Lesen eingefuhrt werden mussen, aul3erdem auch, ob die Textsorte wirklich
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relevant fur die Lerner ist und ob sich die Lernenden auch aullerhalb des
Unterrichts mit dieser Textsorte beschaftigen werden (vgl. Dauliuviene, 2014)
Neben diesem gilt, bei jeder Sorte von Texten das flissige Lesen mit den
Lernenden einzuiiben. Anhand von Ubungsaufgaben sollten die Lernenden darin
geschult werden, die Wichtigkeit der unbekannten Worter fur das Verstandnis des
Textes festzulegen, um dabei unwichtige Worter zu Ubergehen, bei der
BedeutungserschlieRung von unbekannten Wértern kann unbekannter Wortschatz
durch Ableitungen aus dem Kontext, Nutzung der Wortbildungsregeln oder durch
Nachschlagen im Lexikon ermittelt werden.Hilfreich zur Verbesserung der
Worterkennung ist auch die Vermittlung von Flektionsmorphemen. Es eignen sich
Erkennungsiubungen zu Stammformen, Flektionsmorphemen und Affixen, das
Suchen nach Internationalismen und Antonymen/ Synonymen, sowie das
Ausfullen von Luckentexten (vgl. Ehlers, 2007, S. 289). Ein anderer sehr wichtiger
Aspekt im Bereich des Leseverstehens ist das Erkennen von satzibergreifenden
Verbindungen (und, weil, usw.) und Proformen wie (er, sie, es usw.), hier bieten
sich Llickentexte an, bei denen die Lernenden die entsprechen Bezugsobjekte
aufsuchen (vgl. Ehlers, 2007, S.289). Unerlasslich fur das Leseverstehen ist auch
das Erfassen des internen Aufbaus eines Textes, dazu eignen sich Ubungen wie
(Ehlers, 2007, S.290):

e durcheinandergewdurfelte Satze/ Textabschnitte in die richtige Reihenfolge

bringen;
e eine Textpassage auslassen und prufen lassen, wohin sie gehort;

e mehrere Anfangs- und Schlusspassagen geben und prifen lassen, welche

am besten passen;
e Erstellen eines Textdiagramms.

Abbildung 4.3. soll verdeutlichen, welche Aktivitdten und Aufgaben sich um das

eigentliche Ziel, das Erfassen des Hauptinhalts eines Textes zu erreichen, eignen.

Leseaktivitidten Aufgaben

sich auf Woérter stiitzen, die die Hauptinfor-

mation tragen Schlisselwortmethode
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wichtige Inhalte auswéhlen Fragen stellen, nach Antworten suchen, die W-

Fragen als Leithilfe nutzen

von Details abstrahieren, um den Themen ableiten, Titel einzelnen Passagen
libergeordneten Gedanken zu erfassen zuordnen

Hauptkonzepte ordnen und zueinander in mind mapping: ein Diagramm erstellen oder
Beziehung setzen vervollstandigen

Folgen, Wirkungen und den weiteren Verlauf Hypothesen bilden und Uberprifen: Wie geht es
eines Textes antizipieren weiter? Was passiert jetzt?

Abbildung 4.3.: Aktivititen und Aufgaben zum Erfassen des Hauptinhaltes eines
Textes ( Ehlers, 2007)

Die Fahigkeit, Texte zusammenzufassen und dabei auf ihr Wesentliches zu
beschranken, bedarf dem Training von Einzelfertigkeiten wie dem
Auseinanderhalten von wichtigen und nebensachlichen Informationen, dem
Abstrahieren von Details und dem Verallgemeinern, dem Bilden von
Uubergeordneten Konzepten, der Integration von Einzelinformationen in ein
Gesamtkonzept und aullerdem dem Zusammenfassen von einzelnen Abschnitten
(vgl. Ehlers, 2007, S. 290). Die Arbeit mit den fremdsprachlichen Texten erfolgt
nach dem 3-Phasen Modell der Textarbeit. Es besteht aus der Aktivierungsphase
(auch HinfGhrungsphase  oder  Vorentlastungsphase  genannt), der
Verstehensphase und der Anschlussphase. Um das konzeptgeleitete Verstehen
fur die Lernenden zu erleichtern, werden vor dem Lesen Aufgaben eingesetzt, die
das Vorwissen der Lernenden aktivieren, au3erdem lexikalische Kenntnisse im
Thema wiederholen und neues Vokabular einflhren. So werden nicht nur
Sprachwissen, Weltwissen, Sachwissen und Handlungswissen hervorgerufen,
auBerdem dienen vorbereitende Ubungen auch zum Wecken von Interesse (vgl.
Universitat Quinqueecclesiensis, 2015). Fiur die Arbeit in der Verstehensphase

eignen sich unter anderem Ubungen wie:
e Textabschnitte oder Satze in die richtige Reihenfolge bringen,
e den Text beenden,
e Bilder und Uberschriften den Abschnitten zuordnen,
¢ Richtig-Falsch-Fragen,
¢ Informationscluster fullen,
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¢ Inhaltsangabe,
e \oraussagetext.

Kommunikative Anschlussaktivitaten wie z.B. themenbezogene AuRerungen zum
Schluss (Stellungnahme und Bewertung) eignen sich zum Einsatz in der
Anschlussphase (vgl. Universitdt Quinqueecclesiensis, 2015). Da das
Textverstehen auch davon abhangt, wie gut Lerner Lesestrategien einsetzen
konnen, sollten diese den Lernenden von Anfang an vermittelt werden. Folgende

Lesestrategien sind bei der Entwicklung der Lesekompetenz zu berlcksichtigen:

e Ausgang vom Bekanntem, es fur das ErschlieBen von Unbekanntem

gebrauchen;
e Vorwissen aktivieren, um Schwierigkeiten beim Verstehen aufzuheben;

e sich auf das Verstandene fokussieren;

e Leseerwartung und Textinhalt gegeneinander abwagen;

e von mehreren Lesestile Gebrauch machen;

e zunachst den Text Uberfliegen, danach versuchen die Textsorte zu
erkennen, anschlieRend Leseerwartung aufbauen;

e Textaufbau und Gliederung erfassen;

e die wichtigsten Informationen und SchlUsselworter markieren, Wichtiges
von Unwichtigem auseinanderhalten;

e Erstellen von Hypothesen, Erraten aus dem Textzusammenhang;

e aus dem Kontext erschliel3en;

e im Text enthaltene Informationen erschlief3en.

Im Zusammenhang der Leseaktivitaten liefert der Gemeinsame Europaische

Referenzrahmen Beispielskalen in folgenden Bereichen:
- Leseverstehen allgemein

- Korrespondenz lesen und verstehen

- Zur Orientierung lesen

- Information und Argumentation verstehen

- Schriftliche Anweisungen verstehen
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Diese Bereiche sollen in den Tabellen 4.9 — 4.13 anhand von Deskriptoren

bezuglich der Niveaustufen A1- B1 des Naheren erlautert werden.

Tabelle 4.7 : Leseverstehen allgemein

Niveaustufe Leseverstehen allgemein

Kann unkomplizierte Sachtexte Uber Themen, die mit den eigenen
B1 Interessen und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit
befriedigendem Versténdnis lesen.

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten, konkreten Themen verstehen, in

A2 denen gangige alltags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten
Wortschatz und einen gewissen Anteil international bekannter Worter
enthalten.

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem
Al er/sie bekannte Namen, Woérter und einfachste Wendungen heraussucht
und, wenn nétig, den Text mehrmals liest.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.8: Korrespondenz lesen und verstehen

Niveaustufe Korrespondenz lesen und verstehen

Kann die Beschreibung von Ereignissen, Gefiihlen und Wiinschen in
B1 privaten Briefen gut genug verstehen, um regelmaRig mit einem
Brieffreund/einer Brieffreundin zu korrespondieren.

Kann Grundtypen von Standard- und Routinebriefen sowie Faxe zu
A2 vertrauten  Themen  verstehen  (wie  Anfragen, Bestellungen,
Auftragsbestatigungen usw.).

Kann kurze, einfache personliche Briefe verstehen.

Al Kann kurze und einfache Mitteilungen auf Postkarten verstehen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.9: Zur Orientierung lesen

Niveaustufe Zur Orientierung lesen

Kann langere Texte nach gewinschten Informationen durchsuchen und
B1 Informationen aus verschiedenen Texten oder Textteilen zusammentragen,
um eine bestimmte Aufgabe zu I6sen.

Kann in einfachen Alltagstexten wie Briefen, Informationsbroschiiren und
kurzen offiziellen Dokumenten wichtige Informationen auffinden und
verstehen.

Kann konkrete, voraussagbare Informationen in einfachen Alltagstexten
auffinden, z.B. in Anzeigen, Prospekten, Speisekarten,
Literaturverzeichnissen und Fahrplanen.

Kann Einzelinformationen in Listen ausfindig machen (z. B. in einem

StralRenverzeichnis oder einem Register) und kann die gewilnschte
A2 Information herausgreifen (z. B. im Branchenverzeichnis einen Handwerker

finden).

Kann gebrauchliche Zeichen und Schilder an &ffentlichen Orten wie

Straflen, Restaurants,

Bahnstationen oder am Arbeitsplatz verstehen, z. B. Wegweiser,
Gebotsschilder, Warnungen vor Gefahr.

Kann vertraute Namen, Woérter und ganz elementare Wendungen in
Al einfachen  Mitteilungen in  Zusammenhang mit den Ublichsten
Alltagssituationen erkennen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.10: Information und Argumentation verstehen

Niveaustufe Information und Argumentation verstehen

Kann in Kklar geschriebenen argumentativen Texten die wesentlichen
Schlussfolgerungen erkennen.
Kann bei der Behandlung eines Themas die Argumentation erfassen, wenn
auch nicht unbedingt im Detail.

B1

Kann in unkomplizierten Zeitungsartikeln zu vertrauten Themen die
wesentlichen Punkte erfassen.

Kann aus einfacheren schriftichen Materialien wie Briefen, Broschiren
A2 oder Zeitungsartikeln, in denen Ereignisse beschrieben werden,
spezifische Informationen herausfinden.

Kann sich bei einfacherem Informationsmaterial und kurzen, einfachen
Al Beschreibungen eine Vorstellung vom Inhalt machen, besonders wenn es
visuelle Hilfen gibt.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.11: Schriftliche Anweisungen verstehen

Niveaustufe Schriftliche Anweisungen verstehen

B1 Kann klar formulierte, unkomplizierte Anleitungen zur Bedienung eines
Gerats verstehen.
Kann Vorschriften, z. B. Sicherheitsvorschriften, verstehen, wenn sie in

A2 ; : :
einfacher Sprache formuliert sind.
Kann einfache Anleitungen fiir Apparate, mit denen man im Alltag zu tun
hat (z. B. offentliches Telefon) verstehen.

Al Kann kurze, einfache schriftliche Wegerklarungen verstehen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

4.2.6 Vermittlung der Sprechfertigkeit

Im studienvorbereitenden Deutschunterricht sind im Rahmen der Sprechfertigkeit
Inhalte bezlglich sprecher- und hoérerseitiger Handlungen zu vermitteln. Bezuglich
der Sprecherrolle sollte man sich besonders konzentrieren auf (Liedtke, 2010, S.
987):

die Uberwindung von Sprechangsten;
e Strategien zum Vereinfachen, Umschreiben und Erklaren;
e Strategien des Monitorierens;

e Strategien zum Umgang mit dem eigenen Nichtverstehen und dem

Nichtverstehen des Gegenubers;
e Strategien zur Elizitierung von Hilfe seitens Gesprachspartners;
e Strategien zur Vermeidung und Uberbriickung von Planungspausen.

Im Rahmen der Horerrolle sollte man sich besonders konzentrieren auf (Liedke,
2010, S. 987):

e Formen der Horerbeteiligung (back channel behavior, Rickmeldepartikeln

wie hmhm, ja, (ich) verstehe usw.);

e routinisierte Reaktionsformeln (z.B. Gesundheit & Danke, Bitte & Gern

geschehen usw.);

e Ubergédnge von der Hérer- zur Sprecherrolle, z.B. Forme()n  der

Anknupfung an Vorhergegangenes (ja, ja aber, also, ich finde usw.) ;
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Im Bereich der nonverbalen Kommunikation sind zu vermitteln (Liedtke, 2010, S.
987-988):

Grundformen  der  nonverbalen = Kommunikationsbeteiligung  und
sprachspezifische Embleme wie Blickkontakt, Kopfschutteln, Nicken und

Handeschutteln);

der Einsatz von Mimik und Gestik als Bearbeitungsstrategie bei
Unsicherheiten.

In diesem Kontext gelten als kognitiv zu bewusst machende Momente (Liedtke,
2010, S. 988):

das Verstandnis von Sprechen als interaktivem Vorgang mit verbalen und

nonverbalen Komponenten,;
das Sprechen als zu Ubende Fertigkeit, auch in der Erstsprache;
kulturdifferente Normen des Sprechens;

die Reflexion der eigenen Situation als Fremdsprachensprecher mit

eingeschrankten Kompetenzen und Angsten;

das Vertrauen auf interaktive Hilfe seitens des Gesprachspartners.

Mangelnde Sprechfertigkeit kann in manchen Situationen auf institutionelle

Rahmenbedingungen zurtickgefuhrt werden. Als Voraussetzung, um bei

Lernenden Sprechfertigkeit zu entwickeln gilt, dass die Lernenden maglichst oft zu

Wort kommen, was durch eine zu grof3e Klassenstarke nicht immer gewahrleistet

werden kann. In diesem Falle kann die Sprechzeit von Lernern im Unterricht
gesteigert werden durch (Liedtke, 2010,S. 988):

zeitgleiches Sprechen von mehreren Personen
(Chorsprechen, ,,orchestriertes Sprechen “);
Organisation von parallelen Sprechsituationen
(Partner- und Gruppenarbeit);

Auslagerung des Sprechfertigkeitstrainings aufderhalb der Unterrichtszeiten

(teilweise).
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Die Vermittlung der Sprechfertigkeit kann durch eine Reihe von Ubungen erfolgen
(von kurzen Minutenubungen bis zur Projektarbeit), Abbildung 4.4 soll die
Unterscheidung nach dem Grad der Entlastung der Handlungssituationen
verdeutlichen (vgl. Liedtke, 2010, S. 989):

Ubungen, die auditiv vorbereitet werden Nachsprechen der Lernenden, mit oder ohne
Unterstitzung von Schrift oder Sinnverstandnis

Ubungen, die schriftlich vorentlastet Die AuRerung, die von den Lernenden verwirklicht werden
werden soll, liegt den Lernenden schriftlich vor. (z.B. Vorlesen eines
Textes oder Theaterspiel)

Ubungen, die nur teilweise schriftlich Die AuRerung, die von den Lernenden verwirklicht werden
vorentlastet sind soll, liegt den Lernenden stichpunktartig vor. (z.B.
Argumentieren, Rollenspiel)

Ubungen, die sprechplanerisch nicht Die Lernenden planen die AuRerungen in der
vorentlastet sind entsprechenden Situation selbst.( z.B. freies oder gelenktes
Unterrichtsgesprach, freies Rollenspiel)

Abbildung 4.4. Ubungen zur Vermittlung der Sprechfertigkeit (Liedtke, 2010)

Im Naheren dienen zur Ubung der Sprechfertigkeit Verfahren wie
Imitationsibungen (Nachsprechen von Lauten, Silben, Wértern, Wortgruppen und
AuRerungen), Sprechspiele wie Zungensprecher, Ketteniibungen, Sprechen nach
Bildanlassen, Stichwortreden in Kleingruppen und Ratespiele zur Automatisierung
der Sprechtatigkeit. Wortliche Wieder-Inszenierungen von Lehrwerks- oder
Filmdialogen und authentischen Transkripten, sowie Rollenspiele mit
Dialogvariationen sind Ubungsverfahren, die auf Sprechtéatigkeiten in spezifischen
kommunikativen Situationen hinzielen (vgl. Liedtke, 2010, S. 989). Im Rahmen
projektorientierter Ansatze bieten sich zur Foérderung der Sprechfertigkeit
Projektmdglichkeiten, bei denen die Lernenden mundliche Texte vorbereiten an,
wie z.B. Theaterstiicke (vorlagengebunden oder —variierend, selbst verfasst),
Radiosendungen (Nachrichten, Wetter, Interviews, usw.) Werbespots, Foto Dia-
Shows oder Filme mit gesprochenem Kommentar an (vgl. Liedtke, 2010, S. 989-
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990). Im Zusammenhang der Sprechaktivitaten liefert der Gemeinsame
Europaische Referenzrahmen Beispielskalen in folgenden Bereichen (Europarat,
2001, S.63):

- Mlndliche Produktion allgemein

- Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Erfahrungen beschreiben

- Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Argumentieren (z. B. in einer
Diskussion)

- Offentliche Ankiindigungen/Durchsagen machen

- Vor Publikum sprechen

Diese Bereiche sollen in den Tabellen 4.12 — 4.25 anhand von Deskriptoren

bezlglich der Niveaustufen Al- B1 des Naheren erlautert werden:

Tabelle 4.12: Mundliche Produktion allgemein

Niveaustufe Miindliche Produktion allgemein

Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenhangende
Bl Beschreibung zu Themen aus seinen/ihren Interessengebieten geben,
wobei die einzelnen Punkte linear aneinander gereiht werden.

Kann eine einfache Beschreibung von Menschen, Lebens- oder
Arbeitsbedingungen, Alltagsroutinen, Vorlieben oder Abneigungen usw.

A2 geben, und zwar in Kkurzen, listenhaften Abfolgen aus einfachen
Wendungen und Satzen.
Al Kann sich mit einfachen, Uberwiegend isolierten Wendungen (ber

Menschen und Orte duf3ern.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.13: Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Erfahrungen
beschreiben

Zusammenhédngendes monologisches Sprechen:

Niveaustufe Erfahrungen beschreiben

Kann  zu verschiedenen vertrauten Themen des eigenen
Interessenbereichs unkomplizierte Beschreibungen oder Berichte geben.
Kann relativ flissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen
wiedergeben, indem er/sie die einzelnen Punkte linear aneinander reiht.
Kann detailliert Gber eigene Erfahrungen berichten und dabei die eigenen
Gefiihle und Reaktionen beschreiben.

Kann (ber die wichtigsten Einzelheiten eines unvorhergesehenen
Ereignisses (z. B. eines Unfalls) berichten.

Kann die Handlung eines Films oder eines Buchs wiedergeben und die
eigenen Reaktionen beschreiben.

Kann Traume, Hoffnungen, Ziele beschreiben.

Kann reale und erfundene Ereignisse schildern.

Bl

88



Kann eine Geschichte erzahlen.

A2

Kann etwas erzahlen oder in Form einer einfachen Aufzahlung berichten.

Kann Uber Aspekte des eigenen alltdglichen Lebensbereichs berichten,
z.B. iber Leute, Orte, Erfahrungen in Beruf oder Ausbildung.

Kann kurz und einfach Uber ein Ereignis oder eine Tatigkeit berichten.

Kann Plane und Vereinbarungen, Gewohnheiten und
Alltagsbeschéftigungen beschreiben sowie Uber vergangene Aktivitaten
und personliche Erfahrungen berichten.

Kann mit einfachen Mitteln Gegenstande sowie Dinge, die ihm/ihr gehdren,
kurz beschreiben und vergleichen.

Kann erklaren, was er/sie an etwas mag oder nicht mag.

Kann die Familie, Lebensverhaltnisse, die Ausbildung und die
gegenwartige oder die letzte berufliche Tatigkeit beschreiben.

Kann mit einfachen Worten Personen, Orte, Dinge beschreiben.

Al

Kann sich selbst beschreiben und sagen, was er/sie beruflich tut und wo
er/sie wohnt.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.14: Zusammenhangendes monologisches Sprechen: Argumentieren

Niveaustufe

Zusammenhédngendes monologisches Sprechen: Argumentieren (z.B.
in einer Diskussion)

Kann eine Argumentation gut genug ausfiihren, um die meiste Zeit ohne

Bl Schwierigkeiten verstanden zu werden.
Kann fir Ansichten, Plane oder Handlungen kurze Begriindungen oder
Erklarungen geben

A2 Keine Deskriptoren verfligbar

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.15: Offentliche Ankiindigungen/ Durchsagen machen

Niveaustufe

Offentliche Ankiindigungen/Durchsagen machen

Kann kurze, eingelbte Ankindigungen zu alltdglichen Ereignissen aus

B1 dem eigenen Erfahrungsgebiet so vortragen, dass sie trotz fremder
Intonation und Betonung klar verstandlich sind.
Kann sehr kurze, eingelibte Ankiindigungen mit vorhersehbarem,

A2 auswendig gelerntem Inhalt vortragen, die bei konzentriertem Zuhdren
verstandlich sind.

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.16: Vor Publikum sprechen

Niveaustufe

Vor Publikum sprechen

B1

Kann eine vorbereitete, unkomplizierte Prasentation zu einem vertrauten
Thema aus seinem/ihrem Fachgebiet so klar vortragen, dass man ihr meist
muhelos folgen kann, wobei die Hauptpunkte hinreichend prazise erlautert
werden.

Kann Nachfragen aufgreifen, muss aber méglicherweise um Wiederholung
bitten, falls zu schnell gesprochen wurde.

A2

Kann eine kurze, eingeubte Prasentation zu einem Thema aus
seinem/ihrem Alltag vortragen und dabei kurz Griinde und Erlauterungen
zu Meinungen, Planen und Handlungen geben.

Kann mit einer begrenzten Anzahl unkomplizierter Nachfragen umgehen.

Kann eine eingelibte, kurze, einfache Prasentation zu einem vertrauten
Thema vortragen.

Kann unkomplizierte Nachfragen beantworten, falls die Méglichkeit besteht,
um Wiederholung

oder um Hilfe beim Formulieren zu bitten.

Al

Kann ein kurzes, eingelibtes Statement verlesen, um z. B. einen Redner
vorzustellen oder einen Toast auszubringen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.17 : Miindliche Interaktion allgemein

Niveaustufe

Miindliche Interaktion allgemein

Bl

Kann sich mit einiger Sicherheit iber vertraute Routineangelegenheiten,
aber auch Uber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder
Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen austauschen, prifen und
bestatigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und erklaren,
warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten
kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Buichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die
meisten Situationen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen
auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen lber vertraute Themen
teilnehmen, persdnliche Meinungen ausdriicken und Informationen
austauschen Uber Themen, die vertraut sind, personlich interessieren oder
sich auf das alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit,
Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen
verstandigen, sofern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne
UbermaRige Mihe in einfachen Routinegesprachen zurechtkommen; kann
Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen

Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen
es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen
Uber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und
Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache flihren, versteht aber
kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig
davon abhangig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder
korrigiert wird. Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache
Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um
unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.18 : Konversation
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Niveaustufe

Konversation

Bl

Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute Themen
teilnehmen.

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgesprach zu ihm/ihr sagt, falls
deutlich gesprochen wird; muss aber manchmal um Wiederholung
bestimmter Wérter und Wendungen bitten.

Kann ein Gesprach oder eine Diskussion aufrechterhalten, ist aber
moglicherweise manchmal schwer zu verstehen, wenn er/sie versucht,
genau auszudriicken, was er/sie sagen mdchte.

Kann Gefiihle wie Uberraschung, Freude, Trauer, Interesse und
Gleichgliltigkeit ausdriicken und auf entsprechende Geflihlsauflerungen
reagieren.

A2

Kann sozialen Kontakt herstellen durch BegriiBung, Abschied, Sich-
Vorstellen, Danken.

Kann im Allgemeinen verstehen, wenn mit ihm/ihr in deutlich artikulierter
Standardsprache Uber vertraute Dinge gesprochen wird, vorausgesetzt,
er/sie kann ab und zu darum bitten, etwas zu wiederholen oder anders zu
formulieren.

Kann in Routinesituationen an kurzen Gesprachen Uber Themen von
Interesse teilnehmen. Kann in einfachen Worten sagen, wie es ihm/ihr
geht, und Dank ausdrucken.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache fihren, versteht aber kaum genug, um
selbst das Gesprach in Gang zu halten; versteht jedoch, wenn die
Gesprachspartner sich Mihe geben, sich ihm/ihr verstandlich zu machen.

Kann einfache, alltédgliche Hoflichkeitsformeln verwenden, um jemanden zu
gruen oder anzusprechen. Kann jemanden einladen und auf Einladungen
reagieren. Kann um Entschuldigung bitten und auf Entschuldigungen
reagieren.Kann sagen, was er/sie gerne hat und was nicht.

Al

Kann jemanden vorstellen und einfache Gruf3- und Abschiedsformeln
gebrauchen.

Kann jemanden nach dem Befinden fragen und auf Neuigkeiten reagieren.
Kann alltdgliche Ausdriicke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter
Bediirfnisse zielen, verstehen, wenn sich verstandnisvolle
Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und langsam, deutlich und mit
Wiederholungen sprechen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Minchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.19: Informelle Diskussion

Niveaustufe

Informelle Diskussion (unter Freunden)

Bl

Kann vieles verstehen, was in Gesprachen, die in seiner/ihrer Gegenwart
geflhrt werden, zu allgemeinen Themen gesagt wird, sofern die
Gesprachspartner  deutlich  sprechen und stark idiomatischen
Sprachgebrauch vermeiden.

Kann seine/inre Gedanken Uber abstrakte oder kulturelle Themen, z. B.
Uber Musik oder Filme ausdrticken.

Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist.

Kann in Diskussionen kurz zu den Standpunkten anderer Stellung nehmen.
Kann in Gesprachen dariiber, was man tun, wohin man gehen oder was
man auswahlen sollte, Vergleiche anstellen und verschiedene
Méoglichkeiten einander gegenuberstellen.

Kann im Allgemeinen den wesentlichen Punkten einer informellen
Diskussion mit Freunden folgen, sofern deutlich gesprochen und
Standardsprache verwendet wird.

Kann in einer Diskussion Uber Themen von Interesse personliche
Standpunkte und Meinungen aufern und erfragen.
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Kann seine/ihre Meinung oder Reaktion klar machen, wenn es darum geht,
ein Problem zu I6sen oder praktische Fragen zu klaren im Zusammenhang
damit, wohin man gehen oder was man tun sollte.

Kann héflich Uberzeugungen und Meinungen, Zustimmung und Ablehnung
ausdriicken.

Kann im Allgemeinen das Thema einer Diskussion, die in seiner/ihrer
Gegenwart gefiihrt wird, erkennen, wenn langsam und deutlich gesprochen
wird.

A2 Kann mit anderen besprechen, was man am Abend oder am Wochenende
machen koénnte.

Kann Vorschlage machen und auf Vorschlage reagieren.
Kann anderen beipflichten oder widersprechen.

Kann auf einfache Weise praktische Fragen des Alltags besprechen, wenn
er/sie klar, langsam und direkt angesprochen wird.

Kann mit anderen besprechen, was man tun oder wohin man gehen will;
kann Verabredungen treffen.

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.20: Muttersprachliche Gesprachspartner verstehen

Niveaustufe Muttersprachliche Gesprdchspartner verstehen

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgesprach zu ihm/ihr sagt, falls
B1 deutlich gesprochen wird; muss aber manchmal um Wiederholung
bestimmter Wérter und Wendungen bitten.

Kann genug verstehen, um ohne (bermaRige Mihe in einfachen
Routinegesprachen zurechtzukommen.

A2 Kann im Allgemeinen verstehen, wenn mit ihm/ihr in deutlich artikulierter
Standardsprache Uber vertraute Dinge gesprochen wird, vorausgesetzt,
er/sie kann ab und zu darum bitten, etwas zu wiederholen oder anders zu
formulieren.

Kann verstehen, was in einem einfachen Alltagsgesprach langsam,
deutlich und direkt an ihn/sie gerichtet gesagt wird, vorausgesetzt, die
sprechende Person gibt sich Miihe, ihm/ihr verstehen zu helfen.

Kann alltagliche Ausdriicke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter

Bedurfnisse zielen, verstehen, wenn sich verstandnisvolle

Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und langsam, deutlich und mit
Al Wiederholungen sprechen.

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, sofern diese klar und deutlich
an ihn/sie gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen
folgen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.21: Formelle Diskussion und Besprechungen

Niveaustufe

Formelle Diskussion und Besprechungen

Bl

Kann vieles verstehen, was zu Themen des eigenen Fachgebiets gesagt
wird, sofern die Gesprachspartner deutlich sprechen und stark
idiomatischen Sprachgebrauch vermeiden.

Kann einen Standpunkt klar machen, hat aber Schwierigkeiten wenn er/sie
sich auf eine Debatte einlasst.

Kann an routinemagigen formellen Diskussionen Uber vertraute Themen
teilnehmen, bei denen es darum geht, Sachinformationen auszutauschen,
Anweisungen entgegenzunehmen oder LOsungsmoglichkeiten  fir
praktische Probleme zu diskutieren, sofern deutlich gesprochen und
Standardsprache verwendet wird.

A2

Kann im Allgemeinen in formellen Diskussionen im Rahmen des eigenen
Fachgebiets wechselnden Themen folgen, wenn langsam und deutlich
gesprochen wird.

Kann relevante Informationen austauschen und, wenn direkt danach
gefragt, die eigene Meinung zu einer praktischen Frage auRern, sofern
er/sie Hilfe beim Formulieren erhalt und, wenn nétig, darum bitten kann,
dass Kernpunkte wiederholt werden

Kann, wenn direkt angesprochen, in einer formellen Diskussion sagen, was
er/sie zu einer Sache meint, sofern er/sie darum bitten kann, dass
Kernpunkte wiederholt werden.

Al

Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Mlnchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.22: Zielorientierte Kooperation

Niveaustufe

Zielorientierte Kooperation
(z.B. ein Auto reparieren, ein Dokument diskutieren, etwas
organisieren)

Bl

Kann dem, was gesagt wird, folgen, muss aber gelegentlich um
Wiederholung oder Klarung bitten, wenn andere schnell oder lange
sprechen.

Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist, kann diskutieren, was man
als Nachstes tun sollte, und kann Alternativen vergleichen und einander
gegeniberstellen.

Kann die Standpunkte anderer kurz kommentieren.

Kann dem, was gesagt wird, im Allgemeinen folgen und, falls nétig, Teile
von dem, was jemand gesagt hat, wiederholen, um gegenseitiges
Verstehen zu sichern.

Kann durch kurze Begriindungen und Erklarungen die eigene Meinung und
Reaktion verstandlich machen, wenn es z. B. um moégliche Lésungen oder
um die Frage geht, was man als Nachstes tun sollte.

Kann andere auffordern, ihre Meinung dazu zu sagen, wie man vorgehen
sollte.

A2

Kann genug verstehen, um ohne UbermaRige Mihe mit einfachen
Routineaufgaben zurechtzukommen, und bittet auf einfache Weise um
Wiederholung, falls er/sie etwas nicht versteht.

Kann diskutieren, was man als N&chstes tun sollte, kann Vorschlage
machen und auf Vorschlage reagieren, kann um Anleitungen bitten und
Anleitungen geben.

Kann anzeigen, wann er/sie versteht, und versteht das Nétigste, wenn sich
die Gesprachspartner Mihe geben, sich ihm/ihr versténdlich zu machen.
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Kann sich bei einfachen Routineaufgaben verstandigen und dabei einfache
Wendungen gebrauchen, um Dinge zu erbitten oder zu geben, einfache
Informationen zu erfragen und zu besprechen, was man als Nachstes tun
sollte.

Al

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgfaltig und langsam an
ihn/sie gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen
folgen.

Kann jemanden um etwas bitten und jemandem etwas geben.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.23: Transaktionen: Dienstleistungsgesprache

Niveaustufe

Transaktionen: Dienstleistungsgesprédche

Kann die meisten Dienstleistungsgesprache bewaltigen, die sich beim
Buchen einer Reise oder einer Unterkunft, auf der Reise selbst oder beim
Umgang mit Behdrden wahrend eines Auslandsaufenthalts ergeben.

Kann auch mit weniger routinemaRigen Situationen, z. B. auf der Post, auf
der Bank oder in einem Geschaft umgehen (z. B. mangelhafte Ware
zuriickgeben).

Kann sich beschweren.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, die gewdhnlich beim Buchen

Bl einer Reise durch ein Reisebiro oder auf der Reise selbst auftreten (z. B.
einen anderen Fahrgast fragen, wo man fiir einen unbekannten Zielort
aussteigen muss).

Kommt mit gangigen Alltagssituationen wie Unterkunft, Reisen, Einkaufen
und Essen zurecht.

Kann in einem Fremdenverkehrsamt alle bendtigten Informationen
einholen, sofern es um unkomplizierte und nicht um spezielle Dinge geht.
Kann um alltagliche Waren und Dienstleistungen bitten und solche
anbieten.

Kann sich einfache Reiseinformationen beschaffen und 6ffentliche
Verkehrsmittel wie Bus, Zug, Taxi benutzen; kann nach dem Weg fragen
und den Weg erklaren sowie Fahrkarten kaufen.

A2 Kann in Geschaften, Postamtern, Banken nach etwas fragen und einfache
Erledigungen machen.
Kann Informationen Uber Mengen, Anzahl, Preise usw. geben und
verstehen.
Kann einfache Einkaufe machen, sagen, was er/sie sucht, und nach dem
Preis fragen.
Kann eine Mahlzeit bestellen.

Al Kann andere um etwas bitten und anderen etwas geben.

Kommt mit Zahlen, Mengenangaben, Preisen und Uhrzeiten zurecht.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.24: Informationsaustausch

Niveaustufe

Informationsaustausch

B1

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréRere
Mengen von Sachinformationen Uber vertraute Routineangelegenheiten
und Uber weniger routinemafige Dinge austauschen.

Kann beschreiben, wie man etwas macht, und kann genaue Anweisungen
geben.

Kann eine kurze Geschichte, einen Artikel, einen Vortrag, ein Interview
oder eine Dokumentarsendung zusammenfassen, dazu Stellung nehmen
und Informationsfragen dazu beantworten.

Kann einfache Sachinformation herausfinden und weitergeben.

Kann nach dem Weg fragen und einer detaillierten Wegbeschreibung
folgen.

Kann detailliertere Informationen einholen.

A2

Kann genug verstehen, um ohne ibermafRige Muhe in einfachen
Routinegesprachen zurechtzukommen.

Kann mit praktischen Anforderungen des Alltags zurechtkommen:
unkomplizierte Sachinformationen herausfinden und weitergeben.

Kann Fragen tiber Gewohnheiten und Alltagsbeschaftigungen stellen und
auf entsprechende Fragen Antwort geben.

Kann Fragen zu Freizeitbeschaftigungen und zu vergangenen Aktivitaten
stellen und kann auf entsprechende Fragen Antwort geben.

Kann einfache Erklarungen und Anweisungen geben, z. B. den Weg
erklaren.

Kann sich in einfachen, routinemafigen Situationen verstandigen, in denen
es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen
geht.

Kann begrenzte Informationen Uber vertraute und routinemafige
Beschaftigungen austauschen.

Kann fragen, was jemand bei der Arbeit und in der Freizeit macht, und
kann entsprechende Fragen anderer beantworten.

Kann nach dem Weg fragen und den Weg erklaren und dabei auf eine
Karte oder einen Plan Bezug nehmen.

Kann personliche Informationen geben und erfragen.

Al

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgfaltig und langsam an
ihn/sie gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen
folgen.

Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen
treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare
Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Kann Fragen zur Person stellen — z. B. zum Wohnort, zu Bekannten, zu
Dingen, die man besitzt usw. — und kann auf entsprechende Fragen
Antwort geben.

Kann Zeitangaben machen mit Hilfe von Wendungen wie nachste Woche,
letzten Freitag, im November, um drei Uhr.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.25: Interviewgesprache

Niveaustufe Interviewgespréache

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach konkrete Auskiinfte
geben (z. B. beim Arzt Symptome beschreiben), tut das aber mit
begrenzter Genauigkeit.

Bl Kann ein vorbereitetes Interview durchfihren, Informationen kontrollieren
und bestatigen, muss aber moglicherweise gelegentlich um Wiederholung
bitten, wenn der Gesprachspartner zu schnell oder zu ausflhrlich
antwortet.

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach gewisse Initiativen
ergreifen (z. B. ein neues Thema einflihren), ist aber bei der
Gesprachsfuhrung sehr stark vom Interviewer abhangig.

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens ein stark gesteuertes
Interview mit einigen spontanen Zusatzfragen fiihren.

Kann sich in einem Interview verstéandlich machen und Informationen und
Ideen zu vertrauten Themen mitteilen, vorausgesetzt, er/sie kann
gelegentlich um Klarung bitten und erhalt Hilfe, das auszudriicken, was
er/sie sagen mochte.

A2

Kann in einem Interview einfache Fragen beantworten und auf einfache
Feststellungen reagieren.

Kann in einem Interviewgesprach einfache, direkte Fragen zur Person
Al beantworten, wenn die Fragen langsam, deutlich und in direkter, nicht-
idiomatischer Sprache gestellt werden.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Minchen: Langenscheidt.

4.2.7 Vermittlung der Schreibfertigkeit

Nicht nur die Tatsache, dass Studenten im studienvorbereitenden DaF-Unterricht
dazu befahigt werden missen, in ihrem Studium fremdsprachliche Texte jeder
Sorte zu verfassen, auch wachsende Mobilitat und globale Kommunikation per E-
Mail und Fax steigern die Bedeutung des fremdsprachlichen Schreibens. Das
fremdsprachliche Schreiben unterscheidet sich in vielen Punkten von dem in der
Muttersprache, neben Schreibproblemen wie Planungs-, Gliederungs- und
Inhaltsfragen kommen beim Verfassen eines Textes in der Fremdsprache
spezifische Problembereiche wie die Orthographie, grammatische sowie
wortschatzbedingte Probleme, nicht selten auch textpragmatische Probleme auf
Neben der Funktion des Schreibens zu langerer und intensiverer Reflexion Uber
Darstellungsweisen und Inhalte zu zwingen, fihrt es auch zur Festigung der
eigenen Kenntnisse und ermoglicht Uber zeitliche und raumliche Entfernung
hinweg, Kontakt mit Angehérigen der Zielsprache und —kultur aufzubauen (vgl.
ERer, 2007, S. 292- 293).
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Fir ein erfolgreiches Schreiben im Bereich des Schreibunterrichts sollte vor Augen
gehalten werden, dass die vor dem Schreiben gegebene Aufgabenstellung in
Bezug auf die Textsorte, den potenziellen Leser, die Textlange und die zur
Verfligung stehende Zeit prazise zu sein hat. Schon im Anfangerunterricht des
studienvorbereitenden DaF-Unterrichts sollten die Lernenden kleine, eigene Texte
verfassen, zu bedenken in diesem Bereich ist auch, dass die im Schreibunterricht
durchgefuhrten Schreibibungen die Lernenden auf die Bewaltigung von realen
und spater zu erwartenden Schreibanforderungen bzw. Textsorten vorbereitet (vgl.
ERer, 2007, S. 294). Im Schreibunterricht sollte auch Rucksicht darauf genommen
werden, dass zwischen den Mustern verschiedener Textsorten (andere Form,
Inhalt, Struktur, Stil) interkulturelle Unterschiedlichkeiten herrschen, die beim
zielkulturellen Leser zu Missverstandnissen fihren kénnen (vgl. Ef3er, 2007, S.
295). Als schreibvorbereitende Ubungen eignen sich vor allem (ERer, 2007, S.
293):

e \Wortketten, Wortscrabble, ich buchstabiere mich-etwas buchstabiert sich
e Assoziogramme und Cluster
e Textrekonstruktion

e Ubungen zur Funktion von Thema-Rhema Struktur, Konnektoren und

pronominalen Verknipfungen ( Lickentexte oder Textstrukturbaume )

Als textproduzierende Ubungen, bei denen die Lerner selbst Texte schreiben
eignen sich (ERer, 2007, S. 294):

e Schreiben eines Textes aus vorgegebenen Wortlisten;

e Schreiben eines Textes aus vorgegebenen Elementen (z.B. Anfangs-oder

Endsatz oder verschiedenen Textingredienzien);

e Schreiben eines Textteils ( Anfang, Mitte, Schluss) zu einem vorgegebenen
Text;

e Schreiben als Modifikation einer Textvorlage (Kurzung, Erweiterung,
Perspektivenwechsel);

e Schreiben mit Liedern;

e Schreiben mit Personen-, Kunst- oder Werbebildern usw.;
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e Schreiben mit Bildergeschichten.

Im Rahmen des kommunikativen Schreibens (persdnliche und formelle Briefe,
Bewerbungen, Anzeigen, Lebenslauf etc.) gilt es sinnvolle Adressaten zu
schaffen, die wichtigste Funktion des kommunikativen Schreibens ist dabei die
Dezentrierung der Perspektive, d.h. die Hereinnahme von Leserbedingungen in
den Schreibprozess (vgl. Universitat Bielefeld, 2015). Auch das kreative Schreiben
ubernimmt eine sehr wichtige Rolle, es entwickelt nicht nur die
Ausdrucksmoglichkeiten und Kommunikationsformen der Lernenden, sondern sie
fordert auch die Imaginationskraft und Fantasie der Lernenden, indem sie durch
das freie Schreiben etwas Neues zustande bringen( vgl. Bend, 2011, S. 76). Im
Bereich des kreativen Schreibens hat auch das kooperative Lernen eine wichtige
Funktion, da Gruppenarbeit nicht nur das Schreiben erleichtert, sondern viele

andere positiven Auswirkungen mit sich bringt wie (vgl. Bend, 2011, S. 76):
e schwachere Lerner kbnnen von Starkeren lernen,
e gesteigerte Motivation,

e Dbessere Schreibergebnisse durch das Einbringen von unterschiedlichen

Ideen,
e Austausch von Erfahrungen und Sprachkenntnissen,
e Abbau von Schreibblockaden,
e Entwicklung sozialen Lernens und Forderung der Lernerautonomie.

Beim kreativen Schreiben ist es von Bedeutung, den Lernenden ,Mut zum
Ungewohnten zu machen und ihre gewohnten Vorstellungen aufzubrechen. Das
gilt sowohl fur die sprachliche Form als auch fur den Inhalt der Texte.” (Spinner,
2006, S.3). Im Bereich des kreativen Schreibens bieten sich Ubungsformen an wie
(vgl. Bend, 2011, S. 76):

e Der Lehrer liefert z. B. durch Reizworter oder erfundene Worter einen

Schreibablass (Irritation).

e Der Lehrer bringt durch das Clustering oder durch ein Musikstlick die

Lernenden dazu, persdnliche Erfahrungen, Angste, Erinnerungen usw. zum

98



in Gedichten, Schilderungen oder kleinen Geschichten zum Ausdruck zu
bringen (Expression).

e Durch eine Phantasiereise regt der Lehrer die Lernenden dazu an, ihre

Vorstellungen zum Ausdruck zu bringen (Imagination)

Bei den textrevidierenden Ubungen, bei denen die Lernenden ihre Texte
uberarbeiten, sollten sich die Lerner Fragen stellen. Es handelt sich dabei um
Fragen wie: Was erwartet der Leser von meinem Text? Ist dieser Punkt wichtig?
Ist er mit dem vorigen Punkt verbunden? Habe ich mich prazise ausgedruckt?
Fast jede Ubung kann auf jedem Sprachstandniveau eingesetzt werden, wobei
beachtet werden muss, dass die Aufgabenstellung und Schreibhilfen von der
Lehrperson dementsprechend geboten werden missen (vgl. ERer, 2007, S.
294).Im Zusammenhang der Schreibaktivitaten liefert der Gemeinsame
Europaische Referenzrahmen Beispielskalen in den folgenden Bereichen
(Europarat, 2001, S.66):

- Schriftliche Produktion allgemein;

- Kreatives Schreiben;

- Berichte und Aufsatze schreiben.

Diese Bereiche sollen in den Tabellen 4.26- 4.31 anhand von Deskriptoren

bezlglich der Niveaustufen A1- B1 des Naheren erlautert werden.

Tabelle 4.26 : Schriftliche Produktion allgemein

Niveaustufe Schriftliche Produktion allgemein

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten
Bl Themen aus seinem/ ihrem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne
kirzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit

A2 Konnektoren wie und, aber oder weil verbinden.
Kann verstehen, was in einem einfachen Alltagsgesprach langsam,
deutlich und direkt an ihn/sie gerichtet gesagt wird, vorausgesetzt, die
sprechende Person gibt sich Mihe, ihm/ihr verstehen zu helfen.

Al Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.27: Kreatives Schreiben

Niveaustufe

Kreatives Schreiben

Bl

Kann unkomplizierte, detaillierte Beschreibungen zu einer Reihe
verschiedener Themen aus seinem/ihrem Interessengebiet verfassen.
Kann Erfahrungsberichte schreiben, in denen Geflihle und Reaktion in
einem einfachen, zusammenhangenden Text beschrieben werden.

Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Ereignisses oder einer
kirzlich unternommenen

Reise verfassen. Kann eine Geschichte erzahlen.

A2

Kann in Form verbundener Satze etwas Uber alltdgliche Aspekte des
eigenen Umfelds schreiben, wie z. B. iber Menschen, Orte, einen Job oder
Studienerfahrungen.

Kann eine sehr kurze, elementare Beschreibung von Ereignissen,
vergangenen Handlungen und personlichen Erfahrungen verfassen.

Kann in einer Reihe einfacher Satze (iber die eigene Familie, die
Lebensumstande, den Bildungshintergrund oder die momentane oder
vorige berufliche Tatigkeit schreiben.

Kann kurze, einfache, fiktive Biographien und einfache Gedichte Uber
Menschen schreiben.

Al

Kann einfache Wendungen und Satze uber sich selbst und fiktive
Menschen schreiben: wo sie leben und was sie tun.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Miunchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.28: Berichte und Aufsitze schreiben

Niveaustufe

Berichte und Aufsétze schreiben

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem
Interesse schreiben.
Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréRere

Bl Mengen von Sachinformationen Uber vertraute Routineangelegenheiten
und Uber weniger routinemaRige Dinge zusammenfassen, dariber
berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in
denen Sachinformationen weitergegeben und Grinde fir Handlungen
angegeben werden.

A2 Keine Deskriptoren verfligbar

Al Keine Deskriptoren verfligbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.29: Schriftliche Interaktion allgemein

Niveaustufe

Schriftliche Interaktion allgemein

Bl

Kann Informationen und Gedanken zu abstrakten wie konkreten Themen
mitteilen, Informationen prifen und einigermafRen prazise ein Problem
erkladren oder Fragen dazu stellen.

Kann in personlichen Briefen und Mitteilungen einfache Informationen von
unmittelbarer Bedeutung geben oder erfragen und dabei deutlich machen,
was er/sie fiir wichtig halt.

A2

Kann kurze, einfache, formelhafte Notizen machen, wenn es um

100



unmittelbar notwendige Dinge geht.

Al Kann schriftlich Informationen zur Person erfragen oder weitergeben.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.30: Korrespondenz

Niveaustufe Korrespondenz

B1 Kann in einem personlichen Brief Neuigkeiten mitteilen und Gedanken zu
abstrakten oder kulturellen Themen (z. B. Musik, Film) ausdriicken.
Kann einen personlichen Brief schreiben und darin detailliert Uber
Erfahrungen, Geflihle, Ereignisse berichten.
Kann einen ganz einfachen personlichen Brief schreiben und sich darin fiir

A2 ;
etwas bedanken oder entschuldigen.

Al Kann kurze, einfache Postkarten schreiben.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Tabelle 4.31: Notizen, Mitteilungen und Formulare

Niveaustufe Notizen, Mitteilungen und Formulare

Kann eine Nachricht notieren, wenn jemand nach Informationen fragt oder

B1 ein Problem erlautert.

Kann Notizen mit einfachen, unmittelbar relevanten Informationen fiir
Freunde schreiben oder fiir Dienstleistende, Lehrende oder andere, mit
denen er/sie im taglichen Leben zu tun hat, und kann das Wichtige darin
verstandlich machen.

Kann eine kurze, einfache Mitteilung entgegennehmen, sofern er/sie dabei

A2 um Wiederholung oder Neuformulierung bitten kann.

Kann kurze, einfache Notizen und Mitteilungen schreiben, die sich auf
unmittelbare Bedurfnisse beziehen.

Kann z. B. auf einem Anmeldezettel im Hotel oder bei der Einreise Zahlen
Al und Daten, den eigenen Namen, Nationalitdt, Alter, Geburtsdatum,
Ankunftsdatum usw. eintragen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

4.3 Themen

Die im studienvorbereitenden DaF- Unterricht behandelten Themen (Abbildung 4.
5. Thematischer Wortschatz) sollen sich auf die Interessen, Erfahrungen und
sprachlichen Bedlrfnisse der Lernenden beziehen. Im Bereich des
Hochschulunterrichts lassen sich jedoch die Sprachlernnotwendigkeiten von
Studierenden schwer beschreiben, auRerdem existieren in der Hinsicht, was im
Fremdsprachenunterricht an Hochschulen erreicht werden soll, auch

Meinungsunterschiede und Unklarheiten. In dieser Hinsicht lasst sich mehr
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Klarheit gewinnen, wenn bedacht wird, in welchen Kommunikationstexten sich
Studierende kompetent zu bewegen haben, und fur die sie demnach auch
ausgebildet werden muissen (vgl. Voss, 2012, S.362). In diesem Rahmen lasst
sich die individuelle Sprachverwendung auf folgende Kontexte reduzieren (vgl.
Voss, 2012, S.362-363):

e Studierende mussen dazu befahigt werden, die Fachkommunikation ihres
Faches zu meistern, die Fachliteratur ihres Studienfaches zu bewaltigen, so
dass sie imstande sind, sich an akademischen Veranstaltungen wie
Vorlesungen, Seminare und Konferenzen rezeptiv und produktiv beteiligen
zu kénnen (z.B. wahrend eines Auslandstudiums). Daneben missen sie
nach ihrem Studium auch dazu imstande sein, die Fachkommunikation im
beruflichen Alltag zu bewaltigen, deren Basis eine akademische Ausbildung

ist.

e Nicht zu Ubersehen ist, auch in diesem Kontext die Kommunikation mit
Personen, die nicht Fachexperte in dem betroffenem Bereich sind, d.h.
Studierende missen auch dazu imstande sein, fachwissenschaftliche
Inhalte einem Nicht — Fachpublikum darzustellen. In dieser Hinsicht hat
eine Fremdsprachenausbildung an Hochschulen Studierende auch fur die
notwendigen Kompetenzen der sprachlichen Umsetzung, Adaptation und

Modifikation in solchen Kommunikationskontexte zu schulen.

Beachtenswert ist auch der Kommunikationskontext der praktischen
Lebensfuhrung, die auch die sozial akzeptierten Verhaltensweisen miteinschlieft.
Dieser Kontext gewinnt vor allem bei einem Auslandstudium oder —praktikum an
Bedeutung, aber auch im Allgemeinen, privaten Kontakt mit auslandischen

Fachkollegen.
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¢ Name, Anredeform, Dokumente
e Adresse

e  Telekommunikation
Personalien, Informationen zur e Geburtsdaten

Person e Alter

e Geschlecht

e Familienstand

e Staatangehdrigkeit und

Nationalitaten

e  Herkunft

e  Beruf und Tatigkeit

e Religion

e Familie

e Interessen

e  Charakter, Temperament

e AuReres Erscheinungsbild

e  Wohnen und Wohnformen

e Raume, Teile des Hauses

e Einrichtung, Mdébel, Bettwasche

e Komfort, technische Einrichtungen
Wohnen e Haushalt und Haushaltsarbeiten

e Mieten

e Charaktersierungen im Bereich

Wohnen
e Gegend, Stadt, Land
Umwelt e Pflanzen, Tiere

e Klima, Wetter
e  Orientierung
e Fortbewegung und alltagliche
Wege
e Urlaubs- und Ferienreisen
Reisen und Verkehr e Offentlicher Verkehr
e Verkehr allgemein und privat
e Grenzibergang und Ausweis-
papiere
e auswarts wohnen, Unterkunft
e Essen, Trinken, Mahlzeiten
e Nahrungsmittel, Speisen, Ge-
trénke
Verpflegung e Restaurant und Café

e  Charakterisierungen flr Speisen
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Einkaufen

Offentliche und private Dienstleistungen

Korper, Gesundheit

und Hygiene

Wahrnehmung und Motorik

Arbeit und Beruf

Ausbildung und Schule

Fremdsprachen

und Getranke

Geschéfte und Einkaufen
Preise und Geld
Haushaltsartikel

Kleidung, Accesoires
Rauchwaren

Post

Telekommunikation

Amter, Verwaltung, éffentliche
Dienstleistungen

Bank und Geldverkehr

Polizei

Not-, Bereitschafts-, und Sozial-
Dienste

Auto und Fahrzeug

Sonstige Dienstleistungen
Kérper

Physisches und physisches
Befinden

Korperpflege und Hygiene
Gesundheit und Krankheit
Medizin und medizinische Ver-
sorgung

Krankenversicherung
sinnliche Wahrnehmung
Koérperstellung und —bewegung
Motorik und Tatigkeiten

Beruf

Arbeitsplatz
Arbeitsbedingungen

Lohn, Versicherung, Soziales
Berufsausbildung und Laufbahn
Computer

Schule und Studium
Unterrichtsfacher

Prtfungen und Diplome
Verstandigung

Sprache

Spracherwerb und Sprachbe-
herrschung
Freizeitbeschaftigung, Interessen
Hobbys

Veranstaltungen
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e Theater, Kino, Konzert
e  Museum, Ausstellungen, Sehens-
wirdigkeiten
Freizeit und Unterhaltung e Sport

e Radio, Fernsehen, Unterhaltungs-
elektronik
e Lektlre und Presse
e gesellige Anlasse
e  Charakterisierungen fir Veran-
staltungen und Unterhaltungs-
aktivitaten
e Art der personlichen Beziehung
Persénliche Beziehungen e Einladungen und Verabredungen
und Kontakte e Korrespondenz
e Vereinswesen
e  aktuelles Geschehen

e Gesellschaft
Politik und Gesellschaft e  Wirtschaft

e Politik, Staat und Internationales
e Recht

Abbildung 4.5.: Thematischer Wortschatz (Europarat, 2005)
4.4. Unterrichtsmethodische Grundsatze
4.4.1. Vermittlung des Wortschatzes

Die Wortschatzarbeit hat eine feste Stellung auf allen Sprachniveaus im Unterricht
der Vorbereitungsklasse, da sie als Grundlage flir das Kommunizieren und
Verstehen in der Fremdsprache fungiert. Daher gilt die Durchfihrung einer
systematischen Wortschatzarbeit, die inzidentellen (beildufigen) und intentionalen
Erwerb zusammenbringt. Zu beachten in diesem Kontext ist, dass intentionaler
Erwerb wahrend der Bearbeitung kommunikativer Aufgaben stattfindet, die
kontextuell, situativ und in Sinnzusammenhangen eingebettet auf der Basis eines
Textes erfolgen, indizenteller Erwerb (Hoéren, Lesen) dagegen zu rezeptiver
Verflugbarkeit der Bedeutung fuhrt (vgl. Késter, 2010, S.1025) und vor allem flr
den rezeptiven Wortschatz von Bedeutung ist.

An dieser Stelle sei auch die Wichtigkeit hervorgehoben, schon am Anfang des
Vokabelerlernens Erfolge zu erzielen, die die Lernenden zu weiteren Erfolgen
motivieren. Deswegen sollte darauf geachtet werden, zu Beginn den Lernenden

jene Vokabeln und Redewendungen zu vermitteln, von denen die Lernenden
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haufig Gebrauch machen konnen (vgl. Padagogik News, 2015). Daruber hinaus
kommt der Lernerorientierung, dem selbstgesteuerten Lernen und eigenstandigem
Weiterlernen besonders im Bereich der Wortschatzvermittlung ein besonderer
Stellenwert zu, deswegen sollten Lernende im studienvorbereitenden DaF-
Unterricht zum autonomen Lernen hingefuhrt werden, sprachliche Erscheinungen,
die Einsicht in Lernprozesse fordern, sollten bewusst gemacht und dabei sollten
angemessene Lernstrategien angeboten werden (vgl. Késter 2010, S. 1027). Im
Kontext der eigenstandigen Informationsbeschaffung soll auch die Wichtigkeit der
Arbeit mit Lernerworterblchern betont werden, die integraler Bestandteil der
Wortschatzarbeit sein sollten (vgl. Koster, 2010, S.1028). Die lexikalische
Kompetenz umfasst das Vokabular, das aus lexikalischen und grammatischen
Elementen besteht, daneben auch die Fahigkeit, es zu verwenden. (Europarat,
2001, S. 111). Im Naheren zahlen zu den lexikalischen Elementen (Europarat,
2001, S. 111-112):

o feste Wendungen, die aus mehreren Wartern bestehen wie z.B.:

o Satzformeln (direkte Exponenten von Sprachfunktionen wie

Begrulungen wie Guten Morgen! — Nett, Sie kennenzulernen. usw.)

o Sprichworter usw.

o archaische Ausdrucke wie z. B. Hebe dich hinweg von mir!

e idiomatische Wendungen, wie z.B. :

o Er hat den Loffel abgegeben/fallen lassen. (= er ist gestorben)

o jmdm. einen Baren aufbinden (d. h. eine Luge erzahlen, flunkern)

o Ich denk, mich tritt ein Pferd (als Ausdruck der
Verbluffung/Verargerung)

o Verstarker: Ihr Gebrauch ist oft stilistisch oder durch den Kontext
eingeschrankt, z. B. schneeweil} (d. h. ,, rein “) gegentber weil} wie
eine (gekalkte) Wand (d. h. ,, blass “)

o feststehende Muster (Sprachbausteine, Schablonen), wie z.B.:

Koénnte ich bitte ... haben? — Ich mochte gerne zahlen!

106



e andere feststehende Phrasen, wie z. B.:
o Funktionsverbgefige, z. B. zu Ende gehen, in Betrieb nehmen
e prapositionale Gefiige z. B. in Hinblick auf, in Bezug auf

e feste Kollokationen, die aus Wortern bestehen, die normalerweise

zusammenstehen, z. B. eine Rede/einen Vortrag halten; Fehler machen.
e Einzelworter (frei stehende einzelne Woarter )

Tabelle 4.32 soll verdeutlichen, welche grammatischen Elemente in diesem Sinne
dazu zahlen (Europarat, 2001, S. 112):

Tabelle 4.32: Grammatische Elemente

Grammatische Elemente Erlduterung
Artikel (ein, einer, eine, der, die, das)
Indefinitpronomen (einige, alle, viele usw.)
Demonstrativpronomen (dieser, diese, dieses; jener ...)

Personalpronomen

. . (ich, du, er, sie, es, wir ...; mir, dir usw.)
Interrogativ- und Relativpronomen

Possessivpronomen (wer, was, welche, wo, wie usw.)
Prépositionen (mein, dein, sein, ihr usw.)
Hilfsverben / Modalverben (sein, haben, werden / kdnnen, sollen usw.)
Konjunktionen (und, aber, wenn, obwohl)
Modalpartikeln (ja, wohl, aber, doch usw.)

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

Bei Wortschatzibungen sollte im studienvorbereitenden DaF-Unterricht beachtet
werden, dass vor allem das Einliben des Erkennens und Verstehens der neuen
lexikalischen Einheiten/Strukturen, deren Behalten und Gebrauch eine zentrale
Rolle spielt (vgl. Scherfer, 2007, S. 281):

e Ubungen zum Erkennen und Verstehen

Durch diesen Ubungstyp wird fiir eine leichtere Integration des neuen Wissens in
das Vorwissen aktiviert, er verhilft dazu, dass Lernende mit Hilfe ihrer

Sprachkenntnisse (Wortbildungsschemata, Internationalismen, typische
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grammatische Kontexte, Regeln fur den Aufbau und die Gliederung von Texten)

und ihres Weltwissens die Vokabeln selbststandig erschliel3en.
e Ubungen zum Behalten

FUr ein erstes Behalten eignet sich das Auswendiglernen von zweisprachigen

Vokabelgleichungen, daneben einsprachige Vokabellisten mit Definitionen

und/oder Erklarungen, Listen von Vokabeln in typischen Kontexten. Ubungen, die
neue Strukturen in bereits vorhandenes Wissen integrieren, fordern das Behalten
durch Analysieren. Besonders bieten sich hier Mnemotechniken und alle Arten von
Zusammenstellungen und Systematiken an, bei denen neue Vokabeln mit

bekannten in Beziehung gesetzt werden.
e Ubungen zum Gebrauch von Vokabeln

FUr Wortschatzibungen, deren Ziel ein freier Gebrauch der Vokabeln ist, eignen
sich fur die mandliche Produktion vor allem Dolmetschibungen, Erklarungen (von
ausgangssprachlichen Texten wie Hinweistafeln, Spielanleitungen, usw.) in der
Zielsprache kommunikatives Hin- und HerlUbersetzen, gelenkte Rollenspiele,
Dialogiibungen usw. In den Tabellen 4.33 — 4.34 sind die Skalen fir das Spektrum
des gewussten Wortschatzes und flr die Wortschatzbeherrschung aufgefihrt, die
der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen im Bereich des Wortschatzes

liefert.

Tabelle 4.33: Das Wortschatzspektrum fir die einzelnen Niveaustufen laut des GER

Niveaustufe Wortschatzspektrum

Verfugt Uber einen ausreichend groRen Wortschatz, um sich mit Hilfe von
einigen Umschreibungen udber die meisten Themen des eigenen
Alltagslebens &uflern zu kdénnen wie beispielsweise Familie, Hobbys,
Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

B1

Verfiigt Uiber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen
A2 und in Bezug auf vertraute Themen routinemalige, alltagliche
Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt iber genugend Wortschatz, um elementaren
Kommunikationsbediirfnissen gerecht werden zu kénnen.

Verfligt Uber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbedirfnisse
befriedigen zu kénnen.

Verfligt (ber einen elementaren Vorrat an einzelnen Woértern und

Al Wendungen, die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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Tabelle 4.34: Die Wortschatzbeherrschung fir die einzelnen Niveaustufe laut des

GER
Niveaustufe Wortschatzbeherrschung

Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch
elementare Fehler, wenn es darum geht, komplexere Sachverhalte

B1 - . LT
auszudricken oder wenig vertraute Themen und Situationen zu
bewaltigen.

A2 Beherrscht einen begrenzten Wortschatz in Zusammenhang mit konkreten
Alltagsbedurfnissen.

Al Keine Deskriptoren verfluigbar

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

4.4.2. Vermittlung der Grammatik

Im studienvorbereitenden DaF-Unterricht wird die grammatische Kompetenz mit
Blick auf ihre jeweilige kommunikative Handlungsfunktion erworben und geschult
(Rahmenplan Deutsch als Fremdsprache, 2009, S.10). Ziel des
Deutschunterrichts in den Vorbereitungsklassen ist die Vermittlung der
gegenwartigen Standardsprache des Deutschen, da unterschiedliche Varietaten
mehr oder weniger von der Standartsprache abweichen (vgl. Granzow-Emden,
2013, S. 8). Da der Erfolg der Grammatikvermittlung von der Auswahl der
sprachlichen Mittel und der sprachlichen Handlungen (des Inputs) und der damit
verbundenen sprachbezogenen Aufgaben und Aufmerksamkeitssteuerung
(Intake) abhangt, mussen die Lernenden, um Hypothesen bilden und ausprobieren
zu konnen, auch um Ubliche Formulierungsroutinen und —muster ganzheitlich zu
erwerben, intensiv mit sprachlichen Mitteln konfrontiert werden, die fur sie nutzlich
sind und mit denen sie rezeptiv sowie produktiv arbeiten kdnnen (vgl. Fandrych,
2010, S. 1013). Die Grammatikvermittlung in den Vorbereitungsklassen folgt dem
Prinzip des entdeckenden Vorgehens nach dem Prinzip Sammeln/Ordnen/
Systematisieren, bei diesem Verfahren werden den Lernenden die Gelegenheit
geboten, neue Strukturen durch genaues Wahrnehmen und Vergleichen
sprachlicher Muster nicht nur zu entdecken, sondern auch zu vergleichen und mit
unterschiedlicher Hilfeleistung eine eigene Regelformulierung zu realisieren (vgl.
Funk & Konig, 2001, S.298). Nicht zu Ubersehen ist an dieser Stelle, dass die
Studenten der Vorbereitungsklassen an turkischen Universitaten, als Erwachsene

mit einem DaF- Unterricht in einem nicht- deutschsprachigen konfrontiert sind. Da
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bei erwachsenen Lernern ein hoherer Bedarf an expliziter grammatischer
Unterweisung besteht und Lernende aul3erhalb des deutschen Sprachraums nur
Uber ein Mindestmald an deklarativem, grammatikbezogenen Wissen in die Lage
versetzt werden kénnen, ihre Sprachkompetenz eigenstandig zu verbessern und
auch nur dazu imstande sind, Hilfsmittel wie Worterbucher und
Lernergrammatiken heranzuziehen und in Tandems uber ihre sprachlichen
Mangel/Bedurfnisse zu sprechen und diese zu bearbeiten (vgl. Fandrych, 2010, S.
1024), empfiehlt es sich in den Vorbereitungsklassen, einen gewissen Grad an
expliziter Grammatikvermittlung in den Unterricht zu integrieren. In diesem Kontext
sei auch zu erwahnen, dass explizite Grammatikvermittiung durch eine bestimmte
Sicherheit, die sie schafft, orientierend wirkende Funktion tragen und bei der
Systematizierung sprachlicher Erscheinung zur Hilfe kommen kann (vgl. Fandrych,
2010, S. 1024). Bei einer Beschreibung der grammatischen Organisation sind zu
unterscheiden (Europarat, 2001, S. 113-114):

Morphe
Morpheme — Stamme und Affixe
Worter

Elemente

Numerus, Kasus, Genus
konkret/abstrakt, zahlbar/unzahlbar
(in)transitiv, Aktiv/Passiv

Tempus

Aspekt

Kategorien

Konjugationen

Deklinationen

offene Wortklassen: Substantive, Verben, Adjektive, Adverbien
geschlossene Wortklassen

Klassen

zusammengesetzte Wérter und komplexe Ausdriicke
Phrasen: Nominalphrase, Verbalphrase usw.

Teilsatze: Hauptsatz, Nebensatz, selbststandiger Teilsatz
Satze: einfacher Satz, Satzverbindung, Satzgefiige

Strukturen

Nominalisierung
Affigierung
Suppletion
Ablaut
Transposition
Transformation

Prozesse (deskriptiv)

Rektion
Kongruenz

Beziehungen
Valenz

Abbildung 4.6.: Spezifikation bei grammatischer Organisation (Europarat, 2001)

Im Bereich der Grammatikiibungen gilt es das Ubungsangebot zu differenzieren,
zu variieren, zu erganzen und wenn moglich individuell zu gestalten, au3erdem

sollte der Stoff verteilt werden, anstatt zu wiederholen und zu verweilen, die

110



Ubungen durfen die Lernenden weder (iber- noch unterfordern, der Ubungszweck
sollte stets verdeutlicht und angewandten Sozialformen dabei regelmalig
gewechselt, die Lernenden zum Einsatz von Lernstrategien angeregt werden (vgl.
Raabe, 2007, S.286). Bei Grammatikibungen geht man von Prototypen aus, sie
beinhalten einerseits imitativ- reaktive Ubungsformen wie Substitutions-,
Erganzungs- oder Einsetzibungen, andererseits schliefen sich aber auch

kommunikative und handlungsorientierte Kontexte ein (vgl. Raabe, 2007, S. 285):

Auswihlen z.B. aus einem Text grammatische Strukturen auswahlen
Beantworten/Fragen z.B. Fragespiel zum grammatischen Lernziel, Wissen Uiber Sprache
Darstellen z.B. Einiibung der Strukturen in Rollenspielen, Ubergang in freie

Anwendung méglich

Ergénzen/Einsetzen/Entfernen z.B. Liickenfiillen, sollten mehr Sprachgefiihl und Phantasie fordern
Gestalten z.B. Bildung der Struktur ausgehend von visuellen Impulsen

Imitieren z.B. Nachsprechspiele

Problemlésen z.B. Inselspiel (Welche sieben Dinge nimmst du mit?)

Sortieren z.B. vorgegebene Strukturen werden gereiht, geordnet oder gruppiert.
Vergleichen Vergleich ahnlicher Bilder

Abbildung 4.7.: Grammatikiibungen (Raabe, 2007)

Tabelle 4.35 zeigt Skalen, die nach dem GER im Bereich der grammatischen
Korrektheit fur die einzelnen Niveaustufen aufgefihrt sind (Europarat, 2001, S.
114):

Tabelle 4.35: Grammatische Korrektheit

Niveaustufe Grammatische Korrektheit

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im
Allgemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz
deutlicher Einflisse der Muttersprache.

Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedrickt werden soll.

B1

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von
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Wendungen, die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind,
ausreichend korrekt verwenden.

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch
systematisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu

A2 . ! : X )
vermischen oder zu vergessen, die Subjekt- Verb-Kongruenz zu markieren;
trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher
Al grammatischer Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten
Repertoire.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

4.4.3. Aussprache und Intonation

Der Aussprache und Intonation kommt von Anfang an des Deutschunterrichts in
den Vorbereitungsklassen eine wichtige Bedeutung zu, da nicht nur eine fremde
Sprache mit neuen Woértern und grammatischen Strukturen gelehrt und gelernt
wird, sondern die Lernenden auch mit einer fremden Sprache konfrontiert sind, die
auch einen neuen und spezifischen Klang hat (vgl. Hirschfeld, 2007, S. 277). Die
phonologische Kompetenz schliet Kenntnisse und Fertigkeiten der
Wahrnehmung und Produktion in Bezug auf folgende Gesichtspunkte ein (vgl.
Europarat, 2001, S. 117):

e die lautlichen Einheiten ( Phoneme ) der Sprache und ihre Realisierung in
bestimmten Kontexten ( Allophone );

e die phonetischen Merkmale, die Phoneme voneinander unterscheiden
( distinktive Merkmale wie z. B. stimmhaft, gerundet, nasal, plosiv);

e die phonetische Zusammensetzung von Wortern (Silbenstruktur,

Phonemfolge, Wortakzent, Wortton);
e Satzphonetik (Prosodie):
o Satzakzent und Satzrhythmus,
o Intonation.
e phonetische Reduktion:
o Vokabelschwachung,
o starke und schwache Formen,

o Assimilation,
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o Elision.

Abbildung 4.8. soll verdeutlichen, welche Ubungstypologien sich im Rahmen der

Aussprache- und Intonationsschulung besonders eignen (vgl. Hirschfeld, 2007, S.

279-280):
Héren e Vorbereitende Horiibungen/ Eintauchlibungen
e Diskriminationsiibungen ( Laute, prosodische Muster)
e Identifikationsiibungen ( Laute, prosodische Muster)
e  Hoéribungen, die phonetisches Horen mit verstehendem Héren
verbinden
(Aus-)Sprechiibungen Nachsprechubungen

e  Produktive (Aus-) Sprechlibungen
( Verbindung von Grammatik- mit Lexikarbeit)
e Angewandte (Aus-)Sprechiibungen
(vorlesen, vortragen, freies Sprechen usw.)

Wortakzent/ Satzakzent

nach ihrer Betonung)

Betonen von Wortern usw.)

e Horlbungen ( betonte / unbetonte Silben, Ordnen von Wértern

e Produktive Ubungen (klatschen, klopfen, usw., Einsetziibungen,

Melodie

e  Horlbung ( “gebrummte Beispiele* héren und zuordnen,
Melodieverlauf zeigen, Satzzeichen ergéanzen )

e  Produktive Ubungen ( gleichen Satz mit anderer Melodie
sprechen, Melodiepfeile erganzen)

Abbildung 4.8. : Ubungstypologien zur Aussprache- und Intonationsschulung (vgl.
Hirschfeld, 2007)

In Tabelle 4.36 soll die Beherrschung der Aussprache und Intonation fir die

einzelnen Niveaustufen beschrieben werden (Europarat, 2001, S. 117):

Tabelle 4.36: Beherrschung der Aussprache und Intonation

Niveaustufe

Beherrschung der Aussprache und Intonation

B1

Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent
teilweise offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen
Akzents verstanden zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner
um Wiederholung bitten missen.

Al

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter
Worter und Redewendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern
verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus der
Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewohnt sind.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau A1,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.
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4.4.4. Orthographische und orthoepische Kompetenz

Die orthographischen Kompetenz hat in dem Unterricht der Vorbereitungsklassen
einen besonderen Stellenwert, da das Schriftbild fur die Lernenden nicht nur als
eine wichtige Orientierungshilfe dient, sondern das Uben der deutschen
Orthographie auch zu einem besseren Erinnern der Bedeutung von Woértern, zum
Vermeiden von Schreibfehlern und einer besseren Einsicht in die Struktur der
deutschen Sprache verhilft (vgl. Groh, 2007, S. 20). Im Naheren sollten die
Lernenden im Bereich der Orthographie dazu befahigt werden, Folgendes zu

wissen, zu erkennen und zu produzieren (vgl. Europarat, 2001, S. 117):
e Buchstaben in gedruckter und handschriftlicher Form, Grof3 und Klein;
o die richtige Schreibweise der Worter, einschliel3lich Abklrzungen;
e Satzzeichen und Regeln der Zeichensetzung;
e typographische Konventionen und verschiedene Schriftarten usw.;
e gebrauchliche logographische Zeichen (z. B. @, &, $ usw.).

Neben diesem sollten die Lernenden aullerdem zu einer orthoepischen
Kompetenz befahigt werden, d.h. sie sollten dazu imstande sein, wenn sie einen
Text laut lesen oder beim Sprechen Worter benutzen, die ihnen zuerst in
geschriebener Form begegnet sind, diese geschriebene Form Kkorrekt

auszusprechen, zu dessen Verwirklichung gehoren (vgl. Europarat, 2001, S. 118):
e Kenntnis der Rechtschreibung,

e die Fahigkeit, ein Worterbuch heranzuziehen, und Kenntnis der dort

benutzten Konventionen, Aussprache darzustellen,

e Kenntnis der Bedeutung geschriebener Formen, insbesondere die der

Satzzeichen flur Satzgliederung und Intonation,

e die Fahigkeit, Mehrdeutigkeit (Homonyme, syntaktische Ambiguitaten usw.)

aus dem Kontext aufzulosen.

Tabelle 4.37 =zeigt Skalen, die nach dem Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen fur die Beherrschung der Orthographie in den einzelnen

Niveaustufen aufgefuhrt sind:
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Tabelle 4.37 : Beherrschung der Orthographie

Niveaustufe Beherrschung der Orthographie

Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich.

B1 Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass
man sie meistens verstehen kann.
Kann kurze Satze Uber alltdgliche Themen abschreiben - z. B.
Wegbeschreibungen.

A2 Kann kurze Worter aus seinem mindlichen Wortschatz 'phonetisch’

einigermalRen akkurat schriftich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht
notwendigerweise die Ubliche Rechtschreibung).

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder
oder Anweisungen, Namen alltdglicher Gegenstdnde, Namen von Geschaften
Al oder regelmafig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person
buchstabieren.

Quelle: Europarat. (2001). Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren beurteilen. Niveau Al,
A2, B1, B2, C1, C2. Munchen: Langenscheidt.

4.4.5.Verhaltnis von Zielsprache und Muttersprache

Im studienvorbereitenden Deutschunterricht gilt das Prinzip der funktionalen
Fremdsprachigkeit, d.h. die Fremdsprache ist Unterrichts-, Vermittlungs- und
Arbeitssprache. In diesem Sinne gilt sie nicht nur als der Lehrgegenstand und Ziel
des Fremdsprachenunterrichts, sondern auch als der Weg zum Erreichen dieser
Ziele. Zu beachten dabei ist, dass sie von Anfang an als das
Kommunikationsmittel im Unterricht zu gelten hat. Der Einsatz der Muttersprache
im FSU stets ,,wohl bedacht und dosiert” sein, damit das Prinzip der funktionalen
Fremdsprachigkeit erhalten bleibt, d.h. die Muttersprache sollte keinesfalls nicht
das Sagen im Fremdsprachenunterricht haben (vgl. Butzkamm, 2000, S. 97). Zu
bedeuten hat dies auch, dass jene Form des Unterrichts, bei der die
Muttersprache standig im Unterricht mitverwendet und jede Information von der
Lehrperson - zuerst in der Fremdsprache und dann in der Muttersprache doppelt
vermittelt wird, abgelehnt wird (vgl. Butzkamm, 2000, S.102). Die Muttersprache
dient im Fremdsprachenunterricht vor allem dann als nutzlich wenn,
Unverstandenes die Lernenden belastet, Arbeitsanweisungen nicht verstanden
werden, Missverstandnisse entstehen, komplexe Erklarungen einen zu grof3en
Zweitaufwand erfordern und uber kulturelle Unterschiede, ,, das Fremde*
reflektiert werden soll (vgl. Butzkamm & Schmid-Schonbein, 2008, S.6). Die
Muttersprache wird im Fremdsprachenunterricht gezielt, systematisiert und
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dosiert anhand des Sandwich - Verfahrens eingesetzt. Bei der Sandwich Technik
wird die Ubersetzung eines unbekannten Ausdrucks zwischengeschoben. Da sie
ein intensives Hor- und Leseprogramm von authentischen Texten Uberhaupt erst

ermdglicht, wird sie im studienvorbereitenden Deutschunterricht gezielt eingesetzt.
Die Sandwich Technik

Lehrer: ,,Du hast eine Zeile Ubersprungen. Sen bir satir atladin. Du hast eine Zeile
Ubersprungen.”

Zu beachten ist bei diesem Verfahren, dass die Lehrperson die muttersprachliche
Bedeutung schnell und unbetont zwischen den zwei identischen Satzen in der
Fremdsprache spricht. In diesem Sinne gilt die Muttersprache als eine wichtige
von den Lernern mitgebrachte Ressource, die nicht nur zu einem besseren und
schnellerem Verstehen, sondern auch zum Lernen der Fremdsprache dient (vgl.
Butzkamm, 2008, S.7).

Code Switching

Beim Code Switching wird der von den Lernenden in der Muttersprache geaullerte
Ausdruck aufgegriffen und von dem Lehrer in die Fremdsprache Ubersetzt (vgl.
Butzkamm, 2007, S.6-7). Lerner: ,, Bunu ben de sdyleyecektim “ Lehrer: ,, Auf
Deutsch heif3t das: Das wollte ich auch sagen. Versuchen Sie es bitte. “

4.4.6. Umgang mit Fehlern

Da ein bewusstes Umgehen mit Fehlern das Weiterlernen férdert und auch von
den Lernenden erwinscht ist, kommt der Besprechung von Fehlern im
studienvorbereitenden Deutschunterricht besondere Bedeutung zu. Lernende
sollten nicht nur auf ihre Fehler von der Lehrperson korrigiert werden, sondern
vielmehr dazu angeregt werden, selbstreflexiv und bewusst mit ihren Fehlern
umzugehen (vgl. Kleppin, 2010, 1065). Die Fehlerkorrektur erfolgt auf den zwei
Ebenen; zum einen auf der Ebene der schriftichen und zum anderen auf der
Ebene der mundlichen Fehlerkorrektur. Im Bereich der schriftlichen
Fehlerkorrektur gilt, dass die Fehlerkorrektur nicht nur auf einer reinen
Feststellung der Fehleranzahl beruht, sondern den Lernenden ihre Fehler so zu
vermitteln, dass sie erkennen kdnnen, wo und welche Fehler sie gemacht haben
(vgl. Kleppin, 2010, S. 1065). Es eignen sich schriftliche Korrekturverfahren wie
(val. Kleppin, 2010, S. 1065):
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e die einfache Fehlerkorrektur, bei dem Fehler angestrichen bzw.

unterstrichen werden;
e Markierung von Fehlern mit Korrekturzeichen ( Angabe des Fehlertyps);

e Berichtigung durch den Lehrer ( Angabe der sprachlich korrekten Variante

des Lehrers);

Im Bereich der mundlichen Fehlerkorrektur lassen sich empfehlen (vgl. Kleppin,
2010, S. 1067):

e eine aktive Auseinandersetzung mit Lernerfehlern im Unterricht;
e ermutigende und nicht demotivierende Korrekturen;

e Anpassen der Fehlerkorrektur an das Unterrichtsgeschehen (spatere

Korrektur der Fehler in einer Korrekturphase);

e bewusstmachende Fehlerkorrekturen, die zur Reflexion der eigenen Fehler

anregen und zu Selbstkorrekturen fuhren sollen.
4.4.7. Lernstrategien

Da die Bedeutung von Lernstrategien fir ein erfolgreiches selbstandiges
Fremdsprachenlernen unbestritten ist und die Lernenden mit Hilfe von
Lernstrategien ,,den Aufbau, die Speicherung, den Abruf und den Einsatz von
Informationen steuern und kontrollieren *“ (Tonshoff, 2003, S. 331) werden sie im
studienvorbereitenden Deutschunterricht schon von Anfang an vermittelt und
eingesetzt. Sie werden von den Lernenden in Form von strategischen
Verhaltensweisen eingesetzt, als komplexe Plane steuern sie nicht nur das
Lernverhalten und die Interaktion der Lernenden mit Anderen, sondern sie haben
auch die Funktion den Erwerb sprachlicher Mittel, aber auch nicht- sprachlicher
Mittel zu steuern (vgl. Wolff, 1998, S.72). Im Bereich der Lernstrategien
unterscheidet man metakognitive, kognitive und sozial- affektive Lernstrategien
(vgl. Smasal, 2010, S. 173):

e Metakognitive Lernstrategien

Sie dienen zur Planung (z.B. der Auswahl angemessener Lernstrategien),
der Uberwachung (z.B. der Kontrolle des Textverstandnisses beim Lesen

oder der Kontrolle der Wirksamkeit des Einsatzes von Lernstrategien),
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daneben auch zur Bewertung (z.B. Bewertung der Arbeitsergebnisse) des
Sprachlernprozesses.

Kognitive Lernstrategien

Bei den kognitiven Lernstrategien kommt dem Elaborieren, der Anknupfung
an das Vorwissen, eine wichtige Bedeutung zu. In diesem Zusammenhang
gewinnt die Verwendung von Lexika, Woérterblchern, das Markieren von
wichtigen Textstellen oder das Zusammenfassen eines Textes an

Bedeutung.
Soziale und affektive Lernstrategien

Sie dienen zur Optimierung des Sprachlernprozesses durch die
Zusammenarbeit der Lernenden mit anderen Lernenden, der Lehrperson
u.a., aulerdem auch zur Kontrolle von Emotionen, wie Angst oder

Demotivation wahrend des Sprachlernprozesses.

Bei der Vermittlung von Lernstrategien im studienvorbereitenden DaF-Unterricht

wird die Bewusstmachung und Evaluation des Sprachlernprozesses, daneben

auch der Strategieeinsatz der Lernenden hervorgehoben. AuRerdem gewinnen bei

der Vermittlung von Lernstrategien folgende Aspekte an Bedeutung (vgl. Smasal,
2010, S. 174-175):

die Forderung des Bewusstseins der verwendeten Lernstrategien durch
anschlieBende Diskussionen, gezielte Fragen oder Partnerinterviews mit

den Lernenden;

die Prasentation von verschiedenen Lernstrategien in Form von
Erklarungen, Modellierungen und der Erklarung einzelner Arbeitsschritte
durch die Lehrperson;

die aktive Nutzung von Ubungsphasen, da diese die Gelegenheit bieten,
das erworbene Wissen durch Lernstrategien in der Praxis anzuwenden. In
diesem Kontext, sollten Lernende anspruchsvolle Aufgaben bearbeiten, die

einen Einsatz verschiedener Lernstrategien ermoglichen;

der Einsatz von Portfolios, Bewertungsbégen oder die Selbstbeobachtung

der Lernenden mit Erfahrungsaustausch bieten Mdglichkeit zur Reflektion
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des Strategieeinsatzes und zur Erkenntnis zukunftiger Lern- und

Arbeitsprozesse.

Zu betonen ist im Kontext der Vermittlung von Lernstrategien, dass Lernstrategien
von Anfang an kontinuierlich und integrativ zu vermitteln sind, dass nicht nur
Lerntechniken im Bereich des Wortschatzes, der Grammatik und allen Fertigkeiten
vermittelt werden muissen, sondern auch Uber diese im Unterricht zu reflektieren
gilt. DarUber hinaus sollte den Lernenden die Gelegenheit geboten werden, sich
uber individuelles Lernverhalten auszutauschen und den Lernenden
Erinnerungshilfen fir die Anwendung von Lernstrategien wie Erinnerungstafeln,
Ubersichtstafeln, Merkblatter usw. geboten werden. Auch ist es in diesem Rahmen
von Bedeutung, dass die Lehrperson selbst als Vorbild flr die Anwendung von

Lernstrategien fungiert (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S.9).
4.4.8. Lerner-und Lehrerrolle

Im DaF- Unterricht der Vorbereitungsklassen stehen die Lernenden als Partner
der Lehrperson im Zentrum des Unterrichts. Die Lehrperson Ubernimmt dabei die
Rolle eines Ratgebers, Koordinators und Moderators der Lernprozesse und bietet
den Lernenden in diesen Lernprozessen- wenn mdoglich auch verschiedenen
Lernertypen angemessene Lern- und Arbeitsstrategien an. In diesen Prozessen
sollte er auch Strategien aus dem Erwerb der ersten Fremdsprache der
Lernenden bericksichtigen und sie im Bereich von Transfermdglichkeiten in
diesem Bereich bewusst machen (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S. 8). Da die
Mehrheit der Studenten in der Turkei, die flr die sprachliche Vorbereitung eines
deutschsprachigen  Studiums die  Vorbereitungsklasse an  tarkischen
Fremdsprachenhochschulen besucht, sich aus einer Gruppe zusammensetzt, die
Deutsch nach Englisch lernt, betrifft die oben genannte Bewusstmachung folgende

Bereiche:

e die Lernenden sollten auf Bezilige zwischen Muttersprache, der ersten
Fremdsprache Englisch und der zweiten Fremdsprache Deutsch und die
zwischen den beiden Sprachen existierende Verwandtschaft hingewiesen
werden (z.B. im Bereich des Wortschatzes). In diesem Sinne sollten sie
diese Verwandtschaft und Ahnlichkeiten zur BedeutungserschlieRung und

/oder Wortschatzerweiterung nutzen (Goethe Institut Krakau, 2006, S.61).
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e die Lernenden sollten Lernverfahren und Lernerfahrungen im Bereich der
ersten Fremdsprache Englisch flr das Lernen der deutschen Sprache
nutzen. Im Naheren dabei, wie man Worter lernt, beim Einsatz von
Strategien, beim Losen von Aufgaben, bei der Analyse von bestimmten
sprachlichen Phanomenen, (Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen
beiden Sprachen) der Anwendung kognitiver und vergleichender Verfahren,
durch die die Lerner ihren Lernprozess aktiv mitgestalten, Hypothesen
bilden, Gesetzmaligkeiten entdecken, analysieren, vergleichen und im
Allgemeinen Bezuge zu ihrem Vorwissen herstellen (Goethe Institut
Krakau, 2006, S.61).

4.4.9. Sozialformen

In Hinblick auf die Sozialformen des studienvorbereitenden DaF-Unterrichts fallt
ins Gewicht, die verschiedenen Sozialformen nicht nur nach den ihnen
sprachdidaktisch geeigneten Potentialen flr bestimmte Unterrichtsphasen gezielt
auszuwahlen, sondern auch in einem zusammenhangenden Unterricht zu
vereinigen (vgl. Schramm, 2010, S. 1182). In diesem Zusammenhang sollen nicht
nur die unterschiedlichen Sozialformen des Unterrichts, sondern auch deren
verschiedene didaktischen Funktionen an dieser Stelle ndher behandelt werden
(vgl. Gudjons 2003, 51 ff):

e Frontalunterricht
o Informieren und darbieten

Die klassische Form ist die Darbietung durch den Lehrer (Lehrervortrag). Sie ist
vor allem dann nutzlich, wenn ein neues Thema eingefihrt wird oder
grundlegende Informationen vermittelt werden (z.B. bei der Einfuhrung neuer
Vokabeln). Auch eignet sie sich fir eine Zusammenfassung des bisherigen Inhalts

oder fur das Festhalten des roten Fadens in einem Arbeitsprozess.
o Stoff erarbeiten/ Lernen vernetzen

Ist vor allem dann geeignet, wenn ein Thema vorbereitet werden, ein Sachverhalt
vertieft oder weitergefuhrt werden soll. Ein von der Lehrperson gesteuertes
Unterrichtsgesprach ist vor allem dann empfehlenswert, wenn die Lernenden

aufgrund des Schwierigkeitsgrads allein Uberfordert waren.
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o Lernmethoden vermitteln

Kann zur Einfuhrung, Vermittlung und Erklarung von Methoden und Techniken fur
selbstandige Arbeiten der Lernenden nutzlich sein. Der Frontalunterricht kann
auch beim Thematisieren und Reflektieren Uber Metakognition angebracht sein
und es konnen sinnvolle Tipps zur Planung, Durchfihrung und Selbstbewertung

gegeben werden.
o Entdecken und Problemlosen

Hier steht das Verstehen, Nutzen und Anwenden von Wissen von zentraler
Bedeutung. Auch wird gemeinsames Entdecken und die Formulierung von
gemeinsamen Fragen moglich.

o Ergebnisse sichern - iiben —wiederholen
Auch wenn es Ziel ist, dass die Lernenden die Grundfunktionen des Lernens , die
Sicherung der Unterrichtsergebnisse, das Uben und Wiederholen selbststandig
beherrschen, sollte die Lehrkraft Hilfestellungen bei diesen Prozessen leisten.

o Lehr-/Lernprozesse planen, koordinieren und auswerten
Durch Angaben Uber Ziele, thematische Strukturen und methodisches Vorgehen
einer Unterrichtseinheit von Seiten der Lehrperson kann Transparenz geschaffen
werden. Frontalunterrichtliche Phasen sind vor allem flr die Vorbereitung,
Erklarung und Begriindung von lerneraktiven Unterrichtsabschnitten notwendig.

o Auswerten
Ergebnisse selbststandiger Lernerarbeiten missen vorgestellt werden, dabei kann
die Lehrperson Ratschlage zu eventuellen Verbesserungen erteilen.

o Kultur des ,, Zum-Schluss-Kommens*
Eine Abschlussreflektion ist nicht nur deswegen nutzlich, um ein kinstliches
Abbrechen der Unterrichtseinheit zu vermeiden, sondern auch fir die mentale
Vorbereitung auf den Abschluss der Arbeit und das zukunftige Lernen.

e Plenum

Die Plenumsarbeit stellt eine Form des Frontalunterrichts dar und ist eine Sitzung
der gesamten Gruppe in der Klasse, im Gegensatz zum Frontalunterricht kdnnen
die Lernenden hier eine dominante Rolle spielen. Die Kommunikation verlauft
uberwiegend zwischen den Lernenden ab (vgl. Schwerdtfeger, 2001, S.185). Da

die Lehrperson lenkend eingreifen kann, eignet sie sich besonders gut zur
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Behandlung und Vertiefung von groferen Informationsmengen, die den
Lernenden schon bekannt sind.

e Gruppenarbeit

Im Gruppenunterricht, der mit Paar- oder Einzelarbeit kombiniert werden kann,
gibt die Lehrperson sogenannte ,,organisatorische Impulse® flr die Arbeit in
Gruppen, dabei werden die Gruppenmitglieder zum Medium des Lernens,
Aufgaben werden in Gruppen geldst und die Ergebnisse im Plenum vorgestellt
(vgl. Zajicova, 2005, S. 120). Als wichtige Bestandteile der Gruppen-, Paar- und
Einzelarbeit gelten; der Input, eine klare Aufgabenstellung, eine vorher
festgesetzte Zeitstruktur, eine wohl Uberlegte Prasentation der Arbeitsergebnisse,
vor allem aber die Verknipfung der Aufgabe mit dem Hauptziel (vgl. Zajicova,
2005, S. 120). Gruppenarbeit ermdglicht den Lernenden nicht nur in den sozialen
Handlungen personliche Wissensstrukturen aufzubauen, neben sprachlichen und
kognitiven Zielen zielt sie auch auf die Férderung von Methoden- und
Sozialkompetenzen und somit von Lernerautonomie (Schramm, 2010, S. 1183).
Vor allem zum Aktivieren von Wissen, fur Gesprache, Diskussionen, gelenktes
und entdeckendes Lernen, zum Erfinden von Inhalten, fur Projektarbeiten, sowie
fur Gruppenspiele ist Gruppenarbeit gut geeignet (vgl. Schramm, 2010, S.1183).
Gruppenarbeit kann in vier Phasen unterteilt werden (vgl. Schramm, 2010, S.
1184): Nach einer Vorbereitungsphase des Lehrers vor dem Unterricht, erfolgt im
Unterricht zunachst die Informationsphase. In der Informationsphase sollten
verstandliche, vorzugsweise schriftliche Arbeitsanweisungen an die Lernenden
erfolgen. In der nachsten Phase, der Durchfiihrungsphase, sollte die Lehrperson
sich so weit wie méglich zuriickhalten, jedoch durch eine orientierte Uberwachung
der Gruppen ihre Bereitschaft zur Unterstltzung zeigen. In der vierten Phase, der
Phase der Prasentation und Auswertung erfolgt eine Konzentration auf die
Ergebnissicherung und die Integration der Ergebnisse in den Unterrichtsverlauf.
Bei der Gruppenbildung empfiehlt sich eine innere Differenzierung nach Themen,
Leistungsniveaus, Lernstrategien, Lernstilen, Aufgabenstellung und Lernwegen
Neben Wahlgruppen konnen auch Nachbarschaftgruppen und Zufallsgruppen
gebildet werden (vgl. Schramm, 2010, S. 1184).
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e Partnerarbeit

Zu unterscheiden sind hier das kooperative Lernen, Helfer- bzw. Tutorensysteme
und das gegenseitige Lehren (reciprocal teaching), Partnerarbeit eignet sich im
studienvorbereitenden DaF - Unterricht vor allem fur ,,» haturliche
Zweieraktivitaten “, zur gemeinsamen Vorbereitung und Einibung von Dialogen,
dialogisch sprechbezogene Ubungen, das gemeinsame Problemlésen beim
Erarbeiten grammatischer Regularitaten, bei Verstehensstrategien beim
Leseverstehen, bei Aufgaben zum Klassifizieren und Ordnen, bei der
Fehlerbearbeitung und bei der kooperativen Produktion von schriftlichen Texten
(Schramm, 2010, S. 1185).

e Einzelarbeit (Stillarbeit)

Die Einzelarbeit ermoglicht den Lernenden, nach ihrem individuellen Lerntempo
vorzugehen und falls moglich aus verschiedenen Lernangeboten zu wahlen. Im
studienvorbereitenden DaF- Unterricht wird Einzelarbeit beim stillen Lesen, bei
persdnlichen schriftlichen AuBerungen, der Vorbereitung personlicher Aussagen
und bei Horverstandnisaufgaben eingesetzt (vgl. Schramm, 2010, S. 1185). Auch
wenn der Unterricht den Lernenden in unterschiedlichen Formen Hilfe und
Anleitung geben und die Lerngruppe dabei fordernd und férdernd wirken soll,
muss der Lernende in bestimmten Ubungs- und Wiederholungsphasen
selbststandig werden, um die Lerninhalte individuell zu verarbeiten. Dies férdert
nicht nur die Selbstverantwortlichkeit des Lernenden flr seinen Lernprozess und
dessen Organisation, die Einzelarbeit tragt hier auch die Funktion, das Behalten
von Informationen zu sichern und eine Ubertragung auf &hnliche oder neue
Probleme und Aufgaben zu sichern (vgl. Reich, 2003). Eine andere sinnvolle
Einsatzmdglichkeit von Einzelarbeit bieten sich bei Ubungen im Sprach - oder
Computerlabor und bei computergestitzten Arbeitsformen wie z.B. bei
Sprachlernprogrammen an (vgl. Schramm, 2010, S. 1185). Einzelarbeit sollte
immer nur ein Moment im ganzheitlichen Lernprozess sein, deren Ergebnisse

wiederum mit der Gruppe ausgetauscht werden sollten (vgl. Reich, 2003).
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4.5. Einsatz von Medien

Dem Einsatz von Medien wird im studienvorbereitenden Deutschunterricht ein
besonderer Stellenwert beigemessen. Im Fremdsprachenunterricht stitzt sich das
Medienverstandnis auf den Hauptgedanken, dass Medien als Mittler fungieren, um
Wissen und Fertigkeiten zu erwerben, dabei spielen sie sowohl eine Rolle als
Transporteure von Informationen als auch eine als Mittel der Kommunikation (vgl.
Résler, 2010, S. 1199). Medien fur unterrichtliche Zwecke kénnen sich sowohl aus
authentischen Informationsmitteln wie Zeitschriften, Zeitungen, Ho6r- und
Fernsehsendungen, Kinofilmen, Videos als auch auditiven, visuellen und audio-
visuellen Unterrichtsmitteln, die speziell flir didaktische Anliegen vorbereitet
wurden, zusammensetzten (vgl. Karbe, 2000, S.162). Fur den Einsatz von Medien
im Fremdsprachenunterricht lassen sich Ziele anfuhren wie (vgl. Freudenstein
2007, S. 396-397):

e fungieren als Elemente zur Optimierung des Unterrichtsprozesses;

e dienen zur Auflockerung des unterrichtlichen Geschehens;

e dienen zur selbstandigen Ubernahme didaktischer Anliegen;
z.B. bei der inhaltlichen Steuerung von Selbstlernmaterialien
oder bei Computerprogrammen

e bieten Anschaulichkeit bei einer Darbietung;

e dienen zur Vermittlung von landeskundlichen Erfahrungen und
interkulturellen Einsichten ( Filme, E- Mail, Internet);

¢ dienen zur Wiedergabe von Originalstimmen und Dialekten aus den
Zielsprachenlandern;

e tragen dazu bei, die Muttersprache im Fremdsprachenunterricht zu
vermeiden;

¢ helfen bei der Einflhrung von neuem Wortschatz durch das Vorzeigen von

Realien oder bildlichen Darstellungen;

e durch die Arbeit im Internet entsteht die Notwendigkeit sich in der

Fremdsprache zu verstandigen;
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e erwecken neue Lernimpulse;
¢ halten die Motivation zum Lernen und Lehren aufrecht;

e ermdglichen die Vernetzung des fremdsprachlichen Lernprozesses im

Kursraum mit der Alltags-und Berufswel;
e ermoglichen den Zugang zum selbststandigen Lernen.
Visuelle Medien

Im weiteren Sinne umfassen visuelle Medien alle im Unterricht eingesetzten
Informationstrager, die durch den Gesichtssinn zu erfassen sind, wie z.B.
Lehrbicher, gedruckte Texte oder sogar das optisch erfassbare Lernverhalten der
Lernenden (vgl. Reinfried, 2007, S. 416). Zu den visuellen Medien gehdren unter
anderem Tafelbilder, Lehrbuchabbildungen, Wandbilder und Dias, der
Overheadprojektor und Bilder. Des Weiteren sind auch authentische Texte,
literarische Texte, Arbeitsblatter und Nachschlagewerke wie Woérterbicher und
Grammatiken unter den visuellen Medien zusammenzufassen. Im engeren Sinne
bezieht sich der Begriff ,,visuelle Medien “ vor allem auf Bilder, im Zusammenhang
des Fremdsprachenlehrens und - lernens haben sie Funktionen wie (vgl.
Reinfried, 2007, S. 418):

e semantisierende Bildfunktion

e zur Verbalisierung anregende Bildfunktion

e mnemonische Bildfunktion

¢ landeskundlich-interkulturelle Bildfunktion

e Bildfunktion im Grammatikunterricht
Auditive Medien

Als Ubergreifendes Lernziel, das mit dem Einsatz von auditiven Medien im
Fremdsprachenunterricht  erreicht werden soll, gilt die Erlangung
fremdsprachlicher Kommunikationsfahigkeit, dabei wird im mundlichen Bereich
die Fahigkeit angedeutet, gesprochene Originaltexte in der Fremdsprache zu
verstehen, selbst zu produzieren und an der Kommunikation teilzunehmen (vgl.
Solmecke, 2007, S. 421). Zu den auditiven Medien gehdéren unter anderem CD

Player, Kassettenrecorder, Sprachlabore und Radios. Die Funktion auditiver
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Medien konnte folgendermalRen zusammengefasst werden, wobei der Lehrer in
der Unterrichtspraxis als das wichtigste auditive Medium aufzufassen ist (vgl.
Solmecke, 2007, S. 421):

e Lernende werden durch die Konfrontation mit verschiedenartig
gesprochenen Texten, Textsorten und Sprechern mit regional, sozial und
individuell unterschiedlichen Formen gesprochener Sprache vertraut

gemacht.

e Lernende werden mit Normen des Sprachtempos, der Intonation und des

Sprachrhythmus in der Zielsprache vertraut gemacht.

e Die Verwendung von Originaltexten ermdglicht die Verflgbarkeit von

kulturellen Informationen.

e Wiederholungen sprachlicher Modelle fordern die Automatisierung

rezeptiver und produktiver Teilfertigkeiten.
Audiovisuelle Medien

Audiovisuelle Medien sind Verbundmedien, bei denen Bilder oder Bildfolgen mit
Sprache, Musik und Gerauschen kombiniert werden. In diesem Rahmen fungieren
sie als Prozess- (z.B. eine Fernsehsendung) oder Produktmedien (z.B. Videofilm).
Wahrend das Prozessmedium zeitabhangig und mehr fir den Einsatz bei
fortgeschrittenen Lernenden geeignet ist, ist das Produktmedium dagegen
zeitunabhangig, damit viel breiter und gewinnbringender fur das Lehren und
Lernen von Fremdsprache und —kultur und eignet sich deshalb fir den Einsatz im
studienvorbereitenden DaF-Unterricht sehr gut. Videos eignen sich vor allem flr
die Vermittlung landeskundlicher und fremdkultureller Informationen (vgl. Raabe,
2007, S. 423).

E- Learning

Das E- Learning umfasst alle Formen von Lernen , bei denen elektronische oder
digitale Medien flr die Prasentation und Distribution von Lernmaterialien und/oder

Unterstlitzung zwischenmenschlicher Kommunikation zum Einsatz kommen.*

(Kerres, 2001, S. 14). Das E- Learning findet an Hochschulen meist in der Form
des Blended Learning statt, wobei Prasenz- und Online Phasen gemischt
auftreten. Das E- Learning erfullt die Funktion der Qualitatssicherung des
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Gelernten und /oder verhilft zu wirkungsvolleren Gestaltung von Arbeitsablaufen,
aullerdem fungiert es als ein wichtiger Faktor bei der flexibleren zeitlichen

Gestaltung des Lernens (vgl. Fachhochschule Koln, 2015).
Blended Learning

Das Blended Learning ist eine Form, bei denen traditionelle Formen des Lehrens
und Lernens mit neuen Formen wie Multimedia und E-Learning in Verbindung
gebracht werden (vgl. Kohn, 2006, S.286) und ,, bietet einen konstruktiven Mix “
aus Online- und Prasenzphasen, der es den Lernenden ermdglicht, sich sowonhl
zeit- und ortsunabhangig als auch im Verbund mit anderen, im kooperativen
Miteinander aus- bzw. weiterzubilden. Somit ist eine zeitnahe, flexible und
wirtschaftliche Qualifizierung sowie auf den konkreten Bedarf ausgerichtete
Fortbildung maoglich, die mit den traditionellen Methoden nicht zu bewerkstelligen
ist (Kroger & Reisky, 2004, S.11).

4.6. Zeitliche Organisation des Unterrichts

Die Unterrichtsplanung erfolgt als eine curriculare Vorbereitung auf die
Abschlusspriufung des studienvorbereitenden Deutschunterrichts, bei der Planung
einer UE kann folgendes Phasenmodell behilflich sein (vgl. Goethe Institut Krakau,
2006, S.11-12):

e Einfuhrung (Vorbereitung)

In dieser Phase soll das Interesse und die Neugier der Lernenden auf das zu
lernende Thema geweckt und eine gezielte Lernerwartung bei den Lernenden
aufgebaut werden. In dem die Lernenden Vorwissen sammeln und mobilisieren,

wird das Thema der nachsten Phase vorentlastet.
e Prasentationsphase ( Darbietung)

In dieser Phase wird das neue Material (Seh-Hor-Lese- Hor/Sehtext) prasentiert.
Oft kann sie einige auf das entsprechende Lernziel bezogene Beispiele neuer
sprachlicher Mittel wie: Wortschatz, Grammatik, Redemittel, usw. enthalten, die

als Grundlage fiir die Semantisierung und Ubungsphase fungieren sollen.
e Semantisierung

In dieser Phase werden neue Worter und Strukturen behandelt. Die Lernenden

sollen einen behandelten Text einerseits auf der Wort- und Satzebene und
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andererseits auf der Textebene verstehen. Wahrend es auf der Wort- und
Satzebene darum geht, die Worter zu identifizieren, die fur das globale
Textverstandnis notwendig sind, geht es bei der Textebene mehr darum,
landeskundliche oder soziokulturelle Informationen zu vermitteln, die fir das

Textverstandnis unumganglich sind.
e Ubungsphasen

In den Ubungsphasen werden die neuen sprachlichen Mittel von den Lernenden
selbstandig verwendet. Wahrend die 1. Ubungsphase reproduktive Ubungen
(automatisierende Ubungen) umfasst, werden in der 2. Ubungsphase produktive
Ubungen eingesetzt. Die Phase der Bewusstmachung dient der selbststandigen

Entdeckung von Regeln nach dem S-O-S System.
4.7. Projektorientierung

Der Einsatz von Projekten im studienvorbereitenden DaF-Unterricht stutzt sich auf
die Uberzeugung, dass Lernenden, wenn sie auch auf eine fremdsprachliche
Handlungsfahigkeit au3erhalb des Klassenraums vorbereitet werden sollen, schon
im Unterricht die Gelegenheit geboten werden muss, sich in der gelernten
Fremdsprache Uber relevante Themen zu aullern, eigene Absichten, Meinungen
und Gefuhle zum Wort zu bringen und in konkreten Situationen bestimmte
Handlungsintentionen zu verwirklichen (vgl. Schart, 2010, S. 1172). Die
Besonderheit des Projektunterrichts im Kontext der kommunikativen
Fremdsprachendidaktik zeigt sich darin, dass er durch seine Zielorientierung und
der Offnung von Freirdumen fiir die Lernenden die Mdglichkeit bietet, dass die
Motivation zum sprachlichen Handeln von den Lerninhalten geférdert wird.
Interviews und E-Mail Projekte stellen Beispiele fur die Umsetzung im
Projektunterricht dar, mit denen die Grenzen des Klassenraums uberschritten
werden konnen, aber auch eine situative Einbettung des Sprachgebrauchs im
Unterricht, wie etwa in Form von Simulationen oder im Rahmen inhaltsorientierter
Arbeitsphasen, ist durchaus realisierbar (vgl. Schart 2010, S.1173). In diesem
Kontext ist das von Stoller (Stoller, 2002, S.112) entwickelte Modell zu erwahnen,
welches die Realisierung bzw. Durchfihrung eines Projektes im
Fremdsprachenunterricht in 10 Stufen gliedert:
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1. Thema verabreden
2. Zielsetzung verabreden
3.  Projekt strukturieren
4.  Schritt 5 sprachlich vorbereiten
5. Informationen einholen
6.  Schritt 7 sprachlich vorbereiten
7. Informationen analysieren und aufbereiten
8.  Schritt 9 sprachlich vorbereiten
9. Ergebnisse prasentieren
10. Evaluieren

Im Rahmen der inhaltlichen Gestaltung eines Projekts lassen sich Textprojekte
(Erstellen einer Kurs Homepage, globale Simulationen), Korrespondenzprojekte
(E-Mall Partnerschaften), Umfrageprojekte = oder  Begegnungsprojekte
unterscheiden (vgl. Schart 2010, S.1174).

4.8. Lerntypen

Da der Lernprozess vor allem Uber die Sinne erfolgt, spielen sie beim Lernen eine
bedeutende Rolle. Im studienvorbereitenden DaF-Unterricht gilt es, beim
Lernprozess maglichst viele Sinne in den Lernprozess einzubeziehen (Sehen,
Hoéren, Tasten/ Fuhlen, Riechen und Schmecken), das eine Informationsaufnahme
durch verschiedene Wahrnehmungskandle und somit effektives Lernen
ermdglicht. Werden beim Lernen mehrere Sinne angesprochen und verknupft,
wird ein besseres und dauerhafteres Behalten, Speichern und Abrufen von
Informationen erzielt (vgl. Gal3ner, 2007, S.24). Der Vorbehalt, der in Abbildung
4.9 aufgeflhrten unterschiedlichen Lerntypen, und ein abwechslungsreicher
Einsatz von verschiedenen Medien und Materialien ermoglicht es,

unterschiedliche Lerntypen im FU anzusprechen.
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Erfahrungsbezogener Lerntyp Dieser Lerntyp bevorzugt eine Situationsorientierung, ein
exemplarisches und entdeckendes Lernen, auch konnen
emotionale Faktoren in der Lernsituation von Bedeutung sein.

Dieser Lerntyp neigt dazu, den Lernstoff zu strukturieren und zu
verallgemeinern. Er bevorzugt systematische und klar strukturierte
Darstellungen sowie Schemata, auch ist deduktives und
begriffliches Lernen seines Charakters.

Analytischer Lerntyp

Dieser Lerntyp bevorzugt dem Analysieren und intensiven
Studieren das Experimentieren und das selbststadndige Handeln.
Der Projektunterricht ist fir den handlungsorientierten Lerntyp
aulerst geeignet.

Handlungsorientierter Lerntyp

Dieser Lerntyp erschliet den Lernstoff am besten durch
Beobachtung und Reflexion, weil’ mit Begriffen und Definitionen
umzugehen.

Kognitiv- abstrakter Lerntyp

Kommunikativ-kooperativer Lerntyp | Dieser Lerntyp bevorzugt ein Lernumfeld, in dem er die
Maoglichkeit hat, seine Meinungen, Erfahrungen und Einstellungen
mit Anderen auszutauschen.

Visuell orientierter Lerntyp Dieser Lerntyp bevorzugt es Informationen auf einen Blick zu
erfassen und sich diese in Form von mentalen Bildern
einzupragen.

Dieser Lerntyp die Aufnahme von Informationen durch das Gehor.
Bei diesem Lerntyp kdénnen Bilder in Begleitung des Gehorten
stérend wirken.

Auditiv geprégter Lerntyp

Haptischer Lerntyp Dieser Lerntyp bevorzugt Lernsituationen, in denen er Kontakt zu
Lerngegenstanden, wie beim Basteln, Anfassen und Tasten
herstellen kann.

Abbildung 4.9.: Unterschiedliche Lerntypen und deren spezifische Merkmale
(vgl. Bimmel & Rampillon, 2000)

4.9. Sprachmitteln und Ubersetzen

Unter Sprachmittlung versteht man ,,die Uberfiihrung eines ausgangssprachlichen
Textes in einen zielsprachlichen Text “ (Konigs, 2007, S. 315). Somit schlie3t die
Sprachmittlung sowohl das schriftiche Ubersetzen als auch das mindliche
Dolmetschen ein. Sprachmittlerische Ubungen werden von Anfang an im
studienvorbereitenden DaF-Unterricht eingesetzt, wobei an dieser Stelle zu
betonen ist, dass dabei die Unangemessenheit des satzweisen und kontextlosen
Ubersetzens zu beachten ist (vgl. Kénigs, 2007, S. 315). In diesem Sinne werden
Sprachmittlungskompetenzen einerseits durch Ubungen der mindlichen
Sprachmittlung und andererseits durch die der schriftichen Sprachmittlung
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erworben. Im Bereich der Sprachmittiung gilt es im studienvorbereitenden DaF-
Unterricht den Lernenden Strategien der Sprachmittiung zu vermitteln, die
widerspiegeln, wie mit begrenzten Mitteln Informationen verarbeitet und eine
gleichwertige Bedeutung hergestellt werden kann (vgl. Europarat, 2001, S. 90). Im
Naheren bedeutet dies, dass bei der Durchfihrung von sprachmittlerischen
Ubungen im Unterricht folgende Arbeitsschritte zu beachten und durchzufiihren
sind (Europarat, 2001, S. 90):

Planung:

- Hintergrundwissen entwickeln,

- Unterstutzung suchen,

- ein Glossar vorbereiten,

- die Bedurfnisse des Gesprachspartners abwagen,

- Umfang der Ubersetzungseinheit auswéahlen.

Ausfiihrung:

- antizipieren/ vorausschauen: Verarbeiten der Eingabe und gleichzeitiges
Formulieren des letzten Bilindels in Echtzeit,

- Méglichkeiten und Aquivalenzen finden,

- Ldcken Uberbricken.

Evaluation:

- die Kongruenz zweier Versionen Uberprufen,

- die Konsistenz in der Verwendung uberprufen.

Korrektur:

- Verfeinern durch Heranziehen von Wérterbichern,

- Experten befragen, Quellen nutzen.
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4.10. Leistungsbeurteilungskriterien

Die Leistungsmessung in den Vorbereitungsklassen richtet sich nach den Zielen,
Prinzipien, Inhalten und Methoden des studienvorbereitenden Deutschunterrichts.
In diesem Sinne soll die Beurteilung in den Vorbereitungsklassen ermitteln, wie
sich die Lernenden fachlich, sprachlich, interkulturell und soziokulturell in
bestimmten Situationen verhalten (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S. 13). In
diesem Bezugsrahmen unterscheidet man zwischen der formativen, d.h.
kontinuierlichen, kursbegleitenden Bewertung und der summativen, d.h.
punktuellen, kursabschlieBenden Bewertung (Europarat, 2001, S.180f.).
Abgesehen von der Art der Bewertung sollten die Aufgabenstellungen in den
jeweiligen Prufungen, den Lernenden schon vorher vertraut sein. Da der in der
Beurteilung erreichte Erfolg bei den Lernenden eine motivierende Rolle spielt,
sollte sie nicht nur den Lernenden, sondern auch der Lehrperson eine
Bewusstmachung Uber die erbrachten Leistungen gewahren. Darlber hinaus stellt
die Bewertung einen wichtigen Weg fiur die Lehrperson dar, Uber eingesetzte
Methoden zu reflektieren und falls nétig diese umzugestalten (vgl. Goethe Institut
Krakau, 2006, S. 14). Im Bereich des studienvorbereitenden Deutschunterrichts

werden folgende Prifungen unterschieden:
e Einstufungstests:

Einstufungstests werden in den Vorbereitungsklassen mit dem Ziel
durchgefuihrt, um das Sprachniveau der Lernenden festzustellen. Diese
werden vor Beginn des Studiensemesters durchgefihrt, das Ergebnis des
Einstufungstests entscheidet daruber, ob der Lernende mit seinen
vorhandenen Deutschkenntnissen die Vorbereitungsklasse zu besuchen
hat oder nicht (erweist sich der Lernende auf dem Sprachniveau B1,
ermoglicht dies einen direkten Zugang zum Studium) oder in welche
Sprachstufe er anhand des Ergebnisses dieses Einstufungstests

eingeordnet werden kann ( Al, A2, B1).

Im Rahmen der Einstufungstests kdnnen Tests eingesetzt werden, die in erster
Linie Auskunft dartber geben, auf welcher Ebene sich die Lernenden in den
Bereichen der grammatischen Progression, der morphologischen, syntaktischen

und lexikalischen Kenntnisse befinden. Als Beispiele fur Einstufungstest kdnnen
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Auszige aus Einstufungstest des Goethe-Instituts und aus den Dialang-Tests
dienen (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S.14).

Sprachstandtests:

Sprachstandtests dienen dazu zu ermitteln, inwieweit die im Unterricht
gesetzten Ziele von den Lernenden erreicht wurden. Sie kénnen sich auf
die Bewertung der Arbeit unterschiedlicher Zeitspannen beziehen, wie z.B.
einer Woche oder eines Semesters usw. Sprachstandtests erflillen nicht
nur die Funktion aufgrund ihres Feedbacks eine Binnendifferenzierung zu
liefern, sie liefern auch den Lernenden eine Rickmeldung fir die von ihnen
erbrachten Leistungen (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S. 14).

Qualifikationspriifungen:

Qualifikationsprifungen dienen dazu zu ermitteln, was ein Sprachlernender
kann oder weil3, wenn die erlernte Sprache in realen Handlungssituationen
eingesetzt wird. Da Fremdsprachenhochschulen am Ende des
studienvorbereitenden Deutschunterrichts der Vorbereitungsklassen eine
universitatseigene Qualifikationspriufung setzen, ergibt sich in diesem
Zusammenhang die Notwendigkeit der Entwicklung von entsprechenden
Deskriptoren (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S. 15). Diese Deskriptoren
haben sich zu orientieren an (vgl. Goethe Institut Krakau, 2006, S. 15):

o bestimmten Gutekriterien (Validitat, Reliabilitat, Objektivitat);
o Testverfahren, besonders fiir Lese- und Horverstehenstests;

o bestimmten Bewertungskriterien flr die mundliche und schriftliche

Produktion und Interaktion;
o bestimmten Bewertungskriterien fur offene Arbeitsformen;

o bestimmten Aufgabentypen fir sprachliche Aktivitdten.An dieser
Stelle sollen die Bewertungskriterien fir die mundliche/schriftliche
Produktion und Interaktion, sowie die Bewertungskriterien fur offene

Arbeitsformen im Naheren behandelt werden.

Bewertungskriterien des miindlichen Ausdrucks (vgl. Goethe Institut
Krakau, 2006, S. 102-103):
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Im Bereich des mundlichen Ausdrucks wird vorrangig die kommunikative
Angemessenheit bewertet, d.h. ob die kommunikative Absicht erreicht wird
oder nicht. Die sprachliche Korrektheit spielt in diesem Sinne eine
untergeordnete Rolle. Zu bewerten sind auch neben einem angemessenen

Sprechtempo auch der aktive und kreative Beitrag zum Gesprachsverlauf.

Bewertungskriterien des schriftlichen Ausdrucks (vgl. Goethe Institut
Krakau, 2006, S. 102-103):

Auch im Bereich des schriftlichen Ausdrucks gilt als Hauptkriterium der
Bewertung die kommunikative Angemessenheit. Das Markieren von
Fehlern spielt in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle fur die
Selbstkorrektur und Fehleranalyse von Seiten der Lernenden. Im engeren
Sinne sind bei der Bewertung des schriftichen Ausdrucks Kriterien zu

beachten wie:
o Inhaltliche Vollstandigkeit

Bei der inhaltlichen Vollstandigkeit ist es von Bedeutung, dass alle
Inhaltspunkte folgerichtig und angemessen reprasentiert werden.
Der Lernende muss sich in diesem Zusammenhang der
Aufgabenstellung entsprechend von gegebenen Modellen I6sen oder

sich streng an bestimmte Textsorten und deren Textbauplane halten.
o Textaufbau, Koharenz und Fliissigkeit

Der produzierte Text muss je nach Textsorte dem
Entstehungsanlass des Textes angemessen sein
(Kommunikationssituation). Auferdem sollte der Text eine
nachvollziehbare Gliederung enthalten, in sich koharent sein und
textkonstituierende, lexikalische Einheiten aufweisen. Zu beachten

ist vor allem, ob der Text die Kommunikationsabsicht erreicht.

o Ausdruck
Der verwendete Wortschatz muss nicht nur den jeweiligen
Sprachhandlungen angemessen  sein, er solte auch
abwechslungsreich, adressatenbezogen sein und sprachlich der
Stilebene entsprechen.
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e Bewertungskriterien fur offene Arbeitsformen

Die ,,offenen Arbeitsformen beziehen sich auf Arbeits- oder Ubungsformen wie

das Halten von kleinen Vortragen oder Referaten von Seiten der Lernenden (vgl.
Goethe Institut Krakau, 2006, S. 99). Die Raster in den Abbildungen 4.10 und

4.11 sollen dazu verhelfen, die mindlichen Leistungen der Lernenden je nach

dem angestrebten Niveau zu bewerten.

Beobachtungskriterien

Der Lerner verwendet:

Der Lerner verwendet:

A1/A2 B1
Spricht verstandlich, in einfachen * ..und.. * entweder...oder
. ...und auch... e .., denn...
und vollstdndigen Satzen, benutzt e ..oder... e ...nicht heute, sondern
die gangigen Konjunktionen e ..aber.. morgen
Kann begriinden, vergleichen, * .. dass.. * .Ob"'
e wenn.., dann... e seit
Einwande machen, Bedingungen/ e .., damit... e .,umazu...
Ziele nennen, benutzt o ..weil.. e ..so.dass
. e .., obwohl...
Subjunktoren
Kann begriinden, vergleichen, * zuerst. dann... e ..darum
o ‘ e unddann... e ..,deswegen
Einwénde machen, Bedingungen/ e .., deshalb/darum/ e . trotzdem
Ziele nennen, benutzt deswegen
Verbindungsadverbien
Kann z.B. ein Produkt Der DVD Player, den unsere | Je friher man...programmiert,
prasentieren, d.h. beschreiben Firma... desto

oder erklaren, benutzt auch
Vergleichssitze, Relativsétze
und Partizipialstrukturen

schneller/besser...

Abbildung 4.10.: Raster zur Bewertung mundlicher Leistungen (Goethe Institut
Krakau, 2006)
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A2

Bl

Zu bewertende

zu bewertende

Kann-

Merkmale Merkmale Beschreibung ggggr_lreibung
Vortragsform volliges, z.T. durchgehend Kann zu einem Kann zu einem
fehlerhaftes manuskriptabhangig | ihm vertrauten ihm vertrauten
Ablesen Thema aus Thema aus
seinem seinem
Fachgebiet Alltag
vortragen. vortragen, bzw.
ablesen
Aufbau Gesichtspunkte Gesichtspunkte Kann die Kann die Punkte
unvollstandig, nur Hauptpunkte seiner Gliederung,
a)Vortrag wesentliche gereiht, in auch wenn
Aspekte groRere zusammenhang- | sie unvollstéandig
b) schriftliche . ; L
fehlen Gliederungsmangel enden ist, einhalten.
Kurzfassung AuBerungen
hinreichend
erlautern.
sachliche und Licken in Fakten in Kann Kann Woérter,
sprachliche der Darstellung Ordnung, Nachfragen Wortgruppen oder
Richtigkeit aber keine aufgreifen, muss | einfache Satze
Zusammenhange aber um mit einfachen
Wiederholung Konnektoren
bitten, verknUpfen, wie
falls zu schnell Lund“, “aber”
gesprochen
wird.
eigene Aktivitit kein eigenstandig kaum eigenstandige | Kann nach einer | Kann beim
erarbeitetes Aktivitat Unterbrechung Vortragen
Hintergrundwissen erkennbar, mit eigenen Strukturen und
feststellbar eine Kontrollfrage Worten Satzmuster, die er

beantworten

zum néachsten

Punkt

Ubergehen

auswendig gelernt
hat, neu
kombinieren

und dadurch
seine
Ausdrucksmadglich

keiten erweitern.

136



Veranschaulichung

Keine Veranschaulich-
ung uber den Vortrag

hinaus

Vortrag plus evtl. nur

ein weiteres Medium

Kann sich bei
seinem Referat
stellenweise
vom Text I6sen
und Satze frei zu

Ende flhren

Kann einzelne
Satze einer
langeren
AuRerung

durch Pausen
und Satzmelodie
gliedern und
unterschiedliche
Sprechabsichten

klar machen

Abbildung 4.11.: Bewertungskriterien fur Referate und Vortrage (Produktion
miundlich: Vor Publikum sprechen) (Goethe Institut Krakau, 2006)
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5. SCHLUSSBETRACHTUNG UND DESIDERATE

5.1. Schlussbetrachtung

Der in der vorliegenden Magisterarbeit erstellte DaF- Rahmenlehrplan fur die
Niveaustufe B1 nach dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen, zielt auf
den Einsatz im  studienvorbereitenden  Deutschunterricht an  den
Fremdsprachenhochschulen turkischer Universitaten. Da es sich in dieser Arbeit
um die Konzeption eines Rahmenplans handelt, folgt eine Reihe von
Begriffsbestimmungen, die in diesem Zusammenhang eine zentrale Rolle spielen.
In diesem Sinne wurde der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen, Begriffe
und Aspekte, die mit dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen in
Verbindung stehen und fir diese Arbeit von Relevanz sind, aulierdem auch
Begriffe wie Curriculum, Lehrplan und Rahmenlehrplan des Naheren bestimmt. Im
Rahmen der hochschulspezifischen Ziele der Fremdsprachenausbildung wurde
das Unicert-System des Naheren vorgestellt. Es beschreibt das vorrangige Ziel
des hochschulspezifischen Fremdsprachenunterrichts als die Vorbereitung der
Studenten auf die fremdsprachlichen Anforderungen des bevorstehenden
Studiums im In- und Ausland. Mit den Begriffsbestimmungen wurde das Ziel
verfolgt, bei der Erstellung des DaF-Rahmenlehrplans den Kriterien von
Rahmenlehrplanen gerecht zu bleiben. Fur die Erstellung dieses Rahmenlehrplans
wurden zunachst durch eine umfassende Recherche samtliche Studiengange an
allen tdrkischen Universitaten ermittelt, an denen studienvorbereitender
Deutschunterricht durchgefihrt wird, um Studenten auf das deutschsprachige
Studium vorzubereiten. Die Recherche zeigte, dass es sich hierbei hauptsachlich
um Studienrichtungen wie Germanistik, Deutsch auf Lehramt sowie der
Studienrichtung Ubersetzen und Dolmetschen handelt. Im Nachhinein wurden die
spezifischen Aufnahmebedingungen der einzelnen Abteilungen untersucht. Diese
Untersuchung zeigte, dass die Mehrzahl der Studienrichtungen Germanistik,
Deutsch auf Lehramt sowie Ubersetzen und Dolmetschen Studenten in das
Studium aufnimmt, die an der zentralen Aufnahmeprifung in einer der drei
Sprachen: Englisch, Deutsch oder Franzoésisch teilgenommen haben. Diesen
Ergebnissen nach handelt es sich bei den Studenten dieser Abteilungen in der
Mehrheit um eine Studentengruppe, die sich aus Nullanfangern im Bereich des
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Deutschen als Fremdsprache zusammensetzt. Da das Vorhaben dieser
Magisterarbeit die Erstellung eines Rahmenlehrplans far den
studienvorbereitenden DaF-Unterricht an turkischen Universitaten darstellt, wurde
in diesem Zusammenhang der Forschungsstand recherchiert. Die Recherche
zeigte, dass es sich bei den wissenschaftlichen Beitragen in diesem Bereich
einerseits um in der Turkei erstellte DaF-Rahmenlehrplane und andererseits um in
Deutschland erstellte DaF-Rahmenlehrplane handelt. Die in der Turkei erstellten
Rahmenlehrplane konzentrieren sich hierbei mehr auf einen Einsatz im Primar-
und Sekundarschulwesen, ahnlich  eignet  sich der von dem
Bundesverwaltungsamt ( Zentralstelle flr das Auslandsschulwesen) erstellte DaF-
Rahmenlehrplan flr den Einsatz schulischen DaF- Unterrichts im Ausland. Neben
diesen beschéaftigen sich andere DaF-Rahmenlehrplane mit der Arbeit im
studienbegleitenden Deutschunterricht. Abgesehen von wissenschatftlichen
Beitragen existiert in diesem Bereich auch eine Magisterarbeit, die sich mit der
Konzeption eines DaF- Rahmenlehrplans fir den Einsatz im tlrkischen
Schulwesen auf der Niveaustufe Al eignet. Die Recherche zeigte auch, dass das
Bedurfnis eines geeigneten Rahmenlehrplans fur den Einsatz im
studienvorbereitenden DaF- Unterricht in der Turkei zur Behebung der
Sprachmangel der Studenten notwendig ist. Im Zusammenhang mit dem
Forschungsstand wurden bisher veroéffentlichte Berichte, organisierte Workshops
und deren Ergebnisse bezuglich der Arbeit im studienvorbereitenden DaF-
Unterricht an turkischen Universitaten unter die Lupe genommen. Besonders die
nach dem Workshop ,, Ziele und Prinzipien des Deutschunterrichts in
Vorbereitungsklassen zur Deutschlehrerausbildung® (09/2012 in 1zmir) gemeinsam
mit den Vertretern von 13 Universitaten aus dem Kreis der Verantwortlichen fir
den Deutschunterricht in den Vorbereitungsklassen und der
Deutschlehrerausbildung erarbeiteten Ergebnisse wurden bei der Erstellung
dieses Rahmenlehrplans besonders unter Betracht gezogen. Als empirische Basis
dienten im Rahmen dieser Magisterarbeit nicht nur Interviews und telefonische
Gesprache, sondern auch eine Umfrage, die mit den im studienvorbereitenden
Deutschunterricht  zustandigen Koordinatoren/Lektoren der  einzelnen
Universitaten in der Turkei durchgefuhrt wurde. Die Umfrage richtete sich an 28
Universitaten in der Turkei, das Interesse konzentrierte sich besonders auf Fragen
wie:
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e Auf welches Sprachniveau wird am Ende der Vorbereitungsklasse gezielt?

e Wird in der Vorbereitungsklasse fertigkeitsgetrennt oder fertigkeitsintegriert

unterrichtet?

e Welches Lehrwerk oder Lehrwerke werden im Unterricht der
Vorbereitungsklasse eingesetzt?

e Wie viele Wochenstunden wird in den Vorbereitungsklassen DaF

unterrichtet?

Die Ergebnisse dieser Umfrage zeigten, dass im Rahmen des
studienvorbereitenden DaF- Unterrichts in der Tirkei nicht nur Unterschiede im
Sprachniveau, auf das am Ende der Vorbereitungsklasse gezielt wird,
aufzuweisen sind, sondern auch unterschiedliche Durchfihrungen im Bereich der
wochentlichen Stundenanzahl, dem Fertigkeitstraining und dem Lehrmaterial
festzustellen sind. Nach einer Festsetzung des Sprachniveaus flr die Konzeption
des DaF-Rahmenlehrplans, die mit wissenschaftlichen Belegen gestltzt wird, folgt
die Konzeption des Rahmenlehrplans fur den studienvorbereitenden DaF-
Unterricht auf dem Referenzniveau B1l. Im Rahmen der theoretischen Basis
dieser Arbeit wurden nach der Festsetzung des zu anzustrebenden
Sprachniveaus im studienvorbereitenden Deutschunterricht an tlrkischen
Universitaten der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen, Profile Deutsch,
und andere erstellte DaF-Rahmenlehrplane, die fir den modernen
Fremdsprachenunterricht in der Turkei und in Deutschland verfasst wurden,
analysiert und lieferten wichtige Ergebnisse zur Erstellung des DaF-
Rahmenlehrplans flr den studienvorbereitenden Deutschunterricht an tirkischen
Universitaten. Im konzipierten DaF- Rahmenlehrplan wurden den gewdhnlichen
Inhalten, auch neue Inhalte hinzugeflgt. In diesem Sinne werden nicht nur die
Kann-Beschreibungen und Deskriptoren nach dem Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen der einzelnen Kompetenzbereiche jeweils bis zur Niveaustufe B1
aufgefuihrt, der Rahmenlehrplan enthalt auch Vorgaben und Hinweise zu
konkreten Realisierungen im studienvorbereitenden DaF- Unterricht. Neben den
klassischen vier Fertigkeiten Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen wird im
Rahmenlehrplan fur den studienvorbereitenden DaF- Unterricht in der Turkei auch

der Sprachmittlung Bedeutung zugeschrieben, in diesem Sinne gilt es den
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Lernenden Strategien der Sprachmittlung zu vermitteln, die den Lernenden bei der
Verarbeitung von Informationen und der Herstellung von gleichwertigen
Bedeutungen helfen. Der Rahmenlehrplan hebt im  Bereich der
Grammatikvermittiung im studienvorbereitenden Deutschunterricht an tlrkischen
Universitaten hervor, dass neben dem Prinzip des entdeckenden Vorgehens nicht
zu Ubersehen ist, dass die Studenten der Vorbereitungsklassen an turkischen
Universitaten, als Erwachsene mit einem DaF- Unterricht in einem nicht-
deutschsprachigen konfrontiert sind, aus diesem Grund ein hoherer Bedarf an
expliziter grammatischer Unterweisung besteht und deshalb ein gewisser Grad an
expliziter Grammatikvermittlung in den Unterricht integriert werden sollte. Der im
DaF- Unterricht oft diskutierte Problembereich des Verhaltnisses der Mutter- und
Zielsprache wird in dem Rahmenlehrplan aufgegriffen. Im studienvorbereitenden
Deutschunterricht gilt das Prinzip der funktionalen Fremdsprachigkeit, die
Deutsche Fremdsprache gilt nicht nur als Lehrgegenstand und Ziel des
Unterrichts, sondern auch als der Weg zum Erreichen dieser Ziele. In diesem
Rahmen wird hervorgehoben, dass dabei zu beachten ist, dass sie von Anfang an
als das Kommunikationsmittel im Unterricht zu gelten hat. Fur den Einsatz der
Muttersprache schlagt der Rahmenlehrplan einen gezielten, systematisierten und
dosierten Einsatz anhand des Sandwich - Verfahrens und des Code switchings
vor. Dem Bereich der Vermittlung des Wortschatzes im studienvorbereitenden
DaF- Unterricht wird im Rahmenplan auf allen Sprachniveaus im Unterricht der
Vorbereitungsklasse ein besonderer Stellenwert beigemessen, da er als
Grundlage fur das Kommunizieren und Verstehen in der Fremdsprache fungiert.
Im Bereich der Wortschatzschatzvermittiung werden im Rahmenlehrplan Begriffen
wie Lernerorientierung, selbstgesteuertes Lernen und eigenstandiges
Weiterlernen besondere Bedeutung zugeschrieben. In diesem Sinne wird die
Wichtigkeit dessen hervorgehoben, dass Lehrende, die im studienvorbereitenden
DaF-Unterricht an turkischen Universitaten tatig sind, die Lernenden zum
autonomen Lernen hinfGhren, sprachliche Erscheinungen bewusst machen, die
Einsicht in Lernprozesse fordern und dabei angemessene Lernstrategien anbieten
sollten. Demgemafl wird im Rahmenlehrplan die Wichtigkeit der Vermittlung von
Lernstrategien im studienvorbereitenden DaF- Unterricht hervorgehoben, die von
Anfang an kontinuierlich und integrativ zu vermitteln sind. Sie werden von den

Lernenden nicht nur in Form von strategischen Verhaltensweisen eingesetzt, sie
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sind auch Funktionstrager bei der Steuerung von komplexen Planen, dem
Lernverhalten und der Interaktion mit Anderen. Im Rahmenplan wird dem Einsatz
von Medien im studienvorbereitenden Deutschunterricht ein besonderer
Stellenwert beigemessen. In diesem Zusammenhang werden verschiedene
Funktionen von visuellen, auditiven und audiovisuellen Medien im
Fremdsprachenunterricht behandelt. In diesem Rahmen befurwortet der
Rahmenplan auch den Einsatz von Lernkonzepten wie E-Learning und Blended
Learning im studienvorbereitenden Deutschunterricht, da sie zu der
Qualitatsicherung des Gelernten verhelfen, neben dieser Funktion auch zu einer
wirkungsvollen Gestaltung von Arbeitsablaufen dienen und auch als ein wichtiger
Faktor bei einer flexibleren zeitlichen Gestaltung des Lernens fungieren. Das
Blended Learning ermdglicht somit eine flexible und auf den konkreten Bedarf der
Lernenden ausgerichtete Fortbildung. Der Projektorientierung wird im Rahmenplan
aus dem Grund ein besonderer Stellenwert zugesprochen, da die Studenten im
studienvorbereitenden Deutschunterricht auf eine fremdsprachliche
Handlungsfahigkeit auRerhalb des Unterrichts vorbereitet werden missen und es
von Relevanz ist, dass den Studenten dazu Gelegenheiten im Unterricht zu bieten
sind, bei denen sie sich Uber relevante Themen in der deutschen Sprache aulern
kénnen. Zur Realisierung von Projekten schlagt der Rahmenplan das von Stoller
entwickelte 10- Stufen Modell vor. Der Rahmenplan weist auf unterschiedliche
Lerntypen und deren spezifische Eigenschaften hin und betont in dieser Hinsicht
die Wichtigkeit, dass im studienvorbereitenden Deutschunterricht moglichst viele
Sinne in die Lernprozesse einbezogen werden mussen und ein
abwechslungsreicher Einsatz von Medien und Materialien zu beachten ist. Im
Rahmen der Leistungsbeurteilung betont der Rahmenplan, dass sich die
Leistungsmessung im studienvorbereitenden Deutschunterricht nach den Zielen,
Prinzipien, Inhalten und Methoden des Unterrichts zu richten hat. Die
Leistungsbeurteilung erflllt somit die Funktion zur Ermittlung wie sich die
Studenten fachlich, sprachlich, interkulturell und soziokulturell in bestimmten
Situationen verhalten. Der Rahmenplan setzt in dieser Hinsicht Kriterien zur
Leistungsbeurteilung fest und behandelt daneben auch Prifungsarten/-tests, die
im studienvorbereitenden Deutschunterricht durchgefuhrt werden. Im Anhang der
Arbeit werden detailierte Angaben zu den Bereichen Orientierungswissen und
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kommunikative Kompetenzen, den einzelnen Teilfertigkeiten, den pragmatischen

Kompetenzen und den grammatischen Kompetenzen aufgefuhrt.
5.2. Desiderate

Zusammenfassend kann an dieser Stelle festgehalten werden, dass der in dieser
Arbeit erstellte Rahmenlehrplan flr den studienvorbereitenden Deutschunterricht
an den Fremdsprachenhochschulen tiurkischer Universitaten auf dem
Referenzniveau B1 einen Beitrag darstellt, um dem Desiderat eines geeigneten
Rahmenlehrplans flr den Einsatz in diesem Bereich entgegenkommen soll. Zu
erwahnen sei an dieser Stelle, dass die sprachlichen Bedurfnisse der einzelnen
Studienrichtungen (Germanistik, Deutschlehrerausbildung, Ubersetzen und
Dolmetschen) unterschiedlich sind, so kénnten unter der Ricksichtnahme dieser
Bedurfnisse differenzierte Rahmenlehrplane fur die einzelnen Abteilungen verfasst
werden, die zu einem effektiveren studienvorbereitenden Deutschunterricht und
Vorbereitung auf das Studium dienen. AuRerdem ware eine Standardisierung der
Arbeiten im studienvorbereitenden Deutschunterricht bezlglich der jahrlichen und
wochentlichen Stundenanzahl, den methodisch-didaktischen Durchfihrungen, der
Fertigkeitsschulung und dem Einsatz von Prifungen mit international
vergleichbaren Charakter wunschenswert. In diesem Rahmen kdnnte auch dem
Bedurfnis entgegengekommen werden, verschiedene Rahmenlehrplane fir den
studienvorbereitenden DaF-Unterricht zu entwickeln, die spezifisch auf die

Lernerbedurfnisse abgestimmt sind.
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ANHANG 2. Rahmenlehrplan fiir den studienvorbereitenden Deutschunterricht: Niveaustufe A1- B1

Rahmenlehrplan fiir den studienvorbereitenden Deutschunterricht: Niveaustufe A1

Thema Orientierungswissen und kommunikative Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
Kompetenzen
HOREN: Hallo/ Guten Tag ... Das Alphabet
Wie geht es Ihnen/Dir?
internationale Wérter auf Deutsch - Studenten kénnen das selektive Danke, ...
verstehen Horverfahren einsetzen, um Mir geht es (sehr) gut/ Verbkonjugation im Singular
aus einem Hortext spezifische schlecht/ nicht so schlecht/...
Informationen persénlicher Freut mich/ Schon Sie (dich)
Angaben zu entnehmen. kennenzulernen.
- Studenten kénnen Vokabeln des Auf Wiedersehen/ Tschiss/ Wortbildung mit -in
sich begriien und verabschieden Themenkreises Berufe, Lander und Bis bald (dann)...
Sprachen verwenden.
Hier bitte. Bitte (schon).
SPRECHEN: Danke (schon). Verben mit Vokalwechsel
1 Nicht zu danken/Gern

Hallo, ich bin...

sich bedanken

nach dem Befinden fragen

sich selbst und die Familie vorstellen

-Studenten kdnnen sich selbst und ihre
Familienmitglieder vorstellen.

- Studenten kénnen Waérter richtig
buchstabieren.

- Studenten kénnen sich Gber
Sprachkenntnisse aufdern.

- Studenten kénnen nach dem
Befinden anderer Personen fragen.

- Studenten kdnnen sich begriiRen und
verabschieden.

-Studenten kdnnen Uber Sachen in
ihrem Besitz sprechen

- Studenten kénnen nach Wortern

geschehen/Kein Problem.

Wie geht es Ihnen/ Wie
geht's? Sehr gut/Gut,
danke/Es geht/Nicht so gut.
Gut, danke. Und Ihnen/dir?
Auch gut.

Wer ist sie/er?

Er/sie ist mein/meine...
Wer sind sie?

Das sind meine...

Wer ist /sind die
Person/Personen auf dem

Verbkonjugation im Plural

Zahlen bis 100

Negation mit nicht

W- Fragen, Aussagesatz und
Satzfrage
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liber Gegenstidnde und Besitz sprechen

liber kleine alltdgliche Probleme
sprechen

verschiedene Lander und Sprachen
benennen

verschiedene Berufe benennen

fragen /Wérter nennen und um
Wiederholung bitten.

-Die Studenten kdnnen kleine Alltags-
probleme benennen.

-Studenten kénnen verschiedene Berufe

benennen und erfragen.
LESEN:

-Studenten kdnnen Bezeichnungen zu
Familienmitgliedern und einfache
Woérter und Séatze in Post- und
Gratulationskarten erkennen.

SCHREIBEN:

- Studenten kénnen Postkarten, einen
Steckbrief und kurze Texte Uber sich
selbst schreiben.

- Studenten kdnnen ein einfaches
Formular ausfillen.

AUSSPRACHE:

- Satzmelodie

- Wortakzent

- Satzmelodie bei Fragen
- Satzakzent

Bild?
Das ist/sind mein/meine...

Ist das dein/deine ...?

Ja, das ist/sind mein/meine...

Bist du/ Sind Sie...?
Ich bin.../ Mein Name ist...

Woher kommen Sie/ Woher
kommest du?

Ich komme aus...

Ich bin...Jahre alt.

Ich wohne in...

Ich arbeite bei der Firma...

Wie viele Geschwister hast
du?

Ich habe zwei Brider...

Ich bin Einzelkind/ Zwilling.

Mein Handy ist kaputt.
Mein Hund ist weg.

Was Sind Sie / bist du von
Beruf?

Was sind/machen Sie
beruflich?

Ich bin Journalist/in.

Ich arbeite als
Verkaufer/in...bei...

Ich habe eine Stelle als.../

mache eine Ausbildung als...

Was machen Sie?

Ich bin noch Student./ Ich
studiere...

Welche Sprachen sprechen
Sie/ sprichst du?

Kdénnen Sie Englisch
sprechen?

Personalpronomen: er, sie, es

Konjugation: sein

W-Fragen: Was, Wer, Wie, Wo,

Woher, Wie alt,...

Personalpronomen: wir, ihr, sie

definiter Artikel: der/die/das

indefiniter Artikel: ein/eine/ein

Negativartikel: kein/keine/kein

Lokale Prapositionen bei Landern:
in, aus, bei

Possessivartikel: mein/dein

modale Praposition: als
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Thema

Orientierungswissen und kommunikative
Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

2

Menschen und der
Alltag

liber Persénliches sprechen

Einkaufen

Biiroangelegenheiten

Gegenstdnde und Produkte benennen

Aussagen zu Freizeitaktivitédten

HOREN:

-Die Studenten kénnen Satze des
Themenkreises Einkaufen verstehen und
verwenden.

-Die Studenten kénnen Angaben zu Preisen
und Mengen von Lebensmitteln verstehen
und angeben.

-Die Studenten kénnen Beratungs-
gesprache verstehen.

-Die Studenten kénnen Aussagen zu Frei-
zeitaktivitaten verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache liber
Vorlieben beim Essen verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache Uber den
Themenkreis Freizeitaktivitaten verstehen.

-Die Studenten verstehen Angaben zu
Uhrzeiten und Datum.

SPRECHEN:

-Die Studenten konnen Hilfe anbieten

-Die Studenten kénnen nach Preisen fragen
und Preise nennen.

-Die Studenten kénnen Lebensdaten
nennen.

-Die Studenten kdnnen etwas bewerten.
-Die Studenten kénnen nach Woértern fragen
und Woérter nennen.

-Die Studenten kénnen um Wiederholung
bitten.

-Die Studenten kdnnen etwas beschreiben.
-Die Studenten kénnen Strategien bei
Telefongesprachen einsetzen.

Wo wohnen Sie/wohnst du?
Ich wohne/lebe in...

Ich bin
verheiratet/ledig/geschieden/
single.

Ich habe ein Kind/zwei
Kinder/keine Kinder.

Wie alt sind Sie/bist du?

Ich bin...Jahre alt.

Was kostet/kosten...?
.... kostet/kosten....

Kann ich bitte ein Kilo
Tomaten haben?

Ich mdchte/hatte gern...
Haben Sie...?

Wir verkaufen keine....

Doch, wir haben...

Ich brauche/ suche...

Wie mochten Sie bezahlen?
Ich mdchte bar/ mit Kreditkarte
bezahlen.

Brauchen Sie Hilfe?

Ich finde den Tisch sehr/zu/
aber...(teuer/ billig/ glinstig)

Das finde ich auch/ nicht.

Zahlen 100-1.000.000.000

Mengenangaben

Adjektive

indefiniter/ definiter Artikel/
Negativartikel
(Wiederholung)

Konjunktion: und

Konjugation: haben

Konjugation: mégen/hétte
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Ausdruck von Vorlieben und Fédhigkeiten

kleine Probleme l6sen

eine Einladung annehmen/absagen

sich verabreden

Zeitangaben verstehen und machen

-Die Studenten kénnen tber Hobbys und
Freizeitaktivitaten sprechen.

-Die Studenten kénnen Komplimente zum
Ausdruck bringen.

-Die Studenten kénnen sich mit Personen
verabreden.

-Die Studenten kénnen einen Vorschlag
machen und auf einen Vorschlag
reagieren.

-Die Studenten kénnen tber Essgewohn-
heiten sprechen.

-Die Studenten kénnen einen Zeitpunkt
angeben.

LESEN:

-Die Studenten kénnen
Produktinformationen verstehen.
-Die Studenten kénnen den Inhalt von
kurzen E-Mails, SMS und Chat-
gesprachen erfassen.

-Studenten kdnnen Stellenanzeigen
verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen ein Formular
ausfiillen.

-Die Studenten kénnen eine Einladung
verfassen.

-Die Studenten kénnen eine Absage
verfassen.

AUSSPRACHE:

-lange und kurze Vokale
-wandernder Satzakzent
-,,0“ und unbetontes ,,e".

- Wortakzent bei Komposita
- Zischlaute

Entschuldigung, wie heillt das
auf Deutsch?

Wie bitte/ Noch einmal, bitte.
Der Tisch ist rund/ eckig/

....grol¥/klein, rot/ braun,
modern/ klassisch....

Guten Tag, hier spricht/ist...

Auf Wiederhoren/ Auf
Wiedersehen.

Sie kénnen sehr gut/wirklich
gut/ toll/ super/... malen.

Vielen Dank/ Oh, danke/
Danke sehr/ Herzlichen Dank.

Kann ich hier telefonieren?

Ich bin am 24. Marz 1979
geboren.

Was sind Ihre/deine Hobbys?
Meine Hobbys sind...und....

Was machst du in deiner
Freizeit?
Ich .... gern.

Fahrst du gern Ski/Rad...?

Ich gehe manchmal/nie/oft/....

Hast du morgen/ heute
Abend/... am... um...Zeit?

Antworten mit doch

Singular und Plural von Nomen
Wortbildung: Nomen + Nomen
(die Sport+ die Halle)

Artikel und Nomen:
Akkusativformen

Verben mit Akkusativ

Modalverb ,,konnen*

Satzklammer bei Modalverben

Angabe im Vorfeld

Adverb: gern

Fragepronomen: Wann, Um wie
viel..?

Jahreszahlen

Verbposition im Satz

Temporale Prapositionen:
am, um, im
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tiber die Uhrzeit und das Datum
sprechen

Kannst du am.../ morgen
um...?

....aber ich kann leider nicht
kommen.

Wie spat ist es? Wie viel Uhr
ist es? Es ist...

Wann?

Am Montag/ Wochenende...
Hast du Lust auf...?

Gute Idee/ Okay/ ...

Nein, (ich kann) leider nicht.../
Ich habe keine Zeit.

In / nach/ vor/ einer Stunde...
Ab / bis morgen...

Was isst du gern zum
Fruhstick/ ...?

Ich esse gern/ mag (keinen)...
Ich mag Cola.

Was essen wir als
Vorspeise/Hauptgericht/
Dessert/...?

Es gibt keine Nachspeisen.

Mochten Sie (noch)...?
Guten Appetit/ Gleichfalls.

Konjunktion: aber

Nullartikel
es gibt + Akkusativ
temporale Prapositionen: vor,

nach, bei, in

temporale Prapositionen: bis, ab
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Thema

Orientierungswissen und kommunikative
Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

3

Wir fahren in den
Urlaub!

Beschreibung von Verkehrssituationen

Gebote und Verbote aussprechen und
Erlaubnis geben

Bitten aussprechen und auf Bitten
reagieren

tiber Reisen und Verkehrsmittel

sprechen

Schilderung von Tagesablaufen

liber die Vergangenheit sprechen

HOREN:

-Die Studenten kénnen einfache Durch-
sagen am Bahnhof und am Flughafen ver-
stehen.

-Die Studenten kénnen den Inhalt von
Interviews erfassen.

-Die Studenten kénnen Gesprache Uiber den
Themenkreis Tagesablauf verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache
verstehen, bei denen es sich um Ereignisse
in der Vergangenheit handelt.

-Die Studenten kénnen den Inhalt von
Gesprachen verstehen, bei denen es sich
um Reisen und um verschiedene Verkehrs-
mittel handelt.

-Studenten kdnnen Informationen einer
Reiseleitung verstehen.

SPRECHEN:

-Die Studenten kénnen um Informationen
bitten und Uber Situationen im Verkehr
sprechen.

-Die Studenten kénnen Verbote und Gebote
zum Ausdruck bringen.

-Die Studenten kdnnen um etwas Bitten und
auf Bitten antworten.

-Die Studenten kdénnen Uber Reisen
sprechen.

-Die Studenten kdnnen einen Tagesablauf
beschreiben.

-Die Studenten kénnen Uber Vergangenes
sprechen.

Wo fahrt der Zug ....ab?
Wann kommt ....an?

Wo steigen wir / steigst du
einfaus?

Holst du mich/ Holen Sie mich
(am Bahnhof, ...) ab?

Der Zug fahrt am Bahnsteig...
ein/ab.

Die Ankunft/Abfahrt/der
Abflug/die Landung ist...

Die Bibliothek ist von....bis
geoffnet.

Ab Montag haben wir Ferien.

Bei Rot muss man halten/
Man darf nicht zu schnell
fahren.

Was hast du heute/ gestern/
letzte Woche/ .... gemacht?

Von...bis.... habe ich ...
Ich habe / bin....
Zuerst habe ich...dann bin

ich...das hat....gedauert.
Im Sommer habe ich...

Er ist letztes Jahr nach/in...
gereist.

Das Fest heilt.../ wird
in....organisiert/ hat

starke Verben

trennbare Verben

Satzklammer bei trennbaren
Verben

Verben mit verschiedenen
Prafixen: an-,aus, auf-, zumachen

Modalverben: miissen, dlirfen

Pronomen: man

Zeitangaben im Satz

Perfekt mit haben, sein
regelmaRiger und unregelmagiger
Verben

Satzklammer bei Perfekt
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sich iiber Feste unterhalten

Erfragen und Nennen des Datums

-Die Studenten kdénnen Uber Feste
sprechen.

-Die Studenten kénnen nach dem Datum
fragen und das Datum nennen.

LESEN:

-Die Studenten kdénnen Informationen

aus einem Terminkalender entnehmen.
-Die Studenten kdénnen Informationen aus
E-Mails entnehmen.

-Die Studenten kdénnen Informationstexte
verstehen.

-Die Studenten kénnen eine Zeitungs-
kolumne verstehen.

-Studenten kdnnen wichtige Informationen
aus Fahrplanen entnehmen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdénnen einen Tages-
ablauf verfassen.

-Die Studenten kdénnen kleine Nachrichten
verfassen und Notizen schreiben.

-Die Studenten kénnen eine Anfrage
schreiben.

-Die Studenten kdénnen einfache E-Mails
Uber Feste schreiben.

AUSSPRACHE:

-Wortakzent bei trennbaren Verben
-Satzakzent bei Satzen im Perfekt
-Vokalische ,,r

-Verben mit Vokalwechsel und Umlaut
-Diphtonge :ei,eu,au

...Besucher/ dauert.../ gibt's
seit...

Hier feiern wir Silvester
meistens mit Freunden oder
mit der Familie.

Perfekt ohne ge-

Temporale Prapositionen:

von...bis, ab, im

Ordinalzahlen: der erste,...
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Thema Orientierungswissen und kommunikative Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
Kompetenzen
HOREN: Mein Kopf/ Meine...tut/tun
weh.

-Die Studenten kénnen Gesprache lber Ich habe Hals- Possessivartikel: sein, ihr,

Benennen von Kérperteilen den Themenkreis Gesundheit/Krankheit schmerzen/Ohren- unser,...
verstehen. Schmerzen/...
-Die Studenten kdnnen Ratschlage zum Wessen Fuld tut weh?
Thema Gesundheit verstehen. Annes FuB tut weh.
-Die Studenten kdénnen Informationen aus Ottos Nachbarin.

liber das Befinden und Krankheiten einem Smalltalk verstehen. Genitiv bei Eigennamen

sprechen
SPRECHEN: Was hilft gegen...?

Was macht man gegen...?
4 -Die Studenten kdnnen Korperteile Gegen...kann man ....
benennen. Das hilft. Imperativ: Sie- Form
Mir tut der ganze Termine vereinbaren -Die Studenten kénnen sich Uber ihr
K 6rper weh! Wohlbefinden duRern und nach dem Trinken Sie viel!

anderer erkundigen. Essen Sie...!
-Die Studenten kénnen Schmerzen Nehmen Sie ...!

Personen beschreiben

Wiinsche duBern und iiber Pldne
sprechen

Anweisungen und Ratschldge geben

und Krankheiten beschreiben.

-Die Studenten kdnnen einen Termin
Vereinbaren/absagen/verschieben.
-Die Studenten kdnnen sich tber ihre
Wiinsche und Plane auflern.

-Die Studenten kdnnen Ratschlage geben.

-Die Studenten kdnnen Personen
beschreiben und erstaunt reagieren.
-Die Studenten kdnnen Bitten und
Aufforderungen formulieren.

LESEN:

-Die Studenten konnen Informationen
aus einem Ratgeber entnehmen.

-Die Studenten konnen Informationen aus
einem Zeitungstext entnehmen.

Man soll(nicht)...

Ich kann am Montag/
morgen/...leider doch nicht...

Ich mochte den Termin
absagen/ verschieben.
Ich kann am.../um.../
Am/um... habe ich Zeit.
Passt das lhnen/ dir?
Wollen wir am.../um...ins

Fitnesscenter gehen?
Hast du Lust...?

Ich will unbedingt/ vielleicht/
auf keinen Fall...

Temporale Prapositionen: vor,
nach, in, fiir

Modalverb: sollen, wollen

Satzklammer: Wir sollen zu Hause
bleiben.
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SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnen kreative Texte
verfassen.

-Die Studenten kdnnen

-Die Studenten kdnnen

AUSSPRACHE:

-Wortakzent bei trennbaren und nicht
trennbaren Verben.

-Vokale: ,,0 und u*

-Satzmelodie in Imperativsatzen.
-Pluralwoérter mit & und au

-langes e und i

Ich will...werden.

Ich méchte(bald)...
Er/Sie ist dick/schlank/dinn/...

Er/Sie hat lange, kurze,
dunkle/ blonde/... Haare.
Er/Sie sieht nett/
(un)sympathisch/lieb/... aus.
Er /Sie hat(k)einen Bart/(k)eine
Brille/....

Friher hatte sie blonde Haare.
Friher hatte er einen Bart.

(Nein) Wirklich?

Ach du liebe Zeit!
Echt?

Ach was!

Ach komm!

Das uberrascht mich!

Prateritum: war, hatte

Perfekt nicht trennbarer Verben

Wortbildung -un
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Thema

Orientierungswissen und kommunikative
Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

5

Wo ist denn...?

den Ort von Gegenstidnden benennen

Bitten und Aufforderungen

liber Wohnen sprechen

Angaben iiber die Gré8e von Rdumen
und Gegenstédnden

Wege beschreiben

Bewertung eines Ortes

HOREN:

-Die Studenten kdnnen Angaben Uber
den Ort von Gegenstanden verstehen.
-Die Studenten kdnnen Angaben Uber
die GroRe von Rdumen und Gegen-
stdnden verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache iber
Wegbeschreibungen verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache mit
Formulierungen von Bitten und Aufforder-
ungen verstehen.

-Die Studenten kénnen Gesprache
verstehen, bei denen es sich um das
Thema Wohnen handelt.

SPRECHEN:

-Die Studenten kdnnen den Ort von
Gegenstéanden beschreiben.

-Die Studenten kdnnen eine Wegbeschrei-
bung machen.

-Die Studenten kénnen jemanden um Hilfe
bitten.

-Die Studenten kénnen auf Entschuldigen
reagieren.

-Die Studenten konnen Aufforderungen und
Bitten formulieren.

-Die Studenten kdnnen Hauser und Wohn-
ungen beschreiben.

-Die Studenten kénnen die Grofie von
Raumen und Gegenstanden nennen.

-Die Studenten kdnnen einen Ort bewerten.
-Die Studenten kdbnnen Wege beschreiben
und nach Einrichtungen fragen.

Wo ist die Lampe?

Die Lampe ist auf/ unter/neben
...dem Tisch.

Wo ist der Tisch?

Der Tisch ist neben den
Stihlen.

Raum/t bitte dein/euer Zimmer
auf!

Vergiss/Vergesst deine/eure
Hausaufgaben nicht!

Mach/t dein/euer Zimmer
sauber!

Sei(en) (Sie) doch so lieb und..

Das Haus/Die Wohnung ist
grof¥/klein/ und hat...Zimmer.
Im Erdgeschoss/ersten Stock
sind...

In der Kuche...

Die Garage ist neben...

Hast du den Flur gemessen?
Ja, erist 2,50 Meter lang.
Das Bild ist 70 Zentimeter
breit.

Entschuldigung! Entschuldigen
Sie(bitte)!

Kdnnen Sie mir helfen?

Kann ich Sie etwas fragen?
Haben Sie einen Moment
Zeit?

Eine Frage kurz:
Kennen Sie...?/ Wo kann
ich...finden? Ich suche...

Lokale Prapositionen mit Dativ:
auf, unter, an, zwischen, vor, in,
neben, hinter, liber

Imperativ: du/ihr Form

Personalpronomen im Dativ
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nach Einrichtungen in einer Stadt
fragen

LESEN:

-Die Studenten kdnnen aus (Klein)Anzeigen
Uber das Thema Wohnen Informationen
entnehmen.

-Die Studenten kénnen Texte zu Wegbe-
schreibungen verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen E-Mails
verfassen.

-Die Studenten kdnnen Notizen mit
Aufforderungen und Bitten verfassen.

AUSSPRACHE:

-Satzmelodie in Imperativsatzen.
-Vokale: ,,a und e

Ist hier in der Nahe...?

Sehr nett/ Vielen Dank! Bitte,
gern. Kein Problem. Nicht zu
danken.

Fahren/Gehen Sie zuerst
geradeaus und dann nach
rechts. Sie biegen rechts/links
ab. Fahren Sie die
nachste/zweite/...Stralle
links/rechts.

Das ist in der Nahe von...
Wenden Sie. Fahren/Gehen

Sie zuriick. Dann sehen Sie...
Tut mir leid. Ich bin auch fremd
/nicht von hier.

Wohin geht ihr?- Zum
Buchladen.

Was gefallt euch/lhnen (nicht)
an dem Ort?

Gibt es eigentlich auch ein
Kino/Museum/Schwimmbad/...
in...?

Kdénnen Sie uns bitte am
Hauptbahnhof abholen?

Verben mit Dativ

lokale Prapositionen: zu, nach, in

Personalpronomen im Akkusativ
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Thema Orientierungswissen und kommunikative Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
Kompetenzen
HOREN:
liber Kleidung sprechen -Die Studenten kénnen Gesprache lber Die Bluse gefallt ihr besser als Komparativ
den Themenkreis Kleidung verstehen. das Hemd.
-Die Studenten kénnen Rot mag sie genauso gern wie
Wettervorhersagen verstehen. Rosa. Vergleiche
-Die Studenten kdnnen Interviews im Am besten findet sie die Jeans.
Themenkreis Gefallen/Missfallen ver-
Kleidung bewerten stehen. Welchen Rock findest du am Superlativ
besten?
SPRECHEN: Diesen hier. Und du?
Mir gefallt der hier besser. Personalpronomen im Dativ:
-Die Studenten kénnen lber Kleidung Der Rock steht dir aber sehr mir, dir, uns, euch
sprechen und sie bewerten. gut.
die eigene Meinung zum Ausdruck -Die Studenten kdnnen ihre eigene Meinung | Passt dir die Hose? Verben + Dativ: stehen, gefallen,
6 bringen Wort bringen. Wie kann ich lhnen helfen? passen, gehoéren, helfen

Mode und Trends

Griinde angeben

Gefallen/Missfallen ausdriicken

Wiinsche duBlern und gratulieren

-Die Studenten kénnen Griinde angeben.
-Die Studenten kdénnen Uber das Wetter
sprechen.

-Die Studenten kénnen Wiinsche zu Wort
bringen.

-Die Studenten kdnnen Gratulationen zu

verschiedenen Anlassen zu Wort bringen.

LESEN:

-Die Studenten kdnnen Forumsbeitrage
verstehen.

-Die Studenten kdnnen Informationen aus
einem Blog entnehmen.

-Die Studenten kdnnen Satze in
Einladungen verstehen.

Ich hatte gern...

Welches Hemd meinen Sie?
Dieses ohne/mit Streifen.

Er ist aber wirklich
geschmacklos.

Herzlichen Gliickwunsch!
Frohe Weihnachten!
Gutes/Frohes neues Jahr!

Gut gemacht!

Alles Gute zum/zur...

Nachsten Sommer wiirde ich
gern nach Spanien fahren.

Phrasen mit héatte gern

Prapositionen: mit, ohne

Fragepronomen: Wie viel,
Welch- (Nominativ und
Akkusativ)

Demonstrativpronomen: dies-

Wortbildung —los
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liber Wetterverhiltnisse sprechen

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnen Postkarten
verfassen.

-Die Studenten konnen Gratulationskarten
zu verschiedenen Anlassen verfassen.

AUSSPRACHE:
-Sprechpausen bei Neueinsatzen.

-Der Vokal ,,0"
-Wiederholung: Satzmelodie

Am liebsten nach Madrid.
Ich méchte gern...

Dieses Hemd gefallt mir.

Kdnnten Sie (bitte)...?
Wirdest du (bitte)...?

Wie ist das Wetter?

Es ist sonnig/ Es regnet
schneit./ Es ist windig/bewolkt.
Die Sonne scheint.

Es ist warm/kalt/kihl.

Es sind ...(minus/plus)...Grad.

Zieh' deinen Regenmantel an,
denn es regnet.

Wir gehen picknicken, denn die
Sonne scheint.

Konjunktion: denn

Héflichkeitsform: Konjunktiv |1
wirde, kbnnte
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Rahmenlehrplan fiur den studienvorbereitenden Deutschunterricht : Niveaustufe A2

Thema Orientierungswissen und kommunikative Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
Kompetenzen
HOREN: Die Vase steht auf dem Tisch. | Wechselprapositionen: Dativ und
Unter dem Tisch liegt ein Akkusativ
-Die Studenten kdnnen die Position von Teppich.
eine Wohnung beschreiben Dingen und Personen verstehen. Das Bild hangt an der Wand/
-Die Studenten kénnen Angaben zu Der Vater stellt die Kisten in
Absichten, Zielen und Zwecken in den Eingang/ Die Mutter hangt
Gesprachen verstehen. das Bild an die Wand/...
-Die Studenten kdénnen die Reihenfolge Positionsverben:
von Ereignissen verstehen. Das Kind sitzt neben der liegen-legen, sitzen-setzen,
Mutter. stehen-stellen, hdngen-héngen,
SPRECHEN: stecken-stecken
die Position von Personen und Dingen Er hat Lust, das Sofa in die
angeben -Die Studenten kénnen die Position von Ecke zu stellen.
Personen und Dingen nennen. Er hat Angst, die Glaser zu
1 -Die Studenten kdnnen eine Wohnung zerbrechen.

Morgen ziehen wir
um!

die Umgebung von Gegenstanden
beschreiben

Absichten, Ziele und Zwecke ausdriicken

beschreiben.

-Die Studenten kénnen die Umgebung von
Gegenstanden beschreiben.

-Die Studenten konnen sich liber Absichten,
Ziele und Zwecke auliern.

-Die Studenten kdnnen uber Alltags-
tatigkeiten sprechen.

-Die Studenten kénnen angeben, wozu
man Sachen benutzt.

-Die Studenten koénnen die Reihenfolge
von Ereignissen schildern.

-Die Studenten kdnnen Tipps geben.

Er stellt das Sofa in die Ecke,
damit es mehr Platz gibt.
Unsere Mobel sind sehr
klassisch.

Sind eure Mébel antik oder
modern?

Das Haus ist ein
Einfamilienhaus.
Davor/Dahinter/Daneben/Darl
ber ist/ sind/...

Wozu benutzt man einen
Bohrer?

Man benutzt einen Bohrer, um
ein Loch in die Wand zu
bohren.

Possessivartikel: unser, euer

Infinitiv mit zu, Finalsatze mit
um...zu und damit
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LESEN: Zuerst...dann...danach...zum | Wiederholung: Perfekt

Schluss...
-Die Studenten kénnen den Inhalt von
Wohnungsanzeigen erfassen. Packen Sie alle Gegenstéande
-Die Studenten kénnen den Inhalt eines in Kartons ein!
Magazintextes erfassen. Bitten Sie beim Umzug Ihre
sagen, wozu man etwas benutzt -Die Studenten kdnnen eine Umfrage im Freunde um Hilfe!
Themenkreis verstehen. Passen Sie beim Transport
auf! Seien Sie vorsichtig bei...
SCHREIBEN: Sonst.../Dann...
Wortbildung mit Verb+ —er und
-Die Studenten kdnnen kreative Texte im —ung: wohnen-Wohnung,
Themenumfeld verfassen. Vielen Dank fur das tolle mieten-Mieter
-Die Studenten kdnnen Ereignisse in der Geschenk!/
richtigen Reihenfolge beschreiben. Schoén/Lieb von dir, dass du an
Reihenfolge von Ereignissen angeben -Die Studenten kdénnen einen personlichen mich gedacht hast!
Brief verfassen. Ich liebe.../...mag...besonders
gern.
AUSSPRACHE: Ich bin sehr froh, dass...

Ich freue mich sehr, dass...
-lange und kurze Vokale
-Nasallaute

Tipps geben -Betonung bei Finalsatzen

Freude ausdriicken

171




Thema

Orientierungswissen und kommunikative
Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

2

Unsere Freunde
aus der Tierwelt

Héufigkeiten angeben

etwas bewerten und Ansichten
ausdriicken

Eigenschaften von Lebewesen und
Sachen beschreiben

Mitleid, Sorge und Hoffnung ausdriicken

HOREN:

-Die Studenten kénnen Haufigkeits-
angaben in Gesprachen verstehen.

-Die Studenten kdnnen Bewertungen und
Ansichtsausdrucke verstehen.

-Die Studenten kénnen Beschreibungen
fur Lebewesen und Sachen verstehen.

SPRECHEN:

-Die Studenten kénnen die Haufigkeit

von bestimmten Sachverhalten nennen.
-Die Studenten konnen ihre eigene Ansicht
ausdricken.

-Die Studenten kénnen einem Sachverhalt
zustimmen/nicht zustimmen.

-Die Studenten kdnnen Eigenschaften von
Lebewesen nennen.

-Die Studenten konnen Eigenschaften
Sachen nennen.

LESEN:

-Die Studenten kdnnen Angaben zu
Haufigkeiten verstehen.

-Die Studenten konnen kurze literarische
Texte (Fabeln) verstehen.

-Die Studenten kdnnen einen Forumstext
verstehen.

-Die Studenten konnen Informationen aus
Kleinanzeigen entnehmen.

Wie oft...?

Ein Hund kann zweimal im
Jahr Jungen bekommen.

Pro Jahr sterben ....Krokodile.
Affen....einmal im Jabhr...
Katzen trinken selten Wasser.

Meiner Meinung/Ansicht
nach...

Ich denke/ finde/glaube...

Mir gefallt die Idee/ auch sehr
gut/ nicht besonders/
Uberhaupt nicht.

Dem stimme ich(nicht)zu.

Ein stummer Fisch/ starker
Bar/ eine langsame Schnecke/
fleiRige Ameisen...

Die kurze Leine ist besser flir
lhren Hund.

Ich finde die kleinen
Meerschweinchen siii3.

Wir missen den netten
Tierarzt besuchen.

Geben Sie lhrem kleinen Hund
keine SiRigkeiten!

Dein Hund ist krank, weil er
SuRigkeiten isst.

Dein Vogel ist krank. Deshalb
solltest du ihn zum Tierarzt
bringen.

Temporaladverbien: selten,
immer, oft, manchmal, nie, ab und
Zu, meistens

Konjunktion: dass

Adjektivdeklination nach
indefinitem Artikel

Adjektivdeklination nach definitem
Artikel

Konjunktion: weil und deshalb
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Wichtigkeit ausdriicken

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnen einen Forums-
beitrag leisten.

-Die Studenten kdnnen Texte mit Haufig-
keitsangaben verfassen.

-Die Studenten kdénnen E- Mails und kurze
Briefe verfassen.

AUSSPRACHE:
-Akzent und Rhythmus

-sch, st und sp
-f,v, und w

Was ist (denn) passiert?
Ist alles in Ordnung?
Ich habe Angst vor...

Hoffentlich ist es/ ist es nicht...

Das finde ich aber traurig.
Das tut mir wirklich sehr leid.
Ich hoffe, es ist alles in
Ordnung.

Hoffentlich ist es nichts
Schlimmes.

Kleiner Dachs sucht neues
Zuhause/...

Ist dir das wichtig?/Ist das
wichtig fur dich?

Ja, das ist mir sehr
wichtig/nicht so wichtig.
Ja, sehr. Und fir dich?
Das ist mir sehr/nicht so/
schon wichtig.

Adjektivdeklination nach
Nullartikel
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Thema

Orientierungswissen und kommunikative
Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

4

Rund ums Essen

liber Lieblingslokale sprechen

etwas vorschlagen und sich verabreden

etwas bestellen/bezahlen und
reklamieren

liber Essgewohnheiten sprechen

sich beim Essen unterhalten

HOREN:

-Die Studenten kénnen einen Dialog im
Restaurant verstehen.

-Die Studenten kdnnen Reklamationsge-
sprache verstehen.

-Die Studenten kdnnen Interviews Uber den
Themenkreis Erndhrung verstehen.

-Die Studenten konnen Gesprache beim
Essen verstehen.

SPRECHEN:

-Die Studenten kdnnen sich Uber Lieblings-
lokale auBRern.

-Die Studenten kdnnen im Restaurant etwas
bestellen.

-Die Studenten kdonnen sich beschweren.
-Die Studenten kdénnen sich angemessen
ausdriicken, wenn sie etwas bezahlen.
-Die Studenten kdonnen lber Essensan-
gewohnheiten sprechen.

-Die Studenten kdnnen erklaren, wie ein
Gericht vorbereitet wird.

-Die Studenten konnen Vergleiche auf-
stellen.

-Die Studenten konnen Ratschlage geben.
-Die Studenten kénnen Uberraschung aus-
driicken.

-Die Studenten kdnnen Arbeitsablaufe
beschreiben.

-Die Studenten kdonnen sich beim Essen
unterhalten.

Wenn ich wenig Zeit/richtig
Hunger...habe, dann gehe ich
am liebsten/meistens/...
zu...Wenn ich aus dem
Kurstreffen/Kino/...
komme,...Wenn wir eine
Familienfeier/ein
Kurstreffen...machen,...

Da schmeckt es mir am
bestenl/ist es am billigsten/...

Darf ich etwas vorschlagen?
Mochtest du vielleicht
mitkommen?

Was haltst du von...?
Mochtest du zu/zum/zur
mitkommen?

Hast du am/um...Zeit?
Wie ware es mit...?
Geht es dir am/um/...?
Wollen wir noch einen
Treffpunkt ausmachen?
Gut, dann treffen wir uns
um...am...

Sehr nett, aber da kann ich
(leider)nicht.

Das finde ich nicht so
interessant. Ich wurde lieber...

Ich weil} nicht, das finde ich
nicht so gut/ interessant/...

Entschuldigung! Wir wiirden
gerne bestellen/ Ich méchte

bitte bestellen!

Superlativ
(Wiederholung Komparativ)

Konjunktion: wenn

Temporale Adverbien: montags,

abends/...

Passiv Prasens

Konjunktiv 1l: kbnnte, sollte

reflexive Verben
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Lebensmittel und Mengen benennen

Arbeitsabldufe beschreiben

Vergleiche aufstellen

Ratschlage geben

Uberraschung ausdriicken

LESEN:

-Die Studenten kénnen Informationen

aus Speisekarten entnehmen.

-Die Studenten kdnnen Kochrezepte
verstehen.

-Die Studenten kénnen einen Sachtext
verstehen.

-Die Studenten kdénnen eine Gebrauchsan-
weisung verstehen.

-Die Studenten kénnen einen Ernahrungs-
plan verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnen eine Reklamation
verfassen.

-Die Studenten kdnnen Arbeitsablaufe
schildern.

-Die Studenten konnen einen Forums-
beitrag leisten.

AUSSPRACHE:
-Aussprache: ch

-Aussprache: b,d,g und p,t,k
-Aussprache: unbetontes e im Prafix

Ge-, ge-
-Aussprache von Adjektiven mit —lich und
_|g

-Satzakzent in Satzen mit Passiv

Ich hatte gern.../Ich
nehme...aber nicht
mit....sondern mit...

Bringen Sie mir lieber...
Konnten Sie mir etwas Salz
und Pfeffer bringen?

Das Messer ist nicht sauber.
Konnte ich ein anderes
bekommen?

Verzeihen Sie, aber die Suppe
ist zu kalt/salzig...

Der Salat war nicht frisch.
Die Rechnung, bitte.

Wir wiirden gerne zahlen.
Zusammen/getrennt...?
Hier, bitte./ Das macht...
Stimmt, so.

Ich trinke lieber Milch als
Kaffee.

Sonntags ich morgens mehr
als sonst.

Pizza schmeckt mir besser als
Wurst.

Bei uns trinkt man viel mehr
Tee als Kaffee.

Nehmen Sie noch etwas
Gemiuse? -Gern, es schmeckt
sehr gut. / Darf ich Ihnen noch
ein Stlick Braten anbieten? -
Nein, Danke. Es geht wirklich
nicht mehr.

Hast du
morgens/mittags/abends viel
Appetit oder wenig?

Um wie viel friihstiickst du
meistens?
Was hast du zu Mittag/zu

Adjektive mit:
-lich und —ig

Verben mit Dativ und Akkusativ:
Stellung der Objekte
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Abend gegessen?

Sie brauchen einen Bund
Petersilie/ 200 Gramm Butter/
1 Kilo Kartoffeln/ einen Pfund
Tomaten/1/4 Liter Sahne/ ...

Zuerst werden die Kartoffeln
geschélt...dann werden sie
gekocht...Zum Schluss
werden sie mit...gewdrzt.

Man kénnte auch ....
verwenden.

Das Gericht sollte warm
serviert werden.

Sie sollten sich am besten mit
Obst und Gemiise ernahren.
Sie flihlen sich besser, wenn
Sie wenig Fett verbrauchen.
Abends sollten Sie keine
Kohlenhydrate mehr essen.
Du solltest/kénntest...

An deiner/lhrer Stelle wiirde
ich...

Bei uns/ in Holland/ In meiner
Heimat...ist das auch so/ ist
das anders/ isst/trinkt man...
Ich finde es komisch/ seltsam/
interessant/ liberraschend,
dass...

Es wundert/liberrascht mich,
dass...

Es war mir klar/nicht klar,
dass...

Ich habe (nicht)
gedacht/gewusst, dass...
Fligen Sie dem Salat die
Sahne zu!

Flgen Sie sie dem Salat zu!
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Thema Orientierungswissen und kommunikative Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
Kompetenzen
HOREN: Ich arbeite von Montag bis Temporale Prapositionen:
Freitag. von...an, von...bis, seit, Uber
-Die Studenten kénnen Gesprache am Von morgen an/ Vom 1.Januar
liber den Arbeitstag berichten Arbeitsplatz verstehen. an arbeite ich als
-Die Studenten kénnen Gesprache tiber Sekretérin bei der Firma... Reflexive Verben im Akkusativ
Alltagstatigkeiten verstehen. Seit einem Monat /einem Jahr/ | und Dativ
-Die Studenten kénnen Gesprache liber zwei Jahren lerne ich...
das Thema Ausbildung verstehen. Er hat Gber 30 Jahre als
Schauspieler gearbeitet.
Alltagstatigkeiten benennen SPRECHEN: Verben mit
Morgens wasche ich mich und Prépositionalergénzung
-Die Studenten kénnen einen Arbeitstag dann kdmme ich mir die
beschreiben. Haare.
-Die Studenten kénnen Uber Alltagstatig-
keiten sprechen. Ich denke/glaube/finde, dass...
5 eine Meinung &uBern; Zustimmung und | -Die Studenten kénnen (iber Ausbildung Meiner Meinung/Ansicht Nomen im Genitiv

Ausbildung und
Berufswege

Ablehnung duBern

jemanden einladen, eine Einladung
absagen

Zugehérigkeit/Besitz angeben

und Berufsplane sprechen.

-Die Studenten kénnen Uber Lebenslaufe
und Bewerbungen sprechen.

-Die Studenten kdnnen Uber Situationen am
Arbeitsplatz sprechen.

-Die Studenten kénnen Personen einladen
und eine Einladung absagen.

-Die Studenten kénnen Sachverhalte
bewerten.

-Die Studenten kdnnen ihr Interesse oder
Desinteresse zu einem Sachverhalt zu
Wort bringen.

-Die Studenten kénnen jemandem gratu-
lieren.

-Die Studenten kénnen von Erfahrungen
berichten.

nach...

Ich habe das Geflihl/den
Eindruck, dass...

Ich bin véllig Ihrer Meinung.
Das finde ich auch. Ich denke
genauso. Das ist richtig/Sie

haben Recht.

Ich bin véllig anderer Meinung.
Ich kann Ihnen nicht
zustimmen./ Ich bin dagegen/
damit nicht einverstanden.

Wofir interessiert er sich? -
Dafir...
Worlber argert er sich?

Dartiber...

Worauf freut er sich denn so?

Adjektivdeklination: Genitiv

Temporale Praposition: zwischen

Reflexivpronomen in Akkusativ
und Dativ
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etwas bewerten

Interesse und Desinteresse ausdriicken

gratulieren und sich bedanken

von Erfahrungen berichten

LESEN:

-Die Studenten kdénnen Informationen aus
Stellenangeboten entnehmen.

-Die Studenten kdénnen einen Bericht tiber
einen Arbeitstag verstehen.

-Die Studenten konnen Gratulationskarten
verstehen.

-Die Studenten kénnen Texte mit Erfahr-
ungsberichten verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen ein kurzes
Bewerbungsschreiben verfassen.

-Die Studenten kdnnen einen Lebens-
lauf verfassen.

-Die Studenten kénnen eine Einladung
schreiben und Einladungen absagen.
-Die Studenten kénnen Texte verfassen,
um jemanden zu gratulieren.

-Die Studenten kdénnen sich bedanken.
-Die Studenten kdnnen Uber ihre
Erfahrungen schreiben.

AUSSPRACHE:

-Satzmelodie und Satzakzent
-Aussprache des Konsonanten z
-Aussprache von s, ss und R
-Nachdruck von Rickfragen und
Gleichgiiltigkeit

Darauf...

Fur wen interessiert er sich?
Fr sie/ihn. / Uber wen argert
er sich? Uber sie/ihn. Auf wen
freut er sich?/Auf ihn/sie./....

Er ist Manager eines grof3en
Konzerns./ Sie ist Kundin einer
berihmten Firma.

Die Kunden unserer
weltberihmten
Unternehmen.../Das ist das
Hotel meines/seines/...Onkels

Herzlichen Glickwunsch/Alles
Gute zum Jubilaum!

Wir wiinschen(gratulieren)
lhnen...

Ich/Wir danke(n) Ihnen
fur.../lIch/Wir bedanke(n) mich
(uns) far...

Ich finde es schon/
gut/schlecht/ argerlich/..., dass
eine Ausbildung als .... So
lange dauert.

Ich denke, dass das eine gute
Méglichkeit ist.../ der Beruf
gute Aufstiegsmoglichkeiten
hat.

Meiner Meinung/Ansicht nach
ist sehr gut, dass man
zwischen 9.00 Uhr und 17.00
Uhr arbeitet.

Am besten/Besonders gut
gefallt mir, dass...

Ich wiirde gern/nicht so gern in

Possessivpronomen im Genitiv

Konjunktionen: seit(dem), bis
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Zustimmung/Ablehnung ausdriicken

Riickfragen und Gleichgiiltigkeit
ausdriicken

der Firma arbeiten, weil...
Flhrst du gern
Telefongesprache?

Interessierst du dich fir...?
Hast du Interesse an...?

-Ja, und wie!/ Das interessiert
mich sehr.

Na ja, es geht/ nicht so sehr/
nicht besonders.

Nein, das interessiert mich
(Uberhaupt) nicht/ finde ich
langweilig.

Als ich noch ein Azubi war,
habe ich in Dresden gelebt.
Ich habe das Stipendium
bekommen, als ich im Ausland
lebte.

Seit(dem) ich eine Ausbildung
als Bankkaufrau mache/ als
Firmenberaterin arbeite, habe
ich keine Zeit mehr fir
kulturelle Veranstaltungen.
Ich hatte immer Vorurteile, bis
ich gemerkt habe...

Doch, da hast du recht./ Ganz
genaul! / Ich bin voll und ganz
deiner Meinung./ Ich kann dir
da nur zustimmen/ nicht
zustimmen. Ich bin ganz
anderer Meinung, ...

Macht dir das nichts aus?
Nein, dass ist mir vollig egal/
ganz gleich./ Das spielt keine
Rolle. / Das interessiert mich
nicht. Meinetwegen...
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Thema

Orientierungswissen und
kommunikative Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

6

Aufin den
Urlaub!

ein Zimmer buchen

im Hotel um Informationen bitten

Zufriedenheit/ Unzufriedenheit
ausdriicken

liber Reisegewohnheiten sprechen

HOREN:

-Die Studenten kénnen Gesprache an
der Hotelrezeption verstehen.

-Die Studenten kdnnen Wegbeschrei-
ungen und Angaben zu geographischen
Lagen verstehen.

-Die Studenten kdnnen die wichtigsten
Dialekte der deutschen Sprache
auseinanderhalten.

-Die Studenten kdnnen Kommentare zu
bestimmten Themen verstehen.

SPRECHEN:

-Die Studenten kdnnen ein Zimmer
buchen.
-Die Studenten kdnnen Wege beschrei-

ben und geographische Lagen angeben.

-Die Studenten kénnen ein Kommentar
zu einem bestimmten Sachverhalt
aulern.

-Die Studenten kdnnen sich darliber
aulern, was sie interessant finden.

LESEN:

-Die Studenten konnen Texte aus Reise-
tagebichern verstehen.

-Die Studenten kdnnen touristische
Werbebroschuren verstehen.

-Die Studenten konnen Briefe, E-Mails,
Postkarten verstehen.

-Die Studenten konnen Stadtfiihrer/
Wegbeschreibungen verstehen.

Ich mdchte ein Zimmer
buchen./Haben Sie noch ein
Zimmer frei?

Ich brauche ein
Einzelzimmer/Doppelzimmer fir ...
Nachte.

Ich méchte ein Zimmer mit
Halbpension/ Vollpension/...

Ich wiinsche |hnen einen
angenehmen Aufenthalt.

Ich méchte gern wissen, ob es
einen Internetanschluss gibt?
Kdnnen Sie mir sagen, wo das
Schwimmbad ist?

Es ist gegenuber von dem
Fruhsticksraum.

Darf ich Sie fragen, um wie viel Uhr
das Fruhstucksbuffet beginnt?

Sie fragt, ob es auch ein a la carte
Restaurant gibt.

Er will wissen, wie lange der
Aufenthalt dauert.

Bist du mit deinem Beruf/deinem
Studium/deiner Ausbildung
zufrieden?

Ja, ich bin(sehr) zufrieden damit.
Das ist der Beruf, der zu mir passt/
den ich liebe,...

Die Arbeit, die ich mache, macht
mir sehr viel Spal3.

Mein(e) ist (sehr) interessant/...
Ich finde mein(e) .... sehr...
Mein(e) .... macht mir viel (nicht so
viel) Spal. Na ja, es geht/ ...ist

Indirekte Fragesatze

Lokale Prapositionen: am/ans

Relativsatze: Relativpronomen
im Nominativ, Akkusativ und
Dativ
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verschiedene Dialekte in Deutschland
kennenlernen

Wege beschreiben und geographische
Lagen angeben

etwas kommentieren

Urlaubswiinsche duBern

sagen, was man interessant findet

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen eine Anfrage

zur Zimmerreservierung verfassen.

-Die Studenten konnen Briefe, E-Mails
und Postkarten im Themenkreis verfas-
sen.

-Die Studenten kdénnen etwas ein schrift-
liches Kommentar verfassen.

AUSSPRACHE:

-Konsonantencluster

-b,d,g am Wortende

-der Konsonant h

-Woérter aus anderen Sprachen

okay/...

Nein, ich bin (sehr) unzufrieden
damit./ Nein, Uberhaupt nicht./

Ich habe keine Lust mehr./ Immer
muss ich.../ Das stort mich/ Deshalb
habe ich vor...

Am besten Sie gehen
geradeaus/nach rechts/ nach links/
an der Treppe vorbei/ durch den
Konferenzraum/.../

Dann gehen Sie die Treppe rechts
nach unten/oben.

Die Sauna/ der Sportraum/das
Fitnesscenter/ die Bar liegt/ ist
gegeniber vom Restaurant/
neben.../zwischen...und...

Wo liegt denn Bern?

Bern liegt.../ in der Nahe von.../

sidlich/ stlich/ westlich/ nordlich
von...

Die Ostsee/ das Matterhorn/ der

Chiemsee liegt im
Norden/Westen/Siiden/Osten
(von)...

Im Sommer fahre ich am liebsten
ans Meer/ an die Kiiste/ an den

Bodensee/ Strand/ auf eine Insel/
aufs Land/ in die Berge/...
Am Meer / An der Kiiste/ Auf dem

Land kann man viele...
Unglaublich!/ Nicht zu glauben!/ So
ein Zufall!

Lokale Prapositionen:
gegendiiber, an ...vorbei, durch,
um...herum, an/am...entlang
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Enttduschung ausdriicken

jemanden liberzeugen

Die Stralken/ der Strand/ das
Stadtzentrum/...sehen/sieht
schrecklich/
toll/interessant/modern/schén...aus.
Ich finde das toll/ super/

prima/ schlecht/ furchtbar/...

Das ist sicher schwer/ anstrengend/
interessant/...

So etwas! Das ist wirklich argerlich!

Leider hat....nicht so gut geklappt.
Ich musste immer...Das hat mir
nicht gefallen. Es war keine schéne
Zeit. Es hat mich enttauscht.

Glauben (Sie) mir/ Das ist mal
etwas Anderes/Neues/Besonderes.
Unsinn!/Ach, Quatsch!/ Probier (en)
(Sie) es doch einmall/ Das lohnt
sich bestimmt!
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Orientierungswissen und
kommunikative Kompetenzen

Kompetenzen

Pragmatische Kompetenzen

Grammatische Kompetenzen

7

Nachrichten
und Berichte

Schlagzeilen und Zeitungsartikel
verstehen

Radiomeldungen

zeitliche Zusammenhénge ausdriicken

um einen Bericht, eine Beschreibung
bitten

liber etwas berichten, etwas
beschreiben

Personen beschreiben

HOREN:

-Die Studenten kénnen den Inhalt von
Kurzmeldungen verstehen.

-Die Studenten kdnnen Radiomeldung-
en verstehen.

-Die Studenten kdnnen Berichte und
Beschreibungen verstehen.

-Die Studenten kdonnen eine Personen-
beschreibung verstehen.

-Die Studenten kdénnen Erklarungen
verstehen.

-Die Studenten kdnnen Informationen
in Statistiken verstehen.

SPRECHEN:

-Die Studenten kdnnen um einen Bericht
bitten.

-Die Studenten kdonnen lber Radiomel-
dungen sprechen.

-Die Studenten kdnnen zeitliche
Zusammenhange ausdricken.

-Die Studenten kénnen um eine Be-
schreibung bitten.

-Die Studenten kdnnen Uber etwas
berichten und beschreiben.

-Die Studenten kdonnen etwas
beschreiben.

-Die Studenten kdnnen Inhalte von
Filmen wiedergeben.

-Die Studenten kénnen Gegenstander,
Bilder und Fotos beschreiben.

-Die Studenten konnen lber Information-
en in Statistiken sprechen.

Ich habe gerade gehort, dass ein
Flugzeug auf der Autobahn gelandet
ist.

Der Radiosprecher hat gesagt, dass
ein Verbrecher den Supermarkt
Uberfallen hat.

Als er den Einbrecher bemerkte,
rutschte er aus.

Wahrend er sein Auto parkte,
brannte das Haus ab.

Wo waren Sie?/ Was haben Sie
gemacht?/ Haben Sie
Zeugen?/Koénnen Sie das/ die
Person(en) naher beschreiben?

Ich kann dazu nur sagen, dass...
Daran kann ich mich sehr gut/nicht
mehr erinnern.

Der (Mann)/ Die(Frau) war
lang/kurz/mittellang.

Er/Sie hatte ein
rundes/eckiges/ovales/langes/...
Gesicht.

Er/Sie hatte grof3e/kleine/
blaue/braune/...Augen

Er/Sie hatte eine
dicke/schmale/kurze/lange Nase.
Er/Sie hatte
dunkle/helle/lange/kurze/glatte/lockige
Haare.

Er/Sie hatte einen
breiten/schmalen/...Mund.

Konjunktion: als

Prateritum Modalverben: durfte,

konnte,...

Prateritum: kam, ging,...

Prateritum: gemischte Verben
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eine Geschichte fertig erzéhlen

nach der Meinung fragen;
Unsicherheit und Gefiihle ausdriicken

Jjemandem etwas erklaren

Gegenstéinde, Bilder und Fotos ndher
beschreiben

LESEN:

-Die Studenten kdnnen Aussagen in
Schlagzeilen verstehen.

-Die Studenten kdonnen Informationen
aus Zeitungsartikeln entnehmen.
-Die Studenten kdnnen Informationen
aus einem Flyer entnehmen.

-Die Studenten kdnnen Informationen
aus Statistiken entnehmen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen Zeitungsartikel
zu Schlagzeilen verfassen.

-Die Studenten kdnnen eine Geschichte
fortsetzen/ zu Ende schreiben.

-Die Studenten kdnnen eine Geschichte
aus einer anderen Perspektive er-
zahlen.

-Die Studenten kdonnen eine Geschichte
im Prateritum verfassen.

AUSSPRACHE:

-Satzakzent bei Buchstabenwortern
-Umlaute
-Aussprache der Laute ch und sch

Er trug eine runde Brille.

Der Mann kam vom Arzt und wollte
zum Sport gehen.

Die Menschen saf3en im Kaufhaus.
Beim Essen gab es eine Explosion.
Als er ins Krankenhaus kam, war er
verletzt.

Was meinst du/ Was halten Sie
davon?

Das kann (naturlich) sein. Das

ist (durchaus) maglich.

Ja, vielleicht.

Dazu kann ich nicht viel sagen/habe
ich keine Meinung./Ich weil} es
wirklich nicht./Ich habe keine Ahnung.
Das Uberrascht mich./ Das finde ich
sehr Uberraschend.

Das hétte ich nicht
gedacht/erwartet./Das kann ich mir
(gar nicht)vorstellen.

Wie geht/macht man das?
Koénnen Sie mir erklaren, wie das
funktioniert?

Kein Problem/Gern/Nattirlich/...
Das ist ganz einfach.
Zuerst/dann/danach/ und
dann/...zuletzt missen Sie...

Oben/Unten/Rechts/Links/ In der
Mitte auf dem Foto kann man
....erkennen. Im Vorder-
grund/Hintergrund sieht man...

Lokale Prapositionen: Woher?
vom/aus dem

Frageartikel: welch-/Was flr ein?
Demonstrativpronomen: dies-,
der, das, die

Wiederholung:
Adjektivdeklination
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Rahmenlehrplan fir den studienvorbereitenden Deutschunterricht : Niveaustufe B1

Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Das ist...Sie/Er ist mein/e .../ man
kann sich keine Bessere/ keinen Nomen aus Adjektiven
Personen und -Die Studenten kénnen Beschreibungen | Besseren wiinschen. Sie/Er ist N-Deklination
Charaktereigenschaften beschreiben zu Personen und deren Charaktereigen | vernulnftig/ groRRziigig/ kreativ/ mutig/...
schaften verstehen. Sie/Er ist die/der Ordentlichste/
-Die Studenten kénnen statistische Kreativste/ Mutigste/..., die/den ich
Angaben in Gesprachen verstehen. kenne. Ich kenne niemanden, der so
-Die Studenten kénnen Interjektionen in | ...wie...
verschiedenen Situationen unterschei- Indefinitpronomen: einer,
den. Hier ist die Kiiche, in der wir kochen. keiner, jeder, alle
-Die Studenten kénnen Bewertungen Das ist der Schreibtisch, an dem ich
eine Statistik bewerten Uber vergangene Sachverhalte ver- abends arbeite.
stehen. Unsere Vermieterin, deren Mobel noch
-Die Studenten kénnen Gefiihlsaus- sehr neu waren, ...
1 driicke verstehen. Relativpronomen im Genitiv
Jeder muss beim Kochen helfen./
Unsere WG SPRECHEN: Keiner darf nachts laute Musik héren./

Interjektionen unterscheiden

tiber Vergangenes bewerten

-Die Studenten kénnen Personen
beschreiben und ihre Charaktereigen-
schaften benennen.

-Die Studenten kdnnen eine Statistik be-
schreiben.

-Die Studenten kénnen die richtigen
Interjektionen in verschiedenen
Situationen verwenden.

-Die Studenten kénnen sich Uber Ver-
gangenes aufllern und es bewerten.

-Die Studenten kdnnen sich Uber ihre
Geflihle aulRern.

Mehr als/Gut/Rund/ Fast die Halfte von
uns wohnt...

Jeder zweite...

Drei von uns leben in einem
Eigentumshaus, das sind...Prozent.
Nur knapp/ein Dirittel...

Fast 40 Prozent...

Die meisten/ fast alle/ nur wenige/ fast
niemand...

Oh Nein!/Nanu?/ Au
Ja!/lgitt!/Hurral/Autsch!/ Ahh!/ Aual/...

Stell Dir vor: Als ich.../ Das war vor
...Jahren./ ist vor....Monaten passiert./

Relativsatze in Akkusativ und
Dativ mit Prapositionen

Prateritum
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etwas Vergangenes berichten

Gefiihle beschreiben

LESEN:

-Die Studenten kénnen Informationen
aus einer Statistik entnehmen.

-Die Studenten kénnen Berichte iber
die Vergangenheit verstehen.

-Die Studenten kénnen Magazintexte
verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen eine Personen
beschreibung mit Charaktereigen-
schaften verfassen.

-Die Studenten kdénnen eine Statistik
schriftlich bewerten.

-Die Studenten kénnen in einer E-Mail
von vergangenen Sachverhalten be-
richten.

-Die Studenten kénnen einen Unfallbe-
richt schreiben.

AUSSPRACHE:

-Betonung bei Interjektionen

-Geflihle ausdricken

-Akzent und Rhythmus bei Gradpartikeln
-Aussprache von r und | und unbetontem
e

-Satzmelodie und Satzakzent
-Intonation in wenn-Satzen

Es war im Sommer/im...

Also, ich hatte/ich war/ .... Und
dann/und da.../ Dann passierte es.
Obwohl ich.../Trotzdem haben wir...
Alles, was ich .../ Es war nichts, was...
Es war einfach das Schonste, was ich

Der erste Tag ist mir in guter/schlechter
Erinnerung geblieben.

Schon am ersten Tag...

Erst habe ich nicht so viel erwartet,
aber dann gefiel es mir wirklich sehr.
Besonders gut/nicht so gut gefiel mir...
Das fand ich sehr schén/angenehm/
enttduschend/schrecklich/furchtbar;...
Nur von...war ich ziemlich enttduscht.
Etwas seltsam/merkwirdig/...war,
dass...

Insgesamt gefiel mir der erste Tag/die
Zeit in/ bei ...gut/nicht so gut.

Ich bin
(un)gliicklich/nervos/traurig/sauer/bose,
wenn ... Wenn ..., freue ich mich.

Ich finde es schon/schade, wenn ...
Fur mich ist es
schon/traurig/aufregend, wenn ...
Wenn ..., habe ich Angst.

Wenn ich ihn sehe, bin ich sehr
aufgeregt/fiihle ich mich unsicher/rege
ich mich auf/wird mir plétzlich ganz
mulmig.

Es ist mir immer sehr peinlich, wenn
ich rot werde.

Konjunktion: als und (immer) wenn

Konjunktion: obwohl, trotzdem

Generalisierende

Relativpronomen

Gradpartikel: ziemlich
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Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Ich glaube in 10 Jahren wird,.../ Das
halte ich fir unmaéglich. Futur |
-Die Studenten kénnen in Gesprachen Ich vermute, dass...
Vermutungen uber Zukunftiges Es wird wohl.../Vermutlich wird...
verstehen. Ich kann mir (gut) / gar nicht vorstellen,
. . " -Die Studenten kdnnen Prognosen Uber dass...
Vermutungen dber die Zukunft duBern die Zukunft verstehen. In ...Jahren wird man...
-Die Studenten kénnen Vorsatze In der nachsten Generation werden die
verstehen. Menschen vielleicht... haben, sein zu
-Die Studenten kénnen Gesprachsstra-
tegien bei Telefongesprachen verste- Du brauchst dein Auto nicht mehr
hen. selbst zu parken.
Du hast nicht jeden morgen frih
" . SPRECHEN: aufstehen.
X)‘:rnfﬂfiz;/;]ersme‘:hen und Pléne . i Uberall sind Roboter zu sehen. _
-Die Studenten kénnen Vermutungen nicht brauchen zu
5 Uber zukiinftige Sachverhalte duf3ern. Ich werde alle Menschen anlacheln.

Was bringt die
Zukunft?

Prognosen (iber die Zukunft
formulieren

Absichten formulieren

-Die Studenten kénnen Vorsatze zum
Ausdruck bringen.

-Die Studenten kénnen sich tber Prog-
nosen fur die Zukunft dufRern.

-Die Studenten kdnnen Absichten fiir die
Zukunft zum Ausdruck bringen.

-Die Studenten kénnen technische Ent-
wicklungen beschreiben und bewerten.
-Die Studenten kénnen Gesprachs-
strategien bei Telefongesprachen
einsetzen.

LESEN:

-Die Studenten konnen Informationen
Aus einer Umfrage entnehmen.

-Die Studenten kénnen einen Magazin-
text verstehen.

-Die Studenten kdonnen eine Reklama-
tion verstehen.

Auch die, die ich tUberhaupt nicht
kenne.

Ich werde morgen endlich mit dem
Rauchen aufhéren!/Ich werde dich
immer lieben!/ Morgen werde ich meine
Verwandten besuchen.

Ich verspreche, morgen den
Wasserhahn zu reparieren.

...wird...

Er/Sie wird heiraten und...zwei/keine
Kinder bekommen...wird
sicher/wohl/bestimmt studieren und ...

Er hat die Absicht, einen Sprachkurs in
Rumanien zu machen./Er hat vor, seine
schlechten Zeiten zu vergessen.

Er mochte damit anfangen, regelmafig
Sport zu machen.

Erganzungspronomen vor
Subjekt

Infinitiv+ zu
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etwas reklamieren

Gespréchsstrategien einsetzen

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen schriftliche Prog-
nosen Uber die Zukunft formulieren.
-Die Studenten kénnen Uber Absichten
schriftlich berichten.

-Die Studenten kénnen eine Reklama-
tion verfassen.

AUSSPRACHE:

-Satzmelodie und Satzakzent
-Wortakzent(Komposita und Fremd-
worter)

-Der Dehnungslaut h

Obwohl ich Ihnen schon...mehrere E-
Mails geschickt habe,... Trotzdem
haben Sie...

Das ist wirklich sehr argerlich.

Ich mochte Sie auffordern/darum
bitten/...

Bitte bestatigen Sie mir schriftlich,
dass...

Ich muss leider sagen, dass...

Ihr Service hat mich enttauscht.
Trotzdem...

Wenn ich (Sie) bis...nicht..., dann...

Guten Tag, Sie sind verbunden
mit...Wie kann ich Ihnen helfen?

Far
Reklamationen/Bestellungen/Produktin-
formationen muss ich Sie
mit...verbinden. Einen Moment, ich
stelle Sie durch.

Oh, da sind Sie hier falsch. Ich
verbinde Sie mit meinem
Kollegen/meiner Kollegin. Bleiben Sie
Bitte am Apparat/Horer.

Tut mir leid, aber ....ist gerade bei einer
Sitzung/ zu Tisch/auRer Haus.

Der Anschluss von...ist gerade besetzt.
Kdénnen Sie bitte spater noch einmal
anrufen? Die Durchwabhl ist: ...

Kann er/sie zurlickrufen? Soll ich
ihm/ihr etwas ausrichten?

Konjunktionen: obwohl, trotzdem

188




Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Man kénnte doch.../Ich wiirde vorschla-
gen.../Probieren wir doch mal,...zu... Konjunktiv Il der Gegenwart: von
Wiinsche duBern und Ratschlige -Die Studenten kénnen Ratschlage Wenn wir...hatten/wéren,... schwachen Verben : haben, sein
erteilen in Radiosendungen verstehen. Vielleicht kann man.../An deiner Stelle wiirde | und kénnen
-Die Studenten kénnen eine Umfrage im | ich hellere Tapeten verwenden./Du kdnntest
Radio verstehen. die billigsten .... kaufen.
-Die Studenten kénnen Ausdriicke Sie konnten dem Verletzten helfen, indem...
Uber Vorlieben verstehen. Sie...wurden.
-Die Studenten kénnen in Gesprachen wirde+ Infinitiv
Bewertungen Uber friihere Entscheid- Es ware sehr nett, wenn Sie/du...
ungen verstehen. Wiirdest du/Wirden Sie mir bitte...?
héfliche Bitten formulieren; auf Hatten Sie wohl...? Waren Sie so lieb...
Bitten héflich reagieren SPRECHEN: Dirfte ich Sie um einen Gefallen bitten? attributives Adjektiv im
Naturlich./Selbstverstandlich./Aber gern./ Komparativ und Superlativ
-Die Studenten kénnen Wiinsche Das ist doch kein Problem./ Das mache
3 auern. ich gerne.
-Die Studenten kénnen Ratschlage
Unsere er.teilen. ) - . Am liebsten ware ich.../ ...hatte am nominalisierte Adjektive
Wiinsche -Die Studenten kénnen hofliche B|tten liebsten...
unsere Welt iiber Erfahrungen beim ausdrucken und auf solche reagieren. Ich wiirde mir wiinschen, ich ware/hatte...

Sprachenlernen berichten

Vorlieben ausdriicken

nach Griinden fragen und die
Meinung begriinden

-Die Studenten kénnen Vorlieben zum
Ausdruck bringen.

-Die Studenten kénnen nach Griinden
fragen und ihre Meinungen zu einem
bestimmten Sachverhalt begriinden.
-Die Studenten kénne Vermutungen
zu einem Sachverhalt ausdriicken.
-Die Studenten kénnen vergangene
Entscheidungen bewerten.

-Die Studenten kénnen Uber Erfahrung-
en beim Sprachenlernen berichten.
-Die Studenten kénnen Uber Plane und
Irreales sprechen.

Ich bin..., aber lieber ware ich ...
Wir haben..., aber lieber hatten wir...

Ich kann am besten mit...lernen./ Beim
Lernen brauche ich unbedingt.../ Beim
Lernen von Wortern hilft.../Mir hilft es immer,
wenn...Mit...habe ich oft Probleme.

Warum/Wieso/Weshalb/Weswegen...?
weil.../..., denn
Wegen.../Deshalb/Deswegen/Darum/
Daher.../Aus diesem Grund...

Es ware maoglich, dass...
Es konnte sein, dass...
Wahrscheinlich/Vielleicht ist...

Konjunktionen: indem, sodass

Irreale Bedingungssatze mit
wenn

Konjunktiv :Modalverben
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Vermutungen anstellen

friihere Entscheidungen bewerten

liber Pldne und Traume sprechen

Enttduschung ausdriicken

LESEN:

-Die Studenten kénnen Pro/Contra Texte
zu irrealen Sachverhalten verstehen.
-Die Studenten kénnen Spekulationen in
Texten verstehen.

-Die Studenten kénnen Vermutungen
verstehen.

-Die Studenten kénnen Texte mit

Planen und Traumen zu einem be-
stimmten Sachverhalt verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen persoénliche
Briefe mit Ratschlagen verfassen.

-Die Studenten kdnnen Kommentare zu
verschiedenen Sachverhalten verfas-
sen.

-Die Studenten kénnen Texte lUber
irreale Sachverhalte verfassen.

AUSSPRACHE:

-rhythmisch-emotional sprechen

-r am Anfang, in der Mitte und am Ende
eines Wortes
-Konsonantenverbindungen mit pf
-Betonung bei Demonstrativpronomen

Das wiurde ich heute anders machen.

Das wirde ich sicher nicht mehr...Wenn ich
heute entscheiden miusste,....

Heute wiirde ich...

Der Mann sieht so aus, als ob er arm ware.
..., als ware er reich.

Wenn ich nicht in Deutschland studiert hatte,
hatte ich meine Frau nicht kennengelernt.

Ich wisste gern mehr Uber...

Es ware schon, wenn ich ofter...kénnte.
Einmal im Leben/Spéater/Irgendwann/
Irgendwie mochte ich...

Das war vielleicht bléd/ unsinnig. So eine
Schande! Das nachste Mal wiirde ich...
Hatte ich doch wenigstens/gleich/vorher...
Hatte ich nur/bloB...! Dann ware alles anders
gewesen/passiert/gelaufen.

Das verstehe ich./Das ist wirklich schade./
Das war bestimmt argerlich/schreck-
lich/furchtbar./ Das ist ja wirklich schlecht
gelaufen! /Nicht zu glauben!/Unglaublich!/
Aber vielleicht klappt es das nachste Mal.
Aber da kann man wohl nichts mehr
machen.

Konjunktiv Il von einigen starken
Verben

Konjunktiv Il Vergangenheit

Konjunktionen:
darum/deswegen/deshalb/daher

Indefinitpronomen: irgend-, ein- /
kein- /welch-

Konjunktion : als ob

Modalpartikeln: bloB3, doch, nur
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Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Kann ich etwas fiir Sie tun/Wie kann ich Demonstrativpronomen:
lhnen helfen? dieser/diese/dieses
-Die Studenten kénnen Kundenbera- Ich suche.../ Kénnen Sie mir einen/eins/
Kundenberatungsgespriche tungsgesprache verstehen. eine/welche empfehlen? Ich mdchte mir
-Die Studenten kénnen Ausdriicke ...anschaffen. Ich brauche |Ihren Rat.
von Stellungsnahmen zu einem Wir haben...im Angebot.
bestimmten Sachverhalt verstehen. Zunachst muss ich Ihnen sagen, dass...
-Die Studenten kénnen Gesprache es bei...groRRe Unterschiede gibt. : < .
tber das Thema Glucksbringer AuRerdem sollten/mUssten Sie bedenken, ,;rriljlc(atlevivncir/'tvsglilhs_Pronomen.
nachfragen und Verstindnis verstehen. . , dass... L
sichern -Die Studenten kénnen emotionale Sie sollten auch bericksichtigen, dass...
Kommentare zu bestimmten Sach- Denken Sie daran/Vergessen Sie nicht/ ...
verhalten verstehen. Danke, fir den Hinweis. Dann kommt das
Angebot fir mich (nicht)infrage.
SPRECHEN: Ich rate Ihnen.../Dann wiirde ich
lhnen...empfehlen. Konjunktionen: da, wéhrend,
4 zu einem Thema Stellung nehmen -Die Studenten kdnnen kénnen um Das muss ich mir noch berlegen/Da muss bevor
Beratung bitten und Rat erteilen. man einiges beachten.
Kundenwiinsche -Die Studenten kdnnen zu einem Ich wiirde diesen/diese/dieses gerne

liber Gliicksbringer sprechen

etwas emotional kommentieren

bestimmten Sachverhalt Stellung
nehmen.

-Die Studenten kénnen Uber Gliicks-
bringer sprechen.

-Die Studenten kdénnen einen Sach-
verhalt emotional kommentieren.
-Die Studenten kénnen Einladungen
ab- und zusagen.

-Die Studenten kénnen von Missver-
standnissen erzahlen.

-Die Studenten kénnen nachfragen
und das Verstandnis zu einem be-
stimmten Sachverhalt sichern.

probieren.
Ich habe mich schon entschieden. Ich
nehme...

Sie sprechen leider sehr schnell. Daher
kann ich Sie nur schlecht verstehen./ Ich
glaube, das habe ich nicht richtig
verstanden. Konnten Sie das bitte wieder-
holen/buchstabieren?/ Kénnten Sie bitte
etwas langsamer sprechen? Ich kenne das
Wort nicht. Kdnnten Sie es bitte er-
klaren?/Habe ich das richtig verstanden?/
Meinen Sie damit, dass...?/Bedeutet das,
dass...?

...ist mein Glucksbringer. /...bringt mir
Gluck im Berufsleben./...beschitzt mich

Plusquamperfekt mit haben und
sein

Konjunktion: nachdem
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jemanden einladen, einer
Einladung ab- oder zusagen

LESEN:

-Die Studenten kénnen einen Blog-
Beitrag verstehen.

-Die Studenten kénnen einen Rat-
geber verstehen.

-Die Studenten kénnen Ausdriicke
zu Ab-und Zusagen in Einladungen
verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kénnen zu einem
Sachverhalt Stellung nehmen,

-Die Studenten kénnen in einem
Blog Beitrage leisten.

-Die Studenten kdénnen einen Sach-
verhalt schriftlich kommentieren.
-Die Studenten kénnen formal
richtige Briefe und E-Mails verfas-
sen.

AUSSPRACHE:

-lange und kurze Vokale
-Neueinsatz
(Zusammenfassung)
-Zischlaute
-Modalpartikeln

vor.../Ich glaube an.../Wenn ich ...., muss
ich...

Falls das Geréat nicht funktionieren sollte,
rufen Sie bitte sofort den Kundendienst an!
Nachdem ich eine E-Mail gesendet hatte,
rief mich der Personalchef an.

Wir gingen zum Essen, nachdem wir

mit der Arbeit fertig waren.

Meiner Meinung nach.../Meines
Erachtens.../ Ich glaube/meine/denke/bin
davon lberzeugt, dass.../Ich habe den

Eindruck/das Geflihl, dass.../Mir scheint,
dass.../ Es steht fest/ist Tatsache, dass...
Meines Wissens/Es sieht so aus, als ob.../

Trotz/wegen der schlechten
Organisation...Statt des friihen Treffens...
Es ist unsicher/zweifelhaft/ nicht klar,
ob.../Das kann ich bestatigen./Dem kann
ich zustimmen./Ich halte diese Aussage fir
problematisch./Ich kann mir nicht vorstellen,
dass...

So etwas habe ich auch schon mal erlebt/ist
mir schon mal passiert. /Das finde ich sehr
beriihrend./Das berthrt mich sehr. /Das
kann ich gut nachempfinden. /Dartber hatte
ich mich auch sehr gefreut/geargert. /Dieses
Erlebnis finde ich wirklich
schon/schrecklich/furchtbar/ interessant/
seltsam...

Vielen Dank fir lhren Brief/lnre E-Mail/ ...
Ich habe mich sehr dariiber gefreut./Es ist
sehr erfreulich, dass...

Vielen /Herzlichen Dank fiir lhre Ein-
ladung. Gern.../Leider...

Konjunktion: falls

Adjektivdeklination im Genitiv

Praposition: trotz, wegen, statt

Wortbildung auf -ung
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Ich wiirde mich freuen, bald von Ihnen zu
horen./Ich hoffe auf eine baldige/schnelle
Antwort./Im Voraus schon vielen Dank fir
lhre Muhe/ fir lhr.../Herzlichen Dak im
Voraus./ GruRen Sie bite... ganz herzlich
von mir.
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Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: ...kam zur Welt./...wurde...geboren./
Mit...Jahren.../ In den folgenden
-Die Studenten kdénnen Infor- Jahren.../ (Kurz) Danach.../ Vor/ Passiv: Présens, Préterium,
Lebensgeschichten erzédhlen mationen aus einer Lebensge- Nach/Wéahrend dem Studium/der Perfekt, Passiv mit Modalverben,
schichte entnehmen. Ausbildung/ dem Abitur/ ... ist er/sie Agensangaben
-Die Studenten kdnnen ein Ge- berihmt fir...geworden.Er/Sie ist im
sprach Uber geschichtliche Er- Jahre... mit dem Preis fiir...von
eignisse verstehen. ....ausgezeichnet worden.Wahrend es
-Die Studenten kdnnen Radio- Weltkrieges/der Zeit des Nationalsozial-
interviews im Themenkreis ver- ismus ...Nach der Trennung...starb im
stehen. Alter von ...Jahren in... subjektloses Passiv
-Die Studenten kdnnen eine Pra-
geschichtliche Ereignisse: sentation im Themenkreis ver- Ich Wére gern bgi... dabei gewesen. /Das
Wunschvorstellungen ausdriicken stehen. hatte_z ich gern miterlebt. _/Das war
bestimmt eine tolle/ beeindruckende/
5 SPRECHEN: interessante/ ...Zeit/...Das muss wirklich Verbenmit trrennbarem und

Literatur und
Kulturen

Redensarten und Sprichwoérter
erkldren

Bildgeschichten beschreiben

liber Benimm- Regeln sprechen

-Die Studenten kdnnen die ge-
laufigsten Redensarten und
Sprichworter verwenden.

-Die Studenten konnen Lebens-
geschichten von Personen (nach)
erzahlen.

-Die Studenten kdnnen eine
Bildgeschichte in Worte fassen.
-Die Studenten kdonnen sich Gber

Manieren aufern.

-Die Studenten kdonnen sich Gber
ihre Heimat und andere Lander
aulern.

-Die Studenten kdnnen tber ei-
gene und fremde Sitten
sprechen.

-Die Studenten konnen Wunsch-
vorstellungen ausdriicken.

-Die Studenten konnen lber
regeln sprechen.

sehr...gewesen sein./ Mich hat schon
immer beeindruckt/interessiert/ ...

Ich konnte mir noch nie(schon immer) gut
vorstellen,...

Mit dieser Redensart will man sagen/
betonen/ zu Wort bringen/...,dass...

Mit dieser Redensart ist gemeint, dass...
Das Sprichwort soll bedeuten, dass...

Am Anfang sieht man.../Dann...
Danach.../Das erste/vorletzte/letzte Bild
zeigt, dass... Auf dem Bild kann man
erkennen, dass...

Ich finde es sehr wichtig, gute
Tischmanieren zu haben./ Ich finde es

unmoglich, wenn Paare sich 6ffentlich
streiten/ sich gegenseitig anschreien.
Es ist volliger Quatsch/mir egal...

untrennbarem Verbzusatz

Vorgangs-und Zustandspassiv

Prapositionen: innerhalb,
aullerhalb

Wiederholung Konjunktion: da
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liber Regeln diskutieren

liber andere Lander und ihre Sitten
sprechen

liber Heimat sprechen

-Die Studenten kdnnen eine
Prasentation zu einem bestimmt-
en Thema halten.

LESEN:

-Die Studenten kénnen Angaben
in einer Biographie verstehen.
-Die Studenten konnen gelau-
fige Redensarten und Sprich-
worter in Texten verstehen.
-Die Studenten kdonnen einen
literarischen Text verstehen.
-Die Studenten kdnnen eine
Hausordnung verstehen.

-Die Studenten kdnnen eine
Prasentation zu einem Sach-
verhalt halten und Nachfragen
stellen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnne Bio-
grafien/Lebensgeschichten von
Personen verfassen.

-Die Studenten kdnnen einen
Text nach einer Bilderge-
schichte verfassen.

-Die Studenten kénnen geschicht-
liche Ereignisse zusammen-
fassen.

AUSSPRACHE:

-Wortakzent,Wortgrppenakzent
-Deutsche Worter, Fremdworter
-Nasallaute: n,m, ng, nk
-Laut-Buchstabenbeziehung:
f,v, w, ph, pf, qu
-Konsonantenverbindung: ks

Ich finde es wichtig, sich an das
Rauchverbot innerhalb eines Gebaudes
zu halten.

Davon halte ich(nicht)sehr viel./Dem
stimme ich zu./ Das lehne ich ab./ Das
finde ich fair/unfair.

Das finde ich wirklich/besonders sehr
wichtig.Wesentlich wichtiger finde ich...
Es kommt darauf an, wie man das
betrachtet./ Die Hauptsache ist, dass...
Man kann schon verlangen, dass...

Geben Sie die Schlissel der Hauswirtin.-
Geben sie sie ihr. Bitte verlassen Sie das
Haus, ohne Larm zu machen.
(An)statt...zu..., geben Sie den Schlissel
bei...ab.

..., da diese Menschen in einem Dorf
aufgewachsen sind.

Fir diese Menschen kommt es darauf an,
dass.../Sie sind es gewohnt,.../ Es fehlt
ihnen in ihrem Land an.../ Sie ziehen es
vor...

Das Land hat... Einwohner.Es grenzt im
Norden/Siiden/Osten/ Westen an
Griechenland/ans Meer/...Es liegt im

Norden...Besonders an diesem Land ist...

Die Menschen in.... sprechen zwei
Sprachen, namlich...

Wenn ich an ...in meiner Heimat denke,
dann.../Ich bekomme Heimweh, wenn ich
an ... denke./ Ich sehe ...vor mir. / Der
Geruch von.. liegt in der Luft./...mir
kommen Bilder von... in den Kopf./

Zu Hause hat fir mich sehr viel mit...zu
tun./ Wenn ich nach...komme, geht mir
das Herz auf.

Heute prasentiere ich.../prasentieren wir
... lch méchte/Wir méchten heute
folgendes Thema prasentieren:... Ich

Verben mit obligatorischem es

Audriicke mit es

Wortstellung bei Pronomen-
haufung.

Infinitivkonstruktionen mit
(an)statt zu, ohne zu, um..zu

Konjunktoren:damit

Demonstrativpronomen:
derselbe, dieselbe, dasselbe
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eine Prasentation halten

freue mich, dass ich euch ... vorstellen
kann./ Wusstet ihr/lWussten Sie eigentlich
schon, dass ... Habt ihr/Haben Sie schon
einmal darliber nachgedacht, dass ... Ist
euch/Ist Ihnen auch schon einmal
aufgefallen, dass ... Uberrascht es
euch/Sie auch, dass ..../ Meine
Prasentation besteht aus folgenden
Teilen: Am Anfang werde ich Uber ...
sprechen, dann Uber ... und zuletzt Gber...
Ich beginne mit ... Ich méchte zunachst
einen kurzen Uberblick ber... geben./
Ich komme jetzt zum wichtigsten Punkt ....
Dieses Thema ist besonders
wichtig/interessant/komplex, weil .... Ich
darf vielleicht als Erstes ein wenig Uber
die Geschichte/die Entwicklung/den
Prozess... berichten Als Nachstes will ich
das Problem / die Situation der ... behan-
deln./ Ein Beispiel fir ist ..../Beispiele fur
sind .... ..... Ist ein Beispiel fur .... Unter
... versteht man... Mit ... meint man, dass
... Ich erlautere diesen Punkt mit einem
Beispiel / anhand eines Beispiels./ Die
Hauptpunkte meiner Prasentation waren
.... Ich darf noch mal zusammenfassen:
.... Zusammenfassend kann man sagen,

dass ..../ Lasst mich/Lassen Sie mich
zum Schluss noch sagen, dass ... / Ab-
schlieBend kann ich sagen, dass ... Ich
hoffe, dass ihr einen Eindruck von...
bekommen habt.

Ich wiirde gerne wissen,.../ Ich wiirde Sie
gerne etwas fragen./Gibt es denn auch...?
Ich hatte auch noch eine Frage: .../ Darf
ich Sie etwas zum Thema fragen?
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Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Sie haben Interesse an...?/ Sie
brauchen/méchten/sind...? Dieser/Dies-

Gleichzeitigkiet und Vorzeitigkeit -Die Studenten kénnen Aus- es/ Diese...ist fir alle, die.../ In

ausdriicken driicke zu Gleich-und Vorzeit- unserem/unserer... haben Sie die
igkeit verstehen. Maglichkeit, .../ Wir werden.../ In
-Die Studenten kdnnen Informa- | dieser/diesem/... lernen /sehen/...Sie, zweigliedrige Junktoren: nicht
tionen Uber Veranstaltungen wie .../ Ganz praktisch lernen Sie, ... nur..sondern auch, sowohl...
verstehen. Auflerdem machen wir.../ Erfahrungen/ als auch
-Die Studenten kdnnen Anprei- Vorkenntnisse/... sind notwendig/nicht
ungen zu einem Sachverhalt notwendig/ vorrausgesetzt/nicht vorraus-

um Informationen zu einer verstehen. gesetzt.

Veranstaltung bitten -Die Studenten kénnen Satze
in der indirekten Rede verste- Sie erwarten nicht nur verbliffende
hen. Shows, sondern Sie werden wirklich

fasziniert nach Hause gehen. Viele Partizip 1 und Il adverbial und
SPRECHEN: unserer Zuschauer sitzen nur staunend attributiv
6 im Publikum.
-Die Studenten kdonnen Gleich-
Feste und und Vorzeitigkeit von Handlung- | Also, am meisten Uberrascht/begeistert

Veranstaltungen

etwas empfehlen

etwas anpreisen

AuBerungen indirekt wiedergeben

en zum Ausdruck bringen.
-Die Studenten konnen etwas
empfehlen.

-Die Studenten kdnnen etwas
anpreisen.

-Die Studenten kdnnen Aussa-
gen anderer Personen indirekt
wiedergeben.

-Die Studenten kdonnen eine Dis-
kussion Uber ein bestimmtes
Thema fihren.

LESEN:

-Die Studenten kdnnen ein Ver-

anstaltungsprogramm vestehen.

-Die Studenten kdonnen Informa-
tionen aus einem Blog entneh-

hat mich.../ Dort gab es ein groRes
kulturelles Angebot./ Wir haben uns keine
Minute gelangweilt./ Dort herrschte nette
Stimmung./ Das war eine herrliche
Atmosphare!/ Die Menschen haben

uns sehr...behandelt./ Die
Gastfreundschaft war einfach toll/
super/...Die Stadt hat die nettesten/
schonsten.../ Dort gibt es herr-
liche/fantastische/wundervolle
Gaststatten, Gebaude, Sehenswiirdig-
keiten.../ Im Vergleich zu... ist die
Stadt.../ Die interessantesten Ecken gab
es in.../ Wir hatten das Vergnugen .../
...ist immer einen Besuch wert. / ... ist
einer der schonsten Orte in...Hier finden

Sie nicht nur...sondern auch.../sowohl

erweiterte Partizipialphrasen

Konjunktiv | im Prasens und im
Perfekt
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liber etwas diskutieren

men.

-Die Studenten kdnnen Texte
in der indirekten Rede versteh-
en.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdnnen ein Ange-
bot zu einem Veranstaltungs-
programm verfassen.

-Die Studenten kdénnen einen
Werbetext verfassen.

-Die Studenten kénnen Aussa-
gen indirekt wiedergeben.

AUSSPRACHE:
-Diphtonge

-Vokale u,U,i
-Vokale o, 0, e

als auch.../ Besonders empfehlenswert
ist.../ ...durfen Sie auf keinen Fall
verpassen!/

Sie erzahlt, ihre Freundin habe das
Maifest besucht./Er berichtet, dass er
gern...hore.../Er sagt, er habe in der
Bibliothek.../Sie hat berichtet, sie sei
gerstern...

Da bin ich (vollig) gleicher Meinung. Das
sehe ich (leider) nicht so. Das sehe ich

genauso. Dafilir/Dagegen spricht, dass...

Meiner Meinung/Ansicht nach...Davon
halte ich nich so viel, denn...

Nein, auf keinen Fall./ Das ist doch
Quatsch/ Unsinn/ ... Unbedingt! Ganz
meine Meinung.
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Thema Orientierungswissen und Kompetenzen Pragmatische Kompetenzen Grammatische Kompetenzen
kommunikative Kompetenzen
HOREN: Danke flr die Einladung zum Ge-
sprach. / Ich kénnte in verschiedenen Be-
-Die Studenten kdnnen den reichen Erfahrungen sammeln./ So war
Vorstellungsgespriche und Inhalt eines Vorstellungs- ich bei...als...tatig./ Da habe ich.../ Ich S
Bewerbungen gespraches verstehen. mdchte gern etwas Neues machen und zweigliedrige Junktoren:
-Die Studenten kénnen eine mich im Bereich...weiterentwickeln./ Ich weder...noch, entweder...oder,
Reportage im Themenkreis habe mir Ihr unternehmen im Internet zwar...aber, je...desto
Stellensuche verstehen. angeschaut und gesehen, dass.../Ich
-Die Studenten kénnen Kom- denke/bin der Ansicht, dass ich bei lhnen
mentare Uber kiinstlerische viele Moglichkeiten habe und.../ Ich
Werke verstehen. erledige meine Arbeiten sowohl...als
auch.../ Es fallt mir weder schwer zu...
SPRECHEN: noch zu.../ Ich denke, dass je... desto...
Zwar habe ich kein(e)..., aber bin
-Die Studenten kdnnen ein jederzeit bereit zu.../Haben Sie noch o
iiber Inhalt und Handlung von Bewerbungsgesprach fiihren. Fragen an mich?/ Wir melden uns in ein Infinitive als Nomen
- Gelesenem/Gesehenen berichten -Die Studenten kdénnnen Uber paar Tagen bei lhnen./ Vielen Dank, dass

Weiterbildung

Zusammenfassen von Textinhalten

kiinstlerische Werke kommentieren

den Inhalt von Theaterstiicken,
Filmen und Blchern sprechen.
-Die Studenten konnen das
Thema und die Handlung eines
Textes zusammenfassend
wiedergeben.

-Die Studenten kdnnen kiinst-
lerische Werke kommentieren.
-Die Studenten kénnen Uber-
zeugung zum Ausdruck brin-
gen.

-Die Studenten kdnnen Wichtig-
ket zum Ausdruck bringen.

LESEN:

-Die Studenten kdénnen Stellen-
anzeigen und Bewerbungs-
schreiben verstehen.

-Die Studenten kdnne Ausziige

Sie hier waren.

Alle auer meinem Vater,...
...,bis mein name richtig geschriebne
wird.

Mit groRem Interesse.../ Ich bewerbe
mich hiermit bei Ihnen als.../Ich habe
meine Ausbildung/mein Studium/ mit der
Note...abgeschlossen./Danach habe ich
bei...gearbeitet und erste Er-

fahrungen gesammelt. Als ...gehorte es
zu meinen Aufgaben.../ Dort habe ich

gemerkt, dass ich sowohl...als auch...bin.

Es hat mir SpalR gemacht, ...Ich kann mir
gut vorstellen,.../

Es fallt mir leicht,.../Ich beherrsche...in
Wort und Schrift.

weitere Verben mit Verbativ-
erganzungen

Praposition: auB8er,bis
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Uberzeugung ausdriicken

auf Erzdhlungen reagieren und
Wichtigkeit ausdriicken

aus literarischen Texten ver-
stehen.

-Die Studenten kdnnen Magazin-
texte verstehen.

-Die Studenten kdénnen eine Um-
frage im Bereich Stellensuche
verstehen.

SCHREIBEN:

-Die Studenten kdonnen einen
schriftliches Bewerbungs-
schreiben verfassen.

AUSSPRACHE:
-Vokale a,3, e

-Zusammenfassung: Wort-
akzent

Sollten Sie noch Fragen haben, kénnen
sie mich gern telefonisch erreichen.Uber
eine Einladung zu einem Vorstellungs-
gesprach wirde ich mich sehr freuen.
Das Stick/Der Film spieltin...In der erst-
en Szene.../ Am Anfang des Films...
Dann...In der Hauptrolle spielen... Die
Handlung ist sehr dramatisch/lustig/ ...Am
Ende...

Ich habe vor Kurzem...gelesen. Der
Autor/Die Autorin heilt...In der Geschich-
te geht es um... Die Handlung ist...Die
Hauptperson ist eine /ein...Das Buch

hat mir gut/nicht so gut gefallen. In dem
Buch/Text geht es um einen reichen
Mann, der weder ...noch ...kann. Der Text
berichtet Gber.../ ...handelt es sich um...
Das Thema ist...Es beginnt damit,
dass...Am Ende...

... finde ich total verriickt. ....sieht sehr
modern/klassisch/...aus. Die Formen und
Farben sind...Der Kiinstler will damit wohl
zum Ausdruck bringen, dass...

Bei uns kam das nicht infrage./ Das war
bei uns nicht vorstellbar/auch so.

Das kdnnen wir uns heute gar nicht mehr/
immer noch sehr gut vorstellen. Das ist
heute kaum mehr/ gut vorstellbar. Das
ging mir genauso/ganz anders.

Das kann icht gut/ehrlich gesagt nicht
verstehen.

Es kam mir darauf an,.../Am wichtigsten
war mir...Fur mich war,es war sehr
wichtig,dass...

Reziprokpronomen: miteinander,
aufeinander, aneinander, ...

Nominalkomposita

Bedeutungsunterschiede bei
trennbaren Verben durch
Wechsel des Verbzusatzes
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