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0z
Bu arastirmanin amaci, dokuzuncu sinif ingilizce dersi 6gretim programina iligkin
ogretmen ve ogrenci goruslerinin incelenmesidir. Bu c¢aligmada nitel aragtirma
desenlerinden biri olan durum galismasi kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
asamasl Ankara’'nin Cankaya ilgesinden segcilen devlet okulu ve 6zel okul 9. sinif
seviyesinde iki okulda gercgeklestiriimigtir. Bu calismanin katilimcilari, her bir
okulda, 5 6gretmen ve 10 6grenciden ayri gruplarla olacak sekilde 6zel okuldan 15
katihmci ve devlet okulundan yine 15 olmak Uzere iki odak gruptan ve toplam 30
katiimcidan olugsmustur. Arastirmanin verileri, katihmcilara uygulanan ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimig odak grup gérusme formu ile
elde edilmistir. Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif ingilizce ddretim programinin
icerik analizi ile incelenmesi yapilmistir. Devlet okulu ve &6zel okul ingilizce
dgretmen ve dgrencilerinin 9. sinif Ingilizce dgretim programinin temalarina iliskin
goruglerinden ulasilan bulgulara goére temalarin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
duzeyde olmadigi belirlenmistir. Programin iglevler ve dil kullanimina iligkin
ogretmen ve oOgrenci goruglerine gore ulasilan bir diger bulgu ise bu konuda
programin gelistiriimesi gerekliligidir. Dort becerinin hem 6gretmen hem de 6grenci
bazinda istenilen dizeyde kazandirilamadigi ulasilan bulgular sonucunda ortaya
konmustur. Materyaller konusunda ogretmen ve 6grencilerden c¢ikartilan goruslere
gore oOzellikle akilh tahtanin dil o6gretimi Uzerine olumlu yansimasi oldugu
sonucuna ulagiimistir. Devlet okullarinda programda 6nerilen materyaller haricinde
diger yontem ve metotlarin kullanilamadigi sonucuna da ulasilmistir. Ogretme-
ogrenme ortamina iligkin goruslerden ulasilan bulgulara gore de derslerde hem
ogretmenin  hem de Ogrencilerin etkin oldugu sonucu elde edilmigtir.
Degerlendirme tekniklerine iliskin 6gretmen ve ogrenci goruslerinden cikartilan
bulgular daha ¢ok uygulama sinavlarinin programa dahil edilmesi gerektigini

gOstermigtir.

Anahtar sdzciikler: program degerlendirme, ingilizce dersi, ortadgretim, 9.

sinif, dgretim programi, ogrenci gorusleri, 6gretmen gorusleri



Abstract

Aim of this study is to analyze 9th class English Foreign Language teaching
curriculum according to views of teachers and student. This is a qualitative case
study. The study was conducted in two schools, one of which was state and the
other was private, in Ankara Cankaya at the level of 9th grade. Five teachers and
10 students from each school and 30 subjects in total were chosen randomly as
the universe of the study. Data was gathered through semi-structured focused
interviews implemented by the researcher. The data were analyzed through
content analysis method. The results obtained indicate that state school teachers
and students generally have negative views about subject also phrased that the
themes of the course books were not interesting enough to attract attention.
Significant amount of the subjects uttered that four skills were not effectively
processed in the curriculum. Both groups have positive views about functions and
useful language to be improved. About materials that are advised to be used in the
classes in the curriculum, both groups have positive views, especially about the
smart board. Besides, it was found that no extra methods and technics assisting
the curriculum was used in state schools other than the recommendations
prescribed in the handbook of curriculum. The view of teaching and learning
environment is that both teachers and students are active during the lesson but it
depends on the class. According to teachers’ and students’ views, evaluation

techniques should be improved by adding more practice exams in the curriculum.

Keywords: curriculum assessment, English course, secondary education, 9%

grade curriculum, students views, teacher views
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Boliim 1
Giris
Bu bolim; problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, problemi,

sinirliliklar ve aragtirmada yer alan tanimlardan olusmaktadir.
Problem Durumu

Kiresellesmenin ginumuzde genislemesini surdurdugu gozlemlenmektedir.
ister destekleyelim ister benimsemeyelim kiiresellesmenin bircok alani etkisi
altinda biraktigi anlasilmaktadir. Held ve Thompson (1999) kiresellesmenin
dinya capinda karsilikli baghlik, hizlanmak, kuvvetlenme ve genisleme olarak
disinilebilecegini  belirtmektedir.  Kiresellesme, Ingilizcenin  yayilmasini
saglamigtir, ¢cinku uluslar; ekonomi alaninda uluslararasi ticaretlerini genigletmek
icin kullanabilecekleri dili ingilizce olarak segmislerdir (Kachru ve Smith, 2009).
Gittikge artan ekonomik ve kulturel baglar, teknolojik gelismeler ve politikalar
(Graddol, 2007) da insanlarin ingilizceye olan ihtiyacinin artmasina neden
olmustur (Zhu, 2003). Kiresellesme, ana dili ingilizce olan internet kullaniminin
artmasi anlamina gelen teknolojik bilgi caginin baslamasi manasindadir (Crystal,
2003). Diger bir ifadeyle, ingilizce ile teknoloji arasinda birbirini destekleyen bir
bag vardir ¢linki Ingilizce, teknolojinin ilerlemesine yardimci olurken teknoloji de
ingilizcenin internet araciligiyla kullanim yelpazesini genigletmektedir (Markee,
2000). Bilimsel teknolojik calismalarin ¢cogu ingilizce olarak yayimlanmakta ve bu
bilgilere ihtiyaci olan insanlar ingilizceye basvurmaktadirlar (Kachru ve Smith,
2009). Belirtilen sebepler, Ulkelerin ingilizceye verdikleri énemin artmasina ve
anadillerine verdikleri édnem kadar ingilizceye de ®nem vermelerine sebep
olmaktadir (Bartu, 2002).

Her devletin kendine has bir devlet yapisi ve milletine 6zgl kalttrt vardir.
Ulkeler egitim sistemlerini olustururken ca@i da takip etmektedirler. Dolayisiyla,
bilgi ve teknolojideki gelismelerin sonucunda yabanci dil 6grenme ihtiyag héline
gelmis ve ulkelerin egitim politikalarinda onemli yere sahip olmustur. Perkmen ve
Tezci'ye (2011)gbre teknolojinin yani sira bilimdeki gelismeler, iletisim, meslek
dallari ve vyenilikler yabanci dil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Crystal (2003)
ingilizcenin 6grenilmesi gereken diller listesinde ilk sirada yer aldigini ve dinya

dilleri arasinda statii sahibi oldugunu belirtir. ingilizcenin ayirt edici dzelliklerinden
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biri, okullarda yabanci dil dgretim programi olarak ingilizcenin tercih edilmesidir
(Nunan, 2003). Bu sebeple ingilizce, okullardaki yabanci dil 6gretim programinin
onemli olmasini saglamig ve bununla birlikte Ulkelerin dil politikalarinin da
kUresellesmeden etkilenmesinde onemli rol oynamistir. (D6nmez,
2010).Dunyadaki kuresellesme olgusundan etkilenen Ulkelerden biri de Turkiye'dir
ve Tirkiye, Ingilizce konusunda gesitli reformlarla dil politikalarinda degisiklikler
yapmistir. Kiresel etkinin yani sira Turkiye’nin Avrupa Birli§i'ne adaylik silrecinde
olmasinin da Avrupa standartlarinda ingilizce 6gretme ve 6grenme ihtiyacini
artirdigi  dusunulmektedir (Akinoglu, 2008; Aksit, 2007). Bu duguncenin de
Ingilizce 6gretim programina olan ilginin ve verilen énemin artmasinda kilit rol

oynadigi dusunulebilir.

icinde yasanan cevre bireylere birlikteligi, ortak yasamayi ve amagclar
dogrultusunda hayati idame ettirmeyi zorunlu hale getirmektedir. Ortak amaglara
ulagmada yardimci olacak araglardan biri de dildir. Richards’a (2001) gore 6gretim
programlarinin kapsamli olmasi ve bu kapsamin yaninda hem 6gretmene hem de
ogrenciye rehber olmasi gerekir (Avrupa Ortak Dil Cercevesi, 2009). Dolayisiyla
ogretim programinin herhangi bir d6gesinde yer alan sorunun, tim sistemi
etkileyecegi ve s6z konusu rehberligin de etkili olamayacagi 6ngorulebilir. Bu
bakimdan &gretim programinin herhangi bir 6gesinde yer alan sorunlarin
incelenerek duzeltiimesi gerekebilir. Diger yandan Milli Egitim Bakanli§i tarafindan,
programlarin denenmesi sirasinda uygulanan degerlendirme c¢alismalari disinda,
uygulanmaya baglanan ortadgretim programlarinin kapsaml ve sistemli olarak
degerlendiriimedigi gézlemlenmektedir (Ozdemir, 2009). Oysa belirtilen bu goériise
gore, eqitim sisteminin iglevsel olmasi igin 6gretim programlarinin gelismeler ve
degismeler kapsaminda dizenlenmesi gerekir. Turkiye’de demografik yapida,
ailenin tanimlanmasinda, toplumsal anlayista, tiketim konusunda, insan
haklarinda ve her konuda 6nemli degisiklikler goézlenmektedir. Senturk (2007)
degisikliklerin egitim sistemine yansitilarak gelecegin dunyasinin algilanabilecegini
ve programlara bu degisikliklerin yansitilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu
sebeple, program geligtirme c¢abalari c¢ergevesinde Milli EQgitim Bakanhgi
birimlerince gergeklestirilen arastirmalar, yliksekdgretimde yapilan yuksek lisans
ve diger caligmalar ogretim programlarinda degisimin zorunlu oldugunu

gOstermektedir.



Belirtilen bu zorunluluk neticesinde 2017 yilinda taslak olarak sunulan ve bir
sonraki yil uygulanmaya baslanan 2018 vyili Ingilizce 6gretim programi
incelendiginde programin Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri prensiplerine goére
olusturuldugu anlasiimaktadir. Dolayisiyla, dil yeterliliklerinin A1, A2 (Temel
Kullanic); B1, B2 (Bagimsiz Kullanici) olarak belirlendigi 2018 yil ingilizce 6gretim
programinda agiklanmaktadir. Programin, dili etkin bir sekilde kullanma amacina
uygun olarak olusturuldugu ve iletisimsel becerileri on plana c¢ikardigl agik¢a
belirtiimektedir. Ayrica 2018 yili ingilizce 6gretim programinda, hedef dili etkin ve
akici bir sekilde 6grenenlerin kullanabilmelerini saglamak amaciyla sinif igi ve disi
etkinliklerinin onerildigi de acikga gorulebilmektedir. Bu sayede o6grenenlerin
motivasyonlarini artirmayl amaclayan, hedef dili etkin bir sekilde kullanmasini ve
ogrenmeye etkin bir sekilde katilmalarini 6n goéren bir program oldugu da ifade
edilmektedir. Bu ongorileri bagarabilmek icin de o6grenenlerin, 6gretmenlerin,
yoneticilerin ve materyal hazirlayicilarin koordineli bir sekilde ¢alismasi programda
dnerilmektedir. Ayrica, ingilizce 6gretim programinin, Milli Egitim Bakanligrnin
1739 sayili Kanuna gore ulusal ¢ikarlar gz onunde bulundurularak olugturuldugu

ifade edilmektedir (Talim ve Terbiye Kurulu, 2018).

IIkdgretim Ingilizce 6gretim programinin devami niteliginde olan 9-10-11 ve
12. siniflar (Ortadgretim) ingilizce dgretim programinin, égrenenlerin iletisimsel
becerilerini ileri dizeye tasima amacini icinde barindirdigi ifade edilmektedir (Milli
Egitim Bakanhgdi, 2018). Ortadgretim kademelerindeki o6grencilerin akademik
ihtiyaglarinin ve beklentilerinin 2018 yili ingilizce 6gretim programinda dikkate
alinmaya calisildigi gozlemlenmektedir. Buna ek olarak teknolojik materyallerin
daha fazla kullanilmasinin ve 6grenenlerin hedef dili sinif disinda da rahatlikla
kullanabilmelerinin amaclandi§i  sdylenebilir. ingilizce ©gdretim programinda
belirtilen ozelliklere ulagsilma derecesi programi degerlendirme c¢aligmalariyla

anlasilabilecektir.

Ogretim programini  degerlendirmek, program tasarisinda saptanan
Olcutlere gore beklenen sonuca ulagilip ulasiimadigini ortaya c¢ikarmak igin
bagvurulan bir streg olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yuksel, 2014). Program hakkinda
bir sonuca varmak ve alinan karar neticesinde programi duzeltmek ancak
degerlendirme ile mumkundur (Bilen, 1999). Program degerlendirme, Ogretim
programlarinin duzeltiimesini desteklemek igin uygulanir. Klenowski'e(2010) gore
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boylelikle programin surekliliginin saglanmasi amaglanir. Dolayisiyla program

degerlendirme surecinin kaginilmaz oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tlrkiye’de program degerlendirmeye iliskin c¢abalar olsa dahi o6gretim
programlarinin incelenmesi konusunda sorunlarin oldugu goézlemlenmektedir.
Sorunu sadece ogrenci ya da Ogretmende aramak problemi ¢ézmede yanlis
yerden baglamak anlamina gelebilir. Sorunlarin neler oldugunu bulmak ve
sorunlara yonelik ¢cozumleri de incelemek adina son on yilda bazi arastirmalar
yapilmistir. Ornegin, Karaca (2018) tarafindan ydirGtilen arastirma bulgularina
gbre; 2013 yilinda ilkokul ve ortaokul ingilizce 6gretim programinin 6grenme-
Ogretme sureci Uzerinde ve 0Ozellikle de o6grencilerin iletisimsel dil becerilerini
gelismesinde etkili oldugu sonucuna variimistir. Soguksu (2013) arastirmasinda
sinif uygulamalarinin, dil becerilerini tam olarak 6gretmedigi ve iletisimsel yeterlilik
kazandiramadidi bulgularina ulagsmigtir. Ayrica, sinif uygulamalarinin 6grenen
merkezli ve gunlik yasam durumlarindan olusmadigini da belirtmistir. Arastirmaci,
Ogretim programindaki iletisimsel yaklasimin sinif igerisinde etkili sekilde
kullanilmadigini da belirtmistir. Benzer bicimde Zorba (2012) mevcut ingilizce dersi
dgretim programinin, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programinda bulunan
dokuz prensipten sadece yedi tanesini i¢cerdigini ve bu prensiplerin de programda
esit sekilde dagitiimadigini belirtmigtir. Ayni arastirmada okutulan ders kitabiyla
alakali ulasilan bulguysa ders kitabinda yer alan etkinliklerin dil becerilerine gore
dengesiz dagilim gosterdigidir.  Yine, Karci (2012) arastirmasinin bulgulari
arasinda ingilizce 6gretmenlerinin 8gretim programinin tavsiye ettigi 6gretim
yontemlerinden olan iletisimsel yaklasimi sinifta etkili bir sekilde uygulanamadigini
belirtmistir. ingilizce dersinde dért dil becerisinin gerek &gretim gerek
degerlendirme asamalarinda yeterli dlizeyde oOgrencilere kazandirilamadigi da
ulagilan bulgular arasindadir. Aslantirk’un (2011) ulastigr bulgulara gore de ders
kitabinin tasarim, resim ve yazi tipi agisindan ilgi ¢gekmedigi ortaya cikmistir.
Arastirmanin sonunda c¢ikartilan diger bulguysa ders kitabinin uygunlugu
konusunda ogretmenlerin olumsuz goéruse sahip oldugudur. Buna karsin, kitaba
kolay ulasilmasi konusunda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin olumlu goéruse

sahip olduklari ¢alismanin bulgulari arasinda gosterilmigtir.

Yurt diginda uygulanan ingilizce égretim programlari da gesitli etkenlere
gore incelenmektedir ve Turkiye’de yapilan ¢alismalara benzer arastirmalara yurt
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disinda da rastlanmaktadir. Ornegin Murabit (2012), ingilizce dgretim programinda
uygulanacak degisikliklerin 6gretmen ve ogrencilerin goruslerine iliskin olmasi
gerektigi bulgusuna ulasmistir. Moulden (2005) ise &grencilerin okuma
becerilerindeki gelisimin yeterli dliizeyde olmasina karsin 6grenciler arasindaki
akademik gelisimin hedeflenenden daha dusuk oldugunu belirtmistir. Benzer
bicimde Griffee (1999) o6grencilerin konugma becerisinde zayif bir ilerleme;
dinleme becerilerinde guglu bir ilerleme oldugunu ve o6grencilerin programin
kazanimlarini  onayladiklarini  belirtmistir. Tung (1996) tarafindan yapilan
arastirmanin  bulgulari arasinda 6gretim programlarinin basarisinin  ingilizce

ogretim programini olumlu yonde etkiledigi gorusu yer almaktadir.

Yukarida belirtilen arastirma bulgularindan hareketle 2018 yili ingilizce dersi
9. sinif 6gretim programinin 6gretmen ve o6grencilerinin goruslerine goére
incelenmesine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla bu ¢alismanin amaci;
ortadgretim Ingilizce dersi 9. Sinif 2018 yili 6gretim programinin; 1)temalar,
2)islevler ve dil kullanimi, 3)dil becerileri ve 6grenme ciktilari,4)materyaller ve
gorevler, 5)6gretme-6grenme ortami ve 6)degderlendirme teknikleri dgelerine iligkin
devlet ve 6zel okul ingilizce 6gretmenleri ile 6grencilerinin goérislerini belirlemek

olarak belirlenmisgtir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmaya, ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif dgretim programi
hakkinda devlet ve 6zel okul ingilizce dgretmenlerinin ve 6Jrencilerinin gorisleri
merak edilerek basglanmistir. Dolayisiyla bu c¢alismanin amaci, ortadgretim
dokuzuncu sinif ingilizce dgretim programinin 1) temalar, 2) islevler ve dil
kullanimi, 3) dil becerileri ve 6grenme ciktilari, 4) materyaller ve goérevier, 5)
ogretme-6grenme ortami ve 6) degerlendirme teknikleri dgelerine iligskin devlet
okulu ve 6zel okul ingilizce 6gretmenleri ile 6grencilerinin gérislerine gore

incelenmesidir.

ingilizcenin uzun siredir zorunlu yabanci dil olarak égretim programlarinda
yer aldigi gorulmektedir. Turkiye Cumhuriyeti’'nin kuruldugu ilk yillarda en ¢ok
kullanilan ve 6gretim programlarinda yer alan Fransizca dili 6nemini kaybederek
rolin ingilizceye birakmistir (Karci, 2012). Bu énemin halen devam ettigine, is

bagvurularinda en c¢ok ingilizcenin bilinip bilinmediginin sorulmasi drnek

5



gosterilebilir (Dogancay-Aktuna, 1998). Son yillarda Milli Egitim Bakanhgdrna bagh
Ozel okullarda ve devlet okullarinda basvurulan Avrupa Dil Dosyasi, Demirel'e
(2010) gore Avrupa’da seyahat ederken hangi dilleri ne dizeyde bildigimizi
gOsteren bir aragtir. Bu 6zellikler ve yabanci dil 6grenmenin gittikge artan 6nemi,
Ingilizce 6gretim programlarini da 6nemli hale getirmektedir. Bu bakimdan,
ortadgretim Ingilizce dersi 9. sinif 6gretim programinin incelenmesinin dnemini
korudugu dusUnuUlmektedir. Bu arastirmada 9. sinifin secilmesi taslak olarak
sunulan 2017 ingilizce égretim programinin 2018-2019 egitim &gretim yilinda

uygulanmaya baglanmasidir. Bu nedenle arastirmada 9. sinif secgilmistir.

Ogretim programlarinin degerlendirilmesi, eksik ydnlerinin belirlenmesine ve
duzeltiimesine ve ogretim programindan istenen verimin alinmasina yardimci
olmaktadir (Demirel, 2010). Program gelistirme, degerlendirme o6gesi olmadan
eksik kalmaktadir (Bilen,1999). Bu sebeple degerlendirme, gerek egitim surecinin
gerek oOgretim programinin vazgegilmez bir basamagidir. Fer (2000) program
deg@erlendirmenin planli, sistematik ve slrekli olmasi gerektigini belirtmektedir.
Ogretim programinin, 6gretmenler tarafindan derslerde ne derece uygulanabildigi
onemli bir husustur. Buna ek olarak bir diger husus da 6grencilerin derslerde ne
kadar 6grendigidir. Bu konu ise ancak o6gretim programinin égretmen ve 6grenci
gOruslerine gore incelenmesiyle anlasilabilmektedir. Ornstein ve Hunkins’e (1988)
gore program degerlendirmede veri elde etmek icin hem 6gretmen goruglerine

hem de 6grenci goruglerine ihtiya¢ vardir.

IIkdgretim kademesinde uygulanan ingilizce dgretim programi birgok defa
ogretmen, 6grenci hatta mufettis goruslerine gore degerlendirilmistir (Karaca,2013;
Kefeli, 2008). Buna karsin ortadgretim diizeyindeki ingilizce égretim programina
iliskin goruslerinin incelendigi calismalara rastlaniimamaktadir. Bu nedenle bu
calismada, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ortadgretim 9. sinif ingilizce dersinde
uygulanmaya baslanan o6gretim programinin temalar, iglevler ve dil kullanimi, dil
becerileri ve 6grenme c¢iktilari, materyaller ve gorevler, 6gretme-6grenme ortami
ve degerlendirme teknikleri Ogeleri O0gretmen ve Ogrenci goruslerine gore

degerlendirilmistir.

Aragtirma sonucunda ulasilan bulgularin, 6gretmenlere ve Milli Egitim
Bakanligi program gelistirme birimlerine, 9. sinif ingilizce 6gretim programinin

glcli ve zayif yodnlerinin belirlenmesi agisindan programa katki saglamasi
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beklenmektedir.  Dolayisiyla, ingilizce 6gretmenlerinin uygulamakta olduklari
Ingilizce 6gretim programi hakkindaki géruslerinin yani sira 6grencilerin s6z
konusu ogretim programi hakkindaki goruslerinin, programin degerlendirilmesi ve
duzeltilmesi sureclerinde Milli Egitim Bakanhgi program gelistirme birimlerine ve

calisanlarina i1sik tutmasi beklenmistir.

Arastirma sonucunda ulagilan bulgularin, benzer konuda arastirma yapacak
arastirmacilara veri saglamasi beklenmektedir. Ulagilan bulgular ile ogretim
programlarinin  olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesiyle de programin

iyilegtiriimesine katki saglamasi beklenmigtir.
Arastirma Problemi

Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif 6gretim programinin temalar, islevier ve
dil kullanimi, dil becerileri ve 6grenme c¢iktilari, materyaller ve gorevler, 6gretme-
ogrenme ortami ve degerlendirme teknikleri dgelerine iligskin devlet ve 6zel okul

Ingilizce 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin gorisleri nedir?
Alt problemler. Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin

1) temalarina,

2) iglevler ve dil kullanimina,

3) dil becerileri ve 6grenme c¢iktilarina,

4) o6nerilen materyaller ve gorevlere,

5) 6gretme-6grenme ortamina,

6) degerlendirme tekniklerine
iliskin devlet ve 6zel okul Ingilizce dgretmenlerinin ve 6grencilerinin gorisleri
nedir?

Sayiltilar

1. Aragtirmaya katillan ogretmenlerin ve oOgrencilerin yari yapilandiriimig
odak gorusme formunda yer alan sorulara igtenlikle cevap verdikleri

dusunutlmektedir.



Sinirhliklar

1. Bu arastirma 2018-2019 yillarinda yapilmig, devlet ve 6zel okullarda
uygulanan 9. sinif ingilizce égretim programina iliskin temalar, islevler ve
dil kullanimi, dil becerileri ve 6grenme c¢iktilari, materyaller ve gorevler,
ogretme-6grenme ortami ve degerlendirme teknikleri boyutlariyla ilgili
galisma grubundaki Ingilizce ogretmen ve o6grenci gorisleriyle

sinirlandiriimistir.

2. Arastirma, Ankara ilinin merkez ilgesinde gorev yapan devlet okulu ve
dzel okulunda gérevli ingilizce 6Jretmenleri ve bu okullarda egitim alan

ogrencilerle sinirlandiriimistir.
Tanimlar

ingilizce dersi: Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanhgr’na bagl devlet ve dzel

okullarin 9. siniflarinda okutulan ders olarak kullaniimistir.

Ogrenci: Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanhg’na bagh devlet ve ozel

okullarin 9. siniflarinda 6grenim gorenler olarak kullaniimistir.

Ogretmen: Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligi'na bagli devlet ve 6zel

okullarin 9. siniflarinda gorevli 6gretmenler olarak kullaniimistir.

Ogretim Programi: Diizenli egitim durumlari, yetisek (Ertlrk, 2013, s.13).
Bilgi ve becerilerin hedefler dogrultusunda planh bir sekilde kazandiriimasina
iliskin plan (Varnis, 1976, s.19). Bu arastirmada, devlet ve 06zel okullarin 9.

siniflarinda uygulanan ingilizce 6gretim programi olarak kullaniimistir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu baglik altinda egitim-ogretim, ogretim programi, program gelistirme
siireci ve ogeleri, yabanci dilin énemi ve ingilizce 6gretim programi basliklari

aciklanmaktadir.
Ogretim Programi

Mustafa Kemal ATATURK, egitim ve 6gretimin amacini memlekete ahlakil,
karakterli, cumhuriyetci, devrimci, olumlu, atilgan, basladig isleri bagsarabilecek
yetenekte, dogru duslnebilen, iradeli, hayatta tesaduf edecegi engelleri yenmeye

kudretli, karakter sahibi geng yetistirmek olarak belirtmigtir.

Atatirk’in egitim ve 6gretimin amacina iliskin ifadesinden, gerek egitimin
tanimi gerek o6gretim faaliyetlerinin nasil olmasi gerektigi gerekse de bu faaliyetler
sonucunda ulagilmasi gereken hedefler, dusunilmesi ve eyleme gegciriimesi
gereken fikirlerin netlestiriimesi gerektigi anlasiimaktadir. Bu amagla takip eden
paragrafta dnce program gelistirmeye rehberlik eden egitim ve 6gretim kavramlari

aciklanmaktadir.

Ertirk (2013, s.12-13) egitimi, bireylerin davraniglarinda yasantilari yoluyla
ve kasith olarak istendik degismelerin meydana gelmesi olarak ifade etmektedir.
Yazara gore “istendik” kelimesi degismenin onceden planlandigini, “kasit” kelimesi
de planlanan degismenin tesaduf eseri olmadigini vurgulamaktadir. Ayrica,
Ertirk’'Un  egditim kavramina yaklasimiyla egitimi, hedefler ve insan
davraniglarindaki degisme sureci olarak ifade eden Tyler'in (1949, s.5-6) tanimi

benzerlik tagimaktadir.

Varig’a (1996) gore egitim, bireyin icinde yasadigi toplumda edindigi
davranig bigimlerini kazanma surecidir. Varig’a gore bireyin yasadigi her yasanti, o
kiside iz birakmaktadir. Egitimin plan boyutunu 6n plana gikaran ve planl egitimin
de okulda o6gretmenlerin rehberliginde basarili olacaginin altini ¢izen Varis,
egitimin Ust dlzeyde gerceklesebilmesi icin 6grenenlerin 6gretmenler tarafindan
istekli hale getirilmesi gerektigini belirtmektedir (Varig, 1996). Egitim alan yazinini
inceleyen egitimciler, egitime iliskin tartismalarin “gelenek¢i grup” ve “ilerlemeci

grup” olmak Uzere iki baslikta toplandidini ifade etmektedir (Doll, 1989). Gelenekgi



grup, geleneksel anlayisa uygun bir sekilde egitimde bir otoritenin olmasi
gerekliligini vurgulamakta ve geg¢miste ne yapildiysa iyi yapilmistir mantigina
uyulmasini savunmaktadir. ilerlemeci grup ise gecmise elestirel bakmanin ve
hangi degisikliklerin daha yararl olacagina karar vermenin egditimde daha etkili
olacagini vurgulamaktadir. Fidan ve Erden ise (1998) egitimi kultirlenme olarak
aciklamaktadirlar. S6z konusu agiklamaya gore kasith kudltirlenme olarak
tanimlanan egitim ile toplum bilingli bir sekilde kendi kultlrel 6zelliklerini yeni nesle

aktarmaktadir.

Sunulan egitim tanimlarindan ve agiklamalarindan da anlasilabilecedi gibi
egitim kavramini tanimlarken farkli bakig acilarinin olmasi 6gretim kavrami
tanimini da etkilemektedir. Asagida oOgretim kavraminin tanimlarina ve

aciklamalarina yer verilmistir.

Ogretme dgrenmeyi saglama faaliyetidir. Bu diisiinceye gére belirli bir siire
icerisinde bireyin dis sartlardan etkilenmesiyle 6grenme durumu olusmaktadir
(Erturk, 2013, s.87). Fidan ve Erden (1998) 6gretimi, okullarda planli érgutlenmis
bir sekilde ve kontrolli yapilan 6dretme faaliyetleri olarak tanimlamaktadirlar.
Bagka bir tanimda da ogretim, belli donemlerde insan yasamina kazandirilan
davraniglarin plan ve program dahilinde gelismesini hedef alan ve sonunda belge
ile sonucglanan slre¢ olarak agiklanmaktadir (Varis,1996). Planlama ve 6nceden
hazirlanan ¢izelgelerin gerekliligi konusunda Varig’'la benzer distunen Tagpinar
(2007) Ogretimi, bireyin 6grenmesi amaciyla onceden hazirlanmis bir program
dahilinde devam eden, uygulanan ve degerlendirilen slrecgler olarak

tanimlamaktadir.

Alan yazinda egitim ve 6gretim konusunda yapilan bu tanim ve aciklamalar
ogretim programina iligskin farkli bakis acilarini yansitan tanimlara neden olmustur.
Bu nedenle bu baglik altinda, farkh yazarlarin 6gretim programina iligkin

aciklamalarina yer verilmektedir.

17. ylzyll baglangicinda ingiliz dil alan yazinina giren ve egitimin temel
kavramlarindan olan curriculum kelimesinin ifade ettigi anlam ¢odu toplum dilinde
farklihklar gostermektedir (Erden, 1998). Farkli anlamlara sahip bu kelimeyi Erturk

(2013, s.13),“yetisek” olarak alan yazina kazandirmaya c¢alismis olsa da bu terim
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kabul gormemigtir (Fidan, Erden, 1998, s.3). Bu nedenle yayginlasmadigi

soylenebilir.

Ertirk (2013, s.13)6gretim programini, dizenli egitim durumlari, yetisek
olarak belirtirken, Varig (1976), 6gretim programini bilgi ve becerilerin hedefler
dogrultusunda planli  bir sekilde kazandinimasina iligkin plan olarak
tanimlamaktadir. Veysel Sonmez( 2005, s.38) ise, Ertlrk gibi ogretim programi
kavrami yerine “yetisek” terimini kullanarak, yetisegin bes temel 6gesi oldugunu
ileri sUrmuUstdr. Bunlar sirasiyla, 1) hedefler, 2) hedeflerin gdstergesi olan
davranislar, 3) hedef davraniglara ulagmak igin gerekli olan igerik (muhteva, konu),
4) her bir konunun, her bir 6grenciye nasil 6gretilecegini gosteren egitim durumlari

ve son olarak da 5) sinama durumudur.

Ogretim programini  6grenenlerde dgrenmeyi meydana getirebilmek
amaciyla planlanmis faaliyetlerin tamamidir (Dogan, 1975). Erden (2007) 6gretim
programini bireyde istenen davranis degisikligi meydana getirmek maksadiyla
yapilan tim etkinlikler olarak tanimlar. Varis (1978) ise 6gretim programinin, bir
taksonomi iginde duzenlenen amaglari ve bu amaclarin dile getirdigi davranislarin
gerceklesmesi icin  gerekli igerigi, uygulamada kullanilan  metotlari,
degerlendirmeyi, amagclari destekleyen kol faaliyetlerini ve ders digi faaliyetleri
kapsadigini vurgulamaktadir. Egitim bilimcilere gére program, egitim hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla ogrencilerin karsilagabilecekleri duzenli 6grenme

yasantilarinin tumudur (Bilen, 2006).

Pinar (2004) &gretim programi tanimlarini “gelenekseller”, “kavramsal
deneyciler’ ve “yeni kavramcilar’ olarak siniflamistir. Bu durum karisikhga sebep
olmustur fakat Ornstein ve Hunkins (2004, s.11) tanimlardaki bu karisikhgin dogal
oldugunu ifade etmigtir. Farkhliklarin olmasi 6gretim programi alaninin farkl
dinamige sahip oldugunu gdéstermektedir. Oyle ki Ornstein ve Hunkins’'e gére her
toplumun farkh ihtiyaglarinin olmasi, farkli kdltlrler icerisinde yasamasi ve
degisimin sureklilik icinde olmasi, 6gretim programini tanimlarken farkliliklarin
olusmasina neden olmaktadir. Bunun sonucudur ki ogretim programi nasil
dusundldugune bagl olarak degisebilir. Bu 6zellige sahip olan 6gretim programini
tanimlarken Fer (2011, s.13) 6gretim programinin hem hedeflere ulasilacak en
uygun yolu bulmak hem de bu yolu dogru kullanmak anlami tasidigini

vurgulamaktadir.
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Farkli  bakig agilari, 0Ogretim programi  kavraminin  vurgusunu
degistirmektedir. Ornstein ve Hunkins’in (2014, s. 14) ifadesiyle programcilarin
dili, sahip olduklari felsefi ve politik bakis acilarina goére degisiklik gostermektedir.
Yazara gore tanim tartismalari, zaman ve enerji tlketicidir fakat bu tartismalar

Is1Iginda 6gretim programiyla alakali 6nemli konulara deginilmektedir.

Ogretim programi su bes ogeden olusabilir (Sénmez ve Alacapinar,
2015);1) bireye kazandiriimak istenen kazanimlar (hedefler), 2) kazanimlarin
gerceklesip gerceklesmedigini gosteren davranislar, 3) icerik ve konular, 4)
planlanan davraniglari bireylere kazandiracak egitim durumlari, 5)planlanan

davraniglarin bireylere kazandirlip kazandiriimadigini gosteren sinama durumlari.

Ogretim programi Bobbitt'in calismalariyla alan olarak kabul gdrmustir.
Bobbitt (1926) egitim slrecinin gdzlenebilen etkinliklerden olustugunu ifade
ederken Ogretim  programinin  da etkinliklerin  gelistiriimesi  oldugunu
vurgulamaktadir. Bobbitt'in tanimindan sonra 1940’larda Tyler (1957) ogretim
programini, okulun hedeflerine ulasabilmek icin &grencilerin 63renmelerini
planlama ve yonlendirme isi olarak agiklamistir. Reid (1998)6gretim programinin,
istenen hedeflere ulasma konusunda hangi 6gretim tasarimlarinin bir araya
getiriimesi gerektigini ve bu tasarimlarin sonucunda hangi hedeflere uygun
dustuguna belirleme sureci olarak goruldugunu alan yazindaki baskin yaklasimlara

gore ifade etmektedir.

Tyler ile baslayan bilimsel akimdan etkilenen birgcok egitimci olmustur.
Ornegin Taba (1962, s.10), 6gretim programini bireylerin toplumda uretici olmalari
yonunde hazirlanan yol, bir 6grenme plani olarak tanimlamistir. Buna kargin
Taba’dan farkli bakis acisiyla 6gretim programi; 6n yeterlikler, sinif etkinlikleri ve
ciktilardan olusan oOgelerle acgiklanarak ogretim programinin sistemli yapisini
ortaya koymustur (Jenkins ve Shipman, 1976). Ogretim programinin igerigini
vurgulayan egitimcilere gore ise program; etkinlikler, 6grenmenin planlanmasi,
icerik, materyal, Urin, belirlenen hedeflere ulasma olarak ifade edilmektedir (Doll,
1989, Oliva, 1988). Program; amaci, tasarisi, uygulamasi ve degerlendirmesi olan
dort asamal bir plan olarak da ele alinmaktadir (Wiles ve Bondi, 2011). Wiles ve
Bondi (2007) tarafindan 6gretim programi, gelisim surecinde o6grencilerin ulastigi

yasantilar sonucu aktif hale getirilen davraniglar seklinde tanimlanmistir.
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Egitim s6zlugune gore Ogretim programi, bir alanda sertifika veya diploma
alabilmek icin sistemli siralanmasi gereken dersler ya da konular listesi anlami
tasimaktadir (Good, 1973). Bu bakis agisinin aksine Caswell ve Campbell (1935)
ogretim programini konular listesi olarak degil 6grenenlerin 6gretmen rehberliginde
kazandiklar yasantilar olarak ifade etmektedirler. Ogretim programi; egitilecek
bireylere, 6grenme yasantilari kazanmalari igin hazirlanan bir plandir (Saylor,

Alexander ve Lewis, 1981).

Ogretim programini, okul sorumlulugunda dgrencilerin degerleri ile tutum
ve tavirlarini degistiren, becerilerini gelistiren, bilgi ve anlayis kazanmalarinda
yardimci olan ve hem sure¢ hem de igerik olarak tanimlanmaktadir (Ronald C.
Doll, 1986). Bu tanima paralel olacak sekilde Tanner ve Tanner'e (1980, s.43)
gore ogretim programi, okul ya da yuksekogretim kurumlarinin sorumlulugunda

sistematik olarak dizenlenen bilgi ve yasantilarin yeniden yapilandiriimasidir.
Program Gelistirmenin Ogeleri

Ogretim programi tanimlarindan dogan farkliliklar program gelistirme
yaklagimlarinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Program gelistirme, uzmanlarin
felsefi ve psikolojik bakis agilarina ve toplumun kultirel yapisina gore farkli

sekillerde tanimlanmistir.

Demirel (2004, s.5) program gelistirmeyi egitim programinin 6geleri olan
hedef, icerik, 6grenme-6gretme slreci ve degerlendirmenin kendi aralarindaki
iliskiler butunu olarak kabul etmektedir. Ayrica Demirel (2004) okulun ve okul
gevresinin bireyi gelistirmeye iligkin olmasinin da program gelistirmeyle siki bir
baginin oldugunu belirtmektedir. Tyler''in program gelistirme Ogeleri Sekil 1'de

sunulmustur.

Toplum Felsefe

Konu Alan—» Kaynak Olas—»Genel Amaclar —» Siizge¢ ——Kesinlesmis Amaglar

l

Ogretim Yagantilarinin Segilmesi —» Degerlendirme

Birey Psikoloji

Sekil 1. Program gelistirmede Tyler modeli (Demirel, 2015, s.49)
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Sekil 1'de goruldugu uzere Tyler (1949) program gelistirme surecini
hedeflerin belirlenmesi, hedeflere uygun etkinliklerin belirlenmesi, belirlenen
etkinliklerin dizenlenmesi ve hangi hedeflerin gergeklestiginin saptanmasi olarak
siralamigtir. Yazarin ifadesi, onun program gelistirme &gelerinden hedefler,

ogrenme yasantilari ve degerlendirme uzerinde durdugunun gostergesidir.

Program gelistirme sureci ihtiyacglarin belirlenmesi, hedeflerin olusturulmasi,
icerigin belirlenmesi ve organize edilmesi, 6grenme yasantilarinin dizenlenmesi
ve organize edilmesi, uygun degerlendirme yonteminin belirlenmesi basamaklarini
Oon plana c¢ikarmaktadir (Taba, 1962, s.12). Varis (1976, s.154) ise program
gelistirmeyi amaglar, icerik, etkinlikler ve gelistirme olarak belirlemis ve
degerlendirme 6gesi Uzerince fazla durmamistir. Varig’in bu bakis agisina benzer
olarak Kugukahmet (1997, s.6) program gelistirme slrecinde “Nigin 6gretelim, ne
Ogretelim, nasil 6gretelim ve ne kadar 6grettik?” sorularina cevaplar aramis ve
sirasiyla hedefler, igerik, 6gretim yasantilari ve degerlendirme Uzerinde durmustur.
Ozdemir (2007, s.1) program gelistirme slirecinin amagclar, icerik, egitim durumlari

ve deg@erlendirme ogelerini igerdigini belirtir.

Alan yazinda uzmanlarin olusturduklari farkli programlar 6gelere verilen
dénemi de farkh kilmistir. Ornegin Orstein ve Hunkins’e (2004, s.235) gbre
geleneksel program gelistirme &geleri; hedefler, igerik, 6grenme yasantilari ve
degerlendirmeden olusmaktadir. Giles (1942) ise program gelistirmeyi “hedefler,
konu, dizenleme” ve degerlendirme” dgeleri ile agiklamis ve her dgede yapilacak

olan degisikligin sonrakini etkileyecegini belirtmistir.

Program geligtiricilerin cevaplar aramasi gereken sorular su sekilde
siralanabilir (Ertiirk, 2013): 1)Ogrencilere kazandirilacak davranislari belirlemek
icin egitimin hedefleri neler olmalidir? 2) Hedeflerin 6grencilerde yasanti haline
getirilmesi igin hangi yasantilar secilmelidir? 3) Secilen yasantilar nasil organize
edilmelidir? 4) Ogrencilerde olmasini amagladigimiz istendik davraniglarin
isabetlilik durumu nedir? 5) Dérdincl sorunun cevabi ve sonucuna gore ne gibi

degisiklikler yapilmahdir?

Tylera (1949)gére program gelistirme de su sorularin cevaplanmasi
gerekmektedir: 1) Okulun belirledigi egitim amaclari nelerdir? 2) Bu amaclarin

gerceklesebilmesi igin hangi egitim yasantilari gerekmektedir? 3) Egitim
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yasantilarini nasil etkili hale getirebiliriz? 4) istenen egitim amaclarina ulasilip

ulagiimadigi nasil belirlenir?

Dogan (1997, s.5-30) ihtiyaglarin degerlendiriimesi, igerigin belirlenmesi,
secgilmesi ve Ogretim igin siralanmasi basamaklarinin program geligtirme sirecini
olusturdugunu belirtmektedir. Program gelistirme, programin planlanmasi ve
egitim ihtiyaclarinin belirlenmesi ile baglar ve igerigin analizi, 6gretim tasariminin
olusturulmasi, programin uygulanarak ogretimin degerlendiriimesi asamalariyla

devam eder.

Program gelistirmeye iliskin alan yazin incelendiginde urine ve surece
agirlik veren iki grubun olustugu gorulir. Urline agirlik veren uzmanlar tiim
ogelerin birbirleriyle iligkili oldugunu ve bu yuzden surecin karmasgik bir hal aldigini
savunur. Buna karsin sidreci savunanlar program gelistirmede 6drenmenin ve
surecin 6nemli oldugunu belirtirler. Sdreci 6n plana g¢ikaran uzmanlar egitim
sonuglarinin ve sureclerinin 6nceden kestirilemeyecegini sadece 06grencilerin

ihtiyacglarina gore eylemlerin ortaya gikabilecegini belirtir.

Program gelistirme, “Ne, nicin, nasil, ne zaman, kim ve neyle?” gibi
sorularin cevaplari olarak gorulebilir. Hedefler 6gesiyle bireyleri “Nicin egitiyoruz?”
sorusuna cevap aranir. Programin igerik dgesiyle “Ne 6gretelim?” sorusu on plana
cikmaktadir. Programin egitim durumlari hedeflerin bireye “Nasil aktariimasi
gerekir?” sorusuna cevap verir. Programin son o6gesi olan degerlendirme ise
“Egitimin kalitesi nedir?” sorusuna verilecek cevap olarak gérilebilir. Ogretim
programina iliskin tanimlardan ve goéruslerden de anlasilacagi Uzere programlarin
dinamik bir yapisi vardir ve gelistirme surecini de bu sebeple zorunlu hale getirdigi

kabul edilmektedir.
Yabanci Dil Ogretiminin Onemi

Egitim, yeni neslin, toplumda yerlerini almak i¢in hazirlik yaparken onlara
gerekli bilgiyi bulmalarina ve Kkisiliklerini tamamlamada yardim etme etkinligidir
(Oguzkan, 1974, s.61). Egitimin bir diger 6zelligi de bilgi verme, beceri edindirme
ile beraber kisilerde bireysel ve toplumsal kisiligi gelistirme olanagi saglamasidir
(Baggeci, 2002, s.113). Bu manada Bagcgeci (2002) yabanci dil 6gretiminin
bireylerin kisisel editimine katkisi oldugunun asikar oldugunu belirtir ve “yabanci dil

ogrenmek sadece dilbilgisi kurallarini ya da kelimelerini ezberlemek degil ayni
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zamanda yabanci dunyanin yabanci kaltirint de tanimaktir” seklindeki gorusunu

ifade eder.

Seidlhofer (2005) ingilizcenin diinya genelinde en yaygin dil olmamasina
ragmen yabanci diller arasinda en populer dil olma o6zelligini tagidigini belirtir.
Gunumuzde ticaretin, bilimin, muhendisligin, havaciligin, denizciligin, diplomasinin
ve uluslararasi iletisimin dili Ingilizcedir diyebiliriz. Bu yiizden de Ingilizce dinya
genelinde birgok kisi tarafindan 6grenilmeye baslanan yabanci dildir. Dinyada
sadece ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak kullananlarin sayisi 300 milyon
civarinda olup toplam 1 milyar 400 milyon kisi bu dili kullanmaktadir. Bunun
sonucu olarak Acar (2009, s.12) topluluklarin kualtturel ve dil ge¢cmiglerine bagh
olarak ingilizcenin farkh sekilleri olan bir dil haline geldigini ve ingilizcenin bu

sebeple uluslararasi bir dil oldugunu belirtir.

Dinyanin dil ihtiyacini (Jordao, 2009) karsilayabilecek dil Ingilizcedir,
diyebiliriz. Swales’e (1993) gore ingilizce her diizeyden okuryazarin bilmesi
zorunlu hale gelmis bir dildir. Crystal (1997), ingilizce bilmeyen birinin bilgi
bakimindan yoksulluk hissetmesi gerektigini 6ne strer. Bu fikri desteler nitelikte
Bonnet (1997) gelecedi sekillendirecek olan bireylerin ingilizceyi akici ve dogru bir

sekilde kullanabilmeleri arasinda bir bag oldugunu belirtir.

Yabanci dil, anadilinden farkl olarak sonradan &6grenilen baska ulusun
kullandigi dil olarak tanimlanabilir. Yabanci dilde okuyabilmek, anlayabilmek,
konusup yazabilmek o dile hakim olmak igin dnem tasimaktadir. Dil, insan
hayatinin merkez noktasidir ancak bu becerilerin gelistiriimesine iligkin bireylerin
sahip olmasi gereken olanaklarin eksikligi duzenli ve sistemli bir egitim-ogretim
gerektirmektedir (Cook, 1991).

Yabanci dil, bir Ulkede konugulan anadil haricindeki diger diller olarak
tanimlanmaktadir (Bagkan,2006, s.194). Bagka bir tanima gore de yabanci dil,
bireylere akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda gelisim saglayacak anadilleri
disinda 6gretilen dil olarak ifade edilmektedir (Oguzkan,1993, s.156).

Tarkiye’nin Gye oldugu Birlesmis Milletler, Avrupa Konseyi, NATO, OECD
gibi uluslararasi kuruluslarda “yabanci dil bilmek, dinya siyasetini ve glindemini
yakindan takip etmek agisindan onemlidir’ ifadesinin énemini Demirel (1999)

NATO gibi Tirkiye i¢in énemli olan kurulusun da resmf dilinin ingilizce oldugunu
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belirterek vurgulamaktadir. Ayrica teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi da
yabanci dil bilmenin dnemini artirmaktadir. Yabanci dil bilmenin bireyde, dunyayi
kavrama, Ozgurlesme, yasami anlama, hosgoru, yeni beceriler kazanma ve
meslek sahibi olma konularinda olumlu etkileri oldugunu belirtmektedir
(Odabas1,1997).

Ingilizce dinyanin her yerinde iletisim dili olarak kullanilmaktadir. Diinya
genelinde ingilizceyi ana dili olarak kullananlarin daha fazlasi ingilizceyi ikinci dil
ya da yabanci dil olarak kullanmaktadir (Seidlhofer, 2005). Glindogdu (2005) bu
durumun ekonomik gucu elinde bulunduran uUlkelerin tek baslarina s6z sahibi
olmalari ve ekonomiden siyasete her seye yon vermelerinden kaynaklandigini
belirtir. Dolayisiyla s6z sahibi Ulkelerin dil ve kultire de hakim olmalar
kolaylasmistir, diyebiliriz. Dahas kiiltiirel kiiresellesme sonucu ingilizce, diinya
ulkelerinin iletisim dili olmustur sdylemi 6nem tasimaktadir. Ortak iletisim dili olarak
Ingilizce, dgretiimesi gereken birinci yabanci dil olmustur ve gelecekte de devam
edecegi dusuniulmektedir. En az bir yabanci dil bilmek hem sosyoekonomik hem
de teknolojik yonden bilgi ve gelismeleri takip edebilmek bununla beraber gelecegi

yonlendirebilmek i¢cin 6nemlidir, demekte fayda vardir (Mirici, 2001).

Belirtlen bu o6nem ve gereklilik yabanci dil 6gretiminin dnemini de
arttirmakta ve yabanci dil 6gretimi, belirli bir amag icin anadil digindaki bagka bir
dili kullanmada yeterlilik kazandiracak  etkinlikler batunu olarak

tanimlanabilmektedir.

Yabanci dil 6grenmek isteyenler dile iliskin salt bilgiler disinda o dilin
konusuldugu uygarhgin kdltirintu, mantigint  6grenmelidir. Dil 6grenmek
isteyenlerin farkli bir caba ve bakis agisiyla o dilin 6zelliklerini benimsemesi gerekir
(Aydogdu, 2001, s.27). Uluslararasi iligkilerin basladigi tarihi olaylardan bu yana

gundeme gelen yabanci dil 6gretimi, hala dnemini korumaktadir (Cem,1978).

Yabanci dil 6gretiminin, uzun yillar kelime 6grenmek, temel dil bilgisi
yapilarini ezberlemek ve sesleri dogru telaffuzu etmek olarak algilanmasi
nedeniyle yabanci dilde istenilen seviyeye ulasilamamistir. Oysa Erglder (2005,
s.6) yabanci dil 6gretimini, dilbilgisine ek olarak dili kullanmak igin gerekli olan
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini de kazandirma sureci olarak

tanimlamaktadir.
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Bugun insanlarin birbirlerini anlama ve birbirleriyle iligki kurmak amaciyla
kendi dili ve kultird kadar, diger yabanci dilleri ve kultrleri de o6grenme
ihtiyaclarinin  oldugu go6zlemlenmektedir. Alpay’a (1994) gbére bu ihtiyacin

kargilanmasi yabanci dil 6gretiminin etkili olmasiyla mumkundur.

Tarkiye'de, okul dncesinden Universiteye kadar her seviyede yabanci dil
ogretimi gabasi devam etmektedir. Ogretmenlerin dil 6gretme becerilerinin
gelismesi icin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programi Merkezi Baskanhgi,
dgretmenleri yurt disi egitimlerine géndermektedir. Ulkemizde bu programlari
duzenleyen Ulusal Ajans (2010) Comenius, Leonardo Da Vinci, Erasmus ve
Gruntwing gibi programlar dil 6gretimini tegvik eden uygulamalariyla yabanci dile

katki saglamaktadir.

Bunlara ek olarak dil ogrenmeye iligkin 0zel kurslar ve 0zel ders
ogretmenleri insanlarin yabanci dil 6grenme ihtiyacglarini karsilama g¢abasindadir.
Fakat tum bu caligmalara ragmen Demirel’e (2004, s.6)gore kamusal ve bireysel
boyutta zaman ve kaynak ayrilmasina ragmen yabanci dilde istenilen duzeyde
basari saglanamamistir. Bu goérlse paralel olarak Bagceci (2004) programlardaki
yanlisliklarinin, 6grencilere kalici yabanci dilin 6gretilememesine neden oldugunu

belirtmektedir.
Tirkiye’de Yabanci Dil Egitim Tarihi

Cumbhuriyetimizin ilk ¢ceyredinde Fransizca ve Almanca ayni oranda éneme
sahipken 1938 yilindan sonra Ingilizce 6nem kazanmaya baglamistir (Baggeci,
2002). Turkiye’de, Cumhuriyet DOnemi'nde yabanci dil 6gretimi Batililasma
cabalari neticesinde daha da 6nem kazanmis ve hem kamuda hem de bireysel
anlamda ciddi zaman ve kaynak harcanmigtir. Bu sebeple, Turk c¢ocuklarini
yabanci bir dili 6grenmek icin yurt disina goénderme kilfetinden kurtarmak
(Demircan, 1988) amaciyla 31 Ocak 1928'de “Turk Egitim Derneg@i” kurulmus ve
1928-1934 yillar arasinda bugin Ankara’da merkezi bulunan TED Koleji ortaya
cikmistir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde dénemin en yaygin dili olan ingilizceye
1951-1952 egitim 6gretim yilindan sonra daha ¢ok 6nem verildigi ve bazi okullarda
yabanci dil olarak ingilizce egitimin veriimeye baslandigi gérilmustir. Ornegin
1956 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi, bir yil sonra Bogazici Universitesi,

Cerrahpasa ve Hacettepe Universitesi gibi Universitelerinin  dzellikle tip
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fakiltelerinde ve bazi fakiiltelerinde ingilizce egitime baslandigi gérilmektedir
(Durmuscelebi, 2006).

Ulkemizle diinya ulkeleri arasinda giinden guine artan kltiirel ve ekonomik
iligkiler, bunun yaninda hizla geligen iktisadi ve teknik caligmalarin daha ileri
dizeylere ulagsmasi amaciyla bati dillerini 6grenen ve bilimsel baglamda bu dilleri
kullanabilen genclere ihtiya¢c oldugu gorulmuagtir (TBMM Tutanak Dergisi, 1955,
s.24). Bu ihtiyacin karsilanmasi igin istanbul, izmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya

ve Samsun’da Iingilizce egitimi yapan Maarif Kolejleri aciimistir (Alpay,1955).

Universitelerde 1981 tarihli diizenleme ile yabanci dil dersleri programa
zorunlu dersler olarak girmigtir. Bunu takiben 1989-1990 egitim o6gretim yilinda
ortadgretim kurumlarinda da yabanci dil zorunlu dersler olarak programa
eklenmistir.  ilkdgretimde yabanci dil dersleri ise ilk olarak 1997-1998 egitim

ogretim yilinda 4 ve 5. siniflar i¢in segmeli hale getirilmigtir.

Surekli degisen ve gelisen dinyada zaman ilerledikge ikinci yabanci dil
zorunlulugu da ortaya cikmistir. 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi'nin 7. maddesinde ortadgretimde zorunlu birinci
yabanci dil derslerine ek olarak seg¢meli ikinci yabanci dil derslerinin

verilebilecegdini belirtmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Ulkemizde de ingilizceyi kullanabilen bireylerin sayisinin artmasi amaciyla
Milli Egitim Bakanhigi Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programrna katimis ve
Tarkiye’de yabanci dil 6gretimini standart hale getirmeyi amaclamistir. 2011
yilinda ortadgretim kurumlarinda verilen yabanci dil dersleri bu programa goére
diizenlenmistir. Avrupa dilleri Ortak Cergeve Programi, ingilizcenin herkesin
kullandigi tek iletisim dili olmasindan ziyade c¢ok dilligi savunmaktadir (Mirici,
2015). Akdogan (2010) Milli Egitim Bakanhdinin 2005 yilinda yabanci dil agirhkh
Anadolu liselerinin 6gretim programlarinda degisiklik yapmasinin ilkogretim
ingilizce programini dogrudan etkilememesine ragmen 2007 yilinda ortadgretim
kurumlarina gegcis sinavlarinda ingilizce sorularin sorulmasiyla birlikte yabanci dile

olan ilginin arttigini belirtir.
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ingilizce Ogretim Programinin Tarihgesi

Egitim kurumlari, 6gretim programlarinda Ingilizcenin yayginlasmasi
saglamak amaciyla programlarinda onemli degisiklikler yapmigtir. Degisikligin
nedeni ingilizceye olan talebin artmasi olabilir. Isik (2008), devlet okullarinda
dgrencilerin  Fransizca, Ingilizce ve Almancadan birini segme 6zgurliginin
oldugunu ama genelde ingilizcenin segildigini belirtir. Ozellikle ikinci Diinya Savasgi
sonrasinda Turkiye Cumhuriyeti’nin demokrasi blogunda yer alma istegi yabanci

dil 6grenmeye olan onemi artirmaya baglamistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanhigrnin arsivinden ingilizce 6gretim
programinin ilk baslangi¢ tarihine yonelik bilgiler taranmistir. Arsivde 1947-1949
yillarindan baslayarak ingilizce égretim programi bilgilerine ulasiimis, ancak daha
oncesine rastlanmamistir. Bu nedenle takip eden paragrafta o yillardan baslanarak

bilgi verilmistir.

1947-1949 egitim ogretim yillari arasinda lise programlarinin haftalik ders
dagihim cizelgesi incelendiginde yabanci dil dersi sayisinin birinci sinifta alti saat;
ikinci sinifta alti saat ve Uglncu sinifta bes saat olmak Uzere toplam on yedi saat
oldugu gorulmektedir. O donemki liseler, fen ve edebiyat liseleri olmak Uzere iki
farkh baslik altinda egitim vermistir ve edebiyat liseleri 6gretim programinda
yabanci dil dersi on alti saat olarak programa eklenmistir. Diger taraftan Talim ve
Terbiye Kurulunun karariyla aciklanan 1943-1956 vyillari arasinda uygulanan
Ticaret Lisesi 6gretim programinda da yabanci dil ders sayisi birinci siniflarda alti;
ikinci ve Uguncu siniflarda dort saat olarak belirlenmistir(Talim Terbiye Kurulu,
1943, Akt. Karci, 2012).

Isik (2008) 1947-1959 yillari arasinda uygulanan Kiz Enstitiisi programina
Talim ve Terbiye Kurulunun karariyla birinci siniflarda Gg; ikinci ve Uuguncu
siniflarda iki saat olarak yabanci dil dersinin eklendigini belirtmektedir. Ayni
sekilde Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile Ticaret Lisesi Programi’nda degisiklik
yapilmis ve birinci sinifta bes saat, ikinci ve Uglncu sinifta dérder saat olmak
Uzere ingilizce ders saati haftalik on alti saatten on {i¢ saate indirilmistir. ingilizce
ders saatleri imam hatip okullarinda birinci devrenin ilk G¢ sinifinda ikiser saat, son

sinifta bir saat ve ikinci devrenin ilk iki sinifinda iki saat olarak belirtiimistir; son
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sinifta ise yabanci dil dersi ogretim programina eklenememistir (Talim Terbiye
Kurulu, 1956, Akt. Karci, 2012).

Cumhuriyet'in ilk yillarinda ingilizce ders saatleri égretim programlarinda
daha fazla yer almaktayken 1956 yilindan sonra azalma goértlmuastiur (Talim
Terbiye Kurulu,1956). Bu durum, dénemin yabanci dil 6gretimi ve Ingilizce 6gretimi

politikasina iligkin fikir sunmaktadir (Isik, 2008).

1959 yilinda Turkiye'nin Avrupa Birligi'ne Uyeligi ¢abalarinin baslamistir.
Bati ile siyasi ve ekonomik iligkiler disinda kulturel baglar da kurulmasini Acar
(2004)siyasi, ekonomik ve kultirel yakinlagsmalardan kaynakli ingilizcenin

Tarkiye'deki onemi farkli yonlere dogru ilerledigini belirtmektedir.

1960 yilindan itibaren ingilizceye olan egilimin artis gostermesi égrenci
sayisi artmistir ve bdylelikle ingilizce 6gretiminin kalitesini etkilemistir. Buna karsin
fiziksel kosullarin saglanamamasi, Ingilizce 6gretiminin niteligini diisiirmesine ve

yeterli sayida 6gretmenin yetistirilememesine neden olmustur (Demircan, 1988).

Tlrkiye’de orta dereceli okullarda yabanci dil 6gretimin gelistiriimesi
calismalarina 1962 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesine bagli
Yabanci Diller Ogretimini Geligtirme Merkezi’'nin acgilmasiyla devam edilmistir
(Baggeci, 2002). Merkez ve Avrupa Konseyi arasindaki igbirligi ¢ercevesinde
Almanca, Fransizca ve ingilizcenin birinci sinif programlarinda yer almaya
baglamasiyla 1972 yilinda bu uygulama 32 okula yayilmistir ve 1973 yilindan
itibaren ortaokul birinci siniflardan baslayarak kademeli sekilde uygulanmaya

devam etmistir (Baggeci, 2002).

Bagceci (2002,) 1990’h yillarda ortadgretimin cesitli liselerden olustugunu
ve yabanci dile onem veren devlet liselerinin ve 6zel liselerin egitim yillarinin dort
yil oldugunu belirtir. 2002 yilinda Milli egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, Anadolu liselerinin ve super liselerin hazirlik ve ortadgretim siniflari
Oogretim programinin amacini bireyin konusulani ve okudugunu anlayarak duygu
ve duslncelerini yazili ya da s6zlu olarak ifade edebilmek bigiminde belirtir (Resmi
Gazete, 2002).

Anadolu ve Siper liselerde ingilizce hazirlik programlari olusturulmus ve
2005 yihinda Ulkenin her yerinde ayni egditimi verme amaciyla bu program

kaldirilmistir. Uygulamaya konan dgretim programinda ingilizce dersi 9. siniflarda
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haftada on saat, diger siniflarda ise haftalik dort saat olarak belirtiimistir (Kirkgoz,
2007).

2013 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligrnin aldigi kararla ingilizce
dersleri ilkokul ikinci ve Gguncl siniftan itibaren programlara dahil edilmistir (Talim
Terbiye Kurulu, 2013).

2014Yih ingilizce Ogretim Programi

Bu arastirmada Uzerinde c¢alisilan 2018 yili 6gretim programi 2014 yilinda
gelistirilen programin temel ozellikleri Gzerine geligtiriimistir. Bu nedenle once 2014
yili ingilizce dgretim programinin agiklanmasinda yarar gérilmistir. 2014 ingilizce
dgretim programi internetin daha fazla kullanildigi, elektronik materyallerin 6n
planda oldugu bir cizgide hazirlanmistir. Ortadgretim ingilizce programinda temel
amag, motivasyonu artirarak etkili 6grenmeyi saglamak ve dili etkin bir sekilde
kullanmak olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi,2014). Milli Egitim Bakanhgi
(2014, s.3) bu amaci basarmanin okul yoneticileri, 6gretmenler, materyal
hazirlayicillar ve oOgrenenler arasinda etkili bir iletisim kurmakla mumkin
olabilecegini belirtir. Sekil 2'de ortaddretim ingilizce dersi égretim programinin

paydaslarina yer verilmigtir.

Ogretim

/ Programi \

Materyal Ogrenen

Hazirlayicilar

N /

Yoneticiler —|<«—— | Ogretmenler

Sekil 2. Ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programi paydaslar (Milll Egitim
Bakanligi, 2014, s.3)

Sekil 2’'de gériildigu Uzere ingilizce ddretim programi ¢ok 6geli igbirligi
Uzerine kurulmustur. Bu nedenle ingilizce 6gretiminin etkili bir sekilde
yapilabilece@i ortamlarin hazirlanmasi ve 6gretim metotlarinin basarili bir sekilde

uygulanmasi 6nemlidir. Diger yandan, uygun kitap ve etkinliklerin hazirlanmasi ve
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son ogrenenlerin bu igbirligi sonunda hedef dili etkili bir sekilde kullanabilecek
bagimsiz kullanicilar olmasinin amaclandigr Milli Egitim Bakanligi tarafindan

hazirlanan ingilizce dgretim programinda belirtiimektedir.

2014 yil ingilizce dgretim programinin égretim tekniklerinin ve égrenme
gorevlerinin kullanildigi yaklagimlara goére hazirlandigi ifade edilmektedir. Buna ek
olarak Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda bulunan her seviye igin 10 Unite
hazirlandi§i ve teknolojik aletlerin kullanilabilmesinin amaglandigi belirtiimektedir.
MillT Egitim Bakanhgi 2014 yili ingilizce égretim programinda (2014, s.5) dil bilgisi
agirhkli -~ 6gretimin  azaltilarak iletisimsel yeterlilik saglayacak becerilerin
kazandiriimasinin amaglandigini belirtmistir. Bu 6gretim programina, iletisimsel
becerilerin 6n plana ¢ikartiimasiyla dil becerilerinin dahil edildigi ve 6grencilerin
isbirlikli calismalari icin programin olanak saglamayr ©6n goérdigu ifade
edilmektedir. Bu amacla etkinliklerin konu ya da proje temelli segildigi

anlasiimaktadir.

Ogrenenlerin goézlem yoluyla degerlendirilmesi ve dili kullandiklar kadar
basari elde edebilmelerinin amaclanmasi, 2014 yili ingilizce égretim programinin
guclu yonu olarak gdsterilebilir. Milli Egitim Bakanhgi (Milli Egitim Bakanhgi,2014)
yayimladi§i kitapcgikta 2014 yih Ingilizce &gretim programinda her beceriyi
degerlendirmek amaciyla segeneklerin oldugunu, bunlarin kalabalik siniflarda dahi
rahatlkla kullanilabilecegini belirtir. S6z konusu program incelendiginde bunlara ek
olarak portfolyo, proje ve 6grenenlerin diger drtnlerinin de degerlendirmelerde

kullanildigi gorulmektedir. Sekil 3’'te degerlendirme tirleri paylasiimistir:

Ogretmen
Ebeveyn Bireysel
Bilgisayar
gisay Akran
ortaminda —

Sekil 3. Degerlendirme turleri (Milli Egitim Bakanhgi 2014, s.10)
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Sekil 3'te 6grenenlere yapilan degerlendirme yollari gosterilmigtir. 8. sinif
Ingilizce 6gretim programinin devami olan 9. sinif ingilizce 6gretim programi bir
onceki donemde ogretilen konularin tekrarini igceren A1 ve A2 duzeylerinde
konularin oldugu bir programdir. Milli Egitim Bakanhgi (2014); ingilizce 6gretim
programinda, konusma ve yazma gibi anlatmaya dayali temel dil becerileri
mevcuttur. Bununla birlikte her ders en fazla yedi kelimenin 6gretildigi ve okuma-
yazma paragraflariyla, grafik/cizelgelerle ve rol canlandirma etkinlikleriyle
desteklenen dinleme-okuma bdlimleri de vardir. Ayrica sinirh telaffuz
calismalarinin yapildigi anlamaya dayali temel dil becerilerini esas alan bir 6gretim

programi oldugu belirtiimektedir.

Sonug olarak yeni 2014 yili ortadgretim ingilizce 6gretim programinda,
ogrenenlerin ilgi ve ihtiyacglarina iligkin igitsel ve gorsel materyallerin kullanimi 6n
plana cikariimaktadir. 2014 vyl ingilizce &gretim programi dgrenenlerin
farkindaligini ve iletisimsel becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir 6gretim programi

olmayi1 amaclamaktadir.
2018Y1l ingilizce Ogretim Programi

Glniumizin intiyaglarl  dikkate alinarak degistirilen Ingilizce 6gretim
programi 2017 yilinda taslak program olarak yayimlanmis ve 2018 yilindan

baglanarak okullarda uygulanmaya baglamistir.

2018 yili ingilizce dgretim programi incelendiginde Avrupa Konseyi Ortak
Dil Kriterleri prensiplerine goére olusturuldugu programin giris bdolimunden
anlasiimaktadir. Bu yuzden dil yeterliliklerinin A1,A2 (Temel Kullanici); B1,B2
(Bagimsiz Kullanici) olarak belirlendigi 2018 yili ingilizce 6gretim programinda
belirtiimektedir. Programin, dili etkin kullanma amacina uygun olarak olusturuldugu
ve iletisimsel becerilerin 6n plana cikarildigi 2018 vyili ingilizce &gretim
programinda belirtiimektedir. 2018 yili ingilizce dgretim programinin hedef dili
etkin ve akici bir sekilde kullanabilmek icin eglenceli sinif i¢i ve digi ortamlari
olusturarak 6grenenlerin motivasyonlarini artirmayl amaglayan, hedef dili etkin bir
sekilde kullanmasini 6ngdéren ve ogrencilerin 6grenmeye etkin bir sekilde
katilmalarini saglayan bir program oldugu ifade edilmektedir. Bunu basarabilmek
icin de oOgrenenlerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve materyal hazirlayicilarin

koordineli bir sekilde ¢alismasi énerilmektedir. ingilizce égretim programinin, Millf
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Egitim Bakanhginin 1739 sayilli kanuna go6re ulusal g¢ikarlar géz Onunde

bulundurularak olugturuldugu ifade edilmektedir (Talim Terbiye Kurulu, 2018).

ilkdgretim ingilizce 6gretim programinin devami niteliginde olan 9, 10, 11 ve
12. siniflar (Ortadégretim) ingilizce programi ise, égrenenlerin iletisimsel becerilerini
ileri duzeye tagima amacini iginde barindirmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, Talim
Terbiye Kurulu, 2013). Ortadgretim kademelerindeki o6grencilerin akademik
ihtiyaclarinin ve beklentilerinin farklilasmasi programda da bazi eklemelere neden
olmustur. Bu nedenle zor konularin program icerisine dagitiimig olmasi 2018 yili
Ingilizce 6gretim programinin 6n plana cikan 6zelliklerindendir. Buna ek olarak,
teknolojik materyallerin daha fazla kullaniimasi ve ogrenenlerin hedef dili sinif
disinda da rahatlikla kullanabilmelerinin amaclanmasi ingilizce &gretim
programinin g6ze carpan Ozellikleri arasinda gosteriimektedir (Milli EQgitim
Bakanligi, 2018).

Ortadgretim Ingilizce 6gretim programinda dil 6gretimi ve dil kurallariyla
alakali olan bélumler de vardir. McKay (2002, s.81) son yillarda artan seyahatler
neticesinde dil yoniinden sinirlarin kalktigini ve ingilizcenin uluslararasi bir dil
olarak kullanilmaya baslandigini belirtir. Bunlara ek olarak Ingilizce hem bilimin
hem de teknolojinin dili olarak da gorulmektedir. Diger insanlarla fikirleri ve
kiltirleri paylasmak igin dgrencilerin ingilizceyi aktif ve (retken bir sekilde
kullanmasi gerektigi fikrinin 6n plana ciktigi da gorilmektedir. ingilizce 6gretim
programi iletisimsel vyeterliliklere goére ve dort temel bakis agisina gore
olusturulmustur (Canale&Swain, 1980). “Dil bilgisi yetisi, soylemsel beceri,
toplumsal dil vyetisi” ve “yol yordam yetisi®, programin iletisimsel yeterlilik

Ozelliklerine gore olusturuldugunun gostergesi olabilir.

2018 yil ingilizce 6gretim programinda “Ne?” sorusuna cevap aramak
yerine “Nasil?” ve “Nigin?” sorularinin cevaplari ingilizcenin dort dil becerisine
bitinlesmis  edildigi  gériimektedir. Ek olarak 2018 vyili Ingilizce 6gretim

programinin ogrencileri isbirlikgi caligmalara tesvik ettigi de anlasiimaktadir.
Milli Egitim Bakanligrnin yayinladigi 2018 yil ortaégretim Iingilizce dgretim
programinda, ergenler yasitlarindan daha kolay 6drenmektedir (Powell,2010)

ifadesi yer almaktadir. Bu gortse paralel olacak sekilde Brown (2000) ergenlerin

daha 6zgur ortamda yaratici olduklarini ve kendi kimliklerini olusturarak 6grenmeyi
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sagladiklarini belirtmistir. Bu sebeplerden dolayi ortadgretim ingilizce 6gretim
programi o6grenci Ozerkligini 6n plana ¢ikarmayr amaclamaktadir. 2018 yili
ingilizce 6gretim programinda égrenenler, 6gretmenleri tarafindan yonlendirilen ve
isbirlikgi, etkilegsimsel ve iletisimsel yonlerinin ortaya ¢ikariimasinda tegvik edilmesi
gereken grup olarak tanimlanmaktadir. Boylece Ogrenenler, gugli ve zayif
yonlerini belirleyerek kendi 6grenme yollarini belirleyebilmektedir (Penaflorida,
2002). Ogrenen dzerkliginin daha aktif hale getirilmesi icin gereken bir diger yol da
ogrenenlerin dil 6greniminde ihtiyaglari oldugu sinif i¢i motivasyonlarini artiracak
materyallerin kullaniimasidir (McCrath, 2013). Bu sebeple 2018 yili ingilizce
ogretim programinin goreve dayali 6grenmeye, isbirligine ve proje temelli
dgrenmeye gore olusturuldugu belirtiimektedir. 2018 vyili ingilizce &dretim
programinin bu oOzellikler araciliiyla, 6grenenlerin 6z benliklerinin, 6zerkliklerinin
ve dil becerilerinin artmasina yardimci olacagi beklenmektedir (Stoller, 2002).
Asagidaki Tablo 1'de Ingilizce dersindeki iletisimsel vyeterlilik ve becerileri

verilmistir:

Tablo 1
Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi

Sinif  Ogrenen Yasi Beceri/Dil bilgisi/Kelime/Telaffuz Temel Etkinlikler

9 Sinif 14-14.5 4 becerinin entegre edildigi dinleme Rol yapma/yazma/

Al/A2 ve konusma becerileri canlandirma/grafik/

4 saat Her ders en fazla 7 kelime cizelge/paragraf
Sinirh diizeyde telaffuz galismalari okuma

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi,2018, s. 7

Tablo 1'den de gérildigu tizere A1 ingilizce diizeyinin tekrari olarak
baslayan lise egitimi 9. sinifta ingilizce A2 diizeyine kadar veriimektedir. 9. sinif
ingilizce 6gretim programi dért becerinin dinleme ve konusma becerileri igerisine
kaynastirilarak sinirli dizeyde telaffuz galismalarinin uygulandidi bir programdir.
Programda her ders kac¢ kelime ogretilecegi aciktir. Ders esnasinda kullanilacak
temel etkinlikler rol yapma, canlandirma, paragraf okuma ve yazma olarak

belirtilmistir. Grafiklerden ve gizelgelerden siklikla yararlaniimasi 9. sinif ingilizce
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dgretim programinin dzellikleri arasindadir.  Sekil 4'te lise diizeyinde ingilizce

ogrenme seviyeleri gosterilmistir.

Y

Al/A2 A2+/B1 B1+/B2 B2+...
9. sinif 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF

N 4 U/

Sekil 4. Lise diizeyinde Ingilizce seviyeleri (Milli Egitim Bakanligi, 2018, s.7)

2018 yili Ingilizce dersi 6gretim programinda 6gretmenlerden, ilkdgretimden
eksik ingilizce bilgisi ile gelmis olan 6grenenlere A1 diizeyinde kelime ve dil bilgisi
yapilarinin verilmesi, daha yuksek seviyede olan ogrenenlere de A2 duzeyinde,
Ozellikle konugsma ve yazma becerileriyle desteklemesi beklenmektedir. Al
dizeyinin tekrar edilmesinin diger avantaji da o6gretmenlerin 6grenen grubunun
ihtiyaglarini belirlemeye yardimci olmasidir. 2018 Ingilizce 6gretim programi

yabanci dil becerilerini (okuma, dinleme, konusma ve yazma) kapsamaktadir.

2018 ingilizce dersi dgretim programi on temadan olusmaktadir. A1 ve A2

duzeyinde becerileri iceren temalar Tablo 2’de verilmigtir:

Tablo 2

2018 Yili ingilizce Dersi Temalari

TEMA 1 Studying Abroad

TEMA 2 My Environment

TEMA 3 Movies

TEMA 4 Human in Natures

TEMAS Inspirational People

TEMA 6 Briding Cultures

TEMA 7 World Heritage

TEMA 8 Emergency and Health Problems
TEMA 9 Invitations and Celebrations
TEMA 10 Television and Social Media

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi,2018, s. 23-32
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Tablo 2'de gorildigu Gzere 2018 yili ingilizce dersi dgretim programi 10

temadan olugmaktadir. Temalar 6grencilerin hem okulda hem de okul diginda

karsilasabilecekleri durumlardan olugsmaktadir diyebiliriz.

2018 yili ingilizce dersi 6gretim programinin temalariyla alakali islevler ve

etkinlikler 6gesi de programda detayll bir sekilde agiklanmistir. Ogretim

programinin iglevler ve etkinlikler 6gesi Tablo 3’'de verilmistir:

Tablo 3

2018 Yili ingilizce Ogretim Programinin Islevier ve Etkinlikler Ogesi

Temalar

islevler ve Etkinlikler

Studying Abroad

My Environment

Movies

Human in Natures

Inspirational People

Briding Cultures

Tanisma/Tanitma
Sahip olduklarin hakkinda konusma

Yon tarifi

Cevrenle ilgili konugsma
Cevrenle ilgili sorular sorma

Karsilastirma yapma

Sevdigin/sevmedigin etkinliklerle ilgili konusma
Fikirlerini agiklama

Tercihte bulunma

Saat ve gunler hakkinda sorular sorma

Davetleri kabul etme/ret etme

Gunlik etkinliklerinden bahsetme
Yeteneklerin hakkinda konusma

Etkinliklerinin sikligi hakkinda konusma

Gorunusleri ve karakterleri kiyaslama
Katildigin ve katilmadigin gorisleri aciklama

Bugunlerde yaptigin etkinliklerden bahsetme

Sehirleri tanitma
Kdultdrel farkhhklar belirleme
Turizm ve seyahat hakkinda konusma

Yemek siparisi verme
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World Heritage Gecmis olaylar hakkinda konusma
istekte bulunma

Mdilakatta soru sorma ve cevap verme

Emergency and Health Problems Tavsiye alma/verme
Acil durumlarda basit yonlendirmeler yapma
Son zamanlarda olan olaylar hakkinda konusma

Yasaklar ve zorunluluklari agiklama

Invitations and Celebrations Oneri alma/verme
Aligveris yapma
Ricada bulunma
Gelecek planlari hakkinda konusma

Telefon goérismeleri yapma

Television and Social Media Gelecek hakkinda tahminde bulunma
Katildigin ya da katilmadigin fikirleri
sormal/cevaplama
Birinin konugsmasini kesme

Konusmada zaman kazanma

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi,2018, s. 23-32

Tablo 3'de goruldigu gibi islevler ve etkinlikler 6gesi 6grencilerin dili
iletisimsel olarak kullanmalarina yardimci olmaktadir. Her temada ogrencilerin
derse katilini saglayacak islevlerin ve etkinliklerin bulunmasi 2018 ingilizce dersi

ogretim programinin 6n plana gikan 6zellikleri arasinda gosterilebilir.

2018 yili ingilizce 6gretim programinin dénceki programlardan farki degerler
egitimine odaklanmasidir. Digerkamlik, Ulke sevgisi, sorumluluk, sevgi, saygl,
sabir, irade, durustluk, adalet ve arkadaslik gibi 6grenme ciktilari dogrultusunda
anahtar degerlerin 6grencilere aktariimasi planlanmistir. Belirlenen degerleri
birbirinden bagimsiz algilanmasi 6Onerilmektedir. Degerler egitiminin konular

icerisine dagitildi§i programda ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin ve materyal gelistiricilerin, etkilesim slreci boyunca
kullanilacak gorsellerin, yazili metinlerin ve karakterlerin seciminde 6grenenlerin
yaslarini, psikolojik ve sosyolojik seviyelerini géz 6énunde bulundurmalari
onerilmektedir. Ornegin ders esnasinda kullanilacak bir posterin, etik

degerlerimize uygun olmasinin yani sira yasa da uygunlugu ilgili kisiler tarafindan
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incelenmelidir. Ogretim programinda ingilizce 6gretmenlerine énerilen materyaller

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
2018 Yili Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Onerilen Materyaller

FORMAT INGILIZCE OGRETIM PROGRAMINDA
ONERILEN MATERYALLER

COKLU ORTAM

YAZDIRILABILIR

Filmler
TV/Radyo Kayitlari
Radyo Reklami
Podcastler

Veri Grafigi

PPP Sunumlari
V-loglar
E-mailler
Similasyonlar
Animasyonlar
Resimli Kartlar
Oyunlar

Cizgi Romanlar
Haritalar

Yol igaretleri
Posterler
Ginlakler
Zaman Cizelgesi
Brosurler
Jigsaw Metinler
Reklamlar
Algverig Listeleri
Uriin Kataloglari
Receteler
Notlar/Mesajlar

Sozlikler

Kisa Belgeseller
Kisa Konferanslar

Réportajlar

Telefon Gorismeleri
Duyurular

Web Siteleri
Resim Albumleri
Bilgi Yarigmalari
Gorseller

Gunlik Egyalar

Sarki Sozleri
Grafik/Tablolar
Basvuru Formlari
CV/Ozgegmisler
Oyunlar/Biyografiler

Tanimlayici Metinler

Hikayeler

Neden-Sonug¢ Metinleri
Tartisma Metinleri

Menduler

Davetiyeler/Mektuplar/Biletler

Kaynak: Milli Egitim Bakanhgi,2018, s. 17

Tablo 4'te gérildigu gibi dgretim programinda ingilizce égretmenlerinin
derslerinde kullanabilecegi gok sayida materyal 6gretmenlere dnerilmigtir. Onerilen
materyaller icinde okullarda bulunan akilli tahtalarda kullanilabilecek gorsel ve
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isitsel materyallerin yani sira ogretmenlerin cikti seklinde alip o6grencilerine

dagitabilecedi materyaller de mevcuttur.
Milli Egitm Bakanhginin yayimladi§i 2018 yili ingilizce 6gdretim
programinda, ingilizce égretme-6grenme ortaminin 6grenci ézellikleri Tablo 5'te

verilmigtir:

Tablo 5

Ogrenciler igin Ogretme-6grenme Ortaminin Ozellikleri

Sinif ortaminda dgrenciler siirekli olarak ingilizce konusarak iletisim saglar.

iletisimsel etkinlikler siklikla kullanir.

Etkili bir kullanici olmak igin farkli igeriklerde giindelik ingilizceyi de kullanmalari gerekir.

ik dil edinim siireciyle 6grendigi yabanci dili kiyaslar ve dért dil becerisini kullanir.

Ogretmen rehberliginde dil materyallerini ve gdrevlerini tiretebilen yaratici bireyler olarak gériir.

Hem sinif icinde hem de disinda dil 6grenme 6zerkligine sahip olmasi igin tesvik edilir.

Kaynak: Milli Egitim Bakanli§1,2018, s. 10

Tablo 5'te goruldigu Uzere o6grencilerin sinif icinde etkin olmalari
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda hedef dili kullanmalari, etkinliklere
katilmalari, Ingilizcenin dért dil becerisini kullanmalari, materyalleri kullanarak

yaratici dugunebilmeleri ve 6zerk davranmalari beklenmektedir.

Milli Egitm Bakanhginin yayimladigi 2018 yili ingilizce 6gdretim
programinda, ingilizce 6gretme-6grenme slrecinin dégretmen 6zellikleri bir sonraki

sayfada gosterilen Tablo 6’da verilmigtir:
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Tablo 6
Ogretmenler icin Ogretme-Ogrenme Ortaminin Ozellikleri

Ogrencilerine iyi birer 6rnek olmak amaciyla sinif igerisinde siirekli ingilizce iletisim kurarlar.

Ders esnasinda tim sinif galismasi, grup gcalismasi, esle ¢calisma ve bireysel calisma gibi farkli etkilesim turleri

kullanirlar.
Bilinmeyen konulari égrencilerin anlamini bildigi konudan hareketle sunarlar.
Verilen ipuglarindan ya da igerikten 6grencilerin anlami kesfetmesini saglarlar.

Konusma etkinliklerinde 6grencilerin dil sirgmelerini ve hatalarini hog gorir; bireysel dizeltmelerden sakinarak tim

sinifa érnek olacak sekilde aninda diizeltme yaparlar.

Ogrencilerin dil renme isteklerini ve motivasyonlarini arttirmak amaciyla sinif igerisinde olumlu déniitler yapar.

Kaynak: Milli Egitim Bakanli§1,2018, s. 10

Tablo 6’da goruldigu gibi 6gretmenlerin 6grencileri derslerde etkin kilmalari
amaclanmistir. Bu amaglar dogrultusunda 6gretmenlerin, 6gdrencilere rol model
olmasi, Ogrencileri kesfetmeye tesvik etmesi, dizeltmelerde aninda mudahil
olmasi ve oOgrencilerim motivasyonlarini  arttiracak  donudtler yapmasi

beklenmektedir.

Milli Egitim Bakanhginin yayimladigi 2018 yili ingilizce 6gretim programinin

materyal 6zellikleri Tablo 7°de verilmigtir:

Tablo 7
Materyal Ozellikleri

Mumkun oldugunca igerik ve tasarim bakimindan 6zgunddir.
Farkh kanallardan 6grencilerin dil 6grenmelerine rehber olur.
Ogrencilerin ihtiyaci olan ingilizceyi 6grenmelerini ve ilgi alanlarini destekler.

Ozgin dil kullanimina &égrencileri katmak igin mimkiin oldugunca teknolojiden ve multimedyadan

faydalanilmasini saglar.

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi kapsaminda pedagojik prensipleri belirlenmis ve tanimlanmis

degerlendirme kriterleri gibi dort beceriyi dederlendirme sturecini igerir.

Ogrencilerin kendi yasamlarindan kesitlerle karsilasabilecedi mekanlari ve karakterleri igerir.

Kaynak: Milli Egitim Bakanhg1,2018, s. 10
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Tablo 7’ye gore materyallerin icerik ve tasarim bakiminda 6zgun olmasi,
ogrencilerin dil 6grenmelerinde rehber olmasi, 6grencilerin ihtiyacina yonelik

olmasi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programina uygun olmasi amaclanmistir.

Milli Egitim Bakanhginin yayimladigi 2018 yili ingilizce 6gretim programinin

degerlendirme oOzellikleri Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8

Degerlendirme Ozellikleri

Ogrenme amaglarina, materyallere ve konulara uygunluk gésterir. Olumsuz dénitlerden kaginarak dil

ogrenmeye tesvik eder.

Bosluk doldurma, dogru/yanlis ve c¢oktan secmeli gibi klasik de@erlendirme aracglarindan ziyade

iletisimsel becerilerin daha ¢ok oldugu, projelerin ve Urin dosyalarinin oldugu bir degerlendirmenin

kullanilmasina imkéan saglar.

Dilbilgisi kaliplarini ya da kelimeleri ezberlemek yerine analitik, tretimsel becerileri tesvik eder.

Aile degerlendirmesi, 6gretmen degerlendirmesi, akran degerlendirmesi ve bireysel degerlendirme gibi

farkli degerlendirme tirlerini kullanarak ¢esitli donttler elde etmeye imkan saglar.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi,2018, s. 10

Tablo 8'de goéruldigu gibi dederlendirme teknikleri 8renmenin amaglarina,
materyallere ve konulara gére belirlenmistir. Ogrencilerin hata yaptiklarinda
olumsuz donut vermek yerine onlari tesvik edici olumlu donutlerin kullaniimasi
onerilmektedir.  Cesitli degerlendirme tekniklerinin kullaniimasiyla &grencilerin
ingilizcenin doért dil becerisini etkili sekilde kullanmalari amaclanmistir. Ezberden
kaginarak ogrencilerin Uretimsel becerilerini kullanmalari da amaglanan baska bir

husustur.

2018 yil ingilizce dgretim programi incelendiginde programin elektronik,
geleneksel ve alternatif degerlendirme turlerini bir arada kullanildigi degerlendirme
sistemini 6nerdigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin dil giktilarinin degerlendiriimesi
amaciyla, 2018 yili ingilizce 6gretim programinda yer alan degerlendirme tirlerinin
birlikte kullanilmasi onerilmektedir. Programin 6ne ¢ikan degerlendirme ozellikleri
arasinda Urun dosyalari ve Teknolojik calismalarin araciligiyla uygulanabilen
telaffuz, yapi ve s6z dizimi gibi dil bilesenlerinin yani sira doért dil becerisinin
degerlendiriimesidir. Walker ve White’a gore (2013) urln dosyalarinda kullanilan

ve dil performanslarini kapsayan etkinliklerin ve materyallerin 63renmenin
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derecesini ortaya koymasi sebebiyle degerlendirme stratejilerinden biri olarak Griin

dosyalarinin segilmesi 6nemlidir.

Degerlendirme tiirleriyle benzer sekilde, geri bildirim de 2018 yili ingilizce
dgretim programinda ele alinmistir. Ogrenciler, 6gretmenlerinden, akranlarindan,
e-degerlendirmelerinden ve velilerinden sistematik sekilde geri bildirim alabilmeleri
onerilmektedir. Buna ek olarak, kontrol listeleriyle, derecelendirme 0Ol¢egi ve kisa
degerlendirme raporlariyla ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerinin tegvik
edilmesi 2018 yili ingilizce 6gretim programinda ifade ediimektedir. Asagida Sekil

5'te ingilizce dersinde kullanilan alternatif degerlendirme yontemleri belirtilmistir:

[ Ogretmen

/ Dederlendirme
Veli Oz
Dederlendirme Degerlendirme

Bilgisayarli
: . Akran
Degerlendirme Dederlendirme

Sekil 5. Ingilizce dersinde kullanilan alternatif degerlendirme yodntemleri (Milli
Egitim Bakanhgi,2018,s. 12)

Sekil 5'te Ingilizce dersinde o6grenci giktilarinin  geri  bildirimlerde
desteklenmesinin nasil yapildigini  gostermektedir. Ogretmenlere bu geri
bildirimlerin dénem boyunca kullaniimasi hususu 2018 vyili ingilizce 6gretim

programinda tavsiye edilmektedir.

2018 yili ingilizce 6gretim programinin 9. sinif Ingilizce dersi 6gretim
programi Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi'nda belirtilen A1 ve A2
duzeylerine esdegerdir. Ayni programda &égrencilerin 9. sinifa kadar edindikleri
ingilizce bilgisini pekistirmek ve sonraki siniflara gegislerini saglamak, amag olarak
belirtiimektedir. Bu duzeydeki 6grenci grubunda geligtiriimesi beklenen beceriler
basit konugmalari kolaylikla anlayabilmesi, kendini rahatg¢a tanitabilmesi ve gunlik
hayatini hedef dille sturdurebilmesidir. Yas grubuna uygun olarak guncel konular
iletisimsel bir baglamda sunulmus, temel fonksiyonlar sik sik farkl baglamlarda
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tekrarlanarak kullanimlarinin pekistiriimesi hedeflenmistir. Her Unitede dort dil
becerisi birbiri ile butiinlesmis olarak sunulmus, icerigin niceligi yerine niteligine
onem verilmig, yogun bir icerik yerine, sade ve sik tekrarl olarak tercih edilmistir.
9. sinifa dusuk dil yeterligi ile baglayan égrencilerin dil seviyelerinin iyilestiriimesi
amaciyla A1 duzeyinde iglev, kelime bilgisi ve yapilari Uzerinde durulmasi
onerilmektedir. Yuksek dil yeterlilik duzeyi ile baslayan 6grenciler igin ise A1
duzeyinde konusma ve yazma gibi becerilere agirlik verilerek, A2 duzeyi islev,

kelime bilgisi ve yapilarina daha fazla zaman ayrilmasi tavsiye edilmektedir.
ilgili Aragtirmalar

Yurt iginde Yapilan ilgili Arastirmalar. Bu baslik altinda, yurt iginde
yapiimisg ogretim programi inceleme ve degerlendirme caligmalari, cesitli
kademelerde ingilizce 6gretim programi alaninda uygulanmis bazi arastirmalar ve

bunlarin sonuglari 6zetlenmistir.

Ozidogru (2018) calismasinin amacini, yabanci dil egitiminde 2005-2016
yillari arasinda yapilan program degerlendirme ¢alismalarinin dizeyini, orneklem
gruplarini, arastirma yontemlerini ve program degerlendirme modellerini betimsel
icerik analiziyle incelemek olarak belirtmistir. Calismada, Sozbilir ve Kutu (2008)
tarafindan geligtirilen kagit siniflandirma formu kullanilarak tanimlayici igerik
analizi yapilmistir. Ogretim programina iliskin galismalarin cogunlukla ylksek
lisans tezi veya makalesi olarak yayimlandigi bulgulanmigtir. Ayrica, yapilan
calismalarin genellikle ilkogretim, Universitelerin hazirhk boélimleri ve dil
kurslarinda uygulanan ingilizce égretim programlariyla alakali oldugu, ortadgretim
ingilizce &gretim programina iliskin calismalarin ¢ok az sayida yapildigi

vurgulanmistir.

Baydir (2018) calismasinin amacini, ingilizce dégretmenlerinin 2017 taslak
Ingilizce dgretimi programinda yer alan degerler egitimi ve uygulamalariyla alakali
goruslerini, deger kazanimlari agisindan programin gugclu ve zayif yonleriyle ilgili
neler dusunduklerini, degerler egitimini ne sekilde uyguladiklarini ve yaptiklari
calismalar sirasinda ne gibi sorunlarla karsilastiklarini ortaya c¢ikarmak ve
degerlendirmek olarak belirlemistir. Arastirmaci c¢alismasini nitel yontem
kullanarak olgu bilimi (fenomenoloji) deseniyle yapilandirmigtir. Calismada amacgh

ornekleme yontemlerinden “Kritik Durum ve Kolay Ulagilabilir Orneklemesi "ne
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gore belirlenen dokuz kigilik ¢alisma grubuna sekiz soruluk yari yapilandiriimis
gorusme formu uygulanmigtir. Bu gorusmeler ses kayit cihazi kullanilarak kayit
altina alinmistir. Cikartilan bulgular neticesinde, 6gretmenler degerler egitimini
bireylere olumlu yonde kazandiriimasi gereken davranis ve tutumlarin aktariimasi
konusunda Onemli yer tuttugu yonunde gorus dile getirmiglerdir. Katilimcilarin
gogu, Ogretim programinda ve ders kitaplarinda degerler egitimiyle alakal
kazanimlarin yetersizliginden bahsetmiglerdir. Ayrica, arastirmaya katilan
dgretmenler yenilenen ingilizce 6gretim programinin degerler egitimi bakimindan

yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir.

Karaca (2018) galismasinin amacini, Turkiye’'de 2013 yilinda uygulamaya
konulan ingilizce ®gretim programinin gelistirme ve uygulama asamalarini
degerlendirmek ve  6gretim  programinin  farkh  basamaklarina iligkin
degerlendirmelerden elde edilen verilerin 2017 taslak Ingilizce 6gretim
programinin hazirlanmasinda nasil karsilik buldugunu ortaya g¢ikarmak olarak
belirlemigtir.  Arastirmaci, c¢alismasinda karma asamall acgiklayici arastirma
desenini kullanmistir. Calismasinin katilimcilari, Trabzon iline bagh ik ve
ortaokullarda gérev yapmakta olan 117 Ingilizce 6gretmeni ve 2-8. siniflar ingilizce
ogretim programinin hazirlanmasi asamasinda aktif gorev alan 4 program
gelistirme uzmanidir. Aragtirma sonunda ulagilan bulgulara gore, 2013 yilinda ilk
ve ortaokul ingilizce 6gretim programina iliskin egitim reformunun 6gretme-
O0grenme sureci Uzerinde ve Ozellikle de 6grencilerin iletisimsel dil becerilerini
gelistirmesinde olumlu etkileri oldugu sonucuna variimistir. Bu olumlu sonucun
yaninda, programin etkili sekilde kullaniimasina izin vermeyen onemli etkenlerin
oldugu da ortaya cikarilmistir. Tim bulgulara ek olarak 2017 taslak ingilizce
ogretim programinin bir onceki program uzerinde yapilan kuguk degisikliklerden
meydana geldigi ve 2013 ingilizce 6gretim programinin devami ézelligi tasidig

arastirmaci tarafindan belirtilmigtir.

Soguksu (2013) arastirmasinda, ingilizce dersi 6gretim programi
cercevesinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara ilindeki 3 Anadolu lisesinin
10. sinif ingilizce dersinde iletisimsel yaklagsimin sinif uygulamalarinin nasil
yapildigini ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Arastirma grubu, 85 onuncu sinif
dgrencisi ve 3 Ingilizce 6gretmeninden olusmustur. Arastirmaci, calismasinin

verilerini belge incelemesi ve gozlem yoluyla elde edilen verileri gozumleyerek
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betimsel yontemi kullanmistir. Arastirmada, sinif uygulamalarinin, dil becerilerini
tam olarak ogretmedigi ve iletisimsel yeterliik kazandiramadigi bulgularina
ulasilmistir. Ayrica, sinif uygulamalarinin 6grenen merkezli ve gunlik yasam
durumlarindan olugmadigi da belirtilmistir. Arastirmanin sonunda arastirmaci,
Ogretim programindaki iletisimsel yaklasimin sinif icerisinde etkili sekilde

kullaniimadigini belirtmistir.

Zorba (2012), Anadolu liseleri 9. sinif ingilizce égretim programinin Avrupa
Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’na gore degerlendirmistir. Arastirmaci
calismasinda amacini mevcut ingilizce 6gretim programi ve Anadolu liselerinin 9.
siniflarinda okutulan New Bridge to Success for Grade 9 isimli ders kitabini
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programrnin ilkelerine goére incelemek
olarak belirlemistir. Arastirmaci c¢alismasini dokiman inceleme ilkelerine gore
yapmis ve elde ettigi verileri icerik analizi yontemiyle degerlendirmigtir.
Calismasinin sonucunda arastirmaci, mevcut Ingilizce dersi 6gretim programinin
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programrnin 9 ilkesinden sadece 7
tanesine sahip oldugunu, bu 7 ilkenin programda esit sekilde dagitiimadigi
bulgusuna ulagsmistir. Okutulan ders kitabiyla alakall elde edilen bulguysa ders
kitabinda yer alan etkinliklerin dil becerilerine gore dengesiz dagilima sahip
oldugudur. S6z konusu kitabin detayl incelenmesi sonucunda kitapta yer alan
792 etkinligin sadece 168 adedini A2 seviyesine uygun oldugu sonucuna

variimigtir.

Karci (2012) calismasinin temel amacini 2010-2011 egitim-6gretim yil
ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programini éJretmen gdriislerine gdre
degerlendirmek olarak belirlemistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Calisma nitel ve nicel veri toplama tekniklerini bir arada kullanilan
karma desene sahiptir. Nicel arastirma tekniklerinden anket; nitel ¢alisma
tekniklerinde ise gorusme teknigini kullaniimistir. Nicel 6érneklem igin Aydin ilinden
53 okul belirlenmigtir. Nitel veriler icin élgtt érnekleme yoluyla 2010-2011 yilinda 9.
siniflarda gérev yapan toplam 5 liseden on iki ingilizce 6gretmeniyle gériismeler
yapiimistir. Calismanin sonunda aragtirmaci, ingilizce 6gretmenlerinin gorislerine
gére, ingilizce 6gretim programinin tavsiye ettigi 6gretim ydntemlerinden iletisimsel
yaklagimin sinif ortaminda etkili bir sekilde uygulanmadigi bulgusuna ulagmistir.

ingilizcenin dért becerisinin hem 6gretim hem de degerlendirme asamalarinda
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istenilen duzeyde 6grencilere kazandiriimadigi da elde edilen bulgular arasindadir.
icerige dair bulgular, konularin yogun ve dgdrenci seviyeleri igin agir oldugu ve
ogrencilerin ilgisini gekecek duzeyde olmadigidir. Programin egitim durumlarina
iligkin bulgulari, 6gretim programinda tavsiye edilen yontem ve tekniklerin de ¢ogu
zaman sinif ortaminda etkili kullanilamadigini  gostermistir. Degerlendirme
boyutuyla alakali olarak da programin tavsiye ettigi becerilere iligkin degerlendirme

yerine, dilbilgisine iligkin degerlendirmenin yapildidi ortaya ¢ikariimistir.

Aslantiirk (2011) calismasinin amacini, Anadolu liseleri ingilizce dersi
ogretim programinin (degisen),mevcut Ingilizce dersi 6gretim programina gére
dgrenci basarisinda ne derece etkili oldugunu ve dgretmenlerin yeni ingilizce dersi
ogretim programinin getirdigi degisiklere ve degisen kitaplara iligkin goruslerini
degerlendirmek olarak belirlemigtir. Arastirmaci, ¢calismasinda karma arastirma
modelini kullanmistir. ingilizce 6gretmenlerinin ders kitaplari hakkindaki goérislerini
anketle elde etmis ve elde edilen nicel verilerin tasidigi anlamlari agiklamak
amaciyla yari yapilandiriimis gorugsmelerle nitel veriler toplanmigtir. Arastirmanin
evrenini, Zonguldak ilindeki Anadolu liseleri olusturmaktadir. Anadolu liselerinde
gérev yapan 115 ingilizce 6gretmeni orneklemi olusturmaktadir ve anket bu
ogretmenlere uygulanmigtir. Anket uygulananlar arasindan rastgele secilmis 5
ogretmenle gorusme yapilmistir. Arastirmanin elde edilen bulgularina gore
kullanilan kitabin tasarim, resim ve yazi tipi acgisindan ilgi ¢ekmedigi ortaya
citkmistir. Bunun aksine kitaba kolayca ulasilmasi konusunda ogretmenlerin
yarisindan fazlasinin olumlu gorus ilettikleri bulgusuna ulasiimistir. Elde edilen
diger bulguysa genel olarak ogretmenlerin kitabin 6gretmeye uygunlugu

konusunda olumsuz goruse sahip olduklardir.

Kefeli (2008) calismasinin amacini, 6gretmenlerin, égrencilerin ve velilerin
Yeni Lise ingilizce Programi uygulamasi hakkindaki gérislerini nitel arastirma
yontemiyle incelemek olarak belirtmigtir. Calismanin 6rneklemini, Ankara’'da
bulunan 4 Anadolu lisesinden secilmis Ucger kisilik veli, 6grenci ve ogretmen
gruplar olusturmustur. Calismaya toplam 36 kisi katiimistir. Ogrenci ve velilerin
secilmesinde uygun oOrneklem, dgdretmenlerin segilmesinde de amagh 6érneklem
yontemi kullaniimistir. Calismasinda yari yapilandirilmig goérismeler yapmistir.
Calismanin sonunda 6gretmen, 6grenci ve veliler Anadolu liselerinden hazirlik

siniflarinin ~ kaldirlmasinin ~ yanhs oldugunu ve bunu onaylamadiklarini

38



belirtmislerdir. Calisgmadan elde edilen veriler, ingilizce 6grenmek icin gerek 5 yillik
gerekse de 8 yillik zorunlu ilkogretim sonrasinda hazirlik sinifinin  olmasi
gerektigini ortaya cikarmistir. Bunlara ek olarak, ingilizce 6gretim programinda
kullanilan materyallerin ve dil ogretim yontemlerinin yetersiz oldugu ortaya

cikmistir.

Baggeci (2002) galismasinda ortadgretim kurumlarinda ingilizce 6gretimine
iligkin toplumsal tutumlar tespit etmeyi amaclamistir. Bu amag¢ c¢ergevesinde,
Gaziantep ilinde 26 lise secilmigtir. Arastirmanin evrenini de bu liselerde gorev
yapan 85 ingilizce 6gretmeni, 6grenim goren 414 6grenci ve 6rneklemde olmayan
ogrencilerin 205 velisi olusturmaktadir. Arastirmaci, arastirmasinda iki bolumden
olusan anket formunu kullanmistir. Birinci bélim katilimcilarin kisisel bilgilerini,
ikinci boliimse ingilizceye olan tutumlarini dlgcen likert tipi dlgegi kapsamaktadir.
Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, mesleki kidemi, gorev
yaptiklari okul tirleri ingilizceye karsi tutumlarini etkilememistir. Ogrencilerin
ogrenim gordukleri okul turleri, devam ettikleri siniflari, babalarinin egitim
durumlari, meslekleri ve gelir durumlar ingilizceye karsi tutumlarini
etkilememesine ragmen, cinsiyet Ingilizceye karsi tutumlari etkilemistir. Buna ek
olarak, dgrencilerin annelerinin egitim durumlari da ingilizceye karsi tutumlarini
etkileyen faktorlerden olmustur. Velilerin egitim durumlarinin, mesleklerinin ve gelir
durumlarinin ingilizceye karsi tutumlari (izerinde etkili olmadigi arastirma bulgulari

arasindadir.

Ortadgretim kurumlarinda ingilizce 6gretim programina iliskin Turkiye'de
yapilan c¢alismalarin yeterli sayida olmamasi sebebiyle ortaokul 5, 6, 7 ve 8.
siniflar ingilizce 6gretim programina iliskin galismalar takip edilen paragrafta

aciklanmaktadir.

Dinger (2013) arastirmasinin amacini, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan
itibaren kademeli sekilde uygulanan 7. sinif Ingilizce 6gretim programini
Stufflebeam’in baglam, girdi, sure¢ ve Urin modelini temel alarak 6gretmen ve
ogrenci goruslerine gore degerlendirmek olarak belirlemistir. Nitel ve nicel
calismalardan elde edilen veriler es zamanli sirali karma yodntem deseni
kullanilarak ¢ézumlenmigtir. Arastirmanin iki tr evreni vardir. Birinci ¢alismada,
2012-2013 egitim ogretim yilinda Aydin ili merkez ilgelerinde bulunan bazi
ilkokullar ve ortaokullarda gérev yapan 130 ingilizce ©gretmeni evreni
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olusturmaktadir. ikinci asamanin evrenini ise Aydin ili merkez ilgelerinde bulunan
ortaokullarda 6grenim goren 3739 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Evrenden
orneklem segimi nicel ve nitel olacak sekilde iki agamada gergeklegtiriimistir. Nicel
arastirmanin drneklem gruplarini 125 ingilizce 6gretmeni ve sosyoekonomik
seviyeleri temel alinarak kime orneklem vyoluyla belirlenen 850 altinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Nitel verilerin galisma grubu maksimum gesitlilik
orneklemesiyle belirlenmigtir. Gértsmeler, “alt”, “orta” ve “Ust” sosyoekonomik
duzeyleri temsil eden 30 Ogretmen ve 30 o0Ogrenciyle gerceklestirilmigtir.
Aragtirmanin baglam degerlendirme sonuglari incelendiginde, 7. sinif ingilizce
ogretim programinin 6grenci ihtiyaglarini kargsilama durumunun amaca gore
deqistigi ortaya cikarilmistir; dilbilgisi ihtiyaglarini kargilamasina ragmen iletisimsel
becerileri karsilamada vyetersiz kaldigi da ortaya cikarilmigtir.  Girdi
degerlendirmeye iligkin bulgular incelendiginde, 6gretmen ve ogrencilerin ders
kitaplari ve materyalleri konusunda goruslerinin olumsuz oldugu ortaya ¢ikmistir.
Surec¢ degerlendirmeye iligskin bulgular arasinda hem 6gretmen hem de 6grenci
agisindan sirecin beklenen diizeyde olmadigi gorisu yer almaktadir. Son olarak,
urin degerlendirmeye iliskin bulgular da 7. sinif ingilizce 6dretim programinin
sonu¢ degerlendirmeye dayali oldugunu fakat 6grencilerin proje ve performans

Odevleriyle degerlendirmeye dahil olmaya calistiklarini gostermektedir.

Yori (2012) calismasinin amacini, 2008-2009 egitim o6gretim yilinda
uygulanan 8. sinif ingilizce 6Jretim programinin kazanim, igerik, 6gretme-6grenme
sureci ve olgme-degderlendirme ogelerine iliskin 6gretmen goérugslerini belirlemek
olarak ifade etmigtir. Arastirmada, betimsel arastirma yontemi kullaniimistir.
Orneklem, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanh@ina bagl,
Eskisehir ilinde bulunan Odun-pazari ve Tepebasi merkez ilgelerindeki 42 okulda
gbérev yapan 138 Ingilizce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmaci veri toplama
araci olarak iki bolimden olusan anket kullanmistir. Birinci bdlimde katilimcilarin
kisisel Ozellikleri; ikinci bolumde de programin kazanim, igerik, 6gretme-ogrenme
sureci ve 6lgme-degerlendirme 6gelerine iliskin 0gretmen gorusleri ve onerileri yer
almaktadir. Calisma sonunda, uygulanan ingilizce égretim programinin dort temel
dil becerilerinin edinilimesinde yetersiz oldugu belirlenmistir. Ozellikle konugsma ve
dinleme becerileri edinme ve kazandirma konusunda sorunlar oldugu calismanin

bulgulari arasinda yer almaktadir. Programin 6gretme-6grenme 6gesinde, telaffuz
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ve dilbilgisi gibi konularin 6gretmenler tarafindan olumsuz goérugle belirtildigi ifade
edilmistir. Bu bulgunun yaninda programda yer alan kazanimlarin
gerceklesmesinin var olan ders saatinde mumkin olmadigi da calismanin

bulgulari arasindadir.

Dénmez (2010) galismasinin amacini 8. sinif ingilizce 6gretim programinin
uygulanmasina iliskin o6gretmen ve &grenci goruslerinin neler oldugunu ve
uygulama esnasinda karsilastiklari zorluklarin neler oldugunun belirlenmesi olarak
belirtmistir. Calisma, Ankara ilinin Polatli ilgesinde secilen 9 devlet okulunda nitel
calismayla gerceklestirilmistir. Segcilen okullarda gérev yapan 10 Ingilizce
ogretmeni ve Ogrenim goren 73 Ogrenci bu calismaya katilmigtir.  Veriler,
ogretmenlerle yapilan derinlemesine gorugsme ve ogrencilerle yapilan odak grup
gbrisme yontemiyle toplanmistir. Calismanin bulgulari, katiimcilarin uygulamada
karsilagilan bazi zorluklardan dolayl programin bazi yonlerine karsgi katilimcilarin
olumsuz goruslere sahip olduklarini géstermigstir. Ayrica, 6gretmenlerin programda
yer alan olgme-degerlendirme tekniklerini ve 6grenci merkezli 6gretim metodunu

kullanmadiklari calismanin bulgulari arasindadir.

Yurt icinde yapilan c¢alismalar incelendiginde 06zellikle son on vyilda
ortadgretim seviyesinde ingilizce 6gretim programlari incelendigi gorilmektedir.
Ortadgretim alaninda ingilizce égretim programini goriislere gore inceleyen cok
fazla arastirmaya rastlanmamasindan kaynakli ilkogretim calismalari da yurt iginde
yapilan calismalara eklenmistir. Yapilan c¢alismalar, bazen sadece 06gretmen
goruglerine gore; bazen hem ogretmen hem de Ogrenci goéruslerine gore
incelenmigtir. Bazen de ogretmen ve ogrenci goruslerinin yaninda program
geligtiriciler ve velilerin goruslerine goére de incelenmistir. Gorlgsler bakimindan
cesitliligin oldugu gérilmekle beraber sadece devlet okullarinda ingilizce égretim
programinin goruslere gore incelendigi de yapilan galismalardan anlagiimaktadir.
Bu calismanin, yurt icindeki ¢alismalardan farki ingilizce égretim programini devlet
okulu ve 0zel okul ogretmen ve ogdrencilerinin goruglerine gore incelenmis

olmasidir.

Yurt Disinda Yapilan ilgili Aragtirmalar. Bu baslik altinda, yurtdisinda
yapillmig &gretim programi inceleme ve de@erlendirme c¢alismalari, cesitli
kademelerde ingilizce &gretim programi alaninda gerceklestirimis olan bazi

arastirmalar ve bunlarin sonuglari 6zetlenmistir.
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Griffee (1999) calismasinin amacini, Japonya’da egitim veren 06zel bir
Universitenin kullandi§i akademik Ingilizce 6gretim programinin degerlendirilmesi
olarak belirlemistir. Arastirmaci g¢alismasinda nicel ve nitel yontemleri kullanmigtir.
ingilizce konusma becerilerini élcmek icin 64 dgrenciye 6n test ve son test
uygulanmigtir. Bununla beraber, 6grencilerin dinleme becerilerini de 6lgmek i¢in 6n
test ve son testten faydalaniimis ve oOgrencilere referans testleri uygulanmistir.
Son asamada da bir kez olmak kosuluyla programin hedeflerini belirlemek igin
ogrencilere kapali uglu sorular yoneltiimigtir. Nicel yontem olarak, bir defa olacak
sekilde agik uclu sorulardan olusan bir test uygulanmistir. Ayrica, ¢oklu 6gretmen
ve Ogrenci gorusmelerinden faydalaniimistir. Arastirmanin bulgular boélumuande,
ogrencilerin konusma becerisinde zayif bir ilerleme; dinleme becerilerinde de gugli
bir ilerleme oldugu ve égrencilerin programin hedeflerini onayladiklari belirtiimistir.
Bagka bir bulguya gore de 6gretmenlerin ders kitabinin kullanimi hakkinda farkh
goruslere sahip olduklarini géstermektedir. Nitel dlgimlerin sonucunda elde edilen
bulgular acgik uglu soru formlarinin kapali ug¢lu soru formlarinin sonuglarini
onayladigini géstermektedir. Buna ek olarak, konusmayla ilgili daha fazla etkinligin

programda yer almasi gerektigi de elde edilen bulgular arasindadir.

Tung (1996) Tayvan uUniversitelerinin ve kolejlerinin bunyesinde verilen
ingilizce egitiminin verimliligini arastirmayi ve arastirma sonucunda egitimle alakall
otoritelere uygulanmakta olan ingilizce 6gretim programinin kalitesini artirmak
amaciyla oOnerilerde bulunmayi amaglamigtir. Arastirmaci, c¢alismasinin temel
amacinin Universite ve kolejlerde c¢alisan ogretmenlerin program hakkindaki
goruslerini almak ve calismasini bu ¢ergcevede degerlendirmek olarak belirlemistir.
Arastirmacinin  bu c¢alismasina 720 ogrenci ve 72 ogretmen katiimistir.
Katihmcilarin arasindaki etkilegsim de dahil olmak uUzere ogrencilerin gorusleri ve
onlarin 6grenme tutumlarina da dikkat ¢ekilmistir. Soru formlari, veri analizi igeren
sosyal arastirma yontemi ve ogretim verimliligi analizi kullanilarak yapilan
calismanin elde edilen bulgular arasinda universite ve kolej duzeyinde kullanilan
programlarin basarisinin ingilizce 6gretim programini olumlu yénde etkiledigi
goériisii yer almaktadir. Ogrencilerin sinavlardan aldiklari puanlar ve ingilizce
dersinde kazandiklari édullerden daha cok derslerde dili 6grenmeye odaklanmis

olmalari da galigmanin bir diger bulgusu olarak gosterilmigtir.
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Chao (1994) Amerika’da Columbia Meslek YUksek Okulunda egitim alan
dgrencilerin, orta seviye Ingilizce akademik programda ne kadar basaril
olduklarini belirlemeyi amaclamigtir. Ayrica, bu programin yabanci dil 6grenmeye
engellerin neler oldugu ve oOgrencilerin maruz kaldiklari kudltar soklarinin
ustesinden nasil gelebileceklerinin belirlenmesinde ne kadar etkili oldugunu ortaya
¢ikarmak da arastirmacinin amaglari arasinda yer almaktadir. Calismada, Ingilizce
programi, yabanci dil yeterliligi, kultir tanitimi ve grup etkinlikleri inceleme konusu
olarak belirlenmistir. Buna ek olarak, kurum ve yabanci ogrenciler arasindaki
gorus ayriliklar incelenerek analiz yapilmigtir. Calismada, ogrenciler bilgi ve
motivasyon soru formlarini cevaplamistir. Ayrica, ingilizce dgretim kadrosu ve
kurum temsilcileriyle de goérismeler yapilmistir. Varyans analizi bagimh
degiskenleri icin t-testi sonuclarina bakilmistir. Arastirmanin sonucunda, ingilizce
dili ve kultirand 6grenmenin yabanci dgrenciler igin en temel ihtiya¢ oldugu ve
programin hem Ingilizce hem de kiltiri &greniimesinde yeterli oldugu

aciklanmistir.

Sharp (1990) tarafindan yapilan calismanin amaci, Brunei Darussalam
Universitesinde ya da yurtdisinda 6grenim gormek isteyen dgrenciler icin agilan
yabanci dil kurs programlarinin degerlendiriimesidir. Kurs programinin amaci belli
olmakla beraber 6zel amaclari belirlemek igin 1978 yilinda Munby tarafindan
gelistirilen ihtiyac analizi uygulanmistir. Ek olarak, o6grencilerle gorusmeler
yapilmig, yoneticilerin fikirleri alinmig, on test uygulanmis ve kullanilan kitap ve
kaynaklardan veriler toplanmistir. Kurs sonunda bir kez ve 6gdrenciler Universiteye
basladiktan alti ay sonra da ikinci kez olmak Uzere toplamda iki defa
degerlendirme c¢alismalari  yapilmistir.  Arastirma sonucunda, oOgrencilerin
universitede en ¢ok zorlandiklari konular belirlenmistir. Dilde etkinlik ve kendine
glven, ogrencilerin galisgma alanlarina gére 6zel amagli Ingilizce ihtiyaci ve
dinleme/not tutma becerilerinin geligtiriimesi gerektigi arastirmanin bulgulari

arasindadir.

Ward (1987) calismasinin amacini, ingilizce égretim programi yoneticilerine
program degerlendirme konusunda etkili, verimli, sistematik ve anlasilir bir
yaklasimi  saglamak olarak  belirtmistir.  Arastirmasinda, Tennessee
Universitesinden Dr. Jerry Bellon ve Dr. Janet Handler tarafindan gelistirilen

program de@erlendirme ¢ergcevesini kullanmistir. Arastirmaci c¢alismasini ki
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asamada gerceklestirmistir. Birinci asama, Bellon ve Handler program
degerlendirme gergevesi Endonezya'da Ingilizce 6gretim programinda yoénetici
olan arastirmaci tarafindan gercgeklestiriimis; ikinci asama ise ayni arastirmaci
tarafindan degerlendirme c¢ergevesinin etki analizi yapilmistir. Arastirmaci ilk
asama igin sorular hazirlamis ve sorulari, 6gretmen ve yoneticilere iletmigtir.
Arastirmaci ikinci asamayi goérisme disinda kalan Kkisilerin yorumlarini ve
eylemlerini kaydederek devam ettirmistir. Elde edilen bulgularla, ortaya cikan
problemleri cevaplandirmayi, problemlerden sakinmayir ya da ¢ozum bulmayi
saglamayr amagclamigtir. Arastirmanin  sonunda kullanilan degerlendirme

cergevesini iyilestirmek igin dnerilerde bulunmustur.

Murabit (2012) calismasinin amacini, Suudi Arabistan’da bulunan bir kolejin
hazirlik sinifinda uygulanan 6gretim programini analiz etmek olarak belirtmektedir.
Arastirmaci cgalismasinda ilk olarak o6gretim programinin tanimini yapmis ve
tarinsel gelisiminden bahsetmektedir. Daha sonra, 0ogretim programinin
gelistirilmesi, amaglarin olusturulmasi, ogretim programinin tasariminin nasil
olmasi gerektigini ve uygulamaya iligkin konulari agiklamaya galismaktadir. Ayrica,
kolej ve Ingilizce ogretim programi hakkinda baglamsal bilgilere de yer
vermektedir. Arastirmaci ¢alismasinda, 0Ogretim programini  Olcme ve
degerlendirme, ogretim yontemleri, beceriler, materyaller, amaglar, ihtiya¢c analizi
ve planlama gibi 6geleri gesitli analizlerle incelemektedir. Calismada dokiman
analizi de yapilmigtir. Calismasinin bulgular kisminda arastirmaci, o6gretim
programinda yapilacak degisikliklerin dogrudan &gretmen ve o6grencilerin
goruslerine iligkin olmasi gerektigi sonucuna ulagmigtir. Ayrica, arastirmaci
ogretim programlarinin uygulanmasinda kargilagsilan sorunlarin sonuglarina

bakmak yerine surece odaklaniimasi gerektigini de belirtmistir.

Moulden (2005), Japonya'da birinci siniftan on ikinci sinifa kadar
ogrencilere cift dille egitim veren bir okulun yabanci dil politikasini dederlendirmeyi
amaclamistir. Arastirmasinda 100 6grenci, 21 6gretmen ve 67 velinin program
hakkindaki goéruslerini  degerlendirmistir. Calismasinin  bulgular kisminda
arastirmaci, o6grencilerin okuma becerilerindeki gelisimin istenilen dizeyde
olmasina karsin ogrenciler arasindaki akademik gelisimin hedeflenenden daha
dusuk oldugunu belirtmistir. Buna sebep olarak gozden gegiriimemis materyallerin

kullanimi, deneyimsiz ogretmen ve idari personelin gorevde olmasi arastirmanin
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bulgulari arasinda yer almaktadir. Arastirmasinin sonunda, daha iyi yapilandiriimig
Ingilizce ogretim programinin olmasi ve Ingilizce odakl bir 6gretimin olmasi

gerekliligi vurgulanmistir.

Yurt disinda ingilizce 6gretim programi inceleme calismalari genelde
yuksekogretim duzeyinde yapilmigtir. Ortadgretimde yapilan ozellikle de 9. Sinif
diizeyinde yapilan calismalara rastlanmamistir. incelenen bu calismalar
neticesinde de yiiksekdgretim ya da kolej diizeyinde yapilan calismalarla ingilizce

O0gretim programlarinin gugli ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikartiimasi amaglanmistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu baglk altinda arastirma deseni, arastirmanin yuarataldagu grup, veri
toplama araclarinin nasil hazirlandigi, nasil uygulandigi ve nasil ¢ozumlendigi,

konularina yer verilmektedir.
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, Ankara ili sinirlari icinde bulunan devlet ve 6zel okul
Ingilizce 6gretmen ve dgrencilerinin 9. sinif 2018 yil Ingilizce 6Jretim programi
hakkindaki gorusleri nitel arastirma yontemiyle incelenmistir. Nitel arastirma,
olaylarin farkli yollardan ve kendi ortaminda incelendigi, gézlem, gérisme gibi veri

toplama tekniklerinin kullanildi§i bir yaklasimdir (Yildirrm ve Simsek, 2011).

Yildinm ve Simsek’in (2013) Yin’den (1984, s.23) aktardigi sekilde durum

calismasi asagidaki gibi tanimlanabilir:
1) Durum calismasi, guncel bir olayl yasam c¢ergevesi icinde inceleyen,
2) Olay ve igerik arasindaki sinirlarin belirgin olmadigi,

3) Birden fazla veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir

arastirma yontemidir.

Aragtirmada nitel arastirma tercih edilme sebebi arastirmanin dogrudan
insanla alakali olmasi ve goruslerin dogal ortamlarda alinmasidir. Bu ¢alismada,
devlet ve Ozel okullarin olmasi, orda gorevli Iingilizce ogretmenleriyle ve
ogrencileriyle dogal ortamlarinda goérisme yapilmasi nitel arastirmanin tercih

edilme sebebidir.

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi
kullaniimistir.  Durumlar farkh sekillerde karsimiza cikabilirler. Calisilacak
durumlara érnek olusturabilecek ¢ok fazla ortam vardir. Bunlar bir birey, bir kurum
ya da bir grup olabilirler. Nitel durum galismasinin en belirgin 6zelligi birden fazla
durumun kapsamli sekilde arastiriimasina uygun olmasidir (Yildinm ve Simsek

2013). Bu arastirmada da program gelistirme alanina uygunlugu nedeniyle durum
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calismasi kullanilmigtir. Arastirmada sorulan sorulara ve arastirmanin dogasina

uygun oldugu i¢in de durum calismasi tercih edilmigtir.
Asagida Tablo 9’da durum galismasinin gugla ve sinirh yonleri belirtilmistir:

Tablo 9

Durum Calismasinin Gugli ve Sinirli Yénleri

Durum Calismasinin Giglu Durum Calismasinin Sinirli Yonleri
Yénleri

e Sonuglarin, arastirmacinin
e Kolay anlasilir olmasi.

kendi haricindeki
« Biyik verilerde gézden endi durumu haricindeki

kacabilecek durumun 6zinu durumlara gore
anlamaya yardimci olabilecek

o . enellestiriiememesi
Ozelliklere sahip olmasi. 9 ¥

e Gergekgi olmasi. e Saglama yapmaya elverigli

— olmamasi.
e Birbirine benzer durumlari ve

olaylari anlamayi saglamasi. e Segici, 6znel, 6nyargili ve

. kisisel olabilmesi.
¢ Birbirine benzer olaylarin yorum

asamasinda kolaylik e Gozlemci 6nyargisina agik
saglamasi. olmasi.

e Tek bir arastirmaciyla yapilabilir
olmasi.

e Tahmin edilemeyen olaylari ve
kontrol edilmesi zor olan
degiskenleri kapsamasi.

Kaynak: Cohen, Louis ve Lawrence Manion, KeithMarrison, ResearchMethods in Education
(RoutledgeFalmer, London, 2000), 184’den uyarlanmistir (Akt. Ergll, 2010).

Tablo 9 da goéruldugu Uzere durum galismasinin; kolay anlasilir olmasi,
buyuk verilerde gdozden kacabilecek durumun 6zunu anlamaya yardimci olabilecek
Ozelliklere sahip olmasi, gergekgi olmasi guglu yanlarnidir. Ayrica, birbirine benzer
durumlari ve olaylari anlamayi saglamasi, birbirine benzer olaylarin yorum
asamasinda kolaylik saglamasi, tek bir arastirmaciyla yapilabilir olmasi, tahmin
edilemeyen olaylari ve kontrol edilmesi zor olan degiskenleri kapsamasi durum

calismasinin guglu yanlaridir.

Durum calismasinin sinirli yénleri olmasina ragmen, Merriam (1998, Akt.
Ergul, 2010) belirtilen gugli yanlariyla durum g¢alismasinin egitim gibi uygulamal

¢alisma alanlarinda kullanish bir desen oldugunu belirtir. Merriam ‘a (1998, Akt.
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Ergul, 2010) gore egitimde yapilan yeniliklerin incelenmesinde, programlarin
degerlendirme asamalarinda ve kural bildirimlerinde durum galismasi

arastirmacilara yardimci olabilmektedir.
Calisma Grubu

Bu cgalismada odak grup goérismesi uygulanmigtir. Odak gruplarin 10
kisiden fazla olmasi durumunda grubun dinamigi dusebilmekte, katilimcilar
arasindaki etkilesim azalabilmekte ve grubun kontrol edilmesi zorlasabilmektedir
(Edmunds, 2000). S6z konusu 6neriye yakin rakamlarla, bu ¢alisma grubu her bir
okulda, 5 6gretmen ve 10 6grenciden ayri gruplar olacak sekilde 6zel okuldan 15
katilimci ve devlet okulundan yine 15 olmak Uzere iki odak gruptan ve toplam 30

katimcidan olusturulmustur.

Bu cercevede arastirmanin calisma grubunu Ankara ilinde bulunan bir
devlet okulu ve bir 6zel okulun 2018-2019 o6gretim yili bahar dénemindeki
ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretmenleri ve ddrencileri olusturmustur. Ankara’da
bulunan devlet okulunun ve 6zel okulun secilme sebebi okullarin kolay erisilebilir
olmasidir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin secilmesindeki 6lglit son yillarda hem
verdikleri egitimle 6n plana g¢ikmalari hem de 6grencilerin ulusal ve uluslararasi
duzeyde yapilan sinavlardan basari elde etmeleridir. Bir devlet okulu ve bir 6zel
okul seciminin nedeni ise dustince cesitliligi saglayarak bilgi toplamaya calismak

ve varsa benzerlik ve farkliliklari ortaya koymaktir.
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Ogretmen Grubu

Arastirmaya katilan devlet okulu ve 0Ozel okul 6gretmenlerine ait bilgiler

Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Devlet ve Ozel Okul Ogretmenlerine Ait Bilgiler

Kodlama Cinsiyet Kidem  Akademik D.
*O0G1 K 30 Yiiksek Lisans
*00G2 K 20 Yiiksek Lisans
*O0G3 K 7 Lisans
*00G4 K 7 Yiiksek Lisans
*OOG5 **E 7 Doktora
*DOG6 K 26 Lisans

*DOG7 K 25 Lisans

*DOGS8 K 24 Lisans

*DOGY K 14 Lisans
*DOG10 K 10 Yiiksek Lisans

*O0G: Ozel okul 6gretmeni, DOG: Devlet okulu 6gretmeni**K: Kadin, E: Erkek

Tablo 10’da gorildiigl gibi katiimcilarin 9'u kadin; 1’i erkektir. Ozel okulda
gorevli 5 6gretmenin mesleki deneyimleri 7 ila 30 yil arasinda degismektedir. Ozel
okulda gorevli 6gretmenlerden 3'U yuksek lisans, 1'i lisans ve 1'i de doktora
mezunudur. Devlet okulunda gorevli 5 6gretmenin mesleki deneyimleri 10 ila 26 yil
arasinda degismektedir. Bu okulda gorevli 6gretmenlerin 4’G lisans mezunuyken,

1’i lisans mezunuduir.
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Ogrenci Grubu

Aragtirmaya katilan 06zel okul Oogrencilerine ait bilgiler Tablo 11'de

verismigtir:

Tablo 11
Arastirmaya Katilan Ozel Okul Ogrencilerine Ait Bilgiler

Kodlama Cinsiyet Yasi
*001 *HE 15
*002 K 14
*003 K 14
*004 **E 15
*005 K 15
*006 K 14
*007 **E 15
*008 K 15
*009 **E 14
*0010 *HE 14

*00: Ozel okul 6grencisi**K:Kadin, E:Erkek

Tablo11’de goruldigu gibi arastirmaya katillan 6zel okul 6grencilerinin
yaglari 14-15 olarak degismektedir. Arastirmaya katillan 5 6grenci 15 yasindayken;

diger 5 6grencinin yaslar 14°tdr.
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Aragtirmaya katilan devlet okulu 0grencilerinin bilgileri Tablo 12'de

verilmigtir:

Tablo 12
Arastirmaya Katilan Deviet Okulu Ogrencilerine Ait Bilgiler

Kodlama Cinsiyet Yasi
*DO1 K 16
*DO2 *E 15
*DO3 K 15
*DO4 **E 15
*DO5 **E 15
*DO6 **E 16
*DO7 **E 16
*DO8 **E 16
*DO9 **E 15
*DO10 K 16

*DO: Devlet Okulu dgrencisi**K:Kadin, E:Erkek

Tablo 12’de goérulduigu gibi arastirmaya katilan devlet okulu 6grencilerinin
yaslari 15-16 olarak degismektedir. Arastirmaya katilan 5 6grenci 15 yasindayken;
diger 5 6grencinin yaslari 16’dir. Her iki grup 6grencilerinin birbirlerine yakin ya da
ayni yasta olmalari program hakkinda verdikleri goruslerin tutarlihgr acisindan

onemli olarak dusunulebilir.
Veri Toplama Sureci ve Goriismenin Uygulanmasi

Bu baslik altinda gorugsmeye hazirlik ve gorusmelerin uygulanmasi

asamalarindan bahsedilmigtir.
Goriismeye Hazirlik

Verileri toplamak i¢in Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir 6zel okul ile
bir devlet okulu arastirmaci tarafindan secilmistir. Okullar segilirken ingilizce
egitimine verdikleri onem- son yillarda Ulke genelinde ve yurt disinda yapilan
sinavlardaki basarilari énemini gdstermektedir-, blnyesinde c¢alisan 6gretmen
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sayisi ve ogrenci sayilari géz onunde bulundurulmustur. Alt problemlere yanit
aramak amaciyla olugturulan yari yapilandiriimig odak goérusme formu (Ek A)
arastirmaci ve tez danismani tarafindan olusturulmustur. Hem 6grencilere hem de
dgretmenlere iligskin sorular gelistirilerek hazirlanmistir. Ogretmenler igin génullik
formu (Ek B); 6grenciler icin de hem gonulliluk formu (Ek C) ve veli onay formu
(Ek C) arastirmaci ve tez danigmani tarafindan olusturulmustur. Okullarda
dgretmen ve ogrencilerle goériismeler yapilmadan Hacettepe Universitesi Etik
Komisyon onayi (Ek D) alindiktan sonra Ankara il Milli Egitim Midirltgi Arastirma
ve Geligtirme Dairesi onayl da (Ek E)alinmigtir. Gerekli izinler ¢iktiktan sonra ilk
olarak okul mudurleriyle bir toplanti yapilmis ve arastirma hakkinda detayl bilgi

verilmistir.

Ozel okulda gérevli ingilizce ogretmenleri ve &6grencileriyle yapilan

gorusmelere asagidaki gibi hazirlaniimistir:

e Ik olarak Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan bir 6zel okula gidilerek hem
ogretmenlerle hem de 6grencilerle arastirmaci tarafindan hazirlanan yari

yapilandiriimis odak gérisme uygulamasi planlanmistir.

e Okulun uzun yillardir egitim vermesi ve 6zel editim sektériinde gostermis
olduklari bagarlar-Milli Egitim Bakanligi sinavlari- bu okulun seg¢ilmesinde

etken olmustur.
e Bu okul bir egitim 6gretim yilini Gg doneme ayirmigtir.

o Gerek ogretmenlere verilen hizmet igi egitim gerekse de 6grencilerin dili
kullanmalari amaciyla yapilan sene basi ve sene sonu yabanci diller
etkinlikleri ingilizceye verdikleri énemi én plana gikarttigi icin burada gorevli
ogretmen ve egitim alan 6grencilerle uygulamanin yapilmasi arastirmaci ve

tez danismani tarafindan uygun bulunmustur.

e Ozel okul miidiru arastirmaya gayet olumlu katki saglayarak égretmen ve

ogrencileri arastirmaci ile tanistirmistir.

e Okul 6gretmenleriyle bir 6n gorisme yapilarak arastirma hakkinda bilgi

verilmigtir. Ardindan 6gretmenlere gerekli formlar verilmistir.

e Ogrencilerin sec¢imi konusunda, arastirmaci akademik seviyesi yuksek

siniflardan égrencileri segmek istemistir.
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Bu talep hem okul midirt hem de 6gretmenler tarafindan kabul edilmigtir.

Aragtirmacinin, akademik seviyesi yuksek siniflardan o6grenci se¢cme
nedeni, sorulacak sorulara cevap verebilecek 6grencilerle gorisme yapma

istegi olarak belirtilmigtir.

Ilk olarak arastirmaya katilacak ogretmenlerden goénullilik onay formu
alinmig; ardindan velilerine gotirmek uzere 6grencilere veli onay formu ve

gonulltlak formlari dagitilmistir.

Uygulamanin vyapilacagi gun ve saatinin belirlenmesi ardindan o0zel

okuldaki ilk gorugme bitmistir.

Devlet okulunda goérevli Iingilizce dgretmenleri ve 6grencileriyle yapilan

gorusmelere asagidaki gibi hazirlaniimistir:

Ayni izin belgeleri ve gerekli evraklarla devlet okuluna gidilmis fakat ilk

gorusmede okul mudurd arastirmaciya izin vermemisgtir.

izin vermeme sebebi olarak da okulunun cok tercih ediimesinden kaynakli
surekli arastirmacilarin  geldigini, dolayisiyla o6grencilerin  derslerdeki

zamaninin kaybedildigini belirtmigtir.

Daha sonra arastirmaci tarafindan tekrar ziyaret edilen midure égrencilerin
ve 6gretmenlerin herhangi bir hak kaybi/ ders kaybi yasamayacagina iliskin
teminat verildikten sonra okul mudurd uygulamanin yapilmasina izin

vermistir.

Okul 6gretmenleriyle bir 6n goérisme yapilarak arastirma hakkinda bilgi

verilmistir.
Ardindan 6gretmenlere gerekli formlar verilmistir.

Ogrencilerin secimi konusunda, arastirmaci akademik seviyesi yiiksek

siniflardan égrencileri segcmek istemistir.
Bu talep hem okul midirt hem de 6gretmenler tarafindan kabul edilmistir.

Arastirmacinin, akademik seviyesi yuksek siniflardan 6grenci segme
nedeni, sorulacak sorulara cevap verebilecek dgrencilerle gérisme yapma

istegi olarak belirtilmigtir.
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e Uygulamanin yapilacagi gin ve saat belirlendikten sonra arastirmaci

okuldan ayrilmistir.
Gorismenin Uygulanmasi

Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni sonrasinda ¢alisma grubunda yer
alan devlet okulu ve o6zel okul Ingilizce 6gretmen ve o6gdrencilerinden veri
toplanabilecegine dair gerekli izin Milli Egitim Bakanhgindan alinmigtir. Arastirma

verilerinin Nisan 2019’da, arastirmaci tarafindan toplanmasi planlanmistir.

Veriler gonudlluk temelinde, calismaya katiimak isteyen ogretmen ve
ogrencilerden toplanmistir. “Yari Yapilandirilmis Odak Grup Gorusme Formu” (Ek
A) uygulanirken katilimcilarin adlari sorulmamistir. Uygulamalarin gecerligi ve
guvenirligini artirmak amaciyla islemler katilimcilarin tercih ettigi ortamlarda yuz
yuze yudrutulmagtir. Gorusmecilerin  kisisel bilgilerini  korumak amaciyla,

katilimcilarin isimlerine yer verilmemis, veri girigi sirasinda kodlanmistir.
Ozel okul gériismeleri agagidaki siralamayla yapilmistir:

e Gorugme oncesi okul mudurtyle bir toplanti yapilarak ogretmenlerle ve
ogrencilerle nasil gorugsmeler yapilacag! anlatilmig, calismanin amaci ve

onemi uzerinde detayl bilgiler verilmistir.

e Okul mudura ve arastirmaci tarafindan belirlenen gun ve saatte ilk olarak 9.
sinifta gdérev alan Ingilizce &gretmenleriyle ingilizce zimresine ait

ogretmenler odasinda saat 13.00 itibariyle gorisme gerceklestirilmigtir.

e Gorlismeye, 5 dgretmen icerisinde anadili ingilizce olan ve konusma

derslerine giren bir 6gretmen de katilmistir.

e Ogretmenlerin segimi esnasinda meslekte gegirdikleri siire, mezun olduklari
okul ve bolim ile beraber sahip olduklari akademik dizey g6z onunde

bulundurulmustur.

e Gorugmeler 6ncesi d6gretmenlere arastirma hakkinda detayli bilgi verilmis
olup, yari yapilandiriimis odak goértismesine katilim formlari imzali bir
sekilde 6gretmenlerden alinmis ve gérugsmelere baglanmistir.

e Gorugmeler arastirmaya katilan 6gretmenlerin onayiyla ses kaydi altina

alinmigtir.
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Ogretmenlerle yapilan goériismeler yaklasik 50 dakika siirmis ve 13.50

itibariyle 6gretmen gorusmeleri bitmigtir.

Ogretmenlerin  arastrmaya  katilma  konusunda hevesli olmalari

gorusmelerin verimli gegmesinde yardimci olmustur.

Ogretmenlerle yapilan gérismeler sonrasi, okul mudiril, Ingilizce ziimre
baskani ve aragtirmacinin katilim sagladigi bir toplanti yapilarak,

ogrencilerin derece siniflarindan secilmesine karar verilmistir.

Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin yiiksek olmasi ve gorlisme
formunda yer alan sorulara cevap verme olasiliklarinin yiksek olmasi bu

kararin alinmasinda etkili olmustur.

Ogrenciler saat 14.00 itibariyle sirayla dersten alinmis ve gériisme

gergeklestiriimistir.

Gorusmeye katilan ogrenciler herhangi bir 6zellige gore secilmemis olup

kararlastirilan siniftan gonulltlik esasina gore rastgele alinmistir.

Gorisme esnasinda Ogrencilerin sorulara rahat cevap verebilmelerini
saglamak i¢in odada sadece arastirmaci ve gorismeye katilan 6grenci

hazir sekilde bulunmustur.

Ogrencilere de arastrma hakkinda detayll bilgi veriimis ve yari

yapilandiriimis odak gérusme formu imzalatiimigtir.
Ogrencilerin onayi alinarak gériisme ses kaydi altina alinmistir.

Ogretmen ve 6grencilerle yapilan gérismeler saat 16.00 itibariyle son

bulmustur.

Ozel okul dgretmen ve 6grencileriyle gdrismelerin yapiimasi sonrasi

secilen devlet okuluna daha 6nceden planlanan gin ve saatte gidilerek asagidaki

siralamayla uygulanmistir:

14.05.2015 Sal gunu saat 08.30° da goérusmelerin yapilabilecegi onayi

mudurden daha once alinmisti.

Belirtilen saatte arastirmaci okulun 6gretmenler odasinda hazir bulunmus

ve ilk olarak égretmenlerle saat 08.40 itibariyle gorismelere baslamistir.
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e Ogretmenlerle yapilan gériisme 1 saat 10 dakika sirmiis ve saat 09.50’ de

son bulmustur.

e Devlet okulunda gorev alan ogretmenlerin aragtirmaya katilma konusunda
isteksiz olmalari ve bir ogretmenimizin gorugsmeyi yarida birakmasi

uygulama esnasinda karsilagilan aksakliklar olarak belirtilebilir.

e Gorugmeyi yarida birakan 6gretmen yerine zimreden bagka bir 6gretmenle

gorusme tekrarlanmigtir.

e Ingilizce zimre baskani ve &gretmenlerin gorugleri dogrultusunda
arastirmaci, 6grencileri akademik basarilari diger siniflara gbére daha

yuksek olan siniflardan veli onayi olan 6grencilerden rastgele segmistir.

e Ogrencilerle gériisme saat 10.00' da baslamis 1 saat 30 dakika kadar

surmastar.
Nitel Veri Toplama Araglari

Nitel verileri elde etmek amaciyla, “Yari Yapilandinimis Odak Grup
Gorusme Formu” arastirmanin tim alt problemlerine iligkin bilgi toplamak icin tez
danismani ve arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Bu arag, ortadgretim
ingilizce dersi 9. sinif dégretim programi hakkinda devlet ve 6zel okul ingilizce
ogretmenleri ile ogrencilerinin arastirmanin alt problemlerine cevap aranacak
bicimde goruslerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Gorisme, arastirma
grubunu olusturan égretmen ve dgrencilerin ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif
ogretim programi hakkindaki goruslerini belirlemek amaciyla biri devlet biri 6zel

okul olmak Uzere ayri ayri olugturulan iki farkli gruba uygulanmistir.

Gorusme, dnceden belirlenmis ve bir amag ugruna yapilan, soru sorma ve
yanitlama usulline dayal karsilikli ve etkilesimli bir sirectir (Stewart ve Cash,
1985akt. Yildinm, Simsek, 2013). ilk bakista gériisme, kolay bir veri toplama
yontemi gibi gorulebilir fakat gorusme beceri, duyarlik, yogunlagsma, bireyler arasi
anlayis, zihinsel uyaniklik ve disiplin gibi birgok konuyu kapsar (Patton, 1987, akt.
Yildirim ve Simsek, 2013). Merriam’in (2009) gérisme turleri bir sonraki sayfada
gosterilen Tablo 13’te verilmigtir.
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Tablo 13

Gorisme Tlirleri

Yapilandirimis gériismeler Yari yar_)_|land|rllm|§ Yaplllgrld|rllmam|§
gbriasmeler gbrismeler

-Tum sorular esnektir. - iceri

-Sorular 6nceden hazirlanmistir. Agik uglu sorular igerir.
-Genellikle tim -S8 i gibidi

-Sorularin sirasi 6nceden L ] ] Soylesi gibidir.
goérusmecilerden veri elde

planlanmistir. dil -Sorular esnek ve
edilir.

-Genellikle demografik veriler elde o kegifseldir.

etmek icin kullanilir. -Onceden karar verilmis bir

soru sinirlamasi yoktur.

Kaynak: Gorisme Turleri (Merriam, 2009)

Tablo 13'te goruldugu gibi yapilandinimis, yar vyapilandiriimis ve
yapilandiriimamis gorusme tarlerinin  Ozellikleri  verilmistir. Bu arastirmada
arastirmanin alt problemlerine uygun oldugu dusuncesiyle yari yapilandiriimig
gOrisme uygulanmistir. Yari yapilandiriimig goérisme, sorularin esnek sekilde
kelimelere dokuldugu daha yapisal ve az yapisal gorusme sekillerinin karigimi

olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 1998).

Yari yapilandiriimig goruasmeler katilimcilardan elde ettigi net bilgilerden
dolayl ylksek derecede yapisal nitelige sahiptir. Bir sonraki sayfada gosterilen
Tablo 14’te sunulan ve arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis goérisme formu

sorulariyla su problemlere cevap aranmigtir:
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Tablo 14

Aragtirmanin Alt Problemleri ve Yari Yapilandirilmig Gériisme Sorulari

Alt Problemler

Yari yapilandirilmig gérisme sorulari

1) Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim
programinin temalar 6gesine iliskin,
devlet ve 6zel okul ingilizce 6gretmenleri
ile 6grencilerinin gorusleri nelerdir?

2) Ortadgretim 9. sinif Ingilizce dgretim
programinin islevler ve dil kullanimi
Ogesine iligkin, devlet ve 6zel okul
ingilizce 6gretmenleri ile 6grencilerinin
gorusleri nelerdir?

3) Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim
programinin dil becerileri ve 6grenme
ciktilari durumlari 6gesine iligkin, devlet
ve 6zel okul ingilizce dégretmenleri ile
dgrencilerinin gorusleri nelerdir?

4) Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim
programinin énerilen materyaller ve
gorevler 6gesine iliskin, devlet ve 6zel
okul ingilizce 6gretmenleri ile
ogrencilerinin gorusleri nelerdir?

5)Ortadgretim 9. sinif ingilizce égretim
programinin 6gretme-6grenme ortami
Ogesine iligkin, devlet ve 6zel okul
ingilizce 6gretmenleri ile 6grencilerinin
gorusleri nelerdir?

6)Ortadgretim 9. sinif ingilizce dgretim
programinin degerlendirme tekniklerine
iliskin devlet ve dzel okul ingilizce
o6gretmenleri ile 6grencilerinin gorigleri
nelerdir?

e Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif
6gretim programinda uygulanan
temalar/konular hakkindaki
dislinceniz nedir?

e Ortadgretim Ingilizce dersi 9. sinif
dgretim programinda uygulanan
islevler ve dil kullanimi hakkindaki
dislinceniz nedir?

e Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif
6gretim programinda uygulanan dil
becerileri ve 6grenme ciktilari
hakkindaki dugiinceniz nedir?

e Ortadgretim Ingilizce dersi 9. sinif
dgretim programinda uygulanan
materyaller ve gorevler hakkindaki
dislinceniz nedir?

e Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif
ogretim programinda uygulanan
O6gretme ve 6grenme ortami (sureci)
hakkindaki diislinceniz nedir?

e Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif
Ogretim programinda uygulanan
degerlendirme tlru ve araclar
hakkindaki diisiinceniz nedir?

Bu arastirmada gorisme tlrl olarak odak goérismesi tercih edilmistir. Odak
grup goérismeleri, yapillanmis ve iyi tanimlanmis hedefleri olan grup
gorusmeleridir. Genellikle 8 ila 10 kisiden olugsur (Edmunds, 2000). Ayrica odak
grup gorusmelerinde ¢ogunlukla 10 soru sorulmaktadir. Bogdan ve Biklen’e (1998)
gbre odak grup gorusmelerinde bir konu ortaya konur ve katilimcilarin konu
hakkinda yorum yapmasi saglanir. Bu calismada da ogretmen ve Ogrencilerle
ingilizce dgretim programina iligkin gériismelerin yapilmasi ve goérislerine gére

ingilizce 6gretim programinin incelenmesi amaglanmistir.
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Nitel Veri Araglarinin Guvenirlik ve Gegerlik Caligsmalan

Arastirma sonuglarinin inandiricihg@i, bilimsel arastirmalarin en o6nemli
OlcUtleri arasinda yer almaktadir. Yildinrm ve Simsek’e (2013) goére nitel
arastirmaya yapilan onemli elestirilerden biri guvenirlik konusunda nicel
arastirmalarda kullanilan tanimlar, yontemler ve testler gibi faktorlerin olmayisidir.
Fakat yazarlara gore nitel arastirmalarda hem guvenirlik hem de gecerlikle alakali

alinan bir takim onlemler vardir.

Nitel verilerin gecerliliginin incelenmesi kapsaminda goérisme formlari
uzman goérisiine sunulmustur. Uzmanlardan biri Ingilizce 6gretmenligi bélimiinde
doktorasini tamamlamig bir 6gretim Gyesi; digeri de Egitim Programlari ve Ogretim
alaninda bir 6gretim Gyesidir. Bu kigiler ¢alismanin temel verilerini kontrol ederek
katihmci goruslerinin guvenirligini incelemiglerdir. Ek olarak analizler uzman kigiler
ve arastirmaci tarafindan bes defa kontrol edilmistir. Bu sekilde yeterli veri ve
gorus elde etmek amaclanmigtir. Veriler ve elde edilen bulgular detayli bir sekilde
belirtilmistir. Boylece arastirmayi okuyanlarin g¢alismanin gegerliligi konusunda
kisisel kararlar verebilmesi saglanmistir. Calismanin guvenirligi icin katihmcilarin
kategorileri, alt kategorileri ve kodlari U¢ arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Arastirma surecinde birbirinden ayri sekilde yapilan tg¢ analiz de mevcuttur. Bu da
arastirma bulgularinin ve analizlerinin yorum olmaksizin sunuldugunu gosterir. Bu
Ozellikle calismanin glvenirligi agisindan énemlidir. Arastirmaya katilan kisilerin
Ozellikleri, arastirmaya secilme bicimleri, arastirmada kullanilan veri toplama araci,
verilerin nasil analiz edildigi, sonuglara nasil ulasildidi, arastirmacinin rold,
arastirmaci ile katiimcilar arasindaki iligkiler vb. suregler ayrintili bir sekilde rapor

edilmistir.
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Tablo 15

Aragtirmanin Glvenirlik ve Gegerlik Asamalari

ADIMLAR BU TEZDE YAPILANLAR

INANDIRICILIK Program gelistirme uzmani olan tez danigsmaninin

verileri kontrol etmistir.

AKTARILABILIRLIK Program  geligtrme  uzmani, arastirmacilarin
¢6zimleme ve yapilandirmalarinin da anlamli olup

olmadidini kontrol etmistir.

TUTARLIK Arastirmanin raporlama surecinde ve
¢6zlimlemesinde detayl bir betimleme yapilimistir.

DOGRULANABILIRLIK Toplanan verilerin birbirine bagl dogasi nedeniyle
bulgularin dogrulanabilirligi de kisitlidir.

Kaynak: Nitel Veri Analizi (Miles ve Huberman, 2016, s.278)

Tablo 15’te goruldugu Uzere arastirmanin inandiriciligi ve aktarilabilirligi
icin, program gelistirme uzmani Fer ¢alismanin dikkatli ve sistematik bir sekilde
yapilip yapiimadigini anlamak igin ham veriyi kontrol etmigstir. Ayrica program
gelistirme uzmani, arastirmacilarin ¢ozumleme ve yapilandirmalarinin da anlamli
olup olmadigini kontrol etmistir. Ogretim gérevlileri Gokhan CEPNI ve Koray
ERGIN de tema kategorilerinin ve ogrencilerin betimleme ifadelerinin metne
dokulmus halini cozUmlemistir; boylece raporlanan sonuglarda yuksek seviyede bir
guvenilirlik elde edilmistir. Tutarlik ve dogrulanabilirlik igin, okuyucunun bir yargiya
varabilmesi i¢in arastirmanin raporlama surecinde ve ¢dzimlemesinde detayl bir
betimleme yapilmigtir. Fakat toplanan verilerin birbirine bagl dogasi nedeniyle

bulgularin dogrulanabilirligi de kisithdir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda, arastirmanin asil veri kaynagi odak goérisme
dokumleri olacag! icin Miles ve Huberman'in (2016) nitel veri ¢ézUmleme

asamalari kullaniimig ve iglem sirasi Tablo 16’da sunulmustur:
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Tablo 16

Miles ve Huberman’in Nitel Veri Céziimleme Asamalari

1) Temas 6zet kagidinin (Ana noktalarin genel 6zeti) ele alinmasi
2) Kodlar ve kodlamanin yapilmasi.

3) Oriintii kodlamanin olusturulmasi

4) Kisa notlarin alinmasi

5) Durum analiz toplantisinin yapilmasi

6) Durum ara 6zetinin yapiimasi

7) Kisa durum senaryolarinin olusturulmasi

8) Onceden yapilandiriimis durumun olusturulmasi

9) Ardisik analizin yapilmasi

Kaynak: Miles ve Huberman (2016)

Tablo 16’da belirtlen asamalar arastirmada asagidaki sekilde

uygulanmigtir:

Temas 0zet kagidinin (arastirmanin ana hatlarinin genel bir 06zeti)
olusturuimasi amaciyla uygulama esnasinda hem ogretmenlerle hem de
ogrencilerle yasanilan ilging olaylar ya da kargilasilan sorunlar gérusmeye hazirlik
ve gorusmenin uygulanmasi basliklari altinda belirtiimigtir. Kodlar ve Kodlamanin
yapllmasi igin de uygulamaya katilan devlet ve 0Ozel okul ogretmenleri ve
dgrencileri arastirmada kodlarla belirtiimistir. Devlet okulu dgretmeni ‘DOG’; ézel
okul dgretmeni ‘O0G’; devlet okulu égrencisi ‘DO’; 6zel okul égrencisi de ‘OO’
olarak arastirmada kodlanmigtir. Ayrica uygulamaya katilanlarin cinsiyetleri
erkekler icin ‘E’; kadinlar icin ‘K’ olarak kodlanmistir. Oriintli kodlama igin ise
benzer ya da yinelenen ifadeler belirlenmis ve tek bir bagslk altinda toplanmak
amaciyla kodlanmigtir. Verilerin analizi strecindeki bir sonraki asama olan kisa
notlar alma agsamasinda 6zellikle gérigmelerin dokum haline getirilmesinden sonra
bazi bolumlerin bulgular boélimunde kullanilabilmesidir. Bu notlar sayesinde
arastirma sorularina yonelik bulgularin temeli olugturulmustur. Danigman hocamla
yapmis oldugum olagan goérusmeler ya da bazen durum analizi igin yaptigimiz
gorusmeler neticesinde durum analiz toplantilarimizi gergeklestirerek gerekli
yerlerin 6Gnemini on plana gikarttik ya da gereksiz yerlerin ¢galismadan ¢ikariimasini

sagladik. Durum analiz toplantilarindan sonra danigman hocamin
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yonlendirmeleriyle ulastigim bulgular inceleyerek degerlendirmeler yapilmigtir.
Ulastigim bulgulari destekleyen veriler tekrardan incelenmis ve ileriki agamalar igin
gundem olusturulmustur. Yapilan bu sure¢ durum ara O0zeti agamasi kapsaminda
yapiimigtir. Ulasilan bulgular neticesinde arastirmada veri alt kimeleri
olusturulmustur. Miles ve Huberman'in (2016) veri analiz asamalarindaki bir
sonraki asama olan kisa durum senaryolari bu g¢alismada zamanin kisitli
olmasindan kaynakl yapilamamistir. Onceden yapilandirilmis durum asamasi bu
arastirmada uygulanmamistir. Uygulanamamasi arastirmacinin bu konuda yeteri
deneyime sahip olmamasidir. Cunki esas olan bircok konuda oldugu gibi,
onceden yapilandiriimis bir durumun iyi yapiimasi igin, ne yaptiginizi iyi bilmek

zorundasiniz (Miles, 1990).
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Bolum 4
Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
temalarina/konularina iligkin devlet ve 6zel okul ogrencilerinin gorisleri

nedir? Devlet ve 6zel okul 6grencilerine ortadgretim Ingilizce dersi 9. sinif 6gretim

programinin genel Ozellikleri ve programda uygulanan konular hakkindaki
dusunceleri sorusu soruldugunda ogrenci goruslerine dayali olarak asagidaki

temalar ortaya ¢ikmigtir.

Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri

\ -
\ |
\ [
\ |

\‘.

\

\
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\
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Y

Sekil 6. ingilizce dgretim programinin temalarina/konularina iliskin devlet ve ézel

okul 6grencilerinin gorusleri
*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iliskin géris sayisidir.

Devlet okulunda 17 tema ve bu temalara ait toplam 31 goérus; 6zel okulda

21 tema ve bu temalara ait toplam 29 gorus ortaya ¢ikmistir.
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Devlet okulunda bilmedigini ve cevap vermek istemedigini belirten ikiser
gorus bulunmaktadir. Bu konuda DO3, DO5, DO7 ve DO9 goris belirtmistir. Ornek
gorus su sekildedir:

‘Devlet kitabindan igslemedigimiz igin devlet bizden ne bekliyor tam
bilmiyorum ama hocalarimiz bizden yapabilecegimizin bir tik fazlasini istiyorlar.
Yani her zaman elimizden gelenin en iyisini yapalim diye ugragiyorlar. Tabi herkes

yapamiyor bunu.” (DO7)

Devlet okulu 6grencileri dokuzuncu sinif altyapi (f = 1), grammer konularini
kapsiyor (f = 1), kazanimlar (f = 1) ve ilgi ¢ekici (f = 1) temalari konusunda gorus
bildirmiglerdir. Bu temalarla ilgili gérus bildirenler DO1 ve DO8'dir. Ornek gorus

asagida verilmigtir:

“Genel 6zellikleri yani genel olarak Ingilizcenin biitin gramer konularini
kapsiyor. Yani sey gibi sirekli konulari (lstiine koyuyor. Ve dokuzuncu sinif

Ingilizcesi bizim igin bir altyapidir.” (DO8)

Devlet okulu égrencilerinden DO6 iletisim kurmada yetersizlik (f = 1) ve
yeterli degil (f = 1) olarak adlandirilabilecek gorusler belirtmistir. Gorus asagida

verilmigtir:

“Dedigim gibi elbette faydasi var ama yeterli oldugunu disinmdyorum.
Dokuz senedir neredeyse Ingilizce gérilyoruz ona ragmen dokuzuncu sinifta

yeterli bir Ingilizceye sahip degiliz. Yeterli bir iletisim kuramiyoruz.” (DOG)

Devlet okulu 6grencileri (DO2, DO3, DO5, DO6, DO7, DO10) devlet
kitaplari gercek hayatla ilgili degil (f = 1), gereksiz (f = 1) ve gercek hayatla ilgili
olmayan konular (f = 5) hakkinda gorus bildirmiglerdir. Ornek géris su sekildedir:

“Konulari biraz yetersiz buluyorum. Ciinkii Ingilizcenin konuguldugu dilkeler
hakkinda daha c¢ok genel kiltir verilmesini isterdim. Para birimleri olsun,
bayraklari olsun, sahip olduklari degerler Kkiiltiirler olsun... Cdnki yurt digina
ciktigimizda direk bos kalmayalim. Uniteler de bu sekilde dizayn edilsin isterdim
agitkgasi.” (DO10)

Devlet okulu dgrencileri (DO2, DO3, DO4, DO5, DO7, DO8, DOY9) gunlik
hayatla ilgili konular (f = 6), hukuk temasi (f = 2) ve yemek temasi (f = 2) ile ilgili

gbris ifade etmislerdir. Ornek goriis asagida verilmistir:
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“Genelde yasimiza uygun zorlukta seciyorlar. Icerik olarak da genellikle
hayatin icinden mimkdn oldugunca se¢cmeye c¢alisiyorlar kullanabildigimiz seyleri

ama yani Ingilizceyi pek kullanmadigimiz igin giinliik hayatta zor yani.” (DO9)

Devlet okulu égrencileri (DO) minazara tarzi yarismalar (f = 1) ve yurt disi
icin genel kiltir (f = 1) konularinda goérius belirtmistir. Ornek olarak DO gorusi

asagida verilmistir:

“Yani bu konuda ne yapilabilir bizim okulda yapiliyor yani miinazara tarzi

yarismalar ve benzeri seyler aklima ilk bu geldi.” (DO9)

Ozel okul 6grencileri (002, 003, 004, 005, 009, O010) ilgi cekici
konular (f = 2), dili aktif kullanma (f = 1), okumaya odaklanma (f = 1), B2 C1 (f = 2),
biraz gerekli biraz gereksiz (f = 2), gunluk hayat i¢in sinirli (f = 1) ve gunluk hayatla

ilgili degil (f = 1) konularinda gérus belirtmiglerdir. Ornek géris asagida verilmistir:

“Mesela kitapta konusma Ingilizcesi olarak Gercekten c¢ok fazla editici

dgretici seyler var ama yani birazi kisitl yani disarda kullanma agisindan.” (00O4)

Ozel okul 6grencileri (001, 004, 006, OO7) cevap vermek istemiyor (f =
1), gunlik hayatla ilgili (f = 1), konusma ile ilgili bilgi (f = 1) ve yabancilarla iletisim
(f = 1) konularinda gorus ifade etmislerdir. Ornek goériis su sekildedir:

“Konular hayatin alanindan alinmis konular mesela egitim konusu var
ulasim konusu var. Ulkelerde nasil ulasim var. Genel Kkiiltiir noktasinda bizi
gelistiren konular. O ylizden bence konular gayet gilizel. Sadece icerikleri
gelistirilebilir.” (O06)

Ozel okul 6grencileri (003, 006, 008, 009, 0010) gercekgei degil (f = 1),
grammer (f = 1), programin yogun olmasi (f = 1), sadece sinava hazirlanma (f = 1)
ve sikici konular (f = 2) hakkinda goéris bildirmislerdir. Ornek gériis asagida

verilmistir:

“Acikcasi grammar acgisinda ¢ok eksik oldugunu dlsdniiyorum. Sadece
okuma becerisine odaklanmis durumda ve bu durum benim Ingilizcemi ¢ok

yénden gelistiremiyor.” (O03)

Ozel okul dgrencileri (002, 003, 005, 006, ©010) kitaplar degistirilmeli (f
= 4), skimmingscanning (f = 1), grammer olmal (f = 1), igerik gelistiriimeli (f = 1) ve

konusma olmali (f = 1) konularinda goris belirtmistir. Ornek goriis su sekildedir:
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‘Kitabimiz bize yeterince hitap etmiyor. Kitabimizdaki becerileri daha
oénceden kazandigimizi ddgtiniyorum. Kitabimizin bize bir faydasi olmadigini bu
yiizden” (O05)

Birinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
temalarina iligskin devlet ve 6zel okul ingilizce dgretmenlerinin goériigleri
nedir? Devlet ve 6zel okul dgretmenlerine “9. sinif Ingilizce 6gretim programi
hakkindaki goérusleri ve programdan vyararlanip yararlanmadiklari” sorusu

soruldugunda oOgretmen gorUslerine dayali olarak agagidaki temalar ortaya
citkmistir.

Devlet okulu ingilizce Ogretmenleri Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri
9 simifta Al A2 Tekniklerin
Ders saatinin Ortavkuldan sewyeﬂmn detaysiz
" Program Cok  uzun yeterli zayﬁgie_lsaler . clmast
Avmpa  dil || Bprenci uymuyor ve silct clmast de ethili (t£=1) (f=1)
portfolycsumn | | merkeli (E-1) =1 (- 1) =D . :
Iullantimas (F=1) y . \ h —
@=1 / —— .
z Y, Interaktif
' / / Kelimelerin olmalt il i Tekniklerin
\ / L] gincelliini =1 Ders saati yeterli | yetersiz
\ / Okuma | yitimesi R olmas:
Y ¥ pargalannda | | (F=1) T =1 (F=1
Olumlo / s?f_m;lm ilerletme
an Renklendirilmeli (=1 /
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riveni Beklendigi
kadar dlgi |
gekici degil I
=1
Hayatun /
iginden temalar
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=1
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izleterek GErenciyi
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=1

Sekil 7. Ingilizce 6gretim programinin temalarina iligkin devlet ve 6zel okul ingilizce
ogretmenlerinin gorugleri
*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iliskin gorus sayisidir.

Devlet okulunda 12 tema ve bu temalara ait toplam 16 gorus; 6zel okulda

10 tema ve bu temalara ait toplam 14 goéris ortaya ¢ikmistir.

Devlet okulunda faydali temasi ile ilgili 2 katilimeci (DOG9 ve DOG10) gériis
belirtmistir. Ornek géris asagida verilmistir:
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“Avrupa dil portfolyosunun kullaniimasi programda olumlu katki sagliyor.
Giizel diistiniiyorum.” (DOG9)

Devlet okulunda calisan DOG6 okuma parcalarindaki sorunlara dikkat

cekmistir. Gorlisu su sekildedir:

“Ozellikleri agisindan readinglerdeki konularin ¢ok uzun ve ¢ok SIKici
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle readinglerde gegen kelimelerin ¢ok béyle update
olmasi gerekiyor. Kigiler kullaniliyor hani 6zel, nli kigiler fakat bir bakiyorsunuz
artik hayatta olmayan kisilerle ilgili present cimleler gérebiliyoruz. Dolayisiyla
bdyle ¢ok sik update edilmesi gereken temalarin diginda olmasi ¢ok daha mantikli
olur.” (DOG6)

Devlet okulunda ayrica program uymuyor (f = 1), renklendiriimeli (f = 1),
seviyenin altinda (f = 1), guncelleme (f = 1), ilgi ¢ekici konular (f = 2), 6gretmen
gorusu alinmasi (f = 1), 6gretmene esneklik (f = 1), programin genel olmasi (f = 1),
sikici konular (f = 1) ve gunlik hayatla ilgili (f = 1) olarak adlandirilabilecek temalar
ortaya cikmistir. Bu konularda DOG8, DOG7, DOGY9, DOG6, DOG10 goriis

belirtmistir. Ornek gorusler asagida verilmistir:

“Cocuklarin sevdigi konular genelde sakincali goriiliiyor. Onlar ¢ikartiliyor
¢lnkl bizde sakincali konular var biliyorsunuz. Kilik kiyafet, kelimeler bazinda o
kullanilamaz bu kullanilamaz... Mesela film konusu sakincali aslinda ¢linkii her
filmde de bulamiyorsunuz Talim Terbiyenin slizgecinden geciyoruz bizim
ortabgretim programlari. Her ne kadar bizim hosumuza da gitse bazi

bliytiklerimizin hosuna gitmiyor.” (DOG7)

“Konular hakkinda yani konularin ana c¢ergevesi olmali igine &grenci
potansiyeline, o6grettigi gruba gbre &gretmen doldurmali ana ¢ergeve
detaylandiriimadan sadece bir g¢ergeve program olmali bana gére. Altindaki
kullanacagimiz iste yapilari, kelimeleri bu her okul igin her sinif igin degisebilir yani
bunu kendimiz olusturabiliriz bana gére. Acik¢asi daha esnek davranabilmeli
o6gretmen. Sadece bir gergceve olmali ¢ergevenin iginde hareket edebilmeliyiz.”
(DOGS8)

Ozel okulda hedeflerin yeterli olmamasi temasi ile ilgili OOG5 ii¢c goris

belirtmistir. Gorusu su sekildedir:

67



“Hedeflerinin yeterli oldugunu ddgtnmiyorum. 9. sinifta Al ve A2
seviyesinin 6n gérilmesi egitim sistemimizin yetersizligini ve islevsizligini
gosteriyor bence. 4. Siniftan 9. sinifa kadar 5 yil var ve bu siirede en azindan
ogrencilerin B1 seviyesine ulagsmis olmasi gerekir. Ayrica hedeflere ulagirken

énerilen teknikler yetersiz ve detayiz olarak programda yer bulmus.” (0OG5)
Ders saati ile ilgili OOG1 iki goriis belirtmistir. Goriisti asagida verilmistir:

“Yani, 9. sinif programi ders saati olarak 9 saat 8 saat ben giriyorum 2 saat
de skills hocasi giriyor ve bence etkili. Benim girdigim siniflarda etkili. Bagta
ortaokuldan zayif gelseler de bizim program uygulandik¢a karsiligini dénditlerini

aliyoruz. Yani bence etkili bir program.” (OOG1)

Ozel okulda caligan 6gretmenler ayrica interaktif olmali (f = 1), beklendigi
kadar ilgi ¢ekici degil (f = 1), hayatin icinden temalar ve konular (f = 1), kuguk
kesitler izleterek 6grenciyi merak ettirme (f = 1), zorlayici olmali (f = 1), kitabi
destekleme (f = 2) ve konular segcilirken 6grenci gérisu alinmah (f = 1) basliklar
altinda toplanabilecek gérisler ifade etmislerdir. Bu gérisleri O0G1, 00G2,
O00G3, OOG4, OOGS5 belirtmistir. Ornek goriisler asagida verilmistir:

“Kesinlikle kitaplar mendi gibi kullanilmali, ders kitabi sirf ders kitabi oldugu
icin sayfa sayfa yapilmamali bence bir 6gretmen 6grencinin bireysel farkliligini fark
edip neye ihtiyaci oldugunu fark edip kitabin bazi yerlerini elimine edip disardan
extra authentic material getirip birazcik kendinden bir seyler katarsa is daha hizli
gider.” (00G2)

“Evet kitaplar grammer konularini 6gretiyor, temalari glizel ama mesela o
temanin sonunda séyle bir sey olsa; hadi bakallm bununla ilgili bir powerpoint
hazirlayin, public speech yapin, eye contact 6nemli olsun gibi onlara challengelar

verilmeli ki bunlar gercekten cok ilgilerini gekiyor. Yoksa Temalar giizel.” (0OG4)

ikinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
islevler ve dil kullanimina iligkin devlet ve 6zel okul 6grencilerinin gorusleri
nedir? Devlet ve 6zel okul 6grencilerine“9. sinif 6gretim programinda uygulanan
islevler ve dil kullanimi hakkindaki dusinceleriniz nedir? Derste dinleme, okuma,
yazma ve konusma becerilerinden hangisi daha iyi 6greniliyor ve bu iyi 6grenilme

sebepleri nelerdir? lyi 6grenilmeyen becerilerle alakalida onerileriniz nelerdir?”
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sorusu soruldugunda 6grenci goruglerine dayal olarak asagidaki temalar ortaya

cikmigtir.

Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri
Dinleme Eonugma Konugma Dinleme
(£=4) (£=3) (£=4) (£=5)

// = -\
ST

Sekil 8. ingilizce dgretim programinin islevler ve dil kullanimina iliskin devlet ve

Ozel okul 6grencilerinin gorusleri

*Parantez igindeki rakamlar her bir temaya iligkin goriis sayisidir.

Devlet okulunda 12 tema ve bu temalara ait toplam 21 gorus; 6zel okulda
10 tema ve bu temalara ait toplam 20 gorus ortaya ¢ikmigtir.

Devlet okulunda DO4, DO6, DO7, DO9 tarafindan dinleme (f = 4), DOA1,
DO2, DO5 tarafindan konusma, DO3, DO4, DO6 tarafindan okuma, DO4, DOS,
DO10 tarafindan yazma konusunda goris bildirilmistir. Ornek gorusler su
sekildedir:

“Ben en iyi Dinlemeyle &greniyorum ¢link(i ¢ok iyi konusamiyorum.

Sinifimdaki arkadaglarim da c¢ok iyi konusamiyor ama &gretmenim kendini
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gelistirdigi icin bu konuda onu dinlerken ¢ok rahat dinliyorum. Cok fazla okuma

yapmiyoruz zaten derslerde genelde dinleme yapiyoruz” (DO7)

‘Konugmanin daha iyi 6grenildigini dusdndyorum ¢lnki  kitabimizda
bulunan etkinlikler 6gretmenlerimizle yaptigimiz etkinlikler bazen miinazara
yapiliyor bazen performans &devleri veriliyor bunlar biraz daha konusmayi
ybnlendirme konusunda okuma, yazma, dinleme her lisedeki gibi olmasi gerektigi
gibi” (DO1)

“Okuma diye disgtndyorum. Clinkii okuma oldugu zaman hani okuyacak
kisi biz oldugumuz igin aklimizda kaliyor ve ister istemez orda bir okumayi
gerceklestiriyor.  Yine de yazma da Ozellikle derse katilma agisinda ya da
hocamizin verdigi Odevler arasindan sey yapsak ta... Dinleme acikga
séyleyebiliim ki &grenciler dinlemeden nefret ediyor. Konusmaya da pek
bayildigimi  séyleyemem aslinda konusmay! seven biriyim ama ingilizce

konusmayi herkes sevmiyor.” (DO3)

“Konusma becerilerimizi fazla gelistiremiyoruz. Clnku sinifta 27 kigiyiz Yani
derste 40 dakika haftada 4 saat dersimiz oluyor bu slregte ¢ok fazla
konusamiyoruz konusma konusunda Kendimizi ¢ok fazla yetistiremiyoruz. Ama
yazma O&devlerimizde kendi geligtirebiliriz dinlemelerimizi yapiyoruz kitaptan
kitabimizda bol bol dinleme seyleri var okumalarda da c¢ok fazla kelime

égrenebiliyoruz bu noktada kendimizi gelistirebilecedimiz i diisiiniiyorum” (DO4)

Devlet okulundaki 6grenciler etkinliklerin arttirimasi (f = 1), ilgi c¢ekici
konularin segilmesi (f = 1), munazara tarzi etkinlik (f = 1), oyunlastirarak 6gretme (f
= 1), ses sistemi kurulmasi (f = 1), sinif mevcutlarinin azaltiimasi (f = 1), uygulama
odakli (f = 1) ve yabanci 6gretmen (f = 1) konularinda gérus bildirmislerdir. Ornek

gorusler asagida verilmistir:

“Yurt disina gittigimde gérmuistiim oyunsal seklinde yapiyorlar ve konusmak
icin hevesleniyorsun. Ogrenci olarak sen de bir seyler katmak istiyorsun ya da
arkadasinin séyledigi bir seyi degistirmek istiyorsun. O sekilde olursa ¢ok daha iyi
olur bence.” (DO10)

‘Bununla ilgili 6nerim sadece yabanci bir hoca gelse daha oénce
okulumuzda vardi béyle bir sey hoca sinifa giriyor ve sadece Ingilizce konusarak

bir dersi gegiriyorsun sadece konusma dersi” (DO4)
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Ozel okulda 002, 004, 006, OO9 ve OO10 tarafindan dinleme (f = 5),
001, 005 ve OO7 tarafindan konugma (f = 4), 009 ve 0010 tarafindan okuma (f
= 2) ve 003 ve OO06 tarafindan yazma (f = 2) konularinda géris bildirilmistir.

Ornek gorusler agsagida verilmistir:

“Dinleme aslinda ¢linkii konusurken dinliyorsun... Konusma aslinda ya.
Konusma daha iyi ¢liinkd bir sey anlatirken kendime bagvuruyorum. Baskalarinin

sorularina kendi ciimlelerimle karsilik veriyorum.” (001)

“Kesinlikle dinleme ve okuma diyebilirim. Ciinkii Ingilizce miizik dinlemek ve
kitap okumak ¢ok hosuma gidiyor. Ordan da kelime 6greniyorum ki bu da seviyemi
gelistiriyor. Ve dinleme ve okuma da fazla bir sey yapmamiza gerek kalmiyor stres

olmuyor yani. Ve daha kolay égrenildigi diisiiniiyorum.” (0010)

“Yazmayi hoca sadece kitaptaki etkinlikleri veriyor. Onlari da hepsi sag
olsun kendi okuyor ve gelistirmemiz gereken noktalarin altini ¢iziyor ve bizimle

gértigtiyor.” (O06)

Ozel okuldaki 6grencilerden O01, 002, 003, 009, OO10 grammer
eklenmeli (f = 1), izlemek (f = 1), okumak (f = 1), sesli okumak (f = 1), yabanci
dgretmen (f = 2) ve yazmak (f = 1) konularinda gorus bildirmislerdir. Ornek

gorusler su sekildedir:

“Konugma igin belki daha ¢ok yabanci hocamiz olabilir. Bir tane var bizim
okulda ama hep mesgul ya da haftada 2 saat bize geliyor onda da ¢ok
konusamiyoruz. Yazma benim en ¢ok sikinti ¢ektigim sevmedigim ders. Yazmayi

sevmiyorum. O yiizden yorum yapamayacadim.” (O09)

ikinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
islevler ve dil kullanimina iliskin devlet ve 6zel okul ingilizce 6gretmenlerinin
gorusleri nedir? Devlet ve 6zel okul 6gretmenlerine “9. sinif 6gretim programinda
uygulanan islevler ve dil kullanimi hakkindaki duslnceleriniz nedir? Derste
dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinden hangisi daha iyi 6greniliyor ve
bu iyi 6greniime sebepleri nelerdir? lyi dgreniimeyen becerilerle alakalida
Onerileriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda 6gretmen gorislerine dayali olarak

asagidaki temalar ortaya ¢ikmistir.
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Devlet Okulu ingilizce Ogretmenleri Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri

Dile maruz kalma

siiresinin azlify
(£=1)
Odevlere
(=1
Konugmada
zorlanma
L 8
Yazmada
zorlanma
Sarmal _

yontem —_—
kullanma

=1

Telaffuza Gnem

vermeme
=1

Dinleme ve
konugmada

kargilagilan
sorunlar

ol *

Sunflarm Telknik
Lalabalik sorunlar
olmast £=1)
(=1

Sekil 9. Ingilizce dgretim programinin islevler ve dil kullanimina iligkin devlet ve

dzel okul ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri

*Parantez igcindeki rakamlar her bir temaya iligkin gorus sayisidir.

Devlet okulunda 8 tema ve bu temalara ait toplam 9 gorus; 6zel okulda 6

tema ve bu temalara ait toplam 6 gorus ortaya ¢ikmistir.

Devlet okulunda dinleme ve konusma; dinleme ve okuma; okuma,
konusma, yazma ve dinleme ve grammer olarak adlandirilan temalar DOGS,
DOG10, DOGY, DOG?7 tarafindan ifade edilmistir. Ornek gériisler su sekildedir:

“Yani bizim g¢ocuklarimiz dinleme ve okuma daha baya aktifler. Bunun
lizerine ¢ok aktif bir sekilde calisiyoruz. Yazma ve konusmada biraz daha sanki

geride kaliyorlar gibi geliyor.” (DOG10)

“Okuma dinleme siralayacak olursam. Soéyle diyelim okuma konusma

yazma ve dinleme seklinde siralayabiliriz.” (DOG9)

Dinleme ve konusmada karsilasilan sorunlarla ilgili DOG7 iki goris

belirtmigtir. Katilimcinin gorugt asagida verilmigtir:
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“Glya kazanimlar esit olarak belirtiliyor ama ben bunlarin dogru diizgiin
yapilabilecegini sanmiyorum. Ornedin dinlemenin yapilabilecegine inanmiyorum.
Ogretmen EBA’dan indirecek, ses kayitlari o kadar kétii ki ‘Listen and repeat’ diyor
mesela bididibididi gidiyor. Bu programa gbére yazilmis bir kitapla dersi gotliirmek
¢ok zor. Yani, program glizel disdnceler ¢ok glzel ama uygulanabilirliligi
acisindan bazen sikinti yasiyoruz. Konusma... Siniflar ¢ok kalabalik. Yani 30 35
40 kigilik siniflarda mimkdin degil. Bir dilin 6grenilebilmesi igin en fazla 15-20 Kigilik
siniflar olusturulmalidir.  Proje okullarinda dahi 30 kisi. Biz onlarda bile g¢ok
zorlaniyoruz. Birbirimizi kandirmayalim. Gene olay grammar a dénliiyor diyelim.
Kagit kirege dbnuliyor bir noktadan sonra. Kendini kurtaran g¢ocuk kurtariyor.

Olmaz mi olur ama kigisel bireysel yetenekle oluyor.” (DOG7)

Bu goriglerin diginda katilimcilar ayrica programi uygulamiyorum (f = 1),
gunlik tutma (f = 1) ve ilgi ¢ekici aktiviteler (f = 1) basliklari altinda 6zetlenebilecek
gorusler bildirmiglerdir. Gunluk tutma ve ilgi cekici aktivitelerle ilgili 6rnek gorus

asagida verilmigtir:

“Sey olabilir dedigim gibi az 6nce ilgilerini ¢ekmek icin onlari sevdikleri
mekéna gbnderip sevdikleri aktivitelerle ilgili gercek hayatla ilgili aktiviteler
hazirlatirsak bunun ¢ok iyi olacagini distntyorum. Bir de bu konugsma becerilerini
hani daha sonra bir rapor ya da bir glinliik ya da bir gazete seklinde yaziya
dbkerlerse iki beceriyle bir arada hallederler ve ¢ocuklarinda hi¢ unutamayacaklari
bir ani olur bu.” (DOG10)

Ozel okulda calisan 6gretmenlerden OO3 ve OO1 konusma (f = 1) ve
konusma ve dinleme (f = 1) konularinda goérus belirtmiglerdir. Gorugler asagida

verilmistir:

“Konusma her tirlii daha iyi 6gretiliyor. Ben tabi ek olarak konusmayi biraz
daha c¢ogaltiyorum. Ogrenciler mutlaka ellerinde bir seylerin olmasini istiyor ¢iinkii
olamayinca el ayak oynamaya basliyor. O yizden &énlerinde bir seyler oldugu
surece onlari konusturmak icin taslak gibi bir gsey kullanirsam daha ¢ok
konusuyorlar ve onlarin sevecegi bir sey olursa ¢ok daha iyi konusuyorlar.

Konusmaya istekli olmadiklari zaman da ben destek olmaya ¢alisiyorum.” (DOG3)

“Yani konusma ve dinleme becerileri ¢ok iyi égreniliyor. Clinki ben sinifta

asla, asla demeyelim de tek kelime falan bazen Tiirkge verebiliyorum ama
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genellikle Tiirkge kullanmiyorum sinif diginda da psikolojik bir sorun olmadikg¢a
Tiirkgeye dénmiiyorum. Ve sinif iginde ve sinif disinda dinleme ve konusmanin

etkili oldugunuz diisiiniiyorum.” (DOG1)

OOG2 konusmada, OOG1 ise yazmada zorlaniimasi konusunda gériis

bildirmislerdir. Ornek olarak OOG2’nin gériisii agagida verilmistir:

“Integrated-skills dedigimiz bu dért ana beceri her yerde var 2. Yabanci dil,
3. Yabanc! dil her neyse. Hepsi birbirine baglantili hani higbirini birbirinden
ayiramam ama konuga kisminda biz biraz guvalliyoruz. Neden her seyden énce
biz authentic bir sey yapmiyoruz burasi Tirkiye cumhuriyeti, teneffiiste zil ¢aldigi
zaman Turk arkadaslari var servise bindigi zaman Tlirk arkadaglari var evet gittigi
zaman Tirk anne baba var, ¢ocuk Ingilizceye maruz kalmiyor yani acquisition
edinemez. Nasil cocuk 0-2 yasinda duyar sonra Ulretime gecger, burada duymadan
bir sey lretmesini ekliyoruz adamdan. 2 tane listening yapacak hocada derste
Ingilizce konusacak bizimkisi de Ingilizce konusacak. Miimkiin dedil, maruz
kalmasi lazim, ¢ok fazla izlemesi ¢ok fazla konusacagi firsatin olmasi, agikg¢asi
zorlanmasi lazim. Neden yurt disina giden birisi bir yil sonra Ingilizce sakimaya
basliyor? Mecbur ¢linki! Biz mecbur edemiyoruz ki, haftada 8 saatlik dersler
onlarinda siiresi bile saat degil 40 dk. Odrenci derste ingilizce konusuyor séz
hakki vermeye caligiyor en az bir defa mutlaka ama cocuktan kesintisiz fluent akici

Ingilizce bekliyoruz. Utopya yani ¢cok zor bir sey. Gercekgi olmak lazim.” (00G2)

Ozel okulda calisan &égretmenlerden O0G4 ve OOG5 sarmal yéntem
kullanma (f = 1) ve telaffuza 6nem vermeme (f = 1) konularinda gorus

bildirmislerdir. Ornek gorus asagida verilmistir:

“Program stirekli tretme becerilerini 6n plana aldigini séylese de bu durum
pek boyle gergeklesmiyor kanaatimce. Mesela telaffuza 6nem verilmezse
6grenmenin basinda ne zaman &énem verilecek? Daha is basindan gevsek
birakilmis. Otantik materyaller az in put az haliyle lretimde dlisiik verimsiz ve
kalitesiz olacaktir.” (OOG5)

Ugiincii Alt Problem: Ortadégretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarina iligkin devlet ve 6zel okul 6grencilerinin
gorisleri nedir? Devlet ve 6zel okul égrencilerine“Ortadgretim Ingilizce dersi 9.

sinif 6gretim programinda uygulanan dil becerileri ve 6grenme c¢iktilari hakkindaki
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dusunceleriniz onerileriz nedir?” sorusu soruldugunda 6grenci goruglerine dayal

olarak agsagidaki temalar ortaya ¢ikmistir.

Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri
L = e | (B o
B Bozey

E=1) 7 -
M Getigti
Yazma -
— .4 -

Famanlar )
PR ’
Iullanma

(£=1)

Kitap Katlas:
(F=2) % olanlar

Ofretmen
(£=3)

Sekil 10. ingilizce d6gretim programinin dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarina iliskin

devlet ve 6zel okul 6drencilerinin gorutsleri
*Parantez igindeki rakamlar her bir temaya iligkin goris sayisidir.
Hem devlet okulunda hem de 0zel okulda benzer duzey ve gelisti

konularinda gorus ifade edilmistir.
Devlet okulunda benzer diizey (f = 2) temasi ile ilgili DO5 ve DO9 gériis
bildirmislerdir. Ornek goriis asagida verilmistir:

“Yok... Gelisme olmadi degil de ne bileyim ben 3 yildan beri Ingilizce géren
biriyim bu slire¢ igerisinde. Bana O&grenebilecekleri her seyi oOgrettiler buna

eklenebilecek bir sey yok zaten.” (DO5)

Devlet okulundaki égrencilerden DO1, DO4, DO7, DO8, DO9, DO10
gelistigine iliskin géris bildirmislerdir. Ornek goéris su sekildedir:

“Dedigim gibi konusma konusunda etkinlikler dolayisiyla gelistirdim. Okuma
yazma konusunda fazla bir gelismislik yok bence ama konusma konusunda ¢ok

gelistigimi diisiiniiyorum.” (001)
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Devlet okulundaki DO2 dersi derste dinleme (f = 1), internet (f = 1),
kelimeleri kartonlara yazma (f = 1) ve video (f = 1) konularinda goérus ifade etmistir.

DO2’nin gérist asagida verilmistir:

“Internette bol kaynaklar var. Ingilizce video izlesinler. Ingilizce film
izlesinler. Derse biraz daha odaklanmaya c¢alissinlar. En 6nemlisi dersi derste
dinlemek. Yizde 70’ini bu olugturuyor. Dersi derste dinleme. Zaten hoca oradaki
seyleri séyliiyor. Geri kalan da senin kelime bilgine kaliyor. Bunu da eger yazarak
6greniyorsan yazabilirsin. Okuma ile égreniyorsan bliylik kartonlara yazip odanin

belli basl béliimlerine asabilirsin.” (DO2)

Ozel okuldaki OO3 ve OO5 benzer diizeyde olduguna iliskin goris
bildirmislerdir. Ornek goris su sekilde verilmistir:

“Diistinmiyorum dil becerilerimin gelistigini hem gramer olarak hem dil
bilegisin olarak ayni dlizeyde olugumu dlsiinliiyorum gordigimdiiz kitaptan dolayi,

kitabimiz dedigim gibi bize gerekli olan becerileri katmiyor.” (O05)
001, 003, 008 ve 0010 gelistigine iliskin gorus ifade etmislerdir. OO bu
yondeki gortisini su sekilde ifade etmigtir:

“Eskiden zamanlari ¢ok diizgiin kullanamazken simdi uygun bir sekilde
kullanabiliyorum.” (O0O1)
001, 003 ve 004 katkisi olanlarla ilgili goriis ifade etmiglerdir. Ornek

goérus asagida verilmigtir:

“Ben kendimi ¢ok fazla ilerledigini diisiniyorum c¢ilnkl buraya geldigim
zaman biraz eksik gelmistim. Ortaokul bilgilerim biraz eksikti ama 6gretmenimle

gerek kitaplarla giizel tamamladim diye disiiniyorum.” (004)

Kitabin degistirilmesi konusunda 002, O03 ve O0OO5 goris

bildirmistir. Ornek olarak O02’nin goériist asagida verilmistir:

“Yani daha c¢ok.... Bilmiyorum. Bagka bir kitaptan bir seyler yapabilirdik.”
(002)
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Ugiincii Alt Problem: Ortaégretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
dil becerileri ve 6grenme ciktilarina iliskin devlet ve 6zel okul ingilizce
ogretmenlerinin gorusleri nedir? Devlet ve 06zel okul 6gretmenlerine
“Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif égretim programinda uygulanan dil becerileri
ve Ogrenme ciktilari hakkindaki dusunceleriniz  Onerileriz  nedir?” sorusu

soruldugunda Ogretmen goruslerine dayall olarak asagidaki temalar ortaya

cikmistir.
Devlet Okulu ingilizce Ogretmenleri Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri
Guolik hayatta Konugma ders Ogrenmeme degil
Dile maruz Program uygulama saatinin azlij ogretilememe vardir (f=1)
kalmama suurhiliklars f=1) =1 )

f=1) E=1)

Sekil 11. ingilizce d6gretim programinin dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarina iliskin

devlet ve 6zel okul ingilizce 6gretmenlerinin goérigleri

*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iligkin gorus sayisidir.

Hem devlet okulunda hem de 06zel okulda oluyor, kismen oluyor ve
sinirlayan faktorler olmak Gzere Uger tema ortaya c¢ikmistir. Bu temalarla ilgili

devlet okulunda 6, 6zel okulda ise 7 gorus ortaya ¢ikmistir.
Devlet okulunda oluyor (f = 3) temasi ile ilgili DOG6, DOG8 ve DOG10
g6ris bildirmislerdir. Ornek gériis asagida verilmigtir:

“Biz 9. sinifta burada B1+ okutuyoruz. B1+ okutup B2 diizeyine getiriyoruz.
Tabi hepsi igin gegerli olmayabiliyor. Sinifta firelerimiz oluyor ama genelde sinifin
blyik bélimind bu diizeye getiriyoruz. B1 ya da B1+ seklinde 9. siniftan 10.
Sinifa gegiyorlar.” (DOG8)
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Devlet okulunda c¢alisan o6gretmenlerden DOG7 kismen oldugunu

dusunmektedir. Gorisunu su sekilde ifade etmistir:

“Tam programin istedigi gibi A 2 oluyor diyemem ama belki de oluyordur.
Ama gelisimi bireysel olacak. Cocugu isin igine ¢ekebilirseniz ya da ¢ocukta o istek
varsa iginde zaten ilerliyor. Clinkii biz haftada 4 saatle, 6 saatle, 20 saatle falan
Ingilizce édrenilmez. Ingilizce bireysel bir olaydir. Biz ancak rehberlik yapabiliriz.
Biz sadece burada Ingilizce diye bir dil var demek. Bizim siniflarda yaptigimiz
odur.” (DOG7)

Sinirlayan faktorlerle ilgili DOG6 ve DOG7 goériis bildirmistir. Ornek gériis

asagida verilmistir:

“Maalesef iste bizim o program dedigimiz olay ¢ok bagliyor iste gereksiz
gramer lizerinde durulmasi agiri worksheet yapilmasi biz gocuklari aslinda nedir o
4 beceriyi A1 i bitirip A2 ye gecebilecek A2den B1 e gecgecek yani normalde
aslinda o standarda uyularak dersler islenebilirse ¢ok rahatlikla bence yapilabilir.”
(DOG6)

Ozel okulda calisan dgretmenlerden tci (O0G1, OOG2, OOG3) gelisme

oldugu yéniinde gorus bildirmistir. Ornek goriis asagida verilmistir:

“Ben dilin biraz yetenek biraz da bilim oldugunu dlisiniiyorum yani zeki bir
gocugun dil 6grenmemesi diye bir sey yok, égretilmemesi var ona inaniyorum.
Yani her cocugun ulasilabilecegi bir zeké tipi vardir 6yle ya da béyle mutlaka bir
input olur ama bazi ¢ocuklar gergekten ¢ok yetenekli oluyor, ¢ikti noktasinda bazi
gcocuklar inanilmaz ilerliyor mesela fen liselerimiz bizim 500 tam puanla gelen
%1’lik derece yapacak c¢ocuklardir, bunlar bizi hi¢ sasirtmazilar lise 4 de. Bu
cocuklar sifir Ingilizce ile gelir, ama diger cocuklar 8 yil ingilizce gérmiis olarak
gelir ve bu ¢ocuklar (fen lisesi) 1 yilda agigi kapatir. Demek ki bu biraz zekéa istek
Ozveri, biraz ¢alisma, calisma aliskanligi, birazda hayatindan fedakarlik yapmak
sinemaya gitmek yerine ders c¢alismak kitap okumak gibiyle oluyor bence, biraz
icinde olmasi gerek. Bizim ¢ocuklarimiz oldugu kadar, kaderi bizim ¢ocuklarimiz”
(00G2)

Sinirlayan faktérlerle ilgili O0G2, OOG3 ve O0OG4 goériis bildirmistir. Ornek
olarak OOG4’(in bu yéndeki ve kismen oldugu ile ilgili goriisii su sekildedir:
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“Cok caliskan O&grenciler mesela, kural aldiklari zaman rule-based
oldugunda ¢ok iyi 6grenebiliyorlar ve ¢ok yiiksek notlar alabiliyorlar ama hani bunu
gunliik hayata aldigimizda, hadi sen ¢ok iyi yapmigtin dedigimizde hi¢ bir dénit
alamiyoruz. Cocuk gergekten konusamiyor. Hani evet kurallar vermek glizel ama
dedigim gibi birazcik daha c¢ocuklarin hayatinin igine yani bu biraz toplumla da
alakall tabii. Her dakika kullanamiyorlar belki ama ¢agimiz da buna ¢ok uygun
aslinda. Sosyal medya da varlar, izledikleri diziler 6zellikle. Bence farki oradan bile
gorebiliyoruz. Popller olan diziler, orada gecen kelimelerle bile konusabiliyoriar.
Yani ¢ocugun hayatinda ne kadar varsa disariya da o kadar verebiliyor. Kurallar
6nemsiz mi? ¢ok énemli ama biz bunu gey olarak gérebiliyoruz. Taktigi 6grenen
¢ok iyi yapabiliyor ama ¢ok glizel konusan puanini alamiyor. Bbyle bir eksik var
iste sistemde..” (00G4)

Dérdiincii Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce ogretim
programinin onerilen materyaller ve gorevlere iliskin deviet ve 6zel okul
ogrencilerinin goriisleri nedir? Devlet ve 6zel okul 6grencilerine“ Ortadgretim
ingilizce dersi 9. sinif égretim programinda uygulanan materyaller ve gorevler
hakkindaki dustnceniz nedir? Derste kullanilan kitap, CD calar, resimli kartlar,
bilgisayar ve akilli tahta gibi materyaller ingilizce 6grenmeyi nasil etkiliyor?” sorusu

soruldugunda 6grenci goruslerine dayali olarak asagidaki temalar ortaya ¢ikmistir.
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Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri

Bilgisayar Kitap
=1 (£=46)
CD galar o
(f=2) mﬂkﬂmﬂ‘m
(£=2)

| = - -

/
/ |

Sekil 12. ingilizce dgretim programinin dnerilen materyaller ve goérevlere iligkin

devlet ve 6zel okul 6grencilerinin gorugleri

*Parantez igindeki rakamlar her bir temaya iligkin goriis sayisidir.

Hem devlet okulunda hem de 6zel okulda akilli tahta, kitap ve bilgisayar
temalar1 ortak temalar olarak ortaya ¢ikmistir. Devlet okulunda 13 tema ve bu
temalara ait 23, 6zel okulda ise 4 tema ve bu temalara ait 17 goérus ortaya

cilkmistir.

Devlet okulunda akilli tahta (f = 9) temasi ile ilgili DO1, DO2, DO3, DOA4,
DO5, DO6, DO7, DO9 ve DO10 géris bildirmislerdir. Ornek gériis asagida

verilmistir:
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“Olumlu etkiliyor. Akilli tahta olmasaydi dinleme okuma bu tarz seyler daha
zor olabilirdi. Etkinlikleri direk kitabin olmasa da tahtadan gdrebiliyorsun. Yardimci
olabiliyor.” (DO6)

DO2 bilgisayar (f = 1), DO4 ve DO8 CD galar (f = 2), DO1, DO3 ve DO4
kitap (f = 3) ve DO6, DO7 ve DO8 resimli katlar (f = 3) konularinda géris
bildirmiglerdir. Ornek gérisler su sekildedir:

‘Benim gériusim ders olarak islenmesi yerine sirekli bir oyuna
dénustirilmesi o6grencileri zevk alarak bu isi yapmasi onlarin daha iyi
ogrenmesine yardimci oluyor. Yani 6grenmek yerine zevk alarak bu isi yapmasi
Ingilizceyi daha yiiriitiir. Kisacasi yaparak 6gdrenmenin bize daha c¢ok faydasi
oluyor. Bu ytizden CD c¢alar oyun Kartlari gibi bu tarz materyaller bizim isimize ¢ok
yariyor.” (DO8)

‘Kitap okumak hem kelime anlaminda Bizi ¢ok fazla gelistirebiliyor.
Bu yiizden bol bol Ingilizce kitap okudugumuz zaman kendimizi daha rahat
gelistirivoruz. CD c¢alarlar akilli tahtalardan acgtigimiz dinlemeler dinleme
becerilerimizi daha fazla gelistiriyor ve daha iyi anlayabiliyoruz. lleride Mesela
anlamadigimiz bir seye cevap veremeyiz. Bu ylizden dinlememin daha iyi olmasi
gerekiyor. Resimli kartlari pek kullanmiyoruz sanirirm ama kullanilirsa verimli
oluyor. Biz daha ¢ok akilli tahtadan gérseller agarak c¢alisiyoruz. Bu da gérsel

égrenmemizi saghyor Sézde kalmiyor” (DO4)

Devlet okulundaki égrencilerden DO2, DO4, DO5, DO6, DO7, DO9, DO10
akilli tahta uygulamalari (f = 1), akilh tahtanin sesinin ylkseltiimesi (f = 2),
bayraklar (f = 1), kulaklikla dinleme (f = 1), oyuncaklar (f = 1), paralar (f = 1),
resimli kartlar (f = 1) ve video-film saati (f = 1) konularinda goérus bildirmiglerdir.

Ornek gorusler asagida verilmistir.

“Mesela haftada 4 Ingilizce dersimiz var bizim. Bunlardan birini Ingilizce
video ya da film icin ayirabiliriz. Hem sikilmayiz hem de daha etkili bir sekilde

égrenebiliriz bence.” (DO2)

“Yani materyal olarak degil de akilli tahtada acilabilir uygulamalar vardi.
Ortaokuldaki hocam da mesela link diye bir uygulama vardi édev yapanlara arti 10
puan veriyordu. Sene sonunda da dénem sonunda da en ¢ok puan kimdeyse ona

bir hediye veriyordu. O sekilde derste ilgi cekebilir yani.” (DO5)
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Ozel okulda okuyan 6grencilerden 001, 002, 003, 005, 007, 008,
009, OO10 akill tahta (f = 8) konusunda goris bildirmistir. Ornek goris asagida

verilmistir:

‘Kitap ve akilli tahta diyebiliriz ¢linkii kitap iste kitap yani. Her seyin tam
olarak ogretildigi yer. Akilli tahta da 6zellikle listeninglerde, mesela tahtayr gbérerek

tam olarak ne yaptigimi anlamamizi sagliyor.” (O08)

Kitapla ilgili 002, 003, 005, 007, 008, 0010 gorus bildirmistir. Ornek

gorus su sekilde verilmistir:

“Bu kitaplar diyebilirim gergi burada ¢linkii bu sey kitaplarda bir siirt farkli
alanlarda 11111 nasil diyebilirim bir sdrti farkl alanda gelismemize destek saglayan
ve ilging konularin oldugu kitaplar. Ve bu kitaplarda da mesela dinleme bélimleri
hatta bazi farkll kitaplarda mesela Cambridge olmayan ama bir kitabimiz var bu
kitaplarda konu ile ilgili videolar var. Bu videolar ¢ok ilging, eglenceli hatta ufuk
acici seklinde nitelendirebilecegim seyler. Yani bunlardan genel olarak akilli tahta
destekli kitaplar oldugu igin biz bu 6gretmen kitabi akilli tahtada agiyor dinleme

seylerini de akilli tahtada veya o kitabin uygulamasinda daha ¢ok agiyor.” (007)

Resimli kartlarla ilgili 001 ve 004 gériis ifade etmistir. Ornek ifade asagdida

verilmigtir:

“Mesela resimli kartlar, onlari veriyorlar ve onlarla alakali kelimeler

tiiretiyorsunuz” (001)
002 bilgisayar konusundaki asagidaki gorusi dile getirmistir:

“Bilgisayar da olsa iyi olurdu... Bilmiyorum ama goérsel seyleri sadece
kitapla kalmasaydi daha iyi olabilirdi.” (002)

Dordiincii  Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim
programinin onerilen materyaller ve gorevlere iligkin devlet ve 6zel okul
ingilizce dgretmenlerinin gériigleri nedir? Devlet ve 6zel okul égretmenlerine
“Ortadgretim ingilizce dersi 9. sinif 6gretim programinda uygulanan materyaller ve
gorevler hakkindaki dusinceniz nedir? Derste kullanilan kitap, CD c¢alar, resimli
kartlar, bilgisayar ve akilli tahta gibi materyaller ingilizce é3renmeyi nasil
etkiliyor?”sorusu soruldugunda o6gretmen goéruslerine dayali olarak asagidaki

temalar ortaya gikmistir.
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Devlet Okulu ingilizce Ogretmenleri Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri

Ogretmenin Ogretmenin

Gnemi teknolojik

=1 yeterlikleri
£=1)

Resimden

ziyade video
(£=1)
‘ -
| ' - - '

Sekil 13. ingilizce 6gretim programinin énerilen materyaller ve gérevlere iliskin

devlet ve 6zel okul ingilizce 6égretmenlerinin gérisleri

*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iliskin gorus sayisidir.

Hem devlet okulunda hem de 0Ozel okulda olumlu etkiliyor, dijital cagin
cocuklari ve sikintilar temalari ortak temalar olarak ortaya c¢ikmigtir. Devlet
okulunda 8 tema ve bu temalara ait 12, 6zel okulda ise 7 tema ve bu temalara ait
13 gorus ortaya ¢ikmigtir.

Devlet okulunda olumlu etkiliyor (f = 4) temasi ile ilgili DOG6, DOG7, DOG8
ve DOGY géris bildirmislerdir. Ornek goriis asagida verilmistir:

“Mutlaka olumlu etkiliyor.” (DOG7)

Devlet okulunda calisan égretmenlerden DOG6 ve DOG10sikintilarla ilgili
gorus bildirmiglerdir.DOG6'nin bu ydndeki gériisii asagida verilmistir:

‘Biz mesela You-Tube'dan videolari falan kullanmaya c¢alisiyoruz ama
maalesef Fatih programi bircok videoyu agmiyor. You-Tube’dan acamiyoruz buda

bize kilfet ¢ikariyor yani nedir iste ben evde gerekli videolari indirmeye
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calisiyorum c¢egsitli programlarla flasima aktariyorum sinifta bunu ama ben
istiyorum ki You-Tube’da Fatih projesini kullanan okullarda kullanmayan yok
sanirim. Milli egitimin erisimini engelledigi yerler var ama sonugta bunu tercih eden
segecek olan &gretmen hangi videoyu kullanip kullanmayacagini 6gretmen
segebilir.” (DOG6)

Devlet okulunda calisan Ogretmenler ayrica Ogretmen ve 0Ogrencinin
dersteki rollerinin 6nemi (f = 1), surekli kullanim (f = 1), akill tahta yeterli (f = 1),
gorsellik agisindan faydal (f = 1), dijital ¢gagin cocuklarn (f = 1) ve o0gretmene
birakiimali (f = 1) temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Ornek gorusler su

sekildedir:

“Cocuklar hep belirttigim gibi zaten dijital gagin ¢ocuklari. Bilgisayar ve akilli
tahtaya cok meraklilar.” (DOG10)

“‘Milli egitimin verdigi kaynaklardan mi bahsediyorsunuz yoksa kendi
kullandigimiz  kaynaklardan mi? Cinkii Ingilizce 6gretirken gérsel 6neml,
dineleme énemli biz bunlarin hepsinden maksimum faydalaniyoruz. Sadece bir iki
dakika duydugu gérdigi yerde égrenci bunu 6grenemez gelistiremez. Bunun

farkindayiz. Bunlari maksimum diizeyde kullaniyoruz.” (DOG8)

Ozel okulda calisan égretmenlerden besi (00G1, O0G2, 0OG3, OOG4,
OOG5) olumlu etkiledigi yoéniinde goéris belirtmistir. Ornek goriis asagida

verilmistir:
“Ingilizce 6grenmeyi gercekten etkiliyor.” (0OG4)

Dijital cagin cocuklari olduklarina iliskin 3 égretmen (O0G, 000G, OOG)

g6ris bildirmistir. Ornek goris asagida verilmistir:

“Siz yeni jenerasyonda siz kitabi ac¢in sayfa 30 hadi bakalim bagliyoruz
okumaya. Béyle bir diinyalari yok bu g¢ocuklarin. Dijital sistemleri 6zellikle i-tool
akilli tahtayr c¢ok iyi kullanmaniz gerekiyor. Cocuklara online édev verip online
kontrol etmeniz gerekiyor. Yani sizin bilgisayar konusunda gergekten iyi olmaniz
gerekiyor ¢alisama kagidi hazirlarken 6dev verirken ddev kontrol ederken. Yoksa
size saygi duymaz égrenci. Hem sizi demode bulur hem de siz kendinizi bir siire
sonra ben bu ¢ocuklara hicbir sey veremiyorum diye hissedersiniz. O yiizden ben
dijitallik yani teknoloji ylizde yliz olmazsa olmaz. Zaten (itiin kitaplarin i-Toollar var
hepsi online olarak worksheetleri var.” (00G2)
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Teknik sorunlarla ilgili OOG3 agagidaki gérisi ifade etmistir:

“internet cok énemli. internet siirekli acik kalmali. Ozellikle youtube siirekli
kullanilabilir. Bazen kisitlama olabiliyor ama youtube video izlemek igin énemili.
Ders esnasinda internet baglantisi ve oraya saglikli erisim olmali diye
diistiniiyorum.” (0OG3)

Ozel okulda calisan O6gretmenler ayrica 6gretmenin énemi (f = 1),
ogretmenin teknolojik yeterlikleri (f = 1), teknoloji kullanimi (f = 1) ve oyunla ders (f

= 1) temalarina giren gorusler belirtmislerdir. Ornek gorusler agsagida verilmistir:

“Teknolojik aletlerin ¢ogalmasiyla ¢ok ¢ok daha iyi hale gelebilir. Bir
cartoon yaratmaya caligiyorlar teknolojiden ya da bilgisayardan yararlanmalari
gerekiyor. Yabanci kaynaklar ¢ok bunu &6grenebilecekleri yapabilecekleri. Ama
bunu sinif ortaminda her zaman yapamiyorlar. Bunun igin daha 6zel bir yol da

olabilir, kendilerini daha rahat hissettikleri ve teknolojiyi kullanabilecekleri.” (OOG4)

“Materyaller eskiye kisayla daha etkili ¢linki dijital cagdayiz ve artik akilli
tahtalar ve internet var. Goérsel ve igitsel daha materyaller daha zengin ve
erigilebilir. Her ne kadar béyle bir zenginlik olsa da bunlara erisim motivasyon ve
o6gretmen faktoérii bunlarin kullanimda en &6nemli unsur oldugundan etkiyi

yaratacak degiskenin insan oldugunu unutmamak gerek.” (OOG5)

Besinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
ogretme-ogrenme ortamina iligkin devlet ve o6zel okul o6grencilerinin
gorusleri nedir? Devlet ve 6zel okul 6grencilerine“ OJretme ve 6grenme ortami,
sureci hakkindaki dusunceleriniz? Sinifta 6grenci mi yoksa 6dretmen mi daha
etkin ingilizce derslerinde? Dersi tiyatro oyunu olarak disiinirsek ana karakter kim
oluyor? Ogretmende mi 6grencide mi?” sorusu soruldugunda 6grenci goruslerine

dayali olarak asagidaki temalar ortaya ¢ikmistir.
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Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri

Degiziyor
(£=3)

Herkes
xili

Ogretmen
ogrenci igbirligi
=1

Ogrenciyi
derse katmaya
galigiyor

Ogretmen
yonlendirici
rolinde
=1

Sekil 14. ingilizce 6gretim programinin éJretme-6grenme ortamina iligkin devlet ve

0zel okul 6grencilerinin gorusleri

*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iligkin gorus sayisidir.

Hem devlet okulunda hem de 6zel okulda herkes etkili ve 6gretmen temalari

ortaya ¢ikmistir. Devlet okulunda 3tema ve bu temalara ait 15, 6zel okulda ise 4

tema ve bu temalara ait 13 gorus ortaya ¢ikmigtir.

Devlet okulunda herkes etkili (f = 2) temasi ile ilgili DO3ve DO5 gériis

bildirmislerdir. Ornek gériis asagida verilmistir:

‘Kigiden kigiye degisir yani, 6gretmen de etkili 6grenci de etkili. Ama bence

égretmen etkili” (DO3)
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Devlet okulunda dgrencinin etkili olduguna iliskin sadece DO5 goérus ifade

etmigtir. Gorusu asagida verilmistir:

“Ogrenci daha etkin bence dgrenci olmasa dgretmen ne is yapiyor yani?”
(DO5)

Ogretmenin etkin olduguna iliskin DO1, DO2, DO4, DO6, DO7, DO8, DOY,
DO10 gorus belirtmistir. Ornek gérisler asagida verilmistir:

“Ogretmen biraz daha etkin oluyor. Ciinkii hem konuyu anlattigindan dolayi

hem de bize destek olmaya calistigindan dolayi daha fazla gérev aliyor” (DO1)

Ozel okulda 003, 005, 007, 008, 009 ve OO10 herkesin etkili olduguna
iliskin gorus belirtmigtir.

“Seyy, degisiyor diyebilirim. Dil bilgisi anlatildiginda 6gretmenimiz daha ¢ok
etkili. Ama dedigim gibi sunum &devlerimiz oluyor. Ya da bazen sinif ¢alismasi,
grup c¢alismasi yapiyoruz. O durumlarda bazen O&6gretmen yokmus gibi
hissediyoruz.” (009)

Ogretmenin etkili olduguna iliskin 001, 002, 004, OO5 géris belirtmistir.
Ornek goris su sekildedir:

“Yani hoca oluyor sonugta anlatiyor yani bir seyler. Ama yeri geldiginde tabi
hocayla konusuluyor. Hoca s6z hakki veriyor. Kitapta mesela konusma kisimlari

oluyor o sekilde yani” (004)

Ayrica 6zel okuldaki 001, OO3 ve 004 etkinliklerden hoslanmiyor (f = 1)
ve grup c¢alismasi (f = 2) konularinda géris bildirmislerdir. Ornek goériis asagdida

verilmistir:
“Yapiyoruz (Grup ¢alismasini kastetmektedir.)” (OO3)

Besinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
ogretme-6grenme ortamina iliskin devlet ve ©6zel okul ingilizce
ogretmenlerinin gorusleri nedir? Devlet ve 6zel okul dgretmenlerine “Ogretme
ve d0grenme ortami, sureci hakkindaki dusltnceleriniz? Sinifta 6grenci mi yoksa
dgretmen mi daha etkin ingilizce derslerinde? Dersi tiyatro oyunu olarak
disunirsek ana karakter kim oluyor? Ogretmende mi 6grencide mi?” sorusu
soruldugunda &Ogretmen goruslerine dayali olarak asagidaki temalar ortaya

cikmistir.
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Devlet Okulu ingilizce Ogretmenleri
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B
|
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|
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Sekil 15. ingilizce 6gretim programinin égretme-6grenme ortamina iligkin devlet ve

dzel okul ingilizce 6gretmenlerinin gorisleri

*Parantez igindeki rakamlar her bir temaya iliskin gorus sayisidir.

Hem devlet okulunda hem de 6zel okulda Ogretmen etkili ve 6grenci etkili
temalari ortaya ¢cikmistir. Devlet okulunda 5 tema ve bu temalara ait 9, 6zel okulda

ise 3 tema ve bu temalara ait 9 gorus ortaya ¢ikmigtir.

Devlet okulunda dersin icerigine gére degisiyor (f = 4) temasi ile ilgili DOG8
ve DOG9toplam dért gériis bildirmislerdir. Ornek goériis asagida verilmistir:

“Cldnki mesela bir yazma konusunda kesinlikle 6grenci kendi halini énce bir
yazma konusunun &gretilmesi gereken agsamalari var dolayisiyla burada égretmen
etkin olmalidir. Ama daha sonrasinda uygulamaya gecildiginde artik 6grencinin
aktif olmasi gerekir. Ya da mesela birim birim degisebilir. Konusma aktivitesi
yaparken siz &grenci yobnlendirirsiniz Ya da onlarin iste kendilerine glivenin

gelmesi igin bir gseyler yaparsiniz ondan sonra geri plana ¢ekilirsiniz. Burada bence
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o paslagsmalar ya da onlarin iste kendilerine glivenin gelmesi igin bir seyler
yaparsiniz ondan sonra geri plana ¢ekilirsiniz. Burada bence o paslasmanin Cok

iyi yapilmasi gerekir.” (DOG9)

Devlet okulunda calisan dgretmenlerden DOG6 ve DOG108grencinin etkin
oldugu ile ilgili goriis bildirmislerdir.DOG6'nin bu ydndeki gorisi asagida

verilmigtir:

“Yeni konu anlatiminda konunun giris kisminda bagrolde ben varim ama
daha sonra yavag yavas figliranlik ve sadece 6gretmenlik kismina gegiyorum hatta
ben sinifta ¢alismalari konuyu verdikten sonra Ki aktiviteleri cocuklardan her birine
yaptiriyorum. Her hafta birisi 6gretmen olur derste o duyguyu yasiyorlar. Derse
katilmayan arkadag! nasil derse katilacagini parmak kaldiriimadiginda ne
hissettigini gbriyor ona gbére davraniyor yani rolli 6grenciye vermenin faydasi ¢ok
fazla.” (DOG6)

Ogretmenin etkili oldugunu diisinen DOG7’nin hem bu ydndeki hem de

aslinda 6grencinin olmasi gerektigi yonundeki gorugu su sekildedir:

“Ogrenci olmali aslinda. Gergi merkezde de 6grenci diyoruz ama 6gretmen
de bir orkestra sefi gibidir. Yani sef ybnetmezse ne yapacak égrenciler? Bir ara bu
seyler vardi. Proje tabanli 6grenme &grenciye aktardigimiz ama gene &gretmen

etkin bence. Sonugta basrol égretmendir.” (DOG7)

Ozel okulda calisan égretmenlerden dordi (O0G1, O0G2, OOG3, OOG4)
dgrencinin  etkin oldugu yoninde gorus belirtmistir. Ornek gériis asagida

verilmistir:

“Artik eskisi gibi degil bunlar. Ogretmen én planda oldugu durumda zaten
6dgrencilerimiz yasca biraz daha bliytik oldugu igin sizi pek saymiyorlar. Zaten igine
giremiyorlarsa eger dersin bir énemi yok. Dolayisiyla bizim yapmamiz gereken
sahsen benimde uyguladigim hep top ¢ocuklarda ben geri plandayim. Ben sadece
bir yol gésterip gitmelerini istiyorum. Onlarin ¢linki sirekli dogru yaptigini yanlis
yaptigini séylemiyorum ¢lnkl c¢ocuklarin ilgisini yakalamak ¢ok zor bir de ben
orada motomot ders anlatirsam yani mdmkinati yok o dersi islemenin
égretmenin.” (00G4)

Ogretmenin etkili olduguna iliskin 1 dgretmen (OOG5) gériis bildirmistir.
Goriusu su sekildedir:
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“Program igbirlikgi 6grenmeyi tegsvik etmekte fakat bizim geleneksel
yapimizdanimdir nedir bilmem ama &gretmen her zaman sinifta daha én planda
oluyor ve &grenci ikinci planda kaliyor. Bu sanirim aligila gelmis davranig bicimi
¢linkii bu gocuklarin Ingilizce disinda bagka dersleri ve égretmenleri var. Buralarda

edindikleri davranis kaliplarini kirmalari zor oluyor haliyle.” (OOG5)

s

OOG2 sinifa gére degistigi diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Valla dogrusunu biliyor uzda egrisi var bizim siniflarda. Teacher-centered
batiin siniflarimiz nede ¢linkii 6grenci siz zorlamazsaniz lisede ¢ok fazla s6z hakki
almak istemez. Yani hata yapacadim arkadaslarim giilecek. llkokuldaki o 6zgiiven
kendini biraz daha cekimserlige birakiyor 6gretmende moderatér gibi ders gitsin
diye agzindan cekigle laf almaya c¢alisiyoruz. Bazi siniflarda ¢ok glizel yani yiizde
70 gibi bir oranda 6grenci konusuyor ama bazi siniflarda tam terside %30
oraninda égrenci konugsuyor. Ogretmeninde bir noktadan sonra gercekten yapacak
hicbir seyi kalmiyor. Ogretmenin kalitesi ya da becerisiyle ilgili bir sey degil
égrencinin tamamiyla olaya bakis acisi ile ilgili. iste olabildigince iletisimsel
calismalar zor esli ¢alisma hani tim insanlarin onu o anda duymayacagi
aktivitelere yer verirseniz ¢ocuk sadece bir kisiyle muhatap olursa bir Kigiye rezil
olurum hata yaparsam tadinda ikili ve grup calismalarini biraz daha 6z giivenli

yapiyorlar. Olabildigince grup ¢alismalarina yer vermeye calisiyoruz.” (00G2)

Altinci Alt Problem: Ortadgretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
degerlendirme tekniklerine iligkin devlet ve 6zel okul 6grencilerinin gorusleri
nedir? Devlet ve 6zel okul 6grencilerine® Degerlendirme araglari hakkindaki
dusunceleriniz nelerdir? Sizin okulunuzda kullanilan bu araglarin etkili olanlari
hangileridir? Sebepleriniz ve Onerileriniz?” sorusu soruldugunda 6grenci

goruslerine dayali olarak asagidaki temalar gikmistir.
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Devlet Okulu Ogrencileri Ozel Okul Ogrencileri

] Yazili sinav Sozli smav Grammer
Grammer Klasik Klasik  smavda (f=1) (f=1) (f=4)

(£=3) sunav etkili seviye belirleme
(=1 (£=1)

Konugmak
yok
(£=3)

Ug temel
beceri

Sinav stresi
(E=1)

Uygulama
savi faydaly
(E=4)

Sekil 16. ingilizce 6gretim programinin degerlendirme tekniklerine iliskin devlet ve

Ozel okul 6grencilerinin gorusleri

*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iliskin gorus sayisidir.

Devlet okulunda 10 tema ve bu temalara ait 18, 6zel okulda ise 14 tema ve

bu temalara ait 24 gorus ortaya ¢ikmistir.

Devlet okulunda DO1, DO2, DO5, DO8, DO9 grammer (f = 3), klasik sinav
etkili (f = 1) ve klasik sinavda seviye belileme (f = 1) konularinda gorus

bildirmiglerdir. Ornek gériis asagida verilmistir:

“Uygulama sinavi oluyoruz bir de normal sinav oluyoruz. Ortak sinav olarak.
Simdi ingilizce 6grenme agisindan digiindiigiimiiz zaman uygulama sinaviari tabii
ki belli basli 6zellikler var listeningwriting gibi Bu gibi konularda uygulama sinavlari
bizleri daha ¢ok gelistiriyor ama yapilan ortak sinavda da bizim seviyemiz belli
oluyor.” (DO8)

91



Sinav stresi ile ilgili DO3, DO6, DO10 gériis ifade etmistir. Ornek goris su
sekildedir:

“Sinaviar uzun oluyor ve Bazen zor olabiliyor hani Ben kendimi yeterince
ifade edebildigimi didgtniyorum Ama sinavda bunu kagida gecgiremiyorum

yapamiyorum. Sinav odakli ¢alismadigim icindir belki” (DOB6)

DO6 ve DO9 uygulama sinavi etkili degil (f = 1) ve zor (f = 2) konularinda

g6ris ifade etmislerdir. DO9’un bu yondeki goriisti asagida verilmistir:

“Ogrendigimiz her seyi élgen sinaviar oluyoruz genelde pek kolay sinaviar
olmuyor.” (DO9)

Devlet okulundaki 6grenciler (DO1, DO2, DO4, DO5, DO7, DO8) ayrica
klasik sinav faydali degil (f = 1), uygulama sinavi faydal (f = 4) ve uygulama sinavi

olmali (f = 2) konularinda géris ifade etmislerdir. Ornek goris su sekildedir:

“Uygulama sinavlari genel anlamda daha iyi oluyor Normal sinaviara
kiyaslar. Clinkii normal sinaviar hem daha stresli hem de daha uzun oluyor dért
sayfa soru soruyorlar ve ¢ogu Kisi yetistiremiyor. Yetistirse bile kontrol edemiyor.”
(DO7)

Ozel okul 6grencilerinden 002, 004, 005, 008 ve 009 yazili sinav (f =
1), s6zli sinav (f = 1) ve grammer (f = 4) konularinda géris bildirmislerdir. OO bu

yondeki gorusu ornek olarak agsagida verilmistir:

“Simdi bizim sinavlarimizda listening writing ve reading birlikte oluyor. Bir de
tamam listenin gayet iyi writing | de seviyorum ¢linkli gercek bir kistas olacagina
inaniyorum. Ozellikle metnin yapisi dedil ama kullanilan kelimeler agisindan ¢ok
gluizel bir kaynak olabilir 6gretmene. Mesela grammar kisimlari var asla
kullanamayacagim seyler var. Ingilizce biraz degisik bir dil grammar agisindan ard
arda birkagc modalverb birden gelebiliyor. Ben bu kadarina ihtiyacim olacagini
disinmiyorum. Ginliik hayatta kullanacagim seyleri internetten &grendigim
kadariyla ben de gayet iyi kullanabiliyorum ama geri kalanlarina bu kadar sey

rastlarsam o kadar ¢ok rastlamissam bence o kadar ¢ok kullaniimiyoriardir’ (008)

Ug temel beceri ve sinav stresi ile ilgili 003, 007, 008 ve OO10 géris

ifade etmistir. Ornek gériis asagida verilmistir:
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“Bu sinavlar bence gergekten ¢ok kaliteli sorulardan olusuyor ve gergekten
¢cok glizel sinavilar. Gene konugsma kismi yok ama igte dinleme, okuma, yazma ve
gramer geklinde tiim becerileri gerektiren bir kazanimlardan oluguyor bu sinavlar.
ve iste dinleme pargalarindan yazma konularina kadar bir sdri cegitlilik
gosterebiliyor ve bu cegitlilikte c¢ok glizel c¢linkid neye hazir oldugumuzu
bilemememizden dolayr bize ¢ok fazla sey katabiliyor c¢linkii her seye
hazirlaniyoruz ve hazirlikli olmasak bile dogaglama yapmayi ve yani kendimize

gére davranmayi égrenebiliyoruz.” (007)

001, 002, 004, 005, OO6 dort beceri (f = 4), dinleme faydali (f = 1),
yazma faydali (f = 1), 6grenci seviyesini 6lgme (f = 1) ve sinavlar etkili (f = 2)

konularinda géris belirtmistir. Ornek goris asagida verilmistir:

“Simdi hepsinin yaklasik icerigi ayni. Bizim simdi toplam 3 tane kitabimiz
var. Ug tane kitabimizdan mesela TED Talks’in bir kitabi var. TED Talksta da
gramer 6grenmiyoruz, ama mesela Ulkenin bu alaninda bu etkinlik yapilmig, bu
alaninda bu etkinlik yapilmis, bunun grafigi bu ¢ikmis gibi veriler var ve bence
eglenceli. En eglencelisi TED Talks. Ama UNLOCK gergekten giizel. ingilizcemi
gelistiriyorum. Onun yazma kismi var. Sonra climle kurma kismi var. Ondan sonra

dinleme kismi var. Okuma pargasi var. Bence en iyisi UNLOCK.” (O0O5)

003, 009 ve OO10 sinavlari istemiyor (f = 2), kitap degisim (f = 1) ve sinav

olmasin (f = 1) konularinda géris bildirmislerdir. Ornek goriis su sekildedir:

“Sinav olmazsa ne glizel olur diyorum aslinda. Clinkii sinavda strese
giriyorum. Ne notu alacagim diye disiinmek sinavi sevmeme neden oluyor. Hani
yurt digina giden bir arkadagim séyledi orda dil egitimi aldi ve bizde ki gibi klasik
sinav olmadigini séyledi oyun oynayarak sinav oluyorlarmis. Keske bizde de olsa
mesela.” (0010)

Altinci Alt Problem: Ortaégretim 9. sinif ingilizce 6gretim programinin
degerlendirme tekniklerine iligkin devlet ve 6zel okul ingilizce
ogretmenlerinin gorisleri nedir? Devlet ve 6zel okul 6gretmenlerine
“Degerlendirme araglari hakkindaki disunceleriniz nelerdir? Sizin okulunuzda
kullanilan bu araclarin etkili olanlari hangileridir? Sebepleri ve dnerileriniz?” sorusu
soruldugunda oOgretmen goruslerine dayall olarak asagidaki temalar ortaya

cikmistir.
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Devlet Okulu ingilizce Ogretmenleri Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri

Performans Sunum
Uygulama Yazil notlary
snavlan sthavlar (f= 1)
(f=2) f=2)
N
N

\ . ¥

Tiim

becerilere

degerlendirme

| Olulda
ortak smav

(=1

Tammaya
yonelik
degerlendirme
=1

Tim becerilere
yonelik
degerlendirme
(=1

Sekil 17. Ingilizce 6gretim programinin degerlendirme tekniklerine iligkin devlet ve
dzel okul ingilizce 6gretmenlerinin gériisleri

*Parantez icindeki rakamlar her bir temaya iligkin goris sayisidir.

Devlet okulunda 5 tema ve bu temalara ait 8, 0zel okulda ise 9 tema ve bu

temalara ait 10 gorus ortaya ¢ikmigtir.

Devlet okulunda tum becerilere iliskin degerlendirme (f = 4) temasi ile ilgili

DOG9ve DOG10toplam dort goriis bildirmislerdir. Ornek gériis asagida verilmistir:

“Yani bizim yazili sinavlarimiz klasik sinavlarimiz var onun diginda
uygulama sinavlarimiz konugma sinavilarimiz var. Uygulama sinavlarinda ¢ocuklar

¢ok heyecanli olduklarini sbyleseler de konugsma sinavlari aslinda ¢okta hoslarina
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gider bir sire sonra. Konugabildiklerini gbériince ¢ok mutlu oluyorlar. Acgikgasi
gercek hayattan Ornekler verirsek ve bunlarin degerlendirmesini yaparsak

cocuklarda bunlari alisacaktir eminim ki bunlari tercih edeceklerdir.” (DOG10)

Devlet okulunda caligan o6gretmenler ayrica okulda ortak sinav (f = 1), dil
pasaportu olayl yayginlastiriimali (f = 1), notla degerlendiriimemeli (f = 1) Tlrkiye
geneli ortak sinav (f = 1) konularinda géris bildirmislerdir. Ornek goériis asagida

verilmistir:

“Hocam bu kesinlikle Ingilizce dersi not olayindan gikartimali. Notla
degerlendiriimemeli. Evet, notla degerlendirmezsek c¢ocuk c¢alismayabilir. Ama
Ingilizceyi bir dil olarak diisiiniiyorsak o programda belirtilen CEFR’daki dil
pasaportu olayini yayginlastirmamiz lazim. EBA (izerinden ya da MEB’in sitesinde
ortak bir sinav belki olabilir ama MEB yapsin sinavi. Yani dil gegis sinavlarini
MEB yapsin ve seviye seviye oradan ilerlesinler. Bizim yaptigimiz sinavlar sadece
nottur.” (DOG7)

Ozel okulda gérev yapan iki 6gretmen (O0G2, OOG5) devlet okullarindaki
sorunlara dikkat cekmistir. OOG2 gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Ama devlette bildigim kadariyla listenin hi¢ yapilamiyor. Bir slirii yetersizligi
var yok CD yok teyp, yok akilli tahta yok da zavallilar zaten ne yapsinlar. O kadar
farklilar ki, ben gegen iste yine form da kargilagtim bir 6gretmenle sohbetimizde,
ben cocuklarin 6zellikle fen lisesinde ¢ocuklarin /ngi/izcenin ucunu birakmasindan,
masa altinda test ¢ézmeye calisirken Ingilizceyi bozuk radyo gibi dinlemesinden
sikayet ediyordum, kadincagiz bana déndii ¢ok tatli bir kadin, 20 yillik hocadir
benim gibi kidemlidir, déndii bana dedi ki sen ingilizce dersine olan ilgisinden
bahsediyorsun benim c¢ocuklarim 60 Kkigilik sinif liseyi okusak ne olacak diyen
kitleye giriyorum ve ben bu gocuklara Ingilizce égretmeye aliyorum anlatabiliyor

muyum falan dedi. Onlarin sorunlari gercekten bizden daha ¢ok farkli” (00G2)

00G1, OOG3 ve OOG5 sunum yaptirma, performans notlari, projeler,
sinavlar ve sdzli sinavlar konularinda gériis belirtmislerdir. Ornek olarak OOG1’in

gorusu asagida verilmigtir:

“Bizim progress testlerimiz var. Sene baginda placement testlerle
bagliyorlar yaklasik bir buguk ayda bir online testleri var ve orasi bize ne kadar

ilerlediklerini gésteriyor. Bir o sekilde degerlendiriyoruz. Ikincisi her dénem 2
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sinavimiz, performans notlarimiz, projelerimiz... Bunlari dikkate alarak ¢ocuklara

sunumlar yaptiriyoruz konusturuyoruz. Dederlendirmemiz béyle.” (OOG1)

Ozel okulda calisan ogretmenler (OOG1, 00G2, OOG4) tarafindan
tanimaya iliskin degerlendirme (f = 1), tim becerilere iligkin degerlendirme (f = 1)
ve konusma en etkili (f = 1) temalari ile ilgili géris ifade edilmistir. OOG4’lin

gorusu ornek olarak asagida verilmigtir:

“‘Ben kesinlikle speaking’in en etkilisi oldugunu diistndyorum ¢linkd dénditii
orada alabildigimizi diigltiniiyorum yine soéyledigim gibi bunlari yapan c¢ocuklar
kendilerini ¢cok zeki olup kural ezberleyenler kagitta gésterebiliyor ama konusma
yapisinda ayni olmuyor ama ...... gbérmek istiyorsak speaking 6nde olmali diye
diistiniiyorum.” (00G4)

Alt Problemlerin Biitiinciil Olarak Yorumlanmasi. Ulagilan tim bulgular
bazen benzerlik bazen de farklilik g0Ostermektedir. Arastirmanin  alt
problemlerinden yola c¢ikarak Tablo 17 olusturulmustur. Bdylelikle arastirmanin
bulgularina butincul bir yorum yapilmistir. Bu noktalarin daha iyi anlasilabilmesi
amaciyla devlet ve 6zel okul Ingilizce 6gretmenleriyle dgrencilerinin 9. sinif
Ingilizce 6gretim programina yonelik goérisleri bir sonraki sayfada gosterilen Tablo

17°de butun haliyle sunulmustur.
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Tablo 17

Deviet ve Ozel Okul ingilizce Ogretmenleri ve Ogrencilerinin Gértiisleri

OGRETMEN OGRENCI
DEVLET OZEL DEVLET OZEL
1-Temalarin 1-Interaktif temalar 1-Temalar yetersiz ~ 1-Temalar
glncellenmesi 2-Ogrenci gorislerine yetersiz
g 2-Ogrenci gorislerine basvurma 2-ise
= basvurma yaramayan
= 3-Ogretmen gobrislerine temalar
basvurma
1-Dil becerileri gelisiyor 1-Konusma ve dinleme 1-Dil becerileri 1-Dil becerileri
'5' s 2-Dinleme ve konusma on planda gelisiyor gelisiyor
g % geri planda 2-Yazma ve
“a,i 2 konusmada bazi
sikintilar
_1 1-Gelisme var 1-Geligme var 1-Gelisme var 1-Geligme var
'E' % 2-Kismen gelisme var 2-Ayni duzey 2-Ayni dluizey
@)
i
1-Olumlu gorus 1-Olumlu goéris 1-Akilli tahta 1-Akill tahta
< 2-Bazi teknik sorunlar 2-Bazi teknik sorunlar  seviyoruz seviyoruz
E 2-Oyunsal materyal 2-Oyunsal
<§< istiyoruz materyal
istiyoruz
= 1-Ogretmen etkili 1-Ogretmen etkili 1-Ogretmen etkili 1-Ogretmen
g % 2-Ogrenci etkili 2-Ogrenci etkili 2-Ogrenci etkili etkili
g - 2-Her ikisi de
8 etkili
1-Hem klasik sinavlar 1-Uygulama sinavlari 1-Klasik sinav etkili  1-Yapilan
W hem de uygulama klasik sinavlara goére 2-Sinavlar strese sinavlar giizel
_E E sinavlari etkili daha etkili neden oluyor 2-Seviyemize
g g 3-Uygulama uygun
§ L sme-lvlar- |
a seviyemizin
Ustinde
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Tablo 17’ de goérildigu Uzere devlet ve 6zel okul ingilizce 6gretmenleriyle
ogrencileri arastirmanin alt problemlerine iligkin goruslerini belirtmiglerdir. Bu

goruslere gore;

Birinci alt problem olan 9. sinif ingilizce 6gretim programinin temalarina
iliskin gorislere gére temalarin giincellenmesi devlet okulu Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan 6n plana c¢ikarilmistir. Gerekli glincellemelerin de 6gretmen ve ddrenci
goruslerinin alinarak yapilmasini tavsiye niteliginde one surmuslerdir. Benzer
sekilde 6zel okul Iingilizce 6gretmenleri de temalarin dgrenci gérislerine gore
yeniden olusturulmasi gerektigini vurgulamis ve devlet okulu meslektaslarindan
farkh olarak ders icgi etkinliklerinde kullanilmak Uzere temalarin interaktif
calismalara yonelik olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Tablo 17’ye gére 6grenci
gorusleri temalar konusunda devlet ve 6zel okul 6grencilerinin ayni goéruse sahip
olduklari da anlasilmaktadir. Her iki grup da temalarin yetersizligini 6n plana

cikarmistir.

ikinci alt problem olan 9. sinif ingilizce égretim programinin islevier ve dil
becerilerine iliskin goruglere gore her iki 6gretmen grubu benzer goruslere sahiptir.
Devlet ve 6zel okul ingilizce dgretmenleri dil kullaniminda bazi sikintilara ragmen
dil kullanma becerilerinin gelistigini belirtmistir fakat ilerleme gosteren dil
yeterlilikleri her iki grupta farkli olarak belirtiimistir. Devlet okulu ingilizce
ogretmenleri dinleme ve konusmanin geri planda oldugunu belirtirken; 6zel okul
ingilizce ogretmenleri aksi goris bildirerek konusma ve dinleme becerilerinin
ilerleme gosterdigini belirtmisglerdir. Tablo 17°da belirtilen ikinci alt probleme iligkin
ogrenci gorusleri her iki grup icinde benzerlik gostermis ve derslerde dil

kullanimlarinin gelistigi yoniunde bulgulara ulagiimistir.

Uglinci alt problem olan 9. sinif ingilizce 6gretim programinin dil becerileri
ve 6grenme ciktilarina iliskin gorislere gére devlet ve o6zel okul Ingilizce
dgretmenlerinin ayni gorise sahip oldugu bulgusuna ulasiimistir. Ogretmenlerin
goruslerine gore dil becerilerinde gelisme saglanmistir. Devlet okulunda gorevli
bazi 6gretmenlerin ise dgdrencilerin dil becerilerinde tam anlamiyla bir gelisme
olmadigi kismi bir gelismeden bahsettikleri Tablo 17 ‘de gdsterilmigstir. Her iki grup

ogrenci goruslerine gore de dil becerilerinde gelismenin oldugu ama seviyesi iyi
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olan o6grencilerin bir Ust seviyeye ¢ikmadan ayni seviyede donemi bitirdikleri

bulgusu ortaya ¢ikariimistir.

Dérdiincl alt problem olan 9. sinif ingilizce égretim programinda énerilen
materyaller ve gorevlere iliskin gorugler her iki grup ogretmen ve oOgrencilerde
benzerlik gostermistir. Tablo 17'de goruldigu Uzere devlet ve 0Ozel okul
ogretmenleri bazi teknik sorunlara ragmen Onerilen materyallerin ders igi
etkinliklerde olumlu katki sagladigi bulgusu elde edilmigtir. Her iki grup 6grenci
goruslerinden ulasilan bulguysa akilli tahtayr 6n plana gikardiklaridir. Buna ek
olarak Tablo 17'de gosterildigi Uzere oyunsal materyallerin daha ¢ok olmasi

gerektigi gérusu de ulasilan bulgular arasindadir.

Besinci alt problem olan 9. sinif ingilizce 6gretim programinin égretme-
ogrenme ortamina iliskin goruslere gore ders igi etkinliklerde ve ders anlatiminda
bazen 6gretmenlerin bazen de dgrencilerin 6n plana ¢iktigi anlasiimaktadir. Her iki
grup ogretmen goruglerine gore 6zellikle dil bilgisi kurallarinin islendigi derslerde
ogretmenlerin; sinif ici etkinlikler de ise 6grencilerin daha aktif oldugu bulgusuna
ulasiimigtir. Her iki grup 6grenci gorusleri 6gretmenlerinin gorusleriyle benzerlik
gOstermekte olup Tablo 17°de goéruldugu Uzere 6zel okul 6grencileri ek olarak dil
ogreniminin her agamasinda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin aktif oldugu

anlasiimaktadir.

Altinci ve son alt problem olan 9. sinif ingilizce édretim programinin
degerlendirme tekniklerine iligkin gorusler diger alt problemlere iliskin gortslerden
farkli olarak her iki 6gretmen ve 6grenci gruplarinda farklilik géstermektedir. Tablo
17°de belirtildigi gibi devlet okulu ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinden ulasilan
bulgu degerlendirme tekniklerinden olan ve programda da bahsedilen klasik
sinavlarin ve uygulama sinavlarinin ayni duzeyde etkili oldugudur. Buna karsin
dzel okul Ingilizce 6gretmenlerinin géruslerinden g¢ikartilan bulgu uygulama
sinavlarinin klasik sinavlara nazaran daha etkili oldugudur. Altinci alt probleme
iliskin 6grenci gorlsleri de 0Ogretmen goruslerinde oldugu gibi farkhlik
gOstermektedir. Tablo 17 ‘de belirtildigi Uzere devlet okulu oOgrencilerinin
goruslerinden klasik sinavlarin etkili oldugu, uygulama sinavlarinda c¢ok
zorlandiklari ve bu nedenle de sinav kaygilarinin olustugu bulgusuna ulasiimigtir.

Buna karsin 0zel okul ogrencilerinin goruglerinden uygulama sinavlarinin
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artilarindan bahsederken sinav zorluklarinin seviyelerine uygun oldugunu bulgusu

elde edilmistir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu baslik altinda arastirma sorularina iligkin sonu¢ ve tartigmalara yer
verilmigtir. Ayrica yapilan arastirmanin arastirmacilar ve uygulayicilar igin oneriler

yer almigtir.
Birinci Alt Probleme iligskin Sonug ve Tartisma

Devlet ve Ozel Okul Ogrenci Gériigleri. Arastirmanin birinci alt problemi
olan ingilizce dgretim programinin temalarina iligkin devlet okulu égrencilerinin
goruslerine gore temalarin igerik bakimindan yetersiz oldugu ve temalarin gunlik
yasama uygun olmadi§i sonuglari ortaya cikarilmistir. ingilizce 6gretim
programinin temalarina iliskin 6zel okul 6grencilerinin gorugleri de devlet okulu
ogrencilerinin gorugleriyle ayni olup, temalarin igerik bakiminda yetersiz oldugu ve
gunlik hayatta iglerine yaramayan temalarin 6gretim programinda oldugu

sonucuna 6grenci gorusleri sonucu ulagiimigtir.

Arastirmanin birinci sorusuna iligkin ortaya c¢ikartilan ilk sonu¢ hem devlet
okulunda hem de 0zel okulda Ogrenim goren oOgrencilerin temalar icerik
bakiminda vyetersiz bulduklardir. Aragtirmaya katillan ogrencilerin gorugleri
neticesinde yemek temasi ve hukuk temasinin olumlu sonuglar dogurdugu
sonucuna da varilimistir. Fakat diger temalar igin gorusler, belirtilen bu iki tema gibi
olumlu olmamistir. Elde edilen bulgu Karaca’'nin (2018) ulastigi programin etkili
sekilde kullanilmasina izin vermeyen oOnemli etkenlerin oldugu bulgusuyla

benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin birinci sorusu olan ortaégretim 9. sinif ingilizce ©gretim
programinin temalarina iligkin devlet ve 6zel okul 6grencilerinin goruslerine iligkin
ulasilan ikinci sonug ise devlet okulu ve 6zel okul 6grencilerinin gunlik hayatta
ihtiyaclarini kargilayacak temalarin gerekliligidir. Ulasilan bulgu alan yazinda da
destek bulmaktadir. Ornegin, Demirel'in(2015) dJrenene okulda ve okul disinda
onceden planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari duzenegi
olarak tanimladigi 6gretim programiyla ulagilan bu bulgu benzerlik gostermisgtir.

Ogrenci gorislerinden ulasilan ilk bulguya, égrencilerin dili etkili bir sekilde

hem sinif icinde hem de sinif disinda kullanabilmelerine yardimci olabilecek
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temalari istemesi sebep olarak gosterilebilir. Ogrencileri dil 6greniminde sinif
digina c¢ikartamiyorsak, disariyi ogrencilerin oldugu yere getirmek ve onlara
gergcek hayattan kesitler sunmak oOgrencilerin yetersiz buldugu noktalari
tamamlayacaktir. Ogrenci goruslerinden cikartilan ikinci bulguya gére ise dil
0grenmenin ayni zamanda kultir 6grenme anlami da tagsimasi ve 6grencilerin salt
dil bilgisi 6grenmelerinden ziyade, dili farkh ortamlarda kullanmaya iligkin istekleri

bdyle bir fikri belitmelerinde etken olabilir.

ingilizce ©gretim programinin temalari ulasilan bulgulara gére yetersiz
kalmakta ve ogrencilerin ilgisini cekmemektedir. Ders i¢i etkinliklerde 6grencilerin
aktif hale getiriimesi ve konunun ogrenci ilgi ve ihtiyacina hitap etmesi
gerekmektedir. 2018 yili 9. sinif ingilizce 6dretim programinin temalar 6gesi
ogrenci gorusleri alinarak ya da ihtiyag analizi yapilarak tekrardan guncellenebilir.
Bu sayede arastirmanin birinci alt problemine iligkin olumsuz goéruslerin 6ntne

gecilebilir.

Ulasilan ikinci bulgu temalarin gunlik yasamdan kopuk oldugudur. Bir
onceki bulguyla alakali olarak ogrenciler ders igi etkinliklerinde ogrendiklerini
yasamlarinda da uygulamak ister. Ozelikle dil 6dreniminin bol pratik yaparak
gelistirilebilmesi 6zelligi bu noktayr daha da 6nemli yere tasimaktadir. Bu sebeple
derslerde Ogretmenlerin programda da tavsiye edilen grup calismalarindan
ornekleri kullanmasi hatta sinifin  6zelliklerine goére etkinlikleri dizenlemesi
gerekebilir. ingilizce dgrenimi ve 6gretiminde daha ¢ok realia ( gergek nesneler)

kullanilabilir.

Devlet ve Ozel Okul Ogretmen Gériisleri. ingilizce 6gretim programinin
temalarina iliskin devlet okulu o6gretmenlerinin goéruslerine goére temalarin
guncellenmesi gerektigi, temalarin sikici olmasi ve temalarin belirlenmesinde
ogretmen gorugslerinin alinarak 6gretmenlere esneklik saglanmasi sonuglarina
ulagilmigtir. ingilizce &gretim programinin  temalarina iliskin  dzel okul
ogretmenlerinin goéruslerine gore ise temalarin hayatin icinden secilmesi, ilgi ¢ekici
temalarin olmasi, temalarin segiminde ogrencilerin goruslerinin alinmasi ve
program uygulamasinin temalarina iliskin interaktif destekleyicilere yer verilmesi

gerektigi sonuclar elde edilmistir.
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Arastirmanin birinci sorusuna iligkin ulagilan ilk sonu¢, hem devlet okulunda
hem de Ozel okulda gorevli 6gretmenlerin sahip olduklari farkli goruslerin ayni
noktaya c¢ikmasidir. Devlet okulunda goérevli 6gretmenler yeni neslin daha
teknolojik temalara ve gelismelere a¢ oldugunu, bu ylizden temalarin bu baslklar
altinda guncellenmesi gerektigini belirtirken; 6zel okulda gorevli 6gretmenler de
temalarin daha ilgi cekici ve ogrencilerin hayatlarinin i¢cinden belirlenmesi
gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin ve ¢agin ihtiyaclarina iliskin bireylerin ilgisini
cekecek temalarin belilenmesi ve 0Ogrencide merak uyandiracak temalarin
programda yer almasi Taba’nin (1962) program gelistirmeye iligkin yapmis oldugu;
program gelistirme; hedeflerin, kapsamin, isleyisin ve de@erlendirmenin nasil
olmasi gerektigi Uzerine alinmasi gereken kararlari iceren karmasik bir suregtir
tanimina uygun dismektedir. Goéruslerden c¢ikartilan bu sonucu destekleyecek
sekilde Dewey’e (1902) gore egitim, yasami yansitmalidir ve program gelistirme

sureci de yeniden dizenlemeyi yansitmaldir.

Aragtirmanin  birinci sorusuna yonelik o6gretmenlerinin  goruslerinden
cikartilan ikinci sonug¢ ise devlet okulunda gorev yapan oOgretmenlere gore
temalarin sikici olmasidir. Ulagilan bu sonu¢ daha oncede belirtildigi gibi 6zel

okulda gorevli 6gretmenlerle benzerlik gostermektedir.

Arastirma sorusuna iligkin gortslerden cikartilan son sonugsa her iki grupta
farkhlik gostermektedir. Devlette gorevli 6gretmenler, temalarin belirlenmesi
konusunda ogretmen goruslerinin alinmasi gerektigini ve belirlenen temalarin
uygulamasinda ogretmenlere esneklik saglanmasi gerektigini belirtmiglerdir. Sahip
olduklari 6grenci Ozelliklerine gore temalari belirleme ve isleyecekleri temalar
noktasinda 6zgir olmalari Caswell ve Campbell'in (1935) 6gretim programini
konular listesi olarak degil o6grenenlerin 6gretmen rehberliginde kazandiklar
yasantilardir tanimiyla arastirma sonunda sunulan 6gretmen goérugleriyle benzerlik
gostermektedir. Ozel okulda gérevli ingilizce &gretmenleri ise program
uygulamasinin temalarina iliskin interaktif destekleyicilerin olmasi gerektigini

belirtmiglerdir.

Ogretim programlarinin merkezden gelmesi ve bazen teoride iyi olsa dahi
uygulamada sikintilarin  ortaya c¢ikmasi devlet ve o6zel okul ingilizce
ogretmenlerinin temalarla ilgili bu goruglere sahip olmasinin agiklamasi olabilir.

Bazi okullarda ogrenci oOzelliklerinden ve okul imkanlarindan kaynakli bazi
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temalarin ilgi cekmesi her yerde ayni etkiyi vermeyebilmektedir. Program
gelistirme slrecinde 6grencisini daha iyi taniyan 6gretmen goruglerinin alinmasi
program temalarinin belirlenmesinde etkili bir yol olabilir. Hem devlet hem de 6zel
okul ingilizce égretmenlerinin bu alt probleme iliskin ayni gdriise sahip olmasi

sorunlarin da ortak oldugunu gosterir.

Birinci alt probleme iligkin 6gretmen gorugslerinden ¢ikartilan bulgulara gore
var olan aksakliklar, 6gretmen ve o6grenci goruslerinin daha etkili ve saglikh bir
sekilde alindigi ve uygulandidi elektronik ortam calismalariyla olumlu hale
getirilebilir. Program gelistirmede 6gretmen ve 6grencilerin daha aktif rol almasi da

olumlu sonuglara ulagsmada yardimci olabilir.
ikinci Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Devlet ve Ozel Okul Ogrenci Gériisleri. Arastirmanin ikinci alt problemi
olan Ingilizce 6gretim programinin islevler ve dil kullanimina iliskin devlet ve 6zel
okul o6grenci goruslerinden, programin dil becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasiimigtir.

Her iki grubun ayni goéruse sahip olmasi ve ulasilan bulgularin benzer
olmasi bir kag nedene baglanabilir. ik olarak devlet okulu &grencileri ingilizce
ogretim programindan habersiz ve aslinda islevler ve dil kullanimi hakkinda bilgi
sahibi degiller. Derslerde hedef dilin ¢ok az kullanilmasi ve ders ici etkinliklerde
yeterli motivasyonun saglanamamasi neticesinde hedef dilin kullaniminda
kendilerini yeterli gérmeleri bu goriise sahip olmalarina sebep olabilir. Ozel okul
dgrencileri de devletteki arkadaglari gibi ingilizce 6gretim programindan habersiz
fakat dil kullanimi yoninden daha avantajli durumdadirlar. Bu durum da 6gretim
programindan habersiz 6grencilerin farkinda olmadan programin amacina hizmet
ettigini gosterebilir.

Devlet okulunda &grencilerin dil kullan duzeyleri ulagilan bulgulara gore
yeterli olmayabilir. Onceden de belirttigimiz gibi dégretim programindan bihaber
olmalari, dil duzeyleri hakkinda dogru goruslere sahip olmamalarina neden olarak
gbsterilebilir. Dénem basglarinda, ingilizce dgretmenleri égrencilerine programin
onlardan neler bekledigiyle alakali bir motivasyon ve bilgilendirme dersi yapmasi
bu olumsuzlugun 6nlne gegebilir. Donem igerisinde kendilerini nelerin bekledigini

bilen 6grenci de istenilen diizeye tam ulasamasa dahi yakinlasabilir. Ozel okul
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ogrencilerinin durumlari da devlet okul ogrencileri gibi gorulebilir. Fakat onlarin
derslerde dili etkin bir sekilde kullanmasi ve ders igi etkinliklerde aktif olarak yer
almasi devlet okulundaki arkadaslarindan farkli dil kullanma 6zelliklerine sahip
olmasini agiklayabilir. Ozel okul uygulamalarinin érnek alinmasiyla, devlet
okulunda da 6grenciler yeterli duzeyde dile maruz kalabilir ve var olan soruna bir

¢6zum daha Uretilmis olabilir.

Devlet ve Ozel Okul Ogretmen Goériisleri. Arastirmanin ikinci alt problemi
olan ingilizce 6gretim programinin islevler ve dil kullanimina iliskin devlet okulu
ogretmen goruslerinden, Ingilizce 6gretim programi sayesinde dil kullanma
becerilerinin gelistigi ve Ingilizce 6gretim programinin dinleme ve konugsma
becerilerinde eksik kaldigi sonugclarina ulagiimistir. Ozel okul o6gretmen
goruslerinden ise dil becerilerinden konugsma ve dinlemenin programda 6n plana

ciktig1 fakat yazma ve konugsmada bazi sikintilarin oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Devlet okulu 6gretmen goruslerinden ortaya ¢ikan ilk sonug 9. sinif ingilizce
dgretim programinin dili kullanmaya tesvik edici olmasidir. Ogretmenlerin dersleri
daha zevkli hale getirme istegi ve derslerini buna gore iglemeleri bu gortse sahip
olmalarinda etken olabilir. Ulagilan bu sonu¢ Milli Egitim Bakanhgdrnin 2018
Ingilizce 6gretim programinda da  belirtilmistir. Devlet okulu Ingilizce
dgretmenlerinin bu gorisi alan yazinda da desteklenmektedir. Ornegin, Stoller
(2002) programinin sahip oldugu o6zellikler o6grenenlerin 6z benliklerinin,
Ozerkliklerinin ve dil becerilerinin artmasina yardimci oldugunu belirtmektedir.
Devlet okulunda gorevli 6gretmen goruslerinden ulasilan ikinci sonug dinleme ve
konusma becerilerinin tam gelismedigidir. Ogretmenlerinin bu goriise sahip
olmalarinda ders verdikleri siniftaki 6grencilerin bireysel farkliliklara sahip olmasi

etken olarak gosterilebilir.

Ozel okul dgretmen goruslerinden cikartilan ilk bulgu programin ézellikle
konugma ve dinleme derslerinde dili kullanmaya tesvik edici noktalarinin
oldugudur. Ozel okulda hem 6grencilerin hem de velilerin dili kullanmaya iligkin
isteklerinin, bu gorusun ortaya ¢cikmasinda etkili oldugu dusunulebilir. Ulagilan bu
sonugla Soguksu’nun (2013) calismasinda buldugu sonug farklilik gostermektedir.
Soguksu (2013) sinif uygulamalarinin, dil becerilerini tam olarak 6gretmedigi ve
iletisimsel  yeterlilik kazandiramadi§i bulgularina ulagilmistir.  Ozel okul

dgretmenlerinin gorislerinden cikartilan ikinci sonug ise 9. sinif ingilizce 6gretim
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programinin konugsma ve yazma konusunda sikintilara neden olmasi etken olabilir.
Ozel okul Ingilizce 6gretmenlerinin, 6grencilerinden dili  kullanmaya iligkin
beklentileri yuksek tutmasi ogretmenlerin bu gorligse sahip olmalarina neden

olabilir.
Ugiincii Alt Probleme iligkin Sonug ve Tartisma

Devlet ve Ozel Okul Ogrenci Gériisleri. Ugiincii alt problem olan ingilizce
ogretim programi uygulamasinin dil becerileri ve 6grenme ¢iktilarina iliskin devlet
okulu égrenci gérislerinden ingilizce seviyelerinin bir dnceki sinifa gére arttigi ve
ingilizce seviyesinin bir onceki sinifla ayni dizeyde oldugu sonuglarina
ulasiimistir.  Benzer sekilde ozel okul 6grenci gérislerinden de Ingilizce
seviyelerinin bir énceki sinifa gére arttigi ve ingilizce seviyesinin bir énceki sinifla

ayni duzeyde oldugu sonuglarina ulagiimistir.

ingilizce dersi 6gretim programinin dil becerileri ve 6grenme giktilarina
iliskin devlet okulu 6grenci goruslerinden ¢ikartilan ilk sonug dil becerilerinde ya da
ingilizce seviyelerinde bir farkliik olmadigi yéniindedir. 9. sinif ingilizce égretim
programinin bir énceki sinifin tekrari ve devami niteliginde olmasi 6grencilerin
kendilerinde bir gelisme gorememelerine neden olarak gdsterilebilir. Milli Egitim
Bakanligi (2018) A1 ingilizce dlzeyinin tekrari olarak baslayan lise egitimi 9.
sinifta ingilizce A2 diizeyine kadar verildigini belirtmektedir. Devlet okulu édrenci
gérislerinden cikartilan ikinci sonuc ise ingilizce diizeylerinin arttigi yéniinde
olmustur. 9. sinif ingilizce 6gretim programinin bir 6nceki sinifin tekrari ve devami
niteliginde olmasi ve dil becerilerinde ya da 6grenme ciktilarinda eksiklik olan
ogrencilerin acigini kapatabilme imkanina sahip olmasi, égrencilerin bu goérise
sahip olmalarinda etken olabilir. Milli Egitim Bakanligi (2018) A1 ingilizce
diizeyinin tekrari olarak baslayan lise egitimi 9. sinifta ingilizce A2 diizeyine kadar

verildigini belirtmektedir.

ingilizce dersi 6gretim programinin dil becerileri ve 6grenme giktilarina
iliskin 6zel okul ogrencileri de devlet okulu 6grenci goruglerine benzer sekilde dil
becerilerinde ve Iingilizce seviyelerinde bir farkllik olmadigi yéniindedir. Bu goriise
sahip 6grenciler, birinci siniftan itibaren 6zel okulda egitim alan égrencilerdir ve bu
goriise sahip olmalarinda bu sebep etken olabilir. Ozel okulun kendi &gretim

programini yapmasl ve bu programin geligtirimesinde ogrenci ihtiyaglarinin 6n
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planda tutulmasi da ogrenci goruslerinden ulagilan bu bulguyu destekleyebilir.
Arastirmanin Gguncu alt problemine iligkin 6zel okul 6grenci gorusleri de devlet
okulu égrencilerinin dil becerilerinde ve ingilizce seviyelerinde bir artis oldugu
goérusuyle benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin bu goériise sahip olma nedenleri
ilkogretimi devlet okullarinda tamamlayip, 9. sinifta 6zel okul egitimi almamalari
neden olarak gosterilebilir. Daha onceki egitimini devlet okulunda alip 6zel okula
gelen ogrenciler icin 6zel okulun oOzel bir program hazirlamasi ve ogrencilerin
eksiklerini kapatarak istenilen dizeye gelmeleri amaci da 6grenci goéruslerinden

cikartilan bulguyu desteklemektedir.

Deviet ve Ozel Okul Ogretmen Goériisleri. Arastirmanin (glinci alt
problemi olan dil becerileri ve dé3renme ciktilarina iliskin devlet okulu ingilizce
ogretmen goruglerinden dil becerileri ve ogrenme c¢iktilari konusunda gelisme
oldugu ve kismen gelisme oldugu sonuglarina ulasiimistir. Ozel okul ingilizce
ogretmen goruslerinden de dil becerileri ve 6grenme ¢iktilari konusunda gelisme
oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin tglncu alt problemine iliskin her iki

grubun goruglerinden ulagilan bulgular benzerlik gostermektedir.

Ogretim programinin dil becerileri ve 6grenme ciktilarina iliskin devlet okulu
Ingilizce 6gretmen gériglerinden ulagilan ilk sonug dil becerilerinin ve 6grenme
ciktiklarinin olumlu yénde artis gosterdigi konusunda olmustur. Ogretmenlerin bu
gériisii 2018 yil ingilizce dgretim programinda da desteklenmektedir. 2018 yili
ingilizce ogretim programinin énceki programlardan farki degerler egitimine
odaklanmasidir. Digerkamlik, tlke sevgisi, sorumluluk, sevgi, saygi, sabir, irade,
durustluk, adalet ve arkadasglik gibi 6grenme ciktilari dogrultusunda anahtar
degerlerin 6grencilere aktarilmasi planlanmistir (Milli Egitim Bakanhigi, 2018).
Gériislerden cikartilan ikinci sonug ise gelismenin kismen oldugudur. ilkégretimi
bagska okulda tamamlayarak baska bir okulda ortadgretime baslayan 6grenci
sayisinin ¢ok fazla olmasi ve bireysel farklliklarin 6n plana ¢gikmasi bu gortsun

bildiriimesinde ana neden oldugu dusunulebilir.

Uglincii alt probleme iliskin ¢zel okul ingilizce ddretmen gérislerinden
cikartilan ilk bulgu dil becerileri ve 6grenme ¢iktilari konusunda gelisme oldugudur.
Ogretmenlerin bu gériise sahip olmalarinda, yerlestrme ve diizey belirleme
sinavlarinin egitim ogretim boyunca duzenli sekilde yapilmasi ve eksigi olan

ogrencilerin belirlenerek eksikliklerinin giderilmesi etken olarak gosterilebilir.

107



Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Deviet ve Ozel Okul Ogrenci Goriisleri. Arastirmanin dérdiinci alt
problemi olan o6nerilen materyaller ve gorevlere iliskin devlet okulu 6grenci
goruslerinden cikartilan ilk bulgu akilli tahtanin dil 6gretiminde olumlu katkilarinin
oldugu, ikinci bulguysa oyunsal etkinlikler i¢in gerekli materyallerin dil becerilerini
gelistirmede olumlu katkilar sagladigidir. Ozel okul 6grenci gérislerinden ulagilan
bulgu da devlet okulu &6grenci goéruslerinden c¢ikartilan akilli tahtanin dil
ogretiminde olumlu katkilari ve oyunsal etkinlikler igin gerekli materyallerin dil
becerilerini gelistrmede olumlu katkilar sagladigi bulgulariyla benzerlik

gOstermektedir.

Arastirmanin dérdiincii sorusu olan 9. sinif ingilizce égretim programinda
Onerilen materyaller ve gorevlere iligkin devlet okulu 6grenci goruslerinden ulagilan
ilk bulgu akilli tahtanin dil 6gretiminde ¢ok etkili oldugu yonundedir. Gunumuz
ogrencilerin ‘Z Nesli’ olarak adlandiriimasi ve teknoloji konusunda hevesli olmasi
devlet okulu 6grencilerinin bu goruge sahip olmasinda etken olabilir. Devlet okulu
dgrencilerinin - bu  gériisii 2018 yili  ingilizce ®gretim programinda da
desteklenmektedir. Milli Egitim Bakanligi (2018) teknolojik materyallerin daha fazla
kullaniimasi ve 6grenenlerin hedef dili sinif disinda da rahatlikla kullanabilmesinin
amaclandigini ingilizce égretim programinda belirtmektedir. Ulasilan ikinci bulgu
ise oyunsal etkinliklerde kullanilan materyallerin dil 6gretiminde etkili oldugudur.
Bu goruse sahip olmalarinda o6grencilerin duygusal bariyerlerinin etkinlikler
esnasinda diisik olmasi ve 6grenmeden keyif almalari etken olabilir. Ogrencilerin
bu goriisiiyle benzerlik gdsterecek sekilde Milli Egitim Bakanligi 2018 ingilizce
Ogretim programinda, ders esnasinda kullanilacak temel etkinlikleri rol yapma,

canlandirma, paragraf okuma ve yazma olarak belirtmistir.

Aragtirmanin dérdincu alt problemine iligkin 6zel okul 6grenci goruslerinden
ulagilan bulgu akilli tahtanin dil 6gretiminde olumlu katki sagladigidir. Teknolojik
materyallerin 6zel okullarda tercih sebebi olmasi 6grencilerin bu goruse sahip
olmasinda etken olabilir. Ayrica 6zel okul 6grencilerinin 6grenme 6zerkligine sahip
olmasi ve kendini gelistirebilmesi de nedenler arasinda gosterilebilir. Bu gorus
alan yazinda da desteklenmektedir. Ornegin, 6grenen dzerkliginin daha aktif hale

getiriimesi igin  6grenenlerin  dil 6greniminde ihtiyaglari oldugu sinif igi
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motivasyonlarini artiracak materyallerin kullanilmasidir (McCrath, 2013). Ozel okul
ogrenci goruglerinden ¢ikartilan ikinci bulgu devlet okulu 6grencilerinden ulagilan
ikinci sonugla benzerlik gostererek oyunsal etkinliklerde kullanilan materyallerin dil
dgretiminde etkili oldugu yonindedir. Ozel okul égrencilerinin bu gériise sahip
olmasinda derslerin slrekli Ingilizce islenmesi ve egitsel oyunlarin siklikla
kullanilmasi etken olarak gosterilebilir. Bu gorus Milli Egitim Bakanligi'nin 2018
ingilizce 6gretim programinda, sinif ortaminda 6grenciler sirekli olarak ingilizce
konusarak iletisim saglar ve iletisimsel etkinlikleri siklikla kullanirlar seklinde ifade

edilmistir.

Deviet ve Ozel Okul Ogretmen Goriigleri.9. sinif ingilizce 6gretim
programinin 6nerilen materyaller ve gdreviere iliskin devlet okulu Ingilizce
ogretmen goruslerinden derslerde kullanilmasi Onerilen materyaller konusunda
olumlu goruse sahip olduklari ve akilli tahta uygulamalarinda bazi sikintilarin var
oldugu bulgularina ulasiimistir.  Ozel okul Ingilizce 6gretmen géruslerinden de
derslerde kullanilmasi Onerilen materyaller konusunda olumlu goruse sahip
olduklari ve akill tahtayla alakali bazi teknik sorunlarin varligi bulgulari

cikartilmigtir.

Aragtirmanin dérdinci alt problemi olan ingilizce 6gretim programinin
dnerilen materyaller ve godreviere iliskin devlet okulu ingilizce 6gretmen
goruslerinden cikartilan ilk bulgu akilli tahtanin gorsellik acisindan fayda
sagladigidir.  Gorselligin - dil  dgretiminde  6grencilerin  ilgisini ¢ekmesi ve
ogretmenlerin de isini kolaylastirmasi bu gorusun ortaya gikmasinda etken oldugu
soylenebilir. Ogrenci yaslarina ve ilgilerine hitap eden gorseller ingilizce dersini
daha keyifli hale getirebilir ve 6gretim programi uygulamasinda da 6nerilen akill
tahtanin olumlu goruse sahip olmasina ve ogretmenlerin bu gorusu aciklamasina
neden olarak gosterilebilir. Bu durum Milli Egitim Bakanhigrnin 2018 ingilizce
ogretim programinda, etkilesim sureci boyunca kullanilacak gorsellerin, yazili
metinlerin ve karakterlerin seciminde oOgrenenlerin yaslarini, psikolojik ve
sosyolojik seviyelerini goz onunde bulundurmalari 6gretmenlere ve materyal
gelistiricilere  Onerilir seklinde belirtilmistir  (Milli Egitim Bakanhgi, 2018).
Goruslerden cikartilan ikinci  bulguysa akilli tahtada bazi uygulamalarin

kullanilamamasidir. Fatih projesi kapsaminda bazi internet sitelerinin ve
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uygulamalarinin sinif igerisinde kullanilamamasi bu gorusun ortaya g¢ikmasina

neden olarak gosterilebilir.

Arastirmanin dérdincl alt problemine iliskin dzel okul ingilizce égretmen
gérislerinden cikartilan ilk bulgu, devlet okulu ingilizce dgretmen gériislerinden
ulagilan ilk bulguyla benzerlik gostererek derslerde kullaniimasi tavsiye edilen
materyallerin olumlu etkilerinin oldugu yonundedir. Ayni yaslarda 6grencilere sahip
olan iki grubun benzer gorus bildirmesi beklenen sonug olarak gorulebilir. Ulasilan
ikinci bulgu da, akilli tahtada meydana gelen teknik sorunlarla alakaldir ve devlet
okulu Ingilizce 6gretmen gérislerinden ¢ikartilan  bulguyla benzerlik
gostermektedir. Sinif  uygulamalarindan sonra akilh  tahtalarin  dogru
kapatiimamasi ve acgik kaldiginda isinarak aksakliklara sebep olmasi 6gretmen

goruslerinden ¢ikartilan bu bulguya neden oldugu dusunulebilir.
Besinci Alt Probleme iligkin Sonug ve Tartisma

Devlet ve Ozel Okul Ogrenci Gériisleri. Arastirmanin besinci alt problemi
olan dJretme-d6grenme ortamina iliskin devlet okulu dgrenci gériislerinden ingilizce
derslerinde dgretmenlerinin daha etkili oldugu ve ingilizce derslerinde égrencilerin
daha etkili oldugu bulgularina ulagilmistir. Ozel okul égrencilerinin gorislerinden
ise ingilizce derslerinde 6gretmenlerin daha etkili oldugu ve Ingilizce derslerinde
hem ogretmenin hem de oOgrencinin esit duzeyde etkili oldugu bulgusu

cikartiimigtir.

Ogretim programinin 6gretme-dgrenme ortamina iliskin devlet okulu égrenci
goruglerinden ulasilan ilk bulgu derslerde o6gretmenlerin daha ¢ok rol aldigi
yonindedir. Ogrencilerin bu gériise sahip olmasinda dilbilgisi kaliplarini ya da
kelimeleri ezberlemeleri etken olabilir. Bu gériisiin aksine 2018 yili 9. sinif ingilizce
ogretim programi dilbilgisi kaliplarini ya da kelimelerini ezberlemek yerine analitik,
uretimsel becerileri tesvik eder (Milli Egitim Bakanhgi, 2018). Goruglerden
cikartilan ikinci bulgu derslerde dgrencilerin daha ¢ok rol aldigidir. Ogrencilerin bu
gériise sahip olmalarinda Ingilizce dgretmenlerinin égrenci merkezli metotlari
kullanmalari etken olabilir. Ulagilan bu bulgu DénmeZz’in (2010) 6gretmenlerin
programda yer alan dlgme-degerlendirme tekniklerini ve 6drenci merkezli 6gretim

metodunu kullanmadiklari bulgusuyla farklilik gostermektedir.
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Arastirmanin besinci alt problemine iligkin 6zel okul 6grenci goruslerinden
cikartilan ilk bulgu da devlet okulu 6grencilerinin gorusleriyle benzerlik gostererek
ingilizce derslerinde égretmenlerin daha etkin oldugudur. Gériislerden cikartilan
ikinci bulgu ise ingilizce derslerinde hem égretmenlerin hem de égrencilerin esit
dizeyde rol aldiklaridir. Ogretmenlerin  sinif igi etkinliklerinde 6grencileri
yonlendirmeleri ve onlara rehber olmalari 6grencilerin bu gorise sahip olmalarina

neden olarak gosterilebilir.

Devlet ve Ozel Okul Ogretmen Gériisleri. Arastirmanin besinci alt
problemi olan dgretme-6grenme ortamina iligkin devlet okulu ingilizce dgretmen
gérislerinden, Ingilizce derslerinde 6gretmenlerinin daha etkili oldugu ve ingilizce
derslerinde 6grencilerin daha etkili oldugu bulgularina ulasiimistir. Ozel okul
ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinden ise rol dagihiminin sinifa gére degistigi,
Ingilizce derslerinde 6grencilerin daha etkili oldugu ve Ingilizce derslerinde

ogretmenlerin daha ¢ok etkin oldugu bulgulari ¢ikartiimigtir.

Aragtirmanin besinci alt problemi olan 6gretme-ogrenme ortamina iligkin
devlet okulu ingilizce 6gretmen gorislerinden cikartilan ilk bulgu, derslerde
dgretmenlerin daha etkin oldugudur. Devlet okullarinda ingilizce seviyelerine gore
siniflarin olmamasi ve baz siniflarda ingilizce iletisimsel becerisi zayif olan
ogrencilerin bulunmasi 6gretmenlerin bu goruse sahip olmalarina etken olabilir.
Gériislerden ulasilan ikinci bulguysa ingilizce derslerinde égrencilerin daha aktif
olmasidir. Bu gériige sahip Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde 6grenci merkezli
metotlari kullanmalari neden olarak gdsterilebilir. GorUglerden ¢ikartilan diger bir
bulgu da ingilizce derslerinde dgretmenlerin daha cok etkin oldugudur. Ozellikle
ogretmenlerin konunun girisinde etkin olma istekleri bu gortsun ortaya ¢ikmasina

neden olarak gosterilebilir.

Arasgtirmanin besinci alt problemine iliskin 6zel okul Ingilizce 6gretmen
goruslerinden gikartilan ilk bulgu da devlet okulu ingilizce 6gretmen gorislerinden
cikartilan bulguyla benzer sekilde rol dagilimin siniflara gore farkhlik gésterdigidir.
Ozel okul ingilizce 6gretmen goérislerinden gikartilan ikinci bulgu da devlet okulu
ingilizce dgretmenlerinin gorusiine benzer sekilde derslerde 6grencilerin daha aktif
oldugudur. Ozel okulda ddrencilerin derse katilim konusunda daha istekli olmalari
ve Ingilizce hazirbulunusluluk diizeylerinin daha yliksek olmasi bu gériisiin nedeni

olarak gosterilebilir. Ozel okul 6Jretmen gorislerinden cikartilan son bulguysa
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devlet okulu ingilizce 6gretmenlerinin gorlisine benzer sekilde derslerde
dgretmenlerin  etkin  oldugudur. Ogretmenlerin  derslerde moderatdr  rolii

ustlenmeleri bu gorusun nedeni olabilir.
Altinci Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Devlet ve Ozel Okul Ogrenci Goriigleri. Arastirmanin altinci alt problemi
olan degerlendirme tekniklerine iligkin devlet okulu 6grenci goruslerinden; klasik
sinavlarin etkili olmasi, sinav stresinin olumsuz etkilerinin olmasi ve uygulama
sinavlarinin zor oldugu bulgularina ulasiimistir. 9. sinif ingilizce gdretim
programinin degerlendirme tekniklerine iligkin 6zel okul 6grenci goruslerinden de,
yapilan sinavlarin guzel oldugu ve sinavilarin 6grenci seviyelerini iyi Olgtigu

bulgular ¢ikartilmistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan ogretim programinin degerlendirme
tekniklerine iligkin devlet okulu 6grenci goruslerinden ulagilan ilk bulgu, klasik
sinavlarin égrenci seviyelerini belirlemede iyi oldugudur. Ogdrencilerin bu gorise
sahip olmasinda dil bilgisine ¢ok onem vermeleri etken olarak gosterilebilir.
Uygulama sinavlarinda oOgrencilerin stresten kaynakli gergek seviyelerini
gOsterememeleri de neden olarak gosterilebilir. Goruglerden gikartilan ikinci bulgu
ise uygulama sinav tarihlerinin ge¢ haber verilmesinden kaynakli sinav stresinin
olumsuz etkileri Uzerine olmustur. Klasik sinavlara ek olarak yapilan uygulama
sinavlarinin ne zaman yapilacaginin ogrencilere bir gin 6ncesinden soylenmesi

ogrencilerin bu goruse sahip olmalarinda neden olarak gosterilebilir.

Aragtirmanin altinci alt problemine iligkin 6zel okul 6grenci goruslerinden
cikartilan ilk bulgu yapilan sinavlarin basarilarini olumlu yonde etkiledigidir. Ozel
okulda derslerin becerilere ayrilarak islenmesi ve buna gore de sinavlarin
yapilmasi ogrencilerin bu gorugse sahip olmalarinda etken oldugu sodylenebilir.
Ogrencilerin dzellikle dinleme ve yazma sinavlarini sevmeleri bu konuda yapilan
bagka galismalarla benzerlik gdstermektedir. Ornegin, Griffe (1999) arastirmasinin
bulgulari arasinda 6grencilerin dinleme becerilerinde guglu bir ilerleme oldugu ve
dgrencilerin  programin  hedeflerini onayladiklari  belirtmektedir. Ozel okul
ogrencilerinin goruslerinden ulagilan ikinci bulgu da sinavlarin 6drenci seviyesini

iyi Olgtugudur. Derslerde anlatilan konularin klasik sinavlarda sorulmasi ve
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derslerde ogretilen becerilerin uygulama sinavlarinda sinanmasi 6grencilerin bu

gOruse sahip olmasinda etken oldugu dusunulebilir.

Devlet ve Ozel Okul Ogretmen Goériisleri. Arastirmanin altinci alt
problemi olan 6gretim programinin degerlendirme tekniklerine iligskin devlet okulu
Ingilizce 6gretmen goruslerinden hem yazili hem de uygulama sinaviarinin
yapilmasi konusunda olumlu goruglerin var oldugu bulgusuna ulagiimigtir. 9. sinif
ingilizce dgretim programinin degerlendirme tekniklerine iliskin 6zel okul ingilizce
ogretmen goruglerinden ise uygulama sinavilarinin klasik sinavdan daha etkili

oldugu bulgusu elde edilmistir.

Ogretim programinin degerlendirme tekniklerine iliskin devlet okulu Ingilizce
ogretmen goruslerinden ¢ikartilan ilk bulgu tim becerilere iliskin degerlendirmenin
ogrenci seviyelerini belirleme ve eksikliklerini gorme konusunda daha etkili
oldugudur. Turkiye’de de kullanilan Avrupa dil dosyasina gore her beceri A1/A2-
B1/B2-C1/C2 olarak seviyelere ayrilmistir ve her becerinin uygulama sinavinin
yapilarak bu seviyelere gore hareket etme istegi 6gretmenlerin bu gortuse sahip
olmasinda etken olmustur diyebiliriz. Ogretmenlerin bu gérist alan yazinda da
destek bulmaktadir. Ornegin, 2018 Ingilizce 6gretim programi incelendiginde
Avrupa Konseyi Ortak Dil Kiriterleri prensiplerine gére olusturuldugu
anlasiimaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Dili etkin kullanma amacina uygun
olarak iletisimsel becerileri on plana c¢ikarma istegi de 6gretmenlerin bu goruse

sahip olmalarinda etken olabilir.

Programi degerlendirme tekniklerine iliskin 6zel okul ingilizce 6gretmen
goruslerinden ulasilan ilk bulgu uygulama sinavlarinin égrenci seviyesini tanimaya
iliskin klasik sinavlardan daha etkili oldugu gérisidir. Ozel okullarda tim
becerilerde degerlendirme yapilmasi ve o6grencinin dili kullanmaya iligkin tesvik
edilmesi 6gretmenlerin bu gortuse sahip olmalarinin nedeni olabilir. Ayrica, 9. sinif
ingilizce 6gretim programinin degerlendirme tekniklerine iliskin 6zel okul ingilizce
dgretmenlerinin yaptigi calismalar, 2018 yili ingilizce 6dretim programinin hedef
dili etkin ve akici bir sekilde kullanabilmek i¢in sinif i¢i ve digi ortamlari olusturarak
ogrenenlerin motivasyonlarini artirmayl amaglamasi, hedef dili etkin bir sekilde
kullandirmasi ve 6grencilerin 6grenmeye etkin bir sekilde katiimasini saglamasi

konusunda benzerlik gdsterdigi de ifade edilebilir.
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Arastirmacilar igin Oneriler

Asagida arastirmanin sonucundan g¢ikartilan bulgular ve alt problemler

yapmayi
yararlanabilecegi 6nerilere Tablo 18’de yer verilmistir.

dogrultusunda benzer arastirmalar planlayan arastirmacilarin

Tablo 18

Arastirmacilar igin Oneriler

Alt Problemler Arastirmacilar icin Oneriler

1. Ortadgretim Ingilizce 6gretim 1. Arastirmanin birinci alt problemine

programinin temalarina iligkin 6gretmen

ve 6grenci gorusleri nedir?

iliskin 6gretmen ve dgrenci
gorislerinden, temalarin 6grenci
ihtiyaclari ve 6gretmen goérislerine gére
glincellenmesi bulgusu elde edilmistir.

Arastirmacilar buna yonelik ¢galisma

yapabilirler.

Ortadgretim ingilizce 6gretim 2. Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin

programinin iglevler ve dil kullanimina 6gretmen ve 6grenci goéruslerinden,

iliskin 6gretmen ve 6grenci gorisleri Ozellikle devlet okullarinda dil

nedir? kullanimina y6nelik sikintilarin oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Bu sikintilarin
nedenleri ve ¢gdzumlerine yodnelik
arastirmacilar calisma yapabilirler.

Ortadgretim ingilizce 6gretim 3. Arastirmanin Uguncu alt problemine

programinin dil becerileri ve 6grenme iliskin dgretmen ve dgrenci

ciktilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goruslerinden, programin dil becerilerini

gorusleri nedir? gelistirdigi bulgusuna ulasiimigtir. Fakat
bir dnceki alt problemle alakal olan bu
alt problemin bulgularinin neden ikinci
alt problem bulgulariyla benzerlik
gOstermedigi Uzerine aragtirmacilar
calisma yapabilirler.

Ortadgretim ingilizce 6gretim 4. Arastirmanin dérdunci alt problemine

programinda Onerilen materyaller ve
gorevlere iliskin 6gretmen ve 6grenci

gorusleri nedir?

iliskin dgretmen ve dgrenci
goruslerinden programda 6nerilen

materyallerin sevildigi bulgusuna
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Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinin égretme-6grenme
ortamina iliskin 6gretmen ve 6grenci

gorusleri nedir?

Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinin degerlendirme tekniklerine

iliskin 6gretmen ve 6grenci gorusleri

ulasiimistir. Akilli tahtanin derslerde
etkinligi 6n plana ¢ikariimistir. Bazi
teknik sorunlardan da bahsedilmistir.
Akilli tahta haricinde programda
Onerilen materyallerden hangilerinin
daha ¢ok kullanildigi Gzerine

arastirmacilar ¢alisma yapabilirler.

Arastirmanin besinci alt problemine
iliskin 6gretmen ve dgrenci
goruslerinden, derslerde programda
belirtildigi gibi rol dagilimlarinin oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Programda
tavsiye edilen ve 6gretmen 6grenci rol
dagihminda etkili olan sinif igi
etkinlikleri Gzerine arastirmacilar

calisma yapabilirler.

Arastirmanin altinci alt problemine
iliskin 6gretmen ve 6grenci

gérislerinden programda belirtilen

nedir? degerlendirme tekniklerine iligkin klasik
ve uygulama sinavlarinin yapildigi
bulgusu elde edilmistir. Programda
belirtilen diger degerlendirme
tekniklerinin etkili bir sekilde
kullanilamamasi Uzerine arastirmacilar

calisma yapabilirler.

Tablo 18'de goruldugu Uzere arastirmanin alt problemlerine iligkin
arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur. 2018 yili ingilizce 6gretim programi
arastirmaya katilan devlet okulunda da, 6zel okulda da tam olarak bilinmemekte.
Ogretmenler programdan bagimsiz olarak hareket etmekte ve arastirmada
yoneltilen sorulara programa goére degil kendi uygulamalarina goére cevaplar
vermektedirler. Ogrenciler de derslerde karsilastiklari sorunlari ya da sevdikleri
noktalari 6n plana cikarmaktadirlar. Bu sikinti bagh basina arastirmacilar igin

arastirma konusu olabilir.
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Uygulayicilar igin Oneriler

Arastirmanin sonunda ulasilan bulgular ve alt problemler g6z o6nune
alinarak uygulayicilarin yararlanabilecegi dusunulen Onerilere Tablo 19'da yer

verilmistir.

Tablo 19
Uygulayicilar igin Oneriler

Alt problemler Uygulayicilar icin Oneriler

1. Ortadgretim Ingilizce 6gretim 1. Arastirmanin birinci alt problemine

programinin temalarina iligkin 6gretmen

ve 6grenci gorusleri nedir?

Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinin iglevler ve dil kullanimina
iliskin 6gretmen ve 6grenci gorusleri

nedir?

Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinin dil becerileri ve 6grenme
ciktilarina iliskin 6gretmen ve 6grenci

gorusleri nedir?

Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinda Onerilen materyaller ve
gorevlere iliskin 6gretmen ve 6grenci

gorusleri nedir?

iliskin 6gretmen ve dgrenci
goruslerinden ¢ikartilan bulgular
Isiginda temalar, 6gretmen ve 6grenci
gorusleri alinarak tekrardan

olusturulmalidir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin
o6gretmen ve 6grenci gorislerinden
ulagilan bulgular neticesinde, sinif igi
etkinlikler ve dil kullanimini tesvik edici
egitsel oyunlar hakkinda égretmenlere

hizmet ici egitim verilmelidir.

Arastirmanin Ugincu alt problemine
iliskin 6gretmen ve dgrenci
goruslerinden c¢ikartilan bulgulara gére
Ozellikle 6grenme ciktilari konusunda
dgretmenlerin neler yaptigi ve
ogrencilerini istenilen diizeye ne kadar
yaklastirdigi denetlenmeli ve

O0gretmenlere geri donit saglanmalidir.

Arastirmanin dérdiinci alt problemine
iliskin dgretmen ve dgrenci
goruslerinden c¢ikartilan bulgular
dogrultusunda 6gretmenlere akill tahta
uygulamalari konusunda hizmet igi
egitim verilmelidir. Ayrica siniflarinda

kullanabilecekler uygulamalar
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Ortadgretim ingilizce 6gretim
programinin égretme-6grenme
ortamina iligkin 6gretmen ve 6grenci

gorusleri nedir?

cesitlendiriimeli ve her 6gretmenin
rahatlikla bu uygulamalara ulasmasi
saglanmalidir. Okullardaki internet
sorunu ¢ozllerek égretim programinda
tavsiye edilen interaktif uygulamalarin

rahatlhkla yapiimasi saglanmaldir.

Arastirmanin belinci alt problemine
iliskin 6gretmen ve dgrenci
goruslerinden ¢ikartilan bulgular

neticesinde, sinif mevcutlari ideal

sayllara dusurtlmeli, 6gretme-6grenme
ortamina katki saglayacak her tarlG
materyal 6gretmenin hizmetine

sunulmalidir.

6. Ortadgretim ingilizce 6gretim 6. Arastirmanin altinci alt problemine
programinin degerlendirme tekniklerine iliskin 6gretmen ve 6grenci

iliskin 6gretmen ve 6grenci gorisleri goruslerinden ulasilan bulgulara gére

nedir? degerlendirme teknikleriyle alakali
o6gretmenlere sene basinda hizmet ici
egitim verilmeli ve 6gretmenlerin
bunlari sene igerisinde gesitlendirerek
kullanip kullanmadiklari

denetlenmelidir.

Tablo 19'da belirtildigi Gzere 2018 yili Ingilizce 6gretim programinin
etkinligini arttirmak amaciyla uygulayicilara onerilerde bulunulmustur. Programda
belirtilen ve ogrencilerin istenilen seviyeye gelmeleri i¢in bir rehber ve tavsiye
niteligi tasiyan 6gretim programi hizmet i¢i egitimlerin verimsiz yapilmasi ya da hig
yapllamamasi ve denetimin saglanamamasi nedeniyle amacinin disinda
kullaniimaktadir. Belirtilen onerilerin bazi sikintilara ¢ozum niteliginde oldugunu

dusunulmektedir.
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EK-A: Yan Yapilandiriimig Odak Grup Gorisme Formu

Ogretmen ve Ogrenciler igin

Degerli Katilimet,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlart ve Ogretim
boliimiinde Yiiksek Lisans yapmaktayim. Bu arastirma, Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Sinif
Ogretim Programinin uygulanmasi hakkinda Ingilizce 6gretmenlerinin ve &grencilerinin
gorislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu goriismeye katilmadan once goniilliiliikk formunu
litfen dikkatle okuyunuz. Arastirmanin giivenirligi i¢in goriisme sorularini igtenlikle
yanitlamaniz 6nem tasimaktadir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Tez Danigsmani
Prof. Dr. Seval FER

Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Aytag TURKBEN

Odak Grup Tarihi:
Katilime kodu:
Okul Adr:
Cinsiyet:
Yas:
Mesleki Deneyim (Ogretmenler igin):
Mezun  Olunan Universite  ve
Akademik Diizey (Ogretmenler i¢in):
No | Sorular

e Derse hazirlanirken Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Simf Ogretim Programindan
1. faydalaniyor musunuz?

e Nasil?

e Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Siif Ogretim Programmin genel o6zellikleri
2. hakkindaki diisiinceniz nedir?

e Nigin?
e Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Simif Ogretim Programinda uygulanan
2 temalar/konular hakkindaki diisiinceniz nedir?

e Oneriniz nedir? Nigin?

e Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Simif Ogretim Programinda uygulanan islevler ve dil
kullanimi hakkindaki diisiinceniz nedir?

e Sizce derste uygulanan dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinden hangisi
daha 1yi 6greniliyor? Nigin?
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Oneriniz nedir? Nicin?

Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Sinif Ogretim Programinda uygulanan dil becerileri
ve 0grenme ¢iktilar1 hakkindaki diisiinceniz nedir?
Oneriniz nedir? Nigin?

Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Sinif Ogretim Programinda uygulanan materyaller ve
gorevler hakkindaki diisiinceniz nedir?

Derste kullanilan kitap, CD c¢alar, resimli kartlar, bilgisayar ve akilli tahta gibi
materyaller Ingilizce 6grenmeyi nasil etkiliyor?

Oneriniz nedir? Nicin?

Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Smif Ogretim Programinda uygulanan 6gretme ve
ogrenme ortamu (siireci) hakkindaki diisiinceniz nedir?
Smifta 6grenci mi yoksa 6gretmen mi daha etkin?

Dersi bir tiyatro oyunu olarak diisiiniirsek siniftaki 68renci ve 6gretmen rolii bu oyunda
ne olurdu?

Ortadgretim Ingilizce Dersi 9. Simif Ogretim Programinda uygulanan degerlendirme
tiirti ve araclar1 hakkindaki diisiinceniz nedir?

Kullanilan bu araglardan etkili olan hangileridir? Nigin?

Oneriniz nedir? Nigin?

Gortigme ile 1lgili sormamizi dilediginiz ve ya eklemek istediginiz herhangi bir sey
var midir?
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

128




EK-B: Yarn Yapilandiriimig Odak Grup Gorusmesine Gonulli Katilim Formu

OGRETMEN FORMU
Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programina devam etmekteyim. Yiiksek lisans tez ¢alismasi olan bu arastirma, ortadgretim
Ingilizce dersi 9. simf dgretim programi uygulamasmin devlet ve 6zel okul Ingilizce
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin goriisleri arasinda fark olup olmadigini incelemek’
amaciyla Prof. Dr. Seval FER danigmanlhiginda yiiriitilmektedir. Yar1 yapilandirilmisg
goriisme formunu uygulama izni Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan almmustir.
Bilimsel olgiitler ¢ercevesinde uygulanacak bu arastirmada goriismelerde izin verdiginiz
takdirde ses kaydi alinacaktir, ancak isimleriniz kullanilmayacak, veri girisinde
kodlanacaktir. Gorligmeye katilip katilmama karar1 kendi isteginize baghdir; dolayisiyla
odak grup goriismesine katilarak sorulari cevaplamak TAMAMEN goniillik esasi
cergevesinde uygulanacaktir. GoOriisme esnasinda istemediginiz  sorulara cevap
vermeyebilir, goriismeye basladiktan sonra istediginiz an vazgegebilirsiniz. Bu durum
sizlere herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir.Arastirma hakkindaki tim soru ve

goriislerinizi aytacturkbenyds@gmail.com adresinden gonderebileceginizi hatirlatarak, bu

arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Arastirmaya katilmayi onayliyor musunuz?
() Evet ( ) Haywr
Tarih:
Tez Damismaminin Adi, Soyadi: Prof. Dr. Seval FER
Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dal1
Tel: 05324870103
E-posta: seval.fer@gmail.com
Arastirmacimin Adi, Soyadi: Aytac TURKBEN
Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dali

Tel: 05313227651

E-posta:aytacturkbenyds@gmail.com
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EK-C: Yan Yapilandiriimig Odak Grup Gorusmesine Gonulli Katilim Formu

OGRENCI FORMU
Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programina devam etmekteyim. Yiiksek lisans tez ¢alismasi olan bu arastirma, ortadgretim
Ingilizce dersi 9. simf dgretim programi uygulamasmin devlet ve 6zel okul Ingilizce
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin goriisleri arasinda fark olup olmadigini incelemek’
amaciyla Prof. Dr. Seval FER danmigmanlhiginda yiiriitilmektedir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formunu uygulama izni Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan almmustir.
Bilimsel olgiitler ¢ergevesinde uygulanacak bu arastirmada goriismelerde izin verdiginiz
takdirde ses kaydi alinacaktir, ancak isimleriniz kullanilmayacak, veri girisinde
kodlanacaktir. Goriismeye katilip katilmama karar1 velinizin onayina ve kendi isteginize
baglidir; dolayisiyla odak grup goriismesine katilarak sorulari cevaplamak TAMAMEN
goniilliik esas1 ¢ercevesinde uygulanacaktir. Goriisme esnasinda istemediginiz sorulara
cevap vermeyebilir, goriismeye basladiktan sonra istediginiz an vazgegebilirsiniz. Bu
durum sizlere herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir.Arastirma hakkindaki tiim soru ve

goriislerinizi aytacturkbenyds@gmail.com adresinden gonderebileceginizi hatirlatarak, bu

arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Arastirmaya katilmayi onayliyor musunuz?
( )Evet ( ) Haywr

Tarih:

Tez Damismaminin Adi, Soyadi: Prof. Dr. Seval FER
Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dali
Tel: 05324870103
E-posta: seval.fer@gmail.com
Arastirmacimin Adi, Soyadi: Aytac TURKBEN

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dali

Tel: 05313227651

E-posta:aytacturkbenyds@gmail.com
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EK-C:Yar Yapilandiriimig Odak Grup Gorismesine Gonulli Katilim Formu

VELI ONAY FORMU
Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programina devam etmekteyim. Yiiksek lisans tez ¢calismasi olan bu aragtirma, ortadgretim
Ingilizce dersi 9. simf 6gretim programi uygulamasmin devlet ve 6zel okul Ingilizce
O0gretmenlerinin ve Ogrencilerinin goriisleri arasinda fark olup olmadigini incelemek’
amaciyla Prof. Dr. Seval FER danigmanliginda yiiriitilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda
velisi oldugunuz 6grenciye yart yapilandirilmig goriisme formu uygulanacaktir. Yari
yapilandirilmis  gériisme  formunu uygulama izni Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan alinmistir. Bilimsel Olgiitler ¢ercevesinde uygulanacak bu arastirmada,
goriismelerde izin verdiginiz takdirde velisi oldugunuz 6grencinin ses kaydi alinacaktir,
ancak isimler kullanilmayacak, veri girisinde kodlanacaktir. Goriismeye katilip katilmama
karar1 sizin onayiniza ve velisi oldugunuz 6grencinin istegine baglidir; dolayisiyla odak
grup goriismesine katilarak sorulari cevaplamak TAMAMEN goniilliik esas1 ¢ercevesinde
uygulanacaktir. Gorligme esnasinda velisi oldugunuz 6grenci istemedigi sorulara cevap
vermeyebilir, gorlismeye basladiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Bu durum size ve

velisi oldugunuz 6grenciye herhangi bir sorumluluk getirmeyecektir.Arastirma hakkindaki

tim soru ve gorislerinizi aytacturkbenyds@gmail.com adresinden gonderebileceginizi
hatirlatarak, bu arastirmaya katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaya katilmayi onayliyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

Tarih:

Tez Damismaninin Adi, Soyadi: Prof. Dr. Seval FER

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dali
Tel: 05324870103
E-posta: seval.fer@gmail.com
Arastirmacinin Adi, Soyadi: Aytagc TURKBEN

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim
Programi ve Ogretimi Ana Bilim Dali

Tel: 05313227651

E-posta:aytacturkbenyds@gmail.com
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EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

e QUL
HACETTEFE TMIVERSITESI v
LW Felatiirlil:
San D 35853172-755.00.08

Eomu  : Aytsg TOREEEN (Etik Komisvon i)

EGITIM BILIMLERI ENSTITOST MUDTRLUGTNE

Enstitioiz Egitim Bilimleri Anabilim Dah EZitim Programlan ve Ofretim Bilim Dah viikssk
lisans programu Grencilerinden Avtsg TURKBENin Prof. Dr. Seval FER dzusmanhgnds virstign
“Ortadgretim Dolmronon Smif 2017 Ingilizee Géretim Programmm Ofretmen Garilerine Gire
Incelenmesi” baslikh tez cahsmaz Universitemiz Senstosu Btk omisyommun 30 Nisan 2019 tarihinds
vaprug abdoan toplavhda incelenmiz alup, etk acudan wyEun buhmema s,

Bilgilerinizi ve gerefini savgilarmila rica adarim.
e-imzalidr
Prof. Dr. Fizhime heral MOHTTCT
Fuaktdr Yardomos=a
Everskn ehebireik il smetine it (S gedignibaes b i il br aukesinchen A1A6E2-THd 4500 00 BB Bk bode ik exipchilinisie
B belige 5070 sl Elelamonik besze Karso' o axgun olomk Girenli Elel K lrcem il

Heccticpe Uniwezaitcni Rekiarbik 26100 Sikhiyc-Azkara
Telebon: 0 (3LT) 305 200820020 Faka:D (312} 311 9902 E-posta: yasimd FGhaccticpe cdu s lnbmct
Adkmai: www heeclispcda e
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EK-E: Aragtirma izni

T.C.
ANKARA VALILIGH
Milli Egitim MOdarlagn

i
h
|

Suayr - 1458848 1.605.99-12.9341206 13.05.2019
Konu - Aragterma i

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

llgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiidiginiin 201723 nolu Genelgesi.
b) 06,05 2019 warihli ve 579337 savili vazimz

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstithis Yiiksek Lisans Ofirencisi Avtag TURKBEN'
in "Ortaidgretim dokuzuncu simif 2017 ingilizce Gfretim programumin GEretmen
goriglerine  giire  inccleamesi™  komulu  tezi kapsaminda  wygulama  yapma  talebi
Miidiirligtmizce vygun giriilmis ve uyveulamamn yaplacag Dge Mill: Egitim Miidickigiine
bilgi verilmistir.

Uygulama formunun (2 sayfa) arastinmace tarafindan uygulama yapilacak saywda
gogaltulmas ve galigmamn bittminde bir Smeginin {cd oramunda) Madorlagimiiz Strategi
Gelistirme Subesine gonderilmesini nea ederim,

Turan AKPINAR
Vali o,
Milli Egitim Mildin

Adves Favayer Nod. apumbas Tarkos Cald 48 Younwdule Bhlipa: Fouow KONUK

v 1 = T M T3 T T el 00321212 36 00
Copunta et b Wreet pov Fohe: U4 '

Tha cvrvh g8 vk PYr— e rrkerps mob o e sheesdon SORD-A0265-3804- B5A8-DEC2 Law e nnter

133



EK-F: Etik Beyani

Hocettepe Universitesl EQiim Bilimied Enstitlsd, tez yazim kurallanna uygun
olarak hazirladydim bu tez caligmasinda,

lez igindekl butun biigi ve belgelen akademk kurallar gergevesinde elde
ttiim,

gorsel, witsel ve yazilh bOtin bilgl ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarna
uygun olarak sundugumy,

bagkalannin esederinden yararlanimas: durumunda ligil eserlere bitmsel
normiara uygun olarak anfta bulundugumy,

atifta bulundugum esedenn bUtinind kaynak olarak gosterdigeni,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadsgimi,

bu tezin herhangi bir bolumunu bu Oniversitede veya bagka bir Universitede
bagka bir tez caligmas: olarak sunmadigimi

beyan ederim,
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EK-G: Yuksek Lisans Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

01/09/2019

FACETTERE UNIVERSITESI
EQten Biwmben Ermbtusy
Egmm Dimiar Ana Bibim D Baghaniging,

Tez Daghdi: Dakuzuncu wnif Ingiizce dersi OJretin programna ligkn 3retman ve o)
portylon

Yukorda beqlige vortien tez Galigmanin tamam (kapak sayths, Ozeter, ana bellmver, kaynakea)
apafidans Htrelar wubaniarak Tumitin adh mthal programs aracid) fle kontrel ecimygtir. Xontrol
sonucunca agagrdakl voriler elde edimgtir

Rapor | Sayfs  Karakter  Sayunme m[ Gondarim
Tarivi vuym Saysi l‘urjpl_ Oram Nutaras

Nodioky | 158 | 226521 lcmua-. Y%l {lr‘/,'l-f;)&z.

Uygulanan Nitreler

1 Kaynaklor harg

4 Aardilar dahil

1. 5 halmaden daha a2 Getgme iperen mesn kisimian hatg
Macatiepe Urwerstes EQilen Birveri Enstiusy Toz Catgmasi Orjnalik Rapory Alinmasi ve
Kullaniimas: Uyguiarna Esasien'ni inceledim va calgmamn herhangi bir nshal germedigny; aksiniy
tospil ediecedmuiveme durumda dodabllecs her Uk hukuko sceumuiugu kabul attiimi v
yukarda varmig okdugum bigilern dogru cldudunubayan edar. geregini sapgilanmis a2 ederm

Mioee thn g 4
Ogrenci No.: AiS2 3;{1‘ 7/ /)
Ana B0 Calkrs Bilnaler

Programs: ‘F’E:\':n- %tm\m e A'QNM 5

Statlisl:  BBY Lown[] Dotors (3 BUNnleghe D

DANISMAN ONAYI
P(OL Dr. jeJa’ ng

(Unvan, Ad Soyads, imza)
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report
01/09/2019
HACETTEPE UNIVERSITY

Craduate Schoel of Educations Sclernces
To Tre Department of Educatonsl Bownces

Theals Title: Taachers and students’ vew o nineth grade Englah curreutum

The whale thesis hat includes the M page, Madvenon, main chapdens. conciusong and
bithography section & checed by using Turniin plagiarem detecion saftware take nto e
conakderation reauested fitenng ophans According % (he anginaily report obtained dota ore as

Letow
™ Yie LT
Page | Charactor Similarity

Subeited | oL o | s | S| gbinon o
29601408 11§58 | 22572 [A0V25 [ o )y | kST 2
Fillering options applied.

1 Biolograghy excluded

¢ Quotes ircluded

3 Mateh size up to 5 words exciuded
I declore that | have carefuly reed Hacettepe Univarsity Graduate School of Educational Scences
Guidefines for Qotaining and Using Thesa Onginallty Raports, thet according 1o the maxkmum
similarity indax values specfied in the Guidelines, my hesis doss rot include any foem of
pagariem, that 1 any Auture delection of pessiie Infragement of the fequiatians | accept all legal
feapenaibibty. and that &l the infurmatien | have provided 1 conmedt 1o the best af my knowledge

| respectfully subma this for approval,
StudentNo- Vg9 227206
Oowtmntgl | \ 5 N ,"M
Perogram:

Stotus: & Maswes [ PnO. [ wtagrated Ph.D

ADVISOR APPROVAL
me Or. \(t-)a{ FEE

APPROVED
[Tithe, Name Lasiname, Signature)
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Ensttdtaratindan onaylanan SSAnsUsto eziminiraporumun mamini veya harhangi bicksmirs basil
(xB31) ve ehetronk formatta argrdeme ve agagida verilen sogularka kullanima agma zninl Hacetteps
Universtesine verdgny bididim. Bu (zinke Oniversiteye vorlien kubanim hakian digindaki t0m N
MUKyt nakianm beade kaacak, lezmin tamaminn ya 6a bir b3lmundn gaecekieki gabgmalarda
(makale, keap, lmans ve patantvb ) kulanim hakian bana ait clacakiir

Tezin kenci onjndl cabsmam okdujunu, baskalanmin haklanre ihlal etmeckymi ve tezimin tek yeskil
sahiby cldugumu beyan ve taahhdt edenm. Tazimae yer alan 1041 hakki bulunan ve sahiglerndan yanl
i2in sinaesk kulaniimasi 2onelu melineon yanli an shearak kulandgem ve istenidijnds suredenni
Urrvarsheye teshm etmeyt taahhit edenm.

Yuksskigretrm Kundu tarsfindan yayinksnan “Lisansistl Tezlerin Eiektronik Ortamda Toplanmas:,
Ddzenlenmes! vo Erigime Agimasina lligkin Yénarge' kapsaminda zim agadida befinien koguly
haricircs YOK Ulusal Toz Merkezi | H U Kutupharsier Agik Erigim Ssteminde ergime aglir

o EnstRO/Fakdite yeoatim kurulu karan e lezimin @riging sgmeasi mazun e
tariinden itibaren 2 yil ertelenmigtir 1"

0 EnsttuFakOhe yonetm kurulunun gerakoal karan 1o wzimin argime sgimas
mezuriyel Larhimoen dbaren &y anslsnmigte

o Tegimie dgif geliik karan veriimighr @

renznin Adi SOYADI

Ayt T

Losmal) Tezen Deties OTavcy Toowenuu CLommmates v Fgom Apauiney il Yasege”

(1) Madse £ ) Lueralat) sl il oeen! QRpASY FAERTON W00 BRI DIT A0V0OVMY (WARY ANted AAntundd
Moz SamEranm GV W ENEERL ATAbET AW LU0 JEGRL LTene s0daAl vy AN AN Kl W
M 35NN MO GYRTW A0 ATEINIT AT RTTIRATE AN VoebA”

() Waase 03 Yantlehnd meteral semaicthon Aok ATl makaes ANLAETECt Wy sanc! DI yOraee e
AQUATVITT) P OYATINANT S VI CUAKTLINES 5 SAELV A0 LU (AT AR, SRR OB AN VIO
29 ve Salurer Sume (rzler ehonas S GATQETECE OB Ve AR MO0V QBIVED 3 p0u% PONY LEdee
ATIND pw B3NN YO KLY DORTAN AATIY U I A0 BETMONY WL ENE BRAY (VAT WOk
angebaneti

(31 Mackoe T 1 G’ QAnsen v Gl ipionaion aomned 00NN Svian W J6veeh. sedVé »2 Aovulern
Agn Ruaruiazy feg e A8 GRINE AV 1800 DA ANt AMSED VT Karam v Auuiplers yeoden
A STV PRGN SR A ORONT REBASORY DR gk e NA i e 50 AN WANGRIN 000w W
AEYD b PRLRRON LA QS LONAee Orvedes pasebem ks feretecian venir SN ke v
DR ViR N Kot O
MOOOE T2 U R e e ek SUTeRYER et s Ste EAWRC UUK SLIRN (R 0s
Vg o gk erervun Aaerem betnde Tar SWmanco SEeeuee wsiaw

* Yo denpnannn Sowin b enarty aaben G OD i FOVDES WeNSe avsth) syw AV
YONakm Ul redacet Lo ey
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