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Oz
Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretimine iligkin
goruslerini belirlemektir. Arastirmada, nitel ve nicel yaklasimlari iceren karma
arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin 6érneklemini, 2017-2018 o6gretim
yilinda Eskigehir ili merkez ilgelerinde yer alan devlet ilkokullarinda gorevli ve olgut
ornekleme yontemiyle segilen 151 birinci sinif o6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve yari yapilandiriimis
gorisme formu yoluyla elde edilmistir. Anket yoluyla edilen veriler SPSS istatistik
programi ile analiz edilmig, gorusmelerden elde edilen veriler ise igerik analiziyle
¢ozUmlenmistir. Arastirma sonucunda; sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde  kendi  yeterliliklerinden, 6gretim  programindan, programin
uygulanmasindan, o&grencilerden, velilerden, okul yonetiminden ve zimre
arkadaslarindan kaynakh sorunlar yasadiklari tespit edilmigtir. Sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma-yazma oOgretiminde en c¢ok Kkarsilastiklarini ifade ettikleri sorunlar;
ogrencilerin 6n kosul 6grenmelerinin yetersizligi, yasi kiguk dgdrencilerin algi ve
uyum sorunu, velilerin ses temelli cimle ydntemini bilmedikleri igin &gretim
surecinde yanlis Ogrenmelere yol acgmalari, ses temelli cimle ydnteminin
sinirhhiklari, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, 6lgme-degerlendirme araglarinin
amacina hizmet etmemesi ve ilkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili hizmet ici egitimlerde
ve fakiiltelerde verilen egitimin yetersizligi seklinde siralanmistir. Ogretmenler, bu
sorunlarin ¢gozimune iligkin; okul dncesi egitimin tegvik edilmesini, veli bilgilendirme
seminerlerinin duzenlenmesini, programda alternatif okuma-yazma yontemlerine
yer verilmesini ve okuma-yazma yontemi se¢iminin sinif gretmenine birakilmasini,
O0lgcme-degerlendirme araglarinin revize edilmesini, sinif mevcudunun 25 Kisiyi
gecmemesini ve ilkokuma-yazma ogretimiyle ilgili verilen egitimlerin uygulama
boyutuna agirlik verilmesini dnermislerdir. Ayrica arastirmada, sinif 6gretmenlerinin
ilkogretimde ilkokuma-yazma 6gretiminin yeri ve nemine iligkin gorugleri, ilkokuma-
yazma ogretiminde kendi gérev ve sorumluluklarina iligkin goérugleri ve bu surecte
ogrencilerinden, velilerinden, okul yodnetiminden ve zumre arkadaslarindan

beklentileri dile getirilmistir.

Anahtar sozciikler: ilkokuma-yazma 6gretimi, sinif 6gretmeni, ilkokul.



Abstract

The purpose of the present study is to determine the views of elementary school
teachers about reading-writing teaching. Mixed method was used in the study.
Sample of the study consisted of 151 first grade teachers who worked at state
elementary schools located in the central districts of Eskisehir in 2017-2018
academic year and who were selected with criterion sampling method. The data
obtained from the questionnaire were analyzed through SPSS statistical program
and the data obtained from the interviews were analyzed with content analysis. The
results of the study indicated that elementary school teachers had problems arising
from their own competencies, curriculum and implementation of curriculum,
students, parents, school administration and colleagues in reading-writing teaching.
The problems that elementary school teachers stated to face most frequently in
reading-writing teaching were listed as inadequacy of students' pre-requisite
learning, perception and adaptation problems of under-age students, parents’
leading to mislearning in teaching process due to being not familiar with sound-
based sentence method, limitations of the sound-based sentence method,
overcrowded classrooms, inadequacy of measurement and evaluation tools to
serve for the purpose, and inadequacy of pre-service and in-service training on
reading-writing teaching. Teachers provided some recommendations for the
solution of those problems such as encouraging preschool education, organizing
seminars for informing parents, providing alternative reading-writing teaching
methods in the curriculum, and emphasizing the practical dimension of the trainings

on reading-writing teaching.

Keywords: reading-writing teaching, elementary school teacher, elementary

school.
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Bolim 1
Giris
Bu boélimde arastirmaya ait problem durumu, amag ve 6nem, problem cumlesi, alt

problemler, sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklar Gzerinde durulacaktir.
Problem Durumu

Bilgi cagi olarak ifade edilen 21. yuzyilda ulkelerin ilerleyebilmesi ve
gelisebilmesi igin gerekli maddi ve manevi kiltar 6gelerinin paylasiimasi, toplumsal
sorunlarin ¢dzulmesi ve Ust dlizey disunme becerilerine sahip nitelikli bireylerin
yetigtiriimesi; bilgiyi Uretme, aktarma ve kullanma becerilerine bagl bulunmaktadir.
Bu durum, yasamin her aninda ve her yerde karsimiza c¢ikan, bilgi edinmenin,
paylasmanin en islevsel araci kabul edilen etkili iletisim becerilerinin kazanilmasina

bagli bulunmaktadir.

Ergin’e (1984) gore iletigsim, bireyde istendik davranis degisikligi meydana
getirmek Uzere duygu, dusunce, tutum, beceri ve bilgilerin paylagilmasini saglayan
s6zlU ve sbdzsuz iletilerin timuni kapsamaktadir. Dékmen’e (2009) gore iletisim;
bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerinin kazaniimasini saglayan en

onemli arag olarak ifade edilmektedir.

Bireyin ve toplumun gelecedi igin istendik nitelikte davraniglarin kazanilmasi
ve yasam boyu surduriimesi, bireylerin verimli bir egitim ve etkili iletisim becerilerine
sahip olmalarini gerektirmektedir. Bireylerin etkili iletisim kurmalari, bilgi
kaynaklarina ulagmalari, 6grenmeleri ve kendilerini zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden gelistirmelerinde dilin dnemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, insanlar arasindaki
en dnemli iletisim araci olarak, bireylerin ¢evrelerindeki olaylari sorgulayarak karar
vermesine, farkli agilardan bakarak olaylari degerlendirmesine, sosyallesmesine ve
cagdaslasmasina bilyik katki saglamaktadir (Oz, 2005: 22). Bu agidan her iilkenin
egitim programinda oncelikli kazandirilmak istenen egitsel amaclar arasinda dil
becerilerinin geligimi yer almaktadir. Cinku dil becerileri, yasamin her aninda ve her
yerde ihtiyagc duyulan etkili iletisimin en o6nemli aracidir (Kaplan,1992).Dil
becerilerinin gelisim sUrecinde okuma, yazma, konugma ve dinleme becerileri temel

beceriler olarak karsimiza cikmaktadir. Dil gelisim surecinde okuma, yazma,



konusma ve dinleme becerilerinin geligsimi karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve

tamamlamaktadir.

Bireyler, dil edinme surecine dinleme becerisinin kazanilmasi ile
baglamaktadirlar. Bu nedenle, dinleme becerisi; konugma, okuma ve yazma gibi
diger dil becerilerinin de kaynagini olusturmaktadir. Dinleme yoluyla bireyler hem
yeni bilgiler 6grenmekte hem de 6grendigi yeni bilgileri zihninde yapilandirarak
zihinsel slre¢ becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Ozellikle ilkdgretim
dizeyindeki o6grenciler i¢in dinleme, yeni bilgilerin 6gdrenilmesinde 6nemli bir

ogrenme araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme becerisi, dogrudan konusma becerisi ile baglantilidir. Cunku bireyler
once cevrelerindeki yetiskinleri dinleyerek konusmaya baslamaktadirlar. Daha
sonra bireyler iletisim kurmak, duygu ve dusuncelerini paylasmak ve zihinsel
sureglerini zenginlestirmek amaciyla konugma becerilerinden yararlanmaktadirlar
(Tinker, 1971).

Yazma becerisi de tipki konusma gibi bilgilerin anlamlandiriimasini ve
zihinde yapilandiriimasini saglayan bir beceridir. Duygularin, dasuncelerin,
isteklerin, tasarilarin yazil olarak ifade edilmesini saglamaktadir. Dliguncelerimizin
kagida transferi ise psiko-motor becerileri gerektirmektedir (Hall & Wilson, 1972).
Bu bakimdan yazma slrecinde hem zihinsel hem de psiko-motor beceriler ise
kosulmaktadir. Bu beceriler yoluyla didsuncelerin siralanmasi ve dizenlenmesi

ogrenilmektedir.

Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan iligkilidir. Clinkii Oz’e
(2005) gore bireylerin yazma becerilerini gelistirmeleri surekli okumalarina bagh

bulunmaktadir.

Arnold ve Johnson (1982) okumayi, yazili sembollerin etkisi altinda bir
dugsunme etkinligi, Demirel ve Sahinel (2006) “yazili unsurlarin anlamli ses haline
donugmesi”, Binbasioglu (2004) “yazili igaretlerin zihinde anlama gevrilmesi”,
Gunes (2000) “go6zlerin, ses organlarinin ve beynin gesitli galismalarindan olusan

anlam insa etmeye yonelik karmasik bir etkinlik” biciminde tanimlamaktadir.

Herr (1970) ise gunluk yasamdaki her aktiviteyi bir okuma aktivitesi olarak
gormektedir. Kimi insanlarin yuz ifadelerini, davranislarini, tutumlarini, niyetlerini

okumaktadir. Kimi tarti, metre, saat gibi aletleri; kimi ise resimleri, muzik eserlerini,
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yazil kaynaklari okumaktadir. Bu nedenle okuma, tim okul 6grenmelerini ve gunluk

yasam aktivitelerini icine alan iglevsel bir etkinlik olarak dustunulmektedir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi klresellesen dunyada Ulkelerin
kalkinabilmesi i¢in ¢agin gerekliliklerine ve Ust dizey dislinme becerilerine sahip
nitelikli bireylerin yetistirimesine ihtiya¢c duyulmaktadir. Cagdas ve nitelikli bireylerin
yetismesinde ise ilk asamay etkili bir okuma-yazma 6gretimi olugturmaktadir. O
nedenle, ilkokuma-yazma 6gretim programlarinin egitim sistemindeki yeri ve 6nemi

biyiktir,

Turkge dersinin en temel becerisi olan ve okuma-yazma ogretmeyi
hedefleyen, 6grencinin yazili dilin sembollerini sesli olarak okuyabildigi, anlam
kurabildigi, duygu, dusince ve izlenimlerini yazabildigi sureg, ilkokuma-yazma
Sureci olarak adlandiriimaktadir. Heilman’a (1972) gore ilkokuma-yazma; bireyin
biligsel, duyussal, psiko-motor, sosyal ve kulturel pek ¢ok alanda gelismesini
saglayan cok yonli bir etkinliktir. ilkokuma-yazma égretimi dnceden planlanmis ve
organize edilmis &gretim programlari araciliiyla gergeklestiriimektedir. Bu
bakimdan her ulkenin egitim felsefesine, ortak amaclarina ve anadilinin yapisal
Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis ilkokuma-yazma 0Ogretim programi

bulunmaktadir.

TUm dldnyada ilkokuma-yazma 6gretim programlarinin genel amaci, dinleme
ve konusma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak gocugun hayati boyunca
kullanacagd! okuma-yazma becerisini kazandirmak olarak agiklanmaktadir. Hall ve
Wilson’a (1972) gore ilkokuma-yazma ogretimi, ulkenin sahip oldugu egitim
programinin amaglarinin 6grencilere kazandirilmasini ve Ulkenin resmi dilinin

sevdiriimesini amaclamaktadir.

Glnes’e (2000) gore ulkemizde ilkokuma-yazma ogretimi, Tark Milli
Egitiminin amagclar dogrultusunda vatandaglik hak ve sorumluluklarini bilen,
istendik Ozelliklere sahip nitelikli, cagdas ve Uretken bireyler yetigtirmeyi

hedeflemektedir.

Oz ve Celik’e (2007) gére guniimiizde yasanan sosyokiiltiirel, bilimsel ve
teknolojik gelismeler, 6grenme O0gretme yaklasimlarinda kokllu degisimlere sebep
olmaktadir. Bu durum, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarinin, beklentilerinin,

sorumluluklarinin degismesine yol agmaktadir. Bireylerin ve toplumun degisen



ihtiyaclarinin ~ kargilanmasi, c¢agin gerekliliklerine sahip nitelikli  bireylerin
yetigtiriimesi i¢cin mevcut egitim sisteminin ve egitim programlarinin yenilenmesi
ihtiyaci ortaya cikmaktadir. Bu dogrultuda, 2012 yilinda kabul edilen 12 Yillik
Zorunlu Egitim Yasasi ile egitim sisteminde yeni bir yapilanmaya gidilmigtir. 222
sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Sonucu Getirilen
Yeniliklere gore, egitim sistemi kademelere bolunmustur. Birinci kademe 4 yil sureli
ilkokul, ikinci kademe 4 yil streli ortaokul ve Gguncl kademe 4 yil sureli lise olarak
yapilandiniimistir. Birinci sinifa yasal olarak baslama yasi Eylll sonu itibariyle 66
ayini tamamlamis olmak ibaresiyle belirlenmigtir (Resmi Gazete, 2012 11 Nisan).
Ancak, 2018-2019 o6gretim yili sonunda yapilan son duzenleme ile birinci sinifa
yasal olarak baglama yasi Eylul sonu itibariyle 69 ayini tamamlamis olmak ibaresiyle
degistirilmigtir.

2017-2018 egitim-0gretim yili baginda ise Turkge dersi 6gretim programi ile
birlikte 50 derse ait 6gretim programi guncellemistir (MEB TTKB, 2017).

Her yil gerek ilkokuma- yazma 6gretim programi gerek diger disiplinlere ait
programlar titizlikle gézden gegciriimektedir. Bu slregte mevcut programlarin etkili bir
sekilde degerlendiriimesi asamasinda oOgretim programlarinin uygulayicisi
konumundaki 6gretmenlerin gorug ve onerileri buyuk onem tagimaktadir. Bu amag
dogrultusunda yapilan bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
Oogretimine iliskin gorUsleri baglaminda bir degerlendirme yapilacaktir. Bu
degerlendirme galigmasinin, ilkokuma-yazma ogretim surecinin etkili ve verimli bir

sekilde gerceklestiriimesine katki saglayacagi dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tam egitim ve 6gretim etkinliklerinin temelini olusturan ilkokuma-yazma
ogretimi, bireyin gelecekteki egitimi ve yasami i¢in ¢cok dnemli bir yere sahiptir.
ilkokuma-yazma 6gretimini etkili ve verimli kimada programin uygulayicisi

konumundaki sinif 6gretmenlerinin gorus ve onerileri buyik dnem tagimaktadir.

Bu arastirma ile 2017- 2018 dgretim yilinda yeni ilkokuma-Yazma Ogretim
Programr’ni uygulayan sinif 6gretmenlerinin, ilkokuma-yazma ogretimine iligkin
goruglerinin  belirlenmesi amacglanmaktadir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin;
ilkogretimde ilkokuma-yazma ogretiminin yeri ve Onemi hakkindaki gorusleri,

ilkokuma-yazma ogretiminde kendilerine dlisen gorev ve sorumluluklar hakkindaki
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dusunceleri, ilkokuma-yazma o6gretiminde karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara
iliskin ¢bzum Onerileri ile bu suUregte ogrenci, veli, okul yonetimi ve zimre
arkadaslarindan beklentileri bulgular dogrultusunda ortaya konmaya caligilacaktir.
Ayrica, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretimine iligkin goruslerinin kendi
yeterlilikleri, 6gretim programi, 6gretim programinin uygulanmasi, 6grenci nitelikleri

ve okul-aile ig birligi agisindan nasil degerlendirildigi tespit edilmeye ¢alisilacaktir.

Elde edilen bulgular sonucunda bu arastirma, ilkokuma-yazma o6gretim
programinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan sorunlari 6gretmen goriglerine
goOre saptayip degerlendirmesi, bu dogrultuda programin iyilestiriimesine yonelik
Oneriler gelistirmesi, egitim sorunlarinin kaynaginda ¢ozulmesine katki saglamasi
ve ogretimi etkili kilmada 6gretmenlerin beklentilerini ortaya koymasi bakimindan

onemlidir.
Arastirma Problemi

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretimine iliskin gorugleri nelerdir?
Alt problemler

1. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde kendi yeterliliklerine

iligkin gorusleri nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde 6gretim programina

iliskin gorusleri nelerdir?

3. Sinif 6gretmenlerinin ilkkokuma-yazma o6gretiminde 6gretim programinin

uygulanmasina iligkin gorusleri nelerdir?

4. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde ogrenci niteliklerine

iliskin gorusleri nelerdir?

5. Sinif égretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligine

iliskin gorusleri nelerdir?

6. Sinif 6gretmenlerinin ilkogretimde ilkokuma-yazma ogretiminin yeri ve
onemine iligkin gorusleri nelerdir?
7. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma oOgretiminde kendi gorev ve

sorumluluklarina iliskin gorusleri nelerdir?



8. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde climle yonteminden

ses temelli cimle yontemine gecilmesine iligkin gorusleri nelerdir?

9. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari sorunlar

ve bu sorunlarin ¢ézimune iligkin gorusleri nelerdir?

10. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde Ogrencilerinden ve

velilerinden beklentilerine iligkin gorusleri nelerdir?

11. Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde okul yénetiminden ve

zumre arkadaslarindan beklentilerine iliskin gorusleri nelerdir?
Sayiltilar

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérisme sorularini ve ankette yer alan
sorulari ictenlikle yanitladiklari ve gergek goruslerini  yansittiklari

varsayilmigtir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin kapsam gegerligini saglamak

uzere alinan uzman kanilari yeterlidir.
Sinirhliklar

Bu arastirma,
e 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanan ilkokuma-Yazma Ogretim
Programi ile,
e Eskisehir ili merkez ilgelerinde yer alan devlet ilkokullarinda goérev yapan
birinci sinif 6gretmenleri ile,
e Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve gérisme formlarindan elde edilen

verilerle sinirlandirnimistir.
Tanimlar

ilkokuma-Yazma Ogretimi: Tiirkce dersinin en temel becerisi olan ve okuma-
yazma 6gretmeyi hedefleyen ilkokuma-yazma, égrencinin okur-yazar oldugu dénem
oncesini kapsayan ve oOgrencinin yazili metinlerin sundugu mesajlari okuyup

yazabildigi etkinlikler olarak tanimlanmaktadir.



Ogretmen Yeterlilikleri: Milli Egitim Temel Kanunu'nun 45. maddesine gére
ogretmen yeterlilikleri, “Ogretmen adaylarinda genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve

pedagojik formasyon bakimindan aranacak nitelikler biciminde ifade edilmektedir.

Ogrenci Nitelikleri: Ogrenme uriinlerini etkileme giiciinde olan édrenci nitelikleri;
ogrencinin dil yeteneg@i, okudugunu anlama ve yazma gucu, mantiksal duslinme
becerilerini kapsayan biligsel giris davraniglari ile 6grencinin ilgi, tutum ve akademik

0z guveninin bilesik etkisinden olusan duyussal giris 6zelliklerini ifade etmektedir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
ilkokuma-Yazma Ogretiminin Temel Kavramlari

Okuma-yazma kavrami. Kiresellesen diunyada ulkelerin ilerleyebilmeleri ve
geligsebilmeleri icin Ust duzey dusinme becerilerine sahip bilgi ve teknoloji Ureten
nitelikli insan gucune ihtiya¢ duyulmaktadir. Nitelikli insan gucunuin yetistiriimesinde

ise okuma-yazma 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir (Saral,1971).

Glnes’e (2000) gore 6grenmenin ve bilgi edinme slrecinin en etkili
yontemlerinden birisi olan okuma, okuma-yazma ogretiminin ilk basamagini

olusturmaktadir.

Dawson ve McGovern (1973) okumayi, “yazili sézclklerin ses ve gorinus
bakimindan farkhliklarini algilama yetene@i”, Haris ve Sipay (1990) “yazil
sembollerin anlamli bir bicimde yorumlanmasi®, Akyol (2011) “yazili kaynaklarin
Isiginda anlam kurma sureci”, Demirel ve Sahinel (2006) “yazili unsurlarin anlamli
ses haline doénismesi, Binbasioglu (2004) “yazili isaretlerin zihinde anlama
cevrimesi’, Gunes (2000) “go6zlerin, ses organlarinin ve beynin c¢esitli
calismalarindan olugan anlam insa etmeye yonelik karmagsik bir etkinlik” olarak

tanimlamaktadir.

Binbasioglu’na (2004) gbére okuma sureci, karmasik bir bicimde i¢ ice gegmis

ve pek cok kez art arda tekrarlanan alti adimdan olusmaktadir:

1.Yazil igaretlerin gozin ag tabakasi Uzerinde izlerini birakmasi ve kulagin

yazih isaretlere ait sesleri almasi,

2. Gdz sinirlerinin bu izleri beynin anlam kurmayi saglayan bélimune, isitme

sinirlerinin ise sesleri beynin isitme merkezine géndermesi,

3. Sinir iletilerinin beynin gérme ve isitme merkezlerinden gecerek sézcuguin

yazili igaretleri ile sesi arasinda ¢agrigsimin kurulmasi,
4. Bu iletinin devimsel dil merkezine gonderilmesi,

5. Devimsel dil merkezinden iletinin dil, dudak, kulak gibi organlara ve bogaz,

agiz gibi ses olusmasini saglayan organlara génderilmesi,

6.Dil kaslarinin galigmaya baslamasi ve so6zcuklerin sdylenmesidir.



Butin bu adimlar okuma sirasinda her bireyin zihninde 6znel bir bigimde
gerceklesmektedir. ilk (ic adim sessiz okumada, diger adimlar ise sadece sesli

okumada goriulmektedir.

Yukaridaki tanimlamalar ve okuma surecinin adimlari incelendiginde;
okumanin, sadece yazili sembolleri seslendirmek degil, ayni zamanda bu
sembollerden anlam g¢ikarma sureci oldugu gorulmektedir. Akyol'a (2011) gore de
okuma, beyinde gergeklesen, anlam kurmaya dayali bir digsliinme surecidir. Anlam
kurma sureci; yazili bir metinde yazarin, dogrudan ya da dolayl bir bicimde iletmek
istedigi dusuncelerin anlasiilmasi, zihinde var olan eski bilgiler ile yeni 6grenilen
bilgiler arasinda bag kurulmasi, sebep-sonug iligkilerinin kavranmasi, bir problem
durumunun ¢ézimune yonelik 6zgun fikirlerin olusmasini iceren yaratici bir sureg
olarak ifade edilmektedir. Okuma slrecinde algilama, anlama, siniflandirma,
elestirme, analiz ve sentez yapma, sorgulama, ongoérude bulunma gibi pek ¢ok Ust

dizey dusunme becerisi kazaniimaktadir (Uzuner, 1997).

Gunes (2000) ve Akyol (2011) okuma tarlerini “sessiz okuma” ve “sesli

okuma” olmak Uzere ikiye ayirmaktadir.

Sesli okuma, goz ve ses organlarinin ortak c¢aligmasi yoluyla bireyin
sozcukleri gormesi, seslendirmesi ve anlam kurmasi olarak ifade edilmektedir. Gz,
yazili sembolleri tanimakta, ses organlari sayesinde seslendirmekte ve seslendirilen
sozcukler isitilerek bellege gonderilmekte ve sdzclklerin anlami kavranmaktadir.
Gunes’e gore sesli okuma, ilkokuma-yazma oOgretimi suUrecinde oOgretmene
ogrencinin okuma seviyesi, eksik ve yanlis 6grenmeleri, telaffuz hatalari hakkinda
bilgi vermektedir. Ayrica, 6grencinin okumayi ve etkili dinlemeyi 6grenmesine
yardimci olmaktadir. Akyol'a gore okumay! 6grenme asamasinda etkili olan sesli
okuma, okuma ve anlama hizini disurdugunden okuryazarliga ulasildiktan sonra

sessiz okumaya gecilmesi gerekmektedir.

Sessiz okuma, ses organlarinin surece dahil edilmedigi, gozun yazili
sembolleri gorur gérmez tanidigi ve bellede gondererek anlam kurmanin
gerceklestigi okuma tlrl olarak tanimlanmaktadir. Guneg’e (2000) gore, sessiz
okuma sayesinde anlama ve okuma hizi artmakta, zamanin etkili kullanimi

saglanmaktadir. Bu agidan bireyler, sessiz okumaya tesvik edilmelidir.



Haris ve Sipay’e (1990) gore, okuma becerisinin kazanilmasi, bireyin gunlik
yasantisi ve kisisel gelisimi igin vazgecilmez bir unsur olarak karsimiza gikmaktadir.
Herhangi bir Grandn igerigini ya da fiyatini 6grenmek, caddelerdeki trafik isaretlerini
anlamak, toplu tagima araglarini kullanmak, gazeteleri ve dergileri etkili bir sekilde
okuyup ulke gindemini takip etmek, gorev ve sorumluluklarini bilmek, duyussal ve
psiko-sosyal ihtiyaglari gidermek, okuma ve anlama becerilerini zorunlu kilmaktadir.

Akyol'a (2011) gore okuma becerisinin kazanilmasina yonelik yaklagimlar
parcadan bltline yaklagimi, bitiinden pargaya yaklasimi ve interaktif yaklagim

olmak Uzere U¢ ana gruba ayrilmaktadir.

Parcadan butline yaklagimina goére okuma once pargalara bolunup tekrar
yapilandiriimaktadir. Birey, zihinsel becerilerini ise kosup yazili sembolleri (harfleri)
seslendirmeyi kavradiktan sonra sesleri birlestirip hecelere, heceleri birlestirip
sOzcuklerin anlamlarina, sozcukleri birlestirip cumlelerin anlamlarina ve son
asamada metin anlamlarina ulagsmaktadir. S6zcukleri tanima ve kavrama, anlama
icin temel kabul edilmektedir. S6zclkler, cimleler ve metinler basitten karmasiga,
kolaydan zora ve eski bilgilerle batlnlestirilerek verilmektedir. Bu agidan, par¢gadan

butune yaklasimi, yapilandirmaci ogrenme yaklagimina uygun gorulmektedir.

Butunden parcaya yaklasimina gbére okuma, bireyin on bilgileri ile yazih
metnin sundugu yeni bilgilerin ortak kullaniimasi yoluyla anlam inga etme sureci
olarak ifade edilmektedir. Birey, kendi yasantisina dayanarak okumaktadir. Yazarin
metinde sundugu bilgileri dogrudan dogruya kabul etmek yerine eski yasantisinda
edindigi bilgiler ile yazarin sundugu bilgileri harmanlayip 6zgun bilgiler elde
etmektedir. Bu agidan butinden parcaya yaklasimi anlamayi ve elestirel disiinmeyi

on plana cikarmaktadir.

interaktif yaklasima gére okuma becerisinin kazanilmasinda ne parcadan
batine yaklasimi ne de bultinden pargaya vyaklasimi tek basina yeterli
gorulmektedir. Akyol'a (2011) gore parcadan butune yaklagimi tanimaya dayall
okumayi, butinden pargaya yaklasimi ise anlama dayali okumayi saglamaktadir.
Bu dogdrultuda interaktif yaklasima goére, her iki becerinin birlikte kullaniimasi

gerekmektedir.

Yazma, bireyin duygu ve dusuncelerini ifade edebilmesi igin gerekli olan

sembol ve isaretleri psiko-motor beceriler yoluyla ka&gida aktarmasi olarak
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tanimlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle, bireyin bellegine yerlestirdigi bilgileri yaziya
dokme surecidir. Gunes’e (2000) gore, bireylerin iletisimde kullandigi en kalici ve
en etkili araglardan biri olan yazma becerisi, okuma-yazma o6gretiminin ikinci
basamagini olusturmaktadir. Yazma sureci, tipki okumada oldugu gibi disinme
becerilerinden etkilenmektedir. Ancak, yazma surecinin bilgiden daha ¢ok motor
beceriler ve el-goz koordinasyonu ile yakindan ilgili oldugu gorulmektedir.

Graham ve Weintraub’a (1996) gore yazma becerisine yonelik arastirmalarin

Onem kazanmasinda bazi gelismeler etkili olmustur. Bu gelismeler;

1. ince ve kaba motor kas becerilerinin gelisimini ve diizeyini takip etmek

isteyen bilim adamlarinin yazma g¢alismalarina agirlik vermesi,

2. Bilgisayar, sanal klavye gibi teknolojik aracglar sayesinde yazinin kolay bir
bicimde kaydedilmesinin ve kopyalanmasinin yazi c¢alismalarina duyulan ilgiyi

artirmasi,
3. Uluslararasi Yazi Derneginin yaptigi calismalarin dikkat gekmesi,

4. Ozel gereksinime ihtiyac duyan ogrencilerin en cok zorlandiklari
becerilerden biri olmasi nedeniyle yazi alanindaki aragtirmalarin hiz kazanmasi

olarak siralanmaktadir.

Akyol’a (2011) gbre yazma becerisi, bireyin 6zelliklerinden ve fiziksel ¢cevre
sartlarindan etkilenmektedir. Bireyin kas gelisimi, kalem tutma becerisi, el tercihi,
oturus pozisyonu, harf sembollerinin yazilis yonu, yazilacak kagit ve kagidin
pozisyonu, ¢izgi takibi gibi faktorler yazma becerisini etkileyen unsurlar olarak kabul
edilmektedir.

Gunes’e (2000) gore okuma-yazma kavrami, gegcmisten ginimuze cesitli
anlamlar kazanarak gelmektedir. Cok eski zamanlarda sadece adini-soyadini
yazabilen, imzasini atabilen bireyler okur-yazar olarak kabul edilirken, 1950’li yillara
gelindiginde sadece bu beceriler okur-yazarlik i¢in yeterli gorilmemis, basit bir metni
ya da mektubu anlayarak cevap yazabilen bireyler okur-yazar olarak kabul
edilmistir. GUnUmUuzde ise okuma-yazma, yeni dunya goértsine sahip toplumlar
yaratmasi ve ulkelerinin kalkinmasina katkida bulunmasi beklenen bireyin zihinsel,
duyussal, sosyal, ekonomik, kulturel agidan gelismesini saglayan en énemli arag

olarak tanimlanmaktadir.
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Gunningham ve Moore’a (2004) gore okuma-yazma; tarih, psikoloji,
sosyoloji, antropoloji ve dilbilim gibi birgok bilim dalindaki arastirma ve

gelismelerden etkilenen disiplinler arasi bir alan olarak ifade edilmektedir.

Glnes’e (2000) gore bilgi ve teknolojinin hizla Uretildigi ve tuketildigi
gunumuz dunyasinda ¢agin gerisinde kalmak istemeyen bireyin bilgi ve becerilerini
surekli yenilemesi, kendisini her yonden gelistirmesi gerekmektedir. Bu suregte
bireyin; bilgiye ulasma yollari, beceri 6renme olanaklari, yeni is alanlari yaratma
gibi konulara yénelmesi ve 6grenmenin yasam boyu devam etmesi okuma-yazma
becerisini zorunlu kilmaktadir. Ferah (2001) da okuma-yazmayi o6grenmenin,
yasamin insanliga sundugu firsatlardan en Ust duzeyde yararlanmayi1 ogrenmek ile
es deg@er oldugunu vurgulamaktadir. Clinkl okur-yazar olmayan bir bireyin yasamin
sundudu firsatlardan yararlanmasi, bireysel ve toplumsal gelisime katki saglamasi

mUmkiin olmamaktadir.

Bireyin yasaminda kritik bir 6neme sahip olan okuma-yazmayi 6grenme,
bireysel ve toplumsal gelismenin araci olmanin yani sira egitim hakki gergevesinde
temel hak ve 6zgurllklerimizden birisini de olusturmaktadir. Uluslararasi Paris Baris
Konferansi’nda alinan karara gére okuma- yazma hakki, belirli kisi ya da zimrelere
degil din, dil, irk ayirt etmeksizin herkese verilmesi gereken en temel haklarimizdan
birisidir ve bu hak evrenseldir, yasalar tarafindan glvence altina alinmigtir (Glnes,
2000). Okuma-yazma hakki, “disinme ve soru sorma, hayal kurma ve yaratma,
egitim kaynaklarina ulagsma, tarihi gegmisini yazma ve icinde yasadigi ortami
ogrenme, bireysel ve toplumsal yeteneklerini gelistirme haklarini” kapsamaktadir.
Bireylerin ve toplumlarin gelisebilmesi igin okuma-yazma hakkinin mutlaka her birey

icin saglanmasi gerekmektedir.

ilkokuma-yazma. Tirkce dersinin en temel becerisi olan ve okuma-yazma
ogretmeyi hedefleyen ilkokuma-yazma, 6grencinin yazili dilin sembollerini sesli
olarak okuyabildigi, anlam kurabildigi, duygu, dugtnce ve izlenimlerini yazabildigi
sureci ifade etmektedir. Ferah’a (2001) gore ilkokuma-yazma, 6grencinin okur-yazar
oldugu dénem d6ncesini kapsayan ve égrencinin yazili metinlerin sundugu mesajlari

okuyup yazabildigi etkinlikler olarak agiklanmaktadir.

ilkokuma-yazma 6gretimi, gagin gerekliliklerine sahip bilingli ve nitelikli insan

gucundn vyetistiriimesini saglayarak c¢agdas, yeniliklere acilk ve kolay uyum
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saglayabilen ilerlemeci bir toplum vyaratmayl hedeflemektedir. Yasam boyu
ogrenmenin en etkili araglarindan birisi olan okuma-yazma becerisi; egitim
programlarinin  hedeflerinin  6grencilere  kazandiriimasinda ve toplumun

bilinglendiriimesinde etkili bir rol oynamaktadir (Bower & Hilgard, 1981).

Binbasioglu’'na (2004) gore, ilkokuma-yazma becerisi 6grencinin okul
hayatinda basarmasi gereken zorlu gorevlerden birisidir ve 6grencinin butin okul
yasami bu gérevin basariyla tamamlanmasindan etkilenmektedir. ilkokuma-yazma
becerisini yeteri kadar kazanamamig ya da hi¢ 6grenememis 6grenci, diger derslerin
ogreniminde de sorun yagsamakta, okula kargi olumsuz tutum gelistirmektedir. Okula
uyum saglama ve aligma doneminde yasadigi basarisizlik duygusu 6grencinin
O0zguveninin ve 0grenme istedinin azalmasina, bazi o6grencilerin ise zararli
aliskanliklar kazanmasina sebep olmaktadir. Hall ve Wilson’a (1972) gére ilkokuma-
yazma becerisi, bireyin dnce okul basarisini daha sonra ig basarisini ve kigiler arasi
iliskilerini belirleyerek tim yasamini etkilemektedir. ilkokuma-yazma siirecinde
basarili olan &grenciler yuksek 6zglvene ve gugcli iletisim becerilerine sahip
olmaktadir. Bu beceriler 06grencilerin, yasama uyumlarini olumlu yodnde

etkilemektedir.

Heilman’a (1972) gore ilkokuma-yazma bireyin biligsel, duyussal, psiko-
motor, sosyal ve kultlrel pek ¢ok alanda gelismesini saglayan ¢ok yonla bir stregtir.
Bu ybnuyle ilkokuma-yazma, egitim programinin hedeflerinin  6grencilere
kazandiriimasinda ve oOgrenmeyi saglamada en etkili arag olarak karsimiza
cikmaktadir (Brooks & Brooks,1999).

Gunningham ve Moore’a (2004) gére 6grenci; duygularini, disuncelerini ve
izlenimlerini, kendisine sdylenenleri higbir yardim almaksizin yaziya aktarabildigi

anda ilkokuma-yazma surecinin son agamasina gelmis kabul edilmektedir.

Ferah’a (2001) gore ilkokuma-yazma, ¢ocugun dil gelisimini saglayan en
onemli arag¢ olarak ifade edilmektedir. Bir toplumun sahip oldugu kultarel miras, dil
aracilhigiyla kusaktan kusaga aktariimaktadir. Bu dogrultuda yasadigi toplumun
kiltarel degerlerini taniyan ve benimseyen bireylerin 6ncelikle iyi bir ilkokuma-

yazma Ogretimi almalari gerekmektedir.

Gunes (2000) ise ilkokuma-yazmayi, Ust dizey dusunce becerilerinin

olusmasinda, zihinsel yeteneklerin ve bellegin gelistiriimesinde en etkili arag olarak
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gOormektedir. Gunes’e gore akici zekad ve billurlagsmis zekéd olmak Uzere iki gesit
zekédmiz bulunmaktadir. Akici zeka, genetik miras yoluyla sahip oldugumuz zeka
turadur. Bu zeka, bireyin sahip oldugu yeteneklerin alt ve Ust sinirini belirlemekte,
cocukluk ve genclik donemlerinde en Ust seviyeye cikmaktadir. Billurlasmis zeka
ise cevresel faktorler ve 6grenme sayesinde olusan zeka turudur. Bu zeka turl
yapay zeké olarak da adlandiriimakta ve bireyin yasami boyunca var olmaktadir.
Yapay zekanin alt yapisi bellekten olusmaktadir ve ilkokuma-yazma becerisi
bellegin gelismesini saglamaktadir. Bu agidan, ilkokuma-yazma &égretimi, yapay

zekanin da temelini olugsturmaktadir.
Tiirkgenin Yapisal Ozellikleri ve ilkokuma-Yazma Ogretimi

Celenk’e (2007) gore ilkokuma-yazma 6gretimi, anadilin temel becerileri
Uzerinde bireyin ustalik kazanmasini saglamaktadir. Bir dilin sahip oldugu koken ve
yapisal 6zellikler ilkokuma-yazma 6gretimi stirecinde dnemli rol oynamaktadir. Unlii
dilbilimci Strahlanberg’e gore Turkge, s6z dizimi ve diger yapisal Ozellikleri
bakimindan Ural-Altay dil ailesi grubunda yer almaktadir. Ural-Altay dil ailesinde yer
alan dillerin baslica kdken oOzellikleri; ylUklemin her zaman sonda bulunmasi,
sozcuklerde disilik ve erkeklik gibi ayrimlarin olmamasi, sondan eklemeli olmasi ve

unll uyumunun bulunmasi olarak ifade edilmektedir (Ergin,1984).

isvecli dilbilimci Strahlanberg’in Ural-Altay dil ailesi teorisinden yola ¢ikarak

Tarkgenin yapisal dzellikleri Celenk (2007) tarafindan su sekilde siralanmaktadir:

Harf ve seslerin birebir eslesmesi. Turk¢cede harfler ve sesler birebir
eglestikleri icin Turkgce sozcukler soylendigi gibi yaziimakta ve yazildigi gibi
okunmaktadir. Bu durum bireyin sesle yazi arasinda iligki kurmasini kolaylastirarak
okuma-yazma becerisinin gelisimini saglamaktadir. Ayrica, Turk alfabesinin Latin

kokenli olmasi, harflerin sembollerini kolayca tanimayi ve yazmayi saglamaktadir.

Unlii uyumunun bulunmasi. Tirkge soézciiklerde Unli  uyumu
bulunmaktadir. Bu kurala gore, Turkge s6zcukler kalin Unlalerle (a,1,0,u) basliyorsa
kalin, ince Unlulerle (e,i,6,0) basliyorsa ince unlu ile bitmelidir. Okul, gozluk, silgi,

sinif, 6gretmen gibi sézcukler bu duruma 6rnek verilebilir.

Sondan eklemeli bir dil olmasi. Turkgenin en guclu 6zelligi sondan eklemeli
bir dil olmasindan ileri gelmektedir. Bu 6zellige gore Turkce sozcuklerin koku sabit
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yani degismemektedir. Sozcuklere getirilen ekler (yapim ekleri, cekim ekleri, cogul
ekleri, kigi ekleri vb.) duzenli olarak s6zcugun sonuna gelmektedir. Dilimizde yeni
ve farkli anlamlara sahip s6zcuklerin tlretiimesi yapim ekleri sayesinde olmaktadir.
Ornegin, kalem s6zciigi kék halinde bir sézciiktiir ve yazi yazmayi saglayan bir
aracin adidir. Kalem soézcuglne —lik yapim eki getirilerek, kalemlerin bir arada
durmasini saglayan ganta ya da kutunun adi olan yeni ve farkli anlamda bir s6zcuk
ortaya gikar.

Sozdiziminin farkli olmasi. Celenk’e (2007) gore Turkgenin sézdizimi diger
dillerden farkh olarak 6zne+tumleg+ylklem sirasini izlemektedir ve Turkgede
duzensiz fiiller yoktur. Bu agidan Turkge fiil gekimini kavramak bir¢ok dile gore daha

kolay olmaktadir.

Celenk’e gore etkili bir ilkokuma-yazma 6gretimi igin, 6gretmenlerin 6gretme
faaliyetlerini Turkgenin yapisal ozelliklerini g6z 6ninde bulundurarak yuratmeleri

gerekmektedir.
ilkokuma-Yazma Ogretiminin Amaglari, Onemi ve ilkeleri

ilkokuma-yazma 6gretiminin amagclari. Cemaloglu ve Yildinm’'a (2005)
gore ilkokuma-yazma oOgretiminin amacini sadece ogrencilere okuma ve yazma
becerisi kazandirma olarak ifade etmek yetersiz kalmaktadir. Cinkid okuma-yazma
becerisi, 6grencilerin istendik nitelikte davranis kazanmasi ve Ust dlzey distinme
becerilerine sahip nitelikli bireyler olmalari igin 6n kosul beceri olarak gorulmektedir.
Bu ac¢idan Glnes (2000), ilkokuma-yazma 6gretiminin amaglarini genel amacglar ve

Ozel amaclar olarak iki grupta incelemektedir.

Hall ve Wilson (1972) ilkokuma-yazma o6gretiminin genel amacini, Ulkenin
sahip oldugu egitim programinin amaglarinin 6grencilere kazandiriimasi ve ulkenin

resmi dilinin sevdirilmesi olarak aciklamaktadir.

Genel amaglar, Turk Milli Egitiminin amaglarina uygun bireyler yetigtirmek
uzere yapilan ilkokuma-yazma ogretiminin amaglarini ifade etmektedir. Bu
baglamda, ilkokuma-yazma o6gretimi; vatandaslik hak ve sorumluluklarini bilen,
istendik ozelliklere sahip nitelikli, ¢agdas ve uretken bireyler yetistirmeyi

hedeflemektedir.

15



Gunes’e (2000) gore bilgi ve teknoloji gagi ¢agdas insanini yetistirmenin

temelini olusturan ilkokuma-yazma 6gretiminin genel amaglari;

1. Dinleme, konusma, izleme ve anlama gibi temel dil becerilerinden yola

cikarak 6grencilere okuma-yazma becerisini 6gretmek,

2. Ogrencinin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimini saglayarak toplum

igindeki rollerine hazirlanmasini saglamak,

3. Ogrenciye yasamini siirdiirebilmesi icin gerekli her tirli bilgi, beceri ve

davraniglari kazandirmak olarak ifade edilmektedir.

Akyol'a (2011) gore ilkokuma-yazma 6gretiminin genel amaglari; 6grencinin
temel dil becerilerini kazanmasini saglayarak Turk dilini sevdirmek, Turkgenin
dogru, etkili ve glzel konusulmasini saglamak ve yasam boyu devam eden okuma-

yazma aligkanligi kazandirmak seklinde ifade edilmektedir.

Celenk (2007) ise ilkokuma-yazma ogretiminin genel amacini; temel dil
becerilerini kullanan, kendisini s6zlU ve yazili olarak ifade eden, gevresiyle etkili
iletisim kuran, ana dilini 63drenmekten ve kullanmaktan zevk alan bireyler

yetistiriimesi olarak belirtmektedir.

Ozel amaglar, ilkkokuma-yazma 6gretim siirecinin okuma-yazmaya hazirlik,
okumaya baslama ve okur-yazarliga ulasma olmak Uzere her agamasinda
ogrencinin gerekli bilissel, duyussal ve psiko-motor becerileri kazanmasini
hedeflemektedir. Guneg’e (2000) gore etkili bir ilkokuma- yazma 6gretimi sunmak
icin her beceri alaninda amaglarin ayri ayri belirlenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda Celenk (2007) tarafindan okur-yazarliga ulasma asamasinda ilkokuma-

yazma ogretiminin 6zel amaglari sdyle ifade edilmektedir:

1. Ogrencinin kelime dagarciginin gelistirilmesi, okuma-yazma zevk ve

aliskanhginin kazandirilabilmesi,

2. Seviyesine uygun olarak hazirlanmig metinleri istenen hizda okuyup
anlayabilmesi,

3. Anlamli ve kuralli cimleler yazabilmesi,

4. Gorsellerden hareketle 6zglin cimleler ve metinler yazabilmesi,
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5. Okuduklarinin veya dinlediklerinin konusunu ve ana dusuncesini

belirleyebilmesi,
6. So6z varligini etkili bir bicimde kullanabilmesi,
7. Okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurabilmesi,
8. Yazilarinda noktalama igaretlerini dogru ve yerinde kullanabilmesidir.

ilkokuma-yazma &gretiminin  6nemi. ilkokuma-yazma  becerisi;
o6grenmenin, bilgi edinmenin, dil becerilerini kazanmanin, iletisimin, nitelikli insan
gucu yetistirmenin ve ¢agdas bir toplum yaratmanin en énemli araci olarak kabul
edilmektedir (Gogus,1978).

Temel dil becerilerinin 6grenilmesinde en etkili ara¢ olarak ilkokuma-yazma
Oogretimi, bireyin yasadigi toplumun kdltirel degerlerini tanimasini  ve
benimsemesini saglamaktadir. Bu sayede, bir toplumun sahip oldugu maddi ve
manevi tum degerler kusaktan kugsaga aktariimaktadir. Ayrica, birey sahip oldugu
dil yetene@i sayesinde c¢evresiyle iletisim kurmaktadir. Cemaloglu ve Yildinm’a
(2005) gore bireyin gerek egitim yasamindaki gerekse de 6zel yasamindaki

basarisini iletisim kurma becerisi belirlemektedir.

Ogrenmenin ve bilgi edinmenin en 6nemli araci olarak ilkokuma-yazma
ogretimi, bireylerin yasami boyunca ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve davraniglarin
kazandiriimasini saglamaktadir. Bu nedenle ilkokuma-yazma ogretimi, tim egitim
programlarinin temelini olusturmaktadir. Her derste okuma-yazma becerisinin ayri
bir dnemi bulunmaktadir. Binbasioglu'na (2004) goére bireyin okul yasami ve
basarisi, ilkokuma-yazma becerisindeki basarisindan etkilenmektedir. ilkokuma-
yazma becerisini yeteri kadar kazanamamis ya da hi¢g 6grenememis 6grenci, diger
derslerin 6greniminde de sorun yasamakta, okula kargi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Okula uyum saglama ve alisma déneminde yasadigi basarisizlik

duygusu 6grencinin tum yasamini olumsuz etkilemektedir.

Nitelikli insan gucu yetistirmenin en etkili araci olarak ilkokuma-yazma
ogretimi, modern ¢agdin gerekliliklerine ve Ust dizey disunme becerilerine sahip
uretken bireyler yetistiriimesini saglayarak uUlkelerin kalkinmasina ve c¢agdas

toplumlar yaratiimasina katkida bulunmaktadir.
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ilkokuma-yazma ogretiminin ilkeleri. Celenk’e (2007) gére ilkokuma-
yazma ogretiminin temel ilkeleri su sekilde ifade edilmektedir:

1.llkokuma-yazma 6gretimi, okuma, yazma, dinleme, konusma, gorsel sunu

ve gorsel okuma olmak tzere dilin temel becerilerinin 6gretiimesini saglamaktadir.

2.ilkokuma-yazma 6gretimi, basta Tiirkge dersi olmak lzere tiim derslerin
ogrenilmesini saglayan disiplinler arasi bir alani ifade etmektedir.

3.ilkokuma-yazma 6gretimi, dgrencinin bilissel, duyussal ve psiko-motor

becerilerinin gelisimini hedefleyen ¢ok boyutlu bir stire¢ olarak kabul edilmektedir.

4.ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilagilacak olasi basarisizlik égrencinin

once okul yasamini daha sonra tum yasamini olumsuz etkilemektedir.

5.ilkokuma-yazma &gretimi, ogrencinin gelisim ozellikleri ve bireysel

farkliliklar1 dikkate alinarak planlanmaktadir.

6.llkokuma-yazma 6gretiminde &grencilerin  etkin  katiimina  énem

verilmektedir.

7.llkokuma-yazma ogretiminde yaparak yasayarak ogrenme ilkesi esas

alinmaktadir.

8.llkokuma-yazma 6gretiminde, becerilerin kazaniimasinda ve kaliciligin
saglanmasinda oyundan vyararlanma ve tekrar c¢alismalari 6nemli bir rol

oynamaktadir.

9.ilkokuma-yazma égretiminde dgretilecek bilgi ve beceriler yakindan uzaga,

basitten karmasiga, somuttan soyuta bir yol izlenerek siralanmaktadir.

10. ilkokuma-yazma &gretiminde 6grenme-6gretme etkinlikleri gorsel ve

isitsel arag-gereglerle desteklenmektedir.

11.llkokuma-yazma &6gretim sirecinde, ©gretmen vyeterlikleri, dgrenci
grubunun o6zellikleri, okul- aile isbirligi ve 6grenme ortaminin kosullari 6grenmeyi

etkilemektedir.

12. ilkokuma-yazma égretiminde yeni nesil dlgme ve degerlendirme araglari

kullaniimaktadir.
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Birinci Sinif Ogrencilerin Geligim Ozellikleri

Erden ve Akman’a (2006) gore o6gretim programlarinin ve ders planlarinin
hazirlanmasinda, 6grenme-6gretme slrecinin dizenlenmesinde, degerlendirme
faaliyetlerinin yurutilmesinde o6grencilerin gelisim 0Ozelliklerinin ve olgunlagsma
diuzeylerinin goz 6nunde bulundurulmasi gerekmektedir. Cinku ogrencilerin geligim
dizeyinin Uzerindeki ya da altindaki hedef ve davraniglar 6grenmenin istenilen
dizeyde gergeklesmesine engel olmakta, belli bir olgunluga ulagsmadan yuratilen

ogretimsel faaliyetler basarisizlikla sonuglanmaktadir.

Binbagioglu’na (2004) gore ilkokuma-yazma ogretimi surecinde ogrencinin
gelisim alanlarinda yeter derecede bir olgunluga ulasmasi, hedef ve davraniglarin
kazandiriimasinda 6n kosul olarak kabul edilmektedir. “Okul olgunlugu” olarak ifade
edilen bu beceri, 6grencinin fiziksel, duygusal, zihinsel ve sosyal gelisim alanlarinda

olgunluga ulagmasi ile gergceklesmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretim siirecinde istendik davraniglarin kazandiriimasi,
ogrenilen bilgilerin etkili ve kalici izli olmasi igin &gdretmenlerin, 6grencilerin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Cemaloglu ve Yildirrm(2005)'a gore 6gretmenler, ders planlarinin
hazirlanmasindan degerlendirme surecinin sonuna kadar gerceklestirdikleri tim
etkinlikleri 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak hazirlamali ve gelisim

eksikligi bulunan 6grencileri tespit ederek gerekli 6nlemleri almalidir.

Bedensel geligim. iIkokuma—yazma becerisinin  kazandiriimasi, ileri
cocukluk donemi olarak adlandiran 6 -12 yas arasi doneme denk gelmektedir.
Senemoglu’'na (2011) gbére bu doénemde blyume hizi diger yillara goére
yavaglamakta ancak buyUme sureci devam etmektedir. Erkek ogrenciler ile kiz
ogrenciler arasinda bedensel gelisim bakimindan bazi farkliliklar gézlenmektedir.
Yaklagik on yasina kadar erkek o6grenciler kiz 6grencilerden daha uzun ve agir
olmalarina karsilik on yasindan ergenlik donemine kadar kiz 6grencilerin boy
uzunlugu ve vacut agirhgr erkek ogrencileri gegmektedir. Buna ragmen, ilkokul
yillarinda erkek 6grencilerin kiz égrencilere nazaran daha hareketli olduklari ve
bedensel etkinliklerden daha ¢ok hoglandiklari gorilmektedir (Ekipek ve Ayhan,
1987).
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Erden ve Akman’a (2006) gore bu donemde psiko-motor becerilerin
gelisiminde de her iki cins arasinda farkliliklar gdzlenmektedir. Genel olarak her iki
cins de okul dncesi ddneme goére kaba motor kaslarini daha iyi kullanmaktadir ve
ilkokuma-yazma dgretimi surecinin baglamasiyla égrencilerin ince motor kaslari da
gelismeye baslamaktadir. Ancak, erkek ogrenciler kiz 6grencilere nazaran ince
motor kaslarin koordinasyonunda sorun yagsamakta ve daha ge¢ olgunlagmaktadir.
Bu nedenle, boyama, kagit kesme gibi ince kaslarla ilgili becerilerde kiz 6grenciler
daha basarili olmakta iken erkek 6grenciler kosma, ziplama gibi kaba motor kaslarla

ilgili becerilerde daha basarili olmaktadir.

Cemaloglu ve Yildirm (2005), kalem tutabilme becerisinin ince motor
kaslarin gelisimi sayesinde kazanildigini ifade etmektedir. Bu agidan, 6gretmenlere,
ogrencilerin ince motor kaslarinin gelisimini saglamak igin 6gretim surecinde
hamurla oyun oynama, boyama, kesme-yapistirma gibi etkinliklere sik¢a yer
vermelerini Snermektedir. Ayrica, Cemaloglu ve Yildirim’a gore yaklasik alti yagsinda
dgrencide sag ya da sol elden birisinin hakimiyeti 6n plana ¢ikmaktadir. ilkokuma-
yazma surecinde sag elini kullanan égrencilerin sol eline kullanan égrencilere gore
surece daha kolay uyum sagladiklari gozlenmektedir. Cunku sol elini kullanmaya
alisan 6grenci i¢in sag elini kullanan 6gretmenini takip ederek yazi yazmasi oldukca
karmasik bir beceri olarak gorilmektedir. Bu slregte 6gretmenden, sol eliyle yazi
yazmaya alisan ogrenciyi desteklemesi, yonlendirmesi ve sag elini kullanmaya
zorlamamasi beklenmektedir. Ayrica, ince motor kaslarin henuz gelismeye
basladigi bu donemde ogretmenlerin, uzun sure kalem tutmayi ve yazi yazmayi

gerektiren uzun édevlerden ve etkinliklerden kaginmasi gerekmektedir.

Senemoglu’'na (2011) gore okul éncesi donemde 6grencilerin bir kisminin
gOzleri iraksak iken ilkokul doneminde gérmeleri normale donmekte, sekilleri ayirt

edebilecek duruma gelmektedir.

Akyol (2011), ilkokuma-yazma ogretiminde en onemli unsurlarin géorme ve
isitme yetenegdi oldugunu ifade etmektedir. Gérme ya da isitme yetersizligi olan
ogrencilerin okuma-yazmay! 6grenmesinin zor oldugunu vurgulamaktadir. Bu
acgidan, 6gretmenlerin, 6grencilerinin gelisimlerini takip etmeleri, gérme ya da isitme
yetersizliginden sUphelenmeleri durumunda velileri Dbilgilendirerek gerekli

yonlendirmeyi yapmalari gerekmektedir.
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Zihinsel geligsim. 7 yas civarinda ogrencinin zihinsel gelisiminde 6nemli
degisiklikler gorulmektedir. Okuloncesi donemde baskin olan benmerkezci
disinme azalmakta, ¢ocuk hayal dinyasindan c¢ikarak gergekler dinyasina
girmektedir (Bacanh, 2000). Bu dénemde &grencinin dil becerilerinin yani sira
siralama, siniflama, tersine gevirme, akil yuritme ve problem ¢ézme gibi Ust duzey
duigunme becerilerinin de gelistigi gozlemlenmektedir. Senemoglu’na (2011) gore,
birinci sinif 6grencileri tersine gevirebilme becerisini kazandiklar i¢in okuldncesi
dénemde kavrayamadiklari korunum ilkesini anlamaktadirlar. Korunum ilkesi,

nesnelerin bigimi ya da mekandaki konumlari degistiginde, hacim, miktar, agirlik ve

sayi gibi 6zelliklerinde degisme olmayacagini ifade etmektedir (Senemoglu,2011).

Bilissel gelisim kuraminin 6nclisu Piagete (1969) gbre, bu dénemde

cocuklar, somut igslemler doneminde yer almaktadir.

Erden ve Akman’a (2006) gore somut islemler doneminde ¢ocuklar, nesneleri
uzunluk, genislik, renk, yapildigi madde gibi farkli 6zelliklerine gore siniflandirma
yapabilmektedir. Sayilar arasindaki iligkileri kavrayabilmekte, toplama ve ¢ikarma
gibi basit matematiksel islemleri yapabilmektedir. Somut nesnelerle iligkili oldugu
surece problemleri ¢Ozebilmektedir. Bu donemdeki c¢ocuklar soyut dusinme
becerileri gelismedigi igin adalet, hosgoru gibi soyut kavramlari anlayamamaktadir.
Bu nedenle o6gretmelerin, ilkokuma-yazma surecinde kalici izli 6grenmeyi
saglayabilmesi igin somut materyallerden, gorsel, isitsel ve dokunsal arag-

gereclerden yararlanmasi gerekmektedir.

Duygusal ve sosyal geligim. Cemaloglu ve Yildirrm (2005), bu dénemde
korku, kiskanclik, yalnizlik, 6fke, merak, sevgi ve nese gibi duygularin ¢ocuklar
tarafindan yaygin olarak yasandigini ifade etmektedir. Korku, kiskanclik ve 6fke gibi
olumsuz duygularin kontrol edilmesinde aile bireylerinin ve 6gretmenlerin ¢ocuga
yardimci olmasi, toplum tarafindan kabul géren davraniglarin kazandiriimasi igin

gayret gostermeleri gerekmektedir.

Birinci sinifa baglayan bazi 6grencilerin iletisim becerileri diger égrencilere
gore daha zayif oldugu igin arkadas edinmede sorun yasamaktadirlar. Arkadas
edinemeyen ve oyun gruplarina dahil edilmeyen ogrenciler, yalnizlik hissetmeye ve
kimse tarafindan sevilmedigini dugsunmeye baglamaktadirlar. Okula ve derslere

karsl olumsuz tutum gelistirmekte, temel bilgi ve becerileri 6grenememektedirler. Bu
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durumda ogretmenin, ogrenciler arasinda samimi arkadaglk iligkilerinin
kurulmasina yardimci olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmen, dgrencilerin birlikte
oyun oynamalari i¢in uygun ortam ve zamanin yaratilmasinda, o&grencilerin

yonlendiriimesinde énemli rol oynamaktadir.

Erden ve Akman’a (2006) gore ileri gocukluk doneminde oOgrencilerin en
belirgin gereksinimleri sevilmek, begenilmek, basarili olmak ve takdir edilmektir.
Cocugun yaptigi igleri takdir eden, gocugun basarili olabilecegine inanan aile
bireyleri ve 6gretmenler, bu dénemde ortaya c¢ikan basarili olmaya kargi asagilik
duygusu karmasasinin yenilmesinde ¢ocuga destek olmaktadir. Basarili oldugunu
dusunen gocugun Kisilik gelisimi de olumlu yonde etkilenmektedir.

Cemaloglu ve Yildirnm’a (2005) gére bu dénemde ¢ocuk toplumsal cinsiyet
rollerine uygun davranmay! da 6grenmektedir. Bu rollerin kazanilmasinda ve
kisiligin gelisiminde gocugun oOrnek aldigi aile bireyleri ve 6gretmen onemli rol
oynamaktadir.

Tiirkge Ogretim Programi ve ilkokuma-Yazma Ogretimi

Oz ve Celik'e (2007) gére ilkokuma-yazma égretimini de iceren Tirkge
Ogretim Programi; dinleme, konugma, okuma, yazma, gérsel okuma ve goérsel sunu
gibi dil becerilerini kullanarak 6grencinin biligsel, duygusal, sosyal ve psiko-motor
yonden gelismesini, Ust dlizey dusliinme becerilerine sahip, arastiran, sorgulayan,
ureten, cevresiyle etkili iletisim kuran, Turkgeyi dogru, etkili ve guzel kullanan,
okuma-yazmayi aligkanlik haline getiren bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu
amagclar dogrultusunda 2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren yurarlikte olan
Tirkce Ogretim Programi, 2017-2018 egitim-d6gretim yilinin basinda kapsami bir

sekilde yenilenmisgtir.

Programlan yenileme g¢aligmalarinin gerekg¢esi. TTKB’nin raporuna gore
Tarkge dersi ogretim programi ile birlikte 50 derse ait 6gretim programi da
glincellemigtir. Oz ve Celik'e (2007) gére giinimizde yasanan sosyokdltirel,
bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitimin her alanini etkilemekte ve 6grenme
ogretme yaklagsimlarinda kokli degisimlere sebep olmaktadir. Bu durum, c¢agin
gerekliliklerine ve Ust duzey dusinme becerilerine sahip nitelikli bireylerin
yetigtiriimesi icin mevcut 6gretim programlarinin yenilenmesi ihtiyacini gindeme

getirmistir. Program yenileme g¢alismalarinin baslamasinda; kalkinma planlari, sdra
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toplantilari, hUkumet eylem planlari, uluslararasi duzeyde gercgeklestirilen sinav
sonuglari, sivil toplum orgutleri ve kamu kurumlari tarafindan hazirlanan raporlar ile

bilimsel arastirma sonuglari etkili olmustur (MEB TTKB, 2017).

Programlan yenileme sirecinde yapilan c¢alismalar. Programlari
yenileme surecinde; uygulanmakta olan ogretim programlarinin guglu ve zayif
yonleri tartisiimig, guncelligini kaybetmis konu ve uygulamalar tespit edilmistir.
Ogretim programinin  ¢agin gerekliliklerine, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclarina cevap vermede yeterli olup olmadigi sorgulanmig, nitel ve nicel

arastirmalar sonucu elde edilen bulgulara gore programin eksikleri belirlenmigtir.

Ogretim programlarinin daha islevsel hale getiriimesi i¢in alinan geri
bildirimler dogrultusunda bakanlik uzmanlari, akademisyenler ve aktif olarak gérev
yapmakta olan 6gretmenlerden olusan bir galisma grubu olusturulmustur. Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhgina gore galisma grubu, egitim surecine aktif olarak katilan
tum paydaglarin goris ve oOnerilerini almig, uluslararasi alanyazinda program
guncelleme calismalarini detayli bir sekilde incelemistir. Bu baglamda, egitim
faklltelerinin branslar bazinda hazirladigi raporlar incelenmis, kalkinma planlari,
sdra toplantilari, hukimet eylem planlari analiz edilmis ve bakanlhk uzmanlari
tarafindan gelistirilien anketler yoluyla ogretmenlerin ve yoneticilerin gorusleri
alinmistir. Bu galismalar sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek taslak

ogretim programlari hazirlanmistir.

Taslak o6gretim programlari, 13 Ocak 2017-10 Subat 2017 tarihleri arasinda
askiya cikarilmis ve toplumun her kesiminden Kigilerin, kurum ve kuruluslarin gorus
ve onerileri alinmistir. TTKB komisyonu ve ¢alisma grubu tarafindan kamuoyundan
alinan geri bildirimler degerlendirilerek gerekli dizenlemeler yapilmis ve revize
edilen taslak &gretim programlari Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgina
sunulmustur. TTKB tarafindan onaylanan programlar 2 Mayis 2017 tarihinde Milli
Egitim Bakani tarafindan onaylanarak yurarluge girmistir. 2017-2018 egitim-6gretim
yili i¢cin sadece birinci ve besinci siniflarda uygulanmasi 6n gorulen yeni égretim
programlari, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren tim sinif dlzeylerinde
uygulamaya konulmustur (MEB TTKB, 2017).

Programlarda yapilan yenilikler. TTKB’ye gore Turkce dersi ogretim

programi da dahil olmak tzere yenilenen tim dgretim programlarinda sadelestirme
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yapilmis, icerik yogunlugu azaltiimistir. icerik bakimindan farkl disiplin alanlarinda
surekli tekrar eden ve binigiklige sebep olan kazanimlar, 6grenci seviyesinin
uzerindeki kazanimlar ile guincelligini kaybetmis konular programlardan ¢ikariimistir.
icerik olarak birbirleriyle iligkili olan ancak farkli konu basliklari altinda yer alan
konulara ait kazanimlar konu butinligunu saglamak amaciyla ayni ¢ati altinda

toplanmistir.

Yenilenen 6gretim programlarinda 6grencilere kazandiriimak istenen temel
yeterlik ve beceriler tim disiplin alanlarinda “yetkinlik” bashgi altinda 9 yeterlik ve
beceri ortak olarak sunulmusgtur. Yirmi birinci ylzyil becerileri olarak da adlandirilan
bu yeterlik ve beceriler, bireylerin kisisel, sosyal ve akademik yonden geligsmelerini
saglayarak yasamlari boyunca ihtiyag duyacaklari yetkinlikleri kazanmalarini
saglayacaktir. Programlarda yer alan yetkinliklerin belirlenmesinde, temel yeterlik
ve beceriler ile bunlarin tanimlamasini igeren bilimsel belgelerden yararlaniimistir.
Bu belgeler, 2008 yilinda Avrupa Konseyi ve Parlamentosu tarafindan kabul edilen
Avrupa Yeterlilikler Cergevesi ile 2016 yilinda yurarlige giren Turkiye Yeterlilikler
Cercevesi olarak Dbelirtiimisti. Bu dogrultuda glncellenen Tiirkge Ogretim
Programinin temel yeterlik ve becerileri; “anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
ogrenmeyi 6grenme, dijital yeterlik, bilim ve teknoloji yeterligi, matematik yeterligi,
sosyal ve kamusal yeterlik, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiltlirel farkindalik ve
ifade” olmak Uzere belirlenmigtir (MEB TTKB, 2017).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yenilenen 0Ogretim
programlarinda yapilan bir diger onemli degisiklik ise tim 6gretim programlarinin
odak noktasina degerler egitiminin yerlestirimesidir. Ogretim programlarinin giris
bdlimuine “Degerler Egitimi” bashdi altinda bir bélim eklenmistir. Bu boélumde,
degerler egitiminin 6gretim programlarinda yer almasinin nedenleri hakkinda bilgi
verilmig, degerler egitiminin hedeflerinin 6grencilere kazandiriimasi i¢gin 6grenme-
ogretme surecinde yapilmasi gerekenler ile kalici izli 6grenmeyi saglayacak 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin acgiklamalarda bulunulmustur. Programlarda
ogrencilere kazandirilmak istenen degerler “kdk degerler” olarak ifade edilmistir. Bu
baglamda, Tirkce Ogretim Programinda “ adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim,
sabir, sevgi, saygi, sorumluluk, yardimseverlik ve vatanseverlik’ olmak Uzere 10

tane kok degere yer verilmistir.
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Yeni Tirkge Ogretim Programinda, programin temel felsefesi, amaglari,
ogrenme alanlari ve degerlendirme faaliyetleri agisindan herhangi bir degisiklige
gidilmemis, uygulamadaki programin dayandi§i édrenci merkezli yapilandirmaci

egitim yaklagimi benimsenmigtir.

Yapilandirmaci egitim yaklasimina gore Turkge ogretiminde 6grenme;
ogrencinin okuma, dinleme ve gorsel okuma ile aldigi bilgileri, Ust duzey dusunme
becerilerini kullanarak anlamlandirmasi ve zihninde vyapilandirmasi sonucu
gerceklesmektedir. Oz ve Celik’e (2007) gdre dgrenci kendi ¢abasi sonucu énceki
bilgileri ile yeni bilgileri butlnlestirerek zihninde yeniden Uretmektedir. Bu slrecte
anlamli ve kalici izli 6grenmenin saglanabilmesi igin 6grencinin 6grendigi bilgi ve
becerileri gunlik yasantisinda uygulamasi gerekmektedir. Bu nedenle, Turkge
Ogretim Programinin kazanimlari; égrencinin tst diizey diisiinme becerilerini
gelistirmesini, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmasini, 6grendigi bilgileri gunlik
yasantisiyla iligkilendirmesini ve yaparak yasayarak 6grenmesini saglamaktadir.
Kazanimlar; 6grencilerin hazir bulunugluk dizeyleri, 6n kosul 6grenmeleri, yasi, dil
gelisimi, biligssel gelisimleri kisaca bireysel farkliliklari géz éninde bulundurularak

Tark Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir.

Turkge Ogretim Programi, dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunu 6grenme alanlarindan olugsmaktadir. Temel dil becerilerini ifade eden
bu 6grenme alanlari, hedeflerin belirlenmesinde, icerigin ve 6grenme-6gretme

surecinin duzenlenmesinde kaynak teskil etmektedir.

Yenilenen Tirkge Ogretim Programinda 6grencilere kazandiriimak istenen
hedeflerin anlamli ve etkili bir sekilde sunulmasi igin 6grenme-6gretme surecine ayri
bir dnem verilmistir. Ogrenme- 6gretme siireci, 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve
gelisim 6zelliklerini dikkate alarak farkl 6gretim ydntem ve tekniklerinin kullanildigi
etkinliklerle desteklenmigtir. Ogrencinin bltin etkinliklere etkin katilimi tesvik
edilmistir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan Tirkge Ogretim Programinda
Onerilen etkinlikler, 6grencinin problem ¢6zme, elestirel ve yaratici dasinme,
sorgulama, yorumlama ve metinler arasi dustnme becerileri ile s6z varligini
gelistirmeyi hedeflemigtir. Bununla birlikte programin uygulanma surecinde,
ogrencinin 6grendigi bilgileri diger disiplin alanlariyla iligkilendirmesini ve yeni bilgiler
Uretmesini saglayan tematik yaklasim benimsenmistir. Yenilenen Tirkce Ogretim

Programrna gore 6grenme-6gretme surecinde her sinif dizeyinde islenmesi 6n
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gorulen 8 tema belirlenmistir. Bu temalar arasinda yer alan “Milli Mucadele ve
Ataturk, Milli Kaltir ve Erdemler” temalari her sinif dizeyinde islenmesi zorunlu
temalar olarak agiklanmistir. Zorunlu temalar diginda kalan diger se¢gmeli temalar
ve konu Onerileri programda detayli bir sekilde anlatiimis ve bu temalarin segimi

kitap yazarlarinin tercihine birakiimigtir.

Programda yer alan temalara uygun olarak dil becerilerinin kazandirilmasini
saglamak igin farkli metin turleri secilmigtir. Metin turleri; bilgilendirici, hikaye edici
ve siir olmak Uzere U¢ kategoride toplanmistir. Her sinif seviyesinde segilmesi
istenen metin tirleri ve sayisi programin “Temalara iligkin Acgiklamalar” kisminda
detayli bir gekilde verilmistir. Bu bilgiler isidinda, ilkokuma-yazma 6gretimi surecinde
birinci ddnem 16 dinleme/izleme metni, ikinci ddnem 12 okuma ve 4 dinleme/izleme
metninin secilmesi dnerilmistir. ikinci ddnem segilecek 4 dinleme/izieme metninin
2’sinin hikaye edici, 1’inin bilgilendirici, 1’inin ise giir turinde olmasi gerektigi
vurgulanmistir. Her metin tarandn islenmesi surecinde “hazirlik, anlama, metin
araciligi ile 6grenme, kendini ifade etme, dlgme ve dederlendirme” asamalarinin
sirasiyla izlenilmesi istenmigtir. Ayrica, 6gdrencinin dil gelisimini hizlandirmak
amaciyla giir turinin yani sira tekerleme, ninni, bilmece, sayismaca gibi turlerin de
kullanilmasi tavsiye edilmistir (MEB TTKB, 2017).

Oz ve Celike (2007) gére ilkokuma-yazma ogretimi, Tirkce Ogretim
Programinda yer alan tim 6grenme alanlariyla i¢ ige ve dinamik bir iligki icerisinde
oldugu i¢in diger 6grenme alanlarindan ayri bir alan olarak ele alinmamig, 6zellikle

dinleme ve konugma alanlariyla birlikte ele alinmistir.

Yenilenen Tirkge Ogretim Programinda, ilkokuma-yazma 6gretiminde
onceki programda oldugu gibi “Ses Temelli Cimle Yontemi” esas alinmistir. Ancak,
yenilenen programda yazi 6gretiminde degisiklige gidilmis, bitisik egik el yazisinin
yerini dik temel yazi almisgtir. Bu dogrultuda, 2017-2018 egitim-0gretim yilindan
itibaren butun yazi ¢alismalarinda dik temel yazi harfleri kullaniimaya baglanmigtir.

Tirkce Ogretim Programinin  degderlendirme boyutunda, égdrencilerin
kazandirilmak istenen hedeflere ne derece ulastiklarinin tespit edilmesi, 6grencilere
ogrenme eksikleri hakkinda geri bildirim verilmesi ve o0Ogrencilerin kazanim
eksiklerini gidermeye yonelik yol haritasinin gizilmesi amaclanmistir. Bu amaglar

dogrultusunda her 6grenme alani icin 6grencilerin bireysel farkliliklari dikkate
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alinarak sure¢ odakh degerlendirme yapmaya yarayan gozlem formlari, 6grenci
urin dosyasi, 0z-akran degerlendirme formlari gibi yeni nesil dlgme araglarinin

kullaniimasi tavsiye edilmigtir.

Akyol'a (2011) gére 6gretmen o6grencilerini degerlendirme surecinde hep
ayni tir 6lgme aracini kullanmaktan sakinmalidir. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini
g0z onunde bulundurarak hem sonug¢ odakh hem de sure¢ odakli degerlendirme
faaliyetlerini ¢ok cesitli 6lgme araclarini bir arada kullanarak yuartutmelidir. Bu
sayede, ogrencilerin kazanim eksikleri, yanlis 6grenmeleri ve programin aksayan
yonleri hakkinda geri bildirim alinabilir. Alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli
iyilestirme ve duzenleme calismalar yapilir, programin iglevsellik kazanmasi

saglanir.
ilkokuma-Yazma Ogretim Yoéntemleri

Diunyada ilkokuma-yazma ogretim yontemleri. Gunes’e (2000) gore
dunyada ilkokuma-yazma 6gretimi alaninda gegmisten ginumuze kadar kullanilan
pek ¢ok farkli ydontem bulunmaktadir. Bu alanda g¢alisan bilim adamlari, égrencilerin
bireysel farklliklarini ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak en etkili dgretim yontemini
gelistirmeye calistiklari igin alanyazinda 50’ye yakin yontem karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu yontemler; alanda galisan uzmanlar tarafindan farkh sekillerde gruplandirilarak

ele alinmaktadir.

Gray'e (1975) gore ilkokuma-yazma o6gretim yontemleri, “ilk zamanlarda
ortaya ¢ikan uzmanlagsmis yontemler ve daha sonra uzmanlasmig yontemler”
seklinde iki gruba ayriimaktadir. ilk zamanlarda ortaya c¢ikan uzmanlasmis
yontemler; harf yontemi, fonetik yéntemi ve hece ydntemlerinden olugsmaktadir.
Daha sonra ortaya ¢ikan uzmanlagsmis yontemler ise, kelime ydntemi, climlecik

ybéntemi, climle yéntemi ve hikaye ydntemlerinden meydana gelmektedir.

Gulnes (2000) ise ilkokuma-yazma ogretim yontemlerini “sentez yontemler,
analiz yontemleri ve karma yontemler” olmak Uzere uU¢ ana bashk altinda
toplamaktadir: Sentez yontemler; alfabe(harf) yéntemi, ses yéntemi, hece ydntemi
ve bak-séyle ybéntemi gibi yontem cesitlerini, analiz yontemler; kelime, ctimlecik,
ciimle ve hikdye ybntemlerinden olugsmaktadir. Karma ydntemler ise, sentez ve
analiz yontemlerinin i¢ ige kullanilmasindan olugan eklektik bir yontemi

kapsamaktadir (Gulerylz,1997).
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Celenk (2007) tarafindan ilkokuma-yazma ogretim yontemleri biresim yontem
ve teknikleri, ¢ozimleme yontem ve teknikleri, karma yontem ve teknikleri olmak
Uzere U¢ grupta toplanmaktadir. Her yontem ve teknik kendi igerisinde belli bagh
teknikleri igermektedir. Biresim yontem ve teknikleri; harf, fonetik, hece ve asamall
biresim tekniklerinden, ¢dzimleme ydntem ve teknikleri; éykd ¢bziimleme, climle
¢bziimleme ve kelime ¢bziimleme tekniklerinden, karma ydntem ve teknikler ise
parca merkezli ve bditincdl dil yaklagimlarindan olugsmaktadir. Celenk’in (2007)
siniflandirmasinda sentez yerine biresim, analiz yerine ¢ézimleme kavramlarini
kullandigi gorulmektedir. Nas’a (2006) gore ¢ozumleme kavrami analiz ve tahlil
kavramlariyla, biresim kavrami ise sentez ve terkip kavramlariyla ayni anlama
gelmektedir. Bu nedenle, es anlamli kabul edilen bu kavramlar alan yazinda
arastirmacilarin tercihine goére farkh kullanimlariyla karsimiza ¢ikmaktadir.
Celenk’in siniflandirmasinda dikkat geken bir bagka nokta ise yontem yerine teknik
kavramini kullanmasidir. Celenk’e gore; ilkokuma-yazma oOgretiminde yontem,
genel yaklasimlari; teknik ise bu yaklasimlari gerceklestirmek Uzere yapilan farkli
uygulamalari ifade etmektedir. Ornegin, “biresim yontemi” parcalarina ayrilan
anlamli butunu yeniden olusturmayi saglayan yaklagsimlarin genel adini; biresim
yonteminin alt basamaklarinda yer alan harf, fonetik, hece teknikleri ise bu yontemi

uygulama sekilleri olarak agiklanmaktadir.

Turkiye’de ilkokuma-yazma ogretim yontemleri. Binbasioglu (2004),
ilkokuma-yazma ogretimi alaninda tarihsel sure¢ igerisinde Ulkemizde de farkli
yontemlerin uygulandigini dile getirmektedir:

e 1924 yil ilk Mekteplerin Mufredat Programina gore, ilkokuma-yazma
ogretiminde, yabanci ulkelerin programindan anlamli okumaya engel
oldugu icin kaldirilan harf ve hece yontemlerinin kullaniimasi
yasaklanmisg, sinif 6gretmeninin tercihi dogrultusunda ses ya da
s6zclik yontemlerinden birisinin kullaniimasi 6ngoérulmastir. Bu

sayede, ilk kez ¢ozumleme yontemi resmi programda yerini bulmustur.

e 1926 yili ilkokul Programinda, hizli ve anlamli okumaya engel oldugdu
kanisina varilan harf(tesmiye) ve ses(savti) yontemi yasaklanmis,
s6zcuk ya da karma yontemlerden birisinin kullaniimasi istenmistir. Bu
yontemlerden hangisinin kullanilacagi konusunda karar, 6gretmene

birakilmistir.
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e 1936 yili ilkokul Programinda, 1926 yil ilkokul Programindan farkli
olarak okuma ve yazma &gretimine basit ciumle ve sdzcuklerden
baslanmasi gerektigi vurgulanmistir. Boylece, cumle yontemi 1936
ilkokul Programiyla ilk defa kullaniimaya baglanmistir.

o 1948 yili ilkokul Programinda, ilkokuma-yazma égretiminde ciimle ve
oyki yontemi esas alinmistir. ilkokuma ve yazma 6égretimine biylk
temel harflerle baglanmasi, bu harfler iyice 6grenildikten sonra kuiguk

temel harflere gecilmesi gerektigi belirtilmistir.

e 1968 yili ilkokul Programinda, ciimle ydénteminin kullaniimasi gerektigi
yinelenmis, oOnceki programdan farkli olarak ilkokuma-yazmaya
bagslarken buyulk ve kiguk temel harflerin birlikte 6gretilmesi istenmistir
(Tekisik,1994).

e Cemaloglu ve Yildirim’a (2005) goére, 2004 yih ilkogretim mufredatinin
yenilenmesi ile ilkokuma-yazma &gretiminde ses temelli climle

yontemi ve bitigik egik el yazisi benimsenmistir.

e 2017-2018 egitim-6gretim yili basinda yenilenen Tirkce Ogretim
Programinda, ilkokuma-yazma 6gretiminde ses temelli cimle yontemi
esas alinmaya devam edilmis, onceki programdan farkli olarak bitisik
egik el yazisi yerine dik temel yazi benimsenmistir (MEB TTKB, 2017).

Ulkemizde ilkokuma-yazma 6gretim ydntemleri tarihsel gelisimi icerisinde
incelendiginde sirasiyla; harf yontemi, ses(fonetik) yontemi, hece, sézcuk, cimle
ve Oyku yontemleri ile ses temelli cumle yonteminin kullanildigi gorilmektedir
(Binbasioglu, 1999).

Biresim (sentez) yéontemler. Nas’a (2006) gore biresim, parcalarina ayrilan

anlamli butdnud yeniden insa etme yolu olarak tanimlanmaktadir.

Co6zumleme yonteminin tersi bir iglem oldugu ifade edilen biregim yontemleri,
ilkokuma-yazma oOgretiminde sesli ve sessiz harflerden heceler, hecelerden
sodzcukler, sdzcuklerden cimleler ve metinler olusturulmasini saglamaktadir. Harf,
ses ve hece yontemleri olmak Uzere Ug¢ gruba ayrilan biresim yontemleri okuma
teknigi ve fonetik de@erleri esas almaktadir. Alan yazinda en eski ilkokuma-yazma

ogretim yontemleri olarak bilinen biresim yontemleri, 6grenciyi okumanin
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anlamindan uzaklastirdigi gerekgesiyle gunumuzde pek fazla kullanilmamaktadir
(Gunes,2000).

Harf (alfabe) ybntemi. Harf yontemi, dinyada en eski ve en uzun sure
kullanilmis bir yéntemdir. Ulkemizde de harf inkilabina kadar “Elifba” ciiziinlin
ogretiminde kullaniimig, harf inkildbindan sonra Latin alfabemizin ilk ogretim
yontemi olmustur (Cemaloglu ve Yildirim,2005).

Harf yontemi ile okuma-yazma 6gretimine, égdrencilerin harfleri tanimasi ve
ezberlemesiyle baslanir. Sesli ve sessiz harfler okunusuna uygun olarak
ezberlendikten sonra once buyuk harflerle daha sonra kuguk harflerle iki harfli
heceler olusturulur. iki harfli heceleme calismasindan sonra sirasiyla ii¢ harfli ve
dért harfli heceler, hecelerden ise sézciikler olusturulur. Ogrenilen hece ve kelimeler

bir araya getirilerek kisa cimlelere ve metinlere ulasilir (Celenk, 2007).

Ornegin “bal” sdzcugi icin “b, a, I” harfleri “be”, “a”, “I” seklinde ayri ayri

(1P} LTS

ogretilir ve okutulur. Daha sonra “be” ile “@” yan yana gelirse “ba”, “ba” nin yanina
“I” gelirse “bal” olur bigiminde s6zclik olusturulur. Sézcukler sik sik tekrar edilir,
okutulur ve yazdirir. Ogrenilen sdzclklerden ciimleler, ciimlelerden de metinler

olusturulur (Cemaloglu ve Yildirnm, 2005).

Yéntemin elegtirileri. Celenk’e (2007) gore harf yontemine yonelik elestiriler

su sekilde siralanabilir:

1. Sessiz harfler, 6nine ya da arkasina bir sesli harf almadan
seslendirilemedigi icin 6grencilerde sessiz harflerin telaffuzunda sorun

yasamasina ve 6grenme guclugune sebep olmaktadir.

2. Harflerin ve anlamsiz hecelerin sik sik tekrar edilmesi 6grencinin

bikmasina ve okuma zevkinden mahrum kalmasina yol agmaktadir.

3. Sozcukler ya da cumleler yerine harflerin seslendiriimesi Uzerine
yogunlasiimasi, okuma surecinde gérme agisinin daralmasina, hizli

ve akici okumanin engellenmesine sebep olmaktadir.

4. Bu yontem ile okuma teknigine ve harflerin telaffuzuna odaklanildigi

icin okudugunu anlama becerisinin geligsimi ihmal edilmektedir.

Ses (fonetik) ydéntemi. Cemaloglu ve Yildinm’a (2005) gbére ses yontemi,

Tarkce gibi her harfin bir sese karsilik geldigi yani harflerin ve seslerin birebir
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egslestigi dillerde uzun suredir kullaniimaktadir. Bir sozcugu dogru telaffuz edebilmek
icin harf yonteminin aksine harflerin adinin degil, seslerinin 6grenilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Celenk,2007).

Celenk’e (2007) gore ses yonteminde Ogrencilerin okuma-yazma
ogrenebilmeleri icin alfabede bulunan harflerin dogal sesleri tanitilir ve ogretilir.
Once sesli harflerin daha sonra sessiz harflerin 6gretimine gegilir. Sesleri tanimak
icin anahtar sézcuklerin ilk harfinden yararlanarak 6gretilen harf ile dogadaki sesi
eslestirilir ya da her harfin karsisina o harfin ilk sesinden olusan bir gorsel kullanilr.

Ornegin, “s” sesi igin “tisss, tisss” diye ses ¢ikaran bir yilanin sesinden, “h” sesi igin
“havug” gorselinden yararlanilir. Seslerin yaziminda buyuk ve kuguk harfler bir
arada verilir. Tekrar ¢alismalari yapilir ve 6grenilen seslerden sirasiyla iki, U¢ ve dort
harfli heceler olusturulur. Bu hecelerden kelimeler, kelimelerden ise cimleler elde
edilir. Bu yontem ile 6grenciler harfleri sdylemeyi ve birlegtirmeyi kolayca ogrenir,
kisa surede kelimeleri okumaya baglar (Koksal,1999). Ses yontemi, hizli ve kolay
okuma-yazma o6grenmeyi sagladigi igin Turkge ilkokuma-yazma 6gretiminde, ses
temelli cumle ydnteminin bir asamasi olarak kullaniimistir (Cemaloglu ve

Yildirm,2005).

Yéntemin elestirileri. Oz'e (2005) gdre ses ydontemine ydnelik elestiriler sdyle

aciklanabilir:

1. Harflerin seslerle birebir eslesmedigi yani fonetik olmayan dillerde

uygulanamamaktadir.

2. Ogrenciler sessiz harfleri telaffuz ederken araya baska sesler
ekleyerek sozcukleri yanlis telaffuz edebilmektedir. Soézcuklerin

ogrenilememesi, okuma ve yazmayi zorlastirmaktadir.

3. Bu yontem ile 6grenciler her harfin sesini ¢ikarmaya ve sdzcukleri
tanimaya odaklandiklari i¢in metnin anlagilmasi ikinci planda
kalmaktadir. Ogrenciler okuduklari metinleri ya kismen anlamakta ya

da hi¢ anlamamaktadir.

4. Bu yontemde ogrenciler her harfe karsilik gelen sesi g¢ikarmaya
cahstiklari igin sessiz okuma becerisini kazanmada sorun

yasamaktadirlar.
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Hece yéntemi. Cemaloglu ve Yildirim’a (2005) goére Japonca, ispanyolca gibi
basit hece yapisina sahip dillere uygun olan hece yodnteminde, okuma-yazma
ogretiminin temel 6geleri heceler olarak ifade edilmektedir. Bu yontemde, her dilin
yapisal Ozelligine uygun olarak oOncelikle heceler belirli bir sirada 6grencilere
tanitiimaktadir. Celenk (2007), 6grencilere tanitiimasi gereken ilk hecelerin, sonu
Unli ile biten heceler yani acgik heceler olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Oz'e
(2005) gore acgik hecelerin 6grenciler tarafindan sik sik yazilarak ve okunarak
ezberlenmesi gerekmektedir. Bu sayede, ezberlenen heceler bir araya gelerek

sozcukleri, sdzcUkler bir araya gelerek cumleleri olusturmaktadir.

Hece yonteminde, okuma- yazmayi 6grenme suresinin diger yontemlere gore
daha kisa ve daha kolay oldugu ancak bu ydontemin gocuklardan ziyade yetiskinlerin

dusince yapisina daha uygun oldugu dustntlmektedir (Cemaloglu, 2001).

Yéntemin elestirileri. Oz’'e (2005) gére hece ydntemine yonelik elestiriler

sunlardir:

1. Okuma-yazma 06gretim slrecinde heceye dayanan tablolarin fazla

kullaniimasi 6grencilerin ilgisinin dagiimasina yol agmaktadir.

2. Okuma-yazmaya baslama evresinde ogrencilere ogretilen acik
hecelerin kelime ve cumleler iginde tekrar edilmemesi durumunda

okuma ve yazma 6grenme sureci sekteye ugramaktadir.

3. Bu yontem ile 6grenciler heceleri gatarak okumaya calistiklari igin

anlamli okuma becerisi kolay kazanilmamaktadir.

Coziimleme (analiz) yontemleri. Cozumleme, bir butunu pargalarina

ayirma islemi olarak tanimlanmaktadir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde ciimlelerden baslanip sirasiyla sézciik, hece ve
sesin tanitiimasi ¢ézUmleme yontemi olarak ifade edilmektedir (Nas,2006).
Cozumleme yonteminin ana kaynagi, butunun pargalarin toplamindan farkh ve
islevsel oldugunu savunan Gestalt ekoline dayanmaktadir (Akkoyun,2001). Bu
yaklasima goére, okuma sirasinda 6grencinin gozu, satir Uzerinde sigramalarla
ilerlemekte ve her ilerlemenin sonunda kisa bir sure duraklamaktadir. Duraklama
esnasinda goz, kelimeleri veya kisa climleleri okumaktadir. Ogrencinin g6z,
kelimeleri harf veya hece olarak gormemekte, bir butun olarak algilamaktadir. Bu

yluzden, okuma-yazma ogretimine anlaml bir butinu ifade eden cimle ya da
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s6zcuklerden baglanmasi gerekmektedir (Gunes,2000). Cozimleme surecinde hem
sentez hem analiz iglemleri bir arada kullaniimaktadir. Celenk’e (2007) gore okuma-
yazma Ogretimine anlamli cUimlelerden baslanmaktadir. Anlamh cimleler
sodzcuklere, sbzcukler hecelere, heceler harflere ayrilarak, harflerin sesi 6gretiimeye
cahsilmaktadir. Silrecin sonunda Ogretilen seslerden yeni heceler, hecelerden
sozcukler, sozcuklerden ise cumleler ve metinler olugturularak okuma-yazma
ogretimi gerceklestirimektedir. Boylece, ¢ozimleme(analiz) yontemiyle baslayan
sure¢ biresim(sentez) yontemiyle sonlandiriimaktadir. Gray’e (1975) gore ilkokuma-
yazma ogretiminde en etkili 6grenme, butlun-parga-butun ilkesinin yani gézumleme-
biresim yontemlerinin benimsenmesiyle olmaktadir. Kavcar ve Oguzkan da (1995)
ilkokuma-yazma 0&gretiminde ¢6zimleme-biresim yonteminin daha islevsel

oldugunu savunmaktadirlar.

Binbasioglu’na (2004) gore ¢ozumleme yontemi; Oyku yontemi, s6zcuk

yontemi ve cumle yontemi olmak Uzere U¢ ana baglikta incelenmektedir.

Oykii yéntemi. Cézlimleme yonteminin en genis uygulamasi olarak ifade
edilen dyklu ydonteminde, okuma-yazma ogretimine dgrencilerin seviyesine uygun
ilgisini gcekebilecek bir dyku ya da masal ile baglanmaktadir. Cemaloglu'na (2001)
gore ogrencinin ilkokuma-yazma o6grenmeden hemen 6nce eglenceli bir oyku ile
kargilagsmasi ve dikkatini dyklUyu anlamak igin yogunlastirmasi gudilenmesini

olumlu yénde etkilemektedir.

Yéntemin uygulanigi sirasinda 6gretmen 6nce 6yklyl sinifta okur. Oyki ile
ilgili drama ¢alismalari yapilir, varsa gizgi film, animasyon izletilir ya da ses kaydi
dinletilir. Oyku, sinif seviyesine uygun olarak bélim bdlim okutulur, yazdirilir ve kisa
cumlelerden baslanarak ¢dézimleme surecine gegilir. Cimlelerden sozclkler elde
edilir. Sézcuklerden heceler olusturulur. Elde edilen sézcuk ve hecelerden yeni
s6zcuk ve cumleler olusturulur, yeni bir dyku ve ¢ozumleme basamaklariyla okuma

ve yazma caligmalarina devam edilir (Ozcan,1993).

Celenk’e (2007) goére alanyazinda ¢alisma yapan bazi bilim adamlari 6yku
yonteminin, &grencilerin butina algilama 6zellikleri ve ¢ocuk psikolojisine uygun
oldugu igin okudugunu anlama, yazili ve s6zlUu anlatim gibi becerilerin gelismesini
sagladigini ifade etmektedir. Ayrica, oyku yontemi ile okuma 6grenmede, gérme

yelpazesini genigletici bir teknik kullanildigi igin okumanin daha hizli gerceklestigini
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ve g0z sigramasina uygun olarak butinu algilayarak okuyan 6grencinin vurgu ve

tonlama hatasi yapmayacagini savunmaktadirlar.

Yéntemin elestirileri. Cemaloglu ve Yildinm’a (2005) goére bu yontemde
ogrencilerin dizeyine uygun Oyklu bulma konusunda sorun yasanabilmektedir.
Yeterli materyal bulunamadiginda ya da siniflar kalaballk oldugunda yontemin
etkililigi dusmektedir.

Sézciik yontemi. Sozcuk yonteminin kurucusu, ilk resimli gocuk kitabinin da
yazari Comenius olarak kabul edilmektedir. Yaziligi ve okunusu ayri olan dillerde

okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda tercih edilmektedir (Baymur,1939).

Sozcuk yonteminde, ilkokuma-yazma o6gretimine o6grenci igin anlam ifade
eden soOzcuklerin ezberlenmesi ile baslanir. Sézcluklerin  ezberlenmesini
kolaylastirmak icin sdzcuklerin yanina resimler konulur ve &égdrencinin ¢agrisim
yapmas! saglanir. Ogrenilen s6zciikler yiiksek sesle okunur, yazilir ve cimle
icerisinde sik sik tekrar edilir. Ogrenci yeni 6grendigi sézcikler ile daha dnceden

ogrendigi sdzcukleri bir arada kullanarak ctimleler olusturur (Cemaloglu,2001).

Oz'e (2005) gére bu ydéntemde yeni sdzclklerin bulunmasinda “Temel
Kelimeler Yontemi” adi verilen bir s6zcuk yontemi adaptasyonu kullaniimaktadir.
Temel Kelimeler Yontemine gore yeni sozcukler, dilin batin temel seslerini igine
alan sozclklerden segilmektedir. Secilen sozclUkler iyice o6grenildikten sonra
ogrencinin dikkati s6zcugu olusturan hece ve seslere ¢ekilir, hece ve sesleri okuma-
yazma calismalari yapilir. BOylece o6grenciler, okuma ve yazma aliskanlig
kazanmaya baslamaktadir (Keskinkilig,2002).

Yéntemin elestirileri. Cemaloglu ve Yildirrm’a (2005) gore s6zcuk yontemine
iliskin elestiriler su sekilde ifade edilmektedir:

1. Soézclik ogretiminde surekli yapilmasi gereken tekrarlar 6grencilerin

okuma-yazma surecinden bikmasina sebep olmaktadir.

2. Ogrencilerin szclik lizerinde odaklanmalari ve fazla vakit harcamalari

anlamli ve hizli okuma becerisinin gelisimine engel olmaktadir.

Clmle yéntemi. Cozimleme yontemleri arasinda en yaygin kullanima sahip
cumle yontemi, Gestalt ekolunun etkisiyle Birinci Dinya Savasi’ndan sonra Avrupa
ulkelerinde ilkokuma-yazma ogretiminde kullaniimistir (Gunes,2000). Cumle
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yonteminde, ilkokuma-yazma ogretimine ogrenciler igin batin bir anlam igeren
cumlelerin verilmesiyle baglanir. Ogretilecek ctimleler, 6grencinin goris mesafesi
dikkate alinarak beyaz karton Gzerine uygun punto kullanilarak yazilir, bdylece
cumle yonteminin en 6nemli araglarindan birisi olan buyuk figler elde edilir. Blyuk
fisler, sinif tahtasinin saginda ve solunda uygun olan bogluga asilir. Buyuk figlerde
yer alan cumleler, daha kuguk ebatlarda kagit uzerine her 6grenci igin birer tane
olacak sekilde yazilir ve kuguk figler elde edilir. Kiguk fisler, dgrenciler tarafindan

fis dosyalarinda saklanir (Unalan, 2001).

Ferah’a (2001) gore fis cUmlelerinin segiminde uyulmasi gereken bazi ilkeler

vardir:

1.0gretilecek ciimleler, ddrencinin cevresinden, yasantisindan alinmali,

soyut ifadelerden kaginiimali ve égrenci dizeyine uygun olmalidir.

2.Cumlelerin 6gretiminde ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun cumleler ile

ilgili 6yku, fikra, sarki, masal, drama, oyun gibi etkinliklere yer verilmelidir.

3.CUmleler kolaydan zora, basitten karmasiga dogru asamali bir sira

izlemelidir.
4.Cumlelerde alfabenin tum harflerinin kullaniimasina 6zen gosterilmelidir.

5.Cumleler hafta boyunca iglenen Unitelerle ve birbirleriyle baglantili, anlam

batlinltgu igerisinde verilmelidir.

Yontemin uygulanma asamasinda, dgretilecek buyuk fis cimlesi 6gretmen
tarafindan yuksek sesle okunur ve tahtaya asilir. Daha sonra 6grenciler bayuk fig
cumlesini sinifca, grupca ve tek tek okuyarak tekrar eder. Buyuk figin Uzerinden
parmakla ya da gubukla gecilir. Fis cumlesi 6grencilere parmakla havada, kum
havuzunda sinifca, grupga ve tek tek yazdirilir, tekrar okutulur. Ogrencilerden biiyiik
fise bakmadan cuimleyi masada yazmalari istenir, cimleye ait kiguk fisler dagitilir.
Ogrenciler, kiglk fig Uzerinde climleyi parmakla yazar ve birkag 6grenci tahtada
cumleyi yazmaya c¢aligir. Fis cumlesi deftere birkag satir boyunca yazdirilir ve ayni
uygulamalar birkag kez tekrar edilir. Ayni iglem basamaklari kelimelerin, hecelerin
ve seslerin o6gretiminde de kullaniir (Ferah,2001). Cdmleler belli dizeyde
ogrenildikten sonra fis Uzerinde kelimeler kesilir ve ayri ayri tanitilir. Kelimeler yeteri
kadar galisildiktan sonra once tek heceli, sonra iki veya daha fazla hecelerine ayrilir

ve okuma-yazma alistirmalari yapilir. Yeni elde edilen hecelerle yeni kelimeler ve
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yeni cimleler olugturulur. Ogretim sireci ilerleyip 6gretilen hece sayisi artmaya
baglayinca harflerin (seslerin) 6gretimine gegilir. Sesi 0gretilecek harfin 16 agik
hecesi yazdirilir ve okutulur. Son asamada, seslerin buyuk ve kilguk temel harflerle

yazimi gosterilir, bdylece okuma ve yazma sureci gergeklestirilir (Celenk,2007).

Cumle yontemi, ilkokuma-yazma ogretiminde uzun yillar uUlkemizde de
kullanilmigtir. Ancak, bilgi ve teknolojide yagsanan hizli degisimler egitim
sistemimizin yeniden vyapilandiriimasina sebep olmus, 2004 yilinda &gretim
programlari yapilandirmaci egitim felsefesine goére yenilenmistir. Bu anlayis
dogrultusunda, ilkokuma-yazma o6gretiminde ezbere dayali cimle ydnteminden
zihinsel becerilerin geligtiriimesini saglayan ses temelli cumle yontemine gecis

yapiimigtir.

Ses temelli ciimle yéntemi. Ulkemizde 2015-2016 egitim-6gretim yilindan
beri ilkkokuma-yazma 6gretiminde, Tirkge Ogretim Programinin ana felsefesine ve
Tarkgenin yapisal 6zelliklerine uygun olarak Ses Temelli Cimle Yontemi ve bitigik
egik el yazisi uygulanmistir. 2017-2018 egitim- 6gretim yili basinda mevcut Tlrkge
Ogretim Programi ¢agin gereklilikleri, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari
dogrultusunda guncellenmis, ilkokuma-yazma ogretiminde Ses Temelli Cumle
Yonteminin kullanilmasina devam edilmistir. Ancak veli, 6gretmen ve 6grencilerden
alinan geri bildirimler ve yapilan arastirmalar neticesinde yazi 6gretimi surecinde
islevsel olmadidi ve uygulamada sikinti yasattigi disunulen bitisik edik el yazisi
kaldirlmig, dik temel yazi kullanma karari alinmistir (MEB TTKB, 2017).

Cemaloglu ve Yildinrm’a (2005) goére ses temelli cimle yontemi, her
asamasinda &grencilerin tahmin etme, anlamlandirma, analiz, sentez, problem
¢bzme, sorgulama, elestirel ve yaratici dusinme gibi Ust dizey duslinme
becerilerini  kullanmalarini ve bilgiyi kesfetmelerini, Gretmelerini, zihinlerinde
yapilandirmalarini saglayan etkinlikler icermektedir. Ogrencilerin fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal geligsimlerine katki saglamaktadir.

Ses temelli cimle yonteminde, ilkokuma-yazma o6gretimine seslerle
baglanmaktadir. Seslerin birlestiriimesiyle heceler, hecelerin birlestiriimesiyle
kelimeler, kelimelerin birlestiriimesiyle cumle ve metinler olusturulmaktadir. Bu

yontemde ogrenciler duyduklari ve ¢ikardiklari sesleri kolaylikla kavrayarak yazi dili
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ile konusma dili arasindaki benzerlik ve iligkileri fark edebilmektedirler
(Celenk,2007).

Akyol'a (2011) gore ses temelli cimle yonteminde ilkokuma-yazma 6gretimi,
Tlarkge Ogretim programinda 6grenme alanlari olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu olmak Uzere beg temel dil

becerisinin gelisimine yonelik gergeklestirimektedir.

Ses temelli ciimle yénteminin asamalari. Yenilenen Tirkce Ogretim
Programrna gore ses temelli cimle yonteminin 6gretim basamaklari; ilkokuma-
yazmaya hazirlik, ilkokuma-yazmaya baglama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve
yazma olmak Uzere U¢ ana asamadan ve bu asamalara ait alt Ogretim

basamaklarindan olusmaktadir.

llkokuma-yazmaya hazirlik. Giines’e (2000) gére etkili bir ilkokuma-yazma
ogretimi icin sinifin 1sik ve sira duzeni, gurdltd ve i1s1 durumu ile temizlik ve

havalandirma gibi fiziksel kosullarinin uygun olmasi gerekmektedir.

Sinifin 1sik ve sira duzeninin iyi olmasi, okuma-yazma o6gretim surecini
kolaylastirmaktadir. Sinifta, mimkin oldugunca gindiz i1sigindan yararlanmaya
cahigilmali, sinifin  yerlesimi, 1s1gin  6grencilerin  solundan gelecek sekilde
planlanmalidir. GUnduz 1s13inin  yetersiz oldugu durumlarda aydinlatma
sistemlerinden yararlaniimahdir. Sinifin sira duzeni ise, 6grencilerin rahat girip
¢ikmalarini saglayacak sekilde ayarlanmali, ses c¢ikartan, vidalari ¢ikmis ve
sallanan siralar kullanilmamalidir. Siralar, uygun yukseklikte olmali ve siraya oturan

ogrenci ayagini yere basmalidir (Gunes, 2000 s:74).

Sinifin asiri soguk ya da asiri sicak olmasi ve sinif ortaminin gurtltili olmasi
okuma-yazma calismalarinin verimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle,
sinifin 1st durumu kontrol altinda tutulmali ve okuma-yazma faaliyetlerinin sessiz bir
ortamda yurutilmesine 6zen gosterilmelidir. Ayrica, sinifin temiz olmasi ve teneffus
zamanlarinda havalandiriimasi bulasici hastaliklarin yayilmasini konusunda buyuk

onem tasimaktadir (Ferah,2001).

Cemaloglu ve Yildinma (2005) gobre ilkokuma-yazma Ogretimine
baglamadan 6nce 6grencilere, okulun bolumleri, dersin baslama ve bitis saatleri,
siniftaki arag-gereclerin kullanimi hakkinda ayrintili bilgi verilmelidir. Bu sayede

ogrencinin okula uyumu kolaylasmaktadir.
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Oz'e (2005) gore ilkokuma-yazma 6gretim galismalarinin verimli olabilmesi
icin 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal olmak Uzere gesitli yonleriyle taninmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin aile, saglik ve sosyal durumlari hakkinda bilgi
toplanmasi dgrencileri tanima slrecinde katki saglayacaktir. Etkili bir ilkokuma-
yazma Ogretimi icin Ogrencilerin gorme, isitme, dil ve anlama durumlarinin
saptanmasi ve tedavi gerektiren durumlarin veliler ile paylagilmasi bayuk 6nem arz

etmektedir.

Yenilenen Tirkce Ogretim Programrna gére ilkokuma-yazma 6gretimine
hazirhk asamasinda yukarida belirtilen genel hazirliklar yapildiktan sonra “dinleme
egitimi, parmak, el ve kol kaslarini gelistirme, boyama ve ¢izgi ¢aligsmalarina” yer
verilmesi gerekmektedir. Dinleme egitimi ¢alismalari, ilkokuma-yazma 6gretiminin
basinda harflerin sesleri veriimeden dnce 6grencilerin ses-harf iligkisini daha kolay
kavrayabilecekleri nitelikte gerceklestirimelidir. Bu surecte, isitme kaybi ya da
konugma bozuklugu oldugu saptanan ogrencilerin velileri ile gorusulup ilgili
kurumlara yonlendirilmeleri saglanmalidir. Parmak ve el kaslarini gelistirmek igin
yazmaya baglamadan 6nce parmak oyunlari, hamurla oynama, boyama gibi
etkinlikler yapiimalidir. Cizgi ¢alismalarina baglamadan once 6grencilerin kalem
tutma becerisini dogru ogrenip ogrenmedigi kontrol edilmeli ve gereken destek
saglanmalidir. Guneg’e (2000) gore kalem, u¢ kismina 2 cm geriden ve 45 derece
egik olarak bas, isaret ve orta parmaklar arasinda rahat bir sekilde tutulmahdir.
Tirkge Ogretim Programri’na goére 6grencilere kalem tutma becerisi dgretildikten
sonra serbest ¢izgi calismalarina yer verilmelidir. Serbest ¢izgi ¢alismalarinin
ardindan harflerin yazimini kolaylastiracak soldan saga ve yukaridan asagiya dik,
egik, dairesel ve vyatay c¢izgilerden olusan duzenli ¢izgi calismalari

gergeklestiriimelidir.

llkokuma yazmaya baslama ve ilerleme. Tiirkce Ogretim Programi’na gére
ilkokuma yazmaya hazirlik asamasi “sesi hissetme ve tanima, harfi okuma ve
yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cimleler olusturma

ile metin okuma” ¢alismalarindan olusmaktadir.

Sesi hissetme ve tanima. Sesi hissetme ve tanima asamasinda, tanitilacak
ses Ogretmen tarafindan 6grencilere fark ettirilmelidir. Bunun igin tanitilacak ses ile

ilgili sarki, tekerleme sodylenebilir, drama yapilabilir, sesin gectigi bir 6yku
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anlatilabilir, sesin gectigi gorsellere ve kelimelere ornekler verilerek sesin

vurgulanmasi saglanabilir (Demirel ve Sahinel, 2006).

Tirkce Ogretim Programinda seslerin 6gretimi alfabetik siraya gore
verilmemektedir. Harflerin yazim kolayhgi ve kelime Uretmedeki islerligi dikkate
alinarak bes ses grubu hazirlanmig ve asagidaki siraya gore seslerin tanitiimasi

istenmistir:

Tablo 1
Dik Temel Yazi Ses Gruplari

Gruplar Kuglik Dik Temel Harfler Buylk Dik Temel Harfler
1.Grup el,ak,i,n E,LLAK,I,N
2.Grup o,m,u,t,i,y o,M,U,T,0Y
3.Grup é,r,1,d,s,b O,R,I,D,S,B
4.Grup z,6,9,8,C,p Z,C,GS,CP
5.Grup h,v,4,f,j H,V,G,F,J

Harfi okuma ve yazma. Tirkge Ogretim Programi'na gore ses tanima ve
hissetme asamasindan sonra sesin yazi dilindeki sembolt olan harflerin
okunmasina ve yazilmasina gegilmelidir. Ogretmen, 6grencilere harflerin yazim
seklini ve yonlerini gostermelidir. Ogrencilerin alistirma kitabi ve standart yazi
defterinde yer alan c¢izilmis harflerin Gzerinden kalemle gitmeleri istenir. Daha sonra
yazi defterlerine 6grenilen harflerin yazdiriimasi ve okunmasi saglanir. Yazi
dgretimi boyunca énce blylik harflerin, ardindan kiglk harflerin yazimi égretilir. Oz
ve Celik’'e (2007) gore okuma-yazma 6gretimi boyunca yazma c¢alismalarinin dort
gizgi U¢ araliktan olusan standart yazi defterine yapilmasi gerekmektedir.
Ogrenciler, okuma-yazmayi 6grendikten sonra dgretmenin tercihi dogrultusunda

standart yazi defteri veya cizgili defter kullanilabilir.

Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma.
ilkokuma-yazma oégretiminde ogrencilerin ilk égrendikleri iki sesten sonra hece

ogretimine baslanmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006).
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[Pl (1Pl

Ses gruplarina gore once “e” sesi sonra “1” sesinin ogretiimektedir. “e” ve “I
sesleri 6grenildikten sonra iki birlestirilerek “el” kapali hecesine ulasiimaktadir.

“l” [{Pgl)

Kapali hecenin ardindan ve “e” sesleri birlestirilerek “le” acgik hecesi
olusturulmaktadir (Kiroglu, 2008). Demirel ve Sahinel'e (2006) gore harflerin
ogretiminde once kapali hecelere sonra acgik hecelere ulasilmasi gerekmektedir.
Ogrenilen seslerin sayisi arttikga U ve dort harfli heceler olusturulacak, heceler bir
araya getirilerek kelimelere ulagilacaktir. Bu suregte yeni 6grenilen kelimelerin
gorsellerle desteklenmesi, cimle iginde kullaniimasi anlamli ve kalici izli 6grenmeyi
saglayacaktir. Bu sayede, yeni 6grenilen kelimeler bir araya getirilerek cimleler ve
metinler olusturulacaktir. Yangin'a (2005) gore bu surecte buyuk harflerin kullanimi,

cumle baslarinda, basliklarda ve 6zel adlarin yaziminda vurgulanmalidir.

Metin okuma. Metin okuma agsamasinda, tekerleme, bilmece, ninni gibi edebi
turler hari¢ yazili metinler olustururken 6grenciler i¢in anlam ifade eden cumlelerden
yararlanilmasi gerekmektedir ( MEB TTKB, 2017).

Bagimsiz okuma. Celenk’e (2007) gdore bu asamada serbest okuma
gecilmesi hedeflenmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin badimsiz okuma
surecinde, o6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek igin sesli ya da
sessiz okuma, koro halinde okuma, metin Uzerinde konusma, tekerleme, Oyku
okuma, duygu ve dusuncelerini yazil olarak ifade etme gibi etkinliklere yer vermesi

gerekmektedir.

Karma yoéntem. Koksala (1999) gore karma yontem, uygulamadaki
ogretmenlerin ¢ozumleme ve biresim yontemlerinin i¢ ice kullanarak gelistirdigi bir
ara ogretim yontemi olarak tanimlanmaktadir. C6ziimleme ve biresim yontemlerinin
elestirilen uygulamalarindan kaginmak, anlamli ve hizli bir okuma-yazma 6égretimi
gerceklestirmek isteyen 6gretmenler mesleki bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak

eklektik bir yaklagsim igerisine girmektedirler.

Karma yoOntemlerde okuma-yazma oOgretimine, anlamh cimle ve
sdzcuklerden baglanmakta, ardindan hece ve harflerin tanitiimasina gecilmektedir.
Bu agidan, cimle, sbézclk, harf ve hecelerin bir arada o6gretildigi gorulmektedir
(Cemaloglu ve Yildirim,2005).

Yéntemin elestirisi. Celenk’e (2007) gore karma yonteme yoneltilen elestiriler

su sekilde siralanmaktadir:
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1. Karma yontemin herhangi bir ilkokuma ve yazma 06gretim programinda
yer almamasi, uygulamadaki ogretmenlerin mesleki tecrubeleri
sonucu ortaya ¢ikmasi ve farklilagsmasi bazi sikintilarin yasanmasina

yol agmaktadir.

2. Kisa surede okuma- yazma becerisinin kazandirilmasi igin 6gretilecek
ses ve harfler i¢in yeterli surenin ayrilmamasi c¢ocuklarin algilama
Ozelliklerine ters dusmektedir. Bu yonlyle karma ydntemin,
yetigskinlere okuma-yazma 6gretmek igin etkili bir ydntem oldugu

dusunulmektedir.
ilkokuma-Yazma Ogretim Siirecinde Olgme ve Degerlendirme

Tekin’e (2007) goére 6lgme, nesnelerin herhangi bir nitelige sahip olup
olmadidinin gézlenmesi ve gézlem sonucunun sayi veya sembollerle ifade edilmesi
olarak tanimlanmaktadir. Birey yasantisinin her aninda Olgcme iglemi ile
karsilagmaktadir. Bir siniftaki 6grencilerin sayilarak sinif mevcudunun bulunmasi,
ev icindeki hava sicakhginin dlglilerek 30 derece bulunmasi, boy uzunlugunun
Olcllerek 165 santimetre bulunmasi gunlik yasantimizda sikga karsilastigimiz

Olgme iglemlerine 6rnek olarak verilebilir (Atilgan,2013).

Olgme konusu olan bazi 6zellikler kendileriyle ayni cinsten bir aragla
dogrudan, bazi ozellikler ise onlarla ilgili oldugu kabul edilen bagka bir 6zellik

gO6zlenerek dolayh dl¢llebilmektedir.

Egitimde olgme konusu olan o6zelliklerin buyuk bir kismi bireyin davranis
degisikliklerinin gozlenmesi yoluyla dolayli olarak olgulmektedir. Ancak, olgulen
nitelik ile 6lgme aracinin ayni oldugu resim, muizik, beden egitimi derslerindeki
psiko-motor davraniglar ile bir 6grencinin bir dakikada okudugu kelime sayisinin ve
yazdigi metinde ka¢ yazim hatasi yaptiginin belirlenmesi gibi davraniglar dogrudan

Olculebilir.

Gunlik yasamda sik sik karistirilan 6lgme ve degerlendirme kavramlari,
birbirleriyle iliski fakat farkh kavramlardir. Olgme bir betimleme, degerlendirme ise

bir yargilama islemi olarak ifade edilmektedir (Baykul ve Turgut,2012).
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Degerlendirme, olgim sonuglarindan bir mana ¢ikarma, oOl¢ilen nesneler
hakkinda deger yargisina varma, bir 6lgim sonucu 6nceden belirlenen bir dlgut ile

karsilastirma islemi bigciminde tanimlanmaktadir (Tekin,2007).

Egitim-6gretim surecinde Olgme-degerlendirmenin  dort temel gorevi
bulunmaktadir:(1)ogrencilerin ~ 6grenme  eksiklerinin  belirlenmesi,(2)6gretim
programini hazirlayan ve wuygulayan uzmanlara geri bildirim verilmesi,(3)
ogrencilerin  ilgi, yetenek ve Dbecerileri dogrultusunda uygun alanlara
yonlendirilmesi,(4)dgrenci basarilarinin degerlendiriimesi olarak ifade edilmektedir
(Baykul ve Turgut,2012).

ilkokuma-yazma 6gretim siirecinde, siire¢ odakli dederlendirme yaklasimi
benimsenmistir. Surek odakh degerlendirme yaklasimi, 6grencinin ne kadar
ogrendigini degil, neleri ddrenip neleri 6grenmedigini tespit eden ve gerekli
iyilestirme calismalarini duzenleyen bir yaklasim olarak ifade edilmektedir. Sure¢
odakli degerlendirme ile ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin saptanmasi, geri
bildirim verilmesi yoluyla ilkokuma-yazma &6gretim surecinin niteliginin artmasi
saglanmaktadir (MEB TTKB, 2017).

ilkokuma-yazma 6gretim siirecinde 6gretmen, okuma-yazmaya hazirlik
basamagindan baslayarak her asamanin degerlendirmesini ayrintili degerlendirme
formlariyla yapmaktadir. Dederlendirme asamasinda, 6z-akran degerlendirme
formlari, okuma kontrol listeleri, dikte ¢alismalari, Grin dosyasi, agik uglu sorular,
ogrenme alanlar gozlem formlari ve standartlastirimis testler gibi programda
onerilen pek ¢ok dlgme-degerlendirme aracindan yararlanmaktadir (Akyol,2011).

ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde ilkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili daha dnce yapilmis olan yurt

ici ve yurt digi galismalara yer verilmigtir.
Yurt iginde Yapilan Galismalar

Ozcan Ferah ve Yildiz (2018), “2017 ilkokul Birinci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programi ilkokuma Yazma Bélimiinin Degerlendiriimesi” adli calismalarinda,
2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan yeni ilkokuma-yazma

ogretim programini degerlendirmeyi amaclamisglardir. Aragtirmanin 6rneklemini,
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2017-2018 egitim-6gretim yilinda Marmara, Ege, Akdeniz, Dogu ve Guneydogu
Anadolu bdlgelerinin gesitli illerinde gorev yapan 10 sinif 6gretmeni olugturmaktadir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan geligtirilen yari yapilandirilmis gérisme
formlari, video kayitlari ve fotograflar araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, yeni ilkokuma-yazma 6gretim programinda
dik temel harfle yazi Ogretimine gegilmesini olumlu bir gelisme olarak
degerlendirirken, harf gruplarinin sirasinin 6gretimde sikinti olusturmasi, bdlgeler
arasinda okuma-yazmaya gegis surecinde farkliliklar olmasi, arag-gere¢ temin
etmede gucluk yasanmasi ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin olmamasi programa
yonelik olumsuzluklar olarak tespit edilmigtir. Bulgulara dayali olarak arastirmacilar
tarafindan ogretimdeki harf gruplarinin sirasinin gézden gecirilmesi, arag-gereg¢

temini icin e-portal hazirlanmasi 6nerilmistir.

Babayigit ve Erkus (2017), “ilkokuma Yazma Ogretimi Siirecinde Sorunlar ve
Coziim Onerileri” adli arastirmalarinda, ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilasilan
sorunlari saptamak ve bu sorunlara ¢ézim o6nerileri gelistirmeyi amaclamiglardir.
Bu baglamda, Erzurum ili Pasinler ilgesinde gorev yapan 30 sinif 6gretmeniyle
gorusme yapilmig ve 753 birinci sinif 6grencisi 60 ders saati boyunca gozlenmisgtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirmis gorugsme formu ve gozlem
formlari kullaniimigtir. Arastirma sonucunda, siniflarin kalabalik oldugu, 6grencilerin
derslerden sikildiklari ve ailelerin okuma-yazma slrecinde aceleci davrandiklari
ortaya c¢ikmistir. Arastirma bulgularina dayali olarak, sinif mevcutlarinin 30
ogrenciyi gegcmemesi, siniflarin 6gretim materyalleri agisindan zenginlestirimesi,
veli- 6gretmen is birliginin saglanmasi ve dgdrencilerin okul éncesi egitime tesvik

edilmesi dnerilmistir.

Ertem ve Oztirk (2017), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma ve Yazma
Ogretimine Yénelik Oz Yeterlilik inanclarinin Degerlendiriimesi” adli galismalarinda
sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretimine iliskin 0z vyeterlilik inang
dizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirma, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
yer alan 0Ozel ve devlet ilkokullarinda goérev yapan 348 sinif 6gretmeni ile
yuratulmastar. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen anket ve yari yapilandirilmig gorasme formu kullaniimistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma yazma

ogretimi 6z yeterlilik inang dizeyleri ¢cok ylksek ¢ikmistir. Ayrica arastirmada sinif
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ogretmenlerinin mesleki kidemi ve birinci sinif deneyi sayilari arttikga ilkokuma

yazma Ogretimi 0z yeterlilik inanglarinin da arttigi belirtilmigtir.

Polat (2017), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve
Kaynaklara iliskin Ogretmen Goérisleri (Ankara/Yenimahalle Ornegi) adli
arastirmasinda sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde kullanilan
yontem ve kaynaklar hakkindaki goruslerini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket araciligiyla toplanmis,
arastirmanin 6érneklemini ise Ankara ili Yenimahalle ilge merkezinde bulunan 12
ilkokulda gorev yapan 210 kisi olusturmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore sinif 6gretmenleri ilkokuma-yazma 6gretiminde kullanilan programin
ve ses temelli cimle ydnteminin o6grencilerin dizeyine, hedef davraniglara,
Tarkgenin  yapisini  uygun oldugunu ancak ders kitaplarinin hedefleri

gerceklestirmede yetersiz kaldigini belirtmiglerdir.

Demir ve Ersoz (2016), “4+4+4 Egitim Sistemi Kapsaminda Sinif
Ogretmenlerinin  ilkokuma ve Yazma Egitiminde Yasadiklari Glgliiklerin
Degerlendiriimesi” adli ¢alismalarinda, sinif 6gretmenlerinin 4+4+4 egditim yasasi
degisikligi kapsaminda ilkokuma-yazma egitiminde yasadiklari sorunlara iligkin
goruglerini tespit etmeyi amaclamigtir. Arastirmanin 6rneklemini, Malatya ili
Yesilyurt ilgesinde gorev yapan 29 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri 2014-2015 6gretim yilinda yari yapilandirilmig gérisme formu, ilkokuma ve
yazmaya iligkin 6grenci dokumanlari ve vyapilandinimamis gozlemler ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, ogretmenler
ilkokuma-yazma o6gretiminde o6grencilerden, 6dretmenlerden, velilerden, dgretim
programindan ve okuldan kaynaklanan sorunlar yasamaktadirlar. Ogrenciden
kaynakli sorunlar; algi ve uyum sorunu, fiziksel gelisim yetersizligi, ¢cabuk sikiima,
disiplin zorlugu, 6z bakim becerilerinin yetersizligi, farkli yas gruplarinin ayni sinifta
olmasi, ogretmenlerden kaynakli sorunlar; ayni okulda zimre anlayigi olmamasi,
yeni sisteme uyum saglayamama, okumaya gec¢me konusunda acelecilik
seklindedir. Velilerden kaynaklanan sorunlar; ses yerine harf 6gretimi, okumaya
gecme konusunda acelecilik, 6grencinin gelisim dizeyini anlayamama, programdan
kaynaklanan sorunlar, ses temelli cimle yonteminin dezavantajlari, ders kitaplarinin

sisteme uyumlu olmamasi, okuldan kaynaklanan sorunlar ise, fiziki sartlarin
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yetersizligi ve 6grenci dagitiminda adaletsizlik seklinde ifade edilmistir. Arastirma
sonunda bu sorunlara iligkin gesitli dneriler belirtilmistir.

Bayat (2014), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Programinin
Uygulanmasinda Karsilastiklari Guglikler” adh ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma-yazma oOgretim programinin uygulanmasinda karsilastiklari gugluklere
iliskin goruslerini belilemeyi amaclamigtir. Arastirmanin 6rneklemini, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Bolu ili merkez ilgesinde goérev yapan 17 birinci sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan geligtirilen acik uglu anket formu kullaniimigtir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretim programinin uygulanmasinda kazanimlar,
icerik, ses temelli cimle ydntemi, dederlendirme yontemleri, bitisik egik el yazi
ogretimi, veliler, egitim denetmenleri ve yoneticiler ile ilgili guglikler yasadiklari
tespit edilmistir. Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda programin ogeleri ile
hakkinda yasanan gugcluklerin en aza indirilmesi igin arastirmalar yapiimasi ve
egitim denetmenleri, veli ve sinif 6gretmenlerine ilkokuma-yazma égretim programi

ile ilgili seminerler dizenlenmesi onerilerinde bulunulmustur.

Ozcan ve Ozcan Ferah (2014), “ilkokuma Yazma Ogrenmede Cocuklarin
Yasadiklari Guglikler, Nedenleri ve C6zim Onerileri: Nitel Bir Arastirma” adl
calismalarinda, ilkokuma-yazma 0&gretiminde &grencilerin gérme ve ses
simgelerinde, dil birimlerinde yasadigi sorunlari saptamayir ve bu sorunlarin
¢o6zumune vyonelik oOnerilerde bulunmayr amacglamiglardir. Arastirmalarinin
drneklemini, istanbul ili merkez ilgelerinde gérev yapan 14, Bursa ili inegél ilgesinde
go6rev yapan 3, Bilecik ili merkez ilgesinde goérev yapan 3 olmak uzere 20 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak olgu bilim
arastirma tasarimina uygun vyari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir.
Aragtirma sonucunda, ogrencilerin ilkokuma-yazma 0ogretiminde en c¢ok dil
birimlerinin algilanmasinda sorun yasadigi belirtilmistir. Ogretmenlere gore
ogrenciler okumada yaziligi benzer(b-d, n-m) harfler ile diktede isitilebilirligi dUsik
ve soylenisi benzer(n-l, s-z) harfleri karigstirmaktadir. Ayrica o6grenciler, acik
hecelere ulasmada, u¢ ve dort harfli seslerden hece c¢atma surecinde
zorlanmaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda sorunlarin ¢ozimune yonelik

arastirmacilar tarafindan ilkokuma-yazma oOgretiminde harf sirasinin yeniden
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gOzden gecirilmesi ve birinci sinifa baglayacak ¢ocuklarin 6n kosul 6grenmeleri ile

hazir bulunusluk duzeylerinin belirlenmesi onerilmektedir.

Basar (2013), “60-66 Ay Araliginda ilkokula Baslayan Ogrencilerin Kisisel Oz
Bakim ve ilkokuma-Yazma Becerilerinin  Ogretmen Gorislerine  Gore
Degerlendiriimesi” adli galigmasinda, 2012-2013 o6gretim yilinda yasa degigikligi
sonucu velilerin rizasiyla ilkokula baslayan 60-66 ay araligindaki 6grencilerin kigisel
0z bakim ve ilkokuma-yazma becerilerini 6gretmen goéruslerine gore
degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini, Usak ili merkezinde
bulunan sadece 60-66 aylik 6grencilerin 6grenim gordugu tespit edilen 4 sinif ve bu
siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen goérisme formu kullaniimistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére 60-66 aylik égrencilerin; okula
uyum, tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini yikayabilme, kendi basina yiyip
icme gibi 6z bakim becerilerinde ve kalem tutma, satir araligina yazma, sesleri
yazim yodnune gore dogru yazma gibi bazi ilkokuma-yazma becerilerinde sorun

yasadiklari tespit edilmistir.

Bektas (2013), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar ve
Co6zim Yollarinin Karma Yéntem Araciligiyla incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
calismasinda sinif 6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma o6gretiminde karsilastigi
sorunlari ve bu sorunlara iliskin kendi drettigi ¢d6zUm vyollarini belirlemeyi
amagclamistir. Aragtirmanin orneklemini, Trabzon ili merkez ilgesinde bir ilkogretim
okulunda birinci sinifta 6grenim goren 15 ogrenci ile Trabzon ili merkez ilgesinde
gorev yapan 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis goérisme formu ve 6gretmen gunlukleri
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkokuma-
yazma Ogretiminde 6grenciden, veliden, 6gretmenden, okuldan ve programdan
kaynakli sorunlar yasanmaktadir. Ogrenci kaynakli sorunlar; &grencilerin
hazirbulunusluk duzeylerinin yeterli olmamasi ve gerekli fiziki olgunluga erismemis
olmalari, veli kaynakli sorunlar; dégrencilerin evde yapmasi gereken pekistirme
calismalarina duyarsiz kalma, 6gretmen kaynakl sorunlar, yontem hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmama ve motivasyon dusuklugu, programdan kaynakl sorunlar, ses
temelli cimle yonteminin sinirhiliklari, okuldan kaynakh sorunlar siniflarin kalabalik

olmasi ve siniflarin fiziki kosullarinin yetersiz olmasi seklinde ifade edilmisgtir.
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Akman ve Askin (2012), “Ses Temelli Cumle Yontemine Elestirel Bir Bakig”
isimli arastirmalarinda 2005 yili Tirkge Ogretim Programinda ilkokuma-yazma
ogretiminde benimsenen ses temelli cimle yontemi ve bitisik egik el yazisina yonelik
ogretmen goruslerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmalarinin  érneklemini,
Ankara ili Cankaya ilgesindeki devlet ilkokullarinda gorev yapan 18 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmanin verileri gérisme yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin
sonucunda; 6gretmenler, ses temelli cimle yénteminin olumlu yonlerinin oldugu
kadar olumsuz yonlerinin de oldugunu 6zellikle de bitisik el yazisinin égrencilerin

gelisim Ozelliklerine uygun olmadigini dile getirmislerdir.

Kog (2012), “Okuma-Yazma Ogretimi Yontemleri ve Ses Temelli Climle
Yontemi Uygulamasi” adli arastirmasinda, sinif 6gretmenlerinin ses temelli cimle
yontemi, bitisik egik yazi 6gretimi ve okuma-yazma 6gretiminde yontem segimlerine
iligkin goruglerini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirmanin  6rneklemini Van |l
merkezinde 4 ilkogretim okulunda gorev yapan 18 birinci sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen gorigsme formu kullaniimistir. Arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri,
okuma-yazma oOgretiminde hangi yontemin uygulandiginin gok 6nemli oldugunu,
ses temelli cimle yonteminde okuma hizinin cimle yontemine gore daha duguk
oldugunu ve oOgrencilerin sese agirlik verdikleri igin anlayarak okumanin geg
gelistigini belirtmiglerdir. Ayrica, arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin %40’
ilkokuma-yazma ogretiminde ses temelli cimle yonteminin basarili olmadigini ifade

etmiglerdir.

Aktlirk ve Tag'in (2011), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde “Ses Temelli Ciimle
Yénteminin  Uygulanmasina iliskin  Ogretmen Gérisleri” adli  ¢alismalarinda,
ilkdgretim okullarinda gdrev yapan birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli cimle
yonteminin uygulanmasina iliskin gorugslerini belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin orneklemini, Sanliurfa ili Viransehir ilge merkezinde yer alan 14
ilkdgretim okulunda gorevli 67 birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri, arastirmaci tarafindan geligtiriien anket ve yari yapilandiriimis gérisme
formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore sinif
ogretmenlerinin yarisindan fazlasi STCY hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini
dile getirmistir. Ogretmenlerin gérislerine gdre, STCY’nin okuma-yazmaya ¢abuk

gecis saglamasi ve kavrayarak kalici izli 6grenmeyi saglamasi bakimindan etkili
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oldugu belirtilmigtir. STCY’nin okuma hizin1 yavaslatmasi ve uygulamada bitisik egik
el yazinin kullaniimasi ise ses temelli cimle yonteminin sinirhliklari arasinda ifade
edilmigtir. Ayrica arastirmada &grencilerin Turkge bilmemelerinden kaynakli

uygulamada sorunlar yasandigi dile getirilmistir.

Adigiizel ve Karacabey (2010), “Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma
Ogretiminde Karsilagtiklari  Sorunlar” adli  arastirmalarini, ilkokuma-yazma
ogretiminde karsilasilan sorunlara iligkin sinif 6gretmenlerinin  gériasmelerini
belirlemek amaciyla genel tarama modeline dayali gergeklestirmigtir. Bu amag
dogrultusunda 103 sinif 6gretmenine anket uygulanmis, 40 sinif 6gretmenin de
yazili gorugleri alinmistir. Arastirmanin sonucunda o6gretmenlerin ilkokuma-yazma
ogretiminde karsilastiklari baslica sorunlar; sinif mevcutlarinin fazla olmasi, 6gretim
materyallerinin yetersizligi, velilerin Uzerine dusen goérev ve sorumlulari yerine
getirmemesi, kaynak kitaplarin igeriginin yetersiz olmasi seklinde belirlenmistir.
Arastirmacilar bu sorunlarin ¢ézumune iliskin sinif mevcutlarinin kabul edilebilir
sayida olmasini, okul oncesi egditimin tesvik edilmesini ve velilerin ¢ocuklarina

destek olma konusunda bilgilendiriimesini dnermislerdir.

0Oz (2009), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giicliiklerin Ogretmen
ve Ebeveyn Goruslerine Dayali Olarak Belirlenmesi” adli ¢alismasinda, ilkokuma-
yazma ogretiminde karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen ve ebeveyn goruglerini
belirlemeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda Canakkale ili merkez ilgelerinde
gOrev yapan 18 birinci sinif 6gretmeni ve 54 ebeveynle gorisme yapmistir.
Arastirma sonucunda ilkokuma-yazma oOgretiminde ogretmenlerin karsilastiklari
sorunlar o6gretme sulreci, 6grenci, ¢cevre ve ebeveyn olmak doért ana grupta,
ebeveynlerin karsilastiklari sorunlar ise d6gretim sureci ve égrenci olmak tzere iki
ana grupta toplanmistir. Ogretmenler ses temelli climle yonteminin géz sigramasini
daraltarak ogrencilerin okuma hizini dugurdugunu ve bu yontem ile anlamli
okumanin yeteri kadar gerceklestirilemedigini belirtmislerdir. Ebeveynler ise
harflerin dogru bir bigimde seslendirme ve g¢ocuklarina okuma-yazma aliskanhgi
kazandirma konusunda sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Arastirmaci, bu
sorunlarin ¢6zimune yoOnelik ses temelli cumle yonteminin sene basi veli
toplantilarinda ebeveynlere tanitiimasini ve oOgretmenlerin Onerilerinin program

hazirlayicilar tarafindan degerlendiriimesini dnermektedir.
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Yigit (2009), “Ses Temelli Climle Yéntemi ile ilkokuma-Yazma Ogretim
Surecinde Karsilasilan Guglukler ve Bu Gugluklerle Bas Etme Stratejilerinin
Belilenmesi/Sirnak ili Ornegi” adli yiiksek lisans tez calismasinda, sinif
ogretmenlerinin  ses temelli climle ydntemiyle okuma yazma &gretirken
kargilastiklari guglukleri ve bu gugluklerle bas etme stratejilerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin orneklemini 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Sirnak il
merkezinde yer alan 31 ilkdgretim okulunda goérev yapan 71 sinif dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen anket ve yari yapilandiriimis gérusme formu kullaniimistir. Aragtirmanin
sonucunda, ana dili Turkge olmayan 6grencilerin; kendini ifade edememe, kelime
dagarciginin az olmasi, telaffuz bozukluklari, 6grenmelerinin zaman almasi,
okudugunu anlayamama, arag-gere¢ kullanimini bilmeme, 6grendiklerini ¢abuk
unutma gibi guigliikler yagadigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu guigliiklerle bag etme
yontemleri ise, gorsel materyalleri agirlikli olarak kullanma, kelime dagarciklari
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapma, birebir ilgilenme, sirekli tekrar yapma, sarki,

tekerleme, masal vb. etkinliklere daha fazla yer verme bigiminde siralanmistir.

Durukan ve Alver (2008), “Ses Temelli Cimle Yoénteminin Ogretmen
Goruslerine Gore Degerlendiriimesi” adli galismalarinda, ses temelli cimle yontemi
hakkinda 6gretmen goéruslerini belirlemeyi, ydntemle ilgili sorunlari tespit etmeyi ve
sorunlarin ¢gézumune iligkin dneriler sunmayi amaclamislardir. Arastirma, Giresun il
merkezinde gorevli ikinci sinif 6gretmenleriyle gerceklestiriimistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan geligtirilen yari yapilandirimig
gorusme formu kullaniimigtir. Calisma sonunda elde edilen bulgulara goére, sinif
ogretmenleri ilkokuma-yazma o6gretimiyle ilgili hizmet Oncesi ve hizmet ici
egitimlerini yeterli bulmadigini, STCY’nin okuma-yazmayi 6grenme surecini
hizlandirdigi, ilkokuma-yazma oOgretiminde teknolojik arag-gereclerin 06zellikle

kilavuz kitaplarinin iyilestiriimesi gerektigi sonuglarina variimigtir.

Glilbas (2008) tarafindan yapilan “ Yeni ilkdégretim 1. Sinif ilkokuma-Yazma
Dersi Ogretim Programi Uygulamasina Yénelik Ogretmen Gérisleri” adli
calismanin temel amaci, ilkogretim 1. sinif ilkokuma yazma 6gretiminde uygulanan
yeni 6gretim programina iliskin 6gretmen goruslerini ve uygulamada kargilasilan
sorunlari belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin érneklemi igin Milli

Egitim Bakanligina bagl 44 ilkdgretim okulunda gdrev yapan 104 sinif 6gretmeni
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secilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan geligtirilen
gorusme formu kullaniimistir. Arastirmanin sonucuna gore ogretmenler, ses temelli
cumle yéonteminin 6grenme hizini artirdigini, 6grencinin okumaya erken basladigini
ve kalici izli 6grenmeyi sagladigini dile getirmiglerdir. Buna karsilik, ses temelli
cumle yonteminde ogrencilerin heceleyerek okuduklarini ve anlamh okumanin
geciktigini dile getirmislerdir. Ses temelli cumle yontemi ile eski yontem(cumle
yontemi) karsilastirildiginda, ses temelli cimle yonteminde okuma hizinin daha
yavas oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica dgretmenler, eski 6dretim programinda 6n
gorulen dik temel harflerin yaziminin bitigik egik el yazisina gore daha kolay oldugu
yoniinde goris belirtmiglerdir. Ogretmenler, ilkokuma-yazma 6gretim slrecinde
g6zlem ve degerlendirme formlarinin fazlaligindan ve etkili olmamasindan
yakinmiglardir. Yeni programin uygulanmasi asamasinda, veli desteginin dnemini
vurgulamiglardir. ilkokuma-yazma égretim siirecinde 6gretmenlere rehberlik etmesi
igin hazirlanan kilavuz kitaplarinin gok faydali oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
programi daha iyi anlayabilmesi ve uygulayabilmesi igin, okullarda program
gelistirme uzmaninin olmasi ve hizmet ici egitimlerin artirnimasi gerektigi oneri

olarak sunulmustur.

Karacaoglu (2008), “Ogretmenlerin Yeterlilik Algilar” adli aragtirmasini
ogretmenlerin yeterlilik algilarini belirleme amaciyla gergeklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini, Ankara ili Mamak ilgesinde ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 440
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullaniimistir. Arastirma sonucuna goére ogretmenlerin
kendilerini gelistirme, meslek bilgisi, alan bilgisi, ulusal ve uluslararasi degerler
konularinda oldukga vyeterli goérdukleri belirlenmistir. Ayrica bransglara gore

ogretmenlerin yeterlilik algilari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

Karaman ve Yurduseven (2008) “ilkokuma-Yazma Programina iligkin
Ogretmen Gorisleri” adli galismalarinda ilkokul birinci ve ikinci sinif dgretmenlerinin
ilkokuma-yazma programina iliskin goruslerini ve uygulama sirasinda karsilastiklari
guclikleri ortaya c¢ikarmayl amaclamistir. Arastirmanin érneklemini, 2006-2007
egitim-ogretim yilinda Usak ili merkezinde bulunan 38 ilkogretim okulunda gorevli
186 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “ilkokuma Yazma Programi Degerlendirme Anketi" araciigiyla

toplanmistir.  Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma
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programina iliskin olumlu goruglere sahip olduklari, programda yer alan kazanimlari
ulagilabilir bulduklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen goruglerine gore kalabalik
siniflar uygulamada sorun yaratmaktadir ve programin uygulanmasina iliskin yeterli

hizmet ici egitim alinmamistir.

Tok, Tok ve Mazi (2008), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Céziimleme ve Ses
Temelli Cimle Yonteminin Degerlendiriimesi” adli galismalarinda ilkokuma-yazma
ogretiminde ¢ézumleme ve ses temelli cimle yontemleri hakkinda 6dretmenlerin
goruglerini ortaya koymayi amaclamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda Hatay ili
Antakya ilgesinde gorev yapan 157 sinif 6gretmeni belirlenmis ve veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis goérisme formu
kullaniimistir. Arastirmanin sonucuna goére, STCY ile daha kisa surede okumaya
gecildigi ifade edilmigtir. Ayrica bu yontemin Turkgenin ses yapisina en uygun
yontemlerden birisi oldugu dile getirilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler, yazma
ogretimi surecinde dik temel harflerin yaziminin daha kolay oldugunu ancak
ogrencilerin  bitisik egik el yazisini 6grenirken daha c¢ok keyif aldiklarini
belirtmiglerdir. Ancak ¢ézimle yontemi ile dgrencilerin ses temelli cimle yontemine
gore daha anlamli okuduklari, okuma ve yazma sirasinda noktalama isaretlerine

daha fazla dikkat ettikleri vurgulanmistir.

Bektas (2007), “Ses Temelli Ciimle Yéntemiyle Gergeklestirilen ilkokuma-
Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” adh yliksek lisans tez calismasinda sinif
ogretmenlerinin ses temelli cimle yontemiyle gerceklestirilen ilkokuma-yazma
ogretimine iligkin goruslerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Adana il merkezinde bulunan 40 ilkégretim okulunda goérev yapan 172 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ve yari yapilandinimis gérisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore sinif ogretmenleri ses temelli cimle
yonteminin okuma hizini dusurdugunu, sozcuk yazarken harflerin unutuldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica, sinif 6gretmenleri ders kitaplarindaki etkinlikleri yetersiz

bulduklarini belirtmiglerdir.

Beyazit'in (2007), “llkokuma Yazma Ogretiminin Kazandirimasinda
Cozumleme Yontemi ve Ses Temelli Cimle Yonteminin Farkh Bakis Agcilariyla
Degerlendiriimesi” adli ¢galismasinda, ilkdgretim okullari birinci sinif 6gretmenleri,

ilkdgretim mufettigleri ve birinci sinif 6grenci velilerinin gorisleri dogrultusunda, ilk
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okuma yazma becerilerini Ses Temelli Cimle Yontemi ve Cozimleme yontemi ile
kazanan ogrencilerin, 6grenme alanlari (okuma, dinleme, konugsma, yazma, gorsel
sunu ve gorsel okuma) arasinda anlamh fark olup olmadigini ortaya koymayi
amaclamaktadir. Ogretmenlerin bu ydntemlere iliskin gérislerini; yas, cinsiyet,
mezun olunan program turu, mesleki kidem, egitim duzeyi gibi kigisel 6zelliklerin ne
derecede etkiledigi de arastirilmistir. Arastirmanin orneklemini Hatay ili Antakya
ilcesine bagli birinci sinif 6gretmenleri ve velileri olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araglari olarak anket, gérisme ve gézlem formu kullaniimistir. Arastirma
sonucuna gore, calismaya katilan o6gretmenler, okuma, okudugunu anlama ve
yazma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda “Cozumleme Yontemi’ni daha
etkili bulduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenler konusma, gorsel okuma ve gérsel
sunu becerilerinin kazandiriimasinda ise “Ses Temelli Cimle Yontemi’ni tercih
etmislerdir. Dinleme becerisinin kazandirilmasinda ise yontemler arasinda belirgin
bir farkhlik olmadigini ifade etmiglerdir. Aragtirma sonucunda birinci sinif 6grenci
velilerinin, ilkdgretim mufettislerinin ve yapilan sinif gézlemlerinin de 6gretmenlerin

gorusleriyle benzer oldugu goriimustar.

Biber (2007), “ilkégretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yoéntemi ile ilkokuma-Yazma Ogretimine lliskin Ogretmen Gérigleri” isimli
calismasinda, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin STCY ile ilkokuma-yazma
ogretimine iligkin godruslerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin érneklemini,
Balikesir merkez ilgedeki 32 ilkdgretim okulunun birinci siniflarinda gorev yapan 110
sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan geligtirilen yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Calismanin
bulgularina goére; 6gretmenler, ses temelli cumle ydnteminin uygulanmasi ve
ogrencilere uygunlugu konusunda kaygilarinin oldugunu, yéntemin uygulanmasina
yonelik hizmet ici kurslarin, seminerlerin yetersiz oldugunu veya hi¢ yapiimadigini
soylemislerdir. STCY ile kullaniimaya baslanan egik el yazisinin uygulanmasiyla
ilgili olarak da 6gretmenler, yazi ¢alismalarina baslamadan énce égrencilerin psiko-
motor becerilerini gelistirmeye ydnelik yogun calismalarin yapilmasi gerektigini

vurgulamiglardir.

Karadag ve Giiltekin (2007), “ ilkokuma Yazma Ogretiminde Cdziimleme ve
Biresim Yéntemlerinin Etkililigine iliskin Ogretmen Gérisleri” adli calismalarinda,

sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde uyguladiklari ¢ézimleme ve

52



biresim yontemlerinin etkililigi ve ilkogretimde ilkokuma-yazma ogretiminin yeri ve
onemi hakkindaki goruslerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin érneklemini
2004-2005 o6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki 15 ilkdgretim okulunda goérev
yapan 22 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri, arastirmacilar
tarafindan geligtirilen yar1 yapilandiriimis goérusme formuyla toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore ogretmenler ilkogretimde
ilkokuma-yazma o6gretimini, egitim ve ogretim etkinliklerinin temeli, dégrencilerin
daha sonraki 6grenim ve meslek yasantilarindaki basarilarinin belirleyicisi, kendine
guvenen ve elestiren bir birey yetistirmenin yolu, toplumsal, ekonomik ve kulturel
kalkinmanin temeli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, ¢ozimleme
yonteminin, biresim yontemine goére birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama,
okuma yazma 6grenme hizi, gelisim 6zellikleri ve bireysel farkliliklarina daha uygun
oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde gerek ¢ozumleme gerekse de biresim yontemlerinin uygulanmasinda
bazi sorunlar yasadiklari dile getiriimigtir. Ayrica 6gretmenler, ¢d6zimleme
yonteminin, biresim yontemine goére birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama,
okuma yazma 6grenme hizi, gelisim Ozellikleri ve bireysel farkliliklarina daha uygun
oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde gerek ¢ézimleme gerekse de biresim ydntemlerinin uygulanmasinda

bazi sorunlar yasadiklari dile getirilmistir.

Samanci (2007), “Ses Temelli Cumle Yontemiyle Okuma-Yazma
Ogretiminde ilkdgretim Birinci Sinif OJretmenlerinin Karsilastiklari Problemler” adli
arastirmasini, sinif égretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde yasadiklari ses
temelli cimle ydntemi kaynakli sorunlari belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirma
bulgularini, Aydin ili Didim ilgesinde 12 ilkdgretim okulunda goérev yapan 15 sinif
ogretmeni ile yapilan yari yapilandiriimis gorigsme formu ile elde etmigtir. Gérigsme
yapilan 6gretmenlerin tamami, ses temelli cimle yontemini uygulama agsamasinda
okul 6ncesi egitim gérmus dgrencilerin, okul 6ncesi egitim gérmemis 6grencilerden
farkh becerilere sahip olduklarini, bununla beraber bu égrencilerin okuma yazma

calismalarinda da digerlerinden daha basarili olduklarini dile getirmislerdir.

Korkmaz (2006), “Yeni ilkégretim Birinci Sinif Programinin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendiriimesi” isimli g¢alismasinda, 2004 vyilinda yeniden

yapilandirilan ve 2005 yilinda yurlarlige konulan birinci sinif ilkokuma-yazma
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ogretim programinin bir yil uygulandiktan sonra, birinci sinif 6gretmenlerinin
program hakkindaki dusuncelerinin ve uygulamada yasadiklari sikintilarin ortaya
koymay! hedeflemigtir. Arastirmanin drneklemini Konya ili kent merkezinde gorev
yapan 116 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve dort agik u¢lu sorudan olusan goérisme formu
kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore ogretmenler; siniflarin  kalabalik
olmasinin, ailelerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarinin ve okuma-
yazma becerilerini degerlendirme surecinde c¢ok fazla form ve belge isleriyle
ugrasmalarinin  programda istenilen amaca ulagsmayl zorlastirdigini dile

getirmiglerdir.

Ortabag Cevik (2006), “Birinci Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma
Ogretiminde Ses Temelli Cimle Yéntemine iliskin Gorusleri” adli yiiksek lisans tez
calismasinda, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde ses temelli cimle
yontemine iligkin gorUglerini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirma, Bursa |l
merkezinde bulunan 12 ilkdgretim okulunda gorev yapan 20 birinci sinif 6gretmeni
ile yUratalmastar. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan geligtirilen yari
yapilandiriimig gorusme formu araciligiyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilen bulgula gore, ses temelli cimle yonteminin bireysel farklliklara uygun oldugu,
etkili okuma ve yazma becerisi kazandirdigi ve 6gdrencileri ezberden uzaklastirdigi
belirtiimistir. Bunun yaninda, ses temelli cimle yodnteminin uygulanmasinda
ogretmenlerin bazi sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmigtir. Bu sorunlar; hizmet ici
egitimlerin yetersizligi, evde ve okulda uygulanan yontemin farkli olmasi, siniflarin
kalabalik olmasi, sinif ve okul donanimlarinin yetersiz olmasi, okudugunu anlama
becerisinin ve okuma hizlarinin artmamasindan kaynaklanan sorunlar gseklinde

ifade edilmistir.

Ozsoy’un (2006) “Ses Temelli Cliimle Ydntemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Guglukler” adli ¢alismasinda sinif o6gretmenleri ile birinci sinif
ogrencilerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde karsilastiklari guglikler belirlenmeye
cahsilimigtir. Arastirmanin ilk boyutuna iliskin érneklem grubunu Eskisehir merkez
ve ilgelerindeki 242 ilkogretim okulunda gorev yapan birinci sinif ogretmenleri
olusturmustur. Arastirmanin ikinci boyutuna iliskin 6rneklem grubunu da Eskigehir il
merkezinden secilen 3 ilkdgretim okulundaki 110 6grenci olusturmustur. ilkokuma-

yazma Ogretiminde Kkarsilasilan gugliklerin 6grencilerde goértlme duzeyini
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belirlemek igin gézlem formu olusturulmustur. Arastirmanin sonucuna gore, 2004
yili Tirkge Ogretim Programinda benimsenen bitigik edik yazi yénteminin égrenciler
acgisindan yazma c¢alismalarinda o6nemli sorun tegkil etmedigi gorUimustar.
iIkdgretim okullarindaki sinif dgretmenlerinin ses temelli climle ydnteminden
kaynakli 6grencilerin heceleyerek okumasi, hizli ve anlamli okumanin gecikmesi,
noktalama igaretlerinin kavranamamasi gibi sorunlar ile karsilagtiklarina yonelik

bulgular elde edilmistir.

Sagirli (2006), “Ses Temelli Ciimle Yénteminin ilkokuma-Yazma Ogretimi
Sireg ve Etkinlikler Uzerindeki Basarisinin Uygulama Ogretmenleri Tarafindan
Degerlendiriimesi” adli calismasinda, sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda
ilkokuma-yazma égretiminde ses temelli cimle yonteminin etkililigini ortaya koymayi
hedeflemistir. Arastirmanin érneklemini istanbul ilinde pilot ilkdgretim okullarinda
gOrev yapan birinci sinif 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan geligtirilen gorisme formu kullaniimigtir. Arastirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin bayuk bir kismi ilkokuma-yazma yontemi ile ilgili
aldiklari hizmet ici egitimin yeterli olmadigini, sure igerisinde farkh sorunlarla
kargilastiklarini ve bu sorunlari kendi ¢abalariyla ¢ozduklerini ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katillan ogretmenler, ilkokuma-yazma ogretiminde ses temelli cumle
yonteminin programin yapisina uygun olmasina ragmen bazi sinirhliklari oldugunu
dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin gogu ilkokuma-yazma 6gretiminde yontem
seciminin kendilerine birakilmasinin daha dogru olacagini belirtmiglerdir. Ses
temelli cumle yonteminin sinirliiklarina iliskin  6gretmenler, bu yontemde
ogrencilerin anlamli, akici ve hizli okuma becerisi kazanamadiklarini, kalabalik
siniflarda uygulamalari zor yarattaklerini, 6grencilerin ses ve heceleri birlestirmede
guclik cektiklerini, okudugunu anlamada sorunlarin oldugunu ve &lgme-
degerlendirme asamasinin karmasik bir sure¢ oldugunu dile getirmislerdir. Ses
temelli cimle yonteminin Ustunluklerine iliskin ise ogretmenler, bu yontemin
ezberden uzak anlamli 6grenmeyi sagladidi, yaparak yasayarak o6grenmeyi
olusturdugu, égrencilerin aktif katiimini sagladigi ve derslerin daha zevkli iglendigini

ifade etmiglerdir.

Yangin (2005), “ilkégretim Birinci Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzunun Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda; 2000 yilinda yuararlikte olan

dnceki Tirkge Ogretim Programi ile 2004 yilinda taslak olarak hazirlanan ve 2005
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yilinda son hali verilerek basilan ilkdgretim Tiirkge Ogretim Programi ve Kilavuzu’'nu
birbirleri ile olan benzerlikleri ve farkhliklari bakimindan karsilastirmayi
amaclamistir. Calismada benzerlikleri ve farkliliklari kargilagtirmak i¢in su
kategoriler kullanmigtir. Bunlar; “temele alinan yaklasim, Uniteler/konular/6grenme
alanlari, genel amaglar, beceriler, amagclar, davraniglar’/kazanimlar, 6grenme-
ogretme durumu/etkinlikler, dlcme ve degerlendirme, anlatim, kavramlar ve ilk
okuma-yazmalyazi” olarak ifade etmistir. Yeni programla dnceki program arasindaki
en onemli farkin ilk okuma-yazma 6gretimi igin dnerilen ydntem ve yazi i¢in énerilen
bicim oldugunu soylemektedir. Buna gore yeni programda ilk okuma-yazma
ogretiminde STCY’nin uygulandigini, yazi ogretiminde ise bitisik egik yazi harfleri

benimsendigi aciklanmisgtir.

Celenk (2002), “ilkokuma-Yazma Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara iligkin
Ogretmen Gorsleri” adli galismasinda, 6gretmenlerin ilkokuma-yazma 6gretiminde
kargilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6zim onerilerinin belirlenmesini
amaclamistir. Arastirmanin érneklemini Bolu merkez ilkdgretim okullarinda ¢alisan
ve rastgele secilen 103 sinif dgretmeni olusturmustur. Niteliksel verilerin elde
edilebilmesi igin 10 ogretmen ile goriugsme yapilmistir. Anket yoluyla elde edilen
veriler ile ogretimde Kkarsilasilan sorunlarin kaynagi belilenmeye c¢aligiimisg,
gorisme yoluyla da bu sorunlara iliskin 6gretmenlerin duaslnce ve Oonerileri
belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin sonuglarina gore, égretmenler ilkokuma-
yazma ogretim sirecinde kendilerini yetersiz hissetmektedirler. ilkokuma-yazma
ogretim surecinde kendini yetersiz hisseden oOgretmenlerin bireysel cabalari
sayesinde yetersizliklerini kapattiklari dile getiriimistir. Bu yetersizliklerin
giderilmesine ydnelik bakanlik tarafindan etkili hizmet igi egitim kurslarinin agiimasi
dnerilmektedir. Ogretmenlerin dikkat cektigi bir baska konu ise 6gretmen-veli
isbirliginden kaynaklanan sorunlardir. Ogretmenler ilkokuma-yazma 6gretiminde
velilerin desteginin ¢ok dnemli oldugunu dustunmektedirler. Veli ile olumlu iligkilerin
geligtiriimesi ve velilerin suregte daha aktif rol oynamalarini saglamak igin veli

egitimlerinin dizenlenmesini 6nermektedirler.

Untivar (2002) tarafindan yapilan “Burdur ili ilkdégretim Okullarinda ilkokuma
ve Yazma Ogretiminde Kargilagilan Sorunlar” adli calismada, Burdur ilinde gérev
yapan sinif dgretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde karsilastigi sorunlar

belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin érneklemi Burdur ili merkez ve merkeze
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bagll koy ilkogretim okullarinda 14 sekiz sinifli ilkdgretim okulu birinci sinif
ogretmeni, 3 bes sinifli ilkdgretim okulu birinci sinif 6gretmeni ve 4 birlestiriimig
sinifli ilkégretim okulu birinci sinif 6gretmeni olmak tzere toplam 21 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan geligtirilen anket
uygulamasi ile elde edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, ilkokuma-yazma 6gretim
surecinde okul 6ncesi egitim alan 6grenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gbre daha basarili bulunmustur. Okul o6ncesinde verilen egitimin niteliginin
ilkokuma-yazma surecini dogrudan etkiledigi aciklanmistir. Yazi o6gretiminde
yapilan yontem degisikligi ve oOgrencilerin kuglk yasta okula baglamalarinin
ilkokuma-yazma 6gretimini olumsuz yonde etkiledigi belirtiimistir. Ogretim siirecinde
mesleki kidemi 20 yil ve Uzerinde olan dgretmenlerin mesleki kidemi daha az olan
ogretmenlere oranla yeniliklere ve degisimlere uyum konusunda daha fazla sorun
yasadigi dile getirilmistir. Ayrica erkek ogretmenlerin bayan 6gretmenlere oranla
ilkokuma ve yazma 6gretiminde daha fazla sorunla karsilagtiklari dile getirilmigtir.

Yurt Diginda Yapilan Caligsmalar

Capellini ve digerleri (2015), “Okuma Gugluklerinin Erken Tanilanmasi:
Birinci Sinif Ogrencileri ile On Calisma” adli arastirmalarinda muhtemel ortaya
cikabilecek okuma gugluklerini ilkokuma-yazma surecinin baginda tespit etmeyi ve
ogretimi etkili kilmayr amaglamaktadirlar. Arastirma, Brezilya’nin Sao Paulo
eyaletinde 6grenim goren 206 birinci sinif dgrencisi ile yaratulmustar. Arastirmada
veriler; arastirmaci tarafindan geligtirilen alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, hizli
isimlendirme, gorsel okuma, gorsel sunu, yazi bilinci ve sdzcuk bilgisi olmak Uzere
yedi bil becerisinin degerlendirimesi saglan dlgek araciligiyla toplanmistir. Olgek
analizinden elde edilen sonuglara gore dégrenciler dil becerilerine iliskin beklenenden
dusuk performans gostermiglerdir. Regresyon analizinden sonra yordayici
degiskenin fonolojik farkindalik oldugu tespit edilmistir. Arastirmaciya gore fonolojik
farkindalik (s6zcugu olusturan sesleri tanima, ayirt etme, ortak seslerden olusan
sozcukleri fark etme gorevi) becerisine sahip olmayan 6gdrenciler sdzcukleri okumak
icin sesleri bir araya getirememekte, ilk sesi ve son sesi birbirine benzeyen
sOzcukleri ayirt etmede zorlanmakta, sdzcuklerin hecelerden olustugunu
kavrayamamaktadir. Bu dogrultuda okuma gugligu yasayan ogrencilerin erken

tanilanmasinda fonolojik farkindalik becerisinin dlgim sonuclari fayda saglayabilir.
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Pretorius ve Naude (2002), “Gegis Surecinde Bir Kultar: Guney Afrika
Kasabalarinda Gocuklarin Okuma Yazma Becerileri Uzerine Bir Degerlendirme” adli
calismalarinda, Guney Afrika’nin farkli kasabalarinda yasayan dgdrencilerin okuma
ve yazma becerilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin érneklemini,
Guney Afrika'nin Temba sehrinde 6 farkli kasabada ayni sosyoekonomik ve
sosyokulturel duzeye sahip ailelerde yasayan ve ulkede konugulan 11 resmi dilden
biri olan Tswanaca konusan 30 birinci sinif dgrencisi olugsturmaktadir. Arastirmanin
verileri, okuma-yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik arastirmaci tarafindan
hazirlanan kontrol listeleri ve gozlem formlari araciligiyla toplanmigtir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore kasabalardaki 6grencilerin yetersiz okuma-
yazma becerisine, zayif cimle yapilarina ve yetersiz alfabe bilgisine sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6grencilerin bir kisminin okuma-yazma 6gretimi i¢in gerekli
okul olgunluguna erismemis oldugu gorulmustir. Arastirmaciya gore bu durumun
nedenleri, aile desteginin olmamasi ve vyasanillan c¢evrenin egitimi
desteklememesidir. Bunlara karsilik 6grencilerin dans, muzik ve goérsel sanatlar gibi
yeteneklerinin gelismis oldugu gézlemlenmigstir. Arastirmaci tarafindan gocuklarin
okuma ve yazma becerilerini geligstirmeye yonelik dans, muzik, gorsel sanatlar

uygulamalarina agirlik veren 6gretim faaliyetlerinin dizenlenmesi onerilmigtir.

Lysker (1997), “Okuryazarhigin iliskisel Boyutlar” adli ¢calismasinda okuma-
yazma Ogretim slrecinde o6grencinin 6gretmeni ile iligkisinin durumunu ve bu
suregte 6gretmenin akademik ve duygusal yaklagiminin surece etkisini aragtirmistir.
Aragtirmanin Orneklemini Indiana eyaleti Bloomington kasabasinda yer alan bir
ilkokulda gorevli birinci sinif 6gretmeni ve 18 d&grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri, gozlem, 6gretmen gunligu ve ses kayitlari araciligiyla
toplanmistir. Arastirmaci bir yil boyunca ilkokuma-yazma derslerinde sinif
ogretmenini ve ogrencilerini akademik, duyussal ve sosyal tum yonleriyle
gozlemlemistir. Aragtirma sonucunda, ogretmen ile 0grenci arasinda guven ve
samimiyete dayali bir iliskinin kurulmasinin, 6gretmenin zengin 6grenme yasantilar
sunmasinin ve okul éncesi egitimin okuma-yazma becerisinin gelisimini olumlu
yonde etkiledigi gorulmuastir. Ayrica ogrencinin bilissel ve dilsel yasantilari ile
ogretmenin kullandigi 6gretim yontem tekniklerinin de okuma-yazma surecinde etkili

oldugu vurgulanmistir.

58



Pellegrini ve digerleri (1995), “Okuma-Yazma Ogretiminde Okul ve Ailenin
Etkisi” adli galisgmasinda birinci sinif ogrencilerinin okuma-yazma becerilerinin
gelisiminde aile ve okulun etkisini arastirmayir amacglamistir. Arastirmanin
orneklemini, Maryland eyaletinde yer alan rastgele segilen iki ilkokulda 6grenim
goren 35 birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak gozlem ve gorisme formlari kullaniimigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara goére ¢ocugun okula baslayinca kadar ailede ve gevresinde 6grendigi dil
becerileri okuma-yazma 6gretimini etkilemektedir. Cocuk sosyal ve kultlrel olarak
ne kadar zengin bir ailede ortaminda yetigiyorsa dil becerilerin kazanilmasinda ve
okuma-yazmanin ogrenilmesinde o kadar basarili olmaktadir. Ayrica, gocugun
okulda yasadigi basari ya da basarisizlik duygusu tim o6grenim hayatini

etkilemektedir.

Wilkie (1994), “Okuma Yazmaya Bagslangi¢” adli ¢galismasinda gocuklarin
okuryazarliga hazir oluslarini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik bir arastirma
yapmistir. Alanyazinda okuma yazmaya hazirlik evresini konu edinen bes farkli
makaleyi derinlemesine incelemis ve arastirmalarin bulgularini yorumlamigtir.
Arastirmanin sonucuna gore ilkokuma-yazma 6gretim surecinde; gocugun on kosul
ogrenmeleri, gegmis deneyimleri, zeka yasi, hazirbulunuglugu, okula uyum sureci,

ogretmenin tutumu, ailenin beklentileri ve sosyo-ekonomik duzeyi etkili olmaktadir.
ilgili Arasgtirmalarin Ozeti

Alanyazin incelendiginde, ulkemizde ilkokuma-yazma oOgretimiyle ilgili
yapilan aragtirmalarin, ilkokuma-yazma ogretim yontemleri ve bu yontemlerin
uygulama surecindeki etkileri Gzerinde yogunlastigi goértlmektedir. Bu slrecte
uygulamada yasanan sorunlari tespit etmeye ve ¢ézim onerileri sunmaya yonelik
arastirmalara ve okul 6ncesi egitimin ilkokuma-yazma becerisi Uzerindeki etkilerini
belirlemeye yonelik ¢alismalara sik rastlanmaktadir. Bu arastirmalarin yani sira,
ilkokuma-yazma ogretim surecinde ogretmenler tarafindan en gok tercih edilen ve
en etkili oldugu dusunulen ilkokuma-yazma 6gretim yontemini belirlemek amaciyla
mevcut Tirkge Ogretim Programinda benimsenen ses temelli ciimle yéntemi ile
onceki programlarda 6n gorulen ¢gozimleme yontemlerinin kargilastirildigi pek ¢ok
calisma bulunmaktadir. Yapilan calismalarda genellikle programin uygulayicisi

konumunda bulunan 6gretmenlerin goruslerine yer verilmektedir. Az sayida da olsa
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ogrenci, veli, okul idarecileri ve ilkokul mufettigleri gibi ilkokuma-yazma ogretiminin
diger paydasglarinin da goéruglerini  belilemeye yonelik g¢alismalar oldugu
goOrulmektedir. Ayrica ilkokuma-yazma 6gretiminde ailenin roll, 6grenci nitelikleri ve
ogretmen/6gretmen adaylarinin yeterlilikleri Gzerine yapilan calismalar da yer

almaktadir.

ilkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili yurt disi alanyazin incelendiginde, her
ulkenin egitim felsefesine ve ana dilinin yapisina uygun olarak ilkokuma-yazma
O0gretim programlarinin ve okuma-yazma o6gretim yontemlerinin birbirinden farkli
oldugu goérulmektedir. Bununla beraber ilkokuma-yazma 6gretim programlari ve
okuma-yazma yontemi Uzerine yapilan aragtirmalarin daha az sayida oldugu,
arastirmalarin ilkkokuma-yazma o6gretimini etkileyen 6grenci dzellikleri, aile ve sosyal

cevre gibi faktorler Gzerinde yogunlastigi gorulmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama sureci,

veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretimine iligkin
goruglerini  belirlemeye ybnelik karma yontem c¢alismasidir. Karma yontem,
arastirmacinin tek bir calismada nitel ve nicel yaklagim veya yontemleri kullanarak
cikarimlarda bulundugu bir arastirmadir (Cresswell,2003). Ayni arastirmada hem
nitel hem nicel yontemin kullaniimasi oldukc¢a yaygindir. Anket, dlgek gibi nicel
yontem kullanilarak elde edilen veriler birgok katiimciya ulasmayi saglarken,
gorisme, gozlem gibi nitel yontemler araciliiyla elde edilen veriler, arastirma
konusunun daha derinlemesine incelenmesine firsat verir (Greene, 2005). Karma
arastirma yonteminin kullanimi, tek bir yontemin zayifiginin giderilmesini, sayisal
ve sozel dederlerin beraber kullanimi ile agiklama kolayhidinin saglanmasini ve
arastirma sonucunda farkl yontemlerle desteklenmis gugli delillere ulasiimasini

saglar ve arastirmanin guavenirligi agisindan firsat olugturur.

Bu arastirmada, daha guvenilir sonuglar elde etmek, ayrintili ve gelismis bir
analiz yapmak igin nitel ve nicel yaklasimlari iceren karma arastirma yontemi
kullaniimistir. Arastirmanin deseni; karma arastirma yontemi desenlerinden sirali
aciklayici desendir. Sirali agiklayici desen; arastirmalarda nitel verilerin nicel verileri
yorumlamada ve desteklemede tamamlayici nitelik tasidigr karma yontem desenidir
(Cresswell, 2003). Bu baglamda arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilara
once anket uygulanmisg, Orneklemden secilen bir grup katiimci ile vyari

yapilandiriimis gérisme yapilimigtir.
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskigehir ili
Odunpazari ve Tepebasi merkez ilgcelerinde bulunan 84 devlet ilkokulunda goérev
yapan sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmada, amacgh o6rnekleme
yontemlerinden Ol¢ut érnekleme kullanilmigtir. Amach 6rnekleme, ¢alismanin amaci

baglaminda derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla zengin bilgiye sahip
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oldugu disunilen durumlarin segilmesi bigciminde tanimlanmaktadir. Olgiit
ornekleme ise orneklemin, arastirma problemiyle ilgili belirlenen niteliklere sahip
Kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir (Bluyukozturk, 2012).
Bu calismada 6lgut, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 2017-2018 6gretim
yilinda birinci sinif 6gretmeni olmalaridir. Bu baglamda, arastirmanin 6rneklemini
2017-2018 ogretim yilinda Eskigehir ili merkez ilgelerinde bulunan arastirmaci
tarafindan kolay ulasilabilir 39 devlet ilkokulunda gbérev yapan birinci sinif
ogretmenlerinden random secilen 151 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin

orneklemini olusturan 6gretmenlere ait bilgiler agsagida verilmistir:

Tablo 2

Ogretmenlerin Cinsiyet Farkliliklarina Gére Dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 118 78,1
Erkek 33 21,9
Toplam 151 100

Tablo 2’de goruldugu gibi arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin
118’1 (%78,1) kadin, 33U (%21,9) erkek olup arastirmaya katlan kadin

ogretmenlerin sayisi erkek 6gretmenlerin sayisina gore fazladir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Mezun Olduklari Okul Tiiriine Gére Dagilimlar

Mezun Oldugu Kurum N %

Egitim Fakiiltesi 90 59,6
Egitim YUksek Okulu 7 4,6
Fen-Edebiyat Fakdiltesi 20 13,2
Diger 34 22,5
Toplam 151 100

Tablo 3’te goruldugu gibi arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin 90’1
(%59,6) Egitim Fakultesinden, 20’si(%13,2) Fen-Edebiyat Fakultesinden, 7’si(%4,6)
Egitim Yuksekokulundan, 34’0 (%22,5) diger okul turlerinden mezun olduklarini
belirtmiglerdir. Tablo 3’e gore arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin mezun
olduklari kurumlar incelendiginde oOnemli bir kisminin 90 (%59,6) Egitim

Fakultesinden mezun olduklari gértilmektedir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlari

Mesleki Kidem N %

1-5 Yl 2 1,3
6-10 Yl 6 4,0
11-15 Yil 21 13,9
16-20 Yl 65 43,0
20 Yildan Fazla 57 37,7
Toplam 151 100

Tablo 4’e gore, arastirmaya 1-5 yil mesleki kidemi olan 2(%1,3), 6-10 yil
mesleki kidemi olan 6 (%4,0), 11-15 yil mesleki kidemi olan 21(%13,9), 16-20 yil
mesleki kidemi olan 65 ( % 43,0), 20 yil ve Uzeri mesleki kidemi olan 57( %37,7)
ogretmen katilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem dagilimlari
incelendiginde, 16-20 yil mesleki kidemi olan 6gretmenlerin sayisinin diger gruplara

go6re daha fazla oldugu belirlenmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin Birinci Sinif Okutma Durumlarina Gére Dagilimlari

Birinci Sinif Okutma Durumu N %

1. kez 4 2,6
2. kez 9 6,0
3.kez 20 13,2
4 kez 40 26,5
5 ve Uzeri 78 51,7
Toplam 151 100

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmenlerinin 4’G ( %2,6) bir
kez, 9'u ( %6,0) iki kez, 20’si (% 13,2) Ug kez, 401 (% 26,5) 4 kez, 78i (% 51,7) 5
kez birinci sinif okuttuklarini  belirtmigtir. Arastirmaya katillan birinci  sinif
ogretmenlerinin  birinci sinif okutma sayisi ile ilgili verileri incelendiginde,
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (%51,7) 5 kez birinci sinif okuttugu

belirlenmistir.
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Veri Toplama Sureci

Aragtirmada sinif  6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma ogretimine iligkin
goruslerini belirleyebilmek icin arastirmaci tarafindan anket ve yari yapilandiriimig
gorusme formu geligtiriimistir. Uyarlama slreclerinin ardindan, arastirma Hacettepe
Universitesi Etik Komisyona sunulmus, 24 Ekim 2017 tarihli toplantida incelenmis,
etik acidan uygun bulunmustur (Sayr No: 18816386 Tarih:8 Kasim 2017).Daha
sonra Eskisehir il Milli Egitim Midurligiinden (Sayi No: 88074293/605.01/18924105
Tarih:09.11.2017)Eskisehir i¢ci uygulama gerekli izinler alinmig, Milli Egitim
Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugu’nun 2017/25 sayih
genelgesi geregince 2017-2018 ogretim yilinda arastirmanin uygulanmasinda

sakinca gorulmemisgtir.

Uygulama izni sureglerinin ardindan kagit formundaki anketler 15.11.2017-
30.06.2018 tarihleri arasinda Eskisehir ili merkez ilgelerinde belirlenen devlet
ilkokullarinda dagitiimig ve toplanmistir. Ankete katilan ogretmenlerin yogun
mesaisi, teneffls slrelerinin yetersiz olmasi ve bu surenin dinlenmeye ayriimasi
sebebiyle anketler 6gretmenlere teslim edilmis, 6gretmenlerin yanitlamalarinin

ardindan tekrar okullara gidilerek teslim alinmigtir.

Arastirmada k&git formunda 160 anket Ogretmenlere dagitilmistir. Bu
anketlerden 155 tanesi isaretlenmis ve anketler incelendiginde 151 tanesinin

eksiksiz isaretlendigi belirlenmigstir ve analizlerde bu anketler kullaniimistir.

Sinif  6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma oOgretimine iliskin  goruslerini
belirlemeye yonelik gorusme tekniginden de yararlaniimistir. Gorus almak Uzere
arastirmanin érnekleminde yer alan ve her biri farkli okullarda gérev yapan gonullu
10 birinci sinif dgretmeni ile ¢alisiimistir. Gérdsmeler her bir 6gretmen ile bireysel

olarak gerceklestirilmigtir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada, problem cumlesinin ve alt problemlerin kargilasgtiriimasi ve
gerekli bulgulara ulasilmasi ihtiyaci, hangi verilerin elde edileceginin tespit
edilmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda, veri toplama araglarinin gelistiriimesi ve

uygulanmasi sureci planl bir sekilde yurutulmagtur.
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Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket

ve yari yapilandiriimig gorasme formu kullaniimistir.

Anket formunun gelistirilmesi ve uygulanmasi. Arastirmada nicel veri

toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket formu kullaniimistir.

Anket formu iki ana bélimden olusmaktadir. ik bélimde arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerine ait demografik bilgilere yonelik sorular bulunmaktadir. Bu
sorular 6gretmenlerin cinsiyeti, mezun oldugu kurum, mesleki kidem ve ka¢ kez
birinci sinif okuttuklarini dgrenmeye yénelik sorulardir. ikinci bélimde ise sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretimine iligkin goruglerini belirlemeye yonelik
sorular vardir. Bu sorularin tamami kapali uglu olup 5’li likert tipine uygun “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum”
biciminde siniflandinimistir. Bu bdlim; égretmen yeterlilikleri, 6gretim programi,
ogretim programinin uygulanmasi, ogrenci nitelikleri ve okul-aile is birligi olmak
uzere 5 alt bolume ayrilmistir. Bu ayrimdaki amag, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma Ogretimine iliskin goruslerini belirlemek ve bu goéruslerin 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretim programi, 6gretim programinin uygulanmasi, 6grenci nitelikleri

ve okul-aile ig birligi agisindan nasil degerlendirildigini ortaya koymakiir.

Anket formunun hazirlanma agsamasinda ayrintili bir sekilde alan yazin
incelemesi yapilmistir. Alan yazin incelemesinin ardindan 40 maddeden olusan
taslak anket hazirlanmigs ve uzman goértsleri alinmigtir. Uzman gorusleri
dogrultusunda ankette yer alan madde sayisi 47’ye cikariimis ve anketin 6n
uygulamasi igin toplam 50 ogretmen ile c¢alisma yapimigtir. Anket 6n
uygulamasindan elde edilen veriler, SPSS 21 istatistik programi kullanilarak
degerlendiriimis, anketin yuzde, frekans ve guvenirlik analizleri yapilmistir. Taslak
anket icin elde edilen Cronbach alfa gluvenirlik katsayisi. 76 olarak hesaplanmistir.
Toplam 47 madden olusan nihai anketin gegerligi agisindan program geligtirme,
sinif ogretmenligi ve Turk dili alan uzmanlarindan olugsan 6 uzmanin gorusu
alinmigtir. Alinan gorasler dogrultusunda bazi anket maddelerinde yer alan ifadeler
degistirilmistir. Sonug olarak, 6gretmen yeterliliklerine iliskin 10, 6gretim programina
iligkin 8, 6gretim programinin uygulanmasina iligkin 12, 6grenci niteliklerine iligkin 8,
okul-aile ig birligine iligkin 9 madde ile toplamda 47 maddeden olusan nihai anket
hazirlanmistir.  Anketin son hali 5 0Ogretmen ile sesli okuma vyapilarak

degerlendiriimis, maddelerin acgik ve net bir sekilde anlasildigi 6gretmenler
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tarafindan dile getiriimistir. Toplam 151 6gretmene uygulanan anketin Cronbach alfa
guvenirlik kat sayisi. 82 olarak hesaplanmigtir.

Gorugsme formunun gelistiriimesi ve uygulanmasi. Arastirmada sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin goruslerini almak tGzere nitel veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimig gérusme
formu kullaniimistir. Bu tur gorusmelerde, gorigsmenin bazi bolumleri aragtirmaci
tarafindan dnceden hazirlanan yani yapilandirilmis sorulardan, bazi bélimleri ise
katiimcinin gérisme sirasinda verdigi tepkilerden yola ¢ikarak gelisen sorulardan

olugsmaktadir.

Aragtirmada gorusme tekniginden yararlaniimasinin nedeni, anket gibi nicel
veri toplama tekniklerinden elde edilen bulgularin dogrulugunu ve ne olgude
samimiyetle yanitlandigini belirlemek, bireylerin davraniglarini ve tepkilerini
gozlemleme firsati bulmak ve bununla birlikte arastirmay! destekleyen, kaynak
olusturan daha ¢ok veriye ulagmaktir. Nicel aragtirmalarda sik kullanilan anketlerle
karsilastirildiginda, goérisme yonteminin; esneklik, yanit orani, sézel olmayan
davranig, ortam Uzerindeki kontrol, soru sirasi, anlk tepki, veri kaynaginin teyit
edilmesi ve derinlemesine bilgi gibi guglu yonleri bulunmaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2011).

Goérisme formu hazirlanirken ayrintili bir sekilde alanyazin incelemesi
yapiimigtir. Alanyazin incelemesinin ardindan toplam 9 maddeden olusan taslak
gorusme formu hazirlanmistir. Gorasme formunun gegerligini saglamak igin uzman
gorusu ahnarak taslak formda yer alan U¢ madde c¢ikartilimig ve bazi ifadelerde
degisiklik yapilmistir. Sonug olarak, toplamda 5 maddeden olusan nihai gérisme
formu hazirlanmistir. 3 sinif égretmeni ile gérisme formunda bulunan sorularin
anlasilirhgini denemek amaciyla 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda
gorusme formunda yer alan sorularin agik, net ve anlasilir oldugu belirlenmistir.
Gorusmeler anket calismasina katilan gonudlli 10 birinci sinif 6gretmeni ile
gerceklestiriimistir. Gorismeler oncesinde tim o6gretmenlere goérismenin amaci
aciklanmis ve verecekleri cevaplarin ilkokuma-yazma o6gretim slrecinin tim
bilesenleriyle degerlendiriimesi ve gelecek uygulamalar i¢in yol haritasi olusturacagi
konusunda bilgilendirilmistir. Gergeklestirilen 10 gorusmenin 4’G ses kayit yontemi,

6’s1 katilimcilarin istegi dogrultusunda not tutma yontemi ile yapilmistir. Ses kaydi
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yapabilmek igin katilimcilarin izinleri alinmig, elde edilen verilen arastirma gergevesi

disinda baska hi¢bir amacla kullaniilmayacagi vurgulanmigtir.
Verilerin Analizi

Arastirmada problem cumlesi ve alt problemlere yanit aramak amaciyla hem
nicel hem de nitel veri toplandigindan verilerin analizinde nicel ve nitel veri analiz

teknikleri kullaniimistir.

Anket yoluyla elde edilen verilerin analizi. Aragtirmada nicel veriler anket
araciligiyla toplanmis ve anket yoluyla elde edilen veriler SPSS 21 istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz edilen verilere ait frekans ve yuzde

degerleri hesaplanmigtir.

Gorusme yoluyla elde edilen verilerin analizi. Arastirmada nitel veriler
goérusme formu araciliiyla toplanmistir.  Goérisme formu  kullanilarak
gerceklestirilen bireysel gorismeler sonucunda elde edilen verilerin ¢ozimlenmesi
icerik analizi ile yapilmigtir. igerik analizi, verilerin derinlemesine incelenmesini
gerektiren arastirmalarda, arastirma verilerini agiklayan kavram ve kategorileri

belirleme amaciyla kullaniimaktadir (Yildirim ve Simsek,2011).

Yapilan gorusmeler sonrasinda elde edilen veriler analiz edilirken dncelikle
ses kayitlari yaziya dokulmis ve konusmalarin veri metnine donusturilmesi
saglanmistir. Elde edilen veriler, aragtirma sorulari dogrultusunda kodlanmistir.
Uygulama sonucu ortaya ¢ikan kodlar arasindaki ortak yonler tespit edilmis ve bu
kodlar belirli kategoriler altinda bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Aragtirmanin guvenirligi icin elde edilen veriler incelenerek uygun kodlarin
belirlenmesi ve temalarin olusturulmasinda uzman goérusu alinmistir. Gérismeye

katilan 6gretmenlere numaralar verilerek dérdincli boélumde alintilar kullaniimigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular ve bu

bulgularin yorumlari yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma égretiminde kendi yeterliliklerine iligkin

goérdsleri nelerdir?

Katilimcilarin ilkokuma-yazma o6gretiminde kendi

yeterliliklerine

iliskin

goruslerinin belirlenmesi amaciyla anketin ilgili bolumunde yer alan maddelere

verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen frekans ve yuzde degerleri Tablo 6'da

gOsterilmigtir:

Tablo 6
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odgretiminde Kendi Yeterliliklerine lliskin
Gortsleri
o Kesinlikle Katilmiyorum  Kararsizim  Katiliyorum Kesinlikle
= Katiimiyorum Katiliyorum
8
3 Maddel
= addeler f % fo % f % f % f %
1 lkokuma-yazma = 22 146 65 430 10 66 34 225 20 132
ogretimiyle ilgili aldigim
egitimi yeterli bulurum.
ilkokul birinci sinifa
2 baslayan 6grencilerin - - 6 4.0 14 9,3 86 57,0 45 29,8
gelisim o6zellikleri hakkinda
yeterli bilgiye sahibim.
ilkokuma-Yazma Ogretim
3  Programr’ni anlama, - - 6 4.0 - - 58 384 87 576
kavrama ve uygulamada
kendimi yeterli bulurum.
4 Alar)!mde.iki geli§meleri.ve ) ) ) ) ) 66 437 85 563
yenilikleri yakindan takip
ederim.
5 Derssaatlerld_lg_lnda, . ) ) ) ) ) 61 404 90 596
derse hazirlik igin yeterli
Zzaman ayiririm.
ilkokuma-yazma égretimini
6 planlama ve uygulama ) ) ) ) 6 40 60 397 85 563

asamasinda 6zgin
materyaller hazirlarim.
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ilkokuma-yazma

7 o6gretiminde kullanilan
yoéntem ve teknikler
hakkinda yeterli bilgiye
sahibim.

16 10,6 45 29,8 90 59,6

ilkokuma-yazma égretimi

8 sirasinda derslerimi
ogrencilerimin bireysel
farkhliklarini dikkate alarak
hazirlarim.

71 47,0 80 53,0

ilkokuma-yazma 6gretimi

g Swrasinda derslerimi - - ; - - - 681 404 90 596
6grencilerimin 6n kosul
o6grenmelerini dikkate

alarak hazirlarim.

ilkokuma-yazma égretimi
sirasinda derslerimi
6grencilerimin gelisim
ozelliklerini dikkate alarak
hazirlarim.

10 61 404 90 59,6

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 1'de yer
alan “ ilkokuma-yazma &gretimiyle ilgili aldigim egitimi yeterli bulurum” ifadesine
iliskin 6gretmenlerin %9,6’s1 kesinlikle katilmiyorum, %43’G katilmiyorum, %6,6’sI
kararsizim, %22,5’i katihyorum, %13,2’si kesinlikle katiliyorum olarak cevap
vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dusunuldugunde %35,7 olumlu gorus bildirirken, “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplarn birlikte dusunuldiginde %59,6'si
olumsuz gorus bildirmigtir. Ayrica ankete katilan 6gretmenlerin %6,6’s1 kararsiz
kaldiklarini  belirtmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda katilimcilarin  yarisindan
fazlasinin ilkokuma-yazma ogretimiyle ilgili aldigi egitimi yeterli bulmadigi

soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde égretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 2'de yer
alan “ilkokul birinci sinifa baglayan égrencilerin gelisim 6zellikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahibim.” ifadesine iliskin ogretmenlerin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum ve
Katilmiyorum”, %7,9'u “Kararsizim”, %82,8’i “Katiliyorum”, %9,3'0 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katilyorum”
ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dugunulduginde %92,1’i olumlu gorus bildirmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin buyik ¢ogunlugunun
birinci sinifa baglayan 6grencilerin gelisim ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip

oldugunu dusundukleri sdylenebilir.
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ilkokuma-yazma 6gretiminde égretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 3'te yer
alan “llkokuma- Yazma Ogretim Programr’ni anlama, kavrama ve uygulamada
kendimi yeterli bulurum.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %4’a “Katilmiyorum”, %9,3'U “Kararsizim”,%57’si “Katiliyorum” ve
%29,8'i “Kesinlikle Katillyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunuldugunde
ogretmenlerin %86,8’i olumlu go6rus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirmaya katilan ogretmenlerin  gogunlugunun ilkokuma-Yazma Ogretim
Programri’ni anlama, kavrama ve uygulama konusunda kendilerini yeterli buldugu

sOylenebilir.

ilkokuma-yazma 6égretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 4'te yer
alan “Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin %11,9’'u “Kararsizim”, %84,1’i “Katiliyorum” ve %4’0 “ Kesinlikle
Katilhyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katilyorum”
ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte distunuldiginde %88,1’i olumlu gorus bildirmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan égretmenlerin gogunun alanindaki

gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ettigini dugundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 5'te yer
alan “Ders saatleri diginda derse hazirlik igin yeterli zaman ayirirm.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %9,6’s1 “Katilmiyorum”, %?2’si
“Kararsizim”, %84,1’i “Katiliyorum” ve %5,3'U “ Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte disundldigunde %89,4’G olumlu goérus bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan 6égretmenlerin gogunun ders saatleri disinda

derse hazirlik igin yeterli zaman ayirdigini distndukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 6'da yer
alan “llkokuma-yazma ogretimini planlama ve uygulama asamasinda 6zgiin
materyaller hazirlarim.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle Katiimiyorum?”,

113

%9,6’s1 “Katilmiyorum”, %2,6’s1 “Kararsizim”, %82,8'i “Katiliyorum” ve %5,3’U
Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle
Katilyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunuldugunde %88,1’i olumlu

gOrus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan édretmenlerin
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baylk c¢ogunlugunun ilkokuma-yazma Ogretimini planlama ve uygulama

asamasinda 6zgun materyaller hazirladigini dustundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde égretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 7’de yer
alan “ ilkokuma-yazma égretiminde kullanilan yéntem ve teknikler hakkinda yeterli
bilgiye sahibim.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin  %10,6’s1 “Kararsizim”, %59,6’sI
“‘Katiliyorum” ve %29,8i “Kesinlikle Katiliyorum” gseklinde cevap vermigtir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
dusundldiginde %89,4’U olumlu goéris bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirmaya katillan o6gretmenlerin  bUyuk c¢ogunlugunun ilkokuma-yazma
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu

dusundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde égretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 8'de yer
alan “ilkokuma-yazma &gretimi sirasinda derslerimi  dgrencilerimin  bireysel
farkhliklarini dikkate alarak hazirlarim” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %8,6’s1 “Katilmiyorum”, %7,9'u “Kararsizim”, %85,4’t “Katiliyorum”
ve %40 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunualdugunde %89,4’u
olumlu goras bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin gogunun ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerini 6grencilerinin

bireysel farkhliklarini dikkate alarak hazirladigini disindukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 9'da yer
alan “llkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi  égrencilerimin  én  kosul
ogrenmelerini dikkate alarak hazirlarim” ifadesine iliskin 6gretmenlerin %0
“Kesinlikle Katilmiyorum ve Katimiyorum”, %7,9'u  “Kararsizim”, %82,8’i
‘Katiliyorum” ve 9%9,3'U “Kesinlikle Katihyorum” seklinde cevap vermigtir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde %92,1'i olumlu goérus bildirmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin buylk ¢ogunlugunun ilkokuma-yazma 6gretimi
sirasinda derslerini  6grencilerinin  6n  kosul o6grenmelerini dikkate alarak

hazirladigini dusundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretmen yeterlilikleri ile ilgili madde 10’da yer

alan “llkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi  égrencilerimin  gelisim
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Ozelliklerini dikkate alarak hazirlarim” ifadesine iliskin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle
Katilmiyorum ve Katiimiyorum”, %6,6’s1 “Kararsizim”, %82,8’i “Katiliyorum” ve
%10,6’s1 “Kesinlikle Katillyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunaldigunde %93,4’U
olumlu goruas bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin buylk ¢ogunlugunun ilkokuma-yazma ogretimi sirasinda derslerini
ogrencilerinin  gelisim Ozelliklerini  dikkate alarak hazirladigini  diastndukleri

soylenebilir.

Analiz sonuglarina gére, madde 1’de yer alan “ilkokuma-yazma égretimiyle
ilgili aldigim egitimi yeterli bulurum.” ifadesine O0gretmenlerin en diguk oranda
katiim gdsterdikleri gortlmektedir. Nitekim yapilan goérismelerde de ddretmenler,
fakulltelerinde ya da hizmet ici egitimlerde ilkokuma-yazma égretimiyle ilgili aldiklari
egitimi yeterli bulmadiklarini dile getirmiglerdir. Bu durumun nedenini ise
faklltelerinde sadece teorik bilgilerin 6gretilmis olmasina, uygulama boyutunun
ihmal edilmesine ve hizmet ici egitimlerin etkili olmamasina bagladiklarini ifade
etmislerdir.

Analiz sonuglarina gére, madde 10’da yer alan “ ilkokuma-yazma égretimi
sirasinda derslerimi 6grencilerimin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak hazirlarim.”
ifadesine O6gretmenlerin en ylksek oranda (%93,4) katilim sagladiklari
goOrulmektedir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin birinci sinif dgrencilerinin gelisim
Ozellikleri hakkinda bilgi sahibi oldugu ve ilkokuma-yazma ogretiminde derslerini
ogrencilerin gelisim 6zelliklerini g6z 6nunde bulundurarak hazirladigi soylenebilir.

Tablo 6’'nin analiz sonuglari incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ilkkokuma-
yazma ogretiminde kendi yeterliliklerine iligkin géruslerinin genel anlamda olumlu

oldugu gorulmektedir.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretiminde égretim programina iliskin

goérdsleri nelerdir?

Katilimcilarin ilkokuma-yazma o6gretiminde 06gretim programina iliskin

goruslerinin belirlenmesi amaciyla anketin ilgili boélumunde yer alan maddelere
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verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen frekans ve yuzde degerleri Tablo 7'de

gOsterilmisgtir:

Tablo 7
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretiminde Ogretim Programina lliskin

Gortsleri

Madde No

Maddeler

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim  Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

%

%

%

%

%

11

12

13

14

15

16

17

18

ilkokuma-Yazma
Ogretim Programinin
hedefleri 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine
uygun hazirlanmistir.

ilkokuma-yazma
ogretiminde “Ses
Temelli Cimle Yéntemi”
programin hedeflerini
gerceklestirmede uygun
bir ydntemdir.

Programda sesler ve
olusturulan heceleri
calismak igin ayrilan
sure yeterlidir.

Programda 6n gorilen
ders ici ve ders disi
etkinlikler, dgrencilerin
biligsel gelisimine
uygundur.

Programda 6n gorilen
ders ici ve ders disi
etkinlikler, dgrencilerin
duyussal gelisimine
uygundur.

Programda 6n goriilen
ders ici ve ders disi
etkinlikler, dgrencilerin

psiko-motor becerilerinin

gelisimine uygundur.

Programda 6n gorilen
ders ici ve ders disi
etkinlikler, disiplinler
arasi 6grenmeyi saglar.

Programda 6n gorilen
6lcme-degerlendirme

araclari(gézlem formlari,

Urtin dosyasi, 6z ve
akran degerlendirme
formlarr) amacina
hizmet eder.

2

24

29

24

1,3

15,9

15,9

19,2

11,3

15,9

44

35

25

35

31

31

35

72

291

23,2

16,6

23,2

20,5

20,5

23,2

47,7

17

24

12

11,3

15,9

2,6

1,3

1,3

7.9

1,3

2,6

84

84

90

84

81

81

84

50

55,6

55,6

59,6

55,6

53,6

53,6

55,6

33,1

4,0

4,0

53

4,0

53

6,6

4,0

53
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Tablo 7 incelendiginde ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretim programi ile ilgili

madde 11’de yer alan ilkokuma-Yazma Ogretim Programrnin hedefleri
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine uygun hazirlanmistir.” ifadesine iliskin sinif
ogretmenlerinin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %29,1’i “Katilmiyorum”, %11,3’U
“Kararsizim”, % 55,6’s1 “Katiliyorum”, %4°0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap
vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte distnuldiginde %60,6’s1 olumlu goérts bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan égretmenlerin cogunlugunun ilkokuma-Yazma
Ogretim  Programrnin hedeflerinin - 6grencilerin  gelisim  6zelliklerine  uygun

hazirlandigini dusundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde égretim programi ile ilgili madde 12’de yer alan
“llkokuma-Yazma Ogretim Programi’'nin hedeflerini gerceklestirmede ses temelli
cumle yontemi uygun bir yontemdir.” ifadesine iliskin sinif 6gretmenlerinin %1,3’U
“Kesinlikle Katilmiyorum?”, %23,2’si “Katiimiyorum”, %15,9'u “Kararsizim”, %55,6’si
“‘Katiliyorum” ve % 4’0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiimiyorum” ve “ Katiimiyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde %24,5’i olumsuz gorus bildirirken; “Kesinlikle Katiliyorum” ve
Katiliyorum” cevaplar birlikte dusunuldagunde %59,6’s1 olumlu gorus bildirmistir.
Bu sonugclar dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
ilkokuma-Yazma Ogretim Programrnin hedeflerini gergeklestirmede ses temelli

cumle yonteminin uygun bir yontem oldugunu dagsundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde dgretim programi ile ilgili madde 13’te yer alan
“Programda sesleri ve olusturulan heceleri ¢calismak igin ayrilan sure yeterlidir.”
ifadesine iligkin sinif 6gretmenlerinin %15,9’u “Kesinlikle Katilmiyorum”, %16,6’sI
“Katilmiyorum”, %2,6’s1 “Kararsizim”, %55,6’s1 “Katiliyorum” ve % 4’0 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle

Katilmiyorum” ve “ Katilmiyorum” cevaplar birlikte dusunulduginde %32,1’i
olumsuz goérus bildirirken; “Kesinlikle Katiliyorum” ve “ Katiliyorum” cevaplari birlikte
disundldiginde %59,6’s1 olumlu goérus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirmaya katilan ogretmenlerin yarisindan fazlasinin programda sesleri ve

heceleri galigmak i¢in ayrilan sureyi yeterli buldugu soylenebilir.

ilkokuma-yazma égretiminde égretim programi ile ilgili madde 14'te yer alan

“Programda 6n gorulen ders igi ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin bilissel gelisimine
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uygundur” ifadesine iligkin sinif 6gretmenlerinin %15,9'u “Kesinlikle Katilmiyorum?,
%23,2’si “Katilmiyorum”, %1,3’'4 “Kararsizim”, %55,6's1 “Katiliyorum” ve %4’G
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin  verdigi

“

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “ Katilmiyorum” cevaplari birlikte disunuldiginde
%39,1'i olumsuz gorus bildirirken; “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katihyorum”
cevaplari birlikte distunuldiginde %59,6’s1 olumlu gorus bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan égretmenlerin yarisindan fazlasinin programda
Oon gorilen ders ici ve ders disi etkinlikleri 6grencilerin bilissel gelisimine uygun

buldugu sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde dgretim programi ile ilgili madde 15’te yer alan
“Programda on gorulen ders ici ve ders digi etkinlikler, dégrencilerin duyussal
gelisimine uygundur” ifadesine iligkin sinif 6gretmenlerinin %19,2’si “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %20,5’i “Katilmiyorum”, %1,3’G “Kararsizim”, %53,6’s1 “Katiliyorum”
ve % 5,30 “Kesinlikle Katillyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin
verdigi  “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “ Katilmiyorum” cevaplari birlikte
disunuldagunde %39,7’si olumsuz goérus bildirirken; “Kesinlikle Katiliyorum” ve
“Katiliyorum” cevaplari birlikte disunaldigunde %58,9'u olumlu gorus bildirmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
programda On gorllen ders ici ve ders disi etkinlikleri 6grencilerin duyussal

gelisimine uygun buldugu sdylenebilir.

ilkokuma-yazma égretiminde 6gretim programi ile ilgili madde 16°da yer alan
“Programda 6n gorulen ders ici ve ders disi etkinlikler, 6grencilerin psiko-motor
gelisimine uygundur” ifadesine iliskin sinif édretmenlerinin %11,3’4 “Kesinlikle

L1 ”

Katilmiyorum”, %20,5’i “Katilmiyorum”, %7,9’u “Kararsizim”, %53,6’s1 “Katiliyorum”

ve %6,6’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin
verdigi  “Kesinlikle Katiimiyorum” ve “ Katiimiyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde %31,8'i olumsuz gorus bildirirken; “Kesinlikle Katilliyorum” ve
“Katiliyorum” cevaplari birlikte disundldigiunde %60,2’si olumlu goéris bildirmigstir.
Bu sonugclar dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
programda oOn gorulen ders ici ve ders digi etkinlikleri 6grencilerin psiko-motor

gelisimine uygun buldugu sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde égretim programi ile ilgili madde 17’de yer alan

“Programda 6n gorulen ders igi ve ders disi etkinlikler, disiplinler arasi 6grenmeyi
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saglar.” ifadesine iligkin sinif 6gretmenlerinin %15,9'u “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%23,2’si “Katilmiyorum”, %1,3’'4 “Kararsizim”, %55,6's1 “Katiliyorum” ve %4’G
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin  verdigi

“

“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “ Katilmiyorum” cevaplari birlikte disunuldiginde
%39,1'i olumsuz gorus bildirirken; “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katihyorum”
cevaplari birlikte distunuldiginde %59,6’s1 olumlu gorus bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, programda 6n
gorulen ders ici ve ders disi etkinliklerin disiplinler arasi 6grenmeyi sagladigini

dusunmektedir.

ilkokuma-yazma égretiminde 6gretim programi ile ilgili madde 18’de yer alan
“Programda o6n gorulen o6lgme-degerlendirme araglari amacina hizmet eder.”
ifadesine iligkin sinif 6gretmenlerinin %11,3'4 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %47,7’si
“Katilmiyorum”, %2,6’s1 “Kararsizim”, %33,1’i “Katiliyorum” ve %5,3’0 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle
Katihyorum” ve  “Katiliyorum” cevaplari birlikte digtunuldigunde %38,4’G olumlu
gorus bildirirken; “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde %59'u olumsuz gorus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi, programda 6n goérulen dlgme-

degerlendirme araclarinin amacina hizmet etmedigini distinmektedir.

Analiz sonuglarina goére, madde 18'de yer alan “Programda 6n gorulen
Olcme-degerlendirme araglari amacina hizmet eder.” ifadesine 6gretmenlerin en
duguk oranda katihm gosterdikleri gorulmektedir. Nitekim yapilan gorugsmelerde de
Ogretmenler programda ©6n goérllen oOlgme-dederlendirme araclarinin égdrenci

dizeyini belirlemede ve sureci degerlendirmede etkili olmadidini dile getirmiglerdir.

Tablo 7’nin analiz sonuglari incelendiginde ilkokuma-Yazma Ogretim
Programrna iligkin ogretmenlerin goruglerinin genel anlamda olumlu oldugu

gOrulmektedir.
Ugiincii Alt Probleme iligskin Bulgu ve Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma O&gretiminde O&gretim programinin

uygulanmasina iliskin gértsleri nelerdir?
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Katilimcilarin

ilkokuma-yazma

ogretiminde

ogretim

programinin

uygulanmasina iligkin goruslerinin belilenmesi amaciyla anketin ilgili bolimunde

yer alan maddelere verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen frekans ve yuzde

degerleri Tablo 8'de gdsterilmistir:

Tablo 8

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Ogretim Programinin

Uygulanmasina lliskin Gértisleri

Madde No

Maddeler

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

%

%

%

20

21

22

23

24

25

Ses temelli ciimle
yoéntemi 6grencilerin
gelisim 6zelliklerine
uygundur.

Ses temelli cimle
yénteminde 6grenciler,
sesleri birlestirirken
zorlanir.

Ses temelli ciimle
yonteminde 6grenciler,
sozcUlkleri hecelerine
ayirmada zorlanir.

Ses temelli ciimle
yénteminde 6grenciler,
timce yazarken
sOzcUkleri ayirt etmede
zorlanir.

Ses temelli climle
yonteminde seslerin
o6gretiminde takip edilen
siralamayi dogru
bulurum.

Ses temelli cimle
yontemi 6grencilerin
okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye
yonelik en uygun
yontemdir.

ilkokuma-yazma
sirecinde, 6grenmenin
kalici izli olmasi igin
somut materyaller
kullanirim.

53

4,0

4,0

4,0

53

35,1

55

18

20

25

60

57

14

36,4

11,9

13,2

16,6

39,7

37,7

9,3

17

16

21

18

36

10,6

13,9

23,8

4,6

2,6

72

109

97

102

47

34

125

47,7

72,2

64,2

67,5

31,1

22,5

82,8
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ilkokuma-yazma
sirecinde, 6grenmeyi
etkili kilmada

26  hazirladigim ders ici ve
ders disi etkinlikler
ogrencilerin seviyesine
uygundur.

- 13 8,6 3 20 129 854 6 4,0

ilkokuma-yazma
sirecinde, 6grenmeyi
27  etkili kilmada farkls - - - - 16 106 45 298 90 596
yéntem ve teknikleri
kullanarak derslerimi
uygularim.

ilkokuma-yazma
sirecinde, 6grenmeyi

28  etkili kilmada, sinif igi
uygulamalar ev 6devleri
ile desteklenmelidir.

1
1
(o))

4,0 - - 99 655 40 26,5

Sinifin fiziki sartlari,
ilkokuma-yazma

29 Lo
ogretimi icin uygundur.

3 2,0 97 64,2 7 46 44 291 - -

Sinif mevcudu,
ilkokuma-yazma

30 .o oY
Ogretimi igin uygundur.

13 8,6 91 60,3 3 2,0 44 29,1 - -

Tablo 8 incelendiginde ilkokuma-yazma o6gretiminde 6gretim programinin
uygulanmasi ile ilgili madde 19°'da yer alan “Ses temelli cimle yontemi 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygundur.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %11,3'0  “Katilmiyorum”, % 36,4’ “Kararsizim”, %47,7’si
“‘Katiliyorum” ve %4,6’'si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermigtir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde ogretmenlerin %52,3'G olumlu gorus bildirmigtir. Bununla birlikte
%36,4 gibi dnemli bir oranda 6gretmen de kararsiz kaldiklarini belirtmigtir. Bu
sonuglar dogrultusunda o6gretmenlerin yarisindan fazlasinin, ses temelli cimle
yonteminin 6grencilerin  gelisim o6zelliklerine uygun oldugunu dusundukleri

sOylenebilir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 20’de yer alan “Ses temelli cimle yonteminde dgrenciler sesleri birlestirirken
zorlanir.” ifadesine iligkin 6dretmenlerin %4’0 “Kesinlikle Katiimiyorum”,%11,9’u
“Katilmiyorum”, %10,6’s1 “Kararsizim”, %72,2’si “Katilyorum” ve %1,3'U “Kesinlikle
Katilyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katilyorum”
ve “Katiliyorum” cevaplar birlikte disunudldiginde 6gretmenlerin buyuk ¢ogunlugu
(%73,5) ses temelli cimle ydonteminde 6grencilerin sesleri birlestirirken zorlandigi

yonunde gorus bildirmigtir.
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ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 21'de yer alan “Ses temelli cumle yOonteminde ogrenciler, sozcukleri
hecelerine ayirmada zorlanir.” ifadesine iligkin 6dretmenlerin %4’0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”,%13,2’si ~ “Katilmiyorum”,  %13,9u  “Kararsizim”,  %64,2’si
“‘Katiliyorum” ve %4,6’'si “Kesinlikle Katiliyorum” geklinde cevap vermigtir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
disunuldagunde 6gretmenlerin cogunlugu (%68,8) ses temelli cimle yénteminde

ogrencilerin sézcukleri hecelerine ayirmada zorlandidi yontunde gorus bildirmigtir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 22'de yer alan “Ses temelli cumle yonteminde 6grenciler, timce yazarken

LA 11

sozculkleri ayirt etmede sorun yasar.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %4’0 “Kesinlikle

Katilmiyorum”, %16,6’s1“Katilmiyorum”, %11,9'u “Kararsizim”, %67,5’i Katiliyorum
ve %0 “Kesinlikle Katilmiyorum “seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunuldiginde %67,5’i
ses temelli cimle ydnteminde 6grencilerin timce yazarken sozcukleri ayirt etmede
sorun yasadigi yonunde gorus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda égretmenlerin
cogunlugunun ses temelli cumle yonteminde oOgrencilerin tUmce yazarken

sozcukleri ayirt etmede sorun yasadigini dugundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 23’te yer alan “Ses temelli cimle ydnteminde seslerin 6gretiminde takip
edilen siralamayi dogru bulurum” ifadesine iliskin 6gretmenlerin %5,3’0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %39,7’si“Katiimiyorum”, %23,8’i “Kararsizim”, %31,1’i Katiliyorum
ve %0 “Kesinlikle Katillyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdikleri
“Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte diasunuldiginde
%45’i olumsuz goérus bildirirken % 31,1°i olumlu goérus bildirmis ve %23,8'i de
kararsiz kaldiklarini belirtmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda ogretmenlerin bir
kisminin, ses temelli cimle yonteminde seslerin 6gretiminde takip edilen siralamayi
dogru bulmadgi fikri 6n plana gikmaktadir. Ayrica kararsiz kalan 6gretmen sayisinin
fazla olmasi dgretmenlerin seslerin 6gretiminde takip edilen siralama hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gostermektedir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 24’te yer alan “Ses temelli cimle yontemi 6grencilerin okudugunu anlama

becerisini gelistirmeye yonelik en uygun yontemdir.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin
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LT3

%35,1'i “Kesinlikle Katilmiyorum”, %37,7’si “Katilmiyorum”, %4,6’s1 “Kararsizim”,
%22,5 “Katiliyorum” ve %0 “Kesinlikle Katilliyorum “"seklinde cevap vermistir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
disundldigiunde 22,5'i olumlu goérus bildirirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve
“Katilmiyorum” cevaplari birlikte dusunuldagunde %72,8'i olumsuz gorus
bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda o6gretmenlerin gcogunlugunun ses temelli
cumle yéntemini, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yodnelik en

uygun yontem olmadigini disundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 25'te yer alan “ilkokuma-yazma siirecinde égrenmenin kalici izli olmasi igin
somut materyaller kullanirm.” ifadesine iliskin dgretmenlerin %0 “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %9,3 “Katilmiyorum”, %2,6’s1 “Kararsizim”, %82,8’i “Katiliyorum” ve
%5,3'0 “Kesinlikle Katiliyorum “seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplar birlikte dastinuldigunde %88,1’i
olumlu goérus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin cogunlugunun
ilkokuma-yazma surecinde 6grenmenin kalici izli olmasi igin somut materyaller

hazirladiklari sGylenebilir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 26'da yer alan “ilkokuma-yazma sirecinde 6grenmeyi etkili kilmada
hazirladigim ders igi ve ders disi etkinlikler égrencilerin seviyesine uygundur.”
ifadesine iligkin  O0gretmenlerin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum”,  %8,6’sI
“Katilmiyorum”, %2’si “Kararsizim”, %85,4’4 “Katiliyorum” ve %4’G “Kesinlikle
Katiliyorum “seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katilyorum”
ve “Katiliyorum” cevaplarn birlikte dusunualdiginde %89,4’'G olumlu gorus
bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ogretmenlerin  blylk ¢ogunlugunun
ilkokuma-yazma surecinde 6grenmeyi etkili kilmada hazirladiklari ders igi ve ders

digi etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu dusundukleri soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 27’de yer alan “ilkokuma-yazma siirecinde dgrenmeyi etkili kilmada farkli
ogretim yontem ve tekniklerini kullanarak derslerimi uygularim.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin - %0 “Kesinlikle Katilmiyorum ve Katilmiyorum”, %10,6’si
“Kararsizim”, %29,8’i “Katiliyorum” ve %59,6’s1 “Kesinlikle Katiliyorum “seklinde

cevap vermistir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
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cevaplari birlikte dusundldugunde %89,4’G olumlu gorus bildirmigtir. Bu sonuglar
dogrultusunda oOgretmenlerin  blyuk ¢ogunlugu, ilkokuma-yazma surecinde
ogrenmeyi etkili kilmada farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanarak derslerini

uyguladiklarini distinmektedirler.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 28'de yer alan “ilkokuma-yazma siirecinde 6grenmeyi etkili kilmada sinif igi
uygulamalar ev odevleri ile desteklenmelidir.” ifadesine iligkin 6dretmenlerin %0
“Kesinlikle Katilmiyorum ve Katilmiyorum”, %4’G ‘Kararsizim”, % 65,5'i
“‘Katiliyorum” ve %26,5’i “Kesinlikle Katiliyorum “seklinde cevap vermigtir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
disundldiginde %92’si olumlu gorids bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ogretmenlerin tamamina yakini ilkokuma-yazma sirecinde 6grenmeyi etkili kilmada

sinif igi uygulamalarin ev 6devleri ile desteklenmesi gerektigini dugunmektedir.

ilkokuma-yazma &gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 29’da yer alan “Sinifin fiziki sartlari ilkokuma-yazma 6gretimi igin uygundur.”
ifadesine iligkin ogretmenlerin  %2’si  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %64,2’si
“‘Katilmiyorum”, %4,6's1  “Kararsizim”, %29,1’i “Katiliyorum” ve %0 “Kesinlikle
Katihyorum “seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin  verdigi “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte digstinildiginde %66,2’si
olumsuz goérus bildirirken %29,1’'iolumlu goéras bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6gretmenlerin ¢cogunlugu, siniflarin fiziki sartlarinin ilkokuma-yazma

ogretimi igin uygun olmadigini disunmektedirler.

ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
madde 30’da yer alan “Sinif mevcudu ilkokuma-yazma 6gretimi icin uygundur.”
ifadesine iliskin ogretmenlerin  %8,6’s1  “Kesinlikle Katilmiyorum”, %60,3’
“‘Katilmiyorum”, %2’'si “Kararsizim”, %29,1’i “Katihyorum” ve %0 “Kesinlikle
Katihyorum” seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin  verdigi “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplar birlikte dusundldiginde %68,9'u
olumsuz goérus bildirirken %29,1’'iolumlu goérds bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda o6gretmenlerin ¢ogunlugu, sinif mevcutlarinin ilkokuma-yazma

ogretimi igin uygun olmadigini disunmektedirler.
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Analiz sonuglarina gére madde 28’de yer alan “ilkokuma-yazma siirecinde
ogrenmeyi etkili kilmada sinif i¢i uygulamalar ev odevleri ile desteklenmelidir.”
ifadesine iligkin 6gretmenlerin en yuksek oranda (%92) katiim sagladiklan
goOrulmektedir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin tamamina yakini ilkokuma-yazma
surecinde ogrenmeyi etkili kilmada sinif i¢i uygulamalarin ev Odevleri ile

desteklenmesi gerektigini diginmektedir.

Tablo 8'in analiz sonuglar incelendiginde, arastirmaya katilan sinif
ogretmenleri ilkokuma-yazma o6gretiminde &6gretim programinin uygulanmasina
iligkin 6grencilerin ses temelli cimle yontemi ile sesleri birlestirmede, sozcukleri
hecelerine bolmede, tUmce yazarken s6zcukleri ayirt etmede, okudugunu anlamada
sorun yasadiklari yénunde goérus bildirmiglerdir. Ayrica, égretmenlerin gogunlugu
sinifin fiziki sartlarinin ve sinif mevcutlarinin ilkkokuma-yazma 6gretimi i¢in uygun
olmadigini dusunmektedir. Analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma Ogretiminde oOgretim programinin uygulanmasi sirasinda bazi sorunlar
yasadiklari  sdylenebilir. Nitekim yapilan goérismelerde de o6gretmenler

arastirmaciya bu dogrultuda dusuncelerini ifade etmiglerdir.
Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma égretiminde &grenci niteliklerine iligkin
gérdsleri nelerdir?

Katilimcilarin ilkokuma-yazma o6gretiminde o6grenci niteliklerine iliskin
goruslerinin belirlenmesi amaciyla anketin ilgili bélumunde yer alan maddelere
verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen frekans ve yuzde degerleri Tablo 9'da

gOsterilmigtir:

82



Tablo 9

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretiminde Ogrenci Niteliklerine lliskin

Gordsleri

Madde No

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Maddeler

%

%

%

%

32

33

34

35

36

37

38

ilkokuma-yazma
o6gretiminde okul dncesi
egitim alan 6grenciler,
okul éncesi egitim
almayan 6grencilere
gOre daha basarihdir.

Ogrenciler Tirkgeyi,
ilkokuma-yazma
o6gretimini engelleyecek
diizeyde yanhsg
kullanirlar.

Ogrencilerin gelisim
ozellikleri dusuk 6 4,0
dizeydedir.

Ogrencilerin 6n kosul 6 4.0
o6grenmeleri yetersizdir.

Ogrenciler okula ve
derse karsi ilgisiz
davranir.

Ogrenciler derse
hazirliksiz gelir.

Ogrencilerin sosyal
iletisim becerilerinde
yasadiklari sorunlar
ilkokuma-yazma
ogretimini olumsuz
etkiler.

Yasi kiiguk olan

ogrenciler ilkkokuma-

yazma surecinde daha - -
fazla zorlanir.

54

52

61

4,0

35,8

34,4

40,4

6,4

4,0

1,3

21

27

15

21

1,3

13,9

17,9

9,9

3.3

2,6

13,9

40

107

73

73

69

122

107

111

26,5

70,9

48,3

48,3

45,7

80,8

70,9

73,5

109

11

10

11

38

72,2

7,3

3.3

3.3

53

6,6

7,3

25,2

Tablo 9 incelendiginde ilkokuma-yazma ogretiminde ogrenci nitelikleri ile ilgili

madde 31'de yer alan “ilkokuma-yazma &gdretiminde okul éncesi egitim alan

ogrenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gére daha basarilidir.” ifadesine

iligkin ogretmenlerin %0 “Kesinlikli

Katilmiyorum ve Katilmiyorum?,

%1,3

“Kararsizim”, %26,5 “Katiliyorum” ve %72,2 “ Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap

vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
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cevaplari birlikte dusunulduginde %98,7’si olumlu gorus bildirmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda ogretmenlerin tamamina yakininin, ilkokuma-yazma ogretiminde
okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin, okul dncesi egitim almayan dgdrencilere gore

daha basarili oldugunu dusindukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde dgrenci nitelikleri ile ilgili madde 32'de yer alan
“Ogrenciler Tirkgeyi ilkokuma-yazma Ogretimini engelleyecek diizeyde yanlis
kullanirlar.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %4’0 “Kesinlikle Katiimiyorum”, %4’G
“Katilmiyorum”, %13,9'u “Kararsizim”, %70,9’u “Katiliyorum” ve %7,3’0 “Kesinlikle
Katihyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri “Kesinlikle
Katihyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dugunuldigunde %78,2’si
ogrencilerin Turkgeyi ilkokuma-yazma &gretimini engelleyecek duzeyde yanlis
kullandigi yonunde goérus bildirirken, “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum”
cevaplari birlikte duastunulduginde %8’i bu goruse katilmadigini ifade etmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda oOgretmenlerin buyuk bir ¢ogunlugunun, ogrencilerin
Tarkgeyi ilkokuma-yazma o6gretimini engelleyecek duzeyde yanhs kullandigini

dusundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6égretiminde 6grenci nitelikleri ile ilgili madde 33'te yer alan
“Ogrencilerin gelisim diizeyleri diglk diizeydedir.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin
%4’ “Kesinlikle Katilmiyorum”, %35,8'i “Katilmiyorum”, %17,9’'u “Kararsizim’,
%48,3'4  “Katihyorum” ve %3,3'U “Kesinlikle Katilyorum” seklinde cevap
vermiglerdir. Ogretmenlerin verdikleri “Kesinlikle Katiyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dustunuldugunde %51,6’s1 6grencilerin gelisim duzeylerinin dusuk
oldugu yoénunde gorus bildirirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katiimiyorum”
cevaplari birlikte disunuldigunde % 39,8’i bu gorise katilmadiklarini, %17,9’u ise
kararsiz kaldiklarini belirtmiglerdir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmelerin

yarisindan fazlasinin égrencilerin gelisim duzeylerini dusuk buldugu soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6égretiminde 6grenci nitelikleri ile ilgili madde 34'te yer alan
“Ogrencilerin n kosul 6grenmeleri yetersizdir.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %4’{i
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %34,4’0 “Katiimiyorum”, %9,9'u “Kararsizim”, %48,3’'u
“‘Katiliyorum” ve %3,3'U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir.
Ogretmenlerin verdikleri “Kesinlikle Katillyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
disunuldagunde %51,6’s1 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin yetersiz oldugu

yonunde gorus bildirirken “Kesinlikle Katiimiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari
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birlikte distnuldugunde % 38,4°U bu goruse katiimadiklarini belirtmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda oOgretmelerin  yarisindan fazlasinin  6grencilerin  6n  kosul

ogrenmelerini yetersiz buldugu sdylenebilir.

ilkokuma-yazma égretiminde 6grenci nitelikleri ile ilgili madde 35'te yer alan
“Ogrenciler okula ve derse kars! ilgisiz davranir.” ifadesine iliskin 6gretmenlerin
%5,3’0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %40,4’4 “Katilmiyorum”, %3,3'U “Kararsizim”,
%45,7’si “Katiliyorum” ve %5,3'U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmenlerin verdikleri “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dusunuldugunde %51’i 6grencilerin okula ve derslere kargi ilgisiz
davrandigi yonundeki goruse katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum”
cevaplari birlikte disunuldiginde %45,9'u bu gortse katiimadiklarini belirtmigtir.
Bu sonugclar dogrultusunda 6gretmelerin yarisinin égrencilerin okula ve derslere

kargl ilgisiz davrandigini dugundukleri soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde dgrenci nitelikleri ile ilgili madde 36’da yer alan
“Ogrenciler derse hazirliksiz gelir’ ifadesine iliskin 6gretmenlerin %4’l “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %6,4’0 “Katilmiyorum”, %2,6’s1 “Kararsizim”, %80,8’i “Katiliyorum”
ve %6,6'si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin
verdikleri “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte digunuldugunde
%87,4’t 6grencilerin derse hazirliksiz geldigi yonundeki goruse katilirken “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte dusunudldiginde %10,4’G bu
goruse katilmadiklarini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmelerin buyuk

¢ogunlugunun ogrencilerin derse hazirliksiz geldigini dustundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde ddrenci nitelikleri ile ilgili madde 37°de yer alan
“Ogrencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlar ilkokuma-yazma
ogretimini olumsuz etkiler.” ifadesine iligkin 6dretmenlerin %4’0  “Kesinlikle
Katilmiyorum”, %13,9’u “Katilmiyorum”, %4’0 “Kararsizim”, %70,9'u “Katiliyorum”
ve %7,3'U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin
verdikleri “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte disundldtguinde
%78,2’si 6grencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlarin ilkokuma-
yazma oOgretimini olumsuz etkiledigi yonundeki goruse katilirken “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte dusunuldigunde %17,9'u bu

goruse katilmadiklarini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmelerin buyuk
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¢ogunlugu, ogrencilerin sosyal iletisim becerilerinde yasadiklari sorunlarin

ilkokuma-yazma ogretimini olumsuz etkiledigini dusunmektedir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde ddrenci nitelikleri ile ilgili madde 38'de yer alan
“Yasi kuglk olan o6grenciler ilkokuma-yazma surecinde daha fazla zorlanir.”

ifadesine iligkin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum?”, %1,3’0 “Katilmiyorum?”,
%0 “Kararsizim”, %73,5'i “Katiliyorum” ve %25,2’si “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
cevap vermislerdir. Ogretmenlerin  verdikleri “Kesinlikle Katiliyorum” ve
“Katiliyorum” cevaplari birlikte dusUnuldagunde %98,7’si yasi kugluk olan
ogrencilerin ilkokuma-yazma surecinde daha fazla zorlandigi yonunde gorus
bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda o6gretmelerin tamamina yakini yagi kuguk

olan 6grencilerin ilkokuma-yazma surecinde daha fazla zorlandigini disinmektedir.

Analiz sonuglari incelendiginde madde 31'de yer alan “ilkokuma-yazma
ogretiminde okul Oncesi egitim alan ogrenciler, okul oncesi egitim almayan
ogrencilere gore daha basarilidir.” ifadesi ile madde 38’de yer alan “Yasi kiguk olan
ogrenciler ilkokuma-yazma surecinde daha fazla zorlanir.” ifadesine sinif
ogretmenlerinin en ylksek oranda (%98,7) katilim sagladiklari gérulmektedir. Bu
dogrultuda ogretmenlerin ilkokuma-yazma ogretiminde okul 6ncesi egitim alan
ogrencileri daha basarili buldugu ve yasi kiguk olan 6grencilerin 6grenme surecinde

daha fazla zorlandigini digstndukleri sdylenebilir.

Tablo Q’un analiz sonuglari incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma ogretiminde 6grenci niteliklerine iligkin goruglerinin genel anlamda olumsuz
oldugu gorulmektedir. Analiz sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin gogunlugu,
ilkokuma-yazma o6gretiminde o6grencilerin Turkceyi ilkokuma-yazma ogretimini
engelleyecek dizeyde yanlis kullandigi, 6n kosul 6grenmelerinin yetersiz oldugu,
okula ve derse karsi ilgisiz davrandidi, derse hazirliksiz geldigi, gelisim duzeylerinin
dusuk oldugu ve yasi kuguk ogrencilerin 6gretim surecinde daha fazla zorlandigi
yonunde gorus bildirmistir. Benzer olarak yapilan gorusmelerde de 6gretmenler
ilkokuma-yazma 6gretiminde 6grenci niteliklerinden kaynakli sorunlar yasadiklarini

dile getirmiglerdir.
Besinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligine iligkin

goérdsgleri nelerdir?
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Katilimcilarin

ilkokuma-yazma oOgretiminde okul-aile is birligine

iliskin

goruslerinin belirlenmesi amaciyla anketin ilgili boélumunde yer alan maddelere

verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen frekans ve yuzde degerleri Tablo 10’da

gOsterilmigtir:

Tablo 10

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odgretiminde Okul-Aile is Birligine lliskin

Gordsleri

Madde No

Maddeler

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

%

%

%

%

%

w
(o]

40

41

42

43

44

45

46

47

Veliler, ilkokuma-yazma
sureci ile ilgili yeterl
bilgiye sahiptir.

Veliler, okuma-yazmayi
6grenme slrecinde
aceleci davranir.

Velilerin evde 6grettikleri
ilkokuma-yazma
ogretiminde yanlis
o6grenmelere sebep olur.

Veliler 6gretim surecine
mudahale eder.(Dersin
islenisi, sinif oturma
dizeni vs.)

Velilerin 6gretim
sirecinde 6gretmenden
beklentileri gok fazladir.

Ailelerin veli toplantilarina
gOsterdikleri ilgi
yetersizdir.

Aile igi sorunlar(kavga,
siddet, bogsanma vb.)
o6grenciye yansidigi igin
6grenmeyi olumsuz
etkiler.

Veliler gocuklarinin
egitimine yeterince 6nem
vermez.

Veliler 6grencilerin
odevleriyle ilgili yeterli
dizeyde rehberlik
yapmaz.

14

o)

9,3

4,0

4,0

4,0

53

4,0

107

18

39

47

52

33

70,9

6.4

25,8

4,0

31,1

2,6

34,4

21,9

24

16

21

15

27

9,3

10,6

2,6

2,6

13,9

9,9

17,9

16

109

122

100

107

60

124

73

83

10,6

72,2

80,8

66,2

70,9

39,7

82,1

48,3

55,0

10

11

36

23

1,3

6,6

53

7.3

23,8

15,2

3,3

53
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Tablo 10 incelendiginde ilkokuma-yazma ogretiminde okul-aile ig birligi ile
ilgili madde 39'da yer alan “Veliler ilkokuma-yazma sureci ile ilgili yeterli bilgiye
sahiptir.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %9,3’0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %70,9'u
“Katilmiyorum”, % 9,3’0 “Kararsizim”, %10,6’s1 “Katiliyorum” ve %0 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle
Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte dugsunildiginde %80,2’si
olumsuz gorus bildirirken “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
dusundldiginde %10,6’s1 olumlu goérus bildirmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ogretmenlerin buyuk ¢ogunlugu, velilerin ilkokuma-yazma sureci ile ilgili yeterli

bilgiye sahip olmadigini digsinmektedir.

ilkokuma-yazma égretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 40’ta yer alan
“Veliler okuma-yazma surecinde aceleci davranir.” ifadesine iligkin égretmenlerin
%4’0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %11,9'u “Katilmiyorum”, % 10,6’s1 “Kararsizim”,
%72,2’si “Katihyorum” ve %1,3'0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte digunuldugunde %73,5’i velilerin okuma-yazma slrecinde aceleci
davrandigi gorusune katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum”
cevaplari birlikte dusunuldugunde % 15,9’u bu goruse katilmadiklarini, %10,6’s1 ise
kararsiz kaldiklarini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin blyuk
¢ogunlugunun, velilerin okuma-yazma surecinde aceleci davrandigini dastndukleri

sOylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 41’de yer alan
“Velilerin evde ogrettikleri ilkokuma-yazma slrecinde yanlis 6grenmelere sebep
olur.” ifadesine iligkin ogretmenlerin %4’0 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %6,4’uU
“Katilmiyorum”, % 2,6’s1 “Kararsizim”, %80,8’i “Katiliyorum” ve %6,6’s1 “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle
Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte digunuldugunde %87,4’G velilerin
ilkokuma-yazma surecinde evde ogrettiklerinin yanhs 6grenmelere sebep oldugu
goOrusune katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde % 10,4’G bu goruse katilmadiklarini belirtmiglerdir. Bu sonuglar
dogrultusunda ogretmenlerin bluyuk c¢ogunlugunun, velilerin ilkokuma-yazma
surecinde evde ogrettiklerinin yanhs 6grenmelere sebep oldugunu dusundukleri

soylenebilir.
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ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 42’de yer alan
“Veliler o6gretim surecine mudahale eder.” ifadesine iligkin 6gretmenlerin %0
“Kesinlikle Katilmiyorum”, %25,8'i “Katiimiyorum”,% 2,6’s1 “Kararsizim”, %66,2’si
“‘Katiliyorum” ve %5,3’0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermiglerdir.
Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte
dusundldugunde %71,5'i velilerin 6gretim slUrecine mudahale ettigi gorusine
katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum” cevaplari birlikte
disundldiuginde %25,8'i bu goérise katimadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuglar
dogrultusunda o6gretmenlerin buyudk g¢ogunlugunun, velilerin 6gretim sdrecine

mudahale ettigini dusundukleri soylenebilir.

ilkokuma-yazma dgretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 43’te yer alan
“Velilerin 6gretim sirecinde 6gretmenden beklentileri gok fazladir.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin %40 “Kesinlikle Katilmiyorum”, %4’4 “Katilmiyorum”,%13,9'u
“Kararsizim”, %70,9'u “Katiliyorum” ve %7,3'0 “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
cevap vermislerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte digunuldagunde %78,2’si velilerin 6gretim surecinde 6gretmenden
beklentilerinin ¢ok fazla oldugu gorusune katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve
“Katilmiyorum” cevaplari birlikte dusunulduginde %8’i bu goruse katiimadiklarini,
%13,9'u ise kararsiz kaldiklarini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ogretmenlerin baylk c¢ogunlugunun, velilerin 6gretim surecinde 6gretmenden

beklentilerinin ¢ok fazla oldugunu dusundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 44’te yer alan
“Ailelerin veli toplantilarina gdsterdikleri ilgi yetersizdir.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin - %5,3’0  “Kesinlikle Katiimiyorum”, %31,1’i “Katilmiyorum”,%0
“Kararsizim”, %39,7’si “Katiliyorum” ve %23,8'i “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dusunuldagunde %63,5'i ailelerin veli toplantilarina gosterdiklerini
ilginin  yetersiz oldugu goéristine katilirken “Kesinlikle Katiimiyorum” ve
“‘Katilmiyorum”  cevaplari  birlikte disunuldugunde %36,4'G  bu  goéruse
katilmadiklarini belirtmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin yarisindan

fazlasinin, ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgiyi yetersiz buldugu soylenebilir.

ilkokuma-yazma égretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 45'te yer alan

“Aile ici sorunlar(bosanma, kavga, siddet vb.) 6drenciye yansidigi igin 6grenmeyi
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olumsuz etkiler.” ifadesine iligkin ogretmenlerin %0 “Kesinlikle Katilmiyorum”,
%2,6’s1 “Katilmiyorum”,%0 “Kararsizim”, %82,1’i “Katihyorum” ve %15,2’si
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap vermislerdir. Ogretmenlerin  verdigi
“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum” cevaplari birlikte dusunaldigunde %97,3’U
aile ici sorunlarin 6grenciye yansidigi igin 6grenmeyi olumsuz etkiledigi gorusine
katilldiklarini  belirtmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin tamamina
yakininin, aile igi sorunlarin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini dusundukleri

soylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 46’da yer alan
“Veliler g¢ocuklarinin egitimine yeterince o6nem vermez.” ifadesine iligkin
ogretmenlerin %4’ “Kesinlikle Katiimiyorum”, %34,4’'G “Katiimiyorum”,%9,9'u
“Kararsizim”, %48,3'u “Katiliyorum” ve %3,3'U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
cevap vermiglerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dusunuldugunde %51,6’s1 velilerin gocuklarinin egitimine yeterince
onem vermedigi gorusune katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum” ve “Katilmiyorum”
cevaplari birlikte disunuldiginde %38,4’U bu gortse katiimadiklarini belirtmigtir.
Bu sonuglar dogrultusunda oOgretmenlerin yarisindan fazlasinin, velilerin

cocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermedigini dugundukleri sdylenebilir.

ilkokuma-yazma 6gretiminde okul-aile is birligi ile ilgili madde 47’de yer alan
“Veliler 6grencilerin ddevleriyle ilgili yeterli duzeyde rehberlik yapmaz.” ifadesine

iligskin 6gretmenlerin %0 “Kesinlikle Katiimiyorum”, %21,9'u “Katilmiyorum”, %17,9’u
“Kararsizim”, %55’i “Katiliyorum” ve %5,3’U “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevap
vermislerdir. Ogretmenlerin verdigi “Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katiliyorum”
cevaplari birlikte dusunuldiginde %60,3’'U velilerin 6grencilerin ddevleriyle ilgili
yeterli dizeyde rehberlik yapmadigi gortsine katilirken “Kesinlikle Katilmiyorum”
ve “Katilmiyorum” cevaplar birlikte dusunuldigunde %21,9u bu goruse
katilmadiklarini, %17,9’u ise kararsiz kaldiklarini belitmistir. Bu sonuclar
dogrultusunda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin, velilerin 6grencilerin 6devleriyle

ilgili yeterli dizeyde rehberlik yapmadigini disunduikleri sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gére madde 45°de yer alan “Aile igi sorunlar(bosanma,
kavga, siddet vb.) 6grenciye yansididi icin 6grenmeyi olumsuz etkiler.” ifadesine

ogretmenlerin en yuksek oranda(%97,3) katildiklari gbzlenmektedir. Bu sonug
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dogrultusunda ogretmenlerin tamamina yakininin, aile i¢i sorunlarin 6grenmeyi

olumsuz etkiledigini dugtundukleri sdylenebilir.

Tablo 10’un analiz sonuglari incelendiginde sinif d6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma o6gretiminde okul-aile is birligine iliskin gorUslerinin genel anlamda olumsuz
oldugu sodylenebilir. Nitekim yapilan gorugsmelerde de 6gretmenler disuncelerini bu
dogrultuda dile getirmistir.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Sinif Ogretmenlerinin ilkégretimde ilkokuma- yazma &6gretiminin yeri ve
6nemine iliskin gértigleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligskin veriler, arastirmaci
tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimig gérisme formu kullanilarak égretmenler

ile yapilan gérusmeler sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 11°de 6gretmenlerin ilkogretimde ilkokuma-yazma 6gretiminin yeri ve

onemine iligkin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 11
Sinif Ogretmenlerinin ilkégretimde llkokuma-Yazma Ogretiminin Yeri ve Onemine

lliskin Gértigleri

Temalar n
Bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerin gelisimini saglama 5
Diger derslerin 6grenilmesini saglama 9
Okul basarisini etkileme 9
Okula karsi olumlu tutum gelistirmeyi saglama 9
Ozgiiveni ve d3renme istegini etkileme 4
Dil ve iletisim becerilerini gelistirme 6
Sosyal kabuliin arttiriimasini saglama 7

GUnlUk yasam aktivitelerini kolaylagtirma ve bagimsiz hareket edebilmeyi
saglama

Toplumsal uyumu saglama

Tablo 11’de goérildiugu Uzere gérusme yapilan 6gretmenlerin Q’u ilkdgretimde
ilkokuma-yazma o&gretiminin, diger derslerin 6grenilmesini saglamasi, okul

basarisini etkilemesi ve okula karsi olumlu tutum gelistirmeyi saglamasi bakimindan
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onemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin 7’si ilkokuma-yazma 6gretiminin,
ogrencilerin sosyal kabulinu arttirmasi, 6’si dil ve iletisim becerilerinin gelisimini
saglamasi, 5'i biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimini ve toplumsal
uyumu saglamasi, 4’0 6grencilerin 6zguvenini ve 6grenme istegini etkilemesi, 3’
ise gunluk yasam aktivitelerini kolaylagtirmasi ve bagimsiz hareket edebilmeyi

saglamasi bakimindan 6nemli bir yeri oldugunu vurgulamistir.

Goérisme vyapilan 6gretmenlerin  bdylk c¢ogunlugu ilkokuma-yazma
ogretiminin, diger derslerin 6drenilmesini saglamasi bakimindan 6égrencinin okul
basarisini ve tim 6grenim hayatini dogrudan etkiledigini belirtmislerdir. ilkokuma-
yazma becerisini yeteri kadar kazanamamig ya da hi¢ 6grenememis ogrencinin
okula uyum saglama ve alisma doneminde yasadigi bu basarisizlik duygusunun,
o6grencinin 6zguveninin ve 6drenme isteginin azalmasina, okula karsi olumsuz
tutum gelistirmesine sebep oldugunu ifade etmislerdir. ilkokuma-yazma siirecinde
basarili olan 6grencilerin ise ylksek 6zguvene ve guglu iletisim becerilerine sahip
olduklarini ve bu beceriler sayesinde dgrencilerin topluma uyum saglamalarinin
kolaylastigini, sosyal kabullerinin arttigini dile getirmislerdir. Bu konuda

ogretmenlerden bazilari goruglerini su sekilde dile getirmigtir:

02 likégretimde ilkokuma-yazma 6gretiminin yeri ve 6nemi bliyiktiir.
Okuma-yazma &grenilmeden diger derslerin de 6grenilmesi mimkin
olmadigindan  &6grencinin - okul basarisi dogrudan ilkokuma-yazma
becerilerini kazanmasina baghdir. Ornegin, okudugunu anlamayan bir
ogrencinin matematik dersine ait bir problemi ¢6zmesi ya da yazamayan bir
ogrencinin sinav sorularini yanitlamasi, édevlerini not etmesi, afis hazirlama,
Oykli yazma gibi c¢alismalari yapmasi imkansizdir. Bu durum zamanla
ogrencide higbir isi yapamadigi, arkadaglarina gére hep basarisiz oldugu
fikrine kapilmasina yol agar ve &grencinin 6zgliveninin, 6grenme isteginin

azalmasina sebep olur.”

04...[lkokuma-yazma 6gretimi: &grencinin okula alismaya ve uyum
saglamaya calistigi strece denk gelir. Bu nedenle, égrencinin bu slrecte
yasadigi basari ya da bagarisizlik duygusu okula kargi tutumunu da etkiler.
llkokuma-yazmada basarili olan égrenciler okula kargi olumlu tutum geligtirir;
onlar igin okula gelmek, yeni bir seyler égrenmek, sinif igi etkinliklere
katilmak oldukga keyif vericidir. Okul ve sinif kurallarina daha kolay uyum

saglar ve arkadaglariyla iyi geginirler. Ozgiivenleri ve sosyal kabulleri
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ylksektir, gliclii iletisim becerilerine sahip olurlar. Bilissel, duyussal ve psiko-
motor becerileri geligir. Bu beceriler 6grencilerin topluma uyum saglamasini
da olumlu yénde etkiler. Bu agidan ilkokuma-yazma &gretimi ayri bir bneme

sahiptir.

Gorusme yapilan ogretmenlerin bir kismi ilkokuma-yazma 6gretiminin, okul
basarisinin yani sira dil ve iletisim becerilerinin gelisimini saglamasi ve gunlik
yasam aktivitelerini kolaylastirmasi bakimindan égrencinin tim yasamini etkiledigini

dusunmektedir. Bu konuda 6gretmenlerde ikisi goruslerini su sekilde dile getirmistir:

07 ilkokuma-yazma égretiminin; égrencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi temel dil becerilerinin gelisimini saglamasi bakimindan oldukca
énemli bir yeri vardir. ilkokuma-yazmada basarili olan Sgrenciler ana dilini
de dogru, etkili ve glizel konugsmaya baslar. Bu sayede iletisim becerilerini
gelistirir. lletisim becerileri iyi olan égrenciler akranlariyla, ailesiyle,
égretmenleriyle kisacasi cevresiyle iyi iliskiler kurarlar. lletisim becerileri
sayesinde glnliik yasam aktivitelerini kolaylikla ve tek baglarina yapmaya
baslarlar, toplumsal hayata daha kolay adapte olurlar. Béylece kendilerine
olan giivenleri artar. ilkokuma-yazma &6gretiminin bir baska 6nemi ise,
okuma-yazma Ogrenilmeden matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi
derslerin égrenilmesinin mimkiin olmamasidir. llkokulda okuma-yazmayi iyi
ogrenemeyen &6grenci ortaokulda ve lisede de sorun yasar, derslerinde
basarili olamaz. Ogrencinin tiim okul basarisi ve yasantisi olumsuz olarak

etkilenir.

09... ilkégretimde ilkokuma-yazma 6gretiminin kuskusuz en biiyiik énemi
bireyin glnliik yasam aktivitelerinde bagimsizlasmasini saglamasidir.
Okuma-yazma bilmeyen bireylerin hayatlari ¢ok zor olsa gerek. Seyahat
edecegi otoblsi ayirt edemeyebilir, hastane tabelalarini okuyamadigi igin
muayene odasini bulamayabilir ya da faturalarini 6demede ve aligveris
yapmada sikint1 yasayabilir. Buna benzer érnekler ¢ogaltilabilir. Bizim igin
gunliik yasamda bir beceri ya da is gibi gériinmeyen basit seyler okuma-
yazma bilmeyen bireyler i¢in ¢bziilmesi gli¢ birer sorun olabilir. Siirekli olarak
baskalarina bagimli olarak yasamak zorunda Kalirlar ve topluma uyum
saglamada sorun yasarlar. Okul ortaminda diglindligiimiizde okuma-
yazmayi 6grenemeyen 6grenci diger dersleri de 6grenemez ve basarisiz
olur. Dil ve iletisim becerileri gelisemez, kendini ifade etmede glicliik yagar.

Bu ylizden arkadasglariyla iliskilerinde sorun yasayabilirler. Ne yazik ki
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6grencinin yagadigi basarisizlik duygusu sinif arkadaslari tarafindan da
hissedilir. Bu dbénemde yasi geredi hoggérilli davranmayi heniiz
kazanamamig Ogrenciler birbirlerine kargi daha acimasiz davranirlar ve
basarisiz olan 6grenciyi dislamaya baslayabilir. Sosyal kabul géremeyen
6grencinin 6grenme istegi ve iletisim becerisi azalir. Okula karsi olumsuz
tutum gelistirir hatta zaman igerisinde gerekli énlemler alinmazsa zararl

aligkanliklar da edinebilir.

Gorisme  sonucunda  6gretmenlerin  ilkdgretimde ilkokuma-yazma
ogretiminin, dgdrencilerin énce okul basarisini daha sonra kigiler arasi iligkilerini
belirleyerek tum yasamini etkilemesi bakimindan o6nemli bir yeri oldugunu

disundugu soylenebilir.
Yedinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Sinif  égretmenlerinin  ilkokuma-yazma &gretiminde kendi gbrev ve

sorumluluklarina iliskin gértigleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligkin veriler, 6gretmenler
ile yapilan gorusmeler sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 12’de sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde kendi gorev

ve sorumluluklari ile ilgili gérusleri yer almaktadir.

Tablo 12
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Kendi Gérev ve

Sorumluluklarina lliskin Gériigleri

Temalar n Alt Temalar n

Kendi yeterliliklerine iligkin Alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme

gorev ve sorumluluklari 8 Etkili iletisim becerisi 5
Mesleki gelisimini saglama 7

Ogretim programinin Ogretim programini tanima ve kavrama 9

uygulanmasina iligkin gérev - C

ve sorumuluklar: 9 Unitelendirilmis yillik plan ve ders planlarini hazirlama 6
Programin hedeflerini 6n gorilen sirede
gerceklestirme 5
Ogretim yontem ve tekniklerini etkili kullanma 8
Ozgiin materyal gelistirme 7
Etkili sinif ydnetimi 4
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Ogrenci niteliklerinin Ogrencinin biligsel, duyussal, psiko-motor ve sosyal

gelistiriimesine iligkin gérev becerilerinin gelisimini saglama 9
ve sorumluluklari 9 Ogrencinin okula kargl olumlu tutum gelistirmesini
saglama 7
Ogrenmeye engel olan durumlari belirleme ve ¢6zim
onerileri gelistirme 5
Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin yetistiriimesine
iliskin gerekli calismalari yuritme 3
Okul yo6netimine kargi intiyag duyulan ders materyallerinin temini igin okul
gbrev ve sorumluluklar 4 yonetimiyle is birligi yapma 2
Unitelendirilmis yillik plan ve ders planlarini
zamaninda teslim etme 3
Ogretim faaliyetleri ve sinifin genel durumu hakkinda
bilgi paylasma 4
Velilere kargi gorev ve Ogrencinin davranis ve basari durumu hakkinda geri
sorumluluklari 6 bildirim verme 6
is birligine agik olma 5
Ogretim sireci hakkinda bilgilendirme 6
C6zum odakh ve ydnlendirici olma 3
Zumre arkadaslarina karsi Zumre toplantilarinda alinan kararlara uyma 2
gorev ve sorumluluklari 2

Uyum icinde galisma

Tablo 12 incelendiginde gorusme yapilan 6gretmenlerin 9'u ilkokuma-yazma
Oogretiminde 06gretim programinin uygulanmasina ve Ogrenci niteliklerinin
geligtiriimesine iligkin,8’i kendi vyeterliliklerine iligkin gbrev ve sorumluluklari
oldugunu distinmektedir. Ogretmenlerin 6’si velilere karsi, 4’0 okul ydnetimine
kargl, 2'si ise zUmre arkadaslarina kargi gorev ve sorumluluklari oldugunu ifade

etmigtir.

Goérisme yapilan o6gretmenlerin blyuk g¢ogunlugu (9) ilkokuma-yazma
ogretiminde ogretim programinin uygulanmasina iliskin goérev ve sorumluluklari
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin 9'u 6gretim programinin uygulanmasina
iliskin gbrev ve sorumluluklarini 6gretim programini tanima ve kavrama, 8’i dgretim
yontem tekniklerini etkili kullanma, 7’si 6zgin materyal gelistirme, 6’si
unitelendirilmis yillik plan ve ders planlarini hazirlama, 5’i programin hedeflerini 6n
gorulen surede gergeklestirme ve 4’U ise etkili sinif yonetimi bigiminde belirtmistir.

Bu konuda 6gretmenlerden bazilari goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

01 En énemli gérev ve sorumlulugumuz, ilkokuma-yazma 6&gretim
programinin  yapisini ve 0&zelliklerini ¢ok iyi bilmektir. Programin
amaclarindan, hedeflerinden haberdar olmamiz gerekir. Aksi takdirde

ogrencilerimizden bekledigimiz bagariyi elde edemeyiz hatta eksik ve yanlis
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o6grenmelere de sebep olabiliriz. Bu sliregte bize diisen daha pek ¢ok gérev
ve sorumlulugumuz var. Programi iyice kavradiktan sonra (nitelendirilmis
yillik plan ve ders planlarimizi hazirlamaliyiz. Ders planlarimizda zengin bir
icerige ve her 6dgrenciye hitap eden farkli égretim yéntem tekniklerine yer
vermeye 6zen goéstermeliyiz ve programin hedeflerini 6n gbriilen siirede

gergeklestirmeye dikkat etmeliyiz.

09 likokuma-yazma siireci ilkokulun en énemli basamagidir ve bu siirecte
programin etkili bir bigcimde uygulanmasi sinif égretmeninin gérev ve
sorumluluklarindan birisidir. Programin etkili bir bigcimde uygulanmasini
saglamak icin 6grencilerimin bireysel farkliliklarini, gelisimsel ézelliklerini, 6n
kosul &grenmelerini dikkate alarak etkinliklerimi planliyorum. Sinif
mevcudum kalabalik olmadigi siirece her 6grencimle birebir ilgilenmeye
calisiyorum. Odretim yéntem ve tekniklerini etkili kullanmaya, égrencilerimin
ilgisini ¢eken, farkli materyaller hazirlamaya &zen gdsteriyorum. Bu
sorumluluklari yerine getirdiginiz siirece o6grencilerinizin okuma-yazmada

bagsarili olmasini saglarsiniz.

06...bence bu gérev ve sorumluluklarimiz arasinda en énemlisi, ilkokuma-
yazma O6gretim programini ¢ok iyi bilmek ve programin hedeflerini istenen
stirede gercgeklestirmek. Tabi hedefleri gergeklestirmek igin etkili bir sinif
ybnetimi de garttir. Bu sayede 6grenmeye engel durumlari biyiik 6lglide
azaltir ve programin etkili bir sekilde uygulanmasini saglarsiniz. Ayrica,
6grencilerimizin bireysel farkliliklarini g6zetmek ve &grenme-dgretme
stirecini zenginlestirmek de bizim gérevimizdir. Ornedin ben, birinci sinif
6grencileri henliz oyun caginda olduklari igin ilkokuma-yazma strecini
oyunlarla, ilgi g¢ekici etkinliklerle daha zevkli hale getirmeye c¢aligiyorum.
Ozgiin materyaller hazirladigima, teknolojiyi iyi kullandigima ve her
ogrencimle bireysel ilgilendigime inaniyorum. Bu bakimdan programin
uygulanmasina iliskin gbrev ve sorumluluklarimi yerine getirdigimi

diastintiyorum.

Goérisme yapilan o6gretmenlerin  blyuk c¢ogunlugu(9) ilkokuma-yazma
ogretiminde o6grenci niteliklerinin gelistirimesine iliskin gorev ve sorumluluklar
oldugunu disinmektedir. Ogretmenlerin 9’'u dgrenci niteliklerinin gelistirilmesine
iliskin gbrev ve sorumluluklarini 6grencinin biligssel, duyussal, psiko-motor ve sosyal
gelisimini saglama, 7’si 6grencinin okula karsi olumlu tutum gelistirmesini saglama,

5’i 6grenmeye engel olan durumlari belirleme ve ¢dzim dnerileri gelistirme, 3’0 ise
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Ozel egitim ihtiyaci olan ogrencilerin yetistirimesi icin gerekli calismalari yurutme
biciminde dile getirmigtir. Bu gorev ve sorumluluklara iliskin 6gretmenlerden bazilari

goruslerini su sekilde ifade etmistir:

03...tiim 8gretim siireclerinde oldugu gibi ilkokuma-yazma égretiminde de
odak noktamizin &grencilerimizdir. Bu ylizden gbrev ve sorumluluklarimiz
arasinda 6grencilerimizin gelisimini saglama 6énemli bir yer alir. llkokuma-
yazma stlrecini 6grencilerimizin bilissel, duyugsal ve psiko-motor becerilerini
gelistirecek bicimde planlamak O&grencilerimizin gelisimini saglamada

atmamiz gereken énemli adimlardan birisidir.

05.. .ilkokuma-yazma Sdretiminde basarisiz olan édrenciler ailenin oldugu
kadar sinif 6gretmeninin de sorumluluk alanlarindan birini olugturur. Clnkd
okuma-yazmada basarisiz olan égrenci okula karsi olumsuz tutum gelistirir,
Ozgtivenini ve 6grenme istegini kaybeder. Bu noktada 6gretmenin gérevleri,
o6grenmeye engel olan durumlari saptamak ve bu durumlarin iyilegtiriimesine
yobnelik ¢bziimleri 6nerileri gelistirip uygulamaktir. Ayrica, égrencinin sosyal
ybnden gelisimini destekleyerek onu tekrar kazanmaya, okulu ve dersleri

sevdirmeye g¢alismasi gerekir.

07 ilkokuma-yazma 6gretimi 6grencilerimizin okula alismaya ve uyum
saglamaya caligtigi dbneme denk gelir. Bu dénemde &grencinin yasayacagdi
korku, basarisizlik gibi duygular g¢esitli travmalara yol agabilir ve 6grencinin
okuldan, &gretmeninden ve arkadaglarindan sogumasina, &grenme
hevesinin kirilmasina sebep olabilir. Ogrenci okula ne kadar mutlu geliyorsa
0 kadar hizl ve kolay &grenir. Bu bakimdan en é6nemli gérev ve sorumluluk
bize diigtiyor, 6grencinin okula kargi olumlu tutum gelistirmesinin yollarini
aramalilyiz. Basgarili oldugu farkli alanlari én plana ¢ikarmali, onun
yeteneklerine glivendigimizi hissettirmeliyiz, arkadaglariyla iyi iliskiler
kurmasina yardimci olmaliyiz, bu sirecgte kligliik basarilarini dahi takdir
etmeyi unutmamaliyiz. Ogrencinin motivasyonunu sagladiktan sonraki
gérevimiz ise onun biligsel, duyugsal, sosyal ve psiko-motor becerileri basta

olmak lzere her ybnliyle gelisimini desteklemektir.

010...bu siiregte bizlerin bir diger sorumlulugunun da &grencilerimizin
Zihinsel, davranissal ve motor becerilerinin gelisimini yakindan izlemek
oldugunu dlisiiniyorum. Clink( ¢esitli saglik sorunlari ve 6grenme gligliikleri

en belirgin olarak ilkokuma-yazma &gretiminde karsimiza ¢iKiyor.
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Ogrencimizin ézel editime ihtiyaci oldugu tanilandiysa rehberlik servisiyle is

birligi halinde bize diisen gérev ve sorumluluklari yerine getirmeliyiz.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin gogunlugu(8) ilkokuma-yazma 6gretiminde
kendi yeterliliklerine iligkin gdérev ve sorumluluklari oldugunu dustinmektedir.
Yapilan gorusmeler dogrultusunda kendi yeterliliklerine iliskin gbrev ve
sorumluluklarini 6gretmenlerin 8’i alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme,
7’si mesleki geligsimini saglama ve 5’i ise etkili iletisim becerisi bi¢ciminde dile
getirmiglerdir. Bu gorev ve sorumluluklara iliskin 6gretmenlerden ikisi goruslerini su

sekilde ifade etmistir:

03...ilkokuma-yazma &gretiminde &6gretmenin kendisini mesleki agidan
gelistirmesinin, alanindaki yenilikleri takip etmesinin ve iletisim becerilerini
gelistirmesinin de gérev ve sorumluluklari arasinda oldugunu ddgtniyorum.
Ben de gérev ve sorumluluklarim geregi alanimdaki tim yenilikleri ve
gelismeleri yakindan takip ediyorum. Aktif bir e-twinning dyesiyim. Farkli
ogretim ybntem ve tekniklerini kullanarak &zglin projeler hazirlamaya
caligiyorum. Farkli lilkelerde ana dil 6gretiminde yapilan uygulamalari takip
etmeye calisiyorum. Bilgi teknolojilerini daha iyi 6grenmek igin kurslara

gidiyorum.

08 llkokuma-yazma siirecinde gérev ve sorumluluklarimizin basinda
ogrencilerimize faydali olabilmek igin kendimizi gelistirmemiz geliyor.
Mesela, ilkokuma-yazma alanindaki egitim seminerlerini yakindan takip
edebiliriz. Sosyal medya ve internet sayesinde meslektaglarimiz tarafindan
yapilan iyi rnekleri gérme sansimiz var. Bu érnekleri kendi sinifimizin ilgi ve
ihtiyaglari  dogrultusunda revize ederek uygulayabiliriz. Bir diger
sorumlulugumuz, &grencilerimizle, velilerimizle, okul ybnetimiyle ve

meslektaslarimizla iyi iletisim kurmaktir.

Gorisme vyapilan &gretmelerin  yarisindan fazlasi(6) ilkokuma-yazma
ogretiminde velilere karsi gorev ve sorumluluklari oldugunu dusunmektedir.
Ogretmenlerin 6’si velilere karsi gérev ve sorumluluklarini; 6grencinin davranis ve
basari durumu hakkinda geri bildirim verme, 6gretim sureci hakkinda bilgilendirme,
5'i is birligine agik olma, 3’U ise ¢bzum odakli ve ydnlendirici olma bigiminde ifade
etmigtir.  Ogretmenlerden bazilari bu duruma iliskin dusincelerini  sdyle
aciklamaktadir:
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05...Ilkokuma-yazma 6gretimini ve dgretim siirecine katilan tiim paydaslari
diusiindigimde velilerimize karsi da gbérev ve sorumluluklarimiz oldugu
kanisindayim. Okuma-yazma strecinde en c¢ok velilerimizin destegine
ihtiyag duyariz. Bu nedenle, velilerimizle slire¢ boyunca is birligi halinde
olmamiz gerekir. Velimiz ¢ocuguna evde nasil destek olmasi gerektigini
bilemeyebilir ya da zorlanabilir. Bu asamada velileri yénlendirmek ve éneriler
sunmak bizim sorumlulugumuzdadir. Bununla birlikte her veli gocugunun en
¢ok basari durumunu merak eder. Belli araliklarla velilerimize ¢ocuklarin

davranis ve basari durumlari hakkinda déniit vermeliyiz.

08...siiphesiz velilere karsi da gérev ve sorumluluklarimiz var. llk olarak
velileri ilkokuma-yazma &gretim slireci hakkinda bilgilendirmeliyiz. Velilerin
calisma takvimi, harflerin sirasi, seslendiriimesi ve &gretimi konusunda
yonlendiriimeleri gerekir. Velinin bu sliregte kargilagabilecegi sorunlari
kestirip ¢bziim &bnerileri sunmaliyiz. Clinkli ilkokuma-yazma slireci sadece
égrenci igin degil, veliler igin de zor bir siiregtir. Ozellikle cocugu okul éncesi
egitimi almamus, ilk kez okula baglayan bir veli i¢in siirece adapte olmak daha
zor olabilir. Okul kiiltiriine alisma noktasinda da velileri yénlendirmemiz
gerekir. Velilerin bu slregte en ¢ok ¢ocuklarinin sinif igerisindeki
davraniglarini ve basari durumlarini merak ettiklerini gézlemliyorum. Bu
konuda veliler ile gerekli paylasimlarda bulunmaliyiz. Okuma-yazma
stirecinde veli destegi olmadan basarili olmak g¢ok zordur. Velilerimizin
destegini saglamak igin onlara rehberlik yapmaliyiz, is birligine ve iletisime

acik oldugumuzu hissettirmeliyiz.

010...velilerin 6zellikle okuma-yazma siirecinde ¢ocuklarina destek olurken
¢ok zorlandiklarini gériiyorum. Ciinkli ses temelli ciimle ybéntemiyle ilk kez
karsilasiyorlar, harflerin nasil seslendirildigini bilmiyorlar, onlarin déneminde
blylik ihtimalle climle yéntemi vardi. Bu siiregte bize dlisen en 6nemli gérev
ve sorumluluk velileri 6gretim stireci hakkinda bilgilendirmektir. Bilgilendirme
asamasinda sabirli olmali ve velilerimizin en bliylk destek¢imiz oldugunu
unutmamaliyiz. Evde tekrar amacgli yapabilecekleri okuma-yazma
calismalari hakkinda onlari ybénlendirmeli, ¢ocuklarinin basari durumuyla
ilgili mutlaka geri bildirimde bulunmaliyiz. Ogrenme eksiklerine ya da yanlis
ogrenmelere ne kadar hizli ve etkin miidahale edersek okuma-yazma
ogretiminde o kadar basarili oluruz. Bu siregte velilerin karsilagtiklari

sorunlari dinlemeli, ¢6ziim énerilerinde bulunmall, bizi asan bir durum varsa
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ilgili kigilere ya da kurumlara yénlendirmeliyiz. Bu bakimdan velilerimiz ile is

birligine acik olmak, iyi iliskiler gelistirmek bizim sorumlulugumuzdadir.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerin bir kismi (4) ilkokuma-yazma 6gretiminde
okul yénetimine kargi gorev ve sorumluluklari oldugunu distunmektedir. Yapilan
gorusmeler dogrultusunda okul yonetimine iliskin goérev ve sorumluluklarini
ogretmenlerin 4’4 Ogretim faaliyetleri ve sinifin genel durumu hakkinda bilgi
paylasma, 3’0 unitelendirilmis yillik plan ve ders planlarini zamaninda teslim etme,
2’si ise ihtiya¢ duyulan ders materyallerinin temini igin okul yonetimiyle is birligi
yapma biciminde agiklamigtir. Bu goérev ve sorumluluklara iligkin goruslerini

ogretmenlerden ikisi su sekilde dile getirmektedirler:

02...6gretim faaliyetlerini yiiriitirken okul yénetiminden beklentilerimiz ve
isteklerimiz oldugu kadar okul yénetimine karsi gbrev ve sorumluluklarimiz
da var. Sene baginda okul ybnetimine sinifin sira, yazi tahtasi, pano,
floresan, dolap vb. fiziki ihtiyaglari ile ders materyali ihtiyaglarini bildirmemiz
gerekir. Unitelendiriimis yillik plan ve ders planlarini istenen siirede
hazirlayip teslim etmeliyiz. Sene igerisinde ise ydriittigimiz o6gretim
faaliyetleri, sinifin genel durumu, okur -yazar égrenci sayisi hakkinda belli

araliklarla bilgi vermemiz gerekir.

O7...0kul yénetimine karsi da gérev ve sorumluluklarimiz oldugunu
belirtmeliyim. Sinifin ihtiyaclari, ders materyallerinin temini ve &grenme-
ogretme  sidrecinde  ybnetimden  beklentilerimiz  noktasinda  onlari
bilgilendirmeli ve ig birligine agik olmaliyiz. Bununla beraber, égrencilerimizin
davranis ve basari durumlari hakkinda gergekgi dénditler vermeliyiz. Problem
davranigi olan égrenciler ya da iletisim sorunu yasadigimiz veliler ilkokuma-
yazma sdrecinde sinif yénetimini olumsuz etkileyebilir. Rehber 6gretmenimiz
ile bu sorunlarin ¢éziimiine iligskin yaptigimiz ¢alismalari okul ybnetimi ile

paylasmamiz gerekir. Tdm bunlar sinif 6gretmenlerinin gbrev alanina girer.

Gorusmeye katilan 6gretmenlerden ikisi ilkokuma-yazma ogretiminde zimre
arkadaslarina karsi gorev ve sorumluluklari oldugunu dusunmektedir.
Ogretmenlerin ikisi ziimre arkadaslarina kargi gorev ve sorumluluklarini, ziimre
toplantilarinda alinan kararlara uyma ve uyum icerisinde calisma bi¢ciminde dile

getirmiglerdir. Bu durum ile ilgili goruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

01...ilkokuma-yazma égretiminde basariya ulasmada tiim paydasglarin etkisi

olduguna inaniyorsaniz ziimre arkadaglarinizla olan iletisiminiz, uyumunuz,
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suirece olan katkiniz da sizin gbérev ve sorumluluklariniz kapsamina girer.
Ogretmen arkadaslarinizla ne kadar uyumlu galigirsaniz o kadar verimli
olursunuz ve yaptiginiz isten keyif alirsiniz. Sadece okuma-yazma &gretimi
igin dedgil, tiim derslerin 6gretiminde bu uyum etkili olur. Ziimre toplantilarinda
alinan kararlar tiim 6gretmenler tarafindan uygulanmali ve birlikte hareket
edilmelidir. ~ Stire¢ igerisinde fikirlerimizi, 6nerilerimizi, ders arag-
gereglerimizi, materyallerimizi ve yararl oldugunu dlisinddgimiiz sinif ici

uygularimizi ziimre arkadaslarimiz ile paylasmaliyiz.

04...bence bu siirecte birbirimize karsi yani ziimre arkadaslarimiza karsi da
gbérev ve sorumluluklarimiz var. Her seyden énce ziimrece aldigimiz
kararlara her Ogretmen sadik kalmali ve uygulamali. Aksi oldugunda
ogretmenler arasindaki uyum bozulabiliyor, kimi zaman veliler de isin igine
girip tam bir kaos olusabiliyor. Ornedin, ziimre toplantisinda harflerin ve
hecelerin égretimiyle ilgili 6gretim programinda 6n gérilen ¢alisma takvimini
kabul ediyoruz. Bu takvimde her harfin &gretilecedi zaman belli ama bazi
arkadaglar takvime aldirig etmeden hizli hizli tim harfleri égretmeye
caligiyor. Bu durum hem &grenciler agisindan uygun degil, hem de veliler
acisindan pek ¢ok probleme yol agabiliyor. Kendi gocugunun 6grenemedigini
disindp telaglaniyor, kaygi yasamaya bagliyor ve ¢ocuguna gereksiz yere
yliklenebiliyor. Bizim velilerimiz ise o sinifa ya da siniflara bakip yavag
ilerledigimizi hatta geri kaldigimizi diigtintip telagsa kapiliyor ve 6gretmen ile
iletisim sorunlari yasamaya basliyor. Béyle bir kaosa hi¢ gerek yok, birbirimizi
yipratmaya da. Ziimre arkadasim gérev ve sorumlulugunun bilincinde alinan

ziimre kararlarina uymali, uyum iginde ¢alismaya 6zen gostermelidir.
Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sinif égretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretiminde cimle ydnteminden ses

temelli ctimle yéntemine gecilmesine iligskin gérisleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligkin veriler, 6gretmenler

ile yapilan gorusmeler sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 13te sinif &gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde cumle

yonteminden ses temelli cimle ydontemi gegis ile ilgili gorusleri yer almaktadir.
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Tablo 13
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Ciimle Yénteminden Ses

Temelli Ciimle Yéntemine Gegilmesine lliskin Gériigleri

Temalar n Alt Temalar n Alt Temalar n

Dogru Ses temelli cimle Ezbercilikten uzak olmasi 3
buluyorum 3 ydnteminin Ustlnlikleri 3 Ogretim programinin benimsedigi
o6grenme yaklasimina uygun bir ydntem

olmasi 3
Ogrencinin 6z giivenini geligtirmesi 2
Anlamli ve kalici izli 6grenmeyi
saglamasi 2
Kelime hazinesinin zenginlesmesi 2
Kismen Bazi harflerin okunurken birbirleriyle
dogru Ses temelli cimle karistiriimasi 7
buluyorum 7 ydénteminin sinirhiliklar 7 Heceleri okurken sesleri birlestirmede
zorlanma 6
Sdzcukleri hecelerine yanlis bdlme 6
Sdzcugdu yazarken harflerini eksik yazma 4
Cumle ve sozcik ayriminda zorlanma 4
Okudugunu anlamanin ge¢ gelismesi 5

Okuma-yazmanin daha uzun sirede
ogrenilmesi

Okuma hizinin yavas olmasi

w W

Tablo 13’te goéruldugu Uzere sinif égretmenlerinin 7’si ilkokuma-yazma
ogretiminde cumle yonteminden ses temelli cimle yontemine gecilmesini kismen
dogru bulurken, ogretmenlerin 3’4 ses temelli cumle yodntemine gecilmesini

tamamen dogru bulmaktadir.

Goruisme yapilan égretmenlerin bir kisminin(3) ilkokuma-yazma 6gretiminde
cumle yonteminden ses temelli cUmle yontemine gegilmesini tamamen dogru
bulmalarinin nedenleri incelendiginde, ses temelli cumle yonteminin, cumle
yontemine gore bazi ustunlukleri oldugu yonundeki gorusleri 6n plana ¢cikmaktadir.
Ogretmenler ses temelli climle yénteminin Gstiinliiklerini, ezbercilikten uzak olmasi,
ogretim programinin benimsedigi 6grenme yaklasimina uygun bir yontem olmasi,
ogrencinin 6z guvenini gelistirmesi, kelime hazinesini zenginlestirmesi, anlaml ve

kalici izli 63renmeyi saglamasi seklinde ifade etmiglerdir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin ikisi ilkokuma-yazma o6gretiminde cumle
yonteminden ses temelli cimle ydntemine gecilmesini tamamen dogru bulmalarina

iligkin goruslerini su sekilde dile getirmektedirler:
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01 Ses temelli ciimle yéntemine gegilmesini dogru ve yerinde buluyorum.
Clnka  o6gretim  programinin  benimsedigi  yapilandirmaci  6grenme
yaklasimina en uygun ybntem ses temelli ciimle ybéntemidir. Bu yéntem
sayesinde ezbere dedil, anlamli ve kalici 6grenme gergeklesiyor. Ogrenciler
yaparak yasayarak Odreniyorlar ve dersleri daha keyifli isliyoruz.
Dusinmeye, yaraticiliga agik bir ydbntem ve égretmen rehber konumunda
oldugu igin égrenci 6grenme siirecinde daha aktif oluyor. Ogrenciler sesleri
ogrendikge kendi kendilerine hece ve sbzcliklere ulasiyorlar, bu sayede hem

kelime hazineleri zenginlesiyor hem de 6z gliven kazaniyorlar.

05 Ses temelli climle yénteminin &gretim programi ile en uyumlu yéntem
olduguna inandigim icin ilkokuma-yazma &gretiminde bu ybnteme
gecilmesini dogru buluyorum. Programin benimsedigi yapilandirmaci
yaklasim da ses temelli ctimle ybntemini éneriyor. Bu ybntem sayesinde
ogrenciler ezbercilikten kurtuluyor ve harflerin dogadaki seslerini kavrayarak
anlamli 6grenme saglanmis oluyor. Seslerden heceler, hecelerden s6zcik

ve timceler olustururken zaman iginde kendi &grenme ydntemlerini

geligtiriyorlar ve &grenmenin kalici izli olmasi saglaniyor. llk seslerin

verilmesiyle tanidigi sesler ile bazi s6zciikleri okumaya baglayan 6grencinin

6z gliveni de gelisiyor.

Gorugme yapilan ogretmenlerin  buyuk c¢ogunlugu(7) ilkokuma-yazma
ogretiminde cumle yonteminden ses temelli cimle yontemine gecilmesini kismen
dogru bulduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ses temelli ciimle yéntemine
gecilmesini kismen dogru bulmalarinin nedenleri incelendiginde; ses temelli cimle
yonteminin sinirhliklarindan kaynakli 6gretim surecinde yasadiklari sorunlar 6n
plana gikmaktadir. Yapilan goriusmeler dogrultusunda ses temelli cimle yonteminin
sinirhliklarina iliskin 6gretmenlerin 7’si bazi harfleri okurken birbirleriyle karistirma,
6’s1 heceleri okurken sesleri birlestirmede zorlanma ve sézcukleri hecelerine yanhs
bdlme, 5’i okudugunu anlamanin ge¢ gelismesi, 4’4 s6zcugu yazarken harflerini
eksik yazma, cumle ve sozcuk ayriminda zorlanma, 3'U ise okuma-yazmanin daha
uzun surede 6grenilmesi ve okuma hizinin yavas olmasi yénunde gorus bildirmistir.

Bu konuda 6gretmenlerden bazilari géruslerini su sekilde ifade etmislerdir:

02 Ses temelli ciimle yéntemine gegilmesini kismen dogru buluyorum. Ben
her iki yéntem ile de okuma-yazma d&grettim. Cilmle ydbnteminin
uygulanmasinda ne kadar sorun ile karsilastiysam ses temelli ciimle

yénteminin uygulanmasinda da o kadar sorun ile karsilastim. Sadece
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karsilastigim sorunlar farkli alanlarda. Ezbercilikten uzak olmasi ve égrenciyi
merkeze almasi bakimindan ses temelli ciimle yéntemi daha etkili olmasina
karsin bu yéntemde égrenciler seslere agirlik verdikleri i¢in anlayarak okuma
daha geg gelisiyor ve okuma-yazmaya gegis siresi uzuyor. Okuma hizi daha
yavas oluyor. Yine bu ybntemde d&grenciler seslendirmeleri birbirine
benzeyen ‘n-l, m-n ve d-t” bazi harfleri okurken karigtiriyor ve heceleri
olugtururken sesleri birlestirmede zorlaniyorlar, sesleri birlestirmeye
odaklandiklari igin satir sonuna sigmayan sézcliklerde hece bélmeyi de
dogru yapamiyorlar, ciimle ybntemine gbre hecelemede daha fazla hata
yapiyorlar. Ornedin “okul “ sézciigiinii sesleri birlestirdikleri gibi “ok — ul”

biciminde yanlis hecelerine ayiriyorlar.

03 Ses temelli ciimle yénteminin c¢addas &§renme yaklasimlarinda
Onerilmesi sebebiyle 6gretimde bu ybnteme gecilmesini kismen dogru
buluyorum ancak hem ciimle yéntemi hem de ses temelli ciimle yéntemi ile
okuma-yazma Ogrettim. Her iki ybéntemin de kendine 6zgi avantaj ve
dezavantajlari var. Cimle ybénteminde &grenciler daha hizli ve daha kisa
stirede okuma-yazma &greniyor, sézclkleri hecelerine ayirmada da daha az
yanlighk yapiyorlar. Buna karsin climle ybntemi tamamen ezberlemeye
ybnelik bir yéntemdir. Ses temelli climle ydnteminde ise &6grenci
ezberlemeden seslerin dogadaki karsiliklarini bilir. Ancak, sesli ve sessiz
harfleri, agik ve kapali heceleri birlestirmek ¢ocuk igin ¢ok kolay degildir.
Okuma-yazma daha uzun slrede O6grenilir, okuma hizi ve okudugunu

anlama daha yavagtir.

04 Ses temelli ciimle yénteminin sinirliliklarindan kaynakli tamamen dogru
bulmuyorum. Bu yéntemde &grenci “n-I, v-f, g-§, m-n” gibi seslendirmesi
birbirine yakin harfleri karistirir, sessiz harflerle sesli harfleri birlestirmede
sorun yasar. Hece catma olarak adlandirdigimiz seslerin birlegtirilerek
hecelerin olugturulmas) asamasi en ¢ok sorun yasanan agsamadir. Bu
asamada oOgrenciler seslerin birlestiriimesine odaklandiklari i¢in sézclkleri
hecelerine bélmede sorun yasarlar. Ornedin; 6égrenci “e” ve “I” seslerini
birlestirerek “el” hecesini 6grenir. Daha sonra “el” ve “e” hecelerini ¢atarak
“ele” sézclgiine ulasir. Bu sézcligli hecelerine bbélmesi istendiginde “el-e”
biciminde yanlis béler. S6zciiklerin yaziminda bazi harfleri seslendirmeden
kaynakli yanlis yazarlar. Bu ybntemle &grenci heceleme ve hecelerden

sbzclik olusturma asamasinda epey zaman harcar. Sézcik ve cimle
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ayriminda zorlanirlar, bu iki kavrami birbirine karigtirirlar. Clinkl sézciik

kavramini anlamada zorlanirlar.

06 Ses temelli ciimle yéntemine gegilmesini tamamen dogru buldugu
séylemem c¢lnki ybntemin uygulanmasi sirasinda karsilastigim bazi
sorunlar var ve bu sorunlarin ses temelli ciimle yénteminin sinirliliklari
oldugunu disindyorum. Bu ybntemde &grencilerin sézclikleri hecelerine
ayirma konusunda yanhg &grenmeler edindiklerini ve sbézciik kavramini
anlamakta zorlandiklarini gézlemliyorum. Ses temelli ciimle yéntemi ezberci
yaklasimdan uzak olmasina karsin bu ybntem ile &grencilerin okuma-
yazmay! daha uzun slirede &grendiklerini, okur-yazarliga ulasana kadar
diger ybntemlere gére daha yavas okuduklarini ve seslere agirlik verdikleri
icin okudugunu anlamanin geg gelistigini diisiindiyorum. Ancak bu yéntem ile
ogrencinin 6grenme slrecinde daha aktif oldugu, yapilan etkinliklere
ogrencilerin daha fazla ilgi gosterdigi, anlamli ve kalici izli 6grenmenin

saglandigi da 6nemli bir gercgek.

Yapilan gorugmeler dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin buyuk bir kisminin
ilkokuma-yazma oOgretiminde cumle yonteminden ses temelli cimle yontemine
gecilmesini kismen dogru bulduklari gérilmektedir. Ogretmenlerin ses temelli cimle
yontemine gegilmesini kismen dogru bulmalarinin nedenleri incelendiginde; ses
temelli cimle ydntemini 6gretim programinin yapisina uygun, ezberden uzak bir
yontem olarak dugsunmelerine karsin uygulama surecinde bazi sinirliliklari oldugu
yonindeki gorugleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler, ses temelli climle
yonteminin sinirhiliklarini; “bazi harfleri okurken birbirleriyle karistirma, heceleri
okurken sesleri birlestirmede zorlanma, sézcukleri hecelerine yanhs bdlme,
sOzcugu yazarken harflerini eksik yazma, cumle ve s6zcuk ayriminda zorlanma,
okudugunu anlamanin geg¢ gelismesi, okuma-yazmayi daha uzun surede 6grenme

ve okuma hizinin daha yavas olmasi” bigciminde ifade etmislerdir.
Dokuzuncu Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma égretiminde karsilastiklari sorunlar ve

bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin gérigleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligkin veriler, 6gretmenler

ile yapilan gériusmeler sonucunda elde edilmigtir.
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Tablo 14’te sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari

sorunlar ile ilgili gorusleri yer almaktadir.

Tablo 14

Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odgretiminde Karsilastiklari Sorunlara

lliskin Gértigleri

Temalar n Alt Temalar n
Kendi yeterliliklerinden 7 Yetersiz akademik egitim !
kaynakli sorunlar Hizmet ici egitimlerin verimsiz olmasi 4
Ogretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmama
4
Ogretim programindan Ses temelli ciimle ydontemi disinda alternatif yontem
kaynakli sorunlar 9 onermemesi 9
Olgme degerlendirme araglarinin amaca hizmet
etmemesi 8
Ogretim programinin Ses temelli ciimle ydénteminin sinirlilhiklar 7
uygulanmasi sirasinda Ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz kalmasi 8
ortaya ¢ikan sorunlar 8
Siniflarin kalabalik olmasi 4
Sinifin fiziki imkanlarinin yetersizligi 4
Ogrenci kaynakli sorunlar 10 Okul éncesi egitim alinmamasi 9
Teknolojinin bilingsiz kullaniminin dikkat daginikligina
sebep olmasi 6
Bos zamanlarin verimli dederlendiriimemesi 4
Geg algilama
On kosul 6grenmelerin yetersizligi 10
Yasi kiiglk 6grencilerin algi ve uyum sorunu
Okul yénetiminden Siniflarin 6grenci nitelikleri ve veli profili bakimindan
kaynakl sorunlar 5 dengeli bir bicimde olusturulmamasi 5
TUm 6gretmenlere esit davraniimamasi 4
Veli kaynakli sorunlar 10  Ses temelli cimle yontemine iligkin yetersiz bilgi 10
Ogretim siirecinde yanls 6grenmelere sebep olma 8
Okumaya ge¢gme konusunda aceleci davranma 8
Ogrencinin durumunu kabullenmeme 8
Ogrenme siirecinde her seyi 6gretmenden bekleme 7
Ogrenciye destek olma konusunda ilgisiz davranma 7
Ogrencinin kisisel bakim ve temizligini ihmal etme 3
ZUmre arkadaslari ) Okuma-yazmaya gegmede aceleci davranma 2
kaynakli sorunlar Siniflarin basari durumlarini karsilastirma 2
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Tablo 14 incelendiginde sinif o6gretmenlerinin gorugleri dogrultusunda
ilkokuma-yazma ogretiminde kargilastiklari sorunlar; kendi yeterliliklerden kaynakl
sorunlar, égretim programi kaynakli sorunlar, égretim programinin uygulanmasi
sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar, 6grenci kaynakl sorunlar, veli kaynakli sorunlar,
okul yonetimi ve zimre arkadaslari kaynakl sorunlar olmak Uzere 7 temada

incelenmisgtir.

Sinif 6gretmenlerinin  tamami ilkokuma-yazma 06gretiminde en ¢ok
karsilastiklari sorunlarin 6grenci ve veli kaynakl sorunlar oldugunu ifade etmislerdir.
ikinci olarak égretmenlerin 9'u karsilastiklari sorunlarin égretim programi kaynakli
oldugunu belirtmiglerdir. Bununla beraber 6gretmenlerin 8’i 6gretim programinin
uygulanmasi sirasinda ortaya c¢ikan sorunlara, 7’si kendi yeterliliklerinden
kaynakli,5’i okul ydonetiminden kaynakli, 2’si ise zUmre arkadaslarindan kaynakl

sorunlara da deginmislerdir.

Gorusme yapilan ogretmenlerin ilkkokuma-yazma ogretiminde karsilastiklar
ogrenci kaynakli sorunlara iligkin en sik ifade ettikleri sorunlardan bagslayarak
gorusleri incelendiginde, okul oncesi egitim alinmamasi, 6n kosul égrenmelerin
yetersizligi, yasi kuguk oOgrencilerin algi ve uyum sorunu, teknolojinin bilingsiz
kullaniminin dikkat daginikligina sebep olmasi ve ge¢ algilama bigiminde bir
siralama gorulmektedir. Bu konuda 6gretmenlerden bazilari goruslerini su sekilde

ifade etmiglerdir:

03...Son yillarda égrencilerin okula ve derse karsi daha ilgisiz, 6n kosul
o6grenmelerinin daha yetersiz oldugunu gézlemliyorum. Bununla beraber
dikkat daginikligi da en sik gézlemledigim sorunlardan birisi. Ogrencilerin
saatlerce bilgisayar ya da tablet basinda zararli uyaranlara maruz kalmasi
bu durumlari daha da tetikliyor. Ogrencinin zihinsel, davranissal ve sosyal

gelisimini olumsuz etkiliyor.

05...Ebeveynler yogun galisma hayati ve giinliik rutinlerin telagi sebebiyle
cocuklariyla kaliteli zaman gecgiremiyorlar ve ¢ocuklar bos vakitlerini
bilgisayar ya da tablet basinda saatlerce oyun oynayarak harciyorlar. Zengin
uyaranlardan yoksun olan ¢ocuklarin 6n kogul 6grenmeleri de yetersiz
oluyor. Cocuklar bos vakitlerinde sanatsal, kiiltlirel ve sportif etkinliklere
katilmak yerine ¢cogu zaman siddet icerikli, gercek diinyada var olmayan bir
dlinya yaratan bilgisayar oyunlarinin igcinde kayboluyor. Maalesef bazi veliler

cocugunun oynadigi oyunlarin igerigi ve Zzararlari hakkinda bilgi sahibi
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degiller ya da yeterince kontrol etmiyorlar. Teknolojinin bu denli bilingsizce
kullanimi ¢ocugu bedensel, ruhsal agidan olumsuz etkiliyor, okuma-yazmayi

o6grenme slirecinde dikkat daginikligina ve geg¢ algilamaya sebep oluyor.

08...Ilkokuma-yazma siirecinin ilk adimi okul éncesi egitimi ile baslar.
Cocugun kaba ve ince motor kaslarinin, dinleme, konusma gibi temel dil
becerilerinin ve sosyal iletisim becerilerinin gelisimi agisindan okul éncesi
egitiminin yeri ve énemi blytktir. Bunun yani sira okul kiltirinin hem
veliye hem de 6grenciye kazandirilmasi bakimindan énemli bir rolii de vardir.
llkokuma-yazma siirecinde okul éncesi editim almayan &drenciler, okul
oncesi egitim alan égrencilere gbre hem akademik hem de sosyal yénden

daha fazla zorlanmakta ve daha ge¢ 6grenmektedirler.

09...okuma-yazma 6gretiminde karsilastigim bir diger sorun yasi kiiciik olan
ogrencilerin 6grenme sdrecinde yagadigi algi ve uyum sorunlaridir. Yasi
kiigiik olan &grenciler bu siiregte bilissel, duygusal ve psiko-motor agidan
diger arkadaglarina gére daha fazla zorlaniyor. Bu durum &grencinin
motivasyonunu dlsirerek okula uyumunu, 6grenme istegini ve okuma-

yazma becerilerinin gelisimini olumsuz etkiliyor.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin ilkokuma-yazma ogretiminde veli kaynakli
kargilastiklari sorunlara iliskin en sik ifade ettikleri sorunlardan baslayarak gorugleri
incelendiginde velilerin; ses temelli cumle yontemi ile ilgili yeterli bilgi sahibi
olmadiklari, égretim surecinde yanlis 6grenmelere sebep olduklari, ¢ocuklarinin
okumaya gecmesi konusunda aceleci davrandiklari, 6grenme surecinde her seyi
ogretmenden bekledikleri, cocuklarina destek olma konusunda ilgisiz davrandiklari,
c¢ocuklarinin kisisel bakim ve temizligini ihmal ettikleri belirlenmistir. Bu konuda

ogretmenlerden bazilari goriglerini soyle dile getirmiglerdir:

06...veliler ilkokuma-yazma 6&gretimi siirecinde kullanilan yeni yéntem
hakkinda yeterli bilgiye sahip degiller. Ancak, 6grenmek icin de hi¢c caba sarf
etmiyorlar. Bu ylizden ¢gocuguma destek olayim derken yanlis 6grenmelere
sebep oluyorlar. Pek ¢cok kez uyarmama ragmen sinifta 6grenilmeyen sesleri
de égretmeye calisiyorlar ama ses yerine harf égretiyorlar. Harflerin yazilis
yéniini yanlhg gdsteriyorlar. Bazi veliler ise evde tekrar alistirmalari
yapmaktan hoslanmiyorlar. Ya c¢ocugun calismak istemedigini ya da
kendisinin ¢ok yogun oldugu icin g¢ocugunun dersleriyle ilgilenecek
zamaninin olmadigini soéyliiyorlar. Okuma-yazma slireci evde tekrar ve

aligtirma yapilmazsa basarisizlikla sonuglanir. Bu sliregte velilerin
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cocuklarina okur- yazarliga ulasana kadar destek olmalari gerekir. Hem
stirecte her seyi benden bekliyorlar hem de ¢ocuklarinin en kisa stirede

okuma-yazmayi égrenmelerini istiyorlar.

04...maalesef siiregte velilerimden gerekli destegi géremiyorum.
Cocuklarina da yeterince destek olmadiklarini diigiiniiyorum. Tekrar amagli
eve gbénderdigim okuma-yazma ¢alismalari ya (stlinkérii yapiliyor ya da hi¢
yapilmiyor. Kimisi de o kadar ilgisiz ki ¢ocugunun hangi sesi &grenip
ogrenmedigini  bilmiyor, derslerini takip etmeyi bir kenara koydum,
beslenmesini bile hazirlamayi unutan veli var. Cocugun kisisel bakimini ve
temizligini ihmal ediyor. Bazi veliler ise asiri duyarli bu ylizden kaygili ve

aceleci davraniyor, gocugu hemen okuma-yazma 6grensin istiyor.

07...6zellikle sesleri ve heceleri ddretirken velilerin ses temelli ciimle
ybntemini bilmedikleri igin sebep olduklari yanlis 6grenmeleri diizeltmek beni
¢ok yoruyor. Ses yerine harf égretiyorlar. Ben sinifta “I” sesini veriyorum,
evde le diye tekrar ediliyor. Ogrencinin kafasi karigiyor. “I” ve “a” sesini
birlestirirken “la” yerine “lea” diyor ve bunu diizeltmek ¢ok zor oluyor. Yine
harflerin yazilis ybninid yanlis gdsteriyorlar. Tabi bu veliler yanlg
o6grenmelere sebep olsalar da sliregte bize destek olmaya ¢alisan veliler. Bir
de ne yapip ne ettigimizden hi¢ haberi olmayan veliler var, ¢ok ilgisizler. Bu
velilerle géristigimde; evde kliglik kardes var, beni hi¢ dinlemiyor, sadece
babasiyla c¢alisiyor, tableti elinden alamiyorum, ders calismak istemiyor
surekli agliyor, ¢ok c¢alisiyorum vakit ayiramiyorum gibi bahanelerle
karsilasiyorum. Ev &devlerinin ¢ogu yapilmiyor, kontrol edilmiyor hatta
kaybediliyor. Okuma ve dikte calismalari ihmal ediliyor. Sdrecin tim
sorumlulugu égretmenin omuzlarina birakiliyor. Oysaki bu slirecte basaril
olunabilmesi igin 6gretmen kadar ailenin de ¢ocuga destek olmasi bliylik

onem tasir.

Ogretim programindan kaynaklanan sorunlara iligkin 6gretmenlerin biiylk bir
kismi programda onerilen oOlgcme-degerlendirme araglarinin amacina hizmet
etmemesi ve programin ses temelli cimle yontemi disinda alternatif bir yontem

onermemesinden dolayi sorun yasadiklarini belirtmiglerdir.

Goérisme vyapilan 6gdretmenlerden bazilari programda &nerilen Olgme-
degerlendirme araglarinin amacina hizmet etmemesi yonundeki goruslerini su

sekilde dile getirmiglerdir:
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08...Okuma-yazma programi hedefler ve icerik acisindan
degerlendirildiginde gayet basarili. Ancak, élcme- dedgerlendirme araglarinin
revize edilmesine ihtiyag var. Hem uygulama agisindan hem de bilgi

eksiklerini tespit etme agisindan yetersiz kaliyor.

06...6lcme-degerlendirme araci olarak 6nerilen bazi formlar 6grencilerin yas
diizeyi diisiiniildiigiinde islevsiz oluyor. Ornedin, éz-akran dederlendirme
formlarini 6grencilerimizin bilingli ve amacina uygun bir sekilde doldurmasi
pek mimkiin olmuyor. Odrenci kendisine ve sevdigi arkadaslarina her
zaman olumlu gérisg bildiriyor, sorun yasadigi arkadagi gtizel bir (rtin ortaya
koysa dahi olumsuz géris bildiriyor. Yasi geregi duygulariyla daha ¢ok

hareket ediyor.

04...okuma-yazma &gretimi  siirecinde programda bulunan élgme-
degerlendirme araglarini (gézlem formu, 6z-akran degerlendirme formu)
kullaniyorum. Ancak, &grencilerin bilissel ve duyussal gelisimi geregi bu
formlari doldururken objektif ve gercekgi olabileceklerini dlisiinmiiyorum.
Bunun yani sira veliler bizden égrencinin basarisini somut verilerle ortaya
koymamizi bekliyorlar. Bu sebeple, zaman zaman tatli rekabeti saglayan
okuma yarismalari, yazili yoklama gibi gelenekseli 6lcme araclarina ihtiyag

duyuyorum.

Gorusme yapilan 6gretmenlerden ikisi programin ses temelli cimle yontemi

diginda alternatif bir yontem dnermemesine iliskin goruslerini soyle ifade etmiglerdir:

03...hem ciimle yéntemi hem de ses temelli ciimle yéntemi ile okuma-yazma
ogrettim. Her iki yontemin de kendine 6zgli avantaj ve dezavantajlari var.
Programda sadece ses temelli cliimle ybntemi esas aliniyor ama etkKili bir
ilkokuma-yazma ogretimi igin tek bir yontem yerine her iki yéntemin de iyi
taraflar1 alinip kullanilabilir veya programda ses temelli cimle yéntemine ek
olarak alternatif birka¢ yéntem daha énerilebilir, segme hakki da 6gretmene
birakilabilir.

06...0kuma-yazma égretiminde tek bir yéntemin kullaniimasindan kaynakli
bazi sorunlarin yasandigini digtindyorum. Cilnkd her sinifin dinamigi
birbirinden farkli oluyor. Sinifin ilgi, ihtivac ve beklentileri dogrultusunda en
dogru ybntemi sinif 6gretmenin belirleyebilecegini dlisinliyorum. Bu
anlamda 6gretmenlerin yaraticiliklarina glvenilmeli ve programda alternatif

okuma-yazma égretim yéntemlerine de yer verilmelidir.
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Gorusme yapilan ogretmenlerin  onemli bir kismi ilkokuma-yazma
Oogretiminde oOgretim programinin  uygulanmasi sirasinda bazi sorunlarla
kargilastiklarini ifade etmiglerdir. En sik ifade edilen sorunlardan baslayarak
ogretmen gorusleri incelendiginde; ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz kalmasi,
ses temelli cimle yonteminin sinirliliklari, siniflarin kalabalik olmasi ve fiziki

imkanlarin yetersizligi yonundeki gorusler 6n plana ¢ikmistir.

Ogretmenlerden bazilari ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz kalmasina

iliskin goruslerini su sekilde dile getirmiglerdir:

0O1...sesi okuma ve yazma asamasinda 6grencinin ¢ok fazla alistirma
yapmasi gerekiyor. Ancak, kitaptaki etkinliklerin sayisi az, 6grenci hemen
yapip bitiriyor ama sesi tam anlamiyla 6grenmis olmuyor. Bu yiizden ekstra

etkinlikler hazirlamak zorunda kaliyorum.

05...ders kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi da sorun olugturuyor.
Cizgi calismalari bagta olmak (izere seslere ait okuma-yazma etkinlikleri,
hece calismalari, metin okuma ve dikte ¢alismalarinin sayisi ¢ok az. Farkl
kaynaklardan her ses igin sayfalarca etkinlik fotokopi g¢ektirmek zorunda

kaliyorum.

07...sesi 6grenme asamasinda égrenci ne kadar ¢ok tekrar yaparsa o kadar
basarili olur. Ders kitaplarindaki etkinlikler tekrar yapmaya uygun degil ¢tinkdi

sayica az. Ornekler, etkinlikler biraz daha gogaltilabilir.

Goérisme yapilan o6gretmenlerin bazilari ses temelli cimle ydnteminin

sinirhiliklarina iligkin goruslerini soyle ifade etmigtir:

02...bu yéntemde 6grenciler seslere agirlik verdikleri igin anlayarak okuma
daha geg gelisiyor ve okuma-yazmaya gegis siresi uzuyor. Okuma hizi daha
yavas oluyor. Yine bu ybntemde d&grenciler seslendirmeleri birbirine
benzeyen ‘n-l, m-n ve d-t” bazi harfleri okurken karigtiriyor ve heceleri
olugtururken sesleri birlegtirmede zorlaniyorlar, sesleri birlegtirmeye
odaklandiklari igin satir sonuna sigmayan sézcliklerde hece bélmeyi de
dogru yapamiyorlar, ciimle ybntemine gbre hecelemede daha fazla hata

yapiyorlar.

07 Ses temelli ciimle yénteminin bazi dezavantajlari yiiziinden kismen
dogru buluyorum. Ses temelli ciimle yéntemi ile &grenciler bazi sesleri
birlestirirken  zorlaniyorlar. Ozellikle acik hecelere ulasmada sorun

yasiyorlar. Ornedin “t” ve “a” seslerini birlestirirken “tia” seklinde okuyorlar.
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Sézciikleri hecelerine yanlis ayiriyorlar, “eti” sézcugiini “et-i” olarak
heceliyorlar. Sézciik ve cimle ayriminda zorlaniyorlar, bu iki kavrami
birbirine karistiriyorlar. Clinkii sézciik kavramini anlamada zorlaniyorlar. Bu
y6ntem ile égrencilerin okumaya gecis stireleri daha uzun oluyor ve okurken

seslere odaklarindan okudugunu anlama da uzun stirede geligiyor.

Gorusme yapilan 6gretmenlerden birisi siniflarin kalabalik olmasi ve fiziki
imkanlarin yetersizligine iliskin goérisinu su sekilde dile getirmigtir:

010 Benim ilkokuma-yazma siirecinde karsilastigim en biiyiik sorunlardan

biri de sinif mevcudumun c¢ok kalabalik olmasi. Her &grenciyle ilgilenme

sansim yok denecek kadar az. Sayimiz gok kalabalik oldugu igin sinif alanini

da verimli kullanamiyorum. Yeterli alanim olsaydi kitap okuma kégesi, oyun

kosesi gibi alanlar yapmak isterdim.

Gorusme yapilan o6gretmenlerin ilkokuma-yazma Ogretiminde kendi
yeterliliklerinden kaynakl karsilastiklari sorunlara iligkin gorugleri incelendiginde;
yetersiz akademik egitim, 6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama
ve hizmet ic¢i egitimlerin verimsiz olmasi ydénundeki gorusleri 6n plana ¢ikmistir.
Ogretmenlerin 6nemli bir kismi fakiltelerinde ilkokuma-yazma &gretimiyle ilgili
yeterli egitim almadiklarini disiinmektedir. Ogretmenler, bu durumdan kaynakl
mesledin ilk yillarinda ilkokuma-yazma oOgretimi surecinde kendilerini yetersiz
hissettiklerini dile getirmislerdir. ilkokuma-yazma siirecinde kendini yetersiz
hisseden ogretmenler yetersizliklerini, bireysel cabalari ve tecrubeli 6gretmen
arkadaslarinin destegiyle kapattiklarini ifade etmiglerdir. Bu konuda 6gretmelerden
bazilari goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

O1Fakiiltemde ilkokuma-yazma alaninda sadece teorik bilgi aldim.

Uygulama alaninda ¢cok az bilgim vardil. Ne 6gretecegimi biliyordum ama

nasil 6gretecedimi bilemiyordum. Meslege baslayinca bu konudaki eksigimi

daha net gérdiim. Ik zamanlar 6grencilerimin  okuma-yazma

o6grenemeyeceklerini  diisiindim. Tecriibeli 6gretmen arkadaslarimdan

yardim istedim, onlarin siniflarina girip gézlemde bulundum. Bu sayede

yavag yavag glivenim geldi.

05 Ne yazik ki ilk birinci sinif aldigimda nasil okuma-yazma 6gretecedimi
bilmedigimi fark ettim. Fakiiltemde bu alandaki tim ydéntem ve teknikleri
6grenmigtim ama bunlari 6grencilerime nasil aktaracagimi bilemiyordum.

Siireg igerisinde kendimi bagarisiz ve yetersiz hissettigim zamanlar oldu.
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Daha énce birinci sinif okutan ve basarili olduguna inandigim &gretmen

arkadagslarimdan yardim istedim.

ilkokuma-yazma dgretimi konusunda aldiklari hizmet igi egitimlerin de verimli

olmadidini disunen égretmenler ise goéruslerini su sekilde ifade etmistir:

07 Uzun yillar ilkokuma-yazma 6gretiminde ciimle yéntemini kullandik. Bu
yontemde uzmanlagtigimi dlisiindligim sirada ses temelli ciimle yéntemine
gecis yapildi. Hizmet i¢i egitim yoluyla yeni yontem ve uygulanisi hakkinda
bilgi verildi. Ancak, egitimler ¢ok etkili ve verimli olmadi. Kisa siireliydi ve
uygulama yapma sansimiz yoktu. Bu ylizden ilk uygulama sirasinda epey

zorlandim.

02 Miihendislik-Mimarlik Fakiiltesi mezunuyum. llkokuma-yazma &gretimi
konusunda (g aylik hizmet i¢i egitim aldim. Egitim boyunca tiim anlatilanlari
gayet iyi kavradigim igin Ogretim slrecinin korktugum kadar zor
olmayacagini didsinmdstim. Ancak, sinif ortami bize anlatilandan g¢ok
farkliydi. Uygulama boyutu eksik kalmigti. O zaman kendimi ¢ok yetersiz
hissettim ve epey panige kapildim. Siireg igerisinde bireysel ¢abalarimla ve

mesleki tecriibem arttikga alana hédkim oldum.

Gorugsme yapilan ogretmenler; siniflarin 6grenci nitelikleri ve veli profili
bakimindan dengeli bir bicimde olusturuimamasi ve her &gdretmene esit
davranilmamasi yuzinden okul yonetiminden kaynakli sorunlar yasadiklarini ifade

etmiglerdir. Bu konuda 6gretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

08...okul yénetiminin olusturdugu siniflarin égrenci ve veli profili birbirinden
cok farkli. Ornegdin bir sinifa bakiyorsunuz, édrencilerin yarisi okul éncesi
egitim almis, yaslari birbirine yakin, problem davraniglari olan 6grenci sayisi
yok denecek kadar az, veliler ise is birligine acik, ilgili, Kkiiltiirel ve sosyo-
ekonomik agidan iyi diizeyde. Diger sinifa bakiyorsunuz; égrencilerin ¢ogu
okul éncesi editim almamis, yasi kiiglik 6grenciler ile problem davranisiari
olan 6grenciler var, veliler ilgisiz, kiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan diger
sinifa oranla epey dlisiik dlizeyde. Hangi sinifta okuma-yazma 6gretimi daha
basarili olur? Tabi ki ilk sinifta ve bu sinif okul ydnetiminin bagarili oldugunu
diustinddgi ve iyi anlagtigr 6gretmene ya da okulun en kidemli 6gretmenine
veriliyor. Bu durum bizlerin motivasyonunu digtirtiyor ve basarimizi etkiliyor.
Okul yénetiminin siniflari olugtururken &grencileri dengeli bigimde dagitmasi

gerekir.
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010...ne yazik ki okul yénetimi her 6gretmene egit davranmiyor, sinif segimi,
materyal temini, brang derslerinin dagilimi, nébet giiniiniin belirlenmesi gibi
konularda bazi 6gretmenlere ayricalik taninabiliyor. Yine siniflar
olusturulurken &grenciler adaletli bir bigimde dagitiimiyor. Odrenci ve veli
profillerine baktiginizda siniflar arasinda gézle gériiliir farklar oluyor. Bir
6gretmen okuma-yazma slirecinde ¢ok fazla sorun yasamazken, diger
ogretmen ¢bézmesi gereken pek ¢ok sorunla kargi karsiya kaliyor. Bu tarz

seyler 6gretmenin hevesini ve istegini kirtyor maalesef...

Yapilan gorusmeler dogrultusunda  dgretmenler, ilkokuma-yazma
Oogretiminde zUmre arkadaslarindan kaynakl sorunlar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu sorunlara iligkin 6gretmenler, zimre arkadaslarinin kendi siniflarinin
basari durumlari ile diger siniflarin bagari durumlarini karsilagtirdiklarini ve okuma-
yazmaya gec¢mede aceleci davrandiklarini belirtmiglerdir. Bu duruma iligkin

ogretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde dile getirmislerdir:

02 ilkokuma-yazma 6égretiminde ziimre arkadaglarimdan kaynakli bazi
sorunlar da yasadim. Bazi ziimre arkadaslarimin kendi siniflarinin basari
durumlari ile diger siniflarin bagari durumlarini kiyasladigini gézlemliyorum
hatta kendince rekabet ettiklerini gériiyorum ve bu durum hi¢ hosuma
gitmiyor. Bu stiregte hem kendilerini hem de &grencilerini yipratiyorlar.
Okuma-yazmaya erken ge¢cmenin bagari oldugunu digliniiyorlar ve aceleci
davraniyorlar. Oysa 6nemli olan okuma-yazmaya erken gecmek dedil,
okudugunu anlamak. Bu anlamda rekabeti dogru bulmuyorum, biz yarisma
yapmiyoruz, &gretim faaliyeti yiirttlyoruz. Rekabetin aksine sinifimizda
yararl oldugunu disiindigimiiz uygulamalari paylasmamiz gerekir, amacim
tum &grencilerimizin iyi bir okur-yazar olmasi. Yarismak yerine bu sliregte
karsilagtigimiz sorunlari ¢bGzebilmek igin birbirimize destek olmamiz

gerekmez mi?

010...ilkokuma-yazma &gretiminin kolay bir siire¢ olmadigini biliyoruz.
Ogrenciden, veliden, okul yénetiminden kaynakli pek ¢ok sorun yasiyoruz.
Isimiz zor, ne yazik ki bazi ziimre arkadagslarimiz isimizi daha da zorlagstiriyor.
Okuma-yazmaya ge¢mede aceleci davraniyorlar. Bu ylizden diger
siniflardaki velilerin acaba bizim &gretmenimiz ¢ok mu geri kaliyor ya da
bizim ¢ocuklar ¢cok mu bagarisiz diye sliphe duymasina ve gereksiz yere
kaygilanmalarina  sebep  oluyorlar.  Siniflarin  basari  durumlarini

karsilastiriyorlar. A subesinde okuma-yazmaya gegemeyen 5 Ogrenci
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varmis, B subesinin égretmeni son grup seslere henliz gegememis, sinifinda
okuyamayan 6grenci gokmus gibi séylemler duyuyorum. Bu séylemler ziimre
arkadaglarimizla aramizi bozuyor, bu kadar hirsa ne liizum var? Odak
noktamiz 6grenci, amacimiz égretim ise birbirimizin eksiklerini tamamlamali

ve birbirimize her konuda yardimci olmaliyiz.

Tablo 15°de sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilastiklari

sorunlara iligkin ¢6zUm onerileri ile ilgili gérusleri yer almaktadir.

Tablo 15
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Karsilastiklari Sorunlara

lliskin Céziim Onerileri

Temalar n Alt Temalar n
Kendi yeterliliklerinden Meslege baslamadan dnce uygulama agirlikh
kaynakli sorunlara iligkin 7  akademik egitim 7
¢6zUm Onerileri Uzun vadeli ve uygulama agirlikh hizmet igi egitim 4
Ogretim programindan Ses temelli cimle yontemi disinda alternatif
kaynakl sorunlara iligkin 9  okuma-yazma ydntemlerinin de programda yer
¢6zUm Onerileri almasi 9

Olgme-degerlendirme araglarinin revize edilmesi 8

Ogretim programinin Okuma-yazma yonteminin 6gretmen tarafindan
uygulanmasi sirasinda ortaya belirlenmesi 8
¢ikan sorunlara iligkin ¢6zim Ders kitaplarindaki etkinliklerin gogaltilmasi
Onerileri 8

Sinif mevcudunun 25 6grenciyi gegmemesi

Ogrenci kaynakl sorunlara lyi bir okul 6ncesi egitim alinmasi 10

iliskin ¢6zum Onerileri 10 I o . .
sKin g Bos zamanlarin verimli olarak degerlendiriimesi

Okula baslama yasinin yeniden 72 ay olarak

dizenlenmesi 8
Okul yénetiminden kaynakli Siniflarin kura yoluyla 6gretmenlere dagitiimasi
sorunlara iliskin ¢6zim 5 R .
onerileri Tam 6gretmenlere egsit davraniimasi
Veli kaynakli sorunlara iligkin Veli bilgilendirme seminerlerinin yapiimasi 10
¢6zUm Onerileri 10

Okullarda velilerin katimini saglayan sosyal

etkinliklere daha fazla yer verilmesi 7
Zumre arkadaglarindan Ortak alinan kararlara uyulmasi 2
kaynakli sorunlara yonelik . .
cdzim dnerileri 2 Zumre ba§kan|n|n g0rev ve sorumluluklarini

yerine getirmesi 2

Tablo 15'de goéruldugu Uzere goérisme vyapilan o6gretmenlerin tamami

ilkokuma-yazma 6gretiminde en ¢ok karsilastiklari 6grenci ve veli kaynakli sorunlara
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iliskin ¢oziim énerilerini dile getirmiglerdir. ikinci olarak 6gretmenlerin 9'u éJretim
programi kaynakli sorunlara iligkin ¢éziim 6nerilerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
8’i dgretim programinin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara iliskin ¢6zim
Onerilerini, 7’si kendi yeterliliklerinden kaynakli sorunlara iliskin ¢ézim onerilerini, 5’i
okul yonetiminden kaynakli sorunlara iligkin ¢ozum Onerilerini, 2’si ise zUmre

arkadaslarindan kaynakli sorunlara iligkin ¢6zum onerilerini ifade etmistir.

Ogrenci kaynakl sorunlara iliskin ¢éziim énerileri bashidi altinda gériisme
yapilan 6gretmenlerin tamami iyi bir okul dncesi egitim alinmasi yéninde, énemli
bir kismi(8) ise okula baglama yaginin yeniden 72 ay olarak dizenlenmesi ve bos

zamanlarin verimli olarak degerlendiriimesi yonunde gorus bildirmistir.

Bu konuda o6gretmenlerden bazilari iyi bir okul 6ncesi egitim alinmasi

yonundeki dnerilerini su sekilde dile getirmistir:

O1...iyi bir okul 6ncesi egitim ile okuma-yazma égretiminde kargilastigimiz
sorunlarin azalacagini diigtindiyorum. Okul éncesi egitim alan égrencilerin 6n
kogul 6grenmeleri ve hazirbulunusluklari daha iyi diizeyde olacak, kas
becerileri gelisecek, fonolojik farkindalik kazanacak ve sosyal iletisim

becerileri artacak. Bu sayede birinci sinifa daha hazir gelecekler.

08...ilkokuma-yazma siirecinde okul 6ncesi egitim almayan égrenciler, okul
oncesi editim alan égrencilere gére hem akademik hem de sosyal yénden
daha fazla zorlanmakta ve daha ge¢ O6grenmektedirler. Bu ylizden her
ogrencinin iyi bir okul éncesi egitim almasi ¢ok énemli. Etkili bir okul 6ncesi
egitim ile okuma-yazma slirecinde yagadigimiz sorunlarin blylik élglide

azalacagi kanaatindeyim.

Goruisme yapilan 6gretmenlerden ikisi okula bagslama yasinin yeniden 72 ay

olarak duzenlenmesine iligskin dnerilerini su sekilde ifade etmislerdir:

02...yeniden eski sistemdeki okula baslama yasina déniildigiinde
sorunlarimizin epey azalacagini dlsindyorum. Eski sistemde 72 ay taban
yaslydi, 72 ay ve (zeri ¢ocuklar birinci sinifa bagliyordu. Yeni sistemde ise
tavan yasi 72 ay, daha kiglk 6grenciler de birinci sinifa baglayabiliyor.
Velilerin aceleci tavri ya da c¢ocuklarinin gelisim &6zelliklerini yeterince
taniyamamalarindan kaynakli yagi kiiglik olan gocuklar ve biz okuma-yazma

stirecinde epey sikinti yasiyoruz.
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06...bence okula baglama yasi yeniden diizenlenmeli hatta eski sisteme geri
dénmeli, yine 72 ay olmali. Okuma-yazmaya baglamak igin de ideal bir yas
oldugunu digtiniiyorum. Ayni sinifta gocuklar arasinda bir yil ya da daha
fazla yag farki olmasini dogru bulmuyorum. Gerek akademik gerek sosyal
beceriler arasinda ¢ok farkliliklar oluyor. Bu dénemde kimi ¢ocukta 6 ay bile

fark ediyor diyebilirim.

Bos zamanlarin verimli olarak dederlendiriimesi Onerisinde bulunan

ogretmenlerden ikisi ise su sekilde goruslerini dile getirmislerdir:

06...Cocuklar bos vakitlerinde saatlerce ya televizyon ya da bilgisayar,
tablet kargisinda vakit harciyor. Televizyonda ya da bilgisayarda kendi
gelisim dlizeylerine uygun olmayan c¢izgi filmler izliyorlar, siddet icerikli
oyunlar oynuyorlar. Bu &grencilerin okuma-yazma siirecinde derse olan

ilgileri, motivasyonlari diisiik oluyor, dikkatleri cabuk dagiliyor.

010...6grencinin bos vakitlerini bilgisayar, tablet ve televizyon basinda
saatlerce gecgirmesi ¢ok zararli. Bu durumun 6grencilerdeki dikkat daginikhgi
ve algilama sorunlarini tetikledigini diigtniyorum. Ogrencinin  bos
zamanlarini degerlendirme etkinlikleri planlanmali, sanatsal ve sportif
etkinliklere yénlendirilmeli. Bilgisayar oyunlarini oynayacagi ya da televizyon

izleyecegi stire kisitlanmall.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin ilkokuma-yazma 6gretiminde veli kaynakli
sorunlara iliskin ¢dézim onerileri incelendiginde; veli bilgilendirme seminerlerinin
yapiimasi ve okullarda velilerin katilimini saglayan sosyal etkinliklere daha fazla yer
verilmesi yonundeki onerileri 6n plana ¢ikmistir. Bu konuda 6gretmenlerden bazilari

¢6zUm Onerilerine iliskin goruslerini su sekilde ifade etmiglerdir:

01...sene basinda rehberlik servisinin de destedi alinarak veli bilgilendirme
semineri yapilabilir. Seminerde bize sorun olusturdugunu digiindigimiiz
tim konulari konusmaliyiz. Ornedin, ses temelli ciimle yéntemi, 6grenme
asamalari ve cgocuklarin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi vermeliyiz. Bu
stregte velilerden beklentilerimizi de mutlaka ifade etmeliyiz. Sene igerisinde
belli araliklarla velilerin geri déniitleri dogrultusunda ihtiya¢ duyduklari
konularda uzmanlarin da katildigi bilgilendirme seminerleri organize
edilebilir. Bununla beraber, velilerin sinif ya da okulda dlizenlenen sosyal
etkinliklere katiimini tesvik etmeliyiz. Veli ne kadar siirecin igerisinde olursa,

0 kadar iletisimimiz gliclenir ve sorunlarimiz azalir.
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03...egitim-6gretim yilinin basinda mutlaka velileri bilgilendirmeye yénelik
toplanti ya da seminer diizenlenmeli. Ses temelli ciimle yéntemi detayli bir
sekilde agiklanmali, hatta harflerin seslendirmeleri ve hece ¢atma kurali tek
tek gosterilmeli. Ogrencilerin okuma-yazma siirecinde kullanacaklari ¢izgili
defter, ders kitabi gibi ders materyalleri tanitiimali. Ogrencilerin bu siiregte
yasayabilecegi sorunlar ve ¢6ziim bnerileri konusunda bilgi verilmeli. Tabi bu
seminer sadece sene basi ile sinirli kalmamali. Belli araliklarla ihtiyag
duyulan konularda seminerler yapilmali. Velilerin slirece aktif katilimini
saglamak adina sinifta ya da okulda birlikte yapilabilecek sosyal etkinliklerin
sayisi arttirlmali. Bu etkinlikler sayesinde velinin de g¢ocugunu daha iyi
taniyacagdini, ¢cocugunun gliclii ve zayif ybnlerini daha net gbrebilecegini
diastintiyorum. Veli gocugunu ne kadar iyi tanir, stire¢ hakkinda ne kadar bilgi

sahibi olursa biz de o kadar az sorun yasariz.

07...6ncelikle  okuma-yazma slirecinde yanhs 6grenmelerin  éniine
gecebilmek icin velilerin ses temelli ciimle ybntemi ve 6grenme basamaklari
konusunda bilgilendirilmesi gerekir. Cocugunun gelisim &zelliklerinin
farkinda olmayan veliler var. Rehberlik servisinin destegiyle cocuklarin
zihinsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimi hakkinda bilgi
verilebilir. Sene igerisinde velilerin gérigleri alip en ¢ok sorun yasadiklari ya
da o6grenmek istedikleri konular belirleyebiliriz, bu dogrultuda okul
ybnetiminin destegiyle konuyla ilgili uzmanlari okula davet ederek seminer
vermesini saglayabiliriz. Ayrica velilerimiz ve égrencilerimizle kaliteli zaman
gecirebilecegimiz sosyal etkinliklere daha fazla yer verebiliriz. Bu sayede
velilerin ¢ocuklarinin akranlari igerisindeki tutumlarini ve davranislarini da
gbérmelerini saglamigs oluruz. Veliler ile birbirimizi daha iyi taniyabilir, istek ve
beklentilerimiz noktasinda birbirimizi daha iyi anlayabiliriz. Béylece okuma-
yazma slrecinde yasayabilecegimiz sorunlari en asgari dlzeye indirmig

oluruz.

Gorisme vyapilan 6gretmenler, ilkokuma-yazma 6gretiminde yasadiklari
ogretim programi kaynakli sorunlarin ¢ézimune iliskin programda ses temelli cimle
yontemi disinda alternatif okuma-yazma yontemlerinin de yer almasini ve dlgme-

degerlendirme araclarinin revize edilmesini dnermislerdir.

Programda ses temelli cimle ybntemine alternatif okuma-yazma
yontemlerinin de yer almasini 6neren 6gretmenlerden ikisi géruslerini su sekilde dile

getirmistir:
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03...etkili bir ilkokuma-yazma 6gretimi igin tek bir yéntem yerine her iki
ybntemin de iyi taraflari alinip kullanilabilir veya programda ses temelli climle
ybntemine ek olarak alternatif birkag yéntem daha &nerilebilir, segme hakki

da 6gretmene birakilabilir.

04...0okuma-yazma égretiminde égrencilerin ézelliklerine gére bazi siniflarda
ctimle yéntemi etkili olurken bazi siniflarda ses temelli ciimle yéntemi ya da
karma ybntem, hikaye ydntemi gibi farkli yéntemler etkili olabilir. Bu ylizden
programda tek bir yéntemin 6nerilmesini dogru bulmuyorum. Ses temelli
climle yéntemi diginda alternatif okuma-yazma ybntemlerinin de énerilmesi

gerekir.

Programda oOlgcme-dederlendirme araclarinin revize edilmesini 6neren

ogretmenlerden bazilarini géruslerini su sekilde ifade etmigtir:

02...dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini dederlendirmeye yonelik
¢ok fazla gbézlem formu ve 6z-akran degerlendirme formu var, bu formlarin
ogrencilerin  6grenme  diizeylerini  belilemede ¢ok etkili oldugunu
digtinmiiyorum, revize edilmeye ihtiyaci var. Programda bu formlarin sayisi
azaltihp Ozellikle okuma, okudugunu anlama ve yazma becerilerini
degerlendirmek icin hazirlanmis kazanim degerlendirme c¢alismalari

eklenedbilir.

O7...bu sorunun ¢éziimiine yénelik &drencilerin  kazanim eksiklerini
belirlemede yetersiz kaldigini diusindigim o6lgcme-degerlendirme araclari
bizlerin ihtiyaglari ve talepleri dogrultusunda yeniden dlzenlenebilir.
Ornegin, okudugunu anlama ve yazma asamasinda &drencilerin bagari
durumlarini belirlemek icin gézlem formlari ¢ok islevsel degil, sayica da ¢ok
fazla. Onlarin yerine 6zel yayinevlerinin hazirladidi gibi yine etkinlik temelli
kazanim yoklama calismalari érnekleri programda yer alabilir, biz de bu
Orneklerden yola c¢ikarak bu dederlendirme ¢alismalarinin sayisini

arttirabiliriz, béylece veliye de sunabilecedimiz daha somut veriler olur.

010...6lcme- dederlendirme araglarinin revize edilmesini énerebilirim. Siireg
odakli degerlendirme konusunda hemfikirim, Uriin dosyalarinin, biraz sayisi
fazla da olsa gbzlem formlarinin yararl oldugunu ddginiyorum ancak
okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyini belilemede kazanim
degerlendirme sinavlari, kisa cevapli ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
basari testlerinin de faydali oldugunu diisiintiyorum. Programda ya da ders

kitaplarinda bu tarz érnekler fazla gérmedim, daha ¢ok yardimci kaynak
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kitaplarin ekleri olarak veriliyor. Programda bu araglarin érnekleri verilebilir.
Ornegin, her grup ses bittijinde bir kazanim degerlendirme sinavi
uygulanabilir, sinavdan kastim not vermek degil tabi ki 6grencinin eksiklerini

daha net gbrmek...

Gorusme yapilan o6gretmenler, ilkokuma-yazma oOgretiminde 06gretim
programinin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ézuamuine iligkin
Onerilerini; okuma-yazma yonteminin sinif 6gretmeni tarafindan belirlenmesi, ders
kitaplarindaki etkinliklerin gogaltiimasi, sinif mevcudunun 25 6grenciyi gegmemesi
bigiminde siralamislardir.

ilkokuma-yazma &gretiminde okuma-yazma yénteminin sinif égretmeni
tarafindan belirlenmesini dneren 6gretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde dile

getirmistir:

03...etkili bir ilkokuma-yazma 6gretimi igin tek bir yéntem yerine her iki
ybntemin de iyi taraflari alinip kullanilabilir veya programda ses temelli climle
ybntemine ek olarak alternatif birkag yéntem daha &nerilebilir, segme hakki

da 6gretmene birakilabilir.

06...her sinifin dinamidi birbirinden farkli oluyor. Sinifin ilgi, ihtiya¢ ve
beklentileri  dogrultusunda en dogru ybntemi sinif  &gretmenin
belirleyebilecegdini dlisiinliyorum. Bu anlamda 6gretmenlerin yaraticiliklarina

gtivenilmeli...

Ders kitaplarindaki  etkinliklerin  ¢ogaltimasi  dnerisinde  bulunan

ogretmenlerden bazilari ise goruslerini sOyle ifade etmigtir:

05...sesi okuma ve yazmaya yénelik ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisi
cogaltilabilir. Bu anlamda 6zel yayinevlerinin hazirladigi ilkokuma-yazma
setleri é6rnek teskil edebilir. Ozel yayinevierinin ¢ikardidi yardimci kaynaklara
baktiginizda fasikil halinde, yazma ¢alismalari igin ayri, her ses igin ayri bir
kitapgik var ve kitapgidin igerisinde sayfalarca etkinlik var. Ogrenci, bir sesi

iyice 6grenip kitapgigi tamamlamadan digerine gegemiyor.

010...ders kitaplarindaki serbest ve diizenli ¢izgi calismalari da dahil olmak
lizere sesi okuma, yazma, hece ve sézcliik olusturma etkinlikleri cogaltilirsa
hem yardimci kaynaklara bagvurmamiza gerek kalmaz hem de &grenci igin

gerekli pekistirme ¢alismalarini yapmig oluruz.
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Sinif mevcudunun 25 oOgrenciyi gecmemesi yonunde Onerile bulunan

ogretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde agiklamistir:

08 Her dersin égretiminde oldugu gibi okuma-yazma 6&gretiminde de
ogrencinin geligsimiyle yakindan ilgilenmemiz ¢ok 6nemli ancak kalabalik
siniflarda béyle bir sansiniz olmuyor. Bu yilizden siniflarin 25 6grenciyi

gecmemesi gereKir.

010...sinif kalabalik oldugunda yiiriittiiginiiz 6§retim faaliyetlerinin verimli
olmasi ¢ok zor, égrenciyle birebir ilgilenme sansiniz yok denecek kadar az,
oysaki okuma-yazma &grencinin sinif icerisinde birebir ilgiye ihtiya¢ duydugu
kritik zamanlardan biri. Bu bakimdan sinif mevcutlari 20 Kisi, maksimum 25

kisi olmall.

Gorusme yapilan ogretmenlerin  onemli bir kismi ilkokuma-yazma
ogretiminde kendi yeterliliklerinden kaynakli yasadiklari sorunlarin, fakultelerinde
ilkokuma-yazma o6gretimi dersinde verilen akademik egitimin uygulama agirlikh
olmasi durumunda ¢éziilecegini belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise ilkokuma-
yazma ogretimine yonelik yuratilen hizmet igi egitimlerin uzun vadeli ve uygulama
agirhkli olmasini 6nermigtir. Bu konuda ogretmenlerden bazilari goruglerini su

sekilde dile getirmistir:

01...meslede baslamadan énce fakiiltelerimizde aldigimiz ilkokuma-yazma
égretimi dersi daha uygulama adirlikli olabilir. Ornegin teorik bilgileri
ogrendikten sonra dénem sonuna kadar sadece birinci sinif égrencilerini ve
o6gretmenlerini gbzlemleyip ders anlatimlarina katilabiliriz. Meslege
basladiktan sonra da bu alanda &gretmenlerin en ¢ok ihtiyag duydugu
konular belirlenip uzun vadeli ve uygulama agirlikli hizmet ici egitimler

verilebilir.

09...bence ilkokuma-yazma &6gretimi dersi uygulamaya déniik olmali. Biz
okul uygulamalari dersinde tim derslere girip gbzlem yapiyoruz ama
ilkokuma-yazma sdrecini bagli basina bir yil boyunca takip etmeliyiz,
Ogretimin her asamasini gérmeliyiz, fakiiltede de teorik bilgileri 6grenmeye
devam etmeliyiz. Sinif &gretmeninin gbzetiminde derslerin islenigine
katiilmaliyiz. Meslege basladiktan sonra da bakanlik tarafindan bu alandaki
eksiklerimizi giderebilme ve yeni &grenme yaklagimlarindan haberdar

olabilme adina belli araliklarla uygulama agirlikli hizmet igi egitimler
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verilmelidir. Tabi bu egitimler 1-2 giinliik degil uzun vadeli ve derinlemesine

egitimler olmall.

Gorusme yapilan ogretmenlerin yarisi ilkokuma-yazma ogretiminde okul
yonetiminden kaynakli sorunlarin ¢dzimune yonelik siniflarin kura yoluyla
dagitiimasini ve tim ogretmenlere esit davraniimasini 6nermiglerdir. Bu konuda

ogretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde dile getirmistir:

04...o0kul yénetimi siniflarin olusturulmasi, ders materyallerinin temini, nébet
gérevlerinin belilenmesi gibi konularda her &gretmene esit davranmali
6zellikle siniflarin dagitiminda seffaf olmali, siniflari 6grenci ve veli 6zellikleri
bakimindan dengeli bir bigcimde olusturduktan sonra sinif 6gretmenlerini kura

yoluyla belirlemelidir.

06...bence en iyisi siniflari kura cekerek belilemek, bdylece hicbir
meslektasim kendisine haksizlik yapildigini disiinmez, ybnetim de tim

ogretmenlere esit davranmis olur.

08...okul yénetiminin tim égretmenlere esit ve adaletli davrandigini, destek
olmaya calistigini gbzlemlediginiz siirece okul kaynakli sorunlarin hepsi

ortadan kalkar.

Gorismeye katillan ogretmenlerin bir kismi ilkokuma-yazma o6gretiminde
zumre arkadaslarindan kaynakli yasadiklari sorunlarin, zimrece alinan kararlara
uyuldugu ve zimre baskaninin sorumluluklarini yerine getirdigi takdirde
¢ozllecegini belirtmistir. Bu konuda 6gretmenlerin ikisi ¢d6zUm dnerilerini su sekilde

dile getirmigtir:

0O4...ziimre arkadagimlar ortak aldigimiz kararlara uyarsa ve ziimre
baskanimiz sorumluluklarini yerine getirirse higbir sorunumuz olmaz.
Ornedin  égretmen  arkadasim okuma-yazmaya geg¢mede aceleci
davranmamall, ziimrece kabul ettigimiz ¢alisma takvimine sadik kalmall.
Zimre bagkani da kararlara uymadigini disiindigi égretmen arkadaslara

gerekli uyarilarda bulunmall.

010...ziimrece aldigimiz kararlara uymadigimiz takdirde sorunumuzu
¢6zemeyiz. Bu konuda bir érnek vermek istiyorum: Sene basinda ziimre
arkadaslarimizia velilerin kurdugu whatsapp gruplarina daha énceki yillarda
yasanan olumsuz durumlardan kaynakli katilmama karari aldik. Ancak bir
arkadasimiz bu karara uymayip katilinca velilerimize karsi bizi zor durumda

birakti. Biz iletisime acgik degiliz gibi bir algi olustu. Tabi bu noktada ziimre
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baskanimizin 6gretmen arkadasi uyarmasi gerekirdi ama tatsizlik yasarim
korkusuyla uyarmadi. Bu noktada ziimre bagskani da sorumluluklarinin
bilincinde olmali. Sadece ziimre arkadaglari arasindaki iletisimi degil, ziimre

ogretmenleri ile okul ybnetimi arasindaki iletisimi de saglamalidir.
Onuncu Alt Probleme iligkin Bulgu ve Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretiminde &grencilerinden ve

velilerinden beklentilerine iliskin gériigleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligkin veriler, 6gretmenler

ile yapilan gorusmeler sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 16'da sinif  &gdretmenlerinin  ilkokuma-yazma  6gretiminde

ogrencilerinden beklentilerine iliskin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 16
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Ogrencilerinden Beklentilerine

lliskin Gériigleri

Temalar n
Hazirbulunusluk dizeylerinin iyi olmasi 10
Oz bakim becerilerini kazanma 8
Sinif kurallarina uyma 6

Tablo 16'da goruldugu uzere sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde 6grencilerinden beklentilerine iliskin  gorUsleri incelendiginde;
ogretmenlerin tamami égrencilerinin hazirbulunusluk dizeylerinin yeterli olmasini,
8'i 6grencilerinin 6z bakim becerilerini kazanmig olmalarini, 6’si ise 6grencilerinin

sinif kurallarina uymalarini beklediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerinin  hazirbulunusluk  diizeylerinin  iyi  olmasini  bekleyen

ogretmenlerden bazilari goriglerini soyle dile getirmigtir:

02...0kuma-yazma &gretimine baslarken égrencimin - hazirbulunusluk
diizeyinin iyi olmasini bekliyorum. Cilinki bu siregte égrencinin bagarisi;
biligsel, duyugsal, sosyal ve devinimsel acidan hazir olmasina, én kosul
6grenmeleri kazanmasina, genel saglik durumunun, ilgi, motivasyon ve
guddlenmisliginin iyi olmasina kisaca hazirbulunuslugunun iyi olmasina

baglidir, aksi taktirde égretim faaliyetlerini yliriitemeyiz.
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06...0kuma-yazma 6grenirken Sgrencinin fiziksel, bilissel olgunlugunun,
gudidlenmiglik diizeyinin yani hazirbulunuslugunun iyi diizeyde olmasi
gerekir. Ogrencinin ge¢mis yasam deneyimleri ve én kosul égrenmeleri ne

kadar zenginse 6grenci o kadar 6grenmeye hazirdir.

Ogrencilerinin 6z bakim becerilerini kazanmis olmalarini bekleyen

ogretmenlerden ikisi goruslerini su sekilde agiklamistir:

04...6grencilerimin tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini yikayabilme,
kendi basina yiyip icebilme ve kiyafetini giyme gibi 6z bakim becerilerinde
yeterli olmalarini bekliyorum. Oz bakim becerilerini kazanamamis 6grenciler
okula uyum saglama ve 6grenme stirecinde sikinti yasiyorlar, tabi biz de. Bu

noktada gérev ve sorumluluk ailelere dlistiyor.

07...6z bakim becerilerini kazanamayan 6grenciler sinif arkadaslari
tarafindan da kabul gérmiyor, bu dbénemde c¢ocuklar birbirlerine ¢ok
acimasiz davranabiliyorlar. Ogrencinin 6z giiveni ve sosyal kabulii azaldigi
igin 6grenme slrecinde de sikinti yasiyor. Tabi bizim igin de sikintili bir
durum. Okuma-yazmayi O6grenme agsamasinda slrekli yakin temas
halindeyiz. Ornedin, yazma égretimi sirasinda égrencilerimin tek tek yanina
gidiyorum, gerekirse elinden tutup harfin nasil yazilacagini gésteriyorum. Bu
yltizden 6grencilerimim temiz ve 6z bakim becerilerini kazanmis olmalarini

bekliyorum.

Ogrencilerinin sinif kurallarina uymasini bekleyen 6égdretmenlerden ikisi

goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

01...6grencilerimin ders-arag gereglerini zamaninda hazirlama, dersi dikkatli
dinleme, teneffiislerde arkadaslariyla iyi gecinme, sinifi temiz tutma gibi sinif
kurallarina uymalarini bekliyorum. Bir sinifta sinif kurallarina uyan égrenci

sayiIsI ne kadar ¢ok ise égretim etkinlikleri de o kadar basarili oluyor.

09...sene basinda égrencilerimle derse zamaninda girme, ders arag-
gereclerini koruma, dersi dikkatli dinleme, arkadaslarina iyi davranma gibi
pek ¢ok konuda konuguyoruz ve sinif kurallarimiz konusunda anlagmaya
variyoruz. Ogrencilerimin bu kurallara uymasini bekliyorum. Ciinkii okuma-
yazma 6gretimi dahil olmak lzere tiim derslerde basarinin sirri disiplinli ve

dtizenli bir sinif ortami.

Goruisme yapilan 6gretmenlere gore ilkokuma-yazma 6gretiminde égrencinin

basarisi; bilissel, duyussal, sosyal ve devinimsel agidan 6grenmeye hazir olmasina,
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on kosul 6grenmeleri kazanmasina, genel saglik durumunun, ilgi, motivasyon ve
gudulenmigliginin yeterli olmasina kisaca hazirbulunuglugunun yeterli dizeyde
olmasina bagli bulunmaktadir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenleri, ilkokuma-yazma
ogretiminde dgrencilerinden en ¢ok hazirbulunusluk dizeylerinin yeterli olmasini
beklemektedir. Bununla birlikte ogretmenler, ilkokuma-yazma oOgretiminde
ogrencilerinin tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini yikayabilme, kendi basina
yiyip icebilme, kiyafetini giyme gibi 6z bakim becerilerini kazanmis olmalarini ve

sinif kurallarina uymalarini beklediklerini dile getirmislerdir.

Tablo 17'de sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde velilerinden

beklentilerine iligkin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 17
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odgretiminde Velilerinden Beklentilerine
lliskin Gértigleri

Temalar n
Sayg! ve glven duyma 10
Ogrenmeye ve is birligine acik olma 8
Cocuklarinin ev galismalarina rehberlik yapma 7
Cocuklarinin kigisel bakim ve temizligine 6zen gdésterme 6

Tablo 17'de goruldugu uzere sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde velilerden beklentilerine iliskin goérusleri incelendiginde 6dretmenlerin
tamami velilerin; kendilerine saygi ve glven duymalarini, 8'i 6grenmeye ve is
birligine acgik olmalarini, 7’si gocuklarinin ev galismalarina rehberlik yapmalarini,
6’s1 ise gocuklarinin kisisel bakim ve temizligine 6zen gostermelerini beklediklerini

belirtmislerdir.

ilkokuma-yazma &gretiminde velilerinden kendilerine saygi ve glven
duymalarini bekleyen 6gretmenlerin ikisi goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

O5...velilerimin bana saygi duymasini ve givenmesini bekliyorum. Cocuklarinin

akademik ya da davranissal sorunlarini paylastigimda alan uzmani olarak sézlerime

ve ¢bziim Obnerilerime glivenip bunun alfinda art niyet aramalarini istemiyorum.
Higbir 6gretmen 6grencisinin kétilligiind istemez.

010...maalesef bazi veliler 6n yargili, cocuklarinin durumliarini kabullenemiyorlar ve

séylediklerime itimat etmiyorlar. Oysa ben 6grencimin daha basarili olmasi ya da
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daha iyi bir insan olarak yetismesi igin egitimci olarak gériiglerimi, &nerilerimi
séyliiyorum. “Benim ¢ocugum evde béyle davranmiyor, evde okuyor ama okulda
okuyamiyor” gibi séylemlerde bulunuyorlar. Tabi bunlarin hepsi birer savunma
mekanizmasi ama g¢ocugun sorunlarinin ¢ézimdi igin velilerin bizlerin gériglerine

sayg! duyup ¢ocuklari icin en iyisi istedigimize glivenmesi gerekir.
ilkokuma-yazma ogretiminde velilerin dgrenmeye ve is birligine acik

olmalarini, c¢ocuklarinin ev c¢alismalarina rehberlik yapmalarini bekleyen

ogretmenlerden bazilari gorUslerini soyle ifade etmigtir:

O1...velilerimizin okuma-yazma &gretimiyle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini  séylemistim. Bu slregte c¢ocuklarina gereken destegi
saglayabilme, yanlis 6grenmelere engel olabilme adina velilerin 6grenmeye

ve is birligine agik olmasi gerekir.

06...gerek akademik agidan gerekse de davranissal agidan gocugun
okuma-yazma O6grenmesine engel olan sorunlarin ¢bzimd igin velilerin
ogrenmeye ve ig birligine acgik olmasi gerektigi kanaatindeyim, onlardan

beklentim de bu ybnde.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin  ikisi, ¢ocuklarinin kigisel bakim ve
temizligine 6zen gdstermeleri konusunda velilerden beklentilerini su sekilde dile
getirmistir:

08...okuma veya yazma calismalari yaparken her égrencimin yanina gidip

tek tek ilgilenmeye c¢alisiyorum, dolasiyla 6grencilerimle birebir temas

halindeyim. Velilerimden ¢ocuklarin kigisel bakimina ve temizligine gereken

Ozeni géstermelerini bekliyorum.

010...sinif toplumun kiigiik bir pargasi. Toplum iginde yasaminin belli basl
kurallari var. Bulagici hastaliklarin énlenmesi ve hijyen agisindan kigisel
bakim ve temizlige 6nem verilmesi gerekir Agag yasken egilir misali velilerin
kisisel bakim ve temizlik konusunda ¢ocuklarinin gelisimini takip etmelerini
gerekir. Okuma-yazma c¢alismalarini yiirtitlirken bizler ¢ocuklarla yakin

iletisim i¢inde oluyoruz. Bu konuda velilerin hassasiyetini bekliyorum.

Gorisme vyapilan oOgretmenlerin  tamami ilkokuma-yazma o6gretiminde
velilerinden kendilerine saygi duymalarini ve egitimci olarak goruslerine, ¢ozim
Onerilerine guven duymalarini beklediklerini ifade etmigtir. Bunlarla birlikte
ogretmenlerin buyudk gogunlugu velilerin; cocuklarina gereken destegi saglayabilme,

yanlis 6grenmelere engel olabilme adina 6grenmeye ve is birligine agik olmasini,

126



ev calismalarina rehberlik yapmalarini beklediklerini belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenler, velilerden c¢ocuklarinin  kigisel bakim ve temizligine 06zen

gOstermelerini beklediklerini dile getirmislerdir.
On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sinif égretmenlerinin ilkokuma-yazma &gretiminde okul ybnetiminden ve

zlimre arkadaslarindan beklentilerine iliskin gérigleri nelerdir?

Arastirma kapsaminda belirlenen bu alt probleme iligkin veriler, 6gretmenler

ile yapilan gériusmeler sonucunda elde edilmigtir.

Tablo 18'de sinif ogretmenlerinin ilkokuma-yazma oOgretiminde okul
yonetiminden beklentilerine iligkin gorugleri yer almaktadir.

Tablo 18
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Ogretiminde Okul Yénetiminden

Beklentilerine lliskin Gértisleri

Temalar n
Siniflarin adaletli bir bigimde olusturulmasi 5
Her 6gretmene esit davraniimasi 4
Sinif ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda destek verilmesi 3

Tablo 18'de goérildugu Uzere sinif d6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma
ogretiminde okul yonetiminden beklentilerine iliskin gorusleri incelendiginde 5
ogretmen; siniflarin 6grenci ve veli 6zellikleri bakimindan dengeli bir bigimde
olusturulmasini, 4 6gretmen her 6gretmene esit davraniimasini, 3 6gretmen ise sinif
ihtiyaclarinin  kargilanmasi konusunda destek verilmesini beklediklerini ifade

etmiglerdir. Bu konuda 6gretmenlerden bazilari goruslerini su sekilde dile getirmigtir:

03...okul yénetiminin égrencilerin okul éncesi editim alip almamalari, yas
gruplari, velilerin sosyo-ekonomik durumlari gibi &zelliklerini g6z éniinde

bulundurarak siniflari dengeli bir bigimde olugturmalarini bekliyorum.

O7...okul yénetiminden en biiyiik beklentim; siniflarin dagitiimasi, siniflarin
ihtiyaclarinin  karsilanmasi, birinci sinif égretmenlerinin  belirli gin ve
haftalara iliskin gérevleri ile nobet gbrevierinin belilenmesinde her

ogretmene esit davranmalaridir.
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08...okuma-yazma siireci baslamadan énce okul yénetiminden; sinifin sira,
tahta, pano, projeksiyon vb. arag-gereg ihtiyaglarinin kargilanmasi, sinifin
temizlik ve bakiminin zamaninda yaptiriimasi konularinda destek

bekliyorum.

Tablo 19'da sinif o6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde zumre

arkadaslarindan beklentilerine iliskin gorusleri yer almaktadir.

Tablo 19
Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma-Yazma Odretiminde Ziimre Arkadaslarindan

Beklentilerine lliskin Gértisleri

Temalar n
Paylasimci olma 5
Ortak alinan kararlara uyma 3
Okuma-yazmaya gegmede aceleci davranmama 2
Sinif diizeylerini karsilastirmama 2

Tablo 19'da goérildugu UGzere sinif o6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretiminde zumre arkadaglarindan beklentilerine iliskin gorugleri incelendiginde; 5
ogretmen paylagsimci olmalarini, 3 6gretmen ortak alinan kararlara uymalarini, 2
Oogretmen ise okuma-yazmaya geg¢mede aceleci davranmamalarini ve sinif
dizeylerini karsilastirmamalarini  beklediklerini dile getirmistir. Bu konuda

ogretmenlerden bazilari gorlslerini su sekilde ifade etmigtir:

02...ziimre arkadaslarimizia bir takim oldugumuza gére bu siiregte onlardan
beklentim, sinif i¢i yaptiklari ve faydali oldugunu gbzlemledikleri
uygulamalari, farkl fikirleri ve etkili oldugunu disindikleri materyalleri

paylasmalaridir.

06...ziimre toplantisinda aldigimiz kararlarin tiim ziimre arkadaslarim
tarafindan uygulandigini gbérmek isterim aksi halde uyum halinde

calisamayiz.

09...en 6nemli  beklentim  okuma-yazmaya gecmede  aceleci
davranmamalari, bazi zlimre arkadaslarim ¢ok acele ediyor, bir haftada 4-5
ses veriyor ama zlimre kararimiz var, ¢alisma takvimine uygun hareket
etmemiz gerekiyor. Clnkii icimizden biri farkli ilerlediginde diger veliler

panige kapiliyor ve arada bir kriz yasaniyor.
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010...ne yazik ki bazi ziimre arkadaglarim ¢ok hirsl, ,okuma-yazmaya
gegen Ogrenci sayilarini  yakindan takip edip sinif  dlizeylerini
karsilastiriyorlar, ders materyallerini sakliyorlar, teneffiislerde &grenci
defterlerini dahi kontrol edenler var. Ama her sinifin dinamigi farkli, siniflarin
diizeylerini karsilagtirmak dogru degil. Ayrica hepimizin odak noktasi
6grencilerimiz, yarismaya ne lizum var? Bu sebeple arkadaslarimdan

beklentim paylasimci olmalari ve sinif diizeylerini karsilastirmamalari.

Sinif 6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma &gretiminde okul ydnetiminden
beklentilerine iliskin gorusleri incelendiginde; dégrencilerin okul éncesi egitim alip
almamalari, yas gruplari, velilerin sosyo-ekonomik durumlari gibi o6zellikleri g6z
onunde bulundurularak siniflarin 6grenci ve veli 6zellikleri bakimindan dengeli bir
bigcimde olusturulmasini, her 6gretmene esit davraniimasini ve sinif ihtiyaglarinin
karsilanmasi konusunda destek verilmesini beklediklerini ifade etmiglerdir. Sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde zimre arkadaslarindan beklentilerine
iligkin gorusleri incelendiginde ise, is birligi ve iletisimi guglendirme adina paylagimci
olmalarini, ortak alinan kararlara uymalarini, okuma-yazmaya ge¢mede aceleci
davranmamalarini ve sinif duzeylerini karsilastirmamalarini beklediklerini dile

getirmislerdir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boélumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan
sonuglarin Ozetine ve bu sonuglardan yola cikarak geligtirilen Onerilere yer

verilmigtir.
Sonuglar

Sinif égretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin goértslerini almayi
amacglayan bu arastirmada 151 sinif 6gretmenine uygulanan anket ve 10 sinif
ogretmeniyle yapilan gorusme sonucu elde edilen bulgular araciligiyla asagidaki

sonugclara ulagiimigtir:

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde kendi yeterliliklerine iligkin
gorusleri incelendiginde genel olarak olumlu oldugu soylenebilir. Arastirmaya
katilan ogretmenler; ilkokuma-yazma ogretim programini kavrama ve uygulama,
alanindaki gelismeleri ve yenilikleri takip etme, derse hazirlikli gelme, ogretim
yontem ve tekniklerini etkili kullanma, 6zgun materyaller hazirlama, dégrencilerin
bireysel farkliliklarini ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak derslerini hazirlama gibi
meslek bilgisi konularinda kendilerini yeterli gorduklerini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Ertem ve Oztiirk (2017) ve Karacaoglu'nun (2008) yaptiklari caligmalarda
elde ettikleri sonuclar bu bulgulari destekler niteliktedir. Ertem ve Oztiirk(2017)
yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretimi 6z yeterlilik
inan¢ duzeylerinin ¢ok yuksek ciktigini ifade etmislerdir. Karacaoglu(2008) ise
calismasinda ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin meslek bilgisi, alan bilgisi,
kendilerini geligtirme, ulusal ve uluslararasi degerler konularinda kendilerini oldukga

yeterli gérduklerini belirtmigtir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan o6gretmenlerin énemli bir kismi,
fakultelerinde ve hizmet i¢i egitimlerde ilkokuma-yazma ogretimiyle ilgili aldiklari
egitimi yetersiz bulduklarini ve egitimlerin teorik duzeyde kalip uygulama boyutunun
ihmal edildigini belirtmistir. Benzer bulgulara Durukan ve Alver (2008), Karaman ve
Yurduseven(2008), Ortabag Cevik(2006) tarafindan yapilan c¢alismalarda da
rastlanmistir. Durukan ve Alver’in (2008) arastirma sonugclarina gore ogretmenler,
ilkokuma-yazmayla ilgili hizmet oncesinde aldiklari dersleri ve hizmet i¢ci donemde

aldiklari egitimleri yetersiz bulduklarini dile getirmis ve ilkkokuma-yazma égretiminde
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teorik derslerden ¢ok, uygulama ve tecrubenin dnemli oldugunu vurgulamislardir.
Karaman ve Yurduseven'in (2008) arastirmasinda Ogretmenler, programin
uygulanmasina iliskin yeterli hizmet ici egitim almadiklarini; Ortabag Cevik’in (2006)
arastirmasinda ise 6gretmenler, ilkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili aldiklari hizmet ici

egitimlerin etkili olmadigini belirtmiglerdir.

Yapilan gorigmelerde ilkokuma-yazma ogretimine iligkin aldigi egitimin
yetersiz oldugunu dusunen 6gretmenler, 6zellikle meslegin ilk yillarinda ilkokuma-
yazma 0Ogretim surecinde sorun yasadiklarini, kendilerini yetersiz hissettiklerini ve
yetersizliklerini bireysel cabalari sayesinde kapattiklarini ifade etmiglerdir. Bu
sorunlarin ¢ozumune iligkin sinif 6gretmenleri, fakultelerinde ve hizmet igi
egitimlerde ilkokuma-yazma &gretimiyle ilgili verilen egitimlerin uzun vadeli ve

uygulama agirlikl olmasini énermiglerdir.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde 6gretim programina iligkin
gorugleri incelendiginde genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Arastirma
sonucuna goére oOgretmenler, programin hedeflerinin dgrencilerin  gelisim
Ozelliklerine uygun oldugunu ve ses temelli cimle yonteminin programin hedeflerini
gerceklestirmede etkili oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, programda 6n
gorulen ders ici ve ders disi etkinliklerin 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-
motor gelisimi ile disiplinler arasi 6grenmeyi sagladigini ifade etmiglerdir. Nitekim
Polat'in (2017) yaptigi ¢alisma sonuglarina gore 6gretmenler, ilkokuma-yazma
ogretiminde kullanilan programin ve ses temelli cimle yonteminin ogrencilerin

dizeyine ve hedef davraniglara uygun oldugunu belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin buylk c¢ogunlugu programda &nerilen
Olgcme-degerlendirme araclarinin amacina hizmet etmedigi ydoninde gorus bildirmis
ve bunun sikintisini yasadiklarini dile getirmislerdir. Yapilan goérismelerde
ogretmenler, okuma-yazma becerilerini degerlendirmede kullanilan gozlem ve
degerlendirme formlarinin sayica ¢ok fazla olmasinin ve 0Ogrenme duzeyini
belirlemede etkisiz kalmasinin istenilen amaca ulasmay! zorlagtirdigini
belirtmiglerdir. Benzer sekilde Glullbag(2008) ve Korkmaz'in (2006) yaptiklar
calismalarda elde ettikleri sonuglar bu durumu destekler niteliktedir. Gllbag(2008)
arastirmasinda ogretmenlerin ilkokuma-yazma 0Ogretim slrecinde gozlem ve
degerlendirme formlarinin fazlaligindan ve etkili olmamasindan yakindiklarini ifade

etmigtir. Korkmaz'in (2006) arastirmasinda ise Ogretmenler, okuma-yazma
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becerilerini degerlendirme surecinde ¢ok fazla form ve belge isleriyle
ugrasmalarinin  programda istenilen amaca ulagsmayl zorlastirdigini dile
getirmiglerdir. Goérisme yapilan o6gretmenler bu sorunun ¢b6zimuine iligkin
programda yer alan gézlem ve degerlendirme formlarinin sayisinin azaltilip 6lgme-

degerlendirme araclarinin yeniden revize edilmesini dnermiglerdir.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma ogretiminde ogretim programinin
uygulanmasina iligkin goérusleri incelendiginde, 6grenmenin kalici izli olmasini
saglamada somut materyaller kullandiklarini, 6grencilerin seviyesine uygun ders igi
ve ders disi etkinlikler hazirladiklarini, derslerini farkli 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanarak uyguladiklarini belirtmislerdir. Anket ve gorusme formundan elde edilen
bulgulara goére 6gretmenlerin 6gretim programini uygulama sirasinda bazi sorunlar
yasadiklari ortaya cikmistir. Ogretmenler, 6gdretim programinin uygulanmasi
sirasinda kargilastiklari sorunlari; ses temelli cimle yonteminin sinirliliklari, ders
kitaplarindaki etkinliklerin yetersiz olmasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve fiziki

imkanlarin yetersizligi biciminde ifade etmislerdir.

Ogretmenler ilkokuma-yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yoénteminin
programin yapisina uygun bir yontem olmasina ragmen bazi sinirliiklari oldugunu
dile getirmiglerdir. Anket ve gorusme formundan elde edilen bulgulara gore ses
temelli cumle yonteminin siniriliklarina iliskin  6gretmenler, bu yodntemde
ogrencilerin okunusu birbirine benzeyen harfleri karistirdiklarini, ses ve heceleri
birlestirmede zorlandiklarini, s6zcukleri hecelerine bolmede sorun yasadiklarini,
sozcukleri yazarken harflerini eksik yazdiklarini ve tumce yazarken sozcukleri ayirt
etmede zorlandiklarini dile getirmislerdir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenler,
cumle yontemine gore ses temelli cimle yonteminde okuma-yazmanin daha uzun
surede dgrenildigini, okudugunu anlamanin geciktigini ve okuma hizinin daha yavas
oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde Ozsoy(2006), 0z(2009), Kog(2012), Ozcan
ve Ozcan'in (2014) yaptiklar galismalarda elde ettikleri sonuglar bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir. Ozsoy(2006) arastirmasinda, sinif dgretmenlerinin
ses temelli cimle yonteminden kaynakli 6grencilerin heceleyerek okumasi, hizli ve
anlamli okumanin gecikmesi, noktalama isaretlerinin kavranamamasi gibi sorunlar
ile karsilastiklarini belirtmistir. Oz'tin (2009) arastirmasinda 6gretmenler, ses temelli
cumle yoOnteminin gdz sigramasini daraltarak o6grencilerin  okuma hizini

dusurdugunad ve bu yontem ile anlaml okumanin yeteri kadar gergeklestirilemedigini
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belirtmiglerdir. Kog (2012) arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri, okuma-yazma
ogretiminde hangi yontemin uygulandiginin gok énemli oldugunu, ses temelli cimle
yonteminde okuma hizinin cuimle yodntemine goére daha dusuk oldugunu ve
ogrencilerin sese agirlik verdikleri i¢in anlayarak okumanin ge¢ gelistigini
belirtmiglerdir. Ozcan ve Ozcan (2014)In arastirmasinda ise 6gretmenler, ses
temelli cimle yonteminde oOgrencilerin okunugsu ve yaziligi birbirine benzeyen
harfleri karistirdiklarini, acik hecelere ulasmada, t¢ ve dort harfli seslerden hece

catma slrecinde zorlandiklarini ifade etmiglerdir.

Gorugme vyapilan oOgretmenlerin  ¢ogunlugu(%70) ses temelli cumle
yonteminin  sinirhliklarindan  kaynakli  ilkokuma-yazma oOgretiminde cumle
yonteminden ses temelli cimle ydontemine gecilmesini kismen dogru bulduklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenler, ses temelli ciimle yénteminden kaynakl sorunlarin
¢bzumune iliskin, programda alternatif okuma-yazma yontemlerine yer verilmesini
ve okuma-yazma yonteminin sinif ogretmeni tarafindan belilenmesini
onermislerdir. Benzer sekilde Sagirli'nin(2006) arastirmasinda égretmenlerin gcogu
ilkokuma-yazma o6gretiminde yontem seciminin kendilerine birakilmasinin daha

dogru olacagini belirtmislerdir.

Gorugsme yapilan o6gretmenlerin bir kismi(%30) ise, ses temelli cumle
yonteminin UstlnlUkleri sebebiyle ilkokuma-yazma 6gretiminde cimle yonteminden
ses temelli cimle yontemine gecilmesini tamamen dogru bulduklarini belirtmistir.
Ses temelli cimle yonteminin Ustunluklerine iligkin o6gretmenler, bu yontemin
ogretim programinin benimsedigi 6grenme yaklasimina uygun bir yontem oldugunu,
ezberden uzak anlamli ve kalici izli grenmeyi sagladigini ve 6grencilerin kelime
hazinelerini zenginlestirdigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sagirli(2006)'nin
yaptigi ¢calismada ses temelli cimle yonteminin UstinlUklerine iligkin 6gretmenler,
bu yontemin ezberden uzak anlamh 6grenmeyi sagladigi, yaparak yasayarak
ogrenmeyi olusturdugu, o6grencilerin aktif katihmini sagladigini ve derslerin daha

zevkli islendigini ifade etmiglerdir.

Ogretmenler, 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda ders kitaplarindaki
etkinliklerin yetersizliginden kaynakli sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Kitaplardaki
cizgi galismalarinin, seslere ait okuma-yazma etkinliklerinin, hece c¢alismalarinin,
metin okuma ve yazma calismalarinin sayisinin ¢ok az oldugunu, bu sebeple

ogrencilerin tekrar ve alistirma yapmasina imkan vermedigini vurgulamiglardir.
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Benzer sekilde Bektas (2007) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma
ogretimi kitaplarindaki etkinlikleri yeterli bulmadigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin énemli bir kismi, sinif mevcutlarinin fazla oldugunu ve
siniflarin fiziki imkanlarinin yeterli olmadigini, uygun olmayan fiziki kosullarin
okuma-yazma surecini olumsuz etkiledigini aciklamiglardir. Yapilan gérusmelerde
ogretmenler, bu sorunun ¢o6zimune iligkin siniflardaki 6grenci sayisinin 25 Kigiyi
gecmemesini 6nermiglerdir. Nitekim Babayigit ve Erkus (2017), Demir ve Ersoz
(2016), Adiglzel ve Karacabey (2010) yaptiklari ¢alismalarda sinif 6gretmenleri,
ilkokuma-yazma o6gretiminde sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli sorunlar
yasadiklarini ve sinif mevcutlarinin azaltilarak yeniden duzenlemesi gerektigini

ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin ilkokuma-yazma &gretiminde 6grenci niteliklerine iligkin
gorusleri incelendiginde, 6grenci kaynakli yasadiklari sorunlar 6n plana gikmaktadir.
Anket formundan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu,
ogrencilerin Turkgeyi ilkokuma-yazma &gretimini engelleyecek duzeyde yanlis
kullandigi, 6n kosul 6grenmelerinin yetersiz oldugu, okula ve derse karsi ilgisiz
davrandigi, derse hazirliksiz geldigi, gelisim duzeylerinin dusik oldugu ve yasi
kiguk oOgrencilerin algi ve uyum sorunu yasadigi yonunde gorus bildirmistir.
Ogretmenler, ilkokuma-yazma 6égretiminde karsilastiklari dgrenci kaynakl sorunlara
iliskin yasi kiguk 6grencilerin algi ve uyum sorunu yasadigi, okul dncesi egitim alan
ogrencilerin okul oncesi egitim almayan ogrencilere gbére daha basarili oldugu
goruslerine en yuksek oranda katilim gostermigtir. Benzer sekilde gorusme
formundan elde edilen sonuglar bu bulgulari destekler niteliktedir. Gorisme yapilan
ogretmenlerin  ilkokuma-yazma oOgretiminde &grenci kaynakl karsilastiklari
sorunlara iliskin en sik ifade ettikleri sorunlar, 6grencilerin okul 6ncesi egitim
almamasi, on kosul 6grenmelerinin yetersiz olmasi ve yagi kiguk 6grencilerin algi
ve uyum sorunu bigiminde siralanmaktadir. Ayrica gorugsmeye katilan 6gretmenler,
ogrencilerin bos zamanlarini verimli degerlendiremediklerini, teknolojiyi bilingsiz
kullandiklarint ve bu durumun dikkat daginikligina, ge¢ algilamaya yol agarak
ilkokuma-yazma ogretimini olumsuz etkiledigini dile getirmiglerdir. Anket ve
gorusme formundan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-
yazma 6gretiminde 6grenci kaynakli en ¢ok karsilastiklarini ifade ettikleri sorunlar;

ogrencilerin 6n kosul 6grenmelerinin yetersiz olmasi, yasi kiguk dégrencilerin algi
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ve uyum sorunu, okul oncesi egitim alinmamasi seklinde siralanabilir. Bu
arastirmada elde edilen sonuglar Univar(2002), Samanci(2007), Basar
(2013),0zcan ve Ozcan(2014) tarafindan yapilan calismalarda elde edilen sonuglar
ile értismektedir. Uniivar(2002) calismasinda okul éncesinde verilen egitimin
niteliginin ilkokuma-yazma surecini dogrudan etkiledigini agiklanmistir. Samanci
(2007) ise arastirmasinda ses temelli cumle yontemini uygulama asamasinda okul
oncesi egitim goérmus 6grencilerin, okul dncesi egitim gérmemis dgrencilerden farkl
becerilere sahip olduklarini, bu 6grencilerin okuma yazma c¢alismalarinda da
digerlerinden daha basaril olduklarini dile getirmistir. Basar'in (2013) ¢alismasinda
yas! kuguk olan 6grencilerin okula uyum, tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini
yikayabilme, kendi basina yiyip icme gibi 6z bakim becerilerinde ve bazi ilkkokuma-
yazma becerilerinde sorun yasadiklari tespit edilmistir. Ozcan ve Ozcan’in (2014)
arastirmalarinda ise ogretmenler, ilkokuma-yazma ogretiminde oOgrencilerin 6n
kosul o6grenmelerini ve hazirbulunusluk duzeylerini yetersiz buldugunu ifade

etmistir.

Ogrenci kaynakl sorunlarin ¢éziimine iliskin gériisme yapilan 6gretmenlerin
tamami iyi bir okul oncesi egitim alinmasi, 6nemli bir kismi ise okula baglama
yasinin yeniden 72 ay olarak duzenlenmesi ve bos zamanlarin verimli olarak
degerlendiriimesi yonunde oOnerilerde bulunmustur. Benzer sekilde Basar(2013),
Adiguzel ve Karacabey’in (2010) yaptiklari ¢galismalarda elde ettikleri sonuglar bu
bulgulari destekler niteliktedir. Basar(2013), Adiglzel ve Karacabey'in (2010)
arastirmalarinda ilkokuma-yazma ogretiminde karsilasilan sorunlarin ¢ézimune
iliskin 6gretmenler, etkili bir okul 6ncesi egitiminin yarar saglayacagini ve okula

baslama yasinin dizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ilkokuma-yazma o6gretiminde okul-aile is birligine iligkin
gorugleri incelendiginde, veli kaynakli yasadiklari sorunlar on plana ¢ikmaktadir.
Anket ve gorusme formundan elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, ilkokuma-
yazma ogretiminde veli kaynakli karsilastiklari sorunlara iligkin velilerin; ses temelli
cumle yontemi ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklarini, édretim strecinde yanlis
ogrenmelere sebep olduklarini, gocuklarinin okumaya ge¢gmesi konusunda aceleci
davrandiklarini, O0grenme surecinde her seyi Ogretmenden beklediklerini,
cocuklarina destek olma konusunda ilgisiz davrandiklarini, ev 6devleriyle ilgili yeterli

dizeyde rehberlik yapmadiklarini, gocuklarinin kisisel bakim ve temizligini ihmal
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ettiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde 0z(2009), velilerin ses temelli climle
yontemini bilmediklerini ve harflerin seslendiriimesinde yanlis 6grenmelere sebep
olduklarini belirtmigtir. Adigizel ve Karacabey (2010) arastirmasinda, ilkokuma-
yazma Ogretiminde velilerin Uzerine dusen goérev ve sorumluluklari yerine
getirmediklerini tespit etmistir. Bektas (2013),velilerin 6grencilerin ev ¢alismalariyla
ilgilenmediklerini, Demir ve Ersoz (2016) ise velilerin okuma-yazmaya ge¢cmede

aceleci davrandiklarini ifade etmistir.

Anket ve gérisme formundan elde edilen bulgulara goére sinif 6gretmenlerinin
ilkokuma-yazma o6gretiminde veli kaynakli en ¢ok karsilagtiklari sorunlar, velilerin
ses temelli cimle yontemiyle ilgili bilgi sahibi olmamalari, 6gretim surecinde yanlhsg
ogrenmelere sebep olmalari ve okuma-yazmaya ge¢mede aceleci davranma
seklinde siralanabilir. Gérisme yapilan &gdretmenler veli kaynakli sorunlarin
¢ozumune iligkin veli bilgilendirme seminerlerinin yapilmasini ve okullarda velilerin

katilimini saglayan sosyal etkinliklere daha fazla yer verilmesini 6nermiglerdir.

Sonug¢ olarak, sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde kendi
yeterliliklerinden, 6gretim programindan, égrencilerden, velilerden kaynakli sorunlar
ile 6gretim programinin uygulanmasi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlar yasadiklari
tespit edilmistir. Anket ve goérisme formundan elde edilen bulgulara gore sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde en ¢ok karsilastiklarini ifade ettikleri
sorunlar; 6grencilerin 6n kosul 6grenmelerinin yetersizligi, yasi kiguk égrencilerin
algi ve uyum sorunu, velilerin ses temelli cimle yontemiyle ilgili bilgi sahibi
olmamalari ve 6gretim surecinde yanhs 6grenmelere yol agmalari, ses temelli cimle
yonteminin sinirhliklari, sinif mevcutlarinin fazla olmasi, 6lgme-degerlendirme
araclarinin amacina hizmet etmemesi, 6gretmenlerin fakulltelerinde ve hizmet igi
egitimlerde ilkokuma-yazma &gretimiyle ilgili aldiklari egditimin yetersiz olmasi
seklinde ifade edilebilir. Bunlarla birlikte gorusme yapilan 6gretmenler, ilkokuma-
yazma ogretiminde okul yonetiminden ve zumre arkadasglarindan kaynakli sorunlar

yasadiklarini da belirtmislerdir.

Ogretmenler, siniflarin 6grenci nitelikleri ve veli profili bakimindan dengeli bir
bicimde olusturulmamasi ve her 6gretmene esit davranilmamasi yuzunden okul
yonetiminden kaynakli sorunlar yagadiklarini ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Demir
ve Ers6z’in (2016) arastirmasinda &gretmenler, okul ydnetiminin siniflar

olusturulurken dgrenci dagitiminda adaletsiz davrandiklarini ifade etmiglerdir.
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Ogretmenler, ilkokuma-yazma O6gretiminde okul yonetiminden kaynakli
sorunlarin ¢gbézimune yonelik siniflarin  kura yoluyla dagitilmasini ve tum

ogretmenlere esit davraniimasini dnermislerdir.

Zumre arkadaslarindan kaynakh sorunlara iligkin 6gretmenler, zimre
arkadaslarinin kendi siniflarinin basari durumlari ile diger siniflarin basari
durumlarini karsilastirdiklarini ve okuma-yazmaya ge¢cmede aceleci davrandiklarini
belirtmiglerdir. Bu sorunlarin zimrece alinan kararlara uyuldugu ve zimre

baskaninin sorumluluklarini yerine getirdigi takdirde ¢ézulecegdini belirtmiglerdir.

Aragtirmaya katillan ogretmenler, ilkogretimde ilkokuma-yazma o6gretiminin
diger derslerin 6grenilmesinin 6n kosulu olmasi, okul basarisini etkilemesi ve okula
karg! olumlu tutum gelistirmeyi saglamasi bakimindan 6égrencilerin daha sonraki
ogrenim yasantilarinda o6nemli bir yeri oldugunu vurgulamislardir. Ayrica
ogretmenler ilkokuma-yazma ogretiminin 6grencilerin; sosyal kabullinu arttirmasi,
biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelisimi ile dil ve iletisim becerilerinin
gelisimini saglamasi, toplumsal uyumlarini kolaylastirmasi, 6zglven ve 6grenme
isteklerini etkilemesi, gunlik yasam aktivitelerini kolaylastirmasi, bagimsiz hareket
edebilmelerini saglamasi bakimindan tum yasamini etkiledigini ifade etmiglerdir.
Benzer gekilde Gultekin ve Karadag'in (2007) yaptiklari ¢alismada elde ettigi
sonuglar bu durumu destekler niteliktedir. Gultekin ve Karadag(2007) ¢alismasinda,
ogretmenlerin  ilkdgretimde ilkokuma-yazma o6gretimini, egitim ve Ogretim
etkinliklerinin temeli, 6grencilerin daha sonraki 6grenim ve meslek yasantilarindaki
basarilarinin belirleyicisi, kendine guvenen ve elestiren bir birey yetistirmenin yolu,

toplumsal, ekonomik ve kulttrel kalkinmanin temeli olarak gérduklerini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma &gretiminde kendi gbrev ve
sorumluluklarina iligkin gorUsleri incelendiginde, kendi vyeterliliklerine, 6gretim
programinin uygulanmasina ve 6grenci niteliklerinin gelistiriimesine iligkin gorev ve
sorumluluklar ile velilere, okul yonetimine ve zimre arkadaslarina kargi gorev ve
sorumluluklari olmak Uzere alti tema belirlenmistir. Bu temalar altinda sinif
ogretmenlerinin en ¢ok ifade ettikleri gorusler dikkate alindiginda ilkokuma-yazma
ogretimine iligkin gorev ve sorumluluklarini; 6gretim programini tanima ve kavrama,
ogrencinin biligsel, duyussal, psiko-motor ve sosyal becerilerinin geligsimini saglama,
alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip etme, velileri 6gretim sureci ve ¢ocuklarinin

genel durumu hakkinda bilgilendirme, okul yonetimini 6gretim faaliyetleri ve sinifin
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genel durumu hakkinda bilgilendirme, zimre toplantilarinda alinan kararlara uyma

ve uyum iginde galigma seklinde belirtmiglerdir.

Goruisme yapilan 6gretmenlere gore ilkokuma-yazma 6gretiminde égrencinin
basarisi; bilissel, duyussal, sosyal ve devinimsel agidan 6grenmeye hazir olmasina,
on kosul ogrenmeleri kazanmasina, genel saglik durumunun, ilgi, motivasyon ve
gudulenmigliginin yeterli olmasina kisaca hazirbulunuglugunun yeterli dizeyde
olmasina bagli bulunmaktadir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenleri, ilkokuma-yazma
ogretiminde dgrencilerinden en ¢ok hazirbulunusluk dizeylerinin yeterli olmasini
beklemektedir. Bununla birlikte ogretmenler, ilkokuma-yazma oOgretiminde
ogrencilerinin tuvaleti kullanma, tuvaletten sonra ellerini yikayabilme, kendi basina
yiyip icebilme, kiyafetini giyme gibi 6z bakim becerilerini kazanmis olmalarini ve

sinif kurallarina uymalarini beklediklerini dile getirmislerdir.

Gorusme yapilan o6gretmenlerin  tamami ilkokuma-yazma o6gretiminde
velilerinden kendilerine saygi duymalarini ve egitimci olarak goruslerine, ¢ozim
dnerilerine giiven duymalarini beklediklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin biyik
cogunlugu ise velilerin gocuklarina gereken destegi saglayabilmesi adina 6grenme
ve ig birligine agik olmalarini, ev ¢calismalarina rehberlik yapmalarini beklediklerini
belirtmiglerdir. Ayrica o6gretmenler, velilerden c¢ocuklarinin kigisel bakim ve

temizligine 6zen gdstermelerini beklediklerini dile getirmiglerdir.

Sinif 6gretmenlerinin  ilkokuma-yazma &gretiminde okul ydnetiminden
beklentilerine iligkin gorugleri incelendiginde; 6grencilerin okul oncesi egitim alip
almamalari, yas gruplari, velilerin sosyo-ekonomik durumlari gibi o6zellikleri g6z
onlnde bulundurularak siniflarin 6grenci ve veli dzellikleri bakimindan dengeli bir
bigcimde olusturulmasini, her 6gretmene esit davraniimasini ve sinif ihtiyaglarinin
karsilanmasi konusunda destek verilmesini beklediklerini ifade etmiglerdir. Sinif
ogretmenlerinin ilkokuma-yazma o6gretiminde ziUmre arkadaslarindan beklentilerine
iliskin gorusleri incelendiginde ise zumre arkadaslarinin is birligi ve iletisimi
guglendirme adina paylasimci olmalarini, ortak alinan kararlara uymalarini, okuma-
yazmaya geg¢mede aceleci davranmamalarini  ve sinif  dulzeylerini

kargilagtirmamalarini beklediklerini dile getirmislerdir.
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Oneriler

Bu bolimde aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sunulan

Onerilere ve yapilabilecek yeni arastirmalara yonelik dnerilere yer verilmektedir.

Arastirma Sonuglarina Yonelik Oneriler

1.

Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretimiyle ilgili egitim fakultelerinde
aldiklari dersler ile hizmet ici donemde aldiklari egitimler teorik dizeyden

uygulamali hale donustiralmelidir.

Ogretim programinda ses temelli ciimle yontemi disinda alternatif okuma-
yazma yontemlerine de yer verilmeli ve okuma-yazma yonteminin se¢imi sinif

ogretmenlerine birakiimalidir.

. Ogretmenlere okuma-yazma becerilerini degerlendirmede kullanilan

geleneksel ve alternatif dlgme-degerlendirme araglarini tanitan hizmet igi
egitimler verilmelidir. Ogretmenlerin goéris ve onerileri dogrultusunda

programda yer alan 6lgme-degerlendirme araglari revize edilmelidir.

Ogretim programinin etkili uygulanabilmesi icin sinif mevcutlari azaltimali,

siniflardaki 6grenci sayisinin 25 kisiyi gegmemesine 6zen gdsterilmelidir.

Arastirma bulgulari sinif 6gretmenlerinin ders kitaplarindaki etkinliklerin
sayisini yetersiz bulduklarini géstermektedir. ilkokuma-yazma égretiminde
tekrar calismalarinin énemi dudsunuldigunde, ders kitaplarindaki cizgi
calismalari basta olmak Uzere seslere ait okuma-yazma etkinliklerinin, hece

caligsmalarinin, sdzcuk, metin ve dikte ¢alismalarinin sayisi arttirlmalidir.

Okul oncesi egitim, gocugun ilkokulda basarili olabilmesi icin gerekli
davraniglari, okuma-yazma 6grenmesine yardimci olacak kavramlari ve
becerileri kazandirmaktadir. Bu sebeple okul dncesi egitim tesvik edilmeli,
okul dncesi 6gretmenleri ile sinif 6gretmenleri arasindaki iletisim ve is birligini

guglendirmeye yonelik gcaligmalar yapiimalidir.

. Arastirma bulgulari ilkokuma-yazma ogretiminde yagi kiguk 6grencilerin algi

ve uyum sorunu yasadiklarini gostermektedir. Bu sebeple, okula baslama

yas! yeniden 72 ay olarak dizenlenebilir.
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8. ilkokuma-yazma 6gretimi, dgrencilerin bilissel, duyussal, psiko-motor ve
sosyal tim yonleri ile gelisimini hedeflemektedir. Ogrencilerin tim ydnleri ile
gelisimini desteklemek igin bog zamanlari degerlendirme etkinlikleri ve

teknolojinin bilingli kullanimi konusunda ¢aligmalar yapilmalidir.

9. Okul- aile is birliginden kaynaklanan sorunlarin ¢gozilebilmesi igin veli egitim
seminerleri duzenlenmeli ve okullarda velilerin katilimini saglayan sosyal

etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

10.Ogrenci dagitiminda yasanan adaletsizligi énlemek icin siniflar kura yoluyla

belirlenmelidir.

11.ZUmre 6gretmenleri arasindaki iletisim ve ig birligini gu¢lendirmeye yonelik

okul yénetiminin destegiyle ¢alismalar ve sosyal etkinlikler dizenlemelidir.
Yapilacak Yeni Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Egitim fakiiltelerinde ilkokuma-Yazma Ogretimi dersi kapsaminda yeterli
editim almadiklarini dugtnen ogretmenler ile bu alandaki ihtiyac ve

beklentileri belilemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

2. Sinif dgretmenlerinin ilkokuma-yazma oOgretiminde 6lgme-degerlendirme
surecine iligkin ihtiyagc ve beklentilerini belirlemeye yonelik ¢alismalar

yapilabilir.

3. ilkokuma-yazma 6gretiminde égdrenci niteliklerinin gelistiriimesine yénelik

arastirmalar yapilabilir.

4. ilkokuma-yazma o6gretiminde okul-aile igbirliginin gelistiriimesine yonelik

arastirmalar yapilabilir.
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EK-A: Gorugsme Formu
Degerli Meslektasim,

Bu gorigme, ilkokuma-yazma ogretimine iligkin gorig ve Onerilerinizi belirlemek
amaciyla gerceklestiriimektedir. Gorisme sorularina vereceginiz tarafsiz ve samimi
yanitlar, ilkokuma-yazma &gretiminde karsilastiginiz sorunlarin saglikli bir bigcimde
belirlenmesini saglayarak ogretim sirecinin etkililigini arttirmaya ve gelecekte yapilacak
yeni arastirmalara katki saglayacaktir. Bu calismanin amacina ulasmasinda degerli
gorisleriniz blylk o6nem tasimaktadir. Verdiginiz cevaplar kesinlikle amaci disinda
kullaniimayacaktir. Ayrica, izniniz olursa zaman kazanmak agisindan gérismemizi ses
kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Uygun gérmemeniz durumunda sdylediklerinizi not

almak istiyorum. Sizin icin uygunsa gérismeye baslayabilir miyiz?

Arastirmama verdiginiz destek icin simdiden ¢ok tesekkir ederim.

Tugge EKICi CALIN
Hacettepe Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

GORUSME SORULARI
1.Sizce ilkdgretimde ilkokuma- yazma dgretiminin yeri ve énemi nedir?
2.Sinif 6gretmenlerinin ilkokuma-yazma 6gretiminde gorev ve sorumluluklari nelerdir?
3.llkokuma- yazma o&gretiminde cimle ydnteminden ses temelli ciimle ydntemine
gecilmesine iliskin gérusleriniz nelerdir?
4.ilkokuma-yazma 6gretiminde karsilastiginiz sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢dzim
Onerileriniz nelerdir?
5. ilkokuma-yazma dgretiminde égrencilerinizden ve velilerinizden beklentileriniz nelerdir?
6.llkokuma-yazma o6gretiminde okul yénetiminden ve zimre arkadaslarinizdan beklentileriniz

nelerdir?
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EK-B: Anket Formu

Degerli Ogretmenim,

Bu anket, ilkokuma-yazma 6gretimine iliskin goris ve onerilerinizi belilemek amaciyla hazirlanmistir.
Anket sorularina vereceginiz tarafsiz ve samimi yanitlar, ilkokuma-yazma O6gretiminde karsilastiyiniz
sorunlarin saglikli bir bicimde belilenmesini saglayarak &6gretim surecinin etkililigini arttirmada katki
saglayacaktir. Bu ¢alismanin amacina ulasmasinda degerli gérusleriniz buyuk énem tagimaktadir.

Anket iki b6limden olusmaktadir. |. bélimde kigisel bilgilerinizle ilgili sorulara; Il. bolimde ilkokuma-
yazma 6gretiminde 6gretmen yeterliligine, 6gretim programina, 6gretim programinin uygulanmasina, 6grenci
niteliklerine ve okul-aile i birligine iliskin gorislerinizle ilgili sorulara yer verilmistir. Sorulara cevap verirken
kutucugun icine (X) isareti koymaniz yeterlidir. Her soru maddesi ayri degerlendirileceginden tim sorulara
cevap vermeniz baylk énem tasimaktadir. Verdiginiz cevaplar kesinlikle amaci diginda kullaniimayacaktir. Bu
ylzden lUtfen adinizi yazmayiniz.

Arastirmama ayirdiginiz vakit ve degerli katkilariniz igin ¢ok tesekkir ederim.

Tugge EKICi CALIN
Hacettepe Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM |
1.1. Cinsiyet
1. Kadin ( ) 2. Erkek ()
1.2. Mezun Oldugunuz Kurum
Egitim Fakdiltesi ( ) Egitim Yiksek Okulu ()
Fen- Edebiyat Fakdltesi ( ) Diger (belirtiniz) .........cooevviiiiiii,

1.3. Mesleki Kideminiz
1-5yil( ) 6-10yl( ) 1115yl ( ) 16-20wyil( ) 20 yidanfazla( )

1.4. Birinci Sinif Okutma Durumunuz:

1.kez () 2.kez( ) 3.kez( ) 4.kez( ) S5veuzeri( )

149



BOLUM II

Bu bdélimde yer alan maddelere cevap verirken kendi deneyim

size en uygun segenegi isaretleyiniz.

ve gozlemlerinizi dikkate alarak

Ogretmen Yeterlilikleri

Kesinlikle
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Katilmiyorum

1. Fakiiltemde “llkokuma-Yazma Ogretimi” alaninda aldigim

egitimi yeterli bulurum.

2.ilkokul birinci sinifa baslayan égrencilerin gelisim ézellikleri

hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

3.“llkokuma-Yazma Ogretim Programini anlama, kavrama ve

uygulamada kendimi yeterli bulurum.

4.Alanimdaki gelismeleri ve yenilikleri yakindan takip ederim.

5.Ders saatleri diginda, derse hazirlik igin yeterli zaman

ayliririm.

6.1lkokuma-yazma égretimini planlama ve uygulama
asamasinda 6zgin materyaller hazirlama konusunda sikinti

yagsamam.

7.llkokuma-yazma égretimini planlama ve uygulama
asamasinda kullanilan yéntem ve teknikler hakkinda yeterli

bilgiye sahibim.

8.Ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi égrencilerimin

bireysel farkhliklarini dikkate alarak hazirlarim.

9.ilkokuma-yazma égretimi sirasinda derslerimi égrencilerimin

on kosul 6grenmelerini dikkate alarak hazirlarim.

10.ilkokuma-yazma 6gretimi sirasinda derslerimi 6grencilerimin

gelisim o6zelliklerini dikkate alarak hazirlarim.
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Ogretim Programi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

11.ilkokuma-Yazma Programinin hedefleri égrencilerin gelisim

ozelliklerine uygun hazirlanmistir.

12. ilkokuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yéntemi’

programin hedeflerini gergeklestirmede uygun bir yéntemdir

13. Programda sesler ve olusturulan heceleri calismak icin

ayrilan sire yeterlidir.

14. Programda 6n gértlen ders ici ve ders disi etkinlikler,

ogrencilerin bilissel gelisimine uygundur.

15. Programda 6n gorilen ders igi ve ders disi etkinlikler,

6grencilerin duyussal gelisimine uygundur.

16. Programda 6n gorilen ders igi ve ders disi etkinlikler,

6grencilerin psiko-motor becerilerinin gelisimine uygundur

17. Programda 6n gorilen ders ici ve ders disi etkinlikler,

disiplinler arasi 6grenmeyi saglar.

18. Programda 6n goriilen okuma ve yazma becerilerini
degerlendirmede kullanilan élgme araglari(g6zlem formlari,
Urtin dosyasi, 6z ve akran degerlendirme formlari) amacina

hizmet eder.

Ogretim Programinin Uygulanmasi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

19.“Ses Temelli Cimle Yéntemi” 6drencilerin gelisim

ozelliklerine uygundur.

20.“Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde 6@renciler, sesleri

birlestirirken zorlanir.

21.“Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde 6grenciler, sézcikleri

hecelerine ayirmada zorlanir.
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22.“Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde 6grenciler, timce

yazarken sdzcukleri ayirt etmede zorlanir.

23.“Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde seslerin 6gretiminde takip

edilen siralamayi dogru bulurum.

24 .“Ses Temelli Ciimle Yontemi” 6grencilerin okudugunu

anlama becerisini gelistirmeye yénelik en uygun yéntemdir.

25.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmenin kalici izli olmasini

saglamak icin somut materyaller kullanirim.

26.ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi saglamak amaciyla
hazirladigim ders icgi ve ders disi etkinlikler 6grencilerin

seviyesine uygundur.

27.Ilkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada farkl

yontem ve teknikleri kullanarak derslerimi uygularim.

28.1lkokuma-yazma siirecinde, 6grenmeyi etkili kilmada, ders
ici uygulamalar ev ddevleri ile desteklenmelidir.

29. Sinifin fiziki sartlari, ilkokuma-yazma 6gretimi icin

uygundur.

30. Sinif mevcudu, ilkokuma-yazma 6gretimi icin uygundur.

Ogrenci Nitelikleri

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

31.Ilkokuma-yazma dgretiminde okul éncesi egitim alan
ogrenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gére daha

basarilidir.

32.0grenciler Tirkgeyi, ilkokuma-yazma 6gretimini

engelleyecek diizeyde yanhs kullanirlar.

33.0grencilerin gelisim dzellikleri diisiik diizeydedir.

34.0grencilerin 6n kosul égrenmeleri yetersizdir.

35.0grenciler okula ve derse karsi ilgisiz davranir.

36.0grenciler derse hazirliksiz gelir.
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37.0grencilerin sosyal iletigim becerilerinde yasadiklari

sorunlar ilkkokuma-yazma 6gretimini olumsuz etkiler.

38.Yas! kuguk olan 6grenciler ilkokuma-yazma surecinde daha

fazla zorlanir.

Okul-Aile is Birligi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

39.Veliler, ilkokuma-yazma sureci ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir.

40.Veliler, okuma-yazmayi 6grenme surecinde aceleci

davranir.

41 .Velilerin evde 6grettikleri ilkokuma-yazma 6gretiminde

yanlis 6grenmelere sebep olur.

42 Veliler surece mudahale eder.(Dersin iglenisi, sinif oturma

dizeni vs.)

43.Velilerin 6gretim surecinde 6gretmenden beklentileri gok

fazladir.

44 Ailelerin veli toplantilarina gosterdikleri ilgi yetersizdir.

45.Aile i¢i sorunlar(kavga, siddet, bosanma vb.) 6grenciye

yansididi igin 6grenmeyi olumsuz etkiler.

46.Veliler gcocuklarinin egitimine yeterince 6nem vermez.

47. Veliler 6grencilerin 6devleriyle ilgili yeterli diizeyde rehberlik

yapmaz.
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EK-C:Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorliik

Say1 :35853172/ ¢ 5529 2c>O 3yl

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSTS MUDURLUGUNE
flgi:  24.07.2017 tarih ve 1619 sayili yaziniz.

Enstitliniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dals Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal tezli
yiiksek lisans programi 6grencilerinden Tugba EKICI CALIN’in Yrd. Dog. Dr. Esed YAGCI
danigmanliginda yiirtittiagii “Ilkokula Baslayan Birinci Simif Ogrencilerinin ilkokuma-Yazma
Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri ** baslikli tez caligmasi, Universitemiz Senatosu Ftik
Komisyonunun 15 Agustos 2017 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan

uygun bulunmustur.

Prof. Dr. Rahime M. NOHU'I'CU
Rektor a.
Rektér Yardimeis:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ilace;(epc Universitesi Rektsrlilk 06100 Sihhiye-Ankara )’A—yx[”j“»lh {;H%l
Telefon: 0(312) 305 3001 - 3002 = Faks: 0 (312) 311 9992 u})l (-;](7’)’;/;’;“/!11)(13
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.tr 312 5
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EK-C: Arastirma izni

S, 7.6 &
) ESKISEHIR VALILIGI i)
C - "’ il Milli Bgitim Midurlugi ““"*“i*?""
| SKISE
14, itk Rt esse MUDERLEGH
Say1 : 88074293/605.01/18816386 08.11.2017

Konu : Aragtirma Projesi
VALILIK MAKAMINA

flgi: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigit' niin 24/10/2017 tarih ve
51944218/2205 sayil1 yazisi.

1lgi yaz: ile; Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar
ve Opretim Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi oprencisi Tugge EKICI CALIN'

"flkokula Baslayan Birinci Simf Ogrencilerinin flkokuma Yazma Ogretimine 1liskin

Opretmen Goriigleri" bashkli  uygulama galigmas1 Aragtirma izin Komisyonu tarafindan
incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca goriilmedigi tespit edilmis olup, komisyon

tarafindan  belirtilen okullarda yukarida adi gegen projenin gergeklestirilmesi uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Baris HANCI
Miidiir a.
Miidiir Yardumcisi

OLUR
.../11/2017

Ozden AKKAYA
Vali a.
Il Milli Egitim Miidiir V.

EK: )
Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Biiyiikdere Mah.Atatlirk Blv, No:247 ESKISEHIR Ayrntih bilgiigin: L.TOKAT

Elektronik Ag: www.eskischir.meb.gov.tr Tel ; (0 222)239 72 00/213-425

e-posta: strateji26@ineb.gov.tr Faks: (0222) 239 3922

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. hitps:/ gu.meb. gov.tr adresinden C3bC- 6770-3018-930d-2046 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-D: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladi§im bu tez galismasinda,

« tez igindeki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

« gorsel, isitsel ve yazili biitin bilgi ve sonuglan bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

« baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

» atifta bulundugum eserlerin btiniinii kaynak olarak gésterdigimi,
« kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

« bu tezin herhangi bir bslimini bu tniversitede veya baska bir tniversitede
baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

09./08./2548

—~
%a)
Ad SOYADI

'_T—uacﬁ.,r_ T s CN—H\‘
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EK-E: Yuksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

09/08/2019

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiist
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi: Sinif Ogretmenlerinin llkokuma-Yazma Ogretimine lligkin Gorusleri

Yukarida bashgi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolumler, kaynakga)
agagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmigtir. Kontrol

sonucunda asadidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
09/08 /2019 144 259,433 26/06 /2019 %15 1158857584

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ¢rtigme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullanilmasi Uygulama Esaslari'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedidini; aksinin
tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilanimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Tugge EKICI CALIN
Ogrenci No.: N10124974 S ~
Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri g p ljtb 3
mz
Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim
Statiisii: [J Y.Lisans [ Doktora [ Biitainlesik Dr,
DANISMAN ONAYI
UYGUNDUR.

Dog.Dr. Esed YAGCI

il
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EK-F:Thesis Originality Report

09/08/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
To The Department Of Educational Sciences

Thesis Title: Elementary Teachers' Views On The Reading-Writing Teaching

The whole thesis that includes the tile page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of N
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
09/08 /2019 144 259,433 26/06 /2019 %15 1158857584

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility, and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Tugge EKICI CALIN

P
Student No.: N10124974 é\ W
ignatufe’

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Instruction

Status: [X] Masters ] Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Dog.Dr. Esed YAGCI

7
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EK-G: Yayinlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enslitt tarafindan onaylanan lisansisli lezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, bastli
(kagut) ve elektronik formalla argivlieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universileye verilen kullanim haklan digindaki tim fikri
miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimiiniin gelecekteki galigmalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gaigmam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi cldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlernni
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iliskin Y6énerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kitiphaneleri Agik Erigim Sisteminde erigime agilir.

o Enstitii/Fakdlte yonetim kurulu karari ile lezimin erigsime agiimasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir. ("

o Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime acilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir, @

o Tezimle ilgiligizlilik karan verilmistir. ®

2

Ogrencinin Adi SOYAD!

’TU\B%L TE7cs cacinl

“Lisansistd Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agimasina ligkin Yénerge™

(1) Madde 6. 1. Lisansdsti tezle ilgii patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
dantgmaninin 8nerisi ve enstitd anabiim dalinm uygun gorugi Uzerine enstitd veya fakilte yénetim kurulu iki yil sure
ile tezinengime agimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlann kullanildii, henilz makaleye donismenmis veya patent gibi yontemlerlg
korunmamis veinternotten paylagimasi durumunda 3. sahislara veyakururniara haksiz kazang; imkani olugturabilecok bilgi
ve bulgulan igeren tezler hakkinda tez damigmanin Gnerisi ve enstitd anabikm dalinin uygun goriga Gzerine enstitd
veya fakiilte yonetim kurulunun gerek¢ell karar ile alt ayr asmamak (zere tezin engime agilmas! engellenabili

(3) Madde 7.1 Ulusal gikarfarr veya givenhdi gilendiren, emniyet, isthbarat, savunma ve givenlik, sadlhik vb. konulara ifigkin
lisansusti tezlerle ifqili gizlilik karari, tezin yapidi§i kurum tarafindan verilie. Kurum ve kuruluslaria yapian i1sbirligi
protokoli gergevesinde hazilanan lisansistii lezlere gkin gizlitik karan ise. ilgili kurum ve kurulusun onerisi ile enstitd
veya fakiltenin uygun gorust Uzerine dniversite yonetim kurulu tarafindan venlic. Gizlik karan venlen tezler
Yuksekodretim Kuruluna bidirdir,

Madde 7.2. Gizlitk karan verllen lezler gizililik sdresince enstiti veya fakulte tarafindan grzlilik kurallar gergevesinde
muhalaza edifir, gizlihk kararinin kaldiriimasi hahnde Tez Otomasyon Sistemine ydklemr

* Tez danigmanimin Gnerisi ve enstit anabilim dalimin uyqun gorusu dzerine enstitu veya fakdite
yonelim kurulu tarafindan karar verilir.
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