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0z
Bu calismanin amaci, kitlesel agik ¢evrimigi derslerle (KACD) ilgili olarak son 10
yilda yapilan aragtirmalarin sonuglarini  toparlayici  bir bakis agisiyla
batlnlestirebilmek ve bdylece genel egilimleri belirleyebilmek, ayrica elde edilen
bulgulardan hareketle KACD alan yazininin gelisimine katkida bulunacak ileriye
donuk oneriler gelistirebilmektir. Dolayisiyla nicel bir bakis acisiyla yuratulmusg
olan bu arastirmada KACD’ler hakkinda bir igerik analizi calismasi yapiimistir. Bu
calismada, bir igerik analizi tlrl olarak tematik icerik analizi kullanilmistir. Web of
Science veritabani Uzerinden yapilan taramada, ulasilacak olan makalelerin SSCI,
AHCI, SCI-E ve ESCI atif indekslerinde taranmasi beklenmistir. inceleme
sonucunda elde edilen 123 makale, belirlenen olgltler bakimindan ele alinmis ve
icerikleri analiz edilerek siniflandiriimistir. Arastirma bulgulari KACD c¢alismalarinin
cogunlukla Universite dgrencileriyle veya KACD edgitimcileriyle gerceklestirildigini
ortaya koymustur. Bu arastirmada, genellikle kiiguk Olcekli ve daha az agik olan
KACD'’ler ile calismalar yapildigi, bu KACD’lerin 200-500 6grenen ile sinirli oldugu
gorulmustir.  KACD  arastirmalarinda  genellikle  kuramsal  temellerin
vurgulanmadigi bulgusuna ulasiimig, bu bulgu alan yazinla da desteklenmistir.
KACD arastirmalarinda genellikle tarama turinde gorgul arastirmalarin yapildigi
sonucuna ulasiimigtir. Bu bulguya paralel olarak, arastirmalarda ¢ogunlukla
betimsel istatistiklerin kullanildigi ortaya konmustur. KACD c¢alismalarinin %
20’sinin tasarim nitelikli ¢alhismalar oldugu goérulmustar ve burada tasarimdan
kastedilenin KACD’lerin tasarlanmasi sureci oldugu bilinmektedir. Son olarak bu
arastirmanin tarama surecine dahil edilen KACD calismalarin ¢ogunlugunun
henlz hi¢ atif almamasindan hareketle, alan yazinda daha nitelikli arastirmalara

gereksinim duyuldugu ifade edilebilir.

Anahtar sozciikler: acgik egitim, uzaktan egitim, Kitlesel Ac¢ik Cevrimici Ders

(KACD), tematik icerik analizi (meta-sentez)



Abstract

The aim of this study is to integrate the results of the researches carried out over
the last 10 years with a clear overview and to determine the general trends, and
also to develop further suggestions that will contribute to the development of the
MOOC literature. Therefore, this research is carried out with a quantitative point of
view and a content analysis study has been conducted about the MOOC:s. In this
study, thematic content analysis is used as a content analysis type. In the
searching process conducted on the Web of Science database, the articles to be
reached were expected to be indexed in SSCI, AHCI, SCI-E and ESCI citation
indexes. 123 articles obtained as a result of the searching process were examined
in terms of the determined criteria and their contents were analyzed and classified.
Research findings revealed that MOOC studies were mostly conducted with
university students or MOOC educators. In this study, it has been observed that
studies are generally performed with small scale and less open MOOCs, and
these MOOCs are limited to 200-500 learners. Theoretical foundations of MOOC
researches are generally not emphasized and this finding has been supported by
the literature. In MOOC researches, it is generally concluded that empirical
research has been carried out. Parallel to this finding, descriptive statistics were
mostly used in the MOOC studies. It is seen that 20% of the MOOC studies are
design studies, and it is known that the design is the process of designing the
MOOCs. Finally, it can be stated that due to the fact that most of the MOOC
studies included in the searching process of this research have not received any

citation yet, more qualified studies are needed in the literature.

Keywords: open education, distance education, Massive Open Online Course

(MOOC), thematic content analysis (meta-synthesis)



Bu galismayi, bana her zaman inanan, varliklari ile gug veren

biricik anne ve babama ithaf ediyorum.



Tesekkur

Tez hazirlama surecinde bilgi ve deneyimlerini esirgemeyen, beni surekli
destekleyen ve yanimda olan danisman hocam Dog. Dr. Gékhan DAGHAN’a
sonsuz tesekkurlerimi sunarim. Ayrica tez savunma sinavimda getirdikleri
anlamlari katkilardan dolayi, Prof. Dr. S. Sadi SEFEROGLU’na, Prof. Dr. Hakan
TUZUN’e, Prof. Dr. Ebru KILIC CAKMAK’a ve Dr. Ogr. Uyesi Halil ERSOY’a ¢ok
tesekkur ederim. Tez Onerisinin olgunlasmasi sirasinda gorusleriyle onerimize
destek olan Prof. Dr. Mukaddes ERDEM’e ve ulasamadigimiz kaynaklari temin
edebilmemiz noktasinda bize destek olan ODTU Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi A.B.D. doktora dgrencisi Ars. Gér. Ecenaz ALEMDAG'’a da

cok tesekkur ediyorum.

Hayattaki en blylk 6gretmenim, sevgili kizim Rengin Doga HAYMANA'ya

ve degerli esime bu suregteki destekleri icin gok tesekkur ederim.



icindekiler

(@ 72U i
Y 0153 = (o PP PPPPPPPPPPP i
B IE= 1TSS v
TADIOIAN DIZINT. ...ttt e e e e e e e viii
T2 (11 L= 9 o P IX
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini...........cooouuiiiiiii e X
(7o) 1010 0 T I C T £ PP OR PP 1
ProbIem DUIUMU ... 1
BaglantiCilk KUramil ... 2
Cevrimigi Ogrenme ve Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler (KACD)..........cccceveeveun... 5
Arastirma ProbIlemi ..........oii i 6
L8 o] o] 0] (=T 01 L= TR 6
SINITHIKIAE .. 7
TANIMIAE ..o 8
Bolum 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Aragtirmalar............c..ccccoveeveeunanen. 9
Kitlesel Agik Cevrimici Ders (KACD) ........ovuiiiiiie e 9
(0N O I I 1Y o PPN 10
Yurtdigt KSkenli KACD OrNEKIEri..........ccouvieeie et 14
Tarkiye Kokenli KACD OrNeEKIEri..........ccveieeiie e 15
KACD’IEr V& AGIKIIK ... e e e e eeaens 17
KACD’ler ve KIIESEIlIK............uuueiieie e 18
IQili ArASHIIMAIAT .......ceeeeeeeeeeeeeeeeee e 19
BOIUM 3 YONTEM ...t 38
RV 4 o o] F=T 0 0 F= TR T =T o 39
Veri Toplama Araglari ve Verilerin ANalizi..........cccoooevviiiiiiiiiiieceeeee e 42
Arastirmanin Gegerlik ve GUVENIrliGi..........ooevvuuiiiiiieiiiiece e 43

Vi



BOIUm 4 Bulgular ve YOrumlar. ... 44

1. Alt Probleme 1liskin BUIQUIAT ..............cccoiiieieeieeecece e 44
2. Alt Probleme lligkin BUIQUIAK .............c.cooieieieieiceeeeeeeeeeeeeee e 45
3. Alt Probleme Hligkin BUIQUIAT ............c.ccoooviiieieieeieeeeeeeeeeeeeeeee e, 45
4. Alt Probleme 1liskin BUIQUIAK ..............cc.ooueiiiieeiecieeeceeeeeeeee e 48
5. Alt Probleme Hliskin BUIGUIAE .............cviiiiiiiece e 49
6. Alt Probleme iliskin BUIGUIAE .............cviiiiiie et 50
7. Alt Probleme Hliskin BUIGUIAY ...........c..ccviiiiiiiece e 51
8. Alt Probleme Hliskin BUIGUIAE ............coviieie et 55
9. Alt Probleme HlisKin BUIGUIAE ............covieiie e 56
10. Alt Probleme Iliskin BUIQUIAT ............ccocouiiieee i 56
11. Alt Probleme [ligkin BUIQUIAT .............c.coeoeeueeeeeeeeceee e 57
12. Alt Probleme Hligkin BUIQUIAT .............ccooiieeeiecccececeeeeeeee e 57
13. Alt Probleme [ligkin BUIQUIAT .............c.cceoeiuieicieceeececeeeeeeeee e 58
14. Alt Probleme [ligkin BUIQUIAT .............c.coeeriueeeiecce e 59
15. Alt Probleme [ligkin BUIQUIAT .............c.cceoeeueeeieieceee e 61
16. Alt Probleme [ligkin BUIQUIAT ............cccoveoeeeeeeeieeeceeecee e 62
BAIUmM 5 Sonug, Tartisma Ve ONETIEN ...........ccviveeeeieeeeeeeee e, 64
ONEIIIET ...ttt ettt ettt 70
6 1Y/ 1= L= LR 72
EK-A: Tematik icerik Analizi Kapsamina Alinan Makaleler ..............ccccovveevenn... 81
EK-B: Ornek Kodlama CizeIGEeSi.........c.cocuvicueiieeeeeecee s 96
EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi...........ooouuuiiiiiiieeiiiie e 97
] T O o (11 = 7= V7= T o 98
EK-D: Yiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu.............ccccvvvvvviiiiiiiinnnnnnns 99
EK-E: Thesis Originality REPOI..........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieiiaeeeeeeeneeenees 100
EK-F: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani ............ccccccccuiiiiiiiiiiiiiinninnns 101

Vii



Tablolar Dizini

Tablo 1 Baglantici Kitlesel Ag¢ik Cevrimigi Dersler (cMOOCSs) ile Geleneksel

Kitlesel A¢ik Cevrimigi Derslerin (xMOQOCs) Kiyaslanmasi (Bozkurt, 2015)......... 10
Tablo 2 Bazi KACD Varyasyonlari (Sanchez-Gordon, & Lujan-Mora (2016) ....... 11
Tablo 3 Conole’nin (2015) 12 Boyutlu KACD Siniflama Semasi ............ccc........... 12
Tablo 4 ikincinin (2006) Tez Calismasinda Ortaya Konan Genel Temalar ve
Diizenleyici TEMAIAr ................ccoooi i 25
Tablo 5 KACD Makalelerinin Yazarlarina Ait Betimsel Istatistikler ....................... 44
Tablo 6 Makalelerin Yazar Sayilarina lliskin Betimsel istatistikler ........................ 45
Tablo 7 Yazarlarin Ulkelerine Gére Makale IstatiStiKIeri ..............ccccoveveveeenene., 46
Tablo 8 Arastirmalarin Yiirtitildikleri Universitelere ait Betimsel Istatistikler ....... 48
Tablo 9 Makalelerin Yayimlandiklari Yillara Gére Betimsel Istatistikler ................ 49
Tablo 10 Makalelerin Yayimlandigi Dergilere ait Betimsel istatistikler ................. 50
Tablo 11 11 ve Uzerinde Atifa Sahip Olan Makalelere lliskin Betimsel Istatistikler
............................................................................................................................. 52
Tablo 12 KACD Arastirmalarina Veri Kaynakligi Eden Kitleler, Frekanslari ve
YUZAEICHT ... ettt 55
Tablo 13 KACD Arastirmalarinda Arastirma Gruplarinin Genislikleri, Frekanslari ve
(o = 1= o 56
Tablo 14 Arastirma Yéntemi Net Olarak ifade Edilen Arastirmalara Ait Betimsel
ISTAHSHKIBE ..ottt ete e eeeene e, 57

Tablo 15 Tematik Igerik Analizine Alinan Makalelerin Veri Analiz Yéntemleri ve
L] = 10 - T T 58

Tablo 16 KACD Arastirmalarinda Makalelerin Veri Toplama Araglari ve Frekanslari

Tablo 17 KACD Arastirmalarinda Makalelerde Kullanilan Anahtar Kelimeler ve
FrEKANSIAIT ...t 61
Tablo 18 KACD Arastirmalarinin Konularina Gére Dadgilimlarina lliskin Betimsel
2111111 L= U 62

viii



Sekiller Dizini

Sekil 1. Uzaktan egitimin klresel baglamda donemleri, evreleri ve yasanan

degisimler (BOZKUIM, 20717 ). .. oo 2
Sekil 2. KACD’lerin baslangi¢ yillarindaki gelisimi ve agik egitim zaman gizelgesi
(Yuan ve POWEIL, 2013). ..ottt e e e e e e e e e e eeeees 16
Sekil 3.KACD’lerin sonraki yillarindaki gelisimi (Yuan, 2015).........cccccoeevieeevvennnns 17

Sekil 4. KACD siniflandiriimasinin iki boyutlu modeli (Pilli ve Admiraal, 2016). ... 18

Sekil 5. Makale taramasi sonucunda elde edilen Web of Science ekranindan bir

oo U1 ¥ o PR 41
Sekil 6. Arastirmanin veri toplama SUreCi. .......ccooeeeiviiiiiiiiiiii e 42
Sekil 7. Ulkelere gére makale yiizdelerini gésteren grafik. ...........ccccceeeveeveenene.e. 47
Sekil 8. Ulkelere gére makale sayilarini gésteren grafik............cccccceeeeeeeecenennne. 47

Sekil 9. Yillara gére yayimlanan makale sayilarini ve yuzdelerini gosteren grafik.49
Sekil 10. Toplam atifi 11 ve Uzerinde olan makalelerin, ortalama ve toplam atif
sayllarini gosteren grafik. ... 54

Sekil 11. KACD aragtirmalarinin konularina goére dagihmlarinin siniflandiriimasi. 63



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
AB: Avrupa Birligi
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
AHCI: Arts and Humanities Citation Index
AKTS: Avrupa Kredi Transfer Sistemi
DOAJ: Directory of Open Access Journals
ERIC: Education Resources Information Center
ESCI: Emerging Sources Citation Index
FSLT12: First Steps in Learning and Teaching in Higher Education
HOME: Higher education Online: MOOCs the European way
KAGCD: Kitlesel Acik Cevrimigi Ders
MIT: Massachusets Instute of Technology
MOOC: Massive Open Online Course
ODL: Open and Distance Learning
OEP: Open Educational Practices
OER: Open Educational Resources
SCI-E: Science Citation Index - Expanded
SSCI: Social Sciences Citation Index

SWOT: Strengths Weaknesses Opportunities Threats



Bolim 1
Giris
Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirma

problemi, alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Bilgi cagi diye adlandirilan 21. yuzyilda, Dunya onceki yuzyildan baslayan
ve hizla devam eden bir degisimi yagsamakta olup bu degisim sureci, kaginiimaz
bir bicimde o6grenme ve o6grenme slreclerini de etkilemektedir. Dolayisiyla
bireylerin gunluk hayatlarini ve diger yasantilarini topluma uyumlu bir sekilde
gegirebilmeleri icin gelisen ve degisen olaylari yakindan takip etmeleri
gerekmektedir. Bu noktada egitim ve 6gretim ortamlarindan uzakta olan bireylerin,
egitim olanaklarindan faydalanmasini amagclayan uzaktan egitim, giderek artan bir
yayginliga ve popdulariteye sahip olmustur. Uzaktan egitim, o6grenenin fiziksel
olarak ogretmenden ayri oldugu, tek basina veya yuz yuze egitim dahil diger
egitim bigimleriyle birlikte kullanilabilen ve kurumsal olarak da egitimi veren
kurumdan fiziki bir ayrihgin s6z konusu oldugu bir egitim yontemidir (Simonson,
Smaldino, Albright, & Zvacek, 2009). ik dénemlerinde radyo ve televizyon ile
verilen egitimler ilerleyen zamanlarda bilgisayar ve internet ile veriimeye baslamis,
bu durum uzaktan egitimde, “Acik Universite” denilen bir modelin ortaya ¢cikmasina
da neden olmustur. Birlesik Krallik'ta 1969 yilinda kurulan “Open University - Agik
Universite”, glinimiizde israil, Mauritius, Hong Kong ve Sri Lanka gibi, Diinya’nin
¢ok farkli bolgelerindeki c¢ok sayida Ulkede bir egitim modeli olarak

kullaniimaktadir.

Edwards (1995) hizla degisen ve farklilasan ginimuiz dinyasinda egitime
yeni bir bakis agisi getirmek icin “Acik Ogrenme” terimini kullanmaktadir. Agik ve
uzaktan 6grenmenin sagladigi zamandan ve mekandan badimsiz olma firsati ile
sagladigr esneklik, yluz yuze egitime bir alternatifi beraberinde getirmektedir.
Sagladigi bu olanaklar ile gerek Turkiye’de, gerekse de diger Ulkelerde acik
ogrenmeye karsi ilgi giderek artmaktadir.

Uzaktan egitim gunumuize gelene kadar var oldugu dénemin sartlarina

uygun olarak ilerlemis ve farkli asamalardan ge¢mistir. Sekil 1 s6z konusu



degisimi acik bir bicimde ortaya koymakta, uzaktan egitimin kuresel baglamda

doénemlerini, evrelerini ve yasanan degisimleri agiklamaktadir.
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Sekil 1. Uzaktan egitimin kuresel baglamda donemleri, evreleri ve yasanan
degisimler (Bozkurt, 2017).

Sekil 1 incelendiginde, gliinimiizde internet ve Web temelli bir dénemin
yasandigi, uzaktan egitimin agik ve uzaktan 6grenmeye evrildigi, 6gretim merkezli
bir bakis acgisinin ise yerini 6grenme merkezli bir bakig agisina biraktigi

gorulmektedir.

Tarkiye'de ise uzaktan egitim, giderek artan nufus ve bireylerin yasam boyu
ogrenme gereksinimlerinin de artmasiyla birlikte, 6grenmeye yonelik ihtiyaclari
karsilama noktasinda buyUk bir potansiyele sahip durumdadir. Turkiye’de uzaktan
egitim programlari YOK'iin 1999 yilinda yayimladigi Universitelerarasi iletisim ve
Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yuksekogretim Yodnetmeligi dogrultusunda
kurulmaya baslanmistir. ilk érnekleri Orta Dogu Teknik Universitesi Enformatik
Enstitiisiinde yiiriitiilen internet Uzerinden Bilisim Yiiksek Lisans Programi ve Bilgi
Universitesi e-MBA yiksek lisans programidir (Ozkul, 2009; akt. Ozkul, ve Aydin,
2016). Bilgi Universitesi e-MBA vyiiksek lisans programinin ge¢misi 2000’li yillarin
bagina kadar uzanmaktadir (bilgi MBA, 2019). ilk yillarda o6n lisans ve lisans
programlarina yonelik olarak tasarlanan bu uzaktan egitim faaliyetleri, daha

sonraki yillarda lisansustlu programlar igin de agilmaya baslamistir.
Baglanticilik Kurami

Teknolojinin geligmesi, hayatin her alanina girmesi ve yasamin bir pargasi
olmasi ddrenmenin yollarini  da degistirmistir.  Ogrenmenin  davranisgi

yaklagimlarda oldugu gibi sadece insan davraniglari Uzerinden degil, insan
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davraniglari diginda da agiklanabilme ihtiyaci hissedilmigtir. Kiresellesen dunya ile
teknolojinin gelismesi bilginin Gzerindeki onemi arttirmistir. Fakat bilgi gegmis
zamanlarda oldugu gibi surekli sabit durumda degil, gelisen ve guncellenen bir
sekle sahip olmustur. Bu noktada, 6grenmeyi agiklayabilmek i¢in daha guncel
kuramlara gereksinim duyulmustur. Buna bagli olarak Siemens ve Downes
tarafindan 2008 yilinda ortaya atilan Baglanticilik Kurami, bu eksiklik noktasindaki
ihtiyaclar bir pargca gidermistir. Gunimuazin gelisen teknolojisinin sartlarina goére
Baglanticillk ~ Kurami, 6grenen  bireylerin  slrekli glncellenen bilgiye
erigebilmelerini, anlamlandirmalarini ve 6zumsemelerini 6ngdrmektedir. Bireyin
nasil 6grendigini acgiklamakla birlikte topluluklarin da o6grenme durumlarini
aciklayabilmektedir. Baglanticilik kuraminin temelinde gunumuzde ortaya ¢ikan ve
surekli olarak buyudyen bilginin 6grenilme seklinin degismesi ve bu 6grenme

seklinin mevcut 6grenme kuramlari ile agiklanamamasi yer almaktadir.

Siemens ve Tittenberger'in (2009) baglanticihgr tanimlarken kullandiklari,
“bilgi ve bilis, insan ve teknoloji aglari boyunca dagitiimistir ve 6grenme bu aglara
baglanma, aglari buylitme ve aglarda gezinme surecidir’ bigimindeki ifadeleri,
bireyin 6grenmesinin bir ag olusturma ve adlar Uzerinde baglar kurarak bilgiyi
anlamlandirma sureciyle acgiklanabilecegini ortaya koymaktadir. Gunimuz ¢aginda
etkilesim ve iletigsimin aglarla 6rulu oldugu g6z 6nune alindiginda, baglanticiligin
aglar ile aciklanan bir 6grenme modeli olarak onerildigi séylenebilir (Siemens,
2005a, 2005b). Siemens’e (2005b) gore baglanticihgin temel ilkeleri geregi, surekli
ogrenmeyi kolaylastirmak igin aglar Uzerinde kavramlar arasi baglantilar
beslemek ve sirdirmek gerekmektedir ve alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki
badlantilari gorebilme yetenegi, temel bir beceridir. Ayrica badlanticilik, yeni
anlamlar ve anlayislar yaratmak igin onceki bilgileri mevcut bilgilerle birlestirir
(Siemens, 2005b).

Alan yazinda baglanticiigin kuram olmadigini ileri siren aragtirmalar da yer
almaktadir. Ornegin Duke, Harper ve Johnston (2013), baglanticihg énemli ve
gecerli kabul etmekte, ancak basli bagina bir kuram olmak yerine, 6gretim
surecinde kullanilabilecek bir ara¢ olabilecedini ifade etmektedirler. Yine bazi
arastirmacilar bir seye kuram diyebilmek icin 6grenmeyi iyi aciklayabilmesi
gerektigini ileri surmektedirler ve buradan hareketle baglanticiligin bir kuram

olabilecegi gorusunu curutmeye calismaktadirlar. Zira baglanticiik 6grenmenin
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nasil gergeklestigini agiklama, buna farkh bir anlayis getirme ve varolan 6grenme
kuramlarinin ortaya koydugu anlayiglari dogru bir sekilde betimleme konularinda
basarisizdir (Demiraslan Cevik, 2015). Bununla birlikte her 6grenme kuraminin
guclu ve zayif yonleri bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle, her bir kuram 6grenmeye
iliskin bazi boyutlari daha iyi agiklayabilirken bazi boyutlari ise goreli olarak ihmal
edebilmektedir. Sayisal c¢agin 6drenme kurami olarak sunulan Baglanticilik
Kuraminda da durum farkli degildir. Ayrica Siemens (2005b) da bilinen 6grenme
kuramlarinin gogunun 6grenme surecine odaklandigini, neyin égrenildiginin degeri
ile ilgilenmediklerini belirtmektedir. Baglanticiligin cevap vermeye calistigi, neden
yeni bir 6grenme kuramina ihtiya¢ duyuldugu sorusuna Dunaway (2011) ise, yeni
teknolojiler, yeni 6grenme ve yeni okuryazarliklar perspektifinden yanit
vermektedir. Nasil dederlendirilirse degerlendirilsin badlanticilik, sundugu farkl
bakis acisiyla gunimuzde dikkate alinmaya deger bir kuram olarak 6ne

ctkmaktadir.

Baglanticilik kuraminin da belirttigi gibi, 6grenme yasamin her anina ve
yerine dagilimistir. Bu durum yasam boyu 6grenme kavraminin dnemini attirmistir.
Yasam boyu Ogrenmeye duyulan ihtiyaca yonelik olarak cevrimici ortamlarda
egitimciler ve profesyoneller tarafindan belli disiplinler gercevesinde egitimlerin
olugsmasinin yolu agiimigtir. Buyuk oOlgude kuresellesmenin neden oldugu egitimin
yasam boyu algilanmasi, Kitlesel Acik Cevrimici Dersler'in (KACD) ortaya
ctkmasina temel olusturmustur. KACD’ler egitim ve ogretimin bilindik sinif
ortamindan ¢ikip, zamandan ve mekandan bagimsiz, esnek olanaklarin saglandigi
ortamlar olarak hizmet vermesini saglamistir. Dolayisiyla gunimuizde bireyler
egitim ve dgretime daha ucuz ve kolay yollar araciligiyla ulasmaktadirlar. Verilen
egitimin ylz yluze egditimden daha genis Kitlelere hitap etmesi popdulerliginin
artmasinin nedenlerinden biri olmustur. Dunyanin herhangi bir yerindeki bir insan
ile dinyanin bir diger tarafindaki insan haberlesebilir, ayni egitimi alabilir ve
etkilesimli Ozellikleri sayesinde iletisimde bulunabilirler. Bireylerin daha farkli
kaltarler ile etkilesim icinde olmasi, daha farkli 6grenme ciktilari saglamakta,

yaraticiligi ve gesitliligi de arttirmaktadir.



Cevrimigi Ogrenme ve Kitlesel Agik Gevrimigi Dersler (KAGD)

Gunumuz sartlarinda, internet ve web hayatimiza girdiginden beri 6grenme
ile ilgili farkli kavramlar ortaya cikmistir. internetin hayatimiza bu hizli girisi sonucu
ogrenme sekilleri ve materyalleri de degisiklige ugramig, gelisen ve degisen
teknolojiye uyum saglamaya calismistir. Bu uyum saglama surecinin bir Granu
olarak ortaya c¢ikan kavramlardan bir tanesi olan g¢evrimi¢i 6grenme, internet
araciligiyla bireyin kendi istegi ile zamandan ve mekandan bagimsiz olarak diger
ogrenenler ve oOgretenlerle etkilesimli bir sekilde kendini geligtirme ve 6grenme
firsati yakalamasi olarak agiklanabilir. Gunumuzde ortaya ¢ikan ve popdulerligi
giderek artan KACD’ler ise egitimciler tarafindan Onceden planlanmis ve
hazirlanmis egitim ortamlarinin istekli bireylere ulastirilmasi konusunda devreye
girmektedirler. Bu bakimdan KACD’ler i¢in gevrimici 6grenmenin genis kitleler igin
ortaya konmus ve genisletilmig bir formudur da denebilir. Watson, Loizzo, Watson,
Mueller, Lim ve Ertmer (2016) de KACD’lerin ¢evrimici 6grenme ile acik egitsel

kaynaklarin birlesimi oldugunu ifade etmigslerdir.

KACD kavrami ilk olarak 2008 vyilinda Kanada’daki Manitoba
Universitesinde George Siemens ve Stephen Downes tarafindan verilen
"Connectivism and Connective Knowledge - CCK" dersini tanimlamak i¢in Dave
Cormier tarafindan kullaniimigtir (Yuan, & Powell, 2013, s. 5). Daha sonraki
doénemlerde ilk CCK dersini CCK09, PLENK2010, CCK11, LAK11, DS106 gibi
dersler takip etmistir (Kip Kayabas ve Mutlu, 2013). Stanford Universitesi 2011
yiinda 160.000 ogrencinin katildigi yapay zeka kitlesel acik c¢evrimici dersiyle
blyuk bir ¢cikis yapmistir (Kip Kayabas, 2017).

KACD’ler 2008 yilindan bu yana egitim alan yazininda kendisine yer
bulmustur. Son 10 yilda KACD alan yazini zenginlesmis, bunun bir sonucu olarak
gerek ulusal, gerekse uluslararasi platformlarda gun gectikge daha ¢ok KACD
uygulamasina rastlanir olmustur. Gunumuzde insanlarin 6drenme 0Ogretme
sureglerine zaman ve mekandan bagimsiz olarak katilmak istemeleri, bilgi gaginin
da getirdigi bir sonug¢ olarak, KACD uygulamalarinin popdilerliginin giderek
artmasini saglamistir (Conole, 2015). Boylece alan yazinda giderek daha ¢ok
sayida arastirmaya rastlanir olmustur. Bu arastirmalarinin ortaya koydugu

bulgularin ve sonuglarin butiincul bir gekilde incelenip, raporlastiriimasinin alan



yazina birka¢ boyutuyla katki saglayabileceg@i ileri surulebilir. Bunlardan ilki
arastirmalarda bugline kadar var olan egilimleri belirleyebilmek ve bir digeri de

egilimlerden hareketle gelecek arastirmalara i1sik tutabilmektir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, KACD’lerle ilgili olarak son 10 yilda yapilan
arastirmalarin sonugclarini toparlayici bir bakis acgisiyla ortaya koymak ve genel
egilimleri belirlemek, ayrica elde edilen bulgulardan hareketle KACD alan
yazininin gelisimine katkida bulunacak ileriye donuk oneriler geligtirebilmektir. Bu
amaca ulasildiginda, egitim alan yazinina son 10 yilda giren KACD kavramiyla
ilgili alan yazinin var olan durumuna ve yonelimine iligkin mevcut durum tespit
edilebilecek, ayrica KACD’lerin gelecegine yonelik de c¢ikarimlarda
bulunulabilecektir. KACD’ler gelecekte bulyuk kitlelere hizmet verebilecek bir
ogrenme platformu olma potansiyeline sahiptir. Bu baglamda gelecekte daha gok
kullanilabilecekleri 6ngoruimektedir. Elde edilen bulgular 1siginda gelistirilecek
Oneriler sayesinde uygulayicilara ve tasarimcilara donuk pratik ipuglari ve somut

tavsiyelerde bulunulmasi beklenmektedir.
Arastirma Problemi
KACD uygulamalarinda var olan aragtirma egilimleri nelerdir?
Alt problemler
1. KACD’lerle ilgili yayimlanan calismalarda hangi yazarin kag makalesi

vardir ve yuzdeleri kagtir?

2. KAGCD’lerle ilgili yayimlanan caligsmalar, genellikle ka¢ yazarl olarak

gerceklestiriimistir ve ylzdeleri nedir?

3. KACD’lerle ilgili yayimlanan calismalarin yazarlarinin Ulkelere goére

dagihimlari nasildir?

4. KACD’lerle ilgili yayimlanan c¢alismalarin  gergeklestirildikleri

universitelere gore dagilimlari nasildir?

5. KACD’lerle ilgili yayimlanan galismalarin yillara gére dagilimlari nasildir?



6. KACD’lerle ilgili yayimlanan g¢aligmalarin yayimlandiklari dergilere gore

dagihmlari nasildir?

7. KACD'’lerle ilgili yayimlanan galismalarin atif istatistiklerinin dagilimlari

nasildir?

8. KAGCD’lerle ilgili yayimlanan c¢alismalarin veri kaynakhgi turlerinin

dagihmlari nasildir?

9. KACD’lerle ilgili yayimlanan ¢alismalarin arastirma gruplarinin genisligine

iliskin dagihmlari nasildir?

10. KACD’lerle ilgili yayimlanan calismalarda temel alinan kuram ve

modellerin dagilimi nasildir?

11. KACD’lerle ilgili yayimlanan c¢alismalarda kullanilan &rnekleme

yontemlerinin dagilimi nasildir?

12. KAGCD’lerle ilgili yayimlanan c¢alismalarda kullanilan arastirma

yontemlerinin dagihmi nasildir?

13. KACD’lerle ilgili yayimlanan calismalarda kullanilan veri analizi

yontemlerinin dagilimi nasildir?

14. KAGCD’lerle ilgili yayimlanan c¢aligmalarda kullanilan veri toplama

araclarinin dagihmi nasildir?

15. KACD’lerle ilgili yayimlanan c¢alismalarda kullanilan anahtar kelimelerin

dagihmi nasildir?

16. KACD’lerle ilgili yayimlanan calismalarda ele alinan konularin dagilimi

nasildir?
Sinirhliklar

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Web of Science veritabaninda yer alan
ve Social Sciences Citation Index (SSCI), Arts and Humanities Citation Index
(AHCI), Science Citation Index — Expanded (SCI-E) ve Emerging Sources Citation
Index (ESCI) indekslerinde taranan makalelerin tematik icerik analizi ile elde
edilmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglar, ancak ayni baglam igerisinde
degerlendirildiginde  genellenebilir. Dolayisiyla daha genis ve kapsamli

veritabanlar taranarak farkli arastirma bulgularina ulasilabilir. Ayrica bu arastirma,
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yalnizca ingilizce yazilan ve hakemli dergilerde yayimlanan, tam metin erigimli
makaleler ile sinirhdir. Farkli dillerde yapilan KACD calismalarini ve makale turu
disindaki diger arastirmalari (kitap boélimu, bildiriler, kitap inceleme yazilari ve

dusunce yazilari gibi) kapsamamaktadir.
Tanimlar

Kitlesel Ag¢ik Cevrimigi Ders. Buyuk kitlelere egitim vermek igin
tasarlanmis, cevrimigi olarak kullanicilarina sunulan ve igerigin zaman ve

mekandan bagimsiz olarak erisime ac¢ik oldugu 6grenme ortamlaridir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Kitlesel Acik Cevrimigi Ders (KACD)

Cevrimici 6grenmenin buyuk kitlelere hizmet verebilmesi fikrinden hareketle
ortaya atilan KACD kavrami, bilgi ve iletisim teknolojilerin 6grenme 6gretme
sureglerine butunlegtiriimesi surecinin 6grenme ortamlarina donuk en somut
orneklerinden biridir. Bu ortamlarda ¢ok sayida ogrenci kendilerine saglanan
iceriklerle etkilesim kurar ve 6grenir. KACD kavrami, Anders (2015) tarafindan
bayUk olgekli ¢evrimici 6grenme deneyimleri sunmak igin cesitli gerekgeleri ve

yaklasimlari tanimlamak igin kullaniimistir.

Kitlesel Agik Cevrimici Derslerin (KACD - Massive Open Online Courses
(MOOCs)) c¢evrimici 6grenmenin guncel bir sekli oldugu alan yazindaki
arastirmalarda ortaya konmaktadir (Sayin ve Seferoglu, 2015). KACD terimi
George Siemens ve Stephen Downes tarafindan 2008 yilinda agilan
“Connectivism and Connective Knowledge (CCKO08)” dersi kapsaminda dinya
capinda 2200 katihmcinin vyararlandigi bir ¢evrimi¢i acik ders ortamini
tanimlamalariyla alan yazina girmigtir (Fini, 2009; Marques, 2013; Sayin ve
Seferoglu, 2015). Bu ders kampus iginde 23 6grenci tarafindan kredili ders olarak
alinmis, ayni zamanda danyanin farkli yerlerinden ¢ok sayida cevrimigi katihmci

tarafindan da takip edilmistir (Ongulu, Akttirk, Sahin, Hanoglu ve Dinger, 2016).

Daha sonra 2012 yilinda Stanford Universitesinde Sebastian Thrun ve
Peter Norvig adl iki 6gretim Uyesinin acik ve Ucretsiz olarak onerdikleri “Yapay
Zekaya Girig” adli dersleri diger bir KACD denemesi olarak dikkati ¢ekmistir (Lin &
Zhang, 2014; Marques, 2013; Yuan & Powell, 2013). 190 Ulkeden 160.000’den
fazla 6grencinin katildigi bu ders, gercek anlamda ve ilk kez kitlesel bir ders olarak
kabul gormustir. Bu ilk KACD hareketi, guinimuzde Udacity olarak adlandirilan
KACD platformunun temellerini olusturmustur. Ortaya c¢iktigi gunden bu yana
KACD olgusunun istikrarli bir sekilde buylidigu ve gelistigi sdylenebilir (Sanchez-
Gordon, & Lujan-Mora, 2016).



KAGCD Turleri

Bozkurt (2015) KAGCD’leri, baglantici kitlesel acik ¢evrimigi dersler
(cMOOQOCs), geleneksel kitlesel agik ¢evrimici dersler (xMOOCs) ve melez kitlesel
acik cevrimigi dersler (Hybrid MOOCs) olmak Uzere U¢ kategoriye ayirmaktadir.
Bunlardan ilki olan baglantici kitlesel agik c¢evrimigi dersler (cMOOCS),
Baglanticilik Kuramina temellendiriimektedir. Alan yazinda cMOOCs olarak ifade
edilen baglanticic KACD’lerin basindaki “c” harfi, Connectivism (Baglanticilik)
kuraminin ilk harfinden esinlenilerek kullaniimistir. S6z konusu kuram, 2008
yilinda KACD terimini ortaya atan ve bu anlamda ilk dersi veren George Siemens
ve Stephen Downes tarafindan 2004 yilinda ileri siralmuagtar. Baglanticilik Kurami,
bilgi ve 6grenme konusunda ilging fikirler ortaya koymakta ve KACD’lerin

gelismesine dnculik etmektedir (Demiraslan Cevik, 2015).

ikinci KACD turli olan geleneksel kitlesel acik cevrimici derslerde
(xMOOCs), bilginin aktarildigi, 6gretenin uzman, o6grenenin bilginin alicisi ve
tlketicisi konumunda oldugu Universite tipi 6gretim modeli benimsenmistir
(Siemens, 2013; akt. Bozkurt, 2015). Alan yazinda xMOOCs olarak ifade edilen
geleneksel kitlesel acgik gevrimici derslerin basindaki “x” harfi ise, geleneksel ders
sistemlerinin uzantisi olmasi baglamiyla “extended / extension” sdzcuklerinin ilk
harfinden esinlenilerek kullaniimistir. Baglantici kitlesel agik c¢evrimici dersler
(cMOOCs) ile geleneksel kitlesel agik c¢evrimici derslerin (XMOOCs) temel
ogrenme yaklasimi, 6grenen ve ogreten rolu ile etkilesim bigimleri bakimindan

kiyaslamasi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Baglantici Kitlesel Agik Cevrimigi Dersler (cMOOCSs) ile Geleneksel Kitlesel Agik
Cevrimigi Derslerin (xMOOCs) Kiyaslanmasi (Bozkurt, 2015)

Geleneksel KACD (xMOOQOCs) Baglantici KACD (cMOOCs)
Temel Ogrenme Ogrenme igeriginin sunumu ve Ogrenme igeriginin kesfi ve
Yaklasimi tekrari icerigin anlamlandiriimasi

Genellikle 6grenme igeriginin
Ureticisi ve Uretilen igerigin
tuketicisi

Genellikle 6grenme iceriginin

Ogrenen Rold tiketicisi

Ogrenme siirecinin merkezindeki ~ Ogrenme siireci boyunca

Ogreten rold kisi 6grenenlerin yaninda rehber
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Tablo 1 devam ediyor.

Etkilesim genellikle 6grenen-icerik  Etkilesim genellikle 6grenen-

Etkilegim etkilesimi boyutunda gergeklesir. o6grenen arasinda gergeklesir.

Melez kitlesel agik gevrimigi dersler (Hybrid MOOCs) ise, 2013 yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmig, henlz deneysel asamada olan davranisgl,
bilissel, yapilandirmaci ve baglantici 6gretim prensiplerini 6grenenlere bir arada
sunan ve ogrenenlerin farkl pedagojilerle sunulan 6grenme firsatlari arasinda
bireysel 6grenme ihtiyaclarina gore gezinebilmesine olanak saglayan tguncu nesil
KACD'lerdir (Bozkurt, 2015). Geleneksel kitlesel acik ¢evrimigi dersler (xMOOCs)
icerik tabanli ve baglantici kitlesel agik ¢cevrimici dersler (cMOOCs) ag tabanl olsa
da, KACD’lerin ag, gorev, topluluk ve karma gibi turevlerinin olusturulabilecedi de
sdylenebilir (Anders, 2015).

Temelde cMOOCs, xMOOCs ve Hybrid MOOCs olmak Uzere 3 turu olan
KACD'’lerin farkli varyasyonlarinin da oldugu bilinmektedir. Sanchez-Gordon ve
Lujan-Mora (2016) diger bazi KACD turlerini

siniflamakta ve tanimlamaktadir.

Tablo 2’de géruldugu gibi

Tablo 2
Bazi KACD Varyasyonlari (Sanchez-Gordon, & Lujan-Mora (2016)

Adi Uzun Adi Tanimi

bMOOC Blended MOOC Harmanlanmis yuz ytize /
cevrimici aktiviteler

BOOC Big Online Open Course Kitleselden biraz kiguk, grup
calismalarini kolaylastiran

DOOC Distributed Open Collaborative icerikle daha az baglanmig

Course cMOOC tari

CcoocC Community Open Online Course Egitmenlerin topluluga ait
oldugu KACD tarl

Flex-MOOC Flexible MOOC Ogrerlcmln te.r?'h'ne gore daha
fazla 6zellestirilebilen dersler

iMOOC Innovative MOOC Yeniligi artirmaya odakli KAGCD

MOOR Massive Open Online Research Arastirma hedefi olan KACD

pMOOC Project-based MOOCs Proje tabanli 6grenme

yaklagimini kullanan KACD
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Tablo 2 devam ediyor.

sMOOC

SMOOC

SPOC

SPOC

Social and seamless MOOC Sosyal hedefi olan KAGCD
Synchronous MOOC Es zamanli yayimlanan dersler

Self-Paced Online Course Sabit bir baglangi¢ veya bitig
zamani olmayan MOOC
Daha kiguk, daha az agik,
Small Private Online Courses genellikle mevcut 6grenciler
veya kigUk gruplar igin

Conole (2015) ise, gunumuzdeki KACD cesitliligi gbz 6nudne alindiginda

KACD’lerin sadece xMOOC'lar veya cMOOC'lar bigiminde siniflandiriimasinin

tartismasiz basit bir siniflama oldugunu ifade ederek 12 boyutlu yeni bir siniflama

semasi sunmustur. Bu sema Tablo 3’de gorulmektedir.

Tablo 3

Conole’nin (2015) 12 Boyutlu KACD Siniflama Semasi

BOYUT

TANIM

ICERIK

Acikhk

Kitlesellik

Cesitlilik

Bir KACD’nin aciklik ©6lgusu, kullanicilarinin - 6deme yaparak giris
yapabilecekleri kapali bir 6grenme yonetim sisteminden baslayip, acgik
kaynak araglarini kullanan ve Creative Commons lisansi ile lisanslanmis,
kullanicilarini 6grenme deneyimlerini paylagsmaya tesvik eden tamamen
aclik derslere dogru degdismektedir.

Bir KACD’nin katilimci sayisi birkag yiz ile binler arasinda degisebilir ve bu
bir KACD’nin ne kadar genis oldugunun dlgtsudur.

Katilimci kitlenin ne kadar farkhlasabilecegidir. Ornegin, doktorlar igin agilan
yerel bir uzmanhk kursu katihmcilarin deneyim ve gecmigleri agisindan
benzerlik gbsterebilirken, genis bir yelpazede acilan sanat estetidi kursu icin
katilimcilarin dagihmi heterojen bir yapiya sahip olabilir.

OGRENME

Coklu Ortam

iletisim

KAGCD'’lerin ne kadar ve ne tiirde ¢oklu ortam igerdikleri ile ilgilidir. Ornegin,
bazi KACD’ler dncelikli olarak metne dayalidir, bazilari ise ¢oklu ortami
temel olarak kullanarak daha ¢ok etkilesim igerirler.

Bu boyut, katihmcilarin meslektaslari ve egitmenleriyle iletisim kurmalarini
tesvik etme seklini agiklar. Bu, tartisma forumlarinin sinirh kullanimindan
(6gretmenler tarafindan yonetilebilir veya yonetiimeyebilir), cesitli sosyal
medya araclari araciligiyla iletisimin 6nemli o6lcide kullanimina kadar
degisebilir.
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Tablo 3 devam ediyor.

Bu boyut katilimcilarin beraber calisabilmelerini destekleme yollarini ifade
eder. Bu igbirliginin hic olmadigi durumdan (6zellikle katilimcilarin kendi

isbirligi baslarina materyallerle cgalistiklari xMOOC'larda), belirli bir gérev kimesi
Uzerinde ortaklasa calisan katihmcilarla gergeklestirilen anlamli igbirligine
kadar uzanabilir.

Yansima &6grenmenin o6nemli bir parcasidir. Bu boyut katilimcilarin
ogrenmeleri Uzerine ne kadar duslndiklerini ve ne Olglide tesvik
edildiklerini yansitmaktadir. Bazi KACD’ler bunu acikga ifade etmezlerken,

Yansima bazilar ise “bugline kadar 6drendiklerinizi yansitmak” veya “anladiklarinizi
baglaminiza uygulamak” gibi ifadeler icerebilir. Alternatif olarak
katihmcilarin yansitici bloglar yazmasi ve diger katimcilarin blog yazilarina
yorum yapmalari da tesvik edilebilir.

Baglantici KACD’lerde (cMOOC’lar) oldugdu gibi bazi KACD’lerin materyaller
Uzerinden belirli bir 6grenme yolu yoktur. Buradaki vurgu, katilimcilarin
kendi 6grenme yollarini ve kendi kisisel 6grenme ortamlarini kendilerinin
olusturmalarindadir. Diger KACD c¢esitleri, katilimciya belirlenmis ve ona
rehberlik edecek bir 6grenme yolu sunar. Ornegin, belirli bir materyal bigimi
sunabilir veya alternatif 6grenme yollarina sahip olabilirler.

Ogrenme Yolu

Bu boyut, bir KACD’nin tasarlanmasindan bagslayarak son kullaniciya
ulasincaya kadarki kalite glvence degerlendirme slrecini gosterir. Bu
KACD’nin bir 6gretmen tarafindan tasarlandigi ve herhangi bir kalite
glvence sisteminin olmadigi sekilden, resmi bir inceleme sirecinin
gergeklestigi ve bir dizi yineleme ile iyilestirme yoluyla yiksek Kkalite
glivencesinin olustugu sekle kadar degisebilir.

Kalite Glivencesi

Bu boyut KACD’nin tamamlanmasi sonucunda higbir belgenin verilmedigi
sekilden, Dbelirli yeterliliklerin kazanilmasi sonucu belirli rozetlerin
verilmesine ve katihmcilarin sertifika sahibi olduklari sekillere kadar uzanir.

Sertifikasyon
(Belgeleme)

) Bu boyut, KACD’nin resmi bir egitim sureciyle baglantili olup olmamasi ile
Formal Ogrenme ilgilidir. Bir KACD egitimi, informal sekilde iste§e bagli olabilecegi gibi, belli
bir Gcret karsiligi resmi bir egitim ortaminin da parc¢asi olabilir.

Bu boyut katiimcilarin KACD yoluyla bireysel olarak c¢alismalarinin
beklendigi ve ¢ok az 6gretmen desteginin oldugu ya da hi¢c 6gretmen

Otonomi (Ozerklik)  destegi olmadan katilimcilarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma
derecesidir. Bu, forum yOnetimi veya katiimcilarin urettigi Griinler hakkinda
bigimlendirici bir degerlendirme igerebilir.

Tablo 3 incelendiginde, 12 farkli boyut bakimindan KACD’lerin ¢ok genis bir
aralikta dagilabilece@i gorulmektedir. Agiklik, kitlesellik ve c¢esitlilik gibi 3 baslikla
icerik boyutuna ya da ¢oklu ortam, iletigim, isbirligi, yansima, 6grenme yolu, kalite
glvencesi, sertifikasyon (belgeleme), formal 6grenme ve otonomi (6zerklik) gibi 9
baslikla 6grenme boyutuna goére KACD cesitliliginin siniflanmasinin daha dogru
oldugu ileri stralmustur (Conole, 2015). Pilli ve Admiraal (2016) da bu saptamayi
destekler bicimde, KACD’ler i¢in yeni siniflamalar gelistirmenin gerekliliginin, tlrler

ve yapilardaki gesitlilikler ortaya ¢iktikga kaginilmaz oldugunu vurgulamiglardir.
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Yurtdisi Kékenli KAGD Ornekleri

Coursera: Dunyanin herhangi bir yerinden 6grenme ihtiyacini karsilamak
isteyen kisiler igin distinulmus herkese agik bir egitim platformudur. Coursera’daki
dersler katilimcilarina en iyi Gniversitelerden egitim almalarini saglayabilir. Dersler,
video konferanslar, dédevler ve forumlar igerir. Bir ders tamamlandiginda sertifika

sahibi olunur.

Coursera Stanford Universitesinden iki Bilgisayar Bilimleri profeséri
tarafindan kurulmustur. Andrew Ng ve Daphne Koller isteyen herkesin bu dersleri
alabilmeleri i¢in acik bir egitim platformu tasarlamiglardir. Sagladigi esnek ders
tarinleri ve mobil uygulamalariyla 6grenmeyi kolay hale getirdigi icin tercih

edilmektedir. (https://www.coursera.orqg/)

edx: 2012 yilinda Harvard Universitesi ve MIT tarafindan kurulan acik
cevrim ici bir egitim platformudur. 90’dan fazla kdresel ortagi bulunmakta olan
egitim platformu, icerisinde 500 farkl ders barindirmaktadir. Kullanicilar tarafindan
her yerden ulasilabilen ve kisiye gore ayarlanabilen 6grenme araclarina sahiptir.

(https://www.edx.orq)

Udemy: Dunya’'nin pek ¢ok farkli yerindeki 6grencileri egitmenlerle ortak bir
platformda bulusturarak 6drenme ve Ogretme icin adeta klresel bir pazar
olusturmayi hedefleyen KACD platformudur. Udemy Uzerinde uzman egitmenler
tarafindan hazirlanan 100.000'in {zerinde kurs bulunmaktadir. isletme ve
girisimcilikten, programlamaya, dil 6gretiminden, teknolojiye, sanattan, saglik ve
fitness’a kadar pek c¢cok farkh dalda derslere erisebilmek mumkandir.

(https://lwww.udemy.com/)

Udacity: Stanford 6gretim gorevlisi Sebastian Thrun ve Peter Norvig’in
“Yapay Zekaya Giris” dersini bir cevrim ici ortamda herkes ile paylasmayi
secmeleriyle baglamistir. Sonugta 190 tlkeden 160.000’den fazla 6grenci bu derse
kayit yaptirmistir. 2011 yiinda kurulan platform, bugin iki milyondan fazla

ogrenciye sahiptir. (https://www.udacity.com/)

Khan Academy: Salman Khan tarafindan 2006 yilinda kurulmus ké&r amaci
gutmeyen bu platform, dinyanin en buyik KACD platformu olarak bilinmektedir.
Bagislarla bluyuyup ilerleyen Khan Academy, 36 dilde egditim sunmaktadir. 1,5
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milyona dayanan oOgrenci sayisiyla egitim vermeye devam etmektedir.

(https://www.khanacademy.orq.tr)

Tiirkiye Kékenli KAGD Ornekleri

AtademiX: Turkiye'de Atatlrk Universitesi tarafindan kurulan ilk agik ¢evrim

igi uygulamadir. ilk verilen dersler “Osmanl Tiirkgesine Giris”, “Arapca’ya Girig” ve
“Biyoistatistige Giris” dersleridir. Mobil uygulamasi ile kullanim kolayhgi
saglamistir. Dinyanin her yerinden tum katilimcilara acik bir platform olarak

tasarlanmistir. (http://atademix.atauni.edu.tr)

Akadema: Anadolu Universitesi tarafindan 2015 yilinda hayata gegirilen
platform isteyen herkese ucretsiz egitim sunmaktadir. Yedi ders ile egitim hayatina
acilan platform bugtin 12 farkli alanda 57 ders icerigine sahiptir. Rehber gézetimli
dersler ve bireysel dersler olmak Uzere iki ¢esit uygulamasi vardir. Bunlardan
rehber gozetimli dersler igin 6grenci ile 6gretim elemani ders igin bir tarihi dnceden
belirlemek zorundadirlar. Dersler sonunda katilimcilar bir belge almaya hak

kazanirlar. (http://akadema.anadolu.edu.tr/)

Bilgeis: 17 Aralik 2015 tarihinde Orta Dogu Teknik Universitesi tarafindan,
Avrupa Birligi ve Turkiye Cumhuriyeti'nin destegi ile hayata gecirilmig bir projedir
(bilgeis, 2019). Bu projenin amaci herkese 100 adet ¢cevrim ici dersi Ucretsiz olarak
saglayabilmektir ve sunulan c¢evrimici kurslarla hem isverenlerin, hem de
calisanlarin mesleki yetkinliklerinin arttirllmasi amaclanmaktadir.
(https://bilgeis.net/tr)

Sekil 2’de KACD’lerin ilk ortaya ¢ikigi ve baslangi¢ yillarindaki gelisimini

ortaya koyan zaman gizelgesi gorulmektedir.
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Sekil 2. KACD’lerin baslangi¢ yillarindaki gelisimi ve acgik egitim zaman cizelgesi
(Yuan ve Powell, 2013).

KACD’lerin ilk dénemlerdeki gelisimini zamana bagl olarak ortaya koyan
Sekil 2 incelendiginde, 2000 ile 2007 yillari arasinda Acik Universite, acik igerik,
aclk kaynak yazilim gibi anahtar kavramlardan etkilenen ve Acik Egitim ile
dogrudan iligkili olan OER’lerden (Open Educational Resources - Acik Erisim
Kaynaklarl) s6z edilebilecegi, daha sonraki yillarda ise baglantici KACD’lerle
gelisimini surdurdugu gorulmektedir. Acik egitim kaynaklari (OER’ler), herkese
acik olan, baskalariyla birlikte Ucretsiz erisim, kullanim, uyarlama ve yeniden
dagitimina izin verilen, acik bir lisans altinda yayimlanmis olan, sayisal veya
baska formatlardaki kisittama olmayan veya sinirli kisittamaya sahip 6gretme,
ogrenme ve arastirma materyalleri (UNESCO, 2019) olarak tanimlanmaktadir.
KACD’lerin gelisimini ortaya koyan bu zaman cizelgesi Yuan tarafindan 2015
yilinda revize etmistir. 2012-2015 vyillari arasindaki 3 yillik zaman dilimi de
detaylandirilip eklenerek ilk hazirlanan zaman gizelgesi yeniden olusturulmustur.

Bu cizelge ise Sekil 3'de gorulmektedir.
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|:| Kurulmug KACD Platformlar |:| Girisimci Hareketler
Sekil 3.KACD’lerin sonraki yillarindaki gelisimi (Yuan, 2015).

Sekil 3 incelendiginde, 2012'den sonra Udacity, Coursera ve MIT edX
platformlarinin gelistirildigi, 2013 ve 2014 yillarinda KACD’lerin farkli tarlerinin
ortaya ciktigi, ylzylze egitim ile desteklenen ayagdinin ise doénustirilmus sinif
(flipped clasroom) uygulamalarina evrildigi gérilmektedir. Ayrica 2014’den itibaren
kurumsal egitimin, yeterlik temelli egitimin ve yeni servis modellerinin de gelismeye

basladigi sOylenebilir.
KACD’ler ve Agiklik

KACD’lerin kuguk Olgekli ¢evrimigi 6grenme ortamlarindan farkini ortaya
koyan en temel iki kavram bulunmaktadir. Bunlardan ilki aciklik, digeri ise
kitleselliktir. Acgiklik, derslerin her yastan 6grenenler tarafindan ulasilabilir oldugu
anlamina gelmektedir. Agik olmak katilimcilarin sisteme istedikleri zaman girmesi
ve clkmasi, katihmcilarin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalari ve dersin agik bir
icerige sahip olmasi demektir (Rodriguez, 2012). Farkli bir bakis agisinda goére
acikhgin iki temel g¢ikis noktasi vardir. Bunlardan ilki, KACD’nin onu dizenleyen
kurum disindaki 6grencilere de agik olmasi ve bir 6nkosul gerektirmemesi (agik bir
kaydinin olmasi) iken, digeri de acik egitim kaynaklari (OER) kavramindan
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gelmesidir (Sanchez-Gordon, & Lujan-Mora, 2014). Burada agikliktan kastedilenin
acik erigim ve acik igerik oldugu soylenebilir. Naidu (2019) ise agiklidi, acik erisim
yayimcihigindan ve acgik egitim kaynaklarindan c¢ok daha fazlasi olarak
nitelendirmekte, acgik egitimin ayni zamanda egitim firsatlarina agik erisimi ile
ogrenme ve ogretmede acgik 6grenme stratejilerinin benimsenmesini de igermesi
gerektigini ifade etmektedir (Naidu, 2019).

KAGCD’ler ve Kitlesellik

KACD’lerin kitlesel olmasi ¢ok fazla 6grenciye hitap etmesi ile ilgilidir (Carr,
2012). Bu platformlarin dinyanin her yerindeki 6grenenler i¢in kullanima sunulmusg
olmasi bu kavramin olugsmasina neden olmustur. Kaguk olgekli ¢evrimici 6grenme
ortamlarina gére KACD’lerin farki, ¢cok sayida égrenciye hizmet sunulabilmesidir.
Pilli ve Admiraal (2016) aciklik ve kitlesellik kavramlarini kullanarak KACD’leri
siniflama amagh 2x2’lik bir matrisle 4 gruba ayirmiglardir. S6z konusu siniflama

Sekil 4’de sunulan matriste goériimektedir.
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Sekil 4. KACD siniflandiriimasinin iki boyutlu modeli (Pilli ve Admiraal, 2016).

Sekil 4 incelendiginde, agiklik ve kitlesellik durumlarina gére KACD’lerin 4
ayri geyrekle incelendigi dikkati cekmektedir. ilk ¢eyrek kiiclik dlgekli ve daha az
acik olan KACD'ler ile ilgilidir. Bu tir KACD’lerde katilimcilarin sayisi sinirhdir
(binler yerine 200-500 katihmci). Bu geyrekte ders igeriklerinin agikhigi da, dersin

bazi kisimlarina erisim igin bir Ucret gerekebileceginden sinirlidir. Bu tir KACD’ler
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genellikle kampus tabanl yuksek ogretimde kullanilan KACD’lere 6rnek olabilir.
Klguk Olcekli ve daha agik olan ikinci ¢geyrekteki KACD’lerde, ders materyalleri ve /
veya sinavlar tum katihmcilara uUcretsiz oldugu igin, igerigin acgik oldugu
soylenebilir. Buylk Olcekli ve daha az agik olan KACD’ler, kisitl icerige Ucretsiz
olarak sinirsiz katilim saglayan Uguncu c¢eyrekte yer almaktadir. Bu grupta
geleneksel uzaktan yuksek ogretim derslerinin yer aldigi sdylenebilir. Son grup
olan 4. geyrekte ise sinirsiz katilim ve sinirsiz igerik vardir. Bu gruptaki KACD’ler,
kurumsal uzmanlarin bilgi ve fikirlerini videolar ve kurs igerikleri araciligiyla ifade
ettikleri, en iyi bilinen KACD tarleridir (Pilli ve Admiraal, 2016).

ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde KACD’ler ilgili bazi arastirmalarin bulgulari ve sonuglari
paylasilmistir. Ozgiin KACD g¢alismalarinin yani sira KACD’lerle ilgili yapiimig olan
alan yazin taramasi turindeki g¢alismalarin 6zetlerine de yer verilmistir. Burada
Ozetlenen alan yazin taramasi turundeki galismalar, KACD arastirmalarinin ya
yalnizca o6grenme ve oOgretme baglaminda gorgul galisma niteliginde olanlarini
inceleme surecine almiglardir, ya da belli bir dergide, yilda veya veritabaninda
yayimlanmasi kisiti getirmiglerdir. Bu arastirmada ise, herhangi bir yil kisiti
olmaksizin Web of Science uzerinde “Education & Educational Research” veya
“Education, Scientific Disciplines” kategorilerinde taranan makaleler incelemeye
alinmistir. Dolayisiyla daha genis bir zaman araliinda ve Web of Science’in
egitsel kategorilerinde taranan ve temel indekslerde yer alan c¢alismalara
ulasilmaya c¢alisiimigtir. Ulasilan makalelerin 6zetleri guncel galismalardan geriye

dogru sunulmustur.

Deng, Benckendorff ve Gannaway (2019) KACD’lerde 6grenme ve 6dretme
ortamlaniyla ilgili alan yazinin bir incelemesini sunmayi amaglamiglardir. KACD
alan yazininin ge¢mis incelemelerinin, oncelikle egilimleri belirlemeye ve KACD
calismalarini  kategorilere ayirmaya odaklanmis oldugunu saptamiglardir.
KACD'lerde 6grenme ve 0Ogretmeye yodnelik gorgll katkilarin sentezlerinin az
oldugunu belirtmiglerdir. Deng, Benckendorff ve Gannaway (2019) yaptiklari bu
¢calismada 2014 ve 2016 yillari arasinda KACD'lerin 6grenme ve 6gretme yonleri
Uzerine yayimlanan 102 akademik ¢alismayi degerlendirmiglerdir. Bu ¢alismalarin

analiz edilmesi surecinde Biggs'in 3P Ogretme ve Ogrenme Modeli 6rgiitleyici bir
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cerceve olarak ele alinmistir. Yapilan inceleme, Ogrenen faktorleri, ogretme
baglami, 6grenen katihmi ve 6grenme ciktilari seklinde dort temel 6grenme ve
Oogretme faktodru altinda gercgeklestirilmistir. Bu analizden bes énemli bulgu ortaya
citkmigtir. (1) KACD’ler aracihgiyla 6gdrenenler hakkinda kanita dayall
arastirmalarin yetersiz olmasi; (2) Kanita dayali KACD arastirmalarinda 6grenen
rolunin fazla olmasi; (3) KACD'lerde 6grenci katilimini  6lgmede farkh
yaklagimlarin kullaniimadidi; (4) 6drenme ciktilarinin  élgimuindn  kapsamli
olmaktan uzak oldugu ve genellikle tek degiskene dayandigi ve (5) bircok énemli
ogrenme ve Ogretme faktorl arasindaki iliskinin acgikliga kavusturulmamig
oldugudur. Birbirleriyle nasil etkilesime girdiklerini g6z online almadan 6grenme ve
O0gretme faktorlerini izole bir bicimde c¢alismaya devam etmenin alan yazini ileriye

taslyamayacadi vurgulanmigtir.

Shapiro ve arkadaslari 2017 yilinda gergeklestirdikleri arastirmalarinda, son
yirmi yil igcinde agik erisimli gevrimici ders materyallerinin yaygin gelisimi sirasinda
ogretim tasariminin nicel sonuglara etkisini anlamak igin ilerlemeler kaydedilmig
oldugunu ifade etmislerdir. Fakat 6grencilerin, ders igerigiyle iligkilerini etkileyen
deneyimleri hakkinda ¢ok az sey bilinmekte olduguna dikkat c¢ekerek
arastirmalarini bu yoénde ilerletmiglerdir. Bunun igin, gérisme c¢iktilarinin metin
analizini yapan bir durum ¢alismasi araciligiyla, katiimcilarin gergek dusincelerini
ortaya cikarip KACD’lere katilan o6grencilerin karsilastiklari  zorluklari ve
motivasyonlarini  daha iyi anlayabileceklerini dustnmuslerdir. Ogrencilerin
KACD’leri, dzellikle de “Kimyaya Giris” veya “Veri Analizi ve Istatistiksel Cikarim”|
neden aldiklarini, derslerin ve o6grenmenin nasil etkilendigini, ders ortamini
etkileyen i¢sel ve digsal faktorleri tanimlamayi amaclamiglardir. Derslere katilan
36 dgrenci ile gorisme yapilmis ve goérisme yapilan bu 6grencilerin yas, konuyla
ilgili deneyimler ve cografik bdlgeler acisindan farkliik godstermesine dikkat
edilmistir. Gorusulen 6grencilerin gogunun tutumlarinin nétr oldugu goérulmagtur.
Gorusme transkriptlerinin duygu analizinde (sentiment analysis) transkriptlerin %
80'inin pozitif oldugu goérilmustir ve bu durumun genel bir pozitif iklim igin énemli
oldugu vugulanmistir. Bu sonucun geleneksel egditim ortamlarindaki yuUksek
akademik basari ile iligkili oldugu savunulmustur. Duygu analizine demografik
veriler eklendiginde, daha az formal egitim gbéren Ogrencilere gore, lisans

diplomasina uzun suredir sahip olan 6grencilerin dersler hakkinda daha olumlu
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gOruse sahip olduklari ve bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorulmastur. Genel olarak, Amerika'dan gelen 6grenciler Afrika ve Asya'dan gelen
ogrencilerden daha elestirel ve kadin katilimcilarin yorumlari genel olarak erkek
katiimcilardan daha az olumlu bulunmustur. Motivasyonlarla ilgili 6gdrenci
duguncelerinin incelenmesi sonucunda en ¢ok gorulen dugumlerin, bilgi, is,
rahatlik ve kisisel ilgi oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Zaman eksikligi 6grenciler icin
en yaygin goértlen engel olmustur. GoérUsulen 6égrencilerin 6ne surdugu diger
engeller ve zorluklar, konuyla ilgili daha 6nceki kotu sinif deneyimleri, yetersiz arka

plan ve para, altyapi ile internet erisimi gibi kaynaklarin eksikligidir.

Bozkurt, Akgin-Ozbek ve Zawacki-Richter 2017 vyilinda yaptiklari
calismalarinda KACD olgusunu tam olarak anlayabilmek icin KACD’lerdeki
arastirma egilimlerini belirlemeyi amaclamislardir. Bu amaca yonelik olarak
hakemli dergilerde 2008 yilindan 2015 yilina kadar yayimlanan 362 gorgul
makaleyi gb6zden gecirmiglerdir. Bu g0zden gecirme suUrecinin amaci
dogrultusunda makaleleri analiz etmek icin icerik analizi ve sodylem analizini
kullanmiglardir. Arastirma bulgulari incelendiginde, KACD tirleri ile ilgili alan
yazinda en ¢ok xMOOC arastirmalarinin baskin oldugu gértulmustur. Arastirmada
ortaya ¢ikan KACD tdrlerinin secilen makalelerdeki kullanim yuzdeleri; xMOOC'lar
icin % 32.1, cMOOC'lar igin % 7.5, hibrid / ¢ift katmanli MOOC'lar igin % 14.7
seklinde bulunmustur. Bununla birlikte, makalelerin ¢gogu (% 44) arastirdiklari
KACD turinU acgiklamamis ve acik bir sekilde ifade etmemislerdir. Ayrica bu
arastirmanin bulgulari, en az arastirilan arastirma alanlarinin 6grenci destek
hizmetleri, yonetim ve organizasyon, erisim, esitlik ve etik boyutlari oldugunu
ortaya koymustur. Bu baglamda, gelecekte yapilacak arastirmalarda bu konulara

odaklanilabilecegdi onerilmistir.

2017 yilinda yapilan bir diger calismaya, KACD’lerin agik 6gretim surecini
ilerletebilmek bakimindan bir umut olarak goérildigu vurgusuyla baslanmistir
(Czerniewicz, Deacon, Glover, & Walji, 2017). Bu calismanin amaci bir Afrika
universitesindeki KACD egitmenlerinin derslerdeki uygulamalarini ve tutumlarini
incelemek ve bir KACD olusturup bu ders Uzerinde egitim verdikten sonra
uygulama ve tutumlarinin nasil acik hale geldigini ortaya koymak seklinde
belirlenmistir. Egitmenlerin motivasyonlarini baglamsal olarak konumlandirmak ve

KACD derslerindeki uygulamalarini ¢abalari bakimindan analiz edebilmek igin
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Etkinlik Kuramindan yararlaniimigtir. Bu bakisg agisindan hareketle, egitimcilerin
acikhk ile ilgili uygulama ve tutumlarinin iki farkhh KACD'de zaman icinde nasil
deqistigi agiklanmaya caligiimistir. Arastirmada nitel bir yaklagim benimsenmigtir.
Arastirmacilardan birisi KACD egitmenleriyle goérismeler yapmis, odak grup
gorusmelerini yonetmig ve egitmenlerin ders tasarimi sureglerine gomuli gézlemci
olarak katilarak ders tasarimini nasil yaptiklarini incelemigtir. Arastirmacilardan
ikisi ise, egitmenlerle isbirligi yapmislar ve KACD tasarim ekibinin bir parcasi
olmuslardir. Arastirma bulgularinin ana kaynagir KACD egitmenleriyle yapilan yari
yapilandiriimig gorusmelerden elde edilmisti. Bunun vyanisira egitmenlerin
asistaniyla birebir gorusmeler ve KACD egitmenleri ve 6gretim tasarimcilar ile
odak grup goérismeleri de yapilmistir. Son olarak KACD’lerin tasarim strecinin

gozlemleri yoluyla da veriler elde etmistir.

Arastirmacilar alan yazinda KACD’lerde agiklik konusunda geligkili
sonuglarin oldugunu, OER’ler (Open Educational Resources - Acik Egitsel
Kaynaklar) ve OEP'lerin (Open Educational Practices - A¢ik Egitsel Uygulamalar)
cok farkli sekillerde anlasildigi ve algilandigi ifade etmislerdir. Egitmenler
KACD'’lerin gelistiriimesi noktasindaki konumlarini agik¢a ifade etseler de, acikliga
ve Ozellikle OER'lerin olusturulmasi ve kullaniimasiyla ilgili olarak mevcut
durumlarini anlamlandirmakta gugluk yasamislardir. Egitmenlerin bu durumu nasil
cozdukleri yapilan goérismelerde acgikga gorulmis ve kendilerini KACD’leri
tamamladiktan sonra daha acgik bir sekilde ifade ettikleri ortaya konmustur.
KACD’lerin farkh zamanlarda yeniden kullanilabilir olmasinin, ders igeriklerini yeni
ogrenenler icin de kullanilabilir kildig1 ifade edilmigtir. Ayrica, KACD’lerde
kullanilan materyallerin ¢ogunun OER’lerden olustugu bulgusuna ulasiimigtir.
KACD egitmenleri bir KACD’nin baslamasindan 6nce ve baglamasindan uzun bir
sure sonra, Ozellikle acgikhdin anlasiimasi bakimindan yeniden kullanilabilir
icerikler icin yasal izinlerin alinmasina dikkat ¢ekmigler ve acgik uygulamalarin

gelisimine vurgu yapmislardir.

Zhu, Sari ve Lee’nin (2016) yaptiklari bir diger ¢galismada, Ekim 2014-Kasim
2016 tarihleri arasinda yayimlanan 146 gorgul KACD c¢alismasi gdozden gegirilerek
KACD olgusunu daha derinlemesine kavramak igin arastirma paradigmalari ve
arastirma konulari incelenmistir. Incelenen KACD calismalarinda, arastirma

yontemi olarak en sik nicel yontemlerin kullanildigi, bunlari karma ve nitel
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arastirma yontemlerinin izledigi, veri toplama araci olarak en sik anketlerin
kullanildigi, ardindan veritabanlari, gorusmeler ve tartisma forumlarinin geldigi
bulgusuna ulasiimistir. Dikkati ¢geken bir diger arastirma bulgusu ise, incelenen
arastirmalarin yaridan ¢ogunun anket ve gorusme gibi en az iki veri toplama
yontemi ile gergeklestirildigidir. Arastirmacilarin gogunlugunun verileri analiz etmek
icin betimsel istatistikleri kullandigi, ardindan bunu ¢ikarimsal istatistikler ile igerik
analizlerinin izledigi goértilmastir. Zhu, Sari ve Lee’nin (2016) bu calismasinda ele
alinan g¢alismalarin aragtirma boyutlarinda ise ¢ogunlukla 6grencilerin oldugu,
bunu tasarim odakli, baglam odakl, etki odakh ve egitmen odakli ¢aligsmalarin
izledigi tespit edilmistir. Ele alinan arastirmalar igeriksel agidan incelendiginde ise,
ilk sirayr o6grencilerin KACD’lerde kalmalari ve motivasyonlarinin aldigi, bunu
sirasiyla deneyimlerin, memnuniyetlerin, KACD sisteminin degerlendiriimesinin ve

ogretim tasariminin izledigi sonucuna ulasiimistir.

Bozkurt, Ozdamar Keskin ve de Waard, 2016 yiliinda yaptiklari
calismalarinda KACD’lerin ylksek 6gretim kurumlari ve 6zel girisimler tarafindan
blayuk ilgi gérduguna belirtmislerdir. KACD’ler 2008’'de ortaya c¢iktiklarindan bu
yana, etkisi, tasarimi ve erigimi ile ilgili akademik tartismalara yol agsalar da, yine
de KACD alan yazininin onemli 6lgude evrimlestigi ifade edilmistir. KACD'leri daha
kapsamli bir sekilde anlamak icin bu calismada 51 tez analiz edilmis ve 2008 ile
2015 yillari arasinda yayimlanmis olan bu akademik tezlerdeki arastirma egilimleri
belirlenmistir. Bu arastirma kapsamina giren tezlere ¢ok sayida akademik veri
tabaninda kapsamli bir arastirma yapilarak ulasiimistir. Calismanin amaglari
dogrultusunda, arastirmada sistematik bir tarama yaklasimi kullaniimistir.
Arastirma temalarindaki egilimleri ortaya cikarmak, teorik ve kavramsal arka
planlara, arastirma tasarimlarina ve modellerine vurgu yapmak igin, ilk once
dokiman analizi ile bir veri toplama sureci bagslatiimis, ardindan igerik analizi ile
veri toplama sureci surduralmustur. Arastirma bulgulari KACD arastirmalarinin
genel olarak egitim, muhendislik ve bilgisayar bilimlerinin yani sira bilgi ve iletigsim
teknolojisi ile ilgili disiplinlerden kaynaklandigini gostermigtir. Durum g¢alismasi
turindeki nitel arastirmalarin en yaygin karsilasilan arastirma yontemi oldugu ve
arastirmalarin kuramsal temellerinin genellikle uzaktan egitim alan yaziniyla
iligkilendirilerek ortaya kondugu sonucuna ulasiimigtir. Dikkat cekici bir sekilde,

calismalarin neredeyse yarisinin kuramsal bir temele ya da kavramsal bir bakig
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agisina sahip olmadigi goérulmastur. Arastirmacilar, bu c¢alismalarinin KACD
tezlerinden elde edilen arastirma egilimleriyle ilgili bir degerlendirme sundugunu ve
gelecekteki KACD arastirmalari igcin yodnlendirmeler saglayabilecegini ifade

etmislerdir.

2016 yilinda yapilan bir tez galismasinda, KACD kullanim surecinin 6gretim
uyeleri ve kurum calisanlarinin bakis acisiyla incelenmesi amaglanmistir (Aydin,
2016). Cahsma iki grupla gergeklestiriimis olup, gruplara amacl 6érnekleme ile
atamanin yapildigi nitel arastirma yontemiyle desenlenmistir. Kurum yonetici ve
calisanlarindan 7 kigi, 6gretim Uyelerinden ise 12 kiginin katildig1 arastirmada, veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmig goérusme formlarindan yararlaniimis,
arastirma verileri icerik analizi ile ¢ozumlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogretim Uyelerinin KACD kullaniminin, mesleki gelisimlerine katkida bulundugu
gorulmus, ogretim teknolojilerine yodnelik paylasimlari ve uzaktan egitime
yatkinlhklari degisim gdstermistir. Kurum yonetici ve galiganlarindan olugan diger
grupta ise, KACD kuran ve kullanan c¢alisanlarin bu uygulamalara ydnelik
arastirma gelistirme faaliyetlerinde gelisme saglandi§i ve akademik anlamda

kendilerini yenilemelerine neden oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ikinci'nin (2016) tez calismasinda, KACD’lerin temel bilesenlerini bilimsel
arastirmalarda ortaya kondugu sekliyle belirlemek amaclanmistir. Arastirma nitel
bir baki¢c agisiyla icerik analizi yontemiyle gergeklestiriimis ve makalelerin
seciminde tabakali 6rnekleme yontemi kullaniimistir. TUBITAK ULAKBIM,
SCOPUS, Bioxbio ve citefactor veritabanlari Uzerinde, makalelerin basliklarinda
veya Ozetlerinde “MOOC” veya “Massive Open Online Course” ifadesi gegen
arastirmalardan 2008 ve 2015 yillari arasinda yayimlanmis toplam 333
arastirmaya ulasiimigtir. Buradan tabakali ornekleme ile 83 calisma secilmis ve
tematik ag analitik araci ile Nvivo 10 yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Tezin
ortaya koydugu arastirma bulgulari, 8 genel tema, 22 dlzenleyici tema ve 71 esas
tema etrafinda toparlanmistir. 83 bilimsel yayimdaki verilere dayanarak olusturulan
sekiz genel tema; faydalar, engeller, paydaslar, politikalar, igbirligi yapilari,
ogrenme ve Ogretme kuramlari, siniflandirmalar ve basari faktorleri seklinde

belirlenmistir. Her bir temaya ait dizenleyici temalar Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4
Ikinci’nin (2006) Tez Calismasinda Ortaya Konan Genel Temalar ve Diizenleyici

Temalar

8 Genel Tema 22 Duzenleyici Tema

Faydalar Bireysel
Kurumsal
Sosyal
Engeller Bireysel
Kurumsal
Sosyal
Isbirligi Yapilari Teknik Araglar
Uygulama
Ogrenme ve Ogretme Kuramlari Baglantici Yaklasim
Yapilandirmaci Kuram
Nesnelci Kuram
Bagari Faktorleri Bireysel
Kurumsal
Sosyal
Paydaslar Bireysel
Kurumsal
Politikalar Sosyokdltirel
Kurumsal
HikUmete Ait
Siniflandirmalar Uygulamaya Dayali
Yapisal

Pedagojik

Klresel temalarin her birine ait ilgili duzenleyici temalar Tablo 4’de
gorulmektedir. Faydalar, basari faktorleri ve engeller baslikli genel temalarinin
duzenleyici temalari, bireysel, kurumsal ve sosyal olmak Uzere ayni sekilde

adlandinimigtir. Her bir duzenleyici temanin altinda esas temalar yer almaktadir.
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Ornegin, engeller genel temasinin, bireysel diizenleyici temasi altinda 5 esas tema
yer almaktadir. Bunlar; etkisiz degerlendirme, belirsiz beklentiler, yetersiz onbilgi,
yetersiz motivasyon ve uygun olmayan zaman araligi seklindedir. Yine ayni
sekilde, engeller genel temasinin, kurumsal duzenleyici temasi altinda ise, katilim
faktoru, farkindalik faktoru, teknolojik yetersizlikler ve surdarulebilirlik seklinde 4
esas tema yer almaktadir. Duzenleyici temalarin her birini olusturan temel
temalarin, dizenleyici temanin ortak Ozelliklerini gdsterdigi ifade edilmistir.
Gelistirilen temalar ve tanimlarin, KACD programlari ile ilgilenen kisilere veya

kurumlara (Universiteler, drgutler, vb.) rehberlik edebilecegi dusunulmustar.

Karadeniz (2016) yaptid1 doktora tez ¢calismasinda, kitlesel acik ve uzaktan
ogrenmede basarinin acgik ucglu sorularla oOlgulmesine yonelik bir sistemin
tasarimini, uygulanmasini ve degerlendiriimesini amacglamistir. Kitlesel agik ve
uzaktan 6grenme uygulamalarinda agik uglu sorularin hazirlanmasi ve cevaplarin
okunmasinin  zorlugundan dolayl yeterince kullanilamadigini ifade eden
arastirmaci, bu bakimdan ac¢ik uglu sorularin kullaniimasini saglayacak bir
sistemin tasariminin énemli bir boslugu dolduracagini ifade etmistir. Arastirmaci,
calismasinda tasarim tabanh arastirma yontemini kullanmistir. Acgik ve uzaktan
egitimlerdeki acik ucglu sinav sorularinin kullaniimasina yodnelik bir modelin
yoklugunu doldurmayi hedeflemistir. Arastirma bulgulari agik uglu sorularin

kullaniimasina yoénelik bazi unsurlari ortaya ¢ikarmistir. Bunlar:

« Ogrenci, soru yazari, puanlayici, puanlama kontroldrii, sinav birimi, bilgi

islem birimi ve sistem yoneticisi kullanici turlerini barindirmasi,

» SlUrecte aksamalarin yasanmamasi icin soru yazarlarinin agik uglu ve kisa
cevapli sorulari ideal cevap ve dereceli puanlama gizelgesi kategorileriyle birlikte

sisteme girmesi,

« Sinav birimi kontrolinde soru onaylarinin ve cevap kagitlarinin organize
edilmesi; soru kitapgigi, cevap kagidi organizasyonu igin de bilgi islem biriminin
kontrolu ile basim, paketleme ve dagitma islemlerinin yaratalmesi,

 Sinav sonrasinda cevap kagitlari taranip sisteme alindiktan sonra kullanici
bilgileri kapatilarak puanlayicilara gdonderiimesi ve puanlayicilar arasi tutarliliga

gbre puanlama kontrolorinin onayl ya da yeniden puanlamasi asamalarinin

gerceklestirilebilmesi,

26



* Gerektiginde yeni puanlayici ya da puanlama kontrolori atamalarinin

sistem Uzerinden yapilabilmesi ve

« Ogrenci notlarinin bagka sistemlerle sorunsuz paylasilabilir standartlarda

raporlastirilabilmesidir.

Bunun yani sira anket maddeleri diginda kullanilabilirligin arttirilabilmesi icin
puanlayici ve puanlama kontrolori goruglerinden elde edilen sonuglar ise

asagidaki bulgulari ortaya koymustur:

*Taranmig cevaplarin okuma kalitesinin dismemesi icin ¢ozUnurlugun

gOzetilmesi,

« Ogrencilerin okunakli yazmalari igin yonergelerin ikna edici sekilde

belirginlestiriimesi,
» Cevap kagidi kullanim alanlarinin anlasilir sekilde tasarlanmasi,
» Cevap kagidi tasariminin diizgin yazmaya elverisgli sekilde tasarlanmasi,

« Sorularin muhtemel cevaplarinin belirlenen bosluklari asamayacagi

sekilde onceden test edilmesi,

* Puanlama ¢izelgelerinin ornek cevaplarla ve anlasilir duzey

aciklamalariyla puanlayicilari objektif degerlendirmeye yonlendirebilmesi,
» Puanlayici tutarliliginin hatasiz hesaplanabilmesi,

* Puanlama ve puan onayi sureclerinin kisa surmesi igin kullanim kolayhgi

saglayabilecek gezinme imkanlari saglamasi,

* Puanlayici ve puanlama kontrolorleri igin yonerge, tanitim ve kullanim
materyallerinin birgok farkh turde hazirlanmasi ve sistemde kolay ulasilabilir

olmasi gerekmektedir.

Hone ve El Said (2016) KACD’lerin kuresel bir kitleye egitim firsatlari agma
potansiyeline sahip oldugunu belirtmisler, ancak alan yazindaki mevcut bulgularin,
derslerin tamamlanma oranlarinin dusik oldugunu ortaya koyduguna dikkat
cekmislerdir. Bir KACD’ye kayith katihmcilarin sadece kuguk bir kisminin derslerini
tamamlamak igin devam ettigini, KACD tasariminin ve KACD’lerin uygulanma
surecine iligkin faktorlerin, KACD’lere devam edilmesine yonelik etkilerinin ¢ok az

bir kisminin bilindigini ifade etmislerdir. Bu ¢ikis noktasinda hareketle yaptiklari bu
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makalede, kendi segtikleri bir KACD’ye kayith olan Kahire'deki 379 Universiteli
katilimciya uyguladiklari bir anket galismasiyla tarama gerceklestirmiglerdir. 122
katiimcinin  tim dersi (% 32.2) tamamladigi goérmuglerdir. Tamamlama
oranlarinda cinsiyet, egitim duzeyi (lisans veya lisansUstu) veya kullanilan KACD
platformuna gére anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin algilarina yénelik
yapillan bu KACD sonrasi tarama calismasi, KACD’lere devam edilmesi ve
tamamlanmasi noktasinda, KACD ders igeriginin ve derse yonelik algilanan etkililik
uzerinde ders igeriginin araci etkisi ile birlikte anlamh bir yordayicisi oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica dersin ogretim elemani ile etkilesim kurmanin da
KACD’lerin tamamlanmasinda etkili ve anlaml bir yordayici oldugu ortaya
konulmustur. Batin bu yapilar, bir KACD’ye devam edilme durumunda gortlen
varyansin % 79unu aciklamistir. Ayrica arastirmada katilimcilarin acgik uglu
sorulara verdikleri yanitlardan hareketle, 6gretim elemanlarinin 6grenenlere donut
vermemelerinin, yetersiz etkilesimin, o6gretim elamani tarafindan takdir
edilmemenin ve igerigin iyi yapilandiriimadan bir bitliin olarak sunulmasinin da
derse devam etmeme ve dersi birakma Uzerinde etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

Rayyan ve arkadaglari 2016 yilinda Massachusetts Teknoloji Enstitustinde
yaptiklari calismalarinda, Fizige Giris dersinde problem yasayan kiguk &grenci
gruplarina problem ¢ozme pedagojisi kullanarak yeniden duzenlenen gevrim igi
materyaller ile 3 kere tekrarlanan bir KACD Uzerinde ¢alismiglardir. Kliguk 6grenci
gruplarina KACD Uzerinde egitmen ile etkilesim olanagi saglanmigtir. S6z konusu
KACD bir elektronik metin, basit kontrol edilebilir problemler ve ddevler icermistir.
Arastirmacilar belirli tasarimlarin  6grenci davraniglarini nasil etkiledigini
gOstermeye calismiglardir. Arastirma bulgulari elektronik metnin  blyuk bir
bolimunud okuyan oOgrencilerin sik yapilan sinavlarinin sonuglari ile artan
zorluklarla dizenlenen odevlerin, zorluk ve ¢6zim zamani arasinda kuvvetli
korelasyonlar bulundugunu ortaya koymustur. Ancak sinavlarin veya &6devlerin
dogruluk yuzdeleri ile korelasyonlari zayif c¢ikmistir. KACD’nin yapilan
modifikasyonlar sonrasi ikinci kez uygulanmasinda yuksek seviyede ortamda
kalma davraniginin sergilendigi gorulmustar. Yapilan modifikasyonlar, fizik
ogretmenlerini hedef almaya ve materyalleri 6nceden 6grenenlere ulastirmaya

yoneliktir. Bu baglamda bu degisikliklerin KACD’nin 2. kez uygulanmasinda amaca
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uygun bir beklentiyi sagladigi gorulmuastir. Ayrica KACD’ye 2. kez katilimda
hazirlanan sertifikalar da 6grenenlerin goreli olarak anlamli bir cabaya girmelerini
saglamistir. Bu sekilde olgulen derste kalma orani % 44 ile % 72 arasinda
degiserek, 6gretmenlere yonelik kurslarda en yiksek ¢ikmigtir. KACD katilimcilari
arasinda 6nemli bir 6grenme oldugu gortulmustur. Madde tepki kurami uygulanan
ev Odevlerinin sonuglari da, KACD katilimcilarinin Massachusetts Teknoloji
Enstitist’ndeki yerel dersi alan 6grencilere gére daha ylksek bir yetenege sahip

olduklarini ve KACD suresince bu avantaji sagladiklarini géstermigtir.

Alario-Hoyos ve arkadaslari 2016 yilinda yayimladiklari c¢alismalarinda
KACD’lerde sosyal araglarin rolunin katilimcilart bagladiklari igin  6nemli
oldugundan bahsetmiglerdir. Bir KACD’deki tim katihmcilardan en c¢ok katkida
bulunanlarin, sosyal araglar aktif olarak kullananlar oldugunu belirtmiglerdir. Bu
arastirmada gercek bir KACD’ye ait bes farkli sosyal aracin en ¢ok katkida
bulunan 6grenenleri karakterize etmek, olasi sonuglarinin erkenden alinabilmesini
kolaylastirmak ve gelecede yonelik bazi 6ngdruler saglamak icin gorgul veriler
analiz edilmis ve raporlanmistir. Bu analizin sonuglari, en c¢ok katkida
bulunanlarin, digerlerinden daha iyi final puanlarina sahip 6grenenler oldugunu
gOstermektedir. Ayrica katiimcilarin toplam performansi ile bes farkli sosyal araca
gonderdikleri mesaj sayisi arasinda orta derecede pozitif bir korelasyon vardir. Bu
arastirmada katilimcilarin cinsiyetlerinin ve puanlarinin, en ¢ok katkida bulunan
ogrenenlerin  erken tespitinde kullanilabilecek faktorler olarak etkisi de
incelenmigtir. Bu analiz cinsiyetin iyi bir yordayici olmadigini gostermistir. Son
olarak, her sosyal aragtaki bireysel katkidan ziyade, bes sosyal aractaki toplam

katki icin puanlara dayali daha iyi tahminler elde edilmistir.

Veletsianos ve Shepherdson 2016 vyilinda yaptiklari g¢alismalarinda
KACD’lerin 2013 ve 2015 yillari arasinda yayimlanan ¢alismalarini incelemiglerdir.
Bu makalede, KACD'lerin bilimsel olarak anlasiimasinda bir takim bosgluklar ele
alinmis ve bu sure zarfinda KACD’lere odaklanan goérgul arastirmalarin cografi
dagihmi, yayin kuruluslari, atiflari, veri toplama ve analiz yontemleri ile arastirma
gruplari incelenerek alan yazinin kapsamli bir resmi sunulmaya c¢aligiimigtir.
Sonuglar, KACD alan yazininda tarama kapsamina giren arastirmalarin %
80'inden fazlasinin, Kuzey Amerika ve Avrupa'da olan arastirmacilar tarafindan

yayimlandigini ve segilen birka¢g makaleye yogun olarak atifta bulunuldugu ama
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tum makalelerin neredeyse vyarisinin hi¢ atif almadigini ortaya koymustur.
Aragtirmacilarin KAGCD arastirmalarinin yuratilmesinde pozitivist bir yaklagimi
benimsememis olmalarina ragmen, anketler ve otomatiklestiriimis yontemlerle veri
toplamayi tercih ettikleri ve bu bakimdan nicel arastirmalara yoneldikleri
gorulmastur. Bu sure zarfinda KACD'ler Uzerinde bazi gikarimsal ve yorumlamaya
dayali arastirmalar yapilirken, genellikle temel dizeyde nitel arastirmalara az
sayida da olsa rastlandigi gorulmustur. Bu arastirmalarda gorugmeler, gozlemler
ve odak grup goérismelerinin tercih edildigi soOylenebilir. Ayrica KACD
arastirmalarinda egitmenlerle ilgili konularda sinirli sayida arastirma oldugu dikkati
cekmistir. Son olarak arastirmacilarin 6grencileri gesitli gruplara ayirmaya ve
siniflamaya calistiklari gorilse de, ¢cok az arastirmanin dgrenci alt gruplarinin

deneyimlerini inceledigi sonucuna ulagiimistir.

Drake, O’hara ve Seeman (2015) tarafindan yapilan bir bagska ¢alismada
yeni web teknolojilerinin, ¢evrimigi egitimin gerceklestiriimesini buyuk bir dlcege
tasidig1 ve gorinliste daha az zahmetle bu teknolojilerden yararlanarak tasarlanan
KACD'’lerle egitimleri gerceklestirdikleri ifade edilmistir. Arastirmacilar, bir KACD
tasarlamanin bir derste hem kitlesel hem de agiklik duzeyini saglayabilmek icin
icerik gelistirmeyi, 6grenme aktivitelerini ve degerlendirmeleri icerdigini ortaya
koymuslardir. Etkili bir KACD tasarlamak igin egitmenlerin tasarimlarina, hem
pedagojik bilgiyi hem de bilgi sistemleri teorisini butinlestirmeleri gerektigi
iddiasindan hareketle bu makalede, bir KACD’nin gelisiminde alinan bir dizi karar
hakkinda bir o6rnek olay calismasi gergeklestiriimistir. Bu kararlar kuramsal
cerceve ile eslestiriimis ve gelecekteki KACD gelistrme projelerine
uygulanabilecek, anlamli, ilgi ¢ekici, olgulebilir, erisilebilir ve élgeklenebilir seklinde

ifade edilebilecek bes ilkenin kullaniimasi énerilmistir.

Veletsianos ve Shepherdson 2015 yilinda yayimladiklari ¢alismalarinda,
sayisal ve cevrimici egitimin karmasikliginin, ag baglantili 6grenme ve katilimlar
konusunda yapilan arastirmalar baglaminda giderek daha belirgin hale gelmekte
oldugunu wvurgulamiglardir. Disiplinlerarasi arastirmalarin genellikle karmasik
bilimsel problemleri ele almanin ve arastirmacilarin yeni perspektifleri kendi
alanlarindan bagka bir alana getirmelerini saglamanin bir yolu olarak géruldugunu
soyleyen arastirmacilar, KACD’ler Uzerine yapilan arastirmalarin disiplinlerarasi

olma derecesinin bilinmedigini ileri surmuslerdir. Bu bakis agisindan hareketle
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yapillan bu arastirmada, KACD calismalarinin disiplinlerarasi olup olmadigini
arastirmak icin bibliyometrik verilere betimsel ve g¢ikarimsal istatistikler
uygulamiglardir. Arastirma sonuglari 2013-2015 yillari arasinda yayimlanan KACD
arastirmalarinin  ¢ogunlukla Egitim ve Bilgisayar Bilimleri disiplinlerine bagli
arastirmacilar tarafindan gercgeklestirildigini ortaya koymustur. Ayrica KACD’lerin
monolitik olmaktan ¢ok uzak oldugu gorulmus, Bilgisayar Bilimlerinden yazarlarin
gecmiste oldugundan daha fazla temsil edildigi sonucuna ulagiimistir. Son olarak
2013 ve 2015 yillari arasinda yayimlanan KACD arastirmalarinin, 2008 ve 2012
yillari arasinda yayimlanan KACD arastirmalarindan daha disiplinlerarasi olma
yonunde bir egilim gostermis oldugu bulgusuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglara
gore, xMOOC'lar ile ilgili goérgul arastirmalarin, cMOOC'larla ilgili yapilan
arastirmalardan daha disiplinlerarasi olabilecegini ortaya konmustur. Ayrica
disiplinlerarasi olma 06zelliginin alandaki arastirmacilara sayisal ve g¢evrimigi
ogrenim anlayisini ve pratigini gelistirmek icin zengin firsatlar sunabilecegi

sonucuna ulasgiimistir.

Evans ve Myrick’in 2015 yilinda yayimladiklari makalelerinde, son yillarda
KAGCD’lerin yuksek oOgretimdeki rolune iligkin gorus ayriliklarina ve 06grenci
ciktilarinin tatmin edici olmamasina ragmen, KACD’lerin kullaniminin hizla arttigi
vurgulanmistir. Calisma karma arastirma yontemi kullanarak desenlenmistir. Bu
calisma, KACD’lerin egitmenler tarafindan nasil algilandi§ini daha iyi anlayabilmek
icin KACD’lerde egitim veren 162 egitmen ile yurGtulmustdr. Arastirma
kapsaminda egitmenlerin yuksek ogretimde KACD’lerin rolune iligkin gegmigleri ile
inanclari ve 6grencilerin deneyimlerine dair algilari tartisiimistir. Ayrica KACD’lerle
ders veren egitimcilerin memnuniyetleri de raporlanmistir. Arastirma sonuglari,
cogu KACD egitimcisinin ¢evrimigi ortamlarda nispeten az deneyime sahip ama
geneli itibariyle deneyimli 6gretim elemanlari olduklarini ve yuksek o6gretimin
kurumsal cergevesinde, KACD’lerin amaci noktasinda farkli goéruslere sahip
olduklarini géstermistir. Ayrica KACD’lerin pedagojik zorluklarinin egitmenlerce
bilindigi ancak genel olarak derslerin desteklendigini ve ogretim deneyimi
konusunda olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak bu arastirmaya veri
kaynakligi eden egitimcilerin  Yeniliklerin ~ Yayilimi  Egrisindeki  erken
benimseyenlere veya yenilikgilere kargilik geldigi ve bu egitimcilerin daha 6nce

denemedikleri bir teknolojiyi denemeye meyilli olduklari da ifade edilmistir. Ayrica
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bircogunun segkin ve arastirma odakli bir Universiteden guc¢li kurumsal
desteklerinin oldugu da bilinmektedir. Dolayisiyla arastirma bulgularinin bu

cercevede okunmasi gerektigi sOylenmistir.

Schuwer ve arkadasglari, 2015 yilinda yayimladiklari ¢galismalarinda KACD
hareketinin, agik ve uzaktan 6grenme alaninda (Open and Distance Learning -
ODL) en son gerceklesen buyuk bir olgu oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinda
kapsamli bir sekilde tartisilan KACD’lerin kiresel dlgekte herkese egitime acilma
potansiyeli, firsati ve tehditi sunmakta oldugunu vurgulamiglardir. Ote yandan,
KACD’ler geleneksel pedagojiye meydan okuyan ve kampus temelli egitimin
gelecegi hakkinda 6nemli sorular ortaya atan bir platform olmustur. Ancak, bu
firsatlari ve tehditleri tartisirken, alan yazinin ¢ogunlugunun Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki KACD hareketinin kdkenine odaklandigi ifade edilmigstir. Dillerinin
cesitliligi, kulturel ortamlari, egitim politikalari ve dizenleyici 6grenme gevreleri ile
Avrupa'nin baglaminin, ABD’nin baglamindan blyuk o&l¢lide farkh oldugu
belirtiimistir. Buradan hareketle bu makalede, Avrupa veya Avrupa disindaki
platformlar araciliiyla, bolgesel ve kiresel baglamda KACD’lerin kullanimi ve
yeniden kullanimi da dahil olmak Uzere, Ulkeler ve kitalarda gbzlenen tehdit ve
firsatlardaki buyuk farkliliklari daha iyi anlamak icin KACD’lere yonelik bir Avrupa
perspektifi sunulmustur. AB tarafindan finanse edilen HOME (Higher education
Online: MOOCs the European way - Cevrimici yuksek 6grenim: Avrupa’da KACD)
projesi kapsaminda, Avrupa yuksekogretim kurumlar icin KACD hareketinin
firsatlarini ve tehditlerini tespit etmek adina bir aragtirma girisimi baslatiimistir.
Arastirma kapsaminda U¢ veri kaynagindan toplanan arastirma verileri SWOT
analizi ile incelenmistir. ik veri kaynagi 33 yazar tarafindan yazilan 15 makaledir
ve arastirmacilar bu 15 makaleyi, firsatlari ve tehditleri belirleyebilmek icin nitel
yontemlerle incelemislerdir. ikinci veri kaynadi eszamanli olarak bir araya gelen bir
web konferansinin katilimcilandir. Bu katilimcilara 3 tane acgik uclu soru
yoneltilmistir. Uglinct veri kaynagi ise ayni konferansin katilimcilarinin belirlenen
etiketlerle gonderdikleri tweet’lerdir. Konferans boyunca belirlenen etiketlerle
gonderilen tweetler ile web konferansinin katilimcilarinin agik uglu sorulara
verdikleri yanitlar, ilk veri kaynadindan elde edilen bulgularin yonlerini belirlemek

icin kullnilmigtir.
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Arastirma bulgulari, firsatlar ve tehditlerin iki seviyeye ayrildigini ortaya
koymustur. Makro seviye, yuksekogretim sistemi, Avrupa baglami, tarihsel donem
ve kurumsal kaygilar ile ilgili konulari icermektedir. Mikro seviye ise fakllteyi,
egitimcileri ve derslerle ilgili yonleri, dolayisiyla islemsel seviyeyi kapsamaktadir.
Ortaya konan baslica firsatlar ise AKTS’nin KACD’lerde basarinin resmi olarak
taninmasi igin guclu bir sistem oldugu, AB tarafindan finanse edilen programlar
tarafindan tesvik edilen kurumsal isbirligi egiliminin oldugu ve KAGCD’lerin
Avrupa'da yayimlanan ve kullanilan yenilikgi ve alternatif pedagojik modellerden
oldugudur. Ana tehditler ise AKTS'nin uygulama sorunlari, 6rgin ve orgin
olmayan egitimin birlestirimesindeki zorluklar ve ¢ok fazla dizenleme, deneme ve

yeniligi engelleme seklinde 3 baglikta ortaya konmustur.

Raffaghelli, Cucchiara ve Persico, 2015 yilinda yaptiklari ¢alismalarinda
Ocak 2008 ve Mayis 2014 araliginda KACD'ler ile ilgili alan yazinda yayimlanan
arastirmalardaki var olan egilimleri incelemislerdir. Arastirma kapsaminda KACD
alan yazininin yontemsel yaklagimlariyla ilgili egilimlerini, bosluklari ve kritikliklerini
belirleyebilmek icin en yaygin kabul goéren dort bilimsel veritabani secilmistir. Bu
veritabanlari SCOPUS, Web of Science, ERIC ve DOAJ’dIr. Bu veritabanlarindan,
basliginda, 6zetinde veya anahtar sdézcuklerinde MOOC ifadesinin kisaltiimig veya
acik hali gecen arastirmalar filtrelenmistir. ilk asamada 300’den fazla makaleye
ulasiimis, bunlardan veritabani farklilasmasindan dolayi tekrarlananlar silinmis,
tam metni ingilizce disinda olanlar da kapsam digi birakilmistir. Ayrica arastirma
makalesi olmayanlar ile konferans bildirileri de kapsam disinda birakilmis ve bu
sekilde 50 makaleye indirgenmistir. Ancak daha sonra KACD'’ler ile ilgili bir 6zel
sayilda yayimlanan 10 makale dahil edilerek, son asamada 60 makaleyle

arastirma gergeklestiriimistir.

Arastirma bulgulari, arastirma amaclari bakimindan ilk sirada KACD’lerde
ogrenme sureclerine ve ikinci sirada KACD’lerin tasarimina odaklanildigini ortaya
koymustur. Arastirma paradigmalari bakimindan ilk sirayi kuramsal-kavramsal
calismalarin aldigi, bunu sirasiyla karma yontemli arastirmalarin ve nicel
arastirmalar ile yontemi belirsiz arastirmalarin izledigi goérulmustar. Veri analizi
bakimindan ilk siray!r boyutlarin tanimlandigi arastirmalarin aldigi, bunu betimsel

istatistiklerin izledigi sonucuna ulasiimistir.
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Bozkurt 2015 yilinda yaptigi doktora tez galismasinda baglantici kitlesel
acik cevrimici derslerde (KACD) etkilesim oruntulerini ve 6greten-6grenen rollerini
belirlemeye calismistir. Calismasinda karma arastirma desenlerinden aciklayici
sirali karma desenini, veri toplamak amaciyla sosyal ag analizi, gérisme, gozlem
ve dokuman incelemesi yontemlerini kullanmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
sosyal ag analizinin ag ve 0grenen / 6greten istatistikleri, merkezilik olguleri ve ag
degerleri ile nitel boyutunda ise sosyal ag analizinin gizge / agd grafikleri igerik
analiziyle, gozlem, gorugsme ve dokuman incelemeleri ise betimsel analiz ile
incelenmigtir. Katihmcilarin gogunun egitim ile ilgili veya ylksekdgrenim goéren
ogrenci ya da ogretmenler olduklari gorulmustur. Katihmcilarin ¢esitliligi nedeniyle
bulgular KACD’lerin kitlesel olmasini desteklemistir. Ogreten ve 6grenen rollerinin
benimsenmesiyle ilgili elde edilen bulgulara gore toplam 25 rol bulunmusgtur.
Bunlardan 12 tanesi 6greten, 11 tanesi 6grenen ve kalan 2 tanesi ise 0greten-

ogrenen olarak tanimlanmigtir.

Ogreten rolleri:
o Kolaylastirici (facilitator),
e Yol gosterici (way finder),
e Tetikleyici (trigger),
o Ogretim / dgrenme tasarimcisi (instruction / learning designer),
e Es dgrenen (co-learner),
e Etkinlegtirici (activator),
e Ortam hazirlayici (tone setter),
e Sosyal yatistirici (social soother),
e Denge bozucu (destabilazor),
e Toplayici (gatherer),
e Nesne yapici (thing maker),
e Rehber (guide),
e Bahgivan (gardener)

Ogrenen rolleri:
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e Kuvvetlendirici (amplifier),

e Es kolaylastirici (co-facilitator),

e Es dgreten (co-teacher),

e Baglayici (connector),

e Destekleyici (supporter),

e Uretici-tiiketici (consumer-producer),

e Gozlemci (observer),

e Katki saglayici (contributer),

e Yaratici (creator / curator),

o Ogrenme tasarimcisi (learning designer)

e Oz-kolaylastirici (self-faciliator),

o Oz-diizenleyici (self-regulator),
Ogreten-6grenen rolleri:

e Es Ogreten (co-teacher),

e Es dgrenen (co-learner) seklindedir.

Erginey 2015 yilinda yayimlanan makalesinde, dunyadaki KACD’lerde
yasanan gelismeleri tanitmayi amacglamakta ve KACD’lerin gelecekte ne durumda
olabilecegine yanit aramaktadir. Aragtirmaci, Dunya Uzerinde her gegen gun
KACD'’lerin katiimci sayisinin arttigini, Turkiye’de de éneminin giderek artacagini
vurgulamaktadir. Devlet ve ilgili diger kurumlar tarafindan politikalar
olusturulmasinin, gelismis ulkelerin egitim alanindaki basarilarini yakalayabilmek
bakimindan énemli oldugunun alti gizilmistir. Universitelerin KACD'ler ile ilgili
olarak atacadi daha c¢ok adimin oldugu, KACD’ler konusunda &gretim
elemanlarinin  tesvik edilmesi, teknik donanimin saglanmasi ve ders
materyallerinin hazirlandigi merkezlerin hayata gegiriimesi 6nerilmektedir. Bunu
yapabilmeleri igin internet gibi alt yapi hizmetlerinin saglamlastiriimasi gerektigi

vurgulanmistir.
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Sayin ve Seferoglu (2015) ise, KACD’lerin genel 6zelliklerini incelemisler ve
tanimlarini yaparak tarihsel gec¢misini ortaya koymuslardir. KACD’lerin ne
oldugunu ve nasil bir gelisim surecinde oldugunu agiklamiglar, ogretim tasarimi
yaklasimlariyla iligkisini kurmuslardir. Daha sonra KACD’lere yodnelik olarak alan
yazinda yapilan elestirileri aragstirmiglardir. Bu noktada KACD’lerin okullarin ve
universitelerin yerini alip alamayacagi gorusu ile daha fazla etkilesimli igerik
sunabilen ve 6grenme icin sadece bir diger kaynak niteligi tasiyan ortamlar olarak
gorulmekten ileriye gidemeyeceklerine iligkin iki goris irdelenmistir. Sonug olarak,
KACD’lerin 6gretim tasarimi kalitelerinin ¢ok dusuk dizeyde oldugu ve 6grenme
deneyimi yerine yuksek kalitede i¢cerik sunmaya odaklandiklari goralmustur. Bunun
nedenini ise, KACD’lerin egitmenler tarafindan degdil de bilgisayar bilimcileri
tarafindan yapilmasina baglamislardir. Bununla beraber KACD’lerin herkese ve

her ortamda ulasilabilir bir egitim sunmasinin da 6nemini vurgulamiglardir.

Mackness, Waite, Roberts ve Lovegrove’'un 2013 yilinda yaptiklari
calismalarinda KACD’lerin sayisinda belirgin bir artis olsa da, KACD’lerdeki
6grenme pedagojisi hakkinda alan yazindaki bulgularin sinirli oldugu belirtilmigtir.
Yayimladiklari bu makale Oxford Brookes Universitesi'nde yapilmis bir KACD’nin
pedagojsi ile ilgili bir aragtirmadir. FSLT12 (First Steps in Learning and Teaching
in Higher Education) adi verilen bu KACD, ylksekdgretim seviyesindeki
ogrenenler icin acik ve 6zgur bir mesleki gelisim firsati sunan ve ytksek 6gretim
icin 6gretme becerilerini tanitmaya odaklanmis kiuguk bir derstir. Bu derste agik
kitlesel egitimin ogretmenler icin mesleki gelisimlerinin hayati bir pargasi olarak
batinlestiriimesine odaklaniimistir. Arastirmada anketlere, gérismelere ve sosyal
medyaya dayall olarak, bu derste nasil 6grenildigi hakkinda bulgu saglamak ve
yuksekogretimde 6grenme igin daha genis etkileri goz ontinde bulundurabilmek
amacilyla, ornek olay yonteminin temel alindigi nitel bir yaklasim kullaniimigtir.
Arastirma verileri anketlerle, odak grup gorusmeleriyle, yari yapilandiriimis
yuzylze gorusmelerle ve e-posta yazismalariyla ¢ozumlenmistir. Ayni zamanda
katilimcilarin nasil 6grendiklerini ortaya koyabilmek igin, tartisma forumlari,
katiimci bloglari ve Twitter arsivi de arastiriimistir. Arastirma bulgular, dersi
tamamlayan katilimcilarin kendi kendilerine 6grenebildiklerini, farkli platformlarda
ve ortamlarda gezinebildiklerini gostermistir. En ¢ok zorlanilan konular, kitlesel

yuksekogretimin kabul edilmesi ve dngorulemeyen bir sanal ortamda akademik bir
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kimligin olusturulmasi olarak bulunmustur. Kursun ilging ve énemli bir 6zelligi ise,
daha az deneyimli KACD o6grencileri igin rol model ve rehber olarak gorev yapan
birka¢g deneyimli KACD &grencisi tarafindan verilen destektir. Ayrica arastirma,
gbrev odakli  kigik KACD’lerin mesleki gelisimi etkili bir sekilde

destekleyebilecegdini gostermisgtir.

llgili arastirmalara btincil olarak bakildiginda, KACD alan yazininda artik
belli bilgi birikiminin olustugu ve KACD’lerin tasarim sureglerinin, bu tasarim
surecinde ogretim tasariminin etkisinin ve rolunun, ders sureglerinde ogrenen ve
egitimci rollerinin, KACD’ler Uzerindeki etkilesim ve iletisim oruntulerinin siklikla
calisilan konular arasinda oldugu gorulmektedir. Ancak Mackness, Waite, Roberts
ve Lovegrove (2013) ile Sayin ve Seferoglu'nun (2015) da belirttigi gibi,
KACD'’lerin pedagojik yoninln biraz daha arastirilmasi gerektigi sdylenebilir. Son
10 vyildir pedagojik bakis agilarina, KACD’ler Uzerinde o6grenmenin nasil
gerceklestigine ve ogretimsel katkilara iligkin sinirli sayida calismanin oldugu
dikkati cekmektedir. Ayrica KACD’ler ile ilgili alan yazindaki arastirma egilimlerinde
var olan durumun ortaya konmasina donuk cesitli donemlerde yapilan tarama
turindeki aratirmalarin da, ya ¢ok sinirlh zaman araliklarini ele aldigi, ya da ¢ok
farkh veritabanlari Uzerinde gergeklestirildigi sOylenebilir. Bu nedenle bu
calismada, yalnizca Web of Science veritabani Gzerinde taranan ve son 10 yildir
yayimlanan KACD arastirmalari incelenerek arastirma edilimleri belirlenmeye

calisiimisgtir.
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Bolim 3

Yontem

Bu calisma dokuman incelemesi temelli bir arastirma niteligi tagimaktadir.
Dolayisiyla ortaya konan bulgulari bakimindan betimsel aragtirma turunde nicel bir
calismadir. Nicel bir bakis agisiyla yuratulmus olan bu arastirmada KACD’ler

hakkinda bir icerik analizi ¢alismasi yapiimigtir.

icerik analizi, Elo ve Kyngas (2008) tarafindan nicel ya da nitel verilerle
kullanilabilecegi ifade edilen, timevarimci veya timdengelimci bir yéntemdir ve
belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézcuklerinin daha kuguk igerik
kategorileriyle 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Buyukozturk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). icerik analizinin &éziinde, biyiik
miktardaki verinin ortak noktalarinin belirlenerek daha butincul sentezlere
ulasilmasi yer almaktadir. Bu bakimdan igerik analizinde veri indirgemesinin
yapildigi soylenebilir (Schreirer, 2012). Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)
tarafindan, igerik analizlerinin egitim arastirmalarinda genis bir uygulama alanina
sahip oldugu ve bu bakimdan siklikla bagvurulan bir veri toplama yontemi oldugu
ifade edilmektedir. Ozetleyici bir yontem olarak igerik analizi, galisilan konu
Uzerindeki batin detaylari oldugu gibi aktarmak yerine, butincul bir sonucu ortaya
koyar (Neuendorf, 2002) ve verileri tespit etme, siniflandirma, tanimlama ve bu
tanimlama ile yeni g¢ikarsamalar yapmay! saglamak icin kullanilir. Ayrica icerik
analizi, s6zel, yazih ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde

incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir ydontemdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Butun igerik analizlerinde, hangi verilerin analizinin yapilacagi, verilerin nasil
tanimlanacagi, verilerin hangi grup veya Kkitle Uzerinde toplanacagi, analizin
yapilacagi baglamin ne oldugu ve sinirlari ile yapilacak olan ¢ikarimlarin hedefinin

ne oldugu acik bir sekilde ifade edilmelidir (Krippendorff, 2004).

Bu calismada, bir igerik analizi tiri olarak meta-sentez (tematik igerik
analizi) yontemi kullaniimigtir. Meta-sentez (tematik igerik analizi) ¢calismalariyla
ayni konu Uzerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar araciligiyla
elestirel bir bakis agisiyla sentezlenmesi ve yorumlanmasi mumkun olmaktadir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Ayrica tematik icerik analizi ¢alismalari belli bir alanda

yapillmig nitel arastirmalarin yine nitel bir anlayigla ele alinip, benzerlik ve
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farkhliklarin karsilastirmali olarak ortaya konmasini icermektedir (Calik ve Sozbilir,
2014). Calismada meta-sentezin (tematik icerik analizinin) segilmesinin sebebi,
belirli 6lgutlerle ulasilabilen konu alani ¢alismalarindaki benzerlik ve farkliliklarin
belirlenerek, s6z konusu calismalarda var olan durumun benzer veya farkli
boyutlariyla birlikte derinlemesine irdelenmeye caligiimasidir. Diger bir neden ise
konunun guncelligi sebebiyle betimsel icerik analizi yapilabilecek kadar ¢ok sayida
yayinin hentz bulunmamasidir. KACD’ler henliz son 10 yildir ¢alisilan bir konu
alanidir. Ayrica meta-analiz yapilabilecek sayida deneysel arastirmanin henuz
gerceklestirimedigi sOylenebilir. Dolayisiyla bu g¢alismada meta-sentez (tematik
icerik analizi) aracihdiyla sentez ve yorumlar seviyesinde bir igerik analizi

gerceklestiriimistir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada tematik icerik analizine alinan makalelerin secimi ve
belirlenmesi sureci 12.03.2018 tarihinde gergeklestiriimisti. Web of Science
veritabani Uzerinden yapilan taramada, ulasilacak olan makalelerin Social
Sciences Citation Index (SSCI), Arts and Humanities Citation Index (AHCI),
Science Citation Index — Expanded (SCI-E) ve Emerging Sources Citation Index
(ESCI) atif indekslerinde taranmasi beklenmistir. Tarama yapilirken, bashgdinda
“MOOC” sdzcugunin kisaltiimis veya agik hali gegen, yayin turi makale olan,
yayin kategorisi “Education & Educational Research” veya “Education, Scientific
Disciplines” olan tam metin erisimli 6zgun arastirma makaleleri herhangi bir yil
kisitlamasi olmaksizin arastirimistir. Herhangi bir yil sinirlamasi verilmemesinin
sebebi, KACD konu alaninda yapilan arastirmalarin heniz yeni olmasi ve bu
nedenle de giincelligini vyitirmis arastirmalara rastlanmamasidir. ilk tarama
sonucunda 178 makaleye ulagiimistir. Daha sonra yayinlarin analiz edilmesinin
saglikl bir sekilde gergeklestirilebilmesi icin, dilinin ingilizce olmasi élgitiine gdre
yeniden filtreleme yapilmis, bu asamada ispanyolca 40, Fransizca 13 ve
Portekizce 2 makale kapsam disina c¢ikarilmistir. Sonug¢ olarak incelemesi
gerceklestirilecek olan ingilizce 123 makale kalmistir. Web of Science’da egitsel
baglamda 3. ve son bir kategori daha yer almaktadir. “Education, Special” olarak
adlandirilan bu kategoride KACD alan yazinindan 6zgun higbir arastirma makalesi

yayimlanmamigtir. Dolayisiyla bu ¢alisma “Education & Educational Research” ve
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“Education, Scientific Disciplines” kategorileriyle sinirhdir. ilgili tematik igerik
analizine kaynakhk edecek makalelere erigsebilmek icin Web of Science

veritabaninda yapilan taramaya iliskin arama ifadeleri asagidaki gibidir:
TITLE: (MOOC)
Refined by: DOCUMENT TYPES: (ARTICLE) AND

WEB OF SCIENCE CATEGORIES: (EDUCATION EDUCATIONAL
RESEARCH OR EDUCATION SCIENTIFIC DISCIPLINES) AND

LANGUAGES: (ENGLISH) AND

WEB OF SCIENCE INDEX: (WOS.SSCI OR WOS.SCI OR WOS.AHCI OR
WOS.ESCI)

Timespan: All years.

Bu inceleme sonucunda elde edilen 123 makale, basgliklari, 6zetleri ve
yayimlandiklari dergiler dogrultusunda Web of Science ara yuzinde incelenmis ve
higcbir makalenin kapsam disinda tutulmamasina karar verilmistir. Bu ilk
incelemede, 123 makalenin egitsel baglamda gerceklestirildigi ve bu nedenle
alanla ilgili olduklari kanaatine variimistir. Ardindan 123 makalenin tam metinleri
indirilmeye baslanmistir. Bu suregte Web of Science ara yuzinde makaleye iliskin
verilen sira numaralari, makalelerin tam metinlerine dosya ismi olarak verilmis ve

1-123 seklinde numaralandirilarak sistematik bir sekilde arsivienmistir.

Sekil 5de Web of Science ekranindan ilk 4 makalenin goriuntisu
sunulmustur. Dosyalarin adlandiriimasinda $ekil 5’de goérulen sira numarasi
referans alinmig, atif sayilarinin analiz edilebilmesi noktasinda da, ayni sekilde

gorulen atif sayilari esas alinarak analizler gergeklestirilmistir.
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@ Unpacking MOOC scholarly discourse: a review of nascent MOOC Times Cited
ce Core

. (from Web of
scholarship Collection)

By: Ebben, Maureen; Murphy, Julien S.
LEARNING MEDIA AND TECHNOLOGY Volume: 39 Issue: 3 Pages: 328-
345 Published: SEP 2014

Since 2013: 243

@) | Full Text from Publisher View Abstract
@ MOOC rampant Times Cited@
(from Web of wce Core
By: Baggaley, Jon Collection)
DISTANCE EDUCATION Volume: 34 Issue: 3 Pages: 368-378 Published: _
NOV 12013 Since 2013: 204

@ | View Abstract

@ Digital culture clash: "massive" education in the E-learning and Digital Times Gited
clence Core

Cultures MOOC (from Web of
Collection)

By: Knox, Jeremy

DISTANCE EDUCATION Volume: 35 Issue: 2 Special Issue: S| Pages: 164-
177 Published: AUG 2014

Since 2013: 199

@ Free Full Text from Publisher View Abstract
Context counts: How learners' contexts influence learning in a MOOC Times Gited@
(from Web of e Core
By: Hood, Nina; Littlejohn, Allison; Milligan, Colin Collection)
COMPUTERS & EDUCATION Volume: 91 Pages: 83-91 Published: DEC 15
Since 2013: 166
2015
@) | Full Text from Publisher View Abstract

Sekil 5. Makale taramasi sonucunda elde edilen Web of Science ekranindan bir

gorunum.

Makalelerin tam metinlerinin temin edilmesi sirecinde 118 makalenin tam
metnine Hacettepe Universitenin gevrimici erisim olanaklari ile ulasiimistir.
Hacettepe Universitenin (yesi olmadidi veritabanlarinda tam metinleri bulunan 5
makaleye ise, Orta Dogu Teknik Universitesi’nin gevrimici erisim imkanlari ile
ulasim saglanmistir. Bu amacla Orta Dogu Teknik Universitesi, Egitim Fakltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi A.B.D.’da gérev yapan ve doktora
egitimini surduren bir arastirma goérevlisinden, s6z konusu makalelerin tam
metinlerine erisim noktasinda destedi istenmigtir. Bu siUrecin sonunda, 123
makalenin tumundn tam metinlerine erisilmigtir. Arastirma kapsaminda analiz
edilen makalelerin Web of Science tarafindan siralanmis tam listesi Ek-A’'da
goOrulmektedir. Ayrica arastirmanin etik acgidan uygunlugu igin Hacettepe

Universitesi Senatosu Etik Komisyonundan onay alinmistir (Ek-B).
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Veri toplama streci, butuncll olarak goérebilmek igin Sekil 6’da sematize

edilmigtir.

Sekil 6. Arastirmanin veri toplama sureci.
Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci ve danismani tarafindan
bir yayin inceleme gizelgesi olusturulmustur. Bu c¢izelgenin olusturulma amaci
kodlamalar butincul olarak toparlayabilmektir. S6z konusu ¢izelge olusturulurken,
Daghan ve Akkoyunlu’nun (2015) calismalarinda kullandiklari yayin inceleme
gizelgesinden yararlaniimistir. Kodlamalara baglamadan once yayin inceleme
gizelgesinin, arastirmaci ve danisman tarafindan uygunluguna karar verilmigtir. Bu
yayin inceleme ¢izelgesinde, incelenen makalelerin sira numarasina,
yayimlandiklari derginin adina, yayinin yilina, yazar sayisina, atif sayisina,
arastirma grubunun niteligine, arastirma grubunun genigligine / sayisina yer
verilmigtir. Ayrica eder makalede ifade edildiyse kuramsal temellere, varsa
ornekleme yontemine, arastirma ydntemine, veri analizi ydntemine, veri toplama
aracina, anahtar kelimelere, ¢aligilan konuya, bagimli ve bagimsiz degiskenlere
gore de kodlamalar yapilmistir. Ek-C’de yayin inceleme gizelgesinden ornek bir

gOrunum sunulmustur.

Yayin inceleme gizelgesine son sekli verildikten sonra, arastirmacinin
makaleleri inceleyip, igeriklerini analiz etmesi surecine gecilmistir. Bu suregte 123

makalenin belirlenen bagliklara gore kodlanmasi 2 ayda tamamlanmistir. ilk
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asamada fark edilemeyen kodlamalara sureg igerisinde farkli zamanlarda tekrar
donulip gbz atilmis ve kodlama gizelgesine kodlamalar sonrasinda son sekli
verilmigtir. Verilerin analizi sonrasinda, bulgularin sunumu asamasinda yuzde ve

frekans istatistiklerinden yararlaniimistir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Arastirmaci kodlamalari tamamladiktan sonra, kodlamalar Gzerinde
uzlagliya varma agsamasina gegcilmistir. Bu noktada, 123 makalenin 12 tanesi
(yaklagik % 10°’u) Microsoft Excel programinda =RASTGELEARADA (1;23)
seklinde bir fonksiyon kullanilarak segilmigtir. Bu rastgele segilen 12 makalenin tez
danigsmaninca kodlamalari kontrol edilmistir. Kodlamalarda dikkati ¢eken kuguk
hatalar giderilmigtir. Daha sonra, yine ayni fonksiyonla secilen ve ilk segcimden
farkh olan 25 makale, arastirmacinin kodlamalarindan bagimsiz olarak yeniden
kodlanmistir. Bu noktada, bagimsiz arastirmacilar arasindaki kodlama tutarliliginin
ve uzlasi vyuzdesinin hesaplanmasi amaclanmaktadir. Yapilan kodlamalar
neticesinde Cohen’in Kappa katsayisi 0,69 olarak hesaplanmistir. Bu deger,
kodlayicilar arasindaki uyumun iyi dizeyde oldugunu gostermektedir (Kilig, 2015).
Bir cesit uzman kanisi da sayilabilecek bu slrecin sonunda arastirmanin

guvenirligine katkida bulunulmus ve kodlama tablosuna son sekli verilmistir.

43



Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda, arastirmanin bulgularina alt problemler sirasiyla yer verilmistir.
1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirma problemlerinden ilki, KACD’lerle ilgili makalelerde hangi yazarin
ka¢g makalesi oldugunun belirlenmesidir. Tablo 5 incelediginde, arastirma
kapsaminda ele alinan makalelerdeki yazarlarin adlari, kagar makaleye sahip

olduklari ve yuzdeleri sunulmustur.

Tablo 5

KACD Makalelerinin Yazarlarina Ait Betimsel istatistikler

Makale Yuzdesi
Yazar(lar)in Adi Soyadi sayisi (f) (%)

Sunnie Lee WATSON 7 % 5,691
William R. WATSON 5 % 4,065
Cengiz Hakan AYDIN, Rebecca Yvonne BAYECK, Kathryn W. % 2,439
JABLOKOW, Jenny MACKNESS, David E. PRITCHARD, George 3 (her bir
VELETSIANOS yazar igin)
Syed Hani ABIDI, Carlos ALARIO-HOYOS, Syed ALI, Jon
BAGGALEY, Frances BELL, Mohamed Amine CHATTI, Kimberly F.
COLVIN, Colin FREDERICKS, Mariana FUNES, Adelina HRISTOVA,
Darco JANSEN, Marco KALZ, Woori KIM, Jeremy KNOX, Allison
LITTLEJOHN, Alwina LIU, Min LIU, Jamie LOIZZO, Cormac % 1,626
MCGRATH, Emily MCKELROY, Colin MILLIGAN, Chad MUELLER, 2 (her bir
Pedro J. MUNOZ—MERINO, Aamna PASHA, Mar PEREZ- yazar igin)
SANAGUSTIN, Saif RAYYAN, Jennifer RICHARDSON, Ulrik
SCHROEDER, Robert SCHUWER, Peter SHEPHERDSON, Antonio
TEIXEIRA, Marold WOSNITZA, Ahmed Mohamed Fahmy YOUSEF,
Jingjing ZHANG, L. ZHANG
Nor Aniza ABDULLAH, Francesco AGRUSTI, Terence C. AHERN, % 0,813
Mary D. AINLEY, Maija AKSELA, Hamdan ALAMRI, Giora 1 (her bir
ALEXANDRON yazar igin)

Tablo 5 incelendiginde, Sunnie Lee WATSON’In 7 makale ile en ¢ok sayida
arastirmaya sahip olan yazar oldugu goérulmastir (% 5,691). Sunnie Lee
WATSON'1, 5 makale ile William R. WATSON izlemektedir (% 4,065). Daha sonra
6 yazarin ise 3’er makalede yer aldigi1 soylenebilir. Ardindan sirasiyla 35 yazarin 2
makalede, 7 yazarin ise 1 makalede adi gegmektedir.
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2. Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu calisma kapsaminda tematik icerik analizine alinan makalelerin kacar
yazarli oldugu incelendiginde, makalelerin 1 ile 9 arasinda yazarlh oldugu
goOrulmektedir. Tablo 6’da makalelerin kagar yazarli olduklari, frekanslari ve
yuzdeleri sunulmustur.

Tablo 6

Makalelerin Yazar Sayilarina lligkin Betimsel Istatistikler

Yazar Sayisi Makale Sayisi (f) Yuzdesi (%)
9 Yazarli 2 1,626
8 Yazarli 1 0,813
7 Yazarli 1 0,813
6 Yazarli 6 4,876
5 Yazarli 10 8,130
4 Yazarli 23 18,699
3 Yazarli 32 26,016
2 Yazarli 24 19,512
1 Yazarli 24 19,512
TOPLAM 123 100

Tablo 6 incelendiginde, makalelerin buyuk cogunlugunun 3 yazarli olarak
gerceklestirildigi gorulmektedir (% 26,016). Bunu sirasiyla 1 yazarli ve 2 yazarli
makaleler (% 19,512) ile 4 yazarli makaleler (% 18,699) izlemektedir. 5 yazarli
makalelerin 10 tane oldugu (% 8,130), 6 yazarli makalelerin 6 tane oldugu (%
4,876), 7 ve 8 yazarli makalelerin birer tane oldugu (% 0,813) ve son olarak 9

yazarli makalelerin ise 2 tane oldugu gorulmektedir (% 1,626).
3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bir diger bulgusu ise, makalelerde yer alan yazarlarin hangi
ulke vatandashgina sahip olduklarina iliskindir. Tablo 7’de yazarlarin Ulkelerine
gore sahip olduklari makale sayilarina ve yuzdelerine yer verilmistir. Ayrica Sekil
7’de makale ylUzdelerine ve sekil 8'de ise makale sayilarina iligkin grafikler

gorulmektedir.
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Tablo 7

Yazarlarin Ulkelerine Gére Makale Istatistikleri

Ulke Makale Sayisi (f) Yizdesi (%)
ABD 45 36.585
Cin 17 13.821
Kanada 11 8.943
ingiltere 11 8.943
ispanya 9 7.317
Avustralya 7 5.691
iskogya 6 4.878
Tiirkiye 5 4.065
Almanya 4 3.252
italya 4 3.252
Hollanda 4 3.252
Isveg 3 2.439
Isvigre 3 2.439
Tayvan 3 2.439
Sili 2 1.626
Danimarka 2 1.626
Misir 2 1.626
Kazakistan 2 1.626
Malezya 2 1.626
Meksika 2 1.626
Pakistan 2 1.626
Portekiz 2 1.626
Ekvador 1 0.813
Finlandiya 1 0.813
iran 1 0.813
irlanda 1 0.813
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Tablo 7 devam ediyor.
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Sekil 7. Ulkelere gére makale yiizdelerini gdsteren grafik.
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Sekil 8. Ulkelere gére makale sayilarini gésteren grafik.

Tablo 7 ile Sekil 7 ve 8 incelendiginde, Amerika Birlesik Devletlerinin 45
makale ile ilk sirada yer aldigi gorulmektedir (% 36,585). Bunu sirasiyla Cin (f=17;
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% 13,821) ile Kanada ve ingiltere (f=11; % 8,943) izlemektedir. Tirkiye ise bu

siralamada 5 makale ile (% 4,065) 8. sirada yer almaktadir.
4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen makaleler butuncul olarak ele alindiginda,
arastirmalarin yurutaldigu Universiteler, makale sayilari ve yuzdeleri Tablo 8'de

sunulmustur.

Tablo 8

Arastirmalarin Yiiriitiildiikleri Universitelere ait Betimsel Istatistikler

Universitenin Adi Makale Sayisi (f) Yizdesi (%)
PURDUE UNIV 7 5.691
PENN STATE UNIV 6 4.878
ANADOLU UNIV, ATHABASCA UNIV, MIT, OPEN UNIV 4 3.252
UNIV CARLOS Il MADRID, UNIV EDINBURGH 3 2.439

AGA KHAN UNIV, BEIJING NORMAL UNIV, EADTU,
FONTYS UNIV APPL SCI, GLASGOW CALEDONIAN
UNIV, HARVARD UNIV, INDIANA UNIV, KAROLINSKA
INST, NAZARBAYEV UNIV, OPEN UNIV NETHERLANDS,
PEKING UNIV, PONTIFICIA UNIV CATOLICA CHILE,
RHEIN WESTFAL TH AACHEN, ROYAL RD UNIV, SIMON
FRASER UNIV, STOCKHOLM UNIV, SUNY ALBANY,
SWINBURNE UNIV TECHNOL, UNIV ABERTA, UNIV
CANTABRIA, UNIV NEBRASKA LINCOLN, UNIV TEXAS
AUSTIN, UNIV ZURICH

2 1,626

AARHUS UNIV, ADELPHI UNIV, ANHUI POLYTECH

UNIV, ANQING NORMAL UNIV, ATATURK UNIV,

AUSTRALIAN CATHOLIC UNIV, BEUTH UNIV APPL SCI

BERLIN, BRIGHAM YOUNG UNIV, BRUNEL UNIV

LONDON, CENT MICHIGAN UNIV, CHANGZHOU UNIV, 1 0,813
CHARITE UNIV MED BERLIN, CHARLES STURT UNIV,

CHINESE ACAD GOVERNANCE, CORNELL UNIV,

CURTIN UNIV, DUBLIN CITY UNIV, DUKE NETWORK

ANAL CTR, DUKE UNIV

Tablo 8 incelendiginde Purdue Universitesinde 7 makalenin (% 5,691),
Penn State Universitesinde 6 makalenin (% 4,878), Anadolu Universitesi,
Athabasca Universitesi, MIT ve Acik Universite’'de 4’er makalenin (% 3,252) ve
Carlos Ill Madrid Universitesi ile Edinburg Universitesinde 3’er makalenin (%
2,439) yapildigi gorulmektedir. Daha sonra sirasiyla 23 farkli Gniversitede 2’ser

calismanin ve 19 farkli Universitede ise 1’er ¢calismanin yapildigi séylenebilir.
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5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda tematik icerik analizine tabi tutulan makalelerin
yayimlandiklari yillara iliskin betimsel istatistikler Tablo 9'da ve S$ekil 9da

sunulmustur.

Tablo 9

Makalelerin Yayimlandiklari Yillara Gére Betimsel istatistikler

Makalelerin Yayin Yillari Makale Sayisi (f) Yizdesi (%)

2017 42 34.146
2016 38 30.894
2015 29 23.577
2014 10 8.130
2013 2 1.626
2018 2 1.626
TOPLAM 123 100
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30 2 / o \
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20 / 23,577 \

N /. \
. 10 \

e 813 \1-
5
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a T T T T T ‘ 1
2013 2014 2015 2016 2017 2018
2013 2014 2015 2016 2017 2018
== Makale Sayis 2 10 29 38 42 2
Makale Yizdesi 1,626 8,13 23,577 30,804 34,146 1,626

Sekil 9. Yillara gore yayimlanan makale sayilarini ve yuzdelerini gosteren grafik.

Tablo 9 ve Sekil 9 incelendiginde, en ¢ok makalenin 2017 yilinda yapildigi
(f=42; % 34,146) gorulmektedir. Bunu sirasiyla 2016 yili (f=38; % 30,894), 2015
yih (f=29; % 23,577) ve 2014 yi (f=10; % 8,130) izlemektedir. 2013 yilinda
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yalnizca 2 galisma oldugu goze ¢arpmaktadir. 2018 yilinda da sadece 2 galisma
analize dahil edilmistir ancak bu sayinin dusuk olmasinin sebebi, tematik igerik

analizine alinacak g¢aligmalarin taramasinin 2018 yili basinda yapilmasidir.
6. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma  kapsaminda incelenen makalelerin  hangi  dergilerde

yayimlandiklari arastiriimig, elde edilen bulgular Tablo 10°’da sunulmustur.

Tablo 10

Makalelerin Yayimlandigi Dergilere ait Betimsel Istatistikler

Dergi Adi S'\g;";"z) Yiizdesi (%)

International Review of Research in Open and Distributed Learning 13 10.569
(IRRODL)

Computers & Education (C&E) 9 7.317
International Review of Research in Open and Distance Learning 9 7.317
(IRRODL)

Distance Education 7 5.691
International Journal of Emerging Technologies in Learning 7 5.691
British Journal of Educational Technology (BJET) 6 4.878
Open Praxis 6 4.878
Journal of Computer Assisted Learning 5 4.065
Journal of Computing in Higher Education 5 4.065
Eurasia Journal of Mathematics Science and Technology 4 3.252
Education (EURASIA)

Education Sciences 3 2.439
Open Learning 3 2.439

Tablo 10 incelendiginde, 13 makalenin International Review of Research in
Open and Distributed Learning (IRRODL) dergisinde, 9 makalenin ise International
Review of Research in Open and Distance Learning (IRRODL) dergisinde
yayimlandigi dikkati cekmektedir. International Review of Research in Open and
Distributed Learning (IRRODL) dergisinin 6nceki adi International Review of
Research in Open and Distance Learning (IRRODL) oldugu igin, toplamda 22

makalenin (% 17,886) ayni dergide yayimlandidi sdylenebilir. Bu bulgu s6z konusu
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derginin yayin politikasi olan, Dunya ¢apinda agik ve dagitiimig 6grenmede 6zgun
arastirma, kuram ve uygulamalari ele almasi ile 6értismektedir. Dolayisiyla en gok
arastirmanin bu dergide yayimlanmis olmasi sasirtici bir saptama degildir. Daha
sonra sirasiyla Computers & Education dergisinde 9 (% 7,317), Distance
Education ve International Journal of Emerging Technologies in Learning
dergilerinde ise 7’ser (% 5,691) makale yayimlanmigtir. Ardindan British Journal of
Educational Technology (BJET) ve Open Praxis dergilerinde 6’sar makale (%
4,878), Journal of Computer Assisted Learning ile Journal of Computing in Higher
Education dergilerinde 5’er makale (% 4,065), Eurasia Journal of Mathematics
Science and Technology Education (EURASIA) dergisinde 4 makale (% 3,252) ve
son olarak Education Sciences ve Open Learning dergilerinde 3’er makale
yayimlanmistir. Daha sonra 10 dergide 2 makale ve 26 dergide ise 1 makale
yayinlandigi gorulmasgtir. Bu dergiler buyuk bir gesitlilik gosterdigi icin Tablo 10’da

sunulmamistir.
7. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan makalelerin atif
istatistikleri incelenmis ve toplam atifi 11 ve Uzerinde olan makalelere iligkin
bulgular Tablo 11'de ve $ekil 10°’da sunulmustur. 10 ve altinda atif alan ve hig atif
almayan makalelerin istatistikleri kayda deger goértlmedigi icin Tablo 11 ve Sekil

10’da sunulmamigtir ama betimleme amach yorumlanmiglardir.
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Tablo 11

11 ve Uzerinde Atifa Sahip Olan Makalelere lliskin Betimsel Istatistikler

. . . Yayimlandigi Atf Yillik
Makalenin Adi Makalenin Yazar(lar)i Derginin Adi Atif
Yil Sayisi s
ayisi
MOOC rampant Baggaley, 2013 Distance Education 2013 55 11
Where is Research on Massive Open Online Courses Headed? A Data GaSevic, Kovanovi¢,  International Review of
. o ' Joksimovi¢, & Research in Open and 2014 50 12,5
Analysis of the MOOC Research Initiative : ; .
Siemens, 2014 Distance Learning
Unpacking MOOC scholarly discourse: a review of hascent MOOC Ebben, & Murphy, Learning, Media and
- 2014 39 9,75
scholarship 2014 Technology
Digital culture clash: “massive” education in the E-learning and Digital Knox, 2014 Distance Education 2014 34 8.5
Cultures MOOC
L . . . . Mackness, Waite, International Review of
Learning in a Sr_nall_, Task—Or_lented, Conn_ectmst MOOC: Pedagogical Roberts, & Research in Open and 2013 o9 58
Issues and Implications for Higher Education . .
Lovegrove, 2013 Distance Learning
Context counts: How learners' contexts influence learning in a MOOC Hoﬁﬁl’igl‘:;lelz%q% & Computers and Education 2015 22 7,33
A Systematic Analysis and Synthesis of the Empirical MOOC Literature Veletsianos, & g‘;i?;imal OR e;/:qe\;vnc(;f 2016 19 95
Published in 2013-2015 Shepherdson, 2016 oo+ per '
Distributed Learning
- . . . . International Review of
Democratizing Higher Education: Exploring MOOC Use Among Those Dillahunt, Wang, & Research in Open and 2014 19 475

Who Cannot Afford a Formal Education

Teasley, 2014

Distance Learning
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Tablo 11 devam ediyor.

Watching MOOCs together: investigating colocated MOOC study
groups

MOOC postscript

Learning outcomes of a MOOC designed for attitudinal change: A
case study of an Animal Behavior and Welfare MOOC

Learning in an Introductory Physics MOOC: All Cohorts Learn
Equally, Including an On-Campus Class
Exploring the factors affecting MOOC retention: A survey study

Experiential online development for educators: The example of the
Carpe Diem MOOC

The role of students’ motivation and participation in predicting
performance in a MOOC

Methodological approaches in MOOC research: Retracing the myth
of Proteus

Who are with us: MOOC learners on a FutureLearn course

MOOC study group: Facilitation strategies, influential factors, and
student perceived gains

A Cluster Analysis of MOOC Stakeholder Perspectives

Li, Verma, Skevi,
Zufferey, Blom, &
Dillenbourg, 2014

Baggaley, 2014

Watson, Kim, &
Watson, 2016

Colvin, Champaign,
Liu, Zhou,
Fredericks, &
Pritchard, 2014

Hone, & El Said,
2016

Salmon, Gregory,
Dona, & Ross, 2015

de Barba, Kennedy,
& Ainley, 2016

Raffaghelli,
Cucchiara, &
Persico, 2015

Liyanagunawardena,
Lundgvist, &
Williams, 2015

Chen, & Chen, 2015
Yousef, Chatti,

Wosnitza, &
Schroeder, 2015

Distance Education

Distance Education

Computers and Education

International Review of
Research in Open and
Distance Learning

Computers and Education

British Journal of
Educational Technology
Journal of Computer
Assisted Learning

British Journal of
Educational Technology

British Journal of
Educational Technology

Computers and Education

RUSC-universities and
knowledge society journal

2014

2014

2016

2014

2016

2015

2016

2015

2015

2015

2015

18

16

14

14

13

13

12

12

12

11

11

4,5

3,5

6,5

4,33

3,66

3,66
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Sekil 10. Toplam atift 11 ve Uzerinde olan makalelerin, ortalama ve toplam

sayllarini gosteren grafik.

atif

Arastirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan 123 makalenin 19

tanesinin atif istatistikleri Tablo 11’de gértlmektedir. Bu tabloda sunulan bulgularin

disinda, 49 makalenin henuz hi¢ atif almadi§i bulgusuna ulasiimistir. Ayrica 15

makalenin 1, 12 makalenin 2, 13 makalenin 3 ve 3 makalenin ise 4 atifi oldugu

gorulmustar. Ayrica 5 atifi olan 4, 6 atift olan 5 ve 7, 8 ve 9 atifi olan birer

makalenin oldugu dikkati cekmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara goére, yillik ortalama atif sayisindaki

yogunlugun “Where is Research on Massive Open Online Courses Headed? A

Data Analysis of the MOOC Research Initiative” baslikli ve International Review of

Research in Open and Distance Learning dergisinde yayimlanan makalede oldugu

dikkati ¢cekmektedir. Bu makale Dragan GaSevi¢, Vitomir Kovanovi¢, Srecko

Joksimovi¢ ve George Siemens tarafindan kaleme alinmistir. Bu makalenin yillik

ortalama 12,5 atifi, toplamda ise 50 atifi bulunmaktadir. Bu makaleyi, Distance

Education dergisinde 2013 yilinda yayimlanan “MOOC Rampant” isimli makalenin

takip ettigi gorulmektedir. Bu makalenin toplamda 55, yillik ise ortalama 11 atifi
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vardir. “MOOC Rampant” makalesini ise, 2014 yilinda Learning Media and
Technology dergisinde yayimlanan “Unpacking MOOC scholarly discourse: A
review of nascent MOOC scholarship” isimli makale izlemektedir. Bu makalenin de

toplam 39, yillik ortalama 9,75 atifi bulunmaktadir.
8. Alt Probleme iligskin Bulgular

Tablo 12'de arastirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan makalelerin veri
kaynakligi turleri gorulmektedir.

Tablo 12

KACD Arastirmalarina Veri Kaynakligi Eden Kitleler, Frekanslari ve Yiizdeleri

Arastirmalara veri kaynakligi eden kitleler Makale Frekansi (f) Yuzdesi (%)
Universite 6grencileri 25 20
Makale-tez-elektronik kaynaklar 8 6,5
Lise égrencileri 5 4

is hayati calisanlari 4 3,3
Diger 52 42
Belirsiz 29 23,6
TOPLAM 123 100

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya veri kaynakligi eden unsurlarin
basinda en fazla Universite égrencilerinin yer aldigi dikkati gekmektedir (f=25; %
20). Universite égrencilerinden sonra, arastirmaya veri kaynakh§i eden unsurlar
incelendiginde, 2. siranin elektronik kaynaklara ait oldugu goérulmektedir (f=8; %
6,5). Elektronik kaynaklari sirasiyla lise 6grencileri (f=5; % 4) ve is hayat
calisanlar izlemektedir (f=4; % 3,3). Diger arastirmalarin ise, KACD
egitmenleriyle, hem egitmenler hem de 6grencilerle, 6rgun egditim disindaki yagsam
boyu odrenenlerle, yas grubu ve orgun egitim alip almadigi belirtimeyen
ogrencilerle veya KACD arastirmalarinin analiz edilmesiyle gerceklestirildigi
sOylenebilir. Bu tur arastirmalarin frekanslari birer tanedir ve toplamda 52
arastirmanin daginik olarak farkh veri kaynaklari Uzerinde yurutildugu sdylenebilir.
Ayrica 29 arastirmada ise belirli bir hedef kitlenin net olarak ifade edilmedigi dikkati
cekmektedir.
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9. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 13'de arastirma kapsaminda tematik igerik analizine alinan
makalelerde arastirma gruplarinin  geniglikleri ve betimsel istatistikleri

sunulmaktadir.

Tablo 13
KACD Arastirmalarinda Arastirma Gruplarinin Geniglikleri, Frekanslari ve
Yiizdeleri
Arastirma grubunun genisligi Makale Frekansi (f) Yizdesi (%)
0-249 43 35
250-499 12 10
500-749 8 6,5
750-999 7 6
1000-1999 6 5
2000 ve lizeri 11 9
Belirsiz 36 28,5
TOPLAM 123 100

Arastirmada ulasilan bulgulara goére, KACD c¢alismalarinda 6rneklem
genisliginin buyudk ¢ogunlukla 0-250 arasinda oldugu gérulmastir (f=43; % 35). 0-
250 6grenen arasinda katilimciyla yuarttilen KACD arastirmalarini sirasiyla 250-
500 (f=12; % 10) ve 500-750 (f=8; % 6,5) katilimciyla yurGUtlilen arastirmalar
izlemektedir. 750-1000 arasinda (f=7; % 6) ve 1000-2000 arasinda (f=6; % 5)
toplam 13 arastirma yer almaktadir. 2000 Uzeri 6rneklem genigligiyle yurutulen 11

arastirma bulunmaktadir (% 9).
10. Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirma bulgularina goére tematik icerik analizine alinan makalelerin
cogunlugunda belli bir kuramsal temelin ifade edilmedigi gérilmustar. Belli bir
kurami temel alan makalelerin ise yogunluklu olarak iki farkli kuramsal temele
dayandirildigi gorulmektedir. Bunlardan ilki Baglanticihk Kurami, digeri ise
KACD’lerle ilgili mevcut alan yazindir. Bunlarin diginda da alan yazina kaynaklik

eden baska kuram veya modellerin oldugu sdylenebilir. Etkinlik Kurami (Activity
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Theory), Teknoloji Kabul Modeli (Technology Acceptance Model), Planli Davranis
Kurami (Theory of Planned Behavior) ve elestirel postmodernizm yaklagimi

bunlara ornek olarak verilebilir.
11. Alt Probleme iligskin Bulgular

Elde edilen bulgulara gore, ¢cok az sayida makalede bir 6rnekleme
yonteminin kullanmasi tercih edilmigtir. Bu drnekleme yontemleri arasinda en ¢ok
kullanilanin basit rastgele drnekleme yontemi oldugu (f=3), bu yéntemi tabakali
ornekleme (f=2) ve amacl érnekleme (f=2) yontemlerinin izledigi séylenebilir. 116
calismada ise herhangi bir evrenden oOrneklem secimi yoluna gidilmemis,
dolayisiyla mevcut gruplar Uzerinde genelleme kaygisi gudulmeden, taramaya

donuk arastirmalar yuratulmustar.
12. Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda tematik igerik analizine alinan KACD makalelerin
61’'inde belli bir arastirma yonteminin kullanildiginin agikga ifade edildigi, 62
tanesinde ise bu anlamda net bir ifadenin yer almadigi goértlmastir. S6z konusu
61 arastirmada kullanilan arastirma yontemleri ve betimsel istatistikleri Tablo

14’de sunulmustur.

Tablo 14

Arastirma Yéntemi Net Olarak Ifade Edilen Arastirmalara Ait Betimsel Istatistikler

Arastirma ybéntemi Kullanim sayilari (frekans) Toplam
Nitel aragtirma yéntemi 19
Karma aragtirma ydntemi 12
Nicel arastirma ybntemi 4
Ornek olay arastirma yéntemi 4
61
Derleme ¢alismasi 4
Betimsel calisma 3
Durum c¢alismasi 3
Tasarim tabanli aragtirma yontemi 2
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Tablo 14 devam ediyor.

lliskisel (korelasyonel) arastirma yéntemi 2
Icerik analizi 2
Eylem arastirmasi 1
Fenomenolojik aragtirma yéntemi 1
Nedensel karsilastirmali arastirma ydntemi 1
Netnografik arastirma ydntemi 1
Bibliyometrik yaklasim 1
Tarama g¢aligmasi 1

Tablo 14 incelendiginde, 19 arastirmada nitel arastirma ydnteminin, 4
arastirmada ise nicel arastirma yonteminin kullanildigi gorulmektedir. Bu
calismalarda, nitel ya da nicel yontemlerin hangi turlerinden yararlanildigi net
olarak ifade edilmemistir. Ancak Tablo 14’deki tim ydntemler butincul olarak ele
alindiginda, arastirma  yontemlerinin  cesgitlilik  gosterdigi  gorulmektedir.
Aragtirmalarda deneysel yontemin kullaniilmamig olmasi 6nemli bir saptama olarak
on plana ¢ikmaktadir. Ayrica 12 arastirmada ise, karma arastirma yontemlerinin

tercih edildigi de goze carpmaktadir.
13. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 15de arastirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan

makalelerin veri analiz ydontemleri ve frekanslari sunulmaktadir.

Tablo 15

Tematik /cerik Analizine Alinan Makalelerin Veri Analiz Yéntemleri ve Frekanslari

Veri analiz yontemi Kullanim sayilari (frekans)

Betimsel istatistik (ylzde, frekans, minimum,

maksimum, ortalama, standart sapma, varyans) 62
Icerik analizi 10
Lojistik regresyon 8
t-testi 4
Sosyal ag analizi 4
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Tablo 15 devam ediyor.

Ki kare testi 3
Etkilegim analizi 2
Faktér analizi 2
Katilimer — gb6zlemci analizi 1
Duygu analizi yéntemi 1
SWOT analizi 1
Kruskal Wallis-H testi 1
Varyans Analizi (ANOVA) 1
Soéylem analizi 1
Coklu regresyon 1
Yol analizi 1

Arastirmada ulasilan bulgulara gore, tematik igcerik analizine alinan KACD
calismalarinda en sik kullanilan veri analizi ydnteminin betimsel istatistikler (f=62;
% 50,1) oldugu goérulmektedir. Betimsel istatistikleri igerik analizleri (f=10, % 8)
takip etmektedir. icerik analizi yéntemini sirasiyla, lojistik regresyon (=8, % 6,5), t-
testi ve sosyal ag analizi (f=4, % 3) izlemektedir. Veri analiz yontemi olarak Ki-
kare testi U¢ makalede, etkilesim analizi ve faktdor analizi ikiser makalede
kullaniimistir. Geri kalan veri analiz yontemlerinden, katilimci-gézlemci analizinin,
duygu analizinin, SWOT analizinin, Kruskal Wallis-H testinin, varyans analizinin
(ANOVA), sdylem analizinin, ¢oklu regresyonun ve yol analizinin birer makalede

kullanildigi gérulmektedir.
14. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 16’da arastirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan

makalelerin veri toplama araglari ve frekanslari sunulmaktadir.
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Tablo 16

KACD Arastirmalarinda Makalelerin Veri Toplama Araglari ve Frekanslari

Veri Toplama Araci Kullanim sayilari
Anket 53
Goériisme 13
KACD bilesenleri 12
Elektronik veritabanlari 7
Sosyal medya mesajlari 6
Yari yapilandiriimig gériisme 6
Sinav 3
Odak grup gériismeleri 3
Rubrik 3
Gézlem 2
Log kayitlar 2
Arama motorlari 1
Times Higher Education tarafindan yayimlanan (iniversite siralamasi 1

Arastirmada ulasilan bulgulara gore, tematik icerik analizine alinan KACD
calismalarinda en fazla kullanilan veri toplama aracinin anket (f=53, % 43) oldugu
gOrulmustar. Veri toplama yontemi olarak anketi, gorusmeler (f=13, % 11) ve
KACD bilegenleri (f=12, % 10) takip etmektedir. Elektronik veri tabanlarinin 7
makalede (% 5) kullanildi§i gértlmektedir. Sosyal medya mesajlarinin (f=6, % 4)
ve yari yapilandiriimis gérismelerin (f=6, % 4) 6 makalede kullanildigi sonucuna
ulasilmistir. Veri toplama araclarindan sinavlar, odak grup goérismeleri, rubrikler,
g6zlem ve log kayitlarinin da ikiser makalede (% 1,6) kullanildigi tespit edilmigtir.
Arama motorlarinin ve Times Higher Education tarafindan yayimlanan Universite
siralamasinin ise veri toplama araci olarak birer makalede kullanildigi

saptanmigtir.
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15. Alt Probleme iligkin Bulgular

Tablo 17'de arastirma kapsaminda tematik igerik analizine alinan
makalelerin anahtar kelimeleri ve frekanslari sunulmaktadir. 123 makalenin 110

tanesinde bir ya da birden fazla anahtar kelime verildigi goraimastir.

Tablo 17

KACD Arastirmalarinda Makalelerde Kullanilan Anahtar Kelimeler ve Frekanslari

Anahtar Kelimeler Frekans (f)
MOOC / Kitlesel agik ¢evrimici kurs / kitlesel agik ¢evrimigi ders 112
Cevrimigi 6grenme / gevrimigi kurs / gevrimici egitim 34
Acik Kurs / Acik egitim / Agik égretim / A¢ik akademik uygulama 31
Uzaktan editim / uzaktan 6grenme 12
Yasam boyu égrenme 2

Arastirmada ulasilan bulgulara goére, KACD c¢alismalarinda kullanilan
anahtar kelimelerden MOOC / Kitlesel agik g¢evrimici kurs / kitlesel acik ¢cevrimigi
ders anahtar kelimelerinin blylk yogdunlukla (f=112, % 91) kullanildigi
gorulmektedir. MOOC / Kitlesel acgik gevrimici kurs / kitlesel agik ¢evrimici ders
anahtar kelimelerini ¢evrimici 6grenme / gevrimici kurs / ¢evrimigi egitim anahtar
kelimelerinin (f=34, % 28) takip ettigi bulunmustur. Acik Kurs / Acik egitim / Agik
ogretim / Agik akademik uygulama anahtar kelimelerinin ise 31 makalede gectigi
gorulmustar. Uzaktan egitim / uzaktan o6grenme anahtar kelimelerinin 12
makalede, yasam boyu 6grenme anahtar kelimesinin ise 2 makalede kullanildigi

tespit edilmigtir.

icerik analizine alinan makalelerin  13’Gnde anahtar kelimelere
rastlanamamistir. Bunu sebebi ise, bu makalelerin yayimlandiklari dergilerin ya hi¢
anahtar kelimelere yer vermiyor olusu, ya da makalenin yayimlandidi yil, cilt veya
say! itibariyle anahtar kelime uygulamasinin olmamasidir. Bu 13 makalenin 6
tanesi “British Journal of Educational Technology” (BJET) dergisinde, 2 tanesi ise
“‘American Journal of Distance Education” dergisinde yayimlanmigtir. BJET ve
“American Journal of Distance Education” dergilerinde anahtar kelime uygulamasi

yoktur. Diger 5 makalenin ise “Higher Education Quarterly”, “International Review
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of Research in Open and Distance Learning”, “Online Learning, Educational

Leadership ve Educational Theory” dergilerinde yayimlandigi gérulmuastur.
16. Alt Probleme iligkin Bulgular

Aragtirma kapsaminda tematik icerik analizine alinan 123 makalede ele
alinan konular incelendiginde, buyuk bir gesitliligin oldugu gortulmektedir. Konular

baglaminda elde edilen bulgular Tablo 18'de verilmigtir.

Tablo 18

KACD Aragtirmalarinin Konularina Gére Dagilimlarina lligkin Betimsel Istatistikler

Konular Frekans (f) Yuzde (%)
KACD ortamlarinin tasarimi 25 20,3
KACD'leri tamamlama veya terk etme, KACD’lere katilim 23 18,7
KACD'lerde 6grenen / 6gretmen deneyimleri / goriisler 20 16,3
KACD’ler ve 6grenen 6zellikleri (motivasyon, doyum, tutum gibi) 17 13,8
KACD'lerde etkilesim - iletisim 14 11,4
KACD'lerin kalitesi 12 9,8
KAGCD'’lerin etkililigi 10 8,1
KACD calismalarinda egilimler 2 1,7
TOPLAM 123 100

Tablo 18 incelendiginde, arastirma kapsaminda incelenen arastirmalarda
en sik ele alinan konunun KACD’lerin tasarim sureglerine ait oldugu dikkati
cekmektedir (f=25; % 20,3). Bunu sirasiyla KACD’leri tamamlama veya terk etme
ile KACD’lere katihm konusunun (f=23; % 18,7) ve KACD’lerde 06grenen /
ogretmen deneyimleri / gorusler konusunun (f=20; % 16,3) izledigi gorulmektedir.
Diger ele alinan konular ise sirasiyla KAGCD’lerde etkilesim — iletisim (f=14; %
11,4), KACD’lerin kalitesi (f=12; % 9,8), KACD’lerin etkililigi (f=10; % 8,1) ve KACD
calismalarinda egilimler (f=2; % 1,7) olarak belirlenmigtir.

Bu konular daha buttncul olarak ele alindiginda, 6grenen / 6gretmen odakh
makalelerin 74 tane (% 60,2) oldudu dikkati gekmektedir. KACD’leri tamamlama

veya terk etme ile KACD’lere katihm, KACD’lerde 6grenen / 6gretmen deneyimleri

| gorugler, KACD’ler ve 6grenen Ozellikleri (motivasyon, doyum, tutum gibi) ile
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KACD'’lerde etkilesim — iletisim kategorileri birlestirilerek 6grenen / 6gretmen odakl
makaleler olarak bir Ust baglkta toplanabilirler. Bu ana kategoriyi 25 makale ile
KACD tasarimi izlemektedir (% 20,3). Daha sonra KACD’lerin kalitesi ve etkililigi
bir ana kategoride toplanabilir ve bu kategoride 22 makale yer almaktadir (%
17,9). Son olarak KACD calismalarindaki egilimler ise ayri bir kategoride
degerlendirilebilir (f=2; % 1,7). Yapilan bu budtincul siniflama Sekil 11'de

gorulmektedir.

KACD’lerde 6grenen /
o0gretmen deneyimleri /
gorusler (20 makale)

KACD’ler ve 6grenen
Ozellikleri (motivasyon,
doyum, tutum gibi)

17 makale

KACD’leri tamamlama
veya terk etme,
KACD’lere katilim

(23 makale)

Ogrenen -
Ogretmen
Odakli
(74 Makale)

.| KACD’lerde etkilesim -
| iletisim (14 makale)

KACD
Arastirmalari

(10 makale)

KACD’lerin etkililigi

KACD’lerin kalitesi
(12 makale)

Egilimler
(2 Makale)

Sekil 11. KACD aragtirmalarinin konularina goére dagihmlarinin siniflandiriimasi.

Sekil 11’de tematik icerik analizine giren KACD aragtirmalarinin konularina
gore gergeklestirilmis butuncul bir siniflama ortaya konmaktadir. Benzeri bir
gruplama Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) yapmis oldugu KACD arastirmalarindaki
e@ilimlerle ilgili goérgul calismasinda da yer almaktadir. Bu c¢alismadaki
gruplamanin 6gretmen-6gretmen odakh arastirmalari ayni grupta toplamasi, Zhu,
Sari ve Lee’nin (2018) g¢alismasindan ayrisan noktasidir. Bunun diginda, tasarim
odakli, baglam ve etki odakli (bu calismada sinama odakli) kategorileri de birbiriyle

ortugsmektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde, arastirma neticesinde elde edilen bulgular, alan yazinda var
olan farkli arastirma bulgulariyla arastirma bulgular sirasiyla tartisiimig, birbiriyle
tutarli olup ortisen veya farkhlasan sonuglara ulasiimistir. Elde edilen sonuglar

dogrultusunda gelecekte yapilacak galigmalara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Bu arastirmada, KACD makalelerinin yazarlarinin Ulkelerine gore
dagihimlarini temel alan ilk incelemede ABD’nin ilk sirada yer aldidi, bunu Cin ve
Kanada’'nin izledigi gorulmustur. Veletsianos ve Shepherdson’in (2016) 2013 ve
2015 yillarnt arasindaki KACD calismalarini inceledikleri arastirmalarinda da ilk
sirada ABD’nin yer aldigi, 2. ve 3. sirada ise ingiltere ve Avustralya’nin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Veletsianos ve Shepherdson (2016) arastirmalarinda
Scopus veritabani Uzerinde bir tarama gergeklestirmislerdir ve yaptiklari tarama
sonucunda ulagtiklari makalelerin % 50.2’sinin ABD’de yapildigini goérmuslerdir.
Bu arastirmada ise incelenen makalelerin % 37’sinin kdkeni ABD’dir. Her ki
arastirmada da KACD calismalarinin blylik ¢ogunlugunun ABD’de yapilmasina
iliskin saptamalar ortismektedir. Ayrica her iki calismaya gore de, ilk 6 sirada yer
alan Ulkeler aynidir. Bu uilkeler, ABD, Cin, Kanada, Avustralya, ingiltere ve ispanya
olup, her iki calismada da, bu Ulkelere ait makalelerin kimdalatif ylizdeleri yaklasik
olarak % 80'dir. Bu saptama ayni zamanda, Zhu, Sari ve Lee’nin (2018)
calismasinda da desteklenmektedir. Bu bulgunun, ilk KACD uygulamalarinin bu
ulkelerde denenmesi ve bu Ulkelerden hareketle diger ulkelere yayilmasiyla
desteklenebilecegi dusunudlmektedir. Ayrica Ebben ve Murpy'nin  (2014)
calismalarinda ise en fazla yazarin bulundudu (lkenin ingiltere oldugu

gérilmistir. ingiltere’yi ABD ve Kanada izlemistir.

KACD makalelerinin yayimlandiklari dergiler incelendiginde, ilk sirayi
“International Review of Research in Open and Distributed Learning” (IRRODL)
isimli derginin aldigi, bu dergiyi “Computers and Education”in izledigi
gorulmektedir. Bu bulgu Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) arastirmasiyla da tutarl bir
sonucu ortaya koymaktadir. ilk sirayi bu derginin almasi sasirtici degildir ¢linki bu
derginin temel yayin amaci dunya ¢apinda acgik ve dagitiimis 6grenmede 6zgln
arastirma, kuram ve en iyi uygulamalari okurlariyla paylasmaktir ve temel hedef

kitlesi KACD tlrinden uygulamalardir. Bu arastirmada KACD calismalarinin
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yayimlandigi diger dergilerin, BJET ve “Distance Education” gibi dergiler oldugu
gOrulmustur. Ancak Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) arastirmasinda “Computers in
Human Behavior” dergisinin de siralamaya girdigi dikkati ¢ekmektedir. Bu
arastirmada “Computers in Human Behavior” dergisi siralamaya girememigstir
¢unki bu dergi, Web of Science veritabaninda “Education & Educational
Research” veya “Education, Scientific Disciplines” kategorilerinde dedgil,
“Psychology, Experimental” ve “Psychology, Multidisciplinary” kategorilerinde
taranmaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin hedef kitlesi igerisinde bir dergi degildir.
Ayrica Ikinci'nin (2016) TUBITAK ULAKBIM, SCOPUS, Bioxbio ve citefactor
veritabanlari taranarak gercgeklestirdigi tez galismasinda, ilk sirayr “The Chronicle
of Higher Education”, ikinci siray! “International Review of Research in Open and
Distance Learning” ve UgunclU sirayl ise “Distance Learning” dergisinin aldigi
gorilmustir. ik sirada yer alan “The Chronicle of Higher Education” isimli dergi,
Web of Science veritabaninda taranmadigi icin bu c¢alismanin bulgulariyla
ortusmemektedir ancak ikinci ve Uguncu sirada yer alan dergilere iliskin saptama,

bu ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak siklikla anketlerden ve
gorusmelerden yararlanildigi sonucuna ulagiimistir. Bu yontemleri sirasiyla KACD
bilesenleri, elektronik veritabanlari, sosyal medya mesajlari, yari yapilandiriimis
gérusmeler, sinavlar, odak grup gorusmeleri, rubrikler, gdzlemler ve log kayitlari
izlemektedir. Veletsianos ve Shepherdson’in (2016) c¢alismasinda ise
arastirmalarda c¢ogunlukla birden fazla veri toplama aracinin kullanildidi,
bunlardan ilk sirayi izleme verilerinin yer aldigi, bu araglari daha sonra sirasiyla
anketlerin, gorismelerin ve diger veri toplama araglarinin (testler, odak grup
gorusmeleri, go6zlemler vb.) izledigi ortaya konmustur. Dolayisiyla bu
arastirmalarin bulgular, izleme verileri disinda ortugsmektedir. Ayrica Zhu, Sari ve
Lee'nin (2018) yaptiklari ¢alismanin veri toplama araglarn bulgular da en sik
kullanilan veri toplama aracinin anket oldugu ortaya koymaktadir. Daha sonra
sirasiyla veritabani kayitlari, gorismeler, tartisma forumlari, sinav veya test
sonuglari, gézlemler, 6grenme analitikleri ve odak grup gérismelerinin kullanildigi
gOrulmustir. Bu ¢alismanin bulgulari ile Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) ¢alismasinin

bulgularinin da ortustigu soylenebilir.
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Bu galismada, KACD arastirmalarinda veri analizi yontemi olarak en siklikla
betimsel istatistiklerin kullanildigl ortaya konmustur. Bunu sirasiyla icerik analizleri,
lojistik regresyon, t-testi, sosyal ag analizi ve diger veri analizi yéntemlerinin
izledigi gorllmastir. Veletsianos ve Shepherdson’in (2016) calismasinda elde
edilen bulgulara gore de en c¢ok kullanilan veri analizi yontemi betimsel
istatistiklerdir. Ardindan bunu izleyen veri analizi yontemi ise korelasyona dayali
iliskisel yontemlerdir. Bu durumda betimsel istatistiklerin en siklikla kullanilan veri
analizi yontemi oldugu soylenebilir ve her iki ¢alismanin bulgulari da birbirini
destekler niteliktedir. Zhu, Sari ve Lee’'nin (2018) yaptiklari ¢alismanin bulgularina
gore de en c¢ok kullanilan veri analiz yonteminin betimsel istatistikler oldugu
gOrulmustir. Betimsel istatistikleri, cikarimsal istatistiklerin, igerik analizinin, sosyal
ag analizinin ve tematik analizin izledigi belirlenmistir. Dolayisiyla yapilan bu
¢alismanin bulgulari ile Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) yaptiklari ¢galismanin bulgular
birbirini  destekler nitelikte goérunmektedir. Calismalarda siklikla betimsel
istatistiklerin kullaniimasinin sebebinin KACD’lerin buylk sayida égrenci kitlelerine
hizmet etmesi ve buylk kitlelerle deneye dayali g¢alismalarin yapilmasinin zor
olmasi sebebiyle, genellikle anketlerden yararlanilarak tarama g¢alismalarinin
yapilmis olmasidir. Bu bakimdan, arastirmacilarin tercih edilen bir degiskenle ilgili
olarak var olan durumu ortaya koymayi hedefledigi de sdylenebilir. Raffaghelli,
Cucchiara ve Persico’nun (2015) gercgeklestirdikleri arastirmada da, betimsel
istatistiklerin diger tum istatistiksel yontemlere kiyasla basi c¢ektigini ortaya
koymustur. Bu bulgularin tima, KACD’lerle ilgili arastirma alaninin hala oldukc¢a
yeni olmasi ve bu nedenle, genel egilimi anlamak ve arastirmacilarin var olan

durumu betimlemeye c¢aligsmalari gergegiyle uyumludur.

Bu arastirmada, tematik icerik analizine alinan KACD makalelerin sadece
yarisinda belli bir arastirma yonteminin kullanildiginin agikga ifade edildigi, diger
yarisinda ise bu anlamda net bir ifadenin yer almadigi gorulmustur. Raffaghelli,
Cucchiara ve Persico (2015) da, inceledikleri 60 makalenin 9 tanesinde yontemin
belirsiz oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica bu galismada, en siklikla nitel arastirma
yonteminin kullanildi§i, bunu sirasiyla karma yontemler ile nicel arastirma
yontemlerinin, ornek olay arastirma yonteminin ve derleme ¢alismalarinin izledigi
gorulmastir. Bu bakimdan, KACD makalelerinde buyuk bir yontemsel gesitlilik
dikkati cekmektedir. GaSevi¢, Kovanovi¢, Joksimovi¢ ve Siemens (2014) yaptiklari
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calismalarinda, KACD makalelerinde kullanilan yontemsel siralamanin, karma,
nicel ve nitel seklinde oldugunu ortaya koymuslardir. Raffaghelli, Cucchiara ve
Persico’nun (2015) arastirmasinda ise en fazla kullanilan arastirma yontemi
tirinin teorik-kavramsal calismalar oldugu, bunu sirasiyla karma ydntemli
calismalarin, nicel arastirmalarin, nitel arastirmalarin ve tasarim tabanli
calismalarin izledigi gortlmastir. Bozkurt, Akgiin-Ozbek ve Zawacki-Richter’in
2017 yihinda yaptiklari calismada ise, KACD makalelerinde en sik kullanilan
arastirma yonteminin kavramsal / betimleyici / diger oldugu, bu yontemi sirasiyla
nicel, nitel, veri madenciligi ve analitik calismalari ile karma yontemlerin izledigi
goriilmektedir. Bozkurt, Ozdamar Keskin ve de Waard'in (2016) calismalarinda
nicel aragtirma yontemleri, nitel aragtirma yontemleri, karma yontemler, alan yazin
incelemesi ve diger yontemler seklinde bir siralama oldugu dikkati cekmektedir.
Zhu, Sari ve Lee'nin (2018) calismasinda elde edilen bulgu ise, arastirma
yontemlerini kullanim sikliklarina goére, nicel, karma ve nitel yontemler gseklinde
siniflandigidir. Dolayisiyla, arastirma yontemleri bakimindan KACD’lerle ilgili
yapilan igerik analizi ¢calismalarinin sonuglari geligkili bulgular tretmektedir. Higbir
¢alismanin bulgusunun ortismemesi ve birbirini destekler nitelikte olmamasi,
taramalarin farkli zaman araliklarinda, farkli veritabanlari Uzerinde ve farkli

indekslerde gerceklestiriimis olmasina baglanabilir.

Arasgtirmalarda deneysel yontemin kullanilmamig olmasi dnemli bir saptama
olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu galismada bu bir bulgu olarak ortaya konmustur.
Yine ayni sekilde, alan yazinda yapilan farkli caligmalarla da bu bulgu
desteklenmektedir. Bunun sebebinin, kitlesel derslerde deney yapmanin gug
olmasindan kaynaklandigi dugsunulmektedir. Ayrica yukarida da tartisildigr dzere,
anketlerin en sik kullanilan veri toplama araci olmasi ve betimsel istatistiklerin ise
en sik kullanilan veri analiz yontemi olmasi, calismalarda deneysel yonteme
egilimin olmadiginin diger bir gostergesidir. Aragtirmacilarin KACD calismalarinda
kiguk orneklemlerle deney yapmak yerine, kitlesel gruplarda tarama ¢aligmalari

yapmayi tercih ettikleri goralmektedir.

Bu calismanin kapsamina giren KACD makalelerinin kuramsal temelleri
incelendiginde, makalelerin gogunda belli bir kuramsal temelin ifade edilmedigi
gorulmektedir. Bu bulgu alan yazindaki diger saptamalarla da benzer bir sonucu
ortaya koymaktadir (Bozkurt, Akgiin-Ozbek, & Zawacki-Richter, 2017; Bozurt,
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Ozdamar Keskin, & de Waard, 2016). Belli bir kuramsal temele dayandirilan
makalelerin ise yogunluklu olarak Baglanticihk Kuramina ve KACD’lerle ilgili
mevcut alan yazina temellendirildigi soylenebilir. Bunlarin diginda Etkinlik Kurami
(Activity Theory), Teknoloji Kabul Modeli (Technology Acceptance Model), Planli
Davranig Kurami (Theory of Planned Behavior) ve elestirel postmodernizm
yaklagimi da ele alinan kuramsal temeller arasindadir. Bozkurt, Akgiin-Ozbek ve
Zawacki-Richter'in (2017) arastirmasi, en siklikla kullanilan kuramsal temelin
Baglanticilik Kurami oldugunu soylemektedir ve bu saptama, bu arastirma ile
benzer bir sonucu ortaya koymaktadir. Ancak diger kuramlar gok kuguk frekanslar
duzeyine indigi icin, farklilagmalar mevcuttur. Yani daha az yararlanilan kuramsal
temeller arasinda bir tutarlilk gozlenememistir. Bu bulgu, KACD’lerin felsefik
olarak temelde Baglanticiik Kuramina temellendiriimesinden dolayi sasirtici
degildir.

Bu arastirmada, yillik ortalama en c¢ok atif alan makalenin, GaSevic,
Kovanovi¢, Joksimovi¢ ve Siemens’e (2014) ait “Where is Research on Massive
Open Online Courses Headed? A Data Analysis of the MOOC Research Initiative”
baslikh makale oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu bulgu, Baglanticilik Kuramini
ortaya atan kisinin George Siemens olmasi ve KACD c¢alismalarinin ilk
kOkenlerinin bu kurama temellendiriimesi bakimindan sasirtici degildir. Ayni
zamanda, GaSevi¢, Kovanovi¢, Joksimovi¢ ve Siemens’in (2014) g¢alismalarinda
da en cok atif alan yazarin George Siemens oldugu ortaya konmustur. Ayrica
Bozkurt, Akgiin-Ozbek ve Zawacki-Richterin (2017) calismalarinda bir bulgu
olarak ortaya konan, en c¢ok atif alan 5 g¢alisma ile bu arastirmanin bulgularinda
ortaya konan ve en ¢ok atif alan 5 galisma birbiriyle 6rtismemektedir. Bunun bir
sebebinin tarama yillarinin ve tarama yapilan veritabanlarinin farklihgindan
kaynaklanabilecedi, diger bir nedeninin ise atif sayilarinin farkh yodntemlerle
belirlenmis olabilecegidir. Bu ¢alismadaki ifade edilen atif sayilari, Web of Science
veritabaninin Urettigi sayilardir ancak Bozkurt, Akgiin-Ozbek ve Zawacki-Richter’in
(2017) calismasinda ise atif sayilarinin hangi yontemle Uretildigi agik¢a ifade
edilmemigtir. Ayni sekilde, bu ¢alismada ulagilan 123 makaleye Web of Science
veritabanindan erigilmistir ancak Bozkurt, Akgiin-Ozbek ve Zawacki-Richter’in
(2017) calismasinda ise, incelenen 362 makaleye EBSCO, ERIC, Google Scholar

ve Scopus veritabanlarindan ulagiimigtir.
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Bu arastirmada, tematik icerik analizine alinan KACD makalelerinin en ¢ok
2017 yihnda yapildigi (f=42), bunu sirasiyla 2016 yilinin (f=38), 2015 yilinin (f=29)
ve 2014 yihnin (f=10) izledigi, 2013 yilinda yalnizca 2 c¢alismanin oldugu
gOrulmustir. 2018 yilinda ise taramanin yapildigi zamana bagh olarak sadece 2
calisma analize dahil edilmistir. Liyanagunawardena, Adams ve Williams (2013)
tarafindan yapilan ve 45 hakemli makalenin incelendigi galismada, 2008’den
2012'ye dogru hizli bir artisin oldugu, ikinci'nin (2016) yapmis oldugu tez
calismasinda da, 2009 yilindan 2014 yilina dogru surekli bir artigin oldugu dikkati
cekmektedir. Ebben ve Murphy’nin (2014) calismasinda da, 2009 ve 2013 yillan
arasindaki 25 makale incelenmig, yillara gore bir artisin olduguna gorulmustur.
S6z konusu dogrusal artiglar, alan yazinda belli bir bilgi birikiminin olusmaya

bagladiginin gostergesidir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen arastirmalarda en sik ele alinan
konunun KACD’lerin tasarim sureclerine ait oldugu dikkati cekmig, bu kategoriyi
sirasiyla KACD’leri tamamlama veya terk etme oranlari, KACD’lere katilim ve
ogrenen / 6gretmen deneyimleri / gorUsler konusunun izledigi gértalmastir. Diger
ele alinan konular ise sirasiyla KACD’lerde etkilesim - iletisim, KACD’lerin kalitesi
ve etkilligi ile KACD c¢alismalarinda edilimler olarak belirlenmigtir.
Liyanagunawardena, Adams ve Willams’in (2013) yaptiklari ¢alismada, tasarim
sureclerine olmasa da, 6grenen / 6gretmen deneyimlerine iliskin bulgular oldugu
gorulmektedir. Sa’don, Alias ve Ohshima’nin 2014 yilinda yaptiklari ¢alismada ise,
yuksekogretim kurumlarinda kullanilan KACD’lerde gorulen arastirma egilimlerine
bakilmistir. En fazla arastirilan konularin sirasiyla, pedagoji, degerlendirme -
akreditasyon, baglilk - motivasyon, bilgi paylasimi, kultirel cesitlilik, teknoloji,
sosyal etkilesim, KACD’lerde katilimcilarin kalmalari, 6grenme analitikleri ve
politika ile ogretim tasarimi oldugu goérulmustir. Raffaghelli, Cucchiara ve
Persico’nun (2015) yaptiklari ¢alismanin bulgularina gére KACD’lerde 6grenme
sureclerinin en sik ele alinan konu oldugu, bunu sirasiyla, KACD’lerde 6grenme
icin tasarim, KACD pedagoijisi, kurumsal gelisim icin KACD’ler ve KACD’lerin
egitim teknolojisine katkilari, KACD’lerde 6gretme surecleri, KACD c¢aligmalarina
yontemsel yaklagimlar, alan yazin taramalari ve KACD’ler igin teknolojik araclar
kategorilerinin  izledigi ortaya c¢ikmistir. Her ne kadar arastirmalarda
kategorizasyon noktasinda bir tutarlihk gorilmese de, arastirmalarin temel
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konularinin buyuk oranda ortaklagtigi soylenebilir. KACD’lerin tamamlanma, terk
etme oranlari, bu ortamlara katilim, bu ortamlardaki 6grenci, 0gretmen
deneyimleri, etkilesimleri ve gorusleri, s0z konusu ortamlarin kullanimina iligkin
cikarimlar ile bu ortamlarin etkililige iliskin bulgular en sik c¢aligilan konulardir.
Arastirmalardaki egilimlerinin ise en az g¢aligilan konular arasinda oldugu
sOylenebilir ve bu saptama Raffaghelli, Cucchiara ve Persico (2015) ile Zhu, Sari
ve Lee’nin (2018) calismalariyla da desteklenmektedir. Bu bulgunun sebebi, konu
alanin henuz yeni olmasindan ve ancak 10 vyilik bir bilgi birikimini

barindirmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirmalarda ele alinan konular bir araya getirilerek daha batuncul olarak
incelendiginde, 4 kategorinin one ¢iktigi sonucuna ulasiimistir. Buna gore 6grenen
/ 6gretmen odakli makalelerin en yodun kategori oldugu dikkati cekmektedir. Bunu
KACD tasarimi odakli makaleler, KACD’lerin kalitesi ve etkililigi ile ilgili makaleler
ve son olarak KACD calismalarindaki egilimleri ortaya koyan makalelerin yer aldigi
kategori izlemektedir. Zhu, Sari ve Lee’nin (2018) yaptiklari ¢alismada 6grenci
odakl (student-focused), tasarim odakli (design-focused), baglam ve etki odakl
(context and impact), diger (others) ve 6gretmen odakl (instructor focused) olmak
Uzere sirasiyla bes grubun bulundugu gorulmektedir. Zhu, Sari ve Lee’nin (2018)
calismasindaki ogrenen odakli ve ogretmen odakl kategorileri ikiye ayriimis
durumdadir. Bu iki kategori birikimli olarak yine en buyuk Kkitleyi ortaya
koymaktadir. Bu bakimdan her iki g¢alismanin bulgularinin tutarh oldugu

sdylenebilir.
Oneriler

1. Bu arastirmada, KACD calismalarinin gogunlukla tniversite 6grencileriyle
veya KACD egitimcileriyle gergeklestirildigi sonucuna ulasiimistir. Bu anlamda K-
12 seviyesinde KAGCD’lerle ilgili olarak yeterli bilgi birikimi yoktur. Buradan
hareketle gelecek arastirmalarda K-12 seviyesinde (en azindan lise kesiminde)
yeni KACD arastirmalari yurutilebilir. Yapi geregdi yetiskin egitimine daha uygun
olan KACD’lerin, yine de, K-12 seviyesinde uygulanip uygulanamayacagina iligkin
daha c¢ok goérgul arastirmaya gereksinim duyulmaktadir. Bu c¢alismalarin
ogretmenler veya oOgrenciler penceresinden yuratilmesinin dnemli saptamalar

uretebilecedgi ileri surtlebilir.
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2. Bu arastirmada, Pilli ve Admiraal (2016) tarafindan ortaya konan acgiklik
ve kitlesellik durumlarina gére KACD siniflamasinin ilk ¢eyregine karsilik gelen
KACD'’lerle arastirmalar yapildigi goérilmektedir. Bu ¢eyrek kuglk dlgekli ve daha
az acik olan KACD'’ler ile ilgilidir ve 200-500 6grenen ile sinirlidir. Buradan
hareketle, daha buyik 6lgekli KACD'lerle arastirmalar yapilabilir. Ozellikle Diinya
geneline yayillmis, pek ¢ok Ulke ve hatta kitadan katihmcisi olan KACD’lerde
yapilacak tarama calismalarinin daha kapsayici ve kulturlerarasi kiyaslamaya

olanak saglayan sonuglar ortaya koyacagi agiktir.

3. Bu arastirmada KACD arastirmalarinda genellikle kuramsal temellerin
vurgulanmadigi bulgusuna ulasiimig, bu bulgu alan yazinla da desteklenmigtir.
Buradan hareketle arastirmacilarin ¢alismalarinda hangi kuramsal temeli dikkate
aldiklarini vurgulamalari, sonuglarin dogurgularinin daha iyi okunabilmesine
olanak taniyacaktir. Arastirmacilarin c¢alismalarina hangi bakis agisindan

yaklastiklarinin bilinmesi, okurlar igin de daha anlamli ve aydinlatici olacaktir.

4. Arastirmalarda genellikle tarama turinden gorgul calismalarin yapildigi
sonucuna ulasiimistir. Bu bulguya paralel olarak betimsel istatistiklerin kullaniimasi
da sasirtici bir sonug olarak goérulmemektedir. Buradan hareketle, KACD
arastirmalarina yonelik daha c¢ok kestirimsel galismaya ihtiyag vardir. Blyuk
kitlelerle deneysel calisma yapilmasi elbette mumkun gorulmemektedir ama
populasyondan érneklem cekilerek, yine de deneysel calismalar tasarlanabilir. lyi
kurgulanan ve desenlenen deneysel calismalarin, tarama tlrandeki galismalara
gore daha gugli istatistiklerle, daha kesin sonuglar soyleyebilecegi

dusunulmektedir.

5. KACD calismalarinin 5’de 1’inin tasarim nitelikli ¢alismalar oldugu
gorulmustir. Burada tasarimdan kastedilenin KACD’lerin tasarlanmasi sureci
oldugu bilinmektedir. Ancak bu tasarim surecinde ogretim tasarimi ilkelerinin

izlenip izlenmedigine iliskin daha ¢ok arastirmaya ihtiyag vardir.

6. Son olarak bu arastirmanin tarama sirecine dahil edilen KACD
calismalarin gogunlugunun henuz hi¢ atif almamasindan hareketle, alan yazinda

daha nitelikli arastirmalara gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

71



Kaynaklar

Alario-Hoyos, C., Muioz-Merino, P. J., Pérez-Sanagustin, M., Delgado Kloos, C.,
& Parada, G. H. A. (2016). Who are the top contributors in a MOOC?
Relating participants’ performance and contributions. Journal of Computer
Assisted Learning, 32(3), 232-243. doi: 10.1111/jcal.12127

Anders, A. (2015). Theories and applications of massive online open courses
(MOOCs): The case for hybrid design. International Review of Research in
Open and Distributed Learning, 16(6), 39-61. doi:
10.19173/irrodl.v16i6.2185

Aydin, M. (2016). IHAK (MOOC) sunmanin Sgretim (yeleri ve kurum agisindan
ciktilarinin incelenmesi. Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitist (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi), Trabzon.

Baggaley, J. (2013). MOOC rampant. Distance Education, 34(3), 368-378. doi:
10.1080/01587919.2013.835768

Baggaley, J. (2014). MOOC postscript. Distance Education, 35(1), 126-132. doi:
10.1080/01587919.2013.876142

Bilgeis (2019). Hakkimizda. https://bilgeis.net/tr/page/sayfalar/13/hakkimizda

adresinden erigilmigtir.

Bilgi MBA (2019). e-MBA programinin yapisi. https://mba.bilgi.edu.tr/tr/e-

mba/programin-yapisi/ adresinden erigilmistir.

Bozkurt, A. (2015). Kitlesel acgik ¢evrimigi derslerde etkilesim ériintiileri ve 6greten-
6grenen rollerinin  belirlenmesi. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitist (Yayimlanmamis doktora tezi), Eskisehir.

Bozkurt, A. (2017). Turkiye'de uzaktan egitimin diand, buglnid ve vyarini.

Acikégretim Uygulamalari ve Arastirmalari Dergisi (AUAd), 3(2), 85-124.

Bozkurt, A., Akgiin-Ozbek, E., & Zawacki-Richter, O. (2017). Trends and patterns
in Massive Open Online Courses: Review and content analysis of research
on MOOCs (2008-2015). International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 18(5), 118-146. doi: 10.19173/irrodl.v18i5.3080

72


https://bilgeis.net/tr/page/sayfalar/13/hakkimizda
https://mba.bilgi.edu.tr/tr/e-mba/programin-yapisi/
https://mba.bilgi.edu.tr/tr/e-mba/programin-yapisi/

Bozkurt, A., Ozdamar Keskin, N., & de Waard, |. (2016). Research trends in
massive open online course (MOOC) theses and dissertations: Surfing the
tsunami wave. Open Praxis, 8(3), 203-221. doi: 10.5944/openpraxis.8.3.287

Blyukoztirk, S., Kiligc Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F.
(2018). Bilimsel arastirma yéntemleri (24. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

Carr, N. (2012, September 27). The crisis in higher education, 3. MIT Technology

Review. http://www.technologyreview.com/featuredstory/429376/the-crisis-

inhigher-education/ adresinden erigilmistir.

Chen, Y.-H., & Chen, P.-J. (2015). MOOC study group: Facilitation strategies,
influential factors, and student perceived gains. Computers & Education, 86,
55-70. doi: 10.1016/j.compedu.2015.03.008

Colvin, K. F., Champaign, J., Liu, A., Zhou, Q., Fredericks, C., & Pritchard, D. E.
(2014). Learning in an introductory physics MOOC: All cohorts learn
equally, including an on-campus class. International Review of Research in
Open and Distance Learning, 15(4), 263-282. doi:
10.19173/irrodl.v15i4.1902

Conole, G. (2015). Designing effective MOOCs. Educational Media
International, 52(4), 239-252. doi: 10.1080/09523987.2015.1125989

Czerniewicz, L., Deacon, A., Glover, M., & Walji, S. (2017). MOOC-making and
open educational practices. Journal of Computing in Higher Education,
29(1), 81-97. doi: 10.1007/s12528-016-9128-7

Calik, M. ve Sdzbilir, M. (2014). igerik analizinin parametreleri. Egitim ve Bilim,
39(174), 33-38. doi: 10.15390/EB.2014.3412

Daghan, G., & Akkoyunlu, B. (2015). Egitimde teknoloji kullanim surdurulebilirligi
Uzerine yapilan calismalardaki genel egilimler: Bir tematik icerik analizi
calismasi. Egitim ve Bilim, 40(178), 225-253. doi: 10.15390/EB.2015.4175

de Barba, P. G., Kennedy, G. E., & Ainley, M. D. (2016). The role of students’
motivation and participation in predicting performance in a MOOC. Journal
of Computer Assisted Learning, 32(3), 218-231. doi: 10.1111/jcal.12130

73


http://www.technologyreview.com/featuredstory/429376/the-crisis-inhigher-education/
http://www.technologyreview.com/featuredstory/429376/the-crisis-inhigher-education/

Drake, J. R., O’Hara, M., & Seeman, E. (2015). Five principles for MOOC design:
With a case study. Journal of Information Technology Education:
Innovations in Practice, 14, 125-143. doi: 10.28945/2250

Deng, R., Benckendorff, P., & Gannaway, D. (2019). Progress and new directions
for teaching and learning in MOOCs. Computers & Education, 129, 48-60.
doi: 10.1016/j.compedu.2018.10.019

Demiraslan Cevik, Y. (2015). Yeni (?) bir 6grenme kurami olarak baglanticilik. B.
Akkoyunlu, A. Isman ve H. F. Odabasi (Ed.) iginde Egitim teknolojileri
okumalari 2015, (9. Bolum, ss. 177-194). TOJET-The Turkish Online
Journal of Educational Technology.

Dillahunt, T., Wang, Z., & Teasley, S. D. (2014). Democratizing higher education:
Exploring MOOC use among those who cannot afford a formal education.
The International Review of Research in Open and Distributed Learning
(IRRODL), 15(5), 177-196. doi: 10.19173/irrodl.v15i5.1841

Duke, B., Harper, G., & Johnston, M. (2013). Connectivism as a digital age
learning theory. The International HETL Review, Special Issue-2013.
https://www.hetl.org/wp-
content/uploads/2013/09/HETLReview2013SpeciallssueArticlel.pdf

adresinden erisilmigtir.

Dunaway, M. K. (2011). Connectivism: Learning theory and pedagogical practice
for networked information landscapes. Reference Services Review, 39(4),
675-685. doi: 10.1108/00907321111186686

Ebben, M., & Murphy, J. S. (2014). Unpacking MOOC scholarly discourse: A
review of nascent MOOC scholarship. Learning, Media and Technology,
39(3), 328-345. doi: 10.1080/17439884.2013.878352

Edwards, R. (1995). Different discourses, discourses of difference: Globalisation,
distance education, and open learning. Distance Education, 16(2), 241-255.
doi: 10.1080/0158791950160206

Elo, S., & Kyngas, H. (2008). The qualitative content analysis process. Journal of
Advanced Nursing, 62(1), 107-115. doi: 10.1111/j.1365-2648.2007.04569.x

74


https://www.hetl.org/wp-content/uploads/2013/09/HETLReview2013SpecialIssueArticle1.pdf
https://www.hetl.org/wp-content/uploads/2013/09/HETLReview2013SpecialIssueArticle1.pdf

Erglney, M. (2015). Uzaktan egitimin gelecegi: MOOC (Massive Open Online
Course). Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 4(4), 15-22.

Evans, S., & Myrick, J. G. (2015). How MOOC instructors view the pedagogy and
purposes of massive open online courses. Distance Education, 36(3), 295-
311. doi: 10.1080/01587919.2015.1081736

Fini, A. (2009). The technological dimension of a Massive Open Online Course:
The case of the CCKO08 course tools. The International Review of Research
in Open and Distributed Learning, 10(5), 1-26.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. ve Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate

research in education. (8th ed). New York: McGraw-Hill.

Gasevi¢, D., Kovanovi¢, V., Joksimovi¢, S., & Siemens, G. (2014). Where is
research on massive open online courses headed? A data analysis of the
MOOC research initiative. The International Review of Research in Open
and Distributed Learning, 15(5), 134-176.

Hone, K. S., & El Said, G. R. (2016). Exploring the factors affecting MOOC
retention: A survey study. Computers & Education, 98(July 2016), 157-168.
doi: 10.1016/j.compedu.2016.03.016

Hood, N., Littlejohn, A., & Milligan, C. (2015). Context counts: How learners'
contexts influence learning in a MOOC. Computers & Education, 91, 83-91.
doi: 10.1016/j.compedu.2015.10.019

ikinci, A. S. (2016). The salient components of Massive Open Online Courses
(MOOCSs) as revealed in scholarly publications. ihsan Dogramaci Bilkent
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi),

Ankara.

Karadeniz, A. (2016). Kitlesel agik ve uzaktan 6grenmede basarinin agik uglu
sorularla Olgilmesine yoénelik bir sistemin tasarimi, uygulanmasi ve
degerlendiriimesi. Anadolu  Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisi

(Yayimlanmamis doktora tezi), Eskisehir.

Knox, J. (2014). Digital culture clash: “massive” education in the E-learning and
Digital Cultures MOOC. Distance Education, 35(2), 164-177. doi:
10.1080/01587919.2014.917704

75



Kilig, S. (2015). Kappa testi. Journal of Mood Disorders, 5(3), 142-144. doi:
10.5455/jmo00d.20150920115439

Kip Kayabas, B., & Mutlu, M. E. (2013). Kitlesel acik ¢evrimigi derslerin Anadolu
Universitesinde uygulanabilirligi. Akademik Bilisim 2013 — XV. Akademik
Bilisim Konferansi Bildirileri, 23-25 Ocak 2013, Akdeniz Universitesi,
Antalya.

Kip Kayabas, B. (2017). Kitlesel agik ¢evrimigi derslerde égrencilerin davranis ve
tercihleri ile bireysel 6zellikleri arasindaki iliski. Anadolu Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitusu (Yayimlanmamis doktora tezi), Eskisehir.

Krippendorff, K. (2004). Content analysis: An introduction to its methodology (2"
ed.). Thousand Oaks CA: Sage Publications.

Li, N., Verma, H., Skevi, A., Zufferey, G., Blom, J., & Dillenbourg, P. (2014).
Watching MOOCs together: investigating co-located MOOC study groups.
Distance Education, 35(2), 217-233. doi: 10.1080/01587919.2014.917708

Lin, C.-H., & Zhang, Y. (2014). MOOCs and Chinese language education. Journal
of Technology and Chinese Language Teaching, 5(2), 49-65.

Liyanagunawardena, T. R., Adams, A. A., & Williams, S. A. (2013). MOOCs: A
systematic study of the published literature 2008-2012. International Review
of Research in Open and Distributed Learning, 14(3), 202-227. doi:
10.19173/irrodl.v14i3.1455

Liyanagunawardena, T. R., Lundqvist, K. &., & Williams, S. A. (2015). Who are
with us: MOOC learners on a FutureLearn course. British Journal of
Educational Technology, 46(3), 557-569. doi:10.1111/bjet.12261

Mackness, J., Waite, M., Roberts, G., & Lovegrove, E. (2013). Learning in a small,
task—oriented, connectivist MOOC: Pedagogical issues and implications for
higher education. The International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 14(4), 140-159.

Marques, J. A. (2013). Short history of MOOCs and distance learning. MOOC

News & Reviews. http://moocnewsandreviews.com/a-short-history-of-

moocs-and-distancelearning adresinden erigilmigtir.

76


http://moocnewsandreviews.com/a-short-history-of-moocs-and-distancelearning
http://moocnewsandreviews.com/a-short-history-of-moocs-and-distancelearning

Naidu, S. (2019). The idea of open education. Distance Education, 40(1), 1-4. doi:
10.1080/01587919.2018.1564622

Neuendorf, K. A. (2002). The content analysis guidebook. Thousand Oaks,

California: Sage Publications.

Ongulu, S., Akturk, H., Sahin, C., Hanoglu E., & Dinger, K. (2016). Kitlesel agik
cevrimici ders ortamlart (MOOCs- Massive Open Online Courses).

Akademik Bilisim 2016 Konferansi, Adnan Menderes Universitesi, Aydin.

Ozkul, A. E. (2009). Tirkiye'de acik ve uzaktan yiiksekogretim. T. Celik, & I. Tekeli
(Edt.) icinde. Tirkiye'de Ulniversite anlayisinin gelisimi Il (1961-2007). (ss.
677-741). Ankara: Turkiye Bilimler Akademisi Bilim ve Dusun Dizisi No. 19.

Ozkul, A. E., & Aydin, C. H. (2016). Acik ve uzaktan 6grenmenin temelleri ve
arastirmalari. K. Cagiltay, & Y. Goktas (Edt.) icinde. Ogretim teknolojilerinin
temelleri: Teoriler, arastirmalar ve egilimler. (ss.633-654). Ankara: Pegem
Akademi.

Pilli, O., & Admiraal, W. (2016). A taxonomy of massive open online courses.

Contemporary Educational Technology, 7(3), 223-240.

Raffaghelli, J. E., Cucchiara, S., & Persico, D. (2015). Methodological approaches
in MOOC research: Retracing the myth of Proteus. British Journal of
Educational Technology, 46(3), 488-509. doi:10.1111/bjet.12279

Rayyan, S., Fredericks, C., Colvin, K. F., Liu, A., Teodorescu, R., Barrantes, A.,
Pawl, A., Seaton, D. T., & Pritchard, D. E. (2016). A MOOC based on
blended pedagogy. Journal of Computer Assisted Learning, 32(3), 190-201.
doi: 10.1111/jcal.12126

Rodriguez, C. O. (2012). MOOCs and the Al-Stanford like courses: Two
successful and distinct course formats for massive open online courses.
European Journal of Open, Distance and E-Learning, 3.
http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ982976.pdf adresinden erisilmistir.

Sa’don, N. F., Alias, R. A., & Ohshima, N. (2014). Nascent research trends in
MOOCs in higher educational institutions: A systematic literature review.
2014 International Conference on Web and Open Access to Learning
(ICWOAL), 25-27 November 2014, Dubai, United Arab Emirates.

77


http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ982976.pdf

Salmon, G., Gregory, J., Dona, K. L., & Ross, B. (2015). Experiential online
development for educators: The example of the Carpe Diem MOOC. British
Journal of Educational Technology, 46(3), 542-556. doi:10.1111/bjet.12256

Sanchez-Gordon, S., & Lujan-Mora, S. (2014, March). MOOCs gone wild. Paper
presented at the 8" International Technology, Education and Development

Conference. Valencia, Spain.

Sanchez-Gordon, S., & Lujan-Mora, S. (2016). How could MOOCs become
accessible? The case of edX and the future of inclusive online learning.

Journal of Universal Computer Science, 22(1), 55-81.

Sayin, Z., & Seferoglu, S. S. (2015). Cevrim-i¢ci 6grenmeye yeni bir bakis agisi:
Kitlesel agik cevrimici dersler. B. Akkoyunlu, A. isman ve H. F. Odabasi
(Ed.) icinde Egitim teknolojileri okumalari 2015, (26. Bolim, ss. 525-538).
TOJET-The Turkish Online Journal of Educational Technology.

Schreirer, M. (2012). Qualitative content analysis in practice. Thousand Oaks,

California: Sage Publications.

Schuwer, R., Gil-Jaurena, I., Aydin, C. H., Costello, E., Dalsgaard, C., Brown, M.,
Jansen, D., & Teixeira, A. (2015). Opportunities and threats of the MOOC
movement for higher education: The European perspective. International
Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(6), 20-38. doi:
10.19173/irrodl.v16i6.2153

Shapiro, H. B., Lee, C. H., Roth, N. E. W., Li, K., Cetinkaya-Rundel, M., &
Canelas, D. A. (2017). Understanding the massive open online course
(MOOC) student experience: An examination of attitudes, motivations, and
barriers. Computers & Education, 110(July 2017), 35-50. doi:
10.1016/j.compedu.2017.03.003

Siemens, G. (2005a). Connectivism: Learning as Network-Creation.

http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm adresinden erigilmistir.

Siemens, G. (2005b). Connectivism: A learning theory for a digital age.
International Journal of Instructional Technology and Distance Learning,

2(1). http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm adresinden erigilmistir.

78


http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/2153
http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/2153
http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm
http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm

Siemens, G., & Downes, S. (2008). Connectivism & Connective Knowledge.
http://connect.downes.ca/archive/08/09 08 thedaily.htm adresinden

erisilmistir.

Siemens, G. & Tittenberger, P. (2009). Handbook of emerging technologies for

learning. http://www.aps.edu/educational-technology/documents/handbook-

of-emerging-technologies-for-learning/at download/file adresinden

erisilmistir.
Simonson, M., Smaldino, S., Albright, M., & Zvacek, S. (2009). Teaching and

learning at a distance: Foundations of distance education. (4™ Ed.). Boston:

Pearson.

Tavsancll, E., & Aslan, E. (2001). Igerik analizi ve uygulama &rnekleri. Epsilon

Yayinlari: istanbul.

UNESCO (2019). What are open educational resources (OERS)?
https://en.unesco.org/themes/building-knowledge-societies/oer adresinden

erisilmistir.
Veletsianos, G., & Shepherdson, P. (2015). Who studies MOOCs?
Interdisciplinarity in MOOC research and its changes over time.

International Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(3),
1-17. doi: 10.19173/irrodl.v16i3.2202

Veletsianos, G., & Shepherdson, P. (2016). A systematic analysis and synthesis of
the empirical MOOC literature published in 2013-2015. International Review
of Research in Open and Distributed Learning, 17(2), 198-221. doi:
10.19173/irrodl.v17i2.2448

Watson, S. L., Loizzo, J., Watson, W. R., Mueller, C., Lim, J., & Ertmer, P. A.
(2016). Instructional design, facilitation, and perceived learning outcomes:
An exploratory case study of a human traffickihng MOOC for attitudinal
change. Educational Technology Research and Development, 64(6), 1273-
1300. doi: 10.1007/s11423-016-9457-2

79


http://connect.downes.ca/archive/08/09_08_thedaily.htm
http://www.aps.edu/educational-technology/documents/handbook-of-emerging-technologies-for-learning/at_download/file
http://www.aps.edu/educational-technology/documents/handbook-of-emerging-technologies-for-learning/at_download/file
https://en.unesco.org/themes/building-knowledge-societies/oer

Watson, W. R., Kim, W., & Watson S. L. (2016). Learning outcomes of a MOOC
designed for attitudinal change: A case study of an animal behavior and
welfare  MOOC. Computers & Education, 96, 83-93. doi:
10.1016/j.compedu.2016.01.013

Yousef, A. M. F., Chatti, M. A., Schroeder, U., & Wosnitza, M. (2015). A usability
evaluation of a blended MOOC environment: An experimental case study.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(2),
69-93. doi: 10.19173/irrodl.v16i2.2032

Yuan, L., & Powell, S. (2013). MOOCs and open education: Implications for higher
education. JISC Cetis (Centre for Educational Technology, Interoperability
and Standards) (A White Paper), 1-21.
https://paginas.fe.up.pt/~sfeyo/Docs SFA_Reitor/2013 MOOCs-and-Open-

Education.pdf adresinden erisilmistir.

Yuan, L. (2015). MOOCs and open education timeline (updated!).
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-

timeline-updated/ adresinden erigilmistir.

Zhu, M., Sari, A., & Lee, M. M. (2018). A systematic review of research methods
and topics of the empirical MOOC literature (2014—-2016). The Internet and
Higher Education, 37, 31-39. doi: 10.1016/j.iheduc.2018.01.002

80


https://paginas.fe.up.pt/~sfeyo/Docs_SFA_Reitor/2013_MOOCs-and-Open-Education.pdf
https://paginas.fe.up.pt/~sfeyo/Docs_SFA_Reitor/2013_MOOCs-and-Open-Education.pdf
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-timeline-updated/
http://blogs.cetis.org.uk/cetisli/2015/05/11/moocs-and-open-education-timeline-updated/

EK-A: Tematik igerik Analizi Kapsamina Alinan Makaleler

1- Ebben, M., & Murphy, J. S. (2014). Unpacking MOOC scholarly discourse: A
review of nascent MOOC scholarship. Learning, Media and Technology,
39(3), 328-345. doi: 10.1080/17439884.2013.878352

2- Baggaley, J. (2013). MOOC rampant. Distance Education, 34(3), 368-378. doi:
10.1080/01587919.2013.835768

3- Knox, J. (2014). Digital culture clash: “massive” education in the E-learning and
Digital Cultures MOOC. Distance Education, 35(2), 164-177. doi:
10.1080/01587919.2014.917704

4- Hood, N., Littlejohn, A., & Milligan, C. (2015). Context counts: How learners'
contexts influence learning in a MOOC. Computers & Education, 91, 83-91.
doi: 10.1016/j.compedu.2015.10.019

5- Li, N., Verma, H., Skevi, A., Zufferey, G., Blom, J., & Dillenbourg, P. (2014).
Watching MOOCs together: investigating co-located MOOC study groups.
Distance Education, 35(2), 217-233. doi: 10.1080/01587919.2014.917708

6- GasSevi¢, D., Kovanovi¢, V., Joksimovi¢, S., & Siemens, G. (2014). Where is
research on massive open online courses headed? A data analysis of the
MOOC research initiative. The International Review of Research in Open
and Distributed Learning, 15(5), 134-176.

\l
1

MacDonald, P., & Ahern, T. C. (2015). Exploring the instructional value and
worth of a MOOC. Journal of Educational Computing Research, 52(4), 496—
513. doi: 10.1177/0735633115571927

8- Shapiro, H. B., Lee, C. H., Roth, N. E. W., Li, K., Cetinkaya-Rundel, M., &
Canelas, D. A. (2017). Understanding the massive open online course
(MOOC) student experience: An examination of attitudes, motivations, and
barriers. Computers & Education, 110(July 2017), 35-50. doi:
10.1016/j.compedu.2017.03.003

9- Baggaley, J. (2014). MOOC postscript. Distance Education, 35(1), 126-132. doi:
10.1080/01587919.2013.876142

81



10- Hone, K. S., & El Said, G. R. (2016). Exploring the factors affecting MOOC
retention: A survey study. Computers & Education, 98(July 2016), 157-168.
doi: 10.1016/j.compedu.2016.03.016

11- Mackness, J., Waite, M., Roberts, G., & Lovegrove, E. (2013). Learning in a
small, task—oriented, connectivist MOOC: Pedagogical issues and
implications for higher education. The International Review of Research in
Open and Distributed Learning, 14(4), 140-159.

12- de Barba, P. G., Kennedy, G. E., & Ainley, M. D. (2016). The role of students’
motivation and participation in predicting performance in a MOOC. Journal
of Computer Assisted Learning, 32(3), 218-231. doi: 10.1111/jcal.12130

13- Pursel, B. K., Zhang, L., Jablokow, K. W., Choi, G. W., & Velegol, D. (2016).
Understanding MOOC students: Motivations and behaviours indicative of
MOOC completion. Journal of Computer Assisted Learning, 32(3), 202-217.
doi: 10.1111/jcal.12131

14- Watson, S. L., Watson, W. R., Yu, J. H., Alamri, H., & Mueller, C. (2017).
Learner profiles of attitudinal learning in a MOOC: An explanatory
sequential mixed methods study. Computers & Education, 114, 274-285.
doi: /10.1016/j.compedu.2017.07.005

15- Chen, Y.-H., & Chen, P.-J. (2015). MOOC study group: Facilitation strategies,
influential factors, and student perceived gains. Computers & Education, 86,
55-70. doi: 10.1016/j.compedu.2015.03.008

16- Watson, W. R., Kim, W., & Watson S. L. (2016). Learning outcomes of a
MOOC designed for attitudinal change: A case study of an Animal Behavior
and Welfare MOOC. Computers & Education, 96, 83-93. doi:
10.1016/j.compedu.2016.01.013

17- Raffaghelli, J. E., Cucchiara, S., & Persico, D. (2015). Methodological
approaches in MOOC research: Retracing the myth of Proteus. British
Journal of Educational Technology, 46(3), 488-509. doi:10.1111/bjet.12279

18- Liyanagunawardena, T. R., Lundqvist, K. &., & Williams, S. A. (2015). Who are
with us: MOOC learners on a FutureLearn course. British Journal of
Educational Technology, 46(3), 557-569. doi:10.1111/bjet.12261

82



19- Robinson, A. C., Kerski, J., Long, E. C., Luo, H., DiBiase, D., & Lee, A. (2015).
Maps and the geospatial revolution: Teaching a massive open online
course (MOOC) in geography. Journal of Geography in Higher Education,
39(1), 65-82. doi: 10.1080/03098265.2014.996850

20- Drachsler, H., & Kalz, M. (2016). The MOOC and learning analytics innovation
cycle (MOLAC): A reflective summary of ongoing research and its
challenges. Journal of Computer Assisted Learning, 32(3), 281-290. doi:
10.1111/jcal.12135

21- Dillahunt, T., Wang, Z., & Teasley, S. D. (2014). Democratizing higher
education: Exploring MOOC use among those who cannot afford a formal
education. The International Review of Research in Open and Distributed
Learning (IRRODL), 15(5), 177-196. doi: 10.19173/irrodl.v15i5.1841

22- Watson, S. L., Loizzo, J., Watson, W. R., Mueller, C., Lim, J. & Ertmer, P. A.
(2016). Instructional design, facilitation, and perceived learning outcomes:
An exploratory case study of a human trafficking MOOC for attitudinal
change. Educational Technology Research and Development, 64(6), 1273-
1300. doi: 10.1007/s11423-016-9457-2

23- Rayyan, S., Fredericks, C., Colvin, K. F., Liu, A., Teodorescu, R., Barrantes,
A., Pawl, A., Seaton, D. T., & Pritchard, D. E. (2016). A MOOC based on
blended pedagogy. Journal of Computer Assisted Learning, 32(3), 190-201.
doi: 10.1111/jcal.12126

24- Salmon, G., Gregory, J., Dona, K. L., & Ross, B. (2015). Experiential online
development for educators: The example of the Carpe Diem MOOC. British
Journal of Educational Technology, 46(3), 542-556. doi:10.1111/bjet.12256

25- Zhang, Q., Peck, K. L., Hristova, A., Jablokow, K. W., Hoffman, V., Park, E., &
Bayeck, R. Y. (2016). Exploring the communication preferences of MOOC
learners and the value of preference-based groups: Is grouping enough?.
Educational Technology Research and Development, 64(4), 809-837. doi:
10.1007/s11423-016-9439-4

83



26- Alario-Hoyos, C., Mufioz-Merino, P. J., Pérez-Sanagustin, M., Delgado Kloos,
C., & Parada, G. H. A. (2016). Who are the top contributors in a MOOC?
Relating participants’ performance and contributions. Journal of Computer

Assisted Learning, 32(3), 232-243. doi: 10.1111/jcal.12127

27

Formanek, M., Wenger, M. C., Buxner, S. R. Impey, C. D., & Sonam, T.
(2017). Insights about large-scale online peer assessment from an analysis
of an astronomy MOOC. Computers & Education, 113, 243-262. doi:
10.1016/j.compedu.2017.05.019

28

Kellogg, S., & Edelmann, A. (2015). Massively open online course for
educators (MOOC-Ed) network dataset. British Journal of Educational
Technology, 46(5), 977-983. doi: 10.1111/bjet.12312

29- Yousef, A. M. F., Chatti, M. A., Schroeder, U., & Wosnitza, M. (2015). A
usability evaluation of a blended MOOC environment: An experimental case
study. International Review of Research in Open and Distributed Learning,
16(2), 69-93. doi: 10.19173/irrodl.v16i2.2032

30- Lokey-Vega, A. (2014). Grab a MOOC by the horns. Educational Leadership,
71(8), 61-64.

31- Evans, S., & Myrick, J. G. (2015). How MOOC instructors view the pedagogy
and purposes of massive open online courses. Distance Education, 36(3),
295-311. doi: 10.1080/01587919.2015.1081736

32- Ashton, S., & Davies, R. S. (2015). Using scaffolded rubrics to improve peer
assessment in a MOOC writing course. Distance Education, 36(3), 312-334.
doi: 10.1080/01587919.2015.1081733

33- Veletsianos, G., & Shepherdson, P. (2015). Who studies MOOCs?
Interdisciplinarity in MOOC research and its changes over time.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(3),
1-17. doi: 10.19173/irrodl.v16i3.2202

34- Knox, J. (2016). Posthumanism and the MOOC: opening the subject of digital
education. Studies in Philosophy and Education, 35(3), 305-320. doi:
10.1007/s11217-016-9516-5

84



35- Colvin, K. F., Champaign, J., Liu, A., Zhou, Q., Fredericks, C., & Pritchard, D.
E. (2014). Learning in an introductory physics MOOC: All cohorts learn
equally, including an on-campus class. International Review of Research in
Open and Distance Learning, 15(4), 263-282. doi:
10.19173/irrodl.v15i4.1902

36- Schuwer, R., Gil-Jaurena, |., Aydin, C. H., Costello, E., Dalsgaard, C., Brown,
M., Jansen, D., & Teixeira, A. (2015). Opportunities and threats of the
MOOC movement for higher education: The European perspective.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(6),
20-38. doi: 10.19173/irrodl.v16i6.2153

37

Rieber, L. P. (2017). Participation patterns in a massive open online course
(MOOC) about statistics. British Journal of Educational Technology, 48(6),
1295-1304. doi: 10.1111/bjet.12504

38- Buchem, I., Merceron, A., Kreutel, J., Haesner, M., & Steinert, A. (2015).
Wearable enhanced learning for healthy ageing: Conceptual framework and
architecture of the “fitness MOOC”. Interaction Design and Architecture(s) -

IXD&A, 24, 111-124.

39

Dron, J., & Ostashewski, N. (2015). Seeking connectivist freedom and
instructivist safety in a MOOC. Educacion XX1, 18(2), 51-76. doi:
10.5944/educXX1.18.2.13464

40- Espinosa, B. J. G., Sepulveda, G. C. T., & Montoya, M. S. R. (2015). Self-
motivation challenges for student involvement in the open educational
movement with MOOC. RUSC Universities and Knowledge Society Journal,

12(1), 91-103. doi 10.7238/rusc.v12i1.2185

41- Woodgate, A., Macleod, H., Scott, A.-M., & Haywood, J. (2015). Differences in
online study behaviour between sub-populations of MOOC learners.
Educacion XX1, 18(2), 147-163. doi: 10.5944/educXX1.13461

42- Jiang, S., Williams, A. E., Warschauer, M., He, W., & O'Dowd, D. K. (2014).
Influence of incentives on performance in a pre-college biology MOOC.
International Review of Research in Open and Distance Learning, 15(5),
99-112. doi: 10.19173/irrodl.v15i5.1858

85


http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/2153
http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/2153

43- Engle, D., Mankoff, C., & Carbrey, J. (2015). Coursera’s introductory human
physiology course: Factors that characterize successful completion of a
MOOC. International Review of Research in Open and Distributed Learning,
16(2), 46-68. doi: 10.19173/irrodl.v16i2.2010

44- Tawfik, A. A., Reeves, T. D., Stich, A. E., Gill, A., Hong, C., McDade, J.,
Pillutla, V. S., Zhou, X., & Giabbanelli, P. J. (2017). The nature and level of
learner—learner interaction in a chemistry massive open online course
(MOOC). Journal of Computing in Higher Education, 29(3), 411-431. doi:
10.1007/s12528-017-9135-3

45- Guo, P. (2017). MOOC and SPOC, which one is better?. EURASIA Journal of
Mathematics Science and Technology Education, 13(8), 5961-5967. doi:
10.12973/eurasia.2017.01044a

46- Wise, A. F., Cui, Y., Jin, W., & Vytasek, J. (2017). Mining for gold: Identifying
content-related MOOC discussion threads across domains through
linguistic modeling. Internet and Higher Education, 32, 11-28. doi:
10.1016/j.iheduc.2016.08.001

47- Veletsianos, G., & Shepherdson, P. (2016). A systematic analysis and
synthesis of the empirical MOOC literature published in 2013-2015.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 17(2),
198-221. doi: 10.19173/irrodl.v17i2.2448

48- Czerniewicz, L., Deacon, A., Glover, M., & Walji, S. (2017). MOOC-making
and open educational practices. Journal of Computing in Higher Education,
29(1), 81-97. doi: 10.1007/s12528-016-9128-7

49- Zhang, J., Skryabin, M., & Song, X. (2016). Understanding the dynamics of
MOOC discussion forums with simulation investigation for empirical network
analysis  (SIENA). Distance Education, 37(3), 270-286. doi:
10.1080/01587919.2016.1226230

50- Li, Y., Zhang, M., Bonk, C. J., & Guo, Y. (2015).Integrating MOOC and flipped
classroom practice in a traditional undergraduate course: Students’
experience and perceptions. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (iIJET), 10(6), 4-10. doi: 10.3991/ijet.v10i6.4708

86



51- Najafi, H., Evans, R., & Federico, C. (2014). MOOC integration into secondary
school courses. The International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 15(5), 306-322. doi: 10.19173/irrodl.v15i5.1861

52- Sitzman, K. L., Jensen, A., & Chan, S. (2016). Creating a global community of
learners in nursing and beyond: Caring science, mindful practice MOOC.
Nursing Education Perspectives, 37(5), 269-274. doi:
10.1097/01.NEP.0000000000000062

53- Gynther K, (2016). Design framework for an adaptive MOOC enhanced by
blended learning: Supplementary training and personalized learning for
teacher professional development. The Electronic Journal of e-Learning,
14(1), 15-30.

54- Liu, M., McKelroy, E., Kang, J., Harron, J., & Liu, S. (2016). Examining the use
of Facebook and Twitter as an additional social space in a MOOC.
American Journal of Distance Education, 30(1), 14-26. doi:
10.1080/08923647.2016.1120584

55- Yousef, A. M. F., Chatti, M. A., Wosnitza, M., & Schroeder, U. (2015). A cluster
analysis of MOOC stakeholder perspectives. RUSC Universities and
Knowledge Society Journal, 12(1), 74-90. doi: 10.7238/rusc.v12i1.2253

56- Zhang, M., Yin, S., Luo, M., & Yan, W. (2017). Learner control, user
characteristics, platform difference, and their role in adoption intention for
MOOC learning in China. Australasian Journal of Educational Technology,
33(1), 114-133. doi: 10.14742/ajet.2722

57- Alexandron, G., Ruipérez-Valiente, J. A., Chen, Z., Munoz-Merino, P. J.,
Pritchard, D. E. (2017). Copying@Scale: Using harvesting accounts for
collecting correct answers in a MOOC. Computers & Education, 108, 96-
114. doi: 10.1016/j.compedu.2017.01.015

58- Drake, J. R., O’'Hara, M., & Seeman, E. (2015). Five principles for MOOC
design: With a case study. Journal of Information Technology Education:
Innovations in Practice, 14, 125-143. doi: 10.28945/2250

87



59- Pérez-Sanagustin, M., Hilliger, 1., Alario-Hoyos, C., Kloos, C. D., & Rayyan, S.
(2017). H-MOOC framework: reusing MOOCs for hybrid education. Journal
of Computing in Higher Education, 29(1), 47-64. doi: 10.1007/s12528-017-
9133-5

60- Veletsianos, G. (2017). Toward a generalizable understanding of Twitter and
social media use across MOOCs: Who participates on MOOC hashtags and
in what ways?. Journal of Computing in Higher Education, 29(1), 65-80. doi:
10.1007/s12528-017-9131-7

61- Jansen, D., Schuwer, R., Teixeira, A., & Aydin, C. H. (2015). Comparing
MOOC adoption strategies in Europe: Results from the HOME project
survey. International Review of Research in Open and Distributed Learning
16(6), 116-136. doi: 10.19173/irrodl.v16i6.2154

62- Huang, J. (2017). Phenomenography-based study on MOOC deep learning
mode. EURASIA Journal of Mathematics, Science and Technology
Education, 13(11), 7599-7604. doi: 10.12973/ejmste/80304

63- Watson, S. L., Watson, W. R., Richardson, J., & Loizzo, J. (2016). Instructor’s
use of social presence, teaching presence, and attitudinal dissonance: A
case study of an attitudinal change MOOC. International Review of
Research in Open and Distributed Learning, 17(3), 54-74. doi:
10.19173/irrodl.v17i3.2379

64- Jones, K. M. L., Stephens, M., Branch-Mueller, J. L., & de Groot, J. (2016).
Community of practice or affinity space: A case study of a professional
development MOOC. Education for Information, 32(1), 101-119. doi:
10.3233/EFI-150965

65- Allione, G., & Stein, R. M. (2016). Mass attrition: An analysis of drop out from
principles of microeconomics MOOC. The Journal of Economic Education,
47(2), 174-186. doi: 10.1080/00220485.2016.1146096

66- Milligan, C., & Littlejohn, A. (2017). Why study on a MOOC? The motives of
students and professionals. International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 18(2), 92-102. doi: 10.19173/irrodl.v18i2.3033

88



67- Castano-Muhnoz, J., Kreijns, K., Kalz, M., & Punie, Y. (2017). Does digital
competence and occupational setting influence MOOC participation?
Evidence from a cross-course survey. Journal of Computing in Higher

Education, 29(1), 28-46. doi: 10.1007/s12528-016-9123-z

68- Berman, A. H., Biguet, G., Stathakarou, N., Westin-Hagglof, B., Jeding, K.,
McGrath, C., Zary, N., & Kononowicz, A. A. (2017). Virtual Patients in a
Behavioral Medicine Massive Open Online Course (MOOC): A Qualitative
and Quantitative Analysis of Participants’ Perceptions. Academic
Psychiatry, 41(5), 631-641. doi: 10.1007/s40596-017-0706-4

69

Meek, S. E. M., Blakemore, L., & Marks, L. (2017). Is peer review an
appropriate form of assessment in a MOOC? Student participation and
performance in formative peer review. Assessment & Evaluation in Higher
Education, 42(6), 1000-1013. doi: 10.1080/02602938.2016.1221052

70- Bozkurt, A., Ozdamar Keskin, N., & de Waard, I. (2016). Research trends in
massive open online course (MOOC) theses and dissertations: Surfing the

tsunami wave. Open Praxis, 8(3), 203-221. doi: 10.5944/openpraxis.8.3.287

71- Tang, S. (2017). Learning mechanism and function characteristics of MOOC in
the process of higher education. EURASIA Journal of Mathematics, Science
and Technology Education, 13(12), 8067-8072. doi: 10.12973/ejmste/80769

72- Zhuo, C., & Xiaoming, D. (2017). An applicable way of teaching quality
evaluation based on MOOC platform. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (iJET), 12(3), 57-67. doi: 10.3991/ijet.v12i03.6421

73- Kursun, E. (2016). Does formal credit work for MOOC-like learning
environments?. International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 17(3), 75-91. doi: 10.19173/irrodl.v17i3.2403

74- Zhang, J., Perris, K., Zheng, Q., & Chen, L. (2015). Public response to “the
MOOC movement” in China: Examining the time series of microblogging.
International Review of Research in Open and Distributed Learning 16(5),
144-160. doi: 10.19173/irrodl.v16i5.2244

89



75- Erwen, Z., & Wenming, Z. (2017). Construction and application of MOOC-
based college English micro lesson system. International Journal of
Emerging Technologies in Learning (JET), 12(2), 155-165. doi:
10.3991/ijet.v12i02.6374

76- Mackness, J., Bell, F.,, & Funes, M. (2016). The rhizome: A problematic
metaphor for teaching and learning in a MOOC. Australasian Journal of
Educational Technology, 2016, 32(1), 78-91. doi: 10.14742/ajet.2486

77- Sunar, A. S., White, S., Abdullah, N. A., & Davis, H. C. (2017). How learners’
interactions sustain engagement. A MOOC case study. IEEE Transactions
on Learning Technologies, 10(4), 475-487. doi: 10.1109/TLT.2016.2633268

78- Pasha, A., Abidi, S. H., & Ali, S. (2016). Challenges of offering a MOOC from
an LMIC. International Review of Research in Open and Distributed
Learning, 17(6), 221-228. doi: 10.19173/irrodl.v17i6.2696

79- Bayeck, R. Y. (2016). Exploratory study of MOOC learners’ demographics and
motivation: The case of students involved in groups. Open Praxis, 8(3),
223-233. doi: 10.5944/openpraxis.8.3.282

80- Oakley, B., Poole, D., & Nestor, M. (2016). Creating a sticky MOOC. Online
Learning, 20(1), 13-24. doi: 10.24059/0lj.v20i1.731

81- Howarth, J. P., D’Alessandro, S., Johnson, L., & White, L. (2016). Learner
motivation for MOOC registration and the role of MOOCs as a university
‘taster’. International Journal of Lifelong Education, 35(1), 74-85. doi:
10.1080/02601370.2015.1122667

82- Lee, Y., & Rofe, J. S. (2016). Paragogy and flipped assessment: Experience of
designing and running a MOOC on research methods. Open Learning: The
Journal of Open, Distance and e-Learning, 31(2), 116-129. doi:
10.1080/02680513.2016.1188690

83- de Lima, M., & Zorrilla, M. (2017). Social networks and the building of learning
communities: An experimental study of a social MOOC. International
Review of Research in Open and Distributed Learning, 18(1), 40-63. doi:
10.19173/irrodl.v18i1.2630

90



84- Poce, A., Agrusti, F.,, & Re, M. R. (2017). MOOC design and heritage
education. Developing soft and work-based skills in higher education
students. Journal of e-Learning and Knowledge Society, 13(3), 97-107. doi:
10.20368/1971-8829/1385

85- Watson, S. L., Watson, W. R., Janakiraman, S., & Richardson, J. (2017). A
team of instructors’ use of social presence, teaching presence, and
attitudinal dissonance strategies: An animal behaviour and welfare MOOC.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 18(2),
68-91. Doi: 10.19173/irrodl.v18i2.2663

86- Curinga, M. X. (2016). The MOOC and the multitude. Educational Theory,
66(3), 369-387. doi: 10.1111/edth.12171

87- Watson, S. L., & Kim, W. (2016). Enrolment purposes, instructional activities,
and perceptions of attitudinal learning in a human trafficking MOOC. Open
Learning: The Journal of Open, Distance and e-Learning, 31(3), 273-287.
doi: 10.1080/02680513.2016.1230845

88- Costa-jussa, M. R., Formiga, L., Torrillas, O., Petit, J., & Fonollosa, J. A. R.
(2015). A MOOC on approaches to machine translation. International
Review of Research in Open and Distributed Learning, 16(6), 174-205. doi:
10.19173/irrodl.v16i6.2145

89- Bayeck, R. Y., Hristova, A., Jablokow, K. W., & Bonafini, F. (2018). Exploring
the relevance of single-gender group formation: What we learn from a
massive open online course (MOOC). British Journal of Educational
Technology, 49(1), 88-100. doi: 10.1111/bjet.12528

90- Meyer, R., Gaskill, M., & Vu, P. (2015). Rating user interface and universal
instructional design in MOOC course design. Revue internationale des

technologies en pédagogie universitaire, 12(1-2), 62—74.

91- Mutawa, A. M. (2017). It is time to MOOC and SPOC in the Gulf Region.
Education and Information Technologies, 22(4), 1651-1671. doi:
10.1007/s10639-016-9502-0

91



92- Tabhiri, J. S., Bennani, S., & Idrissi, M. K. (2017). diffMOOC: Differentiated
learning paths through the use of differentiated instruction within MOOC.
International Journal of Emerging Technologies in Learning (iJET), 12(3),
197-218. doi: 10.3991/ijet.v12i03.6527

93- Ghislandi, P. (2016). “The fun they had”or about the quality of MOOC. Journal
of e-Learning and Knowledge Society, 12(3), 99-114.

94- Ji, Z. (2016). Application and empirical investigation of new MOOC teaching
system in computer application course. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (iJET), 11(5), 62-67. doi: 10.3991/ijet.v11i05.5696

95- Saadatdoost, R., Sim, A. T. H., Jafarkarimi, H., & Hee, J. M. (2016).
Understanding the setting of a MOOC: A Journey into Coursera.
International Journal of Information and Communication Technology
Education, 12(1), 77-98. doi: 10.4018/IJICTE.2016010107

96- Murugesan, R., Nobes, A., & Wild, J. (2017). A MOOC approach for training
researchers in developing countries. Open Praxis, 9(1), 45-57. doi:
10.5944/openpraxis.9.1.476

97- Hodge, R. (2016). Adapting a MOOC for research: Lessons learned from the
first presentation of literature and mental health: Reading for wellbeing.
Journal of Interactive Media in Education, 1, 1-17. doi: 10.5334/jime.428

98- Bell, F., Mackness, J., & Funes, M. (2016). Participant association and
emergent curriculum in a MOOC: Can the community be the curriculum?.
Research in Learning Technology, 24. doi: 10.3402/rlt.v24.29927

99- Chen, J.-A., Wu, D., Cheng, J.-N., Fu, B., Zhang, L., & Lu, A-M. (2017).
Application of MOOC teaching in sports course teaching practice. EURASIA
Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 13(12), 8089-
8097. doi: 10.12973/ejmste/80770

100- Aydin, C. H. (2017). Current status of the MOOC movement in the world and
reaction of the Turkish Higher Education institutions. Open Praxis, 9(1), 59-
78. doi: 10.5944/openpraxis.9.1.463

92



101- Newfield, C. (2016). Aftermath of the MOOC wars. Can commercial vendors
support creative higher education?. Learning and Teaching, 9(2), 12-41.
doi: 10.3167/latiss.2016.090202

102- Liu, M., Kang, J., & McKelroy, E. (2015). Examining learners’ perspective of
taking a MOOC: Reasons, excitement, and perception of usefulness.
Educational Media International, 52(2), 129-146. doi:
10.1080/09523987.2015.1053289

103- Almatrafi, O., Johri, A., & Rangwala, H. (2018). Needle in a haystack:
Identifying learner posts that require urgent response in MOOC discussion
forums. Computers & Education, 118, 1-9. doi:
10.1016/j.compedu.2017.11.002

104- Bonafini, F. C. (2017). The effects of participants’ engagement with videos
and forums in a MOOC for teachers’ professional development. Open
Praxis, 9(4), 433-447. doi: 10.5944/openpraxis.9.4.637

105- Rawlings, D., Miller-Lewis, L., Collien, D., Tieman, J., Parker, D., &
Sanderson, C. (2017). Lessons learned from the Dying2Learn MOOC:
Pedagogy, platforms and partnerships. Education Sciences, 7(3), 1-10. doi:
10.3390/educsci7030067

106- O’Brien, K. L., Forte, M., Mackey, T. P., & Jacobson, T. E. (2017).
Metaliteracy as pedagogical framework for learner-centered design in three
MOOC platforms: Connectivist, Coursera and Canvas. Open Praxis, 9(3),
267-286. doi: 10.5944/openpraxis.9.3.553

107- Abidi, S. H., Pasha, A., Moran, G., & Ali, S. (2017). A roadmap for offering
MOOC from an LMIC institution. Learning, Media and Technology, 42(4),
500-505. DOI:10.1080/17439884.2016.1205601

108- McGrath, C., Stenfors-Hayes, T., Roxa, T., & Laksov, K. B. (2017). Exploring
dimensions of change: the case of MOOC conceptions. International
Journal  for  Academic  Development, 22(3), 257-269. doi:
10.1080/1360144X.2017.1291430

93



109- Chiou, Y., & Shih, T. K. (2015). Auto grouping and peer grading system in
Massive Open Online Course (MOOC). International Journal of Distance
Education Technologies, 13(3), 25-43. doi: 10.4018/IJDET.2015070102

110- Zhou,Q.-G., Guo, S.-C., & Zhou, R. (2015). Investigation about participatory
teachers’ training based on MOOC. International Journal of Distance
Education Technologies, 13(3), 44-52. doi: 10.4018/IJDET.2015070103

111- Selwyn, N., Bulfin, S., & Pangrazio, L. (2015). Massive open online change?
Exploring the discursive construction of the ‘MOOC’ in newspapers. Higher
Education Quarterly, 69(2), 175-192. doi: 10.1111/hequ.12061

112- Yang, H.-H., & Su, C.-H. (2017). Learner behaviour in a MOOC practice-
oriented course: In empirical study integrating TAM and TPB. International
Review of Research in Open and Distributed Learning, 18(5), 35-63. doi:
10.19173/irrodl.v18i5.2991

113- Freire, E. S., & Lopez, S. (2017). MOOC as complementary tool for learning
basic competences in higher education. Modern Journal of Language
Teaching Methods, 7(8), 240-245.

114- Karlsson, N., & Godhe, A.-L. (2016). Creating a community rather than a
course-Possibilities and dilemmas in an MOOC. Educational Sciences, 6(2),
1-15. doi: 10.3390/educsci6020018

115- Zou, M. (2016). Exploration of application mode of the MOOC-based distance
education mode in digital illustration. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (iJET), 11(9), 61-65. doi: 10.3991/ijet.v11i09.6127

116- Cirulli, F., Elia, G., & Solazzo, G. (2017). A double-loop evaluation process
for MOOC design and its pilot application in the university domain.
Knowledge Management & E-Learning, 9(4), 433-448.

117- Fernandez-Diaz, E., Rodriguez-Hoyos, C., & Salvador, A. C. (2017). The
pedagogic architecture of MOOC: A research project on educational
courses in Spanish. International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 18(6), 18-35. doi: 10.19173/irrodl.v18i6.2964

94



118- Torres-Coronas, T., & Vidal-Blasco, M.-A. (2017). MOOC and blended
learning models: Analysis from a stakeholders' perspective. International
Journal of Information and Communication Technology Education, 13(3),
88-99. doi: 10.4018/IJICTE.2017070107

119- Deshpande, A., & Chukhlomin, V. (2017). What makes a good MOOC: A field
study of factors impacting student motivation to learn. American Journal of
Distance Education, 31(4), 275-293. doi: 10.1080/08923647.2017.1377513

120- Watson, S. L. (2017). Facilitating attitudinal learning in an animal behaviour
and welfare MOOC. Open Learning: The Journal of Open, Distance and e-
Learning, Distance and  e-Learning, 32(3), 262-278. doi:
10.1080/02680513.2017.1357465

121- Li, J. (2017). Construction of modern educational technology MOOC platform
based on courseware resource storage system. International Journal of
Emerging Technologies in Learning (JET), 12(9), 105-116. doi:
10.3991/ijet.v12.i09.7491

122- Aksela, M., Wu, X., & Halonen, J. (2016). Relevancy of the Massive Open
Online Course (MOOC) about sustainable energy for adolescents.
Educational Sciences, 6(4), 1-11. doi: 10.3390/educsci6040040

123- Peters, G., & Seruga, G. (2016). A supply sided analysis of leading MOOC
platftorms and universities. Knowledge Management & E-Learning, 8(1),
158-181.

95



EK-B: Ornek Kodlama Gizelgesi

@ c c €
5 5 5 E g = 5 N S
£ S S5 = & 5 g g 9 s £
> 5 82 8§ % 5 < z 2 3 g
= _ 2 = R c L © = S 2 g
© @ 0} on 2 7 = N £ G S ? 0
® 35 = g 2 g S - ® E S = 8 X < o w
o < > o 3 Es E2 2 o E g & g 2 € &
K 5 c s » 22 o £ ¥ 2 < = = > E E
% = > N Y= © 9 o S = c © = = © _ o D)
[ © © = [ — - O S = - D [ c © 3] 3}
= o > > < - <O ¥ O < > > < O m m
2009-2013
_ Nitel veri ) VKAQD Ier,_ f';malltl_k_ yillari
Learning Makaleler ile Tarama analizi 9 o6grenme, bilisselcilik, arasinda
1 Mediaand 2014 2 39 25 - - . . . . davraniscilik, KACD ileilgili - -
calisiimig yéntemi (icerik veritabani 9
Technology - baglanticilik, yapilimig
analizi) 8 :
degerlendirme galismalarin
bir cercevesi
Kitlesel agik ¢cevrimigi
_ ders, KACD I,,ef' Ogretim KACD'lerin
Distance Derleme tasarimi, ogrenen .
2 . 2013 1 55 - - - - - . s gelisimi - -
Education calismasi ozerkligi, KACD . L
o 7 . incelenmisgtir.
degerlendirmesi, gee-
whiz

96



EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIiVERSITESI
Rektorliik
| 29 Mart 2018
sayr : 358531727 LU_- (402

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  15.03.2018 tarih ve 747 sayili yazimz.

Enstitiiniiz Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal1 tezli yiiksek lisans
ogrencisi Burcu HAYMANA’nin Yrd. Dog¢. Dr. Gékhan DAGHAN damismanliginda ylriittigi
“Kitlesel Ak Cevrimici Derslerle Tigili Yapilan Arastirmalarin incelenmesi:Tematik icerik
Analizi Calismasi” baslikli tez caliymasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 20 Mart
2018 tarihinde yapmus oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

R

Prof. Dr. Rahlme M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektoér Yardimeist

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hacettepe Universitesi Rektérliik 06100 Sihhiye-Ankara
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 = Faks: 0 (312) 311 9992
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr « www.hacettepe.edu.tr

Ayrintili Bilgi ig¢in:
Yazi Isleri Miidiirliigii
0(312) 305 1008

97



EK-C: Etik Beyani
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
e tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
» gorsel, isitsel ve yazili bitiin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

e bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

« atifta bulundugum eserlerin bitiniini kaynak olarak gésterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bélimiinl bu Universitede veya baska bir {iniversitede
bagka bir tez ¢aligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

06/05/2019

2 Ao

Burcu HAYMANA

98



EK-D: Yiiksek Lisans Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

06/05/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitasi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolajileri Egitimi Ana Bilim Dall Baskanligina,

Tez Baghgi: Kitlesel Agik Cevrimigi Derslerle [igili Yapilan Aragtirmalarin Incelenmesi: Tematik
Igerik Analizi Calismasi

Yukarida bashdi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, &zetler, ana bélimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adl intihal programi aracilifii ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asafidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Oram Numarasi
06/05/2019 101 171257 10/04/2019 % 13 1125615503

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Ahntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értigme igeren metin kisimlan harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisl Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslan'mi inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini:
aksinin tespit edilecedi muhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumliulugu kabul ettigimi

ve yukarda vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilanmia arz
ederim.

Ad Soyadi: Burcu HAYMANA
Ogrenci No.: N15224235

Ana Bilim Dali:  Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri Egitimi

Programi:  Bilgisayar ve Ofretim Teknolojileri Egitimi g /é%ﬂl)\g

Statlisit: [ Y.Lisans ] Doktora [ Butanlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Dog. Dr. Gokhan DAGHAN

99



EK-E: Thesis Originality Report
06/05/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Computer Education and Instructional Technology

Thesis Title: Investigation of Studies about Massive Open Online Courses: Thematic Content
Analysis Study

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of .
Submitted Page | Character Thesis Simliarity Submission ID
Count Count Index
Defense
06/05/2019 101 171257 10/04/2019 13% 1125615503

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility, and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Burcu HAYMANA

Student No.: N15224235

Department: Computer Education and Instructional Technology 2
Program: Computer Education and Instructional Technology A ;é! i
Status: [X] Masters CPh.D. [ Integrated Ph.D.
ADVISOR APPROVAL
o
APPROVED

Assoc. Prof. Dr. Gokhan DAGHAN

100



EK-F: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstititarafindan onaylanan lisansiistil tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullamim haklan disindaki tim
fikri mulkiyet haklanm bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bdlomintun gelecekteki
galigmalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galigmam oldugunu, baskalannin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kuttiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir,

o Enstit/Fakllte ydnetim kurulu karari ile tezimin erisime agiimasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. "/

o Enstiti/Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karan ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir.

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. ®

06/05/2019

BAS—

Burcu HAYMANA

'

‘Lisansusid Tezlenn Elektranik Ortamda Toplanmas), Dizenienmesi ve Engime Agimasina lligkin Yonerge”

(1) Madde 6 1. Lisansustu tezle ilgili patent bagvurusu yapilmast veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda,
tez damsmaninin Snerisi ve enstitd anabifim dalinm uygun gorisu Uzerine enstitd veya fakillte ydnetim kurulu iki
yil sire ils tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir,

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullantidids, heniiz makaleye dénismemis veya patent gibi yontemierie
korunmarmis ve intemetfen paylagiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; Imkant olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez damigmanin Gnerisi ve enstiti anabilim dalimin vygun gérdgd Ozerine
enstitd veya faklite yonetim kuruiunun gerekgeli karan ile alh ay agmamsk U(zere lezin engime agimas:
engolienebilir

(3) Madde 7. 1. Ulusel gikarlan veya gtivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik. sadhk vb. konufara
iligkin lisansistil tezlerle ilgili giziilik karan, tezin yapididi kurum tarafindan venlir'. Kurum ve kurulugiada yapilan
isbirligi protokoll gergevesinde hazirfanan Ksansdstd tezlere iligkin gizliiik karan ise, igifll kurum ve kurulusun Snerisi ile
enstitil veya fakiltenin uygun gérigd Uzenne iniversite ydnetim kurulu tarafindan venilir. Gizlilik karan verilen
tezler Yikseksgretim Kuruluna bildinlir.

Madde 7.2. Gizlilik karan venilen tezler giziilik siresince enstitd veya fakilte tarafindan gizliik kurallan gergevesinde
muhafaza edilir, gizliik karannin kaldinimas) halinde Tez Otomasyon Sistemine yirklenir

* Tez danigmaninin Snerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gérisii Gzerine enstitl veya fakite
yonetim Kurulu tarafindan karer veniir.
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