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OZET

SIMSEK AKSIN, Meltem. Queer ve Feminist Pedagojiler Temelinde Ankara’da
Lise Ogretmenleri Uzerine Bir Arastirma, Yiksek Lisans Tezi, Ankara, 2019.

Bireysel farkliliklari acisindan bazi 6grenciler hakim kultirin normlarina bagl
olarak okullarda ayrimciliga ve zorbaliga maruz kalabilmektedir. Toplumsal
cinsiyet esitligi temelinde ve ayrimcilik karsiti bir egitim sureci agisindan
ogretmenlerin yaklasimlari ve duruslari oldukga belirleyici bir role sahiptir. Bu
arastirmanin esas amaci, lise ogretmenlerinin queer bireyler ile ilgili
dusuncelerini yapilan derinlemesine mulakatlarla ele alarak; bu dusitncelerin
ayrimcilik karsiti bir egitim sureci iligkisinde davraniglarina yansimalarini
feminist ve queer pedagojilerin kavramsal ve kuramsal c¢ercevesi iginde
degerlendirmektir. ilk olarak, farkli brans ve yaslarda 20 6égretmenin queer
bireyler ile ilgili olumsuz dusuncelerinin olup olmadigi demografik bilgiler ile
iliskilendirilerek tartisilacaktir. Devaminda ise ogretmenlerin bu duguncelerinin
egitim sdrecindeki davraniglarina/duruslarina yansimalari ve ayrimcilik karsiti
bir egitim icin tercih ettikleri pedagoji, yontem ve teknikler degerlendirilecektir.
Ayrica ayrimcilik kargiti bir egitim i¢in ogretmenlerin, okulun ve milli egitimin
sorumluluklarinin neler oldugu da tez icinde tartisilacaktir. Son olarak,
ogretmenlerin okulda ayrimcilig1 engelleyebilmek icin hangi pedagoijileri, yontem
ve teknikleri uygulayabilecegi, sinif atmosferinin bu konuda nasil olumlu olarak
yapilandirilabilecegi konusunda feminist ve queer pedagojiler dogrultusunda

oneriler verilecektir.
Anahtar Sozciikler

Egitimde Ayrimcilik, Post-Modern Pedagoji, Modern Pedagoji, Feminist
Pedagoji, Queer Pedagoiji, Egitim Yaklasimlar.
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ABSTRACT

SIMSEK AKSIN, Meltem. A Research on The High School Teachers in Ankara
in The Context of Queer and Feminist Pedagogies, Master’'s Thesis, Ankara,
2019.

Due to the individual differences, some students may be exposed to
discrimination and bullying in schools where dominant culture is maintained.
Teachers' approaches and attitudes have a decisive role to achive gender
equality and anti-discrimination in the process of education. The main aim of
this research is to examine the thoughts of high school teachers about queer
individuals with in-depth interviews; to evaluate the reflections of these thoughts
on their behavior in an anti-discrimination education process within the
conceptual and theoretical framework of feminist and queer pedagogies. First of
all, it will be discussed whether 20 teachers in different branches and ages have
negative thoughts about queer individuals in relation to demographic
information. In the following part, the reflections of the teachers' thoughts on
their behaviors/attitudes in the educational process and the pedagogy, methods
and techniques they prefer for an anti-discrimination education will be
evaluated. Additionally, the responsibilities of teachers, school and national
education for an anti-discrimination education will be discussed in the thesis.
Finally, suggestions will be given in the direction of feminist and queer
pedagogies in order to determine which pedagogies, methods and techniques
can be used, how the class atmosphere can be positively structured in this

regard in order to prevent discrimination in the schools.

Keywords

Discrimination in Education, Post-Modern Pedagogy, Modern Pedagogy,

Feminist Pedagogy, Queer Pedagogy, Education Approaches.
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GIRIS

Ogretmenlerin temel ve ortak hedefi siniflarda etkili bir egitim-6gretim ortami
saglamaktir. Bu yuzden 6grencilerinin problemlerine ve okulda karsilastiklari
ayrimciliklara duyarsiz kalmamaldirlar. Toplumun 6énemli bir kurumu olan
okullar, d6grenciler ve 6gretmenlerin var olan kaltar ve bilgi birikimlerini aktarip
yeniden Uretikleri dnemli bir isleve sahiplerdir. Toplumun sosyo-kulturel ve
ekonomik yapisina bagli olarak okullarda din, irk, sinif, cinsiyet, toplumsal
cinsiyet ve cinsel yonelim gibi pek ¢ok konuda ayrimcilik yapilabilmektedir. Bu
nedenle, egitim kurumlarinin, egitimcilerin ve egitim modellerinin ayrimciliklara
duyarli ve onunla mucadeleyi temel hedefleri igine almasi saglikli ve ayrimcilikla
miicadele eden nesillerin yetismesi icin dnemldiir. Nitekim iskandinav érnekleri
gibi gelisme duzeyi ylksek ulkelerin her turli ayrimcilikla micadeleyi
hedefleyen egitim sistemlerini ve pedagoijilerini tercih ettikleri gorilmektedir.
Dunyadaki bu gelismeler 1siginda bu tezin temel konusu, Turkiye’de 6zellikle
queer bireyler odakh ayrimcilik kargiti bir egitim modeli ve pedagoji

uygulanmasinda lise duzeyinde égretmenlerin rollerini degerlendirmektir.

Ayrimcilik kavrami, irk, din, sinif, cinsiyet ve cinsel yonelim gibi farkh kimlikleri
ve toplumsal tabakalasmayi igceren genis bir yelbaze iginde ele alinabilecek bir
kavramdir. Bu tez kapsaminda, bunlar icinde, 6grenciler arasinda ayrimciliga
neden olan cinsel yénelim ayrimciligina odaklanmaktadir. Ozellikle Tirkiye gibi
daha muhafazakar ve geleneksel toplum yapilarinda bu tlr ayrimcilarlar
zorbalik, dislama ve siddete varan sonuglar dogurabilmektedir. Bu nedenle, bu
tezin konu ve kapsami agisindan ayrimcilik konusu, o6gretmenlerin pedagoji
tercinleri baglaminda queer bireylerin cinsel yonelimlerinden kaynakl
ugradiklari ayrimcilik Gzerinden tartisilacaktir. Tez boyunca, lezbiyen, gey,
biseksuel ve trans bireylerin de (LGBT) dahil oldugu her tarla ikili sistemi red
eden ve daha genis bir kitleye hitap eden queer kavraminin kullanimi tercih

edilmistir.

Eril hegemonyanin etkili oldugu kurumlardan biri olan okullarda cinsel yonelim
ayrimcihgi gesitli iktidar sdylemleri dogrultusunda sekil almaktadir. Bu tlr baskin
heteroseksist soylemler okullarda 6zellikle queer kimlige sahip 6grencilerin ve



zaman zaman egitimcilerin hayatlarini kisitlar ve kendilerini 6zgurce ifade
etmelerini engeller. Bu agidan da okullarda cinsel yonelim ayrimciliginin
engellenmesi 6nemli ve gereklidir. Kabul goren cinsel yonelim
heteroseksuelliktir. Bunun disinda var olan cinsel yonelimler, heteroseksuellik
Uzerinden ikili sistem Uzerinden tanimlanir ve heteroseksuel olmayan yani
qgueer seklinde isimlendirilir. Heteroseksuellik diginda cinsel yonelimi olan
bireyler genellikle toplum tarafindan diglanir; hastalikli, sapik gibi etiketlerle
tanimlanir. Heteroseksuel olanin gucli ve avantajli olmasi queer bireylerin
glgslz ve dezavantajli konuma gelmesini saglamaktadir. Bunun bir uzantisi da
egitim slUreci ve kurumlarindaki iligskilerde cerayan eder. Nitekim feminist ve
gueer pedagojinin belirttigi gibi “gu¢” sinif icerisinde esit olarak dagitiimalidir ve
bu esitligin tasiyicisi, Ogreticisi 6gretmen 6nemli bir rol ve sorumlulukla
donatiimistir. ister dgretmen ister 6grenci, tek bir kisi gliclin ve otoritenin sahibi
olmamalidir (Shrewsbury, 1993, s. 10-11).

Tarkiye'de okullarda ayrimciliga ugrayan o&grencilerin ne kadarini queer
genglerin olusturdugu bilinmemektedir; ¢unkli hem buna yoénelik bir istatistik
tutulmamakta hem de maruz kaldiklari baski ve yetersiz destek nedeniyle ¢odu
gueer geng okullarda agikga cinsiyet kimliklerini ifade edememektedir (Holmes
ve Cabhill, 2004, s.53-66; O'Conor, 1993, s. 7-12; Espelage, 2016, s. 5-8; Heck
ve digerleri, 2016, s. 381; Cavdar ve digerleri, 2016, s. 54-58). insan Haklari
Muicadelesinin (Human Rights Watch, 2001) yayinladigi rapora gore dinyada
yaklasik 2,25 ile 2,7 milyon arasi okul ¢aginda queer birey oldugu tahmin
edilmektedir. Bu sayi, gen¢ nufusun yaklasik % 5-9'unu queer bireylerin

olusturdugunu gostermektedir.

Egitim sistemi igcinde, 6gretmenler hem egitim surecini yonetme kapasitesi olan
hem de oOgrencilerle birebir etkilesim saglayan 6nemli birer unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yuzden, ogretmenlerin queer genglerin yuzlestikleri
zorluklardan haberdar olmasi kritik 5neme sahiptir. Ornegin, 6gretmenler, queer
bireylere yonelik siniftaki ayrimcilik ve zorbalik vakalarina nasil mudahale
etmeleri gerektigini ve bunlari nasil engelleyebileceklerini 6grenmelidir. Bu

acidan, oOgretmenlere ilgili egitimlerin verilmesi ve pedagojik stratejilerin



ogretilmesi gerekir. Turkiye’'de ve yurt disinda gergeklestirilen arastirmalar cogu
ogretmenin bu konuda yeterli olmadigini ya da homofobik ayrimciligi ele alma
ve Onleme konusunda gerekli olan profesyonel bilgiye sahip olmadigini
gOstermektedir. Hatta ogretmenlerin bir kisminin homofobik tutumlara sahip
oldugu arastirmalarca kanitlanmistir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 9-113; Elze,
2003, s. 229; Kosciw ve digerleri, 2009, s. 981; Mudrey ve Medina-Adams,
2006, s. 75; Uribe ve Harbeck, 1992, s. 14; Valenti ve Campbell, 2009, s. 240;
Cavdar ve digerleri, 2016, s. 54-58).

Cinsel yonelim ayrimcihdr konusunda Turkiye'’de ki alanda yazilan ¢ogu
arastirma sadece ayrimciliga maruz kalanlar (zerine odaklanmaktadir.
Ogretmenlerin ayrimcilik karsiti bir egitim igin ne yapmasi gerektigini anlatan
detayli calismalara literaturde rastlanmamistir. Oysa ayrimciligin engellenmesi
konusunda o6gretmenlere disen pay buyldktir. Yurtdigsindaki konuyla ilgili
arastirmalarin sayisinin olduk¢ga fazla olmasi; fakat bu konuda Turkge
literatirde bir boslugun olmasi oldukg¢a dikkat ¢ekiciktir. Bu eksikleri bir nebze
kapatmak amaciyla bu tez, 6gretmenlerin queer bireyler ile ilgili disuncelerine,
bunlarin egitim faaliyetlerine olabilecek yansimalarina, 6gretmenlerin, okulun ve
milli egitimin ayrimcilik karsiti egitim icin sorumluluklarinin, yapabileceklerinin
neler olduguna odaklanmayi amaclamaktadir. Bu tartismalari da feminist ve

queer pedagojilerin kavramsal gercevesi icinde degerlendirmektedir.

Bu tez calismasi feminist metodolojiye dayanan nitel bir calisma olarak
tasarlanmigtir. “Simdiye kadar iktidardaki seckinlerin mesruiyet ve hegemonya
aracl olmus olan arastirma; yoOnetilenlerin, somurulen ve ezilen gruplarin
Ozellikle de kadinlarin g¢ikarlarinin hizmetine sunulmahdir” (Mies, 1983, s. 52).
Bu yuzden ezilen ve ayrimciliga ugrayan bir grup olan queer gencler ile ilgili

olan bu arastirma da feminist yontem dogrultusunda ilerleyecektir.

Aragtirmanin ilk bolumudnde arastirmanin konusu, amaci, metodu ve literattr
taramasina yer verilmistir. Arastirma surecinde yazili metinlerde bir kavram
kargasasinin oldugu ve 6gretmenler ile yuz yuze mulakatlar gergeklestirimeden
once yapilan pilot ¢calismada 6gretmenlerin gogunun LGBT’nin agilimi, queer,

toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim gibi kavramlarin tam olarak neyi ifade



ettigini bilmedigi ve alanda bahsi gecen temel kavramlari birbiri ile karigtirdigi
tespit edilmistir. Bu yuzden arastirma konusu igerisinde konunun temelini
olugturan ve konu igerisinde ¢ok sik gegen bazi temel kavramlarin anlagiimasi
ve anlatilmasi gerektigi dugtnulerek ilk bélumde bu kavramlarin da tanimina yer
verilmigtir. Arastirmanin ikinci boluminde egitim esitligi baglaminda queer
genglerle ilgili uluslarasi ve ulusal mevzuat, raporlar ve politikalar incelenmigtir.
Bu cergevede, GALE (Kiresel LGBT Egitimi Birligi) Raporlari, ILGA Ulkelerdeki
Homofobi Duzeyleri Raporu, Barometre Uluslar Arasi Egitim Sayfasi Raporu,
AB nsan Haklari Komisyonu Raporu, PISA Uluslar Arasi Ogrenci
Degerlendirme Raporu, Dinya’nin Zorbalik ile ilgili Otoritesi Raporu ve
Tirkiye'deki Cocuklara Yénelik Siddetin Onlenmesine Yénelik Ortaklik Agi

Raporlari ele alinmistir.

Arastirmanin UGg¢lncl bolumud olan kuramsal cercevesi feminist ve queer
pedagoijiler ¢ergevesinde olusturulmustur. Feminist pedagoji butliin édrencilerin
esit haklara sahip oldugu, ayrimciliklarin yapilmadigi, égrencilerin aktif rol
aldigi, 6gretmen dahil tim sinifin igbirligi icerisinde oldugu, herkesin birbirini
anlamaya calistigi, 6gretmenlerin 6grencilerine daha hassas yaklastigi ve
ayrimciliga maruz kalmamalari igin ugrastigi bir ortamin saglanmasi igin gerekli
editim c¢ergcevesini Ogdretmenlere sunar. Queer pedagoji ise geleneksel
yontemlerde pasif olan égrenci roliinden vazgegcip, aktif dislnen, sorgulayan ve
arastiran dgrenciler yetistiriimesini destekler. Bu pedagojiler okullarda toplumun
dayattigi normlardan ve heteroseksist bakis acgisindan uzak 6zgur ortamlar
yaratilmasi gerektigini ifade eder. Geleneksel yontemlerden ve mevcut
engellerden siyrilip daha kapsamli ve 6zgur bir 6grenme ortaminda gelecegi
sekillendirmesi igin: 6gretmenler feminist ve queer kuramin sundugu bakis agisi
dogrultusunda kendilerine ait bir yontem izleyebilirler. Arastirmada hem feminist
hem de queer pedagojinin onerileri ve yontemleri bir araya getirilerek ayrimcilik
karsiti bir egitim igin ¢dzUm o6nerileri sunulmaktir. Arastirmanin bu béliminde
ilk olarak modern (geleneksel) egitim pedagojisine ve temel 6zelliklerine yer
verilmistir. Devaminda ise feminist ve queer pedagoijilerin temelini olusturan
post-modern pedagojiye deginilmistir. Glnimuizde okullarda modern ve post-

modern pedagojiler ve bu pedagoijilere ait yontemler bir arada kullaniimaktadir.



Daha sonra, modern pedagojinin bireysel farklihklari gz ardi ettigi igin
ayrimciliga neden oldugunu 0One suren; fakat post-modern pedagoji icinde de
degerlendiriimeyen, ayni zamanda feminist ve queer yontemlere bir baslangi¢
noktasi sunan elestirel pedagoji incelenmistir. Devaminda ayrimcilik karsiti
editim igin pedagojik bir cerceve sunan feminist ve queer pedagojilere yer

verilmigtir.

Mevcut egditim sistemimiz i¢inde var olan ayrimcilik konusuna ¢6zum
sunabilmek icin Oncelikle sistemin Ozelliklerinin  ve tarihsel silrecinin
degerlendiriimesi gereklidir. Bu dogrultuda, tGglincu boliumun alt bashgr olan
Tarkiye'de egitim sisteminin temel 6zellikleri kisminda, milli egitim sisteminin

gecmisi ve mevcut konumu, ayrimcilik karsiti egitim baglaminda arastirilmistir.

Egitimde karsilasilan ayrimciligi engellemek konusunda 6gretmenlere onemli
sorumluluklar  digmektedir. Bu duzlemde, &gretmenlerin  sinif iginde
uygulayabilecekleri yontemler feminist ve queer padojinin gergevesi igerisinde
anlatilmistir. Bu ydntemler otorite, farkliliklar ve kendini ifade basgliklari altinda
detayli olarak incelenmistir. Feminist ve queer pedagoijiler net gizgilerin oldugu,
yapilacaklar ve vyapilmayacaklar listelerinin verildigi padagojiler degildir.
Duruma, zamana ve amaca yonelik olarak ogretmenler yaraticiliklarini
kullanarak feminist ve queer pedagojinin ¢ergevesini kendi yéntem ve teknikleri
ile doldurabilirler. Ancak bu ydntem ve tekniklere 6rnek olabilmesi agisindan,
ogretmenlerin sinif icinde uygulayabilecekleri yontem ve tekniklere de kisaca

yer verilmigtir.

Arastirmanin  dérdinct  bélimidnde o6gretmenlerle yapilan derinlemesine
mulakatlardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu bdlimde sorulara goére
belirlenen ortak temalar altinda veriler incelenmektedir. Bu dogrultuda, ilk
olarak, gorusitlen o6gretmenlerin demografik Ozellikleriyle queer bireylere,
Ozelinde ogrencilere, yonelik dusunceleri arasindaki iliskiselllik
degerlendirilmistir. Devaminda ise o6gretmenlerin gorusleri: 6gretmenlerin queer
ogrencilere yonelik davranig ve dusunceleri, daha sonra dgretmenlerin, okulun
ve milli egitimin sorumluluklarina iliskin dugunceleri, 6gretmenlerin tercih ettikleri

pedagojiler ve son olarak o6gretmenlerin tercih ettikleri yontem ve tekniklerin



degerlendiriimesi  basliklari altinda goérusmelerden elde edilen veriler

sunulmustur.

Arastirmanin sonug¢ boliminde ise Turkiye'de lise duzeyinde ayrimcilik karsiti
bir egitim modeli i¢cin 6gretmenlerin roline ve sorumluluklarina vurgu yapan
genel bir degerlendirme vyapilip bu tdr bir egitim modeli icin Onerilerde

bulunularak ¢alisma sonlandirilmigtir.



1. BOLUM: ARASTIRMANIN KONUSU, AMACI, METODU VE
LITERATUR TARAMASI

Bu boélimde ilk olarak arastirmanin konusunun ve amacinin ne oldugu Uzerinde
durulucaktir. Daha sonra arastirmanin metodundan ve hangi yotem
dogrultusunda arastirmanin gercgeklestirildiginden bahsedilmistir. Devaminda
arastirmayi olusturan arastirmanin katilimcilarina, arastirma dizayni ve veri
toplama tekniklerine, verilerin analizine ve arastirmanin sinirliliklarina
deginilmistir. Son olarak literatir taramasi yapilmig ve arastirma boyunca

kullanilmig olan temel kavramlar agiklanmistir.

1.1. ARASTIRMANIN KONUSU VE AMACI

Biyolojik bakis acgisini temel alan geleneksel disunceye gore insanlar kadin ve
erkek olmak Uzere iki keskin gruba ayrilir. Bu dogrultuda, toplum tarafindan,
kisilerin biyolojik olarak dogduklari kimlikle uyumlu oldugu dusunuilen
davraniglari sergilemeleri ve cinsel yodnelime sahip olmalari beklenir.
Toplumsallagsma surecinde toplum tarafindan bireylerden beklenilen, biyolojik ve
toplumsal cinsiyeti ile uyumlu davraniglar sergilemesidir. Diger bir deyigsle,
toplum bireylerin hem toplumsal rollerini hem de cinsel kimliklerini kendi
beklentisi dogrultusunda belirlemekte buna bagl olarak toplum tarafindan, séz
konusu toplumsal ve kultirel birikim dogrultusunda birer “kadinlik” ve “erkeklik”
Uretilmis olmaktadir. Buna ek olarak, her bir bireye dodar dogmaz bu cinsiyet
kimligiyle 6zdes oldugu dusunulen bir cinsel kimlikte verilmekte bunun sabit,
degistirilemez oldugu miti etrafinda farkli cinsel yénelimleri anormallestirme
yapilmaktadir. Nitekim toplum tarafindan kabul géren heteroseksist ve ataerkil
bakis acisinin disinda kalan queer bireyler o6tekilestiriimekte ve
dismanlastiriimaktadir (Basar, 2014, s. 245-251; Basar ve digerleri, 2010, s.
68-77; Fineran, 2002, s. 65-74).

Uretilen bu kadinlik ve erkeklik rolleriyle birlikte uygun gérilen cinsel yénelim
kimlikleri bir toplumun temel unsurlari olan aile, medya, din, okul gibi kurumlar

tarafindan Uretilmekte, pekistiriimekte ve bu beklentinin devamliligi saglanarak



bu rollerin sinirlart gizilmektedir. Bu sinirlar igerisinde kalmayan queer bireyler
toplum tarafindan diglanmakta, baskiya maruz kalmakta ve hatta nefret
suglarinin odak noktasi haline gelmektedir. Ozellikle Tirkiye gibi agirlikla
muhafazakar-geleneksel bir sosyo-politik yapiya sahip toplumlarda bu daha da
keskin sekilde hissedilmektedir. Cinsiyet kimligi sebebiyle goérdigu baskilar
yuzinden ogretmenlik mesleginden ayrilmak zorunda kalan trans aktivist ve
seks iscisi Sinem Kuzucan, trans bireylerin Turkiye’de kamudaki varhiginin
engellendigi 6rneklerden biridir. Kuzucan liseden itibaren toplumun baskisina
maruz kalmis ve seks isciligine itilmis trans bireylerden sadece biridir. TUm
gordigu baskilara ragmen seks isciligi yapmak istemedigi igin Universiteyi
kazanmisg, bitirmis ve 6gretmen olarak atanmistir. Ogretmenligi siresince Milli
Egitim tarafindan 68 ayri sorusturma davasi acimistir. Konuyu verdigi
roportajda su sekilde anlatmigtir:

“Surgunle tehdit ediyorsunuz; ama beni buradan baska nereye slreceksiniz

ki! Dedim. Iran’a mi slreceklerdi acaba? Cok sabrettim. 1998’e dek c¢ok

micadele ettim ama 1999'da istifa ettim. Ddnecegim yerin seks isciligi

oldugunu bildigim icin cok denedim ama en sonunda iskenceye dénusta.

Adlayarak istifa ettim; isimi de, gérev yerimi de c¢ok seviyordum. Bu

anlattiklarimla kim kalabilirdi ki kamu hizmetinde? Gidecek yer, yasam alani
birakmadilar bana.”

Kirmizi Semsiye’den Kemal Ordek’in maruz kaldi§i cinsel saldiri davasi da
Tarkiye'de ki bu konuyla ilgili 6nemli érneklerden biridir. Trans ya da escinsel
bireylere yonelik suglarda, bireylerin cinsel yonelimleri daha onceki yillarda
hafifletici gerekgce olarak gorulebiliyordu. Bu dava bir 6rnek teskil ederek
saldirganlar toplamda 20 yila yakin hapis cezasi aldi. Sonucu KaosGL.Org’'a
degerlendiren Ordek, “LGBTI aktivisti ve seks iscisi kimliklerim (izerinden

degerimi kiicliltmeye calistilar ama mahkeme 6nyargisiz davrandi”? dedi.

Geng neslin daslince yapisinin olusmasinda ve bu yolla toplum mihendisligi
anlaminda 6nemli bir yere sahip olan aygit okullardir. Okullar devletin ideolojik
aygitlarindan birisidir. Kapitalist dizenin hikim strdigu, devletin sGylemlerinin
devam ettirildigi ve pekistirildigi bir kurumdur. Ozel alana aitmis gibi gériinen

okullar devlet kurumlari olarak gorev Ustlenir, yani devletin baskin ideolojisinin

! http://www.siddethikayeleri.com/portfolio/cinsiyet-kimligim-yuzunden/#.Wu9E54iFNPY
? http://www.kaosgl.org/sayfa.php?id=22523



ve soylemlerinin yayginlastinldigr bir alandir. Okullar Burjuvazinin ya da
proleteryanin egemenligini devam ettirmesini garanti altina alarak, devletin
iktidar soylemleri ile birlikte iktidarinin ve Kkapitalist Uretim iligkilerinin
surdurudlmesini saglayan birer “ideolojik aygittir” (Althussere, 2016). Baskin
ideolojinin sdylemleri arasinda heteroseksist ve ataerkil sdylemler de vardir. Bu
sOylemler ise devletin ideolojik aygiti olan okullar vasitasiyla daha da pekistirilir.
Cocuklar ve genclerin, aileden sonra ilk sosyallestigi ve resmi ideolojiyle karsi
karsiya kaldigi okullar, ailede ve toplumda insa edilen ataerkil ve heteroseksist
bakis agisinin pekistiriimesine kolayca hizmet etmektedir. Turkiye orneginde,
hem egitim sistemin igerigi hem de egitimcilerin formasyonu ve bakis agisi
acgisindan heteroseksist bakis acgisinin hikim surdadu ve baskin kultiran
yeniden yapilandirildidi okullarin ayrimciliginin yaratilmasi ve surdurilmesinde
onemli islevlere sahip oldugu dustnulmektedir. Oysaki okullar farkl din, dil, irk,
mezhep ve cinsiyete sahip bireylerin bir araya geldikleri kurumlardan biridir.
Queer bireyler de okullarda ki bu ¢esitliligin icerisindedir. Toplumda genel kabul
gbérmus yaygin heteroseksist bakis acisinin disinda kalan queer o6grenciler
okullarda homofobik ve ayrimci davraniglara maruz kalir. Queer bireylere
yonelik yapilan ayrimcilik, kisisel bir korku ya da davranis 6tesinde kurumlar ve
sosyal geleneklerle politik bir alanda olusan bir suregtir. (Goregenli, 2009, s. 9-
16).

Selahattin Ertlrk’in tanimiyla (1998, s. 12) egditim “bireyin davranisinda kendi
yasantisi yoluyla kasitli ve istendik degisiklik olusturma slrecidir’. Bu cimlede
bahsi gecen kasith ve istendik olan davranis devletin ve okullarin kast ettigi,
istedigi davranis turidur. Bir bagka deyisle egitim, devletin ideolojik aygiti
islevini gormesinin yani sira toplumsal esitsizlikleri yerlesik dugtnceler haline

getirir ve yeniden Uretir (Altunpolat, 2010, s. 209-210).

Bu sure¢ nedeniyle queer ogrenciler okullarda akran zorbaligina maruz
kalabilmektedir. Cavdar ve digerleri (Cavdar ve digerleri, 2016, s. 54-58)
tarafindan yapilan bir arastirma ayrimcilik konusunun 6énemini gdézler 6niine
sermektedir. Turkiye'de 225 queer birey ile gerceklestirilen bu arastirmada,
katilimcilarin  %82.3 U okullarini/gegmisteki okullarini queer o6grenciler igin
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guvenli bulmamaktadir. %59.7 sine gore ise okullari/ge¢cmisteki okullari queer
bireylere destek veren heteroseksueller igin de guvenli degildir. Bu arastirmada
da goéruldugu gibi queer bireylere destek vermek onlarla okul igerisinde arkadas
olmak bile, bu o&grencilerin akran zorbaligina maruz kalmalarina neden
olabilmektedir. Katihmcilarin %69°u 6gretmenlerin ya da okul personelinin
cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi konularinda olumsuz yorum yapanlari ya da
hakaret edenleri durduklarini hi¢ bir zaman duymamis ve gérmemis olduklarini
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilanlarin %81.4°0 lise yillarinda cinsel yonelim ve
cinsiyet kimligi konularinda bilgi ya da destede ihtiyac duyduklarinda
nereye/kime basvurmalari gerektigini bilmediklerini belirtmiglerdir. %32.9'u ise
gueer olmaya yonelik sorunlari durdurmak igin kime bildirim yapacaklarini
bilmemektedir. Katilimcilar queer bireylere yonelik ayrimciliga karsi olmayi ve/
veya okullarinda queer bireylere kargi zorbaligi durdurmayi 6grendigi kaynaklar
cogunlukla baska 6grencilerdir (%50.8). Katilimcilarin sadece %19.2°si queer
bireylere karsi zorbaligi durdurmayi o6gretmenlerinden &gdrenmistir. Ayrica
katilimcilarin sadece %17.3'G queer ile ilgili konularini okullarinda fen
bilgisi/biyoloji derslerinin bir parcasi olarak gdérmistiir. Ustelik diger dersler igin
bu oran daha dusuktir. Dogrudan queer konularinin ele alindigi cinsel egitim
derslerine yalnizca katilimcilarin %15’i erisebilmistir (Cavdar ve digerleri, 2016,
S. 54-58).

Bu arastirmadan elde edilen bilgiler 1s1ginda, egitim sistemimizin cinsel egitim
konusunda yetersiz kaldigini verilen cinsel egitimin heterosekslel bakis acisi
cercevesinde sadece biyoloji ve fen bilgisi derslerinde zaman zaman verildigi,
bu egitimlerde de queer bireylerin goz ardi edildigi gorulmektedir. En dnemlisi,
ogretmenlerin farkli queer égrencilere bilgi verme ve yardimci olma konusunda
pek de faydali olamadigi anlasilmaktadir. Yurt disinda yapilan pek c¢ok
arastirmada buradaki veriler ile benzer niteliktedir (Kosciw ve digerleri, 2009, s.
976-988; Kosciw ve digerleri, 2018; Elze, 2003, s. 225-239; Aerts ve digerleri,
2012, s. 90-113). Bircok toplumda queer bireyler hastalikli, sapkin, sapik, uzak
durulmasi gereken kigiler olarak dusunulmektedir. Bu dugunceleri ve tutumlari
degistirmeye yonelik galigmalar yapilsa da bu ¢alismalar yerlesik kalip yargilari

degistirmek, yanlis inanglari ortadan kaldirmak icin yeterli olmamaktadir
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(Kosciw ve digerleri, 2009, s. 976-988; Elze, 2003, s. 225-239; Aerts ve
digerleri, 2012, s. 90-113; Sakal ve Ugurlu, 2003, s. 111-119; Sakall-Ugurlu,
2006, s. 53-69)

Toplumun queer bireyler ile ilgi olumsuz davraniglarinin ve dusuncelerinin
degistirilebilecegi yerlerden biri de okullardir. Queer ve heteroseksuel, tim
bireyler icin okul caginda bireylerin kisilik gelisimini destekleyen guvenli bir okul
ortami yaratmak devletin ve toplumun gorevidir. Bu gorevde en buyuk pay
ogretmenlere dusmektedir. Ogretmenler toplumsal hayattin insasinda dnemli
role ve donusturtcl bir guce sahiptir. Toplumsal cinsiyet esitligi temelinde ve
ayrimcilik kargiti bir egitim sureci agisindan 6gretmenlerin queer bireyler ile ilgili

yaklagsimlari ve duruslari oldukga belirleyici ve 6nemli bir role sahiptir.

Bu nedenle bu galismanin konusu, egitim surecinin 6nemli yapi taslarindan olan
ogretmenlerin queer bireylerle ilgili deneyim ve duslnce bigimlerinin énemli bir
degisken oldugundan yola c¢ikarak, lise 6dretmenlerinin queer bireylere karsi
dUsuncelerinin, tercih ettikleri pedagojilerin ve bu pedagojilere ait yontem ve
tekniklerin ayrimcilik kargiti bir egitim icin egitim faaliyetlerindeki yansimalarini
anlamaya calismaktir. Bu tez konusu genelde 6gretmenlerin, okulun ve milli
egitimin ayrimcilik karsiti bir egitim i¢in sorumluluklarinin neler olduguna
odaklanirken 6zelde queer bireylere yonelik ayrimcilik Gzerinden feminist ve
gueer pedagojilerinin kavramsal cergevesi icinde bu tartismay! ydratmeyi

hedeflemektedir.

Ogretmenlerin demografik niteliklerinin, queer bireylerle etkilesim bigimleri ve
tanigiklik duzeylerinin, c¢evrelerindeki toplumsal baskinin ve medyanin
ogretmenlerin homofobik dustnceleri Uzerinde etkili oldugu dustnulmektedir.
Bu nedenle, bu tezde ilk olarak lise 6gretmenlerinin queer bireyler hakkindaki
dusunceleri, queer bireyler ile ilgili olumsuz distncelerinin olup olmadigi ve bu
disuncelerinin  egitim surecindeki davraniglarina/duruslarina yansimalari,
feminist ve queer pedagojiye ait yontemleri siniflarinda kullanmayi tercih edip
etmeyecekleri  yapilan  derinlemesine  mulakatlarla  degerlendiriimeye
caligilacaktir. Ayrica, o6gretmenlerin sinifta queer bireylere ydnelik nasil

davraniglar sergiledigi ya da sergileyebilecegi, queer 6grencisi oldugunda nasil
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davranmasi ve nasil bir yontem izlemesi gerektigini bilip bilmedigi tespit
edilmeye calisilacaktir. Son olarak, 0ogretmenlerin okulda ayrimcihgi
engelleyebilmek icin nasil bir yontem izleyebileceg@i, sinif atmosferinin bu
konuda nasil olumlu olarak yapilandirilabilecedi konusunda feminist ve queer

egitim pedagojiler dogrultusunda oneriler verilecektir.

1.2. ARASTIRMA SORULARI

Bu tezin amaci, 6gretmenlerin queer bireyler ile ilgili dugtncelerini, bunlarin
egitim faaliyetlerine olabilecek yansimalarini, 6gretmenlerin, okulun ve milli
egitimin queer bireylere yonelik ayrimcilik karsiti egitim icin sorumluluklarini,
yapabileceklerinin neler oldugunu feminist ve queer pedagojilerin kavramsal

cergevesi icinde tespit etmektir. Bu baglamda, tezin temel arastirma sorusu,

“Turkiye’de cinsel yonelim ayrimciigini hedefleyen bir egditim yaklasiminda,

ogretmenlerin rollerinin ve davraniglarinin neler oldugudur.”

Bu soru, queer ve feminist pedagojilerinin kuramsal c¢ergevesi iginde

incelenmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin alt sorulari sunlardir:

1. Soru: Ogretmenlerin demografik bilgileri ile iliskili olarak (cinsiyeti, yasi,
medeni durumu, yetistigi yer, dini gorlsu, queer bireylerle tanisikligi, bransi)
queer bireyler ile ilgili disunceleri olumlu ya da olumsuz yonde degismekte

midir?

2. Soru: Lise 6gretmenlerin queer bireyler ile ilgili olumlu ya da olumsuz
dusunceleri ile ayrimciliga sebep olan dugunce ve davraniglari arasinda bir iligki

var midir?

3. Soru: Lise 6gretmenlerinin queer ve feminist pedagojileri hakkinda bilgisi

var mi? Neden?

4. Soru: Lise 6gretmenleri cinsel yonelim ayrimciliyi konusunda sinifta nasil bir
pedagoji, yontem ve teknik izlemesi gerektigini biliyor mu/kullaniyor mu?

Nedenleri nedir?
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1.3. ARASTIRMANIN METODU

Ogretmenlerin queer bireyler ile ilgili disiincelerine ve bunlarin egitim
faaliyetlerine olabilecek yansimalarinin feminist ve queer pedagoijilerin kavram
cecevesi icinde tartisiimasina odaklanan bu tez ¢alismasi feminist metodolojiye
dayanan nitel bir galisma olarak hazirlanmistir. “Nitel arastirma, kisilerin kendi
ifadeleri ve anlattiklarindan yola gikilarak yapilan arastirmadir. Kigilerin hayat
deneyimleri, bu deneyimler sonucunda sosyal baglamda yasadiklari
etkilesimleri, sosyal iligkilerin éruntulerini ve tim bu sdrecin kisilerce algilanan
ve tekrar kurgulanan deneyimlerini sunmasi agisindan tercih edilir.”
(Kimbetogdlu, 2008, s.43). Bdylece elde edilen veri, kisiler, yasadiklari stregler
ve olgular hakkinda deneyimleri ve davraniglari tanimlanir. Nitel veri igerisinde
kisilerin duygulari, inanclari ve kanaatlerine de yer verilir. Queer bireyler gibi

toplumun hassasiyet duydugu konularda tercih edilen bir arastirma yontemidir.

Feminist arastirmacilar, kigilerin duygu ve deneyimlerini igceren nitel yontemi
siklikla tercih ederler. Tarihin sesinin erkek sesi oldugunu ve eril bir dille
yazildigini ve kadinlarin “bilen kigiler” olma olasiliklarinin g6z ardi edildigini
belirten feminist arastirmacilar, kadinlarin da “bilen kisiler” oldugunu kabul eden
alternatif yontemler onerirler (Harding, 1987, s.36). TUm bunlar g6z Onlne
alindiinda, “simdiye kadar iktidardaki seckinlerin mesruiyet ve hegemonya
aracl olmus olan arastirma; yoOnetilenlerin, somurulen ve ezilen gruplarin

Ozellikle de kadinlarin ¢ikarlarinin hizmetine sunulmalidir” (Mies, 1983, s. 52).

Pozitivist arastirmacilar nesnellige, tarafsizlia ve arastirmacinin odagindaki
kisilerle arasinda bir sinir olmasina vurgu yaparken (Wolf, 1996, s. 372-441)
feminist metodoloji bu yaklasimi eril bir bilgi Gretme egilimi nedeniyle sorgular.
Bu baglamda, feminist yontem, arastirmacinin da katilim sagladi§i, elde edilen
sonuglarin tekrar edilebilir olmasi zorunlulugu olmayan, kisilerin duygu ve
deneyimlerini de iceren bir yaklasimdir. Eril bir bakis acisi ile yazilan nicel
arastirmalara, nicel verilerin fazla genellestirimesine ve yetersiz dizeyde
yorumlanmasini  elegtirir.  Feminist yontem, arastirmacilari  kadinlarin

sorunlarinin Ustten bir bakis agisiyla ve disaridan bir gozle yapilan aragtirmalar
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yerine kadinlarin kendi bakig agilariyla kendi deneyimlerini kendilerinin anlattigi
bir arastirma surecine yonlendirir. Buradaki amag, toplanan verilerin basit
verilere ve sayilara indirgenmesi yerine, arastirmacinin ve arastirmasinin
odagindaki kigilerin birbirlerinin hayatlarini, farkliliklarini, benzerliklerini kabul
edip anlamasidir (Kimbetoglu, 2008, s. 121-162).

Feminist yontemin en 6nemli 6zelligi arastirdigi kisilere Ustten bakmamasi, kati
kurallar cercevesinde otoriter olmamasi ve insani odak noktasi olarak
segcmesidir. BOylece arastirmaya katilan kisiler kendilerini rahat hisseder ve
deneyimlerinden bahsederken oOnyargiyla yaklasilmayacagini bildigi igin
kendilerini agikga ifade ederler (Kimbetoglu, 2008, s. 121-162). Toplumda her
bireyin deneyimi ve yasadiklari kendine hastir. Bu ylzden genelleme yapiimasi
oldukga zordur. Feminist yontem, genelleme yapan pozitivist bakis agisi yerine,

her bir bireyin yasadigi deneyimleri merkezine alir.

Feminist yontemle baskin birincil sosyal stattiideki kigilerin bilgilerinin yani sira
kendi sesini duyuramayanlarin bilgisi gorinur kilinir (Kimbetoglu, 2008, s. 121-
162). Queer bireyler de kadinlar gibi baskin ataerkil klltirde kendini ifade
etmekte zorlanan ve egitsizliklere, ayrimciliklara ugrayan bir topluluktur. Bu
yuzden, feminist yontemin sadece kadinlara ydnelik degil; ayni zamanda queer
bireylerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin kullanabilecek en ideal
yontemlerden biri oldugu dugunulmustir. Feminist yontem ataerkil duzen
icerisinde gormezden gelinen kadinlarin yani sira ayni duzen igerisinde yok
sayllan queer bireylerin de sesi olmustur. Bu nedenle, bu c¢alismada feminist

yontem tercih edilmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN KATILIMCILARI

Arastirmanin katilimcilarini, amagli drneklem yoéntemiyle belirlenmis, Ankara il
merkezinde calisan ve farkli yaslarda ve branglardaki lise o6gretmenleri

olusturmaktadir.

Arastirmaya 20 gonullu devlet lisesinde galisan 6gretmen katilmigtir. Aragtirma

konusunun hassasiyeti nedeniyle katilimcilarin belirlenmesinde igin kartopu
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teknigi kullaniimistir. Demografik degigkenlerin etkili olabilecegi dugunulerek
ogretmenler mimkin oldugunca demografik bilgileri dogrultusunda heterojen bir
cercevede secilmistir. Ogretmenlerin dzellikle farkli branglardan olmasina ézen
gosterilmigtir. Farkl branslardan secilmesinin nedeni ise uygulanan mufredatin
farkliik gdstermesidir. Ornegin arastirmaya katilan biyoloji  6gretmeni
ogrencilerine escinsellik kavramini bilimsel ve biyoloji temelinde anlatabilecegini
sOylerken, din kultiru ve ahlak bilgisi 6gretmeni escinselligin gunah oldugunu
Lut kavmiyle ilgili ayet ve bilgileri anlatarak o6rneklerim demigtir. Nitekim
ogretmenlerin branglarina bagh olarak kullandiklari yontem ve yaklasimlar da
degisiksik gosterebilmektedir. Buradan da anlasilacagi Uzere baz branglar

arasinda farkliklar belirgin sekilde érneklenebilmektedir.

2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi genelinde gdrev yapan
ogretmenlerin  branslarina dair istatistki verilere Milli Egitim Bakanligrnin
sayfasindan ulasilabilir.> Bu verilere gore, arastirmanin katiimcilarinin dahil

oldugu branglara yénelik 6gretmen dagilimi su sekildedir:

ingilizce: 1643, matematik: 2139, biyoloji: 1020, fizik: 789, kimya: 817, mizik:
323, tarih:1034, din kultirld ve ahlak bilgisi: 419, cografya: 741, rehberlik ve
psikilojik danismanlik: 624, biro yonetimi: 144, felsefe: 620, bilisim teknolojileri:
568, Turk dili ve edebiyati: 2479 ve beden eqitimi: 748.

Arastirmada devlet liselerinde calisan 2 ingilizce, 2 matematik, 1 biyoloji, 1 fizik,
1 mizik, 1 kimya, 1 tarih, 2 din kiltGrt ve ahlak bilgisi, 1 cografya, 2 rehberlik ve
psikolojik danigsmanlik, 1 buro yénetimi, 2 felsefe, 1 bilisim teknolojileri, 1 Turk
dili ve edebiyatt ve 1 beden egitimi bransindan &gdretmen ile yuz ylze
derinlemesine mulakat gerceklestiriimistir. Bu 6dretmenlerden 11’i kadin, 9'u

erkektir. Ogretmenlerin yaslari 30 ile 49 arasinda degismektedir.

1.5. VERi TOPLAMA TEKNIKLERI VE ANALIZi

Alan arastirmasinin ilk agsamasinda 15 lise 6gretmeniyle 2017 Kasim-Aralik
doneminde pilot calisma gergeklestirilmistir. Bu pilot uygulama sonrasi mulakat

® Bkz. https://ankara.meb.gov.tr/www/egitim-istatistikleri/icerik/24
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sorulari gbzden gegcirilerek alan calismasina baglanmigtir. Nitekim bu pilot
calismada c¢ogu Ogretmenin cinsel yonelim, queer, toplumsal cinsiyet
kavramlarinin tam olarak neyi ifade ettigini bilmedigi ve alanda bahsi gecgen
temel kavramlari birbiri ile kanistirdigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda, mulakat
Ooncesinde gorusmecilere toplumsal cinsiyet, cinsiyet, cinsel ydnelim,
heteroseksuel, escinsel, homofobi ve queer kavramlari basit ve anlasilir bir dille

kisaca anlatiimistir.

Mulakat yapilan 6gretmelere, kimliklerini gizli tutmak adina referans olarak bir
numara verilmisitir. Boylece mulakat verileri 6gretmenin kisaltmasi ve numarasi
kullanilarak “O1”; “O2” ve devaminda brans, cinsiyet ile yas bilgilerine yer

verilerek paylasiimistir.

Bu alan arastirmasina dahil olan 20 lise 6gretmenine ilk basta demografik
bilgilerini toplamak amaciyla bir form verilmistir. Bu formda, 6gretmenlerin queer
bireylere dair yaklasimlarinin sekillenmesinde degisken olabilecedi distnulen
yasl, cinsiyeti, medeni durumu, bransi, yetistigi yerin niteligi, dini gortusu ve
queer bireyler ile tanisikliginin olup olmadigi, varsa tanigikliginin hangi diizeyde
oldugunu igeren sorular yer almaktadir. Demografik bilgiler dogrultusunda queer
bireylere yonelik duguncelerinin; cinsiyet, yas, medeni durum, kent
kokenlilik/kirsal kokenlilik, 6gretmelik bransi, muhafazakarlik seviyesi, queer
bireylerle  tanisiklik  deneyimleri/yakinhk  dizeylerine  gore farklilagip

farkhlasmadigi incelenmigtir.

Ardindan lise 6gretmenleri ile derinlemesine ylzylze mulakatlar yapilmistir.
Milakatlarda yari yapilandiriimis toplamda 15 soru kullaniimistir; fakat bu 15
sorunun diginda yuz yuze derinlemesine mulakat yapilan o6gretmenlerin
dUsuncelerini derinlemesine analiz edebilmek icin milakat yapilan konuyla ilgili
gérismenin akisi ve konusu cercevesinde farkli sorular da yoneltilmistir.
Milakatlar 2018 Ocak ayi ile 2018 Mart ayi icerisinde gercgeklestirilmistir.
Mulakatlar ortalama bir-iki saat surmustir. YUz ylze arastirmaci tarafindan
yapilan mulakatlarda gorusmecilerin rizasi dogrultusunda ses kaydi alinmis ve
daha sonra mulakatlar desifre edilmistir. Ses kaydi alinmasina izin vermeyen

ogretmenlerle gorisme yapilirken kisa notlar alinmis ve daha sonra detayli
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olarak yaziya dokulmustiar. Gorusmeler arastirmaya katilim saglayan
ogretmenlerin talep ettigi, kendilerini rahat hissettigi mekénlarda yapilmistir.
Ornegin, bazi goriismeler bos siniflarda 6gretmenin bos oldugu bir derste,

bazilar sessiz bir cafede yapilmigtir.
Bu malakatlarla,

e lise 6gretmenlerinin cinsel yonelimler hakkindaki dusunceleri,

queer bireyler ile ilgili olumsuz dusuncelerinin olup olmadigi,

bu konudaki dusuncelerini etkileyen degiskenler ve bu dusuncelerinin

egitim surecindeki davraniglarina/duruslarina yansimalari,

e feminist ve queer pedagojiye ait yontemleri siniflarinda kullanmay tercih

edip etmeyecekleri

e Ogretmenlerin sinifta queer bireylere yonelik nasil davraniglar sergiledigi

ya da sergileyebilecegi,

e queer dgrencisi oldugunda nasil davranmasi ve nasil bir ydntem izlemesi

gerektigini bilip bilmedigi anlagiimaya calisiimistir.

Bu dogrultuda, mulakat verilerine dayanilarak égretmenlerin feminist ve queer
pedagojinin 6n gérdugu ayrimcilik karsiti bir egitim icin sinif icindeki otoritelerini
kullanma bigimleri, o6grencilerinin bireysel farklihklarini hangi yontem ve
tekniklerle tespit ettikleri ve 6grencilerine kendilerini ifade konusunda yeterli
firsati sunup sunmadiklari degerlendiriimeye c¢alisilmistir. 20 6gretmenle
gerceklestirilen ylUz yuze derinlemesine mulakatlar neticesinde, arastirma
sorunsalina dair bir doyuma ulasiimistir. Yapilan nitel icerik analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Mdulakat yapilan ogretmenlerden dogrudan alintilar
yapilarak, veriler sunulmus ve ilgili teorik tartismalar temelinde yorumlanarak
degerlendirilmigtir. Goérismeler esnasinda okullarda ayrimcilik kavraminin

gundelik hayat pratikleri i¢erisinde irdelenmesi saglanmistir.

Mulakat sorulari ortak temalar dogrultusunda kategorize edilmis ve sorularin

cevaplari bu kategorilerin igerisinde betimsel veri analizi ile degerlendirilmistir.
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Betimsel veri analiz sirecinde doért asama izlenmistir. ik olarak arastirma
sorularinda, arastirmanin kavramsal ¢ercevesinden ya da goriusmede yer alan
boyutlardan yola c¢ikarak veri analizi igin bir g¢erceve olusturulmustur. Bu
cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda dizenlenecegi ve sunulacagi
belirlenmistir. Bagka bir deyisle betimsel analiz igin bir gergeve olusturulmustur.
ikinci olarak, daha ©nce olusturulan cergeveye gére dinlenip desifre edilip
yaziya dokulen veriler okunup ve duzenlenmigtir. Arastirma amaci ile ilgili
olmayan gorisme metinleri ayirt edilip, g¢alismanin amacina uygun veriler
degerlendirilmigtir. Diger bir deyisle, tematik ¢ergceveye gore veriler islenmigtir.
Uglincl olarak, dizenlenen veriler tanimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Bu asamada verilerin kolay anlagilir ve okunabilir bir
dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan kaginilmasina dikkat edilmigtir.
Doérdincl ve son olarak tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendiriimesi ve
anlamlandiriimasi  yapilmistir. Bulgular arasindaki neden-sonug iligkileri

aciklanmis ve farkli olgular arasinda karsilastirma yapilmigtir.

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu tez galigsmasin boyunca kargilasilan dort sinirliliktan bahsetmek mumkundar.
Bunlar kisaca agagidaki sekilde 6zetlenebilir. Ancak arastirmanin butunligunu

ve basarisini etkilemeyen sinirliliklardir.

1. Arastirma konusu insanlarin rahatsizlik duyabilecegi bir yasam bigimiyle
ilgili oldugu igin bazi ogretmenler sorular hakkinda gorigsme yapmayi
reddetmigtir. Hatta bu konunun guinah oldugunu ve konugmanin bile hos
olmadigini dile getirip tepki gosteren oOgretmenler olmustur. Bazi
katilimcilar gorismeye baslarken bu konu hakkinda ilk basta rahatca
cevap vermekten c¢ekinmislerdir, gérismenin devaminda, kendilerini
rahat hissetmeye basladikca cevaplamadiklari  sorulari  da
cevaplamiglardir. Goérismeler esnasinda Ozellikle “cinsellik”, “cinsiyet”
gibi kelimeleri dahi kullanmaktan gekinen katilimcilar olmusgtur.

2. Arastinlan konunun hassas bir konu olmasi nedeniyle tercih edilen

kartopu yontemi aragtirmanin katilimci sayisini kisitlamigtir.
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3. Bazi ogretmenler isimlerinin veriimeyecegdinin sdylenmesine ragmen
memuriyetleri ile ilgili sikintilarla kargilasabileceklerini 6ne surerek
goruismeyi kabul etmemigtir.

4. Ses kaydi alinmasina izin vermeyen ogretmenlerle gorigme yapilirken
kisa notlar alinmis ve daha sonra hatirlananlar yaziya dokulmustar. Bu
nedenle ses kaydi alinmayan ogretmenlerde birebir alinti yaparken

zorlaniimistir.

1.7. LITERATUR TARAMASI

Okul, toplumdaki farkli gruplarin bir araya geldigi kurumlardan biridir. Bu
nedenle de toplum iginde yapilan ayrimciliklar 6gdrenciler ve &gretmenler
vasitasiyla okullarda devam edebilmektedir. Bu ayrimciligin nedeni farkl din,
dil, irk, cinsiyet, toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim gibi pek ¢ok konu
olabilmektedir. Toplumda maruz kaldiklari ayrimcilik ve zorbalik nedeniyle
qgueer bireyler ¢ogu durumda kimliklerini acikga ifade etmekten dahi
cekinebilmektedir. Ozellikle queer bireyler okullarda kendilerini acikca ifade
ettiklerinde pek c¢ok problemle karsilasabilmektedir. Aksi durumdaysa bu
ogrencilerin yasadiklari i¢gsel olumsuz slre¢ oOgretmenleri tarafindan fark
edilememektedir. Nitekim Insan Haklari Evrensel Beyannamesinin 26.
Maddesi* ile Tiirkiye’nin de taraf oldugu Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklara
iliskin Uluslararasi Sézlesmesi'nin 13. Maddesi® ve Avrupa Konseyi Bakanlar
Komitesi’nin Cinsel Ydénelim veya Cinsiyet Kimligi Temellerinde Ayrimcilikla
Mucadeleye Dair Onlemler ile ilgili CM/Rec (2010) 5 sayili ve 31 Mart 2010
tarihli Tavsiye Karari® ile birlikte gocugun yilksek yarari diisiinilerek, cinsel
yonelimi veya cinsiyet kimligi her ne olursa olsun okullarda saygi ve hosgoruyu
yayginlastirmak i¢in her duzeyde uygun oOnlemlerin alinmasi gerektigi
belirtiimektedir. Ancak Turkiye’'deki queer bireylerin egitim hakki ve ugradiklari

ayrimcilikla ilgili yapilan arastirmalar sonucunda hazirlanan raporlar; Turkiye'de

* Bkz. https://www.unicef.org/turkey/udhr/_gi17.htm

> Bkz. http://istanbul.mazlumder.org/tr/main/yayinlar/sozlesmeler/18/ekonomik-sosyal-ve-kulturel-
haklara-iliskin-u/418

® Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.pd.
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gueer bireylerin okullarda ve egitim ile ilgili konularda ugradiklari ayrimciligi
ortaya koymaktadir. Kuresel LGBT Egitimi Birligi'nin (GALE) Cinsel Cesitlilik
Egitimi Savunuculugu Raporu’, ILGA Ulkelerdeki Homofobi Diizeyleri Raporu®,
Uluslararasi egitim sayfasinin 2001 yilinda giincellenen Tirkiye Barometresi °,
Avrupa Birligi Insan Haklari Komisyonu’nun (iye ve aday llkeler ile ilgili
gergeklestirdigi homofobi konulu 2010 tarihli arastirma ve raporu®®, Avrupa
Geniglemeden Sorumlu Komisyon Uyesi, 14 Ekim 2009 tarihli Avrupa Birligi'ne
katihm igin Tirkiye'de kaydedilen ilerleme raporu®, Insan Haklari
Komisyonu'nun raporu®?, PISA Uluslar Arasi Ogrenci Degerlendirme Programi
tarafindan 2015 tarihinde olusturulan raporu®®, Diinya Zorbalikla Miicadele
Raporu®, Tirkiye'deki Cocuklara Yoénelik Siddetin Onlenmesine Yénelik
Ortaklik Ag Raporu™ bunlar arasinda sayilabilir. Bu agidan ayrimcilik karsiti bir
pedogoji tercihindeki kritik gruplardan birisi hem dinya genelinde hem de
Tarkiye 6zelinde queer bireylerin durumudur. Bu konuda 6gretmelerin de 6nemli
rolleri oldugu bilinmektedir. Nitekim modern ile post-modern pedagoji
tartismalari kiyaslamasi lzerine artan bir literatiir'® queer ayrimcili§i tizerine
Ozellikle deginmeye baslamistir (Armstrong, 2008; Britzman, 1995; Britzman,
2012; Jones, 2011; Murphy, 1993; Tisdell, 1998; Harr ve Kane, 2008; Jackson,
2001; Krywanczyk, 2007; Meyer, 2007; Parrie, 2006; Swanson, 2015;
Heffernan, 2010; Buchanan Plaisance, 2014; Swanson ve Gettinger, 2016;
Murdock ve Bolch, 2005; Payne ve Smith, 2011). Ayrica bu c¢alismalarin
ogretmenlerin, ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini géz 6nlne

alarak egitim siirecini planlamasi gerektigini vurguladigi da belirtiimelidir'’.

’ Bkz. GALE, 2015; GALE, 2017.

® Bkz. ILGA, 2017.

° Bkz. https://www.ei-ie.org/barometer/en/home/profile_details/207

10 Bk, https://www.coe.int/en/web/commissioner/thematic-work/Igbti-country-studies?desktop=true
" Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.pdf

12 Bkz. Human Rights Watch, 2001

3 Bkz. PISA,2015.

!4 Bkz. The World’s Authority on Bullying, 2002.

> Bkz. Partnership Network For Prevantion Of Violence Against Children, 2015.

16 Modern-post modern pedagoji karsilastirmasi icin bkz. Aydin, 2006a; Morgan, 1974; Prawat,1992;
Puolimatka, 1999; Ozdemir,2014; Jones,2011; Giroux,2004; Giroux,1988.

YBkz. Kumral, 2015; Aydin, 2006a; Morgan,1974; Prawat,1992; Puolimatka, 1999.

Aslanargun, 2007; Akpinar ve digerleri, 2010; Kilic ve Bayram, 2014; Aydin, 2006b; Ozdemir,2014;
Giroux,1994, Giroux,2004; Giroux,1988; Murphy, 1993; Robinson, 2016.
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Uluslararasi yazin tarandiginda feminist pedagoji*® ve/veya queer pedagoji*®

konusunda yapilan c¢alismalarin 1980’lerden itibaren artmaya basladigi
gorulmektedir. Bu arastirmalar icinde bir kisminin 6grencilerin cinsel yonelim
konusu hakkinda duygu, tutum ve bilgileri ile ilgili onlara rehberlik edebilecek
ogretmenlere ihtiyaclari oldugunu; ama bu o&grencileri okul ortaminda
destekleyen bir yetiskinin olmadigini ortaya koymaktadir (Aerts ve digerleri,
2012; Elze, 2003; Kosciw ve digerleri, 2009; Mudrey ve Medina-Adams, 2006;
Uribe ve Harbeck, 1992; Valenti ve Campbell, 2009). Ayrica bu arastirmalardaki
bulgular queer 6grencilerin okul basarisinin, okula yonelik tutumlarinin ve
sosyal aktivitelere katilma durumlarinin da dogrudan o6gretmenlerinin onlara
yonelik tutumlart ve davraniglari ile ilgili oldugunu da gostermistir. Turkiye
Uzerine olan literaturde ise feminist pedagoji ve 6zellikle queer pedagoiji ile ilgili
yazilmis kisith sayida galismaya rastlanmaktadir (Cetinkol, 2008; Sever, 2016;
Mese, 2018; Giiney, 2018). Ustelik bu calismalar arasinda 6gretmenlerin
feminist ve/veya queer pedagojiyi nasil uygulayabilecegine dair bir yol haritasi
sunan bir c¢alismaya rastlanmamaktadir. Bunlar iginde Gulney’in (2018)
calismasi, Turkiye'de queer ve egitim Uzerine rastlanilan éncu ¢alismalardandir.
Bu c¢alismanin temel amaci, 06gretmen adaylarinin queer Kkonularinin
tartisiimasina yonelik algilarini incelemektir. Bu agidan konuya bu tezde
amaclandigi gibi egitim perspektifinden degil; psikoloji disiplini ¢ercevesinde

yaklagmaktadir.

Benzer sekilde, Turkiye’de queer &6grencilerin okullarda 6zellikle liselerde
yasadigi problemler ile ilgili dogrudan yapilan calismalarin ve arastirmalarin
sayisi da sinirlidir (Cavdar ve digerleri, 2016; Egitimde Cinsel Kimlik
Ayrimciigina Son, 2010; Lgbt cocuklar icin ne yapmali, 2014; Bulut, 2002;

'8 Feminist pedagoji hakkindaki calismalar icin bkz. Shrewsbury,1993; Fisher, 1987; Schniedewind 1993;
Jackson, 1997; Howe,1983 Manicom, 1992; Ladson-Billings, 1995; Jackson, 2010; Jones ve Hughes-
Decatur, 2012; Maher, 1987; Tisdell, 1998; Vandrick, 1997; Webb ve digerleri, 2002; Weiner, 1994;
Parry, 1996; Musial, 2011; Sattler, 1994; Siebler, 2002; Bernard, 1996; Gross, 2013; Moody, 2017;
Hartley, 1999.

¥ Queer pedagoiji lizerine calismalar icin bkz. Meyer, 2012; Jackson, 2001; Britzman, 1995; Quinlivan ve
Town, 1999; Ressler, 1999; Shlasko, 2005; Sumara ve Davis, 1999; Jackson, 2001; Krywanczyk, 2007;
DiGrazia ve Boucher, 2005; Conrad ve Crawford, 1998; Armstrong, 2008; Drazenovich, 2015; MacKinnon,
2011; Singh ve Jackson, 2012; Linville ve Glilck, 2012; Brim ve Ghaziani, 2016; Ferguson, 2013; Harr ve
Kane, 2008; Elliott, 2016.
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Uluyol, 2016; Tural Hesapcgioglu ve Yesilova, 2015). Yapilan galismalar ise
queer ogrencilerin lise okul ortamini kendileri igin guvensiz algiladiklarini ve
liselerin kendileri icin destekleyici bir ortam olmadigini belirtmistir. Queer
gencler cinsel yonelimlerini, cinsiyet kimliklerini veya cinsiyetlerini nasil ifade
ettikleri ilgili olarak lisede genelde taciz, ayrimcilik, asagilanma, zorbalik ve
benzeri olumsuz pek c¢ok tepki ile karsilastiklarini ifade etmistir. Queer
ogrencilerin ergenlik doneminde okullarda kargilastigi problemler 6grencilerin
kendilerini cinsel yonelimleri ile ilgili agik¢a ifade etmesini engellemekte, dusuk
benlik saygisi, depresyon ve hatta i¢sellestiriimis homofobi gelistirmelerine
neden olabilmektedir. Maalesef queer bireylerin yasadiklari tim bu olumsuz

sirecler bazen onlari intihara dahi siiriiklemektedir.*

Sonu¢ olarak, s6z konusu tez calismasinin Tarkiye Uzerine sundugu alan
verisiyle uluslararasi ve ulusal literatire 6nemli bir katki sunacagina
inanilmaktadir. Ustelik ayrimcilik karsiti bir egitim modelinde égretmenlerin
roline dair tartismalari queer konusu Uzerinden Turkce literature

kazandirilacagi da dusunulmektedir.

1.8. TEMEL KAVRAMLAR

Aragtirma surecinde yazili metinlerde bir kavram kargasasinin oldugu ve
ogretmenler ile ylUz ylze mdilakatlar gercgeklestirimeden 6nce yapilan pilot
calismada cogunun cinsel yonelim kavraminin tam olarak neyi ifade ettigini
bilmedigi ve alanda bahsi gegen temel kavramlari birbiri ile karistirdigi tespit

edilmistir. Bu ylzden arastirma konusu igerisinde konunun temelini olusturan ve

20 Bkz. Mudrey ve Medina-Adams, 2006; Uribe ve Harbeck, 1992; Kosciw ve digerleri, 2009; Valenti ve
Campbell, 2009; Aerts ve digerleri, 2012; Kosciw ve digerleri, 2018; Cavdar ve digerleri, 2016; Elze, 2003;
Whitman ve digerleri, 2007; Rutter & Leech, 2006; Payne ve Smith, 2010; Murdock ve Bolch, 2005;
Egitimde Cinsel Kimlik Ayrimciligina Son, 2010; Lgbt cocuklar icin ne yapmali, 2014; Buston ve Hart,
2001, Kirby ve Michaelson, 2008, Bhana, 2012; Flattery, 2013; Human Rights Watch,2001; Yiksel, 2010;
Sakalli ve Ugurlu, 2003; Herek ve digerleri, 1998; Cochran ve Mays, 2000; Basar, 2018; Bulut, 2002;
DePalma ve Atkinson, 2009; Flattery, 2013; Kumashiro, 2000; Lovell,1998; Russell, 2011; Ummak ve
Bilgin, 2017; Msibi, 2012; Uluyol, 2016; Sakalli ve Ugurlu, 2006; Sherriff ve digerleri, 2011; Marinoble,
1998; Graybill ve Proctor, 2016; Espelage, 2016; Heck ve digerleri, 2016; Petrovic,1999; Tural
Hesapcloglu ve Yesilova, 2015; Fineran, 2002; Snively ve digerleri, 2004; Akyol, 2016; Holmes ve Cahill,
2004; O'Conor, 1993; Espelage, 2016; Heck ve digerleri, 2016; Freyn, 2005; Knotts, 2005; Ward, 2017;
Kabacaoglu, 2015.
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konu igerisinde ¢ok sik gecen bazi temel kavramlarin anlagiimasi ve anlatiimasi
gerektigi dusunulerek ilk bolimde bu kavramlarin tanimina yer verilmistir.

Arastirma baglaminda bu kavramlar ayri bagliklar altinda degerlendirilmigtir.

1.8.1. Biyolojik Cinsiyet ve Cinsiyet Kimligi

Biyolojik cinsiyet insanlarin dogustan sahip oldugu fiziksel ve biyolojik 6zellikler
dogrultusunda tanimlanan cinsiyettir (Shechner, 2010, s. 133 ). insanlar
dogustan kadin, erkek ya da interseks olarak tanimlanir. Biyolojik cinsiyet
sadece dogustan sahip oldugumuz Ureme organlari tarafindan belirlenmez.
“Ornegin, bir kisi bir sekilde cinsel organini kaybederse bu onun biyolojik
cinsiyetini farklilagtirmaz. Bu ylUzden sadece uUreme organlarinin biyolojik
cinsiyeti belirledigi ¢ikarimi yanhstir. Ayrica, ikincil cinsiyet 6zellikleri de her
bireyde ayni degildir. Ornegin, bitin kadinlarin memelerinin 6lglisti ayni
degildir.” Bu farkhlik bize biyolojik cinsiyetin tim 6gdelerinin bile benzer grup

kategorilerine koyulamayacagini gosterir (Basar, 2014, s. 247).

Cinsiyet kimligi “kisinin kendi bedeni ve benligini belli bir cinsiyet icinde
algilayisidir” (Basar, 2014, s. 247 ). Cinsiyet kimligi ile kast edilen kisinin kendi
benligini ve viucudunu kadin ya da erkek olarak algilama bigimidir. Bu baglamda
cinsiyet kimligi biyolojik cinsiyetten farkli bir unsurdur. Ornegin bir bireyin
biyolojik cinsiyeti kadin olmasina ragmen kendini bu cinsiyetle uyumlu
hissetmeyebilir ve kendini erkek gibi hissedebilir. Erkek bedeninin sahip oldugu
Ozelliklere sahip olmak isteyebilir. Transekstellik kisinin dogustan sahip oldugu
biyolojik cinsiyeti ile kendini algilama bigiminin, diger bir deyisle toplumsal
cinsiyet kimliginin, uyusmadigi durumlarda ortaya ¢ikar. Kisi boyle bir durumda
vicudunu ameliyatla degistirme surecine girebilir. Bu agidan, bu durum
escinsellikten farkli bir olgudur (Basar ve digerleri, 2010, s. 68-77). Bu durum
kisinin cinsel ¢ekim hissettigi cinsiyet ile ilgili bir durum degildir, kiginin kendi

benligi ve kendini algilama bigimiyle ilgilidir (Basar, 2014, s. 247 ).
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1.8.2. Toplumsal Cinsiyet

“Toplumsal cinsiyet, bireyin belli bir cinsten olduguna iligkin bilgiye, bu bilgi
dahilinde olmak Uzere toplumsal duzlemde bireyden beklenenlere ve toplumda
bireye bicilen konuma igaret eder.” (Vatandas, 2017, s. 29). Toplumsal cinsiyet,
kadinlarin veya erkeklerin cinsiyet 6zelliklerinin bir sonucu olarak yani biyolojik
olarak belirlenmez. Toplumsal cinsiyet toplumlarin kadinlara ve erkeklere

atfetteikleri rollerin sosyal olarak inga edildildigi bir sUrectir.

Toplumsal cinsiyet ifadesi ise kisilerin kendilerini toplum igerisinde ifade etme
bicimi, kendini nasil sergiledigi ile ilgili bir kavramdir. Bireylerin toplumsal
cinsiyetleri dogrultusunda toplum tarafindan onlardan beklenen toplumsal
cinsiyet ifadeleride belirlenir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte ebeveynler artik
bebeklerinin cinsiyetini daha dogmadan o6grenebilmektedir. Codu ebeveyn
edindikleri bilgi dogrultusunda, toplumun aktarmis oldugu kultirel birikimle
bebegin cinsiyetine uygun bir isim segerler. Bebeklerinin odasini erkek ise mavi,
kiz ise pembeye boyarlar. Kiz gocuga pullu, renkli elbiseler, erkek ¢ocugaysa
Batman, Stpermen gibi kahramanlarin oldugu kiyafetler alinir. Kisaca, gocuk
daha dunyaya gelmeden hangi cinsiyete ait ismi kullanacagi, hangi rengi tercih
edecegdi, hangi kiyafetleri giyecegi, nasil davranacadi ve nasil konusmasi
gerektigi belirlenir. Aile bu beklentilerinde tek bagina degildir. Bebek dogduktan
sonra buyurken de biyolojik cinsiyeti dogrultusunda toplumun onlardan birtakim

beklentilerinin olmasina sebep olur (Basar, 2014, s. 247).

Koray Basar’'in (2014, s. 247) belirttigi gibi “Giyim, taki ve suslenme tarzi, sa¢
kesimi, konugma ve yurume bigimi, jest ve mimikler, tercih edilen oyunlar,
ugrasilar ve meslek, diger kisilerle iliskiienme bigimi, duygularinin ifade etme
bicimi gibi birgok davranisin bir arada degerlendirildigi, toplumsal cinsiyet

Ozelliklerine gore kisi erkeksi ya da kadinsi olarak degerlendirilebilir” .

Kisilerin kadinsi ya da erkeksi olarak algilanmasi bulunduklari topluma,
zamana, gruba hatta kisilere gore bile degismektedir. Kisinin kendisiyle ilgili bir
davranisa yonelik kadinsilik ya da erkeksilik algisi zaman i¢inde bile degigebilir.
Ornegin, birkac ylizyll éncesinde kadinlarin pantolon giymesi erkeksi olarak
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degerlendirilip hos karsilanmazken gunumuzde kadinlarin pantolon giymesi
cogu kultirde artik garipsenmemektedir. Benzer sekilde, erkeklerin dar paga
pantolon giymesi eskiden feminen bir durus olarak algilanirken artik gogu Kigsi
tarafindan normal kargilanmaktadir. Bireyin davraniglarinin kadinsi ya da
erkeksi olmasi bahsedilen pek ¢ok dlgute gore degismektedir. Neyin kadinsi

neyin erkeksi olduguna dair net bir kaniya varmak neredeyse imkénsizdir.

1.8.3. Cinsel YOnelim

“Cinsel yonelim kiside cinsel duygu, istek ve davranislarin belli bir cinsiyete
cekimidir’ (Basar ve digerleri, 2010, s. 68) diye tanimlamistir. Herek (1996, s.
197-225 ) cinsel yonelimin sadece cinsellikle ilgili olmadigini ayni zamanda ask,

baglilik, yakinlik ihtiyaci gibi romantik 6geleri de barindirdigini belirtir.

Amerikan Psikoloji Birligi'ne (American Psychological Association)?* gére cinsel

yonelim ¢ baslik altinda tanimlanir.

i) Heteroseksuellik: bireyin karsi cinse yonelik cinsel ve romantik ¢ekim

hissetmesi durumudur.

ii) Escinsellik: bireyin hemcinsine yodnelik cinsel ve romantik c¢ekim

hissetmesi durumudur.

iii) Biseksuellik: bireyin hem hemcinsine hem de karsi cinse yonelik cinsel

ve romantik ¢cekim hissetmesi durumudur.

Her ne kadar cinsel yonelim genel anlamda U¢ bagslik altinda toplansa da queer
teorinin de vurguladigi gibi cinsel yénelimler zaman icerisinde degisebilir. Cinsel
yonelim akiskan bir kavramdir. Net sinirlari ve ¢ergevesi yoktur. Alfred Kinsey’in
cinsel siniflandirma Uzerine yaptigi ¢calismalarin incelendigi Drucker’in kitabinda
insanlarin escinsel ya da heterosekstiel olarak ikiye ayrilamayacagini belirtilir.
Dogada var olan insan disindaki diger canlilarda sadece escinsel ya da
heterosekslel olma durumunun ¢ok nadir gortldaguna belirtmistir. Kinsey sifir

yani heteroseksuellik ile u¢ biseksuellik ve 6 escinsellik olma durumlari arasinda

?! Bkz. https://www.apa.org/helpcenter/sexual-orientation
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6 bolumlu bir skala gelistirmistir. Bu dogrultuda da belirtilen bu tg¢ cinsel yonelim
diginda da insanlarin sikalanin ara basamaklari arasinda yer alabilecegini
belirtmistir (Drucker, 2014, s. 116-125).

Karsicinsel Biseksiiel Escinsel

v

Cinsel Yonelimin Farkli Varyasyonlari
0: Tamamen karsicinsel yonelimi olanlar
[: Agirlikli olarak karsicinsel, cok az siklikla escinsel yonelimi olanlar
2: Agirhikl olarak karsicinsel, az siklikla escinsel yonelimi olanlar
3: Esit oranda karsicinsel ve escinsel yonelimi olanlar (tamamen biseksiiel)
4:Agirlikli olarak escinsel, az siklikla heteroseksiiel yonelimi olanlar
5: Agirhikh olarak escinsel, ¢ok az siklikla heteroseksiiel yonelimi olanlar

6: Tamamen escinsel yonelimi olanlar.

Sekil 1: Heteroseksuel-Homosekstiel Davranig Cetveli (Kinsey Skala) (Kaynak:
Aktaran: Yalginoglu, 2013,s.9)

Heteroseksuellik, kargi cinsiyetten bireylere duygusal, romantik ve cinsel ¢ekim

hisseden kisiler igin kullanilan bir tanimdir. Toplumun genel olarak kaniksadigi,
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normal olan olarak algiladigi bir cinsel yonelimdir. Toplumda verilen her turlt
mesaj herkesin heteroseksuel oldugu varsayimina yoneliktir. Resmi kurumlar
herkesin heteroseksuel olduguna inanarak, cinselligin sadece Uuretkenlik
amaciyla kullanildidi muddetge gegerli oldugu inanciyla, kigilerin bagvuru
formlarinda esi, gocugu ve medeni durumu ile ilgili bilgilerin yazilmasini ister.
Tarkiye gibi geleneksel toplum yapisina sahip pek ¢ok Ulkede yasal evlilikler
sadece heteroseksuel bireyler arasinda yapilabilir ve queer bireyler bu konuda
goérmezden gelinir. Toplumda bir bireyin ben heteroseksuelim diye bir agiklama
yapmasina gerek yoktur ¢unklU zaten heteroseksist bakis agisina gore herkes
hetereseksueldir. “Normal” olan heteresekstel olmaktir. Bireyler toplumda
anne-baba, kari-koca gibi rolleriyle betimlenir ve toplumda varligini strddrtr.

Dogal ve normal olanin da bu olduguna dair hemfikirdirler.

Kinsey gore (1953, s.448) toplum Uretken olmayan cinsel aktivitenin varligini
kabul etmez. Cogu bilim adami heteroseksuelligin hayvanlar igin icgldusel
oldugunu ve heteroseksuellik disindaki diger cinsel yodnelimlerin hepsinin
‘normal iggudulerde sapmayl” temsil ettigini belirtir. Kinsey bu goéruse
katilmayarak memelilerde heteroseksuel iligskiler rakamsal olarak homoseksuel
iliskilerden daha fazla oldugunu kabul eder ama bunun homosekstel iliskinin
“‘normalligine” ve homoseksuel iliskinin  “anormalligine” bagdli olusunu

gOstermedigini belirtir.

Escinsellik ve homoseksuellik bireyin hem cinslerine yonelik hissettigi cinsel ve
duygusal cekimi ifade etmek icin kullanilan es anlamli kavramlardir. Biyolojik
cinsiyeti erkek olan escinseller icin gey kavrami kullanilirken kadin escinseller
icinse lezbiyen kavrami kullaniimaktadir. Escinsellik bir ¢esit cinsel yonelimdir.
Escinsellik kisinin kendi bedenini ve benligini karsi cinsiyet i¢inde algilamasi ile
ilgili degildir yani escinsellik cinsiyet kimligi ile dogrudan ilgili bir kavram degildir.
Ornegin bir escinsel kendi bedeninden memnunsa ve karsi cinsin bedensel
ozelliklerini tasimak gibi bir istegi yoksa bu escinsel birey cinsiyet kimligi ile
uyumlu bir bireydir ya da biyolojik cinsiyeti erkek olan bir birey pempe renkli
giyiniyorsa bu onun escinsel oldugunu gostermez: bu onun toplumsal cinsiyet

ifadesi bigimidir cinsel yonelimi ile ilgili degildir.
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Escinsellik ve transeksuellik ¢ogu zaman birbiri ile karnistirilan kavramlar
olmustur. Escinsellik bireyin hemcinsine yonelik cinsel ve romantik cekim
hissetmesi iken transeksuellik kisinin kendi biyolojik cinsiyeti ile uyumlu
olmamasi, kendinin karsi cinsiyet kimliginde, bedeninde olma arzusudur
(Drescher, 2010, s. 430-431). Ornegin, biyolojik cinsiyeti kadin olan bir birey
dogustan sahip oldugu biyolojik cinsiyeti ile kendini uyumlu hissetmiyorsa kendi
bedenini erkek gibi algiliyorsa bdyle bir durumda ameliyatla transeksuel olabilir;
ama ameliyatla erkek olmasi kadinlardan hoslanacagi anlamina gelmez.
Ameliyatla erkek olmasina ragmen erkeklerden hoglanmaya ve erkeklere karsi
cinsel ¢ekim hissetmeye devam edebilir. Bu 6rnekten de anlasilacagi Uzere
transeksuellik cinsiyet kimligi ile ilgili bir durumdur; cinsel yonelimle ilgili degildir.
Escinseller ise biyolojik cinsiyetleri ile uyum icinde yasarlar. Kendi

bedenlerinden rahatsiz olmazlar. Bedenlerini kabul ederler.

Alfred Kinsley ve arkadaslarinin Amerika’da yaptigi bir arastirma anketine 5300
erkek ve 5940 kadin katihm saglamistir. Arastirmaya katilan erkeklerin “% 46’si
hem kadin hem de erkeklere cinsel yonden tepki verdigini, % 37’si ise ergenlik
déneminden sonra hayatinin bir doneminde escinsel aktivitede bulundugunu”
belitmigtir. Kinsey’'in ayni arastirmasina goére toplumun “% 5-10'unda
escinselligin  saptandigini”  belirtmigtir.  “Arastirmanin  devaminda Kinsey
escinselligin gorulme sikhginin yasa bagl olmadigini, geng ve yasl bireylerin
olusturdugu gruplar arasinda bir fark tespit edilmedigini belirtmistir” (aktaran:
Yalginoglu, 2013, s. 10-11).

20. yuzyilda escinsellikle ilgili konulari irdeleyen en onemli bilim insanlarindan
birisi de Freud’dur. Freud, homoseksuelligi, insanin “psikoseksuel varliginin
dogal bir 6zelligi”, batin erkek ve kadinlarin “libidinal itkilerinin dogal bir
bileseni” olarak tanimlamistir. Freud’a gére homoseksuellik anormal bir olgu
degildir ve ¢ocuklar “psikoseksuel gelisimlerinde” homoseksuel bir donem yasar
ve heteroseksuellige bu donemden sonra gecger. Daha onceki geligsim evrelerini
basarili bicimde atladiklarinda bile, homoseksuel egilimler kalir. Bu egilimler
tamamen yok olmaz. Onlar sadece var olan birincil hedeflerinden sapmakta ve

diger amaglara hizmet etmektedir. Freud “dostluk, genel sevgi, arkadaslik gibi
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icgudulerin kaynagini cocukluk doneminden arta kalan homoseksuel itkiler
oldugunu belirtir” (Freud, 1905, s. 126).

Biseksuellik, hem hemcinsine hem de karsi cinse yonelik cinsel ve romantik
cekim hisseden Kkigileri ifade etmektedir. Bireyler yasamlari boyunca dénem
donem homosekslel ve heteroseksuel davranislarda bulunabilir. Kinsey'in
arastirmasinda belirttigine gore, toplumun % 50’si tUm hayatlari boyunca
heteroseksuel, % 4 U escinsel olduguna gore, geriye kalan % 46’sinin biseksuel
oldugu soylenebilir (aktaran: Yalg¢inoglu, 2013, s. 10-11). Biseksuellik, ikili
sistem duslnce kaliplari icinde dusUnenler igin bir sapma ya da bocalama
durumu olarak degerlendiriimektedir. Biseksuel bireyler, kadin-erkek ya da
heteroseksuel-homoseksuel ikili sistemlerinin, dayatilan kavramlarin ve

gercevenin digindada var olunabileceginin kanitidir.

1.8.4. Queer

Queer kavrami ozellikle 90’ yillarda LGBT hareket icinde ortaya ¢ikan bir
kavramdir. Queer’in sozlik anlami “tuhaf ve acayip’tir; fakat gay bireylere
hakaret amagl, Turkce'deki “ibne” kelimesi gibi de kullanilmistir. Onceden
asagilamak igin kullanilan queer terimi Butler'in ifadesi ile “yaratici tekrar” ile
LGBT bireylerce kaniksanmig, queer anlami bdylece yeniden olusturulmustur
(Ozkazang, 2018, s. 256).

Ozkazang (2018, s. 257) queer’i su sekilde tanimlamistir:

“‘Bana gore queer yeni ve hegomonik 6zelligi olan bir politik 6znellik
biciminin adidir ve bu sefer evrenselin yerinin bu sekilde yani queer olarak
doldurulmasi tarihsel olarak 6zgul bir anlama isaret eder. Bildigimiz gibi bos
goOsterene donusen, toplumun namevcut tamhgini gésterenin olma iddasini
tasiyan 6zne daima disaridan gelmistir. Ama bu sefer bu ‘disarisi’, her sey
olma iddasini tasiyan ama hi¢ bir sey olan parga, en “toplum-digl”
addedilen, hatta ‘gayri-insani’ olarak gorilen seydir, yani acayip, tuhaf,
anlasilmaz olandir. Bu da bizi insanlik kavrami hakkinda distinmeye zorlar.
Gunku acayip, tuhaf olan insan kavraminin sinirlarinda duran seydir.”

Queer, heteroseksuel olmayan, aligiimig normlarin ve ikili sistemlerin disindaki
bireyler igin kullanilan bir kavramdir. Queer asla erisiliemeyen bir normdan

sapmayi isaret ettigi genis ve kapsayici bir muhalif vizyonu savunur. Travestiler
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ve transseksueller queerdir; lezbiyen, escinsel ve biseksuel insanlar queerdir;
belki seks iscileri queerdir, belki de tek egli olmayanlar queerdir; belki gruplar
halinde, halka acik veya nesnelerle seks yapanlar queerdir. Kisacasl queer
toplumlara dayatilan her tarli normun karsisinda duran herkesi kapsayan
akiskan ve degisken bir kavramdir. Bu nedenle queer kavrami surekli olarak
evrilmekte, degismekte ve kapsami gittikge genislemektedir. Queer kavrami
cinsel yonelim ve cinsiyet kavramlarinin ekseninden ¢ikip her trli ayrimciligin
karsisinda duran ¢ok daha genis anlamda literatirde kullaniimaya baglanmistir
(Eadie, 1994, s. 244-245). Bu tez kapsamin kullanilan queer kavramiyla LGBT
gruplar ile toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim kimlikleri dolayisiyla okulda karsi

kargiya kaldiklari ayrimcilik kastedilmektedir.

1.8.5. Pedagoji

Tark Dil Kurumu (TDK) na gore pedagoji egitim bilimi olarak tanimlanmaktadir.
Pedagoji belli bir kuramsal c¢erceve iginde ahlaki ve felsefi hedeflerin egitim
faliyetlerinin gbézden gegirilip secilip ve uygulanmasi sonucunda gergeklesir.
Egitim-6gretimde hedefler, kullanilan materyaller, vyurGtilen programlar,
projelerin ve egitim-ogretim surecinin geligtirimesi ve uygulanmasi 6grencilerin
ihtiyacglari ve gelisiminin desteklenmesi ile bir araya gelen pedagojik temellere
dayanmaktadir (Ciltas ve Akilli, 2011, s. 65 ). Ogretmenlerin pedagojik alt yapisi
guclu bir sekilde olusturulabilirse egitim-6gretim faliyetlerinde istenilen doyuma
ulagilabilir. Pedagoji egitim ogretim surecinde pratik ile teorinin uyum iginde bir
araya gelmesidir (Wiggen, 2013, s.150). Pedagoji 6gretmenlere hedefler ve
ihtiyaglar dogrultusunda kullanabilecekleri yontem ve tekniklerin yol haritasini
sunar. Bu arastirmada ayrimcilik karsiti egitim queer bireyler 6zelinde feminist

ve queer pedagojilerin kuramsal ¢ercevesi icinde tartisiimistir.

1.8.6. Ayrimcilik Karsiti Egitim

Toplumun 6nemli bir kurumu olan okullar, 6grenciler ve 6gretmenlerin var olan

kultar ve bilgi birikimlerini aktarip yeniden Uretikleri onemli bir igleve sahiplerdir.
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Toplumun sosyo-kulturel ve ekonomik yapisina bagh olarak okullarda din, irk,
sinif, cinsiyet, toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim gibi pek ¢ok konuda
ayrimcilik yapilabilmektedir. Ayrimcilik kavrami ¢ok genis bir kavramdir. Bu
nedenle, bu tezde, ayrimcilik kavrami queer bireylerin okullarda maruz
kaldiklari cinsel ayrimcilik Uzerinden tartigilacaktir. Bu c¢ergcevede, tezde
ayrimcilik kargiti egitim kavrami, egitim kurumlarinin, egitimcilerin ve egitim
modellerinin 6zel olarak queer bireylere yonelik cinsel yonelim ayrimciliklarina
duyarli ve onunla muicadeleyi temel hedefleri igine almasi anlaminda

kullaniimigtir.
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2. BOLUM: QUEER BIREYLERIN EGITIM HAKKI
CERGEVESINDE ULUSLARARASI VE ULUSAL BELGELER

Yasalar onunde tum bireylerin din, 1irk, cinsiyet agisindan esit oldugu
disundldigunde  okullarin,  6grencilerinin  kendilerini  6zgurce ifade
edebilmelerini desteklemesi ve bu konuda yardimci olmasi beklenmelidir. Ayni
sekilde, ogrencilerin, diger ogrencilere cinsel yodneliminden dolayr ya da
toplumsal cinsiyet kimlik ifadesinden dolayr saldirida bulunmaya ya da
asagllamaya hakki yoktur. Bu noktada okul idaresi ve ogretmenler gerekli
tedbirleri almalidir ve bunu durdurmalidir. Cinsel kimligin ve ydnelimin esit ve
Ozgur sartlarda egitim almaya ve ayrimcilia maruz kalmaya engel teskil
etmedigi konusunda uluslararasi toplum mutabiktir. Turkiye’de bu konudaki pek

cok uluslararasi anlasmanin taraf dlkelerindendir.

Arastirmanin  bu bdéliminde queer gengler ilgili mevzuat ve raporlar
incelenmistir. Ik olarak queer genclerin yasal haklar, egitim alaninda
uluslararasi mevzuat Gzerinde ele alinmistir. Ardindan Turkiye’de ayrimciliga
kargi olan ve ayrimciliga neden olabilecek mevzuatla birlikte Tulrkiye'de
hiikimetin eylem ve politikalari degerlendirilmistir. Uglincii olarak Turkiye'de
egitim kurumlarinda rapor edilen resmi ayrimcilik konularina deginilmistir. Son
olarak bu boélumde, Turkiye’de queer bireylerin egitim kurumlarinda kargi
karsiya kalabilecekleri glgclik ve ayrimcilari resmedebilmek adina Turkiye’'deki
cinsel yonelim ve cinsiyet ayrimciligi hakkinda yazilan uluslararasi raporlar ele
alinmistir. Bunlar, GALE (Kuresel LGBT Egitimi Birligi) Raporlar, ILGA
Ulkelerdeki Homofobi Diizeyleri Raporu, Barometre Uluslar Arasi Egitim Sayfasi
Raporu, AB insan Haklari Komisyonu Raporu, PISA Uluslar Arasi Ogrenci
Degerlendirme Raporu, Diinya’nin Zorbalik ile ilgili Otoritesi Raporu ve
Tlrkiye’de ki Cocuklara Yoénelik Siddetin Onlenmesine Yonelik Ortaklik Agi

Raporlaridir.
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2.1. ULUSLARARASI MEVZUATA VE POLITIKALARA KISA BiR BAKIS

insan Haklari Evrensel Beyannamesi’nin 26. maddesinin birinci bendine gére
“Her sahsin 6grenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel
safhalarinda parasizdir. llkégretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6gretimden
herkes istifade edebilmelidir. Yiuksek ogretim, liyakatlerine gore herkese tam
esitlikle agik olmalidir.”?* Bu maddeden anlasilacagdi (izere her bireyin cinsel

yonelimi ya da cinsiyeti her ne olursa olsun 6grenim hakki vardir.

Ayrica, 26. maddenin ikinci bendinde “Ogretim insan sahsiyetinin tam
gelismesini ve insan haklariyla ana hurriyetlerine sayginin kuvvetlenmesini
hedef almalidir. Ogretim bitiin milletler, irk ve din gruplari arasinda anlayis,
hosgori ve dostlugu tesvik etmeli ve Birlesmis Milletler'in barigin idamesi
yolundaki c¢aligmalarini  gelistirmelidir” denilmektedir. Bu maddeden de
anlasilacagi uzere 6grencilerin kigiliklerine ve ézgurluklerine saygi duyulmahdir.
Burdan yola ¢ikarak okullarda heterosekslel dgrenciler gibi queer 6grencilerin

de kendilerini rahatga ifade edebilmeleri saglanmalidir.

Benzer sekilde Turkiye’nin de taraf oldugu Ekonomik, Sosyal ve Kiilturel
Haklara iliskin Uluslararasi Sézlesmesi'nin 13. maddesi®® de herkesin egitim
gorme hakkina sahip oldugunu, egitimin insanin kigiliginin ve onur duygusunun
tam olarak gelismesine ve herkesin 6zgur bir topluma etkin bir sekilde

katilmasini saglamaya yonelik olmasi gerektigini vurgular.

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi’nin Cinsel Yoénelim veya Cinsiyet Kimligi
Temellerinde Ayrimcilikla Miicadeleye Dair Onlemler ile ilgili CM/Rec (Counsil
Of Europe, 2010) 5 sayili ve 31 Mart 2010 tarihli Tavsiye Kararr'na gére %*:

“‘Avrupa konseyi bakanlar komitesine Uye ulkeler gocuklarin ve genglerin
yuksek yararini géz onune alarak, cinsel ydnelim veya cinsiyet kimligi
temelinde aynimcilida ugramadan egitim hakkini aktif sekilde kullanmasini
garanti etmek icin egitim alaninda calisanlara ve 6grencilere yonelik uygun
yasal ve diger onlemleri almalidir. Bu onlemler Ozellikle, ¢ocuklarin ve

22 Bkz. https://www.unicef.org/turkey/udhr/_gi17.htm

2 Bkz. http://istanbul.mazlumder.org/tr/main/yayinlar/sozlesmeler/18/ekonomik-sosyal-ve-kulturel-
haklara-iliskin-u/418

*% Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.pd
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genclerin cinsel yonelim veya cinsiyet kimligi ile ilgili siddet, vandallik,
sosyal diglanma ve diger ayrimci ve asagilayici uygulamalarin diginda ve
guvenli bir ortamda egitim gérme hakkini korumayi barindirmalidir.”

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi Tavsiye Karar’'nda ¢ocugun yuksek yarari
dusundlerek, cinsel yonelimi veya cinsiyet kimligi her ne olursa olsun okullarda
saygl ve hosgoruyu yayginlastirmak icin her dizeyde uygun oOnlemlerin
alinmasi gerektigi belirtiimektedir. Bu onlemlerin ilki, cinsel yonelim veya
cinsiyet kimligi ile ilgili tarafsiz bilginin, 6rnegin okul mufredati ve egitim
materyallerinde deginilmesine ve ogrencilere cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi
dogrultusunda kendilerini ifade etmesine olanak saglayacak sekilde gerekli
bilginin, destegdin ve korumanin saglanmasi gerektigini bildirir. Uye devletler,
ayrica, okullarda esitlik ve glvenlik politikalari ve eylem planlari olusturmali ve
bunlari uygulamaya gecirmeli, ayrimciligin yasaklanmasi ile ilgili egitimler

vermeli veya bu konuda destege ve 6gretim araclarina erigsimi saglayabilmelidir.

2.2. ULUSAL MEVZUATA VE POLITIKALARA KISA BiR BAKIS

Tarkiye'de cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi ile ilgili ayrimcilik onlemleri yasal
olarak tartisiimis olsa da, henlz yasalastirimamislardir. Queer bireylere dair
kamuoyunun, genellikle muhafazakar oldugu ve queer bireylere son yillarda
ayrimciligin, tacizin ve hatta siddetin arttigi ortadadir. Queer bireyler Tlrkiye'de
akrabalari, komgulari, is arkadaslari, patronlari, g¢alisanlari, 6gretmenleri ve
kolluk kuvvetleri tarafindan ayrimcilia, tacize ve maalesef siddete maruz
kalabilirler. Queer bireyler ile ilgili konular gogu zaman tabudur ve konusulmasi

bile insanlara rahatsizlik verebilmektedir.

Aslinda Turkiye'de egitim alaninda ayrimciliyi yasaklayan temel dizenlemeler
Anayasa’nin 42. maddesinde ve Milli EQgitim Temel Kanunu’nda yer
almaktadir.®® Bu diizenlemelere gore “kimse, egitim ve 6grenim hakkindan
yoksun birakilamaz” denilmektedir. Ayni kanununun temel ilkeleri baglikl ikinci
bolumunde yer alan genellik ve esitlik baghgi da “egitim kurumlarinin dil, irk,

cinsiyet, engellilik ve din ayinmi gozetilmeksizin herkese acgik oldugunu, higbir

%> Bkz. https://www.yasalar.org/anayasa/madde-42/



35

kisiye, aileye, zumreye veya sinifa imtiyaz taninamayacagini” (4. Madde) ve
‘kadin, erkek herkese firsat ve imkén egitligi saglanmasi gerektigini
belirtmektedir” (8. Madde). Ancak uluslararasi mevzuatta gbze c¢arpan
eksikliklerden birisi bu mevzuatta da karsimiza ¢gikmaktadir ve cinsel yonelim ya
da cinsiyet kimligi temelinde ayrimciligi dikkate alan bir dizenlemeye yer
veriimemektedir. Bu maddedeki ibareye benzer ayrimciliga karsi olan maddeler
Tarkiye'nin yasal mevzuatlarinda mevcuttur; ama gunimuzde bu ibarelerin
cinsel kimlik ve cinsel yonelim gibi alternatif ¢coklu kimlikleri de kapsayacak

sekilde duzenlenmesine ihtiya¢ vardir.

2010 yihinda yayimlanan Turkiye’de Cinsel Yonelim veya Cinsiyet Kimligi
Temelinde Ayrimcihgin izlenmesi Raporu'nda Tirkiye'de egitim alaninda
gerceklesmis, cinsel yonelim veya cinsiyet kimligi temelinde herhangi bir
ayrimci vakaya rastlanmadigi belirtiimesine ragmen ayrimcilida yol acgabilen
yasal dizenlemelerin oldugu sdylenmektedir. Nitekim Glner’e gbére bu durum,
herhangi bir ayrimcilik yasanmadigi anlamina da gelmemektedir (Guner ve
digerleri 2011, s. 31-39). Bu nedenle, bunlara kisaca deginmenin énemli oldugu
dusundlmektedir. Bu rapor, Ozellikle egitim disiplin yonetmeliklerinde siklikla
kullanilan terbiye, vakar, iffet, ahlak ve benzeri ifadelerin, tanimlarinin ve
cercevelerinin belirsiz olmasini elestirmektedir. Bu tur bir gergevenin egitim
kurumlarinin disiplin islemlerinde veya yargisal surecglerde queer bireylerin
“ahlaksiz” olarak etiketlenmesine ve okuldan uzaklastirmasina yol agacak
sonuglar dogurma tehditi icermesi acgisindan ayrimci olabilecegi ifade
edilmektedir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar Odil ve
Disiplin Yénetmeligi’'nin 5. maddesinde “ahlak... bakimindan dengeli”; 12
maddesinde “ahlak kurallari ile bagdasmayan davranislarda bulunmak ya da
baskalarini bu gibi davraniglara kigkirtmak” gibi muglak ifadeler bulunmaktadir.
Bu tdr ifadelerin yukarida aciklanan nedenler dolayisiyla queer bireyler
acisindan risk tasidigi ve egitim kurumlariyla egitimcilerin yaklasimlarina bagl
olarak ayrimci uygulamalara neden olabilecegi sdylenebilir (Gluner ve digerleri
2011, s. 31-39). Turkiye’deki queer bireylerin esit egitim hakki konusundaki
yasal duzenlemelerdeki s6z konusu muglak ifadelerin yaninda politikalar

anlaminda da eksikler oldugu gbéze garpmaktadir (Giner ve digerleri 2011, s.
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31-39). Ornegin, Turkiye hikimetinin, Avrupa Konseyinin 31 Mart 2010 tarihli
Tavsiye Karari’'nda (CM/Rec2010 5) belirttigi cinsel yonelim veya cinsiyet kimligi
temellerinde ayrimcilikla mucadeleye dair 6nlem kararlarini dikkate almadigi
ifade edilebilir.?®

2.3. QUEER BIREYLERIN EGITiM HAKKIYLA iLGILiI TURKIYE
HAKKINDAKiI ULUSLARARASI RAPORLAR

Kiresel LGBT Egitimi Birligi’'nin (GALE) Cinsel Cesitlilik Egitimi Savunuculugu
dinya genelinde queer bireyler ile ilgili egitim politikalari ve liselerde
uygulamalari Uzerine arastirmalar yapip bu sonuglar dogrultusunda 2015 yilinda
bir rapor hazirlamistir. GALE’in bu rapor igin kilavuz niteliginde olan brosuru

Kaos-gl tarafindan Tirkceye cevrilmistir.?’

Raporda degerlendirmeye alinan 49 ilke igerisinde %100 ile irlanda ve % 95 ile
Hollanda en ylksek sirada yer alirken Turkiye cinsel gesitlilik egitimi konusunda

% 21 lik oranla sondan 5. sirada yer alarak bir anlamda sinifta kalmistir.?®

Bu rapor ayrica, Turkiye’de egitim sisteminin muhafazakarlasan politikadan
dolayi cinsiyet ve cinsel yonelim ayrimciligi konusunda olumsuz etkilendigini de
belirtiimigtir. Nitekim GALE’in ve diger katilimcilarin yorumlari queer bireylere
yonelik siddet ve nefret suclarinin da yaygin oldugu dogrultusundadir. Ustelik

Tarkiye'nin Egitimde Ayrimcilida Kargi S6zlesme’de imzasi yoktur.

Raporda, Turkiye’de devlet kurumlari ve hikimetin cinsel kimlik ve ydnelim
farkhliklarini gérmezden geldigi; hatta reddettigi ve queer bireyleri hasta ve

sapkin olarak etiketlemek icin her firsati kullandigi da sdylenmektedir.

%6 Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.pdf

7 Bkz. http://www.kaosgldernegi.org/yayindetay.php?id=102 Raporda LGBT birey yerine “Cinsel
yonelim veya cinsiyet kimligi ifadesinden dolayr dezavantajli” anlamina gelen DESPOGI
(Disadvantaged because of their expression of sexual preference of gendered identitiy) kavrami
kullaniimistir.

*® Tirkiye'nin de bulundugu ilkelerin detayl siralamasi ve oranlari igin bkz. GALE European
Report 2017 on the Implementation of the Right to Education for Students who are
Disadvantaged because of their Expression of Sexual Preference or Gendered Identity.



http://www.kaosgldernegi.org/yayindetay.php?id=102
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GALE Egitim Raporu’nda egitim sureci ve sistemini cinsel kimlik ve yonelimlere
kargi ayrimci olmasindan arindirmak adina Turkiye devletine c¢esitli tavsiyeler
verilmigtir. Bunlar iginde 6gretmenlere énemli sorumluklar yiuklenmektedir. Bu
acidan, ozellikle o6gretmenlerin DESPOGI (Disadvantaged because of their
expression of sexual preference of gendered identitiy: Cinsel yonelim veya
cinsiyet kimligi ifadesinden dolayr dezavantajli) bireyler hakkinda
bilgilendirilmesinin, onlara ayrimcilik kargiti egitimler ve seminerler verilmesinin;
zorbalikla ilgili nasil mucadele edebileceklerinin 6gretiimesinin ve rehber
ogretmenlere konu ile ilgili Dbilinglendirici egitimlerin  verilmesinin alti
cizilmektedir. Bu yolla DESPOGI o6grenciler igin okullarda guvenli ortamlarin

daha kolay olusturulabilecegdi de ifade edilmektedir.

ILGA Ulkelerdeki Homofobi Diizeyleri Raporu'nda® (2017) Tiirkiye’nin “Esit
Haklar Koalisyonu Uyesi” olmadigi belirtilmistir. Ayrica “Ayrimcilik ve siddet
icermeyen bir ortamda tim 6grencilere kapsayici ve adil bir egitim icin bakanlar
tarafindan eylem cagris”” , “9. Egitimde Ayrimciliga Karsi Tartismalar
Sozlesmesi” ve “Uluslararasi anlayis ve insan haklari egitimi icin 1974

Tavsiyesinin 6. tartismaya acgilmasin” da Turkiye’nin imzasi yoktur.

Uluslararasi egitim sayfasinin 2001 yilinda guncellenen Turkiye barometresi ‘ne
gore irk, engellilik, sosyal stati, cinsiyet ve din bakimindan ayrimcilik ve cinsel
taciz yasaklanmigtir; ancak cinsiyet ve cinsel yonelim ayrimcili§i konusunda bir
sekilde yasalarca belirlenen haklarin hidkimet tarafindan kisitlandigi

belirtilmistir®®.

Avrupa Birligi insan Haklari Komisyonu'nun Uye ve Aday iilkeler ile ilgili
gerceklestirdigi homofobi konulu 2010 tarihli arastirma ve rapor sonucuna gore:
Tarkiye'deki yasalar farkli cinsel yonelimi ve cinsiyet kimligi olan bireylere karsi
ayrimcihigl onlemek igin yeterli degildir. Turkiye'de queer bireyleri egitim ve ig
alanlarinda ayrimciliga karsi koruyan kanunlar tespit edilememistir. Queer
bireylerin gogunun okullarda var olan baski ve asagilamadan dolay: kimliklerini

aciklamamay: tercih ettigini, cinsel yonelim ve cinsiyet kimlikleri baglaminda

*°Bkz. https://ilga.org/downloads/2017/ILGA_State_Sponsored_Homophobia_ 2017 WEB.pdf
% https://www.ei-ie.org/barometer/en/home/profile_details/207



38

okullarda olugan baskidan olayr okullarint birakma oranlarinin arttigi
belirtiimektedir. Ayrica cinsiyet degistiren bireylerin diplomalarinda cinsiyet ve
isim ile ilgili ibarelerin degistirimesinde problemler yasadiklari belirtilmistir.

Benzer sekilde, trans bireylerin is bulmakda zorlandiklari da belirtilmistir®".

AB Turkiye'nin Avrupa Birligi'ne katilma surecinde, hukimete queer bireylerin
haklarinin resmi bir sekilde taninmasini saglamak icin bazi baskilar getirdigini
belirtiimistir. Avrupa Genislemeden Sorumlu Komisyon Uyesi, 14 Ekim 2009
tarihli Avrupa Birligi'ne katihm igin Tiirkiye'de kaydedilen ilerleme raporuna®
gbre Turkiye'de yasal duzenlemeler AB’nin yasal cergevesi ile uyumlu
olmadigindan dolayi homofobiye bagli siddet vakalar yiksektir. Ozellikle bu tur
siddet olaylarinin transseksuel ve travestilere kargl yuksek oldugu da
belirtilmistir. Bu olumsuzluklara ragmen LGBT onur yuraylsunun yapilabildigi
muslimanlarin ¢gogunlukta oldugu tek ulkenin Turkiye oldugu da vurgulanmigtir.
2008 yilindan itibaren Ankara'da ve 2003 yilindan itibaren istanbul’da her yil az
ama gittikge artan katilimla LGBT yurlUyUsleri dizenlendigide raporda
belirtilmistir.>* Raporda Lambda istanbul tarafindan gerceklestirilen bir
Arastirmaya da yer verilmistir. Bu arastirma sonucuna gore okullardaki
mufredatin heteronormatif oldugu ve kapsamli zorbaliga sahip bir Tlrk egitim
sisteminin varliindan bahsedilmistir. Arastirmaya katilan queer bireylerin
%14’0nun okulda ayrimciliga maruz kaldigini bildirdigi sdylenirken, bu oranin
normal sartlarda daha da yuksek olacagi tahmin edilmektedir; ¢unku ¢ogunun

okulda zaten cinsel kimliklerini agiklamadiklari da belirtmigtir.

Tarkiye ‘de okullardaki mufredatin, cinsel egitim derslerini icermedigi ve cinsel
yonelim ile toplumsal cinsiyet kimligi kavramlarinin birgcok Universitede hala
dgretiimedigi; ancak 6zellikle Kadin Arastirmalari, Fizyoloji, Sosyoloji ve insan
Haklari bolumlerinde bazi Universitelerde cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi

tartismalarina baslandigi belirtiimistir.

3! Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.pdf

32 Bkz. http://aciktoplumvakfi.org.tr/pdf/avrupa_konseyi_standartlari_05052014.

** LGBT onur yirilylisii 2003’de sadece 30 kisi ile Istanbul'da basladi ve 2010 yilinda yapilan
yurlylse yaklasik 5.000 kisi katihm sagladi. 2011 ve 2012 yillarinda yapilan LGBT onur
yurlyulstne 15.000'den fazla kisinin katildigi belirtilmistir.
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Queer calisanlarin cinsel yonelimleri nedeniyle isten cikarildigi isyerinde gesitli
ayrimcilik vakalari ile karsilagtiklari bildirilmigtir. Tark Ceza Kanunu'nun
“teshircilik ” ve “toplum ahlakina kargi iglenen sug” ile ilgili hUkUmlerinin bazen
qgueer bireylere yonelik ayrimcilik yonunde kullanildigr belirtiimigtir. Ayrica
Kabahatler Kanununun genellikle trans bireylere kargi para cezasi vermek igin

kullanildigindan bahsedilmistir.

istanbul Universitesi Ceza ve Usul Hukuku Anabilim Dal Ogretim Uyesi Prof.
Dr. Fatih Selami Mahmutoglu (2009) bahsi gegcen Kabahatler Kanununun amaci

Kaos-gl sitesinde yer verilen réportajinda soyle tanimlamistir :3*

“Genel ahlaki, genel saghgi, cevreyi ve ekonomik dizeni korumaktir.
Bu amaglarin gerceklesebilmesi igin ise kanunun; kabahatlere iligkin
genel ilkeleri, karsiliginda uygulanabilecek idari yaptirimlarin tarlerini
ve sonuglarini, karar alma surecini, idari yaptirrma iliskin kararlara
kargi kanun yollarini, idari yaptirim kararlarinin yerine getiriimesine
iligkin esaslari belirledigi ve c¢esitli kabahatleri tanimladigi
gérilmektedir. Oncelikle belirtmek isteriz ki; lezbiyen, gey, biseksuel,
travesti ve transeksuel kisilere polisin dogrudan idari nitelikte para
cezasi tatbik ediyor olmasi, Kabahatler Kanunu’na dayanmaktadir.
Ancak, kamuoyunda yaganan tartismalar, bahsi gegen yaptirimlarin
bu Kkisilerin tercih ettikleri yasam tarzindan dolayr uygulandigi
noktasindadir, en azindan bdyle bir izlenimin mevcut oldugu
gorulmektedir. Lezbiyen, gey, biseksuel, travesti veya transseksuel
olmak kanunlarimiza gore su¢ veya kabahat olmadigi gibi, bu
kisilerin sifatindan dolayi bazi hizmetlerden yararlandiriimamasi bile
TCK madde 122’e goére “Ayrimcilik” sugunu olusturmaktadir. Daha
acik bir ifadeyle temel yasa kisiler arasinda dil, irk, renk, cinsiyet,
Ozurlalik, siyasi dusunce, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri
sebeplerle bazi imkanlardan yararlandiriimamasini
cezalandirmaktadir.”

insan Haklari Komisyonu’nun raporunda (Human Rights Watch, 2001), 1702
Sayili ik ve Orta Tedrisat Muallimlerinin Terfi ve Tecziyeleri Hakkinda
Kanununun 27. Maddesine gore “Gerek talebeye karsi ve gerek haricte
muallimlik sifat ile telif edilmeyen iffetsizligi sabit olan” 6gretmenin gérevine son

verilir maddeside incelenmistir®®. Bu maddeye gdére 6gretmenin okulda ya da

34
Bkz.

http://kaosgl.org/sayfa.php?id=3579&gclid=CjOKCQjw2pXXBRD5ARIsAIYoEbfHecoO7R2IE1IrGTGFKS_yi2k

GZ9lljdE-pUBXgFLaPCltlIGyonToUaAmrREALW_wcB

*> Bkz. www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.3.1702.pdf
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O0zel hayatinda “iffetsizligi” meslekten atilmasina neden olabilmektedir. Queer
ogretmenlerin cinsiyet kimlikleri Tarkiye'de toplum tarafindan kolayca “ahlaksiz”
kabul edilebilmektedir. Queer 6gretmenlerin iglerinden bu madde nedeniyle

atilmalari s6z konusu olabilecegine deginilmigtir.

PISA Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi tarafindan 2015 tarihinde
olusturulan raporda Turkiye'de “lise dgrencilerin % 8,8'inin sikhikla zorbaliga
maruz kaldigini, %18,6 sinin ise okul hayatlarinin bir déneminde bir gsekilde
zorbaliga maruz kaldigi’ni belirtmistir. Ayni raporda dikkat ¢ceken diger bir
degerlendirme ise Turkiye’de dgretmenlerin “degisime karsi direng gosterdigi”
yonundedir. Var olan kalip yargilari degistirebilmek icin dncelikle 6gretmenlerin
degisime karsi olan bu direncini kirmak ve daha c¢ok yoénla disunmelerini
saglamak gerekir (PISA, 2015).

Dinya Zorbalikla Micadele Raporu’nun (The World’s Autherity on Bullying,
2002) Ankara Universitesi araciligiyla Turkiye’de 2002 tarihinde yaptigi bir
arastirmaya goére arastirmaya katilan 692 lise ddrencisinin hepsi zorbaliga
maruz kaldigini belirtmistir. “Ogrencilerin 35,5%i fiziksel, 33,5%'i s6zel, 28,3% ‘i
duygusal ve 15,6%’i cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi temelinde zorbaliga
maruz kaldigini” belirtmigtir. Ayrica erkeklerin fiziksel ve s6zel zorbaliga kadin
ogrencilerden daha fazla maruz kaldigi belirtiimistir. Bununla birlikte en ¢ok

zorlama ve lakap takma ile ilgili zorbaliga maruz kaldiklarini belirtmislerdir.

Turkiye'deki Cocuklara Yénelik Siddetin Onlenmesine Yonelik Ortaklik Agi (The
Partnership Network for Prevention of Violence against Children in Turkey,
2015) raporuna gore gey bireylere yonelik zorbalik ve baski lezbiyen bireylere
oranla daha yuksektir. Toplumsal cinsiyet rollerinin gittikge katilagmasi,
homofobik davranislarin mesrulastiriimasini arttirmaktadir. Bu rapora gére ¢ogu
zaman ogretmenlerin ve diger yetkililerin zorbalik érneklerini géormezden geldigi
belirtiimistir. Siber zorbalik Turkiye’deki diger problemlerden biridir. Gengler ve
cocuklar internette sahte hesaplar acgip arkadaslarini asagilayan, suclayan
homofobik paylagimlarda bulunabilmektedir. Bu yuzden okulunu degistirmek ya
da birakmak zorunda kalan gencler oldugu belirtilmistir. Gengleri ve ¢ocuklari

siber zorbaliga kargi koruyan yeterli onlemler alinmadigi ve bu konuda caydirici
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yasalarin olmadigindan bahsedilmigtir. Rapor sonucuna gore, toplumsal ahlaka
aykiri oldugu gerekgesiyle cinsel haklar Turkiye’de ne okullarda ne de aile

icerisinde objektif bir sekilde tartisilmamaktadir.

Turkiye'deki Cocuklara Yoénelik Siddetin Onlenmesine Yonelik Ortaklik Agi
Rapor (2015) sonucunda zorbaligi engellemek icin Turkiye’ye su tavsiyelerde
bulunulmustur: Turkiye'de zorbaliga kargi farkindaligr artirmak igin 6gretmenler
ve ailelere uzmanlar tarafindan egitimler verilmeli ve okullarda ve diger
kurumlarda zorbalidi bildirmek ve sikayet etmek igin bir sistem olusturulmalidir.
Cocuklar zorbaliga kargi bilinglendiren ve empatik iletisim becerilerini 6greten
egitimler verilmelidir. Okul kurallarinin agik ve adil olmasi, cezalarin agik olmasi
ve kati fiziksel cezalar yerine yapici disiplin yontemlerinin uygulanmasi

okullarda zorbaligi 6nlemenin yollari olarak gorilmektedir.

Tarkiye'de cinsel yonelim ayrimcilidi ve zorbalik ile ilgili toplumun farkindaligini
arttirmalidir. Bunun igin ihtiya¢ duyulan egitimler édretmenlere ve 6grencilere
verilmelidir. Bu konuda gerekli her turli énlem alinmalidir. Aksi takdirde cinsel

yonelim ayrimciligi ve zorbalik Tarkiye’de bir sorun olmaya devam edecektir.
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3. BOLUM: PEDAGOJi TERCIHLERI VE AYRIMCILIK KARSITI
EGITIM

insan bedeni sadece biyolojik bir varlik olmanin étesinde toplumun beklentilerini
ve kulturunu yansitir. Ne giyecegimiz, hangi renk giyecegimiz, nasil
konusacagimiz, nasil davranacagimiz esas olarak igerisinde bulundugumuz
toplumun yansittigi kiltir ile belirlenir. insan kendinin 6zgiir oldugunu disindr;
oysa toplumsal mekanizma tarafindan sikistirnimakta baski altina alinmaktadir.
Teknolojinin de gelismesiyle birlikte daha anne karnindaki bebegin cinsiyetinin
ogrenilmesiyle birlikte neyi yapip yapmayacagi, hangi cinsiyetten hoslanmasi
gerektigi toplumsal iktidar tarafindan belirlenir. “iktidar bedeni calistirir,
davranisa nufuz eder, arzu ve zevkle ig ige girer; iste onun bu g¢alisma iginde
sugUstu yakalamak gerekir; yapilmasi gereken sey bu analizdir, bu da gug bir
seydir.” (Foucault, 2012, s. 49). Heteroseksuellik diginda her turli cinsel
yonelim c¢cogu toplum tarafindan ayip, glnah, sapikga olarak
degerlendiriimektedir. Foucault cinselligin tarihi isimli kitabinda (2007, s. 12) bu

konuya sdyle deginmektedir:

“

...cinsellik titiz bir bicimde kapatilir. Yeni bir mekana tasinir. Yalnizca
mesru ve dol veren ciftin borusu 6ter. Kendisini model olarak kabul ettiren,
kurali gecerli kilan, gercedi avucunda tutan cift, sir ilkesini kendine
saklamak kosuluyla s6z hakkina sahiptir. Toplumsal uzamda oldugu gibi,
her evin de merkezinde, resmen taninan, ayni zamanda da fayda verim
getiren tek bir mekan vardir: ana babanin yatak odasi. Bunu disinda
kalaninsa silinmekten baska caresi yoktur. Tutumlarin edebe uygunlugu
bedenleri yok eder, sozclklerin agir bashligi sdylemleri tertemiz yapar.
Verimsiz olansa, eger cok usteleyecek ve ortalikta gorinecek olursa
anormale donusur: O statiuye girer ve bunun yaptinmlarina katlanmak
zorunda kalr.”

Foucault 18. yy’dan 6nce tanimsiz olarak yasanan cinselligin, bilimin bu konuyla
ilgilenmeye baslamasindan itibaren tanimlanan belirli normlarin icine
sokuldugunu ve bu yolla normal olanin belirlendigi sdyler. Bu donem artik,
normal disinda kalanlarin “sapkin” veya “hasta” olarak degerlendirildigi doneme
de vurgu yapar. “Uremeye ydnelik olarak diizenlenmeyen ya da onun tarafindan
cehresi degistiriimeyen hi¢ bir seyin ne yeri vardir ne de yasasi. Ne de s6z

hakki... Bu tur seyler hem kovulmus, hem reddedilmig, hem de suskunluga
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mahkim edilmistir. Bunlar yalnizca var olmamakla kalmaz, ayni zamanda var
olmamak zorundadir ve —edim ya da s6z bigiminde — ilk ortaya ¢iktiginda yok
edilecektir” (Foucault, 2007, s. 12).

Bu konuya Sancar su sekilde deginmistir: “Evrensel ve tarih digi bir gergeklik
olarak kabul edile gelmig olan biyolojik o6zelliklerin, erkeklik ve kadinlk
psikolojilerinin, cinsel normallik ve sapkinlik tarifleri ve benzerinin tarihsel ve
kultirel olarak olusmus, evrensel degil; olumsal, sabit olmayip degisken

toplumsal davraniglar oldugunu gosterir” (2011, s. 177).

Cinsiyet kultur ile insa edilen bir kavramdir. Bu ylzden cinsellik kendini var eden
iktidar iligkilerini yayginlastirir (Butler, 2018, s. 85). Cinsiyet baglaminda erkegin
tahakkimi kadin ve erkek arasindaki fiziksel farkliliklar 6ne sUrulerek
dogallastiriimaya calisilir. Fakat Connell’e gore “beden toplumsal bir bedendir.”
“XY kromozomlarinin sonucu degildir’ (1998, s. 122). Erkek tahakkimunun
olusturdugu eril dil ve ataerkil disince kaliplari sadece kadinlari degil; ayni
zamanda cinsel yonelimi heteroseksuel olmayan bireyleri de baski altina alir.
Var olan cinsiyet Uzerine insa edilmis her tarli norm ve kultir dogustan sahip
oldugumuz o6zellikler degildir. Var olan her tarll ikili sisteme ait kavramlar,
heterosekslel-homosekslel, kadin-erkek, toplum tarafindan yeniden
uretiimekte ve iktidar tarafindan varligi garanti altina alinmaktadir. Toplum
icindeki ataerkil normlarin ve kulturin devam ettirildigi okullarda da bu ikili
sisteme ait kavramlar surdurtlmektedir. Ayrimciliga sebep olan konularin
ortadan kaldiriimasi ve tum bireylere okulda egit davraniimasi igin 6gretmenlerin

okulda uyguladiklari pedagoji buyluk 6nem arz etmektedir.

Pedagoji alani, genel olarak egitimcilere, 6zelde 6gretmenlere bir yol haritasi
sunmaktadir; dolayisiyla ogretmen ve egitimcilere egitim surecinde
kullanacaklari yontemden davranislara, konu secimlerinden ogrenci-6gretmen
iligkisine kadar her asamay! nasil yonetmeleri gerektigine dair bir cerceve
sunmaktadir. Bu agidan, 6gretmenin sinif icerisinde ne tir bir anlayis ve
cergeve igerisinde hareket edecegini benimsedigi pedagoji ve bu pedagojiye ait
yaklagimlar belirler. GUnimuzde uygulanan pedagojik yaklagimlar, modern ve

post- modern olarak siniflandirilabilir. Kaynaklarda modern pedagoji yerine,
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pozitivist, geleneksel ve klasik kavramlari; post-modern pedagoji yerine ¢agdas,
post-pozitivist, yapilandirmaci ve populer kavramlari da kullaniimaktadir. Bu tez
kapsaminda kavram kargasasi yaratmamak icin modern ve post-modern
pedagoji kavramlari tercih edilecektir. Ayrica kaynaklarda ayni kavram igin
pedagoji, teori, yaklasim ve yodntem kavramlarinin birbiri yerine kullanildigi
gorulmustur. Bu tez kapsaminda bir kavram butunlugu saglanmasi agisindan
sozluk de gecen anlami “egitim ve ogretimi kurallara baglayan bilim kolu ve
ogretmenlik icin gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bilim dali” anlamina gelen
pedagoji kavrami kullanilacaktir. Bu baglamda, “modern, post-modern, elestirel,

feminist ve queer pedagoji” kavramlari kullaniimaktadir.

Yukaridaki boélimlerde bahsedildigi Uzere Turkiye’deki okullarda cinsiyet ve
cinsel yonelim ayrimciliginin yaygin oldugu sdylenebilmektedir. Bu ayrimcilik
yas, cinsiyet, konum gibi pek ¢ok degisene bagl olarak degismektedir (Cavdar
ve digerleri, 2016, s. 54-58; Partnership Network For Prevantion Of Violence
Against Children, 2015). Okullarda ve genel egitim surecinde cinsiyet ve cinsel
yonelim temelli ayrimciliyi azaltmak igin ayrimcilik karsiti pedagojiler ¢6zim
sunabilmektedir. Nitekim gelismis Ulkelerdeki egilim de bu tir pedagoijileri
kullanmaktir. Ayrimcilik karsiti pedagoji, bireysel farkliliklara saygi duyan ve bu
farkhliklar tesvik eden post-modern egitim felsefesi ile sekillenen genis bir
semsiye pedagojisi olarak gorulebilir. Bu genis semsiye altinda cinsiyet ve
cinsel yonelime dair ayrimciliklari ortadan kaldirmayi amag edinen temel olarak
Uc pedagojinin gelistigi gértlmektedir. Bunlar, elestirel egitim pedagojisi, bu
gelenegdin golgesinde yeseren feminist pedagoji ve queer pedagojidir. Bu tezin
konusu baglaminda elestirel pedagoji ve post-modern pedagoji icinde filizlenen
ayrimcilik karsiti feminist ve queer pedagojileri asagida detayli sekilde ele
alinmaktadir. Ancak, pedagojilerin hem tarihsel gelisimini hem de aralarindaki
benzerlikleri ve kirilma noktalarini ortaya koyabilmek adina modern pedagojinin
temel nitelikleri de asadida kisaca anlatiimaktadir. Bu yolla, modern
pedagojiden sonra ortaya ¢ikan ve kismen onun elestirisi Uzerine oturan post-
modern pedagoiji/lerinin daha iyi anlasilabilecegi dusunulmektedir. Ayrimcilik
kargiti egitimin queer bireyler Uzerinden tartigildigr bu arastirmada Turkiye

egitim sisteminin kurulusundan itibaren gunumuize kadar var olan egitim
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felsefeleri ve sistemin temel Ozelliklerine deginilmistir. Son olarak ayrimcilik
karsiti egitimde 6gretmenlerin rolunun ve sorumluluklarinin neler oldugu, sinif

icinde kullanbilecekleri ydontem ve teknikler ele alinmigtir.

3.1. MODERN PEDAGOJi VE TEMEL OZELLIKLERI

Egitim anlayisi zamana ve mekana bagli olarak degismektedir. Endustri
devriminin yapilmasi pozitivist bakis agisini merkeze alan modern pedagoji
anlayisini ortaya c¢ikarmistir. Genel anlamda modern pedagojinin 6zellikleri
Aydinlanma cagiyla birlikte tanimlanmaya ve bilgi yapilan deneylerle ve
gozlemlerle kanitlanmaya baslanmistir. Aksi takdirde bilginin dogrulugundan
suphe edilmektedir. Modern pedagoji, bilginin insandan bagimsiz olarak
disarida var oldugunu ve Olgllebilecegini, gercegin deneyler yoluyla
saptanabilecegini ve analiz edilebilecegini savunur. Elde edilen verileri istatistik
verilere donusturmek analizin yapilmasi ve sonuglara ulasilabilmesi igin
onemlidir. Dogru bilginin disarida var olan gézlemlenebilen ve dlgllebilen bilgi
oldugu varsayilir. Bilimsel anlayigsa dayali ortak sonuglara, deneyler ve
g6zlemler ile ulasilabilir ve bir takim genellemeler yapilabilir. Matematik, fizik,
kimya gibi branglarda daha ¢ok tercih edilir. Modernizmin evrensel dogrulari
temsil ettigi gorusu hakimdir. Bu dugtnsel temeller ve bilim teorisi Uzerinde
gelisen modern pedagoji igerisinde genellestirilen kurallar ve sdylemler, dogal
olarak bireysel farkliliklari géz ardi etmektedir. Bunun temel nedeni, modern
pedagojiye gore bilginin mutlak olmasidir. Bilginin degismesi s6z konusu
degildir.

Bu pedagoji, ayrica 6greten-6grenen arasindaki iliskiyi de keskin bir sekilde
belirlemektedir. Ogretmen bilgiyi anlatan ve aktaran, 6grenci ise 6grenmekle
mukellef kisi olarak konumlandirilir. Diger bir deyisle, ikisi arasinda hem bir
otorite hem de bir hiyerarsi vardir. Ogretmen bilgiyi bilen ve dgreten olarak
siniftaki tek otoritedir (Aydin, 2006a, s. 68-69; Morgan, 1974, s. 278-314;
Prawat, 1992, s. 354-395: Puolimatka, 1999, s. 294-300; Ozdemir, 2014, s. 18-
41; Jones, 2011, s. 369-387; Giroux, 2004, s. 31-47; Giroux, 1988, s. 162-181).
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Modern pedagojide 6grenme, bilgiyi almak ve muhafaza etmekten ibarettir. Bilgi
dinyasli, ¢ocugun baslamasi gereken bir sure¢ olarak dusunulir ve dnceden
var olan teorik formlardan olusur. Egitsel gelisim, 6grencinin yakin dinyasinin
somutlugundan giderek soyut teorik bigimlere dogru ilerleyen bir bigimde olusur.
Egitimsel basari, giderek daha fazla uzmanlagmaya dogru ilerlemekten ibarettir
ve yuksek disipline bagli konu ve davranigsal hedefler gibi nesnel
degerlendirme olgutleri ile dlg¢ulir (Aydin, 20064, s. 60-69; Morgan, 1974, s.278-
314; Prawat, 1992, s. 354-395; Puolimatka, 1999, s. 294-300).

Ogretmenin sahip oldugu yiksek otorite, 6Jretmen ile 6grenci arasinda
kendilerini rahatca ifade etmesini engelleyen bir mesafe yaratir. Ogrencinin
kendi kimligini ve duslUncelerini acgikga ifade etmesi, ig¢sellestirme igin bir
onkosul oldugundan, dgretmenin ylksek otoritesi 6grencinin kisiligini etkili bir
sekilde sekillendirmesini zorlastirir. Modern pedagojinin dnemli bir 6zelligi,
yuksek derecede mahremiyetin gelistiriimesidir. Soyutlamaya dogru ilerleme,
egitim ortami ile egitim digiI ortam arasinda daha buyUk bir tutarsizlik anlamina
gelir. Artan soyut rasyonellige yapilan vurgu, egitim ortamlarinda duygularin
Onemsiz goérinmesini saglar ve bodylece 6grencilerin kendilerini ifade etmesini
daha zor hale getirir. Ogrencilerin kendilerini agikca ifade edemedigi ve otorite
unsurunun fazlaca oldugu bir ortam &grencilerin sosyallesmesinin énune
gecmektedir. Her ne kadar o6gretmen yeni bilgiyi 6grencinin kapasiteleri ve
zaten sahip oldugu bilgilerle iligkilendirmek zorunda olsa da, 6grencinin 6znel
gorlgleri modern pedagojinin dogasi geregi degersizlestiriimektedir (Aydin,
2006a, s. 68-69; Morgan, 1974, s. 278-314; Prawat, 1992, s. 354-395;
Puolimatka, 1999, s. 294-300; Ozdemir, 2014, s. 18-41; Jones, 2011, s. 369-
387; Giroux, 2004, s. 31-47; Giroux, 1988, s. 162-181).

Modern pedagojide 6grenci edilgendir. Otorite olan 6gretmenin verdigi hazir
bilgi kaliplarini alir; kendisi elestirmez ve Uretmez. Aktif olan 6gretmen tahta
onlndedir ve edilgen dgrenciler klasik sirali sistemde siniflarda oturmaktadir.
Bu oturma diizeni de 6gretmenin otoritesine vurgu yapmaktadir. Ogrencilere
verilen Odevler ise otomatik tekrara dayanan veya ogrencinin kendi basina
Uretip ortaya koydugu bir Griinii icermemektedir. Ogrenciler bu modelde pasif bir

rol Ustlenmektedir. Bilgiyi aktaran ve Ureten kigiler 6gretmenlerdir; 6grenciler ise
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bilgiyi Uretmez; sadece bilgiyi edinirler. Bu da ezberci ve 6gretmen merkezli
egitim sistemini beraberinde getirmektedir (Aydin, 2006a, s. 68-69; Morgan,
1974, s. 278-314; Prawat, 1992, s. 354-395; Puolimatka, 1999, s. 294-300;
Ozdemir, 2014, s. 18-41; Jones,2011, s. 369-387; Giroux, 2004, s. 31-47;
Giroux, 1988, s. 162-181).

Tarkiye'de okullarda 1980 ve 2005 arasi donemde modern pedagoji ve bu
pedagojiye ait yontem ve teknikler genelde tercih edilmekteyken 2005’den
gunimize kadar olan suregte modern pedagoji ile birlikte post-modern
pedagojiye ait yontem ve teknikler bir arada kullaniimaktadir. Son dénemlerde
egitim fakultelerinde, 6zellikle dil ve sosyal bilimler ile ilgili fakultelerde, post-
modern egitim felsefesi, yapilandirmaci egitim teorisi bashg altinda 6gretilse
de, okullarda hala tam anlamiyla uygulamaya gecgilememistir. Bu noktada
ogrenilen teori ve yontemler fakultelerde agirlikli post-modern olmasina ragmen
uygulamada genelde modern egitim anlayisi ile birlikte yer almaktadir. Bu
konunun nedenleri ve nasillari detayli olarak sonraki bélimlerde ve verilerin

analizi bolumunde tartisilacaktir.

3.2. POST-MODERN PEDAGOJi VE TEMEL OZELLIKLERI

Modern pedagojinin aksine, post-modern pedagojiye goére bilginin kesin
degismezligi s6z konusu degildir. Bilgi, 6zellikle sosyal bilimlerde, onu algilayan
kisiye ve kisinin iginde bulundugu topluma ve ait oldugu kulture gore degisiklik
go6sterebilmektedir. Ogretmen, 6grenciye 6Jrenme sirecinde ydnlendiren, yol
gosteren ve liderlik eden kisidir. Ogretmen dogrudan bilgiyi aktarmak yerine
Ogrencileri sure¢ icerisinde arastirmasi, kesfetmesi ve 06grenmesi igin
yonlendirir. Ogretmen ve 6grenciler 6grenme sirecinde otoriteyi birlikte
paylasirlar ve hep birlikte bu surecgte sorumluluk alirlar (Kumral, 2015, s. 73-80;
Aydin, 2006a, s. 60-69; Morgan, 1974, s. 278-314; Prawat, 1992, s. 354-395;
Puolimatka, 1999, s. 294-300; Aslanargun, 2007, s. 195-212; Murphy, 1993;
Robinson, 2016; Akpinar ve digerleri, 2010, s. 137-160; Kilic ve Bayram, 2014,
s. 368-376; Aydin, 2006b, s. 27-48; Ozdemir,2014, s. 18-41; Giroux, 1994, s.
347-366, Giroux, 2004, s. 31-47; Giroux, 1988, s. 162-181).
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Ozellikle s6z konusu sosyal bilimler oldugunda genellemeler yapmak ve
herkesin hemfikir oldugu ortak dogrulara ulasmak pek mumkdn degildir. Bu
dogrultuda post-modern pedagoji, modern pedagojinin pozitivist bakis agisini
elestirir. Modernizmin evrensel dogrulari temsil ettigi gorusine post-modernizm
karsi ¢ikar. Post-modern pedagojiye gore, endustri devriminden kalma kapitalist
uretim sisteminin devamhligini saglayan iktidar soylemlerinin okullarca
yayginlastirildigi ve bu sdylemlerin tek bir dogruymus gibi dayatildigi modern
egitim anlayigi bireylerin ihtiyaclarini  karsilamakta yetersiz kalmaktadir
(Aslanargun, 2007, s. 195-212; Aydin, 2006a, s. 60-69; Morgan, 1974, s. 278-
314; Prawat, 1992, s. 354-395; Puolimatka, 1999, s. 294-300). Bu noktada
post-modernizm egitime alternatif ¢6zim vyollari sunmaktadir. Akpinar ve
digerleri “mevcut yapidaki (modernist-pozitivist) egitim sistemi ve okullar, daha
onceleri veya bagka yerlerde basarili olmus olsalar bile, bugin Uulkemizde
islevsel degildirler; okullarimiz buglnin okullari degildir artik.” (Akpinar ve
digerleri, 2010, s. 138) diyerek alternatif ¢ézimun farkh bir egitim yaklagimda
aranmasi gerektigini vurgulamigtir. Bu alternatif ¢ézumlerden biri de post-
modern pedagojidir. Yeni bir toplumsal dizenin inga edilmesi sureci baslamis
ve artik modernizm asiimistir (Kiig ve Bayram, 2014, s. 368-376). Modern
pedagojiye ait yaklagsimlar bireysel farkliliklari ve dezavantajli gruplara yonelik
yaklagsimlarda eksik kalmaktadir ve yeterli olmamaktadir. “Post-modernizmin
gercekligin surekli evrildigi, ona iligkin degismez bilgilerin bulunmadigi savlari iki
acidan dnemlidir. ilki gerceklige iliskin imgemizi sirekli elestiriye agik tutmamizi
saglamasi ve yeni aciimlara olanak vermesi, ikincisiyse farkli yaratici
dusunceleri desteklememiz gercgekligine isaret etmesidir’ (Aydin, 2006b s. 40).
Kluresellesme ile birlikte arttk var olan her sey c¢ok hizli bir gsekilde
degismektedir. Bu ylzden, dodru kabul edilen bilgi artik farkli alternatif tirleri
olan bilgi haline gelmektedir. Post-modernizm bireylerin davraniglarina ve
dusuncelerine oOzgurlUk taniyarak 6Oznel bakig agisinin onemine vurgu
yapmaktadir. Bilgi onu algilayan ve yorumlayan bireylerin sayisi kadar farkl
turlerdedir. Bu nedenle de post-modern pedagojide farkhliklara ve yerel kultirin

bilgisine énem verilmektedir (Akpinar ve digerleri, 2010, s. 137-160; Kilig ve
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Bayram, 2014, s. 368-376; Aydin, 2006b, s. 27-48; Ozdemir, 2014, s. 18-41;
Giroux, 1994, s. 347-366, Giroux, 2004, s. 31-47; Giroux, 1988, s. 162-181).

Bu noktada, post-modernist pedagojik yaklasimlara elestiri, bilgi her bireye gore
farklihk gOsteriyorsa okullarda ortak ne Ogretilecek? sorusu Uzerinde
gelmektedir. Bu soruya cevap olarak post-modernist egitim ile ilgili dnerdigi
yenilikler, yapilandirmacilik anlayisi dogrultusunda ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilandirmaci egitim anlayisinda bilginin 6grenciler tarafindan insa edildigi, her
ogrencinin bilgiyi 6grenme bigimi ve zihinsel olarak inga etme surecinin bireysel
farkhliklari  dogrultusunda farkhliklar gosterdigini  savunur. Post-modern
pedagoji, kisaca bireylerin egitimin nesnesi degil; 6znesi oldugunu, aktif ve
uretken olarak surecte rol aldigini, bilginin yorumlanabilir oldugunu ve bilginin
ogretmenin Ogretmesiyle degil; ogrenenin arayip kesfetmesiyle
ogrenilebilecegini ifade etmektedir (Kumral, 2015, s. 73-80; Aydin, 2006a, s. 60-
69; Morgan, 1974, s. 278-314; Prawat, 1992, s. 354-395; Puolimatka, 1999, s.
294-300; Aslanargun, 2007, s. 195-212; Akpinar ve digerleri, 2010, s. 137-160;
Kilic ve Bayram, 2014, s. 368-376; Aydin, 2006b, s. 27-48; Ozdemir, 2014, s.
18-41; Giroux, 1994, s. 347-366, Giroux, 2004, s. 31-47; Giroux, 1988, s. 162-
181).

Okullarda o6gretilen bilgiler sorgulanmasi yasak bilgiler degildir. Post-modern
pedagojiye gore bu bilgiler sorgulanabilir; derslerde ogretilen bazi bilgiler,
Ozellikle sosyal bilimlerle ilgili bilgiler, bireylere gére farkhlik gdsterebilir. Bu
noktada, her bireyin bilgiyi algilama biciminin farkli oldugu g6z énine alinarak
Ogretilen konular vyaraticiigi ve farklihgi destekleyen nitelikte olmalidir.
Farklihklar g6z ardi edildigi muddetgce yaraticilik da modernist pedagoji
icerisinde oldurulmektedir. Tek tip dusuncenin ve bilginin aktarildigi modern
pedagojide farkliliklarin Gsti ortilmektedir. Oysaki c¢agimizda c¢ozumler

farkhliklar icerisinde aranmaktadir.

Post-modern pedagoji, modern pedagojiden sadece egitime ve bilginin igerigine
bakisiyla farklilasmaz. Ayni zamanda, egitim sureci, yontemi, metodolojisi ve
kurgusu agisindan da farkhdir. Ornegin, modern egitim kurumlari olan okullarda

ogrencilerin oturdugu yerler bellidir. Dersin baglama ve bitme saatleri kesindir.
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Degerlendirme ogrencilere verilen notlar Gzerinden yapilir ve 6gretmen her
acidan sinifta hakimiyeti olan tek otoritedir. Tum bunlar bireysellikten uzak
keskin sinirlari olan gruplandirma sisteminin o6zellikleridir (Kiigc ve Bayram,
2014, s. 368-376; Aydin, 2006a, s. 60-69; Morgan, 1974, s. 278-314; Prawat,
1992, s. 354-395; Puolimatka, 1999, s. 294-300). Bunlarin aksine post-modern
pedagojide ogretmen, esitler arasinda birincidir ve sulreci yonlendiren/yol
gosteren olarak rol alir. Siniflarin  mekansal tasarimi ve 06grencilerin
degerlendirme dlcitleri de bu esitler arasi iliski temelinde sekillenir. Ornegin,
post-modern siniflar 6gretmenin otorite sembollu oldugu klasik sirali dizen
yerine, gruplandirma sistemi, yuvarlak ya da U dizeni siralari tercih etmektedir.
Post-modern  pedagojide  Ogrencilerden  istenen  elestirebilmesi  ve
uretebilmesidir. Degerlendirmede modern pedagojide oldugu gibi 6grencilerden
verilen bilginin sinavlarda yeniden tekrar etmesi beklenmez. Post-modern
pedagojide bilgiler dogrudan verilmez. Bunun vyerine &grencilerin bilgiyi
sorgulamasi, kesfetmesi ve &grendikleri dogrultusunda Uretmesi beklenir.
Ogretmen bu 6grenme siirecinde dJrenciyi yénlendirendir. Degerlendirmede ise
o6grencinin Urettigi orijinal bilgi ya da materyali dederlendirir (Kumral, 2015, s.
73-80; Aydin, 2006a, s. 60-69; Morgan, 1974, s. 278-314; Prawat, 1992, s. 354-
395; Puolimatka, 1999, s. 294-300; Aslanargun, 2007, s. 195-212; Akpinar ve
digerleri, 2010, s. 137-160; Kili¢ ve Bayram, 2014, s. 368-376; Aydin, 2006b, s.
27-48; Ozdemir, 2014, s. 18-41; Giroux, 1994, s. 347-366, Giroux, 2004, s. 31-
47; Giroux, 1988, s. 162-181).

Yukaridaki bu farklilara bagl olarak modern pedagoijinin, cinsel yonelim gibi
bireysel farkliliklari géz ardi ederken post-modern pedagojinin bireysel ve
kultarel farkliliklari 6n plana ¢ikaran bir egitim anlayisi sundugu ifade edilebilir.
Bu dogrultuda, bireysel farkhliklari g6z O6nlne alarak post-modern pedagoiji

cinsel yonelim ayrimciligi konusunda bir ¢6zUm yolu sunmaktadir.

Ogretmenler, cinsel ydnelim ve cinsiyet ayrimciliyi konusunda &grencilerine
yardimci olmak isteyebilirler. Ancak bu konuda kullanigli ve guvenli bir yontemle
yardimci olmak ve ¢6zUm sunmak istekli olmaktan c¢ok daha fazlasini
gerektirmektedir. Bu konudaki sorunlar, toplumsal kabuller ve onyargilara bagh
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olarak zor ve karmasgik olabilir. Bu nedenle okullarda ayrimcilik karsiti pratiklerin
gelistiriimesi o6nemlidir. Bu tlr sorunlar basit ya da parca parca eklektik
cozumler ile tamamen ortadan kaldirilamaz. Egitimde cinsel yonelim ayrimciligi
ile ilgili bilinenler birbirine baglanmali ve genis bir bakis agisiyla ¢ézumler

sunulmalidir.

Bu ¢dzimler, cinsiyet ve cinsel yonelim ayrimciliginin okullarda engellenmesi
ve Onlenmesi baglaminda, post-modern pedagojinin bilgisinin Gzerine inga
edilen feminist ve queer pedagoijileri ile modern pedagojiyi elestiren elestirel

pedagoji basliklarinda asagida detayl olarak incelenecektir.

3.2.1. Elestirel Pedagoji ve Temel Ozellikleri

Elestirel pedagoji, 20.yy da modern pedagojiye yonelik bir tepkiyle ortaya
cikmigtir; fakat post-modern pedagoji icerisinde degerlendiriimez. Her turld
toplumsal baskiya ve ilgili gelenek ile inanglara kargi mucadele etmeyi
amagclayan bir pedagoji turudur. Yerlesik dizende var olan kalip yargilari ve
soOylemleri, egitimin toplum iginde sahip oldugu roll ve bu rol ile ilgili var olan
anlayisi elestirir. Elestirel pedagoji toplum iginde var olan dezavantajli gruplara
yonelik egitim icerisinde onlemler alinmasi ve bu gruplarin desteklenmesi

gerektigini vurgular®.

Elestirel pedagoji, baskici toplumsal iligkilerin ortadan kaldiriimasiyla ézgur bir
egitim ortaminin yakalanabilecegine ve sosyal elestirinin, toplumsal degisime
yol acabilecegine deginir. Bu elestirel yaklasimla, o6grencilerin, insan yapimi
sosyal slrecler tarafindan kurulmus ve Uretilmis belirli bir tarihsel baglamda
ortaya c¢ikmis dusuncelerden kaynakli ayrimciliklarin olustugunun farkina
varmas! hedeflenir. Bu gercgekligin farkinda olduktan sonra, artik bir insanin
manipule edilebilen bir nesne gibi hissetmedigini vurgular (Monchinski, 2008, s.
115-139).

Elestirel pedagojiye gore, egitim dogal olarak politiktir ve insanlar bu gergegin
farkinda olmalidir. Adalet ve esitligin sosyal ve egitsel amaclari her tarla

%% Bkz. http://www.yenifelsefe.com/elestirel-egitim-felsefesi



52

egitimin temeli olmalidir. Baskidan kurtulugs ve dezavantajli gruplara yonelik
onlemler egitimde onemli bir boyut olmalidir. Egitim sadece bilginin aktariimasi
degil; ayni zamanda bireylerin kendi kendilerine de o&grenmelerini tesvik
etmelidir. Mevcut egitim sisteminin var olan sémuru sisteminin ve g¢ikarlarinin bir
yansimas! oldugu duasunulmektedir. Bu iligkisel dinamigin toplum tarafindan
anlasilmasi ve sonrasinda toplumsal degisime yonelik bir pratigin parcasi olarak
teori ve uygulamada harekete gecilmesi bu pedagojinin temel amacidir. Paulo
Freire elestirel teorinin kurucularindandir. Brezilya'daki Recife Universitesi'nde
tarih ve egitim felsefesi profesoru olan Freire, 1929 Buyuk Buhrani sirasinda
yoksullugun ve acligin acisini deneyimlemistir. Bu deneyimin, ona yoksullar igin
derin bir endise verdigi ve bunun da egitim konusundaki goéruslerini etkiledigi ve
elestirel pedagojinin ortaya c¢ilkmasina sebep oldugu sdylenmektedir
(Monchinski, 2008, s. 115-139; Giroux, 2004, s. 31-47).

insanlara durumlari ile ilgili garesizlik ve kabullenis dgretilir; elestirel disiinmeyi
hi¢ 6grenmedikleri belirtilir. Cogu insan durumlarini kaginilmaz olarak kabul
eder. Sadece durumlarinin farkina vardiklarinda ve buna anlam
verebildiklerinde durumu degistirmek icin adim atabilirler. Bu dizlemde, elestirel
pedagoji bireylerin bagkalari tarafindan dusuncelerinin olusturulmasindan
ziyade kendilerinin olusturmasini ister. Bu amag¢ dogrultusunda, bireylerin
gunlik deneyimlerinden gelen derslerin oOgretilmesi gerektigini ve mevcut
egitimin tuzaklarindan kaginilmasi gerektigini vurgular (Luke ve Gore, 2014, s.
122).

Freire, ezilenlerin 6zglrlesmesi ve ezenlere karsi direnebilmesi icin, iyi ve dogru
egitimin gerekli oldugunu savunur. Verilen bilgileri yorumlamadan dogrudan
depolayan o6grencilerin bulundugu sistemi “bankaci egitim sistemi” olarak
tanimlar. Ogretmenin tartismasiz otorite sahibi oldugu sinif ortamlarini ezen-
ezilen iligkisi olarak yorumlar. Freire bankaci egitim sistemi igindeki dgrencilerin

davraniglari ile ilgili uygulamalari su sekilde siralar:

“a) Ogretmen dgretir ve 6grenciler ders alir.
b) Ogretmen her seyi bilir, 5grenciler hicbir sey bilmez.

c) Ogretmen diistinir, 6grenciler hakkinda diisindldr.
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d) Ogretmen konusur, égrenciler uslu uslu dinler.
e) Ogretmen disipline eder, dégrenciler disipline sokulurlar.
f) Ogretmen seger ve segimini uygular, dgrenciler buna uyarlar.

g) Ogretmen yapar, Ogrenciler 6gretmenin eylemi vyoluyla yapma
yanilsamasindadirlar.

h) Ogretmen miifredati seger ve (kendilerine danigilmayan) dégrenciler buna
uyarlar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu
otoriteyi 6grencilerinin 6zgurlugunun karsiti olarak dne surer.

i) Ogretmen 6grenme silrecinin  6znesidir, 6grenciler ise sadece
nesnedirler.” (Freire; 2003, s. 52).

Freire gore o donemdeki mevcut sistemde dgrenciler bilgiyi sorgulamadan ve
yorumlamadan sadece depolar ve 6gretmen sinif igcinde mevcut tek otoritedir.
Ogrenciler sinif icinde sadece edilgen varliklardir ve durumlari yorumlama ve
degerlendirme yetisinden tamamen uzak birakilir. Bankaci egitim sistemi iginde
yetisen ogrenciler tium hayatlari boyunca okulda &grendikleri bu kalip
davranislar surdururler. Freire bankaci egitim sistemi iginden 6grencilerin bir an
evvel cikarilmasi gerektigini, bunun yerine sorgulayan, yaratici, degerlendiren,
disunen ve bilingli bireyler yetistiriimesi gerektigini ve bu sekilde toplumsal

doénusimin saglanabilecegini savunmustur (Freire; 2003, s. 50-65).

Freire’in elestirel pedagojisi ile feminist ve queer pedagojilerin savundugu ortak
yargilar vardir. Bu U¢ padagojinin ortak noktasinda ezilme ve otorite kargisinda
bilingclenme vardir. Bilinglenmek igin once elestirme yeteneginin gelistiriimesi
gerektigini vurgularlar. Adalet ve oOzgurligun oldugu okullar igin bireylerin
icindeki 6zgurlesme potansiyellerine sahip c¢ikmasi gerektigini ifade eder
(Freire; 2003, s. 50-65).

Feminist ve queer pedagoijiler, elestirel pedagojinin goruslerinden faydalanarak
ve post-modern pedagojinin goérusleri dogrultusunda sekillenmistir. Feminist ve
gueer pedagojiler, elestirel teoriyi cinsiyet ve cinsel yonelim ayrimciligina yeterli
vurguyu yapmadigi, genel olarak yoksulluk ekseninde donen bir ayrimciliga
vurgu yaptigi icin elegtirirler. Bunun yaninda dezavantajli gruplar ile ilgili teorinin
dile getirdigi genel goruglere katilirlar (Luke ve Gore, 2014, s.139).
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Okullar ve egitim Althusser’in (2016) ifade ettigi “ideolojik aygitlardan” biri
olarak, cinsel yonelim ayrimciliginin yapildigi ve bu vyolla cinsel yonelim
Uzerinden iktidar séyleminin devam ettirildigi kurumlardan biridir. Ustelik bu
kurumlarda sadece cinsel yonelim ayrimciligi dedil; farkli dezavantajli gruplara
yonelik ayrimcilik da yapiimaktadir. Etkili bir egitim-6gretim ortaminin
saglanmasi tum d&grencilerin bireysel farkliliklarinin hesaba katilmasi ile
yapilandirilabilir. Bu bireysel farkliliklarin, 6zellikle de cinsiyet ve cinsel yonelim
ayrimciliginin engellenmesine vurgu yapan alandaki en 6nemli pedagojiler

feminist ve queer pedagoijilerdir.

3.2.2. Feminist Pedagoji ve Temel Ozellikleri

Feminist pedagoji, egitimin nasil olabilecegine ya da olamayacagina dair bir
bakis acisiyla baslar. Feminist pedagojinin en 6nemli amaglarindan birisi
ogrencilerin 6zgur sinif ortaminda nesneler olarak degil; 6zneler olarak hareket
etmesidir. Diger bir deyisle, 6grencilerin pasif olmadigi aktif ve Ureten olarak yer
aldigi siniflarin olusturulmasi hedeflenmistir (Shrewsbury, 1993, s. 8-16;
Manicom, 1992, s. 365-389; Ladson-Billings, 1995, s. 465-491; Jackson, 2010,
S. 227-238; Jones ve Hughes-Decatur, 2012, s. 51-61).

Feminist pedagoji patriyarka etkisinde heteronormatif dizende toplumsal
cinsiyet rollerinin yapilandiriimasini egditim slreci ¢ergevesinde elestirir. Sinif
icerisinde pek cok dezavantajli ve ayrimciiga ugrayan grup vardir. Cogu
pedagoji okullarda dezavantajli olan ve baski géren gruplarin varligini kabul
eder; ama cinsel yonelim baglaminda ayrimciligi ve dezavantajli olan queer
bireyleri goérmezden gelmektedir. Geleneksel (modern) pedagojilerin bu
eksikligini elestiren feminist pedagojiyi benimseyenler, ayni zamanda devam
eden cinsiyetc¢i bakis agisinin ve patriyarkanin baskisinin altini gizmektedirler.
Feminist egitimciler cinsel yonelimler, cinsiyet, irk, dil, fiziksel ozellikler ve
kultarel birikimler gibi 6gretmeni ogrenciden, ogrenciyi de ogrenciden ayiran
farklihklarin  bilincindedirler. Modern (geleneksel) pedagoji  bireylerin
problemlerine odaklanmaz. Bir grup icerisinde dezavantajli olan bir birey baska

bir grupta ayricalikli olabilir. Baski goren tum gruplarin baski gérme nedeni ayni



55

olmayabilir. Ayrica dezavantajli gruplar igerisinde birden fazla nedenden dolayi
daha da dezavantajli olan kigiler olabilir. Bu yuzden feminist egitimciler
ogrencilerinin  bireysel ihtiyaclarinin ~ farkinda  olunmasi  gerektigini
savunmaktadir. Egitim-6gretim sureci icinde Ozellikle dersin konusu guglu
duygusal tepkilere neden olabilecek, tartismalara yol agabilecek bir konu ise her
bir 6grencinin teker teker nasil etkilendigini dikkatlice gézlemlemelidir (Fisher,
1987, s. 47-58; Maher, 1987, s. 91-100; Tisdell, 1998, s. 139-156; Vandrick,
1997, s.133-138).

Feminist pedagoji, 6gretme ve 6grenme sureci icinde her bir 6grencinin sureg
icindeki gelisimini yansitici 6gretme yontemiyle takip eder. Yansitici 6gretim
sureci ise ogretmenlerin 6grenme surecindeki uygulamalari tekrar
digstunmelerini saglar. Daha iyi bir 6grenmenin saglanabilmesi icin 6gretim
sureci ile ilgili 6grencilerden geri alinan donultlerin degerlendirilmesi gerekir.
Yansitici 6gretim, 6zellikle 6grencilerin ders esnasinda ve sonunda verdikleri
tepkiler Uzerine odaklanir. Bu tepkiler dikkatli bir sekilde analiz edilip sinif icinde
var olan problematik durumlar tespit edilir (Schniedewind, 1993, s. 17-30;
Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Webb ve digerleri, 2002, s. 67-73; Weiner, 1994, s.
63-86).

Feminist pedagoji 6dretilen konu ile aktif olarak ilgilenir. Cinsiyetgilikten,
irkgiliktan, homofobiden ve diger yikici nefret sdylemlerinin 6tesine gegmek igin
ogrencilerle birlikte calisilir. Toplumla, geleneksel organizasyonlarla ve
toplumsal hareketler ile ilgilenilir ve bu konuda ogrenciler bilinglendirilir. Bu
konuda Nancy Schniedewind (1993, s. 17) “feminist pedegojinin hem ne

ogrettigimiz ile hem de nasil 6grettigimiz ile ilgilendigini” belirtir.

Sinif igerisinde olusturulan bu 6zgur ortam igerisinde 6grenciler, sadece kendi
ogrenme sureciyle ilgilenmez ayni zamanda birbirlerinin 6grenme sureciyle de
ilgilenir. Ogretmen sadece 6greten pozisyonunda degildir. Bu &gretme
surecinde o da isbirligi icinde 6grencileriyle birlikte aktif rol alir. Bu konuda
Shrewsbury (1993, s.9 ) siniflarin demokratik gucin paylasildigi bir ortam
olmasi gerektigini belirtir. Sinifin, 6grencilerin ve 6gretmenin ortak hedeflerine

ulasmak icin hep birlikte calistiklari ve birbirlerine yardimci olduklari bir ortam
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olmasi gerektigini, edlencenin ve heyecanin da 6grenme slrecinde varliginin
devam ettigini ve olumlu geri donutlerin alindigi aktif bir sinif olmasi gerektigini

vurgular.

Ozgir sinif ortaminin yaratlmasinin bir amaci da 6grencilerin birbirlerinin
farklihklarindan korkmak yerine, bu farkliliklara saygi duymayi 6grenmesidir.
Sinif hem ge¢mis ile baglanti kurulan hem de gelecegin tasarlandigi bir alandir.
Bu alanda butin yeteneklerin gelistiriimesi, sinirlarin asilmasi ve herkesin bir
batin olmasi hedeflenir. Sinif igerisinde olugsan bu karsilikli pozitif iligki aginin
okula ve etrafina yayilmasi feminist teorinin hedeflerinden biridir (Shrewsbury,
1993, s. 8-16; Parry, 1996, s. 45-54; Musial, 2011, s. 212-228).

Feminist egitimcilerin odaklandidi diger bir nokta ise ders suresini ve igerigini
g6z O6nune alarak butun 6grencilerin derse katilmasinin saglanmasidir. Cinsel
yonelimi farkli olan 6grenciler, sinif igerisinde gordukleri baskidan dolay! derse
katlmamayi ya da derste kendilerini ifade etmemeyi secebilirler. Feminist
pedagoji dogrultusunda olusturulan sinif ortami égrencilerin kisisel deneyimleri
Uzerine insa edilir. Deneyimler baska yeni deneyimlerle iligkilendirilir ve sinif
icerisinde paylasilir. Bdylece yeni 6grenilen bilgiler eskileri ile butlnlestirilebilir
ve olaylarin pasif nesnesi olmak yerine aktif 6znesi olmayi secebilir
(Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Parry, 1996, s. 45-54; Musial, 2011, s. 212-228;
Hartley, 1999, s. 398-406).

Feminist pedagojinin uygulandigi sinif katilimci, demokratik sureglerin isledigi
ve gucun paylasildigi bir ortamdir. Sinif karsilikli ve ortak hedeflerin herkesce
paylasildigi ve bireysel hedeflere ulasiimasi igin herkesin birbirine yardim ettigi
bir yerdir. Feminist pedagoji tim 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade edebildikleri
bir ortam yaratir. Sinifin tek otoriter giici 6gretmen degildir. Ogretmen
ogrencilerini yonlendirir ve ogrencilerle hep birlikte 6grenim sureci tamamlanir.
Feminist egitim sureci yarisma yerine isbirligine énem verir (Parry, 1996, s. 45-
54; Musial, 2011, s. 212-228; Hartley, 1999, s. 398-406; Schniedewind, 1993, s.
17-30; Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Webb ve digerleri, 2002, s. 67-73; Weiner,
1994, s. 63-86).
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Feminist pedagoji temelde toplumsal cinsiyet ayrimciligi olmakla birlikte cinsel
yonelim ayrimciligida dahil olmak Uzere her tarli ayrimcihigin ve baskinin
ustesinden gelmek icin ugrasir. Bu baglamda, feminist pedagojinin var olan
batin sosyal iligkilerin ve yapilarin cinsiyetsiz ve esitlik temelinde
yapilandirildigi bir streci amacladigi ifade edilebilir. Feminist pedagoiji, elestirel
diistinceyle birlikte calisabilme ve saygi esasi gergevesinde isler. Ogrencinin ve
ogretmenin kendi butunligund tamamlamasi ve herkesin bir batun haline
gelmesi icin ugrasir. Gunlik hayat pratiklerinin elestirel disince gergevesinde
sorgulanmasi saglanir. Sinif icinde elegtiriler yapilir; ancak bu bagkasinin bakis
acisinin gecerli olmadidini kanittamak igin degil; farkli deneyimlerin karsilikli
olarak tartigsiimasi, paylasiimasi ve arastirilmasi igin yapilir (Fisher, 1987, s. 47-
58; Maher, 1987, s. 91-100; Vandrick, 1997, s.133-138; Bernard, 1996, s. 182-
212; Tisdell, 1998, s. 139-156).

“Cinsiyet ve cinsel yonelim farkliliklari; hayatin birgcok boyutunun,
celiskilerin veya paradokslarin, gértintiste basit seylerin dogasinda var olan
karmasikliklarin daha iyi anlasiimasini saglamak igin kullanilir. Bu
farklihklar, yaraticilk yolunda, hayatin birgcok boyutunun, celiskilerin veya
paradokslarin, gériintste basit seylerin dogasinda var olan karmasikliklarin
daha iyi anlasiimasini saglamak igin kullaniimistir. Feminist egitim teorisi
tim egitim sisteminin degismesini amaclamaktadir ve bunun ilk adimi
ogretmenlerin siniflarda baglattigi degisim sireci olabilir” (Shrewsbury,

1993, s. 20).

Modern pedagojide sinif icerisinde tek otorite 6gretmene aitken feminist
pedagojide, otorite ve gug ogrencilerin yetkisini sinirlandirmak icin degil; sinif
icinde herkesin glcunl ve yetkisini arttirmak icin kullanilir. Yetki sahibi olmak,
ogrencilerin daha insancil bir sosyal duzeni yaratmak igcin harekete gegcmelerini
ve kargilikli olarak Uretken yollarla baskalariyla baglanti kurabilmelerini saglar.
Feminist pedagoji, herkesin glgclendiriimesini saglamak icin sinif stratejileri

gelistirir. Bu strajilere Shrewsbury (1993, s. 10-11) su sekilde deginmistir:

1. Ogrenciler ders icerisinde aktif rol alabileceklerini bilmelidir. Boylece,

ders islenisinde aktif rol aldiklari igin 6zguvenleri arttirilir.

2. Ogrencilere distlincelerini ve yeteneklerini bireysel ve grup g¢alismalariyla

gelistirme firsati verilmelidir.
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3. Ogrencilerin  6zgirce disinmeleri ve davranmalari sagdlanmali ve

kisittanmamalidir.

4. Ogrencilerin yaptiklari aktivitelerden keyif almalari ve eglenceli vakit
gegirmeleri saglanmalidir. Ders sikici olmaktan g¢ikmali ve bdylece 6grenci

konunun 6grenilme amacini ve sonuglarini daha iyi kavrayabilmelidir.

5. Herkes hem bireysel olarak kendi 6grenmesinden hem de siniftaki
arkadaglarinin 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Ayrica 6grencilerin birbirleriyle
bu konuda igbirligi icerisinde 6grenmesi ve hareket etmesi beklenir. Boylece
herkesin basari olabilecegi, bireylerin gdézden c¢ikariimadigi batincul bir ortam

saglanabilir.

6. Sureci planlama, sonuglari degerlendirme, tartisma ve bireysel karar

alabilme yetenekleri gelistiriimelidir.

Ogrenci sinif igerisinde kendisinin de dgretmenle birlikte bir yetkiye ve giice
sahip oldugunu anlamaldir. Boylece o6grenciler kendilerini rahatga ifade
edebilmelidir. Birey olarak kendilerine deger vermekle birlikte sinifca bir bitln
olmanin anlamini kavramali ve bu dogrultuda harekete gec¢cmelidirler. Yetkinin
ve otoritenin paylasildigi siniflarda, farkhliklar birbirini  kligimsemek ve
asagilamak icin degil; empatinin ve farkindaligin 6grenilmesi igin kullanilir.
Ogretmenin bilgisi ve deneyimleri, 6grencilerinin sahip oldugu guicin ve
yaraticligin  arttirlmasi  agisindan ¢ok o6nemlidir. Feminist pedagoiji,
ogretmenlerin kendi hayatlarinda yasadiklari ayrimciliklarin ya da bagkalarinin
deneyimledigi ayrimciligin sinif igerisinde anlatiimasi gerektigini; boylece
bunlardan ¢ikarimda bulunarak empati kurmanin saglandigini  belirtir.
Ayrimciliga ugrayan grupla empati kuran o6grenciler, onlarin bakis agisindan
hayati gorduklerinde, ayrimcilik yaptiklari konulari bir kez daha dusunebilir ve
davranislarini gézden gegcirebilir (Schniedewind, 1993, s. 17-30; Shrewsbury,
1993, s. 8-16; Webb ve digerleri, 2002, s. 67-73; Weiner, 1994, s. 63-86).
Kisaca, feminist pedagojinin temel unsurlarindan biri sinifta bireysel ve karsilikli
Ozgurluklerin korundugu bir ortam yaratiimasidir. Boyle 6zgur bir ortamda
ogrenme artacaktir (Fisher, 1987, s. 47-58; Maher, 1987, s. 91-100; Vandrick,
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1997, s.133-138; Bernard, 1996, s. 182-212; Tisdell, 1998, s. 139-156;
Shrewsbury, 1993, s. 8-16).

Feminizm topluma ve esitlige deger verir. Bu esitligin temelinde herkesin esit
haklara, firsatlara sahip oldugu ve herkesin birbirine saygi duydugu bir gtven
ortami vardir. Bu surecgte toplumsal cinsiyet temelinde ve cinsel yonelim
baglaminda ayrimcilik yapilmaz. Ayrica toplumsal cinsiyet gergevesinin yani
sira diger dezavantajl gruplar da bu teori igerisinde temsil edilir (Jackson, 1997,
s. 3-32). Feminist teoride bir konuda karar verirken birbirinden bagimsiz, empati
kurmaktan yoksun bireylerden ziyade karsilikli konusma ile topluluk tarafindan
alinan ortak kararlar s6z konusudur. Farkliliklarin ve gesitliliklerin oldugu bir
sinifta yaraticilik farkli bakis agilarindan dolayi daha fazladir. Sinif igerisinde bir
batin olmayi secen d6grenciler kendileri ile diger 6grenciler arasinda ortak
noktalar bulabilirler (Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Parry, 1996, s. 45-54; Musial,
2011, s. 212-228; Hartley, 1999, s. 398-406; Schniedewind, 1993, s. 17-30;
Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Webb ve digerleri, 2002, s. 67-73; Weiner, 1994, s.
63-86).

Gergek bilgi Hattatoglu’nun da belittigi gibi ezilenden gelir. Bu noktada ezilen
hem kendi gibi olanlari hem de ezenin bilgisini anlatmak zorundadir. Bu yuzden
ezenlerin ve Ustun oldugunu iddia edenlerin kullandigi dili kullanmak, kendi gibi
ezilmis olanlara Ustten bakmak, konuyu irdelememek demek ezilenleri
gbrmezden gelmek demektir (Hattatoglu, 2009, s. 136). Egitim sistemimizde
kendi hayat hikdyemizden anlati kurmak, 6zellikle de heteroseksltel normlardan
uzaklasan bir hikaye ise, oldukga zordur. Fakat insanlarin farkliliklarini anlamak
ve takdir etmek icin anlati kurmaktan daha iyi bir yol yoktur. Yurtdisinda bazi
politik ve egitimle ilgili sivil toplum kuruluglari o6grencilerin cinsel yonelim
ayrimcihigl konusunu daha iyi anlamalari igin ve anlati kurmak adina okullara
lezbiyen, gey, biseksuel kisileri ¢agirip onlardan hayatlarindan ve yasadiklari
zorluklardan bahsetmelerini ister. Boylece okuldaki ogrenciler onlarin hikayesini
dinleyerek, kendilerini anlatarak, onlara sorular sorarak bilinmeyeni bilinen
haline getirir. Bilinmeyene karsi olan onyargisi ve korkusu boylece kirilmis olur.
Bu yuzden, feminist egitimciler hayat hikayelerine, anlatiya ve otobiyografiye



60

onem verir (Moody, 2017, s. 41-55; Bernard, 1996, s. 182-212; Wiggen, 2013,
S. 150-155).

Feminist pedagoji, 6grencilere bilgi sunmasinin yani sira, 6grenme ve 6gretme
stratejilerini de 6grettigi icin hayat boyu 6grenme firsati sunar. Diger bir deyisle,
ogrenciye balik vermez, baligi nasil tutacagini ogretir. Feminist pedagoji
farkhliklarin takdir edildigi 6zgur bir ortam igerisinde var olan kaliplasmis
yargilarin zamanla degistigi bir bakis acisina sahiptir. Liderlik, feminist
pedagojinin 6zgur bir sinif ortami yaratmak i¢in énemli kriterlerinden biridir.
Liderlik, inanilan duslnceleri savunabilmek igin insanlarin sahip oldugu
Ozelliklerden biridir (Shrewsbury, 1993, s.8-16). Bu nedenle, feminist pedagoji
liderlik ozelliklerinin gelistirilmesi igin ugrasir. Lider kisi hayatini nasil kontrol
edecegini bilen, kendi disinda diger insanlarin da hayatlarinin oldugunun
farkinda olan, kendi gorUgsleri kadar digerlerinin de gorUslerini paylasan,
baskalarini ezmeden onlarla ile iletisim kuran, empati kuran ve isbirligi yapan
kisidir (Fisher, 1987, s. 47-58; Maher, 1987, s. 91-100; Vandrick, 1997, s.133-
138; Bernard, 1996, s. 182-212; Tisdell, 1998, s. 139-156; Shrewsbury,1993, s.
8-16; Howe, 1983, s. 7-11).

Ornek bir feminist pedagoji uygulamasinda, bir ders icin hedefler gelistirmede
yer alan ogrenciler planlama ve muzakere becerilerini O6grenirler. Ayrica,
ihtiyaclarinin anlasiimasini ve ihtiyaglarini dile getirme becerisini geligtirmeyi
ogrenirler. ihtiyaclar ile baskalarinin ihtiyaclari arasinda baglanti kurmayi
ogrenirler. Ogrenciler degerlendirme slrecinin icinde de yer almalidr.
Ogrenciler dersi degerlendirir, 6gretmen geri donit alir. Ogrencilerin yaptig
degerlendirme ve geri donutler dogrultusunda o6gretmen dersi yeniden planlar.
Bdylece dgretmen de kendini degerlendirmis olur. Ogrenciler bu degerlendirme
surecinin bir pargasidir. Sinifta olumsuz bir durum yasandiginda &grenciler
durumu nasil analiz edecegini ve nasil alternatif ¢ézlimler bulacagini 6grenirler
(Fisher, 1987, s. 47-58; Maher, 1987, s. 91-100; Vandrick, 1997, s.133-138;
Tisdell, 1998, s. 139-156; Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Howe, 1983, s. 7-11).

Feminist pedagojiyi benimsemis o6gretmen, o6grenciler icin rol model olan bir

liderdir. Ogrencilerine ortak bir amac¢ duygusu, bu amaca ulagsmak igin bir dizi
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beceri ve liderlik becerileri kazandirir. Boylece hem kendisi hem de 6grenciler
bu amagclar dogrultusunda ortaklasa ilerleyebilir (Schniedewind, 1993, s.17-30;
Fisher, 1987, s. 47-58; Maher, 1987, s. 91-100; Vandrick, 1997, s.133-138;
Tisdell, 1998, s. 139-156; Shrewsbury, 1993, s. 8-16; Howe, 1983, s. 7-11).

Feminist pedagoji, herhangi bir yontem veya yaklagsimi dogrudan yok saymaz.
Degisken durumlarda kullanilan yontem ve teknikler de degisebilir. “Geleneksel
bir egitim pedagojisi ya da bagka bir alternatif egitim pedagojisi zaman zaman
sinif iginde donusebilir, birbiri yerine kullanilabilir. Feminist pedagoji net ve kati
sinirlari olan bir yaklasim degildir” (Shrewsbury, 1993, s.14). Shrewsbury’in
(1993, s. 16) de dedigi gibi “Aslinda feminist pedagoji hepsi ya da higbir sey

degildir. Feminist devrimin ¢ok énemli bir bilesenidir.”

Sonug olarak feminist pedagoiji, butlin 6grencilerin esit haklara ve konuma sahip
oldugu, ayrimciliklarin yapiimadigi, 6grencilerin de egitim slrecinde aktif rol
aldigi, 6gretmen dahil herkesin ig birligi igerisinde 6grendigi, birbirini anlamaya
calistigi, 6gretmenlerin 6grencilerine daha hassas yaklastigi, otoriteyi reddeden,
empati Uzerine kurulu bir sinif ortamin ve egitim surecinin sadlanmasi igin

gerekli egitim gergcevesini 6gretmenlere sunan bir pedagoijidir.

3.2.3. Queer Pedagoji ve Temel Ozellikleri

Queer kelimesinin Turkcedeki sézluk anlam karsihdi “garip, acayip, hasta,
muammali”dir. Olumsuz anlam tasiyan bir kelimenin kuram ismi olarak
secilmesi, olumsuz olanin yeniden anlamlandirma ugraginin bir gostergesidir.
Bu konuda Ozkazang (2018) kitabinda Judith Butler'in performatif siyaset ya da

yaratici tekrar ile ilgili goruslerini soyle aktarmaktadir:

“Performatif siyaset ya da yaratici tekrar sadece ifadeler ya da adlar
Uzerinden isleyen bir sey degil; ancak bazi negatif icerikli terim ve ifadeleri
yeniden anlamlandirma pratiklerini anlamak acisindan 6zel bir anlam
tasiyor. Butler bu tartismayi 6zel olarak bizde nefret sdylemi diye ifade
edilen vyaralayici ad ve ifadelerin yeniden ve vyaratici bigimde
anlamlandinimasi sorunu Uzerinden tartisiyor. Ona goére yaralayici tirden
tim ifadelerin nefret sucu olarak gorilip yasaklanmasi dogru bir sol siyaset
degildir. O, ifadelerin yaralayiciliyi bahsinde, yargisal siregler ve sansurcu
devleti 6ne ¢ikaran muicadele bicimlerini degil; bizzat yaralanmadan faillik
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ureten turden yaratici kulturel pratikleri 6neriyor. Bu alternatif siyasetin
arkasinda su kurumsal gorus yatiyor: yaralayici ya da degil; hicbir ifade ve
anlamlandirma sabit ve zorunlu bir anlama sahip degildir. Hicbir adin
anlami, onu belirli kéta niyetlerle kullanmig olan 6zneler tarafindan sonsuza
kadar belirlenmis degildir. Degisen baglamlarda ifadelerin yeniden
anlamlandinimasi ve yeniden konumlandinimasi daimi durumdur.”
(Ozkazang, 2018, s. 263)

Bu baglamda queer kavrami Butler'in (2018) da belirttigi gibi “yaratici tekrar” ile
tekrar anlamlandiriimistir. Ustelik queer sadece LGBT bireyler ile ilgili olmanin
Otesine gecmistir ve toplumun normal saydidi standartlarin diginda olan her
birey icin kullanilabilir. Queer herhangi bir kimligi sahiplenmez. Aksine
kimliksizlesmeyi énerir. Bu konu da Yardimci®” (2012) makalesinde bu konuya
sOyle deginir:
“‘Normali, normalligi kuran normlarin kurulus ve igleyis yapisini sorgularken
amacl kenarda kalanin merkeze c¢agrilmasi degil; bizzat merkezin
darmaduman edilmesidir. Cinsiyetle ilgili algilarimiza damgasini vurmus ikili
distince yapilarina (cinsiyet/toplumsal cinsiyet; escinsellik/heteroseksuellik;
kadinlik/erkeklik), bu yapilarin beraberinde getirdigi uyumluluklara (kadin,
kadin gibiyse erkede arzu duyar) karsi, cinsiyet/toplumsal cinsiyet/cinsel
yonelim kimliklerinin higbirinin “dogal” olmadigini, tarihsel, kultirel ve

toplumsal olarak kuruldugunu ve dolayisiyla iktidar iliskilerinden bagimsiz
diustnilemeyecegini savunur.”

Queer teori, normal oldugu dusunilen ve kati bicimde savunulan her turla
varsayim ve vyarglyl yikmayi hedefler. “Cinsiyet ve cinselligi arastirma ve
uygulamalarinin merkezine alan kuir pedagoji, formal ve informal boyutlarda
uygulanmaktadir; amaci ise mevcut cinsiyet algilarini yapi-bozumuna ugratarak
bireylerde cinsiyet ve cinsellik okuryazarligi saglamaktir” (Sahin, 2016, s. 31).
Ozellikle var olan siyah-beyaz, homoseksiiel-heteroseksiel, kadin-erkek,
erkeksi-kadinsi, engelli-engelsiz, 6grenci-6gretmen gibi ikili sistemleri yikmayi
hedefler. Bu dogdrultuda, egitimle ve okullarla ilgili calismalar ile birlikte
kullanilan “queer” liberallestirici ve olumlu anlamlar yuklenilen bir kavram

olmaya baslamigtir.

Queer pedagoji, 6gretmenlere egitim-0gretim slrecinde var olan pratiklerin
donustiridlmesini, yeniden kesfedilmesini: bdylece o6grencilere yeni bakis

acilarinin kazandirilmasini tavsiye eder (Meyer, 2012, s. 17). Queer pedagoji,

¥Bkz. http://www.e-skop.com/skopbulten/ne-o-ne-bu-ne-su-queer-kurami-ve-kimliksizlesme/749
not: makalenin yayinlandigi internet bilteninde sayfa numarasi bulunmamaktadir.
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“verilen ve ogretilmeye calisilan tUm toplumsal olay ve olgulara neden ve nasil
sorularinin soruldugu bir suregtir” (Sahin, 2016, s. 31). Bu ilkeler ¢ercevesinde,
bu pedagoji, saygl ortaminda butin 6grencileri, aileleri ve 6gretmenleri bir araya
getirmeyi amagclar. Queer bireylerle ilgili c¢alismalar onlarin okullardaki
deneyimlerinden daha genis bir gergcevede, toplumsal cinsiyet ve cinsel yonelim
kavramlarinin okullarda nasil 6grenildigine ve deneyimlendigine dogru kaymistir
(Jackson, 2001, s.1-35; Quinlivan ve Town, 1999, s. 509-524; Shlasko, 2005, s.
123-134; Sumara ve Davis, 1999, s. 191-208; Jackson, 1997, s.457-468).

Queer pedagoji, feminist pedagojinin temelleri Uzerine post-modern gorus ile
birlikte insa edilmistir. Bu acgidan, feminist pedagojinin temel elestirilerini
sahiplenir ve onun otorite, ayrimcilik, isbirligi, empati degerleri Uzerinden
kurdugu pedagoijisinin temel niteliklerine katilir. Ama vurgusunu, cinsel yonelim

ve cinsiyet ayrimciligi Uzerinden yaparak da ondan ayrigir.

Queer pedagoji, geleneksel cinsiyet ayrimciligi ve onu destekleyen her turlu
yap! ve kavram ile miucadele eder; bu kavramlari kokten yikmayi hedefler.
Ogrenme, var olan toplumun dayattigi her tirlii kavramin yikilmasi ve bunlarin
yerine yenilerinin konulmasi ile gerceklesebilir. Okullarda normal oldugu var
sayllan kalip yargilar sorgulanmali; yikilmali ve bunlarin yerine alternatif,
yaraticl, ¢6zUm sunan kavramlar olusturuimalidir. Bunu yapmak, var olani
kokten sarsmak, sanildigi kadar kolay dedgildir; ¢lnkl baskin/resmi ideolojiler
degismemek igin direng gosterir (Britzman, 1995, s.151-165; Jackson, 2001, s.
1-35; Krywanczyk, 2007, s. 27-34; DiGrazia ve Boucher, 2005, s. 25). Bu direng
cesiti mekanizmalar yoluyla da desteklenmektedir. Ornegin, egitim
mufredatlarinda cinsiyet ve cinsel yonelimle ilgili ayrimci kaliplasmis kavramlar
tekrar edilir. Bu nedenle, queer pedagoji, cinsiyet ve cinsellik gibi konularin ve
bu konular ile ilgili tartismalarin biyoloji ve saglik derslerinin yaninda diger
derslerin mufredatlarinda da yeniden gézden gecirilerek yer verilmesi gerektigini
savunur. Boylece ogrenciler sadece biyoloji ve saglik temelinde verilen bilgilerin
de otesinde cinsiyet ve cinsellik ile ilgili ¢cok yonli bakis agisi ve algisi
geligtirebilirler (Britzman, 1995, s. 151-165; Conrad ve Crawford, 1998, s. 153-
162; Bryson ve De Castell, 1993, s. 285-305).
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Bu yolla 6grencilere derslerde toplum tarafindan dayatilan bilgilerin aksine,
heteroseksuel iligskilerden farkl iliskilerin olabilecegi, cinsiyet rollerinin
farklilagabilecegi ve alternatif aile yapilarinin olabilece@i de ogretilmelidir. Ama
bunun icin ilk olarak 6gretmenler kendilerinde var olan kaliplasmis yargilari ve
kullandiklari ayrimci dili fark etmeli ve bunlari sorgulamalidir. Bu noktada da
ogretmenlere ¢ok buyuk bir sorumluluk diagmektedir. Daha sonra farkindaligina
ulastigi konularda tabu olarak goérilen konularin sinif igerisinde agikga
tartigilabilmesi icin gerekli hoggoruli sinif ortami yaratilmali ve bu konuda
ogrenciler desteklenip cesaretlenmelidir. Geleneksel egitim sisteminin
susturdugu soylemleri, 6gretmenler kesfetmeli ve susturulan sdylemlerin sesi
olmahdir (Armstrong, 2008, s. 86-99; Drazenovich, 2015, s. 1-22; MacKinnon,
2011, s. 139-144).

Ogretmenler okulu, 6grencileri, aileleri, toplumun destekledigi ikili kutuplar
halinde var olan sistemleri incelemeli ve bu sistemleri yilkmaya yonelik kosullari
yaratmali ve ogrencilerini de bu meydan okumaya davet etmelidir. Queer
pedagojiyi benimseyen o6gretmenlerin, okullari bilginin kesin ve degismez
oldugu bir yer olmaktan c¢ikarmasi gerekir. Hatta tam tersine, okullari
arastirmalarin ve sorgulamalarin oldugu, alternatif ¢o6zimlerin ve yol
haritalarinin olusturuldugu bir yere donusturmesi oncelenmelidir. Bu agidan,
pedagoji, okullarda yapilan uygulamalarin sorgulanmasi gerektigini vurgular.
Yapilmasi gereken var olanin sorgulanmasi, vyikilmasi ve yeniden
yapilandiriimasi surecidir. Bu sure¢ ogrenciler ile birlikte o anda duruma uygun
olarak sekillenen yeniden yapilandirma sirecidir. Ogrenciler ve 6gretmenler bu
surecgte 6zgurce kendi dinyalarini yeniden yaratabilmelidir. Queer pedagoji bu
surecte dezavantajli ve ezilen gruplar i¢in yapilan uygulamalarin
sorgulanmasini saglar ve bu alanda fark yaratirken gereken kavramsal kiuiltirel
birikimi sunar (Singh ve Jackson, 2012, s.175-186; Linville ve Glilck, 2012, s.
167-168; Brim ve Ghaziani, 2016, s.14-27; Ferguson, 2013, s. 1-13).

Ogretmenler, bu noktada alternatif yollar ararken ve vyenilikgi bakis acilari
uretirken okullarda var olan cinsiyetgi ayrimciligi 6gretme yontemlerini,

heterosekslel dizene ait kaliplagsmis vyargilari ve Kkiltlrel olarak farklilk
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goOsteren bilgileri sunma bigimlerini yeniden dustinmeli ve yapilandirmalidirlar.
Alternatif duginme becerileri sunarak ve o6grencilerini arastirmaya, sorgulamaya
sevk ederek, kullandiklari dile ve destekledikleri heteroseksist ve kaliplasmis
yargilarin bilincine vararak 6gretmenler cinsiyet ayrimciligina ve diger her tirlG
ayrimciliga kargi savasabilir (Meyer, 2012, s. 8-17; Harr ve Kane, 2008, s. 283-
299; Elliott, 2016, s. 49-62).

Queer pedagojide sinif igcinde queer bireyler ile ilgili konular Uzerinden
okumalarin yapilmasi oldukga Onemlidir. Bu okumalar sayesinde ogrenciler
farkli olanlarin farkina varabilir ve var olan kaliplasmis ikili sisteme ait

dusunceleri sorgulayabilir (Britzman, 2012, s. 292-308).

Elestirel duslncenin gelistiriimeside queer pedagoji icin oldukga 6nemlidir.
Ogrencilere 6ncelikli olarak var olan ve 6gretilen her tirli bilginin dogru
olmayabilecegi, farkli ve alternatif dugsincelerin olabilecegi, bazi bilgilerin ve
kaliplasmis yargilarin toplum tarafindan aktarilabilecegi ve aktarilan bu
bilgilerinde sorgulanabilir ve degisebilir oldugu ogretiimelidir. Ogrenciler sinif
icinde gerceklestirilen tartismalar ile sorgulamayi, elestirmeyi ve farkl
dusuncelere saygl duymayi 6grenmelidir. Boylece elestirel dlisinebilme yetileri

ve empati kurabilme algilari gelisir (Britzman, 2012, s. 292-308).

Sonug olarak, queer egitim teorisine goére dgretmenler geleneksel 6gretmenin
tek otorite oldugu yontemlerden vazgecip Ogrenci merkezli yontemleri
benimsemelidir. Geleneksel yontemlerde pasif olan égrenci rolinden vazgecip,
aktif duslinen, sorgulayan, arastiran ve empati kurabilen &grenciler
yetistiriimelidir. Okullarda toplumun dayattigi normlardan ve heteroseksist bakis
acisindan uzak o6zgur ortamlar yaratilmalidir. Geleneksel yontemlerden ve
mevcut engellerden siyrilip, daha kapsamli ve 6zgur bir 6grenme ortaminda
ogretmenlerin gelecegi sekillendirmesi igin 6gretmenler queer kuramin sundugu

bakis acgisi dogrultusunda kendilerine ait bir yontem izlemelidir.
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3.3. TURKIYE’DE EGITiM SiSTEMININ TEMEL OZELLIKLERI

Modernizm, hizli degisimlerin yasandigi gunumuzde birtakim kurumsal
dizenlemelerle ulus-devlet ve kapitalizmin bir pargasi haline gelmistir. Bu
baglamda, modernizm dinya genelinde okullardaki egitim pedagoijilerini ve
egitim yontemlerini dogrudan etkilemektedir. Turkiye’de de mevcut olan egitim
sistemi zaman zaman post-modern egitim uygulamalarini icerse de genel egitim

felsefesi ve pedagojik uygulamalari modernizmin 6gelerini de barindirmaktadir.

Tarkiye'nin egitim sisteminde kurulugsundan itibaren farkli zamanlarda farkl
anlayiglar ortaya ¢cikmis ve farkl felsefeler etkili olmustur. Turkiye’nin egitim
sisteminde etkili olan felsefeler ve etkili oldugu donemler su sekilde ifade
edilebilir (Kigukoglu, 2007, s. 121-162):

I.  Birinci Dénem (1923-1938): Bu ddénem milllesme donemidir. “Atatirk
dénemi” olarak da bilinmektedir. Tark milli egitim sisteminin bastan
sekillendirildigi bu donemde milli kaltar ve milli kimlik kavramlari egitim
sisteminin temel unsurlari olarak tanimlanmistir. Bu donemde olusturulan
egitim sisteminin Tlrkiye’'nin o dénemdeki mevcut kultlrel yapisina gore

sekillendirildigi ifade edilebilir.

ii. Ikinci Dénem (1938-1950): Himanistik dénem. 1. ve 2. Dinya
savaslarinin yikici sonuglarinin toplumlari olumsuz etkiledigi ve
ekonomik zorluklarin yasandi§i sirecin sonunda insan sevgisinin ve
bizzat insanin kendisinin merkeze konuldugu bir egitim anlayigi ortaya
cikmistir. Bu egitim anlayisi ¢ok uzun yillar Turk egitim sisteminde

etkisini surdurmustuar.

ii. Ugiincii Dénem (1950-1960): Pragmatik donem. Tirkiye'ye egitim
sistemini incelemeleri, problemleri tespit etmeleri ve gelistirmeleri icin
davet edilen Amerikali bilim adamlarinin ve 6zellikle John Dewey’in
pragmatik egitim felsefesi 1950’li yillarda olusturulan yeni egitim

politikalarinin temeli olmustur.
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iv. Dérdiincii Dénem (1960-1980): Bu donem 1961 anayasasi ile birlikte
baglar. Egitimde planli ve programli yeni bir donem baslamistir.
Toplumsal yasamin kalkinma planlari ile yeniden duzenlendigi bu
dénemde egitimde de uzun vadeli hedefler olusturuimustur. Bu dénemde
olusturulan egitim programlarinda idealizmin ve pragmatizmin etkilerini

gérmek mumkuandur.

v. Besinci Dénem (1980-2005): 1980 harekatindan sonra baglayan
modernizmin etkilerinin gordldugu donemdir. Bu donemde farkl
kurumlarda 6gretmen yetistiren programlarin timu Universitelerin gatisi
altinda toplanmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu kurulmustur. Tek tip,
standar okul, egitim ve 6gretmen hedeflenirken hepsinin ayni ¢ati altinda
kontrolli ve izlenmesi de benimsenmigtir. Modernlesme anlayisi bu

dénemde olusturulan egitim politikalarini temelini olusturmustur.

vi. Altinci Dénem (2005-....): 2005 yilinda, bireyin merkeze alindigi ve
bilginin dgrenciler tarafindan bireysel olarak yapilandirildigini savunan,
yapilandirmaci egitim yaklagimi etkisinde egitim programlarinin
olusturulmasi ile baglayan bir donemdir. Dershanelerin kapatiimasi ve
zorunlu egitimin 8den 12’'yila ¢ikartimasi bu dénemde yasanan en
onemli gelismelerdir. Egitimde farkliliklara gittikge daha ¢ok &nemin

verildigi bir donemdir.

Son yillarda Turk egitim sisteminde hem modern pedagojinin akil, bilimsel ve
objektif bilgi, evrensellik gibi 6gelerine vurgu yapan davranis¢i egitim yaklasimi
hem de post-modern pedagojinin bilginin ve Kkultirin degisken ve 06znel
dogasina vurgu yapan, yerellik gibi 6gelerini 6n plana ¢ikaran yapilandirmaci

egitim yaklagimlari kullaniimaktadir.

Bir Ulkenin egitim felsefesi o Ulkede yasayan insanlarin sosyo-kdultirel yapisiyla
baglantili olarak ortaya ¢ikar. Egitim kurumlarda yapilan uygulamalar bizlere o
kurumun egitim felsefesi hakkinda fikir verir. Ayrica, iktidarin, siyasi partilerin ve
devletlerin ideolojik konumlari da egitim sistemini yonlendirir ve sekillendirir

(Demirel, 2005, s. 19). Ancak goruldugu uzere, Turk egitim sisteminin kendisine
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has gelistirdigi bir egitim felsefesi ve bu sisteme bagl bir programi mevcut
degildir. Turk egitim sistemi, ABD ve Fransa’nin egitim sistemlerini kendi
sistemine uyarlamaya c¢alismistir. Bu agidan zaman zaman kultarler arasindaki
farkhliklara bagh olara sistemsel bazi sikintilar ortaya ¢ikmaktadir. Ertirk’e gore
Tark egitim sistemini bu ithal egitim politikasi mantigindan kurtarmak ve kendine

has bir egitim felsefesi olugturmak gerekmektedir (Erturk, 1988, s. 11-16).

Egitim fakultelerinde agirlikh olarak post-modern pedagojiler olmakla birlikte
modern pedagojilerin bilgisine ve uygulamasina da yer verilmektedir. Fakat
queer ve feminist pedagojilerin bilgisine ve uygulamasina Turkiye’de egitim
fakultelerinde yer verilmemektedir. EQgitim fakdlltelerinde post-modern
pedagoijiler dgretiimesine ragmen hakim kultir ve geleneksel 6gretmen otoritesi
nediyle feminist ve queer pedagojiler hem pek bilinmemekte hem de yaygin
kullanilmamaktadir. Queer bireylerin okullarda karsilastiklari intihar, agiima
surecindeki zorluklar ve zorbalik gibi durumlar géz 6nudne alindiginda Tuark

egitim sisteminin bu sorunlara henuz cevap vermekte yetersiz kaldigi ortadir.

Milli Egitim Temel Kanununun temel ilkeleri baslikli ikinci béliminde yer alan
genellik ve esitlik basliginda “egitim kurumlarinin dil, irk, cinsiyet, engellilik ve
din ayinmi gozetilmeksizin herkese acik oldugunu, higbir kigiye, aileye, zumreye
veya sinifa imtiyaz taninamayacagini’” (4. Madde) ve “kadin, erkek herkese
firsat ve imkan esitligi saglanmasi gerektigini belirtmektedir’ (8. Madde); ancak
cinsel yonelim ya da cinsiyet kimligi temelinde ayrimciligi dikkate alan bir
duzenlemeye yer verilmemektedir. Bu ibarelerin cinsel kimlik ve cinsel yonelim
gibi alternatif coklu kimlikleri de kapsayacak sekilde dizenlenmesine ihtiyag
vardir. Ayrica cinsel yonelim ayrimcihidini engelleyen ve okullarda bu konuyla
ilgili olumlu ve baris¢il ortamlarin olusturuimasini saglayan yeni politikalar

gelistiriimeli ve bu dogrultuda gerekli uygulamalar yapilmahdir.
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3.4. AYRIMCILIK KARSITI EGITIMDE OGRETMENLERIN ROLU VE
SORUMLULUKLARI

Ayrimcilik kargiti bir egitimin saglanabilmesi icin en buyuk sorumluluklardan biri
de ogretmenlere dusmektedir. Turkiye’de queer o&grencilerin buyuk bir
¢ogunlugu kendilerini okullarda glivende hissetmedigini belirttigi igin, ayrimcilik
kavraminin genig c¢atisi altinda, 6zellikle Turkiye'de cinsel yonelim ayrimciligi
konusunda o6gretmenlerin roli ve sorumluluklari bu tezde incelenmektedir.
Queer lise ogrencilerin okullarda karsilastiklari ayrimcilik ve sorunlar bu
ogrencilerinin egitime erigimini olumsuz yonde etkilemektedir. Queer 6grenciler
okulda yasadiklari problemlerden dolayi kendilerini okulda rahat ve huzurlu
hissedememektedir. Bu ylzden okulun var olan rahatsiz ortamindan uzaklasip
devamsizlik yapmayi tercih edebilmektedirler. Tium bu olumsuz kosullarin
sonucunda ayrica disiplin problemleri, derse katilimda ve basarida dusus ile
karsilasmaktadirlar. Queer &grencilerin  ergenlik déneminde okullarda
karsilastigi problemler ileriki yaslarinda intihar, depresyon ve dusik benlik
saygisina da neden olabilmektedir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 9-113; Elze,
2003, s. 229; Kosciw ve digerleri, 2009, s. 981; Mudrey ve Medina-Adams,
2006, s. 75; Uribe ve Harbeck, 1992, s. 14; Valenti ve Campbell, 2009, s. 240).

Amerika Birlesik devletlerinde lise dizeyinde vyapilan arastirmada queer
ogrencilerin  %80’i okulda homofobik hakaretlere maruz kaldigini, bu
ogrencilerin %83’'U ise bu hakaretler ve olumsuz sdylemler kargisinda okul
calisanlarinin  sessiz  kaldigini, duymazdan geldigini ve mudahalede
bulunmadigini ifade etmistir (Kosciw ve digerleri, 2018, s. 123). Benzer sekilde
Tarkiye’de gercgeklestirilen bir arastirmada, queer katilimcilarin  %69°u
ogretmenlerin ya da okul personelinin cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi
konularinda olumsuz yorum yapanlari ya da hakaret edenleri durduklarini hig bir
zaman duymamis ve gérmemis olduklarini belirtmiglerdir (Cavdar ve digerleri,
2016, s. 55). Queer 6grenciler, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin kendi cinsel
yonelimlerini bilmeleri ya da farkinda olmalari durumunda, diger 6grenciler
tarafindan maruz kaldiklari asagilama ve zorbaliga midahale etmediklerini ve

engellemek icin her hangi bir girisimde bulunmadiklarini belirtmistir (Elze, 2003,
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S. 225-239; Kosciw ve digerleri, 2009, s. 281; Mudrey ve Medina-Adams, 2006,
s. 67). Hatta daha da kotusu bazi ogretmenlerin sinifta ayrimciliga neden
olabilecek, homofobik sdylemlerde bulunduklarini ve bu sdylemleri tegvik ettigi
ortaya ¢cikmistir (Kosciw ve digerleri, 2009, s. 282; Rutter ve Leech, 2006, s. 85;
Valenti ve Campell, 2009, s. 228-248). Ogrenciler dJretmenlerinin zorbali§i
gobrmezden gelmesini, zorbali§i tesvik etmesi ve =zorbalarla ayni fikirde
olduklarini gostermesi olarak algilamaktadir (Payne ve Smith, 2010, s. 174-
200).

Bu tur arastirmalar 6grencilerin cinsel yonelim konusu hakkinda duygu, tutum
ve bilgileri ile ilgili onlara rehberlik edebilecek 6gretmenlere ihtiyaglari oldugunu
ortaya koymasi noktasinda onemlidir. Bir 6grencinin kendi 6z benligini yani
kendini kabul etme ya da red etme konusunda algilama bicimi de
ogretmenlerinin ona karg! takindiklari tutumlari ile daha gecerli hale gelmektedir
(Mudrey ve Medina-Adams, 2006, s. 63-90). Ayrica, 6grencinin aidiyet duygusu,
o6grencinin okulda bulundugu ortama kendisini ait hissetmesi, etrafindaki diger
ogrenciler tarafindan saygi duyulmasi ve okul ortamina uyum saglama derecesi
ogretmenlerin bu konu ile ilgili tutum, davranis ve sdylemleri ile dogrudan
iligkilidir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 90-113). Queer &grenciler ile ilgili
Chicago’da gerceklestirilen bir calismada okuldaki bir yetiskinden herhangi bir
sekilde destek alan égrencilerin hem derslerdeki basarisinin arttigi hem de okul
disinda ve iginde yapilan sosyal aktivitelere katilimlarinin arttigi belirtilmistir
(Whitman ve digerleri, 2007, s. 143-154).

Ayrimciiga neden olabilecek davranislari ve séylemleri géormezden gelen
ogretmenler farkinda olmadan okuldaki olumsuz ortamin devam ettiriimesine
katkida bulunabilir. Queer dgrencilerin 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan bahsi
gecen tUm bu caligmalar 6gretmenlerin bu konuda gérmezden gelmemesini,
destekleyici ve ulasilabilir oldugunu daha agik ve net bir sekilde okulda belli
etmesi gerektigini gostermektedir. Cinklu bu o6grenciler okulda konuyla ilgili
kime acilabilecegini ve kimden destek alabilecegini bilmemektedir.
Ogretmenlerin queer 6grencilerin bu tir bir ihtiyac icerisinde oldugunu fark
etmemesi ve konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi da muhtemeldir. Bu
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yuzden, ogretmenlerin queer ogrencileri destekleyen olumlu bir okul ortami
yaratmaktaki rollerine iligkin algilarini anlamak olduk¢ca onemlidir (Payne ve
Smith, 2011, s. 174-200; Valenti ve Campbell, 2009, s. 228-248; Whitman ve
digerleri, 2007, s.143-154). Okullardaki ayrimciligi engellemek ve 6gdrencileri bu
konuda bilgilendirmek amacli gerekli egitimleri alan donanimli 6gretmenlerin
olmasi okullarda queer gencler icin glvenli ortamin yaratiimasi adina gereklidir
(Elze, 2003, s. 225-239).

Ayrimcilik karsiti 6gretmenler queer ogrencileri icin daha guvenli bir okul ve
sinif ortami saglamaya calismalidir. Queer 6grenciler ile ilgili olumsuz yorum,
sdylem ve sakalara hemen mudahale etmelidir. Okulda olumlu ve ilimli
herkesin birbirine anlayis ve kabul sergiledigi bir ortam yaratmaya c¢alismalidir.
Diger 6grencilerin kullandidi homofobik 6geleri iceren dili fark etmeli ve bunu
dizeltmelidir. Queer Ogrencilerin kendilerine yonelik Onyargilarini  ve
icsellestiriimis  homofobik davraniglarina anlayigsla yaklasarak tim sinif
icerisinde agik¢ga bu konuda ki olumlu tutumunu goéstermelidir (Elze, 2003, s.
225-239; Kosciw ve digerleri, 2009, s. 281; Mudrey ve Medina-Adams, 2006, s.
67).

Queer oOgrencilerin okullarda kendilerini daha glvende hissedebilmesi igin
ogretmenler ve okul idaresi bu konuyla ilgili planlamalar yapmali ve belli bir
starteji/ politika olusturmalidir. Amerika’da kurulan ve bugun dinya genelinde
calismalara imza atan Gey, Lezbiyen ve Diz Egitim Aginin (GLSEN) 2015
yilinda yayinladigi rapora gore okullardaki queer bireylere yonelik zorbalik ve
homofobik davraniglarin énline gecgebilmenin en iyi yolunun Guvenli Okul
Politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasi oldugunu belirtmistir (Kosciw ve
digerleri, 2018, s. 132). Guvenli Okul Politikalari 6zellikle zorbalik, psikolojik ve
fiziksel siddetin dnlenmesini amaglayan ve bu konuda 6zellikle 6gretmenlerde
dahil olmak Gzere tim okul calisanlarina yasal olarak sorumluluklar verir (Clark,
2010, s. 704-713). Okullardaki ortamin queer 6grencilerin glivende hissetme ve
kendini kabul duygulari Uzerinde dogrudan etkisi oldugunu gosteren pek c¢ok
arastirma mevcuttur (Aerts ve digerleri, 2012, s. 90-113; Kosciw ve digerleri,
2009, s. 976-988). Coklu kimliklerin kabul edildigi ve ényargi ile yaklagiimadigi,
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homofobik davraniglarin ve zorbaligin olmadigi, cesitliliklere ve farkhliklara
sayginin duyuldugu bir okul ortami idareciler ve 6gretmenler basta olmak Uzere
diger ogrenciler ile hep birlikte yaratilmalidir. Boylece queer 6grenciler okul

ortaminda kendilerini daha giivende hissedebilirler (Ural, 2010)%.

Arastirmalar o6gretmenlerin  tutum ve davranislarinin  6grencilerin  kendini
guvende hissetme ve kendini kabul duygulari Gzerinde dogrudan etkisi
oldugunu gostermektedir. Ihmli ve destekleyici bir okul ortaminda queer
ogrencilerin okul basarilari ve sosyal aktivitelere katilma orani artmaktadir
(Aerts ve digerleri, 2012, s. 90-113; Kosciw ve digerleri 2009, s. 976-988).
Okullarda queer 6grenciler igin guvenli ve olumlu bir ortam olusturulmasi bu
ogrencilerin intihara kadar varan olumsuz pek c¢ok suregden uzak tutarak
onlarin kendine ve topluma guvenen daha basarili bireyler olmasini

saglayabilmektedir.

Ogretmenler  dgrencilerinin  ihtiyaclarini  ve  giindelik yasam icindeki
deneyimlerini dikkate alarak ders programlari hazirlamalidir. Ogrencilerin
deneyimlerinin temel alindigi ve bu deneyimlerin &6gdretmen tarafindan
bicimlendirildigi, 6grencilerin hem kendi 6znel bilgilerini hem de diger bilgileri
sorgulamas! icin cesaretlendirildigi feminist ve queer pedagojiler ders
programlarinin hazirlanmasinda yardimci olabilir ve ayrimcilik konusunda
¢6zUm sunabilir (Esen, 2010, s. 1011).

Queer ve feminist pedagojiler, sinif icinde Ozellikle heteroseksuelligi ve
heteroseksuelligin getirdigi statulerin tek gegerli norm oldugunu varsayan
dusuncelerden oOncellikle 6gretmenin daha sonra ise Ogrencilerin vazgegmesi
gerektigini vurgular. Bu ylzden 6zellikle sinif icinde kullanilan dile 6gretmenler
dikkat etmelidir. Ogretmenler queer konusunu goz ardi etmemelidir ve sinif
icinde bu konuya dair konusmaktan g¢ekinmemelidir. Ogretmenler
dusunulmeyeni dusunmeli ve hem kendilerinin hem de o&grencilerinin
olusturdugu homoseksuel-heteroseksuel, kadin-erkek gibi ikili sistemlerin bize
dayattigi dogrulari sorgulamali ve bu dogrultuda sinif icinde uyguladigi egitim
pedagojisini yeniden gbzden gecirip, baskl altindaki &grencilere firsat

%8 Bkz. http://kaosgl.org/sayfa.php?id=4380 makalede sayfa numarasi bulunmamaktadir.
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saglayacak sekilde ve onlarin ihtiyaglari dogrultusunda yeniden inga etmelidir.
Ayrica ogrenciler 6zellikle kendilerine yakin olan, kendileri ile benzerlikleri
iceren metinler yerine farkliliklari igceren ve kendilerinden farkli olan insanlari
anlatan metinleri okumaya yonlendiriimelidir. Boylece o6grenciler kendilerinden
farkl insanlarin olabilecegini anlar ve onlarin bakis agisindan hayata bakmayi
ogrenir (Britzman, 2012, s. 292-308, Wiggen, 2013, s. 60-75).

Ayrimcilik  karsitt egitim modelinde o6gretmenlerin sinif icerisinde yerine
getirmeleri gereken rol ve sorumluluklari feminist ve queer pedagojinin onerileri
dogrultusunda otorite, farkhliklar ve kendini ifade temalari altinda siniflandirmak
mumkindir. Bu  temalar temelinde  6gretmenlerin  sinif  iginde
uygulayabilecekleri yontem ve teknikler somutlastirilabilir. Asagida dncelikle bu
rol ve sorumlular, ardindan bunlarin saglanabilmesi igin uygulanabilecek

yontem ve teknikler detayli olarak anlatilmaktadir.

3.4.1. Otorite

Feminist ve queer pedagojide ddretmenin roli ve otoritesini kullanma bigimi
onemli kavramlardir. Feminist ve queer pedagojide 0Ogretmen otoritesini
ogrencileri ile birlikte paylasir. Musial 6gretmenlerin siniftaki roltinu otoritelerini
kullanma bigimlerine gore ikiye ayirir: akila ve mantiga dnem veren otoriter
ogretmenler ile 6grencilerini kisisel, duygusal ve fiziksel yonleri ile birlikte bir
bltlin olarak algilayan 6gretmenler (Musial, 2012, s. 215). Ogrencileri ile ders
suresinde yeterli empati ve iletisim kuramayan o6gretmenler, 6grencilerinin
icinde bulunduklari stres ve olumsuz kosullari fark edememektedir (Musial,
2012, s. 215). Musial o6gretmenlerin, duygularin acgik¢a ifade edilebildidi,
kiliglarin yere birakildigi ve savunmasiz halimizin ortaya kondugu alanlar
olusturmasi gerektigini belirtir. Ogretmenler baskin irkgi ve cinsiyetci sdylemler
yerine olasiliklari ve farkhliklari g6z ©6nune alarak farkli sdylemler
olusturmalidirlar (Rakow, 1991, s.12). Ogretmenler 6grencilerin cinsiyetleri,
irklari ve ekonomik siniflari gibi pek ¢ok degiskene bagl olarak kendi kigisel
deneyim ve tecrlibelerini sinifa getirdiklerini anlamalidirlar. Bunu anlamanin

yolu ise ogrencilerin sinif igerisindeki sosyal iligkilerinden, tartismalara nasil
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katildigindan, 6dev ve okumalarindan geger (Rakow, 1991, s. 12; Bryson ve De
Castell, 1993, s. 285-305).

Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliski 6gretmenin glciinii ve otoritesini nasil
kullandigina bagl olarak degismektedir. Ogretmenler bilgiyi dogrudan vermek
yerine ogrencilerin gelisimlerini desteklemeli ve onlara yol gosterenler olmalidir
(Musial, 2012, s. 220). Dualistik ve hiyerargik 6gretmen 6grenci iliskisi baskin
egitim sistemleri icerisinde yaygindir (Wiggen, 2013, s. 64). Sinif icindeki bu
dikey orgut yapisinin yatay 6rgat yapisi haline getirilmesi 6grencilerin kendilerini
daha rahat hissetmesini saglayacaktir. Ayrica yatay orgutlenmede sadece
ogretmen degil; tim dgrenciler liderdir. Sinif igindeki sorumluluk ve liderlik
paylasilir. Bunun olmasi igin 06gretmenin siniftaki glcunud ve otoritesini
kaybetmesine gerek yoktur. Aslinda o6gretmenler var olan otoritesini sinif
icindeki duzeni daha az ikililiklerin ve daha az hiyerarginin oldugu ortamlar
haline getirmek icin kullanabilir (MacKinnon, 2011, s. 139-144; Wiggen, 2013, s.
64-65).

Mufredatin ve egitim sisteminin zorunluluklarini 6gretmenler gérmezden
gelemez. Fakat dgretmenler sinif icerisinde 6grencilerin kendilerini 6zglrce
ifade edebildigi, gelisimlerinin desteklendigi ve etrafta var olan her seyin rahatga
sorgulanabildigi sinif ortamlar1 yaratabilirler. Var olan otoritelerini 6grenci ve
ogretmen arasinda var olan hiyerargik dizenin azaltilmasi ve 6gretmen 6grenci
arasindaki ikililigi yok edip tek bir butin olmak igin kullanabilirler. Var olan egitim
sistemleri akil ve rasyonalite Uzerine vurgu yapmaktadir; ancak 6gretmenler
bedenleri, duygulari ve ruhlari daha butuncul bir yaklagimla birlegtirebilir.
Siniflarda farkliliklarin kabul gérdigia ama diger yandan butan farkli olanlarin bir
araya gelip tek bir butin haline geldigi sinif ortamlari yaratabilir (Wiggen, 2013,
S. 64; Singh ve Jackson, 2012, s. 175-186).

Ogretmenler, 6grencilerine sorumluluklar vererek otoritelerini onlarla birlikte
paylasmalidir. Boylece 6grenme isinde 6grenci kendi sorumluluk bilinciyle daha
aktif gorev alacak ve kendine gliven duygusu gelisecektir. Boylece her dgrenci
kendisinin lideri olmayi 6grenecek ve liderlik 6zellikleri gelisecektir. Ogrenci

icinde bulundugu durumu ve dustncelerini sinifta rahat¢ca paylasabilecektir.
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Ogrenciler hem 6gretmenden hem de birbirlerinin deneyim ve fikirlerinden
ogrenmeyi gerceklestirebilir. Ogretmen sinifta tartismalari ve dersi iglerken
dogrudan bilgiyi vermek yerine dgrencilerini yonlendirerek onlarin kesfetmesini

saglar.

Yansitici disunme otoritenin paylaylasiimasi ve devaminda sorumlulugun
ogrencilere birakilmasi ile birlikte 6gretmenin yonlendiren konumunda olmasi
baglaminda feminist ve queer pedagojilerin Uzerinde durduklari bir kavramdir.
Ogrenme sorumlulugunu alan ddrenciler kendi 6grenme siireclerini 6gretmenleri
ile birlikte planlar ve bu planlari hep birlikte sorumluluk alarak hayata gegirirler.
Ogrenciler siireg sonunda kendilerini degerlendirirler ve kendileri ile ilgili 6z
elestiri yaparlar. Bu sure¢ sonunda 6gretmen de kendisini 6grencilerinden aldigi
donutler neticesinde 6z degerlendirmeye tabi tutar. Sinif igindeki herkesin
kendini 6z degerlendirmeye tabi tuttugu bu sidre¢ sonunda &6gretmen de,
ogrenciler de gerekli dersi cikarir, eksikliklerini ve yanliglarini tespit ederler.
Tdm bu sure¢ sonunda o6grenciler sorumluluk almayi, 6z elestiri yapmayi
Ogrenirler ve bu surecte ikili sistemin hiyerarsik yapisi yerine sinif iginde
herkesin daha esit oldugu bir sureg izlenmis olur (Cengiz ve Karatas, 2016, s. 7-
23). Ogretmenin otoritesini paylasmasi ile kast edilen, var olan otoriteyi
tamamen oOgrenciye birakmaksi degildir; aksine otoritenin paylasilarak sinifta
yaratici enerjiye donUsturilmesi kast edilmektedir. Bdylece, sinif icinde
ogrencilerin kendilerine olan glvenleri artacak ve kendileri daha rahat ifade
edebileceklerdir (Shrewsbury, 1987, s. 9).

3.4.2. Farkhhiklar

TUm o6grencilerin bulunduklari sosyal kosullar baglaminda bireysel farkliliklari
vardir. Kuresel gunumuz dunyasinda neoliberalizm, iklim degisikligi, go¢ ve
ulusotesicilik kavramlari baglaminda buyuk degisiklikler olmustur. Baski ve
ayricaliklara daha genis bir perspektiften bakilmahdir. Egitimciler var olan
kimliklerinin Otesine gecerek ogrencilerin kimliklerinin nasil inga edildigini ve
birbirine bagli yapisal faktorleri géz 6nline alarak daha evrensel bir baglamda
distnmelidir (Wiggen, 2013, s. 64). Ogrenciler cinsiyet, Irk, cinsel ydnelim ve
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bulunduklari ekonomik konum gibi pek ¢cok degiskene bagl olarak birbirlerinden
farkhlardir. Bu yuzden, kaliplasmigs ve standardize edilmis egitim
uygulamalarindan mimkin oldugunca kaginilimahdir. Ogrencileri tek bir kaliba
sokmak yerine farkhliklarin faydali ve gerekli oldugunu destekleyen edgitim
uygulamalari kullanilmahdir (Griffiths, 2006, s. 387-405). Codu o6grenci
toplumun dayattigi ataerkil bir biling ile insan farkliliklarini ve bu faklliklara
olumlu ya da olumsuz tepki vermeyi daha ¢ok kuguk yaslardan itibaren 6grenir.
Bu da onlarin pek c¢ok farkliliga karsi 6nyargili davranmalarina neden olur. Bu
da ogretmenlerin farklihgr gug, dayanikhlik ve yaraticilik baglaminda yeniden
tanimlamasini gerektirir (Gardner ve digerleri, 1989, s. 64-74). Ayrimcilik karsiti
bir egitim ortaminda kapsayici cesitliligi saglamak igin toplumlarda kesin
avantajlara ve dezavantajlara sahip gruplarin oldugu kabul edilmelidir (Spencer,
2015, s. 195-211). Ogretmenler, farklihd onurlandirarak ve sinif ortaminda
ortak bir bilgi yapisi olusturarak siniftaki bu ataerkil yapilari en aza indirmelidir
(Lee ve Johnson-Bailey, 2004, s. 55-64). Bu yapilari en aza indirmenin
yollarindan birisi de hem 6gretmenin hem de 6grencilerin kendi gesitliliklerini,
iligkilerini ve diger farkli gruplarla ilgili olan dugunculerini ortaya koymasi ve sinif
icinde tartismasidir. Ogretmenler dgrencilerinin  dzgiivenli  bir  sekilde
tartismalarini saglayarak onlarin en iyi yonlerini gelistirmelerini saglamalidir. Bu
da 6gretmenlerin sinif icindeki yarisma ve Ustlin olma duygusunu ve durumunu
azaltmasi ve elestirel duslncenin arttiriimasi ile yapilabilir (Wiggen, 2013, s.
65).

Ogrencilerin elestirel dusincelerinin  gelistiriimesi ayrimcilik karsiti  egitim
kosullarinin saglanabilmesi igin oldukga gereklidir. Benmerkezci kisiler koru
korine sorgulamaksizin kendi inanglarini ve dusuncelerini dogru olarak kabul
eder. Bu Kkisiler kendi onyargilarinin farkinda degildirler. Sokrates elestirel
disunceyi “Bir seyi iyi ya da kotl yanlariyla degerlendirme” olarak ifade etmistir.
Elestirel dugunce kiginin var olan dusunceleri ve durumlari sorgulamasi ve
sonunda onyargilarindan arinmasidir. Ogrencilerde elestirel diisiincenin
geligtiriimesi Oncelikle ényargisiz digiinmenin ve nasil farkh agilardan bakilip
disunulebilecegini 6gretmekten geger (Schniedewind, 1993, s. 17-30; Wiggen,
2013, s. 71; Shrewsbury, 1993, s. 8-16).
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Ogrencilerin kendilerinden farkli olan queer bireylerinde varligini fark edebilmesi
icin ogretmenler sinif iginde queer konusunu queer bireyleri iceren metinler
Uzerinden ve ya bu konunun dogrudan igerigi Uzerinden sinif iginde saygi ve
empati cergcevesinde tartismalar yapabilirler. Boylece odgrenciler kendilerinden
farkli olan bireyler olabilecegini fark edebilirler. Tartismalar esnasinda
ogrencilerin empati duygusunun gelistiriimesi kendinden farkli olan bireyleri

anlama ve saygi duymasi baglaminda oldukc¢a dnemlidir.

Ogrencileri dogrudan diizeltme, onlari bir seyi yapmanin sadece tek bir dogru
yolu olduguna, yanlis ve hatali olduklarini disunmelerine yol agar. Bunun
yerine tek bir dogrunun olmadidi, farkli ¢6zim yollarinin ve bakis agilarinin
oldugu, cesitliliklerin kucaklandigi, 6grencilerin dogrulart ve dusunduklerini
sOylemekten korkmadigi, dnyargili yaklasimlarin olmadigi guavenli sinif ortamlari
yaratiimahdir. Ogretmen, toplumun giic ve basari yapilarini analiz etmek ve
elestirmek icin d6grencilere rehberlik etmelidir (Musial, 2011, s. 212-218).
Cesitliligi ve bireysel kimligi kabul eden, benimseyen ve tesvik eden bir
ogretmen, dgrencilerin kendilerini, baskalarini ve toplumla etkilesimlerini nasil
gorduklerine dair bilinglerini dénlstirmek icin bilgi edinme silrecinin otesine

gecgmelerine yardimci olur (Kishimoto ve Mwangi, 2009, s. 87-102).

Ayrimcilik karsiti 6gretmenler her bir 6grencinin her bir aktivitedeki anlama ve
katilma seviyesinin farkli olabileceginin farkinda olmalidir. Bu yuzden
ogretmenler, dgdrencilerinin bireysel farkliliklarinin farkinda olarak standardize
edilmis stratejilerin  disina cikarak farkli 6grenciler igcin farkh stratejiler
uygulamalidir. Ogrencilerin gizledikleri potansiyellerini ortaya cikarmak icin
yardimci olmahidir. Her 6grencinin hayat bakis agisi farklidir; 6gretmen bu
farkhliklarin koékeni olan ve o6nyargilara sebep olan konulari sinif icerisine
getirerek derinlemesine tartisiimasini ve ogrencilerin hayata yeni pencerelerden
bakmasini saglayabilmelidir (Kishimoto ve Mwangi, 2009, s. 87-102; Musial,
2011, s. 212-218; Schniedewind, 1993, s. 17-30; Wiggen, 2013, s. 71;
Shrewsbury, 1993, s. 8-16).

Ogretmenler ayrimciliga sebep olabilecek kavramlari kullanmaktan kaginmali

ve sinif icinde neden bu kavramlarin kullaniimamasi gerektigini aciklamalidir
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(Lee ve Johnson-Bailey, 2004, s. 55-64). Ogrenciler sinif iginde rahatca kendi
deneyimlerinden bahsederek birbirlerinin  deneyimlerinden ¢ikarimlarda
bulunarak birbirleri daha iyi anlayabilirler. Daha 6nce yapilan arastirmalar
escinsel bireyler ile daha 6nce bir sekilde tanisikhigi olmus bireylerin daha az
homofobik tutumlar sergiledigini kanitlamigtir (Sakalli ve Ugurlu, 2001, s. 53-61;
Sakalli, 2002, s. 111-126; Sakalli ve Ugurlu, 2003, s. 111-119). insanlar
bilmedikleri ve tanimadiklari kavramlara kargi oOnyargiyla yaklasmaktadir.
Ogrenciler deneyimlerini ve dlslincelerini birbirlerine anlatarak bilinmeyeni
bilinen haline getirebilirler, birbirlerini taniyabilirler. Bdylece &grenciler
birbirlerine daha az 6n yargi ile yaklasip empati kurabilirler (Sakalli ve Ugurlu,
2003, s. 111-119).

3.4.3. Kendini ifade

Otoritenin paylasiimasi ve farkliliklarin ortaya konmasi devaminda 6grencilerin
kendilerini sinif icinde rahatca ifade edebilmesini getirir (Hooks, 2014, s. 186).
Olumlu sinif atmosferinin olusturuldugu bir sinifta 6grenci yargilanmayacagini
bildigi icin kendini rahatca ifade edebilecektir. Ogrenciler konusup kendilerini
rahatca ifade edebildiginde kendilerini daha degerli hissedecektir. Sinif icinde
batin o6grencilerin kendini rahatca ifade edebilmesi icin sinifta dgrencilerle
birlikte sinif igi bir kilavuz ya da kurallar olusturulmalidir. Bu yénergeler 6zellikle
bir tartigmadan once veya dersin baglangicinda ogrencilere agikga 0gretmen
tarafindan ifade edilmelidir. Bu yonergeler, gizlilik, saygi, dinleme ve 6grencinin
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak konusmasi gibi kavramlari tavsiye eder
nitelikte olmalidir. Yonergenin bu kavramlari icermesi 0zellikle sessiz kalan
ogrencilerin kendilerini daha rahat ve glivende hissetmesini saglayacaktir. Sinif
icinde butin 6grencilerin, 6zelliklede sessiz kalan 6grencilerin derse katilimi ve
kendilerini ifade etmeleri saglanmalidir. Ogretmenler sessiz kalan ve sdz almak
istemeyen ogrencilerine konu ile ilgili duguncelerini ya da hislerini merak ettigini
ya da bu konuda ne dusundeklerini ve hissettiklerini sorarak, sessiz kalan
ogrencilerinide derse katilimini saglamasi onemlidir. Boylece butiin 6grencilerin

kendini ifade etmesi ve kendi seslerini bulabilmesi saglanabilir. “Ancak insan
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kendi kimliginden eminse bagkalarina hosgorulu olabilir.” (Demirbolat, 1999, s.
231).

Sinif igindeki hiyerarsik duzenin azaltilmasi agisindan her bir 6grencinin
konusmas! ve kendini ifade etmesi 6nemlidir. Ogretmenler 6zellikle kendini
ifade etmeyen baski altindaki 6grencilerin kendilerini ifade etmesi igin elinden
geleni yapmalidir ve bu o6grencilere Ozellikle ders iginde sdz hakki vermeli,
onlarin fikirlerini ders icinde sormahdir. Ogrenciler kendi hislerini ve
dusuncelerini ifade ettikce, konustukca, tartistikca, elestirdikce kisiliklerini ve
kendi seslerini bulmaya baglayacaktir (Hooks, 2014, s. 84).

3.4.4. Aynmcilik Karsiti Egitimde Ogretmenlerin Kullanabilecegi

Yontem ve Teknikler

Ogretmenler sinif icindeki farkliliklarin farkina vararak kendi otoritelerini
ogrencileriyle paylasip onlara sorumluluklar verebilir. Boylece dgrencilerin kendi
duygu ve dusuncelerini rahat¢a ifade etmelerini saglayabilir. TUm bunlarin
farkinda olan ayrimcilik karsiti 6gretmenlerin sinif icinde kullanabilecegi bazi
yontem ve tekniklerden asagida bahsedilmistir fakat égretmenlerin ayrimcilik
karsiti bir egitim icin feminist ve queer pedagoijilerin bilgisi ve Onerileri
dogrultusunda kulanabilecekleri yontem ve teknikler 6gretmenlerin yaraticiligina

bagl olarak geligtirilebilir ve arttirilabilir.

Elestirel diigiince: Toplumlarda birbirine aktarilan kalip yargilarin ve
dusuncelerin dogrulugunu kosulsuz kabul eden bireyler yerine, aktarilan bu
bilgilerin dogrulugunu sorgulayan ve elestiren bireyler yetistirmek ogretmenler
icin oncelikli hedeflerden biri olmalidir. Ogrencilerin elestirel distincelerinin
gelistiriimesi ayrimcilik karsiti egitim kosullarinin saglanabilmesi igin oldukca
gereklidir. Elestirel dusunce kisinin var olan dusunceleri ve durumlari
sorgulamasi ve sonunda onyargilarindan arinmasidir. Ogrenciler de elestirel
disuncenin gelistiriimesi 6ncelikle 6nyargisiz distunmenin ve nasil farkli
acilardan bakilip dusundlebilecedini 6gretmekten gegcmektedir (Schniedewind,
1993, s. 17-30; Wiggen, 2013, s. 71; Shrewsbury, 1993, s. 8-16).
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Elestirel distnebilen bireyler 6grendiklerinin dogrulugunu sorgular, kapsamli bir
sekilde bu konuda dnyargiz ve 6zgurce dusunur ve sonugta var olan bilgisini ya
da yeni sunulan bilgiyi zihninde elestirerek yeniden yapilandirir ve dyle kabul
eder. Elestirel dusunebilen bireyler “sorgulama, ¢ézimleme, degerlendirme ve
varsayimlari agiklama, kararlarin nedenselligini arastirma, 6zgur duslinme,
bagimsiz hareket edebilme, mevcut deger sistemini onaylama, duzeltme ya da
inancini yenisiyle  degistirme  gibi  farkli  secenekteki etkinlikleri
gergeklestirebilmektedir.” (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s. 39). Elestirel dusunce
bir disuncenin gegerli bir dusince olup olmadigini sorgulamaktir ve egitim

araciligiyla geligtirilebilir.

Elestirel duslncenin gelistiriimesi feminist ve queer pedagoijiler icin oldukca
onemlidir. Ogrencilere dncelikli olarak var olan ve 6gretilen her tirli bilginin
dogru olamayabilecegi, farkli ve alternatif dusuncelerin olabilecegi, bazi
bilgilerin ve kaliplagsmis yargilarin toplum tarafindan aktarilabilecegi ve aktarilan
bu bilgilerinde sorgulanabilir ve degisebilir oldugu o6grencilere dgretilmelidir.
Ogrenciler sinif icinde gerceklestirilen tartismalar ile sorgulamayi, elestirmeyi ve
farkh disuncelere saygi duymayi 6grenmelidir. Boylece elestirel dustinebilme

yetileri ve empati kurabilme algilari gelisir (Britzman, 2012, s. 292-308).

Yansitici diisiinme: Ogrenme sorumlulugunu alan dgrenciler kendi 6grenme
sureclerini 6gretmenleri ile birlikte planlar ve bu planlari hep birlikte sorumluluk
alarak hayata gegirirler. Yansitici duginme, egitim ogretim surecinde hem
ogretmenin hem de ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirdikleri bir sturece
isaret eder. Ogrenciler siireg sonunda kendilerini degerlendirirler ve kendileri ile
ilgili 6z elestii yaparlar., Bu sure¢ sonunda o©Ogretmende kendisini
ogrencilerinden aldigi déndtler neticesinde 6z degerlendirmeye tabi tutar. Sinif
icindeki herkesin kendini 6z degerlendirmeye tabi tuttugu bu slUre¢ sonunda
ogretmen de, ogrenciler de gerekli dersi c¢ikarir, eksikliklerini ve yanliglarini
tespit ederler. Tum bu sure¢ sonunda o6grenciler sorumluluk almayi, 6z elestiri

yapmay! 6grenirler (Cengiz ve Karatas, 2016, s. 7-23).

Duygusal tepkilerin gézlemi: Sinif iginde cinsel ydnelim ve toplumsal cinsiyet

ayrimcihgi ile ilgili konular tatisilirken ve ya bu konu ekseninde donen etkinlikler
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yapilirken gugli duygusal tepkiler gosteren o0Ogrenciler Ozellikle dikkatle
gozlemlenmelidir. Bu konuda onu bu tepkiye iten gu¢ ve altindaki neden nedir
diye sorgulanmalidir. Belirlenen nedenler iyi analiz edilmeli ve o dogrultuda

ogretmenler 6grenciler ¢ozum odakli yaklagmalidir (Wiggen, 2013, s. 153-155).

Okuma metinleri: Derslerde sunulan materyallerin belli bir bakis agisindan
sunuldugu ve farkh bakis acilarindan da ayni konunun ifade edilebilecegi
anlatimalidir. Ogrencilere verilen bir metni yeniden farkli bir agisindan
yazmalari ya da ifade etmeleri istenebilir. Boylece 6grenciler bir konuda farkl
bakis acilarininda olabileceginin farkina varmis olurlar (Wiggen, 2013, s. 153-
155). Dersde queer bireylerin yer aldigi metinler tercih edilebilir. Bdylece queer
bireylerin goranarlaga arttinlabilir ve 6grencilere queer konusunda 6nyargilarini

yikmak icin bir firsat ya da farkindalik sunulabilir.

Tartigma: Sinif icinde kullanilan okuma materyalleri ya da bir konunun sézel
olarak sunumundan sonra 6grenciler ile birlikte farkhliklara saygi, empati kurma,
ayrimcilik yapma, queer bireyler ve queer bireyler ile ilgili farkindalik
saglayabilecek konular Uzerinden égrencilerin var olan bilgi veya ényargilarini
sorgulamasini, elestirmesini saglamak ve oényargilarini azaltmak igin tartisma
yontemi kullanilabilir. Tartisma esnasinda sinif iginde cinsel yonelimlerle ile ilgili
ya da baska bir konuda nefret sdylemi igeren saygisizca bir yorum yapildiginda
ogretmen 6grencilerin dikkatini yeniden sinif icinde tartisilan konuya yénlendirip
dgrencilerin tekrar tartisilan konuya odaklanmasini saglamalidir. Ogrencilere
her zaman kendileri gibi olmanin kolay bir is olmadidi; fakat zamanla diger
insanlarin duslncelerinden siyrilabilecegi ve onlari anlayabilecegi ifade
edilmelidir. Boylece ayrimciliga ugrayan ogrenciler 6gretmenlerinin onlar ile
empati kurabildiginin farkina varabilir. Burada énemli olan her insanin iyi niyetli
olabilecegi; ama bazen hata yapabilecegi ve onemli olanin hatalarindan ders

cikarmak oldugu mesajinin verilmesidir (Wiggen, 2013, s. 153-155).

Grup calismasi: Ogrenciler arasindaki ayrimciliga sebep olan disiincelerin
azaltilmasinin yollarindan biride o6grencilerin birbirleri ile iletisime gecerek
bilinmeyene karsi duyduklari endige ve onyarginin azaltiimasini saglamaktir. Bu

iletisimi saglayabilmenin yollarindan biride ogrencileri gruplayarak onlara bir
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konuda birlikte galisma firsatinin sunulmasidir. Ogrenciler ényargili olduklari
diger ogrenciler ile iletisime gecerek onlari taniyabilir ve sahip olduklari
onyarginin yersiz oldugunu fark edip empati kurabilirler (Wiggen, 2013, s. 155-
156)

Rol yapma (Role-play): Ogrencilere bagka bir kisinin yerine gecmelerini ve
verilen duruma uygun tepkilerde bulunmasi istendigi bir tekniktir. Ogrenci baska
birinin iginde bulundugu durumu farkli bir bakis agisindan canlandirir.
Ogrenciler ahlaki konulari ve ayni zamanda akranlarinin belirlenen konudaki
davraniglarini da elestirme firsati bulur. Gerektiginde empati kurabilir. Bu
yontem, odgrencilerin dinyayi algilama bigimi baglaminda ahlaki ikilemler ile
karg! karsiya kaldiklarinda faydali bir model olabilir. Bu yontem hem 6gdrencinin
baski altinda hissettigi konuyu rahatca ifade edebilmesi igin hem de baski

altinda olanlari anlamasi igin bir firsattir (Howard, 2004, s. 218).

Alti sapkali diigiince teknigi: Elestirel duslncenin gelistirilebilecegi ve
ayrimciliga maruz kalan gruplar ile empatinin daha rahat kurulabilecegi bir
tekniktir. Ogretmen sinifta cinsel yénelim ayrimciligi ya da ayrimcilikla ilgili bir
konuyu okur ya da bir hikdye olusturur. Tartismaya katilan her bir 6grencinin
belli bir diusltnce seklini ifade eden alti sapkasi vardir. Sirayla alti sapkayi

giyerek her bir sapkaya uygun konuyla ilgili yorumlarda bulunur.
i. Beyaz sapka: Tarafsizligi yansitir ve nesnel bilgi, olgu ve verileri icerir.
ii. Kirmizi sapka: Duygulari yansitir ve onsezi ve sezgileri igerir.

iii. Sar sapka: lyimserligi yansitir ve olumlu ve yapici firsat ve gérinimleri

icerir.
iv. Siyah sapka: Kétumserlik ve karamsarligi yansitir ve riskleri igerir.
v. Yesil sapka: Yaraticiligi yansitir ve farkli alternatif ve olasiliklari igerir.

vi. Mavi sapka: Dugslnce uzerindeki egemenligi yansitir ve dusunceyi
yonlendirip Ozetler ister, karar almaya c¢agirir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.
31).
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Beyin firtinasi: Elestiriime kaygisinin olmadigi, tum fikirlerin 6zgurce soylendigi
bir tekniktir. Bu teknikte, diguncelerde oncelikle bir karmasa ve kaos yaratilir.
Ogrenciler konu ile ilgili akillarina gelen her seyi 6zgiirce séyler. Bu teknikte
diguncelerin savunulmasindan ote bunlarin ne kadar ¢ok oldugu onemlidir
(Sensekerci, 2008, s. 32). Ogretmen ve 6grenciler daha sonra konunun
amacina uygun olmayan dusunceleri elerler ya da ana bagliklar altinda
toplayarak konuyu derinlemesine tartisirlar. Boylece hem elestirel dustince hem
de yaratici dusunce gelismis olur. Ayrica 0Ogrencilere fikirlerini rahatca

soyleyebildikleri bir ortam olusturulmus olur.

Medya okur yazarlhgr. Teknojinin gelismesi ile birlikte artik neredeyse herkes
bir sekilde medyanin sundugu iceriklere maruz kalmaktadir. Ogrencilerin
medyada yer verilenlere elegtirel bir gozle bakmasi saglanabilir. Medyada
Ozellikle toplumsal cinsiyet ve cinsel yodnelim konularindaki karakterlerin
temsillerinin ne kadar dogru yapildigi veya nelerin yanlis ve eksik oldugu sinif
icerisinde tartigilabilir. Bdylece 6grenciler medyada insanlara sunulan igeriklere

kargi daha segcici olabilir ve farkindalik saglanabilir (Wiggen, 2013, s. 153).

Sokratik yoéntem: Sinif iginde Ozellikle problemli durumlar oldugunda,
Onyargilarin fazlasiyla ifade edildigi durumlarda &gdretmen &grencilerini
disunmeye sevk etmek igin sokratik yontemi kullanabilir. Sokratik yontem bir
konuda sorulan sorularla derinlemesini disundurtip 6gretmeyi hedefleyen bir
yontemdir. Ornegin sen x konusunda ayrimcilik yapiyorsun, sen seksistsin gibi
yargilayici cumleler kurmak yerine sence bu dusuncenin kaynadi ne? Sence
neden bunu dusudnldyorsun? Gibi gittikge derinlemesine sorulan sorularla
o6grencinin ényargilarinin farkina varmasi ve dogru bilgiye ulasmasi saglanabilir.
Ayrica bu disuncenin kaynagi ne? Sizce neden...? Gibi sorularla da sinif iginde
tartisma baslatilip tim dgrencilerin konuya katilmasi saglanabilir. Ogretmenler
bu yéntemle sinif icinde cinsiyet¢i ve homofobik dil ve ifadelerin kullanilmasini
sorgulatabilir (Wiggen, 2013, s. 153-155).

Giinliik yazma ya da kompozisyon yazma: Bu etkinlikler sinif iginde

kullanilalarak 6grencilerin duygu ve dusuncelerini ifade etmeleri saglanabilir.
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Ozellikle kendilerini sinif arkadaglarinin 6éniinde ifade etmekten gekinen

ogrenciler icin ilk basta bu yontem faydal olabilir (Wiggen, 2013, s. 153-155).

Sinif oturma diizeni: Geleneksel sirali oturma duzeninde 6gretmen herkesin
oniindedir ve herkesi kontrol eden pozisyonunda otorite sahibidir. Ogretmen bu
torma duzeninde tum oOgrencileri ile géz kontadi kuramaz, sinif iginde tum
bireylerde herkesi goremez ve iletisime gegcemez. Bu geleneksel oturma duzeni
ogretmenin otoritesinin agik¢a temsil edildigi bir oturma duzenidir. Daire ve U
dizeninde oturma dizenleri ise tum 6grencilerin birbiri ile daha rahat iletisime
gecgebilecegi ve bu sayede siniftaki otoritenin tim herkesle daha rahat
paylasilabilecegi oturma duzenleridir. Bu oturma duzenlerinde o6gretmen
ogrencileri ile gok daha rahat g6z temasi kurabilir. Ayrica bitlin égrenciler birbiri
ile daha rahat etkilesime gecebilir ve bdylece derse katilimlari artabilir.
Ogrencilerin gruplandirilarak oturtuldugu sinif diizeninde ise gruplar arasinda
iletisim sagdlabilir ve 6grencilerin kendi aralarindaki iletisimlerinin gugclendirildigi
grup calismalarina daha rahat sinif icinde uygulanabilir (Karagali, 2006, s. 148-
149).

Feminist ve queer padagojiler kati kurallarin ve uygulamalarin olmadigi
pedagojilerdir. Ogretmenler otoritelerini 6grencilerle paylasarak, onlarin
farkhliklarinin farkinda olmalarini ve kendilerini ifade etmelerini pek ¢ok farkli
yontem ve teknikle saglayabilir. Bu yontem ve teknikler tamamen ogretmenlerin
yaraticiligina kalmistir. Onemli olan 6grencilerin kendilerini dzgurce ifade
edebildikleri, farkhliklara sayglyr 6grendikleri, sicak ve samimi bir ortamin

saglanmasidir.
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4. BOLUM: ARASTIRMA VERILERININ ANALIZi

Bu bolimde, alan arastirmasinda toplanan veriler ve analizleri paylasiimaktadir.
Bu veriler, lise 6gretmenlerinin ayrimcilik kargiti pedagoji uygulanmasindaki
rollerini ve etkilerini degerlendirebilmek amaciyla bes alt farkli bagslik altinda
incelenecektir. ilk olarak, milakat yapilan 6gretmenlerin demografik bilgileri
queer bireylerle ilgili diisiinceleri baglaminda degderlendirilecektir. ikinci olarak,
ogretmenlerin queer 6grencilere yonelik davranig ve dusunceleri siniftaki
ayrimcilikla baglantisi  gercevesinde ele alinacaktir. Ucglincli  baslikta,
ogretmenlerin, okulun ve milli egitimin sorumluluklarina iligkin dusunceleri
temelindeki veri analizleri ortaya konulucaktir. Doérdincu alt bagliktaysa,
ayrimcilik kargiti bir egitim icin ogretmenlerin tercih ettikleri pedagoijiler
degerlendirilecektir. Son olarak besinci alt baglikta ise 6gretmenlerin tercih
ettikleri, yontem ve teknikler elde edilen veriler ¢ergevesinde

degerlendirilecektir.

4.1. DEMOGRAFIK BILGILERLE OGRETMENLERIN AYRIMCILIGA
SEBEP DUSUNCELERIi ARASINDAKI iLiSKi

Ogretmenlerle yapilan derinlemesine mulakatlarda 6gretmenlerin queer bireyler
ile ilgili olumsuz dusuncelerinin olup olmadigi tespit edilmigtir. Bu baglamda,
ogretmenlerin demografik 6zelliklerinin queer bireyler ile ilgili distncelerine
etkileri ve bu durumunun sinif icinde, 6zellikle queer o6grencilere ydnelik,
ayrimciliga yansimalari degerlendiriimeye caligilacaktir. Bu ogretmenlerin,

ayrimcilik karsiti bir egitim i¢cindeki konumu anlamak agisindan énemlidir.

Ogretmenlerin olumsuz distincelerinin olup olmadi§ini belirlemede tiim sorular
degerlendirilmistir; fakat 6zellikle arastirma igcinde gecen su sorular belirleyici rol

oynamigtir:
1. soru: Bir 6grencinizin queer oldugunu 6grenseniz siz nasil davranirsiniz?

2. soru: Sinifinizda queer bir 6grencinin olmasi diger 6grencileri nasil etkiler?
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3. soru: Sinifinizda queer konusu ilgili soru soran 6grencinize nasil cevap

verirsiniz?

Demografik 6zellikler gercesinde mulakat yapilan lise 6gretmenlerinin cinsiyeti,
yasl, medeni durumu, dini gorigu ve yetistigi yerin/memleketin 6zelligi, brangi
ve queer bireylerle tanisikliginin olup olmadigina dair bilgiler toplanmis ve

bunlar asagidaki tabloda detayli sekilde verilmistir.



TABLO 1: Miilakat Yapilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

87

. Yetistigi
Cinsiyet| Yas Megant Bransi Yerin Dini Goriisii Tar]|§|kI!k
Durum i Diizeyi
Niteligi
01 | Kadn | 30 Bekar ingili Metropol o Var
e nece TP | Muhafazakar =
" : - Orta
02 Erkek 39 Evii Ingilizce Metropol T Yok
03 Kadin 32 Bekar Matematik Metropol Gra Yok
Muhafazakar
04 Erkek 42 Evii Matematik Kirsal Muhafazakar Yok
05 Erkek 43 Evii Biyoloji Kirsal Muhafazakar Yok
66 | Kan | 2 Evi Fizik Kirsal i Yok
Muhafazakar
< 1o Az
o7 Kadin 3 Bekar Muzik Metropol e Var
R y Orta
08 Erkek 45 Bekar Kimya Metropol Muhafazakar Yok
2 . Orta
09 Kadin 33 Bekar Tarih Metropol b Yok
-- i Din Kiilturi ve Ahlak Cok
010 Kadin 37 Evii Bilgisi Metropol Miitiatcskis Yok
011 | Kadn | 39 g | TR | a Gok Yok
Bilgisi Muhafazakar
-- . ; Orta
012 | Erkek 49 Evii Cografya Metropol Muhafazakar Yok
x Rehberlik ve Psikolojik Az
013 | Kadin 34 Bekar Baiimaikk Metropol TR L Var
= Rehberlik ve Psikolojik Az
014 | Erkek 32 Bekar Dbk Metropol Mt ks Var
015 Kadin 39 Evii Biro Yonetimi Kirsal Muhafazakar Yok
016 | Erkek 39 Evii Felsefe Metropol Az Var
Muhafazakar
x Az
017 | Kadin 34 Bekar Felsefe Metropol fliifiataskar Var
018 | Erkek 38 Evii Bilisim Teknolojileri Kirsal Muhafazakar Yok
019 Kadin 33 Evii Turk Dili ve Edebiyati | Metropol Gok Yok
Y P Muhafazakar
. , e Cok
020 | Erkek 47 Evii Beden Egitimi Kirsal Mihafaakar Yok
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Yapilan gorusmelerin degerlendiriimesi sonucunda 6gretmenlerin yasi, medeni
durumu ve yetistigi yerin niteligi ile iligkili olarak queer bireyler ile ilgili
dusuncelerinin olumlu ya da olumsuz yonde degisip dedismedigi, bu baglamda
sinif iginde ayrimciliga sebep olabilecek duslncelerini ve davraniglarini
ogrencilerine yansitip yansitmayacagi ile ilgili ayirt edici bir iligkiye
rastlanmamistir. Ancak, bu degiskenlerinin kendi arasinda ve 6gretmenlerin
gorugleri ile kargilagstirmasi yapildiginda, kadin &gdretmenlerin  erkek
ogretmenlere oranla dusuncelerinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Ayrica,
ogretmenlerin muhafazakarlik seviyesi arttikca dustncelerinin de bu dogrultuda
olumsuzlasti§i gézlemlenmistir. Diger taraftan, ingilizce, rehberlik ve psikilojik
danismanlik, felsefe ve muzik égretmenlerinin digstincelerinin daha olumluyken
din kdltura ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin dusuncelerinin daha olumsuz oldugu
gorulmustar. Queer bireyler ile tanigikhgr oldugunu ifade eden 6gretmenlerin ise
queer bireyler ile ilgili diguncelerinin tanigikhdr olmayan 6gretmenlere oranla
daha olumlu oldugu tespit edilmigtir. Ayrica dini goérisuni az muhafazakar
olarak tanimlayan égretmenlerin hepsinin queer bireyler ile tanisikliginin oldugu
saptanmistir; bu nedenle muhafazakarlik seviyesi ve tanisiklik dizeyi arasinda

da dogrudan bir iligki saptandigi ifade edilebilir.

Yas, medeni durum ve bireylerin yetistigi yer ile ogretmenlerin dusunceleri
arasinda bir iligki saptanamamasina ragmen queer bireylere yonelik tutum ve
davraniglar arasindaki iligskiyi inceleyen daha once yapilmig arastirmalar su
bilgileri ortaya koymaktadir. Almanya orneginde heteroseksuel 2,006 kadin ve
erkegin, yas ve queer bireylere kargi tutumlari inceleyen Steffens ve Wagner
(2004, s. 137-149)'in arastirma bulgulari genglerin yaslilara gére daha olumlu
tavirda olduklarini gdstermistir. Diger taraftan, Ummak'in 2012 vyilinda
gerceklestirdigi Mersin Universitesi dgrencilerinin escinsel bireylere yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmasinda 18 ile 30 yas araliginda degisen Universite
ogrencilerinin, yaglar artttkca daha olumlu bir tutum sergiledigini belirtmigtir
(Ummak, 2012, s. 61)

Literatirde bekar olan bireylerin evli olanlara gore tutumlarinin daha hosgorulu

duzeyde oldugunu gosteren ve destekleyen galigmalar mevcuttur. (Bayar, 2016,
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s. 57, Adamczyk ve Pitt, 2009, s. 345; Herek ve Capitanio, 1995, s. 95-105).
Toplumun escinsel 6gretmenlerle ilgili homofobik tutumlarinin olup olmadiginin
incelendigi bir ¢alismada ise bekar olan bireylerin, evli olanlara oranla daha
olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmistir (Lewis ve Taylor, 2001, s. 133-
151). Bunun yani sira, medeni durum ve queer bireylere yonelik tutumlar
arasinda anlaml bir farklihdin olmadigini gosteren calismalar da mevcuttur
(Herek ve Gonzalez-Rivera, 2006, s. 125).

Herek'in 1984 (s. 95-105) ve 2002 (s. 40-66) vyillarinda Amerika’da
gerceklestirdigi escinsellere yonelik tutumlar ile ilgili arastirmasinda, yasanilan
yerin Kirsal olmasi ile olumsuz tutumlar arasinda bir iligki oldugunu
vurgulamigtir. Metropolde yetisen 06gretmenlerin queer bireyler ile ilgili
dusuncelerinin, diger yerlesim yerlerinde yetismis 6gretmenlere gore daha
olumlu oldugu goérulmastir. Benzer sekilde, buylk sehirlerde yetismis
ogretmenlerin daha klgUk sehir ve kasabalarda yetismis (kirsal kokenli)
ogretmenlerin tutumlarina gére queer bireylere yodnelik daha olumlu tutumda
oldugunu gosteren pek ¢ok arastirma mevcuttur (Bayar, 2016, s. 59-60; Snively
ve digerleri, 2004, s. 59-81 ). Ancak, Turkiye’de Ummak tarafindan 2012 yilinda
Mersin Universitesi 6grencileri ile gerceklestirdigi bir arastirmada, dgrencilerin
yetistigi yer ile lezbiyen ve geylere yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliskiye

rastlanmadig belirtilmigstir

Yukaridaki Tablo 1’de gorildugu Uzere arastirmaya katilan 20 6gretmenin 11’i
cinsiyetini kadin, 9'u ise erkek olarak tanimlamistir. Arastirmanin verilerine
gore, kadin ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore cinsel yonelim baglaminda
daha az ayrimci ifadeler kullandigi ve daha ilimli gorlsleri oldugu ifade
edilebilir. Queer bireylere yonelik tutumlarda cinsiyet farklihdi baglaminda
yapilan aragtirmalar da erkeklerin tutumlarinin kadinlara goére daha olumsuz
oldugunu ortaya koymaktadir (Bayar, 2016, s. 55; Sah, 2009, s. 145; Ummak,
2017, s. 36; Sargin, 2015, s. 19). Ornegin, Duyan ve Gelbal'in, 315 Universite
ogrencisinin escinsellikle ilgili algilarini inceledikleri arastirma verilere gore
erkek katilimcilar, kadin katilimcilara gére daha olumsuz tutumlara sahiptir ve

queer bireylere karsi daha az tolerans goéstermektedir (2006, s. 206-112).
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Benzer sekilde, Schwartz ve Lindley (2005, s. 145-157) tarafindan
gerceklestirilen bir calisma da, dini muhafazakéarlik ve cinsiyet degiskeni
baglaminda homofobi, 198 Universite 6grencisi Uzerinden degerlendirilmistir. Bu
¢alismanin sonucunda erkeklerin queer bireylere yonelik daha olumsuz tutum
icinde oldugu tespit edilmistir. Sakalli da 2002 yilinda yaptigi bir arastirmada,
kadinlarin erkeklere oranla tutumlarinin ve kullandiklari dilin daha olumlu
yargilari igcerdigini ifade etmistir (Sakalli, 2002, s. 111). Bu tez kapsaminda
gerceklestirilen mulakatlar verileri de o6gretmenlerin tutum ve dusuncelerini
etkileyen onemli bir degiskenin cinsiyet oldugunu gdstermektedir. Nitekim “bir
ogrencinizin queer oldugunu 6grenseniz nasil davranirsiniz?” sorusuna verilen
cevaplar bu farki asagidaki gibi gostermektedir:

“Bu 6grenciye oncelikle bas basa konusabilecegimiz bir yerde escinselligin

ne kadar yanlis ve gunah oldugunu anlatinm. Duygularinin yanhs

oldugunu, kendini duzeltmesi gerektigini, bastirmasi gerektigini, bdylece

glnahtan uzak durmasi gerektigini séylerim.” (020, beden egitimi, erkek,
47)

“Bu 6grenciye farkliymis gibi davranmam. O’da diger herkes gibi bir
o6grencim sonugcta yani. Ama bu konuyla ilgili destege ya da bilgiye ihtiyaci
olup olmadigini anlamak igin onunla 6zel olarak konusurum” (O7, mizik,
kadin, 31)

Kadin ve erkeklerin toplum igindeki rollerinin nasil olmasi gerektigine dair
normlari belirleyen toplumsal cinsiyet ideolojisi, queer bireylere yonelik
olusturulan Onyarginin temellerini olusturmaktadir. Bu nedenle, toplumsal
cinsiyet ideolojisinin ataerkil distncenin temelini olusturdugu ifade edilebilir
(Alden ve Parker, 2005, s. 321-343). Bu acidan, queer bireylere yonelik
ayrimcihigin temelinde, heteroseksist toplum duzenini ve ataerkil dusunceyi
icsellestiren bireylerde queer bireylere yonelik ayrimciliyin daha fazla yapildigi
g6z Onune alinabilir (Ertan, 2008, s. 7). Ataerkil dizen icginde ayricalikli
konumda olan erkeklerin toplumsal cinsiyet rollerine daha siki baglh oldugu
dusunulmektedir. Ayrica toplumumuzda erkeklik kavrami yuceltildigi igin
erkeklerin queer bireylere karsi daha olumsuz dusuncelere sahip oldugu

dusunulebilir.

Bulgular ingilizce, felsefe, rehberlik ve psikilojik danismanlik ve mizik

ogretmenlerinin queer bireyler ile ilgili dusuncelerinin daha olumlu oldugu ve
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anlamli diizeyde diger branslardan farkhlagtigini gostermektedir. Ozellikle, din
kalturG ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin dusuncelerinin diger branslar ile

karsilastirildiginda daha olumsuz oldugu fark edilmistir.

ingilizce ve muizik 6gretmenlerinin dusiincelerinin daha olumlu olmasinin
nedeni, aldiklari egitimin ¢ok kultirli 6geleri barindirmasi ve farkli kaltGrdeki
insanlari tanimalarindan kaynakli olarak daha genis bir gerceve ve yaraticilik
icinde dusinmeleri olabilir. Universitede aldiklari dersler yabanci dil
ogretiminden kaynakh ve muzigin evrenselligi baglaminda diger kuilturleri ve

farkh 6geleri de daha ¢ok barindirmaktadir.

Rehberlik ve psikilojik danigsmanlik 6gretmenleri aldiklari egitimin igerigi
nedeniyle ve tim 6grencilerine kosulsuz kabul ilkesi dogrultusunda yaklagmalari
gerektigi icin queer bireyler ile ilgili dusuncelerinin daha olumlu oldugu
varsayllmaktadir (Bayar, 2016, s. 59). Nitekim Mersin Universitesi egitim
faklltesi 6grencilerinin  escinsellere yonelik tutumlarinin incelendigi  bir
calismada, rehberlik ve psikilojik danigsmanlik bolumd o6grencilerinin queer
bireylere yonelik tutumlarinin sinif 6gretmenligi ve tlrkge 6gretmenligi bolumu
ogrencilerine gére daha olumlu oldugu saptanmistir (Aygar ve digerleri, 2015, s.
769-777). Diger taraftan felsefe 6gretmenlerinin de aldiklari egitimin igeriginin
sorgulayici ve elestirel yonunun agir bastigi i¢cin olumlu duaguncelerinin daha
baskin oldugu dusunulmektedir. Ayrica, universitede aldiklari sosyal psikoloji ve
sosyal antropoloji gibi derslerinde olumlu dusuncelerinin nedeni olabilecegi
varsayllmaktadir. Bu baglamda, din kudlturG ve ahlak Dbilgisi brangi
dgretmenlerinin Universitede aldiklari dini icerikli egitimin ve islami dgretilere
gore escinselligin gunah olmasi ve ¢ok kulturlGlik anlayisinin yeterli olmamasi
gibi bazi nedenlerden dolay! olumsuz dusuncelerinin oldugu soylenebilir. Farkl
branglardan 6gretmenlerin queer bireylere yonelik dusuncelerini ifade eden
birkac¢ alinti agagidaki gibidir:

“TGm bu ayrimciligin nedeni bence insanlarin empati kuramamasi. Sanki

herkes senin gibi sevmek ve senin gibi hissetmek zorunda mi? Hepimiz

farkhyiz. Bizler artik farkliiklara karsi toleransh olmayr &63renmek

zorundayiz. Maalesef su anda toplumumuzda bu toleransi gérmek gok ¢ok
zor.” (O1, Ingilizce, kadin, 30)
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“Bana boyle bir konuda danisan 6grencime karsi elbette anlamaya yonelik
bir tavirla dinliyorum. Ama sonug¢ olarak toplum iginde LGBT bireylerin bu
kadar zorbaliga maruz kalmalarina yani ayrimciliga ugramalarina
gercekten cok iziliyorum” (013, rehberlik ve psikilojik danigsmanlik,
kadin, 34)

“Bu 6grencilerin okullarda pek ¢ok problemle karsilastigi asikar ama birileri
de cikip biz de tasin altina elimizi koyalim, bu égrenciler i¢in ne yapabiliriz
diye sormuyor. O yuzden sizi tebrik ediyorum bdyle radikal bir konuda,
kimsenin konusmak istemedigi, susmayi tercih ettigi bir konuda siz
arastirma yapiyorsunuz. Helal olsun.”(O17, felsefe, kadin, 34)

“Once bir durup disinmek lazim niye bdyle bir sapkinlik var diye. Dini
hicbir egitim vermiyorlar cocuga, ¢ocuk bilmiyor ki yaptigi ginah. Bence
tum bu sapikliklarin sebebi dini duygulari zayif gocuklar yetistiriimesi, yeterli
dini egitimlerin verilmemesi, islam ahlakinin dgretimemesi” (C")10, din
kultara ve ahlak bilgisi, kadin, 37)

Bayar’in gerceklestirdigi arastirmaya gore rehberlik ve psikilojik danismanlik,
felsefe grubu ve yabanci dil 6gretmenlerinin queer bireylere yonelik tutumlarinin
diger branslara gére daha olumlu oldugu, din kultiri ve ahlak bilgisi bransi
ogretmenlerinin tutumlari ise en olumsuz diuzeyde bulunmustur (Bayar,2016, s.

60). Bu bulgular, bu arastirmada elde edilen veriler ile de tutarhdir.

Kendilerini cok muhafazakar olarak tanimlayan édretmenlerin queer bireylere
yonelik duslncelerinin, az muhafazakar olarak tanimlayan 6gretmenlere gore
daha olumsuz oldugu goérulmuastir. Kendilerini muhafazakdr ve orta
muhafazakar olarak tanimlayan 6gretmenlerin goérusleri olumlu veya olumsuz
olma baglaminda birbirlerine yakin oldugu go6zlemlenmistir. Mdulakatlardan
birkag alinti bu farklihd ortaya koymaktadir.

“Tovbeee tovbeee hocam yaa, baska konu bulamadin mi yazacak. Hadi

neyse bakalim yardimci olayim sana. Nerden buldun boyle farkli bir
konuyu?” (020, beden egitimi, erkek, 47, cok muhafazakar)

“Boyle bir konuda sizinle sohbet etmek oldukga keyifliydi. Sayenizde bende
kendimi ve ne kadar ayrimcilik kargiti bir 6gretmen oldugumu sorgulama
firsati buldum. Umarim yaptiginiz ¢alisma pek ¢ok alanda 6gretmenlerimize
yol gosterir. (O1, ingilizce, kadin, 30, az muhafazakar)

Muhafazakarligin queer bireylere yonelik ényargiyi arttirdigi pek ¢ok calisma
tarafindan desteklenmektedir. Tanr’'nin verdigi biyolojik cinsiyetinin aksine
davranarak Tanri’'nin kurallarini dinlemeyen bireyler olarak dusunulen queer

bireylere yonelik olumsuz dislncelerin ve onyargilarin oldugu ifade edilmistir
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(Sakalli-Ugurlu, 2006, s. 53-69). Tek Tanrili dinler escinselligi ginah oldugunu
ifade etmekte ve yasaklamaktadir. Nitekim musliman inancinin yaygin oldugu
Tarkiye 6rneginde ¢ogu mufazakar dini gorise sahip kisi, escinselligi ve farkl
cinsel yonelimleri gunah, tabu, kabul edilmeyen, istenmeyen olarak
tanimlamaktadir. Muhafazakar oldugunu ifade eden bireylerin queer bireylere
kargl olumsuz tutumlarinin oldugunu ve queer bireylerle tanisiklik dizeyinin
artmasi ile queer bireylere yonelik olumlu tutumlar arasinda bir iligkinin oldugu
pek ¢ok calisma tarafindan da desteklenmistir (Bayar, 2016, s. 61; Sah, 2012,
s. 154-171, Ummak, 2017, s. 36 ). Bahsedilen arastirmalarin sonuglari bu
arastirmada elde edilen sonuglar ile tutarlidir (Herek, 1984, s. 1-21; Herek ve
Glunt, 1993, s. 239-244; Marsh ve Brown, 2011, s. 575-591; Shackelford ve
Besser, 2007, s. 106-114; Swank ve Raiz, 2010, s. 19-29).

Arastirmaya katilan 20 6gretmenden 6’s1 “gevrenizde hi¢ kendini queer olarak
tanimlayan bir birey varmi?” sorusuna “var” cevabini vermistir. “Var’ cevabini
veren ogretmenlerden yakinlik durumunu “yakin” olarak ifade eden 6gretmen
sayisi 1'dir. “Biraz yakin” cevabini veren 6gretmen sayisi 5’dir. Geriye kalan 14
ogretmen ise gevresinde queer oldugunu bildigi birinin olmadigini belirtmistir.
Yapilan gorusmeler sonucunda queer bireyler ile tanisikhgr oldugunu belirten
ogretmenlerin queer bireylere yonelik dusuncelerinin tanigikligi olmadigini
belirten 6gretmenlerden daha olumlu oldugu saptanmistir. Yakinlik derecesini
“yakin” olarak ifade eden &gretmenin duslnceleri 20 6gretmen igerisinde en
olumlu diizeyde olandir. Ayrica queer bireyler ile tanisikhdi oldugunu ifade eden
ogretmenlerin hepsi ayni zamanda dini goérisunli az muhafazakar olarak
tanimlamistir. Muhafazakédr olmayan bireylerin queer bireylere yonelik
dusuncelerinin daha olumlu oldugu g6z onune alinirsa, bu bireylerin queer
bireyler ile tanisikhgl olmasindan rahatsizlik duymadigi ve queer bireyler ile
sosyal hayatlarinda iletisim icinde olduklari ve queer bireylere olumsuz ve
onyargili davraniglarla yaklasmadiklari dugunulmektedir.

“Yakin bir arkadasim var. Universitede tanismistik, gey kendisi. Hala da

arkadasiz. Bagina gelmeyen kalmadi, dayak mi yemedi dersin, igten mi

atilmadi, kiflrler, daha neler neler. Hayir, ne gerek var tim bunlara. Sen

kiziyorsun; ama senin gocugunun da gey olmayacaginin garantisi var mi
ya.” (O1, Ingilizce, kadin, 30, yakin tanigiklik)
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“‘Ben geylerin televizyonda bu kadar 6zendirilmesini dogru bulmuyorum.
Bazi genclerin sirf 6zendidi icin daha ¢ok prim yaptigi icin kendini dyle ifade
ettigini distunuyorum. Dikkat cekmeye calisiyorlar sosyal medyada falan,
sivrilmeye g¢alisiyorlar bence.”( O5, biyoloji, erkek, 43, tanisiklik yok)

Daha once queer bireylerle bir sekilde etkilesimde bulunan bireylerin, queer
bireylere yonelik daha az onyargih ve olumsuz tutum iginde oldugu
belirtiimektedir (Sakalli, 2002, s. 111-116; Sakalli ve Ugurlu, 2001, s. 53-61).
Queer bireylerle daha fazla iletisim halinde bulunan kisilerin, bu bireylerle
iletisimleri arttikga onlara kargl disunce ve tutumlari da olumlu ydnde
gelismektedir (Anderssen, 2002, s. 124-136; Hansen, 1982, s. 233-236; Herek
ve Glunt, 1993, s. 239-244; Lance, 1987, s. 329-336). Ornegin, Herek ve
Capitone daha once queer bireyler ile bir sekilde iletisim kurmus heteroseksuel
bireylerin, daha 6nce hig iletisim kurmamig bireylere gére daha olumlu dusince
ve tutumlara sahip oldugunu ifade etmigstir (Herek ve Capitone, 1996, s. 412-
424). Bu nedenle, ayrimcilik kargiti bir pedagoji tercihi ve uygulanmasi
surecinde bu tur tanisiklik, tanima surecinin égretmenlerin olumlu davranislar
gelistirmesi ve bu pedagojileri igsellestirerek uygulayabilmeleri igin dnemli
olabilir. insan tanimadigdi, bilmedi seyden daha ¢ok tedirgin olur. Ogretmen ve

gueer 6grenci arasindaki iliski agisindan da bu durum benzerdir.

Kadin 6gretmenlerin, dini goérisind daha az muhafazakar olarak tanimlayan
dgretmenlerin, queer bireylerle tanisikligi olan dgretmenlerin, ingilizce, rehberlik
ve psikilojik danismanlik, muzik ve felsefe brangi 6gretmenlerinin queer bireyler
ile ilgili daha olumlu disuncelere sahip oldugu igin ayrimciliga sebep olabilecek
davranislari siniflarinda diger branslarda ki 6gretmenlere oranla daha az
sergileyebilecekleri ve ayrimcilik kargiti bir egitim icin gerekli onlemleri alma
konusunda diger branglardaki 6gretmenlere oranla daha yeterli olacaklari
dusundlmektedir. Diger taraftan, erkek 6gretmenlerin, dini gérusini daha ¢ok
muhafazakar olarak tanimlayan &6gretmenlerin, queer bireylerle tanisikhgi
olmayan o6gretmenlerin, din kultirt ve ahlak bilgisi bransi 6gretmenlerinin queer
bireyler ile ilgili daha olumsuz disuncelere sahip oldugu icin ayrimciliga sebep
olabilecek davraniglari siniflarinda diger branglarda ki 6gretmenlere oranla daha
cok sergileyebilecekleri ve ayrimcilik karsiti bir egitim igin gerekli dnlemleri alma
konusunda diger branglardaki ogretmenlere oranla daha yetersiz olacaklari



95

dusundlmektedir. Bu agidan, ayrimcilik karsiti bir egitim igin 6gretmenleri igine
alan bir politika surecinde bu farkhliklari dikkate alan stratejiler geligtiriimesi, en

azindan Turkiye ornegi agisindan énemli goriimektedir.

4.2. OGRETMENLERIN QUEER OGRENCILERE YONELIK DAVRANIS
VE DUSUNCELERI

Ogretmenlerin okullarda ayrimcihiga ugrayan égrencilerine nasil davrandiginin
ve queer ogrencileri hakkindaki duguncelerinin, 6gretmenlerin pedagoiji tercihleri
ve bunlari hayata gegirmelerinde kritik bir 5neme sahip oldugu disunulmektedir.
Bu nedenle, bu baslik altinda, arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin queer
ogrencileriyle iletisim, etkilesim ve tutumlarini genel olarak ortaya koymaya
c¢alisan sorular da yoneltilmistir. Bu sorular, ayni zamanda o6gretmenlerin
pedagoji tercihlerini ve buna bagh davranis modellerini de ayrimcilik, otorite,
farkhlik, kendini ifade etme gibi unsurlar tGzerinden degerlendirmemize de imkan

saglamaktadir. Bu sorular su sekildedir.
1. soru: Bir 6grencinizin queer oldugunu 6gdrenseniz siz nasil davranirsiniz?
2. soru: Sinifinizda queer bir 6grencinin olmasi diger 6égrencileri nasil etkiler?

3. soru: Sinifinizda queer konusu ilgili soru soran 6gdrencinize nasil cevap

verirsiniz?

4. soru: Bir 6grencinizin diger arkadaslarini “top, erkek Fatma, ibne” gibi hakaret
iceren sozcuklerle cagirirsa tepkiniz ne olur? Bir 6gretmenin bu konuda nasil

davranmasi gerektigini distintyorsunuz? Neden?

Gorusmelerin - yapildigi  6gretmenlerin  hepsi queer &grencilerine farkl
davranmayacadini, butun ogrencilerine nasil davraniyorsa ayni sekilde
davranacagini ayrimcilik yapmayacagini belirtmigtir. Fakat bu konu c¢apraz
sorular cercevesinde irdelendiginde sonug farkli gorilmektedir. Ornegin,
kendilerini muhafazakar ve ¢gok muhafazakar olarak tanimlayan égretmenlerin
queer ogrencilerine, escinselligin ginah oldugunu ve yaptiklari se¢imin dogru
bir se¢im olmadigini anlatmaya c¢alistiklari anlagiimistir. Kendini ¢ok
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muhafazakar olarak tanimlayan bir 0gretmenin ifadesi 6gretmenlerin
muhafazakarlik seviyesinin queer 6grencilerine yonelik davraniglarini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir.
“Bu sonug olarak dinimizce ve diger dinler tarafindan da yasaklanmig. Eger
inancl bir 6grenciyse yaptiginin buyuk gunah oldugunu ona anlatirm.
Mesela Kuran’da gegen Lut kavmini anlatinm 6gdrenciye. Yoldan sapanlarin
basina neler gelebilecegini anlatirm... Escinselligin yaygin oldugu Lut

kavminden bahsederim 6grenciye.” (011, din kiltiri ve ahlak bilgisi, kadin,
39)

Bazi 6gretmenler ise bu konuda ¢ok fazla bilgilerinin olmadigini, bu yluzden
ogrencilerine bu konuda daha bilgili olabilecek bir psikiyatriste ya da psikologa
gitmelerini tavsiye vereceklerini sdylemislerdir. Bu sonug¢ bize dgretmenlerin
gueer konusu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi i¢in queer 6grencileri yardim
icin kendilerine geldiginde ne yapabileceklerini bilmedigini ortaya koymaktadir.
Bu konuda o6gretmenlerden birinin ifadesi de wvarilan bu sonucu
dogrulamaktadir.

“‘Bu konunun nedenini niginini tam olarak bilmiyorum. Hastallk mi,

genlerinden ya da hormanlarindan mi kaynakli yoksa sadece Kisisel

secimimi bilmiyorum. Bu ylzden ¢ok fazla bilgim olmayan bir konuda asla

ogrenciyi yanlis yonlendirmek istemem. Bu ylUzden ogrenciye bu konuda
daha ¢ok bilgili olan bir psikologa yonlendiririm.” (O9, tarih, kadin, 33)

Kendilerini az muhafazakar olarak tanimlayan 6gretmenler ise bunun aslinda
normal karsilanmasi gerektigini; fakat toplumun hentz buna hazir olmadigini,
bu yuzden queer 6grencilerinin kendilerini acik¢a ifade etmeleri durumunda
zorbaliga ve aryrimciliga maruz kalmalarindan hatta istismara ugramalarindan
endise duyduklarini belirtmistir. Queer bireyler ile ilgili konulara hassasiyet ile
yaklasan ogretmenlerin toplumun genelinin bu konudaki olumsuz tavrini goz
onune alarak queer ogrencileri ile ilgili endiselenmesi queer oOgrencilerin
okullarda yasadiklari problemleri ortaya koymasi konusunda olduk¢a dnemlidir.

Bir 6gretmen bu konudaki endisesini su sekilde dile getirmigtir:

‘Kimsenin cinsel tercihi ve kendini nasil ifade ettigi kimseyi
ilgilendirmemeli. Nasil ki bir kadin erkekden hogslanabiliyorsa ayni sekilde
bir kadindan da hoslanabilir. insanlara kimi sevmesi ve kimden hoglanmasi
gerektigini dayatamayiz. Queer bireyler toplumdan uzaklastirihyor,
Otekilestiriliyor ve asagilaniyor. Bence onlarin segim hakki olsa zaten boyle
bir hayati tercih etmezlerdi. Demekki bu insanlar kendilerini yaptiklar
secimle daha mutlu hissediyor. Benim bdyle bir 6grencim olsa onunla
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konusurdum. Hissettikleri ve icinde bulundugu durum ile ilgili bilgi ya da
yardima ihtiyaci olup olmadigini sorardim. Haaa ben bu konuda elbette cok
bilgili degilim. Ama bu konuda bilgisi olan birilerini arastirir, bulurdum. Ya o
kisiden ben bilgi alir 6grenciye aktarirnm ya da direk 6grenciyi yonlendiririm.
Ama bu 6grencimin diger ogrenciler tarafindan hakarete ve zorbaliga
maruz kalabilecegini de duslniyorum. Olduk¢a zor bir durum. Ben
zorbahgi engellemek i¢in elimden geleni yaparim; ama ne kadar yeterli olur
iste!” (O7, muzik, kadin, 31)

Ogretmenlerden bazilari heteroseksiiel dgrencilerinin queer dgrencilerinden
olumsuz olarak etkilenebilecedini, bu nedenle queer 6grencilerinin okullarda
gorunur olmasini ve cinsel yonelimlerini acgiklamasini dogru bulmadigini
belitmigtir.  Bu  konudaki  duslnceleri  derinlemesine irdelendiginde
heteroseksuel olan &grencilerinin queer o6grencileri ile cinsel birliktelige
girmesinden ve ya heteroseksuel 6grencilerinin queer 6grencilere 6zendigi igin
cinsel yonelimlerini degistirebilecegini dustnduklerini ifade etmislerdir. Bu
ifadeler 6gretmenlerin queer ve cinsel yonelim konusunda dogru bilgiye sahip
olmadigini ve bu nedenle queer 6grencilerine yonelik olumsuz ve ayrimciliga
sebep olabilecek davraniglar sergileyebilecegini gostermektedir. Bu konudaki
bir 6gretmenin ifadesi konunun énemini ortaya koymaktadir.

“‘Bence pek hos bir sey olmaz. Diger 6grenciler de ergenlik caginda

sonucgta. Onlarin da kafasi bu 6grenciler yuzinden karigabilir. Onlara

dzenebilirler. Bana pek dogru bir seymis gibi gelmiyor” (019, Tirk dili ve
edebiyati, kadin, 33)

Ogretmenlerin bir kismi queer 6grencilerin kendilerini karsi cins gibi giyim,
davranis ve konusma bigimleri ile ifade etmesinin diger égrenciler agisindan
degil;, ama queer ogrenciler acgisindan zor olacagini duisunmektedir.
Arkadaslarinin zorbaligina maruz kalabileceklerini duginduklerinden onlar igin
endise duyabileceklerini ifade etmistir. Bu sonu¢ queer dgrencilerin okullarda
karsilastiklar problemlerin 6gretmenlerce fark edildigini; ama toplumun bu
konuda var olan genel baskisini yenmekte yeterli olamayacaklari endigesini
tasidigini gostermektedir. Bu endisesini ogretmenlerden biri su sekilde dile
getirmistir.

“Queer 6grencinin kendisini okulda kargsi cins gibi ifade etmesi, giyinmesi,

konusmasi falan sikintili bir durum olur. Diger 6égrenciler igin degil; ama bu

ogrenci ile dalga gegerler, hakaret ederler hatta taciz bile edebilirler.” (012,
cografya, erkek, 49)
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Queer bireylerin Turkiye’deki okullarda akran zorbaligina maruz kaldigini ortaya
koyan pek ¢ok galisma bu durumu gostermektedir ( Akyol, 2016; Kabacaoglu,
2015). Bu nedenle ¢odu queer birey etrafina agilmamayi tercih etmektedir.
Cavdar ve digerlerinin Turkiye'de gerceklestirdigi bir arastirmaya gore “kendini
queer olarak tanimlayan katilimcilarin %57 si gegmis okul yasantilarinda cinsel
yonelim ve cinsiyet kimligi konularinda diger ogrencilerin kendileriyle ilgili
olumsuz yorumlar yaptigini ya da hakaret ettigini ‘genellikle’ duydugunu’
belirtmigtir. Ayrica ayni arastirmanin diger garpici bir sonucu ise arastirmaya
katilan queer bireylerin  “%59,7 sine goére ise okullari/gegmisteki okullari
LGBT'lere destek veren heteroseksueller icin de guvenli degildir.” sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin diger 6grencilerin etkilenmesi agisindan
degil; ama queer Ogrencilerinin maruz kalabilecekleri zorbalik igin endise

etmeleri arastirmalara gore gayet hakl bir sebeptir.

Sinifta queer bireyler ilgili soru soran dgrencilerinin sorusuna 6gretmenlerin
¢ogu bilgileri dahilinde cevaplayacagini ifade etmigstir. Geriye kalan azinhgi ise
bu konuda c¢ok bilgisi olmadigi i¢in dogru bilgiyi veremeyecegini, onlara yanlisg
bilgi vermek istemeyecegini belirtmis ve sinifta bunu ifade edecegini sdylemistir.
Fakat ogretmenlerin hepsi bu soruyu soran ogrencinin soruyu neden sordugunu
ve queer olup olmadigini anlamak i¢in daha sonra sinif disinda 6zel bir alanda
konusacaklarini ifade etmiglerdir. Bu soruya brans bazinda bazi farkl cevaplar
gelmistir. Ornegin din kuiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenleri islami bakis
asisindan anlatip ayetlerle orneklendireceklerini soylerken rehberlik ve
psikolojik danigsmanlik 6gretmenleri konuyu derinlemesine irdeleyip 6grencinin
boyle bir soruyu neden sordugunu anlamaya c¢alisacaklarini ve bilgileri dahilinde
cevap vereceklerini anlatmiglardir.

“‘Ben escinselligin ginah olduguna inaniyorum. Egder soruyu soran

ogrencide inang¢h ve kendini Musliman olarak tanitiyorsa bu soruyu soran

ogrenciye kendi inancim dog@rultusunda elimden geldigince gunah oldugunu

ve yanlig oldugunu kimseyi rencide etmeden anlatmaya calisinm.”(020,
beden egitimi, erkek, 47)

“Ben inagh biriyim ve bunun gunah oldugunu disuntyorum fakat bu
konunun bilimsel olarak nedenlerini bilmedigim igin 6grenciyede bu konuda
bilimsel olarak yeterli bilgim olmadigini ifade ederim.” (O6, fizik, kadin, 33)
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Felsefe ve ingilizce 6gretmenleri ise bunun heteroseksuellik gibi normal bir
durum oldugunu, bu yuzden konuya onyargiyla yaklagilmamasi gerektigini ifade
edeceklerini belirtmiglerdir. Biyoloji 6gretmeni ise biyolojik bakis acisiyla bilimsel
bir dille konuyu sinif iginde kisaca anlatacagini ifade etmistir. Ogretmenlerin
branslarina gore verdikleri cevaplarin degismesi Universitede aldiklari egitimin
icerigi ile ilgili olarak degdismektedir. Bu acidan, universitelerde egitim
fakultelerinde tum ogretmen adaylari icin queer bireyler ile ilgili bilgi veren
konularin mufredata dahil edilmesinin ayrimcilik karsiti bir egitim icin onemli

oldugu ortadir.

Queer 6grencilerin cinsel yonelim konusu hakkinda duygu, tutum ve bilgileri ile
ilgili onlara rehberlik edebilecek 6gretmenlere ihtiyaclari oldugunu pek ¢ok
arastirma ifade etmektedir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 90-113, Kosciw ve
digerleri, 2015, s. 123-126). Bir 6grencinin kendi 6z benligini algilama bicimi de
ogretmenlerinin ona kargi davraniglari ile daha gecerli hale gelmektedir.
(Mudrey ve Medina-Adams, 2006, s. 63-90). Ayrica, 6grencinin okulda
bulundugu ortama kendisini ait hissetmesi, etrafindaki diger o6grenciler
tarafindan saygi duyulmasi, ayrimciliga ve zorbalida maruz kalmamasi ve okul
ortamina uyum saglama derecesi 6gretmenlerin bu konu ile ilgili tutum, davranig

ve sOylemleri ile dogrudan iliskilidir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 90-113).

Ogretmenlerin bu konuyla ilgili bakis acilarinin, branslarinin ve konu ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olup olmadiklarinin verdikleri cevaplarda etkili oldugu
gorilmustar. Diger taraftan o6gretmenlerin muhafazakarlik seviyelerinin de
konuyla ilgili verdikleri cevaplarda dogrudan etkisinin oldugu gorulmustar.
Kendilerini cok muhafazakar ve muhafazakar olarak tanimlayan 6gretmenlerin
konuya daha c¢ok dini bakig agisi ile yaklastiklari goralmustur. Ayrica
ogretmenlerin gogunun bu konu ile ilgili agciklama yapabilecek dluzeyde dogru ve
bilimsel bilgiye sahip olmadidi fark edilmistir. Konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip

olmayan 6gretmenlerin agiklama yapmaktan kagindigi fark edilmistir.

Ogretmenlerin hepsi diger 6grencilerin queer dgrencilere hakaret igeren ifadeler
kullanmasi durumunda Kkesinlikle izin vermeyeceklerini, boyle bir durumla

karsilasirlarsa hakaret eden 6grenciyi uyaracaklarini ve bir daha yapmamasi
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gerektigi konusunda konusacaklarini ifade etmislerdir. Bu konuda rehberlik ve
psikolojik danigsmani 6gretmeninin soyledigi ifadeler, diger o6gretmenlerin
soylediklerinin ¢eliskili ifadeler oldugunu ortaya koymaktadir.
“Daha once calistigim okulda bir 6grencimiz vardi. Tavirlarindan herkes bu
o6grencinin escinsel oldugunu tahmin edebiliyordu. Ogretmenler odasinda
bile bu 6grenciden bahsederken bazi 6gretmenler “kiz Mehmet” diye
sOyliyordu. Bazen &gretmenler bile durumun hassasiyetinin farkina

varamayabiliyor iste maalesef.” (013, rehberlik ve psikolojik danismanlik,
kadin, 34)

Cavdar ve digerleri tarafindan Turkiye’de gerceklestirilen bir arastirmaya gore
arastirmaya katilan queer bireylerin %69'u Ogretmenlerin ya da okul
personelinin cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi konularinda olumsuz yorum
yapanlari ya da hakaret edenleri durduklarini hi¢ bir zaman duymamis ve
goérmemis olduklarini belirtmiglerdir (2016, s. 55). Benzer sekilde Amerika’'da
gerceklestirilen kapsamli  bir arastirmada ise 06grencilerin  %63.5u
ogretmenlerinin ve diger okul c¢alisanlarinin kendilerine hakaret edildigini
duyduklarinda hig¢ bir sey yapmadigini ya da bu hakaretleri duymazdan geldigini
ifade etmistir (Kosciw ve digerleri, 2015, s. 31). Ogretmenlerin hepsinin queer
ogrencilere hakaret edilmesi durumunda hemen midahalede bulunacagini
belirttigi ifadeler literatirde daha 6nce bu konu ile ilgili yapilmis ¢alismalarla
celismektedir. Fakat 6gretmenlerin olmasi gereken bir tavri ifade etmeleri boyle

bir durumda karsilagtiklarinda bunu yapacaklari anlamina gelmemektedir.

Ogretmenlerin queer bireyler ile ilgili olumsuz ve olumlu dislincelerinin sinif
icindeki davraniglarina da vyansidi§i gorilmektedir. Ogretmenlerin  queer
ogrenciler ile ilgili dugtncelerinin 6zellikle dini inanglari ve branslari ekseninde
degistigi gorllmektedir. Dini inancini ¢ok muhafazakar olarak tanimlayan
ogretmenlerin ve din kulturl ahlak bilgisi 6gretmenlerinin queer bireyler ile ilgili
olumsuz duslncelerinden kaynakli olarak siniflarinda ayrimciliga sebep
olabilecek davraniglari sergileyebileceg@i ve ders icinde kullandiklari yontem ve
tekniklerin bu dogrultuda sekillenecedi dustnulmektedir. Diger taraftan felsefe,
ingilizce, rehberlik ve psikolojik danismanlik ve miizik égretmenlerinin queer
konusuna daha olumlu yaklastigi gorulmektedir. Bu nedenle bu branglardaki
ogretmenlerin Universitelerde aldiklari egitimin icerigi nedeniyle farkhlastigi
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dugunulmektedir. Ayrica, bu branslarda ki 6gretmenlerin derslerinde ayrimciliga
sebep olabilecek davranislari daha az sergileyebilecegi ve siniflarinda feminist
ve queer pedagojinin 6ngordugu otorite, farklihklar ve kendini ifade gibi

unsurlara daha uygun davraniglar sergiledigi gérulmektedir.

4.3. OKULUN VE MIiLLI EGITIMIN SORUMLULUKLARINA iLiSKIN
DUSUNCELER

Toplumun hakim kultirantin devam ettirildigi okullarda queer 6grenciler baski,
zorbalik ve ayrimcilik gibi pek g¢ok sorunla karsi karsiya kalmaktadir. Bu
sorunlarin gérmezden gelinmesi bir ¢6zUm sunmamaktadir. Queer égrencilerin
okullarda yasadigi ayrimciligin ortadan kaldirilmasi konusunda milli egitim ve
okullarin  sorumluluklarinin oldugu ortadir. Okullarda ayrimcilik konusunda
alinabilecek genis capli onlemler ve mufredatlarin degistiriimesi konusu
ogretmenlerden ziyade milli egitimin ve okulun yetki alanina giren bir konudur.
Bu boélimde okullarin ve milli egitimin queer 6grencilerin yasadigi ayrimcik ile
ilgili yapabileceklerinin ve sorumluluklarinin neler olduguna dair sorulan sorular
Uzerinden deg@erlendirme yapilmistir. Okulun ve milli egitimin ayrimcilik kargiti
bir egitim icin sorumluluklarinin neler oldugunun tartigilacagi bu bolimde

ogretmenlere su sorular sorulmustur:

5. soru: Sizce egditim materyallerinde queer bireylere dair anlatilar olmali mi?

Neden?

6. soru: Sizce queer bireylerin yuzlestikleri zorluklari asmasinda milli egitimin,

okulun ve égretmenlerin sorumluluklari var midir?
a. Evetse, bu sorumluluklarin neler oldugunu distndyorsunuz?

7. soru: Queer bireylerle ilgili bilgi veren egitici seminerlerin égretmenlere ve
ogrencilere verilmesi hakkinda ne dusltnlyorsunuz? Bdyle bir egitim olsa

katilmak ister misiniz?

Queer bireylerin gorunarltligunin arttinimasi ve bu konuda dogru bilgilerin

verilmesi igin bu konularin egitim mufredati icinde yer almasi olduk¢a dnemlidir.
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Ogretmenlerden cogu egitim materyallerinin iginde queer konusunun vyer
almasinin ogrencilerin ve velilerin olumsuz tepkisini ¢ekebilecegini, rahatsizlik
duyabileceklerini bu yuzden kullanmayi tercih etmeyeceklerini soylemigtir.
Ayrica dersler iginde kullanilan kitaplar Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazir
olarak verildigi icin verilen materyali ¢ok fazla degistirme olasiliklarinin
olmadiklarini, ek materyal olarak da bdyle bir konuyu tercih etmeyeceklerini
belirtmislerdir. Ayrica ingilizce, felsefe ve rehberlik ve psikolojik danismanlik
disindaki o6gretmenler, Ozellikle sayisal branglardaki 6gdretmenler, ders
materyallerinin icerisinde bdyle bir konunun yer almasinin derslerinin igerigi
nedeniyle ¢ok zor oldugunu ya da nasil olabilecegini bilmediklerini ifade
etmislerdir.
“Bu tur materyaller ve konular daha ¢ok s6zel dersler icinde kullanilabilir

gibi geliyor bana. Benim dersim sayisal bir ders. igeriginde sozel okuma
parcalari yok. O yuzden zor gértnuyor.” (O3, matematik, kadin, 32)

Feminist ve queer pedagoijiler, 6gretmenlerin dnceliginin édrencileri tanimak ve
onlarin bireysel farkliliklari dogrultusunda dersi sekillendirmek oldugunu
vurgulamaktadir. Bu nedenle 6gretmenler derslerinin bir bolimdnd 6gdrencileri
tanimak icin kullanmaldir. Ogrencilerin ders icinde daha verimli olmasini
saglamak icin oncelikle onlari tanimali ve bireysel farkhliklarinin neler oldugunu
kesfetmelidir. Milli egitimin var olan mdufredati icinde queer konusu ile ilgili
icerikler bulunmadigindan farkliliklari kesfetmek icin 6dretmenler ders iginde
queer bireylere yonelik ek materyaller kullanarak, bu materyaller ile birlikte
ogrencilerinin bu konudaki distincelerini ve farkliliklarini tespit etmeye yoénelik
yontemler kullanabilirler. Ogrencilerin sorunlarini gérmezden gelmek bir ¢éziim
yolu degildir.Oncelikli olarak, 6gretmenlerin 6grencilerini tanimak i¢in zaman

ayirmalari gelmektedir.

Diger taraftan ortak sinavlar ve mifredatlarin igeriginin yogun olmasi
ogretmenlerin sinif iginde ders disi yapabilecekleri etkinlikler icin ayiracaklari
vakti ¢ok kisitli hale getirmektedir. Bu konuda gorisme yapilan bir 6gretmen su
ifadeleri kullanmigtir:

“Ogrencileri tanimak igin tamam zaman ayiralim ama hangi zamani? Ortak
sinavlar elimizi kolumuzu baglyor. Simdi ben girdigim siniflarda
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ogrencilerle farkli aktiviteler yapayim, onlara zaman ayirayim desem ortak
ogretilmesi gereken mufredattan geri kalacagim. Sinavlar ortak yapiliyor.
Ayni konulardan ve sorulardan sinav olacak c¢ocuklar. O yuzden
ayirabilecegimiz vakit gok kisith” (O8, kimya, erkek, 45)

“Ogrencilerimizin hepsi birbirinden farkli. Kimi ekonomik sikinti iginde, kimi
ailesi ile ilgili problemler yasayabiliyor, kiminin ise belkide cinsel yénelimi
farkll, daha pek gok farklliklarda elbette s6z konusu olabilir. Ogretmenler
olarak bizler 6grencilerimizin bu farkliliklarinin neler oldugunu 6grenmeliyiz
ve ona gore bu dgdrencilerimizle ilgili bir eylem plani olusturmaliyiz. Benim
dersim iginde ben bu konu ile ilgili materyaller kullanabiliim. Bu konuda
benim herhangi bir 6nyargim yok. Bu Diinyada sadece kendi gibi olanlarin
var oldugunu varsaymak, kendinden farkh olanlari gérmezden gelmek
bence gok biiyiik bencillik.” (01, ingilizce, kadin, 30)

Ogretmenler sadece bilgiyi aktaran mekanik kisiler degildir. Ogrenciler psikolojik
ve duygusal gelisimlerinin olumlu ydnde desteklenebilmesi igin 6gretmenler
ogrencilerinin sorunlarini tespit etmeli ve bu sorunlarin asilmasinda onlara
yardimci olmalidir. Bdylece psikolojik ve duygusal olarak daha az kirilgan

bireyler yetigtirilebilir ve bu bireylerin basarili olmasi saglanabilir.

Queer bireylerin yuzlestikleri zorluklari agsmasinda milli egitimin, okulun ve
ogretmenlerin  sorumluluklarinin neler oldugunun tartisildigi kisimda buUtin
ogretmenler bu konuda hem kendilerinin hem de okulun ve milli egitimin
sorumluluklari oldugunu ifade etmistir. Fakat sorunun devaminda verdikleri
cevaplar ogretmenlerin queer konusundaki dusuncelerine bagh olarak
degisiklikler gostermistir.

“Bence tabi ki var. Eger boyle ¢cocuklar oldugunu tespit ederse 6gretmenler

bu cocuklar ile konusmalidir. Onlara bu yaptiklarinin ginah oldugunu

anlatmalidir, ya da bazi hormonlarindan kaynakli ise bunun tespit edilmesi

icin ailesi ile uygun bir dille konusulup doktora ydnlendirilmelidir. Hormon

testi yapilsin. Belki de sadece sikinti hormonlardadir. Bir psikologa da

gorinmesinde fayda oldugunu disunidyorum ben. Cunki bence bu normal

bir durum degil. Ters giden bir seyler var demek ki.” (011, din kiltiri ve
ahlak bilgisi, kadin, 39)

O11’de oldugu gibi bazi 6gretmenler bunun hormonal fazlalik veya eksiklikten
ya da psikolojik sikintilardan kaynaklanabilecegini dustnduklerini ifade
etmislerdir. Bu noktada bazi 6gretmenlere bunun hormonal ya da psikolojik
rahatsizliklarla baglantili bir durum olmadigini, normal bir durum oldugunu ifade
ettigimde ise bazi Ogretmenler bunu bilmediklerini ve oOgrendiklerinde ise
fikirlerinin degistigini ifade ederken, bazi 6gretmenler ise kesinlikle verdigim
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cevabi kabul etmemis ve tanrinin insanlar iki cins olarak Uremeye yoOnelik
olarak yarattigi bilgisini sunarak sdyledigime karsi ¢ikmigtir. Bu konuda 6zellikle
bu durumu normal olarak kabul etmeyen 6gretmenler, kendini gok muhafazakar
olarak tanimlayan 6gretmenlerdir.

“‘Hocam ben sizin dediginize katilmiyorum. Allah insanlari iki cins yaratmis

kadin ve erkek. Benim dini inancima ters. Kusura bakmayin ben bunu
normal olarak kargilayamam.” (020, beden egitimi, erkek, 47)

Bu konu ile ilgili bilgisi olmayan oOgretmenlerden bazilari ise yapilan
aciklamadan sonra yapilan agiklamayi kabul etmis ve bu durumun normal bir
durum oldugunu daha o©nce bilmediklerini ve artik 6grendiklerini ifade
etmislerdir.
“Bu konu Uzerine daha énce hi¢ bu kadar detayli disinmemistim. Yani ben
hormonlardan kaynakli bir durum sanirdim hep ya da ne bileyim iste
psikolojisi bozuk falan diye distnirdim... Hi¢ bu agidan dislinmemistim.

Tesekkiir ederim beni bu konuda bilgilendirdiginiz igin.” (O3, matematik,
kadin, 32)

Arastirmanin 2. boélumuande incelenen Turkiye hakkindaki uluslararasi raporlar
milli egitimin ve okullarin queer bireyler baglaminda ayrimcilik karsiti bir egitim
icin yetersiz kaldigini ve oOnlemler almasi gerektigini ortaya koymaktadir.
Uluslararasi alan yazini incelendiginde 6zellikle gelismis iskandinav Ulkelerinin
ve Amerika’nin bu konuda &énlem planlari aldidi, okullarin eylem planlari
olusturdugu, okullarinda “gay-straight alliance” (gey-duz ittifaki) kulUplerinin
kuruldugu ve kullplerin zorbaligi engellemek igin bazi ¢alismalarda bulundugu
gorulmektedir. Ayrica bazi okullarda bu konuda destek verebilecek edgitimli
personelin oldugu ve kapisinda ozellikle bu konuda destek verdigini belirten
renkli bayraklarin ve afiglerin oldugu ifade edilmistir. Bazi derslerin mufredatinin
iceriginde queer bireylerin yer aldigi, ve bu konuyu igceren ders etkinliklerinin
yapildigi, boylece ogrencilerin birbirleri ile empati kumasinin saglandigi ve
zorbaligin 6nline gecilmeye calisildigi da arastirmalarda ifade edilmistir. Bazi
okullarda bu konuyla ilgili etkinliklerin ve bilgilendirici ¢calismalarinda yapildigi
belirtilmistir. Yurt disinda yapilan galismalar var olan sorunu tespit etmis ve bu
soruna yonelik ¢dzim gelistirmeyi hedeflemis ya da yapilanlarin yetersiz
oldugunu ve daha ¢ok ne yapilabilecegi Uzerine odaklanmistir (Finnessy, 2006;
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Fletcher ve Russell, 2001; Clark, 2010; Bailey, 1996; Drazenovich, 2015;
Fineran, 2002; Flattery, 2013; Kosciw ve digerleri, 2018; Kosciw ve digerleri,
2015; Krywanczyk, 2007; Kumashiro, 2000; Mudrey ve Medina-Adams, 2006).
Tarkiye’de bu konuda yapilan galismalar ve raporlar incelendiginde ve yurt
disindaki galismalar ile karsilastirildiginda, Turkiye’nin bu konuda kat etmesi
gereken daha ¢ok yol oldugu ve almasi gereken pek ¢ok dnlem oldugu fark

edilmistir.

Ogretmenlerin  hepsi queer konusunda milli egitimin &gretmenlere ve
ogrencilere yonelik bilgilendirici egitimler verebilecedi onerisinde bulunmustur.

Bunun disinda farkl bir dneride bulunan 6gretmen olmamustir.

“Ben daha 6nce bdyle bir durum ile karsilagsmistim. Kiz 6grencim, kizlardan
hoslandidini ifade etmigti. Ben bu 6grencimin cinsel yonelimi ile tercihlerine
elbette karisamam bu onun O6zelidir. Fakat esas endigse ettigim kisim
ogrencim bu konu hakkinda etrafina agilirsa diger 6grenciler tarafindan
zorbalida ve hatta istismara ugrayabilir distincesi oldu. Bence bu konu ile
ilgili 6gretmenlere, 6grenciyken egitim fakultelerinde bilgilendirici egitimler
verilmelidir. Daha sonra okullardaki 6gretmenler de bu egitimleri almali.
Zorbalikla micadele konusunda, 6gretmenlerin neler yapmasi gerektigi ile
ilgili hizmet ici egitimler verilebilir. Okullarda &gdretmenlerin her tarla
ayrimciliga midahalede bulunabilmesi adina egitimlerin veriimesi gerektigi
sart. Isimiz insan olunca sadece sinifa girip ders anlatmakla bitmiyor bu is
iste. Bu 6drencinin derdi, sikintisi, tasasi ne onu bilmeliyiz, 6grenciyi
anlamaliyiz, ona ¢dzim yolu sunmaliyiz. Ogrenciler icin milli egitim ve
okullar daha ihmli bir okul atmosferi olusturmalidir. Bence, Ogrencilerin
kendilerini rahatga ifade edebildigi okul ortamlari yaratiimalidir. Bu da bakis
acisin degistirilmesi ile yapilabilir. Bu da egitim hiyerarsisinin en tepesinden
milli egitim bakanhgindan baslayarak dalga dalga egitimlerle en ug
noktadaki Ogretmene varana egitim anlayisimizin degistiriimesi ile
yapilabilir. Birkag kisi ile olacak is degil toptan en bastan en sona bir
degisim saglanmali bunun ici. Buda ancak o6gretmenlere verilecek
egitimlerle ve uygulamalarla olabilir’ (014, rehberlik ve psikolojik
danismanlik, erkek, 32)

Ogretmenlerin hepsi queer bireyler ile ilgili bilgi veren bir egitim ya da seminer
olursa katilmak istediklerini belirtmislerdir. Bu konu hakkinda merak ettikleri ve
bilmedikleri pek ¢ok konu oldugunu vurgulamislardir. Ayrica yapilan gorugsme
esnasinda kendilerini de sorguladiklarini ve boyle bir durum karsisinda
kaldiklarinda tam olarak ne yapmalari gerektiginin 6nemli oldugunu ve bu
konuda kendilerine yol gOsterecek bir egitimin olmasi gerektigini

vurgulamiglardir.
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Ancak ogretmenlerden bazilari egitimin iceriginin de Onemli oldugunu
vurgulamigtir. Konu irdelendiginde, verilecek egitimin, queer olmanin normal bir
durum oldugunu ifade eden ve bu konuyu olagan bir seymis gibi normallestiren
sOylemler Gzerine inga edilen bir egitim olmasi durumunda bu egitime katilmak
istemeyeceklerini belirtmislerdir.

“Ben bu durumu normal bir durum olarak gérmuyorum. Verilecek egitimde

bu ¢ocuklarin yasadigi ayrimciligin ve hakaretin engellenmesi ile ilgiliyse

tamam o zaman katilayim. Ama onun disinda bu normal bir durum bunu

sizde Oyle dusunun derse, o iste olmaz. Benim dlusinceme ve ahlakima
ters.” (020, beden egitimi, erkek, 47)

Sonu¢ olarak, queer bir 06grencisi yardim talebiyle basvurdugunda
ogretmenlerin cogu ne yapacagini bilmemektedir. Bu nedenle ayrimcilik karsiti
bir egitimin saglanabilmesi, ddretmenlerin bu konuda nasil davranabilecegini
ogrenmesi ve bilgilenmesi icin Universitelerin ilgili bolimlerinin  6gretmen
formasyonu c¢ergcevesinde bu konuda &gretmen adaylarini yodnlendirmesi
onemlidir. Buna ek olarak milli egitimin de queer &grenciler konusu ile ilgili
gerekli seminerleri veya egitimleri oncelikle o6gretmenleri ve devaminda
ogrenciler ile velileri kapsayacak sekilde sunmasi gerekir. Nitekim, queer
konusunda o6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadigi ve bilgilendiriimeye
ihtiya¢ duydugunu 6égretmenlerin ¢ogu ifade etmistir.
“Seninle konusurken fark ettim ki ben bu konuda pek de bir sey
bilmiyorum. Yani yarin bir 6grencim gelse ve benden bu konu ile ilgili
yardim istese ne yapacagimi tam olarak bilmiyorum. Elbette ilk olarak bu
konuda benden daha bilgili oldugunu disindigim rehberlik 6gretmenine
yonlendirirdim ama onun disinda ne yapmaliyim bilmiyorum. Bodyle bir

egitim olsa kesinlikle katilirim. Bence kesinlikle boyle bir egitim veriimelide.”
(09, tarih, kadin, 33)

Ogretmenlerin ayrimcilik karsiti bir egitim i¢in ne yapmasi ve nasil bir yéntem
izlemesi gerektigini anlatan, yol gosteren egitimlerin verilmesi queer ogrencilerin
yasadigl problemlerin en aza indiriimesi ve ayrimcilik karsiti bir egitim igin
gereklidir. Bu sorular gercevesinde elde edilen veriler 6gretmenlerin queer
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini, ayrimcilik karsiti bir egitim icin neler
yapmasi gerektigini bilmedigi, hangi yontem ve teknikleri kullanabilecegine dair
bilgisinin olmadigini ortaya koyarken ayrimcilik karsiti bir egitim modeli igin

sorumlulugun Universiteler, milli egitim, okul yonetimi ve ogretmenler arasinda
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paylasiimasi gerekliligini de gostermektedir. Nitekim, Turkiye’de 6gretmenlerin
milli egitim mufredatindan ve okul yonetiminin denetiminden bagimsiz olmadigi
dusundligunde bu daha da acik sekilde ortaya gikmaktadir. Ancak, bu baglihga
ragmen, ogretmenlerin hem sinif igi tutum ve davranislari hem de 6gretme
yontemleri agisindan pedagoiji tercihlerinde énemli kilit role sahip olduklarinin da

bir kez daha alti gizilmelidir.

4.4. OGRETMENLERIN TERCIH ETTIKLERI PEDAGOJILER

Ogretmenlerin oncelikli ve temel hedefleri siniflarda etkili bir egitim-6gretim
ortami saglamaktir. Queer lise 6grencilerin okullarda karsilastiklari ayrimcilik ve
sorunlar bu égrencilerinin egitime erisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
ogrenciler cinsel yonelim konusu hakkinda duygu, tutum ve bilgileri ile ilgili
onlara rehberlik edebilecek o6gretmenlere ihtiyag duymaktadir. Bu nedenle
ogretmenler queer &grencilerinin  sorunlarina, ihtiyaglarina ve okulda
karsilastiklan ayrimciliklara duyarsiz kalmamalidirlar. Egitim kurumlarinin,
egitimcilerin ve egitim modellerinin ayrimciliklara duyarli ve onunla micadeleyi
temel hedefleri icine almasi saglikli ve ayrimcilikla micadele eden nesillerin
yetismesi icin onemlidir. Ayrimcilik kargiti bir egitimde ogretmenlerin rolu ve
sinif iginde uyguladiklari pedagoji ile bu pedagojiye ait yontem ve teknikler

oldukca 6nemlidir.

Ogretmenlerin sinif icinde kullandiklari dilin ayrimciliga sebep olabilecek dgeleri
barindirip barindirmadigi ve 6gretmenlerin bu konu hakkindaki farkindaliklari bu
bolimde degerlendirilecektir. Devaminda ayrimcilik kargiti bir egitim igin
ogretmenlerin tercih edebilecekleri pedagojilerin neler oldugu ve bu pedagoijiler
dogrultusunda 6gretmenlerin kullanabilecekleri ydontem ve stratejiler feminist ve
queer pedagoijilerin bakis agisindan bu bélimde incelenecektir. Bu konuyla ilgili
ogretmenlerin bilgisine ve tercihine ulasabilmek icin asagidaki sorular

sorulmustur:

8. soru: Sinif icinde kullandiginiz dili distnurseniz sizce ayrimcilik yapan 6geler

barindiriyor mu?
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9. soru: Derslerde 6gretmen olarak tercih ettiginiz ve uyguladiginiz pedagoiji,
yontem ve teknikler var mi? Neden bu pedagoji, yontem ya da teknikleri tercih

ediyorsunuz?
10. soru: Feminist pedagoji ve queer pedagoji hakkinda bilginiz varmi?
a- Varsa egitim 6gretim surecinde bunlari kullanmay: tercih ediyor musunuz?

Ogretmenlerin siniflarinda kullandiklari dilin ayrimcilia sebep olabilecek 6geleri
barindirmamasi esitlik temelinde bir egitim igin gerekli bir 6gedir. Ogretmenlerin
cogu kullandiklar dil icinde hangi kavramlarin ayrimcilia sebep olabilecedi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Bu konuya daha 6nce
cok fazla dikkat etmediklerini; ama alisilagelmis kaliplarin igerisinde cinsiyetgi
ifadeler oldugu i¢cin muhtemelen cinsiyetci ifadeler kullandiklarini belirtmiglerdir.
“Gecgen glnlerde bir video izlemigtim. Videoda gey bir 6gretmen kendisine
cinsel yoénelimi ile ilgili ¢cok merak edilen sorulari cevapliyordu. Orada
ilkokul 63retmeninin bir gin sinifi kizlar ve erkekler diye ikiye ayirdigini ve
kendisinin de erkekler grubunda kaldigini; ama aslinda kizlarin grubunda
olmak istedigini, fakat 6gretmenine soyleyemedigini sdylemisti. Bu beni

etkilemisti. Belki de bizler farkinda degiliz; ama kullandigimiz kelimeler
cocuklari gruba ayiriyor ve incitiyor olabilir”. (O16, felsefe, erkek,39)

“Aslinda bu konuda biraz farkindaligim var; ama bazen dil bu iste, hep
kullandigim kelimeleri kullaniyor olabilirim. Ornegin, bilim adami, isadami
demiyorum onun yerine bilim insani ve is insani diyorum. Bu sekilde
bildigim birka¢ kelime var sadece. ‘Kiz’ yerine ‘kadin’ kelimesini kullanmam
gerektigini biliyorum; ama sinifta bir 6grencime ‘kadin’ desem, sanki ona
hakaret etmisim gibi davranabilir; diger 6grenciler onunla dalga gecebilir.
‘Kadin’ kelimesini cinsel birlikteligi olan biri anlaminda gérdikleri icin
tzllebilir. Fakat eminim daha benim bilmedigim bircok kelime vardir.” (O8,
kimya, erkek, 45)

Toplumlarin  kaltdrd  kullandiklari dile yansir. Ataerkil ve heteroseksist
dusuncenin yansimalarini da kullanilan dil Uzerinde gormekteyiz. Fakat bilingli
bireyler kullandiklari dil i¢indeki ayrimcilik yaratan ogelere kargi dikkatli
olmalidir ve dili kullanirken secici olmahdir. Ogretmenlerin kullandiklari dil ve
icinde var olan ayrimcilik yaratan ogeler 6grencileri olumsuz etkileyebilecegi
icin, bu konuda daha dikkatli ve segici olmalidirlar. Ayrica bu konuda
ogretmenler eger farkindalik olusturursa dAgrencileri de bu farkindalikla dili
kullanmaya devam ederler. Fakat yapilan gorusmelerde dgretmenlerin dilde
ayrimciliga neden olabilecek 06gelere dair ¢ok fazla bilgilerinin olmadigi
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gorulmustur. Bu konuda ogretmenlere yonelik bilgilendirici seminer ya da egitim
caligmalarinin yapilmasi, hem ogretmenlerin, hem ogretmenler vasitasiyla
ogrencilerin ve yeni yetisen nesillerin bu konuda farkindalik kazanmasi

saglanabilir.

Ogretmenlerin hepsi queer ve feminist pedagojiler konusunda bilgilerinin
olmadigi cevabini vermigtir. Fakat feminist ve queer kelimelerinden yola ¢ikarak
kadin-erkek esitliginin ve queer bireylerin savunuldugu pedagojiler oldugu
yorumlarini yapmislardir.
‘Feminizm kadin erkek esitligini savunan Kkigiler i¢in kullaniliyor onu
biliyorum. Queer’in ne anlama geldigini siz agikladiniz oradan bir fikrim var.
Yoksa daha o6nceden ne oldugunu dahi bilmiyordum. Muhtemelen icerigi
cinsiyet ayrimciliginin dnlenmesi, ayrimcilik karsiti olmak ile ilgilidir. Ama

higbir bilgim yok igerigi hakkinda. Sadece tahmin benimkisi.”(O6, fizik,
kadin,33)

Yurtdisindaki arastirmalar incelendiginde, Ozellikle Avrupa ve Amerika'da
feminist ve queer pedagojiler ile ilgili literatiran 1980°li yillardan itibaren
basladigl ve sayilarinin ¢ok fazla oldugu goérulmektedir. Turkiye’deki literatlr
tarandiginda feminist ve queer pedagojiler ile ilgili yazilmis igeriklerin sayisinin
¢ok az oldugu ve ogretmenlerin Universite egditiminde yer alan mufredat
iceriginde yer almadigi goz onune alinirsa, 6gretmenlerin bu pedagojilerle ilgili
bilgilerinin olmamasi olagan bir durumdur. Nitekim, Tarkiye’de 1997 yilinda
egitim sosyolojisi dersi, egitim fakiltelerinin mifredatlarindan kaldiriimistir.* Bu
durum, farkli bakis acilarinin ve toplumsal gergekliklerin egitimdeki elestirel
yerini sorgulamayr mumkidn kilan énemli akademik dersleri almadan mezun
olan 6gretmen nesilleri ortaya ¢ikarmistir. Bu agidan, 2019 yilindan itibaren bu
derslerin egitim fakultelerinin mufredatina yeniden alinmasinin cinsel yénelim
ayrimcilgi dahil her tarlG ayrimcilik karsiti bir egitim i¢in olumlu bir adim oldugu
dusundlmektedir. Buna ek olarak, queer ve feminist pedagoijilere ait bilgilerin ve
uygulamalarin egitim fakultelerinin mifredatinin icine dahil edilmesi de oldukca

onemli bir adim olacaktir.

39 Bkz. http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli Egitim Dergisi/160/tezcan.htm
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Ogretmenlerin  sinif iginde tercih ettikleri pedagojiler ve bu baglamda
kullandiklari yontem ve teknikler ayrimcilik karsiti bir egitim icin oldukca
onemlidir. Gorusmeye katilan ogretmenlerin hepsi tercih ettikleri belli bir
pedagoji olmadigini farkli pedagojilere ait yontem ve teknikleri mufredattaki
isleyecekleri konuya ve ogrencilerin seviyelerine bagli olarak segtiklerini ifade
etmislerdir. Genel olarak o6gretmenlerin modern pedagojiye ait davranisgl
yontem ve teknikler ile birlikte post-modern pedagojiye ait yapilandirmaci

yontem ve teknikleri bir arada kullandiklari goralmustar.

Modern pedagojinin geleneksel yontemlerinden biri olan tahtada yazarak konu
anlatimi, buatin 6gretmenlerin zaman zaman basvurdugu yontem olarak ifade
edilmistir. Ogrencilere konunun dogrudan verildigi ve verilen bilginin yeniden
istendigi davranisgli yontem ve teknikler cevaplarda agirhk kazanmistir.
Ogretmenler 6grencileri derse katmak icin onlara konu ile ilgili soru sorduklarini
ifade etmislerdir. Modern pedagojiler 6gretmenlerin 6grencilerinin bireysel
farkhliklarini anlama ve &grencilerin kendilerini ifade etmesine izin verilmesi

konusunda yetersiz kalmaktadir.

Toplumun aktarilan baskin kultirindn ve bilgisinin sorgulanmasini ve yeni
bilgilerin yeniden ingsa edilmesini saglayan elestirel distncenin sinif icinde
kullanilmasi, feminist ve queer pedagojiler agisindan olduk¢a énemlidir. Felsefe
ogretmenleri elestirel distnceyi gelistirecek sekilde sinifta tartisma etkinlikleri
yaptiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica felsefe 6gretmenlerinin sokratik yontemi
siklikla kullandiklari tespit edilmistir. Sokratik yéntemde sorular sorularak
ogrencinin  konuyu sorgulamasi saglanarak dogru bilgiye ulastiriimasi
saglanmaktadir. Bu yoéntemde bilgi dogrudan 6grenciye verilmez. Ogrenciyi
ogretmen sorularla yonlendirerek konuyu sorgulamasini ve kesfetmesini saglar.
Felsefe oOgretmenleri disinda diger oOgretmenlerin elestirel dastnceyi
gelistirmeye yonelik sinif icinde uygulamalar yapmadigi goértlmustir.

“Dersimizin igerigi geregi esas olarak temel hedefimiz disinen, sorgulayan

ve elestiren bireyler yetistirmektir. Bu yluzden bence ilk 6nce buna

odaklanmamiz dogru olur. Ben genelde ¢ocuklarin sinif igcinde bir konuyu

tartismalarina firsat taninm. Boylece bence kendi gibi duslinmeyen
bireylere saygi duymayida 6greniyor cocuklar.” (017, felsefe, kadin, 34)
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Ingilizce &6gretmenleri genelde c¢oklu zekd ve yapilandirmaci yaklasim
ekseninde donen yontem ve teknikleri tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Coklu
zeka kuramina goére her bireyin zeka tipi farkhdir. isitsel zekasi daha yiiksek
ogrenciler duyduklarini daha iyi 6grenirken, gorsel zekasi yuksek olan
ogrenciler gorsel metaryaller ile daha iyi 6grenir. Bu yizden ingilizce
ogretmenleri ayni  konuyu, farkli zekd tiplerine yonelik etkinliklerle
pekistirdiklerini  ifade  etmiglerdir.  Ayrica  6grencilerin  6grendiklerini
kullanmalarina firsat taniyan, 6grencinin 6grendiklerini kullanarak yeni bir trin
ortaya koymasini saglayan yapilandirmaci yaklasimi da kullandiklarini ifade
etmislerdir. Derslerinde performans 6devi olarak 6grencilerine zaman zaman
ogrendikleri dili kullanmalarina firsat tanidiklari ve kendi hayatlarinin kiguk bir
kismina yansittiklari video ¢gekme ve gunluk yazma gibi 6devlerde verdiklerini
ifade etmiglerdir. Bunun disinda dinleme, yazma, okuma, konusma becerilerine
yonelik drama calismalari  yaptiklarini  da  soylemiglerdir.  ingilizce
ogretmenlerinin kullandiklari tim bu yontem ve teknikler post-modern pedagoji
ile dolayisiyla feminist ve queer pedagojiler ile uyumludur. Bu yontem ve
tekniklerle 6grencilerin bireysel farkliliklarinin farkina varmak ve &égrencilerin
kendilerini ifade etmesine imkan tanimak daha kolay olacaktir.

“Dersimizin igerigine goére ingilizcenin konusuldugu Ulkelerin kiltirini de

sinif icine getiriyoruz. Bu da dogal olarak farkh kultirlerle empati

kurmalarini ve daha genis bir diinya bakisi kazanmalarini saghyor. Daha

cok derslerimizde aldigimiz egitim geredi post-modern yoéntemleri

kullaniyoruz fakat zaman zaman 6grenciye tahtada konu anlattigim ve

mekanik aligtirmalarin  oldugu cumleleri de yazdirdigim oluyor.”(02,
Ingilizce, erkek, 39)

Sayisal branslardaki matematik, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri bu konuda
sozel 6gretmenler kadar ¢ok fazla yontem ve teknik segeneklerinin olmadigini
ifade etmistir. Fakat unutulmamahdir ki tim o6gretmenlerin 6ncelikli hedefi
ogrencilerinin Kisilik gelisimini desteklemek ve etkili egitim saglamaktir. Bu
nedenle o6gretmenlerin ilk hedefi bilissel bilgileri vermek yerine 6grencilerinin
bireysel farkliliklarini tanimak olmalidir. Bireysel farkliliklar dogrultusunda
bilissel bilgileri 6grencilerine sunabilen 6dretmenler etkili egitim hedeflerine

ulasabilmektedir. Sayisal branglardaki 6gretmenlerden bazilan (fizik, kimya,
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biyoloji, matematik branslari)) bazen grup c¢alismasi yaptirdiklarini

sOylemiglerdir.
“Bransim geredi ¢ok da fazla dyle alternatifim yok. Konuyu c¢ikip tahtada
orneklerle anlatiyorum. Ornek soru soruyorum siniftan goénilli olan
ogrenciler ile birlikte ¢bzlyorum. Bazen sinifta soru ¢bézim gruplari
olusturuyorum. Bdylece sinifta fazla iletisimi olmayan 6grenciler de bir birini
daha iyi taniyor bir birlerine konu anlatiyorlar, birlikte soru ¢éztyorlar. Dersi
anlatirken kullandigim &rnekler gunluk hayat iginden oluyor. Videolu
anlatimlar, 6rnekler ve 3 boyutlu temsili émekler getiriyorum. Ornegin
ucgen ile ilgili bir konu anlatirken bir ip getiriyorum, 3 farkli 6grenci ¢ikarip
ipi etraflarindan gegiriyorum. Ogrenciler verdigim komutla liggen seklini
degistiriyorlar gibi. Ama matematik dersi Universite sinavi igin ¢ok énemli
genelde bu tiir etkinliklere pek zamanimiz kalmiyor. isin tuhafi dgrencilerde

bu tir etkinlikleri zaman kaybi goérlyor c¢unkid Uzerlerinde Universite
sinavinin baskisi var. ” (O4, matematik, erkek, 42)

Grup calismasi, birbiri ile iletisim kurmayan 6grencilerin iletisim kurmasinin
saglanabildigi yontemlerden birisidir. Hem sayisal hem de sdzel derslere
rahatca adapte edilebilecek bir etkinliktir. Boylece 6grenciler kendilerinden farkh
diisiinen bir bireyi anlamay! ve ona saygi duymayi dgrenebilecektir. insanlar
kendilerinden farkli olana o&nyargiyla yaklagsma egilimindedir. Bireylerin
kendinden farkli olanla tanisiklik dlizeyi artttkgca 6n yargisi da azalacaktir
(Sakalli ve Ugurlu, 2001, s. 53-61). Grup c¢alismasi ise bu konuda etkili

yontemlerden biridir.

Diger taraftan ogretmenlerin ¢cogu yogun mifredattan yana yakinmaktadir.
Cogu yogun mufredati yetistirmek igin konuyu en hizli anlatmanin yolunu diz
anlatim olarak gérmektedir. Yapilabilecek farkli etkinlikler ders icinde daha ¢ok
zaman alacag igin farkh etkinlikleri tercih edemedigini ifade eden 6gretmenler
vardir. Ayrica Universite sinavinin baskisindan dolayl ¢ocuklarin soru odakli
calistiklarini ve 6grencilerin bazi yapilan farkli aktiviteleri de zaman kaybi olarak
nitelendirdigi ifade edilmistir. Fakat bir konuyu yetistirmek adina hizli olmak ve
duz anlatim yontemini kullanmak bu yontemin 6gretim agisindan etkili olacagini
gOstermemektedir. Hizli anlatip konuyu yetismek icin 6gretmenler 6grencilerinin
bireysel farkliliklarini ve problemlerini gézlemlemekten ve tespit etmekten geri
kalmaktadir.

“Cocuklar adeta robota déndi. isleri glgleri tniversite sinavi oldu. Ne
yapsinlar gelecek kaygisi. Hanl haril c¢alisacagim diye sagligindan
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psikolojisinden olan 6grencilerim var. Disarida hayat var ama gocuklar onu
bile gdremiyor c¢alismaktan. Calismayanda Universiteye giremeyecegim
diye yine endise ediyor. Cocuklarin hayati stres ve endise ile gegiyor.” (08,
kimya, erkek, 45)

Fizik, kimya ve biyoloji derslerinde 6gretmenler deneyler yoluyla 6grencilere
zaman zaman ders anlattiklarini ifade etmislerdir. Laboratuar ortaminda
ogrenciler gruplar halinde deney yaptigi ve iletisim ortaminin normal sinif
dizeninden daha rahat oldugu igin sayisal branslardaki d6gretmenlerin tercih

edebilecegdi yontemlerden biridir.

“Laboratuarda deney vyaparken 6&zellikle zit kutuplardaki 6grencileri
eglestiriyorum ki birbirleri ile konussunlar deney yaparken, birbirleri ile
iletisim sagdlasinlar istiyorum. Deney yaparken egleniyorlar ve 6grenciler
kendilerini daha rahatlamig hissediyorlar.” (O5, biyoloji, erkek,43)

Sozel branglardaki 6gretmenlerin hem 6grenciler arasindaki iletisimin hem de
ogretmen ve 6grenciler arsindaki iletisimin arttirilmasi igin mifredat dahilinde
kullanabilecekleri yontem ve tekniklerin gesitliliginin sayisal branglara oranla
daha fazla oldugu tespit edilmigtir. Fakat oncelikli hedeflerden biri olan
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin tespit edilmesi i¢cin égretmenler sinif iginde

gerekirse mufredat diginda vakit ayirabilmelidir.

“Voleybol, futbol gibi sporlarda takimlar olusturuyorum. Ogrenci hic
sevmedigi bir arkadasl ile de ayni grupta takim olmayi 6greniyor. Herkes
birbirini sevmek zorunda degil; ama saygl duymayi 6grenmeli.” (020,
beden egitimi, erkek, 47)

“Benim dersimde 6grencilerin yetenekli oldugu bir enstriman varsa onu
rahatca calabilmeli, sarki soOylemek istiyorsa sesim c¢irkinmis guzelmis
demeden rahatca sarki sdyleyebilmeli. igcinden agit yakmak geliyorsa agit
yaksin, icinden rap sdylemek geliyorsa rap soylesin. Klasik muzik ile rock
muzik harmanlansin. Farkl olanlar bir araya gelince birbirlerinin eksiklerini
tamamlayabilecedini ve boylece butinun pargadan daha guzel olabilecegini
gorsun. Dersim icinde dgrencilere bu felsefe dogrultusunda ders islemeye
calistyorum. Onlarin sevdigi muzik tarzlarini dinliyoruz. Herkesin farkli bir
tarzi var elbette. Farkliliklar guzeldir. Bizi biz yapar. Herkes ayni olsaydi,
herkes ayni renk olsaydi hayat ¢ok sikici olurdu. Dersimi bu felsefe ile
islerim ve 6grencilerime de bu felsefeyi yansitinm. Bence sinif iginde ¢ok
olumlu sonuglar aliyoruz. Normalde birbirine zit olduklarini dusunen
ogrenciler bir araya gelip ortaya yeni bir sarki c¢ikartabiliyorlar. Ya da
birbirleri ile anlasamayan o6grenciler ayni sarkilardan hoglandiklarini
kesfedebiliyorlar. Ogrencilere birbirlerini tanimalari igin firsat sunuyorum ve
bunu mizik dersi icinde, muzikle birlikte yapiyorum?” ((")7, muzik, kadin, 31)
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Meslek liselerinde ¢alisan meslek dersi 6gretmenlerinin sorumluluguna en az bir
sinif verilmektedir. Bu sinifin uygulama derslerine de genelde ayni 6gretmenler
girmektedir. Bu nedenle meslek dersi 6gretmenleri ayni 6grencilerle oldukga
fazla vakit gecirebilmekte ve onlar ile daha fazla iletisime gecme firsat
yakalamaktadir. Bu da 6grencilerini daha yakindan tanima ve onlarin bireysel
farkhliklarini tespit etme firsati sunmaktadir.
“‘Meslek dersi 6gretmeni oldugum icin 6grencilerimle fazla dersim var ve
birlikte ¢ok zaman gegiriyoruz. Uygulama derslerimizde sinif iginde
sohbetler edebiliyoruz. Ogrenciler uygulama dersimizde birbirlerine
yardimci olabiliyor ya da bir sikintilari ve problemleri varsa bana gelip ders
icinde anlatabiliyorlar ve hep birlikte bir probleme ¢6zim Uretmek igin kafa

yoruyoruz. Sinif iginde uyumlu bir ortam yaratabildigimi dustnuyorum.”
(O15, biuro yénetimi, kadin,39)

Farkl olan bireye saygi ve empati duyma 6geleri feminist ve queer pedagoijilerin
onem verdigi kavramlardir. Ayrica tartisma yontemi de bu kavramlarin
ogretilmesi icin basvurulabilecek uygun yontemlerden biridir. Din kaltirla ve
ahlak bilgisi 6gretmenleri derslerinde sik sik tartisma yontemine bagvurduklarini
ifade etmigleridir. Ayrica saygi, empati gibi bazi degerlerin énemini dini ve
ahlaki bakis acisi ¢ercevesinde acikladiklarini ve sinif igcinde tartistiklarini ifade
etmislerdir.
_‘_‘C')rnegin dersimizde saygi ve empati gibi degerleri tartisip konusuyoruz.
Ogrencilerimize birbirlerine saygili olmanin ve kendilerini baskalarinin
yerine koymalarinin 6nemini anlatiyoruz ve ornekler Gzerinden sinif iginde
tartisiyoruz. Ogrenciler béylece kendilerinden farkli olana da saygi duymayi

ogreniyor bence. Ya da bu konuda ben elimden gelen yapiyorum
diyeyim”(0O10, din kiltira ve ahlak bilgisi, kadin, 37)

Turk dili ve edebiyati dersi 6gretmeni dersinde verilen metin Uzerinden tartigsma
yontemini siklikla kullandidini ifade etmistir. Metin ile birlikte queer
kavramlarinin sunulmasi ve bu metin Uzerinden tartismalarin gergeklestiriimesi,
tartisma yontemiyle birlikte ayni zamanda elegtirel dusuncenin de gelistiriimesi
feminist ve queer pedagoijilerin 6nerdigi yontemlerden biridir. Bu noktada Turk
dili ve edebiyati dersi icinde feminist ve queer pedagojilerin yontemlerine
rahatlikla yer verilebilecegi dusunulmektedir. Fakat ogretmenlerin ¢cogu queer
konusuna derslerinde yer verme konusunda istekli olmadigini daha once

belirtmigtir.
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“‘Dersimde sairlerin siirlerini ya da farkl edebi metinleri sinif iginde
tartigiyoruz. Ornegin yazar burada ne anlatmak istemis, neyi ifade etmis,
neden bu kelimeyi 6zellikle tercih etmis gibi sorular Uzerinden 6grencilerle
zaman zaman sinif iginde tartisma ydntemini kullaniyorum” (019, Turk dili
ve edebiyati, kadin, 33)

Genel olarak ogretmenler modern pedagojinin diz anlatim teknigini
kullanmaktadir. Bunun diginda feminist ve queer pedagojilerin 6nerdigi grup
calismalari ise yine en ¢ok tercih edilen tekniklerdendir. Ogretmenlerin sectigi
yontem ve teknigi etkileyen en dnemli unsurlar ise ogrettikleri dersin sayisal ya
da sozel brangda olmasidir. Sozel branglardaki ogretmenler derslerinin
iceriginden dolayl daha c¢ok c¢esitte yontem ve teknigi daha rahat
kullanabildiklerini ifade etmiglerdir. Ogrenciler arasindaki iletisimin en fazla
saglandig§i branglar ise felsefe, ingilizce, beden egitimi, mizik, Tirk dili ve
edebiyati ve meslek lisesi ogretmenlerinin meslek brans dersleridir. Bu
branslardaki farkli etkinliklerin  kullanilmasi ve ders mufredati ile
batlnlestiriimesinin daha kolay oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmigtir.
Diger taraftan sayisal branslardaki 6gretmenler derslerinin icerigi nedeniyle
tartisma, drama gibi farkl etkinliklere dersleri igcerisinde yer veremediklerini ve
ders mufredati ile butunlestiremediklerini ifade etmislerdir. Sayisal 6gretmenleri
genelde grup olusturma, deney yapma ve igledikleri konuyu temsil eden
gercekci materyalleri sinifa getirmek gibi yontem ve teknikleri tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Fakat bu noktada &gretmenlerin birincil amaci olan
ogrencilerin  bireysel farkhliklarini tespit etme ve bu dogrultuda Kkisilik
gelisimlerini destekleme amaglarini akademik basariya odaklandiklari igin

genelde yerine getirmedikleri dusunulmektedir.

Feminist ve queer pedagoijilere gore tek bir dogru ya da yanhs yontem yoktur;
yapilmasi gerekenler ya da yapilmamasi gerekenler listesi yoktur. Onemli olan
ogretmenlerin  ogrenciler ile esit oldugu, onlara Uustinluk taslamadigi,
ogrencilerin  kendilerini rahatga ifade edebildigi 6zglr sinif ortamlarinin
yaratilmasidir. Bu tlr sinif ortamlarinda 6grenciler kendilerini 6zgurce ifade
edebilirler, 6gretmenler 6grencilerinin bireysel farkhliklarini daha rahat tespit
edebilirler ve bu dogrultuda onlemler alabilirler. Bu pedagojiler zaman igerisinde
ogretmenlerin kendilerine uygun yéntem ve teknikleri gelistirebilecegini ifade
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ederler. Diger yandan bu pedagojilere gore o6gretmenlerin sinif icinde sicak
samimi bir ortam yaratmasi 6énem arz etmektedir. Ogrencilerin sinif iginde
kendilerini rahatca ifade edebildikleri ve birbirleri ile iletisime gecgebilecekleri
yontem ve tekniklere yer verilmesi 6grenciler arasindaki empatinin gelismesi
acisindan oldukca 6nemlidir. Boylece 6grenciler birbirlerini daha yakindan tanir
ve birbirlerine karsi 6n yargilari azalir. Feminist ve queer pedagojilere gore
dgretmenlerin birincil énceligi 6grencilerini tanimak olmalidir. Ogrencinin bir
problemi ve sikintisi varsa derse yogunlasmakta ve anlamakta zorluk
yasayacaktir. Eger 6gretmenler problemleri olan 6grencilerin problemlerini tespit

edip ¢c6zum yollari bulamazlarsa ders anlatirken bosa kurek ¢ekmis olurlar.

4.5. OGRETMENLERIN TERCIH ETTIKLERI YONTEM VE
TEKNIKLERIN DEGERLENDIRILMESI

Ayrimcilik kargiti bir egitim igin,
I. O6gretmenlerin otoritelerini kullanma bigimleri,
ii. ogrencilerin bireysel farkhliklarinin farkina varma yontemileri,

iii. 6grencilerin sinifta kendilerini ifade etmesine dair sinif iginde
olusturduklari atmosfer ve kullandiklari yéntemler bu boélimde ele
alinacaktir. Ayrica o6gretmenlerin sinif igcinde uyguladiklari yéntem ve
tekniklerin ayrimcilik karsiti bir egitimi destekleyen ve desteklemeyen
nitelikleri tartisilip degerlendirilecektir. Bu kapsamda ogretmenlerin sinif
icinde ayrimcilik karsiti bir egitim icin kullandiklari yontem ve teknikleri
feminist ve queer pedagojilerin 6nem verdigi otorite, farkliliklar ve kendini
ifade unsurlari kapsaminda tespit etmek icin 6zellikle asagidaki sorular

sorulmustur.

11. soru: Sinifinizda otoritenizi 6grenciler ile paylasmayi ve 6gretmen de dahil

herkesin esit oldugu bir sinif ortami yaratmay tercih eder misiniz? Neden?

12. soru: Ogrencilerinizin bireysel farkliliklarini nasil tespit ediyorsunuz? Tespit
etmek icin kullandiginiz yéntem ve teknikler nelerdir?
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13. soru: Ogrencilerinizin sinif icinde kendilerini ifade etmelerine firsat taniyor

musunuz? Evetse bunu hangi yontem ve teknikleri kullanarak yapiyorsunuz?

Feminist ve queer pedagojiler icinde ogretmenlerin otoritelerini kullanma
bicimleri oldukga Onemlidir. Bu pedagojilere gore oOgretmenler otoritesini
ustinlik saglamak icin degil; sinif iginde esitlikgi bir ortami saglamak igin
kullanmalidir. Ogretmenler otoriter olmak yerine 6Jrencilerini yénlendiren ve yol
gOsterenler olma 0&zelliklerini 6nplana ¢ikarmalidir. Arastirma kapsaminda
gorusulen ogretmenlerin ¢ogu, otoritelerini 6grencileriyle paylasmayi dogru
bulmadiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenler siniflarinda otoriter olmadiklari
zaman oOgrencilerin dersi dinlemeyecegdinden ve verilen sorumluluklari yerine
getirmeyeceginden dolay! endise duymaktadir. Bu nedenle sinif hakimiyetini
saglama konusunda otoritenin bir dncelik oldugunu dusinmektedirler. Fakat
feminist ve queer pedagojilere gore o6gretmenler 6grencilerini yoneten degil;
yonlendiren pozisyonunda oldugu zaman daha verimli ve etkili bir egitim-
ogretim sureci yasanir. Sinifta otoriter konumda olmay:i tercih eden 6gretmenler,
bu konudaki goruslerini genelde su sekilde ifade etmislerdir.
“Ben sinifta hakimiyet saglayamazsam eger 6grenciler dersi bile dinlemez.
Kendi aralarinda sohbet eder. Zaman zaman dersi anlatmakta guglik
cektigim ve ogrencilerin kendi aralarindaki sohbeti engellemeye calistigim
oluyor. Eger otorite kuramazsam 6grenci dersi dinlemez, not almaz, 6dev

yapmaz. Eeee ben bu 6grencilerle nasil basa ¢ikacagim. Dersimi anlatmam
gerekiyor sonugta.” (O5, biyoloji, erkek,43)

Diger taraftan azinlik sayidaki bazi 6gretmenler sinifta bazen otoriter konumda
olduklarini; fakat genelde siniflarinda anlayisa, sorumluluga ve iletisime dayali
sinif ortamlari olusturduklarini ifade etmistir. Bu o&gretmenler otoritelerini

ogrenciler ile paylasma konusuna olumlu baktiklarini ifade etmislerdir.

“‘Ben sinifta genel olarak otorite konumunda oldugumu digstnmiyorum.
(")grenciler soylediklerimi dinler; ama bence bunu otoritemden dolayi degil;
dersimi ve kendimi onlara sevdirdigim igin beni dinliyorlar. Ogrencilerimi
anlamaya ve dinlemeye g¢alisiyorum, onlara isimleri ile hitap ediyorum. Ders
aralarinda ve bos vakitlerimde onlarla zaman geciriyorum ve onlar
anlamaya ve sevkatle yaklagsmaya calisiyorum. Dersimi keyifli hale
getiriyorum. Ogrenciler dersimde sikilmiyor. Degisik eglenceli etkinlikler
yapiyorum. Fakat her yeni tanistigim sinifta 6nce onlarla tanigiyorum.
Sonra onlara dersimi 06grenirlerse eger bunun onlara katkisinin ne
olacagindan ve faydasindan bahsediyorum. Ogrencilerimi dersim ile ilgili
motive ediyorum. Dénem icinde eger baktim bir sikintilari var; “hayirdir ne



118

oldu” deyip biraz sohbet ediyorum. Sonra dersime geciyorum. Benim
énceligim her zaman 6nce dJrenci daha sonra ders 6gretmek. Ogrencinin
bir sikintisi varsa benim anlattigimi da anlamaz zaten. Kafasini derse
vermez. Diger taraftan bazi siniflarda bu ortami saglamak ve 6grencileri
motive etmek cok daha zor oluyor. Ama o siniflarda da dnce 6grencilere
basarabilecekleri hedefler koyuyorum. Bakti ki 6grenci basariyor, ’aaaa ben
bu dersi yapabiliyorum, anliyorum, basariyorum galiba’ diyor. E§er 6grenci
verdigim sorumlulugu yerine getirmezse, dgrenciye bu konun beni ne kadar
Uzdigund ve hayal kirikhigina ugrattigini ifade ediyorum. Odevini yapmayan
ogrenci genelde bir sonrakinde yapiyor. ‘Ben’ dilini kullanmak igse yariyor.
‘Sen’ dili suclayici oluyor. Her seyin bagi bence 6grenciler ile iyi bir iletigimi
kurabilmekte. Haaa tim bu vyaptiklanma ragmen basaramayan,
sorumluluklarini yerine getirmeyen, dersimi sabote etmeye calisan
dgrencilerde oluyor tabi ki. iste o zaman her ne kadar istemesem de
dgrenci izerinde otoritemi kullanabiliyorum. Nadiren de olsa.”(O1, ingilizce,
kadin, 30)

Ogretmenlerin sinif igindeki degerlendirme slireclerini nasil yonettikleri, otorite
baglaminda 6nemli bir konudur. Ogrencilerin sinif igindeki planlamadan
degerlendirmeye kadar her turli adimda sorumluluk aldigi, kendi 6grenme
sureclerini degerlendirdigi ve 6zelestiri yaptigi, ayni zamanda egitim-6gretim
surecinde ogretmenlerine geri donutler vererek dgdretmenlerini  de
degerlendirdigi yansitici dusinmenin yapildigi surecgler 6gretmenin otoritesini
kullanma baglaminda &énemli bir kavramdir. Ogretmenlerin édrencilerine
6grenme sorumlulugu vermesi, yonetmek yerine ydnlendiren konumunda
olmasi ve yansitici dusinme becerilerinin sinif iginde kullaniimasi ile ilgili
ogretmenlerin  dusunceleri degerlendirilmistir. Bu konuda oOgretmenlerin
cogunlugu planlama ve dersin igerigini belirleme konusunda milli egitimin
sundugu mufredat nedeniyle sinirli bir cerceve iginde hareket ettiklerini
belirtmigtir. Diger taraftan ders planlamasina o6grencilerin katilmasina c¢ogu
dgretmen olumsuz bakmistir. Ogrencilerin bu konuda yeterli 6n goriiye sahip
olamayacagini one surmuslerdir. Degerlendirme konusunda ise oOgrencilerin
kendi kendilerini degerlendirme konusunda objektif olmayacaklarini ifade
etmislerdir. Fakat bu konudaki esas amag, édrencinin not almasi degil; kendi

gelisimini ve eksikliklerini tespit etmesidir.

Ogrencileri ile ders siiresinde yeterli empati ve iletisim kuramayan 6gretmenler,
ogrencilerin icinde bulunduklari stres ve olumsuz kosullari fark edememektedir.
Ogretmenler duygularin acikca ifade edilebildigi, kiliclarin yere birakildigi ve
savunmasiz halimizsin ortaya kondugu alanlar olusturmalidir (Musial, 2012, s.
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215). Ogrenci ve 6gretmen arasindaki iliski 6gretmenin giiclinii ve otoritesini
nasil kullandigina bagli olarak degismektedir. Ogretmenler bilgiyi dogrudan
vermek yerine o6grencilerin geligsimlerini desteklemeli ve onlara yol gdsterenler
olmalidir (Musial, 2012, s. 220). Sinif icindeki otoritenin egitlik temelinde
ogrenciler ile paylasiimasi 6grencilerin  kendilerini rahat hissetmesini
saglayacaktir. Ayrica bu tir otoritenin herkesge paylasildigi siniflarda sadece
ogretmen degil; tim ogrenciler liderdir. Sinif igindeki sorumluluk ve liderlik
ogrenciler ile paylasiimalidir. Ogretmenler otoritelerini paylasma konusunda
endiseler tagimaktadir; fakat bunun olmasi icin 6gretmenin siniftaki gicuna ve
otoritesini kaybetmesine gerek yoktur. Aslinda 6gretmenler var olan otoritesini
sinif icindeki dizeni daha az ikililiklerin ve daha az hiyerarginin oldugu ortamlar

haline getirmek igin kullanabilir.

Gorusmeye katillan ogretmenlerin hepsi 6grencilerinin bireysel farkhliklarini
genelde “gdzlem vyoluyla® tespit ettigini ifade etmistir. Ogretmenler ders
esnasinda ogrencilerin hal, tavir ve davranislarini gozlemleyerek 6grencilerin
farkhliklarini tespit ettiklerini ifade etmiglerdir. Bunun disinda bazi égretmenler
bireysel formlar ya da o6grencilerin kendilerini tanittiklari kompozisyon ve

mektup yazma benzeri yontem ve teknikleri kullanmaktadir.

“Her sene basinda girdigim siniflarda 6grencilerle tanismak igin birkag
dersimi ayirirrm. Once her 6grenci ile sirayla konusur, isimlerini 6grenir ve
kisa sohbetler ederim. Daha sonra dgrencilerin de beni tanimasina zaman
taninm. Bi slre sonra 6grencilerimden bana kendilerini tanittiklari, bana ne
anlatmak istiyorlarsa onu yazabileceklerini, 6zellikle bir problemleri varsa
onu yazmalarini isterim. Ogrencilere yazilanlari sadece benim okuyacagimi
soOylerim ki rahat olsunlar yazarken. Bir de problemleri varsa eger bu
probleme birlikte ¢dzUm arayabilecegimizi, yalniz olmadiklarini soylerim.
Beni tanimalari ve bana guvenmeleri 6nemli. Clnkld bagka birinin
yazilanlari okumayacagini bilmeleri lazim.”(O3, matematik, kadin, 32)

Gorusme yapilan rehberlik ve psikilojik danismanlik 6gretmenleri sene basinda
her yeni 6grenci icin sinif 6gretmenleri vasitasiyla égrencileri tanimaya yonelik
formlar doldurttuklarini ve bunlari dosyalarinda sakladiklarini ifade etmiglerdir.
Kisisel olarak problemleri olan ya da diger arkadaslarindan farkli bir durumu
olan ogrencilerin bilgilerinin, eger paylasilmasi uygun, gizliligi olmayan bir bilgi
ise sinif 6gretmenleri ile paylastiklarini, ya da tam tersi sinif 6gretmenlerinin

kendileri ile bu tur bilgileri paylastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bireysel olarak
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problemleri ve sikintilari olan 6grencilerin kendileri ile gorismeye ve danismaya
geldiklerini ifade etmiglerdir. Bu tur gorugmelerin sonunda bu bilgileri tutanak
altina aldiklarini, istismar ya da sug¢ teskil edecek bir durum s6z konusu
olmadigi muddetge goérisme sonunda tuttuklari tutanaklarin diger 6gretmenlerle
paylasilip paylasiimamasi gerektigi insiyatifinin kendilerinde oldugunu
vurgulamiglardir. Herhangi bir istismar ve sug tegkil eden durum oldugunda ise
durumun hassasiyetine uygun bigimde gerekli resmi merciler ile paylasima

gectiklerini ifade etmiglerdir.

Her bir 6grencinin hayata bakis agisi farkhdir; 6gretmen bu farkliliklarin kokeni
olan ve Onyargilara sebep olan konulari sinif icerisine getirerek derinlemesine
tartisiilmasini  ve Ogrencilerin  hayata yeni pencerelerden bakmasini
saglayabilmelidir (Kishimoto ve Mwangi, 2009, s. 87-102; Musial, 2011, s. 212-
218; Schniedewind, 1993, s. 17-30; Wiggen, 2013, s. 71; Shrewsbury, 1993, s.
8-16). Tartisma ydntemi dgrencilerin kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda
bireysel farklihklarin rahat¢ca tespit edilebilecedi ve elestirel distncenin
gelistirilebilecegi yontemlerden biridir. Felsefe, Turk dili ve edebiyati, din kalturi
ve ahlak bilgisi 6gretmenleri tartisma yodntemini derslerinin igerigi sebebiyle
siklikla kullandiklarini ifade etmiglerdir. Fakat burada dnem arz eden konu,
ogretmenlerin 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamalari, 6zgur bir
sinif ortami yaratmalari ve tim ogrencilerin tartismaya katilim saglayarak
elestirel duguncelerinin gelismesinin  saglamasidir. Aksi takdirde tartisma
yontemi bireysel farkliliklari tespit etmede yeterli basariya ulasamayacaktir.
Bahsi gegen ders branglarindaki ogretmenlerin ozellikle “6gretmenin otoritesini
paylasmasi” konusundaki ifadelerinden siniflarinda o6grencilerin  kendilerini
rahatca ifade edebildikleri 6zglr bir sinif ortami yaratma konusunda
eksikliklerinin oldugu tespit edilmigtir. Bu da tartisma yonteminin bireysel
farkhliklari tespit etme konusunda istenen amaca ulasmasinda yetersiz
kalacagini gostermektedir; c¢unklt kendini rahat hissedemeyen ogrenciler
gercekten dusunduklerini ifade etmeyi tercih etmeyebilir ya da tartismaya

katilmamay! secebilir.
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Ogrenciler pek ¢ok farkli degiskenden dolayi birbirlerinden farklidir. Bu nedenle
ogretmenler standartlagsmis egitim-6gretim yontemlerinin  digina ¢ikarak
ogrencilerini tek bir kaliba sokmaktan vazgecmelidir. Bireylerin biricikliginin
fakina varmak ve bu farkhliklari hosgoru ile karsilamak gerekir (Demirbolat,
1999, s. 231). Her bir 6grenci farklidir. Bu nedenle tek bir yontemin batin
dgrencilere hitap etmesi olanaksizlagmaktadir. Ogretmenlerin sinif iginde farkli
ve gesitli yontem ve teknikleri kullanmasi daha ¢ok 6grenciye ulagmasini saglar
(Griffiths, 2006, s. 387-405). Siniflarinda modern pedagojinin duz anlatim
yontemi disinda farkli yontemleri kullanan, sicak ve o6zgur bir sinif ortami
yaratan mizik ve Ingilizce o6gretmenlerinin ise &grencilerinin  bireysel

farkhliklarini daha kolay tespit edebildikleri dustinulmektedir.

“Ders icinde oOgrencilerin sevdigi, sevmedidi konulardan, en sevdikleri
arkadaslari konusundan bahsedebiliyoruz. Bu konuda 6grencilerden
ingilizce climleler kurmasini istiyorum. Ya da ailelerini tanitabiliyorlar.
Ogrencilerden 6zellikle gercek hayatta neyi seviyor ya da sevmiyorsa onu
anlatmasini istiyorum mesela. Boyle olunca da hem &grenciyi taniyorum
hem de ingilizce 6gretiyorum.” (01, ingilizce, kadin, 30)

“Ben sinif iginde farkli teknikleri ve etkinlikleri kullanmayi seviyorum.
Cocuklarda sikilmis hep tahtaya ¢ikip ders anlatan 6gretmenlerden. Onlara
farkl geliyor; ilgilerini ¢ekiyor. Alti sapkali distince teknigini sinifta olumliu
ve olumsuz sifatlarin kullaniimasi konusunda kullanmistim. Ogrenci hem
ingilizce konusmaya calisiyor. Hem de &érnegdin olumlu diisindtgu bir
konuda olumsuz dislnen birinin ne tir cimleler kurabilecedini tartiyor;
dustntyor ve baska birinin gbzlerinden diinyaya bakip dyle cimle kuruyor.”
(02, ingilizce, erkek, 39)

Ogrencilerle gegirdikleri vaktin fazla olmasi nedeniyle meslek lisesi brans
ogretmenlerinin de dgrencilerin bireysel farklliklarini anlama konusunda daha
basarili oldugu dastnulmektedir. Bu noktada yine o6grencilerin sinif icinde
yargilanmayacagini bilmesi ve kendini 6zgur hissetmesi 6grencilerin kendilerini

rahatca ifade etmesinde etkili olmaktadir.

“‘Ayni sinifta ayni 6grencilerle ¢ok fazla vakit gegiriyoruz. Zaman zaman
Ogrenciler dersten sikilinca ve yogunlasamayinca ara verip sohbet
ediyoruz. Bir dertleri sikintilari varsa anlatiyorlar. Artik hepimiz bir aile gibi
olduk okulda. Hatta bazen ailesine anlatamayacagdi sorunlari, ailesinin
kizacagini bildigi icin, gelip bana anlatiyor. Birlikte ne yapabiliriz diye kafa
yoruyoruz. Ogrencilerimi iyi tanidigimi diistiniiyorum. Hangisinin nasil bir
karakterde oldugunu, neyi sevip sevmeyecegini biliyorum.” (018, biligim
teknolojileri, erkek, 38)
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Tam o6grencilerin icinde yetistikleri toplumun ve ailenin kosullarindan kaynakli
olarak bireysel farklliklari vardir. Bu nedenle her bir 6grenci ayni konuya farkl
bir bakis acisiyla yaklagsabilmektedir. Bu noktada ogretmenler modern
pedagojinin geleneksel uygulamalarindan kaginarak farkli uygulamalara
siniflarinda yer vermelidir. Ogrencileri tek bir kaliba sokmak yerine farkliliklarin
faydali ve gerekli oldugunu destekleyen egitim uygulamalari kullaniimalidir.
Ayrica, ayrimcilik karsiti bir egitim ortaminda kapsayici gesitliligi saglamak igin
toplumlarda kesin avantajlara ve dezavantajlara sahip gruplarin oldugu kabul
edilmelidir. Bu dogrulta da mimkin oldugunca bu farkliliklari kapsayacak
sekilde farkh uygulamalara sinif icinde yer verilmelidir (Spencer, 2015, s. 195-
211).

Goérusme yapilan 6gretmenlerin hepsi 6grencilerin kendilerini ifade etmesine
soru-cevap yontemi ile firsat sundugunu ifade etmistir. Ogretmenler konuyu
anlatirken konu ile ilgili égrencilere sorular yonelttiklerini ifade etmislerdir.
Soruyu cevaplayan o6grencinin bdylece derse katiim sagladigini ifade
etmislerdir. Fakat soru-cevap yontemi kisitli ve beklenen cevap dogrultusunda
ogrencinin iletisime gecmesini saglamaktadir. Tartisma ydntemi icinde derse
katilm saglamayan 6grencilere “sen bu konuda ne dusUnuyorsun?” gibi acik
uclu sorularla sorular sorulmasi ise &grencilerin kendilerini ifade etmesi
konusunda beklenen hedefe ulastirmaktadir. Elbette burada esas 6nemli nokta
tartisilan konunun ayrimcilik karsiti egitim ekseninde queer bireyler ile ilgili
olmasidir; fakat 6gretmenlerin gogu daha onceki bolumlerde tartisildigi Gzere

queer bireyler ile ilgili konulari siniflarina tagimak konusunda istekli degildir.

ingilizce dgretmenleri sinif iginde farkli oyunlar, drama etkinlikleri, tiyatro, video
cekme, proje hazirlama gibi pek ¢ok farkli ydontem ve tekniklere derslerinde yer
verdiklerini ifade etmiglerdir. Bu ydntem ve tekniklerin ¢ogunu Universitede
uygulamali olarak 6grendiklerini ve bir kismini ise kendilerinin gelistirdiklerini
vurgulamiglardir. Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin edilgen degil; etken olmasi
ogrendigi dili kullanabilmesi icin oldukca 6nemlidir. ingilizce 6gretmenleri
ogrencilerin 6grendiklerini gunlik hayat pratikleri dogrultusunda kullanabilmesi
icin onlara farkli teknikler ile firsatlar sunmaktadir. Bu da égrencilerin ders iginde
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daha aktif olmasini ve kendilerini ifade etme sanslarini arttirmaktadir. Diger
taraftan ingilizceyi ¢ok fazla etkin bir sekilde kullanamayan ve kendini daha az
bildigi bir dilde 6grencinin rahatga ifade edememesi kisitlayici bir 6zelliktir.
“Sinif iginde oyunlari oldukga fazla kullaniyorum. Ogrenciler oyun oynarken
eglenerek 6greniyor. Eglenirken kendilerini daha rahatga ifade edebiliyorlar.
Ben 6gretmenin tavrinin da bu konuda gok 6nemli oldugunu dusuntyorum.
Ogrencilere en basta hatta yapmalarinin gok normal oldugunu anlatiyorum.
Gerekirse yari Ingilizce yari Turkge konusun; ama yeter ki Ingilizceyi bir
sekilde konusun diyorum. Ogrencim hatta yaptiginda asla kizmam. Sirekli

ayni hatay! yapiyorsa olumlu bir tavirla dogrusunu soOylerim. Hatalar
yapacak ki dogrusunu 6grensin.” (O2, Ingilizce, erkek, 39)

Tartisma yontemini kullanan felsefe, Turk dili ve edebiyati, din kultira ve ahlak
bilgisi 6gretmenleri de dgrencilerine kendilerini ifade konusunda yeterince firsat
tanidiklarini ifade etmislerdir. Fakat daha dnceki bolimde de ifade edildigi Uzere
ogrencilerin  kendilerini tartisma iginde rahat¢ca ifade edebilmesi igin
ogretmenlerinin ve arkadaslarinin kendilerine yargilayici bir bakis acisi ile
yaklagsmayacagini bilmeleri énemlidir. Aksi takdirde ogrenciler kendi fikirlerini
acikca ifade etmeyeceklerdir.

‘Ben Ogrencilerimin  her tUrli dustncesini acikga ifade edebilmesi

taraftariyim. Mevlanin dedigi gibi ‘Gel, gel, ne olursan ol yine gel. Ister kéfir,

ister mecusi, ister puta tapan ol yine gel. Bizim dergahimiz, Umitsizlik

dergahi degildir. Yiz kere tdvbeni bozmus olsan da yine gel.” Ogrencilerin

her tirli distncesine karsl agigim. Ama ifade ettikleri sey eger dinimizce

yanlis bir sey ise, ona dogrusunu anlatirim ve dogru yolu gosteririm. Fakat
o6grenciye kizmam.” (O10, din kiltirG ve ahlak bilgisi, kadin, 37)

Sayisal branslardaki matematik, fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenleri ise
ogrencilerine en ¢ok soru-cevap ve grup c¢alismasi esnasinda kendilerini ifade
konusunda firsat tanidiklarini ifade etmiglerdir. Eg§er zamanlari varsa,
ogrencilerin sikildiklari anlarda zaman zaman ogrencileri ile sohbet ettiklerini,
fakat genelde yodun mifredattan dolayi sohbet etmeye kisith vakit
ayirabildiklerini ifade etmiglerdir. Grup calismasi 6grenciler arasindaki iletisimi,
empatiyi arttirmaktadir ve 6grenciler kendini daha rahat ifade edebilmektedir.
Sayisal branglarin tercih ettigi grup ¢alismasinin ayrimcilik karsiti bir egitim igin
etkili bir yontem oldugu dusunulmektedir.
“Ogrencilerimle grup galismasi yapiyorum. Her bir gruba matematik de gok

iyi, orta ve kotu durumda olan ogrencilerden koyuyorum. Elimden
geldigince her grup c¢alismasinda farkli égrencileri bir grup yapiyorum.
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Bazen iyi anlasamayan ogrencileri bilerek ayni gruba veriyorum ki
aralarindaki anlagsmazliga ragmen birbirlerine saygi duymayi ve birlikte
calismayi 6grensinler. Ogrenciler birlikte soru ¢odziip konuyu tartigabiliyorlar
kendi aralarinda. Onun disinda sorular soruyorum derse katmak igin.
Genelde pek kalmiyor; ama eger vaktimiz kalirsa o6grencilerle sohbet
ediyoruz.” (03, matematik, kadin, 32)

Rehberlik ve psikilojik danismanlik 6gretmenleri 6grencileri ile yaptiklari bireysel
gorismede oncelikle dgrencilerin kendilerini rahatga ifade edebilmesi igin gliven
ortaminin yaratiimasinin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmiglerdir. Feminist ve
queer pedagojilere gore de dgrencilerin kendilerini rahatga ifade edebilmesi igin
yargilanmayacagini bildigi, given ortaminin yaratilmasi oldukga énemlidir.
“Ogrencinin kendisini rahat hissetmesi gok 6nemli. Yargilanmayacagini ve
anlayigla yaklasilacagini bilmesi, bu ortamin yaratiimasi énemli. Ogrenciler
bireysel gorismede konusurlar, rahatgca kendilerini ifade ederler. Bizlerde
elimizden geldigince onlara yardimci oluruz. C6zim Uretiriz. Isimiz bu,

yapmamiz gereken sey bu sonu¢ da.” (013, rehberlik ve psikolojik
danismanlik, kadin, 34)

Sanat kisittama olmadan &6zgur ortamlarda yaratilabilir. Sanat vasitasiyla da
ogrenciler kendilerini ifade edebilir. Yaraticiligin 6ntine gecilmemelidir. Muzik
ogretmeni ogrencilerinin  kendilerini dersinde muizik yoluyla ifade etiklerini
belitmigtir. Nitekim, feminist ve queer pedagojilere goére o6gretmenlerin
kullanabilecekleri yontem ve teknikler 6gretmenlerin yaraticiligi dogrultusunda
cesitlendirilebilir.
“Sanat 6zgurltk ister. Yaraticilik icin 6zgUr bir ortam gerekir. Benim
dersimde higbir 6grenciye yargilayici bir tutum ile yaklasmam. Ogrencilerim
kendilerini mizik ile ifade eder. Ornegin bir rap sarkisi ile normalde ifade
edemeyecedi duygularini ifade eder. Onun disinda 6grencilerimle ders
icinde bazen sohbet ederiz. Sarkilardan ve sarkicilardan konusuruz. Eger

derse katilamayan ogrencim varsa onuda derse katimasi igin
cesaretlendiririm. Elimden geleni yaparim.” (O7, Muzik, kadin, 31)

Beden egitimi 6gretmeni dersinde o6grencilerinin voleybol oynarken, futbol
oynarken kendileri olduklarini ve istedikleri gibi kendilerini ifade ettiklerini
belirtmistir. Beden egitimi dersinde, diger branslara gore dersin igeriginden
dolayl, beden egitimi ogretmenlerinin ogrencilerini daha iyi gozlemledigi ve
bireysel farkliliklarini daha rahat tespit ettikleri fark edilmistir; clinki beden
egitimi dersinde 6grenci oyun oynarken kendisini baski altinda hissetmez ve
oldugu gibi davranir.
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“Ogrencilerin en sevdigi derslerin biri galiba beden egitimi. Kendilerini rahat
hissedebildikleri, oyun oynayabildikleri bir ortam sonuc¢ta. Bazen ayni
takima birbirini sevmeyen, zit giden &grencileri bilerek koyuyorum. ‘Ya
hocam ben onla ayni grupta olmak istemiyorum diyor en basta’ sonra bir
bakiyorum dersin sonunda magtan sonra nerdeyse kanka olmuslar.” (020,
beden egitimi, erkek, 47)

Hooks’un belirttigi gibi 6gretmenlerin dncelikli amaci ,sinifta butin égrencilerin
kendilerini 6zgurce ve rahatlikla ifade edebilmelerini saglamaktir. (Hooks, 2014,
s. 186). Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretmenlerin rollerinden bir tanesi, samimi,
empatinin yogun oldugu, onyargilarin azaltildigi sinif ortamlari yaratmaya
c¢alismak olmalidir. Bu sinif ortaminda 6grenciler kendilerini rahatgca ifade
edebilecek ve zaman iginde kendi kigilikleri icinde c¢iktiklari yolculuk da kendi
seslerini bulacak ve Kkigiliklerini ingsa edebileceklerdir. Siniflarda var olan
hiyerarsik duzenin azaltiimasi i¢in her bir 6grencinin kendini ifade etmesi ve
kendi sesini bulmasi de énemlidir. Bu amagla, 6gretmenler 6zellikle ayrimciliga
ugrayan, kendini baski altinda hisseden ve konusmak istemeyen butin
ogrencilerinin derse katiimasini ve kendilerini ifade etmesini saglamalidir.
Ogrenciler kendilerini ifade ettikge, konustukca, tartistikca, elestirdikce kendi

kigiliklerini ve kendi seslerini bulmaya baslayacaktir.

Ozetlemek gerekirse, bu arastirmanin verilerine gore, 6gretmenlerin cogu var
olan otoritelerini 6grencileri ile paylasma konusunda endise duymaktadir ve
cogu oOgretmen bu konuda isteksiz oldugunu acgikga belirtmistir. Bunlara ek
olarak, ogrencilerin farkhliklarini tespit etmeye ve ayrimciliyi engellemeye
yonelik yontem ve tekniklere siniflarinda yeterince yer vermedikleri tespit
edilmistir. Bu etkinlikleri siniflarinda kullanmama gerekgeleri ise miufredati
yetistrememe ve akademik basariyi saglayamama kaygisidir. Bu noktada,
ogretmenlerin modern pedagojinin temel hedefi olan akademik basariyi,
oncelikli hedefleri olarak belirledikleri ve bu nedenle de o&grencilerin Kkisilik
gelisimlerini destekleme ve olumlu sinif atmosferi yaratma unsurunun 6nline
koyduklari ifade edilebilir. Oysaki post-modern pedagojinin savundugu Uzere,
ogrencilerinin bireysel farkliliklarini tespit etmeyen ve sorunlarini gérmezden
gelen bir egitim surecinde ogrencilerinin akademik konularda basarili olmasini
beklemek hata olacaktir. Her 6grencinin farkliklarina bagli olarak gugli ve zayif
yanlari onlarin akademik basariya ulasma bigimlerini etkilemektedir. Bunlarin
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farkinda olabilecek 6gretmenler, bireysel ve kolektif dizeyde hem 6grencilerin
mutluluklarini  saglayabilecek hem de her biri i¢cin akademik basariyi
gergeklestirebilecektir. Ancak, arastirma kapsaminda 6gretmenlerin gogunun bu
pedagoji tercihleri arasindaki farklari ve bunlara dair yontem ve teknikleri
bilmedigi ve bunlari bilingli olarak kullanamadid1 da ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim
¢ogu ogretmen, post-modern pedagojinin yontemlerine ve tekniklerine zaman
zaman derslerinde yer vermesine ragmen kullanilan yontemlerin agirlikli olarak
modern pedagojinin yontemleri oldugu gozlemlenmistir. Bunlar iginde 6zellikle
otorite iligkisini pekistiren tahta dninde yazarak ders anlatmay: tercih ettikleri
gorilmektedir. Ogretmenlerin anlatilarindan anlasildi§yi gibi bu geleneksel
yontemler ve teknikler, ogrencilerin farkhliklarini tespit etme ve kendilerini
rahatca ifade etmesi icin gerekli kosullari saglama konusunda yetersiz
kalmaktadir. Bu noktada, ayrimcilik karsiti bir egitimin saglanabilmesi ve
Ozellikle queer ogrencilerin sorunlarinin ¢gbézimlenmesi ve engellenmesi igin
ogretmenlerin oncelikle modern ve post modern pedagojiye dair temel yontem
ve teknikleri bilingli olarak kullanmayi 6grenmesi gerekir. Bu ¢ercevede, ozelikle
siniflarda feminist ve queer pedagojiler ile uyumlu yéntem ve tekniklere daha
fazla yer vermenin katkilarinin 6gretmenler tarafindan 6grenilmesi énemlidir. Bu
yolla, ogretmenler, akran ve egitmen zorbaligini en aza indirgeyecek, bireysel
olarak glvenli, toplumsal olarak birbirine saygili ve akademik yeterliliklerini bilen
nesiller yetistirme imkani bulabilecektir. Bu noktada, belirtmek gerekir ki,
gorusulen ogretmenlerin de siklikla ifade ettigi gibi bu bireysel dizeyde
ogretmenlerin  sorumluluklarinin  O6tesinde  kurumsal bir politikayr da
gerekirmektedir. Egitim fakuUltelerindeki 6gretmen yetistirme surecinden Milli
Egitim politikasi ve mifredatina, okul yonetimlerinden okul aile birliklerine kadar
cesitli paydaslarin bu surecte birlikte yer almasi oldukga kritik bir Gneme sahip

gorunmektedir.
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SONUGC VE ONERILER

Hakim kaltirin devam ettirildigi kurumsal mekanlardan birisi olan okullarda,
ogretmenlerin 6nemli roli oldugu dusuncesinden hareketle bu c¢alismaya
baglanmigtir. Hem hakim ataerkil ideoloji hem Turkiye 06zelindeki
muhazafazar/geleneksel toplum yapisi, bireysel farkliliklari olan 6grencilerin,
Ozellikle queer o6grencilerin okullarda ayrimcilida maruz kalabile@i yerlerdir.
Nitekim Turkiye genelinde queer bireylerin liselerde maruz kaldigi akran
zorbaliginin %82 gibi yuksek bir oranda olmasi (Cavdar ve digerleri, 2016, s.
54-58) ve queer 6grencilerin sorunlarina dair yapilan arastirma sonuglari (Akyol,
2016; Kabacaoglu, 2015; Guner ve digerleri, 2011; Kaos-GL Nefret Sugclari
Raporu, 2013) bunun goésterenlerindendir. Bu tez bu ama¢ dogrutusunda, bu
ayrimciligin  ¢dézum yollarinin neler olabilecegini, ayrimcilik karsiti egitim

cercevesinde queer ve feminist pedagoji Uzerinden degerlendirmektedir.

Queer o6grencilerin okullarda ugradiklari ayrimcilik ve zorbalik nedeniyle
derslerdeki basarilarinin  dustigund, sorunlardan kagmak igin  okulda
devamsizlik yaptigini, derse katilimlarinda dususlerin oldugunu ortaya koyan
pek ¢ok calisma mevcuttur. Queer bireylerin okullarda yagadiklari ayrimcilik ve
zorbalik nedeniyle disuk benlik saygisi ve depresyon yasabildikleri ve hatta
intihara kadar varan surecin igerisine girdikleri de ayni c¢alismalarda
vurgulanmigtir (Aerts ve digerleri, 2012, s. 9-113; Elze, 2003, s. 229; Kosciw ve
digerleri, 2009, s. 981; Mudrey ve Medina-Adams, 2006, s. 75; Uribe ve
Harbeck, 1992, s. 14; Valenti ve Campbell, 2009, s. 240).

Queer bireylerin okullarda yasadigi ayrimcilik ve zorbaligin engellenmesi
konusunda en buylk gérev dgretmenlere dismektedir. OJretmenlerin queer
bireyler ile ilgili olumlu ya da olumsuz duslncelerinin, siniflarinda ayrimciliga
sebep olan uygulamalarinin olup olmadidi, varsa bu uygulamalarin neler
oldugu, ayrimcihigin engellenmesi konusunda ogretmenlerin Onlem olarak
siniflarinda hangi pedagojiyi tercih ettikleri, ne tir ydntem ve teknikler
dogrultusunda uygulamalar vyaptigi, ayrimcilik ve zorbalik vakalari ile
kargilagtiklarinda ne yaptigi veya nasil bir yontem izlemesi gerektigini bilip
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bilmedigi, siniflarinda ayrimciligin engellenmesi i¢cin nasil bir atmosfer
yarattiklari sorularina bu tez iginde cevap aranmigtir. Ayrica ayrimcilik
konusunda Turkiye’nin su anki durumu, 6gretmenlerin, okulun ve milli egitimin
sorumluluklarinin neler oldugu da tartisiimis ve tespit edilmeye calisiimistir. Bu
dogrultuda farkli branglardan ve yaslardan toplamda 20 &gretmen ile

derinlemesine mulakatlar gergeklestiriimistir.

Bu arastirmada ogretmenlerin demografik bilgileri ile queer bireylere yonelik
olumlu ya da olumsuz dusunceleri arasindaki iligkiler saptanmistir.
Ogretmenlerden cinsiyetini kadin olarak tanimlayanlarin, dini gériisi daha az
muhafazakar olanlarin ve queer bireylerle tanisikligl olanlarin queer bireylerle
ilgili daha olumlu dusuncelere sahip oldugu tespit edilmistir. Yas, medeni durum
ve yetistigi yerin niteligine bagli olarak 6gretmenlerin dusuncelerinin olumlu ya

da olumsuz yonde degistigine dair bir iliskiye rastlanmamigtir.

Ogretmenlerin branslari ile queer bireylere yénelik olumlu ya da olumsuz
dusunceleri arasinda bir iliski olup olmadigi arastirmada saptanmaya
calisilmistir. Sonu¢ olarak, Universitede aldiklari egitim igerigi nedeniyle
rehberlik ve psikilojik danismanlik, felsefe, ingilizce ve miizik 6gretmenlerinin
queer bireyler ile ilgili daha olumlu dusuncelerinin oldugu tespit edilmistir. Din
kultara ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin queer bireyler ile ilgili digtincelerinin ise

diger ogretmenlere kiyasla daha olumsuz oldugu saptanmigtir.

Queer bireylerle ilgili daha az olumsuz dusunceleri olan lise dgretmenlerinin,
derslerde ve 6grencileriyle iliskilerinde daha az ayrimcilik yapan davranis /durus
ve sOylemler kullandiklari tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 6zellikle kendini ¢ok
muhafazakar ve muhafazakar olarak tanimlayan &6gretmenlerin, escinselligi
glinah olarak goérmekte oldugu ve &grencilerini bu inanglari dogrultusunda
yonlendirmeye calistigi gortlmektedir. Diger taraftan kendilerini orta
muhafazakar olarak tanimlayan o6gretmenlerin, daha ilimli, kendilerini az
muhafazakar olarak tanimlayan o6gretmenlerinse en ilimli oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin hepsi ayrimcilija izin vermeyecegini ifade etmesine
ragmen, derinlemesine vyapilan gorusmelerde verilen cevabin aksine

ogretmenlerin kendi inanglari dogrultusunda ayrimci uygulamalar yapabilecegi



129

de anlasiimaktadir. Nitekim, queer konusunu gunah, sapkin ve tehdit olarak
goren ve bu dogrultuda cesitli yaklagimlar sergileyen 6gretmenler, ne kadar iyi
niyetli olduklarini belirtseler de, queer 6grencileri diglayici bir dile ve tutuma
sahiptir. Bunun yanisira, ogretmenlerin buyuk cogunlugu alisilagelmis dil
kaliplarini kullandiklari igin muhtemelen ayrimciliga sebep olabilecek dil

kullandiklarini da sdylemiglerdir.

Benzer sekilde, 6gretmenlerin cogunlugu, queer bireyler ile ilgili konularin ve
anlatilarin ders mufredatlar iginde olmasindan dolayi rahatsizlik duyacagini ya
da kendilerinin bu konuyu iceren etkinlikleri sinifa getirmeyi tercih
etmeyeceklerini dile getirmistir. Bu rahatsizligin sebebi sorgulandiginda,
velilerin ve o6grencilerin olumsuz tepkilerinden c¢ekindikleri ve bu nedenle
toplumsal baskinin 6gretmen davranislarini etkiledigi gorulmastir. Diger
taraftan din kultaru ve ahlak bilgisi 6gretmenleri bu konunun gunah oldugunun
ifade edildigi metinlerin yer alabilecegini; ama aksi fikirlerdeki metinlerin
mufredatlar iginde yer almasini hos kargilamayacaklarini ifade etmistir. Azinlik
olarak, ingilizce, felsefe ile rehberlik ve psikilojik danismanlik dgretmenleri
queer bireyler ile ilgili icerigi derslerinde kullanabileceklerini ve rahatsizlik

duymayacaklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin  gogunlugu, queer 6grencilerin  kimliklerini acgikladiginda
ayrimciliga, zorbaliga ve hatta istismara maruz kalabilecegini disunmektedir.
Bundan dolayl da queer 6drencileri icin endise duyacaklarini ifade etmiglerdir.
Cavdar ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma ise bu verileri
dogrulamaktadir. Ogretmenlerin azinligi ise diger heteroseksuel dgrencilerinin
queer ogrencilere 6zenebilecegini dugundugu igcin bu ogrencilerin varligi ve

kimliklerini agiklamalarini pek sicak kargilamamaktadir.

Ogretmenlerin azinhg queer konusunu normal kabul etmedigini ifade etmistir.
Heteroseksuellik ve ureme disindaki her turli cinsel yonelimi anormal olarak
gordukleri saptanmistir. Bu nedenle kendilerinin, milli egitimin ve okulun
sorumluluklarinin neler oldugu konusunda ayrigmislardir. Bu konuyu anormal
olarak goren ogretmenler konunun normallestiriimesine de karsi ciktiklarini

ifade etmiglerdir. Bu nedenle queer konusunun normallestirildigi her tarla icerigi
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ve egitimi red etmislerdir. Diger taraftan daha ilimli olan 6gretmenler, bu
bireylerin ugradigi ayrimciliga ve zorbaliga da bir ¢6zum bulunmasi gerektigini
ifade etmisleridir. Bu ¢6zUimun neler olabilecegi konusu tartisildiginda ise
ogretmenler queer bireyler ile ilgili yeterli bilgilerinin olmamasindan kaynakl
olarak ne yapabileceklerini bilmediklerini, rehberlik ve psikilojik danismanlik
ogretmenine ya da bir psikologa yonlendiriimesinin daha dogru olacagini ifade
etmislerdir. Ayrica gorusulen batun égretmenler, 6grencilerin ugradiklar hakaret
ve zorbalik karsisinda gerekli tepkileri gostereceklerini, zorbalik yapan 6grenciyi
yaptiginin dogru olmadigini ifade edip kurallar gercevesinde uyaracaklarini
belirtmiglerdir. Diger taraftan, 6gretmenlerin yapilmasi gerekeni ifade etmeleri
bdyle bir durumla gergcek hayatta karsilastiklarinda yapacaklari anlamina
gelmemektedir. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin bu ifadesinin aksini
gOstermekte ve oOgretmenlerin ¢ogunlugunun queer bireylere yonelik diger
ogrenciler tarafindan sdylenen hakaretleri duymazdan geldigini ortaya
koymaktadir (Kosciw ve digerleri, 2015, s. 123-126; Kosciw ve digerleri, 2018,
s. 129-135). Ayrica Turkiye’de gergeklestirilen bir calismada queer bireylerden
%69’u gegcmis okul yasantilarinda 6gretmenlerinin kendilerine hakaret edenleri
durdurma ve uyarma konusunda hi¢ bir sey yapmadigini ve gérmezden
geldigini ifade etmistir (Cavdar ve digerleri, 2016, s. 54-58). Queer bireylerle
ilgili mufreadatin derslere konulmasina bile karsl olan 6gretmenlerin, queer

ogrencileri ayrimciliga karsi korumasini beklemek bu agidan fazla iyimserdir.

Ogretmenler queer konusu hakkinda merak ettikleri ve bilmedikleri pek cok
konu oldugunu da vurgulamislardir. Ayrica yapilan goérisme esnasinda
kendilerini de sorguladiklarini ve bdyle bir durum karsisinda kaldiklarinda tam
olarak ne yapmalari gerektiginin 6nemli oldugunu ve bu konuda kendilerine yol
gOsterecek bir egitimin olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ancak bunlar iginde
bir kisim, 6zellikle kendini muhafazar olarak niteleyen 6dretmenler, egitimin
iceriginin de o6nemli oldugunu vurgulamistir. Konu irdelendiginde, bu
ogretmenler verilecek egitimin queer olmanin normal bir durum oldugunu ifade
eden ve bu konuyu olagan bir seymis gibi normallestiren sdylemler Uzerine insa
edilecek bir egitim olmasi durumunda bu egitime katilmak istemeyeceklerini
belirtmiglerdir.
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Aragtirmada ogretmenlerin feminist ve queer pedagojiler ile ilgili bilgisinin
olmadigi saptanmistir. Turkiye’'deki konu ile ilgili literatirde bulanan g¢alismalarin
sayisinin bir elin parmaklarini gegmeyecek kadar az oldugu ve Universitelerin
egitim fakultelerinde var olan mufredat icerisinde bu pedagojilerin bilgisinin yer

almadigi disunulirse bu sonug oldukga olagandir.

Yapilan gorugsmelerde 6gretmenlerin genelinin ayrimcilik karsiti bir egitim icin
siniflarinda uygun pedagoji, yontem ve tekniklerin ne oldugunu bilmedigi ve
kullanmadigi da gortlmustiir. Ogretmenlerin 6zellikle otoritelerini dgrencileri ile
paylasma ve daha esitlikgi, Ustinligun saglanmadigi bir otorite kavrami igin
diren¢g gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, otoritelerini biraktiklarinda
ogrencilerin dersi dinlemeyeceginden ve katilmayacagindan dolayr endise

duymaktadir.

Diger bir konu ise ogrencilerin bireysel farkhliklarinin tespit edilmesi ve
ogrencilere kendilerini ifade konusunda yeterli firsatlarin sunulmasi konusudur.
Bu konularda, 6gretmenlerin genelinin gézlem yoéntemini kullandidi, birkag
ogretmenin ise egitim-6gretim yilinin baslangicinda 6égrencilerine kendilerini
tanittiklant  kompozisyon yazdirdigi ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica, sozel
branglardaki o6gretmenler tartisma yodntemini kullandiklarini ifade etmistir.
Yapilan mulakat verileri sonucunda ogretmenlerin buyuk ¢ogunlugunun
ogrencilerin bireysel farkhliklarini tespit etmek igin yeterli ve gesitli yontem ve
teknikleri kullanmadi§i ifade edilmelidir. Ayrica &grencilerin kendilerini ifade
etmelerine olanak saglayacak soru-cevap ve tartisma yontemleri disinda post-
modern pedagojinin yontemlerine ve tekniklerine de siniflarinda yeterince yer
vermedikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin biylik cogunlugu, 6zellikle sayisal
branglardaki 6gretmenler duz anlatim ve soru-cevap yontemleri ekseninde ders
anlattiklarini ifade etmistir. Ayrica farkli ydéntem ve teknikleri bilmelerine ragmen
siniflarin  kalaballkk olmasi nedeniyle uygulayamadiklarini dile getiren
dgretmenler de olmustur. Ogretmenlerin yakindigi diger bir konu ise ders
konularinin fazla olmasi ve ortak sinavlardan dolayi 6grencilerine ders disi
konularda zaman ayirma imkanlarinin olmamasidir. Modern pedagojinin

geleneksellesmis duiz anlatim ve soru-cevap teknigi disinda derslerinde post
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modern pedagojinin yapilandirmaci yéntem ve tekniklerine yer veren ingilizce,
felsefe, rehberlik ve psikilojik danigmanlik ve muzik o6gretmenlerinin
ogrencilerinin bireysel farkliliklarini tespit etmede ve ayrimcilik karsiti bir egitim

konusunda daha basarili olduklari tespit edilmigtir.

Bu arastirma bulgulari 1sidinda Turkiye'de lise egitiminde 6gretmenlerin rolleri
cercevesinde ayrimcilik karsiti bir egitim igin cesitli onerilerde bulunulabilir.
Oncelikle akademik bagari ve 6grencilerin kisilik gelisimlerinin olumlu yénde
desteklenmesi hedefleri birbirlerini besleyen olgular olarak goérulmelidir. Clnka
problemleri ve sorunlari olan 6grencilerin derse odaklanip akademik basari
gostermesi ¢cogu zaman mumkun olmadigr gibi, 6grencilerin farklilarina gore
akademik basar Olcutleri ve hedefleri de degisiklikler gosterebilmektedir. Bu
dogrultuda, hem o6grencilerin Kigilik gelisimlerinin desteklenmesi hem de
akademik basarilarinin  yukseltimesi ve okullarda ayrimciligin  6nune
gegilebilmesi igin 6gretmenlerin 6ncelikle 6grencilerin bireysel farkhliklarini
tespit etmeye zaman ayirmasi gerekir. Ogretmenler, derste kullanacaklari
yontem ve teknikleri bu dogrultuda se¢gmelidir. Bunun igin ilk adim égretmenlerin
olumlu, sicak ve 6zgur sinif ortamlari yaratmalaridir. Bu ortamin 6n kosulu da
ogretmen-ogrenci arasindaki hiyerargik duzeni devam ettiren otorite anlayiginin
yeniden insasidir. Bu ¢ergcevede, feminist ve queer pedagojinin temel argiimani,
ogretmenlerin  dgrencileriyle otorite paylasmasi temelinde esitlik¢i bir sinif
ortaminin olusturulmasidir. Ogretmenin sadece yonlendiren rolliyle, otoritesini
ogrencileri ile paylastigi, herkesin sorumluluk aldigi, sicak ve empatinin oldugu
sinif ~ ortamlarinda, Ogrenciler yargilanmayacaklarini ve  Onyargiyla
yaklasilmayacagini bilerek kendilerini rahatca ifade edebileceklerdir. Bu
ogrenciler zaman icinde kendi seslerini ve kigiliklerini bulabilirler. Kendilerini
rahatca ifade eden 6grencilerin bireysel farkhliklarinin tespit edilmesi ise ¢ok
daha kolaylasir. Boylece 6gretmen, ogrencilerinin farkliliklari dogrultusunda
ogrencilerine uygun yontem ve teknikleri segerek okullarda hem akademik hem

de kigilik gelisimi baglaminda basariyi arttirabilir.

Mulakat yapilmak istenen ogretmenlerin bir kismi arastirmanin konusu

nedeniyle gorugsme talebini red etmigtir. Bu bile queer konusuna bazi
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ogretmenlerin onyargi ile yaklastiginin bir isaretidir. Ayrica gérigme sonunda
ogretmenlerin buyuk ¢ogunlugu konu ile ilgili bilgi almak icin detayl sorular
yoneltmiglerdir. Bu konuda yeterli bilgilerinin olmadigini, dogru bilgiye
eristiklerinde ise konu ile ilgili daha olumlu disinmeye basladiklarini ifade
etmislerdir. Insanlar bilinmeyene karsi dnyargi ile yaklasmaktadir, bilinmeyen
bilinir hale geldiginde ise Onyargilar azalmaktadir (Sakalli ve Ugurlu, 2003, s.
111-119). Ayrica ¢ogu Oogretmen ayrimcilik kargiti bir egitim icin hangi
pedagoijileri segebilecegini, ne tlr yontem ve teknikleri bu hedef dogrultusunda
kullanabilecegini bilmemektedir. Bu nedenle toplumun c¢ogunun onyargi ile
yaklastigi bir konu olan queer ve toplumsal cinsiyet konusunun Universitelerde
ders olarak ogretiimesi ya da derslerin igeriginde yer verilmesi, toplumun
onyargisinin yikilmasinda yardimci olabilir. Queer bireylere yonelik ayrimcilik
karsiti bir egitim igin, egitim fakultelerinde queer ve ayrimcilik konusuna yer
verilmesinin yani sira feminist ve queer pedagojilere ait bilgilerin ve
uygulamlarin da égretilmesi olduk¢a dnemlidir. Ayrica, 1997 yilindan beri egitim
fakulltelerinin mifredatinda olmayan egitim sosyolojisi dersinin 2019 yilindan
itibaren yeniden uygulamaya gegirilmesi, fakliliklari ve elestirel duslnceyi
Onplana c¢ikaran post-modern egitim yaklasimlarinin 6gretmenler tarafindan

ogrenilmesi agisindan dnemli birer adim olarak degerlendirilebilir.

Yabanci literatir tarandiginda feminist ve queer pedagoiji ile ilgili ¢galismalarin
dzellikle Amerika ve iskandinav (lkelerinde 1980’li yillardan itibaren basladig
ve gunimuizde ise bu Ulkelerin egitim fakultelerinin mifredatinda yer aldigi
gorilmektedir. Turkiye’'de bu konuda hala vyeterli sayida c¢alisma
bulunmamaktadir ve egitim fakuiltelerinin mifredatinda yer almamaktadir.
Ogretmenlerin egitim fakultelerinde aldiklari egitimin igerigi branslarina gére
farkhlik gostermektedir. Bu farklihklar dogrultusunda o6gretmenlerin queer
bireylere yonelik disince ve davraniglarida degismektedir. Rehberlik ve
psikilojik danismanlik 6gretmenleri aldiklari editimin icerigi nedeniyle ve tim
ogrencilerine kosulsuz kabul ilkesi dogrultusunda yaklagsmalari gerektigi igin
queer bireyler ile ilgili dusuncelerinin daha olumlu oldugu goézlemlenmistir.
Benzer sekilde ingilizce ve miizik égretmenlerinin diisiincelerinin daha olumlu

olmasinin nedeni, aldiklari egitimin ¢ok kulttrlli 6geleri barindirmasi ve farkl
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kultirdeki insanlari tanimalarindan kaynakli olarak daha genis bir ¢erceve ve
yaraticilik icinde dusunmeleri oldugu dusunulmektedir. Felsefe 6gretmenlerinin
de aldiklari egitimin iceriginin sorgulayici ve elegtirel yoninun agir bastigi icin
queer bireyler ile ilgili olumlu dusuncelerinin daha baskin oldugu
dugunulmektedir. Diger tarftan din kultliru ve ahlak bilgisi bransi 6gretmenlerinin
universitede aldiklari dini igerikli egitimin ve islami 6gretilere gore escinselligin
gunah olmasi ve c¢ok kulturlulik anlayisinin yeterli olmamasi gibi bazi
nedenlerden dolayl queer bireyler ile ilgili olumsuz dusuncelerinin oldugu
sOylenebilir. Tum bu veriler 6gretmenlerin Universitelerde aldiklari egitimin
iceriginin ayrimcilik kargiti bir egitim konusunda etkili ve 6nemli bir degisken
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, 6gretmenler igin, Milli Egitim
Bakanligi/MudurlUkleri ve okul yonetimleri Gzerinden ayrimcilik karsiti egitim,
post-modern pedagoji, ayrimcilik karsiti ydontem ve teknikler ve queer bireyler ile
ilgili bilgileri iceren seminerler verilebilir. Ayrica ayrimcilik karsiti bir egitim
temelinde sadece queer bireyler baglaminda degil; her tirli ayrimciliga karsi
clkan ve ¢6zUm sunan feminist ve queer pedagojilerin bilgilerinin ve
uygulamalarinin  6gretildigi hizmet igi uygulamali egitimlerin 6gretmenlere

verilmesinin faydali olabilecedi dustunilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gérismelerde, bitiin 6gretmenler ders igeriginde queer
bireyler ile ilgili her hangi bir konunun yer almadigini ifade etmigtir. Liselerde yer
alan mufredat icinde queer bireylere dair igeriklere ve anlatilara yer verilmesi
hem bu konuyla ilgili dogru bilgilerin 6grenilmesi hem de dgdrenciler ve toplum
icinde bu konularin tabu olarak gortlmesinin engellenmesi agisindan énemlidir.
Ayrica sadece liselerde degil; ilkogretimden itibaren okullarda toplumsal cinsiyet
esitligi konusunda zorunlu derslerin okutulmasi ayrimcilik kargiti ve toplumsal
cinsiyet esitligi temelinde yetismis ve bu konuda farkindalik kazanmis bireylerin
sayisini arttiracaktir. Toplumdaki varliklarini géormezden gelerek queer bireyleri
yok saymak bir ¢cozum degildir. Ders iceriklerinde queer bireylere dair anlatilara
da yer verilmesi onlarin toplum iginde gorunurliGgunu arttirarak bilinmeyeni bilinir

hale getirip 6n yargilarin azaltilmasina yardimci olabilir.
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Ogretmenlerle yapilan gérigsmeler sonucunda dégretmenler toplumun geleneksel
var olan kaliplasmig kavramlarini kullanmaya devam ettikleri icin ayrimciliga
sebep olabilecek dil kullandiklarini ifade etmislerdir. Fakat detayda kullandiklari
hangi kelimelerin ayrimciliga sebep olabilecedini tam olarak bilmedikleri
saptanmistir. Bu dogrultuda medyada, okullarda ve muifredatlarda yapilan
degisiklikler ile ayrimciliga sebep olabilecek kelimelerin yenileri ile degistiriimesi
saglanabilir. Ayrica bu konuda medya ve okullarda yapilan c¢alismalarla
farkindalik kampanyalari dizenlenerek hem o&gretmenler hem de &grenciler

bilinclenebilir.

Okullarda ayrimciligin engellenmesine yonelik édrenci kllpleri kurulabilir. Bu
kliplerde ogrencilerin ve klibe bagkanlik eden &gretmenlerin 6nderliginde
queer konusu ve ugradiklari ayrimciigin engellenmesi ile ilgili farkindalik
calismalari  yapilabilir.  Yurt disindaki literatir incelendiginde 06zellikle
Amerika’daki okullarda “gay-straight alliance (gey-duz ittifaki)’adiyla 6grenci
klGpleri kuruldugu ve bu kllpler vasitasiyla hem queer hem de heteroseksuel
bireylerin ayrimcilik karsiti egitim icin omuz omuza calistigi goérulmektedir
(Freyn, 2005, s. 24; Arik, 2014, s. 52). Benzer 6grenci klUplerinin Tarkiye’deki
liselerde de kurulmasi onyarginin ve ayrimciligin okullarda azaltilmasina katki
saglayabilir. Bu noktada, okul aile birliklerinin ve c¢esitli sivil toplum 6rgutlerinin

destekleyici paydaglar olmalari saglanabilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore erkeklerin kadinlara oranla queer
bireyler ile ilgili daha olumsuz dusuncelere sahip oldugu saptanmistir. Bu
dusuncelerin temelinde ise toplumun var olan ataerkil yapisinin ve cinsiyet
temelinde olusturulan kati rollerin varliginin oldugu dusunulmektedir. Var olan
bu rollerin gocukluk doneminde insa edildigi dusunulurse okullarda ogrencilerin
ve ailelerinin toplumsal cinsiyet, cinsel yonelim, demokratik aile yapisi ve
zorbaligin engellenmesi konularinda seminerler vasitasiyla bilgilendiriimesi ve

bilinglendiriimesi saglanabilir.

Queer bireylerin medyadaki yetersiz temsili ve var olan temsillerinin ise olumsuz
olmasi toplumun queer bireyler ile ilgili onyargilarini arttirmaktadir. Medyadaki

queer bireylerin olumlu temsillerinin sayisinin arttirilarak queer bireylerin
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gorunurligu arttirilabilir ve onyargili dusince ve davraniglar bu sayede
azaltilabilir. Ayrica queer bireyler ile ilgili farkindalik caligmalari yudriten sivil
toplum oérgutlerinden destek alinabilir ve bu sivil toplum orgutleri ile igbirligi

icinde okullarda farkindalik ve bilinglendirme galismalari yuratulebilir.

Liselerdeki queer oOgrenciler okullarda ayrimciliga ugradiginda ve zorbaliga
maruz kaldiginda bu konu ile ilgili kime bagvuracagini bilemeyebilir. Bu konuda
rehber 6gretmenler, queer o6grencilere destek verebilecegini gosterir bigimde
odalarinin giris kapisina queer bireylerin temsili olan renkli bayrak ve afigleri
asabilir ya da bu konuda bilgili olan ve yardimci olabilecek 6gretmenler renkli
amblemden olugsan rozet benzeri geyleri Onluklerine ya da kiyafetlerine
takabilirler. Elbette oncelikle bu destegdi verebilecek dgretmenlerin konu ile ilgili

bilgilendirildigi egitimlerin verilmesi gerekmektedir.

Butin ogrencilerin internete erisimi olmayabilir. Queer 6grenciler konu ile ilgili
dogru ve yeterli bilgiye ulasmak istedigi takdirde kutlphanelerde konu ile ilgili
kaynaklarin yer almadigi goértulmektedir. Bu nedenle liselerin  okul
kutiphanelerinde queer, toplumsal cinsiyet, cinsel yoOnelim, ayrimcilik ve
zorbalik karsitligi, empati gibi kavramlarin ve bu kavramlar ile ilgili detayl
bilgilerin yer aldig1 yazili kaynaklarin yer almasi dogru bilgiye ogrencilerin

erisebilmesini saglayacaktir.

Ayrimcilik kargiti bir egitim igin en buyuk sorumluluklardan biri de milli egitime
dusmektedir. Egitim politikalarinin ayrimcilik karsiti bir egitim saglanmasi
esasina dayali olarak, Turkiye hakkinda yayinlanan uluslararasi alandaki
raporlarin onerileri dogrultusunda ¢agdas standartlara uygun daha demokratik
bir cergcevede yeniden sekillendiriimesinin ayrimciliga ugramayan bireylerin
sayisini arttiracagi, 6gretmenlerin queer bireyler ile ilgili olumsuz dugunce ve
davranislarini azaltacagi, daha esitlik¢ci ve demokratik okul ortamlari yaratacagi

dusunulmektedir.

Ayrica ilgili literatur incelendiginde queer bireylerin okullarda ugradigi
ayrimciligin nasil engellenebilecegi, bu konuda hangi pedagojiler, yontemler ve
tekniklerin kullanilabilecegine dair alanda yapilan c¢aligmalarin sayisinin yok
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denecek kadar az oldugu saptanmigtir. Bu arastirmanin ve bu konu ile ilgili
gelecekte vyapilacak arastirmalarin ilgili literatirdeki boslugu bir nebze
azaltacagi dusunulmektedir. S6z konusu bu arastirma Ankara’da liselerde
calisan farkh brans ve yastaki ogretmenleri icermektedir. Benzer galismanin
farkh illerde, ilkdgretim ve ortadgretim kademelerinde de yapilmasi sonuglarin
genellestiriimesi igcin  oldukca Onem arz etmektedir. Bundan sonraki
arastirmalarda feminist ve queer pedagojilerin siniflarda uygulanmasi Gzerinden
elde edilen veriler sonucunda betimsel ve deneysel arastirmalar yapilabilir. Bu
arastirmanin belli araliklarla tekrar edilmesi 6gretmenlerin dusunce ve
davraniglarinda her herhangi bir farkliligin olup olmadiginin tespit edilmesi

konusunda da yardimci olabilir.
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EK-1: Demografik Bilgi Formu

Elinizdeki sorular, Hacettepe Universitesi Kadin ve Toplumsal Cinsiyet
Calismalar yiiksek lisans programinda Dr. Ogretim Uyesi Ahu SUMBAS
danismanliginda yuratulen bir tez arastirmasi igin hazirlanmigtir. Arastirma
kapsaminda, liselerde caligan 6gretmenlerin pedagoiji tercihleri ve post-modern
pedagoji temelinde ayrimcilik kargiti bir egitim icin gorusleri ele alinmaktadir.
Sorulari sirasiyla ve eksiksiz bir sekilde yanittamaniz arastirma agisindan gok
onemlidir. Calismaya katilim tamamen gonullik esasina dayanmaktadir ve bu
bilgiler, akademik ¢iktilar disinda kullaniimayacaktir. Kimliginizi ortaya koyacak

hicbir bilgi paylasilmayacaktir. Katiliminiz igin tesekkir ederiz.

Meltem SIMSEK AKSIN, yiiksek lisans

Cinsiyetiniz:

Yasiniz:

Medeni durumunuz:

Ogretmenlik bransiniz:

Yetistiginiz yerin niteligi:  (Metropol) (il (ilge) (Kdy)
Kendi Dini Gortsunizd Nasil Tanimlarsiniz?

(Cok Muhafazakar) (Muhafazakar) (Orta Muhafazakar) (Az Muhafazakar)
(Muhafazakar Degil)

Cevrenizde hig escinsel oldugunu bildiginiz biri var mi?

(Var) (Yok)

Varsa size yakinlik durumu nedir?

(Yakin) (Biraz Yakin) (Yakin Degil)
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EK-2: Milakat Sorulari

1. soru: Bir 6grencinizin queer oldugunu 6gdrenseniz siz nasil davranirsiniz?
2. soru: Sinifinizda queer bir 6grencinin olmasi diger 6grencileri nasil etkiler?

3. soru: Sinifinizda queer konusu ilgili soru soran 06grencinize nasil cevap

verirsiniz?

4. soru: Bir 6grencinizin diger arkadaslarini “top, erkek Fatma, ibne” gibi hakaret
iceren sozcuklerle ¢agirirsa tepkiniz ne olur? Bir 6gretmenin bu konuda nasil

davranmasi gerektigini dugtnuyorsunuz? Neden?

5. soru: Sizce egditim materyallerinde queer bireylere dair anlatilar olmali mi?
Neden?

6. soru: Sizce queer bireylerin yuzlestikleri zorluklari agsmasinda milli egitimin,

okulun ve égretmenlerin sorumluluklari var midir?
a. Evetse, bu sorumluluklarin neler oldugunu diastntyorsunuz?

7. soru: Queer bireylerle ilgili bilgi veren egitici seminerlerin 6gretmenlere ve
ogrencilere verilmesi hakkinda ne duslUnUlyorsunuz? Boyle bir egitim olsa

katilmak ister misiniz?

8. soru: Sinif icinde kullandiginiz dili disUnUrseniz sizce ayrimcilik yapan 6geler

barindiriyor mu?

9. soru: Derslerde ogretmen olarak tercih ettiginiz ve uyguladiginiz pedagoiji,
yontem ve teknikler var mi? Neden bu pedagoji, ydontem ya da teknikleri tercih

ediyorsunuz?
10. soru: Feminist pedagoji ve queer pedagoji hakkinda bilginiz varmi?
a- Varsa egitim 6gretim sirecinde bunlari kullanmayi tercih ediyor musunuz?

11. soru: Sinifinizda otoritenizi 6grenciler ile paylasmayi ve 6gretmen de dahil
herkesin esit oldugu bir sinif ortami yaratmay tercih edermisiniz? Neden?
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12. soru: Ogrencilerinizin bireysel farkliliklarini nasil tespit ediyorsunuz? Tespit

etmek icin kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir?

13. soru: Ogrencilerinizin sinif iginde kendilerini ifade etmelerine firsat
taniyormusunuz? Evetse bunu hangi yontem ve teknikleri kullanarak

yaplyorsunuz?
14. Soru: Sizin eklemek istediginiz bir konu var mi?

Tesekkdrler.
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