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OZET

AYKUT, Serdar. Tirkiye'deki Suriyeli Cocuklarin Egitim Sorunlari: Farkliliklara
Saygi Egitimi Odaginda Okul Sosyal Hizmeti Onerisi, Doktora Tezi, Ankara,
2019.

Bu arastirmanin temel amaci, karma okullarda egitim alan Suriyeli gé¢gmen ve
Tark ¢ocuklara farklliklara saygi ve insan haklarina dayal egitimler verildiginde
cocuklarin farkhliklara karsi saygi ve okula kargi tutum duzeylerinin artip
artmadigini belirlemek ve okul sosyal hizmeti model Onerisi sunmaktir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda Istanbul 'da Milli Egitim bakanli§ina bagli devlet
okullarinda karma egitimin verildigi (gé¢cmen ve Turk égrencilerin beraber egitim
goérdiigl)) Samandira Veysel Karani ilkokulu ve Esenler Kazim Karabekir
ilkokulunda ebeveynleriyle birlikte yasayan égdrenciler, veliler, égretmenler ve
okul idarecileri ile gorasulmugtar.

Arastirmada karma arastirma yontemi kullaniimis olup, 244 kisi ile galisiimis ve
elde edilen bulgular oldugu gibi aktariimaya calisiimistir. Arastirmaya katilanlara
Yari Yapilandiriimis Gériisme Formlari (Veli, Cocuk, Ogretmen/idareci icin ayri
hazirlanmig), Farkliliklara Saygr Tutum Olgegdi ve Okula Karsi Tutum Olcegi
uygulanmig ve deney grubunu olusturan istanbul Samandira Veysel Karani
ilkokulunda yer alan &grencilere Farkliliklara Karsi Saygi Egitimi verilmistir.
Ayrica Suriyeli veliler ve o6gretmen/idarecilerle farkindalik arttirmaya dayali
toplantilar yapilmistir. Elde edilen verilerin girisi SPSS (versiyon 23.0) ile
gerceklestirilmigstir.

Arastirma sonucunda Suriyeli velilerin ve 6grencilerin Turkge bilmemelerinin
iletisimin ve okula uyumlarinin 6ntinde engel teskil ettigi, okul ¢cevresinin gdgmen
¢ocuklara davranis bigimlerinin géogcmen c¢ocuklarin yasitlarini ve ogretmenlerini
benimsemelerini etkiledigi, Suriyeli ailelerin sosyoekonomik duzeyleri ile
cocuklarinin okul hayati arasinda iligki oldugu, gb¢gmen g¢ocuga egitim veren
ogretmenlere/idarecilere ve ailelerine farkliliklara saygi ve insan haklarina dayali
egitimler verildiginde c¢ocuklarin farkliliklara saygi ve okula karsi tutum
duzeylerinin arttigr sonucuna variimigtir.

Anahtar Sozciikler: Gog, Okul Sosyal Hizmeti, Farklilik, Farkliliklara Saygi
Tutum Olgegi, Okula Karsi Tutum Olgegi
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ABSTRACT

AYKUT, Serdar. Educational Problems of Syrian Children in Turkey: A School
Social Work Proposal Focusing Respect for Diversity Education, PhD
Dissertation, Ankara, 2019.

The main purpose of this study is to determine whether the children have
increased respect for differences and their attitudes towards school, and give
school social service model proposals when they are given respect to differences
and education based on human rights. In this context, in the scope of the
research, students, parents, teachers and school administrators who were living
together with their parents were interviewed in Samandira Veysel Karani Primary
School and Esenler Kazim Karabekir Elementary School where mixed education
was given in the public schools affiliated to the Ministry of National Education in
Istanbul.

In the study, mixed research method was used and 244 people were studied and
the findings were tried to be conveyed. Semi-Structured Interview Forms
(prepared separately for parents, children, teachers / administrators), Attitudes
towards Respect to Attitude Scale and Attitudes Towards School were applied to
the participants. In addition, meetings were held with Syrian parents and teachers
/ administrators to raise awareness. The data were obtained by SPSS (version
23.0).

As a result of the study, it was found out that Syrian parents and students do not
speak Turkish constitute an obstacle to communication and adaptation to school.
and their families when children were given respect to differences and human
rights-based trainings, it was concluded that children's respect for differences and
attitudes towards school increased.

Keywords: Immigration, School Social Work, Differences, Respect for
Differences Attitude Scale, Attitude Scale towards School
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GIRIS

Go6¢ kavrami, guinumuzin en sik kargilagilan ve etkileri mikro, mezzo, makro
duzeylerde karsimiza c¢ikan kuresel sosyal sorunlarindan biridir. Literatir
degerlendirildiginde gog¢ kavraminin birgok taniminin yapildigi gortulmektedir.
Gog, kisilerin oturduklari yerleri nispeten surekli olarak ve kayda deger uzakliklar
icinde degistirmeleri olarak ifade edilebilmektedir. Go¢ tanimlarinin igcerdigi temel
unsur ise “yer degistirme”dir. Bu, uzun ve/veya kisa mesafelerdeki degisimleri

ifade etmektedir.

Zorunlu gog, siginmacilik ve multecilik kavramlari gogun en acimasiz yonlerinden
oldugu sdylenilebilir. Gé¢ olgusunun konusunu olusturan zorunlu gég¢menler,
vatansizlar, siginmacilar, multeciler; temel hak ve hurriyetlerinin tehdit edilmesi
ile kendi Ulkelerini birakarak guvende olacaklari bagka bir Glkeye yodnelmek

zorunda kalabilmektedirler.

iItica, siginma anlaminda olup uluslararasi gocin icinde degerlendiriimekte ve
kendi Ulkesinde sahip oldugu inanci, dili, irki, tabiiyeti, politik fikri gibi nedenlerle
kotl muameleye ugrayan ya da ugrama tehlikesi igerisinde bulunan kisilerin,
guvende olacaklari farkli bir yere goc etmeleri ve o ulkeye siginmalari olarak
tanimlanabilmektedir. iltica kavrami, tanimi geregi ekonomik nedenleri
kapsamayan ve bu yonii ile diger gég eylemlerinden farkli olan bir olgudur. iltica
edene ise multeci denilmektedir. Go¢cmen ise, ulkesinin korumasina sahip iken,
iltica eden, ulkesinin korumasindan belirli nedenlerle yararlanamamakta ya da
yararlanmak istememektedir. Siginma; go¢ eden kisinin eziyet ve baski gérme
korkusuyla, hayatinin tehlikeye girdigi durumlarda yasadigi ulkesinden
ayrilmasiyla baglamaktadir. Siginmadaki mecburi durum ya da "zorunda olmak®,
kisiye yabancilik hissini, kendisini korunmasiz ve savunmasiz hissetme
duygusunu yasatmaktadir. Dislanma, uyum, bultinlesme, asimilasyon
konulariyla da yakindan ilgilidir. Gog ise siginmadan daha genis bir kavramdir ve

ekonomik nedenlerle mekan degistirme durumu olarak belirtilebilmektedir.



Gocmenler daha c¢ok kendi istekleriyle yer degistirdiklerinden, go¢ surecleri
zorunlu goge maruz kalan ve can havliyle her seylerini Glkelerinde birakip baska
bir Ulkeye siginma talep edenlere nispeten daha az aci veren bir sureci ifade
etmektedir (Dogan, 2008: 15). Diger taraftan gocmen, mdlteci ve siginmaci
kavramlari arasinda fark vardir. Genel olarak bakildiginda malteci, gogmen ve
siginmaci kavramlarinin gogu yerde ayni anlamda kullanildigi gorulmektedir.
Fakat birbirine karistirilan bu kavramlar aslinda slre¢ baglaminda farkhlik
goOstermektedirler. Siginmaci, milteci statlisini almak i¢in bagvuru yapmaktadir.
Yapilan bagvuru henuz sonuglanmamis oldugundan siginmacilik bir streg olarak
nitelendirilebilmektedir. Miltecilik ise bir statidir. iki kavram arasinda, sahip
olunan haklar bakimindan bayuk farkliliklar bulunmaktadir (Urk, 2010: 6).

Hangi sifatla anilirlarsa anilsinlar farkh bir Ulkede olmanin getirmis oldugu
dezavantajlar bireysel ve ailevi dizeylerde yasanmaktadir. Bu sorunlardan en
onemlisi egitim hakkidir. Egitimin bir hak oldugu ve ulkemize giris yapan go¢gmen
cocuklarin da en temel katilim haklari olan bu haktan mahrum edilemeyecekleri
bilinen bir gergektir. Bilindigi Uzere ilk egitim ailede baslamaktadir ve aileden
sonraki en onemli sosyallesme ortami okuldur. Cocuklar saygi, duzen, disiplin

gibi pek gok aliskanligi bu egitim kurumlarinda kazanmaktadirlar. Ornegin;

“*Okula yeni kaydolan d6grenci siraya girer ve ilk glinden bagkalarinin
hakkina saygi egitimi alir.

*Sinifta siralarina otururken fiziksel kategoriyi 6grenir ve boy sirasina goére
oturarak bagkalarinin gorus alanini kapatmanin haksizlik olacagini esas alan
toplumsal dizen egitimini alir. Cocuk okul aracihidi ile ilk defa fiziksel
bagimsizligini kazanacaktir.

*Ogretmeni sinifa girdiginde, ayaga kalkarak bilgi Gstinligine ve yas
buyukligine sayginin egitimini alir.

*Toplum igerisinde “s6z alarak konusma” egitimini alir. Bu sosyallesme
sonucunda insan iligkilerini deneyimleyecek, arkadaslari ve 6gretmenleri ile
ve toplumundaki diger gocuklar ve yetiskinlerle belirli bir gergevede farkli iligki
kaliplarini geligtirecektir. Bu surecgte en énemli olan iligkileri dizenleyen sinif
ici davranis kurallaridir.

*lyi notu ve kétii notu, sinif igerisinde yiiziine kargi duyarak, toplum igerisinde
gercekci olmanin ve kendini oldugu gibi kabul etmenin egitimini alir.
*Kendisinden ustin olanlari kabullenmenin egitimini alir.

*Saygill olmanin, insanlari sevmenin, sabirli olmanin egitimini alir *Velhasil
insan olmanin egitimini alir’ (Dindar, 2009).



Bu sebeple de Turkiye’ye gelen Suriyeli siginmacilarin Glkeye entegrasyonlarinin
saglanabilmesi igin “egitim” in oncelik veriimesi gereken konularin basinda

oldugu sdylenebilmektedir.

Ozellikle son yillarda tlkemizde artan gb¢ orani ile beraber, hem yeni hem de
deneyimli egitimciler, giderek artan go¢cmen c¢ocuklarin okullardaki sosyal-
duygusal ihtiyaglarini kargilama zorluklari ile ylizlesmektedirler. Go¢ olgusunun
hicbir zaman bitmeyecegi dusuncesinden hareketle zorunlu olarak sinirlarimiza
dahil olan bu gruplarla bir arada yasayabilmek igin egitimin sart oldugu bilinen bir
gercektir. Okul sistemi genellikle, gdgmen ebeveynlerin ilisige gectigi ilk toplum
kurulusudur. Go¢ olgusu tum bireyleri etkilemekle birlikte gdce karar veren
yetigkinlerin bu kararindan en ¢ok etkilenen, bu karara uymak zorunda olan ve
pasif go¢gmen olarak adlandirilan ¢ocuklardir. Gog edilen yerdeki egitim dizeyi ile
gob¢emenlerin egditim dizeyindeki farklilik, hem go¢ edenleri hem de ev sahibi
ulkeyi etkilemektedir (Giani, 2006; akt., Eres, 2015). Egitim sistemi planlanirken,
ailelerin ve g¢ocuklarinin sosyal dislanma ve nefret sdylemlerinden uzak
tutulacagi, bariscil ve daha yasanilabilir bir dizen yaratilmasi bunun iginde,
gb¢cmen gruplarin guvenle ulkemizde yasayabilmelerinin ve Ulkemiz insaninin da
onlari tehdit olarak gérmeyeceqgi bir ortam yaratilmasi gerekmektedir. Bu noktada
da Ulkemizde heniiz tam olarak uygulamaya gecememis olan okul sosyal hizmeti

devreye girmektedir.

Gelecegin yetigkini olan gbé¢men cocuklar okullasmadigi takdirde suca
yonelebilir. Teror ve adi suglar, madde kullanimina yonelme, ¢etelesme gibi olasi
risklerle kargilagabileceklerdir. Bu durumda Ulkenin vatandaslari tarafindan bu
grup “sorunlu”, bir an dnce uzaklastiriimasi gereken ulkenin mevcut kaynaklarini
ve Ulke insaninin emegini, haklarini somuren birer tehlikeli varlik olarak
algilanabilecek ve grup olarak gorulme riski go¢ surecinden ve onun toplumsal
sonuglarindan en fazla cocuklarin etkilenmesine neden olacaktir. Bu durum
cocuklari gog ettigi lUlkede dezavantajli hale getirmektedir. Toplumda ¢ok tehlikeli
boyutlara ulasabilecek bu ayrimci ve dugmancil bakis acilari toplum huzurunu
bozacak ve herkes igin sonuglari travmatik bir yapiya donusebilecektir. Bu



noktada Turkiye'nin de taraf oldugu Birlesmis Miiletler Cocuk Haklar
Sozlesmesi'nin  22. maddesi'nde belirtilen katihmci Ulkeler, kendi sinirlari
icerisinde siginmaci veya multeci statusundeki tum c¢ocuklarin sozlesmeden
kaynaklanan tum haklarini teslim etme ve bu c¢ocuklarin ihtiyaglarinin
karsilanabilmesi i¢in yukumlulUklerini yerine getirme zorunluluguna bagl olarak
tum siginmaci ve miulteci g¢ocuklarin temel haklarini gozeten tedbirlerin
alinmasinin gerekliligi bir kez daha anlasiimaktadir. Bu sebeple sosyal hizmet

uzmanlarina énemli roller dismektedir.

Okul ortamlarinda c¢alisan sosyal hizmet uzmanlarinin en 6nemli gorevi ise
adaletli, barisgil ve dengeli bir bicimde egitimin saglanmasidir. Bunun iginde
gb¢cmen cocuklarin ve ailelerinin okul ortamina ve topluma uyumlarinin
saglanabilecegi, sosyal izolasyona ugramayacaklari, insan haklarina dayali ve
farkliliklara hoggoruye dayali bir egitim modeli benimsenmelidir. Bu sebeple bu
calisma da Turkiye’deki Suriyeli gocuklarin egitim sorunlarinin belirlenmesi ve
farkhliklara saygi temelli egitimler verilerek okul sosyal hizmeti model 6nerisi

yapilmasi amaclanmigtir.

Bu baglamda Suriyeli cocuklarin egditim sorunlari ve farkhliklara saygi egitimi
odaginda okul sosyal hizmeti konusu Gzerine yapilmis olan bu arastirma 5 temel
bélimden olugmaktadir. ilk bélimde calismanin konusuna giris yapildiktan
sonra, arastirmanin problemi, amaci, sinirhliklari, tanimlari ve sayiltilarina yer
verilmistir. Ikinci bélimde arastirmanin kuramsal cercevesi ele alinmis ve
arastirma konusu ile ilgili detayli bilgi verilmistir. Uglincti béltim yéntem kismindan
olusmustur. Bu bdlum; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama
araglari, veri toplama sureci ve verilerin iglenmesi, ¢o6zumlenmesi alt
bagliklarindan olugsmustur. Dordincu bolum bulgular ve yorum kismindan
olusmustur. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, nitel ve nicel
analizlerden elde edilen bulgular seklinde iki alt bolume ayrilarak ele alinmigtir.
Besinci boliumde ise calisma sonunda ulasilan sonugclara, okul sosyal hizmeti

modeline ve sonugclara yonelik dnerilere yer verilimektedir.



1. BOLUM: GENEL BILGILER

Bu bolumde aragtirmanin problemi, amaci, sinirliliklari, tanimlari ve sayiltilari

bilgilerine yer verilmigtir.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Okullarin tek tip insan profilinden olusmadigi ve farkli 6zelliklere sahip gruplarin,
burada birarada egitim aldiklar bilinmektedir. Okullarda 6grenciler; ekonomik
esitsizlik, adaletsiz okul finansmani, irk ve etnik agidan okul ayrimi, toplumsal
cinsiyet egitsizlikleri, cinsel taciz ve marjinal gruplara baski uygulamasi
bigimindeki sosyal adaletsizliklerle karsilagsmaktadirlar. Rehberlik ve Arastirma
Merkezi Madurlukleri ile okullarin Psikolojik Danigsma ve Rehberlik Servislerinin
beraber yuruttikleri aile danigsmanlik hizmetleri sorunlarin ¢ézumunde istenilen
yeterlilikte olamamaktadir (Ozkan ve Kilig, 2013). Ancak karsilasilan bu tir
adaletsizliklerin ve sorunlarin cocuklarin psikolojik ve bedensel sagliklarina zarar
vermeden ¢ozumlenmesi gerekmektedir ve bu noktada da Ulkemizde henlz
genis bir uygulama agina sahip olmasa da okul sosyal hizmeti devreye

girmektedir.

Okul sosyal hizmeti, okullarda egitim gbéren ¢ocuklarin psiko-sosyal ihtiya¢ ve
sorunlarina yonelik ¢alismalar yuruten geriatri, tip, psikoloji, sugluluk, engellilik,
egitim, aile ve cocuk refahi gibi farkli alanlarda uygulama alanina sahip olan
sosyal hizmet mesleginin etki alani igerisinde bulunmaktadir. G6¢ olgusu gibi
sorunlara ¢6zum bulmaya calisan ve egitimin her cocugun hakki oldugunu

savunan Ulkelerce desteklenmektedir.

Okul sosyal hizmet politikasi uygulamalariyla etkilesim kuran ve onu sekillendiren
iki anlati bulunmaktadir. Bunlardan ilki; profesyonel amaclari, degerleri, bireyin
cevresi ile etkilesimlerinin paradigmasi ve teori ve arastirma gelistirme

yontemleriyle sosyal hizmetin anlatisidir. ikincisi ise, kapsayicihigini gelistiren ve



bireysel farkhliklara adaptasyonu basglatici, ¢ok uluslu bir ekonominin bireysel ve
ulusal sag kalimi igin yuksek egitim duzeyindeki taleplerini karsilayan okulun
anlatisidir. Evrensel temel egitime yonelik ilerleme kaydedilirken g¢ocuklarin
egitime ulagmalarinin ve kullanmalarinin 6nunde engeller bulunmaktadir. Artan
egitim talepleri sebebiyle tim dinyada gelisen sosyal hizmet de bu engellerle bas
etmeyi amaclamakta (Massat ve arkadaslari, 2006) olup sosyal hizmet uzmanina
dnemli gorevler diismektedir. insan haklari, farkliliklara saygi ve demokratik
degerlerin igsellestiriimesi ancak kuguk yaslardan itibaren, bu degerlerin
yasandigi bir ortamin saglanmasina bagli olmaktadir. Bu sebeple de bu degerleri
cocuklara egitim kurumlarinda benimsetecek olan velilere, idarecilere ve
ogretmenlere énemli sorumluluklar dismektedir. Okul yetkililerinin okullarda ne
yapilacagi ile ilgili kontrol hakki ve sorumluluguna sahip olmalarina karsin,
denetimlerinde ogrencilere yonelik adil davranma ve 6grenci haklarina kargi

dengeli olma zorunluluklari vardir (Kopels, 2009).

Sosyal hizmet uzmani; 6grenciler, onlarin aileleri, 6gretmenler ve diger okul
personeliyle etkilesim halinde ¢alismaktadir. Sosyal hizmet uzmanlari okul sosyal
hizmeti biriminin igerisinde dnemli bir yere sahip olmakta ve dnemli rol ve gorevler
ustlenmektedirler. Dolayisiyla sosyal hizmet uzmanlari, her okulun ve olusumun
kendine 06zgl ihtiyaglarini  karsilamak icin farkh roller ve gorevler
ustlenmektedirler. Dupper (2013), bu gorevlerden bazilarini asagidaki gibi

orneklendirmektedir;

e Risk altindaki 6grencileri ve ailelerini savunmak,

e Aileleri, sorunlari ve endiseleri hakkinda okul yetkilileri ile gorugsmeye
yonlendirmek,

o Ev ve okul arasindaki agik iletisim hattini korumak,

¢ Ailelerin, ¢cocuklarinin egitim intiyaglarini anlamalarina yardimci olmak,

e Ogrencilerin yagam alanlari ve mahalle kosullari hakkinda dgretmenlere

danismak,



e Toplum kuruluslarina yonlendirmeler yapmak, birden fazla kurulusa
katilan 6grencilerin takiplerini yapmak,

e Risk altindaki ogrencilerin ve onlarin ailelerinin ihtiyaclarini daha iyi
kargilayacak ve tanimlayacak kaynaklar i¢in daha buyuk topluluklarla

birlikte calismak.

Ozellikle sosyal hizmet uzmanlari gégmen cocuklar gibi risk altindaki azinhk
gruplarla calisirlarken daha dikkatli davranmahdirlar. Cinkli gé¢men cocuklar
go¢ oncesinde, gog sirasinda ve go¢ sonrasinda travmatik bir¢cok olayi tecribe
ederek akranlarindan daha zor sartlarda hayata tutunmaya ¢alismaktadirlar. Go¢
oncesinde maruz kaldiklari siddet ortami, yasanilan ekonomik sikintilar, yetersiz
beslenme, alistiklari cevreden kopma ve sevdiklerini kaybetme ile yeni yerlesilen
yerde devam eden ekonomik sikintilar ve beslenme yetersizlikleri, barinma
sorunu, ¢gevreye uyum sureci ve sosyal izolasyon gibi sebeplerle gocuk olmanin
getirdigi gereksinimlerin yaninda iginde bulunduklari kosullar sebebiyle de farkl
tirde olumsuz durumlarla karsilasmaktadirlar. Sosyal hizmet uzmanlari da bu tir
sikintilar gidermek icin hem diger disiplinlerden hem de gocugu etkileyen diger
faktorlerden destek almak ve onlarla batinctl bir bigimde galismasini sturdiirmek

durumundadir.

Bu calisma kapsaminda da arastirmanin problemlerine uygun olarak Suriyeli
gb¢cmen c¢ocugun okul ortamina uyum surecinin saglanabilmesi i¢cin go¢gmen
¢ocuklarla, onlarin aileleriyle ve 6gretmen/idarecileriyle beraber g¢alisilip Turk ve
gocmen ogrencilerden olusturulan karma sinifa farkliliklara saygi egitimi
cercevesinde kulturel farklilik, insan haklari gibi alanlarda egitimler verilmistir.

Arastirma da belirlenen problemler agagida yer almaktadir;

1. Ozellikle son dénemlerde Suriye’den Tirkiye'ye yapilan goécler, yapilan
goglerin kalicihgr ve go¢ edenlerin igcinde egitim ¢gaginda olan gocuklarin varhgi
g0z onune alindiginda, karma okullarda verilen egitim surecinde bazi yeniliklere

ihtiyagc duyuldugu gézlemlenmektedir.



2. Okullarda verilen egitimlerde 6zellikle gogmen ¢ocuklarin ruhsal ve bedensel
sagliklarinin zarar gérdugu, sahip olduklari farkliliklar sebebiyle dislandiklari, dil
bilmedikleri icin dersleri anlamada sorun yasadiklari, 6gretmen/idarecileri ve

akranlariyla iletisim kurmakta zorlandiklari gozlemlenmektedir.

3. Suriyeli gogmenlere karsi olan dnyargl ve hosgoru eksikligi sebebiyle de hem
Suriyeli gocuklar hem de Turk gocuklar agisindan egitimde aksakliklar olusmakta
ve Ozelikle Suriyeli gocuklar, en temel haklari olan egitim hakkindan yararlanirken

sikintl yagsamaktadirlar.

4. Gegici Egitim Merkezlerinin (GEM) kapanmasiyla Suriyeli ¢ocuklar, Tark
cocuklar ile beraber devlet okullarinda karma egitim almaya baglamislardir.
Ancak bu durum sinif mevcutlarinin artmasina ve cocuklarin sinif dizeylerinin

yaslarina bagl olarak belirlenmesine yodnelik bir takim sorunlara yol agmaktadir.

5. Cokkultarli egitimin nasil verilecedi hakkinda 6gretmen/idarecilerin yeterli
bilgiye sahip olmamalari ve &grencilerin, farkli kultarlere sahip gog¢men
akranlariyla birarada egitim almaya baglamalariyla birlikte uyum sorunlari ortaya
¢cikmaktadir. Bu sebeple karma egitimin oldugu okullarda egitim alan Turk ve
Suriyeli 6grencilerin ve ailelerinin farkhliklar hakkinda bilgilendiriimeleri ve

farkhliklara saygl duymalari saglanmalidir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Gogmenlerin  sosyal hayata uyumlari noktasinda c¢ok ©Onemli etkisi olan
unsurlardan biri egitimdir. Suriyelilerin kisisel ve toplumsal gelisimleri ile
Tarkiye’'ye adaptasyonlari konusunda egitim oldukga onemli bir noktada
bulunmaktadir. Turkiye'ye gelen Suriyelilerin cogunlugunun ¢ocuk ve genglerden
olustugu gozlemlenmektedir. Bu durumda Turkiye’'nin de ¢ok kualturlt egitimde
uzun vadeli stratejilere ihtiya¢ duyacagi bilinmektedir.



Karma egitimin verildigi devlet okullarinda egitim alan ve almaya devam edecek
olan Suriyeli gocuklarin, okul ortamina ve egitim sistemine adapte olmalari,
akranlari tarafindan diglanmamalari, birlikte baris icinde yasayabilmeleri

acisindan oldukca énemli olmaktadir.

Suriyeli go¢gmen c¢ocuklarin Turkiye’de uzun siUrede egitim alacak olmalari
toplumla butunlesmeleri ve yasamlarinin kolaylagsmasi sebebiyle onemli
olmaktadir. Devlet okullarinda Turk akranlari ile birlikte, egitim géren Suriyeli
gogmen cocuklari da kapsayacak daha kapsamli ve c¢ogulcu bir mufredatin
olmasi, kendi dillerini ve kultlrlerini unutmayacaklar bir sistemin olusturulmasi
gerekmektedir. Suriyeli ve Turkiyeli aileler ile onlarin gocuklari arasindaki
iliskilerinin glclendirilmesi, saygi ve birliktelik iginde farkliliklariyla birlikte yasama

bilinci kazanmalari igin en 6nemli gorev idareci ve 6gretmenlere dugmektedir.

Bu calismada da farkliliklara saygi, sosyal adalet, bir arada yasayabilme kultird,
insan haklari ve etik gibi sosyal hizmetin makro alanlarindaki uygulama modelleri,
okul sosyal hizmeti kapsaminda bir egitim programi olarak hazirlanmis ve Milli
Egitim Bakanhgina baglh karma egitimin verildigi devlet okullarinda deney ve
kontrol grubu olusturularak, egitim programinin icerigi sadece deney grubunda
yer alan ¢ocuklara uygulanip, sonuglari egitim programi disinda tutulan kontrol

grubu ogrencileriyle degerlendirilmistir.

Bu calisma igerisinde yapilan nitel arastirmanin temel aldi§i ana soru
“Turkiye'deki Suriyeli géocmen ailelerin ¢ocuklarinin egitim sorunlari nelerdir?”
olarak belirlenmig ve ana sorudan hareketle olusturulan alt sorular asagida
gOsterilmektedir. Nicel arastirmanin temel aldigi ana soru ise “Gé¢gmen ve Turk
cocuga farkliliklara saygi ve insan haklarina dayali egitimler verildiginde karma
egitimin oldugu siniflardaki égrencilerin farkhliklara saygi ve okula karsi tutum

dizeyleri artar m1?” olarak belirlenmistir.
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1. Goégmen cocuklarin ve ailelerinin toplumsal yasamla aralarinda bir engel
niteliginde olan dil problemleri asildiginda, gogmen gocugun okul ortamina
uyumu nasildir?

2. Okul gevresinin gécmen ¢ocuklara davranis bigimleri ile gégmen c¢ocuklarin
yasitlarini ve 6gretmenlerini benimsemesi arasindaki iligki nasildir?

3. Ailelerin sosyoekonomik duzeyleri ile gd¢gmen gocugun okul hayati arasindaki
iliski nasildir?

4. Suriyeli gbégmen c¢ocuga egditim veren oOgretmenlere/idarecilere, velilere
farkindalik ve bilgilendirme toplantilari yapildiginda ¢ocuklarin okul ortamina

uyumlari nasildir?

1.3.ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu calisma Istanbul ilindeki Samandira Veysel Karani ilkokulu ve Esenler Kazim
Karabekir ilkokulundaki arastirmaya katiimayi kabul eden égrenciler, Suriyeli
gbgmen c¢ocuklarin aileleri, 6gretmenleri ve okul idarecileri ile sinirhdir.
Arastirmada daha fazla okula ulasiimak hedeflenilmistir ancak zaman kisiti bu

hedefe ulasiimasini engellemistir.

1.4. TANIMLAR

Gog: Politik, toplumsal ya da ekonomik sebeplerle kisilerin veya topluluklarin

yasadilari yerleri terk ederek farkli bir tGlkeye gitme eylemi.
Gogmen: Kendi yurdunu birakip, yerlesmek tzere baska bir tlkeye gocen
Miilteci: Bir baska yere ya da Ulkeye siginan kimse.

Siginmaci: Politik sebeplerle Ulkesinden kagan ya da orayi terk edip bir baska

ulkeye siginan kimse
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1.5. SAYILTILAR

1.

Ogrencilerin, kendilerine verilen gérigsme formu, farkliliklara saygi 6lgegi ve
okula kargi tutum Olgegini durust ve igten cevaplandirdiklari varsayilimaktadir.
Velilerin, Ogretmen/ Idarecilerin verilen gérisme formunu dirist ve igten
cevaplandirdiklari varsayilmaktadir.

Arastirmada kullanilan goérisme formlari ve oOlgeklerin gégmen ¢ocuklarin

egitim sorunlarini ortaya ¢ikaracak nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
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2. BOLUM: KURAMSAL GERGEVE

Bu bodlimde go¢ olgusu temelinde, arastirmanin konusuna iligkin kuramsal

cerceveye yer verilmektedir.

2.1. GOC OLGUSU

Go6¢ kavrami, gunumuzde en sik kargilagilan ve etkileri toplumsal yagsamin her
alaninda hissedilen kuresel sosyal sorunlardan birisidir. Literatlre bakildiginda
go¢ kavraminin birgok taniminin yapildigi goralmektedir. En genel anlamiyla goc,
kisilerin oturduklari yerleri anlamli bir uzaklk yaratacak olgtide nispeten surekli
olarak degistirmeleri olarak ifade edilebilmektedir. Insanlik tarihiyle baglayan gég
olgusunun temel unsurunun “yurt ici veya yurt disinda uzun mesafede yer

degistirme” oldugu belirtiimektedir.

2.1.1. Go¢ Olgusunun Tanimi ve Tarihi

Gecgmisten glinimuze kadar tarihsel slreg icerisinde insanlar, kitleler halinde
toplumsal ¢atismalar, soykirim, hastalik, yoksulluk, kitlik, daha fazla ekonomik
gelir elde edebilmek gibi sebeplerle yasadiklar yerlerden bagka yerlesim
bdlgelerine go¢ etmektedirler. Kuresel bir sorun olarak gogun ortaya ¢ikmasi,
Ozellikle ikinci Dunya Savasinin sonrasinda olmustur. Savas sonrasi suregle
birlikle gogun buyuklugu ve beraberinde getirdigi etkileri hizla artis gostermistir.
Sayisi milyonlari bulan bir¢ok insanin demografik olarak yer degisimi halen
devam etmektedir. Ozellikle biiyiik gé¢ hareketliligini destekleyen itici ve cekici
etkenler s6z konusudur. Dogal afetler, kurakliklar, siyasi baskilar, i¢ ¢atismalar,
yalnizlik, yasam guvenliginin olmamasi, olumsuz ekonomik kosullar ve yetersiz
Ucretler insanlari goce zorlayan itici etkenler olarak sayilabilir. Daha iyi ekonomik
firsatlar, siyasal 6zgurlUkler ve ifade 6zgurlugu, bilgiye hizli erigim, kaliteli egitim

firsatlari daha verimli olan topraklar, gelisim haber kanallari, besinlere erigim,
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yakin gevre ve aile bireyleri ise ¢ekici etkenler olarak agiklanabilir (Abadan-Unat,
2017:1).

Ulkeler agisindan degerlendirildiginde gocln ilk etkisi ekonomik alanda fark
edilmistir, ancak zaman igerisinde etkileri, kultur, toplumsal iligkiler, ulusal
politikalar ve uluslararasi iligkiler alanlarinda da hissedilmis ve go¢ olgusu, 6nemli
degisimleri beraberinde getiren sonuglara sebebiyet vermistir (Abadan-Unat,
2017). Bircok devlet acisindan, kuresel gé¢ hareketleri uluslararasi iligkilerin
onemli bir parcasi haline gelerek politik, ekonomik, kultlrel ve sosyal alanda

etkisini gostermistir (Held ve arkadaglari, 1999).

GoO¢ konusu, uzun zaman boyunca sosyal bilimler tarihinde sadece Cografya
disiplininin calisma alani olarak bilinmekteydi. Fakat, ginimuzde ise go6¢
olgusunun Sosyoloiji ile birlikte butlin bilimlerin ortak ilgi alanina girmistir (Bilgili
ve arkadaslar, 1996: 327). Go6¢ konusunun, toplumsal degismelerin hizla
yasandigi ginimuzde, genis bir mudahale ve uygulama guclne sahip olan

Sosyal Hizmet disiplininin de dnemli bir galisma alani haline geldigi sdylenebilir.

Tark Dil Kurumu’na gore, gogun sézluk anlami “ekonomik, sosyal veya siyasi
sebeplerden dolayi insanlarin veya topluluklarin bir Glkeden bagka bir Glkeye, bir
yerlesim yerinden bagka bir yerlesim yerine gitme igi, taginma, hicret, muhaceret”
(Tark Dil Kurumu Soézlugua, 2015) seklinde tanimlanmaktadir. Farkh disiplinler ise,
g6¢ konusunu degisik yaklasimlar ve tanimlarla aciklamiglardir. Ornegin,
Cografya bilimi, go¢ti mekansal degisiklikler seklinde acgiklarken (Kearney, 1996);
iktisat bilimi ise emegin yer degistirme hareketi olarak agiklamaktadir (Gezgin,
1994).

Farkl sorunlara yol agan go¢ olgusunu tam anlayabilmek i¢in multidisipliner bir
sorunun ¢ozimunde onemli sorumluluklari bulunmaktadir. Sosyal hizmetler,
toplumun tim kesimlerine degil, dezavantajl bireylerine ve gruplarina, onlarin
toplumda uyumlu, verimli ve huzurlu yasayabilmeleri igin sunulan sinirh
hizmetlerdir (Tomanbay, 2007: 30). Bu dezavantajli guruplarin basinda

gb¢gmenler gelmektedir.
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2.1.2. Go¢ Olgusunun Temel Kavramlari

Go¢, olusum nedenine, gerceklesme sekline ve gerceklesme uzakhigina gore
siniflandinimakta ve bu siniflandirma igerisinde de gdéc¢cmenler 6nemli rol
oynamaktadir. Gogmen, go¢ hareketlerinin odaginda bulunan ve temel amaci,
genellikle daha iyi yasam sartlarina kavusmak igin kendi Ulkesinden bagka bir
ulkeye goc¢ eden kisi olarak ifade edilmektedir (Faist, 2003: 42). Birlesmis
Milletler, gercek ikamet yerinden farkli bir Ulkeye gé¢ eden ve varis yerinde bir
yildan fazla kalan kisileri ggcmen olarak kabul etmektedir. insanlari gé¢ etmeye
iten etmenler gesitlidir. Bunlarin basinda daha iyi yagam sartlarina ulagsma gabasi

gelmektedir. insanlari gége iten baslica etmenler agsagida belirtimektedir.

Ekonomik faktorler: Fakirlesme, yoksulluk, issizlik

e Sosyal ve siyasal faktorler: Catisma, insan haklari ihlalleri, siyasi istikrarsizlik,
i¢ savag ve devam eden silahli gatigsma, ¢ok uluslu devletlerin dagilmasi veya

parcalanmasi, etnik ve dini ¢atismalar, ayrimcilik
e Cevresel faktorler: Dogal afetler, iklim degisikligi
o Demografik faktorler: Asiri nufus, az nufus

o Cografi faktorler: Goge elverisli durum (European Comminities, A

Comparative Report, 2000)

insanlari goce iten etmenlerin cesitli olmasi, gdgmenlerin miilteciler, zorunlu
gb¢cmenler vs. gibi gruplara ayrilmasini ve bu gruplandirma ile de go¢ olgusunu
kontrol altina almayi saglamaktadir (Castles, 2000). Gécmenler alti gruba
ayrilmaktadir. Bunlar; siginma talebinde bulunanlar, multeciler, zorunlu
goégmenler, sureli gégmen isciler, profesyoneller, dizensiz gé¢gmenlerdir (Roger,
1992). Castles ise 2000 yilinda yaptigi bir ¢calismasinda, Rogers tarafindan
yapilan ¢alismaya, go¢ eden aile bireylerinin ve gidip geri donen goé¢menleri de
ilave ederek go¢gmen tlrl sayisinin sekiz olarak belirtmistir (Castles, 2000: 269).
Guncelligini koruyarak yaygin kullanilan bu siniflandirma bigimi asagida yer

almaktadir:
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Sureli gocmen isgiler: Mevsimlik veya gecici gocmen iscgiler olarak da
adlandiriimaktadirlar. Bu grupta yer alan go¢menler birkag ay ile birkag yil
arasinda, sinirli bir sdre igin bir istihdam faaliyetinde yer almakta ve istihdam

faaliyetleri sona erdiginde kaynak ulkelere geri ddonmektedirler.

Profesyoneller: Nitelikli is glicine sahip go¢gmenleri ifade etmektedir. Bu grupta
yer alan go¢menler, uluslararasi kuruluslar, ¢ok uluslu sirketler ve gelismis
ulkelerin  énemli kurumlarinda calismaktadirlar. Devletler bu kategorideki
gocmenleri Ulkelerine ¢ekebilmek amaciyla 6zel programlar olusturmaktadirlar
(Abadan-Unat, 2017: 305).

Duzensiz gocmenler: Belgesi olmayan veya yasadisi sekillerde Ulkede kalan
gbcmenler olarak da adlandiriimaktadirlar. Bu kategorideki go¢gmenler gerekli
belge ve izinler olmaksizin, yasal olmayan vyollarla bir bagka ulkeye go¢
edenlerdir (Castles, 2000: 270). Gunumuizde bu goé¢men turl, devletler
tarafindan muicadele edilmesi gereken bir gindem maddesi haline gelmistir.
Kisitlayici gog¢ politikalari ve sinir kontrolleri vasitasiyla duzensiz gog ile

mucadele edilmektedir.

Milteciler: Uluslararasi hukuk tarafindan glvence altina alinmig gé¢gmenlerdir.
Multecilerin  Hukuki Durumlarina lliskin Cenevre Sdzlesmesi'nin birinci
maddesinde “irki, dini, milliyeti, siyasi dusunceleri veya sosyal bir gruba
baglihigindan dolayi, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin kendi
ulkesinin diginda bulunan ve oraya donmek istemeyen her Kkisi” olarak
tanimlanmaktadir (UN, 2010: 16). Bu s6zlesmeye taraf olan devletler multecileri
ulkelerine kabul etmeyi ve kendilerine bir oturma izni vermeyi taahh(t
etmektedirler (Abadan-Unat, 2017: 305).

Siginma talebinde bulunanlar: Koruma talebinde bulunan, fakat mudltecilik
statisune halihazirda kabul edilmemis bireyler olarak tanimlanmaktadir.
(BMMYK, 2001: 23). Soguk Savas’in bitimiyle artan i¢ catismalar siginma
talebinde bulunanlarin sayisinda onemli derecede artisa sebep olmuslardir.
Siginma talebinde bulunanlar miulteci statlistine sahip olana kadar herhangi bir

koruma altinda bulunmamaktadirlar.
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Zorunlu gocmenler: Bu grup miulteciler ve siginma talebinde bulunanlarla
birlikte kalkinma projeleri ve gevresel faktorlerden dolay1 goce zorlanan nufusu
kapsamaktadir. Bu kapsamdaki go¢cmenler kendi istekleri digsinda go¢ etmek
zorunda kalan kisilerdir (Glossary of IOM, 2017).

Aile bireyleri: Daha onceden go¢ etmis aile bireylerine katilim yoluyla
gerceklesmektedir. Cogu devlet, aile birlesimlerini yasal gdgmenler igin bir hak
olarak kabul etmektedir. Aile birlesmelerine onay vermeyen devletlerde ise
gbcmenler yasal olmayan vyollarla aile bireylerinin yanina yerlesmektedirler
(Abadan-Unat, 2017:307).

Geri donenler: Bir sure dis ulkelerde galistiktan sonra kaynak ulkelerine donus
yapan gocmenlerdir. Bazi devletler geri donen gogmenleri sermaye, deneyim ve
becerileri agisindan olumlu olarak karsilarken; bazi devletler ajan olma ihtimaline
binaen ulusal guvenligi tehdit eden bir unsur olarak gérmektedirler (Castles,
2000: 271).

2.2. TEMEL GOG KURAMLARI

Kuramsal temelli go¢ olgusunun degerlendiriimesi 19. yuzyllin sonlarina
dayanmaktadir. George Ravenstein’in 1885 ve 1889 yillarinda go¢ yasalari
konusu ile ilgili sundugu iki tebligin, bu konunun kuramsal surecini baglattigi
varsayilmaktadir. Sunulan tebliglerde ingiltere’deki ic gdcler ele alinmis ve insan
hareketliginin genellikle kisa mesafeler arasinda gergeklestigi saptanmistir. Uzak
mesafeye yapilan goglerin ise sanayilesmenin yogun oldugu bdlgelere dogru
yonelim halinde oldugu belirtilmistir. Sunulan tebliglerde, go¢ etmenin arkasinda
yatan temel sebebin daha iyi yasam sarlarina kavusmak oldugu belirlenmigtir
(Ravenstein, 1885: 198-199; Ravestein, 1889: 288).

Ayni donemlerde yapilan diger ¢alismalarda da gog¢un tek bir kuramla agiklanma
¢abasi bulunmaktadir. Ancak istenildigi gibi kuramsal olarak analiz yapan tek bir
kuram bulunmamaktadir. Bu sebeple, mikro, mezzo ve makro duzeyler olmak

Uzere U¢ seviyede ele alinan kuramlar, Kisi, aile, devlet gibi iligkileri farkh
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acilardan ele almaktadir (Abadan-Unat, 2017: 3). Mikro duzey ele alinan iligkileri
ve gogun sebeplerini bireysel duzeyde incelerken, makro duzeyde yapilan
analizler, incelemeye devlet ve devlet iliskilerini de katmaktadir. Orta dlzeydeki
analizleri olusturan mezzo ise kigilerin ve devletlerin disinda sistemde yer alan
ag iliskileri agisindan gogun nedenlerini agiklamaktadirlar. Yapilan mezzo analiz
seviyesi icin aile Uyeleri, akrabalar, etnik ve dini gruplar arasindaki iligkilerin
onemli oldugu belirtiimektedir (Faist, 2003: 31). GoO¢ kuramlarinin ortak
Ozelliklerine bakildiginda genel olarak makro ve mikro duzeydeki kuramlarin
tercih edildigi gorulmektedir. Portes ise digerlerinden farkli olarak go¢
calismalarinda mezzo duzeyde analiz yapan kuramlarin tercih edilmesi
gerektigini savunmus ve goc¢ kaynaklari, akimlari, istihdam sekilleri ve go¢
edenlerin sosyal ve kulturel adaptasyonlar ile ilgili daha detayli analizlerin

yapilacagini tespit etmistir (Portes, 1997: 810-811).

Genel olarak bakildiginda, makro, mikro ve mezzo duzeydeki kuramlarin geligimi
sonucunda sosyal ve ekonomik tabanli; ekonomik teori, tarihsel-yapisalci teori ve
go¢ sistemleri yaklasimlarinin 6ne ¢iktigi gérilmektedir (Castles ve Miller, 2008:
30).

2.2.1. Ekonomik Go¢ Teorileri

1950’li ve 1960’ yillarda 6n plana ¢ikan ekonomik go¢ teorileri makro ve mikro
ekonomik model olarak ikiye ayriimakta ve makro ekonomik kuram gogun en eski
kurami olarak bilinmektedir. Bu kuram, gocun nedenlerini ¢ekici ve itici faktorler
(pull-push factors) olarak iki grupta ele almaktadir (Lewis, 1954). Makro ekonomik
kurama gore goce neden olan itici faktorler; nifus yogunlugu, yasam kosullarinin
kisithli§i ve ekonomik esitsizlikler olarak siralanabilmektedir. Gé¢ce neden olan
cekici faktorler ise; nufusun azligi, is gucu arzi ve ekonomik refah dizeyinin
yuksekligi olarak belirtiimektedir (Lee, 2006).

Goruldiga gibi makro ekonomik model, gé¢ nedenlerini daha ¢ok ekonomik
olaylarla agiklamaktadir. Bu kurama gore is guclu piyasasini etkileyen cografi
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farkliliklar ggu etkilemektedir. Is giicl fazlasina sahip ulkelerde Ucret piyasasi
dusukken, is gucu ihtiyaci olan Ulkelerde Ucretler daha yuksektir. Bunun bir
sonucu olarak da Ucret piyasasi dusuk Ulkelerden, isgucu ihtiyaci olan yluksek
Ucret piyasasina dogru gog¢ oldugu gézlemlenmektedir. Bu kuramsal analiz hedef
ulkelerin goce olan bakis acisindan degisiklikler meydana getirmekte ve buna
paralel olarak go¢ politikalari Uretmelerini saglamistir (Massey ve arkadaslari,
1998: 18).

Makro ekonomik kuramin temeli go¢ hareketlerinin, tcret farklihklarindan ileri
geldigi dusuncesine dayanmaktadir. Gogun onune gecilmesi amaciyla Ucret
farkliliklarinin giderilmesi gerekmektedir. Ucret farkliliklari ortadan kalktiginda is
gucu hareketliliklerinin duracagi ve go¢ hareketlerinin meydana gelmeyecedi
varsayllmaktadir (Abadan-Unat, 2017: 6-7).

Sjaastad, Borjas ve Todaro tarafindan geligtirilen Mikro ekonomik kuram, gogin
nedenlerini, bireysel faktorlerle acgiklamaktadir. Kigilerin, go¢ etmelerinde
gelirlerini arttirma ve yasamlarini iyilestirme arzusunun bulunmasi, mikro
ekonomik kuramin dayanak noktasi olarak goértlmektedir. Bu kuramda
kar/maliyet hesabi 6ne c¢ikmakta ve bireylerin kendi ulkelerinde kalmasi yeni
ulkelerinde  bulunmasindan  bireysel agidan daha karliysa gogun
gerceklesmesinin  zor olacagi, tersi durumlarda gog¢un gerceklesecegi
belirtiimektedir (Chiswick, 2000).

Hem mikro ekonomik kuram hem de makro ekonomik kuram meydana gelen go¢
hareketlerini agiklamada yetersiz kaldigi i¢in elestiriimektedir. Makro kuram itici
ve cekici faktorler paradigmasinda gogun, nufusun ¢ok oldugu yerlerden az
oldugu yerlere dogru azalmasini savunma noktasinda elestiri almaktadir. Bu
kurami elestirenler Almanya ve Hollanda orneklerinden yararlanmakta ve
kuramin bu noktada gecersiz oldugunu belirtmektedirler. Cunku bilindigi gibi
Almanya ve Hollanda fazla goé¢ almasina ragmen az nufuslu ulkeler icerisinde
bulunmamaktadirlar (igduygu ve arkadaslari, 2014: 37-38). Mikro ekonomik
kuram ise go¢ hareketlerini bireysel kar/maliyet hesabina indirgemesi noktasinda
elestirimekte ve aile, inang¢, kultir vs. gibi durumlarin da kisilerin go¢ etme

nedenleri Uzerinde etkili oldugunu belirtmektedirler (Castles ve Miller, 2008: 33).
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2.2.2. Tarihsel-Yapisalci Teori

1970’lerde ortaya ¢ikan Tarihsel-yapisalci teori, Dinya Sistemleri Kurami olarak
da bilinmektedir (Toks6z, 2006: 18). Bu kuramin temeli, Wallerstein’in Dinya
Sistemi Teorisine dayanmaktadir. Kapitalizmin dlnya Gzerinde yayilmasi ile ilgili
analizler yapilmis ve kapitalist olmayan Ulkelerin, kapitalizme dahil edilmesine
neden olan surecler ve mekanizmalar degerlendirilererek, devletler, merkez,
cevre ve yari gevre olarak siniflandirmigtir. Bu sistem icerisinde merkez Ulkeler
hakim gucler olarak degerlendiriimekte iken, cevre ulkeler piyasaya bagimhlik
duyan devletler olarak kuresel sistemde nitelendiriimektedirler (Wallerstein,
1976).

Tarihsel-yapisalci kuram, merkez ve gevre Ulkelerinin iligkilerini incelerken, gocln
nedenlerini de ekonomik sistemine baglamaktadir. Kapitalist Ulkelerin kapitalist
olmayan ulkelerle iligkiye girmeleri sonucunda go¢ hareketlerinin olustugunu

savunmaktadir

Petras, Tarihsel-yapisalci kuramin savunucularindan olup; sermaye, emek ve
mallarin hareketinin merkez ve onun gevresi ile aralarindaki baghligi arttirdigini,
gO¢ hareketlerinin de bunun bir sonucu oldugunu belitmektedir. Sassen,
kapitalist ekonominin Bati Avrupa, Kuzey Amerika ve Japonya’daki merkezlerden
yayllarak diger cevre Ulkelerini etkiledigini ifade etmektedir. Cevre Ulkelerdeki
toprak, hammadde ve emek merkez ulkelerin denetimi altina girmekte ve
durumdan etkilenen sermayesi ve mali kalmayan Ureticilerin hayatlarini devam
ettirmek icin go¢ etmek zorunda kalmaktadir (Sassen, 1988: 1998). Bu
dogrultuda tarihsel-yapisalci teoriye gore go¢ olgusunun nedenini, kuresel
piyasadaki kapitalist aglarin sonucu olarak aciklamak mumkundur. Ancak gog
nedenlerini agiklamada yetersiz kaldigi belirtilerek tarihsel-yapisalci teori de
elestirimektedir. Ozellikle gé¢ olgusunun karisik yapisini dikkate almamasi,
bireysel kararlari sire¢ disinda tutmasi gibi noktalarda elestiri almaktadir.
Ekonomik gog teorileri de, kuresel piyasalarda sermayenin dagilimi konusunda
acgiklama yapma konusunda yetersiz kalmaktadir.
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2.2.3. Gog Sistemleri Teorisi

Go¢ sistemleri teorisi go¢ olgusunun bitmeyecegi dusuncesinden hareketle, belirli
bir dizen ve sistem ile gerceklesmekte oldugunu ifade etmektedir. Kuramin
temelinde goglerin Ulkeler arasinda benzer olmasina dayanmaktadir. Fiziki malin,
sermayenin ve insanlarin kaynak ve hedef Ulke arasinda el degistirmesi

yonunden benzerliklerini ifade etmektedir.
Gog¢ sistemlerinin dort onemli 6zelligi asagida yer almaktadir:

1. Gog sistemi icerisine dahil olan devletler acisindan hedef ve kaynak Ulke
arasindaki sosyopolitik iligkiler oldukga énemli olmaktadir. iliskilerin kuvvetli

oldugu noktalarda mesafelerarasi uzaklklar Gnemini genellikle yitirmektedir.

2. Gog sistemi icerisinde yer alan Ulkeler birden fazla olabilmektedir. Sistem ¢ok
kutuplu yani birden fazla hedef ve kaynak Ulkeden olusacak bicimde

gerceklesebilmektedir.

3.Go¢ sistemlerinde tek bir sistem olmak zorunda degildir. Birden fazla sistem
bulunabilmekte ve Ulkeler bu sistemlere lGye olabilmektedirler. Genellikle gé¢

veren yani kaynak devletlerin ¢oklu sistem Uyelikleri daha fazla olmaktadir.

4. Go¢ sistemlerinde duragan bir yapilagsma yerine sosyoekonomik kosullardan
etkilenen aktif bir yapilanma bulunmaktadir. Ornegin 6zellikle kriz
donemlerinde sistemler igerisinde yeni Uye girigleri ve cikislari olabilmektedir

(Massey ve arkadaslari, 1998).

Goc¢ sistemleri teorisinde goce sebep olan etmenler kadar sistem igerisinde
varolan Uye iligkilerinin ve baglantilarinin da incelenmesi gerekmektedir. Fawcett
ve Arnold (1987), baglantilari “devletlerin birbirleriyle olan iligkileri,
kargilagtirmalar, kitle kulturi baglantilari, aile ve toplumsal aglar’ olarak
belirtmektedirler. Zlotnik (1992) ise bunlar kulturel, kolonyal ve teknolojik
badlantilar olarak adlandirmaktadir. Devletler arasindaki baglantilar goé¢
hareketlerinin agiklanmasini saglamaktadir. Bu teoriye gore 6rnegin, Cezayir'den

Fransa'ya dogru gerceklesen gog, Fransiz somurusu ile ya da Hindistan ve
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Ingiltere arasindaki go¢ Ingiliz sémirist ile agiklanmakta ve somirgecilik

anlayisi olan kolonyal baglantilara 6rnek olmaktadir (Castles ve Miller, 2008: 36).

Go¢ sistemleri teorisi, go¢ hareketlerinin makro, mikro ve mezzo yapilar
arasindaki etkilegsimlerle olustugunu savunmaktadir. Makro yapilari devlet ve
toplumlar arasi etkilesimler, mikro yapilari bireysel kararlar olusturmaktadir..
Makro ve mikro yapilari da mezzo yaplilar birbirlerine baglamaktadir (Castles ve
Miller, 2008: 36-37). Goruldugu gibi gé¢ sistemleri, hedef ve kaynak Ulke arasinda
gerceklesen somiurge, politik olusum, ticaret ya da sosyokdulttrel baglantilar
(Zlotnik, 1992) u(zerinden go¢ hareketlerini agiklamaktadir. Bu da go¢

sistemlerinin, makro dizeyde analiz seviyesine sahip oldugunu gostermektedir.

Makro analizin yaninda mikro analizde de insan hareketliliginin nedenlerini
arastiran kuram, aile ve toplumsal iligkilerle ilgili galismalar yapmistir. Yeni bir
yerlesim yerine go¢ eden Kisiler, daha 6nce ayni yerlesim yerine giden
goé¢gmenlerin olusturdugu aglar sayesinde, ortama daha kolay adapte olabilmekte
ve kargilastiklari sorunlarla daha rahat mucadele edebilmektedirler. Bu nedenle
goc¢ edenler, aile ve toplumsal iligkilerin yayginlastigi yerlere go¢ etmeye meyilli
olmaktadirlar. Ornedin Meksikadan, Amerikaya go¢ edenler aileleri veya ig
kanallariyla gé¢ etmekte ve ABD’ye yerlesmektedirler (Portes ve Bach,akt;
Castles ve Miller: 2008: 37).

Goruldagu gibi gog sistemleri teorisi diger teorilere gére daha kapsamli bir analiz
yapmakta ve go¢ olgusunun acgiklanmasina yardimci olmaktadir. Gé¢ tarihine
bakildiginda 1950’li yillarda iggucu ihtiyaci ve ekonomik sebeplerle go¢
hareketleri baslamis ve bu durum, ekonomik gog teorileriyle yakin iligki i¢cerisinde
bulunmaktadir. Yasanan petrol krizi sonrasinda ortaya ¢ikan durgunlugun tarihsel
yapisalci teorinin gelismesinde ve Soguk Savasin bitimi ile hiz kazanan
globallesme sureci ve toplumlar arasinda olusan aglarin, gé¢ sistemleri teorisinin

ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu belirtiimektedir.
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2.3. TURKIYE’YE YONELIK TARIHSEL GOG OLGUSU

Tarkler tarihsel sureg icerisinde surekli olarak go¢ hareketlerine maruz kalmislar
ve Orta Asya’da baslayan gé¢ hareketleri, Osmanli imparatorlugu’nun sinirlarini

arttirmasi ile devam etmistir (Yalgin, 2004: 6).

“1492 yilinda Yahudilerin ispanya gemilerinden kurtarihip Osmanli
Imparatorlugu’'na siginmasinin saglanmasi, 1709 yilinda isveg Krali
Sarl'in 2 bin kisi ve 1849'da Macar Prensi’'nin 3 bin Macar ile Osmanli
topraklarina siginmasi, 1917 Bolsevik ihtilali sonucu 135 bin kisinin
Osmanli Devleti’nden koruma talep etmesi gibi somut érnekler cografi
konumu itibariyle gégmenlere kapilarini agan ve kamuoyu tarafindan
saygl duyularak bin yillik go¢ tarihine sahip olan Turkiye’de go¢
profilini gostermektedir. 1923 Lozan Antlasmasi uyarinca Turkiyeli
Rumlarla Yunanistan’li Turkler arasindaki mibadele sonucu sadece
1923-1927 yillarn arasi Cumhuriyetin ilk yillarinda 504.964 go¢cmeni
agirlayan ve bu yildan itibaren gelen gé¢gmenlerin gogunlugu nedeniyle
Tarkiye, gocmen kabul eden memleket durumunda olmustur’
(Geray,1962: 26).

Tarkiye’ye, Cumhuriyet Donemi’'nde ise 1922-1945 yillarinda Yunanistan,
Balkanlar ve Almanya’dan 1 milyon 185 bin ve 1988-2000 yillarinda Irak,
Bulgaristan, Bosna ve Kosova’dan 900 bin gégmen gelmistir (Gog Politika
ve Projeleri Dairesi Baskanh@i 2015: 27). llerleyen dénemlerde ise tespit
etnik kimlik ayrimi yapilmadan ndfus sayimi belilenmis  ¢unku
gb¢emenlerden bazilari kendilerini Turk vatandasi olarak tanitmistir (Kirisgi
1999: 113). 1980’'li yillara gelindiginde ise Afganlar, Turkmenler ve
Bognaklar lilkeye go¢ etmiglerdir. Ozellikle Tirkiye bulundudu cografik

konum sebebiyle de ¢ok fazla go¢ almakta ve transit gocgte almaktadir.
Turkiye’nin aldig kitlesel gogler donemler halinde asagida orneklenmektedir:
“1922-1938 yillar arasinda Yunanistan'’dan 384 bin kiginin,

- 1923-1945 yillar1 arasinda Balkanlar’dan 800 bin kisinin,

- 1933-1945 yillari arasinda Almanya’dan 800 kiginin,

- 1988 yilinda Irak’'tan 51.542 Kisinin,
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- 1989 yilinda Bulgaristan’dan 345 bin kisinin,

- 1991 yilinda |. Kérfez Savagi’ndan sonra Irak’tan 467.489 kisinin,

- 1992-1998 yillari arasinda Bosna’dan 20 bin kiginin,

- 1999 yilinda Kosova’da meydana gelen olaylar sonrasinda 17.746 Kisinin,
- 2001 yihnda Makedonya’dan 10.500 kiginin,

- Nisan 2011- Ekim 2017 arasinda Suriye’de yasanan i¢ karisikliklar nedeniyle
yaklasik 3 milyon kisinin Tirkiye'ye gelisi.” (Gé¢ idaresi, 2017).
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35115.789
34.633.391
39468492

* CISLER] SN
\ } 60 IDARES]
i )

G aresi Genel Midirlig verisid

32.865.309

29093834
29.704.394

26623911

25.529.375

25.002 493

20.275.213

18.916.904

2005
2006
2007
2008
2009
2010
= 2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

Sekil 1. Yillara Gore Turkiye'ye Gelis

Kaynak: Gég idaresi, 2019

Gunumuze gelindiginde ise go¢ olgusunun varhgini surdurdigu gortulmektedir.
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1922 yilindan ginimuze kadar 5 milyondan fazla kisi Turkiye'ye giris yapmis ve
calisma ile egitim gérmek gibi amaclarla Turkiye’ye gelen yabancilar bu rakama
dahil edilmemektedir. Calismak, egditim gérmek veya farkli amaglarla gelen
yabancilara dair sayilara bakildiginda 13 yil icerisinde 2.442.159 kisinin izin aldigi

belirlenmistir.

2.4. SURIYE KRizi

2011 yilinda Suriye’de rejime karsi olarak yapilan olaylar, 2010 yilinda Tunus’ta
bir gencin kendisini yakmasi ile baslayan ve Arap Bahari olarak adlandirilan halk

hareketlerinin devami olarak gorulmus ve etkisini arttirarak devam etmisgtir.
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2011 yihinda, Suriye Dara'da duvarlara Esad iktidar kargiti yazilar yazan kigilerin
tutuklanmasi ile insanlar durumu protesto etmis ve sokaklarda eylem
yapmislardir. Yapilan eylemleri bastirmak icin, rejimin gostericiler Uzerine
orantisiz gu¢ kullanmasi ve gosterileri baskiyla ¢ozmeye calismasi olaylarin
Ulkenin geneline yayilimasinda etkili olmustur. Sam yénetiminin tepkisi de olaylari
arttirmistir. Suriye rejiminin ayaklanmalara sert yollarla midahale etmesi de
olaylarin biyimesine sebep olmustur. Ulkedeki kaos ortami derinleserek
catigsmalar boyut degistirmis ve Rusya, Amerika Birlesik Devletleri gibi Glkelerinde
dahil olmasiyla sinirlarini agarak uluslar arasi boyutta yasanan ve vekaletler

savagl niteliginde olan bir savas halini almigtir.

Savasin en ¢ok etkilenenleri bagta ¢ocuklar olmak tzere sivillerdir. Binlerce sivil
ulke icinde yasanan cgatigsmalardan dolayi hayatini kaybetmis ve yaralanmigtir.
Yasayanlar ise Ulke igindeki zor durumdan dolay! birgok asgari ihtiyaglarini

karsilayamamis ve kitleler halinde goge zorlanmiglardir.

2.5. TURKIYE’DE YASAYAN SURIYELi GOGMENLER

ic catismalarin Suriye’de baglamasiyla birlikte, Tlrkiye'ye ilk siginmacilar 2011
yihinda gelmeye baslamis ve ilk siginmacilar Hatay’da Yayladagi ve Altinozu

siginmaci kamplarinda kalmaya baglamistir.

BMMYK’nin rakamlarina bakildiginda;

“3 milyonu asan Suriyeli Turkiye topraklarinda yasamini devam
ettirmektedirler. Turkiye'nin farkli sehirlerine yayilmis, c¢ogunlukla sinira
komsu illerdeki, toplam 21 ¢adir kent ve 6 konteyner kentte yasayan 270
binin Gzerinde Suriyeli bulunmaktadir. Toplam siginmaci ntfusunun %90’ ini
olusturan geriye kalan siginmaci nufus ise, boélgedeki sehirler ve metropoller
basta olmak tzere Turkiye’nin tamamina yayiimistir. BMMYK verilerine gore,
Tlrkiye’de yasayan miltecilerin %54’Gnden fazlasini 18 yasinin altindaki
geng ve cocuklar, %73’ten fazlasini ise 6zel koruma ihtiyaci kapsamindaki
¢ocuk ve kadinlar olusturmaktadir. Kayitli toplam siginmaci nufusu, Tlrkiye
nifusunun yaklasik %4’tne karsilik gelmektedir “ (UNHCR, 2016).

Siginmacilarin Suriye’de ikamet ettikleri yerlere gére oranlar “Halep %35.7, idlip
%20.9, Rakka %10.9, Lazkiye %9.2, Hama %7.5, Hasic¢i %5.4’tir.” Bu durum
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Tarkiye’ye siginma talebinde bulunan kisilerin gogunlukla kuzeydeki sehirlerden
geldiklerini ve cografi olarak yakin olmanin 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir (Dizkaya, 2016).

Suriye’de yasanan sorunlar Turkiye'yi de dnemli dlglde etkilemektedir. Aldigi
politik kararlarla savasin bir anlamda tarafi olmus ve ikili gérusmeler yaparak
savagin ¢ozUmlenmesini saglamaya c¢alismistir. Yapilan ikili gorusmeler
sonugsuz kalinca ise uluslararasi platformlarda yardim aramistir. Ancak bu
arayista ¢6zum olusturmamis ve vyasanilan savas artmistir. Tlrkiye ise
benimsedigi Suriye politikasinda istedigi sonucu alamamig ve savasin yukunu

mali ve manevi olarak ustlenmistir (Erdogan, 2015: 3-4).

Tarkiye, “acik kapi politikas!” ile kendi Ulkelerindeki kaos ortamindan kacan
Suriyelileri kabul etmistir. Bilinen ilk toplu gecis 29 Nisan 2011’de gerceklesmis
ve 252 Suriyeli Cilvegdzu Sinir Kapisi'ndan giris yapmistir. Siginmaci sayisi
hentuz 100 bin civarindayken BM Genel Sekreteri Ban Ki Moon Turkiye’'nin
siginmacilara yardim edecegini belirtmig, benzer sekilde bu takdir 2014 AB

ilerleme Raporu’na da yansimistir (Erdogan, 2015: 5).

Tarkiye tarafl oldugu Cenevre Sozlesmesi geredince Avrupa disindan gelenlere
multeci statist vermemektedir. Suriyelilerin Tlrkiye’den alabilecekleri en yiuksek
statt siginmaciliktir. ilk ddnemlerde “misafir” olarak isimlendirilen Suriyeliler igin
cesitli dizenlemeler yapilmistir. Ornegin, 2011 yilinda yapilan diizenleme ile
Suriyelilere “gecici koruma” statist verilmis, 2014 yilinda yurtrlige giren 6458
sayllh Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu'yla (YUKK) da bu statinun

yasal zemini olusturulmustur (Efe, 2015:14-15).

Gegcici Koruma statusu ile Suriyeliler, beslenme, barinma, saglik alani, egitim
gorme, istihdam gibi cesitli alanlarda haklara sahip olmaktadirlar (Uzun, 2015:
114). Ancak bu haklara erigim icin Ulkede bulunan Siginmacilarin resmi olarak

kayith olmalar gerekmektedir.

Tirkiye'ye siginan Suriyeliler'in kayit islemleri AFAD ve Gé¢ idaresi tarafindan
yapilmakta, s6z konusu islemlerde 2013 yilindan bu yana biyometrik fotograf ve
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parmak izi kaydedilmektedir. Ancak tam sayilari bilinmese de c¢ok sayida
siginmacinin  gesitli nedenlerle kayit yaptirmadigi tahmin edilmektedir.
Siginmacilarin kayit yaptirmamalarin sebepleri arasinda sinirdan gegislerde
bazen yuzbinleri bulan yigiimalarin olmasi, yakin zamanda ulkeye doneceklerine
inanmalari, kayit esnasinda verilen bilgilerin guvenliklerini tehlikeye atacagini
dusunmeleri gibi gerekgeler yer almaktadir (Kutlu, 2015: 6). Buradan hareketle
kayitlara gore Turkiye’deki Suriyeli siginmaci sayisi 3 milyon olarak kabul edilse

de gercek rakamin bundan daha fazla oldugunu séylemek miumkuindur.

Turkiye'ye baslarda giris yapan ve kayit altina alinan Suriyeliler oncelikle sinira
yakin bolgelerdeki gegici barinma merkezlerine gonderilmislerdir. Bu barinma
merkezlerinde saglik merkezleri, kurslar, okul vs. gibi yapilagmalar bulunmakta
ve Uluslararasi Kriz Grubu tarafindan “simdiye kadar goriimus en iyi multeci

kamplari” olarak nitelendirilmistir (Kirisci, 2014: 22).

Suriye sinirina yakin olan yerlesim bdlgelerinde yer alan kamplarda 249.236
siginmaci barinmakta (Goc idaresi, 2017) ve bu sayi da kayith siginmaci
sayisinin yuzde 9'una denk gelmektedir. Bu da kamplarda sunulan imkanlara
karsin Ulkeye gelen siginmacilarin %90’indan fazlasinin kamp disinda

yasadigini gostermektedir.
Bu durumun sebepleri asagida yer almaktadir (Orhan, 2014: 15):

1. Siginmacilarin Turkiye'ye kacak olarak, kayitsiz bir sekilde giris yapmalari,

2. Kamplarda yasayan siginmacilarin  kamplardaki  hayata  uyum

saglayamamalari,

3. Ekonomik olarak iyi durumda olanlarin, kamp yerine digari da yasamayi tercih

etmeleri,
4. Kamp kapasitelerinin ¢abuk dolmasi,
5. Siginmacilarin akrabalarinin yaninda kalmay! istemeleri.
Ayrica kamplarin surekli kalinacak bir yasam alani olarak gorialmemesi de bu

durumda etkili olmaktadir. Savasin bitmesini bekleyen ancak bu durumun

belirsizlestigini géren Suriyelilerden bazilari ise riskin fazla olmasina ragmen
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sehirlerde yasamaya baslamaktadirlar (Orhan, 2014: 12-13). istanbul, Sanhurfa,
Hatay ve Gaziantep, siginmacilar tarafindan talep edilen Glkelerin basinda
gelmektedir (Gé¢ idaresi, 2017).

Ancak siginmacilarin barinma merkezleri diginda yasamalar birtakim sorunlari
da beraberinde getirmektedir. Bu sorularin basinda siginmacilarin yogun olarak
bulundugu kentlerdeki kira artigi gelmektedir. Artan talebe bagh olarak kira ve
gida fiyatlarinin ylkselmesi Gaziantep, Kilis gibi illerdeki enflasyon oranini

Tarkiye ortalamasinin Gzerine ¢ikarmaktadir (Orhan ve Glndogar, 2015: 17).

Cesitli sektorlerde kayit disi olarak ¢alisan Suriyeliler is piyasasini da etkilemekte
ve bu durum yerel halkin tepkisine neden olmaktadir. Bunun yaninda Suriyeli
kadinlarla yapilan evlilikler, ¢cok esliligin yayginlasmasi, artan ntfusa bagli olarak
cesitli hizmetlere erigsimde yasanan sikintilar vb. unsurlar, yasam tarzi ve kualturel
farklilklarin goérece az oldugu sinir kentlerinde dahi zaman zaman gerilimlere
neden olabilmektedir (Kutlu, 2015:11). Diger bir ifadeyle, siginmacilarin
bulunduklari sehirlerde sosyal ve ekonomik yapi Uzerinde neden olduklari
degisimler, toplumsal kabult zorlagtirmaktadir. Ayrica kamp diginda yasamak

siginmacilarin temel hizmetlere erigsimini de guglestirmektedir.

Siginmacilarin  barinma, istihdam, entegrasyon, saglik vb. alanlarda
kargilastiklari sikintilarin yaninda yasadiklari belirsizlik de ciddi bir sorundur.
Mevcut durumda savasin ne zaman bitecegi ve Suriye’nin tekrar yasanabilir hale
gelmesinin ne kadar surecegi ongorulememektedir. Bu umutsuz tablo pek ¢ok
siginmaciyl deniz yoluyla Avrupa’'ya gecmeye yoneltmektedir. Avrupa’ya
ulastiklarinda mdulteci statisu alarak cesitli haklara kavusacaklarini disunen
siginmacilar, insan kacakgilari aracihgiyla “umut yolculuklar” na gikmakta ancak
ne yazik ki bu yolculuklarin buyuk bir kismi hedeflenen Ulkeye dahi varamadan

olumle sonuglanmaktadir.

Tarkiye’nin uyguladigi acik kapi politikasi ile Suriyeli siginmacilar Ulkeye girig
yapmislar ve geri ddnmeye zorlanmamislardir. Baslarda misafir olarak kabul
edilen Suriyeli siginmacilarin statileri gegici koruma yoénetmelidiyle yasal bir

zemine oturtulmustur. Ancak Suriye’de barisin bir tlrli saglanamamasiyla
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siginmacilarin Tarkiye'de kalig sureleri uzamis, bu da g¢esitli sorunlari
beraberinde getirmistir. AFAD ve Kizilay gibi resmi kurumlarin yani sira gok
sayida STK’nin da alanda faaliyet ylritmesine ragmen siginmacilarin bayuk bir
bdlimU zor kosullarda yasamini surdlirmektedir. Gogmenlerin godunun gegici
barinma merkezleri diginda kalmasindan dolayr birgok sosyal hizmetlere
ulasimlari engellenmigtir. Ozellikle gdég¢menlerin saglik hizmetlerine erigimi,
hukuki stattlerine dair hazirlanan yonetmelik, egitim ve is hayatina dair yapilan
iyilestirmeler kayda deger gelismeler olarak kabul edilebilir. Fakat esas olarak

uzun suregli planh sosyal politikalara gereksinim yadsinamaz bir gergekliktir.

Ayrica; Tlrkiye gibi Suriyeli gggmen alan Libnan, Urdiin ve bazi Avrupa Ulkeleri
de Suriyeli gocuklarin egitimleri konusunda bazi problemler yasamaktadir. Oyle ki
Tarkiye’'de ¢6zilmis birgok sorunun bahsedilen Ulkelerde ¢6zimlenmedigi
belirtiimektedir. Bunun yaninda Turkiye, onlarin bazi politikalarindan da

yararlanabilmektedir. Ornegin;

Ldbnan: Libnan’da 2016 yilinda Suriyeli gé¢gmenlerin sayisi 1,1 milyondan fazla
olarak belirlenmistir (European Commission, 2016). Orada yasamini surdlren
Suriyelilerden 500 bin o6grencinin 250 binden fazlasinin okula gitmedigi
belirlenmistir. (Human Rights Watch, 2016a). Bu sebeple multecilerin okullara
kayit yaptirabilmeleri igin sart olan oturum izni ve kayit Gcretleri kalkmis ve ikili
egitim bagslatiimistir. 1.350 adet olan devlet okullarindan 238 tanesinin ikili egitim
verdigi saptanmistir (Human Rights Watch, 2016a; Dryden-Peterson ve
Adelman, 2016). Lubnanh 6grenciler sabahtan, Suriyeli 6grenciler ise 6glenleri
okula devam etmektedirler. Bu durum egitimin énundeki tikanikhklari agmigtir

(Dryden-Peterson ve Adelman, 2016).

British  Council, Libnan’da Bakanhgin talebi Uzerine 6gretmenlerin
yararlanabilecegi dil kurslari agmistir. Fakat bu, sorunlarin ¢ézimua noktasinda

cok fazla etkili olamamistir (Dryden-Peterson ve Adelman, 2016).

Ortadgretim icin de bazi sorunlarin var oldugu belirtimektedir. Belge ihtiyaci,
egitimin  dili, okul mesafesi, c¢alisan ¢ocuk sorunu o&rnek olarak

gosterilebilmektedir (Khawaja, 2016). Libnan’in resmi dili Arapca olmakla birlikte,
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derslerin Fransizca ve Ingilizce anlatiimasi sebebiyle sorun yasamaktadir.
Ortaokullarda egitimi kolaylastirmak igin transkript verme sarti kaldiriimigtir
(Khawaja, 2016). 2015-2016 yillarinda basvuruda bulunan 82.744 6grenciden
sadece 2.280’i okullara kayit yaptirabilmistir. Bu olduk¢a duslk bir orandir (HRW,
2016a). Temel egitime ise 150 bin 6grenci kayit yaptirmistir (Khawaja, 2016).
Ldbnan, batun gocuklarin okullasmasi ile ilgili benimsedigi RACE politikasi ile
ogrenci sayisini 158.321°e yukseltmistir. 5 yillik RACE 2 planini kabul ederek
2020-2021 egitim yih bitiminde 440 bin ogrencinin okullagmasini saglamaya
calismaktadir (Human Rights Watch, 2016a).

Urdin: Urdin de 1,3 milyon Suriyeli bulundugdu belirtiimektedir. Birlesmis Milletler
ile 5-17 yas araliinda 226 bin ¢ocuk kayit altina alinmistir. Bu ¢ocuklarin da
yaklasik 80000 den fazlasinin egitime dahil olmadidi belirlenmistir (UNCHR,
2016; World Bank, 2016).

Egitim Bakanhgr da Turkiye de yer alan uygulamalara benzer caligmalar
yapmaktadir. Yeni 6gretmenleri istihdam etmek, Suriyeli 6grencilerden kayit
parasi alinmamasi, ikili 6gretim gibi. Ayrica ek derslerle sinif mufredatinin
bitirilmesi amacglanmaktadir. Bu girisimler egitimin 6nunt agmakta ve ¢ocuklarin

okula devam etme sayilarini arttirmaktadir (Human Rights Watch, 2016b).

Ust siniflara kayit olmak igin gerekli evraklarin egitimin éntinii tikadigi belirlenmis
ve (Human Rights Watch, 2016b). Ara siniflarda egitim alan égrencilerin sorunlari
Urdiin’de de kendini gdstermektedir. Anlagilan bir sivil toplum kurulusu yasca
blayUk ¢ocuklara egitim imkani saglamis ancak bu istenilen dizeyde olmamigtir
(Culbertson ve Constant, 2015).

Almanya: 467.649 siginma basvurusu aldigi belirlenmis ve blyik ¢cogunlugunu
Suriyelilerin olusturdugu saptanmistir. Bunlarin da yaklagik % 40’1 okul
déneminde bulunan 0Ogrencilerden olusmaktadir Ekonomik tesviklerle

okullagmanin arttirimasi desteklenmektedir (Young-Powell, 2015).



31

2.6. SURIYELI GC')QUNUN ETKILERI
2.6.1. Ekonomik Etkiler

Suriyeli gbgmenlerin basta piyasayl canlandirmasiyla baslayan olumlu etki,
zamanla Suriyelilerin yanlarinda getirdikleri sicak paranin tedavilden ¢ekilmesi,
gocmenlerin bulunduklari yerlerdeki mal ve hizmet fiyatlarinin artmasiyla yerli
vatandasin ve Suriyelilerin zarar gérmesine sebep olmaktadir. Artan taleple iligkili
olarak fiyatlar genel seviyesi artmistir, temel ihtiyag maddelerine bile ulagsim
zorlagsmistir. Ayrica Suriyelilerin gogunun ¢ok fazla sayida gocuga sahip olmalari
da sokaklarda dilenen, ¢alisan ¢ocuk sayisini arttirmaktadir. Suriyeli gogmenlerin
¢ogunun Turkce bilmemesi de turk halk ve Suriyeliler arasinda iletisimi
zorlagtirmakta ve calisma izni igin basvuru yapma konusunda cekimser

kalmalarina neden olmaktadir (Yilmaz, 2013: 12).

Sanayi, tarim ve kuguk ¢apli igletmeler gibi alanlarda kagak ¢alismaya baglayan
Suriyeliler ise igverenler igin ucuz emek saglarken, yerli halkin rekabet gucunu
dusurmektedir. Suriyelilere taninan vergi muafiyetleri, hastanelerde imtiyaz vs.
gibi ayricaliklar yerli halk tarafindan hos karsilanmamakta ayrica durumdan
Suriyelilerde emeklerinin karsiligini alamadiklari icin memnun olmamaktadirlar.
Ancak; olumsuz etki olarak Suriyelilerin yerli halkin is olanaklarini onlarin
ellerinden almalarinin yaninda, olumlu etki olarak, vasifsiz isglcu agigini
kapattiklari gézlenmektedir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016: 9). Ayrica
Tarkiye ile Suriye arasinda 2003 yilindan sonra canlanan ticarette, yasanan

savas sebebiyle sekteye ugramaktadir (Kaypak ve Bimay, 2016: 98).

2.6.2. Sosyo-Kiiltiirel Etkiler

Suriye krizi sonucu yasanan gocun toplumsal, ekonomik, politik ve kultlrel

alanlarda bircok etkisinin oldugu goézlemlenmektedir.

Suriyeli gégmenlerin Tlrk toplum yapisina uygun bir sekilde entegre edilmesi

gerekmektedir. Aksi halde, baski, siddet, ahlaki dejenerasyon ve teror egilimli
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orgutsel yapilarin artmasi ve taraflar arasi negatif yonlu bir kutuplagsma ortaya

¢ikacaktir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri,2016: 9).

Oytun ve arkadaslari tarafindan 2015 yilinda yapilan bir calismada, Suriyeliler ile
tirk halki arasindaki temel anlagsmazligin dil, kiltlr ve yasam tarzi kaynakl oldugu
belirtiimektedir (Oytun ve arkadaslari, 2015).

Ulkelerindeki kaos ortamindan kagan, cogunlugu gocuk ve kadinlardan olusan
Suriyeli gégmenler bir yandan kendi i¢ sorunlariyla micadele ederken diger bir
yandan da yeni ortamlarina adapte olmaya c¢alismaktadirlar. Ancak Turkce
bilmiyor olmalari iletisimlerini zorlagtirmakta, parasal sikintilar, yeni bir yasam
tarzi, gelecege duyulan korku ve endise de bas etmeleri gereken diger sorunlar
icerisinde yer almaktadir. Suriyelilerin uyum sirecinde halkin tutumu da énem
teskil etmektedir. Gelen gdcmenlerin sosyal yapisi yerli halkla ne kadar
benzesiyorsa adaptasyon siireci o kadar hizlanmaktadir. Ornegin “Batman’a gé¢
edenlerin %99y Mdusliman ve Sincardan gelen Yezidi/Ezidi Kurtlerden
olusmaktadir. Bu nedenle, Batman kenti sosyal yapisi agisindan uyum
konusunda diger bazi bdlgelere gére daha avantajli bir durum sergilemektedir’
(Kaypak ve Bimay, 2016: 100). Bunun tersine ise Suriyelileri sorun olarak

gorenlerin gogunlukta oldugu yerlerde uyum sorunlari artmaktadir.

Bunlarin diginda alinan goglerle birlikte demografik yapi degdisiklige ugramakta,
butce yetersizlikleri, dogal kaynak dagitimi, ingaat sorunlari, kirlilik gibi cevresel

problemler de ortaya ¢cikmaktadir.

2.7. SURIYELI GOGMENLERIN YASADIKLARI PROBLEMLER

2011 yihinda baslayan Suriye Krizine karsi izlenen acgik kapi politikasi ile
Ulkemizde misafir edilen Suriyeli gggmenler psikososyal, ekonomik ve egitimsel
acidan desteklenmelidir. Ozellikle Ulkesinden givenlik sebebiyle ayriimak
zorunda kalan goégmenlerde oncelikli olarak birtakim psikolojik sorunlar meydana
gelmektedir cinkl gogmenlik ile psikolojik bozukluk arasinda 6nemli bir iligki

bulunmaktadir.
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2.7.1. Psikososyal Sorunlar

Bilindigi gibi farkh kultirden gelen Kkisilerle iletisim bir stre kisith bir sekilde
gerceklesmekte ve bu kisitlilik da kigilerin iligkilerinde strese sebep olmaktadir.
Bireyin sevdiklerinden ve kultirinden ayrilmasi, go¢ edilen yeni yerde kulturel
anlamda farkliliklar yasamasi kiside adaptasyon sorunlari yaratmakta ve yalniz
hissetme, yabancilagsma ve degersizlesme gibi duygulari yasamasina neden
olabilmektedir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016). Yasanilan duygulardan
bazilari asagida belirtiimektedir (Aydin, 2017).

Yalnizlik Duygusu: Geride birakilan yakin gevre sebebiyle duyulan sugluluk hissi.

Yabancilik duygusu: Ait olunmayan farkl bir kiltire, dile, sosyal hayata, iklime,

gevreye vs. uyum saglayamama durumu.
Ozlem Duygusu: Terkedilen iilkeye ait her seyin 6zlenilmesi.

Asagilik Duygusu: Artan iletisim sorunuyla guc¢lenen, kendini degersiz hissetme

duygusu.

Kuskuculuk: Yeni yerlesilen ulkeye duyulan guven eksikligi sebebiyle, kugkucu

olma durumu.
Onyargi: Bitiinlesemedigi yeni Ulkesine karsi beslenen olumsuz dislnceler

Anadilinin Asagilanmasi: Yeni ulkesine adapte olabilmek igin yepyeni bir dil

ogrenilmek zorundadir.

Anavatandaki Deger Yargilarinin Asagilanmasi: Onceki toplumunda énemli olan

yargilarin asagilanarak yerini, yeni toplumundaki yargilarin almasi.

Yeni yerlesilen Ulkeye uyum saglanamadiginda yasanilan olumsuz duygular

derinlesmekte asagida belirtilen psikolojik rahatsizliklara yol agmaktadir.

“e Depresyon,



34

» Travma Sonrasi Stres Bozuklugu,

» Sosyal izolasyon,

» Kaygi Bozukluklar (panik atak, obsesif kompulsifbozukluk...vs.),
+ Ofke Kontrol Guglugu,

» Kimlik Catismasi,

* Alkol ve Madde Bagimhligi ve Kullanim Bozukluklari,

 Paranoid Bozukluk,

* Diger Bozukluklar”

2.7.2. Barinma ve Ekonomik Sorunlar

Suriye krizinin genislemesi sonucu gécmen sayisinin artmasiyla Ulke geneline
yerlesen Suriyelilerin yasadiklari baslica problemlerden biri de barinma
sorunudur. UNHRC verilerine gore Turkiye’de 2018 yili itibariyle 3,5 milyon
Suriyeli bulunmaktadir (UNHRC, 2018).

ilk dnceleri sinira yakin bélgelere yerlestirilen Suriyeliler daha sonra artan sayilari

ve uzayan savas sebebiyle farkli illerde de yasamaya baslamislardir.

2.8. GOK KULTURLULUK VE GOGMEN KULTURU

Kdltdr, insanhgin ortak mirasi olup toplumsal bir yapitasi olarak
tanimlanabilmektedir. Her toplum; dil, inang, sembol, disunce, gelenek, yasalar,
kaltar, tarih ve mirasiyla dinyadaki yerini almaktadir (Tural, 1994: 14). Dinya
uzerinde yaklasik olarak 193 Ulke bulunmakta ve her birinin de kendini ifade ettigi,
onunla var oldugu kulttrleri bulunmaktadir. Her toplumunun kendine ait kurallari,
davranis kaliplari, dugtunce yapilari gelenekleri ve gorenekleri vs. birleserek

kultur olgusunu yaratmaktadirlar.



35

Gunumuzde kultdr, bireylerin ve toplumlarin anlam dunyasinda anahtar bir
kavram 6zelligi tagimaktadir (Subasi, 2003: 63). Toplumlari digerler toplumlardan
ayirmakta ve toplumsal butunlegsmeyi saglayarak, toplumlarin kimlik olusumunu
saglamaktadir. insanlarin davranis sinirlarini da olusturdugu icin bireysel ve
toplumsal gelisme acgisindan oldukga onemli bir rol Ustlendigi bilinmektedir
(Guney, 2000: 63).

Bir kultaran diger bir kultri kendine benzetmesi anlamina gelen kulturel
benzesme ya da kultlrel farklilasma noktasindan yola ¢ikan arastirmacilar kaltar
olgusunu tanimlama konusunda sikinti yasamiglardir (Whitely ve arkadaglari,
1977: 439). Cunku kalture ait pek ¢ok sayida tanim ve kaynak bulunmaktadir.
Kultur kelimesinin oldukga eski bir gegmise sahip oldugu bilinmekte ve Krober ve
Kluchohn’'un 1952’de yayinladiklari antolojide 200 civarinda farkh tanima sahip
oldugu belirlenmigtir (TDK, 2018).

Kaltur, bir butlin ya da sistem olarak ele alindiginda tek bir tanim yapmak oldukg¢a
zor olmaktadir. Bu zorlugun sebebi olarak ise kultir kelimesinin icerdigi soyut
anlam gosterilmektedir ¢lnkd kultirin taniminin yapilmasinin soyut anlam
icermesi sebebiyle anlamsal bir sinirliliga yol agabilecegi belirtiimektedir (Bingdl,
2010: 39).

Genel olarak bakildiginda, kultir olgusu kolay tanimlanamamakta, filozoflar,
siyasetciler ve bilim insanlari tarafindan ortak kabul géren genel bir gorus birligi
bulunmamaktadir (Ozer, 1996: 71). Turhan (1969: 35) da, benzer sekilde kultiirin
genel bir taniminin olmadigini belirtmektedir. Soyut anlamlar icermesinin disinda,
taniminin yapilmasini zorlastiran etkenlerden biri de kultaran, bir ¢ok disiplinin ilgi
alanina girmesi ve her birinin de kendine gore tanimlama yapmasindan
kaynaklanmaktadir (Adanir, 2003: 30).

Kultir sosyoloji, psikoloji, antropoloji, tarih gibi pek c¢ok bilimin ilgi alanina
girmektedir (Adanir, 2003: 30). Sosyal bilimler icerisinde en ¢ok sosyoloji
alaninda kullaniimakta olup, nesilden nesile aktarilan inang¢, duygu, dusunce
yapilari ve bilgi uygulamalari oldugu belirtiimektedir (Yildirim, 1996: 149).
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Kultdr, genetik kodlardan farkli olarak, iginde yaganilan toplumun oOzelliklerine
gOre sonradan kazanilan davranislar olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal yapi ile
ogrenilebilecegi gibi egitim ile de kazanilabilmekte ve kendilerinden énce gelen
insanlarin bilgi ve deneyimlerinden yararlanma suretiyle de gelistirilebilmektedir
(icli, 2002: 81).

Kaltar, toplumlara bagh olarak varligini surdurmekte ve deger kazanip
benimsenmesi i¢in de toplumun blylUk ¢odunlugu tarafindan yaratilip kabul
goérmesi gerekmektedir (Sari, 2006: 13; Schifman ve Kanuk, 2004: 415).
Paylasilan ortak degerler, inaniglar, gelenek ve gorenekler kultirel baglanmayi

saglamakta ve gelecek nesilleri de etkilemektedir (Atsan, 2006: 56).

Degerler ise, kisiler tarafindan kabul edilip paylasilan dederler veya topluluk
kurallari olarak ifade edilmektedir (Czinkota ve arkadaslari, 1996: 306). Degerler,
uygulamalari etkilemektedir Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde is yerinde
¢alisanlarin esit olmasina dayanan degerler onlarin yasalarina yansimaktadir.
Degerler, Ulkeden ulkeye farklilik gdsterebilmekte ve bireylerin hareket etme
egilimleri olarak tanimlanabilen tutumlar da, de@erler sinirlar igerisinde
degerlendiriimektedir. Gosterilecek tutumlar belirsiz ve farkli olabilmektedir
(Czinkota ve arkadasglar1,1996: 306).

2.8.1. Kiiltuirel Farkhliklar

Bir kavram olarak kalttrel farkliliklar; toplumlari birbirinden ayiran toplumlara
O0zgu inang, gelenek, gorenek vs. gibi kultlrel 6zellikleri kapsamaktadir. Toplum
icerisinde yer alan kadltirel topluluklarin  farkli  olmasi, toplumlarin

zenginlesmesine imkan tanimaktadir.

Toplum igerisinde yasayan bireyler, dogduklari andan itibaren iginde bulunduklari
kalturden etkilenmekte ve hayatlarini bu yodnde gelistirmektedirler. Farkl
kiltarlerle karsilastiklarinda da onlardan yeni seyler 6grenmekte ancak kendi
kiltirel kimliklerini bozmamaktadirlar. Ozellikle kiresellesme ile beraber

mesafeler ortadan kalkmakta ve kultarler birbirini etkiler hale gelmektedir
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(Sisman, 2002). Ancak yine de biraz 6ncede bahsedildigi gibi, kalttrel farkhliklar
korunarak toplumlarin  kimligini  yansitan  degerleri  kaybetmemeleri
saglanmaktadir (Diren, 2007: 87). Ornegdin, dogu ve bati bolgelerindeki toplumlar
incelendiginde kendi kulturlerini koruduklari ve aralarinda farklihk bulundugu
goOrulmektedir (Sargut, 1994).

Toplum iginde yasayan insanlarin iligkileri, sahip olduklari dogustan gelen
Ozelliklerinden dolayi farklihk gdstermektedir. Bu sebeple, insanin dogasini kotu
kabul eden toplumlardaki kuiltire sahip insanlar birbirlerine kolay
guvenmemektedirler. Fakat insanin dogasini iyi kabul eden toplumlardaki kultire
sahip insanlar ise birbirlerine givenmektedirler. Toplumlarin, iginde bulunduklari
doga ile adaptasyonlari, dogaya etkisi altina alma sekilleri, dogaya karsi teslim
olma, yasam degerleri ve hayata karsi durus Ozellikleri agisindan da

birbirlerinden farklilik gostermektedir.

Goruldagu gibi toplumsal olaylar, toplumun kiltirinden etkilenmekte ve bu
sebeple bir ¢cok alanda benzerlik gostermekle beraber; gelenek ve gorenekler,
yasam sekilleri, dlisunce ve inaniglar gibi pek c¢ok alanda da farkhliklar
gostermektedir (Kayan, 2012: 11).

Antropolojist olan E. Hall, kaltlrleri yiksek baglam ve dusuk baglam kalttrleri
olmak uzere iki grup altinda incelemektedir (Erdem ve Gunlu, 2008: 4). 16

Yuksek baglamli kulturlerde, bireyler arasinda direkt konugsma yerine imalara
dayali ve duygusal boyutta gerceklesen bir konugsma sekli mevcut olmaktadir.
Bireysel cikarlar ikinci planda olup, esas olanin iligkilerin devamhhigi oldugu
belirtimektedir (Gencer, 2011:193). Yuksek baglamli kulttrlere Cinliler, Koreliler,
Japonlar, Vietnamlilar vs. 6rnek olarak verilebilmektedir. Grup mentalitesi hakim
olan bu kulttrlerde kullanilan bir kelime, taraflarin birbirini anlamasi igin yeterli
olmaktadir. Ayrica, mesajin verildigi ortam oldukga 6nemli olmaktadir. Bilginin
bayluk bir kismi fiziksel ve sosyal g¢evreden alinip, mesajin asil amacini
yansitmaktadir (Erdem ve Ginlu, 2008: 180).
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Dusuk baglaml kulturlerde ise iletilecek mesajlarda kelimeler kullaniimakta ve
acik-direkt iletisim tercih edilmektedir. Bireysel 6zgurluklerin hakim oldugu duguk
baglamli kdlturlerde, Ozellikle gunluk iletisimde arka plan bilgisine ihtiyag
duyulmakta ve anlasilabilir olmak igin acik bir ifade kullaniimaktadir. DUgslk
baglaml kiltirlere Amerikali, Alman, ingiliz vs. 6rnek olarak verilebilmektedir. Bu

kultarlerde yazili anlatim ve dogrudan iletisim oldukga 6nemli olmaktadir.

Hofstede ise (2011) yuksek /dusuk baglam ayiriminin geleneksel/modern kalttr
ayirimi seklinde belirtilebilecegini ifade etmektedir. Yliksek baglamli kaltar ile
geleneksel kalturl; duasuk baglamh kaltdr ile modern kdltard birbirine

benzetmektedir.

Sargut (1994)ta Hofsted’ e benzer bir ayrim yapmakta ve Dogu ile Bati
bdlgelerine ait kiltirlerinin birbirinden farkli iletisim teknikleri kullandiklarini; Bati
boélgelerinin daha somut ve olculebilir; Dogu bolgelerinin ise daha soyut ve 6znel
iletisim kaliplari kullandiklarini belirtmektedir (Erdem ve Gunli, 2008: 180).

YUksek baglamli kiltlrler grubuna daha yakin olan Turk kaltirinde iletisim, sahip
olunan kultirden yani; bireysel deger yargilari, toplumsal normlar, gelenek ve

gorenekler, hayat tarzi gibi birgcok faktorden etkilenmektedir (Sargut, 1994: 143).

Bu sebeple farkli kultlre sahip bireyler arasinda dil, din, deger yargilari, dustince
kaliplari, iletisim sekilleri vs. farklihlk gdstermekte ve bu durum dogal

kargilanmaktadir.

Kulturler bireyler Uzerinde oldukga buyuk bir etkiye sahip olmakta ve sahip olunan
kaltarin  etkisiyle  yapilan  davraniglar  bir bagka  kudltirde  hos

karsilanmayabilmektedir (Earley ve Mosakowski, 2004: 67).

Kultur ayrica, birey davranislarini anlama ve degerlendirme agisindan da oldukca
onemli olmaktadir. Ornegin, giyinme sekli, yonetim bigimi, davranis kaliplari,
konusma sekli, kadinin yasamda sahip oldugu roller vs. kultlrel 6zelliklerle
yakinda iligkili olmaktadir (Stephens ve Greer, 1995: 39-55).
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Parker, kulturin dusunce, deger yargilari, tutum, gibi bireysel davraniglarinin
yaninda, makro anlamda siyasi ve mali sistemlerle de iligkili oldugunu belirtmekte
ve farkli kiltUrler arasinda ortaya g¢ikan uyumsuzluklarin toplumlari gelistirici,

zenginlestirici 6zellikleri de oldugunu ifade etmektedir (Parker, 2008: 16).

Kuramsal ve orgutsel calismalar, kaltrlerarasi farkliliklarin gesitli alanlarda
faydalar saglayabilecegini gostermektedir. Ayni kilttre ait olmayan topluluklar
Uzerinde vyapilan incelemeler Kkultirler arasindaki farklarin  gesitlilik
saglayabilecegi, farkh bakis acilari getirerek verimliligin  artacagini
gOstermektedir (Adler, 1986: 233). Distefano ve Maznevski (2000) farkh kultare
sahip bireylerin is hayati gibi gundelik hayatta ilgili olarak karsilagilan problemlere
yonelik yaklagimlari ve ¢ozum sureci konusunda oldukga basarili olduklarinti,
Dalyan (2004) ise ¢ok kulttrll bireylerden olusan topluluklarin yasanan sikintilara
ragmen bir¢gok UstunlUkleri oldugunu, yaraticiigin Ust dizeyde oldugunu ve bu
durumun da verimli sonuglar doguracagini savunmaktadir. Farkh kdltire sahip
olmanin en temel avantajinin, olaylara farkl boyutlarda bakilmasini saglayacak
ve ¢ozum onerileri geligtiriimesine olanak taniyacak ortamlar yaratiimasi oldugu
belirtimektedir (Dalyan, 2004: 103). Bir diger faydasinin ise farkh kilture sahip
bireylerin birbirlerini sorgulayabilmeleri, kendi fikir ve dusuncelerini rahatlikla
ifade edip, diger bireylerde farkh bulduklari dusuncelerin onerilmesine destek
olmalari ve onlari tesvik etmeleri olarak gosterilmektedir. Boylesi bir durum, tek
kiltire sahip toplumlarda sorun vyaratabilmekte ve olaylara tek boyutlu

yaklagmaya sebep olmaktadir. (Kayan, 2012: 11).

Cok Kkulttrllik yeniligi ve yaraticih@ beraberinde getirmektedir. Ozellikle farkli
kiltarlerden gelen, farkli 6zellik ve becerilere sahip bireyler toplumlar icerisinde
oldukca onemli bir konuma sahip olmakta ve vyaraticihgr geligtirici etki
yaratmaktadir. Cok kultrli toplumlarin degisime adapte olma hizlari da bu
durum neticesinde yuksek olmaktadir. Globallesen dinyada o6zellikle go¢
olgusunun bu kadar yayginlagsmasi ile, farkh kulturlerle gcalisma yapabilen, onlarin
pozitif etkilerinden yararlabilen topluluklar gelisim gostermektedir (Yesil, 2009:
119). Ancak farkh kdlturlerin bir arada bulunmasi bazen bir takim sorunlara da

yol agabilmektedir (Yesil, 2009: 237). Ornegin bilgi ve egitim eksikligi sebebiyle
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gerceklesen onyargilar, diger kulturle batinlesme esnasinda yasanilan sikintilar,
uyum ve iletigsim sorunlari, glven eksikligi, sosyal izolasyon vs. bu duruma 6rnek
olarak gosterilebilmektedir (Dalyan, 2004; Bassett-Jones, 2005: 169).

Mutlu (1999)’ ise kiltlrel anlamda birbirine yakin topluluklarin uyum konusunda
daha az sorun yasayacaklarini, kulturel farkliliklarin ¢ok oldugu topluluklarda ise

bunun tam tersi bir durumun gergeklesecegini belirtmektedir.

Literatirde de bu durumla ilgili olarak, farkh kuiltirlere sahip insanlarin
olusturdugu gruplarda iletisim sorunlari yasanmasinin kaginilmaz oldugu
belirtimektedir (DiStefano ve Maznewski, 2000: 54; Adler, Adler, 1986: 235).
Ayrica; bireylerin genellikle yetistikleri ortam ve oOnyargilar sebebiyle, kendi
kiltarlerine uzak olmayanlarla iliski kurmayi isteyecekleri, farkli kultire sahip
insanlarla bir araya geldiklerinde ayrimcilik, dislama gibi problemlerin
olusabilecegi belirtiimektedir (Adler, 1986: 233; DiStefano ve Maznewski, 2000:
54).

Farkh kulttrlerin birlikte oldugu toplumlarda catigsmalarin ortaya ¢ikma ihtimali
daha yuksekken yine ayni baglamda farkli kilttrlerden bir araya gelen gruplarda
karar alma, beklentilerin dnceligi ve bilgi paylasimi gibi konularda anlagsmazliklar
¢ikabilmektedir (Asunakutlu ve Safran, 2004: 33-37).

2.9. OKUL SOSYAL HIiZMETi VE GOGMEN OGRENCILERLE BASKI
KARSITI UYGULAMALAR

2.9.1. Okul Sosyal Hizmeti

GunUumuzun toplumsal yapilarinda ekonomik, sosyal, kilturel degisimlerin ve
siyasal istikrarsizliklarin gok yogun yasaniyor olmasi bilinen bir gercektir. Bu
durum beraberinde yeni sosyal sorunlari ve riskleri de getirmektedir. Bu
tehlikelere maruz kalma ve magdur olma ihtimali en fazla olan toplumsal gruplarin

basinda dgrenciler gelmektedir.
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Egitim ve ogretim yontemleriyle okullar, ¢cocuklarin fiziksel, ruhsal ve sosyal
gelisimlerinin biydk bir bélimdnin olustugu kurumlardir. Dinya Saghk Orgiit
(WHO) saglik tanimini “sadece hastalik ve sakathgin olmayisi degil, ayni
zamanda fiziksel, ruhsal ve sosyal yonden tam bir iyilik halidir." seklinde
tanimlamaktadir. Bu tanimdan hareketle okul sosyal hizmeti, saglikh bir toplumun

olusabilmesi i¢in sosyal hizmet disiplininin dnemli bir alt dalini olugturmaktadir.

Okul, sinif icinde égrencilerin egitildigi ve sosyallestigi dretim alt sisteminin ana
parcasini olusturmaktadir (Dupper, 2013: 21). Okulda &grenciye yonelik
mudahale gerektiginde, okul sosyal hizmeti alt sistemleri inceler, sistemler
arasindaki uyumu arastirir, gatismalara ve iligkilere yogunlasarak ¢alismalarini
gerceklestirir (Kilic ve Ozkan, 2015: 162, Ozkan ve Kilig, 2014).

Okullarda, sosyoekonomik durumlari birbirinden farkli olan olan ailelerden gelen
ogrencileri, okuldaki akademik basarilarina, okula devamlarina ve akranlariyla
olan iligkilerine olumsuz yonde etki eden, biyopsikososyal geligsimlerini riske
sokan bir takim problemler beklemektedir. Bu problemleri ¢ozebilmek igin,
insanlari biyopsikososyal bir varlik olarak degerlendiren sosyal hizmet disiplini
okul ortaminda 6grencinin okul basarisini ve okul performansini etkileyen

biyopsikososyal etmenleri de odagina almaktadir.

Genel olarak, dgrencilerin aile i¢cindeki yasadiklari sorunlari, yasam kosullarindan
kaynakli sorunlarin ve iginde bulunduklari psikososyal ve psikoseksuel geligim
donemi sorunlarin ¢ézUmu, ihtiya¢ duyulan hizmetlerden yararlanmalarini sosyal
hizmetin 6zel bir alt alani olan okul sosyal hizmeti yuratar. Okullardaki gocuklarin
ihtiyac duyduklari temel hizmetleri alarak sorunlarin ¢ézimlenmesiyle egitim
etkinliklerini basariyla siUrdirmeleri saglanmaktadir. Okullarda verilen bu
hizmetler, egitim kadrosu ve takim uyumu ile ylritilmektedir (Ozbesler ve
Duyan, 2009:18).

“Okul, aile ve toplum arasindaki baglar guglendiren okul sosyal hizmet
uygulamalari ¢cocuklara esit dgrenme firsatlarinin saglanmasi, egitilmeleri ve
ogrenmeleri kargisinda her turlu engelin ortadan kaldiriimaya calisiimasi ve
akademik agidan basarilarinin artiriimasi icin “cevresi iginde birey” yani
“ekolojik yaklasim”la uygun sosyal ortamlar hazirlanmasina yardimci olur. Bu
amagcla okul ortamlari ve bu ortamlar Uzerinden aile ve topluma ulasarak
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cesitli arastirma ve uygulamalar gergeklestirir. Okullar Gzerinden ¢ocuklar ve
ailelerine, yoksulluk, saghk ve egitim ihtiyaclarinin giderilmesi ve bu
ihtiyaclari nasil gidereceklerine iligskin bu aileleri ve okullari toplum kaynaklari
ile bulusturma gibi etkinlikleri kapsayan uygulama ve midahalelerde
bulunmak okul sosyal hizmeti kapsaminda yer almaktadir. Bu uygulama,
o6grencinin kendisi ve ailesiyle c¢alisarak 6grencinin akademik basarisizlik
riskini azaltma, cocugu/dgrenciyi sosyal islevsel kilma, okul toplumuna
uyumunu saglama ve editimini yarida birakmasini d6nleyici tedbirler
gelistirme konusunda sosyal hizmetin okul ortamlarinda gercgeklestirilen 6zel
bir uygulama alanidir’ (Ozkan ve Selcik, 2016: 1277).

Okul sosyal hizmet uzmanlari, 6grencilerin iyilik hallerini ve 6grenmelerini
desteklemeye yardimci olmakta, akademik bir ortamda savunuculuk yapip
hizmet koordinasyonunu saglamaktadirlar. Okul sosyal hizmet uzmanlari,
ogrencilerin en iyi sekilde egitim almalari igin, okulda karsilasabilecekleri
psikososyal ve ruh sagligi ihtiyaglari konusunda 6grenciye ve ailelerine kapsamli

bir hizmet sunmaya ¢alismaktadirlar.

Ogrenciler, okul ortaminda karsilastigi sorunlara ve olasi risklere karsi spesifik
ve profesyonel destek mekanizmalarina her gegen gun daha ¢ok ihtiyag
duymaktadir. Ogrencilerin, yardima ve dnceden risklere kargi korunmaya ihtiyag
duyduklari noktada okul sosyal hizmeti devreye girmektedir. Okul sosyal hizmeti,
genis mudahale alanlarini kapsayan uygulamalari, ¢oklu disiplinlerle takim
calismasi yuruterek Onleyici, planh, koruyucu, iyilestirici ve egitici ¢alismalari
ekolojik yaklagsimla okullarda yuritmenin en temel profesyonel yolu olarak

belirlenmektedir.

2.9.2. Gégmen Gocuklarin Okula Uyumu ve Okul Sosyal Hizmeti

Klresellesme ile beraber Ulkelerin demografik durumlari yapisal bir dontsum
icerisine girmis ve azinlklarin daha fazla yer aldigi ¢cokkulttrll toplumlara gecis
yapilmistir. Toplumlar, her biri farkli 6zellik ve desenlere sahip cesitli etnik
gruplardan olusmaktadir. Dil, etnik kdken, bdlge ve din gibi farkli gec¢cmis
Ozelliklere sahip bireyler birarada yasamaya baslamislardir. Ancak zaman
icerisinde insanlar farkliliklari gérmeyi unutmaktadirlar. Herkesi kendileri gibi ayni

kokenden varsayarak ayrimcilik davranisinin temelini olusturmaktadirlar. Etnik
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kokeni farkli olanlar yetersiz olarak gorulerek baskiya maruz kalmaktadirlar.
Bilindigi gibi irkgilik ve ayrimcilik ¢ok boyutlu ve karmasik bir gu¢ ve gugsiuzluk
sistemidir. Belirli bir inang¢ sistemini ve toplumdaki yapilari kullanarak baskin olan
gruplarin egemen olabilecegdi bir suregtir. Bu sure¢ mikro duzeyde galisir ve
makro duzeyde belirli biligler ve eylemler araciligiyla gelistirilir, sosyal sistemler
ve kurumlar ile ilgili saygin ve surekli saydam politikalar ve prosedurlerle de
geligtirilir. Bu ayrimcilik saglik, adalet, finansman ve egitim gibi alanlarda kendini
hissettirmektedir. Klltlrel ve etnik kdken farkliliklarini cinsiyet gibi, sadece kisisel
nitelikler ya da kimlik meseleleri olarak degil, egemenlik ve baski iligkilerini igeren
bir toplumsal kimlik ve gi¢ kaynagi olarak gérmek gerekmektedir. Bu tur iligkiler
zamanla onyargiyl geligtirmekte ve azinhigi olusturan gruplar icin toplumsal
yasamin her alaninda dezavantaja donusebilmektedir. Bu alandaki birlestirici ana
kavram kultardur. Bu, en basitinde gormek, disunmek ve yapmak igin ortak yollar
olarak tanimlanabilmektedir. Kulturel degerler ve normlar bolgeler ve ulkeler
arasinda ve ayni zamanda dil gruplar iginde veya arasinda farklilik
gOsterebilmektedir. Bilindigi gibi dil, kaltirin ana merkezidir. Gelenekler dil ile
korunmakta, algi bigimleri ona gore sekillenmekte ve sosyal iligkiler ile davranis
kaliplari belirlenmektedir. Farkh kulturler ile birarada yasayanlarin iletigsimlerinin
saghkh bir temelde gergeklesebilmesi ve azinlik grubu olusturanlarin
ihtiyaglarinin belirlenebilmesi icin ortak bir dil konugulmasi gerekmektedir.
intiyaclarin, isteklerin belirlenmesi ve azinlikta bulunanlarin duygularini iletme
imkénina sahip olmalarini saglamak ayrimcilik ve baski karsiti uygulamalarin bir
parcasidir (Thomson, 2012). Bu sebeple farkl etnik gruplarla ¢alisan sosyal
hizmet uzmanlarinin etnik farkhliklardan (etnik acidan hassas sosyal hizmet) ve
azinlik gruplarindaki ortakliklar - baski, ayrimcilik ve goreceli gugsuzlUklerin
(irkgilik karsiti sosyal hizmet) farkinda olmalari gerekmektedir. Sosyal hizmet
uzmanlari, 6zen ve kontrolun bir karigimi olarak kabul edilmekte ve buyuk dlgude,
her iki tarafinda ¢ikarlarinin korunmasini saglayarak dengeli ve adaletli bir dizen
inga etmektedir. Yasanan buyuk ve surekli gogler sonucunda hizli degisim
gOsteren bir toplumsal yapida ayrimcilik karsiti galismalar yapmak kolay bir is
degildir. Sosyal hizmet uzmanlari bu alanla ilgili bilgi vermeye ve buna bagh olara

da farkhliklar hakkinda toplumsal bilinci arttirarak azinhk grubu olusturan Suriyeli
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gogmenlerin ve c¢ocuklarinin haklarini savunmalarina yardimci olmaktadir
(Thomson, 2012).

Sosyal hizmetin dnemli bir alt dali olan okul sosyal hizmeti, yasanan i¢ ve dis
gocler ile birlikte okullarda ortaya ¢ikan dil konusundaki iletisim sorunlari bagta
olmak Uzere sosyo kulturel uyum, yoksulluk, ayrimcilik, zorbalik ve egitim ile ilgili
bircok sorunun ¢d6zUmu igin devreye girmektedir. Gogmen gocugun yasadigi
travmalar ve sorunlar kendisinin ve ailesinin yagsam sistemlerini degistirdigi gibi

gog ettigi Ulkenin insanlarinin yasamlarini ve sosyal yapisini da degistirmektedir.

Okul sosyal hizmeti c¢ocuklarin sadece okullardaki akademik basarilariyla
ilgilenmemekte, onlarin hayata dair yagadiklari her turli sorunla micadele edip,
cocuklari guglendirerek onlarda bas etme mekanizmalarinin ortaya ¢ikmasini
saglamaktadir. Boylece cocuklarin toplumsallasmasini kolaylastirarak uyum

surecini hizlandirmaktadir.

Gogmen cocuklarla okul sosyal hizmeti, 6zellikle ayrimci karsiti uygulamalarini
odagina alarak hem oOgretmen-idareci hem veliler ekseninde ¢aligmalarini
gerceklestirmektedir. Okul sosyal hizmeti sayesinde birgcok gé¢men cocuga
yonelik yapilan ayrimciliklar ortaya g¢ikartilmakta ve onlarin igcinde yasadiklari

toplumla sosyo ekonomik uyumlari saglanmaktadir.

Go¢ surecinde gocuklarin topluma ve okula uyumu konusunda sosyal hizmet
mudahalesi, baski karsiti ve ayrimcilik kargiti uygulamalar, gé¢gmen gocugun ve
ailesinin go¢ suresinde desteklenmesi ve guclendiriimesi, krize mudahale,
yoksullukla mucadele, psiko sosyal destek, rehberlik ve danismanlik ve
kaynaklarla bulusturma, okul idarecileri-ogretmenlerde, ebeveyn ve ailelerde

farkindalik olusturarak bilinglendirme seklinde gercgeklestirilebilmektedir

Okul ortamindaki sosyal hizmet uygulamalari ekolojik yaklasimi esas alarak
dgrencinin cevresine odaklanmaktadir (Ozkan ve Kilig, 2014). Goécmen
cocuklarin okula uyum suresince karsilastiklari en temel sorun gevresi ile saglikli
bir uyum saglayamamaktan gelmektedir. Bundan dolayr okul sosyal hizmeti

uygulamalari, yalnizca gé¢men c¢ocuga degil ayni zamanda cevresine de
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odaklanarak sorunlari ¢ozmeye galismaktadir. Boylece okul sosyal hizmetinin
verilmesi ile okul ortaminda farkliliklara karsi saygili ve hosgorulu bir pozitif okul
ikliminin olusmasina, ekonomik ve sosyal adaletin saglanmasina katki
saglanmaktadir. Bundan dolayi, okul sosyal hizmetinin gogmen ¢ocuklarin okula
uyumunda onemli bir etkisi ve sorumlulugu oldugu bilinen bir gergektir. Etkili ve
planli okul sosyal hizmeti uygulamalariyla go¢cmen cocuklarin okula uyumu,
okulda ayrimciliga ugramamasi, okul basarisi ve egitimden faydalanmasi, iginde

yasadiklari topluma bir ¢cok sosyal, kultirel ve ekonomik firsatlar yaratacaktir.

2.10. OKUL SOSYAL HiZMETi KAPSAMINDA FARKLILIKLARA SAYGI VE
INSAN HAKLARI EGITiMi

2.10.1. Farklihk Kavraminin Tanimi

icinde bulunulan dénemin sosyo ekonomik yapisi ve globallesmenin getirmis
oldugu durumun bir sonucu olarak, toplumlar igerisindeki farkhliklar artig

gOstermis ve sosyal bilimlerin bu alana olan ilgisi yogunlagmistir.

Genel literatur taramasi yapildiginda “farklihk” kavramini acgiklayan bir cok tanim
ve yaklasimlarla karsilagiimaktadir. Farklilk kavrami, 6zgur insanlardan olusan
bir grubun Uyeleri arasindaki bireysel Ozelliklerin dagihmi  olarak
aciklanabilmektedir (Jackson ve arkadaglar, 2003). Dobbs’a gore farkliligi
etkileyen cesitli 6zelikler bulunmaktadir. Bunlara ornek olarak cinsiyet, irk, yas,
fiziksel ve zihinsel yeterlilikler, cinsel tercih, din, dil, meslek ve ailesel yapi, etnik
koken verilebilmektedir (Dobbs, 1996).

Farklihk kavrami, toplumsal gruplar igerisindeki ya da bir 6rgut yapisi igindeki
insanlarin yasam tarzlari, ntfus yapisi, fiziksel etkinlikleri, aile durumu, cografik
konumlari, etnik yapilari, egitim seviyeleri, kisilik 6zellikleri, hayat deneyimleri
arasindaki benzer karigimlar olarak acgiklanabilmektedir (Foxman ve Easterling,
1999). Bir baska yaklagsimda ise farkllik, ortaya ¢ikan baska bireylerde kendi gibi
olmayan her turli Ozellik seklinde agiklanmaktadir (Triandis ve arkadaslari,
1994). Organizasyonel duzlemde ise farkhlik kavrami, irk, Kisilik, siyasi parti
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ayelikleri ve cinsiyet gibi bir takim yakin iliskiler agisindan ayirici faktorler olarak
ifade edilmektedir (Cox, 1994). Turk Dil Kurumuna gore farklilik, dogal, toplumsal
ve bilince dayanan her olay ve olguyu bitin 6tekilerden ayiran 6zellik, farkli olma
durumu olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2018). Goruldugu gibi, farklik kavrami,
daha c¢ok insani Ozelliklerin farklihgini belirtmek icin kullaniimaktadir. Ayni
zamanda bireylerin esas varolus kaynagi olan farklliklarin, toplumlar icerisinde
olmasi kaginilmazdir. Onun igin toplum igindeki bireylerin, barig igerisinde birlikte
yasamasi igin farkliliklari gérmezden gelme yerine batin farklihklarin gézetilerek
kabul edilmesi ve toplumsal varligini surdirmesi gerekmektedir (Memduhodglu,
2007).

Farkli olma durumu, baskalik, ayrimcilik olarak tanimlanan farklilik; temelde yas,
cinsiyet, engellilik, etnik koken, dini ve siyasi dustnce farkliliklari, insanlari
birbirinden ayiran 6zelliklerdir. Farkhliklar dogustan olabilecegi gibi sonradan da
kazanilabilmektedir. Bireylerin birbirinden mezhep, yas, engellilik, kualturel
farkliliklar, cinsiyet seklinde ayrilmasi insanlar agisindan dogal bir slre¢ olarak
nitelendirilebilmektedir. Dogal bir slregle olusan butin farkhliklarin anlagiimasi ve
hepsine Onyargiyla yaklasilmamasi da toplumlari gergek anlamda huzurlu bir
noktaya getirebilmektedir (Atasoy, 2012:1). Ozellikle 6nyargilar gelistrmeye
siklikla agik olan ¢ocuklar farkli yag donemlerinde farkli kavramlara karsi1 dnyargilar
olusturmaktadirlar. Bu agidan bir toplumun farklilik kavramini i¢sellestirebilmesi
icin cocuklarin egitimi cok 6nemli olmaktadir. Cocuklarin farklihk kavrami hakkinda
bilinglendirilmeleri ve farkliliklar karsisinda farkindaliklarinin olusturulmasi icin okul

ortami oldukga 6nemli bir glice sahiptir.

Genel olarak, farklilik kavraminin tanimlarina bakildiginda, farkhliklarin neler
oldugu ve boyutlariyla ilgili sinirlarinin belirlendigi gorulmektedir. Bundan dolayi
farklihk kavramina yonelik bir takim yaklasimlardan s6z edilebilmektedir. Bu
yaklagsimlar U¢ farkl sekilde degerlendiriimektedir. Bunlar, farklilagsmanin
bicimlerinin  segilmesiyle ilgili olan yaklagsim, farklilasma bigimlerinin
yorumlanmasi ile ilgili olan yaklagim ve insanlarin esas farkliliklarindan hareketle
farkhlasma bigimlerininin siniflandiriimasi olan yaklagim olarak
aciklanabilmektedir (Ewijik, 2011).
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Bicimin nasil secilecegiyle ilgili olan ilk yaklagim, yonetim teorisi ile sosyal ve
politik olmak Uzere iki grupta incelenmektedir. Buna gore sosyal ve politik teori,
ten rengi, egitim durumu, din, yas, ebeveyn durumu, gelir seviyesi, Irk, cinsiyet,
mental ve fiziksel yetersizlikler ve benzeri 6zellikleri kapsarken, yonetim teorisi
de farkhlagmanin bigimi konusunda politik yapi, yagsam tarzi, sendika uyeligi ve
uzmanlk deneyimi gibi farkliliklari olan 6zellikleri igermektedir (Anthias, 2002:
286).

Farklilagma bigimlerinin yorumlanmasinin nasil olacag: ile ilgili olan ikinci
yaklagimda ise farkliliklardan ziyade mevcut farkliliklara atfedilen anlamlar
onemli olmaktadir. Soyle ki yas olgusu bireylerin dogumunun basindan beri
gecen zamani agiklamaktadir. Ama degisik yas kategorilerindeki bireyler yasa
yonelik birbirinden farkli bakis agilarina sahip olmaktadirlar. Genglik donemini
yasayan insanlar kirk yas Uzerini yasli olarak belirtirken, altmis yaslarindaki
insanlar seksen yas Uzerini yasli olarak gormektedirler (Foody,1993: 22). Bu
acgidan farkhliklardan ziyade farkhliklara atfedilen anlamlar ¢ok daha belirleyici

olmaktadir.

Farklilasma bigimlerinin siniflandirimasini kapsayan uglincu yaklagimda ise U¢
bilesen s6z edilmektedir. Birinci bileseni cinsel yonelim, yas, irk, cinsiyet, etnik
koken ve dogustan getirilen ve degistiriimesi olanakli goérulmeyen farkhliklar
olusturmaktadir. Bireylerin benlik algisinin ortaya ¢ikmasinda ve ilk sosyallesme
tecribesinde, birinci bileseni olusturan bu farklhiliklarin etkisi oldugu
soylenebilmektedir. ikinci bileseni sonradan edinilen ve degistirimesi olanakli
olmayan farkliliklar olan is tecribesi, din, egitim, sosyo-ekonomik yapi, gelir
seviyesi, medeni hal, aile yapisi benzeri farkliliklar, Gglincu bileseni ise, insanlarin
herhangi bir drgutte bulunarak sahip oldugu ve orgut yapisi igindeki hayatini
oldukga etkileyen farkliliklar olusturmaktadir. Bu bilesen, ¢alisma sahasi, sendika
uyeligi ve kidem benzeri benzeri farkliliklari kapsamaktadir (Hubbard, 2004: akt:
Okstiiz ve Gliven, 2012).

Bir bagka agidan literattire bakildiginda, Jehn ve arkadaslarinin (1999) farkllklari
u¢ ayri bilesen olan bilgiye dayali farkhliklar, sosyal kategori farkhliklari ve deger

farkliliklar seklinde ele aldigi goérilmektedir. insanlarin egitim seviyesi, is



48

tecrubesi ve uzmanlik benzeri farklilhklari, bilgiye dayali farkhliklar olarak
belirlenmektedir. insanlar arasindaki énemli farkliliklar olan etnik kdken, cinsiyet
ve Irk benzeri farkliliklar, sosyal kategorideki farkliliklari, icinde bulunulan bir
toplumsal grubun hedef, ama¢ ve misyonundan farkh didslnuldigli zaman
belirginlesen farkliliklar ise deger farkhliklar i¢erisinde yer almaktadir (Jehn ve
arkadaglari, 1999). Farklihgin bilesenlerini siniflandirmak ile onem duzeyi
yonunden siralamak net sinirlari olan gergekler olmamaktadir. Ekonomik kogullar
birinci bilesen olarak dogumla birlikte sahip olunan ve yagsami dogrudan etkileyen
farklilik olabilmekte iken ayni zamanda ikincil bir farklilik olarak degistirilerek de
degerlendirilebilmektedir (Zapata, 2009). Go¢gmenlerin gé¢gmen olma durumu
ornegi, ikinci bir bilesen kabul edilmesine ragmen aslinda politik gergeklikte sahip
olduklari rolden kaynakli birinci bilesen olan ten renginden daha guglu etkisi
olabilmektedir  (Ewijk, 2011). insan iligkilerinin saglikh  etkilesimleri
olusturulabilmesinde dnemli olan bireylerin ait olduklari farkh kategorilerin uyumlu
davranig bicimlerini gosterebilmesini saglamaktir. Birlikte yagsama ve toplumsal
uyumun saglanabilmesi icin buttn farkhliklarin bir catisma nedeni degil zenginlik

olarak kabul edilmesi gerekmektedir (Vural ve Gomleksiz, 2010).

Genel olarak farkhliklarin, bireysel ve toplumsal tarafi olan 6zellikleri olmasindan
dolayi birinci ve ikinci farkliliklari net bir sekilde birbirinden ayirmak dogru degildir.
Farkliliklar, insanlarin yasam bicimini her acidan etkilemektedir. insan farkliliklari,
bireysel ve toplumsal etkisi olan Ozellikleri kapsamaktadir. Toplum igerisinde
sosyal iligkilere verilen tepkileri belirleyen, farkhilklarin tarleridir. Farkhhklarin tart
degisik tepkilere neden olabilir. Farkhliklarin boyutlari, toplumsal yapilarin
varliklarini devam ettirebilmesini saglamaz. insanlarin var olan farkhliklar
kargisindaki esas tutumlari, toplumsal yapilarin varliklarini surdurebilmesini

saglamaktadir.

2.10.2. Toplumsal iligkilerde Farkhliklar Karsisinda Olusan Tutumlarin

Siniflandirilmasi

insanlar toplumsal diizen igerisinde karsilastiklari farkhliklara yénelik birbirinden
ayri tutumlar sergilemektedir. Bahsi edilen bireysel tutumlar agagidaki gibi
aciklanmaktadir (Taylor, 1996: akt: Oksiiz ve Gliven, 2012: 462):



1-

2-

49

izole Etme: Bu yaklagim farkli olan bireylerin sistemini veya Kultirin

degistirmeye ihtiyag duymadan ¢ogunluk olan gruptan ayri tutmayi ifade eder.

inkar Etme: Bu yaklasimda farkliliklarin varligini kabul etmez ve herkesin ayni
oldugu dusuncesi vardir. Her bireyin kendine ait kigisel 6zelliklerinin oldugunu
da inkar eder. Daha ¢ok idari alandaki yonetimsel dustincede dnemli bir yere
sahip olan bir yaklagimdir. Farkli irktan insanlarin oldugu kurumlarda, kurumun

rahatlikla renk koru oldugunu soylemesidir.

Tolerasyon: Cogunluk grubunun degistirme kuvveti olmasina ragmen,
istemedigi seyi men etmesi, engellememesi ya da kuvvet kullanmasidir.
Bdylece inisiyatifin tahammul eden tarafta oldugu ve o kisinin ne kadar sure

daha tahammul edeceginin sorun teskil edecedi bir durumdur.

Tolerans kavraminin so6zluk anlami ise genel olarak aci gekmeden, strese,
sorumluluga, aciya ve baskiya katlanma becerisi olarak tanimlanmaktadir
(Budak, 2003). Tolerans ile birlikte kabul edilen ortak deger, kurallar ve
uygulamalarla ¢ogulcu toplumlarda sosyal hayatin etkili bir sekilde devam
edebildigi ve ¢ok kulturli toplumsal yapilarin korunarak devam etmesinde
toleransin bir takim rollere sahip oldugu soylenmektedir. Dolayisiyla,
toleransin olmadigr durumlarda meydana gelebilecek bazi sosyal sonuclara

deginilebilir. (Essed, 1996). Buna yonelik saptamalar asagidaki gibidir:
o Digerleri’ ne yonelik bilgi eksikligi dnyargiya sebep olur.

e Onyargi toleranssizligi getirir.

e Toleranssizlik sosyal ¢gatismalara sebep olur.

e Catisma da kulturel altyapiya yonelik ortak bir bakis agisiyla onlenir.

Genel literatir incelendiginde tolerans yaklasiminin hangi farkhliklara
uygulanmasinin dogru olacagi hakkinda bir takim degisik bakis acilar
gorulmektedir. Bununla ilgili literatirde dar ve genis yaklasimlar vardir. Dar
yaklasima gore, tolerans objesini olusturan farkhliklarin ciddi ahlaki konulari
icermeleri gerekmektedir (Weale, 1985: 18). Dolayisiyla toleransli olmak bizim

icin gercekten onemli olan farkliliklari kabul etmemizle gerceklesmektedir.
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Ornegin siyasal goriislerdeki farkhliklar, inanglar, ibadetler ve cinsel tercihlerle
ortaya c¢ikan farkliliklar, ahlaki reddetmeyi getirebilecek cesitli farkliliklardir.
Diger taraftan zevklerdeki farkliliklar tolerans igin uygun tirden farkhliklar
degildir. Onun igin tolerasyon kavrami, igrenme, keyif almama ve hoslanmama
benzeri duygulari kapsamadigi gibi sadece ahlaki reddetmeyi iceren konulari
icerir. Tolerasyon bir ahlaki tercih oldugu igin bireysel zevkler ve egilimler
tolerasyon kapsamina alinmaz (Nicholson, 1985). Géruldugu gibi hobiler,
duygusal ozellikler, zevkler ve ilgiler, ahlaki olarak degerlendiriimedikleri igin

ahlaki bir durusun da altyapisini saglamazlar (Sahin, 2003).

Yanhslan Dogrulama: Bu yaklasim farkliliklara yasal bir sorun olarak bakar
ve kanunlar yoluyla herkese esit davraniimasi gerektigini savunur. Amerika’da
gelisen insan haklari ve feminist hareketlerin baslamasiyla birlikte insanlar,
siyahilere ve kadinlara yapilan ayrimciliklari fark etmislerdir. Bunun Gzerine
1960 ve 1970’lerde Amerika’da olumlu eylem ve esit istihdam yasalar kabul
edilmistir. Yasal duzenlemelerin sonucu olarak birgok igyerinin yoneticisi
herkese kanunlar geregdi esit yaklasmaya bagslamistir. Boylece toplum icinde
korunan siniflarin olusmasiyla farkl 6zelliklere sahip g¢aliganlar igin imkanlar
artmis fakat toplumun diger kesimlerinde ise tepkiler olusmustur. Tepkisel
davrananlar olumlu eylemin ve yasal duzenlemelerin kendi i¢cinde adaletsiz

oldugunu savunmuslardir (Esty ve arkadaslari, 1995:2).

Asimile Etme: Bu yaklasimda bir topluluktaki azinlik grubu c¢ogunluga

benzetme amacglanmaktadir.

Farkliliklara Deger Verme: Bu yaklasim azinlik grubun egemen kultir iginde
asimile olmasina izin vermez. Bu yaklasim “Kendinize nasil davraniimasini
istiyorsaniz, bagkalarina da Oyle davranin” anlayisinin 6tesinde “insanlara,
onlar nasil davraniimasini istiyorlarsa Oyle davranin.” yaklasimini
savunmaktadir. Hedefinde asimilasyon yerine mevcut farklilklara deger
vermek s6z konusudur. Oldukca kapsayici olan farkliliklara deger verme
yaklagimi, farkhliklari onaylamaktadir. Fakat, insanlarin baskin kultdr iginde

asimile olmasini zorunlu kilmamaktadir (Surgevil, 2008).
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Bastirma: Bu vyaklagimda farkhliklar taninmasina ragmen farkhliklar
bastirilarak sabit tutulmaya c¢alisilir. Farkhliklarin sabit tutulmasi ve

yayllmamasi amaglanir.

Dahil Etme/Hari¢ Tutma: Bu yaklasim ayni 6zellikte olanlari grubun igine dahil
eder, farkh olanlari ise grubun diginda tutar. Dahil etmedeki temel amag,
hiyerarsik bir duzen icinde belli bir grubun Uye sayisini artirmaktir. Hari¢
tutmanin amaci ise farkhlik olusturan parcgalari disarida tutarak var olan

cesitliligi azaltmaktir.

Altin Kural Yaklagimi: Bu yaklasim toplumdaki bireylerin birbirlerine nezaket
cercevesinde davraniimasini ister ve toplum igindeki herkese ayni sekilde
davranilmasi gerektiginin de altini gizer. Bagkalarinin sana nasil davranmasini
istiyorsan sen de onlara dyle davran anlayisi bu yaklagimi temsil etmektedir.
Herkes Ozel, farkli, takdir edilmeli ve herkese ayni sekilde davraniimalidir.
Yaklagima gore oldukca fazla erdem Ornekleri olmasina ragmen gelenekleri
veya bireylerin tercihlerini baz almadan bireylerin kendi referans g¢ergevesinde
uygulanmasi bir handikap olarak kabul edilebilir (Morrison, 1992: 5-6). Bu
yaklasimda sinirlari net olamayan bireyden bireye degisen bir durum s6z
konusudur. Onun igin herkesin ortak bir noktada bulusarak bu yaklagimi
uygulanir hale getirmek imkan dahilinde olmayabilir. Sonu¢ olarak bu
yaklasimin toplum kesimlerinin bitinine ulasmamasindan kaynakli farkli
uygulamalara neden olabilecegi ve toplumsal yapi i¢erisindeki dizenin devam

etmesi Uzerindeki glcunun yetmeyecegi yorumu yapilabilir.

10- Hosgorii: Bu yaklasim bireylerin benimsemedigi duglince ve davranigi

anlayisgla karsilayip hos bakabilmesi olarak agiklanabilir. Farsca bir sifat olan
iyi, tath, duygu oksayan ilgi uyandiran, begenilen ve latif anlamindaki hos / huy
sdzcugu ile Turkge bir fill olan gérmekten goru s6zcliglinin bir araya
getiriimesiyle olusan bilesik bir kelimedir (Eytpogdlu, 1995). Hosgori ¢ogdu
zaman tolerans kavraminin yerine kullanilsa da farkl bir kavramdir. Hosgoru
icin de farkhlik kavrami belirleyicidir fakat farklihga yonelik toleransa benzer
zorunlu bir tahammul yoktur (Atalay, 2008). Bagka bireylerin kisiligine yonelik

daha bilingli ve pozitif olan hosgoéru, baskasinin, kendi gibi olmayip baska
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olabilme hakkina saygi duyma, onun kisiligine karigmama durumunu, baska
bireylerin kisiligine yonelik daha bilingli ve pozitif olarak olusurken, tolerans ise
birlikte yagsamayi kabul etme hali bagka ¢ikar yol olmamasindan, daha buyuk

felaketlerin dogmasini engelleme isteginden olusmaktadir (Aslan, 2001).
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3. BOLUM: YONTEM

Bu bolum igerisinde arastirma yontemi hakkinda bilgi verilmektedir. Aragtirmanin

modeli, evren-6rneklemi, veri toplama sureci ve teknigi asagida agiklanmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada karma arastirma modeli kullaniimigtir. Karma yontem
arastirmasinda, arastirmaci nitel ve nicel arastirma yodntemlerini bir arada
kullanmaktadir (Driscoll ve arkadaslari, 2007). Karma yodntem, nitel ve nicel
yontemin es zamanl olarak kullanilmasini saglar ve veriler arasinda iligki
kurulmasina yardimci olarak iki arastirma yontemi arasinda kopru gorevi Ustlenir.
Nicel ve nitel tekniklerin ayni arastirma igerisinde kullaniimasi ile karma yontem
arastirmalari, her iki teknigin avantajh taraflarini guglendirmektedir (Baki ve
Gokeek, 2012).

Nitel veriler anket yanitlarinin derinlemesine anlasiimasini saglarken, istatistiksel
analizler ile yanit kahplarinin ayrintih  bir gekilde degerlendiriimesi
gerceklestirimektedir. (Driscoll ve arkadaglari, 2007). Creswell (2006) karma
yaklagimin temelini olusturan nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada
kullanilmasinin, arastirmanin problemlerinin daha saglkh olarak belirlendigini
savunmaktadir. Johnson ve Onwuegbuzie ise 2004 yilinda vyaptiklari bir
¢alismada, karma yontemin; kapsamli, ¢ogulcu, tamamlayici ve arastirmaciya
yontem sec¢imi ve arastirma hakkinda tasarlama yapmasi igin segenek sunan bir
metod oldugunu belirtmislerdir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin ayni
calisma icinde kullaniimasi, daha butuncul bir anlayis saglayarak daha iyi
bilgilendirilmis egitim politikalari olusturmada ve arastirilan olayin g¢esitli yonlerini

aciklamada yardimci olmaktadir (Davies, 2000).

Bu calisma, karma arastirma yontemi tasarimlarindan biri olan donustlricu
desen ile tasarlanmigtir. DoOnUsturici desende amag, degisim odakli ve

adaletsizlikleri tespit edip guclendirerek sosyal adaleti saglayan calismalar
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yapmaktir. Kenara itilmis yeterince ilgi gérmeyen ya da temsil edilmeyen
gruplarin  kargilagtiklari  sorunlarin  belirlenmesi ve ihtiyaglarinin ortaya
cikariimasinda kullanilir. Bu yontemin kullaniimasiyla butincul bir anlayis
saglamak amaglanmigtir. DoOnustluricu desenin olusturulmasinda Uzerinde
durulacak bir takim hususlar bulunmaktadir. Farkli gruplarin sikintilari, ayrimcilik
ve baski gibi konularda incelikli bir bigimde literatlr taramasi yapilir. Katihmcilarin
ahlaki kaygilarina saygili davranilir. Deneysel kisimlarin ¢galigmaya eklenmesi
halinde hig¢bir gruba yapilacak muamelenin 6nune gegilmemelidir. Baski ve
ayrimcilikla iliskilendirilen grup Uyelerine odaklanilir ve katilimcilari tek tiplestirici
etiketlemelerden kaginilip, gruplar arasindaki farkliliklara 6nem verilir.
Toplulugun kdltir baglamlarina duyarli veri toplama yontemleri kullanilir ve
topluluk Uyeleri arasinda etkili iletisime onem veren veri toplama yontemleri
kullanilir. Toplumsal degdisimi ve hareketi kolaylastirici sonuglar ortaya c¢ikarir.
Farkli 6zellige sahip gruplarin maruz kalacaklari degiskenlerin etkililik analizlerini
ortaya c¢ikarir (Creswell, 2006). Donustlricl desende veri toplama stireci ayni
anda gerceklesebilecedi gibi, ardisik olarak da surdurilebilir. Ornegin dnce nitel
arastirma arkasindan nicel arastirma yapilabilir. Bunun tam tersi de mimkun
olmaktadir. Arastirma kapsaminda ilk olarak uygulanan Nitel aragtirma yontemi
ile Turkiye’de yasayan Suriyeli go¢men ailelerin ve gocuklarinin egitim sorunlari
ile ogretmen/idarecilerin yasadiklari problemler ve ihtiyacglari belirlenmistir.
Mevcut durum, derinlemesine gorugmeler seklinde yapilan Farkindalik ve
Bilgilendirme Toplantilari ve yari yapilandiriilmis goérisme formlariyla Suriyeli
aileler ile 6gretmen/idarecilerin gézunden ele alinip detayli olarak incelenmigtir.
Nitel arastirma kapsaminda 15 Suriyeli veli ve 16 o6gretmen/idareci ile
gOrusulmustur. Yapilan nitel gérismeler Suriyeli ailelerin ve 6gretmen/idarecilerin
duygularini, deneyimlerini, algilarini ve ihtiyaglarini ortaya koyarak derinlemesine
bir analiz yapilmasina olanak saglamistir. Yapilan nitel gérigsmeler sonucunda
okullarda verilen egitimin 6zellikle Suriyeli cocuklarin okula uyumlari konusunda
yetersiz kaldigi, Turk ve Suriyeli cocuklar ile onlarin ailelerinin birbirlerine karsi
onyargi ile yaklastiklari, Suriyeli veliler ile okul-aile igbirligi saglanamadigi ve
iletisim kurmakta zorluk yasandigi belirlenmistir. Ayrica 6gretmen/idarecilerin ¢gok

kultarlh egitim konusunda bilgi eksiklikleri oldugu ve yardima ihtiya¢ duyduklari
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saptanmigtir. Cocuklarin farkh kultirlere saygi duyma, onlarla beraber yasama
konusunda egitim almalari gerektigi gozlemlenmistir. Bu sebeple belirlenen
ihtiyaglar dogrultusunda nicel arastirma yapilmasina karar verilmistir. Nicel
arastirma da ise Suriyeli ve Turk 6grencilerle galisilmis ve onlara Farkliliklara
Karsi Saygi Egitimi verilmistir. 113 Suriyeli ve Turk 6grenciden olusturulan deney
ve 100 6grenciden meydana gelen bir kontrol grubu olusturularak verilen egitimin,
yapilan éntest-son test analizleri ile gocuklarin farkhliklara karsi saygi dizeylerine
ve okula karsi tutumlari Gzerine etkisi incelenmis ve ortaya ¢ikan sonuglar

neticesinde okul sosyal hizmeti model dnerisi yapilmigtir.

3.1.1. Nitel Boyut

Nitel Arastirma, oncelikle bir kesif arastirmasidir. Altta yatan nedenleri, fikirleri ve
motivasyonlari anlamak igin kullanilir. Soruna iligkin 6ngori saglar veya
potansiyel nicel aragtirmalar icin fikir veya hipotez geligtirmeye yardimci olur.
Nitel Arastirma, dusunce ve goruslerdeki egilimleri ortaya ¢ikarmak ve daha

derine dalmak igin kullanilir (DeFranzo, 2011).

Bu calisma da Turkiye’de yasayan Suriyeli gogmen ailelerin gocuklarinin egitim
sorunlarini belirlemek ve yeni bir okul sosyal hizmeti modeli dnerisi yapabilmek
icin nitel arastirma yaklagsiminda fenomenoloji arastirmasi olarak desenlenmistir.

Verilerin degerlendiriimesinde ise icerik analizi teknigi kullaniimigtir.

Fenomolojik desen farkinda olunan; ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olgular, yasanilan olaylar,
tecrubeler, durumlar vs. gibi farkh sekillerde kendini gosterebilmektedir (Goger,
2013). Fenomenoloji yaklasiminin temelini bireysel tecriibeler olusturmaktadir.
Bu arastirmalarda veri analizi yagantilari, anlamlari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.
Bu amagcla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallagtirimasi ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya c¢ikariimasi ¢abasi vardir. Sonugclar betimsel
bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda

ortaya cikan temalar ve oruntuler gercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve
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yorumlanir (Simsek ve Yildirm, 2008, akt; Sanli, Altun ve Tan, 2015). igerik
analizi yontemi, sorunun sistematik ve tarafsiz bir bicimde sunumunu hedefler
(Arun ve Kogak, 2006).

Asagida, arastirmada belirlenen temalar gosterilmektedir.

Suriyeli Velilerin
Sosyodemografik Ozellikleri

\ Ogretmen/idarecilerin

Sosyodemografik Ozellikleri

Sosyodemografik
Ozellikler

Yasadiklari Sorunlar Ve Tirk Cocuklari
iletisim Engeli ile Beraber Alinan Egitime Kars!

Suriyeli Velilerin Go¢gmen Olarak
Duslinceleri

/

Arastirma Amaglarinin o o
Sinanmasina Yonelik Suriyeli Vel||§r|r?, rouklarln!nAOkuIa
Uyum Becerilerini Arttirmak Igin
Bulgular

Yaptiklar Etkinlikler
Ogretmen/idarecilerin, Suriyeli
Okul iliskisi Cocuklarin Okula Uyum Becerilerini

Arttirmak igin Yaptiklari Etkinlikler

Kultirld Egitim Konusundaki Duslinceleri

I~

Ogretmen/idarecilerin Farklilik Ve Cok ‘

Uyum Siireci

Gelecek Beklentisi

l

| [Suriyeli Ogrencilerin ~ Diger  Ogrencilerle ve}

Ogretmen/idarecilerle iliskisi

Ogretmenin/idarecinin - Gelecek
Beklentisi

Ogretmen/idarecilerin, Suriyeli Velilerle iligkisi J

[ Suriyeli Velilerin Gelecek Beklentisi } Ogretmen/idarecilerin, Suriyeli Velilerle iligkisi }

Sekil 3. Nitel Temalar

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda, arastirmanin alt amaclarina yonelik,

yanitlanmasi beklenen sorular agagida yer almaktadir.

1. Goég¢men gocuklarin ve ailelerinin toplumsal yasamla aralarinda bir engel
niteliginde olan dil problemleri asildiginda, go¢men cocugun okul
ortamina uyumu nasildir?

2. Okul cevresinin gé¢men c¢ocuklara davranis bigimleri ile gé¢men
cocuklarin yasitlarini ve ogretmenlerini benimsemesi arasindaki iligki
nasildir?
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3. Ailelerin sosyoekonomik duzeyleri ile gogmen c¢ocugun okul hayati
arasindaki iliski nasildir?

4. Suriyeli gobgmen gocuga egitim veren o6gretmenlere/idarecilere, velilere
farkindalik ve bilgilendirme toplantilari yapildiginda c¢ocuklarin okul
ortamina uyumlari nasildir?

3.1.2. Nicel Boyut

Aragtirmada Karma egitim veren Milli Egitim Bakanligina bagh devlet ilkokulu
sayisinin azligi ve bunlara ulagsmanin zorlugu sebebiyle amagli 6rnekleme
kullaniimistir. Amagl  ornekleme, olasili olmayan segkisiz bir ornekleme
yaklasimidir. Calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir. Belli Olgutleri
karsilayan veya belli 6zelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda

calisiimak istenildiginde tercih edilir (BlyUkoztlrk ve arkadaslari, 2014, s.90-91).

Amacli érnekleme de kota orneklemesinde oldugu gibi aragtirmacinin, belli bir
Oornek sayisina gelinceye kadar en vyakini, sevdigi, begendigi, hoslandigi,
cevresinden kisileri 6rnekleme almasidir. Uygun orneklem yontemine benzerlik
gOstermekle birlikte aradaki dnemli fark 6rnekleme secilen kisilerin ya da objelerin
arastirmacinin amagclarina en uygun yaniti verebilecek birey ve objeler arasindan
secilmesidir (Aziz, 2013: 55). Bu teknikte, 6rnegi olusturan elemanlar
arastirmacinin arastirma problemlerine cevap bulacagina inandigi kisilerden
olusur (Altunisik ve arkadaslari, 2004, s.130).

Patton’a (1987) gore, amacl érnekleme zengin bilgiye sahip oldugu dastnulen
durumlarin derinlemesine galisiimasina olanak vermektedir. Bu anlamda amagli
ornekleme pek c¢ok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
acgiklanmasinda yararli olmaktadir (Patton,1987; akt., Yildirrm ve Simsek, 2011,
s.107). Amagh o6rneklem yaklagsiminda temel amag, arastirmanin konusunu
olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda ve belirli bir ama¢ dogrultusunda
derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996, s.71). Bu arastirma
goécmen/multeci ve Turk ¢ocuklarin birlikte egitim aldiklari karma sinifa sosyal

hizmet bilgi birikimi ve bakis agisiyla hazirlanmis farkhliklara saygi, hosgoruli
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olma ve insan haklarina dayali egitimlerin, gocuklarin farkliliklara saygi ile okula
yonelik tutumlari Gzerinde etkili olup olmadigini belilemek amaciyla
planlanmigtir. Bunun igin amacgh orneklemin bir cesidi olan tipik durum
orneklemesi kullaniimistir. Bu érnekleme yontemi, arastirma problemi ile ilgili
olarak evrende yer alan ¢ok sayida durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek
bu 6rnek uzerinden bilgi toplanmasidir. Bu yontemle, problemle ilgili olarak tipik,

normal bir durum gosterilmektedir (Blyukoztiurk ve arkadaslari, 2014, s.90-91).

Arastirmanin nicel boyutunu, farklilklara sayglr ve insan haklari egitiminin
cocuklarin farkliiklara saygi ve okula karsi tutum dizeylerine etkisinin
incelenmesi olusturmaktadir. Bu galismada, nicel arastirma ydontemlerinden olan
yari deneysel desen kullaniimistir. Deneysel arastirma ydntemlerinin esas hedefi,
sonug Uzerinde etkisi olabilecek butin digsal etmenleri kontrol ederek bir
deneysel islemin veya miudahalenin ortaya ¢ikan sonug Uzerindeki etkisinin test
edilmesi olarak belirtilebilir (Creswell, 2013). Bu c¢alismada, hazirlanan
farkhliklara saygi egitiminin etkililigini saptamak Uzere, deney ve kontrol

gruplariyla yapilan 6n test ve son test olarak deneysel desenden yararlanilimistir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini istanbul’da Milli Egitim bakanliina bagli devlet okullarinda
karma egitimin oldugu (Suriyeli géo¢gmen ve Turk 6grencilerin beraber egitim
gordugu), ilkdgretim okullarindaki ebeveynleriyle birlikte yasayan 6grenciler,
veliler, 6gretmenler ve okul idarecileri olusturmaktadir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu olarak segilen iki okulun bulundugu bdlgelerin sosyal yapilari
birbirine yakin olan siniflardan secilmistir. Sultanbeyli ve Esenler ilgelerinde
yasayan i¢ ve dis goclerle gelen gé¢gmen nufusunun yogunlugu, 6grencilerin
ekonomik ve sosyo-kdltiirel seviyelerinin yakin oldugu ve okullarin idarecilerinin
is birligine yatkin oldugu dusunulerek bu bdlgelerdeki okullar segilmistir. Bolge is
sahas! bakimindan cazip bir bélge oldugu icin hem Ulkemizin dogusundan i¢ gog,
hem Suriye’den ¢ok fazla dis go¢ almistir. Bundan dolayi 6zellikle son dénemde
istanbul’'un bu ilgelerine yogun gégclerle birlikte farkh kiiltirel etnik cesitlilikler
artmistir. Deney ve kontrol grubu igin segilen siniflarin bu anlamda da benzer

Ozelliklere sahip olmalarina dikkat edilmistir. Bu sebeple de arastirmanin
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orneklemini ise, Istanbul Ili Sancaktepe ilgesinde bulunan Samandira Veysel
Karani ilkokulu 2., 3., ve 4. Sinif ogrencileri, Suriyeli gdgmen ¢ocuklarin aileleri,
okul yoneticileri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Ayrica, istanbul ili Esenler

ilcesinde bulunan Kazim Karabekir ilkokulunda da kontrol grubu olusturulmustur.

Nicel aragtirmaya amagli orneklem dahilinde, 2.,3. ve 4. siniflardaki tim Suriyeli
ogrenciler dahil edilmigtir. Listeleme yontemiyle de, okuldaki Turk ogrenciler
rastgele sayilar tablosu kullanilarak 2., 3. ve 4. siniflarda bulunan tim Suriyeli
ogrenci sayilarinin, iki kati oraninda segilerek bir deney grubu olusturulmustur.
Nicel arastirma kapsaminda deney grubunda toplam 113 Suriyeli ve Turk 6grenci
ile calisilmistir. Kontrol grubu ise 100 Suriyeli ve Turk 6grenciden olusturulmus
ve dgrenciler, karma egitim veren istanbul ili Esenler ilgesi Kazim Karabekir
ilkokulunda deney grubunun secimi igin yapilan ayni yéntemle belirlenmistir. Nitel
arastirmaya ise calismaya katilmayr kabul eden 15 Suriyeli veli ve 16
ogretmen/idareci dahil edilmistir. Bunlar igerisinde 1 Mudur, 2 Mudur yardimcisi,

13 6gretmen bulunmaktadir.

3.3. VERi TOPLAMA ARAGLARI

Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildigi karma
desen kullaniimistir. Bu amaca uygun olarak hazirlanan veri toplama araglari

asagida yer alan bolumlerde belirtiimektedir.

3.3.1. Nitel Boyut
3.3.1.1. Yan Yapilandiriimis Veli Gérusme Formu

Form, arastirmaci tarafindan Suriyeli velilerin demografik ve ekonomik
Ozelliklerini, yaglarini, cinsiyetlerini, go¢ olgusunun onlar igin anlamini,
yasadiklari sikintilari, karma egitim hakkindaki dusuncelerini ve endiselerini
ogrenmek Uzere hazirlanan 20 sorudan olusan bir formdur. Hazirlanan form gog¢

olgusu odaginda, Suriyeli velilerin deneyimlerini, algilarini, ¢ocuklarinin okula



60

uyum durumlarini, okul ortaminda yasadiklari sorunlari ve ¢ocuklarinin iginde

bulunduklari sistemlerle olan iligkilerini anlamaya olanak saglamaktadir.

3.3.1.2. Yari Yapilandinlmig Ogretmen/idareci Gériisme Formu

Arastirmaci tarafindan  6gretmen/idarecilerin  demografik ve ekonomik
Ozelliklerini, yaslarini, cinsiyetlerini, gé¢ olgusu, farkhlik kavrami ve ¢ok kulturlt
egitim hakkindaki dusuncelerini, tecribelerini, karma egitim verirken yasadiklari
sikintilari 6grenmek icin hazirlanan 19 sorudan olusan bir formdur. Hazirlanan
form, go¢ olgusu odaginda o6gretmen/idarecilerin Suriyeli ¢ocuklara olan
yaklasimlarini, sinif ve okul i¢cinde yasanilan sorunlari, sinif ici uygulamalari ve
eksiklikleri, eksikliklerin giderilmesi icin yapilmasi gerekenleri belirlemeye olanak

saglamaktadir.

3.3.2. Nicel Boyut
3.3.2.1. Cocuk Gorusme Formu

Form, arastirmaci tarafindan kontrol ve deney grubu Suriyeli ve Turk 6grencilerin;
farklihk, engellilik, toplumsal cinsiyet, okul iligkisi ve go¢ olgusu hakkindaki
dusuncelerini o6grenmek Uzere hazirlanan 5 boyuttan ve 23 sorudan
olusmaktadir. Hazirlanan form c¢ocuklarin farkh kultirden gelenlere karsi
yaklasimlarini, davraniglarini, onlari kabullenme durumlarini, okulu sevip
sevmediklerini, kendilerini okulda glvende hissedip hissetmediklerini anlamaya

olanak saglamaktadir.

3.3.3.2. Farklhiliklara Saygi Tutum Olgegi

Ekmisoglu (2007) tarafindan gelistirilen "Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi" nde
toplam 30 madde bulunmaktadir. Maddeler 3'li likert tipi 6lgegine goére

isaretlenmektedir. "Katiimiyorum" segenegine 1, "Biraz Katiliyorum" segenegine
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2, "Katihyorum" segenegine 3 puan verilen Olgekte yanitlanan puanlarin

toplanmasiyla toplam puan elde edilmektedir.

Olgekten alinabilecek en yiksek puan 90, en diusik puan ise 30 olarak
hesaplanmigtir. Puanlarin yiksek olmasi &grencilerin farkliliklara saygi
duzeylerinin yuksek oldugunu ifade etmektedir. Uyarlanan odlgek 4 boyut ve 30
maddeden olusmaktadir. Olgekte farklilik alanlarina iligkin olarak cinsiyet
farkhliklari boyutuna yonelik 5 madde, aile- sosyal yasam farkliliklari boyutuna
yonelik 9 madde, engel durumu farkliliklari boyutuna yénelik 8 madde ve farkl

kalturel gegmis durumu farkliliklari boyutuna yonelik 8 madde yer almaktadir.

Olgek deneme amacliyla 5-6 yas grubuna ait 122 okul 6ncesi ddrencisine
uygulanmigtir. Bu sekilde anlagilamayan maddeler tespit edilerek 56 madde olan
dlgek 30 maddeye indirilmistir. Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi'nin gegerlik ve
guvenirligini saglamak igin; dlcek maddelerinin tanimlayici istatistik degerleri, i¢

tutarlihk katsayilari ve madde analiz sonuglari SPSS yardimi ile hesaplanmigtir.

Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi'nin butininin alfa guvenirlik katsayisi 0,69
cikmistir. Bu deger de vyapilacak c¢alisma icin iyi bir deger olarak kabul
edilmektedir (Ekmisoglu, 2007:134).

Farkliliklara Saygl Olgeginde butin maddelerin aritmetik ortalamasinin
ortalamasi 2.12'dir. Bu sonu¢ tum maddeler bazinda &grencilerin “biraz
katihyorum” yorumunda toplandiklarini gostermektedir. Butiun maddelerin
standart sapmasinin (s.s) ortalamasi 0.46’dir. Bu da cocuklarin maddelere
verdikleri cevaplar agisindan homojen bir grup oldugunu goéstermektedir
(Ekmigoglu, 2007:133).

3.3.2.3. Okula Karsi Tutum Olgegi

Okula kargi tutum 6lgegi Erktin, Okcabol ve Ural (2010) tarafindan geligtirilmistir.
Okula karsi tutum odlgeg@i 6grencilerin okula olan bakis agilarini, tutumlarini ve

duygularini belirleyebilmek amaci tagimaktadir.
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Okula kargi tutum o6lgegi 29 maddeden ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Birinci
boyut 8 maddeden olugan Ogrenmeye Karsi Tutum, ikinci boyut 8 maddeden
olusan Ogretmene Karsi Tutum, Ggtincli boyut 5 maddeden olusan Okula Karsi
Tutum, dérdinci boyut 4 maddeden olusan Okul Yerleskesi Hakkinda Algilar,
besinci boyut 4 maddeden olusan Ebeveyn-Okul Iiliskisi boyutlarindan
olusmaktadir. Ogrencilerinden 6lgek maddelerine Evet, Kismen ve Hayir
secgeneklerinden bir tanesini isaretlemesi istenmektedir. Evet 3 puan, Kismen 2
puan ve Hayir 1 puan degerindedir. Ancak ters maddelerde (Madde Numarasi:
2,3,6, 8,13,15, 23, 29) Evet 1 puan, Kismen 2 puan, Hayir 3 puan degerindedir.
Ogrencilerin dlgekten alabilecekleri minimum puan 35 iken, maksimum puan
91°dir. Yuksek puanlar o6grencilerin okula karsi olumlu tutum gdsterdigini
belitmektedir. Yapi gecerligi, 480 ilkogretim oOgrencisi Uzerinde yuratulen
¢alismadan elde edilen verilere uygulanan agimlayici faktor analizi sonucunda 5
alt dlgekten olusan Olgegin toplam varyansin %40' ini agikladigi gorulmustar.

Olgegin gecerligi 0.40, glvenirligi 0.80’ dir (Erktin ve arkadaslari, 2010).

3.3.2.4. Farkhiliklara Kargi1 Saygi Egitimi

Insanlar, dogustan getirdikleri ik, cinsiyet vb. bireysel biyolojik farkhliklarin
yaninda, toplum olarak tarihsel gelisim surecinde kazandiklari pek ¢ok kulturel
farkhliklara da sahip bulunmaktadirlar. S6z konusu farklliklar, tarih boyunca
insanlar arasinda egitsizlik ve toplumlar arasinda c¢atisma sebebi olarak
degerlendirilmigtir. Oysa ulastigimiz uygarlik dizeyi cergevesinden olaylara
baktigimiz zaman, farkhliklarin birer ayrilik ve catisma sebebi degil, aksine
zenginlik, paylasma ve butinlesme vesilesi olabilecekleri kolayca
gorulebilmektedir. Cagdas toplumlarin ve aydinlanmis bireylerin yapmasi
gereken kendi farkliliklarini 6tekine dayatmak degil, onun farkliliklarinin farkinda
olmak, onu oldugu gibi kabul etmek ve uzlasilabilecek ortak degerler zemininde
iletisim kurarak kendini ifade etmektir. Boyle bir atmosferde kendi zenginliklerini
karg! tarafa gostermek daha kolay olabilecegi gibi, evrensel baris ve huzur

ortaminin tesisine daha fazla katki saglama imkani da yakalanmig olacaktir.
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Irk, dil, din, cinsiyet, etnik koken gibi farkliliklar kigiler arasindaki iletisimde énemili
rol oynayan ve erken yaslarda 6grenilmesi gereken kavramlardir. Bu kavramlar,
erken yaslarda 6grenilmedigi takdirde toplumlari kutuplasmaya hatta ¢catismalara
g6turebilmektedir. Cok kalttrll egitim fikri egitime yenilik getirecek bir stirectir. Bu
surecte okul ortami yeniden yapilandirilarak, herkes igin firsat esitligi yaratiimaya
calisiimaktadir (Cirik, 2008: 29).

Egitimle ilgili olan herkes c¢ok kultlrli egitim uygulamalarinda aktif olarak rol
almalidirlar. Ornegin aileler bu egitim kapsamina dahil edilmelidirler ¢lnka,
cocuklari Uzerindeki etkileri dikkate alindiginda ¢ok kultarlu egitim ¢calismalarinda

Oneme sahip olduklari gorilmektedir.

Bu sebeple farkh kiltirlerden gelen ailelerin egitim strecine dahil edilebilmeleri

ve okul-aile iletisiminin guglendirilebilmesi gerekmektedir.

+ Ailelere, gocuklari hakkinda duzenli olarak bilgi verilmelidir.
 Ailelerin, okul sisteminin Uyesi olabilmeleri desteklenmelidir.
* Ailelerin, evde ¢ocuklarina destek olmalari tesvik edilmelidir.

» Ailelerden gelen mesajlar dinlenilmeli ve mesajlarin anlasildigi hakkinda geri

bildirim verilmelidir.

* Cocuklarinin yetersizliginden dolayr suc¢lu olmadiklar fark ettirilerek,

kendilerine guven duymalari saglanmalidir.
* Onlarin duygulari etiketlenmeden kabul edilmelidir.
* Onlari siniflandirmak yerine insan olduklari kabul edilmelidir.

* Gelecekle ilgili pozitif yonleri gormelerine yardimci olunmaldir (Cirik, 2008:
30-31).

Ayrica o6gretmenler/idareciler de egitim kapsamina alinmahdir. Ayrimciliga
dayanmayan bir dil kullanmali ve tum ogrenciler igin adaletli bir egitim

uygulayarak farkh bireylerin gelisimlerine destek olmalidiriar.
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Farklliklara kargi saygi egitim programlarinin amaglarinin, iceriginin ve 6grenme-
Oogretme sureclerinin bireylere etkili iletisim, isbirligi, insan haklarina ve
farkhliklara saygi, hosgoru, empati, catisma ¢6zme, sorumluluk alma,
yardimlagsma vb. gibi sosyal becerileri i¢sellestirmeleri ve yagsam bi¢imi haline
getirmelerine  yonelik olarak yapilandiriimalari gerekmektedir  (Ozdemir
2011:102). “Okul ici ve okul digl egitimlerinde bireylere demokratik tutum ve
degerleri, sosyal butlnlesmeyi, sosyal adaleti ve esitligi, insan haklari, fikir
harriyeti, farkl inang, kdken ve goruslere kargi hosgoruli olma, empati becerisi
kazandirmaya, ulusal, bolgesel, etnik, dinsel, cinsiyete dayali ayrimciliklari ve
catismalari ortadan kaldirmaya, ulusal c¢ikarlar gergevesinde toplumda birlik,
beraberlik bilinci olusturmaya ydnelik olarak yapilandiriimasi gerekir’ (Ozdemir
2011: 104).

Verilen egditim, herkese esit haklar ve firsat birligi, disunce inan¢ ve vicdan
Ozgurlagu, 6grenci gorus ve isteklerine dayanan sistemin benimsenmesi, ifade
Ozgurlugu, sosyal adalet ilkeleri dogrultusunda egitim alma gibi haklarin

kazanimini saglamaya yoneliktir.

Bu egitim, gocuklarin oncelikle kendilerini tanimalarini, farkh kultarlere saygi
duymalarini ve farkli kulturlerle galigabilmelerini, dnyargilardan uzaklagsmalarini
saglamak Uzere, onlara ayrimcilik kargiti egitim verilerek ortak bilingle hareket
etmeleri saglamaya yoneliktir. Cocuklarda empati yeteneginin gelistiriimesi ve

kendilerini baskalarinin yerine koyup onlari anlamalari saglanmaya ¢alisiimigtir.

Egitimin kapsami; farklihk, kudltarel kimlik, cokkulturluluk, uluslararasi olma
kavramlari ile kendilerine ve bagkalarina saygl duyarak baris icinde yasamayi
ogrenmeleri icin barig egitiminden olusmaktadir. Cocuklar bu egitim ile
farkhliklarini kabullenmis ve bunun dogalliginin farkina varmislardir. Farkliliklarin
sanilanin aksine toplumlari zenginlestirdigini ve besledigini anlamiglar ve

onyargilardan arinmayi 6grenmiglerdir.

Arastirmacinin bizzat kendisi tarafindan ¢ocuklara verilen egditimlerin etkinliklerle
desteklenmesi, ¢ocuklarin yeni bilgiler 6grenmekten keyif almalari saglamaya

yoneliktir. Egitim hafta da 2 gln ve 2 saat olmak Uzere toplam 4 hafta olarak
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planlanmis ve deney grubunu olusturan Samandira Veysel Karani ilkokulundaki
Suriyeli ve Turk ogrencilere uygulanmistir. Kontrol grubu olan Esenler Kazim

Karabekir ilkokulu egitim kapsami disinda tutulmustur.
Egitim iceriginde verilen konu bagliklari ve kisa icerikleri agsagida belirtiimektedir.

1. Hafta: Kendini ve Bagkalarini Tanima, Saygi Duyma: Ogrencilerin,
baskalarini tanimalari igin 6ncelikle kendilerini tanimalari ve kendilerine saygi
duymayi! ogrenmelerini saglamak icin geligtiriimis etkinliklerden olugmaktadir.
Haftanin ilk dersinde, yapilan faaliyetlerle 6grencilerin dncelikle kendilerine ve
daha sonra bagkalarina ait fiziksel farklihklar hakkinda bilgi sahibi olmalari
saglanmaktadir. Her insanin fiziksel 6zelliklerinin ayni olmadigi dusuncesinden
hareketle, 6grencilerde farklilik konusunda genel bir kani olusmasi saglandiktan

sonra baskalarini tanimaya yonelik etkinlikler gergeklestiriimektedir.

Haftanin ikinci dersinde bagskalarini ve duygularini tanimaya yonelik etkinliklere
odaklaniimaktadir. Cocuklarin empati yeteneklerini gelistiriimelerine ve

bagkalarinin davranislarini anlamalarina yénelik faaliyetler yapiimaktadir.

Ders sonunda haftanin ilk dersinde ve ikinci dersinde égrenilen durumlardan
bahsedilmekte ve haftanin kisa bir 6zeti yapilarak ortaya c¢ikan farklihklar
hakkinda konusulmaktadir. Herkesin fiziksel 6zelliklerinin, saglik durumlarinin,
icinde bulunduklari kogullarin, aile yapilarinin, ekonomik kosullarinin, yasadiklari
yerlerin, olaylara verdikleri tepkilerin, zevklerinin vs. farkli olabilecedi konusunda
fikir birligine varihr ve yapilan etkinliklerle ¢ocuklarda empati olusturulmaya

calisilir.

2. Hafta: Engellilik: Haftanin ilk dersi cocuklara engellilik hakkinda bilgi verme

ve gegitlerini anlatmaya yonelik etkinliklerden olugsmaktadir.

Engelliligin tercihe bagli bir durum olmadigi, fiziksel &zelliklerle dalga
gecilmemesi gerektigi, engellilik durumunun engelli olanlari “daha az insan”
yapmadigi ve bu durumda olan insanlarin engel durumu olmayan diger insanlarla
esit olduklarnn konusunda uzlagilmasi ve verilen Odevlerle bu durumun

pekistiriimesi saglanmaktadir.
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Haftanin ikinci dersinde ise ¢ocuklar engelli yagam hakkinda bilgilendiriimektedir.
Cocuklarin engelli bireylerle empati kurmalarini saglayacak aktiviteler yapiimakta
ve ¢ocuklarin engelli bireylerin yasadiklarini anlamalari ve onlara saygi duymalari

saglanmaktadir.

Dersin sonunda haftanin ilk dersinde ve ikinci dersinde 6grenilen bilgiler

Ozetlenmekte ve gocuklarla genel bir durum degerlendirilmesi yapilmaktadir

3. Hafta: Etnik Kimlik: Haftanin ilk dersinde Dinya Uzerinde yasayan her
insanin birbirinin aynisi olamayacagini ve etnik kimlik kavramini 6grenmelerini
saglamak igin gelistiriimis etkinliklerden olugsmaktadir. Yapilan etkinliklerle ve
verilen Odevlerle g¢ocuklara, farkh kimliklerin, farkli kadltlrlerin  toplumlar

zenginlestirdigi gosterilmektedir.

Haftanin ikinci dersinde farkh etnik gruplardan ve onlarin ézelliklerindn bahsedilir.
Yapilan etkinliklerle ¢ocuklarin farklhh  gruplart tanimalari ve onlarin

farklilhklarindan keyif almalari gergeklestirilir.

Dersin sonunda haftanin ilk dersi ve ikinci dersi 6zetlenir. Etnik kimlik hakkinda
bilgi sahibi olunup, herkesin kendileriyle ayni dili konugmak zorunda olmadigt,
ayni gorunmesinin imkansiz oldugu, bdyle bir durumun onlarin essizliklerini
engelleyecegi ve farkli etnik kimliklerin, toplumlara olan pozitif etkileri konusunda

uzlasma saglamaya caligilir.

4. Hafta: Kiiltirel Farkhhk, Farkh Kiultiirlerle Yasama ve Okul Kiltiira ile
Okul ortaminda Beraber Egitim Alma ile Genel Degerlendirme: Haftanin ilk
dersinde cocuklara kulturel farkhliklardan bahsedilir. Dunya Uzerinde yer alan
ulkelerden ve onlarin kulturlerinden, sanatsal faaliyetlerinden, spor
aktivitelerinden vs. bilgi sahibi olmalari saglanir. Yapilan etkinliklerle ¢ocuklarin
diger kultarleri sevmeleri, farkh kaltarleri tanimaktan mutlu  olmalari

gergeklestirilir.

Haftanin ikinci dersi ise farkh kulturleri tanimaya yonelik etkinliklerden, okul
ortami ile gereksinimlerinden ve verilen egitimdeki bagliklarin tekrarini igeren

genel bir degerlendirmeden olusmaktadir. Bir 6nceki hafta etnik kimlik kavramini
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ogrenen ogrencilere, kulturel farkliliklari kabullenilip saygi duymalari 6gretiimeye

calisiilmaktadir.

Dersin sonunda higbir kiltartn diger bir kultirden UGstin olmadigi, sahip olunan
kalturan bireyleri ayricalikl yapmadigi, kulturle arasindan benzerlikler olabilecegi

gibi farkhliklar da olabilecedi konusunda fikir birligine varilir.

Ayrica; okul kdltura, farkli kdltirlerle yasama ve onlarla beraber egitim alma
hakkinda bilgi sahibi olunur ve egitim boyunca 6grenilen konular Gzerinden genel

bir degerlendirme yapllir.

3.4. VERi TOPLAMA SURECI
3.4.1. Nitel Boyut

Arastirmanin nitel verilerinin toplama sureci 20.03.2018 tarihi itibariyle aragtirma
icin gerekli izinler alindiktan sonra baslamis ve 25.04.2018 tarihinde

sonlandiriimistir.

Calismanin yapildigi okullar, arastirmaci tarafindan aranilmis ve yapilacak
gorismeler planlanmistir.  GorUsmeler bizzat arastirmaci tarafindan
gerceklestiriimis ve Turkge bilmeyen Suriyeli velilerle iletisim kurabilmek igin

Arapca ve Turkge bilen 6gretmen ve 6grenciden yararlaniimistir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda Suriyeli gocuklarin ailelerinden olugsan 15
veli ve karma siniflara egitim veren 6gretmen/idarecilerden olusan 16 Kkisi ile
derinlemesine gorusmeler yapilmigtir. Farkindalik ve Bilgilendirme Toplantilari
olarak yapilan bu gorusmeler, okul ile i birligi igerinde kalinarak, aile kahvaltilari
seklinde gergeklestiriimistir. Suriyeli velilere ve 6gretmen/idarecilere arastirma
hakkinda detayl bilgi verilmig, etik sorumluluk geregi kigisel bilgilerinin gizli
kalacag: belirtilmigtir. Yapilan gorusmeler yaklagik 2-3 saat surmusg ve izinleri

alindiktan sonra ses kaydi alinmistir.
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Calisma gonullulik temelinde yudruatalmustar. Yapilan gérugsmelerde o6zellikle
Suriyeli velilere ihtiyaglari dogrultusunda gerekli yardimlar ve agiklamalar
yapiimigtir. Velilerin kadinlardan olugsmasi ve arastirmacinin erkek olmasi
sebebiyle Suriyeli veliler dnce Farkindalik ve Bilgilendirme Toplantilarina katilma
konusunda c¢ekimser kalmiglar ancak okuldaki diger kadin 6gretmenlerin

katilimlarini gordukten sonra arastirmaya katilmaya gonulla olmuslardir.
3.4.2. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel verileri 02.04.2018-27.04.2018 tarihleri arasinda toplanmistir.
Aragtirmaya baslaniimadan once etik kuruldan ve Milli Egitim Bakanligindan
konu ile ilgili gerekli izinler ainmistir. Ayrica arastirma kapsaminda kullanilacak
tim materyaller ile arastirma yapilacak okullar, Milli Egitim Bakanliginca
onaylanmistir. Gerekli tim izinler alindiktan sonra ¢alismanin yapilacagi okullar,
arastirmaci tarafindan ziyaret edilmis ve verilecek egitimlerin gunu cocuklarin
egitimlerini aksatmayacak sekilde okul idarecileriyle isbirligi halinde belirlenmistir.
Olusturulan karma sinifta ¢ocuklara verilen Farkliliklara Karsi Saygi Egitimi,
bizzat arastirmacinin kendisi tarafindan verilmis ve gerektigi durumlarda Arapca

ve Turkge bilen 6gretmen ve 6grencilerden yararlaniimigtir.

Egitime baslaniimadan 6nce cocuklarin velilerinden gerekli izinler alinmis ve
gonulld onam formlari imzalatilmigtir. Arastirma hakkinda velilere ve 6grencilere
detayl bilgi verilmig, etik sorumluluk geregi Kisisel bilgilerinin gizli kalacagi ve

isterlerse arastirmaya katilmama haklarinin oldugu belirtilmigtir.

Okul Sosyal hizmeti bakis acisiyla hazirlanan Farkliliklara Karsi Saygi Egitim
Programi, Pazartesi ve Cuma gunleri haftada dérder saat olmak tzere toplam 16
ders saatini kapsayan 4 haftalik bir programdan olusmustur. Toplam 8 etkinlikten
olugsan egitim programi, yalnizca deney grubunda yer alan oOgrencilere
uygulanmis ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler egitim kapsami disinda

tutulmustur.

Egitimden once deney ve kontrol grubuna Olgekler uygulanarak dntest sonuglari
elde edilmigtir. Egitimin sonunda Olgekler yeniden hem deney hem de kontrol
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grubu 6grencilerine uygulanmis ve sontest sonuglari elde edilmigtir. Bu sayede
egitim oncesi ve egitim sonrasi igin, 6grencilerin farklililara saygi ve okula karsi
tutum duzeyleri arasindaki fark goézlemlenerek elde edilen bulgular analiz

edilmistir.

3.5. VERILERIN iSLENMESi VE COZUMLENMESI
3.5.1. Nitel Boyut

Arastirmanin nitel boyutunda Suriyeli veliler ve 6dretmen/idarecilerle yapilan
gorusmeler neticesinde elde edilen bilgiler, gorusmeler bitiminde yaziya
donusturalmus ve arastirmacinin gézlemleri ile nitel veri kaynagi olarak kabul
edilmistir. Verilere igerik ¢éziimlemesi yapilmistir. icerik analizi belli kurallara
dayali kodlamalarla yapilan metinlerin gozumlemesinde kullanilan bir tekniktir. Bu
arastirmada da veriler ile kodlamalar yapilmis daha sonra bu kodlamalardan
temalar olusturulmustur. Olusturulan bu temalar temelinde de bulgular ortaya

konularak raporlastiriimis ve sonuca ulagtirilarak nicel verilerle iligkilendirilmistir.

3.5.2. Nicel Boyut

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen veriler SPSS 23.0 (Statistical Package
for Social Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Demografik
degiskenlerden cinsiyet ve sinif degigkenlerinin frekans dagilimlari sayi-yuzde
olarak verilmigtir. Deney ve konrol grubuna gore, farkliliklara kargi saygi tutum
Olgceginden alinan egitim oncesi ve sonrasi puan degiskenleri ile okula kargi tutum
Olceginden alinan egitim oncesi ve sonrasi puan degigkenlerinin normallik
varsayimlari Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Analiz sonucunda
degiskenlerin normal dagilim gostermedigi goérilmis ve parametrik olmayan
testlerden yararlanilmigtir. Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Sira testi, Mann-
Whitney Testi ve Kruskal-Wallis testleri uygulanmigtir. Deney ve kontrol

gruplarina goére, on test ve son test degiskenlerinin dlgekler ve alt boyutlari ile
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analizinde Mann-Whitney testi kullaniimistir. Sinif degiskeni icin ise Olcekler ve
alt boyutlari ile analizinde Kruskal-Wallis testi kullaniimigtir. Sonuglar tablolar

halinde belirtilerek altlarina agiklamalari yapilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR ve YORUM

“Turkiye'deki Suriyeli Go¢gmen Ailelerin Cocuklarinin Egitim Sorunlari: Yeni Bir
Okul Sosyal Hizmeti Onerisi” adli galismadan elde edilen bulgular “Nitel
Arastirmadan Elde Edilen Bulgular” ve “Nicel Arastirmadan Elde Edilen Bulgular”

olmak Uzere iki ana bolumde ele alinmistir.

llk bolimde nitel goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ikinci
boélimde ise nicel arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilerek elde edilen

verilerin arastirmada kullanilan dlgekler ile iligkilerinin analizi yapiimistir.

4.1. NITEL ANALIZLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Veri toplama surecinde Suriyeli 6grencilerin egitim aldiklari istanbul’daki devlet
okullarinda idareci/6gretmen ve Suriyeli velilerle derinlemesine gorusmeler
yapilmis ve Suriyeli 6grencilerin Turkiye’deki egitim sistemine adaptasyonlari

sirasinda yasadiklari sorunlara dair bulgular elde edilmigtir.

Bu bdlimde arastirma kapsaminda vyapilan gorusmeler dogrultusunda,
Sosyodemografik Ozellikler ve Arastirma Amagclarinin Sinanmasina Y®énelik
Bulgular olmak Uzere iki ana tema belirlenmistir. Sosyodemografik Ozellikler,
kendi icinde  Suriyeli  Velilerin  Sosyodemografik  Ozellikleri  ve
Ogretmen/idarecilerin Sosyodemografik Ozellikleri olmak lzere iki alt temadan
olugsmakta iken, Arastirma Amagclarinin Sinanmasina Yonelik Bulgular da kendi
icerisinde lletisim Engeli, Uyum Siireci, Okul iligkisi ve Gelecek Beklentisi olmak
Uzere 4 alt temadan meydana gelmistir. Bunlar igerisinden Uyum Sreci 4, Okul

iliskisi 2, Gelecek Beklentisi 2’ser alt temadan olusmustur.
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4.1.1. Sosyodemografik Ozellikler
4.1.1.1. Suriyeli Velilerin Sosyodemografik Ozellikleri

Suriyeli velilere, sosyodemografik dzelliklerini, ekonomik durumlarini ve ¢alisma

hayatlarini 6grenmeye yonelik olarak sorular sorulmustur.

Tablo 1. Suriyeli Velilerin Cinsiyet Dagilimlari (Kigi)

Cinsiyet Sikhk
Kadin 15
Cinsiyet
Erkek 0
Cinsiyet

%100

m Kadin

m Erkek

Sekil 4. Suriyeli Velilerin Cinsiyetlere Gore Dagilimlari (%)

Arastirmaya katilan Suriyeli velilerin  %100’Gnin kadinlardan olustugu
gorulmektedir. Bunun sebebi olarak Suriyeli kadinlar, Suriyeli erkeklerin
cahgtigini ve c¢ocuklarinin egitimleriyle ilgilenmek icin yeterli vakitlerinin

olmadigini, cocuk bakmanin kendi gorevleri oldugunu sdylemektedirler. Toplum
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tarafindan cinsiyetlere verilen kaliplasmis rollerden olugan toplumsal cinsiyet
olgusunun da bu durumda etkili oldugu dustnulmektedir. Cunkl ogrenilmis
kaliplasmis rollere gore, eve para getirmek erkek gorevi; cocuk bakmak, ev

isleriyle ilgilenmek vs. ise kadin gorevi olarak belirlenmektedir.

Tablo 2. Suriyeli Velilerin Yas Dagilimlari (Kisi)

Cinsiyet Sikhk
18-32 Yas 6
Yas 33-47 Yas 7
48-62 Yas 2
Toplam 15
Yas

50 - 1

40 - \%40 \ %47

30 - Yas

20 Vo %13
/

)

18-32 Yas 33-47 Yas 48-62 Yas

10 ~

Sekil 5. Suriyeli Velilerin Yaglara Gore Dagilimlari (%)
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Aragtirmaya katilan Suriyeli Velilerin yas ortalamasi 35'dir. Calisma
kapsamindaki Suriyeli annelerin en bayugunun 53, en kugugunun ise 25 yasinda
oldugu gérulmektedir (n: 15). Arastirmaya katilan Suriyeli velilerin %40’inin 18-
32 Yas araliginda, %47’sinin 33-47 yas araliginda, %13’UnlUn ise 48-62 yas
araliginda oldugu gorulmektedir. Genel olarak bakildiginda oldukga genis bir

araliga sahip olduklari belirlenmistir.

Tablo 3. Suriyeli Velilerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlari (Kisi)

Egitim Durumu Sikhik

Okur-yazar degil 0

Okur-yazar 3
Egitim Durumu _

[lkogretim Mezunu 10

Orta6gretim Mezunu 2

Yuksekogretim Mezunu 0

Egitim Durumu
%13

%20

m Okur-yazar degil

m Okur-yazar

m {lkdgretim Mezunu
m Ortadgretim Mezunu

. Yuksekodgretim Mezunu
%67

Sekil 6. Suriyeli Velilerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlari (%)

Aragtirmaya katilan Suriyeli velilerin %20’si okur-yazar, %67’i ilkogretim, %13’
ise ortadgretim mezunudur. Veliler igerisinde okur-yazar olmayan ve

yluksekogretim mezunu olan kimse bulunmamaktadir. AFAD tarafindan



75

hazirlanan bir raporda da arastirma bulgularina benzer sekilde, Suriyeli

kadinlarin egitim seviyelerinin ¢ok yuksek olmadigi belirlenmistir (AFAD, 2014).

Velilerin egitim durumlarina bakildiginda ve hepsinin de kadin olduklari g6z
éniine alindiginda, Suriyelilerin, 6zellikle kiz ¢ocuklari icin ilkégretimden sonra
okula gitmelerine sicak bakmadiklar ve egitim duzeylerinin duguk olmasi ve
yasadiklari sikintilar sebebiyle kendilerine yol gosterecek bir uzmana ihtiyag
duyduklari disunulmektedir. 2017 yilinda Akgun ve Tezel tarafindan yapilan bir
calismada da egitim duzeyi dusuk ve sosyal hayattan izole yasayan kadinlarin
sorunlarinin ¢bzumu noktasinda kendilerine yol gosterecek bir uzmana ihtiyag
duyduklari belirtiimektedir (Akgun ve Tezel, 2017).

Tablo 4. Suriyeli Velilerin Sosyal Yardim Alma Durumlarina Gére Dagilimlari (kisi)

Sosyal Yardim Sikhk
Aliyor 13
Sosyal Yardim
Almiyor 2
100
%86
90
80
70
60
50 m Sosyal Yardim Almiyor
40 m Sosyal Yardim Aliyor
30 %14
20
: o
0 T T T 1
Aliyor Almiyor

Sekil 7. Suriyeli Velilerin Sosyal Yardim Alma Durumlarina Goére Dagilimlari (%)
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Velilerin %86’s1 (13) sosyal yardim almakta iken %14°0 (2) almamaktadir. Kizilay
kartlar, cesitli vakif ve dernek yardimlari, saglik hizmetleri, gesitli Universite
topluluklarinin olusturdugu yardim kampanyalari, ¢ocuklari igin kirtasiye ve

giyecek yardimi gibi yardimlari bulunmaktadir.

Tablo 5. Suriyeli Velilerin Calisma Durumlarina Gore Dagilimlari (Kisi)

Calisma Durumu Sikhk

Cahgiyor 2
Calisma Durumu

Calismiyor 13

%86
90 T 4
80 -
70 A
60 -
50 - m GCalisiyor
40 - B Calismiyor
30 A
20 - %14
10 A
O T T T 1
Calisiyor Calismiyor

Sekil 8. Suriyeli Velilerin Calisma Durumlarina Goére Dagihmlari (%)

Arastirmaya katllan Suriyeli velilerin  %14’0 c¢alismakta iken %86’sI
calismamaktadir. Korkmaz tarafindan 2017 yilinda yapilan bir calismada da
arastirma bulgularina paralel olarak kadinlarin istihdam oranlarinin duguk oldugu
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belirtimektedir (Korkmaz, 2017). Bunun sebebi olarak kadinlarin egitim
seviyelerinin diguk olmasi bu sebeple kendilerine uygun is bulamamalar ve

icinde yetistikleri kulturel ortamin gosterilebilecegi dusunulmektedir.

Calismayan Suriyeli veliler gegimlerini, eglerinin ya da ¢gocuklarinin galismasi ile
kargilamaktadirlar. Suriyeli kadinlarin egleri genellikle tekstil sektorinde
fabrikalarda calismakta ve gecimlerini bu sekilde saglamaktadirlar. Ancak
arastirmaya katilan Suriyeli velilerin  hepsi ekonomik anlamda sikinti
yasadiklarini, kocalarinin kayit disi, dusuk ucretler ve uzun saatlerle ¢aligtiklarini

belirtmiglerdir.

Tarkmen tarafindan 2018 yilinda yapilan bir galismada da arastirma sonugclarina
benzer olarak Suriyelilerin ekonomik anlamda zorlandiklari bulgularina

ulasiimigtir.

4.1.1.2. Ogretmen/idarecilerin Sosyodemografik Ozellikleri

Ogretmen/idarecilere, sosyodemografik &zelliklerini ve egitim durumlarini

ogrenmeye yonelik olarak sorular sorulmustur.

Tablo 6. Ogretmen/idarecilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Dagilimlari (Kisi)

Cinsiyet Sikhk

Cinsiyet Kadin 11

Erkek 5




78

Cinsiyet

31%

H Kadin

M Erkek

Sekil 9. Ogretmen/idarecilerin Cinsiyet Durumlarina Gére Dagilimlari

Aragtirmaya katilan o6gretmen/idarecilerin  %69’u kadinlardan, %31’i ise
erkeklerden olusmaktadir. Ayrica katilanlar igerisinde 1 Mduadur, 2 Mudur
yardimcisi,1 rehber 6gretmen (s6zlesmeli olarak ¢alisiyor) bulunmakta ve kalan

kisim sinif 6gretmenlerinden olugsmaktadir.

Tablo 7. Ogretmen/idarecilerin Yas Durumlarina Gére Dagilhimlari

Cinsiyet Sikhk
18-32 Yas 7
Yas 33-47 Yas 5
48-62 Yas 4

Toplam 16
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45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

44%

31% W Yas
25%

18-32 Yas 33-47 Yas 48-62 Yas

Sekil 10. Ogretmen/idarecilerin Yas Durumlarina Gére Dagilimlari (%)

Aragtirmaya katilan 6gretmen/idarecilerin yas ortalamasi 36’dir. Katilimcilardan

en blyugunun yasi 58 iken, en kiigigunun 24 yasinda oldugu belirlenmektedir.

(n: 16). Arastirmaya katilan 6gretmen/idarecilerin %44’tniin 18-32 yas arahgin,

%371’inin 33-47 yas araligini, %25’'inin ise 48-62 yas arahdini olusturdugu

saptanmaktadir.

Genel olarak 6gretmenlerin yaslarinin orta yas seviyesinde olmasinin, ¢ocuklara

karg! daha sabirli, anlayisli davranmalari ve tecrtbeli olmalari agisindan faydali

olacagi dusunulmektedir.

Tablo 8. Ogretmen/idarecilerin Medeni Durumlarina Gére Dagilimlari

Medeni Durumu Sikhik
Evli 11
Bekar 5
Medeni Durumu
Dul 0

Ayri Yasgiyor 0




70

60

50

40

30

20

10

%31

B Ayri Yasiyor
m Dul
M Bekar

= Evli

Sekil 11. Ogretmen/idarecilerin Medeni Durumlarina Gére Dagilimlari (%)

Aragtirmaya katilan 6gretmen/idarecilerin % 69’unun evli (11 kisi), %371’inin ise
bekar (5 kisi) oldugu gorulmektedir. Esinden ayrilmis ya da esinden ayri yasayan
ogretmen/idareci bulunmamaktadir. Evli olanlarin bekar olanlara gére sorumluluk
almaya daha yatkin olduklari bu sebeple mesleklerinde de daha 6zverili ve sabirli

olacaklari varsayilabilir. Bu yuzden de o6grencilerine karsi anlayish ve sevecen

davranacaklari dugunulebilir.

Cunkt karma okullarda birlikte egitim alan Suriyeli ve Turk c¢ocuklarla
ilgilenmenin, onlara ders anlatmanin, iletisim kurmaya, sinif i¢i dizeni saglamaya

c¢alismanin vs. oldukga zorlayici, sorumluluk, sabir ve hoggoru gerektiren isler

oldugu bilinmektedir.
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Tablo 9. Ogretmen/idarecilerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlari (Kisi)

Egitim Durumu Sikhk
Orta6gretim Mezunu 0
Egitim Durumu Yuksekogretim Mezunu 15
Lisansustu Mezunu 1
%6 Egitim Durumu

B Ortadgretim Mezunu

B Yiksekogretim
Mezunu

94%

Sekil 12. Ogretmen/idarecilerin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlari

Ogretmen/idarecilerin 1’inin lisansiistii, 15’inin ise yliksekégretim mezunu oldugu

goOrulmektedir. Ortadgretim mezunu 6gretmen/idareci bulunmamaktadir.

4.1.2. Arastirma Amaclarinin Sinanmasina Yonelik Bulgular

Arastirma Amaglarinin Sinanmasina Yénelik Bulgular kendi iginde iletisim Engeli,
Uyum Siireci, Okul lliskisi ve Gelecek Beklentisi olmak lzere 4 tema olarak

belirlenmistir.
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4.1.2.1. iletigim Engeli

Tarkiye’de egitim alan Suriyeli gocuklarin yasadiklari sorunlara bakildiginda lisan
eksikligi sebebiyle yasanilan iletisim engeli dikkat edilmesi gereken onemli bir

sorundur.

Arapca konusulan ulkelere go¢ eden Suriyeliler igin dil bir engel olusturmazken,
Tarkiye'ye gelen Suriyeliler icin Turkge onemli bir engel olusturmaktadir (Morali,
2018)

MEB’e bagh okullarda egitim dili Tlrkgedir ve Turkge bilmeyen birinin okullarda
verilen derslerde basarili olmasi da olduk¢a zordur. Gerek ders esnasinda,
gerekse ogretmenleriyle ve arkadaslariyla olan iligkilerinde dil eksikligi sebebiyle

iletisim kurulamamasi ¢ocuklarin okula uyum sureglerini zorlagtirmaktadir.

Ogretmenlerle/idarecilerle yapilan goriismeler neticesinde de bu goris
desteklenmektedir. Yasadiklari en temel sorunun, Suriyeli cocuklarla aralarindaki
dil problemi oldugunu, iletisimlerinin bu sebeple ¢ok kisitlandigini ve bu durumun

da Suriyeli gcocuklarin okula adaptasyonlarini zorlastirdigini dile getirmislerdir.

Arastirma  amaglarinin ~ sinanmasi  kapsaminda  6Jretmen/idarecilere,
arastirmanin amagclarindan birisi olan “Gog¢men ¢ocuklarin ve ailelerinin
toplumsal yasamla aralarinda bir engel niteliginde olan dil problemleri
asildiginda, goé¢men g¢ocugun okul ortamina uyumu nasildir? sorusu

soruldugunda, asagida yer alan bulgulara ulasiimigtir.

Ogretmen/idarecilerden 48 yasindaki N.G, 21 yildir 6gretmenlik yaptigini ve daha
once de farkli etnik kimliklere sahip bireylerle ¢alistigi icin bu konuda tecriibeli
oldugunu belirtmis ve Suriyeli 6grencilerin okula uyumlari agisindan Turkge
bilmelerinin sart oldugunu dile getirmistir. Suriyeli ¢ocuklarin Turkiye ortamina
uyum saglayabilmeleri igin dncelikli olarak Turkge 6grenmeleri gerektigini ifade
etmistir. Turkge bilmedikleri icin iletisim kuramadiklarini, derslerde sikildiklarini
ve enerjilerini baska yonlerde kullandiklarini belirtmistir. N.G, 21’inde belirttigi gibi

cocuklarin derslerde sikilmamalari ve anlatilanlari anlamalar i¢in  Turkce
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bilmeleri gerekmektedir. Turkce bildikleri taktirde arkadaslariyla iletisim

kurabilecekler ve derse katilimlari artacaktir.

Arastirmaya katilan N.G, 48, Suriyeli 6grencilerin Turk toplumuna adapte
olabilmeleri i¢cin dil bilmenin gerekli olduguna vurgu yapmistir. “Sosyal
entegrasyon igin Tirkge O&grenmeleri gart. Tirkgeyi iyi bilmediklerinden
anlatilanlari anlamadiklari igin sikiliyorlar, bu sikintidan dolayi dikkat dagitici
davraniglarda bulunabiliyorlar (N.G, 48)”. Belirtildigi gibi ¢ocuklar dil bildikleri
zaman dersleri daha iyi anlayacaklar ve anlatilanlari anladiklari zaman ders

boyunca canlari sikilmayacak, dikat dagitici davraniglarda bulunmayacaklardir.

O.K, 30 iletisimde hem 6grenciler hem de 6Jretmen/idareciler agisindan karsilikli
olarak sikinti yagsandigini dile getirmistir. Derslerde kullandigi Turk kulturane ait
ifadelerin  Suriyeli 6grenciler tarafindan anlasiimadigini, bu durumunda
ogrencilerin okul ortamina uyumlarini zorlastirdiini ifade etmistir. “Anlattigim
seyleri zor anliyorlar. Bende onlari zor anliyorum. Dil blylik sikinti. Dilde
anlagsamamak ve bizim kdltlirimiize ait olan bazi terimleri anlayamamalari zor

oluyor. Bu da ¢ocuklarin, Tirk ¢cocuklarla ve okulla olan uyumlarini zorluyor.”

D.C,41 ise O.K, 30 gibi dersleri anlatirken en ¢ok mecazli anlatimlarda ya da
atas6zl, deyim gibi kaliplasmis s6z obeklerini kullanim esnasinda sikinti
yasadigini belirtiyor. “Dersleri anlatirken beni en ¢ok dil zorluyor. Kullandigim
atasézleri, deyim veya mecaz anlamli sbzclklerin farkli kiltirdeki karsiligi
bilmiyor olmalari ¢ok zor.” Gergekten de yukarida belirtildigi gibi ¢cocuklarin Turk
kalturane ait olmayan bazi terimleri, deyimleri vs. anlamamalari derslerde sikinti
yaratmaktadir. Ozellikle Tirkge bilmeyen birine atasézlerini ya da deyimleri
anlatmaya galismanin, égretmen/idareciler iginde oldukga zor oldugu ve fazla

zaman alarak dersin akigini bozdugu dusunulmektedir.

Katilimcilardan B.B,58, “Tiirkge kelimelerin anlamlarini bilmiyorlar bu da iletisim
kurulmasini glglestiriyor, derslerden c¢abuk sikilmalarina, arkadas bulmakta
zorluk yagsamalarina neden oluyor. Tirk¢e kelimelerin anlamlarini bilmedikleri
zaman resimlerle onlara ne oldugunu acgikliyorum ancak o zaman anliyorlar.

Cocuklarimla stirekli yalnizken konustum onlara yardimci olmamiz gerektigini
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icimize kabul etmemiz gerektigini, onlara saygi vermemiz gerektigini séyledim’
seklinde konu ile ilgili diguncelerini belirtmektedir. BB,58’in yaptigi gibi go¢gmen
cocuklar tarafindan anlasiilmayan ya da bilinmeyen kelimelerin onlara resim, sekil
vs. gosterilerek ya da basitlestirerek anlatip 6gretmeye c¢alismak, egitimin

kaliciligi ve sikici olmamasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Goriisme yapilan T.M, 26, “Ogrenciler arasinda kiiltiirlesme gerekli. Kiltiirimdizii
ne kadar ¢ok tanirlarsa o kadar kolay Tiirkge konugsacaklarini inaniyorum. Dilimizi
6grendikge de daha aktif hale gelecekler ve okula olan uyumlari artacak. Bazen
kendi dillerinde konugmada israrci olabiliyorlar ya da yeni bir ortama girdikleri igin
¢cok sessiz kalabiliyorlar. Suriyeli 6grenciler daha iyi iletisim kursun diye en énde
oturtulmall ya da aktif bir 6grencinin yanina oturtulabilir. Bazi siniflarda durum
béyle bazilarinda degil. Bazilarinda bir kbsede duruyorlar, sessiz sakin
oturuyorlar’ diyerek Suriyeli 6grencilerin Tlrkceyi 6grenmeleri icin 6nce Turk
kaltrana tanimalarinin - gerekliligine vurgu yapiyor. Yeni yerlesilen yerin
kaltarina tanimak, ortak ve farkl noktalarini 6grenmek, Suriyeli gocuklarin okul
ortamina alismalarinda ve Turk 6grencilerle kurduklari sosyal iliskiler baglaminda

oldukga gelistirici ve egitici olmaktadir.

Arastirmaya katilan N.G, 27 ise “Suriyeli cocuklarla Tiirk gocuklar arasinda uyum
saglanirken zaman zaman sorun yasanabiliyor. Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge
bilmemesi bu durumu daha da zor hale getiriyor. Okulumuzda bir tane
6gretmenimiz var o (Arapga) biliyor. Cocuklarla onun araciligiyla iletisim kurmaya
calistik. Cocuklarla bir nebze, bir yere kadar iletisim kurabildik ama velilerle hig
iletisim kuramadim. Tlirkge konusunda velilerle de ¢ok sikinti yasadik. Bu
sorunun ¢b6ziimlenmesi gerekli” diyerek Suriyeli 6grencilerin yaninda onlarin
velileriyle de iletisim kurarken sikinti yagsadiklarini dile getirmekte ve genelikle ¢ok
fazla gindeme gelmeyen velilerin dil bilmeme sorunlarini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu
noktadan hareketle velilere verilen dil egitiminin de c¢ocuklarin okula uyumlari

agisindan 6nemli oldugu dusunulmektedir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerden H.B, 25 ise iletisimde yasanan sikintiyr oyun
yontemiyle ortadan kaldirmaya c¢alistigini onu asil zorlayan durumun seviye

farkliliklari oldugunu belirtmistir. “Daha &ncede farkli kiiltiirden ¢ocuklarla



85

calistim. Benim Sinifimdaki Suriyeli ¢ocuklar,... Suriyeli ¢ocuklarim da sikinti
yok. Benim sorunum c¢ocuklardaki seviye farkliliklari. Tek sikinttm o. Onun
seviyesini diger ¢cocuklarin seviyesine cekmekte zorlaniyorum.....Mesela beden
dersinde ¢ocuklar birbirini gaza getiriyorlar. Hadi yapabilirsin, basarabilirsin diye.
O zaman Suriyeliymis ya da baska bir etnik kbkene sahipmis énemi olmuyor.
Birlik  oluyorlar. lleride olan &drencilerim geride olan  &drencilerimi
destekliyorl/ar....... Sinifimda seviyesi ve 6zel durumu olan ¢ok égrencim oldugu
icin hepsinin seviyesini yakalamak beni yoruyor...... Mesela bir 6grencim var orta
seviye de onunla o kadar sikinti yagsamiyoruz. Diger Suriyeli 6grencim ise strekli
harfleri unutuyor. Sirekli basa sariyoruz, sirekli basa sariyoruz. Sdrekli harfleri
karistiriyor Rehber 6gretmene ybnlendirdik O'da RAM’a yénlendirdi ama ailesi

gétirmed..”

Goriisme yapilan 6gretmenlerden M.Y,27 ise “Ust siniflardan okula baslamak
daha zor. Hi¢ alismadiklari bir ortam. Erken yasta dil 6grenmek daha kolay. Bu
sebeple st siniflara dahil olan yeni Suriyeli 6grencilerimizde daha fazla sikinti
yasiyoruz. Dili daha zor 6grendikleri igin okula adapte olmalari daha yavas oluyor’
diyerek Turkiye’'deki egitim sistemine birinci siniftan degil de daha ileri siniflardan
katilanlarin diger cocuklara oranla daha fazla sikinti yasadigini dile getirmigstir.
Tarkge bilmedigi halde sirf yasi dolayisiyla ust siniflara dahil edilen 6grenciler

hem derslere alismakta hem de arkaglarina alismakta zorluk yagsamaktadirlar.

Yapilan goérismelerden elde edilen bulgular neticesinde, gé¢gmen cocuklarin
toplumsal yasamla arasinda engel niteliginde olan dil problemlerinin, ¢ocuklarin
saglikli bir ortamda egitim alabilmeleri icin en kisa surede ¢dézime ulagtiriimasi
ve iletisimin onunun agiimasi gerekmekte oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
cocuklarin dil bilmedikleri gz 6nune alindiginda siniflara dagitimlari sirasinda
yas kriterinin disinda diger degiskenlere de odaklanilmasi gerektigi
dusunulmektedir. Suriyeli gocuklarin dil sorunu asildiginda ¢ocuklarin kendilerini
daha rahat ifade edebilecekleri, Turk ¢ocuklarina ve okul ortamina kolay adapte

olabilecekleri belirlenmigtir. Cocuklara benzer sekilde, Suriyeli ailelerinde dil
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sorunlarinin ortadan kaldirihmasi okul-aile ig birliginin saglanmasi agisindan ve

cocuklarin okula uyumlari agisindan dnemlidir.

Arastirmanin sonuglariyla benzer sekilde 2018 yilinda Abdullah Sait Ozcan'in,
Emine Saklayan’in ve Yasemin Celik'in de calismalarinda, ayni bulgulara
ulastiklari ve dil sorununun gégmen ¢ocuklarin okul ortamina uyumlarinin é6ndnde
engel teskil ettigini belirttikleri gérilmektedir (Ozcan, 2018; Saklayan, 2018;
Celik, 2018).

4.1.2.2. Uyum Siureci

Suriyeli gocuklarin MEB’e bagll okullarda egitim almalari ve okul ortamina
alismalari zaman almaktadir. Kendi Ulkelerindeki savastan kagmalari, yasadiklari
olumsuzluklar, kilttrel ve sosyo-ekonomik farkliliklar, iletisim engeli, mufredat
gibi sorunlar okula uyumlarini zorlastirmaktadir. Ayrica yeni geldikleri okullarinda
ogretmenleri/idarecileri ve akranlari tarafindan uygulanan diglanma ve ayrimcilik

gibi durumlar da adaptasyon surecini olumsuz etkilemektedir.

Suriyeli cocuklarin egitim sistemine saglikli bir sekilde adapte olabilmeleri igin
ogretmen/idareci ve velilerin ozverili davranmalari ve ogrencilerin farkhhklar

konusunda egitilmeleri gerekmektedir.

Uyum Sureci temasi da arastirmanin amagclarina uygun olarak, kendi icerisinde
“Suriyeli Velilerin Gé¢cmen Olarak Yasadiklari Sorunlar ve Tiirk Cocuklari ile

Beraber Alinan Egitime Karsi Diisiinceleri”, “Ogretmen/idarecilerin Farklilik Ve
Cok Kultarlu Egitim Konusundaki Dusunceleri”, “Suriyeli Velilerin, Cocuklarinin
Okula  Uyum Becerilerini  Arttirmak  igin  Yaptiklari Etkinlikler”,
“Ogretmen/idarecilerin, Suriyeli Cocuklarin Okula Uyum Becerilerini Arttirmak
icin Yaptiklari Etkinlikler’ olmak lzere asagida detaylari verilen, 4 alt temadan

olusmustur.
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4.1.2.2.1. Suriyeli Velilerin Go¢gmen Olarak Yasadiklari Sorunlar ve Tirk

Cocuklari ile Beraber Alinan Egitime Karsi Diisiinceleri

Suriyeli velilere, arastirmanin amaglarindan olan “okul g¢evrelerinin ¢ocuklarina
davranig bicimleriyle cocuklarinin okulu sevmeleri, yasitlarini ve 6gretmenlerini
benimsemesi arasindaki iligki” ve “kendi sosyoekonomik duzeyleri ile
cocuklarinin toplumsal yasama uyumlari arasinda iligki olup olmadigr”

soruldugunda asagidaki bulgulara ulagiimigtir.

Gorusulen Suriyeli velilerden B.T, 33, “Gdg¢ beni iyi hissettiriyor. Suriye’yi birakip
Tirkiye’ye gelmem beni her agidan olumlu etkiledi. Clinkii orada savas vardi
burada yok.” diyerek go¢ hakkindaki duslincelerini dile getirmis ve gb¢ sonrasi
Tarkiye’de mutlu olduklarini, buraya ahistiklarini belirtmistir. Ancak diger
cocuklarin kendi ¢ocuklariyla dalga gegmelerinden hoslanmadiklarini “Bu ¢ok
kéti. Diger égrenciler cocuklarimiza sdrekli “Suri Suri” diye hitap ediyorlar. Bu
durum da bizi ¢ok lziiyor. Onun haricinde gocugumuz buradaki okula alisti. Suri
suri demeseler daha ¢ok alisacak aslinda. Suriye’deki egitim sistemi ile buradaki
egitim sistemi ¢ok farkll. Harfler, dersler.. Buradaki 6gretmenlerin ¢ocuklara
davraniglari Suriye’deki égretmenlerden daha iyi. Suriye’deki 6gretmenler ¢ok
kéti davraniyorlar. Buradaki 6gretmenler cocuklara daha deger veriyor ve giddet
uygulamiyorlar, bu yiizden de ¢ocuklar, hem onlari hem de okulu seviyor’
seklinde belirtmistir. Bu noktadan hareketle, cocuklarin okulu sevme durumlari ile
ogretmenlerinin ve akranlarinin onlara davranis bicimleri arasinda iligski oldugu
goOrulmektedir. Ayrica, Turkiye’de ekonomik olarak ¢ok sikinti gektiklerini, ev
kiralarinin yuksek oldugunu ve Suriyeli olarak ev bulmakta zorlandiklarini ifade

etmistir.

Otuz bir yasindaki K.B, soyadi farkh oldugu icin esi ve cocuklarinin Turk
vatandasligi almasina ragmen kendisinin vatandaslik alamadigini ve maaslarinin
yetersiz oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Ortaokul mezunuyum. Kizilay karti
allyorum. Kocam ve (¢ gocugum Tirk vatandagi ama ben degilim. Clinki benim
soyadim farkli  kendi  soyadimi  kullaniyorum. Resmi  evraklarimi
tamamlayamadim, ¢ok ugragsmama ragmen Tlrk vatandagligina gecemedim.

Cocuklarim ve esim Tiirk vatandagsi oldugu igin Suriyelilere devlet tarafindan
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verilen sosyal yardimlari alamiyor. Vatandas olmadigim igin sadece ben
faydalaniyorum Kizilay karti gibi yardimlardan. Fakat dernekler aracilidiyla okula
gelen yardimlardan yararlaniyoruz. Kocamin c¢alismasina ragmen sigortasi
yapilmiyor. Asgari lcretle ¢aligiyor. Ama yine de Tiirkiye'ye gelmekten mutluyum.
Burada ézgiiriim. Ik buraya geldigimde cok (izgiin olmama ragmen artik alistim.
Suriye’de evim vardi. Ama burada ev bulmakta ¢ok zorlaniyorum. Kocamin maagi
az ve dizenli 6denmiyor. Ayrica gocuklarinin Tarkiye'de egitim almalarindan
memnun oldugunu ancak egitim sisteminin farkh oldugunu ve Suriyeli
olmalarindan dolayi gocuklarinin arkadaslari tarafindan diglandiklarini ve bazen

siddet gorduklerini belirtmigtir.

Tarkiye'ye geldikten sonra evinde ampul duylarini yaparak kocasina ekonomik
olarak destek olan Y.B, 36, “Gé¢ benim i¢in ¢ok zor oldu. Ekonomik olarak
Sikintilar igerisindeyiz. Kocam bir mobilya fabrikasinda c¢alisiyor. Ben Suriye’de
calismiyordum. Ancak buraya gelince evde ampul duyu yaparak kocama yardim
etmeye bagladim” diyerek yasadiklarini belitmektedir. Ayrica, ekonomik olarak
sikinti yasadiklarini, kira 6demekte ¢ok zorlandiklarini ve gocuklarinin okulda
ayrimciliga ugradiklarini  disindugunt ifade etmistir.  “Ogretmenleri  Tiirk
¢ocuklarla daha ¢ok ilgileniyorlar, cocuklarimda dziiliyor. Ama yine de Tlirklerle
egitim almalarini istiyorum birbirlerine alisirlar diye” seklinde dusuncelerini
belirterek okul ¢evrelerinin ¢ocuklarina davranis bigcimleriyle cocuklarinin okulu

sevmeleri arasindaki iliskiye vurgu yapmaktadir.

Suriyeli veliler icerisinde az da olsa Turkg¢e konusabilen velilerden olan E.D, 25
“Suriye’de ben calismiyor, benim koca calisiyordu. Ancak burada ben suan
calisiyor. Ikimizde burada terziyiz. Suriye’de ben rahattim ¢iinkii calismiyordum.
Cok saat ¢alisiyorum ama az maas aliyorum. Suriyeli olmamizin gocuklar igin bir
dezavantaji yok. Okuluna alisti. Ben ona ders c¢aligtirryorum. Okulda da
arkadaslari var, égretmenini de seviyor’” seklinde duslncelerini ifade ederek
Tarkiye’deki en oOnemli sorununun ¢ok c¢alismak, az kazanmak oldugunu
belirtmigtir. Kazanglarinin kendilerine yetmedigini ekonomik olarak sikinti

yasadiklarini belirterek diger velilerle ayni durumda oldugunu ifade etmistir.
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Gorusulen velilerden E.S, 53 vatanini terk etmenin kendisini ¢ok Uzdugunu,
ekonomik olarak zorluk yasadiklarini bunun da ¢ocuklarinin egitimini etkiledigini
belitmistir. “Gé¢ etmek beni ¢ok lizdi. Vatansiz olmak ¢ok zor. Vatanimi,
topragimi birakip buraya geldim. Kocam g¢alismiyor. Sadece oglum c¢alisiyor. O
da tornacilik yapiyor. Calismak zorunda, para gerek. Maasini bazen veriyorlar
bazen vermiyorlar. Ekonomik olarak zor geginiyoruz. Ayrica diger ¢ocugumla
okuldaki diger arkadasglari Suri Suri bum bum diye dalga gecgiyorlar. Bu gocugumu
¢ok duzliyor, okula alismasini zorluyor” diyerek c¢ocuklarin okul ortaminda
kargilastiklari ayrimci tutumlarin, uyum sureglerini yavaslatip guglestirdigine ve
ekonomik kosullarin egitim 6nunde engel tegkil ettigine vurgu yapmaktadir.
Goruldagu gibi géc surecinde yasadiklari Tarkiye’'ye gelen Suriyelileri zaten
ekonomik ve psikolojik olarak olumsuz olarak etkilemektedir. Onlarin Tlrk toplum
yapisina adapte olmalari igin oncelikli olarak onyargilarin kiriimasi gerektigi

dusunulmektedir.

“Gé¢ edip yerimden oldugumdan igin ¢ok Uzglndm. Tirkiye'de iletisim
konusunda ¢ok sikinti yagiyorum. Tlirkge bilmemek beni ¢ok zorluyor. En blyiik
problemim dil. Anlatmak istedigimi rahatca ifade edemiyorum. Cocuklarimin
Tlirklerle egitim almasi iyi bir sey. Kizlarim okulu seviyordu. Fakat 2 haftadir okulu
sevmemeye basladilar. Kimse bunun sebebini bilmiyor. Ama bana gbre okuldaki
diger arkadaslari kizlarimi dévdiyor. Onlar da bu yiizden okulu sevmiyorlar. Okulu
degistirmek istiyorum. Ancak kizlarim 6gretmenlerini sevdikleri igin bu okuldan
ayrilmak istemediler” (H.A, 36). Suriyeli velilerden H.A, 36, kizlarinin eskiden
Tarkiye’deki okullarini gok sevdiklerini ama artik sevmediklerini, bunun sebebinin
de kizlarinin okulda Turk 6grenciler tarafindan siddete maruz kalmalari olarak
disundigunu ifade etmistir. Buradan hareketle okul gevrelerinin ¢ocuklarina
davranis bicimleriyle cocuklarinin okulu sevmeleri, yasitlarini ve 6gretmenlerini
benimsemesi arasindaki iligki bulundugu bulgusuna ulagilabilmektedir. Ayrica dil
bilmemenin sadece ¢ocuklar igin degil ayni zamanda yetiskinler igin de buyuk bir
problem oldugu bulgusuna ulasilabilmektedir.”

Kocasi Suriye’deki catismalarda elinden vyaralandidi igin surekli olarak

calisamayan I.M, 36, Suriye’deki diizenlerini birakip Turkiye’de yeniden bir
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hayata baglamalarinin ¢ok zor oldugunu burada c¢ok farkli sorunlarla
karsilastiklarini  su sekilde ifade etmektedir. “Hastanelerden l(icretsiz
yararlaniyoruz. Fakat iletisim bizim igin biyiik bir sikinti. Derdimizi anlatmakta
Sikintl yasiyoruz. Kocam Suriye’'deki savasta elinden yaralandi. Kendisi ingaat
iscisiydi. Simdi de ayni igi yapiyor. Ben hi¢ ¢calismadim. Simdi de ¢alismiyorum.
Ama kocam da eli yiziinden bazen ¢aligiyor bazen ¢alisamiyor. Onun igin para
Sikintisi yasiyoruz. Cocuklarda zorlaniyor. Mesela c¢ocuklarimizi caligtirmak
istiyoruz. Fakat okula devam ettikleri igin ¢alistiramiyoruz. Gun igindeki ders
saatleri engel oluyor calisabilmeleri igin. Ayrica okulda ¢ocuklarim &gretmenleri
tarafindan ayrimciliga ugruyor. Derse katilmak igcin parmak kaldiriyorlar. Ama
égretmenleri onlara séz hakki vermiyor, diger ¢ocuklara séz hakki veriyor”. .M,
36’'nin ifadelerinden de anlasilabilecegi gibi yasanilan ekonomik sikintilar
cocuklarin egitimlerini olumsuz etkilemekte ve okul doneminde egitime devam
etmesi gereken c¢ocuklarin c¢alistirilmasi gundeme gelebilmektedir. Ayrica
cocuklarin, farkh kuiltire sahip olmalari sebebiyle ayrimciga ugramalari da
egitimin onunde bir engel teskil ederek ¢ocuklarin okul ortamlarina uyumlarini

etkilemektedir.

M,H. 38, iletisim kurmakta ve Turkiye’ye alismakta zorluk ¢ektigini “Zor, zor alistik
ama zor. Derdimi anlatamiyorum konugsamiyorum. Hastaneye gidiyorum kimse
beni anlamiyor. Kocam gecici koruma kapsaminda degil. Kocamin eskiden gegici
koruma kimligi vardi. Fakat Suriye’ye giris ¢ikis yaptigi igin iptal ettiler. Onun igin
hasta olsa ilag alamiyoruz. Yardimlardan yararlanamiyoruz” seklinde ifade etmis
ancak cocuklarinin durumlarinin iyi oldugunu, derslerin kolay oldugunu ve

cocuklarinin Turkiye'ye alistigini belitmektedir.

Arastirmaya katilan R.E. 35, “Buraya gelince ¢ok Uzildim. Ama simdi aligtim.
Cdnku Tlrkler ¢ok iyi. Babam burada bakkal diikkani acti. Onun yaninda ¢alisiyor
kocam. Kocamin kimligi yok ona (iziliiyorum. Kimligi olmadigi i¢in hastaneye
gitmeye korkuyor. Kocamin babasi éliince kocam Suriye’ye gidecekti. Sonra
kocamin kardesi aradi. Babasini topraga gémdi. Ona gelmesine gerek yok dedi.
Ancak kocam Tirkiye'ye giris ¢ikis yaptigi igin kimligini iptal ettiler’ diyerek

yasadiklarini belitmis ve gocuklarinin okulda mutlu olduklarini ve égretmenleri
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cocuklarla ilgili oldugu icin okulu sevdiklerini iafade etmistir “Cocuklarim okulda

mutlu ve okullarini gok seviyorlar. Ogretmenleri ilgili”

Ekonomik olarak zorlandiklarini, ev bulmakta glclik ¢ektiklerini belirten G.S. 25,
Uc yildir istanbul’da yasadiklarini, kocasinin mermer fabrikasinda asgari ticretle
calistigini ve iletisimde dil bilmedikleri igin sorun yasadiklarini ifade etmistir.
Ayrica akranlarinin ¢ocuklarina davraniglart yuzunden c¢ocuklarinin okula
alisgamadiklarini belirtmis ve okul ortamina uyum noktasinda arkadas ¢evresinin

etkisine vurgu yapmigtir.

Gorusulen velilerden M.B, 25 dil konusunda sikinti yasadigini ve genel durumunu
“Kocam calisiyor. Musluk isi yapiyor (tesisat). Maasi az. Vatani ve ailemi
birakmak ¢ok zor. Ama alistim. Ev kiralari ¢ok yliksek. Tirkge konusmayi
bilmiyorum. Cocugum hastaneye gidiyor mesela. Cocugumun hastaligini
anlatamiyorum. Dil sorun” diyerek ifade etmistir. Ayrica birkag tane Turk komsusu
oldugunu bunlarin da bazilarinin iyi, bazilarinin kétu oldugunu belirtmigtir.
Cogdunlukla Suriyeli komsulari oldugunu ancak dil agisindan ¢ocuklarinin karma
siniflarda okumasini istedigini belirtmigtir. “Dil i¢in ¢ocuklarin Tiirklerle birlikte
okul okumasini isterim. Cocuklarim okullarindan memnun. Arkadaslari ile aralari
iyi” diyerek gocuklarinin, arkadaslarinin davraniglari ile okulu sevme durumlari

arasindaki iliskiye gonderme yapmistir.

Aragtirmaya katillan Suriyeli velilerden F.G, 30 “Kocam tekstilci. Gémleklere
digme dikiyor. Ben Tiirkge bilmiyorum bu ¢ok zor. Diger ¢ocuklarda okulda
olduklari igin calismiyor. Kiralar yliksek. Ev sahibi kiralara ¢cok zam yapiyor. Ev
artyoruz fakat Suriyelilere ev yok diyorlar Kizim okulunu ¢ok seviyor ¢linki
6dgretmenleri ona yardimci oluyorlar. Bu sene kizimin ilkokulu bitiyor. Bundan
sonra okula devam eder mi bilmiyorum. Paramiz yok onu okutacak. Blylk
ihtimalle okulu birakmak zorunda kalacaktir. Clinkii okullar ¢ok uzak. Gidip
gelmesi ¢ok zor. Servis licreti gok” seklinde yasadiklarini ifade ederek ekonomik
sikintilar sebebiyle kizlarini bir sonraki yil okula gonderemeyeceklerini
belirtmistir. Suriyeli velilerle farkindalik ve bilgilendirme toplantilari  diginda
yapilan resmi olmayan goérismelerde bir ¢ok velinin ayni durumdan sikinti

yasadigi gorulmustiar. Ekonomik sorunlar sebebiyle gocuklarini okula géndermek
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istemediklerini belirtmislerdir. Bu veriden hareketle, ailelerin sosyoekonomik
duzeyleri ile gocuklarinin toplumsal yagsama uyumlari ve egitimleri arasinda iligki

oldugu bulgusuna ulagiimaktadir.

Kocasl Suriye’de g6z tedavisi goren H.A. 48, esinin dort yildir Turkiye'de
oldugunu, oturmaktan sikildigini ve Turkiye'yi sevmeyip Suriye’ye dondugunu
ancak kendisinin burayi sevdigini belirtmistir. “Ben burayi seviyorum Suriye’de
daha énce evde tekstil isindeydim. Simdi de evde dikis makinem var. Elbise,
entari yapiyorum. Calisip kocama para gbnderebilmek igin.” Cocuklarinin
Tarklerle egitim almasindan memnun oldugunu bu sekilde dillerinin gelistigini
disundiguni ifade etmektedir. Ancak g¢ocuklarindan birinin yasi sebebiyle
egitim alamadigini su sekilde belirtmistir: “Bir oglum 12 yasinda. Ama onu okula
kayit ettiremedim. Bir okul, yasi biiylik kabul edemeyiz dedi. Bir bagka okul, yasi
kiiglik dedi. Onun igin okuyamadi. Suan c¢alisiyor. Digeri ise burada okuyor.
Okulunu seviyor ama arkadaslari kétii konusmasa daha ¢ok severdi” Goruldugu
gibi gégmen cocuklarin sinif dizeylerinin ve egitim surecine dahil edilmelerinin
belirlenmesinde aksakliklar bulunmakta ve bu duruma yonelik egitim politikalari
bulunmamaktadir. Cocuklar en temel haklari olan egitim hakkindan bu sebeple
mahrum olmakta ve ¢ocuk yasta calismaya baslayarak fiziksel ve psikolojik
olarak zarar gormektedirler (Erbay, 2008). Ayrica go¢gmen c¢ocuklara karsi
yapilan ayrimci ve Kkotu davraniglar onlarin okulu sevme durumlarini ve

adaptasyon sureclerini olumsuz etkilemektedir.

Gorusme yapilan M.B, 35, Suriyeli olduklari igin kendilerine kéti davranildigini,
cocuklarinin okulda arkadaglari tarafindan ayrimcilida ugradiklarini ifade etmis
ve bunun da onlarin okula uyumlarini zorlastirdigini dile getirmistir. “Suan
calismiyorum. Ama daha énce ¢aligiyordum. Bir tek kocam tekstilde galigiyor.
Mesela ben Tiirkiye'ye ilk geldigimde 1 sene Gaziantep’te oturdum. Cok iyiydi
bana gére. Istanbula geldim bana zor geldi. Bura orasi gibi degil. Cocuklar digari
¢cikiyor. Oynamayin onlar Suriyeli diyorlar. Cocuklar bize kiftr ettiler diyorlar.
Ayrimciliga udgruyorlar, her gseyimize sbéviyorlar. Biz Suriye’den geldik ya
savagtan. Orda her seyimiz vardi. Burada maaglar ¢ok az, ¢ok fazla galistiriyorlar.
Gegim sikintimiz ¢ok. Ev ortami g¢ocuklara ¢ok uymuyor. Cocuklar Tiirklerle
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egitim almayi seviyorlar ama onlar dalga geciyorlar. Bir sene sirf Suriyelilerden
olugan bir sinif yaptilar. O kétiydi. Kimseyi anlamiyorlar, tanismiyorlar ve ayri
oturuyorlardi. Bbyle birlikte egitim almalari daha iyi oldu. Buradaki egitim daha
kolay. Suriye’de ders ¢alismak daha zor. Cocuklarimizin devlet okullarinda egitim
almalari cok glizel bir sey ama ¢ocuklarimla dalga ge¢meleri ¢ok kétii. Bu olmasa

daha rahat olurdu her sey”

Maddi imkansizliklar sebebiyle ¢ocugunu okula génderemeyen N.M. 40, okula
gonderebildigi diger ¢ocuklarinin, okuldaki arkadaglarinin dalga gegmelerinden
duydugu hosnutsuzlugu su sekilde ifade etmektedir: “Sadece kocam var, 2 aydir
evde oturuyor. Uzun siire ¢alismasina ragmen maasini alamadi. Kocamin gbzleri
gérmiiyor. Ameliyat olmasi gerekiyor. Fakat paramiz yok. Issiz evde oturuyor.
Evde tekstil isi yapiyorum. Belediyelere gittigimizde yardim igin, bize gidin ¢alisin
kazanirsiniz dediler. En bliyiik sorunumuz maddi sikintilar. Kocam ¢alisamadigi
icin 16 yasindaki oglum yerine c¢alisiyor ve okula ondan devam edemiyor.
Tiirklerden evlerimize hirsiz giriyor. Bizim sokakta birka¢ eve girdiler. Tiirk
komgularimiz strekli bize, devlet size maas baglamis diye kiziyorlar. 3 gocugum
bu okulda okuyor ama okuldakiler onlarla dalga gecgiyor. Onlarda ¢ok (izlilliyor
(N.M,40).

Suriyeli velilerle yapilan goérigmelerde, her bir aile icin vatanlarini geride
birakmanin onlar i¢in ¢ok zor oldugu bulgularina ulasiimistir. Turkge bilmemenin
onlari olumsuz etkiledigini ve kendilerini rahat ifade edememekten rahatsizlik
duyduklarini ifade etmiglerdir. Genel olarak Turkiye'ye aligmakla birlikte
ekonomik olarak ¢ok sikinti yasadiklarini, maaslarinin dizensiz 6dendigini ve
dusuk Ucretlerle caligtiklarini dile getirmislerdir. Ekonomik olarak yasadiklari
sikintilarin gocuklarina da yansidigi, ailelerden bazilarinin maddi yoksunluklar
sebebiyle c¢ocuklarini okutamayacaklari ya da okutamadiklari belirlenmigtir.
Ayrica Suriyeli velilerin ifadelerinden, okul ¢cevresinin Suriyeli gocuklara davranis
bicimleri ile Suriyeli ¢ocuklarin akranlarini ve o6gretmenlerini benimsemesi
acisindan bir iligki oldugu gézlemlenmistir. Suriyeli velilere ve gocuklarina karsi
yapilan onyargili tutumlarin ve ayrimci davranislarin, onlarin uyum sureglerini

yavaslattigl saptanmigtir.
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Arastirma bulgularina uyumlu bir sekilde 2016 yilinda Aylin Tanay Akalin ve 2018
yihinda Servet Bozkurt tarafindan yapilan galismalarda da benzer sonuglara
ulasiimistir. Ogretmenlerin/idarecilerin ve akran gevrelerinin gégcmen cocuklarin
egitimlerinin kalitesi ve okula uyumlari agisindan etkili oldugu belirlenmigtir
(Akalin, 2016; Bozkurt, 2018).

4.1.2.2.2.0gretmen/idarecilerin Farklihk ve Cok Kiltiirli Egitim

Konusundaki Diigtinceleri

Ogretmen/idarecilerden farklilik ile gok kdiltiirli egitim kavramlarini tanimlamalari
ve arastirma amaglarinin sinanmasi kapsaminda gd¢cmen g¢ocuklara egitim
verenlerle farklliklara karsi saygi ve insan haklarina dayah farkindalik
gorusmeleri yapilmasi durumunda, gé¢gmen ¢ocuklarin okul ortamina uyumlarina

iliskin dusuncelerini belirtmeleri istenmis ve asagidaki bulgulara ulasiimistir.

“Fiziki, kltiirel, sosyal ve aslinda bir insani insan yapan tim etmenlerin tek ve
kisiye 6zgl olmasidir farklilik....Bazen farkliliklara karsi bende direng
gosterebiliyorum, rutin olan seylerin disina ¢gikmak bazen zor olabiliyor ama
zamanla bir bakiyorum ki artik onu istemesem de hayatima adapte etmis
olabiliyorum... Cok kiiltirlii egitim, etkilesim anlaminda daha verimli sonuglar
dogurabilir, insanlari dar kaliplardan c¢ikarmada etkili olabilir. Onyargilarin
yikilmasini saglayabilir. Bu yizden yaptigim calismalarda her kesimi de
kapsayacak sekilde ¢alismalar yapiyorum....Sinif ve okul igi etkinlikler ¢cok etkili
oluyor Suriyeli gocuklarin okula uyumlari igin. Onlarin ve Tiirk ¢ocuklarin birlik
icinde egitim alabilmeleri icin ¢ok Kdltirli editim sart. Ancak bu egitimin nasil
olmasi gerektigi konusunda da bizler dahil her kesimin bilgilendiriimesi gerekli
bana gére (N.G,27).” Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin farkllik kavraminin ve
farkhliklarin bilincinde oldugu ve sinif ortaminda ¢ok kaltarla bir egitim politikasini
destekledigi ancak cok kulturld egditimlerin nasil olmasi gerektigi konusunda

yeterince bilgi sahibi olmadiklari bulgusuna ulasiimistir.
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Arastirmaya katilan N.B, 37, kdlturel anlamda yasam tarzina uymayan
durumlarda, farkhliklari  kabul etmeyecegini, ortamdan olabildigince
uzaklasacagini belirterek, aslinda Suriyeli gocuklara egitim veren ve surekli farkh
kiltarlerle calismak zorunda olan egitimciler igin, farkliliklara karsi saygi ve insan
haklarina dayal egitimlere ne kadar ¢ok ihtiya¢ oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
“Yasama bakis acisi, Kiiltiirel farkliliklar, sosyo ekonomik farkliliklar, gelenek,
gorenek farkliliklari benim igin farkhliktir. Ortak noktada bulusmanin biraz sikintili
oldugu, hosgériiniin mutlaka olmasi gerektigi bir ortamda egitim faaliyetlerini
sdrdirmeye calismak, farkliliklari en aza indirgeyerek ortak payda etrafinda
bulusturmak gerekiyor ancak bunlarin diginda kdltiirel anlamda yasam tarzima
tamamiyle ters bir durum olursa ortamdan olabildigince uzak durmaya c¢alisirm.”
Aslinda o6gretmenlerin bir kisminin farkliliklarin bilincinde oldugu ancak
farkhliklari olan bireylere karsi yaklasim gelistirmede yetersiz oldugu bulgusuna

ulasilabilir.

Ogretmen/idarecilerden V.S.33, farkli olana saygl duyabilmeyi, benzer
olmayanlardan olusan bir sinifa ders verebilmeyi tim egitimcilerin bilmesi
gerektigini belirtmis ve oOgretmen/idarecilerinde farkliliklara sayglr ve insan
haklarina dayali egitim gérismelerine ihtiyaci oldugunu dile getirmistir. “Benim
icin farklilik, farkliliklara saygi duymaktir. Higbir zaman insanlari o ya da bu diye
ayirmadim. Onemli olan insan olmasidir. Mesela benim bir Suriyeli engelli
6grencim var. Harfleri tersten yaziyor, seKilleri tersten yaziyor, sayilari tersten
yaziyor, sinifa uyumu yok, agresiflik var, yalancilik var, aglama krizleri var,
ogretmenine baska soOyliyor ailesine bagka soOyliyor. Bunun Ulzerine ben
okulumuzdaki rehberlik 6gretmenine ybnlendirdim. Fakat rehber 6gretmeni her
seyi hazirladi. Ailesini okula ¢agirdl. Clinkii cocugun RAM’a gitmesi gerekiyordu.
Fakat ailesi ilgilenmedi. Ya da bagska bir 6grencim var ya bu gocuklar Suriye’'den
gelmisler savas goérmiigler, travmalar yasamislar. Sinifa girdigim zaman bunlara
nasil ulagsacagimi disiintrim. Cocugun glivensizlik duygusu var. Bu bir gergek
yani. 4-5 ay igerisinde bu g¢ocuk gelip bana sarilmaya, elimi rahatlikla tutmaya
bagladi. Oncelikle onun giivenini kazandim. Bana gére, bir égretmen ya da
idareci olarak bunu herkes yapabilmeli. Farkli olana sayg! duyabilmeyi, benzer

olmayanlardan olugan bir sinifta ders verebilmeyi herkes 6grenmeli. Farkliliklara
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sayqi ve insan haklarina dayali egitim bizler i¢inde sart. Egitimciler de 6grenmeli
ki farkll etnik kbékenden gelenlerde dislanmadan, rahatlikla okula uyum
saglayabilsinler.” Ozellikle ilkokullarda galisan 6gretmenlerin siniflarindaki engelli
ogrencilerle g¢alisma konusunda genel anlamda zorluk yasadiklari bilinen bir
gercektir. Fakat engelli go¢gmen 6grencilere sahip olan 6gretmenlerin ayrica dil
ve kultar farkindan dolay1 daha ¢ok zorlandiklari ve bu durumda 6zel bir destege

ihtiya¢ duyduklari bulgusuna ulagilmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden B.B, 58 ise 6gretmen arkadaslarinin farkli
kalturler hakkinda daha c¢ok bilgilendiriimeleri gerektigini, kendisinin ise okul
disinda farkliliklarla karsilastiginda mutlu oldugunu séylemistir.  “Kdiltiiriin azi
cogu olur mu bilmem. Ama her farkli kiltlir hakkinda bilgi sahibi olabilme diye
algilyorum ¢ok kdlttrlii  egitimi. Gunliik yasamimda farklilikla kargilastigim
zaman oldukga dogal karsiliyorum hosuma gidiyor ve daha ¢ok ilgileniyorum.
Sinif ortaminda da béyle olmali. Oncelikle bizler farkliliklara saygi duymayi
O6dgrenelim ki bizden sonra gelenlere saygi duymayi &gretebilelim.” Okul
ortaminda ogrencilere farkliliklari benimsetebilmek igin dncelikle 6gretmenlere
yonelik olarak sistematik bir yontemle hazirlanacak farkliliklara saygi egitimlerine

ihtiyag duyuldugu bulgusuna ulasilabilir.

Ogretmen/idareciler arasinda yer alan R.A, 58 ise farklilik kavramini sadece
fiziksel farkhlikla sinirlandirmis ve 6nemli olanin insani deger tasimak oldugunu,
farklihklardan karsilikli kazanimlar olabilecegini belirtmistir. “Fiziki farkllik. Benim
géziimde sadece fiziki farkliliktir farklilik. Gériindirde olan budur. Diger farkliliklar
benim igcin énemli degildir. Dil, din, cins, irk... Benim igin énemli olan insani
boyutta olmasidir. Yaklagimim ona gére. Benim igin 6nemli olan insanin éziinde
insan olmasi insani degerler tasimasi. Cok kiltirlii egitim zenginlik katar
egitimimize, calismalarimiza. Daha enternasyonel olmamizi onlari editirken
kendimizi de egitmemizi saglar. Bu bize arti degerler saglar kesinlikle eksi degil.
Clnki onlarda iletisim halinde bir seyler 6grenebiliyoruz. Biz mesela Suriyeli
ogrencilerden degisik seyler &grenebiliyoruz. Ailelerinden ve onlarin
yakinlarindan kdltirlerinden davraniglarindan. Bu olumlu da olabiliyor olumsuz

da. Olumsuz mesela disipline olamama gibi bir seyleri var. Bir de oranin yeme
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icme kiiltiirleri daha dedisik. Beslenme sistemleri daha dedisik. iletisim bicimleri
daha degisik. Ama buna ragmen onlarin bazi olumlu davraniglari da var. Bazen
¢ok saygili davraniyorlar. Bazen ¢ok karmagik davraniyorlar. Diizenden yana
degiller. Ama saygida bizimkilere oranla daha saygililar. Gérdiginiz gibi
farkliliklardan karsilikli olarak kazanimlar saglanabilir. Yeter ki bunu karsi tarafin

6zelliklerini kirmadan yapmayi bilelim (R.A, 58).”

Gorisme yapilan 6gretmenlerden B.K, 25 ise farkllik ve cokkultirli egitim
kavraminin kontrolli olmasi gerektigini, kontrolsuz yapilirsa olumsuz sonuclar
yaratabilecegini belirtmistir. “Hosgériilii olmasi gereken bir durumdur farklilik.
Ancak kontrollli yapildiginda yararl olabilecegini diisiniyorum. Ama kontrol
elden cikinca olumsuz durumlar yaratabilir... Diizelmek istemeyen farkliliklari
kabul edemem, normallesmeye c¢alismayanlari anlamiyorum.” Arastirmaya
katilan o6gretmenin bu ifadesinden, c¢okkulturli egitime yonelik ogretmenler
tarafindan bir takim O&nyargilarin olabilecegi bulgusuna ulasilabilir. Bu
onyargilarin asilabilmesi i¢in ise ¢ok kulttrla egitim modelinin dogru bir sekilde ve
konusunda uzman Kkigiler tarafindan egitimcilere benimsetiimesinin gerektigi

dusunulmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden T.M. 26 ise ¢ok kulturli egitimi sinifinda
uygulayabilmek igin Suriyeli gocuklarin kultarlerinden yararlandigini sdylemistir.
“Cok kdlturlt egitim igerisinde bulunan kdltiir, hem de o Kiiltiire yeni katilan kigiler
icin gok 6nemlidir ¢ok kdiltdrli egitim. Karsilikli kiltirlesme yapilarak hem dil hem
de sosyal hayat gelisir. Her farklilik kisi tarafindan kabul edilmek zorunda degildir.
Sadece saygi duyarim. Din, siyaset ve spor bu farkliliklara érnek verilebilir.
Cocuklara gok kdltrlii egitimi agilayabilmek igin Suriyeli gocuklarin kiiltirlerinden
6rnekler veriyorum. Onlarin dili ile ilgili sorular soruyorum. Bu &grenci Suriyeli
dememeliyiz, bu bizim arkadagsimiz demeliyiz. Tamam baska bir kékenden
milletten geliyor ama artik herkes esit biz ilk basta bunu kendi gocuklarimiza
anlatmaliyiz bence. llk basta da béyle problem ¢éziilecek. Herkesin ¢ok kuiltiirlii
egitimi bilmesi ve uygulamasi gerekli bence. Bu uygulandigi zaman azinligi
olusturan farkli kdltirden gelenlerin bize uyumlari artacaktir.” T.M.26’nin da

belirttigi gibi, Turkiye’'ye gelen ve kalici olduklari bilinen Suriyeli gogmenlerle bir
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arada yasanabilmesi igin karsilikh olarak kulttrlerin taninmasi ve kulturlerarasi
kaynagsmanin saglanmasi gerekmektedir. Farkli kultirlerin taninmasinda sinif
icinde azinlikta bulunan diger kultlre ait 6zelliklerin érnek olarak verilmesinin

batinlesmenin saglanmasi agisindan yararli olacagi dusunulmektedir.

Gorusme yapilan H.B, 25 ise farkliliklarin toplumlari zenginlestirdigini, farkh bakig
acilarinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir. “Farklilik denilince ilk aklima
gelen zenginlik oluyor. Bunun nedeni hep ayni olan seylerden insanlar sikilir.
Bende sikilirrm. Bu yiizden farklilik bana hareket ve zenginligi ifade ediyor. Cok
kdltarli egitimde c¢ocuklarin farkli bakis agilari kazanacagini ve okulla daha
cabuk blitlinleseceklerini diistiniiyorum. Ayni zamanda ¢oklu egitimin daha zorlu
olacagini da disiinmekteyim.” Okul ortamindaki go¢cmen 6grencilerin sayisinin
artmasiyla gocuklarin hayata bakis agilarinin gelistirilebilecegdi ve cesitlilige katki

saglanabilecegdi bulgusuna ulasilabilir.

M.Y. 27, “Renklilik ve hayatin anlami, Bir yerde herkes birbirine benziyorsa orada
kimse yasamiyor demektir. insanlar istedigi kiiltiirde ve dilde egitim alabilmelidir.
Farkliliklarla karsilastigimda kargidaki insandan farkli seyler 6grenebilecegim igin
mutlu olurum. Ozellikle editici pozisyonundaki herkesin de bundan mutlu olmasi
gerekmektedir bana gére. Bizler farkliliklara nasil davranacagimizi bilelim ki
o6rnegin sinifimizdaki Suriyeli ¢ocuklara. Onlara saygi gbsterelim ki, kendilerini
rahat hissetsinler, ortama uyum saglayabilsinler ve kendi kiltiirleriyle bizi
zenginlegtirsinler. Tabii bunun igin de empati kurmayi bilmek yada 6grenmek
gerek.” Farkh kultarlerle calisirken yukaridaki ifadede de belirtildigi gibi empati
becerilerinin gelismis olmasi oldukga énemlidir. Taraflarin birbirlerini anlamasi ve
karsilikli saygi duymalari acisindan o6gretmen/idarecilerin de yardimlariyla

cocuklarin empati becerilerinin arttirilmasi gerektigi dusunulmektedir.

Goériisme yapilan 6gretmenlerden O.K, 30 ise ¢ok kiiltiirlli egitimin zor bir egitim
sekli oldugunu dile getirmistir. “Zor bir egitim sekli baskin olan kdiiltir diger
kdiltirleri etkisi altina alabiliyor. Bazen karsilastigim farkliliklara uyum saglamakta
zorlanabiliyorum ve hatta bu konuyu nasil yapacagim konusunda da yardima
ihtiyac¢ duyabiliyorum.” O.K, 30’ unda ifadelerinden anlasilacagi (izere 6gretmen

ve okul idarecilerin de ¢okkulturll egditim konusunda eksikliklerinin oldugu ve
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buna yonelik okul ortaminda olugturulacak kurumsal bir birime ihtiya¢ duyduklari
bulgusuna ulasilabilir. “Bununla beraber farkliliklar da giizel sonuglar dogurabilir
hayatta. Onlara saygi duydukga onlar da bize saygi duyuyor. Ornegin ben Suriyeli
6grencime kargi ayrimci tavir sergilemedikge, onu kabullendikge o da kendini
kabulleniyor ve gevresiyle korkmadan daha rahat iletisime gegiyor.” Ayrica O.K,
30’'un da belirttigi gibi, farkhliklar toplumsal zenginlesme ve uyum agisindan
oldukgca onemlidir. Karsilikli saygi ile gogmen ogrencilerle verimli bir sekilde
calisildiginda, onlarin  sosyokultirel uyumlarinin kolaylikla saglanabilecegi

bulgusuna ulasilabilir.

Ogretmen/idarecilerin ifadelerinden de anlasilabilecegi gibi farkhliklar, kiltirleri
zenginlestirmekte ve farkli bakis acilar  kazandirmaktadir. Ozellikle
ogretmen/idareci gibi egitici konumunda bulunanlarin farklilklara saygi, ¢ok
kalturlu egitim ve insan haklarina dayali egitim konusunda bilgi sahibi olmalari,
siniflarindaki farkl etnik kbkenden gelen égrencilere bu baglamda yaklagmalari
gerekmektedir. Ogretmen/idareciler bu yaklagsimdan hareketle Suriyeli cocuklara
yaklastiklarinda, azinlikta olan Suriyeli ¢ocuklar diglanmadiklari, olumsuz bir
sekilde etiketlenmedikleri i¢in kendilerini givende hissedecek ve okul ortamina

uyumlari artacaktir.

Abdullah Sait Ozcan tarafindan 2018 yilinda gergeklestirilen bir ¢calismada da
ayni bulgulara ulasiimistir (Ozcan, 2018). Ayrica ¢ok Kultirli egitimin ve
farkhliklara saygi duymanin Suriyelilerin ve Turklerin bir arada yasamalar ve
birbirlerini benimsemeleri icin gerekli oldugu belirlenmistir. 2017 yilinda Aykiri
tarafindan yapilan bir g¢alismada da Suriyeli ¢ocuklara egitim veren
ogretmen/idarecilerin ¢cocuklarin okula uyumlarinin artmasi ve onlara daha iyi

hizmet verebilmek icin egitim almayi istedikleri belirlenmistir (Aykiri, 2017).

4.1.2.2.3. Suriyeli Velilerin, Cocuklarinin Okula Uyum Becerilerini
Arttirmak igin Yaptiklari Etkinlikler

Suriyeli velilere, gocuklarinin okula uyum becerilerini arttirmak igin neler yapildigi
soruldugunda asagidaki bulgulara ulasiimistir.
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Cocugunun Turk cocuklarla beraber egitim almasindan memnun olan K.B. 31, bu
sayede dilinin gelisecegini ve gocugunun okula uyumunu arttirmak icin kendisinin
de dil 6grenmeye basladigini ifade etmistir. “Cocugumun Tiirklerle egitim almasi
gayet iyi. Dilleri gelisir. Bende okula alismasi igin ben kendim Tiirkge 6grenmeye
calisiyorum. Burada, bu okulda 6grenmeye calisiyorum” Suriyeli velilerin dil
ogrenmelerinin hem kendi uyumlari, hem de ¢ocuklarinin okul ortamina uyumlari

icin oldukga faydali ve tesvik edici oldugu dustnutlmektedir.

E.S. 53, ¢gocugunu hayalindeki meslege ulasmasi igin tegvik ettigini belirtmistir.

“Kizim polis olmak istiyor. Bende onu ¢aligsin diye destekliyorum.”

Arastirmaya katilan velilerden i.M. 36 ise gocugunun okul becerilerini arttirmak
icin “Sen ¢alis ki parmak kaldirdiginda 6gretmenin seni kaldirsin” diyerek surekli

calismaya ve okulu sevmeye yonlendirdigini belirtmigtir.

M.B. 28, cocuklarinin okuldan kopmamalari igin onlari surekli c¢alismaya
yonlendirdigini ayrica ¢ocuklarinin sokakta oyun oynarken sosyallesme surecine

dahil olduklarini ve arkadaslarina ahstiklarini ifade etmistir.

R.E. 35, Suriyeli gé¢gmen cocuklarinin okula uyumlarinin artmasi ve dil 6grenerek
iletisim becerilerinin gelismesi icin karma siniflarda egitim almalari gerektigini
belirtmistir. “Tirklerle egitim almali ¢ocuklar. Cilnkid biz Tirkleri seviyoruz.
Cocuklarda c¢ok seviyor burayi. Onlara sdlrekli c¢aligin diyorum. Gegen yil
cocuklarim gecici egitim merkezinde egitim aldilar. Orasi hic iyi degildi. Clnki
sadece Suriyeli ¢ocuklarla ders gériiyordu. Hig¢ Tiirk arkadas! yoktu. Onun igin

Turkgeyi gegen yil ok 6grenemediler.”

Arastirmaya katilan velilerden Y.B. 36’da, ¢ocuklarinin karma egitim almasini
istedigini belitmis ve c¢ocuklarina ders c¢alismalari igin destek oldugunu
belirtmigtir. Ayrica egitim sistemlerinin farkli oldugunu ifade etmigstir. “Kesinlikle
burasi Suriye’den daha iyi. Ders programlari farkli. Suriye’de dersler daha zor.
Bende cocuklara ¢alisin diyorum.”

Gorusme yapilan Suriyeli velilerden B.T, 33 ise cocuklarinin Tlrkiye’'deki egitim
sistemine uyum saglamalarini kolaylastirmak igin hi¢bir sey yapmadigini ifade
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etmistir. “Cocuguma okula uyum saglasin diye herhangi bir sey yapmiyorum.

Clnku okuldaki 6gretmenlere glivenmek zorundayim.”

Suriyeli velilerden E.D, 25 ve M.H. 38 ise ¢ocuklarinin okula uyum saglamalari
icin cesitli odullerle tesvik ettiklerini belirtmislerdir. E.D.25; “Cocugumun
Turkiye’'de Tirk 6grencilerle egitim almasi her agidan daha iyi. Bir kere Tiirkgeyi
daha hizli égreniyorlar. Daha hizli is bulurlar. Okulda arkadas edinsin diye,
onlarla iyi gecinsin diye ona hediye veriyorum.” seklinde davraniglarini

belirtmektedir.

M.B. 31’de benzer sekilde édul ydontemini kullandigini belirtmistir. “Calissin diye
kizima 6ddl sézii veriyorum. Caligsin ki bliytisiin glizel bir hayata kavussun.

Bizim gibi olmasin”

Goruldagua gibi Suriyeli veliler, cocuklarinin Tarkiye’deki egitim sistemine kolay
alisabilmeleri igin ¢ocuklarinin Tark c¢ocuklariyla beraber egitim almalarini
desteklemekte ve daha fazla calisip okula uyum saglamalari ig¢in c¢aba

gOstermektedirler.

4.1.2.2.4.0gretmen/idarecilerin, Suriyeli Cocuklarin Okula Uyum
Becerilerini Arttirmak igin Yaptiklari Etkinlikler

Ogretmen/idarecilere, cokkultirlii egitimden ve farkliliklardan yola cikarak
Suriyeli ¢ocuklarin okula uyum becerilerini arttirmak icin neler yapildigi

soruldugunda asagidaki bulgulara ulagilimistir.

Arastirmaya katilan O.K. 30 Suriyeli g¢ocuklarinin okula uyumlarinin
saglanabilmesi igin kultarel farkhliklarin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir.
“Sinif i¢i uygulamalarda kdilttirel farkliliklar dikkate almaya ¢aligiyorum. Bazen bu
zor olabiliyor. Hi¢ tanimadiginiz bir kdltirii uygulamak zor. Suriyeli ¢ocuklarin
Siniftaki diger ogrencilerle ayni haklara sahip oldugunu belirterek ¢ocuklar
arasinda bag olusturup her tirlii etkinlige katilmalarini sagliyorum. Grup

calismalari, beraber ders anlatimi, sinif nébetgisi olma, oyunlar gibi” Bu noktadan
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hareketle cocuklarin okul ortamina uyumlarinin saglanmasi ve egitimde
verimliligin yaratiimasi icin ¢okkultirli egitimin 6nemli oldugu, kulturel
farkhliklarin dikkate alinmasi ve saygl duyulmasi gerektigi goérulmektedir.
Ozellikle sinif iginde taraflarin birbirlerinin kllturlerini tanimalari, ortak ve farkli

noktalarin dikkate alinarak egitim verilmesi gerektigi bulgusuna ulasiimaktadir.

Y.S. 24, kultarel farklihklarin, taraflarin empati yeteneklerini gelistirmelerinde bir
arac olarak kullanilabilecegini ve karsilikli etkilesimlerle aktif olarak ders islemeye
calistigini belirtmektedir. “Derste daha aktif olmalarini saglamaya c¢aligiyorum
soru sorarak vs. Yan yana oturtuyorum. Grup ¢alismalarinda etkilesim halinde
olmalarini sagliyorum. Uyum sadlarken biraz zorlaniyorum aslnda. Tlirkge
bilmemeleri ve derslerle pek ilgilenmemeleri beni zorluyor. Ancak aradaki kiltlirel
farkliligr empati yeteneklerinin gelismesinde ara¢ olarak kullaniyorum” Suriyeli ve
Tark dgrencileri birbirinden ayirmadan yanyana oturtarak ve ogrencileri derse
katarak interaktif olarak ders iglemenin Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini

arttirma da etkili bir ydontem oldugu duagundulebilir.

“Etkinliklerde ve calismalarda ayrim yapmadan caligiyoruz. Siralarda karigik
oturtuyoruz. Ayni etkinlikleri yapiyorlar. Sinemaya beraber gidiyorlar. Burada
yapilan sosyal etkinliklere birlikte katiliyorlar. Mesela bir gezi oldugu zaman hep
beraber gidiliyor. Siniflarda egsit sayida Suriyeli dgrenciler var. Siz de bizim
insanimizsiniz diyoruz. Baska bir 6teki olarak degerlenmiyor buranin insani olarak
degerlendiriliyorsunuz diyoruz” (R.A, 58). R.A. 58’in ifadelerinde de belirtigi gibi
taraflar1  otekilestirmeden farkliliklariyla beraber kabul etmenin ve yapilan
etkinliklerde ortak paydada bulusup, ayrimciliga izin vermeden egitim verilmesinin,

cocuklarin okula uyumlarini arttirici etkiye sahip oldugu bulgusuna ulasilabilir.

M.G. 27'de, R.A. 58e benzer sekilde vyapilan c¢alismalarda ayrimcilik
yapmadigini, tum sinifi kapsayan etkinlikler duzenledigini ve boylelikle Suriyeli ve
Tuark ¢cocuklarin kaynasmasini sagladigini belirtmigtir. “Yaptigim ¢alismalarda her
kesimi de kapsayacak diizenlemeler yapiyorum. Sinif ve okul i¢i etkinlikler ok
etkili oluyor. llkokulda tabii bu daha kolay oluyor Yarismalar, sosyal etkinlikler de
uyum sdrecini hizlandiriyor. Cocuklar aslinda farkinda olmadan digerlerini

iclerine almig oluyor. Ornegin bir resim ¢alismasi yapmistik. Biiyiik bir kagida bir
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koy cizmigtik bitiin gocuklarla. Herkes kendince bir sey cizdi. Biri agaci ¢izdi, biri
baska bir sey c¢izdi ve ortaya hep beraber yapinca bir sey ¢ikti. Cocuklarin da ¢ok
hosuna gitti. Farkinda olmadan kaynastilar. Birlikte bir sey yapabildiklerini
gérdiiler. Onceden Suriyeli gocuklari oyunlarina dahi almiyorlardi. Ayrica
g¢ocuklarin kaynasmasini gercgeklestirmek igcin onlari daha iyi tanimalarini
saglayip kafalarindaki ényargilari silmek gerekiyor. Farkindaliklarinin farkina

vardirarak bu sekilde gocuklari kaynagtirmak gerekiyor.

Arastirmaya katilan, S.A. 37’de imkanlar dahilinde o&grencilerin kultarel
farklihklarini dikkate aldigini belirtmis ve onlara sevgi gosterdigini dile getirmistir.
“lletisimi arttirmak adina onlara sevgi ve saygimi eksik etmiyorum. Diger
6grencilerin de bu tutumlari sergilemelerini sagliyorum.” Farkl kaltGrlerin yer
aldigi siniflarda, 6zellikle sinif icindeki 6gretmen/idarecilerin farkl kiltirden gelen
¢ocuklara karsi tutumlari, diger cocuklarin davraniglari agisindan oldukca
belirleyici olmaktadir. S.A. 37’nin davranisi gibi ayrimcilik karsiti tutum
sergilenmesinin, diger ¢cocuklarinda Suriyeli ¢gocuklara sevgi ile yaklagsmalarina

yardimci olacagi ve onlarin benimsenmesini hizlandiracagi dugunulmektedir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerden N.B, 37 ise sinifindaki Suriyeli 6grencinin hig
bir sekilde iletisim kurmadigini okula uyum saglamaya calismadigini belirtmistir.
“Sinifimdaki  Suriyeli 6grencim higbir sekilde iletisim kurmuyor. Siniftaki
ogrencilerle de kaynasmiyor. Sene sonuna 2 ay kala geldigi i¢in agiri yabancilik
yasiyor. Aligtirmaya c¢alisiyorum. Etkinliklere katmaya ¢aligiyorum. Diger
¢ocuklarin ona destek olmasi igin konusuyorum. Kendilerini onun yerine koyarak
davranmalarini istiyorum. Cocuklarin sinif i¢i uygulamalarda égrencilerin kdiltiirel
farkliiklarini -~ dikkate aliyorum. Incitmeden ortak paydada bulusmalarini
sagliyorum. Ya da 6zel ilgileniyorum. Ancak Suriyeli ¢ocuklarla Tiirk ¢ocuklar
arasinda uyum saglamak noktasinda ¢ok zorlaniyorum. Anlagsamiyor ve slrekli
kavga ediyorlar. Sinif mevcudu ¢ok fazla oldugu igcin motivasyonu saglamak ve
sinifi susturmak konusunda c¢ok zorlaniyorum. N.B. 37’nin ifadelerinden,
Oogretmen/idarecilerin de bazi noktalarda sinif igindeki dizeni saglamada
eksikliklerinin oldugu ve okul iginde orgutlenmis, farkhliklarla ¢alisma konusunda
tecrubeli bir yapiya ihtiyag duyduklari saptanmigtir.
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Arastirmaya katilan B.K. 25 ise, Suriyeli égrencilerin okula uyum becerilerini
arttirmak igin herhangi bir ¢aba sarfetmedigini belirtmektedir. “Ben sinif
o6gretmeni olarak Suriyeli gocuklarin okula uyum becerilerini arttirmak igin 6zel bir
sey yapmiyorum. Suriyeli 6grenciler igin yapilan sinifa gidiyorlar. Diger ¢cocuklarla
kaynastirmak igin de grup calismalarinda gruplara dagitiyorum” ifadesinden
ogretmen/idarecilerin farkh kalturlerle c¢alisma noktasinda eksik yanlarinin
bulundugu ve c¢okkulturli egitim verme konusunda destege ihtiya¢ duyduklari

dusunulebilir.

Ogretmen/idarecilerden N.G, 48 ise gocuklarin uyum becerilerini arttirmak igin
onlarin guveninin kazaniimasini, bu sebeple de onlara sevkatle yaklagiimasini
belirtmigtir. Cuinkl bu gocuklarin gegmiglerinde kot bir tecribe yasadiklarini bu
sebeple Ozel ilgiye ihtiyag duyduklarini soylemistir. “Suriyeli 6grencilere bir
ogretmenden c¢ok bir anne sevkatiyle yaklagiyorum. Yabancilik ¢ektikleri her
konuda onlara yardimci olmaya c¢alisiyorum. Suriyeli &grencilerimin sira
arkadaslari genellikle bizim gocuklar oluyor. Ogrencilerim Suriyeli gocuklarla iyi
anlagiyorlar ve yardimci oluyorlar. Fakat Suriyeli 6grenciler uzak duruyorlar.
Cocuklar arasinda uyum saglamada genellikle bir sorun yok; ancak bu durum
velilerin etkisi altinda kalinmadigi stirece gecerli bu durum. Clinki bazi velilerin
bakis acilari farkli oluyor”. Ozellikle ailelerin rol model olarak benimsendigi
yaslarda, velilerin tutumlari cocuklarinin davranislari tGzerinde birebir ayni etkiye
sahip olmaktadir. Bu sebeple c¢ocuklarin okul ortamina uyumlarinin
saglanabilmesi ig¢in oOncelikli olarak velilerin bakis agcilarinin ényargilardan
arindiriimas1  ve  c¢okkulturliluk  hakkinda  bilgilendirilmeleri  gerektigi

savunulmaktadir.

Gorusme yapilan B.B. 58; “Onlarin ¢ok yanlis davraniglariyla karsilastim. Her
zaman iyi glizel ve dogru davranmalari igin ugrastim. Bireysel olsa da onlara
glizel seyler kattigima inaniyorum. En azindan onlar tarafindan sevildigimi
biliyorum. Sevgi her tirlii sorunu ¢bzer inancindayim. Cogunlugun Kkdltirdnd
degistirmek zordur. Ama onlarin bizim kdltirimize uymasi konusunda strekli
konustum. Bayagi yol kat ettik” olarak duguncesini belirtmis ve sevgi ile her turlu

sorunun ¢ozulebilecegini dile getirmistir.
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Gorusgulen 6gretmenlerden D.C. 41 Suriyeli gocuklarin okula uyum becerilerini
arttirmak ve farkliliklara saygi duymalarini gercgeklestirip diger ogrencilerle
kaynastirmak icin empati becerisi yuksek ogrencilerden yardim alarak grup
caligmalari yaptigini ve bunun da c¢ocuklar arasinda uyumu saglamak igin
yardimci oldugunu belirtmistir. “Zaman zaman Suriyeli gocuklarla Tiirk ¢ocuklar
arasinda uyum saglarken zorlaniyorum. Bazen Suriyeli égrencim ¢ekimser
kaliyor, utaniyor. Bazen de Tiirk &grencim Onyargili yaklasiyor. Bu gibi
durumlarda uyumlu, empati becerisi yiiksek égrencilerimden destek alarak grup
calismalari yapiyorum. Ortak yanlarini fark etmelerine destek olacak etkinlikler
secmeye c¢aligsiyorum. Ayrica onlarla &éncelikle birebir gorisip zorlandiklari
seyleri &6grenip destek olmaya calisiyorum. Onlarin yoklugunda diger
6grencilerimle konusarak empati kurmalarina destek oluyorum”D.C. 41’in yaptigi
gibi Suriyeli ve Turk 6grenciler arasinda uyumun saglanmasi icin kendileri gibi
ogrenci olan birinden destek alinmasinin, taraflar arasindaki kaynasmanin

saglanmasi acisindan faydali olabilecegi distinulmektedir.

Yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen/idarecilerin, Suriyeli
cocuklarin okula uyumlarini arttirmak igin c¢esitli yontemler denedikleri
gorulmektedir. Oyun, dgrenciler arasindaki etnik, dini, kilttrel vs. gibi farkliliklari
ortadan kaldirip ¢cocuklar arasinda uyumu saglayan en etkili yollardan birisidir.
Ayrica c¢ocuklarin sevgisini ve guvenini kazanmakta ogrencilerin okula
baglanmalari acisindan o6nemlidir ¢lnkU Suriyeli cocuklar, tecribe etmek
zorunda kaldiklar kotl olaylar sonucunda guvenlerini kaybetmis ve yeniden
birine ya da bir seye guven duymakta zorluk ¢cekmektedirler. Bunlarin disinda
cocuklarin kendi akranlari yardimiyla okula uyumlarinin saglanmasi da etkili bir
yontemdir. Hem bdylelikle cocuklarda empati yetenekleri de gelismis olur. Ancak
burada 6grenciler arasinda anlagmazliklarin olmamasina, gocuklarin birbirlerine

faydalarinin dokunmasina dikkat edilmelidir.
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4.1.2.3. Okul iligkisi

4.1.2.3.1. Suriyeli Ogrencilerin Diger Ogrencilerle ve Ogretmen/idarecilerle

lligkisi

Ogretmen/idarecilerle, Suriyeli cocuklarin diger dégrencilerle ve kendileriyle olan

iligkilerini 6grenmek igin gérusmeler yapildiginda asagidaki bulgulara ulagiimigtir.

Aragtirmaya katilan Ogretmen/idarecilerden B.K. 25 gérismesinde, Suriyeli ve
Tark ogrencilerin kaynagsmasinda zorluk yagadigini belirtmektedir. “Suriyel
¢cocuklar bazen Tlirk ¢ocuklarla arkadaslik kurmak istemiyorlar. Ya da bazen
Tiirkler onlarla arkadaslik kurmak istemiyorlar. Béyle olunca Suriyeli ¢ocuklar
dislanmis oluyorlar. Ders yliklerimiz ¢ok fazla oldugu igin her bir gocukla tek tek
ilgilenme firsatim olmuyor. Bu sorunlarla ilgili zaman ayiramiyorum c¢ok fazla.”
Suriyeli gogmen 6grencilerin okullagsmasiyla birlikte 6gretmenlerin sinif igi ve sinif
disi dUzeni saglama konusunda daha fazla sikinti gekecegi bulgusuna ulagilabilir.
Ogrencilerin kendi aralarinda arkadaglik kurmalarini saglayabilmek i¢in zamana

ihtiya¢c duymaktadirlar.

Arastirmaya katilan ogretmenlerden N.B. 37°de Suriyeli gégmen ve Turk
ogrencilerin birlikte arkadas olmalarinda sikinti yasadigini ifade etmektedir.
“Suriyeli g¢ocuklarla Tiirk ¢ocuklar arasinda uyum saglamaya caligirken ¢ok
yoruluyorum. Cilinkl anlasamiyorlar, slirekli kavga ediyorlar. Bende Tiirk
cocuklardan empati yapmalarini, kendilerini onlarin yerine koymalarini istiyorum.

Genel olarak séziimdi dinliyorlar.”

Arastirmaya katilan R.A. 58’ de Suriyeli ve Turk gogmen ogrencilerin kendi
aralarinda uyumlarini saglamada zorluk ¢ektigini belirmektedir. “Tiirk ¢ocuklarla
Suriyeli ¢ocuklarin arasindaki uyumu saglayabilmek zor ama bagarabiliyoruz.
Etkinliklerde ve ¢alismalarda ayrim yapmadan, onlari da stirece dahil ediyoruz ve
onlarin da okula uyumunu sagliyoruz. Cocuklar bize kargi oldukga saygili
davranip séziimiizi dinliyorlar.” Goég¢men o6grencilerin ayrim yapiimadan
ogretmenleri tarafindan sinif igi etkinliklere dahil edildiginde davraniglari daha
uyumlu hale geldigi belirtiimektedir.
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M.Y. 27°de Suriyeli gégmen ogrencilerinin diger arkadaslariyla uyumlu olduklarini
fakat okul disinda kargilastiklari ¢cok fazla sorunlari oldugunu belirtmistir. “Genel
olarak Suriyeli 6grencilerim okula uyumlu. Sinif iginde karsilastigim herhangi bir
zorluk olmuyor. Ancak biliyorum ki ¢ok fazla sorunla miicadele etmek zorundalar.
Kliglik yaslarina ragmen sorumluluklari ¢ok fazla. Keske okulda onlarla stirekli ve
daha detayl ilgilenebilecek bir birim olsa.” Go¢gmen d6grencilerin okul disinda
karsilastiklari sorunlarin ¢ézimunde ogretmenlerin yetersiz kaldiklari ve bu
konuda onlara destek olacak bir kuruma ihtiya¢ duyuldugu bulgusuna

ulasiimaktadir.

Ogretmenlerden B.B. 58 ise Suriyeli gé¢men &grencilerin okula uyumu
konusunda bireysel cabalar gelistirdigini fakat daha kurumsal bir destek
mekanizmasina ihtiya¢ duyuldugunu belitmektedir. “Suriyeli ¢ocuklarin
okullarina uyumu konusunda onlarla sdrekli konusuyorum. Onlara yardimci
oluyorum. Anlamadiklari konulari onlara ayrica anlatiyorum. Ama bu sadece
benim isim olmamali. Sonugta bu ¢ocuklar pek ¢ok kéti durum yagadi ve hala
cesitli zorluklarla miicadele ediyorlar. Bunun igin okul ortaminda hem Suriyeli
hem de Tlirk gocuklarimiz igin daha profesyonel destek sistemlerine ihtiyacimiz
var yine de okula uyumlari konusunda oldukga yol kat ettik. Eskiden ¢ok fazla

yanlis davraniglari vardi. Artik daha iyiler, beni sevdiklerini biliyorum.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden H.B. 25 6grencileri arasinda bir uyum sorunu
yasanmadigini ¢unkd erken mudahalelerle 6grenciler arasindaki birgok sorunu
giderdigini belirtmistir. “Ogrenciler birbiriyle uyum sorunu yasamiyor. Ufak tefek
s6zlii tartismalar oluyor. Bunlara miidahale ediyorum. Son zamanlarda hi¢ béyle

bir durum olmuyor. Artik tamamen kaynastiklarini ddgintyorum.”

Arastirmaya katilan I.C. 51’de okul iginde dgdrencilerin uyumuyla ilgili problem
yasamadigini ¢unkd aninda mudahalelerle 6grencileri arasindaki ayrimci
davranislari engelledigini sdylemektedir. “Cocuklarin Suriyeli ve Tirk ayrimini
yapmalarina izin vermiyorum. Béyle olunca da Suriyeli 6grencilerin okulla olan
iligkileri dlizeliyor. Fakat okul disinda ¢ocuklarla ilgilenemiyoruz bu sebeple, yine

de psikososyal destege ihtiya¢ oldugunu digtindyorum.”
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Yukarida yer alan ifadelerden de anlasilabilecedi gibi Suriyeli cocuklar okula ilk
geldiginde sorun yasamis olsalar da oOgretmenlerinin ve arkadaslarinin
davraniglari ve okul ortamina guven duymalarinin sayesinde yeni durumlarina
adapte olmakta ve arkadaglariyla olan iligkileri dizelmeye baglamaktadir ancak
ogrencilerle gerek ders saatlerinde gerekse ders saatlerinin diginda birebir

ilgilenecek bir birimin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

4.1.2.3.2. Ogretmen/idarecilerin, Suriyeli Velilerle iliskisi

Ogretmen/idarecilerin Suriyeli velilerle olan iligkisine dair yapilan gériismeler

neticesinde ele edilen bulgular asagida verilmektedir.

M.Y.27, Suriyeli c¢ocuklarin aileri ile olan iligkilerinin istenilen dizeyde
gerceklesmedigini belirtmektedir. “Aile okul igbirligi istedigimiz dlizeyde dedgil.
Cldnki en énemli problemimiz ailelerin dil bilmemesi. Bunun igin velilerle sik
gérisemiyoruz.” ifadesinden de anlasilacagi Uzere velilerle aradaki en temel
problemin iletisimin onunde engel teskil eden dil problemi oldugu gorulmektedir.
Benzer sekilde Y.$.24’de Suriyeli veliler ile Turkge bilmedikleri igin iletisim

kurmanin zor oldugunu belirtmigtir.

Aragtirmaya katilan N.B.37, Suriyeli velilerle olan iligkilerinde ekonomik konulara
deginmis ve onlarin ekonomik anlamda sikinti yasadiklarini belirlemigtir.
“Ekonomik yetersizlikleri olan ¢ok fazla veli oldugu icin egitim ara¢ gereclerinin
karsilanmasi gerekiyor. Clnki c¢ogu zaman ders kapsaminda istedigimiz

materyalleri, aileler temin etmekte zorlaniyor.”

Arastirmaya katilan 6gretmen/idareciler, Suriyeli gocuklarin okul ortamina uyum
saglayabilmeleri icin ailelerin de egitilmeleri gerektigini disinmektedirler. Clnki
cocuklarin, iligkilerinde ailelerinden etkilenmemelerinin imkansiz oldugu
belirtiimektedir. “Bence g¢ocuklar her seye ragmen kaynasmayi bagariyor. Ancak
aileler genelde &ényargili oluyor. Ve bu durum da ¢ocuklari olumsuz etkiliyor.
Ailelerin  kaynasmasi ve Onyargilarin  kirilmasi igcin etkinlikler siklikla

diizenlenmelidir, ailelerin birbirlerini tanimalari saglanmalidir (D.C,41).”
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E.K.S. 33’de cocuklarin okul ortamina uyumlarinin arttirilmasi ve kaliplagsmis
dusunce yapilarinin ortadan kalkmasi icin ailelerin ve kendilerinin de farklihk ve
farkhliklara saygi konusu ile ilgili olarak egitim almalari gerektigini ifade etmistir.
“Sadece cocuklari kaynagtirmak yetmez. Bizlere, 6grencilere, tiirk ve gé¢men
velilere yonelik egitimler ve etkinlikler diizenlenmeli, karsilikli 6nyargilar kalkmali,
taraflarin birbirlerinin kiiltiirlerini tanimalarina olanak saglanmalidir. Ayrica farkli
etnik kbkene sahip bireylerle yapilan egitimlerin egitime zenginlik getirecegi,

¢ocuklarinin daha fazla sey 6grenecegi velilere anlatiimalidir.”

Benzer sekilde, V.S. 33'de ailelere verilecek farkindalik egitimlerinin Gneminden
ve gerekliliginden bahsetmistir. “Oncelikle ailelere farkliliklar konusunda egitimler
verilmesini istiyorum. Clnkd Tirk aileler Suriyeliler hakkinda kétiu disiindiyorsa,
cocuklari da ayni davranisi sergiliyor. Bilinen yanlislarin anlatiimasi taraftariyim.
Ogretmenlerin karisik siniflarda Suriyeli égrencilerle daha fazla ilgilenmesini
istiyorum. En arkaya oturtup onlar yokmus gibi davranmalari pek hosuma
gitmiyor. Verdigim egitime destek olmalarini istiyorum. Cocuklarin birlikte bir
seyler yaptirlmasinm ézendirilmesini istiyorum. Isbirlikli egitim sistemi uygulanip
her gruba Suriyeli 6grencilerin de katilmasi gerekiyor.” Ayrica; V.S. 33’Un
ifadesinde de yer aldigi gibi, sinif icinde ve okul ortaminda Suriyeli ¢ocuklar
goérmezden gelinmemeli, aksine onlari egitime dahil edecek butincdl bir egitim

sistemi benimsenmelidir.

B.B. 58 ise Suriyeli ailelerin gocuklarina karsi ilgisiz davrandiklarini ve Turkiye’de
kalis sureleri dikkate alindiginda ailelerinde dil 6grenmeleri gerektigini belirtmistir.
“Ogrenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklari egitim (izerindeki pozitif yansimaya
cevirmek igin sadece gocuklarina Tiirkge 6gretmek yetmez bence. Eger bu aileler
Tirkiye'de kalici iseler Ailelerin de Tiirkge kurslara dahil edilmeleri gerekir ki
¢ocuklarina destek olabilsinler. Bu saglanmadigi i¢in okula gelmis gelmemis
6nemli degil. Burayi bakim evi kres gibi gériiyorlar ve gocuklarinin okulda ne

yasadiklariyla bile ilgilenmiyorlar.”

Arastirmaya katillan S.A.37, kdltirel yapilari sebebiyle Suriyeli velilerin kiz
cocuklarini okutmayacaklarindan korktugunu ifade etmistir. “En bdyiik endisem

Suriyeli velilerin ilkokuldan sonra kiz gocuklarini okutmak istememeleri. Bu
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onlarin Kkiltiiriinden kaynakli diye ddgtintiiyorum.” Bazi toplumlarda kiz
cocuklarinin okutulmasi konusunda sikinti yasandigi bilinmektedir. Bagta kulttrel
yapi olmak Uzere, kiz gocuklarina ev iginde ylklenen ev igleri, kaliplagsmis cinsiyet
rolleri, erken evlilikler (Yildirim ve arkadaslari, 2018), kulttirl kaybetme korkusu,
ailelerin bilgilendirilmesi konusundaki eksiklikler bu duruma O6rnek olarak
gOsterilmektedir. Bu problemin 6nune gegilmesi igin Suriyeli velilerin konu

hakkinda egitim alip bilgilendirilmeleri gerektigi dusunulmektedir.

Yukarida yer alan bulgulardan da anlagilacagi tzere, kulttrel farkhliklarin egitim
onunde aksakliklara yol agmamasi igin farkli kilturden gelen velilerin de egitime
katilmalari, diger velilerle ve ogretmenlerle periyodik farkindalik geligtirecek
egitimlere dahil edilmeleri, onlarin da farklihklar konusunda egitilmeleri
gerekmektedir. Bunu gelistirecek sistem de okul sosyal hizmetidir. Okullarda,
okul sosyal hizmeti uygulamalari bagladidi takdirde, aile-okul igbirligi saglanacak
ve gocmen ailelerin okul sistemine dahil olmalari kolaylagacaktir. 2018 yilinda
Guliz Kuli tarafindan yapilan ¢calismada da arastirma bulgulariyla benzer sekilde

okul sosyal hizmetine acilen ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir (Kuli, 2018).

4.1.2.4. Gelecek Beklentisi

Genel olarak Suriye i¢c savasinin hala surlyor olmasi, ulkenin geleceginin
belirsizligi, ulkemizdeki Suriyeli gdgmen cocuklarin varliginin ne kadar daha
devam edeceginin belli olmamasi, Suriyeliler ve Ogretmen/idareciler iizerinde

belirsizlige yol agmakta ve onlarin gelecekleriyle ilgili kaygiya neden olmaktadir.
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4.1.2.4.1. Ogretmenin/idarecinin Gelecek Beklentisi

Yapilan gorusmeler neticesinde, 6gretmenlerin siniflarindaki gégmen gocuklarin
entegrasyonuna yonelik yakin gelecege dair bir takim kaygilarinin ve

beklentilerinin oldugu gorulmustar.

Arastirmaya katilan R.A. 58, okullarda bulunan gé¢men gocuklarin sayilarinin
artacagini ve bu sebeple cocuklarin okul i¢gindeki dagihmlarinin egitime engel
olmayacak bicimde planlanmasi gerektigini ifade etmistir. “Gegici egitim
merkezlerinin kapaniyor olmasiyla birlikte siniflarimiza daha fazla gb¢men
cocuklar ybénlendirilecedi icin kalabalik siniflarin éniine gegilmeli, ¢ocuklarin
okullara dagilimlari planl yapilmali.” Ayrica egitimin verimliligini saglamak icin

cocuklarin seviyelerine gore siniflarinin belirlenmesi gerektigi distntlmektedir.

D.C.41°de yukarida belirtilen ifadeye benzer olarak, cocuklarin siniflasma
sureclerinde seviyelerine dikkat edilmesi gerektigi aksi takdirde egitimin
kalitesinin dusecegini ve sinifta dizen saglama da sikinti yasanacagini ifade
etmistir. “Gegen yil okuma-yazma ve Tlrkge bilmeyen bir Suriyeli gocugu, yasi
4.sinifa uygun oldugu igin benim sinifima kaydini yaptilar. Bu ¢ocugun diger
arkadaslariyla akademik uyumu konusunda ciddi sorun yasiyorum. Suriyeli
gbcmen cocuklarin siniflara dagitimi yasa bagli olmamali ve kadit lstinde
belirlenmemeli. Her gocugun seviyesi 6nceden baska metotlarla tespit edilmeli ve

ona gbre cocuklarin sinif kayitlari yapilmall.”

“Suriyeli cocuklarin Tlrkiye'deki egitim sistemine ve arkadaslarina uyum
saglayabilmeleri icin kendi kiiltiirinde var olan enstriiman gibi sanatsal faaliyetleri
Tiirk 6grencilerle birlikte 6grenebilecegdi etkinlikler diizenlenmesi diisiindlebilir.
Boylelikle farkliliklarin zenginlik getirdigi de gbsterilmis olur.” (M.Y,27). M.Y.27’nin
de belirttigi gibi, Suriyeli cocuklarin sanatsal faaliyetler gibi etkinliklerde kendi
kllturlerine ait yapilart kullanmalari kaltirler arasi kaynagsmaya imkan
saglayacak, farkl kalttrlerin toplumlar agisindan kazang olabilecegini gosterecek
ve cocuklarin ortak etkinliklerde biraraya gelmelerini gerceklestirecektir. Ayrica
Suriyeliler de kendi kultirlerini de yasatma firsati yakalayarak, milli kimliklerini

kaybetme korkusundan uzaklasabileceklerdir.
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Aragtirmaya katilan 1.C.51 de, Suriyelilerin kiltirlerini unutmamalari ve milli
kultarlerini korumalari i¢in taraflarin kendi kultarlerinde etkinlikler yapmalari
gerektigini belirtmigtir. “Kdiltlir kardesligi lzerine etkinlikler yapilmali, Suriyeli
6grencilerin Tirk kdlttrind, Tirk &grencilerin Suriye Kdltirinit &grenmeleri
gerekmektedir. Bu konuda c¢alismalar ydrutilmelidir. Ayrica yapilan etkinliklere
aileler de dahil edilmelidir ¢iinkii gbzlemledigim kadariyla sizinle géristiikten
sonra aileler az da olsa konugsmalara katilmaya ve okul ortamina yavas yavas
adapte olmaya basladilar.” Ayrica yapilan etkinliklere Suriyeli velilerin de dahil
edilmesinin, onlarin yabancilik duyma hislerini azaltici etki yapacagi ve toplumla

kaynasmalari noktasinda faydali olcagi dusuniimektedir.

Karma egitimin oldugu Devlet okullarinda ¢ocuklara ve onlarin gevresinden
kaynakli sorunlara etkin destek verebilecek profesyonel psikososyal destek
merkezlerine acilen ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle sinif 6gretmenlerinin ders
yuklerinin fazla olmasi, ¢ocuklarin kilturel 6zelliklerinden gelen farkli yagsam
bigimleri hakkindaki bilgi eksiklikleri, farkli kuiltirlerle birarada yasamayi
bilmemeleri, &grencilerin aileleriyle etkin gérisme teknikleri konusundaki
yetersizlikleri, ¢cocuklarin bir¢ok sorun yasamalarina sebep olmaktadir. Bundan
dolayr Ogrencilerin cevresi icerisinde etkilesim igine girdigi sistemlerle
bulusabilecek ¢alismalari yurttecek okul sosyal hizmeti zorunlu bir ihtiyag olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu birimler ayni zamanda o6gretmen ve idarecilerin de
yararlanabileceqi danisma merkezleri olarak hizmet sunumunu
gerceklestirmelidir. Arastirmaya katilan B.B, 58'in ifadeleri de bu gorusu destekler
niteliktedir. “Bu sliregte tek yipranan sadece c¢ocuklar degil. Zaman zaman
bizlerde ¢ok yipraniyor Kkarsilastigimiz sorunlarin ¢6zimdii noktasinda c¢aresiz
kalabiliyoruz. Ornegin bir kiz égrencimin sorunu igin ev ziyareti yaptiyimda ev
ziyaretim aile tarafindan hos karsilanmadi ve gsiddete varan ters bir tepkiyle

karsilastim. Bu gibi sebepler yliziinden bizlere de psikolojik destek verilmelidir.”

B.K. 25'de Suriyeli gé¢menlerin Tlrkiye’de kalici olduklari diglincesinden
hareketle, egitim sisteminin planli ve programli olarak yurutilmesi gerektigini,
hem c¢ocuklari hemde oOgretmen/idareci ve aileleri kapsayan bir destek

mekanizmasina ihtiyag¢ duyuldugunu belirtmistir. “Gérdnen su ki Suriyeli gocuklar
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daha uzun yillar bizimle olacak. Oyleyse bizim, bu g¢ocuklarin ve ailelerinin
Ulkemizdeki egitim sistemine dahil edilebilmeleri igin planli bir program
ytritmemiz gerekiyor. Okullarda verilen danigsmanlik hizmetleri sadece bizlerle
ve rehber O6gretmenleriyle sinirli oluyor. Mesela bizim okulumuza da rehber
ogretmen yeni atandi. Bir sdrii 6grencimiz oldugu igin hepsiyle tek tek
ilgilenemiyor ya da aileler ¢cocuklarinin durumlariyla ¢ok fazla alakadar dedgil.
Tiirkce bilmemelerinin ve c¢ekingenliklerinin de etkisiyle sdrekli geri planda
kaliyorlar. Birgogunun sesini neredeyse sizin yaptiginiz bu gériismeler sayesinde
duyduk bile diyebiliriz. Bu sorunun ¢éztimdii igin bir politikaya ihtiyag var.” B.K.25’in
ifadesinden de anlasilacagi gibi, gocuklarin aldiklari egitim kalitesini arttiracak,
sinif ve okul icindeki uyum iklimini yaratacak, farkliliklari dikkate alan planli bir
sisteme ihtiya¢g duyulmaktadir. Ayrica okullardaki rehberlik sistemlerinin
sorunlarin gézumunde yetersiz oldugu; 6grencileri, aileleri ve 6gretmen/idarecileri
kapsayarak buatincul olarak hizmet veren bir yapiya ihtiyag duyuldugu

dusunulmektedir.

N.G. 48’de, B.K. 25'’in belirttigi gibi okul icerisinde yapilanmis ve kapsayici destek
veren bir sisteme duyulan ihtiyaci belirtmektedir. “Okullarda ¢ocuklara destek
verecek bir birim olusturulmali ve bu birim ¢ocuklarin sadece okulda kargilastigi
sorunlarla ilgilenmemeli daha kapsayici olmali. Ornedin ¢ocuklarin gé¢
etmelerinden dolayi yasadiklari sikintilari bu birime anlatabilmeli ve sorunlarina

¢6ziim bulabilmelidirler.”

Goérisme vyapilan H.B. 25, sorun yasayan ailelerin g¢ocuklarina ulasma
konusunda sikinti yasadigini, bu durumu kolaylastiracak bir sisteme ihtiyag
duyuldugunu belirtmigtir. ~ “Sorun yasayan c¢ocuklarla gdériismeler yapmaya
calisiyorum. Ancak ailelerine ulagsmak ¢ok zor oluyor. Birgogunun babasini

gbérmedim bile. Bunu kolaylastiracak bir sistem geligtiriimeli.”

V.S. 33, karma egitimin verildigi okullarda gérev yapan 6gretmen/idarecilerin,
egitim verdikleri grubun ozelliklerini bilmeleri gerektigini ve o kultiru tanimalari
gerektigini ifade etmistir. “Egitim verdigimiz farkli kdlttirdeki ¢ocuklarin kiiltirel

Ozellikleri bizlere de tanitiimali, gb¢gmenlere yobnelik egitim konusunda biz de
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egitilmeliyiz.” Boylelikle Suriyeli gé¢gmen ¢ocuklarin okul ortamina uyumlarinin

kolaylasacagi dusunulmektedir.

Arastirmaya katilan N.B.37, ¢ocuklarin farkhliklar hakkinda bilgilendiriimeleri ve
egitim sistemi icerisinde bu konuya daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade
etmistir. “Cocuklar farkliliklar konusunda bilgilendirilmeli. Bu konu uygulamalarla
birlikte mdifredat icerisinde daha fazla yer almalidir.” N.B, 37’nin ifadesinden
hareketle uzun dénemde varligini surdurecek ve etkileri gelecekte de kendini
gOsterecek olan c¢okkultlrll egitimin gergeklestirilebilmesi icin konu ile ilgili

cocuklara egitim verilmesi gerektigi belirlenmistir.

Suriyeli ve Turk cocuklarin farkhliklarina saygi duyarak birarada egitim
alabilmeleri agisindan, farkli kdltlrlere ait oyunlarin birlikte oynanmasinin
kaynastirici etki yapacagdi dusunulmektedir. Benzer sekilde S.A.37°de “Farkli
kiiltiirlere ait oyunlarin birlikte oynanmasi saglanmali ve farkli kiiltiirlerin temel
derslerine dair egitim modelleri uygulanabilmelidir. Ayrica ézellikle Suriyeli
cocuklarin egitim aldiklari siniflara bu konuda tecriibeli 6gretmenlerin verilmesi

distindlmelidir.” seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerle/idarecilerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara gore,
ogretmen/idarecilerin ¢ogunun, Suriyeli ¢ocuklara ve ailelere yonelik olarak
psikososyal destek istedikleri belirlenmistir. Bunun disinda kendilerinin de
surecte cok yiprandiklari bu sebeple onlarin da desteklenmeleri gerektigi
dusundlmektedir. Okul iginde yapilanmis ancak mudahale alani c¢ocuklarin
sadece okul sorunlari ile sinirh kalmayan, ihtiya¢c duyuldugunda aileler ile
ogretmen/idarecilere de destek verecek okul sosyal hizmeti birimine ihtiyag
duyuldugu dusulmektedir. Ayrica uzun donemli olarak ¢ozulmesi gereken bir

diger sorunun da iletisim oldugu saptanmistir.
4.1.2.4.2. Suriyeli Velilerin Gelecek Beklentisi

Yapilan gorismeler neticesinde, Suriyeli velilerin, kendilerinin ve gocuklarinin

gelecegdine dair bir takim kaygilarinin ve beklentilerinin oldugu goralmastar.
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Aragtirmaya katilan Suriyeli veli, E.D. 25, Turkiye’deki hukuki statuleriyle ilgili
gelecegde dair bir belirsizlik oldugunu ve bundan dolayi kaygilandigini belirtmistir.
‘Endigseliyim hem kendim hem c¢ocuklarim igin. Ne olacagi belli degil.
Korkuyorum. Su an ki sistem iyi. Bbyle devam etsin.” Suriyeli gogmenlere yonelik
mevcut politikalarin kisa vadeli oldugu ve bu durumun gé¢gmenler Uzerinde kaygi

olusturdugu bulgusuna ulasilabilir.

Arastirmaya katilan i.M. 36’da Turkiye'deki statiileriyle ilgili sorun yasadigini
belirtmigtir. “Gelecek korkutucu ve endige verici. Ne yapacaklar belli degil. Ne

buraya ait hissediyoruz ne oraya..”

Aragtirmaya katilan velilerden R.E.35, Turkiye’de dogan c¢ocuklarinin vatansiz
olarak kaydedilmesinden dolayi gelecede yonelik kaygl duymaktadir. “Gelecek
hakkinda endiseliyim, ¢linkii ¢ocuklarimin vatandaghgi yok. Yeni dogan
bebeklere vatandaslik vermiyorlar.” Toprak esasina dayall vatandagliga kabul
yontemi bulunmadidi igin Turkiye’de dogan Suriyeli gocuklar vatansiz statistnde
yer almaktadir. icisleri Bakanhginin verilerine gére Kasim 2018 itibariyla son 8
yilda Turkiye’de dogan Suriyeli bebek sayisi 405 bin 521 Kkisi olarak
belirtiimektedir (Gog idaresi, 2019). Bu gocuklarin vatansiz statiisiinde kalmasi,
beraberinde kayip bir neslin olusmasina sebep olmaktadir. Ayrica bu durumun
cocuklarin okullasmasinda o6nemli bir engel olarak goéruldugu bulgusuna

ulasilabilir.

Arastirmaya katilan velilerden G.S. 25'in de gelecede yonelik endisenmekte ve
cocuklarinin egitim durumlariyla ilgili daha sik bilgilendirme talep etmektedir.
“Gelecekte ¢ocuklarimizi ve bizleri korumanizi istiyoruz. Zaman zaman aileler
okula gelsin ve c¢ocuklar hakkinda bilgilendirilsin istiyoruz. Ve gocuklarimizin
Arapcayi unutmamalarini istiyoruz .” Bu velinin gérusmelerinden yola ¢ikarak,
gocmen ailelerle daha fazla okul-aile igbirligine gerek duyuldugu bulgusuna
ulagiimaktadir. Ayrica Suriyeli gogmen ailelerin ¢ocuklar igin anadillerini de

ogretecek bir egitim modelini talep ettikleri sonucuna varilabilir.

Suriyeli velilerden Y.B. 26 ise “Zamanin bize getireceklerinden korkmuyorum.

Clnku gocuklar okulda giivendeler. Cocuklarimin Tiirk ¢ocuklarla egitim almalari
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cok iyi. Boylelikle birbirlerine aligiyorlar. Daha hizli Tiirkge 6greniyorlar. Burasi iyi
(Y.B, 36).”

B.T. 33 ise ¢ocuklarinin gelecekleri hakkinda endise duymadigini ancak Turkge
bilmemeleri sebebiyle sikintt yasadiklarini dile getirmistir. “Cocuklarimin
Turkiye'de egitim almasi ve gelecekleriyle ile ilgili bir endisem yok. Ancak
cocuklar Tirkge bilmiyorlar. Tiirkge'ye daha fazla destek verilmeli. Derste

anlatilanlari anlamakta zorluk gekiyorlar.”

Arastirmaya katilan Suriyeli velilerden H.A.36 ve M.H.38 egitim dilinde Arapcaya
yer verilmesi halinde egitimin daha kolay olacagdini belirtmislerdir. “Egitim dilinin
bir kismi Arapga olmali bu ¢ocuklarimiza iyi gelir. Din egitimine de 6nem verilmeli
(H.A, 36).” “Arapca dersi miifredata konulsun. O zaman ¢ocuklar okulu daha ¢ok
sever. Ingilizce de olabilir. Suriye’deki okullarda Fransizca’da 6gretiliyordu (M.H,
38).”

K.B.31 ise cocuklarinin Turkiye’'de okula gitmelerine ¢ok sevindigini fakat iki dilli
egitime dayali ¢ok kalturlt bir egitim sistemine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir.
“Cocuklarim igin korkuyorum. Ancak okula baslayabildikleri i¢cin de mutluyum.
Ancak iki dilli egitim daha faydali olur. Hem Arapca hem Tirkge. Ayrica kuran
egitimi de istiyorum.” Karma egitime gecilmesiyle birlikte, Turkiye'deki okullarda
cokkulturli egitimin gerekli oldugu ve buna yonelik bir planlamanin daha
yapilmadigi bulgusuna ulasilabilir. “Genel olarak okuldan bir beklentim yok. Zaten
cocuklar 6gretmenleri liziiyor. Ama sadece égretmenler daha adil davranmali ve
g¢ocuklarin kavgalari 6nlenmeli. Bazen Tiirkleri tutuyor &gretmenleri.” Bu
dusunceden hareketle Suriyeli gogmen cgocuklarin oldugu karma siniflardaki
ogrencilerin uyum sorunlari yasadiklari 6gretmenlerin turk ogrenciler lehine
ayrimci tutum sergiledigi ve bu tutumlari 6grencilerin aileleriyle paylastiklari

bulgusuna ulasiimaktadir.

ik yapilan gériismelerde siirekli suskunlugunu koruyan Suriyeli velilerden N.M.
48, yapilan goérusmelerin ilerleyen safhalarinda diger velilerde oldugu gibi, icinde
bulundugu ortama yavas yavas alismaya baglayarak sorunlarini artik dile

getirebilecegdini farkedip ginimuzde siklikla karsilasilan sorunlardan bir tanesini
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dile getirmistir. Ozellikle Suriyeli ailelere karsi bir ényarginin sonucu olan ve
medyada da siklikla yer alan “Suriyelileri hirsizlikla suglama” iftirasina maruz
kaldigini belirtmis ve bu durumun onlari sikintiya soktugunu belirtmistir.
“Oturdugumuz mahalle de bir olay oldugunda siirekli bizi sugluyorlar. Her olayda
suclu biz oluyoruz. Oysaki her gece evlerimize hirsizliga gelen asil bizim Tiirk
komgularimiz. Kendileri ¢aliyor bizi sugluyorlar. Ayni sey okulda da oluyor. Cok
Sikinti yasiyoruz. Bizi anlayacak, derdimizi dinleyecek birileri lazim bize. Bizlerin
sirf Turkiyeli olmadigimiz igin hirsiz olmak zorunda olmadigimizi birileri anlatmali
onlara.” Bu gorismecinin ifadesinden anlasilacagdi Uzere toplumun bir kesimi
tarafindan Suriyeli gog¢menler, damgalanmaya maruz kalmaktadir. Bu
gob¢emenlerle ilgili olumsuz yargilarin degismesi icin yerli nidfusu olusturan
toplumla makro dizeyde sosyal hizmet uygulamalarina ihtiyag duyuldugu

bulgusuna ulasilabilir.

Goériisme bulgulari genel olarak degerlendirdiginde, Ulkemizdeki Suriyeli
Gogmen Ailelerin karma egitimin oldugu devlet okullarinda okuyan ¢ocuklarinin
en temel kaygilarindan birinin anadillerini ve Kkultarlerini unutmak oldugu
goOrulmektedir. Bunun icin 6zellikle Turkg¢e'nin yaninda Arapga’nin da ¢ocuklarina
ogretilmesini ve ders mufredatinin bir kisminin Arapga olmasini istediklerini
belirtmiglerdir, velilerden bazilari ise, din derslerinin agirlik kazandiriimasi
gerektigini disunduklerini ifade etmiglerdir. Ayrica Turkce 6grenmeleri gerektigini
de belitmisler ve vyasadiklari sikintilari paylasabilecekleri ve onlara yol
gOsterecek bir merciiye ihtiyaglari oldugunu dile getirmislerdir. Suriyeliler
hakkinda olusan dnyargilardan kurtulunmasi ve Suriyeli velilerin de gocuklarinin
egitiminde tipki Turk ailelerinde oldugu gibi s6z haklarinin bulundugunun onlara
hissettiriimesi gerekmektedir. Bunun icinde aileleri de kapsayan Farkhliklara
saygl ve insan haklarina dayali farkindalik egitimlerinin diger okullar kapsaminda
da yayginlastiriimasi gerektigi dastinulmektedir. CUnku yapilan goérusmelerde,
Onceleri gekingenlikleri sebebiyle konusmalara ¢ok fazla katilmayan velilerin,
konusmalari konusunda cesaretlendiriimeleri ve farkhliklarinin onlarin sugu degil
aksine toplumun kazanimi oldugu dile getirildiginde, gérismelere katilimlarinda

artis olmaya baslandigi gdézlemlenmigtir.
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4.2. NICEL ANALIZLERDEN ELDE EDILEN BULGULAR

Veri toplama surecinde, nitel arastirmadan elde edilen bulgulardan Suriyeli ve
Tark o&grencilerin, ailelerin ve 6gretmen/idarecilerin; farkliliklar hakkinda bilgi
sahibi olmadiklari, farkh kultUrlerle birarada yasama, egitim alma, egitim verme
ve onyargilardan arinarak onlara saygli duyma konularinda egitime ihtiyaclarinin

oldugu belirlenmisgtir.

Bu sebeple, Suriyeli gdécmen ailelerin g¢ocuklarinin egitim slreglerinde
karsilastiklari sorunlarin ¢dziimii noktasinda, istanbul'daki karma egitimin
verildigi devlet okullarinda egditim alan Suriyeli ve Turk 6grencilere, Farkhliklara
Kargl Saygi Egitimi verilmis ve olusturulan deney-kontrol grubu araciligiyla
egitimin, cocuklarin farkliliklara kargi saygi ve okula kargi tutum dizeylerine olan

etkisine dair bulgulara ulasiimistir.

Bu bodlimde arastirma kapsaminda yapilan nicel analizlerden elde edilen
demografik bulgulara, goérisme formuna iliskin bulgulara ve istatistiksel
tekniklerle gergeklestirilen cézimlemeler neticesinde elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara dayandirilarak yapilan tablolara yer verilmigtir.
4.2.1. Sosyodemografik Bulgular

Bu bdlimde deney grubuna ve kontrol grubuna dahil edilen dgdrencilere iliskin

demografik bulgulara yer verilmistir.

4.2.1.1. Deney Grubuna iliskin Sosyodemografik Bulgular

Deney grubuna, istanbul llindeki Samandira Veysel Karani ilkokulunda 6grenim

goren 113 6grenci dahil edilmistir.

Deney grubuna dahil edilen 6drenciler 4 hafta slren ve Sosyal Hizmet bakis
acistyla hazirlanan Farkliliklara saygl ve insan Haklarina Dayali Farkindalik
Egitimine tabi tutulmuslardir. Aragtirma kapsamina dahil edilen deney grubuna

ait demografik bulgular asagida yer almaktadir.
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Tablo 10. Deney Grubuna Ait Sosyodemografik Dagilimlar (Kisi)

Cinsiyet Sikhk

o Kiz 65
Cinsiyet

Erkek 48

Sinif Sikhk
2. Sinif 51
Sinif 3. Sinif 40
4. Sinif 22

Arastirmaya katilan 6grencilerin 65’i (%58) kiz, 48’i (%42) erkektir. Calisma grubu
kapsaminda bulunan 113 6grencinin 51’i (%45) 2. sinifta, 40’1 (%36) 3. sinifta,
22’si (%19) 4. sinifta egitim gérmektedir.

Olusturulan siniflarda 2. Sinif 6grencilerinin sayisal cogunluga sahip olmalarinin
sebebi, 2. Siniflarda bulunan Suriyeli 6grencilerin fazla olmasindan
kaynaklanmaktadir. ClnkU siniflar olusturulurken, Suriyeli 6grenci sayisinin iki

kati oraninda Turk 6grenci egitime dahil edilmek istenilmistir.

Sinif

%19

%36

=2 Snf = 3 5inf =4 Sinf

Sekil 13. Deney Grubuna Ait Sinif Dagihmlari (%)
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4.2.1.2. Kontrol Grubuna iliskin Demografik Bulgular

Kontrol grubuna, istanbul Esenler Kazim Karabekir ilkokulunda égrenim goren
100 6grenci dahil edilmistir. Bu gruptaki ogrenciler kontrol grubu kapsamina

alinip herhangi bir egitime alinmamiglardir.

Tablo 11. Kontrol Grubuna Ait Sosyodemografik Dagilimlar

Cinsiyet Sikhk
Kiz 57
Cinsiyet Erkek 43
Sinif Sikhk
2. Sinif 37
Sinif 3. Sinif 35
4. Sinif 28

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 57’si (%57) kiz, 43’0 (%43) erkektir. Kontrol
grubu kapsaminda bulunan 100 6égrencinin 37’si (%37) 2. sinifta, 35’i (%35) 3.
sinifta, 28'i (%28) 4. sinifta egitim gormektedir.
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Sinif

28%

35%

= 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif

Sekil 14. Kontrol Grubuna Ait Sinif Dagilimlari (%)

4.2.2. Gériisme Formuna iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Suriyeli ve Turk 6grencilere, Farklilik, Engellilik, Toplumsal
Cinsiyet, Okul ve Go¢ hakkindaki distincelerini 8renmeye yonelik olarak toplam
5 boyuttan olugsan gérisme formu verilmistir. Asagida yer alan bolimde de her

bir boyuta iligkin bulgulara yer verilmektedir.

4.2.2.1. Farkhlik Boyutuna iliskin Bulgular

Farklilik Boyutuna lliskin elde edilen bulgular, asagida yer alan bélimlerde

verilmektedir.

4.2.2.2. Farkhlik Tanimina iligkin Bulgular

Cocuklara farkhlik kavramina iligkin duslnceleri soruldugunda &grencilerin
%69’unu olusturan 147 Kkisinin farklihgi, fiziksel farklilik ile anlamlandirdigi

gOrulmektedir.
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Tablo 12. Farklilik Nedir Sorusuna lliskin Diistincelerine Gére Dagilimlar (%).

Farkhilik Yuzde
Fiziksel Farkhlik 69,0
Konugma Dili Farkhiligi 5,8
Diger 25,2
Toplam 100,0

Farkhlik Nedir?

e

Konusma Dili Farkhlig 12

[ —
Fiziksel Farklilik — 147

0 20 40 60 80 100 120 140 160

B Fiziksel Farklihk  #® Konusma Dili Farkliigi @ Diger

Sekil 15. Farkhlik Nedir Sorusuna iliskin Diisiinceler (Kisi Sayisi)

Fiziksel farkliliktan sonra, %5,8'lik bir oranla konusma dili farkliligi gelmektedir.
Ogrencilerin %25,2’lik bir kisma denk gelen 54 kisisi ise farkliigi hastalik veya
dogustan gelen bir rahatsizlik, gorislerdeki farkhliklar, kisiden kisiye degisen

Ozellikler, okul farklihgi gibi tanimlamalarla anlatmaktadirlar.
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2018 yihinda Kanath Ozturk tarafindan yapilan bir caligmada da arastirma

bulgularina benzer sonuglara ulasiimistir (Kanath Oztiirk, 2018).

Fiziksel farklihk oraninin yiksek ¢ikma sebebi, diger farkhliklara oranla daha
gorunur olmasi ve gocuklarin iginde bulunduklari yas sebebiyle somut olani daha

kolay fark edebilmeleri ve anlamlandirabilmeleri olarak gosterilebilir.

4.2.2.3. Farkhlik Kavramina iliskin Diisiincelere Yénelik Bulgular

Aragtirmaya katilan ogrencilerin buyuk cogunlugu farkliligin guzel oldugunu

belirtmislerdir.

Tablo 13. Farklilik Kavramina iliskin Disilincelerine Gére Dagilimlari

Farkhihk Yuzde
Farkhlik Guzeldir 73,5
Guzel Degildir 18,1
Kararsiz 8,4
Toplam 100,0

Farkhlik Kavramina iliskin Diisiinceler

200
157
150 ’
100
50 38
B -
0
Farklihk Glzeldir Guzel degildir Kararsiz

W Farkhlk Guzeldir | Gulzel degildir Kararsiz

Sekil 16. Farklilik Kavramina iligkin Distnceler (Kisi Sayisi)
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Arastirmaya katilan ogrencilerin %73,5'i (157) farkhliklarin gizel oldugunu,
%18,1’i (38) ise guzel olmadigini belirtmigstir. %8,4’0 (18) ise kararsiz kaldiklarini

ifade etmiglerdir.

Farklilklarin guzel oldugunu belirtenlerin farkli olmalari sebebiyle kimseyle
karismayacaklarini duasundukleri, eger ayni olsalardi digerleriyle karigmaktan

korktuklar belirlenmisgtir.

Ayrica farklilhklarin gtizel oldugunu disunmelerinde farkh oyunlar oynama, yeni

yemekler yeme isteklerinin de etkili oldugu distnulmektedir.
4.2.2 4. Farkh Kiiltiirleri Tanimayi Sevme Durumlarina iligkin Bulgular

Ogrencilere farkl kilttrleri tanimayi sevip sevmedikleri soruldugunda asagidaki

bulgulara ulasiimigtir.

Tablo 14. Farkh Kiltarleri Tanimayi Sevme Durumlarina Gére Dagilimlari (%)

Farkl Kiilturleri Tanimayir Sevme Durumlari Yiizde
Seviyorum 91,6
Sevmiyorum 8,4

Toplam 100,0

Farkh Kulttrleri Sevme Durumilari

Seviyorum
B Sevmiyorum "

195

18

Sekil 17. Farkh Kalttrleri Tanimayr Sevme Durumlari (Kisi Sayisi)
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Calismaya katilan ogrencilerin yaklagik olarak %92’si (195) farkli kulttrleri
tanimayr sevdigini, %2’'si (18) ise farkh kudlturleri tanimayr sevmediklerini

belirtmislerdir.

Bunun sebebi olarak, yeni Kisileri tanima istegi gosterilebilmektedir. Ayrica
ogrencilerden bazilari farkli kultlrler sayesinde yeni yemekler yiyebildiklerini,
kendilerinden farkh adetleri gorebildiklerini ve farkli kilturlerin dugun adetlerini

ogrenmeyi sevdiklerini belirtmiglerdir.

4.2.2.5. Farkh Kiiltiirlerden Arkadas isteme Durumlarina iligskin Bulgular

Ogrencilere farkli kiiltirden arkadas edinmeyi isteyip istemedikleri soruldugunda,
calismaya katilan ogrencilerin yaklasik %72’sinin (153) arkadas edinmeyi

istedikleri saptanmisgtir.

Tablo 15. Farkli Kiiltirlerden Arkadas isteme Durumlarina Gére Dagilimlari

Farkh Kiiltiirlerden Arkadas isteme Durumu Ylzde
Isterim 71,7
istemem 28,3
Toplam 100,0

Farkli Kiiltirlerden Arkadas isteme Durumlari
6or

r isterim ® isterim

153

Sekil 18. Farkl Kiltiirlerden Arkadas isteme Durumu (Kisi Sayisi)
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%28,3’luk (60) kisim ise arkadas edinmeyi istemediklerini belirtmiglerdir. Arkadas
olmayi isteyenler, yeni kulturleri tanimaktan keyif aldiklarini, yeni diller 6grenmek
icin ve farkli kaltirden gelenlerin de kendileriyle esit olduklarini digtndukleri igin
arkadas olmayi istediklerini belirtmislerdir. Ayrica iclerinden bazilari da eger farkli
kultirden gelen gocuklar onlarla arkadas olursa, arkadaslik kurmay: istediklerini

eklemislerdir.

Farkll kultirden arkadas istemeyenler ise bu isteklerinin herhangi bir nedeni
olmadigini ifade etmistir ancak bu durumun sebebinin, gocuklarin ailelerinin farkli
kulturlere olan tutumlari ve gocuklarin da bu durumdan etkilenmeleri oldugu
disundlmektedir. CUnkd anne ve babalarin ¢ocuklari igin rol model
olusturduklari, cocuklarinin onlari kendilerine 6rnek aldiklari ve onlarla

Ozdeslestikleri bilinmektedir.

Kirik tarafindan 2014 yilinda yapilan galisma ile Orug ve arkadaslar tarafindan
2011 yilinda yapilan ¢alisma, arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir
(Kirik, 2014; Orug ve arkadaslari, 2011).

4.2.2.6. Farkh Kiiltiirden Gelen Arkadaslarini Anlamak isteme

Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan &grencilere farkl kultirden gelen arkadaslarini iginde
bulunduklari durumlar sebebiyle anlamak isteyip istemedikleri soruldugunda

asagidaki bulgulara ulagiimigtir.

Tablo 16. Farkl Kiltirden Gelen Arkadagslarini Anlamak Isteme Durumlarina

Gore Dagilimlari (%)

Arkadaslarini Anlamak isteme Durumlari Yuzde

Anlamaya Caligirim 100,0
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Ogrencilerin %100’G (213) arkadaglarinin durumlarini anlamaya calistiklarini,
ihtiyac duyduklarinda onlara yardimci olduklarini belirtmislerdir. Arkadasglarinin
yasadiklari sorunlari, maddi ve manevi ihtiyaglarini 6grenmek istediklerini ifade
etmiglerdir. Ayrica arastirmaya katilan égrencilerden bir tanesi, kendisine zarar
gelmemesi icin farkli kiltirden gelen arkadaslarini anlamaya calistigini

sOylemigtir.

Cocuklarin diger ¢ocuklarin sorunlarini anlamaya istekli olmalari sayesinde karma
egitimin basarili olabilecedi, iyi bir okul sosyal hizmeti ile Suriyeli ve Turk ¢ocuklarin
saglikli bir ortamda egitim alabilecekleri dusunulmektedir. Bunun tam olarak
gerceklestirilebilmesi igin ise taraflarin birbirlerini tanimalari, aralarindaki korku ve
cekincelerin giderilerek karsilikli  bir hosgoru ortami yaratilmasi gerektigi

savunulmaktadir.

4.2.2.7. Bitiin insanlarin Esit Haklara Sahip Olma Durumlarina iligkin

Bulgular

Arastirmaya katilan ogrencilere batin insanlarin esit haklara sahip olup

olmadiklari soruldugunda asagida yer alan bulgulara ulagiimistir.

Tablo 17. insanlarin Esit Haklara Sahip Olma Disincelerine Gére Dagilimlari
(%)

Haklara Sahip Olma Durumu Yuzde
Herkes Esittir 62,8
Herkes Esit Degildir 37,2

Toplam 100,0




128

Haklara Sahip Olma Durumu

134
150
79
100 ’
50
0
Herkes Esittir Herkes Esit Degildir

Herkes Esittir @ Herkes Esit Degildir
Sekil 19. Esit Haklara Sahip Olma Durumu (Kisi Sayisi)

insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nde de belirtildigi gibi, biitiin insanlar ézgiir,
onur ve haklar bakimindan esit dogmakta ve irk, renk, cinsiyet, dil, din, siyasal ya
da bagka herhangi bir distince, ulusal ya da toplumsal kdken, servet, dogus veya
bagska herhangi bakimdan ayrim gozetiimeksizin tum haklardan ve

dzgurliiklerden yararlanabilmektedirler (insan Haklari Evrensel Bildirgesi).

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik olarak %63’lUk (134) kismi da butin
insanlarin esit haklara sahip olduklarini sdylemekte iken, %37’lik (79) kismi

herkesin esit haklara sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Katihmci ogrencilerden herkesin esit haklara sahip oldugunu savunanlar,
haklarin anayasa ile guvence altina alindigini bu sebeple herkesin esit haklara
sahip oldugunu, bir kismi ise haklarin dogal bir sey oldugunu bu yuzden tum

insanlar igin esit oldugunu belirtmislerdir.

Her insanin esit haklara sahip olmadiklarini savunanlar ise, bazi insanlarin daha
fazla maddi olanaklara sahip olduklarini bu sebeple de diger insanlar tzduklerini

ifade etmiglerdir.
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4.2.2.8. Engellilik Boyutuna iligkin Bulgular

Engellilik Boyutuna lligkin elde edilen bulgular, asadida yer alan bélimlerde

verilmektedir.

4.2.2.8.1. Engellilik Tanimina iligkin Bulgular

Ogrencilere engellilik kavramina iliskin dugtnceleri soruldugunda gogunlugunun

engelliligi, fiziksel engellilik ile anlamlandirdigi gérilmektedir.

Tablo 18. Engellilik Nedir Sorusuna iliskin Dagiimlar

Engellilik Yuzde
Fiziksel Engel 90,3
Diger 9,7
Toplam 100,0

Engellilik Nedir?
21

192

0% 20% 40% 60% 80% 100%
H Fiziksel Engel Diger

Sekil 20. Engellilik Tanimi (Kisi Sayisi)
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Ogrencilerin yaklasik %90'1 (192) engelliligi fiziksel engellilik ile anlamlandirirken,
% 10’u (21) hastalik ya da kotu bir durum olarak tanimlamaktadir. Ayrica engellilik

kavraminin anlamini bilmeyenlerin de mevcut oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin blyiik cogunlugunun, temelinde “farkli olma” anlami yatan engellilik
kavramini, fiziksel engellilik ile agiklamalarinin temel sebebinin gocuklarin gorsel
uyaranlara daha fazla agik olmasi, farkli olani gérmeleri ve gordukleri farkli olan

seyleri akilda tutmalarinin kolay oldugu dusunulmektedir.

4.2.2.8.2. Engelli Bireylerin Yasadiklari Guglikleri Anlamaya Calisma

Durumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilere engelli bireylerin yasadiklari guglikleri anlamaya

calisip ¢calismadiklari soruldugunda asagidaki bulgulara ulagiimigtir.

Tablo 19. Engelli Bireylerin Yasadiklari Guglikleri Anlamaya Calisma

Durumlarina Gore Dagilimlari

Engelli Bireylerin Yasadiklar Gugliikler Yiizde

Evet Caligiyorum 100,0

Ogrencilerin %100’G (213) engelli bireylerin yasadiklar gliglikleri anlamaya
caligtiklarini belirtmislerdir. Engelli olmanin ¢ok zor oldugunu ve onlarin da

kendileri gibi saglikli olmasini istediklerini ifade etmiglerdir.

Aslan ve Aybek tarafindan yapilan calismalarda da arastirma bulgulariyla
benzerlik gosteren sonuglara ulasiimistir. Arastirma kapsamina alinan égrenciler
engelli bireyleri anlamak istediklerini, onlara yardim etmek istediklerini
belirtmiglerdir (Aslan ve Aybek, 2018).
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4.2.2.8.3. Engelli Gocuklarla Arkadas Olmay isteme Durumlarina iligkin
Bulgular

Ogrencilere; isitme engelli, gérme engelli, zihinsel engelli ve ortopedik engelli
cocuklarla arkadas olmayi isteyip istemedikleri soruldugunda asagidaki bulgulara

ulasiimistir.

Tablo 20. isitme Engelli Cocuklarla Arkadas Olmay isteme Durumlarina Gére

Dagilimlari

isitme Engelli Gocuklarla Arkadas Olmayi isteme Ylzde

Evet 100,0

Ogrencilerin %1000 (213) isitme engelli gocuklarla arkadas olmayi istediklerini

belirtmiglerdir.

Tablo 21. Goérme Engelli Cocuklarla Arkadag Olmayi isteme Durumlarina

Gore Dagilimlari

Gérme Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Yuzde
Isterim 82,7
istemem 17,3
Toplam 100,0

Gorme engelli gocuklarla arkadas olmayi isteyen c¢ocuklar %82,7 (176) iken,
istemeyenler %17,3 (37) olarak belirlenmigtir. Cocuklar gorme engelli diger

cocuklarla oyun oynamak icin arkadaslik kurmak istediklerini belirtmislerdir.
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Goérme Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme

37

176

m isterim @@istemem

Sekil 21. Gérme Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Durumu (Kisi Sayisi)

Tablo 22. Zihinsel Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Durumlarina

Gore Dagilimlari

Zihinsel Engelli Gocuklarla Arkadas Olmayi isteme Yizde
isterim 81,9
istemem 18,1

Toplam 100,0
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Zihinsel Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme

/39

174

« isterim = istemem

Sekil 22. Zihinsel Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Durumlari (Kisi
Sayisi)

Aragtirmaya katilan ogrencilerden yaklasik %82’si (174) zihinsel engelli
cocuklarla arkadas olmak istediklerini belirtirken %18’i (39) istemediklerini ifade

etmislerdir.

Arkadas olmak istemeyenlerden bazilari onlarla oyun oynayamayacaklari igin

arkadas olmayi istemediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 23.  Ortopedik Engelli Cocuklarla Arkadas Olmay! isteme Durumlarina

Gore Dagilimlari

Ortopedik Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Yuzde
isterim, 59,3
istemem 40,7

Toplam 100,0
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150 +

100 +

50 A

isterim istemem

Sekil 23. Ortopedik Engelli Cocuklarla Arkadas Olmayi isteme Durumlari (Kisi
Sayisi)

Ogrencilerin yaklasik %59'u (126) ortopedik engelli cocuklarla arkadas olmayi
isterken, %41’i (87) istemediklerini belirtmislerdir. Arkadas olmak istediklerini
belirtenler, engelli gcocuklara yardim etmek, onlara destek vermek istediklerini
belirtirken; arkadas olmak istemeyen cocuklardan bazilari kendilerine hastalik

bulasir diye onlardan uzak durmak istediklerini ifade etmislerdir.

Cocuklarin genel anlamda engellilik kavramlari hakkinda bilgilendiriimeye,
engellilik gesitlerinin onlara anlatiimasina ve empati yeteneklerinin arttirilmasina

ihtiyag duyduklari digunulmektedir.

4.2.2.9. Toplumsal Cinsiyet Boyutuna iligskin Bulgular

Toplumsal cinsiyet boyutuna iliskin elde edilen bulgular, asadida yer alan

bolumlerde verilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin evdeki rollere ve is bolumune iliskin distinceleri
ogrenmek icin evde yemekleri kim yapmali diye soruldugunda asagidaki
bulgulara ulagiimistir.
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4.2.2.9.1. Evdeki is Bélimii Rolleri Hakkindaki Diisiincelere iligkin Bulgular

Tablo 24. Evdeki Rollere iligkin Dislince Dagilimlari |

Evde Yemekleri Kim Yapmali Yuzde
Anne 69,9
Birlikte 9,3
Diger 20,8
Toplam 100,0

Aragtirmaya katillan ogrencilerin yaklasik olarak %70’i (148) evde yemekleri
annelerinin yapmasi gerektigini, yaklasik %9’u (20) ise anne ve babalarinin
birlikte yapmasi gerektigini belirtmislerdir. Yaklasik olarak %21’lik (45) kisim ise
annelerinin diginda abla veya kiz kardeslerinin de yemek yapabileceklerini ifade

etmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, yemek yapmayi kadin isi olarak gormelerinde
toplumsal cinsiyet algisinin etkili oldugu dustnutlmektedir. Bilindigi gibi toplumsal
cinsiyet, kultarlerin ve toplumlarin kadin ile erkege yukledikleri anlamlardan ve

ogrenilmis davraniglardan olusmaktadir.
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Evde Yemekleri Kim Yapmali
45

.

148

= Anne = Birlikte = Diger

Sekil 24. Evde Yemekleri Yapma Durumu (Kisi Sayisi)

Ogrencilerin ev iglerini cinsiyete bagl olarak anlamlandirma sebeplerinin,
yukarida da belirtildigi gibi ki¢uk yaglardan itibaren ¢ocuklara cinsiyet kaliplarinin
ogretilmis olmasi oldugu dugsunulmektedir. Bebeklikten itibaren c¢ocuklarda

yerlesen cinsiyetgi bakis acisi bu durumun sebebi olarak gdsterilebilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ev temizligini kim yapmali diye soruldugunda ise

asagida yer alan bulgulara ulagiimistir.

Tablo 25. Evdeki Rollere iligkin Dislince Dagilimlari Il

Evde Temizligi Kim Yapmal Yiizde
Anne 51,8
Birlikte 48,2

Toplam 100,0
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Evde Temizligi Kim Yapmali?

110

103

110
105

100

95
Anne Birlikte

W Anne Birlikte

Sekil 25. Evde Temizligi Yapma Durumu (Kigi Sayisi)

Ogrencilerin yaklagik %52’si (110) temizligi annelerinin yapmasi gerektigini
belirtirken, %48’'i (103) anne ve babalarinin birlikte yapmasi gerektigini
belirtmistir. Anneler temizlik yapmali diyen 6grencilerden bazilarinin; temizligi
anneler yapmali, babalar ige gitmeli, cocuklar okulda olmali demelerin de iginde
yetistikleri kultiran etkisinin oldugu dusunudlmektedir. Safak ve arkadaglari ile
Aktas tarafindan yapilan g¢alismalar da bu gorusu destekler niteliktedir (Safak ve
arkadaglari, 2006; Aktas, 2011).

4.2.2.9.2. Ekonomik Kazang Saglama Durumlarina iliskin Bulgular

Arastirmaya dahil edilen 6grencilere erkegin mi yoksa kadinin mi daha ¢ok para
kazanmasi gerektigi soruldugunda ogrencilerin yaklasik %48’i (102) erkeklerin

daha fazla kazanmalari gerektigini belirtmislerdir.
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Tablo 26. Para Kazanma Durumuna lligkin Diisiincelerine Gére Dagilimlari

Para Kazanma Durumu Yiizde
Erkek 47.8
Kadin 13,3
Esit 38,9
Toplam 100,0

Ogrencilerin yaklasik olarak %13’G (28) kadin daha ¢ok kazanmali derken,
yaklasik %39’u (83) kadin ve erkegin esit kazanmasi gerektigini ifade etmiglerdir.
Ayrica 6grencilerin yaklasik olarak %82’si (175) kadin ve erkedin ayni meslekte

calisabileceklerini belirtmiglerdir.

Cocuklarin meslek ve para kazanma durumlari ile ilgili algilarinin kendi

deneyimleriyle sinirli oldugu dusunulmektedir.

Para Kazanma Durumu

Erkek BKadin EEsit

83
102

a

Sekil 26. Para Kazanma Durumu (Kisi Sayisi)

28
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4.2.2.10. Okul Boyutuna iligkin Bulgular

Okul Boyutuna lligkin elde edilen bulgular, asadida yer alan bdlimlerde

verilmektedir.

4.2.2.10.1. Okulu Sevme Durumlarina iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere okulun guzel bir yer olup olmadigi soruldugunda
%100’0 (213) okulu sevdigini bu ylzden de okulun gizel bir yer oldugunu dile

getirmistir.

Tablo 27. Okulu Sevme Durumlarina Goére Dagilimlari

Okul Giizel Bir Yer Yizde

Cunku Seviyorum 100,0

Ogrencilerin okulu sevmelerindeki en bliyiik etkenin arkadagslari ve 6gretmenleri

ile olan iligkileri oldugu dusunilmektedir.

4.2.2.10.2. Okulu Giivenli Bir Yer Olarak Gérme Durumlarina iligkin Bulgular

Tablo 28. Okulun Guvenli Bir Yer Oldugunu Dusunme Durumlarina Gore

Dagilimlari
Okul Guvenli Bir Yer Mi? Yuzde
Evet 100,0

Ayrica galigmaya katilan dgrencilerin %100’G (213) okulu guvenli bir yer olarak
gorduklerini ifade etmislerdir. Bunun sebebinin de okulda 6gretmenlerinin ve
bekginin bulunmasi olarak belirtmiglerdir. Ancak, okullarda surekli kayit halinde

bulunan kameralarinda bu durumda etkili oldugu dusunulmektedir.
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4.2.2.10.3. Ogrenmeyi sevme Durumlarina iligkin Bulgular

Ogrencilere 6grenmeyi sevme durumlari soruldugunda asagidaki bulgulara

ulasilmistir.

Tablo 29. Ogrenmeyi Sevme Durumlarina iliskin Dagilimlari

Ogrenmeyi Sevme Durumlari Yiizde

Evet 100,0

Ogrencilerin %100’ ideallerinin oldugunu bu yiizden de dgrenmeyi sevdiklerini
ifade etmiglerdir. Cocuklardan bazilari yeni seyler 6grenmeyi sevdiklerini bazilari

ise meslek sahibi olabilmek i¢in okumalari gerektigini belirtmislerdir.

Tablo 30. Bitiin Cocuklarin Okula Gitme Haklarina iligkin Bulgular

Okula Gitmek Herkesin Hakki Mi? "
Yiizde

Evet 100,0

Arastirmaya katillan ogrencilerin hepsi okula gitmenin tim c¢ocuklarin hakki
oldugunu belirtmislerdir. Okula gitmenin ve 6grenmenin sadece tek bir gruba ait
olamayacagini Turk-Suriyeli ya da kiz-erkek ayrimi yapmadan herkesin okula

gitmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

4.2.2.11. Gé¢ Boyutuna iligkin Bulgular

Goé¢ Boyutuna lliskin elde edilen bulgular, asagida yer alan bdliimlerde

verilmektedir.



141

4.2.2.11.1. Gégmen Tanimina iliskin Bulgular
Ogrencilere gogmen kimdir diye soruldugunda asagidaki bulgulara ulagiimistir.

Tablo 31. Gé¢gmen Tanimina iliskin Dagilimlar

Gogmen Kimdir? Yiizde
Savas 72,6
Kuslar 17,7
Diger 9,7
Toplam 100,0

Gogcmen Kimdir?

200
155
150
100
50 38 20
. [] =
Savas Kuslar Diger

Savas M Kuslar M Diger

Sekil 27. Gégmen Tanimi (Kisi Sayisi)

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik %73’U (155) gd¢meni savas, %18’i (38)
ise kus olarak tanimlamaktadirlar. Geriye kalan yaklasik %9’luk (20) kisim ise,
go¢cmeni baska bir Ulkeye goc¢ edenler, issiz kalanlar ve Suriyeliler olarak

tanimlamaktadir.

Savas secgeneginin bu kadar fazla c¢ikmasinda, 6grencilerin savasl bizzat
yasamalarinin etkisi oldugu dusunulmektedir. Ayrica basinda yer alan savas
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haberleri ve aile iginde tanik olduklari Suriye savasina dair konusmalardan
etkilendikleri de ileri surtlebilmektedir.

4.2.2.11.2. insanlarin Gé¢ Etme Nedenlerine iligskin Bulgular

Ogrencilere insanlar neden gég ederler diye soruldugunda yaklasik olarak %61’i
(130) savas ve kitlik sebebiyle go¢ ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 32. Gég Etme Nedenlerine iligkin Dagilimlar

Go¢ Etme Nedenleri

Yuzde
Savas Ve Kitlik 61,1
Kuslar 20,4
Diger 18,6
Total 100,0

Gog¢ Etme Nedenleri

130
43

-
~
.
~
N

Savas Ve Kithk mKuslar mDiger
Sekil 28. Go¢ Etme Nedenleri (Kisi Sayisi)
%20 ‘lik (43) bir kisim ise kuslar gibi hava soguk olunca gd¢ ettiklerini

belirtmiglerdir. Geriye kalan yaklasik %19’luk (40) kisim ise insanlarin kendi

ulkelerinde savas ¢iktigi zaman yasam sartlarinin zorlastigini ve bu sebeple go¢
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etmek zorunda kaldiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica dlmemek igin go¢ etmenin

zorunlu oldugunu belirten d6grenciler de bulunmaktadir.

Go6¢ olgusunun ¢ok karmasik bir yapi oldugu 6zellikle de gocuklar Uzerindeki
olumsuz etkilerinin fazla oldugu bilinmektedir. Bu sebeple 6zellikle gog¢l yasayan
cocuklarin  6lmemek icin go¢ etmenin zorunlu oldugunu belirttikleri

dusunulmektedir.

4.2.3. istatistiksel Tekniklerle Gergeklestirilen Coziimlemeler Neticesinde
Elde Edilen Bulgular

Bu bdlum icerisinde arastirmaya katilan égrencilere uygulan Farkhliklara Saygi
Tutum Olgegdi ve Okula Karsi Tutum Olgegi ile uygun istatistiksel testlerle

gergeklestirilen gozumlemelerden elde edilen bulgulara yer veriimektedir.

Tablo 33.  Deney Grubu Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi On Test Ve Son Test

Wilcoxon isaretli Sira Testi Analizi

On Test-Son Test | N | Sira Ortalamasi | Sira Toplami z P
Negatif Sira 68 53,85 3231

-3,768 | 0,000
Pozitif Sira 39 36,29 1234
Kuyruklar 6

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama o&ncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére deney grubu c¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi
Olgegi” 6n test - son test puanlari arasindaki farkin anlamlihgini sinamaya iligkin

bulgular Tablo 33'de verilmistir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegdi'nden aldiklari
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek

amaclyla parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon isaretli Sira Testi
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kullanilmistir. Buna gére, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden deney grubu 6n test ve
son test Wilcoxon Isaretli Sira Testi analizi sonucunda p=0,000 < a=0,05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin bulundugu Tablo 33'de
go6rulmektedir. Bu anlamli farklilik son test sonucunun lehinde gergeklesmistir.
Deney grubunu olugturan c¢ocuklara verilen farkhliklara saygi egitim programi
cocuklarin farkliliklara saygi diizeylerini anlaml bir sekilde arttirmistir. Ozellikle
gb¢gmen cocuklarin oldugu bu siniflarda farkliliklara saygi egitimlerinin siklikla
yapilmasi, gogmen ve turk gocuklarin genel derslerinin diginda kaynagmalarini
ve farkhliklarinin 6zelliklerini daha rahat tanimalarini saglamistir. Bu dogrultuda

egitimin cocuklarin farkhliklara saygi duzeyini arttirdigi gorulmektedir.

Topgubasi (2015)'nin, istanbul’da yapmis oldugu, deney grubu icin secilen 39,
kontrol grubu igin secilen 40 olmak Uzere toplamda 79 Uguncu sinif ilkokul
ogrencisiyle yapmis oldugu 6n test- son test gruplu yari deneysel arastirmasi
kapsaminda farkhliklara saygi egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir egitim verilmemistir. Deney grubunun egitim sonrasi son testlerine
gore farkhliklara saygi egitiminin 6grencilerin farkhliklara saygi duzeylerinin
arastirma bulgularina benzer sekilde olumlu anlamda arttirdigi gérulmektedir
Topgubasi, 2015).

Tablo 34.  Kontrol Grubu Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi On Test Ve Son

Test Wilcoxon Isaretli Sira Testi Analizi

On Test-Son Test | N | Sira Ortalamasi | Sira Toplami Z P
Negatif Sira 50 52,81 3063

-,368 | 0,713
Pozitif Sira 38 56,46 2823
Kuyruklar 12

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik
Farklliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan

degerlendirme sonuclarina gore kontrol grubu cocuklarinin “Farkliliklara Saygi
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Olgegi” 6n test - son test puanlari arasindaki farkin anlamlihigini sinamaya iligkin

bulgular Tablo 34’de verilmigtir.

Kontrol grubunu olusturan dgrencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegi’'nden aldiklari
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigdini belirlemek
amaclyla, parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon Igaretli Sira Testi
kullaniimistir. Buna gore, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden kontrol grubu 6n test ve
son test Wilcoxon isaretli Sira Testi analizi sonucunda p=0,713 > a=0,05
oldugundan istatistiksel olarak anlaml bir farklihgin bulunamadi§i Tablo 34’'de

gOrulmektedir.

Kontrol grubunun farkhliklara saygi duzeylerini etkilemek icin herhangi bir
calismanin yapilmadigindan hareketle aldiklari on test ve son test puanlari

arasinda bir fark gorulmedigi sdylenebilir.

Tablo 35. Farkliliklara Saygi Olgegi On Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol
Grubu Degiskenlerine Gére Mann- Whitney Test Sonugclari

Sira Sira
Test | Gruplar N1 ortalamasi Toplami MW P
On
test Kontrol | 100 107,77 10777
Farkllll_!(lara“ 5373 | 0,689
Saygi Olgegi AN
test Deney | 113 104,41 11589

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara ydnelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama oncesi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi”
on test puanlar arasindaki farkin anlamhhgini sinamaya iliskin bulgular Tablo

35'de verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden

aldiklari 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek
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amaciyla Mann-Whitney Testi kullaniimigtir. Farkhliklara saygi tutum olgegi 6n
test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskenlerinin, Mann-Whitney test
sonuglarina gore p=0,689 > a=0,05 oldugundan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Dolayisiyla, farklilklara saygi egitimi
uygulamasinin oncesinde, deney ve kontrol grubunu olusturan g¢ocuklarin

farkliliklara saygi duzeylerinin birbirine esit oldugu dusunulebilir.

Arastirmanin bulgulari, Yildiz (2015)'in arastirmasi kapsaminda hazirlamig
oldugu Farkliliklara Saygi Programi” uygulamalari éncesi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu gocuklarinin 6n test puanlari arasindaki

anlamli bir farkhligin bulunmamasi ile értismektedir (Yildiz, 2015).

Tablo 36. Farkliliklara Saygi Tutum Olgegdi Son Test Puanlarinin Deney Ve

Kontrol Grubu Degiskenlerine Gére Mann-Whitney Test Sonuglari

Test | Gruplar Sira Sira
N | ortalamasi Toplami M-W P

Son

test Kontrol | 100 89,31 8930,50
Farkhh__klarg_ 2880.5 | 0,000
Saygi Olgegi Son

test | Deney |113| 122,66 |13860,50

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi”
son test puanlari arasindaki farkin anlamliigini sinamaya iligkin bulgular Tablo

36’da verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden
aldiklari son test puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullanilmistir. Farkhliklara saygi tutum oOlgegi son
test puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskenlerinin Mann-Whitney test

sonuglarina gére p=0,000 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak bir farklilik
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bulunmustur. Bu anlamli farklilik deney grubu sonucunun lehinde gergeklesmigtir.
Deney grubunun farkliliklara saygi tutum dizeylerinin artmasinda, ogrencilere

verilen egitimin etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 37. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Aile-Sosyal Yapi Farkliliklari

Boyutu Kontrol Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Test | Gruplar Sira Sira

N | ortalamas: Toplami M-W P
. On | ontrol | 100 11419 | 12903,50
Aile test ’ ’
Sosyal 6306,5 | 0,872
Yapi f’e‘;r: Kontrol | 100 | 112,81 |12747.50

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore kontrol grubu c¢ocuklarinin aile-sosyal yapi
farkhliklari dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini

sinamaya iliskin bulgular Tablo 37’de verilmistir.

Kontrol grubunu olusturan égrencilerin, aile-sosyal yapi farkhliklari dizeylerinden
aldiklari 6n test-son test puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farklihklara Saygi Tutum
Olgegdi Aile-Sosyal Yapi alt boyutu, 6n test son test puanlarinin kontrol grubu
degiskenine gore Mann-Whitney test sonuglarn p=0,872 > a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlaml bir farklihk bulunmamigtir. Bulgularin bu yonde ¢ikmasi
beklenen bir durumdur. Cinki kontrol grubunun fikirlerini dedistirecek herhangi

bir etken s6z konusu olmamigtir.

Bilindigi gibi aileyi olusturan bir cok faktor bulunmakta ve bu faktorlerde kultirden
kUltire degisim gdsterebilmektedir. Aileler bazen c¢ekirdek aile olabildigi gibi
bazen de buyukanne buyukbaba, kardesler, amca, hala vs.’den olusan genis aile
yapisinda olabilmektedir. Ailelerin bu farkl yapisi da onlarin hayat deneyimlerini,

sorunlarla miicadele etmek igin aldiklari tedbirleri yansitir. ilk egitimini aile iginde
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alan gocukta iginde yetistigi bu kultirden etkilenmekte ve aile bireylerini kendine
rol model almaktadir. Eger gocuklarin ailesi onyargili ve degigikliklere kapali
bireyler ise ¢ocuklarda bu yonde davraniglar gelistirmektedirler. Cocuklarda
olusan bu kaliplasmis dustnce yapilarinin kiriimasi ve c¢ocuklarin farkliliklara
saygl gostermeleri igin konuyla ilgili egitim almalari, farkli aile yapilarinin
olduguna dair bilin¢lendiriimeleri gerekmektedir. Calisma kapsaminda kontrol
grubunda yer alan c¢ocuklara uygulama oncesi ve sonrasinda herhangi bir
bilinglendirme egitimi veriimedigi i¢in aile sosyal yapi farklliklari dizeylerinin
puanlari arasinda anlamh bir farklilk goérulmemektedir. Arastirma bulgularina
paralel olarak, Ozkabak Yildiz tarafindan 2018 yilinda yapilan g¢alismada da
benzer bulgulara ulasiimistir (Ozkabak Yildiz, 2018).

Tablo 38. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Aile-Sosyal Yapi Farkliliklari
Boyutu Deney Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N | Ortalamasi Toplami M-W P
On Dene 113 109,63 10962,50
Aile- test y ’ '

Sosyal 4087,50 | 0,024*

Yapi tsezrt‘ Deney | 113 | 91,38 | 9137,50

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore deney grubu cocuklarinin aile-sosyal yapi
farkhliklar dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini

sinamaya iligkin bulgular Tablo 38’de verilmistir.

Deney grubunu olugturan égrencilerin, aile-sosyal yapi farkliliklari dizeylerinden
aldiklari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir.

Farklliklara Saygi Tutum Olgegi Aile-Sosyal Yapi alt boyutu, 6n test son test

puanlarinin deney grubu degiskenine gére Mann-Whitney test sonuglari p=0,024
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< 0=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmustur.

Bulgularin bu yonde ¢ikmasi beklenen bir durumdur.

Farkhliklara saygi egitimi ile toplumlarda kaliplagsmig dugunce yapilarindan
kurtulunmasi, onyargilarin kirilmasi ve her turld ayrimciligin ontune gegilmesi
hedeflenmektedir. Verilen egitimlerle, gocuklarin gucla yanlarinin desteklenmesi

ve farkhhk kavrami hakkinda bilinglendiriimeleri saglanmaktadir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin On test-son test puanlari arasinda son test
lehine anlamli bir fark olmasinin temel sebebi de &grencilerin egditimler
kapsaminda aile tanimi, aile tipleri, Turkiye ve Dunya’da aile yapisi, ailenin birey
ve toplum igin 6nemi, aileler icerisindeki sosyal yapi farkliliklari gibi konular
hakkinda bilgilendiriimeleri olarak gosterilebilmektedir. Topgubasi ve Polat
tarafindan 2018 yilinda yapilan bir calismada arastirma bulgularini destekler
niteliktedir (Topgubasi ve Polat, 2018).

Tablo 39.  Farkliliklara Saygl Tutum Olgeginin Aile-Sosyal Yapi Farkliliklar

Boyutu On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubu Degiskenlerine

Gore Analizi
Test | Gruplar Sira Sira
N | ortalamasi Toplami M-W P
: On Kontrol | 100 108,08 10808,00
Aile Test ’ '

Sosyal 5542,00 | 0,808

Yapi | On | Deney | 143 | 10604 |11983,00
Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara ydnelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oncesi yapilan degerlendirme
sonuglarina goére deney grubu ve kontrol grubu g¢ocuklarinin aile-sosyal yapi
farkliliklar dizeylerinin 6n test puanlar arasindaki farkin anlamliligini sinamaya

iligkin bulgular Tablo 39’da verilmigtir.
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Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin, aile-sosyal yapi
farklihklari duzeylerinden aldiklar 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkhliklara
Saygi Tutum Olgegi Aile-Sosyal Yapi alt boyutu, 6n test puanlarinin deney grubu
ve kontrol grubu degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglan p=0,808 >

a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Bu durum, uygulama éncesinde deney ve kontrol gruplarinin farkliliklara saygi
dizeylerinin denk oldugu seklinde yorumlanabilir. Topgubasi (2015) tarafindan
yapilan galismada da benzer bulgulara ulagiimigtir (Topgubasi, 2015).

Tablo 40. Farkliliklara Saygr Tutum Olgeginin Aile-Sosyal Yapi Farkliliklar

Boyutu Son Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu Degiskenlerine

Gore Analizi
Test | Gruplar Sira Sira
N | ortalamasi Toplami M-W P

Son
Aile- Test Kontrol | 100 96,90 9690,00
Sosyal 4640,00 | 0,022*
Yapr | SON | ey | 113 | 11594 | 13101,00

Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu cocuklarinin aile-sosyal yapi
farkhliklar dizeylerinin son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 40’da verilmigtir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan ogrencilerin, aile-sosyal yapi
farkliliklar diizeylerinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimigtir. Farkliliklara
Saygi Tutum Olgegi Aile-Sosyal Yapi alt boyutu, son test puanlarinin deney grubu
ve kontrol grubu degiskenlerine gére Mann-Whitney test sonuglan p=0,022 <
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a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Bu
anlamli farklhilik deney grubu sonucunun lehinde gergeklesmistir. Deney grubunu
olusturan c¢ocuklara verilen farkliliklara saygi egitim programi ¢ocuklarin aile-

sosyal yapi farkliliklarina yonelik saygi duzeylerini anlamli bir sekilde arttirmistir.

Tablo 41. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Engel Farkliliklari Boyutu Kontrol
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N | Ortalamasi Toplami M-W P

On 1 vontrol | 100 107,03 | 11880,50
Test
Engel 5664.50 | 0,206
Son | yontrol | 100 | 117,87 | 1331950
Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore kontrol grubu gocuklarinin engel farkliliklari
dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamlihgini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 41’ de verilmigtir.

Kontrol grubunu olusturan dégrencilerin, engel farkliliklari diizeylerinden aldiklari
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farklilklara Saygi Tutum Olgegi
Engel alt boyutu, on test ve son test puanlarinin kontrol grubu degiskenine gore
Mann-Whitney test sonuglari p=0,206 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Bulgularin bu yonde c¢ikmasi beklenen bir

durumdur.

Bilindigi gibi engellilik sadece bireyleri degil toplumlarin butininu etkileyen
onemli bir sosyal sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Engellilik durumunda

yetersiz kalan bir iglev, sadece o aktiviteyle sinirli kalmayip yasantiyi olusturan
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rollerden birisidir. Ornegin fiziksel bir engel viicudun belli bir kismini ilgilendirse
de etkisi sadece o bolgeyle sinirlh kalmayip o Kiginin yasamini ve toplumun
batininl etkilemektedir (Baykan, 2000). Engellilik, psikolojik sosyal fiziksel ve

ekonomik sonuglariyla bireyleri etkileyen bir sorundur.

Cogunlukla okul ortaminda Engelli o6grencilerin  farkhhklarinin  dikkate
alinmamasi, yasadiklari ekonomik sorunlar ve akranlari tarafindan diglanmalari
sebebiyle diger 6grencilere gore daha fazla sorun yasamaktadirlar. Engelli
ogrencilerin yasadiklari bu sorunlari en aza indirmek ve ortadan kaldirmak igin
engellilik durumu ve farkliliklari hakkinda diger ogrencilerin de bilgi sahibi
olmalari ve duyarli hale gelmeleri saglanmalidir. Bunun igin de konuyla ilgili

verilecek farkindalik egitim politikalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kontrol grubunu olusturan égrencilerin almis olduklari on test-son test sonuglari
arasinda anlamh bir farkhlik bulunmama sebebi yukarida belirtilen egitime
duyulan ihtiyactan kaynaklandigi dusuntlmektedir. CuUnki kontrol grubu
ogrencileri, engelllik konusunda farkindaliklarini gelistirecek herhangi bir egitim
kapsamina dahil edilmemiglerdir. Arastirma bulgularina benzer gekilde, 2007
yilinda Ekmigoglu tarafindan yapilan bir ¢alismada da konuyla ilgili egitimlerin

onemi ve bu egitimlere duyulan ihtiyag vurgulanmistir (Ekmigoglu, 2007).

Tablo 42. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Engel Farkhliklari Boyutu Deney
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N | ortalamasi Toplami M-W P

On | Deney | 113 | 111,62 | 1116150
Test
Engel 3888,50 | 0,006*
SON | pDeney | 113 | 89,39 | 8938,50
Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan

degerlendirme sonuglarina gére deney grubu c¢ocuklarinin engel farkliliklari
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diuzeylerinin On test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 42’de verilmigtir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin, engel farkhliklari dizeylerinden aldiklari
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farklihklara Saygi Tutum Olgegi
Engel alt boyutu, 6n test-son test puanlarinin deney grubu degiskenine gore
Mann-Whitney test sonuglari p=0,006 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak

anlaml bir farklihk bulunmustur.

Aragtirma kapsaminda verilen egitimlerle, 6grencilerin engellilik tanimi, gesitleri,
engelli bireylerin yagsamis olduklari sorunlar vs. hakkinda bilgi sahibi olmalari ve
yapilan sinif i¢i etkinlikler neticesinde onlarla empati kurmalari saglanmistir.
Gomolla ve Radtke tarafindan 2002 yilinda yapilan bir calismada, engelli
ogrencilere yapilan sosyal diglanmanin temel nedeni olarak engellilik hakkindaki
yetersiz bilgi ve konuyla ilgili egitim eksikligi olarak gosterilmektedir (Gomolla ve
Radtke, 2002). Bu baglamda deney grubuna dahil edilen 6grencilerin engel
farkhliklar alt boyutu 6n test-son test puanlarinin anlaml ¢ikma sebebinin verilen

egitimlerle agiklanabilecegi dusunulmektedir.

Tablo 43. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Engel Boyutu Farkliliklari On Test

Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu Degiskenlerine Gore Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N | ortalamasi Toplami M-W P

On | ontrol | 100 | 10753 | 10753,00
Test
Engel — 5397.00 | 0,728
On | beney | 113 | 10462 |11613,00
Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama &éncesi yapilan degerlendirme

sonuglarina gére deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin engel farkhliklari
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duzeylerinin on test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya iligkin

bulgular Tablo 43’'de verilmigtir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin, engel farkhliklari
dizeylerinden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkliliklara Saygi Tutum
Olgegi, Engel alt boyutu, dn test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuclari p=0,728 > a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Bulgularin bu yénde
¢ctkmasi beklenen bir durumdur. Cunku farkliliklara saygi egitimi 6ncesi, deney ve
kontrol gruplarinin fikirlerini degistirecek herhangi bir egitim s6z konusu
olmamigtir. Ozkabak Yildiz tarafindan 2018 yilinda yapilan calismada da
arastirma bulgularina benzer sekilde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari

arasinda anlamli bir farklihk bulunmadidi belirlenmistir (Ozkabak Yildiz, 2018).

Tablo 44. Farkhliklara Saygi Tutum Olgeginin Engel Farkliliklari Boyutu Son Test

Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu Degiskenlerine Gore Analizi

Test | Gruplar Sira Sira

N | Ortalamasi Toplami M-W P
SON | ontrol | 100 | 91,24 | 912350
Test

Engel 4073,50 | 0,000*

S | Deney | 113 | 120,95 |13667,50
est

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara ydnelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin engel farkhliklari
dizeylerinin son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini sinamaya iliskin

bulgular Tablo 44’te verilmigtir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin, engel farkliliklar
duzeylerinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkliliklara Saygi Tutum
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Olgegi engel alt boyutu, son test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglari p=0,000 < a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmaktadir. Bu anlamli farkhlik deney
grubu sonucunun lehinde gergeklesmistir. Bunun sebebi olarak 6grencilere
verilen farklliklara saygi egitimi gosterilebilmektedir. Verilen egitimlerde engel
farkhliklart boyutu igin duzenlenmis olan aktivitelerin ¢ocuklarin engellilik
hakkinda onyargilarini azalttigi engelli bireylerden korkmadan onlarla beraber
yasayabileceklerini 6grendiklerini isaret etmektedir. Eratay ve Pinar tarafindan,
2006 yilinda yapilan bir arastirmada da arastirma sonuglarina paralel olarak,
engelli 6grencilerin okula uyumlari, diglanmamalari ve arkadaslik becerilerinin
saglanabilmesi konusunda sinif i¢i egitimlere olan ihtiyag ortaya ¢ikmistir (Eratay
ve Pinar, 2006).

Tablo.45. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Farkli Kiltiirel Gegmis Farkhliklari
Boyutu Kontrol Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N" | Ortalamasi Toplami M-W P
On
test Kontrol | 100 114,50 12938,00
Kulturel 6272,00 | 0,817
Gecgmis Son
test Kontrol | 100 112,50 12713,00

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama o&ncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina goére kontrol grubu farkh kulttirel gecmis farkliliklari
diuzeylerinin on test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 45’ de verilmigtir.

Kontrol grubunu olusturan dégrencilerin, kiltar farkhliklari dizeylerinden aldiklari
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullanilmistir. Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi farkli

kultarel gegmis alt boyutu, 6n test-son test puanlarinin kontrol grubu degiskenine
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gore Mann-Whitney test sonuglar p=0,817 > a=0,05 oldugundan istatistiksel
olarak bir farklilik bulunmamistir.

Kaltur bir toplumu diger toplumlardan farkli kilan ge¢cmisten beri dediserek devam
eden, kendine 6zgu sanati, inanglari, 6rf ve adetleri, anlayis ve davranislari ile
onun kimligini olusturan yasayis ve dusunus tarzi olarak tanimlanabilmektedir
(Kultar Bakanhgi, 2019).

Cocuklarda iginde yasadiklari kiltirden etkilenmekte ve kisilik gelisimlerini de bu
dogrultuda gercgeklestirmektedirler. Cocuklarin akranlariyla olan iligkileri de
kUltarden kultire degisebilmekte ve sahip olduklari etnik koken, arkadaslik
iligkilerinin belirlenmesinde de etkin rol oynamaktadir. Literatlir taramasi
yapildiginda, ¢ocuklarin arkadaslik secimlerinde kendi etnik kokenlerine yakin
olanlar sectigi, farkli etnik kdokenden olanlardan uzak durmaya calistiklar
belirlenmistir (Jackson ve arkadaslari, 2006; Cameron ve arkadaslari, 2006;
Nesdale, 2007).

Bu noktadan hareketle 6grencilerin farkli kultirler hakkinda bilgilendirilmeleri
gerektiginin ortaya c¢iktgi soylenebilmektedir. Kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin kaltur farkhhgr duzeylerinden aldiklari, 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklihk olmama sebebinin, farklihk duzeylerini arttiracak

herhangi bir egitime tabi tutulmamalari oldugu dusunudlmektedir.

Tablo 46. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Farkli Kiltirel Gegmis
Farkliliklari Boyutu Deney Grubu On Test-Son Test Karsilastirma

Analizi
Test | Gruplar Sira Sira
N | Ortalamasi Toplami M-W P
On
Deney | 113 118,08 11807,50
Kiiltiirel | 5t
. 3242,50 | 0,000*
Gecmis Son
Deney | 113 82,93 8292,50
Test
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Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére deney grubu farkl kilttirel gegmis farkliliklari
dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 46’ da verilmigtir.

Deney grubunu olusturan ogrencilerin, farkli kaltirel gegmis farkhliklar
dizeylerinden aldiklari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkhliklara
Saygi Tutum Olgegi farkh kiltirel gegmis alt boyutu, 6n test-son test puanlarinin
kontrol grubu degiskenine gore Mann-Whitney test sonuglar p=0,000 < a=0,05
oldugundan istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmustur. Bulgularin bu
yonde cikmasi beklenen bir durumdur. Giderek kiresellesen bir Dinya’'da ve
Ozellikle Turkiye gibi son donemlerde yogun go¢ alan Ulkelerde c¢ok kualturll
egitimin énemi her gecen gun artmaktadir. Uygulama kapsaminda hazirlanan
programla c¢ocuklarda cokkultirli bakis acgisini arttirici, farkh sosyo kultirel
gruplar hakkinda bilgi verici, kaltar farkhliklarint somutlastirarak érneklendiren
egitimin deney grubunun, farkli kdltirel gegmis farkliliklari duzeyini arttirdigi
dusundlmektedir. Temel Eginli tarafindan, 2011 yilinda yapilan bir calismada da
arastirma bulgularina benzer olarak c¢ok kultarli egitimin 6nemi Uzerinde
duruimus ve vyapilan kultirlerarasi farkindalik egitimleri le adaptasyon

sureclerinin hizlandigi saptanmistir (Temel Eginli, 2011).
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Tablo 47. Farkhliklara Saygr Tutum Olgeginin Farkll Kiltirel Gegmis
Farkhliklari Boyutu On Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu

Degiskenlerine Goére Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N Ortalamasi | Toplami M-W P

On | Kontrol

test
100 109,69 10969,00
Farkh
Kiiltiirel 5381,00 | 0,544
Gegmis
On | Deney | ;;4 104,62 11822,00
Test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oncesi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu cocuklarinin kulturel gegmis
farkhliklar dizeylerinin 6n test puanlari arasindaki farkin anlamlihdini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 47°de verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, kultirel ge¢cmig farkliliklar
dizeylerinden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farklihklara Saygi Tutum
Olgegi, Kiltiirel gecmis alt boyutu, 6n test puanlarinin deney grubu ve kontrol
grubu degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonugclari, p=0,544 > a=0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlamh bir farklihk bulunmamaktadir.

Farkliliklara saygi egitimi 6ncesi deney ve kontrol grubuna farkli kiltarel gegmis
farklilhklar konusunda fikirlerini degistirecek herhangi bir egitim verilmemis
oldugundan bulgularin bu yonde cikmasinin beklenen bir durum oldugu

dusunulebilmektedir.
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Tablo 48. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Farkh Kdiltirel Gegmis
Farkhliklari Boyutu Son Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu

Degiskenlerine Goére Analizi

Test | Gruplar Sira Sira
N | Ortalamasi Toplami M-W P

Son
Farkl | oo | Kontrol | 100 | 89,03 | 8902,50
Kiiltiirel 3852,50 | 0,000*
Gegmis fg;‘t Deney | 113 | 122,91 |13888,50

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara ydnelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin farkli kaltirel gegmis
farkhliklar1 diizeylerinin son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 48’de verilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, farkli kaltirel ge¢gmis
farkliliklari duzeylerinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkhliklara
Saygi Tutum Olgegi kultiirel gecmis alt boyutu, son test puanlarinin deney grubu
ve kontrol grubu degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglari p=0,000 <
a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Bu
anlamli farklhilik deney grubu sonucunun lehinde gergeklesmistir. Deney grubunu
olusturan cocuklara verilen farkliliklara saygi egitim programi ¢ocuklarin farkli
kultarel gegmis farkliliklarina yénelik saygi dizeylerini anlamli bir sekilde arttirdigi

dusunulmektedir.

2015 yilinda Topgubasi ve 2018 yilinda Ozkabak Yildiz tarafindan yapilan
calismalarda arastirma bulgularini destekler niteliktedir (Topgubasi, 2015;
Ozkabak Yildiz, 2018). Ayrica 2014 yilinda Rengi ve Polat tarafindan yapilan

¢calismada da kulturel farkhlik algilari ve kultarler arasi duyarliginin saglanmasi
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icin okul ortaminda verilecek egitimlerin dnemini vurgulamaktadir (Rengi ve
Polat, 2014).

Tablo 49. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Cinsiyet Farkhliklari Boyutu Kontrol

Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Gruplar | N Sira Sira
Test Ortalamasi | Toplami M-W P
On 100 121,93 12192,50
Kontrol
test
Cinsiyet 4857,500 | 0,110
Son 100 79,08 7907,50
Kontrol
test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gére kontrol grubu cinsiyet farkliliklari diizeylerinin 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya iligskin bulgular

Tablo 49’ da verilmigtir.

Kontrol grubunu olusturan &grencilerin, cinsiyet farkhliklari dizeylerinden
aldiklari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farklihklara Saygi Tutum
Olgegi cinsiyet alt boyutu, dn test-son test puanlarinin kontrol grubu degiskenine
gore Mann-Whitney test sonuglari p=0,110 > a=0,05 oldugundan istatistiksel

olarak bir farklihk bulunmamistir.

Cocuklarda olusan ilk farkindalik cinsiyete dair kimlikler oldugu icin 6zellikle
ilkokul caglarindaki cocuklar cinsiyetin sadece fiziksel gérinise bagh olmadigini
kavramaktadirlar. Cocuklarda gelisen cinsiyet algisi, iginde bulunduklari toplumla
ve kulturle yakin iligki igerisindedir. Toplumlarin genelinde ¢ocuklarin davranis
sekilleri hakkinda beklentiler bulunmaktadir. Ornegin, kiz cocuklarinin hassas,
narin, kibar olmalari beklenirken erkeklerin kizlara oranla daha lider 6zellikler

goOstermeleri beklenmektedir. Bu beklentiler de ¢ocuklarin egitim firsatlarindan
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faydalanma duzeylerini etkilemektedir. Bruce tarafindan 2006 yilinda yapilan bir

calisma da bu gorusu destekler niteliktedir (Bruce,2006; akt, Yalkin,2012).

Baslangigta aile igerisinde ogrenilen cinsiyet¢i davranis kaliplari, toplumsal
cinsiyet algisina varmadan erken yaslarda kirilmali ve taraflarin birbirine saygi
duymayl ogrenmeleri, Dbirbirlerinden Ustin olmadiklarini  fark etmeleri
saglanmaldir. Bu da ancak egitimlerle gergeklesebilmektedir. Verilen egitimler
cocuklarda farkindalik duzeylerini gelistirecek ve cinsiyet farkliliklari kavrami
hakkinda ogrendiklerini uzun donemli olarak hayatlarinda kullanabilmelerine
ortam hazirlayacaktir. Kontrol grubunu olusturan égrencilerin cinsiyet farkliliklari
dizeyinde aldiklari ontest-son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamasi, 6grencilerin cinsiyetlerle ilgili bir egitim almamis olmalarindan

kaynakli olabilecedi disunUlmektedir.

Tablo 50. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Cinsiyet Farkhliklari Boyutu Deney
Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Analizi

Gruplar | N Sira Sira

Test Ortalamasi | Toplami M-W P

On 113 121,08 13440,00

Deney
test
Cinsiyet 5319,000 | 0,047

Son 113 104,07 11760,00

test Deney

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama o&ncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina goére deney grubu cinsiyet farkhliklari dizeylerinin 6n
test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamhiligini sinamaya iliskin bulgular
Tablo 50’ de verilmigtir.

Deney grubunu olusturan égrencilerin, cinsiyet farkliliklari diizeylerinden aldiklari
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaclyla Mann-Whitney testi kullanilmistir. Farklilklara Saygi Tutum Olgegi,

cinsiyet alt boyutu, 6n test-son test puanlarinin kontrol grubu degiskenine gore
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Mann-Whitney test sonuglari p=0,047 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak

anlaml bir farklihk bulunmustur

Bulgularin bu yonde c¢ikmasinin arastirma kapsaminda cocuklara verilen
farkhliklara saygi egitiminin cinsiyet boyutu ile ilgili oldugu distnulmektedir.
Bilindigi gibi Freud cinsel ayriliklarin fark edildigi, cinsiyete uygun rollerin
belirlenmesinin fallik donemde kesinlesmeye bagladigini  belirtmektedir.
Cocuklara bu dénemlerde yapilan korkutmalar, suglamalar vs. gibi durumlar
onlarin ilerideki yasantilarini etkileyen davraniglara ve dustince kaliplari
gelistirmelerine yol agmaktadir. Toplumsal cinsiyet olusumunda ailenin ve sosyal
cevrenin etkisi oldukga fazladir. Tenenbaum ve Leaper tarafindan 43 makalenin
ve 48 farkh o6rnegin incelenmesinden elde edilen sonuglar da bu goérisu
desteklemekte ve ailenin cinsiyetlere olan bakis acgisinin, ¢ocuklarin bakig
acilarini etkiledigi belirlenmistir (Tenenbaum ve Leaper, 2002). Bu kaliplarin

onyargiya donugmeden, kirilmasinda da egitimin gerekliligi ortaya gikmaktadir.

Arastirma kapsaminda verilen egitimle, 6grencilere cinsiyet kavrami hakkinda
bilgi verilmis, benzerlik ve farkliliklari tanimlayabilmeleri saglanmis ve higbir
cisiyetin digerinden daha ustun olmadigi bilgisi 1s1ginda, Kigilerin cinsiyetine ve
buna bagh olarak gelisen yeteneklerine her zaman saygili olmasi gerektigini

anlamalari saglanmaya caligiimistir.

Tablo 51. Farkliliklara Saygr Tutum Olgeginin Cinsiyet Farkhiliklari Boyutu On

Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu Degiskenlerine Gére Analizi

Sira Sira
Test | Gruplar | N | 5 talamasi Toplami M-W P
On
Kontrol | 100 106,15 10614,50
test

Cinsiyet 5535,50 | 0,974

On Deney | 113 105,87 11751,50
test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik

Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama 6ncesi yapilan degerlendirme



163

sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, cinsiyet farkliliklari
duzeylerinin on test puanlari arasindaki farkin anlamhhgini sinamaya iligkin

bulgular Tablo 51'de verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan o&grencilerin, cinsiyet farkliliklari
duzeylerinden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkliliklara Saygi Tutum
Olgegi, cinsiyet alt boyutu, 6n test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
degiskenlerine gére Mann-Whitney test sonuglari, p=0,974 > a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Bu sebeple egitim Oncesinde deney ve kontrol gurubu farklilikara saygi

duzeylerinin denk oldugu dusunulmektedir.

Tablo 52. Farkliliklara Saygi Tutum Olgeginin Cinsiyet Farkliliklari Boyutu Son

Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol Grubu Degiskenlerine Gore Analizi

Sira Sira
Test | Gruplar | N | 5 talamasi Toplami M-W P
tseosrt‘ Kontrol | 100 | 85,71 | 8570,50
Cinsiyet 3520,50 | 0,000*
tSeOsrt] Deney | 113 | 125,85 | 14220,50

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin cinsiyet farkliliklari
dizeylerinin son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini sinamaya iligkin

bulgular Tablo 52’'de verilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin, cinsiyet farkhliklar
dizeylerinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Farkliliklara Saygi Tutum

Olgegi, cinsiyet alt boyutu, son test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
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degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonugclari p=0,000 < a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Bu anlamh farkhlik deney
grubu sonucunun lehinde gerceklesmistir. Deney grubunu olusturan gocuklara
verilen farkliliklara saygi egitim programi c¢ocuklarin farkh kadltirel gegmis

farkliliklarina yonelik saygi duzeylerini anlamli bir sekilde arttirmigtir.

Topgubasi (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da arastirma sonuglarina benzer
olarak deney ve kontrol gruplari son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik
bulunmus ve deney grubu farkliliklara saygi diizeyinin, kontrol grubu farkhliklara

saygl duzeyinden yuksek oldugu belirlenmistir (Topgubasi, 2015).

Tablo 53. Farkliliklara Saygi Olgegi Ve Alt Boyutlari ile Sinif Diizeyi Degiskeninin

Kontrol Grubuna Goére Kruskal-Wallis Test Sonuglari

. Sira _
Sinif Dizeyi Ortalamasi K-W P degeri
2. Sinif 103,70
FARKLILIKLARA
sAYGl OLGeGi | 3 Snf 106,35 2,730 0,255
4. Sinif 119,09
2. Sinif 108,18
Aile Sosyal Yapi
Alt Boyutu 3. Sinif 111,60 0,627 0,731
4. Sinif 116,48
2. Sinif 98,65
Engel Alt Boyutu 3. Sinif 111,71 4,053 0,132
4. Sinif 119,39
2. Sinif 108,43
Farkh Kulturel
Gegmisg Alt 3. Sinif 110,43 0,763 0.683
Boyutu
4. Sinif 116,94
2. Sinif 85,85
Cinsiyet Alt
Boyutu 3. Sinif 98,60 1,933 0,380
4. Sinif 103,59
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Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” kapsaminda uygulanan farkliliklara saygi
Olcegi ve alt boyutlari ile sinif degigkeninin kontrol grubuna gore aldiklari

puanlarin anlamliigini sinamaya iligkin bulgular Tablo 53 ‘de verilmigtir.

Kontrol grubunu olusturan égrencilerin, farkhliklara saygi tutum oélgegi ve olgegin
alt boyutlari ile sinif degiskeni dizeylerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi kullaniimigtir.
Kontrol grubunun, Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi ile sinif diizeyleri arasindaki
iligkiyi gosteren Kruskal-Wallis test sonuglarina gore p=0,255 > a=0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlaml bir farklihk bulunmamaktadir.

Aile sosyal yapi alt boyutu puanlarinin, kontrol grubu degiskenine gore Kruskal-
Wallis test sonuclari p=0,731 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir

farkhlik bulunmamaktadir.

Engel alt boyutu puanlarinin, kontrol grubu degiskenine gére Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,132 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Farkli Kaltirel Gegmis alt boyutu puanlarinin, kontrol grubu degiskenine gore
Kruskal-Wallis test sonuclari p=0,683 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cinsiyet alt boyutu puanlarinin, kontrol grubu degiskenine gore Kruskal-Wallis
test sonuclari p=0,380 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik

bulunmamaktadir.

Goruldagu gibi, sinif duzeyleriyle kontrol grubuna ait puanlar arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Ancak sinif diizeyleri arttikga 6grencilerin dlgekten aldiklari
puanlarin da arttig1 gértlmektedir. Alinan puanlarin sinif diizeyine paralel olarak
artmasi, cocuklarin yaslariyla beraber farklliklara karsi algi dizeylerinin de

olumlu olarak artmasi seklinde yorumlanabilmektedir.



166

Tablo 54. Farkliliklara Saygi Olgegi Ve Alt Boyutlari ile Sinif Diizeyi
Degigkeninin Deney Grubuna Gaére Kruskal-Wallis Test Sonuglari

N . Sira -
Sinif Dlizeyi Ortalamasi K-W P degeri
2. Sinif 91,15
FARKLILIKLARA
SAYGI OLQEGi 3. Sinif 101,46 0,692 0,708
4. Sinif 102,52
2. Sinif 98,76
Aile Sosyal Yapi
Alt Boyutu 3. Sinif 103,46 0,391 0,823
4. Sinif 104,48
2. Sinif 94,57
Engel Alt Boyutu 3. Sinif 98,82 0,379 0,828
4. Sinif 102,03
2. Sinif 88,30
Farkh Kiiltiirel
Gecmis Alt 3. Sinif 98,07 1,455 0,483
Boyutu
4. Sinif 103,33
2. Sinif 95,09
Cinsiyet Alt
Boyutu 3. Sinif 107,35 2,341 0,320
4. Sinif 121,77

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk c¢ocuklara ydnelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” kapsaminda uygulanan farkliliklara saygi
Olcegdi ve alt boyutlari ile sinif degiskeninin deney grubuna goére aldiklari puanlarin

anlamliligini sinamaya iligkin bulgular Tablo 54 ‘de verilmistir.

Deney grubunu olusturan dgrencilerin, farkliliklara saygi tutum dlgegi ve Olgegin
alt boyutlari ile sinif degiskeni dizeylerinden aldiklari puanlar arasinda anlamii
bir fark olup olmadigini belilemek amaciyla Kruskal-Wallis testi kullaniimistir.
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Deney grubunun, Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi ile sinif diizeyleri arasindaki
iligkiyi gOsteren Kruskal-Wallis test sonuglarina gore p=0,708 > 0a=0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamaktadir.

Aile sosyal yap! alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-
Wallis test sonuglari p=0,823 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir

farklhilik bulunmamaktadir.

Engel alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,828 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Farkh Kuiltarel Gegmis alt boyutu puanlarinin, deney grubu
degiskenine gore Kruskal-Wallis test sonuglari p=0,483 > a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Cinsiyet alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,320 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

Goruldagu gibi, kontrol grubuna benzer olarak,sinif dizeyleri ile deney grubuna
ait puanlar arasinda anlaml bir iliski bulunamamis ve sinif dizeyleri arttikga

Olcekten alinan puanlarin da arttig1 gorulmektedir.

Raabe ve Beelmann (2011)"nin yaptigi ve dunya genelinde gerceklestirilen meta
analiz g¢alismasinda da arastirma bulgularina benzer sonuglara ulasiimigtir
(Raabe ve Beelman, 2011).

Tablo 55. Okula Kargi Tutum Olgeginin Kontrol Grubu On Test- Son Test

Karsilastirma Analizi

Sira Sira
Test | Gruplar | N | o talamasi Toplami M-W P
On
Okula Test Kontrol | 100 117,96 13329,00
Karg! 5881,00 | 0,303
'[utum Son
Olgegi Kontrol | 100 109,04 12322,00

Test
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Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore kontrol grubu c¢ocuklarinin okula kargi tutum
dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamliligini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 55’de verilmigtir.

Kontrol grubunu olugturan 6grencilerin, okula kargi tutum dizeylerinden aldiklari
On test- son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimigtir.

Okula kargl tutum 0Olgedi, on test-son test puanlarinin  kontrol grubu
degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglari p=0,303>0=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamaktadir. Bulgularin bu yénde

¢cikmasi beklenen bir durumdur.

Kontrol grubunun fikirlerini degistirecek, onlari okul ve farkliliklar konusunda
bilgilendirip dugsuncelerini etkileyecek herhangi bir etken s6z konusu olmadigi igin

istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmadigi disuniimektedir.

Tablo 56. Okula Kargi Tutum Olgeginin Deney Grubu On Test-Son Test

Karsilastirma Analizi

Sira Sira
Test | Gruplar | N | 5t lamasi Toplami M-W P

On | Deney | 113 | 108,68 | 10867,50
test
Okula
Kars 4182,50 | 0,045*
'[utum
Olgegi
Son

Deney | 113 92,33 9232,50
test
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Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farkhliklara Saygi Egitim Programi” uygulama oOncesi ve sonrasi yapilan
degerlendirme sonuglarina gore deney grubu c¢ocuklarinin okula karsi tutum
dizeylerinin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamlihigini sinamaya

iliskin bulgular Tablo 56’da verilmigtir.

Okula Karsi Tutum Olgeginin 6n test-son test puanlarinin deney grubu
degiskenine gore Mann-Whitney test sonuclari p=0,045 < a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak bir farklihk bulunmustur.

Bilindigi gibi, egitim kapsami igerisinde verilen okul kultirt oldukga kapsamli bir
konu olup okulla ilgili pek ¢ok dnemli seyi etkileyebilmektedir. Etkili bir okul
kUltirinUn oldugu okullarda, ogrencilerin okula baghligi artmakta, okula ve
ogretmen-idarecilere guven olusmakta, 6gretmen ile dgrencilerin etkilesimleri
olumlu yonde degismektedir. Ayrica okul i¢cinde bulunan farkh kultarlerin, okula
adaptasyonlari kolaylasmakta ve 6grenciler okul igerisindeki davranis kaliplarini

ogrenip kendilerini buna gore sekillendirmektedir.

Deney grubu degiskenine gére, Okula Karsi Tutum Olgeginin, 6n test-son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasinin sebebinin
egitim igerisinde verilen okul kalturd, farkh kiltirlerle yasama ve onlarla beraber

egitim alma konulariyla iligkili oldugu duisunulmektedir.

Terje Ogden ve arkadaslari tarafindan 2007 yilinda yapilan bir galisma arastima
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Calisma kapsaminda Gé¢gmen égrencilerin
oldugu sinifa verilen egitiminin sonunda 6grencilerin sosyal becerilerinin ve okula
kargi davraniglarinin, egitim programini almayan kontrol grubu 6grencilerine gore

olumlu yénde arttiy1 6gretmenleri tarafindan belirtilmistir (Terje Ogden, 2007).
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Tablo 57. Okula Karsi Tutum Olgegi On Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol

Grubu Degiskenlerine Gore Analizi

Sira Sira
Test| Gruplar | N | 542 lamasi Toplami M-W P

okula | O | Deney | 100 | 106,82 |10682,00
Kars, | test
5632,00 | 0,068
Tutum
Olcegi | 3,
on | Kontrol | 113 | 107,16 |12109,00

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama oncesi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, okula karsi tutum
dizeylerinin On test puanlar arasindaki farkin anlamlihigini sinamaya iliskin

bulgular Tablo 57’de verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olugturan o6grencilerin, okula kargi tutum oOlgeginden
aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir.

Okula karg! tutum oOlgegi, on test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglari, p=0,968 > a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Bu bulgulardan hareketle egitim dncesinde deney ve kontrol grubunu olugturan

ogrencilerin okula kargi tutum duzeylerinin benzer oldugu distunulmektedir.
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Tablo 58. Okula Kargi Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin Deney Ve Kontrol

Grubu Degiskenlerine Gore Analizi

Sira Sira
Test | Gruplar | N | 5 talamasi Toplami M-W P
okula | S°" | Kontrol | 100 | 90,03 | 898150
Kars: | et
3941,5 | 0,000
'[utum Son
Olgegi Deney | 113 123,67 13970,50

test

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara ydnelik
Farklihklara Saygi Egitim Programi” uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglarina gore deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, okula karsi tutum
dizeylerinin son test puanlari arasindaki farkin anlamhligini sinamaya iliskin

bulgular Tablo 58'de verilmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olugturan o6grencilerin, okula kargi tutum oOlgeginden
aldiklari son test puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek

amaciyla Mann-Whitney testi kullanilmistir.

Okula kars! tutum 6lgegi, son test puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu
degiskenlerine gore Mann-Whitney test sonuglari, p=0,000 < a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamh bir farklilik bulunmaktadir.

Farklihklara Saygi Egitimi kapsaminda verilen farkli kdltarleri tanima ve okul
ortami ile kosullarini taniyip en Ust duzeyde yararlanma konularinin, deney
grubunun okula karsi tutum olgeginden aldiklari puanlari, istatistiksel olarak

anlamli hale getirdigi dusunulmektedir.
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Tablo59.  Okula Karsi Tutum Olgegi lle Sinif Diizeyi Degiskeninin Kontrol

Grubuna Gore Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Sinif Sira KW P
Dizeyi Ortalamasi degeri
2. Sinif 84,41
Okula Karg! Tutum 3. Sinif 101,95 2,034 | 0,362
Olcegi
4. Sinif 102,79

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklilklara Saygi Egitim Programi” kapsaminda uygulanan Okula Kargi Tutum
Olgegi ile sinif degiskeninin kontrol grubuna gore aldiklari puanlarin anlamlihgini

sinamaya iliskin bulgular Tablo 59 ‘da verilmistir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Okula Kargi Tutum Olgegi ile sinif
degiskeni duzeylerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi kullaniimistir.

Kontrol grubunun, Okula Karsi Tutum Olgegi ile sinif diizeyleri arasindaki iliskiyi
goOsteren Kruskal-Wallis test sonuglarina goére p=0,362 > a=0,05 oldugundan

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Goruldagu gibi, sinif dizeyleriyle kontrol grubuna ait puanlar arasinda anlamli bir
iliski bulunamamistir. Ancak sinif diizeyleri arttikga 6grencilerin élgekten aldiklari

puanlarin da arttigi géruimektedir.

Alinan puanlarin sinif dizeyine paralel olarak artmasi, ¢ocuklarin yaslariyla
beraber okula karsi tutum duzeylerinin de olumlu olarak artmasi seklinde

yorumlanabilmektedir.
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Tablo 60. Okula Kargi Tutum Olgegi ile Sinif Diizeyi Degiskeninin Deney
Grubuna Gore Kruskal-Wallis Test Sonuglari

Sinif Sira KW P
Duzeyi Ortalamasi degeri
2. Sinif 91,14
Okuta Kars: Tutum 3. Sinif 112,05 1,886 | 0,450
Olcegi
4. Sinif 144,83

Arastirma kapsaminda hazirlanan, “Suriyeli ve Turk ¢ocuklara yonelik
Farklilklara Saygi Egitim Programi” kapsaminda uygulanan Okula Kargi Tutum
Olgegi ile sinif degiskeninin deney grubuna goére aldiklari puanlarin anlamhhigini

sinamaya iliskin bulgular Tablo 60 ‘da verilmistir.

Deney grubunu olusturan 6grencilerin, Okula Kargi Tutum Olgegi ile sinif
degiskeni duzeylerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi kullaniimistir. Deney
grubunun, Okula Karsi Tutum Olgegi ile sinif diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren
Kruskal-Wallis test sonuglarina gore p=0,450 > a=0,05 oldugundan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Yapilan analizlerle sinif duzeyleri ile
okula karsi tutum arasinda anlaml bir farkliik olmadigi ancak sinif dizeyleri
artttkca cocuklarin artan yas ile beraber algi duzeylerinin artmasi sebebiyle

Olcekten aldiklari puanlarin arttigi belirlenmistir.
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5. BOLUM: SONUG VE ONERILER

Bu bolimde, calismanin sonunda elde edilen sonuglar ile model 6nerisine yer
verilmektedir. Elde edilen sonuglar, Nitel Arastirmadan Elde Edilen Bulgulara Ait
Sonuglar ile Nicel Arastirmadan Elde Edilen Bulgulara Ait Sonuglar ve Model

Onerisi olmak lizere iki ana bolim altinda sunulmaktadir

5.1. NITEL ANALIZLERDEN ELDE EDILEN BULGULARA AiT SONUGLAR

Bu bolum igerisinde nitel goérismelerden elde edilen bulgulara ait sonuglar

arastirmanin amaglarina yonelik olarak verilmektedir.

5.1.1. Suriyeli Velilerin Sosyodemografik Ozelliklerinden Elde Edilen
Bulgulara Ait Sonuglar

Arastirmaya katilmayi kabul eden Suriyeli velilerin cinsiyetleri incelendiginde

tamaminin kadinlardan olustugu gortulmektedir.

Yaslari incelendiginde en kugugunin 25, en buyagunin ise 53 oldugu
saptanmigtir. 18-32 yas grubunda 6, 33-47 yas grubunda 7 ve 48-62 yas
grubunda ise 2 kisinin yer aldigi gorilmis ve ortalama yaslari 35 olarak

bulunmustur.

Egitim durumlarina bakildiginda 3 kisinin okuryazar, 10 kisinin ilkdgretim

mezunu, 2 kisinin ise ortadgretim mezunu oldugu saptanmigtir.

Sosyal yardim alma durumlari incelendiginde 13 kisinin sosyal yardim aldigi, 2
kisinin almadigi belirlenmistir.
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Calisma durumlarina bakildiginda ise 2 kiginin belirli bir igte ¢alistigi, 13 kiginin
calismadigi gorulmektedir. Calisanlarin ise dikis dikerek para kazandiklari

belirlenmistir.

5.1.2. Ogretmen/idarecilerin Sosyodemografik Ozelliklerinden Elde Edilen

Bulgulara Ait Sonuglar

Aragtirmaya  katilmayr  kabul eden ogretmen/idarecilerin  cinsiyetleri
incelendiginde 171’inin  kadin, 5’inin erkeklerden olustugu goériimektedir.
Katihimcilar igerisinde 1 Mudur, 2 Muadur yardimcisi, sozlesmeli olarak galisan 1

rehber 6gretmen ve 12 sinif 6gretmeni bulunmaktadir.

Yaslari incelendiginde en kugugunin 24, en buyagunin ise 58 oldugu
saptanmigtir. 18-32 yas grubunda 7, 33-47 yas grubunda 5 ve 48-62 yas
grubunda ise 4 kisinin yer aldigi gorilmis ve ortalama yaslari 36 olarak

bulunmustur.

Egitim durumlarina bakildiginda 15 kiginin ylksekogretim, 1 kiginin lisansustu

mezunu oldugu saptanmistir.

Medeni durumlarina bakildiginda ise 11 kisinin evli, 5 kiginin bekar oldugu
gorulmektedir. Dul ya da esinden ayri yasayan Ogretmen/idareci

bulunmamaktadir.

5.1.3. Arastirma Amagclarinin Sinanmasina Yonelik Bulgulara Ait Sonuglar

Bu bolum igerisinde nitel gorugsmelerden elde edilen bulgulara ait sonuglar

arastirmanin alt amaglarina yonelik olarak verilmektedir.

5.1.3.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgulara Ait Sonuglar

Tarkiye’de egitim alan Suriyeli goé¢men c¢ocuklarin yasadiklari sorunlara

bakildiginda dilin, gocuklarin okul ortamina uyumlarinda énemli bir etkiye sahip
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oldugu belirlenmistir. Egitim dilinin Turkge olmasi ve Suriyeli 6grencilerin
¢ogunun Turkge bilmemeleri egitimin dnlnde bir engel olusturmakta ve iletigimi

zorlastirmaktadir.

Yapilan goérusmelerde arastirmanin alt amaglarindan biri olan “Gdég¢gmen
cocuklarin ve ailelerinin toplumsal yagsamla aralarinda bir engel niteliginde olan
dil problemleri asildiginda, gé¢gmen gocugun okul ortamina uyumu nasildir?
sorusunda yasanilan dil problemleri ile g¢ocuklarin okul ortamina uyumlari

arasinda pozitif yonlu iliski oldugu saptanmistir.

Aileler, Suriyeli ve Turk ogrenciler ile 6gretmen/idareciler agisindan iletisim
kurulmasini engeleyen temel problemin dil sorunu oldugu belirlenmigtir. Dil engeli
asildiginda ailelerin kendilerini daha rahat ifade edip okul-aile-6gretmen/idareci
is birligi kurulacagi, cocuklarinin okul basarilarinin takibini daha rahat
yapacaklari, sosyal yasama daha hizli entegre olabilecekleri; ¢ocuklarin ise
arkadas ve ogretmen/idarecileriyle daha rahat iletisim kuracaklari, sinif iginde
anlatilan konunun anlasilirligi artacagi icin derse katilimlarinin artip, ders digi
uygunsuz hareketlerinin azalacagi ve onlarinda sosyal hayata entegrasyonlarinin

hizlanacagi, dolayisiyla da okul ortamina uyumlarinin artacagi belirlenmistir.
5.1.3.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgulara Ait Sonuglar

Ogrencilerin  okul ortamina uyumlarinda; 6gretmen/idareci davraniglari,
akranlariyla olan arkadaslik dizeyleri, kendilerini giivende hissetmeleri, sinif ici

ve sinif dist iligkiler vs. gibi durumlar etkili olmaktadir.

Yapilan gérusmelerde arastirmanin alt amagclarindan biri olan “Okul ¢evresinin
gb¢cmen cocuklara davranis bicimleri ile go¢cmen cocuklarin yasitlarini ve
ogretmenlerini benimsemesi arasindaki iliski nasildir?” sorusunda Suriyeli
gbé¢gmen c¢ocuklarin akranlarini ve okulu benimsemeleri agisindan dogrudan iligki

bulundugu belirlenmistir.

Ozellikle karma egitimin verildigi okullarda, cok yonli gelisim ve degisime olanak
saglayan 6gretmenlerin davraniglari ve tutumlari, diger cocuklarin da azinliklikta

olan Suriyeli gé¢gmen ¢ocuklara olan davraniglari belirlemede rol oynamaktadir.
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Cokkultarlu egitimin gerektirdigi gibi Suriyeli cocuklarin farkliliklarina karsi saygi
duyulmah ve okul ortaminda kulturel farkliliklari dikkate alinmahdir. Sahip
olduklari Suriyeli kimlikleri sebebiyle ayrimcilia ugramayan, ders esnasinda ve
sonrasinda Turk ¢ocuklarla esit haklara sahip olan, arkadaslar tarafindan dalga
gecgilmeden benimsenen ve etkinliklere kabul edilen Suriyeli g¢ocuklarin;
yasitlarini ve 6gretmenlerini benimseyip okul ortamina uyumlarinin ve derslerdeki

verimliliklerinin yuksek oldugu saptanmistir.

5.1.3.3. Uglincii Alt Amaca Yénelik Bulgulara Ait Sonuglar

Cocuklarin egitim hayatlarinin duzenli olmasinda ve gelisimlerini saglkl bir
bicimde tamamlayabilmelerinde ekonomik kosullar oldukca etkilidir. Ozellikle
yapillan gogler sonucunda igsizlik oranlarinda artig, istihdam gsekillerinde
farkhlasma, Ucret duzeylerinde dususler gorulmekte ve bu da gegim sikintisina

yol agip ¢ocuklarin egitimlerini olumsuz etkilemektedir.

Yapilan goérismelerde arastirmanin alt amaclarindan biri olan “Ailelerin
sosyoekonomik duzeyleri ile gogmen c¢ocugun okul hayati arasindaki iligki
nasildir?” sorusunda sosyoekonomik duzey ile gocuklarin okul hayati arasinda
pozitif yonlu iligki bulundugu saptanmistir. Arastirma kapsaminda goérusulen
ailelerin ekonomik olarak sikinti yasadiklari, maaslarinin dlizensiz 6dendigi ve

ucretlerinin disuk oldugu belirlenmigtir.

Ekonomik yetersizlikler sebebiyle bazi ailelerin ise ¢ocuklarini okula gondermek
yerine para kazanmak igin calistirdiklari, bazilarinin servis Ucreti vs. gibi okul
masraflarini  karsilamakta zorlandiklari i¢cin  bir sonraki yil okula
gondermeyecekleri belirlenmis ve ekonomik unsurlarin ¢ocuklarin egitim

hayatlari Uzerinde etkisi oldugu sonucuna ulagiimigtir.

2016 yihinda Harunogullari ve 2015 yilinda Yildiz tarafindan yapilan ¢calismalarda
da arastirma sonuglarina benzer sonuglara ulagiimig ve ekonomik kosullarin
cocuklarin egitimleri tzerinde etkili oldugu belirlenmistir (Harunogullari, 2016;
Yildiz, 2015).
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5.1.3.4. Dordiincu Alt Amaca Yonelik Bulgulara Ait Sonuglar

Okullar, cocuklarin hayatlarini etkileyen, gelecekte nasil bireyler olacaklarini
belirleyen, onlari hayata hazirlayan egitim kurumlaridir. Cocuklarin burada
aldiklari egitimin kalitesi ve yol gosterici niteliginde olan édretmen/idarecilerle

iligkileri bu sebeple ¢ok 6nemlidir.

Bu dusunceden hareketle, ogretmen/idarecilerin, velilerin ve &grencilerin,
farkhliklar hakkinda ve c¢ok kultarli egitim ile insan haklarina dayali egitim

konusunda bilgi sahibi olmalari gerekmektedir.

Yapilan gérigsmelerde arastirmanin alt amaglarindan olan  Suriyeli gécmen
gocuga egitim veren 6gretmenlere/idarecilere, velilere farkindalik ve bilgilendirme
toplantilari yapildiginda cocuklarin okul ortamina uyumlari nasildir? sorusunda
ogretmen/idareciler ile velilerle yapilacak farkindalik ve bilgilendirme toplantilari
ile, cocuklara verilecek farkliliklara saygi ve insan haklarina dayali egitimlerin
cocuklarin uyum yeteneklerini ve okula karsi tutumlarini pozitif yonde arttirdigi ve

egitimcilerin de bu tur bir egitime ihtiyacglarinin oldugunu belirttikleri saptanmistir.

5.2. NICEL ANALIZLERDEN ELDE EDILEN BULGULARA AiT SONUGLAR

Bu bdlum igerisinde nicel gérusmelerden elde edilen bulgularin, Farklliklara
Saygi Olgegi ve Okula Karsi Tutum Olgegi ile arasindaki iligkileri, aragtirmanin
ana amaci olan “Gég¢men ve turk cocuga farkliliklara kargi saygl ve insan
haklarina dayali egitimler verildiginde, karma egitim verilen siniflardaki
ogrencilerin farklihklara karsi saygl ve okula kargi tutum duzeyleri artar mi?”

sorusuna yonelik olarak verilmektedir.

Literatir c¢alismasi yapildiginda Suriyeli ve Turk o6grencilerin aile-sosyal
yapilarinin, engel durumlarinin ve engellilige bakis acilarinin, sahip olduklari
kaltarel geg¢mislerinin, ebeveyn-okul iligkilerinin, cinsiyet farkhliklarinin,

ogrenmeye, 6gretmene, okula kargi tutumlarinin vs. ¢ocuklarin okul ortamina
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uyum saglamalari ve adapte olmalari agisindan 6nemli birer etken olduklari
belirtiimektedir (Aktas, 2011; Aslan ve Aybek, 2018; Kanatli Oztlirk,2018).

Suriyeli ve Turk ¢cocuklara yénelik Farkliliklara Saygi Egitim Programi” uygulama
oncesi ve sonrasl yapilan degerlendirme sonuglarina gore deney grubu igerisinde
yer alan gocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi” 6n test - son test puanlari
arasinda Wilcoxon Isaretli Sira Testi analizi sonucunda p=0,000 < a=0,05
oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmustur. Program
kapsaminda Deney grubunu olusturan ¢ocuklara verilen farkhliklara saygi egitimi
cocuklar igin faydali olmakta ve farklliklara saygi duzeylerini anlamli bir bicimde

arttirmaktadir.

Suriyeli ve Turk ¢cocuklara yénelik Farkliliklara Saygi Egitim Programi” uygulama
oncesi ve sonrasi yapilan degerlendirme sonuglarina goére kontrol grubu
icerisinde yer alan gocuklarinin “Farkliliklara Saygi Olgegi” 6n test - son test
puanlari arasinda Wilcoxon Isaretli Sira Testi analizi sonucunda p=0,713 >
a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir. Kontrol
grubuna dahil edilen 6grencilerin farkhliklara saygi dizeylerini degistirecek
herhangi bir egitime dahil edilmemeleri, bu durumun sebebi olarak

gosterilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden
aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla kullanilan Mann-Whitney Testi analizine gore p=0,689 > a=0,05
oldugundan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmamistir. Farkhliklara Saygi egitimi verilmeden dnce yapilan bu istatiksel
analiz ile egitim oncesinde deney ve kontrol grubunu olusturan cocuklarin
farkhliklara saygi duzeylerinin  benzer sekilde birbirine denk oldugu

gOrulmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Farkliliklara Saygi Olgegi'nden
aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigr Mann-Whitney
testi kullanilarak belirlenmistir. Farklhliklara Saygi Tutum Olgedi son test

puanlarinin deney ve kontrol grubu degiskenlerinin test sonuglari p=0,000 <
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a=0,05 bulunmus ve istatistiksel olarak bir farkliik bulundugu belirlenmistir.
Deney grubunu olusturan 6grenciler lehine gerceklesen farklilik, verilen egitimin

verimliliginin gostergesi olarak kabul edilebilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan égrencilerin, aile-sosyal yapi farkhliklari diizeylerinden
aldiklari on test-son test puanlari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigi Mann-
Whitney testi kullanilarak belirlenmis ve 6n test son test puanlarinin kontrol grubu
degiskenine gore test sonuglarn p=0,872 > a=0,05 olarak bulunmustur.
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamasi, kontrol grubunun egitim
kapsami disinda tutulmasi ve aile-sosyal yapi konusu hakkinda
bilgilendiriimemelerinden dolayidir. Bilindigi gibi aile ve sosyal yapi ¢ocuklarin
gelisimleri icin oldukga buylk bir 6neme sahiptir. Cocuklarin ényargili olmalari,
degisikliklere acik ve farkliliklara saygili olmalari ilk énce yetistikleri aile ve
icerisinde bulunduklari ortamla yakin iligki icerisindedir. Bu sebeple gocuklarin
farkh goruslere ve dusuncelere agik olabilmeleri i¢in konu ile ilgili egitim almalari

gerekmektedir.

Deney grubunu olusturan égrencilerin, aile-sosyal yapi farkliliklari dlizeylerinden
aldiklari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann-
Whitney testi kullanilarak belirlenmistir. Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi Aile-
Sosyal Yapi alt boyutu, 6n test son test puanlarinin deney grubu degiskenine
gore test sonugclari p=0,024 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik bulunmustur. Farkli aile yapilarindan gelen ¢ocuklar davranis ve uyum
problemleri yasayabilmekte, kendilerinden farkli olana kargi her zaman olumlu
davraniglar sergileyemeyebilmektedirler. Cocuklarda olusan o6nyargilarin ve
kaliplagsmis davranig sekillerinin egitimle dnune gecilebilmekte ve ¢ocuklarin okul

ortamina uyumlari kolaylasabilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin, aile-sosyal yapi
farkhliklari dizeylerinden aldiklari puanlar incelendiginde ise yapilan Mann
Whitney testi sonuglarina gore p=0,808 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilk bulunmadidi belirlenmistir. Bu da egitim dncesinde ¢ocuklarin

farkhliklara saygi aile-sosyal yapi duzeylerinin denk oldugunu gostermektedir.
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Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin, aile-sosyal yapi
farkhliklari dizeylerinden aldiklari son test puanlarina bakildiginda Mann-
Whitney test sonuglari p=0,022 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml
bir farklihk bulunmaktadir. Bu anlamli farklihdin deney grubu sonucunun lehinde
gerceklestigi  belirlenmistir. Deney grubunu olusturan c¢ocuklara verilen
farkhliklara saygi egitim programi ile ¢ocuklarin aile-sosyal yapi farkliliklarina

yonelik saygl duzeylerini anlamli bir gsekilde arttirmistir.

Kontrol grubunu olusturan dégrencilerin, engel farkliliklari diizeylerinden aldiklari
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaclyla Mann-Whitney testi kullanilmistir. On test -son test puanlarinin kontrol
grubu degiskenine gore test sonuglari p=0,206 > a=0,05 oldugundan istatistiksel

olarak anlamh bir farklilik bulunmadigi saptanmistir.

Deney grubunu olugturan 6grencilerin, engel farkhliklari dizeylerinden aldiklari
on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimigtir. Olgegdin engel alt boyutu, 6n test-son
test puanlarinin deney grubu degiskenine gore test sonuglari p=0,006 < a=0,05
olarak bulunmus ve istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulundugu
belirlenmistir. Engelli bireylerin yasadiklari problemleri ortadan kaldirmak,
uyumlarini  kolaylastirmak, engeli olmayan bireylerle olan iletisim yollarini
gelistirmek igin konu ile ilgili olarak verilen egitimler olduk¢a énemlidir. Cocuklarin

aldiklari egitimin faydal oldugu test puanlarina yansimistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olugsturan ogrencilerin, engel farkhliklar
dizeylerinden aldiklari 6n test puanlan incelendiginde Mann-Whitney testi
sonuglari p=0,728 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Egitim verilmeden o6nce c¢ocuklarin engel farkhliklari

duzeylerinin birbirleriyle ayni seviyede oldugu gorulmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin, engel farkliliklari
dizeylerinden aldiklari son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
beliremek amaciyla Mann-Whitney testi kullaniimistir. Son test puanlarinin

deney grubu ve kontrol grubu degiskenlerine gére Mann-Whitney test sonuglari
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p=0,000 < a=0,05 olarak bulunmusg ve anlamli farklilik deney grubu sonucunun
lehinde gergeklesmistir. Cocuklara verilen egitimle ¢ocuklarin engel durumunu
fark etme, farkindalik kazanma, empati kurma gibi 6zellikleri kazandiklari

belirlenmistir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, kultirel gegmis dizeylerinden aldiklari 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Mann-Whitney testi kullanilmis ve kulturel gegmis alt boyutu, on test
son test puanlarinin Mann-Whitney test sonuglari p=0,817 > a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak bir farklilik bulunmamigtir. Bunun sebebinin kontrol grubunun

egitim disinda tutulmasi oldugu belirlenmisgtir.

Deney grubunu olusturan o6grencilerin farkli kualtirel gecmis farkhliklar
duzeylerine bakildiginda, on test-son test Mann-Whitney test sonuglari p=0,000
< 0=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmustur.
Bulgularin bu yonde ¢ikmasi beklenen bir durumdur. CUnkl egitim programi
kapsaminda deney grubuna kdaltur, ¢cok kalttrltlik, farkliliklar konularinda egitim
verilmis ve c¢ocuklarin farkh kultirel gecmise sahip diger cocuklara saygi
duymalari gerektigi 6gretilmistir. Ozellikle gdg¢ olgusunun giderek kiresellesmesi
ve Turkiye’nin go¢ konusunda izledigi politikalar dikkate alindiginda ¢ocuklarin
farkli kualturlerle yasamayi ve “kendileri gibi olmayanlara” saygl duymayi

ogrenmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, kultlrel gegmis farkhliklar
duzeylerinden aldiklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla kullanilan Mann-Whitney 6n test sonuglari, p=0,544 >
a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamh bir farklihk bulunmadigi, egitim

oncesi farklilik dizeylerinin birbirine denk oldugu belirlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, farkli kaltirel ge¢gmis
farkhliklari dizeylerinden aldiklari son test puanlari Mann-Whitney test sonuglari
p=0,000 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamh bir farkllik bulundugu
gorulmustur. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara verilen egitimin test sonuglarina

olan olumlu yansimalar goérulmekte ve farkliigin deney grubu lehine



183

gergeklestigi belirlenmistir. Ozellikle karma egitimin verildigi siniflarda egitim
goren c¢ocuklar icin arastirma kapsaminda verilen egitim programi gibi
programlarin yayginlasmasi ve hem Turk hem de Suriyeli 6grencilerin birarada

ve uyum icinde yasamayi 6grenmeleri icin gerekmektedir.

Kontrol grubunu olusturan &grencilerin, cinsiyet farklliklari duzeylerinden
aldiklari 6n test-son test puanlari Mann-Whitney testi kullanilarak incelendiginde
p=0,110 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak bir farklihk bulunmadigi
g6zlemlenmistir. Cocuklarin cinsiyet alt boyutu ile ilgili herhangi bir egitim

almamalari bu durumun gerekgesi olarak belirlenmistir.

Deney grubunu olusturan égrencilerin, cinsiyet farkliliklari dizeylerinden aldiklari
On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann-Whitney
testi kullanilarak incelendiginde p=0,047 < a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik bulunmustur. Bireyler arasinda sadece biyolojik farkliliklari
ifade etmeyen cinsiyet algisi ayni zamanda kadin ve erkegin toplum icerisindeki
rollerini ve statilerini de belirleyen bir 6zellige sahiptir. Ozellikle kaliplasmis
dusunce yargilarinin oldugu dar bakis acgisina sahip aile ortamindan gelen
cocuklar, verilen egitimlerle cinsiyetler hakkinda bilgilendirilip, dustince ve
tutumlarini buna gore sekillendirmelidirler. Arastirma kapsaminda verilen egitimle

de ¢ocuklarin cinsiyet farkhliklarina dair bilinglerinin arttigr gézlemlenmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan o6grencilerin, Farkliliklara Saygi Tutum
Olgegi cinsiyet farkliliklari diizeylerinden aldiklari 6n test puanlari Mann-Whitney
testi kullanilarak incelendiginde test sonuglari, p=0,974 > a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmigtir. EQgitim
oncesinde deney ve kontrol grubunu olusturan égrencilerin farkliliklara saygi
duzeylerinin denk oldugu ve deney grubuna verilen egitimlerin 6grencilerin saygi

duzeylerini arttirdigi belirlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan égrencilerin, egitim verildikten sonraki
cinsiyet farkliliklar diizeylerinden aldiklari son test puanlari Mann-Whitney testi
ile analiz edildiginde test sonuglari p=0,000 < a=0,05 olarak bulunmus ve

farklihgin deney grubu lehine gerceklestigi belirlenmistir. Yani deney grubuna
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verilen egitim cocuklarin cinsiyet algilarini olumlu olarak degistirmis ve

cocuklarda farkindalik olugsmasina olanak saglamistir.

Kontrol grubunu olugturan 6grencilerin, Farkhliklara saygi tutum olgegi ve olgegin
alt boyutlari ile sinif degiskeni dizeylerinden aldiklari puanlar incelendiginde
Kruskal-Wallis test sonuglarina gére p=0,255 > a=0,05 olarak bulunmus ve
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmadigi gozlemlenmistir. Sinif
degiskeni ile Olgekler arasinda bir iliski olmadigi ancak sinif dizeyleri arttikga
cocuklarin farkindalik duzeylerinin de bu duruma paralel olarak arttigi

gOrulmustar.

Kontrol grubunun Farkliliklara Saygi Tutum Olgegdine gdre alt boyutlari

incelendiginde;

Aile sosyal yapi alt boyutu puanlarinin Kruskal-Wallis test sonuglari p=0,731 >
a=0,05 olarak bulunmus ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi

saptanmigtir.

Engel alt boyutu puanlarinin, kontrol grubu degiskenine gére Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,132 > a=0,05 olarak bulunmusg ve istatistiksel olarak anlamli bir

farklihk bulunmadigi belirlenmigtir.

Farkli Kultirel Gegmis alt boyutu puanlarinin Kruskal-Wallis test sonuglari
p=0,683 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmadigi

gozlemlenmisgtir.

Cinsiyet alt boyutu puanlarinin Kruskal-Wallis test sonuglari p=0,380 > a=0,05

oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi gézlemlenmistir.

Deney grubunu olusturan égrencilerin, Farkliliklara saygi tutum dlgegi ve olgegin
alt boyutlari ile sinif degiskeni dizeylerinden aldiklari puanlar incelenmek
istendiginde Kruskal-Wallis test sonugclari p=0,708 > a=0,05 olarak bulunmustur.
Elde edilen sonug kontrol grubuna benzerlik gostermekte ve istatistiksel olarak

anlamli bir farkhihida yol agmamaktadir.
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Deney grubunun Farkliliklara Saygi Tutum Olgegine gore alt boyutlar

incelendiginde;

Aile sosyal yapi alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-
Wallis test sonuglari p=0,823 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml bir

farklilik bulunmamaktadir.

Engel alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,828 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlaml bir farklilk

bulunmamaktadir.

Farkli Kaltarel Gegmis alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore
Kruskal-Wallis test sonuglari p=0,483 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak

anlaml bir farkhiik bulunmamaktadir.

Cinsiyet alt boyutu puanlarinin, deney grubu degiskenine gore Kruskal-Wallis test
sonuglari p=0,320 > a=0,05 oldugundan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmadigi belirlenmistir.

Yapilan analizler sonrasinda sinif dizeyleri ile deney grubuna ait puanlar
arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi ancak kontrol grubunda oldugu gibi sinif
duzeyleri ile Olgekten alinan puanlarin dogru orantili olarak arttigi saptanmistir.
Bu durum, yas ile birlikte gocuklarin algi ve muhakeme yapma yetilerinin artmasi

ile aciklanmaktadir.

Kontrol grubunu olusturan ogrencilerin, okula karsi tutum duzeylerinden aldiklari
on test- son test puanlari Mann-Whitney testi kullanilarak incelendiginde test
sonuglari p=0,303 > a=0,05 olarak bulunmus ve anlamh bir farlihlk bulunmadigi
saptanmigtir.  Bilindigi gibi okula kargi tutumu etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Okulun yapisi, okulun tutumu, 6gretmenlerle ve akranlarla olan
iligkiler vs. farkliliklarin kabullenildigi, 6drenci ve o6gretmenlerdeki olumsuz

tutumlarin degistigi noktalarda ¢ocuklarin okula karsi tutumlari degisecek ve

uyumlar artacaktir.
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Okula Kargi Tutum Olgegdi 6n test-son test puanlari deney grubu degiskenine gore
incelendiginde Mann-Whitney test sonuglari p=0,045 < a=0,05 olarak bulunmus
ve istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ozellikle Suriye’den
gelen gégmen ogrencilerin bulundugu siniflarda yapilan egitimlerde onlarin
farkhliklari dikkate alinmis ve yapilan etkinliklerle sinif ortamina uyumlari
saglanmistir. Bu sayede de aldiklari puanlarda olumlu yonde bir artis meydana

gelmigtir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ogrencilerin, egitim dncesinde okula karsi
tutumlarini 6grenmek icin uygulanan dl¢ek sonrasinda, on test puanlarinin deney
grubu ve kontrol grubu degdiskenlerine goére Mann-Whitney test sonuglari,
p=0,968 > a=0,05 olarak bulunmus ve egitim oncesinde gruplarin okula kargi
tutumlarinin birbirlerine denk oldugu belirlenmistir. Ayni grubun egitim sonrasinda
okula karsgi tutumlarini 6grenmek igin uygulanan Olgek sonrasinda, son test
puanlarinin deney grubu ve kontrol grubu degiskenlerine gére Mann-Whitney test
sonuglari ise p=0,000 < a=0,05 olarak hesaplanmis ve anlamh bir farklilik
bulundugu belirlenerek arastirma kapsaminda verilen farkliliklara saygi egitiminin
yararli oldugu, ¢ocuklarin okula uyumlarini arttirdigi ve 6zellikle Suriyeden gelen
cocuklarin  kabullenilme ve iletisim ile adaptasyon sureglerinde olumlu

gelismelere neden oldugu saptanmistir.

Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin, Okula Karsi Tutum Olgegi ile sinif
degiskeni duzeylerinden aldiklari puanlar arasindaki iligkiyi 6grenmek igin
kullanilan Kruskal-Wallis test sonuclarina gére p=0,362 > a=0,05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamh bir farklihk bulunmadidi; benzer sekilde, deney
grubunu olusturan 6grencilerin, Okula Karsi Tutum Olgegi ile sinif degiskeni
duzeylerinden aldiklari puanlar arasindaki iliskiyi ogrenmek icin kullanilan
Kruskal-Wallis test sonuglarina gore p=0,450 > a=0,05 oldugundan istatistiksel

olarak anlamh bir farkhlik bulunmadigi belirlenmistir.
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5.3. OKUL SOSYAL HizZMETi MODEL ONERISi

Son yillarda 6zellikle Suriye’den ¢ok fazla go¢ alan Turk egitim sistemine genel
olarak bakildiginda, Suriyeli ve Turk égrencilerin bir arada egitim aldiklari karma
egitimin verildigi okullarda, iletisim, uyum ve sosyoekonomik alanlarda yasanilan
sorunlarin egitimin 6nunde engel olusturan konularin baginda geldigi

gOrulmektedir.

Ogretmen/idarecilerin, Tirk égrencilerin ve Suriyeli grenciler ile velilerin Tirkce
ve Arapga bilmemelerinin iletisimi zorlastirdigi ve verilen egitimin anlasilirligi ile
kalitesini olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir. Suriyeli 6grencilerle Tuark
dgrenciler arasinda ¢ogu zaman kopri gorevi géren Ogretmen/idareciler bazi
durumlarda ne sekilde davranacaklarini bilememekte ve yardima ihtiyag
duymaktadirlar. Ayrica bazi 6gretmen/idareciler davranislariyla 6zellikle
Suriye’den gelen gocuklar igin ayrimci davraniglar sergileyebilmektedir. Go¢gmen
cocuklarin aileleriyle iletisim kurulamamasi ve kargilikli given ortami
yaratilamamasi da yasanan diger sikintilar icerisinde yer almaktadir. Sinif igcinde
ogrenciler kdken ve seviye olarak heterojenlik gostermekte ve bu da hem sinif
icinde hem de okul ortaminda duzeni saglamayi zorlastirmakta ve uyum
problemlerini ortaya ¢ikararak 6gretmenler ile 6grencilerin okul sosyal hizmeti gibi

destek alabilecekleri bir sisteme olan ihtiyaclarini arttirmaktadir.

Okul icerisinde ayrica 6zellikle gdgmen c¢ocuklar igin; akran zorbalidi, sosyal
dislanma, uyum problemleri, ekonomik yetersizlikler, istismar, bagimhlik, okul
terki, akademik basarisizlik, suga surtuklenme, siddet gibi birgok farkli sorunla
kargilagiimaktadir. Yasanan bu tur problemler de ¢6zim bulunmadidi surece
hem Turk ogrencilerin hem de Suriyeli 6grencilerin kaliteli bir egitim almalari

onunde engel olusturmaktadir.

Egitim ve 6gretimin aksamamasi, yasanilan sorunlarin ¢ézimlenmesi, 6zellikle
dezavantajli  gruptakilerin  korunmasi, 06grenci (Suriyeli ve Turk)-aile-
o0gretmen/idareci arasindaki iletisimin saglam temellere oturtulmasi, gtven iklimi
yaratilmasi ve ihtiya¢c duyanlara destek teskil etmesi gibi konularda okul sosyal

hizmetine duyulan ihtiyag gun gectikge artmaya baslamistir.
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20. yy'in baslarinda ortaya c¢ikan sosyal hizmetin temel hareket noktasi gog
olgusudur. ABD’deki okullarda is¢i ve gogmen ¢ocuklarin yarattigi etnik, dinsel ve
dilsel cesitlilik karsilanmasi oldukga zor talepler ortaya c¢ikarmig, go¢men
cocuklarin egitime devam etmeleri konusunda kargi baski olusturmustur.
Egitimciler go¢ ile gelen gocuklar egitim sistemine dahil etmek istememis ve
onlari diglamislardir. Okul sosyal hizmeti de olusturulan bu baskiya cevap olarak

ortaya ¢ikmistir (Yesilkayali, 2016).

Egitimin temel bir hak oldugu duguncesinden hareketle, okul sosyal hizmeti ile
Ozellikle yasanilan gé¢ sonucunda sosyal ve ekonomik sorunlar yasayan, akran
zorbalidina ve sosyal digslanmaya ugrayan, kisisel gelisimleri tehlikeye giren vs.
cocuklarin tespit edilmesi ve uygun sosyal hizmet mudahalelerinin uygulanmasi

saglanarak topluma kazanimi gergeklestirilebilir.

Okul sosyal hizmeti; okul, aile, 6grenci, 6gretmen ve idareciler arasinda temel
kopra niteligindedir. Bu sebeple okullarda okul sosyal hizmeti biriminin
kurulabilmesi ve vyayginlasabilmesi icin alaninda uzman kisiler tarafindan
olusturulan bir ekiple karma egitimin verildigi okullarda oryantasyon egitimi
verilmesi gereklidir. Okul yodneticileri, 6gretmen ve proje ekibi okul sosyal
hizmetinin tanimi ve kapsami hakkinda toplantilar yapmali ve daha sonra
okullardaki mevcut durumun ortaya gikarilmasini saglayan fizibilite ¢aligmalari
gerceklestirmelidirler. Yapilan fizibilite calismalari ile okulun genel hatlari
belirlenmeli, 6grencilerin ve ailelerin sosyoekonomik yapilari saptanip, sorun
alanlari ortaya cikariimalidir. Ortaya c¢ikarilan sorun alanlari i¢in 6ncelik sirasi

belirlenmelidir.

Okul sosyal hizmeti ile gcocuklarin 6ntinde engel teskil eden her tirli sorun tespit

edilmeli ve ortadan kaldirilmahdir.

Davranigsal konsultasyon modeline benzer sekilde, okul iginde veya sinif iginde
ya da dgrenci merkezli hareketlerde istenmeyen davranislar azaltilip, okul iklimi
ve egitimin kalitesi agisindan olumlu olan istenilen davraniglarin arttirilmasi

saglanmahdir (Yesilkayali, 2016).
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Ozellikle gdgmen ¢ocuklar igin tehlike olusturan okul terklerinin  6niine
gecilmelidir. Bilindigi gibi Turkiye'de zorunlu egitim 12 yildir ancak; gegici koruma
ve/veya uluslararasi koruma kapsamindaki ¢ocuklar igin bdyle bir zorunluluk
belirtiimemektedir. Fakat pratikte okul kayitlarinda yabanci ogrencilerin
seviyelerinin  belirlenmesinde ve okullara kabul asamasinda sikintilar
yasanabilmektedir Bunlari engelleyecek ¢6zum mekanizmalari yaratilmalidir
(Multeci-Der,2015).

Suriyeli ve Turk cocuklarla birebir ve grup goértsmeleri yapilmah ve taraflar

arasinda guven ortami olugsmasi gergeklestiriimelidir.
Cocuk haklari konusunda farkindalik galismalari yapilmalidir.

Ayrica okul sosyal hizmeti biriminin, c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari her an

basvurabilecekleri bir destek mekanizmasi oldugu ¢ocuklara hissettiriimelidir.

Gogmen ve Turk c¢ocuklar icin kaynastirma faaliyetleri yapilmali ve taraflarin

birbirleri hakkindaki dnyargilari kirilimahdir.

Kurulacak olan okul sosyal hizmeti birimi sadece sorunlar ortaya ¢iktiginda dedgil,

her daim gorunur olmali ve varhigini surdurmelidir.

Okul Sosyal Hizmeti, okul digsinda da hizmet vermeli sadece okulla sinirli

kalmamalidir.

Ev ziyaretleri yapilmali ve okul-aile igbirligi saglanmahdir. Yapilan ev
ziyaretlerinin, cocuk ve ailelerin sorunlarini agiga c¢ikarmada ve konuyla ilgili
dnemli tespitler yapabilmede cok 6énemli oldugu bilinmektedir (Ozkan ve Kilig,
2014).

Ozellikle gé¢gmen gocuklarin ve Turk cocuklarin ailelerini bir araya getirecek
egitim, seminer, kermes vs. gibi etkinlikler dizenlenmeli ve taraflar arasinda

iletisim saglanmalidir.
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Gog, olum, ayrilma vs. gibi gesitli yasamsal olaylar hakkinda gocuklar ve aileler
bilinglendirilmeli ve basa c¢ikma metotlari hakkinda bilgi sahibi olmalar

saglanmaldir.
intiyag sahiplerinin, kaynaklara ve diger hizmetlere ulasimi saglanmaldir.

Sabatino’nun (2009) 6nerdigi konsultasyon modelleri gibi Okul sosyal hizmetinin
faaliyet alani sadece o6grenci ve aile ile sinirh kalmamali, ihtiya¢ duyulmasi

halinde 6gretmen/idarecilere de destek saglamalidir.

Ogretmen/idarecilerin gé¢men cocuklarin oldugu siniflarda 6grencilerle ne
sekilde iletisime gegmeleri gerektigi konusunda bilgilendiriimeleri saglanmalidir.

Ogretmen/idareci egitimlerinde yaratici drama teknigi kullaniimasi diistinilebilir.

Ozellikle karma egitimin verildigi okullarda 6gretmen/idareciler gd¢ olgusu
hakkinda bilgilendirilmeli, konu ile ilgili egitim, seminer vs. Kkatilimlari
gerceklestiriimelidir. Ayrica 6gretmenlere/idarecilere farkh kultirden olanlara

nasil yaklagmalari gerektiginin ogretildigi farkindalk egitimleri verilmelidir.

Suriyeli veli ve 6grencilerle yasanilan dil problemlerinin agiimasi icin dil kurslari

duzenlenmeli ve bunlara katihmin tegvik edilmesi saglanmalidir.

Bilindigi gibi sosyal hizmet disiplininin temel alanlarindan biri olan ¢ocuk refahi
alaninda cocuklarin iyilik hallerinin arttirimasi, psikolojik, sosyal ve fiziksel
gelisimlerinin desteklenmesi, guvenliklerinin saglanip risklerden korunmasi, aile-
okul-toplum igbirliginin saglanmasi amacglanmaktadir. Sosyal hizmetin bir alt
disiplini olan okul sosyal hizmeti de bu amaclari gergeklestirmeye yoneliktir.
Okullar igerisinde kurulan okul sosyal hizmeti birimleri ile sosyal hizmetin
“koruyucu-onleyici”, “gelistirici-degistirici”, “tedavi edici- rehabilite edici”
fonksiyonlari gerceklesmis olacak ve ayrica ¢ocuklarin en Ust dlzeyde yararlari

icin okul ortaminda izlenmeleri ve takip edilmeleri de gerceklestiriimis olacaktir.

Batuncll bakis agisini destekleyen sosyal hizmet meslegdi, ekolojik perspekiifi
kullanarak ¢ocuklarin gevreleriyle olan etkilesimlerini genig bir bakis acgisiyla ele

almakta ve onlari gevreleyen sistemleri goz 6nune alarak incelemelerini yaparak,



191

okul, aile ve toplum dizeyinde 6grenciler lehine etkinlikler gergeklestirmektedir
(Ozkan ve Kilig, 2014).

Ayrica sosyal hizmet uzmanlari baski kargiti uygulamalarla okul igerisinde azinlk
grubunu olusturan gocmenlere karsi etnik duyarlilik geligtiriimesi, haklarinin
korunmasi, firsatlara erigimlerinin gerceklesmesi ve ayrimciliga ugramamalari

icin calismalarda bulunmakta ve onlari guglendirmektedir.

Guclendirme yaklasimiyla ise ihtiyac¢ sahiplerinin, i¢lerindeki potansiyelleri agiga
cikarirken, kendi yasamlarini kontrol edebilecekleri giice sahip olduklarini fark
etmelerini saglamak, iyilik hallerini arttirmak ve guclu yanlar ile egitim

hayatlarindaki tikanikliklarin giderilmesi amaglanmaktadir.

Ayrica, calisma icerisinde Suriyeli ve Turk cocuklara verilen egditim gibi bir
egitimin, yas ve biligsel kapasite goz onune alinarak ortaokul ve lise duzeylerinde

uygulanmasinin da literattre katki saglayacagi dustnulmektedir.

Sonug olarak saglikli bir okul ortami yaratmak, o6grenci (Suriyeli ve Turk)-
ogretmen/idareci-aile ve toplum arasinda saglam temelli bir etkilesim saglamak,
cocuklarin genel iyilik hallerini ve akademik basarilarini arttirmak, ayrimciligin
onune ge¢cmek ve kulturel kaynasmayi saglamak icin okul sosyal hizmetine

ihtiyag duyuldugu gdzle gorundr bir gergektir.

Ogrencilerin egitimlerini saglkli ve verimli bir bicimde tamamlayabilmeleri, okul
icinde ve disinda karsilastiklari baski ve ayrimci tutumlardan uzak bir bigimde
dusuncelerini gelistirebilmeleri, kigisel geligsimlerine zarar verecek her turlu
yapidan uzak durabilmeleri, karsilastiklari risklerin ortadan kaldirilabilmesi, okul
ortamina uyumlarinin saglayabilmeleri ve ihtiyag duyduklari destege
ulasabilmeleri igin okul sosyal hizmet biriminin okullar igerisinde orgutlenmesi

sarttir.

Bu baglamda Turkiye'de okul sosyal hizmeti uygulamalarinin gelismesine firsat

verecek politikalarin en kisa zamanda olusturulmasi gerekmektedir.
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EK 1. FARKLILIKLARA SAYGI TUTUM OLGEGI

1 = Katilmiyorum, 2=Biraz Katiliyorum, 3= Katiliyorum,
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Sorular 1S
El §58
2| 8¢
= (383 =
$ |82

A. CINSIYET

Al. Bence biylyiince kiz arkadaglarim itfaiyeci / erkek arkadaglarim hemsire olabilir 3 2 1

A2. Bence annelerin yaptigi ev iglerini babalar da yapabilir (temizlik, yemek yapmak vb.). 3 2 1

A3. Bence babalarin yaptidi igleri anneler de yapabilir (araba tamir etmek, musluk tamir etmek vb.). 3 2 1

A4. Bence sadece erkekler pantolon giymelidir. 3 2 1

A5. Sinif 6gretmenimin erkek / kadin olmasini isterim. 3 2 1

B. Aile - Sosyal Yapi

B1. Bence dlinyadaki bitin aileler birbirine benziyor. 3 2 1

B2. Bence bir ailede sadece anne, baba ve ¢ocuklar yagamaldir. 3 2 1

B3. Bence bir ailede birbirinden farkli kisiler olabilir. 3 2 1

B4. Bence bdyle bir yerde (magara evi resmi gdsterilir) bir aile yagabilir. 3 2 1

B5. Bence ailem bizden farkli ailelerle de (daha farkli bir dil konugan vb.) arkadas olabilir. 3 2 1

B6. Ailemin daha kalabalik olmasini (teyzelerinin, halalarinin vb. sizinle yagamasini) isterim. 3 2 1

B7. Bitun ailemle beraber bir etkinlik yapmak isterim. 3 2 1

B8. Bence bir aile surekli ayni evde yasamalidir. 3 2 1

B9. Bambulardan yapilmis bir evde yagamak isterdim. 3 2 1

C. Engel

C1. Bence herhangi bir fiziksel engele (yirime, gérme, konusma vb.) sahip ¢ocuklar bizden farkhdir. 3 2 1

C2. Bence herhangi bir fiziksel engele (ylirime, gérme, konusma vb.) sahip ¢ocuklar birbirleri ile arkadas| 3 2 1

olabilir.

C3. Sinifimda herhangi bir fiziksel engele (yurime, gérme, konugma vb.) sahip cocuklarin olmasini isterim. | 3 2 1

C4. Herhangi bir engele sahip (gézleri daha az goéren, kulaklar daha az duyan, koltukalti degnegi ya da| 3 2 1

tekerlekli sandalye kullanan vb.) bir arkadasim yaptidi etkinlikte zorlansa, ona yardim ederim.

C5. Bence herhangi bir fiziksel engele (ylrime, gérme, konusma vb.) sahip ¢ocuklar spor yapabilir. 3 2 1

C6. Sinifimda benden daha farkli 6grenen bir cocuk olsa onunla arkadas olmak isterim. 3 2 1

C7. Bence herhangi bir fiziksel engele sahip gocuklar resim yapamaz. 3 2 1

C8. Bence gozleri daha az gdren bir gcocuk top oynayabilir. 3 2 1

D. Farkh Kiiltirel Gegmis

D1. Teninin rengi benim ten rengimden daha farkli olan (mesela daha koyu / agik) bir gocuk sinifina gelse,| 3 2 1

onunla arkadas olmak isterim.

D2. Bence farkli ten renklerine (birinin ten rengi acik digerinin daha koyu gibi) sahip olan ¢ocuklar birlikte oyun| 3 2 1

oynayabilirler.

D3. Ogretmenimiz bana farkh dillerde (Ingilizce, Almanca vb.) sarkilar, parmak oyunlari 6gretmesini isterim. | 3 2 1

D4. Baska Ulkelerde yasayan (farkli kilturleri olan) gocuklarin oyunlarini 6grenmek isterim. 3 2 1

D5. Farkli (Turkge olmayan)bir dilde konusan arkadaslarimin olmasini isterim. 3 2 1

D6. Sinifimda farklh Ulkelerde yasayan ¢ocuklarin oynadigi oyuncaklarin olmasini isterim. 3 2 1

D7. Sinifimda bagka ulkelerde yasayan gocuklarin giydigi kiyafetlerden olmasini isterim. 3 2 1

D8. Farkli Ulkelerden gocuklar tlkemize gelse onlari evime gadirip bizde misafir olarak kalmasini isterim. 3 2 1




EK 2. OKULA KARSI TUTUM OLGEGI

Okulla ilgili Diigiinceler
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No

Madde

Evet

Kismen

Hayir

Fen laboratuvarimizdan derslerimizde yararlaniriz.

2. Bu okul yerine bagka bir okula gitmeyi isterdim.

3. |Ogretmenlerimiz bizi not ile korkutur.

4. |Okul bahgcemiz oynamamiz igin yeterlidir.

5. |Ogretmenlerimi severim.

6. |Ogretmenlerimiz bizleri diger égrencilerle kiyaslar.

7.  |Okulumu seviyorum.

8.  |Ogretmenlerimiz gok fazla 6dev verir.

9. [Sinifta rahatga ders dinleyebiliyoruz.

10. |Evde ders calisirken, ihtiya¢ duydugumda bana yardim eden olur.
11. |Odevlerimi zamaninda yaparim.

12. |Yeni bir seyler 6grenmeyi severim.

13. |Ev 6devlerimiz genelde zordur.

14. |Evde ders galisacak vakit bulurum.

15. |Dersleri anlamakta zorluk ¢ekiyorum.

16. |Ogretmenlerimiz iyi ders igler.

17. |Okul kiitiphanemizden istedigimiz zaman yararlanabiliriz.

18. |Gezi ve piknik gibi etkinliklere ailelerimiz davet edilir.

19. |Ailem 6gdretmenlerimle kolayca goérusebiliyor.

20 |Bilgisayar laboratuvarimizdan derslerimizde yararlaniriz.

21  |Ogretmenlerimiz égrenciler arasinda ayrim yapmaz.

22. |Okul binamiz guzeldir.

23. |Anlamadigim bir sey olursa 6gretmenlerime sormaya gekinirim.
24. |Ailem ders calisip, calismadigimla ilgilenir.

25. [Sinifimda ki arkadaslarimla genelde aram iyi.

26. |Ogretmenlerimiz veli toplantilari diginda da gerektiginde ailemle gérigiir.
27. |Evde rahatca ders calisabilecegim bir yer var.

28. |Ogretmenlerim ailemin durumu hakkinda bilgi sahibidir.

29. |Cogu kez derslerde sikilirim.
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EK.3 GORUSME FORMU (OGRENCI)

Farkhlik hakkinda ne diusuniiyorsun?

1. Sence farklilik nedir?

2. Farklihk guzeldir/guzel degildir. Senin i¢in uygun olan segenegin altini
Gizip, nigin bu sekilde dusindigunu agiklar misin?

3. Farkli kdlttrleri tanimayi seviyorum/ sevmiyorum. Senin igin uygun olan
segenegin altini ¢izip, nicin bu sekilde distindaguni agiklar misin?

4. Farkl kiltarlerden arkadaglarimin olmasini seviyorum/sevmiyorum.
Senin igin uygun olan segenegin altini gizip, nigin bu sekilde
disundugunu agiklar misin?

5. Farkli kllttrlerden gelen arkadaslarimi anlamaya c¢alisiyorum/
calismiyorum. Senin igin uygun olan secenegin altini gizip, nigin bu
sekilde disundiguni agiklar misin?

6. BUtln insanlar esit haklara sahiptirler/ sahip degillerdir. Senin igin uygun
olan segenegin altini gizip, nigin bu sekilde diastindugunua agiklar misin?
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Engellilik hakkinda ne diisiiniiyorsun?

7. Sence engellilik nedir?

8. Engelli insanlarin yasadiklari glglikleri anlamaya ¢alisiyorum/
calismiyorum. Senin igin uygun olan segenegin altini gizip, nigin bu
sekilde dusundugunu agiklar misin?

9. Isitme engelli cocuklarla arkadas olmak isterim/istemem. Senin igin
uygun olan segenegin altini gizip, nigin bu sekilde dusundugunu aciklar
misin?

10.Gorme engelli gocuklarla arkadas olmak isterim/istemem. Senin igin
uygun olan segenegin altini ¢izip, nigin bu sekilde dusundugunu agiklar
misin?

11.Zihinsel engelli gocuklarla arkadas olmak isterim/istemem. Senin icin
uygun olan secgenegin altini gizip, nigin bu sekilde dugundugunu agiklar
misin?

12.Ortopedik engelli gocuklarla arkadas olmak isterim/istemem. Senin igin
uygun olan segenegin altini ¢izip, nigin bu sekilde disundugunu agiklar
misin?
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Toplumsal cinsiyet hakkinda ne diistiniiyorsun?

13.Sence evde yemekleri kim yapmali? Neden bdyle dlistntyorsun?

16.Sence erkek mi daha ¢ok para kazanmali yoksa kadin mi? Neden boyle
disundyorsun?

17.Sence kadin ve erkek ayni mesleklerde ¢alisabilir m? Neden bodyle
dusundyorsun?

Okul hakkinda ne diisiiniiyorsun?

Asagida yer alan ifadelerin altindaki bosluklari doldurur musun?

18. Okulun guzel bir yer oldugunu distnudyorum.

19. Okulun guvenli bir yer oldugunu disintyorum.
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Go¢ Hakkinda Ne Diigiinuiyorsun?

22.Sence gogmen kimdir.
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EK. 4 GORUSME FORMU (OGRETMEN-IDARECI)

1.

Yasiniz?

Cinsiyetiniz?
a. () Kadin b. () Erkek

Medeni Durumunuz?
a. ()Evli b.()Bekarc.()Duld.()Ayri yasiyor
Egitim Durumunuz?

a. () Ortadgretim Mezunu
b. () Yuksekdogretim Mezunu
c. () Lisansustu Mezunu

Go¢ sizin icin ne ifade ediyor?

Kabul edemediginiz farkhliklar nelerdir? Bu tur farkhlklarla karsilastiginizda nasil
tavir alirsiniz?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Kag yildir bu meslegi yapiyorsunuz?

Sinif igi uygulamalarinda o6grencilerinizin kulturel farkhliklarini dikkate aliyor
musunuz?

Sinifinizdaki Suriyeli ¢cocuklarin okula uyum becerilerini arttirmak icin neler
yaplyorsunuz?

Sinifinizdaki Suriyeli ¢ocuklari, diger c¢ocuklarla kaynastirmak icin neler
yaplyorsunuz?

Sinifinizdaki farklh kdltirden gelen c¢ocuklarla, Turk ¢ocuklar arasinda uyum
saglarken zorlaniyor musunuz?

Okulunuzda Suriyeli gocuklara 6zel olarak verilen dersler var mi? (Turkge dersi,
iletisim becerileri dersi vs.)



216

18. Okulunuzdaki Suriyeli cocuklara ve ailelerine psikolojik/ekonomik/sosyal destek
veriliyor mu?

19.Ogrencileriniz arasindaki kiltirel farkhlhklar, egitimin (zerindeki pozitif
yansimaya doénustirmek igin neler yapilmasini énerirsiniz?
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EK.5 GORUSME FORMU (AILELER)

1.Yasiniz?

2.Cinsiyetiniz?
a. () Kadin b. () Erkek

3.Medeni Durumunuz?
b. ()Evli b. () Bekarc. () Dul d. () Ayri yasiyor
4 Egitim Durumunuz?

a () Okur-yazar degil

b () Okur-yazar

c () ikégretim Mezunu

d. () Ortadgretim Mezunu

e. () Yuksekogretim Mezunu

20. Sosyal Guvenceniz Var mi?
a. () Evet (Latfen Belirtiniz)..........cooviiii
B, HAYI .

21.Sosyal Yardim aliyor musunuz?
LUtfen Belirtiniz. ... ...

22.Goécmen olarak Turkiye’'ye gelmeden dnceki mesleginiz neydi?
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25.Kag¢ gocugunuz var?

30.Cocuklarinizin Turk cocuklari ile beraber egitim almalari hakkinda ne
dusundyorsunuz?

31.Suriyeli kimliginizin g¢ocuklariniza okullarinda dezavantaj sagladigini
dusundyor musunuz?

32.Cocuklarinizin Tuarkiye’'deki okullarina uyum sagladiklarini diasundyor
musunuz?
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33.Cocuklarinizin okullarina uyum saglamalari i¢in neler yapiyorsunuz?

34. Turkiye'deki egitim sistemi ile Suriye’deki egitim sistemi arasinda ne gibi
farkhliklar goérayorsunuz?

35.Cocuklarinizin okullarina daha iyi uyum saglayabilmeleri i¢in neler
yapilmasini énerirsiniz?
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EK. 6 BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU (VELI izNi)

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi i.i.B.F. Sosyal Hizmet Bolimi Ogretim
Uyesi Prof Dr. Yasemin OZKAN danismanhginda, Serdar AYKUT tarafindan
istanbul’daki Samandira Veysel Karani ilkokulu'nda vyiritilen “Tirkiye deki
Suriyeli Gé¢gmen Ailelerin Cocuklarinin Egitim Sorunlari: Yeni Bir Okul Sosyal
Hizmeti Onerisi” adli bir doktora tez galismasidir. Calismanin amaci, Tirkiye'deki
Suriyeli Gogmen ailelerin gocuklarinin karma egitimin surdtgu siniflardaki egitim
sorunlari ile ilgili bilgi toplayip, yeni bir okul sosyal hizmeti onerisi sunmaktir.
Arastirmada ogrenci, ogretmen, idareci ve ailelere yonelik olarak hazirlanan
Gorusme Formlari, 6grencilere yonelik Farkhliklara Kargi Saygi Egitimi Programi
verilerek Farkliliklara Saygi Tutum Olgedi ve Okula Karsi Tutum Olgegi
uygulanacaktir. Calismaya katiim tamamiyle génulltlik temelindedir. Arastirma
ile ilgili herhangi bir parasal sorumlulugunuz yoktur ve ¢ocugunuza da herhangi
bir 6deme yapilmayacaktir. Cocugunuzdan Kkimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cocugunuzun cevaplari tamamiyle gizli tutulacak ve sadece
arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel
yayimlarda kullanilacaktir. Bu ¢alisma kapsaminda gerekli olan tim izinler igin
Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni alinmistir.

Gériisme Formlari ve 6grencilere ydnelik Farkhliklara Saygi Tutum Olgegi ve
Okula Karsi Tutum Olgegi genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden 6turu gocuk kendini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikabilir.

Daha kapsamli arastirma konusunda bize ulasmak isterseniz, istanbul Medipol
Unversitesi Sosyal Hizmet Béltimii Ogretim Gérevlisi Serdar AYKUT’ u 0533 432
25 20 nolu telefondan arayabilirsiniz.

Bu kosullarda ¢gocugunuzun arastirmaya katilmasina izin veriyorsaniz, asagida
ilgili yerleri doldurup imzalayiniz.

Velinin Adi soyadi:
Tarih:

Bu arastirmaya ¢ocugumun katilmasina izin veriyor ve yukaridaki kosullari kabul

ediyorum.
imza:

Arastirmaci :Serdar AYKUT
Adres [ISTANBUL
Tel 105334322520

E-posta . saykut@medipol.edu.tr; aykutserdar@gmail.com
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EK. 7. BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU (OGRETMEN-
IDARECI VE AILELER)

Bu aragtirma, Hacettepe Universitesi i.I.B.F. Sosyal Hizmet Bolimi Ogretim Uyesi Prof
Dr. Yasemin OZKAN danismanhginda, Serdar AYKUT tarafindan istanbul’daki
Samandira Veysel Karani ilkokulu’nda yuritilen “Turkiye’deki Suriyeli Gogmen Ailelerin
Cocuklarinin Egitim Sorunlari: Yeni Bir Okul Sosyal Hizmeti Onerisi” adli bir doktora tez
calismasidir. Calismanin amaci, Tlrkiye’deki Suriyeli Go¢men ailelerin ¢ocuklarinin
egitim sorunlar ile ilgili bilgi toplayip, yeni bir okul sosyal hizmeti dnerisi sunmaktir.
Arastirmada 6grenci, 6gretmen, idareci ve ailelere yonelik olarak hazirlanan Goérisme
Formlar ve 6grencilere yonelik Farkliliklara Karsi Saygi Egitimi Programi verilerek
Farkliliklara Saygi Tutum Olcegi ve Okula Karsi Tutum Olgegdi uygulanacaktir.
Gorismemiz, soylediklerinizin unutulmamasi ve gérismenin akiciliginin bozulmamasi
amaclyla kayit cihaziyla kaydedilecektir. Arastirma ile ilgili herhangi bir parasal
sorumlulugunuz yoktur ve sizede herhangi bir 6deme yapilmayacaktir. Sizden kimlik
belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplariniz tamamiyle gizli tutulacak ve sadece
arastirmaci tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda
kullanilacaktir. Bu c¢alisma kapsaminda gerekli olan tim izinler igin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyon izni alinmistir.

Gorismeye katilm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden 6tird
kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip gikabilirsiniz. Béyle bir
durumda gdériismeyi uygulayan kisiye, gériismeyi tamamlamadiginizi sdylemeniz yeterli
olacaktir. Gorisme sonunda, bu calismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu
calismaya katildiginiz i¢in simdiden tesekkir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi
almak icin arastirmaci Serdar AYKUT (e-posta: saykut@medipol.edu.tr,

aykutserdar@gmail.com) ile iletisim kurabilirsiniz.
Bu ¢alismaya tamamen goéniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
cikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacl yayimlarda

kullanilmasini kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri

veriniz).

Katilimcei

Adin ve soyadinin bas harfleri
Sinifi

Arastirmaci :Serdar AYKUT
Adres :ISTANBUL

Tel 105334322520

E-posta . saykut@medipol.edu.tr; aykutserdar@gmail.com
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EK. 8. BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU (VELI iZNi-
KONTROL GRUBU)

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi i.I.B.F. Sosyal Hizmet Béliimiu Ogretim Uyesi Prof Dr.
Yasemin OZKAN danismanliginda, Serdar AYKUT tarafindan istanbul’daki Esenler Kazim
Karabekir ilkokulu'nda ydritilen “Tirkiye’deki Suriyeli Gégmen Ailelerin Cocuklarinin Egitim
Sorunlari: Yeni Bir Okul Sosyal Hizmeti Onerisi” adl bir doktora tez ¢alismasidir. Calismanin
amaci, Turkiye'deki Suriyeli Gé¢men ailelerin ¢ocuklarinin karma egitimin strdidu siniflardaki
egitim sorunlari ile ilgili bilgi toplayip, yeni bir okul sosyal hizmeti 6nerisi sunmaktir. Arastirmada
dgrencilere, Farkliliklara Saygi Tutum Olgedi uygulanacaktir. Calismaya katilim tamamiyle
gonullllik temelindedir. Arastirma ile ilgili herhangi bir parasal sorumlulugunuz yoktur ve
¢ocugunuza da herhangi bir 6deme yapilmayacaktir. Cocugunuzdan kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cocugunuzun cevaplari tamamiyle gizli tutulacak ve sadece arastirmaci
tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir. Bu
calisma kapsaminda gerekli olan tiim izinler icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni
alinmistir.

Farkliliklara Saygi Tutum Olgedi genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden 6tird
¢ocuk kendini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikabilir.

Daha kapsamli arastirma konusunda bize ulasmak isterseniz, istanbul Medipol Unversitesi
Sosyal Hizmet Bolimi Ogretim Gérevlisi Serdar AYKUT’ u 0533 432 25 20 nolu telefondan
arayabilirsiniz.

Bu kosullarda ¢ocugunuzun arastirmaya katilmasina izin veriyorsaniz, asagida ilgili yerleri

doldurup imzalayiniz.

Velinin Adi Soyadi:

Cocugunun Adinin ve Soyadinin Basg Harfleri:

Tarih:

Bu aragtirmaya ¢cocugumun katilmasina izin veriyor ve yukaridaki kosullari kabul ediyorum.

imza:

Arastirmaci: Serdar AYKUT

Adres : ISTANBUL
Tel : 05334322520
E-posta : saykut@medipol.edu.tr; aykutserdar@gmail.com

imza
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EK.9 BILGILENDIRILMiS GONULLU ONAM FORMU (GOCUK)

“Turkiye’deki Suriyeli Gégmen Ailelerin Cocuklarinin Egitim Sorunlari: Yeni Bir Okul Sosyal
Hizmeti Onerisi” adli aragtirmayi Hacettepe Universitesi I.I.B.F. Sosyal Hizmet Bélimi Ogretim

Uyesi Prof Dr. Yasemin OZKAN ile birlikte yiritmekteyiz.

Arastirmanin amaci, Turkiye’deki Suriyeli Gégmen ailelerin gocuklarinin egitim sorunlari ile ilgili
bilgi toplayip, senin ve arkadaslarinin haklarina saygili, sorunlarinizi dikkate alan ve
farklihklarinizla bir arada egitim almanizi saglayacak yeni bir okul sosyal hizmeti Onerisi

sunmakitir.

Bu konu baglaminda senin de goruglerini almak istemekteyiz. Bununla birlikte arastirmaya katilip

katilmamakta 6zglrsun.

Arastirmada sana ve arkadaslarina Farkliliklara Kargi Saygi Egitimi Programi verilerek Goriisme

Formu, Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi ve Okula Karsi Tutum Olgegi uygulanacaktir.

Bu arastirmaya katilman icin senden herhangi bir Ucret istenmeyecek ve katildigin igin sana ek
bir 6deme de yapilmayacaktir. Senden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden 6turu kendini rahatsiz

hissedersen cevaplama isini yarida birakip ¢ikabilirsin.

Bu calisma kapsaminda gerekli olan tiim izinler icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni

alinmistir.

Arastirma konusunda bize ulagmak istersen, istanbul Medipol Unversitesi Sosyal Hizmet BSlimi
Ogretim Gorevlisi Serdar AYKUT’ u 0533 432 25 20 nolu telefondan arayabilirsin.
Tdm bu bilgilerin ardindan arastirmaya kendi isteginle katiimak istiyorsan, asagida seninle ilgili

yerleri doldurup imzalayabilirsin.

Katilimci

Adin ve soyadinin bas harfleri
Sinifi

Arastirmaci :Serdar AYKUT

Adres {ISTANBUL
Tel 105334322520

E-posta . saykut@medipol.edu.tr; aykutserdar@gmail.com
imza :
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EK.10 BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU (KONTROL GRUBU-
COCUK)

“Turkiye’deki Suriyeli Gégmen Ailelerin Cocuklarinin Egitim Sorunlari: Yeni Bir Okul Sosyal
Hizmeti Onerisi” adli aragtirmayi Hacettepe Universitesi I.I.B.F. Sosyal Hizmet Bélimi Ogretim

Uyesi Prof Dr. Yasemin OZKAN ile birlikte yiritmekteyiz.

Arastirmanin amaci, Turkiye’deki Suriyeli Gégmen ailelerin gocuklarinin egitim sorunlari ile ilgili
bilgi toplayip, senin ve arkadaslarinin haklarina saygili, sorunlarinizi dikkate alan ve
farklihklarinizla bir arada egitim almanizi saglayacak yeni bir okul sosyal hizmeti Onerisi

sunmakitir.

Bu konu baglaminda senin de gorislerini almak istemekteyiz. Bununla birlikte arastirmaya katilip

katilmamakta 6zglrsun.
Arastirmada sana ve arkadaslarina Farkliliklara Saygi Tutum Olgegi uygulanacaktir.

Bu arastirmaya katilman i¢in senden herhangi bir tcret istenmeyecek ve katildigin igin sana ek
bir 6deme de yapilmayacaktir. Senden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden &tlri kendini rahatsiz

hissedersen cevaplama isini yarida birakip ¢ikabilirsin.

Bu galisma kapsaminda gerekli olan tim izinler icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni

alinmistir.

Arastirma konusunda bize ulagmak istersen, istanbul Medipol Unversitesi Sosyal Hizmet BSlim
Ogretim Gérevlisi Serdar AYKUT’ u 0533 432 25 20 nolu telefondan arayabilirsin.
Tdm bu bilgilerin ardindan arastirmaya kendi isteginle katiimak istiyorsan, asagida seninle ilgili

yerleri doldurup imzalayabilirsin.

Katilimci

Adin ve soyadinin bas harfleri
Sinifi

Arastirmaci :Serdar AYKUT

Adres {ISTANBUL
Tel 105334322520

E-posta . saykut@medipol.edu.tr; aykutserdar@gmail.com
imza :


mailto:saykut@medipol.edu.tr
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EK 11. FARKLILIKLARA SAYGI EGITimi

1. ETKINLIK: Kendini Tanima ve Fiziksel Farkliliklar

Fiziksel 6zelliklerin fark edilmesi ve kendini tanimasi saglanir.

Sure : 40'+40°

Sireg:

Baskalarini tanima, kendini tanimadan gegmektedir. Bu sebeple her gocuga kagit verilir.
e Sac¢ Rengi

e GOz Rengi

o Kilolar

o Vdicut agirliklari

e Boy uzunluklari

e Ten Renkleri yazmalari istenir.
Daha sonra en yakin arkadaglari igin ayni sorulari cevaplamalari istenir. Ogretmen
hepsini dinledikten sonra (Gonulli olanlari 6nce dinler) goruldugu gibi hepimizin fiziksel

Ozellikleri birbirinden farkli der.

Siniftaki 6gretmenin fiziksel Ozelliklerinin tasvir edilmesi istenir ve bunun Uzerine

konusulur. Dig gértnuslerin farkli olabilecedi konusunda fikir birligi saglanir.

ol - R

Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

Goruldagu gibi her insanin fiziksel 6zellikleri farkhdir.
Yukaridaki resimleri inceleyin ve gocuklardaki fiziksel farkliliklari belirleyerek bunun

Uzerine konusun.


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
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Kendini tanima egitiminin sonunda her 6grencinin Baskalarini Tanima Egitimi icin
kendilerine bir Unll segmeleri ve gazetelerden, dergilerden vs. onun fotograflarini bulup

getirmeleri istenir.

2. ETKINLIK: Baskalarini Tanima ve Duygulari Tanima

Sire : 40°'+40’
Sireg:

Her 6grenciden daha 6nceden secmis olduklari Gnllyu fiziksel 6zellikleri ile sinifta tasvir
etmeleri istenir. Tasvir ederken de c¢ocuklar, hareketler ile detaylandirma yapmalari

konusunda desteklenirler.

Sinif, arkadaslarinin anlattigi Gnliiyl bulmaya ¢ahisir. Unlii bulunduktan sonra da sinifta
ogrencinin getirdigi ve tasvir edilen Unlinin fotograflari gdsterilir. Daha sonra, sinif
gruplara ayrilir. (Sinif Mevcuduna Gore). Gruptaki her bir 6grencinin birbirlerini
tanimalari istenir. Her 6grenci arkadasinin ailede kag kisi yasadigini, kardes durumunu,
ebeveynlerinin mesleklerini, arkadagini en gok mutlu edecek seyi, en sevdigi hayvani,

rengi, yemegi sarkiyi, tv programini vs. 6grenir ve onu sinifta anlatir.

Ortaya ¢ikan farkliliklar hakkinda konusulur ve herkesin iginde bulundugu kosullarin, aile
yapisinin, zevklerin vs. birbirinden farkl olabilecedi konusunda fikir birligine varilir. Daha
sonra ¢ocuklara neseli, kizgin, Uzgln, endiseli, korkmus, sasirmis vs. resimler gosterilir
ve resimler gosterilirken de gocuklarin hep birlikte gosterilen ifadeyi mimikler ve ses ile

taklit etmeleri istenilir.
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Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

Cocuklara her bir duyguyu taniyip tanimadiklari, hangi durumlarla karsilasildiginda

hangi tepkilerin verilecegi sorulur.

Arkadasiniz en sevdigi oyuncagini kaybetti ve bulamiyor. Sizce nasil hissediyor olabilir?.
Onun igin ne yaparsiniz? Oyuncagini kaybeden siz olsaydiniz size ne yapilmasini

isterdiniz?

Cok fazla samimi olmadiginiz bir arkadasiniz parasini kaybetti ve karni ¢ok a¢. Yaninda
da yiyecek higbir seyi yok. Sizce nasil hissediyor olabilir? Onun igin ne yaparsiniz? Ayni

durumda siz olsaydiniz size ne yapilmasini isterdiniz?

Ailenizin igleri sebebiyle sehir degistirmek zorunda kaldiniz ve alistiginiz okulunuzu,
arkadaslarinizi birakarak yeni bir okula basladiniz. Nasil hissedersiniz? Yeni okuldaki
sinif arkadaglarinizin size nasil davranmalarini istersiniz? Sinifiniza yeni gelen birine siz

nasil davranirsiniz?

Sorularina yanitlar alinarak 6grencilerin empati becerilerinin gelistiriimesi saglanir.


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

228

3. ETKINLIK: Engellilik

Sire:40'+40’
Sirec:
Cocuklara engellilik hakkinda bilgi verilir, engellilik gesitleri anlatilr ve bunun tercihe bagli

bir durum olmadidi konusu belirtilir.

insanlarin engellilik durumlariyla dalga gegilmemesi gerektigi aksine onlara yardimci

olunmasi gerektigi vurgulanir.

insanlarin engel durumlarinin onlari “daha az insan” yapmadigi, engeli olmayan

insanlarla ayni seyleri yapabildikleri, blylk basarilara sahip olabildikleri, engelli

olimpiyatlarindan alinan resimlerle anlatilir.

Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

Bir sonraki hafta icin kendilerine sinif icinden anlatacaklari basarili bir engelli birey

bulmalari ve varsa dergi, gazete, internet vs.’den fotograflarini getirmeleri istenir.


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
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4. ETKINLIK: Engelli Yagsam

Sure:40'+40’
Sureg:

Her 6grenciden daha 6nceden segmis olduklar engelli bireyleri fiziksel 6zellikleri ve
basarilariyla birlikte sinifta anlatmalari istenir.

Daha sonra gocuklarin engellilerle empati kurabilmelerinin saglanmasi icin onlarla gesitli
oyunlar oynanir (Elleri bagl olarak yemek yemeye calisirlar, goézleri bagh bir sekilde

yurimeye calisirlar, resim yaparlar vs.).

5.ETKINLIK: Etnik Kimlik

Sure:40°'+40°

Sirec:

Danya Uzerinde yasayan her insanin birbirinin aynisi olamayacagini ve etnik kimlik
kavramini 6grenmelerini saglamak igin gelistiriimis etkinliklerden olugsmaktadir.

insanlari dis gériiniislerine goére yargilamanin dogru olmadigi hakkinda konusulur ve
daha onceki derslerde 6grendikleri gibi herkesin fiziksel yapisinin farkli oldugu belirtilir.

Ogrencilere, dinyada yasayan her insanin fiziksel olarak kendilerinin birebir kopyasi
olmasini isteyip istemeyecekleri sorulur. Verdikleri cevabin sebebi dgrenilir.

Yasayan herkesin kendileri gibi gérinmesinin imkansiz oldugu ve eger bdyle bir sans
olsaydi bile bu durumun kendi essizliklerini engelleyecegdi, onlar icin ¢ekici bir durum
olmayacagi belirtilir. Toplumda yasayan herkesin farkl o6zelliklere sahip olmasinin
cesitlilik agisindan yararl oldugu anlatilir.

Ogretmen sinifa gelirken yaninda elma, armut ve mandalina olmak tizere toplam 3 cesit
meyve getirir. Getirdigi ilk meyve olan elmayi tabaga koyarken, eger meyveler sadece
elmadan ibaret olsaydi mandalinanin tadini bilemezdik der. Mandalinay! tabaga
koyarken de eger meyveler sadece mandalinadan ibaret olsaydi armutun tadini
bilemezdik der ve gocuklardan gelip meyvelerden almalarini ister. Gordugunuz gibi farkl
turlerin olmasi bizim meyve tabagimizi zenginlestirdi, hayat icin de bu gecerli der. Farkl
kaltarlerin pozitif etkilerinden ve etnik kimlik kavramindan bahsedilerek Dunya’da ve
Turkiye'de yasayan farkl etnik gruplar hakkinda bilgi verilir ve bir sonraki derse onlarinda

yanlarinda ornek getirmeleri istenir.
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6.ETKINLIiK: Etnik Ozellikler ve Etnik Gruplar

Sure:40°'+40°

Sureg:

Cocuklarin buldugu etnik gruplar sinif icerisinde dinlenir ve farkli gruplarin zenginliginden
bahsedilir.

Ogretmen yaninda getirdigi diinya gocuklar fotograflarini sinifta dagitir ve onlari
boyamalarini ister.

Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

Bir sonraki hafta icin her 6grencinin Dinyadaki farkli kilttrlere ait bir oyunu 6grenmeleri ve
sinifta anlatmalari istenir.


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
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7. ETKINLIK: Kiiltiirel Farkhilik

Sure:40'+40’
Sureg:

Cocuklar arastirdiklari farkl kualturlerdeki cocuk oyunlarini anlatirlar. Dunyadaki farkl
kultdrdeki cocuk oyunlarinin gesitliliginin bizleri nasil zenginlestirdigi Gzerinden gidilerek,

farkh kiltdrler hakkinda bilgi verilir.

Cocuklarin arastirip 6grendikleri oyunlar icerisinde sinif icinde oynamaya uygun olanlar
varsa onlar oynanir yoksa Kiba'ya ait Ortay1 Bul Oyunu ve Zaire Bana Ayak Uydur
Oyunu oynanir.

Ortayi Bul Oyunu: Bu oyunda duvara ya da duvara yapistirilan kagida bir daire cizilir.
Ardindan oyuncular arasindan bir ebe segcilir ve ebenin gozleri baglanir. Amag ebenin
dairenin ortasina ya da dairenin ortasina en yakin olan yere dokunmasidir. Ebe oyuna
baslamadan o6nce kendi etrafinda U¢ tur dondurilir. Oyun basladiktan sonra diger
oyuncular duvarin éninde durarak ebenin dikkatini dagitmaya galisirlar.

Zaire Bana Ayak Uydur Oyunu: Mazikli bir oyun olan " Bana Ayak Uydur" da oyuncular
once bir lider segerler ve daire olusturacak sekilde dizilirler. Lider el ¢irparak ritim
tutarken digerleri de yavas yavas ona katilir. Sonra lider oyuncu herhangi bir oyuncunun
onunde durup, ritim esliginde dans eder. Liderin segtidi oyuncu dansi basariyla
tekrarlarsa yeni lider o olur. Tekrarlayamazsa lider oyuncu yeni bir oyuncu secger ve dansi

tekrarlar.

Cocuklara dinyada kag Ulke oldugunu bilip bilmedikleri sorulur ve farkli Glkeler ve onlarin

kllturleri, yasam tarzlari, sanatsal faaliyetleri vs. hakkinda bilgi verilir.

Daha sonra 6gretmen tarafindan getirilen tlke bayraklarinin gocuklar tarafindan érnege

uygun olarak boyanmasi istenir.


http://ofpof.com/etiket/oyun
http://ofpof.com/etiket/oyuncu
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Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

8. ETKINLIK: Farkh Kiiltiirlerle Yagsama, Okul Kiiltiirii ile Okul ortaminda Beraber
Egitim Alma ve Genel Degerlendirme

Sire:40'+40’
Sirec:

Ogrencilere Turkiye'de farkli yorelerde yagayan insanlarin resimleri dagitilir ve onlarin
giyim sekilleri, yasam tarzlari vs. hakkinda konugmalari istenir.

Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hi=tr&tab=ri&ogbl


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
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Kaynak: https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl

Cocuklarin  konusmalarindan sonra o6gretmen her bir yoreye ait giyim sekilleri,
aliskanliklari, yemekleri, mizikleri, siveleri vs. hakkinda bilgi verir ve farkli kiltirlere karsi
onyargisiz bir bicimde yaklasilmasi gerektigi, farkli kultirlerin zenginlik oldugu hakkinda

bilgi verilir.

Her insanin birbirinden farkh fiziksel, sosyal, psikolojik ve ekonomik 6zellikleri oldugu,
kimsenin birbiriyle ayni olamayacagl, engelli bireylere karsi saygili olunmasi gerektigi,
gerek okul ortaminda gerekse diger alanlarda farkhliklarla karsilasildigi zaman
farkhliklara saygi duyulmasi, o6nyargisiz yaklasiimasi, dislanmamasi gerektigi

konularinda ¢ocuklarla fikir birligine varilir.

Ayrica; okul kultart, farkh kilttrlerle yasama ve onlarla beraber egitim alma hakkinda
bilgi sahibi olunur ve egitim boyunca &dgrenilen konular Uzerinden genel bir

degerlendirme yapilir.


https://www.google.com.tr/imghp?hl=tr&tab=ri&ogbl
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EK 12. ORJINALLIK RAPORU

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

HACETTEPE UNIVERSITESI
(7 DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJiINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
SOSYAL HIZMET ANABILiM DALI BASKANLIGI’'NA

Tarih: 19/06/2019

Tez Bashg : TURKIYE'DEKI SURIYELI GOCUKLARIN EGITIM SORUNLARI: FARKLILIKLARA SAYGI EGITiMi
ODAGINDA OKUL SOSYAL HiZMETi ONERISI
Yukarida bashg gosterilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Girig, ¢) Ana béliimler ve d) Sonug¢ kisimlarindan
olusan toplam 193 sayfalik kismina iliskin, 19/06/2019 tarihinde sahsim/tez danismamim tarafindan Tumitin adh
intihal tespit programindan agagida isaretlenmis filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére,
tezimin benzerlik orani1 % 11 ‘dir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- [X] Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig
2- [X Kaynakga harig
3- [] Alntilar harig¢
4- [X] Alinular dahil
5- [X 5 kelimeden daha az értiisme igeren metin kisimlart harig

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiit Tez Calismas: Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullanilmasi Uygulama
Esaslari’ni inceledim ve bu Uygulama Esaslari’'nda belirtilen azami benzerlik oranlarina gére tez calismamin herhangi
bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlit hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.
19.06.2019

Adi Soyadi: Serdar AYKUT
Ogrenci No: N11141937

Anabilim Dali: Sosyal Hizmet

Programi: Sosyal Hizmet

Statiisii: [_] Doktora X Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

[



235

GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES

HACETTEPE UNIVERSITY
B Ph.D. DISSERTATION ORIGINALITY REPORT

HACETTEPE UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF SOCIAL SCIENCES
SOCIAL WORK DEPARTMENT

Date: 19/06/2019

Thesis Title : EDUCATIONAL PROBLEMS OF SYRIAN CHILDREN IN TURKEY: A SCHOOL SOCIAL WORK PROPOSAL
FOCUSING RESPECT FOR DIVERSITY EDUCATION

According to the originality report obtained by myself/my thesis advisor by using the Tumitin plagiarism detection
software and by applying the filtering options checked below on 19/06/2019 for the total of 193 pages including the
a) Title Page, b) Introduction, c) Main Chapters, and d) Conclusion sections of my thesis entitled as above, the
similarity index of my thesis is 11%.

Filtering options applied:
1. [X] Approval and Decleration sections excluded
Bibliography/Works Cited excluded
[] Quotes excluded
Quotes included
[X] Match size up to 5 words excluded

1o N

I declare that [ have carefully read Hacettepe University Graduate School of Social Sciences Guidelines for Obtaining
and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in the
Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of
the regulations I accept all legal responsibility; and that all the information I have provided is correct to the best of my
knowledge.

I respectfully submit this for approval.
19.06.2019
Date and Signature
Name Surname: Serdar AYKUT

Student No: N11141937

Department: Social Work

Program: Social Work

Status: [ ] Ph.D. X] Combined MA/ Ph.D.

DVI APPROVAL

Prof.

e
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EK 13. MEB iZNi

\'\‘N"“% 4
", 3 ISTANBUL VALILIGI

k “j {1 Milli Egitim Midirligi

Sayr :59090411-20-E.5804810

20/03/2018
Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ligi:  a) 13.03.2018 tarihli ve 52787118 Gelen Evrak No'lu dilekge.

b) MEB. Yen. ve Eg. Tk. Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Midiirligi Arastirma ve Anket Komisyonunun 20.03.2018 tarihli
tutanagi.

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii doktora programi 6grencisi Serdar
AYKUT'un "Tiirkiye'deki Suriyeli Gocmen Ailelerinin Cocuklarinin Egitim Sorunlan:
Yeni Bir Okul Sosyal Hizmeti Onerisi" konulu tezi kapsaminda, ilimiz Sancaktepe ve
Esenler ilgelerinde bulunan ilkokullarda 6grenim goren 6grenci 6grencilerin aileleri ve gorev
yapan Ogretmenlere; 6grenci goriisme formu, aile goriisme formu, 6gretmen gorigsme formu,
okula karg1 tutum 6lgegi Sgrenci formu ve farkhiliklara sayg! egitimi Ogrenci formunu
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri Miidiirligtimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullamlmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirligiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araglarinin - kurumlarimiza’' arastirmaci  tarafindan ulastirilarak  uygulanilmasi,
katihmeilarin  goniilliiliik esasina  gore  secilmesi, aragtirma  sonu¢ raporunun
miidiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla paylasilmamasi  kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, efitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanlik emri esaslari dihilinde uygulanmasi, sonug¢tan Miidiirligiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Miidiirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarmlia arz ederim.

Omer Faruk YELKENCI
Milli Egitim Miidiirii
OLUR
20/03/2018
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.

Vali Yardimeisi

Ek:1- Genelge
2- Komisyon Tutanagi

il Milli Egitim Miidurlgga Binbirdirek M. Imran Oktem Cad.
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatil/Istanbul
E-Posta: sgb34@meb gov.tr

A. BALTA VHKI
Tel: (0 212) 455 04 00-239
Faks: (0 212)455 06 52

s s evit edilel:
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmistir. htp://evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 876b-€9d6-388e-9b6f-a280 kodu ile tevit edile




EK 14. ETIK KURUL izNi

1
HACETTEPE UNiVERSITES]
Rektorliik

11 Ocak 2078

Sayr 135853172/ 9§ _ 159

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Sosyal Hizmet Anabilim Dah doktora programi dgrencisi Ogr. Gor. Serdar
AYKUT’un Prof. Dr. Yasemin OZKAN damismanhginda yiiriittiigti “Tiirkiye’deki Suriyeli
Gécmen Ailelerin Cocuklarimn Egitim Sorunlan: Yeni Bir Okul Sosyal Hizmeti Onerisi”’
baslikli tez calismasi, Universitemiz Senatosu Ltik Komisyonunun 02 Ocak 2018 tarihinde
yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmugtur.

A

Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektor Yardimeis:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hacettepe Universitesi Rektorlik 06100 Sihhiye-Ankara
Telefon: 0 (312) 305 3001 - 3002 * Faks: 0(312) 311 9992
E-posta: yazimd(@ hacettepe edu tr « Www hacettepe edutr

Ayrintih Bilgiigin:
Yazi Iyleri Mudiirlugi
1¢312) 305 1008
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EK. 15 FARKLILIKLARA SAYGI OLGEGI KULLANIM izNi

M Farkliliklara Saygi Olgedi X% e - ks
<« C | @ Guvenli | https://mail.google.com/mail/u/0/#in q
. n
¥, MEDIPOL - “
Posta ~ - a [ ] [ ] [ ] L 3 Diger 2.645 ilei dizisinden 1 3 =Tk ol

Mihrap Divrengi @ 09:58 (3 saat once)

I Gelen Kutusu (952) Serdar Bey merhaba, Olcegi size gondermistim ama saninm mail ulagmamis size.
Yildizh
Mihrap Divrengi 13:20 (23 dakika énce) - -
Gonderilmis Postalar A bans -
Taslakar Serdar Hocam merhaba,
Diger =
Tezinizde Farklliklzra Saygi Slgegini kullanmaniz bizim igin uygundur.
aSerdar il Calimanizs tamamladiktan sonra elde ettiginiz bulgu ve yorumlari tarafimla paylasmanizi rica ederim,
iiyi calismalar dilerim.
0z
BILFEN
Vel zaman Uzm. Mihrap Divrengi

Bilfen Anaokullar Koordinatér Yardimeist

bir sohbet

Yeni bir tane b; Bulgurlu Mah. {icomar Cad. No: 89
Kiigiikgamlica istanbul

T: 44499 42

F:5452508
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EK.16 OKULA KARSI TUTUM OLGEGI KULLANIM iZNi

M Okula Kargi Tutum Olge

&« C | @ Guvenli

334 MEDIPOL

Posta -

EPOSTA YAZ

I Gelen Kutus

Yildizh
Gonderilmis Postalar
Taslaklar

Diger =

aSsrdar

Yakin zamal
bi
Yeni bir tane b

b

https://mail.gaogle.com/msil/u/0

o [ ] [ >

Okula Kargl Tutum Olgegi Kullanma Izni  eien kuivsu

Serdar AYKUT <saykut@medipol.edu.ir>

A din (=

Merhaba Emine hocam,

Diger

2645ileti dizisinden 14, < > mm - Qo
(-]
30 Kas (4 gun once) - -

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitust Sosyal Hizmet Anabilim dalinda yuriitmis oldugum, *Trkiye'deki Suriyeli Gogmen Ailelerin Gocuklarinin Egitim Sarunlan: Yeni Bir Okul
Sosyal Hizmeti Onerisi” bashikl tezimde Okula Kars! Tutum Olggini kullanacagim. Bu elcagin kullanima acik olduguna dair izninzi talep ediyorum.

ilginiz iin tesekkar ederim.

Saygilar
ax

Emine ERKTIN

Alicr: bana [

Merhaba

Olgegi kullanmaniza memnun oluruz
Kolayliklar dilerim

Emine Erktin

Prof. Dr. Emine Erktin
Dekan

Bogazici Universitesi
Egitim Fakultesi
34342, Bebek
Istanbul

1 Ara (3 gun dnce) - M

1
412201

q




