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Oz
Bu arastirmanin amaci, gocuk edebiyati eserlerini cocuklarla felsefe yapmak yoluyla
inceleyerek, guncellenmis Bloom taksonomisinin duzeylerine gore gesitli drnekler
sunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda bu arastirma, cesitli Oornekler sunmasi
bakimindan énem arz etmektedir. Arastirmanin galisma grubunda yer alan okul,
tipik 6rnekleme yontemiyle belirlenmigtir. Calisma grubunu Nevsehir ili Derinkuyu
ilgesinde bulunan bir resmi ilkogretim kurumu olusturmaktadir. Bu okulda 4. sinifa
devam eden 10 ogrenci, arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Bu arastirma
nitel arastirma deseninde bir eylem arastirmasidir. Arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinden gézlem, gérisme ve dokiiman incelenmesi kullaniimistir. Calisma
4 haftada, 20 saatte gergeklestirilmistir. Cocuklarla felsefe yapmak i¢in ders planlari
hazirlanmig, hazirlanan planlar 4. sinifa devam eden 10 6grenciye arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Ders planlari uzman goérlisu alinarak segilen Yesil
Parmakl Tistu kitabindan yararlanilarak olusturulmustur. Bu baglamda, “isimler,
duygular, gercek-hayal, sevgi, mutluluk, arkadaslik, iyilik-kotulik, 6zgurlik, adil
olma, guzellik-girkinlik” kavramlarindan olusan toplam 10 adet kavram felsefi agcidan
irdelenmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla incelenmistir. Arastirma
sonucunda, islenen 10 kavramin gocuk edebiyati eserleriyle ¢ocuklarla felsefe
yapilarak irdelendiginde ogrencilerin Bloom taksonomisinin Ust basamaklari olan

¢6zumleme, degerlendirme ve yaratma duzeylerinde dusundukleri tespit edilmigtir.

Anahtar sozciikler: cocuk edebiyati, felsefe, cocuklar icin felsefe



Abstract

This study aims to philosophise with children and thus to reveal their cognitive levels.
In accordance with this purpose, the study is significant in that it analyses the Works
of children’s literature and that it provides examples according to the levels of
updated Bloom’s taxonomy. The school included in the study group was chosen in
typical sampling method. The school chosen for study group was a primary school
located in Derinkuyu district of Nevgehir province. Thus, the study group was
composed of 10 students who were the 4" graders in the above mentioned school.
The study was conducted in the design of action research. It employs qualitative
data collection methods and such methods as observations, interviews and
document analysis. It was performed in 4 weeks and 20 hours. Lesson plans were
made to philosophise with children and the plans prepared were implemented by
the researcher with 10 fourth graders. The lesson plans were prepared on the basis
of “Green Fingered Tistus” which was chosen consenting expert opinion. 11
concepts in total containing the concepts of “names, emotions, friendship, real-
imaginary, fairness, freedom, love, benevolence-evil, happiness and beauty-
ugliness” were analysed from the perspective of philosophy. The data collected
were put to content analysis. It was found following the philosophical activities done
with children that they had begun to think at the upper stages of Bloom’s taxonomy
(analysing, evaluating, creating). Consequently, the analysis of the 11 concepts by
philosophising with children through the works of children’s literature demonstrated

that children thought at the stages of analysis, evaluation and creation.

Key Words: children’s literature, philosophy, philosophy for children
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Bolum 1

Giris
Problem Durumu

Guncel 6grenme anlayisi, anlamh (anlayarak) 6grenmede s6z konusu olan
etkin, bilissel ve yapilandirici 6grenme Uzerine odaklanir. Bu anlayista, 6grencilerin
kendi 6grenmelerinde etkin birer 6ge durumunda olduklari kabul edilmekte,
dikkatlerini ve kendi 6grenmelerini olusturmada kullanacaklari bilgileri segctikleri
disunilmektedir. Ogrenciler pasif alicilar olmadiklari gibi, anne-babalari,
ogretmenleri, ders kitaplari ve medya tarafindan kendilerine saglanan bilgileri alan
kayit cihazi da degildirler. Ogrenmenin pasif bir siire¢ oldugu diisiincesinden
uzaklasilip biligsel ve yapilandirici yonleri daha belirgin bir stre¢ olarak gorulmeye
baslanmasiyla, 6grenmede Ogrencilerin neleri bildikleri (bilgi) ve anlamli bir
o0grenme surecine etkin bicimde katilmakla neleri, nasil 6grendikleri Gzerindeki

dusunceleri (biligssel suregler) dne ¢ikmistir (Anderson ve digerleri, 2014).

Bu baglamda Bloom taksonomisinin énemi buyuktur. Bloom taksonomisi
unitelerdeki amaglari kisaca, agikga ve gorsel bir sekilde ¢ozimlemeye yardimci
olur. Ogretmenlerin etkinlik ve amaclari karistirmamalarini saglayarak onlarin
ogretme, 6grenme etkinlikleri ile degerlendirme arasindaki iligkileri gérmelerine
imkan verir. Bloom taksonomisi 6gretim programlarinda yani kazanimlar, 6gretim

etkinlikleri ve degerlendirmede tutarlihk saglar (Amer, 2006).

Taksonomi 6zel bir siniflama yaklagimidir. Bu siniflamada kategoriler bir
boyutta siralanir. ilk sekliyle taksonomi tek boyutlu olmasina ragmen,
guncellegtirilmis sekliyle iki boyutludur. Bu iki boyuttan biri bilissel sureg digeri de
bilgi cesididir (Anderson ve digerleri, 2014).

Bu arastirmada kullanilan gincellenmis Bloom taksonomisi tablosu asagida

verilmistir (Anderson ve digerleri, 2014).
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Tablo 1
Bilissel Siiregler Boyutundaki Alti Ana Grup ve Bunlarla ilgili Bilissel Siiregler

BILISSEL SUREC BILISSEL SUREC VE ORNEKLERI

GRUPLARI
1. HATIRLAMA Uzun sdreli bellekte, iliskili bilgiye erigilmesi
1.1 Tanima Ornek: ABD tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini tanima
1.2 Hatirlama Ornek: ABD tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini hatirlama
2. ANLAMA So6zld, yazih veya grafik bicimlerde olabilen 6gretimle ilgili iletilerden

2.1 Yorumlama

2.2 Orneklendirme
2.3 Siniflama
2.4 Ozetleme

2.5 Sonug ¢ikarma

2.6 Karsllastirma

2.7 Agiklama
3. UYGULAMA

3.1 Yapma

3.2 Yararlanma

4. ANALIZ ETME

4.1 Ayristirma

4.2 Orgiitleme

anlami olusturma

Ornek: 6nemli konusma ve dokimanlari degisik bir ifadeyle
sdyleme

Ornek: gesitli yagh boya resim stillerine érnekler verme

Ornek: gdzlenen veya betimlenen ruh hastaliklarini siniflama
Ornek: video kaydinda verilen olaylarin 6zetini yazma

Ornek: yabanci dil 6grenirken dilin kurallarini érneklerinden gikarma
Ornek: tarihsel olaylari gagdas durumlarla kargilastirma

Ornek: Fransa’daki 6énemli 18. yizyill olaylarinin nedenlerini

agliklama

islem yolunu verilen durumda icra etme veya kullanma

Ornek: ¢ok basamakli bir tam saylyl bagka bircok basamakli tam
saylya bélme

Ornek: Newton’un 2. yasasinin hangi durumlarda gegerli oldugunu

belirleme

Materyali onu olusturan pargalara ayirma ve pargalarin birbiri ve

materyalin butlnu ile iligkilerini belirleme
Ornek: bir matematik problemindeki gerekli ve gereksiz sayilari
ayirma

Ornek: tarihsel bir anlatimdaki kanitlari belli bir agiklamayi

destekleyen ve desteklemeyen kanitlar olarak sunma




Ornek: tarihsel bir bakis acgisindan yararlanarak bir makale

4.3 irdeleme yazarinin goriginu belirleme

5. DEGERLENDIRME  Olgiitler ve standartlara dayali yargilara ulasma

5.1 Denetleme Ornek: bilim adaminin gérisinin  gdézlemlerinden hareketle

ulagilabilecek bir goris olup olmadidini belirleme

Ornek: iki ydntemden hangisinin, verilen problemi ¢ézmek igin en

5.2 Elestirme
uygun oldugunu ortaya koyma

6. YARATICILIK Ogeleri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni, zgiin bir Grin
olusturma

6.1 Olusturma Ornek: gozlenen sekliyle bir olay veya durumu agiklayici bir

varsayim (hipotez) ortaya koyma

6.2 Planlama Ornek: verilen tarihT konu ile ilgili bir arastirma raporu planlama

6.3 Uretme Ornek: belli canli turleri igin belli amaglara uygun olacak yasam

birlikleri (habitat) olugturma

Biligsel becerileri gocuklara kazandirmada c¢ocuk edebiyati eserlerinden
sikga faydalaniimaktadir. Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk déneminden baslayip
ergenlik dénemini de kapsayan bir evrede, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama
duzeylerine uygun olarak duygu ve dusunce dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni duzeylerini yukselten turunlerin genel adidir
(Sever, 2003). Cocuk edebiyatinin amaci ¢ocuklara okumayi sevdirmek, bdylece
onlarin okuyan, okudugunu anlayan, yaratici ve elestirel bir tutumla dinyayi
algilayan ve yorumlayan bireyler olmalarini saglamaktir (Kibris, 2010). Son yillarda
Tarkiye’de gelisme gosteren ¢ocuklar igin felsefe egitimi programinin da gocuklarin
merak duygusunu uyandirma, onlari disiinmeye ydneltme ve onlarin okuduklarini
anlamalarini saglama amaglari bakimindan gocuk edebiyatiyla ortak amaclara
sahip oldugu goérulmektedir. Cocuklar igin felsefe egitim programi da bu amaglarini
gerceklestirirken gocuk edebiyati eserlerinden faydalanmaktadir.

Lipman (2010), cocuklar icin felsefeyi “akil ylritme ve yargilama yeterliligine
sahip 6grenci yetistrme amaci icin egitime uygulanan felsefe” olarak tanimlar.

Direk’e (2008) gore ise gocuklar igin felsefe, uygun bir metinden, bir dykuden, bir



gazete haberinden veya gunlik yasam deneyimlerinden hareket ederek var olan
hakkinda cocuklarin diyalog kurmalari ve tartismalari yoluyla kavramlari inga
etmesi; okuduklariyla, yasadiklari dunyaylr ve kendi deneyimlerini birlestirerek
degerlendirmesidir. Cocuklar igin felsefe, cocuklarin felsefi sorular hakkinda elestirel
dusunmeye tesvik edildigi bir konudur (Booy, 2013). Gaut ve Gaut (2012) ¢ocuklarin
felsefe yaparak elestirel akil yuritme becerisi, yaratici dlisunme becerisi,
konsantrasyon becerisi, dinleme becerisi, iletisim becerisi ve sosyal beceriler gibi
bircok becerilerini gelistirebileceklerini vurgular.

Cocuklarla felsefe yaparak gelistirilebilecek bir bagska beceri de zihinsel
badimsizlik becerileridir. Bu beceri Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konan
ilkogretim programlarinda “sartlandirmaya karsi duyarlihk ve bagimsiz 6grenme”
olarak yer almaktadir. 2005 yili Turkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programinin

vizyonunda “Gelecegdin 6grencilerini yetistirecek bu programia;
Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,

Bilimsel dusunen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,

Haklarini ve sorumluluklarini bilen, gevresiyle uyumlu, sartlandirmaya kargi
duyarli, bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.” ifadeleriyle zihinsel
bagimsizlik becerilerinden bahsedilmistir (MEB, TTKB, 2009, s. 10).

Guneg’e (2012) gore girisimcilik, karar verme, ig birligi yapma, haklarini ve
sorumluluklarini bilme, g¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi duyarli olma gibi
beceriler, zihinsel bagimsizligin temelini olusturmaktadir. Zihinsel bagimsizlik;
kendi zihnine egemen olma, bagkalarina bagl ve bagimli olmama, engellenmemis
ve zorlanmamis olmadir. insanin kendi kararlarini kendi istek ve diisiincelerine gore
verebilmesi, segimlerini kendi iradesiyle yapabilmesidir. Bu becerilerin gelistirimesi
egitim sdrecinde bilgi aktarma veya edinilen bilgileri dizenleme yoluyla
gerceklesmemektedir. Tam tersine zihinsel bagimsizlik dinamik bir stre¢ olmakta,
surekli uygulamalarla gelismektedir. Bu becerileri gelistirmek igin 6grencilerin butiin
egitim etkinliklerinde aktif rol almalari, 6grenme sorumlulugunu tagimalari, kendi

ogrenmelerine kendilerinin yon vermeleri gerekmektedir.

Bu arastirmada yukarida sayilan becerileri kazandirmak igin “Yesil Parmakh

Tistu” adli gocuk kitabi kullaniimigtir. Maurice Druon’un yazdigi bu kitap, ilk kez 1957
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yilinda basiimis ve o zamandan bu yana dinyanin dért bir tarafinda okunan gocuk
klasiklerinden biri olmustur. Bu eser yazarin tek ¢ocuk kitabidir. Bu kitapta felsefi
deger yargilari, dogal yasam ve ahlaki degerler anlatilir. Druon; bu kitabinda, var
olan duzenin yanlishgindan, insanlarinsa bu yanhs dizene ses ¢ikarmayisindan
bahseder. Kitaptaki Tistu'nun babasi, zengin bir savas topu ureticisidir. Tistu'dan
istenen, blyuduginde fabrikanin basina ge¢mesidir. Ama Tistu kendini yalniz
hisseder ve okula da uyum saglayamaz. Sonra ailesi Tistu igin farkli bir egitim
yéntemi secer. ilk dersi bahgecilik olan Tistu, bahgivan Bay Posbiyik ile tanigir. Bay
Posbiyik, Tistu'ya bahgecilik dersleri 6gretirken Tistu'nun yesil parmakli oldugunu
kesfeder. Tistu tohumlara dokunur dokunmaz tohumlar hemen cicek acmaktadir.
Tistu da bu yetenegini 6grenir ve ise koyulur; hapishane, hayvanat bahgesi,
hastane, gecekondular ve babasinin top fabrikasi Tistu tarafindan gi¢cek bahgelerine
donustarallr. Hatta Tistu, sehrin isminin Cicekkent diye degistiriimesine sebep
olacak kadar cok caligir. Yasamla ilgili sordugu sorular, buldugu cevaplar ve bu
cevaplarla birlikte yaptigi segimlerle dinyayi daha guzel hale getirmeyi amaglayan,
dokundugu her seyi guzellestiren bir gocuktur Tistu. Ama kitaptaki buyukler,
degisime ilk baslarda sicak bakmazlar. Kitapta da belirttigi gibi: “Buyuklerin
basmakalip dusunceleri vardir, kendi bildiklerinden neredeyse hi¢ sasmazlar.”(s.
80).

Druon kitabin 6n s6zunde soyle der: “Tistu buyuklerin dinyayi ona yerlegik
dusuncelerle anlatmasini kabullenemiyor. Varliklara ve nesnelere karsi yeni bir
g6zle baktigi icin —cocuklugun temel erdemidir bu— buyudklerin, at goézltkleri
yuzunden bozulan mantiklarini bozguna ugratiyor. Hele de kotu duygulardan ¢ok iyi
duygularla, tutsaklhktan ¢ok oOzgurlukle, zulimden c¢ok adaletle, savastan c¢ok
barigla; kisacasi kotulikten ¢ok iyilikle daha mutlu olduklarina gore insanogullarinin

iyilik icinde yasamak i¢in neden anlagsamadiklarini bir tarl anlayamiyor” (s. 8).

Arastirmamizda, kitabin icinden ikisi pilot on felsefi kavram secilerek ilkokul
4. sinif 6grencilerinin bu kavramlara iliskin guncellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler digiinmekte olduklari incelenecektir. incelenecek
kavramlar sirasiyla sunlardir: isimler, duygular, gercek-hayal, sevgi, mutluluk,

arkadaslik, iyilik-kétalik, 6zgurlik, adil olma, guzellik-girkinlik.

Batun bu sdylenenler dikkate alindiginda ¢ocuklarin akil yuratme, yargilama,

elestirel dusunme becerilerinin gelisimlerinde; onlarin disunen, sorgulayan, merak
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eden, bagimsiz 6grenen bireyler olmalarinda ve en dnemlisi de son yillarda 6nem
kazanan zihinsel bagimsizlik becerilerinin kazanilmasinda c¢ocuklar igin felsefe
egitimine ihtiya¢c oldugu anlagiimaktadir. Turkiye’de bu alanla ilgili sinirli sayida
arastirma olmasi da bu arastirmayi gerekli kilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocuklar igin felsefe, disinme ve akli kullanmaya ydneliktir. Bu ¢alismada
cocuklarla felsefe yapilarak onlarin biligsel duzeylerini ortaya koymak
amaclanmistir. Egitim sistemi icinde ¢ocuklari Ust dizey duginmeye yonlendirmek
programlarin ve &gretmenlerin temel hedeflerindendir. Ust diizey diisinme
becerilerinin gelistiriimesinde Bloom taksonomisinin énemli bir sistematigi vardir. Bu
arastirma, gocuk edebiyati eserlerini gocuklarla felsefe yapmak yoluyla inceleyerek
guncellenmis Bloom taksonomisinin duzeylerine gore gesitli ornekler sunmayi
amaclamasi bakimindan énem arz etmektedir. Calismanin ¢ocuk edebiyatinda
cocuklarla felsefe yaparak ust dizey disunmelerin saglanmasi yolunda 6zgin
ornekler sunacagi ve alan yazina bu konuda katki saglayacagi dusunulmektedir.
Bu baglamda arastirmanin amaci, ¢ocuk felsefesini konu almig ¢ocuk edebiyati
eserlerini okuyan ilkokul 4. sinif dgrencileriyle felsefe yapilarak belirlenen felsefi
kavramlar hakkinda, guncellenmis Bloom taksonomisine goére ogrencilerin nasil

dusunduklerini incelemektir.
Arastirma Problemi

Cocuklar icin felsefeyi konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileriyle yapilan ¢cocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler glincellenmis

Bloom taksonomisinin hangi basamaginda neler dusunmektedirler?
Alt problemler. Arastirmanin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif o6grencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, &grenciler isimler
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamag@inda, neler dusunmektedirler? (pilot calisma)

2. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.

sinif égrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, égdrenciler duygular



kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler? (pilot ¢alisma)

3. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler gercek- hayal
kavramlarina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

4. Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler sevgi
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

5. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan g¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler mutluluk
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

6. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, dégrenciler arkadaslik
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

7. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler iyilik- kétiillik
kavramlarina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

8. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, dgrenciler 6zgdirliik
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?

9. Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler adil olma
kavramina iliskin olarak, guncellestirimis Bloom taksonomisinin hangi

basamaginda, neler disunmektedirler?



10. Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif 6grencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler giizellik-
¢irkinlik kavramlarina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin hangi

basamag@inda, neler dusunmektedirler?
Sinirhiliklar

Bu arastirma Nevsehir ilinde bulunan MEB’e bagl bir kdy okulunda 4. sinif
ogrencileriyle yapilan calismalarla sinirhdir. Arastirma verileri ise 2018 Bahar

Ddénemi’nde toplanan verilerle sinirhdir.
Tanimlar

Cocuk edebiyati. Erken ¢ocukluk déneminden baslayip ergenlik donemini
de kapsayan bir yasam evresinde, cocuklarin dil gelisimlerine ve anlama
duzeylerine uygun olarak duygu ve dusunce dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestiren, begeni duzeylerini ylikselten Grtnlerin genel adidir
(Sever, 2003, s. 9).

Cocuklar icin felsefe. Akil yuritme ve yargilama yeterliligine sahip 6grenci
yetistirme amaci igin egitime uygulanan felsefedir (Lipman, 2010).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, erken ¢ocukluk doneminden bagslayip ergenlik donemini de
kapsayan bir evrede, c¢ocuklarin dil gelisimlerine ve anlama dizeylerine uygun
olarak duygu ve duslnce dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlesgtiren, begeni duzeylerini yukselten Urunlerin genel adidir (Sever, 2003).
“Cocuk edebiyati, cocuklarin buyume ve gelismelerine; hayallerine, duygularina,
dusuncelerine, yeteneklerine ve zevklerine hitap eden, egitirken eglenmelerine
katkida bulunan sézlu ve yazili verilerin tamamidir” (Yalgin ve Aytag, 2011, s.17).
“Cocuk edebiyati ilk gocukluktan (2-6), gocukluk doneminin sonuna degin olan
doneme 0zgu duyarliklarin, yalin bir anlatim ve g¢ocuksu bir eda i¢cinde dile
getiriimesiyle olusan bir edebiyat taradar” (Sirin, 1994, s. 11). “Cocuk edebiyati,
edebiyat etkinliklerinin ¢ocuklarin karakteristik kosullarina uygun bir tutumla ortaya
konmus olan sozlu ve yazili urunleridir. Cocuk edebiyatinin amaci; ¢ocuklara
okumayi sevdirmek, boylece onlarin okuyan, okudugunu anlayan, yaratici ve
elestirel bir tutumla dunyayl algilayan ve yorumlayan bireyler olmalarini
saglamaktir’ (Kibris, 2010, s. 8).

Sever’e (2003) gore ¢ocuk kitaplarinda yazar, kural ya da kurallar koymaktan,
yaptirmci  yargilar  olusturmaktan ¢ok onlara neden-sonug iligkisiyle
anlamlandirabilecekleri yasam durumlari sunmalidir. “Ni¢in dogayi sevmeliyim?”,
“‘Cevremde yasayan diger canlilara karsi nigin duyarli davranmaliyim?” gibi
sorularin yanitlarina gocuk kendisi ulagmalidir. Yazarin bir baska sorumlulugu ise
merak duygusu uyandirarak ¢ocugu, belleginde olusan sorulara yanit bulmaya
yonlendirmektir. Iyi kurgulanmis bir cocuk kitabinda yazar, ¢ocuklarla paylasmak

istedigi duygu ve diusunceler icin, gcocuklarin da disiinmesine gereksinim duyar.

Son vyillarda Turkiye’de gelisme gosteren c¢ocuklar icin felsefe egitimi
programinin da c¢ocuklarin merak duygusunu uyandirma, onlari dusunmeye
yoneltme ve onlarin okuduklarini anlamalarini saglama amaclari bakimindan gocuk
edebiyatiyla ortak amaglara sahip oldugu goérulmektedir. Cocuklar igin felsefe egitimi
programi da bu amagclarini gergeklestirirken c¢ocuk edebiyati eserlerinden

faydalanmaktadir. Bu noktada gocuklar icin felsefe egitimi programini agiklamakta
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fayda vardir. Cocuklar icin felsefeyi agiklamadan énce genel anlamiyla felsefenin

ne olduguna deginilecektir.
Felsefe Nedir?

“Aristoteles’in Unla yapitt Metafizik “Butun insanlar dogal olarak bilmek
isterler.” cumlesi ile baslar. Yine Aristoteles’e goére insanlarin duyularini
kullanmaktan; érnegin gdérmekten, isitmekten vb. duyduklari zevk bunun en agik
kanitidir. Felsefe de esas olarak bir tur bilgidir” (Arslan, 2012, s.27). “Bir seyin ne
oldugunu soylemenin kabul goren en iyi yolu, o seyi tanimlamaktir. CUnku iyi ve
dogru bir tanim, o seyin belirleyici 6zelligini ortaya koyar; onu bagka seylerden
ayiran tanimlayici niteligi gozler 6nine serer. Bunu felsefe i¢in de yapmak

mumkunduar” (Cevizci, 2010, s. 2).

Felsefe, Yunanca filo (sevgi) ve sofia (bilgelik, hikmet) sozcuklerinden
turetilmis, “bilgelik sevgisi” anlamina gelmektedir. Peki felsefe nedir, nasil
tanimlanmaktadir? (Yazici, 2014). Topdemir'e (2008) gdre dlustince tarihinin engin
derinliklerinden gunumuze ulagsan kayitlar, felsefe alaninda degismeyen
tartismalardan birinin, “Felsefe nedir?” sorusu ve verilen olasi yanitlarla ilgili
oldugunu gdstermektedir. Verilen bir yanitin yeterli ve doyurucu olarak kabul
edilmeyip felsefenin her seferinde yeniden ve farkli bigimlerde tanimlanmasi,
aslinda felsefenin dogasi hakkinda aydinlatici olan bir anlatim niteligi tagimaktadir:
Felsefe bir tanimlamayla sinirlandirilabilecek bir etkinlik degil, aksine surekli bir
tanima ve tanimlama arayigidir. Bu belirlemeler isiginda hareket edildiginde, ilk akla
gelenin felsefenin yetkin ve tam bir tanimlanmasindan vazgeg¢mek, aksine
betimlemekle yetinmek olmasi gerekir. Cunkd unutulmamalidir ki her tanimlama
aslinda tarihsel ve toplumsal kosullarin belirlenimine veya en azindan
sinirlandirmasina baghdir. Diger bir deyigle her tanimlama anlam yukludur ve bu

anlam da toplumdan topluma veya ayni toplumda zaman igerisinde degismektedir.

Felsefenin anlami ¢agdan c¢aga ve kultirden kuiltire degismekle kalmaz,
filozoflar igin de farklilik gdsterir. Ornegin meshur antik Yunan filozofu Platon
felsefeyi, “Olum ic¢in yapilan bir hazirlik” olarak tanimlamaktadir (Cevizci, 2011).
Gokberk (1966) cesitli filozoflarin felsefe hakkindaki ifadelerine su sekilde yer
vermigtir: Platon’'un &grencisi Aristoteles felsefeyi ilk nedenler ile ilkelerin

arastinimasi olarak ifade etmigtir. Orta Cag dusunuru Augustinus’a gore felsefe,
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“Tanr’yl bilmek™ir, “gercek felsefe ile gergek din 6zdestir’. Yeni Cag felsefesinin
kurucusu Descartes’a gore felsefe, “bilgelik yolunda ytrime, dogruluk bilgisinin ilk
nedenlerine ulagsmak Uzere galisma” anlamina gelirken; Hobbes’a gore felsefe,
“etkileri ya da fenomenleri nedenlerden ¢ikarip bilme ve nedenleri de gbzlenen
etkilerden dogru sonug ¢ikarmalarin yardimiyla 6grenme”dir. Hegel’e gore felsefe,
“objelerin dusunce ile goértulmesi” iken, modern pozitivizmin kurucusu Comte’a gore
ise felsefe, “butun bilimleri birlegtiren bir bilim, bir bilimler bilimidir. XX. yuzyil
dusundrlerinden Jaspers’a (1986) gore ise felsefe, “yolda olmak™tir.

Ahmet Cevizci 2011°de yazdidi “Felsefeye Girig” kitabinda felsefeyle ilgili su
sozleri ifade etmektedir:

Felsefeyi “bilgelik sevgisi” veya “bilgelik arayisi”yla 6zdeslestiren eski
Yunanlardan Sokrates (MO 469-399) “geregi gibi sorgulanmayan bir hayatin
yasanmaya deger olmadigini” sdylemektedir. Sorgulama zahmetine girmek
yerine, distinmeden yasamak ¢ok daha rahat ve gekici gelebilir. Sorgulamadan,
disinmeden yasayan bu tlrden bir insan ya da bireyin hipnotize olmusg bir
kimseden, bilingsizce hareket eden bir kukladan pek farki olmaz. Boyle bir insan
sadece karnini doyurup hayatta kalir, yasamini bir sekilde surdurebilir. Ama

onun yasadigi hayat ne kadar “insana yakisan” bir hayattir? (s. 2)

Son olarak Arslan’a (2012) gore felsefe, “insani insan yapan ve bir hig
olmaktan kurtaran arastirma ve sorusturma ruhunun; anlamlandirma, yorumlama ve
degerlendirme etkinliginin; dnemli sorular sorma ve onlara ciddi olarak cevaplar
arama 0zelliginin, erdemli olma ve mutlu yasama talebinin, kisacasi bilgelige ulasma

O6zleminin en hakiki ve belki tek ifadesidir” (s, 45).
Felsefe Egitimi

Felsefi bakis; nesnel goru, kapsamli disunme, analiz, sentez, timevarim,
tumdengelim, hoggoru, elestiri ve sorgulama gibi motifleri igermektedir. Butin bu
unsurlar bir zincirin halkalari gibi felsefi bakisi olustururlar. Felsefi bakisi

kazandirmanin tek yolu egitimden gegcmektedir (Kale, 1994).

“Felsefe egitimi” derken vurgulanan sey insanin egitiimesidir. insanin bilgiyle
bag kurabilme, ona sevgi duyabilme olanagidir felsefe. Bilgiyi tuketmek degil var
etmek sdz konusudur. iste felsefe egitimi insana bunun yolunu dogallikla,

kendiliginden acar (iyi, 2011). Ozellikle giinimiizde bilginin degisimi slrecinin
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artmasiyla bilginin tiketimi ¢ok hizli bir sekilde gergeklesmeye baglamis ve bilginin
sadece tlketilecek bir “sey” olarak gorulmesi artis gdstermistir. Bilginin dneminin ait

oldugu yere konmasinda felsefe 6nemli bir konuma sahiptir (Kiziltan, 2012).

Kale'ye (1994) gore felsefe egitiminin amaclardan biri problemleri, farkliliklar
gorebilen bireyler yetistirmektir. Boylece yasadiklari her ortamda, karsilastiklari her
durumda biligsel ve duyussal yonleri gelismis, her seye kendi gozleriyle bakabilen,
bilingli yurttaslar yetistirilebilir. Yorum, ¢ikarim, analiz, sentez gibi biligsel becerilere
katki saglamanin yaninda duyugsal yonden de felsefe, egitim sistemimizin dnemli
bir pargasidir. Bilissel ve duyussal 6zelliklerin gelistiriimesinde felsefe egitimine
baylk bir gorev dismektedir (Kiziltan, 2012). Bireylerde distinme becerilerinin
geligtiriimesini etkileyen ¢ok sayida degisken vardir. Bu degiskenlerden okul, planl
programli olmasi ve dusunme becerilerinin gelistiriimesini rastlantisalliktan
kurtarmasi agisindan diger degiskenler icinde oldukga 6nemli bir yere sahiptir
(Sahin ve Tunca, 2015). Felsefe dersi bu baglamda énemli olup égrencilere nasil
dusunmeleri gerektigini ogretir (Shammas, 2013). Weller'e (2015) gore felsefe
ogrenme; ogrencilerin daha iyi dinlemelerini, dinyayi anlamanin farkli yollarini kabul

etmelerini, acik bir sekilde konusabilmelerini ve fikirlerini dile getirmelerini 6gretir.

MillT Egitim Bakanhgi (2018); sorgulayabilen, farkli fikirlere saygi duyan,
tartisma kultird edinen, o6zgun, bagimsiz, elestirel ve mantikh dusunme ile
yorumlama yetenegine sahip, insan dusuncesindeki degisim ve gelisimin farkinda
olan bireyler yetistiriimesinde ve bu nitelikleri tagiyan bireylerden meydana gelen bir
toplum olusturulmasinda felsefe egitim ve dgretiminin énemli bir yerinin oldugunu
belirtmektedir.

Felsefe egitiminin verimli olabilmesi ve sorgulayan bireylerin yetismesi igin bu
egitimin kuguk yaslarda verilmelidir. Boylelikle, cocuklar herhangi bir dusuncenin
serbestce tartisilabilirligini goérerek kullanilan kavramlarin tam tanimlarini ortaya
koymaya, akil yuratmelerinin gecerliligini sinamaya, baskalarinin fikirlerini dikkatle

sorgulamaya calisacaklardir (Guleng, 2006).

Felsefe egditimine kuguk yaslarda baglamanin gerekliliginden bahseden
arastirmalarin yani sira gocuklarla felsefe yapma kavramina deginen bir¢ok ¢alisma

vardir.
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Yalcin Yalaki
Doğrudan alıntı yapmadıysanız sayfa numarası yazmayınız. Doğrudan alıntı varsa tırnak işareti kullanmalısınız.


Cocuklarin Felsefe Yapmasi

Cocuklar igin Felsefe Yontemi uygulamasinin en biiyiik destekgilerinden biri
olan Lipman (1980) cocuklar “Nigin?” diye sorular sormaya basladiklarinda felsefi
dusunmenin de bagladigini soyler. Cocuklar ¢ok kuguk yaslarda olsalar da felsefi
kavramlari anlayabilmekte ve felsefi sorulara yanit verebilmektedirler. “Mutluluk
nedir?” sorusuna, ug¢ buguk yasindaki bir gocugun “yalniz kalmamak” olarak verdigi
yanit bu duruma Ornek olusturabilir. Cocuklar glizel olandan zevk almakta,
kendilerine haksizlik edildigini dustnduklerinde direnmekte (adalet kavrami), iyi ve
kotu ile ilgili yargilarda bulunmaktadirlar (akt. Gur, 2010). Cocuklar “Sevgi nedir?”,
“‘Dogru ne demek?”, “Zaman nedir?”, “En iyi arkadas nasil olur?” gibi sorular sorarak

felsefeyi gunlik yagsamlarina uygulamaktadirlar (Gar, 2010, s. 45).

Yardim’a (2005) gore c¢ocuklar, cevrelerindeki olgulari ve varliklari
algilayabilmek ve anlayabilmek c¢abasiyla zihinlerini strekli mesgul ederler. Bu
sebeple de olgular ve varliklar hakkinda surekli akil yurtterek vakitlerini gegirirler.
Cocuklar etraflarinda nelerin olup bittigini bilmek isterler. Cunku yetiskinlerin
yasayarak tanidik héle getirdikleri dunyayi, onlar en basindan ve yeniden
ogrenmektedirler. Bu yuzden etraflarinda olup biteni merak ederler. Meraklari
sonucu, cevabini bulduklari sandiklari seylerden de suphe ederler. Cunku
gercekten cevaplarin dogru olup olmadigindan emin degildirler, bunu bilmek isterler.
GergeQi bulmak icin kendi caplarinda arastirmalar yaparlar. Arastirirlarken

kullandiklar tek ydntem, soru sormaktir ve felsefenin 6zlinde de soru sormak yatar.

Lipman (1980), yetiskinlerin zaman zaman, cocuklarin ise surekli soru
sordugunu, ornegin g¢ocuklarin tirnaklarina baktiklarinda, bu tirnaklarin nereden
geldigini merak ettiklerini; ¢ocuklarin sadece kendilerini degil, dinyayi da merak
ettiklerini; “Nereden geliyor?”, “Nasil o gekilde oluyor?” gibi sorular sorduklarini
belitmektedir. Felsefeyle ugrasabilmek, felsefeci olabilmek igin en ¢ok ihtiyag
duyulan sey, iste bu merak ve hayret etme yetenegidir. Bu yetenek aslinda butin
cocuklarda, Ozellikle de kuguk cocuklarda vardir. Cocuklarin “Yalan sodylemek
neden yanlistir?”, “insanlar éliince nereye giderler?” benzeri sorulari vardir (Cevizci,
2011). Bu tarz sorulara bes yasindaki oglu Jack tarafindan maruz kalan Wartenberg

(2009), bu durumu sdyle ifade eder:
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Bir aksam 5 yasindaki oglumu yatagina yatirirken bana déndi ve “Baba,
ilk insanlar nasil geldi diinyaya?” diye sordu. Sasirdim bu soruya. Onu bdyle
disinmeye iten seyin ne oldugunu sordum. “Siz ebeveynsiniz, dedem ve
blylkannem sizin ebeveyniniz ve onlarin da ebeveyni vardi. Peki ya ilk
insanlar? Onlar nasil geldi dinyaya?” Bu felsefik konuya ilgisi beni ¢cok sagirtti.
Jake'in sorusu bana henliz 5 yasindaki bir gcocugun “felsefe” denen boécek
tarafindan isirildigini gésterdi ve bu beni ¢ok sasirtti. Saskinligimin birkag farkl
sebebi vard. ilki onu yénlendirmedigim halde kafasinin bu konuyla karismasi.
Beni sasirtan diger sey Jake'in azmi. Jake gibi kiiguk gocuklar gergekten filozof
olabilirler miydi? (s. 3-4)

Bu Ornekte de goruldugu gibi ¢ocuklarla filozoflarin ¢ok fazla ortak noktasi
bulunmaktadir. ikisinin de ortak noktasi “diinya karsisinda sasirmak’tir. Cocuklarin
¢ok erken yasta ve iclerinden gelen durtlyle sorduklari ardi arkasi gelmeyen sorular;
dinyayi duzenlemek, baglantilari ortaya ¢ikarmak, gizemleri gdzmek isteyen insan
ruhunun gostergesidir. “Neden” sorusu felsefe ve ¢ocukluk arasindaki iliskiye isaret
eder (Hosle, 2015). Wartenberg de (2009) bunu destekleyecek sekilde ¢ocuklarin
dogustan filozof olduklarini sdylemektedir. Filozoflarin 6zellikle sahip olmak igin
ugrastiklari saflik ile tazelik ve bu 6ézelliklere sahip olmak igin bazi 6n yargilarindan
vazgegme zorunluluklari duasunulecek olursa c¢ocuklar felsefe yapmaya
yetigkinlerden daha yetkindirler. Bu gergek hi¢bir zaman g6z ardi edilmemelidir
(Yardim, 2005).

Cocukluk, dinya ve diunyanin gercgekleriyle karsilasmadir. Bu karsilasma;
meraki, hayret ve hayranlik duygularini gelistirir. insan yalniz diinya, evren ve
insanla karsilasmaz; bizzat kendisiyle de karsilagir. Dogasindaki bu o6zellikler;
gocugu sormaya, bilmeye, ilgi duymaya sevk eder. Cocukluk, her ne kadar uzakmis
gibi goruinse de felsefeye en yakin noktadadir (Tasdelen, 2015). Bunun tam aksi bir
gorus olarak Hosle (2015) ¢ocuklugun felsefe ile uzak oldugunu belirtir. Bir yanda
oyunla, fanteziyle ve naiflikle dolu bir yas; 6te yanda ciddiyet, soyut kavramsallik ve
dusunceyle tanimlanan bir bilimin birbirlerine bu kadar uzak iki alan olup olmadigini
sorgular. Ama aslinda ikisinin arasindaki iligkinin gok yakin oldugunu, iglerinde
cocuklugun bazi tipik 6zelliklerini korumamis olanlarin, felsefe yapamayacaklarini

bile sOylemektedir.

Cocuklarin  sunduklar felsefi yorum ve sorgulamalardaki tazeligi ve

yaraticiligi gdzleyebilme sansi olan herkesin rahatgca anlayabilecegi gibi, bu tazelik
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ve vyaraticilik, hayal glicu en zengin yetigkinin bile ulasabilecegi oldukg¢a glg
olanaklardir. Tazelik ve yaraticilik, felsefe yapabilme yetenegini degerlendirirken ele
alinmasi gereken olgutlerin yalnizca bir bolumunu olugturur. Disiplin ve ciddiyet de
tipki bunlar gibi 6nemli olgutlerdir. Genellikle, ¢ocuklar yetigkinlerden daha az
disiplinli ve daha az ciddi sayilirlar ama is felsefeye geldiginde durum ¢ok farkhdir
(akt. Yardim, 2005). Her ne kadar felsefe ciddiyet ve disiplin gerektirse de ¢ocuklarin
ciddi olmamalari, felsefe yapabilmeleri yolunda aslinda bir avantajdir. Bazen ciddi
olmayan sorular ve yaklagsimlar bile insanlarn gergcek dogrulara goturebilir. Bu
sebeple “Cocuklar felsefe yapamaz.” diye yanlis bir yargiya varilmamalidir (Yardim,
2005). Ozel bir bilgi gerektirmedigi ve gunliikk hayatla iligkili oldugu icin, her cocuk
felsefe yapabilir. Her cocugun adalet veya mutluluk hakkinda bir bilgisi vardir (Booy,
2013). Bu bilgilerden hareketle ¢cocuklarin felsefe yapabildigi sdylenebilir.

Cocuklar igin Felsefe Programi

Bilimin teorik temelleri ve dogasindaki degisikliklerle uzun zamandan beri
egitim surecini ve hedeflerini tanimaya yonelik yeni yaklagimlar 6nerilmektedir. Bu
en onemli yaklagimlardan biri “dusinme”ye odaklanmaktadir. Bu alanda devam
eden c¢alismalar, duslncenin ve c¢ocuklarda dusinme yeteneginin nasil
gelistirilebileceginin cevabinin bulunmasina yardimci olabilir. Bu ¢alismalarin
sonucunda felsefenin filozoflara 6zgu olmadigi fikri, egitim bilginlerini ¢ocukluk
felsefesi Uzerine dusinmeye tesvik etmigtir. Boylece, felsefenin okullara girmesiyle
cocuklar icin felsefe baslikli yeni bir program &nerilmistir. Cocuklara, igerigi
ezberleyip hatirlamalarini 6gretmek yerine, konuyu nasil deneyeceklerinin, nasil
cozumleyebileceklerinin ve deneyimleyebileceklerinin ogretilmesi gerekmektedir.
Bu tur programlar, ¢ocuklara gesitli egzersizler sunarak onlara kanit ve akil
temelinde yargilama yontemlerini 6gretmektedir (Marashi, 2008).

Tasdelen’e (2015) gore cocuklar icin felsefe, felsefi bilgileri 6grenmek gibi,
metin okuma gibi bir sey degil ama bitln bunlara karsin yine de dliisinme bigimlerini
ogrenmek gibi bir sey, daha iyi bir ifade ile “dugiinme egitimi” gibi bir seydir. Cocuklar
icin felsefe; hayatin olgulari Uzerinde dusinmenin, karar vermenin, se¢gmenin,
anlamanin ifadesidir. Burada gocuktan istenen, bir bilgiyi 6grenmesi, bir gorisu
kavramasi, bir alan yazini 6zimsemesi, bir 6gretim faaliyeti degil, bir bakis agisi

arayisl iginde bir soruya cevap verebilmesidir. Kendi sorunlarindan ve
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deneyimlerinden hareketle felsefe yapmak veya yapilan felsefelerle ilgilenmek,

cocuklarla felsefe i¢in uygun bir agiklamadir.

Lipman (2010), gocuklar igin felsefeyi “akil yurutme ve yargilama yeterliligine
sahip 6grenci yetistirme amaci ic¢in egitime uygulanan felsefe” olarak tanimlar.
Direk’e (2008) gore ise ¢ocuklar igin felsefe; uygun bir metinden, bir dykuden, bir
gazete haberinden veya gunlik yasam deneyimlerinden hareket ederek var olan
hakkinda cocuklarin diyalog kurmalari ve tartismalari yoluyla kavramlari insa
etmeleri; okuduklariyla, yasadiklari dinyay! ve kendi deneyimlerini birlestirerek
degerlendirmeler yapmalaridir. Cocuklar icin felsefe, ¢ocuklarin felsefi sorular

hakkinda elestirel disiinmeye tesvik edildigi bir konudur (Booy, 2013).

Tanimlamalardan da goruldugu gibi cocuklar icin felsefe daha c¢ok,
“‘dusinme” Uzerine odaklanmig bir alandir. Cocuklar igin felsefenin kurucusu Lipman
da ¢ocuklar igin felsefeyi “dusunme” Gzerine temellendirmis; yukaridaki tanimda da
bahsedildigi gibi ¢ocuklar igin felsefenin okullara girmesini saglamis, bu alanda
buyuk cabalar sarf etmigtir. Lipman, okullarda akil yuritme yetenegine sahip
ogrenciler yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu arastirmada da ilkokul 6grencilerinin
bilissel beceri dlzeyleri ele alinacagi i¢in Lipman’in tanimi Gzerinden calisma

yurUtulecektir.
Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin Amaci

Direk’e (2002) gore cocuklar icin felsefe egitiminin hareket noktasini
“‘dustinme ve dil arasindaki iligki” olusturmaktadir ve genel amaglardan biri; okuma,
soru sorma gibi eylemlerle c¢ocuklarda dusinme ve dili kullanma becerisini

gelistirmektir.

Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1980) gore ise ¢ocuklar icin felsefe
programinin ana amaci, ¢ocuklarin kendileri igin nasil dusunebileceklerini
ogrenmelerine yardimci olmaktir. Lipman (2004), bu programin amaglarini su
sekilde siralar: akil yiritme yetenegini gelistirme, yaraticigi gelistirme, etik degerleri
destekleme, benlik bilincini ve elestirel dusinme yetenegini gelistirme. Cocuklar i¢in
felsefe, temelde cocuklara dusinme egitimi vermeye yoOnelik bir programdir.
Programin temel amaci ¢ocuklara neyi disunecekleri yerine nasil disineceklerini
Ogreterek onlara farkli bakis acilari kazandirmaktir (Gur, 2011). Dastinme egitimi

programinin bir diger amaci da ¢ocuklari filozofa veya karar vericilere donusturmek
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degil, onlarin daha dusunceli, daha yansitici, daha mantikh bireyler olmalarini

saglamaktir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

Lipman (1988) cocuklar igin felsefe egitimi programinin, ¢cocuklari elestirel ve
yaraticl dusuncenin gerekli oldugu etik sorgulamalara yonlendiren ve gocuklarda
etik gelisimini saglamak icin felsefi tartismalar kullanan tek program olduguna
inanmaktadir. Juuso (2007), Lipman i¢in 6grencileri elestirel distnir olmaya tesvik

etmenin agsagidaki hedefleri icerdigini aktarir:

“Disiplin i¢inde diigtinmek: Tarih 6greneninin sadece tarih 6grenmeye
degil ayni zamanda tarihsel olarak dusunmeye; mantik 6grenenin mantiksal,

psikoloji 6grenenin psikolojik digiinmeye ihtiyaci vardir.

Disiplinler arasinda diisinmek: Ogrenci, cesitli konularin igerigi

arasindaki baglantilari ve iligkileri esnekge goérebilmelidir.

Disiplinler ~ hakkinda  digsinmek: — Ogrenci  elestirel  olarak

degerlendirebilmeli ve igeriklerle baglantili varsayimlari sorgulamalidir.
Diisiinmeyi diisiinmek: lyi bir diisiintir diisiinmeyi de diistinebilmelidir.

Kavram olusumunun tesvik edilmesi: Ogrenilecek butin igerikler,
aslinda bu icerikleri algilamak i¢in anlagilmasi gereken bir dizi kavram igerir. Bu
nedenle inceleme, tanimlama, siniflandirma, iligkilerin tanimlanmasi ve

Olgutlerin kullaniimasi gibi seyleri icermelidir.

Akil yiiriitmenin tesvik edilmesi: Ogrenci; distincelerini es giidiimlemesi
(koordine etmek), mevcut bilgilere dayanarak gegerli sonuglar sunmasi ve
goruslerini kanitlama (argumantasyon) yoluyla savunmasi igin hakim olan

kosullari ayni anda dikkate alarak yonlendirilmelidir.

Yarginin giiglendiriimesi: Odrencinin dogrusunu ve yanlisini, “dogru ve
yanhg”, “iyi ve kotu” vb. sekilde ayirt edebilmesi gerekir. Lipman'a gore, bireyin
geneli anlamasinin temeli bu sekilde yaratiimistir.

Aktarimin kolaylagtirimasi: Ogrencilerin benzerlikler ile farkliliklari
degerlendirebilme ve icerikle benzer sonucu gbéz 6ninde tutma yeteneklerinin

gelismesi bakimindan gereklidir.
Miizakereci tartisma kogullarinin saglanmasi:

Alaka diizeyi: Caligmalarin 6grenciyle alakali olmasi gerekir (s. 57-58).”
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Cocuklar icin felsefe, gocuklarin ¢ikarlarina ve ihtiyaglarina uyacak sekilde
tasarlanmistir ve gunlik yasamin anlam bilimsel (semantik), mantiksal, estetik ve
ahlaki deneyimlerini birlestiren Oykuler seklinde sunulmaktadir (Vansieleghem,
2005). Cocuklar igin felsefe; paylasilan oykuler, filmler ve diger uyaranlara iligkin
cocuklarin kendi felsefi sorularinin yanitlanmasinda, sinif ortaminda karsilikli
konusma (diyalog) olusturulmasini tesvik etmeyi amaclar (Siddiqui, Gorard ve See,
2017). Cocuklar icin felsefe; gocuklarin karsilikli konusma yoluyla digerlerinin
gorusglerini saygiyla dinlemesini, degerlendirmesini, 6zgun cevaplar Uretmesini,
kendi disunme surecinin farkina varmasini ve dusuncelerini surekli dizenlemesini

saglamayi dngordr.

UNESCO (2007) da butun bu goruslere ek olarak ¢ocuklar igin felsefenin
amagclarini toplam 6 maddede belirlemistir:

e Bagimsiz dusunebilme

e Ddusulnceli vatandas olma

o Kisisel gelisime yardim etme

¢ Dil, konugsma ve tartigma becerilerini geligtirme
e Felsefeyi kavramsallastirma

e Cocuklara 6zel 6gretim metotlari olugturma

Vansieleghem’e (2005) gore ise cocuklar icin felsefe; ogretmenin rolunu
vurgulayan, cocugu merkeze yerlestiren, kesif ve deney yoluyla 6grenmeyi
onemseyen, bilgi aktarimina dayanan yaklasimi temel alan bir egitimde, radikal bir
degisimi hedeflemektedir. Cocuklar igin felsefe, bir bilgi alani olarak degil, bilgi
edinmeyi kolaylastirmak ve katilimcilarin 6zerk kararlar almalarini saglamak igin
tasarlanmis yontemler ve uygulamalar paketi olarak gorulmelidir. Cocuklar igin
felsefenin genel amaci, temsili bir uzlagsmaya ulasma olasiliginin artmasi
gerekgesiyle, toplumun her Uyesinin seslerini dahil etmek, daha fazla sesin
duyulmasini saglamaktir. Bu goruse gore, ¢cocuklarin girdileri/digunce gugleri 6zel
bir degere sahiptir gunku yetigkinler soru sorma kabiliyetlerini yitirdiklerinde soru
sormaya devam eden yine ¢ocuklar olacaklardir. Araglari ve becerileri kullanma,
stratejileri benimseme, katilma ve sorgulama kapasitesi, demokratik bir toplumun

temel varsayimlari haline gelmistir. Oyleyse, cocuklar igin felsefe, cocuklar
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demokratik ve 6zgur vatandaslara dondstirmek icin gerekli kosullar Gzerine

kuruludur.
Gocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin igerigi

Cocuklar icin felsefe egitimi bir metinden hareket ederek 6zelden genele
dogru giden bir sorgulamayi metin baglaminda tegvik eden bir tutumla, o metni
kavramsal agidan tartismanin yolunu acar. Sorular, "Ozgir miyim?” veya “Mutlu
muyum?” gibi 6zel bir sorudan “Ozgirlik nedir?”, “Mutluluk nedir?” gibi genel
sorulara dogru giden bir yol izler. Bu g¢alismanin bir ayagi metinde, bir ayagi

¢ocugun deneyimlerindedir (Direk, 2008).

“Cocuklar icin felsefede, ¢ocuklarin dikkatini geken ve onlarin yasantilariyla
iligkili metinler bulunmalidir. Cocuklarla tartigilacak soyut kavramlari orneklerle
somutlastirmak gerekir. Ayrica, felsefi icerige sahip sorgulamalara dayali
etkinliklerin varligi da olduk¢a 6nemlidir. Cocuklara yoénelik hazirlanan felsefe
kitaplarinin bu 6zelliklere yakin olmasi gereklidir’ (Akkocaoglu ve Celepoglu, 2014,
S. 2499).

Fisher (1998), Lipman’in felsefi sorgulamaya uygun metinler igin gerekli
oldugunu dusindugu ug¢ 6zellik oldugunu belirtir: edebi kabul edilebilirlik, psikolojik

kabul edilebilirlik ve entelektiel kabul edilebilirlik.

Edebi kabul edilebilirlik: Metnin edebi kalitesinin “gecgerli” olmasi.

Psikolojik kabul edilebilirlik: Hikayenin yasa uygunlugu.

Entelektiiel kabul edilebilirlik: Metnin igeriginin sorunsal niteligi.

Hikdye ve roman gibi edebiyat tlrleriyle felsefe arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir (Direk, 2008). Edebiyatin felsefeye daha yakin olmasini gerektiren

ve ondan fayda saglayan en Oonemli nedenlerden biri, soyut kavramlarla ifade

edilmesi zor olan seyleri insan tecrubesi ile somutlagtirmaktir (Gunay, 2011).

Lipman’a (1980) goére romanlar ve hikayeler sayesinde felsefe, daha
erisilebilir bir nitelik kazanir ¢ciinkl hikayeler, felsefe ders kitaplarindan daha kolay
okunur, bir sonraki sayfayl okuma iste@i verir; bir ders kitabinda bdyle bir sey
bulunmamaktadir. Wartenberg’e (2009) gore ¢ocuk kitaplari sayesinde gocuk, okula

daha ¢ok ilgi duyar, cocugun dersleri daha eglenceli hale gelir. Hikayeler, yalnizca
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duygusal alanda guglu degildirler, ayni zamanda bilissel islem igin potansiyel olarak
karmasik zorluklar da saglarlar. Bir hikaye, belirli bir olay dizisinde ortaya ¢ikan pek
cok farkli 6ge, nesne ve iligkiyi icerdiginden, ¢cocugun deneyiminde en karmasik
dusunce nesnesi olabilir (Akt. Fisher, 1996).

Wartenberg’'e (2009) gdre ¢ocuk kitaplari, felsefi tartismalari baglatmak igin
de iyi bir vasitadirlar; ¢ocuklari felsefi konularda dogal bir sekilde hareketli
konusmalara yonlendirdikleri igcin ¢ocuklarla etkilesime girmeyi kolaylastirirlar.
Cocuk kitaplarini felsefi tartismalari baslatmak igin kullanmak baska bir dnemli
avantaj saglar. ilkokul dégretmenleri bu kitaplari zaten kullandiklar igin felsefeyi
Ogretirken yeni kitaplar okumak zorunda kalmamaktadirlar. Wartenberg, “Oz
Biyiiciisii, Cémert AJag, Frederick, Ayriimaz ikili Kurbaga ve Murbaga” gibi
kitaplarin ¢cocuklar icin felsefede kullanilabileceg@ini belirtmektedir. Shel Silverstein
tarafindan yazilan “Cémert Agag¢” adl hikayenin ¢ocuklar igin felsefede nasil
kullanilacagini anlatan Wartenberg, kitapla ilgili felsefi sorular hazirlamistir. Bu
sorulardan once “Comert Agag¢” adli kitabin igerigine goz atmakta fayda vardir. Bu
kitapta bir cocukla bir agacin iligkisi anlatilmaktadir. Cocuk ki¢likken agaca tirmanir,
agacin yapraklariyla oynar, meyvesini yer. Cocuk, agaci; agag, ¢ocugu sever. Ama
¢ocuk buyuadugunde bir seyler degismeye baslar. Geng¢ oldugunda agacgtan para
ister. Agac ona satmasi igin meyvelerini verir. Yetiskin oldugunda agagtan, ev ve
aile ister. Aga¢ da ona dallarini kesmesini, ev yapmasini soyler. Aga¢ ¢ocuga
verebilecedi her seyi verirken, ¢cocuk agaca higbir sey vermez. Hikaye bu sekilde
agacin fedakarliklariyla devam eder. Hikdyede comertlik, fedakarlik, mutluluk,
cimrilik gibi pek ¢cok kavram ele alinmaktadir. Bu kavramlardan hareketle hazirlanan

bazi sorular sunlardir:
e Sizce cocuk cimri biri mi? Neden?
e Sizce ¢ocuk agaci neden sevdi?
e Birini sevmek igin bir neden lazim midir?
e Size gbre aga¢ mutlu mu?
e Agacin yerinde olsaydiniz mutlu olur muydunuz? Neden?

Cocuklar icin felsefede ¢ocuklarla felsefe yapmak icin hazirlanmis roman ve

hikayelerin diginda Levent Gonal’'an “Atinali Timon”, Nuran Direk’in “Klglk Prens
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Uzerine Dustinmek” adl eserleri de gocuklarla felsefe yapmak icin gesitli etkinlikler

igerirler ve kilavuz kitap niteligindedirler.

Cocuklar igin felsefede “cesaret, kendine guven, kisisel kimlik, mutluluk,
comertlik, sevgi, gercek, inang, his” gibi gunluk hayatla iligkili bircok kavram
kullanilabilir. Bu kavramlar hikaye, roman, siir ve hatta oyunla ¢ocuklara sunulabilir
(Wartenberg, 2009). Fisher (1998) de buna ek olarak, felsefi romanlar, geleneksel
hikayeler, kurgu metinler, resimli kitaplar, siir, fotograf, drama, muzik ve video gibi
farkh tarlerin ¢cocuklar icin felsefede kullanilabilecegini belirtmektedir.

Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin Yéntemi

“Cocuklar icin felsefe, cocukluk deneyiminde gomuld bulunan felsefeyi ortaya
cikarma gabasidir. Yapilan etkinliklerle merakin, hayret ve hayranlk duygularinin
uyandiriimasi amagclanir. Cocuklarla felsefe; secilmis edebiyat metinleri ve felsefi
metinler, videolar, filmler, yasanmis veya kurgulanmis hadiseler Uzerinden

gerceklestirilebilir’ (Tasdelen, 2015, s. 121).

Tagdelen’e (2015) gore cocuklar icin felsefede dort farkli yontem

bulunmaktadir: diyalog, metin okuma, seyretme ve yasam deneyimleri.

Diyalog. Cocuklar igin felsefe; yasam deneyimleri, olaylar ve olgular Gzerine
bir dusunme egitimi, bir bulma ve kesfetme olayidir. Bu da dnemli 6lgude diyaloglar
uzerinden gerceklesir. Butun felsefe konugmalari aslinda bir tir Sokratik diyaloga
geri donustlr. Sokratik yontem, ¢ocuklari sorulariyla yonetir ve yonlendirir; gocuk,
felsefenin konusunu ve mantigini kesfeder. Sokratik ydontem ile; géomulld olan
felsefenin uyandirilmasi, biling duzeyine c¢ikarilmasi amagclanir. Bu etkinlik

cocuklarla felsefe yapmanin 6nemli bir kismini olusturur.

Metin okuma. Felsefenin, felsefe egitiminin her turlisiunde metin 6nemlidir.
Secilmis metinler ¢ocuklardaki felsefe deneyiminin olusmasina katki saglamalari
acgisindan énemli isleve sahiptir. Cocuk duyarlligina uygun, ¢ocugun felsefe ile
temas etmesine katki saglayacak metinler secilmelidir. Bu metinlerin temel 6zelligi
basit fakat felsefeye kapi aralar nitelikte olmasidir. Sadece felsefi metinler degil,

edebi metinler de olabilir.
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Seyretme. Cocuklar igin felsefenin en verimli ydontemlerinden biri seyretme
ve seyredilen malzeme Uzerine konusmadir. Gorsel metinler arasinda iyi secilmis
bir film, video, bir belgesel, bir fotograf, bir karikatlr yer alabilir ve diyalog bu

malzeme Uzerinden gelistirilebilir.

Yasam deneyimleri. Yasam deneyimleri, her bireyin yasadigi somut
gerceklikler, izlenimler, disunceler ve yargilardir. Bu deneyimlerin gocuklar igin
felsefede icerik kazanmasinda buyluk onemi vardir. Yagam deneyimleri de metin
haline getirilebilir. Cocuklar veya buyukler, icerik olarak felsefi, bir diyaloga imkén

taniyacak bir yagam deneyimi anlatabilirler.

Cocuklaricin felsefede baska yontemler de bulunmaktadir. Lipman, Sharp ve
Oscanyan (1980) oyun, drama ve kuklalardan da vyararlanilabilecegini
belirtmektedirler.

Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin Uygulanisi

Gaut ve Gaut’e (2012) gore her iste oldugu gibi 6gretme isinde de hazirlikh
ve organize olmak ¢ok onemlidir. Cocuklarla felsefi tartismaya baslanmadan once
felsefi konunun, amacin ve sorularin yer aldigi bir plan hazirlanmasinda fayda
vardir. istege gére icinde tartismada kullanilacak hikaye kitabinin oldugu bir felsefi
kutu da hazirlanabilir. Felsefi tartismanin basinda kutu ¢ikarilir ve gocuklarin oldugu
yerin ortasina yerlestirilir ve boylelikle gocuklarda heyecan hissi olusturulabilir. Bir
tartisma genelde 20-30 dakika surmektedir. Cocuklar yere oturur ve daire olurlar.
Tartismalar genellikle batin sinifla yapilir.  Cocuklara duasinme zamani
tanindigindan emin olunmalidir. Birka¢ soru soruldugunda en sessiz ¢ocuklar bile
kendine guven kazanacaktir. Cocuklar dogrudan 6gretmenle degil de birbirleriyle
konusmaya tesvik edilmelidir. Bir uyaran, bir hikdye sunularak ve ¢ocuklara yabanci
olabilecek kelimeler agiklanarak tartisma baslatilir. Tartisma planiyla ilgili ilk soru
sorulur ve gocuklar yanitlarinin gerekgelerini sunmaya tesvik edilirler. Kimlerin kimin
fikrine katilp katilmadigi égrenilir. Zaman konusunda esnek olunmasi 6nemlidir.
Ayni gruptaki ¢ocuklarda, tartisma uzunlugu blayuk farkhlik gosterebilir, ginki bazi
konular onlari digerlerinden daha fazla ilgilendirir. Sonunda, herkesin goruglerini
dahil etmek icin dikkatli olunmali, c¢ocuklarin soéyledikleri 6zetlenmelidir.
Ozetlemeden sonra, ¢ocuklardan tartismayi degerlendirmeleri istenerek tartisma

son bulur. Bunun i¢in gocuklara su sorular sorulabilir:
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Bugln eglendin mi?
Tartismayi iyi dinleyebildin mi?
Cok fazla dusundin mu?
Bugun konugtun mu?

Direk (2002) uygulama sirasinda, ¢ocugun konustugu gunlik dilden uzak
olmayan bir dil kullanarak dilin danyayla iliskisine agirlik veren, agiklama yerine
anlamay! yegleyen bir yol izlenmesi gerektigini; ¢ocuklarla tartismada, uygun
yerlerde ¢ocuklarin dugunceleri ile mitoloji, yazinsal metinler, bilim, felsefe arasinda
baglanti kurma firsatlarinin kagiriilmamasini belitmektedir. Bu sebeple, ¢ocuklar igin
felsefe uygulamalarina yonelik bazi dnerilerde bulunmustur. Arastirmacinin “Kaguk
Prens Uzerine Dustinmek” adiyla yazdidi kilavuz kitaba gére hazirladigi bu 6nerileri

sunlardir:
Okuma ve metin lizerinde tartisma (40 dakika)

Bu surecte 6gretmen Sokratik yontemi kullanmaktadir. Ancak bu yontemden
farkh olarak sorulari, tartismayi yoneten 6gretmen degil; 6grenciler sormaktadir.

Bunun igin soyle bir yontem izlenmelidir:

Okuma. Once “Kiiclik Prens’ten bir boliimi égretmen okur. Ogrenciler metni
ellerindeki kitaptan takip ederler. Sonra ikinci okumada her 6grenci sirayla bir cimle
veya paragraf okur. Béylece 6grenci metne daha ¢ok odaklanir. Ugiinci iglem ise

bazi 6grencilerin canlandirma yapmasidir. Amag, metnin tam olarak anlagiimasidir.

Soru sorma. Ogrencilerden okuduklar pargayla ilgili sorular Uretmeleri
istenir. Bu sorular; bir sézciik, bir problem veya bir deyim olabilir. Onemli olan
ogrencinin soru cumlesi kurmasidir. Her 6grencinin sorusu, soranin adi da yanina
eklenerek tahtaya yazilir. Tekrara izin vermeden 5-10 soru yazildiktan sonra
oylamaya gegilir. Her 6grenci birden fazla soruya oy verebilir. Oylar sorularin yanina

yazilir.

Metin lizerinde tartigma. Tartismaya en ¢ok oy alan sorudan baslanir. Soru,
ilk olarak soruyu sorana yoneltilir. Alinan yanit 6grencinin yeni fikir Uretmesini

saglamaldir. Sonra s6z almak isteyen diger ogrencilere gegilir.

Alistirmalar, tartisma konulari, yazma konulari (40 dakika)
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Ahstirmalar. Kisa bir sure iginde dgrencilerin kitap Uzerindeki alistirmalari
yapmalari istenir. Sorularin yanitlari okutulur. Farkli yanit olup olmadigi sinifa
sorulur, varsa bir tartisma ortami olusturulur. Tartisma sonuglanmazsa biraz daha

dusunmek Uzere ortada birakilir.

Tartismalar. En cok oy alan soruyla tartismaya baslanabilir. ilk cevap sansini

¢cekingen 6grencilere vermek ¢ok dnemlidir.

Yazma konulari. Kitabin felsefe etkinligine en gok hizmet eden bolumlerdir.
Sinif dizeyinde bir konu segilerek o problemle ilgili deneme yazmalari istenebilir

veya bir ders saati buna ayrilabilir. En bagsarili deneme sinifta okunur, panoya asilir.

Jackson (1989) ise cocuklar icin felsefenin uygulanisini dért adimda

aciklamaktadir:

Okuma. Ogrenciler daire seklinde otururlar. Bir konu veya bir romanin
bdlimu sinif tarafindan yuksek sesle okunur. Okuma boélim sonuna kadar devam

eder.

Sorgulama. Okunan boélumle ilgili ¢gocuklara sorular sorulur. Onlara ilging
gelen, kafalarini karistiran herhangi bir soru olabilir. Sorular bir k&gida yazilir.

Sorular hakkinda yorum yapmaktan kaginiimaldir.

Diyalog/Tartisma. Tartismaya baslarken ogrencilerin sordugu bir soru

secilir. Bu soru Uzerinden etkinlikler kullanilarak ¢ocugun gelisimi amaglanir.

Diyalogun/Tartismanin degerlendirilmesi. Bu noktada baz oOlcutler

belirlenir.

Cocuklar igin felsefe uygulamalarina bakildiginda felsefi bir tartismanin
ogretmenler ve gocuklar icin keyifli bir deneyim oldugu soylenebilir. Bu etkinlikler
sirasinda gocuklar tesvik edici bir ortam olusturulmali ve gocuklarin dort gozle
bekledigi bir calisma olmalidir (Gaut ve Gaut, 2012).

Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinda Ornek Etkinlikler

Bu kisimda Wartenberg (2009) tarafindan hazirlanan etkinlik érnek olarak

verilmigtir:
Etkinlik

Hikayenin adi: Ayrilmaz ikili Kurbaga ve Murbaga “Ejderhalar ve Devler”
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Yazar: Arnold Lobel

Hikaye Ozeti: Kurbaga ve Murbaga iki iyi arkadastirlar ve siklikla kafa
karigikhgr yasarlar. Bu hikayede Kurbaga ve Murbaga, bir Kigiyi cesur yapan seyin
uzerine kafa yorarlar. Bir masalda okuduklari karakter kadar cesur olup
olmadiklarini anlamak igin bir aynaya baktiktan sonra, bunu 6grenmek igin yurtyise
cikarlar. YurtyUs sirasinda, cesaretlerini sinamak igin bol bol firsat taniyan birgok

korkung¢ durumla karsilasirlar.
Felsefi konu: cesur gériinme

Kurbaga ve Murbaga cesur olup olmadiklarini anlamak i¢in aynaya bakarlar.
Kurbaga cesur gorindiiklerini sGyler. Murbaga gergekten cesur olup olmadiklarini

sorar.
1. Cesur oldugunuzda nasil goéranursinuz?
2. Birine bakarak onun cesur olup olmadigi hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?
3. Aslinda cesur gérinmeyip, cesur hissettiginiz bir zaman oldu mu?
4. Hala cesur olup korkmusg gorunebilir misiniz?

5. Kurbaga ve Murbaga cesur gorunduklerinde ne demiglerdi?

Felsefi konu: cesaret ve tehlike

Kurbaga agaca tirmanmayi denemelerinin cesurlukla ilgisi olup olmadigini

sorar.
1. Zor bir seyi yapmak cesur oldugunuzu gdsterir mi?
2. Cesur oldugunuzu gdstermenin bagka yollari da var midir?
3. Tehlikeli bir gseyi yapmak sizin cesur oldugunuzu gosterir mi?
4. Ya birisi buna seni zorlarsa?

5. Ya tehlikeli oldugunu bilmedigin tehlikeli bir sey yaparsan? Yine de cesur

olabilir misin?

Felsefi konu: cesaret algisi
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Kurbaga ve Murbaga cesur olup olmadiklarini merak ederler.
1. Cesur oldugunuzu nasil anlarsiniz?

2. Birinin size cesur oldugunuzu sdylemesi gergekten dyle oldugunuzu mu
gosterir?

3. Cesur oldugunuzu diger insanlar size nasil sdyler?
4. Cesur ve haksiz oldugunuzu disunmek mumkin mudur?

5. Diger insanlar cesur olmadiginizi dugtnuyorlarsa sizce haksiz midirlar?

Felsefi konu: cesaret ve korku

Yilan, Kurbaga ve Murbaga’yr yemeyi denediginde hemen yana c¢ekilirler ve

Murbaga sallanmaya baglar.
1. Yana gekildikleri halde Kurbaga ve Murbaga cesur muydu?
2. Baska ne yapabilirlerdi?
3. Tehlikeli bir seyden kagtiginizda yine de cesur olur musunuz?
4. Korkudan titredigi halde Murbaga cesur sayilabilir mi?
5. Ayni anda hem cesur hem korkak olunabilir mi?
Etkinlik. Hikayenin adi: Bir fikirle ne yaparsin?
Yazar: Kobi Yamada

Hikaye Ozeti: Kuguk bir gocugun bir fikri vardir. Basta fikir, gocugun renkli
dunyasinda kuguk altin bir yumurta olarak yer alir. Cocuk bir turli yumurtadan
kurtulamaz. Cocuk, fikrinin kimse tarafindan sevilmeyecegini disunur. Bu ylzden
onu korur ve saklar. Ama sonra, ¢ocugun fikri buylimeye baslar, cocuk da fikir
hakkinda daha guzel disunmeye baslar. Ona bakmaya baglar ve bir gin yumurta
kirihr, 6zgurlesir ve gocugun hayatina yeni renkler katar. Hikayenin sonu soyledir:
"Peki sen bir fikirle ne yaparsin? Dunyayi degistirirsin."

Felsefi konu: metafizik
Felsefi dustinme sorulari

1. Cocuk, fikri hakkinda neden mahcup hissetmektedir?
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2. Cocugun fikrini paylagsmasi neden uzun surdu?
3. Fikirler bizi takip edebilir mi?

4. Fikirler nereden gelir?

5. Fikirler hayatimiza eklenir mi?

6. Fikirlerin olmadigi bir dinya hayal edebilir misin?

Bu etkinlik ise https://depts.washington.edu/nwcenter/questionslibrary/what-

do-you-do-with-an-idea/ adli baglanti sayfasindan alinmistir.

Asagidaki etkinlik Gaut ve Gaut'den (2012) alinmistir.
Etkinlik. Hikayenin adi: Oyuncak Ayinin Piknigi
Felsefi konu: adalet, esitlik ve ihtiyag

Amag: Adaletin, esitlik veya ihtiyaca gore dagitimi konusunda c¢ocuklari

konusturmak.

Materyal (materyal kullanimi ¢ocugun ilgisini cekme bakimindan faydali

olacaktir).
« iki kuguk, bir buylk oyuncak ay1.

* masa ortusu, tabak ve kek.

Hikaye: iki kiiglik oyuncak ayi piknik yapacaklardir. Gélgelik ve gimlik bir alan
bulduklarinda masa oOrtusunu sererler, tabaklar ve pastayi koyarlar. “Bu keki nasil
paylasacagiz?” diye sorar ayilardan biri. “Pekala, onu aramizda adil bir sekilde

paylasalim.” der diger ayI.
Soru: Adil olmak igin keki nasil paylasmalilar?
Hikayenin devami:

Ayilar keki esit bir sekilde adil olarak paylagsmaya karar verirler. O sirada
blyUk oyuncak ayi onlari gorur: “Merhaba, kek enfes gortnlyor. Pikniginize katihp

biraz kek yiyebilir miyim?” Klguk ayilardan biri “Tabi ki” diye cevap verir. Blyuk ayi
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oturur ve der ki “Sizden buylk oldugum igin kek yemeye daha ¢ok ihtiyacim var,

kekinizin gogunu ben yemeliyim.”.

Soru: Biyik oyuncak ayinin daha ¢ok kek yemesi sizce adil mi?

Cocuklar “‘Evet” cevabini verirse onlara su sorulur:
Neden blyiik ayinin daha fazla kek yemesi adil?
Cocuklar “‘Hayir’ cevabini verirse onlara su sorulur:

Neden blyiik ayinin daha fazla kek yemesi adil degil?

Adil olarak bir seylerin nasil paylasilacagi sorusu aciklanir. Daha sonra

cocuklarin soyledikleri 6zetlenir.
» Her sey daima esit olarak paylagiimal..

« intiyaca gére paylagim yapilmalidir.

Gorildagua Gzere cocuklar icin felsefede farkli etkinlikler yapiimaktadir.

Burada onemli olan felsefi bir sorunun olmasi gerektigidir.
Gocuklar igin Felsefe Egitimi Programinda Ogretmenin Yeri

Dusinme egitiminin kapsami; gunlik yasamda ve o6grenme sirecinde
mevcut bilgilere elestirel yaklasabilme, dogru analiz edebilme, dogru karar
verebilme ve eldeki verileri en verimli gekilde yorumlayabilme becerilerinin
kazandirilmasina yoneliktir (MEB, 2016). Tas'a (2017) gobre c¢ocugun egitim
cevresindeki en 6nemli sosyal unsurlardan biri olan 6gretmenlere bu noktada bazi
sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin bilgiye nasil ulasabilecekleri,
bilgiyi nasil igleyecekleri, elestirecekleri, tanitabilecekleri ve bilginin nasil
kullanilabilecegine iliskin rehber olmalari beklenmektedir. Cocuklar icin felsefe
egitiminde ogretmen, rehber ve 0Ogrenmeyi kolaylastiran kisi rollerini Ustlenir.
Ogretmenlerin 6n yargidan ve elestiriden uzak; ¢ocuklarin disiincelerini 6zglirce
ifade edebilecekleri ve farkh duslnceleri tartisabilecekleri zengin ortamlar
saglayarak cocuklar felsefi dUginmeye cesaretlendirmeleri ve onlara rol model

olmalari gerekmektedir.
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Gonul'e (2012) goére cocuklar icin felsefede en 6nemli rol 6gretmenlere
dismektedir. Ona gore 6gretmen, dustnceleri adil bir sekilde ydnetebilmeli, her
dugunceye 6nem verdigini hissettirmeli ve 6grencilerini cesaretlendirebilmelidir. Her
cocugun birey oldugunu kabullenmeli, 6grenci ne fikir 6ne surerse sursun yargida

bulunmaksizin dinlemeli, cocuklarin cumlelerini duzeltmemelidir.

Direk’e (2002) gore ¢ocuklar icin felsefe calismalarinda 6gretmen, ogretici
olmaktan ¢ok bir tartisma yoneticisi durumundadir. Bilgisiyle 6grenciler Gzerinde
otorite kurmaya c¢alismaz. O, butin dogrulan elinde bulunduran biri degildir.
Ogretmen bekledigi yaniti veya fikrini égrencilere belli ederse, ¢ocuklar onun
dusuncesini kabul edip konu Uzerinde kafa yormayi bir kenara birakirlar. Oysa
yapilmak istenen, belli sonuglara ulasmaktan veya problemleri ¢ozmekten ¢ok
bunlara hangi yollardan ulasilabilecegini bulmaya ¢alismaktir.

Gaut ve Gaut (2012), 6gretmenlerin, 6drencilerini felsefeyle tanistirirken, bir
felsefe sorgulamasi sirasinda neler yapacaklarini onlara agiklamak igin biraz
zamana ihtiyaglar oldugunu, “felsefe” s6zcugunu sdylemenin ve hatirlamanin bile
bazi ¢ocuklar igin zor oldugunu, bu yuzden ilk olarak donce kelimeyi tartismalari
gerektigini belitmektedir. Daha sonra 6grencilerine, “Felsefe esnasinda dustnuyor
ve c¢ok farkli seylerden bahsediyoruz. Bir hikdye dinleyecediz ve sonra size bu
hikdye hakkinda konugsacagimiz bir soru soracagim. Dikkatli dusunmeniz,
gruptakileri dinlemeniz ve bir anda sadece bir kigsinin konugmasi ¢ok 6nemlidir."
demesi ve felsefe sorgulamasi kurallarini ¢ocuklara agiklamasi gerekmektedir.
Onlara godre ogretmenlerin g¢ocuklara acikladigi 6nemli kurallardan bazilari

sunlardir:
e Konusmadan 6nce disunun.
e Digerlerini dinleyin.
e Bir anda tek bir kisi konussun.
e Arkadaslarinizin fikrine saygili olun.
e Bir sey soylendiginde katilip katilmadiginiza karar verin.
e Cevaplarinizda sebepler belirtin.

Cocuklar igin felsefe egitiminde felsefi metnin odagindaki konuyu algilamak

ve buna yonelik sorular sormak da oldukga o6nemlidir. Cocuklarla yapilan ilk
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oturumlarda dinledigini anlama ve dogru sorular sorma veya dogru sorulari segme
etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi etkililigi artiracaktir (Tas, 2017). Ancak Lipman,
Sharp ve Oscanyan’a (1980) gore, butun bunlardan evvel c¢ocuklar felsefi
digunmeye tegvik etmek ogretmenler igin kolay bir sey degildir. Bu, bir oyunu, bir
orkestrayl yonetmek gibidir. Dolayisiyla bunun igin tipki sanatta oldugu gibi pratik
gerekmektedir; bu sebeple, dgretmenler 6grencilerde felsefi dlislinmeyi tesvik
etmeyi denemekten vazgegmemelidirler. Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1980) gore
cocuklara felsefi dusunmeyi tesvik edebilmek icin 6gretmenin dort sarti yerine

getirmesi gerekmektedir:

Felsefi sorgulamaya bagllik. Cocuklar igin felsefe g¢alismalarini 6gretmen
olmadan duzenlemek c¢ok zordur. Felsefi sorgulama; cgocuklari anlayan, felsefi
konulara duyarli olan, gunlik hayatla felsefe arasindaki iligkiyi gdsteren bir
dgretmenin varligina baghidir. Ogretmenin uygun davranisi, prensip sahibi olmasi,

soyledigiyle yaptiginin tutarhihdi bu bagliliga kanittir.

Cocuklarin fikirlerine saygi duyma. Ogretmene gore yanlhs olan, gocuga gore
dogru olabilir. Ogretmen bu noktada ¢ocugun fikirlerine saygi duymalidir.

Cocuga gtiven ortami hazirlama. Guven, sadece felsefi disinmeyi tegvik
etmede zorunlu degildir, 6gretmen égrenci iligkisinin temelidir. Ogrencinin korktugu,
cekindigi bir ortam degil, goruslerini rahatga ifade edebilecegi bir ortam

hazirlanmalidir.

Derslerin bazilarina bir “soru olusturma” oturumu yapilandirilarak 6grencilerin
sorular sormaya tesvik edilmeleri, sorularini tartigmak icin derslerde yer ve zaman
ayrilmasi, tartigacaklari sorulari se¢gmelerine 6gretmenlerin yardimci olmalari ¢gok
onemlidir. Ayrica bazi 6nemli kavramlari secgip o6grencilerle tartismak igin biraz
zaman ayirmak da onemlidir. “Edebiyat, sanat, vatandaslik, bilim, insanhk” gibi
kavramlar tartigilabilir. Ogrencilerin birbirlerini gérebilmeleri ve daha odakl bir
sekilde dinleyebilmeleri igin bir daireye oturmalarinin saglanmasi, iyi diyalog igin
bazi temel kurallar olugturulmasi ve o6grencileri uygulamaya katmaya yardimci
olmak da gereklidir. Olasi cevaplarin tartigilabilir oldugu bir sorunun en iyi cevabini
bulmaya yonelik bir arag olarak kanit fikrini olusturmak, égrencileri is birligine dayal
bir diyalog ruhuyla test ederek iddialarini ve sebeplerini hakaret olmadan

tartismalari igin tesvik etmek ve dgrencilere duguncelerini toplamak veya kanitlarini
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delillendirebilmeleri icin bir akranla sohbet edebilecekleri kadar zaman kazandirmak
da ¢ok onemlidir. Cocuklara diyalogu daha derin bir seviyeye tasimak igin
yapabilecekleri hamle drnekleri vermek de ise yaramaktadir. Bunlar tamamlandiysa,
ogrenciler mantikh olabilmek igin ilerlemelidirler. Cocuklar, yeni fikirlere ve alternatif
bakis acgilarina agiktirlar; bagkalarinin gértslerini erken yargilamazlar ve nedenlerle
desteklenen kanitlara deger verirler. Goruslerin mantiklihdi degerlendirilebilir ve
cesitli yonlerine dikkat c¢ekilirse, ogrenciler de buna deger katacaklardir
(https://p4c.com/about-p4c/teachers-guide/ 22/10/2017, 13.42)

Ogretmen bu siirecte degerlendirmeye yer vermeli, égrencilerden gelen
gorugleri 6zetlemeli, kimler hangi gorise katiliyor veya katiimiyorsa nedenlerini
belirtmelidir. Ogretmen degerlendirme slrecini gcocuklara birakabilecegi gibi kendisi
de gocuklara yardimci olabilir. Bu nedenle o6gretmenler, sinif igi konugsmalari ve
ortaya konan dusunceleri ¢ok iyi takip etmelidirler (Tas, 2017).

Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin Gerekliligi

Cocuklar igin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (1974) g¢ocuklar icin felsefenin
20. yuzyilda elegtirel ve yaratici dugunmenin ele alindigi donemde ortaya ¢iktigini
belitmektedir. Enstitl, okuma ve yazma becerilerinin edebiyat yoluyla 6gretiimesi
gibi akil yaratme ve yargilama becerilerinin de felsefe araciligiyla égretilebilecegini
soylemektedir. Felsefe; gcocuklara siradan ama sasirtici kavramlari kesfetmek,
duguncelerini gelistirmek, dunyalarini daha mantikli kilmak ve dinyada neyin
degerli ve cazibeli olmasi gerektigini kesfetmek igin bir firsat sunmaktadir. Ayrica
cocuklar igin felsefe egitimi deger egitimi igin ideal bir programdir. Bu yolla gocuklar
icin felsefe, gcocuklara dngorulen bir dizi degeri dikte etmek yerine, degerlendirme
yaparak kapasitelerini guclendirmeyi amaglamaktadir.

Gaut ve Gaut (2012) felsefe sayesinde cocuklarin kendi seviyelerinde
calisabileceklerini ve tartisma yoluyla bagkalarini ikna etme yeteneklerini
gelistirebileceklerini ifade eder. Bu yolla ¢ocuklar daha aktif ve bagimsiz 6grenen
olurlar ve kendi deneyim ve bilgilerini kullanarak tartismayi yonetebilirler. Gaut ve
Gaut (2012) cocuklarin felsefe yaparak birgok becerilerini geligtirebileceklerini

vurgular ve bu becerileri gsu sekilde acgiklar:

Kritik Akil Yiriitme Becerisi. sebep gosterme; itirazlari degerlendirmek

ve kargi ornekler, ilke bulma ve ayrim yapma.
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Yaratici Disiinme Becerisi. kendi fikirlerini ortaya ¢ikarma ve tartisma

yoluyla fikirlerini gelistirme.

Konsantrasyon Becerisi. bir ¢cocugun duslincesini ve duygusunu bir

noktada toplayabilecegi (konsantre olabilecegdi) sureyi artirma.

Dinleme Becerisi. Dikkatli dinleme ve baskalari konusurken soézlerini

kesmeme.

iletisim Becerisi. Dusuncelerini sdzlli olarak ifade edebilme ve

baskalarina agikga iletebilme.

Sosyal Beceriler. Sirayla yapma ve bagkalarinin fikirlerine saygili ve
hosgorill olma ('s. 2-3).

Cocuklarda felsefe sayesinde gelistirilebilecek bir bagka beceri de zihinsel
bagimsizlik becerileridir. Bu beceri Turkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim programlarinda “sartlandirmaya karsi duyarlihk ve bagdimsiz 6grenme”
olarak yer almaktadir. 2005 yili Tirkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programinin

vizyonunda “Gelecegdin 6grencilerini yetistirecek bu programdaki

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve

sorun ¢bzen,

o Bilimsel dlisiinen, anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren,

sorgulayan, yorumlayan,

e Haklarini ve sorumluluklarini  bilen, c¢evresiyle uyumiu,
sartlandirmaya karsi duyarli, bireylerden olusan bir toplum
hedeflenmektedir.” ifadeleriyle zihinsel bagimsizhk
becerilerinden bahsedilmistir (MEB TTKB, 2009, s. 10).

Guneg’e (2012) gore girigsimcilik, karar verme, is birligi yapma, ¢evresiyle
uyumlu olma, haklarini ve sorumluluklarini bilme, sartlandirmaya karsi1 duyarli olma
gibi beceriler zihinsel bagimsizligin temelini olusturmaktadir. Zihinsel bagimsizlik;
kendi zihnine egemen olma, bagkalarina bagli ve bagimli olmama, engellenmemis
ve zorlanmamis olmadir. insanin kendi kararlarini kendi istek ve diisiincelerine gore
verebilmesi, segimlerini kendi iradesiyle yapabilmesidir. Bu becerilerin gelistirimesi
egitim sdrecinde bilgi aktarma veya edinilen bilgileri dizenleme yoluyla
gerceklesmemektedir. Tam tersine zihinsel bagimsizlik dinamik bir suregtir ve

surekli uygulamalarla gelismektedir. Bu becerileri gelistirmek igin 6grencilerin butiin
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egitim etkinliklerinde aktif rol almalari, 6grenme sorumlulugunu tasimalari, kendi
ogrenmelerine kendilerinin yon vermeleri gerekmektedir. Gunes (2012) zihinsel
bagimsizligin egitimde bazi faydalari bulundugundan bahsetmektedir. Fiziksel,
duygusal, zihinsel ve sosyal alanda gorulen bu faydalar sunlardir:

Kisiligi gelistirme. Ogrencinin kendini serbest olarak ifade etmesi zihinsel
bagdimsizhiginin bir gostergesidir. Bu yolla dédrenciler zihinlerinin derinliklerini
ifade etmekte, kendi Kisiliklerinin bilincine varmakta ve kendilerine given
gelistirmektedirler. Ogrencinin kendini kesfetmesinin yolu kapasitesinin farkina
varmasiyla gerceklesmektedir. Bdylece 6grenci, kendi dusuncelerini

yapilandirarak zihinsel bagimsizliga ulagsmaktadir.

Sorumlulugu gelistirme. Zihinsel bagimsizligin temel amaci 6gdrenciyi
kendi 6grenmesinin aktorl yapmak, yani kendi 6grenmesinden sorumlu
kilmaktir. Bu durum kendi 6grenmesinin merkezinde olmak ve kendi

6grenmesini yonetmek demektir.

Katiimcihigi gelistirme. Aktif katilim 6grencinin 6n bilgilerle yeni bilgileri

bitlnlestirmesine ve zihinde yapilandirmasina yardim etmektedir (s. 10).

Lipman (1980, s.13) “Felsefe, kavram yapisi ve anlamay! gelistirmede
etkilidir.” der. Booy (2013) 6zenli bir sekilde yapilan felsefenin ¢ocuklarin kelime
dagarcigina, kavram olusturmalarina ve anlayislarina katkida bulundugunu
aciklamaktadir. Lipman, Sharp ve Oscanyan (1980) ¢ocuklarin anlami elde etmesi
icin onlara dugunmenin ogretiimesinin énemli oldugunu ve dusunmenin anlami
kazanmada muikemmel bir yetenek oldugunu sodylemektedirler. Direk (2008)
cocuklara yasadiklart duanyayl sorguladiklari ve saglikh degerlendirmeler
yapabilecekleri bir zihinsel aligkanlik kazandirmak; gocuklar gesitli etkileri kendi
baglarina degerlendirecekleri bigimde donatmak gerektigini, bunun yolunun ise
dusunme egitimi oldugunu belirtmektedir. Elkind ve Sweet (1997) ise ¢ocuklar i¢in
felsefe yaklagiminin; ¢cocuklarin elestirel dislinen, siddete basvurmadan sorunlari
¢6zen ve dogru olana gore secimler yapmasini saglayan ahlakl, saygili ve sorumlu
insanlar olmalarina yardimci olmak icin oldukg¢a etkili bir yaklasim oldugunu
belirtmektedirler.

Batin bu bilgiler bizi su sonuca ulastirmaktadir: Cocuklarin akil yaratme,
yargilama, elestirel dislinme becerilerinin gelisiminde; onlarin  dudstnen,

sorgulayan, merak eden, bagimsiz 6grenen bireyler olmalarinda ve en dnemlisi de
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son yillarda 6nem kazanan zihinsel bagimsizlik becerilerinin kazaniimasinda

cocuklar igin felsefe egitimine ihtiyag vardir.
Diinyada ve Tiirkiye’de Gocuklar igin Felsefe

‘Cocuklar igin felsefe” 1970°li yillarda Matthew Lipman ve Ann Sharp
tarafindan ortaya konmus ve bu isimle bir disinme egitimi programi gelistirilmigtir.
Lipman, Colombia Universitesinden ayrilarak Montclair Eyalet Universitesi
kapsaminda, Cocuklar icin felsefe’ye yodunlasmak icin “Cocuklar icin Felsefeyi
Gelistirme Enstitisu”nU kurmustur (Lipman, 2004). Enstitinin yayin organi olan
“Thinking: The Journal of Philosophy for Children” adli dergide, ¢ok sayida

uygulama raporu ve ders raporlari yer almistir (Karakaya, 2006).

Lipman’in (1996) cocuklar icin felsefenin tarihsel gelisimiyle ilgili ifadeleri
tezin 3. bélimiinin sonundaki EK-A’da “Lipman’la Cocuklar icin Felsefenin
Gelisimi” basligi altinda yer almaktadir (Akt. Okur, 2008).

Tepe (2013), UNESCO’nun da cocuklar igin felsefeyle ilgili ¢calismalarda
bulundugundan s6z etmektedir. UNESCO’nun c¢ocuklara felsefi sorusturmayi
Oogretmeyi merkeze alan ilk ve en 6nemli ¢alismasi, 2007 yilinda yayimlanan
“Felsefe: Bir Ozgiirliik Okulu. Felsefeyi Ogretmek ve Felsefe Yapmayi Ogrenmek:
Durum ve Beklentiler” baslikh ¢alismasidir. UNESCO’nun felsefeye ilgisi bununla
da kalmamig, Uye devletlerin egitim programlari arasinda felsefeye yer vermelerini
saglamak Uzere gabalarini surdurmustir. Bu gercevede Arap, Asya ve Pasifik,
Afrika, Latin Amerika, Kuzey Amerika ve Avrupa ulkeleri igin farkl tlkelerde bolgesel
toplantilar yapiimistir. Cocuklar icin felsefe mufredatiyla yakindan ilgilenen bazi
ulkeler bulunmaktadir. Bu ulkeler Fransa, Norve¢ ve Avustralya’dir. Fransa'da
cocuklar icin felsefe ilkokul mufredatinda yer almamaktadir ama yetkililer tarafindan
desteklenmektedir. Norveg'te ise yetkililer cocuklar icin felsefeyi desteklemekte ve
bu alanla ilgili denemelerde bulunulmaktadir. Son olarak Avustralya’da ise ¢ocuklar

icin felsefe kurumsallagsmistir ve ilkokul mifredatinda yer almaktadir

Cocuklar icin felsefe, Turkiye’de de son zamanlarda sikga gundeme
gelmektedir. Turkiye’de 1974 yilinda Turkiye Felsefe Kurumu kurulmustur. Kurum
1979’da UNESCO’ya bagl Uluslararasi Felsefe Kuruluglari Federasyonuna Uye
olmustur. Kurum biinyesinde Cocuklar icin Felsefe birimi hizmet vermektedir.

Cocuklar icin Felsefe Biriminin kuruldugu 1992 yilindan beri, Nuran DIREK bu
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birimin baskanhdini yurutmektedir (Tas, 2017). MEB yapilan ¢alismalardan

etkilenerek felsefeye asagidaki katkilari saglamistir:

e “UNESCO Dunya Felsefe Gunu” belirli giin ve haftalar arasinda yer

almistir.
e Felsefe kullUplerine yeni egditsel kol ydnetmeliginde yer verilmistir.

o ilkdgretim ikinci kademeye “Disiinme Egitimi” adiyla bir ders

konulmustur.

“‘Dusunme egitimi dersi, belirli bir alan bilgisinin ogretilmesini amaclamaz.
Bagska deyisle duslncelerin, kavram ve kuramlarin égretilecegi bir felsefe, bir mantik
veya bir dustnce tarihi dersi degil; birgok alanin bilgi ve deneyiminden yararlanarak,
digunme yetisinin egitiimesini; bireye elestirel, yaratici, analitik ve yansitici
digunme beceri ve tutumlarinin kazandirimasini amaglayan bir derstir’ (MEB,

2016, s. 5). Bu ders kapsaminda ¢ocuklar icin felsefe programi bulunmamaktadir.
Cocuklar igin Felsefe ve Yapilandirmaci Yaklagim

Dunyada 20. yuzyilin sonlarina dogru egitim alaninda sorunlarin hizla
artmasi, egitimcileri yeni arayiglara yoneltmistir. Bu arayiglar sirasinda dikkatler
beyinle ilgili arastirmalara g¢evrilmis ve bunlarin sonuglari egitime aktarilmaya
baslanmistir. Bu c¢alismalar Gzerine “yapilandirici” egitim yaklagimi gundeme
gelmistir. Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin calismalariyla ortaya ¢ikan
yapilandirmaci yaklasim, Turkiye’de 2004 yilinda hazirlanmig, 2005 yilindan
itibaren  uygulamaya konmustur (MEB, 2005). Davranig¢l yaklasimin
olumsuzluklarini gidermek igin gelistirilen bu yaklasimin goéris ve uygulamalari
oncekilerden farklidir. Bu yaklasimda bireyin 6grenme ve zihin becerilerini gelistirme
uzerinde durulur. Dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, distnen, anlayan, arastiran,
sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler tGreten ve kendini her alanda gelistiren
bireyler yetistirme amaglanir. Bu yaklasimin temsilcilerinden Piaget'ye gore
ogrenme, birey ile gevresi arasindaki etkilesimler sonucunda gergeklesir. Birey
cevresiyle etkilegerek yeni bilgileri 6grenir ve zihnini gelistirir. Piaget'ye gore zeka,
gevreye uyum saglama gucuaddr. Uyum, bireyin cevreyle etkilesimi sonucu,
cevresindeki degisiklikleri ve bilgileri 6grenmesidir. Uyum surecinde iki énemli

zihinsel iglem yapilir. Bunlar 6zimleme ve alismadir. Oziimleme, yeni bilgileri ve
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durumlari zihinsel yapiya yerlestirmedir. Alisma ise 6nceden var olan zihinsel
semalari ve yapilari degistirme, dizenleme ve yeni duruma uygun héle getirmedir.
Uyum surecinin sonunda 6zumleme ve alisma islemleriyle yeniden denge kurulur.
Denge, zihinsel gelisim surecinde yeni bir duruma geg¢medir. Kisaca birey
O0zumleme, alisma ve denge islemleriyle yeni bilgileri aktif ¢gabalariyla 6grenir ve

zihinsel gelisimini strdardr (Gunes, 2016).

Piaget'nin yapilandirmaci yaklasimi, ¢ocuklarin  psikolojik  geligimi
konusundaki goruglerine ve biligsel kuramina dayanir. Piaget, 6gretmenlerin
¢ocugun zihninin gelisimindeki adimlari anlamalarini istemektedir. Ona gore,
ogrenmenin temeli kesfetmektir: "Anlamak kesfetmektir veya yeniden kesfederek
yeniden yapilandirmaktir ve gelecekteki bireylerin uretim ve yaraticilik yeteneklerine
sahip olmalarinda bu kosullara uyulmasi 6nem arz etmektedir." Piaget'ye gore,
cocuklar temel olgulari anlamak igin sonradan dogru olmadigini anladiklar
distinceleri kabul ettikleri asamalardan gecmek zorundadirlar. Ozerk faaliyetlerde
cocuklar, ilgi duyduklari etkinlikleri iceren sinif ortamlarinda iligkileri ve fikirleri
kesfetmelidirler. Anlama, aktif katilimla adim adim olusturulmaktadir (Piaget, 1974).

Arslan (2007) yapilandirmacihdin daha egitimsel taniminda anlamlandirma
ile deneyimin siki iliski icinde oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin sinifa
deneyimleriyle ve bu deneyimlerden olugsmus bilissel yapilariyla geldigini, daha
once olusturulan bu yapilarin gegerli, gecersiz veya eksik olabilecegini, 6grencinin
ancak yeni bilgi ve deneyimleri dncekilerle bir iliski kurmak suretiyle biligssel yapisini
yeniden duzenledigini belirtmektedir. Arastirmaci, yeni fikirlerin 6grencinin
hafizasinin butunlestirici ve yararli bir par¢asi olmasi igin eski anlayiglariyla yeni
fikirler arasindaki gikarim, ayrinti ve iligkileri 6grencinin kendisinin olusturmasi
gerektigini, aksi takdirde ogrencinin onceki deneyimleriyle iligkilendirilemeyen
ezberlenmis bilgilerin ¢ok ¢abuk unutulacagini, anlamh bir 6grenmenin olabilmesi
icin 6grencinin yeni bilgileri var olan zihinsel yapisi Uzerine aktif bir bicimde

yerlestirmesi gerektigini soylemektedir.

Brooks ve Brooks’un (1999) yapilandirmaci bir sinifin 6zelliklerini belirttigi
asagidaki ilkeler, cocuklar igin felsefe egitim programiyla benzer &zellikler

tasimaktadir:

o Ogrenci 6zerkligi ve giriskenligi tesvik edilir.
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e Ogrenci, disunur olarak goérdllr.
e Ust diizey diistinme tesvik edilir.

e Ogrenciler, 6gretmenleri ve birbirleriyle diyalog kurmaya tesvik

edilirler.

e Gorevleri duzenlemek igin yapilandirmaci 6gdretmenler,
"siniflandirma”, "¢ézimleme", "6ngdérme" ve "yaratma" gibi

bilissel terimler kullanirlar.

e Dersi yonlendirme, ogretim stratejilerini degigtirme ve icerigi

degistirme igin dgrencilerin fikir beyan etmelerine izin verilir.

e Ogrenciler kavramlarla ilgili kendi anladiklarini paylagsmadan

Once, 6grencilerin kavramlari anlamalari sorgulanir.

e Ogrencilere disundiriicti, agik uglu sorular sorulur; 6grenciler
birbirlerine soru sormaya tesvik edilir ve cevap igin 6grencilere

sure verilir.
e Ogrencilerin ilk cevaplari ayrintili bir sekilde incelenir.

e Ogrenciler ilk hipotezleriyle gelisen ve sonrasinda tartismayi

tesvik eden deneyimlerle mesgul edilir.

e ligki kurmalari ve metafor olugturmalari igin 6grencilere zaman

verilir.

e Ogrencilerin dogal meraklarini besleyecek uygulamalarda
bulunulur (s. 103-116).

Goruldugu gibi ¢ocuklar igin felsefe ve yapilandirmaci yaklasim benzer
Ozellikler tagimaktadirlar. Her ikisinde de ogrenci aktif, sorgulayan, dugtnen ve
arastiran konumdadir; dgretmen rehberdir, 6grenci merkezdedir. iki yaklasimda da
ust dizey disunme becerisini gelistirme, merak duygusu uyandirma amaci
bulunmaktadir. Karsilikli konusma, tartisma ve soru sorma; yapilandirmaci
yaklasimda oldugu kadar ¢ocuklar icin felsefede de onemlidir. Her iki yaklagimin
kesistigi belki de en 6nemli nokta, zihinsel becerinin gelisimidir. Egitim programlari
yapilandirmaci yaklagsima dayandigindan ve gocuklar igin felsefe programi da bu
yaklagsimla ortistiginden dolayr c¢ocuklar icin felsefenin egitimde rahatlikla

kullanilabilecegi ve egitime katki saglayacagi soylenebilir.
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Cocuklar igin Felsefede Uygulanan Egitim Metotlari

Matthew Lipman metodu. Lipman, 1960’li yillarin sonlarinda, Universite
ogrencilerinin karar verme ve yargilama becerilerinin eksikligini fark etmis ve bu
konuda caligmalar yuratmustur. Cok cabalasa da ogrencilerin dustinmelerinde
ilerleme gérmedigini belirtmistir. Arastirmaci, 6grencilerin distinme becerilerinde
ilerleme goérmek icin Universite dgrencileriyle degil de daha kiguk yastaki cocuklarla
calisma yapmanin gerektigini savunmaktadir (Lipman, 2004). Lipman, bunun
uzerine ilk uygulamal felsefe dersi denemesini ilkogretim 5. sinifta yapmigtir.
Lipman burada ¢ocuklarla birlikte dykuler okumus ve orada yer alan model sorular
uzerinde ¢ocuklarla konusmustur (Karakaya, 2006). Ona goére hikayeler felsefeyi
kesfetmeye yoOnelik olmalidir. Bunun Uzerine hikayeler hazirlamig, ¢ok olumlu
sonuglar elde etmistir. Bu olumlu sonuglarin ardindan 6gretmenler igin yuzlerce

felsefi etkinligin bulundugu el kitabi hazirlamistir (Lipman, 2004).

Gareth B. Matthews metodu. Matthews, cocuk felsefesini ¢ocuklar icin
felsefe olarak anlamis ve “buyukler icin felsefe” kavramini da kullanmistir. Bunu
yaparak buyuklere bir tutum kazandirmayr ve buyuklerin, c¢ocuklarin felsefi
yaklasimlarini veya dusuncelerini desteklemelerini saglamaylr amaclamistir.
Bdylece ¢ocuklara ve blytklere felsefe yapma tutumu kazandirilacagina inanmistir.
(Karakaya, 2006, s. 26). Boyle farkli ama ilgili bir sOylemin icine giren Gareth
Matthews, konuya bir eg@itimcinin bakis agisindan ¢ok bir filozof gibi yaklagsmis ve
bir cocugun kendi dogasindaki merak duygusunun takdir edilmesine dayanan

“cocuklarla felsefi diyalog” fikrini ele almistir (Vansieleghem ve Kennedy, 2012).

Thomas E. Jackson metodu. Jackson ¢ocuklarla felsefe yaparken bagimsiz
dusunme ve davranis gelistirmeye onem vermistir. Jackson metodunun iki temel
ilkesi gok onemlidir: 1. Hangi yasta, kim, ne soylerse sdylesin 6nemsenmelidir. 2.
Her duslnce serbestcge ifade edilebilmelidir (Karakaya, 2006).

ilgili Arastirmalar

Bu bolimde konuya iligkin yapilmis arastirmalar ele ahinmigtir. Yapilan alan
yazin taramasinda cocuklar icin felsefe programiyla ilgili gegcmisten gunumuze
kadar yapiimig yurt ici ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelenmeye calisiimigtir.

Bu baglamda arastirmalara kronolojik bir sira izlenerek yer verilmistir.

38



Maria Del Carmen Garcia-Padilla’nin 1993 yilinda hazirladigi “Felsefe
Yapmak ve Ogretmenlerin Egitimi” adli doktora tezi, felsefe ve egitim arasindaki
baglanti alanini arastirmaktadir. Ogretmenlerin felsefi faaliyetlere katilimlarinin
kendi yararlarina oldugunu belirten arastirmaci, Ozellikle felsefe ve 6gretmen
hazirlama arasindaki G¢ olasi karsilagsma yolunu inceler: felsefe ve 6gretmenlerin
akil yarutme kapasiteleri; felsefe ve 6gretmenlerin kendi alanlarina bakma yollart;
felsefe ile felsefenin Ogretmenlerin mesleki hayatlarina ve dunyalarina
yerlestiriimesi. Tez, genel olarak 6gretmen egitimi programlarina génderme yapsa
da bu Ug¢ yolu, bir egitim felsefesi baglami icinde ele alir. Tez; felsefe ve egitim
arasindaki iligkinin ¢ézumlenmesi yoluyla, teori ile uygulama arasindaki iligkiyi
arastinir. Tez G¢ ana bolume ayriimistir. Birinci bolum; felsefe, egitim felsefesi, egitim
teorisi ve egitim pratigi arasindaki iliskiyi tartismaya sunmaktadir. ikinci balim,
felsefe ve 6gretmen yetistirme felsefesi baglaminda 6gretmen hazirlama arasindaki
Ug baglanti gizgisini irdelemektedir. Uglincti boliim ise tez boyunca sunulan fikirlerin

somut form almaya bagladigi bir mufredat i¢in bir dneri sunmaktadir.

Mary Ann Chamberlain’in (1993) yazdi§i “Cocuklar icin Felsefe Programi ve
Ustiin Zekali Ogrencilerin Elestirel Distinmesi” adll arastirmada, “Cocuklar igin
Felsefe” programinin bir pargasi olan “Harry Stottlemeier'in Kesfi” adli kitabin
elestirel dusunme Uzerindeki etkisi degerlendirilmigtir. Arastirmanin katilimcilari,
devlet okullarinin akademik olarak Ustin zekal 6grenciler igin hazirlanmis tam
zamanli programindaki dérdinci ve besinci sinif 6grencilerinin olusturdugu 80
kisilik gruptur. 12 hafta sturen arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin toplandigi
ve ¢ozumlendigi “U¢genleme stratejisi” kullaniimigtir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplan rastgele secilmistir ve deney grubu gunde bir saat okuma, tartisma ve
yazma etkinligi yapmistir. Arastirma sonucunda felsefi kitaplarin; 6grencilerin
mantiga, Ustbilise ve merak etmeye odaklandiklarinda distunmelerini sagladigi
gorilmustir. Ogrenciler; aklin dogasini, dusiinceyi, hakikati, adaleti ve dostlugu

kegfettikge bir cosku ve katilm duygusunu yansitmiglardir.

Judy A. Kyle’in (2000) yazdigi “Arastirmaci Olarak Cocuklarla Felsefi
Tartismanin incelenmesi” adli doktora tezi; felsefi deneyime sahip ¢ocuklarin felsefi
tartismayi, arastirmanin bir yolu olarak nasil kullandiklari sorusunu aragtirmaktadir.
Bu arastirma, Cocuklar igin Felsefe siniflarindan gelen on géniillii 6grenci ile okul
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sonrasi tartigma-arastirma grubu olusturulmasi ve bu grubun ortak arastirma
projesine katilimlarinin saglanmasiyla sutrdurdlmustar. Ortak arastirma projesi;
felsefi tartismanin bir felsefi arastirmada, Cocuklar icin Felsefe ve nitel arastirma
tekniklerine uyarlandigi, arastirma turlerinin birlestigi yontemsel bir deneyle
gerceklesmistir. Cocuklarin felsefi uzmanligi ve nitel arastirma ydntemlerinin
kullanimi bir araya getirilerek, felsefe yapmanin aslinda arastirma yapmak oldugu
kesfedilmigtir. Acgik ve sistematik bir arastirma yaklagiminin kullanildigi tez
arastirmasinin sorusuna yazar, ¢ madde ile cevap vermistir: gosteri yoluyla, felsefi
arastirma eylemlerini ortaya koyarak, kavramsal arastirma yaparak. Bir dizi ortak
arastirma oykuslnde, katilimci-arastirmaci ¢ocuklarin kendi sesleriyle kaydedilen
kirk sekiz adet ortak arastirma oturumunun ses ve goruntu kasetlerinden elde edilen
belgeler ve kopyalanmis veriler kullaniimigtir. Bu aragtirma, arastirmanin bir yolu

olarak felsefi tartismayi kullanan gocuklarin bir portresini sunmaktadir.

Debra A. Trausch (2001) “Sorgulama Toplulugu Olusturmak: Devlet
Okulunda Felsefe” adli tezinde yeni bir alan olan gocuklar igin felsefenin, dunya
capinda bircok ulkede ilk ve orta dereceli okullarda yaygin olarak uygulandigini,
Amerika Birlesik Devletleri'nde ise ¢ok yaygin olmadigini belirtmektedir. Bu tez
bunun nedenini arastirmakta ve ABD devlet okullarinda cocuklara felsefenin
getirilmesiigin gerekgeleri igermektedir. Cocuklar okullarda felsefeye katildiklarinda,
yansitici arastirmacilar ve elestirel digunurler olmayi ogrenebilirler. Bu tez ayni
zamanda, bu yeni alanin kurucularindan Dr. Matthew Lipman tarafindan kurulan bir
program olan Cocuklar icin Felsefe Gelisimi Enstitiisiiniin elestirel bir
cozumlemesini de sunmaktadir. Tezde, ayrica, felsefi yontemin mevcut devlet okulu
mufredatiyla nasil butunlestirilebilecegini agiklayan bir oneri de yer almaktadir.
Boyle bir programin amaci, egitimi 6grenciler igin daha anlamli kilmak amaciyla her

alanin derinlegtiriimesi ve zenginlestiriimesidir.

Okur (2008) “Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programinin Alti Yas Grubu
Cocuklarinin, Atilganlik, is Birligi ve Kendini Kontrol Sosyal Becerileri Uzerindeki
Etkisi” adli tezinde Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programi’'nin, kiiglik gocuklar icin
uygulanmasini gerceklestirmistir. Arastirmaci; 12 deney, 12 kontrol grubu olmak
lizere 24 adet alti yas grubu cocukla calismayi yiriitmustir. Cocuklar igin Felsefe

Egitimi Programi’na katilan alti yas grubu ¢ocuklarin atilganlik, is birligi ve kendini
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kontrol sosyal becerileri (izerinde, Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programrnin etkili

oldugu gorualmustar.

Scholl, Nichols ve Burgh (2009) “Cocuklar igin Felsefe: Pedagojik Déniisime
Dogru” adli c¢alismalarinda felsefenin pedagojik donusumunu tesvik etme
potansiyeline odaklanmaktadirlar. Toplamda 59 sinif 6gretmenini, felsefe uygulayan
ve dusunce araclarini kullanan o6gretmenler olarak iki gruba ayirmis ve iki grup
arasindaki pedagojik dontsimiin karsilastirimasini ele almiglardir. Ogretmenlerin
pedagojilerini algilamalarina felsefe 6gretmenin etkisini arastirmak igin anketler ve
yari yapilandirilmis goérismeler iceren karma yontem yaklasimi kullaniimistir. Bu
calismanin sonucunda, felsefi sorgulama topluluklarina katilimin; pedagoji,
ogretmen dusuncesi ve ogrenci katihmi algilarinda 6nemli bir iyilesme sagladigina

ulasiimistir.

Kefeli’'nin (2011) “Felsefe Ogretiminde Yeni Bir Model Arayisi: Ayse
Teyze’nin Cantasi” adli galismasinin amaci; felsefe ile yagsam arasindaki uyumun
ogrenciye tekrar hatirlatiimasi, sadece ezber bilgi olarak kabul edilen felsefi bilginin
aslinda yasamin bir pargasi oldugunun vurgulanmasi, felsefi bilginin insanin 6zinde
var oldugunun gdsterilmesidir. Nitel bir calisma olan bu arastirmada benzesim
(analoji) yontemi kullanilmig; arastirma, lise Uguncu siniftaki 42 o6grenciyle
gerceklestiriimistir. Calismada, benzesim yoOntemiyle iglenen felsefe dersinin,
ogrencinin kendisini ifade etmesi ile akil yuritme zincirlerini kurabildigini fark

etmesine katki sagladigi sonucuna ulasiimistir.

O’'Riordan (2013) “ilkokulda Cocuklar icin Felsefenin Uygulanmasi” adli
arastirmayi, ogretmen etkinliginin dogrulugunu test etmek igin hazirlamistir.
ingiltere'de, kendi siniflarinda Cocuklar igin Felsefe yaklasimini uygulamis olan,
cografi olarak daginik bolgedeki sekiz ilkogretim 6gretmeni ile telefonla; ¢oklu ve
yarl yapilandiriimig goérusmeler yapilmistir. Goértsilen 6gdretmenlerden besi
sosyoekonomik duzeyi dusik okullardadir. Bu bes o6gretmenin Ugu kentsel
alanlarda, ikisi kirsal yerlerde gorev yapmaktadir. Arastirmanin sonucunda zengin
verilere ulagilmig, 6gretmen etkinliginin sinifta degisim sagladigi saptanmigtir.
Yazar, bu calismanin cocuklar icin felsefede simdiye kadar ihmal edilen bir
arastirma alanina daha fazla arastirma yapilmasi igin degerli bir baslangi¢ noktasi

sagladigina inanmaktadir.
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Akkocaoglu ve Celepoglu (2013) tarafindan gerceklestirilen  “ilkokul
Ogretmenlerinin Cocuklar icin Hazirlanan Felsefe Kitaplari Hakkindaki Gérisleri”
adli ¢calismanin amaci, 6-12 yaslari arasindaki gocuklar igin hazirlanan felsefe
kitaplarinin sahip olmasi gereken ozelliklerle ilgili ilkokul 6gretmenlerinin goruglerini
belirlemektir. 6 ilkdgretim ogretmeni, felsefenin c¢ocuklara yoénelik o6zelliklerini
kullanarak belirlenen 5 soruyla 7 felsefe kitabini ¢ézimlemiglerdir. Arastirmanin
sonucunda ilkokul 6gretmenleri; 6zgurluk, hak, adalet ve mutluluk gibi kavramlarin

cocuklarin gunluk yasamlarinda somutlastigini belirtmiglerdir.

Farahani (2013) “Cocuklara Felsefe Ogretmenin Getirdigi Zorluklarla ilgili
Arastirma” adli ¢alismasinda, ¢ocuklar igin felsefe ve ogretim felsefesi ile ilgili
zorluklari ve g¢ozumlerini incelemektedir. Arastirmada, belirlenen zorluklarin en
onemlileri soyle ifade edilmigtir: felsefe kavrami, bir disiplin olarak felsefe kavrami,
felsefeyi cocuklara 6gretmek icin egitimli ve vasifli editmenlerin eksikligi, mevcut
toplumsal degerler ve normlar arasindaki bozulma, bu tir egitimde 6gretmenin
belirsiz rolu, cocuk egitiminde felsefi felsefenin kullaniimasi, ailelerin gocuklara
yonelik egitim felsefesinin farkinda olmamasi, gocuklara yonelik egitim felsefesi
programlarinin soyut kavramlarini anlamak ig¢in ¢ocuklarin biligsel gelisim eksikligi
Calismada felsefe oOgretiminde 30 zorluga ulasiimis, bunlarin ¢ézimleri ele

alinmigtir.

Akkocaoglu (2015) “Cocuklar icin Felsefe Egitimi Uzerine Nitel Bir Aragtirma”
adli doktora tezinde c¢ocuklar igin felsefe egitiminin, ilkokul 3. sinif égrencilerini
biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda nasil etkiledigini bulmayi amac¢lamaktadir. Bu
calismayr 14 haftada, toplam 28 saat surecinde nitel arastirma yontemiyle
yurutmustur. Bunun icin ¢ocuklarla felsefe yapmak Uzere ders planlarini iki ayri
sinifta, 48 ogrenciye uygulamigtir. Ders planlarini bir gocuk kitabi esliginde
hazirlamistir. Arastirmaci, c¢alismasinin sonunda bilissel, duyugsal ve sosyal
alanlarda c¢ocuklarda 6énemli degisiklikler goralduguna belirtmigtir. Bilissel alanda
cocuklarin kavramlari gunluk hayatla iliskilendirebildikleri, duyussal alanda g¢ogu
ogrencinin derslere heyecan duydugu, sosyal agidan da sorun ¢dzme ve tartisma
kurallarini 6grenme agisindan, arastirmanin 6zenli disunmeye katki sagladigini

belirtmistir.

See (2016) tarafindan hazirlanan “Cocuklar igin Felsefenin Cocuklarin
Akademik Sonuglari Uzerindeki Etkilerinin Degerlendiriimesi” adl galismanin birincil
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amaci, 4 ve 5. siniflardaki 6grencilere uygulanan ¢ocuklar icin felsefe egitiminin bir
yihnin, katihmci égrencileri matematik, okuma ve yazma acgisindan daha yuksek
akademik basariya ulastirip ulastiramayacagini degerlendirmektir. Proje ayni
zamanda c¢ocuklar icin felsefe programinin biligsel beceriler testi sonuglarini
etkileyip etkilemedigini de dederlendirmigtir. Calismanin sonunda g¢ocuklar igin
felsefenin okumada, matematikte, konugsmada, dinleme yeteneginin gelismesinde

ve benlik saygisinda etkili olduguna ulasiimistir.

Fard, Nasrabadi ve Heidari'nin (2016) “Cocuklar icin Felsefe: Lipman'in
‘Felsefi Diistiince Unsurlari Uzerine Gérusleri’ Cercevesinde Mesnevi'deki Mizahi
Hikayelerin Degerlendiriimesi” adli arastirmalarinin amaci, Lipman'in "Felsefi
Dusunme Bilesenleri" gorusune gore Mesnevi'deki mizahi masallari incelemektir.
Bunun i¢in 6nce Lipman'in felsefi dusunce unsurlari belirlenmis; bu unsurlar
“elestirel”, “yaratici” ve “6zenli diisiince” olarak (i¢ bilesene ayriimistir. ikinci
bélimde, timdengelim ¢oézimleme yodntemi kullanilarak ve birinci boélimde
saglanan teorik gergceve dahilinde, bahsedilen U¢ bilesen, Mesnevi'nin U¢ mizahi
masalinda tanimlanmig ve ¢ozumlenmigtir. Arastirma bulgulari, elestirel dusinme
bilesenlerinin hikayelere daha fazla zenginlik getirdigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin bdyle bilesenler sayesinde derslerinde felsefi potansiyele sahip
hikayeler kullandiklari ileri surdlmustir. Calismanin sonunda, felsefi temalarla
hikayeler olusturmaya ilgi duyan gocuk edebiyati yazarlarinin, hikayelerini yazmak

icin bu arastirmanin bilesenlerinden esinlenmeleri dnerilmektedir.

Tas (2017) “Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programinin 48-72 Aylik Cocuklarin
Zihin Kurami ve Yaraticiliklarina Etkisi” adli doktora tezinde okul Oncesi
donemindeki c¢ocuklara uygun oldugu dusunuldigu icin Matthew Lipman’in
Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’ni kullanmistir. Yari deneysel arastirmada
biri deney ikisi kontrol grubu olmak tzere Ug¢ grup bulunmaktadir. Deney grubundaki
cocuklara Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi 14 hafta uygulanmistir.
Katilimcilar ise okul 6ncesi kurumuna devam eden 76 c¢ocuktan olugmaktadir.
Arastirmadaki bulgulara gére, Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 aylik

¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu etkisi bulundugu belirlenmigtir.
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ilgili Arastirmalar Ozet

Cocuklar igin felsefe programiyla ilgili gegcmisten ginumuize kadar yapilmis
arastirmalara bakildiginda ¢ogunun yurt diginda gergeklestirildigi, yurt icinde sinirli

sayida arastirma yapildigi gorulmektedir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar gézden gegirildiginde Cocuklar i¢in Felsefe
Egitim Programi’na katilan alti yas grubu ¢ocuklarin atilganlik, is birligi ve kendini
kontrol sosyal becerileri Uzerinde ¢ocuklar icin felsefenin etkililigi, benzegim yoluyla
cocuklarla felsefe yapildigi, cocuklar igin felsefe Uzerine yazilan kitaplarda ilkokul
ogretmenlerinin goruslerinin alindigi; ¢ocuklar igin felsefenin ¢ocuklarin biligsel,
duyussal ve sosyal alanda gelismesini sagladigi, okul oncesi 6grencilerinde
cocuklar igin felsefenin zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisinin incelendigi

gOrulmustar.

Yurt disinda ise felsefe yapmak ve 6gretmen egitimi iliskisi, ¢ocuklar igin
felsefenin Ustin zekal 6grencilerin elestirel disinme becerilerine etkisi, felsefi
deneyime sahip olan ve olmayan c¢ocuklarin farki, ABD’de gocuklar igin felsefenin
yaygin olmamasi, 6gretmenlerin pedagoijisini anlamaya felsefenin etkisi, 6gretmen
etkililiginin dogrulugu, cocuklara felsefe 6gdretmenin zorluklari, c¢ocuklar igin
felsefenin akademik becerilerin gelisimine etkisi ve Lipman'in "Felsefi Distinme
Bilesenleri" Uzerine goruglerine gore Mesnevi'deki mizahi masallarin incelendigi

saptanmigtir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirma, eylem arastirmasi desenine gore hazirlanmis nitel bir
arastirmadir. Nitel arastirma, sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin veya
gruplarin atfettigi anlamlari kesfetme ve anlamaya ydnelik bir yaklagimdir. Arastirma
sureci; sorularin ve islem basamaklarinin gelistiriimesi, genellikle katilimcilarin
kendi ortamlarindan veri toplanmasi, 6zel durumlardan genel temalara ulasarak
tumevarimsal veri analizi yapilmasi ve arastirmacinin verilerin anlamini

yorumlamasi asamalarini kapsamaktadir (Creswell, 2014).

Eylem arastirmasi, gergek bir okul problemi veya durumunu calisma
surecidir. Eylem arastirmasinin amaci, bireyin 0gretim uygulamalarinin veya
ogretim durumunun o6nceden planlanmis, sistematik gozlemidir (Johnson, 2015).
Eylem arastirmasi, diger arastirma tirleri gibi tam bir ustalik gerektirmemektedir.
Eylem arastirmasina dahil olan adimlar aslinda oldukg¢a basittir. Hatirlanmasi
gereken en dnemli sey, bu tur ¢alismalarin uygulayicilarin ¢ikarlari ve ihtiyaglari i¢in
koklesmis olmasidir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2012). Yalniz burada vurgulanmasi
gereken 6nemli bir nokta vardir: Eylem arastirmasinda bir seyi ispatlama amaci
yoktur. Genellikle bir seyin nasil yuridigunu ortaya ¢gikarmak igin dizenlenir. Amag;
problemi ¢6ézme, degerlendirme veya yeni fikirleri bulma ve nasil galistigini
anlamaktir (Johnson, 2015).

Bu arastirmada eylem arastirmasinin is birlikgi tGra uygulanmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2016) goére bu yaklasimda amag, 6nceden belirlenmis kuramsal bir
cerceve iginde uygulamayi test etmek veya degerlendirmektir. Buna gore s6zu
edilen kuramsal ¢ergeveye hakim bir arastirmacinin rehberliginde uygulayici, yeni
bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve bu slUre¢ arastirmaci tarafindan
¢ozlimlenerek uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapilabilir. Bu yaklagimda
arastirmaci ile uygulayici arasinda uygulama surecine iliskin yogun bir etkilesim
vardir. Uygulamada ¢ikan sorunlar aragtirmaciya aktarilir. Aragtirmaci uzmanligi
cercevesinde nasil mudahale edilecegdini uygulayiciya aktarir. Uygulayici bu oneriler
cercevesinde uygulamaya devam eder. Bu yaklagimda arastirmacinin temel amaci

surecin betimlenmesidir.
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Johnson (2015) eylem arastirmasinda on adim olusturmustur. Bu adimlar su

sekildedir:
1. Bir problem veya aragtirma konusu belirleyin.
2. Kuramsal baglamda problemi veya arastirma konusunu ortaya koyun.
3. Veri toplamak igin bir plan yapin.
4. Veriyi toplamaya ve ¢bzlimlemeye baslayin.
5. Gerektiginde sorularin veya problemlerin degismesine izin verin.
6. Veriyi diizenleyin ve ¢6ziimleyin.
7. Verileri raporlastirin.
8. Yargilarinizi ve bnerilerinizi belirtin.
9. Bir eylem plani olusturun.

10.Planinizi eyleme gecirin ve degerlendirin (s. 43-45).

Bu arastirmada gergeklestirilen adimlardan, veri toplama surecinde ve

verilerin analizinde bahsedilmigtir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubu tipik Ornekleme yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Buyukoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel’e (2012, s.
91) gore tipik 6rneklem, “6rneklemin arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer
alan c¢ok sayidaki durumdan tipik olan biriyle olusturulmasidir’. Bu aragtirmanin
calisma grubunu, Nevsehir iline bagl bir kdydeki devlet okulunda 4. sinifta okuyan
4’0 kiz, 6’s1 erkek toplam 10 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar etik kurallar geregi
K1, K2, ..., K10 biciminde kodlanmistir.

Veri Toplama Sureci

Arastirmada gozlem ve dokuman incelemesi yontemleri kullanilarak veriler
toplanmistir. Gézlem, herhangi bir ortamda veya kurumda olusan davranisi ayrintili
olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir ydntemdir. Ancak gézlem basit anlamda,

sadece normal durumlarda sik olarak gorulmeyen davraniglari ortaya ¢ikarmak igin
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kullanilmaz. Bir arastirmaci; herhangi bir ortamda olugsan bir davraniga iligkin
ayrintil ve zamana yayllmis bir resim elde etmek istiyorsa, gézlem yontemini
kullanabilir (akt. Yildirnm ve Simsek, 2013). Bir ya da belli sayida gézlemci genellikle
gOzledigi seyle ilgilenir. Katihm ve gozlem turlu dikkate alindiginda gozlemler

genellikle dort tipten olugsmaktadir (Creswell, 2015):

Tam katilimci. Arastirmaci go6zledidi kigilerle tamamen devreye girerek
ilgilenir. Bu, aragtirmacinin gozlemledigi insanlarla siki bir bag kurmasina katki
getirebilmektedir.

Gozlemci olarak katilmci. Arastirmaci slUrece calisma alaninda katilir.
Katilimci rolt arastirmaci roliinden daha belirgindir. Bu, arastirmaciya daha igeriden

bir bakis agisi saglamakta ve 6znel veri edinmesine yardimci olabilmektedir.

Katilimci olmayan gbézlemci. Katilimci disaridan bir yabanci olarak galismaya
katilir, uzaktan izler ve alandaki notlari kaydeder. insanlarla veya etkinliklerle

dogrudan etkilesime girmeden veri kaydini gergeklestirmektedir.

Tam gbzlemci. Arastirmaci, ¢alismadaki insanlar tarafindan ne gozlenir ne
de fark edilir (s. 166- 167).

Bu calismada arastirmaci, “katilimci gdzlemci” olarak yer almaktadir.
Arastirmacinin; aragtirma yapilan okulda ¢aligsmasi ¢ocuklarin arastirmaciya ¢abuk
Isinmasini saglamis, arastirmaci katilimci 6grencilerle de yeterince vakit gecirmeye
calismistir. Ogrencilerle vakit gegirmek, onlari gbzlemeyi ve siireci betimlemeyi

kolaylastirmigtir.

Dokiman incelemesi arastiriimasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin ¢ozimlenmesini kapsar. Nitel arastirmada dokiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olacagi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir. Bu tir arastirmalarda, arastirmaci, intiyaci olan
veriyi gdézlem veya gorisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Bu anlamda
dokiman incelemesi, arastirmaciya zaman ve para tasarrufu anlaminda katkida
bulunacaktir. Ote yandan nitel arastirmalarda gézlem ve gérisme gibi diger veri
toplama yontemleriyle kullanildiginda “verinin g¢esitlendiriimesi” amacina hizmet
edecek ve arastirmanin gecerliligini 6nemli dlgtide artiracaktir (Yildirrm ve Simsek,
2016).
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Bu arastirmada dokiman incelemesi olarak ders eylem planlari (EK-B), ses
kayitlari kullaniimistir. Ders eylem planlarinin hazirlanmasinda uzman goérusu
alinmig, planlar hazirlanirken Nuran Direk’in “Cocuklarla Felsefe” ve “Kuguk Prens
Uzerine Dugtinmek” adl iki kitabindan faydalanilmistir. Maurice Druon’un yazdig
“Yesil Parmakli Tistu” kitabi da uzman goérisu alinarak gocuklarla felsefe yapmak
icin uygun gorulmis ve bu kitaptan felsefi kavramlar secilmistir. Bu kitap, tezde
problem durumu bagligi altinda tanitilmigtir. Segilen on kavram ise sunlardir: isimler,
duygular, mutluluk, arkadaslik, adil olma, 6zgurluk, sevgi, gergek-hayal, iyilik-
kotuluk ve guzellik-girkinlik. Bu felsefi kavramlar ¢ergevesinde uygulanacak ders
eylem planlarinda (EK-B) Turkge dersi 4. sinif kazanimlari ve gesitli etkinlikler yer
almistir. Planlari uygulamak yaklagik dort hafta surmustur. Uygulamaya 5 Subat
2018’de baslanmig, 25 Subat 2018’de son verilmistir.

Alan yazinda yer verilen U¢ metodun (Matthew Lipman, Gareth Matthews ve
Thomas E. Jackson) icinden Lipman metodu bu arastirmada kullaniimak Uzere
tercih edilmigtir. Lipman’in gocuklar icin felsefe yaklagiminin 6ncusu olmasi,
yaklagiminda hikayelerin kullaniimasi, 6gretmenlerin kilavuzluk etmesi sebepleriyle

bu tez ¢alismasinin amacina hizmet edecegi disunudlmustar.

Bu tezde kullanilan bir baska yontem, etkilesimli sesli okuma ydntemidir.
“Yesil Parmakh Tistu” metni ile arastirmada kullanilan diger metinler, etkilesimli sesli
okuma yontemiyle okunmustur. Sesli okuma, uzun yillar boyunca faydalarindan
dolay! sinif uygulamalarinin bir pargasi olmustur. “Etkilesimli sesli okuma” da sinifi
surece dahil etmek igin bir 6gretim metodu haline gelmistir, ¢inku sesli okumayla
ayni yararlari sunmasinin yaninda ek yararlari da vardir. “Etkilesimli sesli okuma”
terimi ilk kez 1990'larda kullanilmigtir (Mikul, 2015). Sesli okuma, bir 6gretmenin
veya bagka bir yetigkinin gocuklara sesli olarak bir metni okudugu bir egitim
uygulamasidir. Sesli okuma sirasinda c¢ocuklar, metinlerin baglantilarini ve
hikdyenin anlamlarini anlamaktadirlar (Mikul, 2015). Etkilesimli sesli okuma ise
ogretmenlerin anlam olusturmay! gelistiren ve ayni zamanda metnin nasil
algilandigini gosteren okumalar yoluyla sorular sormasidir (Barrentine, 1996).
Etkilesimli sesli okumanin amaci, metinlerin anlami hakkinda daha derin bir anlayig
gelistirmek icin ogrencilerin dinleme ve tartisma yoluyla metinlerle etkilesimde
bulunmalarini saglamaktir. Ayrica o6grenciler kendi okumalarinda kullanacaklari

beceri ve stratejileri 6grenebilirler (Mikul, 2015). Etkilesimli sesli okumanin nihai
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hedefi cocuklarin eglenmesine yardimci olmak ve anlamli diyalog yoluyla hikayeleri
anlamaktir (akt. Mikul, 2013). Bu okumada anlama, akicilik veya kelime bilgisi gibi
becerilerin nasil gelistirilecegine odaklanilir. Yuksek sesle okuma, karmasik
dusunmeye ve ogrenmeye de katkida bulunur (Wiseman, 2011).

Etkilesimli sesli okumanin birgok faydasi bulunmaktadir. Etkilesimli sesli
okuma siniftaki okuyucular icin énemli bir pedagojik aragtir. Cocuklar kitaplari
okurken sadece okuma-yazma becerilerini gelistirmeleri igin firsatlar saglamakla
kalmaz, ayni zamanda g¢ocuklarin birlikte 6grenebilecekleri bir topluluk olusturur
(Wiseman, 2011). Lennox’a (2013) gore okuma o&ncesinde, sirasinda ve
sonrasinda, yetiskinler karsilikli konusma (diyalojik) stratejilerini birlestirmek igin
firsatlar kullanabilir. Bunlar, birbirleriyle fikirlerini paylasan ve alternatif bakis
acilarini dinleyen katihmcilar ile karsilikl konusmalara gocuklari aktif olarak katan
stratejilerdir. Etkilesimli okuma, 6zellikle de karsilikh konugsmaya dayali stratejiler
danhil edildiginde, ¢ocuklarin genel akademik basarilari, okuma becerileri ve okuma-
yazma konusuna ilgileri ile pozitif olarak baglantilidir. Bu sadece eglenceli ve ilgi
cekici bir deneyim degil, ayni zamanda gunluk konusmadan oldukga farkli olan yeni
ve ilging s6zcuklere ve dil bilgisel yapilara maruz kalma yoluyla s6zIU dili geligtirir.
Surekli konusmalara katilim, daha genis bir igslev yelpazesi i¢in dil kullaniminin
genisletiimesi ve kavramsal bilginin bayumesi i¢in firsatlar sunar. Baski bilinci,
fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi gibi okumaya baglamanin temel becerileri de
anlamli bir baglamda desteklenmektedir. Mikul da (2015) etkilesimli sesli okumanin

faydalarini sdyle siralar:
e Kavram olusturma
e Hikaye yapilarini anlama
e S0zIU dili tesvik etme
e Katilimi saglama

e Topluluk olusturma (s. 17)
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Verilerin Analizi

Nitel arastirmada veri analizi, ¢cdzimleme icin verilerin hazirlanmasini ve
duzenlenmesini, sonra verileri kodlamay! ve kodlarin bir araya getirmesiyle temalara
indirgemeyi ve son olarak veriyi sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde sunmay:
icermektedir. Bu, nitel arastirma Uzerine yazilan bir¢ok kitapta belirtildigi Gzere
arastirmacilarin kullandigi genel bir strectir (Creswell, 2013). Her tirde dokiimanin

ve iletisim aracinin igerik cozumlemesi yapilabilir (Arikan, 2011).

“‘Bu surecte yapilacak ilk sey verileri bilgisayar ortamina aktarmaktir. Bir
sonraki basamak; veriyi tanimlama, siniflandirma ve yorumlamadir. Bu dongu
icinde, kodlar veya kategorileri olusturma nitel veri analizinin merkezini temsil
etmektedir. Burada arastirmacilar ayrintili tanimlamalar olusturmakta, temalar veya
boyutlar gelistirmekte, kendi goruslerinin veya alan yazindaki farkli bakis agilarinin
Isiginda bir yorum saglamaktadirlar. Bundan sonraki adim ise verileri
yorumlamaktir. Nitel arastirmalarda yorumlama, kodlarin ve temalarin 6tesinde
verilerin daha genis anlamlarina yonelik soyutlama icermektedir. Yorumlama;
kodlarin gelistiriimesiyle baslayan, kodlardan temalarin olugturuldugu ve sonra
temalarin verilerini mantikhi hale getirmek igin soyutlamanin daha buyuk birimler
halinde dlizenlendigi bir surectir. Veri analizinin son asamasinda arastirmacilar,
metin, tablo veya sekilden olugan bir paket halinde verileri sunarlar” (Creswell, 2013,
s 180-187).

Bu arastirmada ilk olarak ses cihaziyla kaydedilen gézlemler ve gérismeler
bilgisayar ortamina aktariimigtir. Verileri aktarmak bir ay surmustir. Arastirmada
gegerliligin artmasi igin gozlem, gorisme ve dokiman incelemesi kullaniimistir. Elde
edilen gézlemler, gérusmeler ve dokimanlar ¢ézumlenmistir. Daha sonra ilk olarak
veriler kodlanmistir. Bolumlerdeki kodlar genellikle bir veya iki kelimeden
olusturulmustur. Kodlar tekrar tekrar okunmus, uygun olmayan kodlar ¢ikarilmistir.
Daha sonra kategoriler ve temalar olusturulmustur. iki veya (¢ bdlim icin bir
kategori, her kavram igin bir tema olusturulmustur. Elde edilen kod, kategori ve

temalar ham verilerle desteklenerek Bulgular bolumunde betimlenmigtir.
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Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

ic gecerlilik, ortaya cikan iliskide sonucun ele alinan nedenlerle
aciklanabilmesidir. i¢c gecerliligi etkileyen faktorler sunlardir: zaman, olgunlasma,
deney oOncesi olgme, ayni Olgme ara¢ ve suregleri, merkeze yonelme, yanli

gruplama, deney kaybi, gruplama-olgunlagma etkilesimi.

“Dis gecerlilik ise bir arastirmadan veya deneyden elde edilen bulgularin,
arastirmaya katilan deneklere veya orneklem disindaki insanlara, gruplara ve
ortamlara genellestirilebilir olmasidir’ (Arikan, 2011, s. 21). Ancak nitel aragtirmada
genelleme s6z konusu degildir. Yildirim ve Simsek (2016) i¢ gegerliligi “inandiricilik”,
dis gecerliligi de “aktanlabilirlik” olarak tanimlarlar. Bu baglamda bu arastirmada ig
gegerliligi saglamak icin arastirmaci, “katiimci goézlemci” olarak derinlik odakli veri
toplamig, nitel veri toplama yontemlerinden gesitleme yapmig, uzman incelemesi

yoluyla inandiriciligin artmasina yoénelik yontemler kullanmigtir.

ic gecerliligi saglamak icin katilimcilarin tam oldugundan, zamanin
yettiginden, tamamen tarafsiz olundugundan soz edilebilir. Dis gecerliligi saglamak
icin ise veri toplama sureci ve katilimcilar ayrintili bir sekilde betimlenmistir. Ayrica

Bulgular ve Yorum boélimunde katilimci gorugslerine gokga yer verilmistir.

Nitel arastirmalarda gézlem diger veri toplama yontemleriyle kullanildiginda
“verinin ¢egitlendiriimesi” amacina hizmet edecek ve arastirmanin gecerliligini

onemli 6lgude artiracaktir (Yildirnm ve Simsek, 2016).

“Gulvenilirlik ise bir dlgme aracinin, neyi 6lgiyorsa bunu hep ayni sekilde
Olgmesini belirtir. Gavenilirligin birgok tanimi olmasina karsin, Uzerinde en ¢ok fikir
birligi bulunan o6zelligi tutarliliktir. Yani enlemesine ve boylamasina birden fazla
durumda benzer sonuglar gostermesidir” (Arikan, 2011, s. 21). “Ancak guvenirlik
nitel arastirmada farkh ele alinir ve “tutarhilik” kavramiyla ifade edilir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 277).

Guvenirligi artiran bir diger nokta, arastirmacinin ayrintili alan notlarini
yuksek kalitede bir ses kayit cihaziyla kaydetmesi ve bunlari yaziya aktarmasidir.
Ayrica kasetin, ufak tefek ama genelde 6nemli olan, duraksamalari ve ortismeleri
de goOstermek igin, yaziya aktariimasi gerekmektedir (Creswell, 2013). Bunun igin
de bu arastirmada ses kayit cihazi kullaniimis, veriler bilgisayara aktariimistir.

Arastirmada c¢ocuklara yonlendirilecek felsefi sorulara yonelik felsefe alaninda bir
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akademisyenden uzman gorusu alinmistir. Kod, kategori ve temalar ortaya ¢iktiktan

sonra alan uzmani tarafindan tutarlilik incelemesi yapilmistir.
Pilot Calisma

Bu arastirmanin yapildigi sinifta 4’0 kiz, 6’s1 erkek toplam 10 o6grenci
bulunmaktadir. Calismada o&drencilerin gergek isimleri kullanilmamis, her bir
ogrenciye bir katihmci kodu verilmistir. Calisma yaklasik 4 hafta strmustar.
Calismaya katilan ogrencilerin onceki egitim doneminden aragtirmaci tarafindan

taninmasinin, galismaya arti deger sagladigi soylenebilir.

Ogrenciler, ders islenirken hi¢ yabancilik gekmediler. Calisma bitene kadar
cok istekli ve ilgililerdi. Stre¢ boyunca ogrencilerin ilgileri canli tutulmaya ¢alisildi,
ogrencilere guler yuzlU ve anlayisli davranildi. Calisma sona erdiginde ogrenciler
¢ok uzulduler. Calismanin ilk gunu sinifa girildi, 6grencilerle sohbet edildi ve
arastirmacinin neden burada oldugundan, birlikte neler yapilacagindan bahsedildi.
“Yesil Parmakh Tistu” adindaki kitap o6grencilere tanitildi. Kitap her bir égrenci
tarafindan incelendi. Kitabin ¢ok eglenceli oldugundan, kitapta sorgulanmasi
gereken, ogrencileri dusunduren ogeler bulundugundan ve bu kitap sayesinde
dusunme becerilerinin geliseceginden égrencilere bahsedildi. Kitapta gegen bazi
kelimelerin, kavramlarin isleneceginden; her gun bu kavramlarla ilgili renkli
etkinlikler yapilacagindan, surprizler olacagindan bahsedildi ve ¢ocuklar bu sekilde
kitaba ve derslere 1sindiriimaya g¢alisildi. Bunun sonunda da pilot galismada isimler

ve duygular kavramlari islendi.
Pilot Calismaya iliskin Bulgular

Pilot ¢aligmalarin bulgular “Pilot Calisma 1. isimler” ve “Pilot Calisma 2.
Duygular” seklinde verilmistir.

Pilot caligma 1. isimler. Bu ilk ders “Yesil Parmakli Tistu” kitabi etkilesimli
sesli okuma yontemiyle ve hepsinin dinlediginden emin olunarak okunmaya
baglandi. Kitaba birka¢ yerde ara verilip sonrasinda neler olabilecegi soruldu. Bir
yandan kitap okundu, bir yandan dinleyip dinlemedikleri kontrol edildi. Ogrenciler
dikkatle, gozlerini ayirmadan metni dinlediler. Kitabin okunmasi iki ders saatinde
gerceklesti. Birkag 6grenciden kitaptaki olaylari anlatmalari istendi. Ogrenciler

kitaptaki olaylari anlattiktan sonra her birine kitapla ilgili sorular soruldu. Kitabi gayet
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nejla yerlikaya
Üçüncü düzey başlık yazımında ilk sözcük hariç diğer sözcükler küçük harfle başlar. Tüm üçüncü düzey başlıkları kontrol edelim


guzel anladiklar goéruldi. Diger derste islenecek ilk kavrami buldurmaya yodnelik
olarak 6nce 6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B). Bazi 6grencilerin fikirleri

alindi.

Tablo 2

Isimler Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller:  “Bu  resimlerde neler goériyorsunuz?” Canli ve Gorsellerde gegen
(HATIRLAMA) cansiz isimler
“Cicek var.”(K5) nesneler

“Laleler var.”(K4)
“Masalar var.” (K3)
“Képekler var.”(K6)
“Kedi isimleri var.”(K1)

“Cocuklar, adlarini k&gida yaziyor.”(K8)

Gozlem kaydi (05.02.2018): Cevaplardan sonra bu derste isimlerin 6nemini

dgrenecekleri sdylendi. Ogrencilerden “Yesil Parmakli Tistu” hikayesini hatirlamalari
istendi. Ogrencilere bu kitapta hangi isimlerin gectigi soruldu. Sorular ve égrencilerin

cevaplari su sekildeydi:

Tablo 3
isimler Temasina lliskin Kod Ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
Yesil Parmakli Tistu kitabinda gegen bazi isimler Canli ve “Yesil Parmakh Tistu”
nelerdir? (HATIRLAMA) cansizlarin kitabinda gecen bazi
“Tistu.”(K2) isimleri isimler

“Cezaevi.”(K9)

“Bay Trunadis.”(K4)

“Jimnastik, Tistu’nun ati.”(K8)

“Bay Posbiyik.”(K7)

“Cansiz seylerin de ismi var. Saksi, terlik, bomba,
savas.”(K10)

“Cicekkent.”(K1)

Gézlem kaydi (05.02.2018): Ogrencilere “Kitapta gecen isimleri fark etmeniz

¢ok guzel.” denildi ve verdikleri cevaplarin dogru oldugu sdylendikten sonra
degerlendirme igin hazirlanan sorular o6grencilere soruldu. Arastirmaci, sorulari

etkilesimli sesli okuma yontemiyle okudu. Gondullulerden sorulari cevaplamalari
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istendi. Ogrencilere “Sizin icin sorular var. Bu sorulari glizelce cevaplayalim.”
denerek ogrenciler tekrar gudulendi. Sorular ve 6grencilerin cevaplari asagidaki
gibidir:
Tablo 4

Isimler Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 kod kategori
Sizinle ayni adi tasiyan birini taniyor musunuz? Ogrencilerin
(HATIRLAMA) Benzerlik cevreleriyle isim
“Taniyorum  6gretmenim, amcamin oglu var. Yan benzerligi

komsumuzun kardesi var.” (K9)

‘Benim de dedemin adi ayni benle. Bir de arkadasimin
babasinin adi var.”(K4)

“3. sinifta var, bir de 6. sinifta biri var.”(K2)

“8’lere giden bir cocuk da var, ana sinifinda var bir de.”
Sizinle ayni soyadini tasiyan birini taniyor musunuz?
(HATIRLAMA)

“‘Akrabalarimizin g¢oguyla ayni soy ismimiz, bir de yan
komsumuz var. O da uzaktan akraba.”(K1)

‘Dedemin, babamin, annemin ve kardesimin soy ismi
benimkiyle ayni.”(K6)

Dunyada sizinle ayni adi ve soyadi tasiyan bir baskasi
olabilir mi? (ANLAMA)

“Bizim mahallede var 6gretmenim, isim de soy isim de ayni
ikimizin.”(K9)

“Istanbul’daki kuzenim var.”(K10)

“Babannem var 6gretmenim.”(K7)

“I’lerde bir cocuk var. Onunla ayni1.”(K8)

Sizin her sene blyudiguniz gibi adinizin da blyimesi  Degismezlik Ogrencilerin
gerekir mi? (ANLAMA) isimlerle ilgili
‘Buylmez, ismimiz bizim gibi yodurt yemiyor, sut fikirleri
icmiyor.”(K1)

“Ismimiz canl degil ki biiylisiin.”(K7)

“Ismimiz yemek yemez, gériinmez bile, nasil biyisiin.”(K3)
“Isim soyut, belki o da bizim gibi dogsaydi, diinyaya gelseydi
blylrdd.”(K2)
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Taslarin, sebzelerin, ginlerin ve haftalarin adi var mi?
(ANLAMA) Sahip olma
“Var 6gretmenim, kiremit tagi var, havug var, giin olarak sali
persembe var mesela. Hafta olarak Kizilay Haftasi, Yerli
Mali Haftasi var.”(K8)

“Cakil tagl var, sarimsak, sogan var. ilkégretim Haftasi
var.”(K3)

Meteor tasi var, sebze olarak Ispanak var, gin olarak
cumartesi var. Hafta olarak Yesilay Haftasi var.”(K6)

Adsiz insanlar var midir? (ANLAMA)

“Cevremde yok ama, 6rnek olarak yeni dogan bebekler var.
Doguyorlar ama hemen isimleri olmuyor bazen.”(K1)
“Yoktur 6gretmenim, adsiz higbir sey olmaz. Yoksa her sey
karisir.”(K6)

insanlar genel ve 6zel adlar olmadan anlasabilirler mi?
(ANLAMA)

“‘Anlasamaz 6gretmenim, mesela arkadasimla sohbet
ediyoruz. Yarin parka gidelim diyecegim mesela, ama park
kelimesini kullanmazsam nereye gidecegimizi
anlatamam.”(K9)

“Anlasamayiz, ¢lnku bir seye isim vermeden anlatmak ¢ok
zor. Anlatmaya caligsak da birbirimizi anlayamayiz. Mesela
aksam Kadir amcalara gidecegiz diyecegim ama isim

demezsem kime gidecegimizi anlatamam.”(K2)

Gézlem kaydi (05.02.2018): ik degerlendirmeden sonra ikinci degerlendirme

olarak &grenciler bahgeye cikarildi. Ogrencilerden tas toplamalari, topladiklari

taslarla isimlerini yazmalar istendi.
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“Cocuklar, taglarla isminizi yazabilir misiniz?” diye soruldu. (UYGULAMA)

Sekil 1. Ogrencilerin taslarla isimlerini yazmalari.
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Yalcin Yalaki
Öğrencilerin yüzlerini kapatmak için kullanılan kutular kaymış. Bunların son basımdan önce doğru konumlandırıldığından emin olunuz.


Gbzlem kaydi (05.02.2018): Bu etkinlikten sonra “Bugun birlikte ¢ok eglendik,

isimlerin  6nemini &gdrendik. Bir sonraki derste gorusltriz. Heyecanli, istekli

katilimlariniz ve derse keyif kattiginiz igin tegekkur ederim.” denerek ders bitirildi.

Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4. sinif
ogrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, édrenciler isimler temasiyla
ilgili olarak gesitli uygulamalar yapmislar ve bunlari yorumlamiglardir. Bu dogrultuda
varliklarin isimlerini irdeleyen ogrenciler “Yesil Parmakli Tistu” kitabinda gecen
isimleri, hatirlama duzeyinde ¢ozUmlemis, derste yapilan sinif disi uygulamalarla da

isimlerin benzerlik, sahip olma ve degismezlik kodlarini yorumlamiglardir.

Pilot caligma 2. duygular. Bu tema basligi, ikinci pilot caligma ile ilgili elde

edilen verileri kapsamaktadir.

Gbzlem kaydi (06.02.2018): Bu derste iglenecek kavrami buldurmaya yonelik

olarak 6nce 6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B). Bazi 6grencilerin fikirleri

alindi.

Tablo 5
Duygular Temasina lliskin Kod ve Kategori

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller: “Bu resimlerde neler goriiyorsunuz?” (HATIRLAMA) Duygularimiz Gorsellerde
“Gulen yiz var.”(K5) gecen duygular

“Uzgin ylz var.”(K4)
“Sagkinlik var.” (K3)
“Cesitli duygular var.”(K6)

Gézlem kaydi (07.02.2018): Ogrencilerin cevaplarindan sonra onlara bu

derste “duygular’i égrenecekleri sdylendi. Ogrencilerden “Yesil Parmakh Tistu”
hikayesini hatirlamalari istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak duygu kavramiyla

ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular ve 6grencilerin cevaplari su sekildeydi:
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nejla yerlikaya
Üçüncü düzey başlık yazımına dikkat edelim.


Tablo 6

Duygular Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori

Yesil Parmakh Tistu kitabinda hangi duygular yer almaktadir? Tistu’nun ve “Yesil Parmakh
(HATIRLAMA) cevresindekilerin Tistu” kitabinda
“Tistu yoksullari, cezaevini gérince Uzultyordu.”(K2) duygulari gecen duygular

“Hastanedeki kiz lizglind(i.”(K9)

“Bay Trunadis Tistu’ya sinirleniyor.”(K4)

“Tistu savasin olmasina engel olunca kiziyorlar.”(K8)
“Babasi yesil parmakli oldugunu duyunca ¢ok sasiriyor.”(K7)
“Tistu her yer glzellestikgce mutlu oluyor.”(K10)

Gézlem kaydi (07.02.2018): Ogrencilere “Cocuklar kitabi unutmamaniz gok

guzel, kitapta gegen duygulari fark etmigsiniz.” denildikten sonra kavramin daha iyi

pekismesi icin ogrencilere bazi kelimeleri bos birakiimis cumleler gosterildi, bos

birakilan yere uygun disen duygularin neler olabilecegini dislinerek tamamlamalari

soylendi.

“‘Cocuklar agsagida yazilan cumlelerde bos birakilan yerlere uygun dusen

duygulari dugunerek tamamlayabilir misiniz?” (UYGULAMA)

Tablo 7

Duygular Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Cocuklarin cumlelerde bos birakilan vyerlere vyerlestirdigi Duruma uygun Ogrencilerin
duygular duygu cumlelere
Ayse kendisinden daha iyi dans ettigi igin Pelin’i kiskandi. yerlesecek
Annem, evlenme yildonumlerini unuttugu icin babama ¢ok duygulari
kizd. bulmasi

Bizim takim final magcgini kazaninca sevingten kabima
sigamadim.

Birdenbire karanlikta karsima iri bir kopek c¢ikinca ¢ok
korktum.

Hasta oldugunuzu duyunca ¢ok dziildiim.

Zamaninda eve donmezsem, annem merak eder.

Verdigim s6zl tutacagim, litfen bana giiven.

Haksizliga ugradigim zaman ¢ok sinirlenirim.
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Gbézlem kaydi (07.02.2018): Sdylenenlerin uygun oldugu geri bildirimi

verildikten sonra o6grencilere iginde c¢esitli duygularin bulundugu bazi cimleler
okundu ve bu cumlelerde yer alan duyguyu bulup yuz ifadelerinde o duyguyu
canlandirmalari istendi. Ogretmen “Cocuklar size birazdan okuyacagim cimlelerde
cesitli duygular yer almaktadir. Bu duygular yiz ifadenizde verebilir misiniz?” diye
soruldu. (UYGULAMA)

Cok sevdigin bir esyani kaybettin.

Karsidan sana dogru havlayarak kosan bir kdpek geliyor.

Batln arkadaslarin tatil i¢in bir yerlere gitti, hi¢ arkadasin kalmadi.
Baban yalanini yakaladi.

Otobuste giderken higkirik tuttu.

Hayran oldugun biri seninle arkadas olmak istedigini soyledi.
Sizin okulun takimi sampiyon oldu.

Bir kug gelip omzuna kondu.

Arkadasin sana kotu bir saka yapti.

Kocaman bir gocuk kardesine tokat atti.

Sekil 2. Ogrencilerin okunan climleler kargisinda duygularini géstermesi.
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Gbézlem kaydi (07.02.2018): Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin

ogrencilere hazirlanan sorular soruldu. Arastirmaci sorulari sesli bir sekilde okudu,
gonullilerden sorulari cevaplamalar istendi. “Sizin igin sorular var. Bu sorulari
guzelce cevaplayalim.” denilerek 6grenciler tekrar gudulendi. Asagidaki sorular
tartisildi:

Tablo 8

Duygular Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori
Duygularin var oldugunu nasil anlariz? (ANLAMA)

“Yuzden, surat ifadesinden anlayabiliriz. Mesela Duygularin Ogrencilerin
arkadagimiz bize bir slrpriz yapsa sevindigimizi gdsteririz, yansimasi duyguyu algisi

gllimseriz. Mutlu oldugumuz anlasilir.”(K2)

“Duygular gériinmezdir. Yani elimize alamayiz, nasil bir sey
bilmiyoruz ama mesela Uzglin olmayi sokakta kalan bir
gocugun yuzinde gorebiliriz.”(K1)

“Insanlarin yiziinden, hareketlerinden ve sdzlerinden
anlayabiliriz. Mesela hediye alan biri yerinde ziplar, bagirir
sevingten. Ya da kizgin biri yizinden belli etmese ama “Git
buradan” dese de s6zunden anlariz sinirli oldugunu.”(K3)
Bazi duygulari yerine go6re saklamak gerekir mi?
(ANLAMA)

“‘Mesela annemle babam kavga etti, ben Gzulurim ama
kimseye bu durumu belli etmemem lazim.”(K10)

“Biri mesela bize bir arkadasla ilgili bir sey anlatti, bizim
bdyle bir durumda tarafsiz kalmamiz lazim gulsek de
Uzllsek de olmaz.”(K3)

“Ofkelendigimizde mesela belli etmemeliyiz. Belli edersek
daha koétu olabilir, belki kavga ¢ikar.”(K2)

“Cenaze evinde mesela mutluysak belli etmemeliyiz.”(K1)
“Ogretmenimiz bize kétil bir sey dese sinirleniriz ama bunu
o6gretmene belli edemeyiz.”(K8)

Duygusuz insanlar var midir? (ANLAMA)

“Babam var. Uziilir ama belli etmez.”(K5)

“Igine kapaniksa belli etmez.”(K1)

“Vardir 6gretmenim, halam da dyle onu sevindirecek bir

sey de yapsak hi¢ ylizinden belli etmez.”(K4)

60



Duygusal davranmak her zaman iyi midir? (ANLAMA)

“Bence ufacik bir seye aglamak, tzilmek iyi bir sey degil.

Mesela hasta ziyaretine gittik, hasta kisinin yaninda ona Duygusal
Uzuldrsek moralini bozariz.”(K1) olmanin zarari
“lyi bir sey degil, her seye duygusal yaklasmamaliyiz. Biraz

gucld olmalyiz. Her seye Uzuldr, aglarsak hayat zor gelir

bize.”(K9)

Duygular mantikli  davranmayi engelleyebilir mi?  Duygu kontroli
(ANLAMA)

“‘Mesela Universiteyi kazandik, uzak bir yer. Ama

ailemizden de ayrilmak istemiyoruz. Ama gidersek de orasi

bizim gelecegimiz. Yani ailemizden ayrilmaya Gzulur de

gitmezsek duygular mantikli davranmayi engeller.”(K2)

“Sinavda heyecanlanirsak sorulari anlayamayiz, o zaman

da dusuk not alinz. Ama mantikh olup sorulara

odaklanirsak heyecan yapmazsak disik not almayiz.”(K3)

“‘Mesela kavga aninda sakin kalmak lazim ya da o&fke

aninda ama 6fkemize yenik disersek kavga buyur.”(K9)

Gézlem kaydi (07.02.2018): ik degerlendirmeden sonra ikinci degerlendirme

olarak dgretmen, Duygular Agaci adini verdigi kartona, 6grencilerin iginde herhangi

bir duygu barindiran cimleler yazmalarini ister.

Cocuklar tarafindan Duygular Agacr’na yazilan ornekler (ANLAMA)

Tablo 9

Duygular Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 5 Kod Kategori
“Cok arkadasim olsaydi mutlu olurdum.”(K6) Cevre etkeni Duygular
“Képeklerden ¢ok korkarim.”(K2) Agacri’'na
“Babam Antalya’dan gelecegi i¢in gok mutluyum.”(K3) yazilanlar

“Arkadasim bana vursa ¢ok sinirlenirim.”(K8)

“Bana hediye alinsa ¢ok heyecanlanirim.”(K4)
“Bisiklete binince ¢ok mutlu olurum.”(K10)

“Babam bana hediye aldiginda ¢ok sasirmistim.”(K1)
“Yikik evlerden ¢ok korkarim.”(K5)
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Sekil 3. Arastirmacinin hazirladigi Duygular Agaci kartonu.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarda yasadiklari gevrenin etkileri gérilmektedir.
Bu durumda “gevre etkeni” kodu olusturulmustur. Bu kod o&grencilerin kendi

cevrelerinden ornekler tasidigi igin etkinlik “anlama” duzeyinde gergeklesmisgtir.

Gézlem kaydi (07.02.2018): Bu etkinlikten sonra “Bugun birlikte cok eglendik,

duygularimizi gosterdik ve 6grendik. Bir sonraki derste gorusuriz. Heyecanli, istekli

katilimlariniz ve derse keyif kattiginiz i¢in tesekkir ederim.” denilerek ders bitirildi.

Cocuklar icin felsefeyi konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif égrencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler “duygu”
temasiyla ilgili gesitli uygulamalar ve yorumlar yapmislardir. Bu dogrultuda duygulari
taniyan 6grencilerin “Yesil Parmakh Tistu” kitabinda gegen duygulari hatirlamalari,
hatirlama duzeyinde; cevaplarin yani sira “Duygular Agaci” materyaline yazdiklar
cumlelerde 6zgun ornekler sunarak anlama duzeyinde cevaplar verdikleri tespit

edilmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, yapilan veri gozumlemeleri sonucunda asil ¢calisma olan sekiz

temaya yer verilmig; her ¢alismanin bulgu ve yorumlari kendi temasi i¢inde ele

alinmigtir.

Tema 1. Gergek-Hayal. Bu tema bashgl 1. alt problemle ilgili elde edilen

verileri kapsamaktadir.

Gbzlem kaydi (09.02.2018): Bu derste iglenecek kavrami buldurmaya yonelik

olarak dnce 6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B), dgrencilerin fikirleri alindi.

Tablo 10
Gergek-Hayal Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
“Bu resimlerde neler gériyorsunuz? Hangi kavram akliniza  Hayali varliklar Gorsellerdeki
geliyor?” (HATIRLAMA) hayal Urdnleri
Gorseller

“Kaykayda kayan kopek var.”(K5)
“Kardan adam seviniyor.”(K4)
“Periler var.” (K3)

“Cocuk uguyor.”(K6)

“Gokyuzunde sallanan kiz var.”(K1)

“Hayalf seyler yani 6gretmenim.”(K9)

Gbézlem kaydi (09.02.2018): Cevaplardan sonra ogrencilere bu dersin

sonunda “gergek” ve “hayal” kavramlarini égrenecekleri séylendi. Ogrencilerd

en

“Yesil Parmakli Tistu” hikayesini hatirlamalari istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili

olarak “gercek” ve “hayal” kavramlariyla ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular

ogrencilerin cevaplari su sekildeydi:

ve

63



Tablo 11

Gergek-Hayal Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori

Yesil Parmakli Tistu kitabinda hayal Uurind neler Tistu’nun “Yesil Parmakli
bulunmaktadir? (HATIRLAMA) gercek disi Tistu” kitabinda
“Tistu'nun  gokylziine ciceklerden merdiven yapip ozellikleri gercek ve hayal

gelmemesi, aslinda onun melek olmasi.”(K2)

“Tistu’nun atinin konusmasi.”(K1)

“Tistu'nun yesil parmakh olmasi ve yesil parmaklariyla 5
dakikada her yeri gicek yapmasi.”(K9)

“Tistu’nun hi¢ hasta olmamasi.”(K4)

ardnu

kavramlarinin

ele alinigi

Gézlem kaydi (09.02.2018): Ogrencilere “Cocuklar kitaptaki hayal Grini

Ogeleri bulmaniz ¢ok guzel.” denildi. Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin

cocuklara 6gretmenin hazirladidi sorular soruldu. Arkadaslarinin sorularina cevap

vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri sdylendi. Ogrencilere “Sizin icin sorular

var. Bu sorulari glzelce cevaplayalim.” denilerek ogrenciler tekrar gudulendi.

Asagidaki sorular tartisildi:

Tablo 12

Gergek-Hayal Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Gergek nedir? (ANLAMA) Gergegin Ogrencinin
“Yagsanmis olay.”(K7) nitelenmesi gergek ve
“Varligina herkesin inandigi seyler.”(K1) hayal
“Gordigimuz her sey.”(K10) kavramlarini
algisi

Sadece gorebildigimiz seyler mi gergektir? (ANLAMA) Soyut kavramlar
“Hayir, mesela duygularimizi géremiyoruz ama o da

gercek.”(K3)

“Aklimiz. Var ama goéremeyiz.”(K9)

“Hava var dgretmenim, bakinca géremiyoruz ama varhgini

hissediyoruz.”(K2)

“‘Allah’a inaniyoruz, var oldugunu biliyoruz. Ama
goremiyoruz.”(K10)

“DusUnceleri géremeyiz.”(K2)

“Birinin iyi kalpli mi kéta kalpli mi oldugunu bilemeyiz. Ama

bdyle insanlar var.”(K7)
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Hayal Griini ne demek? (ANLAMA) Hayalin
“Gergeklesmeyen.”(K6) nitelenmesi
“‘Akhmizda canlandirdigimiz.”(K4)

“Goérdugimaz raya.”(K2)

“Gergek olmayan.”(K8)

“Olaganustl seyler.”(K1)

“Hayvanlarin konusmasi.”(K7)

Gergeklesmesini istediginiz hayaliniz var mi? (HATIRLAMA) Hayalin
“Hemen biylylip 6gretmen olmak isterim.”(K2) gerceklesmesi
“Polis olmayi ¢ok istiyorum.”(K4)

“Gokte kus gibi ugmak.”(K3)

“Ucgan bir aslanim olsun isterim.”(K1)

“Allah’i gérmek isterim.”(K2)

“Altinlarin iginde ylizmek.”(K4)

Hayaller gergek olabilir mi? (ANLAMA)

“Olur 6gretmenim, mesela ablamin takdir alma hayali vardi.

O gergek oldu.”(K1)

“Bilgisayar almakti hayalim, agabeyim bana aldi, hayalim

gercek oldu.”(K9)

“Bazilari gercgeklesir, bazilari gercek olmaz. Mesela ugan

hali demisti arkadasim, o hayal gerceklesmez. Clinki dyle

bir hal yok.”(K10)

“Ylzmeyi hayal ediyordum, babam gegen sene bizi

kaplicaya goétirdi. Orada 0Ogrendim, hayalim gergcek

oldu.”(K3)

Gézlem kaydi (09.02.2018): Ogrencilerin verdikleri cevaplarin gayet giizel

oldugu soylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin ilk derste kullanilan
canavar maketinin igcine 30 tane “gercek” ve “hayal” UrlinU kelime kondu. Her
ogrencinin iki tane kagit almasi, aldiklari k&gitlari gercek ve hayal urinu diye iki
bolime ayrilan renkli kartona yapistirmalari istendi. “Cocuklar bu canavarimizdan
herkes 2 tane kagit sececek. Sectiginiz kagitlardaki yazilari sesli olarak okuyun.
Okudugunuz kelime, kavram olarak gercekse kartondaki gercek yazan bdlime,

hayal Urinayse hayal Urinu yazan bolime yapistirin. Anlastik mi1?” denildi.

Uygulama duzeyinde yapilan etkinlikte ogrenciler “gercek” ve “hayal”

kavramlarini ayirt etmislerdir.
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Sekil 4. Arastirmacinin hazirladigi gergek-hayal kartonu.

Gbzlem kaydi (09.02.2018): Bu degerlendirme etkinligine ek olarak

ogrencilerden gergek ve hayal Urunu kavramlara ornekler vermeleri istenir.

Tablo 13

Gergek-Hayal Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori
Cocuklarin hayal uriinine verdigi drnekler (ANLAMA) Hayali 6geler Cocuklarin
“Yizerek havaya ¢ikma hayal.”(K3) ornekleri

“Koca bir evi havaya kaldirmak hayal.”(K9)
“Ay’In Ustliinde uyumak.”(K1)
“Uzayllar.”(K1)

“Okula i1sinlanmak.”(K4)

“Gunes’e dokunmak.”(K10)
“Vampirler.”(K5)

Arastirmanin 3. alt problemine iligkin olarak 4. sinif 63rencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde “gercek” ve “hayal” temasinda “Yesil Parmakh Tistu” eseri
incelenmigtir. “Gergek” ve “hayal” temasinda ortaya ¢ikan kod ve kategorilere
bakildiginda 0ogrenciler, “hayal” ve “gercek” kavramlarinin somut ve soyut
boyutlarina iliskin 6rnekler vermislerdir. “Yesil Parmakh Tistu” kitabindaki gergek

disi unsurlari yorumlayan o6grenciler hikdyenin butinini g6z Onune alarak
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hatirlama dluzeyinde cevaplar vermislerdir. “Gergek” ve “hayal” temasi daha sonra
hayalin gergeklesmesi boyutuyla yeniden yorumlanmig ve égrenciler bu boyutla ilgili
anlama duzeyinde Ornekler vermiglerdir: “Bazilari gergeklesir, bazilari gergek
olmaz. Mesela ugan hali demigti arkadagim, o hayal gergeklesmez. Clinki &yle bir
hali yok.”(K10)

Tema 2. Sevgi. Bu tema basligl 4. alt problemle ilgili elde edilen verileri

kapsamaktadir.

Gbzlem kaydi (12.02.2018): Bu derste iglenecek kavrami buldurmaya yonelik

olarak dnce 6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B). Birkag 6grencinin fikri alindi.

Tablo 14

Sevgi Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller: “Bu resimlerde neler goériyorsunuz? Hangi insana ve Gorsellerde
kavram akliniza geliyor?” (HATIRLAMA) hayvana sevgi sevgi kavrami

“Iki yasli birbirine gliiyor.”(K7)
“Gocuk sincabi seviyor.”(K5)
“Fili seven gocuk var.” (K4)

“Birbirlerine sevgi gosteren hayvanlar.”(K3)

Gbézlem kaydi (12.02.2018): Cevaplardan sonra o6grencilere bu dersin

sonunda sevgi kavramini dgrenecekleri séylendi. Ogrencilerden “Yesil Parmakli
Tistu” hikayesini hatirlamalari istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak “sevgi”
kavramiyla ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular ve 6grencilerin cevaplari su

sekildeydi:
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Tablo 15

Sevgi Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori

Yesil Parmakli Tistu kitabina yonelik sevgi Tistu “Yesil Parmakh Tistu”
kavramiyla ilgili neler séylenebilir? (HATIRLAMA) Her seyin kitabinda sevgi
‘Kitapta Tistu herkesi seviyor, herkese yardim ilaci olan kavraminin ele alinigi
ediyor.”(K10) sevgi

“Tistu’nun ati Tistu’yu ¢ok seviyor.”(K2)

“Anne babasi Tistu’yu ¢ok seviyor.”(K9)

“Bay Posbiyik da Tistu’yu seviyor.”(K4)

“Insanlari iyi etmek icin onlari cok sevmek gerekir.”
diyordu doktor. Bu so6ze katihyor musun?
(DEGERLENDIRME)

“Katiliyorum dgretmenim, hasta olan birini iyi etmek
icin o kisiyi sevmek lazim. Ama sevmezsek, koétu
davranirsak iyi olmaz. Seversek ona moral
olur.”(K5)

Ben de katiliyorum 6gretmenim, bence her seyin
basi sevgi, 6gretmen bile dersi sevgiyle anlatirsa,
bizi sevdigini belli ederse biz de daha ¢ok ¢alismak
isteriz, derslerimizde basarili oluruz.”(K1)

‘Bence de o6gretmenim, mesela siz demistiniz,
ciceklere guzel s6z sdylersek, onu seversek onlar
bizi hisseder demistiniz, cicekleri bile sevmek

onlara iyi geliyor.”(K2)

“Yesil Parmakl Tistu” kitabi 6grencilere hatirlatildiginda ilk sorudaki “sevgi”
kavrami kitapta ne sekildeyse 6grenciler de ayni sekilde dérneklere yer vermiglerdir.
Bu durum hatirlama diizeyinde gerceklesmistir. ikinci soruda ise kitaptaki bir
alintidan hareketle 6grenciler cevaplarini sdylemis ve bir yargida bulunmuslardir.
Bu yiizden bu durum da degerlendirme diizeyinde gergeklesmistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplara bakilarak “Tistu” ve “her seyin ilaci olan sevgi” kodlari

olusturulmustur.

Gézlem kaydi (12.02.2018): Ogrencilerin “Yesil Parmakh Tistu” kitabiyla ilgili
verdikleri cevaplarin dogru oldugu sdylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi

icin ogrencilerden sevdikleri herhangi bir seyi konugsmadan, beden diliyle
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anlatmalar istenir. “Cocuklar sevdiginiz herhangi bir seyi konugsmadan, beden
dilinizle anlatabilir misiniz? Biz de ne oldugunu bulmaya c¢alisacagiz.” denildi.
(UYGULAMA)

Sekil 5. Sevdikleri seyleri beden diliyle anlatan 6grenciler.
Tablo 16

Sevgi Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Sevdikleri seyleri beden diliyle anlatan 6grencilerin neyi Cevrede Beden diliyle sevgi
anlattiginin cevaplari (UYGULAMA) sevilen kavrami
“Bisiklet stirme.”(K7) seyler

“Takilar.”(K1)

“Inek.”(K3)

“Aile”(K10)

Gbzlem kaydi (12.02.2018): Bu sdzsuz anlatimdan sonra degerlendirme igin

ogrencilere hazirlanan sorular soruldu. Arastirmaci sorular etkilesimli sesli okuma
yontemiyle okudu, géniilliilerden sorulari cevaplamalari istendi. Ogrencilere “Sizin
icin sorular var. Bu sorulari guzelce cevaplayalim” denilerek ogrenciler tekrar

gudulendi. Asagidaki sorular tartisildi.
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Tablo 17

Sevgi Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori
Sence higbir seyi sevmeden yasamak mimkin mu? Sevgisizlik
(ANLAMA)

‘MUmkun degil 6gretmenim, c¢lnkd sevgi yasamin

yarisidir. Birilerini seversek, mutlu edersek onlar da bizi

mutlu eder. Belki bir seyleri sevince para ydninden zengin

olmayiz ama sevgi yoninden zengin oluruz.”(K1)

“Sevmeden yasanmaz oégretmenim. insanlari, canlilari

seversek her sey daha glzel olur, hayat daha guzel olur.

Tat alinz her seyden, yani yaptigimiz her seyden zevk

alirnz. Ama sevmezsek higbir seyi bir seyden tat alamayiz

ki, en basta hi¢ mutlu olmayiz.”(K8)

Seni sevmeyen birini de sevebilir misin? (ANLAMA) Karsiliksiz
“Kalbi temizse, beni sevmese de severim.”(K5) sevgi

“Severim, ¢lnkl ben seversem belki zamanla o da beni
sevmeye baslar.”(K3)

“‘Severim o6gretmenim, iyilik yaparken nasil karsilik
beklemiyorsak, birini severken de karsilik
beklememeliyiz.”(K1)

“‘Ben de severim 6gretmenim, ben onu seversem ve ona
iyi davranirsam o da pisman olur belki utanir, sonra sever
beni.”(K2)

Hicbir seyi olmayan insanlari da sevebilir miyiz?
(ANLAMA)

“Severiz 6gretmenim, mesela parasi yok diye sevmemek
olmaz. Parasi yoktur ama ¢ok iyi kalplidir.”(K5)

“Sevginin fakiri, zengini, kiglgu, blyidgli olmaz. Bu
yuzden istedigimiz kisiyi severiz. Zengin olur ama kalbi
kota olur, kifreder. Ama fakir olup da iyi bir insansa fakir
zengin ayirt edilmez.”(K1)

“Fakir olur, higbir seyi olmaz ama cémert olur, kalbi zengin
olur, eli acik olur. Ama baz zenginler kimseye bir sey
vermiyor. Birini sevmede bence kalp 6nemli.”(K2)
“Ogretmenim, bir yerde izlemistim. Deney vyapiyorlar.

Fakir biri yere distp bayiliyor, kimse doéntp bakmiyor.

Ogrencinin sevgi

kavramini algisi
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Sonra da zengin disliyor ona yardima kosuyorlar. Bu gok
yanlis bir sey. Fakir zengin ayirt etmeden sevmek
lazim.”(K1)

Sadece iyi insanlar mi  sevilmeye layiktir?
(DEGERLENDIRME)

“‘Hayir 6gretmenim, kimseyi ayirmadan sevmeliyiz.
Sadece iyileri seversek olmaz. lyiyi herkes sever, 6nemli
olan insani hatalariyla sevmek bence.”(K9)

“Sadece iyiler sevilmeye layik degil 6gretmenim, mesela
kéth biri var. Ama onun da bir glizel huyu var. O gilizel
huyu igin onu sevmek lazim. Kétlleri sevmezsek,
diglarsak o insan iyice kétu olur gider.”(K4)

Sadece glzel ve zengin insanlari sevsek gergek sevgiyi
tatmis olur muyuz? (DEGERLENDIRME)

“Olmayiz 6gretmenim, sadece glizeli sevmek, zengini
sevmek gergek sevgi olmaz. Parasi icin, dig gértinusu igin
sevmek olur. Para gidince, guzellik gidince sevme de
gider o zaman.”(K6)

Hayir olmayiz ¢inkl gercek sevgi herkesi, her seyi
karsilik beklemeden sevmekle olur. Karsilik bekledigimiz
an gercek sevgi gider. Ayirt etmeden seversek gercek

sevgiyi tatmis oluruz.”(K9)

Tablo 18

Sevgi Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Ayirmadan

sevmek

Kesit 5

Kod Kategori

Cocuklarin renkli kalplere yazdigi érnekler (ANLAMA)
“Ailem.”(K1)
“Oyuncaklarim.”(K6)
“Bisikletim.”(K9)
“Elbiselerim.”(K2)
“Hayvanlar.”(K4)
“Evdeki kusum.”(K5)
“Ogretmenim.”(K7)
“Arkadaslarim.”(K3)
“Evimiz.”(K10)
“Oyun oynama.”(K8)

Sahip
olunanlara

sevgi

Ogrencilerin sevgi

anlayigl
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Gbézlem kaydi (12.02.2018): Bu degerlendirme kismindan sonra ikinci

degerlendirme olarak her ogrenciye kalp seklinde renkli kartonlar hazirlandi.
Kalplerin igine sevdikleri bir seyi yazmalari istendi. Bu kalpler mandallarla ipe asild1,
bir araya getirildi. Buna “Sevgi Bagi” ismi verildi. (UYGULAMA)

RT—
g~ T——

| VAR
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0% N

P

Sekil 6. Arastirmaci tarafindan hazirlanan renkli kalp seklindeki kagitlardan “Sevgi

Bag!” olusturma.

Son degerlendirme kisminda 6grenciler tarafindan renkli kalplere yazilanlarin
genel olarak sahip olduklari seyler oldugu anlagiimistir. “Evdeki kusum.”(KS),
“Ogretmenim.”(K7), “Arkadaslarim.”(K3), “Evimiz.”(K10) gibi &rneklerden yola
cikarak “sahip olunan seyler” kodu ortaya cikmistir. Ogrenciler sevdiklerini kagitlara

yazdiklari igin bu durum “uygulama” dizeyinde gerceklesmigtir.

Gbézlem kaydr (12.02.2018): Bu etkinlikten sonra “Bir sonraki derste
gorusmek Uzere cocuklar. Heyecanli, istekli katilimlariniz igin tesekkur ederim.”

ifadesiyle ders bitirildi.
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Arastirmanin 2. alt problemine iligkin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, “sevgi” temasinda “Yesil Parmakh Tistu” eseri incelenmisgtir.
Sevgi temasinda ortaya ¢ikan kod ve kategorilere bakildiginda ¢evrelerine olan
sevgi algisinin incelenen eserle kargiliksiz sevgi ve ayirmadan sevmek kodlariyla
degistigi ve Ogrencilerin sevgi kavrami Uzerine degerlendirme duzeyinde
aciklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin sevgi kavramina iligkin algilari
kategorisinde “Sence higbir seyi sevmeden yasamak mumkin mu?” sorusuna
kendine 0zgu cevaplar ureten Ogrenciler anlama duzeyinde aciklamalar
yapmiglardir: “Sevmeden yasanmaz dJretmenim. insanlari, canlilari seversek her
sey daha gulzel olur, hayat daha guzel olur. Tat alinz her seyden, yani yaptigimiz
her seyden zevk aliriz. Ama sevmezsek hicbir seyi bir seyden tat alamayiz ki, en

basta hi¢ mutlu olmayiz.”(K8)

Tema 3. Mutluluk. Bu tema basligi 3. alt problemle ilgili elde edilen verileri

kapsamaktadir.

Gb6zlem kaydi (13.02.2018): Calismanin beginci gununde o6grencilerin

dikkatini cekmek igin onlara bazi resimler gosterildi (Ek-B) ve onlara bu resimlerin

neleri dislindirdigu soruldu. Bazi 6grenciler su sekilde cevap verdiler:

Tablo 19

Mutluluk Kavramina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller: “Bu resimlerde neler gériyorsunuz?” insan Ogrencinin
(HATIRLAMA) Hayvan mutluluk
“Gulen insanlar.”(K4) algisi

“Gulen hayvanlar.”(K3)
“Mutlu képek.”(K9)
“Gllen kedi.”(K7)

Gb6zlem kaydi (13.02.2018): Cevaplardan sonra ogrencilere bu dersin

sonunda “mutluluk” kavramini 6grenecekleri sdylendi. Ogrencilerden “Yesil
Parmakli Tistu” hikayesini hatirlamalari istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak
mutluluk kavramiyla ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular ve édrencilerin cevaplari

su sekildeydi:
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Tablo 20

Mutluluk Kavramina iliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
Tistu, mutluluk kavramiyla ilgili neler Mekanlar, “Yesil

sdylemisti? (HATIRLAMA) insanlar Parmakli
“Tistu diyordu ki 6gretmenim “insan mutlu Tistu”

olunca herkese anlatmak, hatta haykirmak kitabinda
ister.”(K1) mutlulugun
“Bir de sey vardi 6gretmenim, mutluysak dizen ele alinigi

de vardir diyordu.”(K9)

“Ogretmenim hapishanedekiler mutsuz ya, yani
¢ok kotu bir yerde yasiyorlar. Onlari nasil mutlu
edebilirim diye dusunlyor.”(K10)

“Hastane var dgretmenim, Tistu distndyor ki,
hastane ¢ok guizel bir yer. Herkes mutlu olmali
diyor ama ona Uzgin geliyor.”(K2)
“‘Hastanedeki kiza da soruyor mutlu musun
diye. O da diyor daha 6nce hig mutlu olmadim,
0 ylzden bunu bilemem diyor.”(K6)

“Bay Posbiyik da oéliyor. Ona zavalli bizden
mutlu diyorlar. Tistu da mutluysa neden zavalli
diyor.”(K7)

Tistu insanlari mutlu etmek igin neler yapti?
(ANLAMA)

“Hapishanedekileri mutlu ediyor, o girkin yeri
guzellestiriyor.”(K1)

“‘Hastanedeki kizi mutlu ediyor, odasini hep
cicek yapiyor.”(K5)

“Yoksullari da mutlu ediyor. Onlarin yasadiklari
yeri guzellestiriyor.”(K3)

‘Hayvanat bahgesindeki hayvanlari mutlu
ediyor. Her yeri dogal ortam yapiyor.”(K2)
“Top fabrikasi gigek fabrikasina donisti.”(K4)

Gézlem kaydi (13.02.2018): Ogrencilere, “Yesil Parmakh Tistu” kitabiyla ilgili
verdikleri cevaplarin dogru oldugu sdylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi

icin her gocuga gubuktan yapiimig biri mutlu digeri dzgun surat (Duygu Cubuklarr)

verildi. “Cocuklar, Tistu’nun nelerden mutlu oldugunu, onu nelerin Gzdiguna goérdik
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degil mi?

Bakalim sizi neler mutlu ediyor, neler Gzlyor. Simdi size bazi érnek

ifadeler okuyacagim; bu ifadeler sizi mutlu eden bir érnekse mutlu surat, Gzen bir

Ornekse Uzgun surat gdstereceksiniz. Anlastik mi?” denildi ve asagidaki érnekler
ogrencilere okundu. (UYGULAMA)

Bir hayvanin ag kalmasi
Bir arkadasinin hastaneye yatmasi g
Kitap okumak

insanlara yardim etme
Sevdigimiz birinin dImesi
Karnedeki notlarinizin 5 olmasi
Resim yapmak

Cikolata yemek

Oyun oynamak

Arkadasinin seni kiskanmasi

Deprem olmasi

Sekil 7. Arastirmaci tarafindan hazirlanan “duygu gubuklar”.

Gbzlem kaydr (13.02.2018): Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin

ogrencilere hazirlanan renkli kagitlara kendileri icin yazilan asagidaki 10 soru

dagitildi. Her 6grenci bir tane soru secti, herkesten kendi sorusunu sesli okumasi

ve kendi sorusuna cevap vermesi istendi. Arkadaslarinin sorularina cevap vermek

isteyen olursa cevaplayabilecekleri sOylendi.
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Tablo 21

Mutluluk Kavramina iliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori

Mutluluk nedir sence? (ANLAMA)
“Bence sevmektir.”(K).

“Bence arkadaslarimizin
olmasidir.”(K2)

“Ailemizin olmasidir. Ailesi olmayan
cocuklar ¢cok Gzgun olur.”(K1)

“Okula 6zglrce gidip gelebilmektir.”(K6)
“Hayvanlari oksamak, sevmektir.
Mesela 0Ogretmenim bizim tanamiz
(dana, inedin yavrusu) dogdu. Onu

sevince, basini oksayinca ¢ok mutlu

oluyorum.” (K5) Mutlulugu Ogrencinin
“Resim yapmaktir.” (K7). tanimlama mutluluk algisi
Mutlu olmak ihtiyaclarini

karsilayabilmek midir? (ANLAMA)
“Bence evet 6gretmenim. ihtiyaglarimizi
karsilarsak mutlu oluruz. Mesela bana
ayakkabi alinirsa, kitap alinirsa mutlu
olurum.” (K7)

“Ama 6gretmenim bazen ihtiyaglarimiz
karsilansa da mutlu olamayabiliriz.
Hasta ¢ocugu olan adam gibi. Her
ihtiyacini karsilyor ama ¢ocugu hasta.
Buna care yok.”(K2)

Mutluluk almak mi yoksa vermek midir?
(ANALIZ ETME)

“Vermek bence, ¢lnkl birine bir sey
verince o Kisi gok mutlu olur.”(K6)
“Bence almak, biri bana bir sey verse
¢ok mutlu olurum.”(K10)

“Ogretmenim bana goére de ikisi de
mutlu eder bizi. Verince arkadasim
mutlu  olur, alinca ben mutlu
olurum.”(K4)




‘Mutsuzluk  bir  seyin  eksikligini
hissetmektir.” s6ziine katiliyor musun?
(DEGERLENDIRME)

“Katiliyorum dgretmenim. Mesela bana
sevgi gOstermediklerinde ¢cok
azalarim.” (K3).

“‘Arkadasim olmadiginda mutsuz
olurum.”

“VYicudumun bir vyeri eksik olsa
0zulirim. Mesela kolum olmasa ¢ok
Gzalarim.”(K8).

“‘Ben de ailem olmasa c¢cok mutsuz
olurum égretmenim.” (K1).

“Okul arag gereclerimiz olmasa mutsuz
olurum. Dersimi 6grenemem” (K2)
“‘Evimiz olmasa eksik oluruz, Uzgun

oluruz kalacak yerimiz olmazsa.”(K7)

”

Yukaridaki tabloda 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde “mutluluk
temasinin “tananin(dana, inegin yavrusu) dogmasi” olabilecegi anlama duzeyinde
gorulurken mutsuzluk kavraminin irdelendigi soruda degerlendirme duzeyinde

yargilamaya dayali cevaplar verildigi gérulmektedir.

Tablo 22
Mutluluk Kavramina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori

Mutluluk ne kadar siirer? (ANLAMA) Zaman
“Ogretmenim mesela sinavdan 100
aliriz, mutlu oluruz; sonra ¢alismayiz 59
aliriz, mutlulugumuz biter. Yani uzun
strmez bence.”(K2)

“Ogretmenim mesela arkadasimizla
oynariz, hep onunla vakit gegiririz, mutlu
oluruz. Sonra vyaslaniriz, 06liriz.
Mutluluk da biter.” (K5).

‘Bence de d6gretmenim  mutluluk
sinirsizdir.”(K10).
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“Mutluluk dmur boyudur.”(K8).

“Herkes birbirine glizel davranirsa uzun
surer.” (K7)

“Mutluluk her an gelebilir.”(K1)

“‘Mesela 6gretmenim benim bisikletim
var. Tekeri patlakti. Aksam babam
sisirdi. Ben de birkag gin sdrdim.
Sonra yine patladi.  Mutlulugum
gitti.”(K5)

Seni en ¢ok mutlu eden sey nedir?
(ANLAMA)

“Arkadaslarimla olmak.” (K7)
“Sevilmek, sevmek.” (K6)

“Okula gidip ders 6grenmek.” (K2)
“Herkesin durlst olmasi.” (K4).

“Saygi ve sevginin olmasi.” (K10).
“Ailemle vakit gecirmek.”(K1).
“Yardimlagsmak.” (K9).

Mutlu olmak elimizde midir?
(DEGERLENDIRME)

“‘Bence elimizdedir. Bir sey almak
isterizz.  Onu alinca da mutlu
oluruz.”(K7).

“‘Bence de elimizdedir. Birine iyilik
yaparsak, guzel davranirsak mutlu
oluruz o kisi de mutlu oldu diye.” (K6).
‘“Ama bazen elimizde olmayabilir.
Mesela anlik olabilir. Haberimiz
olmadan bir sey olur. Bize biri sirpriz
yapsa ¢ok mutlu oluruz. Ama bu durum
elimizde degildir.” (K2).

Elimizdedir 6gretmenim. Mesela ¢ok
sevdigim bir c¢izgi film var. Onu
aciyorum.  Izleyince ¢ok  mutlu
oluyorum.”(K9)

“Her zaman elimizde degildir
ogretmenim. Mesela  hasta  bir
tanidigimiz var. Onu ziyarete gittik.
Uziiliriiz. Ama biraz sonra iyi olursa da

¢ok mutlu oluruz.” (K1)

Mutlulugu

yasama

Ogrencinin

mutluluk algisi
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Dersin 4. kesitinde 6grencilerin “mutluluk” temasina iliskin sorulara verdikleri

cevaplarin anlama duzeyinden degerlendirme duzeyine ciktigi tespit edilmigstir.

Daha sonra “Yesil Parmakl Tistu” kitabinda “mutluluk” temasinin iglenigine iligkin

sorulara gegilmigtir.

Tablo 23

Mutluluk Kavramina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 5

Kahramanimiz Tistu “insan mutlu olunca
onu herkese soOylemek, hatta haykirmak
ister.” der. Tistu'ya katihyor musun?
(DEGERLENDIRME)

“‘Katiliyorum. Mesela sinif 6gretmenimiz,
bana Uzgun surat takmistt ben de ¢ok
UzUlmdstim. Ama sonra guzel bir sey
yaptim. Uzgin surati ¢ikardi. Ben de ¢ok
mutlu oldum. Bunu herkesle paylasmak
istedim.  Arkadaslarimla  guzel vakit
gegirdim.” (K1)

“Mesela sinavdan yuksek puan almistim bir
keresinde. Hemen eve gidip annemgille
paylastim sevincimi.” (K6).

Gergekten mutluysak o zaman diizen de var
midir? (DEGERLENDIRME])

“Vardir 6gretmenim. Dizen olursa mutlu
oluruz. Mesela trafik 1siklari var. Onlar
sayesinde trafik glizelce akiyor. Ama 1giklar
olmasa, hep kazalar olur. O zaman kimse
mutlu olmaz.”(K4).

“‘Bence de 6gretmenim. Her sey dizenliyse
mutlu oluruz. Mesela okulumuzda belli bir
duzen var. Zil galiyor ders bitince. Ama zil
olmasa, herkes istedigi saatte ¢gikmak ister.
O zaman karmakarigik olur. Mutsuz
oluruz.”(K1)

Her seyi olan insanlar mutlu insanlar midir?
(DEGERLENDIRME)

Kod Kategori
Mutlulugu
paylasma
Ogrencinin

mutluluk algisi

Gergek mutluluk
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“Hayir 6gretmenim. Zengin olsa ne olacak ki.
istedigi her seyi disaridan alabilir. Ama eve
geldiginde adamin cocuklari onu
sevmiyorsa, birlikte ayni sofraya
oturmuyorlarsa, cocuklari adamin
kucaginda oturmuyorsa mutluluk yoktur o
evde.” (K1).

“Bir de 6gretmenim mesela ¢ok zengin adam
var. Ama adamin c¢ocugu hasta. Zengin
olmasi hastaliga ¢are etmeyebilir. O zaman

zengin olmasinin da bir anlami olmaz.” (K3).

Gozlem kaydi (13.02.2018): Ogrencilere “Cocuklar; mutluluk, arkadaslik

kavramini 6grendik. Cok guzel fikirler ortaya koydunuz. Katiliminiz i¢in hepinize

tesekkur ederim.” denilerek ders bitirildi.

Aragtirmanin 3. alt problemine iliskin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, mutluluk temasinda “Yesil Parmakh Tistu” eseri islenmistir.
Ogrencilerin mutluluk algisinin insan, hayvan kodundan eserin de etkisiyle gergek
mutlulugun ne oldugunu dusunmeye yonelik bir algiya donustugu tespit edilmigtir.
Mutluluk temasinda dikkati ¢eken bir bulgu “Gergekten mutluysak o zaman duzen
var midir?” sorusuna K4 kodlu katilimcinin verdigi cevaptir: “Vardir 6gretmenim.
Diizen olursa mutlu oluruz. Mesela trafik isiklari var. Onlar sayesinde trafik glizelce
akiyor. Ama igiklar olmasa hep kazalar olur. O zaman kimse mutlu olmaz.” Burada
Ogrenci bir yargiya ulasarak elegtirisini sOylemektedir. Bu cevap Bloom

taksonomisinde degerlendirme dizeyindedir.

Tema 4. Arkadaslik. Bu tema basligi 4. alt problemle ilgili elde edilen verileri

kapsamaktadir.

Gbzlem kaydi (15.02.2018): Calismanin altinci gununde ogrencilerin dikkatini

cekmek icin onlara cgesitli resimler gdsterildi (Ek-B) ve onlara bu resimlerin neler

cagristirdigi soruldu. Bazi 6grencilerin fikirleri alindi.
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Tablo 24
Arkadaslik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller:“Bu resimlerde neler Dostluk Ogrencinin
gorayorsunuz?’(HATIRLAMA) Davranis arkadaslik algisi

“Hayvanlarla dost olma.”(K3)
“Yardimlagma.” (K9)

“lyi davranma.” (K5)
“Arkadas olma.” (K4)

Gézlem kaydi (15.02.2018): Ogrencilerin gosterilen resimlerle ilgili fikirleri

alindiktan sonra ders sonunda “arkadaslik” kavramini &grenecekleri onlara

soylendi. Ogrencilerden arastirmaciyr gorebilecekleri sekilde arastirmacinin

etrafinda toplanmalari istendi ve “Yesil Parmakli Tistu” hikayesi hatirlandi.

Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak arkadaslik kavramina yonelik neler fark ettikleri

soruldu. Sorular ve 6grencilerin cevaplari su sekildeydi:

Tablo 25
Arkadaslik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
Tistu kimlerle arkadashk etmektedir sizce? (HATIRLAMA)

“Tistu, Bay Posbiyik’la arkadas 6gretmenim.”(K1) insan “Yesil Parmakh
“Bir de Jimnastik var arkadasgl, atl.” (K4). hayvan Tistu” kitabinda

“Hastanedeki kiigik kizla da arkadas.”(K2)

Tistu arkadaslari igin neler yapti? (HATIRLAMA)
“Jimnastik’e taze ot yapti elleriyle.”(K9)
“Hastanedeki odayi guizellestirdi.” (K10)

arkadagligin ele

alinisi

Gézlem kaydi (15.02.2018): Ogrencilere kitabi unutmadiklari, kitaptaki
arkadaglik kavraminin gegtigi yerleri fark ettikleri ve verdikleri cevaplarin dogru

oldugu sdylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi icin “Mabel ve Ben, En lyi

Arkadasim” adli hikayenin okunacag belirtildi.

Ogrencilerden hikayeyi dikkatlerini yogunlastirarak dinlemeleri ve daha sonra

hikayeyle ilgili agagidaki sorulari cevaplamalari istendi.
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Tablo 26
Arkadaslik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Kitabin konusu nedir? (ANLAMA)
“Fare ile bir kizin arkadashgi.” (K1)

“Arkadashk.”(K4) Oldugu gibi “Mabel ve
Fareye gbre Mabel neden onun en yi kabullenme Ben, En lyi
arkadasi1? (ANLAMA) Arkadasim”
“Clnkid Mabel ona dogrulari soyliyor hep. kitabinda
Onun killi, sivri bacaklara sahip oldugunu arkadagligin
soyluyor, durlst oluyor.” (K1). ele alinigi

Kitapta vurgulanan dugtnce nedir? (ANLAMA)
“‘Kimseyi yargilamadan, girkin, hayvan, Kkill
demeden de sevebiliriz;, arkadaslarimizi
olduklari gibi kabul etmeliyiz.” (K2)

Bu eserin incelenmesinden sonra alinan cevaplar, dgrencilerin kitaptan
hareket ederek sonu¢ cikardiklari ve kitapta vurgulanan temel dusunceyi
ayristirdiklarini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda sorulara anlama duzeyinde

cevap verilmistir.

Gézlem kaydi (15.02.2018): ik degerlendirme olarak biyiik bir renkli kartona

iri harflerle “arkadaslik” yazildi ve ¢ocuklardan her bir harfe denk gelecek sekilde

arkadaglikla ilgili akillarina gelen bir kelimeyi yazmalari istendi. Kelimeler yazildiktan
sonra parmak boyasiyla ¢ocuklarin elleri boyandi ve onlardan ellerini kartona

basmalari istendi. Bdylece arkadaslik iligkileri pekistirildi.

Gbézlem  kaydi  (15.02.2018): Yukanda ayrnintilari  sunulan  ilk

degerlendirmeden sonra ikinci degerlendirme geregi her 6grenci igin arastirmacinin

hazirladigi renkli k&gitlara yazilan agagidaki 10 soru, ogrencilere dagitiimak Uzere
canavar maketinin i¢ine atildi. Her 6grenciden bir soru secip kendi sorusunu sesli
bir sekilde okumasi ve herkesin kendi sorusunu cevaplamasi istendi. Arkadaslarinin

sorularina cevap vermek isteyen olursa da cevaplayabilecekleri sdylendi.
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> gl

Sekil 8. Arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme sorularini igceren canavar

maketi.

Tablo 27
Arkadaslik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori

Arkadasinda bulunmasini istedigin 3 o6zelligi

soyleyebilir misin? (ANLAMA) Arkadas ve Ogrencinin
“Saygill, yardimsever ve benimle oyun oynayan  arkadashgin arkadaslk
bir arkadas isterim.” (K6) nitelenmesi algisi
En iyi arkadasla arkadas arasindaki fark nedir?

(ANLAMA)

“‘En iyi arkadasi kendimize daha vyakin

hissederiz, onu sirdas kabul ederiz. Normal

arkadagla da oyun oynariz.” (K1).

Guvenmedigin biri arkadasin olabilir mi?

(ANLAMA)

“Arkadas olursam hirsizlik yapabilir, bir seyimi

calabilir.”(K8).

“Olamaz, ¢unkd kalbi kirlidir, yalan sdyleyebilir,

kotulik yapabilir.” (K3)
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“Olamaz, ¢linku glvenilmeyen birinden her sey
beklenir. Mesela ona kalem verdik diyelim,
kalemi kirabilir.” (K1).

lyi bir arkadas nasil olmahdir?
(DEGERLENDIRME)

“‘Durdst olmal, yalan soéylememeli, Kkuifir
etmemeli. “(K8).

“Bizimle oyun oynamali, bize yardim etmeli.
“(K7)

“Kalbi temiz olmali.” (K9).

“Bize guvenmeli.”(K7)

“Saygili olmali.” (K1).

“Bize sevgi gostermeli.” (K3).

“Paylasimci olmali.” (K7).

Sana koéti davranan biri yine de senin
arkadasin olabilir mi? (DEGERLENDIRME)
“Olamaz, ¢unkd simdi iyi davranir ama bir
toplumda sirrimizi soyleyebilir, bizi
utandirabilir.” (K1).

Arkadaslik sadece insanlar arasinda mi olur?
(ANALIZ ETME)

“‘Hayir, mesela benim bir papaganim var, o
benim arkadasim.” (K10).

“Ogretmenim ben eve giderken evin orada
klguk bir kbpek var. Beni taniyor, ben de ona
sesleniyorum.” (K1)

“Butln canlilarla arkadas olabiliriz.” (K7).
Arkadas deyince aklina ne geliyor? (ANLAMA)
“‘Dostluk geliyor, yardimseverlik, 6zlr dileyen
birisi geliyor.” (K7).

“Sinif arkadaglarim geliyor.” (K5).

“Mahalle arkadaslarim geliyor.” (K2).

“Saygl geliyor.” (K6).

“En iyi arkadasim geliyor akla.”(K10).
“Comertlik geliyor.” (K4).

“Sirlarimizi paylasabilecegdimiz, glvenilir olan,
bir baglanti kurdugumuz Kisiler geliyor.” (K1).
“Hayvanlarla olan arkadaslik geliyor.” (K3)

Arkadashgin
boyutlarina
iliskin

acgiklamalar
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Arkadasinla neler yapmaktan hoslanirsin?
(ANLAMA)

“‘Oyun  oynamaktan, boyama  yapmak,
papatyadan ta¢ yapmak, cicek ekmekten
hoslanirim.” (K2).

‘Paylagsmaktan, resim yapmaktan, oyun
oynamaktan hoslanirim ben de.” (K6).
“Gezmekten hoslanirim.” (K4).

“Arkadasima gitmekten hoglanirm.” (K1).
“Bisiklet surmekten, top oynamaktan
hoslanirim.”(K9).

Yalan sdyleyen biriyle arkadaglik etmek ister
misin? (DEGERLENDIRME)

“Istemem, mesela birinin bir seyi ¢calinir, belki o
calmistir ama sonra der ki hayir ben ¢calmadim
der.”(K1)

Senin igin arkadashktaki en énemli sey nedir?
(ANLAMA)

“‘Darist olmasi, temiz kalpli olmasi,
yardimsever olmasi.” (K9).

“Hosgdrill olmasi.” (K7).

“Kifir etmemesi.” (K5)

“Paylasimci olmasi.” (K8).

“Dikkatli olmasl1.”(K7).

Arastirmanin 4. alt problemine iligkin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde “arkadaslik” temasinda “Yesil Parmakh Tistu” ile “Mabel ve
Ben, En lyi Arkadasim” eserleri islenmistir. Etkinlikte “arkadaslik” temasiyla ilgili
olarak gunluk yasantilari ve cevreleriyle ilgili verdikleri hatirlama dizeyindeki
cevaplarin, eserlerin iglenisiyle birlikte anlama dizeyine yukseldigi ve dostluk
kavrayigindan insan-hayvan kodlarina dogru arkadasligin boyutlarinin degistigi;
mevcut kodlarin “Mabel ve Ben, En lyi Arkadasim” kitabiyla da insanlari oldugu gibi
kabullenme koduna donustigu gorulmustir. Yapilan degerlendirme etkinliklerinde
ogrenciler arkadashdin boyutlarina iliskin érnekler vermisler, anlama dizeyinde
elestiriler sunarak degerlendirme dlizeyinde agiklamalar yapmislardir. Ornegin K1

“Sana kotu davranan biri yine de senin arkadagin olabilir mi?” sorusuna “Olamaz,
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¢linkd simdi iyi davranir ama bir toplumda sirrimizi séyleyebilir, bizi utandirabilir.”

seklinde cevap vermistir.

z

Tema 5. lyilik-Kétiiliik. Bu tema bashg 5. alt problemle ilgili elde edilen

verileri kapsamaktadir.

Gbézlem kaydr (19.02.2018): Calismanin yedinci gununde o6grencilerin

dikkatini cekmek icin onlara bazi resimler gdsterildi (Ek-B) ve bir video izletildi.

Onlara bu resimlerin ve videonun neleri dugindurdugu soruldu. Bazi 6grenciler su

sekilde cevap verdiler:

Tablo 28
lyilik-Kétiiliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorsellerle ilgili neler sdylenebilir? (HATIRLAMA) insan iligkileri Ogrencinin
“Képegin adama tesekklr etmesi.”(K3) iyilik algisi

“Yardimlagma var 6gretmenim.”(K2)

“Sevgi gosteriliyor hayvana da insana da.”(K7)

Videoyla ilgili neler sdylenebilir? (ANLAMA) Kazang
“‘Adamin yardimiyla gocuk okula basladi.”(K1)

“Cicegi borunun altina itti, her gin su damladi, cicek
buyudid.”(K9)

“Yoksul kadina gizlice muz verdi.”(K10)

“‘Kopege yemek verdi.”(K4)

Adam yaptiklarinin karsihidinda ne kazandi? (ANLAMA)

“Yash teyzenin mutlu olmasini sagladi, teyze ona sarildi,
sevgisini kazandi.” (K2)

“Képege yemek vere vere onunla arkadas oldu.” (K8)

“Okula giden ¢cocuk mutlu oldu; adam sayesinde adamin yurdu
gelisecek, kiz meslek sahibi olacak.” (K1)

“Cicegi suladi; cicek buylylnce arilar, kelebekler o cgicege

gelecek; sokak guzellesecek.” (K1)

Gézlem kaydi (19.02.2018): Ogrencilerin cevaplarindan sonra bu derste

“lyilik” kavramini 6grenecekleri sdylendi. Ogrencilerden “Yesil Parmakh Tistu”

hikayesinin hatirlanmasi istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak “iyilik” kavramiyla

ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular ve 6grencilerin cevaplari su sekildeydi:
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Tablo 29
lyilik-Kétiiliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
Tistu kimlere iyilik yapti? (HATIRLAMA)

“Hastanedeki kiza.”(K1) Tistu'nun Oykiilerde
“Hapishanedekilere.”(K3) cevresi iyiligin ve
“Hayvanat bahgesindeki hayvanlara.”(K8) koétilagan ele
“Gecekonduda yasayan insanlara.”(K5) alinisi

Tistu bu dinyaya aslinda neden ve kim olarak gelmisti?
(ANLAMA)

“Tistu aslinda melekti dgretmenim. insanlara iyilik igin gelmisti
dinyaya.”(K2)

Gézlem kaydi (19.02.2018): Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru oldugu

sodylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin Cocuklarla Felsefe kitabinda
yer alan Keloglan ile Arkadasi baslikli hikdyenin okunacag: belirtildi. Ogrencilere
“Keloglan ile Arkadasi isimli hikayeyi dikkatinizi yogunlastirarak dinleyiniz ve daha
sonra hikayeyle ilgili agagidaki sorulari cevaplayiniz.” denildi. Keloglan ile Arkadasi
hikayesi 6grencilere okundu ve hikayeyle ilgili asagidaki iki soru cevaplandiktan
sonra degerlendirme icin hazirlanan sorular dgrencilere soruldu. Arastirmaci;
sorulari sirayla okudu, gonulli olanlardan sorulari cevaplamalari istendi.
Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulari glizelce cevaplayalim.” denilerek

dgrenciler tekrar gldilendi. Ogrencilerle asagidaki sorular tartisiimistir:
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Tablo 30
lyilik-Kétiiliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Sence yapilan bir iyiligin kargiligini beklemek dogru mudur? Iyiligin
Nigin? (DEGERLENDIRME) karsihg

‘Dogru degil o6gretmenim. Karsilik beklenmemeli. Karsiligini
beklemezsek, eninde sonunda bu yaptigimiz iyilik bir dar
zamanimizda bizi bulur.”(K1)

“lyilik eden iyilik; kotilik eden kétiilik bulur.” s6zii dogru mudur?
Nigin? (DEGERLENDIRME]

“Dogru 6gretmenim, birine iyilik yaparsak karsiliginda iyilik
buluruz. O iyilik bir yerde kargimiza mutlaka ¢ikar.” (K2)

K1 kodlu 6grenci Aslan ile Fare 6ykisinG anlatir. Aslan fareye
yardim eder. Fare de aslan dara dustugunde aslana yardim

”

eder. “Bu drnekte oldugu gibi iyilik eden iyilik bulur 6gretmenim.

(K1)

lyi bir insandan kastedilen sizce nedir? (DEGERLENDIRME] lyi insan

“Yalan sdéylemeyen, dirist olan insan.” (K8) nitelemesi  Ogrencinin gevreye
“Kifiirbaz olmayan.”(K10) gore iyilik algisi

“Arkadasina koétulik yapmayan.” (K2)
“Kalbi temiz olan.” (K6)

“Yardimsever olan.” (K4)

“lyilik yapinca karsilik beklemeyen.” K1
“Paylagimci olan.” (K7)

Neler yaparsak iyi biri oluruz? (ANLAMA)

“Insanlara yardim edersek, tesekkiir edersek, arkadasimizi
Uzlldiginde teselli edersek.” (K2) Guizel huylar
“Darda olan birine yardim edersek.” (K1)

“Bizim mahallede bir teyze var. Elinde sebze, meyve posetleri
vardi. Ben de ona yardim ettim, evine kadar tagidim. O da bana
tesekkir etti.”(K5)

“Yalan sdylemezsek.” (K10)

“Kufur etmezsek.” (K8)

“Arkadasimin bisiklet freni bozulmustu, ben de ona yardim
ettim.”(K10)

“Fakirlere yemek verirsek.”(K2)

“Arkadaslarimizla yiyecegimizi paylasirsak.”(K1)
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lyilik yapmak her zaman iyi bir sey midir? (ANLAMA)
“lyi bir seydir. Nasil iyilik yaparsak yapalim, mutlaka bir yerde

karsiligini alinz. O yizden herkese, her insana iyilik etmeliyiz.” iyilik ve
(K1) kotulugu
lyilik ve kétulik kavramlarindan ne anliyorsunuz? (ANLAMA) kavrama

“lyilik; birini mutlu etmek demek, kétiiliik de birini izmek demek.”
(K2)

“lyilik; birine hos davranmak, zor durumda ona yardim etmek
demek. Koétilik de birine hos davranmamak demek.” (K1)

Birisi sana kotilik ettiginde sen de mi ona kétllik edersin?
(ANLAMA)

“Hayir, iyilik yaparim. Cunku belki arkadasim yaptigina pisman
olur.” (K2)

“Kétulik etmem ¢lnkl ben ona iyilik yaparsam bir giin o da bana
iyilik yapar.” (K3)

“Bize koétullik yapana iyilikle yaklasirsak ya bu diinyada ya obur

diinyada o dersini alir. Yaptigindan utanir arkadasimiz.” (K1)

Neler yaparsak koétu biri oluruz? (ANLAMA) Koétu huylar
“Esyalarimizi kimseyle paylagsmazsak.” (K6)

“Kufur edersek.” (K5)

“Yalan sdylersek.” (K10)

‘Kimseye yardim etmezsek.” (K2)

“Hirsizlik yaparsak.” (K4)

“Durist olmazsak.” (K8)

“Hayvanlara, esyalara glizel davranmazsak.” (K3)

Ogrencinin iyilik ve

kotuluk algisi

Gézlem kaydi (19.02.2018): ikinci degerlendirme olarak dégretmenin renkli

eva ve kartonlardan hazirladigi “lyilik yap, denize at.” atasdziiniin yazili oldugu bir

panoya ogrencilerden akillarina gelen iyilikleri yazmalari istendi.
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Sekil 9. Arastirmacinin renkli eva ve kartonlardan hazirladigi, “lyilik yap, denize at.”

atas6zunun yazih oldugu pano.

Gbézlem kaydi (19.02.2018): “Cocuklar bugin iyilik kavramini 6égrendik.

Fikirleriniz ¢cok guzeldi. Katiliminiz igin hepinize tesekkir ederim.” denilerek ders
bitirildi.

Arastirmanin 5. alt problemine iligkin olarak 4. sinif 63rencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, “iyilik” ve “kotllik” temasinda “Yesil Parmakh Tistu” ve
“Keloglan ile Arkadasi” hikayesi islenmistir. “lyilik” ve “kotllik” temasinda ortaya
cikan kod ve kategorilere bakildiginda; égrencilerin iyilik ve koétallk algilarinin insan
iligkileri Uzerine oldugu, islenen eserlerle ¢evreye donuk iyilik algisi ortaya
koyduklari, “iyilik” ve “kotuluk” temasini anlama duzeyinde cevaplarla agikladiklar
tespit edilmistir. K1 kodlu 6grencinin “Aslan ile Fare” hikayesini anlatarak
metinlerarasi baglanti kurmasi ve yargida bulunmasi degerlendirme dizeyinde

gerceklesmistir.
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Tema 6. Ozgiirliik. Bu tema bagsli§ 6. alt problemle ilgili elde edilen verileri

kapsamaktadir.

Gbézlem kaydi (20.02.2018): Bu ilk derste igslenecek kavrami buldurmaya

yonelik olarak dnce o6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B). Birkag 6grencinin fikri

alindi.

Tablo 31

Ozgiirliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorsellerle ilgili neler soylenebilir? Kus Ogrencinin
(HATIRLAMA) Dustiince 6zgurlik
“Kugun salinmasi.”(K5) algisi

‘“Adam cezaevinde digslnce 6zgurliguni
kaybetmis.”(K9)

“Kuslarin kafesten ¢ikmasi.”(K6)

“Zincirlerini  kinp  kus olmuslar. Ozglirce
ucuyorlar.”(K1)

Gézlem kaydi (20.02.2018): Ogrencilerin cevaplarindan sonra bu derste

dzgurlik kavramini dégrenecekleri sdylendi. Ogrencilerden “Yesil Parmakh Tistu”
hikayesini hatirlamalari istendi ve bu kitapla ilgili olarak “6zgurlik” kavramiyla ilgili
neler fark ettikleri o6grencilere soruldu. Sorular ve 0Ogrencilerin cevaplari su

sekildeydi:

Tablo 32

Ozgiirliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
“Yesil Parmakli Tistu” kitabinda ézgurlikle ilgili

neler var? (HATIRLAMA) Sinirlralan  Oykdlerde
“Ozgurlikle ilgili hayvanat bahgesindeki OzgurlGgan
hayvanlar aklma geldi. Oradaki hayvanlar ele alinigi

kendi yasadiklari ortamdan alinip kafese
kondular.” (K2)
“‘Bence cezaevindeki insanlar da 6zgur degil.

istediklerini yapamiyorlar. Ciinki suglular.”(K1)
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Gézlem kaydi (20.02.2018): Ogrencilerin “Yesil Parmakl Tistu” kitabiyla ilgili

verdikleri cevaplarin dogru oldugu sdylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi

icin Cocuklarla Felsefe kitabinda yer alan “Tarla Faresiyle Sehir Faresi” hikayesinin
okunacagi belirtildi. “Tarla Faresiyle $ehir Faresi isimli hikayeyi dikkatinizi
yogunlastirarak dinleyiniz ve daha sonra hikayeyle ilgili asagidaki sorulari

cevaplayiniz.” denildi.

Tablo 33

Ozgiirliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori

Bu dykude anlatilmak istenen duslince sence Korku Oyklilerde
nedir? (ANLAMA) O0zgurligan
“Korkuyla gulizel seyler yemektense, kendi ele alinisi

evinde oOzgurce az yemek yemek daha
iyidir.”(K8)

Tarla faresi neden evine geri ddnmek istemig?
(ANLAMA)

“Korktugu igin gitmis, yani burada yemek
¢okmus ama korku varmis. Korkmadan
yasamak igin evine geri gitmis.”(K10)

Gbézlem kaydi (20.02.2018): “Tarla Faresiyle Sehir Faresi” adl hikaye

okunduktan sonra degerlendirme igin hazirlanan sorular 6grencilere soruldu.

Arastirmaci sorulari sirayla okudu, gonulli olanlardan sorulari cevaplamalari
istendi. Ogrencilere “Sizin icin sorular var. Bu sorulari glizelce cevaplayalim.”

denilerek 6grenciler tekrar gudulendi. Etkinlikte asagidaki sorular tartigiimigtir:

Tablo 34

Ozgiirliik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4 Kod Kategori
Ozgiirlik nedir? (ANLAMA) Ozgurliga
“Canlilarin, insanlarin istedigi yere niteleme

gidebilmesi.” (K7)

“Kuglarin kafeste olmamasi.”(K2)

“Esir olmamak.”(K3)

“‘Bagkalarina zarar vermeden istedigimizi

yapabilmek.”(K1)
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Ozgiir olmak elimizde midir?
(DEGERLENDIRME)

“Elimizdedir, istedidim zaman arkadasima
gidebilirim.”(K10)

“Elimizde degildir &gretmenim, guc¢li olan
glgsuzii eziyor. Bir sey yapmak istesek
guglller engel olabilir. Her an her sey
olabilir.”(K1)

Elimizdedir  6dretmenim, mesela okula
gelebiliyorum 6zguirce.”(K7)

Elimizde degil 6gretmenim, su an derste digari

ctkmak istesem ¢cikamam. Kurallar var.”(K4)

Ogrencinin
Ozgurligin degisen
elimizde olup Ozgurluk

olmamasi algisi

Neleri 6zgirce yapabiliriz? (ANLAMA)

“Yemek yemeyi.”(K4)

“Resim yapmay1.”(K6)

“Okula gitmeyi.”(K10)

“Oyun oynamayi.”(K8)

“Spor yapmayi, hayvanlari beslemeyi.”(K2)
“Bisiklet sirmek.”(K7)

“Yeni seyler 6grenmeyi.”(K5)

“Para harcamayi.”(K3)

“Fikrimizi 6zgurce sdyleyebiliriz.”(K2)

“Namaz kilmay1.”(K8)

Neleri yapmakta 6zgir degiliz? (ANLAMA)
“Canimiz isteyince okulu birakip oynamaya
gidemeyiz.”(K5)

“Bu yasta araba sliremeyiz, istesek bile.”(K1)
“Telefon alamayiz, yasimiz kiguk.”(K6)

“Hasta olsak, kalkip da bisiklet siremeyiz.”(K4)
“‘Dunyadaki her Ulkeyi gezemeyiz.”(K9)
“Ihtiyaclarimizi kendi basimiza
gideremeyiz.”(K2)

Her zaman her istedigimizi yapabilir miyiz?
Neden? (ANLAMA)

“Yapamayiz. Mesela biri adam 6ldirmek istiyor,
ama eline tabanca alip herkesin iginde o adami
vuramaz. Cunku cezasi var.” (K1)
“Yapamayiz. Mesela canimiz yuksek sesle

muzik dinlemek istiyor, ama Ust katta komsu

Ozgirligin
elimizde olup
olmamasi

Ogrencinin
degisen
o6zgurlik

algisi

Ozgirliigin
elimizde olup

olmamasi
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var. O rahatsiz olur diye yilksek sesle
dinleyemeyiz.”(K9)
“Yapilmaz 6gretmenim, evde bazen top
oynamak istiyorum. Ama babannem rahatsiz
oluyor ben de oynayamiyorum.”(K5)
“Cenazede komik bir sey olsa gulmek istesek
gllemeyiz.”(K2)

Ozgiir musunuz?
Neden? (ANALiZ ETME)

‘Dasinmuyorum o6gretmenim. Evde annem

oldugunuzu dusunayor

babam kiziyor 6dev yap diye. Ama ben daha
sonra yapmak istiyorum aslinda.”(K3)

“Ozgur degilim 6gretmenim; dgretmenimin,
annemin kurallari var. Okulun da var. Kendi
basima hareket edemiyorum o yiizden.”(K2)
“Ben 6zglirim égretmenim. Istedigim icin okula
geliyorum. Istedigim icin 6dev yapiyorum. Evde

istedigim gibi fikrimi sGyleyebiliyorum.”(K1)

Ogrencinin
degisen
ozgurlik

algisi

Bagskalari olmanizi mi?
(DEGERLENDIRME)

“Engeller 6gretmenim. Aksam olmustu annem

Ozgur engeller

bizi odamiza géndermisti. Odada da ablam
ders galisiyordu. Yatmami sdyledi. Ama ben
uyumak istemedim.”(K5)

“Engeller. Annemin basi agriyinca televizyonu
kapatmak zorunda kaliyoruz bazen, istemesek
de.”(K10)

Ozgiir olmak igin biiyimek zorunda misiniz?
(DEGERLENDIRME)

“‘Hayir 6gretmenim, kigikken daha 6zglriz.
Bilylyunce ise gitmek zorundayiz.”(K10)
“‘Bence de ikisinde de 6zgur oluruz. Kigukken
buralarda oynarim. Ama buyuylnce rahatlikla
arabayla Nevsehir'e giderim.”(K1)
‘Buyimemiz  gerekmez. Kuguk olunca
daha

biylyiince 6zgirlik azalr. istedigimiz gibi

istedigimizi ¢ok vyapiyoruz. Ama

yatip uyuyamayiz. Baska sorumluluklarimiz

olacak ¢linki. Ama simdi rahatiz.”(K4)

Ozgirligin
bagh oldugu  Ogrencinin
bazi seyler degisen
6zgurluk

algisi
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Son iki sorunun cevaplarinda 6zgur olmayi etkileyebilecek iki Olgutten
bahsedilmektedir: blUyumek, bagkalari. Bu cevaplarda olgutlerden bahsedildigi igin
yine “de@erlendirme” duzeyi s6z konusudur. Kod olarak da “6zgurligun bagli oldugu
bazi seyler’ ortaya ¢ikmistir. Batin bu 8 soruda kategori olarak ise “6grencinin
degisen 6zgurlik algisi” olusturulmustur. Tema ise bitlin kavram boyunca ayni olup

“Gzgurluk” ismini almistir.

Gézlem kaydi (20.02.2018): ikinci degerlendirme olarak égrencilerden, renkli

kartonlardan hazirlanan panonun bir tarafina “neleri yapmakta 6zgur olduklari’ni
diger tarafina da “neleri yapmakta &6zgur olmadiklari’ni yazmalari istendi.
(UYGULAMA).

&nm aotm
- Ozeuir

Sekil 10. Aragtirmacinin hazirladigi “Benim Adim Ozgiir” yazili pano.
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Gézlem kaydi (20.02.2018): Ogrencilere “Cocuklar bugiin 6zgiirliik kavramini

ogrendik. Cok guzel fikirler ortaya koydunuz. Bir sonraki derste gorusuriz.

Katiliminiz i¢in hepinize tesekkur ederim.” denilerek ders bitirilir.

Aragtirmanin 8. alt problemine iliskin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, 6zgurlik temasinda “Yesil Parmakli Tistu” ve “Tarla Faresiyle
Sehir Faresi” eserleri islenmistir. Ozglrliik temasinda ortaya ¢ikan kod ve
kategorilere bakildiginda ogrencilerin 6zgurlik algisinin yapilan etkinliklerden sonra
degistigi tespit edilmistir. Ogrencilerin ilk baglarda anlama diizeyinde verdigi
drnekler “Ozgir olmak icin bilyimek zorunda misiniz?” sorusuyla elestirme
yapmalarini gerektirmis ve degerlendirme duzeyinde cevaplar verdikleri tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu 6rnekleriyle; “6zgirlik” kavraminin kisinin elinde olup
olmamasina bagli olarak kodlandigi ve 6zgurligun bagh oldugu durumlarla ilgili
ogrencilerin yorumlari ortaya konmustur: “Bence ikisinde de 6zglir oluruz. Kliglikken

buralarda oynarim. Ama blyliyiince rahatlikla arabayla Nevgehir’e giderim.”(K1)

Tema 7. Adil olma. Bu tema bashgi 7. alt problemle ilgili elde edilen verileri
kapsamaktadir.

Gbzlem kaydi (22.02.2018): Bu derste islenecek kavrami buldurmaya yonelik

olarak dgrencilere 6nce bazi resimler gosterildi (Ek-B). Birkag 6grencinin fikri alindi.

Tablo 35

Adil Olma Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori
Gorseller: “Bu resimlerde neler goriyorsunuz? Resimleri ders  Adil olmanin Gorsellerde
icerisinde ayrintili bir sekilde tartisacagiz. Simdilik sadece ne nitelenmesi adil olma
gérdugunizi ve hangi kavramin akhniza  geldigini kavrami

soyleyiniz.”(HATIRLAMA)

“Simidi iki kisi paylasiyor.”(K6)

“Ug farkh boyda aygicegi var.” (K7)

“U¢ gocuk var, gl de duvarin arkasina bakiyor, ama ikisi
go6remiyor.” (K8)

“Ahtapot bir sitri koluyla bitin toplari karsilar, ama digeri
hepsini karsilayamaz.” (K3)

“Buyuk balk kiguk akvaryumda, kuglik balk buyidk
akvaryumda. Haksizlik var.”(K1)

“Adaletli olma, haksizlik kavrami aklima geldi.”(K4)
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Gézlem kaydi (22.02.2018): Ogrencilerin cevaplari alindiktan sonra bu derste

“adil olma” kavramini dgrenecekleri kendilerine soylendi. Ogrencilerden “Yesil
Parmakli Tistu” hikayesini hatirlamalari istendi. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak
adil olma kavramiyla ilgili neler fark ettikleri soruldu. Sorular ve &grencilerin

cevaplari su sekildeydi:

Tablo 36
Adil Olma Temasina lligkin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori
Yesil Parmakh Tistu kitabinda adil olma veya adalet Olumsuz “Yesil Parmakl
kavramiyla ilgili neler séylenebilir? (HATIRLAMA) durumlar Tistu” kitabinda
“Ogretmenim hayvanat bahgesine getirilen hayvanlar vardi. adil olma
Onlarin orada olmasi, izinleri olmadan kafese konmalari kavraminin ele
Tistu’ya gore haksizlik.”(K1) alinigl

“Savaslarin olmasi da dyle adil degil. insanlar savasta ¢ok
sey kaybediyorlar.”(K5)

“Cezaevlerinin ¢irkin olmasi da haksizlik. Tistu'nun dedigi
gibi biraz daha guzel olsa insanlar belki oradan kagmak
istemez.”(K3)

“Yoksullugun olmasi adaletli degil.”(K9)

Gézlem kaydi (22.02.2018): Ogrencilerin “Yesil Parmakl Tistu” kitabiyla ilgili

verdikleri cevaplarin dogru oldugu soylendikten sonra kavramin daha iyi pekismesi

icin gocuklardan kendilerine sunulan gorsellerden birini canlandirmalari istendi ve
bu canlandirmayla ilgili hisleri soruldu. “Cocuklar bu gorseldeki durumu
canlandirmanizi  istiyorum. Bu canlandirma sonunda bakalim neler

hissedeceksiniz?” denildi.
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Sekil 11. Adil olma kavramiyla ilgili bir gorsel ve bu gorseli dgrencilerin

canlandirmasi.

Uygulama duzeyindeki bu ¢alisma ile 6grencilerin kavramla ilgili bir durumu
icra etmeleri saglanmistir. Uygulama sonrasi 6grenciler duygu ve dusuncelerini su

sekilde ifade etmiglerdir:

Tablo 37
Adil Olma Temasina lligkin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
“Ogretmenim ben en arkada oldugum icin ¢dpe kagidi Mesafe Canlandirmada adil
atamadim. En uzak benim ¢lnku. En éndeki arkadagim olmanin ele alinigi

daha yakin oldugu igin atabildi. Ortadaki arkadasim da
ikinci denemede atabildi. Bana haksizlik edilmis oldu.
Bdyle bir durumun olmasini istemezdim.”(K3)

‘Ben en o6nden attim kagidi 6gretmenim. Ugrasmama
gerek bile olmadi. Ama diger arkadaslarim igin zor oldu.
Ben kolayca attim ama yine de diger arkadaslara
haksizlik oluyor.”(K6)

“Ben ortadaydim. ikinci kerede attim. Ama &ndeki
arkadasim hemen atti. Arkadaki arkadasim ve benim igin
adaletli olmadi. Bu durum hos degil. Uglimiiz yan yana

olsaydik daha kolay olurdu ve adaletli olurdu.”(K10)

Ogrencilerin uygulama yapildiktan sonraki goérislerine bakildiginda; (g
ogrencinin de durumun adaletsiz oldugundan, ¢6p kutusuna bulunduklari
mesafelerin ayni olmadigindan so6z ettikleri gérilmektedir. Bu durumda, uygulama
duzeyinde “uygulamada adil olmanin ele alinis1” kategorisi altinda “mesafe” kodu

olusturulmustur.

Gbézlem kaydi (22.02.2018): Bu uygulamadan sonra degerlendirme igin

hazirlanan sorular 6égrencilere soruldu. Arastirmacinin sirayla okudugu sorulari,

gonulli olanlar cevapladi. Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulari guzelce

cevaplayalim” denerek 6grenciler tekrar gudulendi. Asagidaki sorular tartigildr:

Tablo 38
Adil Olma Temasina lliskin Kod ve Kategoriler
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Kesit 4

Kod Kategori

Adil olmak ne demek? (ANLAMA)

“Bir seyi ortadan ikiye bolmek demek.”(K10)
“Esit paylagsmak.”(K6)

“Herkese esit pay diusmesi.”(K5)

“Herkesin esit olmasi.”(K3)

“Herkesin esit haklara sahip olmasi.”(K7)

Esitlik .
Ogrencinin adil

olma kavramini

algisi

Adil olmak esit olmak demek midir? Gérselleri diisinin.
(ANLAMA)

“Gorsellere bakinca o6gretmenim, ikisinin ayni sey
olmadidini goériyoruz. Mesela su kitaplara ulasmaya
calisan iki gocuga da ayni boy sandalye veriliyor. ikisine
de esit davraniliyor ama kizin boyu kiguk oldugu igin
sandalye olsa da kitaba yetisemiyor. Ama erkek yetisiyor.
ikinci resimdeki gibi boyu kiigiik olana biyiik sandalye
verilince adil oluyor.”(K5)

“Aycicegi de ayni dgretmenim. Uciine de esit sartlar
sunuluyor, ayni boy sandalye veriliyor. Ama boyu uzun
olanin sandalyeye ihtiyaci yok. Glines zaten ona geliyor.
Burada adalet yok. ikinci resimde adil olunmus. En kisa
olana iki sandalye, orta olana bir verilmis. Hepsine,
boyuna goére davranilmig, adil bir durum.”(K1)

“Ahtapot da sekiz kollu oldugu igin elindeki raketlerle her
topu karsilar. Ama yilan tek raket alabilir. Bu da adil
degil.”(K7)

“Ogretmenim kigik balik biyige, blyik balk kigik
akvaryuma konmus. Tam tersi olmaliydi. O zaman adil bir
durum olurdu.”(K10)

Esitlik algisinin Ogrencinin adil

degismesi olma kavramina
iliskin

dusuncelerinin

degismesi
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Adil olmayan bir davranisa Ornek verebilir misin? Adil olup
(ANLAMA) olmama
“Annemin ikizime para verip bana vermemesi.”(K3)

“Arkadasimin sugsuz yere bana vurmasi.”(K5)

“Ogretmenim bitin sinifa kalem verip bana vermezse

adil olmaz.”(K7)

“Boyu uzun olanlarin énlere oturmasi.”(K2)

Adil olan bir davranisa 6rnek verebilir misin? (ANLAMA)

“Arkadasimla keki ortadan paylasmam.”(K10)

“Gozlik takanlarin 6nlere oturmasi.”(K4)

“Benim yasimdaki her cocugun okula gidebilmesi.”(K7)

“Ogretmenimin hepimize boya almasl.”(K6)

“Kutiphaneyi herkesin kullanabilmesi.(K1)

Ogrencilerin cevaplarindaki “adil olma” algisina bakildiginda baskin olan
kavramin “esitlik” oldugu gorulmektedir. Soruda ¢ocuklardan kendilerince yorum
beklendigi igin cevaplar “anlama” duzeyindedir ve kod “esitlik"tir.

Gézlem kaydi (22.02.2018): Ogrencilere “Cocuklar bugiin adil olma

kavramini 6grendik. Cok guzel fikirler ortaya koydunuz. Bir sonraki derste

gOrusuruz. Katiliminiz igin hepinize tesekkur ederim.” denilerek ders bitirildi.

Aragtirmanin 7. alt problemine iliskin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, adil olma temasinda “Yesil Parmakli Tistu” eseri incelenmistir.
incelenen bu cocuk edebiyati eseriyle ilgili olarak égrencilerin hatirlama diizeyinde
yorumlar yaptiklari ve hayvanat bahgesindeki hayvanlarin kafeste olmalarindan,
savaglara, cezaevlerine ve yoksulluga kadar bir¢ok toplumsal konu agisindan
kavrama farkh boyutlarda baktiklari tespit edilmistir. Adil olma temasinda ortaya
cikan kod ve kategorilere bakildiginda 6grencilerin glinlik yasamlarinda adil olma
kavramini anlama diuzeyinde “esitlik” olarak algiladiklari kodu ortaya gikmigtir. “Yesil
Parmakh Tistu” eserine iligkin temayla ilgili yorumlar ise su sekildedir:

“Ogretmenim hayvanat bahcesine getirilen hayvanlar vardi. Onlarin orada

olmalari, izinleri olmadan kafese konmalari Tistu’ya goére haksizlik.”(K1)

“Savaslarin olmasi da &yle, adil degil. insanlar savasta cok sey
kaybediyorlar.”(K5)
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“Cezaevlerinin ¢irkin olmasi da haksizlik. Tistu'nun dedigi gibi biraz daha

guzel olsa insanlar belki oradan kagmak istemez.”(K3)
“Yoksullugun olmasi adaletli degil.”(K9)

Tema 8. Guzellik-Cirkinlik. Bu tema baghgi 8. alt problemle ilgili elde edilen

verileri kapsamaktadir.

Gbézlem kaydi (25.02.2018): Bu son derste islenecek kavrami buldurmaya

yonelik olarak dnce o6grencilere bazi resimler gosterildi (Ek-B). Birkag 6grencinin fikri
alindu.

Tablo 39

Giizellik-Cirkinlik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 1 Kod Kategori

Gdrseller: “Bu resimlerde neler gériyorsunuz?” (HATIRLAMA) Park, insanlar
“Guzel, temiz bir park.” (K3).

“Guzel ve girkin birileri var.” (K7).

“Cok ¢irkin bir kadin var.” (K1). Kadin

Guzellik ve girkinlik denince akliniza ne geliyor? (ANLAMA)

Ogrencinin
“Guzellik denince iyi kaplilik geliyor aklima.” (K3) Cevredeki canlilar guzellik ve
“Cicekler geliyor glizellikte.” (K2) ve s6zel olmayan cirkinlik algisi

“Tanalar (dana, inedin yavrusu) geliyor.” (K5) davranislar
“Enik geliyor 6gretmenim, c¢ok tatli onlar.” (K9)

“‘Ben cirkinligi sdylemek istiyorum 6gretmenim. Belgeselde

bakmistim. Bir akrep vardi. Anneme dedim ne kadar girkin bir

hayvan, ¢linki ¢ok korkungtu.” (K1)

“Ogretmenim biz bahgede oyun oynuyorduk. Giizellk mi

cirkinlik mi, havuz basinda heykellik mi var ya o oyun. Orada

arkadasim ¢ok ¢irkin bir surat yapmisti. Aklima o geldi.” (K8)

Gbzlem kaydi (25.02.2018): Bunun Uzerine 6grencilere “guzellik” ve “girkinlik”

kavramlarindan bahsedilecegi sdylendi ve Yesil Parmakh Tistu kitabi hatirlatildi.
Ogrencilere kitapla ilgili olarak glizellik ve cirkinlik kavramlarina yonelik neler fark

ettikleri soruldu.
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Tablo 40

Giizellik-Cirkinlik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 2 Kod Kategori

Tistu neler yaparak dunyayi gluzellestirdi? (ANLAMA)

“Ogretmenim dnce kendi bahgelerine gigek ekti, her yer
gicek oldu.” (K9).

“Cezaevlerinin her yerini de gicek yapiyor, hapistekiler
artik kagmak istemiyor.” (K4).

“Gecekondulara gidiyor sonra. Orayl da hep gicekle

glzellegtiriyor. Orada yasayan insanlar daha iyi “Yesil
yagsamaya bagliyor.” (K2) Parmakl
“Ogretmenim gecekondudan sonra hastaneyi giceklerle Tistu”
kapliyor, o kiiglk kizin odasini gigek yapiyor, kiz mutlu ~ Cevredeki bitki metninde
oluyor. Daha d6nce hayatl sevmiyordu ya artik hayati ve hayvanlar guzellik ve
seviyor.” (K10). ¢irkinligin ele
“Yagadiklari yerin adini degistiriyor. Cigekkent oluyor alinigl
adl.” (K6).

“‘Hayvanat bahgesine gidiyor. Orada da hayvanlara
Uzlliyor, kafeste kapal olduklari icin. Ama orayi da hep
bitkilerle sUslUyor, hayvanlar kendini dogal ortamlarinda
sansinlar diye.” (K1).

“Ogretmenim bir de babasinin urettigi toplarin arasinda
cicekler ekiyor savas olmasin, insanlar dlmesin diye.
Oyle yapinca savas da olmuyor.”(K7).

“Babasinin fabrikasi artik top satmiyor, cicek satmaya
basliyor.” (K5).

Tistu’ya gore neler ¢irkindi? (HATIRLAMA) Olumsuz
“Cezaevinin olmasi.” (K3) durumlar
“Diizen.” (K2)
“Savas. “(K9)

Gézlem kaydi (25.02.2018): Ogrencilere kitabi cok gilizel dinledikleri ve

Tistu'nun c¢evreyi guzellestirmek igin yaptiklarini fark ettikleri séylendi. Verdikleri

cevaplarin dogru oldugu belirtildikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin “Cirkin
Ordek Yavrusu” adh hikdyenin okunacagi vurgulandi. Cirkin Ordek Yavrusu isimli
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hikayeyi dikkatlerini yodunlastirarak dinlemeleri ve daha sonra hikayeyle ilgili

asagidaki sorulari cevaplamalari istendi.

Tablo 41

Giizellik-Cirkinlik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 3 Kod Kategori
Kimesteki hayvanlar yavru o6rdekle nicin alay ediyorlar?

Sence gri renkli bir ordek yavrusu g¢irkin  midir?

(DEGERLENDIRME)

“‘Rengi digerlerinden farkh oldugu icin alay ediyorlar.

Renginden dolayl onunla alay edemeyiz. Bence gri renkli “Girkin Ordek
ordek yavrusu cirkin degil.”(K9) Yavrusu”
Yavru 6rdek rengini secebilir miydi? (DEGERLENDIRME) metninde
“Hayir segemezdi. Allah onu dyle yaratti. Onun elinde degil ki guzellik ve
gri renkli olmak. O ylzden alay etmek de ¢ok yanhs. O Dis Goriinis cirkinligin ele
istemedi gri renkli olmayi ama dunyaya dyle geldi.” (K3) alinigl

Bu parcada vurgulanan en oOnemli dislnce nedir?
(DEGERLENDIRME)

“Bir seyi dis goOrunlslyle yargilamamaliyiz. Bizden farkli
olanlara saygl gdstermeliyiz ve onu dyle oldugu gibi kabul

etmeliyiz.” (K6).

Ogrencilere okunan Cirkin Ordek Yavrusu metninde kategori olarak guizellik

ve cirkinlik algisi degismig; “dig gorunus” kodu ortaya cikmistir. Bu durum

“degerlendirme” dizeyinde gergeklesmistir.

Gozlem kaydi (25.02.2018): Daha sonra de@erlendirme i¢in 10 kisi olan sinifa

renkli eva ve kartonlardan yapilan pasta 10 dilime ayrildi, her bir dilime her 6grenci

icin asagidaki sorular yazildi. Arkadaslarinin sorularina cevap vermek isteyen

olursa cevaplayabilecekleri sdylendi. Ogrencilere “Haydi pasta yiyelim, herkes bir

dilim alsin. Bu pastada sizi bekleyen bir surpriz var!” dendikten sonra asagidaki

sorular tartisiimistir:
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Sekil 12. Arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme sorularinin yazildigi

pasta maketi.
Tablo 42

Giizellik-Cirkinlik Temasina lliskin Kod ve Kategoriler

Kesit 4

Kod Kategori

Herkesin glizel buldugu 3 sey soyleyebilir misin?
(ANLAMA)

“Herkesin guzel buldudu seyler degisebilir tabi ki. Aklima
gelen Ug tanesi; denizler, arabalar ve agaclar.”(K10)
“Cigekler, parklar ve kitaplar.”(K3)

“Okul, 6gretmenimiz ve evler.”(K8)

Herkesin c¢irkin buldugu 3 sey soyleyebilir misin?
(ANLAMA)

“Camur, cezaevi ve gecekondular.” (K7).

“Yumurtadan yeni ¢gikan kug, kaynanalar ve cezaevi.” (K1)
Bir seyin glzel ya da c¢irkin oldudunu nasil anlanz?
(DEGERLENDIRME)

“Bazi seyleri bakarak anlayabiliriz ama bazilarini da
anlamak zor olur. Mesela bir kitaba bakinca glizel veya
¢irkin oldugunu anlayamayiz ama okursak o zaman anlariz.
Deriz ki bu kitap ¢ok guzeldi.”(K1).

“Arkadasima katiliyorum. Anlamak igin icine girmek lazim.

Ama icine girmeden de bakarak anladigimiz seyler de

Degisen guzellik
Somut guzellik  ve cirkinlik algisi

algisi
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olabilir. Ornek olarak, burusmus elma. Elma &8yle cirkin

olunca yiyesimiz gelmez ki.” (K3).

“Ama mesela bir arkadasimiza bakarak glzel ya da ¢irkin
diyemeyiz. Bir seye bakarak bunu anlayamayiz.
Arkadasimiz belki cok guizel biri degildir ama kalbi glizeldir.
Ya da arkadasimiz ¢ok ¢ok glizeldir ama kalbi kétudar. O
zaman ¢ok guzel olmasi bir ise yaramaz.”(K2).

Sana gore glzel nedir? (ANLAMA)

“Bana gore guzel, kalbi iyi olandir.” (K6)

Soyut glizellik

“Bana gore insana hos gelen seydir.” (K1) algisi
“Bence de sevilen seyler gizeldir.”(K5)

“Bir seyden mutlulukla bahsediliyorsa o sey guzeldir.” (K9)

Sana gore cirkin nedir? (ANLAMA)

“Bana gore ¢irkini kimse sevmez.”(K10)

“Goze hos gelmeyen.”(K4)

“Bakinca ylizimuzi burusturdugumuz seyler mesela.”(K1)
“Arkadaglarima ek olarak gérmek istemedigimiz, rahatsiz

oldugumuz seyler ¢irkindir.” (K7).

Senin igin glzel olan bir sey herkes igin glzel midir?
(DEGERLENDIRME)

“‘Benim icin guzel olan bir sey herkese guzel gelmek Guzellik ve
zorunda degdil ki. Ben begenebiliim ama arkadasim cirkinligin

begenmeyebilir. Begenmesi icin de zorlayamam. Mesela
bana gbére pembe glzel, ama arkadasima goére glzel
degil.” (K2)

“‘Evet 6gretmenim, bence de bana glzel olan herkese
glzel gelmez. Zevkler farkli sonugta. Benim icin ¢ay guzel
bir icecek, ama dayim ¢ayi hic sevmez.”(K3)

“Yukarida bahsettik herkes i¢in gliizel olan seylerden ama
her sey herkes icin glizel olamaz. Herkes ayni seyi sevse

bir tadi olmaz. Ornek vereyim mi égretmenim? Mesela

glreceli olmasi
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tarlada ugrasmak guzel bir sey. Ama sevmeyen insanlar da
etrafimda.” (K1)

Cirkin olan bir seyi sevebilir miyiz? (DEGERLENDIRME)
“Cirkin bir seyi tabi ki sevebiliriz. Glnkd bakinca cirkin
olabilr ama disi ¢irkin diye onu sevmemezlik
yapmamaliyiz. Belki i¢i gok guzeldir.”(K9)

“‘Bence de sevebiliriz 6gretmenim. Sevmemiz gerekir.
Cirkin diye sevmezsek ayip ederiz. Mesela bir arkadasimiz
¢irkin ama bizi seviyor ve hep iyilik ediyor. Onu sevmemiz
lazim o zaman.” (K10)

“Cirkin diye arkadaslarimizi ya da baska seyleri sevmezsek
Allah’in hosuna gitmez. Her seyi sevmek lazim girkin-guzel
diye ayirmadan.”(K3)

“‘Buna 0&rnek verebilir miyim o6gretmenim? Benim bir
oyuncagim var bebeklikten artik girkinlesti, eskidi ama ben
onu halad ¢ok seviyorum c¢irkin olsa da bana hala guizel
geliyor.”(K1)

Guzel kelimesiyle ilgili akrostis yazabilir misin?
(YARATMA)

“Gel sev her seyi

Uzme kimseyi

Zengini de fakiri de esit

En 6nemlisi kalp guzelligi

Lazim olan insanin igi.”(K3)

Etrafimizi gizellestirmek elimizde midir? Olsaydi neler
yapmak isterdin? (DEGERLENDIRME)

“‘Bence elimizdedir. Guzel davranirsak, guzel hareket
edersek her sey giizel olabilir. insanlara Tistu gibi iyilik
yaparsak, herkesi disinursek gtizel olur her yer.” (K2)
“Elimizdedir 6gretmenim. Belki Tistu gibi yesil parmagimiz
yok, bir anda her sey guizellesmeyebilir ama gabalarsak, iyi
davranirsak gizel olur her yer.” (K4)

“‘Mesela sinifimiz 6gretmenim. Bu yaptiklarimiz bizim
eserimiz, biz glzellestirdik sinifi. Okulu da Zeki adabey
(okulun gdrevlisi) guzellestiriyor, temizliyor. Evde de
annemiz yapiyor bunu. O yizden elimizdedir.” (K5)

“Bu yaptigin ¢ok glzel bir davranig” cimlesindeki “glzel”
kelimesini yorumlayabilir misin? (ANLAMA)

“Cok glizel davranis demek; dogru, iyi davranis demek.”
(K6)

Genelleme

Somut ve soyut
unsurlarin
guzellik ve

cirkinlik
kavramina

genellemesi
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“Gulzel davranis derken aslinda iyi bir sey yapmis demek
oluyor. Mesela disen arkadasimiza yardim etmek guzel bir
davranigtir.”(K9)

“Arkadaslarimin da dedigi gibi 6gretmenim glzel derken iyi,
dogru davranig demek istiyoruz. Mesela evde anneme
yardim etmem, ¢ok kitap okumam, derslerimi iyi dinlemem

glizel davranig olur.” (K7)

Gozlem kaydi (25.02.2018):  Ogrencilere ‘Cocuklar bugiin “glizellik” ve

“cirkinlik” kavramini 6grendik. Sizler ¢ok guzel fikirler ortaya koydunuz. Bir sonraki
derse hazirlik olarak en sevdiginiz arkadasinizi disunmenizi istiyorum. Katiliminiz

icin hepinize tesekkur ederim.” denilerek ders bitirildi.

Aragtirmanin 8. alt problemine iliskin olarak 4. sinif 6grencileriyle yapilan
felsefe etkinliklerinde, guzellik-girkinlik temasinda “Yesil Parmaklh Tistu” ve “Cirkin
Ordek Yavrusu” eserleri islenmistir. Ogrencilerle yiritilen cocuklarla felsefe
etkinliklerinde, 6grencilerin tema Uzerine verdikleri cevaplardan elde edilen kod ve
kategorilerin, eserlerde iglenen kavramlarin, 6grencilerin somut ve deneyimlerine
dayal algilarinin, eserler yoluyla Bloom taksonomisinde daha ust dizey dusliinme
basamaklarina ¢iktigi tespit edilmistir. “Glzellik ve ¢irkinlik” kavramlarina anlama
duzeyinde cevresindeki canlilardan ornekler veren ogrenciler, kitaplarla yapilan
calismalar sonucunda 6érneklerini degerlendirme diizeyine gikarmiglardir. Ornegin
K1; “cirkinlik” kavramini hayvanat bahgesindeki hayvanlarin kafese kapatiimasina
benzetmekte, “glzellik” kavramini da onlarin kendilerini dogal ortamlarinda sanmasi
icin bitkilerle suslemeye baglamaktadir: “Hayvanat bahgesine gidiyor. Orada da
hayvanlara Uuziliiyor kafese kapali olduklari icin. Ama orayi da hep bitkilerle

susliiyor, hayvanlar kendilerini dogal ortaminda sansinlar diye.”(K1)

Cocuklarla felsefe etkinliklerinden  sonra yapilan  degerlendirme
calismasinda, 6grencilerin verdigi cevaplarin degerlendirme ve yaratma duzeylerine
ciktigi ortaya konmustur. “Guzel” kavramiyla ilgili olarak K3'Un yazdigi akrostig

ornegi soyledir (Yaratma Duzeyi):
“Gel sev her seyi
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Uzme kimseyi
Zengini de fakiri de esit”
En 6nemlisi kalp guzelligi

Lazim olan insanin igi.”
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Boluim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonuglar

Arastirmamizin bu boliumunde, elde edilen sonuglar, her bir aragtirma sorusu altinda

ele alinacaktir.

Cocuk felsefesini konu alan ¢gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“isimler” kavramina iligkin olarak, glincellestirilmis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler diigiinmektedirler? “isimler’ kavramina iligkin olarak
cocuklarla yapilan felsefe etkinliklerinde égrencilere ilk olarak “Yesil Parmakli Tistu”
eserinin tanitilmasi, etkilesimli sesli okuma yéntemiyle kendilerine okunmasi, bu
kitapta gegen bazi kavramlarin derste islenecegi ve ilk kavrami buldurmaya yonelik
olarak kavramla ilgili bazi resimlerin gosterilmesiyle ogrencilerin ilk kavram igin
heyecanli ve istekli olduklari gérlilmuastir. Bu isindirmadan sonra o6grencilere
eserde hangi isimlerin gectiginin sorulmasi; &égrencilerin bilginin uzun sureli
bellekten geri getiriimesi anlamina gelen en dusik duzey olan “hatirlama” dizeyinde
gerceklesmistir. Calisilan ilk kavram oldugu igin 6grencilere sorulan basit duzey
sorularla duzeyin bir derece arttigi, gocuklarin en fazla “anlama” dizeyine ulastigi
ortaya ¢cikmistir. Ayrica bu galismada on 6grenciden ikisinin daha aktif davrandiklari,
derse katilmaya daha istekli olduklari géraimustir. K1 ve K2 kodlu bu iki 6grencinin
zorlanmadan “anlama” duzeyine giktiklari gorulmuastir. Anlama duzeyinde sorulan
“Sizin her sene buyudugunuz gibi adinizin da buyumesi gerekir mi?” sorusuna K1

YT}

kodlu dgrencinin verdigi “ismimiz yemek yemez, gériinmez bile, nasil biiyisin.”
cevabi ile K2 kodlu égrencinin “isim soyut, belki o da bizim gibi dogsaydi, diinyaya
gelseydi buyurdd.” cevabi, bu 6grencilerin soyut kavram olan isim kavramini diger

ogrencilere gore daha iyi anladigini gostermektedir.

ilk kavram ve pilot calisma olmasi bakimindan bu etkinlikte cok yiiksek bir
basari da saglanamamistir. Direk (2002) de “Kiiglik Prens Uzerine Diglinmek” adli
kitabinda “Kuguk Prens” kitabindaki felsefi kavramlari iglemis, “isimler” kavramini da
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felsefi bir kavram olarak ele almigtir. Bilmenin bir insan etkinligi oldugunu, insanin

kendini dille anlattigini bunun igin de nesneleri adlandirmak gerektigini belirtmigtir.

Cocuk felsefesini konu alan gcocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“duygular” kavramina iligkin olarak, guincellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler diisiinmektedirler? Ogrenciler; “duygular’ kavramina
iligskin olarak yapilan felsefe etkinlikleri sayesinde, ilk baglarda resimlere bakmalari
ve “Yesil Parmakl Tistu” eserinde gecen duygulari belirtmeleriyle ilk basamak olan
“hatirlama” dlizeyine ulagsmislardir. Sonraki etkinlikte 6grencilerden, kendilerine
sunulan daha oOnceki bilgilerden yararlanarak bos birakilan clmleleri uygun
duygularla doldurmalarinin beklenmesiyle sonug¢ c¢ikarmalari istenmig, bdylece
ogrencilerin “anlama” duzeyinde dugunmeye basladiklari goralmustir. Ardindan
ogrencilere icinde gesitli duygularin yer aldigi cumleler okunmus ve bu duygulari
yuzlerinde yansitmalari istenmigstir. Bu etkinlikle anlama dizeyinden, égrencilerin
asina olduklar seyleri yaptiklari bir Ust basamak olan “uygulama” dizeyine
ulastiklari gorilmustir. Daha sonra kendilerine yoneltilen sorularla 6grencilerin
cesitli yorumlar yapmalari, degisik ornekler vermeleri “anlama” dlzeyinde
gerceklesmis; bu dlzeyle 6grencilerin uygulama gibi Ust bir dizeyden, bir alt dlizey
olan anlama duzeyine gegctikleri gorulmustur. Siniftaki on 6grenciden K1, K3 ve K4
kodlu dgrencilerin uygulama duzeyinde yaptiklari surat ifadelerinden, soyut olan
“‘duygu” kavramini diger 6grencilere gore ¢ok daha iyi yansittiklari, bu kavrami daha
iyi icsellestirdikleri sonucuna ulasiimistir. Muris (2009) da ¢alismasinda buna destek
olarak felsefi diyaloglarin, duygularin felsefi duginmedeki rolinu gelistirdigini
soylemektedir.

Cocuk felsefesini konu alan gcocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“gergcek- hayal” kavramlarina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom
taksonomisinin hangi basamaginda, neler diisiinmektedirler? ilk asil calisma
olan “gercek-hayal” kavramlarina iliskin gocuklarla yapilan felsefe etkinliklerinde
resimlerin gdsterimi ve “Yesil Parmakl Tistu” eseriyle hatirlama dizeyinde disunen
ogrenciler, sorulara verdikleri cevaplarla, “gercek-hayal” kavramlarina verdikleri
orneklerle bir Gst basamak olan “anlama” duzeyinde dustinmeye baglamiglardir. Bu
calismada on 6grenciden yarisinin bu kavrami daha iyi anladiklari, etkinlikteki diger
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ogrencilere gore daha aktif olduklari gortlmustir. Anlama dizeyinde sorulan
“Gergek nedir?” sorusuna K1 kodlu 6grencinin verdigi “Varhigina herkesin inandigi
seyler.” cevabi ile “Sadece gorebildigimiz seyler mi gergektir?” sorusuna verilen
“‘Aklimiz. Var ama goremeyiz.”(K9), “Hava var 6gretmenim, bakinca géremiyoruz
ama varligini hissediyoruz.”(K2), “Allah’a inaniyoruz, var oldugunu biliyoruz ama
g6remiyoruz.”(K10), “Duslnceleri géremeyiz.”(K2) cevaplari; veriimesi soyut olan
“‘gercek-hayal” kavramlarinin bu 6grenciler tarafindan daha iyi anlagildigini ortaya
koymustur. “Gergek-hayal” kavramlarinin somut ve soyut olarak algilanmasinin yani
sira hayalin gergeklesmesi kodunun ¢ikmasi da anlama dizeyinde gergeklesmigtir.
Direk (2013) de cocuklarla felsefe yapmak igin rehber niteliginde hazirladidi
“Cocuklarla Felsefe” adlh kitabinda, gocuklar igin felsefe calismalarinin “gergek-
hayal” kavramlarini anlamada etkili oldugunu belirtmistir.

Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“sevgi” kavramina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler dusiinmektedirler? “Sevgi” kavramina iliskin olarak
cocuklarla yapilan felsefe etkinliklerinde baslarda égrencilerin en dusik dizey olan
hatirlama basamaginda dustndukleri, ancak “Yesil Parmakli Tistu” eseriyle ilgili bir
soruyla da bir anda degerlendirme yapabilecek duzeye geldikleri goralmustar.
Ogrencilerden sevdikleri bir seyi konusmadan beden diliyle anlattiklar etkinlikle
birlikte, dlzeyin yine Ust basamak sayilabilecek uygulama dizeyine dustigu
gorilse de asil galismanin ikinci kavrami olmasi bakimindan ilk asil galismaya goére
ilerleme kaydedildigi gorulmustur. Kavramla ilgili genel sorularin sorulmasiyla
ogrenciler ilk sorulara anlama duzeyinde cevaplar vermigler, sonraki sorularda ise
tekrar degerlendirme yapabilecek duzeye gelmiglerdir. “Ayirmadan sevmek” kodu
ust duzeylerde yer alan degerlendirme dizeyinde olusturulmustur. Degerlendirme

“

diizeyinde sorulan “insanlar iyi etmek icin onlari ¢cok sevmek gerekir.” diyordu
doktor. Bu s6ze katiliyor musun?” sorusuna verilen “Ben de katiliyorum 6gretmenim,
bence her seyin bagi sevgi, 6gretmen bile dersi sevgiyle anlatirsa, bizi sevdigini belli
ederse biz de daha ¢ok galismak isteriz, derslerimizde basaril oluruz.”(K1), “Bence
de oOgretmenim, mesela siz demistiniz, ciceklere gluzel s6z sdylersek, onlari
seversek onlar bizi hisseder demistiniz, gicekleri bile sevmek onlara iyi geliyor.”(K2)

cevaplari ve yine degerlendirme duzeyinde sorulan “Sadece guzel ve zengin
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insanlari sevsek gergek sevgiyi tatmis olur muyuz?” sorusuna verilen “Hayir olmayiz
¢cunkl gergek sevgi herkesi, her seyi karsilik beklemeden sevmekle olur. Karsilik
bekledigimiz an gergek sevgi gider. Ayirt etmeden seversek gergek sevgiyi tatmis
oluruz.”(K9) cevabi; bu 6grencilerin soyut kavram olan “sevgi” kavramini st duzey
degerlendirme basamaginda algilayabildiklerini ortaya c¢ikarmistir. Bu sonuca
destek olarak Wartenberg (2009) ¢ocuklarla felsefe yapmak icin 6gretmenlere ve
cocuklarla felsefe yapmak isteyen herkese rehber olarak hazirladigi “Big Ideas For
Little Kids” adl kitabinda, ¢ocuklar icin felsefenin sevginin dogasinin algilanmasina

yarar sagladigini belirtmektedir.

Cocuk felsefesini konu alan gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“mutluluk” kavramina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler dusinmektedirler? “Mutluluk” kavramina iliskin
felsefe etkinliklerinin basinda diger kavramlarda oldugu gibi 6grencilere resimler
gbsterilmistir. islenen cocuk kitabinin kavramla ilgili ¢ahsiimasiyla &égrenciler
hatilama basamaginda dusunmduglerdir. Bir sonraki etkinlikte 6grencilere onlari
mutlu ve mutsuz eden bazi durumlar okunmus; okunan durum kendilerini mutlu
ediyorsa gulen yuz, mutsuz ediyorsa Uzgun yuz gostermeleri istenmigtir. Boylece
cocuklar uygulama duzeyine ulasmiglardir. Ardindan 6grencilere yine kavramla ilgili
genel sorular sorularak “Mutluluk almak midir vermek midir?” sorusuyla
kendilerinden ilk kez secim yapmalari istenmistir. Ogrenciler kendilerince tercihlerde
bulunmuslar ve bdylece ¢ocuklarin analiz etme dizeyine ¢iktiklari goéridimustir.

Degerlendirme duzeyindeki “Mutsuzluk bir seyin eksikligini hissetmektir.” sozine
katiliyor musun?” sorusuyla da o6grencilerin Ust duzeylerde dusunmeye devam

ettikleri belirlenmistir.

islenen diger kavramlara gére “mutluluk” kavramiyla ilgili asamada
ogrencilerin dizeyinde oldukga ilerleme gorildigu soylenebilir. Diger sorularla
beraber duzey artmis, gergcek mutlulugun ne oldugunu dusinme koduyla 6grenciler,
ust duzey basamak olan degerlendirme basamaginda dusunmeye baslamislardir.
Karakaya (2006) “Cocuk Felsefesi ve Cocuk EQitimi” adli makalesinde ¢ocuk
felsefesi ile gocuk egitimi arasindaki iliskiyi incelemis ve “cocuk felsefesi” Uzerinde

yapilan bilimsel ¢alismalara yer vermigtir. Karakaya, ¢ocuk felsefesinin egitim ve
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ogretimdeki uygulamalarini da ele aldigi ¢alismasinda “mutluluk” gibi soyut bir

kavramin felsefe sayesinde acikliga kavusacagindan bahsetmistir.

Cocuk felsefesini konu alan gcocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“arkadaslik” kavramina iligkin olarak, glincellestirilmis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler dislinmektedirler? “Arkadashk” kavramina iligkin
olarak gergeklestirilen gocuklarla felsefe etkinliklerinin baginda 6grenciler, resimlerin
gosteriimesi ve eserin islenmesiyle en alt duzey olan hatirlama basamaginda
dusunmaglerdir. Etkinlikler ilerledikge 6grenciler, kavramla ilgili asil sorulari
cevaplama sirasinda, iyi bir arkadagi nitelemeleri ve arkadaglgin sadece insanlar
arasinda olmayacagini vurgulamalariyla, kot davraniglarda bulunan biriyle arkadas
olunmayacagini soylemeleriyle analiz etme ve degerlendirme gibi Ust duzeyde
disunmeye baslamiglardir. Olduk¢a asina olduklari bu kavrami, on 6grenciden
yaklasik 8’i Ust duzeylerde anlamistir. Mary Ann Chamberlain, 1993 yilinda Ustln
zekéllarla yaptigi galismanin sonucunda, felsefe etkinliklerinin “arkadaglk”

kavraminin 6grenilmesinde etkili oldugunu belirtmigtir.

Cocuk felsefesini konu alan ¢gocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan gocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler “iyilik-
kotuliik” kavramlarina iligkin olarak, glincellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler diigsiinmektedirler? “iyilik” ve “kétiillik” kavramlarina
iliskin ¢ocuklarla yapilan felsefe etkinliklerinin basinda 6grenciler, insan iligkileri
koduyla hatirlama gibi alt dizeylerde dusUnurlerken, kavrami genel olarak

anlamaya yonelik sorularla ilk olarak anlama dizeyinde dugsinmeye baslamislardir.

“Sence yapilan bir iyiligin karsiligini beklemek dogru mudur? Nigin?”, “lyilik
eden lyilik; kotulik eden kotuluk bulur.” s6zU dogru mudur? Nigin?” gibi sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplarda, iyiligin karsihginin beklenmemesinin gerektigini
soylemeleri; K1 kodlu 6grencinin de “iyilik” kavramiyla ilgili olarak “Fare ile Aslan”
masalini anlatmasi, metinler arasi baglanti kuruldugunu goéstermis ve bdylece
degerlendirme duzeyine ulasildigi goralmustur. Bu ¢alismayla 6grencilerin “iyilik” ve
“kotuluk” gibi soyut olan kavramlari Ust duzey olan degerlendirme basamagina
kadar algilayabildikleri ortaya c¢ikmistir. Direk (2016) “Cocuklara Felsefe” adl
kitabinda bu kavramlarin g¢ocuklarla yapilan felsefe etkinlikleri sayesinde

anlasilacagini dusunmektedir.
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Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“ozgurluk” kavramina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom taksonomisinin
hangi basamaginda, neler diisiinmektedirler? “Ozgurlik” kavramina iligkin
olarak gercgeklestirilen ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinin basinda dgrenciler, diger
etkinliklerde oldugu gibi kavramlari anlamaya yonelik olarak gdsterilen resimler ve
islenen “Yesil Parmakli Tistu” adli eserle, en alt duzey olan hatirlama basamaginda
dugsunmausglerdir. “Tarla Faresiyle Sehir Faresi” isimli dykuyle bir Gst dlizeye gikilmisg,
ogrenciler anlama dizeyinde dusinmeye baslamiglardir. Kavrami pekistirmeye
yonelik hazirlanan degerlendirme diizeyindeki “Ozgir olmak elimizde midir?”
sorusuyla Ozgurlugun elde olup olmamasi tartigiimig, analiz etme duzeyindeki
“Ozgiir oldugunuzu disiiniyor musunuz? Neden?” sorusuyla da dgrenciler 6zgur
olup olmadiklarini distunmusglerdir. On &6grencinin tamamina yakini, bu soyut
kavrami Ust dizey degerlendirme basamagina kadar dusunebilmislerdir.

Calismanin sonuna yaklagsmasi bakimindan bu durum oldukg¢a 6nemlidir.

Cocuk felsefesini konu alan gcocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan ¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, 6grenciler “adil
olma” kavramina iligkin olarak, glincellestiriimis Bloom taksonomisinin hangi
basamaginda, neler dugsunmektedirler? “Adil olma” kavramina iliskin olarak
cocuklarla yapilan felsefe etkinliklerinde, ogrenciler dnce en dusik dizey olan
hatirlama basamaginda diusunmuslerdir. Bu dlizeyden sonra g¢ocuklarin, islenen
son kavramdan onceki kavram olmasi sebebiyle daha Ust dlizeylere ulagsmalari
beklenirken, verilen bir resmi canlandirmalariyla, gelinen duzeyin en fazla
uygulamada kaldigi gorulmastur. Her ne kadar ust duzeylere c¢ikilamasa da
ogrencilerin verdikleri cevaplar ve orneklerle soyut olan “adil olma” kavramini
anlayabildikleri gorilmuastir. Buna 6rnek olarak ogrencilerin adil olmanin esitlik
olmadigini kavrayabilmis olmalari vurgulanabilir. Bu bakimindan sinif genelinin bu
kavramda zorlandigini sOylemek mumkuin olacaktir. Bu sonuca destek olarak,
Akkocaoglu ve Celepoglu (2013) tarafindan hazirlanan “ilkokul Ogretmenlerinin
Cocuklar icin Hazirlanan Felsefe Kitaplari Hakkindaki Gériisleri” adli calismada,
“6zgurlik” ve “adil olma” gibi kavramlarin felsefe sayesinde somutlastig
belirtiimistir. Bahsedilen bu galismanin amaci, gocuklar i¢in hazirlanan felsefe
kitaplarinin sahip olmasi gereken ozelliklerle ilgili ilkokul 6gretmenlerinin goruglerini
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belirlemektir. 6 ilkdgretim ogretmeni felsefenin c¢ocuklara yonelik o6zelliklerini
kullanarak 7 felsefe kitabini ¢dzimlemistir. Arastirmanin sonucunda ilkokul
ogretmenleri; 6zgurluk, hak, adalet ve mutluluk gibi kavramlarin gocuklarin gunlik

yasamlarinda somutlastigini belirtmislerdir.

Cocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan ilkokul 4.
sinif ogrencileri ile yapilan c¢ocuklarla felsefe etkinliklerinde, ogrenciler
“glizellik” ve “girkinlik” kavramlarina iligkin olarak, guncellestiriimis Bloom
taksonomisinin hangi basamaginda, neler diisinmektedirler? Asil gcalismanin
son basamagi olan “guzellik” ve “cirkinlik” kavramlarina iliskin ¢ocuklarla yapilan bu
felsefe etkinliginde &grenciler; etkinligin basinda en alt dizey olan hatirlama
basamaginda distnirlerken, “Cirkin Ordek Yavrusu” adli metnin degerlendirme
duzeyindeki “Kumesteki hayvanlar yavru ordekle nigin alay ediyor? Sence gri renkli
bir 6rdek yavrusu c¢irkin midir?”, “Yavru érdek rengini secebilir miydi?” sorulariyla
degerlendirme yapabilir hale gelmislerdir. Etkinliklerle sinifin gogu Ust dizeylerde
dusunmeye baslamistir. Bazi 6grencilerin degerlendirme, bazilarinin analiz etme ve
akrostis yazmalarinin istenmesiyle de ilk kez K3 kodlu bir 6grencinin yaratma
basamaklarinda disunmeye basladiklari goérilimastir. Analiz etme dizeyinde

sorulan “Bu yaptigin ¢ok guzel bir davranisg’ cumlesindeki guzel kelimesini
yorumlayabilir misin?” sorusuna “Cok guzel davranis demek; dogru, iyi davranig
demek.” (K6), “Guzel davranis derken aslinda iyi bir sey yapmis demek oluyor.
Mesela disen arkadasimiza yardim etmek guzel bir davranistir.”(K9) seklinde
verilen cevaplarla ogrenciler, “glzel” kelimesini “iyi davranis” kavramiyla
biitiinlestirmislerdir. Akkocaoglu (2015) “Cocuklar icin Felsefe Egitimi Uzerine Nitel
Bir Aragtirma” adl doktora tezinde “guzellik” ve “girkinlik” kavramlarini iglemis,
felsefe etkinlikleri sayesinde bu kavramlarin daha iyi ogrenildigini belirtmistir.
Cocuklar igin felsefe egitiminin, ilkokul 3. sinif 6grencilerini bilissel, duyussal ve
sosyal alanlarda nasil etkiledigini bulmayi amaclayan Akkocaoglu’nun nitel yontem
kullanilan bu calismasi, 14 hafta sUrmustlr. Arastirma igin ¢ocuklarla felsefe
yapmak uzere bir cocuk kitabi egliginde hazirlanan ders planlari, iki ayri sinifta, 48
ogrenciye uygulanmistir. Arastirma sonunda biligsel, duyussal ve sosyal alanda

cocuklarda énemli degisiklikler goruldagu belirtiimigtir.
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Oneriler

Arastirmaya Doniik Oneriler.

Cocuklar icin felsefeyle ilgili calismalar ¢ok az oldugu icin bu alanla

ilgili nitel ve nicel caligmalarin sayisi artirilabilir.

Bu arastirmanin katihmcilari tek bir kdy okulundan segcilmistir.
Yapilacak diger calismalarda farkli kdy okullari segilerek birine
cocuklar icin felsefe etkinlikleri uygulanirken diger kdy okuluyla biligsel

yonden farklarina bakilabilir.

Yapilacak diger arastirmalarda bir kdy okulu bir de merkez okul
secilebilir. Felsefe etkinliklerinin bilissel ydnden fark olusturup

olusturmadigina bakilabilir.

Ogrenciler felsefe etkinlikleri sayesinde Bloom Taksonomisinin st
basamaklarinda dusunmeye bagladigl igcin ¢ocuklar igin felsefeye
Turkiye'de daha fazla 6nem gosterilmeli ve yayginlagtiriimalidir.

Ortaokullarda ve liselerde bu alanla ilgili galismalar yapilabilir.

Bu calismada vyapilan etkinliklere o6gretmenler vyeterli ilgiyi
gostermemiglerdir. Bu yuzden o&gretmenler, c¢ocuklar icin felsefe

konusunda yeterince bilgilendiriimelidirler.

Cocuklarla felsefe yapmak igin “Yesil Parmakl Tistu” adl kitapla ve

baska kitaplarla ¢alismalar yapilabilir.

Uygulamaya Déniik Oneriler.

Cocuklar igin felsefe egitimine ilkokullardan baglanmali, okullarda bu

egitime yer verilmelidir.

Siniflarda insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinde gocuklar

icin felsefe etkinlikleri kullanilabilir.

Ogretmenlik lisans programlarina “Cocuklar icin Felsefe” dersi
eklenebilir. Bu ders secmeli veya =zorunlu olabilir. Ogretmen

adaylarina bu konuyla ilgili uygulama yapabilme firsati verilebilir.
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Ad SOYADI
EK-B: Ders Eylem Planlari

Ders Eylem Plani 1
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge

Sinif: 4

Mevcut: 10

Konu: isimler
Sire: 40+40 dakika

Arac-geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakli Tistu kitabi, Cocuklarla

Felsefe kitabi, Kiiglik Prens Uzerine Diglinmek kitabi

Ogretim Yéntem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartisma Yontemi, Beyin Firtinasi Teknigi
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yoénelik sorular (ne, kim, nerede, nasil,

neden ve ne zaman) yoéneltilir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T.4.2. Konugsma

T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
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T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.

T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.

T.4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diistincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri igin tesvik edilir.
b) Farkli bakis agilarina hosgértiiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

¢) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konusmanin bitmesini bekleme, akis i¢inde s6z alarak konusmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
T.4.4. Yazma
T.4.4.10. BuyUk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, l¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

iglevleri izerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
bliyiik harf kullanildigi belittilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini diizenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirl tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylagir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif iginde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari

konusunda israr edilmemelidir.
T.4.4.18. Yazilarinda bagdlaglari kuralina uygun kullanir.

“de” ve “ki” baglaclarini dogru yazmalari saglanir.
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T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen égrencilere bazi resimler gésterir ve bu

resimleri incelemelerini ister.

Gozden Gegirme: Ogretmen ogrencilere o6grenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

“Bu resimlerde neler goruyorsunuz?” (HATIRLAMA)

£ B B

pas “ pamuk pati badem

boncuk duman minnos

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersin sonunda ‘isim’ kavramini

ogrenecegiz; buglin neler yapacagimizi hep birlikte gorecegiz.” der.
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Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmakl Tistu’ hikayesini

hatirlayalim.” der.
Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak isim

kavramina yonelik neleri fark ettikleri sorulur.
“Yesil Parmakh Tistu” kitabinda hangi isimler yer almaktadir? (HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Kitapta gegen isimleri fark etmeniz

cok guzel.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi i¢in ogrencilerden bir halka
olugturmalarini ve herkesin yanindaki arkadasinin adini ve soyadini
soylemesini ister. Ad soyadi soylendikten sonra her 6grenciden asagidaki

orneklere benzer gseyler sdylemelerini ister.
Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar bir halka olalim, herkes yanindaki arkadasinin adini ve
soyadini sdyleyebilir mi? Sonra da ‘Benim adim........... e adinda bir

arkadagim var.’ gibi ornekler verecegiz.” der. (ANLAMA)

Benim adim......... S e adinda bir arkadagsim var.

Benim adim.......... e adinda bir kardesim var.

Benim adim......... S e adinda bir agabeyim/ablam var.
Benim adim.......... e adinda bir kedim/képegim/kusum var.

Ara 6zet: Ogretmen “Cocuklar isimleri gcok giizel ifade ettiniz.” der.

Ara gegis: Bu etkinlikten sonra ogretmen tahtaya bazi nesne isimleri
yazar. Bu nesnelerin hangisinin bir tek nesnenin, hangisinin bir nesne

grubunun ortak adi oldugunu sorar.
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Etkinlik 3

Hangileri bir nesnenin, hangileri bir grup nesnesinin ortak adidir? (ANLAMA)

Melek Midilli Babanizin adi Hayvanat bahgesi
Gecekondu  Trunadis Okulunuzun adi Baba

Tistu Begonya Cicek Boncuk
Hapishane insan Kedi Masa

Sonug¢ Bolumu

Son Ozet: Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin 6grencilere
ogretmenin hazirladigi sorular sorulur. Arkadaslarinin sorularina cevap

vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri soylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulari
guzelce cevaplayalim!” denilerek ogrenciler tekrar gudulenir. Asagidaki

sorular tartigiimigtir:
Degerlendirme 1
1. Sizinle ayni adi tagiyan birini tantyor musunuz? (HATIRLAMA)
2. Sizinle ayni soyadini tasiyan birini taniyor musunuz? (HATIRLAMA)

3. Dlnyada sizinle ayni adi ve soyadini tasiyan bir baskasi var mi?
(ANLAMA)

4. Sizin her sene buyudugunuz gibi adinizin da buyumesi gerekir mi?
(ANLAMA)

5. Taslarin, sebzelerin, gunlerin ve haftalarin adi var m1? (ANLAMA)
6. Adsiz insanlar var midir? (ANLAMA)

7. Insanlar genel ve dzel adlar olmadan anlasabilirler mi? (ANLAMA)
Degerlendirme 2

ilk degerlendirmeden sonra ikinci dederlendirme olarak dégretmen, dgrencileri
bahgeye cikarir. Ogrencilerden tas toplamalarini, topladiklari taslarla isimlerini

yazmalarini ister.

Ogretmen “Cocuklar, taslarla isminizi yazabilir misiniz?” der. (UYGULAMA)
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Kapanis

Bu etkinlikten sonra “Buguin birlikte ¢ok eglendik, duygularimizi gésterdik ve

ogrendik. Bir sonraki derste gorusuruz. Heyecanli, istekli katilimlariniz ve derse

keyif kattiginiz igin tesekkur ederim.” denilerek ders bitirilir.

Bilgi
Birikimi
Boyutu

Biligsel Slre¢ Boyutu

A.Olgusal
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D.
Ustbiligsel
Bilgi

Hatirlama

Anlama

X

Uygulama

X

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaratma
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Ders Eylem Plani 2

Ders: Turkge

Sinif: 4

Mevcut: 10

Konu: Duygular
Sure: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakl Tistu kitabi, Cocuklarla

Felsefe kitabi, Kiigiik Prens Uzerine Diigiinmek kitabi

Ogretim Yoéntem ve Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap

Teknigi, Tartigma Yontemi, Beyin Firtinasi Teknigi
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yoénelik sorular (ne, kim, nerede, nasil,

neden ve ne zaman) yoéneltilir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T.4.2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.

T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.
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a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konugsmalara katilir.

a) Ogrenciler konugma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.
b) Farkli bakis acgilarina hosgértiiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

¢) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konugsmanin bitmesini bekleme, akis iginde s6z alarak konugmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
T.4.4. Yazma
T.4.4.10. Buyuk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lg¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

islevleri tizerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
buyiik harf kullanildigi belirtilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini duzenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari

konusunda israr edilmemelidir.
T.4.4.18. Yazilarinda baglaclari kuralina uygun kullanir.
“de” ve “ki” baglaclarini dogru yazmalari saglanir.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
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Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen o6grencilere bazi resimler gésterir ve bu

resimleri incelemelerini ister.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

“‘Bu resimlerde neler goéruyorsunuz? Hangi kavram akliniza geliyor?”
(HATIRLAMA)

Gidiileme: Ogretmen ogrencilere “Bu dersin sonunda ‘duygu’

kavramini 6grenecegiz; bugiin neler yapacagimizi hep birlikte gérecegiz.” der.
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Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmakl Tistu’ hikayesini

hatirlayalim.” der.
Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

duygu kavramina yonelik neleri fark ettikleri sorulur.

“Yesil Parmakh Tistu” kitabinda hangi duygular yer almaktadir?
(HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6égrencilere “Gocuklar kitabi unutmamaniz gok

guzel, kitapta gegen duygulari fark etmigsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin ogrencilere, bazi
kelimeleri bos birakilimis cumleler gosterir. Bos birakilan yere uygun disen

duygularin neler olabilecegini diisiinerek tamamlamalarini sdyler.
Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar asagida yazilan climlelerde bos birakilan yerlere uygun

dusen duygulari distinerek tamamlayabilir misiniz?” (ANLAMA) der.
Ayse kendisinden daha iyi dans ettigi igin Pelin’i ...............
Annem, evlenme yildénimlerini unuttugu igin babama ¢ok ..............
Bizim takim final magini kazaninca ............... kabima sigamadim.
Birdenbire karanlikta karsima iri bir kbpek ¢ikinca ¢ok ....................
Hasta oldugunuzu duyunca ¢ok ...................
Zamaninda eve dénmezsem, annem .............. eder.
Verdigim sézii tutacagim, litfen bana ............

Haksizliga ugradigim zaman ¢ok ..............

Ara Ozet: Ogretmen “Gocuklar sdylediginiz ifadeler dogruydu, hepiniz

uygun olan kelimeyi buldunuz.” der.
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Ara Gegis: Ogretmen kelimelerinin uygun oldugunu sdyledikten sonra
ogrencilere iginde gesitli duygularin bulundugu bazi cliimleler okur ve bu
cumlelerde yer alan duyguyu bulup yuz ifadelerinde o duyguyu vermelerini

ister.
Etkinlik 3

Ogretmen “Cocuklar size birazdan okuyacagim ciimlelerde gesitli duygular

yer almaktadir. Bu duygulari yuz ifadenizde verebilir misiniz?” (UYGULAMA) der.
e Cok sevdigin bir egsyani kaybettin.
e Karsidan sana dogru havilayarak kosan bir kbpek geliyor.
e Biitiin arkadaglarin tatil i¢in bir yerlere gitti, hi¢ arkadasin kalmad..
e Baban yalanini yakalad.
e Ofobliste giderken hickirik tuttu.
e Hayran oldugun biri seninle arkadas olmak istedigini séyledi.
e Sizin okulun takimi sampiyon oldu.
e Bir kus gelip omzuna kondu.
e Arkadasin sana koéti bir saka yapti.

e Kocaman bir cocuk kardesine tokat atti.

Sonug¢ Bolumiu

Son Ozet: Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin 6grencilere
ogretmenin hazirladigi sorular sorulur. Arkadaslarinin sorularina cevap

vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri soylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorular
guzelce cevaplayalim” denilerek ogrenciler tekrar gudiilenir. Asagidaki
sorular tartisilmistir:

Degerlendirme 1
1. Duygularini géstermek kot mudur? (ANLAMA)

2. Duygusuz insanlar var midir? (ANLAMA)
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3. Bazi duygular yerine gore saklamak gerekir mi? (ANLAMA)
4. Duygusal davranmak her zaman iyi midir? (ANLAMA)

5. Duygular mantikli davranmayi engelleyebilir mi? (ANLAMA)
Degerlendirme 2

ilk degerlendirmeden sonra ikinci degerlendirme olarak ddretmen, Duygu
Agaci adini verdigi kartona icinde herhangi bir duygu barindiran cimleler

yazmalarini 6grencilerden ister.

Duygular Agacrmiza iginde herhangi bir duygu barindiran cumleler yazabilir
misiniz? (ANLAMA)
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Kapanis

Bu etkinlikten sonra “Buguin birlikte ¢ok eglendik, duygularimizi gésterdik ve

ogrendik. Bir sonraki derste gorusuruz. Heyecanli, istekli katilimlariniz ve derse

keyif kattiginiz i¢in tesekkur ederim.” denilerek ders bitirilir.

Bilgi
Birikimi
Boyutu

Biligsel Sure¢ Boyutu

A.Olgusal
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D.
Ustbiligsel
Bilgi

Hatirlama

Anlama

Uygulama

X

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaratma
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Ders Eylem Plani 3
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Gergek-Hayal
Sure: 40+40 dakika

Arac-gerecler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakh Tistu kitabi, Cocuklarla
Felsefe kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma Yontemi, Beyin Firtinasi1 Teknigi
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yoénelik sorular (ne, kim, nerede, nasil,

neden ve ne zaman) yoéneltilir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikdye edici metinleri canlandirir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T.4.2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.

T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.
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a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin dnemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konusmalara katilr.

a) Ogrenciler konusma/tartigma sirasinda kendi distincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.
b) Farkli bakis agilarina hoggoéruyle yaklagsmanin énemi vurgulanir.

c) Bagkalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, bagkalarinin sézinu
kesmeme, konusmanin bitmesini bekleme, akis iginde sb6z alarak konusmaya
katilma, karsisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.

Girig Bolumii
Dikkati Cekme: Ogretmen égrencilere bazi resimler gésterir ve bu

resimleri incelemelerini ister.

Gozden Gegirme: Ogretmen ogrencilere o6grenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya caligir.

“‘Bu resimlerde neler goOruyorsunuz? Hangi kavram akliniza geliyor?”
(HATIRLAMA)
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Giidiileme: Ogretmen o6grencilere “Bu dersin sonunda gergek-hayal
kavramlarini 6grenecegiz, bugiin neler yapacagimizi hep birlikte gorecegiz.”

der.

Derse Gegis: Ogretmen ogrencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmaklh Tistu’ hikayesini

hatirlayalim.” der.
Gelistirme Boliimii
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

gercek-hayal kavramlarina yonelik neler fark ettikleri sorulur.

Yesil Parmakl Tistu kitabinda gergek ve hayal tGrind neler bulunmaktadir?
(HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen ogrencilere “Cocuklar kitapta gercek ve hayal

urinu ogeleri bulmaniz ¢ok guzel.” der.
Sonug Bolumi

Son Ozet: Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin 6grencilere
ogretmenin hazirladigi sorular sorulur. Arkadaslarinin sorularina cevap

vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri soylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulan
glizelce cevaplayalim.” denilerek ogrenciler tekrar giidiilenir. Asagidaki

sorular tartigiimigtir:
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Degerlendirme 1

Gergek nedir? (ANLAMA)

Sadece gorebildigimiz seyler mi gergektir? (ANLAMA)
Hayal arinu ne demek? (ANLAMA)

Gergeklesmesini istediginiz hayaliniz var m1? (ANLAMA)
Hayaller gergek olabilir mi? (ANLAMA)

Degerlendirme 2

Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin gayet giizel oldugunu sdyledikten
sonra kavramin daha iyi pekismesi igin ilk derste kullanilan canavar maketinin igine
30 tane gergek-hayal Urtnu kelime yazili kagitlar koyar. Her gocugun iki tane kagit
almasini, aldiklari kagitlari gergek-hayal Urunu diye iki bolime ayrilan renkli
kartondan hazirlanmig panoya yapigtirmalarini ister.

Ogretmen “Cocuklar bu canavarimizdan herkes 2 tane kagit sececek.
Sectiginiz kagitlardaki kelimeleri diginizdan okuyun. Okuduklariniz gergekse
panodaki gercek yazan bolume, hayal urinuyse hayal Grund yazan bolume
yapistirin. Anlastik m1? "(ANLAMA) der.

Bu degerlendirme etkinligine ek olarak 6gretmen c¢ocuklardan “gercek” ve

“hayal” GrinU kavramlarina uygun ornekler vermelerini ister.

“‘Cocuklar siz de gergek ve hayal Urinune Ornekler verebilir misiniz”
(ANLAMA)
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Kapanis

Bu etkinlikten sonra “Bugln sizinle ¢cok eglendik, gercek-hayal UrinU ne

demek onu 6grendik. Bir sonraki derste gorusuruz. Heyecanli, istekli katilimlariniz

ve derse keyif kattiginiz igin tesekkur ederim.” denilerek ders bitirilir.

Bilgi
Birikimi
Boyutu

Biligsel Sure¢ Boyutu

A.Olgusal
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D.
Ustbiligsel
Bilgi

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaratma
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Ders Plani 4
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Sevmek
Sure: 40+40 dakika

Arac-gerecler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakh Tistu kitabi, Cocuklarla
Felsefe kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma Yontemi, Beyin Firtinasi1 Teknigi
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yoénelik sorular (ne, kim, nerede, nasil,

neden ve ne zaman) yoéneltilir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.10. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T.4.2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.

T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.
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a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konugmalara katilir.

a) Ogrenciler konugma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.
b) Farkli bakis acgilarina hosgdértiiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

¢) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konugmanin bitmesini bekleme, akis iginde s6z alarak konugmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
T.4.4. Yazma
T.4.4.10. Buyuk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lg¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

islevleri tizerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
buyiik harf kullanildigi belirtilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini duzenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari

konusunda israr edilmemelidir.
T.4.4.18. Yazilarinda baglaclari kuralina uygun kullanir.
“de” ve “ki” baglaclarini dogru yazmalari saglanir.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.
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Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen o6grencilere bazi resimler gésterir ve bu

resimleri incelemelerini ister.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

“‘Bu resimlerde neler goéruyorsunuz? Hangi kavram akliniza geliyor?”
(HATIRLAMA)

27

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere “Bu dersin sonunda ‘sevgi’ kavramini

ogrenecegiz, buglin neler yapacagimizi hep birlikte gorecegiz.” der.
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Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmakl Tistu’ hikayesini

hatirlayalim.” der.
Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

“sevgi” kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.

Yesil Parmakli Tistu kitabina yonelik sevgi kavramiyla ilgili neler sdylenebilir?
(HATIRLAMA)

“Insanlari iyi etmek icin onlar gok sevmek gerekir.” diyordu doktor. Bu sdze
katihyor musun? (DEGERLENDIRME)

Ara Ozet: Ogretmen ogrencilere “Cocuklar kitabi unutmamaniz gok

guzel, kitaptaki sevgi kavraminin gectigi yerleri fark etmigsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi i¢in ¢gocuklardan sevdikleri
herhangi bir seyi konugmadan, beden diliyle anlatmalar istenir.

Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar sevdiginiz herhangi bir seyi konusmadan, beden dilinizle

anlatabilir misiniz? Biz de ne oldugunu bulmaya c¢alisacagiz.”(UYGULAMA) der.
Sonug¢ Bolumu

Son Ozet: Bu kavram anlatmindan sonra degerlendirme igin
ogrencilere 6gretmenin hazirladigi sorular sorulur. Arkadaslarinin sorularina

cevap vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri sdylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulari
guzelce cevaplayalim!” denilerek ogrenciler tekrar gudulenir. Asagidaki

sorular tartigiimigtir:
Degerlendirme 1
Seni sevmeyen birini de sevebilir misin? (ANLAMA)

Sadece iyi insanlar mi sevilmeye layiktir? (DEGERLENDIRME)
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Hicbir seyi olmayan insanlari da sevebilir miyiz? (ANLAMA)
Sence higbir seyi sevmeden yasamak mumkin ma? (ANLAMA)

Sadece guzel ve zengin insanlari sevsek gergek sevgiyi tatmis olur muyuz?
(DEGERLENDIRME)

Degerlendirme 2

ikinci degerlendirme olarak égretmen her dgrenciye kalp seklinde renkli
kartonlar hazirlar. Ogrencilerden kalp seklindeki bu kartonlara sevdikleri bir seyi
yazmalari istenir. Bu yazilan kalpler mandallarla ipe asilir, bir araya getirilir. Buna

“Sevgi Bagi1” ismi verilir.

“Cocuklar bu kalplere sevdiginiz bir seyi yazabilir misiniz? (ANLAMA)

1 ]

“’(——-
-

b,
AR
B
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Kapanis

Bu etkinlikten sonra “Bir sonraki derste gérismek Uzere ¢ocuklar. Heyecanli,

istekli katihmlariniz igin tesekkur ederim.” denilerek ders bitirilir.

Bilgi Biligsel Sure¢ Boyutu
Birikimi
Boyutu

Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

A.Olgusal X X X X
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D. X X
Ustbiligsel
Bilgi
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Ders Eylem Plani1 5
Bicimsel Boliim

Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Mutluluk
Sure: 40+40 dakika
Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakl Tistu kitabi, cubuklar

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma, Soru-Cevap Teknigi, Tartisma

Yoéntemi, Beyin Firtinasi Teknigi
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.3. Dinledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T.4.2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.
a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif igindeki tartisma ve konugmalara katilir.

a) Ogrenciler konugma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.

b) Farkli bakis acgilarina hosgértiiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

150



T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari

saglanir.
Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen égrencilere gesitli resimler gésterir ve bu

resimlerin onlara neleri ¢gagrigtirdigini sorar.

Gozden Gegirme: Ogretmen ogrencilere o6grenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya caligir.

“‘Bu resimlerle ilgili hangi kelime ve kavramlar akliniza geliyor?”
(HATIRLAMA)
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Gidiileme: Ogretmen ogrencilere “Bu dersin sonunda mutluluk

kavramini 6grenecegiz, bakalim bugun neler yapacaksiniz.” der.

Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesi diisiinmeye
davet ediyorum, ‘Yesil Parmakl Tistu’ hikayemizi hatirlayalim.” der.

Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

mutluluk kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.
Tistu, mutluluk kavramiyla ilgili neler séylemisti? (HATIRLAMA)
Tistu, insanlari mutlu etmek igin neler yapti? (ANLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Cocuklar kitabi unutmamigsiniz ve

kitaptaki mutluluk kavraminin gectigi yerleri fark etmigsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin her gocuga gubuktan ve
kartondan yapiimig mutlu ve lizglin surat materyallerini verir, cocuklari mutlu

eden ve lizen asagidaki ornekleri okur.
Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar, Tistu'nun nelerden mutlu oldugunu, onu nelerin
uzdugunu gorduk degil mi? Bakalim sizi neler mutlu ediyor, neler Gzuyor? Simdi size
bazi 6rnekler okuyacagim, sizi mutlu eden bir drnekse mutlu surat, Gzen bir 6rnekse
Uzgln surat gostereceksiniz. Anlastik mi?” der ve asagidaki drnekleri ¢cocuklara
okur: (UYGULAMA)

e Bisiklete binmek

e Sana birinin hediye almasi

e Bir hayvanin a¢ kalmasi

e Bir arkadasinin hastanede yatmasi
o Kitap okumak

e Insanlara yardim etmek

e Sevdigimiz birinin 6lmesi
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e Karnedeki notlarinizin & olmasi
o Resim yapmak

e C(Cikolata yemek

e Oyun oynamak

o Arkadasinin seni kiskanmasi

o Deprem olmasi

Sonug¢ Bolumu

Son Ozet: Bu etkinlikten sonra degerlendirme igin 6grencilere
ogretmenin hazirladigi renkli kagitlara kendileri i¢in yazilan asagidaki 10 soru
dagitihr. Arkadaslarinin  sorularina cevap vermek isteyen olursa

cevaplayabilecekleri sdylenmistir.

Tekrar Giidiilenme: Ogretmen “Gocuklar sizin igin 10 tane soru
hazirladim. Herkese sorulan dagitacagim, dikkatle okuyun.” diyerek

ogrencileri tekrar gudulemistir. Asagidaki sorular tartigiimigtir:
Degerlendirme
1. Mutluluk nedir sence? (ANLAMA)
2. Mutlu olmak ihtiyaglarini karsilayabilmek midir? (ANLAMA)
3. Mutluluk, almak mi yoksa vermek midir? (ANALIZ ETME)
4. Mutluluk ne kadar surer? (ANLAMA)
5. Seni en ¢ok mutlu eden sey nedir? (ANLAMA)
6. Mutlu olmak elimizde midir? (DEGERLENDIRME)

7. Kahramanimiz Tistu “insan mutlu olunca onu herkese sdylemek, hatta
haykirmak ister.” der. Tistu’ya katiliyor musun? (DEGERLENDIRME)

8. Gergekten mutluysak o zaman diizen de var midir? (DEGERLENDIRME)

9. Her seyi olan insanlar mutlu insanlar midir? (DEGERLENDIRME)
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Kapanis

Ogretmen égrencilere “Cocuklar mutluluk kavramini égrendik. Cok giizel
fikirler ortaya koydunuz. Katiliminiz igin hepinize tegekkur ederim.” diyerek dersi
bitirir.

Bilgi Biligsel Sure¢ Boyutu
Birikimi
Boyutu

Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

A.Olgusal X X X X X
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D X X

Ustbiligsel
Bilgi
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Ders Eylem Plani 6
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Arkadashk
Sure: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakh Tistu kitabi, Mabel ve
Ben: En lyi Arkadasim kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma, Beyin Firtinasi.
Kazanimlar
T.4.1. Dinleme/izleme
T.4.1.1. Gorsellerden hareketle dinleyecedi metnin konusunu tahmin eder.
T.4.1.3. Dinledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T.4.2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
Nezaket kurallarina uygun konugulmasi gerektigi hatirlatilir.
Beden dilini etkin kullanmanin 6nemi vurgulanir.

T.4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.
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a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diistincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.
b) Farkli bakis agilarina hosgértiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.
T.4.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari

sagdlanir.
T.4.4. Yazma
T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olayi anlatir.
T.4.4.10. Buyuk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lg¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

islevleri tizerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
buyiik harf kullanildigi belirtilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini duzenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirl tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari

konusunda israr edilmemelidir.
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Girig Bolumii
Dikkati Cekme: Ogretmen 6grencilere gesitli resimler gésterir ve bu

resimlerin onlara neleri gcagristirdigini sorar.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

‘Bu resimlerle ilgili hangi kelime ve kavramlar aklniza geliyor?”
(HATIRLAMA)

-

Giidiileme: Ogretmen ogrencilere “Bu dersin sonunda ‘arkadashk’

kavramini 6grenecegiz, bakalim nasil ¢aligmalar yapacaksiniz. Cok merak

ediyorum.” der.

Derse Gegis: Ogretmen ogrencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmaklh Tistu’ hikayesini

hatirlayalim.” der.
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Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak
arkadaglik kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.

Tistu, kimlerle arkadaslik etmektedir sizce? (HATIRLAMA)
Tistu arkadaslari igin neler yapti? (HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Cocuklar kitabi unutmamigsiniz ve

kitaptaki arkadaglik kavraminin gectigi yerleri fark etmigsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi i¢in “Mabel ve Ben, En lyi

Arkadasim” adli oykuyu okur.
Etkinlik 2

“Mabel ve Ben, En lyi Arkadasim” isimli hikayeyi dikkatinizi yogunlastirarak

dinleyiniz ve daha sonra hikayeyle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.
Kitabin konusu nedir? (ANLAMA)
Fareye gore Mabel neden onun en iyi arkadasidir? (ANLAMA)
Kitapta vurgulanan duaglince nedir? (ANLAMA)
Sonug¢ Bolumiu

Son Ozet: Bu metnin okunmasindan sonra degerlendirme igin
ogretmenin yaptigi kartondan canavar maketinin igine yine o6gretmenin
hazirladigi renkli kagitlara ogrenciler icin yazilan asagidaki 10 soru konur.
Arkadaslarinin sorularina cevap vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri

soylenmistir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Bu canavarimizin iginde sizin igin 10
tane soru var. Yalniz canavarimiz ¢ok ag, sorulari alirken dikkatli olun elinizi
kapmasin!” denilerek ogrenciler tekrar gudulenmistir. Asagidaki sorular

tartisilmisgtir:
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Degerlendirme 1

Arkadasinda bulunmasini istedigin 3 6zelligi sGyleyebilir misin? (ANLAMA)
En iyi arkadasla, arkadas arasindaki fark nedir? (ANLAMA)

Gulvenmedigin biri arkadagin olabilir mi? (ANLAMA)

lyi bir arkadag nasil oimalidir? (ANLAMA)

Sana kotu davranan biri yine de senin arkadasin olabilir mi?

(DEGERLENDIRME)

Arkadaslik sadece insanlar arasinda mi olur? (ANALIZ ETME)

Arkadas deyince aklina ne geliyor? (ANLAMA)

Arkadasinla neler yapmaktan hoglanirsin? (ANLAMA)

Yalan soyleyen biriyle arkadaslik etmek ister misin? (DEGERLENDIRME)
Senin i¢in arkadaslhktaki en onemli sey nedir? (ANLAMA)
Degerlendirme 2

ikinci degerlendirme olarak buiyiik renkli bir kartona dgretmen, iri harflerle

“arkadashk” yazar ve d6grencilerden her bir harfe denk gelecek sekilde arkadaslikla

ilgili akillarina gelen bir kelimeyi yazmalari istenir. Kelimeler yazildiktan sonra

parmak boyasiyla 6grencilerin elleri boyanir ve onlardan ellerini kagida basmalari

istenir. Boyle yapilarak 6grencilerin arkadaslik iligkileri pekistiriimek istenir.
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Bilgi
Birikimi
Boyutu

Bilissel Sireg Boyutu

Hatirlama Anlama

A.Olgusal X X
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. Islemsel
Bilgi

D. X
Ustbiligsel
Bilgi

Uygulama  Analiz Etme

X

Degerlendirme

X

Yaratma

Kapanis

Ogretmen dgrencilere “Cocuklar bugiin arkadaslik kavramini 8grendik. Sizler

cok gulzel fikirler ortaya koydunuz. Katihminiz i¢in hepinize tesekkur ederim.” der

ve ders bitirilir.
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Ders Eylem Plan1 7
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: lyilik-Kétiiliik
Sure: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakl Tistu kitabi, Cocuklarla
Felsefe kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma Yontemi, Beyin Firtinasi1 Teknigi
Kazanimlar
T. 4. 1. Dinleme/izleme

T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecedi/izleyecedi metnin

konusunu tahmin eder.
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T.4. 2. Konugsma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.

T.4.2.3. Hazirhkl konugmalar yapar.
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a) Ogrencilerin izledikleri bir filmi tanitmalari, gériis ve diisiincelerini

belirterek anlatmalari saglanir.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

a) Ogrenciler konugma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde
ifade etmeleri igin tesvik edilir.

b) Farkli bakis acgilarina hosgdértiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

¢) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konugsmanin bitmesini bekleme, akis iginde s6z alarak konugmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
T.4.4.10. BuyUk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lc¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma c¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

iglevleri izerinde durulur.
T.4.4.11. Yazdiklarini dizenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari
konusunda israr edilmemelidir.

Giris Bolimii

Dikkati Cekme: Ogretmen 6grencilere gesitli resimler gésterir ve bu
resimlerin onlara neleri gagristirdigini sorar. Resimlerin ardindan égrencilere

video izletilir ve videoyla ilgili konugmalari istenir.
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Gozden Gegirme: Ogretmen ogrencilere o6grenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya caligir.
“Bu resimlerle ilgili akliniza neler geliyor? ” (HATIRLAMA)
“Videoyla ilgili neler sdylenebilir?” (ANLAMA)

“‘Adam yaptiklarinin karsiliginda ne kazandi?” (ANLAMA)

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersin sonunda ‘iyilik’ kavramini

ogrenecegiz, bakalim neler yapacagiz bugiin.” der.

Derse Gegis: Ogretmen oégrencilere “Haydi simdi herkesi diisiinmeye

davet ediyorum, ‘Yesil Parmakh Tistu’ hikdyemizi hatirlayalim.” der.
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Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakh Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak iyilik

kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.
Tistu kimlere iyilik yapti? (HATIRLAMA)
Tistu, bu dinyaya aslinda neden ve kim olarak gelmisti? (ANLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Cocuklar kitabi hala hatirlamaniz gok

guzel ve kitaptaki iyilik kavraminin gegtigi yerleri fark etmisgsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi icin “Cocuklarla Felsefe”

kitabinda yer alan “Keloglan ile Arkadasi” hikayesini okur.
Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar ‘Keloglan ile Arkadas’’ isimli hikayeyi dikkatinizi
yogunlastirarak dinleyiniz ve daha sonra hikayeyle ilgili asagidaki sorulari

cevaplayiniz.” der.

Sence yapilan bir iyiligin karsihgini beklemek dogru mudur? Nigin?
(DEGERLENDIRME)

“lyilik eden iyilik; kotllik eden koétillk bulur.” sézi dogru mudur? Nigin?
(DEGERLENDIRME)

Sonug¢ Bolumiu

Son Ozet: Bu metnin okunmasindan sonra degerlendirme igin
ogretmenin hazirladigi sorular, 6grencilere sorulur. Arkadaslarinin sorularina

cevap vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri sdylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin igin sorular var. Bu sorulari
gluizelce cevaplayalim.” denilerek ogrenciler tekrar guduilenmistir. Asagidaki

sorular tartigiimigtir:
Degerlendirme 1

lyi bir insandan kastedilen sizce nedir? (DEGERLENDIRME)
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Neler yaparsak iyi biri oluruz? (ANLAMA)

lyilik ve kétiiliik kavramlarindan ne anliyorsunuz? (ANLAMA)

Neler yaparsak kotl biri oluruz? (ANLAMA)

Birisi sana kotuluk ettiginde sen de mi ona koétuluk edersin? (ANLAMA)
iyilik yapmak her zaman iyi bir sey midir? (ANLAMA)

Degerlendirme 2

ikinci degerlendirme olarak égretmenin renkli kartonlardan hazirladigi “lyilik
yap, denize at.” atas6zunun yazili oldugu bir panoya 6grencilerden akillarina gelen

iyilikleri yazmalari istenir.
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Bilgi Biligsel Sure¢ Boyutu
Birikimi
Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

A.Olgusal X X X
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. islemsel
Bilgi

D. X X
Ustbiligsel
Bilgi

Kapanig

Ogretmen 6grencilere “Cocuklar iyilik-kotilik kavramlarini 6grendik. Cok
guzel fikirler ortaya koydunuz. Katiliminiz igin hepinize tesekkur ederim.” diyerek

dersi bitirir.
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Ders Eylem Plani 8
Bicimsel Boliim
DERS: Tiirkge
SINIF: 4
MEVCUT: 10
KONU: Ozgiirliik
SURE: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakl Tistu kitabi, Cocuklarla
Felsefe kitabi

Ogretim Yéntem ve Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap

Teknigi, Tartigma Yontemi, Beyin Firtinasi Teknigi
Kazanimlar
T. 4. 1. Dinleme/izleme

T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecedi/izleyecedi metnin

konusunu tahmin eder.
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Olay, sahis, varlik kadrosu ve mekana yoénelik sorular (ne, kim, nerede, nasil,

neden ve ne zaman) yoéneltilir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T. 4. 2. Konusma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.
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T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.

T4.2. 5. Sinif igindeki tartisma ve konugsmalara katilir.

a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diistincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri igin tesvik edilir.
b) Farkli bakis agilarina hosgértiiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

c) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konusmanin bitmesini bekleme, akis i¢inde s6z alarak konusmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
T. 4. 3. Okuma
Akici Okuma
T.4.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.4. Yazma
T.4.4.10. Buyuk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lc¢ nokta, egik ¢izgi, soru isareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

iglevleri izerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
bliyiik harf kullanildigi belittilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini duzenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol
etmeye tesvik edilir.

b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirl tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda

sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari
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konusunda israr edilmemelidir.

4.4 .18. Yazilarinda baglaglari kuralina uygun kullanir.
“de” ve “ki” baglaclarini dogru yazmalari saglanir.
T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen 6grencilere gesitli resimler gésterir ve bu

resimlerin onlara neleri gagrigtirdigini sorar.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

“‘Bu resimlerle ilgili akhniza neler geliyor, neler dusunlyorsunuz?”
(HATIRLAMA)
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Gidiileme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersin sonunda ‘dzgiirliik’

kavramini 6grenecegiz, bakalim neler yapacagiz bugun.” der.

Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesi diisiinmeye
davet ediyorum, ‘Yesil Parmakl Tistu’ hikayemizi hatirlayalim.” der.

Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

O0zgurlik kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.

“Yesil Parmakh Tistu” kitabinda o6zgurlikle ilgili ne sdylenebilir?
(HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Gocuklar kitaptaki 6zgiirlitk
kavraminin gegtigi yerleri fark etmissiniz. Bu ¢ok guzel bir farkindalik.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekigsmesi igin Cocuklarla Felsefe

kitabinda yer alan “Tarla Faresiyle Sehir Faresi” hikayesini okur.
Etkinlik 2

Ogretmen “Tarla Faresiyle Sehir Faresi” isimli hikayeyi dikkatinizi
yogunlastirarak dinleyiniz ve daha sonra hikayeyle ilgili asagidaki sorulari

cevaplayiniz.” der.
Bu hikdyede anlatilmak istenen dugunce sence nedir? (ANLAMA)
Tarla faresi neden evine geri donmek istemis? (ANLAMA)
Sonug¢ Bolumiu

Son Ozet: Bu metnin okunmasindan sonra degerlendirme igin
ogretmenin hazirladigi sorular 6grencilere sorulur. Arkadaslarinin sorularina

cevap vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri sdylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin icin sorular var. Bu sorular
gluizelce cevaplayalim.” denilerek ogrenciler tekrar gudulenmistir. Asagidaki

sorular tartisilmistir:

Degerlendirme 1

170



Ozgiirliik nedir? (ANLAMA)

Ozgiir olmak elimizde midir? (DEGERLENDIRME)

Neleri 6zgurce yapabiliriz? (ANLAMA)

Neleri yapmakta 6zgur degiliz? (ANLAMA)

Her zaman her istedigimizi yapabilir miyiz? (ANLAMA)

Ozgiir oldugunuzu disiiniyor musunuz? Neden? (ANALIZ ETME)
Bagkalari 6zglr olmanizi engeller mi? (DEGERLENDIRME)
Ozgiir olmak igin bilylimek zorunda misiniz? (DEGERLENDIRME)
Degerlendirme 2

ikinci degerlendirme olarak égretmen égdrencilerden, renkli kartonlardan

hazirladigi panonun bir tarafina neleri yapmakta 6zgur olduklarini diger tarafina da

neleri yapmakta 6zgur olmadiklarini yazmalarini ister.
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Kapanis

Ogretmen 6grencilere “Cocuklar bugiin ‘6zgiirlik’ kavramini égrendik. Cok
guzel bir gun oldu. Bir sonraki derste gorusurtz. Katiliminiz igin hepinize tesekkir
ederim.” diyerek dersi bitirir.

Bilgi Biligsel Sire¢ Boyutu
Birikimi
Boyutu

Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

A.Olgusal X X X X X
bilgi

B.

Kavramsal

Bilgi

C. islemsel

Bilgi

D. X X
Ustbilissel

Bilgi
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Ders Eylem Plani1 9
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Adil olma
Sure: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli kartonlar, Yesil Parmakl Tistu kitabi, Cocuklarla
Felsefe kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma Yontemi, Beyin Firtinasi1 Teknigi
Kazanimlar
T. 4. 1. Dinleme/izleme

T.4.1.1. Gorselden/gorsellerden hareketle dinleyecedi/izleyecedi metnin

konusunu tahmin eder.
T.4.1.3. Dinledigi/izledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
a) Ogrencilerin dikkatlerini yogunlastirmalari saglanir.
T. 4. 2. Konusma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirliksiz konugmalar yapar.
T.4.2.4. Konugma stratejilerini uygular.

a) Nezaket kurallarina uygun konusulmasi gerektigi hatirlatilir.
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b) Beden dilini etkin kullanmanin énemi vurgulanir.
T.4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

a) Ogrenciler konugma/tartisma sirasinda kendi diisiincelerini uygun sekilde
ifade etmeleri igin tegvik edilir.

b) Farkli bakis agilarina hosgértiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.

¢) Baskalarini dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, baskalarinin séziini
kesmeme, konugsmanin bitmesini bekleme, akis iginde s6z alarak konugmaya

katilma, kargisindakini saygiyla ve sabirla dinlemenin gerekliligi hatirlatilir.
Girig Bolumii

Dikkati Cekme: Ogretmen o6grencilere bazi resimler gésterir ve bu

resimleri incelemelerini, sadece ne gordiiklerini sdylemelerini ister.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

“‘Bu resimlerde neler gorayorsunuz? Resimleri ders igerisinde ayrintili bir

sekilde tartisacagiz. Simdilik sadece ne goérdigunizu ve hangi kavramin akliniza
geldigini sdyleyiniz.” (HATIRLAMA)
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Giidilleme: Ogretmen o6grencilere “Bu dersin sonunda ‘adil olma’

kavramini 6grenecegiz, eglenceli etkinlikler yapacagiz.” der.

Derse Gegis: Ogretmen o6grencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve ‘Yesil Parmaklh Tistu’ hikayesini
hatirlayalim.” der.

Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabi hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak “adil

olma” kavramina yonelik neler fark ettikleri sorulur.

“Yesil Parmakh Tistu kitabinda adil olma ya da adalet kavramiyla ilgili neler
soylenebilir?” (HATIRLAMA)

Ara Ozet: Ogretmen ogrencilere “Cocuklar kitabi unutmamaniz gok

guzel, kitaptaki ‘adil olma’ kavraminin gectigi yerleri fark etmigsiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekigsmesi i¢cin sunulan gorsellerden bir
tanesini ogrencilerden canlandirmalarini ister ve bu canlandirmayla ilgili

hislerini sorar.
Etkinlik 2

Ogretmen “Cocuklar bu gérseldeki durumu canlandirmanizi istiyorum. Bu

canlandirma sonunda bakalim neler hissedeceksiniz?” der. (UYGULAMA)
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Sonug¢ Bolumiu

Son Ozet: Bu canlandirmadan sonra degerlendirme igin 6gretmenin
hazirladigi sorular o6grencilere sorulur. Arkadaslarinin sorularina cevap

vermek isteyen olursa cevaplayabilecekleri soylenir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Sizin icin sorular var. Bu sorular
guzelce cevaplayalim!” denilerek ogrenciler tekrar gudulenir. Asagidaki
sorular tartisilmistir:

Degerlendirme 1

Adil olmak ne demek? (ANLAMA)

Adil olmak egit olmak demek midir? (ANLAMA)

Adil olmayan bir davraniga 6rnek verebilir misin? (ANLAMA)

Adil olan bir davraniga érnek verebilir misin? (ANLAMA)
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Kapanis

Ogretmen 6grencilere “Cocuklar bugiin adil olma kavramini égrendik. Cok

guzel bir gindul. Bir sonraki derste gorugurtz. Katihminiz ve enerjiniz i¢in hepinize

tesekkur ederim.” der.

Bilgi
Birikimi
Boyutu

Biligsel Sure¢ Boyutu

Hatirlama Anlama

A.Olgusal X X
bilgi

B.
Kavramsal
Bilgi

C. Islemsel
Bilgi

D. X
Ustbilissel
Bilgi

Uygulama

X

Analiz Etme

Degerlendirme

Yaraticilik
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Ders Eylem Plan1 10
Bicimsel Boliim
Ders: Turkge
Sinif: 4
Mevcut: 10
Konu: Glizellik-Cirkinlik
Sure: 40+40 dakika

Arac-Geregler: Renkli eva ve kartonlar, Cocuklarla Felsefe kitabi, Yesil

Parmakh Tistu kitabi, Kiigiik Prens Uzerine Diisiinmek kitabi

Ogretim Yontem Teknikleri: Sesli Okuma Teknigi, Soru-Cevap Teknigi,

Tartigsma Yontemi, Beyin Firtinasi1 Teknigi
Kazanimlar
T. 4. 1. Dinleme/izleme
T.4.1.1. Gorsellerden hareketle dinleyecedi metnin konusunu tahmin eder.
T.4.1.3. Dinledigi metni ana hatlariyla anlatir.
T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goruslerini ifade eder.
T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.
T. 4. 2. Konusma
T.4.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.4.2.2. Hazirhksiz konugmalar yapar.
T.4.2.4. Konusma stratejilerini uygular.
Nezaket kurallarina uygun konugulmasi gerektigi hatirlatilir.
Beden dilini etkin kullanmanin 6nemi vurgulanir.

T.4.2.5. Sinif icindeki tartisma ve konusmalara katilir.

178



a) Ogrenciler konusma/tartisma sirasinda kendi diistincelerini uygun sekilde

ifade etmeleri icin tesvik edilir.
b) Farkli bakis agilarina hosgértiyle yaklasmanin 6nemi vurgulanir.
T.4.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.
T.4.3.6 Okuma stratejilerini uygular.

Ogrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma yapmalari

sagdlanir.
T.4.4. Yazma
T.4.4.6. Gorselleri iligkilendirerek bir olayi anlatir.
T.4.4.10. Buyuk harfleri ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.

a) Yay ayrag, lg¢ nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgll, iki nokta, (inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi ve kesme igaretinin yaygin kullanilan

islevleri tizerinde durulur.

b) Kitap, dergi, gezegen ve yildiz adlarinin yazimi ile iki noktadan sonra
buyiik harf kullanildigi belirtilir.

T.4.4.11. Yazdiklarini duzenler.

a) Ogrenciler yazdiklarini dil bilgisi ve anlatim bozukluklari yéniinden kontrol

etmeye tesvik edilir.
b) Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile sinirl tutulur.
T.4.4.12. Yazdiklarini paylasir.

a) Ogrenciler yazdiklarini sinif icinde okumalari, okul veya sinif panosunda
sergilemeleri igin tesvik edilir. Ogrencilere yazdiklarini sinif iginde okumalari

konusunda i1srar edilmemelidir.
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Girig Bolumii
Dikkati Cekme: Ogretmen 6grencilere gesitli resimler gésterir ve bu

resimlerin kendilerine neleri gagristirdigini sorar.

Goézden Gegirme: Ogretmen o&grencilere ogrenecekleri felsefi

kavramlari buldurmaya cgaligir.

‘Bu resimlerle ilgili hangi kelime ve kavramlar akliniza geliyor?”
(HATIRLAMA)

Giidiileme: Ogretmen 6grencilere “Bu dersin sonunda giizellik-girkinlik

kavramlarini 6grenecegiz, bakalim nasil caligsmalar yapacaksiniz. Cok merak

ediyorum.” der.

Derse Gegis: Ogretmen ogrencilere “Haydi simdi herkesin beni
gorebilecegi sekilde etrafimda toplanin ve sizlere okuyacagim ‘Yesil Parmakh

Tistu’ hikayesini hatirlayalim.” der.
Gelistirme Bolumiu
Etkinlik 1

“Yesil Parmakli Tistu” kitabini hatirlanir. Ogrencilere bu kitapla ilgili olarak

“guzellik” ve “cirkinlik” kavramlarina yonelik neler fark ettikleri sorulur.
Tistu neler yaparak dinyayi guzellestirdi? (ANLAMA)

Tistu’ya gore neler ¢irkindi? (HATIRLAMA)
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Ara Ozet: Ogretmen 6grencilere “Cocuklar kitabi ¢ok giizel
dinlemigsiniz ve Tistu’'nun c¢evreyi guzellestirmek igin yaptiklarini fark

etmissiniz.” der.

Ara Gegis: Ogretmen 6grencilere verdikleri cevaplarin dogru oldugunu
soyledikten sonra kavramin daha iyi pekismesi igin “Cirkin Ordek Yavrusu adli

hikayeyi okumami ister misiniz?” der.
Etkinlik 2

Ogretmen 6grencilere “Cocuklar, ‘Cirkin Ordek Yavrusu' isimli hikayeyi
dikkatinizi yogunlastirarak dinleyiniz ve daha sonra hikayeyle ilgili asagidaki sorulari

cevaplayiniz.” der.

Kamesteki hayvanlar yavru 6rdekle nigin alay ediyorlar? Sence gri renkli bir
drdek yavrusu cirkin midir? (DEGERLENDIRME)

Yavru 6érdek rengini secebilir miydi? (DEGERLENDIRME)
Bu parcada vurgulanan en énemli diisiince nedir? (DEGERLENDIRME)
Sonug¢ Bolumu

Son Ozet: Bu metnin okunmasindan sonra degerlendirme igin renkli eva
ve kartonlardan yapilan pasta 10 dilime ayrilmis, her bir dilime her 6grenci igin
asagidaki sorular yazilmistir. Arkadaslarinin sorularina cevap vermek isteyen

olursa cevaplayabilecekleri soylenmistir.

Tekrar Giidiileme: Ogrencilere “Haydi pasta yiyelim, herkes bir dilim
alsin. Bu pastada sizi bekleyen bir surpriz var!” denilerek o6grenciler tekrar

gludiulenmis, asagidaki sorular tartigiimistir:

Degerlendirme

Herkesin guzel buldugu 3 sey soyleyebilir misin? (ANLAMA)
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Herkesin ¢irkin buldugu 3 sey soyleyebilir misin? (ANLAMA)

Bir seyin giizel veya girkin oldugunu nasil anlariz? (DEGERLENDIRME)
Sana gore guzel nedir? (ANLAMA)

Sana gore ¢irkin nedir? (ANLAMA)

Senin icin glizel olan bir sey herkes icin glizel midir? (DEGERLENDIRME)
Cirkin olan bir seyi sevebilir miyiz? (DEGERLENDIRME)

Guzel kelimesiyle ilgili akrostis yazabilir misin? (YARATMA)

Etrafimizi guzellestirmek elimizde midir? Elimizde olsaydi neler yapmak
isterdin? (DEGERLENDIRME)

‘Bu yaptigin ¢ok guzel bir davranig” cumlesindeki guzel kelimesini
yorumlayabilir misin? (ANLAMA)

Kapanig

Ogretmen &grencilere  “Cocuklar bugiin  “glzellik-irkinlik”  kavramini
ogrendik. Sizler ¢ok guzel fikirler ortaya koydunuz. Bir sonraki derste hazirlik olarak
en sevdiginiz arkadasinizi dUgunmenizi istiyorum. Katiliminiz igin hepinize tesekkur

ederim.” diyerek dersi bitirir.

Bilgi Biligsel Sire¢ Boyutu
Birikimi

Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama  Analiz Etme Degerlendirme Yaraticilk

A.Olgusal X X X X X
bilgi

B.

Kavramsal

Bilgi

C. Islemsel

Bilgi

D. X X

Ustbiligsel

Bilgi

182



EK-C: Cocuk/Ergen Gonilli Katilim Formu

Maurice Druon
YESIL PARMAKLI
TISTU

Resim1.” Yesil Parmakh Tistu” kitabinin kapagi

Sevgili Cocuklar! Sizi Dog. Dr. Ozlem Bas danismanliginda, Fatma
Zehra Karasu tarafindan vyiritilen “Cocuk Edebiyati Eserleriyle ilkokullarda
Cocuklarla Felsefe Yapmak Uzerine Bir Durum Calismas!” baglikli tez ¢alismasina
davet ediyoruz. Calismada ¢ocukga felsefe yapmak igin “Yesil Parmakli Tistu” adli,
parmaklariyla harika isler yapan bir ¢ocugun anlatildigi eglenceli bu kitabi
okuyacagiz ve asagida verilen sorularn cevaplayacagiz. Neler yapacagimiz
konusunda bu bilgi k&gidina goz atabilirsiniz.

Bu calismaya katilmakta tamamen oOzgursuniz. Calismamiz,
gonullilik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi igin sizden
beklenen; butuin sorulari eksiksiz olarak, kimsenin baskisi altinda olmadan, size en
uygun gelen cevaplari igtenlikle cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onayladiginiz
takdirde, arastirmaya katilmayi kabul etmis olacaksiniz. Ancak, sunu da bilmelisiniz
ki caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismayi birakma
hakkiniz da var. Bu ¢alisma sizde herhangi bir rahatsizlik hissi uyandirdigi anda
arastirmaci tarafindan mudahale edilecek ve sorunun giderilmesi igin elimizden

gelen yapilacaktir.
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Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile

kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci

ile kullanilabilir. EGer arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi
veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢c duyarsaniz aragtirmaciya simdi sorabilir veya
zehrakrs@gmail.com e-posta adresi ve 05358575004 numaral telefondan
ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/ézel sonuglarin  sizinle

paylasiimasini istiyorsaniz lUtfen arastirmaciya iletiniz.

Fatma Zehra Karasu

Arastirmada yurutulecek ¢ocukga felsefe yapma etkinlikleri igin hazirlanan

sorular:

g Bir p,
yes \rd s ahk"hl
@ hak. -7 o.zgf""
sahip i ity m?

b B, l

e Cay, BEE

R -2 B

—_— ez BERs
CEE

- W

s .

(I z o .
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ismimiz blyir mi?

Duygularin var oldugunu nasil anlariz?

Sadece gorduklerimiz mi gergektir?

Hicbir seyi sevmeden yasamak mimkdn ma?
Gergekten mutluysak o zaman dizen de var midir?
Arkadasliktaki en 6nemli sey nedir sence?

lyi bir insan nasil olmalidir?

Yukarida arastirmaya iliskin verilen bilgileri okudum. Bu arastirmaya

gonulld olarak katilmak istiyorum.

Ad
Soyadi:

Sinif:

Okul:
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EK-C: Ebeveyn Goniilli Katillm Formu

Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitusu

EBEVEYN GONULLU KATILIM FORMU

Sizi Yrd. Dog. Dr. Ozlem Bas danismanliginda, Fatma Zehra Karasu
tarafindan yuritilen “Cocuk Edebiyati Eserleriyle ilkokullarda Cocuklarla Felsefe
Yapmak Uzerine Bir Durum Calismas!” baglikl tez calismasina davet ediyoruz. Bu
arastirmanin amaci ¢ocuk felsefesini konu alan ¢ocuk edebiyati eserlerini okuyan
ilkokul 4. sinif 6grencileriyle gocuklarla felsefe yapilarak, Bloom Taksonomisine
gore felsefi kavramlar hakkinda nasil disunduklerini incelemektir. Bu baglamda
arastirmanin uygulamalari icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin
alinmistir. Ayni sekilde Dogala ilkokulu Yénetimi ve aragtirmaya katilan siz degerli

ogrencilerimizin velilerinden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir.

Bu calismaya katiimakta tamamen 6zgurstntz. Calisma goénallaluk
esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi igin sizden beklenen, buttn
sorulari eksiksiz olarak, kimsenin baskisi altinda olmadan, size en uygun gelen
cevaplari igtenlikle cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, g¢alismaya katilmama veya
katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismayi birakma hakkina da sahipsiniz. Bu
calisma sizde herhangi bir rahatsizlik hissi uyandirdigi anda aragtirmaci tarafindan

mudahale edilecek ve sorunun giderilmesi igin elimizden gelen yapilacaktir.

Bu c¢alismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile

kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci

ile kullanilabilir. Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda simdi
veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢g duyarsaniz aragtirmaciya simdi sorabilir veya
zehrakrs@gmail.com e-posta adresi ve 05358575004 numaral telefondan
ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/ézel sonuglarin  sizinle

paylasiimasini istiyorsaniz litfen arastirmaciya iletiniz.
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Yukarida yer alan ve arastirmadan oOnce katilimciya verilmesi gereken
bilgileri okudum ve katilmam istenen g¢alismanin kapsamini ve amacini, gonullu
olarak Uzerime dusen sorumluluklari anladim. Calisma hakkinda yazili ve s6zIu
aciklama asagida adi belirtilen arastirmaci/arastirmacilar tarafindan yapildi. Bana,
calismanin muhtemel riskleri ve faydalari s6zli olarak da anlatildi. Kisisel

bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli guven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin

olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

Katilimcinin :

imzast:
iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

iletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gegebilmesi igin
“ortak arastirma havuzuna” aktariimasini; [ kabul ediyorum [1  kabul etmiyorum

(LUtfen uygun secenegi isaretleyiniz.)

Arastirmacinin

imzasi:
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EK-D: Veli izin Belgesi

OGRENCININ

Adi Soyadi: Baba adr:

Sinifi: Ana adt:

No.: Cinsiyeti: K() E()
Dogum YeriTarihi: Ev tel.:

Cep Telefonlari:

Baba Anne

............................................. OKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum/bulundugumuz yukarida agik kimligi yazili okulunuz
dgrencisinin, Dog. Dr. Ozlem Bas danismanliginda, Fatma Zehra Karasu tarafindan
yuritilen “Cocuk Edebiyati Eserleriyle ilkokullarda Cocuklarla Felsefe Yapmak
Uzerine Bir Durum Calismasi” baslkli tez galismasi kapsaminda yapilan
etkinliklerde yer almasina, bu etkinliklerin 6gretime destek saglamak kosuluyla
bilimsel arastirma amagcli yayimlanmasina izin veriyorum. Ogrencinin; “etkinlik
boyunca goruntisuinun yayimlanmasindan dolayi olumsuz bir durumla kargi kargiya

kalindiginda” her turli sorumlulugu Ustlenir, geregini bilgilerinize arz ederim.

Anne( Ad Soyadi - imza) Baba (Ad Soyadi_- imza)
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Anne- Baba ikisi de yagsamiyorsa Yasal Velisinin

Ad Yakinlig imzasi
Soyadi

ACIKLAMALAR:

1. Bu izin belgesi, yukarida belirtilen etkinlige katilacak olan 6grencinin
annesi veya babasinca (annesi, babasi yasamiyorsa yasal velisince) 2 adet
doldurulup imzalanacaktir. Bir 6rnegi okulunda saklanacak; bir 6rnedi de ailede

kalacaktir.

2. Cep telefonlari boliumunde yer alan “Diger” bolimune ulagilabilecek en

yakin Kigilerin adlari, telefonlari kesinlikle yazilacaktir.

3. izin Belgesi olmayan 6grenci calisma grubu kapsami disinda

tutulacaktir.

4. Gergek digi beyan ve imzanin sorumlulugu, belgeyi dolduranlara,
imzalayana aittir.

Onaylanir.
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EK-E: Etik Komisyonu Onay Bildirimi




EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

e (Orsel, isitsel ve yazili batlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin batununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

........ [ S

(imza)
Ad SOYADI

=
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EK-G: Yiuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

19/09/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu

ilkégretim Ana Bilim Dali Bagkanhgina,
Tez Basligi: ilkokul Cocuklariyla Felsefe Yapmak Uzerine Nitel Bir Calisma: Dérdiincii Sinif Ornegi
Yukarida baslhigi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélimler, kaynakga)

asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
30/04 /2018 194 37069 25/06/2018 %12 956127180

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’ni inceledim ve g¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Fatma Zehra KARASU

Ogrenci No.: N13229140 .
Imza

Ana Bilim Dali:  ilkdgretim
Programi: ilkégretim-Yiiksek Lisans % %

Statiisii: X Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

Oy tuser [P,

UYGUNDUR.
(Unvan, Ad Soyad!, imza)
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nejla yerlikaya
Danışman imzası olmalıdır. Raporu ekleyiniz


EK-G: Thesis Originality Report
19/09/2018

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Primary Education

Thesis Title: A Qualitative Study On Making Philosophy With Primary School Children: Fourth
Grade Example

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as

below.
Time Date of ..
Submitted | | 29¢ | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
30/04 /2018 194 37069 25/06 /2018 %12 956127180

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Fatma Zehra KARASU

Student No.: N13229140

Department: Pirmary Education Signature

Program: Primary Educaion-Master M\

Status: [X] Masters [ Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

Oy tuser [P,

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
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nejla yerlikaya
Danışman imzası olmalıdır.


EK-H: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansustlu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma
iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiriim. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari
disindaki tim fikri mdlkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir béliminin
gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazih izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulu karari iletezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir. (")

o Enstitu/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©®

(imza)

Ogrencinin Adi SOYADI

/=%

(1) Madde 6. 1. Lisanstistti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

"Lisansiist(i Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3.gahislara veya kurumlara haksiz kazang, imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi (zerine enstiti
veya fakiilte ybnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak (lizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya glivenlidi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb. konulara iliskin
lisansdusti tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi
protokolii gercevesinde hazirlanan lisanststi tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun &Gnerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériigii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

* Tez danismaninin 6nerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gérigii lizerine enstitii veya faklilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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