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o Enstitd / Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karan ile tezimin erisime
acllmasi mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. )
o Tezimle ilgili gizlilik kararn verilmigtir. (3
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OZET

Cetin, A., Erken Okuryazarhk Becerileri Egitim Programimin Erken
Okuryazarhk ve Erken Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin incelenmesi,
Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Programm Doktora Tezi, Ankara, 2019. Bu arastirmada, erken okuryazarlik
becerileri egitim programinin okul Oncesi donemindeki ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri {izerindeki etkilerininin incelemesi
amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Karabiik il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh Aydinlikevler Ilkokulu’nda
anasmifina devam eden cocuklar olusturmaktadir. Siniflardan biri deney digeri
kontrol grubuna rastlantisal olarak atanmistir. Deney grubunda 19 ve kontrol
grubunda 19 c¢ocuk olmak iizere toplam 38 cocuk calisma grubunda yer almstir.
Arastirmada On test-son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada, deney grubundaki c¢ocuklara 12 haftalik siireyle haftada iki giin
arastirmacit tarafindan hazirlanan erken okuryazarlik becerileri egitim programi
uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise, on test uygulandiktan sonra sinif
Ogretmenleriyle normal egitimlerine devam etmislerdir. Uygulama sonrasi son testler
uygulanmistir. Aragtirma verilerinin toplanmasinda, uygulanan egitimin ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine etkisini belirlemek i¢in Karaman tarafindan
gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci ile Ginsburg ve
Broody tarafindan gelistirilen ve Erdogan tarafindan Tiirk ¢ocuklarina uyarlanan
Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3) kullanilmistir. Deney grubuna
aragtirmacit tarafindan uygulanan “Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim
Program1”nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri {izerinde
olumlu etkisinin oldugu sonucu elde edilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin ses
bilgisel farkindalik becerileri ve yazi1 farkindalifi becerileri ile erken matematik

becerileri arasinda iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik, Erken Matematik, Okul Oncesi Dénem
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ABSTRACT

Cetin, A., Investigation of the Effect of Early Literacy Skills Educational
Program on Early Literacy and Early Mathematics Skills. Hacettepe University,
Graduate School of Health Sciences, Program of Child Development and
Education, Doctoral Dissertation, Ankara, 2019. This study aimed to investigate
the effects of early literacy skill educational program on early literacy and early
mathematics skills of preschool children. The study group consisted of students
attending the nursery class at Aydinlikevler Elementary School, connected to the
Ministry of National Education, in Karabiik Province center during 2017-2018
academic year. One of the classes was assigned to the test group and the other was
assigned to the control group randomly. A total of 38 children was included in the
study group, out of which the test group consisted of 19 children and the control
group consisted of 19 children. Quasi experimental design with preliminary test-
final test control group was used in the study. Early literacy skill educational
program prepared by the researcher was applied to the children in the test group for
12 weeks, twice a week. The children in the control group continued their regular
education taught by their class teachers following the application of the preliminary
test. The final tests were applied following the application. The early literacy skill
assessment tool, developed by Karaman, and the Test of Early Mathematics Ability
(TEMA-3), developed by Ginsburg and Broody and adapted to Turkish children by
Erdogan, were used to determine the effect of the applied education on the early
literacy skills of the children for collection of the study data. it was concluded that
the “early literacy skill education program” applied by the researcher to the test
group was effective on the early literacy and early mathematics skills of the children.
As a result of the study, it was designated that there was a relation between the

phonetic awareness ability and writing awareness ability and the early mathematics

skills.

Key Words: Early literacy, early mathematics, preschool period
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1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin 6nemi, amaci, varsayimlar ve sinirliliklarina yer

verilmistir.
1.1. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi donem gelisimsel agidan kritik bir 6neme sahiptir. Bu donemde
cocuklar biligsel ve akademik isleyislerinde hizli degisimlere ugrarlar. Erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri ise, akademik basari i¢in dnemli Onciiler

olarak tanimlanir (1).

Orgiin egitimden &nce gelisen okuma-yazma ile ilgili bilgi, tutum ve
beceriler, ‘“erken okuryazarlik becerileri” olarak adlandirilir. Erken okuryazarlik
becerileri, yasamin ilk bes ya da alt1 yilindan 6nce baslar ve bir siireklilik gerektirir
(2). Erken okuryazarlik ile ilgili temel beceriler genellikle sozel dil, fonolojik
farkindalik, yaz1 farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi, sozciik bilgisi ve yaz1 yazma
becerilerini igerir (3). S6zel dil becerileri, sézciik bilgisi, kelime dagarcigi ve gramer
kurallarin1 anlamay1 igerir (4). Fonolojik farkindalik ¢ocuklarin seslere duyarlilik
gelistirmesi, sozciikleri seslere ayirma ve sesleri bir araya getirerek sdzciik olusturma
gibi gorevlerle dili algilayip manipiile etme kabiliyetini ifade eder. Yazi farkindalig
harflerin isimleri, harf sesi, kitaplardaki temel yazi big¢imleri, kitaplarin nasil
tutulacagi, nasil kullanilacag1 ve yazinin yonii ile ilgili bilgileri icerir (2). Alfabe ve
harf bilgisi ¢gocuklarin sdzciiklerin belirli bir harf dizisinden olustugunu, harf ve harf
sesi iligkisini, farkli harflerin bir araya getirilmesi ile yeni sozciikler olusturuldugunu

anlamayi igerir.

Cocuklar okula baslamadan Once, daha ileri beceriler i¢in temel olusturan
erken matematik becerilerini edinmeye baslarlar. Matematik becerileri daha sonraki
becerilerin edinilmesi i¢in temel olusturan erken matematik becerileri ile birikimli bir
bicimde gelisir (5). Erken matematik becerileri resmi matematiksel 6grenmeden once
edinilen saymadan anlik bilme yetisi, biiyiiklik karsilastirma, nesnelerin
siiflandirilmasi, sayma becerileri, say1 bilgisi, sayilarin hafizaya alinmasi, siralama

ve nicelik becerilerini igerir (6). Bu beceriler birbiriyle iliskili fakat birbirinden



farkl1 olan ii¢ alan etrafinda toplanir: Say1 kavrami ve sayma becerileri, sayisal
iligkiler ve aritmetik islemler (7). Sayr kavrami ve sayma becerileri, say1 dizisi,
sayma ilkeleri bilgisi ve toplam 6ge sayisimi belirleme (kardinalite) becerisini igerir.
Sayisal iliskiler, iki veya daha fazla 6genin nasil baglantili veya iliskili olduguna dair
bilgileri ve say1 cizgisindeki sayilar arasindaki iliskileri bilmeyi igerir. Aritmetik
islemler, bir ¢ocugun nicelikteki degisimleri anlama ve kiime biiytikliigindeki
degisiklikten yeni miktarlar elde etme yetenegidir (8). Cocuklar ilk olarak, saymadan
(ezbere) kiiciik kiimeleri tanimay1 6grenir, kiiclik miktarlart ayirt eder (karsilagtirma
yapar) ve sozel sayim sirasini 0grenirler. Daha sonra bire bir sayim (one-to-one
counting)  yontemini kullanirlar, say1 sozciikleri ve ilgili miktarlar arasinda
baglantilar kurarlar. Ornegin; kardinal say1 ilkesi bilgisini edinirler. Son olarak,
nesneleri kullanmadan say1 sozciikleri ve ilgili miktarlar1 yeni say1 sozciikleri ve

miktarlartyla birlestirirler.

Matematik ve okuma, birbirlerinin gelisimini etkileyen iki dnemli beceridir.
Cok erken yastan itibaren, bu iki alan iligkilidir ve birbirlerinin gelisimini uzun
vadede yordayici bir ozellige sahiptirler (9). Bunlarin birinden zorluk c¢eken
cocuklarin digerinden de giicliikk ¢ekme ihtimali yiiksektir (10). Erken okuryazarlik
becerileri arasinda erken matematik becerileri ile en ¢ok iligkili olan fonolojik
farkindalik becerileridir. Bir¢ok teori, fonolojik farkindalik ve erken matematik
becerileri arasinda dogrudan veya dolayli bir iliski oldugunu belirtmektedir.
Fonolojik farkindalik becerileri, g¢ocuklarin say1 dizisindeki sozciikleri ayirt
etmelerini ve yoOnlendirmelerini saglamaktadir (6,11). Yazi1 farkindaligi ve
matematigin temel kavramlarindan say1 tanimlama ve harf tanimlama bilgisi olduk¢a
iligkilidir (12).Yazinin islevlerini ve dogasini anlamak, mantiksal olarak erken
matematik becerilerine baglanabilir. Ciinkii formal ve informal matematigin bir¢ok
yonii sayilara veya sembollere dayanir. Yazi farkindaligi, sayilara asinalik gibi
matematik gelisimiyle ilgilidir. Ornegin; 3 semboliiniin 3 rakamim karsiladigini
anlamak gibi. Benzer sekilde, soru isareti (?) ve c¢ikarma isareti (-) gibi sayisal
olmayan semboller matematiksel yazi sistemi hakkinda bilgi bilgi edinmeyi saglar.

Ornegin; “— isaretinin ¢ikarma isleminin sembolii oldugunu bilmek gibi (13).



Yasamin erken doneminde gelistirilen akademik beceriler sonraki akademik
becerilerin temelini olusturur. Erken okuryazarlik ve matematik becerilerinin
birbiriyle iligkili oldugu ve karsilikli etkilesim i¢inde olduklar1 agiktir. Bu nedenle
cocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinin degerlendirilmesi,
erken okuryazarlik becerilerine yonelik egitim programimin gelistirilmesi ve
uygulanmasi, uygulanan egitim programinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken
matematik  becerilerine etkilerinin somut olarak incelenmesi agisindan 6nemli
goriinmektedir. ilgili literatiir incelendiginde yapilan pek c¢ok c¢alismada, erken
okuryazarlik becerileri ile erken matematik becerileri arasinda bir iligki oldugu
sonucuna rastlanmaktadir (6,13,14). Bununla birlikte {ilkemizde erken okuryazarlik
ve erken matematik becerilerinin iliskisi {izerine yapilmis bilimsel 6zellikte ¢ok az
caligma bulunmaktadir. Bu nedenle, erken okuryazarlik becerileri egitim programinin
ana smifina devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri
tizerindeki etkilerini incelemek bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.
Calismadan elde edilen sonuclarin, Milli Egitim Bakanligt Okul oncesi Egitim
Programi’nda yer alan erken okuryazarlik ile ilgili kazanimlarina katki saglayacag,
okul dncesi alaninda calisan 6gretmenlerin s6z konusu becerilerin 6neminin farkina

varmalarina ve konuyla ilgili benzer calismalara rehberlik edecegi dngdriilmektedir.
1.2. Arastirmanin Problemleri

Temel Problem: "Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi™, ana
sinifina devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerini

etkilemekte midir?"

Aragtirmanin temel problemine goére belirlenen alt problemler asagida

sunulmustur.
Alt Problemler:

e Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Arac1” 6n test-son test puan ortalamalar1 nasildir?
e Deney ve kontrol grubu cocuklarin “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” 6n

test-son test puan ortalamalar1 nasildir?



e Deney ve kontrol grubu cocuklarin "Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Arac1" Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark var

mudir?

e Deney ve kontrol grubu cocuklarin "Erken Matematik Yetenegi Testi-3"

Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu g¢ocuklarin “Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci” puani ile “Erken Matematik Yetenegi Testi-3” puanlari

arasinda iliski var midir?

e Deney grubu ¢ocuklara uygulanan egitim programinin etkisi en az dort hafta

sonra devam etmekte midir?

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin  yapilmasinda gecerli olabilecek varsayimlar asagida

belirtilmistir.

e Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracinin anasiifina devam
eden cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek icin yeterli

oldugu,

e Erken Matematik Yetenegi Testi-3iin ¢ocuklarin erken matematik becerilerini

degerlendirmek i¢in yeterli oldugu,

e Deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin normal gelisim gosterdikleri,

e Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer sosyo-ekonomik ve kiiltiirel

diizeye sahip olduklar1 varsayilmistir.



1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:
Arastirma,;

e 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Karabiik il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Aydinlikevler ilkokulu’nda anasinifina devam eden,
normal gelisim gosteren, okul 6ncesi egitim kurumunda ilk yil1 olan ve

Ogretim yil1 basinda okula baslayan 5-6 yas grubu cocuklar ile siirhidir.

e Deney grubuna Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programinin

uygulamasi 10 hafta ile sinirlidir.

Aragtirmada;

e Ev okuryazarlik ortami, aile tipi, ebeveynlerin cocuklariyla olan
etkilesimleri, anne-babalarin 6grenim durumu ve c¢ocuklarin kendisinden
bliyiik kardese sahip olup olmayisi gibi farkli demografik degiskenlerin

ortak etkileri dikkate alinmamustir.



2. GENEL BILGILER
2.1. Okuryazarhgin Dogasi

Okuryazarlik, yazili dille baglant1 kurma yetenegi olarak tanimlanabilir. Cogu
okuryazarlik tanimlari, belirli bir dilin geleneksel yazili isaretlerini kullanarak okuma
ve yazma yetenegini vurgular, bireyler birden fazla dilde okuryazar olabilirler.
Whitehead (15)’in belirttigine goére David Barton okuryazarlik siiregleri ve
sonuglarin, i¢cinde bulunulan sosyal baglamdan ayristirilamayacagini séyle ifade

etmistir:

“Her tiirlii insan, okuryazarlik hakkinda konusur. Hem egitim
acisindan  hem de bunun étesinde varsayimlarda bulunur. Is
yoneticisi, ig¢ilerin okuryazarlik becerilerinin eksikliginden yakinir.
Politikact, okuma-yazma bilmeme sorununu ortadan kaldirmak ister.
Radikal egitimci, insanlart giiclendirmeye ve ozgiirlestirmeye ¢aligir.
Edebiyat elestirmeni, iyi yazarlari kétii yazarlardan aywir. Ogretmen,
okuma giicliigii yasayan 6grencileri belirler ve sorunu ¢ézmek igin bir
program onerir. Okul oncesi egitimcileri, ¢cocuklardaki okuryazarligin
ortaya ¢ikisini gozlemler. Bu insanlarin hepsinin okuryazarligin ne
oldugu konusunda giiclii tanimlart vardwr. Hepsinin hem okuryazarlik
ile ilgili hem de bu konuda ne yapilmas: gerektigi ile ilgili farkl

fikirleri mevcuttur.”

Whitehead (15)’in belirttigine gore Hall gozlemlerine dayanarak okur-

yazarligin glinliilk yagsamin bir¢ok unsuru i¢in oldugunu soyle ifade etmistir:

“Bati  diinyasinda okur-yazarhk, giinliik varolusun  bir
gercegidir. Okuryazarlik, bir¢ok kisi i¢in bagimlilik yapar. Tatillerde
okumak istedigimiz kitaplari uzak yerlere gotiiriiyoruz. Tatilde, giinliik
gazetemizi alamazsak kendimizi mahrum hissediyoruz. Cogumuz

ceplerimizde ve giysilerimizde bile onemli miktarda yazi tagiyoruz.”



Modern tanimlar, okuryazar bir bireyin toplumda bagimsiz ve esnek bir
sekilde yasamini siirdiirmesini saglayan yeterlilik diizeyini belirtmeye yonelmistir.
Bu nedenle modern tanimlar, temel okuryazarlik kavramini genisletme egilimindedir.
Bu tanimlar, okuryazarligi sadece okullasmanin ana isi olarak gérmemektedir.
Okuryazarligin, bir toplumda yasamanin ve basa ¢ikmanin bir yonii oldugunu
belirtmektedir. Bu nedenle cocuklar, bir 6gretmenle tanismadan ¢ok Once iginde

bulunduklar1 toplumun okuryazarlik olaylarina girerler.

Insanlar okuma ve yazma eylemlerini farkli nedenlerle gergeklestirirler. Bu
eylemler belirli bir sebepten dolay1r gergeklesir ve bir ihtiyaci karsilar. Giinliik
yasamda anlamsiz olan okuryazarlik 6rneklerini bulmak zor, belki de imkansizdir.
Insanlar kendilerine bir alisveris listesi olusturmak veya giinliik tutmak, baskalarina
mektup yazmak veya resmi sézlesme yapmak gibi c¢esitli nedenlerle yazarlar. Okuma
ve yazma, konugma ve dinleme, dilin islevleridir. Yazilan ve konusulan dilin 6nemli
ozelligi, insanlarin  iletisim  kurmasi  i¢in  gerekli  olan  ihtiyaci
karsilamasidir. Okuryazarlik, insanlarin iletisim kurmasim1 saglayan sosyal bir
yapidir. Okuma-yazmayi gelistiren belirli beceriler vardir. Resmi 6grenme ortamlari,

insanlarin bu tiir becerileri kazanmalarina ve gelistirmelerine yardimer olabilir.

Okuryazarlhigi bir dil grubunun nasil diisiindiigiinii ve isledigini anlamay1
saglayan kiiltiirel bir ara¢ olarak diistinmek yararli olacaktir. Cocuklar her seyi
okuyamaz ve hatirlayamazlar, ancak neyi istediklerini bilirler. Gergek bir
okuyucunun neleri sevdigini veya okumaya ihtiya¢ duydugunu se¢gme hakkina sahip
oldugunu, aym1 zamanda ilgisini ¢ekmeyen materyalleri “Onemsememe” hakkina

sahip olduklarin1 unutmamak gerekir (15).
Okuryazarlik gelisiminin tipik asamalar1 sunlardir:

Asama 1. Erken gelisen okuryazarlik: Genellikle cocuklar anaokuluna
baslamadan Once gergeklesir. Bu asamada c¢ocuklar, sozli dil, ¢izim veya

karalamalar araciligiyla yaz1 yazma gibi okuryazarlik temellerini gelistirirler.

Asama 2. Gelisen okuryazarlik: Genellikle anaokulunun sonunda veya

birinci sinifin baginda gerceklesir. Bu asamada, cocuklar okuryazarlikla daha fazla



ilgilenirler. Daha standart sézel dil kaliplar1 ve big¢imlerini, harflerin isimlerini
kullanmaya baglarlar. Bir harf veya sozciigli tanimak gibi yaziyla ilgili kavramlar da

bu asamada gelisir.

Asama 3. Okuma ve yazmaya baslama: Genellikle ¢ogu cocuk i¢in birinci
sinifta, ancak bazilari i¢in ise iki veya liclincii sinifta gerceklesir. Bu asamada, sozel
dil becerileri artar. Cocuklar geleneksel yollarla okumaya ve yazmaya bagslarlar.
Sozciiklerin telaffuzlarim1 bilirler ve ayni zamanda okumada akicilik kazanirlar.
Sozciikleri otomatik, dogru ve hizli bir sekilde tanima yetenegi gelisir. Daha fazla

sOzciigiin anlamlarini anlarlar.

Asama 4. Akici okuma ve yazma oncesi donem: Cogu cocuk i¢in bu, ikinci
sinifin sonuna dogru gerceklesir ve dordiincii veya besinci siifa kadar gelisimi
devam eder. Bu asamada, ¢ocuklar okuryazarligin her alaninda daha da gelisirler. Bir
onceki agamaya gore sessiz okumay1 daha iyi basarirlar, daha fazla yazi yazarlar ve

sOzel dil becerileri artar.

Asama 5. Akict okuma ve yazma: Akic1 okuma ve yazma gelisimi bazi
cocuklar i¢in dordiincii sinifta baslar ve hayat boyu devam eder. Bu asamada,
cocuklar cesitli amaglar i¢in okuma, yazma ve sozlii dili kullanirlar. Okuma ve

yazma becerilerinin ¢oguna erisirler (16).
2.2. Gelisen Okuryazarhk (Emergent Literacy)

“Gelisen okuryazarlik” kavrami 1966'da Marie Clay tarafindan giindeme
getirilmis ve “okuma Oncesi” kavraminin yerini almistir. Gliniimiizde ise
“Geleneksel okuryazarliktan once gelen ve gelisen okuma, yazma davranislar1”
olarak tanimlanmaktadir (17). Geleneksel bakis acis1 “okumaya hazirolus (reading
readiness)” kavramini benimsemistir. Bu kavram 1928’de iki Amerikali psikolog
tarafindan ortaya atilmis, bu siirecin ¢ocuklarin zihinsel yasiyla yakindan iliskili
oldugu vurgulanmistir. O donemlerde alt1 yasinda kii¢iik ¢cocuklarin hazir olmadigi
diisiiniildiiginden pek ¢ok egitimci, ¢ocuklarin biligsel olarak O6grenmeye hazir
olduklar1 bir diizeye gelene kadar okuryazarlikla ilgili faaliyetlerin agikca

tanitilmamasi gerektigi goriisiinii benimsemistir. Oysa gelisen okuryazarlik kavrama,



hazir bulunusluktan iki agidan ayrilmaktadir. Ilki, okuryazarlik 6greniminin bir
cocugun hayatinda erken yaslarda baslamakta oldugudur ve ¢cocugun okuryazarlikla
ilgili 6nemli basarilarinin resmi egitimden Once ortaya c¢iktigi kabul edilmektedir.
Yaygin okuryazarligin okumaya hazir bulunusluktan farklilasmasinin ikinci yolu ise
okuma, yazma ve sozlii dilin, gayri resmi sosyal baglamlarda birbiriyle iligkili olarak
gelistigi inancidir (2). Derinlemesine goézlem ve vaka c¢alismalart yoluyla veri
toplanan etnografik metodoloji  yoluyla yapilan arastirmalarin  sonuglari
arastirmacilar ve egitimcileri aydinlatmis, gelisen okuryazarliga dair farkli bir bakis
acist edinilmesini saglamistir. Daha sonra, 1980'li yillarda okuma ve yazma
becerileri, okuryazarligin tamamlayici siirecleri olarak goriilmeye baslanmistir.
Cocuklarin gelisen okuryazarlik ile ilgili yetenekleri konusunda bir farkindalik
olustugu andan itibaren konusma ve yazma arasindaki baglantilar, yazinin

degismeyen dogasi, dilin iletisimsel islevi ve kurallar1 anlagilmaya baglanmistir.

Gelisen okuryazarlik kavraminin savunucular1 okuryazarlik ediniminin okul
basladiginda kendiliginden ortaya ¢ikmadigini, yasamin ilk yillarindan itibaren siire¢
igcerisinde gelistigini vurgulamaktadirlar. Gelisen okuryazarlik kavrami “Bebegin ilk
resimli kitab1” gibi basit resimlerin yer aldigi kitaplarda oldugu gibi, ilkel bir
baslangi¢ noktasindan yola ¢ikmaktadir. Bunu daha sonra bir siipermarket logosu
gibi cevresel yazilardaki tekrarlayan isaretlerin tanmmasi izler. Ornegin; cocuk hem
binadaki logo hem de tasima g¢antasindaki logo arasinda baglanti kurmaya baglar.
Isimlerde, kitaplarda, tebrik kartlarinda, televizyonda tekrarlanan sekiller, alfabe
sembolleriyle ilgili farkindaliga ve son olarak da hikaye kitaplarindaki metinlerin
akict bir sekilde okunmasina yol acgar (18). Gelisen okuryazarlik, hem sosyal
etkilesim hem de dogrudan 6gretim sonucunda okuryazarlikla ilgili davranislarin
ortaya ¢ikmasina isaret eder. Okuryazarlik kavraminin savunuculart ilk &nce
cocuklarin okuryazarliginin ortaya ¢iktig1 arac olarak sosyal etkilesimi kabul etseler
de daha sonra, dogrudan 6gretimin onemini de kabul etmislerdir. Bu baglamda
dogrudan egitim, iyi planlanmis, sistematik rehberligi ifade etmektedir. Okul 6ncesi
okuryazarligin anaokullarinda ne derece desteklendigi, 6gretmenlerin okuryazarlik
ile ilgili inanglarina da baglidir. Ogretmenlerin inanglari, uygulamalarmi etkilemekte

ve bu uygulamalar ¢ocuklarin gelisimine etki etmektedir (19).
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Okuryazar bir toplumdaki c¢ocuklar, etraflarindaki diinyayr 6grendikce
yazinin islevi hakkinda bilgi edinirler. Gelisen okuryazarligi, erken okuryazarlik ve
okumaya baslama ile karistirmamak gerekir. Gelisen okuryazarlik asamasinda olan
cocuklar okuyucu degillerdir, gelisen okuyuculardir. Bu asamada olan cocuklar
sozciikleri analiz etmezler. Daha ziyade, gorsel isaretlere dayali olarak cevresel
yazilar1 (0rn. dur isareti “dur”) tanimladiklar i¢in logografiksel olarak okurlar. Ayni
sozcukler gorsel isaret olmadan yazildiginda, ¢ocuklar bu sozclikleri okuyamazlar
(20). Sonug olarak, gelisen okuryazarlik dénemindeki cocuklarla ¢alisan bireyler
cocuklara okumay1 &gretmezler, cocuklarin okumaya ge¢isini kolaylastiracak ses,
yaz1 ve sozli dil ile ilgili bir anlayis gelistirmelerine yardimct olurlar. Gelisen
okuryazarlik gelisim doneminin sonlarma yaklasan ¢ocuklar konusmada duyulan
belirgin sesleri temsil eden harf-ses uygunlugunu fark etme, bazi sozciikleri
heceleme gibi basit diizeydeki bilgilerini kullanmaya baglarlar. Daha sonra ise
sistematik bir sekilde sozciiklerin kodunu ¢ozmek i¢in harf seslerini kullanirlar. Bu
durum, cocuklarin erken okuryazarlik gelisim asamalarmin baslangic diizeyine
geldiklerinin gdstergesidir. Bu asamada ¢ocuklar, sozciiklerin ¢oziimlenmesi ile ilgili
egitime ihtiya¢ duyarlar. Alfabetik ilkeyi kavramaya baslamalar1 da sozlii ve yazil
dilin sistematik yollarla baglanmasini anlamayi saglar. Sonug¢ olarak; gelisen
okuryazarlik, resmi okuma yeteneginden 6nce gelen becerileri, tutumlar1 ve ortamlari
kapsamaktadir. Okuryazarlik gelisim agsamalarinin sematize edilmis sekli asagida

verilmistir (Sekil 2.1.).

Gelisen Erken Geleneksel
Okuryazarlik Okuryazarlik Okuryazarlik

Sekil 2.1. Okuryazarlik gelisim agamalari (Cabell ve ark. (21)’den alinmustir.)
2.3. Erken Okuryazarhk (Early Literacy)

Erken okuryazarlik kavraminin kapsami ve temel varsayimlar1 bilgisini net

bir sekilde anlamak i¢in teorilerin varlig1 olduk¢a dnemlidir. Son yirmi yilda, erken
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okuryazarlik gelisimine bakis acgisinda degisiklikler olmustur. Giinlimiizde,
okuryazarligin okul 6ncesi yillarda bagladig: fikri yaygin olarak kabul edilmektedir.
Okuryazarlik 6gretimi bir zamanlar yaygin olarak okulun alani olarak kabul edilmis
ve “okuma Oncesi beceriler” olarak tamimlanmistir. Ornegin; Walker (22) bu
konudaki goriislerini “Okuma becerilerindeki basari, okuma oncesi becerilere ait alt
gruplarin basarili bir sekilde edinilmesine baghdir” seklinde dile getirmistir. Ilk
olarak sekil ve harf ayrimi, el-goz koordinasyonu, sol-sag goz hareketleri, gorsel
hafiza, dinleme ve isitsel beceriler, fonem farkindalii, isitsel bellek, yazi bilgisi, harf
isimleri ve seslerinin taninmasi gibi temelde algisal becerilerin gelistirilmesinin
Onemini vurgulamistir. Yazdigi bu beceri listesine atifta bulunarak bagslangicta
karsilagilan zorluklarin iistesinden gelmek i¢in ¢ocugun ilk 6nce bir dizi beceri ve

kapasiteyi gelistirmesinin gerekli oldugunu ifade etmistir.

Erken okuryazarligin kavramlastirilmasinda, Whitehurst ve Lonigan (2)
okuma edinimi icin iki farkli beceri alam1 tamimlamislardir. Ik alan, alfabe
farkindaligi ve fonem-fonolojik farkindaligi igeren sézciiklerin kodunu ¢ozmeye
yonelik becerilerden olusmaktadir. Bu beceriler, ¢ocuklarin erken okuma evrelerinde
“cozme” becerisi ile giiclii bir sekilde iliskilidir. Ikinci alan ise, alict ve ifade edici
sOzciik bilgisi gibi sozli dil becerilerinden olugsmaktadir. Okul 6ncesi donemde, bu
iki alanin birbiriyle iligkili oldugu goriilmektedir, ¢ilinkii hem kod ¢6zmeye yonelik
beceriler hem de sozel dil becerileri okuma gelisimi i¢in gereklidir. Bu yas grubunda
sozel dil becerilerinin gelisiminin kod ¢6zmeye yonelik beceriler lizerinde dogrudan
ya da dolayl etkileri vardir ve birbirlerinin gelisimine karsilikli olarak etki ederler
(23). Cocuklar ilkokula basladiklarinda bu alanlar daha fazla farklilasir. Kod
cozmeye yonelik beceriler, erken siniflarda okuma yetene8inin daha giiclii
yordayicilar olarak kalirken sozlii dil becerileri, daha sonraki siniflarda daha 6nemli

hale gelir (4).

Erken okuryazarlik iizerine ortaya c¢ikan okuryazarlik bakis agisi, kiiclik
cocuklarin okuma ve yazma hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarin

gostermektedir. Ornegin:
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e Bilgiyi tamimak, anlamlandirmak, kullanmak ve ¢evredeki yazinin
anlasilmasi,
e Yetiskinlerle etkilesimli kitap okumak,
e Evde yetiskin okuryazarlig1 deneyimlerine ortak olmak,
o Gazeteyi okurken bir ebeveynin dizlerinin {izerinde oturmak,
o Aligveris listeleri yazmak,
o Kart ve mektup gonderip almak,
e Sosyo-dramatik oyunlarda okuryazarlik bilgisini kullanmak,
o Erken karalama, c¢izim ve yazmada erken girisimler, geleneksel yaziya dogru

giderek gelisir.

Kitap okuma, yazim kurallar1 ve harf bilgisi gibi okuryazarlik becerileri,
gelisimsel bakis agisina gore ogretilebilir ve giiclendirilebilir. Bu becerilere yonelik

deneyimler, belirli becerileri 6gretmek ve pekistirmek i¢in de kullanilabilir (24).

Erken cocukluk doneminde, ¢ocugun erken okuryazarlik basarilari yaslara

gore farkli agamalarda gelismektedir.
0-3 yas

o Belirli kitaplar1 kapaklarindan tanir.

e Okuyormus gibi yapar.

e Sozciik oyunu ve uyaklardan hoglanir.
e Hikayeyi dinler.

e Yaziya benzer ¢izimler iiretir.
3-4 yas

o Alfabe harflerinin isimleri oldugunu ve resimlerden farkli oldugunu bilir.
o Bazi cevresel yazilari tanir.

e Uyakl sozciiklere dikkat eder.
5-6 yas

e Tiim biiyiik ve kii¢lik harfleri tanir ve isimlendirebilir.
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e Yazili bir sozcilikteki harf sirasmin ayni sozciliglin sozel ifadesindeki ses

strasini temsil ettigini bilir (alfabetik ilke)

o Baz kitap basliklarini ve yazarlarini adlandirabilir.
« Opykiileri veya hikayelerin bdliimlerini temel alarak tahminler yapar.
e Kendi adimi yazabilir.

e Opgretildiginde cogu harfi ve baz1 sdzciikleri yazabilir.

Cocuklarin ilk yasam deneyimlerini olumlu bir zemin iizerinde
baslatabilmeleri, ve gelecekteki akademik gelisimleri i¢in erken deneyimleri oldukca
cok Onemlidir. Bu amagcla, erken okuryazarlik becerilerine yonelik calisirken

asagidaki yaklasimlardan yararlanilmasi 6nerilebilir (16):

e Yaz1 acisindan ve dijital acidan zengin ortamlar yaratarak c¢ocuklar
kesfetmeye tesvik edilebilir.

e Cocuklarn sorularia cevap vererek soru sormalari icin tesvik edilebilir.

e Somut 6rneklerle ve oyun etkinlikleri ile kavramlar aciklanabilir.

e (Cocuklarn ilgi alanlarin1 genisletmelerine yardimci olunabilir.

e Kiiciik ¢ocuklar i¢in anlamli olan aktiviteler gerceklestirilebilir.

e Olumlu geribildirim tizerine odaklanarak olumsuz yorumlardan kacinilabilir.

e (Cocuklar i¢in se¢enekler olusturulabilir.
2.3.1.Erken Okuryazarhk Ogretimi

Planli bir 6gretim, erken okuryazarlik becerilerinin ediniminde oldukg¢a
onemlidir. Okuryazarlik kavramlarinin agik 6gretisi, erken okuryazarlik becerilerinin
edinimini kolaylastirir. Smif etkilesimleri araciligiyla okuryazarlik becerilerinin

Ogretilmesine agikca veya ortiik olarak odaklanmak oldukea etkilidir (25).

Agik Ogretim, hedeflenen okuryazarlik becerisinin dogrudan ve net
aciklamalarmi veya tanimlarini vermeyi icerir. Ortiik Ogretim ise genellikle
cocuklarin okuryazarlikla zenginlestirilmis Oykii okuma gibi etkilesimlere maruz
kalmasina odaklanir. Bu sayede, ¢ocuklar yeni sozciikleri 6grenebilir, harf ve sdzciik

bilgisi edinebilirler (26). Hem ac¢ik hem de Ortilk 6gretim, dgretmenlerin sinif
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okuryazarlig1 egitiminin énemli bilesenleridir. Ornegin; dgretmenlerin bir harf adin
veya sesini agik bir sekilde gdstermesi veya yeni bir sozciiglin acik bir tanimini
yapmasi agik 6gretim, siniflarda ¢ocuk kitaplar1 ve okuryazarlikla ilgili posterlerin
sergilemesi ise ortiik Ogretim yontemlerindendir. Ortiik &gretim, dgretmenlerin
olusturduklart daha zengin okuryazarlik ortami araciliyla ¢ocuklarin smifta dile
maruz kalma diizeyini arttirtyor olsa da ¢ocuklarin sézciik bilgisine yonelik sinirl bir
etkiye sahip olabilir. Cilinkli smiftaki c¢ocuklar benzer bir kavramsal anlayis
diizeyinde olmayabilirler (27). Baz1 ¢cocuklar ortiikk 6gretim i¢ine gémiilen 6grenme
firsatlarin1 kacirabilirler. Bu nedenle ortiik 6gretim, risk altindaki ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini etkili bir sekilde desteklemeyebilir (28). Ac¢ik 6gretim
erken okuryazarlik becerilerinin edinimine tutarli bir sekilde pozitif etki gosterir.
Acik Ogretim, Ozellikle risk altinda olan ¢ocuklar i¢in yararli olabilir. Silverman ve
Crandell (29) 16 erken egitim sinifinda yaptiklar1 gézleme dayali calismada, farkli
Ogretmenlerin sozciik bilgisi 6gretimi ile ¢ocuklarin kelime bilgisi arasindaki iligkiyi
arastirmiglardir. Sonug¢ olarak, Ogretmenlerin sozciikleri acik bir sekilde
tanimlamalarmin ¢ocuklarin sozciik bilgisindeki artisa biiyiik Olciide etki ettigi
sonucuna ulagsmislardir. Justice ve ark. (28) ise, calismalarinda diisiik gelirli
ailelerden gelen 57 okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocugu iki gruba ayirmis, gruplardan birine
hikaye kitab1 okuyarak 30 hedef kelimeyi tanimlama, 6rnek bir climlede kullanma
seklinde Ogretim yolunu kullanmiglardir. Diger gruba ise sadece diizenli hikaye
kitab1 okuma seanslar1 diizenlenmistir. Uygulamada 10 haftalik bir siire boyunca,
cocuklara 20 kitap okuma seansi verilmistir. Elde edilen sonuglar, deney grubundaki
cocuklarin kontrol grubundaki cocuklara gore hedeflenen sozciiklere yonelik

kazanimlarinin daha fazla oldugunu gostermistir.
2.4. Erken Okuryazarlhk Bilesenleri

Erken okuryazarlik bilesenleri fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe

ve harf bilgisi, sdzciik bilgisi ve dinledigini anlama, yaz1 yazma olarak ele alinabilir.
2.4.1.Fonolojik Farkindahk

Fonolojik farkindalik, cocuklarin ses bilgisi 6gretiminden yararlanmalarina

yardimct olabilecek farkindalik becerilerinden bagimsiz olarak, yazili ve sozel
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dildeki sozciiklerin ses yapisini tespit etme ve manipiile etme becerisidir. Fonolojik
farkindaligin temeli, ¢ocuklarin harf seslerini 6grenme ve sozciikleri ¢ézmelerine
dayanmaktadir. Okul 6ncesi donemde gelisen geleneksel okuryazarlik i¢in anahtar
oneme sahip becerilerden biridir. Bilinmesi gereken 6nemli bir husus, fonolojik
farkindalik ve fonem farkindali§i arasindaki farktir. Her ne kadar ilgili beceriler
olsalar da fonolojik farkindalik ve fonem farkindaligi arasinda 6nemli bir ayrim
vardir. Fonem farkindaligi fonolojik farkindaligin bir alt tiiriidiir. Fonolojik
farkindalik, farkli boyutlardaki ses parcalarina yonelik bir dizi manipiilasyon ve

tespit becerisini temsil etmektedir (27).

Sesleri bir araya getirmek, sozciikleri seslerine ayirmak, sozciiklerin seslerini
yeniden birlestirmek ve iki sozciligiin ortak sesleri olup olmadigini yargilamak
fonolojik farkindalik becerileri kapsamindadir (30). Fonem farkindaligi ise
sozciiklerdeki en kiiciik ses parcalarmi manipiile etme ve saptama yetenegini ifade
eder. Ornegin; “top” sdzciigiiniin iic fonemden olustugunu sdyleyebilmek ya da /t/-
/o/-/p/ seslerinin bir araya getirildiginde “top” sozciigiinii olusturdugunu bilmek, bir
cocugun fonem farkindaligina sahip oldugunun gostergesidir (27). Fonemlerin
farkinda olma siireci, ¢ocuklarin sozciiklerin konugma sesleri dizilerinden olustugunu
ve konugma dilinin harf olarak bilinen sembollerle yazilabildigini anlamasina
yardimci olur. Bu sayede ¢ocuklar alfabeyi anlamlandirmaya, yani sozciik harflerinin
sistematik olarak dilin sesleriyle iligkili oldugunu anlamaya baglarlar. Sozciikleri
olusturan seslerin sembolii oldugunu ve alfabetik ilkeyi anlamak, ¢ocuklara yeni
sozciikler tiretme, okumaya nasil yaklasacagini bilme ve iletmek istediklerini yazmak

icin bir temel saglar (31).

Fonolojik farkindaligin okul 6ncesi ve ilkokul yillarinda, kisinin gelisimi
boyunca farkli becerilerde kendini gosteren tek ve birlesik bir yetenek oldugu
sOylenebilir. Bu nedenle, fonolojik farkindaligin, odak noktasi olan sézciik biriminin
biiyiikliigiinden bagimsiz olarak kisinin kendi dilinde sesleri taniyabilme, ayirt etme
ve manipiile edebilme kabiliyeti anlamina geldigi konusunda fikir birligi vardir (30).
Fonolojik farkindalik ve 6zellikle fonem farkindaligi i¢in yeterli bir temele sahip
olmayan kiiciik c¢ocuklarin anaokulunda ve birinci sinifta ses/harf egitimi ve

cOziimleme asamalarinda kafa karigikligi yasamalart muhtemeldir (32)
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Erken fonolojik farkindalik becerileri, ortiikk becerilerdir. Bu durum,
cocuklarin seslere karsi duyarli ve dikkatli olduklari, ancak bilingli olarak sesleri
manipiile etmek i¢in {istdil (metalinguistic) yeteneginden yoksun olduklari anlamina
gelmektedir. Ses kaliplarina yonelik gizli farkindaligi olan ¢ocuklar, ses dbeklerinin
nasil ve ni¢in degistirildigine dair herhangi bir fikre sahip olmadan 6nce uyakli ve
aliterasyonlu sozciiklerle oynayabilir ve uyakli sdzciikleri kendiliginden tiretebilirler

(3,33).
Fonolojik Farkindahk Gelisimi

Hemen hemen tiim ¢ocuklar, konusulan dili anlamay1 ve kullanmay1 hayatin
ilk y1illarinda 6grenirler. Her ne kadar kiigiik cocuklar sozciikler, heceler ve fonemler
ile konussalar da dilin bu birimleri {izerinde ¢ok fazla bilingli kontrole sahip
degildirler. Bu nedenle, okul oncesi donemdeki bir¢ok ¢ocuk, fonem manipiilasyonu
basta olmak {izere dilsel birimleri birlestirebilme, atabilme/bolme, sayma ve
karsilagtirma yeteneginden yoksundur. Ciinkii ¢ocuklar i¢in konusmanin fonolojik
yapist hakkinda bilgi sahibi olmak, zor bir beceridir. Dili konusarak anlam
paylasiminda bulunmak seklinde iletisim amacgh kullanmak, ayni zamanda dilin
yapisinin farkina varmak birka¢ yildan fazla siiren 6nemli bir biligsel, dilbilimsel

basaridir (34,35).

Kiigiik c¢ocuklarla yapilan aragtirmalarin giderek artmasi, fonolojik
farkindalik becerilerinin gelisimsel ilerlemesinin, daha biiyiik sesbirimlerden daha
kiiciik ses birimlere dogru oldugunu gostermektedir (36,37). Bu durum biitiin
dillerde evrensel olsa da farkli dillerdeki konusmacilarin bu gelisimsel siireg
icerisinde elde ettikleri yeterlilik her seviyede degismektedir (30). Asagida fonolojik
farkindalhigin gelisimsel siirekliligi verilmistir (Sekil 2.2.).
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Sesbirim
manipiilasyonu

Sesbirim
Uyak Farkmdalifit Fakmdalift

B

Hece
Farkmdalig

ik ve Son Ses
Farkindalig:
(onset-rime)

Dilbilimsel Zorluk

Sozcik
Farkmdalig

Bilegik-So6zcitk Farkmdalif

—

Sekil 2.2. Fonolojik farkindaligin gelisimsel stirekliligi (Phillips ve ark.(27)’den
alinmustir.)

Sekil 1'de gosterildigi gibi, beceri gelisiminin stirekliligi sozciikleri manipiile
etme kapasitesinden kaynaklanir. Bu gelisimsel model, ¢ocugun bir sonraki asamaya
gecmesi i¢in bir alt asamadaki beceriyi tamamlamasi gereken bir model degildir.
Sekildeki asamalar arasinda cakismalarin olmasi, cocugun alt asamalardaki
becerilerde ustalasmak i¢in ¢abalarken bir {ist asamanin baslangi¢ becerilerini de
deneyimledigini gostermektedir (27). Fonolojik farkindalik becerileri siireklilik
gostermelidir (38). Buna dayali olarak Anthony ve ark. (39) fonolojik farkindaligin
gelisim asamasinda yer alan becerilerden ayni anda birka¢ adimi hedeflemenin,
cocuklara fonolojik farkindaligi Ggretmenin iyi bir yolu olabilecegini one

stirmiislerdir.

Cocuklar, fonolojik farkindalik becerilerinin farkli agamalarinda es zamanl

olarak gelisim gosterilirler. Ciinkii fonolojik farkindalik bir beceri seviyesinde tam
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bir ustaligin sergilenmesi gereken sirali bir asamali model degildir (39). Fonolojik
farkindalik kategorisi altinda, ayni temel yeteneklerden gelisen bir dizi beceri ve
yetenek bulunmaktadir. Bu beceri ve yeteneklerin gelisimi dogrusal degildir (40).
Fonolojik farkindaligin gelisimsel sirasinda, cocuklar daha kiigiik ses yapilarim
tanimadan once daha genis biitiinsel ses yapilarini tanirlar (27,39,41). Bu nedenle, ilk
olarak ciimle diizeyinde fonolojik farkindalik kazanilir ve daha sonra sozciik
seviyesine gecilir. Cocuklar bir ciimleyi olusturan sozciikleri fark ettikleri zaman,
ciimle diizeyinde fonolojik farkindalik gosterirler. Ornegin; bir ciimledeki sdzciikleri
sayabilirler ve sozclik sayisi kadar el c¢irpabilirler. Sozciiklerin bir climleyi
olusturdugu ile ilgili farkindalik olustugunda ise, seslerin sozciikleri nasil
olusturduguna dair bir farkindalik gelistirebilirler. Sekil 2.3.’te fonolojik farkindalik

becerilerinin gelisimsel agidan edinim siras1 verilmistir.

Sesler1 silme/atabilme, yerlerini degistirme becerisi

Sesleri birlestirerek sdzciik olusturabilme becerisi
Bammngtle Sozciigiin son sesini fark edebilme

Sozciigiin baslangig sesini fark edebilme: Resimlerden hangisi Toka
sozciigiiile aym sesle baglar? Ceviz sézeiigithangi sesle baglar? Toka ve ceviz
— stzciikleri ayni sesle mi baglar?

Uyak farkindaligi: Bu resimlerden hangisi top sdzeiigi ile uyaklidir? Bana bal
sézeiigii ile uyakl: olan bir sézeiik soyle.)

Sazciikleri hecelerine ayirabilme: Balik sozciigiinde kag hece vardir?

Aysegiil sozciiiindeki her hece i¢in alkig yap.

Sekil 2.3. Fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimsel agidan edinim sirast (Pence
(32)’den alinmustir.)

Sozciikleri hecelerine aywrabilme

Sozciiklerdeki hece smurlarn ile ilgili farkindalik, fonolojik farkindalik
becerilerinin gelisim asamalarindan biridir. Hece simirlart farkindaliginin erken
ortaya c¢ikisi, hece smirlarinin aciklign ve gergekligi ile ilgilidir (32). Heceler,
konusmanin en kolay bdliimleridir. Kiigiik cocuklar igin heceleme becerisi
ediniminde ritmik bir sekilde alkiglamak, kafa sallamak, ayagini yere vurarak
hecelemek ve ritm tutmak oldukca eglencelidir. Heceler, bircok fonemden daha

belirgindir ve siklikla morfolojik birimlere gore hizalanir. Tiim 6lgme araglarinda
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hece farkindaligi, fonem ve uyak farkindalig: ile birlikte ele alinir (42). Sozciikleri
hecelere ayirmada iki heceli bilesik sozciikleri ayirma, iki heceli sozciikleri ayirma

ve ¢ok heceli sozctikleri ayirma seklinde bir 6gretim sirasi izlenir (41).
Uyak farkindalig

Sozcilik sonlarindaki yaziliglar1 ve okunuslari ayni, anlamlar1 ve gorevleri
farkli kelimelerin, eklerin benzerligini tanmimlayabilme yetenegidir. Ornek; Ba
(Bastaki hece)+lik (uyak)=Balik, Al (Bastaki hece)+lik (uyak)=Allik (43). Kiigiik
cocuklar sarkilar, siirler, tekerlemelerle karsilasmalari sonucunda uyak bilincini
kazanirlar. Bu nedenle okul dncesi donemdeki c¢ocuklarin, uyakli sozciik iiretme
becerileri iyidir. Sozciiklerin uyakli olup olmadigini tespit edebilirler. Bu durum,
okul oncesi ¢ocuklarin sézciigiin birimlerini analiz edebildiklerini gostermektedir.
“Bal” ve “dal” sozciiklerinin uyakli oldugunu anladiklarinda, bu iki s6zciigiin bazi
birimlerinin ortak oldugunu (-al her iki sozciikte ortaktir) kabul ederler. Ayrica,
kiiclik ¢ocuklarin bu beceri ile okuma ve yazma 6grenme siireglerindeki ilerlemeleri

arasinda giiclii bir baglant1 bulunmaktadir.

Kiictik cocuklar uyakli sozctikleri, tekerlemeleri dinlemekten hoslanirlar ve
siklikla bunlart kendi siirlerinde ve sarkilarinda iiretirler. Dowker (44), cesitli
sosyokiiltiirel gruplardan 2-6 yasindaki ¢ocuklarin olusturdugu siirlerin analizini
yapmustir. Bu analizler sonucunda siirlerin %42’sinin uyak, %26 sinin ise baglangi¢
veya son sesleri ayni olan (aliterasyon) sozciik icerdigi sonucuna ulagmustir.
Tekerlemelerin ¢ocuklar tarafindan manipiile edilmesi, Ogretilen tekerlemeleri
sOylemenin Gtesinde ¢ocuklarm, dilin boliimlere ayrilabilecegini anlamalarini
saglamaktadir. Konusmalarin sozciik olarak bildigimiz boliimlere ayrilabilecegini
fark etmeye baglarlar. Ayn1 zamanda sozciiklerin ses yapis1i ile ilgili de
farkindaliklar1 olugsmaya baglar. Tekerlemeler araciligiyla cocuklar kediliginden
sozciik i¢indeki daha kiiglik pargalarin bile ayrilip manipiile edilebileceginin farkina
varabilmektedirler (45). Treiman (46) tekerlemelerin ¢ocuklarin uyak farkindaligina
katki saglayacagimmi savunmaktadir. MacLean ve ark. (47), yapmis olduklari
boylamsal calismada c¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerileri ile tekerleme
bilgileri arasinda bir iligki olup olmadigini incelemislerdir. Caligmanin sonucunda,

tekerleme bilgisi ile uyakli sozciik iliretme becerisi arasinda anlamli diizeyde giiglii
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bir iliski oldugunu; kres tekerlemeleri ve uyak bilgisinin 15 ay sonra 0Olgiilen erken
okuma ile iligkili oldugunu bulmuslardir. Dunst, Meter ve Hamby (48) 3-6 yasindaki
5299 cocukla yapmis olduklari meta analiz calismasinda tekerlemelerle ilgili bilgi ve
deneyimlerin ¢esitli fonolojik ve erken okur-yazarlik becerileri ile pozitif yonde
iliskili oldugunu bulmuslardir.  Tekerlemeler, ¢ocuklarin uyak duyarliligini

gelistirmekte ve bu da onlarin okumay1 6grenmelerine yardimer olmaktadir.

Uyak, kii¢iik ¢ocuklara keyif almaktan daha fazla fayda saglayan bir edebi
ara¢ olabilir. Uyakli sozciikler, ¢ocuklarin farkinda olmadan dili 6grenmelerini
etkiler. Uyaklarla ilgili deneyimler, diger dil gelisim Olgiitleriyle pozitif yonde
iligkilidir. Bununla birlikte, uyakli sozciiklerin kiigiik ¢ocuklarin dil edinimlerine
baska potansiyel yararlar1 da vardir. Uyak farkindalig1 becerileri kiigiik ¢ocuklarin
gelisen kelime dagarcigi icin de yararli olabilir. Avons, Wragg, Cupples ve
Lovegrove (49) 4.5 yaslarindaki ¢ocuklarin uyak farkindaligi ile bir yil sonraki
kelime dagarcig1 diizeyleri arasinda pozitif bir iligki oldugunu bulmuslardir. Uyakl
sozciikler, ozellikle kiigiik cocuklarin belirli kelimeleri ve ifadeleri hatirlamalarini
kolaylastirmaktadir. Kiraly, Takacs, Kaldy ve Blaser (50) calismalarinda ii¢ yasin
altindaki c¢ocuklarin ebeveynlerinin onlara okuduklari uyakli hikayeleri kelimesi
kelimesine hatirlayip tekrar anlattiklar1 sonucuna ulagmistir. Bir satirin ya da
dortliigiin sonundaki uyakli sozciikler daha fazla vurgulanmaktadir. Uyaksiz olan
hikayelerde ise, tekdiize bir okuma s6z konusudur (51). Uyak becerileri belirli
sozctkleri bir gocugun aktif olarak 6ngérmesini kolaylastirir. Bu sozciikler ¢ocugun

hafizasinda kalic1 olur.
Uyak farkindalig1 6gretiminde asagidaki sira izlenebilir:

o Iki sozciigii uyakli olup olmama durumuna goére karsilastirma. Ornegin;
“Kot” ve “Bot” sozciikleri uyakli midir? “Saz” ve “Bel” sozciikleri uyakl

midir?
e Uyakli olan ve olmayan sozciikleri tek tek sdyleme/Uyakli olan ve olmayan
sozciikleri eslestirme. Ornegin; Hangisi uyakli degildir? “Bot”, “Kot”, “Top”.

“Seker”, “Kemer”, “Corap” sozciiklerinden hangisi uyaklidir?
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e Hedef sdzciikle uyakli olanlar1 eslestirme. Ornegin; “Bot”, “Top”, “Zil”

sozciiklerinden hangisi “Kot” sozciigii ile uyaklidir?

e Uyakh sozciik iiretme. Ornegin; “Kedi” sdzciigii ile uyakli olan bir sdzciik

sOyle (41).

Uyak farkindaligt 6gretimi igin sOyle bir uygulama yapilabilir: Bazi
sozctiklerin sonu ayni biter. Dinle, bu sozciikleri sOyleyecegim. “Bal”, “,Sal”, “Dal”,
“Kal”, “Fal”. Bu sozciiklerin hepsinin sonu -al ile biter, yani hepsinin sonu aynidir.
Simdi de bu sozciikleri dinle. “Bal”, “Git”, “Sev”. Bu sdzcliklerin ise sonu ayni
degil. Iste iki sdzciik daha: “Gel”, “Bel”. Ay sekilde mi bitiyorlar? (Eger cocuk
dogru cevap vermezse sozciikler tekrarlanir, her ikisi de -el ile bitmis denir). Simdi
sana bazi sézciikler sOyleyecegim. Bu sozciiklerin sonu ayni ise “evet” ayni degil ise
“hayir” demeni istiyorum. Bu uygulamada, kanisikliktan kagimmmak igin kafiye

deyiminden kaginilmalidir (31).

Uyak farkindaligi 6gretimi icin ikinci bir uygulama ornegi sOyle olabilir:
Haydi “Kot” sézciigiinii deneyelim. Simdi sdyleyecegim sozciikleri benimle birlikte
soyle. “Kot”, “Bot”. Bu sozciikler uyakli m1? Bu sozciikleri sdylerken agzin aym
hareketleri yapryor mu? “Kot”, “Bot”. Evet “Kot” ve “Bot” sozciikleri uyaklidir
(yetiskin sozctiklerin uyakli kisimlarint vurgulayarak soyler. Yetiskin soruyu sorar ve
cevabi verir sonra her soruyu yeniden sorar ve ¢ocugun cevabi tekrarlamasini ister.)
Simdi “Bal” sozciigli ile uyakli olan bir sozciik diisiinelim. Mesela agaclarin kolu

icin kullandigimiz sézciik “Bal” sozciigii ile uyakli olabilir (41).

Uyak farkindaligi 6gretimi icin bir baska uygulama 6rnegi soyle olabilir:
Sonu aymi sesle biten uyakli sézciikleri igeren biiylik grup aktiviteleri ile baslayin.
Tanimlayic1 aktiviteler: “Bal” ve “Dal” sozciiklerinin sonu ayni midir? Tanima
aktiviteleri: Dinle, Sana {i¢ sdzciik sdyleyecegim. Bana sonu ayni bitenleri sdyle.
“Bal”, “Dal”, “Top”. Semantik ipuclar1 ile uyak aktiviteleri: “Bal” ve “Sal”
sozctkleri ile uyakli olan bir sozciik diisiiniiyorum, agacin kollarina verilen isimdir?
Sizce bu sozciik nedir? Semantik ipuclar1 olmayan uyak aktiviteleri: “Bal” sozciigi

ile sonu ayni biten (uyakli olan) hangi sozciikleri biliyorsun, soyle (52).
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Uyakli s6zciiklerin 6gretimine yonelik sunlar onerilebilir;

Kiiclik ¢ocuklarin bir yetigskinle uyakli sozciikleri igeren sdzciik oyunlar
oynamalar1 bir dinleme aktivitesine dahil olmalar i¢in birkag firsattan biridir.
Bu sayede ¢ocukta sozciigiin birimleri ile ilgili bilincin gelisip gelismedigi
erken donemde fark edilebilir.

Cogu yetiskin ¢ocuk tekerlemelerini ritmik olarak vurgular. Genellikle viicut
hareketi, jest ve ses tonuyla yapar. Bu fiziksel gii¢lendiriciler ¢ocugun ilgisini
ve dikkatini uyakli sézciikler ve seslerin nitelikleri iizerine odaklar.
Tekerlemelerin giliclii ritmi, ¢ocuga, sozciiklerin seslerinde ilging bir sey
olduguna dair bir isaret sunar.

Cocuklarin rutinleri ve giinliik olaylarda uyak ve sozciik oyunlar1 oynanabilir.
Bunun i¢in 6zel materyallere ihtiyag yoktur.

Geleneksel kres tekerlemeleri genellikle belirli olaylar ile baglantilidir (Orn.
Giyinme ile baglantili olabilir). Kisisellestirilmis tekerlemeler de
kendiliginden iiretilir (6r: banyo zamaninda c¢ocuk kendiliginden bir

tekerleme iiretebilir.) (45).
Sozciigiin baglangi¢ ve son sesini fark edebilme
Ogretim basamaklar1 su sekilde siralanabilir:

Bag/ilk, orta ve son kavramlar ile ilgili aktivitelerle baslanir. Ornegin:
Otobiis duraginda bekleyen bir grup insan resmini gostererek “Bu cocuk
otobiis sirasinin basinda, peki siranin sonu neresi? Siranin ortasinda yer alan
birini goster” yonergesi verilebilir (53).

Sozciiklerin ilk/son seslerini bilme. Ornegin: “Kutu” sdzciigiiniin ilk sesi /k/ '
dir. “Kutu” sézciigiindeki ilk sesi soyle/ “Kutu” sézciigiiniin son sesi /u/ ' dur.
“Kutu” sdzciigiiniin son sesini sdyle yonergesi verilebilir.

[lk/son sesleri karsilastirma. Ornegin; “Kedi” ve “Top” sdzciigii ayn1 sesle mi
baslar/biter? “Araba” sozciigii “Agac¢” sdzctigii ile mi yoksa “Elma” sézcligii
ile mi ayn1 sesle baglar/biter?”” sorusu sorulabilir (54).

[lk/son sesi ayn1 ve farkli olan sozciikleri eslestirme. Ornegin; “Bal”, “Kol”,

“Kaz”. Ilk/son sesi aym olmayan sdzciik hangisidir?” sorusu sorulabilir.
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e Sozciigiin ilk/son seslerini karsilastirma. Ornegin;  Hangileri “Top”
sO0zclgiiniin ilk/son sesi ile ayni sesle baglar/biter? sorusu sorulabilir.

e Hedef sozciikle aym sesle baslayan/biten bir sozciik iiretme. Ornegin:
“Balik”, “Bardak”, “Bebek” sozciikleri /e/ sesi ile baslar/ /k/ sesi ile biter. /e/
sesi ile baska hangi sozciik baslar/ /k/ sesi ile baska hangi sozciik biter?”

sorusu sorulabilir (41).

So6zciiglin baglangic ve son sesini fark edebilme Ogretimi igin sdyle bir
uygulama yapilabilir: Simdi, sana ii¢ isim sdyleyecegim. Hangi ismi en son
sOyleyecegime dikkat et ve bana en son hangi ismi sdyledigimi soyle. Ali, Ayse,
Can. Simdi aynm isimleri tekrar sdyleyecegim bana ortadaki ismin ne oldugunu
soyle” (53). “Bal” sozciigiiniin baslangi¢ sesini dinle. “Bal” sozciigii /b/ ile baslar.
“Bal” sozciigiinlin baslangi¢ sesi nedir? Eger ¢ocuk dogru cevaplarsa devam edin,
Eger dogru cevaplayamazsa, bal sozciiglinlin baslangic sesi /b/ dir. Haydi sen de

sOyle, /b/. Bir sozciik sdyleyecegim sen de baslangi¢ sesini sdyle” (31).

So6zciiglin baslangic ve son sesini fark edebilme Ogretimi i¢in bagka bir
uygulama yapilabilir: Bu resimde kirmizi 1sikta bekleyen birgok ara¢ var. Bu araglar
ard arda siralanmis. Bu siranin baginda yer alan araglardan birini bana goster. Siranin
sonunda yer alan araglardan birini goster. Siranin ortasinda yer alan araglardan birini
goster?” (53). “Top” sdzciiglinlin son sesini dinle. “Top” sozciigl /p/ ile biter. “Top”
sOzclgiiniin son sesi nedir? Eger cocuk dogru cevaplarsa devam edin, Eger dogru
cevaplayamazsa, “Top” sozciigiiniin son sesi /p/ dir. Haydi sen de soyle, /p/ .Simdi
sana baz1 sozciikler sOyleyecegim sen de bu sozciiklerin son seslerinin ne oldugunu

soyle” (31).

So6zciiglin baslangic ve son sesini fark edebilmeyi 6gretimine yonelik sunlar

Onerilebilir;

e Durak seslerinden 6nce stirekli seslerle baglanir.
e Oncelikle kolayca ayirt edilebilen harfleri ve sesleri tamitilir (ses veya
goriintiide benzer olmayanlar).

e Sozcligli olusturan iinsiiz sesleri ayirmak iinlii sesleri ayirmaya gore daha

kolaydir (55).
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e Sozcligli olusturan ilk sesleri ayirmak son seslere gore daha kolaydir.
Sozciigilin ortasindaki sesleri fark etme becerisi en zor olandir (56).

e Ege (57) yapmis oldugu calismada Tiirk¢e’de ¢ocuklarin %90 6l¢iitiine gore
fonemlerdeki ustalik yaslarini belirtmistir. Buna gore sézciik bagi konumunda
en erken edinilen sesler /p/, /b/, /t/, en ge¢ edinilen sesler /h/, /I/, ve /f/> dir.
So6zciik sonu konumunda ise en erken edinilen sesler /m/, /p/, /t/, /1/, en geg

edinilen sesler /z/, /h/, /r/ dir.
Sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme ve sozciikleri seslerine aywrabilme

Birlestirme, bir sozciik iiretmek i¢in konusma seslerini uygun sirayla bir
araya getirebilmektir. Sesleri ayirabilme ise, bir sozciigii olusturan sesleri ayirmak ve
onlar1 dogru sirada telaffuz etmektir, yani birlestirme becerisinin tersidir). Sozciikleri
seslerine ayirma ve sdzciikleri olusturan sesleri birlestirebilme becerisi, s6zcliglin
birimlerini anlama ve heceleme basarist ile iligkili kritik bir fonolojik farkindalik
becerisidir. Fonem farkindaligi becerisini gerektirir. Cocuklarin izole konugma

seslerini fark etmesi gerekir (32).

Sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme ve sozciikleri seslerine ayirabilme
Ogretimi i¢in soyle bir uygulama yapilabilir: “Bir sozciikteki sesleri sdyleyecegim.
Sesleri dinle ve bir araya getirildiklerinde olusabilecek sozciigii soyle. /t/, /o/, /p/
sesleri ile hangi sozciik olusur. “Top”, dogru. Haydi birka¢ tane daha yapalim.” Bir
baska uygulamada, “Ben bir sozciik sdyleyecegim. Dinle ve bana o sozciigi
olusturan sesleri soyle. Birlikte bir tane yapalim. “Top” sozciigiindeki sesler /t/, /o/,
/p/ dir” denir ve ¢gocugun her ses i¢in bir parmagini kaldirmasi istenir. “Haydi birkag
tane daha yapalim. Soyledigim sozciigii dinle, sonra bana bu sézciikteki biitlin sesleri
sOyle” denir ve her bir sesin dogru bir sekilde sdylenmesi saglanir, yanlis yanitlar

kaydedilir (31).

Sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme ve sozciikleri seslerine ayirabilme
Ogretimi i¢in bir baska uygulama sOyle yapilabilir: “a” ve “t” harfleri tahtanin
ortasina 15 cm aralikla asilir. “a” harfinin harf sesini soylerken yavasga “t” harfine
yaklagtirip ve /t/ sesini ¢ikarilir. Sonra ¢ocuga “Bu sesler bir araya getirildiginde

hangi sozcilik olusur? Soyle.” denir. Cocugun dogru cevap vermesi durumunda
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sOzciik tekrar edilerek pekistirilir. Yanlis cevap vermesi durumunda ise ayni iglem
tekrarlanir ancak “a” harfini daha hizli “t” harfine yaklastirarak harf sesleri sdylenir.”
(53). Bir bagka uygulamada, “Simdi yavas yavas sdyleyecegim sozciigii dinle
(sozciik yavasga sOylenerek model olunur). Bu sozciigii olusturan sesleri soyle.”
Denir. “Ar” sozciligiinde duydugun ilk ses nedir?” diye sorulur. Eger ¢ocugun
verdigi cevap dogru ise ar1 sozciiglinii olusturan tiim sesler sdylenir. Eger ¢cocugun
verdigi cevap yanlis ise ya da cevap vermediyse, ar1 sOzcliglinii olusturan seslerden
bazilar1 sdylenir. Eger cocuk sézciigiin baslangic sesini dogru sdyler fakat digerlerini
sOyleyemezse, “/a/ sesi ar1 sozciigiiniin ilk sesidir. /a/ sesinden sonra hangi ses gelir?
Simdi bana tiim sesleri sdyle. “Ar1” sozciiglinde 3 ses vardir. Bana bu sesleri soyle.”
Denir. Yanlis cevap vermesi durumunda ise “Beni izle” denir ve sozciigii olusturan
sesler ayrilir. SGylenen her ses i¢in bir igaret yapilir ve sonra sézciik bir biitlin olarak
tekrarlanir. Model olduktan sonra “Yaptigim seyi yapmaya c¢alis.” Denir. “Haydi
birlikte deneyelim.” Denir ve bir sdzciigii seslerine ayirma islemi ¢ocukla birlikte
gergeklestirilir. “Simdi birlikte yaptigimizi yalniz yapmaya ¢alis.” Denir ve ¢ocuga

tekrar model olunur. “Simdi tekrar kendin yapmay1 dene.” Denir.

Sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme ve sozciikleri seslerine ayirabilme
ogretimi i¢in farkli bir uygulamada “Bugiin sozciikleri ayr1 ayr ele alacagiz, yani
sOzciikleri olusturan sesleri ayiracagiz. Bir sozciigii olusturan biitiin sesleri sdyleme
caligmalar1 yapacagiz. Basit sozciikleri uzatip sOyleyerek baslayacagiz. Ciinkii bir
sOzclgl uzatarak soylemek o sOzciigli olusturan seslerin ne oldugunu bulmamiza
yardimci olacaktir. “Fare” sozcligii ile baslayalim. Simdi herkes bu sdzciigii benimle
birlikte sdylesin, “Fare”. Simdi sozciigii uzatalim. Benim sdyledigim gibi sdyleyin,
ffffffaaaarrrrrreee. Simdi “Fare” sozciigiinii seslerine ayiralim. Once ben yapacagim
daha sonra siz benimle birlikte yapabilirsiniz.” Denir. Bir A4 kagidi ve kalem alinir.
“Fare sozcliglinde dort ses vardir. Fare- ffffffaaaarrrrrreee- fffffff (¢ocuklarin
gorebilecegi sekilde kagida bir nokta konur) — (duraklama) — aaaaa (¢ocuklarin
gorebilecegi sekilde kagida ikinci nokta konur) - (duraklama) — rrrrrrrr - (gocuklarin
gorebilecegi sekilde kagida tigiincii nokta konur) - (duraklama) — eeeeee (¢ocuklarin
gorebilecegi sekilde kagida dordiincii nokta konur). Evet “Fare” sézciigiinde dort ses
var /f/-/a/-/t/-/e/. Simdi hep beraber yapalim. Once sdzciigii sdyleyecegiz, sonra

sOzclgili uzatip sdyleyecegiz daha sonra da s6zciligii olusturan dort sesi sdyleyecegiz.
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Cocuklar ve Yetiskin: fare — ffffffaaaarrrrrreee — ffff — aaaa- rrrr-eeee (sesler tek tek
uzatilarak soylenir, her bir sesten sonra durulur bu sirada ¢ocuklar ve yetiskin her bir
ses i¢in kagida bir nokta koyarlar. Yetiskin: “Harika. Herkes benim yaptigim gibi
yapti. Simdi herkes bireysel olarak yapacak.” der ve bir tekerleme esliginde bir
cocuk seger. Once model olur, sonra ¢ocugun yapmasini ister. Yetiskin: Fare —
ffffffaaaarrrrrreee — /f/ — duraklama — /a/ — duraklama — /r/ — duraklama — /e/ (her bir
ses telefuz edilirken kagida bir nokta konur). Cocuk: Fare — ffffffaaaarrrrrreee — /f/ —
duraklama — /a/ — duraklama — /r/ — duraklama — /e/ (her bir sesi telefuz ederken

kagida bir nokta koyar) (41).

Sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme ve sozciikleri seslerine ayirabilme

Ogretimine yonelik sunlar onerilebilir;

o Gelisimsel bakis acis1 ile bakildiginda sesleri birlestirerek sozciik
olusturabilme becerisi sozciikleri seslerine ayirma becerisinden biraz daha
kolaydir. Fakat bu beceriler genellikle karsilikli beceriler olarak 6gretilir.

e Seslerin dogas1 nedeniyle bazi konusma sesleri daha zor goriinmektedir
ciinkii sessiz harfler daha fazla artikiilasyon becerisini gerektirir. Ornegin: /I/
ve /r/  lnsliz seslerini ayirmak ve birlestirmek ¢ocuklar i¢in zor olabilir
¢linkii bu seslerin gelisimi diger seslere gore daha ge¢ gergeklesir.

e Cocuklar iki sozciigiin baslangi¢ seslerinin ayni oldugunu fark ettiklerinde
sozcuklerin 1ilk seslerine odaklanmaya baslarlar. Soézciiklerin baslangic
seslerini fark etme yetenegi hece ve uyak bilincinden daha sonra ortaya ¢ikar

(32).
Sesleri silme/atabilme, yerlerini degistirme becerisi
Sozciikteki sesleri manipiile etme becerisidir.

Sesleri silme/atabilme, yerlerini degistirme becerisi 6gretimi i¢in soyle bir
uygulama yapilabilir: “Bal” sozciigiinde /b/ sesini sOylemezsek geriye ne kalir? “Tel”
sOzcliglinli /t/ sesi olmadan soyle” denir (31). “Gel” sozcligiindeki /g/ sesini /b/sesi

ile degistirince hangi sozciik olusur?”



27

Cocuklar arasinda fonolojik farkindalik becerileri aynmi sirada 6grenilir, yani
fonolojik farkindalik becerilerinin gelisim sirasini tiim ¢ocuklarda aynidir. Gelisim
dizisi ¢ocuklar arasinda ayni olmasia ragmen, aynmi yastaki okul Oncesi donem
cocuklar1 arasinda fonolojik farkindalik becerisi agisindan g¢ok fazla degiskenlik
vardir (32). Bazi ¢ocuklar okul oncesi egitim kurumlarina basladiginda ileri
becerilere sahip olabilirler, bazilar1 ise 6zellikle bir veya daha fazla ailesel risk
faktoriine sahip olanlar veya dil gecikmesi olanlar, ¢ok az gelismis beceriler
sergileyebilirler (27). Baz1 ¢ocuklar, dilin sesleriyle digerlerine goére daha cok
ilgilenmeye bagslarlar, iki yasindan itibaren dil seslerine odaklanma becerisini
gostermeye baglarlar. Evde ve okul Oncesi egitim kurumlarindaki deneyimlerin
miktar1 ve igerigi, ¢ocugun bireysel Ozellikleri gibi faktorler cocugun fonolojik

farkindalik yeterliligini etkiler (32).

Fonolojik farkindaligin  gelisimsel edinim sirasi, degerlendirilmesini
kolaylastirir. Egitimsel olarak fonolojik farkindalik ile ilgili biligsel ve beceri
yetersizliklerini teshis etme, disleksiyi onlemeye yonelik erken miidahale, miifredat
tasarim1 ve Ogretiminin gerceklestirilmesine etki eder. Fonolojik farkindalik
becerilerinin degerlendirilmesi okuma sorunu olan kiiclik cocuklara gelisimsel olarak

uygun miidahalenin uygulanabilmesini saglar (30).

Ses biriminin biiyiikliigii, istenen gorevler ve uyaranlarin dogasi gibi
faktorler, ¢ocuklarin gelisimini ve fonolojik farkindaliktaki performansini; genetik,
zeka, hafiza ve sozclik bilgisiyle birlikte, sozlii ve yazili dil deneyimleri bireylerin
fonolojik farkindaligi edinim diizeylerini; konusulan bir dilin dilbilimsel
belirleyicileri ise fonolojik farkindalik gelisimini etkilemektedir ( 6rnegin, sézciik
yapilarinin belirgin ve karmasik olmasi, fonemin pozisyonu ve artikiilatorlere iliskin
faktorler). Arastirmacilar dilsel o6zelliklerin, farkli dilleri konusan insanlarin
fonolojik farkindalik becerileri ilizerindeki etkilerini inceleyerek belirli fonolojik
farkindalik becerilerinin gelisimini destekleyen sozli dil 6zelliklerini ortaya
cikarmaya calismiglardir. Konusulan hecelerin ¢ok belirgin oldugu dilsel ortamlarda
yetisen ¢ocuklarin hece bilinci daha erken gelisir. Ornegin, Tiirkce, Yunanca veya
Italyanca konusan cocuklarin hecelere iliskin farkindaligi, Fransizca veya Ingilizce

bilen ¢ocuklara gore daha erken olusur (58,59). Bu durum muhtemelen Tiirkge,
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Yunanca ve italyancanin nispeten sade hece yapilarina sahip olmasi, iinlii sayisinin
az olmas1 ve Fransizca ve Ingilizceye gore hece sinirlarinin daha belirgin olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Unlii ve iinsiizlerin uyumu, fonem farkindaliginin gelisimini etkileyebilir.
Kok ile fonetik uyuma dayal1 olarak segilmesi gereken her bir 6nek ve sonekin ¢oklu
formlari iinlii-iinsiiz uyumunu olusturur. Ornegin Tiirkce’de cogul ekleri (-ler, -lar)
sO0zcligiin sonuna eklenir. S6zciigiin kokiinde sesli harf olup olmamasina bagl olarak
agzin 6n veya arkasmda olusur. Unlii- iinsiiz uyumunu saglamak icin gerekli olan
kokler, onekler ve soneklerdeki fonemelerin siirekli izlenmesi ve manipiile edilmesi,
cok kiicilik cocuklarin fonemlere duyarli olmalarini zorlayabilir (59). Konusulan dilde
sozclklerin baslangicinin karmagik olmasi sozciiklerin baslangic sesini fark etme
becerisini, fonemlerin soézciikteki yeri ise fonem farkindaligini etkiler. S6zciigiin
baslangic ve sonundaki sesler sozciigiin ortasindaki seslere gore daha once fark
edilir. Fonem farkindaliginin gelisimi, kelimelerin dilsel karmagikligina katkida

bulunan artikiilator faktorlerden de etkilenir.
Fonolojik Farkindahk Ogretimi

Fonolojik farkindalik kendi ontogenezine sahiptir ve yasla birlikte gelisir. ilk
fonolojik farkindalik ¢ocuklarin dikkatlerini konusma ve yazi dilinin yapisina ¢eken,
ebeveynlerin tekerleme sdylemesi gibi giinliik deneyimlerinden kaynaklanir. Ancak,
cocuklarin ¢ogunlugu icin, fonolojik farkindalik becerileri konusunda daha iyi
olmalar1 okul oOncesi ve ilkogretimde karsilastiklari acgik Ogretim ile

gerceklesmektedir (41).

Dikkatle planlanmis egitim yoluyla fonolojik farkindalik gelistirilebilir ve bu
gelisimin ¢ocuklarin yazim ve okuma basarisi iizerinde dnemli bir etkisi vardir (60).
Artan kanitlar fonolojik farkindaligin 6gretilebilecegini géstermektedir. Cok sayida
arastirma, fonolojik farkindalik ile c¢ocuklarin okuma ve yazmayr O6grenme
kolayliklar1 arasindaki nedensel ve yordayici iligkiyi desteklemektedir. Buna ragmen
bircok okul dncesi miifredati ve erken ¢ocukluk egitimi, hala bu alanda giiclii bir
egitimden yoksundur. Oysa okul dncesi ve anasinifinda iyi bir egitim verildiginde

bile, c¢ocuklarin yaklasik %20'si fonolojik farkindaligin yeterli temelini
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alamamaktadir (61). Bunun yani sira pek c¢ok okul Oncesi Ogretmeni, fonolojik
farkindaligin 6neminin farkinda degildir. Etkili destek ve oOgretimin, gelisimsel
olarak uygun bir 06gretim planina nasil dahil edilecegi konusunda sorun
yasamaktadirlar. Basta okul Oncesi egitimi verenler olmak iizere bir¢ok erken
cocukluk dénemi egitimcisi, fonolojik farkindaligin kii¢iik ¢ocuklarin gelisimine ne
yonde etki edebilecegini fark edememistir (62). Bu nedenle 6gretmenlerin fonolojik
farkindalik 6gretiminde yetkin hale gelmeleri ve hangi gorevlerin digerlerinden daha

fazla veya daha az zorlayici oldugunu anlamalari onerilmektedir (27).

Ogretim, bir cocugun daha 6nce yapamadigi bir seyi yapmasina veya daha
iyi, daha bagimsiz olarak yapmasina yardimci olmayi igerir. Bu nedenle, bir
O0gretmen veya uzman sadece sormakla kalmaz, model olur, agiklar, kavramlar
vurgular, 6gretimi dikkatlice siralar, ¢ocugun mevcut performans diizeyine baglh
olarak yeterli uygulama ve iskeleler saglar. Ogretmen 6grenme durumunu kontrol
eder, bol miktarda girdi saglar ve ¢ocuga sorudan cevaba nasil gececegini gosterir.
Gerektiginde destek saglayarak ¢ocugun bir gorevin parcalarini basarili bir sekilde
tamamlamasina yardimci olur. Cocuk beceri ve bagimsizlik kazanirken, yetiskin
daha az destek saglar. Ogretme, bir ¢ocugu az bir destekle veya hi¢ destek olmadan
basarili performansa tagimakla karakterize edilir (41). Acik Ogretim, varsayimlara
dayanmayan bir ogretimdir. Yani agik Ogretim, gdsterme ve modelleme igerir.
Gerektiginde aciklama ve destek saglar. Ac¢ik Ogretimde beceri gelistirme sansa

birakilmaz (31).

Ogretmenler igin, egitim-deneyim ve ogrenme arasindaki iliski ii¢ yol
gosterici ilke saglar. ilk olarak, &gretmenler ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
becerilerini degerlendirmelidir. Ciinkii egitimsel deneyimler olmadan ¢ogu ¢ocugun
fonolojik farkindalik olgiitlerini iy1 bir sekilde yerine getirmesini beklemek dogru
degildir. Ikincisi, cocuklar kendilerine saglanan oOgretim deneyimlerinin bir
fonksiyonu olarak fonolojik farkindaliklarini arttiracaklardir. Deneyim yoksunlugu,
ozellikle risk altindaki ¢ocuklarin (6rnegin, diisiik gelirli ¢ocuklar, dil bozuklugu
olan c¢ocuklar) fonolojik farkindalik becerilerini olumsuz yonde etkiler (32).
Uciinciisii, fonolojik farkindalik becerileri c¢ok ¢esitli zorluklar icerdiginden,

Ogretmenler daha biiyiik ses birimleri gibi en temel olanlarla baglamali ve sonra daha
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zorlu (genellikle daha kiigiik ses birimleri) yapilara gegmelidir (63). Tiim okul 6ncesi
ve anasinifi cocuklarina, sinif temelli fonolojik farkindalik egitimi verilmelidir (64).
Ancak beceri eksigi olan c¢ocuklar i¢in bireysel veya kiigiik gruplarda bu hizmet
sunulmalidir. Cogu cocuk icin sinif 6gretimi, okul oncesi egitim yilinin ortalarinda
uyak ve aliterasyon becerileri gibi basit diizeydeki fonolojik farkindalik becerilerinin
ustalagsmasina yol agacaktir. Okul 6ncesi egitim yilinin sonu ve ilkokulun baslarinda
ise sozciigii olusturan sesleri harmanlama ve ayirma becerisi gibi daha zor olan
fonolojik farkindalik becerileri edinilmis olacaktir (41). Fonolojik farkindalik egitim
programinin her bir bileseninin, hedefi veya amaglar listelenmeli, ihtiya¢ duyulan
materyaller belirlenmeli ve dnceden hazirlanmali, cesitli aktiviteler olusturulmalidir.
Bu aktiviteler harf ses bilgisi egitimi ile entegre edilmelidir. Fonem seviyesinde
becerilerin  gelistirilmesine  odaklanmalidir. Harf-ses bilgisinin ~ §gretiminde
manipiilatif materyaller kullanilmali ve ¢ocuklarin aktivitelere aktif katilimi

saglanmalidir.

Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli (65), fonolojik farkindaliga ve 6zellikle de
fonem farkindaligina odaklanan Ogretimin, temel okuryazarlik becerilerini
gelistirmeyi basaramayan risk altinda olabilecek c¢ocuklar i¢in degerli bir
okuryazarlik hazirhig1 saglayabilecegini gostermektedir. Yapilandirilmis fonolojik
farkindalik egitimi ile okuma giicliiklerini dnlemek miimkiindiir. Torgesen ve ark.
(66) okuma giicliigii yasayan ¢ocuklar ile yaptiklar1 bir miidahale ¢alismasinda iki
farkli fonolojik egitim programi uygulamiglardir. Bu egitim programlarinin her ikisi
de fonem farkindaligi, metni dogru okuma ve okudugunu anlama becerilerine pozitif
yonde etki etmistir. Erken ¢ocukluk egitimcileri ve ilkokul egitimcileri tiim ¢ocuklar
icin miimkiin olan en iyi okuryazarlik sonuglarin1 saglama sorumlulugunu tasir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin fonem farkindaligi ve fonolojik farkindaliin okuma ve
yazma Ogretimi ile arasindaki yakin iligkiyi anlamasi1 gerekmektedir (31). Clinkii
fonolojik farkindalik, normal okuyucular1 ve okuma gii¢liigii yasayanlar1 ayiran en

onemli ¢ekirdek ve nedensel faktordiir.

Bir fonolojik farkindalik egitimi sadece igerige bagh degildir, cercevesi ve

sistematik olarak uygulanmasi da énemlidir (67).
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e (Cocuklarin becerileri 6ncelikle gozlemlenmeli ve daha sonra destekle
deneyimlemeleri i¢in birgok firsat saglanmalidir.

e (Cocuklarin hikayeleri okumaya odaklanmalar1 i¢in yeni fonetik bilgilerini
kullanmalarina yardime1 olunmalidir.

e Gelecekteki egitimi etkili bir sekilde planlamak icin ¢ocuktaki ilerleme
izlenmelidir.

e (Cocuklarin bireysel ihtiyaglara karsi duyarli olunmalidir.

e (Cocuklara fonemlerin nasil kullanilacagini 6gretmenin biiylik bir resmin bir

pargast oldugu unutulmamalidir.

Fonolojik farkindalik ile ilgili “Ulusal Okuma Paneli raporundan elde edilen

Oonemli bulgular sunlardir (26).

e Fonolojik farkindalik, 6gretilebilir ve 6grenilebilir.

e Fonolojik farkindalik egitimi, ¢ocuklarmn okumayr 6grenmelerine yardimci
olur.

e Fonolojik farkindalik egitimi, ¢ocuklarm hecelemeyi 6grenmesine yardimci
olur.

e Fonem farkindalig1 6gretimi, fonem manipiilasyonun birkag tiiriinden ziyade
bir veya iki tiirline odaklanildiginda daha etkilidir. Harmanlama ve seslere
ayirma kritik becerilerdir.

e Fonolojik farkindalik egitimi, ¢cocuklar etkin oldugunda daha etkilidir.
2.4.2. Yaz1 Farkindahg

Erken okuryazarlik kuramlari, yazi farkindaligi becerilerini okul Oncesi
donemde okuryazarlik gelisiminin 6nemli bir alan1 olarak tanimlar (2). Bu bilgi,
cocuklarin harflerin 6zellikleri ve isimleri, yaz1 kavramlari ile ilgili temel kurallar
gibi yaziya iliskin formlar, 6zellikler ve islevler hakkindaki erken farkindaliklarini
kapsar (68). Yaz1 farkindalig1 becerileri, ¢ocuklarin resmi olarak okuma becerilerini

elde etmeden Once yaz1 hakkinda ne bildiklerini igerir (32).

Yaz1 farkindalig: sadece basili kitaplarla ilgili degildir. Isaretler, meniiler,

listeler ve logolar olmak iizere cesitli yazi tiirlerini de kapsamaktadir. Cocuklarin
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farkl1 yazi birimlerinin oldugunu ve her birinin farkli amaglara hizmet ettigini
anlamas1 Onemlidir. En temel diizeyde, ¢ocuklar harfleri soézciiklerden ayirt
edebilmelidir. Daha sonra {inlem isareti, soru isareti ve virgiil gibi daha karmasik
yazi birimleri hakkinda bir farkindalik gelistirirler. Okul Oncesi yillarda, yazi
birimleri bilgisiyle ilgili en 6nemli gelismelerden biri, ¢ocugun sozciikleri yazinin
temel birimleri olarak algilamasidir. Bazi c¢ocuklar bu farkindalik becerisini 3-5
yaglar1 arasinda kazanirken bazilar1 anaokulunda veya ilkokulda resmi okuma egitimi
sirasinda gelistirirler. Uzmanlar ¢ocuklarin 1yi bir okuryazar olabilmeleri i¢in metin
icinde sozciik kavramma iligkin farkindaliklarinin  olmasi  gerektigini One
stirmektedirler (69). Her sozciigiin, harflerle temsil edilen bireysel sesler ve ses
kaliplar1 veya gruplamalardan olusan belirli bir yapisi vardir (70). Metin iginde
sozcik kavramimi gelistirmek i¢in, ¢ocuklarin oncelikle sozciiklerin harflerden

olustugunu ve harflerden oldukga farkli oldugunu kabul etmesi gerekir (71).

Yazi bilgisi, erken okuryazarlik gelisimi alaninda ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii
bir yapidir. Yaz1 farkindaliginin ¢ok boyutlu olmasi, gelisimin sadece bir alanina
degil tiim alanlarina etki etmesinden kaynaklanmaktadir. Bu durum c¢ocuklarin
yaziya iligkin bilgi birikimiyle ilgilidir. Cok yonlii olmas1 ise yazi bilgisinin hem
genetik faktorler hem de ¢evreden etkilendigi anlamina gelmektedir (4). Monozigotik
ve dizigotik ikizlerin yazi bilgisine dair yapilan son calismalar, genlerin okuma
becerilerinin gelisimi i¢in ¢ok onemli olmasina ragmen, cocuklarin yetistirildigi
ortamlarin da olduk¢a etkili oldugunu gostermektedir (72). Aslinda c¢ocuklarin
cevresi, yazi bilgisinin gelisimi iizerinde diger gelisim ozelliklerinden daha fazla
etkiye sahip olabilir. Bu durum, yazi bilgisinin ¢ocuklarin yetistirildigi ortamlardan
bliyiik 6l¢iide etkilenmekte oldugunu gostermektedir. Ev ortam1 ve okulun 6zellikleri
de dahil olmak iizere ¢ocugun bulundugu ortamlarinin 6zellikleri, yazi bilgilerinin

gelisimini dogrudan etkiler.

Yazi farkindalig1 becerisi, ¢gocuklarin yazinin islev ve fonksiyonlar1 (bigim)
ile ilgili gelisen bilgilerini ifade eder. Yazili dilin formlar1 (bigim) arasinda harfler,
sozcukler ve ciimle, sozcilik obekleri, listeler, Oykiiler, isaretler gibi bir dizi farkh
metin yapisi ve noktalama isaretleri bulunur. Cocuklarin yazi bilgilerinin gelismesi,

sadece birbirine benzeyen biiyiikk ve kiiciik harfleri fark etme gibi yazinin farkli
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formlarin1 6grenmelerini icermez, ayni zamanda climlenin basindaki harfin biiyiik
yazilmasi gibi kullanim kurallarin1 da igerir. Cocuklarin yaziyla ilgili 6grenmesi
gereken kurallar, bircok agidan sozlii dil hakkinda 6grenmesi gereken kurallara

benzerdir. Cocuklarin yazi hakkinda 6grenecekleri kurallar sunlar igerir:

e Harfler sozciikleri olusturmak i¢in birlestirilir.

e Harflerin biiyiikk ve kiiclik formlar1 vardir ve bunlarin bazilar1 birbirlerine
benzerler.

e Sozciikler, yazili dilin anlam tasiyan birimleridir.

e Sozciikler ve harfler soldan saga, yukaridan asagiya dogru diizenlenmistir.

e Bosluklar sozciikleri ayirt etmek icin kullanilir.

e (Ciimleler biiyiik harfle baslar ve noktalama isareti ile biter.

e Ozel isimler biiyiik harfle baslar.

Cocuklar bu kurallarin bir kismini, yasamlarinin ilk yillarinda rastlantisal
olarak Ogrenirler. Ciinkii yazmayla ilgili deneyimleri olur, hikaye kitaplariyla
karsilasirlar. Yaz1 konusunda bir deneyime sahip olmayan cocuklar, birinci sinifta
yazi Ogretimi baslayana kadar yazi ile ilgili kurallar1 6grenemeyebilirler. Diger
taraftan ebeveynleri veya daha bilgili akranlarindan yazinin formlarina iliskin bilgi
edinme firsatlarina sahip olan ¢ocuklar, genellikle bu bilgiyi i¢sellestirir ve ilkokula
baslamadan Once 1yi bir sekilde yaziya iliskin kurallarin ¢oguna asina olurlar. Erken
cocukluk yillarindaki bir¢ok cocuk, yazi formlarint 6grenme kurallarina ek olarak
yazinin islevleriyle ilgili de bir anlayis gelistirir. Yaz1 formlariyla ilgili kurallarda
oldugu gibi, bu bilginin ¢ogu ebeveynler, kardesler, arkadaslar ve egitimciler de
dahil olmak iizere baskalarmin rehberligi altinda informal deneyimler yoluyla

kazanilmaktadir.

Cocuklarin yazinin formlar1 ve islevleri hakkindaki bilgi birikimini yansitan
bir¢ok beceri, yetenek ve davranis vardir. Cocuklar ilkokula baglamadan 6nce sunlari

yapabilirler:

e Bulunduklari ortamdaki yazilara ilgi gosterirler.
e Favori veya tanidiklar1 kitaplarin bashigini soylerler.

e Yetisgkin kitab1 okudugunda parmagini takip ederler.



34

e Alfabeyi tekrarlarlar.

e Alfabeye iliskin sarkilar sdylerler.

e Alfabe harflerinin bir kismini veya tamamini adlandirirlar.
e Bazi harf ses iliskilerini tanimlarlar.

e Kendi isimlerini yazarlar.

e (evredeki bazi isaretleri veya logolar1 okurlar.

e Bazi yaygin ya da tanidik sozciikleri okuyup yazabilirler.
e Mektup vb. farkli yazili iiriinleri hazirlarlar.

e ki sozciik arasindaki boslugu gosterirler (73).

Cocuklarin erken okuryazarlik gelisimi {iizerine yapilan arastirmalar,
geleneksel okuryazarlik becerilerinden 6nce gelen ve gelisen becerilerin 6nemini
vurgulamislardir (65). Ornegin; iki yasindaki cocuklar anlam tagidigini iddia ettikleri
yazili isaretler iiretir ve dort yasina kadar bircok ¢ocuk kendi ismini yazabilir (74).
Fonolojik farkindalik ve yaz1 farkindaligi gibi erken okuryazarlik becerileri,
cocuklarin okumaya gecisini destekler. Ayrica ileriki siire¢lerde okuma basarisindaki
bireysel farkliliklar1 en aza indirmede kritik 6neme sahiptir (75). Genel olarak,
aragtirma bulgular1 ¢ocuklarin yazma, okuma, oyun ve diger aktiviteler sirasinda
yaziyla mesguliyetlerinin siklig1 veya miktar1 degil etkilesimlerin niteligi, 6zellikle
ebeveynler tarafindan saglanan duygusal ve etkilesimli destegin 6neminin biiyiik

oldugunu gostermektedir (76).

Cocuklarin kitapla karsilagsma sikligi ve kendilerine bakim veren kisilerle
paylastiklar1 ortak okuma deneyimlerinin genel kalitesi olduk¢a onemlidir (77).
Aragtirmacilar, yetiskinlerin kitap okuma esnasinda c¢ocuklarin dikkatini yaziya
¢ekmede dnemli bir rol oynadigini ileri siirmiislerdir. Gergekten de gozlem igerikli
arastirmalar, yetiskinler ¢ocuklar1 yaziya yonelten ve yazinin 6zelliklerine isaret eden
belirli davranislar1 kullanmadig1 zaman, ¢ocuklarin yaziya bakmak i¢in ¢ok az zaman
harcadigini dogrulamaktadir (78). Kitap ve yazi iliskisi, yazi bilgisinin bir boyutudur
ve ¢ocuklarin kitaplarin veya diger metin tiirlerinin nasil diizenlendigini fark
etmelerini saglar. Cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde kitap ve yazi iligkisi

hakkinda edindikleri bilgiler sunlardir:
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e Kitabin Bashigi (Adi1): Bashigin bir kitapta nerede bulunduguna ve basghigin
islevinin ne olduguna dair bilgiyi igerir.

e Kitabin Yazari: Bir yazarin ne oldugu ve yazarin isminin bir kitapta nerede
bulunduguna dair bilgiyi icerir. Bu kategori, ayrica kitabr resimleyenin
roliiyle ilgili bilgileri de igerir.

e Sayfa Sirasi: Kitabt uygun bir sayfa sirasina gore okumay: ifade eder.
Kitaplarin 6nden arkaya ve sayfalarin soldan saga dogru okunduguna dair
bilgiyi igerir.

e Sayfa Diizeni: Birden fazla metin satirma sahip bir sayfanin yukaridan
asagiya dogru okunduguna dair bilgiyi igerir.

e Yazinin Yonii: Yazilarin ve okumanin yoniiniin soldan saga dogru olduguna

dair bilgiyi igerir.

Erken cocukluk yillarinda, kitap ve yazi iliskisi, yazinin anlami, harfler ve

sozciikler boyutlarindaki bilgi igerigi Tablo 2.1.’de gosterilmektedir (73).
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Tablo 2.1. Yazi bilgisinin dért boyutunda erken ¢ocukluk basarilari.

Kitabin ismi

Kitabin yazari

Sayfa sirasi

Sayfa diizeni

Yazimin yonii

Yazimin islevi

Cevresel yazi

Okuma kavrami

Harflerin isimleri

Harf kavramu

So6zciik kavrami

Uzun ve kisa sozciikler

Harfler ve Sozciikler

S6zciik Tanima

Kitap ve Yaz Iliskisi

Basligin bir kitapta nerede bulunduguna ve iglevinin ne olduguna dair
bilgiyi igerir.

Bir yazarin ne oldugu ve yazarm isminin bir kitapta nerede
bulunduguna dair bilgiyi igerir.

Kitabin bir sayfa sirasina gére 6nden arkaya dogru okunduguna dair
bilgiyi igerir.

Birden ¢ok metin satirina sahip bir sayfanin yukaridan asagiya
okunduguna dair bilgiyi igerir.

Yazilarin soldan saga okunmasi gerektigine dair bilgiyi icerir.

Yazinin Anlami

Yazinin anlam tagidigina dair bilgiyi igerir.

Cevrede yazi ile sunulan 6zel bigimler (tabelalar, logolar, posterler vb.)
hakkindaki bilgiyi igerir.

Okumanin kisilerin ¢esitli amaglarla meggul olduklar1 bir eylem
olduguna dair bilgiyi igerir.

Harfler

Harflerin iki benzer formunun oldugu ve bu iki formun kullanim
kurallarinin olduguna dair bilgiyi igerir.

Harf isimleri ve bu harflere karsilik gelen yazili sembollere dair bilgiyi
igerir.

Harflerin islevleri hakkinda bilgi sahibi olunmast; bunlarin seslere
karsilik gelen yazi birimleri olmasi ve sozciiklerin olusturulmast i¢in
diizenlenmesine dair bilgiyi igerir.

Sozciikler

Yazili sdzciiklerin, sozlii sdzciiklere karsilik geldigi bilgisi

Yazilan sozciiklerin, farkli sayidaki harflerden olustuguna dair bilgiyi
icerir (baz1 sdzciiklerin ¢ok harfli, bazilariin ise az harfli oldugu
bilgisi).

Yazilan sozciiklerin diger yazi bicimlerinden (harflerden) farkli oldugu
ve bu sozciiklerin anlaminin olduguna dair bilgiyi igerir.

Kisinin kendi ismi gibi sik kullanilan sézciiklerin daha kolay

taninmasina dair bilgiyi igerir.

Cocuklara kitap okuyan yetiskinler, onlarin yaziya odaklanmalarini saglamak

icin hem sozel hem de sézel olmayan yontemleri kullanabilirler.
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e Sozel yontemler yetiskinin sozlii davranislaridir. Kitap okuma ve diger
okuryazarlik etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin yaziyla olan iletisimini
arttirmasini saglayacak sorularin sorulmasi ve yorumlarin yapilmasidir. Bazi
sozel uyaranlar konugsmalara veya sorulara cocuklarin ilgisini ¢ekmeye
calistiklar1 i¢in ¢ocuk icin cagrisimci bir etki yapmaktadir. Bazi sozel
uyaranlar ise c¢ocuklara yazi hakkinda bilgi vermeyi amagladiklarindan
cagrisimet degillerdir. Yaz ile ilgili sorularin sorulmasi, genellikle ¢agrisimct
bir etki yaparken yaziyla ilgili yapilan yorumlar ¢agrisimcr etki
yapmamaktadir.

e Sozel olmayan yontemler ise yetiskinin sézel olmayan davraniglarini igerir.
Okurken baslangigtaki sozciligiin altina parmagin konulup yazinin yoniine
gore eszamanli olarak takibin yapilmasi sdzel olmayan davraniglardandir. Bu
davraniglar, kitap okuma ve diger okuryazarlik etkinlikleri sirasinda

cocuklarin yaziyla iletisimlerini arttirirlar (73,79)

Tablo 2.2. Yaziya dikkat c¢ekmek i¢in kullanilan bu iki teknigin bir

aciklamasini sunmaktadir (73).

Tablo 2.2. Yaziya dikkat ¢cekmek i¢in kullanilan yontemler.

Genel Teknikler Ozel Tipler Ornekler

Yaz ile ilgili sorular

Sozel yontemler “Burada ne yazdigini diisiiniiyorsun?”’

“Bu harfi biliyor musun?”

Yazi ile ilgili yorumlar “Bu harf ‘s’dir. Tipki senin ismindeki
gibi”
“QOykiiniin kahramanu sinirli oldugu i¢in
sozciikler ‘kirmiz1’ ile yazilmustir.”

Yaz ile ilgili istekler “Nereyi okumamu istedigini bana goster.”

“Okudugum sozciikleri goster.”

.. N Yazry1 vurgulamak Yetiskin okurken kitaptaki belirli harflere,

Sozel olmayan yontemler
sozciiklere veya diger 6zelliklere igaret
eder.

Yazinin yoniinii belirtmek  Yetiskin okurken satirlart yazinin yoniine

gore parmagiyla takip eder.
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Kiiciik ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yazilara iliskin farkindaliklar ve ilgileri,
bilingli ve kasithh olarak yonlendirilerek gelisimin erken ve saglikli olmasi
desteklenebilir. Bu yolla, c¢evrelerindeki yaziyr aktif ve Omiir boyu kullanma

ihtimalleri arttirilabilir.
2.4.3. Alfabe ve Harf Bilgisi

Alfabe ve harf-ses bilgisi, ¢cocuklarin yazi farkindaligi becerisinde basariya
ulagmalarini saglayan bir gelisim alanidir. Alfabe bilgisi, hem kii¢iik hem de biiyiik
harf formlar1 da dahil olmak iizere harflerle sesler arasindaki sistematik iliskinin
taninmasiyla birlikte harfleri tanimlama yetenegidir. Alfabedeki harfler, bireysel
olarak isimlendirilebilen 6zel bir gorsel grafik kategorisidir. Cocuklar harf isimlerini
yazili sembolleriyle birlestirebilmelidirler. Harf isimleri ve yazili sembolleri
arasindaki baglant1 hakkinda bilgi sahibi olmak, erken okuryazarlik gelisiminin kritik
bir gostergesidir. Alfabe bilgisinin son hedefi, sembollerle iliskilendirilen sesleri elde
etmektir. Her harfin bir sesi vardir ve cocuklar bu sistematik eslestirmeleri
ogrenmelidirler. Kisacas1 bir ¢ocuk, bir harfin sadece bir ismi olmadiginin, aym
zamanda bir konusma sesini temsil ettiginin farkina varmalidir. Bu, aslinda alfabetik
ilkenin o6ziidiir (32). Ulusal Okuma Paneli (26)’ne gore, harf-ses bilgisi veya
alfabetik ilkeyi anlama, s6zciigli tanimlama i¢in bir 6n kosul becerisidir. Cocuklar
alfabetik bilgilerini gelistirdikge bir siireklilik siirecinde ilerlerler. ilk olarak,
sozctklerin belirli bir harf dizisinden olustugunu anlamaya baslarlar. Daha sonra bir
harf ile o harfin sesini iligskilendirirler. Bundan sonra ise en ¢ok kullanilan sesleri
temsil eden harflerin yer aldig1 sozciikleri tanimlayabilirler. Alfabetik prensibi
kavradiklarinda, gorsel bir sembolii (bir harf) bagimsiz olarak bir sese ¢evirmeye
baslayabilirler, yani yazili sozciikleri olusturan seslere karsilik gelen harflerin

kodunu ¢6zmeye baslarlar.

Alfabe farkindaliginda iki temel yetenek, isitsel ve gorsel ayrimdir. Bunlar
sesler ve harfler arasindaki zihinsel baglantilarin olusumu icin dnemlidir. Isitsel
ayrim, harflerin temsil ettigi seslere iliskin bir i¢ gorii kazandirir. Duyulan seslerdeki
(fonemler) benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etme yetenegidir. Gorsel ayrim ise,
sembollerdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 saptama yetenegidir. Cocuklara bu

becerileri uygulayabilmeleri i¢in bolca firsat saglanmalidir. Sembolii birbirine
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benzeyen harfler veya birbirine benzer sekilde duyulan sesler kafa karisikligina
neden olacagindan, harf 6gretim siirecinde hem gorsel benzerligi hem de isitsel
benzerligi hesaba katmalidir. Ornegin; ‘p’ ve ‘b’ harfleri, gorsel olarak benzer
olduklarindan, kafa karisikligina neden olabilirler. Buna ek olarak, ‘p’ ve ‘b’ harfleri
isitsel benzerlige de sahiptir. Bu nedenle, bu 6zellige sahip harflerin ayni derslerde

tanitilmamasi gerekmektedir (31).

Alfabedeki harfleri bilmek, c¢ocuklarin giinliik olarak kullanilan dili
anlamalarina yardimer olur. Yapilan calismalar etkili okuyucularin, bir sozciikteki
her harfe ¢ok hizli ama dikkatli bir sekilde baktiklarin1 gostermektedir (70). Alfabeyi
bilmek, hafiza, dikkat, diisiinme becerileri, problem ¢6zme ve dgrenme stratejileri
gibi bir¢ok yiiriitme islevini igerir. Alfabe bilgisi, kii¢iik cocuklar i¢in sonraki okuma

basarisinin en iyi ongoriiciisiidiir (80).

Cocuklarin iicte birinden fazlasi, okumayr Ogrenme konusunda biiylik
zorluklarla karsilagmaktadir. Alfabeyi 6grenmek, harfleri tanimay1 6grenmekten daha
fazlasini igerir. Cocuklar alfabeyi bir sistem olarak anlarlar ve harflerin yazil dilde
nasil isledigini 6grenirler. Bu nedenle, alfabenin 6grenilmesi 6nemli olsa da dncelikli
bir arag¢ degil bir amag oldugu unutulmamalidir (81). Alfabe bilgisinin amaci, okuma
ve yazmayl saglamaktir. Erken cocukluk donemi Ogretmenleri, bu yetenekleri
ogretmek icin 1ilgili becerileri derinlemesine anlamali ve wuygun stratejiler
gelistirmelidirler (82). Bu becerilere yonelik egitimler, tiim kiiclik c¢ocuklarin
ihtiyaclar1 ve yeteneklerine karsi duyarli olmalidir. Tablo 2.3’te alfabe bilgisini

Ogretme aktivitelerine yer verilmistir (70).
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Tablo 2.3. Alfabe bilgisini 6gretme aktiviteleri.

Materyal Aktivite

Alfabe Kitab1 e Cocuklara becerilerini geligtirebilmeleri i¢in alfabe kitaplari
almip yiiksek sesle okunur.
e Hikayeyi okurken harfleri vurgulanir.
e Harflerle ilgili bir kitap hazirlarken soézciikleri bulmak igin
kitap tekrar okunur.

e  Alfabe sarkilari soylenir ve dgretilir.

Manyetik Harfler e Biiyiik ve kii¢iik harfler eslestirilir.
e  Harfler alfabetik siraya gore diizenlenir.

e  Flash kartlar kullanilarak tanidik sozciikler seslerine ayrilir.

Harf Pullari e  Harf pullar1 kullanilarak kagit tizerine harfler yazdirilir.
e Harfleri boyamak i¢in harf seklinde stinger kullanilir.

e  Harfleri kesmek i¢in harf sekilli makaslar kullanilir.

Harf Kitaplar1 e  Bir harf belirlenir, daha sonra o harf ile baslayan nesnelerin

resimleri ile bir harf kitab1 olusturulur.

ABC Oyun Kutusu e  Bir harf belirlenir, o harfe iliskin bir harf kutusu yapilir ve o

harf ile baglayan nesne resimleri bulunup kutuya konur.

Cevresel Yazi e Reklam yazilari, restoran ve magaza adlari, gida etiketleri
gruplandirilir.

Beyaz Tahta e  Biiyiik ve kii¢iik harfleri yazdirma aligtirmasi yapilir.

Alfabe Yapboz e Biiyiik, kalin harfler ii¢ boyutlu kesif i¢in iyi modeller sunar.

Cocuklarin Isimleri e Cocuklarn adlart biiyiik kagitlara yazdirilir. Her bir ¢ocuga

ismindeki harfler sorulur.

e Farkli dokular1 olan (ince zimpara kagidi gibi) yiizeylerde
harflerin sekillerini uygulayarak pratik yaptirilir.

e Cocuktan ismindeki harflerin kag¢ defa yazildigini bulmasi

istenir.

Okullarda uygulanan alfabe bilgisi dersleri kisa olmali, agikca harfin adi, sesi
ve yazili formu ogretilmelidir. Harfleri yazmanin gorsel ve sdzel modellemesini

iceren talimatlar, cocuklarin harf tanima ve yazma otomatikligini ve kelime okuma
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yetenegini etkili bir sekilde gelistirir (83). Alfabe harflerinin yazilmasi, hem harf
isimleri ve sesleri hakkinda bilgi saglar hem de g¢ocuklarin dikkatini, bir harfi
digerinden ayiran kritik 6zellikler iizerine toplar (84). Ayrica, cocuklarin yazi yazimi
sirasinda el yazist hareketleri ezbere yardimci olur ve harflerin tanimlanmasin

saglar.
2.4.4. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Sozciik bilgisi okuma, dinleme ya da yazma ve konugsma sirasinda anlasilan
sozcuklerin toplami olarak tanimlanir. S6zciik edinimindeki bireysel farkliliklarin
nedeni heniiz tam olarak bilinmemektedir. Ancak genel olarak dinlenenleri ve
konusulanlar1 anlama kapasitesinin, yani sozciik edinimine hazir olusun bu
farkliliklara neden oldugu varsayilir. Sozciik edinimi olduk¢a 6nemli bir 6§renme
gorevi gerektirir. Cocugun gelen konusma igerisindeki sozciiklerle bu sozciiklerin
anlamlarin1 eglestirmesi gerekir. Bu nedenle, maruz kalma sozciikk edinimi igin

olduk¢a dnemlidir (85).

Dinleme ve konusma, cocuklara sozciik ve ciimleyle ilgili duyarlilik
kazandirir. Cocuklarin dinleme ve konusmadan oOgrendikleri, okuma ve yazma
yeteneklerine katkida bulunur. Cocuklar, icinde bulunduklar1 yasa gore farklilasan
sekillerde degisik amagclar i¢in etrafindaki kimseleri dinlemeye baslarlar. Dinleme ile
ilgili ¢ok cesitli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan yolan ¢ikarak dinleme;
s0zlii ve s0zsiiz mesajlart dogru anlama, degerlendirme, organize etme, bilgileri hem
kisa hem de uzun siireli olarak zihinde tutma, uyarana karsi tepkide bulunabilme

becerisi olarak ele alinabilir (86).

Dinleme yliriiylis gibi, dogal olarak gelisir. Belki de, pek cok kisinin
dinlemeyi dogal bir yetenek olarak diisiinmesine neden olan faktdr dinlemenin temel
dogasidir. Genel olarak iki bacagi olan bir ¢ocugun yiiriiyebilecegine, iki kulagi olan
bir ¢ocugun dinleyebilecegine inanilir. Ancak bir ¢cocugun iki gézii olmasina ragmen,
ona nasil okunacagini 6gretmek olduk¢a gerekli bir durumdur. Tipki bunun gibi iki
kulagi olan bir ¢ocuga nasil dinlenecegini Ogretmek de gereklidir. Cocugun
bliylidiikce dinleme becerilerinin artacagina dair yanlis inanis giderek degismektedir.

Son yirmi yil i¢inde dinlemenin dogasini ve dinleme becerileri gelistirildiginde elde
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edilebilecek basar1 durumlarini arastiran ¢aligmalarda, dinleme 6gretiminin dinleme
becerilerini gelistirdigi kanitlanmistir. Cocuklarin tipki okuma becerilerinde oldugu
gibi dinleme becerilerinde de potansiyelleri vardir (87). Dinleme, sistematik sekilde
gelistirilebilecek bir beceridir. Problem ¢6zme ve diisiinme becerisi, dinleme becerisi

ile dogrudan ilgilidir.

Dinleme ve dinledigini anlama becerisi, erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi agisindan oldukca 6nemli bir role sahiptir. Dinledigini anlama becerisi,
mevcut dil performansi ile iligkilidir. Bir dilin sesbilgisi, sozdizimi, anlambilim ve
climle yapis1 gibi temel bilesenleriyle ilgili sorun yasayan bireyler bu dile ait isitilen

mesajlart anlama problemi yasarlar (88).
2.4.5. Yaz1 Yazma

Bir¢ok c¢ocuk i¢in yazi farkindaligi becerilerinin gelisimi, yenidogan
doneminde etrafa bakmaya ve dinleyerek diinyaya adapte olmaya bagladiklarinda
baglar. Eger bebeklik doneminden itibaren hikaye kitaplar1 okunursa, hikaye
kitaplarinin 6zelliklerini incelemek icin gorsel becerileri yeterince gelisir. Isitsel
becerileri de hikayeyi okuyan kisinin sesiyle birlikte hikayeyi kolayca takip
edebilecek kadar gelisir. Yaklasik bir yasinda, ¢ocuklar ebeveynlerinin kucagindaki
hikaye kitaplarinin sayfalarina baktikca yazi ve resimler arasindaki farki tanimaya
baslayabilir ve hatta belki de kagit lizerine veya duvarlara karalamalar yapmaya
baslayabilirler. Yaklasik 2-3 yaslarinda, c¢evrelerindeki reklam panolarindaki ve
tabelalardaki bir kac¢ harfi taniyabilirler. Odalarinin kapisina asilan isimleri ya da
favori hikaye kitaplarinin ismi gibi dikkat cekici sozciikleri taniyabilirler. Hatta
cocuklar bu yillarda kendi yazilarini liretmeye baglayabilirler. Bu durum yazinin bir
iletisim aygiti oldugunu &grendiklerine dair acik bir kanit saglar. U¢ yasindaki bir
cocuk kendi kendine bir resmin yanina bir seyler karaladiginda ve bunun kendi ismi
oldugunu ifade ettiginde, yazinin bir ¢izimden farkli oldugunu anlamaya baglamis
demektir. Cocugun bu karalamay1 soldan saga yapmis olmasi ise yazinin yoniine
iliskin farkindalik edinmis olabileceginin gdstergesidir. Geleneksel anlamda ¢ocuklar
yaz1 yazma becerisini kazanmadan ¢ok once karalamakta, ¢izim yapmakta, harfli
sekiller kullanmakta ve rastgele harfler yazmaktadirlar. 4 ve 5 yaslarinda, bir¢cok

cocuk hikaye kitaplarinda ve etrafindaki tabelalarda yazan basit sozciikleri okurlar.
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Hatta bir yetigkinin yardimi olmadan kendi yazilarindan hikayeler iiretebilirler. Bu
erken yazarlik becerileri, cocuklarin yazinin islevi ve fonksiyonu ile ilgili bilgilerinin
giderek arttiginin gostergesidir. 5 ve 6 yaslarinda ise, yaziy1 bir¢ok farkl islev veya

amaca hizmet etmek ic¢in kullanirlar.

Dogumdan itibaren ¢ocuklarin yazi hakkindaki bilgileri sosyo-kiiltiirel
etkilesimler yoluyla ortaya c¢ikar (89). Harfler ve rakamlarin ortak &zellikleri diiz
cizgiler, kavisli kenarlar ve dik agilardan olusmalaridir. Bu nedenle benzer gorsel
ozellikleri paylasirlar (90). Cocuklar artan deneyimleri sayesinde, semboller arasinda
ayrim yapmay1 Ogrenirler (91), bunlar1 tanimlar ve adlandirirlar, yazinin islev ve
fonksiyonlarma iliskin bilgileri hizla biriktirirler. Kendi yazili iiretimlerinin
bilgilendirmek, Ogretmek, uyarmak, tanitmak, egitmek, savunmak,
heyecanlandirmak ve baskalariyla paylagsmak i¢in kullanilabilece§ini &grenirler.
Hikaye kitaplari, tabelalar, dergiler ve posterlerle karsilastiklarinda ise baskalari

tarafindan liretilen yazinin da tiim bu amagclara hizmet ettigini 6grenirler (73).
2.5. Erken Matematik (Early Numeracy)

“Numeracy” ifadesi baslangicta Ingiltere'de kavramsallastirilmistir. Bu
kavramin en eski tanimlarindan birinin iceriginde “kendini giivende hissetme (at-
homeness)” kavrami yer almaktadir. Kendini giivende hissetme kavrami, bireyin
sayilar, matematik becerilerini kullanma ve giinlik yasamda karsilastigi
matematiksel durumlarla basa ¢ikabilme becerisi demektir. Baska bir tanima gore
numeracy, sayilarla sunulan bilgilerin anlagilmasini i¢ermektedir. Avustralya'da
kullanilan farkli bir tanima gore numeracy, matematik ile ger¢ek diinya arasinda
koprii olusturan elestirel bir farkindaliktir (92). Coben (93), erken matematik
becerilerinin bireyin herhangi bir durumda matematigi kullanip kullanmama
konusundaki karari, hangi matematigi kullanacagi, nasil kullanacagina karar verme
konusundaki yetenegi oldugunu soyler. Ginsburg (94)’a gore erken matematik
becerilerinin bilesenleri (1) baglam, (2) matematiksel icerik, (3) bilissel ve duyussal

siirecleri igerir.

DfEE (95)’nin belirttigine gore Ulusal Matematik Stratejisinde (National

Numeracy Strategy) “numeracy” soyle tanimlanmustir:
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“Sayilar ve dlgiiler ile giiven ve yetkinligi igeren bir
veterliliktir. Say1 sisteminin anlasiimasi, hesaplama becerileri ve
cesitli baglamlarda sayr problemlerini ¢ézme yetenegi ve egilimini
gerektirmektedir. Ayrica, bilginin sayim ve dl¢me ile elde edilme
bicimlerinin pratik olarak anlasilmasini  gerektirir. Grafikler,

diyagramlar, ¢izelgeler ve tablolar halinde sunulur.”

Erken matematik becerileri Amerika Birlesik Devletleri'nde okuryazarlik
altinda yer almaktadir. Erken matematik becerileri, okuldaki matematikten farklidir.
Bu fark matematikte problemlerin giderek daha soyut hale gelmesidir. Erken
matematik becerileri ise matematiksel akil yiirlitme becerisi, yani bilgiyi farkl
amaclar ve farkli durumlarda uygulama becerisidir (92). Okumaya benzer sekilde,
cocuklar matematik becerilerini erken yaslarda gelistirmeye baslar. Bazi kanitlar,
cocuklarin biylikliikteki degisiklikleri taniyabilme yetenegi gibi gayri resmi
matematiksel yeterlilik ile dogduklarini gostermektedir (96) Bu informal bilgi,
cocuklarin dogal cevrelerini kesfetmeleri gibi kendiliginden gelisir, ayn1 zamanda

egitim yoluyla da gelistirilebilir (97).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin erken matematik becerileri, birbiriyle iliskili
ancak birbirinden farkli ii¢ alan etrafinda toplanir. Bunlar sayma becerileri, sayisal
iligkiler ve aritmetik islemlerdir (7). Sayma becerileri, standart sozIii sayma bilgisi,
sayma ilkeleri bilgisi, saymadan anlik bilme yetisi ile saymak suretiyle bir kiimedeki
toplam 6ge sayisini belirleme yetenegi gerektirir. Sayisal iliskiler, iki veya daha fazla
Ogenin birbiriyle nasil baglantili veya iligkili oldugu ve sayilar arasindaki iligki
bilgisini gerektirir. Aritmetik islemler ise, bir ¢ocugun nicelikteki degisimleri anlama
ve bir nesnenin biiylikliigiindeki degisiklikten yeni miktarlar elde etme yetenegidir.
Bu ii¢ alan erken matematigin en ¢ok incelenen yonleridir (98). Bu alanlara yonelik
beceriler, toplama ve ¢ikarma gibi temel bi¢cimsel matematik becerilerinin
gelistirilmesi i¢in en gerekli olan kavramlar ve becerilerdir (7). Erken matematik
becerilerinin gelisimi, erken aritmetik becerilerinde basarili olmanin ¢ok énemli bir
on kosuludur (99). Hem bilissel hem de hem de dilbilimsel faktorler erken matematik

becerilerinin gelisimini etkiler (6).
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2.5.1. Say1 Kavram, Sayi flkeleri ve Sayma Becerileri

“Ne kadar”, “Kag tane” kavramlarin1 bilmek erken yaslardan itibaren, hayatin
yasamsal bir yoniidiir. Bu nedenle 1, 2, 3 gibi sayma sayilari da denen dogal sayilar
ve sifir, erken matematigin 6nemli bir yoniinii olusturur. Saymak, say1 sézciiklerinin
sirasini ve isimlerini 6grenmek, bir kiimedeki her nesnenin yalnizca bir kez sayilmasi
gerektigini bilmek vb. durumlart igeren karmasik bir beceridir. Cocuklar yaklasik iki
yasinda saymaya baslarlar ve sayma becerilerinin gelisimi genellikle dort yil veya

daha uzun siirer (100). Sayma ilkelerinin tam olarak anlagilmasi daha da uzun siirer.
Gelman ve Gallistel (101), saymanin bes ilkesini belirlemislerdir:

e Sabit Sira Ilkesi (Stable order principle); Sayilar ifade eden sdzciiklerin
sirasinin sabit oldugu, degismedigini ifade eder. Ebeveynler, kardesler ve
Ogretmenler sayilarin sirasim1  6gretmek icin kiiclik cocuklara firsatlar
sagladikca saymayr ogrenirler. Ozellikle de sarkilar ve tekerlemeler
araciliiyla bu becerinin edinimi kolaylasir.

e Birebir Egsleme ilkesi (One-to-one correspondence principle);: Her 08e
sadece bir kez sayilmalidir. Bu, genellikle her nesneye dokunmak, isaret
etmek ya da nesneleri hareket ettirme yoluyla yapilir. Bu ilke, bir¢ok kii¢iik
cocugun zor buldugu bir 6zelliktir.

e Kardinal Ilkes (Cardinal principle); Son say1, kiimedeki 6ge sayisini gosterir.
Cocugun bir kiimedeki elemanlar1 sayarken en son say1 sOzciligiiniin o
kiimedeki elemanlarin sayisi oldugunu anlamasi demektir. Cocuklar
sOyledikleri son say1 sdzciigiiniin “Kag¢ tane?” sorusunun cevabi oldugunu
fark etmeye baglarlar ve o kiimede kag tane eleman oldugunun soylerler.

e Aywma llkesi (Abstraction principle); Tamamen ayni olmasalar bile her sey
sayilabilir. Bu, nesnelerin sayisinin, boyut veya konumlarindan veya ayni
tiirden olup olmadiklarindan etkilenmedigi anlamina gelmektedir.

e Swramin Onemsizligi llkesi (Order-irrelevance principle; Nesneler, kiimedeki
konumu ne olursa olsun, herhangi bir 6ge ile baslayarak sayilabilir. Cocuklar,
bir kiimenin elemanlari sayma isleminin hangisinden baslanirsa baslansin

kiime igerisindeki toplam eleman sayinin ayni kaldigini fark etmeye baslar.
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Basarili sayma becerilerine sahip olmak icin bu ilkelerin hepsi gereklidir.
Ancak ilk ¢ ilke olduk¢a 6nemlidir, ¢iinkii bu ilkelerin ihlali yanlig sayima neden

olur. Bu ilkelerin hepsi ayn1 anda gelismezler.
Cocuklarin say1 sayarken hata yapmasinin iki yaygin yolu vardir:

e Sozli veya yazili dilde sayarken sayilarin sirasinda hata yaparlar,

e Bir kiime i¢indeki elemanlar1 sayarken her eleman i¢in bir say1 sézcliglinii
kullanma becerisini (bire bir ilkesi) tutarli bir sekilde uygulayamazlar. Bu
yiizden, sayarak elde edilen say1 kiimedeki eleman sayisindan daha biiytik
veya daha kiigiik olabilmektedir. Ciinkii ara sira nesneler ¢ift sayilmakta veya

kacirilmaktadir.

Cocuklarin resimler yerine gercek nesneleri sayarken hata yapma olasiligi
daha azdir. Clinkii ger¢ek nesneleri sayarken sayilmis olanlar hareket ettirilebilirken,
resimlerde bu durum séz konusu degildir (102). Cocuklarin say1 kavrami bilgisi
degerlendirildiginde bazi temel unsurlarla ilgili 6zellikleri dogustan var oldugu
gorilmektedir. Kiiciik miktarlarin algilanmasi ve manipiile edilmesi gibi dogustan
getirilen Ozellikler, daha biiylik miktarlar1 algilamalarina yardimci olur (103).
Sonunda, ¢ocuklar bir kiimenin elemanlar1 ve say1 sembolleri arasindaki baglantiy1

anlarlar.

Sayma ilkelerine yonelik bilgiyi kavramsal bilgiden ayr1 degerlendirmek
zordur. Ornegin, bir ¢ocugun kavramsal sayma bilgisini degerlendirmek icin sadece
sayma faaliyeti gozlemlenemez. Kavramsal anlayis1 6lgmek i¢in bilgilendirici bir
yol, bir hata tespit paradigmasi kullanmaktir (104). Briars ve Siegler (105) yapmis
olduklar1 ¢aligsmalarinda hata tespit paradigmasini kullanarak 5 yasindaki ¢ocuklarin
cogunun sayr soOzcligii-nesne eslestirmesi bilgilerini ortaya koymuslardir. Bu
calismada c¢ocuklarin %90’1 sayma islemini gergeklestiren kuklanin nesneleri
saymadan atlamasini, sayma islemi sirasinda sayilarin atlanmasini veya ayni say1
sOzclgliniin tekrarlanmasini kabul etmemisler yani bir hata olarak gormiislerdir.
Buna karsilik, 3 yasindaki ¢ocuklarin birgogunun yanlis saymayi1 tanimlama, fark

etme becerilerinin daha diisiik oldugu belirlenmistir.
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Cocuklarin sayma becerileri gelistiginde sayilarm biiytlikliigiiniin dogrudan
karsilagtirilmast ile daha fazla ve daha az kavramlar ortaya cikar. Bu durum
genellikle toplama ve ¢ikarma isleminin baslangicina yol acan “bir eksik ya da “bir
fazla” kavramlar1 ile baglar. Bu, ¢ok kiigiik cocuklarda bulunan dogustan gelen bir

beceri olan, sayma olarak adlandirilan sayilar karsilastirma becerisine baglidir (102).
Sayilarin Sirasim Ogrenmek

Cocuklarin pratik yaptiklar1 en erken, erken matematik becerilerden biri say1
sozciiklerinin sirasidir. Iki-lic yasindaki gocuklar, 6nce sozlii saymayr ve sayi
sozciiklerini dgrenirler. ik birkag sayr sdzciigiinii ezbere, bir biitiin olarak, tek
seferde “birikiticdortbes” seklinde soylerler. Biitiin olarak sdyledikleri bu uzun
sozcugiin tek tek kiiclik sozcliklerden olustugunu yani tek tek farkli sayilar
karsiladigin1 6grenmek, onlar i¢in biraz zaman alabilir. Say1 sozciiklerinin sirasini
ogrenmek basit bir slire¢ degildir ve saymay1 6grenmek cocuklarin tig-dort yillarim

alir (106).

Cocuklar sayma becerilerinde tam olarak yetkin hale geldiklerinde, herhangi
bir sayidan asag1 veya yukart dogru sayarlar, saymanin yoniinii kolayca

degistirebilirler ve sayma daha kolay hale gelir
Say1 Sézciiklerinin Anlamlarini Ogrenmek

Cocuklar say1 sozciiklerini gesitli sekillerde duyarlar. Ornegin; “iki” sozciigii
bazen bir listede diger say1 sozciiklerinin arasinda (bir-iki-li¢) geger. Bagka bir yerde
ise bir ciimlenin iginde sayr sdzciigii olarak gegebilir (Ornegin; Iki kurabiye
yiyebilirsin). Cocuklar baslangigta bu baglamlar1 ayr1 olarak ele alirlar. ilk olarak
nicelik olarak ciimle icerisinde duyduklar ilk birkag¢ sayr sozciigiiniin (bir, iki, iic)
anlamimi 6grenirler (Ornegin; “Iki seker alabilirsin”) (107). Ik énce “bir” sonra “iki”
ve daha sonra “ii¢” sayilarinin sozciiklerini 6grenirler. Daha sonra 5’e kadar olan say1

sozctiklerini ezbere sirasi ile sdylemeyi 6grenirler (108).

Ezbere sayim yetenegi bagimsiz olarak gelisir. 2-3 yaslar1 arasinda “bir”
sO0zclgliniin sadece bir, diger tiim say1 sozcliklerinin ise birden fazla sey anlamina

geldigini; 3-3,5 yaslarinda ise “iki” sozciigiliniin iki, diger tiim say1 sozciiklerinin ise
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ikiden fazla sey ifade ettigini 6grenirler. Cocuklar 3,5- 4 yas arasinda bir, iki ve li¢
tane elemant olan kiimelerin eleman sayisini bilirler ancak fazla sayida elemani olan
kiimelerin eleman sayisini1 bilemezler. “Ug” sdzciigiiniin anlamini dgrendikten kisa

bir siire sonra saymanin kardinal ilkesini anlarlar (107).

Sayma eyleminin bir kiimedeki nesnelerin sayisini ortaya c¢ikardigini
anlamadan 6nce sOyledikleri her bir say1 sdzciigii i¢in bir nesneye isaret ederler (109).
Cocuklarin bu gelisimsel siireci, verilen sayida bir kiime olusturmalar1 istendiginde
(110) resimde kag¢ tane nesne gordiigii soruldugunda, sdylenen sayida nesneyi isaret

etmesi istediginde acik bir sekilde goriliir.
Kardinal Ilkeyi Ogrenmek

Kardinalite, bir kiime i¢indeki elemanlar1 sayarken son sdylenen say1
sOzcliglinlin o kiimenin toplam eleman sayisini temsil ettigi ve “Kag¢ tane?”
sorusunun cevabi oldugunu bilme becerisi olarak tanimlanir. Say1 dizisinin tutarl bir
diizeni mevcuttur. Dizideki belli bir noktaya kadar sayildiginda, sdylenen son say1
sOzcliglinliin gruptaki toplam 0ge sayisini (kardinalitesini) karsilayacagi bilinir.
Ancak cocuklarin ¢ogunun saymanin bu 06zelligine yonelik becerileri 4 ya da 5
yaslarinda geligir (111). Kardinalite alt1 agamali bir model olarak tanimlanabilir. Bu

modelin agiklamasi Tablo 2.4'te yer almaktadir (112).

Tablo 2.4. Kardinal gelisim agsamalari.

Kardinal Gelisim Asamasi Asamanin Tanimi Yas

(“Kag tane?” sorusunun cevabi)

Asama 1.Sayma dncesi agama Heniiz “Kag tane” sorusunu anlayamazlar 1-2 yas
“Pre-counters” ve rastgele cevaplar verebilirler.

Asama 2. Ezbere sayma Cocuklar, her bir 6geyi tek tek saymadan 2-3 yas
“Reciters” rastgele say1 sozciiklerini soylerler.

Asama 3. Esleme “Kag¢ tane” sorusuna kiimedeki her bir 3 yas

elemani tek tek sayarak cevap verirler (bire
“Corresponders” Y p (

bir esleme).
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Tablo 2.4. (Devami) Kardinal gelisim asamalari.

Asama 4. Gelismemis sayma Cocuklar hatali sayim yapsalar bile 3-4 yas
“Immature Counters” kiimedeki eleman sayisinin kag oldugu
sorusuna sOyledikleri son sayi sdzciiglini

sOyleyerek cevap verirler.

Asama 5. Kurallara Bagli Kalma  Cocuklar sdyledikleri son say1 s6zciigii 3-4 yas
“Rigid Rule Followers” olmasa bile soyledikleri en biiylik say1

sOzcliglinti “Kag tane?” sorusuna cevap

olarak soylerler.
Asama 6. Sayma “Kag tane?” sorusuna dogru cevap verirler. 5 yas civari
“Counters”

Tablo 2.4.’te goriildiigii gibi, asama 1'de, cocuklar “Kag¢ tane?” sorusunu
anlamazlar, bu nedenle rastgele cevaplar verirler. Kardinal ilke becerileri gorsel yolla
gelisir ve "bir", "iki" ve "ug¢" terimlerini, renk sozciikleri gibi basit tanimlayici
etiketler olarak kullanirlar. Bu yetenek “algisal sanbil (saymadan anlik bilme)”
olarak adlandirilir. Algisal sanbil yetenegi saymak gibi diger matematiksel siiregleri
kullanmadan bir say1yr tanimaktir. Bu agamadaki kiigiik ¢cocuklar, say1 sdzciiklerini
dogru sira ile ezbere (ezber sayimi olarak adlandirilir) sdylemeye calisabilirler.
Asama 2’deki cocuklar 1, 2, 3 veya 4 gibi az sayida elamani olan kiigiik gruplar ile
ilgili bilgi edinimine ve bunun igin ortaya ¢ikan firsatlar1 degerlendirmeye devam
ederler. Okul Oncesi ¢ocuklar i¢cin hazirlanan matematik miifredatinda, genellikle
kiiciik miktarlarla ¢calismak icin sadece sinirli sayida etkinlik mevcuttur. Bu nedenle
Ozel ihtiyaglar1 olan birgok c¢ocuk ihtiya¢ duydugu uygulama ve genelleme
deneyimlerini gerceklestirememektedir. Asama 3’teki ¢ocuklar, sdylenen son say1
sOzcliglinlin 6nemini heniiz anlayamazlar ve son say1 sozciigiinii tekrar etmezler ya
da vurgulamazlar. Bu asamadaki ¢ocuklar algisal sanbil yetenekleriyle sdyledikleri
kii¢iik bir grubun elman sayisi ile ayn1 kiimenin elemanlarin1 sayarken sdyledikleri

son say1 sozciigii arasinda baglant1 kurmaya baglarlar (112).

Kardinal ilkeyi edinmek, birka¢ alt becerinin entegrasyonunu gerektirir.
Cocuklarin sayma sirasini, say1 sozciiklerini nasil koordine edeceklerini, her nesneyi

sadece bir kez saymalar1 ve her nesne i¢in bir say1 sézciigiinii kullanmalar1 (bire bir
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esleme ilkesi) gerektigini bilmelidirler. Her bir alt becerinin edinimi genis zaman ve
caba gerektirir. Cocuklar bu alt becerileri paralel olarak elde ederler. Yani, eleman
sayis1 az olan kiimeleri anladiklar1 donemde dogru saymay1 6grenirler. Ancak heniiz
iki becerinin birbiriyle nasil iliskili oldugunu fark etmezler (113). Cocuklar 6nce
kiigiik sayilarin (bir, iki, ii¢) kardinal anlamlarini 6grenirler (114). Bu sayilari

saymadan tanimaya baslarlar.

LeCorre ve Carey (115) ¢alismalarinda kiiclik ¢ocuklarin eleman sayisi fazla
olan kiimelerin eleman sayist az olan kiimelerden farkli oldugunu fark ettiklerini
ancak aralarinda ayrim yapilamadiklarmi bulmuslardir. Sarnecka ve Gelman (110)
ise ¢ocuklarin biiyiik sayilara yonelik farklilagsmis duygusu oldugunu bulmuslardir.
Her iki calismada da ¢ocuklarin eleman sayisi az olan kiimeleri taniyip etiketledikleri
sonucu elde edilmistir. Cocuklar kii¢iik sayilarin anlamlar1 iizerine cabalarken bir
sayimda sdylenen son sayr sézcligliniin 6zel bir 6nemi oldugunu fark ederler.
Kardinal ilkede esas olan ana soru “Kag¢ tane?” sorusunu sormaktir. Cok kiiciik
cocuklar genellikle sayarak bu soruya cevap vermektedirler, ¢ilinkii bu sorunun
nesneleri sayma yonergesi igerdigini diisliniirler. Saydiklar1 zaman, sdyledikleri son
say1 sdzciigiinii vurgulamaya baslarlar. Ornegin; 4 elemanli bir kiimedeki elemanlar
sayarken (1-2-3-4) dort sayisin1  daha fazla stresle soOyleyebilir hatta
tekrarlayabilirler (6rnegin, “1-2-3—4, 4”). Bu, ¢ocuklarin kardinal ilkenin son
sOylenen say1 sozciigii oldugunu anladiklar1 anlamina gelmez, yetigskinler boyle
yaptig1 i¢in onlart model alirlar. Bu durum, sdylenen son say1 sézciigiiniin 6zel bir
anlam ifade ettigini fark ettiklerinin gostergesidir. Daha sonra sdyledikleri son say1
sOzcliglinii “Kag tane?” sorusuna cevap olarak verirler. Bununla birlikte, bu bile
kardinal ilkenin anlamimi kavradiklarin1 garanti etmez, ¢iinkii kiigiik cocuklar
sayimmin dogru olup olmadigina bakmazlar. Daha biiylik ¢ocuklar ise daha secicidir,
¢linkii sayimin dogru olmamasi durumunda sdylenen son say1 sdzciigliniin ¢ok fazla
bir sey ifade etmedigini bilirler. Ayrica, cocuklar bazen “Kag tane?” sorusuna dogru
cevap verirler, ancak ayni eleman sayisina sahip yeni bir kiime olusturmalari

istendiginde hata yapabilirler (113).

Sonug olarak, ¢ocuklar sayma ilkesinin bir pargasi olarak sdyledikleri son

say1 sozcligiiniin bir kiimenin toplam eleman sayisini ifade ettigini (kardinal ilke)
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bilmeden o say1 sdzcliglinii tekrarlamay1 6grenirler. Cocuklar sayma ve kardinal ilke
becerisine sahip olduklarinda, hizli bir gelisim gosterirler. Bir ¢ocugun kardinal

ilkeyi anlamasi, ardisik sayilar1 anlamaya basladiginin ilk gostergelerindendir.
2.5.2. Geometri ve Uzaysal Diisiince

Insanlar muhtemelen bazi zihinsel prototipler olusturma egilimiyle
dogmaktadirlar. Yapilan bir ¢alismada geometrik kavramlarin olmadigi Tas Devri
kiltliriindeki insanlara dortgen ve dortgene yakin olan bir grup sekil gosterilmis ve
en iyi olanlar1 segmeleri istenmistir. Insanlar genellikle bu tiir durumlarda gdsterilen
sekiller birbirine olduk¢a benzer olmasina ragmen bir kare ya da bir daireyi segerler.
Bu durum yerlesik kiiltlirlerde yasayan insanlarin kapali ve simetrik olan sekillere
egilimlerinin oldugunu gostermektedir (116). Iginde bulunulan kiiltiirler geometrik

sekillere yonelik tercihleri sekillendirmektedir.

Geometri ve uzaysal akil yiiriitme 6nemlidir, ¢linkii bu kavramlar ¢ocugun
yasadigi, nefes aldig1 ve hareket ettigi alanlar1 kapsar. Bu alanlar ¢ocugun iginde
yasamak, nefes almak ve daha iyi hareket edebilmek icin 6grenmesi, kesfetmesi,
bilmesi gereken yerlerdir (117). Bunun yan1 sira geometri ve uzaysal akil yliriitme,
ozellikle erken ¢ocukluk doneminde matematik ve diger konularin 6grenilmesinin

temelini olusturur.

Geometri, iki boyutlu (2-D) ve ii¢ boyutlu (3-D) sekiller ve uzay bilgisini
kapsar. Bu konudaki arastirmalar Piaget, the van Hieles ve bilissel psikologlarin
teorilerine dayanmaktadir. Piaget ve Inhelder'in alan kavramina yonelik teorilerinin
ana temast, alan kavraminin ¢ocugun motor becerilerinin gelismesi ve i¢sellestirilmis
eylemleri yoluyla insa edilmesidir. Van Hiele teorisine gore c¢ocuklar egitimle
desteklendiklerinde geometri konusundaki diisiinme seviyeleri ilerler. Diislinme,
baslangicta Gestalt benzeri bir gorsel seviyeden giderek daha tanimlayici ve analitik,
soyut ve iligkisel, bigimsel, timdengelimci ve matematiksel diizeylere dogru gelisir.
Yani ¢ocuklar gelistikce geometrik sekilleri farkli diisiiniirler (118). “Tanima 6ncesi
(prerecognition)” asamada sekilleri algilarlar, bir seklin gorsel 6zelliklerinden sadece
bir tanesine dikkat ederler, ancak bir¢ok sekli tanimlayamaz ve ayirt edemezler. Bir

daire, kare ya da iiggeni kopyalarken genellikle ayni diizensiz egriyi ¢izerler. Bir
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sonraki asama olan “Gorsel asamada (visual level)” sekilleri goriiniiglerine gore
tammlarlar. Ornegin bir seklin kapiya benzedigi icin dikdértgen oldugunu
sOyleyebilirler. Bu asamadaki ¢ocuklar geometrik sekillerin 6zelliklerini bilmezler.
Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinden gorsel asama iizerine yogunlagmustir.
“Tanimlayic1 asamada (descriptive level)” ise sekilleri Ozelliklerine gore
tantyabilirler. Ornegin, bir ¢ocuk bir dikdértgeni iki ¢ift esit kenara ve dik acilara
sahip bir sekil olarak diisiinebilir. Cocuklarin diistinme diizeylerindeki ilerlemeler
egitimlerine bagh oldugu i¢in, bu asamanin gelisimi {iniversite egitimine kadar
devam eder. Farkli asamalarda olan ¢ocuklar sekilleri farkli sekillerde diisiiniirler.
Tanima Oncesi asamadakiler icin “kare” yatay bir sekil anlamina gelebilir. Gorsel
asamadakiler i¢in ise kare, hangi yone c¢evrildigine bakilmaksizin miikemmel bir
kutuya benzeyen sekil anlamina gelebilir. Tanimlayic1 asamadakiler i¢in bir kare,
dort esit kenar ve dort dik agiyla kapali bir sekil anlamina gelir. Bu asamadaki bir
cocuk, iki boyutlu sekillerin matematiksel 6zelliklerine odaklanmaya baslar (119).
Egitimsel bir miidahale ile ¢ocuklarin bu asamalar1 ge¢melerine katki saglanabilir.
Biligsel psikologlar, 6zellikle ¢ocuklarin geometri kavramina yonelik sezgileri ile

ilgilenmislerdir.

Okul oncesi egitime baslayan cocuklarin ¢ogu bazi informal geometri
bilgisine sahiptirler. Clinkii dogal ortamlariin giinliik baglaminda geometriye maruz
kalmaktadirlar. Dikdortgen yatak odasi kapisi, oval yemek masasi ve mutfak saatinin
dairesel yiizii c¢ocuklarin tipik bir ev ortaminda gordiikleri nesnelerin bazi
ornekleridir. Boylece resmi egitimden once sekil kavramlari gelistirmeye baslar.
Geometrik sekilleri oyun sirasinda ve diger giinliik aktiviteler sirasinda tanidik
nesnelerle karsilastirirlar. Cocuklarin sekilleri anladigina yonelik en erken isaret,
ayni boyuttaki ve yondeki temel sekilleri eslestirme ve temel sekilleri gergek
diinyadaki nesnelerle karsilastirma yetenekleridir. Geometri, ¢ocuklar i¢in oyunla
baslar. Yap1 insa oyunlar1 gibi oyunlar, ¢cocuklarin geometrik sekilleri 6grenmeleri
i¢cin olduk¢a 6nemlidir. Cocuklar bloklar1 insa ettik¢e nesnelerin birbirleriyle iligkili
olabilecegi konusunda ¢esitli yollarla deneyimler kazanirlar. Bu tiir deneyimler,
geometri kavramimin temelini olusturur. Standart bloklar, kdpiik bloklar gibi yapi
malzemeleri, c¢ocuklarin nesnelerin Ongoriilebilir benzerlik ve iligkilere sahip

oldugunu fark etmelerini saglar. Cocuklar bu tiir materyallerle giinliik hayatlarinda
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karsilagtiklar1 nesneleri ve yapilari yeniden olustururlar. Bloklarin = sekillerini
algilarlar. Ornegin; iki tane kare blogun yan yana gériiniimiiniin bir dikdértgen ile
esdeger bir goriiniime sahip oldugunu fark ederler. Zamanla, ¢ocuklar sezgisel
anlayistan kavramsal geometrik anlayisa gecis yaparlar. Cevrenin siirekli
arastirtlmas1 yoluyla siirekli olarak bilinmeyen kavramlari denemeye ve anlam

vermeye baslarlar (120).

Kitap yazarlar1 yaptiklar1 bir ¢alismada ¢ocuklara sekilleri 6greten ¢ocuk
kitaplari, oyuncak magazalari, ¢ocuklara yoOnelik olan tiim kataloglan
incelemisglerdir. Birkag istisna diginda bu materyallerin ¢ocuklara iicgen, daire ve
kareyi kati bir sekilde tanittiklari sonuglarini elde etmislerdir. Bu materyallerde
ticgenler genellikle eskenar veya ikizkenar olup yatay tabanlari olan bir sekil olarak,
dikdortgenlerin ¢ogu ise iki kat daha yatay, uzun sekiller olarak sunulmaktadir.
Arastirmalar, bu kat1 gorsel prototiplerin ¢ocuklarin diislincelerini hayatlari1 boyunca

yonetebildiklerini géstermektedir (121).
2.5.3. Ol¢me

Olgme, okul matematiginin iki ana alan1 olan geometri ve sayilar1 birbirine
baglayarak matematigin temel bir yoniinii teskil eder. Olgme, bir nesnenin boyutunu
belirleme siirecidir. Ancak bir nesnenin boyutu farkli sekillerde tanimlanabilir.
Ornegin; kiip seklindeki bloklardan yapilmis bir kulenin boyutu, kulenin yiiksekligi
(uzunluk) veya kuledeki bloklarin sayis1 (hacim) acgisindan agiklanabilir.
Matematigin en 6nemli Slgiilebilir nitelikleri uzunluk, alan ve hacimdir. Bir miktar1
6lgmek icin uzunluk, alan veya hacim gibi belirli, dlciilebilir bir birim seg¢ilmelidir.

Bir birim segildikten sonra, nesnenin boyutu dl¢iilen birimlerin sayisidir (122).

Olgme, ¢ocukken Ogrenilen ve hayat boyunca kullanmaya devam edilen
matematiksel kavramlardan biridir. Cocuklarin 6l¢gme becerilerinin kokii okul 6ncesi
doneme dayanir. Cocuklar ayaklari veya elleri gibi standart olmayan birimlerin
Olciilmesiyle erken donemlerde 6l¢ii kavrami ile karsilasirlar. Kiiglik ¢ocuklar rutin
olarak 6lgmeyle ilgili aktivitelere katilirlar. Muhtemelen ¢ocuklarin dahil oldugu en
yaygin aktivite, genellikle bir ¢izelgeye veya bir kapt g¢ergevesine kaydedilen

boylarini 6lgmedir (123). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar kiitle, uzunluk ve agirlik
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gibi siirekli 6zellikleri dogru bir sekilde 6l¢gemiyor olmalarina ragmen bilirler. Okul
oncesi donemdeki cocuklar iki miktardan hangisinin daha fazla oldugunu karar
veremezler, ancak hangisinin daha uzun oldugu gibi algisal ipuglarmi kullanirlar.
Bununla birlikte, 4-5 yaslarinda ¢ogu cocuk algisal isaretlerin iistesinden gelmeyi
Ogrenir ve nicelikleri 6lgme konusunda ilerleme kaydeder. Cocuklar 6nce belli bir
ozelligin niceligini veya biiyiikliigiinii temsil eden kelimeleri kullanmay1 6grenirler.
Daha sonra iki nesneyi dogrudan karsilagtirirlar ve esitligi veya esitsizligi tanirlar. Bu
asamada Ol¢me becerileri i¢in hazir hale gelirler ve sayma becerileri ile 6lgme

becerileri arasinda baglanti1 kurarlar (124).

Olgme becerilerinin gelisimi genellikle nesnelerin bir yoniinii dogrudan
karsilastirmakla baslar. Bu nedenle, ¢ocuklar genellikle alan ve hacimden once
uzunluklar1 6lgmede basarili olurlar. Miktarlardaki cesitlilige duyarlilik, 6lgme

becerilerini olgunlastirmak i¢in gerekli olan 6ncii becerilerdendir (122).

Uzunluk, bir nesnenin baslangi¢c ve bitis noktalar1 arasindaki uzakliktir. Bir
nesnenin ug¢ noktalari arasinda ne kadar mesafe oldugunu belirleyerek bulunur.
Uzaklik, iki nokta arasindaki mesafeyi ifade eder (124). Uzunlugun ya da mesafenin
Olciilmesi iki acidan olusur: 1) Bir 6l¢ii birimini tanimlamak ve nesneyi (zihinsel ve
fiziki olarak) o birim araciligiyla alt boliimlere (parcalara) ayirmak. 2) Birimler iist
liste gelmeden, birimler arasinda bosluk birakmadan ug¢ uca 6l¢iim yapmak. Okul
oncesi donemden Once bir¢ok ¢ocuk, iki nesnenin uzunluklari karsilastirirken ug
noktalar1 siralamalar1 gerektigini anlayamazlar. Hatta 5-6 yaslarindaki ¢ocuklar da
kendilerine bir cetvel verildiginde bosluklara dikkat etmeden rastgele Olgiim
yaparlar. Cocuklarin ¢ok azi1 baslangic noktasi olarak “sifir”1 kullanir, baglangic
kavramini anlamakta zorlanirlar. Ancak 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin ¢ogu, 6grenme
firsatlarina sahip olmalar1 nedeniyle algisal isaretlere daha az bagimli hale gelirler.
Boylece akil yiirlitme veya miktarlar1 6lgmede ilerleme kaydederler. Cocuklar
anaokulundan ikinci sinifa kadar, 6l¢ii bilgisinde 6nemli diizeyde gelisim gosterirler.
Nesnelerin uzunlugunu bulmak ve daha yiiksek sayilart daha uzun nesnelerle

iliskilendirmek i¢in verilen birimleri de kullanirlar (122).

Alan korunumu, Piaget’e gore agirlik korunumu ile yaklasik olarak ayni

zamanda anlasilirken, Clements ve Stephan (124)’a gore bu durum tartismaya agiktir.



55

Ciinkii kiiciik ¢ocuklar kesilen ve yeniden diizenlenmis bir seklin hala ayni alana
sahip oldugunu kabul etmekte zorlanirlar. Sekillerin alanini karsilagtirirken sadece

bir yonii diistinmeye egilimlidirler

Agwrlik kavrami, ¢ocuklar tarafindan anlasilmasi gii¢ bir kavramdir, ¢iinki
agirlik gortinmez. Agirlik kavramina iligkin yanlis bakis a¢ilarindan biri, daha biiyiik
seylerin daha agir oldugunun diisliniilmesidir. Bu nedenle ¢ocuklarla biiyiik, genis,
hafif nesneler ve kiiclik agir nesnelere iliskin sohbetler yapilmalidir. Tarti
Olcekleriyle ilgili baz1 zorluklar vardir. Ciinkii terazi gibi dengeyle ilgili 6lgekler bazi
bilgilerin edinilmesini gerektirmektedir. Cocuklar terazide amacin, bir tarafin
doldurulmasi oldugunu ve bu nedenle doldurulan tarafin asag: diistiigiinii diistiniirler.
Ayrica denge Olgeklerinde, asagida kalan tarafin daha agir oldugu gergegi cocuklar
icin cok agik degildir. Ornegin; elindeki bataryanin bazi nesnelerden daha agir
oldugunu fark eden 4 yasindaki bir c¢ocuk, agir bir tas bataryayr yukarida

biraktiginda, “yukari”nin daha agir olmasi konusunda 1srar edebilir.

Zaman kavrami, Gifford (125)’1n belirrtigi lizere Piaget’e gore yedi ya da
sekiz yasina kadar tam olarak kavranamaz, cocuklar olaylar1 siralayamazlar.
Cocuklar saat, dakika ya da giin igerisinde hangi zaman diliminde olduguna dair bir
farkindaliklar1 olmadan saat ile ilgili egitilebilirler. Ancak, zamanin anlatilmasi
rakamlar1 okumak, saat yoniinii anlamak, bir saymnin katlar1 ve kesirleri anlamak gibi
bircok kavram ve beceriyi igerir. Zamani dlgmenin, konum ve siire olmak {izere iki
yonii vardir. Konum, olaylar1 siralamak ve belirli zamanlar1 tanimlamakla ilgilidir.
Ornegin; “Ne zaman?” ile baslayan sorular “6nce”, “sonra”, “saat 4’te”, “Sali” ya da
“2018” ile cevaplandirilabilir. Gifford (125)’1n belirttigine gore Dickson ve ark. {i¢
yasindaki c¢ocuklarin bazilarinin yaglarin1 sdyleyebildigini, yataga ne zaman
gittiklerine dair sorulan “televizyon izledikten sonra” gibi bir sekilde yanitladiklarini
belirtmistir. Diin ve yarin kavramlarm karistirmaya egilimleri yiiksektir. Ornegin;
“Diin parka gidecegim” diyebilirler. Bes yasindakiler ise bir sonraki dogum
giinlerinde yaslarmi, haftanin gilinleri ve diizenli olarak yaptiklar1 seylerin

zamanlarini bilebilirler. Siire, “Ne kadar?” ile baslayan sorulara verilen cevaplardir.

Zaman, goriinmez olmanin 6tesinde, 6znel bir sekilde deneyimlenir. Bir dakika, bir
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baglamda diger bir baglama gore ¢ok daha uzun siire hissedilebilir. Bu da zamani

tahmin etmeyi zorlastirir. Cogu ¢ocuk i¢in zaman ile ilgili en 6nemli dl¢ii yaslaridir.
2.5.4. Karsilastirma

Karsilastirma; miktarlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 fark etme, ortaya
koyma becerisidir. Farklt miktarlar1 karsilastirma ile ilgili aktiviteler “daha fazla”
veya “daha az” kavramlarini igerir. Benzer miktarlar1 karsilastirma ile ilgili
aktiviteler ise “esit” ya da “benzer” kavramlarini igerir. Kiigiik ¢ocuklar, yasamin
erken donemlerinde sayilar1 karsilastirabilmektedirler. Ornegin; bebekler yaklasik 4
aylikken, ekranda bir noktadan iki noktaya dogru bir degisiklik oldugunu fark
ederler. Bebekler baslangigta sadece bir veya iki nesne arasinda ayrim yapabilirler.
Yaklagik 10 aylikken, daha biiylik sayilar arasinda ayrim yapma yetenekleri
gelismeye baslar. Ornegin; seslerin uyaranlarla eslestigi durumlarda seslerin sayisini,
nesnelerin sayisiyla eslestirirler (126). Buna ek olarak, bir goriintiiye bes nokta daha
eklenmesi gibi ekleme durumlarimi fark ederler. Sayilarin sembolik olmayan
temsilleri (Ornegin, 4 sayisii temsil eden dort nokta) ve sayilarin sembolik
gosterimleri (Ornegin, dort sayismin sembolii “4”) arasinda ayrim yapma yetenegi,
cocukluk doneminde gelisir. Arastirmalar agikca, ¢ok kiiciik cocuklarin, konusmadan
once bile, rakamlar arasinda ayrim yapma yetenegine sahip olduklarini
gostermektedir (127). Bunun bebek zihninde nasil gergeklestigine dair bazi
tartismalar da olmustur. Baz1 aragtirmacilar beyinde, miktardaki degisiklikleri fark
eden dogustan bir boliimiin oldugunu, bazilar1 ise g¢ocugun genel mekansal
goriinimde bir degisiklik oldugunu fark ettigini 6ne siirmektedir. Bu farkindalik,
ozellikle eleman sayis1 dortten kiigiik gruplar icin gecerlidir. Beyin, nesneler
hakkindaki bilgileri nesnelerin sekilleri ve bulunduklari yer ile diizenleyen bir siirece
sahiptir (128). Yani baz1 néral mekanizmalar sayilar ve biiylikliikteki degisikliklere

kars1 duyarli olmay1 saglamaktadir.

Iki kiimeyi karsilastirmanin temel yollarindan biri, dogrudan eslestirme
yapmaktir. Eger ¢ocugun bir grup siyah ve bir grup beyaz boncuklar1 varsa ve bu
boncuk gruplar1 birbirine yakin yerlestirilmis ise ¢ocuk her siyah boncugu bir tane
beyaz boncukla (dogrudan esleme) eslestirir. Eslesme disinda en az bir tane siyah

boncuk kalirsa siyah boncuklarin daha fazla ya da en az bir tane beyaz boncuk
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kalirsa beyaz boncuklarin daha fazla oldugu ortaya cikar. Eger eslestirmede hicbir
boncuk arta kalmazsa o zaman iki grubun ayni sayiya sahip oldugu ortaya ¢ikar.
Dogrudan eslestirme miimkiin olmadiginda, ¢ocuk hangi grubun daha fazla boncuk
icerdigini veya her ikisinin de ayni sayida boncuk igerdigini belirlemek icin her iki

gruptaki boncuklar1 ayr1 ayr1 sayabilir (122).
2.5.5. islemler

Son arastirmalar, cocuklarin okula baslamadan oOnce aritmetik islemleri
anlamaya basladiklarini gostermektedir. Toplama ve ¢ikarma islemlerinin sezgisel
bir sekilde anlasilmasi, c¢ocuklarin sayma temelli aritmetik becerileri
gerceklestirebilmesinden Once, acikga ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin say
karsilastirmalar1 yaparken oldugu gibi, toplama yapmalar baslangicta somuttur. Dort
ve daha az sayida eleman ile sinirlidir. Daha sonra sayma becerileri gelistikce hem
soyut baglamlarda (problem ciimleleri ve hatta daha sonra 2 + 1= ? gibi sembolik
ifadeler) hem de soyut sayilarla (yani, dortten biiyiikk sayilar) aritmetik islemleri
yapma becerileri gelisir (129).

Cocuklar basit olan sozsiiz toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozme yetenegi gelistirirler. Bu tiir problemler en fazla dort elemani olan
kiictik bir kiimeyi gostermeyi, bir ya da birkac¢ nesneyi ekleme ya da ¢ikarmayi ve
istenilen sayida yeni bir kiime olusturmay1 gerektirir. Huttenlocher ve ark. (130)
caligmalarinda, 3 yasma gelmis c¢ocuklarin ¢ogunun “1+1” veya “2-1” ile ilgili
problemleri dogru bir sekilde c¢ozebildikleri sonucuna ulasmiglardir. Diger bir
deyisle, bu c¢ocuklar bir nesneyi digerine eklemeyi hayal edebilmis ya da iki
nesneden bir nesneyi zihinsel olarak c¢ikarabilmislerdir. Dort yasina girmek iizere
olanlarin ¢ogu “1+27, “2+17, “3-17, “3-2” islemlerini de ¢ozebilmislerdir. Dort
yasindaki c¢ocuklar ise, genellikle az sayidaki maddeyi zihinsel olarak ekleyip

cikarabilmislerdir.

Cocuklarin basit toplama ve c¢ikarma islemlerini ydnetmesinde, sayilarin
zihinsel temsillerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ornegin; “2+1” icin baslangig
miktarinin zihinsel bir temsilini olustururlar. Daha sonra bu miktara eklenecek olan

miktarin zihinsel temsilini olustururlar. En sonunda, ilk miktara eklenmis olan miktar
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sonras1 ortaya ¢ikan daha biiyiik miktar1 hayal ederler. Diger bir deyisle, en temel
toplama kavramini anlarlar. Bu islem, bir grubu daha biiyiik yapan bir doniistimdiir.
Benzer sekilde, en basit diizeydeki ¢ikarma kavramini anlarlar. Bu islem bir grubu
daha kiiciik yapan bir doniisiimdiir. Cocuklar genellikle okulda resmi aritmetik
egitimi almadan Once, sayma stratejilerini kullanarak dortten daha biiyiik sayilar1 da

iceren basit toplama ve ¢ikarma problemleri ¢ozebilirler (130).

Cocuklar problemdeki oykiiyli ¢oziimlerler, kendi informal anlayislar ile
iliskilendirirler. Ornegin; toplama islemini “daha biiyiik yapma” diisiinceleri ile
iliskilendirirler. Problemde belirtilen durumu bloklar veya parmaklart araciligiyla
canlandirirlar. Ornegin; “Rafella, annesinin 6gle yemeginden once ii¢ kurabiyeyi
siislemesine yardim etti. Oglen yemeginden sonra, dort tane daha kurabiyenin
siislenmesine yardim etti. Rafella ka¢ tane kurabiyeyi siislemeye yardim etti?”
problemindeki soruya, kiigiik cocuklar cevap verirken somut bir sayim yontemini
kullanarak canlandirabilirler. Baslangic miktarini temsil etmek icin ii¢ maddeyi
sayarlar, eklenen miktar1 temsil etmek i¢in bes maddeyi sayarlar ve sonra ¢oziimi
belirlemek i¢in ortaya ¢ikan tiim maddeleri sayarlar. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin
toplama ve c¢ikarma islemleri icin giderek daha gelismis sayma stratejileri
kullandiklarin1 ortaya koymaktadir (131). Cocuklar bir noktada problemin anlamini
dogrudan canlandirmak icin nesneleri kullanmaktan vazgecerler ve sozel (soyut)
sayma ilkelerine yonelirler. S6z konusu problemi (3 kurabiye + 4 kurabiye= ? )
¢ozmek i¢in iki yontem kullanirlar: Birincisi, baslangi¢c miktarin1 (“1, 2, 3”) temsil
eden sayilya kadar sayarlar ve eklenen miktar1 gostermek icin o sayiya “ bir tane daha
4>, iki tane daha 57, “li¢ tane daha 6, dort tane daha 7 kurabiye eder” gibi ekleme
yaparlar. ikincisi, miktarlardan biiyiik olana kadar sayarlar (1, 2, 3, 4) ve kiiciik olan
miktar1 ekleme yaparlar (1, 2, 3, 4; 5; bir tane daha 6; iki tane daha 7, ii¢ tane daha
toplam 7 gibi).

Toplama ve ¢ikarma, nesneleri birlestirmeden veya ayirmadan Once ve
sonraki miktarlarn iliskilendirmek veya iki miktarin nasil karsilagtirilacagini
sOylemek i¢in kullanilir. Kii¢lik ¢ocuklarin toplama veya ¢ikarma islemlerini igeren
problem cilimlelerini ¢6zmek i¢in kullanabilecekleri yontemler, sayilar ve kardinalite

arasindaki baglantiya dayanmaktadir. Toplama ve ¢ikarma islemlerini igeren
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problemler A + B = C veya A - B = C formundaki bir denklem ile formiile edilebilir.
Bu denklemlerdeki ii¢ saymin ikisi bilinir ve problem, denklemi dogru yapan sayiy1
belirlemektir. Ekleme ve eksiltme durumlarinda bir baslangi¢ miktar1 (A), bu miktari
degistiren miktar (B) ve sonugta ortaya ¢ikan miktar (C) vardir. A ve B'nin bilinen,
C'nin ise belirlenmesi gereken miktarlar oldugu problemler klasik, en kolay taninan

toplama ve ¢ikarma problemleridir (122).

Kiiciik c¢ocuklar icin toplama, ekleyerek daha biiyiik bir pozitif say1
olusturmak igin iki pozitif sayiy1 birlestirmeyi igerir. Cikarma ise, biiyiik bir pozitif
sayidan kiiclik bir degeri ¢ikarmayi, boylece bir kalan elde etmeyi igerir. Cocuklar
giinlik deneyimleri smrasinda ilk olarak “sifir” 1 Ogrenirler (Ornegin;
“Kurabiyelerinizi yediniz! Higbiri kalmadi). “Sifir” ¢ocuklar i¢in higbir sey olarak

algilanmaktadir.

Bebeklerin toplama ve c¢ikarma ile ilgili yetenekleri ve bu yeteneklerin
gelisimlerine katkida bulunan mekanizmalar ile ilgili yapilan arastirmalardan
celigkili kanitlar ortaya ¢ikmustir. Baz1 arastirmalar, yaklasik 4-5 aylik bebeklerin
erken toplama ve ¢ikarma becerilerine yonelik kanitlar elde etmislerdir (132). Diger
aragtirmacilar ise bu kanitlarin bebeklerin sayisal verileri isledikleri anlamina
gelmedigini, sayisal olmayan verileri yani nesneleri izleyerek bilgiyi islediklerini
ileri stirmiislerdir (133). Buna ragmen arastirmacilar arasinda, 3 yasina kadar olan
kiiciik cocuklarin, eleman sayis1 5’e¢ kadar olan gruplarla toplama ve ¢ikarma
yapabilme becerisine sahip olduklarma dair fikir birligi vardir (122). 3 yasin
altindaki ¢ocuklar, sozel olmayan toplama ve ¢ikarma problemleri ¢6zme
becerilerinde daha iyidirler. S6zel olmayan problemlerde, nesneler toplama ve
¢ikarma islemlerini modellemek icin kullanilir. Cocuklarin ¢6ziimii modellemeleri
istenir. Ornegin; cocuga dort top gosterilir. Toplar daha sonra kapatilir ve iki top
alimir. Cocugun ayni matematiksel durumu kendi toplar1 ile modellemesi istenir.
Cocuktan yapilmasi istenen s6zel olmayan bir yonergedir, ¢iinkii ¢ocuk tarafindan dil

kullanim1 gerekmemektedir (134).

Cocuklarin yasi ilerledik¢e sézel olarak sunulan sorular1 yanitlamakta daha iy1
olurlar. Daha sonra varsayimsal ya da senaryo tabanli sorular1 yanitlamay1 6grenirler.

Kiiciik ¢ocuklar toplama ve ¢ikarma icin gesitli stratejiler kullanmaktadirlar. Sayma
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yetenegi toplama ve ¢ikarma i¢in ¢ok 6nemlidir (135). Erken dénemdeki toplama ve
cikarma stratejileri, parmaklarin ve/veya nesnelerin kullanimimi igerir. Cocuklar
gelistikge, toplanmasi gereken iki sayidan biiyiik olana kiiclik olan sayiy1 eklemeyi
ya da bunun tam tersini 6grenirler. Cikarma biraz farklidir. Cocuklar olgunlastikca,
basit toplama ve ¢ikarma problemlerini ¢6zmek ic¢in zihinsel temsillerini

(kafalarinda) kullanmaktadirlar.
2.6. Erken Okuryazarhk ve Erken Matematik Becerileri

Cocuklarin erken akademik basarisinin iki merkezi alan1i okuma ve
matematiktir. Bu iki alan sadece bireysel olarak 6nemli degildir, ayn1 zamanda diger

alanlardaki bilginin edinimi i¢in de gereklidir (136).

Erken okuma yazma becerileri arasinda erken matematik becerileri ile en
iligkili olan fonolojik farkindalik becerileridir. Fonolojik farkindalik, erken
matematik becerileri ile arasindaki iligki nedeniyle sonraki matematik becerileriyle
de dolayli olarak iliskilidir. Ciinkii, bazi aritmetik gorevler sozel kodlarin
kullanimina basvurur. Matematiksel bilginin temel hesaplama ve karsilastirmali
becerilere uygulanmasinin biiyiik kism1 ¢ocugun dili anlayisina baglidir. Ornegin, dil
becerileri, " daha " ve " daha az " kavramlar1 gibi bir dizi matematiksel kelimenin
ayn1 seyi ifade edebilecegini ve c¢ogunlukla birbirinin yerine kullanilabilecegini
anlamak i¢in 6nemlidir (Romano, Babchishin, Pagani & Kohen, 2010). Sonug olarak,
fonolojik beceriler, sozel sembol sistemine dayanan sézel sayim ve aritmetik

islemlerle ilgilidir (137).

Matematik ve okuma puanlart arasindaki korelasyonlar genel olarak
ilkdgretim ve ergenlik doneminde ortalama .60 (138) olup okul dncesi donemde daha
da yiiksektir (139). Buna ek olarak, erken matematik ve okuma becerileri, ortaokul
ve lisenin ge¢ doneminde bile zaman iginde birbirlerini 6ngdrebilir (140). Bu alanlar
arasindaki onemli iligkilere iligskin potansiyel aciklamalar arasinda genetik, bilissel ve
cevresel baglantilar bulunmaktadir. Ornegin, gorsel-mekansal beceriler (bilissel
baglant1) hem erken okuma yazma becerileri hem de matematik becerileri agisindan
onemli bir rol oynar ve okuryazarlik ve matematik alanlarin neden c¢akistiginm

aciklayabilir (6,141)
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Yapilan aragtirmalar, matematik ve okur-yazarlik arasindaki oranlarin
degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur; okuma sorunlart olup ayni zamanda
matematik problemleri olan ¢ocuklar i¢in yiizdeler %11-56 araliginda, matematik
problemleri olup ayn1 zamanda okuma sorunlari olanlar ise %17 ile %70 arasindadir
(142). Qlgili literatiir incelendiginde yapilan pek ¢ok ¢alismada erken okuma yazma
becerileri ile erken matematik gelisiminin arasinda bir iliski oldugu sonucuna

rastlanmaktadir (6,13,14,143).
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama yontemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada on test - son test, kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirma deseninin (6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen)

tasarimi Sekil 3.1°deki gibi agiklanabilir:

_-Deney Grubu — T1-On-test —G-Girisim—— T2-Son-test

R-Randomizasyon

Kontrol Grubu—— T1-On-test ~T2-Son-test

Sekil 3.1. Deneysel desen

Deneysel arastirma tasariminda goriildiigii gibi, calismada randomize
olmayan sekilde calisma grubu belirlenmis, sonrasinda ise iki farkli siniftan biri
deney digeri kontrol grubuna yansiz olarak atanmistir (144). Deney ve kontrol
gruplarima 6n test uygulanmistir. Deney grubuna secilen cocuklara “Erken
Okuryazarlik Becerileri Egitimi Programi” uygulanirken kontrol grubundaki
cocuklar sadece geleneksel yontemle okul 6ncesi egitim almaya devam etmislerdir.
Egitim siireci sonunda her iki gruba da son test uygulanmistir. Son test

uygulamasindan dort hafta sonra da her iki gruba kalicilik testi uygulanmistir (145).
3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Secimi

Aragtirmanin evrenini  2017-2018 egitim 06gretim yilinda Karabiik il
merkezindeki Milli Egitim Miidiirligiine bagh resmi anaokullart ve ilkokullarinda

anasinifina devam eden, 5-6 yas grubu ¢ocuklar olusturmustur.
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Orneklemin olusturulmasinda ilk olarak Karabikk 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden resmi anaokullar1 ve anasiniflarinin  listesi elde edilmistir.
Randomize olmayan bir sekilde deney ve kontrol grubunun benzer sosyo-kiiltiirel
Ozellik tasimasi, sayr agisindan her iki grupta yer alacak cocuklarin aymi okulda
bulunmasi, okul dncesi egitim kurumunda ilk yili olmasi, 6gretim yili baginda okula
baslama ve normal gelisim gosterme kosuluna uygun olan c¢ocuklarin bulundugu
okul belirlenmistir. Boylece Aydmlikevler Ilkokulu’nda arastirmanm yiiriitiilmesine
karar verilmistir. Ornekleme alinan ¢ocuklar ayni1 okulun iki farkli simifina sabah
devam eden 5-6 yas grubundaki anasmifi g¢ocuklarindan olusmustur. Okulun
anasinifina devam eden 19 c¢ocuk deney grubu, 19 c¢ocuk kontrol grubunu

olusturmustur.

Orneklemi olusturan ¢ocuklarm gruplarina ve cinsiyetlerine gére dagilimi

Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Ornekleme alinan ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore dagilima.

Grup Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
Deney 11 57,9 8 42,1 19 50,0
Kontrol 8 42.1 11 57,9 19 50,0
Toplam 19 100,0 19 100,0 38 100,0

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, deney grubunu olusturan ¢ocuklarin %57,9’u
kiz, %42,1°1 erkek, kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin %57,9’u erkek, %42,1°1
kizdir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Karaman (146) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Arac1 (EOBDA) ve Ginsburg ve Baroody (147)
tarafindan gelistirilen Tiirkiye’de gegerlik ve giivenirlik calismasi Erdogan (148)
tarafindan yapilan Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3) kullanilmistir.
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3.3.1. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA)

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci okul Oncesi donem
cocuklariin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirebilmek i¢in Karaman (146)
tarafindan gelistirilmistir ve ilgili arastirmanin O6rneklemini Ankara ilindeki 23

okuldan 48-77 aylar arasinda toplam 473 ¢ocuk olusturmustur.

Erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ile ilgili alan yazin
taramas1 yapilmis ardindan degerlendirme aracinin alt testleri, madde havuzu
olusturulmus ve uzman goriisleriyle kapsam gecerligi calismast yapilmistir. Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract igerisinde yer alan alt testlerin
gecerlik ¢alismalar1 kapsaminda agimlayici, dogrulayici faktor analizleri yapilmis ve
madde ayirt edicilik degerleri incelenmistir. Giivenirlik calismalar1 kapsaminda ise
alt testlerin; KR-20, test tekrar test ve iki yar1 gilivenirlik degerleri bulunmustur.
Analizler sonucunda, “Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme” alt testi
icin bes faktér ve toplam 53 maddeden olusan bir yapt elde edilmistir. “Yazi
Farkindalig1” alt testinde ti¢ faktor ile 16 maddeden olusan bir yap1 elde edilirken
“Oykilyii Anlama”, “Gorselleri Eslestirme” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme” alt testlerinde ise tek faktorlii ve dokuzar maddeden olusan yapilar
elde edilmistir. Dogrulayic1 Faktdr Analizi sonuglarina gore “Yazi1 Farkindaligi” ve
“Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme” alt testlerinin zayif bir uyuma, diger
alt testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip olduklar1 bulunmustur. Alt ve
st %27’lik gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda tiim maddelerin

ay1rt edici oldugu sonucuna ulasilmistir.

EOBDA Sesbilgisel Farkindalik, Yazi Farkindahgi, Oykiiyii Anlama,
Gorselleri Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri degerlendirme olmak iizere
bes alt test ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Bu degerlendirme aracinda yer
alan tim sorular dogru yanitlar i¢in 1, yanlhs yantlar icin 0 seklinde
puanlanmaktadir. Bu g¢alisma kapsaminda alt testlere ait norm degerleri
belirlenmedigi i¢in alt testlerden alinan puan ylikseldik¢e basar1 diizeyinin de

yiikseldigi kabul edilmistir.
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3.3.2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)

Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA)
lic yas ile sekiz yas on bir ay arasindaki g¢ocuklarin matematik yeteneklerini
degerlendirmek amaciyla Ginsburg ve Baroody (147) tarafindan gelistirilmistir. 1990
yilinda yeniden gbézden gecirilerek TEMA- 2 adiyla yaymlanmistir. TEMA-2’nin
Tiirkiye’ de gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve gegerli, gilivenilir bir dlgek
oldugu saptanmistir. Daha sonra yeniden gozden gecirilen TEMA-2 testi 1993
yilinda TEMA- 3 olarak gelistirilmistir. TEMA-2"nin tekrar gdzden gecirilmesinin
amaci 0zellikle okul dncesi donemde olan ¢ocuklar i¢in yetersiz olan madde sayisini
artirmak ve testi genel olarak daha kolay anlasilir bir hale getirmektir. Toplam 72
sorudan olusan test; az-cok, sayma, informal hesaplama gibi informal matematik 62
alanlan ile sayilar, sayilar arasi iligkiler, hesaplama ve onluk kavramlar1 gibi formal
matematik alanlarin1 6lgmektedir. TEMA- 3 Form A ve Form B olmak iizere iki ayr1
formdan olugsmaktadir. Form A ve Form B ¢ocuklarin matematik ile ilgili becerilerini
Olcen, bliyiik Olgiide benzerlik gosteren iki paralel formdur. Formlarin deneysel

calismalarda On test ve son test olarak kullanilmasi onerilmektedir

TEMA-3’iin A ve B formunda materyal olarak resimler, matematiksel
semboller, sayilabilir kiiclik nesneler kullanilmaktadir. Test ¢ocuklara bireysel olarak
uygulanmaktadir. Uygulamaya kronolojik yas hesaplanarak o yasa karsilik gelen
sorudan baslanmaktadir. Teste 36-48 aylik cocuklar i¢in birinci maddeden, 48- 60
aylik ¢ocuklar i¢in yedinci maddeden, 60-72 aylik cocuklar i¢in on besinci
maddeden, 72- 84 aylik ¢ocuklar i¢in yirmi ikinci maddeden, 84-96 aylik ¢ocuklar
icin otuz ikinci maddeden, 96-107 aylik c¢ocuklar i¢in kirk iiclincii maddeden
baslanmaktadir. Cocugun daha onceki sorular1 dogru yanitlamis oldugu kabul
edilmektedir. Test cocugun arka arkaya yapamadigi bes soru oldugunda
sonlandirilmakta, her madde dogru ve yanlis olarak isaretlenmekte ve dogru
yanitlarin sayis1 ham puanlart vermektedir. Ham puanlar ise matematik puanina
(math quotients) ¢evrilmektedir. Cocugun kronolojik yasina gore, testten aldigr ham
puan dikkate alinarak, puan ¢izelgesinden ¢ocugun testten aldigi matematik puani
belirlenmektedir. Matematik puanindaki artis g¢ocugun matematik yetenegindeki

artisa isaret etmektedir (147).
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Olgegin Tiirkiye 60-72 aylar arasinda olan c¢ocuklar igin gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 Erdogan (2006) tarafindan yapilmistir. Bu kapsamda testin
gecerligini test etmek i¢in dil gecerligi, kapsam gecerligi ve Olgiit gecerligi
caligmalar1 yapilmistir. Testin matematik yetenegi iyi ve zayif olan ¢ocuklar1 ayirt
edebildigi anlagilmigtir. Testin giivenirligini test etmek icin de test-tekrar test
giivenirligi ve i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist1 (KR-20) caligmalart yapilmistir.
Sonuglar 6l¢timler arasinda yiiksek derecede iliski oldugunu gostermistir. Testin i¢
tutarlilik giivenirlik katsayis1 (KR-20) sonuglari Form A i¢in .92, Form B i¢in .93
olarak bulunmus ve testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Erdogan,
2006). Bu bulgular temelinde Erken Matematik Yetenegi Testi-3'lin c¢alismada
kullanilabilecek gecerlilik ve glivenirlige sahip oldugu belirtilmistir (148).

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu bolimde hazirlik asamasi, on test uygulamasinin yapilmasi, egitim
programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi, son test ve kalicilik testi uygulamalarimin

yapilmasi konulari ele alinmstir.
3.4.1. Hazirhk Asamasi

e Arastirma verilerinin toplanmasinda Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci (EOBDA) ve Erken Matematik Yetenegi Testi-3
(TEMA-3) kullanilmistir. Veri toplama araglarinin kullanimi i¢in gerekli
izinler ve oOlcek egitimleri alinmistir. EOBDA ve TEMA-3 egitimleri ilgili

kisilerden yiiz yiize alinmistir.

e Arastirmact deney ve kontrol grubundan ©n test verilerini toplamaya
baslamadan Once, testleri uygulamada deneyim kazanmak, karsilasilabilecek
giicliikleri onceden tespit etmek ve test yOnergelerinin anlasilabilirligini

gormek i¢in iki ¢ocukla 6n deneme uygulamasi yapmistir.

e Arastirmanin igerigini 0zetleyen bir rapor hazirlanarak Karabiik Milli Egitim
Miidiirligi’ne basvuruda bulunulmus ve 09.08.2017 tarihinde valilik oluru

alimmistir. T.C. Karabiik Valiligi olurundan sonra gerekli etik kurul onaylar1
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icin Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’na basvuruda bulunulmus ve GO

17/859 basvuru no’lu aragtirma i¢in 07.11.2017 tarihinde onay alinmistir.

Karabiik Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl resmi okul dncesi egitim kurumlart
sinif mevcutlar1 6grenilmistir. Deney ve kontrol grubunun benzer sosyo-
kiiltiirel 6zellik tasimasi gz oniinde bulundurulmus, say1 agisindan her iki
grupta yer alacak c¢ocuklarin aymi okulda bulunma, okul Oncesi egitim
kurumunda ilk yili olma, 6gretim yili basinda okula baslama ve normal
gelisim  gosterme kosuluna uygun olan ¢ocuklarin  bulundugu okul
(Aydmlikevler ilkokulu) belirlenmistir. Okul miidiiri ve anasmnifi
Ogretmenleri ile goriisiilerek smifta kaynastirma 6grencisinin olmadigi,
smiftaki ¢cocuklarin herhangi bir gelisimsel geriligi ya da gecikmesi olmadigi

bilgisi teyit edilmistir.

Veri toplama agamasi oncesinde deney ve kontrol grubunu olusturan siif
Ogretmenlerine ve ¢ocuklarin ailelerine yapilacak ¢alisma ile ilgili gerekli
bilgileri aktarmak iizere biri deney grubu digeri de kontrol grubuna iliskin iki
ayr1 toplanti yapilmistir. Deney grubunun smif 68retmeni ve aileleri ile
yapilan toplantida, calisma ile ilgili gerekli bilgiler aktarildiktan sonra
cocuklarinin okula devam etmelerinin gerekliligi, okula gelis ve gidis
saatlerini aksatmamalarinin énemi agiklanmistir. Daha sonra “Ebeveyn Riza
Formu” ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis ve formlari doldurmalar rica
edilmistir. Ebeveyn Riza Form’lar1 ¢ocuklarin aileleri tarafindan doldurularak
teslim edilmistir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin ailelerine de on test
uygulamasindan 6nce yapilacak olan c¢alisma ile ilgili gerekli bilgiler
verilmistir. “Ebeveyn Riza Formu” ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis
sonra bu formu doldurmalar1 istenmistir. Ailelere ¢ocuklar ile ilgili danigmak

istedikleri herhangi bir konuda gerekli destegin verilecegi sdylenmistir.

Toplantilarin gergeklestirilmesinde sonraki hafta hem deney hem de kontrol
grubunun siif Ogretmenleri ile Dbirlikte smifa gegilerek cocuklarla
tanigilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin egitim programina, 6n test

ve son test uygulamalarina, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise 6n test
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ve son test uygulamalarina uyum saglayabilmesi i¢in tanisma, kaynasma
etkinlikleri uygulanmis ve uygulanacak olan on test ile ilgili baz1 gerekli

aciklamalar yapilmistir.
3.4.2. On Test Uygulamasiin Yapilmasi

“Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi”nin uygulamasi igin,
Aydinlikevler Ilkokulu miidiir ve miidiir yardimcisi ile goriisiilerek gerekli
bilgiler verilmistir. EOBDA ve TEMA-3 uygulamasmin saghkli bir sekilde
yapilabilmesi i¢in anaokulu smirlar1 igerisinde yer alan sessiz bir oda
belirlenmistir. Bu odada ¢ocukla uygun iletisimin saglanabilecegi gerekli ortam
diizenlemesi yapilmistir. EOBDA ve TEMA-3 uygulama kriterleri dikkate
almarak aragtirmaci ve ¢ocuk yan yana oturacak sekilde masa ve sandalye diizeni
olusturulmustur. Cocuklarin dikkatini dagitabilecegi diisiiniilen baz1 materyaller
ortamdan uzaklastirilmis ve ¢ocugun oturma yonii bu durum géz 6niine alinarak

belirlenmistir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin materyalleri;
EOBDA kayit formu, sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme alt
testinde kullanilacak olan ayni sesle bagslayan sozciikleri eslestirme ve uyak
farkindaligina iliskin gorsellerin yer aldigi takvim, yazi farkindalig: alt testine
yonelik hazirlanmis olan “Kiiciik Ayak izleri” adli hikaye kitabi, gorselleri
eslestirme alt testini degerlendirmek i¢in ¢esitli harf ve sayilardan olusan
Oriintlilerin yer aldigi dort adet A4 kagidi ve yazi yazma Oncesi becerileri
degerlendirme alt testi i¢in hazirlanan bir adet A4 kagididir. Erken Matematik
Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)’iin materyalleri ise A kayit formu, resimli A kitab,
markalar ve bos A4 kagididir. Uygulama materyalleri uygulayici tarafina

yerlestirilmistir.

Uygulama odasina c¢ocuklar tek tek alinmistir. Cocuk uygulayicinin
sagina oturtulmustur. Cocugun rahatlamasi i¢in Oncelikle kisa bir sohbet
yapilmistir. Sohbet sirasinda uygulayict ¢ocuga birlikte hoglanabilecegi bazi
etkinlikler yapacaklarini sdylemistir. Ardindan sirasiyla 6lgme araglarinda yer

alan yonergeler uygulanmigtir. Uygulama sirasinda ¢ocuktan alinan cevaplar
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kayit formuna isaretlenmistir. Her cocuk icin EOBDA’da yer alan tiim alt testler
30-45 dakika, TEMA-3 uygulamasi ise 10-15 dakika siirmiistiir. Deney ve

kontrol gruplarina 6n testlerin uygulanmasi iki hafta stirmiistiir.
3.4.3. Egitim Programinin Hazirlanmasi

e Arastirma kapsaminda gelistirilen “Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim
Program1”, anasinifina devam eden c¢ocuklarin erken okuryazarlik beceri
kazanimlarin1 desteklemeyi amaglamaktadir.

e Egitim programinin gelistirilmesi silirecinde Oncelikle literatiir taramasi
yapilmistir. Daha sonra “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi”nda yer
alan kazanim ve gostergeleri arasindan biligsel, dil, sosyal, duygusal gelisim
alanlar1 ve 0z bakim beceri alanindan erken okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasi ile ilgili olan dort kazanim ve on gosterge se¢ilmis, ayrica erken
okuryazarlik becerileri ile ilgili yeni on kazanim ve otuzbes gosterge
eklenmistir.

e Hazirlanan kazanim ve gostergeler, uzman goriisii kapsaminda ¢ocuk geligimi
alaninda faaliyet gosteren {i¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan
kazanim ve gostergelerin tezin amaci ve kapsamina, programin amacina,
cocuklarin yas ve gelisim ozelliklerine uygunlugu agisindan incelemeleri
istenmistir. Gelen goriisler degerlendirilerek gdstergelerin  bazilarinda
diizeltme yapilmistir.

e Buna gore son sekli verilen on kazanim ve kirk dort gostergeden dil gelisimi
ile ilgili baz1 kazanim ve gdstergeler asagidaki gibidir.

Kazanmim 9. Sesbilgisi farkindalignr gosterir. (Gostergeleri: Sozciiklerin
baslangi¢ seslerini sdyler. Ayn1 sesle baglayan sozciikler iiretir. Verilen ses ile
baslayan sozciik {iretir (ek gosterge).

Ek Kazamim: Uyakl sézciikleri ayirt eder, eslestirir. (Gostergeleri: Sonu ayni
biten sozclikleri eslestirir.)

Ek Kazamm: Sozcik farkindaligi gosterir. (Gostergeleri: Sozciikleri tanir.
Sozciikleri olusturan heceleri tanir. Sozciikleri olusturan heceleri sayar.

Sozciiklerin uzun oldugunu anlar. Sozciiklerin kisa oldugunu anlar.)
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Kazanmim 11. Okuma farkindaligi gosterir. (Gostergeleri: Cevresinde bulunan
yazili materyaller hakkinda konusur.)

Kazanim 12. Yaz1 farkindaligi gosterir. (Gostergeleri: Yazili materyallerde
noktalama igaretlerini gosterir.

Ek Kazamm: Bilylk —kiigiik harfleri tanir. (Gostergeleri: Biiyiik harfleri
gosterir. Kiigiik harfleri gosterir. Biliylik ve kiigiik olarak verilen harfler
arasinda ayni olanlar1 bulur. Verilen biiyiik harfin kii¢iik harfini gosterir.
Verilen kiigiik harfin biiyiik harfini gosterir.)

Hazirlanan kazanim ve gostergeler temel alinarak, cocuklarin bireysel
farkliliklari, gelisimsel Ozellikleri ve gelisimin ilkeleri g6z Oniinde
bulundurularak, O6grenmenin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
gerceklestigi ilkeleri, cevrenin ve okulun olanaklar1 dikkate alinarak egitim
programi hazirlanmaya baglanmstir.

Uygulamaya dinleme becerileri ile ilgili hazirlanan etkinliklerle baglanmistir.
Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin uygulamalarda literatiirdeki
fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimsel acgidan edinim sirasi dikkate
alinmistir. Boylece Oncelikle sozciikleri hecelerine ayirabilme becerisi daha
sonra ise sirast ile uyak farkindaligi, sdzciigiin baslangic sesini farkedebilme,
sOzcligiin son sesini fark edebilme, sesleri birlestirerek sozciik olusturabilme
ve sesleri silme/atabilme, yerlerini degistirme becerilerine yonelik etkinlikler
uygulanmistir. Fonolojik farkindalik becerilerine iliskin yukarida bahsi gegen
alt becerilerin 6gretim siras1t mevcut ¢alismanin kuramsal ¢er¢evesi kisminda
ilgili bashiklar altinda verilmistir. Etkinlikler hazirlanirken fonolojik
farkindaliga iliskin alt becerilerin 6gretim siras1 dikkate alinmistir.

Boylece egitim programinda, 10 haftalik siire¢ i¢in ilk dort hafta haftada ti¢
giin, kalan alt1 haftada ise haftada iki giin uygulanmak iizere toplam 24 tane
etkinlik yer almistir. Bu etkinlikler yaklasik 60 dk olarak uygulanmustir.
Cocuklarin hazir bulunusluk ve gelisim diizeylerinin belirlenip ilgi ve
ihtiyaclar1  dogrultusunda tezin amacina uygun egitim programinin
hazirlanabilmesi  i¢in  uygulanacak olan tiim etkinlikler O6nceden

hazirlanmamistir.  {lk yedi etkinlik &nceden hazirlanmis, yedi 6gretim
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elmaninin ve Karabiik ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli resmi okul dncesi
kurumlarinda goérev yapan {li¢ miidiiriin goriisleri alinmigtir.

Uygulamalarin ardindan yapilan degerlendirmelere gore sonraki etkinlikler
hazirlanmig ve yine uzman goriisiine sunulmus goriis, dneri ve diizeltmeleri
alinmustir.

Egitim programi lizerinde belirtilen elestiriler ve Oneriler dikkate alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve egitim programina son sekli verilmistir.
Egitim programi kapsaminda hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin yaparak ve
yasayarak O0grenmesine olanak saglayacak, merak unsurlar1 barindiracak ve
yontem ¢esitliligini icerecek nitelikte olmasina 0Ozen gosterilmistir.
Etkinliklerde Tiirkge, sanat, drama, oyun, miizik ve okuma yazmaya hazirlik
gibi etkinlik tiirlerinin birbiriyle biitiinlestirilerek uygulanmasi ve biiyiik grup
etkinlikleri olarak gerceklestirilmesi planlanmustir.

Her bir etkinlik plan1 etkinligin adi, etkinligin tiirii, kazanim ve gostergeler,
materyaller, egitim ortaminin hazirlanmasi, 6grenme siireci ve degerlendirme
stireci alt bagliklarindan olusmaktadir. Asagida hazirlanan etkinliklerden bir
tanesi ornek olarak verilmistir.

Etkinlik Adi: Robot Konusuyor

Etkinlik Alani: Oyun (Biiytk grup etkinligi)

KAZANIM VE GOSTERGELERI

Dil Gelisimi

Kazanim: Sesbirimleri birlestirir ve ayirir. (yeni kazanim)

Gostergeleri

Sesbirimlerin sozciiklerin bir pargasi oldugunu anlar.

Bir sesbirimin bir¢ok sozciikte yer alabilecegini fark eder.

Sesbirimleri birlestirir.

Bilissel gelisim

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.

Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.
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Gostergeleri:
Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Materyaller
*Alfabede yer alan harfler
*At, ip, ev, ot, ok, el, muz, tuz, tily vb.. resimli kartlar
Egitim ortamunin diizenlenmesi

Egitimci 6nceden bazi hayvan, nesne, meyve, esya isimlerine ait
resimli kartlar1 hazirlar.
Ogrenme Siireci

Egitimci bir robot gibi hareket edip ses ¢ikararak “Cocuklar ben bir
robotum sizlerle sesleri birlestirme oyunu oynamak istiyorum, bunun ig¢in
herkes bir sandalye alsin ve tahtanin karsisina yarim daire seklinde otursun”
der. Cocuklar sandalyelerini alip tahta karsisina oturduktan sonra egitimci
yine robot gibi ses ¢ikararak “Size gibi baz1 sesler sOyleyecegim” der. Robot
gibi konusurken her fonem arasinda 1 saniye bosluk birakir. Tahtanin iist
kismina “at” resimini yapistirir. Daha sonra /a/ ve /t/ seslerinin sembolik
gosterimlerini tahtanin ortasina 15 cm aralikla asar. “a” harfinin harf sesini
sOylerken yavagga “t” harfine yaklastirir ve /t/ sesini ¢ikarir. Sonra ¢ocuklara
“Bu sesler bir araya getirildiginde hangi sozciik olusur soyleyin” der.
Cocuklarin dogru cevap vermesi durumunda egitimci sézciigii tekrar ederek
pekistirir. Yanlis cevap vermeleri durumunda ise ayni islemi tekrarlar ancak
“a” harfini daha hizl1 “t” harfine yaklastirarak harf seslerini soyler. Egitimci
daha sonra ip, ok, ev, el, ay vb..sozciikleri i¢in de ayn1 denemeleri yapar.
Degerlendirme siireci

Etkinlikler bitince cocuklara su sorular sorularak degerlendirme
yapilir.
Betimleyici sorular

Egitimci hangi sesleri ¢ikardi1?
Duyussal sorular

Robot gibi seslerin ¢ikarilmasi sana ne hissettirdi?

Kazanimlara yonelik sorular
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/t/, i/, /y/ seslerini bir araya getirirsek hangi sozciik olusur?
Yasamla iliskilendirme sorular
/m/, /a/, /t/ seslerini bir araya getirdigimizde hangi s6zciik olur? Kisin
yedigimiz meyvenin adidir.
e Etkinliklerin igerigi dogrultusunda kullanilacak olan materyaller arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir.
e Etkinliklerin hazirlanmasinda genel olarak dikkat edilen noktalar sunlardir:
o Tim ogrenme etkinliklerinde, cocuklarin ilgisini ve dikkatini
stirdlirebilmek icin ¢ok sayida resim kullanilmgtir.
o Sozctikler dogrudan ve agik bir bigimde ifade edilmistir.
o Daha zor becerilere katkida bulunmak i¢in daha kolay beceriler bilgisi
kullanilarak zor alt becerilere maruz kalma imkan1 saglanmastir.
o Egitimci her bir beceriyi anlatma ve model olma teknigini de
kullanmastir.
o Cocuklara katilmak ve cevap vermek icin genis firsatlar vermistir.
o Daha biiylik birimlerden (sozciikler, baslangi¢c ritmi) daha kiiglik
birimlere (bireysel fonemler) gegis yapilmistir.
o Daha kolay gorevlerden (6r. uyaklari fark etme) daha karmasik
gorevlere (Or. birlestirme ve ayirma) gecilmistir.
o Farkli ydéntem ve materyaller kullanilmistir. Ornegin somut nesneler
kullanilmistir.
o Ogretmenlerin uyguladig: etkinliklerden farkli olmasina &zellikle
0zen gosterilmistir.
o Egitim siirecinde etkinliklerde anlatma, diiz anlatim, beyin firtinasi,
tartisma, soru—cevap, dramatizasyon, ornek olay incelemesi, 6zetleme

yontemleri kullanilmistir.
3.4.4. Egitim Programinin Uygulanmasi

Deney grubuna Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi’nin
uygulanmasi arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanhig1 Aydinlikevler Ilkokulu
(Anasinifi)’'nda yapilmistir. Egitim programi siniftaki tiim ¢ocuklarla birlikte

yuritilmistir. Uygulamalar deney grubundaki c¢ocuklarin kendi simiflarinda
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yapilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara uygulama yapilirken, deney grubundaki
cocuklarla ayn1 okuldan segilen kontrol grubundaki c¢ocuklar kendi egitim
programlarina devam etmislerdir. Kalicilik testi uygulamalar bittikten sonra egitim
programi ve gerekli materyaller kontrol grubunun sinif 6gretmeni ile paylagilmistir.
Kontrol grubuna da s6z konusu egitim programinin uygulanmasi igin siif

Ogretmenine rehberlik edilmistir.

Egitimci ¢ocuklar uygulama yapilacak mekana gelmeden 6nce gerekli arag
gere¢ ve materyalleri hazirlamistir. Egitim programi kapsaminda gergeklestirilen her
etkinligin sonunda kazanim ve gostergelere yonelik degerlendirme sorulari yer almas,
arastirmaci tarafindan etkinligin ardindan bu sorular ¢ocuklara sorulmus, yanitlari
dinlenmis ve c¢ocuklarin dogru cevaplar1 pekistirilmis, eksikleri tamamlanmis ve

yanliglart diizelitilmistir.
3.4.5. Son Test Uygulanmasinin Yapilmasi

Erken Okuryazarlik Becerileri Egitimi Programi uygulama siireci
tamamlandiktan sonra Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci
(EOBDA) ve Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3) 6n test uygulamasinda
saglanan fiziksel ortam ve kosullarda deney ve kontrol grubuna son test olarak

uygulanmigtir.
3.4.6. Kalicilik Testi Uygulanmasinin Yapilmasi

Son test uygulamasindan dort hafta sonra, verilen egitimin kalici olup

olmadigini belirlemek i¢in deney grubuna EOBDA ve TEMA-3 tekrar uygulanmistir.
3.5. Verilerin Istatistiksel Analizi

Istatistiksel analizler SPSS (IBM SPSS Statistics 24) adli paket program
kullanilarak ~ yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda frekans tablolar1 ve

tanimlayici istatistikler kullanilmistir.

Normal dagilima uygun olan 6l¢iim degerleri i¢in parametrik yOntemler
kullanilmigtir. Parametrik yOntemlere uygun sekilde, iki bagimsiz grubun dl¢iim

degerleriyle karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar t-testi (t-tablo degeri); iki bagimh
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grubun karsilastirilmasinda Bagimli Gruplar t-test (t-tablo degeri) istatistikleri
kullanilmigtir. Normal dagilima uygun olmayan ol¢iim degerleri igin parametrik
olmayan yontemler kullanilmistir. Parametrik olmayan yontemlere uygun sekilde, iki
bagimsiz grubun 6l¢iim degerleriyle karsilagtirilmasinda Mann-Whitney-U Testi (Z-
tablo degeri); bagimli iki grubun 6l¢iim degerleriyle karsilagtirllmasinda Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi (Z-tablo degeri) yontemi kullanilmistir.

Anlamlilik degeri olarak 0,05 almmistir. Buna gore p<0,05 olmasi
durumunda ise anlamli farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlaml

farkliligin olmadig1 belirtilmistir.

Normal dagilima sahip olan iki nicel degiskenin birbiriyle iliskilerinin
incelenmesinde Pearson korelasyon katsayisi; iki nicel degiskenden en az birinin
normal dagilima sahip olmadig1 durumlarda Spearman Brown korelasyon katsayisi

kullantlmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amacit dogrultusunda o6rneklem grubundaki
cocuklarin EOBDA ve TEMA-3 olgeklerinden aldiklar1 puanlara ait bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 4.1.’de baslama diizeyini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin EOBDA alt test alt faktorleri 6n test ortalama puanlarina gore

karsilastirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol grubu EOBDA 06n test ortalama puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t-testi ve Mann-Whitney U testi sonuglari.

Qegisken (N=38) Kontrol grubu (n=19) Deney grubu (n=19) istatistikse
On test puanlari X+S.S. Median X+S.S. Median 1 analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasilik
Ayni sesle  baslayan 1,63+1,46 1,0 1,63+1,89 1,0 7=-0,377
sozciikleri eslestirme [0,0-5,0] [0,0-5,0] p=0,706
=g Uyakh sozciikleri 2,63+£2.,54 2,0 1,16£2,19 0,0 7=-2,317
E eslestirme [0,0-9,0] [0,0-8,0] p=0,021
.%'.: Sozciiklerin baslangi¢ 4,84+6,02 1,0 4,58+5,59 0,0 7=-0,270
8 . _seslerini fark etme [0,0-19,0] [0,0-14,0] p=0,787
2 & Verilen sdzciigiin -~ 3,84+4,76 0,0 4,16+5,01 0,0 7=-0,167
é E baglangi¢ sesini bulma [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,868
o E Uyarici sesle baglayan 0,47+1,02 0,0 0,32+0,75 0,0 Z=-0,656
E sozciik iiretme [0,0-4,0] [0,0-2,0] p=0,512
= )§n Ayni sesle baglayan sozciik 0,53+1,26 0,0 0,11+0,46 0,0 7=-1,417
; 2 iiretme [0,0-5,0] [0,0-2,0] p=0,156
a Hece ve sesleri atma 0,74+1,85 1,0 0,21+0,91 0,0 7=-1,967
E [0,0-8,0] [0,0-4,0] p=0,049
2 Sesleri birlestirme 1,16£1,17 1,0 0,53+0,77 0,0 7=-,1873
%) [0,0-4,0] [0,0-2,0] p=0,061
Toplam puan 11,00£10,65 8,0 8,11+8,47 3,0 Z=-1,054
[0,0-43,0] [0,0-27,0] p=0,292
- Yazi kavramlari 3,79+2,07 3,0 3,79+1,71 4,0 t=0,000
2 [0,0-7,0] [1,0-7,0] p=1,000
~§ Kitap kavramlari 2,74+0,73 3,0 2,954+0,23 3,0 Z=-1,069
= [0,0-3,0] [2,0-3,0] p=0,285
E Harf ve sozciik 0,16+0,37 0,0 0,11+0,32 0,0 7=-0,474
g kavramlari [0,0-1,0] [0,0-1,0] p=0,636
; Toplam puan 6,68+2,31 7,0 6,84+1,86 7,0 t=-0,232
[2,0-10,0] [3,0-10,0] p=0,818
Oykiiyii Anlama 5,58+1,77 6,0 5,47+2,12 6,0 t=0,166
[3,0-8,0] [2,0-9,0] p=0,869
Gorselleri Eslestirme 4,74£1,79 5,0 5,32+1,83 6,0 t=-0,987
[2,0-8,0] [3,0-9,0] p=0,330
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 4,84+1,57 5,0 5,79+1,03 6,0 t=-2,195
Degerlendirme [2,0-8,0] [4,0-8,0] p=0,035

Tablo 4.1. incelendiginde, deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin 6n
test Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Uyakl

Sozciikleri Eslestirme alt boyut puanlart agisindan istatistiksel olarak anlamli
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farklilik oldugu goriilmektedir (Z=-2,317, p<0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
on test Uyakli Sozciikleri Eslestirme puan ortalamasi (X=2,63), deney
grubundakilere (X=1,16) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin 6n test Ses Bilgisel
Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Hece ve Sesleri Atma alt boyut
puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (Z=-1,967,
p<0,05). Kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test Hece ve Sesleri Atma puan
ortalamasi (X=0,74), deney grubundakilere (X=0,21) gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test
Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak anlamli farklilik tespit edilmistir (t=-2,195, p<0,05). Deney grubundaki
cocuklarm 6n test Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme puan ortalamasi
(X=5,79), kontrol grubundakilere (X= 4,84) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek bulunmugstur. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test Ses
Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Uyakli Sozciikleri
Eslestirme, Hece ve Sesleri Atma alt boyutu ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme alt testi digindaki alt test ve alt boyut puanlar1 acisindan istatistiksel

olarak anlaml farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Tablo 4.2.°de deney grubunda bulunan ¢ocuklarin EOBDA alt test alt

boyutlar1 On test-son test ortalama puanlarina gore karsilastirma sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 4.2. Deney grubu EOBDA 6n test-son test ortalama puanlarma iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari.

Degisken (n=19) On test Son test istatistikse
Deney grubu X+S.S. Median X+S.S. Median 1 analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasilik
Ayn1 sesle baslayan 1,63+1,89 1,0 5,11£1,15 6,0 7=-3,760
sozciikleri eslestirme [0,0-5,0] [2,0-6,0] p=0,000
Uyakh sozciikleri 1,16+2,19 0,0 8,42+1,07 9,0 7=-3,855
E eslestirme [0,0-8,0] [5,0-9,0] p=0,000
'g Sozciiklerin  baslangi¢ 4,58+5,59 0,0 16,47+4,44 18,0 7=-3,830
::.”3 seslerini fark etme [0,0-14,0] [6,0-21,0] p=0,000
2 g Verilen sozciiglin 4,16+5,01 0,0 9,37+£2,29 10,0 7=-3,066
o E baslangig sesini bulma [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,002
E E Uyarici sesle baglayan 0,32+0,75 0,0 3,95+1,96 5,0 7=-3,638
E § sozciik tliretme [0,0-2,0] [0,0-6,0] p=0,000
E )g Ayni sesle baglayan 0,11+£0,46 0,0 3,16£1,83 4,0 7=-3,443
<A sozciik tiretme [0,0-2,0] [0,0-5,0] p=0,001
En Hece ve sesleri atma 0,21+0,91 0,0 6,3243,61 8,0 7=-3,633
&8 [0,0-4,0] [0,0-10,0] p=0,000
(}? Sesleri birlestirme 0,53+0,77 0,0 3,47+1,50 4.0 7=-3,655
[0,0-2,0] [1,0-6,0] p=0,000
Toplam puan 8,11+8,47 3,0 39,79+9,88 42,0 7=-3,824
[0,0-27,0] [14,0-51,0] p=0,000
Yazi kavramlari 3,79+1,71 4,0 8,42+0,90 9,0 7=-3,741
Bo [1,0-7,0] [6,0-9,0] p=0,000
:g' Kitap kavramlari 2,95+0,23 3,0 3,00+0,00 3,0 Z=-1,000
E [2,0-3,0] [3,0-3,0] p=0,317
E Harf ve sozciik 0,11+0,32 0,0 2,73£1,56 3,0 7=-3,574
S kavramlari [0,0-1,0] [0,0-4,0] p=0,000
; Toplam puan 6,84+1,86 7,0 14,16+2,17 15,0 7=-3,740
[3,0-10,0] [9,0-16,0] p=0,000
Oykiiyii Anlama 5,47+2,12 6,0 7,58+1,30 8,0 7=-3,266
[2,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,001
Gorselleri Eslestirme 5,32+1,83 6,0 7,94+1,17 8,0 7=-3,643
[3,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,000
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 5,79+1,03 6,0 7,63+0,90 8,0 7=-3,792
Degerlendirme [4,0-8,0] [6,0-9,0] p=0,000

Tablo 4.2. incelendiginde, deney grubundaki c¢ocuklarin 6n test-son test
durumuna gore Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam
puanm (Z=-3,824, p<0,05), Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi
alt testi Aynm1 Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme (Z=-3,760, p<0,05), Uyakh
Sozciikleri Eslestirme (Z=-3,855, p<0,05), Sozciiklerin Baslangi¢ Seslerini Fark
Etme (Z=-3,830, p<0,05), Verilen Sozciligliin Baslangi¢c Sesini Bulma (Z=-3,066,
p<0,05), Uyarict Sesle Baslayan Sozciik Uretme (Z=-3,638, p<0,05), Aym Sesle
Baslayan Sézciik Uretme (Z=-3,443, p<0,05), Hece ve Sesleri Atma (Z=-3,633,
p<0,05) ve Sesleri Birlestirme (Z=-3,655, p<0,05) alt boyut puanlar1 agisindan
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istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki
cocuklarm Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt testi (Xon tes=8,11,
Xson test =39,79), Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi
Ayn1 Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme (Xeon tes=1,63, Xson tes=3,11), Uyakli
Sozciikleri Eslestirme (Xon tes=1,16, Xson tes=8,42), Sozciiklerin Baslangic Seslerini
Fark Etme (Xon tes=4,58, Xson test=16,47), Verilen Sozciigiin Baslangic Sesini Bulma
Etme (Xon tes=4,16, Xson s=9,37), Uyaric1 Sesle Baslayan Sézciik Uretme (Xon
1est=0,32, Xson s=3,95), Aym1 Sesle Baslayan Sozciik Uretme (Xon tes=0,11, Xson
est=3,16), Hece ve Sesleri Atma (Xen test=0,21, Xson test=6,32) ve Sesleri Birlestirme
(Xon test=0,53, Xson test=3,47) ) alt boyutlar1 son test ortalama puanlari 6n test ortalama

puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha ytliksek bulunmustur.

Deney grubundaki c¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore Yazi
Farkindalig1 alt testi toplam puani (Z=-3,740, p<0,05), Yaz1 Farkindalig1 alt testi
Yazi Kavramlan (Z=-3,741, p<0,05), Harf ve Sozciik Kavramlar1 (Z=-3,574, p<0,05)
alt boyut puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilhik oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki cocuklarin Yazi Farkindahigi alt testi (Xen
1est=0,84, Xson tes=14,16), Yazi Farkindaligr alt testi Yazi1 Kavramlari (Xon test==3,79,
Xson 1est=8,42), Harf ve Sozciik Kavramlart (Xon tes=0,11, Xson test=2,73) alt boyutlari
son test ortalama puanlar1 6n test ortalama puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek bulunmustur. Deney grubundaki cocuklarin 6n test-son test
durumuna gore Yazi Farkindaligi alt testi Kitap Kavramlar1 alt boyutu puanlar

acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Deney grubundaki c¢ocuklarm o6n test-son test durumuna gore Oykiiyii
Anlama alt testi puanlar1 (Z=-3,266, p<0,05), Gorselleri Eslestirme alt testi puanlari
(Z=-3,643, p<0,05) ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi
puanlan (Z=-3,792, p<0,05) agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarm Oykilyii Anlama (Xen tes=35,47, Xson
est=7,58), Gorselleri Eslestirme (Xon tes=,32, Xson tes=1,83) ve Yazi Yazma Oncesi
Becerileri Degerlendirme (Xon tes=5,79, Xson test=7,63) son test ortalama puanlar1 én
test ortalama puanlarmma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek

bulunmustur.
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Tablo 4.3.’te kontrol grubundaki ¢ocuklarin EOBDA alt test alt faktorleri 6n

test-son test ortalama puanlarina gore karsilagtirma sonuglari verilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol grubu EOBDA 6n test-son test ortalama puanlarina iligkin
Bagimli Gruplar t- testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari.

Degisken (n=19) On test Son test istatistiksel
Kontrol grubu X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasilik
Ayni sesle baslayan 1,63+1,46 1,0 1,79+0,92 2,0 7=-0,530
sozciikleri eslestirme [0,0-5,0] [0,0-3,0] p=0,596
Uyakh sozciikleri 2,63+2,54 2,0 3,05+1,75 3,0 7=-0,913
E eslestirme [0,0-9,0] [1,0-7,0] p=0,361
g Sozciiklerin baslangi¢ 4,84+6,02 1,0 8,16+5,78 10,0 7=-2,451
?‘3 seslerini fark etme [0,0-19,0] [0,0-17,0] p=0,014
&‘; 7 Verilen sozciigiin~ 3,84+4,76 0,0 6,58+4.36 3,0 7=-2.395
2 E baslangig sesini bulma [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,017
E _E Uyarict sesle baglayan 0,47+1,02 0,0 0,74+1,05 0,0 7=-1,059
£ 5 sozciik iiretme [0,0-4,0] [0,0-3,0] p=0,289
E ’E” Ayni sesle baglayan 0,53+1,26 0,0 0,84+1,21 0,0 7=-1,035
=) sOzctk tiretme [0,0-5,0] [0,0-4,0] p=0,301
fn Hece ve sesleri atma 0,74+1,85 1,0 1,58+2,61 0,0 7=-1,533
&8 [0,0-8,0] [0,0-9,0] p=0,125
J;m" Sesleri birlestirme 1,16+1,17 1,0 1,7941,18 2,0 7=-2,516
[0,0-4,0] [0,0-4,0] p=0,012
Toplam puan 11,00+10,65 8,0 16,37+9,57 16,0 7=-2,857
[0,0-43,0] [1,0-34,0] p=0,004
Yazi kavramlari 3,79+2,07 3,0 5,05+1,99 5,0 t=-3,805
Bo [0,0-7,0] [2,0-8,0] p=0,001
3 Kitap kavramlan 2,74+0,73 3,0 2,89+0,46 3,0 7=-0,736
E [0,0-3,0] [1,0-3,0] p=0,461
E Harf ve sozciik 0,16+0,37 0,0 0,37+0,68 0,0 Z=-1,100
= kavramlar1 [0,0-1,0] [0,0-2,0] p=0,271
= Toplam puan 6685231 7,0 831243 9,0 =3,073
[2,0-10,0] [3,0-13,0] p=0,007
Oykiiyii Anlama 5,58+1,77 6,0 6,16:1,80 6,0 t=-1,353
[3,0-8,0] [3,0-9,0] p=0,193
Gorselleri Eslestirme 4,74+1,79 5,0 6,42+1,30 7,0 t=-3,357
[2,0-8,0] [4,0-9,0] p=0,004
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 4,84+1,57 5,0 6,05+1,54 6,0 t=-4,146
Degerlendirme [2,0-8,0] [3,0-9,0] p=0,001

Tablo 4.3. incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test

durumuna gore Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi

toplam puan

(Z=-2,857, p=0,05),

Ses Bilgisel

Farkindalik Becerilerinin

Degerlendirilmesi alt testi Sozcliklerin Baslangi¢ Seslerini Fark Etme (Z=-2,451,

p<0,05), Verilen Sozciigiin Baslangic Sesini Bulma (Z=-2,395, p<0,05) ve Sesleri

Birlestirme (Z=-2,516, p<0,05) alt boyutu puanlar1 agisindan istatistiksel olarak
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anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Ses Bilgisel
Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi (Xon tes=11,00, Xson tes=16,37),
Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Sozciiklerin
Baglangi¢ Seslerini Fark Etme (Xon «s=4,84, Xson ts=8,16), Verilen Sozciigiin
Baslangig¢ Sesini Bulma (Xon ts=3,84, Xson ts=6,58) ve Sesleri Birlestirme (Xen
test=1,16, Xson tes=1,79) alt boyutlar1 son test ortalama puanlari 6n test ortalama

puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha ytliksek bulunmustur.

Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testinin Ayni
Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme, Uyakli Sozciikleri Eslestirme, Uyarict Sesle
Baslayan Sézciikleri Eslestirme, Ayni Sesle baslayan Sozciik Uretme, Hece ve
Sesleri Atma alt boyutlarinin ortalama puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli

farklilik yoktur (p>0,05).

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore Yazi
Farkindalig: alt testi toplam puanlar (t=-3,073, p<0,05) ve Yaz1 Farkindalig alt testi
Yaz1 Kavramlari alt boyutu puanlar1 (t=-3,805, p=0,05) acisindan istatistiksel olarak
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki bireylerin Yazi
Farkindalig: alt testi (Xon test=6,68, Xson tes=8,31) ve Yaz1 Farkindahig: alt testi Yazi
Kavramlar alt boyutu (Xon tese=3,79, Xson tes=3,05) son test ortalama puanlar1 6n test
ortalama puanlarmma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
bulunmustur. Yazi Farkindahig alt testi Kitap Kavramlarn ve Harf ve Sozciik
Kavramlar1 alt boyutlarinin puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik

yoktur (p>0,05).

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test durumuna gore Gorselleri
Eslestirme alt testi puanlar1 (t=-3,357, p<0,05) ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme puanlart (t=-4,146, p<0,05) acisindan istatistiksel olarak anlamli
farklilik tespit edilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarm Gorselleri Eslestirme (Xon
rest=4,74, Xson test=6,42) ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt boyutu
(Xon tes—=4,84, Xson 1est=6,05) son test ortalama puanlar1 6n test ortalama puanlarina
gore istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Oykiiyii Anlama

alt testi puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).
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Tablo 4.4.te deney grubundaki ¢cocuklarin EOBDA alt test alt faktorleri son

test-kalicilik testi ortalama puanlarina gore karsilagtirma sonuglari verilmistir.

Tablo 4.4. Deney grubu EOBDA son test-kalicilik testi ortalama puanlarina iligkin
Bagimli Gruplar t- testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari.

Degisken (n=19) Son test Kalicilik testi Istatistiksel
Deney grubu X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasihk
Ayni sesle baslayan 5,11+1,15 6,0 4,53+1,26 4.0 7=-2,309
sozciikleri eslestirme [2,0-6,0] [2,0-6,0] p=0,021
Uyakh sozciikleri 8,42+1,07 9,0 8,00+1,25 8,0 7=-1,381
E eslestirme [5,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,167
g Sozciiklerin baslangi¢ 16,47+4,44 18,0 16,63+5,13 18,0 7=-0,024
?‘3 seslerini fark etme [6,0-21,0] [0,0-21,0] p=0,981
g 'z Verilen sozciiglin 9,37+2,29 10,0 9,47+£2.29 10,0 7=-1414
2 E baslangig sesini bulma [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,157
E _E Uyarict sesle baglayan 3,95+1,96 5,0 3,68+2,08 5,0 7=-0,632
E § sOzctik iiretme [0,0-6,0] [0,0-6,0] p=0,528
E ’E” Ayni sesle baglayan 3,16+1,83 4.0 3,47+1,65 3,0 7=-1,008
= A sozciik tiretme [0,0-5,0] [0,0-5,0] p=0,313
En Hece ve sesleri atma 6,32+3,61 8,0 5,89+3,38 8,0 7=-1,263
&8 [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,206
(},m" Sesleri birlestirme 3,47+1,50 4,0 3,79+1,65 4,0 t=-1,102
[1,0-6,0] [1,0-6,0] p=0,285
Toplam puan 39,79+9,88 42,0 38,84+9,88 39,0 7=-1,027
[14,0-51,0] [9,0-51,0] p=0,304
Yazi kavramlari 8,42+0,90 9,0 8,21+1,08 9,0 7=-1,265
8o [6,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,206
E Kitap kavramlari 3,00+0,00 3,0 3,00+0,00 3,0 7=0,000
E [3,0-3,0] [3,0-3,0] p=1,000
E Harf ve sozciik 2,73+1,56 3,0 2,05+1,39 2,0 7=-1,935
] kavramlari [0,0-4,0] [0,0-4,0] p=0,053
>°: Toplam puan 14,16+£2,17 15,0 13,26+2,18 14,0 7=-2,077
[9,0-16,0] [8,0-16,0] p=0,038
Oykiiyii Anlama 7,58+1,30 8,0 7,89+1,52 9,0 7=-0,903
[5,0-9,0] [4,0-9,0] p=0,367
Gorselleri Eslestirme 7,94+1,17 8,0 8,16+0,90 8,0 7=-0,568
[5,0-9,0] [6,0-9,0] p=0,570
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 7,63+0,90 8,0 7,74+1,05 8,0 7=-0,513
Degerlendirme [6,0-9,0] [6,0-9,0] p=0,608

Tablo 4.4. incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin son test-kalicilik testi

durumuna gére EOBDA Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt

testi Ayn1 Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme alt boyut puanm (Z=-2,309, p<0,05)

acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney

grubundaki ¢ocuklarin Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt

testi Ayn1 Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme alt boyutu son test ortalama puanlari
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(Xson tes=35,11 ) kalicilik testi ortalama puanlarma (Xxaneiik tesi=4,53) gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Ses Bilgisel Farkindalik
Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi toplam puani, Ses Bilgisel Farkindalik
Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Uyakli Sozciikleri Eslestirme, Sozciiklerin
Baslangi¢ Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciigiin Baslangi¢ Sesini Bulma, Uyarici
Sesle Baslayan Sozciik Uretme, Hece ve Sesleri Atma ve Sesleri Birlestirme alt

boyut puanlari acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Deney grubundaki cocuklarin son test-kalicilik testi durumuna gore Yazi
Farkindalig: alt test toplam puanlar (Z=-2,077, p<0,05) ac¢isindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki c¢ocuklarin Yazi
Farkindalign alt testi son test ortalama puanlari (Xson tes=14,16 ) kalicilik testi
ortalama puanlarma (Xianemk tesi=13,26) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Yazi Farkindalig1 alt testi Yazi Kavramlari, Kitap Kavramlari, Harf
ve SoOzcik Kavramlar1 alt boyut puanlari agisindan istatistiksel olarak anlaml

farklilik yoktur (p>0,05).

Deney grubundaki ¢ocuklarin son test-kalicilik testi durumuna gore Oykiiyii
Anlama, Gérselleri Eslestirme ve Yazi Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt

testleri puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Tablo 4.5’te deney ve kontrol grubundali ¢ocuklarin EOBDA alt test alt

faktorleri son test ortalama puanlarina gore karsilastirma sonuclar verilmistir.



84

Tablo 4.5. Deney ve kontrol grubu EOBDA son test ortalama puanlarina iligskin
Bagimsiz Gruplar t- testi ve Mann-Whitney-U testi sonuglari.

Degisken (N=38) Kontrol grubu (n=19) Deney grubu (n=19) istatistiksel
Son test puanlar X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasilik
Aym sesle baslayan 1,79+0,92 2,0 5,11£1,15 6,0 7=-5,128
sozciikleri eslestirme [0,0-3,0] [2,0-6,0] p=0,000
Uyakh sozciikleri  3,05+1,75 3,0 8,42+1,07 9,0 7=-5275
E eslestirme [1,0-7,0] [5,0-9,0] p=0,000
'g Sozciiklerin  baslangic  8,16+5,78 10,0 16,47+4,44 18,0 7=-3,956
::.”3 seslerini fark etme [0,0-17,0] [6,0-21,0] p=0,000
2 z Verilen sozcligiin -~ 6,58+4,36 8,0 9,37+2,29 10,0 7=-2,563
o E baslangig sesini bulma [0,0-10,0] [0,0-10,0] p=0,010
E _E Uyarict sesle baglayan  0,74+1,05 0,0 3,95+1,96 5,0 7=-4,266
E § sOzctk tiretme [0,0-3,0] [0,0-6,0] p=0,000
E ’Eﬂ Ayni sesle baglayan  0,84+1,21 0,0 3,16£1,83 4,0 7=-3,531
<A sozciik tiretme [0,0-4,0] [0,0-5,0] p=0,000
En Hece ve sesleri atma 1,58+2,61 0,0 6,32+3,61 8,0 7=-3,708
&a [0,0-9,0] [0,0-10,0] p=0,000
(}? Sesleri birlestirme 1,79+1,18 2,0 3,47+1,50 4.0 t=-3,837
[0,0-4,0] [1,0-6,0] p=0,000
Toplam puan 16,3749,5 16,0 39,79+9,88 42,0 7=-4,631
7 [1,0-34,0] [14,0-51,0] p=0,000
Yazi kavramlari 5,05+1,99 5,0 8,42+0,90 9,0 7=-4,843
Bo [2,0-8,0] [6,0-9,0] p=0,000
:g' Kitap kavramlari 2,89+0,46 3,0 3,00+0,00 3,0 Z=-1,000
E [1,0-3,0] [3,0-3,0] p=0,317
E Harf ve sozciik 0,37+0,68 0,0 2,73£1,56 3,0 7=-4215
S kavramlari [0,0-2,0] [0,0-4,0] p=0,000
; Toplam puan 8,31+2,43 9,0 14,16+£2,17 15,0 7=-4,844
[3,0-13,0] [9,0-16,0] p=0,000
Oykiiyii Anlama 6,161,380 6,0 7,58+1,30 8,0 7=-2,524
[3,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,012
Gorselleri Eslestirme 6,42+1,30 7,0 7,94+1,17 8,0 7=-3,333
[4,0-9,0] [5,0-9,0] p=0,001
Yazi Yazma Oncesi Becerileri 6,05+1,54 6,0 7,63+0,90 8,0 7=-3,292
Degerlendirme [3,0-9,0] [6,0-9,0] p=0,001

Tablo 4.5. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son
test Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt testi toplam puani (Z=-
4,631, p<0,05), Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi
Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme (Z=-5,128, p<0,05), Uyakli Sozciikleri
Eslestirme (Z=-5,275, p<0,05), Sozciiklerin Baglangi¢ Seslerini Fark Etme (Z=-
3,956, p<0,05), Verilen Sozciigiin Baslangic Sesini Bulma (Z=-2,563, p<0,05),
Uyarict Sesle Baslayan Sozciikk Uretme (Z=-4,266, p<0,05), Ayni Sesle Baslayan
Sézciik Uretme (Z=-3,531, p<0,05), Hece ve Sesleri Atma (Z=-3,708, p<0,05) ve
Sesleri Birlestirme (Z=-3,837, p<0,05) alt boyut puanlar1 agisindan istatistiksel
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olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki c¢ocuklarm
Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme alt testi (Xson test deney=39,79, Xson
test kontro=16,37), Ses Bilgisel Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi
Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme (Xson test deney=5,11, Xson test kontro=1,79),
Uyakli Sozciikleri Eslestirme (XSon test deney=8,42, Xson test kontro=3,05), Sozciiklerin
Baslangic Seslerini Fark Etme (Xson test deney=16,47, Xson test kontrol=8,16), Verilen
Sozciigiin Baslangig Sesini Bulma (Xson test deney=9,37, Xson test kontro=6,58), Uyarici
Sesle Baslayan Sozciik Uretme (Xson test deney=3,95, Xson test kontro=0,74), Ayn1 Sesle
Baslayan Sozciik Uretme (Xson test deney=3,16, Xson test kontroi=0,84), Hece Ve Sesleri
Atma (Xson test deney=6,32, Xson test kontro=1,58), ve Sesleri Birlestirme (Xson test
deney=3,47, Xson test kontroi=1,79), alt boyutlar1 son test ortalama puanlar1 kontrol

grubundakilere gore istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Deney ve kontrol grubuna gore son test Yazi Farkindaligi alt testi toplam
puant (Z=-4,844, p<0,05), Yaz1 Farkindalig1 alt testi Yaz1 Kavramlar (Z=-4,843,
p<0,05), Harf ve Sozciik Kavramlar1 (Z=-4,215, p<0,05) alt boyut puanlar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklililk oldugu gorilmektedir. Deney grubundaki
cocuklarm Yazi Farkindaligr alt testi (Xson test deney=14,16, Xson test kontro=8,31), Yazi
Farkindalig1 alt testi Yazi Kavramlart (Xson test deney=8,42, Xson test kontroi=3,05), Harf ve
Sozciik Kavramlart (Xson test deney=2,73, Xson test kontroi=0,37)alt boyutlar1 son test
ortalama puanlar1 kontrol grubundakilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha yiiksek bulunmustur. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test Yazi
Farkindalig1 alt testi Kitap Kavramlar1 alt boyutu puanlar1 acisindan istatistiksel

olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05).

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm son test Oykiiyii Anlama alt testi
puanlart (Z=-2,524, p<0,05), Gorselleri Eslestirme alt testi puanlart (Z=-3,333,
p<0,05) ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt testi puanlari (Z=-
3,292, p<0,000) acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Deney grubundaki c¢ocuklarin Oykiiyii Anlama (Xson test deney=7,58, Xson test
kontroi=6,16), Gorselleri Eslestirme (Xson test deney=7,94, Xson test kontro=0,42) ve Yazi

Yazma OnceSI Becerllerl Degerlendlﬂ’ne (Xson test deney=7,63, Xson test kontrol=6,05) son
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test ortalama kontrol grubundakilere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek bulunmustur.

Tablo 4.6’da deney ve kontrol grubundaki cocuklarin 6n test ve son test

ortalama puanlarina gore karsilagtirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol grubun TEMA-3 ortalama puanlarina iligkin Bagimsiz
Gruplar t- testi ve Mann-Whitney-U Testi sonuclari.

Degisken (N=38) Kontrol grubu (n=19) Deney grubu (n=19) Istatistiksel
TEMA-3 X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasiik
On test 84,63+17,56 85,0 81,37+13,69 79,0 7=-0,176
[65,0-120,0] [60,0-108,0] p=0,861
Son test 89,68+16,27 86,0 92,58+9.,41 94,0 t=-0,671
[70,0-118,0] [74,0-108,0] p=0,507

Tablo 4.6. incelendiginde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin TEMA-3
On test ve son test puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur
(p>0,05). Anlaml1 fark olmasa da 6n test puanlar1 a¢isinda kontrol grubunun puanlari
deney grubundan daha yiiksek iken son testte bu fark deney grubu Ilehine

bulunmustur.

Tablo 4.7.’de deney grubundaki ¢ocuklarin TEMA-3 6n test-son test ortalama

puanlarina gore karsilagtirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.7. Deney grubundaki cocuklarin TEMA-3 06n test-son test ortalama
puanlarina iligkin Bagimli Gruplar t- testi sonuglari.

Degisken (n=19) On test Son test Istatistiksel
Deney grubu X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasihik
TEMA-3 81,37+13,69 79,0 92,58+9,41 94,0 t=-4,735
[60,0-108,0] [74,0-108,0]  p=0,000

Tablo 4.7. incelendiginde deney grubundaki c¢ocuklarin ©6n test-son test
durumuna gore TEMA-3 puanlar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir (t=-4,735, p<0,05). Deney grubundaki g¢ocuklarin son test
TEMA-3 puan ortalamasi (Xson tes=92,58) , 6n test puan ortalamasma (Xen es=81,37)

gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiliksek bulunmustur.
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Tablo 4.8.°de kontrol grubundaki c¢ocuklarin TEMA-3 06n test-son test

puanlarina ortalama gore karsilastirma sonuglart verilmistir.

Tablo 4.8. Kontrol grubu TEMA-3 &n test-son test ortalama puanlarna iligkin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari.

Degisken (n=19) On test Son test Istatistiksel
Kontrol grubu X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasiik
TEMA-3 84,63+17,56 85,0 89,68+16,27 86,0 7=-2,673
[65,0-120,0] [70,0-118,0]  p=0,008

Tablo 4.8. incelendiginde kontrol grubundaki cocuklarin 6n test-son test
durumuna gore TEMA-3 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (Z=-2,673, p<0,05). Kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test
TEMA-3 puan ortalamasi (Xson tes=89,68) , 6n test puan ortalamasma (Xen es=84,63)

gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 4.9°da deney grubundaki ¢ocuklarin TEMA-3 son test-kalicilik testi

ortalama puanlarina gore karsilagtirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.9. Deney grubundaki ¢ocuklarin TEMA-3 son test-kalicilik testi ortalama
puanlarina iliskin Bagimli Gruplar t- testi sonuglari.

Degisken (n=19) Son test Kalicilik testi Istatistiksel
Deney grubu X+S.S. Median X+S.S. Median analiz*
[Min-Max] [Min-Max] Olasihk
TEMA-3 92,58+9.,41 94,0 92,58+7,21 94,0 t=0,000
[74,0-108,0] [75,0-103,0] p=1,000

Tablo 4.9. incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin son test-kalicilik testi
durumuna gore TEMA-3 puanlari acisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik

yoktur (p>0,05).

Tablo 4.10.’da EOBDA alt test alt boyutlar1 ile TEMA-3 ortalama puanlarina

gore karsilastirma sonuglart verilmistir.
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Tablo 4.10. Deney ve kontrol grubu EOBDA ile TEMA-3 ortalama puanlar
arasindaki iligkilerin incelenmesine iliskin Pearson ve Spearman
korelasyon katsayis1 sonuglari.

Matematik Yeterlilik Puami (N=38)

On Test Son Test
SES BILGISEL FARKINDALIK r 0,475 0,522
BECERILERI p 0,003 0,001
Ayni sesle baslayan sozciikleri eslestirme  r 0,253 0,334
p 0,125 0,040
Uyak farkindahgr r 0,302 0,273
p 0,066 0,097
Sozciiklerin baslangig seslerini fark etme r 0,500 0,554
p 0,001 0,000
Verilen sozciigiin baslangi¢ sesini bulma — r 0,502 0,687
p 0,001 0,000
Uyarici sesle baslayan sozciik iirvetme v 0,292 0,325
p 0,075 0,046
Ayni sesle baslayan sozciik iiretme v 0,361 0,431
p 0,026 0,007
Hece ve sesleri atma  » 0,319 0,598
p 0,051 0,000
Sesleri birlestirme r 0,160 0,174
p 0,339 0,297
YAZI FARKINDALIGI r 0,578 0,397
p 0,000 0,014
Yazi kavramlar1 0,592 0,429
p 0,000 0,007
Kitap kavramlart  r 0,327 0,203
p 0,045 0,222
Harf ve sozciik kavramlann  » -0,053 0,187
p 0,750 0,261
OYKUYU ANLAMA r 0,368 0,334
p 0,023 0,041
GORSELLERI ESLESTIRME r 0,234 0,297
p 0,158 0,070
YAZI YAZMA ONCESI BECERILER r 0,228 0,282
P 0,168 0,087

Tablo 4.10°’da EOBDA ve TEMA-3 6l¢ek puanlari arasindaki iligki hem 6n
test hem de son test puanlar1 dikkate alinarak incelenmistir. Cocuklarin 6n test ve son
test TEMA-3 puanlan ile Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri alt testi toplam puani,
Sozciiklerin Baglangic Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciigiin Baslangic Sesini
Bulma, Ayni Sesle Baslayan Sozciik Uretme alt boyutlari, Yazi Farkindalig alt testi
toplam puani ve Yazi Kavramlar alt boyutu arasinda pozitif yonde zayif derecede ve

istatistiksel olarak anlamli iliski oldugu goriilmektedir (p<0,05). Cocuklarin 6n test
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ve son test Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri alt testi toplam puani, Sozciiklerin
Baglangi¢ Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciiglin Baslangic Sesini Bulma, Ayni
Sesle Baslayan Sozciik Uretme alt boyutlari, Yazi Farkindalig: alt testi toplam puani
ve Yazi Kavramlari alt boyut puanlar arttikga TEMA-3 puanlan artacaktir. Ayni
sekilde, cocuklarin 6n test ve son test Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri alt testi
toplam puani, Sozcliklerin Baslangic Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciiglin
Baslangi¢ Sesini Bulma, Ayni Sesle Baslayan Sozciik Uretme alt boyutlari, Yazi
Farkindalig: alt testi toplam puanmi1 ve Yazi Kavramlar alt boyut puanlar1 azaldikca

TEMA-3 puanlar1 azalacaktir.

Cocuklarin son test TEMA-3 puanlari ile Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri
alt testinin Ayn1 Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme, Uyarici Sesle Baslayan
Sézciik Uretme, Hece ve Sesleri Atma alt boyutu ve Oykiiyii Anlama alt test puanlari
arasinda pozitif yonde, zayif derecede ve istatistiksel olarak anlamli iligski oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Cocuklarin son test Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri alt
testinin Ayn1 Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme, Uyarici Sesle Baslayan Sozciik
Uretme, Hece ve Sesleri Atma alt boyutu ve Oykiiyii Anlama alt test puanlari arttikga
TEMA-3 puanlar artacaktir. Ayni1 sekilde son test Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri
alt testinin Ayn1 Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme, Uyaric1 Sesle Baslayan
Sozciik Uretme, Hece ve Sesleri Atma alt boyutu ve Oykiiyii Anlama alt test puanlar

azaldikca TEMA-3 puanlar azalacaktir.
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5. TARTISMA

Yapilan arastirmada erken okuryazarlik becerileri egitim programinin
okuloncesi donemindeki cocuklarin erken okuryazarlik ve erken matematik becerileri
tizerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusuda Karaman (146)
tarafindan gelistirilen EOBDA ve Erdogan (148) tarafindan 60-72 aylar arasinda
olan ¢ocuklar i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilan TEMA-3, 6lgme araglari
olarak kullanilmistir. Bu boliimde, elde edilen veriler yapilan arastirmanin deseni ve

alanyazin dogrultusunda tartisilip yorumlanmastir.
5.1. Deney Grubu EOBDA Bulgularina Yonelik Tartisma

Arastirmada, deney grubu On test-son test durumuna goére EOBDA Yazi
Farkindalig: alt testi Kitap Kavramlari alt boyutu hari¢ tiim alt test alt boyut son test
puanlarinda 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde artis oldugu goriilmiistiir. Buna
gore; uygulanan Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi’nin deney
grubundaki cocuklarin erken okuryazarlik becerileri {izerinde anlamli dlgiide etkisi

oldugu sodylenebilir.

Erken okuryazarlik 6gretimi okuma, yazma, dinleme ve konusma ile ilgili
olan bir dizi kavram ve beceriyi modelleme, tanitma ve uygulama firsatlar1 saglama
yoluyla gerceklestirilir. Etkili erken okuryazarlik 6gretimi, okuma ve yazmanin erken
bicimlerinin geleneksel okuryazarliga doniisiip gelismesini saglar. Gelisimsel olarak
uygun ortamlar, materyaller, deneyimler ve sosyal destek saglar (149). Erken
okuryazarlik 6gretiminde egitimcilerin etkinligi degismektedir (150) ancak erken
okuryazarlik becerileri sistematik, agik ve uygun yollarla 6gretildiginde cocuklar
optimal gelisim gosterebilirler. Suggate (151)’in erken okuryazarlik miidahalesinin
uzun vadeli etkilerini saptamak amaciyla yapmis oldugu calismasinda, agik
okuryazarlik miidahalesi ve 6gretiminin erken okuryazarlik becerilerinin gelismesine
anlamli diizeyde etki ettigi yiiniindeki bulgular mevcut calismanin bulgusu ile
uyusmaktadir. Benzer sekilde Bayraktar ve Temel (152) Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitim Programi (OYHEP) nin, cocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindahigi ve
okuma-yazma becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapmis olduklari

caligmalarinda, bu egitim programinin ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi, ses farkindaligi
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ve ilkokuldaki okuma-yazma becerileri puanlarini artirdigini saptamiglardir. Yapilan
caligmalarda da goriildigi gibi, okuldoncesi c¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerileri erken okuryazarlik egitiminden olumlu 6lgiide etkilenmektedir ve bulgular

arastirmanin bulgular1 ile benzerlik gostermektedir.

Fonolojik farkindalik, okul 6ncesi donemde gelisen geleneksel okuryazarlik
icin anahtar éneme sahip becerilerden biridir. Cocuklarin fonolojik farkindalik ile
ilgili yeterliligi giinden giine bliyiikk Ol¢iide degisebilir. Bazi c¢ocuklar dogrudan
Ogretim olmaksizin pek ¢ok fonolojik farkindalik becerisi gelistirmis gibi goriinseler
de ¢ogu cocuk icin fonolojik farkindaligin kazanilmasi biiyiik dl¢lide deneyime ve
egitime baghidir. Daha Onemlisi, daha karmasik fonolojik farkindalik becerilerine
iliskin yeterlilik, neredeyse tiim ¢ocuklar i¢in acik bir 6gretime baglidir (32). Ciinkii
fonolojik farkindalik gorevleri genellikle karmasik ve soyuttur ve bunlarin
gerceklesmesi agik ve sistematik bir egitimi gerekli kilar (27). Torgesen ve ark. (66)
okuma giicliigli yasayan ¢ocuklarla yaptiklar1 bir miidahale ¢alismasinda iki farkli
fonolojik farkindalik egitim programi uygulamislardir. Bu egitim programlarinin her
ikisi de fonemik kod ¢6zme, metni dogru okuma ve okudugunu anlama becerilerine
pozitif yonde etki etmistir. Yapilan randomize miidahale calismalari, fonolojik
farkindalik egitiminin, O6zellikle harf bilgisi egitimi ile birlestirildiginde, fonem
farkindaligi, okuma ve imla konusunda uzun siire devam eden gelismelere yol
actigim1 gostermistir. Ornegin; Ulusal Okuma Paneli’nin ABD Kongresi’ndeki
raporunda (26), hakemli dergilerde yayinlanan 52 adet kontrollii deneysel ¢alismanin
meta-analizi agiklanmigtir. Rapora gore fonolojik farkindalik egitiminin okuma ve
yazma becerileri ilizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin oldugu, okuma
yazma riski tasiyan kii¢iik cocuklar ve tipik olarak gelismekte olan ¢ocuklar i¢in agik
Ogretimin yararl oldugu goriilmektedir (30). Munoz, Valenzuela ve Orellana (153)
anasinift 6gretmenlerine ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik bir programin uygulanmasini igeren hizmet i¢i egitim kursu vermislerdir. Bu
egitici egitimine dayali olarak yapmis olduklart caligmalarinda, miidahalenin
cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerine etkisini incelemislerdir. Elde ettikleri
sonuclara gore kontrol grubundaki ¢ocuklarin genel ortalama puani artmis olsa da
deney grubundaki c¢ocuklar fonolojik farkindalik becerilerinin ediniminde ciddi

kazanimlar elde etmislerdir. Deney grubundaki ¢ocuklar fonem izolasyonu ve uyak
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becerilerinde daha fazla gelisim gdstermis, sozciigii seslerine ayirma becerilerinde

uygulama sonrasi ortalama puanlarini iki katina ¢ikarmiglardir.

Yaz1 farkindaligi, erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir unsurudur.
Kiictlik ¢ocuklar yaziyi, anlam ¢ikarmak i¢in bir arag, sozlii ve yazili dili birlestirerek
iletisim kurmanin bir yolu olarak gormektedirler. Cocuklar c¢izer ve karalar.
Konusma ve eylemleriyle bu yaptiklarina anlamlar yiiklerler, yani yaptiklarini
okurlar. Yiiksek sesle okunan oykiileri dinlerler. Bedenlerini ve zihinlerini kitaplarin
tekniklerine ve yaziya nasil ydnlendireceklerini Ogrenirler. Yetigkinler, "Kitab1
tutmama yardim et ve sayfalar1 ¢evir" dediklerinde ¢ocuklara kitap tutmanin temel
kurallarm1 ve yazmin soldan saga, yukaridan asagiya olan yoniini Ogretirler.
Cocuklarin ellerini ve gozlerini sayfadaki yazili sozcliklere yonlendirdiklerinde,
onlara bunun okumanin kaynagi oldugunu ve isaretlerin anlami oldugunu gostermis
olurlar. Cocuklara kitapta gecen bir sozciigii gosterip bunun hakkindaki deneyimleri
ile ilgili sohbet ettiklerinde, yazili sozciikler ile ger¢ek deneyimleri arasindaki
baglantiyr anlamalarina yardimci olurlar (149). McGee ve Morrow (154)’a gore
cocuklarin yazi farkindaligina iliskin becerileri planl egitim ortamlarinda yetiskinler
ve akranlan ile birlikte daha iyi gelistirilebilmektedir. Yapilan caligmalar yazi
farkindaliginin 3 yasina kadar ortaya ¢iktigini ve birinci siniftan 6nce 6nemli dlgiide
arttigin1 gostermektedir (155,156). Buna bagli olarak yazi farkindaligi egitiminin
Ozellikle okuldncesi donemde gerekli oldugu sdylenebilir. Yapilan ¢alismadan elde
edilen sonuglara gore egitim sonrasi deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerinde artig goriilmesi bu bilgiyi destekler niteliktedir. Benzer sekilde Ehri ve
Wilce (157) gore, yazi farkindalig1 edinimi i¢in bir tiir 6gretim gereklidir, ¢linkii okul
oncesi c¢ocuklar alfabetik sistemi kendi kendilerine, bir destek olmadan analiz
edemezler. Justice ve Ezell (158) calismalarinda, sosyo ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklarindan Head Start'a kayitli olan 30 ¢ocuk ig¢in bir kitap okuma
miidahalesi yapmiglardir. Bir grup ¢ocuk deney, bir grup ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Hem deney hem kontrol grubundaki c¢ocuklar 8 haftalik bir siire
boyunca, 24 kiigiik grup okuma seansina katilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklar,
yaz1 odagini iceren etkilesimli kitap okuma oturumlarina, kontrol grubundaki
cocuklar ise resim odakli etkilesimli okuma oturumlarina katilmistir. Elde edilen

sonuglar yazi odakli okuma seansina katilan deney grubundaki c¢ocuklarin yazi,
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yaziy1 tanima ve alfabe bilgisi becerileri agisindan kontrol grubundaki ¢ocuklara gore
daha iyi performans gosterdikleri goriilmiistiir. Bu ¢aligma da mevcut calisma ile
uyusmaktadir. Calisma kapsaminda hazirlanan etkinlik temelli Erken Okuryazarlik
Becerileri Egitim Programi’nda c¢evresel yazilari tanima, anlama, yorumlama ve
anlatma ile ilgili oyunlar, kitap okurken kitaptaki yazinin islev fonksiyonlarmni
vurgulayan kitap okuma etkinlikleri, alfabeye iliskin sarkilarin sdylenmesi, mektup
gibi farkli yazili tiriinler hazirlama, reklam yazilarini, restoranlari, magaza adlarini ve
gida etiketlerini gruplandirma vb. 6grenme aktiviteleri yer almistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore belirtilen etkinliklerin deney grubundaki cocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerini olumlu yonde destekledigi soylenebilir. Elde edilen bulgular
literatiirdeki diger c¢alismalarin bulgulan ile benzerlik gostermektedir (158,159).
Cocuklarin kitapla karsilasma sikligt ve kendilerine bakim veren kisilerle
paylastiklar1 ortak okuma deneyimlerinin genel kalitesi kitap kavramlar ile ilgili
becerilerin ediniminde olduk¢a onemlidir (77). Okulda veya evde Oykii kitabinin
okunmasi ¢ocuklarin kitap kavramlar ile ilgili bilgi edindikleri sosyal ortamlardir.
Bu calismada deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kitap kavramlar alt becerisinde bir
farkliligin  goriilmemesinin ebeveynlerin kitap okuma aligkanliklari, ¢ocuklarin
kitapla karsilasma siklig1, ¢ocuklar ile etkilesimli kitap okuyup okumama durumlari,
cocuklarin ilk defa okul 6ncesi egitim kurumuna gidiyor olmalar1 ve bu becerinin ev

ortaminda pekistirilmemesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Bazi aragtirmacilar tebesir, kalem, boya fir¢asi, boya kalemi gibi materyaller
konusunda genis deneyime sahip ¢ocuklarin genellikle ¢izimleri ve resimlerinin
harfleri igerdigini belirtmektedir (160). Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin yazi
hakkinda bilmedikleri ¢ok sey oldugundan onlara farkli firsatlar yaratilmasi, bu
firsatlar yoluyla yaziyla ilgili yeni deneyimler sunulmasi gerekmektedir (161).
Calismada materyal agisindan zengin bir ortamin olusturulmasi, uygun yonergelerle
cocuklarin yazi yazma oncesi becerileri deneyimlemeleri i¢in olanaklarin saglanmast,
uygulama disindaki zamanlarda simif 6gretmeninin miifredat kapsaminda c¢izme
caligmalar1 yaptirmasi vb. faktorlerin deney grubundaki cocuklarin uygulama

sonrasinda yazi yazma Oncesi becerilerine anlamli diizeyde etki ettigi sdylenebilir.
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Yapilan arastirmada, deney grubundaki g¢ocuklarin EOBDA alt test alt
boyutlar1 son test-kalicilik testi durumuna gore, Ses Bilgisel Farkindalik
Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi Ayni Sesle Baslayan Sozciikleri Eslestirme
alt boyut puan1 ve Yazi Farkindaligi alt test toplam puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu, ancak diger tiim alt test alt boyutlari agisindan
anlamh farklilik olmadigi goriilmiistiir. Buna gore deney grubundaki ¢ocuklarin son
test ve kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin olmasi, deney
grubundaki ¢ocuklarin son testte elde ettikleri puanlarin bir ay sonra yapilan kalicilik
testinde korundugu, dolayisiyla deneysel ¢alismanin etkisinin halen devam ettigini

ortaya koydugu sdylenebilir.
5.2. Kontrol Grubu EOBDA Bulgularina Yonelik Tartisma

Aragtirmada, kontrol grubundaki c¢ocuklarin EOBDA Ses Bilgisel
Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi toplam puant ve Sozciiklerin
Baslangi¢ Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciigiin Baslangi¢ Sesini Bulma, Sesleri
Birlestirme alt boyutlari, Yazi1 Farkindalig: alt testi toplam puani ve Yazi Kavramlari
alt boyutu, Gorselleri Eslestirme ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt
testi On test-son test puanlari arasinda anlaml farklar oldugu, son test puanlarinin 6n
test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore, erken okuryazarlik
egitimi  verilmeyen kontrol grubundaki c¢ocuklarin da erken okuryazarlik
becerilerinde aradan gecen zaman zarfindan artis oldugu soylenebilir. Kontrol
grubuna erken okuryazarlik becerileri egitimi verilmedigi halde bu farkin ortaya
cikmast c¢ocuklarin dogal olarak gelisimlerinin devam etmesi ve “Milli Egitim
Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik ¢ocuklar Igin Okul
Oncesi Egitim Programi”nda yer alan kazamim ve gostergeleri arasinda erken
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasina yonelik kazanim ve gostergelerin olmasiyla
aciklanabilir. Bunun yaninda, kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin smif
Ogretmeninin deney grubu ¢ocuklarin 6gretmeni ile etkilesim halinde olmasi
nedeniyle erken okur yazarlik konularina etkinliklerinde daha fazla yer vermis ve bu

konulara vurgu yapmis olmasi s6z konusu olabilir.

Cocuklarin okuryazarlikla ilgili becerileri ev ortamindaki yasantilari ile

dogrudan iliskilidir. Caligmalar, ¢ocuklarin ev okuryazarligi deneyimlerinin, yazi
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farkindalig1 becerisi edinimi ile ilgili oldugunu ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuma
etkinliklerine katilimlarinin 6énemini vurgulamaktadir (72). Gonzalez ve Uhing (162)
risk altindaki Ispanyol cocuklarm sozel dil ¢iktilar ile ev okuryazarli§i ortami
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda genis aile faktoriiniin
cocuklarin sozel dil yeterligi lizerinde 6nemli oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu
bilgiler dahilinde ev okuryazarlik ortami, aile tipi, ebeveynlerin ¢ocuklartyla olan
etkilesimleri, anne-babalarin 6grenim durumu ve c¢ocuklarin kendisinden biiyiik
kardese sahip olup olmayis1 gibi farkli degiskenlerin etkileri de olabilir. Bu
calismada, bu degiskenlerin ortak etkileri dikkate alinmamigtir. Bingham, Hall
Kenyon ve Culatta (163) calismalarinda erken okuryazarlik egitiminin risk altinda
olan okul oncesi ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri lizerindeki etkisini
incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore erken okuryazarlik egitimi verilemeyen
kontrol grubundaki ¢ocuklarin heceleme, harf sesi ve harf bilgisi gibi becerilerine
iliskin son test puanlarinda artislar oldugu goriilmiistiir. Lust ve Donica (164)
egitimsel miidahale icerikli ¢alimalarindan hem deney hem de kontrol grubundaki
cocuklarin baz1 erken okuryazarlik becerileri agisindan gelisim gosterdikleri
sonucuna ulagmiglardir. Bu g¢aligmalardan elde edilen bulgular mevcut ¢aligmanin

bulgulariyla benzer 6zellik gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik
cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi’nda kazanim 9’a (Sesbilgisi farkindalig
gosterir) iligkin gostergeler (Sozciiklerin baslangic seslerini sdyler, ayni sesle
baslayan sozciikler iiretir); kazanim 12’ye (Yazi1 farkindaligi gosterir) ait gostergeler
(Yazinin yoniinii gosterir, yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir,
cevresindeki yazilar1 gosterir, yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir,
Yazinin yoniinii gosterir, duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir”, yazinin
giinlik yasamdaki 6nemini agiklar); kazanim 11°e (Okuma farkindaligi gosterir)
iliskin gostergeler (Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur,
yetiskinden kendisine kitap okumasini ister, okumayi taklit eder, okumanin giinliik
yasamdaki Oonemini agiklar) yer almaktadir. Kontrol grubunda da bu kazanim ve
gostergeler yil igerisinde kullanilmaktadir.. Bahsi ge¢en kazanim ve gostergelerle

ilgili sif i¢i etkinlikler gerceklestirilmistir.
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Fonolojik farkindalik, okul o6ncesi ve ilkokul yillarinda, kisinin gelisimi
boyunca farkli becerilerde kendini gdsteren tek ve birlesik bir yetenektir. Sozel dil ile
deneyimler, okuryazarlik egitimi Oncesinde fonolojik farkindaligin erken
bicimlerinin gelismesinde onemli bir rol oynamaktadir. Bunun yani sira genetik,
zeka, hafiza ve kelime bilgisi gibi faktorler de bireylerin fonolojik farkindalig
edinim diizeylerini etkilemektedir (30). Hikaye anlatimi, kelime oyunlar, siirler,
sarkilar, tekerlemeler, bilmeceler vb. aktiviteler dilsel uyarim icin gereklidir.
Cocuklar, bu aktiviteler araciligiyla dile ait sesleri 6grendiklerinde, dil seslerini
duymayi, tanimlamay1 ve manipiile etmeyi 6grenebilirler (163). Son zamanlardaki
kanitlar, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin uyak becerilerini de igeren dil oyunlarina
maruz kaldiklarimi gostermektedir. Ebeveyn raporlarinda ¢ocuklarin diizenli olarak
sarki, uyak ve uyak oyunlar1 igeren aktivitelerde yer aldiklar1 belirtilmistir (165).
Cocuklarin ebeveynleri veya daha bilgili akranlarindan yazinin formlarna iliskin
bilgi edinme firsatlarina sahip olmalari, hikaye kitaplari, tabelalar, dergiler ve
posterlerle karsilagmalari, 6gretmenlerin sinifta kitap okurken kitaptaki yazinin islev
fonksiyonlarint vurgulamasi (166) faktorlerin kontrol grubundaki ¢ocuklarmn erken

okuryazarlik becerilerinde gelisim gostermelerinin nedenleri olabilecegi sdylenebilir.
5.3. Deney ve Kontrol Grubu EOBDA Bulgularina Yonelik Tartisma

Yapilan arastirmada uygulama Oncesinde kontrol grubundaki g¢ocuklarin
Uyakli Sozciikleri Eslestirme ve Hece ve Sesleri Atma becerileri ortalama
puanlarinin deney grubundakilere gore; deney grubundaki c¢ocuklarin ise Yazi
Yazma Oncesi Becerileri ortalama puanlarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Ancak genel olarak deney ve kontrol grubu 6n test puanlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Buna gore egitime baslarken deney ve kontrol
grubunun erken okuryazarlik becerilerine gore birbirine benzer Ozelliklere sahip

oldugu sdylenebilir.

Arastirmada deney grubunun EOBDA tiim alt test alt boyutlar1 son test puan
ortalamalarinin kontrol grubundakilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Buna gore deney grubuna uygulanan erken okuryazarlik becerileri
egitim programinin erken okuryazarlik becerileri iizerinde olumlu yonde etkili

oldugu soylenebilir. Bayraktar ve Temel (152) ¢aligmalarinda, hazirladiklar1 “Okuma
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Yazmaya Hazirlik Egitim Programi” nin, anasinifina devam eden alti yas grubu
cocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindaligi ve okuma-yazma becerileri tizerindeki
etkisini incelemislerdir. Egitim programi kapsaminda hazirlanan etkinlikler dokuz
hafta boyunca haftada ii¢ kez uygulanmistir. Elde edilen bulgulara goére deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi farkindaligi, ses farkindaligt ve yazi yazma
becerileri gibi okuma ve yazma becerilerine ait puanlarinda uygulama 6ncesine gore
artis oldugu ve bu artisin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin puanlarindan daha
fazla oldugu goriilmiis olup fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Yazici ve
Kandir (167) “Okuma Yazma Becerilerini Destekleyici Duyu Egitimi Programi”nin
anaokuluna devam eden 61-66 aylik ¢ocuklarin okuma yazma becerileri iizerine
etkisini inceledikleri ¢alismalarinda deney grubu ¢ocuklarin okuma yazma becerileri
puanlarinin kontrol grubu cocuklarina gére daha fazla iyi oldugu sonucunu elde
etmiglerdir. Bu caligmalardan elde edilen bulgular, mevcut ¢alismanin bulgularin
destekler niteliktedir. Alanyazinda calismadan elde edilen bulgularla benzer 6zellik

gosteren ¢alismalar mevcuttur (164,168,170).

Yaklasik 25 yil 6ncesine kadar okumay1 ve yazmay1 68renmenin, okuldaki
resmi Ogretime kadar baglamamis olmasi normal kabul edilmekteyken, erken
okuryazarlik alaninda yapilan arastirmalar, oOzellikle okul Oncesi donemin
okuryazarlik becerilerinin temellerinin atilmasinda olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya
koymustur. Erken okuryazarlik, resmi okuma yazma Ogretimine baslamadan once
kazanilmasi beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir (36).
Cocuklarin bu donemde erken okuryazarlik beceri edinimlerinin okuma, anlama ve
akicilik gibi resmi okuma becerilerini edinmelerini kolaylastirdigi belirtilmistir.
Ancak pek c¢ok cocuk okul oncesi egitime sinirli erken okuryazarlik becerileri ile
baglar. Juel (171), yapmis oldugu caligmalardan elde ettigi ¢cocuklarin okuryazarlik
becerilerinde devam eden beceri eksikligi sonucunu egitimsel uygulamalarin
yetersizligine dayandirmistir. Bu problemle miicadele etmek i¢in, erken c¢ocukluk
donemi egitimcileri kaliteli okuryazarlik egitimi almali ve c¢ocuklar icin etkili bir
egitim sunmalidir. Pek ¢ok uzman, sinirli erken okuryazarlik becerilerine sahip
cocuklara agik, beceriye dayali Ogretimi vurgulayan ve uygun erken erken
okuryazarlik beceri egitimi verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (172). Etkilesimli

Ogretim aktiviteleri ve ortamlari, cocuklarin motivasyonunu arttirir, ¢ocuklar
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ogrenmeye dahil eder ve erken okuryazarlik becerileri ile ilgili coklu deneyimler elde
etmelerini saglar (173). Deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan egitim programi
sonrasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmasi erken okuryazarlik becerileri
ile ilgili hazirlanan kazanim ve gostergelerin ve bu kazanim ve gostergelere yonelik
hazirlanan etkinliklerin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili Slglilen degerleri
kapsadigini, tezin amact ve kapsamina, ¢ocuklarmn yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
oldugunu ve programin uygulanmasi i¢in ayrilan siirenin etkili oldugunu

gostermektedir.
5.4. Deney ve Kontrol grubu TEMA-3 Bulgularina Yonelik Tartisma

Deney grubundaki ¢ocuklarin son test TEMA-3 puan ortalamasinin, 6n test
puan ortalamasma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Buna gore deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan Erken Okuryazarlik
Becerileri Egitim Programi’nin ¢ocuklarm ayni zamanda erken matematik becerileri

tizerinde de anlamli 6l¢iide etkisi oldugu sdylenebilir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin son test-kalicilik testi puan ortalamalarinin ayni
oldugu goriilmiistiir. Buna gore deney grubundaki ¢ocuklarin son testte elde ettikleri
matematik yetenegi puanlarmin bir ay sonra yapilan kalicilik testinde korundugunu,
dolayisiyla deneysel c¢alismanin etkisinin halen devam ettiini ortaya koydugu

sOylenebilir.

Erken okuryazarlik becerileri gibi erken matematik becerilerinin gelisimi de
erken ¢cocukluk doneminde baglar. Bebekler zaten temel nicel bilgiye sahiptir. Say1
kavramlari ile ilgili becerilerin gelisimi bu bilgiye dayanir ve sonunda matematiksel
islemlerin anlasilmasina yol agar. Say1 duyarliliginin olusmasi i¢in ¢cocuklarin say1 ve
miktarlar1 ayirt etme becerileri arasinda baglanti kurabilmesi gerekir (174).
Cocuklarin bu iki beceri arasinda iliski kurma siirecinden once cocuklar dili
ogrendiklerinde miktarlarla ilgili oldukca fazla terimi 6grenirler. Cocuklar matematik
problemlerini ¢ozmek igin sayma stratejilerini kullanirlar (100). Sayma, sayi
sozcuklerinin anlasilmasi i¢in fonolojik farkindalik becerilerini gerektirir. Geary
(175), cocuklarin matematik problemlerini ¢ozmek i¢in sayma stratejileri

kullandiklarinda, say1 sozciikleri i¢in fonolojik kodlar1 bellekten geri cagirip
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problemi c¢aligma belleginde tuttuklarini sdyler. Cocuklar bir matematik problemini
cozmek i¢in, fonolojik farkindalik ile baglantili olan sayma temelli stratejileri
kullanabilirler. Rasmussen ve Bisanz (176), toplama problemlerini ¢6zmenin hem
okul oncesi hem de okul ¢agi ¢ocuklarinda fonolojik bellek ile iliskili oldugunu
bildirmislerdir. Alloway ve ark. (177), bes yasindaki cocuklarda fonolojik farkindalik
ve matematikte erken Ogrenme hedeflerine ulasma arasinda anlamli bir iligki
oldugunu bildirmislerdir. Benzer sekilde yapilan pek ¢ok arastirma sonuglari
fonolojik bellek, fonolojik farkindalik becerilerinin matematik becerilerinin

gelisimine etki ettigi yoniindedir (178,179).

Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren yazi ile ¢evrelenmislerdir. Yazili dil
sistemleri alfabetik olan (Or. Tiirkge; bireysel sesleri isimlendiren ve temsil eden harf
kullanimi1) ve olmayan (6r. Cince; heceleri veya tiim kelimeleri temsil etmek i¢in
karakter veya logograf kullanim1) yazili sembollerden olusur (180). Levin ve Bus
(181) ¢alismalarinda Israil ve Hollandali cocuklarda daire benzeri sekiller, dalgali ve
dikey cizgiler gibi yaziya benzer iiretimlerin dort yagina kadar benzer oldugunu ve
daha sonraki yillarda ¢izimlerinde Ibranice veya Latince harflere benzer
tiretimlerinin oldugunu saptamislardir. Ancak Yamagata (182), iki yasindan kiiciik
Japon c¢ocuklarin, Japon isaret ve rakam gOsterme sistemine Ozgili isaretler
tiretebildiklerini bulmustur. Yazili dil gelisimi yas ve kiiltiire gore farkliliklar
gosterse bile cocuklarin genel olarak erken yaslardan itibaren yazili sembolleri gorsel
olarak isleyip etiketledikleri ve iirettikleri tespit edilmistir. Her iki caligmadan
goriilecegi tizere g¢ocuklar gelisimlerinin erken donemlerinde harf ve sayilari ayirt
etmeyi Ogrenirler (183). Say1 terimi, say1 adlarin1 temsil eden sembollere igaret eder.
Ornegin; “25”, “yirmi bes “ say1 sdzciigiinii temsil eder (184). Zamanla, ¢ocuklar
rakamlar1 ve harfleri matematik ve okuryazarlik yazi sistemlerine gére ayirmayi ve
simiflandirmayr 6grenir ve bu bilgileri matematiksel problemleri hesaplamak,
kelimeleri ve climleleri okumak gibi daha karmasik amagclar i¢in kullanirlar. Erken
okuryazarlik becerilerinin erken matematik becerileri ile iligkili olabilecegini
diisiinmek icin pek ¢ok neden vardir. Rakamlar ve harfler, benzer boyut ve sekillerde
olmak, diiz ¢izgiler, dik agilar, keskin agilar, siireksiz egriler ve siirekli egriler
icermek gibi ortak fiziksel ve gorsel 6zellikleri paylasirlar (6rn. A, 4, E, 3, L, 7, B,

8). Her ikisi de sekilleriyle tanimlanabilir ve cocuklarin bunlar1 ayirt etmesi
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zorlasabilir. Artan deneyimler, harfler ve rakamlar arasinda ayrim yapma ve farkl
iletisimsel islevlere sahip olduklarini anlayabilme becerisi, bu temsili sistemleri
anlamanin yolunu agar. Bu nedenle, c¢ocuklarin erken sayr ve harf tanimlama
becerilerinin ortak bir kaynaktan ortaya c¢ikmasi, sayilarin ve harflerin erken
ogrenilmesinde kullanilan biligsel becerilerin benzer olmasi gibi nedenler géz dniinde
bulunduruldugunda yazi farkindalig: ile sayilarin birbiriyle iligkili olmasi akla
yatkindir (185,186). Neumann ve ark. (187) belirttigine gore Durkin, dort ile bes
yaslarinda olan 36 c¢ocukta okul oOncesi egitim programinin akademik basari
lizerindeki sonuglarmi incelemislerdir. Orneklemi olusturan cocuklar akademik
donemin baslangicinda ve sonunda degerlendirilmislerdir. Yil boyunca, ¢ocuklar
giinliik 30 dakikalik bir akademik seansa katilmistir. Bu seanslar siiresince harf
tanimlama, ¢ocuk isimleri, kitap basliklari, ilan panolari, kutular iizerindeki etiketler
ve gida ambalaji ve sokak isaretleri gibi ¢evresel yazilar kullanilarak 6gretilmistir.
Elde edilen sonuglara gore yil sonunda harfler ve sayilar arasinda pozitif yonde giiclii
bir korelasyon oldugu bulunmustur. Aarnoutse ve ark. (188), Hollandali ¢ocuklarda
bir dizi erken okuryazarlik becerisini inceledikleri calismada sayilar1 isimlendirme ile
harf bilgisi ve harf adlandirma arasinda gii¢lii bir iligki oldugunu belirlemislerdir.
Literatiirdeki bilgiler ve yapilan arastirma bulgularinin, mevcut ¢aligmanin bulgulari

ile paralel oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test TEMA-3 puan ortalamasinin, 6n test
puan ortalamasma gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Buna gore, erken okuryazarlik egitimi verilmeyen kontrol grubundaki
cocuklarin erken matematik becerilerinde de aradan gecen zaman zarfindan artig
oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde okuldéncesi egitimine devam eden
cocuklar ile yapilan egitime dayali yar1 deneysel caligmalarda egitim verilemeyen
kontrol grubundaki ¢ocuklarin da becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir (189,190).
Mevcut ¢alimada kontrol grubuna arasgtirmaci tarafindan erken okuryazarlik
becerileri egitimi verilmedigi halde bu farkin ortaya ¢ikmasi “Milli Egitim Bakanligi
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi”nda yer alan kazanim ve gostergeleri arasinda erken matematik
becerilerinin kazanilmasi ile ilgili baz1 kazanim ve gdstergelerin olmasi, biiyiime ve

gelismenin etkisi, cocuklar ve 6gretmenler arasindaki etkilesim ile agiklanabilir.
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5.5. Deney ve Kontrol Grubunun EOBDA ve TEMA-3 Puanlarn

Arasindaki Iliskinin Tartissimasi

Cocuklarin 6n test ve son test Ses Bilgisel Farkindalik Becerileri ve Yazi
Farkindalig: alt testi ile TEMA-3 puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif derecede ve
istatistiksel olarak anlamli iligki vardir. Buna gore bazi erken okuryazarlik
becerilerinin erken matematik becerilerinin gelisimini etkiledigi sdylenebilir. Erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri birlikte degisir, yani okuryazarliktaki
gecikmeler genellikle matematikteki gecikmelerle birlikte ya da tam tersi olur (13).
Cocuklarin erken matematik ve erken okuryazarlik aktiviteleri ile yasadiklar

deneyimler, okuldaki akademik 6grenmeye hazirliklarinda biiyiik farkliliklar yaratir.

Betts, Pickart ve Heistad (191), erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerini
Olcen bir degerlendirme aracinin i¢ ve dis gegerliligini genisletmek amaciyla yapmis
olduklar1 g¢aligmalarindan erken okuryazarlik ve erken matematik becerilerinin
birbirleri ile iliskili oldugu ve her iki beceri alaninin sonraki akademik basariy1
yordadigr sonucuna ulagmiglardir. LeFevre ve ark. (103), calismalarinda Yunanl
cocuklarin, etkilesimli kitap okuma gibi ev okuryazarligi deneyimlerinin aymn
zamanda erken matematik becerilerine iligkin sonuglart 6ngordiigli sonucuna
ulagsmiglardir. Manolitsis, Georgioub ve Tziraki (192) calismalarinda anaokulundaki
ev okuryazarligl ve matematik ortaminin 1. sinifta okuma ve matematik kazanimini
nasil etkiledigini ve “Erken okuryazarlik etkinlikleri matematik becerilerini etkiler”
hipotezini incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore tim okuryazarlik ve okuma
becerilerinin erken matematik becerileri ile Onemli o6l¢iide iliskili oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalardan elde edilen bulgular arastirmanin bulgulariyla paralel
olup erken okuryazarlik ile erken matematik becerilerinin birleri ile iligkili oldugunu

dogrulamaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Erken Okuryazarlik
Becerileri Egitim Programi™nin ana smnifina devam eden c¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve erken matematik becerileri {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan “Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim

Programi”nin etkililigine yonelik iki 6nemli sonug elde edilmistir.

Ilki arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim programinin okul &ncesi dénem
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini ne diizeyde etkiledigine yonelik
sonuclardir. Buna gore, uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubu On test
puanlarinin birbirine yakin oldugu; uygulanan Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim
Programi’nin deney grubundaki cocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerinde
anlamli Ol¢iide olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubundaki
cocuklarin son test ve kalicilik testi puan ortalamalarmin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmiistiir.

Aragtirmaci tarafindan erken okuryazarlik egitimi verilmeyen, geleneksel
egitim miifredatina devam eden kontrol grubundaki cocuklarin da Ses Bilgisel
Farkindalik Becerilerinin Degerlendirilmesi alt testi toplam puani, Sozciiklerin
Baslangi¢ Seslerini Fark Etme, Verilen Sozciigiin Baslangic Sesini Bulma, Sesleri
Birlestirme alt boyutlari, Yazi Farkindalig: alt testi toplam puani ve Yazi1 Kavramlari
alt boyutu, Gorselleri Eslestirme ve Yaz1 Yazma Oncesi Becerileri Degerlendirme alt
testlerine iliskin son test puanlarinda aradan gecen zaman zarfindan artis oldugu
goriilmiistlir. Ancak deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test puanlar
incelendigine, deney grubunun erken okuryazarlik becerilerine iliskin puanlarinin
kontrol grubundakilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucu elde

edilmistir.

Ikincisi ise erken okuryazarlik becerilerine yonelik hazirlanip uygulanan
egitim programinin ¢ocuklarin erken matematik becerileri {izerindeki etkisine
yonelik sonuglardir. Buna gore, deney grubundaki cocuklara uygulanan Erken
Okuryazarlik Becerileri Egitim Programi’nin erken matematik becerileri lizerinde de

anlamli Ol¢iide olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubundaki
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cocuklarin son test-kalicilik testi puan ortalamalarinin ayni oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bulgulara gore erken okuryazarlik egitimi verilmeyen geleneksel egitim
miifredatina devam eden kontrol grubundaki cocuklarin da erken matematik

becerilerinde aradan gecen zaman zarfindan artis oldugu goriilmiistiir.

Ozetle, ses bilgisel farkindalik becerileri ve yazi farkindaligi becerileri ile

erken matematik becerileri arasinda iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mevcut arastirmadan elde edilen sonucglar “Erken Okuryazarlik Becerileri
Egitim Programi”™nin ana sinifina devam eden g¢ocuklarin erken okuryazarlik ve

erken matematik becerileri lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Erken okuryazarlik cesitli alt becerileri kapsar. Baz1 beceriler basit diizeyde
iken bazilar1 ise daha zor ve karmagiktir. Ancak, bu becerilerin tiimii ayn1 temel bilgi

tabanindan yararlanmaktadir (37).
Arastirma bulgular ve alan yazin 15181nda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii 36-72 Aylik
¢ocuklar I¢gin Okul Oncesi Egitim Programi’nda bulunan erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili kazanim ve gostergeler yapilan ¢aligmalar ve ilgili literatiir
dogrultursunda arttirabilir.

e Bazi ¢ocuklar okuloncesi egitim kurumlarmna basladiginda ileri diizeyde
becerilere sahip iken, bazilar1 ise 6zellikle bir veya daha fazla ailesel risk
faktoriine sahip olanlar veya dil gecikmesi olanlar, ¢ok az gelismis beceriler
sergileyebilirler. Bu nedenle okul dncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik
becerilerinin  dgretiminde yetkin hale gelmeleri, hangi gorevlerin
digerlerinden daha fazla veya daha az zorlayici olduguna dikkat etmeleri
onerilmektedir. Bir c¢ocuk bir beceriyi yerine getirmeye basladiginda
ebeveynler ve Ogretmenler, biraz daha zor olan baska bir beceriyi
ekleyebilirler.

e Cocuklarin becerileri Oncelikle gozlemlemesi daha sonra destekle

deneyimlemeleri i¢in bir¢ok firsat saglanabilir. Her ¢ocugun ayni zamanda
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ayn1 seviyede olmasa da basartyr deneyimlemesine Ozen gdsterilmesi
onerilmektedir. Cocuklarin bireysel ihtiyaclarina karsi duyarl olunmalidir.
Erken okuryazarlik becerilerinin  6gretiminde hedefler veya amaglar
listelenmeli, ihtiya¢ duyulan materyaller belirlenmeli, manipiilatif materyaller
kullanilmali ve 6nceden hazirlanmalidir. Cocuklarin aktivitelere aktif katilimi1
saglanmalidir. Program uygulamasinda esnekligin olduk¢a onemli oldugu
diistiniilmektedir.

Cocuklar, dersler ve etkinlikler araciligiyla dile ait sesleri 6grendiklerinde, dil
seslerini duymayi, tanimlamay1 ve manipiile etmeyi Ogrenebilirler. Seslerle
oynamak, tanimlamak ve manipiile etmek, ¢ocuklarin fonolojik farkindalig
gelistirmelerine, sozciiklerdeki seslerin anlamdan ayr1 olarak farkinda
olmalarina yardimci olabilir.

Ebeveynler cocuklarinin yazi1 farkindaligi becerilerini desteklemek igin
dikkatlerini ¢evresel yazilara, isaret ve logolara ¢ekip, bunlarla ilgili sohbetler
gerceklestirebilirler.

Ebeveynler evde c¢ocuklar1 ile etkilesimli kitap okuma etkinlikleri
yapabilirler.

Cocuklarin okuma ve matematik becerilerine iliskin gelecekteki gelisimlerini
artiracak giiclii bir temel olusturmak icin ebeveynler ve O6gretmenler, erken
okuryazarlik ve erken matematik becerilerini gelistirme konusunda tesvik
edilmelidir.

Erken matematik becerilerinin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki
etkisine yonelik benzer arastirmalar yapilabilir.

Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik ebeveynlere
ve egitimcilere egitim programlart uygulanarak, c¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine etkisi incelenebilir.

Cocuklar anasinifindayken uygulanan erken okuryazarlik becerilerini
gelistirme calismalarinin ilkdgretim birinci smifa geldiklerinde geleneksel
okuma yazma ve akademik becerilerine etkisi arastirabilir.

Erken okuryazarlik becerileri ile ilgili yapilacak olan bagka caligmalarda ev
ve okul okuryazarlik ortami, aile tipi, ebeveynlerin cocuklariyla olan

etkilesimleri, anne-babalarin 6grenim durumu ve cocuklarin kendisinden
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biiyiilk kardese sahip olup olmayist gibi farkli degiskenlerin ortak etkileri
dikkate alinmasi1 onerilmektedir.
e Benzer nitelikteki caligmalar daha genis gruplarda ve ileri analiz teknikleri ile

yapilabilir.
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8. EKLER

EK 1. Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Ornek
Maddeler

---------- ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERINI DEGERLENDIRME ARACI
(EOBDA) -----n-
Hazirlayan: Gékge Karaman — 2013

Bu degerlendirme araci bes alt testten ve toplam 96 maddeden olusmaktadir. Bu alt testlerin her biri 48-77

Wil

ayhik tipik gelisim gosteren, okuma ve y yen cocuklara uygulanabilir, alt testler ayn ayn ¢ahisilabilir.

1. SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERINI DEGERLENDIRME

Cocugun Adi Seyadi: Uygulama Tarihi:
Yasi: Cinsiyeti: Okulu:
Teste Baslama Saati: Testin Bitis Saati:

Sesbilgisel Farkindalik Alt Boyutu beg alt testten olusur ve asafidaki siraya gére uygulama yapilir. Her
gocukla birebir ¢alisilmasi gerekmektedir. Bu alt test 48-77 aylik gacuklara uygulanabilir. Asil puanlamaya gegilmeden
tince drnek maddeler uygulamr ve érnek maddelere puan verilmez. Dogru yamtlar igin “1”, yanhg yanitlar igin “0”
puan verilir. Cocuk, soru soruldugunda hig yanit vermemisse soru 3 kez tekrarlanir ve 3. tekrardan sonra da soruya
yanit verilmezse “0" puan verilir. Cocugia soru soruldugunda ilk seferinde yanhs yanit vermisse soru 3 kez
tekrarlanmaz ve yine “0” puan verilir. Ozellikle “Aym Sesle Baglayan Sozciikleri ve Uyakh Sozciikleri Eslestirme”
béliimiinde cocuklara gérseller gdsterilir ve ¢ocuktan tnce gérselin ne oldugunu siylemesi beklenir. Eger gocuk
gdrselin ne oldugunu sdylemezse testi uygulayan girselin ismini gocuga séyler.

1-  Aymi Sesle Baglayan Sozciikleri Eslestirme

2-  Uyakh Sozcikleri Eslegtirme

3-  Sozciiklerin Baslangig Seslerini Fark Etme
3.1.Verilen Sézciigiin Baglangig Sesinl Bulma
3.2.Uyarici Sesle Baglayan S&zciik Uretme
3.3.Ayni Sesle Baslayan Sézciik Uretme

4- Hece ve Sesleri Atma

5- Sesleri Birlegtirme

1.1.Ayni Sesle Baglayan Sézciikleri Eslestirme
Tablo 1- “Aynt Sesle Baglayan Sozciikleri Eslegtirme” igin Uygulama ve Yénerge Tablosu

Uygulama Yonerge
“Sana baz resimler giisterecegim, “Resimlerdekilerden hangisi el sézclifllyle ayni sesle baglar?
Resimde neler gériiyorsun? Séyle”. Bana séyle.” Ornek Madde: el

at ip ev

Tablo 2- “Ayni Sesle Baglayan Szciikleri Eslestirme” Madde Tablosu

Degerlendirme
Maddeler

Dogru (1 puan) Yanhg (0 puan)

1- peynir

geyik firga
~ balik

gozlik  bulut

3- tarak

tepsi perde
 kitap
 bardak  képri




EK 2. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3) Ornek Maddeler

TEMA -3

Profil/Uygulayicinin Ka A Formu

119

Erken Matematik Yetenegi Testi

1. Boltim : Tanitici Bilgiler

=3

Gocugun Adi Ej Kiz
Yil Ay Giin Anne-Baba Adi
Test Tarihi Okulun Adi
Dogum Tarihi Okulun Bélgesi
Yas Uygulayicinin Unvani ve Adi
2. Béliim : Puanlarin Kaydi .
Ham Yas Diizey Matematik ' ‘Giiven  Matematik Yetenek
Puan Denkligi Denkligi % ile Yetenek Puani SEM Arahgi Puan Aralign
Sy —_— s -den —ye
Uygulamalar Teste agagida belirtilen uygun yastan baglayin. Qf}rsnci _

3. Boliim : Madde Performans Kaydi

' bir siradaki 5 maddeye yaniis cevap verdiginde lesti durdurun. Eder bir siradaki 5 madde belirtilen baglangig noktasini gegmenmigse geriye
dogru 5 dogru yanit alinincaya kadar teste devam edin. Gocuklari tegvik edin. Emin olmak igin gocugun dikkatli davrandidini strekli kontrol

edin, Aligtirma amactyla yapilan maddelere puan veriimez ve A olarak not edilir.

Baslangig Puan
noktasy  Madde Madde Adi Materyaller Uyaneilar Dogru cevaplar dlgiti  Puan
3 yag Al, Kiiglik sayilarin Resimli A Kitabt  Kag tane kedi gortyorsun? a2, b 1; e 3 veya 3/3
algil daha biiyiik
A2, Parmak gosterme ElL Bana ... parmak goster. a:2;b: 1 ¢: 3 veya 3/3
uygul 1,2, ¢ok a2;b:l;ers dalia fazla
A3, Birer birer sozlii sayma: Parmaklar Bunlar: benim i¢in say. Bir, iki, iig, dort, dofiru
sira
I den 5 e kadar bes ldensSe
A4, Cok olant algilama: Resimli A Kitabi  Daha gok noktamin oldugu rarafi goster. p: 10;a: 7;b: 8; 4/4
10 nesneye kadar p: 10veya2;a: Tveyad; b:2veya8; ¢:6;d:9
c:lveyad:id: 9 véyad
AS.  Sozel olmayan uygulama Markalar (12)  Benim yapngtm gibi sen de yap. a:2;bi4;c:3; 3/3
1 den 4 kadar nesneler _Flag Kartlar (3)
AS. Birer birer sayma: Resimli A Kitab1  Yildizlar sap. p:2;a:4;b: 5; 2/2
1 den 5 e kadar nesneler
4 yag A7, Kardinal sayi kurallart  Resimli A Kitab1 Ko fane yibdiz savdim? p:2:ardibr 5 272
A8, Sozel olmayan (somut) Markalar (12) Benim yaptigim gibi sen de yap p2;a:3veyad; b 1;
toplama- gikarma Flag Kartlar (3)  p: I'+1; a: 2+1; b: 2-1; c: 143; c:4veyaS;d: | veya2; 4/5
d: 4-3; e; 242 e:3,4veyas
A9. Say: degismezlifi Markalar (5) Burada kag marka vai'?
a:3( ;bS50 );cr 4 (kiime) a:d; biS; e 4 37
Al0,  Kiime olugturma : Markalar (10) Bana.......marka ver. a:3; b:5 212
5 nesneye kadar
All 5’ e kadar olan sayilari Parmaklar - parmagin havaya kaldr. P:2;a:3;b:5;c: 4 3/3
parmak ile gsterme
Alz. Birer birer sozel Markalar — Bir, iki, dig, gimdi sen kendi kendine say. 4ten 10 a kadarsay  dogru sira
10 a kadar

sayma; 1 den 10 a kadar

Baglangig
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EK 3. Tez Cahsmasi i¢cin Alinan izinler

7 T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI

Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu

Sayt : 16969557 — |+

Konu :

ARASTIRMA PROJESI DEGERLENDIRME RAPORU

Toplanti Tarihi : 05 ARALIK 2017 SALI

Toplanti No : 2017/26
Proje No : GO 17/859 (Degerlendirme Tarihi: 07.11.2017)
Karar No : GO 17/859- 12

Universitemiz 8::ghk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Geligimi Bolimii 6gretim tiyelerinden Prof.
Dr. Ismihan Zeliha ARTAN’ m sorumlu aragtirmaci oldugu ve Asya GETIN’ in doktora tezi
olan, GO 17/859 kayit numarah, “OQkuféncesi Erken Okuryazarlik Becerileri Egitim
Programumin, Erken Okuryazarlik ve Erken Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin
Incelenmesi” bashkh proje Onerisi arastirmamin gerckce, amag, yaklasim ve ybntemleri
dikkate almarak incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmugtur. Protokol revizyonu
yapilmas: halinde Etik Kurul bilgilendirilmelidir.

N o
1.Prof. Dr. Nurten AKARSU (Br{@kan.) 10 Prof. Dr. Oya Nuran EMTROGLU\&;MUye)

3. Prof. Dr. § 11 Yrd. Dog. Dr. Ozay GOKOZ @)S (Uye)
[ZINLI IZINLI o i

3. Prof. Dr. 12. Dog. Dr. Gozde GIRGIN (Uye)
4. Prof. Dr. Ni 13. Dog. Dr. Fatma Visal QKUI (Uye)
5. Prof. Dr. 14. Dug, Dr. Can Ebru KURT]

6. Prof. Dr. R. Kéksal OZGUL

Jye) 15. Yrd. Dog. Dr. H. Hiisrev IUR\JW

all
7. Prof. Dr. Ayse Lale DOGAN (Uye) 16. Ogr. Gor. Dr. Miige DEMIR ///Iﬂ Ye)

8. Prof. Dr. E]ms%f\‘ﬂﬁff?/ (Uye) 17. Opr.Gor.Dr. Meltem SENGELEN

9. Prof. Dr. Mintaze Kerem GUN@)/A(UW) 18. Av. Meltem ONURLU (Uye)

Hacettepe Um\.crs:tesn Gmslmset Olma}ran KImlk Arastlrlmlar Etik Kurulu
06100 Sihhiye-Ankara
Telefon: 0 (312) 305 1082 » Faks: 0 (312) 310 0580 « E-posta: goetik@hacettepe.cdu.tr

Ayrmt:h Bilgi iging
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T.C
KARABUK VALILIGI
[l Milli Egitim Midtriigi

Say1 :44653020-605.01-E. 12050453 10.08.2017
Konu ; Arastirma Izni

Saymn Asya CETIN
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimler Enstitiisit Cocuk
Geligimi Balimii Doktora Ogrencisi Aragtirma Gérevlisi

Tlgi: &) 04.08.2017 tarihli dilekgeniz.
b) Valilik Makaminin 09/08/2017 tarihli ve 12045334 sayili onay1

Hacettepe Universitesi Saghk Bilimler Enstitiisii (Cocuk
Gelisimi Bélimiinde “Erken Okuryazarlk Becerileri Egitim Programmin Okul Oncesi
Donem Cocuklarin Frken Okuryazarbk ve Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin
Incelenmesi" bashklh doktora tez ¢aligmas: igin, Miidirligiimiize bagh Ilimiz Merkez
Ilgesinde bulunan (listede belirtilen 12 okul) ilkokul biinyesinde bulunan anasmfi
ogrencilerine uygulama talebiniz, ilgi (b) Valilik Makaminin onayi ile uygun goriilmtistir,

Bilgilerinizi, arastirma caligmasmin, e@itim &fretim faaliyetlerini aksatmamak
kaydiyla okul miidiirliklerinin sorumlulugunda gonilliilliik esasina pére uygulanmast,
uygulamalarda sadece mithiirli anket sorulanmn  kullamilmasi, aragtma sonucu
diizenlenecek zet raporun arastirmanin tamamlanmasindan sonra en geg iki hafia igerisinde
miidirliigimiize gdnderilmesini rica ederim.

Fuat UNLT
Mildiir a.
Sube Milddri

)
o ey
[ LAY
A |

§

Ek: e

- . - ergutron®
1-Valilik Onayi (1 Sayfa) - e '5-‘_‘\_ ng N
0TS ey 5
2- Anket Calismas: (28 sayfa} zah o L ;1:;‘-"
[ oAl
Ergenekon M. Atatiick Bulvar: No; 6/A Kat.3-4-5 KARABUK Ayrmiih bilgi igin: AKARAMAN VHKI
Elektronik Ag: karabukmeb.gov.tr Tel: (303703 412 22 30 5132
e-posta: [sfatistik 78 @ meb.gov.tr Faks: (0370) 424 23 33

Bu evrak ghvenli elektronik imaa ile imzalanmistr. hnpsiffevraksorgu.meb. gov.ir sdresinden 555¢-d67f-37h7-9dfb-0731 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 4. Orjinallik Raporu

turnitingJ)
Dijital Makbuz

Bu makbuz 6devinizin Turnitin'e ulagtigmi bildirmektedir. Gonderiminize dair bilgiler soyledir:
Gonderinizin ilk sayfast agagida gonderilmektedir.

Gonderen:  Asya Cetin
Odev baghgr:  ERKEN OKURYAZ ARLIK BECERILE...
Ganderi Bashgr:  ERKEN OKURYAZARLIK BECERILE...
Dosya adi:  IK_VE_ERKEN_MATEMAT_K_BEC...
Dosya boyutu:  698.36K
Sayfa sayist: 107
Kelime sayisi: 26,579
Karakter sayisi: 187,467
Gonderim Tarihi:  02-Oca-2019 03:04PM (UT C+0300)
Gonderim Numarasi: 1061155540

g
HACEETERE ONIVERSITEST
SAGLIK BILIMLER] ENSTITUSO

ERKEN OKURYAZARLIK BECERILER] EGITIM PROGRAMININ
ERKEN OKURYAZARLIK VI ERKEN MATEMATIK BECERILERI
DZERINE ETKISININ INCELENMES]

Ui, Asya CETN

ANKARA
2018

Copyright 2019 Turmnitin, Tim haklari saklidir.
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ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI EGITIM PROGRAMININ

ERKEN OKURYAZARLIK VE ERKEN MATEMATIK
BECERiLERi UZERINE ETKISININ iNCIfEIr_”E”NMESiV o

ORWINALLIK RAPORU

11 .8 aT

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET YAYINLAR

BIRINCIL KAYNAKLAR

B BB BB

B B B

KAYNAKLARI

acikarsiv.ankara.edu.tr

Internet Kaynagi

toad.edam.com.tr

Internet Kaynagi

Submitted to Ankara University
Ogrenci Odevi

dergipark.ulakbim.gov.tr

internet Kaynagi

Submitted to Istanbul University

Ogrenci Odevi

acikerisim.selcuk.edu.tr:8080

internet Kaynagi

www.kefdergi.com

internet Kaynagi

d.lib.msu.edu

Internet Kaynagi

OGRENCI ODEVLERI



1. Adi Soyad:
2.  Dogum Tarihi

3. Unvan

9. OZGECMIS

: Asya CETIN

:09.01.1986

: Arastirma Gorevlisi

4. Ogrenim Durumu:
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Derece Alan Universite Y1l
Lisans Cocuk Gelisimi Hacettepe Universitesi 2010
Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Y. Lisans Cocuk Gelisimi ve | Gazi Universitesi 2013-2015
Egitimi Anabilim | Egitim Bilimleri Enstitiisti
Dali
Doktora Cocuk Gelisimi ve | Hacettepe Universitesi 2015-

Egitimi Anabilim
Dali

Saglik Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Tez Bashg: “12-14 Yas Arasi Ergenlerin Sosyal Beceri Diizeyi ile

Ebeveynlerine Baglanma Giivenligi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’’

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Ozlem ALKAN ERSOY

5. Gorevler:

Gorev Unvam Gorev Yeri Yil
Cocuk Gelisimci Diyarbakir- Ozel Elit Terapi Ozel Egitim ve | 2010-2011
Rehabilitasyon Merkezi
Cocuk Gelisimci Van-Kadin Dogum ve Cocuk Hastaliklar1 | 2011-2013
Hastanesi
Arastirma Gorevlisi | Karabiik Universitesi Saglik Yiiksekokulu, 2013-Halen

Cocuk Gelisimi Bolimii
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6.1. Uluslararas1 hakemli dergilerde yayimnlanan makaleler (SCI & SSCI & Arts

and Humanities)
6.2. Uluslararasi diger hakemli dergilerde yayinlanan makaleler

A2-1. Ozyiirek, A., Adibatmaz, M., Yavuz, N. F. & Cetin, A. (2015). Ustiin
Yetenekli Olarak Aday Gosterilen 9-10 Yas Grubu Cocuga Sahip Ebeveynlerin

Ebeveyn Tutumlarinin incelenmesi, Educational and Social Science Journal, 2 (3):

146-157. Doi: http://dx.doi.org/10.17121/ressjournal.368.

A2-2. Ozyiirek, A., Cinar, M., Yavuz, N. F., Bektas, M. ve Cetin, A. (2015). ilkokul
Ogrencileri ve Annelerinin Agiz ve Dis Sagligi Konusundaki Bilgi ve Uygulamalar
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

(30), 43-57.

A3-3. Goziin Kahraman, O., Cetin, A. (2015). Gelisimsel Geriligi Olan Bebege
Sahip Annelerin Yasadiklar1 Siirece Iliskin Goriislerinin ve Gereksinimlerinin

Belirlenmesi International Journal of Early Childhood, 7(1), 97-128.

Ad4-4. Ozyiirek, A., Cetin, A. Yildirim, R., Evirgen, N., Ergiin, S.(2016). Farkl
Kiiltiirlerde Aile Cocuk Etkilesimlerinin Ogretmen Bakis Agisina Gére Incelenmesi.

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(43),1477-1484.

6.3. Uluslararas1 bilimsel toplantilarda sunulan ve bildiri Kkitabinda

(Proceedings) basilan bildiriler

B1. Ozyiirek, A., Cetin, A. ve Erakman, S. (2015). Universite Ogrencilerinin Aile
Degerlerine Bakisi, Egitimde Gelecek Arayislart Diinden Bugiine Tiirkiye’de Beceri,
Ahlak ve Degerler Egitimi Uluslararast Sempozyumu, /6-18 Nisan, Bartin.

B2. Ozyiirek, A., Yavuz, N. F., Cetin, A. ve Adibatmaz, M. (2015). Ustiin Yetenekli
Olarak Aday Gosterilen Cocuklarmn Benlik Algilari ile Ebeveyn Tutumlari

Arasindaki iliskinin Incelenmesi, ERPA, Atina-Yunanistan.

B3. Yavuz, N. F., Cetin, A. ve Ozyiirek, A. (2015). Universite Ogrencilerinin
Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Tutumlari, ERPA, Atina-Yunanistan.
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B4. Cetin, A., Ozyiirek, A., Kizilirmak, M., Firmcik, S. (2017). Ustiin yetenekli ve
dikkat eksikligi hiperaktivite bozukluguna sahip ¢ocuklarin o6zelliklerinin
karsilastirilmasi, III. Uluslararast Multidisipliner Calismalart Sempozyumu, /0-11

Kasim, Ankara

B5. Ozyiirek, A., Firincik, S., Kizilirmak, M., Cetin, A., (2017). Universite son simf
Ogrencilerinin strese yatkinlik ve stresle basa ¢ikma tarzlarinin belirlenmesi, III.

Uluslararas1 Multidisipliner Calismalar1 Sempozyumu, /0-11 Kasim, Ankara

B6. Ozyiirek, A., Cetin, A. (2017). Ustiin yetenekli ve normal gelisen ergenlerin
arkadaglik iligkilerinin incelenmesi, Uluslararasi Sosyal Bilimler Kongresi, /4-17

Eyliil, Diyarbakir
6.4. Ulusal hakemli dergilerde yayinlanan makaleler

D1. Ozyiirek, A., Adibatmaz, M., Cetin, A., Meric, A., Kiling, N., Erzurumluoglu,
S., Yiicesan, Y. ve Atalay, D. (2015). Okul Oncesi Egitim Kurumu ve ilkokullarda
Aile Egitimi ve Katilmi Calismalarinin Incelenmesi, Sosyal Bilimler Dergisi-
SOBIDER, 2 (3): 28-43. Doi: http://dx.doi.org/10.16990/SOBIDER.57 (CiteFactor,
OAII, Research Bible indeks).

D2. Cetin, A. ve Ozyiirek, A. (2015). Ustiin Yetenekli Cocuklar I¢in Bir Erken
Miidahale Modeli: Karabiik Universitesi Ustiin Yetenekliler Uygulama ve Arastirma
Merkezi. Hacettepe University Faculty of Health Sciences Journal 1, 309-314.
[Erisim: file:///C:/Users/pc/Downloads/5000127485-5000194422-1-SM.pdf].

D3. Ceylan, S., ve Cetin, A. (2015). Okuldncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden
Cocuklarin Cinsel Egitimine Iliskin Ebeveyn Gériislerinin incelenmesi. Hacettepe

University Faculty of Health Sciences Journal, 2(3), 41-59
7. Projeler

1. 0-3 Yas grubu bebek ve kiiclik ¢ocuklarin gelisimsel olarak degerlendirilmesi:
Karabiik ili érnegi. KBU BAP 13 2 KA 062, Yiiksekdgretim Kurumlari
tarafindan destekli bilimsel arastirma projesi, Arastirmaci, , 01/01/2014 -

14/01/2016 (ULUSAL)
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2. Cocuktan Cocufa Agiz ve Dis Saghigi Egitimi. Karabiikk Universitesi BAP
tarafindan desteklenen KBU-BAP-14/2-KP-060 no’lu proje, Arastirmaci. 09
Ocak 2015-Halen. (Destek miktari: 14,941.00 TL).

3. 118B755, Yenice Bilim Giinleri, Bilim ve Toplum, Atolye Rehberi, Yiiriirliikte,
bilim ve Toplum Programlar1 Miidiirliigii, BILIM TOPLUM, 16-17 May1s.2018.

Yenice-Karabiik.

Kitap Boliimii

1. Ozyﬁrek, A., Cinar, M., Yavuz, N.F., Bektas, M., Cetin, A. (2017). Examination
of the Effects of Child-to-Child Approach on the Oral and Dental Health of
Primary School Students, pp. 179-196. (Eds.: H.Arslan, M.A.I¢bay, A.J.Gallard
& L.Ramos) Contemporary Approaches in Education and

Communication. ISBN: 9783631703755

2. Ogzyiirek, A., Cetin, A. (2016). Supporting Memory Development. Adil Caml,
Bilal Ak, Ramiz Arabaci, Recep Efe Ed. Recent Advances in Health Sciences,
St. Kliment Ohridski University Press, Basim sayisi:1, ISBN:978-954-07-4136-
9, Ingilizce(Bilimsel Kitap), (Yayin No: 3047516)

3. Cetin, A., Ozyiirek, A. (2016). The Study of Social Skills and Peer Attachment
of Adolescent. Adil Camli, Bilal Ak, Ramiz Arabaci, Recep Efe Ed. Recent
Advances in Health Sciences, St. Kliment Ohridski University Press, Basim
sayisi:1, ISBN:978-954-07-4136-9, Ingilizce(Bilimsel Kitap), (Yaymn No:
2937818)
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