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Oz
Bulundugumuz bilgi teknolojileri ¢gaginda, hayatimizin her alaninda teknolojiden
yararlandigimizi digunursek egitim alani da bu degisim surecinden etkilenmektedir.
Ogrencilerin teknolojiyi kullanarak bireysel ya da grup olarak bilgisayar baginda
ogrenmelerinin gittikgce yayginlastigr gorulmektedir. Fakat internet ortamlarinda
bulunan her bilginin dogru ve guvenilir kaynaklardan alinmadigini dusunursek,
ogrencileri bu bilgi yigini icinde birakmak dogru bir davranis olmayacaktir.
Webquest destekli etkinlikler ile ogrencilerin guvenilir internet kaynaklarina
ulasmasi saglanmaktadir. Bu arastirmada Webquest destekli etkinliklerin
ogrencilerin gines sistemi Unitesindeki basarisina ve astronomiye yonelik tutumuna
etkisi incelenmigtir. Aragtirma Konya ilinde bulunan, tagimali egitim yapan bir
ortaokulun 7. sinifta okuyan U¢ subeden toplam 56 6grenci ile Gunes sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesi kapsaminda gergeklestiriimistir. Arastirmada 6n test
ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. iki deney ve bir kontrol
grubunun olusturuldugu arastirmada; Deney-1 grubu ile Webquest destekli, Deney-
2 grubuyla gorsel (Powerpoint) destekli ve Kontrol grubuyla da ders kitabi destekli
(geleneksel) etkinlikler ile ders islenmistir. Uygulama siresi 12 ders saati olarak
belirlenmistir. Her ¢ gruba da uygulama oncesinde On test, uygulama sonrasinda
da son test uygulanmigtir. Veri toplama araclari olarak “Astronomi Bagari Testi”,
“Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yénelik Tutum Olgedi” ve “Astronomi Tutum

w13y

Olgcegi” kullaniimistir.  Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore; Webquest
destekli etkinliklerin uygulama éncesi ve sonrasinda 0lg¢llen astronomi konularina
yonelik akademik basari puanlari ve astronomi konularina yonelik erisi puanlarinda
anlamli bir fark olusturdugu bulunmustur. Ancak Webquest destekli etkinliklerin
ogrencilerin bilgisayar ve web destekli caligmaya ve astronomiye yonelik tutumlarini
genel olarak arttirdigi ama bu artigin istatiksel olarak anlamli bir fark yaratmadigi

bulunmustur.

Anahtar sozciukler: yapilandirmaci yaklasim, bilgisayar destekli egitim, webquest,

fen egitimi, astronomi egitimi



Abstract

In the age of information technologies, everybody benefit from technology in all
areas of their lives. In the same way, education is also affected by this changing
process. It is seen that students’ computer-based learning as a group or individually
are becoming widespread by using internet. However, If we think that all of
information on the Internet is not taken the correct and reliable sources, 1t would not
be right to leave the students in this information. Webquest supported activities
enable students to reach reliable and safe learning environment by using internet
sources. This study examine the effects of Webquest supported activities on middle
school students’ achievement and attitudes towards astronomy. The participants of
the study were 56 seventh graders from three different classrooms in elementary
education school in Konya/ Karapinar. The topic used in the study was the unit of
The Solar System and Beyond: Mystery of Space. Pre and post-test quasi-
experimental design was used in the study. During this study two experimental
groups and one control group was established. During the implementation process;
Webquest supported activities with Experimental-1 group, PowerPoint presentation
was used for Experimental-2 group and Control group with textbook supported
(traditional) activities were used. The application period is determined as 12 lesson
hours. Findings of the study revealed that Webquest supported activities have a
significant difference in achievement scores for astronomy subjects. However, it was
found that Webquest supported activities increased the students’ attitudes towards
computer and web supported study and astronomy but this increase did not make

a statistically significant difference.

Keywords: Constructivism, computer-based instruction, webquest, science

education, astronomy education.



Tesekkir

Buglne kadar bana her zaman glvenen ve basarabilecegime inanan, hem
akademik hem de sosyal hayatta yol gosteren degerli danismanim Dog. Dr. Meral
HAKVERDI CAN’ a cok tesekkiir ederim.

Tez Savunma Jurimde olmayi kabul ederek tezimin daha iyi olmasi igin yaptiklar
olumlu yorumlariyla beni yonlendiren, lisans ve ylksek lisans hayatimda bana
astronomiyi sevdiren degerli juri Gyeleri Dog. Dr. Uygar KANLI ve Dog. Dr. Behzat
BEKTASLYI’ ya cok tesekklr ederim.

Tezimin analizleri konusunda fikirlerine bagvurdugum, yardimlarini eksik etmeyen

Ars. Gor. Dr. Aylin Albayrak Sarr’ ya ¢ok tesekkir ederim.

Tezi yazarken bana akademik anlamda destek olan, her soru sordugumda
bikmadan cevaplayan Dr. Selguk Arik ve Dr. Tugba Ecevit’ e, Webquest etkinligin
olusturulmasinda ve bilgisayarla ilgili her sorunda yanimda olan sevgili arkadasim
Osman KARAGOZ’ e, geviri konusunda yardimlarini esirgemeyen sevgili arkadasim
Sibel ASLAN'’ a, tezimi bitirmem i¢in bana manevi destek saglayan canim arkadagim
Sema Nur AKTAY’ a ve tezile ilgili her surecte bana yardim eden kardesim saydigim

Omer Balcr'ya tesekkiir ederim.

Yasamimin her aninda bana destek olan, beni yetistiren canim annem Emig
YILMAZ a, babam Salih YILMAZ a ve ailemin tum fertlerine sonsuz tesekkur

ederim.

Son olarak hayatimin her alaninda benim igin elinden geleni yapan ve bu tezi
yazmam igin her turli destegi veren, sevgisini her an hissettigim, hayat arkadasim
canim esim Osman BALCI’ ya ve tez yazma surecinde bana annelik duygusunu
tattiran, kokusunu her an igcime ¢ektigim canim oglum Burak Mert BALCI’ ya sonsuz
tesekkiir ederim. ikiniz de iyi ki varsiniz...



igindekiler

O Ze ettt ettt ettt i
ADSITACT ...ttt e e e e e e e iii
QL= U | )Y
TabIOIAr DIZINI......ccooiiiiiiiiiii viii
121 (11 1= ] | o PP IX
Simgeler ve Kisaltmalar DiziNi............oooooooiiii X
(27 10 0 it I 1 [OOSR SPPRR 1
PrODIEM DUIUMU ...ttt 1
Arastirmanin AMact V& ONEMIi..........ccveiureieeiee e cee e 3
Arastirma Problemi ... 4
SAYIIIAN ... e ——— 5
SINIFTIKIAE ettt e e e e e e e e e e e 6
TANIMIAE ..o 6
Bolim 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar............c.ccccovevveennnnns. 8
Fen Bilimleri EGItimMi.........ooi e 8
Yapilandirmact YaKIaSIm ......coooeeiiiiiiiee e 10
Yapilandirmaci Yaklagimda Fen EQitimi ..........ccooviiiiiiiiiiii e 11
Bilgisayar Destekli OGretim ..........cccovoveeeeieeeeeee e 12
PowerPoint Destekli EGItim ... 14
PowerPoint Destekli Egitimin Tutuma EtKisi.............ccooooe 15
Web Destekli OFretim .......cc.ooveiveieeeieceeeeeee et 16
Web Destekli Ogretime YOnelik TUtUM .........ccoeoveieeiieieeiece e 18
L AT =T Lo [ 1] 19
WeEbQUEST CeSILIEN ... ettt 21
Webquestin BOIUMIETT .........ooooiiiiii e 22
Webquest Uygulamasinin Yararlari ve Sinirliliklart............iviiiiiiiiiiiiiiinnnnnnn. 25



Fen EGitiminde AStrONOMI .......coouuiiiiiii e 26

Astronomi EGitiminin Onemi..........ccoivuiiiiiieiee e 27
Astronomiye YONeliK TUTUM ..o 28
Astronomi Egitiminin Diger Disiplinlerle {liSKiSi.............ccooeevvivieveieeee e 30
Astronomi EGitiminin Amaglart ... 30
1gili Aragtirmalar OZEt...........cc.ooveiueeeieeeeeeeeeee e 54
BOIUM 3 YONTEM ... e 56
Aragtirmanin Evreni ve OrneKIEmMi ..........c.ccvieeeeieieeceeee e 56
Katilimcilarla ilgili Demografik BilGiler .............cccccoveieeeeeieeeeeceeeeeee e 57
RV I o] o] F=T 0 0 F= TR =T o 58
Veri Toplama Araglart ... 60
Veri Toplama Araglarinin UygulaniSi..........coouiiiiiiiiiiiiiiceeeeeev e 63
Webquestin Hazirlanmas! ..o 63
VErIEriN ANANIZI ... 71
Etik, Arastirmanin i¢ ve Dis GeCerliligi........ccoooveviiiieeieieee e, 72
BOIUm 4 Bulgular Ve YOrumIar............oooiiiiiiiiiiii e 73
Birinci Alt Probleme iliskin BUIQUIAT.............ccoooueiiieeee e, 73
ikinci Alt Probleme liskin BUIQUIAT .............cooieieeie e, 75
Uctincl Alt Probleme iliskin BUIQUIAT ............c.ccoeeiiieeie e 77
Dordinci Alt Probleme ligkin Bulgular...............cocoevocececeeeeeeeeeeeeeeeee 79
BAIUmM 5 Sonug, Tartisma Ve ONETIEN ...........coviveeeeieeeee e, 84
Birinci Alt Probleme iliskin SonuUG Ve YOrumlar ............cccocveveeeeieeeece e, 84
ikinci Alt probleme iligkin SONUG V& YOrUMIAr ...........ccooveeeeieiieeecieee e, 84
Uclincl Alt Probleme iliskin Sonug ve YOrumlar ...........cccccvoveeveieeeeeceieeenenne, 86
Dérdiincl Alt Probleme iligkin Sonug ve Yorumlar...........cccoveeeveveeeeeeieeeenenne, 88
SUrece YONEliK ONETlEr .........cc.coviiuiieieeeeeeeeeeeee e, 88
Gelecekte Yapilacak Aragtirmacilara Yonelik Oneriler.............cccoovevvevveveennnen. 89

vi



61V = 1 = 90

EK-A: GONUIU Katihm FOrMU ... 106
EK-B: Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yonelik Tutum Olgegi.................. 107
EK-C: Astronomi TUtUM OIGEGI .....ccveeiveeieeeieee e 110
EK-C: Astronomi Basar Testi.........cooiiiiiiiiiiie e 111
EK-D: Astronomi Basari Testine Ait Belirtke Tablosu...............cccciviiiiiin 114
EK-E: Unite KAzanimIar ..........c.ccccoueeiiieeeeeeeeeeeeeee e, 115
EK-F: Webquest Uygulama Ornegdi ...........cccceveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 117
EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirimi..............eeuueuieieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeenns 120
EK-G: EtIK BEYANI ...eeveeeeeeeeeeeeeee ettt e, 121
EK-H: Yiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu.............cccccvvvviiiiiiiinnnnnes 122
EK-I: Thesis Originality REPOI ..........oiiiiieeiieeeiie e 123
EK-i: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyan! ..........ccccccooveevieiveeiieieeeennn 124

Vi


file:///C:/Users/User/Desktop/30.11.2018%20MELEK%20BALCI.docx%23_Toc531599553

Tablolar Dizini

Tablo 1 Fen Bilimleri Dersindeki Astronomi KONUIATT ..................cccccovuevveiiieiinnnn. 27
Tablo 2 Arastirma Gruplari ve Gruplarda Bulunan Ogrenci Sayilari..................... 56

Tablo 3 Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

............................................................................................................................. 57
Tablo 4 Gruplarin On-test, Son-test ve Aldiklari Ogretim Durumlari ................... 60
Tablo 5 Gruplara Uygulanan Yéntemler, Uygulama Mekéani ve Saatleti .............. 60

Tablo 6 Kullanilan Olgeklerin Madde Sayilari, Giivenirlikleri ve Kaynaklarinin Listesi

............................................................................................................................. 61
Tablo 7 Astronomi On Test Basari PUANIALT ...............c..ccccoueeveecieeiieeiieeieeieeaa, 73
Tablo 8 Astronomi On Test TUtUM PUBNIALT ...............c...ccoeeveeveeeeiieeeeiieeiieeeanen 74

Tablo 9 Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yénelik On Test Tutum Puanlari 75
Tablo 10 Astronomi Son Test Basari Puaniari ..................cccccccvveeeeiiiieecieeeninnnn. 75

Tablo 11 Astronomi Son Test Tutum PUANIAI..............coeo e 76

............................................................................................................................. 77
Tablo 13 Deney-1 Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari ..................c...c......... 77
Tablo 14 Deney-2 Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari ..................c...c......... 78
Tablo 15 Kontrol Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari ..................c..ccccoeue.... 79
Tablo 16 Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarina Ait Erisi Puanlari ................... 80

viii



Sekiller Dizini

Sekil 1. Astronomi biliminin diger bilimlerle iligkisi...........ccccooooiiiiiiiiiiis 30
Sekil 2. Webquest girig Sayfasl.........ouoiiiiiii 66
Sekil 3. Webquest islem Sayfasi ... 66
Sekil 4. Webquest islem sayfasi (1. GOreVv)........ocoovvvviiiiiiiiiieeeeeeeeeee e, 66
Sekil 5. Webquest islem sayfasi (2. GOreV)........ocoovvvvieiiiiiiiii e 67
Sekil 6. Webquest SUreg Sayfasl ............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 68
Sekil 7. Webquest kaynaklar sayfas!............oooiiiiiiii 69
Sekil 8. Webquest dederlendirme sayfas! .........cccoovvviiiiiiiiiiieieie e 70
Sekil 9. Webquest SONUG SAYFas!.........coooviiiiiiiiii e 70
Sekil 10. Webquest 6gretmen Sayfasl ...............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieees 71
Sekil 11. Deney-1 grubu dgrencilerine ait proje ornekleri...........ccccccceeiiiiieeiiennnns 81
Sekil 12. Deney-2 grubu 6grencilerine ait proje ornekleri...........cccccccceeeeeieeeiinnnn, 82
Sekil 13. Kontrol grubu égrencilerine ait proje ornekleri.............cooovviieiiiieeininnnnn, 83



Simgeler ve Kisaltmalar Dizini
BDE: Bilgisayar Destekli Egitim
FATIH: Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
MEB: Milli Egitim Bakanhgi
TUBITAK: Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

TUIK: Tirkiye Istatistik Kurumu



Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu bdlimunde problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi,

problem cumlesi ve alt problemler, sinirhliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Astronomi bilimi evrensel nitelige sahip yasalarin gorsel olarak ortaya
kondugu, denendigi, bilinen en buyuk uygulama laboratuvari olmasi bakimindan
diger bilimlerle buyuk bir uyum ve birliktelik igindedir (Kegeci, 2012). Bulundugumuz
bilgi ve teknoloji caginda artan uzay arastirmalari, astronomi egitiminin kuguk yastan
itibaren verilmesinin dnemine dikkat ¢cekerek fen 6gretimi programinda yer almasina
neden olmustur. Astronomi, Fen ve Teknolojiyi heyecan ve ilhamla birlestirdigi icin
dinya capinda surdurdlebilir kalkinmayi arttirmada ve egitimi kolaylastirmada
benzersiz bir rol oynayabilir (International Astronomical Union [IAU], 2012). Dinya
genelinde fen egitiminin dGnemi benimsenmis ve bu konuda TUlrkiye de basta olmak
uzere fen egitimi Uzerine yapilan galismalar artmistir (Glines ve Karasah, 2016).
PISA (The Programme for International Student Assessment) ve TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) raporlarina gére 2015 PISA ve
TIMSS’ te Turkiye’nin fen basarisi surekli artmistir. Agirlikli alanin fen okuryazarhgi
oldugu 2015 PISA da 2006 yilina gore Turkiye’'nin siralamasinin daha iyi oldugu,
2015 TIMSS sonuglar ise Turkiye'nin her yil fen basarisinin giderek arttigini

gOstermektedir.

Fen egitiminin éneminin fark edilmesi Uzerine, fen &gretimi icin cesitli
yaklasimlar benimsenmistir. Bu yaklasimlarin basinda yapilandirmaci yaklagim
gelmektedir. Ben-Ari (2001) yapilandirmaci yaklasimi “bilginin kitap ve derslerden
pasif bir sekilde kavrandigi degil, 6drenci tarafindan aktif olarak yapilandirildigr”
(s.45) seklinde tanimlamigtir. Ogrencinin bu siregte aktif olmasi, yasanti yoluyla
ogrenmesi ve bu 6grenmelerini 6nceki bilgileriyle zihninde yapilandirmasiyla kalici
ogrenme gergeklesmis olur. Surecin bu sekilde ilerlemesi yapilandirmaci yaklagimin
ne kadar énemli oldugunu ve kalici 6grenmeleri saglayabileceg@ini gostermektedir.
Son yillarda yapilan calismalara gore, fen 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimin
geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili ve 6grencilerin anlamli 6grenmelerine

yardimci oldugu kanitlanmistir (Késeoglu ve Kavak, 2001).



Ogrenme 6gretme siirecinde dgretmen ve 6grenciler arastirip sorgulayarak
bu surecte aktif katilim saglarlar. Sorgulayan bireyler, yeni bir bilgiyi hazir almak
yerine bu bilgiyi arastirarak zihinlerinde yapilandirma yolunu segerler. Bu
yaklasimin sonucunda da sorgulama temelli 6grenme 6On plana ¢ikmaktadir.
Sorgulamaya dayali 6grenmenin amaci, kisinin bilgi edinme ve problem ¢dzme
tekniklerini kullanarak arastirma yapmasi ve bu ogrenmelerini genelleyebilecek
Ozellikler gelistirmesidir (Yasar ve Duban, 2009). Arastirma yapilan alanlarin sadece
kitap olmadigi bilgi ve teknoloji caginda, artik bilgiye kolay yoldan ulasiimaktadir.
internet kullaniminin yayginlasmasiyla ders kitaplarina bagh kalmadan arastirip
sorgulayan bireyler, internet ortaminda istedikleri ydonde arastirma yaparak aktif bir

deneyime sahip olurlar (Zencirci ve Asker, 2009).

2017 Agustos Turkiye Istatistik Kurumu’nun verilerine gére her on hanenin
sekizinin internet erisim imkanina sahip oldugu belirlenmigtir. Bilgisayarlarin
nerdeyse her eve girmesi ve internet erisiminin bu kadar yaygin olmasi toplumun
bilgiye her an ulagmasi anlamina gelmektedir. Yayginlasan internet kullanimi bilgiye
daha kolay ulagmayi saglamaktadir. Zamandan ve mekandan tasarruf saglayarak,
daha fazla kaynagin bulundugu internet ortamlarinda arastirma yapan bireyler,

elegtirel bir bakig acisiyla ¢gozime daha kolay yaklagsmaktadirlar.

Buglnki egitim sistemimiz yeni nesilden pasif olmalarini degil, arastirip
sorgulayan bireyler olup bilgileri zihinlerinde yapilandirmalarini beklemektedir. Milli
Egitim Bakanhgimizca uygulamaya konulan Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi
lyilestirme Hareketi (FATIH) ile etkilesimli akilli tahtalar siniflara gelmis ve
ogrencilere e-kitaplar (tablet) dagitiimigtir. Egitimde teknoloji kullaniminin dinya
genelindeki en buyiik uygulama projesi olan FATIH projesi ile; egitimde firsat
esitliginin saglanmasini amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Bu
proje ile 6gretmen ve ogrenci sinif ortaminda daha aktif hale gelerek, 6grenme
surecleri kayit altina alinip daha kaliteli egitim ortamlari olusacaktir. Gunimuzde
arastirma yapmak, bilgiye ulagmak icin internet ortamlarin kullanildigini
dusundrsek, ogrencilerin internet Gzerinden arastirma yapmalarina olanak
saglanmalidir. internette  kullanilan  6gretim  materyalleri zamanin  etkin
kullaniimasini ve ders digi 6grenmeyi desteklemektedir (Ritter ve Lemke, 2000).
Fakat internette bulunan her bilginin guvenilir olmamasi bireylerin yanlis veya eksik

bilgi sahibi olmalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle dgrencilerin internette



bulunan bilgilerin degerlendirilip yararl bilgilerin ayrilarak guvenli bilgilere ulagsmaya
ihtiyagc duyarlar (Clark, 2000). Ogrencilerin interneti kullanarak yararl bilgilere
ulasmasi, onlara rehberlik etmek biz 6gretmenlere dusmektedir. Bu noktada
guvenilir ve dogru kaynaklarin yer aldigi, bireyin aktif olarak 6grenme surecinde
oldugu Webquest destekli etkinlikler 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirma sorgulama
temelli egitime olanak saglayan Webquest 1995 yilinda Bernie Dodge tarafindan
gelistirilen bir uygulamadir. Webquest 6grenenlere arastirma sorularinin ve bu
sorulara cevap bulabilecekleri kaynaklarin verildigi internet ortaminda gergeklesen
bir 6gretim yaklasimidir (Zencirci ve Asker, 2009). Webquest ile 6grencilere verilen
gorevlerin, 6gretmenin verdigi guvenilir kaynaklarla yapmasi saglanir. Bu durumda
ogrenci hem internette bilgi yiginin icinde kalmamis hem de arastirip sorgulayarak

istenen bilgiye, dogru bilgileri kullanarak ulagsmis olur.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim sistemimizin temel aldigi yapilandirmaci yaklasima gore; ogrenci
o0grenme esnasinda pasif olmayarak, 6grenme surecine aktif katilim saglayarak ve
ogrendiklerini zihinlerinde yapilandirarak kalici 6grenme saglamis olur. Kendi
o6grenme hizinda arastirip sorgulayan birey, bilgiyi hazir almadigi icin zihninde daha

kalici yapilandirmalar olugturacaktir.

Teknolojinin gelismesiyle bilgiye ulasmak her gun daha da kolay hale
gelmektedir. Okullardaki teknoloji siniflari, akilli tahtalar ve tabletler, hemen hemen
herkesin evinde bulunan bilgisayar ve akilli telefonlar bu durumu mimkan
kilmaktadir. Bilgiye teknoloji yoluyla ulagsmak kolay gozikse de internet ortamindaki
her bilginin ne kadar guvenilir oldugu sorgulanmahdir. Bu nedenle yanlis bilgilere ve

yasak sitelere ulasmadan 6grencileri dogru ve guvenilir bilgilere yonlendirmeliyiz.

Bu calismanin amaci Webquest destekli etkinliklerin ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin astronomi basarisina, web destekli calismaya ve astronomiye yonelik
tutumuna etkisini arastirmaktir. Yenilenen fen bilimleri ogretim programiyla
astronomi konulari ilkégretim 3. siniftan itibaren yer almaya baglamistir. (MEB,
2017). Astronomi kavramlari ilkdgretim ogrencilerinin merak ettigi ve 6grenmek
istedigi kavramlar arasindadir (Sensoy ve ark, 2010). Yascga kugik ama merakh
bireylerin astronomi konularina daha da ilgili oldugu gorulmektedir. Merak uyandiran

astronomi konularinin geleneksel 6gretim yontemi ile anlatilmasi yerine 6grencilere
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gorsel ve video icerikli materyallerle anlatiimasi daha yararli olacaktir. Astronomi
kavramlarinin zihinde yapilandiriilmasinin zor oldugu duagunulirse, bu kavramlarin
daha ¢ok gorsel materyallerle desteklenerek anlatiimasinin daha uygun oldugu
dusundlmektedir. Kegeci'nin (2012) yaptigi arastirma sonucuna gore ilkogretim

ogrencilerinin astronomi kavramlarini anlayamadiklari ortaya ¢ikmistir.

Literatlr taramasi yapildiginda, yurt icinde Webquest ile yapilan ¢alismalarin
sinirl sayida oldugu goérilmektedir. Teknolojinin hemen hemen tum siniflarda
oldugu sinif ortamlarinda Ogrencilerin arastirarak ve eglenerek gorsel
materyallerden yararlandigi projeler yapmasi, kalici 6grenmelerin saglandigi bilgi
yapilarinin kurulmasi Fen ve Teknoloji alaninda énemli bir yere sahiptir. ilkdgretim
ogrencilerine astronomi konularinin 6gretiimesi ve astronomiye yonelik ilgi ve
meraklarinin arttirilmasi konusunda Webquest destekli etkinliklerin kullaniimasinin

onemli katki saglayacagi dugunulmektedir.
Arastirma Problemi

iIkdégretim 7. sinif Gines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesi
kapsaminda 7. sinif 6grencilerine uygulanan Webquest destekli etkinliklerin, gorsel
(powerpoint) destekli ve ders kitabi destekli (geleneksel) etkinliklerin égrencilerin
astronomi konularina yonelik basari, astronomiye yonelik tutum ve web destekli

¢alismaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farklihk var midir?
Alt problemler.
1. Alt problem. ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin;

- Webquest destekli etkinliklerin yapildigi grup, gorsel destekli grup ve ders
kitabi destekli (geleneksel) grubun;

o Astronomi konularina yonelik bagari on test puanlari arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

o Astronomiye yonelik tutum on test puanlari arasinda anlaml bir

farkhhk var midir?

o Web destekli calismaya yonelik tutum on test puanlari arasinda

anlaml bir farkhihk var midir?



2. Alt Problem. ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin;

- Webquest destekli etkinliklerin yapildigi grup, gorsel destekli grup ve ders
kitabi destekli (geleneksel) grubun;

o Astronomi konularina yonelik basari son test puanlari arasinda

anlaml bir farkhhk var midir?

o Astronomiye yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamh bir

farkhihk var midir?

o Web destekli galismaya yonelik tutum son test puanlari arasinda

anlamli bir farkhlik var midir?
3. Alt Problem. ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin;

-  Webquest destekli etkinliklerin yapildigi grup, gorsel destekli grup ve ders
kitabi destekli (geleneksel) grubun;

o Uygulama oOncesi ve sonrasi Olgulen astronomiye yonelik tutum,
Astronomi konularina yonelik basari ve Web destekli ¢alismaya

yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Alt Problem. ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin;

- Webquest destekli etkinliklerin yapildigi grup, gorsel destekli grup ve ders
kitabi destekli (geleneksel) grubun;

o Astronomiye yonelik tutum puanlar erigileri (astronomiye yonelik son
test-On test tutum puanlari arasinda fark), Astronomi konularina
yonelik basari (basari artisi) ve Web destekli calismaya yonelik tutum
puanlari erisilerinde (Web destekli calismaya yonelik tutum son test-

on test puanlar arasinda fark) anlamli bir fark var midir?
Sayiltilar

Arasgtirma agagida belirtilen varsayimlarla gergeklegtirilmistir;

1.Arastirmaya katilan orneklem grubunun veri toplama aracglarina samimi

cevap verdikleri varsayiimistir.

2. Uygulamanin objektif yapildigi varsayilmigtir.



3. Uygulama esnasinda kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenlerin

deney gruplarini ve kontrol grubunu ayni oranda etkiledigi varsayilmistir.
4.Uygulanan oOlgme araclarinin kapsam gegerliliklerinin gercegi yansittigi
varsayilmigtir.

Sinirhihiklar

Yapilan bu arastirmanin sinirhliklari agagidaki gibidir.

e 2014-2015 egitim ogretim yili Konya ilinde bulunan, tagimali egitim yapan bir

Ortaokulun 7. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

e |lkdgretim 7. sinif Gines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi (nitesi ve

kazanimlariyla sinirlidir.
e Arastirma suresi 12 ders saati ile sinirlidir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglari “Bilgisayar ve Web Destekli
Calismaya Yénelik Tutum Olgegi”, “Astronomi Basari Testi” ve “Astronomi

X

Tutum Olgegi” ile sinirhdir.

e Hazirlanan http://yunus.hacettepe.edu.tr/~melekyilmaz/astronomi/

Webquest uygulama sitesi ile sinirlidir.
Tanimlar

Arastirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlari agagida verilmistir.

Yapilandirmaci egitim. Ogrenenlerin 6grenme slirecine aktif katilarak,
onceki bilgileri ile yeni ogrendikleri bilgileri zihinlerinde yapilandirilarak kalici

ogrenmeyi gerceklestigi yaklagim tartddr.

Fen egitimi. Kisinin icinde bulundugu dogay! anlamaya ¢alismasi ve burada
bir dizen arama duguncesini harekete geciren bilgi ve becerilerin 6zU olan bir doga

bilimidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Bilgisayar destekli é6gretim. Ogrenmenin bilgisayar ortaminda meydana
geldigi, ogrencinin kendi hizinda 6grenmesini saglayan ve bununla beraber
motivasyonunu arttiran kendi kendine oOgrenmenin gergeklestigi bir o6gretim
yontemidir (Sahin ve Yildirim, 1999).


http://yunus.hacettepe.edu.tr/~melekyilmaz/astronomi/

Web destekli 6gretim. Bilgisayar araciliiyla bireyin dogrudan veya dolayli
olarak etkilesim kurabilecegi, istenildiginde ogrenci veya Ogretmen sayisinin
arttinldigr es zamanli ya da es zamansiz isitsel, gorsel 6grenmelerin gerceklestigi

ortamlardir (Engin, Tosten ve Kaya, 2010).

Webquest. Ogrencilerin internet ortaminda 6gretmenlerin belirledigi dogru
ve guvenilir kaynaklara ulastigi ve bir sorun ya da projeyi bu kaynaklardan elde ettigi
verilerle ¢ozebildigi bir 6gretim yontemidir. Webquest ortamlariyla ogrencinin

gereksiz ve amacina uygun olmayan bilgiye ulagsmasi dnlenebilmektedir.

Astronomi. “Astronomi, gok cisimlerini, evrenin yapi ve evrimini arastiran,
g6zlemsel ve kuramsal ¢calismalardan yararlanan bir bilim dali olarak ifade edilebilir’
(MEB, 2010, s. 2).

Tutum. Belirli nesne veya duruma olumlu ya da olumsuz davranma egilimi

olarak ifade edilebilir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Fen Bilimleri Egitimi

Egitimin birey Uzerindeki etkisi ilk gaglardan beri kanittanmig bir olgudur. Fen
bilimleri egitimine ilkdgretimin ilk kademelerinden baslanmali ve bununla beraber
analitik dusunmeye tesvik eden yan dallarla da desteklenmelidir. Egitim
sistemimizdeki temel amacimiz 6grencilere bilgiyi hazir vermek yerine onlara bilgiye
ulasma yollarini 6gretmek olmaldir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Hancer ve ark.’
larina (2003) gore fen bilimleri egitimi cocugun yaratici distinme becerisini gelistirir
ve Dunya'yl, cevresini tanimasini ve sevmesini saglar. Ogrencinin aile ve
arkadaglari arasinda daha iyi iletigsim kurmasina yardim eder. Cocugun dil geligimini,
mantik yurutme ve problem ¢oézme becerilerini arttirir. Problem ¢dézme becerileri
gelisen ogrenciler gunluk hayatlarinda karsilastiklari problemleri daha kolay
cOzerler. Fen becerileri gelisen 6grenciler fen egitimi ile birlikte diger konulari da

ogrenirler yani 6grenciler kisacasi 6grenmeyi 6grenirler.

Fen bilimleri egitimi; 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine olanak
saglayan, ogrencileri ezberden uzak tutan ve kalicl 6grenme saglayan bir egitim
olmalidir (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Yaparak ve yasayarak dgrenme olanaginin
taninmadidi geleneksel sinif ortamlarinda &grencilerin Ust dizey dusunme
becerilerinin gelistigini sdéylemek mumkin olmaz. Cunklu fen konulari problem
¢ozmeyi, gobzlem yapmayi gerektirir. Bilissel becerileri gelisen o6grencilerin
yaraticiliklari da gelisir ve bu becerileri gunlik hayatlarinda kargilastiklarini sorun
ya durumlarda kullanabilirler. “Fen bilimlerini 6zimsemis olan bireyler; yasamis
oldugu evreni ve dogay! dogru algilayan, i¢cinde bulundugu toplumu ve toplumsal
olgulari sorgulayan, elestiren ve analitik dusinme yontemlerini kullanan bireylerdir”
(Temizyurek, 2003, s.2). Bu becerileri gelisen dgrenciler hemen hemen her alanda

basarili olabilirler.

Egitim dgretimde en dnemli 6ge olarak kabul edilen 6gretmenlerin belirli
niteliklere sahip olmasi beklenir. lyi bir fen bilgisi 6§retmeninde bulunmasi gereken

nitelikler; “alan bilgisi, o0gretme-6grenme surecini yonetme, o6grenci rehberlik



hizmetleri, kisisel ve mesleki dzellikler” olmaldir (Kaptan ve Korkmaz, 1999, s.12-
13).

Fen Bilimleri teknoloji ile dgrencilere olumlu davranislar kazandiran bir
bilimdir ve bu nedenle de temel amaglarindan biri, hizla gelisen ve degisen fen
alanina ayak uydurabilecek ve teknolojik gelismelerden her alanda yararlanabilecek
bireyler gelistirmektir (Hanger ve Yalgin, 2009). Aktamis ve Ergin’e (2006) gore; Fen
egitiminin temel amaci kisinin etrafindaki problemleri tanimasi, hipotez kurmasi,
gOzlem yapmasi, problem Uzerine deneyler yapip bunlardan sonug ¢ikarmasi gibi
becerileri uygulamaya koymaktir. Bu amagla 2017°’de fen bilimleri &gretim
programinin unite siralamasi degistirilmis olup, evrenden bedene dogru ilerleyen,

eglenceli ve yasamla iligkili bir program olmasi amaglanmigtir.

Tam bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini amaclayan fen bilimleri dersi

ogretim programinin temel amaglari sunlardir (MEB, 2017);

1. Astronomi, Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer ve Cevre Bilimleri ile Fen ve

Muhendislik uygulamalari hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi
surecinde, bilimsel slUre¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini

benimseyip karsilasilan sorunlara ¢ozum Uretmek,

3. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikh etkilesimi fark etmek ve toplum,

ekonomi, dogal kaynaklara iligskin surdurulebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

4. Gunlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
c6zmede fen bilimleri ne iligkin bilgi, bilimsel slre¢ becerileri ve diger yasam

becerilerinin kullaniimasini saglamak,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girigsimcilik becerilerini geligtirmek,

6. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olugturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi stregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci

olmak,

7. Dogada ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve

ilgi geligtirmek,

8. Bilimsel ¢caligmalarda guvenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki
saglamak,



9. Sosyo-bilimsel konulari kullanarak muhakeme, bilimsel distunme

aligkanliklari ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak, milli ve kultirel degerler ile bilimsel etk ilkelerinin

benimsenmesini saglamaktir (s. 4).
Yapilandirmaci Yaklagsim

ingilizcede “constructivism” terimiyle adlandirilan bu yaklagim Tirkce' de
“yapilandirmacilik, yapilanmacilik, bilgiyi yapilandirma, kurmacilik, buttnlestiricilik,
yapisal 6grenme, yapicilik, ingacilik, yapilandirici 6grenme, olusumcu yaklasim,
olusturmacilik” gibi kavramlarla anlam bulmaktadir (Senger-Cebeci, 2007, s.20).
Kavram olarak yapilandirmacilik, “6grenme kurami bakimindan insanlarin nasil
ogrendigini agiklamaya calisan yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi, bilim
(Epistemoiloiji) ile ilgili bir kavramdir” (Arslan, 2007, s.6). Yapilandirmacilik en genel
ifadeyle “gercekligin dogasina, bilginin dodasina, insanin dogasina ve bilimin
dogasina dayanir” (Wilson, 1997, akt. Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci

yaklagim, egitim ve 6gretim kavramlarini aciklayan biligsel bir kuramdir (Sirin, 2008).

Ogrenmeyi acgiklamaya yénelik olan yapilandirmaci yaklagimda égretmen ve
ogrencinin rolleri ve 6grenme kavramlari farkli cevaplar bulmaktadir. Giines’e
(2007) gore 6grenme, “6grencinin zihninde gerceklesen karmasik bir surectir”
(s.77). Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi sinif ortamlarinda 6gretmenin
O0grenmeye zorla mudahale etmesiyle bu karmasik suUregte 6grenmenin
gerceklesmesi mimkiin olmamaktadir. Ogretmenin gdérevi dgrenciler icin dgrenme
ortamlarini hazir ederek onlari yonlendirme olmalidir. Yani 6grenciye balik vermeyi
degil, balik tutmayi 6gretmeyi amacglamalidir. Brooks ve Brooks’a (1993) gore

yapilandirmaci 6gretmenlerde bulunmasi gereken ozellikler;

1. Ogrencilerinin bakis agilarini bulmayr amaglar ve onlarin kavramlar

hakkindaki duguncelerine, temel ihtiyac ve ilgilerine gore dersi sekillendirir.

2. Ogrencilerin mevcut bilgilerine meydan okuyan yeni bilgi olusturmalar

istediklerinde 6grenme gergeklesir.
3. Ogrencilerin goruslerine gore egitim programini sekillendirirler.

4. Dersleri temel kavramlar etrafinda yapilandirirlar.
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5. Ogrencilerin dgrendiklerini ayri ayri degil bir biitiin olarak degerlendirir.

Aktif 6grenme yaklasimlarimdan biri olan yapilandirmaci yaklagim,
dgrenmenin nasil gergeklestigi ve bilginin yapisiyla ilgilenir. Ogrencinin pasif oldugu
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin yerine, 6gretmen ve ogrencinin aktif
oldugu 6gretim yontemleri tercih edilmelidir (Arici, 2013). Aktif 6grenme ortamlarinin
saglandigr yapilandirmaci yaklagimda oOgretmen gunluk hayatla baglantili
problemler ¢evresinde 6grencilerle iyi iletisim kurarak onlara rehberlik etmelidir. Bu
surece aktif katilan bireyler arastirma yapmaya, 6grenmeye gudulenir. Erdem ve
Demirel’e (2002) goére yapilandirmaci 6grenen merakli, sabirli ve mucadeleci
olmalidir. Ogrenen 6grenme siirecinde merak ettikce arastirma yapar ve daha c¢ok
gudulenir. Bu durum 6grenenin daha 6zgurce, derinlemesine arastirmasina ve
incelemesine neden olur. Arastirma yapan bireyler inceler, analiz eder, problemleri

¢Ozer, bulduklarini kargilastirir, tartigir, yorumlar ve sonuca ulasir.
Yapilandirmaci Yaklagsimda Fen Egitimi

Bulundugumuz bilgi ¢caginda fen egitimi alan bireylerin arastirip sorgulayan,
neden sonug iligkisi kuran, yeni drtnler ortaya koyan bireyler olmasi beklenir. Bu
nedenle fen konularini anlatirken dgrencilere bilgiyi direk aktarmak yerine, onlara
bilgileri zihinlerinde yapilandirmalari konusunda rehberlik etmek gerekmektedir.
Bdylece o6grenme surecine aktif katilan bireylerin bilgiyi daha kolay almalari
saglanabilir. Anlasiimasi zor olan fen konularinin 6gretiminde anlama ve daha fazla
bilgiyi 6grenmede kolaylik saglamasi agisindan yapilandirmaci yaklagsim énem arz
etmektedir (Geban, 1996).

Yapilandirmaci kuramda fen 6gretmenin rolinin ne olmasi gerektigini de
arastiran Akpinar ve Ergin’e (2005) gore Yapilandirmaci kurami benimseyen bir

ogretmenin ozellikleri sunlardir;

1. Ogrencilerin gelisimsel dzelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alr ve

onlari calismaya yapmaya tesvik eder.

2. Etkilesimli 6gretim materyallerini ve ilk elden kaynaklari kullanir.

Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci olur.

3. Ogrenme-dgretme surecinde sade, akici ve anlasilir bir dil kullanir.
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4. Siniflandirma, analiz, tahmin gibi bilissel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlari

ogrencilerin kullanmasina firsat verir.
5. Ogrencilere hazir bilgiler vermez.

6. Ogrencileri hem kendileri ile hem de diger dgrencilerle diyalog iginde

olmalarini destekler, tesvik eder.

7. Ogrencilerin duslncelerini sorgulayarak, agik uglu sorularla arastirma

yapmalarina ve birbirlerine sorular sormalarini tesvik eder.
8. Soruyu sorduktan sonra belirli bir bekleme zamani verir.

9. Ogrencilerini slreg icinde ve coklu degerlendirme yoéntemlerini kullanarak

degerlendirir.

10.Ders planina siki sikiya bagh degildir ve yillik planini takim c¢aligmasi
seklinde yapar ve 6gretim sureci boyunca takim galismasini sturduradr (s.57-
62).

Geleneksel dgretim yontemi yerini yapilandirmaci yaklasima dayali yeni
ogretim yontem ve tekniklerin almasiyla 6grenme surecine aktif katilim
saglanmaktadir. Fen bilimleri dersi 6grencilerin yaparak yasayarak, aktif olarak
katilabilecekleri ¢cok fazla konu icermektedir. Bu sebeple yapilandirmaci yaklagsimin
esas alindigi 6gretim yontem tekniklerinin fen bilimleri mufredatindaki birgok konuya
entegre edilip uygulanmasi gerekmektedir. Fen bilimleri mufredatindaki bilgilerin
ogrencilere geleneksel yodntemle ile anlatilip, 6grencilerin pasif konumunda
olmasiyla etkili, kalici 6grenme saglanamaz ve ogrencilerin basari duzeylerinin

artmalari beklenemez (Hanger ve ark., 2003).

Gunumuzde gelisen teknolojiyle geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
sinif ortamlar artik yerini internet destekli 6gretim tekniklerinin kullanildigi sinif
ortamlarina birakmaktadir. Bu durum da internet kaynaklarinin dogru ve etkili
kullanilabilecegi, 6gretmenlerin rehber oldugu yeni 6gretim yontem ve tekniklerin
ortaya ¢cikmasina neden olmustur.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilisim teknolojileri yayginlastigindan beri bilgisayar ve internet kullanimi,

egitim ve 6gretimde, 6grenci merkezli 6grenmeyi desteklemede ve 6grencinin ilgi ve
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yeteneklerini arttirmada odak noktasi olmustur (Kai, 2014). Toplumsal yapimizin
surekli degismesi, teknolojinin hemen hemen her alanda hayatimiza girmesiyle
egitim alaninda yeni reformlara gitmek zorunlu olmustur. Bilgisayarlar 1960’
yillardan beri 6gretimi desteklemek amaciyla egitim alaninda kullaniimaktadir (Osio,
2002). Gunumuzde siniflar, 6gretmen merkezli ve kitaba bagl egitimden ziyade
internet destekli egitim alanlar olarak degismektedir (Unal ve Karakus, 2016).
Hayatimizin her alaninda internet ve teknolojiyi kullandigimizi dusunudrsek, egitim
ortamlarini bunlardan ayri digsinmek nerdeyse imkansizdir. Egitimde bilgisayar ve
teknolojinin kullanildigi bilgisayar destekli egitimlerin ortaya ¢ikmasi da bu durumun

olasi bir nedeni olarak dusunulebilir.

Etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci olarak bilgisayarlarin egitim surecinde
yer almaslyla “Bilgisayar Destekli Ogretim” terimi ortaya ¢cikmistir (Glven ve Silin,
2012). Bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayarin 6grenmede kullanildigi, 6gdretim
ogrenci motivasyonunu arttiran, bireysel 6grenme hizinda 6grenmelerin oldugu bir
ogretim yontemidir (Sahin ve Yildinm, 1999). Engin ve ark. (2010) ise bilgisayar
destekli 6gretimi “goklu ortam yaziliminin tek veya ¢ok ogrencili ortamlarda egitim
amaciyla kullanilmasini 6ngéren 6gretim yontemidir” (s.70) olarak, Demircioglu ve
Geban (1996) bilgisayar destekli 6gretimi “bilgisayarlarin 6grenme ve 6gretme gibi
batun faaliyetlerde kullaniimasi” (s.183) olarak tanimlamislardir. Bilgisayar destekli
egitim ile égrencilerin soyut olan kavramlari anlamalari, kendi bireysel 6grenme
hizlarinda 6grenmeleri, yapilmasi tehlikeli olan deneylerin yapilmasi gibi birgok sey

mumkun olabilmektedir (Gliven ve Silun, 2012).

Fen bilimleri teknoloji ile olumlu davraniglar kazandiran bir bilimdir ve temel
amaclarindan biri gelisen teknolojiye ayak uyduran ve teknolojik gelismeleri
kullanan bireyler yetistirmek olmahldir (Hanger ve Yalgin, 2009). Fen konularina
baktigimizda, gorsel ve igitsel alanlara ne kadar c¢ok hitap ettigini goruriz.
Ogrencinin 6grenme hizini kendine goére ayarlayabilecegi ve kendi kendine
ogrenmenin gerceklesebilecegi bilgisayar ortamlarinda, kavramlarin gorsel ve isitsel
olarak sunulmasinin 6grenmenin kalitesini arttirdidi ve anlamli 6grenmelere sebep
oldugu dusinulmektedir (Gulen ve Demirkus, 2014). Goérsel ve igitsel uygulamalarin
kullanilacagi bilgisayar ortamlari 6grencilerin soyut olan kavramlari daha iyi
algilamalarini saglamak icin etkili bir yol olabilir. Yapilan birgok ¢alisma, bilgisayar

destekli 6gretim yonteminin fen derslerinde basariyr arttirmada diger 6gretim
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yontemlerine gore daha etkili oldugu ortaya koymaktadir (Demircioglu ve Geban,
1996; Gul ve Yesilyurt, 2011; Glven ve Sulun, 2012; Yenice, Simer, Oktaylar ve
Erbil, 2003).

Her 6gretim yonteminin yararlari ve sinirliiklari bulunmaktadir. Bilgisayar
destekli ogretimin ortamina sagladigi yarar ve zararlarini vurgulayan Yanpar ve
Yildirnm’a (1999) gore;

Bilgisayar destekli 6gretimin yararlari;

e QOgrencilerin konuyu kendi hizlarina gére 6grenmelerini saglar.

e Ogrencilerin derse etkin katilimlarini saglar.

o Ogretimsel etkinliklerin niteligini ve niceligini artirir.

e QOgrenciler performanslarini izleme olanagi bulurlar.

e Ogrencilere ders saatlerinin disinda uygulama ve tekrar imkani saglar (s.62—

64).

Bilgisayar destekli 6gretimin sinirliliklart;
e Ogrencilerin sosyo- psikolojik gelisimlerini engeller.
e Ozel donanim ve beceri gerektirir.
e Egitim programini destekler nitelikte olmayabilir.

o Ogretimsel niteligi zayif olabilir (s.64—66).

Bilgisayar destekli 6gretim uygulanirken yarar ve sinirliliklara yol acan
etkenler g6z onune alinmaldir. Fen bilimlerine yonelik derslerde bilimsel
kavramlarin fazla olmasi ve uygun 6gretim teknikleri kullanilarak ders yazilimlarina
gorsel olarak aktarilabilmesine olanak tanimasi nedeniyle bilgisayar destekli
ogretimin uygulanmasi agisindan oldukga verimlidir (Gul ve Yesilyurt, 2011). Bu
amacla cogunlukla gorsel ve soyut kavram iceren fen konularinda dikkatle

kullaniimasi 6nerilebilir.
PowerPoint Destekli Egitim

Bilgisayar destekli oOgretim ortamlarinda ¢ok amacli ders sunumlari
tasarlamak ve belirli bir gruba sunmak icin kullanilabilen programlar arasinda yer
alan sunu yazilimlardan bir tanesi de Microsoft PowerPoint programidir. “Bilgisayar,
internet ve projeksiyon gibi araglarin okullardaki sayilarin artmasiyla, tasinabilir
bellekler, dijital kamera ve fotograf makineleri, cep telefonlari, video, etkilesimli

video, CD, DVD vb. araglar 6grenme surecinde daha ¢ok duyu organinin ige
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kosulmasinda etkili araglar haline gelmistir® (Gelisli, 2009, s.157). Microsoft
PowerPoint Microsoft tarafindan gelistirilen ve Dunya’da en ¢ok kullanilan bir sunum
programidir (Lari, 2014). Powerpoint gugli bir sunum programidir (Szabo ve
Hastings, 2000). Powerpoint sunum programlari egitim Ogretim surecinde

ogretmenlere anlasilir materyaller geligtirme imkani saglamaktadir.

Ogrenme stirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse, unutma da o
kadar gec olur. Yalin (2003) duyu organlarindan gézun 6grenmedeki roli %83 iken,
kulagin %11 oldugunu ifade etmigtir. Bu sayisal verilere gore PowerPoint
sunumlarinin égrencilerin hem goérsel hem de isitsel zekalarina yonelik verilecek

egitim ile 6grenme yuksek duzeyde gerceklesirken, unutma daha geg olacaktir.
PowerPoint Destekli Egitimin Tutuma Etkisi

PowerPoint sunu programiyla iglenen derslerde, 6grencilerin derse yonelik
olumlu tutumlar sergiledikleri ve ders basarilarinin artmasi icin diger yontem ve
tekniklerle desteklenmesi gerektigi aciklanmistir. (Gelisli, 2009; Savoy, Proctor ve
Salvendy, 2009;).

Ulkemizde yapilan arastirmalarda PowerPoint ile yapilan ders sunumlarinin
ogrenci basarisini genel olarak arttirdigi ve derslere yonelik tutumlarini olumlu
yonde degistirdigi gdzlenmistir (Akdag ve Tok, 2008; Ozaslan ve Maden, 2013;
Sengiin ve Turan, 2004; Tutaysalgir, 2006). Ozaslan ve Maden (2013), dgrencilerin
gorsel sunumlarla daha iyi 6grendiklerini ayrica PowerPoint sunumlarinin

ogrencilerin dikkatini daha fazla gektigini ifade etmislerdir.

Yurtdiginda yapilan c¢aligmalara bakildiginda PowerPoint ile yapilan ders
sunumlarindan farkhh sonuglar elde edilmigtir. Corbeil (2007), 6grencilerin
PowerPoint sunumlarinda yer alan gorsel ifadeleri, ders kitaplarindaki goérsellere
tercih ettiklerini belirtmistir. Lowry (1999), Universite 6grencileriyle PowerPoint
sunum ve tepegbz materyalleriyle yaptigi arastirmada ogrencilerin  bUyuk
cogunlugunun PowerPoint sunumu hakkinda olumlu tutum gelistirdikleri ve
basarilarinin anlamh bir sekilde arttigi goértlmustir. Szabo ve Hastings (2000),
ogrencilerin PowerPoint sunumlariyla yapilan dersleri ilgin¢g bulduklarini ve
ogrencilerin bu derslere gelmek igin istekli olduklarini belirtmiglerdir. Heafner (2004)

PowerPoint ders sunumlarinin olumlu tutuma etkisinin oldugunu, Susskind (2005)
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ise 6grencilerin tutumlarini olumlu yénde arttigini, fakat égrencilerin basarilarinin

artmasina dogrudan etkisinin bulunmadigi ifade etmisgtir.
Web Destekli Ogretim

Bilgisayar kullanma hizinin artmasi egitimcileri yeni ogretim teknikleri
bulmaya yoneltmistir. Teknolojinin 6grenme ortamlarinda kullaniimasi, internetin
egitim 6gretim surecinde kullaniimasina yol agmistir. Zhao (2007), égretmenlerin
teknolojiyi sinifta kullanmaya istekli olduklarini belirtmigtir. Stepp-Greany (2002),
teknolojinin sinifta kullaniimasinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini, temel
becerilerini geligtirdigini ve 6grenme surecine ogrenci merkezli katilimi arttirdigini

ifade etmisgtir.

Web destekli 6grenme literatirde; web tabanli 6grenme, e-6grenme,
cevrimigi 6grenme gibi ¢esitli isimlerle karsilik bulmaktadir. "Web destekli 6grenme,
bilgisayar araciligiyla bireyin dogrudan ya da dolayh olarak etkilesim kurabilecegi,
sayisi arttirilabilen 6grenci ya da 6gretmen katiliminin saglanabilecedi es-zamanl
ya da es-zamansiz 6grenmenin gerceklesebilecegi, sosyal statllerin kalktigi, isitsel

ve gorsel avantajlarin sunuldugu ortamlardir” (Engin ve ark., 2010, s.75).

Web destekli dgretimin saglamis oldugu yararlari su ana baslik altinda

toplamak mumkundur (Karaoglu, 2008, s.5);

e Sinif ortaminda o6gretmen ve &grenci arasinda olusabilecek iletisim

problemlerini ortadan kaldirir.
e Kaynak ve materyal agisindan zengin bir ortam saglar.
e Ogrencinin dis diinya ile iletisim kurmasina yardimci olur.
e Ogrencinin daha etkili 5grenmesine yonelik katki saglar.
e Zaman, mekan ve kurallardan bagimsiz bir ortam saglar.
¢ Bilginin duzenlenmesi, dagitimi ve guncellenmesinde kolaylik saglar.
e Ekonomik bir 6grenme ortami saglar.

e Surekli egitim olanagi saglar.
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Web destekli 6gretimin sagladi§i yararlarinin yaninda yayginlasmasini
engelleyen bazi sinirliliklarini da su sekilde ifade edilebilir (Buldu, 2001; Gurblz,
Kaptan ve Guveli, 2004; Semerci, 2004);

e Temel bilgisayar ve internet bilgi ve becerilerinin gerekliligi
e Baglanti hizinin dusuk olma durumlari

e Bilgisayar ve internet altyapisinin iyi dizeyde olmamasi

e Ozel yazilimlarin gerekliligi

e Baz dgrencilerin pasif izleyici durumuna disgmesi

e Bir ders programinin hazirlanmasi igin ¢ok fazla zaman ve emek harcanmasi

gibi nedenler siralanabilir.

Web destekli 6grenme tek basina degil geleneksel o6gretim yontemiyle
beraber kullanildiginda 6grencilerin basari ve motivasyonlarina olumlu yonde katki
yapmaktadir. CUnkd internet &grenci ile 6gretmen arasindaki iletisimi
zayiflatmaktadir (TUysUz ve Aydin, 2007). Bu nedenle 6gretmen dgrenci iliskisinin
oldugu web destekli 6grenmelerde geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
bir 6grenme gerceklesmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar web destekli 6gretimin
kullanildigi sinif ortamlarinda verilen dersin kalitesinin arttigini ve 6grenmenin

kolaylastigini gostermektedir (Hall, 1997).

internet yoluyla verilen egitimin 6grenme siirecine sagladi§i katkilardan

bazilarini Kaya, Erden, Cakir ve Bagirsak¢i (2004) asagidaki gibi belirtmiglerdir:
e Ogrenci motivasyonu icin sinif ici ve disinda kurulan iletisimin artmasi
e s birligi ile calisarak 6grenmeyi kolaylastirmak

e Ogrencilerin sirece etkin katimasi ve ne kadar 6grendiklerini

belirleyebilmeleri
e Ogrencilere gerekli yerlerde déniit veriimesi

e Ogrenme sirecinde farkli dgrenme bigimlerinin olmasiyla 6grenme siirecinin

zenginlesmesi

internetin  bilgiye ulagsmayi kolaylastirmasi egitim ortamlarina katki

saglamaktadir. Bilgisayar ve internet kullanimin yaygin oldugu tlkemizde, 6grenme
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amaciyla kaynak taranan web sitelerinde hizli 6grenmeler gergeklesebilir. Fakat ¢ok
fazla kaynagin ve bilgi kirliliginin bulundugu web sitelerinde her zaman dogru bilgiye
ulasmak mumkdn olmayabilir. Bu konuda o6grencinin dogru ve guvenilir bilgiye
ulasacagi, kendi oOgrenme hizinda 06grenebildigi ortamlar olusturmak biz

ogretmenlerin gorevidir.
Web Destekli Ogretime Yonelik Tutum

Web destekli 6gretimde genel olarak basariyi arttirmayi saglayan onemli
etkenlerden biri 0gretmen ve ogrencilerin bu 06gretime yonelik tutumlaridir.
Ogrencilerin web tabanli 6gretime iliskin tutumlarinin bilinmesi, web tabanli
ogrenme ortamlarinin etkili bir sekilde dizenlenmesi ve kullanilmasinda 6grencilere

yardimci olmaktadir.

Literatir tarandidinda ulkemizde web destekli dgretimin diger alanlara
yonelik tutumlari daha ¢ok incelenmis olup, web destekli 6gretime yonelik tutumu
inceleyen ¢ok fazla galisma bulunmamaktadir (Balliel, 2014; Cetin ve Glnay, 2010;
Erdogan, Bayram ve Deniz, 2007; Ozgir ve Tosun, 2010; Unal, 2012). Balliel
(2014), Webquest destekli igbirligine dayal dgretim yonteminin 6grencilerin web
destekli calismaya yonelik tutumunu da inceledigi galismasinda, Webquest destekli
isbirligine dayali 6gretim yonteminin web destekli calismaya yonelik tutuma olumiu
etkisinin oldugunu bulmustur. Cetin ve Gunay (2011) ise ilkogretim 8. Sinif
ogrencileri ile yaptiklari c¢alismalarinda ogrencilerin  web destekli 6gretim
materyallerini gorsel ve icerik yonunden yeterli oldugunu ve deney, etkinlik, oyun
gibi faktorlerin bulunmasinin kendilerini mutlu ettigini ifade etmislerdir. Erdodan ve
ark. (2007), web destekli calismaya yénelik tutum dlgegi gelistirmislerdir. Ozgiir ve
Tosun (2010), sinif o6gretmenligi okuyan oOgrencilerle yaptigi g¢alismasinda
ogrencilerin web destekli 6gretime yodnelik tutumlarini incelemigtir. Arastirma
sonunda web destekli 6gretim alan 6grencilerin son test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark bulmustur. Unal (2012) calismasinda, ilkdgretim 7. Sinif fen
ogretiminde Webquestin 6grencilerin web destekli ¢calismaya yonelik tutumu da
incelemigtir. Arastirma sonunda web destekli ¢alismaya yonelik tutumun deney
grubunda daha fazla arttigini fakat bu artigin anlamh bir fark yaratmadigini

bulmustur.
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Uluslararasi literatire baktigimizda web destekli 6gretime yonelik tutumu
arastiran bazi ¢alismalar sunlardir (Chin ve Chang, 2002; Lee, 2000; Paris, 2004;
Sanders ve Morrison-Shetlar, 2001). Paris (2004), ortadgretim 6grencileriyle yaptigi
calismada oOgrencilerin web destekli 6gretime yonelik tutumlarinda anlamli bir
farkhlik bulamamigtir. Lee (2000), web destekli o6gretim ortamlarinda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore basarilarinda ve tutumlarinda anlamli bir farkllik
bulmustur. Chin ve Chang (2002) ise farkh Ulkelerden web destekli kurs goren
ogrencilerle yaptigi calismada ogrencilerin %97’si web destekli 6gretimin yararh

oldugunu soylemiglerdir.
Webquest

Webquest; 1995 yilinda San Diego State Universitesinden Bernie Dodge
tarafindan ortaya konulan, Tom March tarafindan geligtirilen internet tabanh bir
uygulamadir (Akgay ve Sahin, 2013). Webquest, ddrenenlerin internet tabanl
bilgileri birbirleriyle etkilesim halinde aldiklari sorgulamaya dayal bir aktivitedir
(Dodge, 1997). Webquest; 6gretmen adaylarin 6grenmeleri i¢in ilging ve son derece

yararli oldugunu dusundukleri pedagojik bir aragtir (Aiana ve Sofowora, 2013).
Webquest kelimesi Turk¢ede asagidaki isimlerle karsilik bulmustur:
1. Ag Arastirmasi
2. Web Macerasi
3. Web Sorgusu
4. Ag Sorgulamasi

Webquest 6grencilerin problem ¢ézme yeteneklerini destekleyen, etkili bilgi
ve problem arastirmalarina yardim eden, 6grenme motivasyonlarini arttiran bir
surectir (Shang ve ark., 2015). Segers ve Verhoven'e (2009) goére Webquest
ogrenme sureci igin bazi yapilarin saglandigi genellikle bir dizi web sayfasindan

olusur.

Oksliz ve Uga (2010), Webquesti Ust diizey digiinme becerilerini gelistiren
internet tabanh bir 6gretim teknigi olarak tanimlamiglardir. Fiedler (2002)'ye goére
Webquest; ust dizey disinme becerisi gerektiren ¢cok yonll bakis agisi sunabilen,

genellikle gergek bir soruya odaklanan internet tabanh bir etkinliktir. Cigrik ve
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Ergll'e (2010) goére iyi bir Webquest egitsel web kaynaklari 6grencilerin

motivasyonunu saglayan, arastiriimasi gereken acgik uglu sorularin bulundugu ve

ogrencilerin bilgiyi almasina katkida bulunan 6zgun bir galisma surecine sahip

olmalidir.

March (2004), Webquestlerde bulunmasi gereken o6zellikleri su sekilde

belirlemistir (akt. Akgay, 2009):

Web Macerasi yapilandirmacilik anlayisina uygun bir 6grenme yapisidir.

Web Macerasi World Wide Web Uzerinde gerekli kaynaklara baglantilar
kurar. Dolayisiyla 6grenciler sadece ansiklopedi 6zetleri, ders kitabi 6zetleri,
kelime arama ve boyama kitaplari degil, farkli bakis acilarina sahip, cagdas,

iceriksel, zengin medya ve interaktif olabildikleri kaynaklari kullanmaktadirlar.

Web Maceralarinda ogrencileri arastirmalari igin motive eden bir orijinal

gérev yer alir.

Web Maceralarinda bir merkezi, acik uglu soru yer alir. Web Maceralarinda
acik uglu sorularin yer almasinin sebebi égrencilerin daha fazla 6grenmek

icin daha fazla ¢aba gostermesidir.
Web Maceralari bireysel uzmanlik geligtirmede etkilidir.

Web Maceralarinda dgrenciler bir takim iginde bir rol Ustlenir, boylelikle ¢oklu

bakis acgisina sahip olur.

Web Macerasi, ogrencilerin arastirmalarinda zengin tematik iligkiler
gormesini ilham eder, kendi metabiligsel sureglerini yansitmalarini ve

ogrenmenin gercek dunyada kolaylasmasini saglar (s.21).

Webquestin birgok ogretim yontem ve teknikleri ile de beraber kullanildigi

gorulmektedir. CUnkG  Webquest pek ¢ok &grenme stratejisini iginde

barindirabilecek genig bir alan sunmaktadir. Webquestlerde yer alan ana stratejileri

March (2004) su sekilde siralamigtir;

Motivasyon teorisi
Sorgulama- sema teorisi

Yapilandirmacilk
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e Farklilagtiriimis 6grenme

e Yerlesmis 6grenme

e Tematik 6gretim

e Otantik degerlendirme

e QOgrenci merkezli psikolojik ilkeler

e Acik Ustbilisim
Webquest Cesitleri

Young ve Wilson’e (2002) goére Webquestin amaci, égdrencilerin bilgiyi
kullanarak problem c¢ozmelerine ve Ust duzey dusunmelerine yardim etmektir.
Kullanilan amaca ve uygulanacak sure bakimindan kisa zamanli ve uzun zamanli
Webquest olmak tGzere 2’ye ayrilir. Kisa zamanli Webquestin amaci bilgi edinmek
ve aralarinda baglanti kurmak iken, uzun zamanlh Webquestin amaci bu bilgiyi

O6zumseyip kalicihgini arttirmaktir (Aydin, 2016).

Webquest kisa ve uzun zamanl (Short-time, Long-time) olmak Uzere iki
sekilde kullanilabilir (Dodge, 1997).

e Kisa zamanh Webquest

Kisa zamanli Webquestin amaci ogrenenlerin bilgi edinmesi ve bunu
butlnlestirmesini saglamaktir. Kisa zamanlh Webquestin sonunda yeni bilgiye ulagir
ve bunu anlamlandirir. Kisa zamanli Webquestler bir veya U¢ ders saati gibi bir

zamanda uygulanabilir.
e Uzun zamanh Webquest

Uzun zamanli Webquestin amaci 6grenenlerin bilgiyi derinden analiz edip,
yorumlayabilecek duzeye gelmesini saglamaktir. Uzun zamanli Webquestler bir
hafta veya bir ay surebilir. Bu arastirmada; 6grencilerin bilgileri analiz seviyesinde
yorumlamalari igin uygulama suresinin 12 ders saati olmasi karar verilmis ve bu

nedenle uzun zamanli Webquest ¢esidi kullaniimistir.

Uzun zamanl Webquest asagidaki dugunme becerilerini igerebilir (Dodge,
1997);
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Karsilastirma: olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tanimlanmasi ve

ifade edilmesi

Siniflandirma: olgularin 6zniteliklerine gore tanimlanabilir kategorilerde

gruplanmasi

Tumevarim: gozlem veya analizlerden bilinmeyen ilkeler ve genellemeler

cikarmak

Sonu¢ c¢ikarma: verilen ilke ve genellemelerden olumsuz sonuglarin

cikarilmasi

Hatalari analiz etme: kendi veya bagkalarinin duguncelerindeki hatalari

belirleme ve ifade etme
Destek olusturma: yapilan bir iddia i¢in destek veya kanit sistemi olusturmak

Soyutlama: bilginin genel gergcevesini ya da temasini tanimlama ve ifade

etmek

Perspektifleri analiz etmek: konularla ilgili kisisel perspektifleri tanimlamak ve

ifade etmek.

Dodge (1997)'in uzun zamanl Webquest kullanimina iligkin sundugu bazi fikirler

sunlardir;

Her alandaki kategorilerin 6grenenler tarafindan olusturuldugu bir veri tabani
Kullanicilarin fiziksel bir ortamda gezinebilecekleri bir mikro diinya
Ogrenenler tarafindan olusturulan bir hikaye veya durum calismasi

Tartismali bir durumun analizini yapan kullanicilarin taraf tutmalarini

saglayacak bir olay

Online goérisme yapilabilecek hayali bir kisi hakkinda yapilacak olan

arastirma sonucunda sorular ve cevaplar 6grenenler tarafindan belirlenir.

Webquestin Boltimleri

Literatur tarandiginda genel olarak Webquest in 6 adimdan olustugu veya

olusmasi gerektigi belirtiimektedir. Dodge, Webquestin etkili olabilmesi igin 6 adimin
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mutlaka olmasi gerektigini vurgulamis ve bu adimlari su sekilde siralamistir (Dodge,
1997);

-Girig (Iintroduction)

-Islem/ Gérev (Task)

-Sureg (Process)

-Bilgi Kaynaklari (Resources)
-Degerlendirme (Evaluation)
-Sonug¢ (Conclusion)

Bu adimlarin neler oldugu ve agiklamalari asagida verilmistir (Akcay ve
Sahin, 2009, 2012, 2017; Dodge, 1995, 1997, 2001; Fiedler, 2002; Sandars, 2005;
Unal, 2012; Young ve Wilson, 2002;).

Giris. Webquestin ilk adimi olan bu bolumin amaci Webquest hakkinda bilgi
vermek, oOgrencileri arastirmaya yapmaya hazirlamak ve konu ile ilgili
motivasyonlarini saglamaktir. Milson ve Downey’e (2001) gore; bu bolim 6grenciler
merak uyandiran soru ya da problem ile motive edilmeli ve gerekli temel bilgileri
saglamahdir. Etkinligin 6zeti ve arka planda bilgilerin oldugu aldigi kisa bir paragraf
yer alir ayrica 6grenme hedefleri bu bélimde de belirtilebilir (Sandars, 2005). Fiedler
(2002) bu bélimin; gegmis deneyim ya da gelecekteki hedeflerle ilgili ve genellikle
gorsel olarak ilgi cekmesi gerektigini vurgularken, Young ve Wilson (2002) bu
boliman 6grencilerin 6n bilgilerini uyandirdidini ve onlari yeni bilgilere hazirladigi

ifade etmisgtir.

islem/ Gérev. Bu bélimde dgrencilere yapacaklari gérevler verilir ve tanitilir.
Bu kisim Webquestin en énemli kisimlarindan biridir. lyi tasarlanmig bir gérev
yapilabilir, ilgi ¢ekicidir ve 6grencilerin amaglarina ve enerijilerine odaklanir (Dodge,
2002). Young ve Wilson (2002)'e gore Webquestin merkezinde problem ¢dzme
gorevi vardir ve bu gorev probleme dayali 6grenmedeki problem gibidir. Sandars
(2005) bu bolimde o6grenen veya Ogrenenlerin ihtiyag duydugu etkinlik
tanimlanmalidir. Ornegin bu bélim bir dizi soru, ¢dzilmesi gereken bir problem veya

olusturulmasi istenen bir 6zet igerebilir.

Dodge’e (2002) gére Web Macerasinda verilebilecek goérevleri; “kendini ifade

etme gorevleri, derleme gorevleri, gizemli gorevler, gazetecilikle ilgili gorevler,
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tasarim gorevleri, yaratici Grlin gorevleri, ortak karar verme gorevleri, ikna etme
gorevleri, kendini sorgulama gorevleri, yargilama gorevleri, analitik gérevler, bilimsel

gorevler.” seklinde siralamigtir.

Sureg. Bu bolimde 6grencilerin hangi araglari ve yontemleri ne kadar sure
kullanacaklari, arastirmadaki rollerinin neler oldugu ve neler yapmalari gerektigi
ayrintili bir sekilde verilir. Bu bolum 6grencilerin gorevi yerine getirirken yapmalari
gerekenleri adim adim acgiklanmasidir (Dodge, 2001). Fiedler’e (2002) goére bu
bolim genellikle Webquest tasarimcisinin tavsiye sundugu, katilimcilar arasinda
bilgi ve gorev paylasimin yapildi§i bélimdur. Young ve Wilson (2002) bu bdlimu is
birligi yapacak gruplarin olusturuldugu ve belirlenen gruplarin her bir Uyesi igin

rollerin belirlendigi bolim olarak ifade etmislerdir.

Bilgi kaynaklari. Bu bélum Webquest hazirlayan kiginin verilen gorevin
tamamlanmasi igin 6grenenlere sundugu kaynaklari igerir. Gorevi tamamlamak igin
gerekli bilgi kaynaklari; web belgelerini, canli konferans ya da e-mail yolu araciligiyla
ulagabilecek uzmanlari, veri tabanlarini ve &grenenlerin fiziksel olarak

erigebilecekleri kitaplar ve belgeleri icerebilir (Dodge, 1995).

Onceden secilmis kaynaklarin kullanimi  6grencilerin  uygunsuz ve
istenmeyen iceriklerin yer aldigi kaynaklari kullanmasini azaltirken, ogretim
suresinin verimli kullaniimasini arttirmasina yardim eder (Fiedler, 2002). Young ve
Wilson (2002) kaynaklarin genellikle web destekli olmakla beraber, 6drencilerin
yazili ya da video vb. kaynaklari da kullanabileceklerini ifade etmiglerdir. Sandars
(2005) ise 6zgln kaynak adreslerinin ve kopri baglantilarinin oldugu internet

kaynaklarinin verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Degerlendirme. Ogrencilerin uygulama siiresince nasil degerlendirilecekleri
bu boélimde aciklanir. Genel olarak degerlendirme 0Olgegi olarak rubrikler kullanilir.
Degerlendirme 0lgegi 6grencilerin gorevi yerine getirmek i¢in neler yapmasi ve
bilmesini iceren nitel ve nicel degerlendirme kriterlerini igerir (Dodge, 2001).
Fiedlere (2002) gore bu bolim &grenci performansinin ya da Urundndn nasil

degerlendirilecegini agiklar.

Sonug. Webquest’ in sona erdigi ve dgrencilerin bu slre¢ sonunda neler
ogrendiklerini belirtilir. Cogunlukla sonug bir sekilde girig ile ilgilidir (Fiedler, 2002).

Ogrenenlere 6Jrendiklerini hatirlatir ve belki bu deneyimlediklerini bagka alanlarda
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kullanmalari i¢in tesvik eder (Dodge, 1995). Dersin Otesinde 6grenmeyi ve
disinmeyi arttirmak igcin soru sorulur ve o6grenenleri Webquest deneyimlerini

yansitmalari igin tegvik eder (Fiedler, 2002).

Sandars (2005) bu bolimde 6grenen ya da 6grenenlerin etkinligin sonunda
neler ogrendikleri veya ogrenmeleri gerektigini igeren bir 6zetin yer aldigini ayni
zamanda genellikle bu bélimde égrenenlerin daha fazla disinmelerini tesvik etmek
amaciyla bir sorunun yer almasi gerektigini belirtmistir. Young ve Wilson (2002), bu
6 adima ilave olarak ‘Sen ne dugunuyorsun?’ (What do you think?) ve ‘Paylas ve

Karsilastir (Share and Compare) adimlarinin eklenmesinden bahsetmiglerdir.
Webquest Uygulamasinin Yararlari ve Sinirliliklari

Ogrencilerin internete ulagsma imkanlari arttikga, 6grencilere daha etkili egitim
yontemleri bulma konusunda biz 6gretmenlere gorev dusmektedir. Webquest
uygulamasinin ogrencilerin okul iginde ve diginda egitimine olanak tanimasi, Ust
duzey dugsunme becerilerini geligtirmesi ve beraberinde birgok teknigin
kullaniimasini saglamasi gibi kullanicilara ¢ok sayida firsat sunmaktadir (Akcay,
2009).

Her 6gretim tekniginin gucli yonleri oldugu gibi zayif yonleri de vardir.
Webquest uygulamasinin gugli ve zayif yoénlerinin oldugu vurgulayan Halat’a
(2008) gore;

Webquest uygulamasinin guglu yonleri;
e Ogrencilerin siniftaki motivasyonlarini arttiran alternatif bir tekniktir.

e Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmeye yardimci olan alternatif bir
tekniktir.

e Ogretmenlere 6grencilerin bilgiyi elde etme ve kullanma diizeyleri hakkinda
bilgi verir.

e Ogretmenler 6grencilerin 6grenme amagli teknolojiyi kullanma becerilerini

goérmek ve degerlendirmek icin firsat verir.

e Ogretmenlerin ilging ve eglenceli hikayeler ya da senaryolar bulma ve bunlari
diger nesneler ile birlestirme gibi dusinme ve yazma konusunda

yaraticiliklarini geligtirir.
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e Ogretmenlerin givenilir, iyi hazirlanmis ve profesyonel bir sekilde segilmis
konuyla ilgili web sitelerini bulma ve inceleme gibi Ust duzey dusinme

becerilerini geligtirir.

e Ogrencilerin aktif 6grenenler olmalarini gerektirir.

e QOgrencilerin interneti dnemli bir ara¢ olarak kullanmalarini saglar.
Webquest uygulamasinin zayif yonleri;

e Ogrenciler Webquest lizerinden gorevlerini tamamlamadan onlara daha ilgi

cekici gelen web sitelerine girebilirler

e Ogrenciler senaryo ya da konulari bedenmeyip, verilen gorevleri zor

bulurlarsa ¢alismak istemeyebilirler (s.110-111).
Fen Egitiminde Astronomi

Astronomi bilinen en eski bilimlerden biridir (Bailey ve Slater, 2003). Milattan
once 4000 yilindan beri astronomi doga ve insan arasindaki iliskinin merkezinde
olmustur (Kanli, 2014). Duaskian’e (2011) goére; Astronomi kelimesi yunanca gok
cismi anlamina gelen “astron” ile gelenek, kanun veya tayin etmek anlamina gelen
“‘nomos” kelimelerinden turemistir. Astronomi; Dunya, Ay, Gunes, Gezegenler ve

Uydulari, Yildizlar, Galaksiler gibi konulari arastiran bilim alanidir.

Astronomi egitiminin g¢alisma alani etkin faaliyetler ve 6gretim goérusleri
paylasmanin 6tesinde hizla gelismektedir (Bailey ve Slater, 2004). Tarih boyunca
astronomi bilimine duyulan merak ve ilgi azalmamis giderek artmistir. Evren, Dinya
ve dogaya duyulan ilgi ve merak astronomi ile fen bilimleri arasinda bir bag
kurmustur. Astronomi ve fen bilimleri arasindaki iliski ve insanlarin goék cisimlerini
merak edip anlamaya calismasiyla arastirmacilar astronomi konusundaki temel

kavramlar ile bireylerin algilarini arastirmaya baslamislardir (Trumper, 2011).

Kisiye dogru ve mantikli disunmeyi etkili bir sekilde 6greten astronomi bilimi
Cin, Macaristan, ingiltere, Portekiz ve Brezilya’da bagimsiz bir ders olarak veya
cografya ve fizik dersleriyle iligkilendirilerek ilkogretimden itibaren verilmektedir
(MEB, 2010). Ulkemizde de astronomi konulari yenilenen 2017 Fen Bilimleri 6§retim

programiyla ilkdgretim 3. siniftan itibaren yerini almistir.
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Tablo 1

Fen Bilimleri Dersindeki Astronomi Konulari

Sinif Unite Adi Konu Alani Adi

3. sinif Gezegenimizi Taniyalim Dunya ve Evren
4. sinif Yer Kabugu ve Dinya’mizin Dinya ve Evren

Hareketleri

5. sinif Glnes, Dinya ve Ay Diinya ve Evren
6. sinif Glines sistemi ve Tutulmalar Diinya ve Evren
7. sinif Glines sistemi ve Otesi Diinya ve Evren
8. sinif Mevsimler ve iklim Dinya ve Evren

Kaynak: MEB (2017).

Astronomi konulari genellikle sinif ortaminda go6zlenemeyecek olgulari
icerdiginden 6grencilerin bilissel disunme becerilerinin gelismesine yardimci olur.
Fransa’da 1973’te CLEA (Contemporary Laboratory Experiences in Astronomy) ve
1980’de ABD’de STAR (Astronomi Temeline Dayanan Fen Egitimi) programlari
astronomiden yararlanarak derslerin bilimsel agidan kavranmasinda kullaniimis bu
sayede Ogrencilerin fen ve matematik derslerine karsi azalan ilgisi tekrar artmistir
(Sakalli, 2008). TUBITAK, Tirkiye'de genglere yonelik yaptigi calismanin
sonucunda en c¢ok ilgi duyulan alanlarin “internet” ve “astronomi” oldugunu
belirlemistir (MEB, 2010). internet ve astronomi kavramlarini bir arada diisiiniirsek,
astronomi egitimini internet araciligiyla 6grenenlere sunmak yerinde bir karar olur.
Cunku geleneksel ogretim yontemleriyle gorsel ve soyut olan astronomi
kavramlarini anlatmak zor olacaktir. Diakidoy ve Kendeou’ a (2011) gore geleneksel
yontemler ile yapilan astronomi 6gretimi cocuklarin zihinsel modellerini sinirli olarak
kullanmalarina yol agmaktadir (akt. Arici, 2013). Yapilandirmaci egitimin esas
alindigi geleneksel 6gretim yonteminden uzaklasan 2017°de yenilenen fen bilimleri

ogretim programiyla astronomi konularinin daha iyi anlasiimasi dusunulmektedir.
Astronomi Egitiminin Onemi

Astronomi modern kultire 6nemli katki saglamakla beraber toplumun giincel
konulari icin 6nemlidir (IAU, 2012). Aslan’a (2006) gore; “Bilimler arasinda insanin
diisiince yapisina etkisi bakimindan astronominin bir benzeri yoktur. insanin hem

dusunce yapisina hem de gozlem becerisine olan bu katki egitim alaninda bir baska
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agidan kavram 6grenme becerisini gelistirmesine de yardimci olur” (s.5). Bununla

beraber kendi basina zorlu bir bilim olan astronomi;

e Fizik, kimya, biyoloji ve matematik alanlari arasinda heyecan verici bir gegit

sadlar.

e En uzak nesnelerle galigma ihtiyaci elektronik, optik ve bilgi teknolojilerinin
gelismelerini destekler (IAU, 2012).

Astronomi egitiminin dnemine bagka bir agidan bakarsak, soyut olan
astronomi konularini 6grencilerin zihinlerinde yapilandirmalari olduk¢a zordur.
Astronomi egitimine gereken Onem verilip O6grencilerin dogru 6grenmeleri
saglanirsa, anlama ve kavrama becerileri gelisen 6grencilerin diger soyut fen
konularini anlamalari da kolaylasir. Bu durum fen bilimleri ve astronomi egitimi
arasindaki pozitif baglantiyi ortaya koymaktadir. Percy’e (1998) gore; merak, hayal
ve kesif duygularini gug¢lendiren, ayni zamanda bilimsel yontem icin alternatif bir
yaklagim sergileyen astronomi, gelisen veya gelismeyen tum Ulkelerin kalkinmasi
icin gerekli olan fen konularinin anlagilabilmesi ve yeni nesli fen ve muhendislik
alanlarina tegvik etmek igin bir ara¢ olarak kullaniimaktadir (akt. Tasgan ve Unal,
2015).

Astronomi egitiminin éneminin farkinda olan birgok Ulkede astronomi egitimi
ile ilgili sayisiz calisma yapilmistir (Bakas ve Mikropoulos, 2003; Fraknoi, 2011,
Kallery, 2011; Pena ve Quilez, 2001; Starakis ve Halkia, 2010; Trumper, 2006;
Trundle ve ark., 2001; Zeilik ve ark., 1998). Arastirmacilar astronomi egitiminin
gerek 6grenciler gerekse yetiskinler Uzerindeki etkilerini arastirmislardir. Ulkemizde
de astronomi egitimine gereken dnem ge¢ de olsa verilmeye baslanmis ve bu
alanda birgok calisma yapilmistir (Alin ve izgi, 2017; Bektagsli, 2016; Bostan, 2008;
Bulus-Kirikkaya ve Senturk, 2018; Bllbll ve ark., 2013; Colak, 2014; Gllen ve
Demirkus, 2014; Gindogdu, 2014; Kahraman, 2006; Kanl, 2014; Kurnaz ve
Degirmenci, 2011; Sensoy ve ark., 2010; Yiimaz ve Lacgin Simsek, 2017).

Astronomiye Yonelik Tutum

Tutum, belirli nesne veya duruma olumlu ya da olumsuz davranma egilimi
olarak tanimlanabilir. Bir seye yonelik tutum olumsuz ise bu konuda gerekli

calismalar yapilarak dnlem alinabilir. Astronomi egitimi ile yapilan ¢alismalarda
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astronomiye yonelik tutuma dikkat ¢ekilmis ve dneminden bahsedilmistir. Genel
olarak astronomiye yonelik tutumun basari, cinsiyet, farkli 6grenim seviyeleri gibi
degiskenlere gore incelendidi yurtici ve yurtdigsinda bazi ¢alismalar mevcuttur
(Arikurt, 2014; Balbag ve Erdem, 2017; Bektasli, 2013, 2016; Kallery, 2011; Turk ve
Kalkan, 2017a, 2017b; Ucgar, 2011; Ugar ve Demircioglu, 2011; Wittman, 2009;
Yilmaz, 2014; Zeilik ve ark., 1997).

Balbag ve Erdem (2017), Fen bilgisi ve Fizik boluma &6grencilerinin
astronomiye yonelik tutumunu incelemiglerdir. Calismada tutumun bolim, cinsiyet,
mezun olunan lise turd, akademik basari gibi degiskenlerle iligkili oldugu
bulunmustur. Bektash (2013), medyanin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
astronomiye yonelik tutum ve basarilarina olan etkisi arastirdigi ¢alismada,
medyanin astronomiye yonelik tutum ve basariya etkisinin olmadigi bulmustur.
Bektasli (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptigi temel astronomi kavramlarini
anlama duzeyi ile astronomiye yonelik tutum arasindaki iligkiyi arastirdigi
calismada, tutumun astronomi kavramlarini anlama duzeyini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Arikurt (2014) kavram karikaturleri ve kavramsal degisim
metinlerinin astronomiye yoénelik olumlu tutumu sagladigini, Yilmaz (2014) egitim
yazilimlari, mobil yildiz haritasi ve planetaryum gezilerini kullanarak o6grencilerin
astronomiye yonelik tutumlarinda olumlu degisimler saglamistir. Benzer sekilde
Kallery (2011), astronomi konularinin animasyon, 3 boyutlu modeller ve animasyon
kullanilarak anlatiimasinin 6grencilerin astronomiye yonelik ilgi ve motivasyonlarini
arttirdiini belirtmigtir. Turk ve Kalkan (2017b) fiziksel modellerle yapilan astronomi
ogretiminin ogrencilerin basari, tutum ve kalicihgina olumlu etkisinin oldugunu
vurgulamigtir. Genel olarak arastirmalarin sonucundan astronomi konularini gérsel
materyal, video, 3 boyutlu modeller, animasyon, kavram karikaturleri, gézlemevleri,
vb. gibi gorsel degiskenler kullanarak anlatmanin 6grencilerin astronomiye yonelik
tutumu olumlu etkiledigini dastnebiliriz. Ajzen ve Fishbein’e (1980) goére tutum, bir
kere olusunca kolay kolay degismeyecek bir olgudur. Bu sayede kiginin yasam
boyunca astronomiye yodnelik olumlu tutum gdstermesi ve astronomi konularina
onyargili davranmamasi saglanabilir. Wittman’a (2009) gére astronomiye yodnelik
tutumun olumlu olmasi fen bilimlerine yonelik olumlu tutuma neden olmaktadir.
Bdylece astronomiye yonelik olumlu tutumun arttirlimasi sadece astronomi egitimi

icin degil fen bilimlerine yonelik tutumun artmasini da saglayacaktir.
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Astronomi Egitiminin Diger Disiplinlerle iligkisi

Astronomi bilimi; fen bilimleri ve diger bilimlerde Kkigilerin ¢ok yonlu
dusunmelerine katkida bulundugu igin fen bilimlerinde 6nemli bir yere sahiptir ve
birbirinden ayri olarak distinilemez (Tasgan ve Unal, 2012). Sekil 1’de astronomi

biliminin diger bilimlerle iligkisi gorulmektedir.

MMatematik .
Firik

. . Astronomi
Diger bilimler

Eimya

Sekil 1. Astronomi biliminin diger bilimlerle iligkisi (Hacisalihoglu, 2006).

Ornegin kimya alaninda; yildizlararasi gazda, soguk yildiz atmosferlerinde ve
gezegenlerde molekul olugsumu; meteoroloji alaninda vyildiz ve gezegen
atmosferleri; jeofizik alaninda gezegenlerin ylUzeyleri ve i¢ yapilari; bilgisayar ve
hesap bilimleri alaninda gok cisimlerinin model hesaplari; elektronik, optik, mekanik
alanlarinda alet gelistiriimesi ve muihendislik; kozmik isinlar, blylk patlama
kozmolojisi ve c¢ekirdek fizigi alaninda yildizlarda enerji Uretimi, biyoloji ve yer

bilimleri gibi tim bilim dallari ile buyuk bir birliktelik icindedir (Kegeci, 2012).
Astronomi Egitiminin Amaglar

Piaget’e gore 6-11 yas araliginda ogrencilerin somut dugsunme asamasinda
oldugu, 12-14 yas araliginda soyut kavramlari anlayabilme yetisinin gelistigi goz
onune alinirsa, ilkogretim kademesinde &grencilere anlatilacak konular ve
orneklerin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir (Hanger ve ark. 2003).
Bu nedenle ilkdgretim 3. siniftan itibaren astronomi konularinin fen bilimleri egitimi
mufredatinda yer almasi soyut olan astronomi kavramlarinin daha iyi anlagiimasina
olanak saglayacaktir. Astronomi ve Uzay Bilimleri Ogretim Programinda dersin

genel amaglari sunlardir (MEB, 2010);

1. Astronomi bilimine karsi toplumu bilinglendirmek,
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2. Bilimsel yontemler kullanarak égrencilere, bilimsel olaylara merak duygusu

uyandirmak,

3. Gunluk hayatta karsilagsilan bazi problemlere temel bilimler agisindan

yaklasmayi 6gretmek,

4. Ogzellikle matematik ve fizik alaninda edinilen kuramsal kavram ve problem

¢6zme becerilerini astronomik olaylara uygulamak,

5. Ogrencilere, temel bilimlerin en eskisi olan astronomi biliminin tarihsel

gelisimini 6gretmek,

6. Ogrencilere, bilimsel arastirma ve inceleme aliskanliyi kazandirmak,

sonuglar hakkinda yorum yapma yetenegini gelistirmek,
7. Yaraticilik ve bilimsel duginme yetenegini gelistirmek,
8. Ucg boyutlu disiinebilme yetenegini gelistirmek,
9. Konum ve zaman arasindaki iligkinin kavranmasini saglamak,

10. Astronomi ile ilgili hizli teknolojik gelismeler ve bunlarin temel bilimlerle nasil

etkilestigini 6gretmek,

11.Evrende, dunya digsinda yasamin var olup olmadigi hakkinda gergekgi ve

bilimsel temellere dayanan fikirleri kazandirmak,

12.Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla ogrencilerin, yeni bilgileri

yapilandirma becerileri kazanmalarini saglamak,

13.Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel sure¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamaktir (s.3).

Ulkemizde 1974 yilinda astronomi dersi secmeli ders olarak okutulmaya
baglanmigtir. Astronomi egitimine bu kadar ge¢ baslanmasi toplumumuzun
astronomi konularinda geri kalmasini, yanls bilgi birikimini ve kavram yanilgilarinin
uzun sureler boyunca devam etmesini olasi kilmistir. Medyanin kurdugu uzaylilar,
UFO gibi gergekistl olaylara inanan, Hale-Bopp kuyruklu yildizinin arkasindaki gizli
bir gemi olduguna inanan ve 39 kiginin 6lumune sebep olan ve bunlar gibi daha
bircok olay astronomi bilgisinin eksikliginin ornekleri olarak verilebilir. Yapilan
aragtirmalar toplumun her kesiminde astronomi bilgi eksikligi ve kavram

yanilgilarinin  bulundugunu ortaya koymustur. Bu nedenle ilkogretimin ilk
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basamaklarina kadar astronomi konularinin yer almasi yapilmis olan dogru

calismalardandir.
ilgili Aragtirmalar

Bu boélumde, ilgili alan yazinda yapilan yapilandirmaci fen egitimi, bilgisayar
destekli 6gretim, Webquest, astronomi egitimi ve astronomiye ydnelik tutum

alanlarinda yapilan galismalara yer verilmistir.

Yapilandirmaci fen egitimi ile ilgili galigmalar. Sindus-Balci (2007), fen
Oogretiminde yapilandirmaci yaklasim uygulamasinin etkisini incelemistir.
Arastirmada 8. sinif Genetik konusunun yapilandirmaci yaklagsima dayali ve
geleneksel ydntemle yapilan 6gdretim arasindaki basari ve tutum farki incelenmisgtir.
Aragtirmanin 6rneklemini 8. sinifa giden 61 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama

X

araclari olarak “Fen Bilgisi Bagari Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgedi” kullaniimistir.
“Fen Bilgisi Dersi Bagari Testi” Genetik konusunun kazanimlarini igeren 25
maddelik ¢oktan secmeli bir test olup arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basari
testinin KR-21 guvenirlik katsayisi 0,76 bulunmugstur. Uygulama sonrasi deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen verilere gore; yapilandirmaci yaklagsima dayali
Oogretim yapilan deney grubunun geleneksel yontem uygulanan Kontrol grubuna
gb6re basarilarinin ve tutumlarinin daha fazla arttigi ve bu artisin anlaml bir fark

yarattigi gozlenmistir.

Akpinar ve Ergin (2005), yapilandirmaci kurama dayali fen o6gretiminin
ogrencilerin duyussal ve bilissel dizeylerine etkisini arastirmiglardir. 8. sinif
dgrencileriyle yapilan arastirmada, ‘Canlilar icin Madde ve Enerji Unitesi’ deney
grubuna yapilandirmaci yaklasim ile anlatilirken, Kontrol grubuna geleneksel
yontem (duz anlatim ve tartisma) ile anlatilmistir. Yapilandirmaci kurama goére
ogrencilere verilen o6gretim materyallerinde 27 fen bilgisi 6dretmenin gorusu
alinmigtir. Veri toplama araci olarak Canlilar igin Madde ve Enerji Unitesi igin basari
testi, uzman gorusu alinarak hazirlanan agik uglu sorular, yari yapilandiriimis
goérusme formu ve “Fen Bilgisi Tutum Olgedi” kullanilmistir. Uygulama 5 hafta
surmustir ve toplam 32 kazanim ele alinmigtir. Arastirma sonuglarina gore biligsel
ogrenme duzeyinde, acik uclu sorulara dogru cevap verebilme, kavramlar ve
kavramlar arasi iligkileri yapilandirma konusunda ve fen bilgisine yonelik olumlu

tutum gelistirmede deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ bulunmustur. Genel olarak
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yapilandirmaci fen 6gretiminin geleneksel yonteme goére dgrencilerin basarilarini

daha fazla arttirdig1 sonucuna varilmigtir.

Aydin ve Yilmaz (2010), yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel ogretim
yonteminin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Ust duzey biligsel becerileri ve fen bilgisi
dersine ydnelik tutumlarina etkisini incelemislerdir.  Orneklemi 300 8. sinif
dgrencisinden olusan arastirmada “Asit Baz On Bilgi Testi”, “Asit Baz Bagsari Testi”,
“Mantiksal Diisiinme Yetenedi Testi”, “Bilimsel Islem Beceri Testi” ve “Fen Tutum
Olgegi” uygulanmigtir. Elde edilen verilere gére 5E 6grenme modelinin uygulandigi
yapilandirmaci yaklasimin égrencilerin Ust dizey biligsel becerilerini ve fen dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.

Cetin ve Gunay (2007), ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde yapilandirmaci
kuramin oOgrencilerin basarilarina ve bilgiyi yapilandirmalarina olan etkisini
incelemiglerdir. 6. sinif fen bilgisi dersinde yer alan ‘Vicudumuzda Neler Var?’ ve
‘Cevremizi Nasil Algiliyoruz?’ Gnitelerinin ele alindi§i arastirmanin érneklemini 48
ogrenci (Deney grubu:25, Kontrol grubu:23) olusturmaktadir. Arastirmada Unite
basar testi ve yari yapilandiriimis goérisme formlari kullaniimigtir. Arastirma
bulgularina gore yapilandirmaci 6gretimin yapildigi deney grubunun geleneksel
ogretimin uygulandidi Kontrol grubuna gore bilissel dizeylerinin arttigi bulunmustur.
Ayrica yapilandirmaci kuramin égrencilerin bilgiyi yapilandirmasi ve sorulara dogru

yanit verme durumlarinin Kontrol grubuna gore daha yluksek oldugu soylenebilir.

Sarikaya ve ark. (2010), “yapilandirmaci yaklasimin égrencilerin akademik
basari ve bilgilerinin kalicihgi Gzerine etkisi” isimli calismalarinda, 3. sinif fen bilgisi
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasim ve geleneksel 6gretimin akademik
basari ve bilgilerin kalicihgina etkisine bakmislardir. Calismanin 6érneklemini 89
Oogretmen adayi olusturmaktadir. Deney grubuna yapilandirmaci egitim, Kontrol
grubuna ise geleneksel egitimin 4 hafta boyunca uygulandidi ¢alismada, her iki
gruba da basar! testi uygulama éncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Calismanin
nitel kismi igin de deney grubundan segilen 12 6grenciyle yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak goérusme yapilmigtir. Calismanin sonucunda deney ve Kontrol
grubunda uygulama sonucunda her iki grupta da basarinin arttigi, fakat
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi deney grubunda bu artisin daha yuksek
oldugu belirlenmigtir. Ayni zamanda bilgilerin kaliciligi Uzerine etkisine bakildiginda

deney grubunda %3,6 ‘lik, Kontrol grubunda ise %5%’lik bir asinma bulunmustur.
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Buna goére yapilandirmaci vyaklasimin bilgilerin kalicihdina olumlu etkisi

bulunmaktadir.

Hanger ve Yalgin (2009), fen egitiminde yapilandirmaci yaklagima dayal
bilgisayar destekli 6grenmenin problem ¢ézme becerilerine etkisini incelemiglerdir.
Yapilan arastirmada deney grubu ogrencilerine yapilandirmaci yaklagima dayali
bilgisayar destekli egitim verilirken, Kontrol grubuna geleneksel égretim yontemi
(dUz anlatim, gosteri, soru cevap) ile egitim verilmistir. Arastirmanin drneklemini bir
devlet okulunda okuyan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya toplamda
58 ogrenci katilmistir. Arastirmaci tarafindan Kuvvet ve Hareket konusu her iki
gruba da 8 hafta slreyle anlatiimistir. On test son test uygulamalari ile birlikte
arastirma sureci toplamda 10 hafta sirmagstur. Arastirmanin veri toplama araclari
olarak, égrencilerin problem ¢dzme becerilerinin seviyelerini dlgmek i¢in “Mantiksal
Diisiinme Grup Testi” kullaniimistir. Uygulama sonra elde edilen verilere gére deney
ve kontrol gruplari arasinda problem ¢ézme becerileri agisindan anlamli bir farklihk

ortaya ¢cikmistir ve bu farklilik deney grubu lehinedir.

Demirci (2009), fen bilgisi dersinde statik elektrik Unitesinde yapilandirmaci
ogrenme yaklagiminin ogrencilerin basari ve kalici ogrenmelerine etkisini
arastirmistir. Arastirmada 6. sinif 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemi ve
yapilandirmaci 6grenme yaklagima uygun ders iglenmigtir. Arastirma sonunda
yapilandirmaci yaklagsimin uygulandiyi deney grubunun basari ve kalici
ogrenmelerinin  geleneksel oOgretim wuygulanan gruba gore daha yuksek

bulunmustur.

Bilgisayar destekli ogretim ile ilgili galigmalar. Glven ve Sulun (2012),
Bilgisayar destekli 6gretimin 8. sinif Fen ve Teknoloji dersindeki akademik bagariya
ve Oogdrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini incelemiglerdir. Arastirmanin
orneklemini 63 8. sinif &grencisi (Deney grubu=33, Kontrol grubu=30)
olusturmaktadir. Arastirmada maddenin yapisi ve Ozellikleri Unitesi deney grubuna
bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak, Kontrol grubuna ise geleneksel
ogretim yontemi kullanilarak anlatilmistir. Arastirmanin uygulama siresi 8 hafta
surmustar. Veri toplama araci olarak “Fen ve Teknoloji Dersi Bagari Testi” ve “Fen
ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilimistir. Yapilan ¢alismada Bilgisayar
destekli 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basariyi arttirdidi,

fakat 6grencilerin tutumlarinda anlaml bir fark yaratmadigi gézlenmisgtir.

34



Demircioglu ve Geban (1996), Fen bilgisi 6gretiminde bilgisayar destekli
ogretim ile geleneksel problem ¢ozme etkinliklerinin 6grencilerin basarilarina olan
etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin orneklemini 6zel bir koleje giden 6. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya 66 ogrenci katilmistir. Veri toplama araclari
olarak elektrik konusu igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Fen Bilgisi Bagari
Testi” uygulanmigtir. Arastirmanin uygulama suresi 3 hafta surmustir. Sire
sonunda toplanan veriler analiz edildiginde Bilgisayar destekli ogretimden

yararlanan deney grubunun basari testinde daha basaril olduklari bulunmustur.

Gul ve Yesilyurt (2011), yapilandirmaci 6grenme yaklasima dayali bilgisayar
destekli 6gretimin ogrencilerin tutumlari ve basarilarina etkisini aragtirmislardir.
Arastirmanin 6rneklemini bir ilkokuldaki 4. sinifa giden 56 6grenci (Deney grubu=28,
Kontrol grubu=28) olusturmaktadir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasima dayali
bilgisayar destekli 6gretimin uygulandigi Deney grubu ile yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi MEB mufredatina uygun o6gretimin uygulandigi Kontrol grubunun
arasinda Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ve basari arasinda ve bilgisayarlara
yonelik tutumlari arasindaki farka bakiimistir. Veri toplama araglari olarak
“Bilgisayarlara Yénelik Tutum Olgedi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum
Olgegdi” ve arastirmaci tarafindan ‘Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim’ Unitesindeki
soluk alip verme konusuyla 15 soruluk “Basari Testi” uygulanmistir. Calismanin
uygulanmasi 1 hafta 6n test 1 hafta uygulama ve 1 hafta son test olmak Uzere 3
hafta sirmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bilgisayarlara
yonelik tutumlarinin deney grubu lehine anlamli bir farkhlik yaratti§i gézlenmistir.
Yapilandirmaci yaklagsima dayali bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin Fen ve
Teknolojiye yonelik son test tutumlarina bakildiginda deney ve Kontrol grubu
arasinda anlamli bir farkhlik olmadigr c¢ikmigtir. Bilgisayar destekli egitimin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji basarilarina olan etkisine bakildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farkhlik ortaya gikmistir.

Yenice ve ark. (2003), fen bilgisi dersinde bilgisayar destekli 6gretimin dersin
hedeflerine ulagsma dizeyine etkisini arastirmiglardir. Bu amagla 8. sinifa giden 70
ogrenciden (Deney grubu=35, Kontrol grubu=35) olusan 6rneklem belirlenmigtir.
Arastirmanin deney grubuna Genetik Unitesi bilgisayar destekli 6gretim uygulanarak
bilgisayar ortaminda, Kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanarak

sinif ortaminda iglenmistir. Her iki gruba da dersin hedef kazanimlari
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kazandiriimigtir. Arastirmanin deneysel verileri elde etmek igin arastirmaci ve
okulun fen bilgisi zimre &gretmenleri tarafindan “Fen Bilgisi Erisi Testi”
hazirlanmistir. Hazirlanan 25 maddelik erisi testinin guvenirlik katsayisi 0,81 olarak
bulunmustur. 8 haftalik uygulama sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde
bilgisayar destekli 6gretim goren deney grubu ve geleneksel yontem ile 6gretim
go6ren Kontrol grubunun erisi dizeyini gosteren basari test sonuglarina gére deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ozabaci ve Olgun (2011), Bilgisayar destekli fen bilgisi egitiminin fen bilgisi
dersine yonelik tutum, basari ve biligsel beceriler Uzerine etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin o6rneklemini 6. sinifa devam eden (Deney grubu=72, Kontrol
grubu=70) toplam 142 o&grenci olusturmaktadir. Arastirmada deney grubuna
bilgisayar destekli 6gretim uygulanirken, Kontrol grubuna MEB mufredatina uygun
programda yer alan yontem ve teknikler uygulanmigtir. Veri toplama araglari olarak
“Demografik Ozellikler Anketi”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”, “Bilisiistii Beceriler
Olgegi”, “Bilgisayar Ders Yazilim” ve arastirmaci tarafindan Cevremizi Nasil
Algihyoruz? konusu ile ilgili geligtirilen (alfa katsayisi 0,80) “Basari Test’
uygulanmistir. Uygulama 3 hafta boyunca haftada 3’er saat toplamda 9 saat
surmustir. Dersler arastirmaci tarafindan deney grubuna bilgisayar teknolojisi
laboratuvarinda bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile, Kontrol grubuna ise sinif ve
fen bilgisi laboratuvari ortaminda geleneksel yontemle anlatilmigtir. Arastirmadan
elde edilen bulgular; bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarini arttirmada anlamli bir etkiye sahip olmadigini, yine biligsel
becerileri arttirmada geleneksel yonteme gore etkili oldugu fakat aralarinda anlamli
bir fark olusturacak kadar etkiye sahip olmadigini ortaya koymustur. Uygulama
sonrasi deney ve Kontrol grubunun fen bilgisi dersi basarilari karsilastirildiginda ise

anlamli bir fark bulunmamistir.

Bayrak, Kanli ve Kandil-inge¢ (2007), bilgisayar destekli 6grenme ve
laboratuvar destekli 6grenmenin dgrencilerin elektrik devrelerine iliskin basarisina
etkisini karsilagtirmislardir. Arastirmanin érneklemini 9. sinifa giden 28 o6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak; “Bilgisayar Laboratuvari llgi Anketi’,
“Fizik Laboratuvari llgi Anketi” ve “Elektrik Devreleri Basari Testi” kullanilmigtir.
Deneysel olarak yurutilen calisma 4 haftalik bir sureci kapsamaktadir. Her hafta

sonunda bilgisayar laboratuvari doénusimla olarak fizik laboratuvari haline
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getirilmistir. Uygulama sonunda bilgisayar destekli 6grenme ile laboratuvar destekli

o6grenmenin égrenci basarisina etkisi arasinda anlaml bir fark bulunamamistir.

Colak (2014), astronomi dersi 0gretiminde bilgisayar destekli egitimin 6grenci
bagarisina etkisini incelemistir. ilkdgretim fen bilgisi 6gretmenligi bolimu 6grencileri
ile yapilan arastirmaya 109 6gretmen adayi katilmistir. Geleneksel editimin yani sira
bilgisayar destekli o6gretimin yapildigi grup deney grubunu, sadece geleneksel
egitimin yapildigi grup ise Kontrol grubunu olusturmustur. Verilerin toplanmasi
asamasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Astronomi Basari Testi” ve
ogrencilerin derse yodnelik tutumlarini belilemek amaciyla “Bilgisayar Destekli
Ogretim Tutum Olgedi” kullaniimistir. Yapilan arastirma sonunda elde edilen
sonuglara gore Bilgisayar destekli 6gretim ogrencilerin akademik basarilarini ve

bilgisayar destekli 6gretime iliskin tutumlarini arttirmigtir.

Webquest ile ilgili caligmalar. Kilic (2007), Webquest destekli igbirlikgi
ogrenme yonteminin matematik dersindeki tutum ve erigiye etkisini arastirmigtir.
Arastirma ilkdgretim 5. sinifa giden 67 6grenci ile gerceklestiriimistir. Arastirmada
hem deneysel hem betimsel yontemler kullaniimistir. iki deney grubu ve bir Kontrol
grubundan olusan arastirmada “Matematik Bagari Testi”, “Matematik Tutum Olgegdi”
ve “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir. Deney-1 grubuna Webquest destekli igbirlikgci
yontem, Deney-2 grubuna igbirlikgi ydontem ve Kontrol grubuna geleneksel yontem
ile ders islenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular SPSS ile analiz edilmigtir.
Analiz sonuglarina gore matematik dersine yonelik tutum ve erisi bakimindan
Webquest destekli isbirlikgi ydnteminin uygulandi§i deney grubu lehine sonug elde

edilmistir.

Cigrik (2009) “ilkdégretim 6. sinif Fen Ogretiminde Webquest Tekniginin
Ogrenci Basari ve Tutumuna Etkisi” isimli yiksek lisans tezinde ilkégretim Fen
bilgisi dersi Isik Unitesi igin belirlenen kazanimlar dogrultusunda Webquest
hazirlanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 71 6grenci deney grubu, 65 6grenci Kontrol
grubu olusturmustur. Deney grubuna 2 ders saati bilgisayar laboratuvarinda 4 ders
saati Fen ve Teknoloji Laboratuvarinda, 2 ders saati de sinif ortaminda islenmigtir.
Kontrol grubu ile 2 ders saati Fen ve Teknoloji laboratuvarinda, 4 ders saati de
yapilandirmaci yaklasima uygun Ogretim ile sinif ortaminda islenmigtir.
Uygulamadan dnce On test ve sonrasinda son test uygulanarak veriler toplanmistir.

” 1

Veri toplama araglari olarak “Isik Konusu Bagari Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersi
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Tutum Olgedi”, “Coklu Zeka Alanlarini Belirleme Anketi” ve “Mantiksal Diisiinme
Grup Testi” kullaniimigtir. Elde edilen veriler analiz edildiginde; Webquest
uygulamasi ile 6gretim yapilan deney grubunun basari dizeyi geleneksel 6gretim
yapilan sinifin basari duzeyinden yuksek bulunmustur. Ayrica ogrencilerin
mantiksal disunme yeteneklerine etkisi bakildiginda deney grubunun lehine
istatiksel bir anlamli farklihk, Fen ve Teknoloji dersine ydnelik tutumlarinda ise
anlamli bir farkliik bulunmadigi bulunmustur. Deney grubuna uygulanan goklu zeka
alani belirleme anketi sonuglarina goére, 6grencilerin mantiksal-matematiksel ve

bedensel-kinestetik zeka alanlari arasinda anlamli bir iligki oldugu gorulmastir.

Awada ve Ghaith (2014), Webquestin yabanci dil olarak ingilizce yazma ve
anlama basarisina etkisini arastirmislardir. Calismanin 6rneklemini LUbnan’da
bulunun bir ortaokulun 8. sinif 6grencileri (N=42) olusturmaktadir. Calismada nitel
ve nicel veri toplama yontemleri kullaniimigtir. Webquest uygulamasi kullanilan
deney grubunun Webquest deneyimine iligkin algilarini tanimlamak amaciyla nitel
veri toplama araci kullanilip, analizleri yapilmistir. Uygulama suresi haftada 6 ders
saati olmak Uzere toplam 5 hafta surmustir. Calismadan elde edilen bulgulara gére
Webquest kullanilarak ingilizce yazma ve anlama egitimi alan égrencilerin daha iyi
performans gosterdikleri goértlmustir. Bu sonu¢ deney grubundaki 6grencilerin
Webquest tecrubelerini hem yararli hem de 6nemli bulduklarini ifade etmeleriyle de

desteklenmistir.

Balci (2017) “Webquest (Webmacerasi) Ogrenme Ydnteminin Turk Edebiyati
Dersindeki Akademik Basariya Etkisi” isimli g¢alismasinda geleneksel ogretim
yontemi ve Webquestin Turk edebiyati dersinde akademik basariya etkisini
arastirmistir. Arastirmanin orneklemini deney grubu 25, Kontrol grubu 33 olmak
uzere 10. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Deney grubuna Webquest uygulamasi
ile mektup yazma yontemi, Kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile mektup
yazma Ogretimi uygulanmistir. Uygulamada veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve guvenirligi (KR-20) = .81 bulunan basari testi ile 6grencilere uygulama
sonunda yazdirilan mektuplar ve bu mektuplarin nitel analizi yapilarak elde
edilmistir. Webquest uygulanan deney grubu ve geleneksel 6gretim yontemi
kullanilan Kontrol grubunun basari testinden alinan puanlarin istatiksel analizine
gore her iki grubun son test puanlari karsilastirildiginda anlamh bir farkhlik elde

edilememigtir. Mektup yazma basarisina bakildiginda ise Kontrol grubu lehine bir
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sonu¢ bulunmustur. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yéntemin mektup

yazma basarisinda daha etkili oldugu soylenebilir.

Hassanien (2006) yuksekogrenimde teknoloji ile 6grenmeyi desteklemede
Webquest kullaniminin énemini arastirmigtir. Arastirma igin iki sayfalik bir anket
gelistirilmigtir. Anket hem nitel hem nicel sorulardan olugmaktadir. Anketin nicel
kismi &grencilerin Webquest ile ilgili akademik gelismeleri ve ilerlemelerini,
Webquest ile ilgili etkilesim duzeylerini ve 6grencilerin tutum ve dusuncelerini
icermektedir. Anketin nitel kismi agik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerden
Webquestin glclli yonleri ve Webquesti iyilestirme yollari hakkinda tanimlama
yapmalari istenmistir. Degerlendirmede 68 6grencinin bulgulari kullaniimistir. Elde
edilen bulgulara goére %96 oranda 6grenci Webquestin akademik ilerlemelerini
tesvik edici buldugunu belirtmis, %97 6grencinin de Webquesti yararl oldugunu
disindugu bulunmustur. %88 o6grenci aktivite i¢in uygun 6grenme materyaller
icerdigini ifade etmistir. Ogrencilerin %74’G  aktivitenin iyi organize edildigini
dusundrken, %21 i bu konu hakkindaki digunceleri belirsiz olarak ifade edilmistir.
Ayrica arastirmada higbir 6grencinin Webquestin yarari ile ilgili olumsuz bir yanit

vermedigi bahsedilmigtir.

Cilkaya (2013) “Soysal Bilgiler Egitiminde Webquest Kullanimi” adli yiksek
lisans tezinde ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde Webquest ve
geleneksel ogretim yontemleri kullanilarak o6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik basari ve tutumlarina etkisi arastirmistir. Arastirmaya (deney grubu:21,
Kontrol grubu:20) 41 égrenci katiimistir. ilkégretim 6. sinif ‘Ulkemizin Kaynaklarr’
konusunun ele alindigi arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Akademik
Basari Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgedi” uygulanmistir. Uygulama
2+1=3 saat olmak Uzere 6 hafta boyunca sirmuistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore deney grubuna uygulanan Webquest uygulamasinin Kontrol
grubuna uygulanan geleneksel o6gretim yontemine gobre ogrencilerin akademik
basarilari ve sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari arasinda deney grubu lehine

anlaml bir farklihk bulunmustur.

Dogru ve Seker (2012) fen egitiminde Webquest kullaniminin, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum ve bilgilerin kalicihdina etkisini arastirmiglardir.
Arastirma 6zel okulda okuyan 7. sinif 6grencilerine (Deney grubu=15, Kontrol

grubu=15), Maddenin Yapisi ve Ozellikleri Unitesinde yapilmistir. Arastirmada
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Bilime Yénelik Tutum Olcegi ve 6grencilerin kavramlari hatirlama diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan Fen ve Teknoloji Basari
testi uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére; Webquest
uygulamasinin ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda bir etkiye sahip

olmadidini ancak hatirlama diizeylerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Unal (2012) “ilkdgretim 7. sinif Fen Ogretiminde Webquestlerin Ogrencilerin
Fen Basarisi, Fen ve Teknoloji ile Web Destekli Calismaya Yonelik Tutumlar
Uzerine Etkisi” Gizerine yaptigi yiksek lisans tezinde Ekosistemler ve Giines sistemi
konulari Uzerine hazirlanan Webquest ile geleneksel yontemin arasindaki basari ve
tutumun farkini arastirmistir. ilkdégretim 7. sinif dgrencisinin (Deney grubu=24,
Kontrol grubu=25) yer aldigi arastirmada, on-test, son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullaniimistir. Arastirmada kullanilan dlgeklerin hepsi arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. “Erigi Testi”, ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi
mifredatinda yer alan Ekosistem ve Glines sistemi konularinin yer aldigi, her
kazanimdan en az 1 soru igeren 38 soruluk bir testtir. Olgegin guvenirlik gegerlilik
calismalari i¢in 7. sinif 6grencilerine (n=88) uygulanmistir. Analizler sonucu testin
KR-20 glvenirlik katsayisi 0,83 olarak bulunmustur. Mevcut Fen ve Teknoloji Tutum
Olceklerinin arastirmanin uygulandigi grubun demografik 6zelliklerine uygun
olmamasi nedeniyle, 16 maddenin olumlu, 15 maddenin olumsuz oldugu 31
maddelik bir “Fen ve Teknoloji’lye Yénelik Tutum Olgedi” hazirlanmistir. Olgegin
guvenirlik gecerlilik ¢alismalari icin 7. sinif égrencilerine (n=110) uygulanmistir.
Analizler sonucunda oOlgegin Cronbach’s Alfa guvenirlik katsayisi 0,92 olarak
belirlenmistir. Arastirmada Web destekli galismaya yodnelik tutumlarini dlgebilmek
icin “Web Destekli Calismaya Yénelik Tutum Olgedi” gelistiriimistir. 8. sinif
ogrencilerine uygulanan 40 maddelik Olgedin guvenirlik gecerlilik calismalari
sonucunda Cronbach’s Alfa guvenirlik katsayisi 0,78 olarak bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda, her iki grubun da basarisinin arttigi fakat Webquest
uygulamasi uygulanan deney grubundaki basari artigsinin daha fazla oldugu
g6zlenmistir ve iki grup karsilastinildiginda deney grubu lehine anlamli farkhlik
bulunmustur. Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutumlarindan elde edilen analizler
sonucunda, her iki grubunda da tutumlarinda artis oldugu, fakat iki grup
karsilastirildiginda bu artigin anlamli bir fark yaratmadi§i gézlenmistir. Ogrencilerin

Web Destekli calismaya yonelik tutumlarina bakildiginda deney ve Kontrol
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grubunun tutumlarinda farkllik oldugu, deney grubunda daha fazla artis oldugu
g6zlenmistir. Fakat bu farklilik iki grubun 6n test son test puanlari karsilastirildiginda

anlamli bir fark yaratmamigtir.

Zencirci ve Asker (2009), Webquest (Ag arastirmasi) tasarlayicilarinin
etkinliklerin hazirlanmasi ve Turkiye’de uygulanabilirligine iliskin gorugleri ile ilgili
yiksek lisans ve doktora dgrencileriyle nitel bir calisma yapmislardir. Orneklemi
secerken ogrencilerin daha dnce Webquest tasarlamis olmalari ve internet tabanli
egitim almisg olmalari dikkate alinmigtir. 12 6grencinin katildigi ¢alismada “Ag
Aragtirmasi Yapilandiriimig Gériisme Formu” kullaniimistir. Elde edilen sonuglara
gbre Webquest in 6grenenleri olumlu etkiledigi, ilgi ve meraklarini arttirdid,
ogrenenlerin basarili olma inancini guglendirebilecegi ve 6grenenlerin kendi hizinda
ogrenmesini ve Ust dizey becerilerini gelistirebilecegi sonucuna varilmistir. Ayni
zamanda webguestin Turkiye’de uygulanabilirli§i konusunda okullardaki donanim
yetersizligi, donanimi olan okullarda ise 6dretmenlerin Webquest ile ilgili bilgi

yetersizlikleri ve bu konu hakkinda 6grenmeye isteksiz olmalarina dikkat ¢ekilmigtir.

Tuan (2011) Webquestin ingiliz dili ve edebiyati bélimii dgrencilerinin okuma
yazma becerilerine ve Webquest tabanl okuma yazmaya yonelik tutumlara etkisini
arastirmigtir. Arastirmada kapsamli okuma ge¢migsine sahip olan 44 ogrenci.
Webquest destekli okuma kursuna katilmislardir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in 6n-
test son-test ve anket kullaniimistir. Ogrencilerin okuma becerilerinde gelismeyi
Olcmek icin 6n test son test, kurstan 10 glin sonra Webquest destekli okuma
kursuna yonelik tutumlarini o6lgmek amaciyla online anket uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gére Webquestin 6grencilerin okuma yazma
becerilerine 6nemli katkida bulundugu ve 6grencilerin %80 nin Webquesti yararl ve

ilging buldugu sonucuna variimistir.

Cigrik ve Ergul (2010) Webquestin Fen egitiminde kullaniminin mantiksal
disinme yetenegine etkisini incelemiglerdir. Arastirmanin 6rneklemini 6. sinif
ogrencileri (Deney Grubu=71, Kontrol grubu=65) olusturmaktadir. Deney grubunun
ogretimi icin Isik konusu kavram ve kazanimlarina uygun bir Webquest
hazirlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Mantiksal Diisiinme Grup
Degerlendirme” testi uygulanmigtir. 2 hafta stiren uygulamanin basinda ve sonunda

her iki gruba da On-test Son-test uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
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g6re Webquestin mantiksal disunme yetenegini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip

oldugu bulunmustur.

Shang, Hui ve Kai (2015) yaptiklari galismada Astronomi dersinde is birligine
dayali 6grenme faaliyetlerini gerceklestirmek icin bir Webquest hazirlamiglardir.
ilkokulda bulunan bir astronomi miizesinde ilkégretim 6. sinif égrencileri ile yapilan
arastirmada, 6grenme etkinliklerinden sonra égrencilerin 6grenme performanslari,
iletisim ve problem ¢6zme becerileri degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 30
deney grubu 6grencisi isbirligine dayali Webquest destekli egitim alirken, 30 Kontrol
grubu 6grencisi geleneksel yontemle egitim almiglardir. Tim 6grencilere 10 yillik
astronomi dersi tecriibesi olan egitmen tarafindan egitim verilmistir. Aragtirmanin
Olcme araglari basar testi ve 6grencilerin iletisim yeteneklerini, problem ¢dzme
becerilerini ve 6grenme motivasyonlarini dlgebilen anketten olugsmaktadir. Edinilen
arastirma bulgularina gére Webquest uygulamasinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini tegvik ettigi, 6grenme motivasyonlarini arttirdigi ve etkili problem

arastirmalarina yardimci oldugu belirtilmigtir.

Perkins ve Mcknight (2005), ogretmenlerin bir 6gretim metodu olan
Webqueste karsi tutumlarini inceledikleri calismada o6gretmenler Webquestin
ogrencilerin eldeki web siteleri Uzerine odaklanmalarini saglayabileceklerini fakat
ogrencilerin becerileri, 6grenci- bilgisayar sayi orani, donanim guvenirligi gibi

faktorlerden dolayi bu surecin tamamen sorunsuz ge¢medigini vurgulamiglardir.

Gulbahar ve ark. (2008), yaptiklar arastirmada proje tabanh 6drenmeyi
tesvik etmek ve oOgretmen adaylarinin sure¢ hakkindaki dustncelerini
arastirmiglardir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismada 6gdretmen
adaylarinin Webquest hakkindaki dusunceleri agik uglu sorularla tespit edilmigtir.
Arastirmanin sonucunda katilimcilarin ¢gogu 6gretmenlik mesleginde Webquesti
kullanma konusunda olumlu tutum gostermiglerdir. Ayrica Webquest yonteminin
ogrencilerin projelere katihmini motive ettigi, 6grencilerin planh ve yonlendirmeli bir

sekilde galismasina yardim ettigi bulunmustur.

Aina ve Sofoward (2013), felsefe egitiminde Webquest kullaniminin
ogretmen adaylarinin algi ve tutumuna etkisini incelemigtir. Arastirma sonucunda
cinsiyet faktorinin tutum ve algiya olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Bulgulara gére

bayan 6gretmen adaylarinin erkek édretmen adaylarina goére daha olumlu tutum
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gOsterdigi, Webquest uygulamasinin her iki adaylar tarafindan yararli, ilging ve

kendileri icin yararh bir 6gretim teknigi olarak disutindukleri ifade edilmigtir.

Uslu (2011), Web macerasi (Webquest) tekniginin dil 6gretimindeki etkinligini
arastirmak ve uygulamadaki sorunlarini belirlemek icin yaptigi arastirmada, bir
devlet Universitesindeki 25 hazirlik sinifi édrencisini érneklem grubu olarak
belirlemigtir. Arastirma hem nitel hem nicel kisimdan olusmaktadir. Arastirmanin
nicel kismini “Webquest Proje Anketi” ve 9 acik uglu soru olusturmaktadir.
Arastirmanin nitel kisminda odak grup goérusmeleri yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara goére; hazirhk sinift  6grencileri  Webquest uygulamasini

begenmisler ve gelecekteki uygulamalar igin onerilerde bulunmuslardir.

Akcay (2009), Webqust ogretim tekniginin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin
Turkge dersinde isim, sifat ve fiillerin 6gretimindeki basarisi ve Turkg¢e dersine
yonelik tutumuna etkisi arastiriimigtir. Arastirma toplam 40 6grenciden olusan iki
gruba uygulanmistir. Deney grubuna bilgisayar laboratuvarinda, Kontrol grubuna
sinif ortaminda toplam 5 hafta boyunca 1 er saat ders iglenmistir. Uygulama
sonunda yapilan analizler sonucu deney grubunun akademik basarisi Kontrol
grubuna gore daha yuksek bulunmustur. Buna gére Webquest uygulamasinin
geleneksel Ogretim yontemine gore akademik basarida daha etkili oldugu
sOylenebilir. Ayni zamanda her iki 6gretim tekniginin Turkce dersine yonelik tutumu
arttirdigi, fakat Webquest uygulamasinda bu artis oraninin daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Borekgi (2010), 7.sinif bilisim teknolojileri dersi alan 6grencilere uygulanan
Webquest etkinliginin 6grenci basarisina olan etkisini incelemistir. Arastirmaya
deney grubu 34 6grenci, Kontrol grubu 32 dgrenci olmak tzere toplam 66 dgrenci
katilmistir. Veri toplama araclari olarak “Bilgisayar Tutum Olgedi” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Hesaplama Yapiyorum Unitesi Basari Test” uygulanmistir.
Uygulama 8 hafta toplamda 16 ders saati surmustir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gére Webquest ekinligi ile klasik yontemlerle (gdsterip yaptirma, tekrar ve
soru cevap yontemi, bireysel ve grup uygulamalari) yapilan 6gretim yontemleri
karsilastirildiginda, Webquest uygulamasi uygulanan deney grubu basari

puanlarinin Kontrol grubuna gore ¢ok daha yuksek oldugu belirlenmistir.
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Sahin (2010), 6. sinif bilisim teknolojileri dersinde Webquest uygulamasinin
ogrenci basarina ve tutumuna etkisini aragtirmisgtir. Arastirmanin  orneklem
grubunda 40 06grenci bulunmaktadir. Deney grubuna Webquest uygulamasi
uygulanirken, Kontrol grubuna bilisim teknolojileri laboratuvarinda teknoloji destekli
geleneksel yontemlerle ders iglenmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama
yontemleri kullaniimistir. Elde edilen bulgulara gére deney ve Kontrol grubunun
tutumlarinda anlamli bir degisiklik olusmadigi, fakat akademik basari yoninden
deney grubunun daha basarili oldugu sonuglar elde edilmigtir. Ayrica internet
okuryazarli§i fazla olan &drencilerin bu 6gretim tekniginden etkili bir sekilde

yaralanabilecegi nitel aragtirma sonuglarindan anlagiimistir.

Murry (2006), Webquestin 7. sinif ogrencilerinin Ust duzey dusunme
becerilerini nasil etkiledigini, 6grencilerin 6grenme yontemi olarak Webquest
kullanimina yonelik tutumlarini ve 6gretmenlerin Webquest kullanim deneyimlerini
belirlemistir. Arastirmanin o6rneklemini bilgisayar teknolojisi sinifindaki 7. sinif
ogrencilerinden 21 6grenci olusturmaktadir. 12 gln suren arastirma sudresince
ogrencilerin 50 dakika boyunca Webquest kullanimlari saglanmigtir. Arastirmadan
elde ettigi bulgulara gére; Webquest'in 6grencilerin Ust dlizey dislinme becerilerini
olumlu etkiledigi ve 6grenme yontemi olarak oldukga yararli ve eglenceli bulduklari,
fakat bazi 6grencilerin Webquest kullanimina iliskin olumlu bir yanit vermedikleri
bulunmustur. Arastirmacilar bunun sebebi olarak da okuma ve yazma etkinliklerinde
zorlandiklari igin bu sekilde disunmus olabilmiglerdir diye yorumlamiglardir. Ayrica

Webquestin sinifta 6gretim icin dnemli bir kaynak oldugu bulunmustur.

Yucel (2011), Webquest destekli matematik 6gretiminin 6. sinif dgrencilerinin
elestirel dusunme becerilerine etkisini arastirmistir. Calisma deney grubu 18,
Kontrol grubu 18 olmak (zere 36 0Ogrenciye uygulanmistir. Deney grubuna
Webquest destekli matematik ogretimi yapilirken, Kontrol grubuna milli egitim
bakanhginin 6. sinif matematik mafredatina uygun bir uygulama yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Demir (2006) tarafindan geligtirilen “Elegtirel Diisiinme
Olgekler” 6lgcedinde bazi maddeler c¢ikarilip veri analizleri toplam 49 madde
uzerinden gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore her iki grupta da elestirel
distinme becerilerinin arttigi, fakat iki grup karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir

fark olmadigi bulunmustur.
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Bayburtlu (2011), Webquest uygulamasinin dégrencilerin yaratici distinme
beceri ve motivasyon duzeylerine etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢calismada, 7.
sinif 6grencilerinin  matematik dersinde uygulanan Webquest uygulamasi ve
geleneksel yontem arasindaki farka bakilmistir. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan ders anlatilirken, Kontrol grubuna ders o6gretmeni tarafindan ders
anlatiimistir. Orneklemi olusturan 65 dgrenciden elde edilen verilere gdre Webquest
uygulamasinin uygulandigi grupta ogrencilerin yaratici disunme beceri
duzeylerinde artis gozlenmigtir fakat bu artig istatistiksel olarak anlaml degildir.
Kontrol grubunda ise yaratici digunme beceri dlzeylerinde disus goézlenmigtir.
Bunun sebebi olarak geleneksel ogretim yonteminin dgrencilerin yaraticiliklarina
uygun olmadigr soylenmigtir. Motivasyon duzeylerine bakildiginda ise deney

grubunda artig, Kontrol grubunda dusus gézlenmigtir.

Halat ve Jakubowski (2001) yaptiklari ¢alismada matematik 6gretmen
adaylarinin Webquesti kullanarak geometri 6gretiminde Webquest tekniginin etkisini
incelemiglerdir. Calismada 19 matematik 6gretmen adayindan 4 farkh grup
olusturarak 7. sinif dizeyine uygun geometri konularindan tggen ve dortgenlerle
ilgili Webquest hazirlamalari istenmistir. Webquestlerini hazirlayan gruplar
sunumlarini yaptiktan sonra her iki arastirmaci tarafindan gruplarin baskanlariyla
roportaj yapilmistir. Calismanin bulgularina goére; tum gruplar Webquest
uygulamasi ile ilgili olumlu yanitlar vermislerdir. Matematik 6dretmen adaylari
Webquest ortamlarinin  6grencilerin  geometri kavramlarini gunlik hayatta
kullanabileceklerini sagladigini dustunmusglerdir. Ayrica geleneksel yontemlerle
kitaba bagll kalmak istemedikleri icin Webquest kullaniminin yararl olacagi ile ilgili
cevaplar vermiglerdir. Webquest in sinirliliklari konusunda; Webquest i¢in harcanan
zamanin fazla olmasi, internet erisim eksikligi ve guvenilir kaynak bulma zorlugu gibi

nedenlerin oldugunu belirtmislerdir.

Akcay (2017), yaptigi calismada tirk 6gretmen adaylarinin Webquest
hakkindaki dusuncelerini inlemigtir. Arastirmaya Webquest hakkinda bilgi sahibi
olan ve daha 6nce Webquest tasarlayan, teknoloji ve materyal dersi almis 46
ogretmen adayi katilmistir. Arastirmada veri toplamak igin 6gretmen adaylarina
teknoloji ve materyal dersi kapsaminda Webquest uygulanmasi ve tasarimi,
Webquestin ne oldugu ve Ozellikleri hakkinda bilgi verilmigtir. Ayrica 6gretmen

adaylarindan Webquest tasarlamalari istenmigstir. Arastirmada veri toplamak igin
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yari yapilandirilmig goérusme formu kullaniimistir. Arastirma bulgularina goére
ogretmen adaylari Webquestin 6gretmen ve ogrenciler igin ¢ok fazla avantajlari
oldugunu, bunun yani sira biraz sinirliliklarinin oldugu ve Webquest yapimi

sirasinda ogretmenlerin gesitli zorluklarla kargilasabileceklerini ifade etmiglerdir

Zacharias ve ark. (2011), bir Webquest bilim arastirmasi kapsaminda iki farkl
isbirlikgi yonteminin (Jigsaw igbirlikgi yontemi ve Geleneksel isbirlikgi yontemi)
Oogrencilerin  6grenme ve uygulamalarina iliskin etkisini arastirmislardir.
Arastirmanin érneklemini daha once bu iki yontemi de deneyimlemis 7. sinifa giden
38 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore her iki yontem de
ogrencilerin 6grenmelerini arttirma konusunda anlamli bir fark olusturmamistir.
Arastirmada ayni zamanda Webquest o6grenme ortamlarinda &grencilerin
kargilastiklari olasi problemlerin neler oldugu ve bu problemlerin ¢ozimune yonelik

web destekli aracglarin geligtiriimesi gerektigine deginilmigtir.

Astronomi egitimi ile ilgili calismalar. Gindogdu (2014), ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin astronomi konularindaki kavram yanilgilarini, basari ve kavramsal
duzeyleri ile fen dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptigi calismada
hem nitel hem nicel arastirmalar kullaniimigtir. Arastirmanin nicel kisminin
orneklemini 8. sinifta 6grenim géren 896 o6grenci nitel kismini ise 168 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak “Astronomi Kavram Testi”, “Astronomi
Bagsari Testi”, “Fen Dersi Tutum Olgegi” ve “Astronomi Cizim Sorular”
olusturmaktadir. Astronomi Basari Testi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olgek
hazirlanirken 6rneklem disindaki 8. sinifa giden 40 6grenciye uygulanmis olup
toplamda 25 ¢oktan se¢meli soru icermektedir. Olgegin guivenirlik katsayisi KR-20
degeri 0,84 bulunmustur. “Astronomi Kavram Testi” yine arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olup ¢oktan segmeli 14 iki asamali soru icermektedir. Olgegin glvenirlik
katsayisi KR-20 ile hesaplanmig ve 0,81 bulunmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara goére; “Astronomi Bagari Testi” ile fen dersine yonelik tutum arasinda,
“Astronomi Kavram Testi” ile fen dersine yonelik tutum arasinda, “Astronomi Basari
Testi” ile “Astronomi Kavram Testi” arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur.
Cinsiyet ile “Astronomi Basari Testi”, “Fen Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve
“Astronomi Kavram Testi” arasinda anlamli bir farkhlik bulunmamigtir. Ogrencilerin
astronomi ile ilgili meteor ve goktasi, yildizlar, yildiz kaymasi, kuyruklu yildiz, gines,

gezegen, gel git olayi, uzay, gdkada, evren, astronomi birimi (AB), 1sik yili, uzay

46



Kirliligi ile kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Cizim sorularindan elde
edilen sonuglar ise dgrencilerin Guines sistemi ile ilgili %45’inin yanlis ¢izim yaptigi,
%42’sinin kismen dogru ve %13’Unun dogru c¢izim yaptidini gostermistir. Ay’in
evreleri ile ilgili ¢izimlerde %66’sinin yanhs, %30’unun kismen dogru, %4 ‘Gnun
dogru cizim yaptigi, Teleskop modelleri ile ilgili ¢izimlerinde ise ogrencilerin

%56’sIinin yanlis, %62’sinin kismen dogru, %5 dgdrenci ise dogru ¢izim yapmistir.

Trumper (2006), ogrencilerin temel astronomi kavramlarini
ogrenememelerinin sebebini 6gretmenler olarak goren arastirmaci, 6gretmen
adaylari ile yaptigi calismada; mevsimsel degisikliklerin nedenleri, Glnes, Dinya
ve Ay’in hareketleri, Glines ve Ay tutulmasi gibi konularda kavramsal degisimleri
incelemigtir. Calisma 138 uUniversite o6grencisinin katilimi ile gerceklesmistir.
Arastirmada yapilandirmaci ve geleneksel dgretimin kavram degisimine etkisine
bakilmistir. Calismanin sonunda hem deney hem Kontrol grubunun temel astronomi
kavramlarini anlaml bir sekilde gelistirdigi fakat en fazla gelisim gosteren grubun

deney grubu oldugu bulunmustur.

Starakis ve Halkia (2010), Ay’in gdzlenebilen hareketlerine iligkin ilkokul
ogrencilerinin dusuncelerini arasgtirmiglardir. Arastirmanin orneklemini 5. ve 6.
siniftan olusan 40 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Yari
Yapilandirilmig Gériigsme Formu” kullanilmig ve 6grencilere cevaplarini sézlu veya
¢izim olarak verme firsati taninmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin Ay’in her
zaman geceleri goérindigu ve Gunes ve Ay'in Dinya ile zit taraflarda oldugunu

dusunduklerini ortaya koymustur.

Colak (2014), astronomi egitiminde bilgisayar destekli egitimin 6grenci
basarisina etkisini aragtirmigtir. Aragtirma grubunu fen bilgisi 6gretmenligi boluma
Oogretmen adaylar olusturmaktadir. Deney grubunda 57, Kontrol grubunda 52
ogretmen adayi bulunmaktadir. Arastirma bulgularina gore geleneksel 6gretimin
yapildigi Kontrol grubundaki bagari ve tutumun, bilgisayar destekli egitimin yapildigi

deney grubuna gore daha dusuk ¢iktigr bulunmustur.

Kurnaz ve Degirmenci (2011), sinif dizeylerine goére ogrencilerin temel
astronomi kavramlarina yonelik algilarini arastirmiglardir. Tarama modelinde
uygulanana calismanin 6rneklemini 7-11. siniftan olusan toplam 206 o&grenci

olusturmaktadir. iki asamada gergeklesen uygulamanin ilk asamasinda dgrencilerin
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astronomi kavramlari ile 6zelliklerini eslestirmeleri istenmis, son asamada ise bazi
astronomi kavramlarina verdikleri cevaplarin tutarlihigina bakiimigtir. Elde edilen
sonuglara gore; tum seviyelerdeki 6grencilerin astronomi kavram bilgisi eksikligi ve

kavram yanilgilarinin oldugu sonucuna ulasiimistir.

Miller ve Brewer (2010), astronomik mesafeleri dlgmede kullanilan goktan
secmeli testlerin yararli olmadigini dugunen arastirmacilar, agik ucglu sorular ile
arastirmaya katilanlarin Dunya, Gunes, Ay, Yildiz ve Galaksi arasi mesafeler
hakkinda neler dusunduklerini arastirmiglardir.  Katilimcilardan Duanya’nin
konumuna gore diger astronomik nesnelerin konumlarini tahmin etmeleri
istenmistir. Arastirmanin sonunda katilimcilarin Dinya ve Ay arasindaki mesafenin

¢ok fazla oldugunu digsundukleri bulunmustur.

Balbdl ve ark. (2013), 8. sinif 6grencilerinin astronomi kavrami ile ilgili
algilarini belirlemeye galismislardir. Calismalarinda 8. sinifa giden 54 6grenciye
“Astronomi denilince akliniza ne geliyor ve Astronomi kavramini tanimlayiniz” acgik
uclu sorusu sorulmustur. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz
sonucunda 8. sinifa kadar 6grenilen astronomi kavramlarini bilimsel olarak

aciklanamadigi ve 6grencilerin kavram yanilgilarinin oldugu bulunmustur.

Sensoy ve ark. (2010), ilkdgretim ikinci kademe &6grencilerinin astronomi
kavramlarini anlama duzeylerini ve kavram yanilgilarini belirlemeye calismiglardir.
Arastirmalarinda veri toplama araci olarak “Temel Astronomi Kavramlari Diizeyini
Belirleme Testi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; kavram

testine en fazla dogru yanit veren sinif grubunun 7. sinif oldugu belirlenmisgtir.

Alin ve lIzgi (2017), ilkégretim 6grencilerinin “yildizlar” konusuna yonelik
kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla nitel bir c¢alisma yapmislardir.
Calismanin érneklemini 8. sinifa giden 21 6grenci olusturmaktadir. Calismada yari
yapilandiriimig gorigme teknigi uygulanmig olup, gérusme sorulari arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 6 acik uglu sorudan olusmaktadir. Yapilan calisma
sonucunda ilkdgretim 7. sinifta yer alan yildizlar konusunun 8. sinif égrencileri
tarafindan tam olarak 6grenilmedigi ve 6grencilerin ¢esitli kavram yanilgilarina sahip

oldugu gorulmaustdr.

Pena ve Quilez (2001), ders kitaplarindaki goérintl ¢oklugunun her zaman

kavramlari anlamayi kolaylastirmadigini savunmuslardir. Calismada Ay’in evreleri

48



ile ilgili ilk ve ortadgretim ders kitaplarinda gdsterilen gizimler, yazili ve gorsel teorik
icerikler arasindaki iligki ve bazi goruntulerin algilanmasindaki problemleri
incelemiglerdir. Calismanin érneklemini Universite 3. sinifa giden 78 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Calismanin sonunda Ogretmen adaylarinin Gunes-Dunya-Ay
modeli hakkinda net bir fikre sahip olmadiklari ve bunu yapilandiracak temel

kavramlardan yoksun olduklari belirlenmigtir.

Kahraman (2006); Turkiye'deki ilkogretim ve ortadgretim okullarinda olasi bir
astronomi programi gelistirmek igin ihtiyag analizi yapmistir. Calismaya 2133
ilkdgretim, 1180 ortaokul 6grencisi ve 37 6gretmen katilmistir. Calismanin ilk
kisminda uluslararasi fen muifredati, astronomi ve astronomi egitimi ile ilgili yapilan
arastirmalar analiz edilmistir. Calismanin ikinci kisminda ise Ogretmen ve
ogrencilerin gorusleri anket yoluyla incelenmistir. Calisma sonunda elde edilen
bulgulara gore; gelismis Ulkelerde ilk ve ortaokul fen programlarinda astronomi
egitiminin onemli bir yeri oldugu ancak ulkemizde astronomi egitimine gereken
oneminin veriimedigi ve ortaokullarda astronomi egitiminin olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Anketlerden elde edilen sonuglar ise 6gretmen ve uzmanlarin astronomi
dersinin ilkdgretim 6. siniftan itibaren muifredatta olmasi gerektigi fikrine sahip
oldugunu gostermigtir. Ayrica 6grenciler astronominin bir ders olarak okullarda yer

almasi gerektigini ifade etmislerdir.

Yilmaz ve Lagin-Simsek (2017), ‘Glnes sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi’
unitesini fen bilimleri 6gretmenlerinin nasil isledikleri, karsilastiklari sorunlar ve
Unitenin islenebilirligi konusundaki disuncelerini tespit etmiglerdir. Calismanin
orneklemini 49 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yari Yapilandiriimis  Gériisme Formu”
kullaniimistir. Elde edilen verilere gore; 6gretmenleri Uniteyi gorsel materyaller
kullanarak isledikleri, 6grencileri bilim merkezlerine goturdukleri, drama, rol oynama
gibi 6gretim yéntem ve tekniklerini kullandiklari gortimustir. Ogretmenler konularin
daha iyi anlagiimasi icin gorsel ve isitsel materyallerden yararlaniimasi gerektigini,
ogrencileri okul digi gezilere (bilim merkezleri) goéturilmesi ve teleskop veya

dogrudan gozlem yaptirilmasi gibi dnerilerde bulunmusglardir.

Bulus-Kirikkaya ve Senturk (2018), 7. sinif fen bilimleri dersi ‘Glnes sistemi
ve Otesi’ Unitesinde arttinimis gergeklik teknoloji (AG) uygulamalarinin égrencilerin

akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Calismada 6n test son test kontrol
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gruplu yari deneysel kullaniimistir. Veri toplama araci olarak “Giines sistemi ve
Otesi Basari Testi” uygulanmigtir. Uygulama suresi 3 hafta olarak belirlenen
calismadan elde edilen bulgular arttirilmis gergeklik teknoloji ile desteklenen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi yonunde

olmustur.

Kanli (2014), fen bilgisi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin temel astronomi
kavram vyanilgilarinin belirlenmesi Uzerine bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin
orneklemini fizik 6gretmen adaylari (N=119), fen bilgisi 6gretmen adaylari (N=97)
ve fizik 6gretmenleri (N=174) olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Astronomi
Kavram ve Basari Testi” arastirmaci tarafindan uyarlanarak uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 6dretmen ve o6gretmen adaylarinin temel
astronomi kavramlarinda basari duzeylerinin oldukga disuk oldugunu ve kavram

yanilgilarina sahip olduklarini ortaya koymustur.

Sarrazine (2005), Ay’in evrelerinin dgretiminde ¢oklu zeka kuraminin ve
planetaryumun etkisini incelemistir. Coktan seg¢meli 25 sorunun kullanildigi
arastirmada, ortaokul o6grencilerin Ay’'in yapisi ve Ay’in evreleri ile kavram
yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda planetaryum

kullaniminin bu kavram yanilgilarini azalttig1 bulunmustur.

Bostan (2008), farkl yas grubu 6grencilerinin bazi astronomi kavramlarina
yonelik dusuncelerini tespit etmeye ¢alismigtir. Arastirmanin érneklemini ilkogretim
4. sinif-Universite 4. sinif araliinda toplam 974 d&grenci olusturmaktadir.
Arastirmada ogrencilerin kavram vyanilgilarinin sebepleri yari yapilandiriimis
gorusme formuyla arastiriimigtir. Arastirma sonucunda bazi kavram yanilgilarinin
yas ile birlikte arttigi, bazilarinin yas ile azaldigi, bir kisminin ise yas ile birlikte

degismedigi bulunmusgtur.

Fanetti (2001), 6grencilerin Ay’in evreleri ile ilgili kavram yanilgilarini agik
uclu sorular ve gorusme yontemiyle belirlemeye ¢alismistir. Astronomi konularinin
basinda gelen Ay’'in evreleri konusunun 6grenciler tarafindan anlasilmamasi ve
kavram yanilgilarinin fazla oldugunu dusinen Fanetti, arastirma sonucunda

ogrencilerin Ay ve Dunya gizimlerinde Olgeklendirmeyi yapamadiklarini belirtmigtir.

Zeilik ve ark. (1998), dgrencilerin okula kavram yanilgilariyla geldiklerini, bu

durumu duzeltmek ve kavram vyanilgilarin bulundugu durumlarin belirlenmesi
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gerektigini belirtmislerdir. Calismada Ay ve Ay’in evreleri konusunu isbirligine dayal
ogretim yontemi kullanarak ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini gidermeye
calismiglardir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
bazilarinin kolayca giderilirken, bazilarinin ise kalici oldugu belirlenmistir. Ayrica
arastirmada igbirligine dayali 6grenme ydnteminin zamandan tasarruf sagladigi ve

ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katkida bulundugu belirtiimistir.

Bakas ve Mikropoulos (2003), ¢ocuklarin sinifa gezegenler ile ilgili kavram
yanilgilariyla geldiklerini ve geleneksel ogretim yontemleriyle bu sorunlarin
¢cbzulemeyeceg@ine vurgu yapmislardir. Calismada bu sorunlarin ¢6zimu igin
mevsimlerin dedisimi, gece glndliz olayl ve Dinya ve Glnes’in hareketlerinin
ogretiminin  desteklemek icin sanal egitim ortamlarin  geligtiriimesini
amaclamislardir.102 ortaokul 6grencisiyle yapilan galismanin sonucunda sanal
ortamlarin ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve mevsimlerin degisimi, gece ve gunduz

olaylarindaki kavram yanilgilarini degistirdigi gozlenmigtir.

Miller ve James (2011), Astronomi’ye giris dersinde 6grencilerin PowerPoint
sunularindaki temel animasyonlarin etkililigini belilemek amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonunda elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin algilarinda
animasyonlu slaytlarin buylk olgide etkili oldugu ve o6grencilerin sinif ici
kavramalarini 6lgmede animasyonlu slayt kullaniminin genellikle etkisiz oldugu
fakat donem sonu yapilan anketlerde animasyonlu sunumlarin, 6grenilenlerin akilda

tutulmasina yardimci oldugu bulunmustur.

Astronomiye yonelik tutum ile ilgili caligsmalar. Arikurt (2014), 7.sinif
dgrencilerinin “Glines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” (initesine yonelik sahip
olduklar alternatif kavramlarinin giderilmesine, basarilarina ve astronomiye yonelik
tutumlarina kavram karikaturleri ve kavramsal degdisim metinlerinin etkisini
karsilastirmigtir. Arastirmada 8. Sinifa yeni baslayan 100 égrenci ile yuratalmuastar.
Yari deneysel arastirma yontemine gore yurutulen galismada, veri toplama araci
olarak; “Glines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi® (nitesi basari testi, “Glines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” Unitesi kavram karikatiirii testi, astronomi tutum
Olcegi ve kavramlar hakkinda mulakat kullaniimistir. Bu galisma sonucunda, kavram
karikatUrlerin kavramsal degisim metinlerine oranla alternatif kavramlarin
giderilmesinde, basari ve astronomiye yonelik olumlu tutum yoninden daha etkili

oldugu sonucuna ulagiimistir.
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Yilmaz (2014), 7. Sinif égrencileri icin ‘Glnes Sistemi ve Otesi: Uzay
Bilmecesi’ Unitesinde yer alan temel astronomi kavramlarinin daha iyi 6gretilmesi
icin eylem arastirmasi gelistirmigtir. Egitim yazilimlarn ile konu anlatimlari
hazirlanmig; mobil yildiz haritasi kullaniimisg ve gezegen evi gezisi duzenlenmisgtir.
Uygulamalar sonrasinda o&grencilerin astronomi basarilari ve astronomi

tutumlarinda olumlu yonde degisimler tespit edilmigtir.

Balbag ve Erdem (2017), Fen bilgisi ve Fizik bolimi o6grencilerinin
astronomiye yonelik tutumlarini bolim, cinsiyet, akademik basari, mezun olunan
lise turu gibi degiskenlere gore incelemistir. Arastirmaya 105 6grenci (Fen bilgisi:61,
Fizik bolim:44) katilmistir. Astronomiye yonelik tutumlari belirlemek amaciyla Bilici
ve ark. (2011) tarafindan Turkceye uyarlanan “Astronomi Tutum Olgedi”
kullaniimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin genel olarak
astronomiye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore, fizik bolumi égdrencilerinin fen bilgisi bolimu
ogrencilerine gore, akademik basarisi fazla olan 6grencilerin akademik basarisi
dusuk olan 6grencilere gore astronomiye yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
mezun olunun lise tirinun ise astronomiye yonelik tutumu etkilemedigi sonucuna

ulasiimigtir.

Bektagl (2013), Medyanin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin astronomiye
yonelik tutum ve basarilarina olan etkisini arastirmistir. Ogretmen adaylarinin
astronomi konularina yonelik basarilarini tespit etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan “Astronomi Kavram Testi” (AstroCoT) gelistirilmistir. Arastirmanin
sonunda medyanin égrencilerin astronomiye yonelik tutum ve basarilarina etkisinin

bulunmadigi gézlenmistir.

Bektasli (2016), fen bilgisi 06gretmen adaylarinin temel astronomi
kavramlarini anlama duzeyleri ve astronomiye yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi
arastirmigtir. Arastirmanin orneklemini daha ©Once astronomi dersi almayan
Universite 4. sinifa giden 78 fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarina Bektasli (2013) tarafindan uyarlanan “Astronomi Tutum Olgedi” ve
“‘Astronomi Kavram Testi” uygulanmistir. Daha sonra tutum o6lgegine gore dusuk,
orta ve yuksek tutum duzeylerine gore 9 Ogrenci ile gorisme yapilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore tutumun astronomi kavrama duzeyini

olumlu etkiledigi bulunmusgtur.
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Kallery (2011), astronomi ile ilgili kavramlar ve olaylarin g¢ocuklar igin
farkindaliklarini élgmustir. Calismada c¢ocuklara uygun bilgiler video, sunum,
animasyon, s6zlu anlatim, 3 boyutlu modeller ve muzik kullanilarak anlatiimigtir. Yas
araligi 4-6 arasinda degisen 104 ¢ocugun ogrenmeleri etkinliklerden 2 hafta sonra
deg@erlendirilmistir. Elde edilen bulgular; ¢cocuklarin buyluk ¢ogunlugu uzun sureli
hafizalarinda yeni &grendikleri bilgileri depoladiklarini gdstermistir. Ayrica
calismada benimsenen yaklasimin c¢ocuklarin temel astronomi kavramlarini
algilamalarini ve astronomiye yonelik ilgi ve motivasyonlarini arttirmada yararl

oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Tark ve Kalkan (2017a), Universite o6grencilerin astronomiye yodnelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla astronomi tutum olgegi gelistirmis ve bu odlgekle
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin astronomiye yonelik tutumlarini belirlemiglerdir.
Arastirma sonunda yuksekogretime uyarlanmis 5'li likert tipinde 20 maddeden
olusan bir dlgcek elde edilmistir. Gelistirilen dlgcek 315 fen bilgisi 6gretmen adaylarina
uygulanmis ve astronomiye yonelik tutumlari belirlenmigtir. Arastirma sonunda
ogretmen adaylarinin sinif seviyesi arttikga astronomiye yonelik tutumlarinin da

arttigr sonucuna ulasiimigtir.

Tirk ve Kalkan (2017b), “Giines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi” Unitesi
icerisindeki astronomi kavramlarinin fiziksel modeller yardimiyla 6gretiimesinin
Ogrencilerin astronomiye yonelik basari, tutum ve sahip olduklar alternatif
kavramlara etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini 7. Sinifa giden 80
ogrenci olusturmustur. Deney grubuna fiziksel modellerle 6gretim, kontrol grubuna
ise mevcut fen bilimleri 6gretim programi uygulanmigtir. Calismanin verileri
astronomi basari testi ve astronomi tutum olgedi kullanilarak elde edilmigtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére fiziksel modellerle yapilan 6gretimin
ogrencilerin basari, tutum ve bilgilerin kaliciigina olumlu etkisinin oldugu

bulunmustur.

Canbazoglu-Bilici ve ark. (2012), Zeilik ve ark. (1999) tarafindan gelistirilen
astronomi tutum odlgegini Turkge'ye uyarlayip, gecgerlik ve glvenirlik analizlerini
yapmiglardir. Aragtirmaya astronomi bolumunden 83, astronomi dersi almig 172
egitim fakultesi 6grencisi katilmistir. Arastirmada Turkge’ye gevrilen dlgegin gegerlik
ve guvenirlik analizleri yapildiktan sonra 6lgegin 6zgun olgekteki gibi dort faktorlt

degil, iki faktor altinda toplandigi gériilmistir. ilk durumda 22 maddeden olusan
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Olcek Turkgce'ye cevrildikten sonra 15 maddeden olusan bir yapida oldugu
belirlenmistir. Uyarlanan 6lgedin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,80 olarak
hesaplanmigtir. Elde edilen bulgular astronomi tutum ol¢eginin gegerli ve guvenilir

bir 6lgek oldugunu gostermektedir.
ilgili Arastirmalar Ozet

Literatlre bakildiginda yapilandirmaci yaklasim fen egitiminde kullaniimasini
destekleyen calismalar bulunmaktadir. Fen egitiminde yapilandirmaci yaklagimin
ogrencilerin akademik basarilarina, Ust dizey dugsinme becerilerine, Dbilgiyi
yapilandirmalarina ve fen dersine yonelik tutumlarina olumlu etkisi oldugu
belirlenmistir (Akpinar ve Ergin, 2005; Aydin ve Yilmaz, 2010; Cetin ve Gulinay,
2007; Demirci, 2009; Sarikaya ve ark., 2010; Sundus-Balci, 2007). Ayrica fen
egitiminde yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasi 6grencilerin problem ¢dzme

becerilerini gelistirmektedir (Hanger ve Yalgin, 2009).

Ulusal ve uluslararasi literatur incelendiginde yapilandirmaci yaklasimi temel
alan Webquest uygulamasinin o6grenciler Gzerindeki farkli etkilerini arastiran
calismalar bulunmaktadir. Webquest uygulamasi farkh derslere dahil edilerek
ogrencilerin basari, tutum, algi, Ust duzey dusunme becerileri, mantiksal diusinme
yetenekleri gibi birgok Ozellikteki davraniglari incelenmistir. Arastirmacilardan
bazilari Webquest uygulamasinin tek basina etkisini arastirirken (Aina ve Sofoward,
2013; Hassanien, 2006; Murry, 2006; Perkins ve Mcknight, 2005; Zencirci ve Asker,
2009), bazi arastirmacilar da farkli 6gretim yontemleri ile karsilastirma yolunu
secmistir (Akgay, 2009; Bayburtlu, 2011; Shang, Hui ve Kai, 2015; Sahin, 2010;
Tuan, 2010). Webquest uygulamasinin akademik basariyi arttirmada olumlu
etkilere sahip oldugu gorulmektedir (Akgay, 2009; Borekgi, 2010; Awada ve Ghaith,
2014; Cilkaya, 2013; Hassanien, 2006; Kili¢g, 2007; Sahin, 2010). Webquestin
akademik basarilarinin yaninda ogrencilerin derse yonelik tutumlarina da olumiu
etkileri oldugu gorulmektedir (Aina ve Sofoward, 2013; Akgay, 2009; Bayburtlu,
2011; Gullbahar ve ark., 2008; Kilig, 2007). Bunun yaninda Webquestin tutuma
herhangi bir etkide bulunmadidi calismalar da vardir. $ahin (2010) yaptig
calismada Webquest uygulamasinin bilisim teknolojilerine yonelik tutuma herhangi
bir etkisinin olmadigini, Cigrik (2009) ise yaptigi galismasinda égrencilerin Fen ve

Teknolojiye yonelik tutumlarina etkisinin bulunmadigini bulmuslardir. Webquestin
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ogrencilerin Ust diizey disinme becerilerine olumlu etkisi oldugu (Cigrik, 2009), Ust
duzey disunme becerilerini arttirdigi (Murry, 2006), elestirel distinme becerilerini

arttirdigini desteleyen calismalar da bulunmaktadir (Yucel, 2011).

Astronomi egitimi ile ilgili literatire bakildiginda genellikle 6grencilerin
kavram yanilgilarini belirlemeye yoénelik calismalar yapilmistir. Ogretimin her
kademesinde ogrenciler ve hatta 6gretmenlerin kavram yanilgilarina sahip oldugu
bulunmustur (Alin ve izgi, 2017; Bostan, 2008; Bulbul ve ark., 2011; Kurnaz ve
Degirmenci, 2011; Starakis ve Halkia, 2010). Astronomi egitiminde gesitli 6gretim
yontemleri kullanilarak temel astronomi kavramlarin daha iyi 6grenilerek ogrenci
basarisinin arttinldi§i arastirmalar yapilmistir (Giindogdu, 2014; Kallery, 2011,
Sensoy ve ark., 2010; Trumper, 2006). Astronomiye yonelik tutumun incelendigi
calismalar da yapilmistir (Arikurt, 2014; Balbag ve Erdem, 2017; Bektasl,
2013,2016; Kallery, 2011; Turk ve Kalkan, 2017a, 2017b). Astronomi ile ilgili yapilan
calismalara gore ister ilkogretim ister yuksekogretimde olsun, her sinif dizeyinde
astronomi kavram bilgilerinin yetersiz oldugu ve kavram yanilgilarinin oldugunu
gostermektedir. Bu sorunun ¢O6zUmune yonelik yapilacak ilk adim ilkogretim
kademesinde astronomi kavramlarinin ogretilmesinde gereken dnemin verilmesidir.
Ancak yapilan arastirmalar (Bektash, 2013) fen bilgisi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin astronomi konularinda bilgi eksikligi ve kavram yanilgilarinin oldugunu
gostermektedir. Astronomi dersinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina Gniversitelerde
2010 yihndan itibaren ders olarak verildigini disuntrsek, ders almayan fen bilgisi
ogretmen adaylarinin bu tur sorunlarla kargilagsmasi normaldir. Bilgi eksikligi olan
fen bilgisi o6gretmenlerinin astronomi konularini anlatmaktan kaginmalari,
ogrencilere yanlis bilgi aktarmalari ve bunun sonucunda hem 6égretmenlerin hem de
ogrencilerin astronomiye yonelik tutumlarinin azalacagini sdylemek mumkuandur
(Bektasl, 2013).

ilgili literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde Webquest uygulamasinin
ilkdgretim ogrencilerinin astronomi konularina yonelik tutum ve basarilarina olan
etkisinin incelendigi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu sebeple yapilan arastirma

ile alana katki saglanacagi dusunulmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Aragtirmada ilkdgretim 7. sinif Gines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
Unitesi kapsaminda 7. sinif 6grencilerine uygulanan Webquest, gorsel ve ders kitabi
destekli etkinliklerin 6grencilerin astronomi konularina yonelik basari, astronomiye

yonelik ve web destekli calismaya yonelik tutumlarina etkisine bakilmigtir.

Arastirmanin deseni, yari deneysel desenlerden 6n test son test eslestiriimis
kontrol grubu deseni olarak belirlenmigtir. Glines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
unitesine baslamadan once on test, uygulama yapildiktan sonra ogrencilerde

meydana gelen degisimleri belirlemek amaciyla da son test uygulanmistir.
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma Konya ili Karapinar ilgesinde bulunan 16 devlet ortaokulundan
arastirmacinin gérev yaptigi, tasimali egitim veren bir ortaokulda gerceklestirilmistir.
Arastirmanin érneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yillari arasinda 7. sinifa giden
3 sube olusturmaktadir (Tablo 2). Arastirmada kullanilan érnekleme yontemi bu
¢alismaya uygundur. Arastirmaya Deney-1 grubu 18, Deney-2 grubu 18 ve Kontrol
grubu 20 olmak Uzere toplam 56 6gdrenci katilmistir. Deney-1 grubunda 9 kiz ve 9
erkek 6grenci, Deney-2 grubunda 12 kiz ve 6 erkek 6drenci, Kontrol grubunda 9 kiz

ve 11 erkek dgrenci bulunmaktadir.

Tablo 2

Arastirma Gruplari ve Gruplarda Bulunan Odrenci Sayilari

Aragtirma Gruplari Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci
sayisl
Deney-1 grubu 9 9 18
Deney-2 grubu 12 6 18
Kontrol grubu 9 11 20
Toplam 30 26 56
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Katilimcilarla ilgili Demografik Bilgiler

Tablo 3’ te arastirmaya katilan Deney-1, Deney-2 ve Kontrol grubu
ogrencilerinin  demografik 0Ozellikleri verilmistir. Deney-1 grubunun o6zellikleri
incelediginde arastirmaya katilan kiz ve erkek o6grenci sayilarinin birbirine esit
oldugu goérulmektedir. Arastirmaya katilan kiz édrencilerin 3’0 (%16,6) ve erkek
dgrencilerin 4’0 (%22,2) kisisel bilgisayara sahiptir. Ogrencilerin bilgisayar kullanim
sureleri incelendiginde 3-4 yil arasinda %33,3’lik bir oran oldugu goérulmektedir.
Deney-1 grubu dgrencilerinin gogunlugu internete evlerinden erigim saglamaktadir.
Uygulama yapilan okulun bilgisayar laboratuvarinin aktif olmamasi nedeniyle
okulda bilgisayarlardan erisim saglamayan ogrenciler etkilesimli akilli tahtalar
sayesinde internete erisim saglayabilmektedirler. Deney-1 grubu o6grencilerinin
yaklasik yarisi (%55,5) 1 saatten az internet kullanmakta ve buyuk gogunlugu

(%66,6) interneti 6dev amagl kullanmaktadir.

Tablo 3

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

. Deney-1 Deney- Deney- Yuzde
Degigkenler grubu 2 grubu 3 grubu Frekans(f) (%) Toplam
.. Kiz 9 12 9 30 53,57

Cinsiyet Erkek 9 6 11 26 4643 20
Eiilziissil'yar Kiz 3 2 3 8 143 1
kullanimi Erkek 4 3 3 10 17,8

1 yildan az 4 5 4 13 23,2
Bilgisayar 1-2 yil 4 4 3 11 19,6 56
kullanim siiresi  3-4 yil 6 6 7 19 33,9

4 yildan fazla 4 3 6 13 23,2

Okul 1 0 0 1 1,8
internet erisim  Ev 11 9 8 28 50 56
yeri internet kafe 5 5 9 19 33,9

Diger 1 4 3 8 14,3

1 ;aattet” az 10 9 5 24 42,9
Ginliik internet " saa 4 5 13 22 39,3 o6
kullanim siresi -3 saat 2 3 1 6 10,7

3 saatten 5 1 1 4 71

fazla
int ¢ Oyun 3 3 5 11 19,6
nterne Odev 12 14 8 34 60,7 56
kullanim amaci L

Sanal gezinti 3 1 7 11 19,6
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Arastirmaya katilan Deney-2 grubu o6grencilerinin demografik 6zellikleri
incelendiginde Ogrencilerin  %27,7’si kisisel bilgisayara sahiptir. Ogrencilerin
bilgisayar kullanim sureleri incelendiginde 3-4 yil arasinda %33,3’lik bir oran oldugu
goOrulmektedir. Deney-2 grubu ogrencilerinin yarisi internete evlerinden erisim
saglamaktadir. Ogrencilerin yarisi 1 saatten az internet kullanmakta ve blyik
cogunlugu (%77,7) interneti 6dev amacli kullanmaktadir. Arastirmaya katilan
Kontrol grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerine bakildiginda katilan 6grenci
sayisinin Deney-1 ve Deney-2 grubu ogrencilerinin sayisindan fazla oldugu
gorulmektedir. Kontrol grubu &grencilerin %30’u Kigisel bilgisayara sahiptir.
Ogrencilerin bilgisayar kullanim siireleri incelendiginde 3-4 yil arasinda %35’lik bir
oran oldugu gorulmektedir. Kontrol grubu 6égrencilerinin biylk ¢ogunlugu ev ve
internet kafeden internete erisim saglamaktadir. Ayrica 6grencilerinin internet
kullanim sdresinin diger iki gruba oranla daha fazla oldugu, interneti kullanim

amacinin sanal gezinti ve 6dev degiskenleri arasinda yogunlastigi gortlmektedir.

Genel olarak arastirmaya katilan ogrencilerin demografik 06zelliklerine
baktigimizda internet erisimini okuldan saglamadiklari, dgrencilerin yarisinin (%50)
evden internete girdikleri, gunlik internet kullanimin 1 saat (%42,9) veya 1-2 saat
(%39,3) arasinda yogunlastigi g6zlenmektedir. Ayrica arastirmaya katilan tim
ogrencilerin interneti kullanim amaci %11 oyun, %60,7 ddev, %11 sanal gezinti

olarak belirlenmisgtir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmaya iki deney grubu ve bir kontrol grubu olmak Gzere toplam 3 grup
katilmigtir. Ders saatleri 2014-2015 egitim o6gretim yii Fen ve Teknoloji dersi
kazanimlarina gore 12 ders saati olarak belirlenmistir. Fen ve Teknoloji dersi Glnes

Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unite kazanimlari Ek-E’ de yer almaktadir.

Deney-1 grubu ogrencilerine arastirmacinin hazirladigi Webquest okulun
Fen ve Teknoloji laboratuvarinda uygulanmistir. Deney-1 grubu ogrencileri iki grup
4’er ogrenci, diger iki grup da Ser ogrenci olmak Uzere toplam 4 gruptan
olugsmaktadir. Uygulama her gruba birer bilgisayar verilerek yapilmigtir. Webquest
Glines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesinin yillik planda bulunan kazanimlar
dahilinde hazirlanmistir Haftalik planda 4 saat olan Fen ve Teknoloji dersinin 2 saati

Fen ve Teknoloji laboratuvarinda 6grencilere Webquest uygulamasi yaptirilarak,
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diger 2 saat de sinif ortaminda islenmistir. Ogrencilere uygulama kapsaminda
Webquestin islem sayfasinda yer alan iki tane gérev verilmistir. ilk gérevde uzayda
bulunan gokcisimlerini, bulundugumuz galaksiye bulunan gezegenleri sirasiyla
yerlestirmeleri ikinci gorevde ise yildizlar ve gezegenler arasindaki farklari bulmalari
ve Guneg’in bir yildiz olup olmadigina karar vermeleri ayni zamanda Kutup Yildizi
nedir? sorusuna cevap bulmalar istenmigtir. Webquest uygulamasinda verilen
gorevlerde kullanacaklari malzemeler aragtirmaci tarafindan verilmistir. Her gruba
ayni malzeme verilmesine 6zen gosterilmis olup, édrencilerin ayni malzemelerden
farkh Grlnler olusturmalari izlenmistir. Stire¢ sonunda 6grencilerin yaptiklari projeler

toplanmisgtir.

Deney-2 grubu o6grencileri ile arastirmaci tarafindan hazirlanan gorsel
destekli etkinliklerle (PowerPoint) sinif ortaminda ders islenmigtir. Ayni zamanda
dgrencilere Webquest uygulamasinda yer alan “Gezegenler ve Ozellikleri” isimli
video izletilmistir. Kontrol grubu o&grencileri ile ders kitabi destekli etkinliklerle
unitenin kazanimlarina uygun olarak sinif ortaminda ders islenmigtir. Etkinlikler her
uc sinifta da arastirmaci tarafindan yurutilmastir. Deney-2 ve Kontrol grubu
ogrencilerinden suUre¢ sonunda herhangi bir model ya da proje yapmalari
istenmemistir. Fakat Deney-2 ve Kontrol gruplarindaki bazi 6grenciler uygulama
sonunda Gulnes sistemi modeli yapmiglardir. Uygulama sonunda Tablo 4’te
belirtildigi Uzere On test olarak uygulanan tium oOlgekler (“Astronomi Bagari Testi”,
“Astronomi Tutum Testi”, “Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yoénelik Tutum
Olgcedi”) siire¢ sonunda her U¢ gruba da son test olarak uygulanmistir. Cikan
sonuglar puanlandirilarak SPSS Paket Programinda uygun analiz yontemleriyle

analiz edilmistir. Arastirma sureci Tablo 5’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4

Gruplarin On-test, Son-test ve Aldiklari Ogretim Durumlari

Gruplar On test Webquest Gorsel Destekli Ders Kitabi Destekli Son test
Etkinlikleri Etkinlikler (Geleneksel) Etkinlikler

Deney-1 X X X
grubu

Deney-2 X X X
grubu

Kontrol X X X
grubu

Tablo 5

Gruplara Uygulanan Yéntemler, Uygulama Mekani ve Saatleri

Gruplar Uygulanan Etkinlikler Uygulanan ders saati  Uygulama mekani

Deney-1 grubu Webquest destekli etkinlikler 12 Derslik (2 saat)

FB Lab* (2 saat)

Deney-2 grubu Gorsel destekli etkinlikler 12 Derslik
(2+2 saat)

Kontrol grubu Ders kitabi destekli etkinlikler 12 Derslik
(2+2 saat)

*FB Lab: Fen ve Teknoloji Laboratuvari
Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araclarn olarak; “Astronomi Basari Testi”,
“Astronomi Tutum Testi”, “Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yoénelik Tutum

Olgegi” kullanilmistir ve bu dlgeklere ait bilgiler Tablo 6’da verilmigtir.
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Tablo 6

Kullanilan Olgeklerin Madde Sayilari, Giivenitlikleri ve Kaynaklarinin Listesi

Olgegin Adi Madde Guvenirlik Bu Arastirmada Hesaplanan Kaynak
sayisl Guvenirlik Katsayisi
Astronomi 25 0,84 0,64 Gundogdu (2014)
Basar Testi tarafindan
gelistirilmistir
Astronomi 20 0,80 0,84 (Canbazoglu-Bilici,
Tutum Olgegi Armagan, Cakir ve
Yurdk, 2012)
tarafindan
gelistirilmigtir.
Bilgisayar ve 40 0,78 0,82 Unal (2012) tarafindan
Web Destekli gelistirilmigtir.
Calismaya

Yonelik Tutum

Olgegi

Astronomi basar testi. Ogrencilerin astronomi ile ilgili konularda basari
dizeylerini 6lgmek igin Gundogdu (2014) tarafindan gelistirilen “Astronomi Bagari
Testi” uygulanmistir. “Astronomi Basari Testi” 5.sinif Dunya, Gunes ve Ay Unitesi ve
7. sinifta Glines sistemi ve Otesi: Uzay bilmecesi Unitesinde egitim almig toplam
896 8. sinif 6grencisine uygulanarak gelistirilmistir. Hazirlanan sorular érneklem
disindaki 8. sinif 40 6gdrenciye uygulanmis, madde ayirt edicilik hesaplanirken
ogrencilerden alt ve Ust grubun %27’lik kismi dikkate alinmistir. Ayirt edicilik gucu
0,30°'un altinda kalan maddeler testten cikartiimistir. Geriye kalan sorularla 25
coktan secmeli sorudan olusan “Astronomi Bagari Testi” olusturulmustur. Olgegin
guvenirligi KR-20 ile hesaplanmig 0,84, ortalama ayirt edicilik degeri 0,52, ortalama
gliclik degeri 0,56 olarak bulunmustur. Olgek Giuindogdu (2014) yiksek lisans
tezinden alinarak kullaniimistir. “Astronomi Bagari Testi” Ek-C’ de sunulmustur. Bu
arastirmada yapilan istatiksel sonuclar Uzere Astronomi Bagari Testinin guvenirlik
katsayisi 0,64 bulunmustur. Olgegin uygulandigi 6rneklem sayisinin az olmasi

guvenirlik katsayisinin daha kuguk bir deger ¢cikmasina neden olarak gdsterilebilir.
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Ayrica Astronomi Basari Testinin kazanimlara gore belirtke tablosu hazirlanmis olup

Ek-D’ de verilmistir.

Astronomi tutum Olgegi. Zeilk ve arkadaslari (1999) tarafindan
astronomiye yonelik tutumu 6lgmek igin gelistiriimigtir. Olgegin 22 maddesi
astronomiye yonelik tutumu, 12 maddesi fene yonelik tutumu belirlemek amaciyla
toplam 34 maddeden olugsmaktadir. Bu maddelerin gelistirimesinde Schau ve

arkadaglari (1995) tarafindan belirlenen tutumun dort alt boyutu;

Duyussal boyut: astronomiye/fene yonelik olumlu ve olumsuz duygular

o Biligsel yeterlilik boyutu: astronomiye/fene yonelik bilgi ve beceriler ile ilgili

tutumlar

e Deger boyutu: astronominin/fenin bireysel ve mesleki yasam ile iligkili ve

yararl olmasina yonelik tutumlar

e Zorluk boyutu: bir konu olarak astronominin/fenin zor olmasi ile ilgili
tutumlardan olugmaktadir (akt. Bilici ve ark., 2012, s.119).

1995 yilinda kullanilan 7’li likert tipi 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
on test icin 0,86, son test icin 0,92 olarak hesaplanmistir (Zeilik ve ark., 1997).
Canbazoglu-Bilici ve ark. (2012) tarafindan Turkge’ ye cevrilen Olgedin, 6zgln
Olcekteki gibi dort faktorll bir yapida dedil, iki faktor altinda gruplandigr gérulmuastar.
ilk durumda 22 maddeden olusan dlcek, Tiirkceye cevrildikten sonra 15 maddeden
olugan bir yapida oldugu belirlenmigtir. Bunun nedenini arastirmacilar kulturler arasi
farkhlik ve farklh egitim ortamlarinda uygulanmis olmasina baglamiglardir.
Uyarlanan élgegin giivenirlik katsayisi 0,80 bulunmustur. Olgekte derecelendirmeler
kesinlikle katilmiyorum (1), katiimiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4),
kesinlikle katiliyorum (5) olarak belirlenmistir. “Astronomi Tutum Olgegi” Ek-C’ de
sunulmustur. Bu arastirmada yapilan istatiksel sonuglar GUzere Astronomi Tutum
Olgeginin guvenirlik katsayisi 0,84 bulunmus olup, dlgedin hesaplanan glivenirlik

katsayisina yakindir.

Bilgisayar ve web destekli galismaya yénelik tutum odlgegi. Ogrencilerin
web destekli gcalismaya yonelik tutumlarini élgmek igin Unal (2012) tarafindan
gelistirilmistir. [Ikdgretim 8. sinifa giden 75 égrenciye uygulanan élgedin gegerlilik

guvenirlik c¢alismalari yapildiginda Cronbach’s alfa guvenirlik katsayisi 0,78
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bulunmustur. Olcek 40 maddeden olusmakta olup, derecelendirmeler kesinlikle
katiimiyorum (1), katimiyorum (2), kararsizim (3), katihyorum (4), kesinlikle
katiliyorum (5) olarak belirlenmistir. “Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Ybénelik

X

Tutum Olgegi” Ek-B’ de verilmigtir. Bu arastirmada uygulanan dlgegin guvenirlik
katsayisi 0,82 bulunmustur. Bu deger orijinal 6lgegin guvenirlik katsayisindan buyuk

olup, istendik bir degerdir.
Veri Toplama Araclarinin Uygulanisgi

Webquest uygulamasinin 6grencilerin astronomi basarisina, web destekli
calismaya ve astronomiye yonelik tutumuna etkisinin arastinldigr bu calismada
sadece nicel verilerden yararlaniimigtir. Arastirmanin basinda ve sonunda deney ve
kontrol gruplarina 6grencilerin astronomi konularina yonelik basarilarini 6lgmek igin
Gundogdu (2014) tarafindan gelistirilen “Astronomi Bagari Testi”, bilgisayar ve web
destekli calismaya yonelik tutumlarini élgmek igin Unal (2012) tarafindan gelistirilen
“Bilgisayar ve Web Destekli Tutum Olgedi”, astronomiye ydnelik tutumu dlgmek igin

de Bilici ve ark. (2011) tarafindan gelistirilen “Astronomi Tutum Olgedi” arastirmaci

tarafindan uygulanmigtir.
Webquestin Hazirlanmasi

Yapilandirmaci kurama goére hazirlanan Webquest uygulamasinda
ogrencilerin grup halinde verilen gorevleri tamamlamalari saglanmigtir. Uygulama
basamaklarinda ihtiyag duyulan yerlerde 6gretmen tarafindan rehberlik edilmistir.
Webquest tasarlandiktan sonra iki uzmandan icerik ve dnerilen web sayfalarinin yas
grubuna uygunlugunu degerlendirmeleri amaciyla gorus alinmis ve Oneriler
dogrultusunda Webquestte dizenlemeler yapilmigtir. Ayrica basari seviyeleri farkli
6 ogrenciden tasarlanan siteyi incelemeleri istenmistir. incelemeler sonrasinda
ogrencilerin donutleri dikkate alinarak gerekli dizenlemeler yapiimigtir. Webquest
7. sinif Glneg sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesi kazanimlari, gorsel
materyaller, video ve internet baglantilari ile desteklenmistir. Uygulamada
ogrencilerden kazanimlar dogrultusunda 1. Gérevde 6gdrencilerden uzayda bulunan
gokcisimlerini ve galaksimizde bulunan gezegenleri sirasiyla
konumlandirabilecekleri bir proje, 2. Gorevde ise yildizlar ve gezegenler arasindaki
farklari bulmalari, guinesin bir yildiz olup olmadigina karar vermeleri ve kutup yildizi
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nedir? bilgilerinin yer aldigi proje yapmalari istenmistir. Uygulama surecinde

ogrencilerin grup olarak yaptiklari calismalar degerlendirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi 2014 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Giines

sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Unitesi kazanimlarini igeren Webquest

uygulamasinda yer alan kazanimlar asagidaki gibidir (MEB, 2014);

Uzayda ciplak gozle gozlemleyebildigimizden ¢ok daha fazla gok cismi

oldugunu fark eder.
Gozlem yaparken yildizlarla gezegenleri birbirinden ayirt eder.

Glnes sistemindeki gezegenlerin belirli yoringelerde hareket ettiklerini

kavrar.
Gulnesin de bir yildiz oldugunu ifade eder.
Gunes sistemini temsil eden bir model olusturur ve sunar (s.37-38).

Hazirlanan Webquestin boélimleri web sitesi goruntileri kullanilarak asagida

verilmistir.

Giris. Ogrencilerin konu ile ilgili bir haberle ilgileri ¢ekilerek motivasyonlari

arttirlmaya calisiimistir. Ogrencilerin yapacaklari proje ile ilgili kisaca bilgi verildigi

giris sayfasi Sekil 2’ de verilmistir.
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Girig

islem

Stirec
Kaynaklar
Degerlendirme
Sonug

* Ogretmen Sayfas:

- .

PR sy
ISLEM

Sekil 2. Webquest giris sayfasi

islem. Bu kisimda &grencilere yapacaklari gérevlerle ilgili bilgi verilmistir.
Ogrencilerden yapacaklari proje igin gruplar olusturmalari istenmistir (Sekil 3).

Ogrencilere ilk gérevde uzayda bulunan gdkcisimlerini, bulundugumuz galaksiye
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bulunan gezegenleri sirasiyla yerlestirmeleri ikinci goérevde ise yildizlar ve
gezegenler arasindaki farklari bulmalari ve Glnes'in bir yildiz olup olmadidina karar
vermeleri ayni zamanda Kutup Yildizi nedir? sorusuna cevap bulmalari
istenmektedir. Yapacaklari bu goérevlerin bulundugu web sayfalari Sekil 4 ve Sekil

5’te verilmigtir.

Giris

Islem

Siire¢
Kaynaklar
Degerlendirme
Sonug

Ogretmen Sayfasi

Sekil 3. Webquest islem sayfasi

Giris

Islem

Siirec

Kaynaklar
Degerlendirme | *:‘

~ Sonug

Ogretmen Sayfas

2. Gorev

Sekil 4. Webquest islem sayfasi (1. Gorev).
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Giris

Islem

Siirec¢

Kaynaklar

Degerlendirme ;
x:

. Sonu¢

Ogretmen Sayfasi i

Sekil 5. Webquest islem sayfasi (2. Gorev).

Siureg¢. Bu bdlimde o6grencilerin gorev slresince izleyecekleri adimlar

verilmigtir. Bu adimlar hazirlanirken 6grencilerin verilen gorevleri yaparken rollerinin

neler oldugu, nelere dikkat etmeleri gerektigi gibi 6grenciye rehberlik edebilecek

yonergeler eklenmistir. Webquest internet sayfasinin stre¢ kisminin yer aldigi

ornek sayfa Sekil 6’da verilmistir.

Asagida goérevinizi yerine getirirken takip etmeniz gereken adimlar

listelenmistir Latfen her adimi dikkatlice okuyunuz.

Oncelikle 6gretmeninizin kontroliinde en fazla 4 kisilik grup olusturun ve

bilgisayarlarinizin baginda grup arkadaslarinizla beraber yerinizi aliniz.

Grupta yer alan tum Kkigilerin esit sorumluluga sahip olmasi gerektigini
unutmayin. Her gorev i¢in kaynaklar kisminda video, sunum, gorsel ve yazili

materyaller bulacaksiniz.

Tek yapmaniz gereken verilen gobreve gore kaynaklara bakip, gorevi
tamamlamak. Verilen kaynaklarin hepsini kullanmaniz gerekmiyor fakat

mumkun oldukga ¢ok fazla kaynak kullanmaya calisin.

Ayrica yaniniza kaguk kagitlar alip bunlara gesitli notlar alip, kullandiginiz

kaynaklari yazabilirsiniz.

Gorevde yer alan tum kisimlart yapmaniz gerekmektedir. Eksiklikler

olmamasina dikkat ediniz.
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Giris

Islem

Siirec
Kaynaklar
Degerlendirme

Sonug

Ogretmen Sayfasi

Sekil 6. Webquest slreg sayfasi

Kaynaklar. Ogrencilere gérevlerini tamamlamalari igin Webquest hazirlayan
tarafindan internet sitelerinde gereksiz gezinmelerinin engellendigi ve dodru,
guvenilir bilgilerin yer aldigi web sitesi, video gibi dokumanlar sunulmustur.

Kaynaklarin verildigi Webquest internet sayfasi érnegi Sekil 7’de verilmistir.
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Giris
Islem
Siirec https://www.youtube.com/watch?v=gD6XB800STg

https://www.youtube.com/watch?v=UKQiLFOMOWU _

Kaynaklar

Degerlendirme *, .

Astronomi Sunum

Sonuc¢

Ogretmen Sayfasi

Galaksiler .

Yildizlar ve Gezegenler

Sekil 7. Webquest kaynaklar sayfasi

Degerlendirme. Ogrencilerin gérev sonunda ortaya koyduklari Griinlerin
nasil degerlendirilecegi verilmistir. Bunun igcin Webquest hazirlayan tarafindan
dereceli puanlama anahtari (Rubrik) hazirlanmistir. Hazirlanan rubrigin Webquest

internet sitesindeki 6rnegdi Sekil 8’de verilmigtir.
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Giris

Islem

Siirec
Kaynaklar
Degerlendirme
Sonug

Ogretmen Sayfasi

Sekil 8. Webquest dederlendirme sayfasi

Sonug¢. Bu bdlimde o6grencilerin slre¢ sonunda neler 6grendigi veya

ogrenmesi gerektigi ile ilgili bilgiler verilmigtir.

Giris

Islem

Siire¢

Kaynaklar
Degerlendirme X

Sonu¢

Ogretmen Sayfasi

Sekil 9. Webquest sonug sayfasi
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Giris
Islem
Siirec

Kaynaklar

Degerlendirme *

_ Sonuc

Ogretmen Sayfasi .

Sekil 10. Webquest 6gretmen sayfasi
Verilerin Analizi

Bu bodlimde verilerin analizinde kullanilan istatistik yontemleri ve analiz
cesitleri yer almaktadir. Katilimcilara uygulanan anketlerden elde edilen veriler
bilgisayara aktarilmistir. SPSS programi kullanilarak arastirmanin alt problemleri
analiz edilip yorumlanmistir. Test ve dlgeklerden elde edilen veriler iligkisiz Olgiimler

icin Kruskal Wallis ve Wilcoxon Igaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir.

lligkisiz olgiimler igin kruskal wallis testi. iki iliskisiz ya da daha gok
orneklem ortalamasindan elde edilen puanlarin birbirinden farkhlik gosterip
gOstermedigini test etmek amaciyla kullanilan parametrik olmayan bir istatistik
yontemidir. Test, bagimh degiskenin en az siralama O0lgeginde, bagimsiz
gozlemlerin oldugu ve az denekli galismalarda kullanilir. Blyukozturk (2015),
“Puanlarin grup degiskenine goére olusturulan her bir alt grupta normal dagilimin ve
varyanslarinin esitligi varsayimlarini gerektirmediqi icin tek yonlu varyans analizine

alternatif bir tekniktir” olarak ifade etmigtir (s.168).

lligkili dlgiimler icin wilcoxon isaretli siralar testi. iligkili iki 6lgiim setine
ait puanlar arasindaki farklin anlamli olup olmadigini test eden parametrik olmayan
bir istatistik yontemidir. Test, bagimli degiskenin en az siralama oOlgeginde ve
g6zlem ciftlerinin birbirinden bagimsiz oldugu ¢alismalarda kullanilir (Buyukoztirk,
2015).
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Etik, Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerliligi

Arastirmanin amaci dogrultusunda ilkdgretim 7. sinif 6grencileri ile galisma
yapiimistir. Uygulama yapilmadan énce Hacettepe Universitesi Etik Kurulundan
gerekli onay ve izinler ainmigtir (EK-G). Calismaya gonullu katilimin saglanmasi igin
ogrenci ve velilerden gerekli izinleri alabilmek icin Goénulld Katihm Formu
hazirlanmistir (Ek-A). Formda arastirmanin amaci, neye hizmet edecegi ve
ogrencilerin kendilerini rahatsiz hissetmeleri durumunda arastirmayi istedikleri

zaman yarida birakabileceklerini iceren bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin nicel boyutunun i¢ gecerliligi icin;

e Calisma 3 gruba uygulanmig olup, gruplarin yas, cinsiyet ve akademik

basarilari agisindan benzer olmalari dikkate alinmistir.

e Olgekler her 3 gruba da arastirmaci tarafindan uygulanmis, 3 gruba da es

zamanlarda ayni surelerde ders iglenmisgtir.

e Arastirmaci her Ug¢ gruba da 12 ders saati olmak Uzere her hafta 2’ser saat

uygulamasini sirdarmustar.

e Verilerin analizi kisminda veriler arastirmaci disinda 2 uzman tarafindan da

analiz edilmigtir.
Arastirmanin nicel bolumanin dis gegerliligi igin;

e Deney ve kontrol gruplarinin sayilari birbirine yakin tutulmustur. (Deney1:18,
Deney2:18, Kontrol:20 kisi). Grup sayilarinin az olmasi dig gecerlilikte
istenmeyen bir durumdur. Bunu dnlemek icin analizler parametrik olmayan

testlerle yapiimistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde, alt problem sirasina gore verilmisg arastirma bulgular ve bu
bulgularla ilgili degerlendirmeler yer almaktadir. Ogrencilere uygulanan “Astronomi

FZ 1]

Basari Testi”, “Astronomi Tutum Testi” ve “Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya
Yénelik Tutum Olgedi” ‘nden aldiklari puanlar SPSS programi kullanilarak elde
edilen istatistiksel analiz sonuglar tablolar halinde verilmis olup, yorumlamalari

yapilmigtir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Gruplara gore uygulama 6ncesi 6grencilerin Astronomi konularina yénelik 6n

test basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama oncesi gruplara gore ogrencilerin Astronomiye iliskin basari
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidini bulmak icin Kruskal Wallis testi
kullaniimistir. Orneklem sayisinin az olmasi nedeniyle parametrik olmayan bir
istatistik yontemi olan Kruskal Wallis kullaniimis ve sonuglarnn Tablo 7’de

gOsterilmisgtir.

Tablo 7

Astronomi On Test Basari Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 30,09 14,89
Deney-2 grubu 18 36,34 12,77 6,384 ,041%*
Kontrol grubu 20 41,04 14,13

*p<0,05

Kontrol grubu o6grencilerinin uygulama oncesi Olgllen basari puanlari
(X=41,04), diger gruplardaki 6grencilere gore yuksek bulunmustur. Gruplarin 6n-
test astronomi basari puanlari karsilasgtirildiginda ogrencilerin astronomiye iliskin
basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu fark,
Kontrol grubu ile Deney-1 grubu arasinda oOlgllen uygulama oncesi basari puanlari

arasindadir.
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Gruplara gore uygulama 6ncesi 6grencilerin Astronomiye yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir var midir?

Uygulama oOncesi gruplara gore ogrencilerin Astronomiye iliskin tutumlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile yapilmis ve sonuglari

Tablo 8’de gosterilmisgtir.

Tablo 8

Astronomi On Test Tutum Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 76,28 10,97
Deney-2 grubu 18 69,00 12,06 3,174 ,204
Kontrol grubu 20 73,35 11,16

Deney-1 grubu &grencilerinin  uygulama oncesi tutum puanlari, diger
gruplardaki 6grencilere gore yuksek bulunmustur. Ancak, gruplarin Astronomiye
yonelik tutumlari karsilastirildiginda tutumlari arasinda anlamh bir fark

bulunamamistir (p>0.05).

Gruplara gore uygulama éncesi 6grencilerin Web destekli calismaya yonelik

tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama oncesi gruplardaki 6grencilerin Web destekli ¢calismaya yonelik
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile

yapilmis ve sonugclari Tablo 9'da gdsterilmistir.

Deney-1 grubu ogrencilerinin  uygulama oOncesi Olgulen Web destekli
calismaya yonelik tutum puanlari, diger gruplardaki ogrencilere gore yuksek
bulunmustur. Ancak gruplara gore 6grencilerin Web destekli ¢alismaya yonelik

tutum puanlari arasinda anlaml bir fark bulunamamistir (p>0.05).
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Tablo 9
Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yénelik On Test Tutum Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 120,67 12,47
Deney-2 grubu 18 118,28 9,71 3,270 ,195
Kontrol grubu 20 114,53 10,87

ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Gruplara gore uygulama sonrasi 6grencilerin astronomi konularina yonelik

son test basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasi gruplara gore o6grencilerin astronomiye iliskin basari
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile yapilmis ve
sonuglarl Tablo 10’da gdsterilmistir. Ogrencilerin 6n test sonugclarinin farkli gikmasi

nedeniyle 4. Alt problemde erisi puanlari karsilastiriimigtir.

Tablo 10
Astronomi Son Test Bagari Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 50,93 21,79
Deney-2 grubu 18 41,90 22,16 2,703 0,259
Kontrol grubu 20 50,21 19,52

Gruplarin son test ortalamalarina bakildiginda Deney-1 grubunun (X=50,93),
Deney-2 grubu (X=41,90) ve Kontrol grubuna (X=50,21) gére daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Webquest etkinligi uygulanan Deney-1 grubunun son test basari
puanlari diger gruplarin son test basari puanlarina goére karsilastirildiginda, diger
gruplara gére daha fazla basarili olduklari gérilmektedir. Ancak, gruplarin basari
puanlari kargilastirildiginda o6grencilerin astronomi konularina yonelik basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir (p>0.05).
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Gruplara gore uygulama sonrasi 6grencilerin Astronomiye yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasi gruplara gore ogrencilerin Astronomiye yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile yapilmis ve

sonuglari Tablo 11’de gosterilmigtir.

Tablo 11

Astronomi Son Test Tutum Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 79,50 11,95
Deney-2 grubu 18 73,06 11,87 3,252 ,197
Kontrol grubu 20 74,55 11,80

Uygulama sonrasi tum gruplarin astronomiye yonelik tutumlarinda artig
olmustur. Fakat Webquest etkinligi uygulanan o6grencilerin uygulama sonrasi
Olcllen tutum puanlari, diger gruplardaki 6grencilere gore yuksek bulunmustur.
Gruplarin son test astronomi tutum puanlari karsilastirildiginda astronomiye yonelik
tutumlar arasinda anlamh bir fark bulunamamistir (p>0.05). Bunun sebebi olarak

uygulama igin gecgen surenin ve drneklem sayisinin yeterli olmamasi sodylenebilir.

Gruplara gore uygulama sonrasi 6grencilerin web destekli calismaya yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasi gruplardaki 6grencilerin Web destekli calismaya yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadidi Kruskal Wallis testi ile yapilmis ve
sonuglari Tablo 12’de gdsterilmistir. Deney-2 grubu égdrencilerinin uygulama sonrasi
Olculen web destekli calismaya yonelik tutum puanlari, diger gruplardaki 6grencilere
gore yuksek bulunmustur. Ancak, gruplarin son test puanlari karsilastirildiginda
ogrencilerin Web destekli calismaya yoénelik tutum puanlari arasinda anlaml bir fark
bulunamamisgtir (p>0.05).
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Tablo 12
Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Ybnelik Son Test Tutum Puanlari

N Ortalama Std. Sapma  Ki kare degeri p
Deney-1 grubu 18 119,78 8,98
Deney-2 grubu 18 121,33 14,74 ,531 ,767
Kontrol grubu 20 116,75 10,77

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Webquest destekli etkinlikler uygulanan 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi Olgulen astronomiye yonelik tutum, bagari ve web destekli caligmaya yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney-1 grubu o6grencilerinin  uygulama oOncesi ve sonrasi Olgulen
astronomiye yonelik tutum, basari ve web destekli calismaya yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmis ve sonuclari
Tablo 13’'de gdsterilmistir. Deney-1 grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi
Olcllen astronomiye yonelik ve web destekli galismaya yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir (p>0.05). Ancak, Deney-1 grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi dlgllen basari puanlari arasinda anlamli

bir fark bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu fark son-test puanlari lehinedir.

Tablo 13
Deney-1 Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari

Ortalama Std.Sapma Z p

On Test Astronomi Tutum Puanlari 76,28 10,97
-1,550 121

Son Test Tutum Astronomi Puanlari 79,50 11,95

On Test Astronomi Basari Puanlari 30,09 14,89
-3,726 ,000%

Son Test Astronomi Bagari Puanlari 50,93 21,79

On Test Web Tutum Puanlari 120,67 12,47
-,403 ,687

Son Test Web Tutum Puanlari 119,78 8,98

*p<0,05
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Gorsel destekli etkinlikler uygulanan égrencilerin uygulama éncesi ve sonrasi
Olgulen Astronomiye yonelik tutum, basari ve Web destekli calismaya yonelik tutum

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney-2 grubu o6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi Olgulen
Astronomiye yonelik tutum, bagari ve Web destekli galismaya yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmis ve sonuclari
Tablo 14’ te gosterilmigtir. Deney-2 grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi
Olcllen astronomiye yonelik tutum, basari ve web destekli calismaya yonelik tutum

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir (p>0.05).

Tablo 14
Deney-2 Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari

Ortalama Std.Sapma z p

On Test Astronomi Tutum Puanlari 69,00 12,06

-,900 ,368
Son Test Tutum Astronomi Puanlari 73,06 11,87
On Test Astronomi Basari Puanlari 36,34 12,77

-,806 ,420
Son Test Astronomi Basari Puanlari 41,90 22,16
On Test Web Tutum Puanlari 118,28 9,71

-,436 ,663
Son Test Web Tutum Puanlari 121,33 14,74

Ders kitabi destekli etkinlikler uygulanan 6égrencilerin uygulama éncesi ve
sonrasi Olgulen astronomiye yonelik tutum, basari ve web destekli caligmaya yonelik

tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubu égrencilerinin uygulama oéncesi ve sonrasi Ol¢llen astronomiye
yonelik tutum, basari ve web destekli calismaya yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmis ve sonuglar Tablo 15'de

gOsterilmigtir.

Kontrol grubu égrencilerinin uygulama oéncesi ve sonrasi Olgllen astronomiye
yonelik tutum, basari ve web destekli ¢alismaya yonelik tutum puanlari anlamli bir
fark bulunamamistir (p>0.05).
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Tablo 15

Kontrol Grubuna Ait On Test-Son Test Puanlari

Ortalama Std.Sapma z p

On Test Astronomi Tutum Puanlari 73,35 11,16
-,524 ,600

Son Test Tutum Astronomi Puanlari 74,55 11,80

On Test Astronomi Basari Puanlari 41,04 14,13
-1,732 ,083

Son Test Astronomi Bagari Puanlari 50,21 19,52

On Test Web Tutum Puanlari 114,53 10,87
-,705 ,481

Son Test Web Tutum Puanlari 116,75 10,77

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Gruplara gore ogrencilerin astronomiye yonelik tutum puanlar erisileri
(astronomiye yonelik son test-6n test tutum puanlari arasinda fark), astronomi
konularina yonelik basari (basari artisi) ve web destekli calismaya yodnelik tutum
puanlar erigilerinde (Web destekli galismaya yonelik tutum son test-6n test puanlari

arasinda fark) anlamli bir fark var midir?

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol grubu ogrencilerinin erigi puanlarinin
karsilastiriimasi Kruskal Wallis testi ile yapimis ve sonuglar Tablo 16’da

gOsterilmisgtir.
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Tablo 16

Deney-1, Deney-2 ve Kontrol Gruplarina Ait Erigi Puanlari

N Ortalama Std. Sapma Ki kare p
Degeri

Deney-1 18 3,22 7,50

Erisi Astronomi Tutum o000 18 406 12,66 504 777
Kontrol 20 1,20 7,07
Deney-1 18 20,83 14,36

Erigi Astronomi Basart o 18 556 19,96 6,712 036*
Kontrol 20 9,17 19,48
Deney-1 18 -,89 9,74

Erisi Web Destekli Tutum Deney-2 18 3.06 13.29 764 683
Kontrol 20 1,00 10,92

*p<0,05

Gruplara gore ogrencilerin basari erisi puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Bulunan bu fark, yapilan LSD ¢oklu grup karsilastirmalari
sonucunda Deney-1 ve Deney-2 gruplari arasindadir ve Deney-1 grubu lehinedir.
Tablo 16’ya bakildiginda, Webquest destekli etkinlikler yapan &grencilerin
astronomi konularina yonelik 6n-test son-test puanlari arasindaki farkin oldukca
fazla oldugu goérulmektedir. Bu durum Webquest destekli etkinliklerin astronomi
konularina yonelik basari artisinin saglanmasinda etkili oldugunu destekler niteliktir.
Arastirma sonunda o&grencilerin astronomiye yonelik tutum ve web destekli
calismaya yonelik tutum erisi puanlari arasinda anlaml bir fark bulunamamistir
(p>0.05). Fakat Deney-1, Deney-2 ve Kontrol gruplarinin astronomi konularina olan
ilgi ve meraklar istatiksel verilerle desteklenmese de Deney-1 grubu 6grencilerinin
gorev olarak verilen projelere yeterli 6nemi vermeleri, Deney-2 ve Kontrol grubu
ogrencilerinin de kendi istekleri dogrultusunda yaptiklari Gunes sistemi modelleri,
ogrencilerin  astronomi  konularina yonelik olumlu tutum sergilediklerini
dusundurebilir. Sekil 11’de Deney-1 grubuna ait bazi proje érnekleri, Sekil 12°’de
Deney-2 grubu ve Sekil 13'de ise Kontrol grubu o6grencilerinin kendi istekleri

dogrultusunda yaptiklari bazi proje 6rnekleri sunulmustur.
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Sekil 11. Deney-1 grubu 6grencilerine ait proje érnekleri

Deney-1 grubu ogrencilerinin proje o6rnekleri incelendiginde o6grencilerin
Gunesi gezegenlere gore daha buyuk ve samanyolu galaksisinin merkezinde degil
de uc¢ kisminda konumlandirdiklari gorulmektedir. Ayrica tum oOgrencilerin
gezegenlerin sirasini dogru konumlandirdiklari fakat gezegenleri dizilimi konusunda
kavram yanilgilarinin oldugu goérulmektedir. Projelerden &6grencilerin genelinin
evrendeki bazi galaksileri de projelerine yerlestirmis oldugunu goérebiliriz. Merkur ve
Mars gezegenlerini simgeledikleri renkli toplarin digerlerine gore kuguk olmasi,
Dunyay! ise mavi renkte top kullanmalari dikkat ¢eken diger 6zelliklerdendir. Son
olarak &grencilerin Gunes ile ilgili gizimlerine bakildiginda Gunesin boyutunu
gezegenlerle kiyaslanamayacak kadar buyuk oldugunu projelerine yansitamadiklari

gorulmektedir.
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Sekil 12. Deney-2 grubu dgrencilerine ait proje érnekleri

Deney-2 grubunun kendi istekleri ile yaptiklari projelerin birbirinden farkh
oldugu gorulmektedir. Ogrencilerin  Glnesin  blyukligini dogru olarak
yansitamadiklari, gezegenlerin Gunese yakinlik siralamasini ise dogru cizdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin gezegenlerin Giinese yakinliklarina gére siralamasi
dogru olup, glines etrafinda tim gezegenlerin ayni hizada dolaniyor gibi gizmeleri
yine kavram yanilgilari oldugunu géstermektedir. Cin (2007) 6grencilerin Dinya’nin
sekli, bayukligu, Ay’a ve Gunes’e olan uzakligi gibi astronomi kavramlarinda,
kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirtmigtir. Cin (2007)’e gére bu yanilgilarda

ders kitaplari, 6gretmenler ve 6gretmenlerin kullandi§i materyallerinin etkisi fazladir.
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Sekil 13. Kontrol grubu 6grencilerine ait proje drnekleri

Kontrol grubunun kendi istekleri dogrultusunda yaptiklari bazi ¢aligmalari
incelersek, ogrencilerin bazilarinin kitapta gordukleri ve kavram yanilgisina sebep
olan gunes sistemi modelini aynen c¢izdikleri, bazilarinin ise farklhh materyaller
kullanarak degisik modeller Urettikleri gorulmektedir. Sekil 13’te sag alt resimdeki
projeyi yapan ogrencinin gezegenleri ayni hizaya yerlestirmedigini, dolayisiyla bu

kavram yanilgisina sahip olmadigini dusunebiliriz.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada Webquest uygulamasinin ilkdgretim 7. sinif ogrencilerin
astronomiye yonelik tutum, basari ve bilgisayar ve web destekli galismaya yonelik
tutumlari incelenmistir. Bu bélimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak
alt problemlerinden elde edilen sonuglar sirasiyla degerlendiriimistir. Ulagilan
sonuglarin Ozetine ve bu sonuglardan yola c¢ikarak geligtirilen Onerilere yer

verilmigtir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonug ve Yorumlar

Arastirmaci tarafindan MEB kazanimlarina bagli kalinarak Webquest destekli
etkinlikler, gorsel (PowerPoint) sunum destekli ve ders kitabi destekli (geleneksel)
etkinliklerin uygulandigi Deney-1 grubu, Deney-2 grubu ve Kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oOncesi astronomi konularina yonelik 6n test basari
puanlari, astronomiye yonelik on test tutum puanlari ve Web destekli ¢alismaya
yonelik 6n test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Kruskal Wallis
ile test edilmigtir. Deney-1 grubu (X=30,09), Deney-2 grubu (X=36,34) ve Kontrol
grubu (X=41,04) astronomi konularina yonelik basari puanlari arasinda anlamli bir

fark bulunmustur (p=0,041). Bulunan bu fark Kontrol grubu lehinedir.

Uygulama 6ncesi astronomiye yonelik tutum puanlarina bakildiginda Tablo
8, Deney-1 grubu dgrencilerinin 6n test tutum puanlarinin diger gruplara goére
yuksek oldugu bulunmustur. Fakat bulunan bu fark istatiksel olarak anlamlh degildir
(p=0,204).

Uygulama oncesi Web destekli c¢alismaya yonelik tutum puanlarina
bakildiginda Tablo 9, Deney-1 grubu 6grencilerin web destekli calismaya yonelik
tutum puanlari diger gruplara gore ylksek bulunmustur. Fakat bulunan bu fark

istatiksel olarak anlamli degildir (p=0,195).
ikinci Alt probleme iligskin Sonug ve Yorumlar

Uygulama sonrasinda 6grencilerin astronomi konularina yonelik son test
basari puanlari, astronomiye yodnelik son test tutum puanlari ve web destekli

calismaya yonelik son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
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Kruskal Wallis ile test edilmistir. Uygulama sonrasinda her grupta basari
duzeylerinde artis oldugu fakat Deney-1 grubu 6grencilerinin basari puanlarindaki
basari artisinin diger gruplara gore daha fazla oldugu gorulmustar. Ancak uygulama
sonrasinda astronomi konularina yonelik son test basari puanlari karsilastirildiginda
(Tablo 10) istatiksel olarak anlamh olmadigi bulunmustur (p=0,259). Balci (2017)
Webquest 6grenme yonteminin Turk edebiyati dersindeki akademik basariya
etkisini inceledigi c¢alismasinda Webquestin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisinin olmadigini bulmustur. Yaptigimiz arastirmanin sonuglari Balci (2017)

calismasina paralellik gostermektedir.

Uygulama sonrasi astronomiye yonelik son test tutum puanlar
kargilastirildiginda, tum gruplarin astronomiye yonelik tutum puanlarinda artis
olmustur. Uygulama sonrasi Deney-1 grubunun astronomiye yodnelik tutum puanlari
diger gruplara goére daha yiksek bulunmustur fakat istatiksel olarak
kargilastirildiginda anlamli  degildir  (p=0,197). Webquest uygulamalarin
astronomiye yonelik etkisinin incelendigi ¢cok fazla arastirma olmayip, diger 6gretim
yontem ve tekniklerin ogrencilerin astronomi tutumuna olumlu veya olumsuz
etkilerini inceleyen galismalar bulunmaktadir. Bektasl (2013), medyanin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin astronomiye yonelik bagsari ve tutuma etkide bulunmadigini
ifade etmigtir. Dogru ve Seker (2012) fen egitiminde Webquest kullaniminin, Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutum ve bilgilerin kalicihidina etkisini arastirdigi1 calismada
Webquest kullaniminin égrenci tutumunda etkiye sahip olmadigini, Cigrik (2009),
ilkdgretim 6. sinif fen 6gretiminde Webquestin 6grencilerin basari ve tutumuna
etkisini arastirdig1 calismasinda Webquest uygulamasinin égrencilerin tutumlarinda
anlamh bir fark olusturmadigini bulmustur. Unal (2012), ilkégretim 7. sinif fen
ogretiminde Webquestin 6grencilerin fen dersine yodnelik basari, tutum ve web
destekli ¢calismaya yonelik tutumlarini inceledigi yuksek lisans tezinde Webquestin
ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir fark yaratmadigini bulmustur. $Sahin (2010), 6.
sinif bilisim teknolojileri dersinde Webquestin 6grenci basari ve tutumuna etkisini
arastirdigi calismasinda, Webquestin 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik
olusturmadigl bulmustur. Literattre bakildiginda Webquestin 6grencinin tutumunda
anlamli fark yarattigi galismalar da vardir; Kili¢ (2007), Webquest destekli isbirlikgi
ogrenme yonteminin matematik dersindeki tutum ve erisiye etkisini arastirdigi

calismasinda Webquestin matematik dersine yonelik tutuma olumlu etkisi oldugunu,
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Akcay (2009), ilkogretim 6. sinif 6grencilerin Turkge dersindeki basari ve tutumlarini

inceledigi calismasinda Webquestin tutumu arttirdigi sonucuna ulagsmistir.

Uygulama sonrasinda bilgisayar ve web destekli gcalismaya yonelik son test
tutum puanlari karsilastirildiginda Deney-2 grubunun tutum puanlari diger gruplara
gore yuksek bulunmustur. Fakat U¢ grup karsilastirildiginda web destekli calismaya
yonelik son test tutum puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir (p=0,767). Ulusal
literatire bakildiginda farkh sonugclar elde edilmistir. Balliel’ in (2014) Webquest
destekli igbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grenme Urunlerine etkisini inceledigi
doktora tezinde bilgisayar ve web destekli calismaya yonelik tutum oOlgeginden elde
edilen sonuglar Webquest 6gretimi uygulanan deney grubu lehine bulunmustur.
Unal (2012), Webquest uygulamasinin fen konularina yénelik basari tutum ve web
destekli g¢alismaya yonelik tutumlarini inceledigi c¢alismasinda, Webquest
uygulamasinin kullanildigi deney grubunda web destekli tutum olgceginden elde

edilen sonuclar deney grubu lehine anlamli bir farkhlik yaratmistir.

Genel olarak web destekli 6gretimin web destekli tutuma etkisinin incelendigi
ulusal literatiirde; Ozglr ve Tosun (2010), sinif 6gretmenligi okuyan égrencilerin
web destekli 6gretime yonelik tutumunu inceledikleri ¢calismada, web destekli
ogretim alan dgrencilerin son test tutum puanlarinda anlamli bir farkhlik bulmustur.
Cetin ve Gunay (2011), ilkdgretim 8. Sinif 6grencilerinin web destekli 6gretimi
etkinlik, deney, oyun ve gorsellik agidan begendiklerini ve kendilerini mutlu ettigini
ifade etmislerdir. Ozgir ve Tosun (2010) ve Cetin ve Gulnay (2011) in
calismalarindan elde ettikleri sonuglar aragtirmamizin  sonuglari ile
ortusmemektedir. Uluslararasi literatire baktigimizda web destekli 6gretimin tutuma
olumlu etkisinin oldugu (Chin ve Chang, 2002; Lee, 2000) ve arastirmamizia
sonuglari paralellik gosteren, herhangi bir etkisinin bulunmadigini gosteren

caligmalar (Paris, 2004) da mevcuttur.
Ugiincii Alt Probleme iligkin Sonug ve Yorumlar

Webquest uygulamasi kullanilan Deney-1 grubunun uygulama oOncesi ve
sonrasi Olgulen astronomiye yonelik tutum, astronomi konularina yonelik basari ve
web destekli calismaya yodnelik tutum puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmigtir. Elde edilen sonuglara gore Webquest

uygulamasi uygulanan o6grencilerin uygulama oncesi (X=30,09) ve sonrasinda
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(X=50,93) dlgulen astronomi konularina yénelik basari puanlari arasinda anlamh bir
fark bulunmustur (p=0,000). Ancak uygulama Oncesi ve sonrasinda 6grencilerin
astronomiye yonelik tutum ve web destekli ¢alismaya yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Akgay (2009), Webquest uygulamasinin
Tlrkge dersine yonelik basariyi arttirdigini; Borekgi (2010), Webquest uygulamasin
bilisim teknoloji dersi basarisina olan etkisini inceledigi ¢alismasinda Webquest
uygulamasi uygulanan grubun daha basarili oldugunu; Awada ve Ghaith (2014),
Webquestin Ingilizce yazma ve anlama basarisini arttirdigini; Cilkaya (2013),
Sosyal Bilgiler egitiminde Webquest kullaniminin  dgrencilerin  akademik
basarilarina olumlu etkide bulundugunu; Unal (2012), ilkégretim Fen Bilgisi

ogretiminde Webquestin 6grencilerin fen basarisini arttirdigini tespit etmiglerdir.

Deney-2 grubunun uygulama oncesi ve sonrasi Olgulen astronomiye yonelik
tutum, astronomi konularina yonelik bagari ve web destekli galismaya yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore uygulama dncesi ve sonrasinda oOl¢llen astronomiye yonelik
tutum (p=0,368), astronomi konularina yonelik basari (p=0,420) ve web destekli
calismaya yonelik tutum puanlar (p=0,663) arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Kallery (2011), astronomi kavramlarina farkindali§i olgek icin yaptigi gorsel icerikli
sunum, video, animasyon gibi yontemlerin kullandigi ¢alismasinda o&grencilerin
astronomi kavramlarini algilamalarini, astronomiye yonelik ilgi ve motivasyonlarini
arttirdigini bulmustur. Ulusal ve uluslararasi literatire baktigimizda gorsel destekli
(powerpoint) etkinliklerin 6grenci basarisini genel olarak arttirdigi ve derslere
yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi calismalar da mevcuttur (Akdag ve Tok,
2008; Corbeil, 2007; Hastings, 2000; Heafner, 2004; Lowry, 1999; Ozaslan ve
Maden, 2013; Szabo ve Susskind, 2005; Sengun ve Turan, 2004, Tutaysalgir,
2006).

Kontrol grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasi olgulen astronomiye yonelik
tutum, astronomi konularina yénelik basari ve web destekli calismaya ydnelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Wilcoxon testi ile test edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore uygulama oncesi ve sonrasinda olg¢ulen astronomiye yonelik
tutum (p=0,600), astronomi konularina yonelik basari (p=0,083) ve web destekli

¢alismaya yonelik tutum puanlari(p=0,481) arasinda anlamli bir fark bulunmamisgtir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonug ve Yorumlar

Deney-1 grubu, Deney-2 grubu ve Kontrol grubu égrencilerinin; astronomiye
yonelik tutum puanlar erisileri, astronomi konularina yonelik basari erigileri ve web
destekli ¢alismaya yonelik tutum puan erigileri arasinda anlamh bir fark olup
olmadidi Kruskal Wallis ile test edilmis coklu karsilastirmalar LSD c¢oklu
kargilastirmalar tablosu ile gosterilmistir (Tablo 16). Elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin astronomiye yonelik tutum ve web destekli ¢galismaya yonelik tutum
erigileri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak gruplarin astronomi
konularina yonelik basari erisi puanlari karsilastirildiginda Webquest uygulanan
Deney-1 grubu lehine anlaml bir fark ¢ikmistir. Bulunan bu fark Deney-1 ve Deney-

2 gruplari arasindadir.

Elde edilen sonuca gbére Webquest uygulamasinin égrencilerin astronomi
konularina ydnelik basarilarini arttirdigi séylenebilir. Webquest uygulamasinin
disinda astronomi konularina yonelik basarilari arttirmada uygulanan birgok 6gretim
yontemi bulunmaktadir. Yapilan c¢alismalara gore; Colak (2014), astronomi
egitiminde bilgisayar destekli 6gretimin dgrencilerin astronomiye yonelik basari ve
tutumlarina olumlu etkide bulundugunu, Bulus Kirikkaya ve Sentirk (2018),
arttirilmis gerceklik teknolojisinin Glines sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Uinitesinde
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigini, Zeilik ve ark. (1998), isbirligine dayall
ogretim yonteminin dgrencilerin astronomi kavram 6grenmelerine olumlu katkida
bulundugunu ifade etmislerdir. Celiker ve Balim (2012), Gunes sistemi ve Otesi:
Uzay Bilmecesinde proje tabanli 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin bagarilarina
olumlu katki sagladigini, Sarrazine (2005) coklu zekd kurami ve planetaryumu
kullanarak kavram yanilgilarinin azaldigini, Aktamis ve Arict (2013), 7. sinif
astronomi konularina yonelik gelistirdigi etkinlik yapraklarini kullanarak égrencilerin
akademik basarilarini arttigini bulmustur. Kilig (2007), Webquest destekli isbirlikgi
ogrenme yonteminin matematik dersindeki tutum ve erigiye olan etkisini inceledigi
calismasinda Webquest destekli igbirlikgi 6grenme ydnteminin tutum ve erigiye

olumlu etkisi oldugu sonucu bulmusgtur.
Siirece Yonelik Oneriler

1. MEB tarafindan o6gretmenlere verilen hizmet ici egitimlere Webquest

hazirlayabilme ve kullanabilme becerisine yonelik kurs eklenebilir.
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2. Webquest bilgisayar laboratuvari olan okullarda her derste 6gretimin

etkinligini arttirmak i¢in uygulanabilir.

3. Hazirlanan Webquestlere kolay erisim saglanmasi igin arama motorlari veya

Webquest portali olusturulabilir.

4. Universitede egitim faklltesinde 6grenim goren o6gretmen adaylarina
Webquest hakkinda bilgi verilmeli, Webquest hazirlama ve hazirlatma

becerileri kazanmalari saglanmalidir.
Gelecekte Yapilacak Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Bu arastrma 7. sinif &grencileriyle yurttilmustar. Diger ilkogretim
kademelerine de uygulanabilir. Benzer calismalar orta 6gretim ve yuksek

ogretimdeki 6grencilerle de gergeklestirilebilir.

2. Bu arastirma ogrencilerin Webquest hakkinda neler dusunduklerini igeren
nitel veriler icermemektedir. Yapilacak arastirmalara nitel veriler eklenerek

calisma zenginlestirilebilir.

3. Tutum degisikligini incelemek isteyen arastirmacilara uygulama surelerini

daha uzun tutmalar 6nerilebilir.

4. Webquest uygulamasinin etkinligini élgmek icin 6grencilerin demografik

Ozellikleri dikkate alinarak orneklem sayisi arttirilip arastirma genisletilebilir.

5. Bu arastirmada kullanilan ogretim yontem ve teknikleri degistirilip

uygulanabilir.

6. Arastirmada Webquest uygulamasinin 6grencilerin basari ve tutumlarina
etkisi incelenmistir. Webquest uygulamasi farkh badimli degiskenler

tarafindan incelenebilir.
7. Benzer 6zelliklere sahip bir calisma orneklem sayisi arttirilarak yapilabilir.

8. Yapilacak arastirma tasimali egitim veren okulda yapilacaksa deney ve

kontrol gruplarinin sayilarinin devamsiz olacak ogrencilere gore belirlenebilir.

9. Ogrencilerin astronomiye ydnelik tutumlarini arttirmak igin gézlem evi ve

planetaryum gezileri yaptirilabilir.
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EK-A: Gonilli Katilim Formu

Bu calisma, Melek Yilmaz tarafindan yadratialen bir ¢galismadir. Calismanin
amacl, internet ortaminda kullanilan Webquest tekniginin ilkogretim 7. sinif
ogrencilerinin astronomi konularina yonelik basari, tutum ve Webquest kullanimina
yonelik algilarina etkisini incelemektir. Calismaya katilim tamamiyla gonulltlik
temelinde olmalidir. Calismada, sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir.
Cevaplariniz tamimiyle gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Calisma, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden o6turu
kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip g¢ikmakta
serbestsiniz. Calisma sonunda, bu ¢alismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir. Bu

calismaya katildiginiz igin simdiden tesekkur ederiz.

Bu caligmaya tamamen goéniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman
yarida kesip cikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amach
yayimlarda kullanilmasini kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra

uygulayiciya geri veriniz).

Velisinin Adi Soyadi: Tarih imza
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EK-B: Bilgisayar ve Web Destekli Calismaya Yénelik Tutum Olgegi

Admiz ve Soyadiniz:

Cinsiyetiniz: 0 Kiz o Erkek

Kisisel bilgisayariiz var mi1?

Kag yildir bilgisayar kullantyorsunuz?

ol yildan az ol-2wyl 0 3-4 yil 0 4 yildan fazla
Internete nereden erisim sagliyorsunuz?

oOkul oEv ointernet Cafe oDiger

Gtinliik internet kullanim siireniz ne kadar?

ol saatten az 0Ol-2 saat 02-3 saat 03 saatten fazla

Interneti en ¢cok hangi amagla kullaniyorsunuz?

oOyun 0Odev  oSanal Gezinti

Sevgili Ogrenciler;

Elimizdeki Olgek bilgisayar ve web destekli calismaya yonelik diislince ve
tutumlarinizi ortaya koymak amaciyla diizenlenmistir. Asagidaki ciimlelerden hicbirinin
kesin olarak dogru cevabi yoktur. Her soruyla ilgili goriisler kisiden kisiye degisebilir. Bu
nedenle yanitlar yalnizca kendi goriisiiniizii yansitmalidir.

Maddeleri yanitlarken sizden sdyle bir yol izlemeniz gerekmektedir;

1. Liitfen hi¢cbir maddeyi bos birakmayiniz.

2. Okudugunuz maddenin sizin diisiincelerinize ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigin
kararlastiriniz.

3. Her climlenin karsisina size en uygun olan segenege (X) isareti koyunuz.

KK: Kesinlikle katihyorum. K: Katiliyorum. FY: Fikrim yok.

KM: Katilmiyorum. KKM: Kesinlikle katilmiyorum.
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Her ciimlenin largizma size en uygun olan segenefe (X)

izareti koyunuz. g -'é @
i3 3 B E Z 8
25 |3 : 5 23
1. Bilgizavyar fen derslerinde etloili kullanilamaz. EE E FY EM EEM
2 Fen dersi igin web siteleri faydali degildir. EK FY EM EEM
3. Bilgizayar: fen dersinde isteversk +ve severek .
tnllanirim. KK FY KM KEM
4. Fen &devlerim igin mutlaba ilgili web sitelerini .
arastiririm. KK E FY KM KEM
3. Fen dersi igin etkili ve O&gretici web sitelerini R
bulamiyorum. KK K FY KM KEM
6. Mecbur  kalmadikga fen dersini desteklemel: .
amariyla web sitelerini kullanmam. KK K FY KM KEM
7. Bilgizayarum fen derslerim igin ¢ok  yardimes .
olmalktadir. KK E FY KM KEM
5. Derslerine bilgisayarla galizan Sgrenciler B
yvaraticthklarm geligtiremez. EE K FY EM KEM
Q. Interneti fen derslerimde daha etkili kullanmanin B
yollarni aragtirirm. EK E FY KM EEM
10. Bilgizayarla G&gretim ile fen dersini bir  tirld B
bapdastiramiyorum. EK K FY KM EEM
11. Bilgizayarmn kullamldizs fen dersinde daha 1y1 B
Sgreniyorum. EK K FY KM EEM
12. Derslerle  ilgili  bilgilers  internetten  arastiran B
Ggrenciler daha bagarih olur. EK K FY KM KEM
13 Fen dersi ile 1lgili daha gok web sitesi adresi bilmek B
isteritn. EK E FY KM EEM
14. Fen ddevlerimi internetten aragtirmalk yerine koauyu ~
vaili kaynaklardan caligirim. EK K FY EM KEM
15 Bilgizayarmn difer derslerimizde de kullanilmasim
isterim. ) EK K FY KM KEM
16 Tim derzlerimizle ilgili Gnemli web sitelerini i
bilmemiz gereltiFine inaniyorom. KK K FY EM EKM
17. Bilgizayar ile ders yvapmalk zaman kavbadir.
) EK E FY KM KEM

18. Bilgizayar kullamilaralk vapilan dersler daha cok N
dikkatimi geker. EK E FY KM KEEM
19. Hangi web sitelerinin  daha G&gretici olacafim ~
dgrenciler secemez. EK K FY KM KEM
20. Dogru wve faydal: bilgiler veren web sitelen B
konusunda sirelli bilgilendirilmelk isterim. EK LS FY KM | KEM
21. Bilgizayar ile calizan GZrenciler difer yontem ve B
tekniklere gire daha az §Frenir. EK LS FY KM KEM
22, Bilgizayar destegi ile vapilan dersler eglenceli geger.

B giHe Y ges EK E FY KM EEM
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23 Fen konularim web sitelerinden aragtrarak daha i1y: B
Sgrenirim. KK FY EM EEM
24 Bilgizayar destegi ile yapilan derslerden gok verim B
alinamaz. EK FY EM EEM
25 Tim derslerimizde bilgisayvar aktif bir gelilde i
Lnllanilmalidr. EEK FY EM EEM
26. Bilgizayars  Sgretim  amach  kullanmayr  hig i
disginmedim. EK FY EM EEM
27 Web sitelerinin fen derzinde cok &Bretici olacafim B
diiginmiyorum. EK FY EM KEEM
28. Bilgizayarin fen derslerinde etkili bir Ggretim aracs B
olduzunu diginiyorom. EE FY KM KEM
29 Bilgizayarla ders galisirken ¢abuk sidolirsm.

EK FY EM EEM
30. Bazi dersler bilgisayarla dgretime uygun degildir.
0 BT o yER o KK FY |KM |KRM
3L Derslerde bilzizavar kullanmasi bana kansik ve i
yorucu geliyor. :4:4 FY EM KEM
31 Internette arastirma vaparken bagka sitelere girerim. B
Dikkatim dagilir. KK FY KM KEM
EX Bilgizayar: lullanmay: gelistirmek icin her firsats B
degerlendiririm. EE FY EM | KEM
34 Adlem fen derslerim igin  internetten aragtwma _
yapman desteklemeltedir. KK FY EM ERM
35 Fen adevlerimi strekli evimdeli bilgizayarda .
yaparim. KK FY EM KEM
36. Dersler ve Gdevlerim igin siirelli internet kafelers .
giderim. KK FY EM EEM
37 Internet kullanmanin amaci ilgimi ceken sitelere )
sirmektir. KK FY EM EEM
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EK-C: Astronomi Tutum Olgegi

ASTRONOMI TUTUM OLCEGI

KiSISEL BILGILER

Cinsiyet: ( )Kiz  ( )Erkek

Gegen seneki fen bilgisi karme notunuz: ... ...

- ) 1. kesinlikle
Sewvgili tgrenciler, katilmiyorum
Asadida astronomi konular ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Bildiginiz 2 katimiyorum
gibi astronomi, gbk cisimlerini agiklayan bilim dahidir. Bu ifadelere ne 3. kararsizim

kadar katldigimzi 1'den 5'e kadar rakamlan yuvarlak icine alarak 4 katliyorum

belitmeniz istenmektedir. Rakamlann anlamlan yanda verilmistir. 5 kesinlikle
katiliyorum
1.Astronomi konulan sikicidir. 2 3

2 Astronomi konulanni anlamak kolaydir.

3.Astronominin gi.lnh'.ik yasantimla iliskisi yoktur.

4. Astronomi ile ilgili sorulan cevaplarken sikinti yasanm

5. Astronomi alaninda neler yapildii ile ilgili hicbir fikrim yok.

6. Astronomi arastirmalanndan haberdar olmak isterim.

7. Astronomi ile ilgili haberler okumaktan hoslaninm.

8. Astronomiyi severim.

9, Astronomi konulan ilgimi ceker.

10. Astronomi konulan ile ilgili daha gok sey 6grenmek isterim.

11. lleride meslegimin astronomi ile ilgili olmasini isterim.

12. Astronomi ile iigili tddevienmi yaparken sikihinm.

13. Astronomi konulanm anlamanin zor oldugunu disindyorum.

14. Astronomi ile ilgili dersler almak hosuma gider.

15. Bir astronomi konusunu aciklarken hata yapabilirim.

16. Astronomi konulannin ¢ogunu ezberlemek gerekir.

17. Astronomi konulanm &grenebilirim.

18. Astronominin bir Gnemi yokiur.

19. Astronomideki gelismeler yasam kalitermnizi arttinr.

s | o o | o o | o | o o o | o o | o | | =
Mrmrair IR IR IR IR IR IR RIR R R R R R R B
G | G | Gad | | 0D | Cad | D | a3 | 0D | G | LD )L G | | G | LD | e | |
B | b | | | | | | B e | | | B | e | ) e | B B | B |
thithjh|ch | Ghjh|hith|dr|h | ahjdr|chithjCh|wh|Ch|iwh | hidn

20. Astronomi konulannin giinlilk hayatta ne ise yaradidini bilirim.
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EK-C: Astronomi Basari Testi

ASTRONOMI BASARI TESTI

Degerli 6grenciler; asagida 25 adet coktan segmeli soru bulunmaktadir. Liitfen sorulara

bildiginiz kadariyla cevap veriniz. Bu testin amaci sizin basarimizi 6l¢gmek degildir.

1- Asajidaki verilenlerden hangisi
digerlerini kapsar?
A) Yildiz B) Gokada
C) Gines sistemi D) Gezegen

o, .

- e [ _'1
- | \

2- “a "
Uzayla ilgili bilgilere ulasmak isteyen
bir 6grenci vukandaki aletlerin
hangilerini kullanabilir?
A) Yalmz I B)Yalmz IT
C)Ivell D) II ve III

3- I Gones sistemi Samanyolu gék
adastin  Avei kolu fizerinde bulunur.

II. Gezegenlerin, Giiney etrafindaki
dolanim siirelert esittir.

ITI. Gezegenler hem kendi etrafinda hem
de Giines etrafinda donerler.

Yukarnda verilen bilgilerden hangileri
dogrudur?

A)Ivell
C)Ivelll

B) I ve IIT
D) I, IIve Il

4- T Is1ve 151k sacan gaz kiitleleridir.

I Birbirlerine gire komim
degistirirler

IIL. Isiklan kesintisiz goriiniir.
Yildizlarla ilgili vwukarida verilen
bilgilerden hangileri dogrudur?
A) Yalmz I B)Ivell
C) I ve III D)L IIvelll

5- 1. Euyruklu vildizlar birer yaldizdar.
II. Kuyruklu yildizlar etraflarina kendi
Isiklarimi yavarlar.
1. Kuyruklu yildizlar belli yéringelerde
dolanir.
Yukarndaki bilgilerden hangileri dogrudur?
A) Yalmz I B) Yalniz II
C) Yalmz III D)Ivell

6- Asafidaki verilenlerden hangisi bir
gezegendir?

A) Ay
C) Orion

B) Giineg
D) Satiirn

7- Ginese en vakin gezegendir. Aknf

volkanlanin oldugu dilgiiniilmektedir.
Kugiiktiir.

Yukarda verilen bilgiler giines sisteminin
hangi gezegenine aittir?

A) Mars B) Merkiir

C) Diinya D) Veniis

8- Gezegenlerin Giines’e olan uzakhklamn
arttikca, asagidaki niceliklerden hangisinde
artma olur?

A) Sicakliklan

B) Eendi etrafinda doniig stireler
C) Uydu sayilan

D) Diinya’va olan uzakliklar

111



9- Yildiz kaymasi sirasinda gézlemlenen
gik cismi asadidakilerden hangisidir?

A) Yildaz B) Kuyruklu yildiz
C) Goktast D) Gezegen

10- Daima kuzeyi gostererek yviniimiizii

bulmamiz saglayan yvildiz
asagidakilerden hangisidir?

A) Kigitkay1 B) Orion

C) Kutup vildiz D) Cobanyildizi

11- TUzayla ilgili  |bilgi veren
ogrencilerden hangisinin verdigi bilgi
vanhstir?

A) Yildiz, gezegen ve meteorlara gk
cistmi denir.

B) Uzayda bulunan tim gékcisimlerim
ciplak gozle gorebilinz.

C) Gundiz gorilebilen tek wildiz
Gilnestir.

D) Sergiledikler: gorimim sebebiyle bir
arada bulunan wildiz gruplarna takim
yildizi demir.

12- Asadmdakilerden hangisi wuzay
kirliligine sebep olmaz?

A) Uzay mekikleri
B) Kuyruklu yvildizlar
C) Yapay uydu

D) Uzay istasyonlar

13- Ay"a ilk avak basan astronot
kimdir?

A) Emstein

B) Michael Collins

C) Neil Armstrong
D) Yuri Gagarin

14- Ay'm wve Diinva’dan hep avm
yiiziiniin giriinmesinin sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A) Aviin ve Dinvamn birbiriyle aym
yonde donmeleri

B) Ayin dinyaya Gelgit kuvvet
olugturmast

C) Ay ve Diunyanin kendi eksenleri
etrafinda donis zamanlarnm aym olmasi

D) Ayin hareketsiz olarak dinyanin
etrafinda donmesi

15- I. Giines sisterminin en biiyik
gezegenidir.
II. Ginege en uzak gezegendir.

III. Halkalar1 vardir ve ikineci bityiik
gezegendir.

Buna gire IL IT ve III numarah

gezegenler hangileridir?

I II I
A) Japiter Pliton Satiirn
B) Diinya Uraniis Neptiin
C) Japiter Neptiin Sattirn
D) Mars Jupiter Neptiin

16- Giines sistemindeki gezegenlerin
zaman zaman Giinese yaklasmalarnmn
sebebi nedir?

A) Eliptik voringelerde hareket etmelent

B) Giinegin bazen cekim etkisinin yiksek
olmas1

C) Ginesin gelgit olayinda ¢ok etkali
olmas1

D) Gezegenlerin kendi etrafinda disnmes1
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13- Gak dsimlerinin hareletlerin ve yapsm
inceleyen bilim imsanlanna verilen ad

asagrdakilerden hangisidir?
& Astronomist B| Gak Bilimo
L) Uy irsam O Astramami LUzmeam

18- Geregenlerle ilgili asagida verilen bilgilerden
hangisi dogrudur?

A T e ik kaymagidir.

By Yansthklan ek titregimli giedliir.

O Sacakliklar yddizlara gone oo oktir.

O} Birbirlerine gire konumiban degiamer.

18- Asafsdakilerden hangisi 1 Astronomi Birimi
() ign dogrudur?

& Oy ile Ay arasndaki mesafedir.

By Gunes e Dirya arasindaki mesafedir.

O Gezepenler arasindaki mesafedir.

O} Diiregarin capadie

20 Ginesle igili hangisi dogrudur?

& Evrerin merkendir.

B} Diirmamea en yakan yldizdir.

O Gomes sisberminde basgkea widizlarda bulinor.
O} Giirmey bir ylde degildir.

21- Mipiter, Mars, Satiirn we Dinya'nin Ghnese
yakin olandan wuzak olara dogru siralanig
asafudakilerden hangisi gibidir?

A Dudinga, Pfars, Bipiter, Satdirn

By BAars, Diiirvga, Iopiter, Satom

i Diirnga, Satirm, kars, Jupiter

O} Saeiirn, Ddnys, Wars, Mipiter

[}

22 Mlsidilar ilpldiez haritalann
olugiturmuglardr.

;N

Utray ki rklig Uzay Al Kuepou Tiork gok
tebrackoisi sonuwou blimasidir.
oliEgr.
£ Yy o v Ny
1.Cias 20k 3.0ky 4.1k

Yukandaki bilgileri deerlendirdiginizde kapno
ik a ulagirsine?
A LCikiy
i 3.0y

B) 2.0k
O 4.0k

23-Asafwdakilerden hangisi Giines Sisbemi’nin
tizelliklerinden biridir?

A Glnes SEbemi’ nde @ geregen wardir.

By Gunes etrafinda dalaran gerapenberin
waringeleri aymdir.

) Gines Sistemi’ nde gezegenlerin updulann
dignda kugruklu yildielar ve metearlar da
bulunur.

O} Kendi eksenlerinde diinen gerapenlerin
etrafinda Gilines de doner.

24- Ay ile ilgili agagedaki Fadelerden hangisi

wanhsgtir?

A Kendi ekseni, Diirmga we Giinedn etrahnda

diner.

By Durmganim uydusudur.

i Eotesinin donyadan bdyik cdmas nedeniyle
Zelgit kunesetini olugtunar,

O} Diirvgadan &y Baktghrmizda ayin bep aym

wilizdini giirinds.

25 |. Uzay araglan yondngebere on a2 kirlilk
alugturacak sekilde gerbestirilmeli

I1. Eslewini yitirmig uzay araglann givenli
sekilde geri donisi gerceklesmel

N Usy arastimmalanna son verilmeli
Yukandaki ahymalardan hangilerinin yapldmasn
uzay kirliligini dnler?
& Yalme |
) el

Bl
DG 0L el

113



EK-D: Astronomi Basari Testine Ait Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR

BiLGI

KAVRAMA

UYGULAMA

IANALIZ

SENTEZ

DEGERLEN-
DIRME

GOK CiSIMLERINI

TANIYALIM

1.1. GOk cisimlerini ¢iplak gézle gozleyerek 6zelliklerini
belirler.

o
[N
[N

1.2. Uzayda, ciplak goézle gozleyebildigimizden cok
daha fazla gok cismi oldugunu fark eder.

4
[
[

n
N

1.3. Bilinen takim yildizlara érnekler verir.

s.10

1.4. Kuyruklu yildizlara érnekler verir.

s.5

1.5. G6zlem yaparken, yildizlarla gezegenleri
birbirinden ayirt eder.

s.4,
18

1.6. Glines’in de bir yildiz oldugunu ifade eder.

s.11

s.20

1.7. Yildizlar arasindaki ¢ok uzak mesafelerin “isik yili”
adi verilen bir uzaklik dlgist birimiyle ifade edildigini
belirtir.

1.8. Meteor ile gok tagi arasindaki farki aciklar.

s.9,11

GUNES SITEMi VE UZAY

2.1. Glines sistemindeki gezegenleri Glines’'e
yakinliklarina gére siralar.

s.6,7,15,
21

s.8

2.2. Glines sistemindeki gezegenlerin Giines’e olan
uzakliklarinin “astronomi birimi” (AB) adi verilen bir
uzaklik 6l¢lsu birimiyle ifadede edildigini belirtir.

s.19

2.3. Giines sistemindeki gezegenlerin belirli
yorungelerde hareket ettiklerini kavrar.

s.3,15

s.16

2.4. Glnes sistemindeki gezegenleri, belirgin
Ozelliklerine (birbirlerine gére biyuklikleri, dogal uydu
sayilari, etraflarinda halka olup olmamasi) gére
karsilagtirir.

s.7,15

2.5. Giines sistemini temsil eden bir model olugturur ve
sunar.

s.3

s.1

s.8

2.6. Ay’in, Dunya’nin uydusu oldugunu gdsteren bir
model olusturur ve sunar

s.6

s.2

s.14

2.7. Gok adalara ornekler vererek 6zelliklerini kavrar.

s.3

s.1

2.8. Dinya disindaki evren pargasini “uzay” olarak
tanimlar ve Dinya’mizin uzaydaki yerini belirtir.

s.23

UZAY ARASTIRMALARI

3.1. Eski medeniyetlerin gok biliminde nasil veri
topladiklari, kaydettikleri, bunlari ne amagla ve nasil
kullandiklar hakkinda bilgi toplayarak bir gérus
olusturur ve sunar.

s.22

s.2

3.2. Gok bilimcilerin; teleskoplar yardimiyla gok
cisimlerinin hareketlerini ve yapisini inceleyen bilim
insanlari olduklarini belirtir.

s.17

3.3. Unlii Turk gék bilimciler ve gcalismalari hakkinda
Ornekler verir.

s.22

3.4.Teleskoplarin uzay gézlemi yapmadaki 6nemini fark
eder.

s.2

3.5.Basit bir teleskop yapmak igin teknolojik tasarim
yapar, model olusturur ve sunar.

3.6. Teknolojinin uzay arastirmalarina, uzaya
arastirmalarinin da teknolojiye katkisini érneklerle
aciklar.

3.7.Astronotlarin uzayda pek ¢ok alanda (fizik, kimya,
biyoloji, tarim, eczacilik, balistik vb.) incelemeler yapan
bilim insani olduklarini belirtir.

s.17

3.8. Ay’a atilan ilk adimin, uzak gezegenlere gidebilme
ve uzay arastirmalari bakimindan énemini kavrar.

s.13

3.9. Evrenin, ugsuz bucaksiz olmasi nedeniyle uzay
hakkinda bilinen gerceklerin sinirli ve yeni
arastirmalarla degisebilir oldugunu érneklerle agiklar.

s.25

3.10. Uzay ¢alismalarina dayanarak ve hayal glicini
kullanarak gelecege yonelik tahminler yuritir.

3.11. Uzay kirliliginin sebeplerini ifade ederek bu
kirliligin yol agabilecegi olasi sonuglari tahmin eder.

s.12

s.22,
25
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EK-E: Unite Kazanimlari
1. Uzayda bulunan gok cisimleri ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Gok cisimlerini giplak gozle gozleyerek ozelliklerini belirler.

1.2.Uzayda, ciplak gozle gozleyebildigimizden ¢ok daha fazla gok cismi oldugunu

fark eder.

1.3.Bilinen takim yildizlara ornekler verir.

1.4. Kuyruklu yildizlara ornekler verir.

1.5.Gozlem yaparken, yildizlarla  gezegenleri birbirinden ayirt eder.
1.6.Glnes’in de bir yidiz oldugunu ifade eder (BSB-2).

1.7.Yildizlar arasindaki cok uzak mesafelerin “isik yili” adi verilen bir uzaklik dlglisu
birimiyle ifade edildigini belirtir.

1.8.Meteor ile gok tasi arasindaki farki aciklar.

2.Glines sistemi ve uzayla ilgili olarak ogrenciler;

2.1Gunes sistemindeki gezegenleri Glines’e yakinliklarina gore siralar

2.2.Gunes sistemindeki gezegenlerin Guneg’e olan uzakliklarinin “astronomi birimi”

(AB) ad1 verilen bir uzaklik 6lgusu birimiyle ifade edildigini belirtir.
2.3.Gunes sistemindeki gezegenlerin belirli yoriingelerde hareket ettiklerini kavrar.

2.4.Gunes sistemindeki gezegenleri, belirgin 06zelliklerine (birbirlerine goére

blayuklUkleri, dodal uydu sayilari, etraflarinda halka olup olmamasi) gore karsilastirir
2.5.Gunes sistemini temsil eden bir model olusturur ve sunar.

2.6.Ay’in, Dunya’nin uydusu oldugunu gosteren bir model olusturur ve sunar.
2.7.Gok adalara drnekler vererek dzelliklerini kavrar.

2.8.Dunya disindaki evren pargasini “uzay”’ olarak tanimlar ve Dunya’mizin

uzaydaki yerini belirtir.
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3. Uzay arastirmalari ile ilgili olarak ogrenciler;

3.1.Eski medeniyetlerin gok biliminde nasil veri topladiklari, kaydettikleri, bunlari ne

amacla ve nasil kullandiklari hakkinda bilgi toplayarak bir gérus olusturur ve sunar

3.2.Gok bilimcilerin; teleskoplar yardimiyla gok cisimlerinin hareketlerini ve yapisini

inceleyen bilim insanlari olduklarini belirtir.
3.3.Unll Tirk gok bilimciler ve calismalari hakkinda érnekler verir.

3.5.Teleskoplarin uzay gézlemi yapmadaki 6nemini fark eder.

3.6.Basit bir teleskop yapmak igin teknolojik tasarim yapar, model olusturur ve
sunar.
3.7.Teknolojinin uzay arastirmalarina, uzay arastirmalarinin da teknolojiye katkisini

orneklerle agiklar.

3.8.Astronotlarin uzayda pek c¢ok alanda (fizik, kimya, biyoloji, tarim, eczacilik,

balistik vb.) incelemeler yapan bilim insani olduklarini belirtir.

3.9.Ay’a atillan ilk adimin, uzak gezegenlere gidebilme ve uzay arastirmalari

bakimindan onemini kavrar.

3.10.Evrenin, ugsuz bucaksiz olmasi nedeniyle uzay hakkinda bilinen gerceklerin

sinirli ve yeni arastirmalarla degisebilir oldugunu o6rneklerle aciklar.

3.11.Uzay calismalarina dayanarak ve hayal gucunu kullanarak gelecege yonelik

tahminler yarutur.
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EK-F: Webquest Uygulama Ornegi

Iro -
23308
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EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
Genel Sekreterlik

sayr : 76000869/ L4 T 152 14 Mayis 2015

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

[lgi:  28.04.2015 tarih ve 778 sayih yazimz.

Enstitiiniiz [lkégretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans
programi Ggrencisi Melek YILMAZ n $gretim iiyesi Dog. Dr. Meral HAKVERDI CAN"n
damsmanhiginda  yiirtttigi “ilkégretim  Astronomi Egitiminde Webquest Tekniginin
Ogrenci Basari ve Tutumuna Etkisi” konulu g¢alisma, Universitemiz Senatosu Etik
Komisyonunun 12 Mayis 2015 tarihinde yapmg oldugu toplantida incelenmig olup, etik
agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. DF, Or UR
Rektiir
Rektor Yar

Ek:  Tutanak

IHacettepe Universitesi Genel Sckreterlik 06100 Sihhiye-Ankara
“Telefon: 0 (312) 305 1003 - 1004 = Faks: 0 (312) 310 5552
E-posta: yazimd/@hacettepe.edu.tr » www.hacettepe.edu.tr

Ayninuh Bilgi igin:
Yaze fgleri Muidiirfeigi
0 (312) 305 1008
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EK-G: Etik Beyani

EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez calismasinda,

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gercevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu.

baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin butuintinti kaynak olarak gésterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélimunl bu Universitede veya baska bir tniversitede
baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

/4

10/11/201

Melek BALCI
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EK-H: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

EK-H: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

20/11/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisti
ikégretim Ana Bilim Dali Baskanligina,
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