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Oz
Bu calismanin amaci, c¢esitli sebeplerle Ulkelerini terk etmek durumunda kalan ve
Tuarkiye'de gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri kullaniimis olup arastirmanin
calisma grubunu, Ankara, Gaziantep ve Hatay illerinde devlete bagl ilkokul ve
ortaokullarda bulunan, 10 Turk o6grenci, 10 Suriyeli 6grenci, 16 6gretmen ve
yonetici ile 10 rehber 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan olusturulan yari yapilandinimig gorusme formlari araciligiyla elde
edilmistir. Bu kapsamda Suriyeli 6grenciler okula uyumlarini etkileyen etmenlerin
dil engeli, akran iligkileri, 6gretmen tutumlari, okula ve ulkeye bakis agisl,
saldirganlik, ayrisma, diglanma, kultarel farkhliklar, egitime ara verme durumu ve
akademik hazirbulunugluk oldugunu belirtmiglerdir. Turk ogrencilerin goruglerine
g6re Suriyeli égrencilerin okula uyumunu etkileyen etmenler; dil engeli, akran
iliskileri, 6gretmen tutumlari, saldirganlik, ayrisma, dislanma, kulttrel farkliliklar ve
akademik hazirbulunusluk seviyesindeki farkliliklardir. Ogretmen ve ydneticilerin
goruglerine gore ise Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini etkileyen etmenler; dil
engeli, akran iligkileri, yonetici ve o0gretmen tutumlari, davranigsal sorunlar,
saldirganlik, ayrisma, dislanma, kulttrel farkliliklar, sosyal etkinlikler, ekonomik
nedenler, travmatik yasantilar, psikososyal destek, Turk ve Suriyeli ailelerin
tutumlari, saglik ve hijyen, égretmen yeterligi, sinif i¢i dizenleme, destek egitim,
derse ilgi ve akademik hazirbulunusluk dizeyidir. Son olarak, rehber 6gretmen
goruslerine gore Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini etkileyen etmenler; dil
engeli, akran iligkileri, psikolojik danisman ve 0Ogretmen tutumlari, davranissal
sorunlar, saldirganlik, ayrisma, dislanma, kulturel farkhliklar, sosyal etkinlikler,
ekonomik nedenler, travmatik yasantilar, psikososyal destek, Turk ve Suriyeli
ailelerin tutumlari, saglik ve hijyen, rehberlik etkinlikleri, konsultasyon, oryantasyon

etkinlikleri, basari hissi ve akademik hazirbulunusluk duzeyidir.

Anahtar sozciikler: gecici koruma, multeci, okula uyum, nitel arastirma, psikolojik

danigsma ve rehberlik



Abstract

Purpose of this research is to examine the school adaptation of Syrian students
who are forced to leave their home country for various reasons and under the
temporary protection in Turkey. In this research, qualitative research methods had
been used and the study group consists of 10 Syrian and 10 Turkish students, 16
teachers and administrators and 10 school counselors who are based in public
primary and secondary schools from Ankara, Gaziantep and Hatay provinces.
Data for this research had been collected through semi-structured interview forms
that are constructed by the researcher. Syrian students stated that factors that
affects their adaptation to school are language barrier, cohort relations, teacher’s
approach, perspective on the school and the country, aggression, discrimination,
exclusion, cultural differences, taking a break from the school and academical
preparedness. Within this framework, factors that affect Syrian students’
adaptation to school are language barrier, cohort relations, teacher’s approach,
aggression, discrimination, exclusion, cultural differences and academical
preparedness according to Turkish students’ opinions. According to the opinions of
teachers and administrators, these factors are language barrier, cohort relations,
administrator and teacher’'s approaches, behavioral problems, aggression,
discrimination, exclusion, cultural differences, social activity, economic reasons,
traumatic lives, psychosocial support, Turkish and Syrian families’ approaches,
health and hygiene, lack of teachers, in-class organization, additional education,
interest in lessons and the level of academical preparedness. Lastly, according to
school counselors, these factors that affect Syrian students’ adaptation to school
are language barrier, cohort relations, consultant and teacher approaches,
behavioral problems, aggression, discrimination, exclusion, cultural differences,
social activity, economic reasons, traumatic lives, Turkish and Syrian families’
approaches, health and hygiene, guiding activity, consultation, orientation ativity,

feel of success and academical preparedness.

Keywords: temporary protection, refugee, adaptation to school, qualitative

research, psychological counseling and guidance
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Bolim 1
Giris
Calismanin bu boliminde arastirmanin problem durumu, amag¢ ve 6nemi,

problem cumlesi, sayiltilari, sinirhliklari ve arastirmada yer alan kavramlar ele

alinmigtir.
Problem Durumu

Dunya’da insanligin varolusundan bugline kadar ekonomik problemler,
savas ve yasam kosullar ile Ulkedeki siyasi yapida meydana gelen degisimler
nedeniyle insanlar gé¢ etmek durumunda kalmiglardir (Uzun ve Batin, 2016).
Yasamin i¢inde de oldukga var olan go¢ kavrami gesitli ayrimlara tabi tutulmustur
ve bazi arastirmacilar bu kavrami Ulke iginde yapilan gogler ve Ulke disina yapilan
gégler olmak Uzere ayirirken (Ozer, 2004) bazi arastirmacilar ise bu kavrami
bireyin isteyerek yaptigi gonullt gogler ve istemeden de olsa yapmak durumunda
birakildigi zorunlu gégler olarak ayirmistir (Fichter, 1990). Zorunlu olarak yapilan
goce iltica, go¢ edene multeci denilirken (Turkoglu, 2011) multecilik hakkini henlz
alamamig olan Kisilere ise siginmaci denilmektedir (Cicekli, 2007). Su anda
Tarkiye, Suriye’den goc¢ edenlere gegici koruma statlisi vermektedir (Yasar,
2014). Bu arastirmada ise ulkedeki yasal uygulamalar dikkate alinarak Suriyeliler
icin gecici koruma altindaki birey veya siginmaci kavrami kullaniimigken
dunyadaki benzer durumlardan ornekler verilirken bu ifadelerin yaninda mdulteci
ifadesi de kullaniimistir. Ayrica go¢ etmek durumunda kalan insanlar icin zorlayici
olan ve bu insanlar Uzerinde etkiye sebep olan faktorler bulunmaktadir. Gé¢ eden
insanlari go¢ etmek durumunda birakan olaylarin timu gé¢ 6ncesi faktorleri; go¢
sirasinda basina gelen zorlu yasam kosullari go¢ sirasindaki faktorleri; gog
sonrasinda yeni ¢evreye yerlesebilme ve uyum saglayabilme go¢ sonrasi faktorleri
olusturmaktadir (Measham, Jaswant, Rousseau, Pacione, Blais-McPherson ve
Nadeau, 2014).

Tarih boyunca devam eden gogler her ulkeyi oldugu gibi Turkiye'yi de
etkilemistir ve Turkiye ¢ok buyuk bir go¢ olayiyla yuzlesmek zorunda kalmigtir
(Seydi, 2014). Suriye rejimine karsi 2011 yilinda ayaklanmayla baglayan olaylar,
Suriye’nin savas alanina déndsmesine neden olmustur ve milyonlarca insan

guvenlik endigesiyle sinir komsusu oldugu ulkelere siginmak durumunda



birakilmistir. Suriye ile 911 kilometrelik sinirt bulunan Turkiye, bu slrecte
kapilarini Suriye’den kagmak zorunda olan insanlara acmistir ve goé¢ eden
milyonlarca Suriyeli Turkiye'ye siginmigtir (Emin, 2016). Bu gé¢ akimi sonucunda
Tarkiye en fazla siginmaci nufusu barindiran ulke konumuna gelmistir ve bu
siginmacilarin %70’ini kadin ve ¢ocuklar olusturmaktadir (UNHCR, 2017a, s.1).
Ayrica ¢ocuk, kadin ve yaslilar kirilgan bir gruptur ve daha fazla korunmaya ihtiyag
duymaktadirlar (Akalin, 2016).

Bu buyuklUkte bir gé¢ akiminin yasanmasi Suriyeli ve Turk vatandaslarinin
toplumsal anlamda uyum sorununu ortaya ¢ikarmaktadir. Go¢ eden toplulugun ve
go¢ edilen yerdeki toplulugun etkilesim iginde olmasini ifade eden sosyal uyum
toplumdaki tim kurumlari etkileyen bir durumdur (Sezgin ve Yolcu, 2016).
Suriye’deki ¢atismalarin ve bu g¢atismalar yizinden ortaya ¢ikan gé¢ dalgasinin
en fazla etkiledigi konularin baginda ise gocuk ve genclerin egitim surecinin geldigi
(Seydi, 2014, s.268) ve en ¢ok etkilenen kurumlardan birinin egitim kurumu oldugu
soylenebilir. CUnkld bu gbé¢ akiminin yasanmasi egitim sorununun ortaya
¢cilkmasina zemin hazirlamigtir ve multeci ¢ocuklarin egitimden mahrum kalmasi
veya uygun olmayan kosullarda egitim almasi sorunu, ele alinmasi gereken bir

konu haline gelmistir (Arabaci, Bagsar, Akan ve Goksoy, 2014).

Mdulteci gocuklarin dinya genelindeki okullasma durumuna bakildiginda, 6
milyon mudlteci ¢ocuktan yalnizca 2,3 milyonu okula gidebilmekte, go¢ etmek
cocugun okuldan erken ayrilma oranini beg kat artirmakta (UNHCR, 2016), okula
gidemeyen cocugun erken evlilik, gocuk isglcu piyasasina girme riski artmakta
(Watkins ve Ziyck, 2014) ve miulteci gocuklarin ilkdgretim okullagsma orani %76
seviyesindeyken ortadgretimde bu oran %36’lara dismektedir (Dryden-Peterson,
2011). icisleri Bakanhgi Gé¢ idaresi Genel Midurligi'nin (GIGM) 2016 yili
verilerine gore Turkiye’de okul dncesi dahil 5-17 yas arasi okul ¢aginda yaklasik
834 bin Suriyeli gocuk bulunmaktadir (MEB, 2017a, s.24-25). Bu ¢ocuklardan 490
binden daha fazlasi okullara kayith olmasina ragmen 380 bine yakin gocugun okul
disinda kaldigi tahmin edilmektedir (UNICEF, 2017). Bununla birlikte 2017 yilinda
okul gaginda bulunan Suriyeli gocuk sayisi 976.200’e ylkselmis olup bu ¢ocuklarin
613.188'i egitim hizmetlerinden vyararlanabilmektedir (MEB, 2017b, s.20).

Miiltecilerin strgin travmalari egitim firsatindan mahrum olmasiyla daha da



agirlastinimamahdir (UNHCR, 1995). Bu nedenle c¢ocuklarin hepsinin

okullastiriimasi son derece dnemli bir konudur.

Multeci ¢cocuklar, yerinden edilme, travma, yeni bir gevreye uyum saglama
gibi durumlar yasadiklarindan olduk¢a O6zel bir konumdadirlar (Anderson,
Hamilton, Moore, Loewen ve Frater-Mathiesion, 2004) ve bu c¢ocuklarin
yetiskinlerden farkli psikososyal ihtiyaglari oldugu bir gergektir (Bugay, Karakedi ve
Erdur-Baker, 2016). Buna kargin, Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilk basta go¢un kisa
sureli olacagini dusunerek hareket etmigtir ve gegici ¢ozum planlar olusturmustur.
Oysa Suriye’deki olaylar baslangicindan beri devam etmektedir ve bu nedenle
gecici koruma altindaki bireylerin uzun bir sure daha burada kalabilecekleri
soylenebilir (Erdogan, 2015). Bu durum, MEB’i daha kapsamli planlar yapmaya ve
Suriyelilerin eg@itim sorunlarini ¢ézmek igin mevzuatlarda dizenlemeler yaparak bu
sorunlara ¢dézim Uretmeye yoneltmistir. Mevzuat dizenlemelerinin en édnemlisi ise
2014/21 “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” konulu MEB
genelgesidir. Bu genelge sayesinde Suriyeli ogrenciler devlet okullarina kayit
olabilme hakki elde etmigtir (MEB, 2014a).

Milli Egitim Bakanhgi, Suriyeli ogrencilerin kaybolmus bir nesil haline
gelmesini onlemek ve hayatlarinin bundan sonraki kisimlarinda daha iyi yagsam
kosullari elde edebilmelerini saglamak amaciyla, Suriyeli 6drencilere iki farkh
kaynaktan egitim imkani saglamaktadir. Bunlardan birincisi, Suriyelilerin Turk
akranlari ile beraber ayni siniflarda egitim gormesiyken bir digeri Suriyelilerin
sayisinin fazla oldugu bdlgelerde Suriyelilerin egitimi amaciyla agilan Gegici Egitim
Merkezleri’nde (GEM), Suriyelilerin egitimi icin hazirlanmis mduftredatlar
kapsaminda, Arapca dilinde egitimlerin verildigi ve Suriyeli 6gretmenlerin egitim
surecinde rol aldidi faaliyetlerdir (MEB, 2017a). Bu kaynaklara ragmen farkli bir

ulkeye gelen ve burada kalan bireyler kultur soku ile karsi kargiya kalmaktadir.

Kaltir soku farkh bir tlkede bulunmanin yarattigi zihinsel ve duygusal
rahatsizliklardan kaynaklanan gerilimdir. Bu soku yagayan bireylerde yalnizlik,
kaygl gibi cesitli psikolojik rahatsizliklar ortaya cikabilmektedir (Gugllu, 1996).
Dorman (2014) Suriyeli multecilerle yaptigi ¢alismasinda, bu bireylerin psikososyal
destege ¢ok fazla ihtiyag duymasina ragmen hizmetlere erisim sorunu yasadigi
bulgusuna erigmistir. Bununla birlikte Balkar ve arkadaslari (2016) tarafindan

yapilan baska bir arastirmada, Suriyeli 6grenciler ile Turk 6grencilerin uyum
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sorunlari yasadigi ve 6zellikle okul diginda veya okul bahgesinde uyumsuzluklarin
yasandigi sonucuna ulasiimistir. Bu nedenle Turk égrenciler ile Suriyeli 6grenciler
arasinda yasanan sorunlardan birsinin de birbirlerine uyum sorunu oldugu ifade
edilebilir.

Okullar, siginmacit  ¢ocuklarin ulkeye  yerlesmesinde, ulkeye
entegrasyonunun saglanmasinda ve aidiyet hissinin olugsmasinda 6nemli rol
ustlenmektedir (Taylor ve Sidhu, 2012). Bir ¢ocudun okula uyum saglamasi
bulundugu toplumun yasamina uyum saglamasini kolaylastirmaktadir (Ustabas,
2017). Bununla birlikte malteci ¢ocuklarin okula uyum saglayabilmesi igin kulttrel
ve sosyal anlamda bir takim koruyucu faktorlere sahip olmasi (Bang, 2017), go¢
olayinin yasandigi durumlarda siginmaci konumda bulunan g¢ocuklarin sosyal
uyumunu saglayabilmek igin ev sahibi Ulkenin psikososyal destek hizmetlerini
yerine getirmesi, iki Ulke vatandasinin kultrel olarak benzer o6zelliklere sahip
olmasi ve ogrencilerin okula aidiyet duygusu hissetmesi gerekmektedir (Birman,

Beehler, Harris, Everson, Batia ve Liautaud, 2008).

Okula uyum, ¢ocugun girmek durumunda kaldigi yeni ortamda sosyal ve
akademik olarak yarar saglamasi olarak tanimlanabilir (Kaya ve Akgun, 2016).
Cocugun okula ilk basladi§i glnlerde sorunlar yasamasi okula hayati boyunca
surecek problemlere neden olabildigi gibi sosyal ve duygusal anlamda gocugun
hayatinda var olan zorluklarda ¢ocugun okula uyumunu olumsuz anlamda
etkileyebilmektedir (Ladd ve Price, 1987). Cocugun okula sosyal ve duygusal
anlamda uyum saglamasi ise, 6gretmenler ve arkadaslariyla olumlu bir iletisim
icinde oldugunu ve okulda kendini guvende hissettigini ortaya koymaktadir (Bart,
Hajami ve Bar-Haim, 2007). Okula uyum, dogru bir 6grenmenin saglanmasi igin
cocugun sahip oldugu ozellikler ile egitim ortamlarinin gerektigi 6zelliklerin uyumlu
bir batln olusturmasidir (Spencer, 1999). Bununla birlikte okula uyum dizeyi artan
cocugun akran iligkilerinin iyi oldugu, sosyal agidan olumlu davranislar sergilediqi,
saldirganlik, kaygi, dislanma, akran siddetine maruz kalma, asir hareketlilik
duzeylerinin azaldigi sdylenebilir (Gulay, 2011). Buna karsin multeci ¢ocuklarin
okula uyum saglamasinin 6énidnde bir takim risk faktérleri de bulunmaktadir. Bu
risk faktorleri: arkadaslariyla uyum sorunu yasamasi (Buhs ve Ladd, 2001), dil
sorunu yasamasl, yasina uygun olmayan sinifa yerlestiriimesi (Saritas, Sahin ve

Catalbas, 2016), egitim bosluklarinin uzunlugu (Bang, 2017), farkh egitim



sistemine gecisin olmasi (Li ve Grineva, 2016), 6gretmenlerin olumsuz tutum
icinde olmasi (Kagnici, 2017), ailede kayip, maddi veya iletisimsel problemlerin

olmasi (MEB, 2014b), velinin okula ilgisizligi (Sartas vd., 2016) olarak siralanabilir.

Sonug olarak Turkiye, yasanan go¢ dalgasiyla beslenme, temizlik, saglik,
egitim gibi konularda buyuk bir kitlenin sorumlulugunu Ustlenmistir. Bu kitlenin hem
temel ihtiyaglarini karsilama hem de topluma entegrasyonunu saglama noktasinda
tum kurumlara gérevler dismektedir. Bu kurumlardan birisi olan egitim kurumu, bu
surecte en kritik goreve sahip durumdadir. Hayatin bir parcasi olan okullarda
olusturulacak olumlu bir okul ikliminin tim topluma yansiyacagi ve tum toplumun
kaynasmasina zemin hazirlayacagi sdylenebilir. Bu nedenle gegici koruma altinda
bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu yukseltmek i¢in bu konuda sorun
olusturabilecek risk faktorlerini ve bu faktorlerin etkisini olabildijince azaltmak,
koruyucu faktorleri ve bu faktorlerin etkisini ise olabildigince artirmak
gerekmektedir. Aksi halde ortaya ¢ikacak okula uyum sorunlarinin ilerde toplumda
buyuk sorunlara zemin hazirlayabilecegi sOylenebilir. Bu nedenle o6grencilerde
olugsabilecek uyum sorunlarinin ve bunlara yonelik ¢ézum Onerilerinin ortaya
konulmasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu c¢ercevede Ulkemizde gegici
koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglama konusunda
cesitli zorluklarla karsilagma ihtimalinin olmasi bu aragtirmanin problem durumunu
olusturmaktadir. Alanda yapilan ¢alismalarda da siginmacilarin Turkiye’de uyum
sorunlari yasadigi (Buz, 2008) ve okuldaki tum kesimlerin strece dahil edildigi
programlara ihtiya¢ duyuldugu (Kagnici, 2017) ifade edilmigtir. Bu nedenle hem bu
problem durumuna cevap bulma ve ¢dézUm O6nerisi getirme kaygisi hem de farkli
bir Ulkeden gelip Ulkemizde gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin
Turkiye’deki okula uyumlarinin inceleyen kapsamli bir arastirmaya rastlanamamis

olmasi, bdyle bir arastirmanin yapilmasi geregini ortaya ¢ikarmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Suriye’deki i¢ savas 2011 yilindan itibaren surmektedir ve glinumuzde
yasanan gelismelere gobre bu i¢ savasin ne zaman bitecegi belirsizligini
korumaktadir. Bu nedenle Suriyeli vatandaslarin yakin zamanda evlerine dénme
ihtimallerinin zor oldugu sdylenebilir ve blyUk bir boliminin savas bitse dahi

hayatlarina Turkiye’de devam edecekleri ifade edilebilir. Benzer sekilde Erdogan



ve arkadaslari (2017) ¢alismalarinda Suriyelilerin buradaki yasama alistiklarini ve
%80’inden daha fazla bir kesiminin geri doénme imkaninin azaldigini dile
getirmektedir. Bununla birlikte Turkiye’de okul doneminde bulunan yaklagik bir
milyon gecici koruma altinda birey vardir ve savasin ilk gininden bugune kadar
yaklasik 250 bin Suriyeli gocuk Turkiye’de dinyaya gelmistir. Ancak siginmaci
konumunda bulunan Suriyeliler, Turkge bilmediklerinden dolayr ulkedeki
olanaklardan yararlanma konusunda sorunlar yasamaktadirlar. Ayrica savas ve
zorlu yasam kosullari nedeniyle aile bireylerinde veya cgevrelerinde kayiplar
oldugundan ¢ok agir travma kosullarina maruz kalmig durumdadirlar. Multecilerin,
depresyon, travma sonrasi stres bozuklugu(TSSB), madde kullanimi, intihar,
duygu ve davranim bozukluklari gibi psikolojik semptomlar gésterme riskinin daha
yuksek oldugu arastirmalar tarafindan da ortaya konulmustur (Adams, Gardiner ve
Assefi, 2004).

TUm bunlara ek olarak okul ¢agindaki Suriyeli gocuklarin egitimden yoksun
kalmalari, ilerleyen donemde hem toplum i¢in hem de Suriyeli ¢cocuklarin kendisi
icin 6nemli sorunlarin dogmasina neden olabilir. Cunku egitimsiz kalan bir insanin
iyi bir ig bulma, iyi bir yasam surdurme, saglik gibi olanaklardan yararlanma
ihtimali cok zayiftir ve bu nedenlerden dolayi gelecekteki hayati tehlikeye
girmektedir. Ayrica egitimsiz kalan boyle buyuk bir kesimin varhdi toplum icinde
kayip nesil olusturabilir, toplumsal uyum sorunlarinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlayabilir ve toplumda kutuplasma sorunu ortaya cikarabilir. Bununla birlikte
bdyle bir kitle, toplumun diger kesimleri icin de tehlike olusturabilir ve sug¢
oranlarinda artisa neden olabilir. Kisacasli, toplumda egitimsiz kalmig tU¢ milyon
insanin varhginin Glkeyi ekonomiden adalete olumsuz etkileyebilecedi ve Ulkenin

gelisimine zarar verebilecedi sdylenebilir.

TUm bu durumlar g6z onunde bulunduruldugunda toplumsal anlamda
entegrasyonun ana aracinin okullar oldugu ifade edilebilir. Clnki okullar agir
travma yasantilarina maruz kalmis olan multeci g¢ocuklarin normallesmesine
katkida bulunmaktadir ve onlarin gelecege umutla bakabilmesine olanak
saglamaktadir. Bununla birlikte g¢atismalarin  ¢6zUmlenmesine, barigin
kurulmasina, ayrismanin Onlenmesine ve toplumlarin birbirlerini daha liyi

anlamalarina yardim etmektedir. Dahasi okullar, savas sonunda ulkelerine dénen



egitimli Suriyelilerin Ulkelerini yeniden yapilandirmalarina olanak verebilir. Bu
nedenlerle Suriyeli gocuklarin Tarkiye’deki egitim sistemine uyum saglamasi hem
Suriyeli gocuklarin gelecegi icin hem her iki toplumun gelecegi igin olduk¢a 6nemli

bir konudur.

Sonu¢ olarak bu arastirmanin, gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlari konusunda yasanan sorunlari ortaya koymasi ve bu
konuda vyapilabilecek faaliyetlere isik tutmasi bakimindan o6nemli oldugu
dusundlmektedir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin Turkiye’de bulunan resmi okullara
yerlestiriimeye baslandigi  ve bunun devlet politikasi haline geldigi
dusundldugunde, Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini incelemenin ve okula
uyumlarini saglamak igin atilacak adimlarin neler olabilecegini ortaya koymanin bir
ihtiyac oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle bu arastirmanin Suriyeli 6grencilerin
okula uyumlarini saglama noktasinda hem okul digindaki egitim galisanlarina ve
egitim hizmetinden yararlanan kesime hem de okulda bulunan ydneticilere, okul
rehberlik servislerine, ogretmenlere ve diger okul personeline yol gostereceqi
soylenebilir. Ayrica bu konuda alanda arastirma eksikligi goze carpmaktadir.
Yapilan bu arastirmanin alandaki bu eksikligi kapatmasi acgisindan da yararli
oldugu ifade edilebilir. Bu ¢ergcevede arastirmanin temel amaci, c¢esitli sebeplerle
ulkelerini terk etmek durumunda kalan ve Turkiye'de gegici koruma altinda

bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini incelemektir.
Problem Cumlesi

Bu arastirmanin genel amaci, Turkiye’de ilkokul ve ortaokullarda egitim
gbren ve gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini
etkileyen faktorleri ortaya koymaktir. Bu amaci gergeklestirebilmek icin asagidaki

arastirmanin alt problemlerine yanit aranmigtir.

Alt problemler. Arastirmanin alt problemleri asagdida verilmistir.

1. Tuarkiye’de egitim goéren ve gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen etmenlere yonelik Turk 6grencilerin

gorusleri nelerdir?



2. Turkiye'de egitim gbéren ve gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin  okula uyumlarini etkileyen etmenlere yonelik Suriyeli

ogrencilerin gorugleri nelerdir?

3. Turkiye'de egitim goren ve gecici koruma altinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen etmenlere yonelik yonetici ve

ogretmenlerin gorasleri nelerdir?

4. Turkiye'de egditim goren ve gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
ogrencilerin  okula uyumlarini etkileyen etmenlere yonelik rehber

ogretmenlerin gorusleri nelerdir?
Sayiltilar
1. Arastirmaya dahil olan tim katilimcilarin arastirmaci tarafindan kendilerine
yoneltilen tum sorulari ictenlikle yanitladiklari varsayiimaktadir.
2. Yari vyapilandinimis goérisme formlariyla derinlemesine bilgiler elde
edilebildigi varsayilmaktadir.

Sinirhliklar

1. Arastirma 2017-2018 egitim ogretim yillinda Ankara, Gaziantep ve Hatay
illerinde devlet okullarinda bulunan ve goérismeye dahil edilen bireylerden

toplanan veriler ile sinirlidir.

2. Aragtirma gelistirilen gorusme formlarindan elde edilen bilgiler ile sinirlidir.
Tanimlar

Arastirma kapsaminda ele alinan temel kavramlar agsagida tanimlanmigtir:

Gegici Egitim Merkezleri: Ulkemize gelen yabanci 6grencilerin llkelerinde
yarim birakmak zorunda kaldiklari egitimlerine sene kaybetmeden devam

edebilmelerine olanak taniyan ve egitim hizmeti veren merkezlerdir (MEB, 2014a).

Gegici Koruma: Mense Ulkelerine donemeyen Uguncu Ulke Kkisilerinden
kaynaklanan kitlesel bir akinin meydana gelmesi ya da derhal meydana
gelebilecek olmasi durumunda, Ozellikle s6z konusu kisilerin ya da koruma

gerektiren diger kisilerin yararina olarak, siginma sisteminin etkin igleyisi Uzerinde



olumsuz etki yaratmadan siginma sisteminin isletilememesi riski varsa, bu Kisilere
acil ve gecici koruma saglamak amaciyla saglanan istisnai 6zellikteki prosedur
(IOM, 2009, s.19).

Multeci: Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi
gorusleri yuzinden hakli bir zulum korkusu nedeniyle vatandagi oldugu ulkenin
disinda bulunan ve s6z konusu korku yuzunden ilgili uUlkenin korumasindan

yararlanmak istemeyen kisidir (IOM, 2009, s.43).

Okula Uyum: Cocugun girdigi ortamdan sosyal ve akademik olarak yarar

saglamasidir (Kaya ve Akgtn, 2016)

Siginmaci: ilgili ulusal ya da uluslararasi belgeler cercevesinde bir iilkeye
milteci olarak kabul edilmek isteyen ve mdiltecilik statisine iligkin yaptiklari

basvurunun sonucunu bekleyen kisidir (IOM, 2009, s.49).

Suriyeli Ogrenci: Suriye’de meydana gelen olaylar nedeniyle Tiirkiye'ye
go¢ ederek Turkiye’de devlet okullarinda egitim géren ve gegici koruma altinda

bulunan 6grencidir.

Tiirk Ogrenci: Tirk vatandasi olan ve Tiirkiye’de devlet okullarinda Suriyeli

ogrencilerle ayni sinifta egitim goren égrencidir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bdlumde arastirma problemi c¢ercevesinde Oncelikle arastirmanin
bagdimli degiskeni olan “okula uyum” daha sonra ise arastirmanin orneklemini
olusturan veya o6rneklemle iligkili olan goé¢, milteci, siginmaci, gegici koruma ve
gb¢cmen kavramlarina ve en sonunda Suriyeli vatandaslara yonelik uygulanan
egitim hizmetleri ve Suriyeli 6grencilerin psikososyal durumlarina iliskin bilgiler

verilmigtir.
Okula Uyum ve Miilteci Cocuklar

Uyum, bireyin gelisimine yonelik gereksinimlerini karsilamasi, bireysel ve
sosyal hayatinda amaglarina ulasabilmesi, Uretken bir yagsam sirmesi ve mutlu
olmasini etkileyen bir etmendir (Demirtag-Zorbaz, 2016). Cocuklar da yeni ve
uyum saglamalari gereken ekolojik bir gevreyle karsilagabilmektedirler ve bu
degisim yeni bir okula baglangig, bir okul duzeyinden digerine ilerleme veya okul
degisimi seklinde olabilmektedir. Bu gegis doneminde ¢ocuklar okula uyum
saglamalari gereken 6gretmen degisimleri, akran gruplari, akademik zorluklar gibi
cesitli durumlarla karsilasmaktadirlar (Ladd ve Price, 1987). Sosyal ve duygusal
anlamda okula uyum, ¢ocugun ogretmenler ve arkadaslariyla anlamli ve pozitif
iliskiler kurma ve duygusal olarak kendini guvende hissetme kabiliyetini isaret eder
(Bart vd., 2007). Bununla birlikte okula uyum ¢ok boyutlu bir stregtir ve bu boyutlar
cocuk, aile, cevre, okul gibi degiskenlerden olugsmaktadir (Demirtas-Zorbaz, 2016).

Okula uyum, ¢ocugun girdigi ortamdan sosyal ve akademik olarak yarar
saglamasi olarak tanimlanabilir (Kaya ve Akgun, 2016). Bir ¢ocugun kdilttrel,
sosyal veya Kkisisel destek gibi koruyucu faktorlere sahip olmasi okula uyum
saglama olasiigini artirir (Bang, 2017). Okula uyum saglayan bireyin toplum
yasamina uyum saglamasi kolaylasacagindan okula uyumun topluma uyum ile es
anlamli oldugu sdylenebilir (Ustabas, 2017). Okulun ¢ocugu kabul sureci, okula
uyumu etkilediginden dolayi, okula yeni baglayan cocuklarin egitim sistemine
uyum saglayabilmeleri icin okullarda gerekli tedbirlerin alinmasi 6nem arz
etmektedir (Kaya ve Akgun, 2016). Okula uyumda cocugun ozellikleri, aile
Ozellikleri, okul ortami, cinsiyet, etnik faktorler, sosyo-ekonomik faktorler gibi

degiskenler etkilidir (Bart vd., 2007). Bununla birlikte bu dénemde yasanan fiziksel
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cevrenin degismesi, akran gruplarinin degismesi, 6gretmen beklentileri, 6gretim
programindaki degisimler gibi bircok faktér c¢ocugun uyumunu etkileyen
durumlardir (Ustabas, 2017).

Okula gecisin ilk gunleri kurallara uymada, sosyal iligki gelistirmede ve
davraniglari kontrol etmede kritik 6neme sahiptir (Seven, 2011, s.30). Ancak, yeni
ortaya c¢ikan zorluklarin varhigi ile sosyal ve duygusal desteg@in yeterince olmamasi
bu gecis donemini daha stresli ve zorlu bir dénem haline getirebilir (Bart vd.,
2007). Okulun ilk zamanlarinda bir ¢gocugun problem yasamasi okul dénemi
boyunca surebilecek problemlere zemin hazirlamaktadir. Ayrica sosyal ve zihinsel
anlamda yasanan zorluklarda ¢ocuklarin okula uyumunu olumsuz olarak
etkilemektedir (Ladd ve Price, 1987). Bununla birlikte ailenin bulundugu cevreye
ve kosullara uyum saglama duzeyi ¢ocugun okula uyum saglama derecesini
etkilemektedir (Anderson vd., 2004). Kisacasl okula uyum probleminin ortaya
¢cilkmasinda bireyin kisisel Ozellikleri, aile, okul ortami, okul personelinin tutumu,

arkadaslar gibi surecler de rol oynamaktadir (Ustabas, 2017).

Okula uyum koruyucu etkiye sahiptir ve okula uyum saglayan gocuklarin
gelisimini olumsuz etkileyebilecek sorunlu davraniglari sergileme ihtimali
azalmaktadir (Demirtas-Zorbaz, 2016). Okula uyum dizeyi arttikga bireyin olumliu
davranis gosterme duzeyinin arttigi, akran iligskilerinin daha olumlu oldugu,
durtusellik, saldirganlik, kaygili olma, ayrisma ve arkadaslari tarafindan siddet
gorme ihtimalinin azaldi§i soylenebilir (Gulay, 2011). Cocugun okula duygusal ve
akademik olarak uyum saglamasi durumunda c¢ocuk, akademik talepleri
kargilamaya calisir, sinif etkinliklerine katilir, bagimsiz 6grenci olabilme becerisini
edinir. Buna karsin okula uyum saglamayan c¢ocuklar, akranlariyla ve egitim
personeliyle kurdugu iligskilerde sorunlar yasayabilmektedir, davranigsal sorunlar
ortaya koyabilmektedir, sosyal uyumda gucluklerle karsilasabilmektedir (Demirtas-
Zorbaz, 2016).

GO¢ surecinde yeni bir ortama girme, yeni bir dil ve yeni bir kiltur ile
kargilagsma, kendi kultirunden ayriima gibi durumlar ortaya ciktigindan uyum
sorunu olugsmaktadir (Saritas vd., 2016). Bu nedenle multeci ¢gocuklarin yeni bir
ulkeye geldiginde karsilastiklari temel gorevlerden biri okula uyumlaridir (Hamilton,
2004). insanin hayatinin biyik bir bélimini gecirdigi, kiltirel degerlerle
kargilastigi ve onu elde etmeye basladigi yerden, dilini anlamadigi baska bir yere
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gO¢ etmesi basli basina bir travma sebebidir. Gé¢ edenlerin duygu durumlari géz
onune alindiginda goé¢gmen deneyimi yasamak ¢cocugun duygusal ve davranigsal
problemler yasama durumunu artirmaktadir (Sarikaya, 2014). Bununla birlikte goc,
cocuk ve ergenlerin ruhsal yapisinda zarar birakarak uyum sorunlarinin ortaya
cilkmasina neden olabilmektedir (Kastan, 2015). Benzer sekilde, aidiyet eksikligi
hissetmek, zorballk yasamak ve dislanmis olmak okuldaki multeci o6grenciler
arasinda yaygin olarak goérilen gunlik deneyimlerdir (Bang, 2017). Kisacasi,
multeci ¢cocuklarin ev sahibi gocuklarla akademik anlamda ayni seviyeye gelmeleri
icin bas etmek zorunda olduklari birgok sorunun varligindan bahsedilebilir (Li ve
Grineva, 2016).

Ulkelerde yasanan gd6¢ slreglerinde siginmacilarin sosyal uyumunu
gerceklestirmek amaciyla siginmaci ve yerli ¢ocuklarin etkilesim icine girmesi
gerekmektedir. Bu olanagi saglayan en uygun ortamlar ise okullardir (Yavuz ve
Mizrak, 2016). Arastrmacilar da okullarin multeci c¢ocuklarin okullara
entegrasyonu icin 6nemli bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir (Prior ve Niesz,
2013). Okul egitimi ve dil egitimi, sosyal uyumun ve istihdam olanaklarina
erigsebilmenin en onemli araclandir. Ayrica egitim almak Suriyeli mdultecilerin
gunlik hayatlarini dizene sokarak, onlarin savas travmasindan korunmasini
sadlar, rehabilite eder ve kendilerine yeterli bireyler olmasina olanak verir. Bununla
birlikte egitim ¢ocuklarin sosyal hayata katilimini saglayarak onlarin Glkeye uyum
saglamasina zemin hazirlar (Duman, 2016). Bu nedenle milteci ¢ocuklarin okula
uyumunu saglama surecinde yoOneticilerin, 6gretmenlerin, okuldaki yerel
ogrencilerin, multeci ¢ocuklarin ve velilerin dahil edildigi programlara ihtiyag
duyulmaktadir (Kagnici, 2017). Ancak gecici koruma altindakilerin buytk bir
cogunlugu Turkiye'ye adapte olma ve sosyal iligkiler gelistirmede problemler
yasamaktadirlar (Buz, 2008). Cunku yabanci bir okul ortamina uyum saglamak
multeci gengler igin zorluklar yaratmaktadir (Prior ve Niesz, 2013). Bununla birlikte

okula uyumu etkileyen bazi degiskenler bulunmaktadir.

Multecilerin okula uyum slrecinde akademik basari dnemli bir gosterge
olmakla beraber sosyal uyum da en az akademik basari kadar énemlidir (Li ve
Grineva, 2016). Cocugun akranlariyla kurdugu iletisim de okula uyumu etkileyen
baska bir degiskendir. Arkadaslarin kisisel Ozellikleri ve arkadaslik bagdi okula
uyumu etkilemektedir (MEB, 2014b). Akranlari tarafindan reddedilme sinif
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aktivitelerine katilmi azaltmakta, yalnizlik yaganmasina neden olmakta, okuldan
uzaklagsma istegi ortaya cikarmakta ve basarida disuse neden olmaktadir (Buhs
ve Ladd, 2001). Bununla birlikte yerel gcocuklarin uyum sureci de énemlidir ve yerel
cocuklarin da uyumunu Kkolaylastiracak c¢alismalar yapilmasi gerekmektedir
(Kagnici, 2017). Cunkd uyum karsilikh bir sureci icermektedir ve sadece miilteci
gocugun okula deqil; okul, 6gretmen ve mevcut ogrencilerin de multeci konumda

bulunan ¢ocuklara uyum saglamasini gerektirmektedir (Anderson vd., 2004).

Uyumu etkileyen bir diger degisken dil sorunudur. Yabanci 6grenciler dil
bilmediklerinden yasina uygun olmayan sinifa yerlestirilebilmektedir ve bu
durumda o6grencilerin sikilmasina ve derse ilgisiz kalmasina neden olabilmektedir
(Saritas vd., 2016). Bu nedenle c¢ocuklarin uyum saglayabilmesi icin oncelikli
olarak dil edinmesi gerekmektedir. Boylece akademik anlamda basarili olabilir ve
toplumsal hayatin iginde yer alabilir (Anderson, 2004). Isikoglu-Erdogan ve Simsek
(2014) tarafindan yapilan galismada da farkli yas grubundaki gocuklarin ayni
sinifta olmalarinin uyumsuzlugu ortaya c¢ikaran bir etken oldugu belirtilmistir.
Bununla birlikte 6grencinin on bilgileri, okula hazir olug duzeyi, dnceki okulundaki
yasantilari okula uyumu etkileyen diger etmenlerdir (MEB, 2014b). Ayrica multeci
cocuklarin egitim bosluklarinin uzunlugu da okula uyumu etkileyen bir risk
faktoraduar (Bang, 2017).

Li ve Grineva (2016) tarafindan yapilan ¢alismada multeci ¢ocuklarin, dil
guclikleri, egitime ara verme suregleri, farkli egitim sistemine gecis, farkl okul
kaltarleri, 6nceki okulundan farkli 6gretmen-6grenci dinamikleri nedeniyle zorluklar
yasadiklar dile getirilmigtir. Bununla birlikte Prior ve Niesz (2013) tarafindan
yapilan galismada yas, cinsiyet, dnceki okullagsma, ekonomik ayakta kalma ve ev
sahibi Ulkedeki destek gibi faktorlerin bu gecis surecini etkileyebilecedi
vurgulanmistir. Ayrica bu ¢alismada ebeveynler ile toplum Uyelerinin de miulteci ve

gb¢men cocuklarin uyumunu etkileyebilecegi belirtilmistir.

Ogretmenlerin milteci gocuklara kargi olumsuz tutum iginde olmasi da
okula uyumu etkilemektedir. Multeci ¢ocuklara yonelik 6gretmenlerin olumsuz
algilarinin oldugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur. Bu nedenle 6gretmenlerin
bu konuda desteklenmesi gerektigi sdylenebilir (Kagnici, 2017). Bununla birlikte,
ogretmenlerin multeci ¢ocuklarin ihtiyaclarini nasil kargilayabilecegini bilmesi ve

bu ihtiyaglari kargilayan okullar yaratilmasi kritik Gneme sahiptir (Hamilton, 2004).
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Ayrica ¢ocugun aile gecmisi de 6nemlidir ve ailede kayip yasanmasi, anne baba
arasindaki problemler, ailenin ekonomik sikinti iginde olmasi ve sik sik yer
degistirme durumu da c¢ocugun okula uyumunu etkilemektedir (MEB, 2014Db).
Bununla birlikte ogretmenler yabanci uyruklu veliler ile iletisim problemleri
yasayabilmektedir ve bu velilerin egitime yonelik ilgisizliklerinden kaynakl sorunlar
ortaya ¢ikabilmektedir (Saritas vd., 2016).

Suriyelilerin zor sartlar altinda gé¢ etmek durumunda kalmalari, kultirel
yapilarinin farkh olmasi ve gog ettikleri Glkenin dilini bilmemeleri nedeniyle okula
uyum saglamak i¢in daha ¢ok ¢aba harcamak durumundadirlar (Yavuz ve Mizrak,
2016). Bu nedenle gecici koruma altinda bulunan bu c¢ocuklarin egitim surecine
uyum saglamalari igin surecin ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi gerekmektedir.
Ancak oncelikli olarak ele alinmasi gereken konu dil problemidir (Kagnici, 2017).
Bir diger problemde ev sahibi akranlari arasinda arkadasa sahip olma durumudur.
Li ve Grineva (2016) tarafindan Kanadali go¢menler Uzerinde vyapilan bir
calismada, Kanadali go¢gmen ¢ocuklarin yerli akranlari arasinda arkadas bulmada
cok zorlandiklari ortaya konulmustur. Duman (2016) tarafindan vyapilan
arastirmada da Suriyeli mdultecilerin 6gretmenleri ve arkadaslari tarafindan
ayrimciliga maruz kaldiklari bulgusuna erigilmistir. Bununla birlikte Suriyeli
mdltecilerin egitimi, onlarin toplumsal hayata katilimini kolaylastirabilir, gtvenli
mekanlar olan okullarda bulunmalarini saglayabilir, erken evlilik ve ¢ocuk isgiliginin

onune gecebilir, radikal gruplardan korunmalarina olanak verebilir (Duman, 2016).
Go¢ Olgusu

insanoglu, ortaya cikisindan beri istemli bir sekilde veya istekleri dahilinde
olmadan dinya Uzerindeki bdlgeler Uzerinde surekli hareket etmistir (Akkaya,
2013). Bu nedenle goégln insanlik tarihi kadar eskiye dayanan bir olgu oldugu
(Cengiz, 2015; Kaypak ve Bimay, 2016), tarih boyunca insanlarin maddi sebepler,
ulkenin politik yapisi, guvenlik endisesi, yasanan savasalar veya c¢atismalar ile
kaliteli yasam kosullari elde etmek gibi cesitli gerekgelerle go¢ etmek
mecburiyetinde kaldiklari ve yasadiklari yeri terk ettikleri sOylenebilir (Uzun ve
Batln, 2016). Ayrica insanlarin dinyaya geldikleri topraklardan vazgecgerek bagka
bdlgelere gé¢ etmesinin altinda yatan bir¢ok neden vardir (Kastan, 2015). Gogun

cesitli nedenlerinin olmasi farkh disiplinlerin gé¢ olgusunu arastirmasina sebep
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olmustur ve goég, sosyal bilimlerden antropolojiye, egditim biliminden psikolojiye

bircok bilimin ilgisini geken bir kavram olmustur (Sahin, 1999).

Go¢, ekonomik, sosyal, siyasal, gcevresel veya kigsisel sebeplerle kisa, orta
veya uzun sureli olarak bir cografi bélgeden baska bir cografi boélgeye yapilan ve
geriye donme veya kalici olarak yerlesme amaci tasiyan bir yer degisim hareketi
olarak tanimlanabilir (Yalgin, 2004). Uluslararasi Gé¢ Orgltl (2009) ise gogu,
uluslararasi bir siniri gegmek ve devlet icinde yer degistirmek olarak tanimlamigtir
(s.22). Gog¢ tanimi itibariyle bir yer degistirme hareketi olmasina ragmen gogun
bireyler ve toplumlar Uzerinde genis c¢apli degisikliklere neden oldugu
gOrulmektedir (Sezgin ve Yolcu, 2016). Bu nedenle go¢ olgusunun bireyler

uzerindeki etkilerini ve toplum Uzerindeki etkilerini dikkate almak énemilidir.

Go6¢ olgusu incelendiginde, go¢ edenleri etkileyen go¢ etmeden onceki
degiskenler, go¢ anindaki degiskenler ve go6¢ ettikten sonraki degiskenler
bulunmaktadir. Go¢ edenlerin ayrildiklari yerde baglarina gelen travmatik
yasantilar, yakinindaki insanlardan ayrilma ve geride birakmak durumunda
kaldiklari seyler go¢ etmeden 6nceki degiskenlerdir. Go¢ edenlerin go¢ esnasinda
yasadiklari olaylar, dlumler, siddet olaylari, beslenme yetersizligi, zorlu yasam
kosullari gibi durumlar goé¢ sirasindaki degiskenlerken yeni gelinen ¢evreye adapte
olma, kamu hizmetlerine erigim, ayrimciliga maruz kalma, dil sorunlari, egitim
sorunlari gibi durumlar ise go¢ ettikten sonraki degiskenlerdir (Measham vd.,
2014).

Go6¢ olayinin sonucunda hedef Ulkede toplumsal degisimlerde meydana
gelir. Go¢ eden topluluklar, geldikleri hedef toplumda daha dnce olusturulmus olan
yeni degerler, normlar ve davranis kaliplariyla karsi kargiya kalirlar (Déner, 2016).
Go¢ sonucu Ulkelerin kultarleri birbirlerini etkiledigi gibi kultlrel ¢gatismalarda ortaya
cikabilmektedir (Harunogullari, 2016). Gégln sonucunda ortaya g¢ikan durumlar;
kentlesme, carpik kentlesme gibi fiziksel durumlar; su¢ oraninda artig, uyum
sorunlari gibi sosyal durumlar ve ruh saghginda bozulma, fiziksel yaralanma gibi
saghk durumlari seklinde cesitli bagliklar altinda degerlendirilebilir (Coban-

icagasioglu, 2011, s.110).

Go6¢ kavrami cesitli ayrimlara da tabi olmustur ve bazi yazarlar gog¢

kavramini i¢ g¢ ve dis gdg olmak Uzere ayirirken (Ozer, 2004) bazi yazarlar ise
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bu kavrami géniillii gocler ve zorunlu gécler olarak ayirmistir (Fichter, 1990). i¢
gogler, bir Ulke icinde yapilan yer degistirme hareketiyken (Keles, 1998) dis gogler
bir Glkeden digerine yapilan niifus hareketidir (Ozer, 2004). Gonallii gogler kiginin
kendi iradesine bagl olarak daha iyi bir egitim, yagsam standardi veya kariyer elde
etmek igin yaptigi goclerken zorunlu gogler ise kiginin iradesi diginda gelisen
silahl ¢atisma durumu, dogal afetler, nifus muibadelesi, insan ticareti gibi
durumlarda yaptigi goglerdir (Sezgin ve Yolcu, 2016). Zorla Go6¢ Arastirmasi
Uluslararasi Birligi (IASFM) G¢ tlr zorunlu go¢ oldugunu belirtmektedir. Bu turler;
silahsiz ¢catisma ve i¢ savas da dahil olmak Uzere genel siddet veya millet, irk, din,
siyasi gorus ya da toplumsal grup temelinde zulim sonucu ortaya ¢ikan ¢atismaya
bagl yerinden olma; gelistirmeyi guglendirmek igin uygulanan politikalar ve
projeler sonucunda hareket etmeye zorlanan kalkinmaya bagl yer degistirme ve
dogal afetler (seller, yanardaglar, heyelanlar, depremler), cevresel degisim
(ormansizlasma, ¢oéllesme, arazi bozulmasi, kiresel 1sinma) ve insan kaynakli
(endustriyel kazalar, radyoaktiflik) nedenlerle ortaya c¢ikan felaket nedeniyle

yerinden olmadir (Forced Migration Online, 2012).

Bununla birlikte kiresellesme, dinyanin kiguk bir kéy haline gelmesi,
ulasim ve iletisim araglarinin gelismesi, i¢cinde bulundugumuz c¢agin bazi sosyal
bilimciler tarafindan go¢ c¢agi olarak isimlendiriimesine neden olmustur (Apak,
2014). Diger bir deyisle giinimuzde kuresellesmenin etkisiyle tarihin en yogun go¢
dalgasi yasanmaktadir (Durgel ve Yagmurlu, 2014). Birlesmis Milletlerin (BM)
(2016) son verilerine gore dunya genelinde 243,7 milyon Kigi ¢esitli nedenlerle gog
etmigtir. Ayrica 2000 yilinda 172,7 milyon olan gé¢ eden insan sayisi %41 artarak
2015 yilinda 243,7 milyona ¢ikmigtir. Ayni veriler incelendiginde go¢ konusunda
en fazla artisin 25,7 milyon ile Asya bodlgesinde oldugu goériimektedir. Gog
edenlere ise multeci, siginmaci, misafir gibi isimler verilmektedir. Bu nedenle bu

kavramlarin ayriminin yapilmasi énemlidir.

Milteci, siginmaci, gecici koruma ve gog¢men. GOnllli bir sekilde
yapilan yer degistirme islemi go¢ olarak isimlendirilirken yer degistirme iglemi
zorunlu olmasi durumunda iltica olarak isimlendiriimektedir. iltica eden kisiye ise
multeci denilmektedir. Diger bir deyisle multeci kendi istekleri disinda ulkelerini
terk etmek durumunda kalan kisilerdir (Turkoglu, 2011). Multeci kavrami Gog

Terimleri Soézlugid’'nde (2009), “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba

16



mensubiyeti ve siyasi goérisleri ylzinden hakli bir zuliim korkusu nedeniyle
vatandasi oldugu dlkenin disinda bulunan ve sbz konusu korku yiziinden, ilgili
tlkenin korumasindan yararlanmak istemeyen kisi’ (s.43) olarak tanimlanmaktadir.
Multecilere yonelik hukuki dizenlemeler 1949 Birlesmis Milletler bunyesinde
bulunan Birlesmis Milletler Multeci Yuksek Komiserligi’'nin (BMMYK) olusturulmasi
(Gucger, Karaca ve Dinger, 2013) ve Turkiye’nin imzaladigi ve multeci haklarini ele
alan iki ana dokuman olan 1951 tarihli Multecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre
Soézlesmesi ile 1967 tarihli Miltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin New York
Protokoli’nin olusturulmasi ile saglanmistir (TBMM, 2012).

Tarkiye, bu metinlere cografi sinirlamalari dikkate alarak imza atmistir ve
Avrupa’dan gelen kimselere miulteci olma hakki taninirken Avrupa digindan
gelenlere bu hak taninmamakta ve bunlara Gguncl ulkelere gecgebilecekleri sure
boyunca siginma hakki verilmektedir (TBMM, 2012, s.83). Bu dogrultuda 11 Nisan
2013 tarih ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanununda (YUKK)

bireyin malteci olma sarti su sekilde yer almaktadir:

“‘Avrupa llkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; irki, dini,
tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi
dustincelerinden dolayr zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle
korktugu igin vatandagi oldugu dlkenin disinda bulunan ve bu (lkenin
korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle
yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tir olaylar sonucu
6nceden yasadigi ikamet llkesinin diginda bulunan, oraya
dénemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle dénmek istemeyen
vatansiz kisiye statli belirleme islemleri sonrasinda miilteci statiisii

verilir.”

Kisacasi, Turkiye’de multeci ve gegici siginmaci ayrimi yapiimakta olup
Avrupa veya gelismis Ulkelerden gelenler mdulteci olarak tanimlanirken diger
ulkelerden gelenler siginmaci olarak tanimlanmaktadir (Seker ve Boysan, 2013).
1951’de imzalanan Milteci S6zlesmesi, 2. Dinya Savasi’ndan sonra Avrupa’dan
gelen mdltecilerin sorunlarina ¢6zim bulmak Uzere olusturulmus gegici bir
sdzlesme olup 1967 Protokoll ile 1951 sdzlesmesindeki cografi kisitlamalar

kaldinlmisgtir (HRW, 2015). Ginimulzde ise Kongo, Madagaskar, Monako ve
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Tarkiye disinda cografi kisittama uygulayan Utlke kalmamistir (M.M. Erdogan, A.
Erdogan, Yavcan, Mohamad, Kavukguer, Sanci, 2017, s.10).

Multeci, siginma bagvurusu kabul edilen ve hedef uUlkede kalmasina izin
verilen kigiyi temsil etmekte olup bu kisi bir takim hukuki ayricaliklara sahip
olmaktadir. Multecilerin aksine siginmacilar bu haklari elde edememis kisileri ifade
etmektedir (Yasar, 2014). Siginmaci kavrami Goé¢ Terimleri S6zlGgu’nde (2009),
“llgili ulusal ya da uluslararasi belgeler gercevesinde bir iilkeye miilteci olarak
kabul edilmek isteyen ve miiltecilik statisiine iliskin yaptiklari basvurunun
sonucunu bekleyen kisi” (s.49) olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda
siginmacilarda mdlteciler gibi Turkiye’de gegici olarak ikamet etmektedirler ve bir

bagka Ulkeye yerlesene kadar Turkiye’de kalmaktadirlar (Kara ve Korkut, 2010).

Yukaridaki ifadelerden 6zetle miulteci kriterlerini tasiyan insanlar Avrupa’dan
gelmeleri durumunda milteci statistinde degerlendirilir. Ayrica mudlteci terimi
hukuki acidan basvurusu onaylanmis ve Ulkeye kabul edilmis bireyi ifade eden bir
terimken siginmaci terimi ise bagvurusu hala inceleme asamasinda olan ve henlz
multeci statisunlu elde edememis Kisiyi belirtmektedir (Cicekli, 2007). Asya veya
Afrika’dan ulkeye gelen siginmacilara, baska bir Glkeye gecinceye veya baska bir
ulkeden kabul alincaya kadar misafir olarak Ulkede bulunma izni verilmektedir
(Kirisci, 1996).

1951 tarihli Mdaltecilerin Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesmesi ve
1967 tarihli Miltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin New York Protokoll ile
uluslararasi hukuk teamdlleri uyarinca Ulkeye kabul edilen Suriyeli vatandaslara
“gecici koruma” statlsu verilerek durum normale donunceye kadar misafir olarak
barinma izni verilmektedir (TBMM, 2012). Gegici koruma, genellikle Ulkelerinde
olaganustl durumlar yasanan buyuk insan gruplarina taninir (Orchard ve Miller,
2014). Bu hukuki stati kapsaminda Suriyeli vatandaslarin sinirdan giris ve
cikiglarina izin verilmekte olup her turli insani ihtiyaglar kargilanmakta ve
guvenlikleri saglanmaktadir (TBMM, 2012, s.84).

6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanununun 91. maddesinde
“Ulkesinden ayrilmaya zorlanms, ayrildidi iilkeye geri dénemeyen, acil ve gegici

koruma bulmak amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi
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gecen yabancilara gecici koruma saglanabilir” ifadesi ile kimlerin gegici korumadan
yararlanabileceg@i de belirtiimektedir. Kisacasi, gecici koruma statlusu ulkeye giris
yapan kalabalik go¢ hareketlerinde yapilmasi gerekenleri igeren bir uygulamadir.
Bu statl nedeniyle savas bitiminde Suriyeli vatandaglarin evlerine geri donecegi

ongoriulmektedir (Ercoskun, 2015).

Son olarak gégmen kavrami, “Miilteci tanimi ile ilgisi olmayan, tamamen
ekonomik sebeplerle veya hayatini maddi ybnden iyilestirme amaciyla mensei
lkesini terk eden kigi.” (AFAD, 2014, s. 79) olarak tanimlanmaktadir. Turkiye'de
daha onceleri yurt disi gégmenleriyle ilgili olarak “muhacir’ kavrami kullaniimis
olup zamanla muhacir kavraminin yerini uluslararasi literatirde kabul goéren
“‘multeci” kavrami almigtir (Kaypak ve Bimay, 2016). Fakat go¢cmen ve milteci
kavrami iki agidan birbirinden farklilagmaktadir. Birincisi, go¢cmenler istedikleri
zaman Ulkelerine donebilirken multecilerin ulkelerine donmeleri gok daha zordur.
ikincisi ise miilteciler genelde savas gibi zorunlu sebeplerle llkelerini terk etmek
durumunda kalmaktayken go¢cmenler daha iyi bir hayat standardi yakalamak igin
gonulli sebeplerle ulkelerini terk etmek durumunda kalmaktadirlar (Bugay vd.,
2016).

Sonug olarak ginimuzde gog¢ gesitleri artmistir ve gé¢ sureci hizlanmistir.
Bununla birlikte gb¢ olgusunun kiresel anlamda etkisi oldugundan dolayi
devletlerin bu duruma 6nem vermesi gerektigi ifade edilebilir (Kaypak ve Bimay,
2016). United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR) tarafindan 2014
yilinda yayinlanan rapora gore dunya uzerinde yaklagik 59,5 milyon insan zorla
yerinden edilmis olup 19,5 milyon multeci bulunmaktadir (s.2) ve bu mdultecilerin
bayuk bir kismini silahli ¢gatisma ortamlarindan kagan insanlar olusturmaktadir.
United Nations High Commissioner for Refugees’in (UNHCR) (2015) yayinladidi
rapora gore ise dunya Uzerinde zorla yerinden edilen insan sayisi 65,3 milyona
¢cikmis olup mdlteci sayisi da 21,3 milyonu bulmustur. Suriye’de yasanan olaylar
nedeniyle Suriyeli vatandaslarin Ulkelerini terk etmek durumunda kalmasinin bu
artisin en Onemli nedenlerinden biri oldugu sOylenebilir. Ayrica insanlari
topraklarini go¢ etmeye zorlayan durumlar ortalama 17 yil sirmektedir ve bu slreg
ogrencilerin ~ gocukluk  donemi  egditim  firsatlarindan  mahrum  kalarak
sonlanabilmektedir (Dryden-Peterson, 2015b). Turkiye'ye go6¢ eden Suriyeli

ogrencilerin de uzun sure kalacaklari ve ¢cogunlugunun ¢ocuk oldugu goz dnunde
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bulundurularak, egitim firsatlarindan mahrum kalmamasi amaciyla gerekli
calismalarin yapilmasi onem arz etmektedir. Bu c¢alismalarin en dnemlilerinden
birisi de Suriyeli cocuklarin okula uyumlarini saglamak noktasindadir. Bu suregten
Once Suriye’de go¢ etmeye neden olan durumun bilinmesine ihtiyag

bulunmaktadir.
Suriye Krizi

17 Aralik 2010'da Tunus’ta baglayan “Arap Bahari” olarak isimlendirilen
dalga bircok Arap ulkesine yayilm gostermis olup bu yayihm 2011 yilinda
Suriye’ye sigramis ve Suriye’de rejimin sert midahalesiyle karsilasarak insani bir
krize dontsmustur (Guger vd., 2013). Ortaya ¢ikan bu catisma ortami Suriye’yi bir
ic savasa surukleyerek hayati yasaniimaz duruma getirmistir (Tung, 2015). Bu
durum otorite rejimine karsi halkin hak ve 6zgurlik mucadelesini amaglayan bir hal
almis ve bu gosteriler karsisinda Suriye hikimetinin silah kullanmaya baslayarak
¢ok sayida goOstericiyi oldurmesi, ¢ok sayida insanin can guvenliginden endise
ederek Ulkelerini terk etmesine neden olmustur (TBMM, 2012). Bu durum
sonucunda Suriyeliler, Turkiye, Libnan, Urdiin, Irak, Misir ve Avrupa’ya gé¢ etmek

durumunda kalmistir (Del Carpio ve Wagner, 2015).

Nisan 2011°'de 252 Kkigilik Suriyeli grubun can guvenlikleri kalmadigini
dusunerek Hatay Yayladagi sinirindaki tel orguleri agsarak Turkiye’'ye siginmasi
Tarkiye’'ye Suriyeli siginmaci akimini baslatan olay olmustur (TBMM, 2012).
Tarkiye bu olay sonrasinda Suriyeli vatandaslara yonelik acgik kapi politikasi
uygulayacagini ilan etmistir (Orhan ve Glndogar, 2015). Suriye ile Turkiye
arasinda uzun bir politik, sosyal, ekonomik ve insani etkilesim tarihine sahip
olmasi (Jalbout, 2015) ve 911 kilometrelik bir sinir hattinin bulunmasi, Turkiye’nin
bu surecgten en fazla etkilenen Ulkelerin basinda gelmesine zemin hazirlamistir
(Guger vd., 2013). Yasanan olaylar sonucunda Turkiye en fazla Suriyeli misafir
agirlayan ulke konumundadir (AFAD, 2017; Kiris¢i ve Ferris, 2015; Orhan ve
Gundogar, 2015; Sezgin ve Yolcu, 2016) ve dinya uUzerinde cesitli Ulkelere
dagilan Suriyeli siginmacilarin %52’sine Turkiye ev sahipligi yapmaktadir (M.M.
Erdogan vd., 2017). Turkiye’de bulunan Suriyeli misafirlerin ¢cogu Turkiye-Suriye
sinirina yakin noktalardan gelmektedir ve bu bdlgeler yogun catismalarin oldugu
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bdlgelerdir. Bu insanlar genelde guvenlik gerekgesiyle Turkiye'ye siginmistir
(AFAD, 2013).

ikinci Dinya Savasr’ndan bugiine kadarki siregte diinyanin yasadigi en
agir kriz olan Suriye krizi yedinci yilina yaklasmaktadir ve bugun itibariyle de
bitecek gibi goértlmemektedir (UNICEF, 2017). Bu suregte yasanan olaylar
nedeniyle aralarinda sivillerinde bulundugu en az 500 bin insan hayatini
kaybetmis, 13,5 milyon insan yardima muhta¢ hale gelmis, 6,3 milyon insan
yerinden edilmis ve 4,9 milyon insan komsu Ulkelere siginmak durumunda
kalmistir (AFAD, 2017, s.1). Bu kriz sonucunda Turkiye, diinya Gzerinde en fazla
siginmaci barindiran ulke olmustur (Del Carpio ve Wagner, 2015) ve yaklasik 3,5
milyon gegici koruma altindaki Suriyeli'ye ev sahipligi yapmak durumunda
kalmistir. Ayrica bu siginmacilarin %70’ini kadin ve c¢ocuklar olusturmaktadir
(UNHCR, 2017a). Ayni zamanda siginmacilarin buydk bir c¢ogunlugu okul
¢agindaki cocuk ve ergenlerden olustugu icin psikososyal agidan da yetigkinlerden
farkh intiyacglari bulunmaktadir (Bugay vd., 2016). Turkiye'ye siginan gegici koruma
kapsamindaki Suriyeli vatandaslarin sayisi ise icigleri Bakanligi Go¢ idaresi Genel
Mudirligi’nin (GIGM) Mart 2018 verilerine gére 3.540.648'dir (GIGM, 2018).
Tarkiye’ye siginan gegici koruma kapsamindaki Suriyeli vatandaslarin yillara gore

degisim durumu asagidaki Sekil 1’de gorulmektedir.

2018 I 5 54 0.648"
2017 I 3 426.786
2016 I 2334441
2015 I 0 503.549

2014 NN 1519.286

2013 HEEE 224.655

2012 B 14237

Sekil 1.Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler (GIGM, 2018).

Tarkiye'ye gelen Suriyeli vatandaglar ilk bagslarda sinir illerde kurulan
kamplarda ikamet etmelerine karsin savasin uzamasiyla birlikte bu kamplar

yetersiz kalmistir ve Turkiye genelinde bir ic gdo¢ meydana gelmistir (Gulgtirk,
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2014). GIGM (2017) verileri incelendiginde kamplarda yasayan Suriyeli
vatandaglarin sayisinin (237.071) kamp disinda yasayan Suriyeli vatandas
sayisinin (2.879.998) %10’unu bile olusturmadigi ve kamplarin yetersiz kaldigini
ortaya koymaktadir. Diger bir deyigle Suriyeli multecilerin %90’indan daha fazlasi
kamp disinda kentsel ya da yari kentsel bolgelerde yasamaktadir (UNHCR,
2017a). GIGM Mart 2018 verilerine gdére 228.197 kisi gecici barinma
merkezlerinde, 3.312.451 Kkisi ise bu merkezler digsinda yasamaktadir. Ayrica
savagin uzamasli Suriyeli siginmacilarin Turkiye'ye yerlesmelerine ve burada
yasamlarini sirdirmek zorunda olmalarina zemin hazirlamaktadir (Harunogullari,
2016). Bu olaylarin en fazla etkiledigi konulardan birisi ise olaylarin baslangicindan
itibaren Suriye’deki okullarin kapanmasi ve bu slregte Suriyeli gocuk ve genclerin
egitim sureglerinin aksamasidir (Seydi, 2014). Turkiye’de bulunan mevcut Suriyeli
Ogrencilerin  3’te 1’inin  okul c¢agindaki c¢ocuk ve gencglerden olustugu
dusunuldigunde, egitim sorununun ne kadar oncelikli bir konu oldugu daha iyi
g6zlemlenebilmektedir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi (SETA),
2017). Bu durumdan hareketle bu slrecte mdulteci ¢ocuklarin uygun olmayan
egitim sureclerine tabi tutulmasi veya egitim surecinden tamamen mahrum
birakilmasinin riskli bir durum oldugu ifade edilebilir (Arabaci, vd., 2014).
Tarkiye’de bu buyukliukte bir ¢ocuk kitlesinin  olmasi uzun vadeli egitim
politikalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Kultas, 2017). Sonug¢ olarak,
siginmaci konumunda bulunan c¢ocuklarin egitim almamalari veya uyum surecini
uygun bir sekilde yasamadiklari bir ortamda egitim almalan daha buyuk
problemlere zemin hazirlayabilmektedir. Bu nedenle bu arastirma, Suriyeli
cocuklarin okula uyum saglama durumlarini ve uyumlarinin énundeki engellerin

neler oldugunu ortaya koymasi bakimindan alana katki getirecektir.

Uluslararasi alanda yapilan ve Ulkelerin go¢ konusunda entegrasyon
durumunu arastiran Go¢ ve Entegrasyon Politika Endeksi'nin (MIPEX) 2014
verileri incelendiginde Turkiye 38 Ulke arasinda sonuncu sirada yer almaktadir. Bu
ulkeler arasinda Turkiye’nin yani sira AB Uuyesi ulkeler, Avustralya, Kanada,
izlanda, Yeni Zelanda, Norvec, Giney Kore, Japonya, isvicre ve ABD vyer
almaktadir. MIPEX ilk defa 2004 yilinda yayinlanmis olup Ulkelerin go¢ ve
entegrasyonunu egitim, saglik, siyasal katilim, ikamet, anti ayrimcilik, aile birligi,

vatandagliga erisim ve is glcu piyasasi basliklarinda degerlendirmektedir.
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MIPEX'de egitim kategorisi, erisim, ihtiyaclari belirleme, vyeni firsatlar,
kiltarlerarasi egitim baslklarinda degerlendiriimekte olup bu kategori, Turkiye'nin
en dusuk puani aldigi kategoridir. Turkiye, egitim kategorisinde Bulgaristan’in
uzerinde 37. olmasina ragmen 100 puan Uzerinde 5 puan alarak en dusik puani
bu kategoride almistir ve elverissiz olarak degerlendirilmistir (MIPEX, 2015).
Asagida yer alan Sekil 3’de ulkelerin MIPEX endeksinden aldidi toplam puanlar

karsilastirmali olarak sunulmustur.

Sweden 80
Portugal 80
Finland 71
Belgium 70
Canada 70
Mew Zealand 70
Morway 68
Australia 66
Germany 63
Ush 62
Spain 61
Metherlands 61
Luxembourg 60
Denmark 59
Ttaly 53
United Kingdom 56
South Korea 55
France 54
Ireland 51
Estonia 49
Austna 43
Slovenia 48
Switzerland 45
Hungary 46
Greece 46
Iceland 46
Romania 45
Czech Republic 45
Croatia 44
Bulgaria 44
Poland 43
Japan 43
Malta 39
Slovakia 38
Lithuania 33
Cyprus 36
Latvia 34
Turkey 24

Sekil 2. Ulkelerin MIPEX 2014 Endeksinden Aldigi Toplam Puanlar (MIPEX,
2015).

Ancak Turkiye son vyillarda gdcmenlerin entegrasyonunu saglamak
amaclyla bazi politika degisiklikleri gerceklestirmistir. Ornegin, 2015 yilinda
Tarkiye’deki Suriyeli ogrencilerin %40’ okullasmigken 2016 yilinda bu oran
%50’nin Uzerine gikmistir. Ayrica bu suregte Ulkeye giris yapan Suriyeli sayisinin
surekli arttigr disunuldagiunde bu artis daha da anlam kazanmaktadir (Tastan ve
Celik, 2017). Bu degisiklikler sonucunda Turkiye’nin puaninda onemli bir artig

olacag ifade edilebilir.

Suriyeli vatandaglara yonelik uygulanan egitim hizmetleri. Egitim,
bireylerin gelisiminde hayati bir 6neme sahip oldugu icin 1948'de yururluge giren

Evrensel insan Haklari Bildirgesi'nin 26. maddesi uyarinca evrensel bir hak olarak
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tanimlanmistir (Bircan ve Sunata, 2015). Cocuk Haklari Soézlesmesi'nin 28.
maddesi de bu soOzlesmeyi imzalayan devletler igin egitim hizmetinin bir
yukumliluk oldugunu ve bu yukimlulugu yerine getirmeleri gerektigini
vurgulamaktadir (BMMYK, 2008). Ayrica 1951 tarihli Mdultecilerin  Hukuki
Durumuna Dair Cenevre Sozlesme’nin 22. maddesinde temel egitim konusunda
multecilere verilecek hizmetlerin Ulkelerin kendi vatandaglarina verecegi hizmetler
gibi olmasi gerektigi belirtiimistir. Kisacasi, uluslararasi hukuki cerceveye gore,
gogmenlerin statiustine bakilmaksizin, okul ¢agindaki tim g¢ocuklar igin egitim
hakki, ilgili devlet tarafindan korunmasi gerekmektedir (Bircan ve Sunata, 2015).
Bununla birlikte UNHCR’nin goérevleri arasinda miltecilere egitim saglanmasi da
yer almaktadir. Ornegin, miiltecilere ydnelik egitim hizmetlerine rehber gdrevi
ustlenen UNHCR Egitim Strateji’'sinde (2012-2016) ilkogretim ve ortadgretimde
egitime erisim, Ogretmen yetistirme araciligiyla multecilere verilen egitimin
kalitesini artirmak ve milteci cocuklari ulusal egitim sistemine entegre etmek

vardir (Dryden-Peterson, 2015a).

Egitim hizmetinin uluslararasi belgelerde kabul gormusg bir hak olmasina
ragmen 120 milyondan fazla ilkokul c¢agindaki cocuk okula gidememektedir
(Women’s Commission For Refugee Women And Children, 2006). BMMYK’'nin
verilerine gore ise dunya genelinde okul cagindaki 6 milyon multeci ¢ocugun
sadece 2,3 milyonu okula gidebilmektedir ve multeci ¢ocuklarin okul disinda kalma
ihtimali multeci olmayan ¢ocuklarin bes kati seviyesindedir (UNHCR, 2016). Okula
gidememek cocuklari daha savunmasiz bir hale sokmaktadir ve erken evlilik,
¢ocuklarin igsgucu piyasasina girme gibi risklerin dogmasina neden olmaktadir
(Watkins ve Ziyck, 2014). Bu gergcege ragmen go¢menler i¢in dinya genelinde
ilkdgretime erisim oranlari sadece %50 seviyesindeyken dunyadaki tum
cocuklarda bu oran %91 seviyesindedir (UNHCR, 2016). Ortadgretim seviyesinde
ise multecilerin egitime erisim orani %36 dizeyindedir (Dryden-Peterson, 2011).
Multeci konumunda bulunan bu g¢ocuklarin egitime erisiminde basarisiz olunmasi
durumunda, aile ve toplumlar icin zorla yerinden edilme ve catisma sorunlari

donglsu devam edebilir ve daha fazla zarara neden olabilir (UNHCR, 2016).

Bununla birlikte Suriyeli multecilerin yasadigi sorunlarin belki de en énemlisi

egitim hizmetlerine ulasmada yasadigi sorunlardir (Tung, 2015). Cunku
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BMMYK’nin verileri incelendiginde Turkiye’de bulunan gegici koruma altindakilerin
%53’unden daha fazlasi 18 yasini gegmemis bireylerden olusmaktadir (Erdogan,
2014). Ayrica Turkiye Suriyeli siginmacilarin ihtiyaglarini az miktarda destek
diginda kendi 6z kaynaklariyla karsilamaya calismaktadir (Beltekin, 2016).
Kisacasi, Suriyeli 6grencilerin sayisinin bu denli fazla olmasi, yeterli destek
mekanizmasinin  olmamasi ve egitim hizmetlerinde erisimde sorunlarla
kargilagilmasi, bu 6grencilerin okula gitmemesine veya gitmesine ragmen okula

uyum sorunlari yagsamasina neden olabilmektedir.

Tarkiye’nin de taraf oldugu uluslararasi belgeler siginmacilar dahil tim
cocuklarin egditimi konusunda Ulkelere sorumluluklar yiklemekte olup egitim
cocuklar icin bir koruma aracidir ve egitimden mahrum birakilan bireylerin
toplumlar ve diger insanlar icin risk olugturabilecedi bir gercektir (Seydi, 2014).
Ayrica Suriyeli ¢ocuklarin savastan onceki okullasma oranlarina bakildiginda
ilkokulda %99, ortaokulda ise %82 seviyesinde oldugu ve kiz ile erkek 6grencilerin
okullagsma oranlarinin birbirine esit oldugu gorulmektedir (Emin, 2016, s.15). Fakat
Haziran 2016 itibariyle Suriye’deki okullagsma orani %60’a dusmustar (UNHCR,
2016). Suriyelilerin Turkiye'deki egitim durumuna bakildiginda en ylksek
okullasma oraninin ilkokul kisminda oldugu ve ilerleyen kademelerde giderek
okullagsma oraninda dusus oldugu gorulmektedir. Bunun en buylk nedeni gocuk
isciligi ve erken yasta evliliktir (Cogkun ve Emin, 2016). Suriyelilerin Turkiye’de
cinsiyete gore okullagsma oranlarina bakildiginda kiz (%49) ve erkek (%51)

ogrencilerin birbirine yakin oldugu gorilmektedir (SETA, 2017).

icigleri Bakanli§gi Gég idaresi Genel MudirlGgi’'nin 2016 yili verilerine
goOre Turkiye’de okul dncesi dahil 5-17 yas arasi okul ¢aginda yaklasik 834 bin
Suriyeli cocuk bulunmaktadir ve Kasim 2016 itibari ile bu ¢ocuklardan yaklagik 487
bin 6grenciye egitim hizmeti sunulmustur (MEB, 2017a, s.24-25). 2017 yih
gerceklesmesi ise 5-17 yas arasi okul caginda bulunan 976.200 Suriyeli
ogrencinin 250.969’u gegici egitim merkezlerinde, 362.219 ise devlet okullarinda
olmak Uzere 613.188'i okullastinimistir (MEB, 2017b, s.20). Ayrica 0-4 yas
araliginda bulunan cocuk sayisi yaklasik olarak 360 bin civarinda olup ileriki
donemlerde de bu ¢ocuklarin egitime ihtiya¢ duyacagi géz énunde bulundurularak

kisa, orta ve uzun vadeli planlarin yapilmasina gerek vardir (Cogkun ve Emin,
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2016). Bu veriler sadece kayith olan niufusa yonelik oldugundan okul ¢aginda
bulunan g¢ocuk sayisinin cok daha yiksek oldugu aciktir (Ozer, Atesok ve
Komsuoglu, 2016). Bununla birlikte Suriyeli vatandaslarin sosyal uyumu
konusunda egitim birinci oncelikli olarak ele alinmasi gereken bir konudur (Tung,
2015). Bu durumdan yola ¢ikarak Suriyeli gocuklarin kayip bir nesil olmamasi ve
geleceklerine yon verebilmeleri amaciyla Turkiye’de bulunan gegici koruma
altindaki vatandaslarin  egitim surecglerine yonelik birtakim uygulamalar

yapilmaktadir.

Turkiye ilk baslarda krizin yakin bir surecte bitecegini dugtunerek politikalar
gelistirmistir fakat surecin uzamasiyla kalici ve surdurulebilir ¢c6zimler aranmaya
baglanmistir (Seydi, 2014). Bu kapsamda gecici koruma altindaki Suriyel
vatandaslarin egitimine yonelik sorumluluk, “Gegici Koruma Ydnetmeligi” ile Milli
Egitim Bakanligi’'na (MEB) verilmistir. Stirecin ilk asamasinda MEB tarafindan bu
hizmetlerin yurGtilmesi amaciyla 2010/48 sayili genelge olusturulmustur (MEB,
2010). Tarkiye'de Suriyeli siginmacilarin egitimine yonelik izlenen politikalar, ilk
asamada Suriyeli vatandaslarin i¢ savasin bitimiyle Ulkelerine geri donecekleri
yonunde olup kamp igcindeki ¢ocuklarin egitimine yoneliktir (Emin, 2016). Fakat
Suriyeli siginmacilarin sayisinin artmasi, dil engeli, Suriyeli vatandaslarin farkl
sehirlere dagilmasi nedeniyle ortaya yeni sorunlar g¢ikmis olup bu Genelge
ihtiyaclara cevap verememigtir ve Milli Egitim Bakanhg: tarafindan Suriyeli
vatandaslara sunulan egitim hizmetlerini dlizenlemek amaciyla 2014/21 sayili
“Yabancilara Yénelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” yayinlanmistir. Bu
genelge ile Suriyeli 6grenciler i¢in sunulan hizmetler daha esnek bir yapi kazanmis

olup bu 6grenciler devlete bagh okullara kayit hakki elde etmistir (MEB, 2014a).

2014/21 sayili Genelge sayesinde Suriyeli gocuklarin egitim firsatlarinin
arttig1 ve daha uygun ortamlarda egitim alma olanaginin olustugu soylenebilir.
Fakat daha Once kendi aralarinda kamplarda egitim alan c¢ocuklarin, Turk
ogrencilerin  yogunlukta oldugu, derslerin Arapga yerine Turkce islendigi,
ogretmenlerin, akranlarinin ve okul personelinin dillerini bilmedikleri, farkli egitim
sureglerinin igledigi bir ortama sokulmasiyla uyum sorunlarinin olugma risklerinin
arttigi ifade edilebilir. Bununla birlikte, Suriye’de olaylarin devam etmesi nedeniyle

gecici koruma altindaki bireylerin bir sire daha Turkiye'de kalacaklari sdylenebilir
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(Erdogan, 2015). Bu durumda Suriyeli gocuklara sunulacak egitim hizmetleri,
onlarin hem yarim kalan egitimi tamamlamalari hem de sosyal uyumu saglamalari
agisindan 6onem tasimaktadir (Balkar, $Sahin ve Babahan, 2016). Ayrica MEB
2015-2019 Stratejik Planr’'nda da Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik iki strateji
belirlenmistir. Bu stratejiler, “Miilteciler, gecici koruma altindaki yabancilar veya
vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin da bulunduklari sdrece egitim
gérmelerini saglamak lizere bu &6grencilerin egditim sistemine entegrasyonunun
saglanmasina ybnelik c¢alismalar yapilacaktir.” ve “Miilteciler, gecici koruma
altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin denklik
islemlerinde yasanan sorunlarin gideriimesi ve bu alanda egitime iligskin yasanan
genel sikintilarin bertaraf edilmesi igin uluslararasi kuruluglarla is birligi iginde

calismalar yapilacaktir.” (MEB, 2015, s.37) seklinde ifade edilmistir.

Millt Egitim Bakanhdrnin bu stratejileri dogrultusunda Suriyelilerin egitimi
amaciyla iki farkli yontem olusturmustur. Bunlardan birisi Tarkiye’nin hemen
hemen her ilinde bulunan Suriyeli gocuklarin devlet okullarinda Turk dgrencilerle
egitim gormesidir. Digeri ise Suriyelilerin buyuk bolumunin bulundugu bdlgelerde
olusturulan gecici egitim merkezlerinde, Suriyelilere uygun olarak olusturulan
mufredat temelinde ve Suriyeli 6gretmenler araciigiyla sunulan egitim
hizmetleridir. Bu faaliyeti yuratebilmek amaciyla MEB bunyesinde 21 farkl ilde 425
Gegcici Egitim Merkezi (GEM) acilmistir (MEB, 2017a). GEM’lerin kurulmasinin
nedeni, kisa bir zaman diliminde ¢ok buylk Suriyeli nGfusunun Ulkeye siginmasi
ve Suriye’de yasanan i¢ savastaki belirsizliktir. Suriyeli 6grencilerin devlet
okullarina gecis politikasi ile beraber GEM’lerin sayisi azaltiimakta olup Eylul 2017
itibariyle 20 ilde 370 GEM faaliyetine devam etmektedir (Tastan ve Celik, 2017).

GEM'ler Suriye mufredatinin uygulandigi ve egitim dilinin Arapga oldugu
egitim merkezleridir ve bu nedenle Suriyeli o6grenciler tarafindan tercih
edilmektedir (Emin, 2016). GEM’ler il veya ilge milli egitim mudurliklerine bagh
olarak vali oluru ile kurulmaktadir (Balkar vd., 2016). GEM’lerde ilk6gretim
dizeyinde haftada 30 saat ders tanimlanmig olup Suriyeli 6grencilerin Turkiye'ye
uyumunu saglamak amaciyla bu derslerin 15 saati Turkge O6gretimine ayrilmistir
(Tastan ve Celik, 2017). GEM’lerde uygulamaya konulan ilkokul ve ortaokul
haftalik ders gizelgesi Sekil 3’de yer almaktadir.
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SINIFLAR
DERSLER Ikokul Ortackul
2 3 4 5 6 7 8
TURKCE 15 | 15 | 15 | 15 | 15 15 15
ARAPCA 3 2 2 2 2
MATEMATIK 3 3 2 2 2 2
@ |HAYAT BILGIsI 3
= | FEN BILIMLERI 3 2 2 2 2
% | DINKULTURU VE AHLAK BILGISI 2 2 2 2 2
= | GORSEL SANATLAR 1 1 1 1 1 1 1
; MUZIK 1 1 1 1 1 1
= |OYUN VE FIZIKI ETKINLIKLER 2 2 2
< |BEDEN EGITIMI VE SPOR 2 2 2 2
TRAFIK GUVENLIGI 1
SERBEST ETKINLIKLER 2 2
REHBERLIK VE KARIYER
PLANLAMA 1
ZORUNLU DERS TOPLAMI 30 30 30 27 27 27 28
KUR'AN-I KERIM (4) 142 | 1) | 1) | 142)
%  |HZ. MUHAMMEDI'IN HAYATI (1) 12| 1) | 1) | 142
5 YABANCI DIL (Bakanlar Kurulu
&  |Karan ile Kabul Edilen Diller) (4) 142y | 142y | 1) | 142)
2 |ZEKA OYUNLARI (1) 142) | 142y | 1/2) | 142)
é DRAMA (1) 1) | 1) | 1) | 142
T, | OKUMA BECERILERI (1) 142y | 1) | 1) | 142)
% |MATEMATIK UYGULAMALARI (1) 1) | 1) | 1) | 142)
BILIM UYGULAMALARI (1) 142 | 1) | 1) | 142)
Secilebilecek Ders Saati Savis1 3 3 3 3
TOPLAM DERS SAATI SAYISI 30 30 30 30 30 30 30

Sekil 3. llkokul ve Ortaokul Haftalik Ders Cizelgesi (HBOGM, 2017).

GEM'’lerde verilen egitimin temel amaci gegici koruma altindaki
ogrencilerin ulkelerine donduklerinde sene kaybi yagsamadan kaldiklari yerden
egitime devam edebilmelerini saglamaktir. Bu merkezler Suriyeli 6grencilerin
egitimine yonelik kurulmus olup sadece Suriyeli vatandaslarin yogun olarak
yerlestigi bolgelerde agilmistir (Emin, 2016). Fakat 1980’lerde baslayan 2002’lere
kadar sUren kamplarda multeci egitiminin saglanmasi durumu giderek 6nemini
kaybetmektedir ve UNHCR multecilerin ulusal egitim sistemine entegrasyonun
saglanmasina yonelik bir yaklasim benimsemektedir (Dryden-Peterson, 2015a).
Tarkiye’de bu yaklasimdan hareketle kamplarda bulunan GEM’lerin devlet
okullarina gegis amacli kullanilacagi MEB tarafindan dile getirilmistir (Esen ve

Duman, 2016) ve 2016-2017 egitim 6gretim yilindan itibaren Suriyeli 6grencilerin
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GEM'’lerden Tirk okullarina gegcisine yonelik planlama baslatiimis (Ozer vd., 2016)
olup okul oncesi egitim, 1. sinif, 5. sinif ve 9. sinifa yeni baslayacak Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina kayit edilmesi karari alinmigtir (Tastan ve Celik,
2017). Bu durum sonucunda buyuk bir Suriyeli 6grenci grubunun devlet okullarina
alinacagi ve bu sinif dizeylerinde okula uyum sorunu yasama sorunun daha da

artabilecegi soylenebilir.

Tuarkiye'de devlet veya Ozel okullara devam eden yabanci 6grenciler Turk
egitim mufredati kapsaminda Turk ogrencilerle egitim gorebilmektedirler. Bu
ogrencilerin kayit islemleri her ilde il milli egitim mudurluklerine bagl olarak kurulan
“Il Egitim Komisyonu” tarafindan yapilmaktadir. Bu komisyon basvuran bu
cocuklari Ucretsiz olarak okula yerlegtirmektedir ve egitim gorecekleri sinif
duzeylerini belirlemektedir. Bu belirleme iglemi cocugun Suriye’de bitirdigi resmi bir
belge araciligiyla veya bu belgenin olmamasi durumunda mdulakat veya yazil
sinav sonucuna goére yapilmaktadir (BMMYK, 2017). Devlet okullarina Suriyeli
ogrencilerin gidebilmesinin 6ninde engel bulunmamasina ragmen Suriyeli
ogrenciler tarafindan c¢ok fazla tercih edilmemektedir (HRW, 2015). Ayrica
GEM’lerde d6grencilerin editim 6gretim faaliyetlerinin takibini saglamak amaciyla
Yabanci Ogrenciler Bilgi isletim Sistemi (YOBIS) olusturuimustur. Birden fazla
dilde kullanilabilen YOBIS sistemi araciligiyla 6grencilerin devam durumu, not
bilgileri sisteme girilmekte olup Ogrencilere karne, diploma gibi belgeler sistem
uzerinden verilebilmektedir (Emin, 2016). Bu sistem sadece GEM’lerde
kullaniimaktadir ve yonetim, izleme, degerlendirme gibi faaliyetlerin bilgisayar

ortaminda gergeklesmesini saglamaktadir (Tastan ve Celik, 2017).

Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin egitimlerini saglamak amaciyla 19.700
aday 6gretmen egitim almistir ve bu adaylar sinava tabi tutularak mulakat sonunda
basarili olanlara sertifika verilmigtir (Hayat Boyu Ogrenme Genel Mudurlagu,
2017). Milli Egitim Bakanhgr'na bagh okullarda ve GEM’lerde Suriyeli 6grencilere
Tarkge egitimleri verilmektedir ve Turkge dersleri igin Turkge 6gretmenleri, sinif
ogretmenleri ile yabanci dil dersi 6gretmenleri gorevlendirilmektedir (Emin, 2016).
GEM’lerde Turkce disindaki dersler Suriye vatandasi gonudlli o6gretmenler
aracihgiyla verilmektedir. Bununla birlikte Turkiye’ye siginan Suriyeliler arasindan

universite egitimi gormus olanlar gonulli 6gretmen olarak secilebilmektedir
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(Tastan ve Celik, 2017). Egitimde Suriyeli 6gretmenlerin varhgi, okullara kulttrel
zenginlik kazandirmakta, farklliklara daha olumlu bir gsekilde yaklasiimasini
saglamakta ve okullardaki yasamin zenginlesmesine katkida bulunmaktadir
(Balkar vd., 2016). GEM’lerde yaklasik 12 bini Suriyeli olmak tzere 14.500 gonullu
O0gretmen goérev yapmakta olup bu égretmenlere 2017 itibariyle UNICEF tarafindan
1.300 TL maas verilmektedir (M.M. Erdogan, 2017).

Sonug olarak, Suriyeli 6grencilerin egitimi icin Turkiye'’de dnemli calismalar
yapilmigtir ve yapilmaya da devam edilmektedir. Buna kargin gerekli tedbirlerin
alinmamasi hem Suriyeli hem Turk 6grencilerin okula uyum sorunlari yasamasina
neden olabilmektedir. Ornegdin, Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina alinmasi ¢ok
olumlu bir gelismedir. Fakat yeterli dil becerilerinin kazanilip kazaniimadigina
bakilmadan bdyle bir grubun devlet okullarina alinmasinin, alinirken gelisim
Ozeliklerine dikkat edilememesinin, oOgretmenlerin bu konuda kapasitelerinin
artinilmadan ve gorugleri alinmadan boyle radikal bir kararin alinmasinin da okula
uyum sorunlarinin olugsma riskini artiracagi ifade edilebilir. Bununla birlikte bir
sinifta birden ¢ok hatta 10’lu 20’li rakamlarda Suriyeli 6gdrencinin bulunmasinin,
siniflarda Turk ve Suriyeli ayrismasinin ve c¢atismasinin yasanmasina zemin
hazirlayabilecegi de sdylenebilir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik
yapilan c¢aligmalarin planli ve bilimsel yontemlere uygun olarak yapilmasi

onemlidir.

Acil durumlarda egitim. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sozlesmesi'nde tim cocuklarin egitim hakkinin oldugu ve tim c¢ocuklarin bu
haktan yararlanmasi gerektigi belirtiimektedir (BM, 1989). Ayrica egitim hakki
insanlarin kapasitelerini tam olarak kullanabilmelerini ve diger haklardan
yararlanabilmelerini saglayan evrensel ve acil durumlarda da gegerli olan bir haktir
(INEE, 2011). Egitim herkes icin bir insanlik hakki olmasina ve 6zellikle ¢atisma,
afet gibi durumlarda cocuk ve gencler igin kritik Gneme sahip olmasina ragmen acil
durumlarda belirgin bir bigcimde kesintiye ugramaktadir (INEE, 2011). Ornegin,
UNHCR’ye gdre multeci ¢cocuklar zorunlu goge tabi tutulmalari nedeniyle ¢ veya
dort okul yilini kaybetmektedirler (UNHCR, 2016). Bu nedenle acil durumlarda
egitim onemlidir ve bu durum cocuklarin egitim hakkinin korunmasini sadlar,

gocuklara umut verir ve onlari normallestirir, biligssel gelisimlerini, sosyal ve
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duygusal geligimlerini destekler, tehlikeli aktivitelere maruz kalma veya iginde olma

riskini azaltir (Women’s Commission For Refugee Women And Children, 2006).

Acil durumlarda egitim, insan yapimi veya dogal olarak gelisen felaketler
sonrasi g¢ocuklarin ulusal egitimlerine erisiminde eksiklikler oldugu durumlarda
kurumlar arasi dizeyde kullanilan bir terimdir (UNHCR, 2001). Acil durumlarda
egitimin hedeflerine erismek zor olmasina ragmen bu hedefler géz ardi edilemez
(Sinclair, 2007). Bununla birlikte Suriye’de yasanan krizde egitimleri, duygusal
durumlari ve yasamlari risk altinda olan gocuklar en blyuk bedeli 6deyen kesimdir.
Tarkiye’de bulunan Suriyeli ¢cocuklar da acilari ve savasi bizzat yasamiglardir ve
siddet, psikolojik sorunlar, erken yasta evlilik, silahli gruplara dahil olma gibi riskler
ile karsi karsiyadirlar (UNICEF, 2017). Bu nedenle acil durumlarda egitim
hizmetlerinin bu ¢ocuklar icin devreye sokulmasinin gerektigi ifade edilebilir. Acil
durumlarda egitim tim yas gruplarina egitim firsati tanimayi amaclayan ve erken
cocukluk, ilkogretim, ortadgretim, yaygin egitim, mesleki egitim ile yuksekogretimi
kapsayan egitimdir (INEE, 2011).

Acil durumlarda egitimin temel hedefi, travma ve yerinden edilmenin etkisini
azaltarak risk altindaki gruplari korumaktir (UNHCR, 2001). Clnkl acil durumlarda
cocuklar genelde yerinden edilme durumundan, catismadan ve felaketten aci
cekmektedirler ve egitime erisim gatismanin etkisi altindaki gocuk i¢in daha da 6n
plana ¢ikmaktadir. Ayrica bu duruma maruz kalan gocuklar, travmatik deneyimler
yasayabilmektedir ve onlarin hayatlari kokinden degisebilmektedir. Okul, gé¢cmen
cocuklarin hayatlarinin normallesmesine katkida bulunur, gelecek i¢in onlara umut
verir, yeni de@erleri ve becerileri 6grenebilecekleri bir yer saglar (Beste, 2015).
Bununla birlikte acil durumlarda egitim, bireye guvenli alan saglayarak yasadigi
travmatik deneyimlerin iyilesmesini destekler, marjinal gruplar i¢in koruma saglar,
uluslarin ve ailelerin gocuklarin egitimi i¢cin yaptigi yatirnmlari korur, saglk ve
Onleme konusunda yasam becerileri saglar, ¢evresel farkindaligin gelismesini,
vatandaslik sorumluluklarinin farkinda olmayi, barisin kurulmasini, ¢atismalarin
¢bzumlenmesini, cinsiyete dayali siddetin dnlenmesini saglar (Sinclair, 2007).
Dahasi acil durumlarda egitim gelecekte go¢menlerin evlerine geri donmesi

durumunda gatisma sonrasinda yeni bir yapi olusturmayi destekler (Beste, 2015).
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Acil Durumlarda Egitim icin Kurumlararasi Agi (INEE), hemen midahale
edilmesi gereken bir durum ortaya c¢iktiginda ve bu durum sonrasinda, bireylerin
guvenli egitim ortamlarinda kaliteli egitim almasini saglamak i¢in uygulayici ve
karar verici konumda bulunan bireylerin birlikte galisabildigi ve herkesin danhil
olabileceg@i bir agdir (INEE, 2011). Bu agin yénetim organi BMMYK, UNICEF,
UNESCO, Dinya Bankasi ve dnde gelen sivil toplum kuruluslarindan olugsmaktadir
(Sinclair, 2007). INEE (2011) tarafindan “INEE Asgari Standartlar’” bes baglk
altinda (Temel Standartlar, Erisim ve Ogrenme Ortami, Ogretim ve Ogrenim,
Ogretmenler ve Diger Egitim Personeli, Egitim Politikasi) belirlenmis olup bu

standartlar acil durumlarda verilen egitimin kalitesini artirmayi amaglamaktadir.

INEE ortaya koydugu asgari standartlar araciligiyla, egitimin igerisinde yer
alan hazirlik, mudahale ve toparlanma kapsaminda yer alan faaliyetlerin niteligini
artirmayi, ihtiyaca uygun egitim hizmetini saglamayi ve egitim hizmetlerini
uygulayanlarin sorumluluk Ustlenmesini ve hesap verebilirliklerini olusturmayi
hedeflemektedir. Ayrica INEE olusturdugu el kitabiyla gelecekte acil durumlarin
ortaya ¢ikma riskini azaltmayi, bu durumlara kargi hazirlikh olmayi, kaliteli egitim
icin uygun bir zemin olusturmayi, acil durumlarda mudahale yontemlerini ortaya
koymay! ve ayni zamanda bu durumun Ustesinden guclu bir sekilde gelerek egitim
sistemi olusturmaya katkida bulunmayi hedeflemektedir (INEE, 2011). Fakat Turk
okullarina yerlestirilen Suriyeli ¢ocuklar aligkin olduklari ortamlardan ¢ok daha
farkh bir ortama girmektedirler ve psikososyal acidan agir travmalar yasamis
durumdadirlar. Bu nedenle okullara yerlestirme sureclerinde uyum sorunu yasama
olasiliklari ylUksektir. Bu uyum sorunlarinin ve bu durumun nedenlerinin ortaya
konulmasi, ¢dézUmun olusturulmasina ve kurumlar ile bireylerin sorumluluklarini
fark etmesine buyuk katki saglayacaktir. Ayrica bu g¢ocuklarin uyum sorunlari
yasama nedenlerini artiran egitim engellerinin de ele alinmasina ihtiyag

duyulmustur. Bu engeller ayrintili olarak agsagida yer almaktadir.
Egitim Engelleri

Her cocugun okula gelmeden o6nce farkli deneyimleri vardir ve bu
deneyimler, cocuklarin arkadaglariyla ve ogretmenleriyle olan etkilesimlerinde
onemli bir role sahiptir. Bir sinifta bulunma ihtimali olan miultecilerde farkh etnik

gruplardan, dinlerden, sosyoekonomik gruptan veya farkli dilleri konusan
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insanlardan olabilir (Dryden-Peterson, 2015b). Dinya genelindeki mdilteciler ele
alindiginda, multecilerin genel olarak hedef llkeden farkh dil konustuklari, kiltir ve
yasam kosullarinin farkh oldugu, sosyoekonomik agidan vyetersiz durumda
olduklari, cocuk ile kadinlarin erkeklerden daha fazla oldugu ve egitim duzeyinin
dusuk oldugu sdylenebilir. Turkiye’de bulunan Suriyelilerde de bu durumlarin
varligi géze garpmaktadir (Tung, 2015). Siginmaci durumunda bulunan ¢ocuklarin
yasadigi zorluklarin Ustesinden gelebilmelerinin en énemli araci ise aileden sonra
okuldur (Keskinkilig-Kara ve $enturk-Tuysuzer, 2017). Cunkl siginmaci konunda
bulunan ¢ocuklar i¢in egitim etkili bir koruma yontemidir ve egitimden yoksun kalan
cocuklar yasadiklari toplum icgin blyuk bir tehlike olusturmaktadir (Seydi, 2014).
Ayrica okul siginmaci ¢ocuklarin sosyal entegrasyonunda o6nemli bir rol
oymaktadir (Seker ve Sirkeci, 2015). Bu arastirmada da Suriyeli 6grencilerin okula

uyumlari ve bu uyumu etkileyen etmenler ayrintili bir sekilde ele alinmigtir.

Suriyelilerin egitim durumuna bakildiginda 2011 krizinden 6nce egitim ve
okuryazarlik oraninin yuksek oldugu gorulmektedir. UNESCO’nun verilerine gore
2011 yilinda ilkogretim kayit orani %99, Cinsiyet Esgitlik Endeksi (GPI) %98
seviyesindeydir. Ortadgretimde ise okula kayit %89, Cinsiyet Esitlik Endeksi (GPI)
%98 seviyesindeydir (Dorman, 2014). Fakat Turkiye’de bulunan Suriyeli
ogrencilerin okullasma oranlarinin bu oranlarin oldukga altinda oldugu sdylenebilir.
Ayrica Turkiye’de Suriyeli vatandaslara sunulan egitim olanaklarindan Suriyelilerin
memnuniyet orani %4,9'dur (Guger vd., 2013). Bu durumdan yola ¢ikarak Suriyeli
Ogrencilerin  egitimine daha fazla ©6nem verilmesi gerekti§i ¢ikariminda

bulunulabilir.

Multeci konumunda bulunan ¢ocuklar ve ergenlerin gelisimleri halen devam
ettiginden ve okul doneminde olduklarindan dolayr psikososyal agidan
yetiskinlerden farkli ihtiyaglari bulunmaktadir (Bugay vd., 2016). Ayrica Suriyeli
dgrencilerin egitimi konusundaki hukuki engeller kaldiriimis (HRW, 2015) olmasina
ragmen Suriyeli 6grencilerin egitime erisimde hala birgok engelle karsilastigi
gériilmektedir (Culbertson ve Constant, 2015). istanbul Bilgi Universitesi Cocuk
Cahgmalar Birimi'ne (COCA) (2015) gore bu engeller: Suriyeli gocuklarin Tirkge
ile yeterince iletisim kuramamasi, GEM’ler disinda Suriyeli 6grencilere uygun bir

mufredatlari olmamasi, okuldaki 6grenci ve velilerin Suriyeli 6grencilere yonelik
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olumsuz tutum icinde olmasi, idareci ve oOgretmenlerin Suriyelilere sunulan
olanaklar konusunda bilgisiz olmasi ve Suriyelilerin okullarda ayrimci tutum ve
davraniglarla kargilagilabilmesi olarak siralanabilir. Ayrica yasanan engeller
Suriyeli ¢cocuklarin ve ev sahibi ulkenin Ozelliklerine gore degisim gostermekle
beraber bu engeller; dil engeli, maddi engeller, egitim sistemleri arasindaki
uyumsuzluklar ve Suriyeli 6drencilerin psikososyal durumlari basliklari altinda

toplanabilir. Asagida bu engeller agiklanmigtir.

Dil engeli. Suriyeli 6grencilerin egitim ihtiyacinin oldugu ortadadir ve bu
ihtiyac ev sahibi Ulkeler tarafindan &éncelikle ele alinmasi gereken bir konudur
(Bircan ve Sunata, 2015). Fakat Suriyeli siginmacilarin Turkiye’de karsilastigi ilk
ve en temel problem dil sorunudur (Erdem, 2017; Goktas, 2016; Levent ve Cayak,
2017; Uzun ve Batln, 2016). Cunku Turkiye'ye go¢ eden Suriyeli vatandaslar,
yogun olarak gog ettikleri diger Ulkelerden farkl bir dille karsilasmaktadirlar. Baska
bir ifadeyle Turkiye’de Tirkge konusulmaktayken Urdiin, Misir, Libnan gibi
Suriyeli goé¢menlerin  sigindidr diger ulkelerde Arapga konusulmaktadir. Bu
nedenle Turkiye'ye go¢ eden Suriyeliler c¢esitli kurumlar araciigiyla Turkge
ogrenmek durumunda kalmaktadirlar (Akkaya, 2013). Ayrica Turkce, Suriyeli
ogrencilerin ana dillerinden farkh bir dil ailesine aittir ve gramer yapisi farklidir
(Demirci ve Dingaslan, 2016). Bununla birlikte Arapcayl kaybetme endisesi
nedeniyle Suriyeliler TUrkgeye psikolojik olarak mesafeli yaklagsmaktadirlar (Tastan
ve Celik, 2017). Fakat Turkge dil becerilerinin eksikligi multeci cocuklarin okula
devamlarini ve akademik basarilarini olumsuz yonde etkilemektedir (Seker ve
Sirkeci, 2015).

Gidilen ulkenin dilini bilmek hedef Ulkenin sundugu hizmetlere ve temel
ihtiyaclara erigimi kolaylastirmakla beraber (Apak, 2014) dilin bilinmemesi
durumunda siginmacilarin kendilerine verilen haklara yénelik farkindalik ile ilgili
problemler ortaya gikmaktadir (Al.Hashlamoon, 2016). Bununla birlikte siginilan
ulkenin dilini bilmek siginmaci ve goég¢menler igin koruyucu faktorlerin basinda
gelmektedir (Sagaltici, 2013). Ayrica devletler kendi Ulkelerine siginan bireylerin
topluma uyumunu saglamak i¢in o ulkenin dilini o0gretecek caligmalar yapmalari
gerekmektedir. Bu sayede uUlkedeki tUm insanlar bir arada tutulabilir ve bu

insanlarin kaynasmasi saglanabilir (Turkoglu, 2011). Multecilere yonelik basarili
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bir sekilde verilen dil egitimi, multecilerin hedef Ulkeye sosyal ve ekonomik agidan

da entegre olmasina yardim etmektedir (Hubing, 2011).

Suriyeliler Turkiye'ye giris yaptigi donemde bu durumun kisa surecegi, o
nedenle dil 6grenmeye ihtiya¢c olmadigi dusunulmagstir. Fakat kalig suresinin
uzamasi ve krizin bitecek gibi gorunmemesi Turk¢e 6grenme zorunlulugunu ortaya
cikarmistir (Ercoskun, 2015). BMMYK Turkiye temsilcilisi Batchelor'de bir
sOylegide, Suriyelilere yardim etmek icin onlara Turkce ogretilmesinin gerektigini
ve bu sayede Suriyelilerin c¢aligabileceklerini, egitim alabileceklerini ve kendi
ihtiyaclarini karsilayabileceklerini ifade ermigtir (Tung, 2015). Bununla birlikte
bireylerin bulundugu toplumda kendini ifade etmesinin ve diger bireylerle iletisime
gegmesinin temel araci olan dilin anlasilamamasi ve dil farkhliginin ortaya ¢ikmasi
durumunda ise birgok sorun beraberinde ortaya ¢gikmaktadir (Keskinkilig-Kara ve
Sentlrk-Tlyslizer, 2017; Uzun ve Bitin, 2016). Ornegdin, dil engeli yasayan
Suriyelilerin diger kesimlerle iletisime gecemeyeceginden dolayl kendi iglerinde
yasamak durumunda kalabileceginden, uyum sorunu yasanma ihtimali daha

muhtemel hale gelmektedir (Tanrikulu, 2017).

iletisim engelleri 6grencilerin akademik gelisimlerinin yaninda sosyal ve
duygusal gelisimine de zarar vermektedir (Eres, 2016). Gogmenlerin gog¢ ettikleri
yerde yeni bir dil ile egitim almalari ¢gocuklar igin gé¢ sonrasi ruhsal rahatsizliklar
icin bir faktor olarak ortaya c¢ikmaktadir (Kirmayer, 2011). Bagka bir ifadeyle
Suriyeli 6grencilerin anadillerinin farkh olmasi okula uyum strecinde buyuk bir
problem olarak ortaya ¢ikmaktadir ve ¢cocuga verilecek psikososyal destegin de
engellenmesine neden olmaktadir (Uzun ve Bitun, 2016). Ayrica misafir Glkenin
dilini bilmemek bu Ulkede sosyal ¢gevre agini kurmayi daha da zorlastirabilmektedir
(Bugay vd., 2016). Sonug¢ olarak Suriyeli ¢ocuklara Turkge egitiminin
saglanamamasi ilerleyen donemde Turkiye'ye uyum konusunda ciddi problemlere

sahip olan bir kusagin ortaya ¢gikmasina neden olabilir (Kirisgi, 2014).

MEB tarafindan okul 6ncesi egitim ve birinci sinif seviyesindeki Suriyeli
cocuklar, devlet okullarina kayit ettiriimeye baslanmistir (Emin, 2016). Cunku
okula erken yasta baglayan Suriyeli ¢ocuklar iletisim engellerini daha kolay
asmaktadir. Fakat gocuklarin okula baglama yasinin gecikmesi durumunda, bu

cocuklarin okuma yazma bilmediginden yasindan daha kuglik bir sinifa

35



kaydedildigi gorilmektedir. Bu durum hem siniftaki diger 6grenciler, 6gretmenler
ve Suriyeli 6grenciler icin bas edilmesi gereken bir engel olusturmaktadir hem de
bu cocuklarin uyum sorunlari yagsamasina ve diglanmasina neden olmaktadir
(COCA, 2015).

Sonu¢ olarak Suriyeli c¢ocuklarin buylk kismi Arapcadan baska dil
bilmemektedir ve bu durum bu c¢ocuklarin devlet okullarina erigimini
zorlagtirmaktadir (HRW, 2015). Ayrica bu cocuklara Turkge egitimi verecek
ogretmen ve materyal eksikligi bulunmaktadir (Emin, 2016). Baska bir ifadeyle
devlet okullarinda egitim dilinin Tdrkge olmasi, Suriyeli 6gdrencilerin okula
erisiminde engel olusturmaktadir (UNICEF, 2016). Bununla birlikte Suriyeli
siginmacilar sahip olduklar kudltarlerini, dillerini koruma duguncesiyle kendi
halklariyla iletisime gegmeyi tercih etmektedirler (Harunogullari, 2016). Tum bu
durumun Suriyeli 6grencilerin okula ve topluma uyumunu guglestirdigi ifade

edilebilir.

Maddi engeller. Cocuklarin egditim olanaklarindan yararlanabilmesi ve
egitim hakkini kullanabilmesinin kosularindan birisi de ekonomik acidan
erisilebilirliktir (Keskinkilig-Kara ve $enturk-TuyslUzer, 2017). Fakat gog ile gelen
ailelerin yasadigi problemlerden birisi ise maddi etkenlerdir ve maddi sorunlar
yasayan aileler cocugun egitim sureciyle ¢ok fazla ilgilenmemektedir (Eroglu ve
Gulcan, 2016). Suriye krizi ile birlikte Suriyeli vatandaslar da sahip oldugu maddi
varliklarini ve yaptiklari meslekleri birakarak Ulkelerini terk etmek durumunda
kalmistir. Bu durum ailelerin ekonomik acidan hayat standartlarinin degismesine
neden olmustur (Sezgin ve Yolcu, 2016). Bu nedenle MEB Suriyeli gocuklarin
okula erigimini saglamak igin sarth egitim yardimi, burs, barinma, tasimali egitim
destedi gibi uygulamalari devreye koymustur (Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudurlugu, 2017). Fakat Human Right Watch’in (HRW) (2015) yaptigi arastirmaya
gore Suriyeli vatandaslar ekonomik nedenleri egitimin énindeki en buylk zorluk
olarak tanimlamistir. Cunku Turkiye’de kamp digsinda yasayan Suriyelilerin
¢ogunlugu ekonomik agidan tehdit altindadir ve duzenli bir destek alamamaktadir
(Dorman, 2014).

Suriyeli 6grencilerin blyuk bir bolimd, hem egitim hem de diger alanlardaki

ihtiyacglarini giderebilmek igin sosyo-ekonomik destege ihtiyag duymaktadir

36



(COCA, 2015). Bu nedenle Suriyeli aileler, konut, gida ve saglik harcamalarindan
kalan parayla egitime bltce ayirabilmektedir. ClUnku aileler, egitime her t¢ ayda bir
150 TL ve ulagim iginde aylik 50-100 TL kaynak aktarmak durumunda kalmaktadir
(Dorman, 2014). Ulagsima kaynak ayrilmasinin nedeni 6grencilerin gogunun egitim
aldiklari GEM’lerden uzakta yasamalaridir (Aras ve Yasun, 2016). Cunku
sehirlerde kisith sayida GEM bulunmaktadir ve bunlar genelde ylrime
mesafesinde olmamaktadir (Duman, 2016). Fakat Ozellikle sosyoekonomik
durumu zayif olan aileler ¢ocuklarin okula ulasimi igin kaynak ayiramamaktadir ve
bu nedenle ¢ocugu okula génderememektedir (Coskun ve Emin, 2016). Ayrica
yoksulluk icinde olan Suriyeli aileler egitim masraflarini kargilayamadiklarini ifade
etmektedir ve egitimi kendi c¢ocuklari i¢in IUks olarak tanimlamaktadir
(Harunogullari, 2016). Maddi sikinti ¢eken aileler, 6zellikle kizlarin egitimini bir

oncelik olarak gérmeyebilmektedir (Sinclair, 2007).

Tarkiye sinirlari  iginde ¢ok fazla sayida Suriyeli siginmacilari
barindirmaktadir ve Turkiye uzun bir slre tek basina Suriyeli gocuklara verilecek
egitim masraflarini finanse etmistir ve yonetmistir (Jalbout, 2015). Suriyeli gegcici
siginma altinda bulunan bireylere yénelik Turkiye 11,4 milyar avrodan daha fazla
kaynak ayirmistir (Akpinar, 2017). Turkiye’nin bu katkisi Suriye krizine yonelik
yapiimis en buyuk katkiyr temsil etmektedir (HRW, 2015). Bununla birlikte kamp
icinde yasayan mdulteciler Ucretsiz bir sekilde egitim imkanindan yararlanmaktadir
(Doéner, 2016) ve Turkiye kendi vatandaslarina sundugu sarth egitim yardimindan
Suriyeli 6grencilerin de yararlanmasini saglamistir (UNHCR, 2017b). Suriyeli
cocuklar tum kamu okullarina ve egitim olanaklarina Ucretsiz erisim imkanlarina
sahip olmalarina ragmen maddi imkénlar nedeniyle bu c¢ocuklar okula
kaydolmamaktadir veya okula devam konusunda sorunlar yagsanmaktadir. Bu
nedenle Kkaliteli surduralebilir bir egitimi saglayabilmek igin uluslararasi yardim
gereklidir (Jalbout, 2015). Cunkl devlet okullarinin parasiz olmasina ragmen
ekonomik anlamda Suriyeli ailelerin kararini etkileyecek okul malzemesi, etkinlik

ucreti gibi masraflar ortaya ¢ikmaktadir (HRW, 2015).

Egitim krizinin neden oldugu sorunlardan bir digeri de ¢ocuk isciligi ve erken
yasta evliliktir (Tanrikulu, 2017; Watkins ve Zyck, 2014). Gég¢men c¢ocuklar

ailelerini gegindirecek para kazanmak icin okuldan ayriimaktadir (Eres, 2016).
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Cunku genelde bu cocuklar, anne veya babadan en az birini yitirmistir ve
ekonomik sikintilar yagsamaya devam etmektedir. Ayrica bu aileler gocugun
emegine ve gelirine ihtiyag duymaktadir (Harunogullari, 2016). Bazi gocuklar 10
yasinda bile sanayilerde, pazarlarda veya tarlalarda ¢alismak durumunda
kalmaktadir. Hatta basarili 6grenciler bile ailelerine yardimci olmak icin okuldan
ayrilip sokaga gitmektedir (UNICEF, 2015). Cocuk isciliginin yaygin olmasina
ragmen bu ¢ocuklari okula kazandirmak igin Turkiye'de yogun bir ¢caba oldugu da
bir gercektir (Del Carpio ve Wagner, 2015). Bununla birlikte ¢ocuk dilenciligi
oldukgca yaygindir ve okul i¢inde bile gocuklarin okul personelinden dilendigi
gorulebilmektedir (Emin, 2016). Ayrica gun gegctikgce ¢ocuk iscilerin ve dilencilerin
sayisi artmaktadir (Doner, 2016). Hatta 18 yasinin altinda bulunan gocuklarin ise
yerlestiriime ihtimallerinin Suriyeli yetiskinlerden yuksek oldugu gézlemlenmektedir
(Erdogan ve Unver, 2015). Bununla birlikte kiz cocuklari ise ailelerin maddi
zorluklari nedeniyle evlendiriimektedir (Dorman, 2014; Emin, 2016; Tanrikulu,
2017) veya evde bakima muhta¢ biri oldugunda kiz cocuklari bu bakimla

ilgilenmek icin evde birakilmaktadir (Tastan ve Celik, 2017).

Finansman eksikligi, egitimin koruyucu, direng kazandirma ve ileriye donuk
diger Ozelliklerini zayiflatmaktadir (Martinez, 2013). Uluslararasi arenaya
bakildiginda egditim finansal agidan en az yardim edilen sektdér konumundadir.
Egitime ayrilan yardimlar, toplam yardimlarin 2010 yilinda %2,3’Gn0, 2011 yilinda
%1,3’anu, 2012 yilinda ise %1,1’ini olugturmaktadir. Bu durumu giderek disen bir
egilim gostermistir ve %1’lik rakamlar 2013 yilinda da devam etmigtir. Ayni sekilde
egitimden kopmalarina ragmen Suriyeli ¢ocuklara bunun igin ¢ok az bir kaynak
aktanimigtir (Martinez, 2013). UNHCR 2010 yilinda toplam butgesinin %4’Unu
egitime ayirmistir (Dryden-Peterson, 2011).

Suriye’de 2011 yilinda c¢ikan olaylardan sonra da UNHCR 2012 yilinda
toplam butgesinin sadece %4’Unu egitime ayirmistir (Bircan ve Sunata, 2015).
Ayrica yaklasik dort milyon Suriyeli cocugun bir sene boyunca egitime erisimini
saglamak icin 1,4 milyar dolar kaynak ihtiyaci gerekmektedir (UNICEF, 2016).
Bununla birlikte Suriyeli gocuklarin %80’nin Turk egitim sistemine entegre edilmesi
icin en az 40 bin 6gretmene ihtiya¢ vardir. Bu durumda sadece o6gretmenlere

verilecek maasin  yillik maliyetinin 700 milyon avro civarinda olacagi
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dusundlmektedir (Erdogan, 2017, s.25). SETA’nin (2017) raporuna gore
Suriyelilerin egitimi i¢in Tlrkiye’'de ihtiya¢c duyulan derslik sayisi 26.615tir ve bu
ihtiyacin 2.510 dersliginin ingaatini Avrupa Birligi Ustlenmistir. Kisacasi Suriyeli
ogrencilerin maliyetlerin buyuk bir cogunlugunu Turkiye karsilanmaktadir ve devlet
okullarinda bulunan Suriyeli 6grenciler Turk o6grencilerle ayni haklardan
yararlanmaktadir (Tastan ve Celik, 2017). Bu nedenle kaynaklarin bu kadar sinirli
oldugu bir ortamda, Milli Egitim Bakanhgi'nin butcesini ve kurumsal kapasitesini
artirmak icin uluslararasi bagiscilarin mali taahhtudu gerekmektedir (Bircan ve
Sunata, 2015). Bu kapsamda Turkiye’de Avrupa Birligi destegiyle Suriyeli
Cocuklarin Tark Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PICTES) 2016 tarihinde
baslatilimis olup Avrupa Birligi iki yil sireli bu proje i¢cin 300 milyon avro kaynak

ayirmistir (Tastan ve Celik, 2017).

Egitim sistemleri arasindaki uyumsuzluklar. Suriyeli égrencilerin Turk
okullarina kayit olmasinin éninde engel bulunmamaktadir. Ancak Suriyeli
ogrenciler daha ¢ok kendileri i¢in olusturulan ve Suriye mufredatinin dizenlenmis
mufredatinin uygulandi§gi GEM’lerde egitim almayi tercih etmektedir (UNICEF,
2015). Fakat GEM’lerin egitim kalitesi tartisilmaktadir ve egitimde ikili bir yapi
olusturmaktadir. Bu durum denklik problemini ortaya c¢ikarmaktadir ve denkligi
saglamak amaciyla 6grencilere denklik sinavi yapiimaktadir (Ozer vd., 2016).
Diger bir ifadeyle GEM’lerde okuyan veya okula gidemeyen Suriyeli 6drencilere

sinav yapilarak diploma denkligi veriimektedir (Duman, 2016).

Bazi aileler ve c¢ocuklar ise Turkiye'de kendilerine sunulan egitim
firsatlarindan haberdar degillerdir (Aras ve Yasun, 2016). Bununla birlikte Suriye
mufredatinin ve Suriye egditim sertifikalarinin taninmasiyla ilgili bazi problemler
bulunmaktadir. Bu engelleri asmak igin ortaya bazi ¢dziimler konulmustur. Ornegin
9 ile 12. siniflar arasinda Libya egditim mufredati izlenmektedir (Beste, 2015). Fakat
bu durum ders kitaplarina erigsim ve Suriye ile Libya mufredatindan kaynakli bazi
uyumsuzluklarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Kirisgi, 2014). Ayrica bazi
aileler bu sekilde alacaklari bir sertifikanin veya belgelendirmenin sonucunda,
kendi ulkelerine donduklerinde siyasi anlamda cezalandirmaya sebep olacagindan
korkmaktadir (Culbertson ve Constant, 2015).
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Suriyeli 6grencilerin yabanci kimlik numarasi bulunmamasi fakat yabanci
tanitma belgesi bulunmasi durumunda, kayitlari e-Okul sistemi yerine YOBIiS'e
yapilabilmektedir. YOBIS araciligiyla bu égrencilerin devam, ders notlari, karne,
tasdikname ve diploma bilgilerine erigiimektedir ve kimlik numarasi alindigi
takdirde bu o6grenciler e-Okul sistemine aktariimaktadir (Emin, 2016). Ayrica
Tarkiye’de okula kaydolmak isteyen Suriyeli 6grencilerin birtakim belgelere sahip
olmasi gerekmektedir (Sensin, 2016). Bu belgelerden kimlik belgesi henuz hazir
olmayan ogrenciler “misafir’ 6grenci statistinde okula kaydolmaktadirlar (BMMYK,
2017). Fakat yine de uygulamada farkh ilgelerde farkli prosedurler géze
carpmaktadir ve Suriyeli nifusu kalabaliklastikga ilgelerin sorunlarla bas edebilme
becerisinin zayifladigi gézlemlenmektedir. Bazi ilgelerde uygulamada gerekli
olmayan belgeler istenmektedir ve bu durum sorunlarin artmasina neden
olmaktadir (COCA, 2015).

Bu ogrenciler bazi olagan disi durumlar yasamiglardir ve egitimlerine bir
sure ara vermek durumunda kalmiglardir. Bu nedenle bu 6grencilerin kaginci
sinifa gidecedi konusunda sorunlar yasanmaktadir. Bu durum 2014/21 sayili
Genelgede yer alan kayit sartlarindan bazilarinin saglanamadidi veya gerekli
belgelerin ve diplomanin eksik olmasi durumunda da yasanabilmektedir (Levent
ve Cayak, 2017). Ayrica egitime ara verme durumu o6grencilerin yeni bir hayata
baslamasini ve toplumla butinlesmesini etkiledigi gibi 6grencilerin ruhsal saghgini
da etkilemektedir (Briggs, 2011).

Bununla birlikte Suriye’de Turkiye’nin aksine lise egitiminin zorunlu degildir
(Tastan ve Celik, 2017) ve Turkiye’de okullarda karma egditim uygulamasi
mevcuttur. Fakat Suriye’de egitim cinsiyete gore ayrilarak verilmektedir (Ercoskun,
2015). Bu nedenle Suriye mufredatina gore egitim alan 6grenciler, Turkiye'deki
sosyal yasama uyum saglamakta daha fazla zorluk ¢ekmektedirler (Kirisgi, 2014).
Ayrica UNICEF (2014) raporunda da belirtildigi gibi kiz gocuklar ile engeli olan
cocuklarin okula kayit oranlari ¢ok dusuktir ve bu c¢ocuklar ya okuldan
ayrilmaktadir ya da okula gitmemektedir. Bununla birlikte Suriyeli aileler kiz
cocuklarinin okullarda hijap giymesini istemektedir (Nielsen ve Grey, 2013). Ayrica
Turk 6gretmenler, uzun sure okula gitmeyen ve Turkce bilmeyen dgrencilerle bas

etme konusunda yeterli donanima sahip degillerdir (Jalbout, 2015).
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Tarkiye’de bulunan Suriyelilerin beceri ve vasiflarinin ne olduguna ydnelik
veri eksikligi de bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle GEM’lerde c¢alisan Suriyeli
ogretmenlerin nitelikleri, ¢alisma kosullari, mesleki performanslari GEM’lerin
isleyisini etkileyebilmektedir (Emin, 2016). Ayrica 6gretmenler, multeci 6grencilerin
yasadigi egitim sorunlarinin ustesinden gelebilecek mesleki hazirbulunusluga
sahip degillerdir (Erdem, 2017). Bununla birlikte GEM’ler MEB denetiminde
olmasina ragmen MEB tarafindan GEM’lerde c¢alisan Suriyeli gonulli
ogretmenlere 6deme yapilmamaktadir (HRW, 2015). Suriyeli gonulli 6gretmenler
genelde sivil toplum kuruluglarindan belirli bir miktar yardim almalarina ragmen bu
yardimlarda bir standart s6z konusu degildir (Coskun ve Emin, 2016). Ayrica bu
ogretmenler, is guvencesine sahip olmadigi gibi herhangi bir 6zIik hakkina da
sahip degildir (Duman, 2016). Bu durum ogretmenlerin dusuk Ucret almasina
sebep olmaktadir ve bu nedenle gonulli o6gretmenler ya o6gretmenligi
birakmaktadir ya da ikinci bir is bulmak durumunda kalmaktadir. Ayrica Suriyeli
ogretmenlerin diplomalari ve o6gretmen yeterliklerinin tespitinde de sorunlar
yasanmaktadir (Balkar vd., 2016). Bununla birlikte 6gdretmenlerin mdalteci
ogrencilerin egitimi igin psikososyal destek ve travma ile mucadele konularinda ek

destek almalari gerekebilir (Aras ve Yasun, 2016).

Suriyeli ogrencilerin psikososyal durumlari. Multecilerin yasamlarinda
kargilastiklari zorluklarda, acilarda, stres kaynaklarinda ve psikolojik tepkilerde
benzer noktalar bulmak olduk¢ca muUmkun bir durumdur. Fakat mdultecilerin
yasadigi bu stres kaynaklari go¢ etmek zorunda kalmadan once baslamaktadir
(Bugay vd., 2016). Multeci ve siginmacilar kendi Ulkelerinde siddetli ¢atisma,
zulum, i¢ savas, aile bireylerinden zorla ayrilma, tecavuz, igskence gibi travmatik
olaylar yasayabilirler (Stewart vd., 2015). Ayrica mdulteciler gé¢ etmeye karar
verdikleri andan itibaren de bir surt zorlukla kargilagsmaktadir ve bu zorluklar yeni
ulkeye yerlestikten sonrada devam etmektedir. Hatta bazi arastirmalar, travma
sonrasi stres tepkilerinin yeni bir Ulkeye yerlestikten sonra da slrebilecegini ve

daha da siddetlenebilecegini gostermektedir (Bugay vd., 2016).

Psikolojik ve sosyal gelisimlerinde kritik bir donemde olan g¢ocuklar igin
multecilik deneyimi daha da zorlayici bir durumdur (Anderson vd., 2004). Multeci

cocuklarin ¢gogu psikolojik sagliklarini ciddi sekilde etkileyen siddet durumuyla
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kargi karsiyadir. Bu durum ev sahibi Ulkelerin mdulteci ¢ocuklar ve ailelerin
ihtiyaclarini karsilamasini gugclestirmektedir (Jarkman-Bjorn, 2013). Bu nedenle
bircok c¢alisma, mdultecilerin, depresyon, intihar, psikoz, travma sonrasi stres
bozuklugu ve genellikle gecmisteki fiziksel veya psikolojik travma ile dogrudan
iligkili olan madde kotuye kullanimi gibi psikiyatrik bozukluklar agisindan daha
yuksek risk altinda olduklarini bildirmektedir (Adams vd., 2004). Ayrica 2008
yihinda Irakli multecilerin %8,4’G psikososyal zorluklar ve ruhsal rahatsizliklar
bildirildigi icin UNHCR tarafindan multeciler i¢in ruhsal ve psikososyal destek

programi (MHPSS) olusturulmustur (Harrison vd., 2013).

Multecilerin yasadigi zorluklar arasinda temel ihtiyaclara erisememe,
arkadas veya aileden ayrilma ya da kaybetme, siddete maruz kalma, tehdit edilme
gibi durumlar ile egitim ve oOgretim gibi gunluk yagsam aktivitelerine devam
edememek yer almaktadir. Go¢ sonrasi surecte ise miulteciler yasami tehdit eden
durumlan atlatmis olmalarina ragmen cgevresel yeterlik, temel ihtiyaglar igin yeterli
fon eksikligi, sosyal izolasyon ve sosyal destek eksikligi, irk¢ilik ve koti muamele
gibi zorluklarla karsilasmaktadirlar (Khawaja, White, Scweitzer ve Greenslade,
2008). Bununla birlikte go¢ sonrasi slrecgte cocuklar kiltirel stres ve aile
yoksullugu ile karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica bu gocuklar yeni bir dil 6grenmek,
kalturel kimliklerini yeniden tanimlamak, toplumsal izalasyon, ayrimcilik ve 6n
yargilar ile bas etmek durumundadir (Kirmayer vd., 2011). Multeciler bazilari
yasadigi bu zorluklarin ve acilarin Uzerinden zamanla gelebilmelerine karsi
bazilari higbir zaman kurtulamayabilir. Hatta c¢ogunlugu travma vyaratan bu
deneyimlerinden kurtulmak i¢in enerjilerinin  ¢codunu bu duruma ayirmak
durumunda kalmaktadirlar (Ozer, Sirin ve Oppedal, 2015). Bunlar gibi nedenlerden
dolayl go¢ yasayan cocuklar diger akranlarina gore travma sonrasi stres
bozuklugu, depresyon ve anksiyete sorunlari, arkadas iligkilerinde problemler,
hiperaktivite, duguk benlik saygisi gibi duygusal ve davranigsal sorunlari daha
fazla yagsamaktadir (Polat-Uluocak, 2009).

Cocuklar da goé¢ oncesi, go¢ sirasi ve go¢ sonrasi donemde ciddi strese
neden olan deneyimler yasayabilirler. Kendi Ulkelerinde aile Uyelerinden ayri
tutulabilirler, yiyecek ve sudan yoksun birakilabilirler, zulimlere sahitlik edebilirler

ve zulim yasayabilirler. Go6¢ sirasinda bakimini saglayanlardan ayrilabilirler,
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siddete maruz kalabilirler, zorlu yasam Kkosullari deneyimleyebilirler, koti
beslenebilirler, hastalanabilirler, cinsel siddete ugrayabilirler veya gelecek kaygisi
yasayabilirler. Ev sahibi Ulkeye geldiklerinde ise sosyal diglanma ve ayrimcilikla
kargilagabilirler, yeni kultire uyum saglamak zorunda kalabilirler, yeni dilde egitim
almak durumunda kalabilirler (Measham vd., 2014). G6¢ sonrasi ortaya cikan
ekonomik ve sosyal guclikler ile yabancilasma da gogmenler Uzerinde ruhsal

problemlere neden olabilmektedir (Lindercrona, Ekblad ve Hauff, 2008).

Goc ile birlikte aile iliskilerinin, arkadaslarin, kabul edilebilir ekonomik
durumun, istihdam olanaginin ve kiginin dinya gorugune sayginin eksik olmasi
durumunda ruhsal problemlerin ortaya c¢ikma riski daha da artirmaktadir
(Lindercrona, vd., 2008). Ayrica go¢ gocuklarin egitim surecine yansiyabilmektedir
ve cocuklarda gesitli uyum sorunlarinin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir
(Kastan, 2015). Bu nedenle milteci cocuklarin psikososyal destege cok fazla
ihtiyagc duydugu soylenebilir. Fakat bu tlir destege ulagsmada zorluklar ortaya
cikabilmektedir (Balkar vd., 2016). Multeci c¢ocuklarin yasadiklari travmatik
durumlarin Ustesinden gelebilmeleri icin onlara psikososyal destek saglanmasi
oldukga 6nemlidir (Uzun ve Bultln, 2016). ClUnkl mdulteci ¢ocuklar yasadiklar
zorluklar nedeniyle risk altindadir ve travma sonrasi stres bozuklugu, depresyon,
duygusal ve davranissal sorunlar, uyku sorunlari, kabuslar, dikkatsizlik, sosyal
¢cekinme, tibbi olarak agiklanamayan semptomlar yasayabilirler (Measham vd.,
2014).

Suriyeli gocuklarda meydan gelen olaylar nedeniyle maddi ve manevi
kayiplar yasadiklarindan dolay! psikolojik olarak savastan olumsuz olarak
etkilenmiglerdir. Bu nedenle bu ¢ocuklar korku, umutsuzluk, yalnizlik, ¢aresizlik,
guvensizlik gibi duygulari yodun olarak yasamaktadir (Harunogullari, 2016).
Cocuklar, go¢ slrecinde yasanan deneyimlerden kaynaklanan ve fiziksel, zihinsel,
kulturel ve sosyal geligsimlerinin bozulmasina neden olan durumlardan dolayi
genellikle depresyona maruz kalirlar, intikamci davraniglara ve ¢atismaya girerler,
kayg! ve yalnizlik yasarlar (Aras ve Yasun, 2016). Bununla birlikte arastirmalar,
multecilerin yerli halka oranla travma sonrasi stres bozuklugu, depresyon,
psikosomatik belirtiler gibi psikolojik rahatsizliklari on kata kadar daha fazla

yasadiklarini ortaya koymaktadir (Kirmayer vd., 2011).
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Ozer ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan arastirmada Suriyeli
cocuklarin %74’Gnun yakinlarini veya deger verdikleri Kigileri kaybetme durumunu
yasadiklari ortaya konulmustur. Bununla birlikte bu gocuklarin %60’1 hayatlarini
tehlikede hissettikleri olaylar yasamiglardir ve %30’u ailelerinden ayriimak
durumunda kalmislardir. Arastirmanin sonuncunda ¢ocuklarin %60’1 depresyon,
%45’i travma sonrasi stres bozuklugu, %22’si saldirganlik, %65’i psikosomatik
belirtiler nedeniyle islev duzeyi ciddi anlamda azaldigi ortaya konulmustur. Ayrica
bircok cocuk iki ya da daha fazla ruhsal rahatsizlik durumlarindan mustarip
duruma gelmistir. Bununla birlikte M.M. Erdogan ve arkadaslari (2017) tarafindan
yapilan arastirmada da katilimcilarin %60’1 bir akrabasini %25’ ise bir arkadasini

kaybettigini ifade etmistir.

Ugurlu (2015) tarafindan yapilan arastirmada da Suriyeli ¢ocuklarin birgok
psikolojik belirtiye sahip oldugu ortaya konulmustur ve travma sonrasi stres
bozuklugu, anksiyete, depresyon gibi belirtiler gosterdigi sonucuna ulasiimigtir.
Sagaltici (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise Suriyeli siginmacilarin
travmaya maruz kalma oraninin %98 oldugu, travma sonrasi stres bozuklugu
tanisi alma oraninin %30,7 oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte psikolojik
durumlarn itibariyle kamp disindaki siginmacilarin kamp igindeki siginmacilara
gbre daha iyi durumda olduklari sdylenebilir. Bunun nedeni olarak kamp

digindakilerin gunluk faaliyetlerde daha sik yer almasi gosterilebilir (AFAD, 2014).

Mdulteciler, sadece gec¢miste vyasadiklari kayiplardan ve travmatik
deneyimlerden degil yeni yerlestikleri Ulkede de c¢esitli zorluklarla yuzlesmek
durumundadir (Ehntholt ve Yule, 2006). Bu nedenle Suriyeli ¢ocuklar Turkiye’de
psikolojik olarak Uzerinden gelmesi gereken gesitli durumlarla kargilagsmaktadirlar.
Bunlardan bazilari kimlik kazanma sorunu, toplumsal ve kulturel uyumsuzluk,
Otekilestiriime, hor goérilme, dislanma problemidir (Harunogullari, 2016). Ayrica
Ehntholt ve Yule’e (2006) gére gb¢ sonrasi stres yaratan durumlar, siginma sureci,
yasal olarak go¢gmenlik kazanabilme, siginma durumu, igsizlik, sik yer degistirme,
dil sorunu, sosyal izalasyon, irk¢ilik, yeni bir klltire uyum sayilabilir. Benzer
sekilde Demirbas ve Bekaroglu (2013) gb¢ sonrasi stres etmenlerini, gelecekle
ilgili belirsizlik, sosyal yasam korkusu, ekonomik nedenler, sosyal yalnizlik,

gecmise 6zlem, kamp hayati, kiltarel faktorler, dil engeli olarak siralamistir. TUm
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bu durumlar gen¢ miltecileri psikolojik semptom gelistirme konusunda daha
savunmasiz yapmaktadir (Ehntholt ve Yule, 2006). Bununla birlikte Turkiye’de
devlet okullarina kayit yapmak isteyen Suriyeli ogrencilerin, yoneticilerin
isteksizligi, akran zorbahgi, okul personeli, aileler ve ogrenciler tarafindan
diglanma, otekilestirme gibi durumlara maruz kalmasinin okula uyum slrecini

zorlastiran unsurlar oldugu séylenebilir (Coskun ve Emin, 2016).

Multecilerin yasadigi zorluklarla basa ¢ikmak icin kullandigi stratejiler; 1)
dine baglanma ve Allaha siginma, 2) sosyal destek aglarinin kullaniimasi ve 3)
bilissel agidan yasanan durumun tekrar gozden geciriimesi ve umutlar Gzerine
yogunlagsmaktir (Khavaja vd., 2008). Etnokdultlrel ve dini gruplarin uyum igin
calismalari, toplumsal uyuma yonelik politikalarin ve firsatlarin varligi, yoksulluk,
ayrimcilik ve irkgilik gibi durumlar ile basa c¢ikmalarina yardimci olan sosyal
destek ve go¢menlik gegmisi bulunan rol modellerin olmasi da multecilerin
topluma uyum saglamalarina yardimci olabilmektedir (Kirmayer vd., 2011). Son
olarak multecilerin yerlestigi ¢cevre de multecilerin ruh saghgi agisindan dnemli bir

unsurdur (Lindercrona vd., 2008).

Mdlteciler igin psikososyal destek de giderek artmaktadir ve yoga, kadin ve
erkekler icin akran deste@i gruplari, nakis ile hikaye isleme, farkindalik artirma
gruplan gibi faaliyetler gergeklestiriimektedir. Maulteciler igin olusturulan
psikososyal destek hizmetleri, egitim, toplumun mobilizasyonu ve yasam
aktivitelerine giderek daha fazla entegre edilmektedir (Harrison vd., 2013).
Bunlarla birlikte cocuklarin ve gencglerin psikolojik saghgi icin onem tasiyan
faktorler arasinda aile birligi, aile destegi, ailenin ruhsal saghgi, 6zsaygi, olumlu
mizag, uyum saglama, akran ve sosyal destek yer almaktadir (Jarkman-Bjorn,
2013). Egitim, yerinden olmus ve genellikle travma gecgirmis multeci ¢ocuklarin
psikososyal ihtiyaglarini karsilamaya yardimci olur, grup aktiviteleri sadlar,
gelecekten beklentileri yUkseltir (UNHCR, 1995). Bununla birlikte okul, multeci
gocuklara akran destegi sisteminin olusturulmasi igin uygun bir alandir (Ozer vd.,
2015) ve yeni girilen cevreye uyum saglamak icin uygun bir ortam sumaktadir
(Polat-Uluocak, 2009).

Savas psikolojisini yasamis ve ulkelerini terk etmek durumunda kalmis

cocuklar, oyun ve ders aracihgiyla duygusal dengeyi yeniden kazanabilirler. Bu
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nedenle okul, gcocuklarin dikkatini ¢ekebilir, yaraticiliklarini tegvik edebilir ve sosyal
beceriler ile sorumluluk duygusu geligtirmeye yardimci olabilir. Bununla birlikte
ogretmenler egitimden gegirilerek ¢cocuklarin, duygusal sorun belirtilerini arayabilir,
yasadiklari deneyimlerin Ustesinden gelmelerine yardim edebilir, 6zel bireysel ilgi
gerektirenleri  belirleyebilirler (UNHCR, 1995). Ayrica okul, ¢ocuklarin
toplumsallagsmasina katkida bulunan ve geligsimlerine yardimci olan guvenli bir
ortamdir. Okullarin bu iglevlerini yerine getirebilmesi igin, 6grencilere uyum
surecinde destek olunmasi gerekmektedir ve akranlar tarafindan diglanma,
ayrimcilik gibi durumlara maruz kalmamalari gerekmektedir (Keskinkilig-Kara ve
Sentlurk-Tlaysuzer, 2017). Clunkl entegrasyon sirecinde travmatik deneyimlerle
birlikte yasanan sorunlar onlari daha kirilgan yapabilmektedir (Jarkman-Bjorn,
2013).

Mdultecilere saglanan sosyal destek, yeniden yerlesme, gogle gelen yalnizlik
ve stresli durumlarla basa ¢ikma konusunda 6nemli bir kaynaktir (Stewart vd.,
2015). Bu baglamda okul veya Universite g¢atisi altinda bulunmakta mdultecilerin
dayanikhhg@ini artiran koruyucu bir etkendir (Gakuba, 2011; akt. Bugay vd., 2016).
Bununla birlikte multeci ¢ocuklarin okula uyumunu artirmak i¢in gocugun durumu
hakkinda aileden bilgi almak ve aile ile esgudimli ¢calismak gerekmektedir (Bugay
vd., 2016). Fakat yerinden edilmis ve savasta olan Suriyelilere ruhsal ve psikolojik
destek saglamak kolay degildir (Harrison vd., 2013). CUnkl bu g¢ocuklar, savas
deneyimlerini birinci elden yasamistir ve siddet, psikolojik sorunlar, erken yasta
evlilik ve silahli gruplara katilma gibi risk iceren durumlarla kargi karsiyadir
(UNICEF, 2017). Ayrica okul ¢aginda bulunan gocuk ve ergenler zorunlu goge
maruz kaldiklari zaman diger gruplara nazaran daha da savunmasiz hale
gelmektedirler (Bugay vd., 2016). Cunkli go6¢ sureci en ¢ok c¢ocuklari
etkilemektedir ve ¢ocuk ile ergenlerin ruh saghgi Gzerinde cesitli risk ve zararlara

neden olmaktadir (Kastan, 2015).
ilgili Aragtirmalar

Bu boélumde ilgili alan yazinda yer alan Suriyeli 6grencilerin egitim ilgili
calismalara yer verilmistir ve bu c¢alismalar sirasiyla Suriyeli égrencilerin egitim
surecleri, Suriyeli 6grencilerin egitim slreclerinde yasanan sorunlar ve okula uyum

bagliklar altinda derlenmigtir. Degiskenlere iligkin olarak yapilmis caligmalar ele
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alinirken oncelikli olarak kronolojik sira goézetilmistir. Ancak bununla birlikte
anlamsal bitinligin olusturulmasina ve c¢alismanin arastirmanin amacina
uygunluk duzeyine de dikkat edilmigtir. Son olarak literatiurde konuyla ilgili
arastirma sayisinin sinirh olmasi nedeniyle sadece Suriyeli 6grencilerin okula
uyumuna bakilmamig olup diger érneklem gruplari ile yurutulen galismalara da yer

verilmistir.

Suriyelilerin egitim siiregleri ile ilgili caligmalar. Multecilerin egitimi
konusu 1960’lardan beri UNHCR (1995, 2001, 2008 (BMMYK), 2014, 2015, 2016,
2017a, 2017b) tarafindan kapsamli bir sekilde ele alinmaya c¢alismaktadir ve bu
kurulugsun bu konuda yaptigi ¢alismalar mevcuttur. Bununla birlikte multecilerin
egitimiyle ilgili olarak Dryden-Peterson (2011) tarafindan yapilan c¢alismada,
multecilerin egitim yoksunlugu ve bu konuda yagsanan zorluklar genel ¢ercevede
ortaya konulmustur ve bu konunun aciliyetine vurgu yapilmistir. Benzer sekilde
Sinclair (2007) yaptigi calismada acil durumlarda egitim hizmetlerinin nasil ele
alinmasi gerektigini ortaya koymaya c¢alismigtir. Suriyeli 6grencilerin  egitim
sureclerini ele alan calismalar incelendiginde, bu konunun 2014 yilinda yapilan
2014/21 sayili ydonerge dizenlemesine kadar yeterince glindemde olmayan bir
konu oldugu, fakat bu tarinten sonra hem arastirmacilarin hem de ulusal ve
uluslararasi kurum ve kuruluglarin ilgisini c¢ceken bir konu oldugu go6ze
carpmaktadir. Ozelikle UNICEF (2014, 2015, 2016, 2017) bu tarihten sonra
Suriyeli 6grencilerin egitim hizmetlerine ydnelik raporlar yayinlamistir. Bununla
birlikte konu ile ilgili arastirmacilarin ve arastirma kuruluslarinin yaptigi caligmalar

da mevcuttur.

Bu konudaki en onemli ¢alismalardan birisi olan ve Suriyeli 6grencilerin
egitim hizmetlerine erisimini konu edinen bir ¢alisma Dorman (2014) tarafindan
yapiimistir. Dorman tarafindan yapilan arastirmanin amaci, kamp disindaki
Suriyelilere saglanan egditim olanaklarinin, bu egitimlerin kalitesinin, Suriyelilerin
egitimi 6nundeki engellerin ve Suriyelilerin ne tur psikolojik ve egitsel destege
ihtiyaci oldugunun ortaya konulmasini saglamaktir. Arastirmada nicel ve nitel
arastirma yontemleri birlikte kullaniimistir. Arastirmanin nitel kisminda Milli Egitim
Bakanhgr'ndan bir kisi ile uluslararasi orgutlerden, uluslararasi sivil toplum

kuruluslarindan ve Turkiye'deki Suriyelilerle galisan sivil toplum kuruluslarindan 18
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Kisi ile yari yapilandirilmis gérismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel verileri hane
halkina yapilan anketlerle toplanmistir ve bu anketlere 50 Turk, 50 Suriyeli olmak
uzere 100 kisi katilmistir. Arastirma sonucunda, Suriyelilerin kentlerde okula
katilim oraninin dusuk oldugu, dil engelinin egitim kalitesini disurdugu, ilkokuldan
sonra okul seviyesi yukseldikge katilim oranin distigld ortaya konulmustur.
Bununla birlikte egitimin énundeki engellerin dil engeli, maddi engeller, okula kayit
sorunlari, kalabalik siniflar ve okulun uzakhgi oldugu ifade edilmistir. Ayrica
Suriyelilerin ve Suriyelilerle ¢calisan egitimcilerin psikolojik destege ihtiya¢ duydugu
ve Turkiye’de bulunan Suriyeli kizlarin maddi imkansizliklar nedeniyle erken

evlendirildigi sonucuna ulasiimigtir.

Bir diger arastirma Bircan ve Sunata (2015) tarafindan yapiimistir. Bu
arastirmanin amaci, Turkiye’de bulunan Suriyeli 6grencilerin mevcut egitim
durumlarini degerlendirmektir. Bu ¢alismada verilerin elde edilmesinde AFAD ve
BMMYK’nin kaynak ve arastirmalarindan yararlaniimistir. Arastirma sonucunda
multecilerin ilkokul sonrasi egitime erisiminin dusuk duzeyde oldugu, egitim
ihtiyacinin hem kamplarda hem de kamp disinda ele alinmasi gerektigi,
multecilerin dil 6grenmesinin dnemli oldugu, multeci 6grencilerin psikolojik destek
ihtiyacinin oldugu, miltecilere yonelik 6zel egitim konusunun ¢ok fazla g6z ardi
edildigi, erkek ¢ocuklarin is gucu piyasasina, kiz ¢ocuklarin ise erken evlilik riski
tasidigr ortaya konulmustur. Ayrica mdultecilerin egitimi i¢in ekonomi destege
ihtiya¢ duyuldugu ve bunun igin yerel, ulusal ve uluslararasi kurulusglarin birlikte

hareket etmesi gerektiginin alti gizilmistir.

Yigit (2015) tarafindan yapilan tez ¢calismasinin amaci, Turkiye'de bulunun
gecici korum altindaki ¢ocuklara sunulan egitim uygulamalarini ve bu uygulamalar
sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari belirlemek ve konuyla ilgili beklenti ve ¢6zim
Onerilerini  ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
fenemolojik yaklasim kullaniimistir. Arastirmanin katihmcilari, amagh 6érnekleme
yontemiyle belirlenmis olup Kirsehir ve Nevsehir illerindeki ortaokullarda 6grenim
goren 27 gegcici koruma altindaki 6grenci ile bu 6grencilerin 6grenim gordugu
okullarda gorev yapan 28 oOgretmen ve 9 okul yoneticisinden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda, gegici koruma altindaki 6grencilere yonelik uygun bir egitim
politikasinin olmadigi, bu o6grencilere yodnelik hazirlanmig egitim programinin

bulunmadigi, bu égrencilerin uyum sorunlari oldugu, 6gretmenlerin gok kultarla
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egitim konusunda bilgilerinin olmadigi ve bu &6gretmenlere bu konuda egitim
verilmedigi gorulmusgtur. Ayrica gecgici koruma altindaki ogrencilerin  egitim
haklarindan yararlanabilmelerine ragmen ciddi sorunlar yasadiklar ortaya

konulmustur.

Dryden-Peterson  (2015b) tarafindan hazirlanan raporun amaci,
siginmacilarin ilk yerlestikleri Ulkelerde yasadiklari egitim tecrubelerine
odaklanmak ve yerlestikten sonra egitim icin dnemli olan durumlari tanimlamaktir.
Arastirmada veriler UNHCR’nin verileri, multecilerle yapilan yari yapilandiriimig
gorusmeler ve alan bazli c¢alismalarla toplanmigtir. Raporun sonucunda,
mdltecilerin karsilastiklari sorunlarin Ulkelere goére farkliik gosterebilmesine
ragmen, multeci ¢ocuklarin ev sahibi Ulkelerde bile yasal hakki olan egitimden
mahrum kalabildikleri, dil engeli yuzinden egitime erisimde sorunlar
yasayabildikleri, kalitesiz (yetersiz 6gretmenler, materyal eksikligi, kalabalik siniflar

vb.) egitime maruz kalabildikleri ve ayrimcilik yasayabildikleri ortaya konulmustur.

Sensin (2016) tarafindan vyapilan tez g¢alismasinin  amaci, sinif
ogretmenlerinin  Suriyeli 6grencilerin egitim surecine dahil edilmesine yodnelik
goruslerini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden betimsel
yontem kullanilimigtir. Arastirmanin katilimcilari Bursa ilinde gérev yapan 23 sinif
ogretmeninden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda vyari yapilandiriimis
gorusme formu kullaniimig olup verilerin analizi i¢in NVivo 11 paket programina
aktarilan verilerin igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda, Suriyeli
ogrencilerin egitim sistemine entegre olmasinda c¢esitli aksakliklarin oldugu
gorulmustir ve sinif o6gretmenlerinin bu uygulamalara kargl olumsuz tutum
takindiklari saptanmistir. En énemli problemin ise Suriyeli 6grencilerin ve ailelerin
dil bilmemesi oldugu ortaya konulmustur. Bu kapsamda sinif égretmenlerinin,
Suriyeli 6grencilerin Glkemizde egitim almasinin uygun olmadigdi, Suriyeli velilerle
sorun yasadiklari, Suriyeli égrencilerin savastan olumsuz olarak etkilendikleri,
diger 6grencilerin Suriyeli 6grencileri kabullendikleri, Suriyeli 6grenciler i¢in sinifta

cesitli uyarlamalar yaptiklari ydoninde gorus bildirdikleri goralmustar.

Emin (2016) tarafindan SETA adina hazirlanan raporun amaci, Suriyelilerin
egitim ihtiyacini ortaya koymak ve Turkiye tarafindan sunulan egitim hizmetlerinin

analizini gergeklestirmektir. Arastirma nitel arastirma yontemleriyle yuruttlmustar.
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Verilerin elde edilmesi surecinde konu ile ilgili politika belgeleri ve dokimanlar
analiz edilmigtir ve ilgili kamu kurumu ile sivil toplum kurulusu temsilcileriyle
gorusmeler gerceklestiriimistir. Raporda oncelikli olarak Suriyeli ¢ocuklarin
egitimine yonelik yapilan mevzuat duzenlemeleri, Turkiye’de bulunan Suriyel
cocuklarin egitim durumlari ve Suriyeli ¢ocuklarin kargilastiklari egitim sorunlari
ele alinmistir. Arastirma sonucunda, Turkiye’de kamplarda egitim géren ¢ocuklarin
egitim ihtiyacinin buyuk oranda karsilandigi ama kamp digindaki gocuklarin egitim
surecglerinde onemli eksikliklerin oldugu belirlenmigtir. Ayrica arastirmada
belirlenen temel sorun alanlari su sekildedir: Egitime erisim ve katihm sorunu,
ogretmen sorunu, dil sorunu, koordinasyon eksiligi, muifredat ve Ogretim

materyalleri sorunu, fiziksel altyapi eksikligi, cocuk isgiligi sorunu.

Levent ve Cayak (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Turkiye’'de
bulunan Suriyeli 6grencilerin egditimi konusunda okul ydneticilerinin goéruslerini
incelemektir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden fenemolojik yaklagim
kullaniimistir. Arastirmanin katilimcilari, amacgh 6rnekleme yontemlerinden olgit
drnekleme yéntemiyle belirlenmis olup katihmcilar, istanbul ili Pendik ve
Zeytinburnu ilgelerinde farkli derece ve tlrlerdeki okullarda gérev yapan 30 okul
yoneticisinden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimig gérisme
formu kullaniimig olup verilerin analizi igin igerik analizi yontemi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda okul yoneticileri, Suriyeli 6drencilerin egitim surecinde
yasanan sorunlari sirasiyla, dil farkhligindan kaynakl iletisim engelleri, kayit
eksiklikleri, uyum sorunlari, tanitma belgeleri ve denklik olmayigi olarak

belirtmiglerdir.

Sonug¢ olarak, Suriyeli 6grencilerin egitime erisimleri hem kurum ve
kuruluslar hem de arastirmacilar tarafindan incelenmis olup bu arastirmalarda
genel olarak nitel arastirma yontemlerinden dokuman incelemesi ve goérusme
yontemleri kullanilmigtir. Bu arastirmalarda genel olarak Suriyeli 6grencilerin
egitime erisim oranlarinin dusuk oldugu, egitime erisimde dil sorunu, maddi
sorunlar, uyum sorunlari, alt yapi sorunlari gibi sorunlar yasandigi ve c¢esitli egitim

engelleriyle karsilagildigi tespit edilmistir.

Okula uyumlan ile ilgili caligmalar. Cocuklarin okula uyum problemleri

yasadigi ve okula uyum saglayan c¢ocuklarin akademik anlamda basarili oldugu,
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topluma uyum sagladigi (Ustabas, 2017), gelisiminin bundan olumlu etkilendigi
(Demirtas-Zorbaz, 2016), sosyal anlamda daha basarili oldugu (Gulay, 2011)
arastirmalar tarafindan ortaya konulmustur. Fakat okula uyumun O6neminin
arastirmalarla ortaya konulmasina ragmen (Bang, 2017; Demirtas-Zorbaz, 2016;
Eris, 2016; Keskinkilig-Kara ve Senturk-TuyslUzer, 2017; Ladd ve Price, 1987,
Levent ve Cayak, 2017; Li ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve Butin, 2016; Yigit,
2015) literatirde multecilerin okula uyumlariyla ilgili sinirh sayida arastirmaya
rastlanmaktadir. Oysaki mdultecilerin sosyal anlamda da topluma uyum

saglamasinin ana araci okullardir (Yavuz ve Mizrak, 2016).

Bu konuda ulusal literatirde yalnizca Mercan-Uzun ve Butin (2016)
tarafindan yapilan bir arastirmaya rastlanmistir. Bu arastirmanin amaci, okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden gegici koruma altindaki gocuklarin uyum
surecinde Kkarsilastiklari sorunlari belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullaniimigtir. Arastirmada katilimcilari amaclh ornekleme yontemlerinden
kartopu Ornekleme yontemiyle belirlenmis olup sinifinda gegici koruma altinda
bulunan 6 okul dncesi 6gretmeninden olugsmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandiriimis goériusme formu kullanilmis olup verilerin analizi icin igerik analizi
yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda dil sorunu, gegici koruma altindaki
ogrencilere yonelik sorunlar ve destek ihtiyaci olmak Uzere U¢ tema ortaya
ctkmistir. Suriyeli 6grencilerin yasadigi en temel sorunun dil sorunu oldugu ve bu
¢ocuklarin egitim kurumlarina uyum saglama konusunda ciddi guglukler yasadigi
ortaya konulmustur. Ayrica gecici koruma altindaki ¢ocuklarin ekonomik
imkansizliklari ve davranis sorunlari nedeniyle diger velilerin bu ¢ocuklara karsi
olumsuz tutumlarinin oldugu, bu gocuklarin psikososyal destege ihtiyaci oldugu
fakat ogretmenlerin bu konuda kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna

ulasiimigtir.

Demirtag-Zorbaz (2016) ise doktora tez galismasinda, ekolojik yaklagim
temelinde ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okula uyumlarini etkileyen faktorlerin
etkilerinin ortaya konulmasini amaclamistir. Fakat bu ¢alismada go¢gmen ayrimi
yapillmamistir. Arastirmada betimsel ve iligkisel arastirma yontemleri kullaniimigtir.
Arastirmanin katimci grubunu 81 o6gretmen ve 517 ebeveyn olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda Pianta (2001) tarafindan gelistirilen Ogretmen-Ogrenci

iliski Olgegi, Ladd ve Profilet (1996) tarafindan gelistirilen Cocuk Davranis Olgegi,
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Ladd, Kochenfender ve Coleman (1996) tarafindan gelistirilen Okula Uyum
Ogretmen Degerlendirme Olgegi, Achenbach ve Rescorla (2001) tarafindan
gelistirlen Cocuk ve Gengler icin Davranis Degerlendirme Olgegi, Achenbach
(1991) tarafindan gelistirilen Cocuk ve Gengler Igin Ogretmen Bilgi Formu ve
Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) tarafindan gelistirilen Aile Katiim Olgegi
kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda okula uyumun, ogrencilerin diga yonelimli
olmasindan, ogretmenlerle olan iligkilerinden ve akran iligkilerinden etkilendigi

belirlenmistir.

Literatlr incelendiginde okula uyum konusunu ele alan bir diger ¢alisma
Ladd ve Price (1987) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada okul éncesi egitime
katilan c¢ocuklar ele alinmis olup gé¢men c¢ocuk ayrimina gidilmemistir. Bu
¢alismanin amaci, ¢ocuklarin okul oncesi egitime gecis slrecini ve yeni okul
ortamlarinda c¢ocuklarin sosyal ve okul uyumunu 6ngoéren faktorleri belirlemektir.
Bu amacgla calismada 58 ogrencinin ebeveyn ve okul verileri toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, c¢ocugun daha onceki davraniglarinin ve arkadas
gevresinin okula uyumu etkileyen bir faktor oldugu ortaya konulmustur. Okul
oncesi donemde isbirlikli oynama oraninin daha yuksek olan ve sinif arkadaslari
arasinda pozitif iliskileri bulunan c¢ocuklarin anaokulundaki akranlari tarafindan
daha cok sevilen durumda olduklari ve 6gretmenleri tarafindan da yeni sinif
arkadaglari arasinda daha fazla ilgilenildigi belirtiimistir. Arkadaslariyla is birligine
yatkin olan ¢ocuklarin daha sosyal olma egiliminde olduklari ve arkadaslariyla
daha yogun olumlu temas kurmaya calisan c¢ocuklarin daha fazla sevilmeye
egilimli olduklar ortaya konulmustur. Buna kargin saldirganca davraniglari olan
¢ocuklarin akranlari tarafindan reddedildigi ve 6gretmenleri tarafindan digsmanca
goruldugu belirlenmistir. Ayrica ¢oklu akran iligkilerinin, okulun daha sonraki
donemlerindeki kaygi duzeyinin duguk olmasinda ve devamsizligin dnlenmesinde
onemli bir faktér oldugu sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte istikrarli akran
iligkilerinin varhginin ve akran iligskilerinden buyuk bir kismini elinde tutmanin okula

uyumu kolaylastirdigi belirlenmistir.

Uluslararasi literatirde de multeci ¢ocuklarin egitimini ele alan ¢ok az
sayida arastirmaya rastlanilmigtir. Bu c¢alismalardan Li ve Grineva (2016)
tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Kanada'’da Newfoundland ve Labrador

bdlgesinde bulunan liseye multeci kdkenli olarak gelen genglerin akademik ve
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sosyal uyumunu ele almaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullaniimis olup
veriler, ikinci dil olarak ingilizce égretmenlerinden alinan belgeler, sinif gézlemleri,
15 6grenciyle yapilan anket, 6 multeci 6grenci ve 3 6gretmenle yapilan gorusmeler
yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda dil engeli ve egitim bosluklarinin
yaninda, farkli egitim sistemleri ve 6gretmen-6grenci etkilesimi nedeniyle uyumda
zorluklar yagandigi sonucuna ulagiimistir. Bununla birlikte aragtirmada elde edilen
diger sonuglar, kultirin gé¢men c¢ocuklarinin uyumunu etkiledigi ve daha g¢ok
kendi kulturlerinde insanlarla konustuklari, dini ve kulturel agidan mufredatta
gocmenler igin uygun olmayan bolumleri oldugu, 6gretmenlerin multecilerin egitimi
konusunda bilgi eksikligi oldugu, goé¢menlerin cinsel yonelimlerinin, hijyen

anlayislarinin, kiyafet kurallarinin ve beden dillerinin farkh oldugudur.

Multeci cocuklarin okula uyumunu ele alan bir diger arastirma da Bang
(2017) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmanin amaci Amerika’da bulunan Irakh
mdltecilerin sahip oldugu koruyucu faktoérlerin (kisisel destek, sosyal destek vb.) ve
risk faktorlerinin (TSSB, ayrimcilik, egitim bosluklari vb.) okula uyumu ne duzeyde
etkiledigini ortaya koymaktir. Arastirmanin verileri, 100 Irakh multeciden elde
edilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Weathers, Huska ve Keane
(1991) tarafindan geligtirilen Posttravmatik Stres Bozuklugu Kontrol Listesi,
Wagnild ve Young (1993) tarafindan gelistirilen Dayaniklilik Olgegi ve Rosenberg
(1965) tarafindan gelistirilen Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi kullanilmistir.
Verilerin analizi icin risk puanlarini ve koruyucu faktorleri aralarindaki iliskiyi
degerlendirmek ve Irakli multeci lise 6grencilerinin okul uyumunu 6ngormek igin
ortalama puanlar, iki degiskenli korelasyon ve c¢oklu regresyon analizleri
yapilmigtir. Arastirma sonucunda, egitim boslugunun okula uyumu olumsuz olarak
etkiledigi fakat benlik saygisi, direng ve entegre olmak gibi yogun c¢abalarin guglu
koruyucu faktér oldugu ortaya konulmustur. Egitim bosluklarinin uzunlugunun
okula uyumu olumsuz etkileyebildigi, buna kargin esnek davranabilen ve Amerikan
kaltarini 6zumsemeye c¢alisan ogrencilerin okula iyi uyum saglayabilecegi
gorulmastir. Bununla birlikte TSSB ve ayrilma ile marjinallesmenin de okula

uyumu olumsuz etkileyen risk faktorleri oldugu ifade edilmigtir.

Sonug olarak okula uyum, cocuklarin gelisimi igin olduk¢ga 6nemlidir ve
multeci cocuklarin okula uyumu etkileyen birtakim degiskenler vardir. Bu

degiskenlerden bazilari, dil problemi, maddi engeller, egitim sistemleri arsindaki
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farkhliklar, o6gretmen ve akranlarin mdulteci ¢ocuklara yodnelik yaklagimi,
multecilerin psikososyal uyumlaridir. Bu nedenle multeci ¢ocuklarin yasadigi
egitim sorunlarinin okula uyumlarinda 6nemli oldugu ve bu calismalarin ele
alinmasi gerektigi sOylenebilir. Bu konuda yapilmig calismalar asagida ele

alinmigtir.

Miiltecilerin egitim siirecinde yasadiklan sorunlar ile ilgili galigmalar.
Suriyeli 6grencilere yasal olarak devlet okullarina kayit hakki taninmasina ve yasal
engellerin kaldiriimig olmasina ragmen bu 6grencilerin egitime erisimde ve okula
uyum sureclerinde bazi engellerle karsilastiklari arastirmacilar tarafindan dile
getiriimektedir. Kargilagilan bu problemlerin gocugun okula uyumunu gugclestirdigi
ifade edilebilir. Bu engeller, dil problemi (Bircan ve Sunata, 2015; Bugay vd., 2016;
Culbertson ve Constant, 2015; COCA, 2015; Dorman, 2014; Dryden-Peterson,
2015b; Emin, 2016; Eres, 2016; Goktas, 2016; HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve
Senturk-Tlaysuzer, 2017; Kirisci, 2014; Levent ve Cayak, 2017; Seker ve Sirkeci,
2015; Sensin, 2016; Uzun ve Batun, 2016), maddi problemler (Coskun ve Emin,
2016; COCA, 2015; Del Carpio ve Wagner, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016;
Eres, 2016; HRW, 2015; Jalbout, 2015; Keskinkilig-Kara ve Sentlrk-Tlysuzer,
2017; UNICEF, 2015), cocuk isciligi veya erken evlendiriime (Bircan ve Sunata,
2015; Del Carpio ve Wagner, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016; Erdogan ve
Unver, 2015; Eres, 2016; Harunogullari, 2016; Tastan ve Celik, 2017; UNICEF,
2015; Watkins ve Zyck, 2014), okul sistemleri arasindaki uyumsuzlar ve bilgi
eksikligi (Aras ve Yasun, 2016; Culbertson ve Constant, 2015; COCA, 2015;
Ercoskun, 2015; Kirisci, 2014; Levent ve Cayak, 2017; Nielsen ve Grey, 2013;
Sensin, 2016; Tastan ve Celik, 2017), egitime ara verme (Bang, 2017; Briggs,
2011; HRW, 2015; Li ve Grineva, 2016), 6gretmen yetersizligi ve o6gretmen
tutumlan (Balkar vd., 2016; COCA, 2015; Dryden-Peterson 2015b; Duman, 2016;
Emin, 2016; Jalbout, 2015; Li ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve Butun, 2016;
Sensin, 2016; Yigit, 2015) ve psikososyal problemler ile diglanma olarak
siralanabilir (Adams vd., 2004; Bugay vd. 2016; Harrison vd. 2016; Harunogullari,
2016; Jarkman-Bjorn, 2013; Kirmayer vd., 2011; Measham vd., 2014; M.M.
Erdogan vd., 2017; Ozer vd., 2015; Sagaltici, 2013; Stewart vd., 2015; Ugurlu,
2015).
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Bu konuyu ele alan cgalismalar incelendiginde tum c¢alismalarda benzer
sorunlari on plana ¢iktigi gorulmektedir. Bu konuyu en kapsamli ¢aligmalardan
birisi Insan Haklari Izleme Orgitinin (HRW) tarafindan yirGtiimistir. Bu
calismada (2015) Turkiye'deki Suriyeli siginmacilarin egitime erisimlerinin
onundeki engelleri ele almak amacglanmistir. Arastirma surecinde egitimin
onundeki engeller ve sistemdeki bosluklar Suriyeli ailelerin goruslerinden yola
cikilarak incelenmigtir. Arastirma sirasinda 50 aile ile yuz yuze 1 aile ile de
telefonla gorisme gercgeklestiriimis olup toplam 136 kigsiyle gorusulmustir. HRW
tarafindan yapilan bu calismada kamp disindaki Suriyeli 6grencilerin okula
gitmemesinin onunde birtakim engeller oldugu saptanmistir. Bu engeller; dil
sorunu, maddi engeller ve toplumsal uyusma olarak ifade edilebilir. Ayrica bu
rapor, devlet okullarina kayit imkanlarinin 6ninde engel olmamasina ragmen bazi
devlet okullarinin multecileri geri ¢gevirdigi, gegici egitim merkezlerinin gok kalabalik
oldudu, bazi okullarin yasal zemini olmayan belgeleri talep ettigi ve birgok Suriyeli

ailenin gocugunu okula nasil kaydedecegini bilmedigi ortaya konulmustur.

Eres (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Turkiye'de egitim goren
gb¢emen c¢ocuklarin egitiminde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlari belirlemektir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenemolojik yaklasim kullaniimistir.
Arastirmanin katilimcilari, amagl érnekleme yontemiyle belirlenmis olup 5’i kadin
ve 15'i erkek olmak Uzere Tokat ilinde ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 20
ogretmenden olugmaktadir. Verilerin toplanmasinda yari yapilandiriimig goérisme
formu kullaniimis olup verilerin analizi i¢in icerik analizi yontemi uygulanmistir.
Aragtirmanin sonucunda, Milli Egitim Bakanligi, yerli ve go¢men ¢ocuklarin uyumu
ve gocmen aileler olmak Uzere uUg¢ tema ortaya konulmustur. Milli Egitim
Bakanhgrndan kaynakli sorunlarin, Turkg¢e bilgisi, diplomalarin denkligi ve
hizmetici egitim eksikligi oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte arastirmada,
Oogrencilerin okula ve arkadaslarina uyum saglamakta sorunlar yasandigi,
ogretmenlerin gégmen c¢ocuklara nasil davranacaklari konusunda bilgi eksikligi
oldugu, ogretmenlerin ailelerle iletisim sorunlari yasadidi, ailelerin ¢ocugun
egitimiyle yeterince ilgilenmedigi, ailelerin egitimsiz oldugu ve ailelerin maddi

sorunlari oldugu ortaya konulmustur.

Keskinkilig-Kara ve  Senturk-Tuysuzer (2017) tarafindan yapilan

arastirmanin amaci, gegici koruma altinda bulunan ilkégretim ¢agindaki ¢ocuklarin
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egitim sUrecinde ortaya c¢ikan sorunlari ydnetici, 6gretmen ve veli goérusleri
gcercevesinde ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilari, istanbul ilinin dért ilgesinde
siginmaci 6grencilerin en fazla oldugu okullarda gorev yapan 64 6gretmen ve 15
yonetici ile bu okullarda kayitli cocugu bulunan 42 veliden olugmaktadir. Verilerin
toplanmasinda yari yapilandirilmis gérisme formu kullanilmig olup verilerin analizi
icin igerik analizi yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda yonetici ve
Oogretmen gorlsune gore gecici koruma altinda bulunan 6grencilerin egitim
surecinde ortaya ¢ikan en énemli sorunlarin dil sorunu ve uyum sorunu oldugu
ortaya konulmustur. Ayrica arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenler, siginmaci
cocuklarin ice kapaniklik, saldirganlik ve kendi aralarinda gruplagsma gibi davranis
problemleri sergilediklerini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda velilerin yarisindan
fazlasi ¢ocuklarinin okulda herhangi bir problem yasamadigini dile getirirken bu
konuda gorus belirten veliler tarafindan dile getirilen sorunlarin savasin ¢ocuklarin

psikolojileri Gzerindeki olumsuz etkisi ve diglanmayla ilgili oldugu goérulmustar.

Kirmayer ve arkadaslari (2011) tarafindan yapilan arastirmanin amaci,
gocun ilk asamasinda gogmenlerde ortaya gikabilecek ruhsal sorunlarin 6nlenmesi
ve tedavisi ile ruh saghgr degerlendirme yaklasimiyla ilgili stratejilerin ve risk
faktorlerinin ortaya konulmasidir. Arastirmada, mdultecilerin yasadigi psikososyal
sorunlarin ortaya c¢ikmasindaki risk faktorleri ortaya konulmustur. Ayrica
mdltecilerin ruh sagligini glglendirmek icin yapilan literatir calismalariyla klinik
caligmalarinin taramasi yapilmistir. Derlenen bu caligsmalarin belirlenme slrecinde
uzmanlarin gorusleri, yayinin kalitesi ve uygunluguna bakiimistir. Calismanin
sonucunda go¢ doneminin ruh sagligi agisindan belirli riskler iceren go¢ dncesi,
gO¢ sirasi ve go¢ sonrasi olmak Uzere u¢ donemi oldugu ve bu dénemde gocuk ve
yetigkinlerde risk faktériine neden olan durumlar ortaya konulmustur. Ayrica goc
deneyiminin dogasi bireylerin bu surecgte yasadigi ruhsal sorunlarin gesitliligini
etkiledigi ifade edilmistir. Bu surecte yasanan ve bireyin ruh saghgini etkileyen
baslica sorunlar ise; dil ve kultir farklihdindan dolay! ortaya cikan iletisim
zorluklari, tani, bags etme ve tedavi surecinde hastaliga yonelik davranigin ve
semptomlarin kultarel farkhihdi, uyum suarecini, kaltirel farkhliklar ve kusaklar arasi
catismayi etkileyen surecler ve aile yapisi farkhliklari ile istihdam, sosyal statu ve

entegrasyon surecidir.
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Sonug¢ olarak dunya Uzerindeki multeci ¢ocuklarin ve Suriyeli siginmaci
cocuklarin énindeki egitim engellerine yonelik yurutilen farkli arastirmalarda
birbirine benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ozellikle dil problemi, maddi engeller,
ogretmen yetersizligi, egitim sistemlerindeki farkhliklar, ayrimcilik, okulun tutumu
ve ruhsal sorunlarin mdultecilerin okula uyum saglamasini zorlastiran etkenler
oldugu gorulmektedir. Bu c¢alismada ise Turkiye’de bulunan gegici koruma
altindaki Suriyeli ¢cocuklarin okula uyumunu etkileyen faktorler, Tark ve Suriyeli
Oogrenci, ogretmen, rehber 0Ogretmen ve yonetici gozinden arastiriimaya

calisiimistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde sirasiyla, arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama
aragclari, veri toplama aracinin uygulanigi, verileri islenmesi ve ¢ézimlenmesine ait

bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Yontemi

Turkiye'de ilkogretim kurumlarinda egitim goren ve gegici koruma altinda
bulunan 6grencilerin okula uyumlarinin incelendigi bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durumsal arastirma kullaniimistir. Nitel arastirma; go6zlem,
gbrusme ve dokuman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algillarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve butuncul bir bigimde ortaya
konulmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Nitel
arastirma kuram olusturmayl esas alan bir anlayigla sosyal olgulari bagli
bulunduklari c¢evre icerisinde arastirmayr ve anlamayr 6n plana alan bir
yaklasimdir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.45). Nitel arastirmada amag, sosyal veya
beseri bir duruma bireylerin yukledigi anlami ortaya gikarmaktir (Creswell, 2014).
Durumsal arastirma ise bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal
grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2016, s.22). Kisacasl
durum arastirmasi bir veya birka¢ durumun detayli bir sekilde incelenmesini iceren

nitel arastirma seklidir (Johnson ve Christensen, 2014, s.49).

Suriye’de meydana gelen olaylar nedeniyle buylk kitlesel bir gobgin
meydana geldigi ve bu kitlenin iginde bulunan ¢ocuklarin egitiminin ele alinmasi
gereken bir durum oldugu ifade edilebilir. Go¢ eden bireylerin bayuk bir kismini
olusturan gocuklarin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle
gecici koruma altinda bulunan bu ¢ocuklarin okula uyumlarinin derinlemesine ele
alinmasina ihtiya¢g duyuldugu ifade edilebilir. Bu durumu ayrintii bir sekilde

arastirmak igin nitel arastirma ydntemlerinin kullaniimasinin gerektigi disunulebilir.
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubunun Dbelirlenmesinde amacgli  6rnekleme

yontemlerinden Olgut drnekleme yontemi kullaniimistir. Bu ornekleme yonteminin
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temel mantigi belirlenmis bir dizi 6lgutl karsilayan durumlarin érnekleme
alinmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s.140). Diger bir ifadeyle gézlem birimi belli
niteliklere sahip durumlardan, nesnelerden, olaylardan olusabilmektedir
(Buyukozturk vd., 2016). Bu ornekleme yonteminde belirli Olgutu kargilayan
durumlar galigma grubuna dahil edildiginden dolayi, bu arastirma igin olgut olarak
Ankara, Gaziantep ve Hatay illerinde 100 ve Uzeri gecici koruma altinda égrencisi
bulunan okullarda bulunma kriteri belirlenmistir. Arastirmanin Ankara, Gaziantep
ve Hatay illerinde yapilmasinin nedeni, bu illerde devlet okullarinda bulunan gegici
koruma altindaki 6grenci sayisinin ylksek olmasidir. Bu nedenle Ankara,
Gaziantep ve Hatay illerinde 100 ve Uzeri gegici koruma altinda 6grencisi olan
okullardan yoneticiler, 6gretmenler, rehber 6gretmenler, Turk 6drenciler ve gegici
koruma altinda bulunan Suriyeli 6grenciler galisma grubuna dahil edilmistir. Ayrica
bir diger kriter olarak gérisme yapilacak 6grencilerin belirlenmesinde kendilerini
daha iyi ifade edebileceklerinden dolayl ortaokulda egitim gdérme kosulu

aranmistir.

Caligma grubunun o6zellikleri. Arastirmanin galisma grubunu devlete bagl
ortaokullarda egitim géren Turk &grenciler, gegici koruma altindaki Suriyeli
ogrenciler ile devlete bagh ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan rehber
ogretmenler, o6gretmenler ve yoOneticiler olusturmaktadir. Calisma grubuna 10
gegici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grenci, 10 Turk 6grenci, 10 rehber
ogretmen ile 16 6gretmen ve yonetici dahil edilmistir. Yonetici ve 6gretmenlerin
birlikte ele alinmasinin nedeni bu gruplara benzer sorular yoneltiimis olmasindan
dolayidir. Arastirma surecinin baslangi¢ asamasinda, katihmcilar arastirma sureci
hakkinda bilgilendirilmigtir ve goénalld katihimin oldugu vurgulanmigtir. Ayrica
ogrencilerin  velilerinden izin alinmigtir. Arastirmada katilimcilarin  isimleri
kullanilmamig olup 6grenci, 6gretmen, rehber ogretmen ve yoneticilere rumuzlar
verilmigtir. Rumuzlar verilirken katilimcinin goérevi (Suriyeli 6grenci: S, Tuark
dgrenci: T, 6gretmen: O, rehber 6gretmen: R ve ydnetici: Y), gériisme sirasi (1, 2,
3,...) caligtigi kurum tir( (ilkokul: i, ortaokul: O) ve ili (Ankara: A, Gaziantep: G,
Hatay: H) dikkate alinmistir. Bu kodlar birlestirilerek katilimcinin rumuzu (Ornek
rumuz: O10A, Y10H, T10G, vb.) olusturulmustur ve rumuz olusumu Sekil 4'te yer

59



almaktadir.

Kathme Kodu Gordsme Sirasi Kourum Tard ili
S T.ORY 1.2, iMkokul: 1 Ankara - A
Ortaokul: O Gaziantep: G
Hatay: H

Sekil 4. Katilimeilar igin Rumuzun Olusumu.

Katilimcilara ait demografik bilgiler gérismeler sirasinda toplanmis olup
Suriyeli o6grenciler, Turk ogrenciler, rehber o6gretmenler, ogretmenler ile

yoneticilere ait demografik bilgiler asagida tablolar halinde yer almaktadir.
Tablo 1

Suriyeli Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Katihmci  Yas Cinsiyet  Sinifi i Egitime  Tirkge Turkiye'de  GEM’lerde
Ara Dizeyi Yasadigi Bulunma
Verme Siire
S10A 11 Kz 5 Ankara 1Yl Orta 3Yil 1Yl
S20A 10 Kz 5 Ankara Yok Orta 3Yil 2Yil
S30A 10  Erkek 5 Ankara Yok Iyi 3vil 2 Yl
S40A 11 Kz 5 Ankara 1Yl Iyi 4 Y1l 3vil
S50H 13 Kiz 8 Hatay Yok Orta 6 Yil 4 Yil
S60H 14 Kz 8 Hatay Yok Koétu ivil Yok
S70H 14 Erkek 8 Hatay Yok Orta 3vil 2vil
S80OH 11 Erkek 5 Hatay Yok Orta 5Yil v
S90G 14 Kz 6 Gaziantep 4 Yl Iyi 5Yil 1Yl
S00G 15  Erkek 8 Gaziantep 2 Yil Iyi 4y 3vil

10 Suriyeli 6grenci arastirma kapsamina alinmis olup bunlarin yaglari 10 ile
15 arasinda degismektedir. Gorugulen Suriyeli 6drencilerden altisi kiz 6grenci,
dordu ise erkek 6grencidir. Bu 6grencilerin hepsi ortaokul seviyesinde olup besi 5.
sinifa, biri 6. sinifa, dérdii ise 8. sinifa gitmektedir. Ogrencilerin 4'(i Ankara’da, 4’(
Hatay'da, 2’si ise Gaziantep’te egitim gérmektedir. 6 6grenci egitime ara vermeden

devam etmesine ragmen 2 6grenci bir yil, 1 6grenci iki yil, 1 6grenci de dort yil
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egitime ara vermek durumunda kalmigtir. 4 6drenci Turkce bilme durumunu iyi
olarak belirtirken, 5 6grenci orta, 1 6grenci de kétli olarak belirtmistir. Ogrencilerin
Tarkiye’de yasadigi sureler 1 yil ile 6 yil arasinda degismekte olup gecici egitim

merkezlerinde egitim alma durumlari O ile 4 yil arasinda degigsmektedir.
Tablo 2

Tiirk Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Katihmci  Yas Cinsiyet Sinif  li Siniftaki Suriyel Suriyeli
Suriyeli Arkadas Ogrencilerle
Ogrenci Sayisi  Sayisi Gegirdigi Y1l

T10A 10  Erkek 5 Ankara 9 0 2

T20A 10 Kz 5 Ankara 9 1 1

T30A 10  Erkek 5 Ankara 9 0 1

T40H 13 Kiz 8 Hatay 1 1 1

T50H 13  Erkek 8 Hatay 1 1 1

T60OH 12 Kiz 7 Hatay 3 0 2

T70G 13 Kiz 8 Gaziantep 3 2 1

T80OG 11 Erkek 6 Gaziantep 2 2 2

T90G 12 Kiz 6 Gaziantep 4 4 2

TOOG 12 Kiz 6 Gaziantep 2 2 2

10 Turk 6grenci arastirma kapsamina alinmig olup bunlarin yaslari 10 ile 13
arasinda degismektedir. Gorlsulen ogrencilerin 6’s1 kiz 6grenci, 4’G ise erkek
ogrencidir. Bu ogrencilerin hepsi ortaokul seviyesinde olup Ug¢u 5. sinifa, gl 6.
sinifa, biri 7. sinifa, ¢l ise 8. sinifa gitmektedir. Ogrencilerin 3't Ankara’da, 3'U
Hatay'da, 4’0 ise Gaziantep’'te egitim gormektedir. Ogrencilerin siniflarinda
bulunan Suriyeli 6grenci sayisi 1 ile 9 arasinda degismekte olup Suriyeli arkadas
sayisi ise O ile 4 arasinda degismektedir. Ogrencilerin Suriyeli 6grencilerle ayni

sinifta egitim alma sureleri ise 1 ile 2 yil arasinda degismektedir.
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Tablo 3

Yénetici ve Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Katilimci  Yasi Cinsiyeti  Ogretmenlik Kurumu ili Suriyeli
Deneyimi Ogdrenciyle
Calisma
i _ Deneyimi
Y1IA 31 Kadin 10 llkokul Ankara 2l
O1iA 36 Kadin 14 ilkokul Ankara 2 Yl
O2iA 43 Kadin 22 ilkokul Ankara 2 Yl
O3iA 33 Kadin 8 ilkokul Ankara 1Yl
Y20A 45 Erkek 20 Ortaokul  Ankara 2vil
Y30A 57 Erkek 25 Ortaokul  Ankara 2vil
Y40H 38 Erkek 17 Ortaokul Hatay 1Yl
O40H 32 Kadin 9 Ortaokul ~ Hatay 1Yl
O50H 45 Kadin 22 Ortaokul ~ Hatay 1Yl
O60H 60 Kadin 37 Ortaokul  Hatay 1vYil
O7iG 32 Kadin 10 ilkokul Gaziantep 1Yl
08iG 23 Kadin 2 ilkokul Gaziantep 1YIl
09iG 33 Kadin 10 ilkokul Gaziantep 5Yil
Y50G 30 Kadin 5 Ortaokul Gaziantep 1Yil
Y6IG 47 Erkek 27 ilkokul Gaziantep 2 Yl
Y7iG 50 Erkek 28 ilkokul Gaziantep 3Yil

16 yoOnetici ve ogretmen arastirma kapsamina alinmig olup bunlarin Q'u
ilkokulda, 7’si ortaokulda gorev yapmaktadir. Ayrica yonetici ve 6gretmenlerden 5'i
erkek olup 11’i kadindir. Arastirmaya katilanlarin 6’s1 Ankara’da, 6’s1 Gaziantep’te,
4’0 ise Hatay'da gorev yapmaktadir. Yaglari 23 ile 60 arasinda degismekte olup
dgretmenlik deneyimleri 2 ile 37 yil arasinda degismektedir. Ogretmen ve
yoneticilerin Suriyeli 6gdrencilerle ilgili deneyimleri ise 1 yil ile 5 yil arasinda
degismektedir.
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Tablo 4

Rehber Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Katihmci  Yasi Cinsiyeti  Ogretmenlik  Kurumu ili Suriyeli Ogrenciyle

Deneyimi Calisma Deneyimi
R1IA 29 Erkek 7 ilkokul Ankara 4 Yl
R20A 25 Kadin 3 Ortaokul Ankara 2l
R30A 50 Kadin 25 Ortaokul Ankara 3 Vil
R40H 49 Kadin 26 Ortaokul Hatay 1Yl
R5iH 31 Erkek 10 ilkokul Hatay 3vil
R60OH 36 Erkek 11 Ortaokul Hatay 1Yl
R7IG 24 Kadin 4 ilkokul Gaziantep 4vil
R80OG 23 Kadin 2 Ortaokul Gaziantep 1Yil
ROIG 26 Kadin 6 ilkokul Gaziantep 3Yil
ROIG 23 Erkek 2 ilkokul Gaziantep 1YIl

10 rehber o6gretmen arastirma kapsamina alinmis olup bunlarin 5'i
ilkokulda, 5’i ortaokulda gérev yapmaktadir. Ayrica bu 6gretmenlerden 4’G erkek
olup 6’s1 kadindir. Arastirmaya katilanlarin 3’4 Ankara’da, 4'U Gaziantep’te, 3’U ise
Hatay'’da gorev yapmaktadir. Yaslari 23 ile 50 arasinda degdismekte olup
ogretmenlik deneyimleri 2 ile 26 yil arasinda degismektedir. Rehber 6gretmenlerin

Suriyeli 6grencilerle ilgili deneyimleri ise 1 yil ile 4 yil arasinda degismektedir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
yari yapilandirilmis gérisme formlari kullaniimistir. Yari yapilandiriimis gérisme
sayesinde gorusmeci hem onceden hazirlamis oldugu sorulari sorabilir, hem de
katilimcilarin cevaplarina yonelik derinlemesine veri elde etmek igin ek sorular
sorabilir (Buyukozturk vd., 2016). Bu arastirmada Suriyeli 6grencilerin okula uyum
durumlarini daha iyi ortaya koymak amaciyla 46 kigiyle yari yapilandiriimig
gorusmeler gergeklestiriimistir. Bu goérismeler gerceklestirilirken “Gérisme
Formlar’” (Ek-A) kullanilmigtir. Ayrica goérusme gerceklestiriimeden dnce “Yetigkin

Gondlli Katilm Formu” (Ek-B) ve “Ogrenci Gonulli Katilim Formu” (Ek-C) ile
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katilimcilara haklari ve arastirma slreci hakkinda bilgiler verilmis olup égdrencilerle
gorusme gergeklestiriimeden o6nce “Veli Onam Formu” (Ek-C) aracihgiyla
velilerden gerekli izinler alinmigtir. Tum katihmcilarin ve 6grencilerin velilerinin bu
formlari gorismeye baglamadan ©Once doldurmalar istenmistir.  Suriyeli
ogrencilerle gercgeklestirilen gorismelerde Suriyeli 6grencinin Turkge bilmemesi

durumunda her iki dile hakim bir terciman kullaniimistir.

Bu arastirmada kullanilan yari yapilandiriimig gérusme formlarinda yer alan
sorular, psikolojik danigsma ve rehberlik alaninda caligmalari bulunan 4 alan
uzmani ile 2 6lgme degerlendirme uzmani ve 1 dil uzmani tarafindan incelenmistir.
Uzman gorusleri dogrultusunda gorisme sorularina son sekli verilmistir. Sorularin
hazirlanmasindan sonra kullanilan ifadelerin gruplara uygunlugunu gormek ve
sorularin duzeyi ve yeterliligini gézlemlemek amaciyla arastirma kapsamina dahil
edilmeyen bir Turk 6grenci, bir Suriyeli 6grenci, bir 6gretmen, bir rehber 6gretmen
ve bir yonetici ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamaya katilan katiimcilar
nitel arastirma c¢alisma grubuna dahil edilmemigtir. Pilot uygulama sirasinda

sorularin uygun ve yeterli oldugu gorulmustar.

Tark o6grenciler, Suriyeli ddrenciler ve yoneticilerle yapilan goérismeler
bireysel olarak gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan gorismeler ise odak
grup gorusmesi seklinde gercgeklestiriimis olup rehber ogretmenleriyle yapilan
gorusmeler okuldaki rehber 6gretmen sayisinin bir olmasi durumunda bireysel
gbrisme, birden fazla olmasi durumunda odak grup goérismesi seklinde
gerceklesmistir. Odak grup goértismesi kiglk gruplarin bir konu Uzerinde birlikte
nasil disunduagund, hissettigini ortaya g¢ikaran bir gérisme yontemidir (Johnson ve
Christensen, 2014). Odak grup gorusmesinin amaci tartisma yaratmak, problem
¢6zmek veya bir konu hakkinda karara varmak dedgil, bir durum hakkinda bireylerin
dusunce ve duygularini ortaya ¢ikartmaktir (Buyukoztlrk vd., 2016). Ayrica gruplar
bireylere oranla daha fazla yaratici olabilir, daha fazla secenek Uretebilir, daha
hizli sorunlari ¢ozebilirler (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu nedenlerle 6gretmenlerle

yapilan gérismelerde odak grup gorusmeleri tercih edilmigtir.

Kisisel bilgi formu. Arastirmada katilimcilarin kisisel bilgileri, gorusmeye
baglarken hem katilimcilari tanimak hem de katiimcilari gérismeye hazirlamak

amaciyla sozel olarak istenmis olup katihmcilardan istenen bilgiler gorisme

64



formlarinda yer almaktadir. Bu kapsamda yoOnetici, 6gretmen ve rehber
Ogretmenlerden yas, cinsiyet, mesleki deneyim, 6gretmenlik yaptigi il ve Suriyeli
ogrencilerle calisma tecrubesine yonelik bilgiler istenmistir. Tark 6grencilerden
yas, cinsiyet, sinif duzeyi, yasadigi il, Suriyeli arkadasi olma durumu, siniftaki
Suriyeli akran sayisi, Suriyeli akranlariyla ayni okulda egitim goérdigu yila yénelik
veriler toplanmigtir. Suriyeli 6grencilerden ise yas, cinsiyet, sinif diizeyi, yasadigi
il, Tark arkadasi olma durumu, Tarkiye’de yasadigi sure, okula ara verme durumu,
Tarkce bilme duzeyi ve GEM'lerde egditim alma durumuna yonelik bilgiler

istenmistir.
Veri Toplama Aracglarinin Uygulanigi

Veri toplama araglariyla veri toplamadan énce Hacettepe Universitesi Etik
Kurul Komisyonu'ndan (Ek-D) ve Milli Egitim Bakanlhigi’'ndan (Ek-1) gerekli izinler
alinmistir. Verileri toplama slrecinde oOncelikli olarak Veli Onam Formlari
araciliiyla velilerden izin alinmistir ve okullarda gérisme yapmak igin okul
yonetimiyle iletisime gecilerek uygun bir gune randevu istenmistir. Gorugsme
sorularina baslamadan o6nce katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis ve

katihmcilarin yonergeyi okumasi istenmistir.

Gorusmeler 17.11.2017 ile 12.01.2018 tarihleri arasinda okullarda uygun ve
sessiz bir ortamda gercgeklestiriimistir. Arastirmada katilimcilarin rahat bir sekilde
cevap verebilmelerini saglamak igin baslangigta arastirmanin amacina ve
arastirmacinin kendisini tanitmasina yonelik bilgilendirmeler yapilmigtir. Ayrica
katihmcilarin rahat cevap verebilmelerini saglamak igin gorugme surecine oncelikli
olarak demografik bilgilerden ve konuyla ilgili genel bilgilerden baslanmistir.
Gorusmeler sirasinda mumkun oldugunca forma bakilmamaya calisiimistir ve
olabildigince sohbet havasinda bir gorusme gerceklestirimeye gayret edilmigtir.
Ayni zamanda katilimcilarin beden dili ile ses tonuna da dikkat edilmis olup bu
durumlara yonelik “sesi titredi’, “duraksadi”, “gulimsedi” vb. gibi kiuguk notlar
alinmigtir. Suriyeli 6grenci gorusmeleri 71 dakika, Turk 6grenci goérismeleri 73
dakika, rehber o6gretmen goérusmeleri 179 dakika, Ogretmen ve yonetici
gorusmeleri 172 dakika olmak uzere tum gorusmeler toplamda 495 dakika

surmastar.
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Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi

Arastirmada verilerin analizinde icerik analizi yéntemi kullanimistir. icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar altinda bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bir bigcimde
yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2013, s.259). Arastirma slrecinde veriler
toplandiktan sonra ilk olarak c¢alisma grubuyla vyapilan tum gorusmeler
kaydedilmistir. Daha sonra bu veriler Microsoft Word programi araciligiyla yazili
dokuman haline getirilmigtir. Yazili olan bu doékumanlar goérusmelerden sonra
katimcilara gonderilmistir ve katilimcilarin bu metinlere yonelik onayi alinmistir.
Yari yapilandiriimis goérismede toplanan veriler katilimcilar tarafindan teyit
edildikten sonra arastirmaci tarafindan satir satir okunarak bu bdlimlerden anlamli
batanler ¢gikarmak igin kagidin sag tarafinda kodlanarak belirtilmigtir. Arastirmada
kullanilan kodlamalar ilgili literatur ve gorugme bulgularina uygun olacak sekilde
olusturulmaya c¢alisiimigtir. Tum katilimcilarin kodlamalari tamamlandiktan sonra
bir kez daha kodlar gézden gecirilmis ve gorusme formundaki katilimci yanitlari

tekrar incelenmistir.

Kodlamalar tamamlandiktan sonra ortaya c¢ikan kodlari genel dizeyde
aciklayabilen temalar olusturulmaya caligiimistir. Bunun icin dnce kodlar bir araya
getirilerek incelenmistir ve aralarindaki iligkiler bulunmaya calisiimistir. Aralarinda
bulunan iligki orUntlleri dikkate alinarak temalar olusturulmustur. Verilerin
yorumlanma surecinde ise betimsel analizden yararlaniimistir. Betimsel analizde
katihmcilardan elde edilen veriler dncelikle temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Ayrica betimsel analiz kullanilirken goérigulen bireyin goruslerini yansitmak icin
dogrudan alintilara da sik yer verilir. Betimsel analiz ile veriler betimlendikten
sonra, betimlenen bu veriler agiklanir ve yorumlanir. Ayrica elde edilen bu verilerin
neden-sonug iligkileri irdelenir ve nihayetinde bir takim sonuglara ulasilir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s.256).

Arastirmanin i¢ ve Disg Gegerligi

Bu calismada nitel veri toplama aracinin gecerlik ve guvenirligi, nitel
arastirma yaklagsimina 6zgu olarak inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlihk ve teyit
edilebilirlik kapsaminda deg@erlendirilmistir. Gegerlik ve guvenirlik konusunda nicel
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ve nitel arastirmalarda kabul goéren kavramlarin karsilastiriimasi Tablo 5’te yer

almaktadir.
Tablo 5

Gecerlik ve Glvenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Arastirmalarda Kabul Géren

Kavramlarin Karsilagtiriimasi

Nicel Arastirma Nitel Arastirma
inandiricilik Arastirma sonuclarina ¢ Gegerlik Uzun sureli etkilesim,
dayali olarak gergegin derinlik odakl veri
dogru temsili toplama, cesitleme,
uzman incelemesi,
katihmci teyidi
Aktarilabilirlik Sonuglarin Dis Gegerlik Ayrintili betimleme
uygulanabilirligi Amagli érnekleme
Tutarlihk Tutarlihk ic Guvenirlik Tutarlilik incelemesi
Teyit edilebilirlik Nesnellik, yansizlik Dis Givenirlik Teyit incelemesi

Not: Erlandon, Harris, Skipper ve Allen (1993) aktaran: A. Yildinm ve H. Simsek’in “Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Yoéntemleri” (s. 299) Ankara Seckin Yayincilik 2013, adl galismasindan
uyarlanmigtir.

inandincilik. Arastirmanin konusu veya ydntemi hakkinda uzmanlardan
inceleme yapmasini istemek, veri kaynaklari, yontem, arastirmacilarin
cesitlemesini istemek ve katilimci teyidi istemek inandiricilik konusunda
yapilabilecek onlemler arasinda yer almaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
¢alismada inandiricih@r artirmak icin veri toplama araglarini olusturma, verileri
toplama, verilerin ¢oziUmlenmesi ve raporlama asamalarinda uzman destegi
alinmistir. Bununla birlikte arastirmanin inandiriciligini  saglamak igin veri
cesitlemesine gidilerek Turk égrenci, Suriyeli 6grenci, rehber 6gretmen, 6gretmen
ve yoneticilerden veriler toplanmistir. Ayrica inandiricih@r artirmak igin yapilan bir
diger uygulama ise katilimci teyitidir. Bunun icin gorisme sirasinda katilimcinin
soyledikleri 6zetlenerek bilginin dogru anlasildigi sorgulanmigtir ve veriler yazili
hale getirildikten sonra teyit almak igin bu veriler yazili olarak katilimcilarla

paylasiimistir.

Aktarilabilirlik. Nitel arastirmalarda sonuglarin genellenebilirligi  pek
mumkun degildir. Bunun yerine nicel aragtirmalarda kullanilan genellenebilirlik

yerine nitel aragtirmalarda aktarilabilirlik kavrami kullaniimaktadir (Yildirnrm ve
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Simsek, 2013). Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak igin amacli 6rnekleme
kullaniimistir ve betimlemeler yapilmistir. Ayrintili betimleme, ham verinin, ortaya
clkan kavram ve temalara gore duzenlenerek, yorum katmadan ve verinin
dogasina mumkun Olgude sadik kalarak okuyucuya aktariimasidir (Yildirrm ve
Simsek, 2013, s.304). Bu amagla calismada dogrudan alintilar kullaniimigtir,

veriler yorumlanmadan dnce ayrintili ve objektif bir sekilde sunulmustur.

Tutarhlik. Nicel arastirmalarda tekrar edilebilirlik kavrami nitel
arastirmalarda pek mumkun degildir. Clnkd nitel arastirmada ele alinan olay ve
olgular surekli degigkenlik gostermektedir. Bu nedenle nitel arastirmalar tekrar
edilebilirlik yerine tutarlihga énem vermektedir. Tutarliliktaki amag, arastirmacinin
etkinliklerde tutarli davranip davranmadigini ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu amagla arastirmanin veri toplama aracini olugturma ve verilerin analizi
asamalarinda uzman destegine basvurulmustur. Nitel veri toplama aracinin
olusturulmasi surecinde yedi uzmandan, verilerin analizi agamasinda kodlamalarin

uygunluguna yonelik bir uzmandan destek saglanmistir.

Arastirmanin veri toplama araci olusturulduktan sonra uzman goruas formu
alaninda en az yuksek lisans yapmis ve konuyla ilgili ¢alismalari bulunan yedi
uzmana gonderilmistir ve taslak veri toplama aracina yonelik goérusler alinmistir.
Ayrica katilimcilardan toplanan veriler transkript edildikten sonra veri kaynagi
alanda bir uzman ile paylasiimigtir. Transkript haline getirilen bu gérisme formlari
arastirmaci ve uzman tarafindan kodlandiktan sonra arastirmaci tarafindan bu
kodlamalar arasindaki tutarlilik, gorus birligi ve gorus ayrilig1 seklinde belirtilerek
kargilastiriimistir. Tutarlihgin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
guvenirlik formdld kullaniimistir ve en az %70’lik uyusumun saglanmasi
hedeflenmigtir. Bu formul Sekil 5’te yer almaktadir (akt: Buyukozturk vd., 2016).

GOrus birligi

Glvenirlik = —————— — — x 100
vemrit Gordsg birligi + Gords ayriligt

Sekil 5. Guvenirlik Hesaplama Tablosu.

Formul kullanilarak uyusum yuzdesi hesaplandiginda Turk ogrencilerle
yapilan goérismelerde %89,9, Suriyeli 6grencilerle yapilan goérismelerde %82,
Ogretmen ve yoneticilerle yapilan goérismede %90,5 ve rehber 6gretmenlerle

yapilan gérismede %88,2 uyum yluzdesi elde edilmigtir.
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Teyit Edilebilirlik. Arastirma slrecinde ortaya ¢ikan ses kayitlari, veriler,
kodlamalar ve temalar arastirmanin gerektigi hallerde tekrar incelenebilmesine

olanak saglamak amaciyla arastirmaci tarafindan korunmaktadir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde arastirmada yer alan alt problemlere gore arastirmada elde

edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Okula Uyum Durumlanyla ilgili

Tiirk Ogrencilerin Goériislerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyum
dizeylerini etkileyen etmenlere yonelik Turk Ogrencilerle yapilan vyari
yapilandiriimis gorismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Nitel
veri analizleri sonucunda dort tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar “sosyal ve kdlttrel
faktorler”, “duygusal ve davranigsal faktorler”, “iletisimsel faktorler” ve “akademik
faktorler” olarak isimlendirilmistir. Bu temalar altinda yer alan kodlamalar asagida

basliklar halinde verilmigtir.

Sosyal ve kiiltiirel faktorler. Goriugmeler sirasinda katilimcilara Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
gorusglerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmigtir. Ayrica katilimcilarin
daha ayrintili cevap vermelerini saglamak amaciyla kendilerinin farkh bir Glkede
egitim almasi durumunda okula uyum saglamak i¢in ne tur beklentilerinin olduguna
yonelik sorular sorulmustur. Bu sorulara yonelik katihmcilarin verdigi gorusler
dogrultusunda “sosyal ve kulturel faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya
yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar

asagidaki Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6

Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler (Tiirk Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yizde (%)
Sosyal ve Kiltirel Akran Kabullu 10 100
Faktorler
Ogretmen Kabulii 8 80
Oyun 5 50
Kdltir ve inang Benzerligi 5 50
Kaltarel Farkhhk 4 40
Etnik Kbken 1 10

Tablo 6 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen sosyal
ve kulturel faktorlere yonelik katilimcilarin, akran kabull, 6gretmen kabuld, oyun,
kaltar ve inang¢ benzerligi, kultarel farkliik ve etnik koken kodlarinin altinda yer
alabilecek cevaplar verdikleri gorulmektedir. Katilimcilarin kulttrel farkhlik ve etnik
kokeni okula uyumu olumsuz etkileyen etmenler olarak ifade ettigi; buna karsin
akran kabull, 6gretmen kabull, oyun ile kiltir ve inang benzerligini ise okula

uyum olumlu etkileyen etmenler olarak ifade ettigi sdylenebilir.

Turk ogrencilerle yapilan gorugsmelerde okula uyumu etkileyen etmenlere
yonelik sosyal ve kulturel faktérler temasi altinda en fazla vurgulanan durumun
tim katihmcilar tarafindan ifade edilen “akran kabuld” oldugu goérulmektedir.
Gorusmelerde arastirmaci tarafindan katilimcilara, Suriyeli 6grencilerle aralarinda
nasil  bir iliski olduguna, Suriyeli 0Ogrencilerin okula uyum saglayip
saglamadiklarina ve sagladilarsa bu duruma nasil katki yaptiklarina yonelik
sorular yoneltilmistir. Katilimcilardan T4OH bu sorulara, “Bir sikintimiz yok onu
seviyoruz.” seklinde cevap verirken T50H farkh bir Ulkede egitim almasi
durumunda arkadasglarindan  beklentisini, “Yanima  gelmelerini,  benle
konugmalarini, beni desteklemelerini isterdim.” diyerek ifade etmistir. T70G ise
ayni durumda beklentisini, “Yani beni diglamamalarini isterdim. Onlardanmisim
gibi davranmalarini  beklerdim.” diyerek ortaya koymustur. T9OG Suriyeli
akranlarini kabullendiklerini ve bu sayede Suriyelilerin daha gabuk okula alistigini,

“Bizim gibi Tirklerin sayesinde okulumuza da arkadaglarina da daha c¢ok
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baglandilar.” sozleriyle ifade ederken ayni durumda olmasi durumunda
arkadaslarindan beklentilerini, “Yani diger arkadaslarindan beni ayri tutmasin
isterdim. Esit davransin isterdim. Onlara gdésterdigi ilgiyi bana da gostersin
isterdim.” ifadeleriyle aciklamistir. Sonug¢ olarak gegici koruma altindaki
ogrencilerin okula uyum saglama surecinde akran kabulinun ¢ok onemli oldugu

Tark égrenciler tarafindan da dile getirilmigtir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarina yonelik olarak Turk ogrencilerin en
fazla vurguladigi ikinci sosyal ve kultirel etmen ise “6gretmen kabulUdur”.
Katilimcilara farkli bir Glkede gegici koruma altinda egditim almalari durumunda
ogretmenlerinin nasil davranmasini bekledigine yonelik sorular yoneltilmistir. Bu
duruma yonelik olarak katihmcilardan T10A, Suriyeli 6grencilerle benzer bir
durumda kaldigi zaman 6gretmenlerinden beklentisini, “Anlayigli olsunlar, yardimci
olsunlar isterdim. Odevlerimi yapamadigimda, o dili anlamadigimda yardimci
olsunlar, kizmasinlar isterdim.” ifadeleriyle dile getirmistir. T6OH ise bu durumdaki
beklentisini, “lyi davranmasini isterdim. Samimi davranmasini isterdim. Benimle
sakalagsin isterdim.” diyerek belirtirken TBOG bu konudaki beklentisini, “Kendileri
gibi davranmalarini isterdim. Onlarin (lkesinde arkadaglara nasil davraniyorlarsa
bana da 6yle davransinlar.” diyerek belirtmistir. Bu durumdan hareketle Turk
ogrencilerin, siginmaci ogrencilere yonelik ogretmenlerin  kabullenici tavrinin

onemli oldugunun farkinda olduklari ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarina yonelik Turk égrencilerin vurguladigi
bir diger onemli etmen ise “oyundur”’. Bes katilimci Suriyeli d6grencilerin okula
uyumlarinda oyunlarin énemine vurgu yapmistir. T6OH Suriyeli 6grencilerin okula
alismasi i¢in ne yaptigina yonelik soruya, “Mesela arkadaslarimizi tanittim tek tek.
Yani erkeklere daha ¢ok araniza alin, oyunlara katilsin diye séyledim.” ifadeleriyle
cevap vermigtir. T9OG ise bu soruya yonelik olarak, “Yaz ginleri biz teyzemgile
gittigimizde orada Suriyeli arkadaglarimla oynuyoruz. Hem bizim oyunumuzu
O6greniyoruz. Hem onlarin oyununu &greniyoruz.” ifadelerini kullanmistir. Sonug
olarak Turk o6grencilerin Suriyeli 6grencilerle oyunlar araciigiyla bag kurdugu
gorulmektedir. Bu durumdan hareketle akranlari tarafindan sosyal olgulara danhil
edilmenin ve sosyal etkinliklerin olumlu bir okul iklimi yaratmada etkili olabilecegi

ifade edilebilir.
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Katilimcilardan gelen yanitlara gore Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
etkileyen bir diger sosyal ve kilturel faktérin “kdltir ve inang benzerligi” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilara Suriyeli 6grencilerin olumlu katkisinin ne olduguna
yonelik sorular sorulmus olup katilimcilar bu soruya yonelik olarak kultir ve inang
benzerligini 6n plana ¢ikaran cevaplar vermislerdir. Bu benzerlik daha ¢ok din
temeline dayanmakta olup katiimcilardan T70G bunu, “Din dersinde Arapcga
kelimeleri ona soruyorum. Sorunca gey oluyor. Daha kolay biliyorlar.” ifadeleriyle
dile getirmistir. T9OG ise bu duruma yonelik, “Bazi sureleri ezbere bilmiyordum,
onlarin sayesinde ezberledim.” ifadelerini kullanmistir. TOOG ise bu durumu,
“Mesela onlarla ayni sinifta olunca onlardan yeni seyler &greniyoruz. Mesela
gecen sene Kuran-1 Kerim dersindeyken égretmenimiz bize dua ezberlettiriyordu.
Simdi de 6yle. Ben Zeynep (Suriyeli 6grenci) sayesinde bir tane dua égrendim.
Kunut dualarini 6grendim.” diyerek belirtmigtir. Bu konuda bir diger dnemli husus
da din konusunda benzerligin 6nemine vurgu yapan katimcilarin Ggunin de
Gaziantep’te egitim almalaridir. Diger iki katimci ise kultird 6n plana ¢ikaran

cevaplar vermigtir.

Katilimcilardan gelen gorusler incelendiginde “kultarel farklihgin” Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu olumsuz etkileyen sosyal ve kultlrel faktor oldugu
ifade edilebilir. Dort katilimcr kaltturel farkhihdgin okula uyumu olumsuz etkileyen
faktor oldugunu dile getirmistir. T4AOH bu durumu, “Besinci sinifta bir kiz 6grenci
erkegin yaninda oturtuldugu icin ¢ok agladi.” diyerek dile getirirken T7OG bu
durumu, “Bizim yasimizdaki bir arkadasinin ddgdnine gitmis. Cok klglk
evlendiriyorlar orada.” diyerek dile getirmistir. T8OG kulturel farkhhgi, “Mesela
bunlar degisik degisik oyunlar oynuyorlar. Hopluyorlar. Zipliyorlar. Biz onlarin
oynadigi oyunlari oynayamiyoruz.” ifadelerini kullanmigtir. Bu durumdan hareketle

kaltarel farklihgin okula uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger sosyal ve kulttrel
etken ise “etnik kdken” olup bu durum bir katilimci tarafindan dile getirilmigtir.
Katihmcilardan T60OH sinifindaki Suriyeli 6grencileri kiyaslarken Tarkmen uyruklu
olanlarla daha iyi anlastigini, “Zaten diger arkadasimiz Tiirk. Tirkgesi de iyi. Bu
nedenle Tirkmen &grenciler bizle daha iyi anlasiyor.” ifadeleriyle dile getirmistir.
Bu durumun bireyin etnik yapisindan ziyade Turk¢e konusma becerisiyle ile ilgili

oldugu ifade edilebilir.
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Gorusmeler sonucunda katiimcilar Suriyeli égrencilerin okula uyumuna
yonelik olarak okul tarafindan kabullenici bir iklim yaratmanin, sosyal etkinliklerde
bulunmanin ve birbirini taniyarak benzerliklerden yararlanmanin énemli olduguna
yonelik gorusler bildirmislerdir. Buna karsin kudltirel anlamda ortaya c¢ikan
farkhliklarin birbirlerine ve okula uyumu zorlastirdigi ortaya konulmustur. Ayrica
etnik kdkenin de 6énemli bir unsur oldugu katiimcilar tarafindan dile getirilmistir.
Sonu¢ olarak okuldaki Ogretmen ve Ogrencilerin  Suriyeli akranlarini
benimsemesinin, okulun kaynagmasina yonelik sosyal aktivite yapilmasinin ve iki
kalturan birbirini  taniyabilecegi etkinliklerin gergeklestiriimesinin  okula uyumu

kolaylastiracagi sdylenebilir.

Duygusal ve davranigsal faktorler. Gorusmeler sirasinda katilimcilara
Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere
yonelik goruglerini belitmeleri amaciyla c¢esitli sorular yoneltiimigtir. Ayrica
katilimcilara, kendilerinin ve Suriyeli akranlarinin hangi duygu ve davraniglarinin
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular
sorulmustur. Bu sorulara yonelik katilimcilarin verdigi goérusler dogrultusunda
“‘duygusal ve davranigsal faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik
olarak katiimcilardan elde edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar

asagidaki Tablo 7’de yer almaktadir.
Tablo 7

Duygusal ve Davranissal Faktérler (Tiirk Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)
Duygusal ve Saldirganhk 5 50
Davranigsal Faktorler

Diglama 5 50
Yardimlagsma 4 40
Ulkeye Ozlem Duyma 3 30
Ayrisma 3 30
Yalnizlik 1 10
Psikolojik Danisman Yardimi 1 10
Ayrimcilik 1 10
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Tablo 7 incelendiginde Suriyeli ogrencilerin okula uyumunu etkileyen
duygusal ve davranigsal faktorlere yonelik katilimcilarin, saldirganlik,
yardimlagma, diglama, ulkeye Ozlem duyma, ayrisma, yalnizlik, psikolojik
danisman yardimi ve ayrimcilik kodlarinin altinda yer alabilecek cevaplar verdikleri
gorulmektedir. Katilimcilarin ifade ettigi bu etmenlerden yardimlagsma ve psikolojik
danigman yardiminin okula uyumu kolaylastiran etmenler oldugu; buna karsin
saldirganlik, diglama, ulkeye 6zlem duyma, ayrigma, yalnizlik ve ayrimciligin okula

uyumu zorlagtiran etmenler oldugu soylenebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen duygusal ve davranissal
faktorlerden katihimcilar tarafindan en cok dile getirileni “saldirganhktir”. Turk
ogrencilerden begi Suriyeli akranlarinin Suriyeli akranlariyla veya kendileriyle s6zel
veya davranigsal olarak saldirganca tutum iginde olduklarini ifade etmiglerdir.
Katilimcilardan T3OA Suriyeli akranlarinin saldirganca bir tutum icinde oldugunu,
“Ya erkekler disarida ¢ok kavga ediyorlar. Bir sey yapmadigimiz halde bize kéti
davraniglari oluyor.” ifadeleriyle dile getirirken TOOA ise bu durumu, “Yani gecen
sene bir tane Suriyeli égrenci vardi bizim sinifta. Sirekli kavga c¢ikariyordu.”
ifadeleriyle dile getirmisti. Bu durumdan hareketle Suriyeli 6grencilerin
saldirganca davraniglarinin Turk ogrenciler tarafindan olumsuz karsilandigi ve

bunun okul ile akranlara yonelik uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Tark &grencilerin ifadelerinden ortaya c¢ikan bir diger duygusal ve
davranissal faktor ise “dislamadir’. Tldrk 6grencilerden besi dislamanin Suriyel
dgrencilerin okula uyumunu guclestirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerden T20A
Tark ogrencilerin  Suriyeli akranlarini  disladigini, “Yani bazi arkadaslarim
Suriyelilere ¢ok tepki veriyorlar. Yani geldiklerinde igreniyormug gibi bir hareketleri
var.” ifadesiyle ortaya koymustur. TS5OH ise bu durumu, “Suriyeli égrenci birisine
dokunuyor. Tiirk égrenciler yok elini yikadin mi sen diyorlar.” diyerek ifade etmigtir.
Bu duruma yoénelik olarak TOOG ise Turk arkadaslarinin siniflarindaki iki Suriyeli
ogrenciyi digladigini, “Aralarina almiyorlar. Sdrekli disliyorlar.” diyerek belirtmigtir.
Bu durumdan hareketle bazi Tuark égrencilerin Suriyeli édrencileri digladidi, bu
durum sonucunda da Suriyeli 6grencilerin okula uyumunun olumsuz etkilendigi

ifade edilebilir.
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Katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
kolaylastiran bir diger etmen ise “yardimlasma” olarak isimlendirilebilir. Bu duruma
yonelik olarak dort katilimci Tark ogrenciler ile Suriyeli 6grenciler arasinda
yasanan yardimlagsma durumuna vurgu yapmistir. Katilimcilardan T70G Suriyeli
Oogrencinin okula alismasi igin ne yaptin sorusuna, “Aslinda ben degil de ben
buraya yeni geldigi icin o benim alismama yardimci oldu.” cevabini vermigtir.
T90G ise bu durumu, “Dilimizi 6grenmedikleri igcin biz onlara yardim ediyoruz.
Onlarin dilini bilmedigimiz i¢in onlar da bize yardim ediyorlar.” diyerek cevap
vermistir. Bu durumdan hareketle karsilikli olarak bir yardimlagma durumunun
oldugu, bunun da akranlarin birbirlerine olan yaklasimini olumlu etkiledigi ifade
edilebilir.

Katiimcilarin goruglerinden elde edilen bir diger okula uyumu etkileyen
duygusal ve davranigsal faktor ise “Ulkeye 6zlem duyma” durumudur. Ug katilimci
Ulkelerine duyulan 6zlemin okula uyumu olumsuz olarak etkileyebilecegini
belirtmiglerdir. Bu durumu T80G, “Onlar istemeyerek geldi bence.” diyerek
belirtirken T10A ayni durumu yasamasi durumunda ne hissedecegi soruldugunda,
“Kétii hissederdim...Ulkemden ayrilmis hissederdim.” diyerek belirtmistir. T6OH
ise bu soruya, “Yani kendimi kétii hissederdim. llk defa bulundugum bir ortamda,
alisamadigim bir ortamda olmaktan ve arkadas c¢evremden dolayr koti
hissederdim. Mesela kendi llkeme dénmeyi isterdim.” diyerek belirtmistir. Sonug¢
olarak Turk ogrencilerin benzer bir yasanti durumunda Ulkelerine 6zlem
duyacaklarini dile getirdikleri gorulmustir. Bu durumdan hareketle Suriyeli
ogrencilerin de Ulkelerine 6zlem duyabilecekleri ve bunun okula uyumu olumsuz

etkileyebilecegi dile getirilebilir.

Katilimcilara gore Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger
duygusal ve davranissal faktor ise “ayrisma” olarak ifade edilebilir. Katilimcilarin
Ucl okulda veya sinifta yasanan Turk, Suriyeli ddrenci ayrismasi nedeniyle
Suriyeli 6grencilerin  okula uyum saglamakta zorlandidini ifade etmistir.
Katihmcilardan TOOG kendisine yoneltilen “Arkadaslarin onlara nasil davraniyor?”
sorusuna, “Aralarina almiyorlar. Zaten onlar da bagka siniftan kuzenleri var onlarla
takiliyor.” diyerek cevap vermistir. Ayrica T80G okuldaki Turk ile Suriyeli
ayrismasini, “Onlar genelde disarida Suriyeli arkadaglariyla oynuyor. Bizim
oyunlara pek dahil olmuyor.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bu durumdan hareketle
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okullarda Turk ve Suriyeli gruplasma riski oldugu bunun da okula uyumu olumsuz

etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini etkileyen duygusal ve

” 113

davranissal faktorlere yonelik olarak birer katilimci “yalnizlik”, “psikolojik danigman
yardimi” ve “ayrimcilik” olarak nitelendirilebilecek ifadeler kullanmistir. Bu
durumlardan psikolojik danigsman yardiminin okula uyumu olumlu yonde etkiledigi
buna karsin yalnizlik ve ayrimcilik ise okula uyumu olumsuz yonde etkiledigi
sdylenebilir. TOOG Suriyeli 6drenciyle yasadigi bir problemi psikolojik danigsman
sayesinde ¢6zdugunu ve Suriyeli arkadasini bu sayede daha iyi anladigini, T70G
Suriyeli arkadaginin okulda yalnizlik yasadigini ve bu yuzden Uzgun oldugunu,
T8OG o6gretmeninin Suriyeli 6grenciye daha iyi davranarak kendisine ayrimcilik

yaptigini hissettigini ifade etmistir.

Sonu¢ olarak Ozellikle erkek Suriyeli o6grencilerin  saldirganlik
davraniglarinin Turk akranlarina gore daha fazla oldugu ve bu durum sonucunda
uyum sorunlarinin ortaya ciktigi ifade edilebilir. Ayrica Turk égrencilerin Suriyeli
akranlari ile arkadaslik kurmak istemedigi ve bu nedenle okullarda Turk ve Suriyeli
ayriminin yasandigi gérilmektedir. Ozellikle bir sinifa bulunan Suriyeli sayisi
arttiginda bu ayrisma durumunun daha da arttigi ifade edilebilir. Ayrica Suriyeli
ogrencilerin dogup buyudukleri ve yasantilarinin buyuk bolumunt sekillendirdikleri
ulkelerine 6zlem hissinin de okula uyumu etkileyebilecek bir durum olabilecedi de
Tark 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Nitekim bir Suriyeli 6grencinin yalnizlik
hissetmesinin nedeni bu durum olabilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tavrini iyi
ayarlamasi gerektigi katilimcilarin ifadelerinden ortaya c¢ikmaktadir. Baska bir
ifadeyle 6gdretmenler, Suriyeli 6grencinin okula alismasi ve derse katilimi igin
cabalarken Turk 6grencileri g6z ardi etmesinin, Turk 6grenciler tarafindan 6fkeye
neden oldugu bir égrenci tarafindan dile getirilmistir. Son olarak okul psikolojik
danigsmanlarinin bu suregte etkin rol oynamasinin okula uyum sorunlarini ve Turk
ogrenciler ile Suriyeli 6grenciler arasindaki ¢atismalari engelleyici bir unsur oldugu
bir katihmci tarafindan ifade edilmistir. Bu nedenle bu suregte okul psikolojik

danismanlarina buyuk rol ve sorumluluk dustugu ifade edilebilir.

iletisimsel faktérler. Goriismeler sirasinda katilimcilara  Suriyeli

ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
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goruslerini belirtmeleri amaciyla ¢esitli sorular yoneltilmistir. Ayrica katilimcilara,
kendileri ile Suriyeli akranlari arasinda iletisimin nasil oldugunu ortaya koyan
sorular sorulmustur. Bu sorulara yonelik katihmcilarin verdigi gorugler
dogrultusunda “iletisimsel faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik
olarak katiimcilardan elde edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar

asagidaki Tablo 8'de yer almaktadir.
Tablo 8

lletisimsel Faktérier (Tiirk Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)
iletisimsel Faktorler Dil engeli 9 90
iletisim Kurma 6 60
Empatik Bakis 3 30

Tablo 8 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen
iletisimsel faktorlere yonelik katilimcilarin dil engeli, iletisim kurma ve empatik
bakis kodlarinin altinda yer alabilecek cevaplar verdikleri gorulmektedir.
Katilimcilarin ifade ettigi bu etmenlerden dil engelinin okula uyumu gugclestirdigi,
buna kargsin iletisim kurma ve empatik bakisin okula uyumu kolaylastirdigi

gOrulmektedir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen iletisimsel faktérlerden “dil
engeli” katihmcilar tarafindan en c¢ok dile getirilen etmendir. Katilimcilarin dokuzu
Suriyeli 6grencilerin dil engeli yasadigini belirtmistir. Bu duruma yonelik
katilimcilara Suriyeli 6grencilerle ayni sinifta olmanin nasil bir duygu olduguna,
Suriyeli 6grencilerin okula alismasinda yasadigi zorluklarin neler olduguna yonelik
sorular yoneltilmistir. T20A bu durumu, “Biz onlarin dillerini bilmiyoruz. Onlar da
bizim dilimizi bilmiyor. Cok kétii oluyor.” diyerek ifade etmeye calismistir. T70G
ise Suriyeli bir d6grencinin dil bilmemenin zorluguna yonelik tepkisi karsisinda
hissettigi duyguyu su ifadelerle ortaya koymustur: “Kendimi onun yerine koyunca
gergekten ¢ok koétiydi. Farkli bir alfabe 6grenme. Farkli bir dil 6grenme.” T8OG
ise Suriyeli 6grencilerin dil engeli yasamasinin sinif igindeki zorlugunu, “Sorulari

biliyorlar ama dediklerimizi falan iyi anlayamiyorlar.” diyerek ifade etmeye
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calismistir. Bu durumdan hareketle dil engelinin Suriyeli 6grencinin hem okula

hem de arkadaslarina uyum saglamasini zorlastirdigi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktor ise Suriyeli
ogrenciler ile Turk ogrencilerin “iletisim kurmasidir’. Bu konuda alti katilimci
Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamasi igin etkilesim iginde bulunduklarini
belirtmiglerdir. TAOH Suriyeli 6grencilerle etkilesim i¢inde oldugunu, “Onunla daha
Sik vakit gegirdim. Ona okulu gezdirdim. Sohbet ediyorum.” yanitini verirken TS5OH
ise, “Gittik yanina konustuk falan. Eglendirdik alismasi igin.” yanitini vermistir.
Sonug olarak Turk ogrencilerin Suriyeli 6grencilerle bir sekilde iletisim kurmaya
calistigl gozlemlenmektedir. Bu durumdan hareketle iletisim kurmanin okul iklimini
olumlu etkileyecegi, fakat dil engelinin bu durumu olumsuz etkiledigi ifade

edilebilir.

Katilimcilardan gelen goéruslere gore Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
etkileyen bir diger iletisimsel faktor ise Turk ogrencilerin “empatik bakig” sahibi
olmasidir. Ug katiimci Suriyeli dégrencilerin yasadiklari olaylara ydnelik empatik
bakis sahibi olduklarini ve onlari anlayabildiklerini ifade edecek cevaplar
vermiglerdir. Katilimcilardan TOOG bu durumu, “Kendimi onlarin yerine koydum.
Kendimi onlarin yerine koyunca birazcik lzlinti oluyor.” ifadeleriyle dile getirmigtir.
Bu durumdan hareketle Tlrk 6grencilerin Suriyeli 6grencilerin durumunu anlamaya
calistigi ve kendilerini onlarin yerine koydugu ifade edilebilir. Bu durumun okula

uyumu olumlu etkileyebilecegdi sdylenebilir.

Sonug¢ olarak Suriyeli 6grencilerin Tlrkge bilmemelerinin okula uyumu
olumsuz olarak etkiledigi ve bu durum sonucunda hem Suriyeli 6grencilerin okula
uyum saglamakta zorlandigi hem de sinif ortaminin olumsuz etkilendigi ifade
edilebilir. Ayrica dil problemi konusunda bolgesel anlamda farkliliklarin oldugu da
katiimcilarla yapilan gériismede ortaya konulmustur. Ozellikle Hatay'da yapilan
gorugsmelerde  katilimcilar  dil  sorununu ¢ok buylk problem haline
getirmemektedirler. CUnku sinifta ve okul ¢gevresinde Arapga bilen ¢ok fazla insan
vardir ve Hatay’da bulunan insanlarla savas nedeniyle gd¢ eden insanlar arasinda
akrabalik baglari bulunmaktadir. Ayrica Arapga Hatay cevresinde konusulan bir dil
oldugundan bu oOgrencilerin Turkce ogrenmeye de ihtiyag duymadiklar

g6zlemlenmistir. Buna karsin 6zellikle Ankara’da dil problemi uyum sorununu daha
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fazla tetiklemektedir. Clinkl Ankara’da okulda ve okul gevresinde Arapga bilen
insanlar ¢ok nadirdir ve bu durum Tuark &grenciler ile Suriyeli 6grencilerin

anlasmazlik yasamalarina neden olmaktadir.

Akademik faktorler. Gorismeler sirasinda katilimcilara  Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
goruslerini belitmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltiimigtir. Ayrica katilimcilara,
Suriyeli akranlarinin yasadigi problemlerin neler olabilecegine iliskin, Suriyeli
akranlarina nasil yardimci olabileceklerine iligkin ve benzer durumda ne tar
beklentiler icinde olabileceklerine iliskin sorular sorulmustur. Bu sorulara yonelik
katiimcilarin -~ verdigi goérlsler dogrultusunda “akademik faktorler temas!”
olusturulmustur. Bu temaya yodnelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 9’da yer almaktadir.
Tablo 9

Akademik Faktérler (Tiirk Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)
Akademik Faktorler Ogretmen Cabasi 9 90
Akran Ogretimi 8 80
Akademik Hazirbulunusluk 7 70
Siniftaki Seviye Farkhhgi 5 50
Derse llgi 4 40
Gelisime Uygun Olmayan Sinif 1 10

Tablo 9 incelendiginde Suriyeli ogrencilerin okula uyumunu etkileyen
akademik faktorlere yonelik katihmcilarin 6gretmen c¢abasi, akran o6gretimi,
akademik hazirbulunusluk, siniftaki seviye farklihgi, derse ilgi, gelisimine uygun
olmayan sinif kodlarinin altinda yer alabilecek cevaplar verdikleri gorilmektedir.
Katihmcilarin ifade ettigi bu etmenlerden 6gretmen cabasi ve akran 6gretiminin
okula uyumu kolaylastirdidi, buna karsin akademik hazirbulunusluk, siniftaki
seviye farklligi, derse ilgi ve gelisimine uygun olmayan sinif faktorlerinin okula

uyumu guglestirdigi sdylenebilir.
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Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen akademik faktérlerden
“‘6gretmen cabas!l” katiimcilar tarafindan en c¢ok dile getirilen etmendir.
Katilimcilarin dokuzu, 6gretmen ¢abasinin bu suregte dnemli olduguna ve benzer
durumda olmalari halinde o6gretmenin dersler konusunda yapacaklari 6zverili
calismanin  okula uyumlarini kolaylastirici bir etken olabilecegine vurgu
yapmiglardir. Katihmcilardan T10A bu konudaki goéruslerini, “Yani hocalarin
o6gretmenlerin  nasil davrandigi degisti. Onlarin anlamasi igin daha ¢ok
ugrasiyorlar.” ifadeleriyle dile getirmigtir. Benzer bir sekilde TSOH 6gretmenlerin
Suriyeli 6grencilerin  derse katihmini  saglamak icin harcadi§i zamani,
“Ogretmenler onlara daha ¢ok ilgi gésteriyor ve dersimizin ¢ogu bazen onlara
gidiyor.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Katilimcilardan T4OH benzer bir durum
icinde olmasi halinde 6gretmenlerinden beklentilerini su sekilde belirtmistir: “Hani
yine onlarin dilini bilmiyorum sonucgta. Bana daha ayri bir 6zenle daha fazla
aciklayarak &6gretmelerini isterdim.” Sonug¢ olarak &gretmenlerin  Suriyeli
ogrencilerin dersi anlamasi icin c¢abaladiklari gorilmektedir. Ayrica Turk
ogrencilerin, benzer bir duruma maruz kalmalari halinde 6gretmenlerinden benzer

bir cabayi bekledikleri gérulmustur.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger akademik faktor
“akran ogretimidir.” Sekiz katilimci Suriyeli 6grencilerin okula ve derse katilimini
saglama icin akran Ogretimine bagvurduklarini dile getirmigtir. Bu konuda
katilimcilardan T3OA Suriyeli 6grencilerin derslerine yardimci oldugunu, “Aradan
bir iki hafta geg¢mesine ragmen O&gretmenimiz anlattigi konulari anlamayan
ogrencilere ben de biraz anlatmaya ¢alistim Tiirkgeyi.” ifadeleriyle dile getirmigtir.
Bir baska katilimci olan T60OH Suriyeli 6grencilerin anlamadigi noktalarda yardimci
oldugunu, “Hocalarin derste anlattigi seyleri bazilari anlamadigi zaman teneffliste
onlara soyliiyordum. Arkadaslarimizla zaten bunlari yapiyorduk.” diyerek
belirtirken T9OG bu durumu, “Onlarin bilmediklerini biz onlara égretiyoruz. Bizim
alfabemiz farkli, onlarin alfabesi farkli.” diyerek belirtmigtir. Ayrica katihmcilar
benzer bir durumda kalmalari halinde okula ve derse uyum saglamak igin siniftaki
diger arkadaslarindan beklentilerinden birisi de derslerine yardimci olmalaridir.
Katilimcilardan T80G bu durumu, “Arkadaslarim da iste oradaki mesela Amerikali
arkadasi gibi davransin isterdim. Derslerime yardimci olsun isterim. Anlamadigim

bir konu olursa ona sorarim.” diyerek belirtmistir. Sonug olarak, Turk dgrencilerin
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Suriyeli akranlarina yardim ettigi ve onlarin dersi anlamasi igin ¢aba gosterdigi
soylenebilir. Benzer bir duruma maruz kalmasi halinde Turk ogrencilerin de boyle

bir yardim beklentisi iginde oldugu ifade edilebilir.

Katilimcilara gore Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiyen bir diger
akademik faktor ise Suriyeli 6grencilerin “akademik hazirbulunusluk” dizeyleridir.
Katilimcilara gére Suriyeli 6grencilerin akademik hazirbulunusluk dizeyleri disuk
seviyededir ve bu nedenle Suriyeli o6grenciler derslere etkin bir sekilde
katilamamaktadirlar. Bu durumu katilimcilardan T50H, “Mesela hocalar kaldiriyor.
Hicbir sey soéyleyemiyor. Yapamiyor.” diyerek ifade ederken T70G Suriyeli bir
ogrencinin akademik hazirbulunusluk duizeyinin  dustk olmasi nedeniyle
kargilastigi olayr su sekilde anlatmigtir: “Bir keresinde arkadasim teneffiiste
aglamaya bagladi. Gittim yanina ne oldu diye. Séyle dedi. Herkes Tirk dedi.
Sosyal dersinden higbir sey anlamiyorum dedi.” Sonug¢ olarak Suriyeli 6grenciler
Ozellikle dilin etkisiyle disuk akademik performans gdstermektedir. Bu durumun

okula uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyum dlzeylerini etkileyen bir diger akademik
faktor ise “siniftaki seviye farklihgidir.” Tark égrencilere Suriyeli 6grencilerin okula
gelmesiyle okulda ne tur degisiklikler olduguna yonelik sorular sorulmustur.
Katilimcilarin bu sorulara yonelik olarak sinifta Turk ve Suriyeli ogrenciler
arasindaki seviye farkhligini ve Suriyelilerin kendi arasindaki seviye farklligini dile
getiren cevaplar verdikleri gortlmustir. Katihmcilardan T10A Suriyeliler ile Turk
dgrenciler arasindaki seviye farklihgini, “Oyle degil de bir konu tizerinden birgok
sefer geciyorlar. Yani biz konuyu bildigimiz i¢cin sikiliyoruz. Onlara anlatiyorlar.”
ifadeleriyle dile getirirken T70G bunu, “Ciinki anlamiyorlar. Ogretmenlere
anlamadiklarini séyliyorlar ve bizim sinifimizdakilerin ¢ogu anladigi icin ébir
konuya daha ge¢ geciyoruz.” ifadeleriyle dile getirmigtir. T20A ise Suriyeli
ogrencilerin kendi aralarindaki seviye farklihgini, “Evet bazen Tiirkge bilmeyenler
var. Onlarin bazilari yapabiliyor bazilari yapamiyor.” ifadeleriyle belirtmistir. Sonug¢
olarak sinifta olusan seviye farkhhginin égrencilerin basarisizlik hissi yagsamasina

neden oldugu, bunun da okula uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Suriyeli égrencilerin okula uyumunu etkileyen akademik faktoérlerden bir

digeri ise Suriyeli d6grencilerin “derse ilgi” duzeyidir. Katihmcilarin doérdu Suriyeli
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ogrencilerin derse ilgisiz oldugunu ifade etmiglerdir. Katilimcilardan T20A bu
durumu, “Derse katilamiyorlar. Oturuyorlar éyle. Yani kagitlari pargalayip bir seyler
yapiyorlar.” ifadeleriyle dile getirirken T3OA bunu, “Onlar dersi dinlemiyorlar.
Kégitlarla falan oynuyorlar. Kagitlarla bir sey yapiyorlar.” ifadeleriyle dile
getirmistir. TOOG ise Suriyeli d6grencilerin derste surekli oyun oynadiklarini ve
derse kargsi ilgisiz olduklarini, “Sdrekli derste oyun oynuyorlar. Mesela oyun
hamuru ile oynuyorlar. Kégittan oyuncak yapiyoriar.” ifadeleriyle belirtmistir. Son
olarak bir 6grenci ise Suriyeli 6grencilerin yasina uygun olmayan siniflarda egitim
gordugunu ifade etmistir. Bu durumdan hareketle Suriyeli 6grencilerin dil engeli,
gelisim engeli, akademik hazirbulunugluk vb. nedenlerle dersi
anlayamadiklarindan dolay!1 derste zamanini gecirecek baska aktivitelere
yoneldikleri, bunun da 6gretmenler ve arkadaslar tarafindan farkli anlasildigi ifade

edilebilir. Bu durumun okula uyumu olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Sonug olarak Suriyeli 6grencilerin akademik hazirbulunuslugu genel olarak
Tark akranlarina oranla daha dusik seviyededir. Bu durumun sinifta seviye
farkhligina neden olurken dersin isleyisini de sekteye ugrattigi ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu olumsuz olarak etkiledigi Turk 6grenciler tarafindan
dile getirilmistir. Ogrencinin gelisimine uygun olmayan sinifa yerlestirimesi de
okula uyumu olumsuz etkileyen bir diger degisken oldugu katilimcilar tarafindan
ifade edilmektedir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin dersi anlayamamalari nedeniyle
derse ilgisiz kaldigi ve baska seylerle ugrastigi da soylenebilir. Bununla birlikte
Suriyeli 6grencilerin  akranlarindan geri kalma problemini ¢dézmek igin
ogretmenlerin ekstra caba sarf ettigi ve Turk ogrencilerin Suriyeli akranlarina
yardim ettigi gorulmektedir. Akran 0Ogretimi konusunda yapilacak planh bir
calismanin ve ogretmenlerin bu konuda gosterdigi 6zverinin devamini saglayacak
tesvik mekanizmalarinin  Suriyeli 6grencilerin akademik hazirbulunuslugunu

isteyen seviyeye getirebilecegdi sdylenebilir.

Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Okula Uyum Durumlanyla ilgili
Suriyeli Ogrencilerin Goériiglerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyum
dizeylerini etkileyen etmenlere yonelik Suriyeli 6drencilerle yapilan yari

yapilandiriimis gorusmeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Suriyeli
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ogrencilerle yapilan goérismelerin analizleri sonucunda doért tema ortaya ¢ikmigtir.
Bu temalar Turk égrencilerin gérisme sonuglarindan elde edilen temalara benzer
olarak “sosyal ve kulturel faktorler”, “duygusal ve davranigsal faktorler”, “iletisimsel
faktorler” ve “akademik faktorler” olarak isimlendirilmistir. Bu temalar ve temalar

altinda yer alan kodlamalar agagida basliklar halinde verilmigtir.

Sosyal ve kiilturel faktorler. Gorusmeler sirasinda katimcilara Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
goruglerini belirtmeleri amaciyla ¢esitli sorular yoneltilmigtir. Ayrica katilimcilarin
daha ayrintili cevap vermelerini saglamak amaciyla okula uyum saglamak igin
nelerin olmasini istediklerine yonelik sorular sorulmustur. Bu sorulara yonelik
katilimcilarin verdigi gorugler dogrultusunda “sosyal ve kulturel faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 10’da yer almaktadir.
Tablo 10

Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler (Suriyeli Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)
Sosyal ve Kiiltirel Akran Kabuli 9 90
Faktorler
Ogretmen Kabull 8 80
Kaltarel Farklilik 3 30
Ogretmen Reddi 1 10
Etnik Kéken 1 10

Tablo 10 incelendiginde Suriyeli 6gdrencilerin okula uyumunu etkileyen
sosyal ve kulturel faktorlere yonelik katilimcilarin akran kabull, 6gretmen kabuld,
kalturel farkhlik, 6gretmen reddi ve etnik kdken kodlarinin altinda yer alabilecek
cevaplar verdikleri gorulmektedir. Katilimcilarin kulturel farkhlik, 6gretmen reddi ve
etnik kdkeni okula uyumu olumsuz etkileyen etmenler olarak ifade ettigi, buna
kargin akran kabuli ve ogretmen kabulund ise okula uyum olumlu etkileyen

etmenler olarak ifade ettigi belirtilebilir.
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Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen sosyal ve kultirel faktorlerden
“akran kabull” Suriyeli 6grenciler tarafindan en ¢ok dile getirilen etmendir. Dokuz
Suriyeli 6grenci akranlarinin kendilerine yonelik tutumundan memnun olduklarini
ve akranlar tarafindan kendilerine iyi davranildigini ifade etmigtir. Bu
ogrencilerden S20A arastirmaci tarafindan sorulan “Arkadaslarin sana nasil
davraniyor?” sorusuna, “Hep iyi davrandilar.” diyerek cevap vermistir. Ayni
katilimci kendisine yoneltilen, “Peki arkadaglarin sana nasil davransin istersin?”
sorusuna ise, “Yani iyi olsunlar. Benle sohbet etsinler. Oyun oynasinlar.” diyerek
cevap vermigtir. Ayrica ayni katilimci arkadaglarinin kendisiyle bazen oyun
oynadidini ifade etmistir. Diger bir katiimci olan S80H ise akranlarinin kendisine
yonelik kabullenici tutumunu, “/ki tanesi var ok iyiler. Daima benim tarafimi
tutuyorlar beni kolluyorlar. Eren ve Arda. Bunlar devamli beni kolluyor. Ne zaman
zor durumdayim geliyorlar bana yardim ediyorlar.” diyerek ifade etmistir. Kisacasi
arastirmaya katilan katilimcilarin genel olarak arkadaslarindan memnun olduklari
ve arkadaslari tarafindan kabullendiklerini hissettikleri gorulmektedir. Bu durumun

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin  okula uyumunu etkileyen sosyal ve kdilturel
etmenlerden bir digeri ise “6gretmen kabulldir.” Suriyeli 6grencilerden sekizi
ogretmenleri tarafindan kabul edildiklerini hissettiklerini ve bu durumdan dolayi
memnun olduklarini dile getirmislerdir. Bu konuda goris bildirmeyen S10A ve
S60Hnin bu vyl ilk defa devlet okullarinda egitim aldigi goérilmektedir.
Katilimcilardan S50H 6gretmeninin kendisine yonelik tutumundan ¢cok memnun
oldugunu, “Cok glizel égretmenlerim. Cok memnunum.” diyerek ifade etmistir.
Arastirmaci tarafindan sorulan “Ogretmenlerinin daha farkli davranmasini ister
miydin?” sorusuna katihmcilardan SOOG, “Daha ziyade bana karsi daha iyi
davraniyorlar.” seklinde cevap vermisti. Bu durumdan hareketle Suriyeli
ogrencilerin genel anlamda 6gretmenlerden memnun oldugu ve dgretmenlerin bu
konuda kabullenici bir yaklasim igcinde oldugu yorumu yapilabilir. Buna karsin
ogretmenlerinden genel anlamda memnun oldugunu ve 6gretmenlerinin kendine
yonelik tavrinin olumlu oldugunu ifade eden katilimcilardan S80OH, yalnizca bir
ogretmeninin kendisinden hoglanmadigini ve kendisine kargi reddedici tutumunu
su sozlerle dile getirmistir: “Bana senin baban nerede? Baban Suriyeli. Senin

baban Suriyede neden duramiyor? Ne halt yapiyor baban? dedi.” Ayrica
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arastirma sirasinda 6grenci bu olayi anlatirken gozlerinin doldugu ve ¢ok Gzuldugu
g6zlemlenmistir. Sonug¢ olarak, Suriyeli 6grencilerin 6gretmenlerin kendilerine
yonelik kabullenici bir tavir sergiledikleri yonunde algilarinin oldugu belirtilebilir.
Ayrica bu durumun 6grencilerin okula ve ulkeye alismasinda olumlu etki yapacagi
ifade edilebilir. Buna karsi bir 6gretmenin 6grencisine karsi gosterdigi iliskisel
siddetin, ogrencinin okula uyumunu olumsuz olarak etkiledigi gorulmektedir. Bu
sekilde tavir gosteren 6gretmen sayisi ¢gok az olmasina karsin bir 6gretmenin bile
ogrencilere bu sekilde davranmasinin okula uyumu olumsuz etkileyebilecegi ifade

edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger sosyal ve kulturel
faktor ise “kaltarel farklihktir.” Katihmcilardan S1OA, SSOH ve S80H goérismeler
sirasinda Turkiye'deki kultirel yapinin farkli oldugunu ifade eden anilarini
paylasmislardir. STOH Turkiye'nin gelismislik seviyesinin ve binalarin yapisinin
farkhligindan bahsetmistir. Bu durumu, “Yani bir yerde mesela Ankarada
geziyorum. Arabayla gidiyorum. Amcamin araba. Geziyorum, gériiyorum hosuma
gidiyor.” ifadeleriyle dile getirmigtir. Bir diger katilimci S50H kalturel farklilik
yuzunden okula uyum saglamada gugcluk yasadigi bir olayl anlatmistir. Bu durum
genel olarak sinif ortaminda ¢okga karsilastigimiz kalem isteme durumudur. Bir
arkadasindan fazla kalem istedigini ifade eden S50H arkadasinin bunu tim sinifa
sdylemesinden rahatsiz olmustur. Oysa arkadasi, kendisinde fazla kalem
olmadigindan S50H’ye yardim etmek igin tim sinifa sormustur. S50H’nin kalttrel
anlamda bundan mahcubiyet duymustur. Bu durumu cevirmen su sekilde dile
getirmigstir: “Hani diyor ben sana séyledim sen niye herkese séyledin diyor. Orda
bir hassasiyet oluyor. Ona Gziilmus tabi.” Bir diger katimci olan S80OH’de kulturel
farklihg1 ortaya cikaran bir olay yasamistir. Arkadaslarinin S80H’ye bir kizdan
hoslandigini sdylemeleri durumuna S80H saldirganca tepki gosterdigini su sekilde
belirtmigtir: “Bana birini seviyor dediler, ben de kavga ettim. Arkadasim bana
seviyorsun diye iftira atti. Ben de sevmiyorum diye vurdum.” Ayrica ¢evirmen de

bu durumun kendi kaltirlerinde uygun olmadigini ifade etmistir.

Son olarak katilimcilar tarafindan dile getirilen ve o6grencilerin okula
uyumunu etkileyen sosyal ve kdltlrel faktorlerden birsi de “etnik kdkendir.” Bu

durum Tadrkmen o6grenci olan SO0OG tarafindan dile getirilmistir. SOOG Turk
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ogrencilerin  kendisine yoOnelik tavirlar ile diger Suriyeli 6grencilere tavirlar
arasinda farkhlik oldugunu, “Simdi onlara én yargili davraniyorlar. Ama bana &yle
degiller. Clinkii ben Tirkmen oldugumdan dolayr anlagabiliyoruz. Onlarla
anlagsamadiklari i¢in 6n yargili davraniyorlar. Kendilerini ifade edemiyorlar. O
ylizden béyle.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bu durumdan hareketle Tidrkmen
ogrencilerin Turkge bilmesi ve Turk akranlariyla iletisim kurabilmesi nedeniyle Turk
ogrenciler tarafindan daha c¢ok kabul goérdigu soylenebilir. Kisacasi, Turkge

konusabilmenin okula uyumu olumlu etkiledigi ¢ikariminda bulunulabilir.

Sonug olarak okulda var olan kabullenici bir iklimin okula uyumu olumiu
yonde etkiledigi ve Suriyeli 6grencilerin okula bu sayede daha iyi uyum
saglayabilecekleri ifade edilebilir. Buna karsin akranlar ve 6gretmenler tarafindan
ortaya konabilecek reddedici bir tutumun, Suriyeli 6grencilerin hem okula uyumunu
etkileyecegi hem de psikolojik anlamda vyipranmalarina neden olabilecegdi
soylenebilir. Ayrica kllttrel agidan Suriye’'ye en yakin olan illerden biri olan
Hatay’'da bile dgrenciler arasinda kultarel farkhliklarin yasandigi gézlemlenmigtir.
Bu durum ilerleyen zamanda diger illerde daha buylk problemlerin olusmasina
zemin hazirlayabilir. Kultirel farkhliklarin okullarda uyumu etkileyen bir etmen
oldugu g6z o6ninde bulunduruldugunda kultirlerin birbirini tanimasina ihtiyag

duydugdu belirtilebilir.

Duygusal ve davranigsal faktorler. Gorlismeler sirasinda katilimcilara
devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik goruslerini
belirtmeleri amaciyla c¢esitli sorular yoneltilmistir. Ayrica katihmcilara, kendilerinin
ve Turk akranlarinin hangi duygu ve davraniglarinin okula uyumlarini etkiledigini
ortaya clkarmaya yodnelik sorular sorulmustur. Bu sorulara yonelik katilimcilarin
verdigi gorusler dogrultusunda “duygusal ve davranigsal faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular
neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 11’de yer almaktadir.
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Tablo 11

Duygusal ve Davranigsal Faktérler (Suriyeli Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yizde (%)
Duygusal ve Okulu ve Ulkeyi Sevme 7 70
Davranigsal Faktorler i i

Ulkeye Ozlem Duyma 4 40
Saldirganlhk 4 40
Dislanma 3 30
Hosgorisiz Tutum 2 20
Ayrisma 1 10
On Yargili Tutum 1 10

Tablo 11 incelendiginde okula uyumunu etkileyen duygusal ve davranigsal
faktorlere yonelik olarak katilimcilarin okulu ve ulkeyi sevme, Ulkeye 6zlem duyma,
saldirganlik, diglanma, hosgorusuz tutum, ayrisma ve on yargili tutum bagliklari
altinda toplanabilecek cevaplar verdikleri gorilmektedir. Katilimcilarin ifade ettigi
bu etmenlerden okulu ve Ulkeyi sevme okula uyumu kolaylastirirken Glkeye 6zlem
duyma, saldirganlik, diglanma, hosgorusuz tutum, ayrisma ve on yargili tutum

okula uyumu zorlastirmaktadir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen duygusal ve davranissal
etmenlerden birinin “okulu ve Ulkeyi sevme” oldugu katilimcilar tarafindan ifade
edilmistir. Okul ve Ulkeyi benimsemenin dnemine deginen yedi katilimcidan altisi
okulunu ve Turkiye'yi benimsedigini, burayl sevdigini, burada olmaktan dolayi
kendisini yabanci gibi hissetmedigini belirtirken bir katilimci buraya tam olarak
uyum saglayamadigini dile getiren cevaplar vermistir. Bu katilimcilardan S40A
okula ve Ulkeyi sevdigini “Turkiye’de okumak nasil bir duygu?” sorusuna, “Ben
Turkge konugmak ve okumayi ¢ok seviyorum.” cevabini vererek belirtmistir. Ayrica
arastirma surecinde S40A’nin  Turkge konusma durumunun iyi oldugu
g6zlemlenmistir. Ayni soruya yonelik olarak S50H ise, “Cok memnunum
Tirkiye’de okumaktan.” seklinde cevap verirken S00G, “Kendi dllkem gibi.”
seklinde cevap vermistir. Ayrica okulu ve ulkeyi sevdigini ifade eden katilimcilarin

hepsinin en az 3 yildir Turkiye’de bulundugu ve Turkge bilgisinin 2’sinin orta,
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4’0n0un iyi dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum, okulu ve ulkeyi sevme ile
Tarkiye’de bulunma ve dil bilme durumu arasinda olumlu ydnde bir iligki
olabilecegi izlenimi vermektedir. Katilimcilardan S20A ise okulu ve Ulkeye tam
olarak alisamadigini “Suriye’deki eski okulunu hatirliyor musun?” sorusuna verdigi,
“Sizin okulunuz gibi yani.” yanitiyla ortaya koymustur. Bu durumu daha
detaylandiran sorularda ise S20A burada egitim gormekten tam olarak memnun
olmadigini belirten cevaplar vermigtir. Ayrica gorusme sirasinda S20A’nin
memnuniyetsizlik belirten davraniglar sergiledigi gézlemlenmigtir. Tum bu durumun
nedenlerinden birisi S20A’nin gegici egitim merkezinden bu yil okula geg¢mis

olmasi ve dil bilme dlzeyinin yeterli seviyede olmamasi olabilir.

Katilimcilarin okula uyumunu etkileyen bir diger duygusal ve davranigsal
etmen “Ulkeye 6zlem duymadir”. Turk o6grenciler de empatik bakis agisiyla ayni
kosullarda olmalari durumunda Ulkeye 6zlem duyacaklarini ifade etmislerdir. Tlrk
ogrenciler tarafindan da dile getirilen bu durum dort Suriyeli 6grenci tarafindan dile
getirilmistir. Bu durumu, “Turkiye’deki okulun nasil?” soruna yonelik S50H, “Ben
Suriye’deki okulumu daha ¢ok seviyordum.” diyerek ortaya koymustur. Bir diger
katilimci olan S80H ise bu duruma yoénelik, “Simdi savas dursa gitmek isterdim
Suriye’ye. Orayi seviyorum. Orada okumak isterdim.” ifadelerini kullanmistir. Bu
durumu dile getiren katilimcilarin dérdi de Hatay’'da egitim gérmektedir. Suriye’'ye
en yakin konumda bulunan ve kulturel anlamda en benzer 6zellik gosteren
Hatay’'daki  katilimcilar  Ulkelerine  6zlem  duyduklarini  belirten ifadeler
kullanmiglardir. Bu durum sonucunda Hatay’'in Suriye’ye oldukga benzer

Ozelliklere sahip olmasinin Suriye’ye 6zlemi artirmis olabilece@i vurgusu yapilabilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigini ifade ettikleri bir diger etmen
ise “saldirganlhiktir.” Dort katilimci saldirganlik nedeniyle okula uyum saglamakta
zorlandiklarini belirten ifadeler kullanmiglardir. Katimcilar, Turklerden bazilarinin
kendilerine saldirganca davrandigini onun disindakilerin genel olarak c¢ok iyi
davrandigini ifade etmiglerdir. Katilimcilarin S10A bu durumu, “Bazilari
Suriyelilerle kavga ediyorlar.” diyerek ifade ederken S30A, “Mesela bir arkadas
var. Bir hata yaptim ben. Cok kavga etti.” diyerek ifade etmistir. Ayrica S1OH
kendisinin higbir 6drenciyle kavgaya karismadigini belirtmigtir. S50H Turk

arkadaslarin kendisine s6zel anlamda bir siddet uyguladigini ifade ederken S8OH
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ise arkadaglarinin kendisine asiriya kacan sekilde bir siddet uyguladigini su
sozlerle dile getirmistir: “lyi olmalarini isterim benle. Her zaman her zaman
dévmelerini istemiyorum. Bir hafta énce dbénerken arkadasimla beraber li¢ Kisi
basima vurdular.” Okulun yodneticisi ise S80Hnin g¢ok saldirgan bir gocuk
oldugunu ifade etmistir. Turk oOgrenciler tarafindan saldirganca tutumla
kargilastigini ifade eden bu katihmcilardan ikisi 3 yil, biri 5 yil, biri ise 6 yildir
Tarkiye’de bulunmaktadir. Turk ogrencilerin saldirganca tutuma sahip oldugunu
sOyleyen ogrencilerden ikisinin kiz, ikisinin erkek olmasina ragmen fiziksel

anlamda kavgaya karistigini ifade eden iki 6grenci de erkektir.

Suriyeli katihmcilar tarafindan dile getirilen ve okula uyumu etkileyen bir
diger duygusal ve davranigsal etmen ise “digslanmadir.” Ug katiimecr Turk
akranlarinin kendisini digladigini ifade etmistir. Bu duruma ydnelik katilimcilardan
S10A bazi Turk 6égrenciler tarafindan diglandigini “Turkiye’de egitim gérmenin
kotl yonleri var mi?” sorusuna verdigi, “Bazi arkadaglar Suriyeli arkadaglari
sevmiyor da.” cevabiyla dile getirmistir. Bir diger katilimci S40A ise diglandigini
“Tark arkadasin var mi?” sorusuna, “Sinifta var. Ama teneffiiste oynamiyorlar.”
cevabini vererek ortaya koymustur. Dislandigini dile getiren katilimcilarin Ggu de
Ankara’da egitim goérmektedir ve besinci sinifa gitmektedir. Suriyeli 6grencilerin
devlet okullarina alinmasinin politika haline getiriimesinden itibaren besinci sinifta
Suriyeli sayisinin arttigr  goézlemlenmistir. Sinifta bulunan Suriyeli sayisinin
artmasinin Turk 6grenciler tarafindan tepkiye neden olabilecedi ve bu nedenle
Suriyeli 6grencilerin kendi aralarinda klik olusturabilecegdi dusunulebilir. Bu

durumun da diglanmaya neden olan unsurlardan biri olabilecegi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger duygusal ve
davranigsal etmen ise “hosgoriisiiz tutumdur.” iki 6grenci Tirk dgrencilerin ders
sirasinda kendilerine hosgorusuz bir tutum takindigini ifade etmistir. Bu tutumun
genel itibariyle derslerde Suriyeli 6grencilerin cevaplarinin  Turk o6grenciler
tarafindan yanhs olarak degerlendiriimesiyle ortaya c¢iktigi gorulmektedir. Turk
ogrencilerin ders esnasinda kendine yonelik hosgorusuz tutumunu S40A, “Soruya
cevap veriyordum. Bir kigi kalkti. Ne cevap veriyorsun? dedi. Farkli cevap degil
yani. Evet bu Tirk bir kigi. Ne cevap veriyorsun? Hep ayni cevap veriyorsun dedi.”

diyerek ifade etmistir. Diger katiimci S9OG de Turk o6grencilerin kendilerine
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yonelik ders sirasindaki hosgoéristuz tutumunu, “Benle ¢ok konuda kavga
etmeleri...Ama kavgay! konu (zerinde ediyorlar.” diyerek ifade etmigstir. Bu iki
katilimci da kiz 6grencidir ve Turk¢e duzeylerinin iyi oldugu godzlemlenmistir.
Suriyeli 6grencilerin derse katilma isteginin oldugu ve Turkce bilgisi arttikga bu
isteginin arttigi ifade edilebilir. Ancak Turk o6grencilerin bu duruma yoénelik

tutumunun dnemli oldugu soylenebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen diger duygusal ve davranissal
faktorler ise “ayrisma” ve “On yargili tutum” oldugu goérulmektedir. Birer katilimci bu
durumlar nedeniyle okullarinda ya kendisinin ya da diger Suriyeli akranlarinin
sorunlar yasadigini ifade etmeye c¢alismistir. Okullarda bulunan ayrisma
durumunu S40A, “Herkes kendi arkadagiyla oynuyor.” diyerek ortaya koymaya
calismistir. S40A’nin sinifinda ve bu okuldaki diger besinci siniflarda dokuz veya
on Suriyeli 6grenci bulunmaktadir. Birka¢ Suriyeli édrencinin oldugu siniflarda
bdyle sorunlarin ¢ok yasanmadigi, buna karsin Suriyeli 6grenci sayisinin
artmasiyla siniflarda ve okullarda ayrisma durumunun daha belirgin hale geldigi de
arastirma slrecinde gézlemlenmistir. Ayrica katilimcilardan SOOG kendisinin Turk
akranlari tarafindan kabullenildigini ifade ederken diger Suriyeli akranlarina yénelik
Tark 6grencilerin 6n yargili yaklastigini ifade etmistir. Bu durum S0OG tarafindan
su sekilde dile getirilmistir: “Simdi onlara én yargili davraniyorlar. Ama bana &yle
degiller. Cilinkii ben Tirkmen oldugumdan dolayr anlagabiliyoruz. Onlarla
anlasamadiklari igin én yargili davraniyorlar.” Bu durumun da ana nedeninin
Suriyeli 6grencilerin tam olarak kendilerini ifade edememek oldugu gorulmektedir.
Ayrica ayni katilimci Turkmen olmasina ragmen Suriye dogumlu olmasi nedeniyle
kendisine on yargili yaklasildigini, “Suriye dogumlu oldugumdan dolayi bana biraz
o6n yargili davrandilar. Ama ben aslen kendilerindenim zaten. Turkim aslinda.
Biraz sorun yasamigtim.” ifadeleriyle dile getirmistir. Bu durumdan hareketle bazi
Tark ogrencilerin kalip yargilara sahip olabilecegi ve Suriyeli 6grencilere kargi 6n

yargili yaklasabilecegi ifade edilebilir.

Sonug olarak Turk ogrencilerin ve Suriyeli 6drencilerin duygu ve
davraniglarinin okulla uyumu etkileyen onemli etmenler oldugu goériimektedir.
Bununla birlikte siniflardaki Suriyeli sayisinin artmasinin okul iklimini olumsuz
etkileyebilece@i, bu durumun saldirganlik, ayrisma ve dislanma durumlarini

artirabilecegi soylenebilir. Ayrica dil bilmenin énemli oldugu ve dil bilme durumu
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arttikga okula uyumun arttigi gibi 6grenciye yonelik olumsuz tutumun azaldigi
gorulmektedir. Ancak bu noktada Turk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere yaklasimi
¢ok dnemlidir. Suriyeli 6grencilerin Turk 6grencilerin tutum ve davraniglarindan gok
fazla etkilendigi katilmcilar tarafindan ifade edilmigtir. Son olarak 6zellikle Suriyeli
ogrencilerin Hatay’in Suriye’ye benzerliginden olumsuz etkilendigi ve bu durumun

Suriyeli 6grencilerin yeni ortamina uyum saglamasini guglestirdigi ifade edilebilir.

iletisimsel faktorler. Gorlismeler sirasinda katiimcilara devlet okullarina
uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yoOnelik goruslerini belirtmeleri
amaciyla cesitli sorular yoneltilmigtir. Ayrica katilimcilara, kendileri ile Turk
akranlari arasinda etkilesimin nasil oldugun ortaya koyan sorular sorulmustur. Bu
sorulara yonelik katilimcilarin verdigi gorusler dogrultusunda “iletisimsel faktorler
temas!” olugsturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katihmcilardan elde edilen

bulgular neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 12’de yer almaktadir.
Tablo 12

lletisimsel Faktérler (Suriyeli Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)

iletisimsel Faktorler Dil Engeli 8 80

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
etkileyen iletisimsel faktorlere yonelik dil engeli altinda yer alabilecek cevaplar

verdikleri gorulmektedir.

iletisimsel faktorler temasina ydnelik katiimcilardan gelen cevaplar
derlendiginde ortaya c¢ikan tek durumun “dil engeli” oldugu gorulmektedir.
Katihmcilardan sekizi kendilerinin veya arkadaslarinin dil engeli nedeniyle okula
uyum saglamakta sorunlarla karsilastigini ve dil 6grenmeye ihtiyaci oldugunu ifade
etmigstir. Ayrica bazi katihmcilarin dil engeli yasadigi arastirma surecinde ortaya
ctkmistir. Dil engeline yodnelik bir ifade kullanmayan katilimcilardan S30A ve
S40A’nin Tlrkge bilgisinin iyi dizeyde oldugu goézlemlenmigtir. Katilimcilardan
S10A dil 6grenmeye ihtiyaci oldugunu ve bu ihtiyacini arkadaslari sayesinde daha
kolay atlatabilecegini, “Mesela benimle beraber konusacaklar. Clinkii ben eger

konustugumca Ogrenebilirim.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bir diger katilimci
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S60H dil nedeniyle derslerinin zayif oldugunu, “Evet Tdrkgeyi bilemedigim igin
zayif.” diyerek ifade ederken egitim surecinde zorlandidini, “Tiirkge olmadigi igin
daha ¢ok zorlaniyorum.” sozleriyle dile getirmistir. SOOG ise kendisinin Turkce
dizeyinin iyi olmasina ragmen diger Suriyeli 6grencilerin dil bilmemesi nedeniyle

Tark akranlariyla anlasamadidini, “Kendilerini ifade edemiyorlar. O ylizden béyle.

diyerek agiklamaya calismistir.

Sonu¢ olarak Suriyeli o6grencilerin dil engeli yasamasinin okula ve
arkadaglarina uyum saglamasini guglestirdigi gorulmektedir. Tirkmen ogrencilerin
ve Gaziantep’te egitim goéren dgrencilerin dil bilme durumunun daha iyi dizeyde
oldugu, Hatay’daki 6grencilerin dil bilme durumunun ¢ok disuk seviyede oldugu
gOrulmektedir. Hatay’da bulunan 6grencilerin dil bilme durumunun dusuk dizeyde
olmasinin nedeninin Hatay’da Arapga’nin yaygin olarak kullanilan bir dil olmasiyla
aciklanabilecegi dusunulmektedir. Bu bolgede Turk 6grenciler ve yerli 6gretmenler
de Arapcga bilmektedir. Bu nedenle bu bdlgede bulunan Suriyeli égrencilerin
Tarkce 6grenmeye cok fazla ihtiyag duymadigi soylenebilir. Ayrica dil engelinin
diger okula uyum problemlerine de zemin hazirlayan bir etmen oldugu bazi
katiimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu nedenle Suriyeli 6édrencilerin okula
uyumlarini saglama noktasinda bu durumun éncelikli olarak ele alinmasi gerektigi

ifade edilebilir.

Akademik faktorler. Gérismeler sirasinda katilimcilara, devlet okullarinda
yasadiklari problemlere, olumlu ve olumsuz yonlere, arkadaglarinin ve
ogretmenlerinin tutumlarina yonelik sorular yoneltilmigtir. Bu sorulara yonelik
katiimcilarin -~ verdigi  goruUsler dogrultusunda “akademik faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yodnelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 13’de yer almaktadir.
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Tablo 13

Akademik Faktérler (Suriyeli Ogrenciler)

Tema Kodlar F Yizde (%)
Akademik Faktérler Ogretmen Cabasi 5 50
Akademik Hazirbulunusluk 5 50
Egitime Ara Verme 4 40
Egitimsel Farkliliklar 3 30
Akran Ogretimi 3 30
Ek Ders Destegi 1 10
Egitimin Oneminin Fark Etme 1 10
Gelisimine Uygun Olmayan Sinif 1 10

Tablo 13 incelendiginde katilimcilarin okula uyumlarini etkileyen akademik
faktorlere yonelik olarak, 6gretmen ¢abasi, akademik hazirbulunusluk, egitime ara
verme, egitimsel farkhliklar, akran 6gretimi, ek ders destegi, egitimin énemini fark
etme ve gelisimine uygun olmayan sinif olarak nitelendirilebilecek cevaplar
verdikleri gorulmektedir. Bu etmenlerin uygun kosullarda okula uyumu olumlu,

uygun olmayan kosullarda da olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 13 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen akademik faktorlerden birinin “6gretmen
¢abas!” oldugu gorulmektedir. Gorusmeler sirasinda bes katihmci 6gretmenlerin
Suriyeli 6grencilerin dersi anlamasi icin yapti§i 6zverili calismadan bahsettikleri
gOrulmustir. Bu katilimcilardan S10A 6gretmenlerinin kendisinin dersi anlamak
icin Ozverili davrandigini, “Yani eger bir hocam bize ders anlatti. Anlamadim. Bir
daha séyliiyorum. Anlatiyor yani.” diyerek belirtmigtir. Bir diger katilimci S40A
dgretmenlerin dersi elinden geldigince iyi anlattigini, “Ogretmenler ¢ok giizel
Ogretiyorlar.” diyerek ortaya koymustur. Bir baska katilimci SOOG 6gretmenlerin
tum ogrencilere karsi olumlu tutumunu, “Anlamayan kisilere diizgtince anlatiyorlar.
Daha cok é6zen gésteriyorlar. Bunun Suriyeli veya Tirk olmakla alakasi yok.”

diyerek ifade etmigtir. TUm bu durumdan yola ¢ikarak 6gretmenlerin genel olarak

94



Tark, Suriyeli ayrimi yapmadan 6gretmek icin cabaladigi ve bunun igin elinden

gelen gayreti gosterdigi soylenebilir.

Katihmcilarin okula uyumunu etkileyen bir diger akademik etmen Suriyeli
ogrencilerin  “akademik hazirbulunusluk” seviyeleridir.  Katihmcilarin  besi
gbrusmeler sirasinda akademik anlamda Tuark dgrencilerle ayni siniflarda egitim
gormek icin yeterli akademik altyapiya sahip olmadiklarini ifade eden cumleler
kullanmiglardir. SS5OH akademik anlamda dersleri yeterince anlamadigini, “Ben
cok anlamiyorum yani...Fen dersi, Tiirkce, matematik biraz anliyorum. ingilizceyi
anlamiyorum.” diyerek anlatmaya ¢alismistir. Bir baska katihmci olan S90G ise
notlarinin iyi olmadigini, “Notlarim orta...Arada bir Tilrkce'de zayif aliyorum.”
diyerek ifade etmistir. Ayrica katilimcilardan bazilari okula basladiklarinda
derslerinin daha koétl oldugunu giderek daha iyi notlar aldiklarini dile getirmislerdir.
Katilimcilardan S10A bu durumu “Sinavlar nasil?” sorusuna, “llk birincisinde
yliksek not almadim da ikinci sinavda 40’dan yiliksek not almaya bagladim.”
seklinde cevap vererek dile getirmistir. Sonug olarak 6grencilerin genel anlamda
Tark akranlarina goére daha basarisiz oldugu gorulmektedir ve bu durumun ana

sebebinin dil oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmeye calisiimistir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger akademik faktor ise
‘egitime ara verme” durumudur. Katilimcilardan dordlu egitime ara vermek
durumunda kaldiklarini ifade etmistir. Bu katilimcilardan ikisi egitimine 1 yil ara
verirken, bir katilimci 2 yil, bir katimci ise 4 yil egitimine ara vermek durumunda
kamistir. Bu katilmcilarin genel anlamda Turkge duzeyleri iyi durumdadir ve bu
katihmcilar en az g yildir Turkiye'de bulunmaktadirlar. Ayrica egitime ara verdigini
ifade eden katihmcilarin ikisinin yas seviyesinden daha alt seviyedeki bir sinifa
devam ettigi, diger ikisinin de yas seviyesine gore uygun sinifa devam ettigi
gorulmektedir. Egitime ara veren bu katiimcilar, akademik anlamda sinif
seviyesinin gerisinde olduklarini dile getirmiglerdir. Bu durumdan hareketle egitime
ara vermenin akademik anlamda okula uyumu olumsuz olarak etkiledigi

sdylenebilir.

Tablo 13 incelendiginde Suriyeli égrencilerin okula uyumunu etkileyen bir
diger faktorin “e@itimsel farklilik” oldugu gorilmektedir. Ug katilimci egitimsel

farkliliklarin okula uyumlarini olumlu veya olumsuz olarak etkiledigini ifade etmistir.
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S40A egitimsel farklihklarin materyal boyutuna dikkat ¢ekerek, “Suriye’de akilli
tahta gérmedik.” ifadesini kullanmigtir. S9OG ise egitsel anlamda farklihgin
ogretmen boyutuna wvurgu yapmistir ve Suriye’deki oOgretmenlerinin ders
konusundaki tavrini, “Ogretmenlerimiz anlatmadan gegerlerdi sadece.” seklinde
ifade etmistir. SOOG ise Turk ve Suriye’deki egitim mdifredatlar arasindaki
farkhligi, “Konular daha fazla. Daha yogun. Daha ¢ok sey 6gretiyorlar.” ifadeleriyle
dile getirmistir. Ayrica SOOG Suriye’de siniflarda bulunan 6grenci sayisindaki
farklihga da deginmistir ve “Suriyeli okulunda 6grenci sayisi daha fazlaydi. Bir
sinifa diisen 6grenci sayisi.” ifadelerini kullanmistir. Sonug¢ olarak Suriye ile Turk
egitim sistemleri arasindaki farkliliklar oldugu bunun da 6grencilerin derse yoénelik

uyumunu etkiledigi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktdr ise “akran
Oogretimidir.” Akran o6gretiminin  énemine vurgu yapan ¢ katihmcidan ikisi
derslerinde Turk akranlarindan yardim aldigini, biri ise Tuark akranlarindan
derslerine yardim etmesini bekledigini ifade etmigtir. S20A Tuark akranlarinin bu
konuda kendisine yardim etmesini bekledigini “Arkadaslarin sana nasil davransin
istersin?” sorusuna verdigi, “Yani derslerde yardim etsinler.” yanitiyla ortaya
koymustur. S60H Tulrk arkadaslarinin kendisine derslerde yardimci oldugunu,
“Cumartesi, Pazar Tirk arkadaglarim geliyor bana Tiirkge &gretmeye calisiyor.”
ifadeleriyle dile getirirken ayni durumu S90G, “Derslerimde anlamadiklarimi
arkadaslarimdan aldim.” diyerek dile getirmistir. Bu durumda Turk ogrencilerin
Suriyeli akranlarina ders konusunda yardimci oldugu ve Suriyeli 6grenciler
tarafindan bunun memnuniyetle karsilandigi yorumu yapilabilir. Bu durum sadece
kiz 6grenciler tarafindan dile getirilmistir. Erkek 6grenciler ise derslerine yardim
konusunda bir durumu ifade etmedikleri gibi bu yonde bir beklenti sahibi de

degillerdir.

Tablo 13 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen diger
akademik faktorlerin “ek ders destegdi”, “egitimin 6nemini fark etme” ve “gelisimine
uygun olmayan sinif” oldugu goérulmektedir. Birer 6grenci bu etkenler nedeniyle
okula uyumunun etkilendigini ifade etmistir. Ogrencilerden S7OH okul disinda ek
ders desteginin Hatay’'da yaygin oldugunu, “Suriyeli birisi var orada ders anlatiyor
bize. Tiirkge &gretiyorlar bize. Burada bir kiz daha gidiyor. Digerleri baska okula

gidiyorlar.” soézleriyle dile getirmigtir. Bu durumun S70OH tarafindan okul olarak
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dillendirilmesi bunun organize bir durum olabilecegi fikrini dogurmaktadir. S7OH
bu olusuma ydnelik ayrintili bilgi vermesi gerektiren sorulara cevap vermek
istemedigi de arastirma sirasinda gozlemlenmigtir. Bu nedenle yetkililerin bu
olusumlara dikkat etmesi ve bunlar kontrol altina almasi gerektigi soylenebilir.
Bununla birlikte katilimcilardan S80OH egitimin éneminin farkinda oldugunu,
“Tirkge okuma yazmayi Ogreniyorum. Bir de egitim aldiktan sonra yarin
buyiiyince doktor ya da miihendis olabilirim.” s6zleriyle dile getirmigtir. Bu durum
S80H'nin kendisine yonelik hedef belirledigini ve hedefine egitim araciligiyla
ulasabileceginin farkinda oldugunu goéstermektedir. Tum &grencilerin kendilerine
yonelik hedef belirlemelerini saglamak egitime verilen &nemi artiracagi
sOylenebilir. Son olarak katilimcilardan S9OG ise gelisimine uygun olmayan bir
sinifta oldugunu, “14 yasindayim ve 6 ya gidiyorum.” sozleriyle ifade etmigtir. Bu
durumun nedeni S90OG’nin egitime doért yil ara vermesinden kaynaklanmaktadir.
Ayrica bu durumun hem o6grencinin kendisi icin hem de diger akranlari i¢in risk

olusturabilecegi sdylenebilir.

Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Okula Uyum Durumlanyla ilgili

Ogretmen ve Yéneticilerin Gériislerine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyum
diuzeylerini etkileyen etmenlere yonelik 6gretmen ve yoneticilerle yapilan yari
yapilandiriimig gorasmeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Nitel
veri analizleri sonucunda bes tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar, “sosyal ve kulturel
faktorler”, “duygusal ve davranissal faktorler’, “ailesel ve toplumsal faktorler”,
“iletisimsel faktorler” ve “akademik faktorler” olarak isimlendirilmistir. Bu temalar

altinda yer alan kodlamalar asagida basliklar halinde verilmistir.

Sosyal ve kiiltiurel faktorler. Gorismeler sirasinda katihmcilara Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
gorusglerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yonelik
katilimcilarin verdigi gorugler dogrultusunda “sosyal ve kulturel faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yodnelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 14’de yer almaktadir.

97



Tablo 14

Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler (Yénetici ve Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)

Sosyal ve Kiiltiirel Ogretmen ve Yénetici Kabulii 13 81,25

Faktorler
Sosyal Etkinlikler 9 56,25
Akran Kabuli 7 43,75
Kdltdrel Farkhhk 7 43,75
Ekonomik Nedenler 7 43,75
Gelisimsel Faktorler 4 25
Siniftaki Suriyeli Ogrenci Sayisi 4 25
Etnik Kéken 3 18,75

Tablo 14 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen sekiz
farkh sosyal kulturel etmen katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu etmenler
ogretmen ve yoOnetici kabull, sosyal etkinlikler, akran kabull, kulttrel farklilk,
ekonomik nedenler, gelisimsel faktorler, siniftaki Suriyeli 6grenci sayisi ve etnik
koken olarak isimlendirilebilir. Tum bu faktorlerin uygun kosullarda Suriyel
ogrencilerin okula uyumunu kolaylastirirken uygun olmayan kosullarda ise Suriyeli

ogrencilerin okula uyumunu zorlastirdigi katilimcilar tarafindan ifade edilmigtir.

Katihmcilar tarafindan en fazla dile getirilen ve Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkileyen sosyal ve kulturel faktorlerden birisi “6gretmen ve yonetici
kabuludur.” Katilimcilarin on Ugu kabullenici bir 6gretmen ve yoOnetici tutumunun
okula uyumu kolaylastirici etkiye sahip oldugunu dile getirilmigtir. Ayrica bu
Ogretmen ve yodneticilerin bazilari Suriyeli 6grencileri kendi 6grencilerinden
ayirmadiklarini ve onlari da okulun birer ferdi olarak gorduklerini ifade ederken
bazi katilimcilar ilk bagta 6n yargili yaklastiklarini fakat zamanla 6grencilere karsi
kabullenici bir tutum takindiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ilk bagta Suriyeli
ogrencilere on yargili yaklasmasina karsin zamanla bu 6grencileri sahiplendiklerini
ve bu sayede okuldaki sorunlarin azaldigini Y1IiA, “Ogretmenler de tabi ki basta
tepkili yaklagti. Hakli olarak. Ben Tuirkiim. Tirkiye'de yasiyorum ama Suriyeli

ogrenciyi okutuyorum. Bence haklilar tepkilerinde. Ama daha sonra zaman
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gectikce hepsi daha ¢ok sahiplendi. inanilmaz derecede sahiplenildi. Hicbir sikinti
yok su anda okulumuzda.” sOzleriyle dile getirmigtir. Bu durumda ogretmen ve
yoneticiler tarafindan kabullenici bir tutumun Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu

kolaylastirdigi sOylenebilir.

Katiimcilardan O2IA ise siniftaki kaynasmanin kendi tutumu sayesinde
meydana geldigini, “Cocuklarin kaynasmasi bizim sinif igcindeki bakis agimizdan
da kaynaklaniyor. Benim hem Tiirk hem Suriyeli 6grencim var. Ben asla bu
arkadaginiz Suriyeli fakat sen Turksin gibi ayrimda bulunmuyorum.” sOzleriyle
ifade etmeye calismistir. Bir baska katilimci Y4OH, “Biz ayirmiyoruz. Hani
okulumuzda 2800 égrenci var ve bunun 129 tanesi Suriye uyruklu. Ayirmiyoruz. Ki
zaten bir egitimci olarak ayirmamamiz lazim. Hepsini bitin kabul edip bu
g¢ocuklarin egit oranda hepimizden faydalanmasi bizim Oéncelikli hedefimiz.”
sozleriyle kabullenici tutumun bu c¢ocuklarin yararina olacagini dile getirmistir.
Katiimcilardan O60H ise okuldaki 6gretmenler olarak bu g¢ocuklara hosgoriyle
yaklastiklarini, “Bdtiin 6gretmenler olarak son derece hoggoriilii davraniyoruz. Hig
gbstermedigimiz sabri bunlara gésteriyoruz.” diyerek belirtmistir. Y7IG ise,
“Cocuklarin yeni bir vatanlari oldugunu, bu vatanin birer evlatlari olduklarini, Artik
buralisiniz diyerek bu sartlara uyum saglamasi icin elimizden gelen gayreti
gosteriyoruz.” sozleriyle bu cocuklarin okula ve Uulkeye uyum saglamasina
calistiklarini ortaya koymustur. Sonug¢ olarak o6gretmen ve yodneticilerin Suriyel
ogrencilere yonelik kabullenici bir tavir sergilediginin ve bu 6grencilerin okula
uyumunda ogretmen ile yonetici kabulinin ¢ok 6nemli oldugunun katilimcilar

tarafindan fark edildigi géraimustar.

Tablo 14 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
diger sosyal ve Kkdultirel faktorin “sosyal etkinlik” oldugu gorulmektedir.
Katilimcilarin dokuzu, sosyal etkinlilerin ogrencilerin okula uyumunda etkili
olabilecegini dile getirmigtir. Katilimcilardan Y2OA sosyal etkinlik sayesinde
Suriyeli 6grenciler ile Turk 6grencilerin kaynastigina tanik oldugunu, “Biz mesela
Suriyeli 6grencilerle Canakkale’ye gittik bir otobliste. Bizim &grenciler de vardi.
Baska okuldan é&drenciler de vardi. llk basta Suriyeliler Suriyelilerle, Ttirkler
Turklerleydi. Dénliste inan artik baktik ki, birbirleriyle Arapca’da su ne? Tlirkgce'de

bu ne? onlar kaynasmaya baslamislardi.” sGzleriyle dile getirmistir. Ayrica sosyal
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etkinliklerin Suriyeli dgdrencilerin kaynasmasinda 6nemli bir unsur olabilecegini
katilimcilarda Y4OH, “Birde sosyal anlamda kaynasmasi igin ¢alismalar yapilabilir.
Geziler diizenlenebilir. Etkinlikler diizenlenebilir.” sdzleriyle ifade ederken O50H
bu durumu, “Tirk ve Suriyeli 6grencilerin sosyal anlamda kaynasmasi igin
etkinlikler diizenlenebilir. Sinema etkinligi gibi tiyatro etkinligi gibi.” sdzleriyle ifade
etmistir. Sonug¢ olarak katilimcilarin sosyal etkinliklerin butlnlestirici gucunu
gordukleri ve bunun Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu artirici bir faktor oldugunu
dusundukleri gorulmustir. Bu durumdan hareketle sosyal etkinliklerin 6grenciler
arasinda birlikteligin olusmasinda ve okula uyumun saglanmasinda rol

oynayabilecegi soylenebilir.

Tablo 14 incelendiginde katiimcilar tarafindan okula uyum surecinde
onemli oldugu ifade edilen bir diger sosyal ve kulturel faktor ise “akran kabuludur.”
Katilimcilarin yedisi akran kabulinin okula uyumu etkileyen bir etmen oldugunu
ifade etmistir. Bu vyedi katiimcinin besi Ankara’da, ikisi Hatay’da gorev
yapmaktadir. Katilimcilardan Y1IA Tirk égrencilerin zamanla Suriyeli 6grencileri
kabul ettigini, “Bagta herkeste tepki vardi. Bunlarin burada ne isi var. Bizim
aramizda neden bunlar var diye. Ama zaten kendileri de bu mahallede olduklari
icin 6nce mahallede aligtilar. Sonra okulda aligtilar. Su anda kimsenin garibine
gitmiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Y3OA ise Turk ogrencilerin Suriyeli 6grencileri
zamanla kabul edebildigini, “Biraz yabani davrandilar onlarda yani. Kim bunlar
gibisinden de. Sonradan alistilar. Biz siirekli telkin yaptik. Su an iyiyiz.” ifadeleriyle
ortaya koymustur. Bu ifadelerden yola ¢ikarak Turk dgrencilerin ilk basta Suriyeli
ogrencileri sinifinda istemedikleri ama zamanla bu durumu kabullendikleri

sOylenebilir.

Bununla birlikte Y4AOH Hatay ilinde Turk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere
karsi kabullenici bir tutum iginde oldugu, “Hani ¢ocuklar bizden ¢ok daha saflar.
Kabullendiler arkadas olarak. Isimlerini ezberlediler. Hatta teneffiiste gézlemliyoruz
ve beraber oynadiklarini da gériyoruz. Hatta biz gruplasma olur mu? diye
diusitndik. Suriyeli Suriyelilerle mi oynar? diye. Bir ayrimcilik mi olur? diye. O
korktugumuz olmadi. Kaynagsma oldu daha ziyade.” s6zleriyle ortaya koymustur.
Ayrica Y4OH bu kaynasmanin gerekgesini, “Bizim 6grencilerin de zaten bir kismi

Arapca biliyor. Hatay’da Arapga bilinen konusulan bir dil. Aralarinda anlasma
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problemi olmadi. Yani bu bélgenin genel 6zelligi bu bdlgede Arapcga bilindigi igin
yakinlik daha fazla. Ankara’daki gibi degil.” diyerek aciklamistir. Bu durumdan
hareketle Hatay bdlgesinde Arapganin konusulan bir dil olmasinin 6grenciler

arasindaki kaynagmayi artirdigi sdylenebilir.

Tablo 14 incelendiginde katihmcilar tarafindan okulu uyumu etkiledigi ifade
edilen bir diger sosyal ve kulturel faktor “kultirel farkhlik” durumudur. Katilimcilarin
yedisi tarafindan kulturel farkhlik okula uyumu etkileyen bir etmen olarak ifade
edilmistir. Bu katilimcilarin besi Ankara’da, ikisi Gaziantep’te gorev yapmaktadir.
Katihmcilardan O2IA Suriyeli égrencilerin kiiltiirel olarak farkli ézelliklere sahip
oldugunu ve bu durumun okula uyumu etkiledigini, “Adini Latin harfleriyle
baslayarak yazmis ama sagdan baslayarak yazmig.” sOzleriyle dile getirmistir.
Suriyeli 6grencinin yazi yazma farkliigi yUzinden okula uyumda sorunlar
yasadigini katiimcilardan O8IiG, “Mesela benim bir égrencim Suriye’'de birinci
sinifi okumus. Su an tekrar birinci sinif okuyor benimle beraber Tiirkiye'de. Cocuk
yazilarini bile tersten yazabiliyor. Tersten okuma egilimli. Clinkii orada tersten
yaziyorlar. Satirin sonundan basa dogru. Ayni sekilde devam ettirmeye ¢aligiyor
ve bir kargasa yasiyor diyebilirim yani.” diyerek ortaya koymustur. iki katilimcinin
da farkli illerde benzer sorunlari yasadigi gorulmustir. Bu durumdan hareketle
yazi aliskanligindaki farklihgin okula uyumu etkileyen bir etkiye sahip olabilecegi

ifade edilebilir.

Bir bagka katiimci Y20A Suriyeli 6grencilerin okul kiltart anlaminda farkh
bir semaya sahip oldugunu, “Simdi onlarin okullarinda falaka bile oldugunu
SoOyltyorlar. Suriye’'deki okullarda. Dolayisiyla da 6yle bir egitim sisteminden gelen
gocuga oglum yapma, kizim yapma dedigimiz zaman ¢ocuk bunu aldirmiyor.
Kdiltirel farkhlik var bu konuda.” sozleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak, Suriyeli
ogrencilerin farkh bir okul kiltirine ve egitim aliskanligina sahip olmasi Turkiye’de
okula uyumu zorlastiran bir etken oldugu ifade edilebilir. Katilimcilardan Y20A ise
kalturel farklilik nedeniyle Suriyeli ailelerin kiz 6grenciyi okula gdéndermedigine
tanik oldugunu, “Abisinin ve ailesinin &6zellikle abisinin baski yaptigi, Tirk
okullarinda kiz ve erkek égrencilerin ayni okulda egitim gordigu icin gbndermedi.
Ne kadar da ugrastiysak olmadi. Abisini ¢agirdik okula gelmedi. Annesi geldi.

Annesi de ayni diigtincede sanirim. Bizim egitim sisteminde géndermek istemedi.
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Yani ¢ocuk ¢ok bagariliydl.” ifadeleriyle dile getirmistir. Bu durumun Suriyeli
ailelerin karma egitime aligkin olmamasindan kaynaklandigi goértlmektedir. Bu
durumdan yola c¢ikarak kulturel farklihdin 6grencilerin okula uyumunun yaninda
egitime erisimini de etkiledigi soylenebilir. Ayrica Hatay’daki katilimcilarin kilturel
farkhliga yonelik bir sorun yasadiklarini ifade etmemelerinin nedeni Hatay’in

kiltarel anlamda Suriye’ye yakin 6zellik gostermesi olabilir.

Tablo 14 incelendiginde katihmcilar tarafindan Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkiledigi ifade edilen bir baska sosyal ve kulturel faktorin “ekonomik
nedenler’ oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin yedisi ekonomik nedenlerin Suriyel
ogrencilerin okula uyumlarini etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu katilimcilarin Ggl
Ankara’da, doérdu ise Gaziantep’te gérev yapmaktadir. Katilimcilardan O7iG maddi
yetersizliklerden dolayi 6grencilerin okul arag ve gereclerini alamadigini, “Maddi
yetersizlikleri oldugu icin istenilen egyalari istenilen kitaplari da alamiyorlar.”
sozleriyle dile getirmistir. Katilimcilardan Y50G ise Suriyeli 6grencilerin maddi
sikintilarinin 6grenciyi olumsuz olarak etkiledigini, “Maddi sikintilar ister istemez
okula yansiyor. Okulda bltiin gereglere sahip olamiyorlar. Hani diger ¢ocuklarla
ayni standartlara sahip olmadiklari i¢in sosyal olarak geri hissetmeleri normal.”
sozleriyle ifade etmistir. Katiimcilardan Y6IG ise maddi durumun &grencinin
okuldaki yasantisini etkiledigini, “Yani gelir durumu iyiyse bir is yapiyorsa topluma
kendini kabul ettirmisse toplumda yabancilik ¢ekmiyorsa o ailelerin ¢ocuklari
burada daha guizel egitim aliyor. Daha ¢ok adapte oluyor.” sOzleriyle ortaya
koymustur. Katilimcilarin ifadelerinden yola c¢ikarak Suriyeli 6grencilerin maddi
sikintilar nedeniyle okul arac¢ gereclerini almakta zorlandiklari, farkli bir Glkede
egitim almanin getirdigi zorluga birde maddi sikintinin eklenmesi durumunda okula
uyum saglayamadiklari, akranlari tarafindan daha fazla geri planda birakma
riskiyle kargl karsiya olduklari ve bu cocuklarin egitim imkanlarindan istenen
dluzeyde vyararlanamadigi sOylenebilir. Ayrica Hatay'daki katihmcilarin maddi
yetersizliklerden bahsetmedigi gorilmektedir. Bu durumun nedeni Suriyelilerin

Hatay’daki akrabalarinin yardimiyla daha az ekonomik sorun yasamalari olabilir.

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin okula uyumunu etkileyen bir diger
sosyal ve kultirel faktérin “gelisimsel farkliliklar” oldugu goértlmektedir. Dort

katilimci gelisimsel farklik nedeniyle Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamakta
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zorlandiklarini ifade etmistir. Katiimcilar tarafindan ifade edilen gelisimsel
farkliigin kaynagi yas seviyesidir. Katilimcilardan Y1iA yas farkinin égrenciler icin
bir risk unsuru oldugunu, “Yas grubu blylkligi de var. Yani akrandan daha
biiyiik. Bu durumda bir tehlike.” sézleriyle ortaya koymustur. Katilimcilardan O7iG,
“Yas olarak birbirlerinin birebir aynisi degiller. Kimileri ¢gok bliylik birinci sinifta. Bu
bile digerlerini etkiliyor ister istemez. Hani bulylklik algisindan dolayr ona
yaklasmiyor. O gibi durumlar olusuyor sosyal acgidan.” soOzleriyle Suriyeli
ogrencinin yasinin sinif seviyesinin Ustunde olmasinin o6grenciyi ve sinifi nasil
olumsuz olarak etkiledigini ifade etmeye calismistir. Katiimcilardan Y6IG ise
sinifta yas farkinin yol actigi olumsuzluklari, “Yasi bdylik olan ¢ocuk yasi kiglik
olan ¢ocuga sinifta baski kurmak istiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Sonug olarak
akademik kaygilar nedeniyle Suriyeli 6grencilerin yagsina uygun olmayan sinifa
kaydedildigi goértulmektedir. Fakat bu durum siniftaki diger égrenciler igin tehlike
olusturabilecegdi gibi 6grencinin de okula uyum saglamasini zorlagtiran bir etken

oldugu katihmcilar tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 14 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamasini
etkileyen bir diger sosyal ve kultirel faktérin “siniftaki Suriyeli 6grenci sayisi”
oldugu gorulmektedir. Katihmcilarin dérdl tarafindan sinifta bulunun Suriyeli
Oogrenci sayisi okula uyumu etkileyen bir faktor olarak ifade edilmigtir.
Katihmcilardan Y1iA sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin az olmasi
durumunda daha glizel sonuclar elde ettiklerini, “Ug ve dérdiincii sinifta Suriyeli
sayisi az Tiirk sayisi fazla ve onlar gayet giizel Tiirkce konusuyor. OJretmenler
onlarla da bire bir ilgilenebiliyor. Bir sinifta bir ya da iki Suriyeli varsa o siniflarda
daha iyi oluyoruz.” sdzleriyle dile getirmistir. Katiimcilardan O9IG ise, “Suriyeli
ogrencileri en aza indirirsek, siniflarda bir tane iki tane olursa bunlari daha ¢abuk
kazandirabiliriz hani kendi igimizde. Ama sayi fazlalastikgca kendi gruplarini
olugturup dillerinden vazgegmiyorlar. Tirkiye'nin geneline yayilmasi gerekiyor.
Madem Tiirkiye'de kalacaklarsa yayilmasi lazim.” sozleriyle siniftaki Suriyeli
sayisinin atmasinin olumsuz etkilerini ifade etmeye calismistir. Sonug¢ olarak bir
sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin fazla olmasinin, Suriyeli 6grencilerin
gruplagsmasina, Suriyelilerin kendi iglerinde iletisimi surdirerek Turkge 6grenme

ihtiyaci hissetmemesine, 6gretmenin sinifi kontrol altinda tutmasinin zorlagsmasina
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ve o6gretmenin Suriyeli 6grencilerle yeterince ilgilenememesine neden olabilecegi

sdylenebilir.

Tablo 14 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger sosyal ve kulturel faktor ise “etnik
kokendir.” Katilimcilarin Gg¢l Suriyeli 6grencilerin okula uyumunun sahip oldugu
etnik kdkene gore farklilasabildigini ifade etmistir. Bu U¢ katilimci da Gaziantep
ilinde gérev yapmaktadir. Katiimcilardan O9IG, “Dért bes tane égrencim vardi
ama Turkmen'di. Hicbir sekilde dil sorunu yasamadik. Digerlerinden biraz daha
hizli 6grenme yasadilar yani.” sozleriyle dil engeli nedeniyle etnik kdkenin okula
uyumda onemli bir faktor oldugunu dile getirmistir. Bir diger katilimci Y50G,
“Ozellikle Tiirkmen olanlar Tiirkgeyi iyi yapanlar neredeyse bizimle aynilar. Hatta
yliksek olanlar var yani. O yénden ¢ok sorun yok.” sdzleriyle Turkmen 6grencilerin
Tirkce bilgisi nedeniyle sorun yasmadiklarini belirtmistir. Bu durumu Y7IG,
“Tiirkmen kékenli olursa anlasma daha kolay. Ogretmenler arkadaslar bizler daha
kolay anlasiyoruz. Ama Tirkmen kbkenli olmaz Arap kbkenli olursa ailede Arapga
konusguluyor.” sozleriyle ifade etmigtir. Sonug¢ olarak Turkmen kdkenli 6grencilerin
ve ailelerin Turkge konusabilmelerinin okula uyumu olumlu etkileyen bir durum
oldugu katihmcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu nedenle Suriyeli édrencilerin
okula uyum sorunu yasamasinda dil sorunun o6nemli bir etken oldugu ifade
edilebilir. Bu sorunun ortadan kaldiriimasinin okula uyumu kolaylastiracagi

soylenebilir.

Duygusal ve davranigsal faktorler. Gorusmeler sirasinda katilimcilara
Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere
yonelik goruglerini belirtmeleri amaciyla c¢esitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara
yonelik katihmcilarin verdigi goérusler dogrultusunda “duygusal ve davranigsal
faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katihmcilardan elde
edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 15de vyer

almaktadir.
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Tablo 15

Duygusal ve Davranigsal Faktérler (Yénetici ve Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)
Duygusal ve Saldirganlhk 12 75
Davranigsal Faktorler

Travmatik Yasanti 7 43,75
Dislama 7 43,75
Ayrisma 6 37,5
Davranigsal Sorunlar 6 37,5
Psikososyal Destek 6 37,5
Sosyal Kurallara Uyma 4 25

Tablo 15 incelendiginde yonetici ve o6gretmen goruslerine goére Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen duygusal ve davranigsal faktorlerin,
saldirganlik, travmatik yasanti, diglama, ayrisma, davranigsal sorunlar,
psikososyal destek ve sosyal kurallara uyma oldugu goérilmektedir. Tim bu
faktorlerin uygun kosullarda Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu kolaylastirirken
uygun olmayan kosullarda ise Suriyeli édrencilerin okula uyumunu zorlastirdigi

katilimcilar tarafindan dile getirilmistir.

Tablo 15 incelendiginde katilimcilar tarafindan en ¢ok dile getirilen duygusal
ve davranigsal faktorun “saldirganlik” oldugu gorilmektedir. Katihmcilarin on ikisi
saldirganca davraniglar nedeniyle Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamakta
glclik yasadigini ifade etmistir. Katiimcilardan Y1iA okuldaki Tirk dgrencilerin
azalmasiyla catisma durumunun ortadan kalktigini, “Ama okulda herhangi bir
catisma kavga hi¢ gbérmedik. Basta oluyordu. Tiirk 6grenci az olunca otomatikman
catisma ortami bitti.” sbzleriyle dile getirmistir. Bir bagka katilimci olan O1iA ise
Suriyeli 6grencilerin kendi aralarinda saldirganca davraniglar gosterdigini, “Ayni
milletten olmalarina ragmen birbirlerine karsi ¢ok blylik gsiddet egilimindeler.”
sozleriyle ortaya koyarken O3IA Suriyeli 6grencilerin oyun sekillerinin bile siddete
dayandigini, “Oyun sekilleri déviismek, zarar vermek, sa¢ c¢ekmek, vurmak.
Saldirganlar. Oyun oynamayi bilmiyorlar. Bu mesela dikkatimi ¢ok cekti. Stirekli

miidahale etmek durumunda kaldim.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bu durumdan
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hareketle, Suriyeli 6grencilerin okullara yerlestiriimesinde sistemli bir yapinin
kurulmasi gerektigi ve bu c¢ocuklara birbirlerine zarar vermeden vakit

gegirebilecekleri oyunlarin 6gretilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Bununla birlikte Y6IG Suriyeli 6grencilerin saldirganlik egilimleri ile okula
uyum arasindaki baglantiyi, “En bliyik eksikligimiz hocam goriiyorsunuz boéyle
kavga yapiyorlar. O ona vuruyor. O ona vuruyor. Nedir bu kavganin esas kaynagi?
Cocuk uyum saglayamadigi igin. En blylik sikinti sosyologlara diistyor.” sdzleriyle
ifade ederken O9IG ise Suriyeli dégrencilerin saldirganca davraniglari nedeniyle
Tark 6grencilerle sorunlar yasadiklarini, “Yeni gelen ¢ocuklarin gogu kavgaci. Tabi
bu da yasadiklarindan dolayi. Mesela nbbet giiniimde denk geldigimde silah var.
Ya ellerini silah yaparak silahla birbirlerini sey yapmaya c¢alisiyorlar. Ya da vurma.
Ozellikle birbirlerine vurma. O sekilde oyunlar oynamaya galigiyorlar. Cocuklar
bunu goérdugd icin belki de bu gekilde oynuyorlar. Ama diger ¢ocuklarla da o
sekilde oynamak istiyorlar. Bu da tabi ki olumsuz sonuglara sebep oluyor.”
sOzleriyle ifade etmigtir. Sonuc¢ olarak Suriyeli 6gdrencilerin saldirganca tutum
icinde oldugu ve bunun okula ve arkadaslara uyumu olumsuz etkiledigi katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Bu saldirganca davranislarin hem Suriyeli 6grencilerin
kendi aralarinda hem de Turk ve Suriyeli 6grenciler arasinda yasanabildigi
gorulmektedir. Bununla birlikte oyun sekillerinin bile saldirganca davranislara
dayandiginin katihmcilar tarafindan ifade edildigi ve bunun Suriyeli 6grenciler
tarafindan normal bir durum olarak algilandigi goézlemlenmistir. Bu nedenle
cocuklarin nasil davranmalari gerektigi konusunda davranigsal anlamda
eksikliklerinin oldugu ifade edilebilir. Ayrica ¢ocuklarin sergiledigi bu davranigin
nedeninin yasadiklari travmatik durumlar nedeniyle olabilecegi katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Bu nedenle Suriyeli ¢ocuklarin psikososyal destege

ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

Tablo 15 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktor ise “travmatik yasantidir.”
Katihmcilarin yedisi Suriyeli 6grencilerin travmatik yasantiya maruz kaldiklarini
belirtmiglerdir. Katiimcilardan Y4OH Suriyeli 6grencilerin Glkelerinde yasadiklari
travma durumunu, “Yani bazilarinda gbérdigimiz farkli davraniglari bizler
duygusal anlamda yasadigi sikintiya bagliyoruz. Sonugta bunlarin bir kismi savas
gormiis ¢ocuklar. Orada hi¢ gérmemesi gerektigi seyleri gérmiis yasamis gocuklar.
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Ister istemez ki biiyiiklerde bile bir duygusal ¢ékiintii oluyor. Ulkesinden kopmus
savas goérmiis. Farkli seyler yasamis c¢ocuklar. Ister istemez bu yasta
etkilenecektir. Mesela ¢ok cabuk kiismeye meyilliler. Veya sorun oldugu zaman
farkll yollardan bazen siddet, bazen kiisme gibi farkli yolardan sorunlari ¢6zmeye
calisiyorlar. Tabi yasanan travma basit bir travma degil. Ona bagliyoruz. Elbette
bir travma yasamiglar.” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica katilimcilardan Y6IG
Suriyeli 6grencilerin  yeni ulkeye uyum saglama surecinde de zorluklar
yasayabilecegini, “Cdinkl geldikleri yerle buradaki yasantilari ¢ok farkli. Diyelim ki
orada glzel bir evden gelmis. Burada tek odali yerde beg alti hane kaliyorlar. Bu
da c¢ocuklarin ruhsal diinyasini etkiliyor.” sdzleriyle dile getirmistir. Bu durumdan
hareketle go¢ oncesi ve go¢ sonrasi durumlarin g¢ocuklarda travmaya neden
olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle go¢ dncesinde ve go¢ sonrasinda travmaya
neden olabilecek durumlarin iyi bir sekilde tespit edilmesi gerektigi ve ¢ocuklara bu
konularda psikososyal destege ihtiya¢ duyduklari ifade edilebilir. Son olarak
cocuklarin yasadiklari travmanin etkisini oyunlarda veya insan iligkilerinde acgiga
vurabildikleri katihmcilar tarafindan ifade edildiginden bu etkilere karsi
ogretmenlerin, psikolojik danigmanlarin ve yoneticilerin duyarh olmalari gerektigi

soylenebilir.

Tablo 15 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktérin “dislama” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin yedisi Turk 6grencilerin Suriyeli 6grencileri digladigini
belirtmistir. Turk o6grencilerin  Suriyeli 6grencilerle arkadaglik kurmadigini
katiimcilardan O40H, “Biraz da onlara karsi daha sertler. Kendi 6grenci

z

gruplarinda ¢ok bulundurmuyorlar onlari.” sdzleriyle dile getirirken O8IG bu
durumu, “Oturmak istemiyorlar. Bazen konusmak istemiyorlar. Yardimlasmak
istemiyorlar. Bu tir sorunlar da c¢ikiyor ortaya.” sozleriyle ifade etmistir.
Katihmcilardan Y50G Turk o6grencilerin Suriyeli 6grencilere farkli bir gézden
baktigini, “Yani ¢ocuklar onlari direk yabanci olarak algiladigi icin i¢csellestirme
sorunu var...Onlar hep baskalar. Bagka sorunlari var. Evet, onlara bizim gibiler.
Kardesge bir arada olabiliriz mantigi ¢ok yok.” sdzleriyle ifade etmistir. Sonug
olarak Turk ogrencilerin Suriyeli 6grencilere kargi on yargili yaklastigi ve bu

nedenle Suriyeli d6grencilerle arkadaslik kurmak istemedidi ¢ikariminda
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bulunulabilir. Bu nedenle Suriyeli 6drencilerin okulda bulunma gerekgelerinin Tlrk

ogrencilere anlatilmasi gerektigi sdylenebilir.

Tablo 15 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini etkileyen bir
diger duygusal ve davranigsal etmenin “ayrisma” oldugu gorUimektedir.
Katilimcilarin altisi Suriyeli égrenciler ile Turk 6grencilerin okullarda ayristigini
ifade ettikleri gorllmistir. Katihmcilardan O40H Tirk ve Suriyeli 6grenciler
arasindaki ayrismayi, “Ayrica gruplagsmada var. Tlrkler kendi aralarinda Suriyeliler
kendi aralarinda gruplagiyor.” ifadeleriyle anlatmaya calismistir. Bir baska katilimci
O1iA Suriyeli 6grencilerin bile diger Suriyeliler karsisinda kendisini ayristirdigini,
“Benim sinifimin hepsi Suriyeli. Ogleden sonra gegici editim merkezimiz var ya
bizim. Sinifimiza gelenler de Suriyeli ¢ocuklar. Ama gegici egitim merkezine
geliyor onlar. Panolar hazirliyoruz ¢ocuklarla. Emek sarf ediyoruz falan. Ertesi giin
bir geliyoruz hepsi yerde indirilmis. Benim ¢ocuklarim bunu séyle sikayet ediyor.
Ogretmenim Suriyeliler diisiirmiis bunu. Ama hepsi Suriyeli.” s6zleriyle belirtmistir.
Tdm bu durumlar g6z onunde bulunduruldugunda Suriyeli 6grencilerle Turk
ogrencilerin birbirlerinden ayristigi, hatta normal egitime kayith Suriyeli dgrencilerin
bile kendilerini gecici editim merkezine giden Suriyeli édrencilerden ayristirdigi

sdylenebilir.

Tablo 15 incelendiginde katihmcilarin ifadelerine gore Suriyeli 6grencilerin
okula uyumunu etkileyen bir baska duygusal ve davranigsal faktériin “davranigsal
sorunlar” oldugu goérulmektedir. Suriyeli dgrencilerin saldirganlik disinda da bazi
davranigsal sorunlara sahip oldugu, bunun da 0&grencilerin okula uyumunu
etkiledigi alti katilimci tarafindan dile getirilmistir. Katiimcilardan O3iA bu durumu,
“Stirekli miidahale, siirekli bir vurusma, kiftir, birbirlerinin esyalarini alma, izinsiz
alma, zarar verme, buna ne derseniz diyin. Yani kendileri aralarinda dahi iletisim
kuramiyorlar.” sdzleriyle ifade ederken O60H bu durumu, “Ama bu gocuklar
Arapca kiifiir ediyorlar. Bunu yerli halk bildigi igin bize s6yliiyorlar. Hocam kiifiir eftti
diyorlar. Biz mimkiin oldugunca uzlasmaya c¢aligiyoruz.” soOzleriyle ortaya
koymustur. Ayrica katilimcilardan Y6IG ve Y7iG Suriyeli 6grencilerin bazilarinda
davranis bozuklugu oldugunu ifade etmistir. Bu durumdan hareketle Suriyeli
Oogrencilerin  yasadiklarinin  etkisiyle uygun olmayan davraniglar ortaya
koyabildikleri, bunun da okul ve kendileri i¢cin sorunlar olusturdugu belirtilebilir.

Ayrica Suriyeli cocuklarin bu sorunlarin Ustesinden gelebilmeleri i¢in psikososyal
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destege ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Bu nedenle okul psikolojik danigsmanlarinin

bu konuda ogrencilere yardimci olmasi gerektigi dile getirilebilir.

Tablo 15 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
baska duygusal ve davranigsal faktorin “psikososyal destek” oldugu
goOrulmektedir. Katihmcilarin altisinin Suriyeli ¢ocuklarin psikososyal destege
ihtiya¢c duydugunu veya okullarda bu ¢ocuklara psikososyal destek verildigini ifade
ettikleri gérulmistir. Bu katilimcilardan O40H Suriyeli égrencilerin psikososyal
destege ihtiyac duydugunu, “Rehabilite edilmeleri lazim. lIginde yasadiklari
duygulari ifade edebilmeleri lazim...Duygusal anlamda kendilerini ifade
edemiyorlar.” sozleriyle dile getirmistir. Bir baska katilimci YG6IG Suriyeli
ogrencilerin destek ihtiyacini, “Biz, sosyal hizmetler uzmani, rehber 6gretmenler,
psikologlar, sosyologlarin bu igin Uzerine dlsmesi lazim...Bu c¢ocuklari onlara
géndermemiz icap eder.” s6zleriyle ifade etmistir. Katiimcilardan O50H ise
okullarda bulunan psikolojik danismanlarin Suriyeli 6grencilere psikososyal destek
sundugunu, “Okula uyumlarini saglamak icin rehber 6gretmenimiz zaman zaman
sinifta iletisim konulu rehberlik yapiyor.” sdzleriyle ortaya koymustur. Sonug olarak
Suriyeli égrencilerin psikososyal destege ihtiyaci oldugu ve okullarda bulunan
psikolojik danigsmanlarin bu gorevi yerine getirmesi gerektigi ifade edilebilir. Ayrica
bu konuda okullarin okul digindan da bazi profesyonellerin destegini almasi

gerektigi vurgulanabilir.

Tablo 15 incelendiginde katihmcilara goére Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkileyen bir baska duygusal ve davranigsal etkenin “sosyal kurallara
uyma” davranisi oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin dérdl Suriyeli bireylerin
sosyal anlamda kabul gormus kurallara uymadigini bunun da uyumu
zorlastirdigini ifade etmiglerdir. Bu katihmcilardan Y1IA Suriyeli égrencilerin ilk
baglarda sosyal kurallarla uymadigini, “Gegen sene birinci siniflar masalarin
lizerinde geziyordu. Hig¢ bizi takmiyordu. Hani siz kimsiniz edasindaydilar. Stirekli
teneffiis disinda ders vakitlerinde, ders zili ¢aldiginda koridorlarda geziyorlardi.”
sozleriyle belirtmigtir. Bir diger katilimci O3IA ise Suriyeli 6grencilerin sosyal
kurallar konusunda bilgi eksikligi oldugunu, “Simdi &ncelikle &grenciler
ogretmenlerle nasil iletisim kurmasi gerektigini bilmiyorlar. Nasil hitap edecekler.
Onceden bu sekilde bir ortama dahi girmediler. Yani bir biiyiige nasil davranmalari

gerektigi saygl konusunda acaba aileden baska bir sey 6grendiler mi? Bir iletigim
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var mi bu gekilde? Evde nasil iletisim kuruyorlar? Hitap sekli dahi yok.” sdzleriyle
dile getirmigtir. Soysal kurallara uyma davranisini dile getiren katilimcilarin dérdi
de Ankara ilinde gorev yapmaktadir. Sonu¢ olarak Suriyeli 6grencilerin sosyal
kurallara uyma konusunda davranigsal anlamda bilgi eksikligi oldugu katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Bu durumun Suriyeli 6drencilerin okula uyumunu

guclestirecegi soylenebilir.

Ailesel ve toplumsal faktorler. Gorusmeler sirasinda katilimcilara Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
goruslerini belitmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yonelik
katilimcilarin verdigi gortsler dogrultusunda “ailesel ve toplumsal faktérler temasi”
olusturuimustur. Bu temaya yonelik katiimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 16’da yer almaktadir.
Tablo 16

Ailesel ve Toplumsal Faktérler (Yénetici ve Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)

Ailesel ve Toplumsal Suriyeli Ailenin Tutumu 7 43,75

Faktorler
Toplumsal Tutum 7 43,75
Turk Velinin Tutumu 5 31,25
Aile Egitimi 4 25
Cevre Kosullari 4 25
Sistem Sorunu 3 18,75
Saglik ve Hijyen 3 18,75
Ailenin Surekli Go¢ Etmesi 2 12,5
Cocuk isciligi 2 12,5

Tablo 16 incelendiginde yonetici ve 6gretmen goruslerine gore Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen ailesel ve toplumsal faktorlerin, Suriyeli
ailenin tutumu, toplumsal tutum, Tark velinin tutumu, aile egitimi, ¢evre kosullari,
sistem sorunu, saglik ve hijyen, ailenin surekli go¢ etmesi ve ¢ocuk isciligi oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 16 incelendiginde katilimcilara gére Suriyeli 6grencilerin uyumunu
etkileyen ailesel ve toplumsal faktoérlerden birinin “Suriyeli ailenin tutumu” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin yedisi Suriyeli ailenin okula ve g¢ocuga yonelik
tutumunun Suriyeli 6grencinin okula uyumunu etkiledigini ifade etmistir. Bu faktore
g6ris bildiren katihmcilarin  besi Ankara’da, ikisi ise Gaziantep’te gorev
yapmaktadir. Bu katiimcilardan O1iA ailenin cocuda karsi olan yanlis tutumunu,
“Bir problem yagiyorsunuz ve hemen aileyi ¢agiriyorsunuz. Terciiman egliginde
konusuyorsunuz. Ailenin ¢b6zimi direk dév. Bizim g¢ocuklar korkutulmaktan anlar
dévmekten anlar diyorlar.” sdzleriyle ifade etmistir. Katilimcilardan O3IA ailenin
ilgisinin ¢ocugun okul basarisinda 6énemli oldugunu, “Benim dersimle ilgilenen
cocuk evde annesinin yardim ettigini séyliiyor. Ben 6gretmenim biliyorum 10’a
kadar sayabiliyorum Ingilizce diyor. Annem é&gretiyor diyor. Hani ailenin ilgili
oldugunu disdniiyorum.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Ayrica bir baska katilimci
O7iG ailenin tutumunun ¢ocugun okula uyumunu saglama siirecinde ¢ok énemli
oldugunu, “Egitim almigsa anne ve baba egitimliyse veya hayat sartlari refah
seviyesi yliksekse bizim &grencilerimiz 6gretmenle idareyle okuldaki arkadaslariyla
daha cabuk kaynagsip derse daha cabuk adapte oluyor. Suriyeli égrencilerle de
bunun aynisini goértiyoruz. Mesela giyim kusamlarindan goriiyoruz. Annenin daha
dogrusu ailenin hal ve hareketlerinden gériiyoruz. O zaman o ¢ocuklar daha iyi
adapte oluyor.” ifadeleriyle dile getirmistir. Sonug olarak ailenin ¢gocuga ve okula
karsi olan tutum ve davraniginin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunda énemli bir

faktor oldugu sdylenebilir.

Tablo 16 incelendiginde katihmcilara gore Suriyeli 6grencilerin uyumunu
etkileyen ailesel ve toplumsal faktérlerden bir digerinin “toplumsal tutum” oldugu
goOrulmektedir. Katihmcilarin yedisi Suriyelilere yonelik toplumsal tutumun veya
Suriyeli ailelerin toplum karsisinda takindigi tutumun Suriyeli 6grencinin okula
uyumunu etkiledigini ifade etmistir. Katilimcilarda Y1iA Suriyeli siginmacilarin
kendi iginde yasadiklarini ve toplumla baglarinin olmadigini, “Yani onlarin burada
kendileri arasinda oldugu igin bizlerle yani Tlrklerle baglari yok. Burasi hep
Suriyeli. Komgusu Suriyeli, gittigi bakkal Suriyeli, kiyafetlerini aldigi yer Suriyeli.
Hi¢ Tirklerle iletisimi yok...Hani Tlrklerle bir arada olsalar kaynagsalar bence
asilabilir. Birbirinden gérerek etkilesime gecgerek asilabilir. Ama hepsi i¢i ice

olduklarindan dolay! kendi hayatlarini devam ettiriyorlar. Suriye’de nasil yasiyorsa
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burada da byle yasiyor.” sdzleriyle dile getirmistir. Y50G ise toplumda Suriyelilere
kargl 6n yargili bir tutum oldugunu, “Tirk milleti olarak yardimi seven bir milletiz.
Acima duygumuz, merhamet duygumuz fazla olan milletiz. Genelde sikintida
gordiiklerimize mimkiin mertebe her alanda yardim etmeye caligiyoruz ama belli
bash sartlar, onlarla yasanan problemler, insanlarda bir én yargi olusturmaya
bagladi.” sozleriyle belirtmistir. Toplumsal tutum konusunda goérus bildiren yedi
katilimcidan altisi yonetici konumundadir ve dordiu Ankara ilinde, igu Gaziantep
ilinde gbrev yapmaktadir. Sonug olarak, katilimcilarin ifadelerinden yola ¢ikarak
Suriyeli ailelerin kendi aralarinda klik halinde yasayabildikleri ve Turk Suriyelilere

karsgi on yargilarin oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 16 incelendiginde katihmcilara gore Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkileyen ailesel ve toplumsal faktérlerden birisinin de “Tark velilerin
tutumu” oldugu goérulmektedir. Katiimcilarin besi, Tlrk velilerin Suriyelilere karsi
tutumunun  Suriyelilerin  okula uyumunu etkiledigini ifade etmigtir. Bu
katiimcilardan O8IG Turk velilerin Suriyeli 6grencilere yonelik olumsuz tutum
icinde oldugunu, “Egitsel agidan simdi anne babalarda bu konuda etkili oluyor.
Simdi Tirk g¢ocuklarin anne babalari, ¢ocuklarinin Suriyeli ¢ocuklarla iletisim
kurmasini istemiyorlar. Bunu da c¢ocuklara ifade ettikleri zaman c¢ocuklarda
etkileniyor. Sinif igerisinde bir ¢atisma oluguyor.” soOzleriyle ifade etmigstir. Bu
durum O9IG tarafindan, “Evet ¢ocuklar aslinda kendi arasinda konusmak isteseler
bile aileler buna tepki gésterdikleri igcin bir arada oturmak dahi istemiyorlar.”
ifadeleriyle dile getirilmistir. Ayrica bu katihmcilarin ikisi Ankara’da, Ugu ise
Gaziantep’te gorev yapmaktadir. Sonug¢ olarak Turk velilerin Suriyeli 6grencilere
yonelik tutumunun 6nemli oldugu ve bu durumun Turk ogrenciler ile Suriyeli

ogrenciler arasindaki iligkiyi etkiledigi soylenebilir.

Tablo 16 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen ve
katilimcilar tarafindan ifade edilen bir bagka ailesel ve toplumsal faktdrin “aile
egitimi” oldugu goérulmektedir. Katiimcilardan doérdu, aile egitiminin Suriyelilerin
okula uyumunu etkileyen bir etmen oldugunu ifade etmistir. Suriyeli ailelerin
davranigsal anlamda egitim almasi gerektigini katihmcilardan O30A, “Evde gocuk
siddet duyunca burada sen ne kadar egitim verirsen ver ¢éziim degil ki bu. Anne

babanin egitim almasi gerekiyor. Cocuga yansiyabilsin.” sdzleriyle dile getirmistir.
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Bir baska katiimci olan Y7iG velilerin Tirkce 6grenmesi icin egitim almasi
gerektigini, “Simdi bu égrencilerin velilerinin egitime alinmasi sart demistik. Egitim
olayini dile getirmistik. Yine ayni seyi séyliiyorum. Velilerinin Tlrkgce 6grenmesi ve
kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri lazim.” s6zleriyle ortaya koymustur. Sonug
olarak katilimcilar, Suriyeli velilerin hem davranigs konusunda hem de Turkge
egitimi konusunda egitime ihtiya¢g duyduklarini ifade etmiglerdir. Bu durumdan
hareketle velilerin kapasitesinin artirlmasinin  Suriyeli 6grencilere olumlu

yansiyacag! ¢ikariminda bulunulabilir.

Tablo 16 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen ve
katilimcilar tarafindan ifade edilen bir bagka ailesel ve toplumsal faktérin “gevresel
kosullar” oldugu gorulmektedir. Gorusmeler sirasinda katilimcilardan dorda,
gevrenin kosullarinin gocugun okula uyumunu etkileyebilecegini ifade etmistir. Bu
katiimcilardan O3IA cevrenin olumsuz etkisini, “Birlikte maalesef cevre sartlari da
¢ok koti. Yani buylikleri agabeyleri, babalari. Zaten zor kogullarda yagiyorlar.
Maddi sikintilar icerisindeler. Burada cocudga bir sey vermeye caligsaniz dahi
gittikleri ¢cevre maalesef onu da kaybettiriyor.” sozleriyle belirtmigtir. Ayrica bir
bagska katilimci Y50G c¢ocuklarin bulunduklari ¢evreye uyum saglamasi
gerektigini, “Sonucta sehirler her ne kadar sehir de olsa semt semt farklilik
gésteriyor. Ister istemez her semtte ayni sey yasanmadidi icin ¢ocuklarin da
bulundugu semte uyum saglamasi gerekiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Sonug
olarak cevre kosullarinin Suriyeli ¢cocuklarin okula uyumunu etkileyen bir etmen
olabilecegi, bu nedenle bu cocuklarin hem c¢evrenin olumsuz etkisine kargi
korunmasi gerektigi hem de bulundugu gevreye adapte olabilmesi gerektigi ifade
edilebilir.

Tablo 16 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir bagka degiskenin “sistem sorunu” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin  ugunun, Suriyeli ogrencilerin devlet okullarina
alinmasinda ve egitimesinde sistemsizlige vurgu vyaptigi gorulmustar.
Katihmcilardan O2IA sistemsiz bir ¢alisma yapildigini veya bir sistem varsa da
kendisinin bundan haberdar olmadidini, “Milli Egitim Bakanligi bizden ne istiyor?
Once bunu bilmemiz lazim. Biz bu g¢ocuklara okuma yazma mi Sgretecediz?

Davranis mi kazandiracadiz? Tiirkce mi &gretecediz? Ust sinifa mi

113



hazirlayacagiz? Benim ne yapmam gerektigini bilmem lazim ki ona gére bir yol
haritass olusturayim.” sézleriyle ifade etmistir. Bir baska katihmci O3IA ise Suriyeli
Oogrencilere uygun bir sistemin eksikligini, “Egitim sistemi onlara gdbre adapte
edilmedi. Tamamen Tiirk 6grencilere nasil hangi egitim verilmesi isteniyorsa ayni
sekilde 6zel bir egitim yok.” sdzleriyle dile getirmistir. Ayrica katilimcilardan Y20G
Suriyeli ¢ocuklar i¢in 6zel bir yapinin kurulmasi gerektigini, “Yani biz ¢ocuklari
aliyoruz, Tirk egitim sistemine gdbre okutmaya calisiyoruz. Yani burada bir
yanlislik var.” sozleriyle ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, Turk ogrenciler i¢in var
olan egitim sisteminin Suriyeli édrencilerin egitiminde etkili olmadidi ve yeni bir

sisteme ihtiya¢ duyuldugu katihmcilar tarafindan belirtiimistir.

Tablo 16’ya bakildiginda katiimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska ailesel ve toplumsal faktorin
“saglik ve hijyen” oldugu gorulmektedir. Katiimcilarin gl 6grencilerin saglik ve
hijyen durumunun Suriyeli égrencilerin okula uyumunu etkiledigini ifade etmistir.
Y1IiA Suriyelilerin hijyen konusunda farkli bakis agisina sahip oldugunu, “Bizim igin
temizlik, bit 6nemli problem ama onun igin bit problem degil. 3-4 bit problem olmaz
diyor.” seklinde dile getirmistir. Ayni okuldaki &gretmenlerden O1iA Suriyeli
ogrencilerin uyumunda saglik ve hijyen sorununun da etkili oldugunu, “Bu
g¢ocuklarin entegrasyonu sadece okulla olmasi mimkiin degil. Bit problemi var.
Temizlik problemi var.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Ayrica katihmcilardan Y30A
Suriyelilerin farkli hastaliklara neden olabilecedi yonudndeki o6n yargisini,
“Tlrkiye'nin her yerine bunlarin (Suriyelilerin) dagiimasi pek mantikli gelmiyor
yani. Bunlarin toplu olmasi daha mantikliydi. Clnki su anda hi¢ duymadigimiz
hastaliklar ortaya ¢ikmis. Onlarin kontrol altinda olmasi lazim.” sozleriyle ifade
etmistir. Sonug olarak 6grencilerin saglik ve hijyen durumunun okula uyumlarinda
etkili oldugu ve bu nedenle tum cocuklar ile ailelerinin hijyen konusunda
bilinglendirilmesi gerektigi sdylenebilir. Ayrica Suriyelilerin Turkiye’'ye gelmesiyle
bazi saglik problemlerinin ortaya ¢iktigi konusunda 6n yargilarin var oldugu ve bu
konuda topluma yonelik bilinglendirme faaliyetlerine ihtiyag duyuldugu ifade

edilebilir.

Tablo 16 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini etkileyen bir

bagka degiskenin “ailenin surekli go¢ etmesi” oldugu goérulmektedir.
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Katilimcilardan ikisi, Suriyeli ailelerin surekli go¢ etmelerinden dolayi ¢ocuklarin
okul bulmakta ve okula adapte olmakta zorluklar yasadigini ifade etmistir. Bu
durum katilimcilardan Y1IA tarafindan, “Ailenin siirekli gé¢ etmesi de biiyiik bir
tehlike. Bazi yerlerde c¢ocuk gb¢ ettiginde bir iki ay okul bulamiyor. Okula
allnmayinca o ¢ocuk ne oluyor geri kaliyor.” seklinde dile getirilmigtir. Ayni durumu
katiimcilardan Y7IG, “Bir semtten bir semte atiyorum iste bir ay igerisinde, iki ay
icerisinde, lg¢ ay igerisinde, yani her ay igerisinde mahalle degigtiren semt
degigtiren, hani is bulabilir miyim? Daha ucuz ev bulabilir miyim? Veya séyle
uygun bir ortam bulabilir miyim? diye giden veliler var. Onlari da biz zaten
devamsiz Ogrenci olarak takip ediyoruz. Yasiyoruz bu olaylari. O da sikc¢a
rastlaniyor. Bu g¢evrede ya da Gaziantep ¢apinda diyelim biz. Tlirkiye'de de var.
Mesela gidip geliyor. Istanbul’a gidiyor. Gaziantep’e geliyor. Hatay’a gidiyor.
Urfa’dan geliyor. Maras’tan geliyor. Adana’dan geliyor. Hani bu olaylari siirekli
yasiyoruz yani.” s6zleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak Suriyeli ailelerin ekonomik
kaygilar veya bagka kaygilar nedeniyle Ulke iginde surekli go¢ halinde olduklari ve

bu durumun Suriyeli 6grencinin egitim surecini olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Tablo 16 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
baska degiskenin “cocuk isciligi” oldugu katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Iki
katilimci okulda bulunan gocuklarin okul disinda iglerde galistiklarini ifade etmistir.
Katihmcilardan Y1IA gecici egitim merkezlerinde calisan gocuklarin oldugunu
“Calisan cocuk var mi?” sorusuna yonelik verdigi, “Ust siniflarda var. Duyuyorum
ara sira. Bizde yok ama gecici egitim merkezlerinde var. Onlar bliyik oldugu igin
yaslarl.” cevabiyla ortaya koymustur. Bir bagka katilimci Y4OH ise okulda g¢alisan
cocuk oldugunu, “Fakat bazi 6grenciler ¢aligiyor. Bu égrencilerde tek tiik sorunlar
yagiyoruz.” sOzleriyle dile getirmistir. Sonug olarak bazi Suriyeli 6grencilerin gocuk
isci olarak calistigi ve bu durumun Suriyeli ¢ocuklarin egitimini olumsuz olarak

etkiledigi ifade edilebilir.

iletisimsel faktorler. Goriismeler sirasinda katilimcilara,  Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlerin neler
olabileceg@i yonundeki goruglerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir.
Bu sorulara yonelik katilimcilarin verdigi gorusler dogrultusunda “iletigsimsel

faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde
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edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 17’de vyer

almaktadir.
Tablo 17

lletisimsel Faktérier (Yénetici ve Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)
iletisimsel Faktorler Dil Engeli 16 100
iletisim Kurma 7 43,75

Tablo 17 incelendiginde yonetici ve 6gretmen gorlUglerine gore Suriyeli
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen iletisimsel faktorlerin dil engeli ve iletisim
kurma oldugu goérulmektedir. Katiimcilarin tamami Suriyeli 6grencilerin dil engeli
nedeniyle okula uyum saglamakta gugclikler yasadigini belirtmigtir. Ayrica
katiimcilarin ~ yedisi, Suriyeli 6grencilerin okula uyum surecinde iletisim

kurabilmenin dnemine deginmistir.

Tablo 17 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen iletisimsel
faktorlerden birinin “dil engeli” oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin tamami dil
engeli nedeniyle Suriyeli 6grencilerin okula uyum sirecinde sorunlar yasadigini
ifade ettigi gorulmustir. Katihmcilardan Y4OH, Suriyeli 6grencilerin derslerle ilgili
tek sorunun dil oldugunu ve bu sorunun ¢ozulmesiyle her seyin daha kolay
olacagini, “Bu ¢ocuklar dil sorunun ¢bziip o sekilde bize gelirlerse egitim 6gretim
alaninda c¢ok fazla bir sikintilari kalmaz. En azindan bizim ¢ocuklarimizin
seviyesine gelebilirler ki blylik kismi olduk¢a zeki g¢ocuklar.” ifadeleriyle dile
getirmistir. Bu ifadeden hareketle c¢ocuklarin Tirkge bilgi dizeyleri nedeniyle
istenen basarlyl gosteremedikleri yorumunda bulunulabilir. Bir bagka katilimci
O40H ise en blylk sikintinin dil sorunu oldugunu, “Oncelikli olarak Tiirkge
o6grenmeleri lazim. Yazabilmeleri ve okuyabilmeleri gerekiyor. En blytk sikinti bu.”
sozleriyle ifade etmistir. Ayrica katiimcilarda O60H tek problemin dil sorunu
oldugunu, “Tek sikinti bu ¢ocuklari Tiirkge bilmemesi. Baska sikinti yok. Bazi
ogrenciler ¢ok gayretli. Gergekten cgabaliyorlar. Tiirkge bilmemenin sikintisi var.
Lavaboya gidecekler anlatamiyorlar.” sozleriyle ortaya koymustur. Bir baska

katihmci O7iG’de en dnemli sorunun dil problemi oldugunu, “En énemli sorun dil
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sorunu. Ben hani dillerini bilmedigim igin ¢ok sikinti yasadim.” sozleriyle dile

getirmistir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyum surecinde yasadigi sorunlardan birinin dil
sorunu oldugu ve bu sorunun diger uyum sorunlarinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirladigi katiimcilar tarafindan ifade edilmistir. Nitekim katilimcilardan Y1iA dil
sorunun ortadan kalkmasi durumunda diger problemlerinde ortadan
kalkabilecegini, “Yani hocam onlar dil 6grense baska hicbir problem yasamayiz
biz. Onlar Tiirkce 6grense. Ama Tirkce &grenme gibi bir istekleri de yok.”
sozleriyle ifade etmistir. Bir baska katilimci Y50G’de bu durumu, “En énemli
gereklilikleri bence dil. Dil sorunu ortadan kalktigi zaman digerleri de arkasindan
gelir ister istemez diye dusiiniyorum.” sozleriyle ortaya koymustur. Bu durumdan
hareketle en oncelikli sorunun dil sorunu oldugu ve dil sorunun ortadan kalmasi
durumunda diger sorunlarinda yavas yavas ortadan kalmaya baslayacagi ifade

edilebilir.

Tablo 17 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen bir diger
iletisimsel faktorin “iletisim kurma” oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin yedisi
Suriyeli  6grencilerle iletisim kurmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Katilimcilardan Y50G en buylk problemlerden birinin iletisim oldugunu, “En bdyiik
problemimiz. lletisimde nerdeyse her seyin basi oldugu igin. Yeni yeni hani sirf bu
iletisim adina yapilan kurslar, egitimler onlarin biraz daha rahat iletisim kurmamiza
rahat egitim almalarini sagliyor. Zaten iletisim problemini hallettigimiz zaman
digerleri de arkasindan geliyor ister istemez.” sdzleriyle ifade etmistir. Bir diger
katiimci O9IG Suriyeli 6grencilerle iletisime gegememenin olumsuz yoénlerini,
“‘Ama ister istemez Tirk Ogrenciyle anlasabildigimiz icin en azindan espri
yapabiliyorum.  Yaptigim esprilere gllebiliyorlar. Ama Suriyeli &grenciyle
konusurken konugsam da beni anlamiyor. Espri yaptigimda gidilmiiyor. Kizsam bile
belki sevdidimi anhyor.” sbzleriyle dile getirmistir. Ayrica katilimcilardan O40H
Suriyeli 6grencilerle beden diliyle iletisim kurmaya c¢alistigini, “Beden dilini
kullanarak iletisim kurmaya calisiyorum.” sbzleriyle ortaya koyarken O1iA Suriyeli
ogrencilerle beden diliyle iletisim kurmayi istedigini, “Ben mesela bedensel
iletisimim daha iyi olsun isterdim. Dil bilmedigim i¢in en azindan bedensel iletisim

kurabilirdik karsilikli.” sdzleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak katilimcilar Suriyeli
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ogrencilerle iletisime gegmeyi arzulamaktadir ve bunun igin Suriyeli 6grencilerin dil
bilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Ayrica iletisim engelinin dil engeline bagli
bir engel oldugu katilimcilarin ifadelerinden ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle dil

engelinin ortadan kalmasiyla bu engelinde 6nemini yitirebilecegdi ifade edilebilir.

Akademik faktorler. Gorusmeler sirasinda katilimcilara  Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
gorusglerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yonelik
katilimcilarin  verdigi gorusler dogrultusunda “akademik faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 18’de yer almaktadir.
Tablo 18

Akademik Faktérler (Yénetici ve Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)

Akademik Faktérler Akademik Hazirbulunusluk 10 62,5
Sinif igi Diizenleme 8 50
Ek Ders Destegi 7 43,75
Ogretmen Hazirbulunuslugu 5 31,25
Ogretmen Cabasi 5 31,25
Derse llgi 5 31,25
Siniftaki Seviye Farkhhgi 4 25

Tablo 18 incelendiginde yonetici ve 6gretmen goruslerine goére Suriyeli
ogrencilerin  okula uyumlarini etkileyen akademik faktorlerin, akademik
hazirbulunusluk, sinif ici dizenleme, ek ders destegdi, 6gretmen hazirbulunuslugu,

ogretmen ¢abasi, derse ilgi ve siniftaki seviye farklihdi oldugu gérulmektedir.

Tablo 18 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen akademik etmenlerden birinin “akademik
hazirbulunusluk” oldugu goérilmektedir. Katilimcilarin onu, Suriyeli 6grencilerin
akademik hazirbulunusluk seviyesinin Turkiye’deki devlet okullar igin yeterli

olmadigini veya bu seviyenin bilinmedigini ifade etmislerdir. Katihmcilardan Y7iG
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Suriyeli 6grencilerin akademik anlamda hazirbulunuslugunun disuk oldugunu,
“Mesela ikinci, dglincl ve dérdiincii sinifa 6grenci aldigimizda, ¢ocuk bizim birinci
sinifin ilk iki aylik dénemindeki almig oldugu egitimden daha geride oldugunu
goriyoruz yani.” sozleriyle ifade etmigtir. Katilimcilardan Y20G Suriyel
ogrencilerin bazi derslerde zorlandigini, “Bazi derslerde ¢ok zorlaniyorlar. Sézel
derslerde ben arkadaslarimdan aldigima gére soéylliyorum. Sbézel derslerde
mesela tarihi fazla anlayamiyorlar. Ama matematik, Ingilizce gibi bunlarda biraz
daha iyiler.” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica katilimcilardan O3IA Suriyeli
ogrencilerin akademik seviyesi hakkinda bilgisinin olmadigini ve bu durumun
etkisini, “Yani ben ingilizce égretmeniyim. Ben ¢ocugun ne kadar Tiirkge bildigini
bilmiyorum ki ona Ingilizce bir sey veriyim.” sdzleriyle ortaya koymustur. Sonug
olarak katilimcilarin, Suriyeli 6grencilerin akademik seviyesinin digukliginden ve
bu konuda bilgi eksikliginden yakindigi gértlmuasttr. Ayrica Suriyeli 6grencilerin
akademik anlamda dersleri anlamakta gugluk ¢ekmesinin okula uyumlarini

olumsuz etkileyebilecegdi sdylenebilir.

Tablo 18 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen akademik etmenlerden bir digerinin “sinif igi
dizenleme” oldugu soéylenebilir. Katilimcilarin sekizi Suriyeli édrencilerin okula
uyum saglamasi amaciyla sinif icinde cesitli dizenlemeler yaptiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumu ifade eden katilimcilarin altisi 6gretmen, ikisi yoneticidir.
Fakat yoneticilerden birisi gérismeye katildiginda iki hafta 6nce ydnetici oldugunu
aciklamistir. Katiimcilardan O8IG sinif iginde oturma diizeninde degisiklik
yaptigini, “Genellikle Suriyeli dilini bilen g¢ocuklarla bilmeyen g¢ocuklari yan yana
oturttururum ki beni daha rahat anlayabilsinler. Daha rahat ¢alismalara
katilabilsinler diye.” sdzleriyle ifade etmistir. Bir baska katilimci olan O1iA sinif
icinde dersi isleyis yonteminde dizenlemeler yapildigini, “Séyle ki ben ikinci sinif
oldugum igin séyliiyorum. Gegen sene arkadaslarim fis ybntemini denediler
mesela. Bitinden 6greniyor bu gocuklar diye diigstinerek. Ama yine olmadi. Bu
sene ses ybntemini devam ediyoruz yine olmadi.” sdzleriyle ortaya koymustur.
Sonug olarak 6gretmenlerin Suriyeli 6grencileri derse katmak ve okula uyumunu

kolaylastirmak amaciyla sinif icerisinde ¢esitli ydntemleri denedigi sdylenebilir.
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Tablo 18 incelendiginde katiimcilar tarafindan ifade edilen bir baska
akademik faktorin “ek ders deste@i” oldugu goértlmektedir. Katilimcilarin yedisi
Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamasi amaciyla ek ders destegi sunuldugunu
ifade etmigtir. Katilimcilardan Y20G okullarinda ek ders destedi sunuldugunu,
“Bunlar icin bir sey yapiliyor zaten. Su an okulumuzda Suriyeli 6grenciler igin
kursumuz da var.” sozleriyle dile getirirken Y4OH bunu, “Biz hafta sonu kurs
veriyoruz bu gocuklara. Destekleme ve yetisme kursu. Sadece Suriyeli 6grenciler
birlikte aliyorlar bu kursu.” sOzleriyle dile getirmistir. Ayrica Y4AOH bu kurslarin
Suriyeli 6grencilerin ders basarisinda ise yaradigini, “Tabi dersleri daha dlizeldi.”
sozleriyle ifade etmistir. Bununla birlikte katilimcilar, Suriyeli 6grencilere ek ders
hizmetinin verilmesini okula uyum saglamada etkili olabilecek bir ¢6zUm Onerisi
olarak da dile getirmistir. Katilimcilardan O8IG bu durumu, “Yani bu ¢ocuklari belli
bir seviyeye ¢ikarmak igin sinif igerisinde taninan zaman yetersiz. Daha ¢ok béyle
hafta sonlari c¢alismalar yapilabilir. Ders sonrasinda destek egitim yapilabilir.”
sOzleriyle ifade etmigtir. Sonu¢ olarak ek ders destegi, bazi okullarda uygulanan
bir durumken bazi okullarda da ¢6zim Onerisi olarak sunulmustur. Ek ders hizmeti
sunmanin Suriyeli 6grencinin ders basarisini artiracagl ve o6grencinin basari
duygusunu hissetmesine katkida bulunacadi ifade edilebilir. Bunun da okula

uyumu olumlu sekilde etkileyecegi sdylenebilir.

Tablo 18 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
diger faktorin “6gretmen hazibulunuslugu” oldugu goérilmektedir. Katilimcilarin
besi Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu saglamak icin yeterli donanima sahip
olmadiklarini ifade etmistir. Bu durumu dile getiren tum katihmcilar 6gretmen
olarak gorev yapmaktadir. Katiimcilardan O2IA 6gretmenlik becerisi agisindan
Suriyeli 6grencilere egitim verebilecek donanima sahip olmadigini, “Evet onun da
ybntemini biz bilmiyoruz. Tiirk¢e bilmeyen birisine okuma yazma nasil égretilir?”
sozleriyle dile getirirken O7iG bu durumu, “Ama onlar agisindan yeterli
bulmuyorum. Onlar sinifimiza getirildigi i¢in yeterli degilim.” soOzleriyle ifade
etmistir. Ayrica katiimcilardan O3IA ddretmenlerin ruhsal olarak bu duruma hazir
olmasi gerektigini, “Bence bunlar &6zel &grenciler oldugu igin emri vaki
ogretmenlere bu égrencileri vermek yerine goénllliliik esasina da dikkat ederek
daha o6nceden egitim almis 6gretmenlere bu &grencileri vermek gerekirdi diye

diusdniyorum.” sOzleriyle ifade etmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin kendilerini

120



Suriyeli 6grencilere egitim verecek yeterlilikte gérmedikleri sdylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin bu konuda akademik ve psikolojik destege ihtiya¢ duyduklari ifade
edilebilir.

Tablo 18 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen bir baska
akademik faktorin “6gretmen cabasi” oldugu goértlmektedir. Katilimcilarin besi
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin akademik basarisini artirmak icin ekstra ¢aba
g6sterdigini ifade etmistir. Bu katihmcilardan O1iA bu durumu, “Ben bir sey daha
séyleyecegim. Her ne olursa olsun bizim okulumuza gelen Suriyelileri ¢ok sansli
buluyorum. Cilinki bu okulun 6gretmenleri hakikaten kemik kadrodur. Ve yiki
tasiyabilecek 6gretmenlerdir. Hakikaten elinden geleni yapiyor. Ama baska okulda
olsalardi bu kadar sorunsuz bir sekilde yili kapatabileceklerini diiglinmiiyorum. Biz
yine de elimizden gelen her geyin fazlasini yaptigimiza inaniyoruz. Biitiin
arkadaslarim olarak. inanin suradaki tek sohbetimiz onlara nasil ¢retebiliriz. Nasil
daha iyi faydali olabiliriz. Arkadagsim sen nasil dgrettin. Sunu yaparken sen ne
yaptin. Sunla karsilastiginda sen ne yaptin demekten baska sohbetimiz kalmadi.”
sozleriyle ifade etmistir. Katiimcilardan O60H ise, “Sézlii anlatmam gerekenleri
tahtaya yaziyorum. Bu c¢ocuklar anlasin diye.” sdzleriyle Suriyeli dgdrencilerin
anlamasi igin gosterdigi cabayi ortaya koymustur. Sonu¢ olarak 6dretmenlerde
Suriyeli 6grencileri derse katma arzusu oldugu ve bunun igin ekstra c¢aba
gosterdikleri ifade edilebilir. Bu durumun Suriyeli 6grencinin basarma arzusunu

artiracagi ve okula uyumu kolaylastiracagi ifade edilebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger akademik faktor ise
“derse ilgidir.” Bes katilimci, Suriyeli 6grencilerin derse yonelik gosterdigi ilgiyi okul
uyumu etkileyen bir etmen olarak belirtmistir. Katilimcilardan O1iA Suriyeli
ogrencilerin derse ve okula ilgisi olmadigini, “Neden geliyorlar okula? Yani béyle
bir ihtiyagc duymuyorlar. Clinkii onlar ihtiya¢c olsa 6grenmeye caba gdsterir.”
sozleriyle dile getirirken O2iA bu durumu, “Sanki béyle bliyiik bir seye ihtiyaclari
yokmus gibi davraniyorlar.” sdzleriyle dile getirmistir. Ayrica katilimcilardan O1iA
bazi Suriyeli 6grencilerin derse yeterince ilgili oldugunu, “Cok az da olsa uyum
saglayip caba gdésteren égrencim var. Bir 6grencim var. Onu &rnek verebilirim.
Ben ders anlatirken yanima geliyor. Benden izin istedi. Ben ne s6ylersem o tekrar
ediyor. Tirkgeyi 6grenmek igin. Daha fazla kelime &grenebilmek igin. Ben ne
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séylersem tekrar ediyor. Hatta ben onu terciiman olarak kullaniyorum.” sozleriyle
belirtmistir. Sonu¢ olarak 6grencinin derse ilgisinin okula uyumu etkileyen bir

etmen olabilecegi katimcilar tarafindan ortaya konulmustur.

Tablo 18 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
baska akademik degiskenin “siniftaki seviye farkhligi” oldugu gdérilmektedir.
Katilimcilarin doérdi Turk ogrenciler ile Suriyeli égrenciler arasindaki seviye
farklih@inin okula uyumu etkiledigini ifade etmistir. Bu katilimcilardan O1IA siniftaki
tum ogrencilerin seviyesinin farkli oldugunu, “Sinifimizda 30 égrenci varsa 30 ayri
bireysel ders yapmaya calisiyoruz. Eskiden bireysellestiriimis siniflar vardi ya.
Simdi 30 tane birlestirilmis sinifimiz var. 30 farkl grupla ¢alismaya caligiyorum.”
sOzleriyle ifade etmistir. Katimcilardan Y3OA Turk ve Suriyeli 6drencinin ayni
sinifta olmasinin Turk oOgrencilere zarar verdigini, “Bence karisik siniflar pek
mantikl degdil. Clnkd bizim Tirk 6grencilere yazik oluyor. Onlar geride kaliyor.
Ogretmen hangisiyle ilgilenecek?” sbzleriyle ortaya koymustur. Bir bagka katilimci
O2IA ise Turk ve Suriyeli 6grencilerin seviye farkhligi yasadigini, “Simdi ben
Tiirklere konumu isliyorum anlatiyorum. Ve o g¢ocuklar o anda bombos duruyor.
Hicbir sey yapmiyor.” sOzleriyle dile getirmistir. Sonug¢ olarak Turk ve Suriyeli
ogrenciler arasinda ve Suriyeli égrencilerin birbirleri arasinda seviye farklihgi

oldugu, bunun da dersin isleyisini etkiledigi ifade edilebilir.

Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Okula Uyum Durumlanyla ilgili

Rehber Ogretmen Goriislerine Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde gecici koruma altinda bulunan Suriyeli 6grencilerin okula uyum
duzeylerini etkileyen etmenlere yonelik rehber o&gretmenlerle yapilan yari
yapilandiriimig gorasmeler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Nitel
veri analizleri sonucunda, yonetici ve dgretmenlerle yapilan gérismelerle benzer
sekilde bes tema ortaya c¢ikmistir. Bu temalar, “sosyal ve kulturel faktorler”,
“‘duygusal ve davranissal faktorler’, “ailesel ve toplumsal faktérler”, “iletisimsel
faktorler” ve “akademik faktorler’ olarak isimlendirilmistir. Bu temalar altinda yer

alan kodlamalar agagida basliklar halinde sunulmustur.

Sosyal ve kiilturel faktorler. Goriugmeler sirasinda katilimcilara Suriyeli

ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
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goruslerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yodnelik
katilimcilarin verdigi goérusler dogrultusunda “sosyal ve kulturel faktérler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 19°da yer almaktadir.
Tablo 19

Sosyal ve Kiiltiirel Faktérler (Rehber Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yizde (%)

Sosyal ve Kiiltiirel Ogretmen Kabulii 6 60

Faktorler
Sosyal Etkinlikler 6 60
Siniftaki Suriyeli Ogrenci Sayisi 3 30
Kulttrel Farkhhk 3 30
Ekonomik Nedenler 3 30
Akran Kabuli 3 30
Grup Etkinligi 3 30
Gelisimsel Faktorler 2 20
Fiziksel imkan 1 10
Etnik Kéken 1 10
Kdltdrel Benzerlik 1 10

Tablo 19 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen sosyal ve kulturel faktorlerin, 6gretmen
kabull, sosyal etkinlikler, siniftaki Suriyeli 6grenci sayisi, kultlrel farkhlik,
ekonomik nedenler, akran kabull, grup etkinligi, gelisimsel faktorler, fiziksel imkan,

etnik kdken ve kultirel benzerlik oldugu gérulmektedir.

Tablo 19 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen sosyal ve
kilturel  faktérlerden  birinin~ “6gretmen  kabuli” oldugu goérilmektedir.
Katihmcilardan altisi, 06gretmenin  6grenciye yonelik tutumunun  Suriyeli
dgrencilerin okula uyumunu etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenin kabullinin akran
kabulii icin dnemli bir unsur oldugu katihmcilardan R1IA tarafindan, “Ogretmen

bunlar Suriyeli. Bunlardan uzak durun. Bunlar tehlikeli. Derse g¢ocukta bunlarin
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tehlikeli oldugunu ddigtintir. Ama égretmen bunlar bizim misafirimiz. Bunlar da sizin
arkadasiniz derse c¢ocukta bunlarla arkadas gecinir. llk etapta égretmenin
sahiplenmesi lazim.” soOzleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde katilimcilardan
R80OG odgretmenin tutumunun diger ogrenciler igin ornek teskil ettigini, “Mesela
o6gretmenlerin sinif igerisinde o6grencilere ydnelik tutumlari ¢ok blylik bir érnek
teskil ediyor bence diger dgrenciler igin. Burada &6gretmen daha kabul edici bir
tutum sergilediginde ya da d&grenciye deger verdigini diger ©&grencilere
hissettirdiginde sbéyle bir s6zsiiz mesaj oluguyor sinif igerisinde: Bu &grenci
degerli, bu o6grenci de 6nemli. Bu mesaji alan ¢ocuklarda ona gére tutum
sergiliyorlar.” sozleriyle ifade etmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6gretmenin
Suriyeli 6grencilere yonelik kabullenici tutumunun, Turk o6grencilerin Suriyeli

ogrencileri kabullenmesini kolaylastiran bir unsur oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Bununla birlikte 6gretmenin reddedici tutumunun Suriyeli 6grencilerin okula
uyum saglamasini giiclestiren bir unsur oldugu katihmcilardan R5IH tarafindan,
“Ogretmenler bazinda bu 6grencileri kabullenme noktasinda bir direng s6z konusu.
Tabi bunu genellemek yanlhs olur. Ogrencisini son derece sahiplenen
ogretmenlerde var. Ama uyum yasamada en blylk sikinti bu.” sozleriyle ortaya
konmustur. Bir bagka katilimci olan R9IG ise bir égretmenin Suriyeli 6grenciye
yonelik reddedici tutumunu, “Ben bir olaya sahit olmustum. Sende kag¢ Suriyeli
6grenci var? Bende su kadar. Sanki sinifinda Suriyeli degil de 6ct varmig gibi
konusmalar. Bunlar ¢ok yanlis gercekten biz bliyiikler olarak ¢ocuklari etkiliyoruz.
Cocuklar zaten bir izolasyon yagiyorlar.” sozleriyle ifade etmistir. Bu ifadelerden
yola cikarak ogretmenin ogrenciye yonelik reddedici tutumunun okula uyumu
glclestiren bir unsur oldugu ifade edilebilir. Ayrica bu konuda 6gretmenlerin

bilinglendirilmesine gerek oldugu sdylenebilir.

Tablo 19 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigi ifade
edilen bir diger sosyal ve kiltirel faktérin “sosyal etkinlik” oldugu goérulmektedir.
Alti katilimci, sosyal etkinliklere yonelik yapilan faaliyetlerin Suriyeli 6drencilerin
okula uyumunu kolaylastirdigini ifade etmistir. Katiimcilardan R1IiA Suriyeli
ogrencilerin uyum saglamasi igin sosyal etkinlikler duzenlediklerini, “Biz gegen yil
kaynasmalari igin piknige gittik Ahlatlibel’e. Daha sonra Kizilay geldi ¢adir kurdu

bir glin okul bahgesine. 23 Nisanlarda, 19 Mayis térenlerde beraber siir okuyorlar.”
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sozleriyle dile getirmistir. Ayrica bir baska katilici R8OA Suriyeli 6grencilerin uyum
saglamasi icin sosyal etkinliklerden yararlanilabilecedini, “Diyorum ya géndil ister ki
ne biliyim bir baska ortamda bir ¢ay diizenlenebilir. Bir senlik dlizenlenebilir. Bir
ugurtma senligi olabilir. Hani bu belki ikinci dénemin sonlarina dogru sinif gaylari,
sinif partileri, ugurtma senligi gibi gseyler diizenlenebilir. Sosyal anlamda
kaynastiracak tiirden seyler.” sdzleriyle ortaya koyarken R7iG sosyal etkinliklerin
uyum saglamada 6nemli bir unsur oldugunu, “Spor aktivitelerine, resim, muizik gibi
aktivitelere devami saglanmall bu 6grencilerin. Diger arkadaslariyla beraber. Tuirk
akranlariyla beraber. Bunun bu sekilde gelisecegini dlsdiniyorum.” sdzleriyle dile
getirmistir. Sonuc olarak sosyal etkinliklerin Suriyeli 6grencilerin hem okula hem de
Tark arkadaslarina uyum saglamasinda etkili olabilecek bir unsur oldugu ifade
edilebilir. Ayrica sosyal etkinliklerin bu guicinun bazi okullar tarafindan kullanildigi
ve bazi kuruluglarin okullarda sosyal etkinlikler dizenlenmesine destek sagladigi

katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Tablo 19 incelendiginde katiimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska degiskenin “siniftaki Suriyeli
ogrenci sayisi” oldugu goérilmektedir. Katiimcilarin Ggl sinifta bulunan Suriyeli
Oogrenci sayisinin okula uyumu etkileyen bir faktor oldugunu ifade etmigtir.
Katilimcilardan R20A bu durumu, “Her sinifta bir Suriyeli égrenci vardi ve bu
Suriyeli égrenci bir sdri Tirk arkadagi vardi. Gegen sene hi¢ Tirkge bilmeyen
ogrenci bile bu sene Tiirkgeye ceviriyor. Hocam sunu demek istedi diyor. Ama
simdi disiiniin yani biz iic bes Tiirkge bilen arkadas grubuyuz. Herkes Ingilizce
konusuyor. Biz Ugliimiiz ne yapariz? Kendi aramizda Tiirkge konusuruz. O zaman
o lIngilizceyi 6grenebilir miyiz? Ogrenemeyiz.” sozleriyle dile getirmigtir.
Katiimcilardan R1iA ise sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin okula uyumu
etkiledigini, “Mesela dcglinci sinifimizda alti Suriyeli var. Cok glzel. Sinifla i¢
iceler. Sinif onlari seviyor, onlar sinifi seviyor. Ogretmenleri kaliyor bazen onlara
Tlirkge destek oluyor. O sinif ¢ok glizel. Dértlerde ¢ocuk Tlirkgeyi ¢ok glizel biliyor.
Kardesi gok giizel biliyor. Sorun yok. Dil bildigi zaman sorun olmuyor. Sinifta Iki tig
tane olunca dil bilmesi daha kolay oluyor.” sdzleriyle ifade etmistir. Bu ifadelerden
yola ¢ikarak bir sinifta bulunan Suriyeli sayisinin artmasinin hem okula uyumu
zorlastirdidr hem de Suriyeli 6grencilerin birbirleriyle anlagtiklari i¢in aralarinda

gruplagsmalara zemin hazirladigi ifade edilebilir.
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Tablo 19 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktorin “kalttrel farkhlik” oldugu
gorulmektedir. Ug katiimci Suriyeli 6grenci ve ailelerin kdiltirel agidan farkl
Ozelliklere sahip olmasinin, okula uyumu gugclestirdigini dile getirmistir. Bu
katiimcilardan R1IA  Suriyeli 6grencilerin  annelerinin  kendisiyle iletisime
gecmekten gekindigini, “Ben erkek oldugum igin kiiltirel farkliliktan dolayi bayanlar
benimle konusmak istemiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Bir baska katilimci olan
R3OA ise Suriyeli dgrencilerin Turkiye'deki okul kualtirine tam olarak uyum
saglayamadiklarini, “Yani bizim egitim bigimimizle onlarin simdiye kadar aldiklari
egitim bigimi ¢ok ortlismedi. Onlar biraz daha béyle dayaga falan ¢ok aligkin.”
sOzleriyle ortaya koymustur. Bu durumdan yola ¢ikarak Suriyeli 6grencilerin
kalturel olarak farkl 6zelliklere sahip olmasinin okula uyumu guglestiren bir etken

oldugu ifade edilebilir.

Hatay da gorev yapan katilimcilardan R4OH’nin Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkileyen bir baska degisken olan “kultirel benzerlige” vurgu yaptigi
gorulmustir. R4OH Hatay bolgesiyle Suriye arasindaki akrabalik iligkilerinin ve
yasam tarzindaki benzerliklerin okula uyumu kolaylastirdigini su sozlerle dile
getirmistir: “Burada Arap kékenli olan ¢ok c¢ocuk var. Aileleri icinde Arapga
konusan ¢ok gocuk var. Tabi ki ben mesela bazen kendi égrencilerimden yardim
aliyorum. Cocuklar Arapga bileniniz var mi diyorum 0&gretmeni bulamadigim
zamanlarda. Yani bizim Oyle bir avantajimiz var. Antakya’da mesela &yle bir
avantajimiz var. Ankara’da hemen aninda bulmaniz ¢ok zor.” Bu soOzlerden yola
ctkarak kultirin okula uyumu etkileyen bir etmen olabilecedi c¢ikariminda
bulunulabilir. Ayrica kultirel agidan benzer olmanin uyumu kolaylastiran bir etken
oldugu, buna karsin kultirel agidan farkli 6zelliklere sahip olmanin ise uyumu

zorlastiran bir etken oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Tablo 19 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir bagka sosyal ve kultirel faktdrin
“‘ekonomik nedenler” oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin Ggl ekonomik nedenlerin
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigini dile getirmistir. Katilimcilardan
R1iA Suriyeli 6grencilerin aileleri tarafindan okula génderilme nedenlerinin

ekonomik kaygilar oldugunu, “Gelmeyince bunlar yardim alamiyor. Simdi bu
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brostirler var. Gelince 40 lira mi ne?” sdzleriyle ifade etmistir. Bir bagka katihmci
R30A ekonomik vyetersizlikler sebebiyle okulda &grencilerin uyumuna yonelik
etkinlikler yapilamadigini, “Ekonomik ybnden elimizde bir takim bir seylerimiz olsa
biz onlarla farkli seyler yapabiliriz... Sosyal uyum ve egitsel uyum igin daha fazla
gerekiyor.” sozleriyle ifade etmigstir. Katiimcilardan R80OG ise ekonomik anlamda
yetersizligin Suriyeli 6grencilerin psikolojik durumunu etkiledigini, “Ekonomik
anlamda bagimsizliklari olmadigi igcin ¢ogunun yasadiklari sikintidan dolayi bir
ezilmiglik ve &zgliven sorunu var.” sOzleriyle dile getirmistir. Sonug¢ olarak
ekonomik anlamda kaynaklarin yetersizliginin Suriyeli 6grencilere yapilacak olan
calismalari engelleyen bir unsur oldugu, Suriyeli ailelerin ¢ocuklarini ekonomik
kaygilar gerekgesiyle okula gonderdikleri ve ekonomik anlamda bagimsizligin
kazanilmamasinin Suriyeli 6grencilerin psikolojik durumunu olumsuz etkiledigi
katilimcilar tarafindan belirtilen durumlardir. Bu durumlardan hareketle Suriyeli
ailelerin maddi yetersizliklere sahip olmasinin 6grencilerin okula uyumunu olumsuz

etkileyen bir etken oldugu dile getirilebilir.

Tablo 19 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska faktorin “akran kabuld” oldugu
gérilmektedir. Uc katiimer Tirk 6grenciler tarafindan kabul edilmenin Suriyeli
dgrencilerin okula uyumunu etkiledigini dile getirmistir. Katiimcilardan R9IG ve
ROIG, akran arabuluculugu sistemi sayesinde akranlari tarafindan bir gruba dahil
edilen Suriyeli égrencilerin okula uyumunun artigini ifade etmislerdir. R9IG bu
durumu, “Akran arabuluculugunun ben c¢ok ise yaradigini disiintiyorum. Bu
sayede cocugu bir gruba dahil ettik ve g¢ocuk gergekten gelisme sagladi. Bunu
gbzlemledik.” sOzleriyle dile getirmistir. Sonu¢ olarak akran kabulinin okula
uyumu kolaylastiran bir unsur oldugu ve akranlari tarafindan kabul edilen veya bir
gruba dahil edilen égrencilerin okula daha iyi uyum saglayabilecekleri ¢ikariminda

bulunulabilir.

Tablo 19 incelendiginde katihmcilarin goruslerine gére Suriyeli 6grencilerin
okula uyumunu etkileyen bir diger sosyal ve kulturel faktérin “grup etkinligi” oldugu
gorulmektedir. Katihmcilarin tGg¢l Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu saglamada
grup etkinliklerinin éneminden bahsetmistir. Katiimcilardan R5iH Tirk ve Suriyeli

ogrencilerin kaynasmasinda grup etkinliklerinin yapiimasi gerektigini, “Bu konuda
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grup etkinliklerinin de yararli olacagi kanaatindeyim. Bu etkinliklerin siniflar
bazinda yapilmasi ve ybnetiimesi gerektigini ddglniyorum.” sézleriyle dile
getirmigtir. Ayni duruma yonelik olarak R80G, “Grup ¢alismasi yapma ve grupla
oynanan oyunlara ybnlendirmenin faydali olacagini disdiniyorum. Clnki burada
bir grup bilinci oluyor. Kendini kanitlama, ispatlama ve basari duygusunu yasama
ortamini 6grenci saglamig oluyor.” ifadelerini kullanmistir. Sonug olarak Turk ve
Suriyeli 6grencilerin kaynasmasi amaciyla grup etkinliklerinden yararlanabilecegi
ve bu durumun sinifta olumlu bir hava yaratacagi katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak grup etkinliklerinin sinifta olumlu bir iklim

yaratmada ve birlik duygusu olusturmada etkili bir unsur oldugu ifade edilebilir.

Tablo 19 incelendiginde katilmcilar tarafindan dile getirilen bir diger sosyal
ve kiltirel faktoriin “gelisimsel faktor” oldugu gorilmektedir. Iki katihmci yas
farkhliklari nedeniyle Suriyeli 6grencilerin okula ve sinifa uyum saglamakta gugclik
yasadiklarini ifade etmistir. Bu durumu R1IA, “Zaten dérttekilerin yaslari biiyiik
ama ilkokula gidiyor.” sézleriyle dile getirirken ROIG bu durumu, “Yani gocuklarda
birinci sinifa baglyorlar Tiirkge 6grenmek igin. Ama yaslari sekiz, dokuz ya da on.
Kendinden (¢ dért yas kliglik cocuklarla anlagsmalari ne kadar miimkiin? Zaten en
blyiik sikintilardan bin o. Ki Tiirkgeyi bilse bile yas olarak birbirine uymadiklari igin
mutlaka bir sikinti ¢ikiyor.” sozleriyle dile getirmigtir. Sonug¢ olarak Suriyeli
ogrencilerin siniftaki akranlarindan yas farkina sahip olmasinin okula uyumu

etkileyen bir etmen oldugu ifade edilebilir.

Tablo 19 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen diger sosyal ve
kalturel faktorlerin “fiziksel imkan” ve “etnik kdken” oldugu gorulmektedir. Birer
katilimci fiziksel mekan yetersizliginin ve 6grencilerin etnik kimliginin okula uyumu
etkiledigini dile getirmistir. Katiimcilardan R1IA fiziksel imkan eksikligi nedeniyle
Suriyeli 6grencilerin okula kayit edilemedigini, “Sirada bekleyen 100-150
O6dgrencimiz var. Sdrekli 6grenci geliyor ama alamiyoruz bu égrencileri.” ifadeleriyle
dile getirmistir. Katihmcilardan R20A ise Turkmen vatandasi 6grencilerin Turkge
bilmeleri sayesinde okula daha iyi uyum sagladigini, “Yani Tiirkmen Suriyelilerim
var mesela. Cok glizel entegre olmus durumdalar. Cok glizel uyum saglyorlar.
Hatta sinifin en iyileri olmaya basliyorlar.” sdzleriyle ifade etmistir. Sonug olarak

fiziksel agidan kapasitenin yeterli olmamasinin Suriyeli ¢ocuklarin okula erisimini
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guglestiren bir etken oldugu sdylenebilir. Ayrica Turkmen vatandaslarin Turkge
bilgisinin olmasinin okula uyum saglamasini olumlu ydnde etkileyen bir etken

oldugu ifade edilebilir.

Duygusal ve davranigsal faktorler. Gorlismeler sirasinda katilimcilara
Suriyeli 6drencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere
yonelik goruslerini belitmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara
yonelik katihmcilarin verdigi gorusler dogrultusunda “duygusal ve davranigsal
faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde
edilen bulgular neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 20'de vyer

almaktadir.
Tablo 20

Duygusal ve Davranissal Faktérler (Rehber Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)
Duygusal ve Psikolojik Danigsman Tutumu 10 100
Davranigsal
Faktorler Rehberlik Etkinlikleri 9 90

Saldirganlik 8 80
Konsdultasyon 7 70
Diglama 6 60
Ayrisma 6 60
Davranigsal Sorunlar 6 60
Travmatik Yasanti 6 60
Psikososyal Destek 6 60
Oryantasyon Etkinlikleri 4 40
Basarma Hissi 4 40
Sosyal Kurallara Uyma 3 30
Yalnizlik Hissi 2 20
Problem Taramasi 1 10

Tablo 20 incelendiginde katihmcilarin goruslerine gére Suriyeli 6grencilerin

okula uyumunu etkileyen duygusal ve davranigsal faktorlerin, psikolojik danisman
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tutumu, rehberlik etkinlikleri, saldirganlik, konsultasyon, diglama, ayrisma,
davranigsal sorunlar, travmatik yasanti, psikososyal destek, oryantasyon
etkinlikleri, basarma hissi, sosyal kurallara uyma, yalnizlik hissi ve problem

taramasi oldugu gorulmektedir

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen faktorlerden birisinin “psikolojik danigsman
tutumu” oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin tamami Suriyeli 6grencileri diger
dgrencilerden ayirmadiklarini ve kosulsuz kabul ettiklerini ifade etmiglerdir. R1IA
bu durumu, “Benim igin g¢ocuk ¢ocuktur. Cocugun dini, dili, irki énemli degil.”
sozleriyle ifade ederken R80G bu durumu, “Benim igin ¢ocuk gocuktur. Irki, dlili,
dini ¢ok fark etmiyor. O yizden Suriyeli ¢ocuk, Turk ¢ocuk diye bir ayrim
yapmiyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Ayrica katihmcilardan R5IH Suriyeli
Oogrencilere karsi elinden gelen cabayl goOsterdigini ve bu konuda Suriyel
ogrencilerin sorunlarina karsi duyarli yaklastigini, “Suriyeli 6grencilerin 6z
vatanindan  ayriligin  getirdigi  tedirginligin ~ emarelerini  slrekli  olarak
gbzlemledigimizden her zaman onlara karsi anlayigli, kapsayici ve gliven verici
olmaya calisiyorum.” sdzleriyle ortaya koymustur. Bununla birlikte R7iG tim
ogrencilere karsi elinden gelen cabayi gosterdigini, “Ben o okulda égrenci igin
varim. Her zaman &grencinin tarafini tutarim. Elimden geldigince égrencinin bana
gliven duymasi, elimden geldigince problemleri ¢6zmek igin ugragiyorum.”
sozleriyle dile getirmigtir. Katilimcilarin  goruglerinden hareketle psikolojik
danismanlarin Suriyeli 6grencilere yonelik kosulsuz kabul anlayisiyla yaklastiklari,
Suriyeli 6grencilerin sorunlarina duyarli olduklari ve bu sorunlari ortadan kaldirmak

icin ellerinden gelen gabayi gosterdikleri ifade edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde katihmcilarin gorislerinden hareketle Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktérin “rehberlik etkinlikleri”
oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin dokuzu Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini
saglamada Turk ve Suriyeli 6grencilere yodnelik yapilan rehberlik etkinliklerinin
onemine dikkat c¢ekmisti. R2O0A rehberlik etkinlikleri yoluyla &grencilerin
birbirlerine kargi empatik bakis kazanmasini saglamaya c¢alistigini, “Su an bizim
rehberlik hedeflerimizden birisi de okuldaki akran zorbaligini en aza indirmek. Bu

ylzden grup rehberligi etkinlikleri dlizenliyorum sinifta. Bu ayin konusu bu. Burada
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birlikte olmak zorunda oldugumuzdan bahsediyorum. Biraz empati kurdurmaya
calisiyorum c¢ocuklara.” sozleriyle dile getirmistir. Katilimcilardan R8OG ise
rehberlik etkinliklerinin Tark ve Suriyeli 6grencilerin kaynagmasinda etkili
oldugunu, “Oncelikle su soruyu sordum: Cocuklarin béyle bir durumda karar verme
ve bir yaptirrm da bulunma sanslari var midir? Bu bilinci edinmek igin sorularla,
dramayla, klglk empati becerisini gelistirici etkinliklerle ¢ocuklarin biling ve
farkindalik kazandirma amacgli ¢alismalar yaptim. Ve bunun dénditleri de su sekilde
oldu. Teneffislerde yanima geliyorlar bak biz beraber oynuyoruz diglamiyoruz.”
sozleriyle ortaya koymustur. Ayrica rehberlik etkinliklerinin bu suregte onemli
oldugunu R5IiH, “Oncelikle Tiirk &grencilere yénelik psikolojik sagaltim
yapilmasinin yerinde olacagini dusdniyorum. Yani &éncelikli olarak Tdirk
6grencilerin bu konuda desteklenmesi ve uygun davranis bilincinin kazandirilmasi
gerekiyor.” sozleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak rehberlik etkinliklerinin Turk
ogrencilerin  Suriyeli 6grencilere yonelik bakis acisini degistirmede, Suriyeli
Oogrencilerin  okula uyum saglamasinda ve okullarda olumlu bir iklimin

olusturulmasinda etkili olabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen duygusal ve davranigsal faktorlerden bir
digerinin “saldirganlik” oldugu goérulmektedir. Sekiz katilimci, Suriyeli dgrencilerin
kendi iglerindeki veya Turk 6grencilere yonelik saldirganca davranislarinin okula
uyumlarini etkiledigini ifade etmistir. Katilimcilardan R30A saldirganligin Suriyeli
ogrencilerin bir yagsam tarzi halinde oldugunu, “Kavga amacli yapilan bir saldirgan
davranig var. Bunlarin ¢ok rutin ¢ok olagan. Hani suradan gecgerken itekliyor
mesela. Yasam tarzi gibi. Kisilik icinde olusmus bir durum. Oyle olunca onu
séndiirmek igin ok ugrastik ama.” s6zleriyle dile getirmistir. R7IG ise saldirganlik
davranisinin Suriyeli 6grenciler arasinda olmasinin gerekgesini, “Siddet dedigim
gibi bir 6grenci arkadaslarina siddet uyguladi. Ama bu &grencinin kendi Suriyeli
arkadaglarina yb6nelik giddeti vardi. Siddetli davraniglari vardi. Herhalde bu su
anlama geliyor: Diger 6grencilerle hig iligkisi yok. Siddet olmasi bir nebze iligkisi
oldugunu da gosteriyor. Yani demek ki hi¢cbir baglantisi yok digerleriyle.” sozleriyle
ifade etmistir. Bu ifadelerden yol c¢ikarak saldirganlik davraniginin  Suriyeli
ogrencilerde rutin bir yasam bigimi haline geldidi ve saldirganca davraniglarin bu

ogrencilerin iligki tarzlarinin bir pargasi oldugu sdylenebilir.
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Ayrica katilimcilarda R80G okulda yasanan en blyUk sorunlardan birinin
saldirganlik oldudunu, “Arkadaslariyla yasadigi sikintiyi, sorunu siddet yoluyla
¢6zme egilimindeler. Bunu da genelde sbyle dlsiintiyorum. Savas yasanan bir
yerden geliyorlar ve kigdkliginden beri buna tanik oluyor ¢ocuk. Sorunu ¢ézmek
icin tek yolun giddetten gegtigini diigtinliyor. Ayni zamanda arkadaglari tarafindan
hor goériildigd diglandidi igin iginde bir éfke birikiyor. Bu 6fkeyi de digariya siddet
yoluyla yansitiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Bu ifadelerden hareketle Suriyeli
ogrencilerin yasadiklari travmatik olaylarin saldirganca davranis gésterme egilimini
etkiledigi ifade edilebilir. Sonug olarak Suriyeli 6grencilerin ¢ok fazla saldirganca
davranig gosterme egiliminde olduklari ve bunun da okula uyumu olumsuz

etkiledigi sOylenebilir.

Tablo 20 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarina etki eden bir
diger faktérin “konsultasyon” oldugu goérilmektedir. Yedi katihmci okul
personeline yoénelik Dbilgilendirme c¢alismalarinin  Suriyeli 6gdrencilerin  okula
uyumunu etkileyebilecegini ifade etmistir. Bu kapsamda katilimcilardan R60OH
Suriyeli ogrenciler konusunda okuldaki tercimana bilgilendirme c¢alismalari
yaptigini, “Okul terciimani sik sik veliler ile géristigi ve égrencilere gbz kulak
oldugu igin onunla gériisme yaptim.” sdzleriyle dile getirmistir. Bununla birlikte bu
surecte okul personeline yonelik yapilan bilgilendirme c¢alismalarinin  6nemli
oldugunu R9IG, “Bence bunun igin éncelikle 6gretmenlere bir seminer vermemiz
gerekiyor farkindalik igin. Aslinda hepsi farkindalar bunlarin yanlis imalar
oldugunun ama c¢ocuklari nasil etkilediklerinin farkinda degiller.” sozleriyle dile
getirmistir. Katiimcilardan R1IA ise bu siregte ogretmenlerin cok 6nemli
oldugunu, “Ogretmenler arasinda ig birligi kuracaksin. Ciinkii 6gretmen isin iginde
olmazsa dedigim gibi 6gretmen ve aile ¢ocuga ne empoze ederse gocuk onu
yapiyor. lyi bir sey empoze etmesini saglayacaksin.” s6zleriyle ortaya koymustur.
Sonug olarak katihmcilarin bu suregte okulda ortak bir dil olmasi gerektigini ve
siginmaci ¢gocuklara karsi benzer bir yaklasim takinilmasi gerektigini distundukleri
gorulmektedir. Bu nedenle okul personelinin kapasitesinin ylkseltiimesinin Suriyel

ogrencinin okula uyumunu olumlu etkileyecegi dusunulebilir.

Tablo 20 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli

ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktér “dislama” davranisidir.
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Katilimcilarin altisi akranlari tarafindan dislanan Suriyeli 6drencilerin okula uyum
saglamakta zorluklar yasayabilecegini ifade etmistir. Katilimcilardan R5iH Suriyeli
ogrencilerin Turk akranlari tarafindan diglandigini, “Sosyal anlamda bakacak
olursak Tiirk 6grencilerin dislamasi séylenebilir. Clinkii en basitinden yaptiklari
grup oyunlarina bile Suriyeli 6grencileri dahil etmediklerini gérmekteyiz.” sdzleriyle
dile getirmigtir. Katihmcilardan R80G ise Turk 6égrencilerin diglayici tutumunu,
“Ulkeniz  yok mu? Gitsenize. Burasi bizim (iilkemiz gibi. Yani birgok
olumsuzluklardan g¢ocuklar sorumlu tutuluyor ve daha ¢ok yargilama, dislama,
kiiclik gbérme ve zarar verme boyutuna da ulagiyor bu.” sOzleriyle ifade etmigtir.
Bununla birlikte katiimcilardan R7iG Tirk 6grencilerin  dislayici tavrinin
kaynaginin dil engeli olabilecegini, “Ama tabi ki ister istemez Tirkce
konusamadiklari igin onlarla bir mesafe olugsuyor aralarinda. Hani sanki
yabanciymis, onlardan ¢ok farkli insanlarmig gibi davraniyor ¢ocuklar.” sdzleriyle
dile getirmistir. Sonug olarak Turk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere yonelik diglayici
bir tutum takindigi ve bu nedenle Suriyeli 6grencilerin okula uyum saglamakta
zorlandig1 ifade edilebilir. Bununla birlikte dil engelinin Suriyeli 6grencilerin

digslanmasinda énemli bir rol oynadigi ifade edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyel
ogrencilerin  okula uyumunu etkileyen bir baska etmenin “ayrisma” oldugu
gorulmektedir. Katihmcilarin altisi Turk ve Suriyeli 6grenciler arasinda ayrisma
durumunun varlhigindan bahsetmistir. Katilimcilardan R20A bu durumu,
“Suriyelilerde gruplasiyor. Tiirklerde gruplagiyor. Birbirleriyle iletisimi kopardiklari
icin Suriyeliler maalesef Tiirkge O6grenmiyorlar ve &grenmekte istemiyorlar.”
sozleriyle dile getirmistir. R60OH ise bu durumu, “Suriyeli égrenciler tenefflislerde
kendi aralarinda iletisimde olup Tirk O&grencilerin igine ¢ok karigmiyorlar.”
sozleriyle belirtmistir. Ayrica katimcilardan R1iA Suriyeli égrencilerin kendilerini
diger Suriyeli 6grencilerden ayristirdigini, “Sinifa giriyorum cam kirilmis kim kirdi
diyorum. Suriyeliler kirdi diyor. Hepsi Suriyeli sinifin. Kendileri de Suriyeli kirdi
diyor. Simdi ¢ocuk terciimanlik yapiyor. Ne oldu Muhammed diyorum. Suriyeliler
beni dévdii diyor. Kendi de Suriyeli. Ikiye ayrilmis durumdayiz.” sézleriyle dile
getirmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak okullarda Turk ve Suriyeli 6gdrenci
gruplasmasinin olustugu goérulmektedir. Ayrica bazi Suriyeli 6grencilerin de

kendisini diger Suriyelilerden ayristirdigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir.
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Sonu¢ olarak bu gruplasmanin okul iklimini olumsuz etkileyebilecegi ifade

edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
bagka duygusal ve davranigsal durumun “davranigsal sorunlar’ oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin altisi Suriyeli 6grencilerde saldirganlik disinda cesitli
davranig problemleri oldugunu ve bu durumun okulda sorunlara neden oldugunu
ifade etmistir. Katilimcilardan R1IA Suriyeli 6grencilerin davranigsal problemleri
oldugunu, “Bu c¢ocuklarin davranig problemleriyle ilgili beklentimiz var. Onlari
azaltmaya calisiyoruz.” sbzleriyle ifade etmistir. Bir baska katiimci R9IG ise bir
ogrencisinde var olan davranis problemini, “Sinif 6gretmenini araya soktuk. Cocuk
Tiirkce bilmedidi icin arkadaslarinla iletisime siddete badl olarak gegiyordu. Iste
tekme atip kagiyordu. Arkadaglari kiziyordu o yine de glliiyordu. Arkadaslari kdiftir
bile etti yani éntiimiizde. Ama ¢ocuk anlamadigi igin yine giliiyordu. Bu sekilde
iletisim sorunlari ¢ok oluyor.” sdzleriyle dile getirmistir. Sonug¢ olarak katilimcilar,
Suriyeli 6grencilerin saldirganlik davranisgi diginda da gesitli davranigsal sorunlar
goOsterdigini ve bu durumun okula uyumu olumsuz olarak etkiledigini ifade
etmiglerdir. Bu durumdan hareketle, Suriyeli 6grencilerin davranigsal anlamda

gosterdikleri uyumsuzluklarin okula uyumu olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger durumun “travmatik yasanti” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin altisi  Suriyeli 6grencilerin  yasadiklar travmatik
deneyimlerin okula uyumlarini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Katilimcilardan
R7IG Suriyeli 6grencilerin travmalar yasadigini ve bu durumun okul fobisine neden
oldugunu, “Birgogu savasin etkisinden savagin travmasindan kurtulabilmis degil.
Bunu c¢ok basit okul fobisinin hi¢ bitmemesi ile gbzlemliyoruz.” sdzleriyle ifade
etmistir. Bir baska katilimci R1iA ise cocuklarin savas yasadigini ve ailelerinde
kayiplari oldugunu, “ikinci sinifta Muaviye diye bir égrencimiz var. Yiiziinde
sarapnel izleri var. Gegici egitim merkezlerinde ¢ok var. Mayin izleri olan
o6grencimiz var. Zaten birgogu baba mevta derler. Birgogunun babasi 6Imiis veya
Suriye’deler. Yani ailede kayiplar var.” s6zleriyle ortaya koymustur. Katilimcilardan
ROIG ise yasanan kayiplarin cocuklari olumsuz etkiledigini, “Ama yakin bir

zamanda babasini kaybetmis Suriye’de. Kaybettigi icin de ¢ocuk igine kapanmaya
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baslamis. igine kapanmasini nasil ¢ézebiliriz? iste aile nasil gériisebiliriz? Aile ile
ayrica gordstiim, gocukla ayrica gorustim. En buylk sikinti ben babami kaybettim
ya annemi de kaybedersem. Yani bagkalarini kaybedersem, ya yalniz kalirsam
dusincesiyle igine kapanmis.” sozleriyle dile getirmistir. Sonu¢ olarak Suriyeli
cocuklar aile Uyelerinde kayiplar yasamalari ya da savas ortaminda bulunmalari
nedeniyle travmatik deneyimler yasamislardir ve bu deneyimlerin etkisi okula
uyum surecinde kendini gostermektedir. Bu durum Suriyeli 6grencilerin okula

uyumlarini olumsuz olarak etkilemektedir.

Katilimcilar tarafindan dile getirilen bir bagka duygusal ve davranissal
durum “psikososyal destektir.” Katilimcilarin altisi Suriyeli 6grencilere yonelik
sunulacak psikososyal destek hizmetinin okula uyumu etkileyebilecegini dile
getirmigtir.  Suriyeli 6grencilerin  psikososyal destede ihtiyacini  duaslnen
katihmcilarin hepsi ayni zamanda bu ¢ocuklarin travmatik deneyim yasadigini
ifade etmistir. Bu katilimcilardan R20OA Suriyeli 6drencilere ydnelik psikolojik
destegin saglanmasi gerektigini, “Ozel olarak ilgilenilmesi gereken bir rehber
o6gretmen grubu gbéreviendirilmeli bence. Bir psikolog kesinlikle géreviendiriimel.
Cdnki  bunun randimanlarini  kesinlikle goérebiliyoruz. Tiirkge egitim veren
o6gretmenlerimizle bile ¢ocuklari biraz daha sey yapmis olduk. 3 kelime, 5 kelime,
10 kelime é&gretmis olduk. Bunun akademik olarak getirisi olacaksa duygusal
problemlerini de bu gekilde giderebilecegimizi disiniyorum.” sozleriyle dile
getirmistir. Bir baska katilimci R40OH ise Suriyeli 6grencilere dil engeli nedeniyle
psikososyal mudahale yapamadigini, “Problemlerin ¢ézimii igin ben psikososyal
yapmayi istiyorum. Clnki travma yasamis cocuklar. Ben bunu uygulamayi ¢ok
isterim ama dedigim gibi bu dil olayi beni ¢ok sikintiya sokuyor.” sozleriyle ifade
etmistir. Ayrica katihmcilardan R7iG ailelere de psikolojik destek saglanmasi
gerektigini, “Ayni zamanda dedigim gibi onlarin kendi travma sonra stres
bozuklugunu birgogunun yasadigini disdntyorum. Ayni zamanda aileleriyle ilgili.
Ailelere de psikolojik destek saglanmasi gerektigini diglintiyorum.” sdzleriyle dile
getirmistir. Sonug olarak Suriyeli bireylerin travma durumlarina maruz kaldiklari ve
bu nedenle psikososyal miudahale hizmetlerine ihtiya¢ duyduklar ifade edilebilir.
Bu destegin 6grencinin duygusal anlamda direncini artiracagi ve okula uyumunu

olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
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Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger degiskenin “oryantasyon etkinlikleri”
oldugu gorulmektedir. Katilimcilardan dordu oryantasyona yonelik yapilacak
etkinliklerin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu kolaylastiracagini dile getirmigtir.
Katihmiclardan R5iH oryantasyonun dil dgrenimi kadar édnemli oldugunu, “Okuma
yazma becerilerinin 6ncelikli hale getirilmesi diginda &6zellikle oryantasyon
ihtiyacinin giderilmesi de 6nemli.” s6zleriyle dile getirmigtir. ROOG ise okula uyum
surecinde tum ogrencilere yonelik yapilacak oryantasyon c¢alismalarinin g¢ok
dnemli oldugunu, “Ogrencilere hep birlikte yapacaklari bir oryantasyon ¢alismalari
bunlarin hepsi ¢ok etkili olacaktir.” sdzleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu saglamak amaciyla rehberligin bir pargasi olan
oryantasyon c¢aligmalarinin tum o6grencilere yapilmasinin 6nemli oldugu ifade

edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger degiskenin “basarma hissi” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilardan doérdu basarma hissi yagsamanin Suriyeli 6grenciler
icin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Suriyeli 6grencilere basari duygusunun
hissettirimesi gerektigini katilimcilardan R5iH, “Bununla birlikte yalitiimis bir
6grenci profilinin ortaya ¢ikmamasi igin Tirk égrencilerle mukayese yapilmamasi
son derece 6nemli. Bunun iginde 6grencilerin yapabileceklerinden hareketle basari
duygusunun 6n plana ¢ikarilmasi ve basari duygusunun hissettiriimesi gerekiyor.”
sozleriyle ifade etmistir. Bir diger katiimci R80G basarinin sinifta kabul edilmeyi
olumlu etkiledigini, “Basari ne olursa olsun sinifta basarili olan gocugun sevilme,
kabul edilme ve daha glizel iyi bir tutumla kabul edilme olasiligi yiikseliyor. Bu
nedenle kendi basarili oldugu alanlari tespit edip bu 6grenciye bagari duygusu
yasatmak hem 06zgiliven acgisindan faydalidir hem de diger 6grencilerin bu
ogrenciyi daha kabul edici bir tutum igine girmesine ve dislamasini 6nleyen bir
faaliyettir diye disiiniyorum.” s6zleriyle dile getirmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak
Suriyeli 6grencilerin basarma hissini yasamasinin ve bu arzusunun doyuma

ulastiriimasinin okula uyumu olumlu etkileyecegi ifade edilebilir.

Tablo 20 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir

diger degdiskenin “sosyal kurallara uyma” oldugu katilimcilar tarafindan ifade
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edilmistir. Ug katilimer Suriyeli égrencilerin sosyal kurallara tam olarak uygun
davranmadiklarini bu durumun da okula uyumu olumsuz etkiledigini ifade etmistir.
Bu durum katimcilardan R1IA tarafindan, “Okulun bir disiplin oldugunun, bir
ciddiyet gerektirdiginin ve her giin gelinmesi gerektiginin farkinda degiller. Oyun
parki gibi 10°da geliyor, 9'da geliyor. Bir giin geliyor, bir giin gelmiyor. Okul kiltdirti
edinmemigler. Cumartesi geliyor. Disiplin yok.” soézleriyle dile getirilmistir. Diger
katilimcilarin da Suriyeli 6grencilerin okul kultirine uyum saglayamadiklarini ifade
ettikleri gorulmektedir. Sonug olarak Suriyeli 6grencilerin sosyal anlamda okulda
bulunmanin getirmis oldugu kurallara tam anlamiyla uyum saglayamadiklari

soylenebilir.

Tablo 20 incelendiginde katimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger faktorin “yalnizlik hissi” oldugu
gorulmektedir. Katilimcilarin  ikisi  Suriyeli  6grencilerin  kendilerini  yalniz
hissettiklerini ifade etmistir. Katilimcilardan R30A bu durumu, “Biraz yalniz gibi
olduklarini hissediyorum. Yani yalnizlik duygulari var. Kendi iglerinde ama béyle
hani caresizlik gibi degil de ikinci plandaymis gibi hissettiklerini disiiniyorum
zaman zaman. ilk zamanlar bunu en ¢ok diisiiniiyordum.” sbzleriyle dile getirirken
R40OH bunu, “Cok blylik bir kalabalik Tiirk ¢ocuklari. Burada bir grupta Suriyeli
olan égrenciler. Tabi ki burada kendilerini yalniz hissedecekler. Toplumsal olarak
¢cok farkli. Tabi ki kendilerini ¢ok yalniz hissedecekler kendilerini.” sdzleriyle dile
getirmistir. Sonug olarak Suriyeli 6grencilerin alisik olduklari ortamlarindan uzakta
baska bir toplum igcinde bulunmalarindan dolayi yalnizlik hissi yasayabildikleri
sOylenebilir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin yalmzlik duygularinin okula uyumu

olumsuz etkileyebilecegi dusunulebilir.

Tablo 20 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger duygusal ve davranissal faktérin
“problem taramasi” oldugu gorilmektedir. Katilimcilardan R7iG, Suriyeli
ogrencilerin okula daha iyi uyum sadglayabilmesi igin bu o6grencilere yodnelik
problem taramasi yapilmasi gerektigini ifade etmistir. R7IG bu durumu, “Once bir
tarama yapmak lazim problemi ortaya ¢ikarmak igin. Ne tir problemler yasandigini
o6grenebilmek gerekiyor ve bunlarin analizi yapildiktan sonra c¢aligsmalara

baslanmasi gerektigini diginiyorum. Benim bdyle genis bir ¢alismam yok bu
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problemler lzerine. Her seyden 6nce problemlerin ortaya c¢ikarilmasi gerekiyor.”
sozleriyle dile getirmistir. Sonug olarak problem dogru tespit edildikten sonra okul,
ilce, il ve bakanlik duzeyinde ¢alismalarin yapilmasinin daha iyi sonuglar verecegi
ifade edilebilir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilerin durumuna yonelik problem
taramasindan sonra calismalara baglanmasinin, Suriyeli 6grencilerin okula

uyumunu olumlu etkileyecegi sdylenebilir.

Ailesel ve toplumsal faktorler. Gorusmeler sirasinda katilimcilara Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
goruslerini belitmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yonelik
katilimcilarin verdigi gortsler dogrultusunda “ailesel ve toplumsal faktérler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yodnelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 21°de yer almaktadir.
Tablo 21

Ailesel ve Toplumsal Faktérler (Rehber Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yuzde (%)
Ailesel ve Toplumsal Tark Velinin Tutumu 6 60
Faktorler
Ailenin Tutumu 5 50
Aile Egitimi 4 40
Toplumsal Tutum 3 30
Saglik ve Hijyen 3 30
Cocuk isgiligi 1 10
Sistem Sorunu 1 10
Ev Ziyaretleri 1 10

Tablo 21 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumun etkileyen ailesel ve toplumsal faktérlerin, Turk velinin
tutumu, ailenin tutumu, aile egitimi, toplumsal tutum, saglik ve hijyen, ¢cocuk isgiligi,

sistem sorunu ve ev ziyaretleri oldugu gorulmektedir.

Tablo 21 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli

ogrencilerin okula uyumunu etkileyen ailesel ve toplumsal faktérlerden birinin “TUrk
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velinin  tutumu” oldugu goértlmektedir. Alti katilimci, Tuark velinin  olumsuz
tutumunun Suriyeli 6grencilerin  okula uyumunu etkiledigini dile getirmigtir.
Katilimcilardan R20A Turk ailenin Suriyeli ogrencilere yonelik tutumunu, “Aile
Suriyeli ¢ocukla konusmamasini arkadaslik yapmamasini soOyliyor onlara.”
ifadeleriyle dile getirirken R5iH bu durumu, “Tirk édgrencilerden yana cok fazla
kabullenmenin varligini gébrmemekteyiz. Tabi ki bu durum genel bir kaide dedgil.
Tahminen séyleyebilirim ki Tirk &grenciler dogal olarak bu konuda ailelerinin
tutum ve davraniglarindan etkileniyor.” sozleriyle dile getirmistir. Katilimcilardan
R80G’de Turk 6grencilerin Suriyeli 6grencilere yonelik bakis agisinin Turk ailelerin
fikirlerine gore olustugunu, “Yani cocugun tam kendine 6zgli kisisel bir fikri olamaz.
Cocuklarin Suriyelilere bakis acgisi ailelerin bakis agisini gésteriyor aslinda. Ailede
ne konusulursa ¢ocuk onu igsellestirip ona gére bir tavir ve davranista bulunuyor.
Bu nedenle genelde aileden olumsuz bildirimler aldiklarindan dolay! bir yargilama
var.” sOzleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak Turk cocuklarin Suriyelilere yonelik
bakis acisinin kendi ailesi tarafindan sekillendigi ve Turk velinin Suriyeli
ogrencilere yonelik bakis agisinin olumsuz olmasinin Tdrk 6grencilerin bakis
agisinin da olumsuz olmasina zemin hazirladigi séylenebilir. Bu durumun Suriyeli

ogrencilerin okula uyumunu olumsuz etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
etkileyen bir diger faktor “ailenin tutumudur.” Katihmcilarin besi Suriyeli
ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarina ve okula olan tutumunun okula uyumu
etkiledigini dile getirmigtir. Suriyeli ailelerin gcocugun egitime yonelik ilgisizligini
katiimcilardan R20A, “Buraya neden yazdiriyorlar bu ¢ocugu diye sorarsaniz
sartll egitim yardimi aliyorlar. Cocugun gelip gelmemesi ondan sonra énemli degil
onlar igin. Kayit ettirdi mi ettirdi. O yardimi alsin yeter.” sOzleriyle ifade etmigtir.
Katilimcilardan R9IG ailenin egitime yonelik ilgisizligini ve bu ilgisizligin sebebini,
“‘Aslinda Suriyeli velilerin de ¢abasi yok bence. Ben bunu ¢ok iyi gézlemledim.
Yiizde 80’inde béyle bir ¢aba yok ¢ocugum okusun &6grensin. Ne kadar dogru
bilmiyorum ama dniversitelerde istedikleri béliimlere girebiliyorlar hemen. Ha bu
yanlis bir bilgi de olabilir, dogru bir bilgi de olabilir ama bunun séylentisi bile aileleri
etkiliyor. Nasil olsa istedigi bolime gidecek Tlirkiye'de rahat ederiz diiglincesiyle
g¢ocuklari desteklemiyorlar bile.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Sonug¢ olarak

katilimcilar, Suriyeli velilerin c¢ocuklarin egitimine karsi ilgisiz tutum iginde
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oldugunu dile getirmistir. Suriyeli 6grencilerin  bu durumdan olumsuz

etkilenebilecegi ve okula uyum sorunlari yasayabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 21 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
baska ailesel ve toplumsal degiskenin “aile egitimi” oldugu gorulmektedir.
Katilimcilarin ~ dérdd  Suriyeli  ailelerin ~ égrencilerin  egitimi  konusunda
bilinglendirilmesi gerektigini veya Suriyeli velilere Tlrkge egitimi verilmesi
gerektigini dile getirmistir. Katihmcilardan R9IG Suriyeli ailelerin bilinglendirilmesi
gerektigini, “Suriyeli velilere de seminer diizenlense aslinda ¢ok daha faydali
olabilecegini distindyorum. Clinki ailede baslayip ailede bittigini hep séyledik her
soruda. Ailelere de seminer verilebilir.” ifadeleriyle ortaya koymustur. Bir baska
katihmci R1IA ise Suriyeli velilere Turkge 6gretiimesinin dnemini, “Velilere Tiirkge
kursu agilabilir. Goériiyorsun veliyle iletisim kuramiyoruz. Ufak bir 6dil karsiliginda
bir Tirkge kursu acilabilir.” sbdzleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak velilerin
kapasitesinin artirilmasi ile Suriyeli 6grencilerin egitim olanaklarindan daha fazla

yararlanabilecekleri ve okula daha iyi uyum saglayabilecekleri belirtilebilir.

Tablo 21 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
baska degisenin “toplumsal tutum” oldugu goérilmektedir. Katihmcilarin Ggu
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunda toplumsal tutumun 6nemine vurgu yapmistir.
Katilimcilarda R3OA Suriyelilerin toplumdan ayrismis bir sekilde yasadiklarini,
“Onlarda béyle mahallede kendileri disindaki kigilerle iletisim kurmuyorlar.”
sozleriyle dile getirirken katiimcilardan R4OH Turk toplumunun yardimsever
oldugunu, “Ne olursa olsun Tiirk olarak, yasanti olarak kimseye tepki gdbsteren
kisiler degiliz ki biz. Ne olursa olsun elimizi uzatan. Bu gekilde yetistik, bu sekilde
gordiik. Her zaman igin esimize, dostumuza, komsumuza, dar zamanda kalan
herkese kucak agmis Kisileriz biz.” sdzleriyle dile getirmistir. Bu durumdan yola
cikarak Suriyelilerin toplumla kaynasmasinin 6grencilerin  okula uyumunu
etkileyebilecegi ve Turk toplumunun yardimsever tavrinin Suriyeli dgrencilerin
okula uyumunu kolaylastirabilecegi ifade edilebilir. Ayrica katilimcilardan R9IG
Suriyelilerin gelmesiyle beraber Turk toplumunda yasanan tutumsal degisimi ve
bunun o6grenciler Uzerindeki etkisini, “Aslinda sadece Suriyeliler agisindan
bakmamak lazim. Bizim toplumumuzu da digsinmek gerekiyor. Benim iki annesi

olan égrencilerim artti. Yani baba kendine bir es daha aliyor. Suriyeli es aliyor. Iste
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para karsiligi falan. Cocugu nasil etkileyecegini artik siz dlsiniin.” soézleriyle
ortaya koymustur. Bu durumun Turk oOgrencilerin duygusal durumunu
etkileyebilecegi ve Turk oOgrencilerde Suriyelilere karsi olumsuz tutumun

olusmasina zemin hazirlayabilecegdi sOylenebilir.

Tablo 21 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen bir diger ailesel
ve toplumsal faktérin “saglik ve hijyen” oldugu goérilmektedir. Katihmcilarin Ggu
Suriyeli 6grencilerin saglik ve hijyen durumlarini, okula uyumlarini ve akranlari
tarafindan kabul edilmelerini etkileyen bir etmen olarak dile getirmistir. Bu Ug
katiimcinin da Ankara’da goérev yaptigi gorulmektedir. Katilimcilardan R20A
Suriyeli 6grencilerin hijyen durumuna dikkat etmemeleri nedeniyle akranlari
tarafindan dislandigini, “Dislanma sebeplerinden biri de ¢ocuklarin hijyen
olmamasi. Maalesef hani ¢ocuk oturmak istemiyor arkadasiyla. Ben biraz énce
séyledim. Cocuk isten geliyor, eller kapkara. Béyle olunca ¢ocuk da ben bir sey
yapmak istemiyorum, ben oturmak istemiyorum diyor. Bu tiir ayrismalar oluyor.”
sozleriyle dile getirmistir. Saglik ve hijyen konusunda goérus bildiren diger iki
katilimci da benzer durumdan bahsetmigtir. Sonug olarak Suriyeli dgrencilerin
temizlik aliskanliklarina dikkat etmemeleri akranlari tarafindan mesafeli
yaklasmaya sebep olmaktadir. Bu durumdan hareketle akranlari tarafindan
mesafeli yaklasildigin hisseden Suriyeli 6grencinin okula uyumunun olumsuz

etkilenebilecegi ifade edilebilir.

Tablo 21 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen diger degiskenlerin “cocuk isciligi”’, “sistem
sorunu” ve “ev ziyaretleri” oldugu gorulmektedir. Birer katilimci gocuk isgiliginin,
sistem sorununun ve ev ziyaretlerinin Suriyeli 6grencinin okula uyumuna etki
edebilecegdini dile getirmistir. Katiimcilardan R20A okula kayith olan ve surekli
devamsizlik yapan bir Suriyeli 6grencinin bazi islerde c¢alistigini, “Sokakta
hurdacilik yapiyormus bu gocuklar. Zaten elleri gok kirliydi. Iki kardesti bu gocuklar
ve nébetlese hurdacilik yapiyorlarmis. Ihbar edilmis. Su an bunlara tedbir ¢ikti.
Neden c¢aligiyor dersen bunlar baba gazi, anne bir is yapmiyor. Bu 10 yagindaki
g¢ocuklardan maddi beklenti var maalesef.” s6zleriyle belirtmigtir. Bu durumdan
hareketle calisan ¢ocugun okula erisimde dahi sorun yasadi§i ifade edilebilir.

Bununla birlikte katilimcilardan R4OH Suriyeli 6grencilerin egitim ihtiyaclarini
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kargsilamak amaciyla uygun bir sistemin olmadigini ve deneme yanilma yoluyla
hareket ettiklerini, “Bu denemeyi yaparken bazilari dokuz, bazilar on yasindalar.
Burasi ortaokul ve sekizinci sinifta var, yedide, altida, begte. Bu denemeyi
yaparken yanildigimiz noktalarin telafisini sonrasinda nasil yapacagiz?” sozleriyle
ifade etmistir. Bu durumdan hareketle Suriyeli 6grencilerin egitim slreclerine
yonelik uygun bir sistemin kurulamamig olmasi nedeniyle her okulun hatta her
ogretmenin farkli yontem denedigi ve bu deneme sureclerinde Suriyeli 6grencilerin
egitimsel sorunlarla karsilastig! ifade edilebilir. Son olarak katilimcilardan R9IG
Suriyeli 6grencilere yonelik yapilacak ev ziyaretlerinin uyum slrecinde eftkili
olabilecegini, “Simdi disindim de okul idaresi, rehber O6gretmen ve sinif
6dgretmeninin  beraber yapacaklari ev ziyaretlerinin  etkili  olabilecegini
diusdniyorum.” sozleriyle dile getirmistir. Bu durumdan yola c¢ikarak Suriyel
ogrencinin okula uyumunu saglama noktasinda cocugun ev surecinin tanindigi ve

okul dis1 ortaminin goéruldigu ev ziyaretlerinin etkili olabilecegdi ifade edilebilir.

iletisimsel faktorler. Gorlismeler sirasinda katilimcilara,  Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlerin neler
olabilecegi yonundeki goruslerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmigtir.
Bu sorulara yonelik katilimcilarin verdigi gorugler dogrultusunda “iletigsimsel
faktorler temasi” olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde
edilen bulgular neticesinde olugsan kodlamalar asagidaki Tablo 22’'de vyer

almaktadir.
Tablo 22

lletisimsel Faktérler (Rehber Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yiizde (%)
iletisimsel Faktorler Dil Engeli 10 100
iletisim Kurma 4 40

Tablo 22 incelendiginde rehber 06gretmen gorlslerine gbére Suriyel
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen iletisimsel faktorlerin dil engeli ve iletisim

kurma oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin tamami Suriyeli 6grencilerin dil engeli
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nedeniyle okula uyum saglamakta guglukler yasandigini belirtmistir. Ayrica dort

katilimci Suriyeli 6grencilerle iletisim kurmanin énemine vurgu yapmistir.

Tablo 22 incelendiginde katilimcilar tarafindan ifade edilen iletisimsel
faktorlerden birinin “dil engeli” oldugu gorulmektedir. Katihmcilarin tamami dil
engeli nedeniyle Suriyeli 6grencilerin okula uyum slrecinde sorunlar yasadigini
ifade ettigi gortlmustar. Suriyeli 6grencilerin egitim sureglerine ydnelik en blyuk
probleminin dil engeli oldugunu katilimcilardan R20A, “Oncelikle en bliyiik
problem dil oldu. Hani ¢cocuklarimizin yaridan fazlasi Tirkgceyi hemen hemen hi¢
bilmiyorlar. Bilmedikleri i¢in de sinifta ¢ok fazla karmasa yasadigimiz oluyor.”
sozleriyle ifade etmistir. Baska bir katilimci olan R40OH ayni durumu, “Cogu
seylerde benzerlik var fakat ihtiyaglari noktasinda en temel olaylardan bir tanesi,
benim en ¢ok (zildigim noktalardan bir tanesi, ¢ocuklarin belki de akademik
olarak ¢ok c¢ok basarili ¢ocuklar ki buna da inaniyorum. Ama buradaki dil
yetersizligi, egitim alanindaki o seyi bilmemelerinden kaynaklanan ¢ok buylik
Sikinti var.” sozleriyle dile getirmistir. Bununla beraber dil engelinin rehberlik
hizmetlerinin uygulanmasini da engelledigini katihmcilardan R7IG, “Bence en
6nemlisi énce bu dil problemini ortadan kaldirmak. Onlarin hepsinin Tiirkge
6grenmesi gerekiyor. Clinkl bir 6grenci geldiginde onunla danisma veya gériisme
yapmam gerektiginde illa ki bana bir arkadasi Tirkgeyi ¢eviriyor. Ve bu gekilde
onunla gériisme yapmam imkansiz oluyor. Cocukla birebir gériisme yapmam
gerekiyor. Duygularini ne hissettiklerini anlayabilmem gerekiyor.” s6zleriyle ortaya
koymustur. Sonug olarak dil engelinin okuldaki tim hizmetlerin sunumunu olumsuz
olarak etkiledigi ve Suriyeli 6grencilerin bu durumdan olumsuz olarak etkilendigi
ifade edilebilir. Ayrica dil engelinin okula ve arkadasa uyum surecini de olumsuz

etkileyen etkenlerin basinda geldigi sGylenebilir.

Tablo 22 incelendiginde katiimcilar tarafindan ifade edilen bir diger
iletisimsel faktorin “iletisim kurma” oldugu goériimektedir. Katilimcilarin dérdi
Suriyeli égrencilerle kurulan iletisim énemine deginmislerdir. Katiimcilardan R9IG
Suriyeli dgrencilerin kendini bir sekilde anlatabilmesinin ve cgevresiyle iletisime
gecgebilmesinin énemini, “Cocuk bir sekilde iletisimini saglayabildigi zaman kendi
derdini anlatabildigi zaman giddet egilimi de azaliyor. Uyumsuzluklari da azaliyor.

En 6nemli gsey iletisim.” ifadeleriyle dile getirmistir. Katiimcilardan R30A ise
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iletisim kurmanin Suriyeli 6grencilere yonelik olumlu etkisini, “Simdi éyle Suriyeli
cocuklar var ki kendilerini ¢ok glizel anlatabiliyorlar. Arkadaslik iligkileri
kurabiliyorlar kendileri disinda. Ciinki anlatabildikleri icin birlikte olmaktan haz
duyduklari gruplari olanlar var.” sOzleriyle ifade etmigtir. Sonug¢ olarak iletigim
kurabilmenin buyldk oranda dil engeline dayandi§i gortlmektedir. Ayrica Suriyeli
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeleri durumunda okulda yasadiklari sorunlarin
azaldigi ve akranlariyla iligkilerinin dizeldigi soylenebilir. Bu durumun okula uyumu

olumlu yonde etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Akademik faktorler. Gorismeler sirasinda katilimcilara  Suriyeli
ogrencilerin devlet okullarina uyum saglama surecini etkileyen etmenlere yonelik
gorusglerini belirtmeleri amaciyla gesitli sorular yoneltilmistir. Bu sorulara yonelik
katiimcilarin -~ verdigi  goruUsler dogrultusunda “akademik faktorler temasi”
olusturulmustur. Bu temaya yonelik olarak katilimcilardan elde edilen bulgular

neticesinde olusan kodlamalar asagidaki Tablo 23’de yer almaktadir.
Tablo 23

Akademik Faktérler (Rehber Ogretmenler)

Tema Kodlar F Yizde (%)
Akademik Faktorler Ek Ders Destegi 5 50
Derse lgi 4 40
Akademik Hazirbulunusluk 3 30
Sinif ici Diizenleme 2 20

Tablo 23 incelendiginde rehber 06gretmen gorislerine gbére Suriyel
ogrencilerin okula uyumlarini etkileyen akademik faktorlerin, ek ders desteqi,

derse ilgi, akademik hazirbulunusluk ve sinif i¢i duzenleme oldugu goérulmektedir.

Tablo 23 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin uyumunu etkileyen akademik faktérlerden birinin “ek ders destegi”
oldugu goérilmektedir. Katilimcilarin besi 6zellikle Turkge konusunda Suriyel
ogrencilere saglanan ek ders desteginin dnemine dikkat ¢ekmigstir. Bu duruma
yonelik katihmcilardan R60H Turkge ek derslerinin 6nemini, “Tlirkge ek dersler

yeni bagladi. Daha erken baglasaydi daha iyi olurdu. Su an ders saatleri
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artirilabilir.” ifadeleriyle dile getirmistir. Baska bir katilimci olan R80G ise Turkge
konusunda ek ders desteginin bu surecte etkili olabilecedini, “Benim diigstincem bu
konuda Suriyeli 6grencilere ek ders verilebilecek bir sinif agilabilir. Destek egitim
dedigimiz kaynastirma d&grencilerine yaptigimiz benzeri bir egitim O6grencilere
uygulanabilir.” s6zleriyle ortaya koymaya calismistir. Bu durumdan hareketle
Suriyeli 6grencilere yonelik o6zellikle Tlrkge ek ders destedinin 6nemli ve gerekli
oldugu katihmcilar tarafindan ifade edilmektedir. Bu durumun dil engelinden
kaynaklanan uyum sorunlarinin bertaraf edilmesine yardimci olabilecegi

dusunulebilir.

Tablo 23 incelendiginde katiimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska akademik faktdrin “derse ilgi”
oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin dordu, Suriyeli 6grencilerin derse yonelik
ilgisinin okula uyumu etkileyen bir faktor oldugunu ifade etmistir. Katilimcilardan
R60OH Suriyeli 6grencilerin dil engeli nedeniyle derslere yonelik ilgilerinin dlsuk
oldugunu, “Dil sorunu yiziinden dersleri anlamiyorlar. Dolayisi ile derslere
odaklanamiyorlar. Bir kismi dersleri kaynatabiliyor.” soOzleriyle belirtmistir. Bir
baska katilimci olan R80OG ise Suriyeli 6grencilerin tekrar Ulkelerine déneceklerini
dusunmeleri nedeniyle derslere yonelik motivasyon kaybi yasadiklarini, “Ayni
zamanda g¢ocuklarin ¢alisamamasinin en blylik nedeni de slirekli burada gegici
olduklarini diigtinmeleri. Nasil olsa gegiciyiz. Ve bu kaybettigimiz zamani orada
telafi ederiz gibi bir dlsiince var. Bu nedenle de bir motivasyon kaybi var.”
sozleriyle ifade etmistir. Bu durumdan hareketle dil engelinin veya Ulkelerine geri
donme beklentisinin Suriyeli 6grencilerin Turk okullarinda derse yonelik ilgisini

azaltan bir etken oldugu ifade edilebilir.

Tablo 23 incelendiginde katilimcilar tarafindan dile getirilen ve Suriyeli
Ogrencilerin  okula uyumunu etkileyen bir bagka faktorin “akademik
hazirbulunusluk” oldugu goérulmektedir. Katilimcilarin Ggl Suriyeli 6grencilerin
yeterli hazirbulunusluga sahip olamamalari nedeniyle sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu katihmcilarin Ggu de ortaokulda gorev yapmaktadir. Katilmcilardan
R20A Suriyeli 6grencilerin akademik anlamda derslerde sinif seviyesinde
performans gdstermediklerini, “Cok iyi Tirkge biliyor Tirkmen Suriyeliler ama

matematik zor geliyor. Sanirim Suriye egitimini bir tik daha Ustiinde gidiyoruz biz.
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Cocuklara matematik zor geliyor. Mesela inkildp tarihi, sosyal bilgiler bu tiir
derslerde de benim tarihimi mi gérecek? Tiirkiye tarihini mi gérecek? Ister istemez
zorlandiklar oluyor.” sOzleriyle dile getirmistir. Bir bagka katilimci olan R80G ise
Suriyeli 6grencilerin sinif seviyesinin ¢ok altinda performans gosterdigini, “Altinci
Siniflarda birinci ve ikinci sinif seviyesinde iki 6grenci var ayni sinifa giden. Okuma
yazmayi ¢é6zmemigler su an ve altinci sinifta ¢arpanlara ayirma, ctimleyi 6gelerine
ayirmayi 6greniyorlar derste. Ve bu nedenle tabi ki dogal olarak derse odaklari
yok.” sozleriyle ifade etmistir. Sonug¢ olarak Suriyeli 6grencilerin akademik
anlamda Turkiye egitim muifredatina tam olarak uyum saglayamamalarindan
kaynakli uyum problemleri yasayabildikleri ifade edilebilir. Ortaokulda gérev yapan
ogretmenlerin bu durumu dile getirme nedeni, akademik kaygilarin sinif dizeyiyle

paralel olarak artis gostermesi olabilir.

Tablo 23 incelendiginde Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir
diger faktérin “sinif ici diizenleme” oldugu gérilmektedir. iki katilimci Suriyeli
ogrencilerin okula daha iyi uyum saglamasi ve ders basarisinin artmasi amaciyla
okulda sinif i¢i dizenlemeye gittiklerini ifade etmistir. Katimcilardan R20A sinif
icinde Suriyelilerin TUrk akranlariyla kaynasmasi ve Turkce konusmasini saglamak
amaciyla yaptiklari dizenlemeyi, “Suriyeli 6grencileri yan yana oturtmamaya
calisiyoruz. Sen Tiirk arkadasinla oturacaksin. Iki ii¢ sira éniinde ve yaninda Tiirk
arkadas. Yani Suriyeli arkasina déndlglnde konusamayacak. Yanina baktigi
zaman Arapc¢a konugsamayacak.” sozleriyle belirtmistir. Bu durumdan hareketle
Suriyeli 6grencilerin Turkce bilgisini gelistirmek ve Tlrk akranlariyla kaynasmasini
saglamak amaciyla sinif iginde yapilacak duzenlemelerin Suriyelilerin okula

uyumunu olumlu yonde etkileyebilecegi ifade edilebilir.

146



Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada gegici koruma altindaki o6grencilerin okula uyumlar
derinlemesine incelendiginden dolayi, arastirmada nitel arastirma yotemleri
kullanilmistir ve nitel bulgulara erigilmigtir. Bu baslik altinda ise arastirmada
Suriyeli 6drenci, Turk égrenci, 6gretmen, ydnetici ve rehber 6gretmenlerden elde
edilen sonuglarin 6zetine, tartisiimasina ve arastirma sonuglarina gore geligtirilen

Onerilere yer verilmistir.
Sonuglar

Bu kisimda, arastirmada elde edilen bulgulara iliskin sonuglar sunulmustur.
Sirasiyla Turk 6grencilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar, gegici koruma
altindaki o6grencilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar, 6gretmen ve
yoneticilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar ve rehber 6gretmenlerden

elde edilen bulgulara dayali sonuglara yer verilmistir.
Tiurk 6grencilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar.

1. Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin
dil engeli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum nedeniyle Suriyeli
ogrencilerin  akranlari  ve ogretmenleriyle iletisime gecemedikleri
gorulmagtur. Ayrica Turkmen ogrencilerin Turkge bilgisinin okula uyumu

olumlu etkiledigi belirlenmistir.

2. Suriyeli 6grenciler ile Turk 6grenciler arasindaki iliskinin okula uyumda etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Akranlari tarafindan kabullenici, olumlu ve
yardimsever bir tutumla kargilasan Suriyeli 6grencilerin okula daha iyi uyum
saglayabildikleri goérulirken ayrimci ve diglayici tutum ile Kkarsilasan
Suriyelilerin okula uyum saglamakta zorlandiklari saptanmigtir. Bununla
birlikte saldirganca tutum sergileyen Suriyeli 6drencilere yénelik akranlarin
mesafeli durduklar belirlenmigtir. Son olarak akranlariyla oyun gibi sosyal
faaliyetlerde bulunmanin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu kolaylastirdigi

gOrulmustar.
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. Ogretmenlerin Suriyeli dgrencilere karsi tutumunun okula uyumu etkileyen
bir bagka degisken oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin gdsterecegi
kabullenici ve yardimsever bir yaklasimin okula uyumu olumlu etkiledigi
belirlenmistir. Fakat bu suregte Turk ogrencilerin kendini ikinci planda
hissetmemesinin de édnemli oldugu gorilmektedir. Son olarak, okul piskolojik
danismanlari tarafindan yapilan rehberlik faaliyetlerinin de Suriyelilerin

uyumunda onemli bir etken oldugu belirlenmistir.

. Kultdrdn okula uyumu etkileyen bir bagka etken oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Kiz ¢ocuklarinin ikinci planda olmasi ve erken evlenmesi gibi
Suriyelilerde var olan kulttrel farklihklarin okula uyumu olumsuz etkiledigi,
buna karsin 6zellikle dini temelli kaltir ve inang benzerliginin okula uyumu
olumlu etkiledigi arastirma sonucunda ortaya konulmustur. Ayrica Suriyeli
ogrencilerin  ulkelerine 0zlem duymasinin  okula uyumu olumsuz

etkileyebilecegi belirlenmistir.

. Suriyeli 6grencilerin akademik hazirbulunusluk duzeylerinin akranlarindan
dusuk seviyede olmasinin okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Bu durum sonucunda sinifta seviye farkhliginin ve derse
ilgisizligin olustugu gdézlenmistir. Ayrica gelisimine uygun olmayan sinifta

egitim gérmenin okula uyumu olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Suriyeli 6grencilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar.

. Suriyeli 6grencilerin goruslerinden hareketle okula uyumu etkileyen en
onemli faktorlerden birinin dil oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durumun
okula uyumu etkileyen diger degiskenlerle de iligkili oldugu gorulmektedir.
Ayrica Turkmen ogrencilerin Turkge bilgisinin okula uyumu olumlu etkiledigi

saptanmigtir.

. Akranlari tarafindan kabullenici ve yardimsever bir tutumla kargilagsmanin
okula uyumu kolaylastirdigi, buna karsin diglayici, ayristirici, on yargil,

saldirganca ve hosgorusiuz tutumun okula uyumu zorlastirdigi belirlenmisgtir.
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. Ogretmen kabulli ve yardiminin okula uyumu olumlu etkiledigi, buna karsin
reddedici ve saldirgan 6gretmen tutumunun okula uyumu olumsuz etkiledigi

sonucuna ulagiimigtir.

. Ozellikle kiz ogrencilere yoénelik yaklagim farkliigindan olusan Kiiltiirel
farkhliklarin okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulagiimigtir. Bununla
birlikte Ulkesine 6Ozlem duyan gecici koruma altindaki ogrencilerin okula
uyum saglamakta zorlandiklari, buna kargin Turkiye'yi ve okulunu seven

ogrencilerin ise okula uyum saglamakta daha basaril olduklari belirlenmistir.

. Akademik anlamda basarisizlik yasayan oOgrencilerin okula uyum
saglamakta zorlandiklari sonucuna ulagiimistir. Ayrica savas ve go¢
nedenleriyle egitime ara vermek durumunda kalan, gelisimine uygun
olmayan sinifta bulunan ve egitimsel farkliliklar nedeniyle derslere alismakta
zorlanan oOgrencilerin  okula uyum saglamakta guglukler yasadiklari

gorulmustar.

. Suriyeli ogrencilere Turkce ve diger derslere yonelik saglanan destek

egitimin okula uyumu kolaylastirdigi sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen ve yoneticilerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar.

. YOnetici ve oOgretmen goruslerinden hareketle gecici koruma altindaki
ogrencilerin okula uyumunu etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin dil
oldugu sonucuna ulagiimistir. Dil engeli nedeniyle akran ve 6gretmenleriyle
iletisim kuramayan oOgrencilerin okula uyum saglamakta zorlandiklari
gorulmektedir. Ayrica Turkmen ogrencilerin Turkcge bilgisinin okula uyumu

olumlu etkiledigi belirlenmisgtir.

. Suriyeli 6grencilere yonelik yonetici ve 6gretmen kabulu ile gabasinin okula
uyumu olumlu etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Buna karsin 6gretmenlerin
Suriyeli égrencilerin  egitimi igin yeterli donanima sahip olmadig

gorulmustar.

. Akranlarin Suriyeli 6grencilere karsi kabullenici ve yardimsever tutumunun
okula uyumu olumlu etkiledigi, buna karsin diglayici ve ayrigtirici tutumunun

okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulagiimigtir. Bununla birlikte
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sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin artmasiyla okula uyumun daha da
zorlastigi belirlenmistir. Ayrica Suriyeli 6grencilerin sergiledigi saldirganlik,
sosyal kurallara uymama gibi davranigsal sorunlarin okula uyumu olumsuz

etkiledigi gorulmastur.

. Suriyeli 6grencilerin gé¢ Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yasadigi
travmatik olaylarin okula uyum olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Bu
duruma vyonelik verilecek psikososyal destegin okula uyumu pozitif

etkileyebilecegi belirlenmisgtir.

. Suriyelilerin kiz ¢ocuklarina ve okula yoénelik bakis acisindaki kultirel
farkhliklarin okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica
Suriyelilerin saglik ve hijyen durumlarinin okula uyumu engelleyen bir baska

faktor oldugu belirlenmigtir.

. Suriyelilerin sosyoekonomik durumlarinin ve ¢ocuk isciligi sorununun okula

uyumu engelledigi sonucuna ulasiimigtir.

. Suriyeli ailelerin egitime ve ¢ocuga karsi olumsuz tutumunun okula uyumu
engelledigi sonucuna ulasiimistir. Bu duruma ve ailenin Turkge 6grenmesine
yonelik aile egitimlerinin gerekli oldugu belirlenmigtir. Ayrica ailenin surekli i¢
go¢ halinde olmasinin gocugun okula erigimini ve uyumunu engelleyebildigi

gOrulmustar.

. Turk velilerin ve toplumun Suriyelilere kargi 6n yargili ve ayrigtirmaci
tutumunun okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte Suriyelilerin yerlestigi ¢cevre kosullarinin okula uyumda etkili oldugu

belirlenmistir.

. Suriyeli 6grencilerin egitimine ydnelik uygun bir sistemin kurulamamis

olmasinin okula uyumu olumsuz etkiledigi saptanmistir.

10.Suriyeli 6grencilerin gelisimlerine ve hazirbulunugluk dizeylerine uygun

olmayan siniflarda egitim gérmeleri nedeniyle sinifta seviye farkinin olustugu
ve bu nedenle Suriyeli 6grencilerin derse ilgisiz kaldiklari gorulmektedir. Bu

durumun okula uyumu olumsuz etkileyebildigi belirlenmistir.
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11.Suryeli 6grencilerin derse katilimini saglamak amaciyla sinif icinde yapilan
dizenlemelerin ve Suriyeli 6grencilere sunulan ek ders desteginin okula

uyumu olumlu etkileyebilecegi sonucuna ulasiimistir.

12.Sosyal etkinliklerin ~ Suriyeli  6grencilerin  okula uyum saglamasini

kolaylastirdigl sonucuna ulasiimigtir.
Rehber 6gretmenlerden elde edilen bulgulara dayali sonuglar.

1. Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen en dnemli faktorlerden birinin
dil engeli oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu durum nedeniyle rehber
ogretmenler Suriyeli 6grencilerle iletisime gegmekte ve psikolojik danisma
surecini yurutmekte zorluklar yasadiklari belirlenmigtir. Ayrica Turkmen

ogrencilerin Turkce bilmelerinin okula uyumu olumlu etkiledigi gérulmustur.

2. Ogretmen kabulinin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Buna karsi bazi 6gretmenlerin Suriyeli 6grencileri
sinifinda istemedikleri, bunun da okula uyumu olumsuz etkiledigi
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerde Suriyeli 6grencilere nasil yaklagmasi
gerektigini konsunda bilgi eksikliginin oldugu ve o6gretmenlere yonelik bu

konuda yapilacak konsultasyon galismalarinin 6nemli oldugu vurgulanmigtir.

3. Akranlar tarafindan kabullenici ve yardimsever bir tutumla karsilasmanin
okula uyumu kolaylastirici, diglayici ve ayristirici bir tutumla karsilasmanin
okula uyumu zorlastirici etkisinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte Suriyeli 6grencilerin sergiledigi saldirganlik, sosyal kurallara uymama
gibi davranigsal sorunlarinin okula uyumu olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Ayrica sinifta bulunan Suriyeli 6grenci sayisinin artmasiyla okula uyumun

daha da guglestigi vurgulanmigtir.

4. Suriyeli 6grencilerin gd¢ Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yasadigi
travmatik olaylarin okula uyum olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Bu
duruma yonelik verilecek psikososyal destegin okula uyumu olumlu

etkileyebilecegi belirtiimistir.
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. Okulda tum o6grencilere yonelik yapilacak oryantasyon c¢alismalarinin, ev
ziyaretlerinin, problem taramalarinin, sosyal etkinliklerin ve grup

calismalarinin okula uyumu olumlu etkileyebilecegi sonucuna ulagiimigtir.

. Suriyelilerin kiz ¢ocuklarina ve okula yonelik bakis acgisindaki kulturel
farkhliklarin okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Bununla
birlikte kulturel bezerliklerin okula uyumu kolaylastirdigr gorulmustur. Ayrica
Suriyelilerin saghk ve hijyen durumlarina yonelik bakis acilarinin okula

uyumu engelleyen bir baska faktor oldugu belirlenmistir.

Suriyelilerin sosyoekonomik durumlarinin zayif olmasinin ve bu nedenle
ortaya cikan c¢ocuk isciligi sorununun okula uyumu engelledigi sonucuna
ulagiimistir. Ayrica okullardaki fiziksel imkan yetersizliginin okula erigimi

engelledigi gorulmagtar.

. Okul psikolojik danismanlarinin Suriyelilere ydnelik kosulsuz kabul
gOstermesinin ve hak savunuculugu yapmasinin okula uyumu olumlu
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica bu slregte tum okula yonelik yapilan

rehberlik etkinliklerinin dnemli oldugu gorulmustar.

. Turk velilerin ve toplumun Suriyeli 6drencilere yonelik olumsuz bakis
acisinin okula uyumu engelledigi sonucuna ulasiimigtir. Bununla birlikte
Suriyeli ailelerin egitime ve gocuga yonelik olumsuz bakis agisinin okula

uyumu engelledigi belirlenmistir.

10.Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik uygun bir sistemin kurulamamis

olmasinin okula uyumu olumsuz etkiledigi sonucuna ulasiimigtir.

11.Suriyeli 6grencilerin gelisimine ve hazirbulunusluk dizeylerine uygun

olmayan siniflarda egitim gérmeleri nedeniyle sinifta seviye farkinin olustugu
ve bu nedenle Suriyeli 6grencilerin derse ilgisiz kaldiklari sonucuna

ulasiimistir. Bu durumun okula uyumu engelledigi belirlenmigtir.

12.Suriyeli 6grencilerin basarisizlik ve yalnizlik hissetmelerinin okula uyumu

olumsuz etkiledigi sonucuna ulagiimistir.
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13.Suryeli 6grencilerin derse katilimini saglamak amaciyla sinif icinde yapilan
dizenlemelerin ve Suriyeli 6grencilere sunulan destek egitimin okula uyumu

olumlu etkileyebilece@i sonucuna ulagiimigtir.
Tartisma

Bu bolumde arastirma surecinde ortaya c¢ikan bulgularin tartisiimasi
sunulmustur. Sirasiyla Turk ogrenciler, gecici koruma altindaki &grenciler,
ogretmen ve yoneticiler ile rehber ogretmenlerden elde edilen bulgular

tartisiimigtir.

Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin okula uyum durumlariyla
ilgili Turk ogrencilerin goriislerine yonelik tartisma. Suriyeli 6grencilerin okula
uyum durumunu ortaya koymak amaciyla Turk ogrencilerle yapilan goérusmelerde
uyumu etkileyen tim faktorlerin birbirleriyle iliski halinde oldugu ve birbirini
etkiledigi ifade edilebilir. Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu
etkileyen en énemli faktérlerden birinin dil oldugu gérilmektedir. ilgili literatiirde
benzer bulgulara ulasiimistir (Bircan ve Sunata, 2015; Bugay vd., 2016; Cogskun
ve Emin, 2016; Culbertson ve Constant, 2015; COCA, 2015; Dorman, 2014;
Dryden-Peterson, 2015b; Emin, 2016; Erdem, 2017; Eres, 2016; Goktas, 2016;
HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve Sentlrk-Tuysuzer, 2017; Kiris¢i, 2014; Levent ve
Cayak, 2017; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Saritas vd., 2016; Seker ve Sirkeci,
2015; Sensin, 2016; Yohani, 2010). Bu durumdan hareketle dil engelinin okula
uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Ayrica arastirmada dil sorunu nedeniyle
Tark &grencilerin Suriyeli akranlariyla iletisime gecmek igin akran terciman
(Tarkce bilen Suriyeli o6grenci veya Arapca bilen Turk o6grenci) kullanmak
durumunda olduklari, bunun da dogrudan iletisimi ve akran kabuliunu engelledigi
gorulmektedir. Benzer sekilde Eres (2016) calismasinda dil engelinin arkadas
iligkilerinde ve ders basarisindaki olumsuz etkisini dile getirmistir. Tastan ve Celik
(2017) ise arastirmasinda Suriyeli ¢ocuklarin Turkgeyi yeterince égrenememesi
nedeniyle dersleri takip etmekte ve arkadaslariyla iliski kurmakta zorlandiklarini,

bu nedenle okula devam etmediklerini ifade etmistir.

Bununla birlikte kiltlrel benzerlik nedeniyle Hatay’daki Suriyeli 6grencilerin,
Tark arkadaslariyla ve oOgretmenleriyle Arapca konusarak gundelik yasamina
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devam edebildigi ve bu bolgedeki Suriyelilerin Turkce 6drenmeye ihtiyag
duymadiklari hem bu arastirmada hem de SETA (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ortaya konulmustur. Bu nedenle Arap nufusunun yogun oldugu illerde
Suriyelilerin Turkge 6grenmeye ihtiyac duymadiklari ve bu bdlgelerde Suriyelilere
Tarkgce 6gretmek icin farklh politikalarin uygulanmasi gerektigi sdylenebilir. Son
olarak Turkmen ogrencilerin dil bilmeleri sayesinde okula daha iyi uyum sagladigi
bir 6grenci tarafindan dile getirilmistir. Benzer sekilde Seol ve arkadaslari (2015)
Amerikali Koreli go¢gmenler ve Koreli Amerikan vatandaslar Gzerinde yaptigi
arastirmada irk ayriminin okula uyumu ve okula katilimi olumsuz etkiledigi
bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgu, bu arastirmanin bulgulariyla tam ortismese de dil
engeli nedeniyle etnik kdkenin okula uyumu etkileyen bir etmen oldugu

dusundulebilir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir diger énemli faktér ise
akran kabulldur. Turk dgrenciler de benzer durumda kalmalari halinde akranlari
tarafindan kabul edilmeyi beklemektedirler. Bu durum akran iligkilerinin okula
uyumu etkiledigi bulgusuyla benzerlik géstermektedir (Buhs ve Ladd, 2001,
Coskun ve Emin, 2016; COCA, 2015; Demirtas-Zorbaz, 2016; Eres, 2016; Gulay,
2011; HRW, 2015; Kirmayer vd., 2011; Ladd ve Price, 1987; Li ve Grineva, 2016;
Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015). Demirtas-Zorbaz (2016)
calismasinda akran iligkilerinin okula uyumu etkiledigini ve olumsuz akran
iliskisinin okula uyumu olumsuz etkiledigi ortaya koyarken Ladd ve Price (1987)
calismasinda olumlu akran iligkilerinin okula yonelik pozitif tutumu sagladigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte arastirma sirasinda yapilan gorusmelerde Turk
ogrenciler, Suriyeli 6grencilere karsi kabullenici bir tutum takindiklarini, onlarla
empati kurabildiklerini ve akademik anlamda derslerine yardimci olduklarini ifade
etmelerine karsin, bazi 6grencilerin Suriyelilere karsi ayrimci ve diglayici bir tutum
icinde olduklari ve Suriyeli 6grencilerin yalnizlik yasadiklari arastirma surecinde
g6zlemlenmigtir. Ozellikle okul diginda veya okul bahgesinde ayrisma ve diglanma
durumunun oldugu goériimektedir. Bu durum Balkar ve arkadaslari (2016)
tarafindan da dile getirilmistir. Hatta HRW (2015) calismasinda Suriyeli ailelerin,
okulda kaynagsamayacaklari ve zorbaliga maruz kalacaklari korkusuyla gocuklarini
okula goéndermediklerini ifade etmigtir. Akranlarin Suriyeli 6grencilere yonelik
tutumunu etkileyen faktorlerden birinin dil oldugu gorulmektedir. Seker ve Sirkeci
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(2015) calismasinda dil engeli nedeniyle multeci ¢ocuklarin akran gruplarina dahil
edilmedigini dile getirmistir. Mercan-Uzun ve Butin (2016) calismasinda dil engeli
nedeniyle cocuklarin Suriyeli siginmacilarla iletisime gecemediklerini ve bu
cocuklarin yalniz kaldigini ifade etmigtir. Demirbag ve Bekaroglu (2013) ise
calismasinda arkadaslari arasinda veya okulda diglanmanin, ayrimciligin, sosyal
yalnizhdin goé¢ sonrasi strese yonelik risk faktori oldugunu dile getirmistir. Son
olarak akran kabulune yonelik bir bagka bulgu ise Suriyeli 6grencilere yonelik Turk

kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha diglayici tavir icinde oldugudur.

Arastirmada bir diger bulgu, Suriyeli 6grencilerin zaman zaman Turk
ogrencilere karsi olmakla birlikte birbirlerine karsi ¢ok fazla saldirganca tutum
icinde olduklaridir. Bu saldirganligin Turk égrencilere karsi lakap takma, alay etme
gibi iligkisel saldirganlik bigiminde ortaya ¢ikabildigi gorulmustir. Bu durum alanda
yer alan diger ¢alismalarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir (Eroglu ve Gllcan
2016; Keskinkilig-Kara ve S$enturk-Tuysuzer, 2017; Saritas vd., 2016; SETA,
2017). Keskinkilic-Kara ve Senturk-Tuysuzer (2017) vyaptiklari c¢alismada
siginmaci o6grencilerin sorun olabilecek davraniglarindan birisinin saldirganhk
oldugunu dile getirmistir. SETA (2017) tarafindan yapilan arastirmada Suriyeli
ogrencilerin siddeti i¢sellestirdigi bulgusuna ulasiimistir. Saritas ve arkadaslari
(2016) calismasinda Suriyeli 6grencilerin Ulkelerinde savas yasamis olmalari
nedeniyle saldirganca tutum icinde olabildiklerini dile getirmistir. Ayrica Gulay
(2011) calismasinda, okula uyum duzeyi yukseldikge akran siddetine maruz
kalma, korkulu-kaygilh olma, asiri hareketlilik, saldirganlik gibi durumlarin
azaldigini vurgulamigtir. Bu durumdan hareketle saldirganhdin okula uyumu
olumsuz etkiledigi soOylenebilir. Ayrica saldirganhdin o6zellikle Suriyeli erkek

ogrencilerde goraldugu katiimcilar tarafindan belirtilmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu Turk o6grencilerin, Suriyeli 6grencilerle
zaman zaman yardimlagmalarinin ve oyun gibi sosyal etkinliklerde bulunmalarinin
okula uyumu olumlu olarak etkiledigidir. Bu durumdan hareketle sosyal etkinliklerin
okula uyumu olumlu olarak etkiledigi ifade edilebilir. Nitekim bu durum alandaki
bulgularla benzerlik gdstermektedir (Li ve Grineva, 2016; SETA, 2017; Sezgin ve
Yolcu, 2016; Ustabas, 2017). Li ve Grineva (2016) calismasinda ders disi
etkinliklerin okul i¢cinde ve disinda arkadaslik iligkileri i¢cin dnemli oldugunu fakat

multeci konumunda bulunan o6grencilerin bdyle etkinliklere katilmadiklarini
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vurgulamigtir. Sezgin ve Yolcu’nun ise (2016) Suriye i¢ savasi sonrasi gog ile
gelen uluslararasi uUniversite o6grencilerinin sosyal uyum ve toplumsal kabul
sureclerini ele aldigi arastirmasinda, Suriyeli ogrenciler ile gergeklestirilecek
sosyal, kultarel ve sportif faaliyetlerin kultlrlerin kaynasmasi ve o6grencilerin

birbirini tanimasi igin etkili olabilecegi sonucuna ulagmigtir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger énemli bulgu ise 6gretmen tutumunun
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigidir. Gorusmeler sirasinda Tark
ogrenciler, 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilere karsi kabullenici ve yardimsever bir
tutum icinde olduklarini vurgulamistir. Ogretmenle kurulan iligkinin niteligi okula
uyumu etkilemektedir (Demirtag-Zorbaz, 2016). COCA (2015) tarafindan yapilan
arastirmada da Suriyeli ¢ocuklarin  6gretmenlerinden memnun oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte arastirma surecinde yapilan gorigsmelerde
ogrencilerden birisi 6gretmenler tarafindan Suriyeli 6grencilere yonelik yapilan
pozitif ayrimciligin kendi Uzerindeki olumsuz etkisini dile getirmistir. Bu durumdan
hareketle 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilere yonelik kabullenici tutumunun diger
ogrencilere pozitif ayrimcilik olarak yansimamasina da dikkat edilmesi gerektigi

soylenebilir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger onemli bulgu ise kulturel
farkhligin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumsuz olarak etkiledigidir. Bu
bulgunun, literatlirdeki calismalarin bulgulariyla tutarli oldugu goértlmektedir (Eres
2016; Goktas, 2016; Kirisci, 2014; Kirmayer vd., 2011; Levent ve Cayak, 2017; Li
ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; SETA, 2017; Tastan ve Celik,
2017; UNICEF, 2015; Yigit, 2015). Uluslararasi goécler farkh kultirlerden insanlari
bir araya getirdigi icin kulltirel uyum problemini ortaya c¢ikarmaktadir (Goktas,
2016). Yabanci 6grencilerin akademik ve sosyal agidan basarili olabilmeleri igin
bulunduklar kuilture uyum saglamalari gerektigi sOylenebilir (Esenturk-Ercan,
1998). Levent ve Cayak (2017) ise arastirmasinda dil, kdltir ve yasam
tarzlarindaki farklihdin uyum sorunlarina neden oldugunu vurgulamistir. Ozellikle
karma egitimin Suriyeli 6grenciler Gzerinde stres olusturdugu (Kirisgi, 2014; SETA,
2017; Tastan ve Celik, 2017) soylenebilir. Nitekim bu durum UNICEF’in (2015)
calismasinda da yer almaktadir ve ailelerin karma siniflardan rahatsiz olduklar
dile getiriimektedir. Bununla birlikte Suriyeli bir kiz &grencinin arkadasinin

evlenmesi, Turk dgrenciler tarafindan belirtilen ve kilturel farkhligi ortaya koyan
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baska bir durumdur. Suriye’de kiz ¢ocuklarinin erken evlendirildigi benzer
arastirmalarda da ortaya konulmustur (Bircan ve Sunata, 2015; Coskun ve Emin,
2016; Culbertson ve Constant, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016; Jalbout, 2015;
Tanrikulu, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Watkins ve Zyck, 2014). Baz
arastirmalarda erken evliligin ekonomik nedenlere dayandigi da dile getirilmigtir
(Culbertson ve Constant, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016).

Aragtirmanin bir diger onemli bulgusu kultir ve inan¢ benzerliklerinin okula
uyumu olumlu yénde etkiledigidir. Ozellikle dini anlamda Suriyelilerin kultir ve
inan¢ benzerliginin okula uyumu olumlu anlamda etkiledigi katilimcilar tarafindan
ifade edilmigtir. Turk ogrenciler gorusmeler sirasinda dini anlamda Suriyeli
ogrencilerden yardim aldiklarini ve bazi kultirel yapilarin benzer oldugunu fark
ettiklerini ifade etmistir. Benzer bir sekilde Li ve Grineva (2016) calismasinda
benzer kultir ve dini gegmise sahip olan, benzer yasam deneyimine sahip olan
géemenlerin daha yakin iliski igerisinde oldugunu belirtmistir. Ozellikle dini
anlamda benzerligin akran 6gretiminin etkisini de i¢inde barindirdigi ifade edilebilir.
Ayrica kultir ve inang benzerliginden bahseden katilimcilarin cografi anlamda
Suriye’ye yakin olan Hatay ve Gaziantep illerinde yasadigi gorilmektedir. SETA
(2017) tarafindan yapilan arastirmada da cografi anlamda yakinligin getirdigi

kultarel benzerligin sosyal uyumu olumlu etkiledigi sonucuna erigilmistir.

Arastirmanin  bir diger bulgusu Suriyeli dgrencilerin  akademik
hazirbulunusluk duzeylerinin  sinif seviyesine oranla daha dusuk seviyede
oldugudur. Bu bulgunun literatirde yer alan benzer arastirmalar tarafindan da
desteklendigi gorilmektedir (Erdem, 2017; Eres, 2016; Polat-Uluocak, 2009;
Saritas vd., 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Tastan ve Celik, 2017; Yohani, 2010).
Erdem (2017) uzun slUredir devam eden savas nedeniyle multeci ¢ocuklarin 6n
ogrenmelerinin eksikligini dile getirmistir. Yohani (2010) calismasinda egitim
surecinde yasanan egitim bosluklarindan dolayl okulda bagarinin olmamasinin
blylk cocuklarin ve genclerin hayatina énemli bir yuk getirdigini ifade etmistir.
Eres (2016) calismasinda dil engelinin akademik basariya olumsuz olarak etki
ettigini ifade ederken Polat-Uluocak (2009) go¢ yasayan ¢ocuklarda en sik gorulen
problemin akademik basarisizlik oldugunu ifade etmistir. Bu durumun yas ve
sinifta seviye farkindan kaynaklanabileceg@i arastirma slrecinde Turk 6grenciler

tarafindan dile getiriimeye ¢aligiimigtir.
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Arastirmanin bir bagka bulgusu sinifta bulunan Tlrk ve Suriyeli 6grenciler
arasinda dil bilme durumu nedeniyle seviye farkhliklarinin olustugu ve Suriyeli
ogrencilerin derse ilgisiz kaldigidir. Eroglu ve Gulcan (2016) galismasinda sinifta
olusan seviye farkliigini dile getirmistir. Tastan ve Celik’'de (2017) arastirmasinda
Suriyeli égrencilerin 6ddev yapmama, derse ge¢ kalma gibi derse karsi ilgisiz
tutumlarini dile getirmistir. Benzer sekilde Saritas ve arkadaslari (2016)
calismasinda Suriyeli 6grencilerin derse ilgisiz oldugunu ifade etmistir. Ayrica
sinifta seviye farkhligindan dolayr ogretmenlerin konuyu tekrar ettigi, Turk
ogrencilerinde bu konu tekrarlarindan sikildigi gorulmektedir. Bu durumun bir
nedeni, 6gretmenlerin siginmaci ¢ocuklarin egitimi konusundaki bilgi eksikligi veya
kendini yetersiz hissetmesi olabilir. Literatirde yer alan arastirmalar da
ogretmenlerin yetersizligini dile getirmigtir (Emin ve Coskun, 2016; Eres, 2016; Er
ve Bayindir, 2015; Jalbout, 2015; Kanbur, 2017; Saglam ve Kanbur, 2017; SETA,
2017). Bu bulgulardan hareketle Suriyeli 6grencilerin seviye farkhligi ve derse

ilgisizliginin okula uyumu olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu oOgrencinin gelisimine uygun olmayan
siniflarda egitim goérmelerinin okula uyumu olumsuz etkiledigidir. Bu bulgu
literatlrde yer alan diger arastirmalarin bulgulariyla tutarlik gdstermektedir
(Culbertson ve Constant, 2014; Eres, 2016; HRW, 2015; Isikoglu-Eroglu ve
Simsek, 2014; Li ve Grineva, 2016; Saritas vd., 2016; Sensin, 2016). Isikoglu-
Erdogan ve Simsek (2014) calismasinda farkl yas grubu 6grencilerin ayni sinifta
yer almasinin okula uyumu olumsuz etkiledigini dile getirmistir. Culbertson ve
Constant (2015) ayni sinifin iginde farkli seviyelerde 6grencilerin bulunabildigini ve

kendi sinif seviyesinde bulunmayan ¢ocuklarin utangaclik yasadigini ifade etmistir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu Suriyeli 6grencilerin Ulkelerine 06zlem
duyabilecekleri ve Ulkelerine donmek isteyebilecekleri durumudur. Demirbas ve
Bekaroglu (2013) calismasinda gecmise Ozlem duymanin gb¢ sonrasi stres
etmenlerinden biri oldugunu dile getirmistir. SETA (2017) tarafindan yapilan
arastirmada da Ulkesine donmek isteyen c¢ocuklarin okula uyum saglamakta
sorunlar yasadigl sonucuna ulasiimigtir. Arastirma surecinde yapilan gorismeler
sirasinda Suriyeli 6grencilerin bdyle bir duygu iginde olabilecedi ihtimali, Turk
ogrenciler tarafindan da dile getirilmistir. Bunun okula uyumu olumsuz olarak

etkileyebilecegi ifade edilebilir.
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Son olarak Turk 6grencilerden birinin Suriyeli 6grencilere karsi yasadigi
sorunu ¢ozmede okul psikolojik danigmanindan yardim aldigini dile getirmesi, okul
psikolojik danismanin varhiginin Suriyeli 6grencilerin okula uyumu olumlu etkileyen
bir etmen oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Yavuz ve Mizrak (2016)
calismasinda her iki gruptaki ogrencilere yonelik psikolojik yardim yapilmasi
gerektigini ve her iki grubun rehabilitasyon surecine alinmasi gerektigini dile
getirmigtir. Eres (2016) c¢alismasinda go¢men oOgrenciler ile birlikte Turk
ogrencilerin de uyum sorunu olabilecegini ortaya koymustur. Kagnici (2017)
Suriyeli multeci ¢ocuklarin okula uyum slrecinde okul psikolojik danigsmanlarinin
rol ve sorumluluklarini arastirdigi ¢alismasinda, Turk ogrencilere yonelik insan
iligkileri, kalturel farkindalik ve c¢ok kultlrel etkilesim konularinda galismalarin
yapillmasi gerektigini dile getirmistir. Bu durumdan hareketle okul psikolojik
danismanlarinin gérev ve sorumluluklarindan birisinin Suriyeli édrencilerin okula
uyumlarini saglamanin yani sira, Turk oOgrencilerin de bu duruma uyum
saglamalarina yardimci olmak oldugu ifade edilebilir. Turk ogrencilere yodnelik
verilen psikolojik destegin Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkileyecegi

ifade edilebilir.

Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin okula uyum durumlariyla
ilgili Suriyeli o6grencilerin goriiglerine yonelik tartisma. Suriyeli 6grencilerin
okula uyumlarini etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla yapilan bu
calismada, uyumu etkileyen tim faktorlerin birbiriyle iliskili oldugu goértlmastir. Bu
faktorler icinde ise en 6n plana c¢ikan sorunun dil sorunu oldugu séylenebilir. ilgili
literatirde de okula uyum veya erisimde en énemli sorunlardan birinin dil sorunu
oldugu ortaya konulmustur (Bircan ve Sunata, 2015; Bugay vd., 2016; Coskun ve
Emin, 2016; Culbertson ve Constant, 2015; COCA, 2015; Dorman, 2014; Dryden-
Peterson, 2015b; Emin, 2016; Erdem, 2017; Eres, 2016; Goktas, 2016; HRW,
2015; Keskinkilig-Kara ve Sentlrk-Tuaysuzer, 2017; Kirisgi, 2014; Levent ve Cayak,
2017; Mercan-Uzun ve Butln, 2016; Saritas vd., 2016; Seker ve Sirkeci, 2015).
Sorunlarin ¢ogunun dil sorunuyla iligkili oldugu katilimcilar tarafindan da dile
getirilmis olup bu nedenden dolayl dil sorunu ¢ozuldiginde birgok sorunun
¢6zumuUnin daha kolay olacagi ifade edilebilir. Clnku dil sorunu ¢ocuklarin sadece
okul hayatini degil gunlik yasantisini da etkilemektedir (Keskinkilig-Kara ve

Senturk-Taysuzer, 2017). Suriyeli 6grenciler dil sorunu nedeniyle derslere
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katilamayip arkadaslariyla etkilesime gegemediginden bir sure sonra okula devam
etmeyebilmektedirler (Tastan ve Celik, 2017). Mercan-Uzun ve Butin (2016) bu
konuda okul oncesi Ogrencileriyle yaptidi c¢alismada, Suriyeli 6grencilerin
akranlariyla ve ogretmenleriyle iletisime gecemedikleri ve siniflarda yalniz
kaldiklari sonucuna ulagsmistir. Dorman, (2014) dil engelinin sadece okula uyuma
degil, devlet okuluna erisime de engel oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte
Hatay’'da kultirel benzerlik nedeniyle Suriyeli 6grencilerin Arapga konusarak
gundelik yasamina devam ettigi ve bu nedenle Suriyelilerin Turkge 6grenmeye
ihtiyac duymadiklari hem bu arastirmada hem de SETA (2017) tarafindan yapilan
arastirmada ortaya konmustur. Bu nedenle Arap nifusunun yogun oldugu illerde
Suriyelilerin Turkge 6grenmeye ihtiyagc duymadiklari ve bu bolgelerde Suriyelilere
Tarkce 6gretmek icin farkh politikalarin uygulanmasi gerektigi sdylenebilir. Bununla
birlikte Turkmen o6grencilerin Turkge bilgisi nedeniyle okula daha iyi uyum

sagladiklari da bu arastirma sonucunda ortaya konulmustur.

Aragtirmanin bir diger bulgusu ise akran kabulinin Suriyeli 6grencilerin
okula uyumunun olumlu yonde etkiledigidir. Genel olarak akran tutumunun okula
uyumu etkileyen o6nemli bir faktér oldugu benzer arastirmalar tarafindan dile
getirlmistir (Demirtas-Zorbaz, 2016; Guilay, 2011; Ladd ve Price, 1987). Benzer
durum mdulteci ¢ocuklar icinde gecerlidir. Arkadaslar tarafindan, kabullenici ve
yardimsever bir tutumla karsilasan Suriyeli gocuklar okula daha kolay uyum
saglarken saldirganca ve diglayici bir tutum ile karsilasan Suriyeli gocuklarin okula
uyum saglamakta gugclikler yasadigi goérulmektedir. Bu arastirmada, Suriyel
ogrencilerin arkadaglarinin tutumlarindan memnun olduklarini ve arkadaslari
tarafindan kabullenildiklerini hissettiklerini dile getirmelerine karsin, siniflarda Turk
ogrenciler tarafindan Suriyeli 6grencilere yonelik diglama, ayrisma, saldirganlik,
hosgorusuz ve on yargil tutumun bulundugu ortaya konulmustur. Bu durum
alandaki bulgularla benzerlik gdostermektedir (Cogkun ve Emin, 2016; Eres, 2016;
Kirmayer vd., 2011, Li ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Seker ve
Sirkeci, 2015). Eres (2016) calismasinda Turk ve Suriyeli 6grencilerin birbirlerine
uyum saglayamadiklarini dile getirmistir. Kirmayer ve arkadaslar (2011)
arastirmasinda miulteciler c¢ocuklarin go¢ sonrasi suUregte On vyargl, sosyal
izalasyon, ayrimcilik ve dislanmaya maruz kalabildigini ifade etmistir. Cogkun ve

Emin (2016) calismasinda Suriyeli o6grencilerin devlet okullarinda diglandigu,
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Otekilestirildigi, akran zorbaligina maruz kaldigini dile getirmigtir. Li ve Grineva
(2016) Kanada da yaptigi arastirmasinda gdécmenlerin yerli halkla arkadaslik
iligkisi kurmakta zorlandigini ortaya koymustur. Bununla birlikte katihmcilarin
ifadelerinden hareketle bu arastirmanin bir diger bulgusu, Suriyeli 6grenci
sayisinin makul seviyede olmasi durumunda akranlari tarafindan kabul edilme
ihtimalinin daha yluksek oldugu, buna karsin 0grenci sayisinin artmasiyla

Suriyelilere karsi olumsuz tutumun daha da arttigidir.

Suriyeli o6grencilerin  okula uyumunu etkileyen bir diger faktor ise
dgretmendir. Ogretmenin bu konudaki bilgi seviyesinin, ¢abasinin ve tutumunun
Suriyeli ogrencilerin okula uyumunu etkiledigi go6zlemlenmigtir. Bu durumun
literatlrle de uyumlu oldugu goérulmektedir (COCA, 2015; Duman, 2016; Emin,
2016; Er ve Bayindir, 2015; Jalbout, 2015; Li ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve
Batlin, 2016). Arastirmada Suriyeli 6grenciler, 6gretmenlerinin kabullenici ve
Ozverili tutumu ile kargilastiklarini ifade etmislerdir. Nitekim COCA (2015)
tarafindan yapilan arastirmada da Suriyeli ¢gocuklarin 6gretmenlerinden memnun
oldugu gdbzlemlenmigtir. Ayrica goérusmeler sirasinda Suriyeli 6grenciler,
ogretmenlerinin derslerinde kendilerine yardimci olmalarinin  6nemine vurgu
yapmiglardir. Fakat bu sdregte bir 6grencinin 6gretmeni tarafindan goérdigu
psikolojik ve fiziksel siddettin kendi Uzerindeki travmasindan Gzulerek bahsettigi ve
bu 6grencinin okula uyum saglamakta zorlandigi gortlmastir. Bu nedenle Seker
ve Aslan’in  (2013) calismasinda degindigi gibi 06gretmenlerin  6zellikle
sdylemlerinde dikkatli olmasi gerekmektedir. CUnkl bazen okul personeli
tarafindan bilingli veya bilingli olmadan sdylenen soOzler o6grenciyi rencide
edebilmektedir. Bu nedenle kultire duyarlilik konularinda tum okul personelinin

egitim almasinin 6nemli oldugu ifade edilebilir (Tanrikulu, 2017).

Bir diger dnemli durum ise Suriye ve Turkiye arasindaki kulturel farklihktir.
Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarinin bu farkliik nedeniyle olumsuz etkilendigi
gorulmektedir. Bu bulgu, literatirdeki benzer ¢alismalarin bulgulariyla tutarlidir
(Eres 2016; Goktas, 2016; Kirisci, 2014; Kirmayer vd., 2011; Li ve Grineva, 2016;
Mercan-Uzun ve Batun, 2016; SETA, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Yigit, 2015). Li
ve Grineva (2016) yaptidi calismada kulttrel farkliliklarin malteci égrencilerin bas
etmesi gereken bir zorluk oldugunu ifade etmistir. Goktas (2016) yaptigi calismada

katilimcilarin ~ kllturlerarasi iletisimde  yasadiklari  sorunlardan bazilarinin
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digerlerine kargi 6n yargili olma, hosgoru eksikligi, diger kultire saygi eksikligi ve
diger kualturd kargi yasaklamalarin devam etmesi istegi oldugu sonucunu
ulagmistir. Kirmayer ve arkadaglari (2011) ise dil ve kalturel farkhligini bireyin ruh
saghgini etkileyen etmenlerden biri oldugunu dile getirmigtir. Kultarel farklihgin en
basit 6rnegdi ise Suriye’de kiz ve erkek c¢ocuklarinin ayri okullarda egitim
gormesidir. Nitekim goérusmeler sirasinda bazi Suriyeli 6grencilerin karsi cinsle
ayni okulda egitim gormeye tam olarak alisamadigl ve bu yluzden sorun yasadigi
gorulmastur. Bu durumun egitime uyum surecini yavaslattigi ve Suriyeli 6grenciler
Uzerinde stres olusturdugu cesitli arastirmalar tarafindan da ifade edilmistir (Kirisgi,
2014; SETA, 2017; Tastan ve Celik, 2017). Ayrica bazi Suriyeli dégdrencilerin
ulkelerine 6zlem duydugu arastirmanin bir diger bulgusudur. Esenturk-Ercan
(1998) calismasinda vatan ve aile Ozleminin yabanci &6grencilerin  uyum
saglamalarini guglestirdigini dile getirmistir. SETA (2017) tarafindan yapilan
arastirmada da Uulkesine donmek isteyen cocuklarin okula uyum saglamakta
sorunlar yasadigr gorulmastir. Ayrica gorusmeler sirasinda Ulkesine 06zlem
duydugunu belirten bu katimcilarin Hatay’da egitim gordukleri ve Turkiye'deki
okuluna tam olarak uyum saglayamadiklari gézlemlenmistir. Bu duruma Hatay ve
Suriye arasindaki benzerligin etki etmis olabilecegi dusundlebilir. Suriyeli
ogrencilerin bu benzerlikten dolayi surekli Suriye’deki yasadiklari yeri hatirladiklar

ve oradaki hayatina 6zlem duyduklari ifade edilebilir.

Bununla birlikte arastirmanin bir diger bulgusu Suriyeli 6grencilerin
akademik hazirbulunusluk dizeylerinin sinif seviyesine oranla daha dusuk
seviyede oldugudur. Bu durumun literatirde yer alan arastirmalar tarafindan da
desteklendigi gorulmektedir (Erdem, 2017; Eres, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015;
Tastan ve Celik, 2017). Erdem (2017) yaptigi ¢calismada Suriyeli 6grencilerin 6n
ogrenmelerin eksikligini dile getirirken Seker ve Sirkeci (2015) c¢alismasinda
multeci ¢ocuklarin akademik anlamda basarisizligina dikkati cekmistir. Eres (2016)
calismasinda dil engelinin akademik basariyr olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagsmistir. Polat-Uluocak (2009) tarafindan yapilan arastirmada goé¢ yasamis
¢ocuklarda en fazla goérulen ruhsal uyum problemlerinden birinin okul basarisizligi
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu durumdan hareketle akademik basarisizligin

okula uyumu olumsuz etkileyen bir etken oldugu dile getirilebilir.
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Arastirmada ortaya c¢ikan bir diger bulgu, Suriyeli 6grencilerin egitime ara
vermelerinin (Bang, 2017; Briggs, 2011; HRW, 2015; Jalbout, 2015; Li ve Grineva,
2016) ve geligsimine uygun olmayan siniflarda egitim gormelerinin (Culbertson ve
Constant, 2014, Eres, 2016; Isikoglu-Eroglu ve Simsek, 2014; Li ve Grineva, 2016;
Saritas vd., 2016) okula uyumu olumsuz etkiledigidir. Bu durumlarin birbiriyle ve dil
sorunuyla iligkili oldugu soéylenebilir. Egitime ara veren ¢ocuklarin siniftaki diger
ogrencilerle yas farklar oldugundan dolayi okula katilmaya isteksiz olabilirler (Aras
ve Yasun, 2016). Ayrica egitime ara veren Suriyeli ¢ocuklarin tekrar egitime
bagsladiklarinda yasina gore daha klguk gocuklarin gittigi siniflara yerlestirildikleri
goOrulmektedir. Bu durum HRW’nin (2015) calismasinda da énemli bir sorun olarak
yer almaktadir ve bu arastirmada ¢ocuklarin ortalama iki yil egitime ara vermek
durumunda kaldiklari dile getirilmistir. Bang (2017) ise calismasinda egitim
bosluklarinin okula uyumu olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Isikoglu-Erdogan ve
Simsek (2014) arastirmasinda farkli yas gruplarinda bireylerin ayni sinifta
bulunmasinin okula uyumu olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Li ve Grineva
(2016) Kanada’'da gogmenler Uzerine yaptigi galismasinda, yasina uygun olmayan
sinifa yerlestiriimenin duygusal anlamda sikintilarindan ve bunun sonucunda

ortaya ¢ikan akademik basarisizliktan bahsetmistir.

Ogrencilerin hem dil sorunun gidermek icin hem akademik bosluklari telafi
etmek igin ek bir destege ihtiyag duydugu ve bu destegin okula uyumu olumiu
etkileyebilecegi bu arastirmanin bir diger bulgusudur. Nitekim tim bu durumlar
Suriyeli 6grenciler tarafindan da ifade edilmeye calisiimistir. Bir 6grenci ise Milli
Egitim Bakanligi’'nin denetiminde olmayan ve Suriyeliler tarafindan verilen okul
digi kursu dile getirmistir. Benzer bir bulgu SETA (2017) tarafindan yapilan
arastirmada da vurgulanmistir. Bu kurslarin Milli Egitim Bakanhgd tarafindan
kontrol altina alinmasinin buylik 6nem arz ettigi soylenebilir. Son olarak egitim
sistemleri arasinda da hem mufredat bazinda hem de okul kilturi bazinda
farkliliklar oldugu goérilmektedir. Kirisci'lde (2014) yaptigi ¢alismada Turkiye ve
Suriye’'nin kdltur, tarih ve sosyal yapisindan kaynakli muifredat ve egitim
sistemlerinde belirgin farklarin oldugunu ifade etmistir. Ornegin, SETA (2017)
tarafindan yapilan arastirmada Suriye’deki okullarda dayagin bir disiplin araci
olarak kullanildigi gorulmektedir. Bu durumun okula uyumu olumsuz etkiledigi

arastirma surecinde ortaya konulmustur.
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Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin okula uyum durumlariyla
ilgili yonetici ve ogretmen gorislerine yonelik tartigma. Suriyeli 6grencilerin
okula uyumlarini etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla yapilan bu
calismada, ogretmenlerin ve yoneticilerin gorUglerine gore 6n plana c¢ikan
durumlardan birinin dil oldugu goérulmektedir. Katilimcilarin hepsi, Suriyeli
ogrencilerin dil problemi nedeniyle okula uyumda sorunlar yasadigini ifade
etmistir. Ilgili literatirde de multeci 6grencilerin okula uyumunda veya erigiminde
en onemli sorunlardan birinin dil sorunu oldugu ortaya konulmustur (Bircan ve
Sunata, 2015; Bugay vd., 2016; Coskun ve Emin, 2016; Culbertson ve Constant,
2015; Dorman, 2014; Dryden-Peterson, 2015b; Emin, 2016; Erdem, 2017; Eres,
2016; Eroglu ve Giulcan, 2016; Goktas, 2016; HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve
Senturk-Taysuzer, 2017; Kirisgi, 2014; Levent ve Cayak, 2017; Mercan-Uzun ve
Batln, 2016; Saritas vd., 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Sensin, 2016; Tastan ve
Celik, 2017; Yigit, 2015; Yohani, 2010). Bir diger bulgu ise 06gretmen ve
yoneticilerin dil engeli nedeniyle Suriyeli égrencilerle iletisim kuramamalarinin
okula uyumunu etkiledigidir. Benzer sekilde Eres (2016) calismasinda Suriyeli
ogrencilerin iletisim becerileriyle ilgili bir problemin oldugunu, bunun da Suriyeli
ogrencilerin akademik basarisini olumsuz etkiledigini dile getirmigtir. Keskinkilig-
Kara ve Sentlurk-Tuysuzer (2017) ise galismalarinda iletisim engelinin tek ve temel

nedeninin dil bilmemek oldugu sonucuna ulagmigtir.

Dil engeliyle ilgili olarak arastirmanin diger onemli bulgusu Turkmen
ogrencilerin  Turkge bilgisi nedeniyle okula daha iyi uyum sagladiklaridir.
Ogretmen ve ydneticiler, Turkge bilgisinin okula uyumu olumlu etkiledigini ve
Turkge bilgisi nedeniyle Turkmen ogrencilerle daha kolay anlasabildiklerini dile
getirmiglerdir. Eroglu ve Gulcan (2016) ise gocle gelen dgrencilere etnik kdken
nedeniyle ayrimcilik yapilabildigini ifade etmistir. Seol ve arkadaslari da (2015)
Amerika’da yasayan Koreliler Uzerine yaptiklari galismada irk ayrimciliginin okula
uyumu ve okula katimi olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmigtir. Bu durum
Turkiye'de yasanan durumdan farkhlik géstermesine ragmen etnik farkliligin okula

uyumu etkileyen bir etmen oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise akran kabulinin Suriyeli égrencilerin
okula uyumunun olumlu yénde etkiledigidir. Genel olarak akran tutumunun okula

uyumu etkileyen 6nemli bir faktor oldugu arastirmalar tarafindan ortaya
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konulmustur (Buhs ve Ladd, 2001; Demirtas-Zorbaz, 2016; Gulay, 2011; Kirmayer
vd., 2011; Ladd ve Price, 1987; Li ve Grineva, 2016). Benzer durum multeci
cocuklar icin de gegerlidir. Bu arastirmada genel olarak Suriyeli 6grencilerin
akranlari tarafindan kabullenici bir tutumla karsilasmalarina ragmen bazi Turk
ogrenciler tarafindan diglandiklari ve ayristirici bir tutuma maruz kaldiklar
bulgusuna ulasiimistir. Bu durum literatirde yer alan bulgularla benzerlik
goOstermektedir (Balkar vd., 2016; Cogkun ve Emin, 2016; COCA, 2015; Dryden-
Peterson, 2015b; Eroglu ve Gulcan, 2016; HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve
Senturk-Tlaysuzer, 2017; Mercan-Uzun ve Butin, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015).
Ayrica devlet okullarinda okuyan Suriyeli 6grencinin kendisini gecici egitim
merkezlerinde okuyan Suriyelillerden ayrigtirdidi gorulmektedir. Bunun nedeni
toplumun genelinde var olan Suriyeli olmanin kotu oldugu algisi ve ¢ocugun bu
durumdan kurtulma istegdi olabilir. Bununla birlikte gelisimsel anlamda farklihgin ve
siniftaki Suriyeli 6drenci sayisindaki fazlaligin, ayrisma ve diglanma durumunu
daha da kotulestirebildigi katilimcilar tarafindan ifade edilmigtir. Isikoglu-Erdogan
ve Simsek (2014) birinci sinifa baslayan gocuklarin okula uyumlarini inceledikleri
calismada, farkli yaslardaki cocuklarin ayni sinifta olmasinin okula uyumu
olumsuz etkiledigini dile getirmigstir. Son olarak ayrismanin Suriyeli 6grenci
sayisinin artmasiyla daha da arttigi arastirma surecinde ortaya konulmustur.
Bununla birlikte Hatay ilinde bodlge halkinin ve égrencilerin Arapga bilmesinin akran

kabulind olumlu yonde etkiledigi gdozlemlenmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu Suriyeli 6grencilerde saldirganlk, sosyal
kurallara uymama, kufur etme gibi davranis sorunlarinin oldugu ve bu durumun
okula uyumu olumsuz etkiledigidir. ilgili literatirde de bu durum benzerlik
gOstermektedir (Culbertson ve Constant, 2015; Eroglu ve Gllcan, 2016;
Keskinkilig-Kara ve Senturk-TUyslUzer, 2017; Polat-Uluocak, 2009; Saritas vd.,
2016; SETA, 2017; Yigit, 2015). Saldirganhgin hem Turk 6grencilere karsi hem de
Suriyeli 6grenciler arasinda mevcut oldugu ve bu durumun okula uyumu
guglestirdigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Saritas ve arkadaslari (2016)
tarafindan ilkokulda yabanci uyruklu 6grencilerde karsilagilan sorunlar Uzerine
yapilan c¢alismada, yabanci ogrencilerde savasa tanik olmanin etkisiyle
saldirganlik ve kural tanimama gibi davranigsal sorunlarin goérulebildigi sonucuna

ulasiimistir. Culbertson ve Constant (2015) ¢alismasinda, hem Suriyeliler arasinda

165



hem de ev sahibi Ulke ile Suriyeliler arasinda zorbaligin oldugunu ifade etmistir.
Ayrica gunluk rutin etkinliklerinde ve davraniglarinda saldirganligin ¢ok olagan
oldugu ve bu davranisi igsellestirdikleri katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Benzer
sekilde Eroglu ve Giulcan (2016) calismasinda, gogcle gelen 6grencilerin yagaminin
her alaninda siddetin goértldiginu dile getirmistir. Bununla birlikte Suriyeli
ogrencilerin saldirganlik diginda da kiflr etme, egyalari izinsiz alma gibi bazi
davranigsal sorunlar gosterdikleri katilimcilar tarafindan ifade edilmigtir. Polat-
Uluocak (2009) tarafindan i¢ go¢ yasamis ¢ocuklar Uzerine yapilan arastirmada,
g6¢ yasamis cocuklarda davranis bozuklugunun daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte son olarak Suriyeli 6grencilerin okulda yasamanin
gerektirdigi okul kurallarina ve sosyal anlamda kabul gérmus kurallara uyum
saglamakta guglukler yasadigi katilimcilar tarafindan dile getirilmigtir. Yigit (2015)
tarafindan vyapilan arastirmada da midlteci 6grencilerin kavga etme, okul
kurallarina uymama, ogretmenini dinlememe, olumsuz davranig gosterme gibi

uyumsuzluklar gosterdigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu yonetici ve 6gretmenlerin
Suriyeli 6grencilere yonelik kabullenici bir tutum icinde olduklari ve 6gretmenlerin
Suriyeli o6grencilerin dersi 6grenmesi icin ekstra c¢aba iginde olduklaridir.
Katilimcilar Suriyeli 6grencilere kargl basta 6n yargili olmalarina ragmen su anda
olabildigince hosgorull ve kabullenici bir tutum iginde olduklarini dile getirmislerdir.
Ayrica bu cocuklarin dersi daha iyi anlamasi icin ekstra ¢aba icinde olduklarini
ifade etmislerdir. Seker ve Sirkeci (2015) calismasinda, 6dretmen desteginin bu
cocuklarin zorlu yasam kosullariyla basa c¢ikmasinda ve okulda karsilastigi
guglUklerin Gzerinden gelmesinde ¢ok 6nemli oldugunu dile getirmistir. SETA
(2017) calismasinda, Suriyeli o6grencilerin 6gretmenlerini sevdigini ve bu
ogretmenlerin ders digi aktivitelerle ve telafi dersleriyle 6grencileri desteklediklerini
ifade etmistir. Demirtas-Zorbaz (2016) 6gretmenle kurulan olumlu iligkinin okula
uyumu kolaylastirdigini belirtmistir. Bu durumdan hareketle yonetici ve 6gretmen

¢abasinin ve kabulinin okula uyumu olumlu etkiledigi sGylenebilir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin Suriyeli égrencilerin egitimi igin yeterlilik
dizeyinin dustk oldugu goérulmastir. Katilimcilar, farkli bir dil bilen 6gdrencilere
Tarkge ogretimi konusunda yeterli donanima sahip olmadiklarini, dil bilmeyen

birine ders anlatma yontemlerini bilmediklerini ve bu tar égrencilerle bas etmek igin
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psikolojik olarak hazir olmadiklarini dile getirmislerdir. Literatirde yer alan
calismalarda da benzer sonuglara ulasiimistir (Aras ve Yasun, 2016; Er ve
Bayindir, 2015; Erdem, 2017; Eres, 2016; HRW, 2015; Kanbur, 2017; Mercan-
Uzun ve Bitun, 2016; Roxas, 2010; Saglam ve Kanbur, 2017; Sakiz, 2016; SETA,
2017). Eres (2016) calismasinda, 6gretmenlerin gé¢gmen pedagojisi hakkinda,
gocmelere nasil davranilmasi gerektigi hakkinda, gogmenlerin hazirbulunugluk
duzeyleri hakkinda bilgi eksikligi oldugunu ve o6gretmenlerin bu konuda egitime
ihtiyac duyduklarini dile getirmistir. Roxas (2010) calismasinda, 6gretmenlerin
multeci ogrencilerin dil gereksinimlerini saglama ve duygusal travma durumlari ile
bas etmelerine yardimci olma gibi 6zel ihtiyaglar konusunda yeterince egitim

almadiklarini belirtmigtir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir diger bulgu Suriyeli 6grencilerin
kaltarel anlamda farkh 6zelliklere sahip olmalarinin okula uyumu olumsuz
etkiledigidir. Alanda da benzer bulgulara ulasiimistir (Eres, 2016; Goktas, 2016;
Levent ve Cayak, 2017; Li ve Grineva, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Tastan ve
Celik, 2017; Yohani, 2010). Katihmcilar, Suriyeli 6grencilerin yaziya sagdan
baglama, dayagin bir disiplin araci olarak kullanma gibi okul kulturlerinde
farkhliklarin oldugunu ve bu nedenle okula uyum saglamakta zorlandiklarini ifade
etmiglerdir. Nitekim SETA (2017) ¢alismasinda, Suriyeli 6grencilerin disiplin araci
olarak dayaga alistiklarini ve so6zlU uyarilart ¢ok fazla dikkate almadiklar
sonucuna ulasmigtir. Li ve Grineva (2016) Kanada’daki multeci égrencilerle
yaptiklari calismada, go¢menlerin daha onceki okullarinda bedeni cezaya maruz
kaldiklarini ve bu nedenle yeni okullarinda o6zgurluk derecesinde davranis
problemleri sergilediklerini dile getirmiglerdir. Bu durum 6grencilerin okul kurallarini
dikkate almamasina ve o0Ogretmenin sinif yonetiminde zorlanmasina zemin
hazirlayabilecegi soylenebilir. Bununla birlikte kultirel farkliiktan kaynaklanan
sorunlarin Hatay ilinde olmadigi goérilmektedir. Bunun da cografi ve kultirel
yakinliktan kaynaklanabilecegi ifade edilebilir. Benzer sekilde SETA (2017)
calismasinda, kultirel faktorler ve Arapcanin etkisiyle cografi olarak yakin
konumda bulunan bélgelerde sosyal uyumun nispeten daha iyi oldugunu ifade
etmigtir.

Kalturel farkhiliktan kaynaklanan bir diger sorun kiz c¢ocuklarinin karma

egitim veya erken evlilik nedeniyle okutulmamasidir. Katihmcilar bu durum
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nedeniyle kiz gocuklarinin okula erisimi ve uyumunun olumsuz etkiledigini dile
getirmistir. Literatirde yer alan calismalarda da benzer bulgulara ulagiimigtir
(Bircan ve Sunata, 2015; Cogkun ve Emin, 2016; Culbertson ve Constant, 2015;
Dorman, 2014; Emin, 2016; Goktas, 2016; Jalbout, 2015; SETA, 2017; Tastan ve
Celik, 2017; Watkins ve Zyck, 2014). Kiz ¢ocuklarinin kiglk yasta evlendirilmesi
bu cocuklarin egitimini yarida birakmasina neden olmaktadir (Tastan ve Celik,
2017). Dorman (2014) calismasinda, Turkiye’de yasamini surduren Suriyelilerde
erken evliligin, Suriye’den daha yaygin oldugunu dile getirmigtir. Bunun en énemli
sebebinin ise ekonomik nedenler oldugu sdylenebilir. Bu durumun da okula erigimi

ve uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir baska durum Suriyeli 6grencilerin
ekonomik nedenler yuzinden okul ara¢ gereclerini temin etmekte zorluklar
yasadiklaridir. Katilimcilar gog¢ sonrasi yagsanan ekonomik problemlerin ¢ocuklarin
okula uyumunu etkiledigini dile getirmistir. Bu durumun Suriyeli 6grencilerin okula
erisimini ve uyumunu etkiledigi soOylenebilir. Alanda da benzer bulgulara
ulasiimistir (COCA, 2015; Dorman, 2014; Eres, 2016; Eroglu ve Gulcan, 2016;
HRW, 2015; Jalbout, 2015; Mercan-Uzun ve Butin, 2016; SETA, 2017; Tanrikulu,
2017; Tastan ve Celik, 2017; Yohani, 2010). Yohani (2010) issizlik ve ekonomik
nedenlerin aile Uzerinde stres yaratan bir durum oldugunu vurgulamigtir. Tastan ve
Celik (2017) calismasinda, c¢ocuklarin okullasmasinin 6ntndeki en blyuk

problemin ekonomik nedenler oldugunu dile getirmigtir.

Bununla birlikte ekonomik zorluklar c¢ocuk isciligi sorununun ortaya
¢lkmasina neden olmaktadir. HRW (2015) ailedeki yetigkinlerin ¢alismasinin
karsihginda uygun bir gelir elde edememesi yuzinden c¢ocuklarin c¢alismak
zorunda oldugunu belirtmistir. Bu durum literatlrde yer alan bezer ¢alismalarda da
ortaya konulmaktadir (Aras ve Yasun, 2016; Bircan ve Sunata, 2015; Coskun ve
Emin, 2016; Culbertson ve Constant, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016; Eroglu ve
Gulcan, 2016; HRW, 2015; Jalbout, 2015; SETA, 2017; Tanrikulu, 2017; Tastan
ve Celik, 2017; Watkins ve Zyck, 2014). Aras ve Yasun (2016) calismasinda,
cocuk isciliginin egitme erisimi engelleyen yaygin bir durum oldugunu
vurgulamistir. Ozellikle erkek gocuklar babalarini kaybettiklerinden dolay! ya da
babalarinin g¢alismayacak durumda olmasindan dolaylr ¢ok kigluk yaslarda

calismaya baglamaktadirlar (Tastan ve Celik, 2017). Dorman (2014)
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arastirmasinda, 10 yasinin Uzerindeki ¢ocuklarin okula gitmedikleri bunun yerine

calistiklarini dile getirmigtir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu Suriyeli 6grencilerin ve ailelerinin travmatik
yasantilar gegirmis olmalarinin okula uyumu olumsuz etkiledigidir. Ozellikle gb¢
oncesi savag kosullarinin ve go¢ sonrasi uyum sorunlarinin travma durumlarini
ortaya c¢ikarabildigi, bunun da 6grencilerin gunluk rutinlerinde ve insan iligkilerinde
aciga ciktigi katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Bu durum literaturdeki
bulgularla benzerlik gostermektedir (COCA, 2015; Kagnici, 2017; Kirmayer vd.,
2011; Measham vd., 2014; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Polat-Uluocak, 2009;
SETA, 2017; Seker ve Aslan, 2014). Kirmayer ve arkadaslari (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada, multeci konumda olanlarin psikolojik rahatsizliklar konusunda
daha bulyuk risk altinda oldugu vurgulmistir. Arabaci ve arkadaslari (2014)
calismasinda, babalarini kaybeden veya babalari Suriye’de olan ¢ocuklarin egitim
Ogretim sureclerine uyum saglamasinin guclugune ve ailelerin hala savas
psikolojisi iginde olduguna deginmistir. Kagnici (2017) multeci 6grencilerde
travmanin yaygin oldugunu bu nedenle okul psikolojik danismaninin travma
konusunda deneyime sahip olmasi gerektigini dile getirmistir. Bununla birlikte bu
cocuklarin psikososyal destege ihtiya¢c duydugu yonetici ve 6gretmenler tarafindan
arastirma surecinde dile getirilmistir. Sakiz (2016) c¢alismasinda, gd¢men
cocuklara yonelik psikososyal destegin gerekliligini vurgulamistir. Dorman (2014)
ise Suriyelilerin psikolojik destege ihtiyac duydugunu fakat bu destegin yeterince

saglanmadigini ifade etmistir.

Arastirma surecinde ortaya ¢ikan bir diger bulgu Suriyeli 6grencilerin okula
uyumunu etkileyen bir bagka durumun Suriyeli ailelerin tutumu oldugu
goOrulmektedir. Suriyeli ailelerin egitime ve ¢ocugda yonelik bakis agisinin gocugun
okula uyumunu ve akademik basarisini belirleyen 6nemli bir etken oldugu
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu durum alandaki calismalarin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir (Arabaci vd., 2014; COCA, 2015; Eres, 2016; Eroglu ve
Gulcan, 2016; Saritas vd., 2016; SETA, 2017; Sensin, 2016). Arabaci ve
arkadaslari (2014) Suriyeli ailelerin egitimin 6nemini kabullenmediklerini ortaya
koymustur. Eres (2016) Suriyeli ailelerin egitim dizeyinin dislik oldugunu ve
egitime yonelik olumsuz tutum iginde olduklarini belirtmistir. Ayrica katihmcilar

Suriyeli ailelerin Turkge 0ogrenimi konusunda ve oOgrencilere yaklasimlari
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konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmiglerdir. Eroglu ve Gulcan (2016)
okuma yazma bilmeyen velilere egitim verilmesi gerektigini ve ozellikle annelerin
egitim almasi gerektigini dile getirmigtir. Dorman (2014) tium yas grubundaki
Suriyelilerin is bulmalarinda ve toplumla etkilesime gec¢melerinde yardimci
olabileceginden dolayr Turkce egitimi almalari gerektigini belirtmistir. Suriyeli
ailelerle ilgili bir baska durum, ailelerin surekli goé¢ etmeleri nedeniyle Suriyeli
ogrencilerin okula uyum ve erisimde sorunlar yasamalaridir. Ailenin surekli Ulke
icinde go¢ halinde olmasi nedeniyle gocugun okula erisiminde ve okula uyumunda
blylk sorunlarin oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. SETA (2017)
calismasinda ailenin yuksek duzeydeki hareketliliginin okula erigimi ve uyumu
olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Tastan ve Celik (2017) calismasinda
Suriyelilerin  Tlrkiye'de ¢ok sik yer degistirmesinin olusturdugu guglikten

bahsetmigtir.

Arasgtirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu Turk ailelerin ve toplumun
Suriyelilere yonelik tutumunun Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigidir.
Tark velilerin tutumunun ¢ocuklarini etkiledigi bunun da akran kabulunu etkiledigi
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu durum benzer calismalarda da ortaya
konulmustur (Aras ve Yasun, 2016; COCA, 2015; Mercan-Uzun ve Butlin, 2016;
Orhan ve Gundogar, 2015; Sakiz, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Yohani, 2010).
Ayrica toplumsal anlamda Suriyelilerin ayrismaci yaklasiminin ve Turk toplumunun
Suriyelilere karsi var olan 6n yargilarinin okula yansidigi, bunun da okula uyum
surecini etkiledigi ifade edilebilir. Benzer sekilde COCA (2015) arastirmasinda,
Tark velilerin cocuklarinin Suriyeli 6grencilerle yan yana oturmasini istememesi
nedeniyle sinifta Suriyeli 6grencilerin oturacak yer bulmakta gugluk cektigini dile
getirmigtir. Seker ve Sirkeci (2015) arastirmasinda yetiskinler tarafindan ortaya
cikarilan ayrimcilik ve on vyargilarin okuldaki cocuklari etkileyebilecegi ve bu
durumun multeci gocuklari daha fazla rahatsiz edebilecegini ifade etmigstir. Aras ve
Yasun (2016) Tuark toplumunda Suriyelilere kargi derin bir ayrimci tutumun
oldugunu belirtirken Sakiz (2016) calismasinda go¢men c¢ocuklara yonelik
toplumsal kabul dizeyinin dusukliginden bahsetmistir. Bununla birlikte cografi
anlamda yakinligin toplumsal kabulde etkili oldugu ve Suriye’ye yakin bolgelerde
daha kabullenici bir yaklagim i¢inde oldugu gorulmektedir. Ayrica toplumsal 6n

yargilardan daha ¢ok ydneticilerin bahsettigi sdylenebilir. Bu durumdan hareketle
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ogretmenlerin Suriyeli ddrencilerle i¢ ice yasamasinin toplumsal anlamda var olan
on vyargilarin ortadan kalkmasini saglamis olabilecegi ifade edilebilir. Benzer
sekilde Saglam ve Kanbur (2017) arastirmasinda, sinifinda siginmaci gocuk
bulunan 6gretmenlerin empati yapma firsati buldugunu, bunun da tutumlarina

olumlu yansidigini vurgulamistir.

Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin  bulunduklari  ¢evrenin  okula
uyumlarinda etkili oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmigtir. Katiimcilar
Suriyeli o6grencilerin ekonomik nedenlerden dolayr genelde olumsuz g¢evre
sartlarinin hakim oldugu boélgelere yerlestiklerini, bunun da okula uyumu olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Benzer sekilde Eroglu ve Gilcan (2016) calismasinda
gevrenin ¢ocugun davraniglari Uzerinde etkili oldugunu ve sokaktaki tehlikelerin

tespit edilerek ¢cocuklarin onlardan uzak tutulmasi gerektigini dile getirmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise Suriyeli 6grencilerin egitimine
yonelik uygun bir sistemin yoklugudur. Katilimcilar var olan egitim sisteminin Turk
Oogrencilere gore dizayn edildigi ve bu sistemin Suriyeli 6grencilerin egitimine
uygun olmadigini ifade etmiglerdir. Yigit (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
siIginmaci ¢ocuklarin egitimine yonelik politika ve egitim programinin eksikliginden
bahsedilmistir. Benzer sekilde Yohani (2010) tarafindan Kanada’da savas sonrasi
multeci gocuklarin uyumunda umudun etkisi Uzerine yapilan arastirmada, ikinci dil
olarak Ingilizce egitimi sunan mevcut okul sistemlerinin sinif diizeyinde egitim
gbremeyecek gelisim duzeyine sahip ve dusuk duzeyde akademik basari
sergileyen miulteci ¢cocuklara uygun tasarlanmadi§i vurgulanmistir. Ayrica Sakiz
(2016) calismasinda mevzuatsal duzenlemelerin yapilirken okullara danigiimasi

gerektigini belirtmigtir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir diger bulgu Suriyeli égrencilerin
saglk ve hijyen durumlarinin okula uyumu etkiledigidir. Katilimcilar, Suriyeli
ogrencilerin temizlik konusunda bilgi eksikliginin oldugunu, bunun da okula uyumu
olumsuz etkiledigini dile getirmigtir. Ayrica Suriyelilerin Ulkeye girmesiyle saglik
anlaminda Turk toplumunda belirli 6n yargilarin olustugu gértlmektedir. Mercan-
Uzun ve Butun (2016) tarafindan yapilan galismada, siginmaci ailelerin beslenme,
barinma ve temizlik konusunda sorunlar yasadigi, bunun da g¢ocugun
diglanmasina neden oldugu sonucuna ulasiimistir. Li ve Grineva (2016)

Kanada'da bulunan milteci dgrencilere yonelik yaptiklari g¢alismalarinda, yeni
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gelenlerin  kisisel hijyen konusundaki yaklagsimlarinin yerli halktan farkli
olabilecegini dile getirmistir. Sonug¢ olarak temizlik konusundaki farkliliklarin ve
saglik konusundaki 6n yargilarin Suriyelilerin okula kabulinl ve uyumunu olumsuz

etkileyebilecegi ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise Suriyeli 6grencilerin
akademik hazirbulunusluklarinin okula uyumu etkiledigidir. Suriyeli édrencilerin
Tark ogrencilere gore akademik anlamda bilgi eksikliginin oldugu katihmcilar
tarafindan dile getirilmistir. Benzer calismalarda da bu sonuca ulasilimigtir
(Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tlysuzer, 2017; Li ve Grineva, 2016; Polat-Uluocak,
2009; Saritas vd., 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Tastan ve Celik, 2017; Yigit,
2015). Seker ve Sirkeci (2015) calismalarinda, Suriyeli 6grencilerin akademik
basarisinin dusuk oldugunu ve bunun okul basarisini etkiledigini ifade etmistir.
Eres (2016) mdlteci dgrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin disik olmasinin
okul basarisini ve akranlari ile uyumunu olumsuz etkiledigini belirtmigtir. Ayrica
katilimcilar siniftaki Suriyeli 6grenci sayisinin belirli bir seviyede tutulmasinin
egitime olumlu yansidigini vurgulamistir. SETA (2017) yaptidi calismasinda,
siniflara esit sekilde Suriyeli 6grencinin dagitilmasinin ders basarisini olumlu
etkiledigini dile getirmistir. Son olarak sinif igindeki Suriyeli 6grenci sayisinin
artmasinin gruplagsmalara neden olabilece@i bunun da Turk ve Suriyeli ayinmina

neden olabilecegi katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir diger bulgu, Suriyeli 6grencilerin
derse yonelik ilgisinin okula uyumu etkiledigidir. Katihmcilar, birka¢ ogrenci
haricinde genelde Suriyeli 6grencilerin derse karsi ilgisizlik olduklarini, bunun da
okula uyumu olumsuz etkiledigini dile getirilmislerdir. Saritas ve arkadaslari (2016)
¢alismasinda Suriyeli 6grencilerin 6dev yapmama, sorumluluktan kaginma, derse
ilgisizlik, devamsizlik gibi sorunlari oldugunu belirtmistir. Tastan ve Celik (2017)
calismasinda Suriyeli 6grencilerin 6dev yapma ve derslere katilma konusundaki
isteksizligine deginmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, Suriyeli 6grencilere yonelik destek
egitimin verilmesinin ve sinif iginde duzenlemelerin yapilmasinin, Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigidir. Bu durum katihmcilar tarafindan
ifade edilmigtir. Tagstan ve Celik (2017) tarafindan yapilan g¢alismada da sinifta

gruplasmanin oOnlenmesi amaciyla daginik oturmanin 6nemine deginilmistir.
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Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuystzer (2017) tarafindan yapilan c¢alismada
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin yasadigi sorunlara yénelik ¢ézim oOnerilerinden
birinin telafi egitimi oldugu gortulmektedir. Saritas ve arkadaslari (2016) yabanci
ogrencilere yonelik Turkge dili egitim kurslarinin verilebilecegini vurgulamistir. Li
ve Grineva (2016) calismasinda miulteci 6gdrencilere verilen 6grenme kurslarinin

egitim bosluklarinin telafisi icin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu sosyal etkinliklerin Suriyeli 6grencilerin Turk
ogrencilerle kaynagsmasinda ve okula uyumunda etkili oldugudur. Katilimcilar
sosyal etkinliklerin butlnlestirici glcunu gordiklerini ifade etmiglerdir. Nitekim bu
durum alandaki bulgularla benzerlik gostermektedir (Aras ve Yasun, 2016;
Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuysuzer, 2017; Li ve Grineva, 2016; SETA, 2017,
Sezgin ve Yolcu, 2016; Ustabas, 2017). Aras ve Yasun (2016) calismasinda
sosyokulturel etkinliklerin multeci egitiminde vazgecilmez bir unsur oldugunu ve

bunun entegrasyon surecine katkida bulundugunu dile getirmigtir.

Gegici koruma altinda bulunan o6grencilerin okula uyum durumlanyla
ilgili rehber 6gretmenlerin goruslerine yonelik tartigma. Suriyeli 6grencilerin
okula uyumlarini etkileyen faktorleri ortaya koymak amaciyla yapilan bu
calismada, on plana c¢ikan durumlardan birinin dil oldugu gorulmektedir.
Katihmcilarin tamami, Suriyeli 6grencilerin dil sorunu nedeniyle okula uyumda
sorunlar yasadiklarini dile getirmistir. ilgili literatirde de benzer sonuclara
ulasilmistir (Bircan ve Sunata, 2015; Bugay vd., 2016; Coskun ve Emin, 2016;
Culbertson ve Constant, 2015; Dorman, 2014; Dryden-Peterson, 2015b; Emin,
2016; Erdem, 2017; Eres, 2016; Eroglu ve Guilcan, 2016; Goktas, 2016;
Keskinkilig-Kara ve Senturk-TuysuUzer, 2017; Kirisci, 2014; Kirmayer vd., 2011;
Levent ve Cayak, 2017; Mercan-Uzun ve Bltun, 2016; Sakiz, 2016; Saritas vd.,
2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Tanrikulu, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Yigit, 2015;
Yohani, 2010). Bir diger bulgu ise rehber 6gretmenlerin dil engeli nedeniyle
Suriyeli d6grencilerle iletisim kuramamalarinin okula uyumu olumsuz etkiledigidir.
Katilimcilar, dil engeli nedeniyle ¢ocuklarla psikolojik danisma yapmakta zorluklar
yasadiklarini ve terciman kullanmanin da danigma surecini olumsuz etkiledigini
belirtmistir. Suriyeli 6grencilerin Turk¢e bilmemesi nedeniyle iletisim problemi
yasandigl benzer galismalarda da ortaya konulmustur (Eres, 2016; Keskinkilig-

Kara ve Senturk-Taysuzer, 2017; Mercan-Uzun ve Butin, 2016). Ayrica

173



arastirmanin bir diger bulgusu Turkmen 6grencilerin Turkge bilgisi sayesinde okula
daha iyi uyum sagdladiklari ve akademik basarisinin daha iyi oldugudur. Bireyin
etnik kimliginin okula uyumu etkiledigi benzer caligmalarda da vurgulanmistir
(Eroglu ve Gulcan, 2016; Seol vd., 2015; Tastan ve Celik, 2017). Bu konuda
Tastan ve Celik de (2017) Turkmen 6grencilerin dil bilmeleri sayesinde daha iyi
akademik performans gdsterdiklerini belirtmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise akran kabulinun Suriyeli 6grencilerin
okula uyumunun olumlu ybdnde etkiledigidir. Katilimcilar, 0zellikle akran
arabuluculugunun Suriyeli égrencilerin okula uyumunda ise yarayabilecegini ve
cocugun bu sayede bir gruba dahil olabilecegini ifade etmistir. Benzer sekilde
Kagnici  (2017) calismasinda mdulteci ¢ocuklarin  uyum surecinde akran
rehberliginden yararlanilabilecegini vurgularken Kultas (2017) c¢alismasinda
Suriyeli 6grencilerin  sorunlarinin  giderilmesinde bazi 6gretmenlerin  akran
danismanligindan faydalandigini dile getirmistir. Bununla birlikte bir katilimci okul
meclisinde baskanin Suriyeli oldugunu ifade etmigtir. Bu durum Suriyeli
ogrencilere yonelik akran kabulinin olugmaya bagladiginin bir gostergesi olabilir.
Suriyeli 6grencilerin akranlari tarafindan kabullenici bir tutumla karsilastiklar
katiimcilar tarafindan ifade edilmesine ragmen, bu 6grencilerin bazi Turk
ogrenciler tarafindan dislandiklari, ayrigtirict bir tutuma maruz kaldiklari ve bu
nedenlerden dolayr da yalnizlik yasayabildikleri goérilmektedir. Bu durum
literatlirde yer alan benzer arastirmalarin sonuglariyla tutarlidir (Balkar vd., 2016;
Coskun ve Emin, 2016; COCA, 2015; Dryden-Peterson, 2015b; Eroglu ve Gllcan,
2016; HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuysuzer, 2017; Mercan-Uzun ve
Batln, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015). Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin de
kendilerini diger Suriyelilerde ayrigtirma egiliminde olduklari gérulebilmektedir. Bu
durumun nedenlerinden biri Suriyelilere yonelik olumsuz alginin olmasi ve Suriyeli
cocuklarin da bu algidan kurtulmak istemesi olabilir. Ayrica gelisimsel anlamda
farklihgin ve siniftaki Suriyeli 6grenci sayisindaki fazlaligin ayrismaci durumu daha
da koétulestirebildigi katihmcilar tarafindan ifade edilmistir. Gelisimsel anlamda
farklihgin okula uyumu olumsuz etkiledigi benzer c¢alismalar tarafindan ortaya
konulmustur (Culbertson ve Constant, 2015; Eres, 2016; Isikogdlu-Eroglu ve
Simsek, 2014; Li ve Grineva, 2016; Saritas vd., 2016; Sensin, 2016). Ayrica
siniflara esit dagitiimanin akademik basariyi ve akran iligkilerini olumlu etkiledigi

SETA (2017) tarafindan yapilan arastirmada da belirtilen bir durumdur.
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Arastirmanin bir diger bulgusu Suriyeli 6grencilerin saldirganhk, sosyal
kurallara uymama, kufur etme gibi davranigsal sorunlari oldugu ve bu durumun
okula uyumu olumsuz etkiledigidir. Ilgili literatiirde de bu durum benzerlik
gOstermektedir (Culbertson ve Constant, 2015; Eroglu ve Gdulcan, 2016;
Keskinkilig-Kara ve Senturk-TUyslUzer, 2017; Polat-Uluocak, 2009; Saritas vd.,
2016; SETA, 2017; Yigit, 2015). Katilimcilar, Suriyeli 6grencilerde davranigsal
sorunlarin Turk ogrencilere gore daha fazla oldugunu, bu davraniglarin Suriyeli
ogrenciler tarafindan icsellestirildigini ve bu o6grencilerin gunlik rutinlerinde
saldirganca davraniglarin ¢ok fazla yer aldigini ifade etmislerdir. Erodlu ve Gllcan
(2016) gogle gelen o6grencilerin egitim sorunlarini arastirdiyi ¢alismasinda, bu
ogrencilerdeki siddetin oyun gibi etkinliklerde gorilebildigini ve bu siddetin
kaynaginin ogrencilerin yasadigi cevre ve aile oldugunu ifade etmistir. Ayrica
katiimcilar bu saldirganligin daha c¢ok Suriyeli 6grencilerin kendi arasinda
oldugunu, bunun da diger ogrencilerle ¢ok az etkilesim icinde olmasindan

kaynaklanabilecegini dile getirmiglerdir.

Aragtirmada ortaya cikan bir diger bulgu sosyal etkinliklerin ve grup
etkinliklerinin okula uyumu olumlu yonde etkileyebildigidir. Katilimcilar, sosyal
etkinliklerin ve grup etkinliklerinin sinif ortaminda kaynasmanin olugsmasina etki
edebilecedini ve Ozellikle drama gibi etkinliklerin bu slrecte c¢ok faydali
olabilecegini ifade etmislerdir. SETA (2017) g¢alismasinda oyun, drama ve cesitli
etkinliklerle ilkokul seviyesindeki derse ilgisizligin ve disiplinsizligin agilabilecegini
vurgulamigtir. Alandaki ¢alismalarda da benzer bulgulara ulasiimistir (Aras ve
Yasun, 2016; Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tutysuzer, 2017; Li ve Grineva, 2016;
SETA, 2017; Sezgin ve Yolcu, 2016; Ustabas, 2017). Bu duruma ydnelik olarak
Suriyeli 6grencilerin muzik ve beden egitimi gibi derslerde daha istekli oldugu bir
katilimci tarafindan belirtiimigtir. Demirbas ve Bekaroglu’da (2013) calismasinda
muzik aktivitelerinin gégmen gocuk ve genglerin ruh saghgdini koruyan bir etken
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu durumun nedenlerinden biri, bu tir derslerin dil

gerektirmemesi olabilir.

Bununla birlikte arastirmanin bir diger bulgusu, Turk ve Suriyeli 63rencilere
yonelik yapilan rehberlik etkinliklerinin okulda olumlu bir havanin olugsmasina katki
yapacagidir. Alanda yapilan diger ¢alismalarda da benzer bulgulara ulagiimistir

(Bircan ve Sunata, 2015; Kagnici, 2017; Keskinkilig-Kara ve Sentlrk-Tlysuzer,
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2017; Kultas, 2017; Levent ve Cayak, 2017; Sensin, 2016; Tastan ve Celik, 2017).
Kagnici (2017) cahsmasinda Suriyeli 6grencilerin  okula uyumu igin yerel
ogrencilere yonelik kultire duyarli rehberlik etkinliklerinin dnemine deginirken
Tastan ve Celik ise (2017) calismasinda Suriyeli 6grencilerin rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetlerine ¢ok fazla ihtiya¢g duydugunu ifade etmistir. Katilimcilar da
Tark ve Suriyeli 6grencilerin empati kurabilmesini, uygun davranis kaliplarini
ogrenebilmesini, diger grubu kabullenmesini saglamak amaciyla sik sik rehberlik
etkinliklerine bagvurduklarini dile getirmiglerdir. Keskinkilig-Kara ve Sentlrk-
Tlysuzer (2017) ¢alismasinda, rehberlik etkinliklerini Suriyeli 6grencilerin yasadigi
sorunlar ve velilerle yasanan sorunlar karsisinda kullanilabilecek ¢6zim

Onerilerinden biri olarak sunmustur.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska durum &égdretmen
tutumudur. Bu kapsamda ogretmenin tutumunun okula uyum igin énemli oldugu
benzer arastirmalarla da ortaya konulmustur (COCA, 2015; Demirtag-Zorbaz,
2016; Levent ve gayak, 2017; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Seker ve Sirkeci,
2015). Demirtag-Zorbaz (2016) calismasinda 6gretmenle kurulan iliskinin okula
uyumda énemli bir unsur oldugunu dile getirmistir. Seker ve Aslan (2015) miulteci
cocuklarin geligsiminde o6gretmenler tarafindan sunulan sosyal destegin 6nemini
vurgulamigtir.  Buna karsin katihmcilar, Suriyeli 6grencilerin  6gretmenleri
tarafindan dislanabildigini veya sinifinda istenmeyebildigini, bunun da okula
uyumu olumsuz etkiledigini ifade etmiglerdir. Bu durumdan hareketle
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin tam anlamiyla kabullenemedigi ve bu konuda
bir direng oldugu belirtilebilir. Ogretmenlerin bu duruma yoénelik agik veya gizli
iletilerini géren diger cocuklarin da Suriyeli 6grencilere yonelik reddedici yaklastigi
soylenebilir. Bu durumun Suriyeli 6grencilerin karsilastigi go¢ sonrasi stres faktoru
oldugu ve okula uyumu olumsuz etkiledigi ifade edilebilir. Mercan-Uzun ve Butln
(2016) arastirmasinda, ogretmenlerin  Suriyeli 6grencileri tam anlamiyla
benimseyemedigini ve sinifta istemedigini ifade ederken Levent ve Cayak (2017)
calismasinda o6gretmenlerin siniflarinda Suriyeli 6grenci olmasindan memnun

olmadigini ve bu ¢ocuklarin egitimi konusunda isteksiz olduklarini dile getirmigtir.

Bununla birlikte &gdretmenlerin Suriyeli 6grencilere nasil yaklagmalari
gerektigi konusunda bilgi eksikligi oldugu arastirmanin bir diger bulgusudur. Bu

durum benzer aragtirmalar tarafindan da ortaya konulmustur (Er ve Bayindir,
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2015; Eres, 2016; HRW, 2015; Mercan-Uzun ve Butin, 2016; SETA, 2017;
Tanrikulu, 2017). Aras ve Yasun (2016) calismasinda mudilteci egitimi igin
Ogretmenlerin travma konusunda ve ogrencilere psikolojik destek saglama
konusunda ek becerilere ihtiyaci oldugunu dile getirmistir. Bu duruma yonelik
psikolojik danigsmanlarin 6gretmen ve yoOneticilere konsultasyon hizmetlerini
sunmasi gerektigi  sOylenebilir.  Katilimcilar da gorusmeler sirasinda
konsultasyonun o©Onemine ve gerekliligine deginmislerdir. Kagnici (2017)
calismasinda multeci c¢ocuklarin editim surecinde psikolojik danigmanlarin
konsultasyon gorevini yerine getirip okul yoneticileri, 6gretmenler ve okuldaki diger
personelleri kulture duyarliik konusunda gelistirecek egitimler vermesi gerektigini
ifade etmigtir. Ayni zamanda Suriyeli 6grencilerin okula uyumunda psikolojik
danigman tutumunun da O©Onemli oldugu ve psikolojik danigsmanlarin tim
ogrencilere yonelik kosulsuz kabul i¢cinde olmasi gerektigi arastirmanin bir bagka
bulgusudur. Bu duruma yodnelik olarak katilmcilar, Turk ve Suriyeli 6grenci
arasindaki dil, irk, koken vb. farkliliklari dnemsemediklerini, sadece dil engeli
nedeniyle gocuklarla iletisime gegcemedikleri igin Uzgln olduklarini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte katilimcilar, bu c¢ocuklara yonelik hak savunuculugu rolunu
ustlendiklerini ve 6gretmenler ile diger o6grencilere yonelik bu ¢ocuklari korumaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Kagnici da (2017) calismasinda psikolojik
danismanin mdulteci ¢ocuklarla etkin bir sekilde calisabilmesi igin travma, ¢ok
kalturlGlik ve hak savunuculugu konusunda donanimli olmasi gerektigini

belirtmistir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu kultarel farkliliklarin okula
uyumu olumsuz etkiledigidir. Bu durum benzer arastirmalar tarafindan da ortaya
konulmustur (Eres, 2016; Goktas, 2016; Levent ve Cayak, 2017; Li ve Grineva,
2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Tastan ve Celik, 2017; Yohani, 2010). Arastirma
surecinde Suriyeli kadin velilerin erkek ogretmenlerle iletisime gegmedikleri,
Suriyelilerde dayagin bir disiplin araci olarak algilandigi gibi kalttrel farkhliklarin
ortaya c¢iktigr goérilmustar. Bu nedenle Suriyeli veli ve 6grencilerin zihinlerinde
farkli bir okul kilturd semasinin varligindan s6z edilebilir. Benzer arastirmalarda
da Suriye’de disiplin araci olarak dayagin kullanildigi dile getirmektedir (Goktas,
2016; SETA, 2017). Ayrica Dorman (2014) ¢calismasinda Suriyeli kadinlarin kocasi
istemedigi slrece evden bile ayrilamayabildigini ifade etmistir. Bununla birlikte
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Ozellikle Hatay ilinde Arapga dilinin bilinmesi, yasam stillerinin, yemeklerinin vb.
kulturel benzerliklerin sayesinde 6grencilerin okula daha iyi uyum saglayabildikleri
katilimcilar tarafindan belirtilmigtir. SETA (2017) calismasinda, kulturel benzerligin
ve Arapca bilmenin sosyal uyumu kolaylastirdigini ve bu sayede yerel 6gretmenler

ile Suriyeli 6grencilerin aracisiz bir sekilde iletisime gecebildigini ifade etmigtir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu ekonomik nedenlerin
ogrencinin okula erisiminde etkili oldugudur. Alanda da benzer bulgulara
ulasiimistir (Coskun ve Emin, 2016; COCA, 2015; Dorman, 2014; Eres, 2016;
Eroglu ve Gllcan, 2016; HRW, 2015; Jalbout, 2015; Mercan-Uzun ve Blttn, 2016;
SETA, 2017; Tanrikulu, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Yavuz ve Mizrak, 2016;
Yohani, 2010). Suriyeli ailelerin ekonomik anlamda yetersizliginin 6grencinin
ruhsal durumunu etkiledigi ve ekonomik yetersizlikler ylizinden okulda etkinliklerin
yapilamadigi katilimcilar tarafindan belirtiimigtir. Ayrica ailelerin ¢ocugu okula
gonderme nedenlerinden birinin sartli egitim yardimi oldugu katilimcilar tarafindan
ifade edilmistir. Bu durumdan hareketle Suriyeli aileler i¢in gocuklarin okula devam
etmesi karsiliginda verilen aylik 40 liranin bile onemli bir gelir oldugu soylenebilir.
Ekonomik nedenlerle iligkili olabilecek ve 6grencinin okula uyumunu etkileyecek bir
diger durum ise Suriyeli 6grencilerin egitim alabilecegi fiziksel imkanlarin yetersiz
olmasidir. Nitekim arastirmada katilimcilardan birisi okuldaki kapasite eksikligi
nedeniyle bazi Suriyeli 6grencileri okula alamadiklarini dile getirmistir. Tastan ve
Celik (2017) yaptiklari galismada, Suriyelilerin en yogun yasadidi illerin egitim alt
yapisi konusunda en fazla gugluk cekilen yerler oldugunu ve bu yerlerde derslik
imkanlarinin yetersizligi nedeniyle bazi 6grencilerin okula kaydinin alinamadigini

belirtmislerdir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise Suriyeli 6grencilerin gocuk isgisi olarak
calistinlabildigi bunun da okula uyumu olumsuz etkiledigidir. Ekonomik nedenler
ve ailedeki kayiplarin ¢ocuk isciligi sorununun olusmasina zemin hazirladigi
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Ailede yasanan kayiplar nedeniyle ortaokul
seviyesindeki cocuktan bile maddi bir beklentinin olustugu goérulmektedir. Multeci
cocuklarin galismak zorunda oldugu benzer arastirmalar tarafindan da ortaya
konulmustur (Aras ve Yasun, 2016; Bircan ve Sunata, 2015; Coskun ve Emin,
2016; Culbertson ve Constant, 2015; Dorman, 2014; Emin, 2016; Eroglu ve
Gulcan, 2016; Harunogullan, 2016; HRW, 2015; Jalbout, 2015; SETA, 2017,
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Tanrikulu, 2017; Tastan ve Celik, 2017; Watkins ve Zyck, 2014). Bu c¢ocuklar,
babalarini kaybetmeleri nedeniyle ya da babanin calisamaz durumda olmasi

nedeniyle ¢ok kiiguk yaslarda dahi galismak durumunda kalmaktadir.

Bununla birlikte katilimcilar, okulda oryantasyon etkinliklerinin yapiimasinin
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkileyecegini dile getirmistir. Bu
durum benzer arastirmalarda da dile getirilmistir (Emin, 2016; Isikoglu-Erdogan ve
Simsek, 2914; Kumtas, 2017; Saritas vd., 2016). Saritas ve arkadaslari (2016)
tarafindan yapilan galismada da yabanci uyruklu édrencilerin okula uyumu igin
oryantasyon programinin etkili olabilecegi bulgusuna ulasiimistir. Emin (2016) ise
calismasinda Milli Egitim Bakanhgr’nin Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina kayit
olmasini saglamak amaciyla devlet okullarindaki idarecilere, ogretmenlere,
ogrencilere ve velilere oryantasyon programi uyguladigini, bunun da olumlu
yansimalari oldugunu dile getirmistir. Son olarak Isikoglu-Erdodan ve Simsek
(2014) yaptiklari galismada, uyum haftasi gibi ¢gocugun uyumunu saglamaya
yonelik yapilan etkinliklerin olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica
tim bu durumlara baslamadan Once problem taramasinin yapilmasi gerektigi

katilimcilar tarafindan vurgulanan baska bir durumdur.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu Suriyeli ¢gocuklarin gog
oncesi, go¢ ani ve go¢ sonrasinda yasadiklari travmalarin okula uyumu ve bireyi
olumsuz etkileyebilecegidir. Bu durum alandaki benzer calismalar tarafindan da
ortaya konulmustur (Arabaci vd., 2014; COCA, 2015; Demirbas ve Bekaroglu,
2013; Er ve Bayindir, 2015; Kagnici, 2017; Kirmayer vd., 2011; Measham vd.,
2014; Mercan-Uzun ve Butun, 2016; Polat-Uluocak, 2009; SETA, 2017; Seker ve
Aslan, 2014; Tanrikulu, 2017). Measham ve arkadaslari (2014) c¢alismasinda
¢ocuk multecilerin gé¢ Oncesi ve sonrasi suregte travma yasamalari halinde, bu
cocuklarin psikolojik problemlere yonelik risk altinda olabildigini dile getirmigtir.
Onen ve arkadaslari (2014) yaptiklari galismada, miltecilerin siddetli anksiyete ve
depresyon belirtileri sikliginin yuksek oldugu sonucuna varmigtir. Ayrica bu travma
durumlarinin okul fobisi haline donusebildidi bunun da okula uyumu olumsuz
etkiledigi katihmcilar tarafindan ifade edilmistir. Bu nedenle bu c¢ocuklara
psikososyal destek sunulmasi gerektigi sOylenebilir. Benzer calismalarda da
multeci ogrencilere psikososyal destegin saglanmasi gerektigi sonucuna
ulasiimistir (Balkar vd., 2016; Dorman, 2014; Mercan-Uzun ve Batin, 2016; Sakiz,
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2016; Yavuz ve Mizrak, 2016). Ayrica ailede yasanan travma durumunun gocugu
etkiledigi, bu nedenle aileye de psikolojik destek sunulmasi gerektigi katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Tanrikulu’da (2017) savas sonrasinda travmaya maruz
kalan ailelerin ve ¢ocuklarin rehabilitasyon destegi almasi gerektigini dile
getirmigtir. Goktas (2016) ise bazi ailelerin savas nedeniyle travmaya maruz
kalabildigini ifade ederken Arabaci ve arkadaslari (2014) ailelerde hala savas

travmasinin varligindan ve bunlarin gocuklara yansidigindan bahsetmistir.

Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkileyen bir baska durumun Suriyeli
ailelerin tutumu oldugu goérulmektedir. Suriyeli velilerin gocuga karsl ve egitime
karg! ilgisiz oldugu, bunun da g¢ocugun okula uyumunu olumsuz etkiledigi
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Bu durum alandaki ¢aligmalarin bulgulariyla
benzerlik gostermektedir (Arabaci vd., 2014; Eres, 2016; Eroglu ve Gilcan, 2016;
Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuystzer, 2017; Saritas vd., 2016). Ayrica
katiimcilar, dil engeli nedeniyle Suriyeli velilerle iletisime gegemediklerini
belirtmiglerdir. Bu duruma yonelik olarak Suriyeli ailelere Turkce egitimlerinin ve
bilgilendirici faaliyetlerin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica alandaki benzer
calismalarda bu bulguyu desteklemektedir (COCA, 2015; Dorman, 2014; Eroglu
ve Glulcan, 2016; Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuysuzer, 2017). Bununla birlikte ev
ziyaretlerinin de Suriyeli 6grencinin okul disi yasam sartlarini gérmeye yardimci
olacagi ve okula uyumunu olumlu yonde etkileyecegdi katilimcilar tarafinda ifade

edilmistir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir bagka durum ise Turk velilerin
tutumunun Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu etkiledigidir. Katilimcilar, Turk
velilerin Suriyeli 6grencilere yonelik olumsuz bakis agina sahip oldugu, bunun da
cocuklarini etkileyerek akran reddine zemin hazirladigi ifade etmislerdir. Bu durum
alandaki bulgularla benzerlik gostermektedir (Aras ve Yasun, 2016; Mercan-Uzun
ve Bitun, 2016; Sakiz, 2016; Seker ve Sirkeci, 2015; Yohani, 2010). Benzer
sekilde Seker ve Sirkeci (2015) yaptiklari galismada yetigkinler tarafindan var olan
on yargili ve ayrimci yaklasimin gocuklar tarafindan da yansima bulabilecegini
ortaya koymustur. Ayrica Suriyelilerin Turkiye’ye gelmesiyle toplumda, Turk ve
Suriyeli ayrismasinin yasanmasi, Suriyeli kadinlarin ikinci es olarak alinmasi gibi
degisikler olmustur. Aras ve Yasun (2016) yaptiklari ¢calismada Suriyelilere karsi

derin ayrimci bir toplumsal tutum oldugunu dile getirirken Sakiz (2016)
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calismasinda Turk toplumunda Suriyelilere yonelik kabul duzeyinin dusuklugine
vurgu yapmistir. Orhan ve Gundogar (2015) ise galismasinda dil, kiltir ve yasam
tarzi farkhliklarindan dolayr Turk ve Suriyeli arasinda sosyal uyum sorunlari
oldugunu ve bu sorunlardan birinin de c¢ok egliligin artmasi oldugunu dile
getirmistir. Toplumda olusan bu tutumun Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu

olumsuz etkileyebildigi sOylenebilir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu Suriyelilerin saglik ve
hijyen durumlarinin ve 0z bakim becerilerinin okula uyumu etkiledigidir.
Katilimcilar, Suriyeli 6grencilerin temizlik aligkanliklarinin farkli olmasi nedeniyle
akranlari tarafindan diglandiklarint ve bu nedenle okula uyum sorunlari
yasadiklarini dile getirmigtir. Alandaki multeciler Gzerine yapilan ¢alismalarda da
benzer sonuglara ulasiimistir (Li ve Grineva, 2016; Mercan-Uzun ve Butin, 2016).
Mercan-Uzun ve Bitln (2016) yaptiklari calismada Suriyeli 6grencilerin temizlik ile
ilgili ihtiyaglarinin sinif ortaminda fark edildigi ve bu nedenden dolayl diger

ogrencilerin bu gocuklari diglayabildigi bulgusuna ulagmistir.

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan bir baska bulgu ise Suriyelilerin
akademik hazirbulunusluk duzeylerinin sinif seviyesine gore dusuk oldugudur. Bu
durum benzer arastirmalarda da ortaya konulmustur (Eres, 2016; Keskinkilig-Kara
ve Senturk-TUysuzer, 2017; Li ve Grineva, 2016; Polat-Uluocak, 2009; Saritas vd.,
2016). Katilimcilar, bu durumun nedeninin Turkiye’deki egitim mufredatinin
Suriye’den daha Ust dizeyde bilgileri icermesinin veya sosyal, cografya gibi
derslerin Turkiye’ye 6zgu bilgileri icermesinin olabilecegi ifade etmislerdir. Ayrica
katihmcilar, bu durumun ¢ozUmune yonelik olarak bireysellestiriimis egitim
planinin uygulanmasinin ve Suriyeli 6grencilerin basarma hissini yasayacaklari
olanaklarin saglanmasinin gerektigi belirtmistir. Benzer sekilde Ustabas (2017)
calismasinda okullarin ¢ok fazla akademik basariya odaklanmasinin akademik
basarisi duguk olan ogrencilerin okuldan uzaklagmasina ve ¢ocugun yetersizlik
hissetmesine neden olabildigini, bu nedenle cocuklara yapabilecekleri gorevier
vermenin onemli oldugunu dile getirmistir. Yohani (2010) ise c¢alismasinda okul
basari eksikligini multeci 6grencilerin yasadigi bir zorluk olarak degerlendirmistir.
Son olara Sakiz (2016) calismasinda goé¢men c¢ocuklara yonelik edgitsel
beklentilerin mUmkin oldugunca yuksek ama gercekci tutulmasinin ve bu

cocuklarin  bireysel yeteneklerini sinif ortaminda gostermesini saglayacak
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olanaklarin yaratiimasinin okula aidiyeti olumlu etkileyecegini belirtmistir. Bu
durumdan hareketle, basarma hissinin 6drencide 6zguven sagladigi ve akranlari
tarafindan kabul edilmeyi kolaylastirdigini soylenebilir. Bu nedenle Suriyeli
ogrencilere Turk dgrencilerle kiyaslanmadan basarabilecegi gorevler verilmesinin

onemli oldugu ifade edilebilir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, Suriyeli 6grencilere yonelik destek
egitimin verilmesinin ve sinif iginde duzenlemelerin yapilmasinin, Suriyeli
ogrencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigidir. Bu durum benzer ¢alismalarda da
ortaya konulmustur (HRW, 2015; Keskinkilig-Kara ve Senturk-Tuysutzer 2017; Li
ve Grineva, 2016; Saritas vd., 2016; Tastan ve Celik, 2017). HRW (2015)
tarafindan olusturulan raporda Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina gidebilmeleri
icin Turk¢ce konusunda saglanacak olan telafi egitimlerin acil ihtiyag oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin burada gegici
olduklarini disinmeleri, dersi anlamamalari, Turkgce dizeylerinin dislk olmasi
gibi nedenlerle derse yonelik motivasyonun diguk oldugu katihmcilar tarafindan
dile getirilmigtir. Derse ilgisiz yaklagimin okula uyumu etkiledigi benzer
arastirmalar tarafindan da ortaya konulmustur (Saritas vd., 2016; Tastan ve Celik,
2017). Son olarak Suriyeli 6grencilerin egitim sureclerinde nasil bir yol izlenmesi
gerektigi konusunda egitim politikalarinin olmamasinin okula uyumu olumsuz
etkiledigi sdylenebilir. Alanda da benzer bulgulara erigilmistir (Sakiz, 2016; Yigit,
2015; Yohani, 2010).

Oneriler

Bu bolimde arastirmada ortaya ¢ikan sonuglara dayali olarak getirilebilecek
Oneriler sunulmustur. Sirasiyla diger arastirmacilara yonelik oneriler, 6gretmenlere
yonelik dneriler, okul psikolojik danismanlarina yonelik dneriler, okul yoneticilerine

yonelik Oneriler ve politika belirleyenlere yonelik oneriler veriimeye ¢aligiimigtir.
Diger arastirmacilara yonelik oneriler.

1. Bu calismada, Turk ve Suriyeli veliler arastirma kapsamina dahil
edilememigtir. Bu kesimlerin de arastirma sureglerine dahil edildigi

calismalarin alana katki getirebilecegi dugunulebilir.
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2. Okula uyumu etkileyen faktorlerin zamana bagl degisim gosterebilecegi
dusundlmektedir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilerin okula uyumuna ydnelik

boylamsal ¢alismalara gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

3. Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu saglamaya yonelik bir model onerisine
ihtiyac oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda Suriyeli 6grencilerin okula

uyumlarini saglamaya yonelik bir okula uyum modeli gelistirilebilir.

4. Bu galisma, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik yuratiimustar. Okul
oncesi egitimde, ortadgretimde ve yuksekogretimde Suriyeli 6grencilerin

okula uyumlarini inceleyen g¢aligsmalara gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
Ogretmenlere yonelik oneriler.

1. Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilere ydnelik tutum ve davraniglarinin énemli
oldugu bu nedenle 6gretmenlerin kaltire duyarli yaklagima sahip olmasi
gerektigi soylenebilir. Ogretmenlerin kendilerini bu konularda gelistirme

cabasi icinde olmasi onerilebilir.

2. Tuark ogrencilerin Suriyelilere bakis agisinin 6gretmenlerin bakis agisindan
etkilendigi, bu nedenle Suriyeli 6grencilere karsi 6n yargili ve ayrimci bir

tutumla yaklagilmamasi gerektigi belirtilebilir.

3. Tum o&grenciler gibi Suriyeli 6grencilerinde basarma hissini yasamlarinin
ogrencilerin kendine guvenlerini ve akranlari tarafindan kabulini olumlu
etkileyecegi dusunulmektedir. Bu nedenle Suriyeli 6grencilere yonelik

basarabilecekleri gorevler veriimesi gerektigi belirtilebilir.

4. Suriyeli o6grencilerin sinif icinde bir arada oturmasinin 6grencilerin
diglanmasina neden oldugu gibi derse katilimini da olumsuz etkilemektedir.
Bu nedenle sinif igerisinde bu o6grencilerin grup halinde oturtulmamasi

gerektigi sdylenebilir.
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Okul psikolojik danigmanlarina yonelik oneriler.

1. Suriyeli 6grencilere karsi okul icinde olumlu bir iklimin olugsmasi amaciyla
ogretmen, yonetici ve diger okul personellerine yonelik konsultasyon

faaliyetinin gerceklestiriimesinin dnemli oldugu dusunalebilir.

2. Turk ve Suriyeli 6grencilere yonelik yapilacak rehberlik etkinliklerinin ve
oryantasyon etkinliklerinin  Suriyeli  dgdrencilerin  okula  uyumunu

kolaylagtirabilecegdi soylenebilir.

3. Suriyeli 6grencilerin travmatik olaylar yasadiklari ve psikolojik danigsma
yardimina ihtiya¢ duyduklari gorilmektedir. Bu nedenle okulda bireysel ve
grupla psikolojik danigma faaliyetlerinin  gercekletiriimesi  gerektigi
sOylenebilir. Ayrica ailelerin de travma yasantilarindan etkilendigi bu
nedenle ailelere yonelik de danisma faaliyetlerinin yuutulmesi gerektigi
belirtilebilir.

4. Akran danigmanligi, akran arabuluculugu, akran ogretimi gibi sureglerin
Suriyeli 6grencilerin okula uyumunu olumlu etkiledigi gdérulmektedir. Bu

nedenle okulda bu tir uygulamalara 6nem verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

5. Turk ve Suriyeli ailelerin tutumunun okula uyumu etkileyen bir sire¢ oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle ailelere yonelik seminerler diuzenlenmesinin

onemli oldugu ifade edilebilir.
Yoneticilere yonelik oneriler.

1. Ev ziyaretlerinin cocugu ve aileyi tanimada énemli oldugu goériimektedir. Bu

nedenle aile ziyaretleri duzenlenebilir.

2. Sosyal etkinliklerin, dramanin ve grup etkinliklerinin okula uyumu ve akran
kabulinU olumlu etkiledigi bulgusuna ulagiimistir. Bu nedenle okulda bu tar

faaliyetlerin dizenlenmesi saglanabilir.

3. Ogrencilerin siniflara yerlestiriimesinde Suriyeli 6grencileri tek sinifa
toplamak yerine Turk 6grencilerle birlikte ayni siniflarda egitim gérmelerini

saglamanin, bu 6grencilerin kabulini ve ders basarisini olumlu etkiledigi
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tespit edilmistir. Ayrica siniftaki Suriyeli 6grenci sayisinin artmasinin Suriyeli
ogrencilerin gruplasmasina ve Turk akranlarindan uzaklagsmasina zemin
hazirladigi  gorulmektedir. Bu nedenlerle Suriyeli 6grencilerin  Turk
akranlariyla ayni siniflarda egitim almasi gerektigi ve Suriyeli 6grencilerin

siniflara dengeli dagitiimasi gerektigi belirtilebilir.

. Turk ve Suriyeli velilerin birbirlerine karsi olumsuz tutumlara sahip oldugu
gorulmektedir. Bu nedenle tum velileri bir araya getirecek ve velilerin

kaynasmasini saglayacak etkinliklere intiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.
Politika belirleyicilere yonelik oneriler.

. Suriyeli d6grencilerin Turk o6grencilerle ayni egitim surecine girmekte
zorlandigi ve dil engeli nedeniyle basarisizlik yasadigi gortulmektedir. Bu
nedenle bu o&grencilere yonelik telafi ve destek egitim imkanlarinin
olusturulmasi gerektigi soylenebilir. Ayrica Suriyeli 6grencilere egitim
vermek amaciyla yasal olmayan kurslarin acildigr gorulmustur. Bu kurslarin

denetim altina alinmasi gerektigi belirtilebilir.

. Kiz ¢ocuklarin erken evlendirilmesi, ¢ocuk isgiligi gibi kultarel farkhliklardan
kaynakli sorunlarin yasandigi gorulmektedir. Bu nedenle Suriyeli ailelere,
Tark egitim mevzuati ve ¢ocuk haklari konusunda bilgilendirici seminerler

duzenlenebilir.

. Suriyeli ailelerin Turkge bilgisinin olmadigi bu nedenle Suriyelilerin
toplumdan dislanabildigi goértlmektedir. Bu nedenle Suriyeli ailelere yonelik
Tarkge kurslari dizenlenebilir. Ayrica Suriyeli aileler, go¢ 6ncesi ve sonrasi
surecte travma yasantilarina maruz kaldiklarindan dolayi ailelerin travmayla

bas etmelerine yonelik hizmetler sunulabilir.

. Sinif o6gretmeni ve Turkgce Ogretmeni yetistiren fakultelerin akademik
programlarina ikinci dilde egitim konularinda ve tim egitim fakulteleri
programlarina kapsayici egitim ve kultire duyarl yaklasim konularinda ders
eklenebilir. Ayrica su an sinifinda Suriyeli 6grencisi bulunan égretmenlerin

bu konulardaki kapasitesi hizmet ici egitimlerle artirilabilir.
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5. Suriyeli égrencilerin travma durumlarina maruz kaldigi gorulmektedir. Bu
nedenle okul psikolojik danigsmanlarinin  Suriyeli 6grencilerin travma
durumlarina yardim edebilmeleri i¢in okul psikolojik danigsmanlarina hizmet
ici egditimler duzenlenebilir. Ayrica egitim fakuiltelerinin  akademik
programlarina travma sonrasi stres bozukluguyla mucadele kapsaminda ve

¢ok kualturla yaklagim konusunda dersler eklenebilir.
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EK-A: Gorugsme Formlari

Ogrenci Goriigme Formu (Tiirk Vatandagi):

Demografik Bilgiler

Yas:

Cinsiyet:

Sinif Diizeyi:

Yasadigr il:

Suriyeli Arkadasi Olma Durumu: Evet () Hayir ()

Sinifta Suriyeli Akran Sayisi:

Suriyeli Akranlarinia Aym Sinifta Bulundugu Egitim Yili Sayisi:
Sosyoekonomik Durumu: Digtk ( ) Orta () Yiksek ( )

Goriigme Sorulari:

9-

Suriyeli arkadaslarin ile ayni sinifta okumaktan dolayi neler hissediyorsun?

Suriyeli arkadaslarinin 6kula alistiklarini distinilyor musun? Bu'konuda neler sdyleyebilirsin?
Suriyeli arkadaslarin okula ve sizlere alismada guiglik yasadilar mi? Bu giiglitklere 6rnek verebilir
misin?

Suriyeli arkadaslannmin sinifta veya okulda sana farkli gelen davranisian oldu mu? Bu
davraniglardan bahsedebilir misin? Bu davraniglarda sana farkli gelen durum neydi?

Okula Suriyeli arkadaslarin geldikten sonra sinifinda veya okulunda bir degisiklik hissettin mi? Bu
degisiklikler nelerdir?

Suriyeli arkadaslarin ile ayni sinifta okumanin olumlu yénleri var midir? Bu ydnlere 6rnek verebilir
misin? Bu durumun sana ne tir etkileri oldu?

Suriyeli arkadaslarin ile ayni sinifta okumanin olumsuz yénleri var midir? Bu yonlere drnek verebilir
misin? Bu durumun sana ne tur etkileri oldu?

Okulda Suriyeli arkadaslarinla problemler yasadin mi? Bu problemlerden bahsedebilir misin?

a) Bu problemler kargisinda ne hissettin?

b) Bu problemierin tstesinden gelmek igin nasil bir yol izledin?

Bu problemle bag edebilmen i¢in sana yardimci olan birileri oldu mu? Bu durumu anlatabilir misin?

10- Suriyeli arkadaslarinin okula alismasi igin neler yaptin? Bu konuda bagka neler yapabilirsin?

11-Suriyeli arkadaglarn gibi farkli bir Glkeye gitseydin okula aligmak igin é3retmenlerinin sana nasil

davranmasini beklerdin?

12-Suriyeli arkadaslarin gibi farkll bir tilkeye gitseydin okula alismak igin arkadaslarinin sana nasil

davranmasini beklerdin?

e
s

Egitim Bilimleri Enstitusu: e-Ag: htip:/ebe hacetlepe.edu.tr/ Tel: 0(312) 297-85 72 Belgegeger: 0(312) 297-85 66 e-Posta: ebe@hacellepe edu.tr
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Suriyeli Ogrenci Gorilgme Formu:
Demografik Bilgiler
Yas:
Cinsiyet:
Sinif Diizeyi:
Yasadig il:
Tark \_Iatandag:-Arkadagu Olma Durumu: Evet () Hayir ( )
Turkiyelde Yasadig Siire:
Tiirkiye’de Egitime Basladigi Sinif Diizeyi:
Suriye'de En Son Egitim Gordiigii Simf Diizeyi:
Okula Ara Verme Durumu: Evet (evetse kag egitim yili ....) Hayir ()
Tiirkge Bilme Diizeyi: Kot ( ) Orta () lyi( )
GEM'lerde Egitim Alma Durumu: Evet (evetse kag egitim yili ....) Hayir ()
Sosyoekonomik Durumu: Ditgik ( ) Orta () Yiksek ( )
Géritgsme Sorular:
1- Suriye'deki eski okulun hakkinda neler sdyleyebilirsin?
2- Turkiye'deki okulun hakkinda neler séyleyebilirsin?
3- Tirkiye'de okumak nasil bir duygu?
4- Turkiye'deki okuluna ahghigini dilgiintiyor musun?
5- Turkiye'de egitim gérmenin olumlu ydnleri var midir? Bu olumlu yénlere érnek verebilir misin? Bu
durumun sana ne tur etkileri oldu?
8- Turkiye'de egitim gérmenin olumsuz yonleri var midir? Bu olumsuz yénlere érnek verebilir misin?
Bu durumun sana ne tir etkileri oldu?
7- Tiirkiye'deki okulunda bir problem yasadin mi? Bu problemden bahsedehbilir misin’?
a) Bu problem karsisinda ne hissettin?
b) Bu problemin iistesinden gelmek igin nasil bir yol izledin?
c) Bu problemle bas edebilmen igin sana yardimel olan birileri oldu mu? Bu durumu anlatabilir
misin?
8- Okulundaki arkadaslarin sana yénelik davraniglarint nasil buluyorsun? Bu duruma 6rnek verebilir
misin?
9- Okula daha iyi bir sekilde alismak i¢in arkadaslarinin sana nasil davranmasini istersin?
10- Okuldaki dgretmenlerinin ve ydneticilerinin sana yonelik davranislarini nasil buluyorsun? Bu
duruma &rnek verebilir misin?

11- Okula daha iyi bir sekilde aligmak igin 8gretmenlerinin sana nasil davranmasint istersin?

Egitim Bilimleri Enstitisy: e-Ag: htip:/febe hacellepe.edu.tr! Tel: 0(312) 297-8572 Belgegeger: 0(312) 287-85 66 e-Posla: efe@ al

202



Ogretmen ve Ydnetici Gériigme Formu

Demografik Bilgiler

Yast:

Cinsiyeti:

Ogretmenlik Deneyimi:

Ogretmenlik Yaptig il:

Suriyeli Ogrencilerle Galigma Tecriibesi (Egitim yili olarak belirtilecek):

Gériisme Sorulari:

1-
9

Q-

Suriyeli 6grencilerin egitsel intiyaglart nelerdir?

Suriyeli 6grencilerin eéitim siirecinde yogun olarak yasadidi. problemler - (akademik; sosyal,
duygusal vb.) nelerdir?

Suriyeli - 6grencilerin. egitim stirecinde yogun olarak yasadigi problemlerin ¢&zimi igin neler
énerebilirsiniz? i

Suriyeli 6grencilere yonelik tutumunuz konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

Okuldaki diger 6grencilerin Suriyeli 6grencilere yénelik tutumlari nasildir?

Tirk ve Suriyeli 63rencilerin sosyal anlamda kaynagmasi igin neler yaptlabilir?

Suriyeli 6grencilerin mevcut egitim sistemine uyumlart hakkinda ne dustntyorsunuz?

Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini saflama konusunda ne tir sorunlarla karsilastiniz? Bu
sorunlara yonelik ne tir galismalar yaptiniz? Bu galismalarin sonuglari nasildir?

Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarini saglamak amaciyla neler yapilabilir?

10-Suriyeli 6grencilerin okula uyumlarim saglama konusunda eksik oldugunu distndigintz

yonleriniz var midir? Bunlar nelerdir? Bu eksiklikleri gidermek igin neler yaptiniz?
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Rehber Ogretmen Gériisme Formu

Demografik Bilgiler

Yasi:

Cinsiyeti:

Ogretmenlik Deneyimi:

Ogretmenlik Yaptig il:

Suriyeli f)g“;renciler!é Galigma Tecriibesi (Egitim yilt olarak belirtilecék):
Garigme Sorulart: y

1-

Suriveli 8grencilerin egitsel ihtiyaglar nelerdir?

Suriyeli-6grencilerin réhberlik servisine yénle‘ndiriime.’gelme nedenleri nelerdir?

Suriyeli -6drencilerinegitim siirecinde yogun olarak yasadi§i problemler (akademik, sosyal,
duygusal vb.) nelerdir? '

Suriyeli Ggrencileriﬁ editim strecinde yogun olarak yasadifi problemlerin ¢dzimil igin neler
dnerebilirsiniz?

Suriyeli 6grencilere yénelik tutumunuz konusunda neler séyleyebilirsiniz?

Okuldaki diger ©grencilerin  Suriyeli 6drencilere  yonelik tutumlar  konusunda neler
soyleyebilirsiniz?

Tiirk ve Suriyeli 6grencilerin sosyal anlamda kaynasmasi igin neler yapilabilir?

Suriyeli 6grencilerin okula uyumiarini saglama konusunda ne tiir sorunlarla karsilastiniz?

Suriyeli 8grencilerin okula uyumunu saglamaya yonelik ne tr galismalar yaptiniz? Bu galismalarin
ne tir sonuglar oldu?

10- Suriyeli dgrencilerin okula uyumlarini saglamak amaciyla neler yapilabilir?

11- Suriyeli ddrencilerin okula uyumlan konusunda rehberlik servisine ne tor gérev ve sorumiuluklar

digmektedir?

12- Suriyeli 6drencilerin okula uyumlarini saglamak igin nasil bir psikososyal destege ihtiyaci oldugunu

diigtiniiyorsunuz?

Egitim Bilimieri Enstitisi: e-Ag: hiip:/lebe hacettepe edu.ld Tel: 0(312) 297-85 72 Belgegeger: 0(312) 297-8566 e-Posla: ‘ea
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EK-B: Yetigkin Goniillu Katillm Formu

EK4
YETISKIN GONULLU KATILIM FORMU

Cesitli sebeplerle (lkelerini terk etmek durumunda kalan ve Tirkiye'de gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
6grencilerin okula uyumlarini incelemeyi amaglayan bu aragtirma, Hacettepe Gniversitesi dgretim (yesi Dog. Dr.
Tirkan DOGAN danigmanliginda yapiimakta olup Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Baiomi Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Yiksek Lisans Programi'nda yiksek lisans tezi olarak ylritGimektedir. Caligma
kapsaminda Suriyeli dgrencilerin okula uyumlanni belilemeyi amaglayan goriigme formundaki sorulari
yanitlamaniz beklenmektedir. ligili uygulamanin yapilabilmesi igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan
gerekli izin alinmistir,
Calismanin saglikh olabilmesi igin igten ve durist cevaplar vermeniz oldukga énemlidir. Verdiginiz yanitlar sadece
bilimsel amagclar dogrultusunda kullanilacaktir ve kimseyle paylasiimayacaktir. Yanitlaniniz kimlik bilgileriniz
olmaksizin degerlendirilecedi icin gérisme formu iizerinde kimliginizi belirleyecek bilgileri yazmaniza gerek yoktur.
Bununla birlikte calisma kapsaminda ses kaydi alinacak olup bu kayit sadece bilimsel amagh kullanilacaktir ve
gorigsme formu desifre edilirken higbir kimlik bilginiz kullaniimayacak olup size verilen rumuzlardan
yararlanillacaktir. Galismaya katimama hakkina sahip olmakla birlikte, calismaya katildiktan sonra istediginiz
zaman ayrilabilecek ve calismay kendi isteginizle sonlandirdiginiz igin herhangi bir yikamlalikle
kargilagmayacaksiniz. Gorugme formu, genel anlamda bireye rahatsizlik verecek sorular igermemekte olup katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir sebepten 6tirli kendinizi rahatsiz hissederseniz katilimci olmaktan
aynima hakkina sahipsiniz. Goriismeyi gergeklestiren kisiye, gbrismeyi tamamlamak istemediginizi soylemeniz
caligmadan ayriimaniz igin yeterli olacaktir. Aragtirmaci tarafindan gerekli yardim saglanacaktir.
Katkilarinizdan dolay: tesekkir ederiz.

Dog. Dr. Tiirkan DOGAN ve Erdi YUCE

Katilimer Beyam
Hacettepe Universitesi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Bilim Dal’nda bir yuksek lisans tezi olarak yurltilen ve
katiimcist olmam teklif edilen aragtirma ile ilgili yukaridaki bilgileri dikkatli bir sekilde okudum. Galigmaya katiimam
durumunda verdigim kisisel bilgilerin gizliligine 6zenle ve saygiyla yaklasilacagina inaniyorum. Yapilan tim
agiklamalari aynntilanyla anladim ve arastirmaya katiimam igin yapilan daveti memnuniyet ve géniltilik icerisinde
kabul ediyorum.

Goniillii olarak arastirmaya katiimayi kabul ediyor musunuz?
( ) Evet, kabul ediyorum.
( ) Hayr, kabul etmiyorum.

NOT: Sorulariniz ve sonuglar konusunda asagidaki adrese bagvurabilirsiniz.
erdiyuce05@ gmail.com

(Katihme: bilgilerinin doldurulacads kisim ve aragtirmaciya ait bilgiler arka sayfadadir.)
Tarih:

Katilimer:
Adi, Soyadi:
Adres:

Tel:

Imza:
Aragtirmaci:
Adi, Soyadi:
Adres:

Tel:

e-posta:
imza:

Tez Danigmant:
Adi, Soyad::
e-posta:

Egitm Bilimien Enstitisi: e-Aj: hitp://ebe.hacetiepe.edu.ty Tel: 0(312) 297-85 72 Belgegeger: 0(312) 297-8566 e-Posta: ebe@haceltepe.edu.tr
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EK-C: Ogrenci Goniillii Katilim Formu

EK2
OGRENCI GONULLU KATILIM FORMU

Cesitli sebeplerle Ulkelerini terk etmek durumunda kalan ve Tirkiye'de gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
dgrencilerin okula uyumlarini incelemeyi amaglayan bu arastirma, Hacettepe Universitesi 6gretim uyesi Dog. Dr.
Turkan DOGAN danigmaniiginda yapiimakta olup Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri BolumG Psikolojik
Danigma ve Rehberlik Yiksek Lisans Programi'nda yilksek lisans tezi olarak yuratiimektedir. Caligma
kapsaminda Suriyeli &3rencilerin okula uyumlanni belilemeyi amaglayan gorigme formundaki sorulari
yanitlamaniz beklenmektedir. lgili uygutamanin yapilabilmesi igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan
gerekli izin alinmigtir.
Caligmanin sadhikh olabilmesi igin igten ve durist cevaplar vermeniz oldukga dnemlidir. Verdiginiz yanitiar sadece
bilimsel amaglar dogruttusunda kullanilacaktir ve kimseyle paylagilmayacaktir. Yanitiarniniz kimlik bilgileriniz
olmaksizin degerlendirilecedi igin gérigme formu tzerinde kimiiginizi belirleyecek bilgileri yazmaniza gerek yoktur.
Bununla birlikte ¢alisma kapsaminda ses kayd alinacak olup bu kayit sadece bilimsel amagh kullanilacaktir ve
gorigme formu desifre edilirken higbir kimlik bilginiz kullaniimayacak olup size verilen rumuzlardan
yararlanilacaktir. Caligmaya katimama hakkina sahip olmakla birlikte, galigmaya katldiktan sonra istediginiz
zaman aynlabilecek ve calismayr kendi isteginizie sonlandirdiginiz igin  herhangi  bir  yikimliuliikle
karsilagmayacaksiniz. Gorigme formu, genel anlamda bireye rahatsizlik verecek sorular igermemekte olup katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir sebepten 6tird kendinizi rahatsiz hissederseniz katihmci olmaktan
ayriima hakkina sahipsiniz. Gorigmeyi gergeklestiren kisiye, gorigsmeyi tamamlamak istemediginizi soylemeniz
galigmadan ayriimaniz igin yeterli olacaktir. Aragtirmaci tarafindan gerekli yardim saglanacaktir.
Katkilarinizdan dolay: tegekkir ederiz.

Dog. Dr. Tiirkan DOGAN ve Erdi YUCE

Katiimci Beyani
Hacettepe Universitesi Psikolojik Danigma ve Rehberlik Bilim Dal’'nda bir yuksek lisans tezi olarak yurdtilen ve
Kkatihimeisi oimam teklif edilen arastirma ile ilgili yukaridaki bilgileri dikkatli bir sekilde okudum. Caligmaya katilmam
durumunda verdigim kisisel bilgilerin gizliligine dzenle ve saygiyla yaklagilacagina inaniyorum. Yapilan tim
agiklamalari aynntilariyla anladim ve arastirmaya katiimam igin yapilan daveti memnuniyet ve génulluluk igerisinde
kabul ediyorum.

Goniillii olarak arastirmaya katilmayi kabul ediyor musunuz?
() Evet, kabul ediyorum.
() Hayir, kabul etmiyorum.

NOT: Sorulariniz ve sonuglar konusunda asagidaki adrese basvurabilirsiniz.
erdiyuce05@ gmail.com

(Katihmc bilgilerinin doldurulacag: kisim ve aragtirmaciya ait bilgiler arka sayfadadir.)

Tarih:
Katihmci:
Adi, Soyad::
Adres:

Tel:

imza:
Arastirmaci:
Adi, Soyadi:
Adres:

Tel:

e-posta:
Imza:

Tez Danigmant:
Ad), Soyad:
e-posta:

Egitim Bitimieri Enstitisa: e-Aj: hitpi//ebe hacettepe.eduty Tel: 0(312) 297-85 72 Belgegeger: 0(312) 297-85 66 e-Posta: ebe @ hacettepe.edu.ir
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EK-C: Veli Onam Formu

EK3
VELI ONAM FORMU

Gesitli sebeplerle Ulkelerini terk etmek durumunda kalan ve Turkiye'de gegici koruma altinda bulunan Suriyeli
4grencilerin okula uyumlanini incelemeyi amaglayan bu arastirma, Hacettepe Universitesi dgretim dyesi Dog. Dr.
Tirkan DOGAN damismaniiginda yapiimakta olup Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Bolimu Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Yiiksek Lisans Programinda yuksek lisans tezi olarak yiritilmektedir. Calisma
kapsaminda Suriyeli 6grencilerin okula uyumlanni belirlemeyi amaglayan goérigsme formundaki sorulan
yanitlamaniz beklenmektedir. ligili uygulamanin yapilabilmesi i¢in Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan
gerekli izin alinmisgtir.
Calismanin saghkii olabilmesi igin igten ve durist cevaplar verilmesi oldukga onemlidir. Verilen yanitlar sadece
bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir ve kimseyle paylagiimayacaktir. Yanitiar kimlik bilgileri olmaksizin
degerlendirilecegi igin gorigme formu Uzerinde kimlik belirleyecek bilgilerin yazimasina gerek yoktur. Bununla
birlikte galisma kapsaminda ses kayd alinacak olup bu kayit sadece bilimsel amagh kullanilacaktir ve gorusme
formu desifre edilirken higbir kimlik bilgisi kullaniimayacak olup katiimciya verilen rumuzlardan yararlanilacaktir.
Caligmaya gocudunuzun katimamasini isteme hakkina sahip olmakla birlikte, calismaya katildiktan sonra
gocudunuz istedigi zaman aynlabilecek ve galigmay! kendi istediyle sonlandirdigi igin herhangi bir ylkimliilikle
karsilasmayacaktir. Gérusme formu, genel anlamda bireye rahatsizlik verecek sorular igermemekte olup katiim
sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir sebepten otiirli gocugunuz kendini rahatsiz hissederse katilimei
olmaktan ayrilma hakkina sahiptir. Gocugunuzun gérismeyi gergeklestiren kisiye, gorismeyi tamamlamak
istemedigini sdylemesi ¢alismadan aynimamz igin yeterli olacakur. Aragtirmaci tarafindan gerekli yardim
saglanacaktir,
Katkilarinizdan dolay: tesekkir ederiz.

Dog. Dr. Tirkan DOGAN ve Erdi YUCE

Katihimci Beyani
Hacettepe Universitesi Psikolojik Damgma ve Rehberlik Bilim Dal’'nda bir yuksek lisans tezi olarak yuritilen ve
velisi bulundugum dgrencinin katiimcisi olmasi teklif edilen aragtirma ile ilgili yukaridaki bilgileri dikkatli bir sekilde
okudum. Velisi bulundugum ogrencinin galigmaya katimasi durumunda hem benim hem de dgrencimin verdigi
kigisel bilgilerin gizliligine 6zenle ve saygiyla yaklasilacagina inamyorum. Yapilan tim agiklamalari ayrintilaryla
anladim ve velisi bulundugum o&grencinin aragtirmaya katilmasi igin yapilan daveti memnuniyet ve goénullilik
igerisinde kabul ediyorum.

Velisi oldugunuz gocugun goniillii olarak arastirmaya katiimasini kabul ediyor musunuz?
() Evet, kabul ediyorum.
( ) Hayir, kabul etmiyorum.

NOT: Sorularnniz ve sonuglar konusunda asagidaki adrese bagvurabilirsiniz.
erdiyuce05 @gmail.com

(Katihme: bilgilerinin doldurulacagi kisim ve arastirmaciya ait bilgiler arka sayfadadir.)
Tarih:

Katihmcinin Velisinin:

Adi, Soyadr:

Adres:

Tel:

imza:

Arastirmaci:

Adi, Soyad:

Adres:

Tel:

e-posta:

imza:

Tez Danigmani:

Adi, Soyad::
e-posta:
Egitim Bilimleri Enstitisd. e-AQ: hitp-/ebe.hacattepe edu.tr/ Te!: 0(312) 297-85 72 Belgegecer: 0{312) 207-85 66 e-Posta: ebe@hacattepe.adu.tr
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EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

g
HACETTEPE UNIVERSITESI

Rektarlik

B n ol
Sayr : 35853172/ (/37 -_— 2325 8 i

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Lnstitiintiz Egitim Bilimleri Anabilim Dalt Psikolojik Damsma ve Rehberlik Bilim
Dali tezli yiiksek lisans progran encilerinden Erdi YUCE nin Dog. Dr. Tiirkan
DOGAN’In damsmanhginda ytrtuigi “Tiirkiye'de Gegici Koruma Altinda Bulunan
Ogrencilerin - Okula Uyumlarim  incelenmesi™ baghkli tcz calismast  (Universitemiz
Senatosu Etik Komisyonunun 15 Agustos 2017  tarihinde yapmis oldu@u toplantida
incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

2

vr"‘" \t [ e
s RRW\ '
71\
3 .v m,\ﬁ}‘i
Prot. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektor a.
Rektor Yardimers:

Hacetiepe Universitesi Rekidrlik 06100 Sihhiye-Ankara Ayrintil Bilgi igin:
Telefon: 0(312) 305 3001 - 3002 « Faks: 0 (312) 311 9992 Yazi Igleri Miidiirliigii

E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr » www. hag cltepe.cdut 212) 305 1008

)
"l
it

2017
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EK-E: Milli Egtim Bakanhigi Arastirma izni

TE,
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Temel Egitim Genel Miidiirliigi

Say1 :70297673-605.01-E.18430853
Konu : Arastirma Izin Talebi

03.11.2017

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi: a) Hacettepe Universitesi Rektorliigiiniin, Genel Miidrliigtimiizde 31/10/2017 tarihli
ve 18051223 sayida islem goren yazisi.
b)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
2607291 sayili Genelge. Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Hk.
Genelge 2017/25 sayil1 Genelge.

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanhk Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Erdi
YUCE'nin "Tiirkiye'de Gegici Koruma Altinda Bulunan Ogrencilerin Okula Uyumlarimn
incelenmesi" konulu aragtirma izin talebi hakkindaki ilgi yazi ve ekleri Genel
Miidiirliigiimiizde olusturulan komisyon tarafindan incelenmisgtir.

Sz konusu arastirmanin egitim ve dgretimi aksatmayacak sekilde goniilliiliik esasina
dayali olarak uygulanmasi, uygulamalarda sadece yazimiz ekinde gonderilen miihiirlii
anketin kullanilmasi ve arastirma sonucunda elde edilen raporun, basili ve dijital ortamda
Genel Miidiirliigiimiize teslim edilmesi gerekmektedir. Bu cergevede arastirmanin
yiiriitiilmesinde bir sakinca bulunmamaktadur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Cem GENCOGLU
Bakan a.
Genel Miidiir
Ek:
1-Miihiirlii Anket Formu (4 sayfa)
2-ilgi yaz1 ve ekleri

BELGENIH A
cLEKTRONNE 1w
Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Hacettepe Universitesi Rektérliigiine
(ek konuldu Miihiirlii Anket Formu (4 sayfa)

Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr

Ankara, Gaziantep, Hatay

Valiliklerine (1 Milli Egitim Miidiirliikleri)
(Bilgi amagli olup, cevabi yazi
gonderilmeyecektir)

Ayrmtili bilgi i¢in: M. CAKAR S$ef
Tel: (0312) 413 1331
Faks: (0312) 417 71 08

Bu evrak glivenli ik imza ile i p meb.gov.tr

C336-1160-33b7-8858-2€C kodu ile teyit cdilebilir. 4,{
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EK-F: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun

olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez icindeki bitin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili bitin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
atifta bulundugum eserlerin butiininii kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya baska bir Gniversitede
baska bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

03./.05,20L8

" (Imza)
Erdi YUCE
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EK-G: Yiiksek Lisans Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

EK-G: Yiiksek Lisans Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

03/05/2018

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstittist

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baghgi: Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriyeli Ogrencilerin Okula Uyumlari

Yukarida baghigi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bslumler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda agagdidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Goénderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
02/05/2018 225 411840 16/04/2018 %3 957811900

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ¢rttisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust Tez Galigmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari'ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin
tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her turl hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Erdi YUCE

Ogrenci No.:  N12226502

Ana Bilim Dali:  Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali —

sy
Programi:  Psikolojik Danigma ve Rehberlik Z
Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Biittinlesik Dr.
DANISMAN ONAYI W
UYGUNDUR.

(Dog. Dr. Turkan DOGAN)
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EK-H: Thesis Originality Report

EK-H: Thesis Originality Report
03/05/2018

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School Of Educational Sciences
To The Department Of Institute of Educational Sciences

Thesis Title: School Adaptation Of The Syrian Students Under Temporary Protection

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

ot Page | Character FNaar Similarit
Submitted 9 Thesis Y | Submission ID
Count Count Index
Defence |
02/05/2018 225 411840 16/04/2018 %3 957811900

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the
maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form
of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all
legal responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my
knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Erdi YUCE

Student No.: N12226502

Department: Institute of Educational Sciences

Program: Pyschological Counselling and Guidence

Status: [X] Masters [JPh.D. [ Integrated Ph.D. j
ADVISOR APPROVAL /}
M
APPROVED

(Dog. Dr. Tirkan DOGAN)
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EK-I: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitil tarafindan onaylanan lisansUstll tezimin/raporumun tamamini veya
herhangi bir kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta argivieme ve asagida
verilen kosullarla kullamma agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universite'ye verilen kullanim haklari disindaki bittn fikrf
milkiyet haklanm bende kalacak, tezimin tamaminin veya bir bélimdnin
gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullarim haklar
bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galigmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahh(t ederim. Tezimde yer alan telif
hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinleri
yazill izin alarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universite’ye teslim
etmeyi taahhit ederim.

O Tezimin/Raporumun tamami diinya capinda erigsime acilabilir ve bir kismi
veya tamaminin fotokopisi alinabilir.

(Bu segenekle teziniz arama motorlarinda indekslenebilecek, daha sonra tezinizin
erisim statiisiiniin degistirilmesini talep etseniz ve kitliphane bu talebinizi yerine
getirse bile, teziniz arama motorlaninin &én belleklerinde kalmaya devam
edebilecektir)

B Tezimin/Raporumun 0L/04.1.2020. tarihine kadar erisime acilmasini ve
fotokopi alinmasimi (ic Kapak, Ozet, icindekiler ve Kaynak¢a harig)
istemiyorum.

(Bu siirenin sonunda uzatma igin basvuruda bulunmadigim takdirde,
tezimin/raporumun tamami her yerden erisime acilabilir, kaynak gosterilmek
sartiyla bir kismi veya tamaminin fotokopisi alinabilir).

O Tezimin/Raporumun ......c.cceeeeee tarihine kadar erigsime aciimasinm
istemiyorum ancak kaynak goésteriimek sartiyla bir kismi veya tamaminin
fotokopisinin alinmasini onayhyorum.

00 Serbest Secenek/Yazarin Se¢imi:

.............................................................................................................
............................................................................................................

.............................................................................................................

03 /05,2048

za

—

Erdi YUCE

—
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