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OZET

YUMUS, M. Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programimin Ebeveynlerin
Deneyimlerine Bebeklerin Dil Gelisimlerine Ve Erken Okuryazarhk
Becerilerine Etkisi, Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Programi Doktora Tezi, Ankara, 2018. Bu arastirmanin
amacini, 8 ile 24 aylik bebegi olan ebeveynlerin erken okuryazarlik ve dil
gelisimlerindeki rollerine iliskin farkindaliklarin1 ve bilgi diizeylerini arttirarak,
bebeklerin dil ve erken okuryazarlik gelisimlerini desteklemede, ev merkezli bir
paylasimli  kitap okuma miidahale programmin etkililiginin  incelenmesi
olusturmaktadir. Yapilan arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende
gerceklestirilmis olup, calisma grubunda 8 ile 24 ay araliginda bebegi olan 200’ i
anne, 50’si baba olmak iizere toplam 250 ebeveynden yer almistir. Arastirma
kapsaminda planlanan miidahale programina bu ebeveynlerden 10’u deney grubunda,
10°u da kontrol grubunda olmak {izere toplam 20 ebeveyn dahil edilmistir. Deney
grubunda bulunan ebeveynler, diizenli olacak sekilde on hafta siireyle haftada bir kez
olmak iizere “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale” programina katilmiglardir.
Yapilan programin etkilerini gérebilmek amaci ile ebeveynlerin erken okuryazarlik
becerilerine iligkin goriislerini degerlendirmede, arastirma kapsaminda gelistirilen
“Paylasgimli  Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi”, bebeklerin dil
gelisimlerini degerlendirmede “Tiirkce Iletisim Davramslari Gelisimi Envanteri-
TIGE 17 ve ebeveynlerin erken okuryazarlik pratiklerini degerlendirmede arastirma
kapsaminda gelistirilen “Bebeklik Donemi (8-24 ay) Paylagimli Kitap Okuma Beceri
Gelisimi Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizinde MannWhitney U
Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi'nden yararlamlmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin erken okuryazarlik
becerilerine iliskin goriislerinde ve paylasimli kitap okuma sirasinda erken
okuryazarlik pratiklerinde istatistiksel agidan anlamli sonuglar elde edilmistir. Buna
ek olarak, arastirmada etkililigi incelenen programin, bebeklerin dil gelisimleri ve
erken okuryazarlik becerilerini gelistirme kapasitesine sahip oldugu sonucuna

varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Paylasimli Kitap Okuma, Erken Okuryazarlik, Dil Geligimi,
Bebeklik Donemi
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ABSTRACT

YUMUS, M. Investigating the Impacts of Shared Reading Intervention
Program During Babyhood on the Early Literacy Abilities, Language
Development and Parents’ Literacy Practices. Hacettepe University Institute of
Health Sciences Child Development and Education Program Doctor of
Philosophy Thesis, Ankara, 2018. The aim of this research is to examine the
effectiveness of a home-based shared-book reading intervention program in support
of babies' language and early literacy development by increasing awareness and
knowledge of parents having children aged between 8 to 24 months about early
literacy and language development. The research was carried out by applying pre and
post tests based on experimental design with the control group. The study group
consisted of totally 250 parents, of whom 200 were mothers and 50 were fathers,
having children aged between 8 to 24 months. A total of 20 parents, 10 of whom
were in the experimental group and 10 of whom were in the control group, were
included in the intervention program planned for the research. The parents in the
experimental group regularly attended Sharing Reading Intervention Program ones a
week during ten weeks. In the study, “Shared Book Reading Skills Assessment
Scale”, developed within the context of this study, was used to measure the effects of
the program on parents’ views, “Turkish Communication Behavior Development
Inventory - TIGE 1” was used to assess the babies language development and
“Babyhood (8-24 months) Shared Book Reading Skill Development Evaluation
Form”, developed within the context of this study, was used to monitor effectiveness
of the program on parents and babies early literacy skills. Mann-Whitney U Test and
Wilcoxon Signed Rank Test were used in the data analysis process. The study
revealed that a statistically meaningful difference was achieved between experiment
and control group regarding parents’ views on early literacy skills and literacy
practices during shared reading. In addition, intervention program has the capacity to
improve babies’ language and early literacy, with the effects being specific to the

targeted skill.

Key Words: Book Sharing, Early Literacy, Language Development, Babyhood.



ICINDEKILER

Sayfa No

ONAY SAYFASI v
YAYINLAMA VE FIKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI iv
ETIK BEYAN v
TESEKKUR vi
OZET vii
ABSTRACT viil
ICINDEKILER ix
SIMGELER VE KISALTMALAR xii
SEKILLER xiil
TABLOLAR Xiv
1. GIRIS 1
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi 1
1.2. Arastirmanin Problemleri 3
1.3. Arastirmanin Varsayimlari 4
1.4. Arastirmanin Sinirliliklar 4
2. GENEL BILGILER 5
2.1. Dil Gelisimde Kuramlar 5
2.1.1. Dogustanci Kuram 5
2.1.2. Davranis¢1 Kuram 5
2.1.3. Ekolojik Kuram 6
2.1.4. Halliday Dil Gelisimi 6
2.1.5. Etkilesimei Yaklasimlar 7

2.2. Dil Gelisimi 10
2.2.1. Bebek ve Kiiciik Cocuklarda Iletisim ve Dil Gelisimi 12
2.2.2. Dilin Bilesenleri 15
2.2.3. Dil Gelisimini Destekleme 17
2.2.4. Erken Okuryazarlik Nedir? 20
2.2.5. Erken Okuryazarlik Bilesenleri 22
2.2.6. Erken Okuryazarlikta Ailenin Rolii 29
2.2.7. Bebeklik Doneminde Erken Okuryazarlik Becerileri 32



2.2.8. Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleyici Unsurlar
2.3. Paylasimhi Kitap Okuma
3. GEREC ve YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli
3.2. Calisma Grubu
3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi
3.3. Ebeveyn — Bebek Paylagimli Kitap Okuma Miidahale Program

3.3.1. Ebeveyn-Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin
Amaclari

3.3.2. Ebeveyn-Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin
Ozellikleri ve Hazirlanirken Dikkat Edilen Noktalar

3.3.3. Ebeveyn-Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programina
Yonelik Kitap Se¢imi

3.3.4. Ebeveyn-Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin
Icerigi

3.3.5. Ebeveyn-Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin

Konulan

3.3.6. Ebeveyn-Bebek Paylagimli Kitap Okuma Miidahale Programinin
Uygulanmas1

3.4. Veri Toplama Araglari
3.4.1. Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi
3.4.2. Tiirkce Iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE I)

3.4.3. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarligi Destekleyici
Ebeveyn Katilimi1 Kontrol Listesi

3.4.4. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarligi Destekleyici
Bebek Katilimi Kontrol Listesi

3.5. Veri Toplama Islemi

3.6. Verilerin Analizi

4. BULGULAR VE YORUM

5. TARTISMA

5.1. Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi

5.2. Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi’nden
Elde Edilen Sonuglarin Tartisilmasi

35
43
47
47
47
50
51

51

52

53

54

57

57
58
59
66

67

69
71
72
76
91
91

92



5.3. Tiirkge Iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE I) den
Elde Edilen Sonuglarin Tartisilmasi

5.4. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Paylagimli Kitap Okuma Beceri Geligimi
Degerlendirme Formu-Erken Okuryazarligi Destekleyici Ebeveyn
Katilimi1 Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Sonuglarin Tartisilmasi

5.5. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Paylagimli Kitap Okuma Beceri Gelisimi
Degerlendirme Formu-Erken Okuryazarligi Destekleyici Bebek Katilimi
Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Sonuglarin Tartigilmasi

6. SONUC VE ONERILER

7. KAYNAKLAR

8. EKLER 123

EK-1: Etik Komisyon Onay1

EK-2: Tez Uygulama Asamalarin1 Gosteren islem Zaman Cizelgesi
EK-3: Uygulanan Olcek

9. 0ZGECMIS

Xi

97

100

103
106
109

123
124
125
129



AFA
KMO

SIMGELER VE KISALTMALAR

: Agimlayici Faktor Analizi

: Kaiser-Mayer-Olkin

: Orneklem Sayist

: Olasilik Degeri

: Korelasyon Katsayisi

: Standart Sapma

: Tiirkge Iletisim Gelisimi Envanteri
: Frekans Dagilimi

: Aritmetik Ortalama

Xii



xiii

SEKILLER

Sekil Sayfa
2.1. Fonolojik isleme becerileri. 25
2.2. Fonolojik farkindalik harf bilgisi. 27
3.1. Deney ve kontrol grubu belirleme akisi. 50
3.2. Miidahale programi akisi. 55
3.3. Veri toplama siirecinde kullanilan araglar. 59
3.4. Olgegin faktorlerine iliskin yamag-birikinti grafigi. 63

3.5. Program degerlendirme siireci. 70



Tablo

2.1.
2.2.
2.3.
3.1.
3.2

3.3.

34.

3.5.
3.6.
3.7.

3.8.

3.9.

3.10.

3.11.

3.12.

4.1.

4.2.

Xiv

TABLOLAR

Sayfa
Etkilesimci yaklasimlar teorik yap1 9
Stark s6z gelisimi modeli evreleri 14
Erken okuryazarlik becerilerine iliskin gbzlemlenebilir davranislar 34
Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli 47
Arastirmaya Katilan Ebeveynlere ve Bebeklerine Iliskin Demografik
Bilgiler 48
Deney Grubundaki Ebeveynler ve Bebeklerine iliskin Demografik
Ozelliklerin Dagilimlar 49
Kontrol Grubundaki Ebeveynler ve Bebeklerine iliskin Demografik
Ozelliklerin Dagilimlar 49
KMO ve Bartlett testi sonuglari 62
Faktor Ozdegerleri ve A¢iklama Varyanslar 62
Maddelere Ait Faktor Yiik, Ortak Faktor Varyansi, Madde Toplam
Korelasyon Degerleri ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi 64
Paylasimli kitap okuma becerileri degerlendirme Slgegine iliskin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari 66
Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Olgegi” Kapsaminda Alt Boyutlar ve Toplam
Ontest Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Testi Sonuglari 73

Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Paylasimli Kitap

Okuma Becerileri Olgegi” Kapsaminda Alt Boyutlar1 ve Toplam
Puanlariin Sontest Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Bebeklerin Dil Gelisimleri
Kapsaminda TIGE Alt Boyutlar1 Ontest Sontest Puanlarina Uygulanan
Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programinin Ebeveynlerin
Paylagimli Kitap Okuma Uygulamalar1 ve Bebeklerin Erken

Okuryazarlik Becerileri Ontest Sontest Puanlarma Uygulanan

Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap
Okuma Becerileri Degerlerlendirme Olgegi’nin Geneli ve Alt
Faktorlerine iliskin Ontest Puanlart Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Degerlendirme Olgeginin Geneli ve Alt Faktdrlerine
[liskin Sontest Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

73

74

75

76

77



4.3.

4.4.

4.5.

4.6.

4.7.

4.8.

4.9.

4.10.

4.11.

4.12.

4.13.

4.14.

Deney Grubundaki Ebeveynlerin Ontest-Sontest Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Olcegi Geneli ve Alt Faktérlerine iliskin Puanlari
Arasinda Anlamli Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin Ontest Sontest Paylasiml1 Kitap
Okuma Becerileri Olgegi Geneli ve Alt Faktorlerine Iliskin Puanlar
Arasinda Anlaml Farklihiga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap
Okuma Becerileri Olceginin Geneli ve Alt Faktorlerine iligkin
SonTest-On Test Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga iligkin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine
Iliskin Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve Sdyleme, Sézel
Olmayan Ifadeler Kullanma Diizeyleri Ontest Puanlar1 Arasinda
Anlamli Farkliliga Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin
Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve S6yleme, S6zel Olmayan
ifadeleri Kullanma Diizeyleri Sontest Puanlar1 Arasinda Anlaml
Farkliliga Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Deney Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin Sozciikleri
Anlama, Sézciikleri Anlama ve Soyleme, Sézel Olmayan ifadeleri
Kullanma Diizeyleri Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli
Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin Sozciikleri
Anlama, Sézciikleri Anlama ve Soyleme, Sézel Olmayan ifadeleri
Kullanma Diizeyleri Ontest Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli
Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin
Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve Soyleme, S6zel Olmayan
Ifadeleri Kullanma Diizeylerine iliskin Ontest Sontest Puanlar
Arasinda Anlamli Farklili§a Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylagiml Kitap
Okuma Uygulamalar1 Ontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farkliliga
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farkliliga
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Deney Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga
fliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

XV

78

79

80

81

81

82

83

84

84

85

85

86



4.15.

4.16.

4.17.

4.18.

4.19.

4.20.

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Ontest Sontest Fark Puanlarina iliskin Kontrol
Listesinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamli Farkliliga Ait
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik
Becerileri Ontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farkliliga Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuclari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik
Becerileri Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farkliliga Iliskin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Deney Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga [liskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga [liskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Paylasimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Sontest Ontest Fark Puanlarma Iliskin Kontrol
Listesinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamli Farkliliga Ait
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

XVi

86

87

87

88

89

89



1. GIRiS

Bu boéliimde aragtirmanin amacina, 6nemine, problemlerine, varsayimlarina

ve siurliliklarina yer verilmistir.
1.1.  Arastrmanin Amaci ve Onemi

Erken ¢ocukluk yillar1 cocugun gelisimsel agidan var olan potansiyelinin yani
sira basarili bir egitim hayatinin, saghikli bir kisiligin, iyi iliskilerin temellerinin
atildigi yasamin en kritik siireglerini kapsamaktadir. Bu sliregte giderek onem
kazanmaya baslayan durumlardan birisi de erken okuryazarlik becerileridir.

Erken okuryazarlik becerileri okuma ve yazma siiregleriyle iliskili olan 6n
becerileri igermektedir. On beceriler kapsaminda yazinin nasil olustugu, islevinin ne
oldugu, yazili dil ile sozlii dil arasindaki farkin ne oldugu gibi siirecler yer almaktadir
(1). Erken okuryazarlik denilince genellikle bu siirecin sadece okuma ve yazma
etkinliklerinden ibaret oldugu gibi bir yanilg1 s6z konusudur. Bununla birlikte erken
okuryazarlik; tim ¢ocuk gelisiminin bir pargasidir. Cocugun dogumundan itibaren
gelismeye baslayan erken okuryazarlik gelisiminde, ¢ocuklarin kitaplar, gazeteler,
kagitlar, boyalar, oyuncaklar, bloklar gibi uyaranlarla etkilesimde olma siklig1 erken
okuryazarlik gelisiminin ilk basamaklarindan biridir. Erken okuryazarlik
becerilerinin gelisimi ¢ocugun yazili ve sozel dil ile ilgili tim bilgi ve becerileriyle
stirekli bir iliski icerisindedir (2). S6z konusu beceriler ise sesbilgisel farkindalik,
sozclik bilgisi, alfabe bilgisi, yazi ile ilgili kavramlar ve dinledigi anlama gibi
stireglerinden olugmaktadir. Cocuklarin sahip oldugu okuryazarlik anlayislari, bilgi
diizeyleri ve beceri gelisimleri; gelecekteki okuma seviyeleri agisindan Onemli
belirleyicilerdir (1).

Cocuklarin ifade edici dil ve okuma yazma becerilerindeki basaris
sanildiginin aksine ¢ok daha erken donemden itibaren yasadigi etkilesimsel
stireglerle iliskilidir. Cilinkii dil, okuma ve yazma becerileri ayn1 zamanda ve ayni
stirecte gelisir (3). Cocugun en hizli gelisim siireci olmasindan dolay1 erken ¢ocukluk
doneminde de aile katiliminin 6nemi ve etkisi herkes tarafindan kabul edilmektedir
(4,5). Dinamik ve ¢ok boyutlu yapisi olan aile, cocugun gelisimiyle dogrudan

iliskidir (6). Bununla birlikte, baz1 ¢ocuklar yasitlarina goére daha fazla ve daha



yapilandirilmis bir destege ihtiya¢ duyarlar. Ozellikle, ailenin diisiik gelire sahip
olmasi, ebeveynlerin okumaya yonelik olumsuz tutumlari, ¢ocugun herhangi bir
gelisimsel yetersizliginin bulunmasi, ebeveynlerin okuma aligkanligmma sahip
olmamasi, sozel ve yazili uyaranlariin yetersiz oldugu bir ev ortami gibi durumlar
cocugun okuryazarlik becerileri gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir.

Kiigiik cocuklar dil gelisimlerinin ilk asamalarinda; konuya odaklanmada,
uzun siireli dikkatlerini vermede veya bildikleri seyi ifade etmekte giicliik
cekebilirler (7). Dil gelisimi siirecinin oncesinde bebekler yliz ifadelerini, beden
dillerini ve mimikleri kullanarak iletisime gecerler. Kullanilan bu iletigim
stratejilerinin igeriginin ne oldugu, ebeveynler tarafindan anlasilarak uygun bir
sekilde cevap verilir (8). Cocuklarin gelecekte nitelikli okuma becerilerine sahip
olabilmeleri i¢in, sadece harfler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 yeterli degildir. Ayn
zamanda sozcliklerin farkli seslerden olustugunun farkinda olmasi anlamindaki
fonolojik farkindalik becerileri gibi siirecler de ¢ok dnemlidir (9). Bu tiir becerilerin
kazanimlarinin basinda paylasimli kitap okuma aktiviteleri gelir.

Cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde yapilan kitap
okuma aktivitelerinin etkisi biiyiiktiir (6). Ozellikle yetiskinler ile yapilan okuma
etkinlikleri esnasinda hem c¢ocuklarin etkilesim siiregleri kaliteli bir sekilde
gecmekte, hem de daha erken cocukluk doneminden itibaren okuma yazma
becerileriyle ile ilgili farkindaliklar1 artmaktadir. Ustelik kitap okuma etkinlikleri
esnasinda kullanilan dil de ¢ok daha {ist seviyede gerceklesmektedir (10). Bu siirecte
farkli sozciikler ile karsilasilmasi, hem c¢ocuktaki hem de yetigskindeki merak
duygusunu tetiklemekte ve her ikisi i¢cin de iletisimin boyutunu bir iist seviyeye
tasimaya motive etmektedir. Ayrica birlikte yapilan paylagimli kitap okuma
aktiviteleri ile ebeveynler ve cocuklar arasinda fiziksel bir yakinlik da gerceklesir
(8). Dolayist1 ile aileden beklenen hem bebegiyle kaliteli bir sekilde zaman gegirmesi
hem de okuma-yazmaya temel olusturacak becerilerin gelisimine yardimci olmaktir.
Tiim &grenmelerin temeli dogumla birlikte atilir. Ozellikle inanilmaz bir gelisim
stirecinin yasandigi ilk ii¢ yasta beyin, ¢ocugun edindigi tiim deneyimlerden olumlu
ya da olumsuz geri doniisiimsiiz olarak etkilenmektedir. Beyin gelisiminin
tamamlandigt en Onemli slire¢ olan 0-36 yas araligima yonelik uygulama

programlarinin  varhi§i, ileriye yonelik olusabilecek toplumsal sorunlarin



Onlenmesinin birincil basamagini olusturmaktadir. Dolayisi ile dogumdan itibaren
kitap okuma, sarki sdyleme ve konusma gibi siiregler diger tiim o6grenmelerin
temelini olusturan okuryazarlik ve dil gelisimini derinden etkilemektedir. Bu
stirecten itibaren yapilan okuma aktivitelerinin kalitesi ileriki siire¢lerde ¢ocuklarin
akademik becerilerini ve sosyal konumlarini bir iist seviyeye tagimaktadir. Dahasi
bilime, teknolojiye ilgili, topluma duyarli bireylerin yetismesinin de temelini
olusturmaktadir. Bununla birlikte; {lilkemizde son on yilda erken okuryazarlik
stireciyle ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise; konuyla ilgili yapilmis bilimsel
ozellik tastyan (makale, tez, proje vb.) yayimlanmig ¢ok az ¢aligma bulunmaktadir.
Ozellikle de paylasimli kitap okuma siirecine yonelik degerlendirme, bilgilendirme
veya programlarin olmadig1 goze ¢arpmaktadir.

Buna yoénelik yapilan bu calismada, paylasimli kitap okuma aktiviteleri
tizerinden anne ve babalarin bebekleriyle olan etkilesimsel becerilerini arttirarak,
kiigiik ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik gelisimlerini desteklemek i¢in ev
merkezli bir paylasimli kitap okuma miidahale programinin etkilili§inin incelenmesi

amaclanmustir.
1.2. Arastirmanin Problemleri

Temel Problem: “Paylasimhi Kitap Okuma Miidahale Programi”
ebeveynlerin erken okuryazarlik uygulamalarina iliskin goriisleri ve uygulamalari,

bebeklerin dil gelisimleri ve erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkili midir?
Alt Problemler:

“Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” gecerli ve
giivenilir midir?

- Paylasimli kitap okuma miidahale programi, ebeveynlerin erken
okuryazarlik uygulamalarina iligskin goriisleri tizerinde etkili midir?

- Paylagimli kitap okuma miidahale programi, 8-24 aylik bebeklerin dil
gelisimleri tizerinde etkili midir?

- Paylasimhi kitap okuma miidahale programi, ebeveynlerin paylasimli

kitap okuma uygulamalari tizerinde etkili midir?



- Paylasimli kitap okuma miidahale programi bebeklerin erken okuryazarlik

becerileri lizerinde etkili midir?
1.3. Arastirmammn Varsayimlari
Arastirma sliresince;

- Ebeveynlerin ‘paylasimli kitap okuma becerilerini degerlendirme araci’
ve TIGE (Tiirkce Dil ve lletisim Gelisimi Envanteri) ile ilgili soru
formunu igtenlikle yanitladiklari,

- “Paylasimli Kitap Okuma Becerilerini Degerlendirme Arac1” ve
“Bebeklik Donemi Paylasimli  Kitap Okuma Beceri Gelisimi:
Degerlendirme Formu” nun 8-24 aylik bebegi olan ebeveynlerin
paylasimli kitap okuma becerileri ve erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek i¢in yeterli oldugu,

- 8 — 24 aylik bebeklerin alict ve ifade edici dil becerileri arasindaki
gelisimi degerlendirmede TIGE ‘nin yeterli oldugu,

- Deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin benzer sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel diizeylere sahip olduklart,

- Ontest ve sontest siireglerinde tiim ebeveynlerin ve ¢ocuklarin ¢ocuklarin

benzer sosyal ve ¢evresel etkenlere maruz kaldiklar1 varsayilmistir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:
Yapilan arastirma;

- Kasim 2016 ile Subat 2017 tarihleri arasinda Ankara iline bagli il¢elerde
bulunan 8-24 aylik normal gelisim gdsteren bebekler ve bu bebeklerin
anne veya babalari ile sinirlidir.

- Deney grubu i¢in ¢alismanin uygulama stiresi 10 hafta ve 10 oturum ile

sinirlidir.



2. GENEL BILGILER
2.1. Dil Gelisimde Kuramlar
2.1.1. Dogustanci Kuram

Dogustanci kuramin onciileri olan Chomsky, Lennenberg ve McNeil dilin
dogal olarak gelistigini savunurlar. Onlara gore; dili 6grenme kabiliyeti insanlarda
dogustan bulunmaktadir ve genetik olarak aktarilmaktadir. Cocuklar dogustan her
dile 6zgil kurallar1 igeren bir “dil edinim aygitina” sahiptirler. Bu aygit, ¢ocuklarin
hangi dili duyduklar1 farketmeksizin; yeni sozciikler 6grendiklerinde, kurallara dayali
olarak anlamalarin1 ve konusmalarini saglar. Davranis¢r bakis acisindan belirgin
sekilde ayrilan dogustancilar, ebeveynler tarafindan verilen egitimi de gereksiz
goriirler (11). Onlara gore ¢iinkli zaten biitiin insanlar dil 6grenebilme
mekanizmasina onceden sahiptir. Dil ¢ocugun gelisimine bagl olarak gelisir ve
cocuk olgunlastik¢a dil de olgunlasir. Cocuklar sinirsiz climle liretmelerini saglayan
dile iliskin kurallar1 icsellestirerek, dilin nasil ¢alistigini anlarlar. Bunu yaparken

modele, pratige ya da pekistirmeye ihtiya¢c duymazlar (12).
2.1.2. Davranis¢i Kuram

Dil gelisimini aciklamaya yonelik ortaya konmus olan davranis¢i yaklagim,
¢evrenin dili “6grenme” {izerindeki roliinii savunmaktadir. Skinner’in onciiliik ettigi
bu goriise gore dil, gozlenebilir bir davranig olarak c¢evresel uyaranlara verilen
tepkiler yoluyla ortaya ¢ikmakta ve gelismektedir. Bebekler, kendilerini istedikleri
sonuca gotliren sesleri tekrar ederek dili 0grenmektedirler ve dil gelisimi “taklit”
yolu ile olmaktadir. Bu kuram cercevesinde pekistirilen sesler Ogrenilir,
pekistirilmeyen sesler ise soner (13).

Davranig¢1 kuramda dili 6grenme; gorevleri, yapiyi, rutinleri bilme ve pratik
yapma iizerinden gerceklesir. Ogrenmeye olan motivasyonun artmasinda ise olumlu
pekistirecler kritik bir role sahiptir.  Uyarict - tepki iliskisine dayali olarak
tekrarlama, sartlama ve pekistiregler yoluyla dil gelisimi artarak devam eder. Sonucta
da konusma sekillenir. Odiil ve ceza gibi pekistiregler yoluyla bu gelisim siirdiiriiliir.

Ornegin; bebeklerin ¢ikardiklar1 seslerden sozciiklere benzer olanlari, giiliiciikler,



kucaklamalar veya cevap climleleri ile odiillendirilirken diger anlamsiz seslere ¢ok
karsilik verilmez (11). Cocuk cevreyle etkilesim silirecinde dnce konusmalar1 gozler,
daha sonra ise konugma liretimi siirecine geger (12). Diger bir deyisle baslangicta
dili 6grenmede ¢evre aktif, sonrasinda cevreyi taklit etmede c¢ocuk aktiftir (14).
Dolayisiyla ¢ocugun dil gelisimini etkileyen en oOnemli faktor ilk etkilesimde
bulundugu “aile” ortamidir. Cocuk dil gelisim siirecinde ilk basta anne, baba, kardes

ya da evdeki diger ebeveynleri model alir (12).

2.1.3. Ekolojik Kuram

Bronfenbrenner tarafindan 1979 yilinda ortaya atilan Ekolojik Kuram’a gore,
farkl1 sistemler arasinda etkilesim s6z konusudur. Bir sistemde ortaya c¢ikan
ihtiyaclar ya da olumsuzluklar, diger sistemlere aktarilir, bu aktarim diger
sistemlerce kabul edilir ya da engellenir. Tim sistemlerin hedefi ise, kendi
kaynaklar1 ya da baska sistemlerden aktarilan kaynaklar araciligi ile yasamini
stirdiirmek, biiyiimek ve gelismek icin ihtiyaclarini karsilamaktir. Birey edilgen degil
etken varliklar olarak ele alinir ve yasanilan ¢evrede siirekli bir degisim soz
konusudur.

Bu kuram kapsaminda ¢ocuk ¢ok yonlii bir baglam igerisinde yer almakta ve
bu durum onun tiim gelisimsel siireclerini etkilemektedir. Cocugun i¢inde bulundugu
en onemli iki durum olan ev ve erken g¢ocukluk egitimi siireci, kurama gore
mikrosistemde yer almaktadir. Buna gore dil; i¢inde bulunulan sosyal ve Kkiiltiirel
ortamdan etkilenir. Dil de dahil olmak iizere ¢ocuk bir¢ok deneyimi mikrosistem

cercevesinde edinir (15).

2.1.4. Halliday Dil Gelisimi

Halliday dil gelisim siirecinin adim adim o6grenildigi goriisiinii savunur.
Cocuklarda dil gelisimi baglangigta fonksiyoneldir. Bu fonksiyonellik siirecinde elde
edilen deneyimler ile dil gelisir. Bu gelisim siirecinde ¢ocugun i¢ diinyasi ve dis
diinya arasinda baglantilar kurulur.

Halliday kii¢iik c¢ocuklarin konugsma siirecine yonelik bir yaklasimla dil

edinim islevlerini tanimlar. Bu islevleri 7 boliimde inceler. Bunlar;



e Arag Islevi: Dil ¢ocuklar tarafindan ihtiyaclar1 karsilamak ve bir seyi elde
etmek i¢in kullanilir.
Ornegin; kurabiye istiyorum.

e Diizenleyici Islev: Dil cocuklar tarafindan baskalarmin davranislarini
kontrol altina almak i¢in kullanilir.
Ornegin; simdi uyumayalim!

e Etkilesim Islevi: Dil cocuklar tarafindan baskalariyla birlikte vakit
gecirmek i¢in kullanilir.
Ornegin; benim ile oyun oynamak ister misin?

e Kisi Islevi: Dil ¢ocuklar tarafindan kendileri hakkinda birseyler anlatmak
icin kullanilir.
Ornegin; Simdi kosuyorum.

e Kaesif islevi: Dil cocuklar tarafindan birseyler 6grenmek icin kullanilir.
Ornegin; inekler ne yapar?

e Hayali islev: Dil ¢cocuklar tarafindan - mis gibi yapmak i¢in kullanilir.
Ornegin; hadi uzay oyunu oynayalim!

e Bilgilendirme Islevi: Dil cocuklar tarafindan baska seyler ile ilgili
bilgilendirme yapmak amaci ile kullantlir.

Ornegin; bu oyunun nasil oldugunu sana anlatacagim seklindedir.
2.1.5. Etkilesimci Yaklasimlar

Sosyokiiltiirel Yaklasim

Piaget ¢ocuklarin aktif bir sekilde bireysel olarak elde ettikleri deneyimlere
odaklanirken, Vygotsky sosyal cevrenin onemine dikkat ¢ekmektedir. Ona gore
cocuk, baskalar1 ile etkilesim silirecindeyken bilgiyi dogrudan 6grenir. Bdylece i¢inde
bulundugumuz sosyal diinyada bilgi kendiliginden ortaya ¢ikar. Ornegin; normal
gelisim diizeyine sahip tiim ¢ocuklar i¢inde bulunduklari ¢gevrede konusmay1 6grenir.
Bu durum, insan tilirliniin dil kazaniminit miimkiin kilan dogal kapasitelerini
yansitmakla birlikte, dil edinimi i¢in evrensel olarak mevcut ¢evresel destekleri de
icinde barindirmaktadir. Icinde bulunulan cevre ve saglanan olanaklara gore dil

gelisimi, farkli gelisim yollar1 boyunca, degisen oranlarda, iletisimsel deneyimlerin



dogasina ve saglanan dil modellerine bagli olarak degiskenlik gosterir. Yani dilin
edinilmesi ¢evresel etkilerin biiyiikliigii ve kaynagina baglidir.

Bu yaklasimda c¢ocuklarin 6grenme becerileri sosyal etkilesimler sirasinda en
iist seviyede gerceklesmektedir. Cocuklarin dikkatlerini ¢eken nesne ve durumlar ilk
basta yetiskinler tarafindan isimlendirilir, daha sonrasinda ise ¢cocuk yetkinlik kazanir
ve yetiskin ¢cocuga sadece ihtiya¢ duydugu durumlarda yardim eder. Vygotsky’a gore
cocuklar bu karsilikli etkilesimi “Yakinsal Gelisim Alan1” inda kurmaktadirlar.
“Yakinsal Gelisim Alan1” ¢ocugun o andaki sahip oldugu gelisimsel diizey ile
potansiyel gelisimsel diizeyi arasindaki durumu yansitmaktadir (15) (Bkz. Tablo
2.1.). Belirli bir amag i¢in “Yakinsal Gelisim Alani”nda yer alan ¢ocuklar, bu amaci
bagimsiz bir sekilde gercgeklestirebildigi gibi bazi durumlarda yetiskin destegine
ihtiya¢ duyarlar. Cocugun bagimsiz bir sekilde analiz yapabilmesi veya problemi
cozebilmesi “Yakimsal Gelisim Alani”nin alt smirini, yetigkin destegi ile
gerceklestirmesi ise tist sinirin1 olusturmaktadir. Diger bir deyisle bu siire¢, ¢ocugun
bagimsiz yapabildigi ve yetiskin destegi ile yapabildigi bir dizi sosyal etkilesim
stireciyle ilgilidir. Buna gore; ¢ocuk siirecte var olan performansini sergiler, yetiskin
ise sadece destek olur. Cocuk bagimsiz bir sekilde performansini sergilemeye
basladiginda ise bu siire¢ sonlanir.

Aslinda ¢ocuklar, sosyokiiltiirel bir zemin temelinde Ozellikle anne ve
babalariyla olan sosyal etkilesimleri sirasinda Ogrendiklerinin  ¢ogunlukla
farkindadirlar. Dolayist ile yetiskinler c¢ocuklarinin 6grenme sekli ve boyutunu
degistirebilecek giice sahip olup, ¢ocuklarint dogru bir sekilde ydnlendirebilecek
deneyim ve bilgiye sahip olmalidir. Bazi siireglerde ¢cocuklar beklenen performansi
sergileyebilmek i¢in daha fazla yardim ve rehberlige ihtiya¢ duyarlar. Bunlardan biri
de dil gelisimi siirecidir. Bu siiregte cocuklarin daha fazla desteklenmeye,
cesaretlendirilmeye ve motive edilmeye ihtiya¢ vardir. Cocugun pratik yapma siklig1
ile sahip oldugu sozciik bilgisinin zenginligi dogrudan iligkilidir. Bu yaklagimin
onciisii olan Vygotsky’e gore, dil gelisiminde en kritik siireclerden biri de en
¢ocuklarin kendi kendine konusmasidir.

Bu goriisiin digerlerinden farki, ¢ocugun ne bildigiyle ilgilenmekten ziyade
cocugun oOgrenme kapasitesini temel alarak gelisime yaklagiyor olmasidir. Dil

gelisimine bu yonden bakilacak olursa, “Yakinsal Gelisim Alan1” igerisinde bulunan



ogrenilmemis etkinlikler, bir yetiskin tarafindan ¢ocugun yasina ve gereksinimlerine
uygun bir sekilde yardim edilerek genisletilebilir (12). Ancak kiiltiirel degiskenlikler
s6z konusu oldugundan, bu siiregte yetigkinler tarafindan kullanilan normlar da

degiskenlik gostermektedir.

Tablo 2.1. Etkilesimci yaklagimlar teorik yap1

Kuram Kavram Tanim
Oziimseme Yeni bilgilerin mevcut bilgi ve anlayislara
(Asimilasyon) uygun hale getirilmesi
Uyumsama Yeni bilgilere uyum saglamak i¢in mevcut
PIAGET (Akomodasyon)  bilgi ve anlayis1 degistirmek
Uyum Qgreflm? nasil g(.ergekleslr:" )
Iki yonlii olarak incelenen 6ziimseme ve
(Adaptasyon) . .
uyumsama siire¢lerini kapsar.
C e Etkilesimci siiregte paylasilan ve sosyal
Isbirlikei siireg durumlarda geligen bilgi
Yakinsal Cocugun bagimsiz olarak neler

yapabilecegi ile yetigkin destegi ile neler
yapabilecegi arasindaki fark

Cocugun daha ileri seviyede anlamasina ve
Destekleme performans sergilemesine yardime1 olmak
icin ¢ocugu destekleme

VYGOTSKY Gelisim Alanm

Gelisimsel Bilissel Yaklasim

Bu yaklagimin en Onemli Onderlerinden biri olan Piaget’e gore bilis, dil
gelisimi icin gerekli ve yeterli tek faktordiir. Dil, bilisteki degismelerin sonucunda
daha da gelisir (14). Dil gelisimi ¢ocuklarin etkilesimde bulunduklar1 olaylar veya
nesneler ile iliskili olup, dokunma, tatma, duyma, gérme ve koklama deneyimleri ile
yavag yavas sekillenir (16). Kisacas1 ¢ocugun i¢inde yasadigi cevredeki firsat ve
olanaklarla ¢ocugun etkilesimleri sonucu edindigi deneyimler sonucunda dil
geligerek ilerler. Cocuk elde ettigi deneyimleri hélihazirda bulunan bilgileriyle
iligkilendirmeye c¢alisir (15). Bu siirecte Piaget “sema” kavraminit kullanmistir.
Cocugun cevreyle etkilesim siirecinde kendi semalar1 olusur ve yeni bilgileri uygun
semalara yerlestirir (14). Yani Piaget’e gore bilgiyi isleme bakis agis1 dil i¢in de
gecerlidir. Bu goriise gore; dili anlamlandirmak i¢in iyi donatilmis aktif bir ¢ocuk,
iletisim kurmak icin ¢abalar. Daha sonrasinda ise daha ¢ok iletisimde oldugu kisinin
sagladigi uygun dil ve deneyimlerden yararlanarak; sosyal baglamda dili kullanmaya

baglar.
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Genellikle ¢ocugun ilk kelimeleri sadece etkilesimde bulundugu siireclerle
iliskili ve benmerkezcildir. Cocuklar hep kendilerini ve ne yaptiklarini anlatma
egilimindedirler (12). Gelisimsel bilissel yaklasimdaki diger énemli bir siire¢ de
“nesne devamliligi” nin ¢cocuk tarafindan kazanilmasidir. Cocuklar genellikle 18. aya
kadar gérmedikleri nesneler i¢in sozciik iiretemezler, ¢linkii gozlerinin onilinde var
olmayan nesnenin var olmaya devam ettigi bilincinde degillerdir. Nesne
devamliliginin kazanilmasiyla birlikte ¢ocuklar goéremedikleri nesneler iizerinde

iletisim kurabilmek i¢in sozciikleri kullanmaya baslarlar (14).
2.2. Dil Gelisimi

Kuskusuz insanlar arasindaki iletisimi saglayan en 6nemli araclardan biri olan
dil, konusmay1 da i¢ine alan genis bir olgudur. Cocuklar, dil aracilig1 ile diinyay1
tanir ve diinya hakkinda bilgi edinirler. Dil, hem dogal olarak hem de ¢evresel
uyaranlara bagli olarak gelisim gosterir. Ciinkii insanlar dili 6grenme yetisine sahip
olarak diinyaya gelirler (17). Bununla birlikte; ¢cevreden elde edilen deneyimler ile
dil gelisimi daha aktif hale gelir.

En genis anlami ile dil, ifade etmeyi ve anlamay:1 iceren karmasik bir
sistemdir. Anlama kismini igeren alici dil; ¢ocuklarin sézel ve sdzel olmayan
sembolleri ve sdylenen sdzciiklerin ne ifade ettigini anlayabilmeleri ile ilgilidir. Ifade
kismu ise; ¢ocuklarin konugsma mekanizmalarinin olgunlagmasi ile birlikte toplumsal
etkilesim siirecinde, c¢ocuklarin belli basli konusma sesleri iizerinde kontrol
kazanmaya bagladiklarinda gelisen dil seviyesini gosterir. Dil ile ilgili diger 6nemli
bir kavram da alic1 ve ifade edici dil kombinasyonu olan “sézclik hazinesidir”.
Sozclik haznesi dinleme ve konugsma siirecinde kisinin bildigi ve kullandigi
sozcliklerin sayisidir. Sozciikler ¢ocuklarin zaten bilip anladiklarinin yani sira
ogrenmekte olduklari kavramlar i¢in kullandiklari etiketlerdir. Bu yiizden sozciik
haznesi ne kadar sinirli ise ¢ocugun diinyay1 anlamasi da o kadar smurlt olacaktir
(18).

Okuryazarlik kapsaminda ele aldigimizda, dil gelisimi ile okurayazarlik
gelisimi birbiriyle i¢ icedir. Ornegin; dil gelisimini desteklemeye yonelik yiiksek
kalitedeki ¢evre, ayn1 zamanda ¢ocugun okuryazarlik gelisimini de destekleyecektir.

Ornegin; Hart and Risley (19) tarafindan uzunlamasina yapilan bir calismada, farkl
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ekonomik ve egitim diizeyinde bebegi olan 42 aile, bebekleri 3 yasina gelene kadar
diizenli olarak izlenmistir. Calismanin sonunda, sosyoekonomik diizeyin bebeklerin
dil gelisimlerinde 6nemli etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore, yliksek
sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar, diisiik diizeyden gelen ¢ocuklara gore 30
milyondan fazla sozciige maruz kalmaktadir. Dolayis1 ile cocuklarin iginde
bulunduklar1 ¢evre ve aile yapisi edinilen dilin kalitesini dogrudan etkilemektedir.

Erken okuryazarlik ile ilgili aktivitelerine entegre edilebilecek dil etkinlikleri
cocuklarin ozellikle sdzel dilde hizli bir gelisim gdstermesini yardimci olmaktadir
(15). Dil gelisimi o6zellikle dogumdan ¢ocugun okula baslayincaya kadar gecen
siirede ¢ok hizli bir ilerleme gosterir. Cocuklar, dil edinim siirecinde ilk olarak
konusulan dilin anlamina odaklanirlar. Cocuklarin dinledikleri seyleri anlamaya
baslamasi ile birlikte dili 6grenmeye iliskin motivasyonlarinda da artig gézlenir (17).
Boylece dil edinim siireci hizlanarak devam eder. Iletisimde iki énemli unsur olan
dinleme ve konusma becerilerini kapsamasindan dolayr erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde kritik bir 6neme sahip olan dil, ¢ocugun ileriki yasantisini
her yonii ile etkilemektedir (20).

Vygotsky uzun zaman o6nce dilin ¢ocugun kendi duygu ve davraniglarini
diizenlemesinde ve baskalartyla olan iligkilerini kurmasinda en etkili ara¢ oldugu
belirtmistir. Hooper ve ark. (21)’na gore; okul dncesi donemde karsilagilan dil
becerilerindeki gecikme ya da gerilik, ileriye yonelik dikkat eksikligi problemlerine
zemin hazirlamaktadir. Yine baska c¢alismalarda, ¢ocugun sosyal gelisimi ve
okuldaki basaristyla dil gelisimi arasinda dogrudan bir iliski oldugu goriilmiistiir
(22).

Dinamik bir yapiya sahip olan dil becerileri, siirekli olarak gelisim gosterir.
Cocuklarin dili islemleme yetenekleri, duyduklar1 dil miktar1 ile yakindan iligkilidir.
Dil ile ilgili siireclere yogun bir sekilde maruz kalan ¢ocuklarin sézciik hazinesi
zenginleserek, sozciikleri yorumlayabilme yetenekleri daha hizli gelisir (23).
Dolayisiyla dil gelisiminin zemininin saglam temeller lizerine atilmasi ¢ok dnemlidir
ve bu noktada ebeveynler devreye girmektedir. Ciinkii ¢cocuklarin dil becerilerinin
gelisimi ailenin sahip oldugu konugma yapisi, sozciik bilgisi ve dil aksanina gore
sekillenir (24). Ozetle, ¢ocuklarin dil gelisimlerinde basarilarinda onlarin ilgi ve

ihtiyaglarina gore cevap veren ebeveynlerin varligi ¢cok dnemlidir (25).
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2.2.1. Bebek ve Kiiciik Cocuklarda iletisim ve Dil Gelisimi

Bebekler isteklerini ve ihtiyaglarini ifade edecek becerilere sahip olarak
dogarlar. Ancak iletisim sekilleri genellikle mimikler, sesletim, goz kontag1 ya da bir
istegi belirtmek igin yapilan siirekli girisimler ile sinirlidir (14). Ornegin; gz kontag
ile iletisimi baslatirlar ve uzaga bakarak iletisimi sonlandirirlar. ikinci ve iigiincii ay
ile birlikte bebekler tarafindan mirildanmalar ve sesli harflere benzer sesler
iretilmeye baglanir. Yetiskinler ile ayni1 yone bakma da gelisir. Bu aylarda
bebeklerde “000” seklinde iinlii ses iiretimi de baglar. “Civildama” olarak
isimlendirilen bu siirece daha sonrasinda iinsiiz sesler de eklenmeye baslar.

6. ay civarinda civildamalar yerini agulamalara, babildamalara birakir. Unlii
ile iinsiiz seslerin kombinlenmeye baglanmasi ile “ba-ba-ba-ba” “ma-ma” gibi sesler
tiiremeye baslar ve bebekler bu sesleri sik sik tekrarlama egilimi gosterirler. Aslinda
bu durum bebegin ana dilindeki fonolojik siirecleri fark etmeye bagladiginin da bir
gostergesidir (26). 6. ay civarindaki diger dnemli bir durum da bebekler tarafindan
anne ya da baba gibi sik duyulan sozciiklerin anlamlariin birbirinden ayirt edilmeye
baslanmasidir. Bebekler kendi isimlerinden hemen sonra sdylenen sézciiklere daha
fazla dikkat etmeye baslarlar (27). Bu yiizden bu siiregcte bebeklerin daha fazla
desteklenmeye ihtiyaci vardir.

8. ay ile 12. ay arasinda bebeklerin c¢arpici sekilde anlama ve kavrama
kabiliyetleri gelisir. Bebekler bagkalarinin bakislarindan onlarin iletisim kurmaktaki
amaclarimi (bir nesne kurmaktaki amac) veya herhangi bir durum (bir nesneyi elde
etme) hakkinda bilgi sunduklarini anlamaya baslarlar. Bu aylarda alic1 dil becerileri,
ifade edici dil becerilerinin ¢ok iizerindedir. ilk sézciikler bu siiregte ortaya ¢ikar
(15). Konusma seslerinin edinimi belli bir siraya gore gergeklesir. Bununla birlikte;
bazi seslerin edinim silirecinde degisiklikler goriilebilir. Bir ses yerine digerinin
kullanilmasi, bir sesin veya hecenin atilmasi, sesin degistirilmesi ya da bir sesin
eklenmesi fonolojik siireclerde gerceklesen degisikliklerden bazilandir (14).
Konusma Oncesi bu siirecte, kendi amaglarina hizmet eden sozciikleri
kullanmalarinin yami sira, jest ve mimiklerini baskalarinin ihtiyaglarina gore de
uydururlar. Yapilan bir ¢alismada; bebeklerin yetigkinlerin yerini bildigi nesneden
ziyade bilmedigi nesnelere igaret ettigi goriilmistiir (28). Birinci yasin dolmasiyla

birlikte yavas yavas yiiz ifadeleri ile esgiidiimlii olacak sekilde konugsmanin ritimsel



13

durumu anlasilmaya baglanir. Bu siirecte eger ¢ocuk dikkatli bir sekilde konusmaya
odaklanir ise hedef sozciigii ayirt etmeye baslar (15). Ayrica bir kisinin bakislariyla
kendi g¢evresi arasinda onemli bir bag kurdugunu anlarlar ve buna eslik etmek
isterler. Ebeveyn ve ¢ocugun, ayni nesne ve olaya yoneldigi durumdaki bu “ortak
dikkat” cocugun erken dil deneyimleri acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii bu
stirece katilan bebeklerin dikkat siireleri genellikle daha uzun olmakta, dili daha iyi
kavramakta, anlamli sekilde jest ve sozciikleri daha erken liretmekte ve 2 yasina
dogru daha zengin sozciik haznesine sahip olmaktadir (29).

18. aylar ile 2 yas arasinda dil gelisimi ¢ok hizli sekilde bir gelisim gosterir.
Aslinda bu durum daha yavas bir 6grenme asamasindan daha hizli bir 6grenme
asamasina gecildiginin gostergesidir. Yapilan aragtirmalar; insanlarin, hareket eden
nesnelerin, yiyeceklerin, hayvanlarin, tanidik eylemlerin ve sonuglarinin (sicak, 1slak
vb.) ve sosyal terimlerin en erken ortaya ¢ikan sozciikler oldugunu gostermektedir.
Cocuklarin deneyimleri simiflandirmadaki yetenekleri gelisir ve buna baglh olarak
onlar i¢in isimlendirecekleri daha fazla ilging nesne olay ortaya ¢ikar. Ornegin; 2 yas
dolaylarindaki c¢ocuk gidilecek yerlerden daha cok bahseder (park, diikkan vb.),
kendilerinin ve baskalariin viicutlarini veya giysilerini ifade eden (benim, ¢anta, géz
vb.) sozciikleri daha fazla kullanmaya baslarlar ikinci yilda itibaren cocuklar
sozclikleri daha cabuk hatirlama ve baskalarinin isaret, hareket ya da nesneleri
kavrama gibi sosyal ipuclarmni anlamada daha basarilidirlar. Iki sozciigiin birlikte
kullanilmaya baslamasi ile birlikte; “telgraf konusma” seklinde adlandirilan “anne
ayakkabi, git araba ya dad aha kurabiye” gibi sdzclik 6bekleri ortaya ¢ikmaya baslar.
Cocuklar bu siiregcte onlar i¢in daha 6nemli olan soOzciliklere 6nem verirken “-a
bilmek, bu -e, -a” gibi gibi 6nemsiz eklere atlayabilirler (11). Ozetle bebekler
sOzciiklerin anlamimi kavramaya ve mimkiin olan her siiregte gelistirmeye

egilimlidirler.
2.2.2. S6z Oncesi Gelisim

Aslinda bebekler, s6z oncesi donemde sanildig1 kadar pasif degillerdir (14). 1
ya da 2 aylik bebekler bile bir¢ok ayr1 harf sesine dikkat ederek aralarindaki farki
ayirt etmeye baglar. Birka¢ ayin ge¢mesi ile birlikte hece ya da sozciikler net bir
sekilde ayirt edilir ve konusma seslerinin konusanin agiz hareketleri ile uyumlu

oldugu anlagilir.
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Bebekler o6zellikle bu ilk aylarda konusma seslerindeki tonlama ve
vurgulamalara olduk¢a duyarhdir. Yapilan bir aragtirmada, bes aylik bebeklere farkl
dillerdeki ses kayitlar1 dinletilmis ve bebeklerin hangi dil oldugu fark etmeksizin
olumlu tonda bir sey konusuldugunda giiliimsedikleri gorilmiistiir (30). Genellikle 8
ay civarindaki ¢ogu bebek annesinin konusmasini tercih eder (31). Bu siiregte
annenin ses tonunu ayirt etmelerinin yani sira anneleriyle olan iletisimleri de etkili
olmaktadir. Annelerin bebekleri ile iletisimlerini igeren ¢aligmalar incelendiginde;
annelerin c¢ocuga yonelttikleri dil kullanimlarinin bebegin dikkatini ¢ekme ve
iletisimi stirdiirmede 6nemli oldugu goriilmektedir (14). Bununla birlikte; bebeklerin
ses cikarma becerileri, algisal becerileri kadar erken gelismemektedir. Diinyaya
geldikleri ilk ay boyunca genellikle aglama ve yaygara seklinde iletisim kurmaya
calisirlar. Yapilan bir ¢aligmada bebeklerin ilk aglamalarinin nefes alip vermeyle
ortaya ¢ikan refleksif bir davranis olup, zamanla gereksinimlerini belirten bir iletigim
formu haline geldigi belirtilmistir (32). 2. aydan itibaren agulama ve giiliimsemeler
bagslar. 6. Ay ile birlikte {inlii {insiiz harf birlesimlerinin sayisinda hizli bir yiikseligle
birlikte civildamalar baglar. Soézciiklerden Once ses tonunu Ogrenme olarak
tanimlanan civildama siireci, konusma diline hazirligin 6nemli bir siirecidir (33).
Yasamun ilk iki yilindaki dilin 6zellikleri yaslara gore farkli arastirmacilar tarafindan
farkl sekillerde siniflandirilmistir. Buna gore Stark’in, bes evreden olusan s6z oncesi

gelisimini agiklayan modeli Tablo 2.2.’de goriilmektedir (14).

Tablo 2.2. Stark s6z gelisimi modeli evreleri

Evre Bicim Icerik Kullanim
I - Refleksif aglama - Biyolojik ve fiziksel - GOz kontag1
(0-8hafta) ~ _ rem dist sesler ereksinimler - Beden

- Sesleri ayirt etme £ Hareketleri
I - Glgl}dama ve sesli giilme - Farklilagmis aglama: - Oyunlar
(0-20 hafta) - Sesli benzeri sesler aclik ya da sikintili _ Rutinler

- Daha kontrollii aglama durumlar

- Konugma tizerine
I kontroliin artmast - Anlamsal iglevlerin - Tletisim
(16-30 hafta) - Uzatilmis seslemeler baslangici kurma niyeti

Babildama
|AY ] };kr;;l;{ilﬁierlgzmelerl - Anlamsal iglevlerin - Edimsoz
(25-50 hafta) & 3 geniglemesi evresi

- Bazi1 sozcikler

\% - On sdzciikler - Anlam genislemesi

(9-18 ay) - Dile gecis - Anlam daralmasi - Duizsoz evresi
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2.2.2. Dilin Bilesenleri

Dil bigim, icerik ve kullanim olmak {izere ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bigim
bileseni; sesbilgisi (fonoloji), bicimbilgisi (morfoloji) ve sozdizimi yapilarni
icermektedir. Igerik bileseni; dilin anlambilgisini (semantik); kullanim ise, dilin
iletisim amacma yonelik islevlerini igeren kullanimbilgisini  (pragmatik)
kapsamaktadir. Bu bilesenlerin her biri, dilbilimin belli bash 6gelerini olusturmakla

birlikte, birbirlerinden bagimsiz olarak gelisemezler (14).

Sesbilgisel Gelisim

Sesbilgisi, bir dildeki sesleri ve bu seslerin dagilim siirliliklarini, bu seslerin
hangilerinin anlam tagidiklarin1 ve nasil bir diizen igerisinde bulunduklarini inceler
(14). Diger bir deyisle, sozel ya da yazili dilde dilin ses yapisina dair bilgilerin
kullanilmasi ile ilgilidir (34). Sozciiklerin ilk iinsiizlerini eslestirme, sozciik i¢indeki
sesbirimlerini (fonem) sayma, uyakli sesleri eslestirme gibi becerilerin ¢ogu
sesbilgisel becerilerle iliskilidir.

Dil kazanimi i¢in gerekli olan sesbirimlerine karst duyarliligin olugmasini
iceren bu beceri, cok erken yaslardan itibaren baslamakta olup, uygun egitim
verildiginde ¢ocuklarin sézciik farkindaligi, uyak becerileri ve sesbilgisel farkindalik

becerilerinin artmasina 6nemli 6l¢iide katkida bulunmaktadir (35).

Bicim Bilgisi

Bicimbilgisi, genel olarak sozciik yapisina iliskin bilgi anlaminda
kullanilmaktadir. Baska bir deyisle; sozciiklerdeki kok ve ekleri, bunlarin kurall
diizenlenis bi¢imleri ile tiiretilislerindeki 6zellikleri igerir (14). Bigim birimler, dilde
anlam tastyan, ciimlede tonu ve icerigi degistirebilen en kii¢iik yapilardir. Zaman,
sahis, soru, olumsuz ekleri ve ismin hallerinin her biri bi¢im birime Ornek olarak
verilebilir. Cocuklar bir dili edinirken, o dildeki sozciikleri olusturan birimlerin bir
araya gelmesi ile ilgili kurallar1 da 6grenmektedirler. Diger bir deyisle, ¢ocuklar 6nce
sozcligli sonra dilin kurallarint ve en son ciimle diizenini 6grenirler. Zamanla

cocuklar bi¢cimbirimleri ciimlelerine ekledikce, yetiskinlerin kullandigi cilimlelere

daha yakin ciimle yapilar1 kurmaya baglarlar (36).
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S6z Dizimi

Dili etkin bir sekilde kullanilabilmek ig¢in, sozciiklerin anlamli ifadeler
olusturmaya ydnelik nasil bir araya geldikleri ile ilgilidir. Her dilde sézciiklerin bir
araya gelislerini diizenleyen kurallar bulunmaktadir. Dilde yer alan sdzciiklerin
dizimine iliskin kurallar biitlinii “sézdizimsel beceriler” olarak isimlendirilir. S6z
dizimi; sozciiklerin ciimle i¢inde siralanisini, ciimle diizeni ve sozciik iliskilerini
diizenleyen bu kurallar sistemini temsil etmektedir (37).

Cocuklar yaklasik 2 yas civarinda iki ya da daha fazla sézciigii yan yana
koyarak ciimle olusturmaya baglarlar. Bu ilk climleler igerik a¢isindan dogru
sozciikleri icermesine ragmen dilbilgisel agidan (zaman ekleri, ¢ogul ekleri gibi)
bircok kuraldan genellikle yoksun olmaktadir. Cocuklar dilbilgisi kurallarini
ogrendik¢e, zamanla daha uzun ve dogru yapida climleler kurabilir hale gelirler.
Karmagsik ciimle yapilarmin gelisimi genellikle iki yasindan sonra baslamakta olup,
dort yas civarinda tamamlanmaktadir (38). Bu siirecin tamamlanmasini, yine
ebeveynlerin ¢ocuklar ile olan iletisimleri belirlemektedir. Yapilan bir ¢alismada,
cocuklar1 tarafindan sorulan sorulara siklikla cevap veren annelerin ¢ocuklarinin, s6z
dizimi becerilerini ¢ok daha hizli bir sekilde edindikleri goriilmiistiir (39). Birgok
calisma bu durumu destekler nitelikte olup, daha fazla sdzel uyarana maruz kalan
cocuklarin, daha karmasik climleleri ¢ok daha erken yaslardan itibaren kurabildigini

belirtmektedir (40).

Anlam Bilgisi

Dilin anlam yoniinden incelendigi siire¢ anlambilim olarak ifade edilir. Yani
dilin ne anlamda tanimlandigi, duruma uygunlugu sekilde nasil kullanildigi, ciimle
igerisinde kullanilan sozciiklerin igerik agisindan uygun ve dogru kullanimu ile ilgili
kurallar igerir.

Cocuklar dilin anlammi 6grenmeden Once, ¢evrelerindeki nesne, eylem ve
olaylar1 temsil eden sembol ve isaretleri Ogrenirler. Cocuklarin bu siirecte,
anlambilimsel agidan sozciiklerin zihinsel temellerini olusturmasinda cevre ile
kurduklar1 sosyal etkilesim ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii sozciiklerin gergek
anlamlarmin 6grenilmesinde, o nesne ile bir deneyimin olmasi ya da o nesnenin

gbzlemlenmesi, algilanmasi ve kullanilmasi gerekmektedir (41). Olaylarin nasil
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gelistigi, ¢cevredeki insanlarin bu olaylar ile baglantisi, basit amaglara nasil ulagildigi
gibi ¢ocugun edindigi deneyimler c¢ocugun anlambilgisi gelisimini dogrudan

etkilemektedir (42).

Kullanim Bilgisi

Sadece dili dogru bir bigimde kullanmak, iletisim kurmak i¢in yeterli degildir.
Kullanim bilgisi dilin fonksiyonel yonii ile ilgili olup, sira ile konugma, konusmay1
baglatma, konusmay1 ayni konuda devam ettirme ve bitirme, zaman, durum ve
konuya uygun konusma ve anlatim gibi becerileri igerir (43). Ornegin; tesekkiir etme
duruma, cinsiyete, yasa ve konusulan kisiye gore farklilik gdstermektedir.
Cocuklarin kullanimbilgisel becerileri kazaniminda 4 temel siire¢ bulunmaktadir.

Buna gore;

- Konusmaya ne zaman ve nasil baslanacagi gibi konusma becerilerini
iceren yiiz yiize sozlii etkilesimler,

- Eylemler, deyimler gibi konugmayi siirdirme sirasinda kullanilan
climlelerin iglevleri,

- Icinde bulunulan sosyal baglam ile konusmanin uyumu,

- Son olarak, konusma stiresince kullanilan anlatimin bi¢imidir.
2.2.3. Dil Gelisimini Destekleme

Dil gelisiminin temelleri bebekle yetiskin arasinda gergeklesen iletisim ile
atilir. Bu iletisimde, yetiskin tarafindan baslatilan konusmaya bebek tarafindan
hareketlerle, ses ¢ikararak, giilerek, kipirdayarak cevap verilir. Her durumun normal
gittigi varsayildiginda erken dil deneyimlerinden ¢ocuk en iist seviyede yarar goriir.
Dili bir kere edinen ¢ocuklar, nesneler ve olaylar hakkinda baglantilar1 kuracak ¢ok
giicli bir beceri kazanmis olurlar. Dolayisi ile dil gelisiminde en énemli unsur ilk
once ebeveynler ile kurulan iletisimdir. Cocuklarla ¢ok konustugumuz zaman
zamanla onlarin daha fazla sozciige sahip oldugunu goriiriiz. Aymi sekilde diger
onemli olan bir durum da Cocuklarin ilgilendigi nesneler hakkinda anlik konusmalar
yapmaktir (44). Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemeye yonelik Hart and Risley

(19) su durumlarin ¢ok dnemli oldugunu belirtmiglerdir:
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a) Cocuklarla sik sik konusun

Cocuklar ile vakit gecirmeye 6zen gosterin.

Ilgilendikleri aktiviteler hakkinda aciklamalar yapin.

b) Onlar dinleyin

Cocuklarin konusmasini desteklemek i¢in ne hakkinda konustuklarina
ya da neyi anlatmaya c¢aligtiklarina odaklanin.

Cocuklart dogru bir sekilde bilgilendirmek, yorum yapmalarini
desteklemek ve ayrintilar1 fark etmelerini saglamak icin dikkatli bir

sekilde onlar1 dinleyin.

¢) Olumlu bir tutuma sahip olun

Duygusal anlamda ¢ocuk ile iliskinizde olumlu bir tutuma sahip olun.
Olumsuz davraniglart agiklamaktan c¢ok, olumlu davraniglar
aciklaym.

Cocuklar ile her zaman daha sakin, daha pozitif ve mutlu bir iliski

kurmaya ¢alisin.

d) Cocuklara secenekler saglayin

Cocuklar1 bir konu hakkinda bilgilendirmek i¢in hem agik uglu hem
de “evet” “hayi” sekilde cevap verecekleri sorular sorarak

yonlendirin.

e) ilgilendikleri nesneler hakkinda onlarla konusun

Cocuklarin sozciikleri anladigindan emin olana kadar sozciiklerin
anlamlarim1 agiklayin, o sozciikleri farkli zaman ve durumlarda
tekrarlayin ve yeniden bagka durumlar iizerinden Ornekler ile
aciklaym.

Cocuklarin diistindiikleri ve hissettikleriyle ilgili sozciikler hakkinda

konusun.
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e (Cocuklarin neye odaklanmalar1 ve onlar i¢in 6nemli olan durumlar
hakkinda konusun.
e (Cocuklar olumsuz bir durum ile karsilastiklarinda nasil basa

cikacaklar1 ya da neler yapilabilecekleri hakkinda konusun.

Yukarida goriildiigli gibi, ¢ocuklarin dil gelisiminde aslinda en 6nemli rolii
giinliik yasam becerileri olusturmaktadir. Bunun yam sira; bir yere gidip gelirken
cocuklarla “giile — giile”, “merhaba” gibi selamlagsma ifadeleri kullanmak, disarida
onlara farkli gelen seyleri gostererek anlatmak, kitap okumak, kitaplar hakkinda
cocuklar ile kisa tartigmalar yapmak, onlar ile yazmaya calismak ya da resim ¢izmek
ve bunlar hakkinda konusmak, sarki sdylemek, oyun oynamak gibi giinliik

yasamdaki bir siirii durum dil gelisimine katki saglayacak énemli stireglerdir.

2.2.4. Erken Okuryazarhk Becerileri
Erken Okuryazarhk Becerilerinin Tarihsel Gelisimi

Okuryazarlik siireciyle ilgili caligmalara bakildiginda, kavramin ilk defa
1950’11 yillarin basindan itibaren kullanilmaya basladigi goriilmektedir. Ancak bu
yillarda yapilan calisma ve gozlemler daha ¢ok okuma ve yazma becerileri {izerine
odaklanmus.

Erken okuryazarlik siireciyle ilgili c¢alismalar g¢ocuklarin formal egitim
stirecine baslamadan once yazili dil hakkinda ne bildiklerine iliskin diistinceler ile
baslamistir. “Erken okuryazarlik” kavrami ilk olarak 1960’11 yillarin ortasinda Marie
Clay tarafindan ortaya atilmistir. Clay (45) bu kavrami; ¢ocugun orgiin egitim
stirecine baslamadan Once dil, okuma ve yazma becerileriyle ilgili sahip olmasi
gereken On beceriler olarak belirtmistir. Daha sonraki siirecte yapilan ¢aligmalar da
Clay’1 destekler nitelikte olup, okuryazarligin temel okuma yazma becerileri ile
sinirlt kalmadigini, ¢ocuklarin bilissel, dil gelisimleri gibi daha genis bir bilgi ve
beceri alani ile iligkili oldugunu géstermistir. Bunun yani sira okuryazarlik siirecinde
basta aile olmak lizere bir¢ok faktoriin onemli etkisi oldugu goriilmiistiir. 198011
yillarin sonuna kadar okuma ve yazma becerileri bir biitiin seklinde gelisimsel
stirecin bir parcgasi olarak ele alinmistir. Daha sonrasinda ise buna yonelik birgok

girisimde bulunulmus olup, erken okuryazarlik becerileri giderek daha 6nemli hale
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gelmistir.  Erken okuryazarlikla ilgili yapilan yakin tarihli ¢ogu arastirmada;
cocuklarin okuma, yazma ve dil becerilerinde belli bir seviyeye ulasmasinda bir
modele, bu becerilerini herhangi bir kisitlama olmadan kullanabilecekleri bir mekana
ve uygulama siirecine ihtiyaglar1 oldugu belirtilmektedir (12).

1997 ve 2002 yillart arasinda erken ¢ocukluk doneminde okuma becerilerini
gelistirme amagcli “Improvement of Early Reading Achievement” arastirma merkezi
kurulmustur. 1998 yilinda 6nemli dernek ve kuruluslar tarafindan ¢ocuklardaki erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek iizere egitimcilere yol gosterecek olan kitap
(Learning to Read and Write: Developmentally Appropriate Practices for young
Children) yaymnlanmistir. Ayni1 yil bilimsel temel okuma becerileriyle ilgili
arastirmalarin yer aldig1 ilk uluslararas1 kongre diizenlenmistir (Reading Excellence
Act.). 2000 yilinin basiyla birlikte; alfabetik bilgi, fonolojik farkindalik, akicilik,
anlama ve kelime bilgisine yonelik c¢esitli arastirmalarin yer aldigi Ulusal Okuma
Panel’i (National Reading Panel) yaymmlanmistir. 2001 yilinin baslangicindan
itibaren Amerika’da okul dncesi egitimde erken okuryazarlik becerilerini gelistirmek
lizere ciddi oranlarda yatirim yapilmis olup, 8 Ocak 2002 tarihinde “Higbir Cocugun
Geri Kalmamas1” (No Child Left Behind) reformu imzalanmistir. Reformun 6ncelikli
hedefleri arasinda, okul Oncesi egitimi daha etkili kilacak olan kii¢iik ¢ocuklarin
okuma becerilerini iyilestirmeye yonelik calisma modelleri uygulamalar yer

almaktadir.

2.2.4. Erken Okuryazarhk Nedir?

Erken okuryazarlik formal okuma-yazma ogretimine baslamadan Onceki
donemlerde, okuma yazmaya iliskin kazanmalar1 beklenen 6nkosul bilgi, beceri ve
tutumlarinin tiimii olarak ifade edilmektedir (46-48). Cocuklarin resmi okuma-yazma
Ogretiminden onceki doneme karsilik gelen ilk bes yilda, belli diizeyde erken
okuryazarlik bilgisine sahip olmasi beklenir. Ciinkii dogumdan itibaren bes yasina
kadar cocuklar; kavramsal, duyussal ve dikkat kapasiteleri agisindan 6zellikle dil
edinim becerilerinde daha aktiftirler. Cocuklarin dil becerileri ile erken okuryazarlik
bilgisi arasinda iist seviyede bir etkilesim s6z konusu oldugundan (48), erken
okuryazarlik becerilerinin de bebegin dogumu ile birlikte basladigini sdylemek

miimkiindiir (49). Okuryazarlik, kendi bilgi, duygu, diisiince ve yaraticiligimizin
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gelismesine, insanlar arasindaki iletisimin anlasilmasina, yasadigimiz toplumda var
olan problemlere ¢6ziim bulmamiza katki saglamak gibi bircok amaca hizmet eder.
Okuryazarlik becerilerinin iletisim becerileri ile dinamik bir iligki icerisinde olmasi
bir¢ok farkli becerinin gelisimini gerektirmektedir. Bu sistemin merkezinde ise dil
gelisimi yer almaktadir (50). Pek ¢ok arastirmada, erken okuryazarlik becerilerinin
cocuklarm ileriye yonelik okuma performanslari i¢in giiglii bir belirleyici oldugu
ifade edilmistir (51-53). Erken okuryazarlik becerilerindeki etkilesimsel iliskilere
baktigimizda, yeni doganin kitab1 agzina almaya ¢alismasi, iki yasindaki ¢ocugun
kitab1 farkli amagclar i¢in kullanmasi veya bes yasindaki ¢ocugun kitabr okumaya
calismas1 arasindaki baglantiy1r gorebiliriz. Dolayisiyla ¢ocuklarin dil edinim stireci
ile onlara saglanan erken dil deneyimleri arasinda dogrudan bir iligki vardir (44).
Clinkii dil, anlama ve yazma becerileri ayn1 anda ve ayni siiregte gelisir. Giiglii bir dil
becerisine sahip olmanin temelinde de bebeklikten itibaren ebeveynlerle kurulan
sicak, destekleyici giiven dolu bir iliskinin varligi yatar. Bebeklikten itibaren ¢ocuga
saglanan uygun deneyimler, ¢cocugu cevaplayicilik, cesaretlendirme, firsat saglama
gibi siire¢ler cocuklar ile olan iliskilerimizi giiglendirir.

Aslinda erken okuryazarlik yeni kelimeler 6grenmeden ¢ok daha fazlasim
icermektedir. Cocuklar yetigkinler ile olan etkilesimleri sirasinda yeni kelimeler
O0grenmelerinin yani sira diisiinme becerilerini de gelistirirler ve kendilerine giiven
duymay1 6grenirler. Yasamin ilk {i¢ yilinda kitaplar1 kesfetme ve onlarla oynama,
sarkilar sdyleme, hikayeler dinleme, kelimeleri merak etme, bloklar ile bir seyler inga
etmeye ¢alisma gibi siireglerin hepsi dil ve erken okuryazarlik gelisimiyle dogrudan
iligkilidir.

Harste ve Woodward (53), erken okuryazarlik siirecini; ¢ocugun basarisini
destekleme, dile odaklanma ve cocugun dili kesfetmesine olanak saglama olmak
lizere li¢ dnemli durum iizerinden yorumlamislardir. Cocugu motive etme siirecini
cocugun kendi kendine edindigi ilk tecriibelerle iligskilendirmislerdir. Dolayis1 ile bu
siirecte ¢ocugun icinde bulundugu cevrenin diizeni ¢ok Onemlidir. Cocuga iginde
yasadig1 cevrede olanaklar dahilinde, gorsel okuryazarligi desteklemek agisindan
yazili ve basili materyaller, karalama ya da resim yapmasina olanak saglayacak
materyaller, yagina uygun sanat, matematik, fen, miizik, drama aktiviteleriyle ilgili

materyaller saglanmasi Onerilmektedir. Motive etme silirecindeki diger dnemli bir
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husus da kitap okumayla ilgili siirecin bir rutininin olmasidir. Dile odaklanmada ise;
cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine gore erken okuryazarlik stireciyle ilgili aktivite
yapmaya yetiskinin 6nce kendisinin istekli olmasiyla ilgilidir. Bu siire¢ ¢ocuklara
okumay1 degil, diinyay1 kesfetme siirecine olanak saglayan bir ara¢ olarak
goriilmelidir. Erken okuryazarlik becerilerinin oyunla, dili 6grenmeyle, sozciikleri
deneyimleme becerileriyle, anlamlarin1 paylagsmayla dogrudan iliskilidir. Cocugun
dili kesfetmesine olanak saglama siireci ise; cocuga dil ile ilgili olanaklarin ¢oklugu
ile ilgilidir. Cocuk ne kadar ¢ok uyaran ile karsilasir ise bir o kadar deneyim elde
eder. Iginde yasanilan cevrenin cocugu motive etmesi ve desteklemesi dil ve
okuryazarlik becerilerindeki basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.

Yapilan bir¢cok arastirma ile birlikte ¢ocuklarin okula baglamadan o6nce dil,
okuma ve yazma konusunda Onemli bilgi sahibi olduklar1 bilinmektedir.
Bulundugumuz toplum, okul yasadigimiz anlamli ve etkilesimsel siirecler, giinliik
yasantimiz dogal olarak bizi okuryazarlik becerilerini kullanmaya zorlamaktadir
(12). Cocuklar kitaplar, kalemler, kagitlar, gorsel materyaller gibi okuryazarlikla
ilgili materyalleri bir yetiskin yardimiyla deneyimleyerek sosyal baglamda
konusmay1, okuma ve yazmay1 6grenebilmektedir. Buna bagl olarak okuryazarlik
becerileri, bagkalar1 ile olumlu etkilesimler yoluyla ger¢ek yasam ortamlarina taginir

ve gelisir.
2.2.5. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Yaz1 Farkindahg

Yaz1 farkindaligi, ¢ocuklarin yazinin islevini, seklini ve sozel dille olan
iliskisini farkina varmasi seklinde tanimlanmaktadir (54,55). Diger bir deyisle; yazi
ve kitap okuma kurallarini, sdzciik kavramini, alfabe bilgisini ve okuma yazmayla
ilgili siiregleri igermektedir. Kitap ve yaz: dlzeni (kitabin adi, yazari, sayfa sirasi,
diizeni ve harf yonii), yazznin anlam: (yazinin islevi, gevresel yazilar ve okuma
kavrami), harfler (alfabedeki harf diizenini anlama; biiyiik kii¢iik harfler, harf
isimleri, harf kavrami) ve sOzcukler (sozciiklere iliskin kavramlar, kisa ve uzun
sozctikler, harf ve sozciikler, sozciik tanima gibi siireclerin hepsi) yazi farkindalik

becerileri ile dogrudan iliskilidir.
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Temelde yazi, cocuklar dogduklar1 andan itibaren karsilastiklar1 uyaranlarin
basinda gelmektedir. Cocuklar evde ve okulda yazilar ile siklikla karsilagsmakta, bina
adlan, afisler, dergi, kitap vb. gibi kaynaklar araciligi ile farkli deneyimler ile
karsilagmaktadir (56). Genel olarak bakildiginda yazi farkindaligi; cevresel yazilar ve
fonksiyonel yazilar olmak tizere iki kategori {lizerinden ele alinmaktadir. Cocugun
ev, okul, disarisi kisacas1 giinliilk yasaminda karsilastig1 stiregler, ¢evresel yazilarla
ilgili olan durumlar1 igerir. Buna 6rnek verecek olursak; paketlerin ya da posetlerin
tistlinde yer alan yazilar, yol kenarlarinda panolarda karsilastigimiz yazilar, yemek
yenilen mekanlarin isimleri, meniiler, oyun kartlari, gibi yazilarin hepsi g¢evresel
streglerle 1iliskilidir. Fonksiyonel yazilar ise, genellikle sahip oldugumuz
sorumluluklar1 kapsar. Okullarda sinifa asilan giinliilk aktivite planlari, raporlar,
kurallar, planlar, mesajlar, mailler, etiketlemeler gibi sorumlulukla ilgili tim
durumlar durumlar fonksiyonel yazilar kapsaminda yer alir.

Yazma becerileri cocugun gelisim siirecinde yazilar ve resimler arasindaki
farki ayirt etmesi ile baslayip, cocugun c¢ikardigi her bir sesi yazili olarak
anlamlandirmasi ile devam eder (15). Erken cocukluk déneminde ¢ocuklar yazinin
bir¢ok farkli gorsel 6zelligini 6grenebilir, arkadaslarina veya aile tliyelerine mesajlar
yaziyormus gibi yapar ya da bazi dykiileri, anlatilinca yazmaya ¢aligabilir. Tiim bu
davraniglar, sozciiklerin yazili olarak nasil kodlandigin1 68renmeden Once
gergeklesmektedir (45).

Erken okuryazarlik becerilerinde yazi farkindaligi, anahtar rolii olan bir
beceri olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmalar, ¢ocuklarin ii¢ yasindan dnce yaziyi
tantyabildiklerini gostermektedir (55). Yaz1 kavrami ve alfabetik bilgiyle ilgili
onemli ipuglar1 veren yazi farkindalig1 becerileri, cocugun gelecege yonelik okuma
becerilerini dogrudan etkilemektedir (57). Erken doénemlerden itibaren yapilan
okuma aktiviteleriyle yazilarin konsepti ve kullanimi arasinda olumlu iligski vardir
(58). Ozellikle ¢ok kiiciik ¢ocuklarda yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde
gozlem becerileri kritik bir rol oynamaktadir. Dolayis1 ile ¢ocugun anne/babasini,
kendinden yasca biiyiik kardesinin kitap okudugunu gérmesi ya da dogrudan kitapla
ilgili bir aktivitede yer almas1 kitaplara ve yaziyla ilgili olan siireglere olan ilgisini

olumlu yonde etkiler (59).
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Fonolojik Farkindahk

Fonoloji; alfabe bilgisi, yazinin yapist ve bunlarin sozel dildeki uygun
karsiliklaridir (60). Fonolojik farkindalik ise; sozciikleri olusturan seslerdeki
benzerlik ve farkliliklari1 duyabilme becerisidir. Diger bir deyisle seslerdeki en kii¢iik
initelerinin  anlamlandirilmasidir.  Sozciikleri  seslerine  ayirabilmeyi, sesleri
birlestirerek sozciikler olusturmayi, heceleri bolmeyi, sozciiklerin baglangig, orta ve
son seslerini kullanarak yeni sozciikler liretebilme gibi becerileri igerir. Okuma ve
yazma becerilerinin gelisiminin temelini, cocugun yazili dildeki fonolojik siirecleri
fark etmesi olusturmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma fonolojik farkindaligin,
okuryazarlik siireci igerisinde 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamakta olup,
okuma becerileriyle arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir (50,61,62).
Gelisimsel olarak cocuklarin fonolojik islemleme becerileri Sekil 2.1.°de
gosterilmistir. Fonolojik stireclerin gelisimi genelden 6zele dogru olmaktadir. Diger
bir deyisle, cocuklar dnce sozciikleri 6grenmekte, daha sonrasinda ise sézctikleri ses
birimlerine ayirabilmektedir.

Aslinda fonolojik farkindalik konugma seslerine olan duyarliliklarin hepsini
icinde barindiran semsiye gibi diistintilebilir (63). Bu siirecte, sdzciiglin anlaminin
Otesinde odaklanilan nokta, sozcliglin ses yapisidir. Kii¢lik ¢ocuklar i¢in fonolojik
farkindalik kazanmak kii¢iimsenecek bir basar1 degildir. Bu becerilerin kazanimi harf
seslerinin 6grenilmesine ve sozciiklerin ¢oziimlenmesine yardim eder (55). Cocuklar
zamanla konusulan dilde fonolojik bilesimlerin adim adim farkina varmaya baglarlar.
Once uzun birimlerin, daha sonra da kisa birimlerin farkindaligi olusur. Farkindalik
diizeyi arttikca, ¢ocuklar sozel dili sesbirimlerine kadar analiz edebilecek duruma

gelirler.
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Fonolojik farkindalik Fonetik farkindalik
* Ritim * Sesleri ayirt etme
* Uyak ve ses tekrari * Sesleri birlestirme
* Heceleme * Sesleri ayirma

* Seslerin manipiilasyonu
- ses atma
- ses ekleme

- ses degistirme

Sekil 2.1. Fonolojik isleme becerileri.

Kullandigimiz dilde sesler ile harfler arasindaki iligkiden dolayr fonolojik
stiregleri 6grenmek cocugun yazili dildeki ¢ogu sozciigli hemen tanimasina firsat
saglar. Yani fonolojik farkindaligin kazanimi ile yazili dildeki tanidik olmayan
sozctiklerin telaffuzu ¢ocuk i¢in kolaylagir. Bunun yani sira; fonolojik becerilerin
kazanimi ¢ocugun yazili dilde bilmedigi sozciikleri 6grenmesini de kolaylastirir ve

ogrenilen soziiklerin bellekte uzun siire kalmasina yardimci olur (15).
Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Sozciik bilgisi okundugunda ya da dinlenildiginde ya da yazilip
konusuldugunda anlasilan sozciiklerin toplamidir. Sézciikleri 6grenmede sik tekrar,
odaklanma, anlama, kullanma, cevap verme gibi siirecler ¢ok oOnemlidir (15).
Ambruster, Lehr ve Osborne (64) ‘e gore ise sozciik edinimi; dolayli ve dogrudan
olmak iizere iki yolla edinilir. Buna gore dolayli 6grenme; cocugun giinliik
yasaminda sozlii veya yazili olarak karsilastigit  deneyimler iizerinden
gerceklesmektedir. Yetigkinlerle ya da akranlarla olan sozlii iletisim, paylagimli kitap
okuma ya da g¢ocuklarin kendi kendine okumasi gibi dogal olarak gerceklesen
siirecler dolayli 6grenmeye Ornek olarak verilebilir. Ozellikle dilin gelismesi ile

birlikte; ciimle yapis1 ve tonlama gibi dilsel ipuglar1 sdzclik kazaniminda daha 6nemli
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hale gelir. Bu tiir ipuglar1 gibi ¢esitli bilgiler mevcut oldugunda; ¢ocuklar yeni
sozcliklerin anlamlarini 6grenmede daha basarili olurlar (11).

Cocuklar ayn1 sozciikleri bir¢ok farkli baglamda duyduklart zaman dolayl
olarak bu sozciikleri 6grenirler. Dolayli 6grenmenin aksine dogrudan 6grenme ise;
cocuklara sozciik edinme stratejilerini 6gretmek veya dogrudan sézciik 6gretmekle
ilgilidir. Ornegin; kitap okumaya baslamadan once ilgili sozciikleri ¢ocuklara
aciklamak, cocugun okunan metni daha kolay anlamasina ve hedef sozciigi
O0grenmesine yardimci olur. Bunu baska bir 6rnek ile agiklayacak olursak, ¢ocuklarin
yeni 6grendikleri sozciikleri yetiskinlerin baska nesne veya durum icin vurgulamasi
(kirmiz1 araba, kirmizi ev, kirmizi elma vb.) cocugun sOzciigii anlama ve
o0grenmesini kolaylastirmaktadir. Ancak, cogunlukla sozciikler dolayli olarak
ogrenilir. Ciinkii cocuklar dogrudan sdzciiklerin anlamlarin1 6grenmek yerine
sozciiklerin anlamlartyla ilgili daha yogun ve uzun siireli 6gretime ihtiya¢ duyarlar
(65).

Ozellikle sozlii dilin merkezinde yer alan sdzciik bilgisiyle (23) okuma
becerileri arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu gosteren pek ¢ok calisma
bulunmaktadir (19,66). Bunun yani sira, yeni sozciiklerin anlamlarint 6grenmek
erken okuryazarlik gelisiminin vazgecilmez bir pargasidir. Cocugun sahip oldugu
sOzclik sayisi arttikca, okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki basaris1 da buna
bagl olarak artis gosterir (67). Cocugun sahip oldugu sozcilik hazinesinin artmasiyla
da, sozciiklerdeki fonolojik siireglere daha iyi odaklanilir. Bu yiizden kiiciik
yaslardan itibaren ¢ocuklara okunan kitaplar, dogrudan sézciik kazanimma ciddi
oranda katki saglamaktadir (68). Kitap okuma sirasinda ¢ocuklara konusmalari i¢in
sik sik firsatlar verme, sorular sorma, bilinmeyen sozciikleri agiklama ve okuma
etkinligi boyunca 6grenilen yeni sozciikleri tekrarlama c¢ocuklarin yeni sozciikler

O0grenmesine yardimci olmaktadir (1).
Alfabe Bilgisi

Alfabe bilgisi ¢ocugun dili, fonolojik temelli olarak anlamlandirmasidir.
Diger bir deyisle, alfabe bilgisi harflerin sekillerinin ve her bir harfin farkli bir sesle
ilgisinin oldugunun anlasilmasidir. Alfabe bilgisi, g¢ocuklarin alfabedeki bazi

harflerle c¢ikarilis seslerini iliskilendirmeye bagladiginda gelismeye baslar.
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Cocuklarin sozciiklerdeki sesleri ve harfleri anlamalar1 6nceden 6grenmis olduklar
sozcliklerle daha kolay olmaktadir. Cocuklarin sozciikleri tanimasi 6ncelikle harfleri
ve sesleri bilmesini gerektirir. Cocuklarin alfabetik bilgiyi kavramasi, onlarin seslerin
nasil olustugunu anlamasina da yardim eder. Cocuklar harflerin seslerini 6grenmek
i¢in, oncelikle harflerin adlarini kullanirlar ve ayirt ederler.

Alfabetik siirecler hakkindaki erken deneyimler, ¢ocuklarin ileriye yonelik
okuma becerilerinin temelini olusturur (69). Alfabe bilgisi, ¢ocuklarin hem biiyiik
hem de kiiclik harfleri bilmesini gerektirir. Cocuklar harfleri kullanarak
kelimelerdeki fonolojik siirecleri kesfederler. Hem alfabeyi anlama, hem de yazi
bilgisi edinmenin temelinde ise fonolojik siirecler yer almaktadir. Aslinda tim bu

stirecler ¢ocugun sahip oldugu sozlii dil tizerinden gergeklesmektedir (Sekil 2.2.).

Erken Okuryazarlik

Okuma
Yazma
Alfabe Fonolojik Farkindalik Hicalaia
Bilgisi Harf Bilgisi
Konusma

Dili

Sekil 2.2. Fonolojik farkindalik harf bilgisi.

Dolayist ile ¢ocugun dil edinim siirecinde “sozel dil” en etkili kaynaktir.
Diger bir deyisle, ¢ocugun heceleme yapabilmesi i¢in Once alfabetik siirecleri
bilmesini gerektirir. Cocuk, alfabetik siiregleri anlayip heceleme yapabildikten sonra
yazilar1 anlamlandirmaya baslar (15). Cocugun harfleri tanimlamaya bagslamasi ile
birlikte yazili ve sozlii dilden bir anlam ¢ikarmasi ayni siirecte baslar. Zamanla sesler

ve harfler arasindaki iliski daha 1yi anlagilir (70).
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Yazi1 Yazma

Yaz1 yazma, cocugun ‘“yazi yaziyorum” dedigi ama yaziya benzemeyen
karalamalar ¢izdigi bir siliregle baglamaktadir. Gelisimsel siranin bir pargasi olan
“yazi yazma” siirecinde ¢ocuklar ilk basta ¢izme ile yazma arasindaki farki ayirt
edemezler. Ancak zamanla bu farki 6grenirler ve yetiskinler i¢in ayirt etmesi giig
karalamalar yapabilirler. Bu becerinin gelisiminde, biligsel olgunlagmanin yani sira el
goz koordinasyon becerilerinin yogun bir sekilde kullanimini gerektiren motor
beceriler de ¢ok dnemli role sahiptir.

Ik basta ¢ok kontrolsiiz bir sekilde baslayan karalamalar, zamanla ¢ok daha
amagl ve kontrollii hale gelir. Cocuklar kiiciik yaglardan itibaren kagitlara isaretler
cizebilir, karalamalardan harfe benzer sekiller {iretebilir, hatta bazi harfleri de
yazabilirler (55).

Clay (45), erken yazi yazma deneyimlerini gozlemlemis ve gozlemlerini

birka¢ durum tizerinden belirtmistir. Buna gore;

- Cocuklar yetigkinlerin yazi yazmasina benzeyen kalem hareketlerini
tekrar ederler.

- Sozciik iretmek i¢in belli bir grup harf ile yazi yazmaya calisirlar
(6zellikle kendi isimleri ya da kendileri i¢in 6nemi olan sézciiklerdeki
harfleri kullanarak)

- Yeni harfler tiretebilmek i¢in bildikleri harflerin formlarinda degisiklik

yapmaya ¢alisirlar.

3-4 yaslar1 arasindaki cocuklarin c¢izimleri incelendiginde, harfe benzer
sekiller ya da daireler, diiz cizgiler gibi semboller oldugu goriiliir. Yaklasik 4 yas
civarinda ¢ocuklar sozciikler i¢indeki sesleri tanima ve ayirt etmeye baslarlar (18).
Cocuklarin yazi yazma girisimlerinde ortaya ¢ikardiklari tiriinler zamanla baskalarina
anlattiklar1 ve i¢inde bulunduklar1 ¢evre sayesinde gelisir. Ciinkii kiigiik ¢ocuklar
yazilarla sadece kitaplarda degil, giinlik yasamin cevresel boyutunda daha c¢ok
kargilasmaktadirlar. Daha dogum ile birlikte, cevresel yazilara maruz kalmaya
baglanir. Hatta yazilarin anlamli ve islevsel oldugunu cevresel yazilar sayesinde
daha iyi anlasilir. Giydigimiz; yedigimiz, i¢tigimiz, yasadigimiz her kosede yer alan

yazilar; farkli boyutlarda, sekillerde, renklerde olup bir sekilde dikkatimizi
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cekmektedir. Baslangigta cocuklar, ¢evresel yazilari anlamak i¢in ¢evresel baskilarda
yer alan logolar1 ve gorsel ipuglarimi kullanirlar. Ciinkii heniiz harf — ses iligkisi
gelismemistir (71).

Zamanla yetiskinleri okuyup, yazarken gordiiklerinde ise onlar da yazarak
iletisim kurmaya ¢aligirlar. Cocuklarin sozciikleri nasil yazacagini 6grenmesi,
siradan hecelemeyi 6grenmesi yolunda énemli bir adimdir. Hece iiretme agamasinda
ise, onlar1 gozlemleyerek konusmak, c¢ocuklarin harf-ses iliskisini anlamasina

yardimct1 olur (18).

2.2.6. Erken Okuryazarhkta Ailenin Rolii

Cocugun gelisim siirecindeki en etkin role sahip kisiler c¢ocugun
ebeveynleridir. Cocugun egitim siirecindeki en bilyiik sorumlusu olarak kabul edilen
ailelerin bu siirece dair motivasyonu, c¢ocugun Ogrenme siirecini dogrudan
etkilemektedir. Dolayisi ile yasanilan ortam genelinde, ¢ocukla kurulan etkilesimin
yapisi, cocuklarin gelisim silirecinde 6nemli bir belirleyicidir. Ciinkii ¢ocugun
hayatinin uzun ve 6nemli bir siireci aile ile birlikte gegmektedir.

Cocuklarin ileriye doniik akademik becerilerdeki basarilar1 genellikle erken
donemden itibaren ¢ocuga saglanan okuryazarlik siireglerine baghdir (47). Pek ¢ok
calismaya gore; ailenin erken okuryazarliktaki rolii iki sonucu dogurmaktadir.
Bunlardan ilki, evde erken okuryazarlik ile ilgili yapilan aktivitelerin ¢ocugun
okuldaki basarisini olumlu ydnde etkilemesi ile ilgilidir. Ikincisini ise, ¢ocugun
gelismekte olan erken okuryazarlik becerilerine iliskin, ailenin sahip olduklar
rollerin 6nemi ve ¢ocuga nasil destek olacaklar1 hakkindaki farkindaliklarinin artmasi
olusturmaktadir.

Okuma yazma konusunda zengin uyarici olanaklar saglanan ortamdan gelen
cocuklar okumayi daha kolay ogrenirler. Okumaya oncelik veren ebeveynlerin
cocuklarindan okuma ve yazma konusunda Onemli beklentiler gelisir. Cocuklar
kitabin farkli ve islevsel bir dili oldugunu, merak ettigi sorularin yanitlarim
kitaplardan bulabilecegini Ogrenir. Sozciikleri ve harfleri tanir. Bunun yani sira,
ailenin erken okuryazarlik siirecindeki rolii sadece kitap ile yapilan aktiviteler ile
sinirlt degildir. Bu siire¢, cocugun yaptigt 6dev, proje ya da etkinliklere katki

saglamay1 da kapsar. Ornegin; kendi kendine okuma-yazma 6grenen ¢ocuklarin ev
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ortamlarinin incelendigi bir ¢alismada; ebeveynlerin gazete, dergi, kitap, is hayatlar
ile ilgili her tiirlii yazili materyali diizenli olarak takip ettikleri ve ev diizenlerinde bu
materyallere sik¢a yer verdikleri, sosyal ¢evrelerinde hem kendileri hem de ¢ocuklari
icin 0diing kitap aligverislerinin gergeklestigi, cocuklar: ile birlikte kiitiiphane ve
kitap evleriyle olan baglariin gii¢lii oldugu goriilmektedir. Baska drnekler verecek
olursak; ¢ocukla birilerine not yazma, aligveris listeleri hazirlama, yemek tariflerine
bakma, yemek i¢in disar1 ¢ikildiginda birlikte meniileri inceleme, gece yatmadan
once cocuga hikaye anlatma gibi bir¢cok siire¢ erken okuryazarligin bir parcasidir
(72). Ayrica ¢ocuklarla yapilan etkinliklerde kitaplar ve yazili materyaller ile yapilan
aktiviteler, eglenceli ve dogal bir siire¢ icerisinde gerceklesmekte ve bu aktivitelerin
diizenli bir sekilde yapilmasi bazi ebeveynler tarafindan ¢ok 6nemsenmektedir.

Uzun siire ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki basarilarinda zengin
okuryazarlik ortaminin ailenin sahip oldugu egitim siirecinden daha 6nemli olup
olmadig: tartigmalar1 yer almistir. Buna iliskin; Applebee ve ark. (73) yaptiklart bir
calismada; erken okuryazarlik becerilerindeki basari ile ailelerin sahip oldugu egitim
diizeyi, meslekleri ve sosyoekonomik statlisii arasinda bir iligki oldugunu
gormiiglerdir. Arastirmaya gore; erken okuryazarlik becerilerinde yiiksek bagari
gosteren ¢ocuklarin ailelerinin; genellikle kolej mezunu, mesleklerinde basarili ve
ylksek sosyoekonomik diizeye sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu c¢ocuklar ev
ortaminda okuryazarlik becerileriyle ilgili etkilesime gececekleri birgok uyarici
(kitaplar, kagitlar, renkli kalemler vb.) ve materyallere erisim rahatligina sahiptirler.

Bebeklik doneminden itibaren ev ortaminda annesiyle, babasiyla, kardesiyle
ya da evdeki baska bir yetiskin ile kitap okuyan cocuklar, ileriki siireclerde kitap
okuma aligkanhigr ve kitaplara olan ilgileri son derece iyi olan bireyler olarak
toplumda yerini almaktadir. Ozellikle kitap okuma etkinliklerinin hos bir siire¢
icerisinde gectigi durumlarda cocuklar bu siirecin tekrarlanmasini isteme yoniinde
egilim gosterir. Dolayist ile kitap okuma ile gergeklesen etkilesimsel siire¢ daha sik
bir sekilde tekrarlandiginda dogal olarak ¢ocugun kitaplara olan ilgisinde artig olur
(12). Bunun yam sira, ebeveynlerin gesitli amaglar dogrultusunda ev ortaminda
okumalar1, yazmalar1 ya da bu tiir siireclerle ilgili yaptiklar1 sohbetler, evde
okuryazarlik konusunda rol model olduklar1 aile okuryazarligimi simgelemektedir

(72). Bu konudaki diger énemli bir nokta da “rutinlerdir”. Cocuklar i¢in rutinler
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onemlidir ve kitap okuma siirecleri i¢in rutinlerin olmasi, ailelerin bu konuda bir
diizen oturtmasima da yardime1 olmaktadir. Ornegin; uyku oncesi ¢ocuk ile yapilan
kitap aktiviteleri ¢ocugun bu konuda bir aligkanlik edinmesini saglar. Ayni sekilde
bu rutinler isten gelince, yemekten sonra ya da hafta sonlari belirli saatlerde
gerceklestirilebilir (12).

Mc Naughton (74), erken okuryazarlik siirecinin aile i¢inde gerceklesen ve
O0grenme firsat1 saglayan etkinliklerle etkilesim kurarak 6grenilecegini savunur. Bu
sisteme gore; erken okuryazarlikla ilgili en etkili aktivite “paylagimli kitap okuma”
stirecidir. Paylasimli kitap okuma yaparken cocuk kitabin ne oldugu, okuma
eyleminin nasil gerceklestigi, okumanin amacinin ne oldugu, sayfalarin nasil
cevrildigi, resimlerin ne ifade ettigini anlamaya calisir. Digerleri ise, aile i¢inde rutin
olarak gelisen yazma ve okuma aktivitelerinde gozlemlenir. Aslinda aile farkinda
olmasada, bu siire¢ belirli bir amaca yonelik olarak gerceklesir ve dolayist ile
uyulmasi gereken kurallar1 da icerir. Cocuklar bu aktiviteleri bazen yalniz basina,
bazen kardesleriyle bazen de annesi/babasi ya da diger aile tiyeleri ile gerceklestirir.
Evde yilbasi, bayramlar ya da dogum giinleri i¢in bagkalarina kart yazilmasi buna
verilecek Orneklerden bazilaridir. Aslinda buradaki amag, bagkalarinin 6zel
giinlerinin kutlanmasi ve hatirlanmasidir. Ancak bu siirecte kartin alinmasi, sagina,
soluna, iistiine bir yere not yazilmasi, adresin belirtilmesi, imzalanmasi gibi belirli bir
diizen s6z konusudur. Cocuk da farkinda olmadan bu siirecin bir parcasi haline
gelerek genel diizeni 6grenir.

Sonug olarak; tiim bu siire¢ ailenin kiiltiirel ve sosyal yapisina bagl olarak
degismekte olup, cocugun erken okuryazarlik becerilerini etkilemektedir.
Ebeveynleri ile bebeklikten itibaren paylasimli kitap okuma siirecindeki ¢ocuklar
okumaya karst daha istekli olmaktadirlar. Ozellikle sosyo-ekonomik olarak
dezavantajli ailelerde biiyliyen cocuklar i¢in ebeveyn katilimi daha da énemli bir hal
almaktadir. Cocugun dogumundan itibaren, ebeveynlerin c¢ocuklarmin geligim
siirecine katiliminin niteligi, uzun vadede c¢ocuklarin karsilasacaklart olumsuz
siireclerle bas etme yeterlilikleri ile dogrudan iligkilidir (75). Cocuk aile iginde
edindigi bu becerileri gittigi okulda, katildig1 giinliik aktivitelerde, diger ¢ocuklarla
etkilesimsel siireglerinde kullanarak pekistirir. Paylasimli kitap okumanin etkilerini

arastiran bir¢ok calisma, evde gerceklestirilen paylasimli kitap okuma aktivitelerine
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odaklanmaktadir (47). Ciinkii ¢ogunlukla evdeki okuryazarlik ortami, c¢ocuktan
beklentiler, anne babanin ¢ocugun egitim silirecine olan ilgisi ve bakis a¢is1 cocugun
ileriye yonelik akademik becerilerini etkilemektedir (76). Bu ylizden aileler
cocuklariyla paylasimli kitap okuma siire¢lerinin artmasina yonelik motive edilmeli
ve desteklenmelidir. Ozellikle de ¢ocuklar okul ortaminda yer almaya
basladiklarinda, okulun, ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerindeki aile rollerine

yonelik yaptiklar1 ¢caligmalar, aileler iizerinde ¢ok etkili olmaktadir.

2.2.7. Bebeklik Doneminde Erken Okuryazarhk Becerileri

Bebekler biitiin dilleri grenebilme becerisi ile dogarlar. insan beyni ilk bir
yilin sonuna kadar dinleme ve duyduklar dili 6grenmeye programlanmistir. Bir yilin
sonunda ise dil ile ilgili baglantilarin birgogu beyinde tamamlanmis olur. Bebekler
her giin yeni bir seyler Ogrenme egilimine sahiptir. Dolayis1 ile c¢ocugun
dogumundan itibaren dil ve erken okuryazarlik becerileri ile ilgili dogru deneyimler
elde etmesi saglanmalidir (77).

Yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin sahip olduklari zengin sozciik hazinesinin
dogrudan o6gretimden ziyade erken donemlerden itibaren yetigkinler ile yapilan
paylasimli  kitap okuma aktiviteleriyle iligkili oldugunu gdstermektedir (78).
Anaokulu ve okul déneminde kazanilan sozciiklerin, ileriye yonelik akademik ve
sosyal basarida erken ¢ocukluk donemine gore ¢ok daha az bir etkisi bulunmaktadir
(79). Dildeki ses becerilerinin ediniminde, erken donemlerden itibaren yapilan
okuma aktivitelerinin etki pay1 biiyiiktiir (80). Bu ylizden okuryazarlik temeli
olmayan ¢ocuklar, ilkokul dénemine geldiklerinde diger ¢ocuklara oranla ¢ok daha
fazla zorluk yasamaktadirlar (1).

Alanyazinda, oOzellikle bebeklik doneminde paylasimli kitap okumanin
cocuklarm dil gelisiminde ¢ok giiclii ve dogrudan etkisi olduguna dair bulgular yer
almaktadir (81). Ornegin; 14 aylik bebeklerin iletisim kurmak icin hareketlerini
kullanma egilimlerini incelemis, daha sonra ayni bebekler farkli periyotlarda
degerlendirmeye alinmislardir. Calismanin sonunda; cocuklarin ileriki donemdeki
alici ve ifade edici dil becerilerindeki basarilariyla, 14 ayliktaki iletisim kurma
becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (82). Yine buna benzer

baska bir calismada; 14. aydan 6nce paylasimli kitap okuma rutini olan bebeklerin
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yirmi dordiincii aydan sonra hem dil becerilerinde, hem de erken okuryazarlik
becerilerinde daha basarili performans sergiledikleri sonucuna varilmistir (83).
Findlandya’ da uzunlamasina yiiriitiilen bir diger ¢alismada; 14 aylik bebekler 10 ay
boyunca izlenmis ve paylasimli kitap okuma aktivitesiyle sozcikk kazanimi ve
sembolik mimiklerin edinimi arasinda ¢ok giiclii iliskiler oldugu saptanmistir (84).
Ayrica bu bebeklerin iletisim becerilerine yonelik mimik ve hareketleri incelenerek
54. aydan itibaren sahip olabilecekleri sdzclik miktarinin tahmin edilebilecegi 6ne
stiriilmiistiir (85).

Bebekler bu siirecte kitaplarin igerigini tam olarak anlayip hatirlayamazlar
ancak kitap okuma rutinlerinin olmasi, daha sonraki siireclerde nitelikli sozciik
hazinesine ve okunan kitaplarin igeriklerini daha fazla benimsemelerine temel
olusturur (86). Aslinda bebegin ilgisine gore secilecek bir kitap, erken okuryazarlik
becerilerinde anahtar siireci olusturmaktadir (12).

Daha Once belirtildigi lizere okuma ve yazma becerileri, dil gelisimi ile
birlikte baslar. Dolayis1 ile bebeklik doneminde dil gelisimine yonelik yapilan biitiin
etkinlikler ya da oyunlar ayn1 zamanda erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde
etkili olmaktadir. Baz1 bebekler kendilerine okunan &ykiileri dinleyerek, bazilari
resimlere odaklanarak, bazilar1 resimlerdeki ipuclarmi kesfederek, bazilari oyun
oynayarak, bazilar1 sarki sOyleyerek, bazilar1 isaret ederek, bazilar1 da sozciikleri
olusturan seslere dikkat ederek okuma yazma ic¢in gerekli olan temel becerileri
kazanmaya baglarlar. Buna gore; Tablo 2.3.’de kiigiik cocuklardaki erken

okuryazarlik becerilerine iliskin gézlemlenebilir davranislar belirtilmistir (87).
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Tablo 2.3. Erken okuryazarlik becerilerine iliskin gézlemlenebilir davranislar

Yas Arahg1

Genel Beklentiler

1-3 ay

Kitaplara bakma ve kitaplarla ilgilenme siirecleri degiskenlik
gosterebilir. Bazi1 bebekler kisa siireli kitaplardaki resimlere
bakabilir ve bu durumdan hosnut olabilirler. Baz1 bebekler ise, tam
tersi  kitaplardan  korkabilir, aglayabilir veya rahatsizlik
duyabilirler.

Bebegin hoslanmadigi durumlarda kitaplara bakmada 1srarci
olunmamalidir.

3-6 ay

Kitaplara olan ilgi artar.

Kitaplardaki resimlere daha uzun siireli odaklanabilir ve kisa
hikayeler dinlemekten hoslanirlar.

Kitaplara uzanma, yetigkinin elinden almaya calisma, agizlarina
gbtiirme gibi davraniglara rastlanir.

Kitaplari yere vururlar.

6-9 ay

Kitaplart amacina uygun olarak kullanma baglar.

Kitaplarin sayfalarini ¢cevirmeye galigirlar.

Yetiskinin yaptig1 ses tonlamalarina gesitli sesler ya da hareketler
ile karsilik verirler.

Kitaplarda tanidik nesne ya da soézciiklere tepki verme gibi
durumlara rastlanir.

Kitap tercihleri gelismeye baslamistir.

9-12 ay

Kitap okuma siirecinde rol almak isterler.

Okuma siirecinde lider roliinii istlenmek hoslarina gider.

Kitaplar alip okuyormus gibi yapabilirler.

Kitaplardaki tanidik nesne ve sliregleri ¢ok daha cabuk
hatirlayabilirler.

Kitaplar acip — kapayabilirler.

Sirayla olmasa da sayfa ¢evirmekten hoslanirlar.

Yetigkin ile kitaplara daha uzun siireli bakarlar.

Kitap seciminde tercih yapabilir, okunmasini istedikleri kitaplar
belirtebilirler.

12-18 ay

Kitaplarin 6n ve arka kapagindaki resimleri anlatmaya c¢aligirlar.
Yanlig yonde verilen kitaplar diizeltebilirler.

Cogunlukla karakterleri tanir ve ayirt edebilirler.

Tepkilerini daha acik bir sekilde belirtebilirler.

Ayni kitaba tekrar tekrar bakmaktan hoslanirlar.

Resimleri yetigkinlere gosterir ve tanidik resimleri isimlendirirler.
Kitaplarda eylem gerektiren hareketleri —mis gibi yapabilirler.
Raftan kitaplar alirlar.

Resimler ile gergek objeleri eslestirebilirler.

Babildayarak okuyormus gibi yaparlar.

18-24 ay

Goriintiistinden favori kitaplarini ayirt edebilirler.

Kisa hikayeleri sonuna kadar dinlerler.

Kitaplarda resmedilen objeleri gercek objeler ile eslestirebilir.
Yazilara, ozelliklere sozciiklerin ilk harflerine dikkat etmeye
baslar.

Karalamalar yaparlar ve gitgide bazi harflere benzer formlarda
sekiller olustururlar.
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2.2.8. Erken Okuryazarhk Becerilerini Destekleyici Unsurlar

Cocuklari, okuryazarligin diinyasi ile tanistirmanin en miikemmel yolu
onlarla birlikte kitap okumaktir. Bununla birlikte; kitap okuma sirasinda dikkat
edilecek bazi noktalar, siirecin etkin bir sekilde gerceklesmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Ilk olarak, yetiskin kitap okumay: sadece “okumak” eylemi olarak
diisinmemelidir. Ciinkii bu siire¢, cocukla birlikte sohbet etmek, vakit gecirmek gibi
okumaktan ¢ok daha fazlasini igermektedir. Bu ylizden paylasimli kitap okuma
sirasinda yetiskin, yiirlitiicii gibi bir rol listlenmemeli aksine daha pasif bir rol almali,
cocuk ile sakin ve sevecen bir sekilde iletisimde olmalidir. Ikincisi; ¢cocuklar kitap
okuma sirasinda sorulan sorulara cevap vermek i¢in desteklenmelidir. Onlardan
resimler, olaylar ya da kahramanlar ile ilgili tahmin yapmasi istenebilir. Burada asil
onemli olan, ¢cocugun ger¢ek nesneler ile resimler arasindaki iliskiyi kesfetmesini
saglamaktir. Ugiinciisii ve en onemlisi ise; kitaplar ile yapilan kiigiik haziliktir.
Yetigkin tarafindan okunacak kitabin 6nceden kisaca incelenmis olmast; kitap okuma
sirasinda hangi sozciiklere odaklanilacagini, hangi resimlerin oldugunu, hangi ses
tonu ve yiiz ifadesinin uygun oldugu, konu ya da kitabin genel olarak ne ile ilgili
oldugu konusunda fikir sahibi olmasini saglar (15).

Son donemde erken okuryazarlik alaninda yapilan bircok calisma, kiigiik
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki basarisinda, cevre ve etkilesim
stirecinin etkisinin dnemine deginmektedir. Bu basarinin temelinde hem ¢ocuk hem
de ¢evre kaynakli bir¢cok faktdr bulunmaktadir. Cocugun mizaci, kitaplara olan ilgisi,
dil becerileri, biligsel beceriler, dikkat diizeyi, genel gelisim diizeyi gibi durumlar
cocuk kaynakli etkenledir. Cevresel etkenler incelendiginde ise, ¢ocuga bakim
verilen yer ( ev, okul, bakim merkezi vb.), bakim yapan kisi ( ebeveyn,
anneanne/babaanne, 6gretmen vb) , cocukla kitap okuma sikligi, sahip olunan
materyaller ve bu materyallerin nitelikleri, cocugun kitaplara erisimi, ¢cocuga kitaplar
ile ilgili saglanan firsatlar vb gibi siiregler yer almaktadir (88).

Giiglii bir egitim stratejisi olarak kabiil edilen paylasimli kitap okuma becerileri,
hem yetiskinin model olabildigi hem de ¢ocugun aktif katilim saglayabildigi
eglenceli bir sekilde gergeklesen etkinliklerdir. Ozellikle kiiciik ¢ocuklar ile bu
etkinligi gerceklestirme siirecinde dikkat edilecek diger durumlar etkinligin akici bir

sekilde ger¢ceklesmesinde dnemlidir. Bunlar;
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e (Cocuklarin gorebilecegi kadar biiyiik harfleri olan tercihen biiyiik boyda
bir kitap secilir. Kii¢iik ¢ocuklar ile okuma yapilacagi i¢in kitapta resim
ya da sozciik tekrarlamalarinin olmasi 6nemlidir.

e Daha sonrasinda kitap cocuklara tamitilir. Kitabin bashgi, yazar1i ve
yayinevi hakkinda konusulur. Cocuklardan kitap hakkinda tahminlerde
bulunmalari istenir.

e Kitap okuma sirasinda uygun ses tonunda kitaptaki dnemli sozciikler
vurgulanir. Cocuklar, istedikleri zaman araya girip kitaba katilmalarina
tesvik edilir. Yazilar hakkinda yorum yapilir ve cocuklarin dikkati
yazilara ¢ekilir.

e  Cocugun duyduklari, giinliik yagamu ile iligskilendirilmeye calisilir.

e Kitabt tek bagslarina okuma veya baskalariyla paylasma konusunda

cesaretlendirilir.

Tesadiifi 6gretim

Genellikle kiiciik cocuklar ile g¢alisan egitimciler, kitap okuma sirasinda
sozcliklerin anlamlarii 6gretmede tesadiifi yontemlerden yararlanmaktadir. Tesadiifi
O6grenme, formal veya formal olmayan sekillerde, degisik durumlar i¢inde yetiskin ile
cocuk arasinda planlanma yapilmadan gerceklesen iletisim siirecidir. Burada 6nemli
olan, onceden yetiskin tarafindan “hedef sozciik” iin belirlenmesidir. Yetiskin sik
kullanilan 6nemli kok sozciikleri belirler ve kitap okuma sirasinda bu sozciiklerin
tizerinde tesadiifi bir sekilde durur (89). Hedef sozciigii belirleme asamasinda,
sOzcliglin giinliik yasamda cok sik kullaniliyor ve higbir eki almamis, kok seklinde
olmast o6nemlidir. Ciinkii ilk basta sik kullanilan sézciik koklerini 6grenmek,
cocugun bu kok sozciikle ilgili baska sozciikler iiretmesini kolaylastirir (Ornegin; git
— gitti — gidelim - gider — gidemez vb. gibi). Belirlenen hedef sozciik, farkli zaman ve

stireclerde kullanildiginda ¢ocuklarin sozciik dagarcigi gelisimi desteklenmektedir.

Tekrarlama (Sarki Soyleme, Siir Okuma ve Tekerlemeler)

Cocuklarin ritmik sozctlikleri ve sozciiklerin anlamlarin1i 6grenmede basta
sarkilar olmak {tizere tekrarli sozciikleri iceren tekerlemeler ve siirler son derece

etkilidir. Cocuklar bu tiir etkinlikler sirasinda belirli sozciikleri tekrarlayarak
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Ogrenirler. Tekrarlamalar uyak farkindalig1 gelisimi i¢in de 6nemlidir. Ayni ritim ya
da sarki ¢ocuga bir ka¢ defa sOylendikten sonra ¢ocuk, bu sarkilara ve ritmik
sozcliklere karsi asinalik kazanir. Sarkilar sirasinda ¢ocuklar dikkatlerini, 6zellikle
ritmik sozciliklere daha ¢ok verirler. Zamanla tekrar etme istegi duyar ve taklit
ederler. Yetiskin ile aymi kitabi okuma sirasinda sdylenecek ayni sarkilar ya da
tekerlemeler, cocuklar tarafindan kolayca 6grenilir ve ¢ocuk o kitab1 her gordiiglinde
ilgili boliimlerde sdylenen ritimsel sdylemleri tekrar etme istegi duyar. Bdylece
cocuk tarafindan tekrarlanan sdzciikler cok daha kolay bir sekilde 6grenilir. Ornegin;
kitap okuma sirasinda ayni boliimde ayni sarki sdylenildiktan sonra, ¢cocuk her o
boliime geldiginde kendiliginden sarki s6ylemeyi ¢cok biiyiik ihtimal ile baslatacaktir.
Ozellikle kiigiik ¢ocuklarm tekrarlanan sesler ve sozciiklere maruz kalmasi fonolojik
becerilerine 6nemli &lgiide katki saglamaktadir. Ornegin; tekrarlardan, ses
benzerliklerinden yararlanilarak olusturulan tekerlemelerin sOylenisinde giicliik
cekilebilir, bununla birlikte; sozciikleri dogru telaffuz etme ve akici sdyleme ileriye
yonelik konusma bozukluklarini 6nler.

Buna ek olarak, sarki sdyleme siirecinin kalitesi de c¢ocuklarin katilimini
etkilemektedir. Mesela daha kisa ve hareket iceren neseli sarkilar ¢cok kii¢iik yastaki
cocuklar ve bebekler i¢in daha etkili olabilmektedir. Cocuklarin biraz daha biiyiimesi
ile daha karmasik yapida climleler iceren sarkilar sdylenilmesi uygun olur. Bagka bir
ornek vermek gerekir ise, kiigiik cocuklar sagma, anlamsiz tekrarlamalar genellikle
kiigiik ¢ocuklar i¢in c¢ok eglenceli olmaktadir. Genelleyecek olursak; sarkilar
cocuklarin dinlemesini, cevap vermesini ve dgrenmesini kolaylastirir. Bu siirecte
yetigskinlere diisen en Onemli gorev c¢ocuklarin kendilerine olan gilivenlerini
desteklemektir. Clinkii siirlere, sarkilara ya da tekerlemelere eslik edebilen ¢ocuk, dil
ile ilgili siireclerde de kendini daha yetkin hissedecektir. Bu da onun okuryzarlikla

ilgili tiim stireglere katilim motivasyonunu artiracaktir (12).

Oyun

Kitap okuma etkinliklerini eglenceli bir hale doniistirmenin bir yolu da
oyunlardir. Kitaplardaki dykiilerin icerigine uygun sekilde kullanilacak bir ka¢ kukla
ile okuma stireci oyunlastirilabilir. Dahas1 kitap okuma sirasinda yapilan bu tiir

aktiviteler cocuklarin kitaplara olan ilgisini de arttirir. Cocuklar da kuklalar
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kullanarak yetigkini taklit etmeye ¢alisirlar ve Oykiiniin igerigine daha 1iyi
odaklanirlar. Bebekler ve daha kiiciik yas grubu ¢ocuklar kuklalarin ne ise yaradigini
anlamayabilir ancak yapilacak kisa bir gosterim ile kendiliginden bu tiir aktivitelere
katilmaya ilgi gosterirler. Bunun yani sira, paylasimli kitap okuma sirasinda kitabin
tiiriine ya da Oykiiniin igerigine gore kiiciik dramatizasyonlar yapmak da eglenceli
olacaktir. Yapilan kiiclik dramatizasyonlar1 ¢ocuklar giinliik yasamda karsilastiklar
stireglerle de iliskilendirebilirler. Bu da ¢ocuklarin giinliik yasama ve durumlara kars1
adaptasyonunu olumlu yonde etkiler. Sira alma, taklit etme, parmak oyunlar1 yapma
gibi diger oyunsal siireglerin hepsi ¢ocuklarin kitaplara ve dolayisi ile okuma yazma
stireclerine olan ilgisini arttirir. Kitap okuma sirasinda yetiskin tarafindan baslatilan
“parmak oyunu” ile cocuklar sesler ve soOzciikleri ¢ok daha kolay bir sekilde
ogrenebilirler. NAEYC ( National Association for the Education of Young Children)
basarilt erken okuryazarlik aktiviteleri i¢cin uygulanabilir dort durum belirtilmistir.
Buna gore; aktiviteler c¢ocuklarin tiim gelisim alanlarim1 kullanacagi sekilde
planlanmali, planlama yapma siirecinde ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 goz Oniine
alimmali, yetiskinin planlamalarinda “esneklik” ilkesine dikkat edilmeli ve
ogrenmede en 6nemli siirecin oyun oldugu unutulmamalidir.

14-15 aylik bebekler ile yapilan bir arastirmada, ortak ilgi alanlarina erismi daha
fazla olan bebeklerin dil gelisimlerinin de aym sekilde diger bebeklere oranla daha
hizli oldugu gorilmiistir (90). Cocuklar ile oynanan oyunlar, ortak noktada
bulusmanin en etkin sekilde gergeklestigi siireglerdir. Dolayisi ile kitap okuma

stireclerinde de oyunlara bol bol yer verilmelidir.

Ses Tonlamasi

Kitap okuma sirasinda sesimizle, ritimsel aktivitelerle ya da miizik kullanarak
yapilan farkli ses tonlamalari, ¢ocuklarin dildeki seslere ve ritimsel 6zelliklere kars1
asinalik kazanmasini saglar.

Kimsenin profesyonel bir sekilde kitap okuma becerisine sahip olmaya
ihtiyaci yoktur. Ancak ¢ocuklarla kitap okuma sirasinda ses tonlamalarinda yapilacak
farkliliklar, ¢ocuklarin ilgisinin artmasina ve silirecin daha eglenceli bir sekilde
ge¢mesine yardimer olacaktir. Burada 6nemli olan, kitab1 okuyacak yetigkinin kitap

hakkinda kisaca bir 6n bilgisinin olmasidir. Kitap hakkinda edinilecek bu kisa bilgi,
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yetigskinin nerede, ne zaman ve ne sekilde ses tonlamasi yapmasi hakkinda ona
yardim eder. Ses tonlamalarinda yapilacak degisiklikler ¢ocuklar i¢in ¢ok etkili
olmaktadir. Ornegin; yetiskinin sesini algatmasi ¢ocuklar1 heyecanlandirirken, aniden
okumay1 durdurmasi ¢ocugun o an kitapta neler oldugu hakkinda diisiinmesine sebep
olacaktir. Eglenceli bir ses tonu da ¢ocugun eglenerek dinlemesini saglayacaktir. Bu
siiregte yetiskinin de eglenmesi dnemlidir. Ozellikle kiigiik ¢ocuklar “anneye ait
(maternal)” konusmalara daha fazla dikkat ederler (12). Annelerin konugma sirasinda
yaptikler1 ses tonlamalarindaki alcalip ylikselmeler, ses tempolart ve sesleri
vurgulamalart kiigiik cocuklarin ¢ok dikkatini ¢ekmektedir (91). Yetiskin hikaye
hakkinda heyecanlandigi zaman, bu durum onun ses tonuna ve mimiklerine de
yanstyacaktir. Ilgili ve heyecanl bir sekilde gesitli ses tonlamalar1 yapilarak okunan

kitaplar, cocuklara iyi bir rol model olmaktadir.

“Mis” gibi yapma

Paylagimli kitap okuma siirecinde yetiskinden, kitab1 sesli okumaktan c¢ok
hangi siireclerden yararlanilacaginin farkinda olmasi beklenmektedir. Ciinkii
cocugun paylasimli kitap okuma siirecinin ger¢ekligine inanmasi ve odaklanmasini
yetiskinin kitap okuma sekline baglidir. Ozellikle kitap okuma sirasinda —ms gibi
yapma, ¢ocugun kendini kitap ile ilgili siirece adapte etmesine ve o siireci zihninde
canlandirmasina yardimci olur. Yaklasik 18. aydan sonra bebekler mis gibi yapma
oyunlar1 oynamaya baslarlar. Ornegin; baba oyuncak bir bardaktan igiyormus gibi
yapip, bebegine “meyve suyu ister misin?” diye sorabilir. Bu tiir yetigskin
miidahaleleri ¢cocuklar iist diizeyde —mis gibi oyunlar1 oynamaya ve daha yaratici
olmaya tesvik eder. Cok kiiclik bebekler dahi —mis gibi oyunlarin farkindadirlar ve
oynamaktan keyif alirlar. Bu sekilde oyunlar oynama dilin ortaya c¢ikisinda
onemlidir. Yetiskinler basit materyaller ya da bedenlerini kullanarak kitap okuma
sirasinda belli durumlarin ¢ocuklar tarafindan daha rahat algilanmasina yardimeci
olur.

Kitap ile ilgili onceden igeriginin ne oldugu, okuma sirasinda hangi
tekniklerin kullanilabilcegi, hangi hizda okunmasi gerektigi ya da kullanilacak ses
tonuna dair bilgi sahibi olunmasi hem yetiskinin hem de g¢ocugun bu siireci

olabildiginde etkin gec¢irmesine yardimei olur (12). Kitap okuma sirasinda yetigkin,
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cocuk ve kitabin iigliniin etkilesime gectigi dinamik bir yap1 s6z konusudur. Bu
dinamik yapida basta okuyucu olmak {izere her ii¢ bilesen de okuma sirasinda ortaya
cikan konugmay etkileme giiciine sahiptir (92) Ancak bununla birlikte arastirmalar
kitap okuma sirasinda yetiskinlerin yardimer unsurlar1 kullanmaktan ¢ok metinlere

odaklandigin1 gostermektedir (93).

Etkilesimsel Konusma

Paylagimli kitap okuma sirasinda etkilesimsel konusma ¢ocuklarin 6zellikle
sOzciikk dagarciginin gelismesi agisindan son derece Onemlidir (94). Soru sorma,
sorular1 cevaplama, okunan kitaptaki resimler, sozciikler ya da ciimleler hakkinda
karsilikli olacak sekilde konugmak gibi bir¢ok siireci i¢eren etkilesimsel konusma,
cocuklar1 dil becerilerinde daha aktif olma yoniinde de cesaretlendirmektedir (12).
Kitap okuma sirasinda etkilesimsel iletisimin ilk basamagini, kitap okuma siirecinde
cocugun sessizce dinlemesi yerine, kitabi okumaya baslamadan once kitap veya
icerigi hakkinda cocuklar1 tahminde bulunmaya tesvik edici sorular sorulmasi
olusturmaktadir. Ayni sekilde kitap okunurken de zaman zaman durulup kitabin
devamina iliskin sorular sorulmalidir. Bunu yaparken basit ve kisa sorular sorulmasi,
hem c¢ocuklarin daha kolay anlamasini saglamakta hem de ilgilerinin dagilmasini
engellemektedir. Bu siiregte, cocugun soru sormasi desteklemeli ve cocuk soru
sormasi yoniinde cesaretlendirilmelidir. Yapilan etkilesimsel konusma siirecinde soru
sormanin siklig1, ¢ocugun dilbilgisel gelisimi ile dogrudan iliskili olup, ¢ocugu hem
diisiinmeye tesvik etmekte hem de dil gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (95).

Yapilan c¢alismalarin bazilarinda ebeveynlerin, paylasimli kitap okuma
sirasinda egitimci gibi otoriter bir tutum takinmaya calistigi goriilmiistiir (96). Ancak
saglikli iletisimsel becerilerin karsilikli baglanmayla ilgili oldugu unutulmamalidir.
Buna iliskin bir ¢aligmada, ¢ocuklarin yaptiklari seslendirmelerine karsi daha ilgili ve
destekleyici bir tutuma sahip annelerin ¢ocuklarinin, cevaplandirmada isteksiz ve
daha az konusan annelerin c¢ocuklarina gore daha fazla soézcilik bilgisine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 ¢calismada anneleri ile giiclii iletisimsel becerilere sahip
bu ¢ocuklarin daha erken konugmaya basladiklar1 agiga ¢ikarilmistir (97). Bu yilizden
ozellikle ¢ocuklarla kitap okuma sirasindaki iletisimler cocuk merkezli bir ¢cercevede

gerceklestirilmelidir.
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Cevresel Yazilar

Bebeklerin sozciik dogrudan o6gretimden c¢ok gilinlilk yasamdaki etkilesim
siirecinden daha fazla etkilenir. Giinliilk yasamdaki etkilesimler sirasindaki sosyal
isaretler, ya da aynm sozciiklerin farkli durumlarda siklikla kullanilmasi ¢ocuklarin
sOzciik 6grenimini kolaylastirir (27). Neuman ve Dwyer (98), dil kazanim siirecinde
cevresel konusmayr paha bigilemez durum olarak belirtmislerdir. Ciinkii bu tiir
gorsel tekrarlar, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 oldugunda dogru sozciikleri kullanmalarina
yardim eder (12). Cocuklar 2 yasindan once cevresel yazilara karsi farkindalik
kazanmaya baglarlar (58). Cocuklar giinlik yasamda birgok isaret ve sembol ile
karsilagirlar. Markette iriinlerin iizerindeki yazilar, zincir marketlerin isimleri,
popiiler yemek yenen yerlerin logolari, billboardlarda yer alan reklamlar, iriin
katologlar1, dergiler gibi bir¢ok durum erken okuryazarlik becerileri ile iliskili
cocuga dogal bir kaynak sunmaktadir. Mesela ¢ocuk tanmidik bir logonun resmini
gordiigiinde onun ne ile iliskili oldugunu bilir (71). Ya da bu tiir ¢evresel yazilar
cocuktaki merak duygusunu arttirarak soru sormaya tesvik eder. Burada énemli olan,
cocuklarin yetkinlik duygularmin desteklenmesi ve c¢evresel yazilara iligskin
motivasyonlarinin arttirilmasidir. Bunun i¢in farkli yazi tipleri ile karsilagmalar
gerekir. Ornegin; bir yemek yapma projesi g¢ocuklarin yemek tarifleri ile
ugrasmalarini gerektirir. Boylece cocuklar malzemelerin 6zelliklerinede odaklanarak
hem yazi, hem de gorsel diizeyde bir¢cok okuryazarlik materyali ile ugrasmis olurlar.
Bilim deneyleri gibi siiregler, veri toplamalarini gerektirir. Bloklardan yaptiklari
yapilar1 koruma arzusu onlart uyar: isaretleri liretmeye motive eder. Bunun gibi

bir¢ok drnek aslinda hi¢ farkinda olmadigimiz ¢evresel yazilar ile iligkilidir (18).

Isaret Etme

Paylagimli kitap okuma siirecinde cocuklarin dikkatini yazilara, resimlere
¢cekmenin bir¢ok yontemi bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi de gorsel diizeyde
yazilar1 ya da resimleri isaret etmektir. Cocugun bilissel ve duyussal becerilerine
gore en onemli algilama sekli gorsel algilamadir. Isaret edilen yazi ya da resimler
cocuklar icin son derece ilgi cekici olmaktadir. Isaret etmenin bir¢cok yolu
bulunmaktadir ancak en etkili ve kolay olami genellikle kitap okuma sirasinda

“parmak” ile yapilan igaretlemelerdir. Bunun yani sira; bir yetiskin kitap okurken
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baska bir yetigkinin kitaptaki olaylar1 kisaca resimlemesi veya duvara asili biiyiik
boyda bir resim iizerinden isaret ederek kitabin okunmasi da isaret etme becerileriyle
ilgilidir (12). Ancak bu aktiviteler daha biiyiik bir grup ile yapildiginda daha

eglenceli olur.

Etiketleme

Kitap okuma sirasinda yetigkinler genellikle dogal iletisim yoluyla ¢cocuklarin
dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimine katkida bulunmaya calismaktadirlar.
Bununla birlikte, bir yastan itibaren kitap okuma sirasinda belirli sézciik ya da
resimlerle yapilacak kiigiik etiketlemeler, cocuklarin hedeflenen sozciikleri ¢ok hizli
bir sekilde oOgrenmesini saglayacaktir. Ciinkii etiketlenen sozciikler, yetiskin
tarafindan telaffuz edilmese dahi, kitap okuma esnasinda cocuk icin hatirlatici bir
uyar1 roliinii icermektedir. Cocugun soracagi soru ya da yetigkinden anlatmasini
bekledigi siireci, etiketleme sadece gorsel uyarict ile gergeklestirmis olacaktir.
Ustelik yetiskinler tarafindan dgretilmek istenen sdzciikler etiketleme yoluyla daha
kolay bir sekilde ¢ocuga oOgretilir. Yapilan bir calismada; 6 aylik bebegi olan 10
anne, belirli araliklar ile bebekleriyle kitap okuma siireglerinde 18 ay boyunca
gbzlenmigtir. Anneler 18 ay boyunca okuduklar kitaplarda eylem iceren resimlerden
cok daha Onceden etiketledikleri nesne resimlerine odaklanmislardir. Her
etiketledikleri resimler i¢in sorular sorup, kendileri cevaplamislardir (Ay1 nerede?, bu
bir ay1 gibi) Calismanin sonunda, ¢ocuklarin o etiketlenen resimleri her gordiiglinde
soru sorup, yanitlamaya calistiklart goriilmiistiir. Arastirmacilar bu calisma ile
paylasimli kitap okuma yoluyla cocuklara sozciikk Ogretmenin farkli sekillerde
gerceklesebilecegini gostermeye ¢alismislardir (96). Cok kiiclik ¢ocuklar anlamakta
zorlandiklar1 i¢in kitaplardaki sozcilk ya da resimlerin etiketlemesi onlarin
ogrenmesini kolaylastiracaktir. Ozellikle giinliik yasamda sik kullanilan nesnelerin
ogrenmesini desteklemek amaci ile ebeveynler tarafindan bu nesneler etiketlenebilir.
Bu tiirde bir iletisim ¢ocuklar tarafindan bir “sézciik oyunu” gibi algilanmakta olup,
sozcliik Ogrenmelerini ¢ok kolaylastirmaktadir (99). Bununla birlikte c¢ocuklar

biiylidiik¢ce okunan kitabin igeriginden sdzciiklerin anlamlarini ¢ikarabileceklerdir.
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Genisletme

Farkli sekillerde kitap okuma siiregleri c¢ocuklarin sozli dil gelisimini
hizlandirir. Ornegin; kitap okuma siirecinde yetiskin tarafindan farkli sézciikler
belirlenir ve bu sozclikler kitap okuma sirasinda c¢esitli materyaller ya da
yontemlerde yararlanilarak cocuklara anlatilir (100). Cocuklarin dil becerilerini
onemli derecede etkileyen yontemlerden birisi de genisletme becerileridir.
Genisletme teknigi dil, oyun, sosyal etkilesim gibi siireclerde ¢ocugun sergiledigi
gelisimsel becerinin, bir iist seviyesinin c¢ocuga dogal etkilesimsel baglamda
sunulmasi anlaminda kullanilmaktadir (101). Yani ¢ocuk i¢in belirlenen sézciigiin
tekrarinin yani sira, uygun ciimleler i¢inde kullanilmasi veya cocugun yasadigi
benzer bir deneyim ile iligkilendirilmesidir. Cocugun sozciik seklinde verdigi
cevabin, yetigkin tarafinda uygun climle i¢cinde kullanilmasi ile cocuk zamanla ¢ocuk
o sOzciiklere kars1 aginalik kazanir (102). Yapilan calismalar, genisletme yonteminin
hem ifade edici dil gelisiminde gecikme olan hem de normal c¢ocuklarin sozel
becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ozellikle konusma gecikmesi yasayan
cocuklarin annelerinin genisletme yontemini kullanmasi, ¢ocuklarin farkli sézciik

sayis1 ve sozclik birlestirmelerinin sayisin arttirmaktadir (103).
2.3. Paylasimh Kitap Okuma

Bebeklik doneminden itibaren ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel agidan
gelisiminde, ¢ocuk kitaplar1 6nemli gorevler iistlenmektedir. Bu gorevler sadece yeni
seylerin Ogrenildigi bir siirecle sinirli olmayip, ayn1 zamanda c¢ocuklarin iletigim,
etkilesim, diisiinme ve muhakeme etme yeteneklerinin gelisimini de kapsamaktadir.
Siirecin en temelinde ise, cocuklarin gergek diinyay1 anlamasina yardimci olmak yer
almaktadir (104).

Ik basta yeni karsilastiklari kitaplarmn ne oldugunu anlamaya calisan
cocuklar, zamanla bir yetiskin ile birlikte kitaplara ve resimlere odaklanmaya
baglarlar. “Paylasimli kitap okuma” olarak nitelendirilen (42) bu siireg; ¢ocuklarin dil
gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in ¢ok kritik bir role sahiptir
(88,105).

Paylagimli kitap okuma, eglenceli ve keyifli bir siire¢ ¢ercevesinde yetiskinle

cocugun karsilikli olarak iist diizeyde etkilesime gectigi (102), cesitli yontemlerden
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yararlanilarak gerceklestirilen ¢ocuk merkezli bir karsilikli kitap okuma stirecidir.
Paylasimli kitap okuma, cocuklara yazilar, kelimeler, sesler hakkinda konusma,
resimler hakkinda tartigma yapma ve yetiskinler ile gerceklestirecekleri diger
etkilesimsel siire¢lerin kapilarini agar. Snell, Hindman ve Basik (106), kitap okumay1
kiigiik cocuklarin sozciik ve dil gelisimini desteklemek icin potansiyel bir kaynak
olarak goriilmesinin sebebini li¢ durum flizerinden agiklamiglardir. Buna gore ilk
olarak; kaliteli ve iyi kurgulanmis kitaplar, ¢ocuklarin giinliikk yasam siirecinde
duyduklar1 sézciik ya da ciimlelere gore ¢ocuklar: daha gelismis ve karmasik bir dile
maruz birakmaktadir. Ornegin; ¢ocuklar kitaplarda giiverte, iskele, kasvet, riskli,
sikici, sisme, gibi giinliik konugmalarda ¢ok sik kullanilmayan sozciiklerle
karsilagirlar. Ikincisi; resimli kitaplarin birgogu, cocuklarin sézciiklerin anlamlarini
tahmin etmelerine olanak taniyacak sekilde tasarlanmistir ve ¢ocuklar i¢in gorsel
uyaranlar her zaman ¢ekicidir. Son olarak; kitaplardaki ortak 6zelliklerin, cocuklarin
ilgisini ve katilimimi artirarak daha verimli olacak sekilde sozciik 6grenmelerine
yardimc1 olacagini belirtmislerdir.

Ebeveynlerin stratejik sorgulamalarin1 da kapsayan bu siire¢, ayni zamanda
cocuklarin ilgi ve girisimlerine uygun tepkiler vermeyi de igermektedir (107). Clinkii
cocuklarin yeni bir seyler 0grenmesindeki en onemli kaynaklar1 ebeveynlerdir.
Ozellikle gocuklarm yeni durumlar hakkinda bir seyler 6grenmesinde anneler anlik
firsatlar1 degerlendirmede daha basarilidirlar (108). Ancak etki-tepkiyi kapsayan bu
stirecin dogal bir sekilde gergeklesmesi ¢ok Onemlidir. Boylece paylagimli kitap
okuma ile ¢gocugun dil gelisimi desteklendigi gibi ebeveynleri ile arasindaki iligkiler
de giiclenir (22). Okunan kitaptan ve sliregten etkilenen ¢ocuklar bu siireci tekrarl
olarak deneyimlemek isterler. Okuma esnasinda karsilasilan yeni sozciikler sayesinde
cocuklarin sozclik dagarcigi giderek zenginlesir (44). Paylasimli kitap okuma
sirasinda yetiskin ile ¢ocuk arasindaki en onemli arabulucu ise yazilardir (109).
Cocuklar dogalar1 geregi yeni karsilastiklar: her sozciigli sorgulamaya ve 6grenmeye
egilimlidir. Paylasimli kitap okuma ile ¢ocuklar, sozciiklerin islevi ve dilin giinliik
amaca yonelik olarak kullanimin1 deneyimlerler. Ayrica ¢ocuklar gilinlilk yasam
stirecinde nadir olarak karsilastiklar1 sesler ve sozciiklere karsi asinalik elde ederler.
Bu durum cocuklarin dil becerilerinde daha basarili bir performans sergilemesinin

zeminini hazirlar (110). Dolayist ile bebeklikten itibaren paylasimli kitap okuma
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siirecine dahil olan ¢ocuklar ileriye yonelik okuma becerilerinde de daha akici
olmaktadirlar (111). Paylasimli kitap okuma siireglerinin yararlarii Klesius ve

Griffith (112) su sekilde belirtmislerdir:

e Diinya hakkinda bilgi edinir, Oykiilerin nasil olusturuldugu hakkinda
farkindalik kazanir, egitim hayatina eslik eden sosyal ve yazili davranis
bicimleri hakkinda bilgi edinir.

e  Sirali konusma ile sayesinde dinleme ve anlama stratejilerini gelistirir.

e Sozciliklerin anlamlarimi 6grenir ve giinliik konusmalarin bir parcasi
olmayan daha karmasik dil kaliplarin1 dinleyerek sozel dilini gelistirir.

e Fonolojik farkindaligin gelismesinin yani sira, dilin sembolik dogasini
anlar (yani kitaptaki sozciikler ve resimler, diinyadaki nesneleri temsil
eder).

e Kitaplarda ger¢ek zamanin 6tesindeki olaylarin yer almasi gibi kitaplara
0zgii stirecleri 6grenir.

e Kitaplarin betimlemelerden arndirilmis kitap dilini tanimalarina

yardimc1 olur.

Bu konuda c¢ok tartigila gelen durumlardan bir tanesi de “etkilesimli kitap
okuma” ile “paylasimh kitap okuma” arasindaki farkin ne oldugudur. Klesius ve
Griffith (112), etkilesimli kitap okuma becerilerinde daha yogun olacak sekilde dil
becerilerine odaklanilirken, paylasimli kitap okuma becerilerinde daha c¢ok erken
okuryazarlik becerilerine odaklanma gibi diisiiniilebilecegini belirtmistir. Paylasimli
kitap okuma “paylasilan kitap” kavramindan gelmektedir ve bu etkinlik biiyiik bir
grup ile de yiiriitiilebilir. Ancak etkilesimli kitap okuma daha ¢ok formal okuma
egitiminde, Ozellikle bireysel ya da en fazla bes ¢ocuk ile yapilan dudak okuma
calismalarin1 da kapsayan ileri diizeyde karsilikli sozel iletisimi gerektiren daha
detayl bir kitap okuma yontemi olarak belirtilmektedir (113).

Sim ve arkadaslar1 (107); ev ortaminda ebeveynleri ile diizenli olarak
paylasimli kitap okuyan c¢ocuklarin, kelimeler, uyaklar ve yazilarin yapisin1 kontrol
edebilmede ¢ok daha iist seviyede basar1 gosterdiklerini belirtmislerdir. Paylagimli
kitap okuma ile 1ilgili ebeveynlerin goriislerini inceleyen bagka bir c¢aligmada;

paylasimhi  kitap okuma, cocugun gelisim siirecinde sozciik kazanimi, yazi
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farkindalig1 ve gilinlilk yasam becerilerinin kazanimiyla iliskilendirilmistir (84).
Diger onemli bir etkisi ise; yetiskin ile gerceklestirilen tartisma ve degerlendirme
stirecine dahil olan ¢gocugun, giinliik yasamda siklikla karsilagilan uygun davranis ve
tutumlar hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmasidir. Scarborough ve Dobrich (114)
tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise; ev ortaminda daha sik paylasimli kitap
okuyan c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde daha basarili performans
sergiledigi ve bu c¢ocuklarda dil gecikmelerinin ¢ok daha az goriildiigiini
saptamiglardir. Genel olarak, paylasimli kitap okuma etkin bir sekilde
gerceklestirildiginde, 6zellikle dil ve okuryazarlik becerileri i¢in ¢ok giiclii etkileri

olan bir ¢esit miidahale yontemidir.
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3. GEREC ve YONTEM
3.1. Arastirmamn Modeli

Yapilan arastirmada “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi”nin
ebeveynlerin paylasimli kitap okuma uygulamalari, bebeklerin dil geligimleri ve
erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkilerini belirlemek icin Ontest sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir (Tablo 3.1.). Desende bagimlh
degiskenler “ebeveynlerin paylasimli kitap okuma uygulamalar1”, “bebeklerin dil
gelisimleri” ve “bebeklerin erken okuryazarlik becerileri”, bagimsiz degisken ise,
bunlarin {izerine etkililiginin degerlendirildigi “paylagimli kitap okuma miidahale
program1” dir. Arastirmada 2X2 split-plot faktoriyel karisik (deney ve kontrol grubu
X Ontest ve sontest) desen kullanilmistir. Karisik desenin kullanildigi ¢alismalarda,
bagimli degiskenin tzerindeki etkililigi degerlendirilen en az iki tane bagimsiz

degisken yer almaktadir.

Tablo 3.1. Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen Modeli

Grup On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu Ol X1 03
Kontrol Grubu 02 -- 04

Tablo 3.1.’de; O1 ve O2 ontest uygulamasini; O3 ve O4 sontest uygulamasini
ifade etmektedir. X1 ise deney grubundaki deneklerin ebeveynlerine uygulanan
bagimsiz degiskeni (Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi’ni) gostermektedir
(115).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara Ili merkez ilgelerinde bulunan, 8 ile
24 ay araliginda normal gelisim diizeyinde bebegi olan 250 ebeveyn olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu arastirmaci tarafinda uygun biyiikliikteki

gruba ulagilabilir katilmeilar olusturmus olup, c¢alismada seckisiz olmayan
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yontemlerden amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin birinci ve

ikinci kismini olusturan katilimeilarin 6zelliklerine asagida yer verilmistir.
Arastirmanin birinci kismim olusturan “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri

Degerlendirme Olgegi” nin gegerlilik-giivenirlik calismasma iliskin katilimcilarin

demografik bilgileri, Tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Ebeveynlere ve Bebeklerine Iliskin Demografik

Bilgiler
Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet Anne 200 80
Baba 50 20
Anne Egitim Lise 6 2,4
Lisans ve usti 83 97,6
Baba Egitim Lise 15 6,0
Lisans ve st 97 94,0
Cocuk Sayis1 1 Cocuk 147 58,8
2 Cocuk 89 35,6
3 Cocuk 11 4.4
4 Cocuk 3 1,2
8-24 ay Arahgindaki 1. Cocuk 179 71,6
Bebeklerin Dogum Sirasi 2. Cocuk 61 24.4
3. Cocuk 7 2,8
4. Cocuk 3 1,2
Bebegin yas1 9-12 ay 59 23,6
13-16 ay 53 21,2
17-20 ay 74 29,6
21-24 ay 64 25,6

Tablo 3.2. incelendiginde; arastirmaya katilan ebeveynlerin %80 nini
annelerin, %20’sini ise babalarin olusturdugu, annelerin %2,4 tiniin lise, %97,6’sinin
lisans ve istii egitim diizeyine, babalarin %6’sinin lise, %94 liniin lisans ve {istii
egitim diizeyine sahip oldugu, bu ebeveynlerin %58,8’inin 1 ¢ocuga, %35,6’sinin 2
cocuga, %4,4’linlin 3 cocuga ve %1,2°sinin 4 cocuga sahip oldugu, 8 ile 24 ay
araliginda yer alan bebeklerin %71,6’smin 1. ¢ocuk, %24,4’{inilin 2. ¢ocuk, %2,8’inin
3. cocuk ve %1,2’sinin 4. ¢ocuk oldugu ve bu bebeklerin %23,6’simnin 9-12 ay
araliginda, %21,2’sinin 13-16 ay araliginda, 29,6’sinin 17-20 ay araliginda ve
%25,6’s1mn1n 21-24 ay araliginda oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci kismim olusturan “Ebeveyn — Bebek Paylagimli Kitap
Okuma Miidahale Program1”’nin deney ve kontrol grubuna dahil edilen ebeveynlerin

demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar1 Tablo 3.3.’de verilmistir.
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Tablo 3.3. Deney Grubundaki Ebeveynler ve Bebeklerine Iliskin Demografik
Ozelliklerin Dagilimlar

Demografik Ozellikler N %
L. Anne 7 70
Cinsiyet Baba 3 30
S Lise 0 0
Egitim Diizeyi Lisans ve usti 10 100,0
1 Cocuk 5 50,0
Cocuk Sayisi 2 Cocuk 5 50.0
8-24 ay Arahgindaki 1. Cocuk 7 70,0
Bebeklerin Dogum Sirasi 2. Cocuk 3 30,0
9-12 ay 2 20,0
. 13-16 ay 4 40,0
Bebegin yast 1720 ay 2 20,0
21-24 ay 2 20,0

Tablo 3.3. incelendiginde; arastirmanin deney grubunda yer alan ebeveynlerin
%70’1ni annelerin, %30 unu ise babalarin olusturdugu, tiim deneklerin lisans ve {isti
egitim seviyesine sahip oldugu, %50’sinin 1, %50’sinin 2 ¢ocugu oldugu, 8 ile 24 ay
araliginda olan bebeklerinin %70’inin 1. ¢ocuk, %30 unun ise 2. ¢ocuk oldugu, bu
bebeklerin %20’sinin 9 — 12 ay araliginda, %40’min 13 — 16 ay araliginda, %
20’sinin 17 — 24 ay arahiginda ve %20’sinin 21 — 24 ay araliginda oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3.4. Kontrol Grubundaki Ebeveynler ve Bebeklerine iliskin Demografik
Ozelliklerin Dagilimlar

Demografik Ozellikler N %
Anne 8 80
Cinsiyet Baba 5 30
Lise 0 0
Egitim Dizeyi Lisans ve iisti 10 100,0
1 Cocuk 2 20,0
Cocuk Sayisi 2 Coouk 2 800
8-24 ay Arahgimdaki 1. Gocuk 4 40,0
Bebeklerin Dogum Sirasi 2. Cocuk 6 60,0
9-12 ay 1 10,0
13-16 ay 3 30,0
Bebegin yas1 17-20 ay 3 300
21-24 ay 3 30,0
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Tablo 3.4. incelendiginde; arastirmanin kontrol grubunda yer alan
ebeveynlerin %80 nini annelerin, %20’sini ise babalarin olusturdugu, tiim deneklerin
lisans ve istii egitim seviyesine sahip oldugu, %20’sinin 1, %80’sinin 2 ¢ocugu
oldugu, 8 ile 24 ay araliginda olan bebeklerinin %40’ min 1. ¢cocuk, %60’ mnin ise 2.
cocuk oldugu, bu bebeklerin %10’unun 9 — 12 ay araliginda, %30’unun 13 — 16 ay
araliginda, % 30’unun 17 — 24 ay araliginda ve %30’unun 21 — 24 ay araliginda

oldugu goriilmektedir.
3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari, ayni anaokuluna devam eden
cocuklar ve ailelerinden olugmaktadir. Kiiclik yas grubuyla c¢alisma ve bu yas
grubuna olan erigimdeki zorluktan dolay1 arastirmada 10 ¢ocuk ve ebeveyn deney, 10
cocuk ve ebeveyn kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirmadaki ebeveynlerin
tamami on test uygulamasinda yer almustir. Ilk basta 13 ebeveyn deney ve 13
ebeveyn kontrol olmak iizere toplam 26 denek ile arastirmaya baslanilmistir. Ancak
deney grubundaki bazi deneklerin katilimlarinda siireklilik olmamasi, kontrol
grubundaki deneklerin bazilarinda ise ¢esitli sebeplerden dolay1 arastirmanin analiz
stirecine 6 denek dahil edilememistir. Deney grubunda yapilan uygulama sona
erdikten sonra deney ve kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin tiimiine (20
ebeveyn) son testler uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol
grubunun olusturulma siirecinde géz oOniinde bulundurulan kriterler Sekil 3.1.°de

belirtilmistir.

basladig: tarihten itibaren 8 ile 20 ay arali§inda olmasi

Orneklemde yer alan ebeveynlerin cocuklarmin arastirmanin
|

miidahale programinda yer almamig olmasi

Orneklemde yer alan ebeveynlerin daha 6nce herhangi bir
|

Her iki grupta da normal gelisim gosteren ¢ocuk olmast
=

cocuklarinin ayni kurumda egitim alryor olmasi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ebeveynlerin ]

Sekil 3.1. Deney ve kontrol grubu belirleme akisi.



51

3.3. Ebeveyn — Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Program

“Ebeveyn — Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi” anne-
babalarin paylasimhi kitap okuma becerilerini destekleyerek, uygun erken
okuryazarlik stratejilerini kullanmalarint saglamak ve bebeklerin dil ve erken

okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanmis ev temelli bir programdir.

3.3.1. Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin

Amaclan

Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin
Ebeveyn Acisindan Amaglari

o Ebeveynlerin kitap okumaya iligkin motivasyonunu arttirmak.

o Ebeveynlerin ¢ocuklarinin biligsel ve akademik basarilarina yonelik
isteklerinde, kendi ©nemli rollerinin farkinda olmalarina yardimci
olmak.

o Ebeveynlerin, ¢ocuklariyla kitaplara bakmalar1 ve kitaplar1 sesli bir
sekilde okumalarinin neden 6nemli oldugunu anlamalarini saglamak.

o Ebeveynlerin, hem ¢ocuklariyla olumlu, hos ve sevgi dolu bir siireg
gecirmeleri, hem de ¢ocuklarinin dil gelisimlerini ve erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek i¢in yasa uygun stratejiler kullanarak nasil
paylasimli kitap okunacagini bilmelerini saglamak.

o Saglikli iliskileri olan, sosyal-duygusal yani giiclii ¢ocuklarin
yetismesinde etkili olacak bir modelin varligi, yaratici, iiretken,
farkindalig1 yiiksek bireylerin yetismesine katkida bulunacaktir. Buna
yonelik 6rnek bir uygulama modelinin geligmesini saglamak.

o Bebeklik doneminin 6nemine iliskin siirece dikkati arttirmak.

o Paylasimli kitap okuma siirecinde konugsmayi uygun bir sekilde
baglatma tekniklerini 6grenmelerini desteklemek.

o Erken okuryazarlik siireci hakkinda dogru bir sekilde bilgi edinmelerini

saglamak.
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o Ebeveynlerin okuryazarlifin dinleme, okuma, yazma, konusma, oyun
oynama gibi gilinliilk yasamdaki bir¢ok durumla iligkili siirekli gelisen
bir siire¢ oldugunu ve ger¢ek yasam ortamlarinda gelistigini fark

etmelerini saglamak.

Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin Cocuk

Acisindan Amacglari

o Cocuklarin kitap okumaya iliskin motivasyonlarini arttirmak.

o Cocuklarin alic1 ve ifade dil gelisimlerini desteklemek.

o Kitaplardan maksimum seviyede yarar gormelerini saglamak.

o Ileriye yonelik okuma, anlama, yazma ve dil becerilerinde olusmasi

muhtemel problemleri 6nlemek.
o Paylagimli kitap okuma siirecinde konugsmayr uygun bir sekilde

siirdiirme tekniklerini 6grenmelerini desteklemek.

o [leriye yonelik akademik becerilerde daha basarili olmalarini saglamak.
o Cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek.
o Cocuklarin kitaplara karsi olumlu tutumlarini artirmak.

3.3.2. Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinmin
Ozellikleri ve Hazirlamirken Dikkat Edilen Noktalar

o Ay araliklarinin belirlenmesinde “ortak dikkat “ becerilerinin gelisme
siireci dikkate alinmistir. Ortak dikkat kisinin kendisi, karsisindaki
birey ve nesne arasindaki koordinasyonu olarak tanimlanmaktadir.
Diger bir deyisle, sosyal ortamda ¢ocugun dikkatini nesne ve bir kisi
arasinda diizenleme becerisidir (126). Ortalama olarak 6. ay civarinda
gelisen ortak dikkat becerisi paylasimli kitap okuma siireci i¢in gerekli
en temel becerilerden biridir.

o Program, hem yetigkinin hem de bebegin aktif katilim saglayacag:
sekilde etkilesimsel beceriler lizerine temellendirilmistir.

o Programda bebegin liderlik roliinii iistlenmesine dikkat edilmistir.
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o Program, ebeveynlerin bebeklerinin ilgi ve isteklerini takip edebilecegi
sekilde yapilandirilmistir.

o Program kapsaminda bebeklerle iletisime ge¢mede kullanilan dilin
cocugun anlama diizeyine gore uyarlanmasina dikkat edilmistir.

o Programda tiim siireglerin bebegi gozlemleme, bekleme ve dinleme
tizerinden olmasina dikkat edilmistir.

o Programa katilan ¢ocuklarin normal gelisim gostermesine dikkat
edilmistir.

o Programdaki uygulamalar 8 ile 24 ay araligindaki bebeklere yonelik
olarak hazirlanmstir.

o Programda uygulama siireglerinde dikkat edilecek durumlara iligkin
ebeveynler i¢in hatirlatma kartlar1 hazirlanmastir.

o Program, ebeveyn katilimini 6n plana ¢ikararak, ev merkezli olacak
sekilde diizenlenmistir.

. Programda uygulama zamanlarinda “esneklik” ilkesine dikkat
edilmistir.

J Programda ebeveyn uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

“Ebeveyn — Bebek Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi” yukarida
verilen 6zellikler dogrultusunda hazirlanmistir. Sonrasinda ise ¢ocuk gelisimi ve okul
oncesi egitimi programlarina akademik gorevlerini yiiriiten bes Ogretim iiyesinin
goriislerine sunulmustur. Uzman goriisleri ve oOnerileri dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilarak programa son sekli verilmistir.

3.3.3. Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programina
Yonelik Kitap Secimi

Ik basta ¢ocuk edebiyat: alanlarinda uzman bes dgretim iiyesinden bebeklik
donemi (0-2 yas) ¢ocuk kitab1 Onerileri istenilmistir. Alinan goriisler dogrultusunda
listelerdeki ortak 10 kitap belirlenmistir. Belirlenen kitaplar aragtirmaci tarafindan
belli kriterlere gére incelenmistir. Incelemeler sirasinda iki kitabm bir konu ve

temasinin olmasi, bir kitabin kavram kitab1 olmasi ve bir kitabin dokun-hisset
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ozellikler icermesi gdz oniinde bulundurulmustur. inceleme sirasinda dikkat edilen

kriterler:

3.3.4.

Basit, parlak, diizenli ¢izimler ve resimlemeler i¢ermesi,

Sozciik tekrarlamalar1 ve uyakli sozciikler igermesi,

Metin iceriginde ritimsel 6zellikler tasiyan basit climleler olmasi,
Kavram kitab1 se¢iminde tek bir sozciige karsilik gelen resim
icermesi,

Yazi baskilariin orta ya da biiyiik sekilde olmasi,

Sinirl sayida anlatisal sézciik igermest,

Her sayfada bir resim olmast,

Kiiciik ¢ocuklarin hem rahat bir sekilde tutabilecegi hem de rahat bir
sekilde inceleme yapabilecegi orta biylkliikkte (kucak kitaplari)
olmasi,

Kitaplarin kolay erisilebilir olmasi,

Kolay yipranmayacak kaliteli malzemelerden yapilmis olmasina
dikkat edilmistir. Bu kriterlere gore arastirmacilar tarafindan 4 kitap

belirlenmistir. Bunlar;

Senin Sesin Hangisi? , Pétikare Yayicilik
Ac Tirtil, Mavi Bulut Yayinlar

Bebek Dokun Ogren-Renkler

[k Sézciikler, Dogan Yayincilik

Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin
Icerigi

“Ebeveyn — Bebek Paylagimli Kitap Okuma Miidahale Programi” bebek ile

ebeveynler arasindaki etkilesimsel beceriler lizerine temellendirilmis bir programdir.

Anne ve babanin bebekleri ile kitaplar araciligi ile etkilesimlerinin niteligini

gelistirmeyi hedefleyip, basta ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik gelisimi olmak

tizere tim gelisim alanlarini destekleyici bir 6zelligi sahiptir. Kiicliik bebekler ve

aileleri tizerinde etkililigi belirlemek amaci ile tasarlanmis ve uygulamaya alinmstir.
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Calismanin ¢ikis noktasini, ebeveynlerin bebekleri paylasimli kitap okuma siirecine
yonelik degerlendirme, bilgilendirme veya programlarin varliginin ¢ok az olmasi
olusturmaktadir.

Cesitli kaynak ve programlardan yararlanilarak tasarlanan program, 10
haftalik bir siiregten olusmaktadir. Miidahale programi; bilgi verici danismanlik,
pratik yapma ve degerlendirme olmak iizere 1ii¢ basamak iizerinden

gerceklestirilmistir.

uygulama

* 1.basamak 2 basamak * 3.basamak

Bilgi verici ]
damismanhk

Degerlendirme

Sekil 3.2. Miidahale programi akisi.
1. Basamak: Bilgi verici danismanhk

Programin asil hedefi, paylasimli kitap okuma siirecinde ebeveynlerin
etkilesimsel davraniglarini kapsayan 20 temel beceriyi kazanmasina yonelik
stratejileri  Ogreterek , cocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelismesini
saglamaktir.

Buna yonelik ilk basta programin amaci ve igerigi hakkinda anne ve babalar
bilgilendirilmis ve programin yapilacagi ortak bir giin belirlenmistir. Program, 10
hafta boyunca haftada bir , 1-5 saatlik oturumlar olacak sekilde planlanmistir.
Programi anlatma siirecinde, her ebeveynin arastirmacilar: gorebilecekleri sekilde bir
oturma sekli planlanmistir. Daha iyi ve etkili bir 6gretim yapabilmek amact ile
arastirmaci tarafindan her hafta i¢cin sunum hazirlanmistir. Hazirlanan sunumlarda
daha agiklayici olmasi agisindan gorsel 6gelere de yer verilmistir. Her programin

basinda ebeveynler o haftaki konu igerikleri hakkinda bilgilendirilmislerdir.
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[lk iki hafta boyunca programin amaci, gerekgesi, bebeklerin gelisim siireci,
paylasimli kitap okumanin 6nemi ve katkilari, gelisim alanlari ile iliskisi gibi konular
hakkinda aileler bilgilendirilmis ve ilgili sorular birlikte tartisilmistir. Aragtirmacilar
tarafindan ilk haftadan itibaren ailelere, haftalik program igeriklerinin 6zeti verilmis
ve ailelerin ev ortamlarinda bu 6zeti gorebilecekleri bir yere asmalari istenilmistir.

Daha sonraki haftalarda gelisim siirecine uygun kitap se¢me, arastirmacilar
tarafindan belirlenen hedef kitaplar1 okuma sekli, ¢evresel diizenlemeler ve 6nemi,
toplumsal siiregte erken okuryazarlik ve erken okuryazarlik bilesenleri, etkilesimsel
becerileri gelistirmeye yonelik stratejiler ve bu stratejilerin neden 6nemli oldugu

hakkinda aileler bilgilendirilmislerdir.
2. Basamak: Uygulama

Bu bolim hem arastirmacilarin, hem de ailelerin bebekleri ile uygulama
yapacag siireci kapsamaktadir. Aileler arastirmacilar tarafindan evde kitaplar ile
nasil uygulama yapacaklar1 hakkinda asama agsama bilgilendirilmis ve bunlarla ilgili
ornek uygulamalar yapilmistir. Programin bu kisminda ailelere, Ogrendikleri
stratejileri uygulayacaklar1 sekilde ev odevleri de verilmistir. Ev ddevleri
kapsaminda, ebeveynlerden ilk basta ¢ocuklar iligkilerini giiclendirmek adina kisa
stireli oyunlar oynamalari, daha sonrasindaki uygun bir zamanda hedef kitaplar
kapsaminda paylasimli kitap okumalari istenilmistir. Ebeveynlerden bu etkinlikleri
her giin her bir etkinlik i¢in 10 ar dakikalik siirecler ile yapmalari istenilmistir.

3. haftadan itibaren belirlenen bir kitap ile her hafta arastirmaci tarafindan
ornek uygulama yapilmistir. Uygulama sirasinda kullanilan materyaller, ¢ocukla
materyal ile ya da materyalsiz etkilesime ge¢me siireci, fiziksel ortam, yonergelerin
nasil verilecegi ya da ¢ocukla etkilesimsel konusmanin ne sekilde olmasi gerektigine
iligkin farkl: stratejiler aileler ile paylasilmistir. Cocuga hangi sdzciiklerin ne sekilde

model olunacagi ile ilgili 6rnek uygulamalar yapilmigtir.
3. Basamak: Degerlendirme

Ailelerin ve uygulayicinin yaptiklart etkinliklere iliskin degerlendirmelerini
yapacaklar1 boliimdiir. Arastirmaci tarafindan ailelerden program oncesi ve sonrasi

yapilan kayitlar alinmig, buna gdre uygulamalarin nasil yapildig: ile ilgili kisimlar
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daha onceden hazirlanan formlara gore doldurulmustur. Aileler de program 6ncesi
yaptiklar1 ilgili temel davramislarindaki ilerlemeyi degerlendirmek amaci ile
“Paylagimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgedi” ni ve bebeklerindeki dil
gelisimi degerlendirmek amaci1 ile de “Tiirkge Iletisim Davramslar1 Gelisimi

Envanteri (TIGE I)” i doldurmalar istenilmistir.

3.3.5. Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin

Konular
e “Ebeveyn-Bebek Paylasgimli Kitap Okuma
1. Oturum Miidahale Programi”nin tanitimi
2. Oturum e (-2 yas cocuklarinin gelisim 6zellikleri

e  Erken Okuryazarligin tanimi ve dzellikleri
e Erken okuryazarlik becerilerinin kapsami
3. Oturum e 824 aylik bebeklerde erken okuryazarlik
becerileri kapsami
e Paylasimli kitap okuma siireci

4. Oturum e Paylasimli kitap okuma siirecini etkileyen
etmenler
e Paylasimli kitap okuma siirecinde ebeveynin
rolii
5. Oturum e Paylasimhi kitap okuma siirecinde Onemli
stirecler
6. Oturum e  Cocuklara model olma
7 Oturum e Paylasimli kitap okuma siirecinde Onemli
) stratejiler
8. Oturum e Paylasiml kitap okuma uygulama siireci
e Paylasimli kitap okuma uygulama siireci
9. Oturum e  (Cocuk kitaplar1 6zellikleri ve se¢imi
10. Oturum e Programi degerlendirme

3.3.6. Ebeveyn-Bebek Paylasimh Kitap Okuma Miidahale Programinin

Uygulanmasi

Uygulama asamasina ge¢ilmeden once ilk basta deney grubundaki ebeveynler
ile bir 6n toplanti diizenlenmistir. Toplanti kapsaminda ¢aligmanin amacinin ne

oldugundan kisaca bahsedilmis, on testler i¢in gerekli aciklamalar yapilarak ilgili
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formlar dagitilmis daha sonrasinda ebeveynlerin paylasimli kitap okuma siireciyle
ilgili gorisleri alinmus, ilgi, istek ve zorlandiklari durumlar belirlenmis ve tiim
ebeveynlerin katilacag ortak bir giin ve saat belirlenmistir.

On testler uygulandiktan sonra 30 Kasim 2016 ile 16 Subat 2017 tarihleri
arasinda deney grubuna program uygulanmistir. Program haftada 1 giin 2 saat olacak
sekilde toplam 10 hafta dogrudan arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Programin
uygulanma siirecinin 2 haftasinda ilgili danisman Ogretim iiyesi de katihm
saglamistir. Egitim programi Persembe giinleri ebeveynler ve kurum ile ortak
belirlenen bir saat olan 12:00 ile 14:00 arasinda gergeklestirilmistir. Bu siirede
kontrol grubundaki ebeveynler ile goriisme yapilmamistir. Programin uygulama
stiresince uygulama yapilan alanin genisliginin uygun olmasina, tiim ebeveynlerin
aragtirmaciy1 gorebilecegi sekilde bir oturma plani yapilmasina, her bulusmadan bir
giin Once ebeveynlere kisa bir hatirlatma yapilmasina, her oturum sonunda

ebeveynlerin goriislerinin alinmasina dikkat edilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclan

Yapilan calisma iki kisimdan olugmakta olup, ilk kisimda 8 - 24 aylik bebegi
olan ebeveynlerin paylagimli kitap okuma becerilerine iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglayan “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” nin gecerlilik
ve giivenirligi test edilmistir. ikinci kisimda ise; “Paylagimli Kitap Okuma Miidahale
Programinin” belirli degiskenlere gore etkililigini incelemek amact ile “Bebeklik
Doénemi (8-24 ay) Paylagimli Kitap Okuma Beceri Gelisimi Degerlendirme Formu”
ve “Tiirkge Iletisim Davramislar1 Gelisimi Envanteri (TIGE I)” kullanilmistir. Hangi

aracin ne amagcla kullanildig1 Sekil 3.3.” de gosterilmistir.
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Ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerine iliskin goriislerini degerlendirme
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Bebeklerin dil gelisimlerini degerlendirme
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Paylasimli kitap okuma sirasinda ebeveynlerin erken okuryazarlik performanslarini
degerlendirme
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Paylasimli kitap okuma sirasinda ebeveynlerin erken okuryazarlik performanslarini
degerlendirme

Sekil 3.3. Veri toplama stirecinde kullanilan araglar.

3.4.1. Paylasimh Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olcegi

“Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” , 8-24 aylik
bebegi olan ebeveynlerin paylasimli kitap okumaya iliskin goriislerini belirlemek
amaci ile ilgili 6gretim iiyesi danigmanliginda, arastirmaci tarafindan bu arastirma
kapsaminda gelistirilmistir. Buna goére 8-24 aylik bebegi olan anne veya babaya
yonelik olarak planlanan 6l¢ek, goniilliiliik ilkesi kapsaminda bireysel olacak sekilde
doldurulmaktadir. Toplam 20 maddeden olusan Olcek, s6z Oncesi ve sozel dil, yazi
farkindaligi, anlama becerileri ve etkilesimsel beceriler olmak {izere dort alt boyut
icermektedir. Olgegin tiim maddeleri olumlu olup, 4’lii Likert &lgegi ile; Hicbir
Zaman (1), Bazen (2), Siklikla (3), Her Zaman (4) ile derecelendirilmektedir.

Derecelendirme su sekildedir:

Her zaman: Paylasimli kitap okuma siirecinde ilgili maddedeki
davranigi, anne ya da babanin ¢ogunlukla yaptigini diisiindigiini

gosteren segenektir. Ebeveynin bu dereceden alacagi puan 3’tiir.

Sikhikla: Paylasiml kitap okuma siirecinde ilgili maddedeki davranisin,
her siirecte yapilmadigin1 gosteren segenektir. Ebeveynin bu dereceden

alacagi puan 2’dir.
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e Bazen: Paylasimli kitap okuma siirecinde ilgili maddedeki davranis
yapilmakta, ancak net bir gostergesinin olmadigini gdsteren secenektir.
Ebeveynin bu dereceden alacagi puan 1°dir.

e Hicbir Zaman: Paylasimli kitap okuma siirecinde ilgili madde hakkinda
ebeveynin bir fikrinin olmamasi ya da bu davranis1 gostermedigini ifade

eden segenektir. Ebeveynin bu dereceden alacagi puan 0°dur.

Olgegin gelistirilmesinin ilk asamasinda, arastirmacilar tarafindan bebeklik
donemi erken okuryazarlik ve paylasimli kitap okuma ile ilgili yapilmis ¢aligsmalar
kapsamli olarak incelenmis ve incelenen c¢alismalardan bebeklik doneminde
paylasimli kitap okuma becerilerini iceren gozlenebilir davranislar belirlenmistir
(116-118). Daha sonrasinda arastirilmak istenen davranislari iceren araglar Tiirkge’ye
uyarlanarak, amaca uygun olacak sekilde maddeler belirlenmistir. Ebeveynlerin
stkilmadan, yaklasik 3-4 dakikada yanitlayabilecekleri, pratik bir 6l¢ek gelistirmenin
yararlt olacag: diisiiniilerek, paylasimli kitap okuma sirasinda kullanilan becerileri
icine alan 20 maddelik bir madde havuzu olusturularak dlgege ilk sekli verilmistir.

Hazirlanan 6lgek icin gerekli uzman goriisleri alinmig, uzmanlarin belirtmis
olduklar1 goriislere gore dlgcek yeniden gbzden gecirilmis ve son hali verilerek kiigiik
bir 6rneklem {izerinde 6n uygulamaya gecilmistir.

Uygulama oOncesi 0Olgekteki tiim maddeler olumlu soru formu seklinde
diizenlenmis olup, goriisleri almak tizere besli Likert tipi; Hi¢cbir Zaman (1), Ayda
Bir ka¢ Kez (2), Haftada Bir Kez (3), Haftada Birka¢ Kez (4) ve Giinde Bir Kez (5)
olacak sekilde derecelendirme Slgegi kullanilmistir. Ancak 6n uygulama sonrasi,
besli olarak belirlenen cevap segenekleri, Likert Tipi dortlii; Higbir Zaman (1),
Bazen (2), Siklikla (3), Her Zaman (4) olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Ayrica
daha acik ve anlasilir olmasi amaci ile maddelerin soru formu degistirilmis ve ayni
icerikler olumlu ciimle yapist seklinde tekrar diizenlenerek, dlgek asil uygulamaya
hazir hale getirilmistir.

Olgekte, arastirmanin gerekliligi, niteligi ve hangi kurallar gergevesinde
yapildigi ve 6lgegin nasil doldurulacagina iliskin aciklayict bilgilere yer verilmistir.
Arastirmada uygulama Oncesi her bir katilimcinin, arastirmanin goniilliiliik esasina
dayandirildigina dair onay1 alinmistir. Uygulamalar yiiz ylize ve e-posta olmak {izere

iki sekilde gergeklestirilmistir. Uygun doldurulmayan o6l¢eklerin ¢ikarilmas: ile
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birlikte toplam 250 katilimcidan kullanilabilir veri toplanmustir. Veriler Kasim 2016
ile Mayi1s 2017 tarihleri arasinda toplanmistir.
Olgegin gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarina iliskin sonuglar asagida

ayrintili olarak verilmistir.

Paylasimh Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olcegi’nin Gegerlilik

ve Giivenirlik Analizlerine Iliskin Bulgular
Kapsam Gecgerliligi

Maddeleri olusturan 6gelerin kapsam gecerliligi i¢in, hem her bir maddenin,
arastirmanin kapsamina uygun olup olmadigi, hem de uygulama yapilacak kitleye
yonelik dilsel agiklik ve anlasirligi i¢in alaninda uzman bes akademisyenin goriisleri
alinmigtir. Bu amagcla arastirmacilar tarafindan her bir maddeye yonelik bir rublik
olusturulmustur. Olusturulan rublik, “icerik”, “Dil Kullanimi” ve “Tanimlama”
boyutlarin1 icermekte ve {glii kategoriden (yetersiz, kismen yeterli, yeterli)
olusmakta olup, maddelere iliskin onerilerin de belirtilecegi bir alan1 icermektedir.
Alinan oOneriler ve goriisler sonrasinda, goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayriligl) X
100 formiilii kullanilarak hesaplama yapilmis ve maddelerin uygun giiven araliginda
oldugu belirlenmistir. Daha sonrasinda verilen Onerilere gore yeniden diizenleme

yapilarak olgek kullanima hazir hale getirilmistir.

Yap1 Gegerliligi

Arastirma kapsaminda 8-24 ay araliginda bebegi olan 250 ebeveynden
toplanan veriler, faktor analizi kullanilarak Olcegin yapr gegerligi test edilmistir.
Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett Sphericity testi hesaplanmistir. Verilere AFA yapilabilmesi i¢in KMO
degerinin en az 60 olmasit ve Bartlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi
gerekmektedir (119). Pilot uygulamadan elde edilen verilere faktér analizine uygun
olup olmadigin1 gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin

sonuglar1 Tablo 3.5.’de gosterilmistir.
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Tablo 3.5. KMO ve Bartlett testi sonuclar1

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,87
X? 1830,88
Bartlett Kiiresellik Testi Sy 120
P 0.000

Buna gore; olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degerinin 0,87 olarak anlamli
¢tkmis olup, bu deger kritik degerler ile karsilastirildiginda “0,80-0,90” degerin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir (120). Ayn1 veriler i¢in hesaplanan
Bartlett Kiiresellik Testi 1830,88 olup 0,01 diizeyinde manidardir (X?120=1830,88).
Buna gore eldeki orneklem sayismin 6lgegin yapr gegerligini test edebilmek igin
yeterli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Elde edilen sonuglar anlamli ¢iktig1 i¢in daha
sonrasinda agimlayici faktor analizi islemlerine gecilmistir.

Temel bilesenler analizi kullanilarak yapilan faktor analizi sonuglar1 Tablo 3.6.

ile verilmistir.

Tablo 3.6. Faktor Ozdegerleri ve Agiklama Varyanslar

Baslangic (")zdeger Dondiirme Sonrasi Toplam
Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 6,26 39,13 39,13 3,78 23,63 23,63
2 1,73 10,84 49,97 2,48 15,50 39,14
3 1,36 8,50 58,47 2,25 14,05 53,18
4 1,08 6,75 65,22 1,93 12,03 65,22

Tablo 3.6. incelendiginde; AFA sonucu 6lgegin 6zdegerinin 1’den biiyiik ve 4
boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu 4 boyutun agikladig1 varyans, toplam varyansin
%65,22’sini aciklamaktadir. Baslangic 6z degerleri dikkate alindiinda, birinci
faktore ait 6z degerin (6,26), ikinci faktore ait 6z degerden (1,73), {igiincii faktore ait
0z degerden (1,36) ve dordiincii faktore ait 6z degerden (1,08), yiliksek olmasi
dlgegin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip oldugunu agiklamaktadir. Olgegin 4.
faktoriinde aciklanan varyansin %65,22 kabul edilebilir diizeyde a¢iklama varyansina
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Varimax dondiirme teknigi kullanilarak elde
edilen faktdr 6z degerleri dikkate alindiginda, 6z degerlerin birbirine daha g¢ok
yaklastig1 goriilmektedir. Diger bir deyisle, dondiirme sonrasi birinci faktér 6z degeri

diiserken, diger faktorlerin 6zdegerleri yiikselmektedir. Ayni sekilde 6zdegerlere
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paralel olarak birinci faktoriin agiklama varyansi diiserken, diger faktorlerin de

aciklama varyanslari yiikselmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

Component Humber

Sekil 3.4. Olgegin faktorlerine iliskin yamag-birikinti grafigi.

Scree-Plot grafigi incelendiginde; dl¢egin 1 biiyiik ve 3 kii¢lik olmak iizere 4
kirilma noktas1 gosterdigi, diger kirilma noktalar1 da 1,0 6z degerinden kiiciik
olduklarindan dolay: dikkate alinmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu yiizden 6z degeri
1,0 degerinden biiyiik sadece 4 kirilma noktasinin oldugu ve 6lgegin 4 faktorde ele
alindig1 goriilmektedir.

Deneme formunda yer alan maddelerin hangi faktor ylik degerine sahip
olduklari, madde-toplam korelasyonlar1 ve ortak faktdr varyansi, Tablo 3.7.’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.7. Maddelere Ait Faktor Yik, Ortak Faktor Varyansi, Madde Toplam
Korelasyon Degerleri ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

Faktorler Ortak Faktor Madde Toplam Korelasyon

1 2 3 4 Varyansi Degeri
s12 0,86 0,80 0,80%*
s11 0,83 0,75 0,72%*
s14 0,77 0,68 0,71%*
s13 0,68 0,58 0,62%*
s6 0,68 0,58 0,65%*
s20 0,51 0,42 0,52*
s7 0,50 0,49 0,51*
s18 0,86 0,79 0,76*
s19 0,82 0,76 0,70*
s17 0,74 0,62 0,58*
s2 0,82 0,74 0,63*
sl 0,80 0,74 0,65%*
s3 0,64 0,58 0,52
s10 0,79 0,69 0,52%
s9 0,73 0,64 0,51*
s5 0,58 0,59 0,47*

1. S6z Oncesi ve Sozel Dil: Birinci faktdr “S6z Oncesi ve Sézel Dil” olarak
isimlendirilmis olup 7 (6, 7, 11, 12, 13, 14 ve 20) maddeden olusmaktadir. Bu
maddeler “bebegime kitabin baslhigini okurum”,  “bebegime kitabin basligini isaret
ederek okurum”, “kitap okuma siirecinde ses tonumda degisiklik yaparim”, “kitap
okuma siirecinde jestler/mimikler yaparim”, “kitap okuma siirecinde taklitler
yaparim”, “kitabin bittigini bebegime belirtirim” ve “bebegimi kitabin sayfalarini
cevirmesi i¢in tesvik ederim” dir.

2. Anlama Becerileri: Ikinci faktor “anlama beceriler” olarak isimlendirilmis
olup, 3 (1, 2 ve 3) maddeden olugsmaktadir. Bu maddeler, “bebegime kitaptaki
resimler ile ilgili sorular sorarim”, “bebegime kitap ile ilgili sorular sordugum da
cevap i¢in biraz beklerim” ve “bebegim ile kitabin baslangici hakkinda konusurum”
dur.

3. Yazz Farkindaligi: Ugciincii  faktér “yazi  farkindaligi”  olarak
isimlendirilmis olup, 3 (17, 18 ve 19) maddeden olusmaktadir. Bu maddeler, “kitap
okurken kitaptaki yazilar1 isaret ederek gosteririm”, “kitaptaki yazilar hakkinda
konusurum” ve “yazilar hakkinda basit sorular sorarim” dur.

4. Etkilesimsel Beceriler: Dordiincti faktér “anlama Becerileri” olarak

isimlendirilmis olup, 3 (5, 9 ve 10) maddeden olugsmaktadir. Bu maddeler, “kitaptaki
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2 13

resimleri veya konuyu, bebegimin giinliik yasamu ile iliskilendiririm”, “okudugum
kitap ile ilgili sarkilar sdylerim” ve “okunan kitap ile ilgili tekerlemeler sdylerim”
dir.

Birinci faktorde maddelerin faktor yiikleri 0,50 ile 0,86 arasinda degismekte;
ikinci faktorde maddelerin faktor yiikleri 0,74 ile 0,86 arasinda degismekte; liclincli
faktorde maddelerin faktor yiikleri 0,64 ile 0,82 arasinda degismekte ve dordiincii
faktorde maddelerin faktor yiik degerleri 0,58 ile 0,79 arasinda degismektedir. Bu
yiik degerlerine gore, 6lgek dort faktorlii olup tiim maddeler dlgekte yer alabilecek
yiik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 20 maddelik dlgekte 4, 8, 15 ve 16.
maddeler birden fazla faktorde yiik gosterdigi ve bu yiikler arast farkin 0,10
degerinden diisiik olmasindan dolay1r binisik maddeler olduklar1 tespit edilerek
Olcekten ¢ikarilmistir (120).

Tablo 3.6. incelendiginde; madde 6l¢ek korelasyonuna dayali olarak yapilan
madde analizi sonuglar1 goriilmektedir. Bu sonuclara gore korelasyon degerleri
=0,47 (s5) ile r=0,80 (s12) arasinda degismektedir ve 0,05 diizeyinde anlamlidir.
Nihai 6l¢ek formunda kalan 16 maddenin madde toplam korelasyonlar1 kabul
edilebilir niteliktedir, yani Olgegin her bir faktoriin ol¢tiigli o6zelligin faktori
olusturan maddelerin 6l¢tligli 6zelligin ayn1 oldugu dolayisiyla 16 maddenin dlgekte
yer alabilecek nitelige sahip oldugunu sdylenebilir.

Olgek maddelerine ait ortak faktdr varyansmna iliskin ortak varyanslarin
ortalamasi=(0,80+0,75+0.68+0,58+0,58+0,42+0,49+0,79+0,76+0,62+0,74+0,74+0,5
8+0,69+0,64+0,59)=10,45/16=0,65 olarak hesaplanmistir. Orneklem sayis1 250’yi
astiginda ortalama ortak varyanslar 0,6’nin iizerinde oldugunda gilivenilir bir 6lciit
oldugu ifade edilmistir (126). Ortak faktér varyansinin yiiksek olmasinin modele
iliskin agiklanan toplam varyansi arttiracagi dikkate alinmaktadir (115).

Giivenirlik Calismalari
Cronbach Alpha Giivenirligi

Bir olgegin geneline ait giivenirlik yapisini diger katsayilara gore en iyi
yansitan katsayr oldugundan dolayr (121), olgegin dort faktorii icin belirlenen
maddelere iliskin cevaplarin giivenirligi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik

katsayisi ile hesaplanmustir.
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Tablo 3.8. Paylasimli kitap okuma becerileri degerlendirme o6lgegine iliskin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar

Olcegin Boyutlar Cronbach Alpha
S6z Oncesi ve Sozel Dil 0,87
Yazi1 Farkindaligi 0,82
Anlama Becerileri 0,77
Etkilesimsel Beceriler 0,68
Toplam 0,89

Tablo 3.8.’de dlgegin 16 madde ve 4 faktoriiniin Cronbach Alpha giivenirlik
degerlerinin, 1.Faktor i¢cin 0,87 olarak; 2.Faktor i¢cin 0,82; 3.Faktor i¢in 0,77;
4.Faktor i¢in 0,68 oldugu goriilmekte olup, 6lgegin geneline iliskin giivenirlik degeri
0,89 olarak hesaplanmistir. Ozdamar’a gore (121), Cronbach Alpha giivenirlik
degerinin 0,60-0,80 arasinda kabul edilebilir, 0,80-0,90 arasinda olmasi ise yiiksek
diizeyde giivenirlik katsayisi olarak tanimlanmaktadir. Tezbasaran (122) ise; likert
tipi bir Ol¢ekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e
yakin olmasi gerektigini ifade etmektedir. Buna gore; arastirma i¢in kullanilan
Olcegin tamaminin giivenirliginin yliksek diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Genel itibari ile gecerlik ve giivenirlik sonuglari dikkate alindiginda; 20
maddelik Olgekten 4 faktorlii 16 maddelik bir yapr elde edilmistir. Nihai 6l¢ek
formunda 4 maddenin 4 faktorliik yapi igerisinde, faktor yiik degerlerinde binisiklik
durumu s6z konusu oldugundan, Olgekten ¢ikarilarak Glgegin 16 maddelik son
sekline ulasilmistir. 7 maddenin olusturdugu 1. Faktor “Séz Oncesi ve Sozel Dil”, 3
maddenin olusturdugu 2. Faktor “Yazi Farkindali§i”, 3 maddenin olusturdugu 3.
Faktor “Anlama Becerileri” ismi ile ve 3 maddenin olusturdugu 4. Faktor

“Etkilesimsel Beceriler” ismi ile ifade edilmektedir.
3.4.2. Tiirkce Iletisim Davramslar1 Gelisimi Envanteri (TIGE I)

Bu aragtirmada bebeklerde s6zel ve sdzel olmayan dildeki gelisimi incelemek
icin Mac Arthur Bates Communicative Development Inventory/MB-CDI aracindan
Tiirkceye uyarlanan “Tiirkge Iletisim Davranislar1 Gelisimi Envanteri” (TIGE)
kullanilmistir (124).

MB-CDI 8-30 ay arasindaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, degerlendirilmesini
hedefleyen bir olgektir. Standardize olan MB-CDI o6ncelikle Ingilizce olarak

gelistirilmis, daha sonra aracin bir¢ok dilde adaptasyon ¢alismasi yapilmistir (125).
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TIGE, Tiirkgenin 6zgiin yapisina uygun olarak hazirlanarak, Tiirkgeye uyarlama
gecerlilik ve giivenilirlik c¢alismasi yapilmistir. TIGE-1 Envanterinin yapilan
gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasinda, arastirma kapsaminda kullanilan “sézciik
dagarcig1” alt 6l¢egi Cronbach Alfa degerlerinin, alict dil i¢in 0,994, ifade edici dil
icin 0,989, “eylemler ve jestler” alt 6l¢eginin 0,957 olarak bulunmus olup, elde
edilen degerlerinin yiiksek oldugu ve bu Olgeklerden elde edilebilecek toplam
puanlarin giivenilir olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

TIGE, 8-16 aylik bebekler ve 16-30 aylik cocuklar igin olmak iizere iki ayri
formdan olusmaktadir. Bu ¢aligmada yer alan bebekler 8 ile 19 ay arasinda oldugu
i¢in arastirmada TIGE 1 formu kullanilmistir.

TIGE I (8-16 ay) formu erken sozciikler ile eylemler ve jestler olmak iizere
iki bolimden olusmaktadir. Erken sozciikler boliimiinde, dnce anlama ile ilgili ilk
stiregler (“’adiyla cagirildiginda sese dogru donerek ve bakarak tepki verir’’.....gibi)
ve ifadeleri anlama (‘aciktin m1?, uykun mu geldi?’...gibi) boliimleri yer almaktadir.
Eylemler ve jestler boliimiinde ise; bu yas grubunda iletisim amacli kullanilan jestler,
oyunlar ve rutinler, nesnelerle eylem gerceklestirme, anne-baba gibi davranma
(oyuncak bebegi sallar gibi), yetiskin davraniglarini taklit etme (anahtarla kilitler
gibi) ve yerine kullanma (kutuyu kamyon gibi kullanma gibi) gibi durumlara yer
verilmistir. Alic1 ve ifade edici dile iliskin sozciiklerin belirlenmesini iceren TIGE 1

sozclik dagarcigi kontrol listesi, toplam 418 sozciikten olugsmaktadir.

3.4.3. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarh@ Destekleyici
Ebeveyn Katilimi Kontrol Listesi

“Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarligi Destekleyici Ebeveyn
Katilim1 Kontrol Listesi”, paylasimli kitap okuma siirecinde ebeveynlerin davranig
ve deneyimlerinin niteligini degerlendirmek amaci ile olusturulmustur. Bu amagla ilk
basta, konuyla ilgili aragtirmalar ve programlarin degerlendirme siirecleri incelenmis
ve c¢alisma amacma en uygun degerlendirme kriterleri  belirlenmistir
(22,108,109,116). Daha sonra, hazirlanan kontrol listesinin giivenirliginin incelemesi
amaciyla arastirmact tarafindan bir analitik rublik olusturulmustur. Olusturulan

rublik kontrol listesinin igerigi ve degerlendirme olmak {izere iki boliimden
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olusmakta olup, igerik kismi “Igerik”, “Dil Kullanimi1” ve “Tanimlama” olmak iizere
lic boyutta kategorilendirilmistir. Rubligin degerlendirme kismi ise, ‘“yetersiz”
“kismen yeterli” ve “yeterli” olmak {izere iice ayrilmistir. Olusturulan analitik rublik,
erken okuryazarlik ve dil gelisimi konusunda uzman bes Ogretim iiyesinin
goriislerine sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Buna gore; Miles &
Huberman (123) tarafindan 6nerilen Goriis birligi/(Goris birligi+Goriis ayriligr) X
100 formiilii kullanilarak yapilan hesaplama sonucu kontrol listenin maddelerinin
giivenirligi 0,87 ile 1 arasinda degismektedir.

Belirtilen kontrol listesi, ebeveynlerin yazi farkindaligi, sesbilgisel
farkindalik, soru sorma, ¢ocugun dikkatini ¢ekme, farkli jest ve mimikler kullanma
gibi beceri diizeylerini igeren toplam 18 maddeden olusmaktadir. Kontrol listesinde,
cocuk ile ilgili kisa bilgilerin ve gdzlemlerin ne zaman yapildigina dair bilgilerin yer
aldig1 bir demografik boliim de bulunmaktadir. Listede yer alan her bir becerinin
goriilme durumu “var” ya da “yok™ seklinde degerlendirilmektedir. Becerinin “var”
oldugu durumda 1 puan, “yok™ oldugu durumda ise 0 puan seklinde degerlendirme
yapilmaktadir.

Kontrol listesinin  degerlendirme stireci ~ videolar  {lizerinden
gerceklestirilmistir. Degerlendirme siireci i¢in aragtirmacilar tarafindan 8-24 aylik
cocuklara ydnelik “Bu Ses Kimin”, “Ag tirt1l”, “Bebek Dokun Ogren-Renkler” ve
Ik sozciikler” isimli 4 hedef Kitap belirlenmistir. Kitaplar1 belirleme siirecine iliskin
detaylara ge¢mis boliimlerde yer verilmistir. Programda yer alan ebeveynlerden
miimkiin ise bu kitaplar1 temin etmeleri, eger degil ise arastirmacilar tarafindan
saglanacag1 belirtilmistir. Her bir katilimci tarafindan kitaplarin temin edilmesi
sonrast hem deney hem de kontrol grubundan ev ortaminda ¢ocugu ile “Bu Ses
Kimin” isimli kitab1 okurken bir videosunun c¢ekilmesi istenilmistir.
Degerlendirmelerin dogru ve etkili bir sekilde yapilabilmesi i¢in dntest ve sonteste
ait videolarin tek ve ayni kitap iizerinden gerceklestirilmesi istenilmistir. Diger {i¢
kitap programin igeriginde pratik uygulama stire¢lerinde kullanilmistir.

Videonun ¢ekilme siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlar ebeveynlere
aciklanmistir. Video c¢ekimleriyle ilgili ebeveynlerden; c¢ocuklarin dikkatlerinin
dagilmamasi agisindan kendi evlerinde ve evdeki diger ebeveyn ya da ilgili kisi

tarafindan c¢ekilmesi ve kitap ile ilgili tiim siire¢ bitene kadar kayitin devam etmesi
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istenilmistir. Ebeveynlere, kitap okuma siireci bittiginde eger cocuk tarafindan bu
stire¢ tekrarlanmak istenir ise ebeveyn tarafindan kitabin tekrar okunmasi, eger ¢ocuk
kitap ile ilgilenmez veya kitap okuma siirecini reddeder ise belli bir siire sonra bunun
tekrar denenmesi, eger bu isteksizlik ve reddetme siireci devam eder ise de ¢ocugun
zorlanmamasi ve bagska bir giin okunabilecegi belirtilmistir.

Ev ortaminda c¢ekilen videolar arastirmaci tarafindan ailelerin izinleri
dogrultusunda alinmistir. 10 haftalik bir program uygulamasi sonrasinda hem kontrol
hem de deney grubundaki ebeveynlerden ayni kitap ile tekrar video ¢ekmeleri
istenilmistir. Cekilen videolar hem danisman 6gretim gorevlisi hem de arastirmaci
tarafindan, tarafsiz olmast agisindan ayr1 ayrt izlenerek kontrol listeleri

doldurulmustur.

3.4.4. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarhg@ Destekleyici
Bebek Katilimi Kontrol Listesi

“Bebeklik Donemi (8-24 ay) Erken Okuryazarligi Destekleyici Bebek
Katilim1 Kontrol Listesi”, 8 ile 24 ay araligindaki bebeklerin paylagiml kitap okuma
stirecinde erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaci ile arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Buna yonelik cesitli aragtirmalar incelenerek, ¢alisma
amacina en uygun degerlendirme kriterleri belirlenmistir (22,108,109,116).

Bebek katilimi kontrol listesi, bebeklerin kitaplara olan ilgilerindeki artis ve
kitab1 amacina uygun kullanma gibi siiregleri degerlendirmek amaci ile hazirlanmig
olup, toplam yedi maddeden olugmaktadir. Listede yer alan her bir becerinin
degerlendirilmesi “var” ya da “yok” seklinde yapilmaktadir. Becerinin “var” oldugu
durumda 1 puan, “yok” oldugu durumda ise 0 puan seklinde degerlendirme
yapilmaktadir.

Hazirlanan kontrol listesinin giivenirliginin incelemesi amaciyla arastirmaci
tarafindan bir analitik rublik olusturulmustur. Olusturulan rublik kontrol listesinin
icerigi ve degerlendirme olmak tizere iki boliimden olugmakta olup, igerik kismi
“Igerik”, “Dil Kullamm1” ve “Tamimlama” olmak iizere {ic boyutta
kategorilendirilmistir. Rubligin degerlendirme kismui ise, “yetersiz” “kismen yeterli”
ve “yeterli” olmak {lizere iice ayrilmigtir. Olusturulan analitik rublik, erken

okuryazarlik ve dil gelisimi konusunda uzman bes Ogretim iiyesinin goriislerine
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sunulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Buna gore; Miles & Huberman (123)
tarafindan oOnerilen Goriis birligi/(Gorlis birligi+Gortis ayrihig) X 100 formiili
kullanilarak yapilan hesaplama sonucu kontrol listenin maddelerinin giivenirligi 0,86
ile 1 arasinda degismektedir.

Kontrol listesinin degerlendirme siireci diger ebeveyn katilimi kontrol listesi
gibi videolar iizerinden gerceklestirilmistir. Degerlendirme siireci i¢in arastirmacilar
tarafindan 8-24 aylik ¢ocuklara yonelik “Bu Ses Kimin”, “Ac tirt1ll”, “Bebek Dokun
Ogren-Renkler” ve “ Ilk sdzciikler” isimli 4 hedef kitap belirlenmistir. Kitaplar:
belirleme siirecine iliskin detaylara geg¢mis boliimlerde yer verilmistir. Program
kapsaminda hem deney hem de kontrol gurubunda yer alan ebeveynlerde program
oncesi ve sonrasinda bebekleriyle kitap okuma siireclerine ait 10’ar dakikalik
videolar istenilmistir. Videonun ¢ekilme siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlar
ebeveynlere agiklanmistir. Video c¢ekimleriyle ilgili ebeveynlerden; ¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmamasi agisindan kendi evlerinde ve evdeki diger ebeveyn ya da
ilgili kisi tarafindan ¢ekilmesi ve kitap ile ilgili tiim siire¢ bitene kadar kayitin devam
etmesi istenilmistir. Ebeveynlere, kitap okuma siireci bittiginde eger cocuk tarafindan
bu siire¢ tekrarlanmak istenir ise ebeveyn tarafindan kitabin tekrar okunmasi, eger
cocuk kitap ile ilgilenmez veya kitap okuma siirecini reddeder ise belli bir siire sonra
bunun tekrar denenmesi, eger bu isteksizlik ve reddetme siireci devam eder ise de
¢ocugun zorlanmamasi ve baska bir glin okunabilecegi belirtilmistir. Ev ortaminda
cekilen videolar arastirmaci tarafindan ailelerin izinleri dogrultusunda alinmustir.
Cekilen videolar hem danigsman 6gretim gorevlisi hem de arastirmaci tarafindan,
tarafsiz olmasi agisindan ayr1 ayri izlenerek kontrol listeleri doldurulmustur. Kontrol

listelerinin degerlendirilme siireci Sekil 3.5.’de gosterilmistir.

Deney Grubu

. 6 10 haftalik ideo - sontest
video - Ontest programa katilim v -
Miidahale uygulamasi
programi Kontrol grubu
programa katilim

video - sontest

video - Ontest

olmadi
uygulamasi

Sekil 3.5. Program degerlendirme siireci.
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3.5. Veri Toplama islemi

Veri toplama islemine ge¢meden once gerekli Etik Kurul Izni (Ek-1) ve
Hacettepe Universitesi’ne bagli “Minik Hacettepeliler Kresi’nde uygulama yapmak
ve veri toplamak i¢in gerekli arastirma izinleri alinmistir. Arastirmanin birinci
kismin1 olusturan gecerlilik — gilivenirlik ¢alismasi i¢in ebeveynlere Minik
Hacettepeliler Kresi, e-posta, yiiz yiize ve sosyal medya araciligi ile ulagilmistir.
Kresten toplanmak istenen veriler i¢in formlar kuruma birakilmis ve kurum personeli
yolu ile ebeveynlere ulasmas1 saglanmistir. Istenen sayida veriye ulasmak amaci ile
arastirmaci tarafindan AVM tiiketicileri ile yiiz ylize olacak sekilde uygulama
yapilmustir. Diger e-posta kismi icin ise, iki yas ve alt1 bebegi olan ebeveynlerin
kurdugu bir pediatri sitesinden e-posta yolu iletisime gecilmistir. Bu sekilde kresten
30 veri, AVM tiiketicileriyle yiiz ylize yapilan goriismeler sonucu 50 veri ve e-posta
yolu ile 215 veri olmak iizere toplam 285 veriye ulasilmistir. Bos, eksik doldurulan
35 veri ¢ikarilarak arastirma kapsamina alinmamastir.

Aragtirmanin ikinci kismi i¢in ise, uygulamalar anaokulu ve ev ortaminda
yiiriitiilmiistiir. Ik basta anaokuluna kayith 8 ile 24 ay araligindaki tiim bebeklerin
ebeveynlerinin ¢alismaya katilmalar1 konusunda goriisleri alinmistir. Goriisleri alinan
ebeveynlerden “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Formu” nu
doldurmalar1 istenilmistir. Formu toplam 30 ebeveyn doldurmus olup, bu gruptan
gelen istekler dogrultusunda arastirmacilar tarafindan bir toplanti organize edilerek
ebeveynler programin igerigi ve amacit hakkinda bilgilendirilmistir. Toplanti
kapsaminda programa katilmak isteyen aileler ve katilmak istemeyen ancak kontrol
grubunda yer alarak destek vermek isteyen ebeveynlerin iletisim bilgileri alinmistir.

Arastirmanin bu kisminda ebeveynler sirasiyla;

1) Arastirmacilar tarafindan hedeflenen kitaplar ile ¢ocuklari ile ev
ortaminda ¢ekirdek aile olacak sekilde 10 dakika boyunca paylasimhi kitap
okumuslardir. Bu esnadaki siirecler evdeki diger ebeveyn tarafindan video ile kayit
altina alinmistir.

2) Bu etkinligin ardindan ebeveynler paylagimli kitap okuma miidahale
program1” hakkinda bilgilendirilmis ve program dncesi “Tiirkge Iletisim Davranislari
Gelisimi Envanteri (TIGE I)” ve “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme
Olgegi” ni doldurmuslardir.
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3) Daha sonrasinda katilimcilar 10 hafta boyunca haftada 1 giin iki saat
olacak sekilde “paylasimli kitap okuma miidahale programi” na katilmislardir.

4) Program sonrasinda tekrar ayni kitap ve programa katilan ebeveyn ile
birlikte bebegi ev ortamlarinda 10 dakika boyunca paylasimli kitap okumuslaridir.
Bu esnadaki siirecler evdeki diger ebeveyn tarafindan video ile kayit altina alinmastir.
Alinan tiim kayitlar arastirmacilara iletilmistir.

Arastirmanin her iki kismi i¢in katilim goniilliiliikk esasina dayali yiiriitilmiis

olup, katilimcilar “Goniillii Katilim Formu™ nu imzalamiglaridir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmadaki veriler, SPSS 21.00 programi kullanilarak analiz edilmistir.
“Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” nin gelistirilmesi
asamasinda yapr gecerligi i¢cin acimlayici faktor analizi, i¢ gecerlik i¢in madde
toplam korelasyon analizi ve i¢ tutarlilik icin Cronbach Alpha testleri yapilmistir.
Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmin demografik 6zelliklerini belirlemek
icin frekans ve yiizde (%) tanimlayic istatistikleri yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin On-test, son-test ikili gruplarin karsilastirmasinda, “Mann Whitney U
Testi” kullanilmigtir.  Gruplarin  kendi igerisinde ayr1 ayri  Olglimlerinin
karsilastirllmasinda igin ise “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” yapilmistir. Ayni
zamanda Olclimlerin ortalama ve standart sapmalar1 da her bir Olglim igin
aciklanmistir. Yapilan arasgtirmada sontest ve fark puanlarma iliskin anlamh
farkliligin ortalamalar arasindaki farktan etkilenme diizeyini belirlemek amaci ile
Cohen’s d istatistigi hesaplanmistir.

Uygulama programi dncesi ve sonrasi degerlendirmeler igin, verilerin normal
dagilima uygunlugunu test etmek amaciyla Shapiro Wilk Testi kullanilmis olup,
sonuglar1 asagida tablolar halinde gdsterilmistir. Shapiro-Wilk testinde veri sayisinin
az olmasindan dolay1 dagilima iliskin anlamlilik diizeyi p<0,05’gére anlamli olarak
belirlenmisg, buna gore verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte; her iki grubun da birbirinden bagimsiz olmasi, bagimh
degiskenlerin aralik veya oran Olgek diizeyinde oOl¢ililmiis olmasi, normallik ve
homojenlik  varsayimlarinin ~ saglanmasi  parametrik  test  varsayimlarini

kargilamaktadir. Genellikle gruplarin 30’un altina diistiigi durumlarda puanlarin
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normal dagildigin1 varsaymak giiclesmektedir. Bununla birlikte, kiigiik gruplu
deneysel caligmalarda, toplanan verilerin dagilimlarinin uygun olmasi durumunda
parametrik istatistik siire¢lerinden yararlanilabilinmektedir (127). Bu baglamda
Ol¢iimlerin  Shapiro-Wilk sonuglart incelendiginde; normallik varsayimlarinin
karsilanmamasindan dolayr karsilastirma analizlerinde nonparametrik istatistik

teknikleri kullanilmustir.

Tablo 3.9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Paylagimli Kitap Okuma
Becerileri Olgegi” Kapsaminda Alt Boyutlar ve Toplam Ontest
Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Kontrol Deney
Ontest Shapiro-Wilk p Shapiro-Wilk p
S6z Oncesi ve Sozel Dil 819 ,025% ,784 ,009%*
Yazi Farkindahg ,824 ,028* ,824 ,028*
Anlama Becerileri ,808 ,018* ,770 ,006*
Etkilesimsel Beceriler ,838 ,042% ,824 ,028%
Toplam ,842 ,046* ,840 ,043*

*p<0,05

Tablo 3.9.’da deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin “Paylagimli Kitap
Okuma Becerileri Olgegi” kapsaminda alt boyutlar ve toplam &ntest puanlarina
uygulanan Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 verilmistir.

Yapilan Shapiro-Wilk analizi sonucu, ontestlerde hem deney hem de kontrol
grubunda “Paylasgimli Kitap Okuma Becerileri Olgegi”; sz 6ncesi ve sozel dil, yazi
farkindaligi, anlama becerileri ve etkilesimsel beceriler alt boyut ontest puanlarinda,
normal dagilim (p<0,05) segilenmedigi ve alt boyutlarin basiklik ve carpiklik

katsayilarinin (-1,1) arasinda olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3.10. Deney ve Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin “Paylasimli Kitap Okuma
Becerileri Olgegi” Kapsaminda Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlarmin
Sontest Puanlarina Uygulanan Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Kontrol Deney
Sontest Shapiro-Wilk p Shapiro-Wilk p
S6z Oncesi ve Sozel Dil ,843 ,048%* ,784 ,009%*
Yazi Farkindahgi ,784 ,009* 174 ,007*
Anlama Becerileri ,658 ,000* ,824 ,028%
Etkilesimsel Beceriler ,823 ,027* 841 ,041%
Toplam ,819 ,025* ,843 ,048*

#p<0,05
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Tablo 3.10.’da deney ve kontrol grubundaki ebeveynlerin “Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Olgegi” kapsaminda alt boyutlar ve toplam sontest puanlarina
uygulanan Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 verilmistir.

Yapilan Shapiro-Wilk analizi sonucu, sontestlerde hem deney hem de kontrol
grubunda “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Olgegi”; sdz 6ncesi ve sozel dil, yazi
farkindaligi, anlama becerileri ve et kilesimsel  beceriler alt boyut  sontest
puanlarinda normal dagilim (p<0,05) sergilenmedigi ve alt boyutlarin basiklik ve

carpiklik katsayilarinin (-1,1) arasinda olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 3.11. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Bebeklerin Dil Gelisimleri
Kapsaminda TIGE Alt Boyutlar1 Ontest Sontest Puanlarina Uygulanan
Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Kontrol Deney
Ontest Sontest Ontest Sontest
Shapiro- p Shapiro- Shapiro- Shapiro-
Wilk Wilk P Wilk P Wilk
Sozciikleri 823 027% 839 ,043% 824 028% 813  021%
Anlama
Sozciikleri
Anlama ve 8190 025% 843 048* 754 004* 842 046*
Soyleme
Eylemler ve 784 009* 767 ,006% 762 ,005% 708  001*
jestler
#p<0,05

Tablo 3.11.’de deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin dil gelisimleri
kapsaminda TIGE alt boyutlar1 dntest sontest puanlarina uygulanan Shapiro-Wilk
Testi sonuclar1 verilmistir.

Buna gore Tablo 3.11. incelendiginde; Deney ve kontrol grubunda yer alan
bebeklerin dil gelisimleri kapsaminda TIGE’ ye ait sozciikleri anlama, sdzciikleri
anlama ve sdyleme ve sozel olmayan ifadelerin kullanimi alt boyutlarinin tamaminda
normal dagilim (p<0,05) sergilenmedigi ve alt boyutlarin basiklik ve c¢arpiklik

katsayilarinin (-1,1) arasinda olmadig1 goriilmektedir.
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Tablo 3.12. Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programimin Ebeveynlerin
Paylasimli Kitap Okuma Uygulamalari ve Bebeklerin Erken
Okuryazarlik Becerileri Ontest Sontest Puanlarma Uygulanan
Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Kontrol Deney

Ontest Sontest Ontest Sontest
- Shapiro- Shapiro- Shapiro- Shapiro-
Ontest wik P wik P wik P wilk
Ebeveyn
Kontrol ,820 ,026* ,824 ,028* ,820 ,025% L1779 ,008*
Listesi
Bebek Kontrol - 50, g1+ 770 006* 822 027 594 ,000%
Listesi
*p<0,05

Tablo 3.12.°de “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi” nin
ebeveynlerin paylasimli kitap okuma uygulamalar1 ve bebeklerin erken okuryazarlik
becerileri Ontest sontest puanlarina uygulanan Shapiro-Wilk Testi sonuglari
verilmigtir.

Buna gore Tablo 3.12. incelendiginde; “Paylagimli Kitap Okuma Miidahale
Programi” nin deney ve kontrol grubunda yer alan ebeynlerin paylagimli kitap okuma
uygulamalar1 ve bebeklerin erken okuryazarlik becerilerine ait Ontest ve sontest
puanlarinda normal dagilim (p<0,05) sergilenmedigi ve alt boyutlarin basiklik ve

carpiklik katsayilarinin (-1,1) arasinda olmadig1 goriilmektedir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Paylagimli kitap okuma miidahale programinin; bebeklerin dil ve
okuryazarlik becerilerine, ebeveynlerin erken okuryazarlik goriisleri ve paylasimh
kitap okuma uygulamalarina etkisini belirlemek amaci ile yapilan bu calismada
strastyla; arastirmada kullanilmis tiim 6l¢me araglart ve alt boyutlarinin, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda Ontest ve sontest karsilagtirmali degerlendirme bulgulari

sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Degerlerlendirme Olgegi’'nin  Geneli ve Alt
Faktorlerine Iliskin Ontest Puanlart Mann-Whitney U Testi Sonuglari

] ] _ Sira Sira
Olcek (Ontest) Grup N X S Ortalamas1  Toplaini U p
S6z Oncesi ve Sozel Kontrol 10 15,40 3,27 10,15 101,50
. 46,50 ,789
Dil Deney 10 15,60 2,76 10,85 108,50
Kontrol 10 5,20 2,86 12,60 126,00
- b b b b 2 1
Yaz1 Farkindahg Deney 10 3.10 233 8.40 84,00 9,00 ,109
Kontrol 10 5,30 1,77 10,20 102,00
3 . 9 b 9 9 4 0 1
Anlama Becerileri |, 10 560 1,65 10,80 10800 1700 817
Etkilesimsel Kontrol 10 3,60 1,26 9,80 98,00 43.00 580
Beceriler Deney 10 3,90 1,20 11,20 112,00 ’ ’
Kitap Okuma Kontrol 10 29,50 5,15 1L15 L0 050 622
Becerisi (")lg:egi Deney 10 28,20 4,80 9,85 98,50 ’ ’

*p<0,05

Tablo 4.1.’de deney ve kontrol grubunda bulunan ebeveynlerin paylasimli
kitap okuma becerine yonelik Olcegin geneli ve alt faktorlerine iliskin beceri
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.

S6z oncesi ve sozel dil alt faktoriine iligkin deney grubunun oOntest
ortalamalarina (X=15,60) bagh sira ortalamalar1 (10,85) ile kontrol grubunun ontest
ortalamalarina (X=15,40) bagli sira ortalamalar1 (10,15) arasinda U=46,50,
p=0,789>0,05"e gore anlaml1 farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Yaz1 farkindaligi alt faktoriine iliskin deney grubunun Ontest ortalamalarina
(X=3,10) bagli sira ortalamalar1 (8,40) ile kontrol grubunun Ontest ortalamalarina
(X=5,20) bagh sira ortalamalar1 (12,60) arasinda U=29,00, p=0,109>0,05’e gore

anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir.
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Anlama becerileri alt faktoriine iliskin deney grubu Ontest ortalamalarina
(X=5,60) baglh sira ortalamalar1 (10,80) ile kontrol grubu oOntest ortalamalarina
(X=5,30) bagl sira ortalamalar1 (10,20) arasinda U=47,00, p=0,817>0,05’e gore
anlamli farklilik olmadig goriilmektedir.

Etkilesimsel becerileri alt faktoriinde de deney grubunun Ontest
ortalamalarina (X=3,90) bagl sira ortalamalar1 (11,20) ile kontrol grubunun ontest
ortalamalarina (X=3,60) baghh sira ortalamalar1 (9,80) arasinda U=43,00,
p=0,580>0,05e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Buna gore; Tablo 4.1. incelendiginde; uygulama Oncesi deney ve kontrol
grubunun sz 6ncesi ve sozel dil, yaz1 farkindaligi, anlama becerileri ve etkilesimsel
beceriler alt boyutlarina iligkin puanlamalarinin birbirine denk oldugu ve anlamli bir

farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylasimh Kitap
Okuma Becerileri Degerlendirme Olgeginin Geneli ve Alt Faktorlerine
[liskin Sontest Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Olgek — Sira Sira Cohen’s
(Sontest) Grup N X S Ortalamas1 ~ Toplami U p d
S6z Oncesi ve Kontrol 10 14,10 3,25 5,85 58,50 N
Sozel Dil Deney 10 19,60 1,35 15,15 151,50 3,50 ,000 2,21
Kontrol 10 4,90 247 7,60 76,00
Yam ontro ’ ’ ’ ’ 2100 ,026* 1,16
Farkindahg: Deney 10 7,20 1,32 13,40 134,00
Kontrol 10 590 1,91 7,35 73,50
Anlan.la ) ontro 18,50 ,011%* 1,17
Becerileri Deney 10 7,70 1,06 13,65 136,50
ilesi Kontrol 10 3,60 1,26 5,65 56,50
Etklle§1msel ontro 1,50 .000* 2,79
Beceriler Deney 10 6,90 1,10 15,35 153,50
Kitap Okuma  Kontrol 10 28,50 4,77 5,50 55,00
I}ecerisi ,00 ,000* 2,36
Olgesi Deney 10 41,00 2,21 15,50 155,00
*p<0,05

Tablo 4.2.’de paylasiml kitap okuma becerileri degerlendirme 6lcegi geneli
ve alt faktorlerine iliskin deney ve kontrol grubu son-test puanlari1 arasinda fark olup
olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; s6z oncesi ve sozel dil alt faktoriinde deney grubunun sontest
ortalamalarina (X=19,60) bagh sira ortalamalar1 (15,15) ile kontrol grubunun son test
ortalamalarina (X=14,10) bagli sira ortalamalar1 (5,85) arasinda U=3,50,
p=0,000<0,05"e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki
anlaml farkliligin (Cohen’s d=2,21) 6l¢iim iizerinde yiiksek diizeyde etkiye sahip
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oldugu goriilmektedir. Yaz1 farkindaligi boyutunda da, deney grubu sontest
ortalamalarina (X=7,20) bagh sira ortalamalar1 (13,40) ile kontrol grubu sontest
ortalamalarina (X=5,90) baghh sira ortalamalar1 (7,60) arasinda U=21,00,
p=0,026<0,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki
anlamli farkliligin (Cohen’s d=1,16) Olclim iizerinde yiliksek diizeyde etkiye sahip
oldugu goriilmektedir.

Anlama becerileri alt faktoriine iliskin deney grubu sontest ortalamalarina
(X=7,70) baglh sira ortalamalar1 (13,65) ile kontrol grubu sontest ortalamalarina
(X=5,90) bagh sira ortalamalar1 (7,35) arasinda U=18,50, p=0,011<0,05’e gore
anlaml farklilik oldugu oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki anlamli
farkliligin (Cohen’s d=1,17) 6lgiim tlizerinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu
goriilmektedir.

Etkilesimsel beceriler alt faktoriine iliskin deney grubu sontest ortalamalarina
(X=6,90) bagl1 sira ortalamalar1 (15,35) ile kontrol grubunun sontest ortalamalarina
(X=3,60) bagh sira ortalamalar1 (5,65) arasinda U=1,50, p=0,000<0,05’e gore
anlamlh farklilik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki anlamli farkliligin
(Cohen’s d=2,79) ol¢iim tizerinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.2. genelinde paylasimli kitap okuma becerileri alt boyutlarinda son
test puan ortalamalarmin, deney grubunda anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4.3. Deney Grubundaki Ebeveynlerin Ontest-Sontest Paylasimli Kitap Okuma

Becerileri Olgegi Geneli ve Alt Faktorlerine Iliskin Puanlar1 Arasinda
Anlaml Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olcek (Deney — Sira Sira Cohen’s
Grubu Test N X S Ortalamasi Toplami Y4 p d
6z O i Ontest 10 15,60 2,76 ,00 ,00
S?z On?eSI ve 005* 1,84
Sozel Dil Sontest 10 19,60 1,35 5,50 55,00 2,81
Ontest 10 3,10 233 ,00 ,00 _
Yazi . ,005% 2,17
Farkindahg Sontest 10 7,20 1,32 5,50 55,00 2,81
Ontest 10 560 1,65 ,00 ,00 .
Anlama 005% 1,51
Becerileri Sontest 10 7,70 1,06 5,50 55,00 2,83
ilesi Ontest 10 390 1,20 ,00 ,00 .
Etklle'slmsel 004* 2,61
Beceriler Sontest 10 6,90 1,10 5,50 55,00 2,84
. . Ontest 10 28,20 4,80 ,00 ,00 .
Olgegin Geneli ,005% 6,45
Sontest 10 41,00 2,21 5,50 55,00 2,81

#p<0,05
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Tablo 4.3.’de; deney grubunda yer alan ebeveynlerin “Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi”nin alt boyutlar1 ve toplam &ntest - sontest
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigt incelenmistir. Yapilan
Wilcoxon Isaretli Siralar on-test son-test sonuglarinda gore; deney grubundaki
ebeveynlerin, s6z oncesi ve sozel dil (Z=-2,81, p=0,005<,05), yaz1 farkindalig1 (Z=-
2,81, p=0,005<0,05), anlama becerileri (Z=-2,83, p=0,005<0,05) ve etkilesimsel
beceriler (U=-2,84, p=0,004<0,05) alt boyutlarindan aldiklar1 sontest puan
ortalamalarinin, Ontest puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki anlamli farkliliklar1 incelendiginde Cohen’s d

>0,80’e gore Ol¢lim tlizerinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. Kontrol Grubundaki Ebeveynlerin Ontest Sontest Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Olcegi Geneli ve Alt Faktorlerine iliskin Puanlari
Arasinda Anlamli Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Olcek — Sira Sira
Kontrol Grubu Test N X S Ortalamas1  Toplam 7 p
S6z Oncesi ve Sozel Ontest 10 15,40 3,27 3,75 15,00 95 340
Dil Sontest 10 14,10 3,25 3,00 6,00 ’ ’
Yazi Farkidahs Ontest 10 5,20 2,86 3,00 6,00 38 705
az1 Farkindahig -
& Sontest 10 4,90 2,47 2,00 4,00 ’ ’
Ontest 10 5,30 1,77 00 00 -
Anl B ileri ’ ’ ’ ’ 014*
mlama Becerflernt  gontest 10 590 1,91 3,50 21,00 245
Etkilesimsel Ontest 10 3,60 1,26 5,00 5,00 21 480
Beceriler Sontest 10 3,60 1,26 2,50 10,00 ’ ’
Kitap Okuma Ontest 10 29,50 5,15 4,50 9,00
Lo -85 ,394
Becerileri Olgegi Sontest 10 28,50 4,77 3,80 19,00

#p<0,05

Tablo 4.4.’de; kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin “Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlar1 ve toplam dntest - sontest
sonuglart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Yapilan
Wilcoxon lsaretli Siralar 6n-test son-test sonuglarinda gore; kontrol grubundaki
ebeveynlerin, s6z oncesi ve sozel dil (Z=-0,95, p=0,340>0,05), yaz1 farkindalig1 (Z=-
0,38, p=0,705>0,05), anlama becerileri (Z=-2,45, p=0,014<0,05) ve etkilesimsel
beceriler (Z=-0,71, p=0,480>0,05) alt boyutlarinin son-test puan ortalamalarinin 6n

test puan ortalamalar1 ile denk oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Becerileri Olgeginin Geneli ve Alt Faktorlerine Iliskin Son Test-
On Test Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga Iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Olgek
(Sontest-Ontest _ Sira Sira Cohen’s
Fark Puanlar)) Grup N X S Ortalamas1 Toplamm U p d
Soz Oncesi ve Kontrol 10 -1,30 3,65 5,70 57,00
. . 2,00 ,000* 0,58
Sozel Dil Deney 10 4,00 2,00 15,30 153,00
Yaz Kontrol 10 -0,30 1,42 5,50 55,00
< 0,00 ,000%* 2,61

Farkindahg: Deney 10 4,10 1,91 15,50 155,00
Anlama Kontrol 10 0,60 0,52 6,70 67,00

o . 12, ,002%* 1,62
Becerileri Deney 10 2,10 1,20 14,30 143,00 00,00 6
Etkilesimsel Kontrol 10 0,00 1,49 5,70 57,00

. 2,00 ,000* 0,21
Beceriler Deney 10 3,00 1,33 15,30 153,00
i Kontrol 10 -1,00 6,48 5,50 55,00
Kitap Okuma  tontro ’ ’ : : 00 ,000% 2,50
Becerisi Olcegi  Deney 10 12,80 3,36 15,50 155,00
*p<0,05

Tablo 4.5.” de deney ve kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin “Paylasimli
Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi’nin alt boyutlar1 ve toplam 6ntest -
sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Yapilan Mann-Whitney U testine gore; deney ve kontrol grubundaki
ebeveynlerin “Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” nin sdz
oncesi ve sozel dil (U=2,00, p=0,000<0,05), yaz1 farkindaligi (U=0,00,
p=0,000<0,05), anlama becerileri (U=12,00, p=0,002<0,05) ve etkilesimsel beceriler
(U=2,00, p=0,000<0,05) alt boyutlarinda anlamli derecede bir farklilik oldugu
goriilmektedir.

“Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” nin geneline
iliskin deney grubunda bulunan ebeveynlerin gelisimine iliskin fark ortalamalarina
(X=-1,00) bagh sira ortalamalar1 (5,50) ile kontrol grubunda bulunan ebeveynlerin
gelisimine iliskin fark ortalamalarina (X=12,80) baglh sira ortalamalar1 (15,50)
arasinda U=0,00, p=0,000<0,05’e gore anlaml farklilik oldugu, diger bir deyisle
paylasimli kitap okuma becerilerine yonelik deney grubunda yer alan g¢ocuklarin
ebeveynlerinin gelisime iliskin fark puanlarinin, kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ebeveynlerinin gelisime iliskin fark puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. S6z Oncesi ve sozel dil faktoriinde fark puanlarina ait ortalamalar

aras1 farka iligkin Cohen’s d >0,50’de biiyiik olmasindan dolay1 dl¢lim {izerinde orta
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diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Etkilesimsel beceriler faktoriinde fark
puanlarina ait ortalamalar arasi farka iliskin Cohen’s d >0,20’ye gore 6l¢lim lizerinde
diistik diizeyin biraz iizerinde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Diger
faktorlerde fark puanlarina ait ortalamalar arasi farka iliskin Cohen’s d>0,80’e gore

Olclim tlizerinde yiiksek diizeyde etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin
Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve Soyleme, Sozel Olmayan
[fadeler Kullanma Diizeyleri Ontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga
Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sozciikler _ Sira Sira

(Ontest) Grup N X S Ortalamasi Toplami U P
Kontrol 10 221,90 101,94 11,40 114,00

Anl . . ’ ’ 41,00 496

fama Deney 10 213,50 113,33 9,60 96,00 e

Anlama ve Kontrol 10 110,30 101,45 12,15 121,50

! 33,50 212

Séyleme Deney 10 80,00 109,05 8,85 88,50

Sozel Olmayan Kontrol 10 2530 6,02 10,20 102,00

; 47,00 813

ifadeler Deney 10 2510 6,14 10,80 108,00

*p<0,05

Tablo 4.6.’da; deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin onteste iliskin
sozclikleri anlama, anlama ve sdyleme, sozel olmayan ifadelerin kullanimiyla ilgili
dil becerilerine yonelik ontest puanlari arasinda farklilik olup olmadig: incelenmistir.
Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin sozciikleri anlama
(U=41,00, p=0,496>0,05), sozciikleri anlama ve s0yleme (U=33,50, p=0,212>0,05)
ve sozel olmayan ifadeleri kullanma (U=47,00, p=0,813>0,05) oOntest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmiistiir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine Iliskin
Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve Soyleme, So6zel Olmayan
Ifadeleri Kullanma Diizeyleri Sontest Puanlari Arasinda Anlaml
Farkliliga Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sozciikler _ Sira Sira
(Sontest) Grup N X S Ortalamas1  Toplam U p
Kontrol 10 240,50 100,32 9,15 91,50
Anl ’ ’ ’ ’ 36,50 ,307
fama Deney 10 269,60 127,38 11,85 118,50 70
Anlama ve Kontrol 10 120,90 98,12 10,40 104,00
" 49,00 ,940
Soyleme Deney 10 138,60 124,79 10,60 106,00
Sézel Olmayan Kontrol 10 26,90 5,90 8,85 88,50 4150 132
ifadeler Deney 10 30,70 2,06 12,15 121,50 v

*p<,05
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Tablo 4.7.’de deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin dil becerilerine
yonelik sozclikleri anlama, sozciikleri anlama ve sOyleme, sozel olmayan ifadeleri
kullanma ile ilgili dil becerilerine yonelik sontest puanlar1 arasinda farklilik olup,
olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin sozciikleri anlama
(U=36,50, p=0,307>0,05), sozciikleri anlama ve s0yleme (U=49,00, p=0,940>0,05)
ve sozel olmayan ifadeleri kullanma (U=33,50, p=0,112>0,05) sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.8. Deney Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine iliskin Sézciikleri
Anlama, Sézciikleri Anlama ve Soyleme, Sozel Olmayan Ifadeleri
Kullanma Diizeyleri Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga
Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sozciikler _ Sira Sira Cohen’s

(deney) Test N X S Ortalamas1  Toplam Z p d
OnTest 10 213,50 113,33 3,00 3,00

Anl ’ ’ ’ ’ 012%* 0,47

M SonTest 10 269,60 127,38 5,78 52,00 250 ° :

OnTest 10 80,00 109,05 ,00 ,00

Anlama ve S T 005* 0.50

Soyleme T(é:t 10 138,60 124,79 5,50 55,00 2,80 ° ’

Sozel OnTest 10 25,10 6,14 ,00 ,00

Olmayan Son 026 1,22

ifadeler Test 10 30,70 2,06 3,50 21,00 2,23

#p<0,05

Tablo 4.8.de deney grubunda yer alan bebeklerin dil becerilerine yonelik
sOzciikleri anlama, sozciikleri anlama ve soyleme, sozel olmayan ifadeleri kullanma
ile ilgili dil becerilerine yonelik ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup, olmadig1 incelenmistir.

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar 6n-test son-test sonuglarinda gére; deney
grubundaki bebeklerin, sozciikleri anlama diizeyleri (Z=-2,50, p=0,012<0,05),
sOzciikleri anlama ve sdyleme (Z=-2,80, p=0,005<0,05) ve sozel olmayan ifadeleri
kullanma diizeyleri (Z=-2,23, p=0,026<0,05) Ontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Sozciiklere iliskin anlama diizeylerine
iliskin deney grubuna ait ortalamalar arasindaki fark Cohen’s d=0,47 oldugundan
Ol¢timler lizerinde orta diizeye yakin bir etkiye sahiptir. Sozciiklere iliskin anlama ve
sOyleme diizeylerine iliskin deney grubuna ait ortalamalar arasindaki fark Cohen’s

d=0,50 oldugundan ol¢iimler lizerinde orta diizeyde bir etkiye sahiptir. Sozciiklere
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iliskin sozel olmayan ifade diizeylerine iliskin deney grubuna ait ortalamalar
arasindaki fark Cohen’s d=1,22>0,80’e gore Ol¢limler iizerinde yliksek diizeyde bir
etkiye sahiptir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; paylasimli kitap okuma miidahale
programina katilan bebeklerin sontest dil gelisimine ydnelik tiim alt boyutlardan

aldiklar1 puanlarin, 6nteste gére daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.9. Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine iliskin Sozciikleri
Anlama, Sézciikleri Anlama ve Soyleme, Sdézel Olmayan Ifadeleri
Kullanma Diizeyleri Ontest Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli
Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

Sozciikler _ Sira Sira

(Kontrol) Test N X S Ortalamasi Toplami Z p
On Test 10 221,90 101,94 6,50 13,00

Anl ’ ’ ’ ’ -1,13 259

nlama SonTest 10 240,50 10032 457 32,00 : :

Anlama ve On Test 10 110,30 101,45 1,50 1,50 249 013*

Soyleme Son Test 10 120,90 98,12 5,44 43,50 ’ ’

Sozel On Test 10 25,30 6,02 ,00 ,00

Olmayan -1,60 ,109

ifadeler Son Test 10 26,90 5,90 2,00 6,00

*p<0,05

Tablo 4.9.’da kontrol grubunda yer alan bebeklerin dil becerilerine yonelik
sozctikleri anlama, sozciikleri anlama ve sdyleme, s6zel olmayan ifadeleri kullanma
ile ilgili dil becerilerine yonelik ontest sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olup, olmadig1 incelenmistir.

Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar dn-test son-test sonuglarinda gére; kontrol
grubundaki bebeklerin, sozciikleri anlama diizeyleri (Z=-1,13, p=0,259>0,05), ve
sOzel olmayan ifadeleri kullanma diizeyleri (Z=-1,60, p=0,109>0,05) ontest sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriiliirken; sozciikleri
anlama ve sOyleme diizeyleri arasinda (Z=-2,49, p=0,013<0,05) anlaml1 bir farklilik
oldugu goriilmektedir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; paylasimli kitap okuma miidahale
programina katilmayan bebeklerin sontest dil gelisimine yonelik sozciikleri anlama
ve sozel olmayan ifadeleri kullanma diizeyleri alt boyutlardan aldiklar1 puanlarin

birbirine denk oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Dil Becerilerine iliskin
Sozciikleri Anlama, Sozciikleri Anlama ve Sdyleme, S6zel Olmayan
[fadeleri Kullanma Diizeylerine iligkin Ontest Sontest Puanlar1 Arasinda
Anlamli Farkliliga Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sozciikler
(Fark — Sira Sira Cohen’s
Puani) Grup N X S Ortalamas1  Toplami U p d
Kontrol 10 18,60 52,12 7,30 73,00
Anl ’ ’ ; ; 18,00 ,015 0,68
TAmA - peney 10 56,10 57,59 13,70 137,00 e .
Anlamave Kontrol 10 10,60 17,07 6,20 62,00
N 7,00 ,001 1,82
Soyleme Deney 10 58,60 3321 14,80 148,00
Eylem Kontrol 10 1,60 4,06 8,65 86,50
Ve Jest 31,50 ,165 ---
Kullanmu  Peney 10 5,60 523 12,35 123,50
*p<0,05

Tablo 4.10.’da anlama ve sOylemeye iliskin ebeveynlerin goriislerine gore
cocuklarin aldiklar1 6n uygulama puanlar ile son uygulama puanlar1 arasinda farka
dayali elde edilen puanlarin deney ve kontrol grubu acisindan karsilastirmasi
yapildiginda anlama ve anlama sOylemede deney grubunda yer alan cocuklarin
gelisim diizeylerinin daha yiiksek olmasindan dolayr anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Eylem ve jest kullanimi agisindan kontrol ve deney grubunda bulunan
Ogrencilerin fark puanlar1 arasinda anlamli bir degisimin olmadigi gelisim
diizeylerinin denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Sozciiklere iliskin  anlama
diizeylerine iliskin fark puanlarina ait ortalamalar arasindaki fark Cohen’s d=0,68
oldugundan dl¢iimler lizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
Sozciiklere iligkin anlama ve sOyleme diizeylerine iliskin fark puanlarina ait
ortalamalar arasindaki fark Cohen’s d=1,82>0,80’e gore Ol¢limler iizerinde yiiksek

diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Ontest Puanlari Arasindaki Anlamli Farkliliga
[liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

KontrolListesi — Sira Sira

(Ontest) Grup N X S Ortalamasi Toplami U p

Ebeveyn Kontrol 10 7,90 ,88 11,95 119,50 35.50 255
Deney 10 7,10 1,52 9,05 90,50

#p<0,05
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Tablo 4.11.’de deney ve kontrol grubunda bulunan ebeveynlerinin paylasimli
kitap okuma uygulamalarina iliskin Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; miidahale programi uygulama oncesi deney ve kontrol grubunda
yer alan ebeveynlerin paylagimli kitap okuma uygulamalar1 arasinda (U=35,50

p=0,255>0,05) anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farkliliga
fliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Kontrol

Listesi — Sira Sira Cohen’s

(Sontest)  Grup N X S Ortalamas1  Toplam U p d

Ebeveyn Kontrol 10 8,80 1,69 5,50 55,00 0.00 000* 323
Deney 10 14,40 1,78 15,50 155,00

*p<0,05

Tablo 4.12.’de deney ve kontrol grubunda bulunan ebeveynlerinin paylagimli
kitap okuma uygulamalarina iliskin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; miidahale programi uygulama sonrasi deney ve kontrol grubunda
yer alan ebeveynlerin paylasimli kitap okuma uygulamalar1 arasinda (U=0,00,
p=0,000<0,05 ) anlamli bir farkliligin oldugu goériilmektedir. Ebeveynlerin kontrol
listesine ait son test ortalama puanlar1 arasindaki fark Cohen’s d=3,23>0,80’e gore

Ol¢timler iizerinde yliksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.13. Deney Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylagimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasinda Anlamli Farkliliga
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

_ Sira Sira
Kontrol Listesi Test N X S Ortalamas1  Toplam Z p
Ontest 10 7,10 1,52 0,00 0,00
Ebeveyn -2,82 ,005*
(deney)
Sontest 10 14,40 1,78 5,50 55,00

#p<0,05
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Tablo 4.13.’de deney grubunda bulunan ebeveynlerinin paylagimli kitap
okuma uygulamalarina iliskin Ontest ile sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; deney grubunda yer alan ebeveynlerin paylasimli kitap okuma
uygulamalar1 6ntest puan ortalamalaria (X=7,10) bagl sira ortalamalar1 (0,00) ile
sontest puanlariin ortalamalarina (X=14,40) bagh sira ortalamalar1 (5,50) arasinda

7=-2,82, p=0,005<0,05"e gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.14. Kontrol Grubunda Yer Alan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap Okuma
Uygulamalar1 Ontest Sontest Puanlari Arasinda Anlamli Farkliliga
[liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

_ Sira Sira
Kontrol Listesi ~ Test N X S Ortalamas1  Toplami Z p
Ebeveyn Ontest 10 7,90 ,88 2,00 2,00 208 037
(kontrol)
Sontest 10 8,80 1,69 4,33 26,00
*p<0,05

Tablo 4.14.’de kontrol grubunda bulunan ebeveynlerinin paylasimli kitap
okuma uygulamalarina iligkin Ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigi incelenmistir.

Buna gore; kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin paylasimli kitap okuma
uygulamalar1 Ontest puanlarinin ortalamalarina (X=7,90) bagh sira ortalamalari
(2,00) ile sontest puanlarinin ortalamalarina (X=8,80) bagl sira ortalamalar1 (4,33)
arasinda Z=-2,08, p=0,037<0,05e gore anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.15. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ebeveynlerin Paylasimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Ontest Sontest Fark Puanlarma iliskin Kontrol
Listesinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamli Farkliliga Ait Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Kontrol
Listesi _ Sira Sira Cohen’s
(Fark Puani) Grup N X S Ortalamas1 ~ Toplami U p d
Kontrol 10 ,90 1,10 5,50 55,00
Eb ’ ’ ’ ’ 0,00 ,000* 4,47
eveyn Deney 10 7,30 1,70 15,50 15500 .

#p<0,05
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Tablo 4.15°de deney ve kontrol grubunda bulunan ebeveynlerin paylasimli
kitap okuma uygulamalar1 ontest sontest toplam puanlar1 arasinda fark olup olmadigi
incelenmistir. Buna gore deney grubunda bulunan ebeveynlerin paylagimli kitap
okuma uygulamalarindan aldiklar1 puanlar (U=0,00, p=0,000<0,05) kontrol
grubunda bulunan ebeveynlerinkinden anlamli derecede yiiksektir.

Ebeveynlerin kontrol listesine ait fark puanlarina ait ortalama puanlari
arasindaki fark incelendiginde ise, Cohen’s d=4,47>0,80 ‘nin ol¢iimler iizerinde

yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.16. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik
Becerileri Ontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farklihiga Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Kontrol Listesi — Sira Sira
(Ontest) Grup N X S Ortalamasi Toplami U p
Bebek Kontrol 10 3,40 1,26 13,00 130,00 2500 051
Deney 10 1,90 1,73 8,00 80,00
*p<0,05

Tablo 4.16.da deney ve kontrol grubunda bulunan bebeklerin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; miidahale programi uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubunda
yer alan bebeklerin erken okuryazarlik becerileri arasinda (U=25,00 p=0,051>0,05)

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.17. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik
Becerileri Sontest Puanlar1 Arasindaki Anlamli Farklihiga Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Kontrol
Listesi — Sira Sira Cohen’s
(Sontest) Grup N X S Ortalamas1  Toplami U p d
Bebek Kontrol 10 330 1,16 7,65 76,50 2150 .024% 1,03
Deney 10 4,40 0,97 13,35 133,50

#p<0,05
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Tablo 4.17.°de deney ve kontrol grubunda bulunan bebeklerin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir.

Buna gore; miidahale programi uygulama sonrasi deney grubunda yer alan
bebeklerin kontrol listesine iliskin ortalamalarima (X=4,40) bagli sira ortalamalari
(13,35) ile kontrol grubunda yer alan bebeklerin kontrol listesine iliskin
ortalamalarina (X=3,30) baghh sira ortalamalart (7,65) arasinda U=21,50
p=0,024<0,05’e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bebeklerin kontrol
listesine ait son test ortalama puanlar1 arasindaki fark incelendiginde, Cohen’s
d=1,03>0,80’e gore “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi” nin 6l¢iimler
tizerinde yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.18. Deney Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Ontest ile Sontest Puanlari Arasinda Anlamli Farklihga Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

_ Sira Sira
Kontrol Listesi  Test N X S Ortalamasi Toplam Z p
On Test 10 1,90 1,73 0,00 0,00
(ﬁzzgk) 275 006
Y SonTest 10 4,40 0,96 5,00 45,00
*p<0,05

Tablo 4.18.°de deney grubunda bulunan bebeklerin erken okuryazarlik
becerileri Ontest ile sontest puanlari arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigi
incelenmistir. Buna gore; deney grubunda yer alan bebeklerin paylasimli kitap
okuma uygulamalari sonucu erken okuryazarlik becerileri Ontest puanlarinin
ortalamalarina (X=1,90) bagli sira ortalamalar1 (0,00) ile sontest puanlarinin
ortalamalarina (X=4,40) bagl sira ortalamalar1 (5,00) arasinda Z=-2,75,

p=0,006<0,05e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.19. Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Erken Okuryazarlik Becerileri
Ontest ile Sontest Puanlari Arasinda Anlamli Farkliliga Iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sira Sira

Kontrol Listesi Test N X S Ortalamasi Toplami Y4 p
Bebek OnTest 10 340 1,27 1,00 1,00 100 317
(kontrol)
SonTest 10 3,30 1,16 0,00 0,00
*p<0,05

Tablo 4.19.°de kontrol grubunda bulunan bebeklerin erken okuryazarlik
becerileri Ontest ile sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi
incelenmistir.

Buna gore; kontrol grubunda yer alan bebeklerin paylasimli kitap okuma
uygulamalar1 puanlarinin ortalamalarina (X=3,40) bagl sira ortalamalar1 (1,00) ile
sontest puanlarinin ortalamalarina (X=3,30) bagl sira ortalamalar1 (0,00) arasinda
7=-1,00, p=0,317>0,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Diger bir
deyisle kontrol grubunda yer alan bebeklerin erken okuryazarlik becerilerine iliskin

Ontest ve sontest puanlarinin birbirine denk oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.20. Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Bebeklerin Paylasimli Kitap
Okuma Uygulamalar1 Sontest Ontest Fark Puanlarina iliskin Kontrol
Listesinden Aldiklar1 Puanlar Arasinda Anlamlhi Farkliliga Ait Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Kontrol

Listesi

(Fark — Sira Sira Cohen’s

Puani) Grup N X S Ortalamast ~ Toplami U p d

Kontrol 10 -,10 32 5,95 59,50

Bebek ’ ’ ’ ; 4,50 ,000* 3,01
ebe Deney 10 2,50 1,18 15,05 15050 0 :

*p<0,05

Tablo 4. 20.’de deney ve kontrol grubunda yer alan bebeklerin “Paylagimli
Kitap Okuma Miidahale Program1” ¢ergevesinde Ontest ve sontest sonuclari arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Yapilan Mann-Whitney U testine
gore; deney ve kontrol grubundaki bebeklerin “Paylagimli Kitap Okuma Miidahale
Programi1” sonrasi erken okuryazarlik becerilerinde anlamli derecede bir farklilik
oldugu (U=4,5, p=0,000<0,05) goriilmektedir. Buna gore deney grubunda bulunan

bebeklerin erken okuryazarlik becerileri gelisim diizeyi kontrol grubunda bulunan
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bebeklerden daha yiiksektir. Bebeklerin kontrol listesinden aldiklar1 fark puanlarina
ait ortalama puanlar1 arasindaki fark incelendiginde; Cohen’s d=3,01>0,80’e gore,
“Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi” nin Olc¢iimler {izerinde yliksek

diizeyde bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Yapilan tez calismasinda, paylasimli kitap okuma miidahale programinin
bebeklerin dil ve erken okuryazarlik becerileri, ebeveynlerin erken okuryazarlik
gorlisleri ve paylasimli kitap okuma uygulamalarma etkisinin aragtirilmasi
hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda uygulanan arastirma desenine paralel olacak
sekilde hem 6l¢me araci gelistirilmis hem de var olan 6lgme araclar1 uygulanmistir.
Uygulama sonucu elde edilen bu veriler, alanyazin dogrultusunda bu béliimde
tartistlmistir. Bulgular kisminda gosterilen veriler gruplar halinde sirasi ile ele alinip
tartistlmistir. Her bir 6lgme aracina yonelik olarak yapilan; deney ve kontrol
gruplarinin Ontest ve sontest karsilastirmalari, sadece deney grubu i¢in yapilan ontest
ve sontest ¢aligmalari, kontrol grubu i¢in yapilan ontest ve sontest ¢alismalari, deney
ve kontrol gruplarinin dntest — sontest puanlari farklar agisindan karsilagtirmalar: bir

arada tartisilip yorumlanmaistir.
5.1. Paylasimh Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olcegi

Buna yonelik arastirmanin ilk asamasinda 8-24 aylik bebegi olan
ebeveynlerin paylasimli kitap okuma becerilerini degerlendirmek amaci “Paylasimli
Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Bu &lgegin yapi
gecerliligi i¢in yapilan ¢aligmada, hem Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) hem de Barlett
testi sonuglar1 anlamhi ¢iktigi  i¢in agimlayic1 faktér analizi islemleri
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6l¢egin 6zdegerinin 1°den biiylik 4
boyuttan olustugu bulunmustur. Olgege ait alt boyutlarmm Cronbach Alpha
giivenirliklerinin ise, .87 ve .68 arasinda degistigi goriilmiis olup, geneline ait
giivenirlik degerinin .89 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular, bu dlgegin

ebeveynlerin paylasimli kitap okuma becerilerini degerlendirmede giivenilir bir

Ol¢me araci oldugunu ortaya koymaktadir.
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5.2. Paylasimh Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olcegi’nden Elde

Edilen Sonuglarin Tartisilmasi

Calismada Paylagimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Olgegi’nden
alinan toplam puanlar ve alt boyutlarindan alinan puanlar birlikte ele alinmis ve

ortaya ¢ikan sonuclar tartigilmistir.

Yapilan calismada, deney ve kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin
paylasimhi  kitap okuma becerileri 6l¢egi geneli ve alt faktorlerine iliskin
goriislerinden elde edilen Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériillmezken,
Olcegin geneli ve tiim alt faktorler ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore; deney grubunda yer alan ebeveynlerin
“paylasimli kitap okuma miidahale programi”na katilimi sonucunda, “Paylasgimli
Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme” 6lgeginin geneli, “s6z oncesi ve sozel dil”,

19 13

“anlama becerileri”, “yazi1 farkindalig

2% ¢

etkilesimsel becerileri” alt faktorlerinden
alinan sontest puan ortalamalarinda, Ontest puan ortalamalarina goére anlamh
derecede artis oldugu sonucuna ulagilmstir.

Alanyazinda, kiiciik yaslardan itibaren erken okuryazarlik becerilerinin
ebeveynler tarafindan desteklenmesi ve tesvik edilmesindeki en giiglii stratejinin,
paylasimli kitap okuma aktiviteleri olduguna dair birgok goriis bulunmaktadir (128-
131). Cocugun gelisimi agisindan paylasiml kitap okuma siirecinin yliksek kalitede
geemesinin 6nemi goz Oniinde bulunduruldugunda (132); ebeveynlerin kullandiklar
kitap okuma stratejilerine iliskin algilarindaki ilerlemeler, programin etkililigini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapilan arastirma ebeveynlerin paylasimli kitap
okuma becerileri ile ilgili goriislerinde, cocugun gelisimindeki rolii acisindan dort
alanin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bunlardan ilki; s6z Oncesi ve sOzel dil gelisimine odaklanmaktadir.
“Paylagimli Kitap Okuma Programi”na katilan ebeveynlerin uygulama oncesi ve
sonrasina ait gorlslerinde goriilen anlamli degisimde, program kapsaminda
bilgilendirme, deneyimleme ve farkindalik kazandirma siireglerinin etkili oldugu
sonucuna varilmaktadir. Buna dayanarak gelistirilen 6l¢ek kapsaminda yer alan s6z
oncesi ve sozel dil gelisimine yonelik Ontest ve sontestlerden elde edilen bulgular,

alanyazindaki arastirmalardan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir (133,
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134). Ayn1 zamanda yapilan bu ¢alismadan elde edilen bulgular, paylasimli kitap
okuma siirecinde, bebeklerin dogrudan sozciiklere maruz kalmasinda ebeveynlerin
roliine iligkin gerekli bilgiyi fark etmelerini sagladigini da gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde; cocuklarin sahip oldugu sozciik bilgisinin, ileriye yonelik okuma
basarisinda ¢ok 6nemli olduguna dair bircok goriis mevcuttur (49, 135) . Paylasiml
kitap okuma sirasinda ebeveynlerin sozel ve sozel olmayan yonergeleri uygun bir
sekilde kullanmasi ile ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerindeki basarisinda 6nemli
bir artis goriilmektedir (130). Dogas1 geregi yetiskinle bebek arasinda gergeklesen
paylasimli kitap okuma aktiviteleri ile hem ¢ocugun sozel dil gelisimi desteklemekte,
hem de dogal ve islevsel bir ortamda ebeveyn ile bebek arasindaki iliskiler
gliclenmektedir (136).

52 c¢ocukla boylamsal yapilan bir calismada, ¢ocuklarin sézel dil becerileri
belirli araliklarla ilkokul 2. smif diizeyine gelene kadar degerlendirilmistir. Yapilan
bu degerlendirmeler sirasinda 2 ve 5 yaslar arasinda 34 ¢ocuk, benzer ailesel
tutumlardan dolay1 okuma gelisimi agisindan risk altinda olarak belirlenmistir. Bu 34
cocugun 22 (%65) ‘si ilkokul 2. simif diizeyine geldiginde ger¢ekten okuma yazma
becerilerinde problemler yasamis, gecmise yoOnelik detayli degerlendirmeleri
incelendiginde; 2 yasinda ciddi sayilabilecek gramer hatalarina sahip olduklari, 4 yas
civarinda ise, alic1 ve ifade edici sozciik bilgilerinin ¢ok yetersiz oldugu sonucuna
varilmistir (114). Erken donemlerden itibaren risk altinda olan ¢ocuklar, genellikle
sozciik bilgisi ve dilbilgisi becerilerinde beklenen diizeyde bir performans
sergileyememekte olup, ileriye yonelik akademik becerilerinde basarisizlik
yasamaktadirlar (8). Kiigiik ¢cocuklarin 6zellikle sozciik bilgisi olmak iizere sézel dil
becerilerini desteklemek amaci ile paylasimli kitap okuma siirecinde ¢ocuk odakli
olma, -mis gibi yapma, genisletme yapma, tekrarlamalar yapma gibi cocuk merkezli
dogal dili destekeleme stratejileri ¢ok etkili olmaktadir (137,138). Ev merkezli
okuryazarlik uygulamalarinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisimi {izerinde
onemli bir etkisi oldugundan bu uygulamalara yonelik ebeveynlerdeki farkindaliklari
arttirmak O6nemlidir. Birlikte ele alindiginda bu ¢alisma kapsaminda elde edilen
bulgular, bebeklik ve erken ¢ocukluk donemindeki kritik yillarda anlama-s6zdizimsel

yeterliligin desteklenmesi ihtiyacini azaltmaya yonelik 6nem tagimaktadir (139,140).
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Ikinci alan ise, anlama becerileri iizerine odaklanmaktadir. Buna gére deney
ve kontrol grubundaki ebeveynlerin ‘“Paylasimli Kitap Okuma Becerileri
Degerlendirme Olgedi” anlama becerileri alt boyutundan elde edilen dntest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken; sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir farklilik goriilmiistir.

Erken cocukluk yillar1 gelismekte olan ¢ocuga karmasik dil becerilerini
anlamak icin kisa ve kritik bir firsat penceresi sunar. Okul 6ncesi donemden sonra
cocugun dil edinim siireci bir dil edinme girisiminde bulunan bir¢ok yetigkin gibi
zayiflar (1). Dolayist ile bu kritik siiregte ¢ocuklarin erken okuryazarlik yetenekleri
iizerine yapilacak programlar, aslinda onlarin ileriye yonelik tiim egitim siireglerine
yapilan bir 6nemli bir yatinm gibi diisliniilebilir. Bu amacgla yapilan erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik miidahale agirlikli programlarin ¢ogu,
cocuklardaki fonolojik farkindalik becerileri iizerine odaklanmistir (141). Bununla
birlikte; ¢ocuklarda sozciik kazanimi, anlama becerileri, yazi farkindalig: gibi erken
okuryazarlikla ilgili diger siireglerin nasil 6grenildigi ¢ok onemli oldugu halde,
alanyazinda daha az ilgi gormektedir. Oysaki dilbilimsel kazanimlar ¢ocuklarin
gorsel ve yazili dil arasindaki iligkiyi anlamasi ve sozciik kazanimi yeteneklerini
dogrudan etkilemektedir (128,131,142,143).

Arastirma kapsaminda programa katilan ebeveynlerin anlama becerileri
toplam sontest puanlarinin Ontets puanlarindan yiiksek olmasi, “paylasimli kitap
okuma miidahale programi”nin ebeveynlerin anlama becerilerine yonelik
gelisimlerinde etkili olan degisken oldugu diistincesini desteklemektedir. Bununla
birlikte; yapilan bir aragtirmada paylasimli kitap okuma sirasinda ebeveynlerin
kitaplardaki metinlerin anlasilmasinin okumadan okumaya farklilik gdsterecegini bu
ylizden %98’ini okuduklari saptanmistir (144). Okuma siirecinde ebeveynlerin
tutumlart iizerine yapilmis baska bir arastirmada da, bazi ebeveynlerin metinleri
okuma sirasinda sadece metni okuyup tamamlama yoniinde diisiik diizeyde
etkilesime girerken, bazilart metin iizerinden ¢ocuklarin basit ve ¢ikarimsal yonleri
distinmeye tesvik edecek sekilde beceriler sergiledigini gostermektedir (145).
Yapilan bu aragtirmalarda, ebeveynlerin sahip oldugu mizacin da ¢ocuklartyla kitap
okuma sekillerini etkileyebilecegi goze carpmaktadir. Buna karsin, ebeveynlerin

dogumdan itibaren paylasimli kitap okuma aktiviteleriyle ilgili farkindaliklarinin
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arttirtlmasina yonelik tasarlanan bu program ile, ebeveynlerin goriisleri arasinda
homojenligin arttirilabilecegi soylenebilir.

Ugiincii alan yazi yazmadan ¢ok daha farkli bir siireci kapsayan yaz
farkindalig: becerilerine odaklanmaktadir. “Paylagimli Kitap Okuma Miidahale
Programi”nin deney grubunda yer alan ebeveynlerin yazi farkindaligi becerilerine
ailt alt faktoriinde anlamli derecede bir farklilik yarattigir goriilmektedir. Elde edilen
bu bulgular, ebeveynlerin programa katildiktan sonra yazi farkindalig1 becerileriyle
ilgili olumlu deneyimler elde etmeleriyle iliskilendirilmektedir.

Yapilan aragtirma kapsaminda yazi farkindaligi Olgiitleri, basili kitaplardaki
yazilar ve gevresel yazilar {izerine temellendirilmistir. Genel itibari ile kiigiik yastaki
cocuklar resimleri incelemekten daha fazla hoslanirlar. Ancak resimleri anlama,
okuryazarlik gelisiminde kritik bir asamay1 yansitsa da, cok kii¢iik ¢ocuklarin dahi
hikayeyi anlatan kismin yazilardan olustugunun fark edilmesi 6nemlidir (146). Bu
baglamda elde edilen bulgular; cocuklarin ileriye yonelik okuma ve yazma
siireclerinde karsilasacaklart problemleri Onlemede, ebeveynlerin farkindalik
diizeylerini 6nemli 6l¢tlide etkilediginin bir gdstergesidir.

Cocuklarin yaz1 farkindaligini arttirmaya yonelik yapilan ¢aligmalarda,
ozellikle yapilandirilmis sekilde ¢ocukla ebeveyn arasinda gerceklesen paylagimli
kitap okuma aktivitelerinin énemine dikkat c¢ekilmektedir (131). Paylasimli kitap
okuma sirasinda ebeveynler tarafindan g¢ocuklarin yazi farkindaligi kazanmasini
tesvik eden stratejiler kullanmalari, c¢ocuklarin bu becerilerdeki basarisint ve
kitaplara olan ilgisini arttirmaktadir (129). Yine benzer sekilde bir¢ok ¢alismada, ¢cok
erken donemlerden itibaren yazi farkindaligi ile ilgili edinilen deneyimlerin
cocuklarin anlama, okuma ve yazma becerileri ve teknik bilgileri hakkinda ileriye
yonelik basarilarint arttirdigi sonucuna varilmistir. (54,94). Dahast ¢ocugun yazi
farkindalig1 becerileri, okuma yazma becerilerinin temelini olusturan gerekli
fonolojik farkindalik becerileriyle de dogrudan iliskilidir (147). Bu tiir bulgular yazil
dilin dogasin1 anlamada, erken donemlerin Onemli bir zaman oldugunu
dogrulamaktadir.

Alanyazinda, deneysel miidahalelerin erken c¢ocuklukta davranigsal
diizenleme yonlerini gelistirebilecegini gosteren bircok ¢alisma bulunmaktadir.

(148,149). Bu dogrultuda ¢ocuklarla stratejik beceriler kullanarak yapilan paylasimli
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kitap okuma aktiviteleri ¢ocuklarin yazilarla ilgili farkindaliklarini 6nemli 6l¢iide
etkileyecektir (150).

Ve son alan etkilegsimsel beceriler lizerine odaklanmaktadir. Paylasimli kitap
okuma sirasinda ebeveyn — cocuk etkilesimi {lizerine yapilmis ge¢mis arastirmalar,
kitaptaki metinlerin yorumu, sorgulama ve hatalar1 diizeltme stratejileri gibi didaktik
uygulamalara odaklanmustir (151,152). Bu calismalarin bir kisminda, ebeveynler bu
stirecin ¢ok sikici oldugunu, sabretmekte zorlandiklarini ve hatta bazen ¢ocuklarina
zorbalikla kitap okuduklarini belirtmislerdir (133). Bunun sonucunda anne babas1 ya
da bagka yetiskinler ile kitap okuma siirecinde olumsuz etkilesimlere giren
cocuklarin, okumadan elde ettikleri keyif derecelerinde farkliliklar olmasi ve
okumaya karst olumlu bir egilim sergileyememeleri ¢ok muhtemeldir. Aslinda
ebeveylerin bilgileri ve sahip olduklari duyugsal nitelikleri, bazi ¢ocuklarin bilissel
yeteneklerine ve erken okuryazarlik acisindan zengin ortamlarina ragmen, neden bu
becerilerde beklenen basariyr gosteremediklerini agiklamaya yardimci olabilir.
Yapilan bu arastirmada paylasimli kitap okuma programina katilan ebevyenlerin
etkilesimsel becerilerilerinde yliksek diizeyde anlamli bir farklilik goriilmesi,
programin ebeveynlerin okuma motivasyonu ve bilgisi ilizerinde olumlu bir etkisi
oldugunun gostergesidir.

Alanyazin incelendiginde; etkilesimli kitap okuma motivasyonunda
bebeklerin sahip oldugu mizacin okumanin performansi ve miktarinda ¢ok belirleyici
olduguna yonelik bulgular yer almaktadir (153). Benzer sekilde baska bir ¢calismada
da kitapla ilgili etkilesimsel siireclerde, sosyal ve kiiltlirel etkenlerin de Onemli
oldugu, buna Ornek olarak Afrika kokenli Amerikali anneler ile Avrupa kokenli
Amerikan annelerin kitap okuma sekillerinin birbirinden farkliik gosterdigi
belirtilmektedir. Calismada Afrika kokenli Amerikan anneler, c¢ocuklarin
sorgulamasin1 saglayarak aktif olarak yer almalari yoniinde tesvik edip farkli
stratejilerden yararlanirken; Afrika kokenli Amerikan anneler kitap okumayi bir
hikdye anlatimi olacak sekilde gerceklestirdigi goriilmiistiir (154). Buna karsin
ozellikle okul donemine gegildiginde, ¢ocugun sahip oldugu okuryazarlik bilgisinin
miktar1 ve cocugun buna yonelik tutumunda en fazla ebeveynlerin etkileri

goriilmektedir (99).
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Paylagimli kitap okuma sirasinda ebeveyn, cocuk ve kitap arasinda dinamik
bir baglam gerceklesir ve bu bilesenlerin her {i¢ii de meydana gelen konusmay1
etkiler (92). Cocuklarin 6grenme ciktilar1 da bu kalite ile dogrudan iliskilidir.
Ormegin kitaplardaki farkli sozciikler hakkinda konusmak, sdzciikleri cocugun
ginliik yasamu ile iliskilendirmek, sozciikle ilgili detaylarin ¢ocuk tarafindan fark
edilmesini saglamak, sozciigiin i¢sellestirilmesini saglar (65).

Ozellikle diisiik sosyoekonomik diizeye sahip aileleri, cocuklari ile etkilesimli
kitap okumalar1 yoniinde destekleyen bir¢cok program bulunmakta ve bu programlar
genellikle 2-4 yas aras1 cocuklara yonelik olarak planlanmaktadir (47,102). Oysaki
daha kiiciik yastaki cocuklar daha biiylik yastaki ¢ocuklara oranla, daha hizh
O0grenme yetisine sahiptir. Fonolojik farkindalik ve yazi farkindaligi becerilerini
gelistirmeyi destekleyen bir erken okuryazarlik programindan, 3-4 yas arasindaki
cocuklarin 4-5 yas arasindaki ¢ocuklar ile ayni oranda yararlandiklar1 goriilmistiir.
Hatta 3-4 yas araligindaki ¢cocuklar diger gruba gore daha fazla yeni sézciik kazanimi
saglamislardir (130). Bu dogrultuda bebeklik donemine yonelik planlanan bu
programin erken okuryazarlik becerilerini desteklemede ve bu konuya iliskin

farkindalik yaratmada etkili sonuglar verdigi diisiiniilmektedir.

5.3. Tiirkce Iletisim Davramslar1 Gelisimi Envanteri (TIGE I) den Elde

Edilen Sonuclarin Tartisilmasi

Yapilan degerlendirmelerde dil gelisimi, alic1 dil hem alic1 hem ifade edici dil
ve s0zel olmayan ifadeler olmak iizere ii¢ 6nemli alan agisindan incelenmistir.
“Paylagimli Kitap Okuma Miidahale Programi”nin deney grubunda yer alan
bebeklerin dil becerilerine yonelik “anlama”, “anlama ve sdyleme” ve “sozel
olmayan ifadeler’e iligkin ortalamalar1 incelendiginde, sontest puanlarinin Ontest
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde; erken
yaslardan itibaren sik bir sekilde kitaplara maruz kalan ¢ocuklarin, daha az maruz
kalan ¢ocuklara oranla ¢ok daha iist diizeyde bir dil becerisine sahip oldugunu
gosteren pek ¢ok calisma mevcuttur (44,109,145,155). Hoff ve Ginsberg (156)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, kitap okuma ile oyun oynama arasindaki anne
cocuk etkilesimsel siiregleri karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular, ayni zaman

diliminde kitap okuma siirecinde annelerin ¢ocuklar1 ile daha ileri boyutta bir sozel
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etkilesime gectigini, bu sozel iletisimin daha karmagik bir yapida oldugunu, daha
yliksek siklikta sorular igerdigini, daha farkli sozciikler kullanildigini ve yonergeye
dayal1 uyarisal konusmalarda diisiis oldugunu gostermistir. Baska bir arastirmada
kitap okuma ile oyun sirasinda oyuncaklarla ortaya ¢ikan anne-cocuk etkilesimsel
stirecler karsilastirmistir. Elde edilen bulgular, annelerin kitap okuma zaman dilimi
boyunca daha fazla konusma yaptigini ve ortaya ¢ikan konusmalarin yapisal olarak
daha karmasik oldugunu, daha genis bir sézciik dagarcigi kullanildigini, daha sik
sorular icerdigini ve sosyal diizenleyici amacl direktif konusmalarin daha az
gerceklestigini gostermistir (157).

Erken cocukluk donemine yonelik kitaplarla yapilan miidahaleler, genel
olarak yetiskinlerin kitap okuma sirasinda belirli sdzel veya sézel olmayan stratejiler
kullanmalarma odaklanmis olup, bu yodndeki becerilerin gelistirilmesi sonucu
cocuklarin dilbilimsel yeteneklerinde artis olacagi yoniinde yaklagimlar igermektedir
(102). Bu yonde yapilan arastirmalarda, yetiskinlerin bu tiir stratejileri kullanmasi ile
cocuklarin sozciik bilgisi ve so6z dizimi becerilerinde artis oldugu belirlenmistir
(47,102,158). Ornegin; yapilan bir ¢alismada paylasimli kitap okuma sirasinda
bebegine daha fazla soru soran, sozciik tekrari yapan ve daha karmasik bir dil
kullanan annelerin bebeklerinin, anlama ve ifade edici dil puanlarinin daha yiiksek
oldugu saptanmistir (145). Ebeveynlerin paylasimli kitap okuma sirasinda
kullandiklar stratejilere iliskin baska caligmalarda; ortak ilgi alanlar1 yaratmada daha
becerikli olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin, daha fazla ve farkli sdzciiklere sahip oldugu
goriilmistiir (159). Bu dogrultuda yapilan arastirmada paylasimli kitap okuma
siirecinin ¢ocuklarin dil becerilerine iliskin elde edilen sonuglar, alanyazindaki
arastirmalardan elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Yapilan arastirmada deney grubunda yer alan bebeklerin “sozciikleri anlama”
, “anlama ve sdyleme” ve “sozel olmayan ifadeler kullanma” sontest puanlarinda
anlamlt bir farklilik goriiliirken, kontrol grubunda yer alan bebeklerin, sadece
“sozciikleri anlama ve sOyleme” alt boyutunda anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde alic1 ve ifade edici dil gelisiminin
etkisinin dnemine bir¢ok ¢alismada deginilmistir (160). Normal gelisim gosteren tiim
cocuklarda dil gelisimlerinin dogasi1 hakkinda ¢ok sey sdylenebilinmesine ragmen,

bunun sadece gelisimsel bir siiregten kaynaklandigi gibi 6zel iddialarda bulunmak
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zordur. Dolayisi ile kontrol grubunda yer alan bebeklerin dil gelisimlerindeki
performanslarin daha diisiik olmasinin sebebinin sadece bireysel ya da cevresel
etkenlerden kaynaklanmadig agiktir.

Her iki grubun dil gelisimlerindeki performanslarini karsilastimak amaciyla
yapilan analizlerden elde edilen sonuglar, iki grubun dil gelisimi performanslari
arasindaki farkin anlamli olmadigimi gostermistir. Buna karsin, deney ve kontrol
grubunun alt boyutlarina iliskin fark puanlar1 karsilastirildiginda, deney grubununki
ortalamalara ait puanlarin biraz daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Elde edilen bu
bulgular, paylasimli kitap okuma aktivitelerinin yani sira ¢ocuklarin dil gelisimini
etkileyen farkli degiskenler oldugunu aciga ¢ikarmistir. Watt, Wetherby ve ark. (82),
erken donemlerden itibaren bebeklerin dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesine
iliskin yaptiklar1 bir caligmada; 14 aylik bebeklerin iletisim kurmak amaciyla
kullandiklar1  hareketleri incelemek i¢in bu bebekleri farkli periyotlarda
degerlendirmeye almislardir. Calismanin sonunda; ¢ocuklarin ileriki donemdeki alici
ve ifade edici dil becerilerindeki basarilariyla, 14. ayda iletisim kurmak igin
kullandiklar1 s6zel olmayan iletisim sekilleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
saptanmistir. Benzer bagka bir caligmada; 14 aylik bebeklerin iletisim becerilerine
yonelik mimik ve hareketler incelenmis ve bu bebeklerin 54. aydan itibaren sahip
olabilecekleri sozciik miktarinin tahmin edilebilecegi 6ne siiriilmiistiir (85). Yaslar
18 ile 22 ay arasinda degisen bebeklerle paylasimli kitap okumaya yonelik yapilan
baska bir ¢aligmada da, kitap okuma siirecinde ebeveynler ile bebek arasinda olumlu
iligkiler kuruldugu, 18 aylik bebekler arasinda dikkat siireleri daha uzun siireli
olanlarin, 2 yasina geldiklerinde dil becerilerinde daha iiretken olduklar1 goriilmiistiir
(161). Bu arastirmalar dayanarak, bebeklerin sahip olduklari mizacin da dil
gelisimini etkilemis olabilecegi diisiintilebilir.

Bununla birlikte; ¢cocuk kitaplart giinlilk konusmalardan daha farkli sdzctikler
ve daha karmasik ciimle yapilar icerdigi i¢in (162), ¢ocugun bu yapilara maruz
kalma siklig1 ve sekli, ileri boyutta so6zdizimsel yapilar iiretmesini de dogrudan
etkilemektedir (163). Cevresel etkenlerin dil gelisiminde en etkili siire¢ oldugunu
ileri siliren goriislerin yani sira (164,26), erken donemlerden itibaren paylasiml kitap
okuma siirecine katilm saglayan bebeklerin, dil gelisimleri daha iist boyutta

ilerlemektedir (165). Ev ortaminda erken okuryazarlikla ilgili aktiviteleri
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sinirlandirilan ¢ocuklarin ileriki donemdeki okuma basarisi, smirlandirilmayan ve
desteklenen ¢ocuklara oranla ¢cok daha diisiiktiir (166). Aslinda tiim bu arastirmalarin
ortak yani, cocuklarla olan yiiksek kaliteli okuma etkilesimlerinin ¢ocuklarin
okumaya olan ilgilerini ve dil gelisimlerini ¢esitli sekillerde nasil etkileyebilecegini

vurgulamaktir. Yapilan arastirma bu anlamda 6nemlidir.

5.4. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Paylasimh Kitap Okuma Beceri Gelisimi
Degerlendirme Formu-Erken Okuryazarhgr Destekleyici Ebeveyn

Katilimi Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Sonuclarin Tartisiimasi

Yapilan arastirmada deney grubunda yer alan 8§ ile 24 ay arasi1 bebegi olan
ebeveynlerin, erken okuryazarliga iliskin pratiklerini degerlendirme amagh
gelistirilen “Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleyici Ebeveyn Katilimi Kontrol
Listesi” Ontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna dayanarak,
sO0z oncesi donemi de kapsayan 8 ile 24 ay arasinda ebeveynlerin bebeklerin ilgi ve
davraniglarina odaklanma ¢ergevesinde, bebeklerindeki gelistirmek istedikleri
becerilere iliskin kendi davranislarinda olumlu yonde degisiklik oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda ebeveynlerin miidahale programi sonrasinda
paylasimli kitap okuma stratejilerinden daha fazla yararlandiklari sonucuna
varilmistir. Alanyazindaki bir¢ok arastirmada da paylasimli kitap okuma sirasinda
ebeveynlerin soru sormasinin, geribildirim vermesinin, kitaptaki sézciikleri ¢ocugun
gecmis yasantilar ile iliskilendirmesinde verilen egitim programlar1 sonrasinda artig
oldugu gozlenmistir (167,102).

Kitap okuma sirasinda c¢ocuk ile anne arasinda daha yogun bir sekilde
paylasim gerceklesir, daha fazla anlamsal icerik tasiyan konusmalar yapilir ve daha
fazla zengin bir sozciik hazinesi kullanilir (168,19,169,156). Cocugun etkilesime
katilmas1 yoniindeki motivasyonunun arttig1 bu siiregte es zamanl olarak ¢ocugun da
okuryazarlik becerileri desteklenmektedir (167). Ozellikle ¢ok erken siireglerden
itibaren ¢ocugun sahip oldugu erken okuryazarlik becerilerinin, daha sonraki okuma
yazma becerilerindeki basarida oncii bir rol tistlendigi belirtilmektedir (170,171). The
National Early Literacy Panel (172), Amerika’daki dordiincii siif 6grencilerinin

okudugunu anlama ve sozciikleri dogru bir sekilde ses birimlerine ayirmada sadece
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%37’sinin basarili oldugunu agiklamistir. Bu tiir bulgulardan dolay1r cocugun
gelisimsel agidan en kritik zamanlarimi gecirdigi bebeklik ve erken c¢ocukluk
doneminde dnemli bir role sahip ebeveynlerin, erken okuryazarligin ne oldugu, nasil
gelistirilebilecegi, c¢ocuklarin bu becerilerini  gelistirmelerine nasil  katki
saglayacaklarini anlamalar gittikce 6nem kazanmaktadir.

Genel anlamda yapilan arastirma, 8-24 ay arasi bebegi olan ebeveynlerin
erken okuryazarlik becerilerine iliskin pratiklerinde Onemli derecede etkiler
birakmistir. Bu arastirmadaki diger onemli bir nokta da ebeveynlerin sahip oldugu
egitim diizeyi ile ilgilidir. Arastirmada yer alan ebeveynlere iliskin demografik
bilgiler incelendiginde; deney ve kontrol grubunda yer alan tiim ebeveynlerin lisans
ve Ustll egitim seviyesine (%100) sahip oldugu goriilmektedir. Bu baglamda yapilan
bu aragtirmada egitim durumu, ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerini etkileyen
bir faktdr olarak goriilmemistir. Hatta ebeveynlerin yiiksek seviyede ogrenim
durumuna sahip olmasima karsin, ebeveyn katilimi kontrol listesi ortalamalarinin
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmesi, programin diisiik
egitim seviyesine sahip ebeveynler lizerinde daha etkili olabilecegi diisiincesini
beraberinde getirmektedir. Ozellikle diisiik sosyoekonomik diizeye sahip annelerin
biliyiik bir bolimii, genellikle diisiik de egitim seviyesine sahiptir. Buna yonelik
yapilan arastirmalar incelendiginde; sosyoekonomik diizey ve egitim diizeyi ile
cocuklarin dil gelisimleri arasinda dogrusal bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmalarin genelinde, yliksek SED’li annelerin, diisiik SED’li annelere oranla
cocuklariyla daha fazla iletisime gectigi ve diisik SED’li annelerin iletigim
amaclarinin da c¢ogunlukla ¢ocuklarinin davranislarini  yonlendirmek oldugu
gorilmistir (173,174). Kolej egitimli anneler ile lise egitimli annelerin
karsilastirildig1 baska bir ¢alismada, 2 yasinda ¢cocugu olan kolej egitimli annelerin,
lise egitimli annelere oranla daha zengin bir sozciik haznesine sahip olduklari,
cocuklart ile daha sik iletisime gectikleri ve ¢ocuklarini daha az yonlendirdikleri
goriilmistiir (156). Bu noktada yapilan programin yiiksek egitim seviyesine sahip
ebeveynler lizerinde etkili sonuglar vermesi, bu konuda genel bir bilgi ve farkindalik
eksikligi oldugunu goriisiinii ortaya ¢ikarmaktadir.

Yapilan aragtirmada kontrol grubunda yer alan ebeveynlerin paylasimli kitap

okuma siirecindeki erken okuryazarlik pratikleri incelendiginde; oOntest ile sontest
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arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan
ebeveynlerin Ontest ve sontest puanlari arasinda goriilen olumlu degisimde,
programin ayni kurumda uygulanmasi sonucu ebeveynlerin birbirinden etkilenmesi,
program silirecinde kurumun bu konu hakkindaki genel goriisiinde olumlu
etkilesimler olmas1 ve ¢ocuk kitaplarina olan egilimlerin artmasindan kaynaklandig:
distiniilmektedir. Buna karsin; “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programi”na
katilan ebeveynlerin “Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleyici Ebeveyn
Katilim1 Kontrol Listesi’nden uygulama sonrasi aldiklari puanlar, katilmayanlara
oranla daha yiiksektir. Senechal ve ark. (1995) tarafindan 9 aylik bebeklerle
uzunlamasina yapilan bir aragtirmada, paylasimli kitap okuma sirasinda annelerin 9
aylik bebeklerine daha ¢ok sozciikleri tanittiklari, bu sozciikleri giinliikk yasamlari ile
iliskilendirdikleri ve belli sesleri tekrarladiklar: gortilmistiir. Ayni bebekler, 21 aylik
olduklarinda ise, annelerin kitap okuma sirasinda daha ¢ok soru sorduklari, bebekler
tarafindan sorulan sorulara detayli geribildirim verdiklerini goriilmiistiir. Yapilan bu
arastirma annelerin bebeklerine soru sormak veya cevap vermek gibi stratejik
stiregleri kullanmak icin bebeklerinin daha biiyiik olmasi gerektigi yanilgisinda
olduklarin1 gostermektedir. Bu baglamda ozellikle 3 yas altt doneme yonelik
planlanan programlarin varliginin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda miidahale programi uygulama sonrast kontrol
listelerine iliskin yapilan degerlendirmelerde; paylasimli kitap okuma siirecindeki
katilimlarin daha aktif ve etkilesimli gergeklestigi ve okumaya verilen 6nemin belirli
bir rutin ¢ercevesinde gerceklesmesine iliskin aginaligin edinildigi gozlenmistir.
Buna ek olarak; bebek ile ebeveyn arasindaki karsilikl etkilesimlerin cogunun her iki
katilimcer agisindan oldukga tatmin edici oldugu sonucuna varilmustir.

Degerlendirme siirecinde erken okuryazarlik becerileri kapsaminda yazi
farkindaligi, fonolojik farkindalik, anlama becerileri ve sozciik bilgisi becerilerine
odaklanilmistir. Hazirlanan degerlendirme formu bu 4 kategori iizerinden
ebeveynlerin erken okuryazarlik pratiklerini incelemis olup, bunun sonucunda
uygulamaya katilan ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerinde daha etkili bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Degerlendirme formunda yer alan maddeler
temelinde deney grubundaki ebeveynlerin, daha karmasik ve daha cesitli sozciikler

kullanma egilimleri gosterdikleri, bebeklerinin uyaklara, tekrarl seslere dikkatlerini
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cektikleri, kitaplarin basligin1 okuma, basligini, yazilar1 ve kitaptaki resimleri isaret
etme gibi davranislarinda artis oldugu sonucuna varilmistir. Senechal ve digerlerine
gore bu tlir bulgularin elde edilmesi, paylasimli kitap okuma aktivitelerinin
cocuklarin Ozellikle dil gelisimlerinde iist seviyede bir etkiye sahip olarak
degerlendirilmektedir.

Yapilan egitim programi sonrasi kontrol grubuna ait kontrol listelerinden elde
edilen sonuglar incelendiginde ise; ebeveynlerin paylasimli kitap okuma etkilesimleri
sirasida ¢cogunlukla yazi farkindaligina (kitabin basligini okuma, kitaptaki resimleri
isaret etme vb) yonelik davraniglara yogunlastigi goriilmiistiir. Okuma etkilesimleri
sirasinda  yetiskinlerce yazi farkindaligi becerilerine yonelik stratejileri etkin
kullanilmas1 ¢ocuklarin farkindaliklarin1 dogrudan etkilemektedir (176). Alanyazinda
bu yaklasimin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde 6nemli derecede olumlu
etkileri olduguna dair bulgular mevcuttur. (54,177). Buna karsin ebeveynlerin
fonolojik farkindalik becerileriyle ilgili davramislarinda belirgin bir farkliliga
rastlanmamistir. Bu durum, hazirlanan programda ebeveynlerin paylasimli kitap
okuma sirasinda bebeklerinin fonolojik farkindalik becerilerini arttirmaya yonelik
kullanilan  stratejileri daha az  Onemsediklerinden  kaynaklanabilecegi
distintilmektedir.

Mevcut calismada yapilan egitim programi sonrasi her ne kadar ebeveynlerin
bebekleriyle paylasimli kitap okuma sirasinda erken okuryazarlikla ilgili stratejileri
kullanma egiliminde olduklar1 gbzlense de, ebeveynlerin bu stratejileri basarili bir
sekilde yonetmesinde dnemli bir degiskenlik oldugu diisiiniilmektedir. Bu potansiyel
degiskenlik kaynagimin ebeveynlerin sahip olduklar1 egitim seviyesi ile

iliskilendirilebilir.

5.5. Bebeklik Donemi (8-24 ay) Paylasimh Kitap Okuma Beceri Gelisimi
Degerlendirme Formu-Erken Okuryazarh@ Destekleyici Bebek

Katilimi Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Sonuclarin Tartisilmasi

“Paylagimli Kitap Okuma Miidahale Programi” egitimi sonrasinda deney
grubunda yer alan bebeklerin, kontrol grubuna gore erken okuryazarlik becerilerinde
anlamli diizeyde olumlu bir gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Buna gore, “Paylasiml

Kitap Okuma Miidahale Program1” egitimi Oncesi, deney ve kontrol grubunda yer
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alan bebeklerin kontrol listelerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda analmli bir
farklilik goriilmezken, yapilan program sonrasi deney ve kontrol grubu arasinda
anlamh bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, “Paylagimli Kitap Okuma
Miidahale Programi” nin bebeklerin erken okuryazarlik becerileri tizerinde farklilik
yaratacak diizeyde etkili bir egitim programi oldugu gostermektedir. Alanyazinda
ozellikle kiigiik cocuklarla yapilmis olan ¢alismalarda, paylagimli kitap okumanin
onemi vurgulanmis ve ileriye yonelik okuma ve yazmada karsilasilabilecek
problemleri 6nlemesinde en etkili siire¢ oladuguna dikkat ¢ekilmistir (178,179).

Saint-Laurent ve Giasson (180) tarafindan yapilan baska bir arastirmada, 4
yas cocugu olan ebeveynlere aile okuryazarligi kapsaminda verilen egitim
sonrasinda, ¢ocuklarmin daha karmasik yapida climleler iirettikleri, daha zengin
sozciik haznesine sahip olduklar1 ve ciimleleri daha dogru bir sekilde kurduklar
saptanmistir. Ayni c¢alismada okuryazarlik becerilerinin gelismesindeki en etkili
stirecin ailelere verilecek egitimler ile miimkiin olacagi savunulmustur. Baska bir
arastirmada, ebeveynlerin cocugun ana dil deneyimi kaynagi oldugu ve sagladiklar
deneyimler Olciisiinde ¢ocuklarinin gelisimsel ilerlemeler kaydedecegi belirtilmistir
(26). Mevcut ¢alismadan elde edilen bulgular ilgili arastima bulgular ile benzerlik
gostermekte olup, bebeklerin okuryazarlik siireglerinin  dogumdan itibaren
baslanmasi gerektigine iliskin farkindaligi arttirmaktadir.

Bunun yani sira bebeklerin sahip olduklar1 mizag ve ebeveynleri ile olan
karsilikl iligkileri de bu tiir programlardan yararlanabilme oranini etkilemektedir.
Buna iliskin yapilan onceki arastirmalar, kiigiik cocuklarin ebeveynleri ile giivenli
iligkileri oldugu takdirde, onlar1 gilivenilir bir bilgi kaynagi olarak gordiiklerini
gostermektedir (181,182,167). Buna karsin kisisel yaklagim potansiyel bir kaynak
gibi goriinse de, ¢ocuklarin s6z konusu nesneleri, olaylar1 ve siireci dogru bir sekilde
yorumlamasi i¢in yetiskin destegine ihtiyaglar1 vardir. Yapilan arastirmalar, yetiskin
destegi olmadig1 zaman bebeklerin kitaplara ¢ok az ya da hig ilgi gostermediklerini,
kitap okuma siirecinde yetiskinle gegirilen siirecin niteliginin ve cesitliliginin bu
cocuklarin sahip olduklar1 sdzciik hazinesinin yordayisi oldugunu gostermistir
(102,114,24). Bu dogrultuda cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine iliskin

farkindaliklar1 arttirmak amaciyla planlanan bu ve bunun gibi egitim programlari,
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ebeveynlerin dogru ve etkili bir sekilde kitap okuma siirecini gegirmesinde son
derece onemlidir.

Mevcut ¢alismada kontrol listesinden elde edilen sonuglar “Paylasimli Kitap
Okuma Miidahale Programi”na maruz kalan bebeklerin kalmayan bebeklere oranla,
yazi farkindaligi, sozclik dagarcigi ve kitaplara olan ilgilerinde artis oldugu
gostermistir. Bu sonucglar evde ebeveynler tarafindan {istlenilen kitap okuma
miidahalesinin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri {izerinde bazi yararl etkileri
oldugunu dogrulamustir.

Yapilan ¢alismada, deney grubunda yer bebeklerin bebek katilimi kontrol
listesinden aldiklar1 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik
bulunurken, kontrol grubu Ontest ve sontest puan ortalamalarinin birbirine denk
oldugu sonucuna varilmstir.

Yapilan ¢alismada yaklasik 3 aylik siire¢ boyunca deney grubunda yer alan
bebekler ebeveynleri ile etkilesimsel agidan bir dizi siirece katilim saglamiglardir.
Bunun sonucu olarak bu bebeklerin hemen hemen hepsinin kitap okuma siirecinde
daha aktif bir role sahip oldugu goriilmiistiir. Bebeklerin resimli kitap okuma
sirasinda tepki verme egilimlerinin, kitap okumaya iliskin olumlu sonuglar
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Dolayist ile paylasimli kitap okuma deneyimleri
daha eglenceli ve keyifli gerceklesen bebeklerin, bu tiirdeki etkinlikleri veya
stirecleri tekrarlamak istemeleri daha olasidir. Cocuklarin var olan potansiyellerinin
yani sira gelismis diizeyde sozciik bilgisini duyma ve uygulama firsatlart ortaya

¢ikan becerilerin giliglendirilmesinin temelini olusturmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amacimni, 8 ile 24 aylik bebegi olan ebeveynlerin erken
okuryazarlik ve dil gelisimlerindeki rollerine iliskin farkindaliklarin1 ve bilgi
diizeylerini arttirarak, bebeklerin dil ve erken okuryazarlik gelisimlerini
desteklemede, ev merkezli bir paylagimli kitap okuma miidahale programinin
etkililiginin incelenmesi olusturmaktadir.

Buna yonelik mevcut arastirmada “Ebeveyn — Bebek Paylasimli Kitap
Okuma Miidahale Programi” nin etkiligi, ii¢c Onemli sonug¢ agisindan Gnem
tasimaktadir.

Bunlardan ilkini yapilan egitim programin, ebeveynlerin paylasimli kitap
okuma Dbecerileriyle ilgili gorlislerini ne Olclide etkiledigini  incelemek
olusturmaktadir. Buna gore, deney ve kontrol gruplarinda yer alan ebeveynlerin
erken okuryazarlik becerileri ile ilgili goriislerine iliskin sonuglar incelendiginde;
programa katilan ebeveynlerin tiim alt faktdrler boyutundaki goriislerinde anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmstir.

Ikincisini ise, “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale Programina katilan
ebeveynlerin 8-24 ay aralifindaki bebeklerinin, dil gelisimlerinin ne dlgiide
etkilendigini belirlemek olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, bebeklerin “anlama”,
“anlama ve ifade etme” ve “sozel olmayan ifadeler kullanma becerilerinde” 6nemli
bir artig oldugunu gostermistir.

Ve son olarak, yapilan bu egitim programinin ebeveynlerin ve bebeklerin
erken okuryazarlik becerilerinde ne diizeyde bir farklilik yarattigini ortaya ¢ikarmak
olusturmaktadir. Buna gore paylasimli miidahale programina katilan ebeveynlerin
evde gergeklestirdikleri okuma miidahalesi sonucu bebeklerinin erken okuryazarlik
becerilerine dnemli etkileri oldugu goriilmiis, bu miidahale programina maruz kalan
bebeklerin kitaplara ilgi gosterme, resimleri ve yazilar isaret etme ve etkilesimsel
becerilere girme siireglerinde, kontrol grubunda bulunan bebeklere oranla daha
bliylikk kazanglar elde ettikleri sonucuna varilmistir. Ebeveyn acisindan
incelendiginde ise, paylagimli kitap okuma siirecinde deney grubunda yer alan
ebeveynlerin erken okuryazarlik pratiklerinin ¢ok daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Bebeklerdeki dil ve erken okuryazarlik alanlarindaki ilerlemelerde

ebeveynlerin roliinli degerlendirilmek amacini tastyan bu arastirma, okuma basarisi
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icin gerekli olan bilgiyi gelistirmede en Onemli etkinlik olarak belirtilen “kitap
okuma” (183), aktivitesi iizerine temellendirilmistir. Ozetle; bu ¢alismanin sonuglari,
bebeklerin dil ve erken okuryazarlik becerilerindeki basarisinin, paylasimli kitap
okuma sirasinda ebeveyn-¢cocuk etkilesiminin kalitesi ve yetiskinlerin kullandiklar
stratejiler ile iliskili oldugunu gostermistir.

Mevcut arastirmadan elde edilen bu bulgular, bir yandan “Paylagimhi Kitap
Okuma Miidahale Programi” nin bebeklerin erken okuryazarlik ve dil gelisimleri
tizerinde etkili oldugunu gosterirken, diger yandan bebeklik doneminde okuryazarlik
becerilerine iligkin farkindaligin artmasint saglamistir. Cocuklarin okuryazarlik
gelisimlerinde en fazla i¢cinde bulunduklar toplum ve ev ortamindaki deneyimlerinin
onemli oldugu gecmisten giiniimiize bir¢ok arastirmada belirtilmistir (184,185).
Buna karsin yapilan bu arastirma kiiclik bir 6rneklem ile sinirli olup, programin
etkinligini arttirmak amaci ile daha fazla sayida katilimciy1 igeren ileriki ¢aligmalara
oncli olacag diisiiniilmektedir. Buna ek olarak, yapilan arastirma ile bebeklik
donemine iligkin erken okuryazarlik becerileri alaninda bilgi olusturma, farkindalik
yaratma ve kiiclik bebeklerle olan etkilesimleri kitaplar {izerinden arttirma amacin
tastyan  bir  programin  varliginin  gelecekteki c¢aligmalara yon verecegi
distiniilmektedir.

Yapilan arastirma ile paylasimli kitap okumanin erken okuryazarligin kiictik
bir kism1 gibi algilanmamasi ve hatta okuma, yazma ya da anlamayla becerileriyle
ilgili gerekli tiim bilgileri gelistirmenin temelinde yer aldig1 sonucu agiga ¢ikmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular her ne kadar normal gelisim diizeyindeki
bebeklerin dil ve erken okuryazarlik gelisimindeki olumlu etkilerini gosterse de,
alanyazinda bu yaklasimin risk altinda olan bebekler i¢in etkinliginin belirlenmesine
ihtiya¢ oldugu disiiniilmektedir. Yapilan calisma, gelisimsel beceriler iizerinde
cevresel etkilerin ne derece etkili oldugunu goéstermekle birlikte, ¢ocuklarin dil
deneyimlerinin dogasi, sosyal baglamda nasil degistikleri ve bu degiskenlige ragmen
neyin sabit kaldigi konusunda daha zengin agiklamalari igeren genis kapsamli
arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir.

Ebeveynlerin erken okuryazarlik becerilerine iliskin farkindaliklart ile
bebeklerin dil ve erken okuryazarlik becerilerine yonelik gelisimlerindeki iligkileri

anlamak, kiiciik ¢ocuklara yonelik planlanacak erken okuryazarlikla ilgili politikalar,
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programlar ve modeller gelistirilmesinde onemli olacaktir. Bu dogrultuda yapilan
arastirma, kolayca uygulanabilecek kisa ve basit bir miidahale yaklagimim
icermesinden dolay1 gelecekte bu konudaki arastirmalara yon verecek potansiyel
etkiye sahiptir.

Buna ek olarak yapilan arastirma lisans ve istii egitim seviyesine sahip
ebeveynler ile yiiriitilmesine karsin elde edilen sonucglar anlamli ¢ikmistir. Bu
baglamda hazirlanan programin diisiik egitim seviyesine sahip ebeveynler iizerinde
daha etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak mevcut c¢alisma “Paylasimli Kitap Okuma Miidahale
Programi”nin ebeveynlerin erken okuryazatlik pratiklerinde ve bebeklik donemi dil

ve erken okuryazarlik gelisiminde etkili oldugu goriisiinii desteklemektedir.
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EK-2: Tez Uygulama Asamalarmi Gosteren Islem Zaman Cizelgesi

Tez Siireci Akis1

Ekim 15 Ocak 16 Nisan 16 Temmuzlé  Kasmm 16 Subat 17 Mayis 17 Exlil 17 Arabk 17 Mart 18 Haziran 1%
Tez Onai

Arajtirmia Forndlannin Olsgunilmasi

On Testlenn Yapidmass -
S—— 7
PR ——
- —

Tartsyma ve Somig
s # o - - g b 7 o ! 75

Kuramsal Bilgilerin Aragtirma Formbarimm
Yazlmast Olusturulmas
Baglangis Mart 18 Kaum 17 Subat 17 Exlill 16 Temmuz 16 Oeak 16 Kasim 15
= Siire (Giln) @0 120 10 150 o0 150 20

Tartyma ve Sonug Analiz Uygulama Yapdman &n Testlerin Yapidman Tz Cmeri
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EK-3: Uygulanan Olcek

8-24 Ayhk Bebegi Olan Annelerin Paylasimh Kitap Okuma Siirecine iliskin
Goriisleri

Degerli Hocalarim,

Prof.Dr. Figen Turan danismanhiginda “Bebeklik Doneminde Paylasiml:
Kitap Okuma Mudahale Program:n:n Bebeklerin Erken Okuryazarl:ik Becerilerine,
Dil Gelisimine ve Annelerin Okuryazarlik Pratigine Etkisinin /ncelenmesi” isimli
doktora tezimi yiiriitmekteyim.

Yapilan tez calismasinin amacini bebeklik doneminde “anne bebek paylasimli
kitap okuma becerilerine iliskin erken okuryazarlik miidahale programi” nin
gelistirilmesi olusturmaktadir. Bu kapsamda 8 — 24 aylik bebegi olan annelerden
paylasimhi kitap okuma siireciyle ilgili alimacak goriisler arastirmamin onemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Annelerden alinacak goriislere iligkin ilgili danigsman
rehberliginde arastirmaci tarafindan ¢esitli kaynaklardan yararlanarak “Paylagimli
kitap okuma becerilerini degerlendirme: Ebeveyn katilim formu” gelistirilmistir. Bu
form ile paylagimli kitap okuma etkinligi hakkinda annelerin goriisleri ve bu siireci
ne siklikla yaptigimi 6grenmek amaglanmaktadir. Soru formu “demografik béliim”
ve “paylasimli kitap okuma siirecine iliskin annelerin goriisleri” olmak iizere 2
boliimden olusmaktadir.

Ekte yer alan formlar ile ilgili geribildirimleriniz ¢alismanin niteligi ve
giivenirligi ag¢isindan ¢ok onemlidir.

Yapacaginiz degerli katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

EK-3A: Goniilli katilim formu
EK-3B: Demografik kisim

EK-3C: Paylasimli kitap okuma siirecine iligskin annelerin gorisleri
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EK-3A: Gonulli Katilim Formu

Bu calisma, “Bebeklik Doneminde Paylagimli Kitap Okuma Miidahale
Programinin Bebeklerin Erken Okuryazarlik Becerilerine, Dil Gelisimine ve
Annelerin Okuryazarlik Pratigine Etkisinin incelenmesi” baslikl1 bir arastirma olup,
bebeklik donemine yonelik paylasimh kitap okuma miidahale programinin
gelistirilmesi amacini tagimaktadir.

Yapilan galigma Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Boliimii Doktora
Programi 6grencisi Melike Yumus’un, Prof. Dr. Figen Turan danismanliginda
ylriitiilen doktora tez caligmasidir.

Calismaya katilim tamamen goniilliillik temelinde gerceklestirilmektedir.
Bilgi toplama amagli kullanilacak formda, sizden kimlik belirleyici herhangi bir bilgi
istenmemektedir. Elde edilen bilgiler, calisma sahibinin doktora tezinde ve bilimsel
yayimlarda kullanilmak iizere degerlendirilecek olup, herhangi kisisel bir bilgiye yer
verilmeyecektir.

Soru formu, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden oOtiirii
kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz. Byle bir
durumda uygulayan kisiye formu teslim etmeniz yeterli olacaktir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak isterseniz tez danismanim,
Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Boliimii 6gretim iiyesi Prof. Dr. Figen Turan
ya da arastirma sahibi ben Melike Yumus (Tel: 0505 646 7467, E-posta:
melikegns@gmail) ile iletisim kurabilirsiniz.

Calismaya katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.



127

EK-3B: Paylasimli Kitap Okuma Becerileri Degerlendirme Araci

Boliim 1: Demografik Bilgiler

1.Cocugun: 2.Cocugunuzun yasi (liitfen ay olarak belirtiniz):
() Annesiyim ()Babastyim | aylik
3.Kacinci ¢cocuk
() 1. gocuk () 2. ¢ocuk () 3. ¢ocuk () 4. gocuk ()5 ve isti

4.Egitim durumunuz?

() Lise () lisans ve tistii

5. Esinizin egitim durumu?

() Lise () lisans ve istii

6. Cocugunuza kitap okumanizi engelleyen sizinle ilgili sebepler?

() Kitap erisim giiciim

() Cok yogunum (is/ev) ()Unutuyorum yok (maddi olarak ) () yok

7. Cocugunuza Kkitap okumanizi engelleyen cocuk ile ilgili sebepler?

. oo () zor bebek (mizmiz,
()hasta, yorgun ()kitaplara ilgisiz reddedici) () yok

8.Cocugunuzun gelisim siireci hakkinda yeterliliginizi nasil degerlendirirsiniz?

() cok zayif () zayif () orta ()1iyi () ¢ok iyi

9.Cocugunuzun kitap becerileriyle ilgili yeterliliginizi nasil degerlendirirsiniz?

() ¢ok zayif () zayif () orta () 1iyi () ¢ok iyi

10. Cocugunuzla ilk defa kitap paylasiminiz ka¢ ayhkken gerceklesti?

11. Cocugunuzun kag kitabi var?

() hig () 0-5 adet () 5-10 adet () 10-15 adet ()15°den fazla

12. Sizin kag kitabiniz var?

() hig () 5-10 adet () 10-20 adet ()20-30 adet ()30 dan fazla

13.Cocugunuza ne siklikla kitap okuyorsunuz?

() Higbir zaman | () Ayda birkag kez | () Haftada bir ( )Haftada ~birkag

kez () Giinde bir kez

14. Evinize gazete ya da dergi gibi basilh materyaller aliyor musunuz?

() Evet () Hayir
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BOLUM II: Paylasimli Kitap Okuma Siirecine Iliskin Annelerin Goriisleri

Asagida bebeginizle kitap okuma siirecine iliskin sorular yer almaktadir. Kitap okuma
stirecinde gergeklestirdiginiz uygulamalara iliskin goriislerinizi ‘Hi¢bir zaman’ , ‘Ayda birkag¢ kez’
, ‘Haftada bir kez’, ‘Haftada birkac kez’ ve ¢ Giinde bir kez’ seklinde verilen seceneklerden uygun
olan icin ‘X’ seklinde isaretleyiniz. Formda yer alan sorulara igtenlikle ve higbir soruyu atlamadan
yanit vermeniz arastirmanin bilimselligi agisindan bilyliik 6nem tasimaktadir. Zaman ayirdiginiz igin

tesekkiir ederiz.

Hicbir Bazen Sikhikla Her
Kitap Okuma Becerileri zaman zaman

Bebegime kitaptaki resimler ile ilgili

! sorular sorarim.

) Bebegime kitap ile ilgili sorular
sordugumda cevap i¢in biraz beklerim.

3 Bebegim ile kitabin baslangici
hakkinda konusurum.

4 Kitaba bakarken bebegime kitaptaki

resimleri isaret ederim.

Kitaptaki resimleri veya konuyu,

5 | bebegimin giinliik yasam ile
iliskilendiririm.

6 | Bebegime kitabin basligini okurum.
Bebegime kitabin bagligini isaret

7 ederek okurum.
Bebegim kitap ile ilgili sordugum

3 sorulara cevap vermeyince, kendim
cevaplarim.

9 Okudugum kitap ile ilgili sarkilar
sOylerim.

10 Okunan kitap ile ilgili tekerlemeler
sOylerim.

1 Kitap okuma siirecinde ses tonumda
degisikligi yaparim.
Kitap okuma siirecinde

12 | . -
jestler/mimikler yaparim.

13 Kitap okuma siirecinde taklitler

yaparim.
14 | Kitabin bittigini bebegime belirtirim.
15 Bebegime ayni kitabi farklt
zamanlarda tekrar tekrar okurum.
Kitapta yeni 6grendigimiz kelimeleri
16 | bebegime farkli zamanlarda tekrar
ederim.

Kitap okurken kitaptaki yazilari isaret

17 ederek gosteririm.

18 Kitaptaki yazilar hakkinda konusurum
(sekli, neye benzedigi gibi. ).

19 Yazilar hakkinda basit sorular sorarim
(burada ne var? gibi).

20 Bebegimi kitabin sayfalarini ¢evirmesi

icin tesvik ederim.
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