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i
Oz

Siyasal, teknolojik, ekonomik, savas gibi etmenlere bagl olarak tim diinyada kiresel gocler
meydana gelmektedir. Yasanan gocler ile farkli kiltirlerden bireyler bir arada yasamak
durumunda kalmislardir. Bireylerin; farkli kiltrlerden bireyleri benimseyebilmeleri igin, ¢ok
kaltarldligan egitim ile batlnlestirilmesi ihtiyaci ortaya cikmistir. Bu calismanin amaci,
ortaokul 6grencilerinin ¢cok kultirla fen egitimi standartlarina goére hazirlanmis uygulamalara
iliskin géruslerini almaktir. Calismanin yontemi, nitel arastirma yoéntemlerinden “durum
calismas!” (case study) olarak belirlenmistir. Bu calisma, Ankara ili Mamak ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanhgina bagh bir ortaokulun besinci sinif &grencileri ile
gerceklestiriimistir. Calisma grubu amacli 6érnekleme yoluyla secilmistir. Arastirma sireci
kapsaminda, 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi incelenmis; kazanimlar, igerik olarak gok
kaltarld egitim ortamina uygun héale getirilip dontsturilmistir. Kapsami genigletilen
kazanimlar ¢ergevesinde, arastirmaci tarafindan égrencilere etkinlikler hazirlanmistir. Cok
kaltarlh egitim prensiplerine gore hazirlanmis olan etkinlikler, dgrencilere uygulanmisg;
arastirmaci tarafindan hazirlanan goézlem formu araciliiyla da surecteki etkinlikler
esnasinda 6gretmenin ve dAgrencilerin performanslari gézlemlenmistir. Ardindan, goéris
formu araciligiyla elde edilen veriler, igerik analizi ydntemiyle degerlendirilmigtir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢ok kultirli beceriler ve degerlerini gelistirdikleri, cok
kalthrlh derslere yonelik olumlu géruslerinin bulundugu, ¢ok kultdrlt fen egitimi igerikli
derslere yonelik ders katilimlarinin olumlu yénde etkiledigi, gok kultirli fen egitimine yonelik

beklentilerinin arttigi tespit edilmistir.

Anahtar soézcukler: cok kultarltlik, cok kaltarlh egitim, cok kaltarlh fen egitimi, kultdrler

arasi etkilesim



Abstract

The global migrations are occurring worldwide due to factors such as political, technological,
economic, and warfare influences. These migrations have resulted in diverse individuals
from different cultures living together. To foster acceptance of individuals from different
cultures, there is a need to integrate multiculturalism with education. The aim of this study
is to gather the opinions of middle school students regarding applications prepared
according to multicultural science education standards. The method employed in this study
is a case study, a qualitative research method. The research was conducted with 5th-grade
middle school students in Mamak district of Ankara province, selected through purposive
sampling. During the research process, the 2018 Science Education Curriculum was
examined, and the competencies were transformed to be suitable for a multicultural
educational environment. Based on the expanded competencies, activities were prepared
by the researcher according to the students' scientific and mental levels. Activities prepared
in accordance with multicultural education principles were administered to the students, and
data were collected through a researcher-prepared opinion form after their application. The
researcher also observed the performances of teachers and students during the activities
using an observation form. Data analysis was conducted using content analysis method.
The study concluded that students developed multicultural skills and values, held positive
views towards multicultural lessons, showed increased participation in multicultural science

education classes, and raised expectations towards multicultural science education.

Keywords: multiculturalism, multicultural education, multicultural science education,

interaction between cultures



Tesekkiir

Bu tezin ¢alisma stireci, ortaokul 6drencileri icin ¢ok kalttrlt fen egitim standartlarina
gére hazirlanmis olan ders planlarinin islenmesinin ardindan, onlarin gorislerinin
alinmasini kapsamaktadir. Calisma, Ankara ili Mamak ilgesinde Milli Egitim Bakanlidina
bagh Batuhan Ortaokulundaki 5. sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Okulda ¢alismama

destek olan 6gretmenlere ve sireci kolaylastiran idarecilere tesekkir ederim.

Tez konumu belirlerken, tasarlarken, arastirmalarimi gergeklestirirken bana destek
olan, her asamada destegini gdsteren cok saygideger tez danismanim Dog. Dr. ilke

Caliskan’a tesekkdrlerimi sunarim.

Calismam boyunca bana her sekilde destek olan varligiyla évindigim kiymetli
annem Cemile Copur’a, her zaman destegini hissettigim degerli babam Nurdogan Copur’a

ve yardimlarini eksik etmeyen degerli ailemin diger tyelerine sonsuz tesekkir ederim.
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Boliim 1
Giris

Okullardaki egitim sistemi, surekli degisen bir diinya iginde gelismektedir. Teknolojik
gelismeler, nukleer savaslar, ekonomik sebepler vb. bireylerin sahip olmasi beklenen
Ozellikleri degistirmekte ve gelistirmektedir. Dolayisiyla, egitim sistemi zamanla degisen
farkli felsefi ve psikolojik yaklasimlar ile vizyonlari yansitmaktadir. Egitim sistemlerindeki
degiskenlik sonucunda, dgrencilerin de sahip oldugu 6zellikler degismektedir. Ornegin,
o6grenenler bireysellesen dinya standartlarinda; daha ézgur ve elestirel bakis agisina sahip
olma egilimindedirler. Bu egilim, okul yasamina da yansimakta ve okullarda sorumluluklari
Uzerine almaktan korkmayan, ozgurligune duskin ve toplumsal sorunlarla ilgilenen

ogrenciler yetistiriimektedir.

Okul; 6grencilerin degerlerini 6zglrce dile getirebildikleri, ideallerini gelistirebildikleri
ve degerlerin korundugu bir yer olarak tanimlanmaktadir. Sosyal bir yasama alani olan
okullarda, bir “okul kultiri’nin var oldugundan bahsedilmektedir. Bu kalltlrln; ailelerin,
ogretmenlerin, yoneticilerin, 6grencilerin, ¢alisanlarin katilimiyla birlik icinde ve demokratik
gergcevede  yasatiimasi amaclanmaktadir. Okulda, egitimin bu anlayigla
gerceklestiriimesiyle demokratik bir egitim ortami olugabilecek ve demokratik bir kultirden

bahsedilebilecektir. (Apple & Beane, 1995).

Egitimin amaclarindan biri, 6gdrenciler arasinda var olan farkliliklari ortadan
kaldirmak yerine bu farkhliklari kabul edip bir bltunlik saglamak ve bir uyum ile egitim
verebilmektir (Yiiman, 2006). Toplum icerisinde, demokrasinin hakim olabilmesi i¢in en
onemli etkenlerden biri egitimdir. Bu sebeple, toplumda demokrasinin hakim oldugunu iddia

edebilmek icin, dncelikle egitim sisteminin demokrasiyi desteklemesi sarttir.

Okul, pek ¢ok farkh kaltarin bir araya geldigi sosyal bir ortama sahiptir. Bu sebeple,
okul kultarl, farklilklari agiga cikarmak ve yasatmak adina kritik bir 6zellige sahiptir.
Morrison’un (2008) belirttigi gibi, demokrasiye ve ézgurlige deger veren bir egitim sistemi

icinde yetisen dgrenciler; bireysel ya da geleneksel egitime gore avantajli konumdadirlar.



Ogrenciler ayrica, 6grenmeye karsi daha pozitif bir tutum gelistirmektedirler. Demokratik
okul; 6grencilerin elestirel disinme yeteneklerine, kapsamli distnebilmelerine, derin

analizlere sahip olmalarina imkan tanimaktadir (O’Brien, 2005).

Gunumuzde bireyselligin 6n plana ¢ikmasiyla birlikte, bireyler arasi farkliliklar daha
da gorulebilir hale gelmistir. Bu sebeple, farkhliklarin korunmasi ve surdurulebilmesi daha
fazla 6nem kazanmistir. Farkhliklar korumak ve yasatmak adina, “¢ok kdiltdirliillik’ kavrami
ortaya atilmistir. Cok kulttrltlik kavrami 6zinde; irk, etnik kdken, cinsel yonelim, yas,
inang, sinif ve benzer olcltler dikkate alinmadan; toplumda herkesin esit haklara sahip

olmasini savunmaktadir (Parekh, 1986).

“Cok kultirlGlik” kavrami, 29 Nisan 1946°da kabul edilen insan Haklar Evrensel
Bildirgesiyle birlikte, 1970'li yillarda toplumsal cesitliligin arttigir Amerika Birlesik
Devletlerinde ortaya cikmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nden bitin Glkelere yayilan bu
kavram, azinlik olarak nitelendirilen gé¢menlerin haklarini korumak gibi kisitli bir amaca
sigdirlmamakta; toplumdaki butin bireylerin esit gérulmesi gerektigini vurgulamaktadir

(Parekh, 1986).

Egitim kavraminin sosyal ve Kkiiltirel suregleri kapsamasindan dolayi, egitimin
kaltirden etkilenmesi kaginilmazdir. Dolayisiyla farkli kilttrlere agik olan ve farkli kdlturlerin
varligini kabul eden egitim yaklasimlarinin gelistiriimesi amaclanmig; bu amag
dogrultusunda egitimde “gok kulturlulik” kavrami da yer edinmeye baslamistir. Cok kaltarla
egitim, okulda egitim goren tum bireylerin esit haklara sahip oldugunu savunmaktadir. Bu
sayede c¢ok Kaltlrli egitimin, demokratik okul kaltiri kavramina da hizmet etmesi

planlanmaktadir (Parekh, 1986)

Okullarda, bireylerin bilimsel bilgileri nasil 63dreneceklerine dair o6gretim
saglanmaktadir. Okulda o6grenciler, bilimsel bilgilerle birlikte, okulda yasatilan toplum

icindeki kulturl de 6zimsemekte ve hep birlikte yasatmaktadirlar (Edgar ve digerleri, 2002).



Farkli kdlturel alt yapilara sahip égrencilerin bulundugu bir ortam oldudu igin okulda
kultirel zenginlikten bahsedilebilmektedir. Bu kiilturel zenginlik ile olusan ¢ok kulttrll egitim

ortami, égrencilerde ¢ok kulturlalik bilincinin gelismesi igin dnemlidir.

Cok kulturli egitim, temelde egitim sisteminde bazi degigiklikler yapmak igin ortaya
atilmis bir reform hareketidir. Ogrenciler arasinda ayrim yapmadan esit bir egitim vermeyi
amaglayan ¢ok kdlturli egitim; dgrencilerin kendi toplumlarinin kultirel, ahlaksal, dinsel
ogelerine yabancilasmadan, kendi gruplarinin iginde ihtiya¢c duyduklari bilgi, beceri ve

yaklagimi kazanmalari gerektigini savunmaktadir.

Okul igindeki kaltarel farkhliklar, egitim ortamini zenginlestirmekte ve bu sayede,
baskalarinin bakis acisindan bakabilme (empati) kabiliyetini bireylere kazandirmaktadir. Bir
baska deyisle, ¢ok kultarll egitim 6grencilerin sosyal ¢evreleriyle olan farkhiliklarini kabul

ederek; ortak bir anlayista dogru iletisimi kurmalarini saglamaktadir (Dewey, 1916).

Cok kultarla egitim, égrencilerin farkhliklar taniyabilmesini ve bu farkliliklara saygi
duymasini éncelik olarak kabul etmektedir. Bu sayede, gé¢men &grencilerin yasadiklari
ayrimcihdin ortadan kaldiriimasini hedeflemektedir. Fillmore (1997), okulda azinhk olan
ogrencilerin kendi ana dillerini kullanmamalari igin zorlandiklarindan ve bu sebeple de kendi
kllthrlerine ve ailelerine yabancilagan 6grencilerden bahsetmektedir. Bu yasananlar “bedel”
olarak adlandiriimakta; bu bedeli 6deyen égrenciler ise hem kendi kilttrlerine hem de dahil
olmaya c¢abaladiklarn baskin klltire yabancilagmaktadirlar. Baskin doku veya yapi iginde
eriyen bireyler, u¢ noktalara kaymakta; toplum icinde sorunlu bireyler olarak

adlandiriimaktadirlar.

Cok kulturld egitim; farkl kaltdrleri bir arada barindiran bir égretim ortaminda
ogrencilere, farkliliklarina saygi duyularak, kendi kaltirini yasama firsati vermektedir.
Kendi kiltirinden uzaklastiriimayan bireyler, kendi kultirlerinin yapisini da tanima firsati
elde edebilmektedirler. Kisacasi, ¢ok kulturlilik sadece farkhliklari agiga c¢ikarmak ile
kalmaz, ayni zamanda kisinin kendini ve kendi sahip oldugu kaltlrd tanimasini da saglar

(Guner& Bati, 2024). Cok kulturli egitim ortaminda, bireyler kendi degerlerini acgiklama



sansi elde ederler ve buna bagh olarak 6z guvenleri geligir. Bu durum, bireyin kendini

gelistirmesi icin bir firsat olarak gortlmektedir.

Her toplumda oldugu gibi Turkiye’de de pek cok etnik, dinf, dilsel vb. kilttirel grup
bir arada yasamaktadir. Dil, etnik kdken gibi farkli agilardan ¢esitlenen Turk toplumu, ¢ok
kaltdrlilik kavramina en ¢ok ihtiya¢c duyan Ulkelerden biri olarak goérilmektedir. Var olan
cesitlilikler ile cok kultarltlik kavrami 6nem kazanmakta ve gé¢gmen 6grencilerin gok kalttrlG
okul ortamina dahil olmalari zorunlu hale gelmektedir. Gi¢gmen bireylerin topluma dogru bir

sekilde kazandirilmasi agisindan, egitim 6nem kazanmaktadir (Ates, 2017).

“Cok kultarli okul ortami” sadece tenefflis aralarinda yasanan kisa slreyi
kapsamamaktadir. Cok kultarltlik kavrami; okulda yapilan dersleri, 6gretim programini,
ders icinde verilen ornekleri; 6grencilerin birbirlerine, 6gretmenin 6grencilerine olan

tutumlari vb. genis bir anlayisi kapsamaktadir.

Ogrenciler arasinda var olan farkhliklari gdéz éniinde bulundurarak yapilan ders
anlatimi, o6grencilerin  esit egditim alma haklarina hizmet etmektedir. Farkliliklarin
vurgulandigi dersler sayesinde, bitin égrencilerin derse olan dikkatleri gekilmektedir (Ates,

2017).

Problem Durumu

ikinci Diinya Savasi ile diinyada milletler arasi gocler artmistir. Savasin ardindan,
pek ¢ok farkl milletten insan, ayni toplum ¢atisi altinda yasamaya baslamigstir. Bu durum,
gocmenlerin egitimi basta olmak Uzere bazi sorunlari da beraberinde getirmigtir. Baskin
kiltire gore hazirlanan 6gretim programi, programi uygulayan édretmenler ve programin
uygulandigi 6grenciler agisindan pek ¢ok zorluga sebep olmustur. Sadece Turkiye'ye 6zgu
olmayan bu durumu aciklamak igin ileri sirilen goértslerden biri sudur: Toplumdaki
degerlere goére verilen egitim, azinhk durumunda olan &grenciler igin farkli kabul
goérdugunden, iki tarafli bazi sorunlari agiga ¢ikarmaktadir. Azinhk durumundaki 6grenciler;

toplumda kabul goérebilmek icin kendi kiltlrlerinden uzaklagsmakta, kendi dillerinden,



degerlerinden kopmakta, baskin doku veya vyapi icinde erimeye, yok olmaya
baslamaktadirlar. Bu durum asimile olan 6grenciler agisindan degerlendirildiginde, ¢ok

kaltarld egitim kritik 6neme sahiptir (Banks, 2013).

Azinhk durumundaki o6grencilerin, dahil olduklari toplumda kabul goérmek igin
yaptiklart  fedakarliklar, kendi kimliklerini  kaybetmeleriyle birlikte  kendilerini
gerceklestirmekten uzaklagmalarina ve yabancilagsmalarina neden olmaktadir (Mutlu ve
digerleri, 2019). Cok kultirlG yaklasimi benimsememis toplumlarda, azinlik durumundaki
bireylerin, sosyal ve siyasi olarak yabancilagsmalarinin muhtemel oldugu goériimektedir
(Banks, 1994). Bu durum sadece bireysel degil ayni zamanda toplumsal sorunlara da neden

olmaktadir.

Kendi kultirel bakis acilari disinda vizyonu olmayan bireylerin, kiresellesen
dinyaya gozlerini kapattiklari ve sosyal insanin sahip olmasi beklenen tecriubelerden
mahrum kaldiklar bilinmektedir. Dolayisiyla, ¢ok kualturldluk kavraminin ortaya cikis
sebeplerinden biri sdyle ifade edilmektedir: Farkl kiltirden, dinden, irktan olan bireylerin;
dahil olduklan toplumda asimilasyondan kurtarilabilmeleri ve kiresellesen dinyaya ayak
uydurabilmeleri igin kabul gérmeleri, anlasiimalari ve saygi duyulmalan gerekir (Ciftci,

2015).

“Cok kalturltliok kavrami”, toplumda farkliliklarin olmasindan kaynaklanan sorunlara
bir ¢6zim olarak sunulabilmektedir. Bu kavram, farklliklarin barisgil ve hosgoru ortaminda

nasil bir arada yasayacaklarina dair bir hareket niteligindedir (Guner& Bati, 2024).

Bireylerin bir arada yasadiklari okul ortami, ¢ok kaltirltligin yasatiimasi gereken
en 6nemli ortamlardan biridir. Cok kulturli egitim, 6grencilerin esit firsatlara sahip oldugunu
yansitan bir sinif ortami olusturmakta ve tim 6grencilerin farkliliklarindan korkmadan, kendi
kultarlerini yagsatmasina izin vermektedir. Bu sayede her bir birey, kendi benliginden

kopmadan, esit firsatlarda egitim alabilmektedir.



Bu calismada d6grencilerin, ¢ok kalttrli egitim ortamlarinda ve Fen bilimleri dersi
kapsaminda; ¢ok kultarli Fen dersine ve c¢ok kilturltlige dair gorisleri incelenmistir.
Calisma icin “farkli degerler’ i1siginda ve besinci sinif Fen Bilimleri dersi kazanimlar

dogrultusunda etkinlikler hazirlanarak uygulanmig ve 6grencilerin gérugleri alinmstir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, besinci sinif dizeyindeki ortaokul égrencilerinin ¢ok kaltarll fen
derslerinde, c¢ok kultarlilige ve cok kultlrli derse yonelik goéruslerinin incelenmesi

amaglanmistir.

Tarkiye 21. ylzyilda, bazi sosyal ve bdlgesel gelismeler yasamaktadir. Siginmaci
olarak Turkiye'ye gelenlerin Turkiye’de yasamaya baslamalarinin olusturdugu cesitlilik ile
gocmenlerin egitimi, Turkiye’nin gelecegdi igin énem kazanmaya baslamistir (Mutlu ve

digerleri, 2019).

Egitim, bireyde davranis degisikligi olarak bilinmektedir. Uyum saglamalari
konusunda yardimci olmak igin gé¢cmenlere egitim destedi verilmesi gerekmektedir. Cok
kaltarlt egitimi uygulamak isteyen toplumlarda, egitimin esitlikgi ve kapsayici olarak
gelistiriimesi ve bu sayede gé¢menlerin topluma kazandiriimalari amaclanmaktadir (Banks,

2013).

Cok kaltarlaligu tesvik edecek bir yapida insa edilen ¢ok kaltarld egitim; makro
farklilik olan din, kaltdr, irk, etnik koken 6zelliklerinin farkinda olarak; her bireye esit egitim
hakki sunmaktadir. Dolayisiyla, ¢ok kultirli egditim ile esit 6drenim firsatina ulasabilen

ogrenciler, sunulan imkanlara adil bir sekilde ulasabilmektedirler.

Son ddénemlerdeki bazi egitim yaklasimlarinin temel amacinda, bireylerin sahip
olduklar kultlr, yas, zeka, hazirbulunusluk, cinsiyet gibi farkliliklarin dikkate alinarak
egitimin gerceklestiriimesi vurgulanmaktadir. Bu durumun 6grenmeyi etkiledigi de cesitli
arastirmalar tarafindan saptanmistir. Bu sebeple, mikro degiskenler olan zeka alanlari,

o6grenme stilleri gibi farkliliklar, sinif ortaminda cgesitlilik olarak kabul edilmektedir. (Aydin &



Damgaci, 2013). Bu gesitliligin ayriminda olan 6gretmen farkli 6gretim yontemleri-teknikleri
kullanmakta, materyalleri zenginlestirerek farkli 6grenme stillerine hitap etmektedir (Ates,
2017).

Bilimsel okuryazar bireyler yetigtiriimesini vurgulayan ¢ok kulturlG fen egitimi, bilimin
sadece Batili Ulkelerin ya da Batili bilim insanlarinin katkilarindan ibaret olmadigini, tim
kaltdrlerin katkilarinin incelenmesi gerektigini savunmaktadir (Atwater & Riley, 1993). Bu
sebeple, tum kdltdrlerin dahil edildigi bir fen egitimi modelinin olusturulmasi ¢agin
gereklerinin kargilanmasi agisindan 6nemlidir. Cok kultarlu fen egitimi alan 6grenciler,

bilime olan inanglarini gelistirmekte ve bilimsel ¢alismalar 6ziimsemektedirler.

Arastirma Problemi

Besinci sinif 6grencilerinin ¢ok kalttirld fen egitimi standartlarina gére hazirlanan

ders planlarinin uygulanmasina iligkin goérasleri nelerdir?

Alt Problemler

e Besinci sinif ddrencilerinin ¢ok kilttrll fen egitimi kapsaminda kullandiklari

beceriler ve degerler nelerdir?

o Besinci sinif égrencilerinin ¢ok kalttrlt fen egditimi dersleri kapsaminda

beklentileri nelerdir?

e Besinci sinif 6grencilerinin; ¢ok kiltirll fen egitimi kapsaminda hazirlanan
ve cok kulturli fen egitimine yonelik olarak uygulanan etkinliklerin ders

katiimlarina yansimasi hakkindaki gérisleri nelerdir?

e Besinci sinif dgrencileri, azinhk grubuna dahil olduklari durumda nasil

hissederler?

Sayiltilar

Hazirlanan ¢ok kulturlt etkinliklerin gok kulturlt egitimi yansitmasi.



Calisma boyunca 6grencilerin 6n yargiya sahip olmadigi varsayiimaktadir.

Sinirhiliklar

e Arastirma kapsami 2023-2024 6gretim yili ile sinirh kalmistir.
e Arastirma yalnizca ¢ok kaltarlt fen egitimi ile sinirl kalmistir.

e Arastirma etkinliklerinin kazanimlari; besinci sinif diizeyindeki insan ve
Cevre/Canlilar ve Yasam initesinin, insan ve Cevre iligkisi adli konusunun

bilissel ve psikomotor 6grenme alanlari ile sinirli kalmistir.

Tanimlar

Cok kiiltiirliiliik

Esit yasam standartlari igin insanoglunun 6zgurliginid ve refahini savunan bir
reform hareketidir. Bu reform hareketi, insanlarin kiltirel alt yapilarindan kaynaklanan
farkliliklari, dogal ve olagan kabul etmektedir. Cok kulturlGlik, insanlarin ayrima

ugramadan, bariscil bir sekilde esit firsatlara ulasabilmesini amacglamaktadir (Celik, 2008).
Cok Kiiltdirlii Egitim

Her cocuk egitim alma hakkina sahiptir. Esit egitim firsatlari, her ¢ocuk igin adil bir
sekilde tasarlanmaktadir. Cok kultarli egitim, ¢ok kulttirli reform hareketinin egitime
yansimasidir. Irk, etnik kdken, cinsiyet, cinsel yonelim, din, sosyal sinif, herhangi bir engeli
olma, egitim dlzeyi, yas, kultirel boyut vb. lerinin herhangi bir fark olusturmadan

dgrencilere esit egitim hakki taninmasidir (Banks, 2013).
Cok Kiiltiirlii Fen Egitimi

Fen dersleri kapsaminda, Ogrenciler derse kulturel alt yapilarindan kaynakl 6n
bilgileriyle gelmektedirler. Dolayisiyla 6gretmen, 6grencilerin bu kulturel alt yapilarindan

kaynakli 6n bilgilerini Bnemseyerek ders islemektedir. Cok kiltlrli fen egitimi kapsaminda,



her bir bilimsel galismanin kultarel katkilari g6z 6nunde bulundurularak ders icerigi

olusturulmaktadir (Aslan& Aybek, 2018).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Kiltir Nedir?

Kaltar, bilimsel bir kavram olarak 19. yuzyll sonlarina dogru, pek cok alan
arastirmacisi tarafindan tanimlanmistir. GUnUmuizdeki kdltir tanimlarindan bazilar

soyledir:

Kultdr, insan hayatina yon veren sosyal degerlerin, bilissel kodlarin, davraniglarin,
dinya ve hayat goérUslerinin veya inanglarin bir araya getirdigi dinamik sistemler battnudtr

(Demirel, 2011).

Tezcan (2017), kdltdr kavramini sosyolojik acidan degerlendirmekte; kultirt bir

toplumun tim insanlarinin yasam bicimi olarak tanimlamaktadir.

Banks (2013) kdltard, insan gruplarinin paylastigi fikirlerin, sembollerin, degerlerin,

davraniglarin ve inanglarin timandn olusturdugu bir sistem olarak ifade etmektedir.

Kaltdr, toplumun yapisinin diger toplum yapilarindan farkli olmasini saglayan,
gecmisten degdiserek gelen, kendince sanati, gelenegi, anlayisi, 6rfu ve davraniglari olan

bir yapi olarak degerlendiriimektedir (Kultir Bakanligi, 2024).

Tdm bu tanimlara bakildiginda, kdltur insanla var olan bir kavramdir ve insan
degistiginde degisen bir yapisi vardir. Farkinda olunarak ya da olunmayarak kultir, insan

hareketlerini, dusuncelerini veya davranislarini etkilemektedir (Glveng, 1974).

insanin sosyal bir varlik olmasi sebebiyle, farkl kiiltire sahip insanlarin bir araya
gelmesi kaginilmazdir. Farkh kdltirden, farkh kimlik ve kigilige sahip insanlarin bir araya

gelmesiyle de bir etkilesim meydana gelmekte, kilturler geligebilmektedir.

Baseymez (2009), kultirlerin degismeye agik ve ¢ok dilli oldugunu ifade etmektedir.
Bu sayede, farkli kiltirel yapilarda vyetisen bireylerin ayni toplumda yasamaya

baslamasiyla; toplumda cgesitlilik meydana gelmekte, kllturel gesitlilikle birlikte, bireylerde
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ayni duzlemde yasayabilme, uyum saglayabilme ve empati kurabilme becerisi

gelismektedir.

Kultir kavrami, bazi alt anlamlari da iginde barindirmaktadir. Bunlar “aile, akraba,
egitim, gelenek-gbrenek, beslenme ve yasama standartlari, inan¢ sistemi” olarak
nitelendiriimektedir (Babayigit, 2023). Bu alt anlamlardan da anlasilacadi tUzere, kultir
evrensel kavramlari, yasantisal olgulari, toplumsal degerleri ve sosyal iligkileri

kapsamaktadir.

insanlar, kendi kimliklerini kaybetmeden; olduklar gibi kabul gérme istegindedirler.
Bu sebeple bireyler, klltlrel alt yapilarina gergeklestiriien midahaleleri saldiri olarak
gorebilmekte ve toplumdan uzak kalma icgldusu gelistirebilmektedirler (Glner& Bati,
2024). Sonugta, bireyler yalnizlagsmakta ve kendilerini gelisime a¢cmamaktadirlar. Bu
durumun engellenmesi icin ¢calismalar gergeklestiriimekte ve ¢ok kultarlllUk kavrami aciga

¢ikmaktadir.

Cok Kiilturlilik Nedir?

Tarih boyunca bakildiginda, farkli kultdrlerin birbirleriyle iligski i¢inde oldugu
gorilmektedir (Celik, 2008). Kiresellesme ve gdglerle de toplumlar tek milletten, ¢coklu millet
yapisina donusmektedir. Coklu millet yapisindaki bir toplumda, farkli kultdrler birbirini
etkilemekte; bu etkilesim sayesinde, kiltlrler degismekte ve toplum yapisi ¢gesitlenmektedir.

Bu degisim ve gelisim “cok kulturlGluk” kavrami ¢ercevesinde gerceklesmektedir.

Cok kalturlalik kavrami temelde, bireyin kendi kimligine sahip ¢ikmasi ve toplumun
on yargi barindirmadan bireyi kabul etmesi gercegine dayanmaktadir. Babayigit (2023), ¢cok
kaltarld bireylerin cinsiyet, irk, etnik koken, dil, cinsel yoénelim gibi farkhliklarina
bakilmaksizin toplumda esit haklara sahip olmalari gerekliliginden bahsetmektedir. Cok
kaltarlalik, toplumda “sosyal adalet” gibi kavramlari desteklemekte ve her bireyin hakki
olana sahip olmasi gerekililigini vurgulayarak baskin kulturden olmayan azinlik grubun

haklarini korumakla kalmayip, toplumda esitlik ve adalet anlayisini perginlemektedir.
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Kdkenleri, tarihleri, sosyal diizenleri ve inanglari farkl olan bireylerin; farkliliklariyla
bir olabilen, anlasabilen, kabullenilebilen bireyler olarak yasadiklari topluma, “gok kultarla
toplum” denmektedir. Cok kulturli toplumda yasayan bireyler, birbirlerine zarar vermeden

ve kultdrel sinirlara saygili bireyler olarak yasayabilmektedirler (Kése, 2008).

Bati'da meydana gelen bir reform hareketi olarak baslayan ¢ok kultarltlik, goclerle,
tum dinyada bahsi gecmesi gereken bir hareket haline gelmistir. Gé¢ alan Glkenin baskin
kiltdrd icinde yasayan azinlik bireyler, kendi kiltlrlerinden uzaklasan bireylere déntsup
toplumda ayrik bir sekilde yasama istegiyle uglara kayabilmektedirler. Bu nedenle, toplumda
farkh kultdrlerden olan bireylerin kendi kdltlrlerini yasatmalarina izin vermek; her azinhk

gruba mensup birey icin avantaj haline gelecektir (Banks, 2013).

Cok kulturlaluk, azinhk grubuna dahil olan insanlarin baskin grubun sahip oldugu
sosyal refah seviyelerine esit olarak ulasmalarini amaclamaktadir. Her bireyin esit hakka
sahip olmasi, ¢ok kulturlulagun egitim alaninda bir gergeklik héaline gelmesinin 6ncusu

olmaktadir (Karaca, 2018).

Egitim Nedir?

insan, dogdugu andan itibaren, gevresindeki insanlardan gelen uyarilarla
karsilasmaktadir. Egitim araciliiyla insanoglunun, bu uyarilarla dogru olana yénelmesi;

yanls olandan uzaklagsmasi amaglanmaktadir.

Egitim; toplumun sahip oldugu degerlerin, inanclarin, bilgilerin ve kualtirun
aktariimasidir (Ciigen, 2012). insan aldigi egitimle, yagaminin gerekliliklerini yerine getirir
ve gevreye uyum saglar. Birey, toplumun bir parcasi haline geldikge egitimin niteligi ve

amaci degisir.

Bireyin, hizla degisen dunya standartlarinda 21. yuzyil becerilerini kazanmasinin
6nemi artmistir. Dolayisiyla, bireylerin; ¢ézimlemeli (analitik) digtnebilme, etkili iletisim
kurabilme, biresim (sentez) yapabilme ve problem ¢6zebilme gibi becerilere sahip olmasi

beklenmektedir. Baska bir deyisle, bireyin bilgiyi ezberlemesi degil bilgiye ulasmasi; bilgiyi
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yorumlamasi ve uretmesi beklenmektedir (Basbay & Kagnici, 2011). Bodylece bireyin,

“6grenmeyi 6grenmesi” esasina ulasmasi amaclanmaktadir.

Teknolojinin ilerledigi bu cadda, bireylerin ve toplumlarin farkl kulttrlerle
karsilasmalarinin ve bu sayede iletisim kurabilme imkanlarinin arttigi tespit edilmektedir.
Egitim; iletisim kurulan kisinin egitim ve gelir dlzeyi, siyasi gorusu, sosyal statlisu, kultirel
aliskanliklari ne olursa olsun; o kisiyle bir paylasim noktasi bulunabilecegini ve o kisiye
aktarilabilecegini gosterme surecidir (Basbay & Bektas, 2010). Bu yaklasimin bir sonucu

olarak, egitimcilere digen sorumlulugun arttigi gézlemlenmektedir.

Yasadigimiz yuzyll iginde, bireyin yeni dinya duzenine uyum saglayabilmesi igin
egitim gereklidir. Ayrica egitim; bireyin, elestirel bakis acisina sahip olabilmesi, becerilerini
gelistirmesi, ahlaki degerler hususunda duyarli olmasi ve sorumluluk bilinciyle hareket
edebilen bir birey olarak yetismesi acisindan énem arz etmektedir. Dolayisiyla, bireyin
egitim sayesinde, kendi Kkigisel gelisimini tamamlamasi adina yapilan c¢alismalar

desteklenmektedir. Bundan bagka, “egitim” kavrami; nasil bir durum i¢inde olursa olsun, bir
probleme karsi bireye ¢6zum Uretebilme yetenegdini kazandirmasi ve bireyin uyum saglama

kapasitesini yukseltmesi acilarindan da degerlendiriimektedir (Cugen, 2012).

Cok Kulturlu Egitim Nedir?

Cok kultarla egitim igin, “6zgurlikgt egitim” denmektedir (Parekh, 1986). Farkh bir
klltire dahil olan dgrenciler, demokratik ve 6zglr bir toplumda var olmak istemekte; diger
kultrlere katilmayi ve kendi kulturlerini gelistirmeyi talep etmektedirler. Cok kulturli egitim,
bireylerin topluma 6zglr ve adil bir sekilde katkida bulunmalari igin onlarin bilgi, beceri ve
tutumlarini gelistirebilmelerini (Banks, 1994); farkh kiltirin bakis agisindan bakmalarini ve

kendi var oluslarini daha iyi anlamalarini saglamaktadir Banks (2013).

Ameny-Dixon (2004), cok kdultarli egditimin bes amag¢ uzerine sekillendigini

belirtmektedir:

o Coklu kilturel tarih bakis agisi kazanmak.
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o Kultur bilincini ve kllturler arasi bag kurabilme yeterliligini gelistirmek.
¢ Irkcl ve cinsiyetci fikirlerden uzaklasmak.

e Sosyal glcunu artirabilmek.

e Kdiresel anlamda var olan dinamiklerin farkinda olmak.

Cok kultarla egitim, kendinden farkli olan bireylere karsi olan olumsuz 6n yarginin
yok olmasini, farkli kdltirel altyapilara sahip olan bireylerin iletisimde kalmasini,
kUresellesen dunya kriterlerinin topluma ve kultlre katki saglamasini, zenginliklerin agiga
¢ikmasini, farkhlara kargl saygili olunmasini, empati kurulmasini, hosgoéri gelistiriimesini
ve saygili olunmasini amacglamaktadir. Bu gibi becerilerin asilanmasi agisindan ¢ok kulturli

egitim kritik bir 6neme sahiptir (Acikalin, 2010).

Azinhk grubundaki ogrenciler, ¢ok kulturli egitim sayesinde, toplumda var olan
diglayici uygulamalardan kurtulabilme sansi elde etmekte ve baskin kulturin gegerli oldugu
demokratik toplum yapisina nasil katkida bulunabileceklerini ddrenmektedirler. Bu
baglamda sosyal agidan becerilerini gelistiren 6grenciler hem kendi kulturlerini hem de

baskin kiiltiir(i iceren bir kimlik insa etmektedirler (isitmez, 2021).

Cok kultarlh egitim ortaminda yetisen bireyler, etnik veya dinsel agidan farkl olan
bireyleri kabullenmekte ve kiltirel farkhligi anlayisla karsilamaktadirlar. Bu egitimden
yoksun kalan bireyler ise din, dil, irk vb. gibi farkhliklardan 6tirG ayrim yapmakta; toplumun
icinde var olan azinliklara kargi nefret sdylemleri igine girmektedirler. Bu tavir, bireyler
arasinda kiltir catismasina sebep olmakta hatta bazi bireyler, daha da ileri giderek
baskalarina zarar verebilmektedirler. Bunlarin yagsanmamasi adina, egitim sistemi icine ¢ok

kaltarlh egitime dair kazanimlarin eklenmesi gerekmektedir (Banks, 2013).

Cok kultarlu egitim icin yapiimasi gereken ilk ve en blyuk degisimin, 6gretimin yazili-
basili bir programa dayanmasi sebebiyle, ogretim programinda olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Ozel, 2023). Derslerin ¢ok kulturlii egitime dayandirilabilmesi igin gok

kaltarlG bir 6gretim programi gereklidir. Cok kulttirli 6gretim programinin, farkh kiltirden
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ogrencilerin sosyal ve Kkdalttrel alt yapilarini vurgulamasi beklenirken, kazanim ve
iceriklerinin de farkh kulttrel iceriklere sahip olmak ve farkli kilttirlere atif yapmak gibi basit

felsefeler tizerinden gelistiriimesi amaglanmaktadir.

Cok kultarl egitime dayali 6gretim programi sayesinde, “cok kudltarld egitim”
kavrami vurgulanabilmekte; bu programla yetisen 6grenciler, toplumda adalet duygusuna
vakif, 6zgurlik¢h ve anlayis sahibi bireyler olabilmektedirler (Banks, 2013). Cok kalttrlu
egitime dayali 6gretim programi, bir kisinin kavramlari, olaylari ve durumlari birden fazla
bakis agisindan goérebilmesine izin vermektedir (Banks, 2013). Bu baglamda ¢ok kultirlG
egitim, toplumdaki tim kaltlrleri anlama, onlara saygli duyma, onlari kabul etme ve
demokratik topluluklara katilmak gibi farkhi o6zellikler Gzerinden geliserek bir isleyis

(mekanizma) haline gelmektedir.

Diinyada Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok kiilttirliiliik, Avustralya, ABD, ingiltere gibi gelismis ve siirekli gé¢ alan iilkelerde
arastirma bakimindan dikkat gekici bir konu haline gelmistir. Ogretim programcilarinin
dikkatini geken “cok kulturlli 6gretim programi” kavrami, sosyal hayatta ortaya ¢ikan kilturel
olgularin egitim programlarina yansitiimasini kapsamaktadir. Cok kalttrllltk kavraminin
egitime yansitiimasinin ardinda, herkes igin egitim anlayisi yatmaktadir. Bu anlayis, farkli
sosyal hayat, din, etnik kdken ve dile sahip olan insanlarin kendilerini diglanmis
hissetmeden evrensel yaklagsim anlayisiyla egitim alabilmelerini desteklemektedir (Bennett,

1998).

ikinci Dinya Savasi sonrasi, farkli egitim ortamlarinda kiiltiirlerin etkilesime
girmesinin ardindan, milletler diger kultarlerin varligini kabul etmeye baglamislardir.
Bdylece, egitim kavramini ve egitim ortamlarini bu gerceklik ile tasarlama gabasina
girilmigtir. Ozellikle son ylzyIl igerisinde ortaya gikan niifus ve gog hareketleri ile yeni bir
toplumsal yapi kazanan ingiltere’de, egitim alaninda ¢ok kiiltiirlii programin uygulanmasi

icin calismalar yuarttilmektedir. Cok kualttrlGligld yansitmaya c¢alisan bir Glke olan



16

ingiltere’nin, yurGttiga farkli proje ve uygulamalar igeren calismalar incelendiginde ise, gok
kaltarldligan resmi bir sekilde 6gretim programina yansitiimadigi gdzlemlenmektedir

(Aydin& Damgaci, 2013).

Kanada ve ABD gibi devamli goé¢ alan dlkeler, asimilasyon ¢abalarindan
uzaklasarak farkli milletlerin ya da etnik kokenlerin 6zelliklerini kabul etme ve 6zimseme

politikasini kabul etmektedirler (Paulston, 1976).

Finlandiya egitim sisteminin temelinde esitlik, kiresellesme, verimlilik, kalite
yatmaktadir. Sistem; irk, dil, din ve cinsiyet farki gdézetmeksizin devam etmektedir.
Finlandiya'nin anayasasi tarafindan kabul edilen resmi diller Fince ve isveggedir. Ulkede
konusulan bir diger dil ise Arapcgadir. Finlandiya, 6grencilerine erken yastan itibaren iki dil
secenedi sunmakta; o6grencinin  zorunlu derslerini kendi dilinde almasina imkan
tanimaktadir. Ana dili Fince olan égrencinin zorunlu dersleri Finceye aitken; isvecce ana
diline sahip olan égrencinin zorunlu dersleri isvecce olarak tanimlanmaktadir. Ayrica,
ogrencilere ana dillerinden farkh olan dili 8grenme zorunlulugu getirilmistir. Bu sayede, diger

kalthrd tanima firsati sunulmaktadir (Durna ve digerleri, 2024)

Hong vd. (2010) &6gretmen adaylarinin ¢ok kultarli 6gretmen olma agisindan
yeterlilik algilarini belirlemeye yonelik bir ¢calisma yurtutmuslerdir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, Amerika’da bulunan bir Gniversitede 6gretmenlik egitimi alan 6gretmen adaylarindan
olusturulmustur. Bulgulara goére, 6gretmen adaylarinin 6n bilgilerinin; gok kultarlt 6gretmen
yeterlilik algilar Uzerinde ¢ok etkili oldugu saptanmistir. Son siniftaki 6gretmen adaylarinin,
batldn alt boyutlarda diger sinif seviyelerine gére daha yeterli olduklari tespit edilmistir. Farkh
irktan bireylerle daha fazla deneyim yasamis 6gretmen adaylarinin da farkindalk, bilgi ve

beceri agisindan daha yeterli olduklari sonucuna ulasiimistir.

Morais ve Ogden (2011) calismalarinda “kuresel vatandaslik” kavrami igin likert
yapida ve 30 maddeden olusacak sekilde gelistirdikleri bir dlgegi tanitmiglardir. Olgekteki

maddeler, kiresel yetkinlik, sosyal sorumluluk ve kiresel sivil katilim alt boyutlarini
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icermektedir. Aragtirmada bu o6lcegdin, glvenirlik ve gegerlilik katsayisinin kabul edilebilir

dizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir.

Avustralya’da calismakta olan sinif 6gretmenlerinin cesitlilik ve ¢ok kultarli egitime
dair tutumlarini incelemek adina Forrest vd. (2017) tarafindan ¢alisma gercgeklestiriimigtir.
Bu calisma kapsaminda, 55.000 o6gretmen ile calisiimis ve 6dretmen grubundan 688
o6gretmenin anketleri gegerlilik durumuna goére segilerek; bu 688 6gretmenin ¢alismalari
analize dahil edilmistir. Analiz sonucuna goére, ¢ok kultlrli tutumun 6nem kazandigi
bolgelerin, irk¢iliga kargi olan ya da ¢ok kultarlalik ile ilgili ok az bilgiye sahip olan okullarin
yer aldigi boélgeler oldugu aciga cikmistir. Irkgilik yaklasimi en yogun olan bdlgelerin de

baskin kilttrin yogun yasadigi bolge oldugu saptanmistir (Forrest J. ve digerleri, 2017).

Citrin vd. (2001) tarafindan ABD’de gergeklestirilen ¢calismada, 1994 anket ile genis
caph bir ornekleme ulasiimistir. Bu calismada, c¢ok kultarlGlGgin reddi, liberal fikir

anlayisinin baskin olmasina baglanmaktadir.

Koirala (2021) tarafindan Nepal'de yapilan ¢alismada, kiltlrel agidan cgesitlilik
iceren bir sinifta fen 6gretimi gerceklestirilmistir. Cok kulturll bir ortamda egitim saglanmasi
adina is birlikgi, yaratici, kapsayici olan dersler tasarlanmigtir. 50 dakika siiren derslerin
ardindan, fen egitiminde sinif ici etkinlikler ile dersin zenginlestirimesi kapsami
incelenmistir. Calismada, yarurltkteki ulusal 6gretim programi, ¢ok kuilttrlllik standartlari

acisindan olumsuz degerlendirilmigtir.

Stunell (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, Fransa’da iki yillik temel 6gretmen egitimi
programina katilan ilkokul 6gretmen adaylari ile yapilan gériismelere dayanmaktadir. Bu
calismada, 6gretmen adaylarinin g¢ok kulturli sinifin zorluklari agisindan hazir olup
olmadiklar arastiriimis; siniftaki kuilttirel veya dilsel gesitlilik agisindan tutumlar analiz
edilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sinif yonetimini nasil gergeklestirdikleri arastirma
konusuna dahil edilmigtir. Aragtirmanin sonucu incelendiginde, azinlik kategorisinde olan
ogrencilerin, sinifta var olan égrenciler arasindaki esitlik haklarini géz ardi ettikleri sonucuna

ulasilimigtir.
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Karlsson vd. (2020) yaptiklari galismada, iki dil kullanan bir sinifta, iki dilin fen
dgretiminin surekliligini nasil etkiledigini arastirmislardir. Ug yil stiren galismanin sonuglari
incelendiginde, arastirmaya katilan ve kendilerini ifade konusunda pratigi sinirlh olan
ogrencilerin, sosyal anlamda pratie basvurduklari sonucuna ulasiimistir. Calismada,
ogrencilerin kendi kullandiklari dil araglarinin derste desteklenmesiyle; dersin daha anlamli

hale geldigi sonucuna variimistir.

Matuk vd. (2021) tarafindan yapilan calismada, fen égretmenlerinin siniflarinda
esitligi ve gesitliligi saglamak adina, ¢izgi romanlari nasil kullandiklari incelenmigtir. Fen
egitimi hedeflerinde, esitlik ilkesi kritik olmasina ragmen; esitlik hedefine nasil ulagilacaginin
Ogretim programinda belirsiz oldugu vurgulanmistir. Esitlik hedefi dogrultusunda,
editimcilerin  kullandiklari  kaynaklarin ve yontemlerin gelistiriimesi gerektiginden
bahsedilmistir. Arastirmada fen egitimi alaninda gelistirilen bir c¢izgi roman, farkl
kalttrlerden 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmistir. Arastirma kapsaminda,
egitimcilerin yenilikgi icerikte kullandiklari materyallerin, fen derslerine nasil katki sagladigi
aciklanmistir. Calisma kapsaminda kullanilan materyallerin genigletilerek mufredati

zenginlestirebilecegi dnerilmistir.

Supriyanto ve Amrin (2022) tarafindan yapilan vaka calismasi, ¢ok Kkultarld
degerlere dayali 6gretim programinin ydnetimini ve édrencilerin 6grenme gelisimini izleme
kapsaminda midur, mifredat baskan yardimcisi ve birkag 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Uygulanan cok kaltarla mufredat yonetimi ve ogrenme gelisimi
calismasi; planlama, uygulama ve degerlendirme Uzerine U¢ ana bilegsen temelinde
gelistirilmistir. Ogretmenlerin yeniliklerden yoksun olmalarina ragmen; okul mudiirleri,

vakiflar ve 6gretmenlerin is birligi ile ¢ok kultarli mifredatin olusturulacagi vurgulanmistir.

Turkiye’de Cok Kiiltiirlti Egitim

Farkh kulturlerin birbirleri ile kurduklari etkilesimin onemli oldugunu vurgulayan Millt

Egitim Bakanhgi tarafindan, 2018 yilinda yayimlanan &gretim programina gére, yabanci
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dillerde etkilesim; &6grencilerin sahip olmasi beklenen yetkinliklerden biridir. Kazanimlar
icerisinde “yabanci dil kullanarak aracilik edebilme” ve “kiltlrlerarasi anlayis gelistirebilme”
gibi beceriler yer almaktadir. Kiltlrlerarasi yeterliliklerin dnemi, farkhlasan toplum icindeki
sosyal hayat, ¢calisma hayati ve vatandaslik anlayisi ile agiga ¢ikmaktadir. Bu sebeple, Millt
Egitim Bakanligi tarafindan kultlrlerarasi etkilesimi 6n plana ¢ikaracak bir egitim sentezinin

gelistiriimesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Ates, 2017).

Ar-Toprak ve Glle¢ (2008) tarafindan yapilan calismada, “Ogretmenlerin Cok
Kaltarlid  Tutum  Olgegi” Turkgeye uyarlanmig; ¢ok kiltirlilige dair Tarkiye'deki
o6gretmenlerin tutumlarini élgmek icin geligtirilen bu odlcede ait gegerlilik ve guvenilirlik

degerleri ortaya konmustur.

Esen (2009) calismasinda, ilkégretim seviyesinde egditim veren dgretmenlerin;
ogrencilerinin var olan farkhliklarina kargi nasil bir tutuma sahip olduklarini arastirmistir.
Calismanin ilk agamasi, 6gretmenlerin, yarttilmekte olan ¢ok kalttrll egitim politikalarinin
olmadid1 durumda; var olan farkliliklari nasil géz éninde bulundurduklari ve nasil egitim
sagladiklarinin aragtirimasini igermektedir. ikinci agsama, dgretmenlerin, égrencilerinin var
olan farkhliklarindan dolayi; mifredat ve okul kiltirt kapsaminda olan degerlendirmelerini
ele almaktadir. Uglincli asama, dgretmenlerin, égrencilerinin farkhliklarini idare edebilme
yeterlilikleri konusundaki yetkinlik diizeylerinin incelenmesidir. Elde edilen bulgulara gére,
o6gretmenlerin var olan hizmet éncesi veya hizmet igi suregcte, farkliliklarin idare edilebilmesi/
yonetilebilmesi icin herhangi bir egitim almadiklari saptanmigtir. Buna ragmen,
ogretmenlerin, 6grencilerinin var olan farklliklarindan dogan problemleri kendi yontemlerini

kurarak ¢cozdukleri tespit edilmistir.

Basbay ve Bektas (2010) calismalarinda, kilttire dair farkh bakis agilarini gézden
gecirmiglerdir. Arastirmada, ¢ok kudlturlalik kavraminin tanimi verilerek, kavramin temel
baglamdaki 6zellikleri incelenmis; farkli sinif ortamlarinda, farkli kdltirler bir aradayken
O6gretim ortaminin nasil bir yapiya burindigl goézlenmistir. Bdyle bir ortamda, ¢ok

kaltarltldk kavraminin ne sekilde ele alinmasi gerektigini arastiran galismada, ¢ok kalttrll
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ogretim ortaminda, 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterliliklerin neler oldugu, 6gretmenin

secece(i stratejilerin neler olabilecegini izerinde durulmustur.

Karagam ve Koca (2012) nitel arastirmalarinda, Ankara’daki tg farkli Gniversitede,
Beden Egitimi Bolumunde okumakta olan 6gretmen adaylarinin, gok kultarlulige dair
farkindaliklarini incelemiglerdir. Elde edilen bulgularin iki gruba goére siniflandinldig
¢alismada ilk olarak, ¢ok kalturltlik kavramina dair farkindalik dizeyleri incelenmis; ikinci
olarak beden egitimi dersindeki farkl kimlik 6zellikleri ele alinmistir. Calismanin sonunda,
arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmen adaylarinin, ¢ok kultarlGlik kavramina dair
farkindaliklarinin olugsmadigi saptanmistir. Ogretmen adaylarinin var olan gérislerinin;
etkin koken, sosyoekonomik yapi gibi sinirh bir alanda sekillendigi anlasiimig, farkl
Ozellikteki 6grencilere nasil bir egitim saglamalari gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklari sonucuna ulasiimistir.

Gurel’in (2013) Erzincan merkez ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin ¢ok kultarlt
editim tutumlan ile ¢ok kulturlu kigilik Ozelliklerini inceledidi arastirmada, ilkégretim
ogretmenlerinin tutumlarinin yiksek seviyelerde olmasi beklenmis fakat orta seviyelerde
oldugu gdézlenmistir. Ogretmenlerin gok kltrli dzelliklerinin yiksek seviyelerde oldugu da

arastirmanin diger sonucudur.

Demir (2012) yapmis oldugu calismada, Erciyes Universitesindeki 6gretim
gorevlilerin kulturel agidan gesitlilige ve sinif igcinde var olan ¢ogulculuga verdikleri dnemi
arastirmigtir. Arastirma sonucunda, 6gretim goérevlilerin gok kulttrll egitime 6nem verdikleri

saptanmistir.

Ozdemir ve Dil (2013) Cankir'da yapmis olduklari calismada, lise diizeyinde egitim
veren ogretmenlerin ¢ok kultdrli egitime dair tutumlarini, bazi demografik degiskenler
agisindan ele almiglardir. Arastirma sonucunda, lise 6gretmenlerinin ¢ok kalttrlu egitime
dair olumlu bir tutuma sahip olduklari; cinsiyete, sendika uyeligine, egitim dizeyine, medeni

duruma ve kideme dair goérUsleri agisindan bir fark olmadigi sonucuna ulagiimigtir.
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Akman (2020) yayimlamis oldugu calismada, 6gretmenlerin multeci 6grencilere
yonelik tutumlarini ¢ok kultlrli egitim agisindan incelemistir. Tarama modeline goére
yurutilen ve Turkiye’de halihazirda 6gretmen olan 232 kisiyle gergeklestirilen arastirmanin
neticesinde, ogretmenlerin miulteci olan d6grencilere ve c¢ok Kkultlrli egitime yonelik

tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Polat ve Metin'in (2012) okul mduddrlerinin ¢ok kdltarltlige dair tutumlarini
inceledikleri calismada, okul mudurlerinin gogunlukla olumlu tutuma sahip olduklari agiga
cikmistir. Calismadan elde edilen verilere gére, okul miduirleri ¢ok kultarltlige dair hizmet
ici egitim ile duyarhlik egitiminin verilmesi konusunda olumlu goruge sahiplerdir ve c¢ok
kiltarldlige dair farkindalik dlzeylerinin egitimle birlikte olumlu yo6nde gelisecegi

6ngorisinde bulunulmustur.

Damgaci ve Aydin (2013), Turkiye'deki egitim fakultelerinde gérev yapmakta olan
akademisyenlerin, ¢ok kultarld egitime dair tutumlarinin yiksek seviyede oldugu sonucuna
ulasmislardir. Akademisyenlerin %92’si ¢ok kultlrll egitimin Tdrkiye igin olumlu sonuglar
doguracagini  6ngérmuslerdir. Calismada, uzmanlarin dogru ve yeterli egitim

verememesinden dolayi olumsuz sonuglar dogdugu ifade edilmistir.

Demirsoy (2013), 6gretmen adaylarinin gok kalttrltlik hakkindaki géruslerini ve gok
kaltdrltlige dair tutumlari inceledigi arastirmada, égretmen adaylarinin ¢ok kaltarlalaga,
birden fazla kiltire sahip olan bireylerin bir arada olduklari bir olgu olarak gérdiklerini tespit

etmigtir.

Keskin ve Yaman (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler dersine iligkin
ogretim programinda ve ders kitaplarinda gok kulturli egitime ne duzeyde ve ne sekilde
deginildigi arastiriimig; 6gretim programinda ve ders kitaplarinda c¢ok kualtarli egitim

iceriklerinin var oldugu belirlenmigtir.

Basarir vd. (2014) tarafindan yapilan arastirmada, ortaokul ve lise dizeyinde ders

veren ogretmenlerin ¢ok Kkultlrli egitime dair algilarinin incelenmesi amaclanmistir.
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Katilimcilar, ¢ok kultarlh egitimi gcogunlukla, farkh kultarlerin degerlerine gére egitim olarak
gormekte; kdltirlere duyarh bir sinif atmosferi olusturarak egitimin gerceklestiriimesi
seklinde tanimlamaktadirlar. Ogretmenler, ¢ok kiiltiirl(i egitimin sinif ortamindaki en biyiik

probleminin, égrencilerin istenmeyen davranislari oldugunu disinmektedirler.

Demircioglu ve Ozdemir (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, pedagojik formasyon
alan o6grencilerin gok kulturlu egitime dair tutumlari; cinsiyet, tutum, yas ve mezuniyet
fakulteleri acisindan incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, égrencilerin ¢ok kalttrll egitime
dair tutumlari genel bir ortalama Uzerinden karsilastirildiginda, olumlu bir tutum
sergilediklerini ve ortalamanin Uzerinde oldugunu géstermektedir. Cinsiyete goére yapilan
¢d6zimlemede; kadin pedagojik formasyon &grencilerinin, erkek pedagojik formasyon
ogrencilerine gore, ¢ok kultlrll egitime daha fazla olumlu tutumla yaklastiklari fark edilmis;
yas ve mezuniyet fakilteleri degiskenleri agisindan ise katiimcilarin ¢ok kultirli egitime

dair tutumlarinda bir degigiklik olmadigi ve anlamli bir fark yaratmadigi géraimuastur.

Kogak ve Ozdemir (2015) tarafindan yapilan galismada, Hacettepe Universitesinin
2013-2014 akademik yilinda o6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylarinin gok kultarld
egitime dair tutumlar ile kaltirel zekalari arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin
sonucu, ¢ok kultarla egitime dair tutum ile kultirel zekad ortalamalarinin korelasyonunun

yuksek seviyede oldugunu gdstermistir.

Yildinm (2016) arastirmasinda, Kosova'da calismakta olan &gretmenlerin ¢ok
kaltarlh egitime dair inanglarinin ne oldugunu, nasil bir tutum sergilediklerini ve 6z yeterlilik
algilarini saptamak adina sinif i¢i uygulamalar gergeklestirmis; 6gdretmenlerin  ¢ok
kaltarlalage dair tutumlarinin en 6nemli destekleyicisinin, 6gretmenlerin inanglari oldugunu
fark etmistir. Ogretmenlerin inanglarinin, tutumlarinin, bilgi dizeylerinin ve 6z
yeterliliklerinin, sinif icinde uygulanan etkinlikler kapsaminda etkili oldugu sonucuna ulagilan
arastirmada, bu etkenler 6gretmenler agisindan gelistirildiginde ¢ok kultirla egitimin anlamh

bir sekilde uygulanabilecegi saptanmistir.
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Alanay (2015) tarafindan yapilan ¢alisma, istanbul’daki egitim fakiiltesinde égrenim
gbérmekte olan aday ogretmenlerin ¢ok kultlrll egitime dair goérislerinin alinmasini
kapsamaktadir. Arastirmanin sonuglari, aday ogretmenlerin ¢ok kultrli egitim ve cok

kaltarlalak ile ilgili olumlu goéruslere sahip olduklarini géstermistir.

Seban ve Uyanik (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, birinci siniftan
besinci sinifa kadar egitim gormekte olan 6grencilere uygulanan 6gretim programi, ¢ok
kaltdrld egitim standartlari agisindan degerlendirilmis; 6gretim programindaki kazanimlarin

¢ok kultarla egitimi dogru ve yeterli dizeyde yansitmadigi ortaya konmustur.

Teymur ve Beldag (2023), sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenlerin ¢ok kalttrll
egitim agisindan gorusglerini ve tutumlarini degerlendirdikleri karma yontem calismasinda,
nicel verileri toplamak igin bir grup; nitel verileri toplamak i¢in baska bir grup se¢mislerdir.
Arastirmanin nicel ¢alisilan grubunun goruslerinin olumlu oldugu, nitel g¢alisilan grubun
o6gretmenlerinin ise 6n yargili olduklari ve ¢ok kilttrll egitim standartlari agisindan yeterl
bilgiye sahip olmadiklar saptanmistir. Arastirma, ¢ok kulttirli egitime dair igceriklerin daha

fazla ayrintiyla olusturulmasini 6nermistir.

Bozkaya (2020) yaptidi arastirmada, 2010 yilindan calisma tarihine kadar Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yapilan tim calismalarda, gé¢men statiisinde olan gocuklarin
egitsel intiyaclarinin ne dlgtide karsilandigini arastirmistir. Topluma ve bireye yonelik aidiyet
kavramindan da bahseden arastirmada, s6z konusu calismalar icerik analizi yontemiyle

incelenmis; cok kulturlG sinif ortami olusturulmasina dair énerilerde bulunulmustur.

Kozikoglu ve Yildirim’in (2021) yaptiklari calismada, 6gretmenlerin ¢ok kulturliluge
dair tutumlari ile sinif igindeki uygulamalari arasindaki iligski incelenmistir. 317 6gretmenin
katilimiyla, iligskisel tarama modelinde gercgeklestirilen arastirmanin sonucu, égretmenlerin
cok kulturltlige karsi tutum oranlarinin yiksek; sinif i¢ci uygulamalarinin oraninin da gok
yuksek oldugunu géstermektedir. iki dile sahip olan égretmenlerin ise, gok kiltrli egitime

dair olumlu tutumlari daha yuksek ¢ikmistir.
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Nayir ve Tagkin (2020), dgretmenlerin ders esnasinda c¢ok kaltarla sinif ortami
olustururken; sinif yonetimini nasil sagladiklarini nitel arastirma yontemiyle arastirmiglardir.
Yari yapilandiriimis goérisme formunun uygulandigi on &gretmenin, farkh egitim
basamaklarinda olmalarina 6zen gosterilmigtir. Bulgulara gore, ¢ok kualturld egitim
kapsaminda yapilan sinif ici etkinliklerinde, 6gretmenlerin gérsel araglar ve akilli tahta

kullanimina 6zen goésterdikleri ve soru-yanit etkinlikleri yaptirdiklari tespit edilmistir.

isitmez (2021) akademisyenlerin ve (niversite son sinif dgrencilerinin, ¢ok
kaltarldligan 6grenme ortamlarinda varolusuna dair géruslerini almigtir. 88 égrenci ve 41
akademisyen ile calisilan bu arastirmanin bulgularina bakildiginda, katiimcilarin ¢ok
kiltdrld egitime dair yaklasimlarinin olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Calisma, cok
kaltarlh egitim standartlarini kapsayan kazanimlarin 6gretim programlarinda yer almasini

onermektedir.

Ulkemize goglerin artmasiyla birlikte okullarda egitim gérmekte olan gégmen dgrenci
sayisinin arttigini  belirten Sara¢ ve Ogelman (2023), sinif ortaminda esitligin
saglanabilmesi i¢in 6gretmen yeterliliklerinin 6nemini vurgulayarak 6gretmenlerin yeterlilik
dizeylerini incelemiglerdir. Arastirmada, énce alan yazininda var olan c¢alismalar
incelenerek ogretmen vyeterlilikleri ortaya konmus; sonrasinda okul oOncesi egitimden
itibaren ¢ok kultarli egitimin ¢ocuklarin davraniglarina nasil kazandiriimasi gerektigi
irdelenmigtir. Ogretmenlerin ¢ok kiltirlilik kavramini, dizenli olarak derslere entegre

etmelerinin gerekliligi vurgulanmistir.

Giiven ve Babayigit (2022) tarafindan yapilan calismada, “Ogretim ilke ve
Yontemleri® dersinin iglenis programi, c¢ok kudltarlalik ilkeleri kapsaminda yeniden
tasarlanmigtir. Bu dersi alan 6gretmen adaylarinin, yeterlilik dizeylerinin ve evrensellik-
farkhhik yonelimlerinin  degerlendirildigi arastirmanin sonuglari incelendiginde, ¢ok
kaltarluluk ilkelerinin derse entegre edilmesiyle; 6gretmen adaylarinin evrensellik-farkhlik
yonelimleri ile yeterlilik dizeylerinin olumlu etkilendigi gézlenmistir. Calismaya katilan

o6gretmen adaylari, yasamla i¢ ice bir ders oldugundan ve dersin daha yararh bir héle
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geldiginden bahsetmislerdir. Cok kulturluluk ile ilgili daha fazla igerikli ders alma konusunda
ogrencilerin daha istekli olduklarini fark eden arastirmacilar; derslerin ¢ok kultarltlak
baglaminda yeniden tasarlanmasini, bdylece 6gretmen adaylarina daha faydali bir hale

gelecegdini ve égrencilerin derse olan ilgilerinin artacagini dngérmasglerdir.

Bicer ve Alptekin (2021), 2020-2021 egitim 6gretim yili icinde Kilis’teki ortaokullarda
gbérev yapan 6gretmenlerin dgrencileri arasinda goézlemledikleri kilttrel etkilesimlerle ilgili
goruslerini incelemislerdir. 24 farkl branstan dgretmenin dahil edildigi calismanin bulgulari
incelendiginde, buradaki gd¢cmen dgrencilerin, toplum ile iliski kurma duzeylerinin, akademik
basarilari Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica, ders kitaplarinin iceriginin
zengin kulturel 6geleri barindirdidi; 6grencilerin, kilturel aktarima agik ve Turk kaltartine

karsl olumlu bir yaklagima sahip olduklari gézlemlenmistir.

Ciftci vd. (2021) tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlerin milteci égrencilerle
ilgili deneyim, yeterlilik ve tutum dlzeyleri belirlenerek bransg, cinsiyet ve kidemlerine gore
bu dizeylerin degisimi ortaya konmustur. 107 brans ve sinif 6gretmenini kapsayan
Sivas’taki bu ¢alisma igin milteci statisunde olan 6gdrencilerin yogun olarak bulunduklari
alti okul secilmistir. Ogretmenlerin kullanilan 6lgek tzerinden almis olduklari puanlara
bakildiginda, ¢ok kultarlilige dair yeterliliklerinin disik oldugu saptanmigtir. Arastirmaya
katilan &gretmenlerin mesleki branslara gbére milteci 6grencilere yoénelik algilarinin,
deneyim ve yeterlilik alt boyutlarinda ve o6lgegin toplaminda anlamli bir sekilde
farkhlasmadigr ancak tutum alt boyutunda sinif dgretmenleri lehinde anlamli sekilde

farkhilasmasi, arastirmanin dikkat ¢ceken bir sonucu olarak vurgulanmistir.

Yilmaz (2023) tarafindan yapilan g¢alismada, ¢ok kulturlu egitime dair Turkiye'de
yapilmis olan 107 arastirma incelenmis; bu arastirmalar yayin trleri, arastirma desenleri,
yayin yillari, veri toplama araglari, arastirma yontemleri, 6rneklem turleri ve buyuklukleri ile
veri analizi ydntemleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin gogunun arastirma
makalelerine dayandiginin saptandidi arastirmada, lisansisti ve 0&zellikle doktora

duzeyindeki tezlerin sinirli sayida oldugu; arastirma ydntemi agisindan ise incelenenlerin
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yarisinin nicel oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma grubu agisindan, égretmen adaylari

ve 6gretmen gruplariyla ile olan ¢alismalarin yogunlukta oldugu géze carpmistir.

Saruhan’in (2023) calismasi, Denizli'nin Kocabas Mahallesi'ne yerlesmis ve ilkokul
duzeyindeki ¢ocuklari 6grenim gérmekte olan 29 velinin, ¢ok kalttrll egitime dair goruglerini
kapsamaktadir. Arastirmada, bu velilerin farkliliklara karsi saygili olduklar tespit edilmistir.
Bazi veliler, azinliklarin gogunluga uymasi gerektiginden bahsetmislerdir. Velilerin blyik
cogunlugu, farkli bireylerle iletisim kurma konusunda olumlu tutuma sahipken, olumsuz

tutuma sahip velilerin varlig1 da saptanmistir.

Tarkiye’de gerceklestirilen ¢alismalar incelendiginde dgretmenlerin veya 6gretmen
adaylarinin ¢ok kultarlige yonelik tutumlarini belirleme, dlgek gelistirme, dlgek uyarlama
¢alismalarinin yogunlukta oldugu sdylenebilir. Yurt disinda gergeklestirilen calismalar
incelendiginde ders kitaplarinin ¢ok kalttrltlik baglaminda dederlendirildigi saptanmistir.
Ayrimciligin  ortadan kaldiriimasini  hedefleyen c¢alismalarin  yogunlugu da dikkat
cekmektedir. Gelecek c¢alismalara yonelik &neriler sonu¢ ve o6neriler bdliminde

paylasiimistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu c¢alisma kapsaminda c¢ok kultarlilik c¢ergevesinde yapilan alan yazini
arastirmasinin ardindan temalar belirlenmis ve calismanin “gok kultarlt sinif ortami
olusturma” Gzerinden derinlestiriimesine karar kilnmistir. Cok kultlrltltk alaninda yapilan
¢alismalarin teorik cergcevede incelendigi sonucuna ulasilirken; “cok kalttrll fen egitimi sinif
ortami olusturma” alaninda yapilan ¢alismalarin sinirl kaldigi tespit edilmistir. Alan yazini
arastirmasi derinlesirken, ¢ok kultarli fen egitimi alaninda uygulamali olacak sekilde
tasarlanan calismalarin yeterli olmadigi gézlemlenmistir. Bu sebeple, “gok kdlturli ders

planlari tasarlanmasi” konusuna karar verilmigtir.

Bu galisma “gok kultarli fen egitimi” standartlarina gbre hazirlanmis etkinliklere
yonelik ogrenci gérislerini almayi hedeflemektedir. Ogrencilerin cok kultirlilige, ¢ok
kaltarlt egitime ve c¢ok kdltarli fen egditimine iliskin goérUsleri alinmakta ve o6gretim
programina nasil entegre edilebilecegine dair 6rnek olmaktadir. Calismada nitel arastirma
yontemi kullaniimig; durum calismasi deseni tercih edilmistir. Bu bolumde, arastirmanin
hedeflerine ulagsmak icin belirlenen arastirma yéntemi, modeli, galisma grubu, veri toplama

araclari, veri toplama sureci ve veri analizi ile ilgili aciklamalara yer verilmigtir.

Arastirmanin Turi

Bu calisma kapsaminda; gozlem, dokiiman analizi ve gérigme gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullaniimasini kapsayan nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Yontem, bir
arastirmanin yo6n vericisi olarak goérilmektedir. Bilimsel arastirmalar g6z ©onlnde
bulunduruldugunda, neden ve nigin sorularinin cevaplanabilmesi igin, nitel arastirma
yontemlerinin nicel yonteme gore daha fazla kullanildigi tespit edilmektedir (Yildirrm ve
Simsek, 2011). Nitel aragstirma ydntemi ayrica, olaylarin veya algilarin dogal sureci iginde
ortaya konmasini igermektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). insan ve grup davraniglarinin

nedenini ve nasilini anlamaya yonelik olan nitel arastirma (Cepni, 2010), 6znel bir yapiya
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sahiptir. Bireylerin algilarini, duygularini, distncelerini, tecribelerini ele almakta ve dogal
ortaminda acgiklamaya calismaktadir (Gurbliz & Sahin, 2014). Arastirmada, fen bilimleri
dersleri iceriginin cok kultlrlllUk prensipleri ¢ercevesinde islenmesi ve sinif ortaminda
uygulanan etkinliklerle ilgili dgrencilerin gérislerinin  alinmasi hedeflenmektedir. Bu

sebeple, nitel arastirma yénteminin kullanilmasi uygun gérulmustir.

Bu calismada, “durum calismasi deseni” tercih edilmistir. “Durum ¢alismasi”, gtincel
bir olgunun kendi gercek yasam cergevesi igcindeyken bir durumun arastiriimasi agisindan
kullaniimaktadir (Yin, 2009). Yildirim ve Simsek’e (2011) gére durum ¢alismasi, bir duruma
iliskin unsurlarin (olaylar, ortam, bireyler vb.) bittncdl bir yaklagim ile arastiriimasini ve ilgili
durumun nasil etkilendigini kapsamaktadir. Olgu ve icinde bulundugu icerikle arasindaki
sinirlarin kesin hatlarla belirgin olmadigi, birden fazla kanitin veya kaynagin mevcut oldugu
durumlar kapsaminda goérgul (ampirik) bir arastirma deseni olarak kullaniimaktadir. Durum
c¢alismasi deseninde, “nasil” ve “nigin” sorulari temel olarak alinmakta; arastirmaci, kontrol
edemedigi bir olay veya olgu ile karsilastiginda; derinlemesine incelemeye firsat

sunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yin (2009), durum c¢alismasi desenini, dogrusal ve kendini tekrar eden bir slreg
olarak degerlendirmektedir. Creswell’e (2012) gére, durum calismasi bir yontem degildir.
Durum c¢alismasi, neyin c¢alisilacaginin segimi olarak goérilen bir desen olarak
belirtiimektedir. incelenen durumlar ¢ogu zaman birbirine baghdir ve arastirmaci durum

calismasi ile bilgiyi ayrintili ve gesitli veri araglari sayesinde toplayabilmektedir.

McMillan’e (2010) gére durum ¢alismasi, bir veya birden fazla sosyal grubun, olayin,
programlarin, ortamin, bireylerin, sinirlandiriimis sistemlerin derinlemesine ¢ézimlenerek

yorumlanmasini kapsamaktadir.

Patton’e (1987) go6re durum c¢alismasi deseni, verilerin toplanmasini,
duzenlenmesini, ¢ézimlenmesini ve yorumlanmasini saglamakta; ¢6zimleme ve

yorumlama sureci olarak nitelendiriimektedir.
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Arastirmanin Galisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2023-2024 egitim- 6gretim yili bahar déneminde
Ankara ili Mamak ilgesi Batuhan Ortaokulunda 6grenim goren besinci sinif seviyesindeki 36
6grenci olusturmaktadir. Bu galisma icin “amacl érnekleme yéntemi” tercih edilmistir. Bu
yontem, bazen bir evrenin Onceki bilgisine ve arastirmanin 6zel olan amacina
dayanmaktadir ve arastirmacilarin bir drneklem segmek ve kisisel muhakeme icin kullandigi

bir yontemdir (Yildinm & Simsek, 2011).

Amacli érnekleme ydntemine goére, sinif mevcudunun iginde farkli etnik kdken, dini
inan¢g barinmasi hedeflenmistir. Bu sayede, c¢ok kdltarli bir ortam yaratiimasi

amaclanmigtir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda, o6ncelikle ¢ok kultarli egitim ilkeleri c¢ercevesinde,
ogrencilerin seviyelerine uygun ve 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlu etkinlikler
hazirlanmigtir. Hazirlanan etkinliklerin 6grencilere uygulanmasindan 6nce Milli Egitim
Bakanligindan izin alinmig; Fen egitimi ve oOlgme-degerlendirme alaninda uzman ug¢

akademisyenin onayi ile uygulama sturecine gegilmistir.

Uygulama okulundaki gorevli 6gretmen ziyaret edilmis ve c¢ok kulturluluge iliskin
yeterli 6n bilgiye sahip oldugunun anlasiimasinin ardindan, etkinligin nasil
gerceklesecedine dair anlatim icerikli ders planlari kendisine teslim edilerek
degerlendirmesi igin zaman verilmistir. Ogretmen “Olumludur.” gériistini verdikten sonra,

21 6grenci ile pilot calisma gergeklestirilmigtir.

Pilot calisma kapsaminda, seviyelerine uygun etkinlikler dort hafta boyunca 21
o6grenciye uygulanmistir. Etkinliklerin uygulanmasi esnasinda, 6grencilerin ders igindeki
davraniglarinin degerlendiriimesi igin uygulayici 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken

ogrenci gozlem formu kullanilirken; uygulayici 63dretmenin ders esnasindaki yeterliliginin
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degerlendiriimesi icin de arastirmaci tarafindan doldurulmasi gereken 6gretmen gozlem

formu kullaniimistir.

Etkinliklerin uygulanmasi tamamlandiktan sonra, 6grencilere ¢ok kultirli fen egitimi
kapsaminda hazirlanan etkinliklere dair géruslerinin alinmasini igeren dokuz soruluk

goérisme formu dagitiimistir.

21 6grenci ile gergeklestirilen pilot ¢alismanin ardindan, gérisme formundaki iki
sorunun dgrenciler tarafindan yeterince anlasilamadigi tespit edilmistir. Bu sebeple, uzman
g6risl alinarak iki soru galismadan gikariimigtir. Ug uzman gérisiine gore; yedi sorudan

olusan gorisme formu, etkinlikler ve gézlem formlari ¢galisma i¢in uygun bulunmustur.

Etkinlikler oncesi, pilot gcalismada gercgeklestirildigi sekilde ana calismada da bir
egitim gerceklestirilmis; beceriler ve degerlerin derse entegrasyonu konusunda dgdrencilere
egitim verilmistir. Spiecker ve Steutel (2001) tarafindan yapilan calismada, ¢cok kualtirlG
toplumlarda bireylerin sahip olmasi beklenen becerilerden bahsedilmistir. Bu beceriler
“‘empati kurma”, “elestirel dislinme”, “problem ¢dézme” ve “sosyal katilim” olarak
listelenmistir. Dolayisiyla etkinlik (EK-F) kullanilarak, 6grencilerin ¢ok kulturlGluk, c¢ok
kaltarlh egitim ve ¢ok kulturla fen egitimi kavramlari dahilinde ¢ok kaltarli becerilere ve
degerlere sahip olup olmadiklar test edilmistir. Bu kapsamda, empati kurma, elestirel
dusinme, problem ¢dzme, catisma ve sosyal katilm gibi beceriler ve farkliliklara saygi,
duyarlihk, sorumluluk, adil olma, dayanisma, sevgi, hogsgérl gibi degerleri aciga
gikartmalari beklenmistir. Ogrencilerin beklenen becerileri ve degerleri etkinlik (EK-F)
kapsaminda ve etkinligin amaci dahilinde aciga cikartmalariyla birlikte, calisma diger

etkinlikler (EK-C, EK-D, EK-E) ile devam etmistir.

Uygulayici 6gretmen, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ders planlarina gére
dersi iglemistir. Etkinlikler esnasinda, uygulayici 6gretmen gézlem formunu doldururken;
arastirmaci, uygulayici 6gretmenin gézlem formunu doldurmustur. Ogrenci gézlem formu;
ogrencilerin  etkinlik esnasinda, gercgeklestirdikleri performans ile olusan dlgitlerin,

uygulayici 6gretmen tarafindan degerlendiriimesini igermektedir ve 6gretmene, uygulama
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esnasinda veya uygulama sonrasinda doldurma firsati sunulmustur. Ogretmen gézlem
formu ise, 6gretmenin c¢ok kulturltlik ile baglantili olan etkinligi, ne derecede uygun
islediginin degerlendiriimesini icermektedir. Arastirmaci, uygulayici 6gretmen dersiislerken;
cok kultarlaluk fen egitimi agisindan yeterli olup olmadigini gozlem formu araciligiyla
degerlendirmistir. Gézlem formu ayrica, dersin ¢ok kultirli fen egitimi standartlarina ne

dizeyde ulasabildigine dair degerlendirmeleri igermektedir.

Cok kaltarlt egitim icerikli etkinliklerin uygulanmasinin ardindan, 6grencilerin
fikirlerini ve goruslerini alabilmek igin, a¢ik uglu sorulardan olusan yedi soruluk gérisme
formu dagitiimis; 6grencilerden daslncelerini agik ve anlasilir bir sekilde aktarmalari
istenmigtir. Calismanin veri toplama slreci, dort hafta sonunda, gérisme formlarinin

ogrenciler tarafindan doldurulmus haliyle teslim alinmasinin ardindan tamamlanmistir.

Veri Toplama Araglari

Etkinlik Ders Planlari

Besinci sinif diizeyinde, insan ve Cevre/ Canlilar ve Yasam Unitesi insan ve Cevre
iligkisi konusu kapsaminda gerceklestirilecek olan caligmanin, Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan hazirlanan 6gretim programini yansitmasi planlanmis; 6égretim programinda yer
alan kazanimlarin da ¢ok kultirli fen egitimi gergevesinde ele alinmasi hedeflenmigtir.
Ogrencilerin bilissel ve psikomotor 6grenme alanlarina gore hazirlanan etkinlikler,

ogrencilere dort hafta boyunca uygulanmigtir.

Etkinlik ders planlari, Milli Egitim Bakanh@: tarafindan yayimlanmig 2018 Ogretim
programindaki kazanimlari icermektedir. Calisma ayrica, 2024 yilinin Eylil ayinda
uygulanmaya baglanacak olan 0Ogretim programinin kazanimlariyla iligkilendirilerek;
gelecek calismalara rehberlik etmeyi hedeflemektedir. Aragtirmaci, 63retim programindan
secilmis olan kazanimlari, ¢ok kultdrltlik kapsaminda hazirlanan ders planlarina uygun
olacak sekilde ¢ok kultirli kazanimlarina donustirmektedir. Bu sekilde, kazanimlar ve

etkinligin amaci dahilinde hazirlanan etkinlikler, uyumlu hale getirilmigtir.



32

Calismada, 2024 yihinin Eylll ayinda uygulanmaya baslanacak olan yeni 6gretim
programi da incelenmis ve hazirlanan etkinliklerin kazanimlari ile karsilastiriimistir. Yeni
ogretim programi ile 2018 &gretim programinda, c¢ok kultdrlilik vurgusu olmadigi
saptanmistir. Bu sebeple, arastirmaci iki programin kazanimlarina uygun olabilecek ve
etkinliklerle uyumlu kazanimlari iceren etkinlikler hazirlamistir. 2018 ve 2024 oAgretim
programindaki kazanim eglestirmeleri ve ¢ok kultarli kazanimlara doénudsturilen 6neri

kazanimlar asagida verilmistir:

F.5.6.3.2 Yikici doga olaylarindan korunma vyollarini ifade eder. (EK-D 2018

kazanimi)

-Farkli bolgelerde farkh kiltirlerde dogal afetlere karsi alinabilecek ¢6zim

onlemlerinde bulunur. (EK-D ¢ok kulturli kazanimi)
F.5.6.1.1 Biyocesitliligin dogal yasam icin énemini sorgular. (EK-E 2018 kazanimi)

FB.6.7.1.1 Biyocgesitliligin dodal yasam igin dnemini sorgulayabilme (EK-E 2024

kazanimi)

-Ulkemizde ve diinyada nesli tikenen veya nesli tikenme tehlikesi ile karsi karsiya

kalmig olan bitki ve hayvanlara 6rnek verir. (EK-E ¢ok kultarlt kazanimi)

- Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenen veya tiikkenme tehlikesi ile kargi karglya olan
bitki ve hayvanlara ydnelik tehdit edici unsurlarin kaldiriimasi igin énerilerde bulunur. (EK-

E cok kulturll kazanimi)

F.5.6.2.2 Yakin gevresindeki veya Ulkemizdeki bir gevre sorununun ¢ézimaune iliskin

Oneriler sunar. (EK-F 2018 kazanimi)

FB.6.7.2.2 Yakin gevresindeki veya Ulkemizdeki bir ¢evre sorununun g¢ézimdine

iliskin 6nerileri degerlendirebilme (EK-F 2024 kazanimi)

- Dunyada yasanmakta olan c¢evre problemlerini benimser. (EK-F ¢ok kultarld

kazanimi)
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-Dinyada yasanmakta olan problemlere iligkin bilgisi dahilinde ¢6zum uretir. (EK-F

cok kultarli kazanimi)

-Milli kimligiyle birlikte kiresel problemlere karsi farkindalik gelistirir. (EK-F ¢ok

kaltarld kazanimi)
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam icin énemini sorgular. (EK-C 2018 kazanimi)

FB.6.7.1.1 Biyogesitliligin dodal yasam icin édnemini sorgulayabilme (EK-C 2024

kazanimi)

-Milli kimligiyle birlikte kuresel problemlere karsi farkindalik geligtirir. (EK-C ¢ok

kaltarld kazanimi)

Etkinlik ders planlar (EK-C, EK-D, EK-E, EK-F), arastirmaci tarafindan uygulayici
ogretmene rehber olacak sekilde hazirlanmigtir. Bu planlar; 6gretmenin hangi asamada ne
yapmasl gerektiginden, oOgrencilerin ne yapmasi gerektiginden, &gretmenin ne
sdyleyeceginden, dgrencilerden ne beklendiginden, édrencilere ne sorulacagindan ve
ogrenci-6gretmen iliskilerinden bahsetmektedir. Etkinligi uygulayan 6gretmenin, plana bagh

kalmasi beklenmigtir.
Goriisme Formu

Ogrencilerin, etkinlik sonrasi; ¢cok kultarliluge, ¢ok kulturlu becerilere ve degerlere,
etkinliklerin ¢ok kalttrltlik ile iligskisine, ¢ok kultlrli derslere yoénelik beklentilere dair
goruglerinin alinmasi amaciyla toplanan gériusme formu, égrencilerin kendi dusuncelerini
dzglirce ifade edebilmeleri amaciyla agik uglu olarak tasarlanmistir. Ogrencilerin gériisme
formundaki sorulari yanitlarken nedenleriyle birlikte ve etkinliklerden 6rneklendirerek
aciklama yapmalari beklenmektedir. ilk asamada dokuz sorudan olusan gériisme formu,
pilot calisma sonrasi, 6grencilerin anlamakta gugclik cektigi iki soru uzmanlarin da

gorusleriyle gikarilarak yedi soru igerir hale getirilmigtir.
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Calisma kapsaminda, besinci sinif &grencilerinin  ¢ok kaltarld fen egitimi
standartlarina goére hazirlanmis etkinliklere yonelik goéruslerini almayl amacglayan sorular

sunlardir: (Ogrencilerin cevaplari bulgular bélimindedir.)

1. Cok kulturld fen egitimi uygulamalari ve fen konularini iglemede kullandigin
beceriler nelerdir? (Etkinlikler 6ncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler

kapsaminda ve etkinliklerden érneklendirerek aciklayiniz.)

2. Cok kultarli fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede kullandigin
degerler nelerdir? (Etkinlikler éncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler

kapsaminda ve etkinliklerden érneklendirerek aciklayiniz.)

3. Etkinlikler esnasinda ¢ok kulturllik baglaminda bir sey degistirme hakkin olsa
neyi degistirmek isterdin? Etkinliklerde verilen bilgilerden yardim alarak

ornekleriyle birlikte agiklar misin?

4. Kdlturleraras etkilesimi saglamak icin bu etkinlikler ¢ergevesinde genel olarak

bu derse sence neler eklenmeliydi? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?

5. Fen konularina iliskin daha onceki uniteleri disindrsen 6gretmeninin, hangi
konuyu ¢ok kulturlilik ile iliskilendirerek anlatmasini isterdin? Ornekleriyle

birlikte aciklar misin?

6. Etkinlikler kapsaminda ulkenden farkli bir yerde kalmani hayal etmistin. Bu

durum gergeklesse nasil hissederdin?

7. Etkinlikler esnasinda kendini bagka bir canli olarak ya da bagka bdlgede
yasiyormus gibi disunmen derse olan katilimini nasil etkiledi? Etkinliklerde

verilen bilgilerden yardim alarak érnekleriyle birlikte agiklar misin?
Gézlem Formu

Ogrenci gézlem formu, égrencilerin gok kiltlrll fen egitimi kapsaminda hazirlanan
etkinliklerin uygulanmasi esnasindaki davraniglarinin degerlendiriimesini kapsamaktadir.

Bu form, dgrencilerin; dersin ¢ok kultrlUllk ile olan iligkisini kurup kuramadiklarini, ¢ok



35

kaltarlh becerileri ve degerleri ne dizeyde uygulayabildiklerini, dersi ¢ok kaltarltlik ile ne
dizeyde bagdastirarak kavradiklarini, verileri ne dizeyde isleyerek ¢o6zim O&nerileri
sunduklarini, derse ne diuzeyde katildiklarini, ¢ézim Uretme slrecine ne diizeyde danhil
olduklarini, verilen sorulari ne dizeyde i¢sellestirdiklerini ve yanitladiklarini sorgulamak
amaciyla, arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Form kapsaminda “Gergeklestirdi.”,
“Kismen gercgeklestirdi.”, “Amaca uygun gergeklestirimedi.” seceneklerinin 6gretmen
tarafindan isaretlenmesi beklenmistir. Asagidaki maddeler o6grenci goézlem formu

kapsaminda degerlendirilmigtir:
1. Etkinlikte cok kultarlalik baglantisini anlayabildi.

2. Etkinlikte empati kurma, elestirel disinme, problem ¢c6zme gibi becerilerini

kullandi.
3. Etkinlikte sorumluluk, sevgi, dayanisma gibi degerleri kullandi.
4. Derse aktif katild!.
5. Fen kavramiyla ¢ok kulturliluk baglantisini kurabildi.
6. Ogretmenin ydnlendiren sorularina cevap verebildi/ anlayabildi.
7. Amacina uygun derinlesen sorular sordu/ sorulan sorulari yanitladi.

8. Bagka bir bolgede yasiyormus gibi dusunebildi ve bdlgenin sorununa yonelik

¢6zUm slrecine katildi.

Ogretmen goézlem formu ise, arastirmaci tarafindan degerlendirilmek Uzere,
ogretmenin; igslenen ders ile ¢ok kultarlulik baglantisini ne dizeyde kurdugunu, islenen
dersin aragtirmaci tarafindan hazirlanan ders plani ile ne diuzeyde uyumlu oldugunu,
uyguladigi etkinliklerin arastirmanin amacina ne duzeyde hizmet ettigini, 6grencilerine
yonlendirici sorular sorup sormadigini, onlara ne diizeyde rehber olabildigini, égrenciler
sirayla tahtaya cikarak kendi goruslerini aciklarken ve tartigsma esnasinda ne duzeyde lider

olabildigini saptamak amacini gitmektedir. Arastirmaci, pilot calismayla 6ncelikle gézlem
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formunu uygulamig; gerekli duzenlemeleri yaptiktan sonra caligma icin hazir hale

getirmistir. Asagidaki maddeler kapsaminda 6gretmen formu degerlendirilmistir:
1. Ogretmen, dersi cok kltiirlii egitim standartlarina gére isledi.
2. Ogretmen, cok kiltirlilige dair kazanimlari planlanan sekilde derse entegre etti.

3. Ogretmen, ogrencilerinin becerilerini ve degerlerini harekete gecirmelerine

imkan tanidi.
4. Ogretmen, égrencilere rehber oldu.
5. Ogretmen, dgrencilerin gdzlem formunu beklenen sekilde doldurdu.
6. Ogretmen, etkinlik esnasinda 6grencilerin derse katiimalari igin imkan tanidi.

7. Ogretmen, égrencilerin sorular tizerine derinlesebilmesi icin yénlendirici sorular

sordu.

8. Ogretmen, ders planina bagh kalarak dersi isledi.
Verilerin Analizi

Calismada nitel arastirma yéntemine ait icerik analizi teknigi kullaniimistir.

icerik analizi teknigi; incelenmesi istenen konuyla ilgili var olan séylemin, igerigini
yansitmasi gereken kelime veya kelimelerin gruplarinin, sistemli bir sekilde &6zetini
kapsamaktadir (Kizilay & Sentiirk, 2021). igerik analizi siirecinde, dncelikle birbiriyle benzer
olan nitel veriler tema ve kategoriler dahilinde sistemli olarak diizenlenir ve ardindan neden-
sonug iligkisi seklinde tartigilarak yorumlanir ve bir sonuca ulasilir (Yildirnm ve Simsek,

2011).

icerik analizi ydntemi, gériislerin ¢éziimlenmesinin sistemlesmis halidir ve iletisimin
sekillenmesinde, ana fikrin belirlenmesinde, bahsi gecen goérisin ya da cumlenin altinda
yatan anlamlari analiz etmede, metin icindeki kalip ifadeleri ayristirmada 6éne ¢ikmaktadir

(Vaismoradi ve digerleri, 2015).
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Bu calismada, arastirmaya katllan 36 6grenciden, gérisme formu sorular ve
g6zlem formlari araciigiyla goruslerini acik, samimi bir sekilde ve nedenleriyle
cevaplamalari istenmistir. Toplanan verilere, igerik analizinin ilk asamasi olan kategorisel
analiz uygulanmistir. Her sorunun icerigi kategori olarak secildiginden dokuz ayri kategori
meydana getirilmistir. Kodlar, 6grencilerin gérisme formundaki sorulara verdikleri her bir
yanitin  belirli  ifadeler etrafinda sekillenmesinden olusturuimus ve tablolarin
diizenlenmesine zemin hazirlanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara yénelik kodlar
belirlendiginden, her sorunun belirli sayida kod igcermesi s6z konusu olmamisg, égrencilerin
cumlelerine goére kod sayisi degisebilmistir. Olusturulan kodlar ¢ uzman gérisiyle
desteklenmis ve onlarin goruslerine gore sekillenmigtir. Gerekli goérilen kisimlar

degistirilerek ya da dizeltilerek kodlarin temel forma donlismesi saglanmistir.

Mayring (2004) bir calismanin guvenirliligini, 6lgmenin dogru olup olmamasina
baglamistir. i¢ glvenirlilik ise, ayni anda birgok arastirmacinin bir olguyu veya olayi ayni
sekilde odlcmesi anlamina gelmektedir. Bu sebeple, guvenirliligin saglanmasi igin bir
calismanin bircok arastirmaci tarafindan analiz edilmesine imkan saglanmakia;
arastirmacilarin analizlerinin birbirleriyle karsilastirimasi beklenmektedir. Bu c¢alisma
kapsaminda, kodlar ve kategoriler U¢ ayri uzman tarafindan incelenmis, her uzmandan ayri

ayri onay alinarak galismanin i¢ gavenirliligi saglanmistir.

Dis glvenirliligin saglanmasi adina ¢alismanin her bir agsamasi acik bir sekilde
tanimlanmis (Yildirm & Simsek, 2011); ¢alismanin her bir verisi, gtvenilirliginden emin
olunduktan sonra galismaya eklenmistir. Glvenilir veriler, dgrencilerin ¢ok kultarlG egitime
yonelik goruslerini tespit edebilmek adina amaca uygun sekilde toplanmig; calismanin

konusu ve analiz asamalari acgik ve net bir sekilde ortaya konmustur.

Nitel arastirma kapsaminda gecerlilik, arastirmacinin arastirdigi durumu mimkan
oldugu kadar yansiz bir sekilde gézlemlemesi anlamina gelmektedir (Kirk & Miller, 1986).
Calisma, 6grencilerin dogal ortami olan okullarda gergeklestiriimis, bu agidan ¢alismanin

gecerliligi  saglanmigtir. Miles ve Huberman (1994), arastirmada i¢ gegerliligin
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saglanabilmesi i¢in arastirma sonuglarinin anlamli, tutarli ve kavramsal ¢erceve ile uyumiu
olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Sonuglardan yola ¢ikarak yapilan tahminlerin tutarh
olmasi gerektiginden bu calisma kapsaminda, dersler kamera kaydina alinmistir. Daha
sonra goérisme formu sorulari 6grencilere dagitilmis ve formlari doldurmalari istenmigtir.
Bazi cevaplarin yeterli agiklikta olmadidi ya da yanl oldudu saptandigindan, égrencilerle
ek bir gérisme dizenlenerek gérislerinin degisip degismedigi ve tutarli olup olmadiklari

tespit edilmis ve calismanin i¢ gegerliligi bu sekilde saglanmistir.

Nitel arastirmada dis gecerliligin saglanmasi igin, drneklemin amach bir gekilde
secilmesi gerekmektedir. Bu calismada, gé¢men d&grencilerle baskin kiltire sahip
ogrencilerin bulundugu bir okul ve siniflar tercih edilmis; arastirma kapsaminda hazirlanan
sorular, 6grencilerin farkhliklarini agiga ¢ikaracak sekilde hazirlanmistir. Dig gegerlilikte
onemli olan, érneklemin arastirma yapilacak olan duruma uygun olmasidir (Maxwell, 1992).
Dolayisiyla bu ¢alismada 6érneklem, genellemeye izin verebilecek sekilde gesitlendirilmis;
sorularin kapsamina dikkat edilerek kategori ve kodlar ¢calismaya uygun sekilde tek tek

tablolastiriimistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bélimde, olusturulan ¢ok kultlrli fen egitimi ortaminda, ¢ok kiltirli fen egitimi
standartlarina gére hazirlanmig etkinliklere yénelik 5. sinif 6grencilerinin ¢ok kultarli Fen
Bilimlerine dair goruslerinin degerlendirilmesini iceren ve Ankara ili Mamak ilgesinde yapilan
¢alismanin bulgularina yer verilmistir. Bulgular, bu bulgularin yorumlari ve tartisma
boélimleri; yedi soruluk gérisme formlarina ve 06gretmen gézlem formlarina gore

sekillendirilmig, gériisme sorularinin igerigine gére de kategoriler belirlenmigtir.

Yedi soruluk gérisme formunun her bir sorusu igin yedi ayri tablo tasarlanmistir.
Gorusmeye katilan 6grencilerin beyan ettikleri fikirleri arastirmacinin degerlendirmesinin
ardindan olusturulan kodlar ve sorulan sorularin icerigine gdre belirlenen kategorilerle
tablolar tamamlanmistir. Tablo icinde gecen O1, 02, ..., 036 gibi ifadeler; etik beyanlar
geredi 6grencilerin adlari yerine kodlanarak c¢alismaya eklenmistir. Her bir soru igin bir
kategori olusturmak ve gbézlem formlarinin verileri igin, batinliglin bozulmamasi agisindan,

ayri ayri tablolar hazirlamak uygun gortulmastar.
Goriisme Formuna iligkin Ogrencilerin Verdikleri Cevaplar

Cok Kiiltiirlii Beceriler Kategorisi

“Cok kualtarli fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede kullandigin
beceriler nelerdir? (Etkinlikler 6ncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler kapsaminda ve
etkinliklerden o&rnekler vererek agiklayiniz.)” igerikli soru incelenmis ve u¢ ayri kod
olusturulmustur. Bu kodlar; “empati kurma” becerisi kodu, “problem ¢ézme” becerisi kodu,

“elestirel disuinme” becerisi kodu olarak tanimlanmistir.

Spiecker ve Steutel (2001) tarafindan gergeklestirilen calismada, ¢ok kalttrll yapiya
sahip olan toplumlarda bireylerin “empati kurma”, “problem ¢dézme”, “elestirel disunme”,
“catigma” ve “sosyal katilim” gibi becerilere sahip olmalari umulmaktadir. Ogrencilere

etkinlikler 6ncesi verilen egitimde, bahsedilen bu becerilere &grencilerin sahip olup
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olmadiklarn test edilmis; uygulayici 6gretmenin destegiyle uygulanan etkinlikte (EK-F)
ogrencilerin sahip olduklari becerileri aciga cikartmalari beklenmistir. Etkinligin sonunda,
ogrencilerin bahsi gecen becerilere sahip olduklari agiga ¢ikmis; planlanan diger etkinlikler
(EK-C, EK-D, EK-E) kapsaminda bu becerilerini kullanmalari ve goérus formunu

cevaplandirmalari talep edilmistir.

Birinci kategori olan “Cok Kulturli Beceriler Kategorisi” incelendiginde, 6grencilerin
derse y6nelik olumlu yaklasima sahip olduklari gériilmustiir. Ogrencilerin sahip olduklari bu
olumlu yaklasimin, ¢ok kultlrll fen egitimi standartlarinin sinif ortamina yansitiimasindan
kaynaklandigi saptanmigtir. “Empati kurma”, “elestirel disinme” ve “problem ¢ézme”
becerilerinin 6grenciler tarafindan etkinlikler esnasinda aktif bir sekilde kullanildigi,
verdikleri cevaplar dogrultusunda tespit edilmigtir. Bahsi gegen becerileri kullanan
ogrencilerin ifadeleri kodlar kapsaminda sunulmus; bu becerilerin etkinlikler sayesinde

aciga ciktigi ve gelistigi géralmastar.
Beceriler kategorisine ait kodlar, Tablo 1’de verilmigtir.

Tablo 1

Cok Kaltdrlii Beceriler Kategorisi Kodlari

Empati  Kurma 016 034
Becerisi

Problem Cdzme 022 032 023 O3
Becerisi

Elestirel 020 019 010
Diaslinme
Becerisi

Empati Kurma Becerisi Koduna Dair Acgiklamalar. Banks (1994), empati
kurabilen bireyleri; “hayata ve olaylara karsi farkli bakis acilarina sahip olabilen ve sadece
kendi goruslerini degil baska canlilarin da gdéruslerini géz 6niinde bulunduran bireyler”

olarak tanimlamaktadir.
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Etkinlikler kapsaminda o6grencilerin, baska insanlarin ya da hayvanlarin
problemlerini, kendi problemleri gibi disinmeleri beklenmistir. Bu sayede, 6grencilerin
problemlere yonelik ¢dzim Uretmeleri, bilis dizeylerinin gelisimine katki saglanmasi
planlanmaktadir. Ogrencilerin bir hayvanin yerine kendilerini koymalari durumu ya da bir
baska insan olduklarini hayal etmeleri, onlarin empati kurma becerisinin gelismesinde
destekleyici bir etkendir. Baskin kilture sahip olan o6grencilerin de digerleri gibi
dusunmelerinin ardindan; azinlik bireylere karsi daha olumlu goris edindikleri izlenmistir.

Ogrencilerin bazi cimleleri sunlardir:

O16: “Cocuklar resimde baslarinin (istiinde su tasiyorlardi. Empati kurdum ve ¢ok (izildim.
Onlara su vermek istiyorum. Onlar kurak bélgede yasiyorlar. Yagmur az yadiyor. Onlar gibi

su kithgi yasamaktan korktum. Diglerimi fircalarken daha az su kullanacagim...”

Bu 6rnekte O16’nin dérdiinci etkinlik (EK-F) verilerini kullanarak soruyu cevapladigi
saptanmistir. Ogrenci empati kurarak Afrika'da yasayan g¢ocuklar gibi oldugunu diistinmis
ve Afrika’da yasayan gocuklar gibi yasamak istemedigini belirtmistir. Ogrenci, dn bilgisinde,
Afrika’nin kurak bir bolge oldugunu vurgulamig; “Yagmur az yagar.” bilgisini paylagirken,
yine On bilgilerini kullanarak ve gunluk hayatla iliskilendirerek agiklamistir. Diglerini
fircalarken daha dikkatli olacagini sdyleyen bu &grencinin ifadelerinden, dinyanin

surdurebilir kalkinma g¢alismasina destek olacagi anlagiimaktadir.

0O34: “Suriyeli arkadagim Suriye’ye gitmesin. Empati kurdum. Arkadagim oraya giderse hasta
olur. Orada yasayan insanlar igin (zildim. Onlar nasil yagiyor! Fotografta orasi ¢ok kirli
goriniyor. Oraya giderse yasayamaz. Onlarin ¢Oplerini atik merkezlerine gétirsiinler. Bizim

evin yakininda var... Suriye’de de inga edilsin.”

O34’tn de dordinct etkinlik (EK-F) verilerini kullanarak empati kurdugu
gérilmektedir. Ogrenci Suriye’ye gitmek istemedigi vurgulamis ve Suriye’de atik merkezinin
inga edilmesini dnermigtir. Baska bir Glkede yasayan insanlarin sorunlarindan bahseden ve
onlarin duygularini anlamaya c¢alisan; sorunlara yonelik bir éneri sunan bu 6égrencinin

empati becerisinin harekete gectigi dusunulebilir.
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Ogrencilerin, “Cok kiiltrlii fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede
kullandigin beceriler nelerdir? (Etkinlikler oncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler
kapsaminda ve etkinliklerden ornekler vererek aciklayiniz.)” sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin empati kurma becerisine yonelik oldugu dustnalebilir. Verilen egitim
kapsaminda empati kurma becerisini sectikleri ve durumu acikladiklari tespit edilmigtir.
Etkinliklerden drnek verirken bir bagkasinin sorununu ele alarak agiklamada bulunmalari

empati kurma becerisine sahip olduklarini gdstermektedir.

Problem Gézme Becerisi Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerden, becerilerini
kullanarak ve etkinlikler Gzerinden érnekleyerek aciklama yapmalarini isteyen arastirmaci,
ogrencilerin disiplinler arasi bir yaklasimda bulunmalarini hedeflemistir. Bazi 6grencilerin
on Dbilgilerini de kullanarak grup icinde sunduklari fikirlerle agiklama yaptiklari
gozlemlenmigtir. Boylece, 6grencilerin sorunlara yonelik onerilerde bulunduklari tespit
edilmistir. Problem ¢bzme becerisi; bilgiyi kullanarak, bilgiye yaraticilik ve orijinallik

ekleyerek ¢déziime ulagsma sureci seklinde tanimlanmaktadir (Basmaci, 1998).

Ogrencilerin ayrica, bahsettikleri probleme iligkin ¢dzim &nerisinde ya da
elestirisinde bulunmalari, fen okuryazari bireyler olduklarini géstermektedir. Ogrencilerin,
baska insanlarin problemlerine iligkin ¢6zim dretme vyaklagsimlarindan; “kuresel
vatandaslik” kavrami kazanimina ulastiklari sdylenebilmektedir. Bununla ilgili bazi érnekler

sunlardir:

022: “Sel olayini ben haberlerde gérmiistiim. Cok iiziilmiistiim. insanlarin evleri ve arabalari
su altinda kaldi. Insanlar zarar gérdii. Zarar gérmemesi igin ben diisiindiim, “Problem nasil

¢ozdilir?” diye. Evlerin éniline sel seti ¢ekilse eve su giremez.”

O22'nin, ikinci ders plani (EK-D) verilerini kullanarak elestirel diistinme becerilerini
kullandigi saptanmistir. Ogrenci agiklamasinda, diger insanlarin problemine iligkin ¢6ziim
dnerisi Uretmektedir. On bilgileri sayesinde, sel kavraminin ne oldugunu agiklayan égrenci,
nasil 6nlenebilecegine dair dneride bulunmustur. Bu dogal afet kavramina yonelik ¢6zim

Onerisinde bulunmasi, égrencinin problem ¢dézme becerisini aktif bir sekilde kullandiginin
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kaniti olarak diustnulebilir. Bagka bolge insanlarinin neler yasadiklarinin farkinda olmasi da
“kiresel vatandashk” kavraminin var oldugunu géstermektedir. Ogrencinin, ¢ézim Ureterek

surece dahil olma istegi de fark edilmektedir.

032: “Amcam da Hatay’da depremi yasadi. Bana anlatti. Derste de gérdiik. Ben g¢ok
tzildiim. Amcam binalar saglam degilmis dedi. Binalar kumdan yapilmis. Sadlam

malzemelerle saglam binalar yapilsin. insanlar 6lmesin. Problem ¢éziilmiis olur.”

032, ikinci etkinlik (EK-D) verilerini kullanarak bir ¢dziim énerisinde bulunmustur.
Yakin akrabasinin yasadigi depremden dolayi; 6n bilgisini harekete gecirerek bu dogal
afete yonelik 6nleyici bir ¢ozim o6nerisi sunmaktadir. Turkiye'nin baska bir bdlgesinde
yasanan bu biydk sorunla ilgili, 6grencinin farkindalidi ve ¢6zim dénermesi bilingli ve
farkindalik duzeyi ylksek bir birey oldugunu géstermektedir. Bagka bir bdlgede yasanan
olay hakkindaki bilgi dizeyinin yuksek olmasi, “kuresel vatandaslik” tanimina uygun birey

olmaya yaklastiginin bir géstergesi olarak kabul edilebilir.

023: “Heyelan olayini bilmeyen Karadenizli yoktur. Ben Karadeniz'de ailemle giderken gok
goérdidm. Orada biz ¢ayi paralel sekilde bigeriz. Bu da topragin kaymasini engeller. Sorunu

¢b6zdiim. Bu konuyu ben ¢ok sevdim. Ben hep biliyorum.”

023, ikinci ders plani (EK-D) verilerini kullanarak dogal afete yonelik ¢ozim
onermigstir. Memleketi olan Karadeniz bdlgesinde heyelan olayina sik¢a rastlanmasindan
dolayi, dersteki 6rnegi 6n bilgisiyle iliskilendirmistir. Verdigi cevap incelendiginde, toprak
kaymasina engel olacak bir yontemin kullanildigi goérulmektedir. Bu yontem, bilimin;
insanlara énerdigi bir ydntemdir (Islam ve digerleri, 2016). Boylece, 023’lin fen okuryazari
oldugunu séylemek mumkindir. Diger taraftan 023, sirdirilebilir kalkinma igin karg!
karsiya kaldid riski azaltmak adina, paralel tarrm yapma yonteminden bahsetmektedir. Bu
ydntem sayesinde, insanlarin ve hayvanlarin varligini tehdit eden heyelan riski ortadan
kaldiriimaktadir. Bir probleme iligkin ¢bzim 6nerisinde bulundugu icin; ©023'lin problem

¢6zme becerisini aktif bir sekilde kullandigi séylenebilir.
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O3: “Ben, Cin’de yasamak istemiyorum... Cin’deki fabrikalarin bacalarina filtre takilmali. Bu
sayede, insanlar zehirlenmekten kurtulur ve hava Kirliligi ortadan kalkar. Bence en mantikli

¢6zlim budur.”

O3 dérdiincu etkinlik (EK-F) verileri Gizerinden problem ¢dzme becerisini kullanmis,
o bolgenin hava kirliligi sorununa bir ¢6zim Onerisinde bulunmusgtur. Hava kirliligine ¢6zimu
ise, ©nceki bilgilerini de kullanarak, bacalara filtre takmaktir. O3, bu sayede hava kirliliginin
azalacagini ongorerek probleme yonelik ¢ézim o6nerisi Urettiginden, bu koda dahil
edilmigtir. Bagka bir bolgenin sorununa yonelik ©neride bulunmasi, O3'Un “kiresel

vatandaslik” tanimina uygunlugunun delili olabilir.

Ogrencilerin, “Cok kaltirl fen egitimi uygulamalari ve fen konularini iglemede
kullandigin beceriler nelerdir? (Etkinlikler oncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler
kapsaminda ve etkinliklerden ornekler vererek aciklayiniz.)” sorusuna iliskin verdikleri
cevaplar, “problem ¢6zme” becerisine ydnelik olarak dederlendirilebilir. Kendilerine verilen
egitim kapsaminda problem ¢6zme becerisini sectikleri ve buna yonelik aciklamalarda
bulunduklari gérilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin bilissel gelismeleri agisindan dnemili
bir gosterge oldugu dusunilmektedir. Ogrencilerin etkinliklerdeki verilerle, problemlere
iliskin ¢6zim Onerisinde bulunmalarindan dolayi problem ¢6zme becerisi kodu galismaya

dahil edilmigtir.

Elestirel Diigsiinme Becerisi Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin var olan
onceki bilgilerini kullanip etkinlik kapsamindaki verileri birbiriyle karsilastirarak analiz
ettikleri ve elestirel olarak degerlendirdikleri gézlemlenmistir. Cuceloglu (1993) yaptig
tanimda, elestirel disinme becerileri; ¢ikarim yapabilme, yorumlari analiz edebilme,
degerlendirme ve kanitlari acgiklayabilme gibi Ust dlizey bilissel becerilerin bir bileskesi
olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilari sunlardir:

020: “Gegen giin haberlerde sel felaketi yasayan bir iilke gérdiim. Adini hatirlamiyorum. Cok

kisinin mali gitmistir. Olenler bile vardi. Cok iiziildiim. Deniz kenarina ev yapanlarin evi daha

kéti oldu. Evieri tepede ve agaglarin icinde olanlara bir sey olmadi. Etkinlikte de evler deniz
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kenarindaydi. Ayni sey olmus. Insanlarin denizin hemen dibinde olmasi bana garip geliyor.

Selden korkmuyorlar herhéalde.”

020 ikinci ders plani (EK-D) verilerini degerlendirerek ve 6n bilgilerini kullanarak
acgiklamada bulunmustur. Adini hatirlamadigi bir GUlkede yasanan sel felaketinden bahseden
O20'nin, evler tepede olursa ve agaclar varsa selin birikmesinin engellenerek zarar
gorilmeyecegini bildigi anlagiimaktadir. Bunu bilmeyenleri elestirerek kendi dislincesinden
bahseden 020'nin, ginlik yasamimizdaki dogal felaketin ne oldugunu ve nasil
dnlenebilecegdini 6n bilgilerinden hareketle belirttigi goriilmistir. ©O20’nin bu duruma dair 6n
bilgilerini kullanarak elegtiride bulunmasi fen okuryazari biri oldugunu ve “fen’e dair
bilgilerini gunlik yasamla iligkilendirdigini dusundurmektedir. Bu érnek, bizzat yasamadigi
bir olayi, diger insanlar agisindan degerlendirerek elestirdiginden, elestirel disiinme koduna
dahil edilmigtir.

0O19: “Cevre sorunlari etkinliginde Cin’de yasanan sorun fabrika bacalariyken, Suriye’de ¢6p

sorunu var. Gelismis lilkede yasamak bir sey dedistirmiyor. Ikisi de kirli Ben olsam

Tlrkiye’ye gelirdim.”

019 dérdiinct etkinlik (EK-F) Gizerinden goriisinii agiklayarak farkli etkinliklerin
verisini kullanmis ve makro bir elestiride bulunmustur. Elestirisinde, gelismis tlkeler havayi
kirletirken, savag gérmis bir Ulkenin de gevre sorunu yasamakta oldugu vurgulayan O19,
iki farkli gelisim seviyesine sahip ulkenin, iki farkli gevre sorununa sahip olmasina dikkat
cekmektedir. Bu durumlarin, insan sagligi i¢in tehdit olusturdugunu fark ettigi gézlemlenen
O19un cikarimlari géz o6ninde bulunduruldugunda, &grencinin kiresel vatandashk
konusunda gelisim gosterdigi sOylenebilir. Ayrica, ulkelerin gelisimsel 6zelliklerine yonelik
bilgiye sahip oldugu ve elestiri getirdigi fark edilen O19'un, kendi Ulkesinin sagladig
imkénlardan ve yasam sartlarindan memnun oldugu ve Ulkesine verdigi deger

vurgulanabilir.

0O10: “Dogal afetler etkinliginde deprem riski olan ve yanardad yakininda yasayan insanlari

anlayamiyorum. Bir giin bir felaket olacak. Onlar fen bilmiyor bence. Ama volkanik patlamada
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énceden haber veriliyormus. Daha iyi. Deprem bir anda oluyor. insanlar saatlerce gégiik

altinda bekliyor. Deprem daha zor.”

ikinci etkinlik (EK-D) verilerini degerlendirerek, deprem riski olan ve yanardagda yakin
bolgede yasayan insanlari bu yaklasimlari sebebiyle anlayamadigini belirtip elestiren 010,
yanardag felaketi ile deprem felaketini karsilastirmistir. Deprem ve volkanik dag verilerini
inceledikten ve gunlik hayatla iliskilendirdikten sonra, bir karsilastirma yaptigi ve deprem
felaketi yasamanin daha trajik oldugu sonucuna ulastigi gérilmektedir. Bu sonug O10’un
Fen bilimleri bilgisini kullandigini, fen okuryazari bir birey oldugunu gdstermektedir. On
bilgilerini de kullanarak verileri analiz etmesinin ardindan goéruslerini elestirel yaklasimla

acikladigindan; bu 6rnek elestirel dusiunme becerisi koduna dahil edilmistir.

Bu calismada, 6grencilerin “Cok kultarli fen egitimi uygulamalari ve fen konularini
islemede kullandigin beceriler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen
beceriler kapsaminda ve etkinliklerden ornekler vererek agiklayiniz.)” sorusuna yonelik
elestirel dislinme becerisini kullandiklari gézlemlenmistir. Bu kapsamda, basgka insanlarin
davraniglarini ve yasam standartlarini fen bilimlerine dair 6n bilgilerini kullanarak ve fen
okuryazari bireyler olarak elestirdikleri gortlmuastir. Bu sebeple, elestirel disinme becerisi

kodu olusturulmustur.
Cok Kiiltiirlii Degerler Kategorisi

Ogrencilere, “Cok kultirlii fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede
harekete gecirdigin degerler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen
degerler kapsaminda ve etkinliklerden &rneklendirerek aciklayiniz)” sorusunun
sorulmasinin ardindan, verdikleri cevaplar dogrultusunda ve ¢ok kulturli degerler kategorisi
kapsaminda “sevgi degeri”, “dayanisma degeri” ve “sorumluluk degeri” kodlari

olusturulmustur.

Spiecker ve Steutel (2001) calismalarinda, ¢ok kdultirli toplumlardaki bireylerin
“farkhliklara saygi, sevgi, adil olma, barig, sorumluluk bilinci, duyarlilik, hosgdri” gibi

degerlere sahip olmalarinin gerekliliginden bahsetmislerdir. Milson ve Mehlig (2002) de
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¢alismalarinda, dederlerin; toplumun kabul edilebilir davraniglar agisindan sinirlarini
cizdigini belirterek bu degerlerin, toplumdaki dlistince ve davranis yollarini gosterdigini ileri

surmuslerdir.

Bu calismada bu kapsamda, etkinliklerle 6grencilerin sahip olduklari degerleri aciga

cikartmalari beklenmigtir.

Etkinlikler 6ncesi, 6grencilerin bu degerlerin farkinda bireyler olup olmadiklari ve
hayatlarina entegre edip etmedikleri test edilmis; etkinliklerden EK-H kullanilarak
6grencilerin bu degerlere sahip olduklari saptanmistir. Ardindan, diger etkinlikler (EK-E, EK-
F, EK-G) kapsaminda 6grencilerin degerlerini kullanarak aciklamalarda bulunmalari talep

edilmigtir.

Tablo 2

Cok Kiiltiirlii Degerler Kategorisinin Kodlari

Sevgi Degeri 03
Dayanisma Degeri 04 06 019
Sorumluluk Degeri 018 026

Tablo 2’de, dgrencilerin “Cok kualturli fen egitimi uygulamalari ve fen konularini
islemede kullandigin degerler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen
degerler kapsaminda ve etkinliklerden érneklendirerek aciklayiniz.)” icerikli ikinci soruya
verdikleri cevaplarin kodlari yer almaktadir. “Cok Kulturli Degerler” kategorisinin kodlari

“sevgi degeri”, “dayanisma degeri” ve “sorumluluk degeri” olarak tanimlanmistir.

Sevgi Degeri Koduna Dair Agiklamalar. Yildiz’'a (2011) gore, sevgi degeri, batin
insani iliskilerde herkesgce benimsenmesi gereken bir degerdir. Sevgi degeri, insanlarin
birbirlerine karsi glven duymalarini, iligkilerini gelistirmelerini saglayan temel bir degerdir.
Bu arastirma sadece insanlari degil hayvanlari da kapsadigindan hayvan sevgisi de

kapsama eklenmistir. Degerler kategorisinde, 6grencilere etkinlikler kapsaminda hangi
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degerleri kullandiklari sorulmusg; ogrencilerin 6rneklendirerek yazdiklari acgiklamalarla
kullandiklari degerlerin verileri agiga ¢cikmistir. Bazi 6grenciler sevgi degerinden ve etkinlik
kapsaminda nasil kullandiklarindan da bahsettikleri icin sevgi dederi kodu olusturulmustur.

Sevgi degeri koduna dair 6rnek su sekildedir:

O3: Ben hayvanlari ¢ok seviyorum. Nesli tiilkenme riski altinda olan hayvanlari gériince ¢ok
tizildim. Onlar igin neler yapacagimi digtinecegim. Hayvanlar olmadan diinyada yasamak

¢ok zor.

O3’lin Giguincl etkinlik (EK-E) lzerinden agiklamada bulundugu tespit edilmis, sevgi

degerini hayvan sevgisi Uzerinden agikladigindan, sevgi degeri kodu olusturulmustur.

Ogrencilere “Cok kultdrlii fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede
harekete gecirdigin degerler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen
degerler kapsaminda ve etkinliklerden oOrneklendirerek aciklayiniz)” sorusunun
sorulmasinin ardindan, O3’Un hayvanlara yonelik sevgi besledigi gériilmektedir. Onun farkli
bir tirden canlinin yagsam degerinin farkinda olmasinin ve bunu severek yapmasinin, sevgi

degerine ulastigini gosterdigi distnulebilir.

Dayanigsma Degeri Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin kendilerine uygulanan
etkinliklerde, kullandiklari degerler kapsamindaki Orneklerle agiklama yapmalari
beklenmigtir. Bazi &drencilerin, etkinlik uygulamalarindan &énce aldiklari egditimde
bahsedilen “dayanisma degeri’ Uzerinden acgiklama yaptiklari saptanmistir. Dayanisma
degeri, “toplumun kurum ve kuruluglarinin ortak degerler gergevesinde birleserek hareket
etmeleri” olarak tanimlanmaktadir (Gelen ve digerleri, 2010). Ogrencilerin dayanigma

degeri kapsaminda verdikleri cevaplarin bazilari sunlardir:

O4: “Vatandaglar hep birlikte deviete sikayette bulunsunlar. Cin devleti fabrikalarina baca
takma zorunlulugu getirsin. Sonra hava kirliligi ortadan kalkar. insanlar ve hayvanlar zarar

gbérmez.”

O4’lin dérdlncl ders plani (EK-F) Uzerinden yaptigi yorum, Ulke y6netimlerinin

fabrika bacalarina filtre takma zorunlulugu getirmesini icermektedir. insanlarin birlik icinde
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vatandas olarak bu tir problemleri devlet yonetimine sikayet etmelerini ve ortak problemler
icin harekete gecmelerini 6éneren O4’lin, baska bir Ulkenin politikasi hakkinda yorum
yapabilmesinden dolayi “kiresel vatandas” kapsaminda degerlendiriimesi disindlebilir. Bu
yaklagsimda, insanlarin birlik icinde hareket etmeleri gerektiginden dayanisma kodu

olusturulmustur.

O6: “Suriye’de her yerde ¢ép var. Herkes evinin 6éniindeki ¢opleri temizlesin. Sonra, orada
yasayan insanlar hep birlikte arabalarla ¢ép toplama merkezlerine gétiirsiinler. Cépleri bizim

evin yakinindaki gibi biriktirip ayristirsinlar.”

Suriye’de ¢oplerin sokak ortasinda kaldigini gosteren etkinlik (EK-F) kapsamindaki
gorseller 6grencilere sunulmustur. Bu durum, insan saghgi igin ciddi bir tehdit unsurudur.
06, bu sehirde yasayanlar igin endise duymus ve ¢ézim dnermistir. Oneri kapsaminda
insanlarin  kollektif olarak hareket edip ¢evre sorununu ortadan kaldirabilmeleri
hedeflenmistir. Bu sebeple, bu 6rnek dayanisma koduna dahil edilmistir. O6’nin, bagka
ulkede yasayan bireyler igin endise duymasi, onun “kuresel vatandas” olabilecegini; dneride
bulunurken fen kazanimini gevre problemiyle iligkilendirmesi de fen okuryazari oldugunu

dusundurebilir.

0O19: “Afrika’da yasayan insanlarin sirtinda su tasimalarina gerek yok. Devletin eviere su
géndermesi lazim. Devlet géndermez ise insanlar hep birlikte kuyu ag¢sinlar. Evlerine borular

dégesinler. Zaten okyanus kenarindalar. Kolay olur... Su kitligi yasamalarina gerek yok.”

019, dordinci ders plani (EK-F) verisini kullanarak, su kithgi sorunu kazanimina
yonelik 6neride bulunmugtur. Onun bu konudaki elestirisi devletin evlere suyu temiz bir
sekilde gébndermesiyle ilgilidir. Devletin imkanlari kullanilamazsa insanlarin ve hayvanlarin
yasadigl su kithgr sorununu ¢ézmek icin, o bdlgede yasayan insanlarin hep birlikte
¢abalayarak sorunu asmalari dnerilmistir. Bu 6rnek, kollektif bir bilingle insanlarin ¢ézim
Uretmesinden dolay! dayanisma koduna dahil edilmistir. O19’un ayrica, baska bir kitada
yasamakta olan insanlar ve hayvanlar icin endiselenip ¢6zim dnerisinde bulunmasi, onun

“kuresel vatandas” unvanini kazanabilecegini gosterebilir.
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Sorumluluk Degeri Koduna Dair Agiklamalar. Bazi 6grenciler, kullanilan degerler
kapsamindaki etkinliklerden “sorumluluk degeri” acisindan érnekler vererek distincelerini
aciklamiglardir. Sorumluluk degeri, kurallara uyma; baskalarina, onlarin miulklerine ve
yasamlarina saygl ve 6zen goOsterme olarak tanimlanmigtir (Civelek, 2006). Etkinlik
kapsaminda, bazi 6grenciler nesli tikenme riski altinda olan canlilarin yasama haklarini
koruma bilinciyle ve bunu kendi sorumluluk degerleriyle agiklamiglar; nesli tikenme riski
altinda olan hayvanlarin avlanmalarindan ve insanlarin, hayvanlarin yasam alanlarina zarar

vermelerinden kaynakl elestirilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin, bazi cevaplari sunlardir:

0O18: “Amerika’da tarim yapilirken ilag sikiliyormus, “Bécekler élsiin.” diye. O ila¢ da bize ve
diger canlilara zarar veriyormus. Bdcekler zaten ¢ok kiiglik. Onlar da karmlarini doyurmak
istiyor. Onlari éldiirmesinler. Hayvanlari korumaliyiz. Onlar kendilerini koruyamazlar, bizim

onlari korumamiz lazim.”

018, ders plani ti¢ (EK-E) verisini kullanarak, insanlarin béceklerden kurtulmak icin
kullandiklari ilacin yan etkisi olan bdcek o6lumlerini elestirmistir. Bu elestiri dgrencinin,
sadece insanlar igin felaketlerden korunma yollarini 6nermek yerine hayvanlari da koruma
bilincine sahip oldugunu ve bu sorumlulugun insanlara ait oldugunu gostermekte, insanin
sadece kendi tlrinden sorumlu olmadidini; hayvanlarin yagsamalari igin koruma yollarini
arastirmasi gerektigini de hatirlatmaktadir. Cok kdlturlilik kavrami, sadece insani
kapsamamaktadir, her canlinin yasaminin degerli oldugunun kabul edilmesi gerekmektedir.

Bu érnekle, O18'in sorumluluk degerine sahip oldugu séylenebilir.

026: “Afrika’da yasayan siyah gergedanlarin nesli tikenmesin. Her hayvan g¢ok giizeldir.
Onun da yasamaya hakki var. Insanlar 6ldirmesin. Gergedan kendini koruyamazsa

hayvansever insanlar korur.”

026, ders plani ¢ (EK-E) verisini kullanarak, hayvanin yasam hakkini korumak igin
olayi elestirmis ve koruma sorumlulugunun insanlarda oldugunu vurgulamigtir. Hayvanlarin
yasama hakkini savunmak adina yaptigi elestiri, 026’'nin sorumluluk degerine sahip

oldugunu gosterebilir. ©026°'nin, siyah gergedan élimiinden insanlarin suglu oldugunu
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dustunmesi; onun haberlerden, belgesellerden veya cevresinden duyduklariyla dile getirdigi

bir elestiri olarak 6ngoriimustar.

Bu bdlimde “Cok kulturli fen egitimi uygulamalari ve fen konularini islemede
harekete gecirdigin degerler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen
degerler kapsaminda ve etkinliklerden érneklerle aciklayiniz)” sorusuna iliskin, 6grencilerin
“sorumluluk degeri” kapsamindaki aciklamalari érneklendirilmistir. Ogrenciler; hayvanlarin
yasama haklarini korumanin insanin sorumlulugunda oldugunu, hayvanlarin yasamlarini
tehdit eden unsurlarin ortadan kaldiriimasini vurgulamislardir. Bu sebeple, “sorumluluk
degeri kodu” olusturulmustur. Ogrenciler hayvanlara yonelik tehditlerin temel sebebinin,
“yasak avlanma” oldugunu distinmektedirler. Bu durum, nesli tikenme tehlikesi olan
hayvanlara yonelik koruma sorumlulugunun &grenciler tarafindan edinildigini
gbstermektedir. Ogrencilerin ayrica, farkli tiirden olan canllarin, yasama haklarini
korumaya yoénelik koruma bilincine sahip olmalari, ¢ok kultarli birey olduklarinin kaniti

olarak dusundulebilir.
Ogrencilerin Cok Kiiltiirliiliige Dair Farkindalik Becerisi Kategorisi

Ogrencilere, “Etkinlikler esnasinda ¢ok klturliilik baglaminda bir sey degistirme
hakkin olsa neyi degistirmek isterdin? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde, bazi 6grencilerin etkinlikler kapsaminda
sunulan verilerin degistirimesini istedikleri saptanmigtir. Ogrencilerin talepleri; daha fazla
hayvandan bahsederek ders igeriginin artirlmasi, kendi yagsadigimiz ulkenin problemlerinin
degerlendiriimesi ve glncel olaylar hakkinda bilgi verilmesi Uzerine sekillenmektedir. Bu
sebeple, “verilerin degistiriimesi talebi” olarak kod olusturulmustur. Bazi 6grenciler ise ders
esnasinda kullanilan materyallerin eksik oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler, kendilerini
bagka canli gibi hissetmenin, baska bolgede yasiyormus gibi disinmenin ve dogal afeti
yasamig gibi hissetmenin zor oldugundan bahsetmektedirler. Bu sebeple, “materyallerin
zenginlestiriimesi” kodu tasarlanmistir. Bazi 6grenciler ise etkinlik kapsamindaki verileri

mantiksal acidan de@erlendirerek ekosisteme yonelik ortak zarari elestirmekte; bazi
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sorunlarin sadece belirli bdlgeye 6zgl olmadigindan, bagka ulkelerin de sorunlardan
etkilendiginden bahsetmektedirler. Bu sebeple, “ekosisteme yonelik ortak zarar’ kodu
olusturulmustur. Asagidaki tabloda, ¢ok kultirlilige dair farkindalik becerisi kategorisi
kapsaminda, “verilerin degistiriimesi talebi” kodu, “materyallerin zenginlestiriimesi” kodu ve

“ekosisteme yonelik ortak zarar” kodu yer almaktadir.

Tablo 3

Ogrencilerin Cok Kdiltiirliiliige Dair Farkindalik Becerisi Kategorisi Kodlari

Verilerin Degistiriimesi Talebi 013 034 014
Materyallerin Zenginlestiriimesi 026 025
Ekosisteme Yénelik Ortak Zarar 018 o1

Verilerin Degistirilmesi Talebi Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar incelendiginde, sunulan verilerin degistiriimesini istedikleri, bu degisimi talep
etmelerinin temelinde ise hayvanlarin gesitlendirilmesinin, kendi Glkemizin problemlerinden
ve son yasanan dogal afetlerden bahsedilmesinin gerekgelendirildigi goértulmektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilari sunlardir:

013: “Sadece dért tane nesli tiikenme riskiyle karsi karsiya olan hayvan verilmis ve yerine
kendimizi koymamiz istenmis. Daha ¢ok cesit hayvandan bahsedilebilirdi. Bu sayede, bir¢cok

hayvandan bilgi sahibi olurduk. Belki farkli kitalardan olabilirdi...”

0O13'lin elestirisi etkinlik (EK-E) kapsaminda ve érnek verilen hayvanlarin sayisinin
yetersiz oldugu Uzerinedir. Nesli tikenme riskiyle kargi kargiya olan dort tane hayvanin
drnek olarak yeterli oimadigini ifade eden 013, daha fazla hayvan drnegi eklenmesinin ders
icerigini zenginlestirecegini diisiinms, talebini vurgulamistir. O13’lin baska kitalarda olan
hayvanlari ogrenmek istemesi, dunyadaki canlilara karsi merakli ve duyarli olmasi

arastiran-sorgulayan, gelisime agik “cok kulttrld” bir birey oldugunu distndurebilir.
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O34: “Farkli lilkelerde yasanan problemler verilmis ve ¢éziim (retmemiz istenmis.
Tiirkiye 'deki problemler hakkinda bilgiler verilseydi, kendi tilkemiz igin ¢6ziim (retsek daha

iyi olurdu.”

O34 etkinlik (EK-F) kapsamindaki soruyu yanitlarken kendi Ulkesinde yasanan
problemlere iligkin olaylarin aktarilmasini talep etmistir. Ogrencinin, ¢ok kiltirliligiin temel
amacinda var olan “empati kurma” ve “kuresel toplum kavramlar” konusunda yetersiz
kaldigi diistunilebilir. Ogrenciden, sdzel olarak bu cimlesini agiklamasi istenmistir. 034,
onceligin kendi Glkemiz oldugunu, kendi Ulkemizin sorunlari bittikten sonra diger Ulkeler
hakkinda tartisma ortami olusturulmasinin dogru olacagini vurgulamistir. Bu yaklasim
6grencinin dncelik siralamasinin oldugunu gdstermektedir. Cok kalturlllik prensiplerinde
oncelik-sonralik ilkesi yer almamaktadir. Bu sebeple, dgrencinin ifadesi, ¢ok kaltlrll birey

tanimiyla gelismektedir.

O14: “Dogal afetlerin oldugu etkinlikte Tiirkiye'de ve diinyada yasanan giincel ve son

olaylardan bahsedilseydi daha iyi olurdu.”

O14’tn etkinlik (EK-D) kapsamindaki énerisi, etkinlikte Tirkiye’deki giincel olan son
olaylardan bahsedilmesi tizerinedir. Ogrencinin, fen okuryazari bir birey oldugu ve 6grendigi
bilgileri, gercek hayatla baglanti kurma istedi gbéze c¢arpmaktadir. Diger bir yandan,
6grencinin Tlrkiye’de ve diinyada yasanan olaylarin bahsedilmesi genelinde bir beklentisi
vardir. Sadece “Turkiye’de yasanan olaylar” hakkinda demek yerine “dlinyada yasanan
olaylar Gzerinden de talep etmesi, ¢ok kiltlirll birey oldugunun kaniti olarak kabul edilebilir.

Bu sdylem, 6grencinin ¢ok kulttrltlikle olan baglantiyi dogru kurdugunu géstermektedir.

Bu bolimde 6grencilerin, farkh kitalar da dahil ederek etkinlikte verilen hayvan
orneklerinin artinimasi istemeleri, onlarin ¢ok kultarltlik algilarinin gelistiginin bir isareti
olarak diistiniilebilir. Ogrencilerin, dncelikle kendi tilkesinin problemine iligkin ¢dzim retme
istekleri ise ¢ok kulturlGlik baglaminda uygun gérilmemektedir. “Kendi Glkemiz dnceliklidir.”

olgusu, cok kdltarlllik prensipleriyle uyumlu kabul edilmemektedir.  Ayrica diger
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6grencilerin, diinyada ve Turkiye’de yasanan olaylarin, gtincel bir olay érgusuiyle verilmesini

talep etmeleri, ¢ok kulturlalik baglaminda degerlendirildiginde, olumlu karsilanabilir.

Materyallerin Zenginlestiriimesi Koduna Dair Aciklamalar. Ogrencilerin
cevaplari incelendiginde, ders esnasinda kullanilan materyallerin geligtiriimesi ve
zenginlestiriimesi Onerileri dikkat c¢cekmektedir. Arastirmacinin derste “fotograf igerikli”
hazirladigr etkinlik planlarinin yetersiz oldugu o6grenciler tarafindan elestiriimektedir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilari sunlardir:

026: “Dogal afet etkinliginde volkanik patlama benim igin ¢ok yabanci bir olay. Baska
tilkelerde insanlar yagiyor. Bana kendimi o bélgede yagsiyormusum gibi hissetmek imkénsiz

geldi. En azindan video izletilseydi daha iyi olurdu.”

0O26'nin etkinlik (EK-D) kapsamindaki degerlendirmesi, volkanik patlamanin nasil
yasandigini daha o6nce goérmemesinden dolayi, orada felaketi yasayan insan gibi
hissedemedigi Uzerinedir. Volkanik patlamanin Turkiye icin bir problem olmadigini
disiindiguinden, empati yapmasina gerek duymadigini dngdrmektedir. ©26’nin daha énce
deneyimlemedidi bir olay hakkinda empati kurarken kendini yetersiz hissetmesi, gelismekte
olan bu grup icin normal kabul edilmektedir. Kendini bagkasinin yerine koyarken zorlanan

biri igin “cok kultarld” birey unvanini vermek mimkuin gérinmemektedir.

025: “Nesli titkenme riski altinda olan hayvanlarin yerine kendimi koyarken zorlandim. Bir

belgesel kesitinden dogal yasam alanindayken izlesek daha giizel olurdu...”

Etkinlikte (EK-E) 6grencilere dort adet nesli tikenme riski ile karsi kargiya kalan
canlinin “fotografiyla” birlikte bilgi verilmesi, 025 tarafindan elestirimektedir. 025, bu
eksikligin giderilmesi adina, belgeselden izleyerek daha kapsamli bilgi edinilebilecegini ileri
strmustir. O25’in daha ayrintili bilgi almayi istemesi, arastiran sorgulayan bir birey
oldugunu digindirmektedir. Ogrencilerin farkli 6grenme sekillerinden kaynakl olarak bu
Onerinin geldigi; etkinlikte kullanilan materyallerin degistiriimesinin, 6grenmenin kalicihgini
etkiledigi 6ngorulmektedir. Ayrica, 6grencilerin farkliliklari géz éntinde bulundurmalariyla,

¢ok kaltarla sinif ortami olusturulmaktadir.
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Bu bdlimde, 6grencilere “Etkinlikler esnasinda ¢ok kdlttrltilik baglaminda bir sey
degistirme hakkin olsa neyi degistirmek isterdin? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?”
sorusunun sorulmasinin ardindan verilen cevaplar incelendiginde, kendilerini “bir canlinin”
yerine koymakta glcliik ceken dgrenciler oldugu goérilmustir. Ogrenciler, bu durumun
sebebinin verilerin igerik olarak yetersiz kalmasindan kaynaklandigi vurgulamislardir. Bu
yetersizlik, dgrencilere gore, kendilerini o canh gibi hissetmelerine engel teskil etmektedir.

Bu elestiri, gelecek ¢ok kiilturlt calismalara yon vermek adina, dnerilere dahil edilmistir.

Ekosisteme Yénelik Ortak Zarar Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, bazi o&grencilerin “Bagka Ulkede yasiyormus gibi
diisinmeme gerek yok.” yorumlar dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin mantik gercevesinden

yaklasarak yazdiklar “ekosistem” genelindeki agiklamalarinin bazilari sunlardir:

O18: “Cin lilkesi etrafa kétii hava yayiyor. Hava durdugu yerde durmuyor ki. O kirli hava
Tlirkiye’ye kadar geliyordur. Buzullar da bu ylizden eriyor. Bu yilizden orada yasasam diye

dugiinmeme gerek yok.”

O18'in etkinlik (EK-F) kapsamindaki yorumu “havanin hareketliligi” ile ilgilidir.
Havanin hareket etmesinden dolayi, “Kirli hava da hareket eder.” mantidini kurmus;
aciklamasini buzullarla da iligkilendirerek olaya genis ¢erceveden makro bir yaklasimla
bakmistir. Dinyanin sorunu olan buzullarin erimesi konusuna deginen ve bunu havanin
hareketliligine de baglayarak “bagka bir Ulkede yasiyormus gibi” dusinmesine gerek
olmadigini belirten O18’in arastiran-sorgulayan bir birey oldugu sdylenebilir. Hava kirliliginin
insanlar Gzerindeki etkisini de ele alan aciklamasi, O18'in fen okuryazari birey oldugunu

gosterebilir.

O1: “Bizim kéyde de arpalara bécek gelmesin diye ilag sikiyorlar. Orada yasiyormus gibi

disiinmeme gerek yok. Hepimiz ortak bu sorunu ¢bézelim.”

O71’in etkinlik (EK-F) kapsamindaki yorumuna gére, sadece Amerika’da degil
Tirkiye’de de ayni sorun yasanmaktadir. O1, tarimda ilag kullanildi§i konusunda én bilgi

sahibidir ve ekosisteme, bu sekilde diger Ulkelerin de zarar verdigini dislinmekte, ilag
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yonteminin tim dunyanin ortak sorunu héline geldigini, bu yizden “Amerika’da yagiyormus
gibi disiinmesine gerek olmadigini” belirtmektedir. O1, milletlerin ortak sorun sebebiyle
birleserek, probleme yonelik ¢6zim Uretmesiyle bu sorunun ortadan kalkacagini

ongbrmektedir.

Bu bolimde, 6égrencilere “Etkinler esnasinda ¢ok kultirlllik baglaminda bir sey
degistirme hakkin olsa neyi degistirmek isterdin? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?”
sorusunun sorulmasinin ardindan verilen cevaplar incelendiginde, égrenciler kendilerini
bagka ulkede yasiyormus gibi dislinmelerine gerek olmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler,
Amerika’da yasanan ¢evre sorunu ile Cin’de yasanan hava kirliligine ydnelik c¢evre
sorunlarini, dinyadaki ekosisteme yonelik ortak bir sorun olarak gormektedirler. Bu
sebeple, ddrenciler empati kurmada zorluk yasamiglardir. Diger etkinliklerde, 6égrencilerin
kendilerini bagkalarinin yerine koyarken, bir engel gérmeden empati kurduklari tespit

edilmistir.
Kiiltiirlerarasi Etkilesimin Yansitildigi Fen Dersleri Kategorisi

Ogrencilere “Kiltirlerarasi etkilesimi saglamak igin bu etkinlikler cercevesinde genel
olarak bu derslere sence neler eklenmeliydi? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?” sorusunun
sorulmasinin ardindan, dgrencilerin cevaplari incelenmistir. Bazi 6grencilerin, canllarin
beslenme sekilleri Gizerinden bir iligki kurduklari gérilmektedir. Ogrenciler, agiklamak igin,
hayvanlarin beslenme sekillerindeki farkliliklari vurgulamis; bdylece, insanlarin da bu
sekilde diger canhlar gibi farkh beslendidi yargisindan bahsetmiglerdir. Bu sebeple,
“beslenme-kiiltir etkilesimi” kodu olusturulmustur. Bazi &grenciler ise, bahsi gegen
problemlerin kiresel ¢apta sorun olusturmasindan bahsederek milletlerin bu “ortak”
sorunlara “ortak” bir ¢dziim yolu bulmalarini dnermislerdir. Ogrenciler, ¢dziimlerin ortak
gorus etrafinda toplanmasi igin, diger toplumlardan bireylerle gérismenin etkili olacagini
dusunmektedirler. Bu sebeple, kiresel sorunlar kapsaminda “iletisim kurma” kodu

olusturulmustur. Bazi égrenciler ise farkl milletlerin sahip oldugu kiresel égelerin ders
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icerigine entegre edilmesini istemektedirler. Bu sebeple de “farkli kulturleri derse entegre
etme” kodu olusturulmustur.

Tablo 4

Kiiltirlerarasi Etkilegsimin Yansitildigi Fen Dersleri Kategorisi Kodlari

Beslenme- Kiiltur Etkilesimi 014
Kiiresel Sorunlar Kapsaminda iletisim Kurma 013 015
Farkli Kiiltiirleri Derse Entegre Etme o7 019

Beslenme-Kiiltiir Etkilesimi Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde, kiltirel 6gelerin derslere nasil entegre edilecegine dair goérltslere yer
verildigi gortlmustir. Bu kapsamda, &grencilerin canhlarin beslenme cesitliligini

vurguladiklar tespit edilmistir. Bir 6grencinin cevabi soyledir:

O14: “Flamingonun, siyah gergedanin neyle beslendigini 6gretmenime sordum. O da farkli
beslendiklerini séyledi. Onlar da farkli yemekler yiyorlar ama ikisi de hayvan. Biz de &yleyiz

iste insaniz ama farkliliklarimiz var.”
014, etkinlik (EK-E) kapsaminda, flamingonun ve siyah gergedanin beslenme
farkliigina dikkat ¢ekmis, farkh tdrdeki canlilarin farkh beslenmelerini, insanlarin da

beslenme durumuyla iligkilendirmistir. Dolayisiyla, O14 farkli degiskenler lzerinden mantik

kurarak goértusund agiklamistir.

Kiiresel Sorunlar Kapsaminda iletisim Kurma Koduna Dair Agiklamalar.
Formlardaki cevaplar incelendiginde, bazi 6grencilerin verilen probleme iligkin ortak sorun
yasanan ulkelerden bilim insanlarinin davet edilmesini Onerdikleri gorulmustur. Davet
kapsaminda, &grenciler hem Kkdltirel tanitim yapilabilecegini hem de probleme iliskin
dnleyici tedbirler Gizerinden tartigilabilecegini diisiinmektedirler. Ogrencilerin cevaplarinin

bazilari sunlardir:
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O13: “Sinifa farkli (ilkede yasayan bir bilim insani davet edilebilir. Mesela Japonya’da deprem

sorunu var. O bize hem depremle ilgili bilgi verir hem de kendi kiiltliriinden bahseder.”

013'lin dogal afetler etkinligi (EK-D) kapsaminda bahsedilen deprem (izerinden, ¢ok
kiltiirlii fen egitimine dair éneride bulundugu gorilmustir. O13, Tirkiye'nin ortak probleme
sahip oldugu Japonya ile, birlikte ¢alisabilecedini distiinmektedir. Bu gérismeler esnasinda,
013 hem depreme ydnelik konusulmasini hem de kiiltiirel bilgi aktariminin gergeklesmesini
planlamistir. Ortak olan kiresel sorunun, Ulkelerin dayanismasiyla halledilmeye c¢aligiimasi,
o problemin ¢dziilmesi igin kritik bir dneme sahiptir. O13’lin bu durumun farkinda olmasi,

kUresel vatandas oldugunun bir kaniti olarak dusundlebilir.

O15: “Verilen etkinlikler iginde sadece Amerika’da ya da Cin'de yasanan bir sorun gibi
anlagiliyor. Ama c¢evre sorunlari Tirkiye’de de var. Bu sorunlari énlemek igin neler
yapabilecedimizi diinyadan diger insanlarla konusabiliriz. Sonra birbirimizin kdltirinG
6greniriz.”

015, etkinlik (EK-F) kapsaminda, ortak soruna sahip oldugumuz Ulkelerden
uzmanlarla bir gérisme duzenlenmesini énermektedir. Gérismenin sonunda bir ¢dzim
yolu bulunarak problemin ortadan kaldirimasi hedeflenmistir. O15 ayrica tartisma
esnasinda, kulturel aktarim saglanmasini da 6nermektedir. Dunyanin ortak sorununa
¢6zim bulma anlayisina sahip olan O15’in biling diizeyinin yiiksek oldugu séylenebilir.
Ortak problem anlayisi, kiresel vatandas ve kiresel toplum kavramlari agisindan

degerlendirildiginde ise O15’in gok kulturlilik kazanimina eristigi diistintlebilir.

Bu bolumdeki Ogrenci cevaplari incelendiginde, kiresel boyutta sorunlar olan
“‘deprem”, “bdocek ilaglari”, “hava kirliligi” gibi olaylar icin Ulkeler gapinda ortak bir gorus
benimsenmesinin  6nerildigi  saptanmigtir.  Ogrenciler, bazi engelleyici tedbirlerin
uygulanmasi i¢in ¢6zim yollari Gretilmesini tavsiye etmekte; felaketlerin engellenmesi adina
birlikte calisilmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu yaklasimlariyla, &grencilerin ¢ok

kaltarltlok kazanimina ulastiklari sdylenebilir.
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Farkh Kiiltiirleri Derse Entegre Etme Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin
bazilari dinyada neler yasandigindan daha ¢ok haberdar olmak istediklerini
belirtmektedirler. Ayrica, farkh milletlerden ¢ocuklarin oynadiklari oyunlarla dersi islemek

istediklerini yansitmiglardir. Ogrencilerin cevaplarinin bazilari sunlardir:

O7: “Bence derslerde daha ¢ok diinyadan &rnekler verilsin. Tiirkiye'de yaganan seyleri
haberlerden izliyoruz zaten... Diinyada diger insanlarin neler yagadiklarini, nasil

davrandiklarini 6grenmek istiyorum.”

O7’nin agiklamalari incelendiginde, Turkiye'de yasanan olaylar hakkinda bilgi sahibi
oldugu, dinyadaki dogal afet olaylarindan daha fazla haber almak istedigi 6grenilmektedir.
Ders kapsaminin genellikle Tarkiye'nin gindemiyle sinirli kaldigini diisinen O7’nin
dinyadan haberdar olma istegi, kiresel vatandas oldugunu dusundirebilir; ayrica,

arastiran-sorgulayan bir birey oldugunu delillendirebilir.

019: “Ben diger milletlerin kiiltiirlerini, oynadiklari oyunlari bilmiyorum. Derste onlarin

oynadigi oyunlari, Fen dersine uyarlayarak oynayabiliriz.”

O19'un cevabi incelendiginde, kiiltiirel igerikli oyunlarla fen dersi islenmesini talep
ettigi anlasilmaktadir. Béylece, dgdrenciler hem farkli milletlerden ¢ocuklarin ilgi alanlarini
dgrenmekte hem de fen dersindeki kazanimlara ulagilabilmektedirler. O19'un egitsel
oyunlara yénelik bir talepte bulunmasi, materyallerin zenginlestiriimesini talep etmesinden

kaynaklanabilmektedir.

Bu boélimde, “Kdltirlerarasi etkilesimi saglamak igin bu etkinlikler gcergevesinde genel olarak
bu derslere sence neler eklenmeliydi? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?” sorusuna verilen
dgrenci cevaplari incelenmistir. Ogrencilerin ders kapsaminda, uluslararasi haberlerden
daha fazla bahsedilmesini istemeleri, onlarin “klresel vatandaslik” adina attiklari adimlar
olarak degerlendirilebilir. Bazi 6grenciler ayrica, diger kultirlerde var olan ogrencilerin
oynadiklari oyunlari merak etmekte; bu oyunlarin, ¢ok kultirli fen egitimi kapsaminda

degerlendirilebilecedi 6nerisinde bulunmaktadirlar.

Fen Derslerinin Cok Kiiltiirliiliik Kapsaminda Zenginlestiriimesi Kategorisi
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“Fen konularina iliskin daha 6nceki Uniteleri dusunursen 6gretmenin hangi konuyu
cok kulturllik ile iliskilendirerek anlatmasini isterdin? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?”
sorusuna ogrenciler cevap yazarken, kitaplarindan faydalanmalarina izin verilmigtir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar, cesitli konular lzerinedir. Bazi égrenciler, besinci sinif
dizeyinde o&rnekler verirlerken; bazi 6grencilerin 6rnekleri dérdinct sinif dizeyinde
olmustur. Kodlar, égrencilerin bahsettikleri konularin adlarini yansitmaktadir. Dolayisiyla
“canlilari taniyalim” kodu, “surtinme kuvveti” kodu, “maddenin hal degisimi” kodu, “isi ve

sicaklk” kodu, “besinler ve dzellikleri” kodlar olusturulmustur.

Tablo 5

Fen Derslerinin Cok Kiiltiirliiliik Kapsaminda Zenginlestiriimesi Kategorisi Kodlari

Canlilari Taniyalim 012
Surtinme Kuvveti 033
Maddenin Hal Degisimi 022
Isi ve Sicaklik 034
Besinler ve Ozellikleri 03

Canlilari Taniyalim Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin ¢ok kiiltiirli fen egitimi
kapsaminda O©neride bulunmalarinin ardindan, bir &gdrencinin Canlilari  Taniyalim
konusundan kazanim segctigi goriilmektedir. Ogrencinin bahsi gegen koda iliskin gériisi su

sekildedir:

0O12: “Biz derste canlilarin benzerlikleri ve farklilari iizerinden konustuk. Canlilarin

benzerlikleri ve farkliliklari varsa insanlarin yasam gekillerinde de vardir. Buna

deginebilirdik.”

O12'nin bahsettigi konu 5. sinif seviyesindeki bir kazanimdir (F.5.2.1.1. Canlilara
drnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére siniflandirir.). Oneri, kazanimin gok kultirli
fen egitimi kapsaminda degerlendiriimesine sebep olmustur. Canlilarin birbirlerinden farkl

olduklarinin kabul edilmesini 6nermig, bdylece, insanlarin da benzerlikler ve farkhliklara
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sahip olacaklarini ifade etmistir. Diger bir bakis acisina goére, bireyler arasinda farkhliklar
vardir ve bu farkhliklari kabul etmek gerekmektedir. Bu durum, bireylerin benzerlik ve
farkhliklarini gozler dnline sererken; farkliliklari kabullenici bir bakis acisina sahiptir. Bu

sebeple, O12'nin “kiiresel vatandas” olarak tanimlanmasi kabul edilebilir.

Siirtiinme Kuvveti Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencinin bahsettigi sirtinme
konusunda; pUrizli ylzeyler, diz yizeyler Gzerinden drnekler verilerek konu islenmektedir.
Ogrenci soruyu, F.5.3.2.1 (Sirtinme kuvvetine giinliik yasamdan &rnekler verir.) ile
iliskilendirmistir. Ogrencinin bahsi gegen koda iliskin gérisi su sekildedir:

033: “Onceden siirtiinme kuvvetine 6rnek vermistik. Farkli ortamlarda meydana gelen

sdrtiinme kuvveti ile ilgili ortamin iligkisine baktik. Ortamin Kiiltiirel icerikli olmasi olabilir.”

033'lin 6nerisine gére, 6gretmen plirlizli ve diiz ylizey érneklerini segerken kdltlrel
icerikli ~ 6geleri  kullanmalidir.  Kultirel  6geler  kullanarak  ders iceriklerinin
zenginlestiriimesiyle, dersin ogrenciler icin anlamli ve dikkat c¢ekici hale gelecegi

dusunulmektedir. Bdylece, ¢ok kalttirli sinif ortami olusturulabilecektir.

Maddenin Hal Degisimi Koduna Dair Aciklamalar. Maddenin hal degisimleri
konusundaki F.5.4.1.1.(Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecedine yodnelik yaptig
deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.) kazanimi; ¢ok kiltirlG ders

kapsaminda degerlendirilmistir. Ogrencinin bahsi gegen koda iligkin gériisti su sekildedir:

022: Erime, donma ve yodunlasmayi égrendik. Biz su izerinden konustuk. Ama bu kiiltiirel

bir icecek olabilir.

022, égretmenin su lzerinden hal degisimi konusunu anlattigi dersin, kiiltirel
icecekler érnekleri kullanilarak anlatiimasini talep etmistir. Bu durum kultirel iceceklerle,
erime, donma ve yogunlagsma hallerini sinifta gézlemlemeyi saglamakta; bu sayede, dersin

¢ok kultarla hale gelmesinin mimkuln olacadi dustnilmektedir.

Isi ve Sicaklik Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencinin bahsettigi 1si-sicaklik konusu

F.5.4.3.2.(Sicakh@i farkh olan sivilarin karistirilmasi sonucu isi aligverisi olduguna yonelik
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deneyler yaparak sonuglarini yorumlar.) igerikli kazanim Uzerinden o6rneklendirilmigtir.
Ogrencinin bahsi gegen koda iliskin gériist su sekildedir:

034: “Sicakligi farkli olan maddeler karistirilirsa 1s1 aligverisi olur. iki farkli kiiltiirel igecek ya

da yemek kullanilabilir.”

Verilen 6rnek, sinifa kiltirel icecek ya da yemek getirerek aralarindaki isi aligverisini
dgrencilere gostermeyi kapsamaktadir. Ornege gére, iki kiiltirel icerikli icecek veya yiyecek
yan yana getirilip 1s1 aligverisi gézlemlenecek, boylece, planlanan ders ¢ok kuiltirli hale

gelecektir.

Besinler ve Ozellikleri Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencinin bahsettigi konu
4.sinif F.4.2.1.1.(Canli yasami ve besin icerikleri arasindaki iliskiyi aciklar.) kazanimina
aittir. Ogrencinin bahsi gegen koda iliskin goruist su sekildedir:

0O3: “Mesela yemeklerin tanitildigi bir fuar olabilir. Bu fuarda farkh milletlerden insanlar gelir.

Yemeklerin karbonhidrat, protein, yag oélglisiine bakilabilir. Hem gegen seneki bilgilerimizi

hatirlanz.”

O3’Un 4.sinifa ait konuyu hatirlayarak érneklendirmesi, onun kazanima ulagtiginin
bir kanitidir. Yorumu ise farkl kiltlrel besinlerin iceriklerini analiz etmeyi ve karbonhidrat,

protein, yag vb. olmalarina gére siniflandirilmasini kapsamaktadir.
Azinlhik Grubuna Dé&hil Olma Kategorisi

Ogrencilere “Etkinlik uygulamasinda ulkenden farkli bir yerde siirekli yasamak
durumunda kalmani hayal etmistin. Bu durum gergeklesse neler hissederdin?
Ornekleyerek acgiklar misin?” sorusu sorulmus, &grencilerin  verdikleri cevaplar
incelendiginde, sosyal olarak ¢ok kulturlulik standartlarina gore dusunmedikleri agiga
cikmistir. “Sosyal giriskenlik” bireylerin sosyal alana etkin bir sekilde yaklasmasini ve
girisken bir yapiya sahip olmasini ifade eder ve bu beceriye sahip olan bireylerin farkl

klltirlerden bireylerle rahat bir sekilde iletisim kurmasini kapsar. Sosyal giriskenligi yuksek
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bireyler sorumluluk almakta ve sosyal alanlarda aktifken; sosyal giriskenligi dliguk bireyler

sorumluluk almada az isteklidirler ve arka planda kalmayi tercih etmektedirler (Polat, 2009)

Calismada bazi 6grencilerin baska bir yerde yasamanin devamlihgi konusunda
asimile olmaktan korktuklari tespit edilmistir. Bazi &6grenciler ise, halihazirda asimile
olduklarini disinmektedirler. Bu sebeple, “asimile olma” kodu olusturulmustur. Siniftaki
bazi o&grenciler ise, baska bir bodlgede yasadiklarinda yalnizlik ¢ekeceklerinden
korkmaktadirlar. Ogrencilerin, yasamlarinin herhangi bir bélimiinde haberlerde ya da aile
ici sohbetlerde, baska bdlgede yasamanin zorluklarindan bahsedildigini duymalarindan
dolayi, bazi korkular aciga c¢ikmistir. Bu sebeple, “kiltlrlerarasi sosyallesme” kodu
olusturulmustur. Bu asamada, arastirmaci, bu yanhs kavramayi dizeltmek amaciyla bazi

sorular ydnelterek, égrencilerin dislncelerini degistirmelerine firsat vermisgtir.

Tablo 6

Azinlik Grubuna Dahil Olma Kategorisi Kodlari

Asimile Olma 029 09 O4
Kiltirler  arasi 018 036
sosyallesme

Asimile Olma Koduna Dair Agiklamalar. Kendi kiltiriinden uzaklastigini ifade
eden o6grenciler oldugu gibi asimile olacaklarini tahmin edenler de s6z konusudur.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilari sunlardir:

029: “Biz Karadenizliyiz. Ama memlekete gittigimiz zaman o bélgedekilerden ¢ok farkli
oldugumuzu gériyorum. Annem de aynisini séylliyor. Biz ayni llkenin icinde bile ¢ok

degismigiz... Baska llkeye gitsek ben Tirk¢gemi unuturum.”

029, memleketlerinde yasayan akrabalari ile ailesinin yasam bigimi arasindaki farki,
memleketlerine her gittiklerinde fark ettigini sdylemis; bu durumu genelleyerek, yurt diginda
kendi kdltirinden hatta dilinden uzaklasacagini distinmustir. Bu sebeple, yurt disinda

yasama fikrine olumlu bakmamaktadir.
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09: “Ben Suriyeliyim. Zaten farkli bir ilkede yasiyorum. Ama ben kendimi Tiirk gibi

hissediyorum. Tiirklerin kiiltiiriind yasiyoruz biz artik.”

09, cevabinda Suriye uyruklu iken asimile olarak kendini Turk gibi hissettigini

vurgulamaktadir. Bu drnekte baskin kultarin azinhk kaltarina etkiledigi gérilmektedir.

O4: “Amcam ailesiyle Alimanya’da yasiyor. Onlar bizden farkli konusuyorlar. Amcam, babam

gibi konusmuyor. Ben amcam gibi olmak istemiyorum. Tiirkiye’'de kalacagim.”

Babasinin konusma sekliyle amcasinin konugsmasinin farkli olmasi sebebiyle, yurt
disinda yasama fikri O4 icin ilgi cekici gelmemekte; konusmadaki bu degisimin O4 icin
olumsuz bir durum oldugu anlasiimaktadir. Bu aciklama dikkate alindiginda, égrencinin,

kaltirane bagh oldugu sonucunu ¢ikarmak muamkunddar.

Bu boélumde o6grencilerin, asimile olma korkusu yasadiklari saptanmistir. Yurt
disinda yasama fikrine, dogrudan kultirel agidan yaklasan 6égrenciler, yurt disinda kendi
kaltarlerini istedikleri sekilde yasamayacaklari korkusu igindedirler. Bu sonuglar 1s1dinda,

ogrencilerin kendi kulturlerine bagl bireyler olduklari sGylenebilir.

Kultiurler Arasi Sosyallesme Koduna Dair Agiklamalar. Baska bir bdlgede
yasamanin kendilerine iletisim sorunu yasatacagini dugtnen o6grenciler, bunun yalniz
kalmalarina ve arkadas edinemeyeceklerine sebep olacagini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin climlelerinin bazilari sunlardir:

O18: “Farkli bir (ilkede yasamayi istemiyorum. Arkadaglarimla ayni dili konusamazsak
arkadag olamayiz. Ben c¢ok sikilirm. Mesela flamingo siyah gergedan ile arkadas

olmuyordur.”

018, aciklamasini etkinlik verisi Uzerinden (EK-E) o6rneklendirerek, iletisim
konusunda yetersiz kalacagindan ve sosyal giriskenlik becerisi konusunda kendini yetersiz
hissettiginden bahsetmistir. Bu farklilik, onun yalniz kalma korkusuna sebep olmaktadir.
018, “Siyah gergedan ve flamingo, farkli hayvanlar olduklarindan sosyallesemiyorlar.”

diusuncesine sahiptir. Cok kulttrltlik prensipleri agisindan degerlendirildiginde, farkliliklar
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zenginliklere sebep olur, engel olmaz. Bu sebeple, O18in goriisi, cok kultrlilik

baglaminda hatali olarak degerlendiriimektedir.

036: “Cin’de insanlarin go6zii ¢ekik. Hemen farkli oldugumuz anlasilir. Bizi dislarlar.

Arkadasimiz olmaz.”

036, milletler arasinda dis gériinuslerdeki farkhliklardan kaynaklanan bir gruplasma
olacagindan ve bu sebeple kendisinin dislanacagindan korkmaktadir. Bu sebeple onun
sosyal giriskenlik becerisi konusunda yetersiz kaldidi sonucuna ulasmak mimkindur. Bu
durum ayrica, 036’nin “Toplumlar kendi i¢lerinde sosyallesir.” diisiincesine sahip oldugunu
gostermektedir ki ¢ok kulturlulik baglaminda degerlendirildiginde, bireylerin farkli dis
gérinuslerine sahip olmalari, iletisim bariyerine sebep olmamaktadir. Bu sebeple, O36'nin

ifadesi ¢ok kdlturld toplum yapisinda degerlendirilememektedir.

Bu bolimdeki é6grenci cevaplari degerlendirildiginde; bazi égrencilerin, toplumda
yasayan bireylerin ortak bir dis yapisinin (fenotipi) olmasinin, bagkalari agisindan toplumda
dislanmaya neden olacagini disunduklerini yansitmaktadir. Arastirmaci, bunun sebebini
merak ettikten sonra bu cevaplari veren 6grencilerle, distincelerinin alt yapilarini 6grenmek
adina bir gérisme dizenlemis ve 6grencilere neden bu sekilde disinduklerini sormustur.
Ogrenciler, genel adda (internet) yayimlanan videolardan ve yurt disinda yasayan

akrabalarinin anlattiklarindan kaynakli boyle disunduklerini belirtmislerdir.

Ogrencilere, sinifa bir Cinli 6grenci gelse nasil davranacaklari sorulmustur. Ogrencilerin
hepsi “Ayrim yapmadan, hosgoruyle arkadas olacaklarini” ifade etmiglerdir. Arastirmaci, bu
soruyu 6grencilerin empati kurmasini saglamak adina sormustur. Ogrencilerin, kendilerini
ifade etmelerine firsat verilmistir. Arastirmaci bu konuda, 6gdrencilerin farkindahgini
artirdiktan sonra, Cin’deki 6grencilerin de ayni sekilde davranacaklarina dair agiklamalarda
bulunmustur. Bu gérismenin ardindan, &grencilerin gdruslerinin  tamamen degistigi
gézlemlenmigtir. Ogrenciler, artik baska Ulkede sosyal problem yasayacaklarini

disinmemektedirler.

Zihinde Canlandirma Kategorisi
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“Etkinlikler esnasinda baska bir canli gibi ya da bagka bir bdlgede yasiyormus gibi
dusunmen derse olan katilimini nasil etkiledi? Etkinliklerde verilen bilgilerden yardim alarak
ornekleriyle birlikte agiklar misin?” sorusuna égrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde
“Zihinde Canlandirma” kategorisi olusturulmustur. Dinyanin diger bdlgelerinde yasanan
cevre sorunlarina iligkin fikirlerini belirten 6grenciler, insanlarin yasadiklari bu sorunlardan
dolay! rahatsiz olduklarini ifade etmekte ve ¢dzim o6nerilerinde bulunmaktadirlar. Bazi
ogrenciler ise, Afrika’da yasayan cocuklarin yasadiklari sorunlara iliskin daha fazla ne
yapabileceklerine dair arastirmalar gerceklestireceklerini ifade etmiglerdir. Bu sebeple,
“kuresel toplum bilincine sahip olma” kodu olusturulmustur. Cevre problemine iligkin
elegtirilerde bulunan bazi o6grencilerin, bu konuyu iceren derse dikkatlerinin arttigi
goérilmustir. Bu sebeple, “etkin katilim dizeyi” kodu olusturulmustur. Bazi 6grencilerin, bazi
hayvanlari, bazi 6zelliklerinden dolayi sevdiklerini sdylemeleri sebebiyle de “farkli bir

canlinin 6zelligini tasidigini distiinme” kodu olusturulmustur.

Tablo 7

Zihinde Canlandirma Kategorisi Kodlari

Kiresel Toplum 033 06 09

bilincine sahip olma

Farkli  bir  canlinin 029 012 022 025
ozelligini  tasindigini

disinme

Etkin katilim diizeyi 030 027 036

Bu bolimde, d&grencilerin cevaplari dogrultusunda olusturulan “kiresel toplum
bilincine sahip olma” kodu, “farkli bir canlinin ézelligini tasidigini distinme” kodu ve “etkin

katilm duzeyi” kodu degerlendirilmistir.

Kuresel Toplum Bilincine Sahip Olma Koduna Dair Agiklamalar. Uygulanan
etkinlikte 6grenciler, farkli boélgede yasadiklarini dusinlip o bdlgede yasanan probleme
iliskin elestirilerde bulunmuslardir. “Farkli bir tGlkede yasayan bir insanin yerine kendini
koyma” fikriyle birlikte 6grencilerin derse olan dikkatlerinin ve meraklarinin arttigi tespit

edilmigtir. Ogrenciler, farkli bolgede yasayanlarin yerine kendini koyarken; onlarin
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problemlerine iliskin ¢ézlimler dnermiglerdir. Béylece, “kiresel toplum bilincine sahip olma”

kodu olusturulmustur. Ogrencilerin ifadelerinden bazilari sunlardir:

0O33: “Afrika’da su kithgi yasayan insan gibi olmayi diisiindiik. Kendimi ¢ok (izgiin hissettim.
Onlar igin neler yapabilecegimi disindiim. C6zim dretirken aklima bir siiri fikir geldi.

Mesela kuyu acilabilir... Hepsini arkadaslarima anlattim. Elimizden geleni yapmaliyiz.”

033, bu érnekte etkinlik (EK-F) kapsaminda yorum yapmistir. Afrika’da yasadigini
diistindiikten sonra yasanan su kithgi problemine iligkin ¢dziim 6nerisi Greten 033, Urettigi
bu oOnerileri arkadaslariyla da paylasmistir. Baska bdlgede yasanmakta olan probleme
Uzultp bu probleme iligkin ¢6zim Onerisi Gretmesi, onun “kiresel toplum bilincine sahip”

oldugunu dusindarebilir.

O6: “Cin’de yasayan insan gibi olma fikrini sevmedim. Cin konusunda en ¢ok ben fikir irettim.
Orada hava kirliligi var. Bacalara filtre takilmazsa bir giin, énce oradaki insanlar sonra

hepimiz hasta oluruz. Ulkeler birlessin ve fabrikalara filtre taksinlar.”

06, etkinlik (EK-F) kapsaminda Cin’de yasadigini disiinmesinin ardindan bu
durumdan rahatsiz olmus, 6nce o boélgede yasayan insanlari sonra zihnindeki kapsami
genigleterek dinyadaki tim insanlar disinip ¢6zim 6énermistir. Bu sebeple, O6'nin

“kiuresel toplum bilincine” sahip oldugunu séylemek mimkuanddr.

09: “Arkadagimin ailesi Suriye’den o kiigiikken ayrilmis. Halep’in bu durumda kalmasina
tzildim. Hastalanirlardl. Arkadasim Tiirkiye’de ¢cok mutlu. Bunu derste diisiinmek hosuma
gitti. Ogretmenimi daha dikkatle dinledim. Kimsenin oraya gitme fikri hosuma gitmedi.

Tiirkiye'de kalsinlar.”

09, arkadaginin ve bagkalarinin bahsedilen bélgeye gitmemelerini saglik agisindan
dile getirmig, dusuncelerini etkinlik (EK-F) verilerini kullanarak aciklamistir. O bodlgede
yasanan gevre sorunundan dolayi rahatsiz oldugu gérilen O9'un da “kiresel toplum

bilincine” sahip oldugu sdylenebilir.

Bu etkinlikte 6grencilerin, baska bdlgede yasama fikrini hem kendileri hem de diger

insanlar i¢in degerlendirdikten sonra, ders esnasinda fikirlerini paylastiklari tespit edilmistir.
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Ogrencilerin, o bolgede yasayan insanlari diistinerek fikirlerini paylagsmalari; kiiresel toplum

bilincine sahip olduklarinin kaniti olarak distnulebilir.

Farkh Bir Canlinin Ozelligini Tasidigini Diisiinme Koduna Dair Agiklamalar.
Ogrenciler, kendilerini bagka bir canlinin yerine koyarken o canlinin birkag 6zelligine
odaklanmiglardir. Bahsi gecen canlinin 6zelliklerine sahipmis gibi distinmeyi sevdikleri fark
edilen Ogrenciler sebebiyle, “farkli bir canlinin 6zelligini tagidigini dusinme” kodu
olusturulmustur. Bu dusinme seklinin, 6grencilerin derse olan meraklarinin artmasini

sagladigi saptanmistir. Ogrencilerin bazi ifadeleri sunlardir:

029: “Ders ¢ok giizeldi. Keske her ders béyle olsa. Dersi merakla dinledim. Derste
hayvanlardan bahsettik. Benim de kedim var. Hayvanlari ¢ok seviyorum. Flamingolar gibi
olma fikri glizeldi. Ben pembe bir hayvan olmayi sevdim. Ama nesli tiikenme riski varmis.

Uziildiim.”

Etkinlik (EK-E) verilerini kullanarak flamingodan bahseden, flamingo oldugunu
diistinen ve flamingo gibi gériinmeyi arzulayan 029'un, kendini bagka bir canlinin yerine
koymakta zorlanmadidi ve bu durumdan kaynakli dersi daha merakla dinledigi géralmustar.
Bagka bir canlinin yerine kendini koymakta zorlanmayan 029'un, gok kuiltirlii birey olma

acisindan yeterliliklere sahip oldugu dusunulebilir.

O12: “Ders gok giizel gegti. Ben derste deniz kaplumbagasi gibi olmay diisiindiim. Denizde

yasamak fikri hosuma gitti... Denizin altinda olmak glizel.”

O12'nin kendini deniz kaplumbagasi gibi dusinmesinden dolayi, derse olan
merakinin ve katihminin arttigi agikgca gorulmektedir. Etkinlik (EK-E) kapsaminda, baska bir
canlinin yerine kendini koyarken mutluluk duymasi, O12’nin empati yeteneginin gelistigini
gostermektedir. Dolayisiyla ¢ok kulturli birey olmanin standartlarina sahip oldugunu
sdylemek mumkindur.

022: “Ders gok eglenceli gegti. Ben Mersinliyim ve Mersin baligi gibi davrandim. Cok giizel

bir fikirmis. Mersin baligi gibi yasamak hosuma gitti. Onun gibi farkli bélgelerde 6zgiirce

gezmek isterdim.”
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022'nin memleketinin Mersin olmasindan kaynakli, Mersin baligina 6zel bir
merakinin oldugu hem o6nceki sorulara verdigi cevaplarda hem de bu sorunun cevabinda
gérilmektedir. 022, o hayvan gibi olmak fikrini sevdigini ve diinyanin baska bdlgelerini
6zgurce gezebildigini distinmesinden dolayi, dersin daha eglenceli ve ¢ekici hale geldigini
belirtmektedir. Bir baska agidan sdylemek gerekirse, kiiltirel iceriklerin bireyde uyandirdigi
etkinin glc¢li oldugu sonucunu ¢ikarmak mumkundir. Bdylece, ¢ok kultlrli toplum insa
ederken 6grencilerin bu ¢ok kultirli toplumun ¢ok kultirla bireyleri olmaya hazir olduklari
dusunulebilir.

025: “Flamingo gibi olma fikri hosuma gitti. Benim bacaklarim kisa. Onlar gibi uzun

bacaklarim olsa ¢ok hizli kosardim. Bu fikir hosuma gitti. Derste de bunu séyledim. Ik kez

fikrimi sinifta paylastim. Ders keyifliydi.”

Flamingo gibi olma fikrinin hosuna gitmesinden dolayi, daha énceki derslerde fikrini
hic beyan etmeyen O25'in, fikrini paylastigi gérilmektedir. Etkinlik (EK-E) kapsaminda
istenen “flamingo gibi dusinme” asamasindan dolayr derse katilimin arttidi fark
edilmektedir. 025, bagka canlinin yerine kendini koymaktan zevk aldigindan ve bu durum
neticesinde derse daha aktif katildigindan bahsetmistir. 025'in empati kurmasiyla gok

kulturlt bireyin standartlarina sahip oldugu soylenebilir.

Bu béliumde 6grencilerin baska bir canlinin yerine kendini koyarak o canlinin birkag
Ozelligini “tagimay1” dusuinmekten hoslandiklar ifade edilmistir. Bu sayede, derse daha

merakla katildiklari da gbézlemlenmistir.

Etkin Katiim Diizeyi Koduna Dair Agiklamalar. Ogrencilerin cevaplari
incelendiginde, kendilerini bagka canlinin yerine koyma ya da bagka bdlgede yasiyormusg
gibi dugstunmeleriyle birlikte, ilk kez derse katildiklarini ifade ettikleri goriimektedir.

Ogrencilerin ifadelerinin bazilari sunlardir:

0O30: “Kendimi bir hayvan gibi diisiinmek hosuma gitti. Daha 6nce hi¢ yapmadik. Derste ben

cok aktif oldugumu hissettim. ilk kez bu kadar ¢ok parmak kaldirip konugtum.”
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030, etkinlik (EK E) kapsaminda, baska canlinin yerine kendini koyma fikrini
sevdigini ve derse olan merakinin artmasinin ardindan derse ¢ok fazla katilm sagladigini
soOylemistir. Derse katilimin fazla olmasi, 6grencilerin empati kurmalariyla iligkilendirilmistir.
Ogrenciler empati kurma yeteneklerinin gelismis olmasindan ve empati kurarken
zorlanmamalarindan dolayi, derse daha yogun katilm gergeklestirmislerdir. Bu durumun,
ogrenci icin ilk kez olmasi; etkinliklerin 6grencileri guduleme konusunda yeterli oldugunun
kaniti olarak gérulebilir. Cok kdiltlirlii birey, empati kurabilen bir bireydir. Bu sebeple, O30’un

¢ok kultarld birey oldugunu sdylemek mimkundur.

027: “Derslerde hem baska canlinin yerinde olmayr hem de baska bélgede yasamayi
diisiindiik; derse daha aktif katildim. Derste daha ¢ok parmak kaldirdim. Ogretmenimiz hep
¢éziim iretmemizi istedi. Ben de aklima gelenleri séyledim. ilk kez bu kadar ¢cok parmak

kaldirdim.”

O27'nin, derste baska bolgede yasama (EK-F) ve baska canlinin yerine kendini
koyma (EK-E) fikirlerinin ilgi ¢ekici oldugunu dislinmesinden; derse olan katiminin arttigi
gorulmektedir. C6zim Uretme surecinin, égrencinin hosuna gittigini ve firsat taninirsa bu
becerisini daha da ilerletecedi dngérulmektedir. Cok kuilturlG birey, farkli bireylerin yerine
kendini koyarak bagkasinin problemine iliskin ¢6zim Uretendir. Bu sebeple, O27’nin bagka
bireyin problemine iliskin ¢ozim Uretmesi, ¢ok kultlrli birey oldugunun kaniti olarak
gorulebilir.

0O36: “Dersler giizel gegti. Keske her ders béyle olsa. Ogretmenimiz ilk kez bize bu kadar

soru sordu ve cevaplari hep dinledi. Ben bir siirii ¢b6ziim &nerisi lrettim. Derslerde farkli

bélgede yasama fikri hosuma gitti.”

O36'nin ifadesine gore, dgretmen tarafindan égrencilere ilk kez bu kadar ¢ok soru
yoneltildigi ve &drencinin cevabinin elestiriimeden kabul edildigi bir sinif ortami
olusturulmus; ¢ok kultarli sinif ortaminda, 6grencilerin 6zgurce ve adil bir sekilde fikir beyan

etmelerine firsat verilmigtir. Bu acidan yaklasildiginda, sinif ortaminin ¢ok kaltarla sinif
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ortami oldugu kabul edilebilir. Bagska bir bdlgede (EK-F) yagsama fikrinin, dgrencilerin

dikkatini ¢ektigi ve derse katihmlarinin artmasini sagladigi gértlmektedir.

Bu bélimdeki 6grenci gorusleri dikkate alindiginda égrencilerin derse ilk kez bu
kadar ¢ok aktif katildiklari ve derste kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleriyle, ¢cok

kaltarla sinif ortami olusturuldugu vurgulanabilir.

Gozlem Formlarina iligkin Verilerin incelenmesi

Ogrencilerin ¢ok kultirlii fen egitimi icerikli hazirlanan etkinlikler kapsaminda,
ogrencilerin performanslarini degerlendirmek adina hazirlanan 6grenci gézlem formu ve
uygulayici 6gretmenin degerlendiriimesine iliskin 6gretmen gézlem formu tasarlanmistir. Bu
formlarin ayrica, degerlendirmeleri ve frekans degerleri tabloda verilmistir. Ogrencilerin,
uygulayici 6gretmen tarafindan degerlendiriimesine iligkin frekans degerleri Tablo 8'da

verilmistir. Uygulayici 6gretmene yonelik yapilan degerlendirmeler Tablo 9'de verilmistir.

Tablo 8

Ogrencilerin Derse Katilimlarina lliskin Degerlendirmeleri iceren Frekans Degerleri

Sorular Gergeklestirdi. Kismen Amaca uygun
gerceklestirdi. gerceklestiriimedi.
Etkinlikte ¢ok kultarlulik 30 6 -

baglantisini anlayabildi.

Etkinlikte empati kurma, elestirel 36 - -
distinme, problem c¢ézme gibi
becerileri kullandi.

Etkinlikte sorumluluk, 35 1 -
dayanisma, sevgi gibi degerlerini

kullandi.

Derse aktif katild1. 36 - -
Fen kavramiyla cok 30 5 1

kilturlGlik baglantisini kurabildi.

Ogretmenin yonlendiren 36 - -
sorularina  cevap  verebildi-
anlayabildi.
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Amacina uygun derinlesen 27 9 -
sorular sordu-sorulan sorulari
yanitladi.

Bagka bir bdlgede yasiyormus

gibi dusunebildi ve o bdélgenin 36 - -
sorununa yonelik ¢6zim

surecine katildi.

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin genelinin, ¢ok kulttrll fen egitimi icerikli olarak
hazirlanmig ders planlarina goére islenen derse, amaclanan sekilde katildiklari séylenebilir.
Bazi 6grencilerin ise amaci kismen gerceklestirdikleri gdzlemlenmistir. Bu farkin sebebinin,
dgrencilerin 6n bilgilerine dayandigi disindlebilir. On bilgileri yetersiz olan édrencilerin,
dersin amaglarinin disina ¢iktigi saptanmistir. Bu farkhlik, sinif ortaminda cgesitlilige sebep
olmustur. Ogretmenin dersi islerken, bu cesitliligi gdéz 6niinde bulundurmasi

beklenmektedir.

ik olarak “Etkinlikte gok kiltirlliik baglantisini anlayabildi.” maddesini égrencilerin
%83’U amaca uygun gergeklestirirken; %17’si kismen amaca uygun gerceklestirebilmistir.
Bunun sebebinin, égrencilerin én bilgilerinde var olan eksiklikten kaynaklandidi tespit

edilmigtir.

ikinci madde (Etkinlikte empati kurma, elestirel diisiinme, problem ¢ézme gibi
becerilerini kullandi.) 6grencilerin tamami tarafindan amaca uygun gergeklestirilmistir. Bu
sonucun ogrencilere daha Onceden ders kapsaminda egitim veriimesine dayandigi

dusUnUtlmektedir.

Uglincli maddeyi (Etkinlikte sorumluluk, dayanigsma, sevgi gibi degerlerini kulland.)
ogrencilerin %97’si amaca uygun gerceklestirirken %3’U kismen gergeklestirmistir. Bunun
sebebinin, bir 06grencinin soruyu etkinlik Oncesi verilen egitim kapsaminda

degerlendirememesinden kaynaklandigi soylenebilir.

Doérdinci madde (Derse aktif katildi.) 6grencilerin %100’G tarafindan amacina
uygun gerceklestiriimistir. Kendini bagka bir bolgede yasiyormus gibi diuginmek ya da
kendini bagka canli gibi hissetmek durumu égrencileri meraklandirdigindan, bu madde tim

ogrenciler tarafindan amacina uygun sekilde gerceklestirilmistir.
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Besinci madde (Fen kavramiyla ¢ok kulturlulik baglantisini kurabildi.) 6grencilerin
%83’'U tarafindan amacina uygun gerceklestirilirken, %14’0 tarafindan kismen
gerceklestirilmistir. %3’lUk bir kesim ise amacina uygun gergeklestirememistir. Bu eksikligin
sebebi, daha dnce 6grencilerin derslerde, kultlirel 6gelerin varhidina sahit olmamalar
seklinde yansimaktadir. Ogrenciler ¢ok kulttrliiliik egitimini etkinlik 6ncesinde aldiklarindan,
sinifin geneli algilarini, kaltirel ogeleri tespit etmek adina yoneltmislerdir. Bu durumun,

ogrencilerin kulturel farkindahgi yiksek bireyler olmasini sagladigi sdylenebilir.

Altinci maddeyi (Ogretmenin ydnlendiren sorularina cevap verebildi-anlayabildi.)
dgrencilerin - %100’'Gnin  amaca uygun gerceklestirdigi  gbzlemlenmistir. Ogretmen

tarafindan sorulan sorular, uygun bir sekilde yanitlanmistir.

Yedinci maddeyi (Amacina uygun derinlesen sorular sordu-sorulan sorulari
yanitladli.) Ogrencilerin  %75i amaca uygun gergeklestirirken; %25 kismen
gerceklestirmistir. Bunun sebebi ise, dgdrencilerin merak uyandiran sorular sormalarina
ragmen sorduklari sorularin derinlesmemesidir. Bu durum, égrencilerin cevabini aldiklari
sorunun sebebini, merak etmemelerinden kaynaklanmistir. Derinlesen sorular soran

ogrencilerin gogunlukta olmasi, gelisim agisindan dnem arz etmektedir.

Sekizinci madde de (Bagka bir boélgede yasiyormus gibi distnebildi ve o bélgenin
sorununa yonelik ¢dzim slrecine katildi.) 6grencilerin tamami tarafindan amaca uygun
gercgeklestirilmistir. Kendilerini bagka bir bélgede yasiyormus ya da bagka bir canliymis gibi
hissetmeleri 6grencileri meraklandirdigindan, bu maddede %100’lik amacina uygun katihm

saglanmistir.

Tablo 9

Uygulayici Ogretmenin Arastirmaci Tarafindan Degerlendirildigi G6zlem Formu

Uyguladi. Kismen uyguladi. Uygulamadi.

Ogretmen dersi ¢ok X
kaltarli egitim
standartlarina uygun

isledi.
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Ogretmen cok X
kaltarlalage dair
kazanimlari planlanan

sekilde derse entegre

etti.

Ogretmen, X
6grencilerinin

becerilerini ve

degerlerini  harekete
gecirmelerine  imkan

tanidi.

Ogretmen 6grencilere X
rehber oldu.

Ogretmen égrencilerin X
g6zlem formunu

beklenen sekilde

doldurdu.

Ogretmen égrencilerin X
derse  katilmalarina

imkan tanidi.

Ogrencilerin  sorular X
Uzerine

derinlesebilmesi igin
yonlendirici sorular

sordu.

Ogretmen ders X
planina bagl kalarak

dersi igledi.

Tablo 9 incelendiginde 0ogretmenin her maddeyi amaca uygun sekilde
gerceklestirdigi gorilmektedir. Ogretmenin, daha éncesinden gok kiilturliilik tecriibesinin
olmasi, etkinliklerin uygulanmasi agisindan kolaylik saglamistir. Arastirmaci, uygulayici
o6gretmeni etkinlikler boyunca izlemis; ders planlarini uygulamasinda da égretmene destek
olmustur. Ogretmenin her bir maddeyi amaca uygun sekilde gerceklestirmesinin,

ogrencilerin genel basari oraninin yuksek olmasini sagladigi vurgulanabilir.

Ogrencilerin, gok kiltlrlii fen egitimine yénelik konu érnekleri sunmalari ile nasil
islenecegine dair rehber ifadeler kullanmalari, ¢ok kultarlt 6grenci kavrami agisindan 6nem
arz etmektedir. Oneri sunabilen dgrencilerin, cok kiltirlGlik, ok kiltirl egitim, cok kltdrll

fen egitimi, cok kaltlrlG sinif ortami gibi kazanimlara ulastiklari distintimektedir.
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1900’10 yillarda baglayan bir reform hareketi olarak kabul géren ¢ok kalttrltlik; din,

sosyallik, irk, kiltdr gibi unsurlari yapisinda bulunduran bir egitim seklidir (Gay, 1994).

Dinyada yasanan ve yasanmakta olan savaslar ve siyasi nedenlerden dolayi,
Ulkelerarasi g6¢ hareketleri meydana gelmektedir. Turkiye gibi devamli go¢ alan Ulkelerin,
goécmenlerin egitimi icin projeler ve hizmetler vyiritmesi kritik bir gorev olarak
degerlendiriimektedir. Bdylece, ¢ok kulturli egitim, Ulkemiz igin daha da énemli héale
gelmistir. Okul ¢agina gelmis olan ¢ocuklarin, egitim sistemine dahil edilmesi gerekliligi
(Erglin, 2022) cercevesinde, sistem icinde olan 6gretmenlerin gé¢cmen 6grencilere yénelik

farkindalk dizeylerinin yiksek olmasi beklenmektedir.

Sistem igindeki 6gretmenler, gé¢ hareketlerinin ardindan sinif mevcutlarinda
bilhassa Suriyeli 6grencilerin sayisinin artmaya basladidini ifade etmektedirler (Ates, 2017).
Gogmen 6grenciler sinif icinde yer almaya basladiktan sonra, dersin demokratik ve adaletli

sekilde islenebilmesi icin ok kaltlrll egitim gerekli kilinmistir.

Bu calismadaki 6grencilerin genel goérusu, gégmen ogrencilerin kultdr zenginligi
sagladigi yénindedir. Ogrenciler ayrica, kendilerinin énceden gérmedikleri hayvanlar
hakkinda, gé¢men arkadaslarinin bilgi aktarmalarindan memnun olduklarini ifade

etmektedirler.

Bu calismada o&grencilerin farkli kultirden arkadaslariyla aralarindaki iletisim
incelendiginde; saygi, hosgoru, sevgi, dayanisma gibi degerler gercevesinde birbirlerine
yaklastiklarn saptanmigtir. Cok kultirld egitimin uygulanabilmesi igin dncelikle 6grencilerin
birbirlerine karsi saygili olmalari, davranis ve inang degerlerinde demokratik yaklagsmalari
beklenmektedir (Banks, 1994). Calismadaki g6zlemlerde 6grencilerin farkliliklara kargi

saygl duyduklari ve hosgorl konusunda destekleyici davrandiklari anlasiimistir.

Sinif igindeki 6grencilerin farkhliklarinin olmasi, etkinlikler kapsaminda aralarinda
bilgi paylagsimina vesile olmustur. Bu durum, grup igindeki bilgi aktarimlari sirasinda, konu

kapsaminin da geniglemesini saglamistir.
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Bu calisma, bireyleri farkli kilan 6zelliklerin din, dil, irk, etnik kdkenden ibaret
olmadigini; bireylerin 6n bilgilerindeki farkliliklarin, bakis acilarinin, kendilerini ifade edis

tarzlarinin da farkliliklara sebep oldugunu ileri stirmektedir.

Bu calismaya dahil olan gé¢gmen égrenciler, 6nceden baska bir bélgeden geldiklerini
soylerken utandiklarini, ancak artik utanmayacaklarini ifade etmiglerdir. Ogrenciler,
etkinlikler sonrasinda birbirlerinin farkhliklarini kabul etme konusunda daha olumlu bir tutum

sergilediklerinden de bahsetmektedirler.

Cok kultarlu egitim kapsamina dahil edilen temel amaclar; 6grencilerin 6n yargilari
varsa azaltilmasina, empati kurma yetenegi gelistirmelerine, demokratik ve hosgorall ortam
olusturulmasina, farkliliklarin kabul edilmesine yardimci olmaktir (Karadag & Ozden, 2020).
Cok kaltarlu egitim, baskin kiltlr icinde yasayan azinhgin baskin doku veya yapi iginde
eriyip yok olmadan kendilerine esit bir egitim hakki taninarak sistem icinde barinmasinin
saglanmasidir. Baskin kilttr 6grencilerinin bakis agilarini genisletmek igin okul kitaplarina,
Ogretim programina ve derslere farkli kiltlrlerden izler yerlestiriimesi gerekmektedir.
Duzenlenen programlar; farkli kiltirden olaylar, konular ve problemler ile desteklenmelidir

(Banks, 2013).

Cok kuilturld egditimin tam anlamiyla gergeklestirilebilmesi igin derslerin dgrenci
merkezli olmasi; sinif icinde kullanilan 6gretim materyallerinde farkh kultirlere 6zgu
orneklerin bulunmasi ve bunu destekleyen 6gretim programinin mevcudiyeti gerekmektedir

(Ciftgi, 2015).

Cok kadltarlh egitim, sadece kulturel unsurlarla sinirlandiriimayan; cinsiyet, engel
durumu, entelektuel gorus, siyasi gorus, farkli dunya gorisu gibi unsurlari da kapsayan ve

adalet kavramini blinyesinde barindiran bir géristir (Ates, 2017).

Ogrencilerin birbirlerine saygili olduklari demokratik bir ortamda egitim almalarin
saglamayi hedefleyen cok kulturli egitimde her 6grenci, sinif ortaminda esit haklara

sahiptir. Ogrencilerin, kendi sahip olduklari kiiltiirii ve gecmis yasantilarini sinif ortaminda
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6zgurce sunabilmelerini de kapsamaktadir (Ates, 2017). Cok kaltarld 6gretim programi,
ogrencilerin kendi kultirlerini sinif ortaminda ve dersler kapsaminda yasatmasina izin

vermektedir.

Arastirmalari icin ilkokul 4.sinif 6grencileriyle ¢alisan Aslan ve Aybek (2018) cok
kaltarld Fen Bilimleri egitimi icerikli etkinlikler tasarlamiglardir. Etkinliklerin sinif icinde
uygulanmasinin ardindan 6grencilerin yeni bilgiler edindikleri, gunluk hayatlarinda engelli
bireylere karsi olumlu tutum sergiledikleri, hosgoriye ve farkli kiltirden bireylere karsi
olumlu tutuma sahip olduklari ve kadina siddetle ilgili drama ¢alismasina severek katildiklari
saptanmistir. Bu baglamda, Fen Bilimleri dersine olan meraklarinin arttigi da tespit

edilmigtir.

Yazici vd.nin (2016) yaptiklari arastirmada, lise 6grencileriyle ve 6grencilerin tarih
ogretmenleriyle galisiimis, ogrencilerin ¢ok kalttrlilige dair olumlu tutum sergiledikleri

saptanmistir.

Banks’e (2013) gobre, ¢ok kalttrlli egitim perspektifine gére hazirlanan programiar,
ogrencilere, farkh bakis agisiyla konulara yaklasabilme imkéani tanimaktadir. Programlarin
hazirlanmasi ve uygulanmasi agisindan rolin en buylk kismi édretmenlere aittir. Cok
kiltirlh egitim siirecinde, ddrenci merkezli bir 6gretim ortami olusmasi gerekmektedir. is
birlikgi 6gretim teknigi kullanilarak, égrencilerin grup ¢calismasi surecinde hem fikir aligverigi

yapmalarina hem de kdlttrlerini birbirlerine aktarmalarina izin verilmektedir.

Bu arastirma icin ogrencilerle calsildidi sirada, c¢ok kualtdrlilik kazanimlarina
yabanci olmadiklari tespit edilmistir. Ogrenciler; daha énceki sosyal bilgiler, mizik ve fen
derslerinde kendilerini bagkalarinin yerine koyarak ¢ozum Urettiklerini sdylemigler; ders
kapsaminda islenen kazanimlarin ¢ok kalttrltlik ile iliskisinin az da olsa farkinda olduklarini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin gok kuiltiirli egitim ortamina agik gériislii olmalari, arastirmaci
icin kolaylik saglamistir. Bu calismanin ardindan, &égrenciler artik daha da farkinda
olacaklarini ifade etmislerdir. Diger bir yandan dgrenciler, “kultir’ konusunun ders iginde

daha fazla olmasini beklerlerken, 6gretim programinda ¢ok kulttrlllik ders igerikleri yer
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almamaktadir. Ogrencilerin talepleri dogrultusunda, kazanimlarin gelistirilerek 6gretim

programinin genisletilmesi 6nerilmektedir.

Etkinlikte verilen érnekleri gunlik hayatla iliskilendirerek aciklayan égrenciler, dersi
daha rahat takip ettiklerini; dersin kiltdr ile olan bagini fark etmelerinden dolayi derse olan
meraklarinin arttigini ifade etmiglerdir. Bu sayede, égrencilerin 6grenimi esit olarak talep

etmeleri ve almalari; kiltire duyarli bireyler olarak yetismeleri saglanmaktadir (Ates, 2017).

Cok kalturli fen egitimi; fen derslerinin tim ogrencilerin katilacagi sekilde, bilimle
tutarli ve ¢ok kultarld egitim standartlarina uygun kazanimlar ile planlanmasidir. Hazirlanan
cok kualturli fen edgitimi icerikli ders planlari; 6grencilerin fen-muhendislik uygulama
konularinda gelistirilmelerini, bilimin dogasi konusunda bilgilendirilmelerini ve bu olaylarin

hepsini sosyal baglamda iliskilendirerek yansitmalarini kapsamaktadir (Atwater, 2010).
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, 5.sinif égrencilerinin ¢ok kultlrli fen egitimi icerigiyle
hazirlanmig olan ders planlarinin kendilerine uygulanmasinin ardindan, onlarin goruglerini
almay! icermektedir. 2023-2024 egitim-6gretim yilini kapsayan calisma Ankara ili Mamak
ilcesindeki Batuhan Ortaokulu ile sinirlandiriimistir. Bu bélimde, arastirmanin sonuglari ve

Onerileri yer almaktadir.

Degisen dinya standartlarinda, dinyanin demografik yapisi da degismektedir. Bu
degisim, ¢ok kultarla Fen bilimleri derslerini gerekli kilmakta; ¢ok kultarlG Fen egitimi icerikli
derslerin artmasi ve 6gretmenlerin bakis acilarini bu alanda gelistirmeleri beklenmektedir.
Bu sebeple galisma icin, dgretmenlere rehber olabilmek adina, ¢ok kultlrlli Fen egitimi

standartlarina uygun ders planlari ve etkinlikler hazirlanmistir.

Arastirmadan elde edilmis bulgularin sonuglarina ve o6nerilere dair agiklamalar

asagida sunulmustur:

Ogrenci Goriiglerinin Genel Sonuglari

Ogrencilerin derse yonelik goruslerini igeren goériisme formu sorularina, 6grencilerin
yazdiklari cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler, bulgular kisminda paylasiimistir. Bu

bdélimde, genel sonuglara dair agiklamalar verilmistir.

Ogrencilere yoneltilen her sorunun igerigine gore, ayri kategoriler; dgrencilerin
cevaplarina gore ise kodlar olugturulmustur. Bu kategoriler ve kodlar, bulgular boliumuinde

ayrintilariyla agiklanmistir.

Ogrencilerden gériisme sorularini verilen etkinlikler kapsaminda ve ginliik hayatla
iliskilendirerek yanitlamalari beklenmistir. icerik kapsaminda égrencilerin verilen bilgileri
anlama, yorumlama, analiz etme, Uretme gibi taksonomik asamalardan gectikten sonra,

duyusal anlamda kendilerini bagkalarinin yerine koymalari umulmustur.
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Etkinlikler sonrasi, 0Ogrencilerin goruslerini ifade ettikleri gorusme formlar
incelendiginde, fen egitimine dair ¢ogunun goéruslerinin, benzer sekilde olumlu yénde
degistigi saptanmistir. Arastirma kapsaminda, 6grencilerin farkli bolgelerde yasayan
insanlarin ya da hayvanlarin varligindan haberdar olmalari beklenmig; etkinlikler
kapsaminda da insanlarin ya da hayvanlarin yasadiklari problemlere iliskin ¢6zim 6nerileri
sunmalari istenmistir. Ogrencilerin codu, bagka bélgelerde yasayan insanlarin sorunlari
oldugunu yeni fark ettiklerini, ilk kez onlar gibi distnduklerini ve onlar icin bir sey yapma
istegi duyduklarini ifade etmiglerdir. Dolayisiyla 6grenciler, kendileri disindaki bir dinyanin,

kendi hayatlari disindaki bir hayatin varligini yeni fark ettiklerini dillendirmislerdir.

Ogrencilere verilen bir etkinlikte yer alan “baska bir insan ya da canli gibi olma, onun
yerine kendi koyma fikri” dikkatlerini gekmis; derse olan meraklarinin arttigi tespit edilmigtir.
Dersten keyif aldiklari ve igeriklerin devamini talep ettikleri gdzlemlenen ogrencilerin,
baskalarinin problemlerine yonelik ¢dzum uretmeleri sayesinde, bilis duzeylerinde gelisim

saptanmistir.

Ogrencilerin blylk cogunludu, hayvanlara artik daha iyi davranacagina, dogal afet
konusunda daha bilingli olacagina ve su tiketimi konusunda &zenli davranip suyu israf
etmeyecegine dair soézler vermislerdir. Bu durum, “surdurdlebilir toplum olusturma”
konusunda destekleyici etken olarak degerlendiriimektedir. Strddrdlebilir toplum, ¢ok
kaltarld toplum olusturmak icin zemin hazirlamaktadir. Boylece, biling duzeyi yuksek

bireyler, cok kulturlt bireylere dontismektedir.

Cok kultarla Fen bilimleri icerikli egitimin temelleri 1990’1 yillardan itibaren atilmigtir.
Turkiye'deki calismalar ise genellikle c¢ok kulturluluk kavraminin teorik boyutuna
odaklanmakta ve bu alandaki calismalar genellikle 6gretmen, 6gretmen adaylari, idareciler

ve veliler Uzerinden yurutulmektedir.

Cok Kiiltiirlii Beceriler Kategorisinin Genel Sonuglari
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Kendilerine yoneltilen “Cok kultarla fen egitimi uygulamalari ve fen konularini
islemede kullandigin beceriler nelerdir? (Etkinlikler 6ncesi verilen egitimde bahsedilen
beceriler kapsaminda ve etkinliklerden érneklendirerek agiklayiniz)” sorusunu, 6grencilerin
empati kurma becerisi Uzerinden yanitlandirdiklar tespit edilmistir. Bagka bir boélgede
yasayan insanlarin sorunlarini ya da baska bir canliya yonelik yasam tehdidini, empati
kurarak degerlendirmislerdir. Bu sebeple “empati kurma becerisi” kodu olusturulmustur. Cok
kaltarli ders kapsaminda, o6grencilerin empati kurma becerilerinin gelismis olmasi
beklenmektedir (Ates, 2017). Bu calisma kapsaminda, gorts formu araciliiyla alinan
cevaplarda 6grencilerin bahsedilen beceriye sahip olduklari anlasiimistir. Bazi 6grencilerin
sorunlara yonelik ¢6zim oOnerilerinde bulunarak problem ¢ézme becerisini aktif bir sekilde
kullandiklari géraimustur. Bu sebeple “problem ¢ézme becerisi” kodu olusturulmustur. Bazi
ogrenciler etkinliklerdeki veriler Uzerinden degerlendirmeleriyle elegtiriler Uretmislerdir. Bu
sebeple, “elestirel distiinme becerisi” kodu olusturulmustur. Demokrasi, insan haklari,
¢ogulculuk ve ¢ok kalttrlllik kavramlarinin gelisimine destek olan elestirel distinme, insan

haklari igin kritik bir 6neme sahiptir (Akar, 2017).
Cok Kiiltiirlii Degerler Kategorisinin Genel Sonuglari

Ogrencilere “Cok kdiltirlii fen egitimi uygulamalari ve fen konularini iglemede
kullandigin degerler nelerdir? (Etkinlikler oncesi verilen egitimde bahsedilen degerler
kapsaminda ve etkinliklerden &rneklendirerek aciklayiniz.)” sorusunun sorulmasinin
ardindan, bazilari hayvanlara yonelik sevgi Uzerinden “sevgi degeri” kavramiyla goruglerini
aciklamiglardir. Bu sebeple, “sevgi degeri” kodu olusturulmustur. Bazi 6grencilerin,
insanlarin ya da hayvanlarin yasadiklari problemler igin, insanlarin kollektif bir bilingle
¢6zUm Uretmesini 6nermeleri sebebiyle de “dayanisma degeri” kodu olusturulmustur. Bazi
ogrenciler ise hayvanlarin kendilerini korumada ve yagamlarini devam ettirmede yetersiz
kaldiklarindan ve insanlarin hayvanlari koruma sorumlulugunu Ustlenmelerinden
bahsederek “sorumluluk degeri” Uzerinden duslncelerini agiklamiglardir. Bu sebeple,

“sorumluluk degeri” kodu olusturulmustur.
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Ogrencinin Cok Kiiltiirliiliige Dair Farkindalik Becerisi Kategorisi Genel Sonuclari

“Etkinlikler esnasinda ¢ok kulturlilik baglaminda bir sey degdistirme hakkin olsa neyi
degistirmek isterdin? Ornekleriyle birlikte aciklar misin?” sorusuna verilen cevaplarda, bazi
ogrenciler etkinlik gcergevesindeki verilerin degistiriimesini talep etmislerdir. Bu degisiklik
talebinin biri, nesli tikenme riskiyle karsi karsiya olan hayvanlari kapsamaktadir. Ogrenciler
ayrica, kendi Ulkemizin oncelikli problemleri hakkinda ¢6zim Uretmeyi isteyerek derslerde
guncel olaylarindan bahsedilmesini talep etmislerdir. Bu sebeple, “verilerin degistiriimesi
talebi” kodu olusturulmustur. Bazi 6grenciler ise etkinliklerdeki materyallerin eksikligini;
fotograf UGzerinden empati kurmanin, kendini baska bir bélgede yasiyormus veya baska bir
canhymis gibi disinmenin zor oldugunu vurgulayarak derslerde video, belgesel vb.
izletiimesini 6nermiglerdir. Bu sebeple, “materyallerin zenginlestirimesi” kodu meydana
getirilmigtir. Bazi 6grenciler de derste ornek olarak sunulan problemlerin tek bir bolgenin
sorunu olmadigindan bahsetmiglerdir. Bu 6grencilerde, “Kiresel ¢aptaki bir sorundan dolayi
kendimi baska bir bélgede yasiyormusum gibi disinmeme gerek yok.” disincesi hakimdir.
Bu sebeple, “ekosisteme yodnelik ortak zarar” kodu tasarlanmistir. Ogrencilerin genellikle,
¢ok kultdrli egitim bakis acgisiyla sorunlara bakarak bir ya da birka¢ 6neride bulunduklari

tespit edilmistir.
Kiiltiirlerarasi Etkilesimin Yansitildigi Fen Dersleri Kategorisinin Genel Sonuclari

Ogrencilere “Kiiltirlerarasi etkilesimi saglamak igin bu etkinlikler cercevesinde genel
olarak bu derse sence neler eklenmeliydi? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?” sorusunun
sorulmasinin ardindan, bazi égdrencilerin “beslenme” ile iliski kurduklari géralmustir. Bu
ogrenciler, “Hayvanlarin kendi iclerinde farkli beslenmeleri gibi insanlarin da farkhhklari ve
benzerlikleri vardir.” anlayisindadirlar. Bu sebeple, “beslenme-kiltir etkilesimi” kodu
olusturulmustur. Bazi 6grenciler de sinifa bir bilim insani ya da ortak soruna sahip
oldugumuz farkh Ulkenin bir vatandasinin davet edilmesini talep ederek bu goérisme
esnasinda hem ¢dzim Uzerinde konusmayi1 hem de kilttrlerin aktariminin gergeklesmesini

Onermiglerdir. Bu sebeple, “klresel sorunlar kapsaminda iletisim kurma” kodu
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olusturulmustur. Bazi 6grenciler ise Turkiye’deki olaylardan haberdar olduklarini, diinyadan
daha c¢ok bilgi sahip olmak istediklerini; ayrica, baska milletlerde oynanan oyunlarin
derslerine entegre edilmesini belirtmislerdir. Bu sebeple, “farkli kilttrleri derse entegre

etme” kodu olusturulmustur.

Ogrencilerin genel olarak, ¢ok kiltirli fen egitimi ve kiltirel icerikli derslerin
programa entegre edilmesi konusunda bilingli olduklari gérilmustir. Ogrenen bireylerin
toplum icinde daha iyi bir seviyeye ulasmalari beklenmektedir. Egitimin amaclanan sekilde
gerceklestirilebilmesi icin de egitimin ¢ok kultlrllllik zemininde ingsa edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Cok kudltdrli egitim; sdrdurUlebilirlik, adalet ve esitlik catisi altindaki
yeterlilikleri sunmaktadir. Bu sekilde, 6@rencilerin farkliliklarini koruma gereksinimleri géz

ardi edilmeden, esitlik¢i sinif ortamlari tasarlanmaktadir (Glner ve Bati, 2024)

Fen Derslerinin Cok Kiiltiirliiliik Kapsaminda Zenginlestirilmesi Kategorisinin Genel

Sonuglari

“Fen konularina iliskin daha 6nceki tUniteleri digunirsen 6gretmeninin hangi konuyu
cok klturlllik ile iliskilendirerek anlatmasini isterdin? Ornekleriyle birlikte aciklar misin?”
sorusunun cevaplandiriimasinda d6grencilere ders kitaplarindan faydalanabilecekleri
soylenmistir. Ogrenciler, kitaplardan yararlanarak ya da 6n bilgilerini kullanarak bazi

Onerilerde bulunmuslardir.

Canlilari Taniyalim Unitesinden konu secen bazi 6grenciler, hayvanlarin
benzerliklerinin ve farkliliklarinin vurgulandigini tespit etmelerinin ardindan, insanlarin da

benzerliklerinin ve farkliliklarinin oldugu ¢ikarimina ulagsmislardir.

Cok kulturli fen egitimi kapsamina girebilmesi igin surtinme kuvveti konusundan
oneride bulunan égrenciler, strtiinme kuvvetine glinlik yasamdan érnekler vererek, kiltirel

icerikli yizeyler secilmesi konusunda dnerilerini yogunlastirmisglardir.

Ogrenciler, hal degisimi konusunda da suyun vyerine kdltirel bir igecegin

kullanilabilecegi énerisinde bulunmuslardir. Isi ve sicakhk konusunda kiltirel igerikli iki
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icecek/yiyecek urunu arasindaki sicaklik degigsiminin gbzlemlenmesine dair Oneri
sunulmustur. Ogrenciler, ek olarak, én bilgilerini kullanmislar; 4.sinif konusu olan Besinler
ve Ozellikleri Gnitesinden yoéresel bir yemegin; karbonhidrat, protein, yag iceriklerine gore

analiz edilmesini 6nermiglerdir.

Ogrencilerin genel olarak fen kavramlarina; kuiltir, cok kultirlilik ve ok kiiltirlii fen
egitimi kavramlarina etkinlikler ve 6n bilgileri sayesinde ulastiklari tespit edilmigtir.
Ogrencilerin bu kavramlari kazandiklarinin en blylik gdstergesi ise son soruya verilen

ornek konu ve kazanim eslestirmesidir.
Azinlik Kategorisine Dahil Olma Kategorisinin Genel Sonuglari

Ogrencilere “Etkinlik icinde llkenden farkl bir yerde kalmani hayal etmistin. Bu
durum gerceklesse neler hissederdin? Ornekleyerek agiklar misin?” sorusunun
sorulmasinin ardindan, bazi 6grencilerin baskin doku veya yapi icinde eriyip yok olduklarini
belirttikleri ya da baskin doku veya yapi iginde eriyip yok olmaktan korktuklarini sdyledikleri

saptanmistir. Bu sebeple, “asimile olma” kodu olusturulmustur.

Bazi 6grencilerin ise bagka bir Glkede dil bariyerine takili kalmaktan ya da kultirel
olarak dislanmaktan endise duyduklari ve bu durumlar sonucunda yalnizlasma korkusu

yasadiklari goraimustar.

Ogrencilerin genel anlamda, bagka bir bdlgede yasamaya dair bir isteklerinin
olmadidi ve farkli sebeplerden dolay! baska bir lUlkede yasamaya karsi olduklari tespit
edilmistir. Cok kulturllluk farkl bireylerin gatismasini dnlemek adina alternatif olarak ortaya
cikmistir ve kiltrlerin birbirleriyle girdikleri iletisimde artik ¢atisma ya da kavga yolu degil
uzlasma yoluna gidilmesi 6nerilmektedir (Ates, 2017). Farkhliklari iceren toplum yapisinda,
bireyler kendi kultirel &zelliklerini koruyabilmeli ve toplum icinde esit statliye sahip
olabilmelidirler. Cok kultarli toplumun olmadigi toplum yapisinda farkliliklari yok etme
politikalari yer almaktadir. Ayrica, asimile etme g¢abalari farkliliklara sayginin olmadigi yerde

ortaya ¢ikan bir durumdur. Bu ¢calisma kapsaminda, bireylerin ¢ok kalttrltltkle ilgili gérusleri
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ortaya konarak ne tar bir toplum iginde yasamak istediklerine dair inandiklari degerleri ifade

etmeleri istenmistir.
Zihinde Canlandirma Kategorisinin Genel Sonuclari

“Etkinlikler esnasinda baska bir canli gibi ya da bagka bir bdlgede yasiyormus gibi
dusunmen derse olan katilimini nasil etkiledi? Etkinliklerde verilen bilgilerden yardim alarak
ornekleriyle birlikte aciklar misin?” sorusu 6grenciler tarafindan soyle degerlendirilmistir:
Bazi dgrenciler dunyanin baska bir yerinde yasayan insanlarin yerinde olduklarini
disinmus, bu baska bdlgelerde yasayanlarin problemlerine yoénelik ¢6zim o6nerileri
sunmuslardir. Ogrencilerin, kendilerini bagka bir insanin yerine koyarak hayal etmeleri ve
problemlere ¢dézum Uretmeleri, onlarin kiresel toplum bilincine sahip oldugunu yansitabilir.
Bu sebeple, “kiresel toplum bilincine sahip olma” kodu olusturulmustur. Bazi égrencilerin
derse olan meraklarinin artmasinin sebebi ise “kendini baska bir canliymis gibi
disunmektir. Bu sebeple de “farkh bir canhnin &zelligini tasidigini disinme” kodu
olusturulmustur. Bazi 6grenciler derse daha Onceden bu kadar fazla katiimadiklarini
belirtmiglerdir. Bagka bir hayvanin yerine kendi koyma ve bagka bir bélgede yasama fikri
ogrencilerin ilgisini ¢gekmistir. Bu ilginin, derse olan katilimi artirmasindan dolayi, “etkin
katihm dizeyi” kodu olusturulmustur. Ogrenciler, genel olarak derse olan meraklarinin

etkinlik dolayisiyla arttigini belirtmiglerdir.

Gozlem Formlarina Yonelik Sonuglar

Ogrenci Gézlem Formuna Yénelik Genel Sonuglar

Ogrencilerin, uygulayici 6gretmen tarafindan degerlendiriimesini iceren gézlem
formunda; genel olarak 6grencilerin derste ¢cok kulturlilik ile baglanti kurup kuramadiklari,
derse katihp katiimadiklari, becerilerini ve degerlerini etkinlikte kullanip kullanamamalari,
kendini bagka bodlgede distnlip duasunemedigi, fen kavramlariyla c¢ok kulturlGluk

baglantisini  kurup kuramamalari, 6gretmenin yonlendirici sorularina cevap verip
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verememeleri ve amaca yonelik soru sorup bu sorulara cevap verip verememeleri gibi

durumlari degerlendirilmistir.

Ogrencilerin genel olarak, ders esnasinda ¢ok kulturliiliik ile ders iligkisini kurduklari
gézlemlenmistir. Ogrenciler verileri zihinlerinde isledikten sonra birgok ¢dzim énermiglerdir.
Baska bir bolgede yasiyormus ve/ veya kendini baska bir canliymis gibi distinmek de onlara
ilgi cekici gelmistir. Empati kurma, elestirel disinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirdikleri tespit edilen 6grencilerin hepsinin etkinlik esnasinda 6gretmenin yonlendirici
sorularini anlayabildikleri ve bu sorulari yanitlayabildikleri saptanmistir. Ogrencilerin genel

olarak derse aktif ve beklenen sekilde katildiklari ve sirece dahil olduklari tespit edilmistir.
Ogretmen Gézlem Formuna Yénelik Genel Sonuglar

Ogretmenin isledigi derslere katilarak gézlem yapan arastirmaci, gézlem formunu
doldururken; 6gretmenin dersi ¢cok kultlrli kazanima ve ¢ok kalturltlik standartlarina uygun
isleyip islemedigini, etkinligi amaca goére uygulayip uygulamadigini, lider ve rehber olup
olmadidini, gézlem formunu istenen sekilde doldurup doldurmadigini, plani uygulayip
uygulamadigini, 6grencilerin derse katilmalarina imkan saglayip saglamadigini, 6grencilere
derinlegtirici soru sorup sormadigini incelemistir. Uygulayici 6gretmenin her maddeyi
eksiksiz bir sekilde yerine getirdigi arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Ogretmenin her
maddeyi beklenen sekilde uygulamasindan dolayl 6grenciler de beklenen sekilde

kazanimlara ulasmiglardir.
Oneriler

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglarin incelenmesinin ardindan hem ileride
yapilacak ¢alismalar hem de bu galisma igin bazi 6neriler gelistiriimistir. Bu 6neriler agagida

sunulmustur:

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Bu calisma, ¢ok kultarld egitim ortami olusturma cercevesinde gercgeklestirilmistir.

Bu sebeple, bu alanda calismak isteyen dgretmenler icin rehber niteligindedir. Ogrencilerin
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dunyada kendilerinden bagka bireyler oldugunu fark etmeleri ve bu bireylerin yasadiklar
problemlere ¢ézumler tretmesi beklenmektedir. Calismanin énemli gorilen bir bagka yonu
ise ogrencilerin kendilerini baska insanlarin ya da hayvanlarin yerine koyarak ¢6zim
dnerileri Uretmeleridir. Ogrenciler kendilerini bagkalarinin yerine koyarken empati kurma,
farkli degerlerin farkina varma gibi becerilerinin gelismesi ve bu becerileri fen egitimi

alaninda uygulayabiliyor olmalari beklenmektedir.

Cok kultarla egitim temelde toplum icinde adaleti, hosgoéri anlayisini kurma vb.
amaglarin sinif ortaminda de@erlendiriimesini icermektedir. Bu akim, 6grencilerin
kendilerinden farkh bireylerin varligina saygiyla, empatiyle, anlayigla yaklagsmasini
beklemektedir. Dolayisiyla bu alanin fen egitimi kazanimlari ile eslestiriimesi, calismanin
catisini olusturmaktadir. Hosgoérl, sevgi ve saygl, dayanisma, sorumluluk degerleri
cercevesinde islenen fen egitimi aracihigiyla bireylerin yetistiriimesi ve degerlerin

kazandiriimasi 6gretmenlerin ve ailelerin gorevidir.

Arastirma sonuglari incelendiginde 6grencilerin empati kurma, elestirel disinme,
problem ¢6zme becerileri ile sorumluluk, dayanigsma, sevgi degerlerinin gelistigi
goérilmustdr. Diger batlin dersler icin de 6gretim programlarina ¢ok kalttrli egitime dair

kazanimlar eklenerek 6grenme-6gretme ortamlari zenginlestirilebilir.

Calisma esnasinda en fazla problem, 6grencilerin durumlari yorumlama ve
yorumladiktan sonra ¢dziim Uretme asamalarinda ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, problem
¢dzme ve ¢dzim Uretme konularinda zorlanmiglardir. ilerideki aragtirmalar igin, égrencilerin

¢6zUm Uretebilme kapasitelerini artirma konusunda 6n ¢alismalar yapilmasi énerilmektedir.

Mevcut fen bilimleri programinda ¢ok kultirlt fen egitimi kapsaminda kazanimlarin
olmamasi, 6gretmenler tarafindan bir eksiklik olarak gérilmektedir. Bu arastirmada yer alan
revize kazanimlarin ve etkinliklerin dgretmenlere rehberlik etmesi, ilgililer tarafindan 6rnek
alinmasi onerilebilir. Fen egitimi ve gok kulturluluk baglantisinin nasil kurulacagini gosteren

bu calismayi gergeklestiren arastirmacinin gézlemlerine goére; 6gretmenlerin bu alanda
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daha ayrintil egitim almalari ya da konferanslara katilarak ¢calisma alanlarini genigletmeleri

onerilmektedir.

Bu calisma fen egitimi alaniyla sinirli kalmistir. Ancak, diger branslara derse nasil
entegre edilecegine dair 6rnek olabilecegdi, rehberlik edebilecegdi dusinilmektedir. Bu
acidan diger branslar icin daha fazla calisma o6rneginin ortaya konmasi, etkinlikler
tasarlanmasi dnerilmektedir. Bu konuda disiplinler arasi bir ¢alisma yapilmasi, modiler

tasarim acgisindan 6nem tasimaktadir.

Ogrencilerin  birbirleriyle iletisimlerinin  giiglendirilmesi, 21. ylzyll becerileri
kapsaminda 6nem tasimaktadir. Bu sebeple, bu calismada etkinlikler éncelikle grup
calismasi Uzerinden tasarlanmis ve 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirebilmeleri igin
alan taninmistir. Ancak calismada, égrencilerin bilgi ve fikir paylasimi agisindan yeterli
beceriye sahip ol(a)madiklari gézlemlenmistir. Bu sebeple, 6gretim ortaminda 6grenci

merkezli egitimin daha ¢ok yayginlastiriimasi énerilmektedir.

ilerideki Aragtirmalar igin Oneriler

Ortaokul 5. dizeyindeki o6grencilerle yapilan bu c¢alisma ilkokul, lise, lisans
dizeylerinde planlar ve etkinlikler hazirlanarak da yapilabilir. Boylece etkinliklerin farkl yas
ve sinif dizeylerinde karsilastiriimasi ve yorumlanarak program gelistirme c¢alismalarina

katki sunmasi mumkun olacaktir.

Cok kultarlh fen egitim standartlar 1sidinda etkinliklerin alt boyutlari genisletilerek

kapsamin daha da artmasi saglanabilir.

Ogrencilerin sinif ortaminda birbirlerini “anladiklari” ¢gogulcu bir bakis agisina sahip

olmalarini destekleyecek yeni bir 6gretim programi tasarisi gerceklestirilebilir.

Etkinlikler, “farkh” kelimesiyle tanimlananlara yonelik hosgdrinin yani sira bagka

evrensel degerlerle genigletilerek yenilenebilir.
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Cok kaltarlt fen egitimi kapsaminda farkli Ulkelerdeki projeler incelenerek amacglara

uygun etkinlikler tasarlanabilir.

Cok kultarlt egitimin temel kavramlari olan “esitlik, adalet” gibi kavramlara egitimin

her kademesinde daha fazla alan agilmasi uygun olabilir.

Ogrencilerin  becerilerini  ve  degerlerini aciga c¢ikartacak  calismalar

gerceklestirilebilir.
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EK-A: Goniillii Katiim Formu (Veli izni)

GONULLU KATILIM FORMU (VELI 1ZNI)

Saymn Veli,

Caligmaya gdstermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman icin simdiden ok
tesekkir ederim. Bu form, yapti@m arastirmamin amacini size anlatmay ve
cocugunuzun bir katiimer olarak haklarini tamimlamay1 amaclamaktadir.

Bu aragtirma icin, Hacettepe Universitesi EQitim Bilimleri Enstitisii Arastirma Etik
Kurulundan izin alinmighir. Aragtirma, simif dégretmenlerinin farkhlastinimis Ggretim
yaklasimina iliskin uygulamalanni tespit etmek adina gerceklestirilecek olan Doc. Dr.
Ilke Caligkan damismanhdinda hazirlanacak bir ylksek lisans tezidir. Bu sebeple de
uygulanan yaklagim kapsamindaki etkinlikler ve bu etkinliklere iliskin 6grenci gériigleri,
aragtirma icin buyuk bir dnem arz etmektedir.

Velisi oldugunuz @drencinin bulundugu simiftaki dersler kamera kaydina alinacak,
fotograflar gekilecek ve gerekliginde derslerle ilgili cocugunuzla gérisilecektir. Kayda
alinmis olan tim veriler, sadece bilimsel bir amac icin kullanilacak ve bunun disinda
hichir amacla kullamimayacak, kimseyle paylagiimayacakiir. Cocugunuz veya sizin
isteginiz dogrultusunda kayitlar silinebilecek ya da istediniz dogruttusunda size teslim
edilebilecektir. Cocugunuzun isminin arastrmada kullaniimas: gerekecekse, bunun
yerine takma bir isim kullamlacaktir. Cocugunuz istedigi zaman gorismeyi kesebilir ve
calismadan ayrlabilir. Bu durumda yapilan kayitlar ve gorisme verileri yaziya
aktanldiktan silinecekdir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz &drencinin bu arastirmaya gondlli olarak
katilmasim ve aragtirma dahilinde benim size verdigim givenceye dayanarak bu formu
imzalamaniz rica ediyorum. Cocugunuzun calismaya katilmasi ile ilgili onay vermeden
once veya onay verdikien sonra sormak istediiniz herhangi bir durumla ilgili benimle
iletisime gecebilirsiniz. Istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin
de irfibat numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz icin cok
tesekkir ederim.

Katihmei Ofrencinin Velisi Sorumlu aragtirmac:
Adi, sovad: Doc. Or. ilke Caliskan
Adres: HL! Egitim Bilimleri Enstitisii
Tel
e-posta:
Imza:

Aragtirmaci:

Seyma Mur Copur
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EK- B: Géniillii Katihm Formu (Ogrenci izni)

GONULLU KATILIM FORMU (OGRENCI)

Merhaba,

Yapacak oldugum caligmaya gdsterdigin ilgi ve bana ayirdigin zaman icin gimdiden
cok tesekkir ederim. Bu formla, kisaca sana ne yaptigimi ve bu arastimaya katilman
durumunda neler yapacagimizi anlatmayi amacladim.

Bu araghirma icin Hacettepe Universitesi Editim Bilimleri Enstitisd Aragtrma Etik
Kurulundan izin alinmistir. Aragtirma, sinif égretmenlerinin farklilastinlmis dgretim
yaklasimina iliskin uygulamalanm tespit etmek icin, Doc. Dr. llke Caligkan
danismanhdinda hazirlanacak bir yiksek lisans tezidir. Bu sebeple de sinifta yapilan
etkinliklere katiiman ve bu etkinliklerle ilgili goruslerin cok onemili.

Araghrmaya gdndlid  olarak katlm esastr.  Kabldigin  dersler kamera ile
kaydedilecektir. Ayni zamanda sinif icerisinde yapilan etkinliklerde de fotograf cekmek
ve gerekirse tezime eklemek istivorum. Kayda alinmis olacak bu gorisme ve ders
kayitlan, sadece bilimsel bir amac icin kullanilacak ve bunun diginda hicbir amacla
kullanilimayacaktir. Senin istedin dogrultusunda kayitlar silinebilecek ya da sana teslim
edilebilecektir. Adimin araghmada kullanilmas) gerekecekse, bunun yerine takma bir
ad kullanilacaktir. istedigin zaman gérismeyi kesebilir ya da calismadan ayrilabilirsin.
Bu durumda yapilan kayitlar ve gériisme werileri kullamimayacaktir.

Bu bilgileri okuyup bu aragtirmaya gondlll olarak katlman ve sana verdigim
givenceye dayanarak bu formu imzalamanm rica edivorum. Sormak istedigin herhangi
bir durumla ilgili benimle her zaman iletizime gecebilirsin. Arastirma sonucu hakkinda
bilgi almak icin iletisim bilgileimden bana ulagabilirsin. Formu okuyarak imzaladigin
icin cok tegekkir ederim.

Katihmci1 Ogrenci Sorumlu aragtirmac:
Adi, soyadi: Dog. Dr. like Caliskan
Adres: HU Egitim Bilimleri Ensfitisi
Imza:

Aragtirmaci:

Seyma Mur Copur
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EK-C: Goriigsme Formu Sorulari

Degerli Ogrenciler,

Etkinliklerin uygulanmasindan sonra sizlerden géruslerinizi almak icin birkag soruluk
bir form hazirlandi. Bu forma derste yapmis oldugunuz etkinlikler sonrasi gorislerinizi
aktarmaniz beklenmektedir. Bu formda vermis oldugunuz cevaplar veri analizinde

kullanilacaktir. Tez asamam surecinde verdiginiz destekler ve fikirler i¢in tesekkir ederim.

1. Cok kulturld fen egitimi uygulamalari ve fen konularini iglemede kullandigin
beceriler nelerdir? (Etkinlikler dncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler kapsaminda ve

etkinliklerden 6rneklendirerek agiklayiniz.)

2. Cok kudlturld fen egitimi uygulamalari ve fen konularini iglemede kullandidin
degerler nelerdir? (Etkinlikler 6ncesi verilen egitimde bahsedilen beceriler kapsaminda ve

etkinliklerden drneklendirerek agiklayiniz.)

3. Etkinlikler esnasinda ¢ok kulturliluk baglaminda bir sey degistirme hakkin olsa
neyi degistirmek isterdin? Etkinliklerde verilen bilgilerden yardim alarak érnekleriyle birlikte

aciklar misin?
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4. Kultarler arasi etkilesimi saglamak igin bu etkinlikler cercevesinde genel olarak bu derse

sence neler eklenmeliydi? Ornekleriyle birlikte agiklar misin?

5. Fen konularina iliskin daha énceki Uniteleri disinirsen hangi konuyu c¢ok
kiltarlGlik ile iliskilendirerek 6gretmeninin anlatmasini isterdin? Ornekleriyle birlikte agiklar

misin?

6. Etkinlikler kapsaminda llkenden farkli bir yerde kalmani hayal etmistin. Bu durum

gerceklesse nasil hissederdin?

7. Etkinlikler esnasinda bagka bir canli ya da bagka boélgede yasiyormus gibi

distinmen derse olan katihmini nasil etkiledi? Etkinliklerde verilen bilgilerden yardim alarak

ornekleriyle birlikte agiklar misin?
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EK-C Ders Plani 1

SINIF: 5.SINIF
DERS: Fen Bilimleri
KONU: Canlilar ve Yagsam
SURE: 40 dakika
ON BILGiI:
F.5.2.1.1. Canlilara ornekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.
Ogrenciler canlilarin belirli benzerliklerinin ve farkliliklarinin var oldugunu bilir. Canlilarin
bazi Ozelliklerinden kaynakh farkli bolgelerde yasayarak yasadiklari bdlgeye uyum

sagladiklarini bilir. Ogretmen 6grencilerin benzerliklerini ve farkliliklarini égrencilerine

gerekirse hatirlatmak icin kisa sorularla 6grencilerin derse olan ilgilerini artirabilir.
KAZANIMLAR:

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yagam igin dnemini sorgular. Ogretim programinda

cok kultarlalige dair kazanimlar yer almamaktadir.

Etkinlik 2018 &gretim programina iliskin hazirlanmis olup ¢ok kalttrlllige dair
arastirmaci tarafindan oneri niteliginde eklenmistir. Cok kiltlrlilik kapsaminda Talim
Terbiye Kurulu tarafindan yayimlanmis olan kazanim genisletilip gelistirilebilir. Bu
kapsaminda kazanima su sekli vermek mumkinduar: -Milli kimligiyle birlikte kuresel

problemlere karsi farkindalik gelistirir.
YENi OGRETIM PROGRAMI:

2024 yiinin Eylul ayinda uygulanmaya baglanacak olan Ogretim programini
incelendiginde, 2018 yilinda yayimlamis olan 6gretim programindan secilen kazanimin sinif
seviyesinin degistigini gérmekteyiz. 2018 yilinda F.5.6.1.1. (Biyogesitliligin dogal yasam igin

Onemini sorgular) kazanimi yeni programda FB.6.7.1.1. (Biyogesitliligin dogal yasam igin
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Onemini sorgulayabilme) kazanimina donusturulmustiur. Kazanimdan anlagilacagi uzere
icerik olarak bir degisim s6z konusu dedgildir. Yeni programda 6.sinif seviyesine ¢ikarilan
kazanim 6grencilerin gelisim seviyesi agisindan degerlendirilip ardindan seviye degisikligi

yapildigi dngdrulmektedir.
ARAC-GEREG: Akilli tahta, aktivite kagitlari
OGRENME-OGRETME SURECI:
GIRiS:

Ogretmen o6grencilerin  dikkatini ¢ekebilmek igin tahtaya “biyogesitlilik” yazar.
Ogretmen bu kelimenin 6grencilerin zihinlerinde neler cagristirdigini 6grenmek igin
dgrencilere bu kavram hakkinda ne diisiindiiklerini sorabilir. Ogretmen égrencilerin sirayla

cagrisim ifadelerini sdylemelerine firsat verir. Ogretmen 6grencilerin ifadelerini tahtaya

yazar. Ogretmen bu sayede égrencilerin derse aktif bir sekilde katiimalarina destek olur.
GELISME:

Ogretmen ardindan tahtaya énceden kaydettikleri ifadeleri de mimkinse kullanarak
“biyocesitlilik" kavramini agiklar ve tanimla da iliskilendirerek biyocesitliligin dnemini
dgrencilerine sorar. Ogrencilerine yeterli stire verdiginden emin olarak gerekli noktalarda
dgretmen sire ekleyebilir. Ogretmen biyogesitliligin énemini miimkiinse 6grencilerinin
ifadelerini katarak aciklar. Ogretmen 6grencilerine soru sorduktan sonra 6grencilerin
cevaplarina iliskin dogru ya da yanlis yorumlarinda bulunmaz. Ogrencilerin kavram

yanilgilarini da bu agamada 6gretmen tespit edebilir.

Ogretmen dersin 6nemini dgrencilerine agiklamak ve derse olan ilgilerini artirmak igin
dersin glnlik hayatla olan iligkisini kurmalidir. Ogretmen bu sebeple 6grencilerin giinliik
hayatta sik¢a kargilastiklari bilinen hayvanlardan olusan bir gérseli 6grencilerine akilli tahta
uzerinden gosterir. Sinifta akilli tahta yoksa 6grencilerinin de gdrebilecedi boyutta ciktiyi

kullanabilir.
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Ogretmen gérseli agtiktan sonra sirayla séz vererek 6grencilerin hangi hayvanlari
bildiklerini hangi hayvanlari kendi hayatlarinda gérduklerini sorar. Farkl bolgelerde yetisen
bitkilerden ve farkli yasam kosullarina sahip hayvanlarin gérselde var oldugundan 6gretmen
emin olmahdir. Ogrenciler bildikleri ve tanidiklari canlilarin gérselde var olmasiyla derse

daha aktif bir sekilde katilmak isteyeceklerdir.

Ogretmen 6grencilerine etkinlik kagidi (EK 2) dagitir. Bu etkinlik kagitlarinda igerik
olarak bir béliuminde égrencilerin glnlik hayatta karsilastiklari canlilari yazmasi istenirken
diger bdliminde haberlerden, belgesellerden veya yakin c¢evresinde goérdigl ya da
gbrebilecegi canlilari yazmasi istenir. Bu asama icin yaklasik 5 dakika sire verilir. ihtiyag
olursa 1 dakika ek siire verilebilir. Ogrenciler bu asamada bireysel olarak calismaktadir.
Sire bittikten sonra dgretmen sinifi heterojen gruplara bdler. Bu gruplar farkli bélgelerde
bliylyen ya da yasamis olan 6grencilerden olustugunda dgrencilerin tartismalari ve farkli
bilgileri birbirine aktarmalari daha kolay olur. Bu tartismanin saygi ve empati sinirlari iginde

gerceklestiginden 6gretmen emin olur.

Ogretmen bu tartismaya 2-3 dakika siire verdikten sonra gruplar dagitmadan bu canli
cesitliliginin yasadiklari ortama nasil etkileri oldugunu égrencilerine sorar ve 6grencilerin
grup icinde tartigmaya devam etmelerine firsat verir. Kligluk grup iginde tartisma igin
o6gretmen 4-5 dakika slre verdikten sonra gruplarin gérislerini almak ve diger gruplarin
fikirlerinin tim sinifca dinlenmesini saglamak igin her grubun fikrini paylasmalarini ister. Her
grup fikirlerini sdyler ve 6gretmen bu agamada lider gérevi Ustlenir. Ogretmen son olarak
cesitliligin ortam icin zenginlik oldugunu &grencileriyle paylasir ve onlarin 6n bilgi

seviyelerine gore iligkilendirerek 6rnek verebilir.
SONUG:

Ogretmen ders sonunda égrencilerinin daha ayrintili arastirma yapmalari icin bu konu
Uzerinden &dev verebilir. Ogretmen baska Ulkelerde yetisen endemik bitki tlrlerini

arastirmalarini ve bu tirun 6zelliklerinin sinifta paylasiimasini isteyebilir.
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DERS PLANININ GOK KULTURLULUK ILE BAGLANTISI:

Hazirlanmis olan ders plani biyogesitliligin dogal yasam igin énemli olduguna dair
bir etkinlik alani olusturmaktadir. Ogretmen &grencilerine Tirkiye’den ve diinyadan
6grencilerin daha édnce gormis olabilecekleri ya da daha dnce televizyondan, belgeselden,
internetten gérdiigu canlilar gésterir. Ogretmen diinyada farkli yasamlarin da var oldugunu
ve bu yagsamin 6grencilerin bilmedikleri mukemmellikte oldugunu 6grencilerine gostermeyi
amaglamaktadir. Etkinlik vasitasiyla 6grencilerin, yasamin kendi ¢evrelerinden ibaret
oldugu algisindan kurtulup dinya goérisine ve klresel vatandasliga ulasmalarinin

gerceklesmesi planlanmaktadir.

Ogretmen grup tartismasi igin heterojen gruplar olusturur. Bu gruplarin
olusturulmasindaki temel amag 6grencilerin kendi bilgilerini arkadaslarina aktarabilmeleri

ve gecmis yasantilarindaki farkli deneyimlerini arkadaslarina sunabilmeleridir.

Bu etkinlikte amag¢ ¢ok kulturluligun temel ilkelerinden olan arastiran-sorgulayan
bireyler yetistirmeyi saglamaktir. Ogretmenin gruplari, farkh kiltiirde yetisen ya da farkli
boélgelerden gelen 6grencilerden olusturmasinin sebebi, grup Uyeleri arasinda farkh fikirler
acgiga ¢ikmasini ve bu sayede 6grencilerin merak duygusunun tetiklenmesini planlamasidir.
Bu sayede arastiran ve sorgulayan bireyler yetisebilmektedir. Ogretmen ders sonunda
dgrencilerin merak duygularinin pekismesini saglayacak bir 6dev verir. Odev surecinde
ogrencilerin yapmasi beklenen; arastirmalari, yorumlamalari ve bazi c¢ikarimlarda

bulunarak 0dev dosyasi héline getirmeleridir.

Cok kultarl ders gunluk hayatla iliskilidir. Etkinlik, 6grencilerin ginlik hayat ile bag
kurmalarinin kapisini araladigindan etkinligin uygulanmasi ¢ok kultarldluk algisinin

gelismesine zemin hazirlayacaktir.
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DERS PLANI 1- EK 1




DERS PLANI 1- EK 2
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YASADIGIM BOLGEDE BULUNANLAR

FARKLI YERLERDE BULUNANLAR
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EK-D Ders Plani 2
SINIF: 5.SINIF
DERS: Fen Bilimleri
KONU: Canlilar ve Yasam
SURE: 40 dakika

ON BILGI: F.5.6.3.1. (Dogal siireglerin neden oldudu yikici doga olaylarini agiklar.)

kazanimini 6grencilerin 6nceden kazanmis olmasi gerekir.
KAZANIMLAR:
F.5.6.3.2. Yikici doda olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

-Farkli bolgelerde farkli kiltirlerde dogal afetlere karsi alinabilecek 6nlemlerin

farkina varir.

Ogretim programinda ¢ok kdilttrlilige dair kazanimlar yer almamaktadir. Etkinlik
2018 o&gretim programina iliskin hazirlanmis olup ¢ok kultarltlige dair arastirmaci

tarafindan 6neri niteliginde eklenmistir.

YENi OGRETIM PROGRAMI: Dogal Afet iinitesi 2024 yilinda uygulanmaya baslanacak
olan Fen Bilimleri programinda yer almamaktadir. Lise dizeyine g¢ekilen kazanimin,

ogrencilerin gelisimsel dizeyinden kaynakh olarak yerinin degistirildigi 6ngorilmektedir.
ARAG-GEREG: Akilli tahta, etkinlik kagitlar

OGRENME-OGRETME SURECI:

DERSE GiRI$:

Ogretmen derse 6grencilerin dikkatini cekmek icin bir gérseli (EK 1) gdstererek
baslar. Ogretmen dgrencilerine bu gérselde yasanan olayin ne ile iligkili olabilecegini sorar.
Ogretmen bu sayede 6grencilerin on bilgilerini de dJrenerek varsa kavram yanilgilarini

tespit etme sansi elde etmis olur. Ogrencilerinden sirayla cevaplarini dinledikten sonra,
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dogru yanls ifadelerini kullanmadan, derste yikici doga olaylari konusunu isleyeceklerini

ogrencilerine bildirir.
GELISME:

Ogretmen yikici doda olaylarinin tanimini égrencilerine sdylemeden dnce onlarin
zihinlerinde var olan yikici doda olaylarinin ne oldugunu sorar ve gelen cevaplari dogru ya

da yanhs ifadelerini kullanmadan dinler ve ardindan kendisi agiklar.

Ogretmen depremlerin, volkanik patlamalarin, sellerin, heyelanlarin, hortum ve
kasirga olaylarinin dogal afet kabul edildigini agikladiktan sonra sinifi heterojen gruplara
ayirir. Gruplarda farkli dodal afet deneyimleri yasayan dgrenciler varsa etkinlik konusunun
disina ¢ikmamasi acgisindan 6gretmen dikkatli olmalidir ve 6grencilerin aci tecribelerinden
kaynakli dersten kopmamalari igin dzen gostermelidir. Ogretmen 4 grup olusturduktan
sonra ogrencilere etkinlik kagitlarini dagitir. Bir grubun depremden, bir grubun selden, bir
grubun heyelandan ve bir grubun volkanik patlamadan kaynakli zarar géren bolgelere ait

bilgi k&gitlarini incelemeleri saglanmalidir.

Her grup kendi bélgelerini incelemeye baglar. ilk gruba Hatay Antakya bdlgesinin
depremden kisa bir stre sonrasina ait gorsel ve kisa bilgiler iceren etkinlik k&dgidi (EK 2)
verilmistir. Bu gorsel Uzerinden dgretmen dgrencilerin bu durumun olusmamasi i¢in ne gibi
tedbirler alinabilirdi sorusunu 6égrencilerine yonelterek kendi aralarinda kisa bir tartisma

ortami olusturur.

Ogretmen ikinci gruba Kastamonu’da yaganan sel felaketine dair bir gérsel ve kisa
bilgiler iceren etkinlik kagidi (EK 3) vermistir. Ogretmen verilen bilgilere ve gorsele dayali
olarak 6@rencilerin tartisma ortami olusturmalarini saglamayr amaclamistir. Ogrencilerden

bu felaketin nasil énlenecegine dair fikir Gretip ¢dzim 6énerilerinde bulunmalari istenmistir.

Ogretmen Uglincli gruba Karadeniz bolgesinde yasanan heyelan felaketine dair
gorsel ve kisa bilgiler igeren etkinlik kagidini (EK 4) dagitmistir. Ogretmen bu felaketin nasil

Onlenebilecegine dair 6grencilerinden ¢ézim énerileri Gretmelerini istemektedir.
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Ogretmen dérdiincii gruba Japonya'da gergeklesen volkanik patlamaya dair gérsel
ve kisa bilgiler iceren aktivite kadgidi (EK 5) dagitmistir. Bu kagidi égdrenciler ayrintili bir
sekilde inceledikten sonra bu olayin insana ve diger canlilara en az zarar verecek sekilde
atlatiimasi ve zararl sonuglarindan kaginmak icin ne gibi dnlemler alinabilecegine dair

¢6zUm Onerileri Uretirler.

Her gruba 6gretmen 10-15 dakika tartisma ve ¢6zUm Uretme slresi verdikten sonra
grup so6zcusu kendi grubuna verilen dogal afetin ne oldugunu etkinlik kagidinda verilen
bilgiye bagh kalarak acgiklar ve grubun Gzerinde tartistigi gorsel Gzerinden problemin ne
oldugunu ve bu probleme dair Urettikleri ¢dzim onerilerini sinifa aktarir. Ogrenci
aciklamasini  bitirdikten sonra diger sinif arkadaslari-varsa-ekleyecekleri ya da
elestirecekleri yonleri belirtebilirler. Gerekirse égretmen de ¢ézim énerisi sunabilir ya da

verilen ¢6zim Onerisine dair elestirisini aktarabilir.
SONUG:

Her grup sirayla acgiklamalarini tamamladiktan sonra 6gretmen dersin son
dakikalarinda sonuca baglamak igin dersi kisaca 6zetler. Dogal afetlerin ne oldugundan,
yikici yan etkilerinden ve verilen ¢6zum Onerilerinden de oOrnekleyerek aciklar ve

ogrencilerin zihinlerindeki semay1 tamamlar.

Ogretmen son olarak bahsi gegen her dogal afet icin ¢6ziim dnerileri Greten ve bu
Onerilerle ilgili calismalar gergeklestiren Ulkelere dair bilgi arastirmalarini ve bir sonraki
derste calismalarini sinifa sunmalarini 6grencilerinden ister. Ornegin deprem dogal
felaketinin Japonya’da sik¢a yasandidi bilinmektedir. Bu duruma karsi Japonya’nin ne gibi
dnlemler aldigini 6grencilerin sunum seklinde hazirlamalari beklenmektedir. Ogrencilerin

bu sayede arastiran-sorgulayan bireyler olarak yetismeleri desteklenebilmektedir.
DERS PLANININ GOK KULTURLULUK iLE BAGLANTISI:

Ogretmen Turkiye'nin farkli bolgelerinde ve diinyada yasanmig olan dogal afetlere

iliskin veriler paylagsmistir. Bu verileri inceleyen égrenciler s6z konusu dogal afeti yasamis
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ya da yasamamis olabilir. Ancak, 6gretmen égrencilerin orada o olayi yagsamis olan insanlar
gibi dislinlp incelemelerini ve bu durumun yasanmamasi icin ya da yasanmis olsa da
olusacak buylk felaketlere karsi ne gibi dnlemler alinabilecedini 6grencilerine sormaktadir.
Ogrenciler kendi yasadiklari bélgeler olmamasina ragmen kendi problemi kadar énemseyip
¢6zUm oOnerileri sunmaktadir. Bu sayede o6grencilerin kiresel vatandaslik konusunda

gelisim gdstermelerine destek olunmaktadir.

Ogretmenin vermis oldugu dogal afet verileri sayesinde dgrencilerin diinyada neler

yasandigina dair gorusleri gelismekte ve empati seviyeleri ylkselmektedir.

Hem o&gretmenin aktardidi verileri degerlendiren hem de diger arkadaslarinin
sunumlariyla bilgi dagarcigi genisleyen 6grenciler, boylece bagka bolgeler hakkinda bilgi
sahibi olmaktadirlar. Bagka bdlgede yasanmis dogal afetin sonuclarini diger grup
arkadaslarinin sunumlarindan dinleyen égrenciler kendi bolgeleri gibi 6nemseyip o bolgede

ne gibi énleyici calismalar yapilabilecegine dair ¢ézim dénerileri sunmaktadirlar.

Ogretmenin verdigi 6devde, 6grencilerin bagka Ulkelerde ya da Tirkiye'de dogal
afetlere karsi ne gibi dnlemler alindigini aragtirmalari beklenmektedir. Ogrenciler var olan
sistemi inceleyebilmekte ya da alinacak vyeni tedbirlerle ¢ézim  dnerileri
gelistirebilmektedirler. Yeni fikirler Ureten Ogrencilerin dogal afeti onleyici yontemleri

arastirmalari, onlarin bilimsel becerilerini gelistirecektir.
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Ders Plani 2- EK 1
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Ders Plani 2- EK 2

Yer kabugunda ani olusan kirilmalar titresimler meydana getirir. Bu titresimlerin dalgalar
halinde yeryliziine kadar ulasmasiyla depremler meydana gelir. Ozet olarak yer kabugunda

yasanan sarsintilara deprem denir.

Depremin nerede, ne zaman olacagl tam olarak belli degildir. Fotograftan da anlasilacagi

Uzere gerekli dnlemler alinmadigi takdirde kaginilmaz buytk felaketlere sebep olabilir.

Fotografta goriildiugu gibi bir deprem felaketi yagsganmamasi i¢in ne gibi

onlemler alinabilir?
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Ders Plani 2- EK 3

Topragin Uzerinin ani ve dizensiz bir sekilde su tasgkinlariyla karsilasmasina sel
denmektedir. Bir akarsu, bir baraj, bir nehir ya da kar kutlelerinde ani erime; topragin tasima

kapasitesinden daha fazla su almasina sebep oldugunda sel meydana gelebilmektedir.

Atik giderlerinin yetersiz olmasi sele neden olmaktadir. Sel sonucunda can kaybi

yasanabilmekte ya da mal kayiplari meydana gelebilmektedir.

Fotografta goruldugli gibi sel felaketi yagsanmamasi ya da yasanan felaketin

zararh sonuglarinin en aza indirilmesi sizce ne gibi 6nlemler alinirsa

gercgeklesir?
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Ders Plani 2- EK 4

Topragin buyuk kutleler seklinde kaymasina heyelan denmektedir. Heyelan, topragin gevsek
oldugu yamag bolgelerinde asagiya dogru kayarak suriklenmesidir. Arazinin egimi, deprem,
tinel gibi dizensiz ya da plansiz yapilan ¢alismalar, yer ¢ekimi, yol calismalari heyelanin

meydana gelmesi agisindan kritik sebeplerdir.

Heyelan ani ve beklenmedik bir sekilde gerceklesmesinden dolayi can ve mal kaybina sebep

olabilmektedir. Heyelanin genel itibariyla ilkbaharda meydana geldigi gérilmektedir.

Fotografta goriildugu gibi bir heyelan dogal afetinin meydana gelmemesini
saglayacak ya da olusabilecek zararlari en aza indirecek ¢6zim onerileri

sizce nelerdir?
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Ders Plani 2- EK 5

Kayaclarin yliksek sicaklikta erimesiyle dinyanin i¢ tabakasinda bulundugu bélgeye magma
denir. Bu erimis halde bulunan kayalarin yerylzine pusklrerek ya da patlayarak belli bir
bdlgeden ¢ikmasina volkanik patlama denmektedir. Bu patlama ya da puskirme sonucunda

yeryuzine ¢ikana da lav denmektedir.

Lav yUksek sicakliga sahip olmasindan dolayi ¢evreye ciddi zararlar vermektedir. Yavas
hareket etmesine ragmen volkanik dagin g¢evresi ciddi zarar gérmektedir. Volkanik patlamalar

fay hatlarinin da hareketlenmesine neden oldugundan depreme sebebiyet verebilir.

Volkanik patlamalarin 6énceden ne zaman gerceklesece@i tespit edilebildiginden 6nlem

alinabilmektedir.

Volkanik patlamalarin olusturabilecegi olumsuz kosullardan kaginabilmek igin ne gibi

onlemler alinabilir?
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EK E- Ders Plani 3
SINIF: 5.SINIF
DERS: Fen Bilimleri
KONU: Canlilar ve Yasam
SURE: 40 dakika

ON BILGI: Ogrenciler F.5.6.1.1 (Biyogesitliligin dogal yasam igin dénemini sorgular.)
kazanimi kapsaminda biyocesitlilik nedir gibi sorularin cevaplarini 6grenmistir.
KAZANIMLAR: Ogrenciler, F.5.6.1.1 (Biyogesitliligin dogal yasam igin énemini sorgular.)
kazanimi kapsaminda biyogesitlilik nedir gibi sorularin cevaplarini 6grenmistir.

-Ulkemizde ve diinyada nesli tiilkenen veya tiilkenme tehlikesi ile karsi karsiya olan
bitki ve hayvanlara érnekler verir.

-Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya olan

bitki ve hayvanlara yonelik tehdit edici unsurlarin kaldiriimasi i¢in 6nerilerde bulunur.

Ogretim programinda cok kdiltirltiliige dair kazanimlar yer almamaktadir. Etkinlik
2018 d&gretim programina iliskin hazirlanmig olup ¢ok kudlturlilige dair arastirmaci
tarafindan dneri niteliginde eklenmistir. Biyogesitliligin kultlrler ve kultirler arasi gegisin

olusmasindaki dnemini kavrar.
ARAC-GEREG: Akilli tahta, etkinlik kagitlari
OGRENME-OGRETME SURECI:

Ogretmen sinifi selamlayarak igeri girer ve tahtaya “biyocesitliligin azalmas!” yazar
ve dgrencilerinin akillarina ne geldigini 6grenmek igin onlara firsat verilmesi agisindan beyin
firtinasi yontemini kullanir. Ogrencilerin 6n bilgilerini bu sayede belirleme firsatini yakalayan
ogretmen sirayla 6grencilerine s6z verir. Ardindan, sinifi heterojen yapida olmasina 6zen

gosterdigi 4 gruba boler.
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Ogretmen dgrencilerine etkinlik kagitlari (EK 1) dagitir. Ogrencilerine biyogesitliligin
azalmasina sebep olabilecek etkenlerin neler olabilecedini sorar. Soru etkinlik k&gidinda
oldugundan égrencilerin dikkatlerini bir soruda toplanmis olur. Ogretmen égrencilerinin grup
olarak tartismalarina izin verir. Grup tartismasi esnasinda 6grencilerinin konunun ana
hatlari ve kavramsal gergevesinden ayrilmadan kazanimda kalmalarina dikkat etmelidir.
Ogretmen dgrencilerin tanmin ettikleri sebepleri etkinlik kagidina yazmalarini, sonra bir grup
sdzclsu secmelerini ister. Grup sdzcuslnin goérevi sebeplerini de acgiklayarak tahmin
ettikleri ya da &6n bilgilerinde var olan bilgilerini arkadaslariyla paylasmaktir. Her grup
sbzcusl agiklama yaptiktan sonra o6gretmen ve sinif arkadaslar saygi igerisinde
arkadaslarinin fikirlerini elestirebilir veya eklemeler yapabilir. Ogretmen gerektigi her
asamada mudahale etme hakkina sahiptir. Eger 6gretmen ogrencilerinden almasi gereken
cevaplari almazsa yoOnlendirici sorularla o6grencilerin dogru cevaba ulasmalarini
kolaylastirilabilir. Her grubun aciklamasi bittikten sonra 6gretmen mufredatta olan bilgiyi

ogrencilerle paylasir.

Ogretmenin égrencilerinden bekledigi cevaplar “asiri avlanma, niifus artigi, plansiz
kentlesme, cevre kirliligi, meralarin tahrip edilmesi, tarim ilaclarinin kullanimi, tarlalarin
tahrip ediimesi, ormanlarin tahrip ediimesi” olarak listelenebilir. Ogretmen kendi

aciklamalarini 6grencilerin agiklamalariyla iligskilendirmelidir.

Ogretmen “Az 6nce bahsettigim sebeplerden dolayl bazi canlilar nesillerinin
tukenme riskiyle kargi kargiya kalmaktadir. Bugun bu canlilarin bazilarini inceleyecegiz.
Simdi sizden grubunuza vermis oldugum nesli tikenme riskiyle karsi karsiya olan canli
olmanizi istiyorum. O canlinin yasadidi gibi bir glin gegirdiginizi hayal etmenizi istiyorum.”

der.

Ogretmen Milli Egitim Bakanliginca yayimlanmig olan ders kitabinda bahsi gegen
canlilardan dordl hakkinda kisa bilgiler iceren etkinlik k&gitlarini 6grencilerine dagitir.
Ogretmen, dgrencilerin bu bilgileri okuduktan sonra diinyada ve Tlrkiye’de yasamakta olan

canhlarin nesli tikenme riskinden kurtulabilmeleri icin gereken Onlemlerin neler
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olabilecegini dgrencilerine sorar. Ogrencilerin tartismasi igin 6gretmen 3-5 dakika stire verir.
Ogrenciler fikirlerini etkinlik kagitlarina yazdiktan sonra grup sézcusi tahtaya kalkar ya da
yerinden kalkmadan arkadaslarina 6gretmen tarafindan verilen canlinin ézelliklerini etkinlik
kagidindan arkadaslarina aktarir ve canlinin nesli tikenme riskini ortadan kaldirmak igin ne
gibi 6nlemler alinabilecegini kendini dikkatle dinleyen arkadaslarina anlatir. Ogretmen bu
asamada dogru ya da yanhs ifadelerini kullanmaz ve ogrencilerin fikirlerini gerekirse
derinlestirmek icin yonlendirici sorular sorabilir. Sinif arkadaslari diger gruplarin yaptiklari
calismaya gerekirse onerileri igin elestiride bulunabilir ya da eklemeler yapabilir. Ogretmen

tartisma boyunca rehber olur ve édrencileri her asamada ydnlendirir.

Butin gruplar sunumlarini tamamladiklarinda &6gretmen, o6grencilerin gunlik
hayatlarinda goérebilecekleri hayvanlar hakkinda kisa bir 6zet yaptiktan sonra ¢6zim
Onerilerini genel olarak degerlendirir. Ardindan 6gretmen ogrencilerine diger derse kadar
nesli tikenmekte olan bir canl aragtirmalarini ve bu canlinin nesli tikenme riskini ortadan
kaldirmak icin ne gibi onlemler alinabilecegine dair 6dev kagdidi hazirlamalarini ister.
Ogretmen zil galana kadar dgrencilerin akillarinda bir soru kalip kalmadigini 6grenmek ister
ve 6grencilerinin sormak istedikleri soru olup olmadigini kontrol eder. Ogretmen sinifa

selamlar ve zilin calmasinin ardindan siniftan cikar.
DERS PLANININ COK KULTURLULUK ILE ILiSKiSI

Hazirlanmis olan ders plani Tlrkiye'de ya da dinyada yasamakta olan ve nesli
tikenme riski altinda olan canlilar hakkindadir. Ogretmen etkinlik boyunca égrencilerin o
canlilar gibi digunmelerini istemekte, 6grencilerin empati yeteneklerini gelistirmelerine

olanak saglamaktadir.

Ogrenciler kendi yasamadiklari bdlgeleri inceleyip o bélgelerde yasayan canlilar
hakkinda kisa bilgiler edindikten sonra “bir neslin tukenme riskinin® nasil ortadan
kaldirilabilecegine dair ¢ozum onerileri Uretmektedirler. Kendilerinin yagsamadiklari bolgeleri

taniyarak ufuklari genisleyen 6grenciler, farkh tirlerdeki canhlarin yok olma riskini ve
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sonucunda dogal dengenin bozulmasinin olusturacagi problemlerin farkindadirlar. Bu

noktada 6grencilerin “kuresel vatandaslik” unvanini kazanabileceklerini soéyleyebiliriz.

Ogretmen, 6grencilerden édev olarak nesli tikenme riskiyle karsi kalan canlilardan
birini secip o canlinin yasadigi bdlge ve karsilastigi sorunlari arastirip bir 6dev kagidi
hazirlamalarini talep etmektedir. Bu durum, arastiran-sorgulayan bireyler olmalari

konusunda 6grencilerine destek saglamaktadir.
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Ders Plani 3- EK 1

Biyocesitliligin azalmasina sebep olabilecek etkenler sizce nelerdir?
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Ders Plani 3- EK 2

Genel olarak Afrika’da yasayan siyah gergedanlar nesli tikenme tehlikesi altindadir. 800-
1400 kg agirhidinda ve yaklagik olarak 150 cm uzunlugundadirlar ve kiguk kulaklara, kisa
boynuzlara sahiptirler. Otcul olarak beslenmektedir. Vicutlarinda kil yoktur. Afrika kitasinda

yaklasik olarak 3000 siyah gergedan tespit edilmistir.

Sizce gergedan sayisinda yagsanan azalmanin sebebi ne olabilir?

Sizce gergedanin nesli tilkenme riski nasil azaltilabilir ya da ortadan kaldirlabilir?
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Ders Plani 3 — EK 3

Mersin baligi, elmas bahgdi olarak da bilinmektedir. Nesli tikenmekte olan canlilar grubunda yer
almaktadir. Azerbaycan, Tiurkmenistan, Tirkiye, iran, Kazakistan, Bulgaristan ve Romanya'da
yasamaktadir. Akdeniz’de yasamakta olup ayrica Hazar Denizi'nde de yasadidi bilinmektedir.
Mersin baligi yaklagik 235 cm, 115 kg agirhdindadir. Sirt bolgesi yesil tonlarindadir. Karin bdélgesi
beyazdir. Cenesinin altinda killar vardir. Denizin diplerinde yiyeceklerini aramaktadirlar. Toplu olarak
gezmek yerine tek olarak gezerler.

Disiler yumurtalarini kumlu bdlgelere ya da c¢akilli bélgelere birakirlar. Ortalama omdarleri 45 yil

kadardir.

Sizce mersin baligi sayisinin azalmasinin sebebi ne olabilir?

Sizce mersin baliginin neslinin tiikenme riski nasil azaltilabilir ya da ortadan

kaldirilabilir?
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Ders Plani 3- EK 4

Deniz kaplumbagasi denizde yasar. Akdeniz sahillerinde yasamaktadirlar. Yumurtlama
bdlgeleri Mugla ilimizin Kéycegiz sahilidir. Sirt bélgesi kirmizidir. Bacaklari sayesinde
ylzebilir. Disi deniz kaplumbadgalari yumurtalarini gece saatlerinde sahilde kendi
actiklari gukurlara gdmmektedirler. Acilan gukurlar dogal bir sekilde deniz kaplumbagasi
tarafindan kamufle edilmeye calisiimaktadir. Yavru deniz kaplumbagasi 2 buguk
aylikken gece yumurtadan c¢ikar ve denize girerler. Kabuktan ¢gikmadan &nce 1sigi
kontrol ederler. Yapay 1sik, yavru deniz kaplumbagalari igin tehlike olusturabilmektedir.

Nesli tikenme tehlikesi vardir.

Sizce deniz kaplumbagasi sayisindaki azalmanin sebebi ne olabilir?

Sizce deniz kaplumbagasinin neslinin tilkkenme riski nasil azaltilabilir ya da ortadan

kaldirilabilir?
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Ders Plani 3- EK 5

Flamingo, alli turna olarak da bilinmektedir. Flamingo, uzun ve ince bacaklara sahiptir.
Rosa rengi tlylere sahiptir. Flamingolar Orta ve Glney Amerika, Orta Asya, Glney
Avrupa, Afrika bolgelerinde, blyuk topluluklar halinde sulak bdlgelerde yasarlar.

Asagl dogru olan gagalari sayesinde zor ortamlarda bile yiyeceklerini bulabilirler.
Savunmasiz olan flamingolar genelde geceleri ugarlar ve Uremek igin 1ssiz bélgeleri

secerler. Yavrularin yumurtadan ¢ikmadan 6nce kulugka evresi vardir.

Sizce flamingo sayisinda yasanan azalmanin sebebi ne olabilir?

Sizce flamingo neslinin tiikenme riski nasil azaltilabilir ya da ortadan kaldirilabilir?
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EK F- Ders Plani 4
SINIF: 5.SINIF
DERS: Fen Bilimleri
KONU: Canlilar ve Yasam
SURE: 40 dakika

ON BILGI: F.5.6.2.1. (insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.) kazanimini
ogrencilerin kazanmis olmasi beklenmektedir.

KAZANIMLAR:

F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya Ulkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢dzimuine iligkin
oneriler sunar.

Ogretim programinda ¢ok kltlrlilige dair kazanimlar yer almamaktadir. Etkinlik 2018
ogretim programina iliskin hazirlanmis olup ¢ok kultirlilige dair arastirmaci tarafindan
Oneri niteliginde eklenmistir. Cok kultarlllik kapsaminda Talim Terbiye Kurulu tarafindan
yayimlanmis olan kazanim genisletilip gelistirilebilir. Bu kapsaminda kazanima su sekli
vermek mumkundur:

- Dinyada yasanmakta olan ¢evre problemlerini benimser.

-Dunyada yagsanmakta olan problemlere iliskin bilgisi dahilinde ¢6zUm Uretir.

-Milli kimligiyle birlikte kiresel problemlere kargi farkindalik gelistirir.

YENi OGRETIM PROGRAMI:

2018 yihinda yayimlanmis olan 6gretim programinda yer alan F.5.6.2.2. (Yakin ¢evresindeki
veya Ulkemizdeki bir ¢cevre sorununun ¢dzimdine iligkin dneriler sunar.) kazanimi 2024
ytlinin Eylal ayinda uygulanmaya baglanacak olan programda FB.6.7.2.2. (Yakin
cevresindeki veya Ulkemizdeki bir c¢evre sorununun ¢ozimune iliskin &nerileri
degerlendirebilme) kazanimina donlsturiimas; sinif seviyesi de 5.siniftan 6.sinifa
yukseltilmigtir. Bunun, o6grencilerin gelisimsel agidan degerlendirilmelerinin ardindan

yapilan bir degisiklik oldugu &ngoérilmektedir. Ayrica 2018 yili 6gretim programi
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kazaniminda “gevre sorunlarina yonelik ¢6zim Onerileri sunmasi” istenirken 2024 yili
ogretim programinda “gevre sorunlarina iliskin 6nerileri degerlendirebilme” olarak degistigi
g6zlemlenmektedir. Bu taksonomik acidan degisiklikle 6grencilerin bilimsel yeterlilik
agisindan daha Ustin performans géstermeleri beklenmektedir. Degerlendirme taksonomi
basamagi, oneriler Gretme basamagindan daha Ust bir basamak oldugundan dgrencilerin
gelismislik dizeylerinin daha ileri olmasinin beklendigi agik¢ga gézlemlenmektedir.
YONTEM VE TEKNIKLER: is birlikli 5renme, tartisma, goris gelistirme

ARAGC VE GEREG: Etkinlik kagitlari, akilli tahta (yoksa ogretmen cikti alabilir)
OGRENME-OGRETME SURECI

DERSE GiRI$:

Ogrencilere “Merhaba arkadaglar, bugiin nasilsiniz?” diyerek derse baslanir. Kisa
selamlagsmanin ardindan 6gretmen o6grencilerin 6n bilgilerini canlandirmak igin ¢evre
kirliliginin 6Gnemi hakkinda kisa sorular sorar. Ogretmen ayrica 6grencilerine gevre kirliliginin
cesitlerini hatirlatmak istediginden “Cevre Kkirliliginin gesitleri nelerdir?” sorusunu sorar ve
cevaplamalarini ister. Hatirlamalari i¢in yeterli stire verilen 6grencilerden su kirliligi, hava
kirliligi, toprak kirliligi cevaplarini aldiktan sonra 6gretmen égrencilerin dikkatlerini gekmek
icin her birini farkli bélgelere génderecegini sdyler. Bunu duyan 6égrencilerin dikkatlerinin
derse yogunlagsmasi amacglanmaktadir.

Etkinlik kapsaminda 6gretmen 6grencileri ortalama 5 kisiden olusan heterojen yapidaki 4
gruba ayirir. Heterojen yapida gruplar kurulurken etkilesimi artirmak ve dgrencilerden daha
dzgln fikirler ya da g¢oztmler (retebilmeleri beklenmektedir. Ogretmen her dgrencinin
calismayi aktif sekilde takip ettiginden ve galismaya dahil oldugundan emin olmalidir.
GELISME:

Ogretmen her gruba bir bolge ve 20 dakika siire vererek bu bdlgenin sorunlarina ya da
problemlerine iligkin ¢dzimler Uretiimesini bekler. Bu etkinlik kapsaminda 4 bdlge
secilmigtir. Birinci gruba Cape Town bdlgesinde 1 hafta gegireceklerini, ikinci gruba Halep
boélgesinde bir ay gecireceklerini, i¢lnci gruba $angay bdlgesinde bir yil gecireceklerini,

doérdinci gruba da Oklahoma bélgesinde bir yolculuk yaparak vakit gegireceklerini sdyler.
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Etkinlik k&gitlar birinci gruba EK 1, ikinci gruba EK 2, Gguncu gruba EK 3, dérdincu gruba
EK 4 olacak sekilde dagitilir. Bu etkinlik kagitlarinin 6grencilere dagitiimasinin ardindan
grup Uyelerinin birlikte incelemeleri icin birka¢ dakika stre verilir. Etkinlik kagitlarinda, s6z
konusu bolgelerin problemlerinden bahsedilmektedir. Etkinligin bu bélumunde 6gretmen
ogrencilerinden belirlenen problemlere karsi onlemler ya da c¢ozimler dretmelerini
beklemektedir.

Etkinligin bu boéluma, cok kultarliltkle iliskisi baglaminda, “kiresel vatandashk” boyutunda
degerlendirilebilir. Bireyin sadece kendi yasadigi bdlgede ya da ilkede yasanan
problemlerle ilgilenmesinin yerine tim diinyada yasanan sorunlara karsi ¢ozim gelistirmesi
hedeflenmektedir.

Etkinlikte birinci gruba verilen Cape Town bélgesinde su kithgi sorunu vardir. Ogrencilerin
bu probleme karg! Gretmeleri beklenen 6neriler, “evliere su kaynaklarindan su tagsinmasi icin
alt yapr c¢alismalarinin baslamasi”, “her evin yakininda kuyu ag¢mak” vb. gibi
orneklendirilebilir.

Etkinlikte ikinci gruba verilen Halep bdlgesinde ¢evre problemi yer almaktadir. Buna dair
bilgiyi etkinlik kdgidinda paylasan ve gorselle destekleyen dgretmen, Halep bdélgesinde
yasanan soruna dair 6grencilerin ¢gdzumler tretmesini beklenmektedir. Milliyeti Suriye olan
ogrencilerin dikkatini cekmek icin kullanilan bu bilgilerle, Suriyeli 6grencilerin derse daha
aktif katilmalarini saglamak ve onlarin ¢ézUmler Uretirken daha igsel duygularla etkinligi
anlamlandirmalari beklenmektedir. Ayrica diger milliyetten olan égrencilerin, Suriyeli sinif
arkadaslarinin Ulkelerinde yasanan durumu gérmeleri ve etkinlige farkh bir bakis acgisiyla
yaklagsmalari hedeflenmektedir.

Etkinlikte Gglncl gruba verilen Sangay bolgesinde hava kirliligi yasanmaktadir. Cin’in
sanayi sehri olan bu bdlgede, fabrikadan salinan kirli hava atmosfere ve dolayl olarak
dinyaya zarar vermektedir. Bu duruma karsi 6grencilerin verdigi her ¢dzim, atmosferi
korumak agisindan surdurlebilir bir diinya icin dnemlidir. Ogrencilerden beklenen ¢dzimler
“fabrika bacalarina filtre takmak, insanlardan uzak yerlere sanayi sehri kurmak” vb. olarak

siralanabilir.
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Etkinlikteki dérdinci grup igin toprak kirliligine dair Oklahoma bdlgesinin incelenmesi
amaglanmistir. Oklahoma bir tarim kenti olarak bilinmektedir ve bdlgede tarimin verimini
dusuren zararl bocekler bulunmaktadir. Bécekleri yok etmek igin kullanilan DDT ilaglari
kuslara, insanlara ve baliklara zarar vermektedir. Bu agidan 6grencilerin insanlara, kuslara
ve baliklara zarar vermeden tarimin verimlili§ini artiracak bir ydntem ya da ¢6zim Uretmeleri
beklenmektedir. Olasi oneriler; zararli boceklerin dldurtlmesi, zararli bocekleri yiyen bir
tirin kesfi, DDT isimli ilacin yasaklanmasi ya da zararsiz yeni bir ilacin Uretilmesi vb.
seklinde olabilir.

SONUG:

Ogrencilerin kendi aralarindaki tartismalari ve ¢éziim tretme siirecini tamamlanmalarinin
ardindan égretmen, etkinligin tamamlandigini bildirir; 6grencilere ihtiya¢ dahilinde etkinligin
tamamlanmasi igin birkag dakikalik ek siire verebilir. Ogretmen énce birinci gruba ilk s6zii
verir ve grup s6zclsu Uzerinde galistiklari Cape Town boélgesinde yasanan probleme iligkin
kisa bir tanitimla probleme dair ¢ézim o6nerilerini sinifa agiklar. Ardindan 6gretmen diger
gruplarin eklemek istedikleri bir ¢6zim yontemi varsa kisaca agiklamalarina firsat verir.
Eger 6gretmen kendisi ¢6zim eklemek isterse bu asamada fikir vererek 6grencilerine
rehberlik edebilir.

Ardindan ikinci grubun sézcisu 6ncelikle boélge hakkinda kisaca bilgi aktararak bolgedeki
problemi ve onerdikleri ¢dzim ydéntemlerini arkadaglarina aciklar. Ogretmen ¢6ziim
eklemek isterse bu asamada fikir vererek 6grencilerine rehberlik edebilir.

Sireg, diger gruplar i¢cin de ayni metotla devam ettirilir. Sinifta diger édrencilerin de her
asamada fikir beyan edebilmelerine, fikirleri degderlendirebilmelerine, ¢6zim Onerisi
eklemelerine firsat verilir. Eger 6gretmen de uygun gérirse fikir sunabilir. Sirecte lider
gorevini Ustlenen 6gretmen, fikir beyan ederken 6grencilerin bilissel gelisimlerini ve 6n
bilgilerini g6z 6nunde bulundurmalidir.

Etkinligin temel amacinda &grencilerin kendi bdlgelerinde yasanan problemlere iliskin
¢ozUmler Uretirken baska bdlgelerde yasanan problemler igin de ¢ézUmler Ureterek kiresel

vatandaslik catisi altinda toplanabilmeleri yer almaktadir. Ogrencilerin zihinlerinde var
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olabilecek “kendi bolgem” ve “kendi bolgelerim” algilarinin bu sayede degigsmesi
amaglanarak diinya goérlistni benimsenmelerinin yolu agilmis olacaktir.

DERS PLANININ GOK KULTURLULUK iLE BAGLANTISI:

Hazirlanmis olan ders plani farkli bélgelerde yasanan gevre sorunlarindan bahsetmektedir.
Bu etkinligin amaci 6grencilerin Turkiye'de yasanan ¢evre sorunlarinin disinda dinyada
neler oldugunu anlamalarini saglayacak bir pencere agmaktir. Dinyanin farkl bolgelerinde
yasanan su kithigi, toprak kirliligi gibi sorunlarla ylzlesen insanlari anlamalarini ve empati
kurmalarini saglamaktir.

Ogrencilere verilen tek problem, tek bir bolgeye aittir. Ogretmen, énce grup tartismasi
ardindan sinif¢a tartisma ile 6grencilerin kendi bélgelerinin problemi disinda farkh boélgelerin
problemleri icin de ¢dzim &nerileri sunulmasini istemistir. Ogrencilerin farkli bélgeler
hakkinda fikir sahibi olmalari, o bdlgede yasayan insanlarla 6zdesleserek yeni bir éneri
sunmalarini saglamaktadir. Ogretmen bu sayede 6grencilerinin “kiresel vatandashk”
unvanini kazanmalari konusunda onlara bir yol agmistir. Ogrenciler bu sayede bagka
bdlgenin problemini kendi bdlgesine aitmis gibi diuginmekte ve verilen problemi algilayip
¢6zUm Uretmektedirler.

Her bélgenin 6zelligi birbirinden farklidir. Ogrenciler kendi bélgeleri izerinde galistiktan
sonra diger bolgeyi merak edebilir ve arastirmak isteyebilirler. Ogretmen bu sayede
arastiran-sorgulayan bireyler yetistirebilmektedir.

Ogrenciler grup tartismasi esnasinda birbirlerine fikirlerini aktarma firsati bulurlar. Bu durum

cok kultarla ders agisindan énemlidir ve 6grencilere genis ufuklar sunmaktadir.
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Ders Plani 4- EK 1

Cape Town, Giney Afrika’da bulunan bir sehirdir. Sizler arkadasinizla burada bir hafta

gegireceksiniz. Simdi bu bdlgeyi haritadan gorup bilgileri edineceksiniz.

oPretoria

SOUTHAFRICA

Western Cape @TUIC

Bu sehir goérulduga Gzere
okyanusa kiyisi olan bir sehirdir.
Burada yasayan halk ekonomik

anlamda yoksulluk gekmektedir.

Fotograf Uzerinden anlasilacagi Uzere su
kithgindan kaynakli halk kilometrelerce yol
yuriyerek su kaynagina ulasabilmektedir.
Ardindan dolduklar kovalari yine sirtlarina
alip ayni yolu suyu kullanabilmek icin tekrar
yurimektedirler. insanlar ¢ogu vakitlerini su
tasimak igin harcarken, ¢ocuklar okul yerine

kuyudan su tasimaya gidiyorlar.

Bu bilgiler dogrultusunda Cape Town’da yasayan insanlarin daha kolay ve saglikh

suya sahip olabilmeleri i¢in hangi ¢éziimleri énerirsiniz?
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Ders Plani 4- EK 2

Halep, Suriye’de savasin etkilerinin halad devam ettigi bir sehirdir. Sizler arkadaslarinizla
birlikte bu bdlgede 1 ay gegireceksiniz ve savasin halen devam ettigi bu bolgede bazi

gbzlemlerde bulunacaksiniz.

Halep, Suriye’nin ikinci buyuk kenti olmasina ragmen ulkede savasin biraktigi etkiler devam
etmektedir. Cevre Kirliligi rahatsiz edici boyuttadir.
Bu bilgiler dogrultusunda Halep bolgesinde yasayan insanlarin daha kolay ve saglikh

bir cevreye sahip olabilmesi i¢in hangi ¢éziimleri énerirsiniz?



Ders Plani 4 — EK 3
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Sangay Cin’de sanayi devlerinin bulundugu boélgedir. Fabrikalar yogun olarak bu

bolgede bulunmaktadir. Bu bolgede 1 yil gegireceksiniz.

Sangay, kimyasal Urlnlerin
Uretim baskenti olarak
bilinmektedir. Bu bdlgede
fabrikalardan ¢ikan gazlar
gOkyuzunu tamamen
kaplamistir. Bu bélgede yasayan
insanlar ¢ogunlukla o6ksurik ve
akciger rahatsizliklariyla

karsilasmaktadirlar.

Bu bilgiler dogrultusunda Sangay’da yasayan insanlarin bu tir rahatsizliklarla

karsilasmaya devam etmemeleri igin ne gibi ¢6ziim 6nerilerinde bulunursunuz?
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Ders Plani 4- EK 4

Oklahoma, Amerika’da bulunan ve tarim arazilerinin yogunlukta oldugu bir sehirdir.

Ciftciligin yogun olarak yapildidi bu sehirde, arkadaslarinizla birlikte bir yolculuk yaparak

zaman gecireceksiniz.

Oklahoma boélgesinde isciler
emekle tarim yaparken yetersiz
verim elde ettiklerinden ziraat
muhendisine danisma karari
alirlar. Ziraat muahendisi
incelemesinin sonucunda
bdceklerin tarim verimine engel

olduguna dair tespitte bulunur.

isciler DDT igerikli zehirli ilag ile

bocekleri oldurirler.

Bu ilag ise doga ve insanlar igin zehirli etkiye sahiptir.

Kisa bir zamanda kug ve balik dlumleri gdzlemlenmesinin ardindan insanlarda hastaliklar

ortaya gikar.

Bu bilgiler dogrultusunda Oklahoma’da yasayan ve tarimla ugrasan is¢ilere dogaya
ve insanlara zarar vermeden tarim yapabilecekleri ne gibi ¢6zim onerilerinde

bulunabilirsiniz?



Ogrencinin Ad1 Soyadi:

EK-G Ogrenci Gézlem Formu
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Gergeklestirdi. Kismen Amaca uygun
gerceklestirdi. gerceklestirilmedi.

Etkinlikte cok
kiiltlirliliikk baglantisin
anlayabildi.

Etkinlikte empati
kurma, elestirel
diisinme, problem

¢ozme gibi becerileri

kullandi.

Etkinlikte sorumluluk,
dayanigma, sevgi gibi

degerlerini kullandu.

Derse aktif katildi.

Fen kavramiyla ¢ok
kiltiirlilik baglantisim
kurabildi.

Ogretmenin

yonlendiren sorularina

cevap verebildi-
anlayabildi.

Amacina uygun
derinlesen sorular
sordu-sorulan  sorulari
yanitladu.

Baska bir bolgede
yasltyormus gibi

diistinebildi  ve 0
bolgenin sorununa
yonelik ¢oziim siirecine

katildi.




EK- H Ogretmen Gézlem Formu
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Uygulamadi. Kismen uyguladi. | Uyguladi

Ogretmen dersi cok

kiiltiirlii egitim

standartlarina

uygun isledi.

Ogretmen cok

kiiltirliilliige  dair

kazamimlar

planlanan sekilde
derse entegre etti.

Ogretmen,
ogrencilerinin
becerilerini ve
degerlerini
harekete
gecirmelerine
imkan tamdi.

Ogretmen,
ogrencilere rehber
oldu.

Ogretmen,
ogrencilerin gozlem
formunu beklenen
sekilde doldurdu.

Ogretmen, etkinlik
esnasinda
ogrencilerin derse
katilmalarina
imkan tamdi.

Ogrencilerin
sorular lizerine
derinlesebilmeleri
icin yonlendirici
sorular sordu.

Ogretmen ders
planina bagh
kalarak dersi isledi.
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EK-I: Aragtirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 1052024 11:10
Say: E-6TITEA2300:00003525774

003528774

M3

HACETTEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMA ETiK KURULU

TOPLANTI TARIHi TOPLANTI SAYISI
07 Mayis 2024 2024/09

flgi  :22.04.2024 tarihli ve E-51944218-300-00003493174 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Yiiksek Lisans Programi
dgrencilerinden Seyma Nur COPUR'un, Do¢. Dr. ilke CALISKAN damsmanliginda yiiriitecedi
"Cokkiiltiirlit Fen Egitimi Uygulamalarina f.fi,ykin Ortaokul fjgrencﬂerinin Gariisleri™ baslikh tez galismasi
Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Aragirma Etik Kurulunun 07 Mayis 2024 tarihinde yapmis oldugu
toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Ismet KOC
Kurul Baskani



EK-i: Milli Egitim Bakanligindan Alinan Aragtirma izni Formu

Tasdy 14000034 1204
Sep E-DODOONOE3FTE

i

1Ty
ANKARA VALILIGI (' - -
illi Egitim Midirligi =it etend
Sayr :E-14588481-60599- 102182925 13.06.2024

Konu :  Arasirma lend

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilirnleri Enstitist Midicliag )

lgi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madirlagonin 202002 sayil Genelgesi.
b) 29.04.2024 tarihli ve E-51944218-300-00003506252 sayily yazime,

Universiteniz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal Fen Bilgisi Egitimi Yiksek
Lisans Programu égrencilerinden Seyma Nur COPURun " Cokkiltirlii Fen Efitimi Uygulamalarma
iliskin Ortaockul ﬁgmd]r.ri.nlu Goriisleri' bashkh arastirmas: kapsaminda Yenimahalle ilgesine bagh
ortaokullarda yamlacak uygulama talebi ilgi (a) Genelge cercevesinde incelenmistin

Yaplan inceleme sonucunda, sie konusu aragirmamn bMidiacligomiede muhafaza edilen dlome
araclarinim: Torkive Cumburivet Anayasasy. Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel
amaclanma uwygun olarak, ilgili yasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaclara ayvianbk teskil
etmeyecek,  egitim-tgretim  faalivetlerini - aksatmayacak  gekilde okual wve kwrum  yoneticilerinin
sorumlulufunda, ponillilik esasima gire uygulanmas: Miadirlafimiazce uygun gorilmis olup calsma
tamamlanchikian sonra ¢aliymamn bir nashasimun 30 is giimd igerisinde arge06_arastirma@ meb.gov.tr
adresine PDF olarak ginderilmesi gerekmekiedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yasar KIOUAK
Wali a.
Milli Egilim Ml tiadiirii

Ek: Uygulama Araclar (5 sayvia)

Dagatim:
Gerefi: Bilgi -
Hacettepe Universitesi Yenimahalle Hge MAEM

Bu belge givenll elekoronik imza Be imealanmes o
Adres - Bielge Dofnelama Adresl : hnps\wesow turklbye . goy erimmeh-ehys

Bulgd igin: Ehru (FBEK

Teledon Mo @ Linvan : Flrmmes
E-Posza: Inemis Adresi: Faks:

Kep Adresl : mebhsll L kg
B ouraik girven slokircek e i s mete . higuciemskep meb ot sdorendm 478 -ebdT -3eed - 3849 -08 06 kot e it abilebilk
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EK-J: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,

*

tez igindeki bltln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili batlin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
* atifta bulundugum eserlerin butininid kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolumunu bu Universitede veya bagka bir Universitede baska

bir tez ¢alismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Seyma Nur COPUR
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EK-K: Yiuksek Lisans Galigmasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Baghgi: Cok Kiiltiirlii Fen Egitimi Uygulamalarina lliskin Ortaokul Ogrencilerinin Gériigleri

Yukarida bagligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
21/07/2024 156 210779 10/06 /2014 %7 2420161107

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve calismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi
muhtemel durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum
bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Seyma Nur Copur

Ogrenci No.: N21133143

Ana Bilim Dali: Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi imza

Programi: Fen Bilgisi Egitimi

Statiisii: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog. Dr. ilke Caligkan)
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EK-L: Thesis/Dissertation Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Mathematics and Science Education

Thesis Title: The Opinions of Secondary Students on Multicultural Science Education Applications

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section
is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering
options. According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

21/ 07 /2024 156 210779 10/06 /2024 %7 2420161107

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines
for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values
specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of
possible infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have
provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Seyma Nur Copur

Student No.: N21133143 Signature

Department: Mathematics and Science Education

Program: Science Education

Status: [X] Masters 1 Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Dog. Dr. llke Galigkan)
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EK-M: Yayimlama ve Fikri Milkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve

elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi

bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin

tamaminin ya da bir béliuminin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait

olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldudunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi

oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil izin alinarak kullaniimasi

zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,

Diizenlenmesi ve Erigime Agillmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim agagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acilir.

0  Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari ileteziminerisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. ()

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

SEYMA NUR COPUR

"Lisansstii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(€

@

(©)]

Madde 6. 1. Lisanstisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin
Snerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin
ertelenmesine karar verebilir.

Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis ve
internetten paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéni olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda
tez danigsmanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii (zerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti
ayl asmamak lizere tezin erisime agiimasi engellenebilir.

Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisanststti tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii cergevesinde hazirlanan lisanstistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakdiltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik

kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.






