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i
Oz

Cevre, canli ve cansiz varliklarin bir arada bulundugu ve karsilikli olarak etkilesime girdikleri
ortamdir ve aralarinda bir denge mevcuttur. Mevcut dengenin bilingsiz tiketim gibi insan
faaliyetleri sebebiyle bozulmasiyla ¢evre sorunlari meydana gelmektedir. Cevre
sorunlarinin kuresel c¢apta olmasindan dolayr Onlenmesi tUm dunya Ulkelerinin
sorumlulugundadir. Cevre sorunlarinin énline gecgebilmek igin ise ¢evre egitimi gereklidir.
Cevre egditimine verilen énemin anlasilmasi adina égretim programlarinin analiz edilmesi
faydali olmaktadir. Arastirmada Turkiye, Kanada (Ontario Eyaleti), Avustralya, ABD
(Massachusetts Eyaleti) ve ingiltere ilkégretim fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlarin-alt kazanimlarin gevre egitimi agisindan incelenmesi ve ¢evre okuryazarligi
boyutlarina gére analiz edilerek karsilastiriimasi amacglanmistir. Bu calismada nitel
arastirma yonteminden yararlaniimistir ve veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Elde
edilen verilerin analizi icerik analizi ile yapilmistir. Kazanimlar uygun kod ve kategorilerin
olusturulmasi ile cevre okuryazarliginin boyutlarina gére gruplanmistir. Boyutlara gore
verilerin frekans ve yuzde degerleri hesaplandiktan sonra degerler tablolar halinde
sunulmustur. Calisma sonunda 6gretim programlari gevre okuryazarligi boyutlarini icerme
dizeyleri kapsaminda Ulkelere gore karsilastiriidiginda boyutlarin farkh sinif dizeyleri ve
dgrenme alanlarinda yogunlastigi gérilmistiir. Ayrica Iingiltere Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi harig tiim programlarda ¢evre okuryazarlidi bilesenleri olan bilgi, bilissel
beceri, duyus ve davranisa rastlandigi ancak programlarda her boyutun esit dizeyde yer
almadigi gériulmustiir. Ulke programlarindaki karsilastirmalar neticesinde elde edilen ortak
sonug 6gretim programlarinin timinde bilissel beceri boyutunda kazanimlara daha ¢ok yer

verilirken, duyus ve davranisa yonelik kazanimlarin daha sinirli oldugudur.

Anahtar so6zciukler: ¢cevre, cevre okuryazarligi, fen programlari, kazanimlar, program

karsilastirma



Abstract

Environment is an area where living and non-living things are together, and there is a
balance between them. Environmental problems occur when the balance is distributed
because of human activities like unconscious consumption. All world countries are
responsible for prevention of problems because environmental problems are global. To
prevent these problems environmental education is needed. Analysis of curriculum is useful
to show the value of environmental education in those countries. The purpose of this study
is to examine the objectives in the science curriculum of Turkey, Canada (Ontario),
Australia, USA (Massachusetts) and England in terms of environmental education and
compare them analyzing according to environmental literacy components. In this study,
gualitative research was used, and data were collected with document analysis. Data were
analyzed with content analysis. After codes and categories are formed, objectives were
grouped according to environmental literacy components. Frequency and percentage were
calculated, then they were shown on tables. At the end of the study, when the curricula
were compared for country in terms of their level of inclusion of components, it was seen
that they were concentrated in different grade levels and learning areas. Also, it was
observed all components of environmental literacy which are knowledge, cognitive skills,
affect and behavior were included in all curricula except the England Science Curriculum,
but not all components were included equally in the curricula. The common result is while
more attention was given to cognitive skills, less attention was given to affect and behavior

components in all curricula.

Keywords: environment, environmental literacy, science curriculum, objectives,

comparison of curriculum
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Bolim 1
Girig
Cevre, canli ve cansiz varliklarin birbirleriyle etkilesim halinde olduklari ve aralarinda
mevcut bir dengenin bulundugu ortamdir. Bu denge bazi canli ve cansiz etmenlerle
bozulmaktadir. Cansiz etmenler ortam pH’indaki degisim, diinya cografyasinda meydana
gelen degisimler, toprak yapisi gibi etmenlerken canli etmenler gdcler, carpik kentlesme,
atik olusumu, kaynaklarin bilingsiz kullanimi gibi temelinde insan faaliyetleri olan
etmenlerdir (Bekdas, 2019). Ekolojik dengede meydana gelen bozulmalar canlilar igin bir

tehdit unsurudur (Kaypak, 2014).

Sanayi Devrimi ile ekonomide daha fazla ilerleme gayreti, dodanin sinirsizmis gibi
kullanimi, kontrolstiz Gretim ve tiketim gibi faktérler ¢evre sorunlarina yol agmaktadir
(Kaypak, 2014). Cevre sorunlarinin éniine gegilmesinde énemli rollerden biri ise insanlara
dismektedir. (Baykal ve Baykal, 2008). Cevre sorunlarinin en énemli nedeni olarak
gOsterilen, kaynaklarin sudrdurulebilir olmayan sekilde kullaniimasi durumunun &énlne
gegcilebilmesi igin bireylerde ¢evreye yonelik olumlu tutum ve davranislarin gelistirilmesi
gerekmektedir (Teksoz vd., 2010). insanlarin Uretim ve tiiketim miktarlarini azaltmasi ve
bdylece atik miktarinin dusurtlmesiile doga Uzerindeki baski azalacaktir (Baykal ve Baykal,

2008).

Cevrenin korunmasi, benimsenmesi ve mevcut problemlerin ¢ézimune ydnelik
davranislarda bulunulmasi igin bir takim deger yargilarina sahip olmak gerekir. Saygi, sevgi,
cevreye karsi sorumluluk, duyarhlik, farkindalk gibi deger yargilarinin davranisa
donusturtlmesiyle c¢evreyi sahiplenen, koruyan, savunan bir toplum olusturulmasi
miamkinddr. Bu deder yargilarina sahip bireylerin yetistiriimesinin yolu da egitimden
gecmektedir (Ozturk vd., 1998). Cevre egitimiyle bireylere hem gevreye yonelik bilgiler
kazandirilabilir hem de olumlu tutumlar gelistirerek bunlari davranisa dénustirmelerine

imkan taninabilir (Erten, 2004).



Cevre sorunlarinin ¢6zUmu adina gevre okuryazari bireylerin yetigtiriimesi énemli bir
yoldur. Bunun icgin ise ilkdgretim dizeyinden itibaren ¢evre okuryazarligini arttirmaya
yonelik adimlar atilmasi gerekmektedir (Kisoglu vd., 2010). Cevre okuryazari bireylerin

yetismesinde 6zellikle ilkégretim boyunca alinan egitimin dnemi biyuktir (Aktas, 2019).

Problem Durumu

Dogal sistemler icerisinde mevcut bir denge s6z konusudur ancak canli ve cansiz
faktdrlerden olusan bir ortam olan ¢evrede karsilikl etkilesimler saglkli sirmedigi sirece
mevcut olan bu dogal denge bozulmaktadir (Bozkurt vd., 2002). Sanayi, teknoloji ve
ekonomideki hiz kesmeyen gelismeler toplumlar adina fayda saglarken bir taraftan da
¢evremiz adina olumsuzluklar getirmektedir. Bunun nedeni gelismeler neticesinde
meydana gelen kaynak ve ihtiya¢ arasindaki dengesizliklerdir. insanlar sirekli olarak
kaynaklarin mevcut ve gelecekteki durumunu ©6nemsemeden refah seviyelerini
yukseltmeye calismakta ve bdylece ekolojik dengenin bozulmasina yol acarak gelecekteki
yasam adina tehdit olusturmaktadir (Baykal ve Baykal, 2008). Doganin ve dogal
kaynaklarin bilingsizce kullaniimasi gelecegimizi ve doganin sardurulebilirligini tehdit eden
cevre sorunlarina yol agmaktadir. Bu ¢evre sorunlarindan bazilari; hava kirliligi, su kirliligi,

toprak kirliligi ve iklim degisikligi gibi sorunlardir (Erten, 2004).

Cevre sorunlarinin ¢6zimidnde en blyldk goérev insanlara dismektedir. CUnki
cevreye verilen zararin en dnemli nedeni bilingsiz insan faaliyetleridir (Bekdas, 2019). Cevre
sorunlarinin 6nine gegebilmek icin insanlarin g¢evreye ydnelik olumsuz dislince ve
davranisglarini degistirmesi gerekmektedir. Bireylerin ancak mevcut tutumu, ¢cevreye dair
bilgisi ve degerlerinin degismesiyle gevreye yonelik davraniglarinda degisimler meydana
gelmesi mimkunddr. Bunun igin ise gevre egitimi gereklidir (Erten, 2005). Bireylerin ¢evre
okuryazari olmasi demek dogal sistemlerin mekanizmasini ve insanlarin bu mekanizmay!
nasil etkiledigini bilmeleri ve gerekli bilgiye, duyarliliga ve bilince sahip olmalari demektir

(TeksoOz vd., 2010). Roth’a (1992) gore cevre okuryazarliginin bilgi, bilissel beceri, duyus



ve davranis olmak tzere dort boyutu-bileseni vardir (Roth, 1992). Cevre okuryazari bireyler
yetistiriimesi icin en uygun dénem ilkégretim ve ortadgretim dénemidir ¢linki bu donemler
bireylerin yeni bilgiler 6grenmeye ve tutum ve davranislar gelistrmeye acik olduklari

doénemlerdir (Bekdas, 2019).

Cevre sorunlarinin giin gectikce artmasiyla birlikte ulusal devletler bu gidisatin
6nemini kavramis ve g¢evre sorunlarini kiresel sorunlar olarak benimsemislerdir. Bu
nedenle Ulkelerce gevreye dair konularda sorumluluklar alinmig ve dnlemlerin de kuresel
boyutta alinmasi adina ¢alismalar yuratilmastir. (Baykal ve Baykal, 2008). Bu durum da
uluslararasi dizeyde c¢evre sorunlari ile basa c¢ikma yolu olarak c¢evre egitiminin

gerekliliginin toplumlarca kabul edilmesini saglamistir (Atasoy ve Erturk, 2008).

Cevre egitimi ile sadece cevreye yonelik bilginin kazanilmis olmasi yeterli degildir.
Onemli olan bilgi, deger yargilari ve becerilerin davranisa da yansimasidir. Bu sebeple
cevre okuryazarhidinin boyutlari olan bilgi, bilissel beceri, duyus ve davranigsin kazaniimasi

ve bunlara yonelik kazanimlara 6gretim programlarinda yer verilmesi 6nemlidir.

Bu galismada da c¢evrenin surdurilebilirli§i agisindan g¢evre okuryazari bireylerin
yetistiriimesi oldukca Onemli oldugundan ve g¢evre egitiminin, dolayisiyla o6gretim
programlarinin bu siregte énemli bir rol oynamasindan dolayi farkli Glkelerdeki Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programlari gevre okuryazarliginin boyutlarini icerme diizeyleri (bilgi, biligsel

beceri, duyus, davranig) acisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.

Alanyazinda yer alan c¢alismalar incelendiginde cevre problemlerinin énine
gecilmesi icin 6nemli olan bilesenlerden ¢evre okuryazarhdi boyutlari olan bilgi, beceri,
duyus, davranisin 6gretim programlarinda ne dizeyde ele alindiginin incelendigi
calismalara ¢ok fazla rastlanmamistir. Genellikle 6gretim programlarindaki kazanimlar
gevreye yonelik kazanimlar olmalari agisindan incelenmistir (Eken, 2010; Ozata Yiicel ve
Ozkan, 2013; Bekdasg, 2019; Derman, 2015; Urey ve Aydin, 2014; Yolcu, 2014). Cevreye

yonelik sorumlu davraniglar geligtiriimesi cevre egditiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu



nedenle tim boyutlarin ele alinarak égretim programlarinin incelenmesi mevcut durumlari

ortaya ¢ikarmasi agisindan oldukg¢a énemlidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; Tirkiye, Kanada (Ontario Eyaleti), Avustralya, ABD
(Massachusetts Eyaleti) ve ingiltere’nin ilkdgretim fen bilimleri dgretim programlarinda yer
alan kazanimlarin ¢evreye yonelik kazanimlar agisindan incelenmesi ve her bir kazanimi
cevre okuryazarliginin boyutlarina gore (bilgi, bilissel beceri, duyus ve davranig)
siniflandirarak 6gretim programlarinda hangi boyuta ne dizeyde yer verildiginin ortaya

konmasidir.

PISA ve TIMSS gibi degerlendirme sinavlari égdrencilerin tGlke igindeki ve Ulkeler
arasindaki basarilarini degerlendirmeyi saglayan ve ayni zamanda Ulkelerin mevcut fen
bilimleri 6gretim programlarinin &grencileri ne dizeyde hedeflere ulastirabildigini
degerlendiren sinavlardir (Brown ve Brown, 2007; EARGED, 2003). PISA 2018 sonuglarina
gore fen puanlarinin karsilastirimasi sonucunda OECD (lkeleri siralamasina gore
Kanada’nin 5., Birlesik Krallik’in 9., Avustralya’nin 12., ABD’nin 13. ve Turkiye’'nin ise 30.
sirada yer aldigi1 goérulmastir (Organisation for Economic Cooperation and Development
[OECD], 2019). PISA 2022 sonuglarina goére ise OECD Ulkeleri sirlamasina gére fen
alaninda; Kanada 4., Avustralya 6., Birlesik Krallik 11., ABD 12. ve Turkiye 29. olmustur
(OECD, 2023). Her iki yila ait sinav sonuglarina da bakildiginda fen alaninda oldukga iyi bir
siralamaya sahip olan bu Ulkelerin 6gretim programlari ile Turkiye’nin mevcut 6gretim
programinin karsilastirilmasinin faydal olacagi dusinuldtgtinden secilen tlke programlari
ile calismalar sirdiriimistir. Ulkelerin seciimesinde hem uluslararasi sinavlarda gdstermis
olduklari basarilar dikkate alinmis hem de Ulkelerin diinyanin farkli cografik bolgelerinde
olmasina dikkat edilmigtir. Calisma kolaylgi saglamasi adina Turkiye ile karsilastirmak igin

segilen dlkelerin tiimiinde egitim dilinin ingilizce olmasina ézen gosterilmistir.



Cevre sorunlari; hava, toprak, su Kkirliligi, erozyon, endustriyel atik olusumu ve
bilingsiz tlketimin sonucu olarak ortaya cikan g¢evreye yonelik tahribat ve dizensiz
kentlesme gibi sorunlardir. Kiiresel ¢apta disinuildiginde ise en 6nemli olanlari asit
yagmurlari, kiresel_iklim degisikligi, kiresel 1sinma gibi sorunlardir. Tim bu sorunlarin
temelindeki en énemli faktdr insandir (Roth, 1992). insanlarin gevre sorunlarina yol agacak
sekilde canli ve cansiz varliklar arasindaki dengeyi asiri Gretim, bilingsiz tiketim, havayi,
suyu, topragi kirletme, canlilarin yagsam alanlarini tahrip etme gibi faaliyetlerle bozuyor
olmasi doganin kendini yenileyebilme imkanlarini kisittamakta ve dogada geri donusu
olmayan tahribatlara yol agmaktadir (Baykal ve Baykal, 2008). Bdylelikle gelecek neslin
ihtiyaclarini karsilamak giin gegtikge giclesmektedir. Bu durum ise surdirulebilir cevre

anlayisini yok etmektedir.

Cevre sorunlarinin ¢6zimd igin en etkili yol sorunlar ortaya ¢cikmadan énlemenin bir
yolunu bulmaktir. Bu amag dogrultusunda yasam boyu slren g¢evre egitiminin yeri oldukga
onemlidir (Kog ve Karatekin, 2013). Cevreyi bilen, taniyan ve benimseyen, iginde var olan
canlilarin yasama haklarina saygi duyan, tuketim bilincinin farkina varmis bireylerin
yetismesi ¢evre egitimiyle mimkindir (Bekdas, 2019). Cevre editimi bilissel, duyussal ve
davranigsal boyutlarda amaglara sahiptir. Cevre egitimiyle insanlarin ¢evreye karsi bilingli,
duyarl, cevre sorunlarinin farkinda ve ¢6zim odakl, edindigi deger ve tutumlari

davraniglarina yansitabilen bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Aktas, 2019).

Cevre okuryazarlidi, cevre egitiminin temel hedefidir. Bireylerin ¢cevreye yonelik bilgi
ve becerilerin yaninda olumlu tutum ve davraniglara da sahip olmalar c¢evre
okuryazarhginin bir gostergesidir (Teksdz vd., 2010). Cevre okuryazarliginin bilesenlerinin
kazandiriimasinda bireylerdeki bilgi ve becerilerin temelinin olusturuldugu ilkdgretim sireci
onemli bir yere sahiptir (Guler, 2013). Erken yaslarda gevre egitiminin basliyor olmasi
bireylerin bu egitimden kazanclarini da arttiracaktir. Erken ¢ocuklukta kazandirilan

duyussal 6grenmeler sonraki donemlerde sergilenen hedef davraniglar i¢in de bir temel



olusturmaktadir. Bireylerin sahip olduklari bilgiler ancak yararli davraniglara déntstiginde

anlam kazanir (Erten, 2004).

Cebesoy ve Dénmez Sahin (2010) e gére de gevre egitimine gosterilen degerin
artmasiyla ogretim programlarinda da c¢evre konularina daha fazla yer verilmeye
baslanmistir. Cevre sorunlarinin kiiresel bir hal almasindan dolayi neredeyse tiim ulkelerin
ogretim programlarinda cevreye karsi duyarl vatandaslar yetistirmeye yodnelik cabalari

gormek mumkindur (Ozata Yucel ve Ozkan, 2013).

Sahip olunan gevre bilgisi ve duyussal egilimin davranisa dénusturilmedigi sirece
cevre Uzerinde herhangi olumlu bir etkiye sahip olmasi gugtir. Cevre okuryazari olan
bireylerin gevreye ydnelik olumlu eylemlerinin yaninda herhangi bir cevre sorunu karsisinda
problemleri analiz edebilme, ¢bzim yollari sunabilme becerilerinin de gelismis olmasi
gerekmektedir (Ko¢ ve Karatekin, 2013). Bu durum da gdstermektedir ki gcevre okuryazarligi
bilesenlerinin timi ¢evre egitiminde ve ¢evre problemlerinin 6nline gecilmesinde énemli bir
yere sahiptir ve birbirini tamamlayan pargalar olarak disuniimelidir. Bu sebeple ilkdgretim
duzeyinde cevre konularina oldukga yer verilen ders olan Fen Bilimleri dersinde cevre
okuryazarhgi bilesenlerine ne dizeyde yer verildigi, bu boyutlara uygun olacak sekilde

kazanimlarin yer alip almadiginin incelenmesi degerlidir.

Gelismis ve egitimde basari gdstermis olan Ulkelerden Kanada’nin Ontario Eyaleti,
Avustralya, ABD’nin Massachusetts Eyaleti ve ingiltere’nin ilkégretim fen bilimleri 6gretim
programlari ile Turkiye'deki FBDOP’de yer alan kazanimlarin cevre okuryazarhgi
boyutlarina gore dederlendiriimesi Ulkemizdeki programin mevcut durumunun ortaya
cilkmasi agisindan fayda saglamaktadir. Ogretim programimizin mevcut durumunun
anlasiimasi egitimcilere, arastirmacilara ve program gelistirmeden sorumlu uzmanlara yol
gosterebilmesi agisindan da 6nemlidir. Ayrica uluslararasi sinavlarda basari gostermis
ulkelerin giincel fen bilimleri 6gretim programi ile Tirkiye FBDOP’nin gevre okuryazarlidi
boyutlari agisindan karsilastirildigi bir galismaya rastlanmamis olmasi bu ¢alismayi degerli

kilmaktadir.



Arastirma Problemleri
1. Tarkiye'deki ilkdgretim fen bilimleri dersi &6gretim programinda cevre
okuryazarhgina ait boyutlar nasil yapilandiriimigtir?

2. Kanada’nin Ontario Eyaletine ait ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6gretim

programinda ¢evre okuryazarligina ait boyutlar nasil yapilandiriimistir?

3. Avustralya’daki ilkogretim fen bilimleri dersi O6gretim programinda cevre

okuryazarhgina ait boyutlar nasil yapilandiriimigtir?

4. ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkogretim fen ve teknoloji/muhendislik dersi

ogretim programinda ¢evre okuryazarligina ait boyutlar nasil yapilandiriimigtir?

5. ingiltere’deki ilkdgretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda gevre

okuryazarhgina ait boyutlar nasil yapilandiriimigtir?

6. Farkli Ulkelerin ilkdgretim fen bilimleri dersi Ogretim programinda cevre

okuryazarhgi boyutlarinin yapilandiriimasinda ne gibi degisiklikler mevcuttur?
Alt Problemler

1.1 Tuarkiye'deki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilgi boyutu nasil

yapilandirilimigtir?

1.2. Turkiye'deki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda biligsel beceri

boyutu nasil yapilandiriimistir?

1.3. Turkiye’'deki ilkdgretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda duyus boyutu

nasil yapilandiriimigtir?

1.4. Tirkiye'deki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda davranis boyutu

nasil yapilandiriimistir?

2.1. Kanada’nin Ontario Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim

programinda bilgi boyutu nasil yapilandiriimigtir?



2.2. Kanada’'nin Ontario Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim

programinda biligsel beceri boyutu nasil yapilandiriimigtir?

2.3. Kanada’nin Ontario Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji dersi 6gretim

programinda duyus boyutu nasil yapilandiriimistir?

2.4. Kanada’nin Ontario Eyaletine ait ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6gretim

programinda davranis boyutu nasil yapilandiriimigtir?

3.1. Avustralya’daki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilgi boyutu

nasil yapilandiriimigtir?

3.2. Avustralya’daki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda biligsel beceri

boyutu nasil yapilandiriimistir?

3.3. Avustralya’daki ilkégretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda duyus boyutu

nasil yapilandiriimistir?

3.4. Avustralya’daki ilkogretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda davranis

boyutu nasil yapilandiriimistir?

4.1. ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkogretim fen ve teknoloji/mihendislik

dersi 6gretim programinda bilgi boyutu nasil yapilandiriimigtir?

4.2. ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji/muhendislik

dersi 6gretim programinda biligsel beceri boyutu nasil yapilandiriimistir?

4.3. ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji/muhendislik

dersi 6gretim programinda duyus boyutu nasil yapilandiriimigtir?

4.4. ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkégretim fen ve teknoloji/mihendislik

dersi 6gretim programinda davranis boyutu nasil yapilandiriimistir?

5.1. ingiltere’deki ilkbgretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda bilgi boyutu nasil

yapilandiriimistir?



5.2. Ingiltere’deki ilkdgretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda biligsel beceri

boyutu nasil yapilandiriimistir?

5.3. ingiltere’deki ilkégretim fen bilimleri dersi 6gretim programinda duyus boyutu

nasil yapilandiriimistir?
5.4. ingiltere’deki ilkdgretim fen bilimleri dersi dgretim programinda davranis boyutu
nasil yapilandirilmistir?

Sayiltilar

Calismada;
1. Veritoplama araglarinin arastirmanin konusuna ve amacina uygun oldugu,
2. Arastirmanin yeni arastirmalara yol gosterecedi,

3. Arastirmada &gretim programlarindaki kazanimlarin ¢evre okuryazarligi
boyutlarina (bilgi, bilissel beceri, duyus, davranig) goére incelenmesinin

programlarda gevre egitiminin mevcut durumunu ortaya ¢ikaracagi,
4. Ulkelerin egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinden elde edilen bilgilerin
gecerli ve guvenilir oldugu varsayilmaktadir.

Sinirhiliklar

Calisma,

1. 2018 Turkiye FBDOP, 2022 Kanada-Ontario Eyaleti FTDOP, 2018 Avustralya
FBDOP, 2016 ABD Massachusetts Eyaleti FTMDOP ve 2015 ingiltere FBDOP
ile

2. Ogretim programlarinda yer alan gevreye yonelik kazanimlar ve agiklamalari ile

3. Ogretim programlarindaki kazanimlarin gevre okuryazarliginin boyutlarina gére

siniflandiriimasi ile
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4. Cevre okuryazarhdi boyutlarindan Roth (1992)'un tanimlamis oldugu bilgi,

bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlari ile

5. Turkiye Fen Bilimleri ilkkogretim 3-8. Sinif 6gretim programi kazanimlari, Kanada-
Ontario Eyaleti 1-8. Sinif kazanimlari (ilkbégretim), Avustralya 1-7. Sinif
kazanimlari, ABD-Massachusetts Eyaleti ilkogretim kademesi 1-8. sinif

kazanimlari ve ingiltere 1-6. sinif kazanimlari ile sinirlidir.

Tanimlar

Cevre: Canh bir varligi yasam boyu etkileyen canli ve cansiz faktorlerin tamamidir

(Yucel ve Morgil, 1998).

Cevre bilgisi: Cevre bilgisi dogaya dair bilgiler, cevre sorunlari ve sorunlara yonelik

¢6zUm yollarina dair tim bilgilerden olugsmaktadir (Erten, 2005).

Cevreye yonelik tutum: Cevreye yonelik tutumlar; sorunlar karsisinda duyulan
korku, endise, kizginlk, deger yargilari gibi bireylerde ¢cevreye yonelik davraniglara karsi

olusan olumlu-olumsuz tavir ve fikirlerin timadur (Erten, 2005).

Cevreye yonelik beceri: Cevreye yonelik problemlerin ¢dézimd icin Kkisilerin
edindikleri gevreye yonelik bilgileri ve deger yargilarini kullanabilme kabiliyetidir (Kisoglu

vd., 2010).

Cevre dostu davranig: Kigilerin edinmis olduklar ¢evreye yonelik bilgi, cevre
problemlerini anlama ve ¢6zme becerileri ve ¢evreye karsi olumlu deger yargilarini

kullanarak cevreye yonelik gercgeklestiriimis eylemlerdir (Kisoglu vd., 2010).

Cevre egitimi: Kisilerin cevreye yonelik problemlerin ¢dzimine iliskin fikir
Uretmeleri ve olumlu davranislar géstermeleri igin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri, motivasyon
ve tutuma sahip olacak sekilde egitilmeleri cevre egitimi olarak tanimlanmaktadir (United

Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation [UNESCO], 1978).
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Cevre okuryazarhgi: Cevreyle iligkili sistemlerin saglkl isleyip islemedigini
kavrayabilme ve degerlendirme, sistemlerin onarimi, gelisimi ve strduarulebilirligi icin gerekli

eylemlerde bulunabilme becerisidir (Roth, 1992).

Ogretim programi: Ders islenisine yonelik bilgi aktaran, 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen bilgi, beceri ve davraniglari sunan, kazanimlar icin ka¢ ders saatinin yeterli
oldugunu belirten, 6gretimin vizyonunu ve misyonunu yansitan kaynaklardir (Egitim

Programlari ve Ogretim Alani Profesérler Kurulu, 2006).
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Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Cevre Egitimi

Birgogumuzun gunlik hayatindaki olagan eylemler biz farkina varamamis dahi olsak
cevremizi etkilemekte ve sorunlara yol agcmaktadir. Bilingsiz eylemlerimizle etkiledigimiz
cevremiz bizim i¢in olduk¢a énemli bir yere sahiptir, ¢cinki temel ihtiyaglarimiz icin gerekli
olan malzemeleri cevremizden temin ederiz (Roth, 1968). Tum canhlarin yasam
surebilmeleri igin bir ihtiyag olan gevre, sinirlari zorlandiginda kendini yenileyememekte ve
¢6zumi giic olan sorunlar meydana gelmektedir (Kaypak, 2014). insan nifusundaki artisla
birlikte ekosistem Uzerinde insan aktivitelerinin bir sonucu olarak meydana gelen baski da
glin gectikge artmaktadir. Bu durum da gevreye yonelik, sosyal ve ekonomik sorunlari gtin
yuzine ¢ikarmaktadir. Bu sorunlarin ¢ézimiinde sorunlarin temelini anlayabilecek ve ise
yarar ¢ozUmler Uretebilecek bireylerin var olmasi oldukga 6nemlidir. Bu da cevre

okuryazarhdina sahip bireylerin yetistiriimesi ile mimkundur. (Hollweg vd., 2011).

Dinya capinda fiziksel cevremizin glin gectikce kotilesmesi ilk olarak az sayida
milletin etkisiyle meydana gelse de tum insanligi etkilemektedir (UNESCO, 1978). Cevrenin
surdirilebilirligi insanlarin - sorumlulugundadir. insanlarin bireysel ve toplu olarak
gerceklestirdikleri faaliyetlerin ¢evre Uzerindeki olumsuz sonuglari Ulkeler igin ortak bir
eyleme gegme gerekliligini dogurmaktadir. (UNESCO, 1978). Dinyada mevcut kaynaklarin
adil dagilimi ve ihtiyaglarin kargilanmasinda adil kullanimi gibi tim dinya uluslarinin ortak
bilingle hareket etmesini gerektiren konularda iyilestirmelerin mimkin olmasi igin kéklu
¢ozUmlere ihtiyag vardir. Bu da egitim sistemindeki degisikliklerle mimkindir (UNESCO,

1978).

Cevre sorunlarinin yok edilebilmesi igin g¢evre bilincinin olusturulmasi gerekir ve
cevre egitimi bu yolda énemli bir aragtir. Cevre egitimiyle bireylere hem cevreye yonelik

bilgiler kazandirilabilr hem de olumlu tutumlar gelistirerek bunlari davranisa
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dénustirmelerine imkan taninabilir (Erten, 2004). Cevre bilgisi dogaya dair bilgiler, ¢cevre
sorunlari ve sorunlara yénelik ¢6zim yollarina dair tim bilgilerden olusmaktadir. Cevreye
yonelik tutumlar; sorunlar karsisinda duyulan korku, endise, kizginlik, deger yargilari gibi
bireylerde cevreye dair meydana gelen davraniglara karsi olumlu-olumsuz tavir ve fikirlerin
timudur. Cevreye karsi yararli davraniglar ise cevreyi korumaya yonelik gerceklestirilen
davranislardir (Erten, 2005). Cevre egitimi bireyleri gcevre okuryazari olarak yetistirmeyi
amagclayan bir egitim tariddr (Roth, 1968). Cevre egitimiyle kazandirilmasi beklenen
hedefler ekolojik, sosyal, politik ve ekonomik farkindalik, ¢evre sorunlarina yénelik problem

¢6zme becerisi, gevreye kargi bireysel sorumluluk ve sorumlu eylemlerdir (Roth, 1968).

Cevre egitimi kavrami ilk defa 1948'de Paris’te gergeklestirilen Uluslararasi Doga ve
Dogal Kaynaklari Koruma Birligi Konferansi’'nda (IUCN) kullaniimigtir (Palmer, 1998).
Formal egitimde ise 1960’1 yillarda ortaya konmustur (UNESCO, 1978). 1972 senesi ¢evre
egitimi adina uluslararasi alanda oldukgca énemli bir sene olmustur (Carter ve Simmons,
2010). Cunki, gevre sorunlar 1972 senesinde Stockholm’de gerceklesen “BM Cevre ve
insan Konferansi’nda ilk kez kiiresel ¢apta tartisiimistir (Kisoglu vd., 2010). Bu konferansta
cevrenin surdurulebilirligine vurgu yapilarak bunun mecburi bir hedef oldugu belirtilmistir

(UNESCO, 1978).

Konferansin baslangi¢ tarihi olan 5 Haziran, “Dinya Cevre Gund” olarak kabul
edilmistir (Tombul, 2006). Stockholm Konferansr’nin ardindan 1975’te uygulanan anketle
cevre egitiminin yetersiz oldugu anlasiimistir. Bu sebeple UNESCO ve UNEP ortakhgiyla
Uluslararasi Cevre Egitimi Programi’'nin (IEEP) uygulanmasina baglanmistir (Guler, 2013).
Ayni yil Belgrat Sart’'nda bireylerde daha iyi bir cevre ve yasam kalitesi elde etmeyi
saglayacak bilgi, beceri, tutum ve deder yargilarinin edinimine katki sunacak kuresel bir
cevre egitim programinin olusturulmasi gerektigi bildirilmistir. 1975 Belgrat Sart’'nda ¢evre
egitimine ydnelik bazi hedeflerden bahsedilmistir. Hedeflenen sey g¢evre sorunlarinin
bilincinde olan, bu sorunlari dnemseyen ve ¢6zUmu igin Kisisel ve toplumsal eylemlerde

bulunmayi saglayacak bilgi, beceri ve tutuma sahip bireyler yetistirmektir (UNESCO, 1978).
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Uluslararasi diizeyde gevre egditiminin kesin olarak taninmasi 1977°de Tiflis’te ilk kez
dizenlenen “Hikumetlerarasi Cevre Egitimi Konferansi’na dayanmaktadir. (Carter ve
Simmons, 2010). 14-26 Ekim 1977 tarihleri arasinda UNESCO’nun UNEP ile is birligiyle ilk
kez duzenlenen bu konferansta; toplumlarin énde gelen c¢evre sorunlari, sorunlarla
mucadelede egitimin katkisi, ¢evre egditimine ulusal ve uluslararasi katkilar ve isbirlikleri

konferansin ana noktalarini olusturmaktadir (UNESCO, 1978).

1977 Tiflis Bildirgesi'nde c¢evre editiminin amaclari belirli kategoriler halinde yer

almaktadir (UNESCO, 1978).
Bu kategoriler;

Farkindalik (Biling): TUm cevre ve ¢evre sorunlarina yonelik olarak hem bireylere

hem de toplumlara farkindalik-hassasiyet kazandirmak

Bilgi: Cevre ve cevreye yonelik problemleri anlayabilmeleri icin bireylere ve

toplumlara gerekli olan temel bilgi ve deneyimler kazandirmak

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin gevreye yonelik belirli deger yargilari edinmelerini
saglamak ve cgevrenin iyilestiriimesi ve korunmasina yodnelik davraniglar i¢cin motivasyon

saglamak

Beceri: Cevreye yonelik problemleri belirleyebilmeleri ve c¢6zim onerileri

sunabilmeleri igin gerekli olan becerileri bireylere ve toplumlara kazandirmak

Katilm: Bireyler ve toplumlar igin c¢evre problemlerinin ¢ézimine yonelik

faaliyetlere tim seviyelerde aktif katilim saglamak
Tiflis Bildirgesi’ne gore ¢evre egitiminin hedefleri su sekildedir:

o Kir ve kent bolgelerindeki ekonomik, sosyal, siyasi ve ekolojik bagliliga yodnelik

farkindahg tesvik etmek

e Her bir bireyin ¢evreyi korumak icin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, deder ve

tutumu edinmeleri igin firsat sunmak
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o Cevreye yonelik olarak bireylerin ve toplumlarin yeni davranis bigimleri

olusturmalarini saglamak (UNESCO, 1978).

1987°de BM Dinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan yayimlanmis olan
“Ortak Gelecedimiz’ neredeyse tim ulkelerde dikkat cekmistir. “Ortak gelecegimiz’
surdarulebilir bir cevre anlayisinin nasil olacagl hakkinda degerli bilgiler sunmaktadir.

Benzer sekilde 1992’nin haziran ayinda Rio’da gerceklestiriimis olan “Cevre ve Kalkinma

Konferansi”’nda da ayni hedefler ortaya konmustur (Baykal ve Baykal, 2008).

1997’de Selanik'te UNESCO ve Yunanistan hikimetinin organize ettigi konferansta
cevre egitiminin ana hedefi 21. Ylzyilda ortaya cikabilecek g¢evre sorunlarina ¢ézim
Uretebilecek, cevreden sorumlu ¢evre okuryazari bireyler yetistirmek olarak ifade edilmistir

(Knapp, 2000).

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Dernedi (NAAEE) ¢evre egditimi adina belirli standartlar
gelistirme girisiminde bulunmustur (Simmons 1995). Uretilen fikirlerin zamanla gelistiriimesi
“Cevre Egitiminde Muikemmellik Ulusal Projesi’nin olusturulmasini saglamistir ve halen
burada Uretilen fikirler cevre egitimi adina gelistirilen materyallere kilavuzluk yapmaktadir.

(North American Association for Environmental Education [NAAEE], 2004a, b, c).

Gevre Egitiminde Ogretim Programlari

Orgiin egitimde cevre egitimine dair disiplinlerarasi yaklagsimin tim egitim
bilesenlerinde mevcut olmasi gereklidir. Bu sebeple egitimde yol goésterici olarak
kullaniimakta olan 6gretim programlarinin da bu yaklasima gére ele alinmasi
gerekmektedir. (UNESCO, 1978). Egitim sisteminin bir parcasi olan okullarda
uygulanmakta olan programlarda cevre okuryazarliginin gelistiriimesi programlarin temel

amaglarindan biri olmalidir (Roth, 1992).

Hungerford vd. (1980), c¢evre egitimi icin program gelistirme hedeflerini

belirlemiglerdir. Bu hedefler dort seviyeden olugmaktadir. 1.seviye ekolojik temelleri,
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2.seviye kavramsal farkindalik dizeylerini, 3.seviye arastirma ve degerlendirmeyi ve son

olarak 4.seviye cevreye yonelik eylem becerilerini icermektedir.

Ekolojik temeller seviyesinde bireylerin populasyonlar, cevre ve cevredeki
varliklar arasindaki etkilesim, madde dongusu ve enerji akisl, ekosisteme dair kavramlar,
insan aktivitesi ve bunlarin g¢evreye vyonelik etkileri hakkinda bilgi sahibi olmasi

hedeflenmektedir.

Kavramsal farkindalik seviyesinde insanlarin bireysel davraniglarinin ve kulturel
aktivitelerinin ¢cevre ve yasam Uzerindeki iligkiyi nasil etkileyebilecegi ve eylemlerin yol
acabilecedi ¢evreye dair sorunlar hakkinda kavramsal bir farkindaliga sahip olunmasi

hedeflenmektedir.

Arastirma ve degerlendirme seviyesinde bireylerin c¢evre sorunlarini
arastirmalari, elde ettikleri bilgileri analiz ve sentez etmeleri, sorunlara ¢ézim bulmalari ve
¢6zUm oOnerilerini degerlendirmeleri icin sahip olunmasi gereken bilgi ve becerilerin

kazandiriimasi hedeflenmektedir.

Cevreye yonelik eylem becerileri seviyesinde ¢evreye yonelik olumlu eylemlerde
bulunmayi saglayacak becerilere sahip olunmasini hedeflemektedir. Bu eylemler fiziksel
koruma eylemi (ekoyoOnetim), tuketici eylemleri, ikna etme eylemleri, politik ve yasal

eylemler olarak siralanmaktadir.

Hungerford vd. (1986), yuratmus olduklari calismada c¢evre egitimi igin ortaokullara
yonelik bir 6gretim programinin hazirlanmasi amaglanmistir. Hazirlanan bu programda asli
amacg bireylerin ¢evre okuryazari olarak gelismelerine katki sunmaktir. Programin
dayandirildigi hedefler ise 1980°de Hungerford ve arkadaslari tarafindan 1978 Tiflis
Raporu’nda ele alinan hedeflerle uyumlu olacak sekilde ortaya konulmus olan hedeflerdir.
Bu hedefler genel anlamda ekolojik temeller ve farkindalik, ¢evreye dair sorunlarin
arastirimasi ve degerlendirimesine yonelik beceriler ve etkin katihmi igcermektedir.

Hungerford vd. (1980) tarafindan olusturulan hedefler ulusal ve uluslararasi alanlarda birgok
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belge igin de program gelistirme adina bir gergeve olarak gortlmektedir (Hungerford, vd.,

1986).

Cevre Okuryazarhgi

Cevreye dair sorunlarin temelinde insan faaliyetleri yer almaktadir. Bu olumsuz
sonug ise egitim sistemimizdeki eksikliklerle iligkilendirilebilir. Dogru egitim ile bireylere
insan-cevre arasindaki etkilesimlerin ve iligkilerin kavratilmasi ve eylemlerin segiminde
bilingli tercihler yapilmasini saglayan tutum ve becerilerin kazandiriimasi mumkandar.

Cevre egitiminin asli hedefi de ¢cevre okuryazarhidini gelistirmektir (Roth, 1992).

iigili alanyazin incelendiginde cevre okuryazarhigina dair birgok tanimlamayla
karsilagiimaktadir (Kisoglu, vd., 2010). Cevre okuryazarligini ilk olarak Roth, bireylerin
sahip olduklari ¢evreye yonelik bilgi ve farkindalik seviyeleri seklinde tanimlamistir (Roth,
1968). Cevre okuryazari bireyler cevreyi okuyabilen bireylerdir. Bir bagka deyisle
cevrelerinde ne oldugunun farkinda olan, problemlerin tespitini yapabilecek ve bunlara
¢cozUmler Uretebilecek yeterlige sahip insanlardir. Cevre okuryazari bireylerin insan ve onun
biyolojik, jeolojik ve kimyasal cevresi ile etkilesimlerine dair bir anlayisa sahip olmasi
gerekmektedir. Birey herhangi bir eylemde bulunmadan énce bu eylemin ¢evreye etkilerini

cok yonlu olarak digunmelidir (Roth, 1968).

Roth (1984), Dunya’nin sistemlerini tanityan, yasamini sistemlerin saglikli sekilde
islemesine yarayacak sekilde surdiren ve sistemlerin bozulmasina yol agabilecek kultirel
eylemleri durdurmada igbirligini saglayabilecek bireyleri ¢evre okuryazari olarak

tanimlamistir.

Cevre egitimine dair bir fikir birligi olusturmak adina 1990’ yillarda Amerikan Test
ve Malzeme Dernegi araciligiyla bir komite kurulmustur ve bu komitenin birincil calisma
komitelerinden biri gevre okuryazarliginin agiklanmasi ve yeniden tanimlanmasi tzerinedir

(Roth, 1992).
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Ocak 1992’de cevre okuryazarligi kavraminin isevuruk bir tanimlamasi da cevre
okuryazarhgi komitesi tarafindan yapilmistir. Yapilan tanimlamaya gore bireyler asagida
ifade edilen maddeleri kavrayabilir ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilirse ¢evre

okuryazari olarak kabul edilirler (Moody vd., 2005). Bu maddeler su sekildedir;

“l. Dogal sistemleri yoneten temel bilimsel ilkeler, bunlari dlnyanin yasami

surdirme kapasitesiyle iligkili sinirlari ve ana faktorleri anlamak i¢in kullanmak;

2. Tum canllar arasindaki baglar ve fiziksel ¢evrenin yani sira birbirlerine olan

bagimliliklarr,
3. insan faaliyetinin yerel, bélgesel ve kiiresel dogal sistemler (izerindeki sonuglari;
4. Dogal yasam, saglik ve refah sistemlerindeki degisikliklerin etkisi;

5. Cevreye tutumlari ve karar vermeyi etkileyen hem gecmis hem de simdiki kultdrel,

ekonomik ve politik glcler

6. Cevre ile ilgili bireysel ve grup karar vermede etik ve ahlakin roli”. (Environmental

Literacy Committee, 2000, s. 1-2)

Roth’a gore (1992), cevre okuryazarligi; cevreyle iligkili sistemlerin saglikh isleyip
islemedigini kavrayabilme ve degerlendirme, sistemlerin onarimi, gelisimi ve

surdurilebilirligi icin gerekli eylemlerde bulunabilme becerisidir (Roth, 1992).

Cevre okuryazarligl, Disinger ve Roth (1992) tarafindan ¢evreye yonelik sistemlerin
nasil saglikl yuratulebilecegini anlama ve sistemlerin saghgini korumak ya da duzeltmek
icin yapilacak eylemleri bilme kapasitesi olarak tanimlanmigtir. Bireyler hem ¢evreyi iyi bilip
hem de mevcut durumunu degerlendirerek sorunlarin ¢ézimune yonelik faaliyetlerde

bulunabildiklerinde bu bireyler icin ¢cevre okuryazaridir denilebilir (Disinger ve Roth, 1992).

Morrone vd. (2001) ise ¢cevre okuryazarligini yalnizca ekolojik bilgiye sahip olmanin
yaninda sahip oldugu bilgilerin davranisa donustiriimesini saglayacak deger yargilariyla

birlestirilebilmesi olarak tanimlamigtir. Bireylerin sahip oldugu g¢evreye yonelik bilgiler
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¢evreden sorumlu davraniglara aktariimadigi takdirde bireyler igin gevre okuryazari demek

dogru degildir (Morrone vd., 2001).

Disinger ve Roth (1992) cevre okuryazarlidina yénelik alti boyut tanimlamistir.
Bunlar; cevreye yonelik hassasiyet, bilgi, beceri, tutum ve degerler, kisisel yatirrm ve
sorumluluk ve son olarak da aktif katilimdir. Roth (1992) c¢evre okuryazarhdi boyutlarini

daha sonra tekrar diizenlemistir ve bilgi, beceri, duyus ve davranis olarak siniflandiriimigtir.

Roth’a (1992) gore, bilgi boyutu hem ekolojik bilgiyi kapsarken hem de cevreye
yonelik terimlerin tanimlanabilmesi, ¢cevreye yonelik olaylar ve dogal sistemler arasindaki
etkilesimin bilinmesidir. Duyus ise gevre ve gevre sorunlarina yénelik duyarlilik ve ¢evreye
yonelik davraniglarda etik ve ahlaki unsurlara dikkat etme seviyesidir. Cevre
okuryazarhginin biligssel beceri boyutu, ¢cevreye yonelik bilgi ve degerleri gevre sorunlarinin
¢6zUmd icin kullanabilme kabiliyetidir. Son olarak davranis boyutu ise bilgi, bilissel beceri
ve deger vyargilarinin bir gdstergesi olarak c¢evreye yonelik olumlu eylemler

gercgeklestirmedir.

Roth’a (1992) gore gevre okuryazarligi; s6zde, islevsel ve eylemsel olmak lzere Ug¢

dizeyden olusmaktadir.

Soézde ¢evre okuryazari olan bireyler, konusma dilinde kullaniimakta olan temel
cevre kavramlarinin bilincinde olan ve tanimlamasini yapabilen, doda ile insan arasindaki

iligskiye yonelik temel bilgi, farkindalik ve duyarlilik sahibi bireylerdir.

islevsel gcevre okuryazari olan bireyler, cevre ve insan arasindaki etkilesimi genis
perspektiften gorebilen, cevre sorunlarini tanimlayabilme ve analiz ederek ¢6zim Uretme

kabiliyetine sahip bireylerdir. Cevrenin iyilestirimesinde motivasyon sahibidirler.

Eylemsel ¢evre okuryazari olan bireyler ise, eylemlerinin sonuclarini islevsel
cevre okuryazarina gbre daha derin ve genis bir perspektifle degerlendiren, cgevrenin

surdurdlebilirligini saglayacak eylemlerde bulunan bireylerdir (Roth, 1992).
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Alanyazinda c¢evre okuryazarligi boyutlarindan en fazla tercih edilen boyutlar

Roth’un (1992) tanimladidi boyutlardir (Kigoglu vd., 2010).

Simmons (1995) da ¢evre okuryazarhigina iligskin boyutlari inceleyerek alt boyutlar
olusturmustur (Simmons,1995). Alt boyutlar; “duyus, ekoloji, sosyo-politik, cevre problemleri
bilgisi, bilissel beceriler, gevreye ydnelik sorumlu davranisin yordayicilari ve gevreye yonelik

sorumlu davraniglar” seklindedir (Simmons, 1995).

Hsu (1997) ise cevre okuryazarligi bilesenlerini daha kapsamli bir sekilde ele

almistir. Tanimlamalar su sekildedir;
“Bilgi
e Ekoloji ve gevre bilimleri bilgisi
o Dogal ve toplumsal sistemler arasindaki etkilesimler hakkinda bilgi

e Cevreye yonelik sorunlar ve konulari belirleme, analiz etme, arastirma ve

degerlendirmeye ydnelik bilgi
e Cevreye dair eylem stratejilerini kullanmaya yonelik bilgi
Duyus
¢ Doga ve topluma yonelik endise, hassasiyet ve farkindalik
o Cevreye yonelik empatik, takdir edici ve duyarh tutumlar
e g kontrol odagi

¢ Kisisel sorumluluk ve gevre sorunlarinin énlenmesi ya da duzeltiimesi adina

¢alismaya istekli olma
Beceri

e Cevreye dair problemleri ya da konulari belirleme, analiz etme ve

degerlendirme kabiliyeti
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e Cevre sorunlarinin ¢cbztimiine dair cevreye yonelik eylem plani hazirlama ve
degerlendirme kabiliyeti
o Cevreye ybnelik eylem stratejileri kullanma becerisi
Davranis

e Tanimlanan sorumlu gevreye yonelik davranis kategorisine bireysel ya da

grup katilimi:
e Eko-yonetim (dogrudan fiziksel mudahale)
e Ekonomik/tiketici eylemleri
e Ikna
e Politik davranis
e Yasal davranis (eylemler)’. (Hsu, 1997, s.34)
Hsu ve Roth (1999) ¢cevre okuryazarligina yonelik on bilesen belirlemigtir.
Bunlar;

1. Cevreye yonelik sorumlu davraniglar: tasarruf, cevreye duyarli davraniglar sergilemek

Uzere bireyleri tesvik etmek, politik-yasal davraniglar

2. Cevreye yonelik duyarlilik: ¢cevreye bagli olundugunun ve birlikte bir bitin olundugunun

kabul edilmesi (igsellestiriimesi)
3. Cevreye yonelik tutum: gevre sorunlarina ve nedenlerine karsi sahip olunan tutum

4. Cevreye yonelik sorumluluk: cevreye yonelik sorunlarin éniine gecilmesi ve var oldugu

durumlardaki sorumlulugunu bilmek
5. Bireysel etki: gerceklestirecegdi eylemlerle ¢cevrede bir etki olusturacagina inanmak

6. Duyarli davranmaya karsi istek: ¢cevreye yonelik sorumlu davraniglari gerceklestirme

arzusu
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7. Cevreye yonelik eylem stratejileri bilgisi (CYES)
8. CYES gerceklestirme becerisi
9. Ekoloiji bilgisi

10. Cevre sorunlari bilgisi: sorunlarin nasil meydana geldigini ve ¢cevreyi nasil etkileyecegini

bilme

Cevre okuryazarhidinin degerlendiriimesi icin bir cerceve olusturulmustur. Bu
cerceve; cevre okuryazarliginin gelistiriimesini hedefleyen devletlerin ilerlemelerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmis, cevre okuryazarliginin uluslararasi olarak kabul edilmis tanimlarini ve
arastirmalarini temel alan ve PISA gibi uluslararasi ve NELA gibi ulusal dizeydeki
degerlendirmelerde uzmanlara yol gostermesi amacini tasiyan bir tasarimdir ancak bir
mufredatin yeterliligini ya da basarisini degerlendirmede kullaniimasi amaglanmamaktadir

(Hollweg vd., 2011).
Ulkelerin Egitim Sistemleri

Kanada’'da egitim federal, eyalet, yerel olmak U(zere Uc¢ idari kademede
farkhlasmaktadir. Egitim sistemi ise anayasaya dayali olarak eyaletlerin sorumlulugu
altindadir. Kanada on eyaletten olusmaktadir (Council of Ministers of Education Canada
[CMEC], 2024). Zorunlu egitim yasi eyaletler arasinda farklilik gosterse de genel olarak
okula baslama yasi 5 ve ortadgretimden mezun olma yasi 18’dir. (CMEC, 2024). Eyaletler
arasinda benzerlikler bulunmasina ragmen zorunlu egitim yasi, ilkdgretim ve ortadgretim
kademeleri arasinda farkliliklar mevcuttur (Koto, 2020). Okul kademeleri ¢ bdlimden
olugsmaktadir. Okul 6ncesi ddbnemden 6. ya da 8.sinifin sonuna kadarki bélim ilkégretim, 9-
12.siniflar arasi ortadgretim ve sonrasinda (Universite veya kolejlerden olusan

yuksekogretimdir (Balidede, 2012).

Kanada’'nin Ontario eyaletinde egitim sisteminden eyalet yénetimi sorumludur.
ikogretim ve ortadgretim dizeyindeki okullar Ontario Egitim Bakanligrnca yonetilir.

Bakanlk tim eyalet icin gerekli olan standartlari belirlemektedir (Ontario Ministry of
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Education and Training [OMoET], 2024). Ontario’da 1-8.siniflar ilkégretimi, 9-12. Siniflar
arasi ise ortadgretimi kapsamaktadir (Yazici, 2009). Ontario eyaletinde fen bilimleri dersleri
egitim bakanliginin yayinlamis oldugu ortak bir 6gretim programina goére “Fen ve Teknoloji”

dersi ad1 altinda surmektedir (Glven, 2009).

Avustralya, alti eyaletten meydana gelmektedir. Bdlgesel, federal ve eyalet olmak
Uzere farkli dizeylerde yonetimler bulunmaktadir. Egitim sistemi her ne kadar bdlgelerin
kendi yonetim sekillerine birakilsa da merkeze bagl bir yapisi vardir. Egitim dili resmi olarak
ingilizcedir. Bolgelere gére bazi degisiklikler mevcuttur, ancak zorunlu egitim 6-16 yas
arahigindadir. ilkégretim, ortadgretim ve yiiksekdégretim olmak iizere (i kademeli egitim
sistemi mevcuttur (Derman, 2015). Egitim temel yil ile baslamaktadir, daha sonra 6grenciler
1.sinifa devam ederler. ilkdgretim bazi bolgeler igin 1-6. sinif diizeyleri arasinda iken bazi
bolgeler icin 1-7. sinif araligini kapsamaktadir. Ortadgretim ise 7-12. ya da 8-12. sinif
dizeyleri arasindadir (Country Education Profiles [CEP], 2024). Avustralya’da program
gelistirme stireci ACARA tarafindan gercgeklestirimektedir. ACARA egitim sistemi igerisinde
kullanilan ulusal egitim programlarinin hazirlanmasindan ve gelistirimesinden sorumludur

(Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority [ACARA], 2024).

Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'de eyalet sistemi mevcuttur ve eyaletler kendi
egitim sistemlerinden sorumludur. Zorunlu egditim kademeleri ve yaslari eyaletlere gore
farkhlik gdéstermektedir, ancak genel olarak ilkdgretim ve ortadgretimi kapsamaktadir.
Egitim 3 yasinda anaokulu dncesi ile baslayip 4-5 yas araliginda anaokulu ve sonrasinda
ilkogretim ve ortadgretim olarak devam etmektedir. ilkdgretim 1-8. sinif diizeyleri arasini
kapsamaktadir. Ogrencilerin 12 yillik egitim siirecini tamamlamasinin ardindan égrenciler
lise diplomasi almaktadirlar (Balci, 2009). Yiksekogretimde genelde g tur sistem vardir.

Bunlar; Universiteler, 4 yillik kolejler ve 2-3 yillik yliksekokullardir (Bas, 2013).
ingiltere’de genel olarak egitim sistemi yerel yénetim odaklidir. Egitim ile ilgili iki
temel departman bulunmaktadir. Bunlar; Egitim Departmani ve Is Yenilik ve Beceriler

Departmanrdir (Vezne, 2017). Zorunlu egitim yasi 5tir ve 5-16 yas arasindaki 11 yillik
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sureci kapsamaktadir. Ulusal programa goére zorunlu egitim dort anahtar evreye
ayrilmaktadir. Bunlar, 1.anahtar evre: 5-7 yas, 2. anahtar evre: 7-11 yas, 3.anahtar evre:

11-14 yas ve son olarak 4. anahtar evre: 14-16 yas arasidir (Obali, 2009).
ilgili Aragtirmalar

Aktas (2019), ylksek lisans tez calismasinda Turkiye'deki ilkogretim
programlarindan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 2018 6gretim programlari ve
Cevre Egitimi Dersine ait 2015 6gretim programi, iklim degisikligi ve surduralebilir cevre
egitimine dair kazanimlarin belirlenmesi ve “Birlesmis Milletler 2030 Surdurulebilir Kalkinma
Hedeflerini (SKH)” ne oranda yansittiginin tespit edilmesi amaciyla incelenmistir.
Arastirmada dokiman analizi yontemi kullaniimis olup verilerin analizi icerik analizi ile
gergeklestiriimistir. Hayat Bilgisi programinda en ¢ok 2.sinifta, Fen Bilimleri programinda en
¢ok 3.sinifta ve Sosyal Bilgiler programinda en ¢ok 4.sinifta cevre egitimine dair
kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. SKH’ni icerme diizeyine goére ise programlarda

hedefleri yansitacak yeterli diizeyde kazanimin yer almadidi sonucuna variimistir.

Derman (2015), doktora tez calismasinda Avustralya, Singapur, irlanda, Kanada ve
Tarkiye’de kullaniimakta olan &gretim programlarini ¢evre egitimi ve c¢evre konulari
acisindan karsilastirmistir. Caligmada yatay ve tanimlayici egitim yaklasimi kullaniimistir.
Veriler TIMSS (1998) ve Hungerford vd.nin (1994) kullanmis olduklari &lgeklerin
dizenlenmesi sonucu elde edilen iki dlgek ile toplanmistir ve betimsel analiz ve igerik
analizine tabi tutulmustur. “Diinya Bilimleri” dersine ait konularda irlanda ve Singapur'un
Ogretim programlarinda ¢evre kazanimlarina en az yer verilirken en ¢cok Avustralya’nin
programinda yer verilmektedir. Ayrica Avustralya’nin ilkoégretim programinda bes
kategoriden olusan biyoloji konularinin tamaminda cevre kazanimlari yer almaktadir.
incelenen (ilkelerin tiimiinde fizik konularina ait az sayida kazanimin gevreyle ilgili oldugu
goralmustar. Kanada’nin ilkdégretim 6gretim programinda ¢evre konularinin timine yonelik

kazanimin oldugu anlagilmigtir. Ogretim programlari incelendiginde cevreye yonelik
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kazanimlarin bazi konularla sinirli oldugu ve probleme ¢6zim bulma ve beceri kazandirma
noktasinda yeteri kadar kazanimin olmadi§i sonucuna ulasilmistir. incelenen ({lke
programlarinin tamaminda duyussal alana dair kazanim sayilarinin yetersiz oldugu tespit

edilmigtir.

Cebesoy ve Dénmez Sahin (2010), calismasinda MEB’in 2005 FTDOP’de yer alan
ortaokul dizeyindeki siniflarin ¢evreye yodnelik kazanimlari ile Kanada’nin Ontario
eyaletinde kullaniimakta olan 2007 Fen Programindaki 6. 7. ve 8.sinif seviyesindeki ¢evre
kazanimlarini incelemistir. Calismanin sonunda Ontario fen programinda yer alan tim
unitelerde cevre egitimine dair kazanimlarin yer aldigi ancak Turkiye'deki 2005
programinda gevre kazanimlarinin daha sinirli sayida oldugu anlasiimistir. Ogretim

programlarinda ¢evre konularinin arttirilmasi énerilmistir.

Ozata Yiicel (2008), yiiksek lisans tez calismasinda Finlandiya, Kanada, Yeni
Zelenda, irlanda, ABD’nin New Jersey ve Massachusetts Eyaletleri ilkdgretim fen
programlarini karsilastirmali olarak incelemistir ve bu programlara bakarak Turkiye’deki
2005 programinin mevcut durumu ortaya konmaya calisiimigtir. Turkiye Fen ve Teknoloji
Programi diger Ulkelerdeki 6gretim programlariyla vizyon, hedefler ve icerik kapsaminda
karsilagtirildiginda 2005 programimizda “Cevre, Saglk ve Cokkulturli Fen Egitimi”
basliklarinda eksiklikler oldugu anlasiimistir ve bu alanlarda programin geligtiriimesi

gerektigi fikri sunulmustur.

Erdogan vd. (2009), calismasinda Bulgaristan ve Turkiye'’de olmak U(zere
ilkdgretimde zorunlu fen derslerinde kullanilan bes mifredat kilavuz kitabini gevre
okuryazarhg@inin alti temel bileseni acgisindan incelemistir. Bulgaristan’dan dort Turkiye'den
ise bir kitap ¢evre okuryazarlik boyutlarini icerme duzeyleri agisindan karsilastiriimistir.
Ogretim programlarindan 4-8. sinif diizeylerindeki kazanimlar galismaya dahil edilmigtir.
MEB'’in 2005 FTDOP bu c¢alisma kapsaminda incelenmistir. Calismanin sonunda cevre
okuryazarhdinin boyutlarina esit diizeyde yer verilmedigi, her iki Glkede de en ¢ok bilgi

boyutuna ve en az da gevreye karsi sorumlu davranisa énem verildigi gérilmustar.
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Bahar vd. (2013), cahigmalarinda 1998 ve 2005 yillarinda yayimlanan Hayat Bilgisi
Dersi'ne ait 6gretim programlarini ¢evre okuryazarli§i bilesenlerine gére karsilastirmali
olarak incelemistir. Calismada ¢evre okuryazarligi “bilgi, beceri, duyus ve davranis” olarak
ele alinmistir. Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonunda 1998
ve 2005 programlarinda bilgi boyutundaki kazanimlara daha c¢ok yer verildigi gorulmastar.
2005 programina bakildiginda ise bilgi boyutundan duyus ve davranis boyutuna bir gecis
oldugu, bilgi boyutunu kapsayan kazanim sayilari azaltilirken beceri, duyus ve davranisi
kapsayan kazanimlarin sayilarinin arttigi sonucuna varilmigtir. Calisma sonunda mevcut

programlarin ¢evre okuryazarliginin bilgi, beceri, duyus ve davranis boyutlarinin timina

kapsayacak bigimde yeniden diizenlenmesi dnerilmistir.

Bekdas (2019), yiksek lisans tez ¢calismasinda 2013 ve 2018 yillarina ait olan Fen
Bilimleri ve Biyoloji 6gretim programlarini incelemistir. Arastirmada dokiman analizi ile
veriler toplanmistir ve elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Her iki 6gretim
programi ¢evreye yonelik kazanim sayisi bakimindan karsilastirildiginda 2018 yilindaki
Ogretim programlarinda 2013 programlarina goére daha az sayida kazanim oldugu
gOrulmustar. Programlarda yer alan gevre kazanimlari i¢in ayrilan sdrelere bakildiginda ise
fen bilimleri ve biyoloji derslerinin ikisinde de kazanimlar igcin ayrilan ders saatlerinin
azaltildigr gértlmektedir. Programlarda ¢evre konularinin égretimine ayrilan ders saatinin

programlardaki kazanim sayilariyla dogru orantili oldugu tespit edilmistir.

Koto (2020), ylksek lisans tez calismasinda Tlrkiye ve Kanada"daki (Ontario
eyaleti) ilkokul programlarini ¢evre egitimi agisindan incelemistir ve mevcut kazanimlari
UNESCO ve UNEP ilkeleriyle (bilgi, biling, tutum, beceri ve katihm) eslestirmistir. Calisma
sonunda Turkiye'de Fen Bilimleri dersinde 3. ve 4.sinif duzeyinde gevre egitimiyle ilgili en
¢ok kazanimin beceri boyutunda oldugu anlasiimistir. Benzer sekilde Ontario Fen ve
Teknoloji 6gretim programinda da 1.2.3. ve 4.sinif dizeyinde cevre egitimiyle ilgili
kazanimlar en c¢ok beceri boyutundadir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim

programinda ¢evre egitimiyle ilgili en ¢ok kazanim 1. 3. ve 4. sinifta beceri, 2. sinifta bilgi
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ve beceri boyutunda mevcuttur. Ontario Sosyal Bilgiler 6gretim programinda kazanimlar 1.

ve 3. Sinif duzeyinde en ¢ok beceri, 2.ve 4.sinif dlizeyinde ise biling boyutundadir.

Adiyaman (2021), ylksek lisans tez ¢alismasinda Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal
Bilgiler, Cevre Egitimi ve Sehrimiz derslerinin giincel 6gretim programlarini ve kullaniimakta
olan ders kitaplarindaki etkinlikleri gevreye yonelik olarak incelemistir. Calismada dokiman
incelemesi yontemi kullaniimistir. Betimsel ve icerik analizi gergeklestirilmistir. ilk olarak
kazanimlar belirlenmis olup daha sonrasinda ise ders kitaplarindaki, calismanin amacina
hizmet eden etkinlikler incelenmigtir. Cevre konularinin égrenci dizeyleri dikkate alinarak
sarmal yapi dizenine gore dagildigi tespit edilmistir. Etkinliklere ydnelik karsilastirmalar
yapildiginda ise incelenen programlara uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinda yeterli

dizeyde sinif disi etkinligin mevcut olmadigi anlasiimistir.

Erten vd. (2022), calismalarinda Tirkiye'nin 2018 yilh FBDOP, Kanada’'nin Ontario
eyaletinde kullaniimakta olan 2007 FTDOP ve Amerika Birlesik Devletlerinin Nebraska
eyaletinde kullaniimakta olan 2011 yilina ait FBDOP'nin 5,6,7 ve 8. Sinif kazanimlarini
incelemis ve cevre egitimine dair kazanimlari benzerlikleri ve farklliklari agisindan
karsilastirmiglardir. Calismada batlincil ¢oklu durum deseni kullaniimis olup dokiman
incelemesi ile veriler toplanmigtir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Yapilan incelemelerde benzerlik ve farklilik oranlari kiyaslandiginda farkhliklarin daha fazla
oldugu anlasiimistir. Programlarda sinif seviyelerindeki c¢evre egitimine dair kazanim
sayllari ve gevre egitimine ayrilan yer ve verilen 6nem agisindan farkliliklar mevcuttur.
Kanada’'nin programinda konu alanlarinin tamamina cevre egitimi entegre edilmisken
Nebraska eyaletinde kullanilmakta olan programda konu alanlarina gore dagilim daha
sinirh kalmigtir. Tarkiye’de kullaniimakta olan programda ise Kanada’nin programina
benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Programlardaki kazanim seviyeleri agisindan da farkhliklar
mevcuttur. Kanada’nin programinda diger iki programa kiyasla biligssel kazanimlar
acisindan daha ust diizey kazanimlar yer almaktadir. Sonug olarak bireylerin ¢evre bilincine

sahip olmasini saglamasi acisindan programlar kiyaslandiginda Kanada’nin programinin
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yeterli oldugu, Nebraska’nin programinin yeterli olmadigi, Turkiye’de kullanilan programin

ise iki programin arasinda bir yeterlilige sahip oldugu tespit edilmigtir.

Barak ve Gonenggil (2020), calismalarinda PISA 2015’ten elde edilen sonugclara
gore ylksek puan alan lkelerin ortaokul dizeyinde kullanilan, iklim ve iklim degisikligine
dair konularin ele alindidi derslerin 6gretim programlari ile Turkiye'de kullaniimakta olan
ogretim programlarini karsilastirmiglardir. Kanada’nin British Columbia Eyaletine ait 2005
Sosyal Bilgiler Dersi ve Fen Bilimleri Dersi, Avustralya’nin Western Australia Eyaletine ait
2015 yili Cografya Dersi ve Fen Bilimleri Dersi, ispanya’nin Castilla ve Leon Ozerk
Bdlgesi'ne ait 2007 Sosyal Bilimler, Cografya-Tarih ve Dogda Bilimleri Dersi, Almanya’nin
Bavyera Eyaletine ait 2009 yil Doga ve Teknoloji Dersi, Cografya Dersi ve Biyoloji Dersi,
ABD’nin Massachusetts Eyaleti 2006 Tarih ve Sosyal Bilimler Dersi ve Fen ve
Teknoloji/Muhendislik Dersi, Glney Afrika Cumhuriyeti 2011 Sosyal Bilimler Dersi ve Doga
Bilimleri Dersi, ingiltere 2013 Cografya Dersi ve Fen Bilimleri Dersi, Finlandiya 2004 Sosyal
Bilgiler Dersi, Cografya Dersi ve Biyoloji Dersi, isve¢ 2012 Cografya Dersi, Fizik Dersi ve
Kimya Dersi ve Turkiye 2004 Sosyal Bilgiler Dersi ve 2013 Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim
programlari incelenmistir. DokUman incelemesi ile veriler toplanmistir. Yapilan
karsilastirmalar sonucunda iklim dedisikligine dair konularin Kanada British Columbia
Eyaleti, ABD Massachusetts Eyaleti, ispanya Casttilla ve Leon Ozerk Bélgesi, Giiney Afrika
Cumhuriyeti ve Turkiye’de kullaniimakta olan Ogdretim programlarinda disiplinlerarasi;
Almanya Bavyera Eyaleti, Avustralya Western Australia Eyaleti, Finlandiya ve Ingiltere
programlarinda disipliner ve disiplinlerarasi ve isvec’e ait égretim programlarinda ise
disipliner olarak ele alindigi tespit edilmistir. Ulkelere ait 6gretim programlarinin gogunda
yerel ve bdlgesel iligkilendirmeler yapilirken, ABD, Avustralya ve Finlandiya'nin
programlarinda kitasal karsilastirmalar da mevcuttur. ingiltere ve Tirkiye'ye ait
programlarda sdrdurdlebilir kullanima kismen yer verilirken, diger Glke programlarinda

surdurdlebilir kalkinmaya daha fazla yer verildigi géraimustar.
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Oz-Aydin vd. (2022), calismalarinda okul oncesi egitimden baslayarak
yuksekogretime kadar ki surecte kullaniimakta olan dgretim programlarini, programlarin
cevre okuryazarliginin kazandiriimasini ne dizeyde destekledigini tespit etmek amaciyla
incelemislerdir. incelenen programlar; 2013 okul 6ncesi, 2018 Hayat Bilgisi, 2018 FBDOP,
2018 Biyoloji Dersi programlaridir. Cevre okuryazarhdinin Tiflis Bildirgesinde yer verilen
cevre egitimi amaclari ile degerlendirildigi bu g¢alismada cevre egditiminin amaclari bilgi
kategorisi, biling kategorisi, tutum kategorisi, beceri kategorisi ve katilim kategorisi olarak
ele alinmigtir. Nitel desende yirutilen galismada veriler dokiman analizine tabi tutulmustur.
Programlarin tima igin kazanimlarin yaklasik olarak yarisinin (%45,65) bilgi kategorisinde
yer aldigi tespit edilmistir. ikinci sirada beceri kategorisi varken diger (i¢ kategoriye

programlarda yeterince yer verilmedigi anlasiimistir.

Urey ve Aydin (2014), calismalarinda 2005 FTDOP'yi, program kazanimlarina gére
hazirlanmis ders kitaplari ve c¢alisma kitaplarini ve son olarak da 6gretmenlere yonelik
kilavuz kitaplari 4-8. Sinif dlzeylerinde c¢evreye yonelik konular kapsaminda
incelemiglerdir. igerik agisindan programda gevre konularina yeterince deginildigi ancak
beceriler acgisindan c¢evre kazanimlarinin sinif dizeylerinde sistematik bir sekilde
dagiimadigi goralmuistar. Tutum ve degere yonelik kazanim sayisinin ise yetersiz oldugu

anlasiimistir.

Srbinovski vd. (2010), c¢alismasinda Makedonya'da ilkdgretim dizeyinde
kullaniimakta olan zorunlu ve se¢meli derslerden olusan ¢evreye dair igeriklerin yer aldigi
8 farkli derse ait dgretim programi ile Tirkiye’de kullaniimakta olan 2005 FTDOP'yi cevre
okuryazarh@i bilesenlerine gore inceleyerek karsilastirmislardir. Cevre okuryazarligini
(Simmons, 1995; Volk ve McBeth, 1997) belirtmis oldugu alti bileseni ile ele almiglardir. Bu
bilesenler; ekolojik bilgi, sosyopolitik bilgi, cevre sorunlari bilgisi, biligsel beceri, duyus ve
cevreden sorumlu davraniglardir. Kargilastirmal igerik analizi ile yarutilen calismanin

sonuglari her iki Ulkeye ait programlarda da bilgi bilesenine fazla yer verilirken diger
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bilesenlerin bunun gerisinde kaldigini, o6zellikle davranisa yonelik kazanimlarin

programlarda oldukga az yer aldigini géstermistir.

Bodlalo vd. (2013), calismalarinda iran’daki yesil kimya 6gretim programi ile
Amerika ve Cin’deki ogretim programlarinin mantik, icerik, hedefler, 6gretim yéntem-
teknikleri ve Olcme-dederlendirme acisindan karsilastirimali  olarak incelenmesi
amaclanmigtir. Yesil kimya editimi glvenli ve surdurdlebilir gelecek igin 6nemli
gorilmektedir. Kargilastirma sonunda iran’daki égretim programi ile diger programlarin
mantidinda benzerlikler olurken; hedefler, icerik, 6gretim yodntem-teknikleri ve dlgme-
degerlendirmede farkliliklar oldugu belirlenmistir. iran’in gevre egitiminde basarili olurken
yesil kimya 6gretim programlarinda diger Ulkelere gére daha geride kaldigi, bu ylzden

programin yeniden dizenlenmesi gerektigi belirtiimistir.

Goldman vd. (2012), “Yaygin Cevre Egitim Programinin Ortaokul Ogrencilerinin
Cevre Okuryazarligina Etkisi” isimli calismalarinda israil’in en biiyiik sehrindeki bir okulda
“Yesil Konsey Programi” uygulamasinin ortaokul édrencilerinin gevre okuryazarligi Gzerine
etkisini incelemistir. Calismaya 25 yedinci sinif ve 25 sekizinci sinif 6grencisi katilmigtir.
Program fen 6gretim programinin zenginlestiriimesi adina Israil Dogay! Koruma Dernegi
tarafindan geligtiriimis bir programdir ve bazi dersler program kapsaminda okul disi
dgrenme ortamlarinda srdriimistir. Ogrencilere  on-test, son-test uygulamalari
yapilmistir. Sonug olarak programin ¢evre okuryazarliginin biligssel alanina pek fazla katki
saglamazken duyussal alanda katkilari oldugunu gdstermistir. insan-cevre iligkisinin daha

iyi anlasiimasini saglarken cevreye yonelik duyarlih@i da arttirdigi sonucuna ulasiimistir.

Perez ve Bua Jr. (2019), “Sirdurilebilir Kalkinma icin Ogretim Programini
Yesillendirmek” isimli ¢alismalarinda c¢evre egitiminin Filipinler-Bulacan’daki egitim
bblgesinde temel egitim mifredatindaki yerini belirmeyi amacglamistir. Calismada iklim
degisikligi, atik ydnetimi, biyocesitlilik, afet risk azaltimi ve sirdirulebilir kalkinma gibi
dnemli gevre konularinin Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda 7-10.sinif diizeylerine entegre

edilip edilmedigi arastinimigtir. Veriler dokiman analizi, gérigsme ve anket yoluyla
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toplanmigtir. Anket secilen okullardaki Fen Bilimleri 6gretmenlerine uygulanmigtir. Calisma
sonunda iklim degisikligi, atik yénetimi, biyogesitlilik, afet risk azaltimi gibi konularin 6gretim
programina entegre edildigi ancak surdirilebilir kalkinmanin hentz dahil edilmemis
oldugunu anlasiimistir. Cevreye yonelik konularin dahil edilme dlzeyini arttirmak icin ortak

mufredat gelistirmenin faydali olabilecegi dile getirilmigtir.

Maravic vd. (2014), calismasinda Sirbistan Cumhuriyeti'ndeki Okullarda kullanilan
ilkogretim ve ortadgretim Ogretim materyallerini kullanarak c¢evre egitiminin mevcut
durumunu incelemeyi amaclamigtir. Calismada; 2004-2012 yillari arasinda kullaniimakta
olan tim sinif dizeylerini iceren toplamda 67 6gdrenci kitabi, galisma kitabi ve diger 6gretici
materyaller incelenmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmanin
sonucunda g¢evre egitimi icerigine her sinif dlizeyi igin esit degerin veriimedigi, ilkdgretimin
son sinifinda (5.sinif) agirlikh olarak yer verildigi, 8.sinifta ise en az yer verildigi tespit
edilmistir. ilkdgretim ve ortadgretim materyallerinin yaklagik %5.4’'linde gevre sorunlarina
yer verilmistir. Calismada cevre egitiminin amaclarina materyallerde yeteri kadar dikkat

edilmedigi sonucuna ulagiimistir.

Alanyazindaki caligmalar incelendiginde genel olarak hayat bilgisi ve FBDOP’ler ve
ders kitaplarinin ¢evre egitimi agisindan incelendigi, ancak ¢evre okuryazarligi boyutlarina
yonelik gok fazla galismanin olmadigi goriilmistiir. MEB’in 2005 FTDOP ile Kanada, ABD,
Avustralya, irlanda, Singapur gibi (ilkelerdeki égretim programlarinin karsilastirildigi gesitli
calismalarda Turkiye'deki programin cevre egitimi acgisindan eksik ve sinirli oldudu,
Kanada’'nin ise daha zengin ve 6rnek teskil edebilecek yapida oldugu séylenmistir. Genel
olarak 6gretim programlarinin duyussal alanlarda (tutum ve degerler) yetersiz oldugu
sonucuna varimigtir. Turkiye’deki 2005-2013-2018 programlarinin c¢evre kazanimlari
acisindan karsilastirildigr ¢alismalarda ise programlar degistikce icerdigi gevreye yonelik
kazanim sayilarinin ve ders saatlerinin azaltildigr géralmastur. Erten vd. (2022) ve Barak
ve Gonencggil (2020) ydrutmUs olduklarn c¢alismalarda farkli Ulkelere ait 6gretim

programlarini ¢evre egitimi ve iklim degisikligi gibi alanlarda karsilastirmali olarak
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incelemislerdir, Fidan Yazgan (2023) ise ¢alismasinda Turkiye’deki 1992, 2006, 2013 ve
2018 FBDOP’leri gevre okuryazarh§i boyutlarina gére incelemistir ancak alanyazinda 2018
FBDOPnin dogrudan cevre okuryazarligi boyutlarina gore farkl Glkelerin 6gretim
programlari ile karsilastirildigi calismalara rastanmamistir. Ozellikle PISA, TIMMS gibi
uluslararasi degerlendirme sinavlarinda basarili olan Ulkelerin 6gretim programlarina
bakilarak Tuarkiye'’de kullaniimakta olan 6gretim programlarinin g¢evre okuryazarligi

boyutlarina gére karsilastirilmasinin alanyazina katki sunmasi beklenmektedir.



33

Bolim 3

Ybéntem

Bu bélimde; yapilan arastirmanin tirl, ¢alisma grubu, arastirmadaki verilerin
toplanma sureci, arastirmada kullanilan veri toplama araclari ve elde edilen verilerin

analizine dair bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Turu

Bu arastirmada, 2018 ilkdgretim Fen Bilimleri (3-8.sinif), 2022 Kanada-Ontario
Eyaleti Fen ve Teknoloji (1-8.sinif), 2018 Avustralya Fen Bilimleri (F-10), 2016 ABD
Massachusetts Eyaleti Fen ve Teknoloji/Mihendislik (1-8.sinif) ve Ingiltere 2015 Fen
Bilimleri 6gretim programlarinin gevre okuryazarligi boyutlarina gére analiz edilmesi ve
mevcut durumlarinin ortaya c¢ikarilmasi amagclandigi i¢in nitel arastirma yontemi
kullaniimistir. Nitel arastirma yéntemi, olaylarin ve olgularin mevcut ortaminda gergekgi ve
batincul bir sekilde agiga ¢ikarilmasini saglayan, gézlem, goériisme ve dokiiman incelemesi
gibi yontemler ile verilerin toplandigi bir arastirma yéntemidir (Yildirm ve Simsek, 2018).
Arastirmada ayni zamanda karsilastirmali egitim yaklasimindan olan yatay yaklasimdan da
faydalaniimistir. Yatay yaklasim, farkl tlkelere ait egitim sistemlerinin ve sistemler dahilinde
kullanilan 6gretim programlarinin farkli unsurlarinin tek tek ancak paralel bir sekilde bir
batinmis gibi incelendigi bir arastirma yaklasimidir. Bu yaklagsimda arastirmada yer alan

degiskenler yan yana getirilir ve mevcut farklliklar ortaya ¢ikarilir (Aynal, 2012).

Arastirmada dokiman incelemesi ile veriler toplanmigtir. Yildirm ve Simsek’e
(2018) gore dokiman incelemesi arastirmacinin incelemek istedigi konuya dair bilgileri
iceren yazili veya gorsel materyallerin analiz edilmesidir. Egitim alaninda yapilacak olan
calismalarda ders kitaplari, 6gretim programlari, ders ve Unite planlari gibi dokiimanlar
calismanin veri kaynagini olusturabilir. Dokimanlarin veri kaynagi olarak kullanildigi
arastirmalarda arastirmaci gerekli verileri gézlem ya da gérisme yapmaya ihtiyac

duymadan da toplayabilir. Bu gibi durumlarda dokiman incelemesinin ek bilgi kaynagdi
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olarak kullanilmasinin yaninda tek basina bir arastirma yontemi olarak da kullaniimasi
mamkinddr (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da 6gretim programlarindan olusan

dokimanlar incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu MEB'in 2018 FBDOP, Kanada’nin Ontario
Eyaletinde uygulanmakta olan 2022 yilinda glncellenmis FTDOP, Avustralya 2018
FBDOP, ABD Massachusetts Eyaleti'nde uygulanan 2016 yilinda giincellenmis FTMDOP
ve ingiltere’nin 2015 yilinda giincellemis oldugu Ulusal FBDOP’de yer alan gevreye yonelik

kazanimlar olusturmaktadir.

Arastirmada amagli 6érnekleme yoéntemlerinden o&lgit oOrnekleme ydnteminin
kullaniimasi uygun goérilmustir. Patton (1987)'a gére, amacli drnekleme yontemleri olay ve
olgularin kesfedilmesi ve acgiklanmasinda faydali olan yo6ntemlerdir (Akt., Yildirm ve

Simsek, 2018).

Olgiit drnekleme ydénteminde arastirmayi yiiriten kisinin olusturmus oldugu dlgiitlere
ya da dnceden hazirlanmis mevcut dlgitlere gore dlgutl karsilayan tim durumlar Gzerinde
cahsilir (Yidirrm ve Simsek, 2018). Bu c¢alismada da &gretim programlarindaki
kazanimlardan cevre ile iligkili olanlarin secilmesi i¢in arastirmaci tarafindan mevcut
alanyazin ve gevre ve ¢evre egitimine dair kitaplar taranmis olup gevreye iliskin kavramlar
listelenmistir. Olusturulan liste araciligi ile ¢cevre kazanimlari tespit edilerek arastirmanin
¢alisma grubu olusturulmustur. Bu calismada gevre kazanimlari belirlenerek kazanimlarin
cevre okuryazarligi boyutlarindan olan bilgi, bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlarina
gore siniflandiriimasinin programlardaki ¢gevre okuryazarligina dair mevcut durumu ortaya

cikaracagi disundimektedir.
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Veri Toplama Sureci

Ogretim programlarindaki kazanimlarin ¢evre okuryazarli§i boyutlarina gére
incelendigi bu ¢calismada dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Forster'a (1995)
gOre dokiman incelemesi bes basamakta gerceklestirilebilir (Akt., Yildinm ve Simsek,

2018). izlenecek basamaklar Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1

Dokiiman /ncelemesinin Asamalari (Forster 1995).

Dokiimanlara
Ulasma

Ozginliigi

Kontrol Etme

Analize kKonu
olan veriden
ameklem secme
Dokiimanlan
Anlama

kKategorilerin
gelistiriimesi

Veriyi Analiz
Etme

Analiz
birimlerini
saptama

Sayisallastirma

1. Dokiimanlara ulagsma: Bu arastirmada Turkiye, Kanada (Ontario Eyaleti),
Avustralya, ABD (Massachusetts Eyaleti) ve ingiltere’de kullaniimakta olan, ilkégretim

dizeyinde fen derslerine ait 6gretim programlarinin gevre okuryazarligi boyutlarini icerme
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durumlari agisindan degerlendiriimesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Turkiye
programi icin MEB’in resmi internet sitesinde yer alan 2018 FDOP’ye, Ontario Egitim
Bakanligr'nin resmi sitesinde yer alan 2022 FTDOP'’ye, Avustralya’nin Avustralya Ogretim
Programi, Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (ACARA)nun resmi sitesinde bulunan
2018 FBDOP'ye, ABD-Massachusetts Eyaleti ilkogretim ve Ortaégretim Egitimi BSIGmi
(DOE) resmi sitesinde yer alan 2016 FTMDOPye ve son olarak da ingiltere Egitim

Departmanr’nin resmi sitesinde yer alan 2015 Ulusal FBDOP’ye ulagiimigtir.

2. Ozgiinliigii (orijinalligi) kontrol etme: Arastirmada kullanilacak olan farkli
ulkelere ait 6gretim programlarinin tamami Ulkelerin resmi internet sitelerinde (Egitim
Bakanlhgi/Egitim Bolumu) ¢evrimici olarak yayinlanmis ve erigsime acik dokimanlardir. Bu

nedenle dokiimanlarin orijinal dokiimanlar oldugu tespit edilmistir.

3. Dokiimanlari anlama: Ogretim programlari incelenmis, cevreye yonelik
kazanimlar belilenmis ve arastirma problemlerine-alt problemlere goére incelemeler
yapilmistir. Turkiye 2018 FBDOP ile farkli Ulkelere ait 6gretim programlarinin cevre
okuryazarli§i kapsaminda karsilastirmasini yapmak igin ingilizce yayimlanmis olan égretim
programlarinin  (Kanada-Ontario, ABD-Massachusetts, Avustralya, ingiltere) tamami
Tarkgeye cevrilmigtir. Programlarda yer alan kazanimlar arastirmaci tarafindan detayl bir
sekilde incelenmistir. Programlardan gevreye yénelik kazanimlarin segilebilmesi adina ilgili

alanyazin ve kitaplar taranmis olup ¢evreye dair kavram ve igerikler tespit edilmistir.

4. Veriyi analiz etme: Bailey (1982)e gbére, dokimanlarin tek baslarina bir
arastirmanin veri kaynagini olusturmasi durumunda kapsamli bir sekilde igerik analizinin
gerceklestiriimesi gerekmektedir. (Akt., Yidirrm & Simsek, 2018). Bu durumda dort

asamada veri analizi gergeklestirilmistir.

a- Analize konu olan veriden drneklem se¢cme: Arastirmada amagsal 6rnekleme
yontemlerinden olgit érnekleme yontemi kullanilmigtir. Ogretim programlarinda yer alan
tim kazanimlarin igcerisinden cevreye yonelik kazanimlar secilmistir ve segilen gevreye

yonelik kazanimlar tzerinden arastirmanin amaci kapsaminda ¢alismalar surdirilmastir.
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b- Kategorileri gelistirme: Arastirma igin alanyazin taramasi yapilmistir.
Alanyazindaki calismalar dikkate alindiginda cevre okuryazarhdinin incelenmis oldugu
calismalarda hangi boyut ve degiskenlerin ele alindidi incelenmistir. Bu kapsamda ¢evre

okuryazarh@inin boyutlari bilgi, bilissel beceri, duyus ve davranis olarak ele alinmaktadir.

Kategoriler gelistirilirken Tiflis Bildirgesi (1978), Roth (1992), Hsu (1997), Simmons
(1995)'in galismalarinda yer verdigi ¢cevre okuryazarlidi bilesenleri/boyutlari ve boyutlara
dair detayh aciklamalar dikkate alinmis olup Roth (1992)'un belirlemis oldugu “Bilgi”,
“Biligssel Beceri”, “Duyus” ve “Davranig” kategorileri gevre okuryazarliginin boyutlari olarak
ele alinmigtir. Bilgi boyutuna dair kazanimlar Bloom taksonomiye goére alt bilisi yansitan
kazanimlar oldugu i¢in ¢alismada bilgi ve bilissel beceri boyutlari birlestirilmis olup biligsel
beceri boyutu altinda alt bilis ve Ust bilis kategorileri olusturulmustur. Bilgi boyutuna dair
kazanimlar bilissel beceri boyutu altinda alt bilis olarak degerlendirilirken; cevre sorunlarinin
¢c6zllmesi icin bilginin analizi, sentezi ve ¢ézim o6nerilerinin degerlendiriimesi gibi bilissel
beceri boyutunu ifade eden kazanimlar ise bilissel beceri boyutu altinda Ust bilis

kategorisinde degerlendirilmigtir.

Ogretim programlarindaki kazanimlarin hangi boyuta ait oldugunun tespit
edilmesinde alanyazindaki mevcut galismalarda boyutlara dair yazilan aciklamalardan

yararlaniimistir.

c- Analiz birimini saptama: Arastirmada yer alan kategorilere uygun olacak sekilde
analiz birimleri olusturulmustur. Arastirmanin analiz birimini 6gretim programlarinda yer

alan kazanimlar, alt kazanimlar ve kazanimlara dair detaylar/agiklamalar olusturmaktadir.

Ogretim programlarindaki kazanimlarin gevre okuryazarliginin hangi boyutuna ait
oldugunun tespit edilmesi i¢in alanyazindaki mevcut ¢alismalarda boyutlara dair yazilan
aciklamalar incelenmis olup “Bilgi, Bilissel Beceri, Duyus ve Davranig” boyutlari igin
agiklamalar olusturulmustur. Ogretim programlarindan segilmis olan gevre kazanimlarinin
cevre okuryazarligi boyutlarindan hangisine ait oldugu elde edilen bilgiler dogrultusunda

tespit edilmistir.
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d- Sayisallastirma: Programlarda yer alan kazanimlar g¢evre okuryazarliginin
boyutlarina gore analiz edildikten sonra boyutlara gére verilerin frekans ve ylizde degerleri
hesaplanmistir ve degerler tablolar halinde sunulmustur. Veri analizinde nitel arastirma
yontemine ait hem betimsel analiz hem de igerik analizi tekniklerine yer verilmistir.

Sayisallastirma betimsel analiz teknigine isaret etmektedir.

5. Veriyi kullanma: Verilerin elde edildigi dokimanlar (6gdretim programlari)
Ulkelerin resmi internet sitelerinde herkesin erisimine agik sekilde sunulmustur. Arastirma
kapsaminda arastirma sorularina yanit verecek sekilde 6gretim programlarindan elde
edilen veriler kullaniimigtir. Arastirma kapsaminda arastirma sorularina yanit verecek
sekilde 6gretim programlarindan elde edilen verilerin degerlendiriimesinin ardindan bulgular
yorumlanmistir ve arastirmanin sonucu “Sonu¢” bolimiinde agciklanmistir. Oneriler

verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada farkh ulkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin gevre
okuryazarhg@i boyutlari agisindan incelenmesi amaglandigindan arastirmanin veri toplama
araclari Ulkelere ait 6gretim programlarindan olugsmaktadir. Arastirmada Ulkelere ait glincel
ilkdgretim fen programlarina ulkelerin egditim bakanlklarina-bolimlerine ait resmi internet

sitelerinden ulagiimistir.

T.C. MEB Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.

Siniflar)

Tirkiye’de kullanilan 2018 FBDOP’ye MEB’in resmi internet sitesinden ulasiimistir.
TTKB’nin 19.01.2018 tarihli, 11 sayili karariyla kabul edilen program uygulanan en guncel

programdir. Program 3.-8. sinif diizeylerinde fen bilimleri konularini kapsamaktadir.

Kanada-Ontario Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar)
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Kanada’nin Ontario eyaletinde kullanilan 2022 FTDOP’ye Ontario Eyaleti Egitim
Bakanh@rnin resmi internet sitesi Uzerinden ulagilmigtir. Ogretim programi 1-8. Sinif

dizeylerini kapsamaktadir.

Avustralya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (F-10. Siniflar) (The Australian

Curriculum- Science)

Avustralya Ogretim Programi, Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (ACARA)
dinya standartlarinda ulusal bir &égretim programi hazirlamaktan sorumludur. Ulusal
program olusturulurken mevcut bdlge ve eyaletlerin programlari dikkate alinmigtir. Bu
arastirmada kullanilimis olan 2018 Avustralya Fen Bilimleri Ogretim Programi’na
Avustralya-ACARA'nin resmi internet sitesinden ulasiimistir. 2018 yilina ait dgretim
programi 26.10.2018 tarihinde glincellenmis bir programdir. Ogretim programi temel yildan
baslayarak 10.sinif da dahil olmak Uzere (F-10) tim sinif dizeylerini kapsamaktadir.
Calismaya temel yildan baslayarak 8.sinifa kadar olan dizeyler dahil edilmigtir. 8. sinif
dizeyi calismaya dahil edilmemistir. Bazi eyaletlere gore ilkdgretim 7.sinifta son bulurken,
bazilarinda 6.sinifta son bulmaktadir. Daha kapsayici bir incelemenin yapilabilmesi igin

7.sinif kazanimlari da galismaya dahil edilmistir.
ABD-Massachusetts Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi Ogretim Programi (K-12)

ABD'nin Massachusetts eyaletinde uygulanmakta olan 2016 FTMDOP’ye
Massachusetts ilkdgretim ve Ortadgretim Departmani resmi internet sitesinden ulasiimistir.
Ogretim programi anaokulundan 12.sinif da dahil sinif diizeylerini (K-12) kapsamaktadir.

Bu arastirmada ilkdégretim diizeylerindeki kazanimlarin incelenmesi amaclandigindan 1-8.

Sinif diizeyleri calismaya dahil edilmistir.
ingiltere Fen Bilimleri Dersi Ulusal Ogretim Programi

ingiltere’de uygulanmakta olan 2015 ulusal égretim programina ingiltere Egitim
Bolimii resmi internet sitesinden ulasilmistir. Ogretim programi ingiltere’deki yerel otorite

tarafindan siUrddrtlen tim okullar igin gecerlidir. Program 06.05.2015 tarihinde
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glincellenmistir.  Ogretim programinda 4 anahtar asama mevcuttur. Calisma ilkégretim

dizeyi i¢in sUrdurdldiginden galismaya anahtar asama 1 ve 2 dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullaniimistir. icerik analizi,
elde edilen verileri agiklayabilecek turde kavram ve iligkileri saptamayi amaclamaktadir.
Elde edilen verilerin ilk olarak kavramsallastirimasi, ardindan mantik c¢ergevesinde
duzenlenmesi ve verileri agiklayan temalarin tespit edilmesi gereklidir. Daha sonrasinda ise
elde edilen sonuglar okuyucularin anlayabilecekleri sekilde dizenlenerek yorumlanir

(Yidirnm ve Simsek, 2018).
Veriler dért asamada analiz edilmistir.

1.Verilerin kodlanmasi: Strauss ve Corbin, (1990)’e gére, arastirmanin dayandigi
kuramsal bir temel oldugu durumlarda kod listesi verilerin toplanma slrecinden dnce
olusturulabilir. Olusturulan bu kod listesinin verilerin incelenmesi sonucunda gelistiriimesi

de mumkindr (Yildirnm ve Simsek, 2018).

Bu calismada oOgretim programlari ¢evre okuryazarli§i boyutlarina goére
incelenmistir. Alanyazinda g¢evre okuryazarligl boyutlarina dair kavramsal bir ¢erceve
mevcuttur. Verilere ait kodlarin bir kismi mevcut alanyazindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda olusturulurken 6gretim programlarindaki kazanimlarin detayli bir sekilde
incelenmesi ile verilere ait kodlar genisletiimistir. Arastirmada kodlama gulvenirligini
saglamak icin veriler i¢ uzman tarafindan da kodlanmis olup benzerlik ve farkhliklarin tespiti

ile glvenirlik yizdesi hesaplanmigtir. %91,2 olarak bulunmustur.

2. Temalarin bulunmasi: Kuramsal ¢ergevenin mevcut olmasi sebebi ile arastirma
problemine iliskin yapilan alanyazin taramasinin ardindan c¢alismanin temalari tespit
edilmistir. Elde edilen kodlardaki benzerlik ve farkliliklarin tespiti ile de iliskili kodlari bir

araya getirebilecek alt temalar olusturulmustur. Elde edilen temalarin veri setini yeterince
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temsil edip etmediginin ve temalarla dogru eslesmelerin yapilip yapiimadiginin belirlenmesi

icin uzman goérisu alinmistir.

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi: Kod ve
temalar olusturulduktan sonra 6gretim programlarinda yer alan ¢evreye yonelik kazanimlar
olusturulan kod ve temalara gore duzenlenmistir ve okuyucularin anlayabilecekleri sekilde

tablolastirilarak tanimlanmistir.

“Bilgi, Bilissel Beceri, Duyus ve Davranis” boyutlarinin ne anlam ifade ettigi,
kazanimlarda yer alan hangi ifadelerin bu boyutlari yansitabilecedi alanyazinda yapilan
taramalar sonucunda belirlenmistir. ilk olarak kodlar olusturulduktan sonra &égretim
programlarinda yer alan ¢evreye yonelik kazanimlar kodlar ile iligkilendirilmistir. Daha sonra
alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda veriler gcevre okuryazarhgi boyutlari ile

eslestirilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanmis olan bulgular neticesinde arastirma

problemlerine cevap verecek sekilde sonuglar ¢ikarilarak yorumlanmistir.

Secilmis olan kazanimlarin arastirma kapsamina uygun olacak sekilde kodlanmasi
ve cevre okuryazarlid boyutlari ile iligkilendirilmesinin ardindan dncelikle her Ulkenin
ogretim programindan elde edilen veriler ayri ayri sinif dizeylerine ve 6grenme alanlarina
gOre sayisallastirilarak tablolar olusturulmustur. Daha sonra tiim programlardan elde edilen
veriler bir tabloda birlestirilmis olup Ulkelere ait bulgular karsilastirimistir. Elde edilen

bulgulara ait detaylar arastirmanin “Bulgular” kisminda sunulmustur.

Gecgerlik ve Glvenirlik

Arastirma siresince c¢alismanin gecerlik ve guvenirligini saglamaya ©6zen
gosterilmistir. Kirk ve Miller (1986)e gore; gegerlik, arastirilan olgunun oldugu gibi ve
mumkiin oldugunca tarafsiz bir sekilde yansitiimasi demektir. i¢ gecerligin saglanabilmesi
icin verileri toplama, analiz etme ve yorumlama gibi slregler boyunca tutarli olunmasi,

derinlemesine galismalar yapilmasi ve sire¢ boyunca yuritilen galismanin anlagilir ve agik
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bir bicimde ifade edilmesi gerekmektedir (Akt., Yildirrm ve Simsek, 2018). Ydurdtulen bu
calismada 6gretim programlari ingilizceden Tiirkgeye gevrilmis olup program derinlemesine
incelenmistir. Ogretim programlarindaki her bir kazanimin gevreye dair olup olmadigina
karar verirken alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda cevreye dair kavramlarin
listesi olusturulmustur. Olusturulan liste kullanilarak programlardaki tim kazanimlar
kavramsal dlizeyde derinlemesine analiz edilmis olup ¢evre kazanimlari tespit edilmistir.
Kazanimlarin ¢evre okuryazarhgi boyutlarina gére gruplandiriimasi yapilirken de benzer
siregler izlenmistir. Oncelikle alanyazindan her bir boyutu yansitan ifadeler tespit edilmis
olup tespit edilen tim g¢evre kazanimlari bir kez daha detayl bir sekilde incelenmistir. Her
bir 6gretim programinin tek tek incelenmesinin ardindan programlar birbirleriyle
kargilastirilmistir. Tim bu kazanim tespiti ve gruplandirma calismalari arastirmaci
tarafindan birden ¢ok kez tekrar edilmis olup i¢ gecerligi saglamak adina yapilan
incelemeler uzman gorisu alinarak teyit ettirilmistir. Dis gecerlik, genellenebilirlik demektir.
Calisma sonuclarinin  genellenebilmesi igin  tim calismanin ayrintili  bir bigimde
betimlenmesi gerekmektedir. Nitel calismalar igin genellenebilirlik kavraminin yerine
aktarilabilirlik kavraminin kullanilmasi daha dogrudur (Yildirrm ve $imsek, 2018). Dig
gecerligi saglamak igin ydrutilen arastirmadaki tim basamaklar ayrintili bir sekilde veri
toplama sureci ve veri analizi basliklari altinda agiklanmigtir. Calismanin asil amaci olan
kazanimlarin ¢evre okuryazarli§gi boyutlarina gére gruplandiriimasi asamasinda
kazanimlarla boyutlarin nasil eslestirildigini gdstermek adina her bir Ulkeye ait
programlardan bir sinif diizeyi secilmis olup programlardan dogrudan alintilar yapilarak
kazanimlarin boyutlara gore eslestirildigi tablolar olusturulmustur ve bulgular bashdi altinda
bu tablolara yer verilmistir. Calismanin guvenirligi igin tutarlihk ve teyit edilebilirlik Gzerine
incelemeler yapilmasi gerekmektedir. Dig glvenirlikte benzer ortamlarda tekrar eden
calismalardan benzer sonuglarin elde edilmesi beklenmektedir. Bu sebeple dig guvenirligin
saglanmasinda verilerin ve sureglerin agik ve anlasilir bicimde tanimlanmasi énemli
adimlardir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Dis glvenirligi saglamak i¢in arastirma boyunca nasil

bir yol izlendidi, verilerin nasil secildigi ve analiz edildigi galismadaki uygun basliklar altinda
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detayl ve anlasilir olacak bir bigimde tek tek agiklanmistir. Nitel arastirmada i¢ guvenirlik
tutarlih@ ifade etmektedir. ic gecerligin saglanmasi icin, verilerin betimsel bir sekilde direkt
olarak sunulmasi, dogrudan alintilara yer verilmesi, uzman goéristinin alinmasi 6énemli
adimlardandir (Yildirnrm ve Simsek, 2018). Elde edilen veriler direkt olarak ¢calismaya dahil
edilmis olup bulgular baghdi altinda detayl bir bicimde acgiklanmistir. Yurttilen ¢alismada
fen egitimi, 6lgme dederlendirme ve g¢evre egitimi alanlarindan iki uzmanin goruslerine

basvurulmus olup bu sayede galismanin gavenirliginin artmasi hedeflenmistir.

Aragtirmada ilk olarak belirlenen ulkelerin ilkégretim fen dersi 6gretim programlari
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Daha sonra arastirmanin amacina bagli olarak
cevreye yonelik kazanimlar, alt kazanimlar ve acgiklamalari incelenmis, kodlamalar ve
kategorilendirmeler yapilmistir. Mevcut kazanimlar c¢evre, fen egitimi ve Olgme
degerlendirme alanlarindan iki uzman tarafindan daha incelenerek uzmanlarin goérisleri
alinmigtir. Arastirmanin guvenirligi igin Miles ve Huberman’in (1994) guvenirlik formula
uygulanmistir. Gorls birliginin ve ayriiginin oldugu durumlar tespit edilerek gulvenirlik
hesaplamalari yapiimistir. Miles ve Huberman (1994)’a gére, arastirmanin guvenilir olmasi
icin glvenirlik form0Uli sonucunun en az %80 ¢ikmasi gerekmektedir (Akt., Yildirrm ve

Simsek, 2018).

Guvenirlik Formula= (Goérus Birligi/Gorug Birligi+ Gorus Ayrihdi) x 100

Arastirmaci tarafindan belirlenmis olan kazanimlar ile uzman gorusleriyle elde
edilen veriler 1s1ginda goérus ayriligi olan kazanimlar tzerinde tekrar tartisiimistir. Yapilan

hesaplama sonucu glvenirlik %91,2 ¢gikmigtir.
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Bolim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Problemlere Dair Bulgular

Yapilan galismada c¢evre okuryazarhdi boyutlari “Bilgi, Bilissel Beceri, Duyus ve
Davranis” olarak ele alinmigtir. “Bilgi” boyutuna dair kazanimlarin “Bilissel Beceri”
boyutunun altinda yer almasinin ve bu kazanimlarin “Bilissel Beceri” boyutu altinda Bloom
taksonomiye gbre alt bilis olarak degerlendirimesinin daha uygun olacagi
dusundlddginden problemlere ait tablolarda “Bilissel Beceri, Duyus ve Davranig”
basliklarina yer verilmistir. Ayrica “Bilgi” boyutuna dair tematik (kavramsal) analiz yapilmis

olup alt problemlerde elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tiirkiye’deki 2018 ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Gevre

Okuryazarlhigina Ait Boyutlarin Yapilandiriimasi

FBDOP’larindaki kazanimlarin gevre okuryazarli§i boyutlarina gére nasil

yapilandirildiginin érneklenmesi amaciyla Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1
Turkiye Fen Bilimleri Dersi 3. Sinif Cevre Kazanimlari ve Cevre Okuryazarliginin

Boyutlarina Gére Analizi

Konu alani  Unite Kazanimlar Cevre Okuryazarligi
Boyutlari
Bilissel Duyus  Davranis
Beceri
F.3.1.2.1. Dinya’nin yliizeyinde
karalarin ve sularin yer aldigini X
kavrar.
Dinya Gezegenimiz
ve i Taniyalim F.3.1.2.2. Dunya’da etrafimizi
Evren saran bir hava katmaninin X

bulundugunu aciklar.

F.3.1.2.3. Dunya ylUzeyindeki X
kara ve sularin kapladigi

alanlari model Gzerinde

kargilastirir.
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F.3.5.2.1. Cevresindeki i1s1k X
kaynaklarini dogal ve yapay

Fiziksel  Cevremizdek 1sik kaynaklari seklinde

Olaylar  ilsik ve siniflandirir.

Sesler

F.3.5.3.3. Cevresindeki ses X
kaynaklarini dogal ve yapay
ses kaynaklari seklinde
siniflandirir.

F.3.6.1.1. Cevresindeki X
ornekleri kullanarak varliklari

canli ve cansiz olarak

siniflandirir

F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam X
dongusune ait gozlem

sonuglarini sunar.

F.3.6.2.1. Yasadigi gevreyi X

tanir.
Canllar ~ Canlilar
ve Dlnyasina F.3.6.2.2. Yasadigi ¢evrenin X
Yasam  Yolculuk temizliginde aktif gérev alir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay X
cevre arasindaki farklari
aciklar.

F.3.6.2.4. Yapay bir cevre X
tasarlar.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin X
canlilar igcin dneminin farkina
varir.

F.3.6.2.6. Dogal gevreyi X
korumak icin arastirma
yaparak ¢ozumler Onerir.

Fiziksel  Elektrikli F.3.7.2.2. Pil atiklarinin X
Olaylar  Araglar cevreye verecegi zararlari ve

bu konuda yapiimasi

gerekenleri tartisir.

“2018 ilkogretim FBDOP’de gevre okuryazarligi boyutlari nasil yapilandiriimistir?”
sorusuna Yyanit olusturabilmek adina yapilan incelemeler sonucunda Tablo 2
olusturulmustur. Tabloda her bir sinif diizeyinde ayri ayri toplam kag tane ¢evre kazanimi
oldugu, bu kazanimlarin kaginin “Bilissel Beceri, Duyus ve Davranis” boyutlarini yansittigi

ve her bir boyuta ait kazanim sayisinin ayri ayrn sinif duzeylerindeki toplam cevre
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kazanimina goére yuzdelik degerleri gdsterilmistir. Tablonun son satirinda ise 6gretim
programinda yer alan ¢evre kazanimlarinin toplam sayisi, her bir boyuta ait toplam kazanim

sayisi ve ylzdelik degerleri gosterilmistir.

Tablo 2

Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam cevre Gevre Okuryazarhigi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi
Bilissel Beceri Duyus Davranis
fve % fve % fve %
3.sinif 14 12 (%85,7) 1 (%7,1) 1 (%7,1)
4. sinif 13 9 (%69,2) 3 (%23,1) 1 (%7,7)
5.sinif 10 8 (%80) 2 (%20) 0
6.sinif 6 3 (%50) 2 (%33,3) 1 (%16,7)
7.sinif 12 7 (%58,3) 1 (%8,3) 4 (%33,3)
8.sinif 24 16 (%66,7) 5 (%20,8) 3 (%12,5)
Toplam 79 55 (%69,6) 14 (%17,7) 10 (%12,7)

Turkiye'de hala kullaniimakta olan 2018 FBDOP’de yer alan 3-8. sinif diizeyinde
toplam 79 kazanimin cevre ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Tablodan da géruldugua Gzere
cevreye dair kazanima en fazla 8.sinifta yer verilirken, en az 6.sinifta yer verilmektedir.
Cevre kazanimlari ¢evre okuryazarliginin “Bilissel Beceri, Duyus ve Davranis” boyutlarina
gore analiz edildiginde; 3., 4., 5., 7. ve 8. sinif kazanimlarinda en ¢ok biligsel beceri
boyutuna yer verilirken, 6. sinif dizeyinde ise duyus ve bilissel beceri boyutuna esit
duzeyde yer verildigi, davranis boyutuna ise diger boyutlara gore daha az yer verildigi
gOriimuUstar. Tabloda da ifade edildigi Gzere 3. Sinif diizeyinde toplamda 14 kazanimin
cevreyle iliskili oldugu, bu kazanimlardan 12’sinin (%85,7) bilissel beceri boyutunu, 1’inin
(%7.1) duyus boyutunu, 1’inin (%7.1) ise davranis boyutunu yansittigi gérilmektedir. 4.sinif

dizeyindeki kazanimlarin 13’0 gevre ile iliskili olup 9'u (%69,2) bilissel beceri boyutunu, 3’
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(%23,1) duyus boyutunu, 1’i (%7.7) davranis boyutunu yansitmaktadir. 5. Sinif dlizeyinde
toplamda 10 cevre kazanimi mevcuttur. Bu kazanimlardan 8i (%80) bilissel beceri
boyutunu, 2’si (%20) ise duyus boyutunu yansitmaktadir. Davranig boyutunu yansitan
herhangi bir kazanima rastlanmamistir. 6. Sinif dizeyinde toplam 6 kazanim gevre ile iliskili
olup, bunlardan 3’G biligssel beceri boyutunu, 2’si (%50) duyus ve 1’i davranis boyutunu
yansitmaktadir. 7. Sinif diizeyindeki kazanimlarin 12’si gevre ile iligkili kazanimlardir. 7.
Sinif dizeyinde toplam 7 (%58,3) biligssel beceri boyutuna dair ¢evre kazanimi vardir.
Geriye kalan kazanimlardan 1’i (%8,3) duyus boyutunu, 4’l (%33,3) ise davranis boyutunu
yansitmaktadir. 8. sinif dizeyinde toplam 24 kazanim c¢evre ile iligkilidir. Cevre
kazanimlarinin 16’s1 (%66,7) bilissel beceri boyutunu, 5’i (%20,8) duyus boyutunu ve 3’U

(%12,5) davranig boyutunu yansitmaktadir.

2018 égretim programinda (FBDOP’nda) 3-8. Sinif diizeylerinde toplam cevre
kazanimi sayisinin 79 oldugu degerlendiriimis olup programdaki kazanimlarin toplamda
55’inin (%69.6) biligssel beceri boyutunu, 14’Gnin (%17.7) duyus boyutunu ve 10’unun
(%12.7) davranis boyutunu yansittigi tespit edilmigtir. Tabloda ele alinan verilere
bakildiginda programda en c¢ok bilissel beceri boyutuna yer verildigi, bilissel beceri
boyutunu duyus boyutunun takip ettigi, en az ise davranis boyutuna yer verildigi

gOraimustar.

2018 FBDOP’ndaki gevre kazanimlarinin gevre okuryazarh@ boyutlari (bilissel
beceri, duyus ve davranig) ele alinarak 6grenme alanlarina goére dagiliminin nasil oldugunu

ifade edebilmek amaciyla Tablo 3 olusturulmustur.
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Tablo 3
Turkiye FBDOP Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Bu Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhigi Boyutlan (frekans)
Kazanim Sayisi
Biligsel Beceri Duyus Davranis

Fizik 17 12 (%70,6) 4 (%23,5) 1 (%5,9)
Kimya 12 7 (%58,3) 1 (%8,3) 4 (%33,3)
Biyoloji 40 27 (%67,5) 8 (%20) 5 (%12,5)
Yer ve Uzay Bilimleri 10 9 (%90) 1 (%10) 0

Toplam 79 55 (%69,6) 14 (%17,7) 10 (%12.7)

Tablo 3 incelendiginde FBDOP'de yer alan 79 cevre kazaniminin 17’sinin Fizik
o6grenme alanina, 12’sinin Kimya 6grenme alanina, 40’inin Biyoloji 6grenme alanina ve
10’'unun ise Yer ve Uzay Bilimleri 6grenme alanina ait kazanimlar oldugu gortlmektedir. Bu
verilere bakildijinda en ¢ok biyoloji konularinin iginde ¢evre kazanimlarinin yer aldigi
bulgusuna ulasiimaktadir. Cevre okuryazarligi boyutlarina goére bakildiginda “Fizik”
o6grenme alaninda 12 kazanim (%70,6) ile en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer verilirken en
azise 1 kazanim (%5.9) ile davranig boyutuna yer verildigi gérilmektedir. “Kimya” 6grenme
alaninda 7 kazanim (%58,3) ile en ¢ok biligsel beceri boyutuna, 1 kazanim (%8,3) ile en az
duyus boyutuna yer verilirken “Biyoloji” 6grenme alaninda 27 kazanim (%67,5) ile en gok
bilissel beceri boyutuna ve 5 kazanim (%12.5) ile en az davranig boyutuna yer verilmektedir.
“Yer ve Uzay Bilimleri” 6grenme alaninda ise 9 kazanim (%90) ile en ¢ok biligsel beceri
boyutuna yer verilirken programda duyus boyutuna ait 1 kazanimin (%10) yer aldigu,

davranis boyutuna ise bu 6grenme alaninda hig yer verilmedigi gérulmektedir.

Tabloya bakildiginda 55 (%69,6) kazanim ile en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer
verildigi ve onu sirasiyla duyus (14 kazanim/ %17,7) ve en az kazanim sayisiyla davranis

(10 kazanim/ %12,7) boyutunun takip ettigi gérilmektedir.
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Kanada’nin Ontario Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda Cevre Okuryazarligina Ait Boyutlarin Yapilandiriimasi

Program  kazanimlarinin  ¢evre okuryazarigi  boyutlarina gbére nasll

yapilandirildiginin érneklenmesi amaciyla Tablo 4 olusturulmustur.

Tablo 4
Kanada (Ontario) FTDOP 3. Sinif Cevre Kazanimlari ve Cevre Okuryazarli§inin

Boyutlarina Gére Analizi

Konu alani  Unite Kazanimlar Cevre Okuryazarligi Boyutlari

Bilissel Duyus Davranig
Beceri

Genel Beklentiler
B1. Bilim ve Teknolojiyi
Degisen Diinyamizla
lliskilendirmek X
Bitkilerin topluma ve cevreye
faydali oldugu yollari ve

Yasam Bitkilerde insan faaliyetlerinin bitkiler ve

Sistemleri Buyime ve bitki habitatlan Gzerinde nasil

Degisimler  bir etkiye sahip oldugunu

degerlendirir.

Ozel Beklentiler

B1.1. Farkh bakis agilarini

g6z 6nlnde bulundurarak,

bitkilerin insanlar ve diger X
canlilar igin dnemli oldugu

yollari degerlendirir ve

insanlarin yerli bitki tUrlerini

ve habitatlarini nasil

koruyabileceklerini belirler.

B1.2. insan faaliyetlerinin X X
bitkiler ve bitki habitatlari

Uzerinde nasil bir etkisi

oldugunu degderlendirir ve

zararli etkileri en aza

indirmek ve olumlu olanlari

gelistirmek igin

yapabilecekleri kisisel

eylemleri belirler.

Genel Beklentiler

B2. Kavramlari Kesfetmek ve

Anlamak

Bitkilerin 6zelliklerini ve X
kullanimlarini ve bitkilerin

dogal ¢evreye verdigi

tepkileri anladigini gosterir.



Ozel Beklentiler

B2.1. Hava, su, 1sIk, IsI,
besin ve alan ihtiyaci dahil
olmak Uzere bitkilerin temel
ihtiyaglarini tanimlar ve bitki
yasamini tehdit edebilecek
cevreye yonelik kosullar
belirler

B2.2. K&k, govde, gicek,
erkek organ, disi organ,
yaprak, tohum, kozalak ve
meyve dahil olmak lzere
bitkilerin farkl kisimlarini
tanimlar ve her bir parganin
bitkilerin ¢gevrelerinde hayatta
kalmasina nasil katkida
bulundugunu agiklar.

B2.3. Farkl bitkilerin yagsam
dongiilerinde gegirdigi
degisiklikleri tanimlar.

B2.4. Cesitli bitkilerin
cevrelerine ve gevrelerindeki
degisikliklere uyum saglama
ve/veya tepki verme yollarini
tanimlar.

B2.5. Cogu bitkinin,
karbondioksitin emilmesini ve
oksijenin salinmasini iceren
fotosentez sureci yoluyla
dogrudan Glnes'ten enerji
aldigini anladigini gosterir.

B2.6. Yerli halklar da dahil
olmak Uzere dinyanin gesitli
yerlerindeki gesitli
kiltirlerden insanlarin
bitkileri yiyecek, barinak, ilag
ve giyim igin nasil
kullandiklarini tanimlar.

B2.7. ilk milletler, Métis ve
Eskimolar tarafindan
yetistirilenler de dahil olmak
Uzere gida igin kullanilan
cesitli bitkileri tanimlar ve bu
bitkilerin yetigtirildigi veya
bulundugu yerel ortamlari
belirler.

B2.8

insanlar da dahil olmak Uizere
bitki ve hayvanlarin
birbirlerine bagiml olma
yollarini tanimlar.
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Madde ve
Eneriji

Yapilar ve

Kuvvetler
ve Hareket

Guglu ve

Mekanizm Kararli

alar

Yapilar

Genel Beklentiler

C1. Bilim ve Teknolojiyi
Degisen Diinyamizla
lliskilendirmek

Cesitli kuvvetlerin toplum ve
gevre Uzerindeki etkilerini
degerlendirir

Ozel Beklentiler

C1.1. Dogal olaylardan
kaynaklanan kuvvetlerin
dogal ve yapih gevreler
Uzerindeki etkilerini
degerlendirir ve insan
faaliyetlerinin bu etkileri
azaltabilecegdi veya
artirabilecegi yollari belirler

Genel Beklentiler

D1. Bilim ve Teknolojiyi
Degisen Diinyamizla
lliskilendirmek

Yapilarda bigim, islev, gug¢ ve
saglamhgin toplum ve cevre
icin 6nemini degerlendirir

Ozel Beklentiler

D1.1. Glgla ve kararli
yapilarin toplum ve gevre
Uzerindeki etkilerini
degerlendirir.

D1.2. insanlar tarafindan
yapilan yapilar da dahil
olmak Uzere ¢gesitli hayvanlar
tarafindan insa edilen
yapilarin gevreye yonelik
etkilerini degerlendirir.

D2. Kavramlari Kegfetmek ve
Anlamak

Ozel Beklentiler

D2. 1. Bir yapiy, bir yiki
tutan ve belirli bir boyut, sekil
ve igleve sahip destekleyici
bir gerceve olarak tanimlar ve
dogal ¢evredeki ve yaplli
cevredeki yapilar tanimlar.

Genel Beklentiler

E1. Bilim ve Teknolojiyi
Degisen Diinyamizla
lliskilendirmek

Topragin toplum ve gevre igin
Onemini ve insan faaliyetinin
topraklar tzerindeki etkisini
degerlendirir.
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Yer ve
Uzay
Sistem-
leri

Cevredeki
Topraklar

Ozel Beklentiler

E1.1

Topragin toplum ve gevre icin
Onemini degerlendirir.

E1.2. Insan faaliyetlerinin
toprak Uzerindeki etkisini
degerlendirir ve insanlarin
toprak kalitesini
iyilestirebilecekleri ve/veya
toprak Uzerindeki zararli
etkileri azaltabilecekleri veya
onleyebilecekleri yollari
tanimlar.

Genel Beklentiler

E2. Kavramlari Kesfetmek ve
Anlamak

Topragin bilesimini, farkli
toprak tdrlerini ve topragin
saghgini etkileyebilecek
sure¢ ve uygulamalari
anladigini gsterir.

Ozel Beklentiler

E2.1. Topragin canli ve
cansiz bilesenlerini tanimlar
ve saglikli topragin
Ozelliklerini tanimlar.

E2.2. Topraga yaygin olarak
eklenen veya toprak
tarafindan emilen farkl
maddeleri tanimlar ve
bunlarin toprak saghgi
Uzerindeki etkilerini tanimlar.

E2.3. Ontario'da bulunan
farkh toprak turlerini inceler
ve ekinler de dahil olmak
Uzere farkli tirde gidalarin
yetistirilmesi igin farkh
topraklarin nasil uygun
oldugunu agiklar.

E2.4. Erozyon surecini,
nedenlerini ve toprak
Uzerindeki etkisini de
icerecek sekilde aciklar.

E2.5. Ontario'da toprak
saghgini korumak ve
iyilestirmek icin kullanilan
cesitli stratejileri belirler.

E2.6. Kompostlama surecini
tanimlar ve
kompostlastirmanin bazi
faydalarini aciklar.
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“Kanada’nin Ontario Eyaletine ait FTDOP’de gevre okuryazarligina ait boyutlar nasil
yapilandirilmistir?” sorusuna yanit olusturabilmek adina yapilan incelemeler sonucunda
Tablo 5 olusturulmustur. Tabloda her bir sinif dlizeyinde toplam kag¢ tane ¢evre kazanimi
oldugu, her sinif diizeyi igin “Bilissel Beceri, Duyus ve Davranis” boyutlarini yansitan
kazanim sayilari ve ylzdelik degerleri gosterilmigstir. Tablonun son satirinda ise tabloda yer
alan tim sinif diizeylerinin toplaminda 6gretim programindaki ¢gevre kazanimi sayisi, her

bir boyutu yansitan kazanim sayisi ve yuzdelik degerleri gosterilmigtir.

Tablo 5

Kanada (Ontario) FTDOP’de Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam cevre Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi
Bilissel Beceri Duyus Davranis
fve % fve % fve %
1.sinif 30 27 (%90) 2 (%6,7) 1 (%3,3)
2.sinif 25 23 (%92) 2 (%8) 0
3.sinif 28 26* (%92,9) 4* (%14,3) 0
4.sinif 27 27 (%100) 0 0
5.sinif 16 16 (%100) 0 0
6.sinif 21 15* (%71,4) 7*(%33,3) 1* (%4,8)
7.sinif 22 21 (%95,5) 1 (%4,5) 0
8.sinif 20 19 (%95) 1 (%5) 0
Toplam 189 174 (%92,1) 17 (%9) 2 (%1,1)

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigr distnildiginden
birden fazla boyuta dahil edilmistir. Bu sebeple boyutlarin yuzdelik degerleri toplami
100’den fazladir. 3.sinif dizeyinde 2 kazanim hem biligssel beceri hem de duyus boyutuna
dahil edilmistir. 6.sinif dlizeyinde ise 1 kazanim hem duyus hem biligsel beceri boyutuna, 1

kazanim ise hem bilissel beceri hem de davranis boyutuna dahil edilmistir.
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Kanada’'nin Ontario eyaletinde kullanilan, 2022 yilinda giincellenmis FTDOP’de 1-
8. Sinif duzeylerindeki kazanimlarin incelenmesiyle programda toplam 189 ¢evre kazanimi
oldugu tespit edilmistir. 30 kazanim ile en ¢ok 1.sinif diizeyinde ¢evre kazanimi mevcutken
16 kazanim ile en az 5. Sinif dizeyinde cevre kazanimi mevcuttur. Cevreye dair
kazanimlarin ¢evre okuryazarliginin “Biligssel Beceri, Duyus ve Davranis” boyutlarina gére
incelenmesi sonucunda tim sinif diizeylerinde en yliksek oranda bilissel beceri boyutuna
yer verildigi, bilissel beceri boyutunu duyus boyutunun takip ettigi, en az ise davranis
boyutuna yer verildigi goérlulmektedir. Tablodaki dederler incelendiginde c¢evre
okuryazarhginin tim boyutlarina sadece 1. sinif ve 6.sinifta rastlandigi gértlmektedir.
Boyutlarin yuzdelik degerlerine bakildiginda ise bu sinif dizeylerinde duyus ve davranis
boyutunun biligsel beceri boyutuna goére olduk¢a az oldugu anlasiimaktadir. 1.sinif
dizeyinde toplam 30 gevre kazaniminin 27’si (%90) bilissel beceri, 2’si (%6,7) duyus ve 1’i
(%3,3) davranis boyutunu yansitmaktadir. 6.sinif dizeyindeki kazanimlarin 21’i gevre ile
iliskili olup 15’i biligssel beceri boyutunu yansitmaktadir. Bu kazanimlardan biri ayni
zamanda duyus boyutunu da yansitmaktadir. Ortak kabul edilen bu kazanim diginda 6
kazanimin daha duyus boyutunu yansittigi gértilmuistiur. Benzer sekilde bilissel beceri
boyutuna dair kazanimlardan bir tanesinin de hem biligssel beceri boyutunu hem de duyus
boyutunu yansittigi dusiundlmektedir. Arastirmaci tarafindan bu kazanimlar yansittig
dusundlen her iki boyutun kazanim sayisina da dahil edilmistir. Bu durumda 6gretim
programinin 6. Sinif dizeyinde toplam 15 (%71,4) biligsel beceri, 7 (%33,3) duyus ve 1
(%4,8) davranis boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu anlasiimaktadir. Ayni duruma
3.sinif dlizeyinde de rastlanmistir. Arastirmaci tarafindan 2 adet kazanimin hem bilissel
beceri hem de duyus boyutunu yansittigina karar verilmesi sonucunda ayni kazanim her iki
boyutun da sayisal verilerine dahil edilmigtir. Tablodan da goéruldigu Uzere 2., 3., 7. ve 8.
sinif duzeylerinde davranig boyutuna hi¢ yer verilmezken, 4. ve 5. Sinif dlizeylerinde hem

duyus boyutuna hem de davranis boyutuna yer verilmemigtir.
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2022 Kanada (Ontario) FTDOP gevre kazanimlarinin gevre okuryazarlidi boyutlari
(bilissel beceri, duyus ve davranig) ele alinarak 6grenme alanlarina gére dagiliminin nasil

oldugunu ifade edebilmek amaciyla Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6
Kanada (Ontario) FTDOP Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin

Cevre Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi

Konu alani adi Toplam Cevre Cevre Okuryazarhgi Boyutlari (frekans)

Kazanim

Sayisi Bilissel Beceri Duyus Davranis
Fizik 22 21 (%95,5) 0 1 (%4,5)
Kimya 32 31* (%96,9) 2*(%6,3) 0
Biyoloji 68 59* (%86,8) 10* (%14,7) 1* (%1,5)
Yer ve Uzay Bilimleri 67 63* (%94) 5* (%7,5) 0
Toplam 189 174 (%92,1) 17 (%9) 2 (%1,1)

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigr disindldiginden
birden fazla boyuta dahil edilmistir. Bu sebeple boyutlarin yuzdelik degerleri toplami

100°’den fazladir.

Tablo 6 incelendiginde 2022 Kanada (Ontario) FTDOP’nda yer alan 189 cevre
kazanimindan 68 kazanim ile en fazla biyoloji 6grenme alaninda ¢evre kazanimlarina yer
verildigi; biyoloji 6grenme alanini sirasiyla yer ve uzay bilimleri, kimya ve fizik 6grenme
alanlarinin takip ettigi gorilmektedir. Cevre okuryazarhigi boyutlarina gére bakildiginda
“Fizik” 6grenme alaninda 21 kazanim (%95,5) ile en cok biligsel beceri boyutuna yer
verilirken duyus boyutuna dair herhangi bir kazanimin mevcut olmadigi gdrilmektedir.
“Kimya” 6grenme alaninda bilissel beceri boyutuna dair oldugu distndlen 1 adet kazanimin
ayni zamanda duyus boyutunu da yansittigi, bu sebeple bu kazanimin hem bilissel beceri
boyutunda hem de duyus boyutunda degerlendirildigi gérilmektedir. Bu durumda kimya
6grenme alaninda 31 kazanimin (%96,9) biligssel beceri, 2 kazanimin (%6,3) ise duyus

boyutunda oldudu, davranis boyutuna dair ise herhangi bir kazanimin mevcut olmadigi
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anlasiimaktadir. “Biyoloji” 6grenme alaninda ise 2 kazanimin iki farkli boyuta da dahil
edildigi gorulmektedir. Bu kazanimlardan biri hem biligsel beceri boyutunu hem de duyus
boyutunu yansitirken diger kazanim ise hem biligssel beceri hem de davranis boyutunu
yansitmaktadir. Bu durumda biyoloji 6grenme alaninda 59 kazanim (%86,8) ile en ¢ok
biligsel beceri boyutuna yer verilirken bunu 10 kazanim (%14,7) ile duyus ve 1 kazanim
(%1,5) ile davranis boyutlari takip etmektedir. “Yer ve Uzay Bilimleri” 6grenme alaninda ise
1 adet kazanim hem biligsel beceri hem de duyus boyutuna dahil edilmigtir. 63 kazanim
(%94) ile en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer verildigi, duyus boyutuna dair ise yer ve uzay

bilimleri 6grenme alaninda 5 kazanimin (%7,5) mevcut oldugu gorulmektedir.

Tablodaki bulgulara gére 6grenme alanlari c¢evre okuryazarliginin boyutlari
acisindan karsilastirildiginda tim 6grenme alanlarinda en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer
verildigi, fizik 6grenme alaninda duyus boyutuna, kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alanlarinda ise davranis boyutuna hi¢ yer verilmedigi anlasiimaktadir. Tabloda yer alan
bulgulara gére yalnizca biyoloji 6grenme alaninda tim boyutlara dair kazanimin mevcut

oldugu goérilmektedir.

Avustralya’daki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Gevre

Okuryazarhigina Ait Boyutlarin Yapilandiriimasi

Program  kazanimlarinin  g¢evre  okuryazarhdi  boyutlarina gbére nasil

yapilandirildiginin érneklenmesi amaciyla Tablo 7 olusturulmustur.
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Avustralya FBDOP 3. Sinif Cevre Kazanimlari ve Cevre Okuryazarlidinin Boyutlarina

Gére Analizi (inceleme)

Konu alani  Unite Kazanimlar Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
Bilissel Duyus Davranig
Beceri
Aborijin ve Torres Strait Islander
Halklarinin canlilari siniflandirma X
sistemlerini ve bu sistemlerin gcagdas
bilim tarafindan kullanilanlardan nasil
farkli oldugunu arastirir.
Aborijin ve Torres Strait Islander X
Halklarinin canlilari gruplamak igin
go6zlemlenebilir 6zellikleri
Bilim Biyolojik  kullandiginin farkina varir.
Anlayisi Bilimler
Canlilarin buyume, hareket etme, X
duyarlilik ve dreme gibi 6zelliklerinin
farkina varir.
Farkh canlilarin gesitliliginin farkina X
varir
Canli ve cansiz varliklari 6zelliklerine X
gbre ayirr.
Bir zamanlar yasayan canlilar ile X
canhlarin Griinleri arasindaki farklari
kesfeder.
Yer ve Gunesi bir 1sik kaynagi olarak kabul eder X
Uzay
Bilimleri
Aborijin ve Torres Bogazi Adali X
Fizik Halklarinin yer firinlari kullanimi gibi
Bilimleri  pisirme ydntemlerinde is1 Gretimi ve
aktarimini arastirir (OI.5)
Bir insan Cevremizdeki degisim ve olaylar X
Cabasi hakkinda tahminlerde bulunur
Olarak Bilimin
Bilim Dogasi
ve
Geligimi
Aborijin ve Torres Bogazi Adali X
Halklarinin bitki ve hayvanlarin
Ozellikleri gibi yerel dogal ¢evre
Bilimin hakkindaki bilgilerini arastirir.
kullanim
I ve Katilar ve sivilar da dahil olmak X
etkisi Uzere malzemelerin gevreyi farkl

sekillerde nasil etkiledigini disundir.
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Hangi 6zelliklerin bir malzemeyi X
kirletici yapacagina karar verir.

Bilimsel Istilac tiirlerle ilgili arastirilabilir
Sorgula  sorularin olugsumuna rehberlik etmek

ma icin Aborijin ve Torres Bogazi Adali X
Becerile  Halklari tarafindan sahip olunan
ri mevcut bilgilere danigir ve bunlari

kullanir

“2018 Avustralya Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda gevre okuryazarhigina ait
boyutlar nasil yapilandirilmistir?” sorusuna yanit olusturabilmek adina yapilan incelemeler
sonucunda Tablo 8 olusturulmustur. Tabloda her bir sinif dizeyindeki toplam cevre
kazanimi sayisi, her sinif duzeyi igin “Biligsel Beceri, Duyus ve Davranig” boyutlarini
yansitan kazanim sayilari ve yuzdelik degerleri gdsterilmistir. Tablonun son satirinda ise
ogretim programinda yer alan ¢evre kazanimlarinin toplam sayisi, her bir boyuta ait toplam

kazanim sayisi ve yuzdelik degerleri gosterilmistir.

Tablo 8

Avustralya FBDOP Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam c¢evre kazanim Cevre Okuryazarlidi Boyutlar
Duzeyleri sayisl
Bilissel Beceri Duyus Davranis
fve % fve % fve %

Temel Yil 8 6 (%75) 2 (%25) 0
1.sinif 15 15 (%100) 0 0

2. sinif 18 13 (%72,2) 5 (%27,8) 0
3.sinif 13 13 (%100) 0 0
4.sinif 23 19 (%82,6) 4 (%17,4) 0
5.sinif 13 11 (%84,6) 2 (%15,4) 0
6.sinif 29 25 (%86,2) 4 (%13,8) 0
7.sinif 40 33 (%82,5) 3 (%7,5) 4 (%10)

Toplam 159 135 (%84,9) 20 (%12,6) 4 (%2,5)
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Avustralya’da fen bilimleri dersi temel yildan baslamakta olup 10.sinifin sonuna
kadar devam etmektedir. ilkdgretim diizeyindeki egitim ise 7.sinifin sonunda sona
ermektedir. Bu sebeple calismada en son 7.sinif diizeyindeki kazanimlar incelenmistir.
2018 Avustralya FBDOP’ndaki kazanimlar incelendiginde toplam 159 kazanimin cevre ile
ilgili oldugu, 40 kazanim ile en fazla gevre kazanimina 7.sinif diizeyinde yer verilirken 8
kazanim ile en az cevre kazanimina temel yilda yer verildigi gortilmektedir. Cevre
okuryazarh@i boyutlarina gére yapilan incelemelere gére tim sinif dizeylerinde en ¢ok
biligsel beceri boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu ve yalnizca 7. Sinif dizeyinde
davranis boyutuna dair kazanimlarin yer aldigi goértlmektedir. Tablodaki bulgulara gére
1.sinif ve 3.sinif dizeyinde yalnizca bilissel beceri boyutuna yer verildigi, duyus ve davranis
boyutlarina dair herhangi bir kazanimin mevcut olmadigi anlasiimaktadir. Biligssel beceri ve
duyus boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu sinif dizeyleri incelendiginde duyus
boyutuna bilissel beceri boyutuna gore oldukga az oranda yer verildigi gortlmektedir.
Sadece 7. Sinif diizeyinde her Ug¢ boyutu da yansitacak sekilde kazanimlar mevcuttur. 40
cevre kazaniminin 33’U (%82,5) bilissel beceri boyutunu, 3’0 (%7,5) duyus boyutunu, 4’u
(%10) ise davranis boyutunu yansitmaktadir. Elde edilen bulgulara goére 7.sinif dizeyinde
en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer verilirken diger sinif dlizeylerinin aksine biligssel beceri
boyutunu sayisal olarak davranis boyutunun takip ettigi, en az ise duyus boyutunda

kazanimin oldugu anlasiimaktadir.

Tdm sinif dizeylerinde en c¢ok bilissel beceri boyutuna yer verilirken, davranis
boyutuna yalnizca 7.sinif dizeyinde yer verildigi, bilissel beceri boyutunu ise duyus
boyutunun takip ettigi ancak duyus boyutuna ait kazanimlarin bilissel beceri boyutuna dair

elde edilen ylzdelik degerlere gore oldukca az degere sahip oldugu gdrtlmektedir.

2018 Avustralya FBDOP gevre kazanimlarinin gevre okuryazarli§i boyutlari (bilissel
beceri, duyus ve davranis) ele alinarak 6grenme alanlarina gére dagiliminin nasil oldugunu

ifade edebilmek amaciyla Tablo 9 olusturulmustur.
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Tablo 9
Avustralya FBDOP Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarligi Boyutlar (frekans)
Kazanim
Sayisi Bilissel Duyus Davranis
Beceri
Fizik 5 5 (%100) 0 0
Kimya 7 6 (%85,7) 1 (%14,3) 0
Biyoloji 55 49 (%89,1) 6 (9610,9) 0
Yer ve Uzay Bilimleri 31 24 (%77,4) 7 (%22,6) 0
Bilim 61 51 (%83,6) 6 (%9,8) 4 (%6,6)
Toplam 159 135 (%84,9) 20 (%12,6) 4 (%2,5)

Tablo 9'daki veriler incelendiginde Avustralya 2018 FBDOP’nda toplam 159 cevre
kazanimin yer aldigi, en ¢ok ¢evre kazanimin “Bilim” 6grenme alaninda mevcut iken, en az
cevre kazaniminin ise “Fizik” 6grenme alaninda mevcut oldugu goértlmektedir. Cevre
kazanimlarinin tamami okuryazarlik boyutlarina goére incelendiginde en cok bilissel
beceriye dair kazanimin mevcut oldugu, bunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip
ettigi gorilmektedir. Ogrenme alanlari okuryazarlik boyutlarina gore incelendiginde ise fizik
6grenme alaninda yalnizca biligssel beceri boyutuna dair kazanimin bulundugu; kimya,
biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinda ise hem biligsel beceri hem de duyus
boyutuna dair kazanimlarin bulundugu gérilmektedir. Bilissel beceri ve duyus boyutunu
yansitan kazanimlarin frekans ve ylizdelik degerleri karsilastirildiginda biligssel beceriye dair
kazanimlarin 6grenme alanlarindaki oraninin ¢ok daha fazla oldugu, duyus boyutuna ise
oldukca az oranda yer verildigi anlasiimaktadir. Cevre okuryazarliginin boyutlarinin
tamaminin ise yalnizca bilim 6grenme alaninda mevcut oldugu ve benzer seklide bilim

6grenme alaninda da toplamda 61 gevre kazanimindan 51 kazanim (%83,6) ile en gok
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bilissel beceri boyutuna yer verilirken, 6 kazanim (%9,8) ile duyus boyutunun ve 4 kazanim

(%6,6) ile davranis boyutunun biligssel beceri boyutunu takip ettigi anlasiimaktadir.

ABD’nin Massachusetts Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi

Ogretim Programinda Cevre Okuryazarligina Ait Boyutlarin Yapilandiriimasi

Program kazanimlarinin  g¢evre  okuryazarligi  boyutlarina gore nasil

yapilandirildiginin érneklenmesi amaciyla Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 10
ABD (Massachusetts) FTMOP 3. Sinif Cevre Kazanimlari ve Cevre Okuryazarlidinin

Boyutlarina Gére Analizi (inceleme)

Konu alani  Unite Kazanimlar Cevre Okuryazarhdi Boyutlari

Bilissel Beceri Duyus Davranig

3-ESS2-1. Bir bolgedeki

Yer ve Dlnya’nin  belirli bir mevsimde tipik X
Uzay Sistemleri  hava durumunu
Bilimleri tanimlamak ve tahmin

etmek igin yerel hava
durumu verilerinin
grafiklerini ve tablolarini
kullanir.

3-ESS2-2. Bir yil boyunca X
tipik hava kosullarinin

bdlgeye goére degistigini

go6stermek i¢in dinyanin

farkl bélgelerinin iklimi

hakkinda bilgi edinir ve

Ozetler.

Yer ve Dinyave 3-ESS3-1. Hava
Uzay insan kosullarindan kaynaklanan X
Bilimleri ~ Aktivitesi  hasar azaltan bir tasarim

¢6zUmUun( degerlendirir.

Hayat Molekdller 3-LS1-1. Farkli organizma X
Bilgisi den turlerinin benzersiz ve

Organizm  cgesitli yasam donglerine

alara: sahip oldugunu géstermek

Yapilar ve icin basit grafik gosterimleri

Siregler kullanir. TUm
organizmalarda dogma,
bldyime, Ureme ve dlumin
ortak oldugunu, ancak
bunlarin meydana



Hayat
Bilgisi

Hayat
Bilgisi

Kalitim:
Kalitim ve
Ozellikleri
n
Varyasyo
nu

Biyolojik
Evrim:

Birlik ve
Cesitlilik

gelmesinin gesitli yollari
oldugunu agiklar

3-LS3-2. Kalitsal 6zellikler
ile cevre ile dogrudan
etkilesimden kaynaklanan
Ozellikler arasinda ayrim
yapar. Hem kalitimdan hem
de cevreden etkilenen canli
organizmalarin dzelliklerine
ornekler verir.

3-LS4-1. Uzun zaman 6nce
var olan organizma turlerini
ve gevrelerini tanimlamak
igin fosilleri kullanir ve
bunlari canli organizmalar
ve cevreleriyle karsilastirir.
Bir zamanlar Dinya'da
yasamis bir¢ok bitki ve
hayvan turtntn artik higbir
yerde bulunmadigini fark
eder.

3-LS4-2. Ayni tur igindeki
bireyler arasindaki
ozelliklerdeki farkliliklarin,
bu bireylere hayatta kalma
ve uremelerinde nasil
avantajlar
saglayabilecegine dair bir
aciklama olusturmak igin
kanit/bulgu kullanir.

3-LS4-3. Belirli bir cevrede
bazi organizmalarin iyi
hayatta kalabilecegine,
bazilarinin daha az hayatta
kalabilecegine ve
bazilarinin
yasayamayacagina dair
kanitlarla bir argiiman
olusturur.

3-LS4-4. Bir habitattaki
degisiklikler hakkinda
verilen verileri analiz eder
ve yorumlar ve
degisikliklerin o habitatta
yasayan organizmalarin
hayatta kalma ve Greme
yeteneklerini nasil
etkileyebilecegini tanimlar.

3-LS4-5(MA). Bir
populasyonun hayatta
kalmasinin Gremeye bagh
oldugu iddiasini
destekleyecek kanitlar
saglar.
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“ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait ilkdgretim fen ve teknoloji/mihendislik dersi
ogretim programinda ¢evre okuryazarligina ait boyutlar nasil yapilandiriimistir?” sorusuna
yanit olusturabilmek adina yapilan incelemeler sonucunda Tablo 11 olusturulmustur.
Tabloda her bir sinif diizeyindeki toplam ¢evre kazanimi sayisi, her sinif dizeyi icin “Bilissel
Beceri, Duyus ve Davranig” boyutlarini yansitan kazanim sayilari ve yuzdelik degerleri
gOsterilmistir. Tablonun son satirinda ise 06gretim programinda yer alan ¢evre
kazanimlarinin toplam sayisi, her bir boyuta ait toplam kazanim sayisi ve yuzdelik degerleri

gOsterilmigtir.

Tablo 11

ABD (Massachusetts) FTMOP Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam ¢evre kazanim Cevre Okuryazarhidi Boyutlari
Duzeyleri sayisl Bilissel Beceri Duyus Davranis
fve % fve % fve %

Anaokulu dncesi 14 14 (%100) 0 0

Anaokulu 7 5 (%71,4) 1 (%14,3) 1 (%14,3)

1.sinif 4 4 (%100) 0 0

2.sinif 6 6 (%100) 0 0

3.sinif 10 8 (%80) 2 (%20) 0

4. sinif 6 6 (%100) 0 0

5.sinif 8 7 (%87,5) 1 (%12,5) 0

6.sinif 6 6 (%100) 0 0

7.sinif 12 12 (%100) 0 0

8.sinif 11 11 (%100) 0 0
Toplam 84 79 (%94) 4 (%4,8) 1(%1,2)

ABD'nin Massachusetts eyaletinde kullaniimakta olan 2016 FTMOP’'nda yer alan
anaokulu oncesi (Pre-K)- 8.sinif diizeyleri arasindaki kazanimlar incelendiginde toplam 84
kazanimin gevre ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Sinif dizeyleri arasinda ¢evre kazanimina

en ¢ok Pre-K’da yer verilirken en az 1.sinifta yer verildigi gérilmektedir. Cevre kazanimlari
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cevre okuryazarhdinin boyutlari dikkate alinarak incelendiginde tim sinif dizeylerinde en
cok bilissel beceri boyutuna yer verilirken, bu boyutu sirasiyla duyus ve davranig
boyutlarinin takip ettigi goérilmektedir. Tabloda yer alan veriler incelendiginde yalnizca
anaokulu seviyesinde her Ug¢ boyuta da yer verildigi, 3.sinif ve 5.sinif diizeylerinde ise
yalnizca bilissel beceri ve duyus boyutuna yer verildigi anlasiimaktadir. Diger sinif
dizeylerinde ise yalnizca bilissel beceri boyutuna yer verildigi gérilmektedir. Elde edilen
bulgulara gdre birden fazla boyuta yer verilen sinif dizeylerinde boyutlara gére kazanim
sayllari ve yuzdelik degerleri karsilastirildiginda biligssel beceri boyutuna ¢ok daha fazla yer
verilirken duyus ve davranis boyutlarina ¢ok daha az yer verildigi anlasiimaktadir.
Programdaki toplam c¢evre kazanimlari degerlendirildiinde de ayni sonug¢ elde
edilmektedir. Toplam kazanimlar icerisinde de 84 cevre kazanimindan 74’0 (%94) biligsel

beceri, 4’U (%4,8) duyus, 1'i (%1,2) ise davranis boyutunu yansitan kazanimlardir.

2016 ABD (Massachusetts) FTMDOP cevre kazanimlarinin ¢evre okuryazarhgi
boyutlari (bilissel beceri, duyus ve davranig) ele alinarak 6drenme alanlarina goére

dagiliminin nasil oldugunu ifade edebilmek amaciyla Tablo 12 olusturulmustur.

Tablo 12
ABD (Massachusetts) FTMDOP Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve

Kazanimlarin Cevre Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari (frekans)
gz;z:'m Bilissel Beceri Duyus Davranis

Fizik 5 3 (%60) 1 (% 20) 1 (%20)

Kimya 0 0 0 0

Biyoloji 37 34 (%91,9) 3 (% 8,1) 0

Yer ve Uzay Bilimleri 41 41 (%100) 0 0

Teknoloji 1 1 (%2100) 0 0

Toplam 84 79 (%94) 4 (%4,8) 1(%1,2)
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Tablo 12 incelendiginde 2016 ABD (Massachusetts) FTMDOP’nda yer alan 84 gevre
kazanimindan 41 kazanim ile gevre kazanimlarina en fazla yer ve uzay bilimleri 6grenme
alaninda yer verildigi, kimya 6grenme alaninda ise ¢evre kazanimina hi¢ yer veriimedigi
goérulmektedir. Diger 6grenme alanlari iginden yer ve uzay bilimleri 6grenme alanini 37
kazanim ile biyoloji 6grenme alani takip ederken, fizik 6grenme alaninda 5 kazanim,
teknoloji 6grenme alaninda ise yalnizca 1 kazanim gevre ile ilgilidir. Cevre okuryazarligi
boyutlari agisindan elde edilen veriler incelendiginde ¢evre kazaniminin mevcut oldugu tim
o6grenme alanlarinda en ¢ok biligsel beceri boyutuna yer verildigi, duyus boyutuna yalnizca
fizik ve biyoloji 8grenme alanlarinda yer verildigi, davranis boyutuna ise yalnizca 1 kazanim
ile fizik 6grenme alaninda yer verildigi gorulmektedir. Duyus ve davranis boyutlarina ait

kazanimlarin frekans ve yuzdelik degerleri bilissel beceri boyutuna goére oldukga dusuktir.

ingiltere’deki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Gevre

Okuryazarhigina Ait Boyutlarin Yapilandiriimasi

Program kazanimlarinin  g¢evre  okuryazarligi  boyutlarina gére nasil

yapilandirildiginin érneklenmesi amaciyla Tablo 13 olusturulmustur.

Tablo 13

Ingiltere Ulusal FBDOP 3. Sinif Cevre Kazanimlari ve Cevre Okuryazarliginin Boyutlarina

Gore Analizi
Konu alani  Unite Kazanimlar Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
Bilissel Duyus  Davranig
Beceri
Cicekli bitkilerin farkh
bélimlerinin iglevlerini belirler ve X
tanimlar: kdkler, govde,
yapraklar ve cgicekler
Bitkiler Bitkilerin yagsam ve blyUme igin

gereksinimlerini (hava, 1sik, su, X
topraktaki besinler ve bliylimek

icin ortam) ve bunlarin bitkiden

bitkiye nasil degistigini kesfeder

Bitkilerde suyun nasil tasindigini X
arastirir
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Tozlasma, tohum olusumu ve X
tohum dagilimi dahil gigekli

bitkilerin yasam déngustnde

giceklerin oynadigdi rolu

kesfeder.

insanlar da dahil olmak lizere X
insanlar Dabhil hayvanlarin dogru tirde ve
Hayvanlar miktarda beslenmeye ihtiyaclari

oldugunu ve kendi yiyeceklerini
yapamayacaklarini belirler;
yediklerinden beslenirler.

Gorunumleri ve basit fiziksel X
ozellikleri temelinde farkl tirdeki
kayaglar kargilastirir ve
gruplandirir.
Kayagclar
Yasamis seyler kayacin igcinde X
sikisip kaldiginda fosillerin nasil
olustugunu basit terimlerle
aciklar.

Topraklarin kayaglardan ve X
organik maddelerden
olustugunu kavrar

“Ingiltere’deki ilkdgretim fen bilimleri dersi dgretim programinda gevre
okuryazarhgina ait boyutlar nasil yapilandiriimistir?” sorusuna yanit olusturabilmek adina
yapilan incelemeler sonucunda Tablo 14 olusturulmustur. Tabloda 6gretim programinda yer
alan sinif diizeylerinin her birinde ayri ayri toplam kag¢ ¢evre kazaniminin yer aldidi, cevre
okuryazarh@r boyutlarini  yansitan kazanimlarin frekansi ve vyuzdelik dagilimlar
gOsterilmektedir. Tablonun son satirinda ise 6gretim programindaki toplam ¢evre kazanimi
sayisi, her bir boyutu yansitan kazanimlarin toplam sayisi ve yuzdelik dedgerleri

gosterilmektedir.
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Tablo 14

Ingiltere Ulusal FBDOP Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
Duzeyleri cevre

kazanim Bilissel Beceri Duyus Davranis

sayis! fve % fve % fve %
1.sinif 8 8 (%100) 0 0
2.sinif 9 8 (%88,9) 1(%11,1) 0
3.sinif 8 8 (%100) 0 0
4.sinif 5 4 (%80) 1 (%20) 0
5.sinif 2 2 (%100) 0 0
6.sinif 4 4 (%100) 0 0

Toplam 36 34 (%94,4) 2 (%5,6) 0

ingiltere’de kullanilmakta olan 2015 ulusal fen bilimleri dersi égretim programi (g
anahtar asamadan olugsmaktadir. Anahtar asama 1 ve 2 ilkdgretim duzeyini ifade ediyor
olup calismada 1-6. Sinif dlzeyleri arasindaki kazanimlar incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda 6gretim programinda toplam 36 kazanimin gevre ile iliskili oldugu
tespit edilmistir. Sinif dizeylerindeki gevre kazanim sayilari dikkate alindiginda en fazla 2.
sinifta, en az S5.sinifta ¢evre kazanimlarinin mevcut oldugu gorilmektedir. Mevcut
kazanimlar c¢evre okuryazarligi boyutlari acgisindan incelendiginde ise tim sinif
duzeylerinde en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer verildigi, duyus boyutuna yalnizca 2. ve
4.sinif duzeyinde yer verildigi ancak kazanim sayilarinin ve ytzdelerinin biligssel beceri
boyutuna goére oldukga az oldugu anlasiimaktadir. Tablodaki verilere gére ise davranis

boyutunun higbir sinif diizeyinde yer almadigi gorilmektedir.

2015 ingiltere ulusal FBDOP c¢evre kazanimlarinin gevre okuryazarli§i boyutlari
(bilissel beceri, duyus ve davranis) ele alinarak 6grenme alanlarina gére dagiliminin nasil

oldugunu ifade edebilmek amaciyla Tablo 15 olusturulmustur.
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Tablo 15
Ingiltere Ulusal FBDOP Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin

Cevre Okuryazarhiginin Boyutlarina Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Okuryazarhigi Boyutlari (frekans)
Cevre
Kazanim  Biligssel Beceri Duyus Davranis
Sayisi
Fizik 0 0 0 0
Kimya 3 3 (%100) 0 0
Biyoloji 28 26 (%92,9) 2 (%7,1) 0
Yer ve Uzay Bilimleri 5 5 (%100) 0 0
Toplam 36 34 (%94,4) 2 (%5,6) 0

Tablo 15 incelendiginde 2015 ulusal FBDOP’ndaki 36 ¢evre kazanimindan 28’inin
biyoloji 6grenme alanina ait oldugu, yer ve uzay bilimleri 8grenme alaninda toplam 5, kimya
6grenme alaninda ise 3 kazanimin cevre ile iligkili oldugu goértlmektedir. Fizik 6grenme
alaninda ise herhangi bir ¢evre kazanimina yer verilmedigi anlagiimaktadir. Elde edilen
veriler cevre okuryazarhdi boyutlari agisindan incelendiginde ¢evre kazaniminin mevcut
oldugu tim o6grenme alanlarinda en ¢ok bilissel beceri boyutuna yer verildigi, duyus
boyutuna yalnizca biyoloji 6grenme alaninda yer verildigi, davranis boyutuna ise higbir
o6grenme alaninda yer verilmedigi gérilmektedir. Tablodaki verilere gére duyus boyutuna
ait kazanimlarin frekans ve yuzdelik degerleri biligssel beceri boyutuna gére oldukca
dusuktir. Biyoloji 6grenme alanindaki 28 ¢evre kazanimindan 26’si1 (%92,9) bilissel beceri

boyutuna, 2’si (%7,1) ise duyus boyutuna ait kazanimlardir.

Ulkelerin ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Cevre Okuryazarhgina

Ait Boyutlarin Karsilastiriimasi

Farkl Ulkelere ait ilkdgretim FBDOP’deki cevre kazanimlarinin gevre okuryazarlig

boyutlari olan biligssel beceri, duyus ve davranis boyutlari ele alinarak sinif diizeylerine gore



69

dagiiminin nasil oldugunu ifade edebilmek amaciyla Tablo 16 olusturulmustur. Tabloda
2018 Turkiye, 2022 Kanada (Ontario), 2018 Avustralya, 2016 ABD (Massachusetts) ve
2015 ingiltere fen bilimleri dgretim programlarinin incelenmesi sonucu sinif diizeylerine

gore her bir boyut icin elde edilen kazanim sayilari ve yuzdelik degerleri gosterilmistir.

Tablo 16

Ulke Programlarinda Sinif Diizeylerine Gére Boyutlar

Ulkeler Sinif Cevre Okuryazarlik Boyutlari/Bilesenleri Toplam

Duzeyleri kazanim

Bilissel Beceri  Duyus Davranis sayisl

3. Sinif 12 (%85,7) 1 (%7,1) 1 (%7,1) 14

4. Sinif 9 (%69,2) 3 (%23,1) 1 (%7,7) 13

5. Sinif 8 (%80) 2 (%20) 0 10
TURKIYE 6. Sinif 3 (%50) 2 (%33,3) 1(%16,7) 6

7. Sinif 7 (%58,3) 1 (%8,3) 4 (%33,3) 12

8. Sinif 16 (%66,7) 5 (%20,8) 3(%12,5) 24

Toplam 55 (%69,6) 14 (%17,7) 10 (%12.7) 79

kazanim

sayisl

1. Sinif 27 (%90) 2 (%6,7) 1 (%3,3) 30

2. Sinif 23 (%92) 2 (%8) 0 25

3. Sinif 26* (%92,9) 4* (%14,3) 0 28

4. Sinif 27 (%100) 0 0 27

5. Sinif 16 (%100) 0 0 16
KANADA 6. Sinif 15* (%71,4) 7* (%33,3)  1* (%4,8) 21
(ONTARIO) 7. Sinif 21 (%95,5) 1 (%4,5) 0 22

8. Sinif 19 (%95) 1 (%5) 0 20

Toplam 174 (%92,1) 17 (%9) 2 (%1,1) 189

kazanim

sayisl
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ABD
(MASSACHUSETTS)

INGILTERE

Temel Yil

1.

2.

6.

7.

Sinif

Sinif

. Sinif

. Sinif

. Sinif

Sinif

Sinif

Toplam

kazanim

sayisl

Anaokulu

Oncesi

Anaokulu

1.

7.

8.

Sinif

. Sinif

. Sinif

. Sinif

. Sinif

. Sinif

Sinif

Sinif

Toplam

kazanim

sayisl

1.

2.

3.

4.

5.

6.

Sinif

Sinif

Sinif

Sinif

Sinif

Sinif

6 (%75)

15 (%100)
13 (%72,2)
13 (%100)
19 (%82,6)
11 (%84,6)
25 (%86,2)
33 (%82,5)

135 (%84,9)

14 (%100)

5 (%71,4)
4 (%100)
6 (%100)
8 (%80)

6 (%100)
7 (%87,5)
6 (%100)
12 (%100)
11 (%100)

79 (%94)

8 (%100)
8 (%88,9)
8 (%100)
4 (%80)

2 (%100)

4 (%100)

2 (%25)
0

5 (%27,8)
0

4 (%17,4)
2 (%15,4)
4 (%13,8)
3 (%7,5)

20 (%12,6)

1 (%14,3)
0

0

2 (%20)
0

1 (%12,5)
0

0

0

4 (%4,8)

0
1 (%11,1)
0

1 (%20)
0

0

0
0
4 (%10)

4 (%2,5)

1 (%14,3)
0

0

0
0

1(%1,2)

15

18

13

23

13

29

40

159

14

12

11

84
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Toplam 34 (%94,4) 2 (%5,6) 0 36
kazanim
sayisl

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi disunulduginden

birden fazla boyuta dahil edilmistir.

Tablo 16’daki bulgulara gore, en fazla sayida ¢evre kazanimina yer verilen llke
programinin Kanada’nin Ontario eyaletine ait oldugu, bunu sirasiyla Avustralya, ABD
(Massachusetts), Tiirkiye ve ingiltere programlarinin takip ettigi goriilmektedir. Tirkiye'de
ilkdgretim dlizeyinde fen bilimleri dersi 3-8.sinif dlizeylerini kapsarken, Kanada’'nin Ontario
eyaletinde kullaniimakta olan FTDOP 1-8.sinif diizeylerini, Avustralya’da kullaniimakta olan
FBDOP temel yil-7.sinif diizeylerini, ABD’nin Massachusetts eyaletinde kullanilan
FTMDOP anaokulu dncesi-8.sinif diizeylerini ve son olarak da ingiltere’de kullaniimakta

olan ulusal FTDOP 1-6.sinif diizeylerini kapsamaktadir.

Arastirmada yer alan Ulkelerde boyutlara gore toplam kazanim sayilari ve yizdeleri
incelendiginde tim Ulke programlarinda en fazla biligssel beceri boyutuna dair kazanimin yer
aldigi gorilmektedir. Bunu duyus boyutunun takip ettigi, en az ise davranis boyutuna dair
kazanimin mevcut oldugu anlasiimaktadir. Ulkelerin dgretim programlarinda sinif
duzeylerindeki kazanim sayilari tek tek incelendiginde tim sinif dizeylerinde de en fazla

bilissel beceri boyutuna dair kazanimin yer aldigi gortlmektedir.

Ogretim programlarindaki cevre okuryazarli§i kazanimlari kazanim sayisina gére
kargilastirildiginda bilissel beceri boyutu kazanimlarina en ¢ok 174 kazanim ile Kanada
FTDOP’de yer verilirken, bunu sirasiyla 135 kazanim ile Avustralya, 79 kazanim ile ABD
(Massachusetts), 55 kazanim ile Tirkiye ve 34 kazanim ile ingiltere FTDOP takip
etmektedir. Biligssel beceri boyutu kazanimlari ylzdelik degerlerine gore karsilastirildiginda
ise bilissel beceri boyutuna en ¢ok yilizdede 2015 ingiltere ulusal FTDOP’de yer verilmis
olup toplamda 36 cevre kazanimindan 34 tanesi bilissel beceri kazanimidir. Yizdelik

degerine bakildiginda ise degerinin %94,4 oldugu gorulmektedir. Bu siray1 %94 ile ABD
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(Massachusetts), %92,1 ile Kanada (Ontario), %84,9 ile Avustralya ve %69,6 ile Turkiye

FBDOP takip etmektedir.

Her bir Ulke programindaki bilissel beceri kazanimlari sinif dlizeylerinde yer alma
durumuna gore incelendiginde programlarin timinde her sinif diizeyinde bilissel beceri
boyutunu yansitan kazanima rastlanmistir. Tiirkiye FBDOP’de biligssel beceriye en cok 3.
sinif dizeyinde yer verilirken, Kanada’da 4. ve 5.sinif, Avustralya’da 1. ve 3.sinif, ABD'de
anaokulu éncesi, 1, 2, 4, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde, ingiltere programinda ise 1, 3, 5 ve

6.sinif dizeylerinde yer verilmistir.

Ulke programlarindaki duyus boyutu kazanimlari sayisal olarak karsilastirildiginda
en ¢ok 20 kazanim ile Avustralya FBDOP'de yer verilirken, bunu sirasiyla 17 kazanim ile
Kanada (Ontario), 14 kazanim ile Turkiye, 4 kazanim ile ABD (Massachusetts) ve 2
kazanim ile ingiltere ulusal FTDOP takip etmektedir. Duyus boyutu kazanimlari yiizdelik
degerlerine goére karsilastiriidijinda ise duyus boyutuna en ¢ok yuzdede 2018 Turkiye
FBDOP’de yer verilmis olup toplamda 79 cevre kazanimindan 14 tanesi bilissel beceri
kazanimidir. Ylzdelik degerine bakildiginda ise degerinin %17,7 oldugu goérilmektedir. Bu
sirayl %12,6 ile Avustralya, %9 ile Kanada (Ontario), %5,6 ile ingiltere ve %4,8 ile ABD

(Massachusetts) FTMDOP takip etmektedir.

Ulkelere ait 6gretim programlarinda duyus boyutu kazanimlari sinif diizeylerine gére
incelendiginde yalnizca 2018 Tiirkiye FBDOP’de tiim sinif diizeylerinde duyus boyutunu
yansitan kazanimlara yer verildigi, arastirmada incelenen diger 6gretim programlarinda ise
sinif dizeylerine gére duyus kazanimlarinin ¢ok daha kisith oldugu gorilmektedir.
Kanada’'nin 6gretim programinda 4. ve 5. sinif hari¢, Avustralya’nin programinda ise 1. ve
3.sinif hari¢ tum sinif dlzeylerinde duyus boyutunu yansitan kazanimlar mevcuttur. ABD-
Massachusetts’in 6gretim programinda yalnizca anaokulu ve 3. ve 5.sinif dizeylerinde,
ingiltere’nin dgretim programinda ise 2. ve 4. sinif diizeylerinde duyus boyutuna dair

kazanimlar yer almaktadir.
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Cevre okuryazarligi boyutlarindan davranis boyutu tlke programlarinda yer alma
duzeyleri agisindan karsilastirildiinda en ¢ok sayida davranis kazanimina 2018 Turkiye
FBDOP’de rastlanmistir. Programda toplam 10 g¢evre kazaniminin davranis boyutunu
yansittigi gértlmektedir. Bunu 4 kazanim ile Avustralya, 2 kazanim ile Kanada (Ontario) ve
1 kazanim ile ABD (Massachusetts) takip etmektedir. ingiltere FTDOP’de ise davranis
boyutuna dair herhangi bir kazanima rastlanmamistir. Ylzdelik degerlere goére
karsilastirmalar yapildiginda ise Tirkiye FBDOP'de davranis boyutu kazanimlarinin
yuzdelik degerinin %12,7 oldugu goérilmektedir. Bu siray1 %2,5 ile Avustralya, %1,2 ile ABD

(Massachusetts) ve %1,1 ile Kanada (Ontario) FTDOP takip etmektedir.

Ulkelere ait 6gretim programlarinda davranig boyutu kazanimlari sinif diizeylerine
gére incelendiginde 2018 Turkiye FBDOP’de 5.sinif harig tim sinif diizeylerinde davranis
boyutunu yansitan kazanimlara yer verildigi, arastirmada incelenen diger 6gretim
programlarinda ise sinif diizeylerine goére davranis kazanimlarinin ¢ok daha kisitli oldugu
gérilmektedir. Kanada FTDOP’de yalnizca 1. ve 6. sinif diizeylerinde davranis boyutuna
dair kazanimlar yer alirken, Avustralya FBDOP’de yalnizca 7.sinif, ABD (Massachusetts)
FTMDOP'de ise yalnizca anaokulu diizeyinde davranig boyutunu yansitan kazanimlar
mevcuttur. ingiltere’de ise higbir sinif diizeyinde davranis boyutuna dair kazanima yer

verilmemistir.

Farkli Ulkelere ait ilkdgretim fen bilimleri dersi 6gdretim programindaki ¢evre
kazanimlarinin ¢cevre okuryazarligi boyutlari olan bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlari
ele alinarak 6grenme alanlarina gére dagiliminin nasil oldugunu ifade edebilmek amaciyla
Tablo 17 olusturulmustur. Tabloda 2018 Tirkiye, 2022 Kanada (Ontario), 2018 Avustralya,
2016 ABD (Massachusetts) ve 2015 ingiltere fen bilimleri dgretim programlarinin
incelenmesi sonucu 6grenme alanlarina gére her bir boyut igin elde edilen kazanim sayilari

ve yuzdelik deg@erleri gosterilmigtir.



Tablo 17

Ulke Programlarinda Ogrenme Alanlarina Gére Boyutlar
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Konu  Cevre Ulkeler
Alani Okuryazarhk i
Boyutu Turkiye Kanada Avustralya ABD Ingiltere
f (%) (Ontario) (Massachusetts)
Bilissel 12 (%70,6) 21 (%95,5) 5 (%100) 3 (%60) 0
Beceri
Duyus 4 (%23,5) 0 0 1 (% 20) 0
Fizik
Davranis 1 (%5,9) 1 (%4,5) 0 1 (% 20) 0
Toplam 17 22 5 5 0
kazanim
sayisl
Bilissel 7 (%58,3) 31* (%96,9) 6 (%85,7) O 3 (%100)
Beceri
Duyus 1 (%8,3) 2* (%6,3) 1(%143) O 0
Kimya Davranig 4 (%33,3) 0 0 0 %0
Toplam 12 32 7 0 3
kazanim
sayisl
Bilissel 27 (%67,5) 59* (%86,8) 49(%89,1) 34 (%91,9) 26
Beceri (%92,9)
Duyus 8 (%20) 10* (%14,7) 6(%10,9) 3(% 8,1) 2 (%7,1)
Biyoloji Davranig 5 (%12,5) 1* (%1,5) 0 0 0
Toplam 40 68 55 37 28
kazanim
sayisl
Bilissel 9 (%90) 63* (%94) 24(%77,4) 41 (%100) 5 (%100)
Beceri
Duyus 1 (%10) 5* (%7,5) 7(%219) O 0
Yer ve
Uzay Davranig 0 0 0 0 0
Bilimi
Toplam 10 67 31 41 5
kazanim

saylsl
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Bilissel - - 51(%83,6) - -
Beceri

Duyus - - 6 (%9,8)
Bilim
Davranis - - 4 (%6,6)

Toplam - - 61 - -
kazanim
sayisl

Biligsel - - - 1 (%100)
Beceri

Teknol Duyus - - - 0 -
0ji
Davranis - - - 0 -
Toplam - - - 1 -

kazanim
saylsl

Farkl Ulkelere ait ilkogretim FBDOP’lerin gevre okuryazarli§i boyutlarina goére
incelenmesi sonucunda 6gretim programlarindaki égrenme alanlari ve buradaki ¢evre
kazanim sayilari Tablo 17°de gosterilmistir. Tablodaki bulgulara gére “Fizik, Kimya, Biyoloji
ve Yer ve Uzay Bilimleri” 6grenme alanlarinin arastirmada yer alan tim Ulke programlari
icin ortak oldugu goérilmektedir. Bu égrenme alanlarina ek olarak Avustralya FBDOP’de
“Bilim” dgrenme alani mevcutken, ABD (Massachusetts) FTMDOP’de “Teknoloji” 6grenme

alani mevcuttur.

2018 Tirkiye FBDOP’de cevre kazanimlarina en c¢ok biyoloji dgrenme alaninda yer
verilirken bunu sirasiyla fizik, kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlari takip
etmektedir. Programdaki 6grenme alanlarinin tdmunde ¢evre okuryazarhdi boyutlarindan
bilissel beceri boyutu en ¢ok sayida kazanimi igeren ve en ylksek yutzdelik dedere sahip
boyuttur. Fizik, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinda bilissel beceri
boyutundan sonra en ¢ok kazanima sahip boyut duyustur ve bunu davranis boyutu takip
etmektedir. Kimya 06grenme alaninda ise kazanim sayisi agisindan bilissel beceri
boyutundan sonra davranis boyutu ve sonrasinda duyus boyutu gelmektedir. Yer ve uzay

bilimleri dé3renme alaninda ise davranis boyutuna hi¢ rastlanmamaktadir. Ogretim



76

programinda bilissel beceri boyutuna en ylksek oranda yer verilen 6grenme alani %90 ile
yer ve uzay bilimleri 8grenme alani olmusken, duyus boyutuna en yiiksek oranda %23,5 ile
fizik 6grenme alaninda ve davranis boyutuna %33,3 ile kimya 6drenme alaninda yer

verilmistir.

2022 Kanada (Ontario) FTDOP’de fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri
o6grenme alanlarinda c¢evre kazanimlari mevcuttur. Cevre kazanimlarina en c¢ok biyoloiji
o0grenme alaninda yer verilirken bunu sirasiyla yer ve uzay bilimleri, kimya ve fizik 6grenme
alanlari takip etmektedir. Mevcut tim 6grenme alanlarinda biligsel beceri boyutunun duyus
ve davranig boyutlarindan daha fazla sayida kazanim igerdigi gérilmektedir. Kimya, biyoloji
ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinda biligsel beceri boyutunu duyus boyutu takip
ederken kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinda davranis boyutuna dair
herhangi bir kazanima rastlanmamistir. Fizik 6grenme alaninda ise duyus boyutuna dair
herhangi bir kazanima rastlanmamistir. Yalnizca biyoloji 6grenme alaninda cevre
okuryazarh@inin tim boyutlarina dair kazanimlar mevcuttur. En yuksek sayida bilissel
beceri kazanimi 63 kazanim ile yer ve uzay bilimleri 6grenme alanindadir. Ogrenme
alanlarindaki toplam cevre kazanimi sayisina gore boyutlardaki kazanim sayilarinin
yuzdelik degerlerine goére bir karsilastirma yapildiginda ise biligssel beceri boyutu i¢in en
yuksek ylzdelik degere sahip 6grenme alani %96,9 ile kimyadir. Kimya 6grenme alanini
%95,5 ile fizik, %94 ile yer ve uzay bilimleri ve son olarak %86,8 ile biyoloji 6grenme alani
takip etmektedir. Kanada (Ontario) FTDOP’de duyus boyutuna en yiiksek sayida ve
yuzdede yer verilen 6grenme alani %14,7 ile biyoloji iken davranis boyutuna %4,5 ile fizik

6grenme alaninda en ¢ok yer verilmistir.

2018 Avustralya FBDOP'de fizik, kimya, biyoloji, yer ve uzay bilimleri ve bilim
o6grenme alanlarinda ¢evre kazanimlari mevcuttur. Cevre kazanimlarina en ¢ok bilim
odgrenme alaninda yer verilirken bunu sirasiyla biyoloji, yer ve uzay bilimleri, kimya ve fizik
6grenme alanlari takip etmektedir. Mevcut tim &drenme alanlarinda bilissel beceri

boyutunun duyus ve davranis boyutlarindan daha fazla sayida kazanim igerdigi
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goOrilmektedir. Tablodaki verilere gore ¢gevre okuryazarliginin her ¢ boyutuna da yalnizca
bilim 6grenme alaninda yer verildigi; fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alanlarinda yalnizca bilissel beceri ve duyus boyutlarina yer verildigi anlasiimaktadir.
Mevcut tUm 6grenme alanlari iginde okuryazarlik boyutlarindan en ¢ok biligsel beceri
boyutuna yer verildigi ve bunu duyus boyutunun takip ettigi, yalnizca bilim 6grenme
alaninda ise duyus boyutunu davranis boyutunun takip ettigi gériimektedir. Bilissel beceri
boyutuna en ¢ok sayida yer verilen 6grenme alani 51 kazanim ile bilim olmustur. Bu
0grenme alanindaki toplam c¢evre kazanimi sayisina gbre yuzdelik degerler
hesaplandiginda ise bilim 6grenme alaninin diger 6grenme alanlarinin gerisinde kaldidi, en
yuksek ylzdelik degere sahip 6grenme alaninin %100 ile fizik oldugu anlasiimaktadir.
Duyus boyutuna en ¢ok sayida ve yuzdede yer verilen 6grenme alani %21,9 ile yer ve uzay
bilimleri 6grenme alani iken davranis boyutuna en ¢ok sayida ve ylzdede yer verilen

6grenme alani %6,6 ile bilim olmustur.

2016 ABD (Massachusetts) FTMDOP’de fizik, biyoloji, yer ve uzay bilimleri ve
teknoloji 6grenme alanlarinda gevre kazanimlari mevcuttur. Cevre kazanimlarina en gok
yer ve uzay bilimleri 8grenme alaninda yer verilirken bunu sirasiyla biyoloji, fizik ve teknoloji
6grenme alanlari takip etmektedir. Mevcut tim 6&gdrenme alanlarinda bilissel beceri
boyutunun duyus ve davranis boyutlarindan daha fazla sayida kazanim igerdigi
gorilmektedir. Tablodaki verilere gore ¢cevre okuryazarliginin her ¢ boyutuna da yalnizca
fizik 6grenme alaninda yer verildigi; biyoloji 6grenme alaninda biligssel beceri ve duyus
boyutuna yer verilirken, yer ve uzay bilimleri ve teknoloji 6grenme alanlarinda yalnizca
bilissel beceri boyutuna yer verildigi anlasiimaktadir. Bilissel beceri boyutuna en ¢ok sayida
ve yuzdede yer verilen 6grenme alani %100 ile yer ve uzay bilimleridir, ancak teknoloji
6grenme alaninda da toplam 1 ¢evre kazanimi mevcuttur ve bu da biligsel beceri boyutunun
yansitan bir kazanim oldugu icin ylzdelik degeri %100’dir. Duyus boyutuna en c¢ok
yuzdede yer verilen 6grenme alani %20 ile fizik 6grenme alani iken davranis boyutuna da

en ¢ok ylzdede yer verilen 6grenme alani %20 ile fizik olmustur.
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2015 ingiltere Ulusal FTDOP’de kimya, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alanlarinda gevre kazanimlari mevcuttur. Cevre kazanimlarina en ¢ok biyoloji 6grenme
alaninda yer verilirken bunu sirasiyla yer ve uzay bilimleri ve kimya 6grenme alanlari takip
etmektedir. Mevcut tim 6grenme alanlarinda biligssel beceri boyutunun duyus boyutundan
daha fazla sayida kazanim icerdigi gorilmektedir. Yalnizca biyoloji 6grenme alaninda hem
bilissel beceri hem de duyus boyutuna dair kazanimlar mevcuttur. Davranis boyutuna ise
hicbir 6grenme alaninda rastlanmamistir. Kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alanlarindaki tum ¢evre kazanimlar bilissel beceri boyutunu yansittigindan yiuzdelik degeri
%100°dlr. Bu sebeple programda biligsel beceri boyutuna en ¢ok ylzdede yer verilen
o6grenme alanlari kimya ve yer ve uzay bilimleri olmustur. Duyus boyutuna en ¢ok yiizdede

yer verilen 6grenme alani %7,1 ile biyolojidir.

Arastirmada incelenen tim Ulke programlari dikkate alindiginda en ¢ok sayida gevre
kazanimi iceren 6grenme alani 67 kazanim ile Kanada programindaki biyoloji 6grenme

alanidir.

Turkiye’de %90 ile en gok yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda bilissel beceri
boyutuna yer verilmistir. Kanada’'da en ¢ok %96,9 ile kimya 6grenme alaninda biligsel beceri
boyutuna yer verilmistir. Avustralya’da %100 ile fizik 6grenme alaninda bilissel beceri
boyutuna yer verilmigtir. ABD’de %100 ile yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda bilissel
beceri boyutuna yer verilmistir. ingiltere’de %100 ile kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme

alaninda biligsel beceri boyutuna yer verilmigtir.

Duyus boyutuna en ¢ok %23,5 ile Turkiye programinda fizik 6grenme alaninda yer
verilmigtir. Davranis boyutuna en ¢ok %33,3 ile Turkiye programinda kimya 6drenme

alaninda yer verilmigtir.

Alt Problemlere Dair Bulgular

Programlardaki bilgi boyutuna dair kazanimlarin Bloom taksonomiye gdre alt biligi

yansittigi disunuldiginden bu kazanimlar “biligssel beceri” boyutu altinda analiz edilmistir.
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Bilissel beceriye dair kazanimlar da yine “biligsel beceri” boyutu altinda yer alirken bu
kazanimlar Ust bilis olarak degerlendirilmigti. Her bir program i¢in bilgi boyutunun
yapilandirilmasini igeren alt problemlerde kazanimlarin tematik olarak analizi yapiimis olup
elde edilen bulgular tablolastiriimistir. Calisma suresince hazirlanmis olan kodlar ele

alindiginda benzer kodlarin basliklar altinda birlestiriimesiyle temalar olusturulmustur.

Arastirmaya iligkin alt problemler su sekildedir;

Tiirkiye’deki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Bilgi Boyutu Nasil

Yapilandiriimigtir?

Cevre okuryazarliginin boyutlarinin é6gretim programlarinda nasil yapilandirildiginin

incelendigi calismada “Bilgi” boyutunun kavramsal (tematik) analizi yapiimistir.

Tiurkiye’de halen kullaniimakta olan 2018 FBDOP’deki cevre kazanimlari
arastirmaci tarafindan hazirlanan temalara gére incelenmisti. Temalar “Canlilarin
intiyaglari, Canlilarin Canlilik Ozellikleri, Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik,
Ekosistemler ve Etkilesimler, Diinya’nin Sistemleri, Diinya ve insan Aktivitesi ve Cevre

Koruma Yollar” olmak Uzere yedi tanedir.

Programda yer alan kazanimlar tematik olarak sinif dizeylerine ve 6grenme
alanlarina goére analiz edilmistir. Sinif dizeylerinde ve 6grenme alanlarinda mevcut olan

[T

temalar “+” ile gosterilirken mevcut olmayanlar “- ile gésterilmistir. Tablo 18 ve Tablo 19,

Turkiye 2018 FBDOP’deki cevre kazanimlarinin tematik analizini géstermektedir.

Tablo 18

Cevre Okuryazarhdi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

3.sinif 4. sinif 5.sinif  6.sinif 7.sinif 8. sinif
Canlilarin ihtiyaglari - - - - - B

Canlilarin Canlilik Ozellikleri + - + - + -
Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik + - + - - -
Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler + - + - . +
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Diinya’nin Sistemleri + + + - - +
Diinya ve Insan Aktivitesi + + ¥ . + +
Cevre Koruma Yollari + + + + + +

FBDOP’de yer alan ¢evre kazanimlari sinif diizeylerine gére incelendiginde 3. ve
5.sinif diizeylerinde “Canlilarin ihtiyaclar’” temasina dair herhangi bir kazanima vyer
verilmezken diger temalarin timinitn 3. ve 5. Sinif dlizeyindeki kazanimlarda yer aldigi
gorulmastir. 4.sinif diizeyinde “Diinya’nin Sistemleri, Diinya ve insan Aktivitesi, Cevre
Koruma Yollari” temalari 6gretim programinda yer alirken “Canlilarin ihtiyaglari, Canlilarin
Canlilik Ozellikleri, Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik ve Ekosistemler ve
Etkilesimler’ temasina dair kazanim bulunmamaktadir. 6.sinif dizeyinde ise yalnizca
“Cevre Koruma Yollari” temasina dair kazanim mevcuttur. 7.sinif kazanimlari
incelendiginde yalnizca “Canlilarin Canlilk Ozellikleri, Diinya ve insan Aktivitesi ve Cevre
Koruma Yollar” temalarina yer verilirken 8.sinif diizeyinde “Ekosistemler ve Etkilesimler,
Dinya’nin Sistemleri, Diinya ve insan Aktivitesi, Cevre Koruma Yollar” temalarina ait
kazanimlara yer verildigi gorulmektedir. Tablo 16’daki bulgular dikkate alindiginda sinif
dizeylerinin tumunde mevcut olan tema “Cevre Koruma Yollar” iken hi¢ yer almayan

temanin ise “Canlilarin ihtiyaglar” oldugu gériilmektedir.

Tablodaki verilere gore tim sinif dizeylerinde yer verilen tema “Cevre Koruma
Yollari” iken higbir sinif diizeyinde yer veriimeyen temanin “Canlilarin ihtiyaglar” oldugu

anlasiimaktadir

Cevre okuryazarliginin bilgi boyutuna dair kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére

tematik analizini gésterebilmek amaciyla Tablo 19 olusturulmustur.

Tablo 19

Cevre Okuryazarligi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Fizik Kimya Biyoloji Yer ve Uzay Bilimi
Canlilarin ihtiyaglari - - - -
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Canlilarin Canlilik Ozellikleri - - + -

Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik

Cesitlilik - - + B
Ekosistemler ve Etkilesimler - - + -
Dunya’nin Sistemleri + + + +
Diinya ve insan Aktivitesi + + + ¥
Cevre Koruma Yollari + + + -

FBDOP’de yer alan gevre kazanimlari 3grenme alanlarina gore incelendiginde, Fizik
ve Kimya 6grenme alanlarinda “Diinya’nin Sistemleri, Diinya ve insan Aktivitesi ve Cevre
Koruma Yollari” temalarinin mevcut oldugu goérulmektedir. Yer ve Uzay Bilimi 6grenme
alaninda ise yalnizca “Diinya’nin Sistemleri ve Diinya ve insan Aktivitesi” temasina dair
kazanimlar mevcuttur. Elde edilen verilere gore olusturulan tablodan da goérildigi Uzere
en ¢ok temay iceren 6grenme alani Biyoloji'dir. Tabloda yer alan temalardan yalnizca
“Canlilarin intiyaglarl” Biyoloji 6grenme alaninda mevcut degilken diger temalarin timiine
dair kazanimlara rastlanmistir. En az temayi iceren 6grenme alani ise Yer ve Uzay
Bilimleri’dir. Tablo 19'daki bulgular dikkate alindiginda “Canlilarin ihtiyaclar” temasina
hicbir 6grenme alaninda yer verilmezken, “Diinya’nin Sistemleri” ve “Diinya ve insan

Aktivitesi” temalarina 6grenme alanlarinin timinde yer verildigi anlagiimaktadir.

Tiirkiye’deki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Bilissel Beceri

Boyutu Nasil Yapilandirilmigtir?

Tirkiye 2018 FBDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarliginin bilissel beceri
boyutuna goére analiz edilirken kazanimlar alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak iki gruba
ayrilmistir. Alt bilisi yansitan kazanimlarin “kavrama, agiklama, karsilastirma, siniflandirma,
tanima, belirtme, ifade etme, 6rnek verme, ayirt etme” gibi kavramlari igerdigi gorilmektedir.
Ust bilisi yansitan kazanimlarin ise gevre ve gevre sorunlariyla ilgili “c6ziim énerisi sunma,

tartisma, nedenlerini sorgulama, ¢6zim Uretme, gevre sorunlarina yonelik c¢ikarimda
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bulunma” gibi kavramlari igerdigi gortulmektedir. Alt bilisi yansitan kazanimlar genellikle
cevre ve gevreye yonelik kavramlarin anlasiimasi GUzerineyken Ust bilisi yansitan kazanimlar
gevre sorunlarina ¢6zim Onerisi sunma, sunulan ¢6zim Onerilerini tartisma ve

degerlendirme, ¢evre sorunlarini sorgulama ve insan etkisini degerlendirme Uzerinedir.

Cevre okuryazarhiginin bilissel beceri boyutunun 2018 FBDOP’de sinif diizeylerine

gore nasil yapilandirildiginin gosteriimesi amaciyla Tablo 20 olugturulmustur.

Tablo 20

Tuarkiye Sinif Diizeylerine Gore Bilissel Beceri Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
Duzeyleri  cevre Bilissel Beceri
kazanim fve %
sayisi Alt Bilis Ust Bilis Toplam Bilissel
(bilme, kavrama, (analiz, sentez, Beceri boyutu
uygulama) degerlendirme) kazanim sayisi
3.sinif 14 9 (%75) 3 (%25) 12 (%85,7)
4. sinif 13 4 (%44,5) 5 (%55,5) 9 (%69,2)
5.sinif 10 4 (%50) 4 (%50) 8 (%8
6.sinif 6 2 (%66,7) 1 (%33,3) 3 (%50)
7.sinif 12 5 (%71,4) 2 (%28,6) 7 (%58,3)
8.sinif 24 10 (%62,5) 6 (%37,5) 16 (%66,7)
Toplam 79 34 (%61,8) 21 (%38,2) 55 (%69,6)

2018 FBDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére incelendiginde her sinif
diizeyinde biligsel beceriye dair kazanimin mevcut oldugu gorilmektedir. Ogretim
programinda toplam 79 ¢evre kazanimi mevcut olup bu kazanimlardan 55'i (%69,6) ¢cevre
okuryazarhginin biligsel beceri boyutunu yansitan kazanimlardir. Biligsel beceri boyutunu
yansitan kazanim sayilari sinif duzeylerine gore kargilastirildidinda en c¢ok sayida
kazanimin 16 kazanim ile 8.sinif dizeyinde oldudu goérulmektedir. Her sinif duzeyi igin
bilissel beceri boyutunu yansitan ¢evre kazanimlarinin toplam ¢evre kazanimina kiyasla

yuzdelik degerlerine gore bir karsilastirma yapildiginda ise en ¢ok ylzdelik degere sahip
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olan sinif dizeyi %85,7 ile 3.siniftir. 3.sinifta toplam 14 ¢evre kazanimina yer verilmis olup
bunlardan 12’si biligsel beceri boyutunu yansitan kazanimlardir. En az sayida ve ylzdede

bilissel beceri boyutuna dair kazanim igeren sinif ise 6. siniftir.

Ogretim programinda mevcut olan 55 biligsel beceri kazaniminin 34’G (%61,8)
bilme, kavrama, uygulama gibi Bloom taksonominin alt bilisi yansitan kazanimlari olup
geriye kalan 21'i (%38,2) analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust bilisi yansitan
kazanimlaridir. Elde edilen bulgulara gére Turkiye’deki 2018 FBDOP'de alt bilis diizeyine
Ust bilis diuzeyine goére daha cok yer verildigi gorilmektedir. Yizdelik degerlere gore
karsilastirmalar yapildiginda alt bilis diizeyine en ¢ok 3.sinif dlizeyinde yer verilirken Ust

bilis diizeyine 4.sinif dizeyinde yer verilmektedir.

Cevre okuryazarliginin biligsel beceri boyutunun 2018 FBDOP’de 6grenme

alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gosterilmesi amaciyla Tablo 21 olusturulmustur.

Tablo 21
Tirkiye Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Bu Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Bilissel Beceri Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Sinif Duzeyleri Toplam Cevre Okuryazarhdi Boyutlari

cevre Bilissel Beceri

kazanim fve %

sayisi Alt Bilis Ust Bilis Toplam Bilissel

(bilme, kavrama, (analiz, sentez, beceri boyutu
uygulama) degerlendirme) kazanim sayisi

Fizik 17 6 (%650) 6 (%50) 12 (%70,6)
Kimya 12 3 (%42,9) 4 (%57,1) 7 (%58,3)
Biyoloiji 40 17 (%63) 10 (%37) 27 (%67,5)
Yer ve Uzay Bilimleri 10 8 (%88,9) 1(%11,1) 9 (%90)
Toplam 79 34 (%61,9) 21 (%38,1) 55 (%69,6)

2018 FBDOP’deki kazanimlar biligsel beceri boyutuna gére incelendiginde 6grenme
alanlarinin timinde biligsel beceri boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu goérulmektedir.

En ¢ok sayida bilissel beceri boyutunu yansitan kazanima biyoloji 6grenme alaninda yer
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verilmigtir. Biyoloji 6grenme alaninda toplamda 40 ¢evre kazanimi mevcuttur ve bunlardan
27’si biligsel beceri boyutunu yansitmaktadir. Bilissel beceri boyutunu yansitan
kazanimlarin biyoloji 6grenme alanindaki ¢cevre kazanimlarina oranla yizdelik degerlerine
bakildiginda biyoloji 6grenme alaninin yer ve uzay bilimleri ve fizik 6grenme alaninin
gerisinde kaldi§i gorulmektedir. Ylzdelik degerlere gore karsilastirmalar yapildiginda en
cok yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda biligssel beceri boyutuna yer verilmis olup en az
yer verilen 6grenme alani kimya olmustur. Bilissel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust bilis
kazanimlari olarak ayrica analiz edildiginde bilme, kavrama ve uygulama basamaklarindan
olusan alt bilisin programda %61,9’luk dedere sahipken analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan olusan Ust bilisin %38,1’lik dedere sahip oldugu gérilmektedir. Bu
degerlere bakildiginda Tirkiye 2018 FBDOP’de alt bilise (st bilise oranla daha cok yer
verildigi gorulmektedir. Alt bilise en fazla yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda, en az
kimya 6grenme alaninda yer verildigi; Ust bilise ise en ¢ok kimya, en az ise yer ve uzay

bilimleri 6grenme alaninda yer verildigi anlasiimaktadir.

Tiirkiye’deki ilkdgretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Duyus Boyutu Nasil

Yapilandiriimigtir?

Turkiye 2018 FBDOP'deki gevre kazanimlari gevre okuryazarliinin duyus boyutuna
gOre analiz edildiginde kazanimlarin “6nemini fark etme, énemini tartisma, 6nemini
sorgulama, dnemini ifade etme, dnemini agiklama, dnemini belirtme” gibi kavramlari icerdigi

gorulmastir.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2018 FBDOP’de sinif diizeylerine gére

nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 22 olusturulmustur.
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Tablo 22

Turkiye Sinif Diizeylerine Gére Cevre Okuryazarligi Duyus Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam ¢evre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi Duyus
fve %

3.sinif 14 1(%7,1)

4. sinif 13 3 (%23,1)

5.sinif 10 2 (%20)

6.sinif 6 2 (%33,3)

7.sinif 12 1 (%8,3)

8.sinif 24 5 (%20,8)
Toplam 79 14 (%17,7)

2018 FBDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde her sinif
diizeyinde duyusa dair kazanimin mevcut oldugu gérilmektedir. Ogretim programinda
toplam 79 c¢evre kazanimi mevcut olup bu kazanimlardan 14’G (%17,7) cgevre
okuryazarh@inin duyus boyutunu yansitan kazanimlardir. Duyus boyutunu yansitan
kazanim sayilari sinif duzeylerine gore karsilagtirildiginda en ¢ok sayida kazanimin 5
kazanim ile 8.sinif dizeyinde oldugu gorulmektedir. Her sinif duzeyi igin duyus boyutunu
yansitan ¢evre kazanimlarinin toplam ¢evre kazanimina kiyasla ylzdelik degerlerine gore
bir karsilastirma yapildiginda ise en ¢ok ylzdelik dedere sahip olan sinif dizeyi %33,3 ile
6.siniftir. 6.sinifta toplam 6 g¢evre kazanimina yer verilmis olup bunlardan 2’si duyus
boyutunu yansitan kazanimlardir. En az sayida ve yluzdede duyus boyutuna dair kazanim

iceren siniflar ise 3. ve 7.siniflardir.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2018 FBDOP’de 6grenme alanlarina gére

nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 23 olusturulmustur.
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Tablo 23
Turkiye Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Bu Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Duyus Boyutuna Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlar (frekans)
i

Fizik 17 4 (%23,5)

Kimya 12 1 (%8,3)

Biyoloji 40 8 (%20)

Yer ve Uzay Bilimleri 10 1 (%10)

Toplam 79 14 (%17,7)

2018 FBDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendijinde 6Jrenme
alanlarinin timinde duyus boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu gorilmektedir. En gok
sayida duyus boyutunu yansitan kazanima biyoloji 6grenme alaninda yer verilmistir.
Biyoloji 6grenme alaninda toplamda 40 ¢evre kazanimi mevcuttur ve bunlardan yalnizca 8’i
duyus boyutuna dairdir. Duyus boyutunu yansitan kazanimlarin biyoloji 6grenme alanindaki
cevre kazanimlarina oranla yizdelik dederlerine bakildiginda biyoloji 6grenme alaninin fizik
dgrenme alaninin gerisinde kaldigi gorulmektedir. Yuzdelik degerlere gore kargilastirmalar
yapildiginda en ¢ok fizik 6grenme alaninda duyus boyutuna yer verilmis olup en az yer

verilen 6grenme alani kimya olmustur.

Tiirkiye’deki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Davranis Boyutu

Nasil Yapilandiriimigtir?

Tirkiye 2018 FBDOP’deki cevre kazanimlari gevre okuryazarliginin davranis
boyutuna goére analiz edildijinde kazanimlarin “aktif gérev alma, tasarruflu davranmaya
O6zen gosterme, malzeme gelistirme, proje tasarlama, canli bakimi Gstlenme” gibi kavramlari

icerdigi gorulmustur.
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Cevre okuryazarhiginin davranis boyutunun 2018 FBDOP’de sinif diizeylerine gére
nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 24 olusturulmustur.

Tablo 24

Turkiye Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam ¢evre Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi Davranis
fve %
3.sinif 14 1(%7,1)
4. sinif 13 1 (%7,7)
5.sinif 10 0
6.sinif 6 1(%16,7)
7.sinif 12 4 (%33,3)
8.sinif 24 3 (%12,5)
Toplam 79 10 (%12.7)

2018 FBDOP'deki kazanimlar davranis boyutuna gére incelendiginde 5.sinif harig
her sinif dizeyinde davranis boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu gorilmektedir.
Ogretim programindaki toplam 79 gevre kazaniminin 10’u (%12,7) gevre okuryazarliginin
davranis boyutunu yansitan kazanimlardir. Davranis boyutunu yansitan kazanim sayilari
sinif dizeylerine goére karsilastirildiginda en ¢ok sayida ve ylzdede kazanimin 4 kazanim
(%33,3) ile 7.sinif dizeyinde oldugu goérilmektedir. 5.sinif diizeyinde ise davranis boyutuna

dair herhangi bir kazanima rastlanmamistir.

Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2018 FBDOP’de 6Jrenme alanlarina

gore nasil yapilandirildiginin gosteriimesi amaciyla Tablo 25 olusturulmustur.
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Tablo 25
Turkiye Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Bu Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlar (frekans)
g:i?sr:lm Davranis

Fizik 17 1 (%5,9)

Kimya 1 4 (%33,3)

Biyoloji 40 5 (%12,5)

Yer ve Uzay Bilimleri 10 0

Toplam 79 10 (%12.7)

2018 FBDOP’deki kazanimlar davranis boyutuna gére incelendiginde 6grenme
alanlarinin yer ve uzay bilimleri 6grenme alani hari¢ timinde davranis boyutuna dair
kazanima yer verildigi gorulmektedir. En ¢ok sayida davranis boyutunu yansitan kazanima
biyoloji 6grenme alaninda yer verilmistir. Biyoloji 6grenme alaninda toplamda 40 cevre
kazanimi mevcuttur ve bunlardan yalnizca 5’i davranis boyutunu yansitan kazanimlardir.
Davranis boyutunu yansitan kazanimlarin biyoloji 8grenme alanindaki gevre kazanimlarina
oranla yuzdelik degerlerine bakildiginda biyoloji 6grenme alaninin kimya 6grenme alaninin
gerisinde kaldig1 gérilmektedir. Kimya 6grenme alaninda toplam 12 ¢evre kazaniminin 4’
(%33,3) ¢evre okuryazarhdinin davranis boyutuna ait kazanimlardir. Ylzdelik degerlere
gOre karsilastirmalar yapildiginda en ¢ok kimya 6grenme alaninda davranis boyutuna yer
verilmis olup yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda davranis boyutuna dair kazanima

rastlanmamistir.

Kanada’nin Ontario Eyaletine Ait ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda Bilgi Boyutu Nasil Yapilandiriimigtir?

Kanada (Ontario Eyaleti 2022 FTDOP'deki g¢evre kazanimlari arastirmaci

tarafindan hazirlanan temalara gére incelenmistir. Programda yer alan kazanimlar tematik
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olarak sinif diizeylerine ve 6grenme alanlarina gére analiz edilmigtir. Sinif dlizeylerinde ve
o6grenme alanlarinda mevcut olan temalar “+” ile gosterilirken mevcut olmayanlar “-“ ile
gosterilmistir. Tablo 26 ve Tablo 27, Kanada (Ontario) 2022 FTDOPdeki cevre

kazanimlarinin tematik analizini gostermektedir.

Tablo 26

Cevre Okuryazarhgi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
_ sinif Sinif sinif sinif sinif sinf  sinif  sinif

Canlilarin Ihtiyaglari + + + - - - - -
Canlilarin Canlilik
Ozellikleri + + + + + + + .
Canlilarin Siniflandiriimasi
ve Biyolojik + - + + - + - -
Cesitlilik
Ekosistemler ve Etkilegimler + + + + + + + +
Dunya’nin Sistemleri + + + + + - + +
Diinya ve insan Aktivitesi + + + + + + + +
Cevre Koruma Yollari + + + - + + + +

Tablo 26’daki veriler incelendiginde belirlenen temalardan “Ekosistemler ve
Etkilesimler” ve “Diinya ve insan Aktivitesi” temasina tim sinif diizeylerinde yer verildigi
goOrilmektedir. Diger temalar sinif dizeylerine gére incelendiginde “Canhlarin Canlilik
Ozellikleri” temasinin 8.sinif harig tim sinif diizeylerinde, “Diinya’nin Sistemleri” temasinin
6.sinif hari¢ tim sinif dizeylerinde, “Cevre Koruma Yollari” temasinin 4.sinif harig tim sinif
dizeylerinde yer aldigi gortlmektedir. 1. ve 3. Sinif dliizeyinde mevcut tim temalara yer
verildigi anlasiimaktadir. Tablodaki verilere gére “Canlilarin ihtiyaglar” temasina en az
sayida sinif dizeyinde yer verildigi anlasiimaktadir. “Canlilarin ihtiyaclari” temasina
yalnizca 1., 2. ve 3.sinif diizeylerinde rastlanmistir. “Canlilarin ihtiyaclari” temasinin sinif

duzeylerinde (6gretim programinda) en az yer verilen tema oldugu anlagiimaktadir.
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Cevre okuryazarhidinin bilgi boyutuna dair kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore
tematik analizini gésterebilmek amaciyla Tablo 27 olusturulmustur.

Tablo 27

Cevre Okuryazarhgi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Fizik Kimya Biyoloji Yer ve Uzay Bilimi

Canlilarin ihtiyaglari - + + +
Canlilarin Canlilik Ozellikleri + - + -
Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik + - + -
Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler + + + +
Dunya’nin Sistemleri - + - +
Diinya ve insan Aktivitesi + + + +
Cevre Koruma Yollari + + + +

Kanada (Ontario) FTDOP’de yer alan gevre kazanimlari 6grenme alanlarina gére

incelendiginde,

Tablo 27 ’deki bulgular dikkate alindiginda 6égrenme alanlar igerisinden en ¢ok
temaya yer verilen 6grenme alaninin biyoloji oldugu goérulmektedir. Biyoloji 6grenme
alaninda “Dunya’nin Sistemleri” temasi hari¢ tim temalara yer verilmektedir. “Ekosistemler

ve Etkilesimler”, “Diinya ve insan Aktivitesi” ve “Cevre Koruma Yollar1” temalarina 6grenme

alanlarinin timunde yer verildigi goriimektedir.

Kanada’nin Ontario Eyaletine Ait ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda Biligsel Beceri Boyutu Nasil Yapilandirilmigtir?

Kanada-Ontario 2022 FTDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarh@inin biligsel
beceri boyutuna goére analiz edilirken kazanimlar alt bilis ve Ust bilis dizeyi kazanimlari
olarak ayrilmistir. Alt bilisi diizeyini yansitan kazanimlarin “tanimlama, anlama, belirleme,

aciklama, kargilastirma, anladigini gosterme, siniflandirma” gibi kavramlar igerdigi
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gorilmektedir. Ust bilisi yansitan kazanimlarin ise gevre ve gevre sorunlariyla ilgili “cdzim
Onerisi sunma, tartisma, nedenlerini sorgulama, ¢dézim Uretme, ¢evre Uzerindeki etkisini
degerlendirme, iyilestirmenin/6nlemenin yollarini énerme, kaynaklari korumak i¢in plan
olusturma, eylemleri analiz etme, eylemleri belirleme, etkileri analiz etme, eylem plani
onerme” gibi kavramlari igerdigi gorulmektedir. Alt bilis dlzeyini yansitan kazanimlar
genellikle ¢cevre ve gevreye ydnelik kavramlarin anlasiimasi Uzerineyken Ust bilis duzeyini
yansitan kazanimlar ¢evre sorunlarina ¢dzim &nerisi sunma, sunulan ¢6zim onerilerini
tartisma ve degerlendirme, cevreyi korumak igin planlar olusturma, kaynaklarin etkili
kullanimi i¢cin &éneride bulunma, c¢evre sorunlarini sorgulama ve insan etkisini

degerlendirme, teknolojilerin cevreye yonelik etkilerini analiz etme tGzerinedir.

Cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunun 2022 Kanada-Ontario FTDOP’de
sinif dizeylerine goére nasil yapilandirildiginin gosteriimesi amaciyla Tablo 28

olusturulmustur.

Tablo 28

Kanada (Ontario) Sinif Diizeylerine Gére Biligssel Beceri Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam Cevre Okuryazarhidi Boyutlari
Duzeyleri  cevre Bilissel Beceri

kazanim fve %

saysi Alt Bilis Ust Bilis Toplam Biligsel

(bilme, kavrama, (analiz, sentez, beceri boyutu
uygulama) degerlendirme) kazanim sayisi

1.sinif 30 21 (%77,8) 6 (%22,2) 27 (%90)
2.sinif 25 16 (%69,6) 7 (%30,4) 23 (%92)
3.sinif 28 16 (%61,5) 10 (%38,5) 26* (%92,9)
4 .sinif 27 17 (%63) 10 (%37) 27 (%100)
5.sinif 16 7 (%43,8) 9 (%56,2) 16 (%100)
6.sinif 21 6 (%40) 9 (%60) 15*(%71,4)
7.sinif 22 12 (%57,1) 9 (%42,9) 21 (%95,5)
8.sinif 20 8 (%42,1) 11 (%57,9) 19 (%95)

Toplam 189 103 (%59,2)

71 (%40,8)

174 (%92,1)
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Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi digtnildiginden

birden fazla boyuta dahil edilmistir.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde her sinif dizeyinde bilissel beceriye dair kazanimin mevcut oldugu
gérilmektedir. Ogretim programinda toplam 189 cevre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 174’G (%92,1) cevre okuryazarhginin biligsel beceri boyutunu yansitan
kazanimlardir. Biligsel beceri boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif diizeylerine gore
karsilastirildiinda en ¢ok sayida kazanimin 27 kazanim ile 1. ve 4.sinif duzeylerinde
oldugu gdérulmektedir. Her sinif dizeyi igin bilissel beceri boyutunu yansitan cevre
kazanimlarinin toplam ¢evre kazanimina kiyasla yizdelik dederlerine gére bir karsilastirma
yapildiginda ise en cok yuzdelik dedere sahip olan sinif duzeyi %100 ile 4. ve 5.sinif
duzeyleridir. 4.sinifta toplam 27 ¢evre kazanimina yer verilmis olup bunlarin tamami biligsel
beceri boyutunu yansitan kazanimlardir. Ayni sekilde 5.sinifta toplam 16 ¢evre kazanimi
mevcut olup tamami bilissel beceri kazanimlaridir. En az sayida ve yuzdede biligsel beceri
boyutuna dair kazanim iceren sinif ise 6. siniftir, fakat en az yliizdede olmasina ragmen
degeri %71,4’tir. Bu durum da Kanada’nin égretim programinda biligssel beceri boyutuna

ne kadar ¢ok yer ve dnem verildigini gdéstermektedir.

Ogretim programinda mevcut olan 174 bilissel beceri kazaniminin 103’ (%59,2)
bilme, kavrama, uygulama gibi Bloom taksonominin alt bilisi yansitan kazanimlari olup
geriye kalan 71'i (%40,8) analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust bilisi yansitan
kazanimlaridir. Elde edilen bulgulara gére Kanada’'daki 2022 FTDOP’de alt bilise Uist bilise
gbre daha cok yer verildigi gorilmektedir. YUzdelik degerlere goére karsilastirmalar
yapildiginda alt biligse en ¢ok 1.sinif dizeyinde yer verilirken Ust bilise 6.sinif dizeyinde yer
verilmektedir. Sinif diizeylerine gére alt bilis ve Ust bilis kazanimlarinin yizdelik degerleri
incelendiginde sinif dizeyleri arttik¢a alt bilis kazanimlarinin oraninin azaldigi ve Ust bilig

kazanimlarin ise arttigi goérulmektedir.
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Cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunun Kanada-Ontario 2022 FTDOP’de
o6grenme alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 29

olusturulmustur.

Tablo 29
Kanada (Ontario) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Bilissel Beceri Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Konu alani adi Toplam Cevre Okuryazarhdi Biligssel Beceri Boyutu (frekans)
Ee"re Alt Bilis Ust Bilis Toplam Bilissel
Sazamm (bilme, kavrama, (analiz, sentez, beceri boyutu
ayis! uygulama) degerlendirme) kazanim sayisi
Fizik 22 7 (%33,3) 14 (66,7) 21 (%95,5)
Kimya 32 12 (%38,7) 19 (%61,3) 31*(%96,9)
Biyoloji 68 44 (%74,6) 15 (%25,4) 59*(%86,8)
Yer ve Uzay Bilimleri 67 40 (%63,5) 23 (%36,5) 63*(%94)
Toplam 189 103 (%59,2) 71 (%40,8) 174 (%92,1)

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi digtnildiginden

birden fazla boyuta dahil edilmistir.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde ogrenme alanlarinin tumuidnde bilissel beceri boyutuna dair kazanimin
mevcut oldugu goérulmektedir. En ¢ok sayida bilissel beceri boyutunu yansitan kazanima
yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda yer verilmistir. Yer ve uzay bilimleri 6grenme
alaninda toplamda 67 ¢evre kazanimi mevcuttur ve bunlardan 63’0 biligssel beceri boyutunu
yansitmaktadir. Biligsel beceri boyutunu yansitan kazanimlarin yer ve uzay bilimleri
o6grenme alanindaki cevre kazanimlarina oranla yizdelik degerlerine bakildiginda yer ve
uzay bilimleri 6grenme alaninin kimya ve fizik 6grenme alaninin gerisinde kaldigi
gOrulmektedir. Yizdelik degerlere gore karsilastirmalar yapildiginda en ¢ok kimya 6grenme
alaninda bilissel beceri boyutuna yer verilmis olup en az yer verilen 6grenme alani biyoloiji
olmustur. Tim 6grenme alanlarindaki bilissel beceri boyutu ylzdelerine bakildiginda ise

Kanada 6gretim programinda bilissel beceri boyutuna oldukc¢a ylksek oranda yer verildigi
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anlasiimaktadir. Biligssel beceri kazanimlari alt bilis ve (st bilis diizeyi kazanimlari olarak
ayrica analiz edildiginde bilme, kavrama ve uygulama basamaklarindan olusan alt bilisin
programda %59,2’lik dedere sahipken analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan
olusan ust bilisin %40,8’lik degere sahip oldugu gérilmektedir. Bu degerlere bakildiginda
2022 FTDOP’de alt bilise st bilise oranla daha c¢ok yer verildigi gériilmektedir. Alt bilise en
cok biyoloji 6grenme alaninda yer verilirken, en az fizik 6grenme alaninda yer verildigi; Gst

bilise ise en cok fizik, en az ise biyoloji 6grenme alaninda yer verildigi anlagiimaktadir.

Kanada’nin Ontario Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda Duyus Boyutu Nasil Yapilandiriimigtir?

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarliginin duyus
boyutuna goére analiz edildiginde kazanimlarin “6nemini degerlendirme, sorumluluklari
degerlendirme, farkina varma, kisisel eylemleri belirleme, 6énemini agiklama, tasarrufiu

kullanimi savunma” gibi kavramlari icerdigi goérulmustur.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2022 Kanada-Ontario FTDOP’de sinif

duzeylerine gore nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 30 olusturulmustur.

Tablo 30

Kanada (Ontario) Sinif Diizeylerine Gére Duyug Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam gevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi Duyus

fve %
1.sinif 30 2 (%6,7)
2.sinif 25 2 (%8)
3.sinif 28 4* (%14,3)
4.sinif 27 0
5.sinif 16 0
6.sinif 21 7* (%33,3)
7.sinif 22 1 (%4,5)

8.sinif 20 1 (%5)
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Toplam 189 17 (%9)

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi digtnildigunden

birden fazla boyuta dahil edilmistir.

2022 Kanada FTDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde 4.ve
5.sinif hari¢ her sinif diizeyinde duyusa dair kazanimin mevcut oldugu goérilmektedir.
Ogretim programinda toplam 189 ¢evre kazanimi mevcut olup bu kazanimlardan 17’si (%9)
cevre okuryazarhdinin duyus boyutunu yansitan kazanimlardir. Duyus boyutunu yansitan
kazanim sayilari sinif dizeylerine gore karsilasgtirildiginda en ¢ok sayida ve yuzdede
kazanimin 7 (%33,3) kazanim ile 6.sinif dizeyinde oldugu gorulmektedir. 4.ve 5.sinif
dizeylerinde duyus boyutunu yansitan herhangi bir kazanim mevcut degilken en az sayida
ve ylzdede duyus boyutuna dair kazanim igeren siniflar 1’er kazanim ile ise 7. ve

8.siniflardir.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2022 Kanada-Ontario FTDOP’de égrenme

alanlarina gore nasil yapilandirildiginin gosterilmesi amaciyla Tablo 31 olusturulmustur.

Tablo 31
Kanada (Ontario) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Duyus Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Konu alani adi Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari (frekans)
S

Fizik 22 0

Kimya 32 2* (%6,3)

Biyoloji 68 10* (%14,7)

Yer ve Uzay Bilimleri 67 5* (%7,5)

Toplam 189 17 (%9)

Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi distnildiginden

birden fazla boyuta dahil edilmistir.
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2022 Kanada FTDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde fizik
o6grenme alani hari¢ tim 6grenme alanlarinda duyus boyutuna dair kazanimin mevcut
oldugu gorulmektedir. En ¢ok sayida ve ylzdede duyus boyutunu yansitan kazanima
biyoloji 6grenme alaninda yer verilmistir. Biyoloji 6grenme alaninda toplam 68 cevre
kazanimi mevcut olup bunlardan 10’u (%14,7) duyus boyutu kazanimlaridir. Fizik 6grenme
alaninda duyus boyutunu yansitan herhangi bir kazanima rastlanmazken en az sayida ve

yuzdede kazanima kimya 6grenme alaninda rastlanmigtir.

Kanada’nin Ontario Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programinda Davranis Boyutu Nasil Yapilandiriimigtir?

2022 Kanada-Ontario FTDOP'deki cevre kazanimlari gevre okuryazarliginin
davranis boyutuna goére analiz edildijinde kazanimlarin “eylem plani hazirlama ve

uygulama, plana gore hareket etme” gibi kavramlari igerdigi gérulmistuir.

Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2022 Kanada-Ontario FTDOP’de sinif

duzeylerine gore nasil yapilandirildiginin gosterilmesi amaciyla Tablo 32 olusturulmustur.

Tablo 32

Kanada (Ontario) Sinif Diizeylerine Gére Davranig Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari

Duzeyleri kazanim sayisi Davranis
fve %

1.sinif 30 1 (%3,3)

2.sinif 25 0

3.sinif 28 0

4.sinif 27 0

5.sinif 16 0

6.sinif 21 1* (%4,8)

7.sinif 22 0

8.sinif 20 0

Toplam 189 2 (%1,1)
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Not: * ile isaretlenmis kazanimlar birden fazla boyutu yansittigi distnuldiginden birden

fazla boyuta dahil edilmistir.

2022 Kanada FTDOP’deki kazanimlar davranis boyutuna gére incelendiginde
yalnizca 1. ve 6.sinif dlizeylerinde kazanimlarin mevcut oldugu goértlmektedir. Mevcut
kazanimlarin sinif dlzeyleri igin toplam c¢evre kazanimina gore ylzdelik degerleri
karsilagtirildiginda her iki sinif dizeyinde de birer kazanim olmasina ragmen 6.sinif
dizeyinde toplam 21 ¢evre kazanimindan 1’inin (%4,8) davranis boyutu kazanimi olmasiyla
ylizdelik degeri olarak 1.sinifa gére daha fazla dedere sahiptir. Ogretim programindaki
toplam 189 c¢evre kazaniminin 2’si (%1,1) cevre okuryazarliginin davranig boyutunu

yansitan kazanimlardir.

Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2022 Kanada-Ontario FTDOP’de
o6grenme alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 33

olusturulmustur.

Tablo 33
Kanada (Ontario) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Davranis Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Konu alani adi Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari (frekans)
gz;lasr:'m Davranis

Fizik 22 1 (%4,5)

Kimya 32 0

Biyoloji 68 1* (%1,5)

Yer ve Uzay Bilimleri 67 0

Toplam 189 2 (%1,1)

2022 Kanada FTDOP’deki kazanimlar davranis boyutuna gére incelendiginde
6grenme alanlarindan fizik ve biyoloji 6grenme alanlarinda birer (1’er) tane davranis
boyutuna dair kazanima yer verildigi gérulmektedir. Kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme

alanlarinda ise davranig boyutunu yansitan herhangi bir kazanima rastlanmamigstir.
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Davranig kazanimlarinin mevcut oldugu 6grenme alanlari karsilagtirildiginda her iki
6grenme alaninda da 1 kazanim olmasina ragmen ylzdelik degerlerine baktigimizda fizik
o6grenme alani biyoloji 6grenme alaninin 6nine gec¢cmektedir. Bu sebeple davranis

boyutuna en fazla fizik 6grenme alaninda yer verildigi sonucuna ulasiimaktadir.

Avustralya’daki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Bilgi Boyutu

Nasil Yapilandiriimigtir?

Avustralya 2018 FBDOP’deki gevre kazanimlari arastirmaci tarafindan hazirlanan
temalara gore incelenmistir. Programda yer alan kazanimlar tematik olarak sinif dizeylerine
ve O6grenme alanlarina gore analiz edilmigtir. Sinif dlzeylerinde ve 6grenme alanlarinda
mevcut olan temalar “+” ile gdsterilirken mevcut olmayanlar “-“ ile gosterilmektedir. Tablo
34 ve Tablo 35, Avustralya 2018 FBDOP’deki gevre kazanimlarinin tematik analizini

gostermektedir.

Tablo 34

Cevre Okuryazarhdi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Temel YiII 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.

. Sinif sinif  sinif  sinif simif  Sinif_ sinif
Canlilarin lhtiyaglari + - - - - - - -
Canlilarin Canhilik Ozellikleri - + + + + + + -
Canllarin Siniflandinimasi ve Biyolojik + + - + - - + +
Cesitlilik
Ekosistemler ve Etkilesimler - + + + + + + +
Dunya’nin Sistemleri + + + + + + + +
Diinya ve insan Aktivitesi + + + + + + + +
Cevre Koruma Yollari - + + - + + + +

Tablo 34’teki bulgulara gore temalar incelendiginde “Canlilarin ihtiyaglar” temasi

sinif duzeyleri acisindan karsilastirildiginda 6gretim programinda en az yer verilen temadir.
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Bu temaya yalnizca temel yil kazanimlarinda rastlanmistir. “Dlnya’nin Sistemleri” ve
“Diinya ve insan Aktivitesi” temalari ise tim sinif diizeylerinde yer almaktadir. Ogretim
programinda mevcut olan temalar genel olarak tablodaki bulgulara gore
degerlendirildiginde belirlenen temalarin timine Avustralya 2018 programinda farkh sinif

duzeylerinde de olsa muhakkak rastlandigi gértlmektedir.

Cevre okuryazarhdinin bilgi boyutuna dair kazanimlarinin dgrenme alanlarina gére

tematik analizini gésterebilmek amaciyla Tablo 35 olusturulmustur.

Tablo 35

Cevre Okuryazarhigi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Fizik  Kimya Biyoloji Yer ve Uzay Bilimi _ Bilim

Canlilarin ihtiyaglari - - + - -
Canlilarin Canlilik Ozellikleri - - + - +
Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik - - + - +

Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler - + + + +
Dunya’nin Sistemleri + - - + +
Diinya ve Insan Aktivitesi + + + + +
Cevre Koruma Yollari + + - + +

Avustralya 2018 FBDOP’de yer alan gevre kazanimlari 6grenme alanlarina gore
incelendiginde; en ¢ok temayi kapsayan 6grenme alaninin “Bilim” 6grenme alani olurken,
en az temay kapsayan 6grenme alaninin ise “Fizik” ve “Kimya” 6grenme alanlari oldugu
gorilmektedir. Bilim égrenme alaninda “Canlilarin ihtiyaglari” haricindeki tim temalara yer
verildigi gorulmektedir. Fizik 6grenme alaninda yalnizca “Dunya’nin Sistemleri”, “Dinya ve
insan Aktivitesi” ve “Cevre Koruma Yollar” temalarina yer verilirken, kimya égrenme
alaninda yalnizca “Ekosistemler ve Etkilesimler’, “Diinya ve insan Aktivitesi” ve “Cevre

Koruma Yollar1” temalarina yer verilmektedir. Tablo 35’te 6grenme alanlarinin timinde yer

alan temanin ise “Diinya ve insan Aktivitesi” temasi oldugu anlasiimaktadir.
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Avustralya’daki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Biligsel Beceri

Boyutu Nasil Yapilandirilmigtir?

Avustralya 2018 FBDOP’deki cevre kazanimlari gevre okuryazariginin biligsel
beceri boyutuna gore analiz edilirken kazanimlar alt bilis ve ust bilis kazanimlari olarak
ayrilmistir. Alt bilisi yansitan kazanimlarin “tanimlama, tanima, kesfetme, anlama,
belirleme, acgiklama, karsilastirma, bilgi sahibi olma, g6z 6ntinde bulundurma, siniflandirma,
g6zlemleme, kaydetme, listeleme” gibi kavramlari igerdigi goriilmektedir. Ust bilisi yansitan
kazanimlarin ise g¢evre ve gevre sorunlariyla ilgili “degisiklik 6nerme, kaynaklari koruma
yollarini tartisma, insan etkisini arastirma, nedenlerini sorgulama, ¢6zim Uretme, cevre
Uzerindeki etkisini degerlendirme” gibi kavramlari igerdigi goérilmektedir. Alt bilisi yansitan
kazanimlar genellikle gevre ve cevreye yonelik kavramlarin anlasiimasi Uzerineyken ust
bilisi yansitan kazanimlar gevreyi korumanin yollarini distinme, kaynaklarin etkili kullanimi
icin Oneride bulunma, cevre sorunlarini/korunma yollarini tartisma ve insan etkisini

degerlendirme Uzerinedir.

Cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunun 2018 Avustralya FBDOP’de sinif

dizeylerine gore naslil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 36 olusturulmustur.

Tablo 36

Avustralya Sinif Diizeylerine Gére Bilissel Beceri Boyutu Kazanim Sayilari

Cevre Okuryazarhdi Boyutlari

Bilissel Beceri

Sinif Toplam fve %
Duzeyleri Eevre Alt Bilis Ust Bilis Toplam Biligsel beceri boyutu kazanim

azanim  iime,  (analiz, sentez, sayisi

sayisi kavrama, degerlendirme)
uygulama)

Temel Yl 8 5 (%83,3) 1 (%16,7) 6 (%75)
1.sinif 15 14 (%93,3) 1 (%6,7) 15 (%100)
2.sinif 18 12 (%92,3) 1(%7,7) 13 (%72,2)
3.sinif 13 12 (%92,3) 1(%7,7) 13 (%100)

4.sinif 23 14 (%73,7) 5 (%26,3) 19 (%82,6)
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5.sinif 13 9 (%81,8) 2 (%18,2) 11 (%84,6)

6.sinif 29 18 (%72) 7 (%28) 25 (%86,2)

7.sinif 40 22 (%66,7) 11 (%33,3) 33 (%80,5)
Toplam 159 106 (%78,5) 29 (%21,5) 135 (%85)

2018 Avustralya FBDOPdeki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde her sinif dizeyinde bilissel beceriye dair kazanimin mevcut oldugu
gérilmektedir. Ogretim programinda toplam 159 cevre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 135'i (%85) cevre okuryazarliginin biligsel beceri boyutunu yansitan
kazanimlardir. Biligssel beceri boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif diizeylerine gore
karsilastirildiinda en ¢ok sayida kazanimin 33 kazanim ile 7.sinif dizeyinde oldugu
gorulmektedir. Her sinif dizeyi igin bilissel beceri boyutunu yansitan ¢gevre kazanimlarinin
toplam ¢evre kazanimina kiyasla ylzdelik degerlerine gore bir karsilastirma yapildiginda
ise en ¢ok yuzdelik degere sahip olan sinif duzeyi %100 ile 1. ve 3.sinif duzeyleridir.
1.sinifta toplam 15 c¢evre kazanimina yer verilmis olup bunlarin tamami bilissel beceri
boyutunu yansitan kazanimlardir. Ayni sekilde 3.sinifta toplam 13 ¢evre kazanimi mevcut
olup tamami biligssel beceri kazanimlaridir. En az sayida biligsel beceri boyutuna dair
kazanim iceren sinif dizeyi temel yildir. En az ylzdede bilissel beceri boyutuna dair
kazanim iceren sinif duzeyi ise 2.sinif dizeyidir ve en az yizdede olmasina ragmen degeri
%72,2’dir. Bu durum da Avustralya’nin 6gretim programinda biligssel beceri boyutuna ne

kadar ¢ok yer ve dnem verildigini gdstermektedir.

Ogretim programinda mevcut olan 135 bilissel beceri kazaniminin 106’s1 (%78,5)
bilme, kavrama, uygulama gibi Bloom taksonominin alt bilisi yansitan kazanimlari olup
geriye kalan 29'u (%21,5) analiz, sentez ve degerlendirme gibi Ust bilisi yansitan
kazanimlaridir. Elde edilen bulgulara gére Avustralya’daki 2018 FBDOP’de alt bilise (st
bilise gore daha ¢ok yer verildigi gorilmektedir. Yuzdelik degerlere gére karsilastirmalar

yapildiginda alt bilise en ¢ok 1.sinif dizeyinde yer verilirken Ust bilise 7.sinif dlzeyinde yer
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verilmektedir. Sinif diizeylerine gére alt bilis ve Ust bilis kazanimlarinin ylizdelik degerleri
incelendiginde sinif dizeyleri arttikga alt bilis kazanimlarinin oraninin azaldigi ve Ust bilis

kazanimlarin ise arttigi gérilmektedir.

Cevre okuryazarhiginin bilissel beceri boyutunun Avustralya 2018 FBDOP'de
0grenme alanlarina gore nasil yapilandirildiginin gosterilmesi amaciyla Tablo 37

olusturulmustur.

Tablo 37
Avustralya Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Bilissel Beceri Boyutuna Gére Analizi (Inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Okuryazarhdi Boyutlari (frekans)

E:‘Z’;’”m Alt Bilis Ust Bilig Toplam Bilissel beceri

Savisi (bilme, (analiz, sentez, boyutu kazanim sayisi

y kavrama, degerlendirme)
uygulama)

Fizik 5 5 (%100) 0 5 (%100)
Kimya 7 4 (%66,7) 2 (%33,3) 6 (%85,7)
Biyoloji 55 47 (%95,9) 2 (%4,1) 49 (%89,1)
Yer ve Uzay Bilimleri 31 21 (%87,5) 3 (%12,5) 24 (%77,4)
Bilim 61 29 (%56,9) 22 (%43,1) 51 (%83,6)
Toplam 159 106 (%78,5) 29 (%21,5) 135 (%85)

2018 Avustralya FBDOPdeki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde 6grenme alanlarinin timinde biligssel beceri boyutuna dair kazanimin
mevcut oldugu gérilmektedir. En ¢ok sayida biligssel beceri boyutunu yansitan kazanima
bilim 6grenme alaninda yer verilmistir. Bilim 6grenme alaninda toplamda 61 ¢evre kazanimi
mevcuttur ve bunlardan 51°i bilissel beceri boyutunu yansitmaktadir. Bilissel beceri
boyutunu yansitan kazanimlarin bilim 6grenme alanindaki ¢evre kazanimlarina oranla
yuzdelik degerlerine bakildiginda bilim 6grenme alaninin fizik, biyoloji ve kimya 6grenme

alaninin gerisinde kaldigi goérilmektedir. YUzdelik degderlere gore karsilagtirmalar
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yapildiginda en ¢ok fizik 6grenme alaninda bilissel beceri boyutuna yer verilmis olup en az
yer verilen 6grenme alani yer ve uzay bilimleri olmustur. Tim égrenme alanlarindaki bilissel
beceri boyutu ylzdelerine bakildiginda Avustralya 6gretim programinda bilissel beceri
boyutuna oldukga yuksek oranda yer verildigi anlasiimaktadir. Bilissel beceri kazanimlari
alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak ayrica analiz edildiginde bilme, kavrama ve uygulama
basamaklarindan olugan alt bilisin programda %78,5’lik degere sahipken analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusan Ust bilisin %21,5’lik dedere sahip oldugu
gorilmektedir. Bu degerlere bakildiginda 2018 Avustralya FBDOP’de alt bilise Ust bilise
oranla daha ¢ok yer verildigi gortlmektedir. Alt bilise en ¢ok fizik 6grenme alaninda yer
verilirken, en az bilim 6grenme alaninda yer verildigi; Ust bilise ise en ¢ok bilim 6grenme

alaninda yer verildigi, fizik 6grenme alaninda ise hi¢ yer verilmedigi anlasiimaktadir.

Avustralya’daki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Duyus Boyutu

Nasil Yapilandiriimigtir?

2018 Avustralya FBDOP’deki cevre kazanimlari gevre okuryazarhdinin duyus
boyutuna goére analiz edildiginde kazanimlarin “6nemini anlama, farkina varma, énemini
fark etme, kisisel eylemleri belirleme, etkisini fark etme, degerini kesfetme” gibi kavramlari
icerdigi gorulmastar.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2018 Avustralya FBDOP’de sinif

duzeylerine gore nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo38 olusturulmustur.
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Tablo 38

Avustralya Sinif Diizeylerine Gére Duyus Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam ¢evre kazanim Cevre Okuryazarhigi Boyutlar
Duzeyleri sayisl Duyus
fve %
Temel Yil 8 2 (%25)
1.sinif 15 0
2.sinif 18 5 (9%27,8)
3.sinif 13 0
4. sinif 23 4 (%17,4)
5.sinif 13 2 (%15,4)
6.sinif 29 4 (%13,8)
7.sinif 40 3 (%7,5)
Toplam 159 20 (%12,5)

2018 Avustralya FBDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde 1.ve
3.sinif duzeyleri hari¢ her sinif dizeyinde duyusa dair kazanimin mevcut oldugu
gorilmektedir. Ogretim programinda toplam 160 cevre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 20’si (%12,5) c¢evre okuryazariginin duyus boyutunu yansitan
kazanimlardir. Duyus boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif dizeylerine gore
karsilastirildiginda en ¢ok sayida ve yuzdede kazanimin 5 kazanim (%27,8) ile 2.sinif
dizeyinde oldugu gorilmektedir. 1. ve 3.sinif diizeyinde duyus boyutuna dair hic kazanim
yer almazken en dislk yuzdelik degerde kazanimlar 7.sinifta yer almaktadir. 7.sinifta

toplam 41 ¢evre kazaniminin yalnizca 3 tanesi duyus boyutuna ait kazanimlardir.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2018 Avustralya FBDOP'de 6grenme

alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 39 olusturulmustur.
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Tablo 39
Avustralya Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Duyus Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlar (frekans)
i

Fizik 5 0

Kimya 7 1(%14,3)

Biyoloji 55 6 (%10,9)

Yer ve Uzay Bilimleri 31 7 (%22,6)

Bilim 61 6 (%9,8)

Toplam 159 20 (%12,5)

2018 Avustralya FTDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde fizik
o6grenme alani hari¢ tim 6grenme alanlarinda duyus boyutuna dair kazanimin mevcut
oldugu gérilmektedir. En ¢ok sayida ve ylzdede duyus boyutunu yansitan kazanima yer
ve uzay bilimleri 6grenme alaninda yer verilmigtir. Yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda
mevcut olan cevre kazanimlari sayisi biyoloji ve bilim 6grenme alanlarindaki ¢evre
kazanimlari sayisindan daha dusuk olmasina ragmen 6grenme alanlarindaki toplam ¢evre
kazanimlari icerisinde yer alan duyus kazanimlarinin ylizdelik degerlerine bakildiginda en
yuksek deger yer ve uzay bilimleri 6grenme alanindadir. Yer ve uzay bilimleri 6grenme
alaninda toplam 31 cevre kazanimi mevcut olup bunlardan 7’si (%22,6) duyus boyutu
kazanimlaridir. Fizik 6grenme alaninda duyus boyutunu yansitan herhangi bir kazanima

rastlanmazken en az ylzdede kazanima bilim 6grenme alaninda rastlanmistir.



106

Avustralya’daki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Davranig Boyutu

Nasil Yapilandiriimigtir?

2018 Avustralya FBDOP’deki cevre kazanimlari gevre okuryazari§inin davranis
boyutuna goére analiz edildiginde kazanimlarin “kullanimina dikkat etme, isbirligi yapma,

danisma” gibi kavramlari icerdigi goérulmustur.

Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2018 Avustralya FTDOP’de sinif

duzeylerine gore naslil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 40 olusturulmustur.

Tablo 40

Avustralya Sinif Diizeylerine Gére Davranis Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam c¢evre kazanim Cevre Okuryazarligi Boyutlari
Duzeyleri sayisi Davranis
fve %

Temel Yil 8 0

1.sinif 15 0

2.sinif 18 0

3.sinif 13 0

4.sinif 23 0

5.sinif 13 0

6.sinif 29 0

7.sinif 40 4 (%10)
Toplam 159 4 (%2,5)

2018 Avustralya FTDOP’deki kazanimlar davranis boyutuna gore incelendiginde
yalnizca 7.sinif dizeyinde davranis kazanimlarinin mevcut oldugu gérilmekte olup
toplamda 40 gevre kazaniminin 4’0 (%10) davranig boyutunu yansitmaktadir. Ogretim
programindaki toplam kazanim sayisina oranla davranig boyutunu yansitan kazanim
sayisina bakildiginda ise toplamda 159 c¢evre kazaniminin 40nin (%2,5) cevre

okuryazarhginin davranis boyutunu yansitan kazanimlar oldugu goériimektedir.
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Cevre okuryazarhiginin davranis boyutunun 2018 Avustralya FTDOP’de 6grenme

alanlarina gére nasil yapilandirildiginin gosterilmesi amaciyla Tablo 41 olusturulmustur.

Tablo 41
Avustralya Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Boyutlarina Gére Analizi (inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarlidi Boyutlari (frekans)
g:f/?sqlm Davranig

Fizik 5 0

Kimya 7 0

Biyoloji 55 0

Yer ve Uzay Bilimleri 31 0

Bilim 61 4 (%6,6)

Toplam 159 4 (%2,5)

2018 Avustralya FTDOP’deki kazanimlar davranis boyutuna gore incelendiginde
yalnizca bilim 6grenme alaninda davranis kazanimlarinin mevcut oldugu gérilmekte olup
toplamda 61 gevre kazaniminin 4’0 (%6,6) davranis boyutunu yansitmaktadir. Ogretim
programindaki toplam kazanim sayisina oranla davranis boyutunu yansitan kazanim
sayisina bakildiginda ise toplamda 159 c¢evre kazaniminin 4’Undn (%2,5) cevre

okuryazarhginin davranig boyutunu yansitan kazanimlar oldugu goérilmektedir

ABD’nin Massachusetts Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi

Ogretim Programinda Bilgi Boyutu Nasil Yapilandiriimigtir?

ABD’nin Massachusetts Eyaletine ait 2016 FTMDOP’deki gevre kazanimlari
arastirmaci tarafindan hazirlanan temalara goére incelenmigtir. Programda yer alan
kazanimlar tematik olarak sinif dizeylerine ve 6grenme alanlarina gére analiz edilmistir.

Sinif diizeylerinde ve 6grenme alanlarinda mevcut olan temalar “+” ile gosterilirken mevcut
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olmayanlar “-“ ile gdsteriimektedir. Tablo 42 ve Tablo 43, ABD’nin Massachusetts Eyaleti
2016 FTMDOP’deki gevre kazanimlarinin tematik analizini géstermektedir.

Tablo 42

Cevre Okuryazarhgi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Pre- Anaokulu 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
K sinf  sinif  sinif  sinif  sinif  sinif  sinif ~ sinif

Canlilarin
intiyaglari + + - - - - - - - .

Canlilarin
Canlilik
Ozellikleri + + + - + - - + + +

Canlilarin

Siniflandiril-

masi ve

Biyolojik

Cesitlilik + - + + + + - - - -

Ekosistemler
ve Etkilesimler + + - + + + + . + +

Dinya’nin
Sistemleri + + + + + + + + + +

Dinya ve
Insan Aktivitesi + - - - - - - - + +

Cevre Koruma
Yollari - + - + - - + + + -

Tablo 42’deki bulgulara gbre temalar sinif diizeylerine gore incelendiginde en fazla
sayida temayi iceren kazanimlarin okul 6éncesi dizeyde (Pre-K) yer aldigi gorilmektedir.
2016 ABD Massachusetts FTMDOP’nda; “Canlilarin ihtiyaglar” temasi en az sayida sinif
diizeyinde yer alirken, “Dinya’nin Sistemleri” temasina tim sinif diizeylerinde rastlandigi
anlasiimaktadir. “Canlilarin ihtiyaglar’” temasina yalnizca pre-k ve anaokulu diizeyindeki

kazanimlarda yer verildigi gérilmektedir.

Cevre okuryazarhidinin bilgi boyutuna dair kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore

tematik analizini gésterebilmek amaciyla Tablo 43 olusturulmustur.
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Tablo 43

Cevre Okuryazarhidi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Fizik Kimya Biyoloji Yerve Uzay Bilimi  Teknoloji

Canlilarin ihtiyaglari - + - -
Canlilarin Canlilik Ozellikleri - - + + -
Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik - - + - -
Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler - - + + -
Dunya’nin Sistemleri + - + + -
Diinya ve insan Aktivitesi + - - + -
Cevre Koruma Yollari + - + + +

2016 ABD Massachusetts FTMDOP’nda yer alan gevre kazanimlari égrenme
alanlarina goére incelendiginde; kimya d6grenme alaninda higbir temaya rastlanmadigi,
teknoloji 6grenme alaninda ise yalnizca “Cevre Koruma Yollar1” temasina dair kazanimlarin
mevcut oldugu gorulmektedir. En ¢ok sayida temanin yer aldigi 6grenme alani biyoloji
olmustur, bu égrenme alaninda yalnizca “Diinya ve Iinsan Aktivitesi” temasina yer
verilmemistir. Temalari bulunduklari 6grenme alani sayisina gore karsilastirdigimizda ise
en ¢cok 6grenme alaninda mevcut olan temanin “Cevre Koruma Yollar” temasi oldugu

gorulmektedir.

ABD’nin Massachusetts Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi

Ogretim Programinda Biligsel Beceri Boyutu Nasil Yapilandiriimigtir?

2016 ABD Massachusetts FTMDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarhginin
biligsel beceri boyutuna gére analiz edilirken kazanimlar alt bilis ve Ust bilis kazanimlari
olarak ayrilmistir. Alt bilisi yansitan kazanimlarin “siniflama, gdézlemleme, tanima, érnek
verme, soru sorma, aciklama, bilgileri kullanma, karsilastirma, grafik/tablo kullanma,
tanimlama” gibi kavramlari igerdigi goriilmektedir. Ust bilisi yansitan kazanimlarin ise gevre

ve g¢evre sorunlariyla ilgili “insan faaliyetlerinin etkisini tartisma, argliman olusturma, ¢6zim
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Onerisi sunma, ¢6zim oénerisini dederlendirme ve tartisma, tasarimda degisiklik 6nerme,
verileri analiz etme ve yorumlama” gibi kavramlari icerdigi gorilmektedir. Alt bilisi yansitan
kazanimlar genellikle ¢evre ve cevreye yonelik kavramlarin anlasiimasi tzerineyken Ust
bilisi yansitan kazanimlar ¢gevreyi korumanin yollarini dislinme, ¢evre sorunlarinin ¢ézimdu
icin Oneride bulunma, cevre sorunlarini/korunma yollarini tartisma ve insan etkisini

degerlendirme Uzerinedir.

Cevre okuryazarhdinin biligssel beceri boyutunun 2016 ABD Massachusetts
FTMDOP’de sinif dlizeylerine gore nasil yapilandirildi§inin gsteriimesi amaciyla Tablo 44

olusturulmustur.

Tablo 44

ABD (Massachusetts) Sinif Diizeylerine Gére Bilissel Beceri Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Duzeyleri Toplam Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
cevre Biligsel Beceri
kazanim fve %
sayis Alt Bilis Ust Bilig Toplam Bilissel beceri boyutu
(bilme, (analiz, sentez, kazanim sayisi
kavrama, degerlendirme)
uygulama)
Anaokulu éncesi 14 13 (%92,9) 1(%7,1) 14 (%100)
Anaokulu 7 4 (%80) 1 (%20) 5 (%71,4)
1.sinif 4 4 (%100) 0 4 (%100)
2.sinif 6 5 (%83,3) 1 (%16,7) 6 (%100)
3.sinif 10 7 (%87,5) 1(%12,5) 8 (%80)
4. sinif 6 5 (%83,3) 1 (%16,7) 6 (%100)
5.sinif 8 4 (%57,1) 3 (%42,9) 7 (%87,5)
6.sinif 6 5 (%83,3) 1 (%16,7) 6 (%100)
7.sinif 12 7 (%58,3) 5 (%41,7) 12 (%100)
8.sinif 11 10 (%91) 1 (%9) 11 (%100)
Toplam 84 64 (%81) 15 (%19) 79 (%94)
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2016 ABD Massachusetts FTMDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde her sinif duzeyinde bilissel beceriye dair kazanimin mevcut oldugu
goérilmektedir. Ogretim programinda toplam 84 g¢evre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 79'u (%94) cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunu yansitan
kazanimlardir. Biligssel beceri boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif diizeylerine gore
karsilastirildiginda en c¢ok sayida kazanimin 14 kazanim ile anaokulu 6ncesi (pre-k)
dizeyinde oldugu goériimektedir. Her sinif diizeyi igin biligsel beceri boyutunu yansitan
cevre kazanimlarinin sinif dizeylerindeki toplam c¢evre kazanimina kiyasla yuzdelik
degerlerine gore bir karsilastirma yapildiginda ise birgok sinif diizeyinde biligssel beceri
boyutunun %100’lik bir degere sahip oldugu goérilmektedir. Bu sinif dizeyleri pre-k, 1, 2,
4, 6, 7 ve 8. siniflardir. En az yluzdede biligssel beceri boyutuna dair kazanim igeren sinif
dlzeyi ise anaokuludur, ancak en az yuzdede olmasina ragmen degeri %71,4’tlr. Bu durum
da ABD Massachusetts’in 6gretim programinda bilissel beceri boyutuna ne kadar ¢ok yer

ve onem verildigini gbstermektedir.

Ogretim programinda mevcut olan 79 bilissel beceri kazaniminin 64’ (%81) bilme,
kavrama, uygulama gibi Bloom taksonominin alt biligi yansitan kazanimlari olup geriye
kalan 15'i (%19) analiz, sentez ve degderlendirme gibi Ust bilisi yansitan kazanimlaridir. Elde
edilen bulgulara gére ABD Massachusetts'deki 2015 FTMDOP'de alt bilise tst bilise gore
daha cok yer verildigi gérilmektedir. Yizdelik degerlere gére karsilastirmalar yapildiginda
alt bilise en ¢ok 1.sinif (%100) duzeyinde yer verilirken Ust bilise 5.sinif (%42,9) dizeyinde

yer verilmektedir.

Cevre okuryazarhdinin bilissel beceri boyutunun 2016 ABD Massachusetts
FTMDOP’de 6grenme alanlarina gére nasil yapilandiriidiginin gésteriimesi amaciyla Tablo

45 olusturulmustur.
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Tablo 45
ABD (Massachusetts) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin

Cevre Okuryazarliginin Bilissel Beceri Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Okuryazarhgi Boyutlari (frekans)
Ee"re Alt Bilis Ust Bilis Toplam Bilissel beceri
Sazanlm (bilme, kavrama, (analiz, sentez, boyutu kazanim sayisi
ayisi uygulama) degerlendirme)
Fizik 5 3 (9%100) 0 3 (%60)
Kimya 0 0 0 0
Biyoloji 37 30 (%88,2) 4 (%11,8) 34 (%91,9)
Yer ve Uzay Bilimleri 41 31 (%75,6) 10 (%24,4) 41 (%100)
Teknoloji 1 0 1 (%100) 1 (%100)
Toplam 84 64 (%81) 15 (%19) 79 (%94)

2016 ABD Massachusetts FTMDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde kimya 6grenme alani hari¢ 6grenme alanlarinin timinde biligsel beceri
boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu gériimektedir. En ¢ok sayida ve yluzdede bilissel
beceri boyutunu yansitan kazanima yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda yer verilmistir.
Teknoloji 6grenme alaninda toplamda 1 gevre kazanimi mevcut olup, bu kazanim da biligsel
beceri kazanimi oldugu igin teknoloji 6grenme alani igin de bilissel beceri kazanimlarinin
yuzdelik degeri %100’dur. Yuzdelik degerlere gore karsilastirmalar yapildiginda en cok yer
ve uzay bilimleri ve teknoloji 6grenme alanlarinda biligssel beceri boyutuna yer verilmis olup
hi¢ yer verilmeyen 6grenme alani kimya olmustur. Biligssel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust
bilis kazanimlari olarak ayrica analiz edildiginde bilme, kavrama ve uygulama
basamaklarindan olusan alt bilisin programda %81’lik degere sahipken analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusan Ust bilisin %19’luk degere sahip oldugu
gorilmektedir. Bu degerlere bakildiginda 2016 ABD Massachusetts FTMDOP’de alt bilise
Ust bilise oranla daha ¢ok yer verildigi gorilmektedir. Alt bilise en ¢ok fizik 6grenme alaninda

yer verilirken, kimya ve teknoloji 6grenme alanlarinda hig¢ yer verilmedigi; st bilise ise en
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¢ok teknoloji 6grenme alaninda yer verilirken, fizik ve kimya 6grenme alanlarinda ise hig yer

verilmedigi anlasilmaktadir.

ABD’nin Massachusetts Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi

Ogretim Programinda Duyus Boyutu Nasil Yapilandiriimistir?

2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarliginin
duyus boyutuna gore analiz edildiginde kazanimlarin “6nemini kavrama, farkina varma” gibi

kavramlari icerdigi géralmustr.

Cevre okuryazarh@inin duyus boyutunun 2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’de
sinif dizeylerine gdére nasil yapilandinidiginin goésteriimesi amaciyla Tablo 46

olusturulmustur.

Tablo 46

ABD (Massachusetts) Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam ¢evre kazanim Cevre Okuryazarhdi Boyutlari

Duzeyleri sayIsi Duyusg
fve %

Pre-K 14 0

Anaokulu 7 1(%14,3)

1.sinif 4 0

2.sinif 6 0

3.sinif 10 2 (%20)

4.sinif 6 0

5.sinif 8 1 (%12,5)

6.sinif 6 0

7.sinif 12 0

8.sinif 11 0

Toplam 84 4 (%4,8)
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2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gore
incelendiginde yalnizca anaokulu, 3. ve 5.sinif dizeylerinde duyusa dair kazanimin mevcut
oldugu gorilmektedir. Ogretim programinda toplam 84 gevre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 4’4 (%4,8) ¢evre okuryazarliginin duyus boyutunu yansitan kazanimlardir.
Duyus boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif diizeylerine gére karsilastirildiginda en ¢ok
sayida ve yuzdede kazanimin 2 kazanim (%20) ile 3.sinif dlizeyinde oldugu goérilmektedir.

Anaokulu ve 5.sinif dizeyinde ise duyus boyutuna dair yalnizca 1’er kazanim mevcuttur.

Cevre okuryazarliginin duyus boyutunun 2016 ABD-Massachusetts FTMDOP'de
6grenme alanlarina goére nasil yapilandirildidinin gosterilmesi amaciyla Tablo 47

olusturulmustur.

Tablo 47
ABD (Massachusetts) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin

Cevre Okuryazarliginin Duyus Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlan (frekans)
o

Fizik 5 1 (% 20)

Kimya 0 0

Biyoloji 37 3 (% 8,1)

Yer ve Uzay Bilimleri 41 0

Teknoloji 1 0

Toplam 84 4 (%4,8)

2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére
incelendiginde fizik ve biyoloji 6grenme alanlarinda duyus kazanimlarinin mevcut oldugu
gorulmekte olup toplamda 84 gevre kazaniminin 4G (%4,8) duyus boyutunu yansitmaktadir.
4 kazanimin 3’0 biyoloji 6grenme alaninda olup duyus boyutunda en ¢cok sayida kazanima
yer verilen 6grenme alani biyoloji olmustur. Biyoloji 6grenme alaninda toplam 37 gevre

kazanimi mevcut oldugu i¢in duyus boyutunu yansitan kazanimlarin yuzdesi %8,1’dir. Fizik
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6grenme alaninda ise toplam 5 ¢evre kazanimindan 1 tanesi duyus boyutunu yansittigi igin
yuzdelik degeri %20°dir. Bu sebeple ylzdelik degerler acgisindan 6grenme alanlari
karsilastirildiginda duyus boyutuna en yiksek oranda yer verilen 6grenme alaninin fizik

oldugu goérulmektedir.

ABD’nin Massachusetts Eyaletine Ait ilkégretim Fen ve Teknoloji/Miihendislik Dersi

Ogretim Programinda Davranis Boyutu Nasil Yapilandiniimigtir?

2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarhginin
davranis boyutuna gére analiz edildiginde kazanimlarin “model tasarlama ve arag-gereg

kullanma” gibi kavramlari igerdigi géradimustar.

Cevre okuryazarhi@inin davranis boyutunun 2016 ABD FTMDOP’de sinif

duzeylerine gore nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 48 olusturulmustur.

Tablo 48

ABD (Massachusetts) Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Duzeyleri Toplam ¢evre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
kazanim sayisi Davranis
fve %

Anaokulu 6ncesi 14 0
Anaokulu 7 1(%14,3)
1.sinif 4 0

2.sinif 6 0

3.sinif 10 0

4.sinif 6 0

5.sinif 8 0

6.sinif 6 0

7.sinif 12 0

8.sinif 11 0

Toplam 84 1(%1,2)
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2016 ABD FTMDOP'deki kazanimlar davranis boyutuna gére incelendiginde
yalnizca anaokulu dizeyinde davranis kazaniminin mevcut oldugu goériimekte olup
toplamda 7 cevre kazaniminin 1'i (%14,3) davranis boyutunu yansitmaktadir. Ogretim
programindaki toplam kazanim sayisina oranla davranig boyutunu yansitan kazanim
sayisina bakildiginda ise toplamda 84 c¢evre kazaniminin 1’inin (%1,2) cevre

okuryazarh@inin davranis boyutunu yansitan kazanimlar oldugu gértlmektedir.

Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2016 ABD FTMDOP'de &6grenme

alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 49 olusturulmustur.

Tablo 49

ABD (Massachusetts) Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin

Cevre Okuryazarhiginin Davranis Boyutuna Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarlii Boyutlari (frekans)
Kazanim Davranis
Sayisl

Fizik 5 1 (%20)

Kimya 0 0

Biyoloji 37 0

Yer ve Uzay Bilimleri 41 0

Teknoloji 1 0

Toplam 84 1(%1,2)

2016 ABD FTMDOP'deki kazanimlar davranig boyutuna gore incelendiginde
o6grenme alanlarindan yalnizca fizik 6grenme alaninda 1 tane davranis boyutuna dair
kazanima yer verildigi gérilmektedir. Fizik 6grenme alaninda toplam 5 ¢evre kazanimi

mevcut olup davranig boyutunu yansitan kazanimin ylizdelik degeri %20’dir.
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ingiltere’deki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Bilgi Boyutu Nasil

Yapilandirilmisgtir?

2015 ingiltere ulusal FBDOP’deki cevre kazanimlari arastirmaci tarafindan
hazirlanan temalara goére incelenmistir. Programda yer alan kazanimlar tematik olarak sinif
dizeylerine ve 6grenme alanlarina gore analiz edilmistir. Sinif dizeylerinde ve 6grenme
alanlarinda mevcut olan temalar “+” ile g0sterilrken mevcut olmayanlar “-“ ile
gosterilmektedir. Tablo 50 ve Tablo 51, 2015 ingiltere ulusal FBDOP'deki gevre

kazanimlarinin tematik analizini gostermektedir.

Tablo 50

Cevre Okuryazarhigi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

1sinif  2.sinif  3.sinif  4.sinif 5. sinif 6. sinif

Canlilarin ihtiyaglar - + + - - R
Canlilarin Canlilik Ozellikleri - + + - + i
Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik + + + + - +
Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler + + + + - +
Dunya’nin Sistemleri + - + - - +
Diinya ve insan Aktivitesi - + - - - .

Cevre Koruma Yollari - - - - - -

Tablo 50°’deki bulgulara gore temalar sinif diizeylerine gore incelendiginde “Cevre
Koruma Yollari” temasina higbir sinif diizeyinde yer veriimedigi, “Diinya ve insan Aktivitesi”
temasina ise yalnizca 2.sinif dizeyinde yer verildigi anlasiimaktadir. En fazla sinif
dizeyinde yer alan temalarin “Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik Cesitlilik” ve
“Ekosistemler ve Etkilesimler” oldugu gértlmektedir. Bu temalar 5.sinif diizeyi hari¢ tim

sinif dizeylerinde mevcuttur.

Cevre okuryazarlidinin bilgi boyutuna dair kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore

tematik analizini gosterebilmek amaciyla Tablo 51 olusturulmustur.
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Tablo 51

Cevre Okuryazarhidi Bilgi Boyutunun Kavramsal Analizi

Fizik  Kimya Biyoloji Yer ve Uzay Bilimi

Canlilarin ihtiyaglari - - + -
Canlilarin Canlilik Ozellikleri - - + -
Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyolojik - - + -
Cesitlilik

Ekosistemler ve Etkilesimler - + + +
Dunya’nin Sistemleri - - + +
Diinya ve insan Aktivitesi - + - -

Cevre Koruma Yollari - - - -

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’de yer alan gevre kazanimlari 6grenme alanlarina gére
incelendiginde; fizik 6grenme alaninda hicbir temaya yer verilmedigi, en fazla temanin yer
aldigi 6grenme alaninin ise biyoloji oldugu gértlmektedir. “Cevre Koruma Yollar” temasi
hicbir 6grenme alaninda mevcut degilken en ¢ok sayida 6grenme alaninda mevcut olan

temanin ise “Ekosistemler ve Etkilesimler” temasi oldugu anlagiimaktadir.

ingiltere’deki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Biligsel Beceri

Boyutu Nasil Yapilandirilmigtir?

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarliginin biligsel
beceri boyutuna gére analiz edilirken kazanimlar alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak
ayrilmistir. Alt bilisi yansitan kazanimlarin “tanimlama, adlandirma, karsilastirma,
gozlemleme, kesfetme, belirleme, siniflandirma, acgiklama, kavrama, iliskilendirme” gibi
kavramlari icerdigi gérilmektedir. Ust bilisi yansitan herhangi bir kazanima ise
rastlanmamistir. Alt bilisi yansitan kazanimlar genellikle cevre ve c¢evreye yonelik

kavramlarin anlasiimasi Gzerinedir.
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Cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunun 2015 ingiltere Ulusal FBDOP’de
sinif duzeylerine gbére nasil yapilandinididinin goésteriimesi amaciyla Tablo 52

olusturulmustur.

Tablo 52

Ingiltere sinif diizeylerine gére bilissel beceri boyutu kazanim sayilari

Sinif Toplam Gevre Okuryazarhigi Boyutlari
Duzeyleri  cevre Biligsel Beceri
kazanim fve %
sayisi Alt Bilig Ust Bilis Toplam Bilissel beceri
(bilme, kavrama, (analiz, sentez, boyutu kazanim sayisi
uygulama) dederlendirme)
1.sinif 8 8 (%100) 0 8 (%100)
2.sinif 9 8 (%100) 0 8 (%88,9)
3.sinif 8 8 (%100) 0 8 (%100)
4.sinif 5 4 (%100) 0 4 (%80)
5.sinif 2 2 (%100) 0 2 (%100)
6.sinif 4 4 (%100) 0 4 (%100)
Toplam 36 34 (%100) 0 34 (%94,4)

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gére
incelendiginde her sinif duzeyinde bilissel beceriye dair kazanimin mevcut oldugu
goérilmektedir. Ogretim programinda toplam 36 g¢evre kazanimi mevcut olup bu
kazanimlardan 34’0 (%94,4) cevre okuryazarhdinin biligsel beceri boyutunu yansitan
kazanimlardir. Biligssel beceri boyutunu yansitan kazanim sayilari sinif diizeylerine gore
karsilastirildiginda en ¢ok sayida kazanimin 8 kazanim ile 1., 2. ve 3.sinif dizeyinde oldugu
gorulmektedir. Her sinif dizeyi igin biligsel beceri boyutunu yansitan ¢evre kazanimlarinin
sinif duzeylerindeki toplam c¢evre kazanimina kiyasla yuzdelik degerlerine goére bir
karsilastirma yapildiginda ise en ¢ok ytzdelik dedere sahip olan sinif diizeyi %100 ile 1., 3,
5 ve 6.sinif dizeyleridir. 1. ve 3. sinifta toplam 8 ¢evre kazanimina yer verilmis olup bunlarin

tamami biligsel beceri boyutunu yansitan kazanimlardir. Benzer sekilde 5.sinifta toplam 2
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ve 6.sinifta toplam 4 ¢evre kazanimi mevcut olup tamami biligssel beceri kazanimlaridir. En
az yuzdede bilissel beceri boyutuna dair kazanim igeren sinif dizeyi ise 4.sinif duzeyidir ve
en az yizdede olmasina ragmen degeri %80'dir. Bu durum ingiltere’nin 6gretim

programinda bilissel beceri boyutuna ¢ok fazla yer verildigini géstermektedir.

Ogretim programinda mevcut olan 34 bilissel beceri kazaniminin tamami bilme,
kavrama, uygulama gibi Bloom taksonominin alt bilisi yansitan kazanimlaridir. Elde edilen
bulgulara gére ingiltere’deki 2015 Ulusal FBDOP’de alt bilige yer verilirken (st bilige hic yer

verilmedigi gérulmektedir.

Cevre okuryazarliginin bilissel beceri boyutunun ingiltere 2015 Ulusal FBDOP’de
6grenme alanlarina goére nasil yapilandirildiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 53

olusturulmustur.

Tablo 53
Ingiltere Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Bilissel Beceri Boyutuna Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Okuryazarlidi Boyutlan (frekans)
Cevre
Kazanim  Alt Bilis Ust Bilis Toplam Biligssel beceri
S . .
ayisi (bilme, (analiz, sentez, boyutu kazanim sayisi
kavrama, degerlendirme)
uygulama)
Fizik 0 0 0 0
Kimya 3 3 (9%6100) 0 3
Biyoloji 28 26 (%92,9) 0 26
Yer ve Uzay Bilimleri 5 5 (%100) 0 5
Toplam 36 34 (%94,4) 0 34

ingiltere 2015 Ulusal FBDOP’deki kazanimlar bilissel beceri boyutuna gdre
incelendiginde fizik 6grenme alani haric 6grenme alanlarinin timinde biligssel beceri
boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu goérulmektedir. En cok sayida biligsel beceri

boyutunu yansitan kazanima biyoloji 6grenme alaninda yer verilmistir. Bilim 6grenme
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alaninda toplamda 28 ¢evre kazanimi mevcuttur ve bunlardan 26’si bilissel beceri boyutunu
yansitmaktadir. Bilissel beceri boyutunu yansitan kazanimlarin biyoloji 6grenme alanindaki
cevre kazanimlarina oranla yizdelik degerlerine bakildiginda biyoloji 6grenme alaninin
kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninin gerisinde kaldigi gortlmektedir. Ylzdelik
degerlere gore karsilastirmalar yapildiginda en ¢ok kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alaninda biligsel beceri boyutuna yer verilmis olup fizik 6grenme alaninda bilissel beceri
boyutuna yer verilmemistir. Tum dgrenme alanlarindaki biligsel beceri boyutu ylzdelerine
bakildiginda ingiltere égretim programinda kazanimlarin oldukga yiiksek oranda biligsel
beceri boyutunu yansittigi gérilmektedir. Biligsel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust bilis
kazanimlari olarak ayrica analiz edildiginde bilme, kavrama ve uygulama basamaklarindan
olusan alt bilisin programda %100’luk degere sahipken analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklarindan olusan Ust bilisin programda hi¢ yer almadigi gértlmektedir.

ingiltere’deki ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Duyus Boyutu Nasil

Yapilandiriimistir?

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki cevre kazanimlari cevre okuryazarliginin duyus
boyutuna goére analiz edildiginde kazanimlarin “fark etme” gibi kavramlari icerdigi

gOraimustar.

Cevre okuryazarhiginin duyus boyutunun 2015 Ulusal ingiltere FBDOP'de sinif

dizeylerine gore nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 54 olusturulmustur.

Tablo 54

Ingiltere Sinif Diizeylerine Gére Duyus Boyutu Kazanim Sayilari

Sinif Toplam cevre Cevre Okuryazarhgi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi

Duyus

fve %
1.sinif 8 0

2.sinif 9 1(%11,1)
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3.sinif 8 0

4. sinif 5 1 (%20)

5.sinif 2 0

6.sinif 4 0
Toplam 36 2 (%5,6)

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde
yalnizca 2. ve 4.sinif diizeylerinde duyusa dair kazanimin mevcut oldugu gérilmektedir.
Ogretim programinda toplam 36 gevre kazanimi mevcut olup bu kazanimlardan 2’si (%5,6)
cevre okuryazarhdinin duyus boyutunu yansitan kazanimlardir. Duyus boyutunu yansitan
kazanim sayilari sinif dizeylerine gore karsilagtirildiginda en ¢ok sayida ve yuzdede
kazanimin 1 kazanim (%20) ile 4.sinif dizeyinde oldugu gorulmektedir. 2.sinif dlizeyinde
de duyus boyutuna dair 1 kazanim mevcuttur. 2. Sinif dizeyinde toplam 9 ¢evre kazanimi
mevcuttur ve duyus boyutunu yansitan kazanimin yizdelik degeri %11,1’dir. Bu sebeple
ogretim programinda duyus boyutuna yilzdelik degerlere gore en ¢cok yer verilen sinif

dizeyinin 4.sinif oldugu goérilmektedir.

Cevre okuryazarhginin duyus boyutunun 2015 ingiltere Ulusal FBDOP’de 6grenme

alanlarina gore nasil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 55 olusturulmustur.

Tablo 55
Ingiltere Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Duyus Boyutuna Gére Analizi

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarligi Boyutlan (frekans)
Kazanim
Sayisi Duyus

Fizik 0 0

Kimya 3 0

Biyoloji 28 2 (%7,1)

Yer ve Uzay Bilimleri 5 0

Toplam 36 2 (%5,6)
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2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki kazanimlar duyus boyutuna gére incelendiginde
yalnizca biyoloji 6grenme alaninda duyus kazanimlarinin mevcut oldugu gértlmekte olup
toplamda 28 gevre kazaniminin 2’si (%7,1) duyus boyutunu yansitmaktadir. Ogretim
programinin tamaminda ise toplam 36 ¢evre kazanimi mevcut olup bunlardan 2 tanesi

(%5,6) duyus boyutunu yansitan kazanimlardir.

ingiltere’deki ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Davranis Boyutu

Nasil Yapilandiriimigtir?
Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2015 ingiltere Ulusal FBDOP'de sinif
dizeylerine gore naslil yapilandirildiginin gésterilmesi amaciyla Tablo 56 olusturulmustur

Tablo 56

Ingiltere Sinif Diizeylerine Gére Kazanim Sayilari

Sinif Toplam cevre Cevre Okuryazarhdi Boyutlari
Duzeyleri kazanim sayisi

Davranis

fve %
1.sinif 8 0
2.sinif 9 0
3.sinif 8 0
4.sinif 5 0
5.sinif 2 0
6.sinif 4 0

Toplam 36 0

2015 ingiltere Ulusal FBDOPdeki kazanimlar davranis boyutuna goére
incelendiginde hicbir sinif dizeyinde davranis boyutunu yansitan kazanima yer verilmedigi

gorulmektedir.
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Cevre okuryazarliginin davranis boyutunun 2015 ingiltere Ulusal FBDOP’de
o6grenme alanlarina goére nasil yapilandinidiginin gdsterilmesi amaciyla Tablo 57

olusturulmustur.

Tablo 57
Ingiltere Ogrenme Alanlarina Gére Cevre Kazanimlari ve Kazanimlarin Cevre

Okuryazarliginin Davranis Boyutuna Gére Analizi (inceleme)

Ogrenme Alani Toplam Cevre Cevre Okuryazarli§i Boyutlari (frekans)
Kazanim
Sayisi Davranis

Fizik 0 0

Kimya 3 0

Biyoloji 28 0

Yer ve Uzay Bilimleri 5 0

Toplam 36 0

2015 ingiltere Ulusal FBDOPdeki kazanimlar davranis boyutuna gore
incelendiginde higbir 6grenme alaninda davranis boyutunu yansitan kazanima yer

verilmedigi gérulmektedir.
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Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Cevre egitimi, bireylerde ¢evrenin niteligini etkileyebilecek bilginin, becerilerin ve
sorumlu davraniglarin gelismesini hedefleyen yasam boyu siren égrenme slreci olarak
tanimlanmaktadir (US EPA, 1996). insanlarin giin gectikce olumsuz etkileriyle daha ¢ok
kargilasmaya basladigi ¢cevre sorunlari gercegini kabul etmesiyle ¢evre egitimi kavramina
verilen énem de artmisgtir (Palmer ve Neal, 1996). Alanyazinda mevcut olan ¢alismalara
bakildiginda ¢evre okuryazarliginin biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlardan olustugu
gorulmektedir (Roth, 1992; Moseley, 2000; Morrone vd., 2001; Hernandez, 2005). Cevre
egitimi ile ¢gevre okuryazari bir birey yetistirebilmek i¢in bu ¢ boyut da olduk¢a énemlidir.
Cevreye dair bireylerin sahip oldugu bilgiler, cevreyi korumaya ve iyilestirmeye yonelik
davranislara déntismedikce bireyin tam olarak ¢evre okuryazari olmasi mimkin degildir.
Birey cevreye dair bilgisini davranisa donustirecek deger yargilari ve becerilere sahip
oldukga gevre okuryazari olarak tanimlanacaktir (Morrone, vd., 2001). Bireylerin cevre
okuryazari olarak yetigtiriimeleri hedefine ulasabilmek igin egitimde kullanilan 6gretim

programlari olduk¢a dnemli bir aragtir (Carleton-Hug ve Hug, 2010).

Yapilan bu ¢alismada PISA-TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda basari gostermis
olan ulkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin gevre okuryazarligi boyutlarini ne
diizeyde ele aldiginin arastiriimasinin ve sonuglarin Turkiye’de mevcut olan FBDOP ile
karsilastirilmasinin Glkemizdeki program gelistiricilere fikir vermesi acisindan anlamli ve
onemli olacagi dusunulduginden uluslararasi sinavlarda basari gostermis, egitim dili
ingilizce olan Ulkelerden programlar secilmistir ve karsilastirmalar yapilmistir. Elde edilen

sonuglar bu bélimde acgiklanmistir.

Birinci Problem ve Alt Problemlerine iligkin Sonugclar

2018 Turkiye FBDOP ilkogretim kademesinde 3-8.sinif dlzeyleri arasindaki

toplamda alti sinif diizeyini kapsamaktadir. Ogretim programi dért konu alanindan
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olugsmaktadir. Bunlar; “Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar ve Madde ve
Dogasi’dir (Milli Egitim Bakanhdi [MEB], 2018). Mevcut olan tim konu alanlarindaki
kazanimlar tek tek incelendiginde her birinde farkli sinif diizeylerinde ¢evre kazanimlarinin
oldugu gériilmistir. Ogretim programinda kazanimlara ek olarak programin &zel
amaglarinda da cevre vurgusu yer almaktadir. Ozel amaclar bagligi altinda yer alan
maddeler incelendiginde amaclar icerisinde cevreye dair vurgular su sekildedir; ¢evre
bilimlerine dair temel bilgiler kazandirmak, BSB ve arastirma ydntemlerini benimseyerek
bunlari doganin kesfi ve insan-gevre arasindaki etkilesimin anlasilmasinda ve meydana
gelebilecek sorunlarin ¢éziiminde kullanmak, insan-gevre-toplum etkilesimini fark ettirmek,
gevresinde yasanan olaylara dair ilgi, merak ve tutum gelistiriimesini saglamaktir (MEB,

2018).

Bu calismada 2018 Tirkiye FBDOP, cevre okuryazarligi boyutlarini icerme
durumunun tespit edilmesi amaciyla incelenmistir. Kazanimlar ¢evre okuryazarliginin
bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlarindaki dagiimlarina gére incelendiginde en fazla
saylda ve ylzdede kazanimin bilissel beceri boyutuna ait oldugu gértlmastar. Tathlioglu
(2019), ylrattagu tez galismasinda 2018 FBDOP'yi SKH gergevesinde incelemistir ve bilgi
ve anlayis yeterliliginin programda en ¢ok yer alan yeterlilik oldugunu tespit etmistir. Bu
sonug 2018 FBDOP’de en ¢ok bilig alanina yer verildigi sonucunu destekler niteliktedir.
Programdaki toplam 79 ¢evre kazanimindan 55’i biligsel beceri boyutunu yansitmakta olup
yuzdelik degeri %69,6’dir. Bilissel beceri boyutunu toplam 14 kazanim ile duyus boyutu
takip etmektedir. Programdaki yuzdelik degeri %17,7’dir. Programda en az dizeyde yer
verilen boyutun ise davranis boyutu oldugu goértlmastir. Davranis boyutunu yansitan
toplam 10 cevre kazanimi mevcut olup yuzdelik degeri %12,7°dir. Boyutlarin yuzdelik
degerlerine bakildiginda bilissel beceri boyutuna ayrilan yer ile duyus ve davranig
boyutlarina ayrilan yer arasinda olduk¢a fazla fark oldugu goérulmuistir. Bu durum
Ogrencilerde cevre ve cgevre sorunlarina karsi duyarli olma ve c¢evreyi koruyacak

davraniglarda bulunma gibi noktalarda yetersiz olundugu sonucunu destekler niteliktedir.
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Programlarda bu alanlara ayrilan yerlerin de az olmasi olumlu tutum ve davraniglarin
gelismesinde eksik kalinmasina yol agabilmektedir. Kilig (2022), ¢alismasinda 2018
FBDOPyi cevre konularini yansitma diizeyi agisindan incelemis olup ydritilen bu
calismadaki sonucu destekler nitelikte bir sonuca varmistir. Calismasinda 2018 FBDOP’de
cevre konularina yeterli diizeyde yer verildigini ancak bu egitimin olumlu tutum ve davranig
gelistirme agisindan yetersiz kaldigini ifade etmistir. Programdaki kazanimlar sinif diizeyi
bazinda ayri ayri incelendiginde de benzer sonuglar elde edilmistir. Her bir sinif dizeyindeki
toplam ¢evre kazanimlarina gére boyutlari yansitan kazanim sayilari karsilastirildiginda her
sinif diizeyi igin en fazla sayida ve ylzdede kazanima biligssel beceri boyutunda rastlandigi

gOralmustar.

2018 Turkiye FBDOP &grenme alanlarina gore incelendiginde programda “Fizik,
Kimya, Biyoloji ve Yer ve Uzay Bilimleri” 6grenme alanlarinin mevcut oldugu gériimustur.
Mevcut 6grenme alanlarinin timinde ¢evre kazanimlarina rastlanmistir. En fazla sayida
¢cevre kazanimina 40 kazanim ile biyoloji 6grenme alaninda rastlanmistir. En az sayida
cevre kazaniminin mevcut oldugu 6grenme alani ise 10 kazanim ile yer ve uzay bilimleri
olmustur. Sinif dizeylerindeki kargilastirma sonucuna benzer sekilde 6grenme alanlarinin
da timinde ¢evre kazanima en ¢ok yer verilen okuryazarlik boyutu bilissel beceri olmustur.
Fizik ve biyoloji 6grenme alanlarinda bilissel beceri boyutunu sirasiyla duyus ve davranis
boyutlarinin takip ettigi gérilmustir. Boyutlara ait ylizdelik degerler karsilastirildiginda 2018
FBDOP’de bilissel beceri boyutuna yeteri kadar yer verilirken, duyus ve davranig
boyutlarina yeterince yer verilmedigi ve bu boyutlarin bilissel beceri boyutunun oldukga

gerisinde kaldigi sonucuna ulasiimistir.

2018 FBDOP'de yer alan gevre kazanimlarin tematik olarak analiz edilmesi
sonucunda 6gretim programinda c¢evre kazanimlarinin “Canlilarin canlihk &zellikleri,
canhlarin siniflandirimasi ve biyogesitlilik, ekosistemler ve etkilesimler, Dunya’nin
sistemleri, DUnya ve insan aktivitesi, cevre koruma yollar1” temalar etrafinda toplandigi

gOrilmustar. Sinif diizeylerine gore en fazla sinif diizeyinde yer alan tema “gevre koruma
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yollar1” temasi olmustur. Bu tema ayni zamanda programda tiim sinif diizeylerinde yer alan
tek temadir. En az sayida sinif dlizeyinde yer alan tema ise “canhlarin siniflandiriimasi ve
biyocesitlilik” temasidir. Arastirmada belirlenen “Canlilarin ihtiyaglar” temasina dair
kazanima ise higbir sinif dizeyinde rastlanmamistir. Mevcut c¢evre okuryazarligi
kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore tematik olarak analiz edilmesi sonucunda ise en
cok sayida tematik alani igeren 6grenme alaninin biyoloji oldudu, en az sayida tematik
icerigin ise yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda mevcut oldugu goéralmastar. “Dinya’nin
sistemleri ve Diinya ve insan Aktivitesi” temalarina mevcut tim 6grenme alanlarinda
rastlanirken “Canlilarin ihtiyaglar” temasi hicbir 6grenme alaninda mevcut degildir. Aktas
(2019) da calismasinda FBDOP’de farkli 6grenme alanlarinda gevreye dair kazanimlarin
mevcut oldugunu tespit etmistir. Programda yer alan g¢evre temalarinin dagihmi dikkate
alindiginda 2018 FBDOP’nin gevre egitimi yéniinden zengin bir icerie sahip oldugu
gorilmustar. Benzer sonucu Yolcu (2014) de calismasinda elde etmigstir. 1923-2013 yillari
arasindaki programlari ¢cevre egitimi agisindan analiz ederek 6zellikle son yillarda ¢evre
egitimine verilen yer acisindan o6gretim programlarinin igeriginin zenginlestigini ifade
etmistir. Ayrica Akinoglu ve Sari (2013), calismasinda Turkiye'deki programlari AB’deki
bazi Ulkeler ve Amerika, Kanada gibi Ulkelerle karsilastirmis ve tematik agidan llke

programlarinin benzer yapida oldugu sonucuna ulasmigtir.

2018 FBDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarli§i boyutlarina gére analiz edilirken
bilissel beceri boyutuna dair kazanimlar alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak ayrica
kategorilendirilmistir. Ylzdelik degerleri karsilastirildiginda programda yaklasik olarak alt
bilis kazanimlarinin 2/3’G kadar Ust bilis kazanimi oldugu gorilmistiir. 2018 FBDOP’deki
tim sinif dizeyleri dikkate alindiginda biligssel beceri boyutuna dair kazanimlarin tim sinif
duzeylerinde mevcut oldugu goriimustir. Elde edilen tim veriler degerlendirildiginde 2018
FBDOP’de yeteri kadar biligsel beceri kazanimi oldugu ancak bilissel beceri kazanimlarinin
blylk oranda “bilme, kavrama, uygulama” gibi Bloom taksonominin alt bilissel

basamaklarini igerdigi, cevre sorunlarina yonelik problemlerin ¢6ziimine yonelik becerilerin
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geligtiriimesinde ise program kazanimlarinin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Cevre
sorunlarinin 6niine gecgebilmek igin bireylerin sorgulama, tartisma, problem ¢ézme gibi
becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6grencilerin ¢ézim odakli,
sorgulayan, degerlendiren bireyler olarak yetisebilmeleri icin programlarda yer alan Ust bilis
kazanimlari olduk¢a énemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin bilissel becerilerini gelistiren

kazanimlarin programin tim kademeleri i¢cin devamlihiginin saglanmasi gerekmektedir.

Cevre okuryazarhdi kazanimlari dgrenme alanlarina gére analiz edildiginde ise
programda mevcut olan fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinin
timunde biligsel beceri boyutuna rastlandigi gértlmastir. Bilissel beceri kazanimlari alt bilis
ve ust bilis olarak ayrica incelendiginde ise biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme
alanlarinda alt bilise daha ¢ok yer verilirken, fizik 6grenme alaninda esit dizeyde yer
verildigi, kimya 6grenme alaninda ise Ust bilise alt bilise oranla daha fazla yer verildigi

gorulmastar.

2018 FBDOPdeki kazanimlar cevre okuryazarliginin duyus boyutunu icerme
durumuna goére analiz edildiginde duyus boyutunu yansitan toplam 14 kazanim tespit
edilmistir ve duyus boyutu kazanimlarinin toplam c¢evre kazanimlari icerisindeki oranina
bakildiginda %17,7’lik degere karsilik geldigi goriimustir. Bu sonug 2018 FBDOP’de duyus
boyutuna yeterli diizeyde yer ve 6nemin verilmedigi sonucunu ortaya ¢ikarmigtir. Urey ve
Aydin (2014) de galismasinda benzer bir sonug elde etmistir. Programda ¢evreye dair
kazanimlarin yeterli diizeyde oldugunu ancak tutum ve degere yénelik yeterince kazanimin
mevcut olmadigini ifade etmistir. Ogretim programindaki kazanimlar sinif diizeyleri igin tek
tek incelendiginde 3-8. Sinif dizeyleri arasindaki tim siniflarda duyus boyutuna dair
kazanimin yer aldigi goérilmustir. Aktas (2019) da galismasinda 2018 FBDOP’deki gevre
kazanimlarinin sinif seviyesi arttikga ¢esitlendigini ve duyussal alana yer verildigini ifade
etmistir. Duyus boyutunu yansitan kazanimlarin 6grenme alanlari igerisindeki dagilimini
ortaya koymak amaciyla yapilan incelemeler sonucunda ise 6gretim programinda mevcut

olan tim 6grenme alanlarinda duyusa dair kazanimlarin yer aldigi gortlmustar. Yapilan
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calismalar 6grencilerin gevreye dair tutumlarinin istenen duzeyde olmadigini géstermistir
(Soran vd., 2000; Simsekli, 2001; Morgil vd., 2002; Yilmaz vd., 2002; Gurbuz vd., 2007,
Atasoy ve Ertirk, 2008). Duyus boyutu o6grencilerin ¢evreye karsi duyarli olmalari,
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismeleri agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahip
oldugundan elde edilen sonuglar da g6z Oninde bulunduruldugunda program
kazanimlarinin duyus boyutuna daha fazla yer verilecek sekilde diizenlenmesi gerektigi

sonucuna ulasiimigtir.

2018 FBDOP'deki gevre kazanimlari gevre okuryazarlii boyutlarindan davranis
boyutunu yansitma durumunun tespit edilmesi amaciyla incelendiginde sinif dizeylerine
gOre 5. Sinif hari¢ tim sinif dlizeylerinde davranis boyutunu yansitan kazanimlar oldugu
anlasilmistir. Tim sinif dizeyleri arasindaki ylzdelik degerler karsilastirildiginda sinif
dizeyi yukseldikge davranis boyutuna verilen 6nemin arttiyi sonucuna ulasiimistir.
Davranis boyutunun tim c¢evre kazanimlari arasindaki toplam yuzdelik degerine
bakildiginda ise 2018 FBDOP'de davranis boyutuna yeterli diizeyde yer veriimedigi
gorilmustir. Bu durum Oz Aydin vd. (2022)nin galismalarinin sonuglari ile de uyumludur.
Calismada cevre okuryazari bir bireyin davranis boyutunu kazanmasi igin programdaki
davranisa dair durumun gbézden gecirilmesi ve yeniden sekillenmesi gerektigi sdéylenmistir.
2018 FBDOP’deki davranigs kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére dagiliminin
incelenmesi sonucunda yer ve uzay bilimleri hari¢ programdaki mevcut tim 6grenme
alanlarinda davranis boyutunu yansitan kazanimlarin mevcut oldugu goériimustir.
Bireylerin yalnizca biligssel becerilere sahip olmalari gevre okuryazari olmalari i¢in yeterli
degildir. Bilissel ve duyussal becerilerin yaninda davranissal becerilerin de gelismis olmasi
gerekmektedir (Morrone vd., 2001). Bu noktada &gretim programlarindaki cevre
kazanimlarinin bireylerin ¢evreye ydnelik olumlu davraniglar gelistirmelerini saglayacak

sekilde olmasi gerekmektedir.

2018 Tirkiye FBDOP’nin gevre okuryazarliyina gore analiz edildigi bu ¢alismada

elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; ilkdgretim duzeyinde fen bilimleri
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dersinin 3-8.sinif dizeyleri arasinda oldugu, programda fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay
bilimleri 6grenme alanlarina yer verildigi, neredeyse tim sinif dizeyleri ve 6grenme
alanlarinda farkli oranlarda da olsa c¢evre okuryazarligi boyutlarinin timine dair
kazanimlarin mevcut oldugu gorilmustir. Programda okuryazarlik boyutlarindan en fazla
oranda bilissel beceriye yer verildigi bunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip
ettigi, bilissel beceri boyutuna yeterli dizeyde yer verilmis olsa da duyus ve davranis
boyutlarinin yeterli dizeyde yer almadigi sonucuna ulasiimigtir. Bilissel beceri boyutu
ayrica alt bilis diizeyi ve Ust bilis dlizeyi olarak degerlendirildiginde ise programin genelinde
alt bilis dizeyinin hakim oldugu ve Ust bilissel kazanimlarin nispeten alt bilise goére daha az

oranda yer aldigi anlasiimigtir.

ikinci Problem ve Alt Problemlerine iligskin Sonuclar

2022 Kanada-Ontario FTDOP; temelde bireylerde bilissel, duyussal ve fiziksel,
sosyal gelisimi hedeflemektedir. Ogretim programi 1-8.sinif diizeylerini kapsamaktadir.
Programdaki konu alanlari “STEM, Yasam Sistemleri, Madde ve Enerji, Yapilar ve
Mekanizmalar ve Dinya ve Uzay Sistemleri’dir (OMOE, 2022). STEM hari¢ diger konu
alanlarinin timiinde gevre kazanimlarina farkli sinif diizeylerinde rastlanmigtir. Ogretim
programinda “okuryazarlik” kavramina yer verilmistir ama bu kavram g¢evre okuryazarligi
tzerine degildir. Programda “gevre egitimi” icin de ayrica bir bashga yer verilmistir. Ogretim
programi ¢evreye dair suregler ve sorunlar hakkinda bilgi edinme, edinilen bilgileri ¢6zim
uretmede kullanma gibi firsatlar sunmaktadir. Ayrica programda surdurulebilirlik ve iklim
degisikligi kavramlarina da vurgu yapimstir. Ogretim programinda ¢ temel amag
siralanmistir. Bu amaclardan birinde ¢evre vurgusu mevcuttur. Amag su sekildedir; fen ve

teknoloji alanini toplum, ¢evre ve ekonomi ile iligkilendirmektir (OMOE, 2022).

Bu galismada, 2022 Kanada-Ontario FTDOP gevre okuryazarli§i boyutlarini icerme
durumunun tespit edilmesi amaciyla incelenmistir. Programdaki kazanimlar cevre

okuryazarh@i boyutlarinin hem sinif dizeylerindeki hem de 6grenme alanlarindaki dagilim
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sonuglarini ortaya ¢ikaracak sekilde analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda
programda toplam 189 kazanimin gevre ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Ogretim programi
1-8.sinif dizeylerini kapsamaktadir. Tim sinif dlizeylerinde ¢evre kazanimlarinin mevcut
oldugu gorulmustlr. Tespit edilen ¢evre kazanimlari ¢gevre okuryazarhd: boyutlari olan
bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlarini yansitma durumlari agisindan analiz
edildiginde program kazanimlarinin ¢ok blylk oranda bilissel beceri boyutunu icerdigi
gorulmustar. Bilissel beceri boyutunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip ettigi
gOrdlmustdr. Duyus ve davranis boyutlarini yansitan kazanimlarin sayisi ise oldukga azdir.
Elde edilen sonugclar degerlendirildiginde Kanada’nin yapilan uluslararasi sinavlarda Ustin
basari gOsteriyor olmasina ragmen duyus ve davranis boyutlarina égretim programinda
yeterince yer verilmedigi gérulmustir. Benzer sonuglara Koto (2020) ve Erten vd. (2022)'nin
calismalarinda da rastlanmistir. Elde edilen sonuglar 6gretim programinda en ¢ok beceri
boyutuna yer verilirken diger boyutlarin yer alma dizeyinin distk oldugunu gostermistir.
2022 Kanada-Ontario FTDOP’de bilissel beceri boyutuna dair oldukga fazla kazanima yer
verilmis olup uluslararasi elde edilen ylksek basarida biligssel beceri kazanimlarinin

katkisinin olabilece@i dusunulmektedir.

2022 Kanada-Ontario FTDOP &grenme alanlarina gére incelendiginde programda
“Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yer ve Uzay Bilimleri” 6grenme alanlarinin mevcut oldugu
gOrilmustdr. Mevecut 6grenme alanlarinin timinde ¢evre kazanimlarina rastlanmistir.
Cebesoy ve Dénmez Sahin (2010) de galismasinda Ontario FTDOP’de mevcut olan biitin
Unitelerde gevre egitimine yer verildigi sonucuna ulasmistir. Bu ¢alisma da elde edilen
sonucu destekler niteliktedir ve programda kapsayici bir bicimde c¢evre konularina yer
verildigini gostermektedir. Mevcut tim Ogrenme alanlarindaki c¢evre okuryazarligi

kazanimlarinin en yiksek dederde bilissel beceri boyutuna dair oldugu gorilmuastur.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’de yer alan gevre kazanimlarin tematik olarak analiz
edilmesi sonucunda 6gretim programinda c¢evre kazanimlarinin “Canlilarin ihtiyaglari,

canhlarin canhlik 6zellikleri, canlilarin siniflandiriimasi ve biyogesitlilik, ekosistemler ve
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etkilesimler, Dinya’nin sistemleri, Diinya ve insan aktivitesi, gevre koruma yollari” temalari
etrafinda toplandidi gérulmustur. Sinif duzeylerine gore incelemeler yapildiginda 1-8.sinif
arasinda tum sinif dizeylerinde yer alan temalarin “ekosistemler ve etkilesimler ve Diinya
ve insan aktivitesi” temalari oldugu goérilmustir. Elde edilen verilere gore en az sayida sinif
dizeyinde yer alan temanin ise “Canlilarin ihtiyacglar” temasi oldugu anlasiimistir. Mevcut
cevre okuryazarlidi kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére tematik olarak analiz edilmesi
sonucunda ise en ¢ok sayida tematik alani igeren 6grenme alaninin biyoloji oldugu
gorilmistir. “Ekosistemler ve Etkilesimler”, “Diinya ve insan Aktivitesi” ve “Cevre Koruma
Yollari” temalarina mevcut tum 6grenme alanlarinda rastlanmistir. Sinif diazeylerine ve
o6grenme alanlarina goére yapilan tematik analizler sonucunda 2022 Kanada-Ontario
FTDOP’nin tematik olarak oldukga zengin oldugu, hemen hemen tim temalara sinif
diizeylerinin ve 6grenme alanlarinin ¢odunda rastlandigi anlasilimistir. Ozata Yiicel'in
(2008) ydrattiga arastirmada da Turkiye ve Kanada’nin fen bilimleri programi
karsilastirildiginda Turkiye’nin cevre egitimi konusunda Kanada programinin gerisinde
kaldi§i goérulmustir. Kanada’nin programi ise daha zengin igeriktedir. Benzer sekilde
Schweisfurth (2006), galismasinda Kanada-Ontario FTDOP’yi gevreye dair konularin

anlatilmasi noktasinda égretmenleri iyi ydnlendiren bir program olarak nitelendirmigtir.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarh§i boyutlarindan
bilissel beceri boyutuna gére analiz edilirken alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak iki
kategori halinde incelenmistir. 2022 FTDOP’deki tiim sinif diizeyleri dikkate alindiginda tiim
sinif dlzeylerinde bilissel beceri boyutunu yansitan kazanimlarin mevcut oldugu
gorilmustar. Her bir sinif dizeyindeki bilissel beceri boyutu kazanimlarinin ytzdelik
degerlerine bakildiginda biligsel beceri kazanimlarinin oldukga yuksek degerlere sahip
oldugu anlasiimistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiinde Kanada-Ontario 2022
FTDOP’de biligsel beceri boyutuna oldukga fazla 6nem verildigi ve her sinif diizeyinde
yuksek oranda yer verilmesinin 6énemsendigi sonucuna ulagiimaktadir. Orpwood ve

Barnettin (1997) calismasi da bu sonucu destekler niteliktedir. YurGttikleri calisma
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neticesinde Kanada-Ontario FTDOP’de égrencilerin Ust dizey bilissel performanslarinin
onemsendigi sonucuna ulasiimistir. Benzer bir sonuca Erten vd. (2022) de ¢alismalarinda
ulasmistir. Kanada FTDOP’de kazanimlarin Bloom taksonominin tist basamaklarini icerdigi
goérulmastar. Programdaki toplam biligssel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak
degerlendirildiginde program genelinde alt bilis kazanimlarinin Ust bilis kazanimlarindan
daha fazla oranda yer aldigi gorilmastir. Sinif dizeylerine goére alt bilis ve Ust bilis
kazanimlarinin yuzdelik degerlerindeki degisim dikkate alindiginda sinif dizeyi ilerledikge
“analiz, sentez ve dederlendirme” basamaklarindan olusan kazanimlara daha fazla yer
verilmis oldugu gérulmastir. Bu durum égrencilerin biligsel yeterliliklerine de paralel olacak
bir yol izlendigini isaret etmektedir. Soyut distinme becerileri yas ilerledikge gelisim
gostermektedir (Can vd., 2019). Elde edilen tim veriler degerlendirildiginde 2022
FTDOP’de yeteri kadar bilissel beceri kazanimi oldugu ancak bilissel beceri kazanimlarinin
“bilme, kavrama, uygulama” gibi Bloom taksonominin alt bilissel basamaklarini Ust bilise
g6re daha cok icerdidi, cevre sorunlarina yonelik problemlerin ¢éziimune yénelik becerilerin
geligtiriimesi agisindan ise Ust bilise ayrilan yerin arttiriimasi gerektigi sonucuna ulasiimistir.
Cevre sorunlarinin dnlenebilmesinde ve etkisinin azaltiimasinda en 6nemli ve etkili
yollardan biri de bireylerin cevre okuryazarliginin artmasini saglamaktir (Hollweg vd., 2011).
Cevre okuryazar bir birey dislinen, sorgulayan, problemlere ¢6zim dnerisi sunabilen ve
buna uygun davranabilen bireylerdir. Bu durumda dgrencilerin ¢cevre okuryazari birer birey
gibi davranabilmeleri igin sorgulama, tartisma, problem ¢dézme gibi becerilerinin gelismis
olmasi gerekmektedir. Bu sebeple programlarda yer alan “analiz, sentez ve degerlendirme”
basamaklarindan olusan (st bilis kazanimlari oldukga énemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin
biligsel becerilerini gelistiren kazanimlarin programlarda tim sinif dizeylerinde ve yeterli

oranda yer almasi gerekmektedir.

Cevre okuryazarligi kazanimlari 6grenme alanlarina gére analiz edildiginde ise
programda mevcut olan fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alanlarinin

timunde biligsel beceri boyutuna dair kazanimlara yer verildigi gortlmustir. Bilissel beceri
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kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak ayrica incelendiginde ise biyoloji ve yer ve uzay
bilimleri 6grenme alanlarinda alt bilise daha ¢ok yer verilirken, fizik ve kimya 6égrenme

alanlarinda ise Ust bilise alt bilise oranla daha fazla yer verildigi gérilmustur.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki kazanimlar cevre okuryazarh@inin duyus
boyutunu icerme durumuna gére analiz edildiginde 2022 FTDOP’de duyus boyutuna yeterli
diizeyde yer ve 6nemin verimedigi sonucuna ulasiimistir. Ogretim programindaki
kazanimlar sinif duzeyleri igin tek tek incelendiginde 1-8. Sinif duzeyleri arasindaki 4.ve
5.sinif hari¢ tim siniflarda duyus boyutuna dair kazanimin yer aldigi gérdimustir. Duyus
boyutunu yansitan kazanimlarin 6grenme alanlari igerisindeki dagilimini ortaya koymak
amaciyla yapilan incelemeler sonucunda ise 6gretim programinda mevcut olan 6grenme
alanlari igerisinden fizik hari¢ diger 6grenme alanlarinin timinde duyusa dair kazanimlarin
yer aldigi gorilmustir. Bireylerin gevre okuryazari olabilmeleri i¢in yalnizca ¢evreye dair
bilgileri bilmeleri ve ¢evre sorunlari i¢cin ¢ézUm o6nerileri sunmalari yeterli dedildir. Ayni
zamanda cevreye dair konularda duyussal egdilimlerinin de ylksek olmasi gerekmektedir.
Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde 2022 Kanada-Ontario FTDOP kazanimlarinin
duyus boyutuna yer verilmesi agisindan yetersiz oldugu ve daha fazla yer verilecek sekilde

dizenlenmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

2022 Kanada-Ontario FTDOP’deki g¢evre kazanimlari cevre okuryazari§
boyutlarindan davranis boyutunu yansitma durumunun tespit edilmesi amaciyla
incelendiginde sinif diizeylerine goére yalnizca 1. ve 6.sinif diizeylerinde davranis boyutuna
dair birer kazanima yer verildigi goralmustir. Davranis boyutunun tim ¢evre kazanimlar
arasindaki toplam yiizdelik degerine (%1,1) bakildiginda ise 2022 FTDOP’'de davranis
boyutuna olduk¢a az oranda yer verildidi ve ¢evre okuryazari bir birey yetistirmek icin yeterli
diizeyde olmadigi gortlmastir. 2022 FTDOP'deki davranis kazanimlarinin 6grenme
alanlarina gére dagiliminin incelendiginde mevcut olan iki davranis boyutu kazanimindan
birinin fizik 6grenme alaninda, digerinin ise biyoloji 6drenme alaninda yer aldig

gOrilmustar. Cevre okuryazari bireylerin ¢evreye dair konularda bilgi sahibi olmasi ve
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duyussal egilimlerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda tum bu becerileri
davranisa doénustirmeleri de gerekir, clinki tim bunlar ¢evre egitiminin temel bir amacidir
(Ozbugutu vd., 2014). Bu noktada dgretim programlarindaki cevre kazanimlarinin bireylerin
cevreye yonelik olumlu davranigslar gelistirmelerini  saglayacak sekilde olmasi
gerekmektedir. Kanada-Ontario 2022 FTDOP’nin de davranis boyutuna daha yiiksek
oranda yer verilecek sekilde yenilenmesi cevre okuryazari bireyler yetistirimesinde daha

faydali olacaktir.

2022 Kanada FTDOP’nin gevre okuryazarhi§ina gére analiz edildigi bu ¢alismada
elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; ilkdgretim dizeyinde fen bilimleri
dersinin 1-8.sinif dUzeyleri arasinda oldugu, programda fizik, kimya, biyoloji ve yer ve uzay
bilimleri 6grenme alanlarina yer verildigi, neredeyse tium sinif dizeyleri ve 6grenme
alanlarinda farkli oranlarda da olsa c¢evre okuryazarligi boyutlarinin timine dair
kazanimlarin mevcut oldugu gortlmustir. Programda okuryazarlik boyutlarindan en fazla
oranda bilissel beceriye yer verildigi bunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip
ettigi, bilissel beceri boyutuna yeterli dizeyde yer verilmis olsa da duyus ve davranis
boyutlarinin yeterli dizeyde yer almadigi sonucuna ulasiimistir. Bilissel beceri boyutu
ayrica alt bilis diizeyi ve Ust bilis dlizeyi olarak degerlendirildiginde ise programin genelinde

alt bilis dizeyi hakim olsa da Ust bilisin de énemli oranda yer ald1di1 géralmastar.

Uctincii Problem ve Alt Problemlerine iligkin Sonuclar

2018 Avustralya FBDOP temel yildan baslayarak 10.sinifin sonuna kadarki sinif
duzeylerinde yer alan fen bilimleri kazanimlarini icermektedir. Programda ilkogretim ve
ortadgretim fen kazanimlar birlikte yer almaktadir. Ogretim programinin genel yapisi
degerlendirildiginde programda bilimin kollari ve alt zincirleri sinif seviyelerine goére
verilmektedir. Bilimin birbiriyle iligkili G¢ kolundan biri olan bilim anlayiginda konu alanlarinin
dorde ayrildigi gorulmektedir. Bunlar; “Biyolojik Bilimler, Kimya Bilimleri, Yer ve Uzay

Bilimleri ve Fizik Bilimleri"dir. Diger bir kol olan bir insan ¢abasi olarak bilimde ise “Bilim”
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konu alani bulunmaktadir (ACARA, 2018). Mevcut konu alanlari 6grenme alanlar olarak
degerlendirilmistir ve 6grenme alanlarinin timinde ¢evreye dair kazanimlara farkh sinif
diizeylerinde rastlanmistir. Ogretim programinin amaglari kisminda ayrica gevre kavramina
degdinilmis olup programin amagclarindan birinin de bireyin icinde var oldugu dunyadaki

degisimleri kesfetmesi oldugu ifade edilmistir (ACARA, 2018)

Bu galismada, 2018 Avusturalya FBDOP cevre okuryazarli§i boyutlarini igerme
durumlarini ortaya c¢ikarmak amaciyla incelenmistir. Programdaki kazanimlar cevre
okuryazarhg@i boyutlarinin hem sinif dizeylerindeki hem de 6grenme alanlarindaki dagilim
sonugclarini gésterecek sekilde analiz edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda programda
toplam 159 kazanimin cevre ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Ogretim programinda
ilkdgretim duzeyi temel yil-7.sinif dizeylerini kapsamaktadir. Programdaki c¢evre
kazanimlarinin tespiti sonrasinda tim sinif dizeylerinde g¢evre kazanimlarinin mevcut
oldugu gorulmuistir. Sinif dizeylerine gore c¢evre kazanimi sayilarindaki degisimler géz
onlinde bulunduruldugunda genel olarak sinif dizeyleri arttikga ¢evre kazanimlarinin da
sayisinin arttigr sonucuna ulagiimigtir. Programdaki ¢evre kazanimlari ¢evre okuryazarligi
boyutlari olan biligsel beceri, duyus ve davranis boyutlarina goére analiz edildiginde program
kazanimlarinin ¢gok buylk oranda bilissel beceri boyutunu igerdigi gértlmastir. Biligsel
beceri boyutunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlar takip etmistir. Bilissel beceri boyutu
kazanimlari ile kiyaslandiginda duyus ve davranig boyutlarini yansitan kazanimlarin sayisi
oldukga azdir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde Avustralya’nin yapilan uluslararasi
sinavlarda basari gosteriyor olmasina ragmen duyus ve davranis boyutlarina 6gretim
programinda yeterince yer veriimedigi gériilmistiir. 2018 Avustralya FBDOP’de biligsel
beceri boyutuna dair oldukga fazla kazanima yer verilmis olup uluslararasi elde edilen

yuksek basarida biligssel beceri kazanimlarinin katkisinin olabilecedi distnilmektedir.

Ogretim programindaki kazanimlar sinif diizeylerine gore tek tek analiz edildiginde
de benzer sekilde her sinif dizeyinde en fazla biligssel beceri boyutu kazanimlarina

rastlandigi gorilmustir. Bu sirayi duyus ve davranis boyutlari takip etmistir.
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2018 Avustralya FBDOP 6grenme alanlarina gére incelendiginde programda “Fizik,
Kimya, Biyoloji, Yer ve Uzay Bilimleri ve Bilim” 6grenme alanlarinin mevcut oldugu
goOrilmustar. Mevcut 6grenme alanlarinin timinde c¢evre kazanimlarina rastlanmistir.
Toplam c¢evre kazanimlarinin gevre okuryazarligi boyutlarina gére yuzdelik dagilimlarina
bakildiginda programda en fazla oranda yer verilen boyutun bilissel beceri oldugu, bunu

siraslyla duyus ve davranis boyutlarinin takip ettigi géralmasttr

2018 Avustralya FBDOP'de yer alan gevre kazanimlarin tematik olarak analiz
edilmesi sonucunda 6gretim programinda c¢evre kazanimlarinin “Canlilarin ihtiyaglari,
Canlilarin Canlilik Ozellikleri, Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyogesitlilik, Ekosistemler ve
Etkilesimler, Dinya’nin Sistemleri, Dinya ve insan Aktivitesi, Cevre Koruma Yollar’”
temalari etrafinda toplandigi gértlmustir. Sinif dizeylerine goére incelemeler yapildiginda
temel yil-7.sinif arasinda tim sinif dlizeylerinde yer alan temalarin “Dinya’nin Sistemleri ve
Diinya ve insan Aktivitesi” temalari oldugu gérilmistiir. Elde edilen verilere gére en az
sayida sinif dizeyinde yer alan temanin ise “Canlilarin ihtiyaclari” temasi oldugu ve
yalnizca temel yilda bu temaya dair kazanimlarin mevcut oldugu anlasiimistir. Mevcut ¢evre
okuryazarlig@r kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére tematik olarak analiz edilmesi
sonucunda ise en ¢ok sayida tematik alani igceren 6grenme alaninin bilim oldugu
gorilmistir.  “Diinya ve Insan Aktivitesi” temasina mevcut tim éJrenme alanlarinda
rastlanmistir. Sinif dlzeylerine ve 6drenme alanlarina gére yapilan tematik analizler
sonucunda 2018 Avustralya FBDOP’nin tematik olarak oldukga zengin oldugu, canlilarin
ihtiyaclari temasi haric hemen hemen tim temalara sinif dlizeylerinin gogunda rastlandigi
gorulmastar. Derman (2015) da yuratmUs oldugu doktora tez calismasinda Avustralya’nin
FBDOP’sini incelemigtir ve programdaki biyoloji konularinin tamaminda gevre
kazanimlarina rastlandigi sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ da yuritilen bu ¢alismanin

sonucunu destekler niteliktedir.

2018 Avustralya FBDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarligi boyutlarindan biligsel

beceri boyutuna gére analiz edilirken ¢gevre kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak iki kategori
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olacak sekilde analiz edilmistir. 2018 Avustralya FBDOP’deki ¢evre kazanimlari tim sinif
dizeylerine goére tek tek incelendiginde tim sinif diizeylerinde bilissel beceri boyutunu
yansitan kazanimlarin mevcut oldugu goérulmustir. Her bir sinif dlizeyindeki bilissel beceri
boyutu kazanimlarinin ylzdelik dederlerine bakildijinda bilissel beceri kazanimlarinin
programda yUksek degerlere sahip oldugu anlasiimistir. Programdaki toplam bilissel beceri
kazanimlari alt bilis ve Ust bilis kazanimlari olarak degerlendirildiginde 106 kazanimin
(%78,5) alt bilis, 29 kazanimin (%21,5) ise Ust bilis kazanimlari oldugu gértlmastir. Sinif
duzeylerindeki durumlari tek tek degerlendirildiginde de programdaki tim sinif dizeylerinde
alt bilis kazanimlarinin Ust bilis kazanimlarindan daha fazla oranda yer aldigi gérulmustar.
Sinif diizeylerine gore alt bilis ve Ust bilis kazanimlarinin yizdelik degerlerindeki degisimin
sinif duzeyi ilerledikge “analiz, sentez ve degerlendirme” basamaklarindan olusan
kazanimlara daha fazla yer verilecek sekilde olmasi beklenmektedir. Elde edilen yizdelik
degerlere gore dizenli bir artistan sdz edilememektedir. Ogrencilerin bilissel gelisimleri
dikkate alindiginda yas ve sinif dizeyleri ylkseldikgce analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme gibi becerilerinin de gelismesi beklenmektedir (Can vd., 2019). Bu sebeple
sinif seviyesi yukseldikgce Ust bilise yonelik kazanimlarinin sayisinin arttiriimasi gevre
okuryazarhginin gelisimine de olumlu katki sunacaktir.  Elde edilen tim veriler
degerlendirildiginde 2018 FBDOP’de yeteri kadar bilissel beceri kazanimi oldugu ancak
biligsel beceri kazanimlarinin buyik ¢ogunlugunun “bilme, kavrama, uygulama” gibi Bloom
taksonominin alt bilissel basamaklarini icerdigi, ¢evre sorunlarina yodnelik problemlerin
c6zimiine yonelik becerilerin gelistiriimesi agisindan ise Ust bilise ait kazanim sayisinin
yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Cevreye karsi olumlu tutum ve davraniglarin
gelistiriimesi gevrenin korunmasi ve iyilestiriimesi igin gereklidir. Cevreye karsi olumlu tutum
ve davraniglar sergileyebilmeleri igin bireyler ¢cevreye dair konularda yeterli bilgi ve
becerilere sahip olmalidir. Bu sebeple d6grencilerin ¢evre okuryazari birer birey gibi
davranabilmeleri igin hem yeterli diizeyde bilgiye sahip olmasi hem de sorgulama, tartisma,
problem ¢6zme gibi becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu sebeple programlarda

yer alan “bilme, kavrama, uygulama” gibi alt bilis basamaklarinin yaninda “analiz, sentez ve
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degerlendirme” basamaklarindan olusan Ust bilis kazanimlarina da 6gretim programlarinda

yeterli diizeyde yer verilmesi gerekmektedir.

Cevre okuryazarhdi kazanimlari 6grenme alanlarina gére analiz edildiginde ise
programda mevcut olan fizik, kimya, biyoloji, yer ve uzay bilimleri ve bilim 6Jrenme
alanlarinin timinde biligsel beceri boyutuna dair kazanimlara yer verildigi gortlmustar. Tim
ogrenme alanlarindaki yuzdelik degerler incelendiginde biligsel beceri boyutuna 2018
Avustralya FBDOP'de yiiksek oranda yer verildigi goriimustir. Bilissel beceri kazanimlari
alt bilis ve Ust bilis olarak ayrica incelendiginde ise 6grenme alanlarinin timinde alt bilise

st bilise gére daha ¢ok yer verildigi géralmustr.

2018 Avustralya FBDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarliginin duyus boyutunu
icerme durumuna goére analiz edildiginde programda duyus boyutuna yeterli dlizeyde yer
ve onemin verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ogretim programindaki kazanimlar sinif
duzeyleri icin tek tek incelendiginde temel yil-7. Sinif dizeyleri arasindaki 1.ve 3.sinif haric
tim siniflarda duyus boyutuna dair kazanimin yer aldigi goriimustir. Duyus boyutunu
yansitan kazanimlarin 6grenme alanlari igerisindeki dagilimini ortaya koymak amaciyla
yapilan incelemeler sonucunda ise 6gretim programinda mevcut olan 6grenme alanlari
icerisinden fizik hari¢ diger 6grenme alanlarinin timinde duyusa dair kazanimlarin yer
aldigi goérlimustir. Cevreyi seven ve koruyan bireyler olmamiz igin ¢gevreye dair elde edilen
bilgilerin ayni zamanda 6zimsenmesi gerekmektedir. Cevre sorunlarinin ¢6ézime
kavusmasi insanlarin sirdirulebilir yasam tarzini benimsemesi ile gerceklesecektir (Selvi,
2007). Bu da bireylerdeki duyussal egilimlerin artisi ile mimkiindir. Elde edilen sonuclar
degerlendirildiginde 2018 Avustralya FBDOP kazanimlarinin duyus boyutuna yer verilmesi
acisindan yeterli dizeyde olmadigi ve programdaki %12,5’lik degerinin artmasi gerektigi

sonucuna ulasiimigtir.

2018 Avustralya FBDOP’deki gevre kazanimlari gevre okuryazarligi boyutlarindan
davranis boyutunu yansitma durumunun tespit edilmesi amaciyla incelendiginde sinif

dizeylerine gore yalnizca 7.sinif dizeyinde davranis boyutuna dair dért adet kazanima yer
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verildigi gorilmastir. Davranig boyutunun tim c¢evre kazanimlari arasindaki toplam
ylizdelik degerine (%2,5) bakildiginda ise 2018 FBDOP’de davranis boyutuna oldukca az
oranda yer verildigi ve bu yluzdelik degerin ¢evre okuryazari bir birey yetistirmek icin yeterli
diizeyde olmadigi gérilmustir. 2018 FBDOP'deki davranis kazanimlarinin 6grenme
alanlarina gére dagiliminin incelendiginde mevcut olan tim davranis boyutu kazanimlarinin
bilim 6grenme alaninda yer aldigi goriimustir. Cevre okuryazari bireylerin ¢evreye dair
konularda bilgi sahibi olmasi, sahip oldugu bilgileri 6zimsemesi ve ayni zamanda tim
bunlari eyleme dékmesi gerekmektedir (Akgadag ve Cobanoglu, 2020). Bu sebeple 6gretim
programlarinda bireylerin ¢evreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmelerini saglayacak
cevre kazanimlarina ihtiyag vardir. 2018 Avustralya FBDOP’nin de davranis boyutuna gok
daha ylksek oranda yer verilecek sekilde guncellenmesi c¢evre okuryazari bireyler

yetistiriimesi adina anlamli bir yenilik olacaktir.

2018 Avustralya FBDOP’nin gevre okuryazarligina gore analiz edildigi bu ¢alismada
elde edilen sonuclar genel olarak degerlendirildiginde; ilkogretim dizeyinde fen bilimleri
dersinin temel Yil-7.sinif dizeyleri arasinda oldugu, programda fizik, kimya, biyoloji, yer ve
uzay bilimleri ve bilim 6grenme alanlarina yer verildigi, sinif duzeyleri ve 6grenme
alanlarinin farkli oranlarda da olsa buyuk gogunlugunun c¢evre okuryazarligi boyutlarinin
timUne dair kazanimlari igerdigi gértulmustir. Programda okuryazarlik boyutlarindan en
fazla oranda biligsel beceriye yer verildigi bunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin
takip ettigi, bilissel beceri boyutuna yeterli diizeyde yer verilmis olsa da duyus ve davranis
boyutlarinin oldukg¢a yetersiz dizeyde yer aldigi sonucuna ulasiimistir. Bilissel beceri
boyutu ayrica alt bilis dlzeyi ve Ust bilis dlzeyi olarak degerlendirildiginde ise programin
genelinde alt bilis dizeyinin hakim oldugu ve Ust biligsel kazanimlarin ise yetersiz sayida

yer aldigi anlagiimigtir.
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Dordiincii Problem ve Alt Problemlerine iligkin Sonugclar

2016 ABD-Massachusetts FTMDOP anaokulu 6ncesi dénemden baslayarak
12.sinifin sonuna kadarki slirecte anlatilan fen bilimleri konularina dair kazanimlari
icermektedir. ilkdgretim diizeyi 8.sinifin sonunda sona ermektedir. 9.sinif itibariyle yer alan
kazanimlar lise kazanimlari olarak degerlendirilmistir. Ogretim programi “Yeni Nesil Bilim
Standartlari’nin (NGSS) uyarlamasi olarak hazirlanmistir. Ogretim programinda “Fizik,
Biyoloji, Yer ve Uzay Bilimleri ve Teknoloji/Muhendislik” olmak Uzere dort 6grenme alani
mevcuttur (Massachusetts Department of Education [MDE], 2016). Her sinif dizeyinden
once acgiklamalar verilmis olup 6drenme alanlari bashgi altinda énce konu baslhgi, onun
altinda ise kazanimlar ve agiklamalari verilmigtir. Cevre kazanimlarina mevcut é6grenme
alanlari igerisinde farkli sinif diizeylerinde rastlanmistir. Ogretim programinda kazanimlar
haricinde herhangi bir yerde ¢evre kavramina ayrica vurgu yapilmamistir (MDE, 2016).
Tasar ve Karacam (2008), 2005 Tirkiye FTDOP ile ABD-Massachusetts FTMDOP
karsilastirmistir. Turkiye'nin programinda amaglar ifade edilirken gevre kavramina vurgu
yapildigi, ancak ABD-Massachusetts programinda amaclar dahilinde ¢evreye dair herhangi
bir vurguya rastlanmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum yapilan bu arastirmadaki

inceleme sonuglarini destekler niteliktedir.

2016 ABD-Massachusetts FTMDOP, cevre okuryazarligi boyutlarini igerme
durumunun tespit edilmesi amaciyla incelenmistir. Program kazanimlari gevre okuryazarligi
boyutlarinin sinif dizeylerindeki ve 6grenme alanlarindaki dagihim sonuglarini ortaya
clkaracak sekilde analiz edilmigstir. Yapilan incelemeler sonucunda programda toplam 84
kazanimin gevre ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Ogretim programi Anaokulu éncesi-8.sinif
duzeylerini kapsamaktadir. Tim sinif dizeylerinde ¢evre kazanimlarinin mevcut oldugu
gorulmustar. Mevcut cevre kazanimlari ¢evre okuryazarligi boyutlari olan bilissel beceri,
duyus ve davranis boyutlarini yansitma durumlari agisindan analiz edildiginde program
kazanimlarinin ¢gok buylk oranda bilissel beceri boyutunu igerdigi gértlmastir. Biligsel

beceri boyutunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip ettigi goérilmuastir. Elde
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edilen sonuglar degerlendirildiginde 2016 ABD-Massachusetts FTMOP’de duyus ve
davranis boyutlarina yeterince yer verilmedigi gorilmustir. Ogretim programinda bilissel
beceri boyutuna dair olduk¢a fazla kazanima yer verilmis olup uluslararasi elde edilen

yuksek basarida biligsel beceri kazanimlarinin katkisinin olabilecedi disuntlmektedir.

Ogretim programindaki kazanimlar sinif dizeyleri acisindan tek tek analiz
edildiginde de benzer sekilde her sinif dizeyinde en fazla bilissel beceri boyutu
kazanimlarina rastlanmigtir. Duyus boyutuna yalnizca G¢ farkh sinif dizeyinde yer

verilirken, davranig boyutuna tek bir kazanim ile yalnizca anaokulu duzeyinde yer verilmistir.

2016 ABD-Massachusetts FTMOP 6grenme alanlarina goére incelendiginde
programda “Fizik, Biyoloji, Yer ve Uzay Bilimleri ve Teknoloji” 6grenme alanlarinin mevcut
oldugu goriimustir. Mevcut 6grenme alanlarinin  timinde ¢evre kazanimlarina
rastlanmistir. Her bir 6grenme alani agisindan boyut incelemeleri yapildiginda mevcut tim
o6grenme alanlarindaki cevre okuryazarlidi kazanimlarinin en yiksek degerde biligssel beceri
boyutuna dair oldugu goérilmustir. Fizik 6grenme alani ¢evre okuryazarli§i boyutlarinin
tumine yer verilen tek égrenme alani olmustur. Ogretim programinda toplam 4 duyus
boyutu kazaniminin mevcut oldugu ve bunlardan 1 tanesinin fizik 6grenme alaninda, diger
3 kazanimin ise biyoloji 6grenme alaninda yer aldigi gértlmastir. Elde edilen verilere gére
davranis boyutunun ise yalnizca fizik 6grenme alaninda mevcut oldugu gérilmastar.
Boyutlara ait ylizdelik degerler karsilagtirildiginda 2016 FTMOP’de biligsel beceri boyutuna
yeteri kadar yer verilirken, duyus ve davranis boyutlarina yeterince yer verilmedigi ve bu

boyutlarin bilissel beceri boyutunun oldukca gerisinde kaldigi sonucuna ulasiimistir.

2016 ABD-Massachusetts FTMOP’de yer alan cevre kazanimlarin tematik olarak
analiz edilmesi sonucunda &gretim programinda c¢evre kazanimlarinin “Canlilarin
ihtiyaclari, Canllarin Canhlik Ozellikleri, Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyocesitlilik,
Ekosistemler ve Etkilesimler, Diinya’nin Sistemleri, Diinya ve Insan Aktivitesi, Cevre
Koruma Yollar” temalari etrafinda toplandigi goérilmustir. Sinif dizeylerine gore

incelemeler yapildiginda Anaokulu 6ncesi-8.sinif arasinda tim sinif duzeylerinde yer alan
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temanin “Dinya’nin Sistemleri” temasi oldugu gérilmustir. Elde edilen verilere gbre en az
sayida sinif dizeyinde yer alan temanin ise “Canlilarin ihtiyaglar’” temasi oldugu ve
yalnizca anaokulu éncesi (pre-k) ve anaokulu diizeylerinde bu temaya dair kazanimlarin
mevcut oldugu anlasiimistir. Mevcut ¢cevre okuryazarligi kazanimlarinin 6grenme alanlarina
goére tematik olarak analiz edilmesi sonucunda ise en ¢ok sayida tematik alani igeren
6grenme alaninin biyoloji oldugu gorilmastir. Sinif dizeylerine ve 6grenme alanlarina goére
yapilan tematik analizler sonucunda 2016 ABD-Massachusetts FTMOP’nin tematik olarak
zengin bir yapiya sahip oldugu anlasiimistir; fakat fizik ve teknoloji 6grenme alanlarinin

tematik iceriginin diger 6grenme alanlarinin gerisinde kaldigi1 géralmuagtar.

2016 ABD Massachusetts FTMDOP'deki kazanimlar cevre okuryazarli§
boyutlarindan bilissel beceri boyutuna goére analiz edilirken alt bilis ve Ust bilis kazanimlari
olarak iki kategori halinde incelenmistir. 2016 FTMOP’deki tim sinif diizeyleri dikkate
alindiginda tim sinif diizeylerinde bilissel beceri boyutunu yansitan kazanimlarin mevcut
oldugu gorilmustir. Her bir sinif dlizeyindeki bilissel beceri boyutu kazanimlarinin ytzdelik
degerlerine bakildiginda biligssel beceri kazanimlarinin olduk¢a ylksek de@erlere sahip
oldugu anlagiimistir. En dusik oran dahi %71,4'tir. Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde 2016 ABD Massachusetts FTMDOP’de biligsel beceri boyutuna
oldukca fazla 6nem verildigi ve her sinif dizeyinde yuksek oranda yer verilmesinin
onemsendigi sonucuna ulasiimistir. Programdaki toplam bilissel beceri kazanimlari alt bilis
ve Uust bilis olarak degerlendirildiginde ve sinif dizeylerindeki durumlar tek tek
degerlendirildiginde programdaki tim sinif diizeylerinde alt bilis kazanimlarinin Gst bilis
kazanimlarindan daha fazla oranda yer aldigi gérilmustir. 5.sinif ve 7.sinif kazanimlarinda
alt bilig ve Ust bilis kazanimlari arasinda diger sinif duzeylerine gore nispeten dengeli bir
dagihm gorulmustar. Diger sinif dizeylerinde ise alt bilis kazanimlarinin orani Ust bilise gore
oldukg¢a fazladir. Elde edilen tim veriler degerlendirildiginde 2016 ABD Massachusetts
FTMDOP'de yeteri kadar bilissel beceri kazanimi oldugu ancak bilissel beceri

kazanimlarinin  “bilme, kavrama, uygulama” gibi Bloom taksonominin alt bilissel
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basamaklarini “analiz, sentez ve de@erlendirme” gibi Bloom taksonominin Ust bilissel
basamaklarina gére daha ¢ok icerdigi, ¢cevre sorunlarina yonelik problemlerin ¢ézimine
yonelik becerilerin gelistiriimesi agisindan ise st bilise ayrilan yerin arttirilmasi gerektigi
sonucuna ulasiimistir. Benzer bir sonuca Orpwood ve Barnett'in (1997) calismasinda da
rastlanmistir. Yaratilen bu ¢alismada Amerika’nin programinda arastirma becerisi gibi Ust
dizey bilissel becerilerden ziyade bilme ve kavrama gibi alt dlizey bilissel becerilere yer
verildigi ifade edilmistir.

Cevre okuryazarligi kazanimlari 6grenme alanlarina gére analiz edildiginde ise
programda mevcut olan fizik, kimya, biyoloji, yer ve uzay bilimleri ve teknoloji 6grenme
alanlarindan kimya hari¢ timunde bilissel beceri boyutuna dair kazanimlara yer verildigi
gorulmustar. Bilissel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak ayrica incelendiginde ise
teknoloji 6grenme alani hari¢ 6grenme alanlarinin timinde alt bilise daha ¢ok yer verildigi,
teknoloji 6grenme alaninda mevcut olan tek bir kazanimin ise Ust bilis kazanimi oldugu

gorulmastar.

2016 ABD-Massachusetts FTMOP’deki kazanimlar ¢evre okuryazarliginin duyus
boyutunu icerme durumuna gére analiz edildiginde duyus boyutuna yeterli dizeyde yer ve
énemin verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Ogretim programindaki kazanimlar sinif diizeyleri
icin tek tek incelendiginde anaokulu dncesi-8. Sinif dlizeyleri arasinda yalnizca anaokulu,
3.sinif ve 5.sinif dlizeylerinde duyus boyutuna dair kazanimin yer aldigi gértlmastir. Duyus
boyutunu yansitan kazanimlarin 6grenme alanlari igerisindeki dagilimini ortaya koymak
amaciyla yapilan incelemeler sonucunda ise 6gretim programinda mevcut olan 6grenme
alanlari icerisinden yalnizca fizik ve biyoloji 6grenme alanlarinda duyusa dair kazanimlarin
yer aldigi gorulmustur. Elde edilen sonuclar degerlendirildiginde 2016 ABD-Massachusetts
FTMOP'de kazanimlarinin duyus boyutuna yer verilmesi agisindan yeterli dizeyde
olmadigi ve programdaki %4,8’lik degerinin artmasi gerektigi sonucuna ulagiimistir. Bireyler

ancak elde ettikleri bilgileri i¢gsellestirip davranisa doktiginde gercek bir ¢gevre okuryazari



146

olarak nitelendirilebilir. Bu sebeple 6gdretim programlarinda duyus boyutuna daha ¢ok yer

ve 6nem verilmelidir.

2016 ABD-Massachusetts FTMOP’deki cevre kazanimlari gevre okuryazarhgi
boyutlarindan davranis boyutunu yansitma durumunun tespit edilmesi amaciyla
incelendiginde sinif diizeylerine gore yalnizca anaokulu diizeyinde davranis boyutuna dair
bir adet kazanima yer verildigi gértlmastir. Davranis boyutunun tim c¢evre kazanimlari
arasindaki toplam ylUzdelik dederine (%1,2) bakildiginda ise 2016 ABD-Massachusetts
FTMOP’de davranis boyutuna oldukga az oranda yer verildigi ve bu yiizdelik degerin gevre
okuryazari bir birey yetistirmek icin yeterli dizeyde olmadidi gérilmustir. 2016 ABD-
Massachusetts FTMOP’deki davranis kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére dagiliminin
incelendiginde mevcut olan davranis boyutu kazaniminin fizik 6grenme alaninda yer aldigi
gérilmustir. 2016  ABD-Massachusetts FTMOP’deki  davranis  kazanimlari
degerlendirildiginde programda yalnizca bir kazanima yer verilmesinin 6gretim programinin
blUyuk bir eksikligi oldugu gérilmustir. Bireyler her ne kadar gevreyi tanisalar ve gevreye
dair temel kavramlari bilseler de mevcut bilgilerini davranisa donustirecek yeterlikte
olmadiklar sirece gevreye dair olumlu eylemlerde bulunup, ¢evrenin korunmasinda etkin
rol oynayamazlar. Bu sebeple 2016 ABD-Massachusetts FTMOP’nin davranig boyutuna
¢ok daha yuksek oranda yer verilecek sekilde glincellenmesi ¢evre okuryazari bireyler
yetistiriimesine katki sunacaktir. Cevre okuryazarligi kavrami tanimlanirken 0zellikle
davranis boyutuna yer verilmeye baslanmis ve 6nemi Uzerinde durulmustur (Moseley,

2000; Morrone vd., 2001; Hernandez, 2005).

2016 ABD-Massachusetts FTMOP’nin gevre okuryazarligina gére analiz edildigi bu
calismada elde edilen sonuglar genel olarak dederlendirildiginde; ilkbgretim dizeyinde fen
bilimleri dersinin Anaokulu Oncesi-8.sinif diizeyleri arasinda oldugu, programda fizik,
biyoloji, yer ve uzay bilimleri ve teknoloji-muhendislik 6grenme alanlarina yer verildigi,
neredeyse tim sinif dizeyleri ve 6grenme alanlarinda farkli oranlarda da olsa g¢evre

okuryazarlidi boyutlarindan bilissel beceri boyutuna dair kazanimlarin mevcut oldugu,
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ancak duyus ve davranis boyutlarinin ise daha sinirli sinif dizeyi ve 6grenme alaninda yer
aldigi gériimustir. Programda okuryazarlik boyutlarindan en fazla oranda bilissel beceriye
yer verildigi bunu sirasiyla duyus ve davranis boyutlarinin takip ettigi, bilissel beceri
boyutuna yeterli dizeyde yer verilmis olsa da duyus ve davranis boyutlarinin oldukg¢a
yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Bilissel beceri boyutu ayrica alt bilis dizeyi ve Ust
bilis dlizeyi olarak degerlendirildiginde ise programin genelinde alt bilis dizeyinin hakim

oldugu ve Ust biligsel duzeyin ise ¢ok daha sinirli oldugu anlagiimistir.

Besinci Problem ve Alt Problemlere iliskin Sonuclar

2015 ingiltere Ulusal FBDOP anahtar asamalardan olusmaktadir. Ogretim
programinda toplam dért anahtar asama mevcuttur. 1. ve 2. sinif dizeyleri anahtar asama
1’i, 3. ve 4.sinif dlizeyleri alt anahtar asama 2'yi, 5.ve 6.sinif dlizeyleri st anahtar agsama
2’yi olusturmaktadir. Anahtar asama 1 ve 2’de kazanimlar bir bitlin olarak konu alani
basliklar altinda verilmistir. Anahtar asama 3 ve 4’te ise fizik, kimya ve biyoloji olmak lzere
disiplinlere ayrilmistir (England Department for Education [EDE], 2015). Calismada
ilkogretim dizeyindeki kazanimlarin incelenmesi amaclandidi icin anahtar asama 1 ve 2

calismaya dahil edilmistir.

2015 ingiltere ulusal FBDOP, cevre okuryazarligi boyutlarini igerme durumunun
tespit edilmesi amaciyla incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda programda toplamda
cevre ile iligkili 36 kazanim tespit edilmistir. Programdaki kazanimlar sinif dizeylerindeki ve
o6grenme alanlarindaki ¢evre okuryazarhdi boyutlarina gére dagilimlari ortaya konacak
sekilde analiz edilmistir. Ogretim programi 1-6.sinif diizeylerini kapsamaktadir. Kazanimlar
cevre okuryazarliginin bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlarindaki dagilimlarina gére
incelendiginde en fazla sayida ve ylzdede kazanimin bilissel beceri boyutuna ait oldugu
gorulmustar. Programda davranis boyutuna dair ise herhangi bir kazanima rastlanmamistir.
Boyutlarin yiuzdelik dederlerine bakildidinda biligssel beceri boyutuna ayrilan yer ile duyus

ve davranis boyutlarina ayrilan yer arasinda oldukga fazla fark oldugu goérGlmuastur.
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Programlarda ¢evreye karsi olumlu tutum ve davraniglarin gelismesine katki sunan duyus
ve davranis boyutlarina ayrilan yerlerin az olmasi tam anlamiyla gevre okuryazari olarak
nitelendirilen bireylerin yetismesi noktasinda yetersizlige sebep olmaktadir. Bu sebeple
cevre okuryazari bireylerin yetismesi igin 6gretim programlarinda bilis, duyus ve davranis
boyutlarinin timine yeterli oranda yer verilmelidir. Programdaki kazanimlar sinif diizeyi
bazinda ayri ayri incelendiginde de benzer sonuglar elde edilmistir. Her bir sinif diizeyindeki
toplam ¢evre kazanimlarina gére boyutlari yansitan kazanim sayilari karsilastirildiginda her
sinif diizeyi igin en fazla sayida ve yluzdede kazanima bilissel beceri boyutunda rastlandigi

gOraimustar.

2015 Ingiltere ulusal FBDOP 6égrenme alanlarina gére incelendiginde programda
“Fizik, Kimya, Biyoloji ve Yer ve Uzay Bilimleri’ 6grenme alanlarinin mevcut oldugu
gOrilmustar. Fizik 6grenme alani haric mevcut olan 6grenme alanlarinin timinde gevre
kazanimlarina rastlanmistir. Sinif dizeylerindeki karsilastirma sonucuna benzer sekilde
cevre kazanimi iceren 6grenme alanlarinin da timuinde gevre kazanima en ¢ok yer verilen
okuryazarlik boyutu bilissel beceri olmustur. Duyus boyutunun yalnizca biyoloji 6grenme
alaninda mevcut oldugu gérulmistir. Boyutlara ait yuzdelik degerler karsilastirildiginda
2015 ingiltere ulusal FBDOP’de bilissel beceri boyutuna yeteri kadar yer verilirken, duyus
ve davranis boyutlarina yeterince yer verilmedigi ve bu boyutlarin biligssel beceri boyutunun

oldukca gerisinde kaldigi sonucuna ulasiimigtir.

2015 Ingiltere Ulusal FBDOP’de yer alan gevre kazanimlarin tematik olarak analiz
edilmesi sonucunda 6égdretim programinda cevre kazanimlarinin “Canlilarin ihtiyaglari,
Canlilarin Canlilik Ozellikleri, Canlilarin Siniflandiriimasi ve Biyogesitlilik, Ekosistemler ve
Etkilesimler, Diinya’nin Sistemleri, Diinya ve insan Aktivitesi” temalari etrafinda toplandig
goralmustar. Sinif dizeylerine gére en fazla sinif diizeyinde yer alan tema “Canlilarin
Siniflandiriimasi ve Biyogesitlilik ve Ekosistemler ve Etkilesimler,” temalari olmustur. Bu
temalar 5.sinif hari¢ tim sinif duzeylerinde yer alan temalardir. Sinif dlzeylerinin timinde

yer alan herhangi bir temaya rastlanmamistir. En az sayida sinif dizeyinde yer alan tema
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ise “Diinya ve Insan Aktivitesi” temasidir. Arastirmada belirlenen “Cevre Koruma Yollar’”
temasina dair kazanima ise higbir sinif dizeyinde rastlanmamistir. Mevcut cevre
okuryazarh@r kazanimlarinin 6grenme alanlarina gére tematik olarak analiz edilmesi
sonucunda ise en ¢ok sayida tematik alani iceren 6grenme alaninin biyoloji oldugu, en az
sayida tematik icerigin ise kimya ve yer ve uzay bilimleri 3grenme alaninda mevcut oldugu
gérulmastar. Bu 06grenme alanlarinda yalnizca ikiser tematik alana rastlanmistir.
“Ekosistemler ve Etkilesimler’ temasina fizik haric mevcut tim 6grenme alanlarinda

rastlanirken “Cevre Koruma Yollari” temasi hicbir 6grenme alaninda mevcut degildir.

2015 Ingiltere Ulusal FBDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarli§i boyutlarindan
bilissel beceri boyutuna gdre analiz edilirken gevre kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak iki
kategori olacak sekilde analiz edilmigtir. Alt bilis kazanimlarinin ¢evreye dair temel
dizeydeki kavramlarin anlasiimasini hedefleyen kazanimlar oldugu goraimustar.
Programda Ust bilise dair ise herhangi bir kazanima rastlanmamistir. Bilissel beceri
kazanimlarinin tamami alt bilis kazanimlarindan olusmaktadir. 2015 ingiltere Ulusal
FBDOP’deki gevre kazanimlari tim sinif diizeylerine gore tek tek incelendiginde tiim sinif
duzeylerinde biligssel beceri boyutunu yansitan kazanimlarin mevcut oldugu goérilmuastur.
Her bir sinif duzeyindeki biligsel beceri boyutu kazanimlarinin yuzdelik degerlerine
bakildiginda biligssel beceri kazanimlarinin programda oldukga ylksek bir dedere sahip
oldugu anlasiimistir. En az ylzdelik deder dahi %80’e karsilik gelmistir. Tum bu biligsel
beceri kazanimlari yalnizca alt bilisi icerdiginden programda st bilise dair herhangi bir
kazanimin mevcut olmamasi oldukga blyuk bir eksiklik olarak degerlendirilmigtir. Cevre
okuryazari bireylerin ¢evre sorunlarinin énlenmesi ve ¢6zume ulastiriimasi igin analitik
dustinen, problemlere yodnelik ¢ézim Onerileri sunabilen ve cesitli ¢6zim yollarini
degerlendirebilen bireyler olmasi gerekmektedir (Kisoglu vd., 2010). Bu sebeple
programlarda Ust bilise yonelik kazanimlara yeterli dizeyde yer verilmesi gerekmektedir.

Sinif dizeylerine goére bilissel beceri kazanimlarinin sayisindaki degisimler dikkate
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alindiginda beklenenin aksine sinif dizeyi ilerledikge ¢evre kazanimlarina ayrilan yerin ve

onemin azaldigl sonucuna ulasiimigtir.

Cevre okuryazarhdi kazanimlari 6grenme alanlarina gére analiz edildiginde ise
programda mevcut olan 6grenme alanlarindan fizik hari¢ kimya, biyoloji ve yer ve uzay
bilimleri 6grenme alanlarinin timiinde bilissel beceri boyutuna dair kazanimlara yuksek
oranda yer verildigi gérulmastir. Bilissel beceri kazanimlari alt bilis ve Ust bilis olarak ayrica
incelendiginde ise 6grenme alanlarinin timinde yalnizca alt bilise ydnelik kazanimlara yer
verildigi goraimustur.

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’deki kazanimlar gevre okuryazarh@inin duyus
boyutunu icerme durumuna goére analiz edildiginde programda duyus boyutunu yansitan
toplam 2 kazanim tespit edilmistir. Bu sonug 2015 ingiltere Ulusal FBDOP’de duyus
boyutuna yeterli diizeyde yer ve dnemin veriimedigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Duyus
boyutunu yansitan kazanimlarin 6grenme alanlari igerisindeki dagihmini ortaya koymak
amaciyla yapilan incelemeler sonucunda ise 6gretim programinda mevcut olan 6grenme
alanlari igerisinden yalnizca biyoloji 6drenme alaninda duyusa dair kazanimlarin yer aldigi
gérilmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde 2015 ingiltere Ulusal FBDOP
kazanimlarinin duyus boyutuna yer verilmesi agisindan yeterli dizeyde olmadigi ve

programdaki %5,6’lik degerinin artmasi gerektigi sonucuna ulasiimigtir.

2015 ingiltere Ulusal FBDOP'deki cevre kazanimlari gevre okuryazarli§
boyutlarindan davranig boyutunu yansitma durumunun tespit edilmesi amaciyla
incelendiginde programda hicbir sinif diizeyinde ve 6grenme alaninda davranis boyutunu
yansitan kazanima rastlanmamistir. Cevre sorunlarinin ¢ézimda icin bireylerde gevreye
yoénelik sorumlu davranislarin gelismesini saglamak gerekmektedir (Ko¢ ve Karatekin,
2013). Bir bireyin ¢evre okuryazari olabilmesi i¢in edindigi bilgileri i¢sellestirmesi ve bunlari
davraniglarina da yansitabilmesi gerekmektedir. Ogretim programlarindaki kazanimlarin
amaclari égrenciler igin belirli hedefler belirleyip 6grencilerin bu hedeflere ulasabilmelerini

saglamaktir. Bu sebeple O&grencilerde c¢evreye dair olumlu davraniglar gelismesi
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hedefleniyorsa bunun égretim programlarindaki kazanimlara da yansimasi gerekmektedir.
2015 ingiltere Ulusal FBDOP bu amaca oldukga uzaktir. Bu sebeple ogretim
programlarinda bireylerin gevreye yonelik olumlu davraniglar gelistirmelerini saglayacak
cevre kazanimlarina ihtiyag vardir. ingiltere Ulusal FBDOP’nin de davranis boyutuna yer
verilecek sekilde glincellenmesi cevre okuryazari bireyler yetistiriimesi adina faydal bir

yenilik olacaktir.

2015 ingiltere Ulusal FBDOP’nin gevre okuryazarligina gore analiz edildigi bu
calismada elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde; ilkdgretim dlzeyinde fen
bilimleri dersinin 1-6.sinif dizeyleri arasinda oldugu, programda fizik, kimya, biyoloji ve yer
ve uzay bilimleri 6grenme alanlarina yer verildigi, neredeyse tium sinif dizeyleri ve 6grenme
alanlarinda farkli oranlarda da olsa c¢evre okuryazarligi boyutlarindan bilissel beceri
boyutuna dair kazanimlarin mevcut oldugu, duyus boyutunun ¢ok sinirli sayida yer aldigi,
davranis boyutuna ise hicbir sinif diizeyi ve 6grenme alaninda yer verilmedigi géralmustar.
Programda okuryazarlik boyutlarindan en fazla oranda bilissel beceriye yer verildigi bunu
duyus boyutunun takip ettigi, bilissel beceri boyutuna yeterli dizeyde yer verilmis olsa da
duyus ve davranis boyutlarinin olduk¢a yetersiz diizeyde yer aldigi sonucuna ulasiimistir.
Bilissel beceri boyutu ayrica alt bilis dlizeyi ve Ust bilis dlizeyi olarak degerlendirildiginde

ise programin timinde yalnizca alt bilis dlizeyinin yer aldigi anlasiimistir.

Altinci Probleme Ait Sonuglar

Farkh Ulkelere ait ilkdgretim fen bilimleri dersi 6gretim programindaki cevre
kazanimlari ¢cevre okuryazarhdi boyutlari olan bilissel beceri, duyus ve davranis boyutlar
ele alinarak sinif diizeyleri ve 6grenme alanlari cercevesinde karsilastiriimistir. Calismada
2018 Turkiye, 2022 Kanada (Ontario), 2018 Avustralya, 2016 ABD (Massachusetts) ve
2015 ingiltere fen bilimleri &gretim programlari incelenmigtir. incelenen 6gretim
programlarinda yapilan karsilastirmalar sonucunda Ulke programlarinda fen bilimleri

dersinin ilkogretim kademesinde sinif dizeylerine gore farklihk gosterdigi anlasiimigtir.
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Tuarkiye’de ilkdgretim fen bilimleri dersi 3-8.sinif diizeylerini kapsarken, Kanada’nin Ontario
eyaletinde 1-8.sinif dlzeylerini, Avustralya’da temel yil-7.sinif dizeylerini, ABD’nin
Massachusetts eyaletinde anaokulu éncesi-8.sinif diizeylerini ve son olarak da ingiltere’de
1-6.sinif diizeylerini kapsamaktadir. Elde edilen sonuglara gére Turkiye’de fen bilimleri
dersinin ilkogretim kademesinde diger Ulkelere gore daha ge¢ basladidi ve daha az sayida
sinif diizeyini kapsadigi gorilmustir. Programlardaki toplam c¢evre kazanimi sayilarina
goOre yapilan karsilastirmalar sonucunda ise en fazla ¢evre kazanimina 189 kazanim ile
Kanada-Ontario programinda rastlandigi, bunu sirasiyla 159 kazanim ile Avustralya, 84
kazanim ile ABD (Massachusetts), 79 kazanim ile Tirkiye ve 36 kazanim ile ingiltere
programlarinin takip ettigi gértlmastir. Erten vd. (2022)'nin galismasindan elde ettigi sonug¢
da mevcut calismanin sonucunu destekler niteliktedir. ABD, Kanada ve Tirkiye
programlarinin karsilastirildigi g¢alismada c¢evre kazanim sayilarina gobre yapilan
kargilastirmalar sonucu en fazla sayida kazanimin Kanada’nin programinda oldugu
gérilmustir. Ulkelerdeki 6gretim programlari cevre okuryazarhigi boyutlarini icerme
durumlarina gére karsilastirildiginda ingiltere FTDOP hari¢ tim programlarda biligsel
beceri, duyus ve davranis boyutlarinin timiine rastlandigi, ingiltere programinda ise
davranis boyutuna dair herhangi bir kazanima rastlanmadigi anlasimistir. incelenen tim
Ulke programlarinda en fazla bilissel beceri boyutuna dair kazanimin mevcut oldugu, bunu
duyus boyutunun takip ettigi ve en az dizeyde yer alan boyutun davranis oldugu
gOrulmustar. Koto (2020) da yurittigu ¢calismasinda benzer bir sonuca ulagsmistir. Turkiye
ve Kanada (Ontario) ilkokul programlarinda yer alan kazanimlari UNESCO ve UNEP
ilkelerini icerme durumlarina goére incelemis ve her iki Ulkenin fen programinda da
kazanimlarin en ¢ok beceri boyutunda oldudu sonucuna ulagsmistir.  Ydritilen bu
calismadaki gibi cevre okuryazarligi boyutlarini farkli tlkelerin 6gretim programinda her bir
bileseniyle inceleyen kapsamli bir galismaya alanyazinda rastlanmamis olup ¢alisilan tim
Ulkeler adina elde edilen sonucu destekler nitelikte bagka bir ¢alismaya ulasilamamistir.
Alanyazinda okuryazarlik boyutlarinin Turkiye ve yurutulen bu tez calismasinda incelenen

Ulkeler haricindeki Ulkelerle karsilastirildigi ¢calismalarda bilgi ve bilissel beceri boyutuna
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programlarda daha fazla yer verilirken duyus ve davranig boyutlarinin ayni degeri gérmedigi
sonucu elde edilmigtir (Srbinovski vd., 2010; Bahar vd., 2013; Erdogan vd., 2009).
Arastirmada incelenen Ulke programlarindaki boyutlarin yizdelik degerleri incelendiginde
her Ulke programi i¢in duyus ve davranis boyutlarinin olduk¢a eksik kaldigi, Turkiye
FBDOP’de diger dért lilke programina gore duyus ve davranis boyutlarinin daha yiiksek
oranda yer almasina ragmen hala yeterli ylzdelik dederlere sahip olamadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu ¢alismanin benzer sonuglarina Derman’in (2015) calismasinda da
rastlanmistir. Calismada Avustralya, Singapur, irlanda ve Kanada'nin fen dersi dgretim
programlari Turkiye programi ile karsilastiriimis ve programlarin timinde probleme ¢6zim
Uretme ve beceri kazanimini saglama noktasinda yeterli dizeyde kazanima yer verilmedigi
ve duyussal alana dair kazanimlarin da ayni sekilde yeterli sayida ve diizeyde olmadigi
sonucuna ulasiimigtir. Bireylerin ¢evre okuryazari olarak nitelendirilebilmeleri i¢in cevreyi
korumaya yonelik fikir ve becerilerini davranisa da yansitmalari gerekmektedir. Hungerford
ve Tomara (1977) yaptiklarn calismalarda gevre egitiminin amagclarini agiklarken cevre
okuryazari birey vyetistirme noktasinda o6zellikle cevreye yonelik olumilu eylemleri

gerceklestirmenin tzerinde durmuslardir.

Cevre okuryazarligi boyutlarinin  her bir Ulke programindaki dagilimlari
karsilastirilarak her bir boyut i¢cin o boyutun hangi 6égretim programinda en ¢ok, hangi
Ogretim programinda en az yer aldigi tespit edilmistir. Yapilan analizlerde Ulkelerdeki
kazanim sayilarina gore yapilan siralamalar ve programdaki boyut kazaniminin toplam
cevre kazanimlarina oranina bakilarak elde edilen yUzdelik degerlerine gére yapilan
siralamalar degisiklik gostermistir. Cevre okuryazarhidi boyutlarindan bilissel beceri
boyutuna en gok 174 kazanim ile Kanada FTDOP’de yer verilirken, bunu sirasiyla 135
kazanim ile Avustralya, 79 kazanim ile ABD (Massachusetts), 55 kazanim ile Turkiye ve 34
kazanim ile ingiltere FTDOP’nin takip ettigi gérilmustir. Yiizdelik degerlerine gére yapilan
karsilastirmalarda ise bilissel beceri boyutuna en ¢ok yiizdede 2015 ingiltere ulusal

FTDOP’de yer verilmis oldugu, ve degerinin %94,4 oldudu, bu sirayi %94 ile ABD
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(Massachusetts), %92,1 ile Kanada (Ontario), %84,9 ile Avustralya ve %69,6 ile Turkiye
FBDOP’nin takip ettigi anlasiimistir. Duyus boyutuna gére yapilan karsilastirmalarda ise
duyus boyutuna kazanim sayisina gére en ¢ok 20 kazanim ile Avustralya FBDOP’de yer
verilmis oldugu, bunu sirasiyla 17 kazanim ile Kanada (Ontario), 14 kazanim ile Turkiye, 4
kazanim ile ABD (Massachusetts) ve 2 kazanim ile ingiltere ulusal FTDOP’nin takip ettigi
gorulmustar. Ylzdelik degerlerine gore karsilastiriidiginda ise duyus boyutuna en g¢ok
ylizdede 2018 Tirkiye FBDOP’de yer verilmis oldugu ve degerinin %17,7 oldugdu, bu siray!
%12,6 ile Avustralya, %9 ile Kanada (Ontario), %5,6 ile Iingiltere ve %4,8 ile ABD
(Massachusetts) FTMDOP takip etti§i anlagilmistir. Cevre okuryazarli§i boyutlarindan
davranis boyutu Ulke programlarinda yer alma durumuna gére karsilastirildiginda en ¢ok
sayida davranis kazanimina 2018 Tiirkiye FBDOP’de rastlandi§i ve programda toplam 10
cevre kazaniminin davranis boyutunu yansittigi goérilmastir. Bunu 4 kazanim ile
Avustralya, 2 kazanim ile Kanada (Ontario) ve 1 kazanim ile ABD (Massachusetts) takip
etmistir. ingiltere FTDOP’de ise davranis boyutuna dair herhangi bir kazanima
rastlanmamistir. YUzdelik dederlere goére karsilastirmalar yapildiginda ise Turkiye
FBDOP'de davranig boyutu kazanimlarinin yiizdelik degerinin %12,7 oldugu, bu siray1 %2,5
ile Avustralya, %1,2 ile ABD (Massachusetts) ve %1,1 ile Kanada (Ontario) FTDOP takip
ettigi anlasilmigtir. Turkiye'deki toplam ¢evre kazanimlarinin sayisi (79), Kanada (189) ve
Avustralya’daki (159) toplam ¢evre kazanimi sayisinin neredeyse yarisi kadardir. Bu da
boyutlara gére daha az sayida kazanima yer verilmis olmasina ragmen Turkiye’nin ylzdelik
deger karsilastirmalarinda diger Ulkelerin 6nline gegcmesine sebep olmaktadir. Kanada ve
Avustralya programlarinda duyus boyutunu iceren kazanim sayisi Turkiye'ye goére daha
fazla olmasina kargin lke programinda yer alan toplam gevre kazanimlarinin sayisi Turkiye
programina gbre daha yuksek oldugundan duyus boyutu kazanimlarinin toplam cevre
kazanimlarina oranla yizdelik degerleri hesaplandiginda bu llke programlari duyus boyutu
icin Turkiye’nin gerisinde kalmaktadir. Turkiye’de duyus ve davranis kazanimlarinin
yuzdelik degerleri diger lGlke programlarina kiyasla daha ytksek oldugu igin yapilan ulusal

alanyazin incelemelerindeki c¢evre okuryazarligi sonuglarinda duyus ve davranis
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boyutlarinda elde edilen sonugclarin ve uluslararasi sinavlarda gosterilen basarinin yuksek
olmasi beklenmektedir. Yapilan ¢alismalar ise duyus ve davranis boyutunda ilkégretim
ogrencilerinin yetersiz oldugunu gdstermektedir. (Soran vd., 2000; Simsekli, 2001; Morgil
vd., 2002; Yimaz vd., 2002; Girbuz vd., 2007; Atasoy ve Ertirk, 2008). Bu durum
programlarin uygulanmasi esnasinda yetersizliklerin olabilecedi sonucunu dogurmaktadir.
Bilissel beceri boyutunun karsilastiriimasiyla Turkiye’deki kazanim ytzdelerinin diger Ulke
programlarinin gerisinde kaldigi goraimustur. Yapilan uluslararasi sinav sonuglarina gore
Tarkiye’nin arastirmada incelenen Ulkelerin basari siralamalarina gbére daha geride
olmasinin bir sebebi de biligssel beceriye yer verme acgisindan diger ulkelerin gerisinde

kalmasi oldugu séylenebilmektedir.

Cevre okuryazarhigi boyutlarinin Ulke programlarindaki sinif dizeylerine gore
dagihmi karsilastinldiginda; ¢evre okuryazarligi boyutlarindan bilissel beceri boyutuna
arastirmada incelenen tim ulke programlarinda tim sinif diizeylerinde rastlandigi, 2018
Tirkiye FBDOP’de neredeyse tim sinif diizeylerinde her (ic boyutun da yer aldigi, 2022
Kanada-Ontario programinda duyus boyutuna neredeyse her sinif diizeyinde (4. ve 5.sinif
harig) yer verilirken davranis boyutuna yalnizca iki farkli sinif dizeyinde (1. ve 6. Sinif) birer
kazanim olacak sekilde yer verildigi, 2018 Avustralya programinda duyus boyutuna iki sinif
duzeyi hari¢ (1. ve 3. Sinif hari¢) tim sinif dizeylerinde yer verilirken davranis boyutuna
yalnizca bir sinif dizeyinde (7.sinif) yer verildigi, 2016 ABD-Massachusetts programinda
duyus boyutuna yalnizca g farkh sinif diizeyinde (anaokulu, 3. ve 5.sinif) yer verilirken
davranis boyutuna yalnizca anaokulu diizeyinde yer verildidi ve son olarak da 2015 ingiltere
ulusal programinda duyus boyutuna yalnizca iki farkli sinif diizeyinde (2. ve 4.sinif) birer
kazanim olacak sekilde yer verilirken davranis boyutuna hicbir sinif dizeyinde yer
verilmedigi gorilmastir. Bu verilerden elde edilen sonug ise Tlrkiye programinda gevre
okuryazarhdi boyutlarinin sinif dizeylerine gore her sinif dizeyinde olacak sekilde daha
dengeli bir dagilima sahip oldudu, diger Glke programlarinda ise boyutlar ve sinif dizeyleri

arasinda herhangi bir dengenin mevcut olmadigidir. Kanada ve Avustralya programi igin
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duyus boyutu diger Ulke programlarina nispeten daha dengeli bir dagilima sahipken
davranis boyutunun dagiliminda herhangi bir denge mevcut degildir. ABD’nin programinda
hem duyus hem de davranis boyutlarinin dengesiz bir dagilima sahip oldugu ve kazanim
sayilarinin oldukga sinirli kaldigi gorilirken ingiltere programinda duyus boyutunun
yetersiz oldugu ve davranis boyutuna ise hi¢ yer veriimedigi gortlmustir, fakat cevre
okuryazarhdi igin tim boyutlar oldukga énemlidir. Disinger ve Roth (1992), cevre okuryazari
sayilabilmek igin bireylerde hem cevre bilgisinin hem de ¢evreye yonelik olumlu davranig
ve duyussal faktérlerin mevcut olmasi gerektigini savunmustur. Ozata Yiicel (2008), 6gretim
programinda bilgiye ek olarak beceri ve tutumun da yer almasinin program adina faydali

olacagini ifade etmistir.

Ulke programlarindaki kazanimlar gevre okuryazarli§i boyutlarina gére égrenme
alanlari gercevesinde karsilastirildiginda 2018 Turkiye, 2022 Kanada-Ontario, 2018
Avustralya, 2016 ABD-Massachusetts ve 2015 ingiltere FBDOP’de “Fizik, Biyoloji ve Yer ve
Uzay Bilimleri” 6grenme alanlarinin her Ulke programinda ortak olarak bulundugu, “Kimya”
dgrenme alaninin ise ABD-Massachusetts FTMDOP hari¢ tim programlarda yer aldig
gorulmuistir. ABD FTMDOP’de kimya 6grenme alanini yansitan kazanimlara fiziksel
bilimler 6grenme alani altinda yer verilmistir. 2018 Avustralya FBDOP’de bu 6grenme
alanlarina ek olarak “Bilim” 6grenme alaninin mevcut oldugu ve 2016 ABD-Massachusetts

FTMDOP'de ise ek olarak “Teknoloji” dgrenme alaninin mevcut oldugu tespit edilmistir.

Fizik 6grenme alaninda 2015 ingiltere FTDOP harig diger tim programlarda gevreye
dair kazanimlarin mevcut oldugu goérulmastar. Turkiye ve ABD programlarinda bilissel
beceri, duyus ve davranis boyutlarinin timine dair kazanimlar mevcutken, Kanada
programinda duyus boyutuna dair herhangi bir kazanima rastlanmamistir ve Avustralya
programinda da yalnizca biligsel beceri boyutuna dair kazanimlar mevcuttur. Fizik 6grenme
alaninda bilissel beceri boyutuna dair en fazla sayida kazanim Kanada programinda (21)
mevcuttur ancak ylzdelik degerlere gore yapilan karsilastirmalarda 6grenme alanindaki

toplam cevre kazaniminin tamami biligsel beceri kazanimi oldugu igin en yuksek dedere
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(%100) Avustralya’nin égretim programinda rastlanmistir. Turkiye’nin ise Kanada ve
Avustralya programlarinin gerisinde kaldigi gérilmastir. Duyus boyutuna ise en ylksek
sayida (4) ve oranda (%23,5) Turkiye FBDOP’de rastlanmistir. Davranig boyutunda ise en
yuksek orana sahip ulke programi %20’lik degeri ile ABD-Massachusetts olmustur. Fizik
o0grenme alanindaki kazanimlar Glke programlarinda boyutlara ayrilan ylzdelere goére
kargilastirildiginda tim Ulke programlari i¢in en fazla sayida ve ylzdede kazanima biligsel

beceri boyutunda rastlanmigtir.

Kimya 6grenme alaninda 2016 ABD-Massachusetts FTMDOP harig diger tim Ulke
programlarinda gevre kazanimlarina rastlanmistir. Kimya 6grenme alaninda yalnizca 2018
Turkiye FBDOP’de gevre okuryazariginin tim boyutlarina dair kazanimlarin mevcut
oldugu, bilissel beceri boyutunun ABD hari¢ diger programlarin timuinde yer aldigi, duyus
boyutuna Tulrkiye, Kanada ve Avustralya programlarinda yer verildigi, davranis boyutunun
ise yalnizca Turkiye programinda mevcut oldugu gorilmustir. Kimya 6grenme alaninda
bilissel beceri boyutuna dair en fazla sayida kazanima (31 kazanim) Kanada programinda
rastlanmasina ragmen yizdelik degerlere gore bakildiginda en yuksek degere sahip ulke
programi %100 ile ingiltere olmustur. Clnki ingiltere programinda kimya 6grenme alaninda
mevcut olan kazanimlarin timu biligsel beceri kazanimidir. Yuzdelik degerlere bakildiginda
bilissel beceri boyutu icin Turkiye FBDOP’nin diger llke programlarinin gerisinde kaldig
gOrilmustar. Duyus boyutuna ise mevcut oldugu Ulke programlari igcinden en ylksek oranda
%14,3 ile Avustralya programinda rastlanirken en disuk degere sahip ulke programi %6,3
ile Kanada olmustur. Davranis boyutuna ise yalnizca 2018 Turkiye FBDOP’de rastlanmistir.
4 kazanim ile yuzdelik degeri %33,3’'tur. Kimya 6drenme alanindaki kazanimlar Ulke
programlarinda boyutlara ayrilan yizdelere gére karsilastirildiginda tim Glke programlari

icin en fazla sayida ve ylzdede kazanima biligsel beceri boyutunda rastlanmistir.

Biyoloji 6grenme alani, arastirmada incelenen tim Ulke programlarinda ¢evreye dair
kazanim igeren 6grenme alanlarindan biri olmustur. Biyoloji 6grenme alaninda c¢evre

okuryazarhgi boyutlarindan timine dair kazanim igeren Ulke programlari Turkiye ve
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Kanada'ya ait iken Avustralya, ABD-Massachusetts ve ingiltere programlari yalnizca bilissel
beceri ve duyus boyutuna dair kazanimlar iceren ulke programlari olmustur. Biyoloji
o6grenme alaninda bilissel beceri boyutuna dair en yilksek sayida kazanim iceren Ulke
programi 59 kazanim ile 2022 Kanada programi olmasina ragmen yuzdelik dederlere goére
yapilan karsilagtirmada %92,9’'luk degeri ile ingiltere FTDOP diger llke programlarinin
onune gecgmistir. Duyus boyutuna tim Ulke programlarinda rastlanirken en ylksek sayida
kazanim (10) Kanada programinda goérulmuistir, ancak en yiuksek degere sahip ulke
programi %20 ile 2018 Tiirkiye FBDOP olmustur. Davranig boyutunda ise en yiiksek sayida
(5) ve ylizdede (%12,5) kazanima yine 2018 Tirkiye FBDOP’de rastlanmigtir. Duyus ve
davranis boyutlarinin yizdelik degerlerine bakildiginda 2018 Turkiye programi diger
Ulkelerden 6nde olmasina ragmen bilissel beceri boyutundaki ylizdelik degerlere
bakildiginda 2018 Tiirkiye FBDOP’nin diger tilke programlarinin oldukga gerisinde kaldigi

gorulmastar.

Yer ve uzay bilimleri 8renme alani, arastirmada incelenen tim Ulke programlarinda
cevreye dair kazanim iceren bir diger 6grenme alani olmustur. Bu 6grenme alaninda higbir
Ulke programinda davranis boyutuna dair kazanima rastlanmamistir. Turkiye, Kanada ve
Avustralya programlarinda biligsel beceri ve duyus kazanimlari mevcutken; ABD ve ingiltere
programlarinda yalnizca biligssel beceri boyutunda ¢evre kazanimlari mevcuttur. Yer ve uzay
bilimleri 6grenme alaninda biligsel beceri boyutuna dair en fazla sayida kazanima 63
kazanim ile Kanada programinda rastlanirken, ylzdelik degerlere goére yapilan
karsilastirmalarda en yiiksek degere sahip lilke programi %100 ile ABD ve Iingiltere
olmustur. Bu 6grenme alaninda mevcut olan ¢evre kazanimlarinin timu bilissel beceri
boyutunu yansitmaktadir. Bilissel beceri boyutundaki yizdelik degerler karsilastirildiginda
2018 Turkiye FBDOP’nin Avustralya hari¢ diger tlke programlarinin gerisinde kaldigi
gOralmustar. Duyus boyutunda en ylksek sayida (7) ve yuzdede (%21,9) kazanima 2018
Avustralya FBDOP’de rastlanmigtir. Davranig boyutu ise higbir lilke programinda mevcut

degildir.
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Bilim 6grenme alani yalnizca 2018 Avustralya FBDOP’de mevcut olan bir 6renme
alanidir. Bu 6grenme alaninda c¢evre okuryazarlidi boyutlarinin timdne dair kazanimlar
mevcuttur. En fazla sayida (51) ve yuzdede (%83,6) kazanima bilissel beceri boyutunda
rastlanirken bu boyutu 6 kazanim (%9,8) ile duyus ve 4 kazanim (%6,6) ile davranig

boyutlar takip etmektedir.

Teknoloji 6grenme alani yalnizca 2016 ABD-Massachusetts FTMDOP’de mevcut
olan bir 6grenme alanidir. Bu 6grenme alaninda yalnizca bir kazanimin mevcut oldugu ve

bu kazanimin da biligsel beceri boyutunu yansittigr gorulmuastur.

Tam Glke programlari kendi icinde ¢evre okuryazarligi boyutlarindan biligsel beceri,
duyus ve davranis boyutlarini icerme ylzdelerine gore incelendiginde; 2018 Turkiye
FBDOP’de bilissel beceri boyutuna en yiiksek oranda yer verilen 6grenme alaninin %90 ile
yer ve uzay bilimleri oldugu, duyus boyutuna en ylksek oranda %23,5 ile fizik 6grenme
alaninda ve davranig boyutuna %33,3 ile kimya 6drenme alaninda yer verildigi, 2022
Kanada (Ontario) FTDOP’de bilissel beceri boyutuna en yiiksek oranda %96,9 ile kimya
6grenme alaninda, duyus boyutuna en yiksek sayida ve yuzdede %14,7 ile biyoloji
o0grenme alaninda, davranig boyutuna ise %4,5 ile fizik 6grenme alaninda yer verildigi, 2018
Avustralya FBDOP’de biligsel beceri boyutuna en yiiksek oranda %100 ile fizik dgrenme
alaninda, duyus boyutuna en ¢ok sayida ve ylzdede %21,9 ile yer ve uzay bilimleri
o6grenme alaninda ve davranis boyutuna en ¢ok sayida ve ylizdede %6,6 ile bilim 6grenme
alaninda yer verildigi, 2016 ABD (Massachusetts) FTMDOP’de biligssel beceri boyutuna en
yuksek oranda %100’luk degeri ile teknoloji 6grenme alaninda, duyus boyutuna en ¢ok
yuzdede %20 ile fizik 8drenme alaninda ve davranig boyutuna en gok %20 ile fizik 6grenme
alaninda yer verildigi ve son olarak da 2015 ingiltere Ulusal FTDOP’de biligsel beceri
boyutuna en ¢ok ylizdede %100 ile kimya ve yer ve uzay bilimleri 6grenme alaninda, duyus
boyutuna en ¢ok ylzdede %?7,1 ile biyoloji 6grenme alaninda yer verildigi ve davranis

boyutuna higbir 6grenme alaninda yer verilmedigi sonucuna ulagiimistir.
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Oneriler

Yuratulen bu ¢alisma yalnizca ulkelerin 6gretim programlarinin gevre okuryazarhgi
boyutlarina gére analiz edildigi bir calismadir. Yapilacak yeni ¢alismalarda programlarla
uyumlu olacak sekilde hazirlanmis olan ders kitaplari ve etkinlikler de okuryazarlik

boyutlarini yansitma dizeyleri agisindan incelenebilir.

Bu arastirma yalnizca FBDOP’lere yonelik olarak gerceklestiriimistir. Cevre egitimi
disiplinlerarasi bir alandir bu sebeple diger disiplinlere ait 6gretim programlari da

incelenebilir.

Yiratilen bu arastirma Kanada, ABD, Avustralya ve Ingiltere’'ye ait dgretim
programlari ile Tuarkiye’deki programin karsilastinldigr bir ¢alismadir. Uluslararasi
sinavlarda basari elde etmis farkli Ulkelere ait programlar da kargilastirmali olarak

incelenebilir.
Farkli Ulkelere ait akreditasyon ve standartlar karsilastiriimali olarak incelenebilir.

Ulkemize ait yeni yirirlige girecek olan 2024 FBDOP ile karsilastirmali olarak
incelemeler yapilabilir. Avustralya ve Kanada’'nin programlarinda bdlgesel 6zelliklere uygun
olacak ¢evre kazanimlari da mevcuttur. Yapilan karsilastirmalar sonucunda sirdurilebilirlik
ve ¢evre okuryazarligi konularinda kudlttrlerarasi etkilesimin ve ¢ok kultarlGlik boyutlarinin

da ele alinmasi ve 6nerilerin sunulmasi tlkemiz igin faydali olacaktir.

Yapilan incelemeler ile fen bilimleri dersinin ¢calismada yer alan diger ulkelerde
ilkdgretim kademesinde daha erken yasta baslatildigi gorilmustir. Bizim Ulkemizde de
daha erken yas grubunda fen bilimleri derslerinin baglamasi ve bu sinif diizeylerinde gevre

kazanimlarina yer verilmesi saglanabilir.

Ulkemiz programindaki duyus ve davranisi yansitan kazanim sayilarinda ve
niteliginde artis olmasi gerekmektedir. Bilissel beceri kazanimlarinin da sayisal olarak ve
Bloom’a gbére daha Ust dizey bilissel dustinmeyi gerektiren kazanimlar olacak sekilde

glncellenmesi faydal olacaktir. Ogrencilerin probleme ¢dzim Uretme, ¢dziim onerilerini



161

degerlendirme gibi becerilerinin gelismesi amaciyla buna yonelik kazanimlar gelecek

programlara eklenebilir.

Duyus ve davranis kazanimlarinin kazandiriimasi i¢in uygulama noktasinda daha
dikkatli ve 6zenli davranilabilir. Cevre egitimine dair konularda derslerin dogal ortaminda

gerceklestirilecegdi sekilde kazanimlarin eklenmesi ve uygulanmasi faydali olabilir.
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Bildirimi

Hacettepe Universites
Egitirm Bilimleri Enstitlsd
Tez GaligmasiAragtirma Etik Komisyon kzin Muafiyet! Formu

27708
Hacefiepe Onivensibesi
Egjitim Bdimiieri Enstibisl
Matematix ve Fen Biimlen Egtimi Ana Biim Dal Bagkanligina

Tex'Aragtwma Baghd | CEVRE OHURYAZARLIGIMIMN FARKLI DLKELERIM ILKOGRETIM FEN BILIMLER] OGRETIM
PROGRAMLARINDGA KARZILASTIRMALI OLARAK INCELEMMES]

Yulkanda baghfifonusu verien lezfaragirma galigmam,

In=an we hayvan (rerinds densy nitelifi lEsimamakiadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. beyalaji snalar ve numuneler) kullaniimasin gereklirmemekiedir.

Beden blitnligine veya ruh sadligina midahale icermemektedir.

Anked, dlicek (lest), milakal, odak grup galismas, gizlem, deney, girksme gibi teknikler Kullarlarak kathimeilardan ven
loplanmasini gerekliren nitel ya da nice| yaklagmlara yiritilen asagtinmatar nite@ginde degildir.

Dlifger kit we kurumlardan temin edilen ver kullanimim (kitap, beige vs.] gereklirnekiedir. Ancak bu kulianm, diger kisi v
kurumlann izin vesdidi Slglde Kigsel Bilgilerin Koninmas Kanuna fayed ediersk gengeklesti rileceklir.

B e G

Caligmada kullanacafm veriles:

(%) Kamusal erisime agik (Ogretim programlan Gislerin resmi inlermel sil=baindes [Egilim BakanlGuEgitim Bolimil) kamusal
erigime agik g=kide yayinlanmigir.): T.C. MEE Fen Bimleri Dersi Ogeesim Pr mi {2018), Karnada-COntano Fen ve Teknoloi
Drers Ofrefm Programi (1-8. Sindlar) (2007), Avustralya Fen Blimeri Dersi Ofretim Programi (F=10. Siular) (2018), ﬂBD-
Massachusetis Fen ve Teknolojifibendisiik Dersi I:IQ-EIm P'mgrarnl [H-'IE:HE'.'HH:nE Ingilere Fen Bilimleri Dersi Ulu=sal
Pragram (2015 .. S N

{ 1Ozedizin ve ma'pa ‘tabi (bumg,la. 'pa.:lnl.z:l
-: i Dretiimis weri (buraya 'ra.zlnl.z:l
{ ) Diger (buraya yazinzl .

¥ ibkseketgretim Kuumlan Elik Kurullar ve Komisyonlanmn Yonenysienn inceledim ve bunlara g calgmamn yiniidebilmesi
igin herhangi bir Btk Komisyondan/Kuruldan isin ahinmasina gerek almadidin; aksi duumda dodabilecek ber i hukuki
sarumiuluwdu kabul eftidimi ve yukanda vermis aldudum bigienn dagru oldugunu beyan edenim.

Geredini saygilanmila arz edenim.

Deniz ¥OCEL
Plemgirrear Ack Sovech o

Aragtirmaci Bilgller

Adi Soyad DENIZ YUCEL

Ogrenci ise No N201306E5

Ana Bitim Dai Matemaltik we Fen Bilimleri Egitimd &na Bilim Dah

Progravm Fen Bigisi Eitim

Seatiisd B Yidsek Lisans [ Dokiora [ Butinbesik Dir. [ Diges

Danisman Garlisl ve Onay®

Tez calmmasinin plrdthimesd ign herhangl bir Ebk Kurul'dan
zin alinmasinga gerak yoltur. .
Dog. Or. Bke CALISKAMN

"Tez we lexden Oredlen yaymlands genskl - '"ﬂ"n“ﬁﬂl
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EK-B: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisl, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gercevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin batunidnu kaynak olarak gésterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

*  bu tezin herhangi bir b6liminU bu Gniversitede veya baska bir Gniversitede baska bir

tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

10/06/2024

(imza)

Deniz YUCEL
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

20/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitisu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Bashi§i: Cevre Okuryazarhiginin Farkh Ulkelerin Fen Programlarinda Karsilastirmali incelenmesi
Yukarida basligi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, Ozetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
20/07/2024 196 288624 10/06 /2024 %4 2419580349

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alntilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tarli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Deniz YUCEL

Ogrenci No.: N20130689

Ana Bilim Dali:  Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali imza

Programi:  Fen Bilgisi Egitimi Programi

Statisii: [X Y.Lisans [ Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAY]

UYGUNDUR.
Dog. Dr. ilke ONAL GALISKAN

(Unvan, Ad Soyad, imza)
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EK-C: Thesis/Dissertation Originality Report

20/07/2024
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Mathematics and Science Education

Thesis Title: A Comparative Examination of Environmental Literacy in Different Countries’ Science Curriculum

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

20/07/2024 196 288624 10/06/2024 %4 2419580349

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Deniz YUCEL

Student No.: N20130689 Signature

Department: Mathematics and Science Education

Program: Science Education

Status: [X] Masters ] Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Dog. Dr. ilke ONAL CALISKAN
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EK-D: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitu tarafindan onaylanan lisansistl tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basih (kagit) ve
elektronik formatta argivieme ve agagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélumunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kuttuphaneleri Agik Erigim Sisteminde erisime acilir.

O  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. (V

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekcgeli karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet

tarihnimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir.®
10 /06 /2024

(imza)

Deniz YUCEL

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lligkin Yénerge"

(l) Madde 6. 1. Lisansdusti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin Onerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yi/ siireile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gérigii Uzerine enstitll veya fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak Uzere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢rkarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve guvenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansustu tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigr kurum tarafindan verilirs. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokollu gercevesinde hazirlanan lisansustu tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun onerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gériisii Uzerine Gniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karar verilen tezler Yiiksek6gretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

*Tez danismaninin 6nerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitl veya fakilte yonetim kurulu tarafindan karar verilir.
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