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i
Oz

Ulkeler, egitim sistemlerinin degerlendiriimesi ve bu egitim sisteminde egitim géren
odrencilerin biligsel duzeylerinin Olglilmesi amaciyla PISA, TIMMS ve PIRLS gibi
uluslararasi diizeyde genis dlgekli sinavlar uygulamaktadir. PISA; OECD llkelerinde egitim
goren, 15 yagindaki Ogrencilerin fen okuryazarligi, matematik okuryazarhigi ve okuma
becerileri alanlarinda performanslari ile ilgili karsilastirilabilir veriler elde etmek icin her Ug¢
yilda bir uygulanan bir programdir. Bu programda uygulanan sinavlardan elde edilen basari
puanlarini etkileyen ¢cok sayida degisken vardir. Bu dediskenlerden hangisinin ne seviyede
etkili oldugunu bilmek, égrencilerin basarisini artirmada egitimcilere ve ebeveynlere bilgi
saglayacaktir. Bu galismada, 2018 yilinda uygulanan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) uygulamalarina Turkiye, Singapur ve Fas Ulkelerinden katiim saglayan
ogrencilerin basarilarinin, genel basarisizlik korkusu, éznel iyi olus: okula ait olma duygusu,
dayanikhlik, 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi, okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi,
ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destegi, 6gretmenin 6grenci tarafindan
algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi, annenin tamamladigi egitim seviyesi, babanin
tamamladi§i egitim seviyesi, ebeveynlerin tamamladigi egitim seviyesi, ailenin mal
varligi/serveti, ekonomik, sosyal ve kultirel durum indeksi, erken gocuklukta gecirilen sire
ve okumay! sevme/keyif alma degiskenlerinin hangileri ile yordandidi agiklanmaktadir.
Yapilan analizlerde; ekonomik, sosyal ve kuilturel durum indeksi, okumayi sevme/keyif
alma, égrencinin zorbaliga ugrama deneyimi degiskenlerinin PISA 2018 okuma becerisi i¢in

gucla yordayicilar oldugu ortaya konmustur.

Anahtar sozciikler: PISA, okuma becerileri, duyussal 6zellikler, yordama, korelasyon,

regresyon



Abstract

Countries apply large-scale international examinations such as PISA, TIMMS and PIRLS in
order to evaluate their education systems and measure the level of students in these
education systems. PISA is a program implemented every three years to obtain comparable
data on the performance of 15-year-old students in OECD countries in science literacy,
mathematics literacy and reading skills. Many variables affect the achievement scores
obtained from the exams administered in this program. Knowing which variables are
effective and at what level will provide information to educators and parents to increase
students' success. This study explains which of the following variables predicted the
achievement of students from Turkey, Singapore and Morocco who participated in the
Program for International Student Assessment (PISA) in 2018: fear of failure, subjective
well-being: sense of belonging to school, resilience, student's experience of being bullied,
reading self-concept: perceived efficacy, parents‘ emotional support perceived by the
student, teacher's encouragement of reading interest perceived by the student, mother's
level of completed education, father's level of completed education, parents’ level of
completed education, family assets/wealth, economic, social and cultural status index, time
spent in early childhood and liking/enjoying reading. The analyses revealed that the
economic, social and cultural status index, liking/enjoying reading, and the student's

experience of being bullied were strong predictors of PISA 2018 reading skills.

Keywords: PISA, reading skills, affective features, prediction, correlation, regression
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Boliim 1
Giris
Egitim, kisinin davraniglarinda kendi deneyimleri yoluyla degisimler meydana getirme surecidir
(Erturk, 1972). Egitimin temel 6zelliklerinden biri, bireyin karsilasacagi problemleri ¢ézecek
duzeyde biligsel, duyussal ve devinissel 6zellikler kazandirmaktir. Bireylere, karsilagacaklari
sorunlarin ¢éziminde kendi kendilerine yetebilmeleri, bu sorunlarla basa c¢ikabilmeleri ve
yasam becerileri gelistirebilmeleri igin belirli bir plan ve program dogrultusunda egitim verilmesi
gerekmektedir. Bireye verilen egitimin ciktilarini alabilmek icin dlgme ve degerlendirme
uygulamalari kullaniimaktadir. Egitimde olgcme, bir bireyin belli bir nitelige veya 6zellie ne
derece sahip oldugunun belirlenmesi amaci ile yapiimaktadir (Oztlrk ve Sahin, 2014). Egitim
sisteminin saglikli isleyisi icin 6nem tasiyan degerlendirme 6gesi ise bir karar verme, yargida

bulunma ve bir sonuca ulasma surecidir.

Egitimde oOlgmenin 6nemi, uygulamada verilecek olan kararlara bir dayanak
saglamasi noktasinda kendini géstermektedir. Ogrenme ve égretme ortaminin planlayicisi
ve yuritlicisli konumunda olan 6gretmen, 6gretme asamasinda yapmis oldugu gézlemlere
gore cesitli dlgme ve degerlendirme yontemleri kullanmaktadir. Ogretmenin veya ikincil
egitim uzmanlarinin yapacag degerlendirmenin dogrulugu, élgme isleminden elde edilen

dlecme sonuglarinin dogruluguna bagli olacaktir (Ozbek vd., 2011).

Genis olgekli basari testleri, farkli sinif dlizeyi veya ders alanlarinda saptanmis olan
bilgi ve becerileri iceren, birden fazla alt testten ya da bilesenden olusan testlerdir (Cakan,
2003). Test uygulamalari egitim sisteminde bir amag degil aractir. Yapilan egitim 6gretim
etkinliklerinin ne élgtide basarili oldugunu belirlemek ve buna dayanarak égretim program
ve yontemlerinde gerekli duzenlemeleri yapmak test sonugclari ile mumkun olabilmektedir
(Sata, 2016). Egitim ve 6gretim etkinlikleri dgrencilerin konu alanina yénelik bilgi ve zihinsel
becerilerini kapsadigi gibi; tutumlar, ilgiler, 6grenme stilleri gibi duyussal 6zellikleri de
kapsamaktadir. lyi bir 6lgme ve degerlendirme, tiim bu boyutlari kapsayan, égrencinin

gelisimini farkli boyutlarla ele alan bir islemdir (Ozkan ve Guvendir, 2014).



Dinyada, 6grencilerin kazanmis oldugu bilgi ve becerileri 6lgmek, Ulkenin egitim
sistemini zenginlestirebilmek amaciyla uluslararasi dizeyde yapilan gesitli genis dlgekli
testler vardir. Bu testler baglica, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA,
Programme for International Student Assessment), Uluslararasi Matematik ve Fen
Egdilimleri Arastirmasi (TIMSS, Trends in International Mathematics and Science Study),
Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS, Progress in International
Reading Literacy Study), Yetiskin Yeterliklerinin Uluslararasi Degerlendiriimesi Programi
(PIAAC, Programme for the International Assessment of Adult Competencies) olarak

siralanabilir (Cakan, 2003).

Uluslararasi duzeyde ulkelerin durumunu belirlemek amaciyla egitim gostergelerine
ihtiyac duyulmaktadir (MEB, 2019). Bu gostergeler Ulkelere, 6grencilerini ve egitim
sistemlerini degerlendirmek ve gelistirmek icin énemli geri bildirimler vermektedir. Ulusal
dizeyde de izleme ve de@erlendirme amacli projeler yapilmaktadir. Bu projelere 2000’li
yillarin basinda Ogrenci Basarisini Belirleme Sinavi (OBBS) ve daha sonraki yillarda
Akademik bagarilarin izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) érnek verilebilir (Eren vd.,

2021).

Ulkemizde ise genis olgekli sinavlara Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan
uygulanan Liselere Gegis Sinavi (LGS), Olgme Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan uygulanan Yiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) ve Kamu Personeli Segme
Sinavi (KPSS), Akademik Personel ve Lisansustu Giris Sinavi (ALES) 6rnek olarak
verilebilir. Bu sinavlarin uluslararasi degerlendirme programlarindan en o6nemli farki,
amacinin 06grencilerin dlUzeylerini belirlemenin beraberinde sinav sonuglarina gore

dgrencilerin gesitli egitim kurumlarina yerlestiriimesi olmasidir (Eren vd., 2021).

PISA, Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiiti’niin (OECD) 2000 yilindan bu yana tig
yil ara ile OECD uyesi ulkelerin 15 yas grubu o6grencilerine uyguladigi, édrencilerin
kazanmis olduklari bilgi ve becerileri degerlendiren en kapsamli arastirma programidir.

PISA, katihmci (Ulkelerin klltlrleri ve mdifredatlari g6z 6énidnde bulundurularak



hazirlanmaktadir. Uluslararasi gecerli dlgme araglariyla égrenci performanslarina iligkin
karsilastirilabilir veriler saglamaktadir (OECD, 2013). PISA'nin temel amaci, 6grencilerin
aldigi temel egitimin sonunda yetiskinliklerinde ihtiyag duyacaklari temel becerileri ne kadar
kazandigini dlgerken; farkli bilgileri bir araya getirebilme, secenekleri karsilastirabilme,
gercek yasam kosullarinda bilgiyi kullanarak sonuca ulasma gibi becerileri de dlgmektir
(Aytekin, 2018). PISA, uluslararasi platformda uygulanan genis 6lcekli sinavlardan biridir.
Ogrencilerin; matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi, okuma becerisi ve problem ¢ézme
becerisi gibi alanlardaki performansini degerlendiren ¢ok boyutlu bir uygulamadir. PISA
testi uygulanirken ogrencilere, 6grencilerin ebeveynlerine ve 6gretmenlerine de cesitli
alanlarda anketler uygulanmaktadir. Bu sayede 6grencinin akademik basarisina ek olarak
sosyal yasami, olanaklari, aile dizeni, kulturd, okulu ile ilgili bilgileri ve bireysel tutumlari da

o6grenilmektedir (Schleicher, 2018).

Akademik basari, oldukca kapsamli bir kavramdir ve dizenli calisma veya zeka gibi
yalnizca tek bir degiskenle iligkilendirilememektedir. Basariyi etkileyen bircok degisken
bulunmaktadir. Ogrencinin basari puanini belirleyen unsurlar arasinda, dinyaya ve
kendisine bakig acisi, ebeveynlerinin egitime olan yaklagimi, sosyo-ekonomik dizeyi ve
yasadidi ¢cevreyle olan etkilesimi gibi faktérler dnemli rol oynamaktadir (Sarier, 2020). PISA
uygulamasi kapsaminda 6grencilere, ebeveynlere ve 6gretmenlere uygulanan anketler
sayesinde elde edilen veriler; farkli imkanlara, sosyo-ekonomik dizeylere, kiltlrlere ve
fiziksel kosullara sahip olan 6grencilerin basarilarinin baglam iginde degerlendiriimesini
kolaylastirmaktadir. Bu sekilde, farkh profillere sahip égrencilerin basarilari adil ve objektif

bir sekilde degerlendirilebilmektedir.

PISA uygulamasinda her ¢ yillik déngide okuma becerileri, fen okuryazarligi ve
matematik okuryazarhdi alanlarindan birine agirlik veriimektedir (Karabay vd., 2015). PISA
uygulamasi ilk olarak 2000 yilinda yapilmis ve bu uygulamada okuma becerileri alanina

agirhk verilmistir. 2003 yilinda matematik okuryazarlidi, 2006 yilinda fen okuryazarhgi



alanina agirlik verilerek her uygulamada agirlik verilen alan degistirilmistir. Tarkiye, bu

sinavlara ilk olarak 2003 yilinda katilmigtir (Ustiin vd., 2020).

Sekil 1

PISA Uygulamalarinda Yillara Gére Agirlikli Olan Alanlar (MEB 2019)
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Sekil 1 incelendiginde 2009 yilinda okuma becerileri, 2012 yilinda matematik
okuryazarhgi, 2015 yilinda fen okuryazarligina, 2018 yilinda ise okuma becerileri alanina
agirhk verilmistir. Ayrica, 2012'den itibaren her déngtde 6grencilerin bilgi ve becerilerini
Olgmek igin yenilik¢i bir alan eklenmistir. 2012 uygulamasinda bu alan yaratici problem
¢6zme, 2015 uygulamasinda ise igbirlikgi problem ¢ézme olarak belirlenmistir. PISA, en az
7 yil egitim almis 15 yas grubu 6grencilere, Ulkelerin tercihine bagl olarak ya kagit kalem
formatinda ya da bilgisayar tabanli olarak uygulanmaktadir. Bu yas grubunun tercih edilme
sebebi, bircok Ulkede 15 yasinda zorunlu egitimin sona ermesidir. Test maddeleri
hazirlanirken, maddeler her 6grenci icin karistirilarak farkl kitapgiklar olusturulmaktadir.
Her biri 30 dakika stren dort bolimden olusan kitapciklar, 60 dakika suren iki oturumda
uygulanmaktadir ve oturumlar arasinda 10 dakika ara verilmektedir. Bilissel testin ardindan
15 dakikalik bir ara verildikten sonra 35 dakikalik 6grenci anketi uygulanmaktadir. Katilimci
Ulke ve ekonomilerden 70’inde bilgisayar tabanli, 9 Ulkede ise kagit kalem testi olarak

uygulanmistir (OECD, 2019).



Bu calismada, okuma becerisi alaninda yiksek basari gdsteren, orta dizeyde
basari gdsteren ve dusik basari gésteren ulkelerden sirasiyla Singapur, Tirkiye ve Fas
orneklemleri Gzerinde calisiimistir. PISA uygulamasina 2000 yilinda 32 ulke, 2003 yilinda
41, 2006’'da 57, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015’te ise 72 Ulke katiimistir. PISA 2018
uygulamasina ise 79 ulke katilmistir. Sekil 1°de goruldugu gibi PISA 2018 uygulamasinda
okuma becerileri alani agirlikli alan olarak segilmistir. 2018 yilinda uygulanan PISA, bugiine
kadar katilimin en yuksek oldugu PISA olmustur. PISA 2018 uygulamasinda okuma
becerilerini 6lgmek amaciyla Ug¢ farkli boyut tanimlanmistir. Bunlar; farkh metin tirleri,
okuyucunun metinle etkilesime girdigi bilissel surecler ve farkl zorluk diizeylerinde sorular
ve gorevlerdir. Okuma alaninda en yiksek basariyl B-S-J-Z (Cin), Singapur, Makao (Cin),
Hong Kong (Cin) ve Estonya géstermistir. Fas, Libnan, Kosova, Dominik Cumhuriyeti ve
Filipinler ise en duslk basariy1 gosteren Ulkelerdir. Matematik alaninda en yuksek basariyi
gosteren ulkeler B-S-J-Z (Cin), Singapur, Makao (Cin), Hong Kong (Cin) ve Tayvan'dir. Fas,
Kosova, Panama, Filipinler ve Dominik Cumhuriyeti matematik alaninda en disuk basariyi
goOsteren Ulkelerdir. Fen alaninda en yuksek basariyr gosteren Ulkeler B-S-J-Z (Cin),
Singapur, Makao (Cin), Estonya ve Japonya’dir. Fas, Kosova, Panama, Filipinler ve

Dominik Cumhuriyeti fen alaninda en disik basariyi gésteren dlkelerdir (OECD, 2019).

Bu galismada amag, basarilar farkli Ulkeler arasinda duyussal degiskenlerin PISA
2018 okuma becerisini yordama dizeyini incelemektir. Basarili Ulkeler arasindan segilen
Singapur, egitim sisteminde yaptigi dikkat ¢eken reformlarla bilinmektedir. Orta basarili
ulkeler arasindan segcilen Turkiye, Ulkemiz olmasinin yani sira son ylillarda katihmci 6grenci
sayis| artmasina ragmen okuma alaninda puan ortalamasini artiran Ulkelerdendir. Literatir
taramasi yapilirken PISA 2018 uygulamasi sonuglarini ele alan arastirmalarda Fas
orneklemine yer veren az sayida ¢alisma oldugu gértlmektedir (Bouzahzah, 2021; Berrada
vd., 2022; Tammouch vd., 2022). Bu nedenle basarisi dislk Ulkeler arasindan Fas

secilmigtir.



Singapur ve Egitim Modeli

Ana kara ve adalardan olusan Singapur, Malezya’nin gineyinde, Endonezya’nin
kuzeyinde yer alan bir ada devletidir. Singapur bagimsiz bir cumhuriyet devletidir.
Parlamenter demokrasi ile ydnetilmektedir. Singapur, Insani Gelisme Indeksi
degerlendirildiginde 0,949 ile dinyada 9.siradadir (“Human Development Index”, 2022).
insani Gelisme Endeksi, iktisadi ve sosyokdiltiirel iyilesmeyi birlikte analiz ederek gelismis
Ulkelerle gelismekte olan Ulkeleri bir arada degerlendirme firsati sunar. Bu endekste; yagsam
suresi, Gayri Safi Milli Hasila ve egitim siresi birlikte ele alinmaktadir (Zor, 2020).

Singapur'un egitim modeli, ¢esitli uluslararasi degerlendirme kurulusglari tarafindan
incelenmis ve diger Ulkelere kiyasla bu modelin bircok agidan Ustinlik go&sterdigi
saptanmistir. McKinsey arastirma kurumunun 2010 yilinda gergeklestirdigi "Dunyanin En
lyi Performans Gésteren Egitim Sistemleri" arastirmasinda Singapur, ilk siralardadir. Ayni
kurumunun raporunda, Singapur egitim sistemi, 1985'te orta dlizey bir performans
sergilerken, yapilan reformlarin 2000 yilindan sonra goésterdigi etkilerle mikemmel bir
seviyeye ulastigi ifade edilmistir (Bakioglu ve Gé¢gmen, 2013). Singapur'un egitim sistemi
okullagmanin yaklasik %100 oldugu okul dncesi egitimle baglar (Levent ve Yazici, 2014).
Birgok orta dogu Ulkesinde okullagsma orani bu seviyeye yaklasamamaktadir. Bu nedenle
Singapur’daki 6grencilerin kayda deger bir bdlimu okul dncesi egitimden yararlanmaktadir.
Okul éncesi egitim Singapur'da zorunlu degildir ancak bitin ebeveynler cocuklarinin bu
dénemde egitim almasini dnemsemektedir. Bundan sonraki asama olan 7-12 yaslarini
kapsayan ilkogretim, 6 yil birinci kademe ve 13-16 yaslarini kapsayan 4 yil ikinci kademe
olmak Uzere toplam 10 yildir. Bitlin 6grencilere genis tabanli bir mifredatin uygulandigi
birinci kademenin sonunda “ilkokul Bitirme Sinavi” uygulanmaktadir. Bu sinavda bagari
gOsteren dgrenciler ikinci kademeye gecerler. Bu kademede 6grencilere 6zel, ekspres ve
normal olmak Uzere gesitli kurlar sunulmaktadir. Ekspres ve 6zel kuru segenler dérdinci

yilin sonunda bitirme sinavina girebilirler. Normal kurdaki 6grenciler de oOnce kendi



kurlarinin bitirme sinavlarina girer, ardindan bir yil hazirlk sonunda bir st seviyenin
sinavina girmeye hak kazanirlar (Bakioglu ve Go¢gmen, 2013).

Singapur’da Universite dncesi egitimde teknik egitim enstittleri, kolejler, politeknikler
ve merkezilesmis enstitller vardir. Teknik egitim enstitistnin 6ncelikli amaci, bu alan
mezunlarina sanayinin ihtiya¢c duydugu teknik bilgi ve beceriyi kazandirmaktir. Politeknikler,
Singapur'un teknolojik ve ekonomik gelisimini artirmak igin orta dizey profesyonelleri
yetistirmek amaciyla kurulmustur. Kolejler ve merkezilesmis enstitiler ise dgrencileri
yuksekogrenim icin gerekli temel bilgi ve beceriler kazandirarak Universite egitimine
hazirlamayi amacglamaktadir. Bu kurumlarda égrenciler; beseri bilimler, sanat, dil, fen ve
matematik bilimleri gibi ¢esitli akademik alanlarda egitim almayi secebilirler (MOE, 2014a).
OECD (2010)’'nin hazirlamis oldugu bir rapora gére Singapur’un egitim alanindaki basarisi;
iddiali hedefleri olugturmasi, okul seviyesinde yasa uygun vizyon ve stratejiyi
gerceklestirebilmek icin  6dretmen ve lider kapasitesinin gelistiriimesi, egitim
uygulamalarinda hedeflenen ¢izginin diinyanin en iyisi olacak sekilde olmasi ve surekli
gelisim kultarindn yerlestiriimesi gibi 6zelliklerin bu basarida olumlu etkilerine yer verilmistir
(Sirin ve Vatanartiran, 2014). Singapur'da “Daha az 6gret, daha ¢ok 6gren!” hareketi ile
6grenmeyi derinlestirmeye ve proje tabanli 6grenme odakh egitim yaklagimina, “Disinen
Okullar-Ogrenen Ulus” politikasiyla yaratici diisiinme ve yasam boyu édrenmenin tiim

vatandaslar tarafindan i¢sellestiriimesine odaklaniimistir (Bayirli, 2020).

Fas ve Egitim Modeli

Fas, kuzeybati Afrika'da bulunan bir tlkedir. Cezayir, Bati Sahra ve ispanya'ya siniri
olan Fas’in, Akdeniz ve Atlas Okyanusu'na kiyisi bulunmaktadir. Fas kralhgi, parlamenter
monarsi ile yonetilmektedir. 2011 yihna kadar idari ve egitim dili olarak sadece Arapga
kullaniimaktayken ginimizde Fas’in Berberice ve Arapca olmak Uzere iki resmi dili vardir.
(Hammou ve Kesbi, 2023).

Kadin haklarinda son yillarda yapilan iyilestirmelere ragmen kizlarin okullu

olmamasi, kadinlar arasinda okuma yazma oraninin dugukliga Fas egitim sisteminin en



ciddi sorunlari arasindadir. Egitimdeki bu sorunlarin Glkenin; ekonomik durumu, sosyal

statlsu ve egitime bakig agisindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Fas’ta okul 6ncesi egditim 4-6 yas arasindaki gocuklara yoneliktir. Amaci, 6grencinin
bilissel ve duygusal gelisimi, duyussal gelisimini saglayarak bireysellesmesini ve
sosyallesmesini saglamaktir. Motor beceriler, yaratici ifade becerilerinin yani sira temel dini,
ahlaki ve etik degerlere yoénelik bir baglangic saglamak amacglanmaktadir. Vatandaslik
degerleri; ¢izim, resim, mazik gibi temel, pratik ve sanatsal faaliyetler i¢in gocuklara ortam
saglanmaktadir. Arap¢ca okuma ve yazmaya hazirlik faaliyetleri, konusma Arapcasina
hakimiyet icin cesitli ¢alismalar yapiimaktadir. M’sid ve kuttdb olmak Uzere iki farkl

anaokulu vardir (Llorent, 2014).

Fas’ta temel egditim 6-15 yas arasinda zorunludur. 6-12 yas arasi 6grenciler
ikdgretime baglamaktadir. Bu siirec iki déngi halinde yapilandiriimistir. ilk déngl 6-8 yas
arasinda iki yil sirmektedir. Temel amag, okul éncesi egitimde 6grenilenleri pekistirmek ve
derinlestirmektir. Ara Dongu, 8-12 yas arasinda dort yil sdrer. Ara dongunidn amaci,
cocuklarin yeteneklerini gelistirmektir. Burada daha o©nceki seviyelerde &grenilenleri;
Ozellikle dini, etik ve vatandaslik konularini daha derinlemesine yapilandirmak; Arapga
anlama ve ifade becerilerini gelistirmek, okuma, yazma ve ifade etmeyi 6gretmek,
ogrencilerin ilk yabanci dillerini 6grenmeleri ve modern bilgi teknolojileriyle tanigsmalari
amaglanmaktadir. Ulkede herhangi bir okula kayitl 6grenci sayisi 4.000.000 civarindadir.
Egitim dili Arapcadir fakat bazi ylksekodgretim kurumlarinda dersler Fransizca
verilmektedir. 2020 yilindaki verilere goére ilkbgretimi tamamlama orani %97, ortadgretimi

tamamlama orani %67’°dir (Llorent, 2014).

Ortadgretim iki bagimsiz déngu halinde dizenlenmigtir: Bunlar zorunlu kolej egitimi
ve zorunlu egitim sonrasi yeterlilik egitimidir. Ug yillik Kolej Egitiminin sonunda, Brevet
d'Enseignement Collégial (BEC) isimli, bir sonraki egitim dénglstine gegisi saglayan bir

sertifika verilmektedir. Nitelikli ortadgretim Gg¢ tur egitimden olusur: genel, teknik ve mesleki



egitim. Mesleki egditimi karsilayan iki Bakalorya tiri vardir: genel ve teknolojik-mesleki
egditim. Her biri farkli uzmanlik alanlarina ve kisa bir mesleki egitim dénemine sahiptir. Kolej
egitimi 12-15 yas arasindaki égrenciler igindir ve ¢ yil strer. Bu egitim ilkokul egitiminde
sertifika almis olan genclere aciktir. Amaci, dnceki donemlerin genel hedeflerini daha
derinlemesine takip etmek; problemleri, matematiksel alistirmalari ve vaka simulasyonlarini
formlle ederek ve c¢bzerek Ogrencinin yaratici zekasini gelistirmek; 6grencilere doga
bilimleri, fizik bilimleri ve gevrenin temel kavramlarini ve yasalarini tanitmak; cografya, tarih
ve klltirde bir temel saglamak; temel insan haklari ve Fas vatandaslarinin haklari ve
gorevleri hakkinda bilgi vermek; 6grencilerin teknik, mesleki, sanatsal ve sportif beceriler
kazanmasini saglamak; dgdrenciyi egitimine devam etmeye veya dogrudan is dinyasina
girmeye hazirlamak; mimkin oldugunca 6grenciyi belirli bir meslekte egitmektir. Seriat,
sanat ve deneysel bilimler olarak t¢ dalda egitim verilmektedir. Ylksekodgrenimde ise Al
Qarawyyin ve Darolhadital-Hassania Universitelerinin fakiiltelerinde, Sanat ve Hukuk
Universitelerinde ve bazi yiksekddrenim kurumlarinda egitim verilmektedir. Bu egitim

seviyesi yalnizca Orijinal Egitim Bakaloryasina sahip olanlar igin ayrilmistir (Llorent, 2014).

Sekil 2

Fas’taki Yetigkin Nifusun Okuma Yazma Bilmeme Orani (Ibourk ve Amaghouss, 2014)
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Fas'ta saglik ve egitim alanindaki gelismislik diizeyinin diisiikliigi insani Gelisme Endeksi

(0,698) ile agiklanabilir. Fas, insani Gelisim Endeksi siralamasinda 193 (lke arasinda
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120.siradadir (“Human Development Index”, 2022). Fas’ta cocuk o&limleri nispeten
yuksektir (%4,7) ve saglik kurumlarina erigim nufusun %17'si ile sinirhdir. Sekil 2'ye gore,
son elli yilda okuma yazma bilmeyenlerin oraninda surekli bir dusts gorulmektedir. 1955
yilinda %96 olan bu oran 2010 yilinda 15 yas ve Uzeri nufusun yaklasik %43,8'ine esittir.
Bu da 50 yida 52,2 puanlk bir disis anlamina gelmektedir. Ancak okuma yazma
bilmeyenlerin oranindaki bu disise, okuma yazma bilmeyen nifusun mutlak sayisindaki
artis eslik etmektedir. Okuma yazma bilmeyenlerin sayisindaki bu hizli artig, Fas'in 1960
ve 2000 yillari arasinda okullasmada yasadigi zayifliktan kaynaklanmaktadir. 1960 yilinda
6 milyonu asan egitimsiz insan sayisi 1990 yilinda 9,6 milyona ulasmistir. Bu sayr 2010
yilinda yaklagik 10.5 milyondur (Ben Haman, 2021).

Sekil 3

Fas’ta Geng Nifusta Okuma Yazma Bilmeyenler (Ibourk ve Amaghouss, 2014)
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Fas'taki gen¢ nufusta okuma yazma bilmeme olgusu kadinlar igin 6nem
tasimaktadir. Sekil 3 incelendiginde 2010 yilina gelindiginde bile Fas’ta 25-29 ve 30-34 yas
arasi nufusun %40’a yakini okuma yazma bilmemektedir ve bu giinimuz dinyasinda ciddi
bir orandir. 2010 yilindaki verilere gore erkeklerin yaklasik Ugte biri (%32,8), kadinlarin ise
yarisindan fazlasi (%54,4) okuma yazma bilmemektedir (Ibourk ve Amaghouss, 2014).

Kadinlarin gok énemli bir bolimu okula gitmek, egitim almak, meslek sahibi olmak bir yana
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okuryazar olamamislardir. UNESCO’nun 2011 yilinda yayimladigi verilerde diinya geng
(15-24 yag) okuryazarlik orani %89dur (UNESCO Institute for Statistics, 2013). 2010
yilindaki verilerde gen¢ kadinlarin okuma yazma bilmeme orani (%54,4) dunya geng

okuryazarlik orani (%89) ile karsilastirildiginda ciddi bir farkhlik oldugundan sdz edilebilir.

Turkiye ve Egitim Modeli

Tarkiye, Avrupa'nin gineydogu kesiminde yer alan ve Asya'nin batisinda bulunan
bir tlkedir. Glineydogusunda Suriye ve Irak, dogusunda iran, kuzeydogusunda Giircistan
ve Ermenistan, batisinda Yunanistan ve Bulgaristan Ulkeleri vardir. Tirkiye'nin insani
gelisim endeksi cok yuksek duzeydedir. 0,855 endeks puani ile 193 Ulke arasinda

45 siradadir (“Human Development Index”, 2022).

Turk egitim sistemi, zorunlu egitim kapsaminda ilkokuldan baslayip Universite
egitimine kadar uzanan bir yapiya sahiptir. Egitim sistemi, Milli Egitim Bakanhgi'nin denetimi
ve yonetimi altindadir. ilkégretim, 4 yil ilkokul ve 4 yil ortaokul olmak Uzere toplam 8 yil
suren zorunlu egitimi icerir. Ortadgretim ise genel lise, meslek lisesi ve imam hatip liseleri
gibi cesitli okul turlerini kapsar ve ortalama 4 yil sirmektedir. Bazi liselerde hazirlik
programlariyla birlikte 5 yillik egitim veriimektedir. Universiteye gecis, OSYM tarafindan
yapilan YKS adi verilen sinavla gerceklesir. Turk egitim sistemi, son yillarda teknolojik
gelismeleri yakindan takip ederek ders materyallerini dijitallestirmekte ve egitimde firsat
esitligini saglamak adina c¢esitli projeler gelistirmektedir. Ancak bazi bdlgelerde, egitimde
kalite ve firsat esitligi konularinda hala bazi zorluklar bulunmaktadir ve bu konular tGzerinde

calismalar surmektedir (Saylik vd., 2021).

Turkiye'de egitim sisteminin temelini kademe gegis sinavlari olusturmaktadir, egitim
sistemi sinavlara dayalidir. Liselere ve universitelere gegigler merkezi sinavlar ile
gercgeklesgtirilir. Liselere Gegis Sistemi (LGS), Turkiye'de Milli Egitim Bakanhgi tarafindan

2017-2018 egitim ogretim yili ile uygulanmaya baslanan ve her yil yapilan liseye gecis
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sinavi sistemidir. Yiksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS), Tirkiye'de OSYM tarafindan
2017-2018 egitim ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan ve her yil yapilan

ortadgretimden ylksekdgretime gecis sinav sistemidir (Eren vd., 2021).

Arastirmaya konu olan Singapur, Fas ve Tirkiye (lkelerinin insani Gelisim Endeksleri
belirlenirken kullanilan Ug¢ ana faktér Sekil 4, 5 ve 6’da verilmistir. Human Development
Report tarafindan yayimlanan bu endeksin belirleyicilerinde PISA 2018 basarisi ile paralel
bir dagihm oldugu goérilmektedir (Human Development Report, 2024). ArBu U¢ kavram
Ulkelerdeki egitimin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Sekil 4

Singapur, Tiirkiye ve Fas’taki Ortalama Yasam Stiresi (Human Development Report,

2024)

Arastirmadaki U¢ Ulkenin Ortalama Yasam
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Ortalama Yasam Siresi

Arastirmadaki tg¢ Ulkenin ortalama yasam siresi karsilastirildiginda, en digukten en
yuksege sirasiyla Fas'taki ortalama yasam yili 75 yil, Turkiye’'deki ortalama yagsam yil 78,5
yil ve Singapur’da ortalama yasam yili 84,1’dir (Sekil 4, Human Development Report, 2024).
Beklenen yasam sdiresi, bir Glke veya bdlgenin ekonomik ve sosyal gelismigliklerini
hakkinda fikir vermesi sebebiyle dnemli bir gosterge olarak kabul edilmektedir. Gelismis
dinya ekonomilerinde son 200 yilda beklenen yasam sidresinde 6nemli gelismeler

yasanirken gelismemis Ulkelerde ayni dogrultuda bir ilerlemenin yasanmadigi
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belirtiimektedir. Yasam suresini etkileyen faktorler arasinda; sigara-alkol tliketimi, obezite,
Ulkenin saglik sektérine yaptigi yatirim, kisi basina disen gelir, Ulkedeki egitim duzeyi

belirleyici rol oynamaktadir (Sey ve Aydin, 2019).

Sekil 5
Singapur, Tiirkiye ve Fas Ulkelerinde Ortalama Okullasma Yili (Human Development

Report, 2024)

Arastirmadaki U¢ Ulke Ogrencilerinin Ortalama
Okullasma Yili
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Arastirmadaki U¢ Ulke o6grencilerinin ortalama okullasma yili en dislkten en
yuksege sirasiyla Fas’ta 6,1 yil, Turkiye’de 8,8 yil, Singapur'da ise 11,9 yildir (Sekil 5,
Human Development Report, 2024). Birgok Ulkede gelismeyi goéstermek igin Universite
sayisi, 6grenci sayisi, akademik personel sayisi ve arastirma faaliyetlerinden daha ¢ok
okullasma oranlarina énem verilmektedir (Teichler, 2004). Ginimuzde, okullagsma orani en
Oonemli egitim gostergelerindendir ve ilgili egitim duzeyine kayith tim 6grencilerin, ait oldugu
egitim dlzeyindeki nufusa bolimul olarak tanimlanmaktadir. Okullagsma oranlari, Glkelerin
egitime katihmi, erisimi veya egitimin yayginligi hakkinda bilgi veren, buna dayali olarak

ulkelerin, egitim cagindaki nufusun egitim ihtiyacini ne dlgude karsilayabildigini gésteren
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gostergelerdir. Ayrica Dlnya’daki farkli egitim sistemlerinin yapisi ve bu sistemlerde egitime

erisim olanaklari hakkinda bilgi vermektedir (OECD, 2004; Glinay ve Glnay, 2016).

Sekil 6
Singapur, Tirkiye ve Fas'ta Kisi Basina Diisen Gayri Safi Milli Gelir (GSMG$) (Human

Development Report, 2024)

Arastirmadaki U¢ Ulke Vatandaslarinin Kisi
Basina Disen Gayri Safi Milli Geliri (S)
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Arastirmadaki ¢ Ulkede, kisi basina disen gayri safi milli geliri disikten ylksege
siraslyla Fas’'ta 7.955 §, Tirkiye'de 32.834 $ ve Singapur'da 88.761 $ olarak verilmigtir
(Sekil 6, Human Development Report, 2024). Ekonomik blylime, gelismis Ulkeler kadar
gelismekte olan ulkeler agisindan da 6nem tasiyan bir konudur. Gelismis Ulkeler GSMG
(Gayri Safi Milli Gelir)’nin yillar igindeki degisimine énem verirken, gelismekte olan Ulkeler
ekonomik buyime kavramindan ziyade, ekonomik kalkinma kavramina énem vermektedir.
Ekonomik kalkinma, ekonomik blylUmeyi de kapsayan bir kavram olmasina ek olarak,
ekonomik buiylmenin yaninda toplumdaki gelir dengesizliklerinin azaltilmasi, igsizligin
azaltilmasi, ekonomik ve sosyal kurumlarin modernlegtiriimesi gibi ekonomik oldugu kadar

sosyal ve siyasal alanlari da kapsamaktadir (Seyidoglu, 2006; Ozel, 2012).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, 2018 yilinda uygulanan PISA’da édrenci genel basarisizlik korkusu
(GFOFAIL), 6znel iyi olus: pozitif etki (BELONG), dayanikhlik (RESILIENCE), 6grencinin
zorbalia ugrama deneyimi (BEINGBULLIED), okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi
(SCREADCOMP), ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destegi
(EMOSUPS), ogretmenin o6grenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi
(TEACHSUP), annenin tamamladidi egitim seviyesi (MISCED), babanin tamamladigi
egitim seviyesi (FISCED), ailenin mal varhgi (WEALTH), sosyo-ekonomik dizey (ESCS),
erken cocukluk egitiminde gecirilen siire (DURECEC), ebeveynlerin tamamladigi egitim
seviyesi (HISCED) ve ddrencinin okumayi sevme/keyif alma (JOYREAD) degiskenlerinin
ogrencilerin okuma becerisi puanlarini ne derece yordadigini saptamak amaclanmaktadir.
Analizler sonucunda elde edilen verilerde basariy1 etkileyen faktorler belirlenerek alan
yazina katkili olmak; Ulkelere gore degiskenlik gosterecegi duslnllen faktorlerin egitim
sistemleri icin yapilacak calismalarda yol gdsterici olmasi hedeflenmektedir. PISA ile ilgili
yapilan arastirmalar incelendiginde duyussal Ozelliklerin ve aile olanaklarinin basari
Uzerindeki etkisinin belilenmesi ve bu degiskenlerin yordayicilik dizeyini analiz etmenin
o6nemli oldugu dustnilmektedir (Gllleroglu, 2017; Sarier, 2021; Tath vd., 2016; Demir,
2015). PISA basarisi ylksek Ulkelerin ve dusuik Ulkelerin performanslarinin kargilastiriimasi

calismanin 6nemini artirmaktadir (Yolsal, 2016; Celen vd., 2011).

Problem Ciimlesi

PISA 2018 sonugclarina gore farkli bagari siralamalarinda yer alan Turkiye, Fas ve Singapur
orneklemlerinde &grencilerin duyussal o6zellikleri ile okuma becerileri arasindaki iligki

nasildir?
Alt Problemler

1. Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma

becerileri ile ebeveyn ve 6gretmenlerinin destek duzeyleri arasinda nasil bir iligki
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vardir? Bu iliski katsayilari Ulkelere gore degismekte midir? (Degiskenler:
EMOSUPS, TEACHSUP)

2. Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égrencilerin okuma
becerileri ile okumaya karsi ilgi dizeyleri arasinda nasil bir iliski vardir? Bu iligki
katsayilari  Glkelere goére degismekte midir? (Degiskenler: JOYREAD,
SCREADCOMP)

3. Turkiye, Singapur ve Fas’'tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile ailelerinin olanaklari arasinda nasil bir iliski vardir? Bu iliski katsayilari
Ulkelere gore degismekte midir? (Degiskenler: DURECEC, ESCS, MISCD, FISCED,
WEALTH, HISCED)

4. Turkiye, Singapur ve Fas'tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6égrencilerin okuma
becerileri ile benlik algisi arasinda nasil bir iliski vardir? Bu iligki katsayilari Glkelere
gore degismekte midir? (Degiskenler: BELONG, RESILIENCE, BEINGBULLIED,
GFOFAIL)

5. Arastirmada ele alinan duyussal degiskenler Tirkiye, Singapur ve Fas’'ta PISA 2018

uygulamasi okuma becerisi puanlarinin anlaml bir yordayicisi midir?

Sayiltilar

2018 yilinda PISA uygulamasina katilan 6grencilerin; okuma becerisi, matematik
okuryazarhdi ve fen okuryazarlig: testleri ile 6grenci anketini ayni kosullarda ve gergek
tutumlarini yansitarak, dogru bilgiler vererek cevapladiklari varsayilmistir. PISA 2018
uygulamasinda, uyarlama nedeniyle olusan kdultir ve dil farkhhklarinin égrencilerin anket
puanlari ile okuma becerileri, matematik okuryazarhdi ve fen okuryazarhdi puanlarini
etkilemedigi varsayllmistir. Sinavlarin kagit-kalem ve bilgisayar destekli olmak Uzere iki
farkh formatta uygulanmasinin bilissel 6zelliklerin belirlenmesinde dnemli bir degisiklige

sebep olmadigdi varsayilmistir.
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Sinirhliklar

Bu calisma PISA 2018 uygulamasi dgrenci anketini yanitlayan dgdrencilerden Fas,
Turkiye ve Singapur Ulkelerinden elde edilen verilerle sinirhdir. Ayrica, anketlerde
ogrencilerden 6grenmeye iliskin kendilerine yonelik algilarini ifade etmeleri istenmigtir.
Kendine yonelik algilarini belirlemek igin sorulan soru bu alani dlgmekte sinirlilik

yaratmaktadir.

Tanimlar

Duyusgsal Degiskenler: Duyussal Ozellik, i¢csel davraniglarin, duygu ve yodnelimlerin
tamamidir (Cerit Berber, 2008). Duyussal 6zellik, tutumlari, ilgileri, inanclari ve kisinin diinya

goérasini yansitmaktadir.

PISA Okuma Becerisi: Okuma gorevlerinin etkili bir bicimde ve belirli bir hedef
dogrultusunda gergeklestiriimesi ve Ust dlizey okuma yeterliklerine ulasilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Alan yazinda okuma okuryazarligi, okudugunu anlama basarisi gibi farkli

sekillerde ele alinmistir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin kuramsal temelinde; PISA 2018 uygulamasi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir. Okuma becerileri ile bu becerilere ait kuramsal ¢ergeve incelenmistir.

Genis Olgekli Testler

Ogrencilerin akademik basarilari, egitimin en dénemli giktilarindan biridir. Egitim
sistemine ydnelik kararlarin ¢gogu, 6grencilere uygulanan gesitli basari testlerinden elde
edilen verilere dayali olarak verilmektedir. Genis 6lcekli basari testleri, farkli sinif dizeyi
veya ders alanlarinda saptanmis olan bilgi ve becerileri igeren ve birden fazla alt testten ya
da bilesenden olusan basari testlerini ifade etmektedir (Cakan, 2003). Genis o6lcekli testler,
blaylk bir 6grenci toplulujunu bolgesel, ulusal ya da uluslararasi diizeyde oOlgmeyi ve
degerlendirmeyi hedefleyen standart ¢alismalar olarak tanimlanmaktadir (Simon vd., 2012).
Cok sayida uluslararasi genis olcekli testler mevcut olmakla birlikte en yaygin kullanilanlari
PISA, PIAAC, PIRLS ve TIMSS'tir. PISA, PIAAC, PIRLS ve TIMSS gibi genis Olgekli
degerlendirmelerin amaci bireylerin aldiklari puandan ziyade evrenin veya igerisindeki alt

gruplarin performansini tanimlamaktir (Arikan vd., 2020).

IEA (Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulugsu) ve OECD (Ekonomik
Kalkinma ve lisbirligi Orgiti) uluslararasi dizeyde genis Olgekli testler uygulayan
kurumlardir. Uluslararasi diizeyde yapilan genis dlgekli calismalar, testlere katilan Glkelerin
kendi egditim sistemlerini degerlendirmelerini, 6grencilerin yillar icindeki gelisimlerini takip
etmeleri, test sonuglarindan yola c¢ikilarak Ulke genelinde ihtiya¢ olan alanlarda reformlar

gerceklestirmeleri agisindan blyuk énem tasimaktadir.
PISA

PISA, OECD’ye uye ulkelerin ve ekonomilerin katilimiyla, en az 7 yil egitim gérmus
ortalama on bes yasindaki 6grencilerin, yasam becerilerinin ne dizeyde oldugunu ve

karsilastiklari problemlerle basa ¢ikmaya ne kadar hazir olduklarini belirlemeyi amaclayan
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bir uygulamadir. PISA arastirmasinda, matematik, fen ve okuma becerisi olmak lzere l¢
temel alandaki &grenci performanslari, “okuryazarlik” bashdi altinda o6lctiimektedir.
Okuryazarhk kavrami, 6grencilerin temel alanlarindaki gesitli durumlarda karsilastiklari
problemleri tanimlarken, yorumlarken ve ¢bzerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz
etme, mantiksal gikarimlar yapma yeterlikleri olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2016). PISA
2018 uygulamasi, programin 2000 yilinda baslatimasindan bu yana uluslararasi
degerlendirmenin yedinci turu olmustur. Her PISA testi 0Ogrencilerin bilgilerini
degerlendirmektedir. Her degerlendirme, okuma becerisi, matematik ve fen bilimleri

alanlarindan birine odaklanir ve diger iki alan icin de kapsamli bir dederlendirme saglar.

PISA uygulamalarinda, temel alanlardaki biligsel yeterliklere ek olarak 6grenci,
ebeveyn ve okul anketleri uygulanmaktadir. Bu sayede aile olanaklari, sosyo-ekonomik
dizey ve okul d6zellikleri gibi basariyi etkileyen cesitli faktorlerin incelenmesi mimkin
olmaktadir. Toplanan veriler, mifredatlarin ve egitim sistemlerinin 6zelliklerini belirlemekte,
o6grenmeyi etkileyen temel faktorler ile 6grenme ciktilari arasinda bir bag kurulmasina imkan
saglamaktadir (MEB, 2015). Bu sayede katilimci Ulkeler, farkl olanaklara sahip égrencilerin
performanslarindaki  degisiklikleri  karsilastirabilmektedir (OECD, 2016). PISA
uygulamasinda; dgrencilerin akademik performanslarinin ne dizeyde oldugu, 6grencilerin
akademik performanslarinin anketler ile toplanan degdiskenlerle iligkisinin nasil oldugu ve
ogrenciler arasi iligskiler ve okullar arasi iligkilere iliskin gdstergeler esas alinmaktadir

(OECD, 2016a).

PISA, Ulkelerin tercihine bagli olarak k&gdit kalem ya da bilgisayar tabanli olarak iki
formatta uygulanan bir uluslararasi 6grenci dederlendirme uygulamasidir. Bu uygulama,
katihmcilarin yeteneklerini nesnel ve adil bir sekilde degerlendirebilmek igin her 6grenci igin
farkh kitapgiklar olusturarak uygulanmaktadir. Bu sekilde, 6grenciler arasinda test igeriginin
ve zorluk seviyesinin adil bir sekilde dagitiimasi saglanmaktadir. PISA uygulamasi, dort
bdlimden olusmaktadir ve her bir bdlim i¢in 30 dakika sure verilmektedir. Toplamda iki

oturumdan olusmaktadir ve her oturum 60 dakika strmektedir. Oturumlar arasinda 10
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dakikalik bir ara verilerek 6grencilere dinlenmeleri i¢cin zaman taninmaktadir. Bilissel
testlerin tamamlanmasinin ardindan, 6grencilere 15 dakikalik bir ara verilmektedir. Bu sure,
o6grencilerin  yogun bir de@erlendirme sdrecinden sonra rahatlamalarina ve
konsantrasyonlarini saglamalarina olanak tanir. Son asamada, 35 dakikalik bir égdrenci
anketi uygulanmaktadir. Bu anket, 6grencilerin egitimleri, 6grenme deneyimleri, okul ve aile
baglantilari gibi konularda veri toplamaktadir. Anket sonuglari, egitim politikalarinin
geligtirilmesi ve &grenci basarisinin anlasilmasi igin 6nemli bir veri kaynadi olarak

kullaniimaktadir (MEB, 2022).

PISA uygulamasinda 6grencilerin matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve
okuma becerilerine iligkin yeterliliklerinin yaninda uygulanan anketler araciligiyla 6g-
rencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki gorusleri, 6grenme suregleri ile ilgili psikolojik
Ozellikleri, okul ortamlari ve aileleri ile ilgili veriler de toplanmaktadir. Okuma becerileri,
matematik okuryazarligi ve fen okuryazarli§i alanlarinda égrencilerin puanlari yorumlanir-
ken anket verilerinden yararlaniimaktadir. Ogrencilerin becerileri ile farkli demografik
Ozelliklerinin, sosyo-ekonomik durumlarinin ve editim degiskenlerinin ne kadar iligkili
oldugu; okul, égrenci ve egditim duzeyleri arasindaki iliskiler de belirlenmektedir (OECD,
2016a). Bu amagla, &grenci, okul ve veli anketleri olmak Uzere cesitli anketler
gelistiriimektedir. PISA uygulamasinda arastirma kapsaminda kullanilan anketler okul ve
o6grenci anketleridir. Okul anketinin okulun midird ya da mididr yardimcisi tarafindan
yanitlanmasi gerekmektedir. Yanitlanma suresi yaklasik 30 dakikadir. Okul liderligi, 6grenci
profili, 6gretim programindaki konu dagilimi, égretim programi digindaki aktiviteler, okul
blyUklGga, okulun sosyo-ekonomik durumu, egitim ve égretime verilen destek gibi alanlarda
sorulara yer verilmektedir. Ogrenci anketinin yanitlanma siiresi yaklasik 30 dakikadir. Bu
anketle 6grencilerin sosyo-ekonomik durumu, gé¢gmenlik durumu, 6grenme stilleri, agirhkh
alana goére matematik, fen ve okuma becerilerine yonelik tutumlari, matematik, fen ve

okuma becerisine ait performanslar gibi alanlarda énemli veriler elde edilmektedir. Elde
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edilen veriler ile biligssel testlerin yani sira 6grencinin basarisini etkileyen faktorleri

degerlendirmek mumkun olmaktadir (MEB, 2022).

Bilissel testler, genellikle ¢oktan se¢cmeli ve yapilandiriimis cevaplar gerektiren
maddelerden olusmaktadir. Bu maddeler grafikler, metinler, tablolar ve gergek
yasantilardan o6rneklerle desteklenmektedir. Bilgisayar tabanh degerlendirmelerde,
animasyonlar da kullanilarak igerigin zenginlestiriimesi saglanmaktadir. Test maddeleri
genellikle tam puan veya sifir puan olarak degerlendiriimektedir. Ancak yapilandiriimig
cevaplar gerektiren maddeler, alan uzmanlari tarafindan tam puan, kismi puan ve sifir puan
gibi iki veya daha fazla kategoride degerlendiriimektedir. Puanlama surecinde iki yontem
kullaniimaktadir: tekli puanlama ve c¢oklu puanlama. Tekli puanlamada test, tek bir
puanlayici tarafindan degerlendiriimektedir. Coklu puanlama sturecinde, ayni test bagimsiz
dort puanlayici tarafindan degerlendirilir ve bu degerlendirmeler sonucunda nihai puan
belirlenir. Ulkeler arasinda puanlarin tutarhliginin belirlenmesi icin puanlayici givenirligi
calismalari yapilmaktadir (OECD, 2014b). Bu yéntemle, 6grencilerin bilgi ve becerilerini

objektif bir sekilde dederlendirmek amaglanmaktadir.

PISA uygulamasinin sonuglari, katiimci  Ulkelerin  egitim  politikalarinin
belirlenmesinde dnemli bir temel olusturmaktadir. Bitlin Ulkelerin égrenci performansi ve
ekonomik destekleriyle iliskili sonuglarini cinsiyet, Ulke veya dil gibi degiskenlere bagl farkli
gruplar arasinda karsilastirmaya olanak saglayacak sekilde anlamli bir bicimde agiklamasi
beklenmektedir (Brown, 2006). Bu nedenle, Ulkeler arasindaki farkhliklarin ve psikometrik
yapinin karsilagtirilabilir olmasi son derece dnemlidir. TUm bu ¢alismalar, Ulkelere egitim
reformlari yapabilmek ve egitim sistemlerini gelistirmek igcin 6nemli geri bildirimler

saglamaktadir.

PISA Uygulamasinda Okuma Becerisi

Okuma, dilin anlama boyutu iginde yer almaktadir ve 6grenmenin en dnemli

araclarindan biridir (Sallabas, 2008). Bir kiginin okuryazar olmasi tek basina yeterli degildir,
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ayni zamanda kisinin o dilde okudugunu yeterli dlizeyde anliyor olmasi da gerekmektedir.
ister basili bir bigimde ister teknoloji araciligiyla olsun, daha sik okuyan, okumaya ilgi
duyan, okuma becerilerine guvenen ve bir metni 6zetlemek ya da internette bilgi aramak
icin hangi stratejileri kullanacagini bilen 6grenciler okuma konusunda daha yetkin olma
egilimindedir (OECD, 2019). 2000 yilinda okuma becerisi; kisinin hedeflerine ulagmasi, bilgi
ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilmasi i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi
ve uzerinde digunmesi olarak tanimlanirken 2012 ve 2015 yillarinda da kullanilan PISA
2009 okuma becerisi tanimi, okumaya katihmi da eklemistir: Okuryazarlik, kisinin
hedeflerine ulasmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma dahil olmasi igin yazih
metinleri anlamasi, kullanmasi, Uzerinde disinmesi ve bunlarla ilgilenmesidir (OECD,

2019).

Okuryazarlik kavramini gincel bir sekilde acgiklayan PISA, 2018 yilinda okuma
becerisini, 6grencilerin temel derslerde kazandiklari bilgi ve becerileri gerekli oldugu yer ve
zamanlarda kullanabilme, cesitli durumlardaki problemleri analiz edebilme, muhakeme
edebilme, elde ettigi sonuglari etkili bir bicimde sunabilme glclu olarak ifade etmektedir.
Okuma becerisi, ayni zamanda 0Ogrencilere kendi 6grenme gudulerini, stratejilerini ve
dusuncelerini belirtme firsati da saglamaktadir (Turner ve Adams, 2007). Okuma; goérme,
algilama ve anlamlandirma gibi bir dizi fiziksel ve zihinsel iglemin es gudimli bir sekilde
kullanilmasini gerektiren karmasgik bir algilama ve kavrama surecidir. Harfleri ve kelimeleri
tanimanin o6tesinde; sdzcukleri, cimleleri veya bir yaziyir bitin unsurlariyla algilama,

kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Gunduz ve Simsek, 2011).
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Sekil 7

Okuma Becerileri Metin Tiirleri (OECD, 2022)
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PISA degerlendirmelerinde okuma kavrami daha genis bir gercevede ele alinmakta
ve okuma yerine okuma becerileri kavrami ile ifade edilmektedir. Okuma becerileri bireyin
amaglarina ulagmak, bilgisini ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katiimak icin yazili
metinleri anlamasi, kullanmasi, onlarla mesgul olmasi ve onlar Gzerine distnmesi olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 2018; Dadandi, Dadandi ve Koca, 2018). Ogrencilerin okuma
becerilerindeki basarisi diger akademik alanlarda gosterdigi beceriler agisindan da énemli
gorulmektedir. Bir 6grencinin okuma becerisindeki performansi disik ise genel olarak diger
becerilerin kazanilmasinda da zorluklar yasayacagi dusundlmektedir (Geske ve Ozola,
2008). Bireylerin fen bilimleri ve matematik alanlarinda basaril olabilmeleri igin dncelikle
metni ve sembolleri iyi okuyup anlamasi ve okuduklarini yorumlamasi gerekmektedir.
(Zeybekogdlu, Glnes ve Yalgin, 2023). Okuma becerileri; kaynak, etkilesim sekli, metnin

sekli, metnin tird olmak Uzere dort ana basliktan olusmaktadir (Sekil 7).
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Tablo 1
PISA 2018’de Okudugunu Anlamanin Biligsel Stiregleri (MEB, 2019; OECD, 2019;

Benzer, 2019)

Bilissel Suregler Aciklama

Bilgiye ulagma ve bilgiyi hatirlama Metindeki bilgileri tarama ve bulma
Alakall metinleri arama ve segme
Bilgileri bir araya getirme, anlama ve yorumlama Gergek anlami ifade etme
Cikarimlari birlestirme ve gikarimlar olusturma
Kendi disuncesini yansitma, degerlendirme ve Niteligi ve glivenirligi degerlendirme
derinlemesine ¢dézimleme Metnin igerigi ve bigimi Uzerine derinlemesine
disinme
Uyusmazliklari belirleme ve uyusmazliklarin

Ustesinden gelme

PISA, okudugunu anlamanin biligssel sureglerini Tablo 1°de gérildigu gibi 3 baslhkta
ele almistir. PISA uygulamasinda okudugunu anlamayi test etmek amaciyla 2018 yilina
kadar en alt dizeyden en Ust duzeye dogru 1b, 1a, 2, 3, 4, 5 ve 6 olmak Uzere 7 okuma
becerileri yeterlik dlzeyi belirlenirken bu dizeylere 2018 yilinda 1c dizeyi de eklenerek 8
dizey olusturulmustur (MEB, 2019). Duzeyler yukseldikge o6grencilerden okuduklarini
anlama ve yorumlama yapabilmesi, okuduklarina elestirel goézle bakabilmesi ve
okuduklariyla yasam becerileri arasinda baglanti kurabilmesi gibi pek ¢ok bilissel beceriyi
kullanmasi beklenmektedir. PISA’nin bilissel becerileri ele almasinin nedeni ise okumayi bir
sureg olarak gérmesi ve okuma 6ncesinde, okuma aninda ve okuma sonrasinda pek ¢ok
stratejinin devreye girmesinden kaynaklanmaktadir. Okuyucu bir metinle ilgilenirken bu

islemleri aktif hale getirmektedir (OECD, 2019).
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Sekil 8

PISA 2018 Uygulamasinda Segilen Ulkelerin Okuma Becerisi Puanlari (MEB 2019)

Okuma Becerileri Puani
600 549

500
400
300
200

100

Fas Tlrkiye Singapur

B Okuma Becerileri Puani

Okuma becerileri alanindaki degerlendirme sonuglarina gore Ulkelerin ortalama
puanlari 340 ile 555 arasinda degismektedir. Sekil 8’de, secilen Ulkelerin okuma becerisi
alanindaki siralamalari verilmistir. Singapurdan PISA 2018 uygulamasina 6676 6grenci
katilmistir. Singapur, 549 olan okuma becerileri puan ortalamasi ile tim alanlarda 2. sirada
yer almaktadir. Turkiye’den toplam 6890 o&grenci katilmistir. Turkiye, PISA 2018
uygulamasinda 466 olan okuma becerileri puan ortalamasi ile okuma becerileri
siralamasinda 40. sirada yer almaktadir. Fas, PISA 2018 uygulamasina 6814 dgrenci ile
katiimistir. 359 olan okuma becerileri puan ortalamasi ile 73. sirada yer almaktadir (OECD,

2019).

Singapur’'un arastirmaya konu olmasinin en énemli nedeni, buglne kadar PISA
uygulamalari sonuglarinda ilk siralarda yer almasi ve dikkat geken basarilar elde etmesidir.
Ayrica etkili bir egitim sisteminin yansimasi olan ogrencilerin her alanda 6nemli bagarilar
gOstermesidir. Bu gerekgelerle arastirmaya deger gortlen tlkelerden biridir, basarili Ulkeler

arasindan Singapur segilmistir.
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Sekil 9

PISA 2015 ve PISA 2018 Uygulamalarinda Tiirkiye'nin Performansi (MEB 2019)

PISA Uygulamalarinda Tirkiye'nin Performansi

480
470
460
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440
430
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390
Okuma Becerileri Matematik Okuryazarhgi Fen Okuryazarlg

M PISA 2015 PISA 2018

Orta basarili Ulkeler arasindan secilen Turkiye, son yillarda katilimci 6grenci sayisi
artmasina ragmen okuma alaninda puan ortalamasini artiran ulkelerdendir (Sekil 9).
Turkiye, 2015 yilinda 428 olan ortalama okuma becerileri puanini 2018 yilinda 468’e
yukseltmistir, bu puanla katihmci OECD Ulkeleri puan ortalamasinin Uzerinde yer almistir.
Tarkiye'’de 2015 yilindan bu yana PISA uygulamalari bilgisayar tabanli
gerceklestiriimektedir. Turkiye'nin her ¢ alandaki okuma becerisi performansi gegmis
yillara kiyasla énemli élgude iyilesmistir (MEB, 2019). Turkiye'de Ust yeterlik dizeylerinde
bulunan 6grenci oranlari artmigtir. Brezilya, Endonezya, Meksika, Turkiye ve Uruguay
Ulkeleri, 2003 ile 2018 arasinda 15 yas grubu 6grenci sayisi olduk¢a artmasina ragmen
egitim kalitesinden 6din vermeyen Ulkelerdir. Turkiye, PISA 2018'de PISA 2015’e gore
matematik ve fen alanlarinda ortalama puanini en ¢ok artiran Ulke olmustur. Okuma
becerileri alaninda ise iki uygulama arasinda puanini en ¢ok artiran ikinci Ulkedir. Bu sonug,
Turkiye’de okuma becerisi acisindan temel ve geligsmis becerileri gosteren ogrenci
oranlarinda énemli bir artis oldugunu gostermektedir (MEB, 2019). Turkiye PISA 2018
uygulamasinda Gg¢ biligsel alandaki performansinda da énemli bir iyilesme gostermektedir.

Ayni zamanda Ulkemizi basarisi yiksek ve dusuk Ulkelerle karsilastirmanin alan yazina



27

katki saglayacagi dusundlmustir. Bu nedenle orta basarili Ulkeler arasindan Turkiye

secilmigtir.

PISA 2018 uygulamasi sonuglarini ele alan arastirmalarda Fas 6rneklemine yer
veren az sayida c¢alisma oldugu gértulmektedir (Bouzahzah, 2021; Berrada vd., 2022;
Tammouch vd., 2022). Alan yazindaki bu eksiklige katki saglamak amaciyla basarisi dusik
Ulkeler arasindan Fas secilmistir. Ayrica yapilan arastirmalar 2018 PISA anketi sonuglarina
gore, Fas’in egitim sisteminin dunyanin en zayif sistemlerinden biri oldugunu
gostermektedir (Bouzahzah, 2021). Segilen (g Ulkenin sosyo-ekonomik diizeylerinde, dil ve
kilttrlerinde, egitim sistemlerinde ve gelismislik seviyelerinde dikkat ¢eken farkliliklar
bulunmaktadir. Bu nedenle PISA 2018 uygulamasina Turkiye, Singapur ve Fas Ulkelerinden
katilmis ogrencilerin basarilarini yordayan duyugsal degigkenler ile ilgili yapilacak
¢alismanin alan yazina ve gelecek calismalara katki saglamasi amaglanmaktadir. 2018
yiinda vyapilan PISA uygulamasinda, &gdrencilerin, basarisini etkileyen duyussal
Ozelliklerinden 14 tanesi Singapur, Turkiye ve Fas érneklemlerinde okuma basari puanlarini

ne derece yordadigini saptamak amaciyla analiz edilmistir).

Okudugunu Anlamanin Diizeyleri

Seviye 6'da okuyucular tipik olarak hem ayrintili hem de kesin olan ¢oklu ¢ikarimlar
ve karsilastirmalar yapabilmektedir. Bir veya daha fazla metni tam ve detayli bir sekilde
anladiklarini gdstermekte ve birden fazla metindeki bilgileri butinlestirebilmektedir.
Gorevler, okuyucunun belirgin rakip bilgilerin varliginda alisiimadik fikirlerle ugrasmasini ve
yorumlar igin soyut kategoriler olusturmasini gerektirebilir. Ogrenciler, birden fazla kriteri
veya bakis acisini dikkate alarak ve metnin Otesindeki anlayislari uygulayarak, bilmedikleri
bir konuda karmasik bir metin hakkinda hipotez kurabilmekte veya elestirel olarak
degerlendirebilmektedir. Bu seviyedeki gorevlere erismek ve bu gorevleri almak icin en
onemli kosul, analizin hassasiyeti ve metinlerde géze ¢carpmayan ayrintilara gosterilen ince

dikkattir (OECD, 2019).
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Seviye 5'te, okuyucular derinlemesine gémdullu birkag bilgi parcasini bulup
dizenleyebilmekte ve metindeki hangi bilginin konuyla ilgili oldugunu c¢ikarabilmektedir.
Yansitici gorevler, uzmanlik bilgisinden yararlanarak elestirel degerlendirme veya hipotez
olusturmayi gerektirmektedir. Hem yorumlama hem de yansitma gorevleri, icerigi veya
bicimi yabanci olan bir metnin tam ve ayrintili bir sekilde anlagiimasini gerektirmektedir.
Okumanin tim yonleri icin, bu seviyedeki gorevler tipik olarak beklentilere aykiri kavramlarla

ugrasmay! icermektedir (OECD, 2019).

Seviye 4'te, okuyucular birkag gomdili bilgi parcasini  bulabilmekte ve
duzenleyebilmektedir. Ayrica metnin bir bolumuindeki dil ndanslarini metnin butinanu g6z
onlnde bulundurarak yorumlayabilmektedirler. Diger yorumlama gdrevlerinde, 6grenciler
bilmedikleri bir baglamda kategorileri anladiklarini ve uyguladiklarini gostermektedirler.
Ayrica, bu seviyedeki 6grenciler bir metin hakkinda hipotez kurmak veya elestirel bir
degerlendirme yapmak icin genel bilgileri kullanabilmektedir. Okuyucular, icerigi veya bicimi
yabanci olabilecek uzun veya karmasik metinleri dogru bir sekilde anladiklarini

gbstermelidir (OECD, 2019).

Seviye 3'te, okuyucular birden fazla kosulu kargilamasi gereken birkag bilgi
parcasini bulabilmekte ve bazi durumlarda aralarindaki iligkiyi fark edebilmektedirler. Ayrica
bir ana fikri belirlemek, bir iliskiyi anlamak veya bir kelime ya da ifadenin anlamini
yorumlamak icin bir metnin c¢esitli bdlimlerini butlnlestirebilirler. Karsilastirma veya
siniflandirma yaparken birgcok 6zelligi dikkate almalari gerekmektedir. Genellikle gerekli
bilgiler belirgin degildir ya da birbiriyle yarisan ¢ok fazla bilgi vardir. Ek olarak beklentilere
aykiri fikirler veya olumsuz ifadeler gibi baska metin engelleri olabilir. Bu seviyedeki
dusinme gorevleri bagdlantilar, karsilastirmalar ve aciklamalar gerektirebilir ya da
okuyucunun metnin bir 6zelligini degerlendirmesini gerektirebilir. Bazi yansitma gorevleri,
okuyucularin tanidik, gunlik bilgilerle iliskili olarak metni iyi anlamalarini gerektirmektedir.
Diger gorevler ayrintili metin anlamayi gerektirmemektedir ancak okuyucunun daha az

yaygin bilgiye basvurmasini gerektirir (OECD, 2019).
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Seviye 2'de, okuyucular cikarim yapilmasi ve c¢esitli kosullari kargilamasi
gerekebilecek bir veya daha fazla bilgi par¢asini bulabilmektedir. Bir metindeki ana fikri
taniyabilir, iligkileri anlayabilir veya bilgi belirgin olmadiginda ve okuyucunun dusuk seviyeli
cikarimlar yapmasi gerektiginde metnin sinirl bir béliminde anlami yorumlayabilmektedir.
Bu seviyedeki goérevler, metindeki tek bir 6zellige dayali karsilastirmalar veya zitliklar
icerebilmektedir. Bu seviyedeki tipik yansitma gorevleri, okuyucularin kisisel deneyim ve
tutumlarindan yararlanarak metin ile dis bilgi arasinda bir karsilastirma veya birkag baglanti

kurmasini gerektirir (OECD, 2019).

Seviye la'da, okuyucular acik¢a belirtiimis bir veya daha fazla bagimsiz bilgi
parcasini bulabilir; tanidik bir konuyla ilgili bir metindeki ana temayi veya yazarin amacini
taniyabilir veya metindeki bilgiler ile yaygin, gunlik bilgiler arasinda basit bir baglanti
kurabilmektedir. Tipik olarak, metinde istenen bilgi 6n plandadir ve karsit bilgi varsa bile ¢ok
azdir. Ogrenci, goérevdeki ve metindeki ilgili faktérleri dikkate almaya acik¢a

yonlendiriimektedir (OECD, 2019).

Seviye 1b'de, okuyucular anlati ya da basit bir liste gibi tanidik bir baglama ve metin
tirdne sahip; kisa, s6zdizimsel olarak basit bir metinde belirgin bir konumda agik¢a ifade
edilmis tek bir bilgiyi bulabilmektedir. Dizey 1b goérevlerindeki metinler tipik olarak
okuyucuya bilgi tekrari, resimler veya tanidik semboller gibi destek saglamaktadir. Birbiriyle
¢elisen ¢ok az bilgi vardir. Seviye 1b okuyuculari, bitisik bilgi parcalari arasinda basit

baglantilar kurarak metinleri yorumlayabilmektedir (OECD, 2019).

Seviye 1c’de, okuyucular kisa ve basit cumlelerin anlamini kavrayabilmektedir.
Sinirli bir sure iginde acik, basit ve somut amaclar icin okuma yapabilmektedirler (MEB,

2022).

Duyussal Ozellikler

PISA 2018 uygulamasinda okuma becerisini etkileyen duyussal dzellikler belirleyici

unsurlardan bazilaridir. Duyussal 6zellik i¢csel davraniglarin, duygu ve yonelimlerin
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tamamidir. Duyussal alan, daha ¢ok duygulari icerir. Duygularin ortaya c¢ikmasi, ifade
edilmesi, 6grenilmesi, bilingli ya da bilingsiz olarak yasanmasi, davranisi etkilemesi ve
davranistan etkilenmesi gibi durumlar duyussal alanin ¢alisma konulari arasindadir (Price,

1998 aktaran Gomleksiz ve Kan, 2012).

Duyussal Ozellikler, 6grenme ortaminda bireyin basarisini 6nemli 06lgcude
etkilemektedir. Bireyin bir alanla ilgili davraniglari kazanabilmesi igin 0 alana ilgisinin olmasi,
tutumlarinin olumlu olmasi, ilgili alana yonelme derecesi dnemlidir (Cerit Berber, 2008).
Bloom’'un tam 6grenme modelinde yer alan duyussal 6zelliklerinin (ilgi, tutum, akademik
benlik), basaridaki degdiskenligin %25'ini agiklama gucinde oldugu ifade edilmektedir
(Krathwohl, 2002; Senemoglu ve Iscan, 2010). Bu nedenle PISA 2018 uygulamasinda test
edilen degiskenler arasindan genel basarisizlik korkusu, 6znel iyi olus: pozitif etki,
dayaniklilik, 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi, okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi,
ebeveynlerin duygusal destedi, 6gretmenin okuma ilgisini tesvik etmesi, annesinin
tamamladigi egitim seviyesi, babasinin tamamladigl egitim seviyesi, ebeveynlerin
tamamladidi egitim seviyesi, ailenin mal varli§i, sosyo-ekonomik diizey, erken ¢ocuklukta
gecirilen sure ve okuma ilgisi degigkenleri arastirmaya dahil edilmigtir. Bu degiskenlerden
bazilari duyussal degisken, bazilari ise duyussal degiskenler Uzerinde etkisi olan

degiskenlerdir
ilgili Aragtirmalar
ilgili arastirmalar bélimiinde PISA 2018 uygulamasini, duyussal degiskenleri ve

okuma becerisini ele almig; alanyazinda 6ne ¢ikmig arastirmalara deginilecektir.

Yurt iginde Yapilan Galismalar. Bu béliimde PISA uygulamalari ile ilgili yurt icinde

yapilmig galismalara yer verilmistir.

Aktan ve Akkutay’in arastirmasinda (2014), OECD’ye Uye Ulkeler arasindan segilen
ulkelerde okul dncesi egitim zorunlu tutulmamasina ragmen okul dncesi egitime katilma

orani ¢ok yiksektir. Orneklem olarak alinan OECD'ye Uye (ilkelerde okul éncesi egitimde
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kisi basina en az egitim harcamasi yapan ve harcamalarina genel bitce iginde en az yer
veren (lke Turkiye'dir. Ogretmenlerin maaslarindaki degisimin en diisiik oldugu ilkede
Tarkiye’'dir. Turkiye 6rneklem dahilindeki Ulkelerle kargilastirildiginda bir 6gretmene en fazla
o6grenci disen ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin yil icinde acik oldugu stre olarak en az

sureye sahip Ulkedir.

Yilmaz ve Caliskan’in (2017) arastirmasinda okuma motivasyonu yiuksek édrencilerin
motivasyonlarinin en guglu yordayicisi olarak aile faktora verilmistir. Jordan vd., (2000)
tarafindan Egitimde Basariya Erken Erisim (EASE) adli calismada ebeveynler, ebeveyn
egitim toplantilari, okulda ebeveyn-cocuk etkinlikleri ve evde kitap odakl etkinliklerden
olusan deneysel bir programa katilmiglardir. Ebeveynleri okul ve evdeki etkinliklere katilan
g¢ocuklarin kelime bilgisi, 6yku anlama ve dykllemede siralamayi olgcen testlerden aldiklari
sonuglar, bu calismanin kontrol grubundaki g¢ocuklara gore, dil kazaniminda énemli

duzeyde ilerleme kaydettiklerini gostermistir.

Koyuncu ve Firat (2020), PISA 2018 Degerlendirmesinde okuma performansinin
yordayicilarini ve okuma performansinin matematik ve fen performanslarini nasil yordadigini
arastirmigtir. Bu amagla odaktaki tlke (Turkiye), dinyanin en yuksek performansa sahip
Ulkesi (Cin) ve OECD uyesi Ulkeler arasinda en disik performansa sahip ulke (Meksika)
arastirma orneklemi olarak segilmistir. PISA 2018 Degerlendirmesine Cin'den 12058,
Tarkiye'den 6890 ve Meksika'dan 7299 6grenci katilmistir. Analizler, 'Ekonomik, sosyal ve
kultdrel durum endeksi', 'Meta-bilis: guvenilirligi degerlendirme’ ve 'Meta-bilis: 6zetleme'nin
her U¢ Ulkede de dgrencilerin okuma okuryazarligini etkileyen en énemli faktérler oldugunu
ortaya ¢cikarmistir. Aciklanan toplam varyans Turkiye, Cin ve Meksika icin sirasiyla %41, %41
ve %39'dur. 'En yiksek ebeveyn mesleki durumu endeksi', 'Erken gocukluk egitim ve
bakiminda gegirilen siire’, 'Okula karsi tutum: 6grenme etkinlikleri' ve '‘Oznel iyi olug: Okula ait
olma duygusu' dgrencilerin okuma okuryazarligi icin anlamli yordayicilar degildir. Ayrica
okuma yazma becerisinin yordayiciligina iliskin agiklanan toplam varyans, ug ulke igin de

matematik performansinda %65, fen performansinda ise yaklasik %77'dir.
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Saglam vd.’nin 2020 yilinda yaptigi ¢alismada, PISA 2018 arastirmasina katilan
odrencilerin matematik, fen ve okuma puanlarini; égrencilerin mutlu ve Uzgun olma,
hayatindan memnun olup olmama, hayatinda bir anlam bulma durumlari ile iligkisi
incelenmigtir. Elde edilen bulgular sonucunda égrencilerin mutluluk orani arttikgca Glkelerin
matematik, fen ve okuma puanlarinin arttigi, mutluluk orani azaldikga matematik, fen ve

okuma puanlarinin dustiga gértlmastir.

Kasap, Dogan ve Kogak (2021), 2018 yilinda PISA’ya katilan édrencilere sinavla
verilen ogrenci anketinden elde edilen 34 bagimsiz degisken ile, okudugunu anlama
basarisini yordayabilen énemli degiskenleri belirlemek amaciyla analizler yapmistir. Bu
amag i¢in PISA’ya katilan 79 Ulke basari ylzdelik sirasina konulmus, esit dilimlerle Ulkeler
alt orta ve Ust dilimler olarak ayrilmistir. Yuzdelik dilimlerine gore Turkiye dahil 9 Ulke
secilerek ¢alisma érneklemi olusturulmustur. Tarkiye, alt, orta, Ust basari grubu ve ¢alisma
orneklemi verileri kullanilarak lojistik model ile yapilan analizlerde okudugunu anlama
basarisini yordayan 6nemli degiskenler, 5-8 arasinda degismistir. Elde edilen sonuclara
gbre basariyl yordamada Turkiye, alt, orta, Ust basari grubu Ulkeler ve ¢alisma érneklemi
icin, dnemli ortak yordayicilarin; PISA testinin zorluk algisi, ebeveynlerin en yuksek egitim
dizeyi indeksi ve evdeki egitimsel esyalar oldugu belirlenmigtir. Daha sonra, dnemli
degiskenlerle basariyi siniflama, ¢apraz gecerlik ve tahmin performanslari hesaplanmistir.
Onemli degiskenlerle yapilan kestirimlerle 34 degiskenle elde edilen modellerdeki

performanslara yakin sonuclar elde edildigi géralmustar.

Okatan (2021) arastirma makalesinde, PISA 2018 uygulamasina Turkiye'den
katilan 6grencilerin okuma becerisini 6grenci ve okul ile ilgili bazi dediskenler agisindan
analiz etmistir. Etkisi arastirilan degigskenler cinsiyet, okuloncesi egitim durumu, 6grencinin
sosyo-ekonomik durumu, okulun bulundugu yerlesim yerinin buyukItgu, okuldaki 6gretmen-
o6grenci orani, okuldaki materyallerin eksikligi ve okul tirine ait genel okuma basari
ortalamasidir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére okuma becerisi Uzerinde en etkili

degisken, okulun bulundugu yerlesim yerinin buyukltigu degiskenidir. Arastirma bulgularina
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gore 6grenci dizeyinde ele alinan degiskenlerin hepsi; cinsiyet, okul dncesi egitim durumu
ve sosyo-ekonomik dizey okuma becerileri ile iligkilidir. Okul dizeyinde ele alinan
degigkenlerden 6gretmen-6grenci orani disindaki okulun yeri ve okulda materyal eksikligi
degiskenleri okuma becerileri ile iligkili bulunmustur. Okul tlrine gére okuma becerisi,

6grencinin bireysel okuma basarisiyla iligkili bulunmustur.

Sarier (2021), 6grencilerin okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarligini
yordayan; ev-aile, égrenci ve okul 6zelliklerine iliskin degiskenlerin belirlemek amaciyla
analizler yapmistir. Arastirmada, ev-aile ozellikleri statisiinde basariyi en gucli dizeyde
yordayan degiskenler; evde bulunan toplam kitap sayisi, ev olanaklari, ekonomik, baba
egitim duizeyi, sosyal ve kultirel statli olarak belirlenmistir. Ogrenci dzellikleri statlisiinde
basariyl en gugli dizeyde yordayan degiskenler; Ozyeterlik, epistemolojik inanclar,
duyussal 6zellikler ve okul 6ncesi egitime baslama yasi olarak belirlenmigtir. Okul ézellikleri
statistinde basariyi en guglu dizeyde yordayan dediskenler; egitim kaynaklarinin kalitesi,
kiz 6grenci orani, 6gretmen destegi, nitelikli 6gretmen eksikligi ve okulun bulundugu

yerlesim yeri olarak belirlenmigtir.

Tekin (2021), PISA 2015 ve PISA 2018 uygulamasinda okul &éncesi egitim,
sosyoekonomik ve kiiltirel degiskenlerinin &égrencilerin okuma becerilerini ne derece
yordadigini analiz etmigtir. PISA 2015 uygulamasina katilan 5895 kisi ve PISA 2018
uygulamasina katilan 6890 kisiden olusan Turkiye érneklemi veri seti Gzerinden analizler
yapiimigtir. Bu dogrultuda Tek Yonlu Varyans Analizi (One Way ANOVA) kullaniimigtir.
Yapilan analiz sonucunda PISA 2015 ve PISA 2018 okuma becerilerinin okul 6ncesi egitime
baslama yasi, anne ve baba egditim dizeyi ve evdeki kitap sayisi degiskenlerine gére
anlamli bir sekilde farkhlastigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gére PISA 2015 okuma
becerilerini ailenin en yuksek mesleki statusu, kaltirel varlik, bilgi ve iletisim teknolojileri
kaynaklar1 degiskenlerinin anlamli bir sekilde yordadidi tespit edilmistir. PISA 2015’ten farkh
olarak PISA 2018'de okuma becerilerini ailenin maddi varligi degiskeninin anlamli olarak

yordadigi tespit edilmistir. Evdeki egitim kaynaklari degiskeninin ise PISA uygulamasinin
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her iki yilinda okuma becerilerini anlamli olarak yordamadi§i sonucuna ulasiimistir. Her iki
yilda da en 6nemli yordayici deg@iskenin bilgi ve iletisim teknolojileri kaynaklari oldugu

belirlenmigtir.

Uysal ve Eren 2021 yilinda yaptidi calismada PISA 2018 uygulamasina Turkiye'den
katilan 6grencilerin; meta-bilis stratejileri (guvenilirligi degerlendirme, 6zetleme, anlama ve
hatirlama), genel basarisizlik korkulari, 6z-yeterlik inanglari, 6znel iyi oluglari ve yetenegin
geligtirilebilir olduguna iligkin inanc¢larinin fen, matematik ve okuma basarilarinin
yordayicilari olarak incelemistir. Veriler, ¢cok degiskenli uyarlanabilir regresyon egrileri
(MARSplines) ve yol analizleri araciligiyla ¢oztimlenmistir. MARSplines analizi sonuglari;
guvenilirligi  degerlendirme degiskeni disinda meta-bilis stratejilerinin, 6z-yeterlik
inanclarinin, 6znel iyi olusun, genel basarisizlik korkusunun ve yetenedin gelistirilebilir
olduguna yénelik inanglarin fen, matematik ve okuma basarisini dogrusal olmayan bigimde

yordadigini gostermistir.

Aktas (2022), 2018-2021 yillari arasindaki LGS (Liselere Gegis Sistemi) Tirkce
sorularinin PISA’nin okuma yeterlik dizeylerine ne denli uyum gosterdigi ele alinmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak PISA tarafindan belirlenen 6 okuma yeterlik dizeyi
esas alinmistir. Arastirmada analiz edilen 2018-2021 yillari arasindaki 4 LGS’de yer alan
66 Turkce sorusudur. Verilerin gozimlenmesinde ise nitel arastirma tekniklerinden betimsel
analiz kullaniimistir. Arastirma sonucunda, LGS Turkge sorularinin tim yillar dizeyinde
genel olarak 3. dizeyde yogunlastigi, Ust dizey disinme becerilerini dlgmede yetersiz

kaldigi tespit edilmistir.

Altun ve Yildiz’in 2023 yilinda yaptigi calismada, 2020-2021 egitim yilinda kullanilan
8. sinif TUrkge ders kitabindaki tema degerlendirme sorularinin Bloom’un yenilenmis biligsel
alan taksonomisine ve PISA okuma becerileri yeterlik seviyelerine gore incelenmigtir.
Arastirma sonucunda, incelenen Turkge kitabindaki tema de@erlendirme sorularinin
yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nin bilissel alan dizeyleri ve PISA okuma yeterlik seviyeleri

bakimindan (st seviye becerileri digmede yetersiz oldugu belirlenmistir. Sorularin genellikle
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¢oktan segmeli soru bigciminde oldugu ve alt seviye becerileri igerdigi arastirma sonucunda

elde edilmis bulgulardandir.

Zeybekoglu, Gilnes ve Yalg¢in (2023)Un konu ile ilgili madde yanlihdini
degerlendiren calismasinda yapilan analizlerde, PISA 2018 okuma becerileri alt testinde
yer alan ve 1-0 seklinde puanlanan maddelerin madde yanlihdi acgisindan tartisilabilir
oldugu sonuca varilmistir. DMF iceren madde sayisinin fazla olmasi bu testlerle yapilan
karsilastirmalarda dogru yorumlar yapilmasini engelleyecektir. PISA testlerinde maddelerin
bazi gruplarin lehine avantaj sagliyor gérinmesi bu testlerle yapilan yorumlarin gecerligini
ve guvenirligini tartisilir hale getirmektedir. DMF iceren maddelerin uzmanlar tarafindan

ayrintili olarak incelenmesi ve gruplarda nasil ¢alistiginin tespit edilmesi dnerilmistir.

Yurt Diginda Yapilan Galigmalar. Bu bolumde PISA 20118 uygulamasini ele alan

yurt dis1 calismalarina yer verilmigtir.

Eklund vd., (2018), ailesinde disleksi riski olan ve olmayan iki grup cocukta, PISA
okuma becerisinin yordayicilari olarak 6grencilerin okul ¢agindan onceki dil becerileri ve
okuma-yazma déncesi becerilerini (fonolojik farkindalik, harf bilgisi gibi) ele alan bir calisma
yapmistir. Ayrica, bu erken yordayicilarin, okuma akiciligi ve PISA okuma becerisi
Uzerindeki etkilerini cinsiyetin etkisini kontrol ederek incelemistir. Cocuklar 2 yasindan 15
yasina kadar takip edilmigtir. Ailesinde disleksi riski olan gocuklarda erken dil ve okuma-
yazma dncesi becerilerinin, akici okuma ve PISA okuma becerisi Gizerinde anlamli bir etkisi
oldugu gorulmastar. Dil becerileri PISA okuma becerisindeki varyansin blyuk bir kismini,
okuma yazma oncesi beceriler ise varyansin daha az bir kismini agiklamaktadir. Toplamda
PISA okuma becerisindeki varyansin %68'ini ailede disleksi riski olan grup, %44'0nl ise
ailede disleksi riski olmayan grup aciklamistir. Bulgular, disleksi riski olan ailelerin
¢ocuklarinda dil becerisi ve okuryazarlikta uzun sureli glgliklere neden olma noktasinda
yuksek risk barindirdigini ve erken dénem dil becerisi ve okuryazarlik éncesi becerilerin

PISA okuma becerisi puanlarinin gi¢li yordayicilari oldugunu gdstermektedir.
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Shara vd., (2020) yilinda yaptigi ¢calismada Endonezya’nin Medan sehrindeki bir
ortaokulda yedinci sinif 6grencilerin PISA okuma becerileri ile gorsel metin yazma becerileri
arasindaki iliskiyi korelasyonel yodntemle ele alinmistir. Veriler ¢oktan secmeli ve
kompozisyondan olusan testler kullanilarak toplanmistir. 200 kisiden 133 katilimci basit
rastgele 6rnekleme teknigi kullanilarak secilmistir. Bu ¢alismada her iki testten elde edilen
veriler Pearson Momentler Carpimi formuld kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alismanin
hipotezleri H1 (okuma okuryazarligi ile gérsel metin yazma becerisi arasinda bir iligki vardir)
ve HO (okuma okuryazarligi ile gorsel metin yazma becerisi arasinda bir iligki yoktur)
seklindedir. Bu calismanin sonucu, iki degisken arasinda 0,91 gibi guclu bir korelasyon
katsayisi (r) oldugunu gdstermistir ve H1'in kabul edildigi ve HO'In reddedildigi sonucuna
variimistir.  Ozetle, belirleme katsayisinin  (r2) 0,83 olmasi, 6grencilerin yazma

okuryazarhidinin okuma okuryazarlhigindan %83 oraninda etkilendigi anlamina gelmektedir.

Kong vd., (2022), Amerika Birlesik Devletleri, Singapur ve Finlandiya'daki PISA 2018
verilerini kullanarak, ogrencilerin dijital cihazlardan okuma sikliklarinin ve dijital cihaz
kullanimina yénelik tutumlarinin dijital okuma basarisiyla iligkili olup olmadigini incelemistir.
Sonuglar, 6grencilerin dijital cihaz kullanimina yoénelik tutumlarinin dijital okuma basarisiyla
olumlu yonde iligkili oldugunu go6stermigtir. Bu iligki Amerika Birlegsik Devletleri ve
Finlandiya'daki erkek dgrenciler igin daha gugludir. Ogrencilerin dijital cihazlari kullanma
sikligi dijital okuma basarisi ile negatif korelasyona sahipken, 6égrencilerin dijital cihazlarda
okuma sikhgi dijital okuma basarisi ile pozitif korelasyona sahiptir. Dijital cihazlardan okuma
sikhgi ile dijital okuma basarisi arasindaki iliski Singapur'daki erkek 6grenciler i¢in daha

guclidar.

Pulkkinen ve Rautopuro (2022), Finlandiya PISA 2015 ve 2018 verilerini ulusal
egitim kayitlari ile kargilastirarak, PISA performansi ile okul basarisi arasinda bir benzerlik
olup olmadigini incelemistir. Sonuglar, PISA performansi ile okul basarisi arasindaki
iliskinin orta duzeyde oldugunu gostermektedir. Bu galismanin sonucunda PISA testinin

okul basarisini genis bir yelpazede degerlendirdigi sonucuna variimistir. Cinsiyet ve sosyo-
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ekonomik dizey kontrol edildikten sonra bile PISA performansinin notlarla iligkili oldugu

bulunmustur.

Qian ve Lau (2022), Cinli 6grencilerin basari hedeflerinin ve algilanan okuma
ogretiminin, okuryazarlik Uzerindeki etkilerini incelemek igcin PISA 2018 verilerini
kullanmigtir. Cin ana karasindaki PISA 2018 uygulamasina katilan doért bolge, Pekin,
Sanghay, Jiangsu ve Zhejiang (B—-S—J-Z) 6grencilerinin basari hedefleri ve algilanan
okuma o6gretimi diger Dogu Asya Ulkeleriyle karsilastiriimistir. Sonuglar, sinif ve okul
ogretim ortamlari dikkate alindiginda B—S—-J—Z 6grencilerinin disiplin ortami, uyarlanabilir
ogretim ve 6gretmenlerin destedi hem 6grenci hem de okul diizeyinde okuryazarlikla olumlu
yonde iligkilidir. Kisisel basari hedefleri ile okulda okuma 6gretimi arasinda bazi iligkiler
bulunmustur. Bulgular hem 6grenci hem de okul diizeyindeki basari hedeflerinin ve okuma
ogretimi uygulamalarinin Cinli égrencilerin okuma performansina katkida bulundugunu
gostermektedir. Diger Dodu Asya toplumlarindan gelen 6grencilerle karsilastirildiginda, B-
S-J-Z dgrencilerinin performans hedefleri daha ylksektir ve okuma 6égretimine iliskin olumlu

algilara sahiptiler.

Bernardo (2023), ingilizce 6grenen Filipinli dgrencilerin gelisim kapasitesi ile okuma
yeterlilikleri arasindaki iligkiyi arastirmak icin PISA 2018 veri tabanindan elde edilen veriler
kullanilmistir. Veriler, evde Filipin dillerinden birini konugan, lisede ingilizce okuma dgrenen
ve ingilizce metinler kullanilarak okuma vyeterliligi acisindan degerlendirilen 6766
o6grenciden elde edilmistir. Calismada ayrica dgrencilerin sosyoekonomik durumlarinin
etkisi arastiriimig; 6gretmenle ilgili ve motivasyonla ilgili bazi degigkenler kontrol edilmigtir.
Regresyon analizi sonuglari, gelisim kapasitesi ile okuma yeterliligi arasinda zayif ancak
anlamli bir pozitif iligki oldugunu gdstermistir. Sosyo-ekonomik diizey ile okuma yeterliligi
arasindaki iligki daha guglidur. Sosyo-ekonomik duzey, gelisim kapasitesi ile okuma
yeterliligi arasindaki iliskiyi yonetmektedir. Bliyiime zihniyeti ile ingilizce okuma yeterliligi

arasindaki pozitif iliski, 6grencilerin sosyo-ekonomik dizeyi azaldikga zayiflamistir.



38

Luyten (2024), online sohbetin yaygin oldugu Ulkelerdeki degisimlerin, ardisik
6grenci gruplarinin okuryazarligindaki degisikliklerle ne dlglde drtlistigind incelemektedir.
Bulgular, 2000-2018 yillari arasinda gergeklestirilen PISA verileri analiz edilerek elde
edilmistir. Veri analizi, 2000-2018 yillari arasinda online sohbetin yayginlagsmasina iligkin
ulke bazindaki modellerdeki farkliliklar ile 15 yasindaki gocuklarin okuryazarligindaki
degisiklikler arasinda guglu bir korelasyon oldugunu goéstermistir. 2009'da online sohbet
yayginligi dusuk olan Ulkeler, 2000'den 2009'a kadar okuryazarlikta dnemli bir gelisme
goOstermistir. Bu egilimler, 2009'dan sonra bu Ulkelerde online sohbet yayginligi keskin bir
sekilde arttiginda tipik olarak dustse donmustar. Buna zit bir model, 2009 yilinda yuksek
online sohbet yayginhdi olan ve sonrasinda online sohbette yavaslayan buyume gosteren

ulkeler icin gecerlidir.

Ozetle, yurt iginde ve yurt disinda yapilan galismalarda PISA uygulamasi siklikla ele
alinmistir. PISA, uygulanmaya baslandigi 2000 yilindan bu yana arastirmacilarin ¢calisma
konusu olmustur. Ancak duyussal degiskenlerin incelendigi calismalar az sayidadir. Ayrica
Fas gibi basarisi dusuk Ulkelerin PISA basarisi, yapilan ¢alismalarda genel olarak ele
alinmamistir. PISA degiskenlerinden; ekonomik, sosyal ve kultirel durum indeksinin, okul
Oncesi egitiminde ve bakiminda gecirilen surenin, zorbaliga ugrama deneyiminin PISA

basarisi Uzerinde etkili oldugu birgok calismada ortaya konmustur.
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Bolum 3

Yontem

Bu bdélimde; arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, verilerin toplanmasi ve verilerin
¢6zimlenmesi hakkinda bilgilere yer verilmigtir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirmada, genel tarama yontemlerinden iliskisel tarama yontemi kullaniimistir.
iliskisel tarama modeli, iki ya da daha gok sayida degiskenin arasinda birlikte degisimin
varligini ve derecesini belirlemeyi amaclayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2007).
iliskisel tarama modeli icerisinde yer alan korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok
degisken arasindaki iligkinin, bu dediskenlere muidahale ediimeden incelendigi

arastirmalardir.

Bu arastirma c¢ok faktorli yordayici korelasyonel desendedir. Korelasyon, iki veya
daha fazla degiskenin ne kadar yakindan iligkili oldugunu ifade etmektedir. Korelasyon
analizinde, degiskenler arasindaki dogrusal iligkilerin buUyUukligu ve yonud tahmin
edilmektedir. (Biyiikdztiirk vd. 2008; Prematunga, 2012). iliskisel tarama modeli igerisinde
yer alan korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin, bu
degiskenlere muidahale edilmeden incelendigi arastirmalardir. Bu tlr arastirmalarda
degiskenlerin birlikte degisimleri incelenir. Korelasyonel arastirmalar, kesfedici ve yordayici
olmak Uzere ikiye ayriimaktadir (Blylkdztirk, vd., 2008; Arici ve Altintas, 2014). Bu
arastirmada belirlenen degiskenler ile bu degiskenlerin okuma becerileri yeterlik dizeylerini
ne derece yordadigi hakkinda bilgi edinmek istendigi icin yordayici korelasyonel aragtirma
modeli kullaniimigtir. Yordayici korelasyonel arastirma modeli tek faktorlt ve ¢ok faktorli
olmak (izere ikiye ayrilir. iki ya da daha fazla yordayici varsa yordayici korelasyonel desen

ile calisihr (Buyukozturk, vd., 2008; Arici ve Altintas, 2014).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
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Bu arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim o6gretim yilinda 6rgin egitime devam
eden 15 yasindaki 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma 6érneklemi, Singapur, Turkiye ve
Fas o6rneklemindeki 2018 yilinda érgin egitimine devam eden 15 yasindaki 6grencilerinin
bulundugu tim okullardaki 20.380 kisi olusmaktadir. Katimcilar iki asamali tabakall
drnekleme ydntemi ile PISA tarafindan belirlenmektedir. ilk asamada, ulusal merkezler
tarafindan 6grencilerin ve okullarin hangi élgutlere goére érnekleme dahil edilecegi ile ilgili
taslak hazirlanmaktadir. Ardindan bu taslak uluslararasi kurulusa génderilmekte, kurulusun
belirledigi tabakalara ve 6grencilerin temsil edilme oranlarina gore okullar secilmekte ve
tlkelere génderiimektedir. Ulkeler, belirlenen okullardaki 7. sinif ve Uzeri siniflarda érgiin
egitime devam eden tim 15 yasindaki égrencilerin arasindan, segkisiz yontem ile PISA’ya
katilacak 6grencileri segmektedir. llgili okullardan onay alindiktan sonra PISA

uygulamasina katilacak okul ve 6grenciler belirlenmis olur (MEB, 2019).

Tablo 2

Ulkelere Gére Yiizdelik Dagilim

Ulkeler Frekans Yiizdelik (%)

Fas 6814 33,4

Singapur 6676 32,8

Tarkiye 6890 33,8

Toplam 20380 100,0
Tablo 3

Cinsiyete Gére Yiizdelik Dagilim

Frekans Yuzdelik (%)
Kadin 9935 48,7
Erkek 10445 51,3

Toplam 20380 100,0
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PISA 2018 uygulamasina 79 farkl tlkeden 600 bin 6grenci katiimistir. Katimci tlke
ve ekonomilerin 37’si OECD Uyesidir. Bu uygulamaya 79 ulke ve ekonomiden 32 milyon
o6grenciyi temsilen 600 bin dgdrenci katilmigtir. Katilimci Glkelerden aktif olarak 6grenim
géren 15 yasindaki 32 milyon 6grenciden olusan evrenden 600.000 6grenci érneklem
olarak segcilmistir, Tarkiye’den 1.038.993 evren iginden maksimum 6.890 &gdrenci PISA
arastirmasina dahil olmustur (OECD, 2019d). PISA uygulamalarinda okul &rneklemi,
tabakall segkisiz drnekleme yontemiyle belirlenmektedir. PISA 2018 uygulamasinin Turkiye
orneklemini belirlemede okul turd, okulun idari bigimi, okulun konumu ve cinsiyet dagilimi
tabakalari kullanilmistir. Okullarin belirlenmesinin ardindan segcilen okullarda uygulamaya
katilacak olan 6grenciler seckisiz olarak belirlenmistir Bir okuldan katilan 6grenci sayisi en
az 20 olmaktadir (OECD, 2019d). Uygulama butiin tlkelerin egitim sistemini dederlendirme
ve geri dondt verme amach yapildigi igin, OECD’nin internet sayfasinda agik olarak
paylasima sunulmustur. Bu calisma icin Singapur, Tirkiye ve Fas o6rneklemleri tercih
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Singapur'dan PISA 2018 uygulamasina katilan 167
okuldaki 44058 6grenci evrenini temsilen maksimum 6676 dgdrenci, Turkiye’den katilan 186
okuldaki 884971 6grenci evrenini temsilen maksimum 6890 6grenci, Fas’tan 179 okuldaki
386408 o6grenciden olusan evreni temsilen maksimum 6814 6grenci, toplamda 20380
dgrenci olusturmaktadir (Tablo 2, Tablo 3). Ogrencilerin anket sorularina verdikleri
cevaplarda olusan kayip veriler analize dahil edilmedigi icin belirtilen érneklem bulgularda

degisiklik gdstermistir.

Veri Toplama Sireci

PISA 2018 Tdurkiye verilerine OECD’nin web adresinden SPSS formatinda
ulagilabilmekledir ve bu kaynaklar tim arastirmacilarin kullanimina agiktir. Veriler, OECD

tarafindan degerlendirmeye uygun sekilde sunulmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, 2018 yilina ait PISA uygulamasi verileri kullaniimistir. Bu veriler
OECD'nin resmi internet sitesinden alinmigtir. Ogrencilerin okuma becerilerini belirlemek
icin PISA Ogrenci Anketi kullaniimis ve okuma basarisini dlgmek icin PISA 2018'deki bilissel
okuma becerileri testlerine basvurulmustur. Bu testler, ¢oktan se¢meli ve &grenci
cevaplarini iceren c¢esitli sorular barindirmaktadir. PISA gibi uluslararasi dizeyde
uygulanan genis o6lcekli testlerin amaci, 6grencilerin performansini degerlendirmek ve farkl
gruplarin performansini karsilastirabilmektir. Ayrica, 6grencilerin sadece bir kismini
cevapladigi eksik test deseni kullanilarak 6grenci Uzerindeki yuk azaltilmig, grup bazinda
ise tUm sorular cevaplanmistir. Bu sebeplerle, PISA uygulamasinda test sonugclari olasi
degerler olarak raporlanmaktadir. Ogrenci anketi ise égrencilerin kendileri, aileleri, okullari
ve 6grenme deneyimleriyle ilgili verileri toplamak icin geligtiriimigtir (OECD, 2016a). Veri
dosyalari hazirlanirken, PISA calismasinin 2018 uygulamasinda Ug¢ Ulkede ortak olan
maddeler ve boyutlar belirlenmistir. Yapilan alan yazini taramasi sonucunda 6grenci

Ozellikleriyle iliskilendirilebilecek degiskenler tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin bes tane alt problemi vardir. Bu alt problemleri ¢ézime ulastirmak
amaclyla okuma becerisi ve ebeveyn-6gretmen destedi arasinda, okuma becerisi ve
okumaya karsi ilgi arasinda, okuma becerisi ve ailenin olanaklari arasinda, okuma becerisi
ve benlik algisi arasindaki iligki olup olmadigini tespit etmek, varsa yonini ve glcini
belirlemek igin korelasyon (r) uygulanmistir. iki degisken arasinda pozitif tam bir iligki varsa
+1, negatif tam bir iligki varsa -1, iliski yoksa 0 degeri elde edilir (Simbduloglu ve Simbdloglu,
2021). Bu arastirmadan bagimli degiskeni etkileyen birden ¢ok degisken oldugu icin ¢coklu
korelasyon analizi uygulanmistir. iki korelasyon arasindaki farki test ederken énce bu iki
korelasyon arasindaki fark bulunur, sonra farkin standart sapmasi hesaplanir ve bu deger

farka boélundr. Elde edilen kritik oran ya da z degeri bu iki korelasyon katsayisi (r. ve r2)
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arasindaki farkin istatistiksel olarak manidar olup olmadigini belirlemekte yardimci olur.
iligkisiz iki korelasyon katsayisi arasindaki farkin manidarligi Fisher'in z, déntsimui ile test
edilmektedir. Pearson r’sinin Fisher z’'sine dénisim icin Akhun’un (1984) calismasindaki
doénusum tablosu kullanilarak ri1 ve r» z/ye donusturilmustir. zelerin 6rneklem dagihmi

normale yaklasir ve standart hatasi;

formull ile hesaplanir. iki z: degeri arasindaki farkin standart hatasini veren formiil séyledir;

— — 2 2
OFzr = Ozr1— Ozr2 = 1’O-zrl + Ozr1

iki z degeri arasindaki fark, farkin standart hatasina béliindiigiinde, kritik oran veya z degeri

elde edilir.

Zy1 — Zy2

7 =
1 1
J(N1—3>+(N2—3)

Bu z degeri birim normal dagilim egrisinden olan sapmadir (Akhun, 1984). Arastirmanin alt
problemlerini ¢ézmek amaciyla korelasyonun ardindan Fisher z puani dénlsimu
uygulanmistir.

Regresyon, aralarinda sebep-sonug iliskisi bulunan iki veya daha fazla degisken
arasindaki iligskiyi inceleyen ve bu iliskiyi modelleyen istatistiksel bir analiz yontemidir (Ari
ve Onder, 2013). Bilinen normal dagilan sayisal bir degiskenden; bilinmeyen, aralarinda
iliski olan bir bagska normal dagilan sayisal degiskeni tahmin etmek amaciyla yapilan
modellemeye basit dogrusal regresyon, birden fazla degiskenden yararlanarak bir
degiskeni tahmin etmek amaciyla yapilan modellemeye ise ¢oklu dogrusal regresyon adi
verilmektedir (Kilig, 2013). Bu calismada c¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir.
Calisma, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisen Uzerindeki etkisini incelemek amaciyla
yurataldagu icin analiz sonucunda regresyon denklemine yer verilmemistir. Verilerin

dizenlenmesi ve verilere ait betimsel istatistiklerin elde edilmesinde SPSS 25 ve Excel
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programlari kullaniimistir. Arastirmada kullanilan degiskenler ve kodlari tablo 4'te yer

almaktadir.

Arastirmada Kullanilan Degiskenler

Tablo 4

Arastirmada Kullanilan Degigkenler ve Kodlari

Degisken Adi

Degisken Kodu

Genel Basarisizlik Korkusu

Oznel lyi Olus: Pozitif Etki

Dayaniklihk

Zorbaliga Ugrama Deneyimi

Okuma Benlik Kavrami: Yeterlilik Algisi

Ebeveynlerin Ogrenci Tarafindan Algilanan Duygusal Destegi
Ogretmenlerin Ogrenci Tarafindan Algilanan Okuma llgisini
Tesvik Etmesi

Annenin Tamamladigi Egitim Seviyesi

Babanin Tamamladidi Egitim Seviyesi

Ebeveynlerin Tamamladigi Egitim Seviyesi

Ailenin Mal Varligi

Sosyo-Ekonomik Duzey

Erken Cocukluk Egitiminde Gegirilen Sire

Okumay1 Sevme/Keyif Aima

GFOFAIL
BELONG
RESILIENCE
BEINGBULLIED
SCREADCOMP
EMOSUPS

TEACHSUP

MISCED
FISCED
HISCED
WEALTH
ESCS
DURECEC
JOYREAD

Genel basarisizlik korkusu, GFOFAIL kodu ile ifade edilmistir. PISA 2018'de

odrencilerden asagidaki ifadelere ne Olcude katildiklarini (“kesinlikle katiimiyorum”,

“katilmiyorum”, “katihyorum”, “kesinlikle katiliyorum”) belirtmeleri istenmistir (ST183):

“Basarisiz  oldugumda bagkalarinin  benim hakkimda

ne dusunduaga ile

ilgil

endigelenirim”; “Bagarisiz oldugumda yeterli yetenege sahip olamamaktan korkuyorum”; ve

“Basarisiz oldugumda bu, gelecege dair planlarimdan siphe etmeme neden oluyor”. Bu

ifadeler bir araya getirilerek basarisizlik korkusu endeksi (GFOFAIL) olusturulmustur. Bu
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endeksteki pozitif degerler, 6grencinin OECD (lkelerindeki ortalama 6drenciye gére daha

fazla basarisizlik korkusu ifade ettigi anlamina gelmektedir (OECD, 2024).

Oznel iyi olus: pozitif etki, BELONG kodu ile ifade edilmistir. Aidiyet duygusu endeksi
(BELONG), o&grencilerin okula aidiyet duygulariyla ilgili sorulara verdikleri yanitlar
kullanilarak  olusturulmustur. Ogrencilere okulla ilgili asagidaki ifadelere katilip
katiimadiklari  (“kesinlikle katilmiyorum”, “katiimiyorum”, “katiliyorum”, “kesinlikle
katiliyorum”) sorulmustur (ST034): “Okulda kendimi yabanci (ya da olaylarin disinda

kalmig) gibi hissediyorum."; “Okulda kolayca arkadas ediniyorum”; “Kendimi okula ait
hissediyorum”; "Kendimi okulumda garip ve yersiz hissediyorum"; “Diger 6grenciler benden
hoslaniyor gibi goranuyor”; ve “Okulda kendimi yalniz hissediyorum”. Bu Olgekteki pozitif

degerler, 6grencilerin OECD Ulkelerindeki ortalama ddrenciye gore okula daha fazla aidiyet

duygusu bildirdikleri anlamina gelmektedir (OECD, 2024).

Dayanikhlik, RESILIENCE kodu ile ifade edilmistir. Ogrencilerinden kendileri

o

hakkinda su ifadelere ne olctde katildiklarini (“kesinlikle katiimiyorum”, “katilmiyorum,

“katihyorum”, “kesinlikle katilyorum”) bildirmeleri istenmistir: “Genelde 6yle ya da bdyle
olaylari yonetirim”; "Bir seyleri basardigim icin kendimle gurur duyuyorum"; “Bircok seyi
ayni anda halledebilecedimi hissediyorum”; “Kendime olan inancim zor zamanlari
atlatmami sagliyor”; ve “Zor bir durumda kaldigimda genellikle ¢ikis yolunu bulabilirim”. Bu
ifadeler, dayaniklilik endeksini (RESILIENCE) olusturmak igin birlestirilmistir. Bu endeksteki

pozitif degerler, 6grencinin OECD Ulkelerindeki ortalama 6grenciden daha ylksek 6z

yeterlige sahip oldugu anlamina gelmektedir (OECD, 2024).

Ogrencinin zorbaliga ugrama deneyimi, BEINGBULLIED kodu ile ifade edilmistir,
PISA 2018'de (ST038) dgrencilere PISA sinavindan 6nceki 12 ay boyunca ne siklikta ("hi¢
ya da neredeyse hi¢", "yilda birka¢ kez", "ayda birkag¢ kez", "haftada bir veya daha fazla")
zorbalik deneyimi yasadiklari sorulmustur. Okulda ve sosyal medyada yasananlar dahil su

deneyimler arastinimistir: “Diger 6grenciler beni bilerek ortamin disinda biraktilar”; “Diger

o6grenciler benimle dalga gectiler”; “Diger ogrenciler tarafindan tehdit edildim”; “Diger
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ogrenciler bana ait olan seyleri aldilar veya yok ettiler”; “Diger 6grenciler bana vurdular ya
da beni ittiler”; ve “Diger ddrenciler benim hakkimda dedikodular yaydilar”. ilk ¢ ifade,
zorbaliga maruz kalma endeksini (BEINGBULLIED) olusturmak igin birlestiriimistir. Bu
Olcekteki pozitif degerler, 6grencinin okulda zorbaliga OECD (lkelerindeki ortalama
6grenciden daha fazla maruz kaldigini gostermektedir; bu o6lgekteki negatif degerler,
o6grencinin okulda zorbaliga OECD lkelerindeki ortalama 6grenciden daha az maruz

kaldigini ifade etmektedir (OECD, 2024).

Okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi SCREADCOMP kodu ile ifade edilmistir. 6
maddelik bir dlgek (ST161) kullanilarak, 6drencilerden okumaya iliskin benlik kavramlarini;
Okuma gorevlerini yerine getirirken yeterlilik algilari (SCREADCOMP, ST161Q01HA,
ST161Q02HA, ST161Q03HA maddeleri) ve zorluk algilari (SCREADDIFF, ST161Q06HA,
ST161Q07HA, ST161Q08HA maddeleri) olmak Uzere iki sekilde degerlendirmeleri

istenmistir (OECD, 2024).

Ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destegi, EMOSUPS kodu ile
ifade edilmistir. Ebeveynlerin duygusal destek endeksi (EMOSUPS), 6grencilere asagidaki
ifadelere katihp katiimadiklarini (“kesinlikle katilmiyorum”, “katiimiyorum”, “katiliyorum”,
“kesinlikle katiliyorum”) soran bir egilim sorusuna (ST123) dayanarak olusturulmustur. PISA
sinavina girdikleri akademik yil: “Annem-babam egitim c¢abalarimi ve basarilarimi
destekliyor”; “Okulda zorluklarla karsilastigimda ailem bana destek oluyor”; ve “Annem-
babam beni kendime giivenmem konusunda tesvik ediyor”. Bu oOlgekteki pozitif dederler,

dgrencilerin ebeveynlerinden OECD (Ulkelerindeki ortalama 6grenciye gére daha ylksek

dizeyde duygusal destek algiladiklari anlamina gelmektedir (OECD, 2024).

Ogretmenin dgrenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi TEACHSUP
kodu ile ifade edilmektedir. Ogretmen destedi endeksi (TEACHSUP), 6grencilerin asagidaki
seylerin ne siklikta ("her derste", "¢cogu derste", "bazi derslerde", "hi¢gbir zaman veya hemen

hemen hi¢") yasadiklarini (ST100) verdikleri yanitlar kullanilarak olugturulmustur. Dil bilgisi

veya ana dil derslerinde soyle oluyor: “Ogretmen her o6gdrencinin dgrenmesiyle
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ilgilenir”; “Ogretmen  dgrencilerin  ihtiyag  duydugu durumlarda ekstra yardim
saglar”; “Ogretmen 6grencilerin égrenmelerine yardimei olur”; ve “Ogretmen, ddrenciler
anlayana kadar 6gdretmeye devam eder”. Bu Odlgekteki pozitif degerler, &grencilerin

ogretmenlerinin kendilerini destekledigini OECD lkelerindeki ortalama &6grenciye goére

daha sik algiladiklari anlamina gelmektedir (OECD, 2024).

Annenin tamamladigi egitim seviyesi MISCED kodu ile, Babanin tamamladigi egitim
seviyesi FISCED kodu ile, Ebeveynlerin tamamladigdi egitim seviyesi HISCED kodu ile ifade
edilmektedir ve ebeveyn egitimine iliskin endekslerdir. Egitim niteliklerinin asagidaki
kategorilere gore yeniden kodlanmasiyla olusturulmustur: (0) Yok, (1) <ISCED duzey 1>
(ilkdgretim), (2) <ISCED duzey 2> (ortadgretim), (3) <ISCED seviye 3B veya 3C>
(mesleki/meslek oncesi lise), (4) <ISCED seviye 3A> (genel lise) ve/veya <ISCED seviye
4> (ylksek 6grenim olmayan ortadgretim sonrasi), (5) <ISCED seviye 5B> (mesleki ylksek
o6grenim) ve (6) <ISCED seviye 5A> ve/veya <ISCED seviye 6> (teorik odakl ylksek
o6grenim ve lisansustul). Bu kategorilere sahip endeksler bir 6grencinin annesi (MISCED) ve
babasi (FISCED) igin saglanmistir ve ebeveynlerin en ylksek egditim dizeyi endeksi
(HISCED), her iki ebeveynin de ylksek ISCED dizeyine karsilik gelmistir. PISA 2018'de,
ebeveynlerin egditiminin 6grenciler tarafindan yanlis raporlanmasiyla ilgili sorunlardan
kacinmak icin, ogrencilerin ortadgretim sonrasi vyeterliliklere iliskin yanitlari yalnizca
ebeveynlerinin en yiksek egitim dlzeyinin en az ortaokul oldugunu bildiren égrenciler igin
dikkate alinmigtir. ISCED dizeylerinden egitim yilina gegis tim Ulkeler igin ortaktir. Bu
uluslararasi donisim, her ISCED duzeyi igin Ulkeler arasindaki egitim yillari kullanilarak

belirlenmistir (OECD, 2024).

Ailenin mal varhgi/serveti, WEALTH kodu ile ifade edilmektedir. Hane halki
buyuklugundeki farkliliklari yansitmak icin herhangi bir dizeltme yapilmadan (OECD
tarafindan hane halki gelirinin dagilimini analiz ederken kullanilan kural budur), hane
halklari arasinda (kisiler veya yetiskinler yerine) finansal varliklarin ve yukdmluluklerin

dagilimina atifta bulunan veriler saglar. Veriler ayni zamanda tlkede ikamet eden 6zel hane
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halklarinin sahip oldugu varlik ve ylukamliliklere de atifta bulunmaktadir. Konut durumu,
hane halkinda en ylksek geliri olan kisinin yasi, hane halki tye sayisi, hane halki tipi, hane
halkinda en yuksek geliri olan kiginin egitimi, ana gelir kaynagi ve servet ve gelir beste birlik
dilimlerine gére ayristiriimis net hane halki serveti hakkinda bilgi toplanmaktadir. Ayrica,
cesitli varlik ve yukumlulUklere sahip hanelerin payi; varlik ve yakimltlUklere sahip haneler
icin varlik ve yukumluliklerin ortalama degeri; hane halki serveti ve gelirinin hane halki
beste birlik dilimleri arasindaki ortak dagilimi hakkinda da bilgi toplanmaktadir (OECD,

2024).

Sosyo-ekonomik diizey ESCS kodu ile ifade edilmektedir. PISA, ekonomik, sosyal
ve kultirel durum endeksini (ESCS) hesaplamak amaciyla, PARED, HISEI veya
HOMEPOS'u eksik olan 6grencilere yonelik dederler, tahmin edilen degerler arti diger iki
degiskene iliskin regresyona dayali rastgele bir bilesenle belirlenmistir. U¢ degiskenden
birden fazlasinda eksik veri varsa ESCS hesaplanmamis ve ESCS icin eksik bir deger
atanmistir. Onceki dongllerde, PISA ekonomik, sosyal ve Kkiltlrel stati endeksi,
standartlastiriimis degiskenlerin (her degiskenin OECD ortalamasi sifir ve standart sapmasi
birdir) temel bilesen analizinden elde edilmis ve ilk temel bilesen igin faktdr puanlari
alinmistir. PISA 2018'de ESCS, U¢ standart bilesene esit agirlik atanarak hesaplanmigtir.
PISA 2015'te oldugu gibi, Ug bilesen tim Ulkeler ve ekonomiler (hem OECD hem de ortak
Ulkeler/ekonomiler) genelinde standartlastiriilmis ve her Ulke/ekonomi esit katkida
bulunmustur (2015'ten dnceki déngtlerde standardizasyon ve temel bilesen analizi OECD
Ulkeleri temel aliniyordu). Onceki her dongiide oldugu gibi, nihai ESCS degiskeni, ortalama
bir OECD 6grencisinin puani 0 ve esit agirlikli OECD Ulkeleri genelinde standart sapma 1

olacak sekilde donasturalmustiar (OECD, 2024).

Erken cocukluk egitiminde gegcirilen sire DURECEC kodu ile ifade edilmektedir.
ST125 ve ST126 sorulari ISCED 1 ve ISCED 0'daki baslangi¢ yasini Olgmektedir.

DURECEC gostergesi ST126 ve ST125'in farki arti bir 6grencinin erken ¢ocukluk egitimi ve
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bakiminda gecirdigi yil sayisini belitmek igin "2" degeri olarak olusturulmustur (OECD,

2024).

Ogrencinin okuma ilgisi JOYREAD kodu ile ifade edilmektedir. Okumaktan keyif
alma endeksi (JOYREAD), PISA 2009'daki (ST24) égrencilere katilip katiimadiklarini soran
bir trend sorusuna (ST160) dayanarak olusturulmustur ("kesinlikle katiimiyorum",
"katilmiyorum", "katihyorum”, "kesinlikle katiimiyorum" katiliyorum”): “Sadece mecbur

”. & LI

kalirsam okurum”; “Okumak en sevdigim hobilerimden biri”; “Bagkalariyla kitaplar hakkinda
konusmayi seviyorum”; “Benim igin okumak zaman kaybidir’; ve “Sadece ihtiyacim olan
bilgiyi elde etmek icin okurum”. Bu 0Olgcekteki pozitif degerler, 6grencinin OECD Ulkelerindeki
ortalama 6grenciye gore okumaktan daha fazla keyif aldigi anlamina gelir. Okumaktan keyif

alma endeksi puanlari, PISA 2009 ile PISA 2018 arasinda dogrudan karsilastirilabilir

niteliktedir (OECD, 2024).
Varsayimlarin incelenmesi

Dogrusal Regresyon Modellerinde modelin uygulanabilmesi igin bazi varsayimlarin
saglanmasi gerekmektedir. Varsayimlarin ihlal edilmesi yanliliklara yol agabilir (Pedhazur,
1997). Dogrusal regresyon analizi ile ilgili olarak kalintilarin bagimsiz olmasi, varyansinin
sabit olmasi, normal dagilim gdstermesi ve bagimsiz dediskenler (X) arasinda birlikte
degisimin olmamasi sonuglara ve yorumlara dogrudan etkili olduklari icin gok dnemlidirler

(Sahinler, 2000). Bu varsayimlar asagida verilmis ve analiz dncesi degerlendirilmigstir:

1. Modelde yer alan bagimsiz dediskenler ile bagiml degisken arasinda dogrusal bir
iliski olmasi gerekmektedir.

2. Cok degiskenli bir dogrusal regresyon modelindeki bagimsiz degiskenler arasinda
yuksek bir dogrusal iligki olmamasi gerekmektedir (Dohoo vd., 1997). Bagimsiz
degiskenler arasinda birlikte degisim problemi; veri toplama yonteminin yanhs
olmasi populasyon veya modelde yapilan kisitlamalar, modelin tanimlanmasindaki
hatalar ve model sec¢iminde yapilan hatalar gibi nedenlerden kaynaklanabilir.

Verideki bu problem, regresyon katsayilarina ait en kliglik kareler tahmincilerinin
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varyans ve kovaryans degerlerinin blylk olmasina, buna baglh olarak da regresyon
modeline dayanan yorumlarin hatali olmasina neden olabilir (Montgomery ve Peck
1992; Sahinler, 2000)

3. Hata terimlerinin normal dagiimasi gerekmektedir. Hata terimlerinin normal
dagiimamasi durumunda test istatistikleri, model parametreleri ve glven araliklari
dogru sonuglar vermeyebilir (Demir, 2020).

4. Otokorelasyon olmamasi gerekmektedir. Otokorelasyon, birbirini takip eden hata
terimleri arasinda iligski bulunmasi durumudur. Dogrusal regresyon analizinde hata
teriminin ortalamasi sifir, varyansi sabit oldugu ve birbirleriyle korelasyonsuz oldugu
varsaylilir. Eger hatalarda pozitif otokorelasyon varsa kalinti kareler ortalamasi
beklenenden kucuk ¢ikabilecek, buna bagl olarak katsayilarin standart hatalari da
beklenenden kuguk olabilecektir (Sahinler, 2000).

5. Hata terimlerinin varyanslarinin homojen olmasi beklenmektedir (Davis, 2013).

Varsayimlarin analizi yapildiginda, ¢alisma 5 maddeyi de karsilamaktadir. Coklu
regresyon analizi uygulanabilir bulunmustur. Bagimsiz degiskenler ve bagiml degiskenler
arasindaki iliski dogrusaldir. Hata terimleri normal dagimistir. Bagimsiz degiskenler
arasinda c¢oklu baglanti problemi yoktur. Hata terimlerinin varyanslari homojendir ve
otokorelasyon bulunmamistir. Varsayimlarin analizinin yer aldigi tablolara, arastirmanin

amacindan uzaklagsmamak icin yer verilmemistir.
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Bolum 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bu boélimde, arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere uygun olarak elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile ebeveyn ve 6gretmenlerinin destek dizeyleri arasinda nasil bir iligki vardir? Bu

iliski katsayilari Ulkelere gore degismekte midir? (Degiskenler;: EMOSUPS, TEACHSUP)

Arastirmanin verilen problemine cevap bulabilmek icin her Gg Ulke icin de EMOSUPS
ve TEACHSUP degiskenleri ile okuma becerileri arasindaki iliskiler korelasyon analizi ile
hesaplanmistir. Hesaplanan iligkiler ikili karsilastirmaya uygun hale getirmek igin Fisher Z

puanina donusturdlmuastar.

Tablo 5
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’ katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinden

Algiladiklari Duygusal Destek ile Okuma Puanlari Arasindaki lligski Diizeyi (EMOSUPS-

PVREAD)
Okuma-Ebeveyn p
Ulkeler n
Destegi
Tarkiye 6675 0,197 0,000
Fas 2956 0,242 0,000
Singapur 6483 0,108 0,000

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin ebeveynlerinden algiladiklari duygusal destek ile
okuma puanlari arasindaki iliski Ulkeler arasinda degiskenlik gdstermektedir. Ug Ulkede de
pozitif yonlt dusuk dizeyde anlamli bir iligki vardir. 0,242 ile en yuksek iliski Fas’ta sinava
giren ogrencilerde gorulmektedir. Turkiye’de sinava giren o6grencilerin ebeveynlerinden
algiladiklari duygusal destek ile okuma puanlari arasindaki iliski 0,197 ile disuk dizeyde

pozitif yonli anlamli bir iligki olarak degerlendirilebilir. En dustk dizeydeki iligki ise 0,108
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ile Singapurda sinava giren 6grencilerde gorilmektedir. Ulkelere gdére hesaplanan
korelasyon katsayilari 0,05 duzeyinde istatistiki olarak manidar olsa da diusik diuzeyde
kaldig1 anlagiimaktadir. Ebeveyn desteginin her U¢ Ulkede de okuma becerileri Uzerinde
etkisinin dusuk dizeyde oldugu anlasiimaktadir. Ebeveynlerin gcocuklar Gzerindeki duygusal
destedi, rol model olma/érnek aliskanliklari sirdirme ile guglenebilir. Ebeveynlerin
desteginin yanisira okumaya yoénelik tutumlarinin bilinmesi, calismaya konu olan
degiskenlerin etkisini saglikli bir bigcimde degerlendirmeyi mimkin kilardi. Ulkelerin
ekonomik ve kiltirel farkhliklarinin olmasi da 6grencilerin ebeveynleriyle olan iligkilerini,
ebeveynlerinden algiladiklari duygusal destekten etkilenme dizeylerini degistiriyor olabilir.
Elde edilen iligki dizeylerinin Ulkelere gore ikili karsilastiriimasi yapiimis ve Tablo 7’de
verilmigtir.

Yilmaz ve Caligkan’in (2017) arastirmasinda okuma motivasyonu yiksek édrencilerin
motivasyonlarinin en gugli yordayicisi olarak aile faktért verilmistir. Jordan vd., (2000)
tarafindan Egitimde Basariya Erken Erisim (EASE) adli calismada ebeveynler, ebeveyn
egitim toplantilari, okulda ebeveyn-¢ocuk etkinlikleri ve evde kitap odakl etkinliklerden
olusan deneysel bir programa katilmiglardir. Ebeveynleri okul ve evdeki etkinliklere katilan
¢ocuklarin kelime bilgisi, dyki anlama ve dykilemede siralamayi dlgen testlerden aldiklari
sonuglar, bu calismanin kontrol grubundaki cocuklara goére, dil kazaniminda onemli
dizeyde ilerleme kaydettiklerini géstermistir. Celenk’in (2003) ¢alismasinda ortaya ¢ikan
sonuglarda da ebeveynlerinden siklikla destek gdren 6grencilerin okudugunu anlama
puanlarinin ortalamasi, ebeveyn destegi alamayan 6gdrencilerden anlamli dizeyde farkhdir.
Bu durumda, égrenciye aile bireylerince saglanan egitim desteginin, 6grencinin okudugunu
anlama basarisi Uzerinde etkili oldugunda dair sonuglari bu ¢alismanin sonuglari ile
ortismektedir.

Tablo 6
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinden
Algiladiklari Duygusal Destek ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z

Puanina Déndstiriilmesi ve Karsilastirilmasi
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Ulkeler n r Z(r) z P
Tarkiye 6675 0,197 0,200 -2,139 0,012
Fas 2956 0,242 0,247
Fas 2956 0,242 0,247 6,237 0,000
Singapur 6483 0,108 0,108
Tarkiye 6675 0,197 0,200 5,228 0,000
Singapur 6483 0,108 0,108

Turkiye ve Fas Ulkelerinde sinava katillan ogrencilerin ebeveynlerinden aldiklari
duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirasiyla 0,197 ve 0,242'dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina donusturilmis, Fas ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,012 ile anlaml bir
farkhhk vardir. Bu deger disik dizeyde bir farkhliktir ancak Fas’in lehine bir anlamli farklilik
oldugunu gorulmektedir. Fas ve Singapur (Ulkelerinde sinava katilan o6grencilerin
ebeveynlerinden aldiklari duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari
arasindaki korelasyon sirasiyla 0,247 ve 0,108'dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla
degerler Fisher Z puanina doénusturalmuas, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda,
0,000 ile anlamli bir farklihk vardir. Singapur ve Turkiye Ulkelerinde sinava katilan
ogrencilerin ebeveynlerinden aldiklari duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki
okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,108 ve 0,197'dir. Korelasyonlari
karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina dénusturilmuis, Singapur ve Tirkiye’'nin
korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir farkhlik vardir.

insani gelisim endeksi, yasam siiresi, kisi basina diisen gelir, egitim sistemi gibi
O6nemli kavramlar degerlendirildiginde Singapur ve Turkiye'nin daha benzer bir gelismiglik
seviyesine sahip ulkeler olduklari sdylenebilir. Bu nedenle ebeveynin duygusal destegdinin

okuma becerisi performansina etkisi gelismislik seviyesi goérece disik olan Fas’ta en gok
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etkili oldugu yorumu vyapilabilir. Turkiye ve Singapur gibi Ulkelerdeki ebeveynler
kendilerinden bagimsiz, bireysellesebilmis c¢ocuklar vyetistirmeyi amag¢ edinmiglerdir.
Aragtirmaya konu olan U¢ Ulkede de ebeveynlerin duygusal destegi égrencilerin okuma
becerisi puanlarini etkilemektedir. Ancak en buyulk etki Fas Ulkesinde uygulamaya katilan
o6grencilerde goriimustar. Bu g Ulkenin kdltarel farkliigi géz éninde bulunduruldugunda
dogu kultdrinin de etkisiyle Fas’'ta uygulamaya katilan 6grenci ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
akademik performansinda daha buiyUk etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Tablo 7

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ogretmenlerinin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Okuma llgisini Tesvik Etmesi ile Okuma Puanlari Arasindaki lligki

Diizeyi (TEACHSUP-PVREAD)

Ogretmenlerinin Ogrenci
Ulkeler n Tarafindan Algilanan Okuma p

igisini Tegvik Etmesi

Tarkiye 6675 0,011 0,356
Fas 2956 -0,046 0,000
Singapur 6483 0,003 0,792

Tablo 7 incelendiginde U¢ ulke arasinda o6grencilerin 6gretmenlerinin  6grenci
tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi ile okuma puanlari arasindaki iligki
degiskenlik gdstermektedir. Turkiye ve Singapur’da ¢ok dusuk dizeyde pozitif yonli bir iligki
vardr. iliski yoktur denilebilir. Bu iligki istatistiksel olarak da anlamli degildir (p>0,05). Fas’ta
ise negatif yonllu ¢ok dusuk dizeyde bir iliski vardir. Bu iligki istatistiksel olarak anlamlidir
(p<0,05). Korelasyonun olduk¢a disuk dizeyde olmasina ragmen istatistiksel olarak
anlamli olmasi 6rneklem buyukligu ile ilgili olabilir. Turkiye’de sinava giren 6grencilerin
dgretmenlerinin 6grenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tegvik etmesi ile okuma puanlari
arasindaki iligki 0,011°dir. Ancak bu iligki de 0.00’a ¢ok yakindir. Singapur’da sinava giren

dgrencilerde 0,003 ile gok disuk duzeyde pozitif bir iliski gorilmektedir. Fas’ta sinava giren
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ogrencilerde ise -0,046 ile ¢cok dlusuk diizeyde negatif yonll bir iliski goralmektedir. Tlrkiye
ve Singapur’daki ¢ok dusuk dizeydeki iligki istatistiksel olarak anlamli degildir.

PISA 2018 verileri Gzerinde yapilan gesitli calismalarda da benzer sonuglar ortaya
konmustur. Blylkatak (2022) tarafindan yapilan arastirmada, PISA 2018 Turkiye
orneklemine dayali olarak bazi degiskenlerin égrencilerin okuma becerileri performansi
Uzerindeki 6nem dereceleri incelenmis, 6gretmen destedi degiskeninin okuma becerileri
performansi Uzerindeki nem derecesinin dusuk kaldigi ve en etkisiz bagimsiz degisken
oldugu sonucuna varilmistir. Yine ayni ¢galismada, nem derecesine gore 6gretmen destegi
degiskeninin disiik ayirt edicilige sahip olarak anlamli fark yaratmadigi belirlenmistir. inci
ve Kaya (2022) tarafindan PISA 2018 Turkiye verilerinden hareketle yapilan ¢alismada da
ogretmen desteginin  okuma performansina etkisinin ¢ok dlslk dizeyde oldugu
belirlenmigtir.

Tablo 8
Turkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ogretmenlerinden
Algiladiklari Duygusal Destek ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z

Puanina Donusumi ve Karsilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r) z P
Turkiye 6675 0,011 0,011 2,580 0,005
Fas 2956 -0,046 -0,046

Fas 2956 -0,046 -0,046 1,938 0,026
Singapur 6483 0,003 0,003

Turkiye 6675 0,011 0,011 0,458 0,323
Singapur 6483 0,003 0,003

Tablo 8'de Turkiye ve Fas Ulkelerinde sinava katilan 6grencilerin 6gretmenlerinden

aldiklari duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
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korelasyon sirasiyla 0,011 ve -0,046’dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina dénustirilmads, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,005 ile
anlamh bir farkhhk vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
ogrencilerin 6gretmenlerinden aldiklari duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki
okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla -0,046 ve 0,003'tir. Korelasyonlari
karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina doénistiridlmis, Fas ve Singapur'un
korelasyonlari arasinda, 0,026 anlamlilik dlizeyi ile anlamli bir farklilik vardir. Turkiye ve
Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katillan 6grencilerin 6gretmenlerinden aldiklari
duygusal destek ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirastyla 0,011 ve 0,003'tur. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina donusturilmus, Turkiye ve Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,323 anlamlilik
dizeyi ile istatistiksel olarak anlamh bir farklihk yoktur. Korelasyon degerleri 0’a ¢ok
yakindir. Bu nedenle glgli bir iliskiden s6z etmek mimkin degildir. PISA 2018
uygulamasina katilan égrencilerin 6gretmenlerinin duygusal destedi ile 6grencilerin okuma
becerisi puanlari arasinda ¢ok disuk dizeyde bir iligki vardir. Ancak iliski katsayilari tlkeler
gore degismektedir. Singapur ve Turkiye ulkelerinde uygulamaya katilan &grencilerin
o6gretmenlerinin duygusal desteginin artmasi okuma becerisi puanlarini artirirken Fas’ta
dusurmustur. Ancak korelasyon sonuglari, bu yorumlari yapabilmek i¢in uygun dizeyde
degildir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’'tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile okumaya karsi ilgi duzeyleri arasinda nasil bir iligki vardir? Bu iligki katsayilari

ulkelere gore degismekte midir? (Degiskenler: JOYREAD, SCREADCOMP)

Arastirmanin verilen problemine cevap bulabilmek igin her g Ulke icin de JOYREAD
ve SCREADCOMP degiskenleri ile okuma becerileri arasindaki iliskiler korelasyon analizi
ile hesaplanmisgtir. Hesaplanan iligkiler ikili karsilagstirmaya uygun hale getirmek igin Fisher

Z puanina donusturalmustar.
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Tablo 9
Tiirkiye, Fas ve Singapurdan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Okumayi Sevme/Keyif

Alma Dereceleri ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (JOYREAD-PVREAD)

. Okumayi Sevme/Keyif p
Ulkeler n

Alma
Tarkiye 6821 0,228 0,000
Fas 6207 0,068 0,000
Singapur 6638 0,351 0,000

Tablo 9'da Turkiye, Fas ve Singapur'da PISA 2018’e katilan 6grencilerin okumayi
sevme dereceleri ile okuma puanlari arasindaki iliski duzeyi verilmistir. Korelasyonlar
incelendiginde en yuksek iliski 0,351 ile Singapur égrencilerinde goérllmektedir. Pozitif ve
dusuk duzeyde bir iliskiden s6z edilebilir. Turkiye 6grencilerinde 0,228 ile pozitif yonli dusik
dizeyde bir iligki vardir. Fas 6grencilerinde ise 0,068 ile pozitif yonli distk diizeyde bir iligki
vardir. Ulkeler arasindaki korelasyonlarda anlamli bir farkhlik vardir. Segilen g Ulkede
ogrencilerin okuma ilgisinin okuma basarisini etkileme dizeyi anlamh duzeyde
farklilagsmaktadir.

Alanyazinda hem PISA 2009 (Tavsancil vd., 2019) hem de PISA 2018 (Dogag,
2021; Ertem, 2020) Tuarkiye uygulamasinda okumayi sevme/keyif alma, okuma
okuryazarhdi performansinin bir yordayicisidir. Dodag (2021) tarafindan yapilan ¢alismada
okumayi sevme/keyif alma ile okuma okuryazarligi performansi arasinda anlamli ve pozitif
yonlli dusik dizey bir iliski oldugu saptanmistir. Cheema (2018) PISA 2009 uygulamasina
katilan 65 ulke 6rneklemi ile yaptigi aragtirmada okuma okuryazarhgi bakimindan ylksek
performans gosteren llkelerde okuma zevki ile pozitif, disik performans gosteren ulkelerde
okuma zevki ile negatif iligskiler oldugunu saptamistir. Turkiye, Fas ve Singapur'un
korelasyon sonugclarina bakildiginda Cheema (2018)'nin calismasi ile paralel sonuglar

bulundugu goérilmektedir.
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Tablo 10
Tiirkiye, Fas ve Singapurdan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Okumayi Sevme/Keyif

Alma Dereceleri ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina

Dénustiiriilmesi
Ulkeler n r Z(r) z p
Turkiye 6821 0,228 0,232 9,345 0,000
Fas 6207 0,068 0,068
Fas 6207 0,068 0,068 -16,901 0,000
Singapur 6638 0,351 0,366
Turkiye 6821 0,228 0,232 -7,800 0,000
Singapur 6207 0,351 0,366

Tarkiye ve Fas ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin  okumayi
sevme/keyif alma dereceleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,228 ve 0,068'dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donistiriimustir. Tarkiye ve Fas’'in korelasyonlari arasinda, 0,000
anlamhlik dizeyi ile anlamh bir farklihk vardir. Fas ve Singapur ulkelerinde PISA
uygulamasina katilan &égrencilerin okumayi sevme/keyif alma dereceleri ve PISA 2018
uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,068 ve 0,351'dir.
Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina donasturiimus, Fas ve
Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamhlik duzeyi ile anlamli bir farkhlik vardir.
Turkiye ve Singapur Uulkelerinde PISA uygulamasina katilan o6gdrencilerin okumayi
sevme/keyif alma dereceleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,228 ve 0,351'dir. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donulstlriimus, Turkiye ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,000

anlamhilik duzeyi ile anlamli bir farklihk vardir. Korelasyonlar karsilastiniidiginda,
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ogrencilerin okumayi sevme/keyif alma derecesi ile okuma becerisi puani arasindaki iligki
Singapur’un lehine anlaml olarak farklilagsmistir.

Tablo 11

Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Odrencilerin Okuma Benlik Kavrami:

Yeterlilik Algisi Dereceleri ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (SCREADCOMP-

PVREAD)
Okuma Benlik Kavrami:
Ulkeler n
Yeterlilik Algisi p
Tarkiye 6691 0,172 0,000
Fas 5632 0,221 0,000
Singapur 6586 0,321 0,000

Tablo 11 incelendiginde Tlrkiye, Fas ve Singapur Ulkeleri arasinda 6grencilerin
okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi dereceleri ile okuma puanlari arasindaki en yuksek
iliski 0,321 ile Singapur'dadir. Singapur'da sinava giren o6grencilerin okumaya iligkin
yeterlilik algilarinin okuma puanlarini etkiledigi gérilmektedir. Pozitif yonli dusik dizeyde
bir iliskiden s6z edilebilir. Fas’ta sinava giren 6grencilerin okumaya iligkin yeterlilik algilari
ile okuma basarilari arasindaki iliski 0,221 ile pozitif yonli ve disuk dizeydedir. En dusik
iliski ise 0,172 ile Turkiye'dir. Bu korelasyon da pozitif yonli ve diisiik diizeydedir. Ulkeler
arasi farklihga bakildiginda 6grencilerin okumaya iligskin yeterlik algilari ile okuma puanlari

arasindaki iligki anlamli dizeyde farklilagmaktadir. Singapur’un lehine bir farklilik vardir.
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Tablo 12
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Okuma Yeterlilik Algilari

ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déniigtiiriilmesi ve

Karsilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r) z p
Turkiye 6691 0,172 0,173 -2,818 0,002
Fas 5632 0,221 0,224

Fas 5632 0,221 0,224 -5,952 0,000
Singapur 6586 0,321 0,332

Turkiye 6691 0,172 0,173 -9,160 0,000
Singapur 6586 0,321 0,332

Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma benlik
kavrami: yeterlilik algisi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,172 ve 0,221°dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donustirulmustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,002
anlamhlik dizeyi ile anlamh bir farklilk vardir. Fas ve Singapur uUlkelerinde PISA
uygulamasina katillan 6grencilerin okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi ve PISA 2018
uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,221 ve 0,321’dir.
Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina dénustirilmus, Fas ve
Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamhlik duzeyi ile anlamli bir farkhlik vardir.
Tarkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katillan dgrencilerin okuma benlik
kavrami: vyeterlilik algisi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,172 ve 0,321°dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donustlriimus, Turkiye ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,000

anlamhilik duzeyi ile anlamli bir farklilk vardir. Korelasyonlar karsilastinildiginda,
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ogrencilerin okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi alma derecesi ile okuma becerisi puani
arasindaki iligski Singapur’un lehine anlamli olarak farklilagsmistir. Singapur Ulkesinde PISA
2018 uygulamasina katillan 6grencilerin okumaya iligkin ilgi ve yeterlilik inanci arttikga
okuma becerisi puanlari da artmistir. Bu iki deger Singapur'da okumaya iliskin duyussal
Ozelliklerin ve okuma ilgisinin akademik performansi artirdigini aciklamak amaciyla
kullanilabilecek 6nemli degerlerdir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égrencilerin okuma becerileri
ile ailelerinin olanaklari arasinda nasil bir iligski vardir? Bu iliski katsayilar Ulkelere goére

degismekte midir? (Degiskenler: DURECEC, ESCS, MISCD, FISCED, WEALTH, HISCED)

Arastirmanin verilen problemine cevap bulabilmek icin her Gg¢ Ulke igin de DURECEC,
ESCS, MISCD, FISCED, WEALTH ve HISCED degigkenleri ile okuma becerileri arasindaki
iliskiler korelasyon analizi ile hesaplanmistir. Hesaplanan iligkiler ikili karsilastirmaya uygun

hale getirmek icin Fisher Z puanina donusturdimustar.

Tablo 13
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Erken Cocukluk Egitimi ve

Bakiminda Gegirilen Siire ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (DURECEC-

PVREAD)
Erken Cocukluk
Ulkeler n
Egitiminde Gegirilen Sire p
Tarkiye 4000 0,014 0,374
Fas 5212 0,213 0,000
Singapur 4949 0,033 0,020

Tablo 13 incelendiginde U¢ Ulke arasinda dgrencilerin erken gocukluk egitimi ve
bakiminda gecirilen sure ile okuma puanlari arasindaki iliski anlamh bigimde
farklilagmaktadir. Ug Ulkede de diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski vardir. En yiiksek iligki

Fas’ta sinava giren &6grencilerde gorulmektedir. Fas'taki 6grencilerin erken c¢ocukluk



62

egitiminde gecirilen sire ile okuma puanlari arasindaki iliski 0,213’tlr. Yani okul 6ncesi
deneyim arttikca PISA 2018 sinavindaki okuma puani artmaktadir. Singapur'da sinava
giren 6grencilerin erken cocukluk egditiminde gegirilen sure ile okuma puanlari arasindaki
iliski 0,033'tir. Turkiye’de ise sinava giren égrencilerin erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda
gegcirilen sure ile okuma puanlari arasindaki iliski dizeyi 0,014 ile en dusdk iligkidir.
Tuarkiye’de sinava giren 6grencilerin erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda gegcirilen sire ile
okuma puanlari arasinda neredeyse iligski yoktur denebilir ve bu iligki istatistiksel olarak
anlamli degildir. Ug llkenin korelasyon tablolari incelendiginde Fas ve Singapur'da PISA
2018 uygulamasina giren ogrencilerin erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda gegirilen sire
arttikga okuma puanlarinin arttigi gértulmektedir. Fas’taki égrencilerin erken ¢ocukluk
egitimi ve bakiminda gecirilen sure okuma puanlarini bu Ug¢ Ulke arasinda en yuksek
dizeyde etkilemektedir.

Aktan ve Akkutay'in arastirmasinda OECD’ye Uye (Ulkeler arasindan segilen
ulkelerde okuloncesi egitim zorunlu tutulmamasina ragmen okuloncesi egitime katiima
orani ¢ok yliksektir. Orneklem olarak alinan OECD’ye Uye (lkelerde okul éncesi egitimde
kisi bagina en az egitim harcamasi yapan ve harcamalarina genel bitce iginde en az yer
veren Ulke Turkiye'dir. Ogretmenlerin maaslarindaki degisimin en diisik oldugu ulkede
Tarkiye’'dir. Turkiye 6rneklem dahilindeki Glkelerle karsilastirildiginda bir 6gretmene en fazla
o6grenci disen ve okuldncesi egitim kurumlarinin yil icinde acgik oldugu stre olarak en az
sureye sahip Ulkedir (Aktan ve Akkutay, 2014). Bu nedenle erken ¢ocukluk egitimi ve
bakiminda gegirilen sure, Turkiye i¢in PISA 2018 okuma becerisinin anlamli bir yordayicisi

bulunmamig olabilir.
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Tablo 14
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Erken Cocukluk
Egitiminde Gegirilen Stire ile Okuma Puanlan Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z

Puanina Déndstirilmesi

Ulkeler n r Z(r) z p
Tarkiye 4000 0,014 0,014 -9,621 0,000
Fas 5212 0,213 0,216
Fas 5212 0,213 0,216 9,232 0,000
Singapur 4949 0,033 0,033
Tarkiye 4000 0,014 0,014 -0,893 0,186
Singapur 4949 0,033 0,033

Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan égrencilerin erken cocukluk
egitiminde gecirilen sire ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,014 ve 0,213'dir. Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donustirilmustir. Tlrkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,000
anlamhlik dizeyi ile anlamh bir farklilk vardir. Fas ve Singapur Uulkelerinde PISA
uygulamasina katilan égrencilerin erken gocukluk egitiminde gecirilen sire ve PISA 2018
uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,213 ve 0,033'tdr.
Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina dénustirilmus, Fas ve
Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamhlik duzeyi ile anlamli bir farklilik vardir.
Tarkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katillan égrencilerin erken gocukluk
egitiminde gegcirilen sure ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,014 ve 0,033'tir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donulstlriimus, Turkiye ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,186

anlamlilik diizeyi ile anlamli bir farklilik yoktur.
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Tablo 15
Tiirkiye, Fas ve Singapurdan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ekonomik, Sosyal ve

Kiiltiirel Durum Indeksi ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (ESCS-PVREAD)

) Ekonomik, Sosyal ve p
Ulkeler n )

Kulttrel Durum Indeksi
Tarkiye 4000 0,338 0,000
Fas 5212 0,267 0,000
Singapur 4949 0,377 0,000

Tablo 15 incelendiginde Ug¢ Ulke arasinda 6grencilerin ekonomik, sosyal ve kiilturel
durum indeksi ile okuma puanlari arasindaki iliski anlamli bigimde farklilagsmaktadir. Ug
ulkede de orta duzeye yakin pozitif yonlu bir iliski vardir. En ylksek iliski Singapur’da sinava
giren 6grencilerde goériimektedir. Singapur'daki dgrencilerin ekonomik, sosyal ve kilttrel
durum indeksi ile okuma puanlari arasindaki iliski 0,377°dir. Yani 6grencinin ailesinin
ekonomik, sosyal ve kiltirel durumu iyilestikce PISA 2018 sinavindaki okuma puani
artmaktadir. Turkiye’de sinava giren dgrencilerin ekonomik, sosyal ve kultirel durum
indeksi ile okuma puanlari arasindaki iligki 0,338’dir. Fas’ta ise sinava giren 6grencilerin
ekonomik, sosyal ve kulttrel durum indeksi ile okuma puanlari arasindaki iliski dlizeyi 0,267
ile en dusuk iligkidir. Ancak bu iligki bile anlamli sayilacak bir iligkidir. Ug tilkenin korelasyon
tablolari incelendiginde dgrencilerin ekonomik, sosyal ve kiltlrel durum indeksi arttikga
okuma puanlarinin arttigi gértlmektedir. Singapur'daki 6grencilerin ekonomik, sosyal ve
kdltirel durum indeksi, okuma puanlarini bu Uc¢ Ulke arasinda en yuksek dizeyde
etkilemektedir.

Koyuncu ve Firat'in arastirmasinda (2020), 'Ekonomik, sosyal ve kultirel durum
endeksi', 'Meta-bilis: guvenilirligi degerlendirme' ve 'Meta-bilis: 6zetleme'nin her G¢ lUlkede de
ogrencilerin okuma okuryazarligini etkileyen en énemli faktérler oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Agiklanan toplam varyans Turkiye, Cin ve Meksika icin sirasiyla %41, %41 ve %39'dur. Alan

yazindaki PISA 2018 Uzerine yapilan birgok ¢calismada ekonomik, sosyal ve kultirel durum
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endeksinin basariyl yordamada guclu bir degisken oldugu belirtiimistir (Erdogan ve Acar
Gulvendir, 2019; Dadandi ve Yazici, 2019; Okatan, 2017; Okatan ve Tomul, 2019).

Tablo 16

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ekonomik Sosyal ve
Kiiltiirel Durum Indeksi ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina

Dénidstumi ile Kargilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r) z p
Tarkiye 4000 0,338 0,351 3,719 0,000
Fas 5212 0,267 0,273
Fas 5212 0,267 0,273 -6,191 0,000
Singapur 4949 0,377 0,396
Tarkiye 4000 0,338 0,351 -2,102 0,007
Singapur 4949 0,377 0,396

Tablo 16 incelendiginde Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
ogrencilerin ekonomik sosyal ve kultirel durum indeksi ve PISA 2018 uygulamasindaki
okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,338 ve 0,267’dir. Korelasyonlari
karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina dénusturiimuastir. Turkiye ve Fas’in
korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamlilik dizeyi ile anlamli bir farklihk vardir. Fas ve
Singapur ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin ekonomik sosyal ve kulturel
durum indeksi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirasiyla 0,267 ve 0,377°dir. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina doénusturdlmids, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamlilik
dizeyi ile anlamh bir farklihk vardir. Turkiye ve Singapur ulkelerinde PISA uygulamasina
katilan o6grencilerin ekonomik sosyal ve kuilturel durum indeksi ve PISA 2018

uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,338 ve 0,377'dir.
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Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina donuastiurilmus, Tarkiye
ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,007 anlamlilik dtizeyi ile anlamli bir farklilik vardir

ve korelasyonlar birbirine yakindir.

Arastirmaya konu olan Ug¢ Ulkenin ekonomisi 6nceki bélimlerde kisi basina disen
gayri safi milli gelir bazinda kiyaslanmistir. En diistikten yliksege sirasiyla Fas'ta 7.955 §,
Turkiye'de 32.834 $ ve Singapurda 88.761 $ olarak verilmistir (Sekil 8, Human
Development Report, 2024). Ekonomik kalkinma, ekonomik blylimeyi de kapsayan bir
kavram olmasinin yaninda, ekonomik budyuimeye ek olarak toplumdaki gelir
dengesizliklerinin azaltilmasi, igsizligin azaltiimasi, ekonomik ve sosyal kurumlarin
modernlestiriimesi gibi ekonomik oldugu kadar sosyal ve siyasal alanlari da kapsamaktadir
(Seyidoglu, 2006; Ozel, 2012). Ekonomi paralelinde sosyal ve kiltirel durumun iyilesmesi
ogrencilerin akademik performansini ve egitim kalitesini de etkilemektedir. Korelasyonlar
Fisher Z puani dénudsimi ile karsilastirildiinda Singapur lehine anlamli bir farklihk
gérulmektedir. Tlrkiye ve Singapur'un korelasyon sonuglari birbirine yakindir. Bu da
ulkelerin gelismiglik seviyesi ile ilgili olabilir. Gayri safi milli gelirle paralel olarak sirasiyla
Singapur, Tiarkiye ve Fas Ulkelerinde 2018 PISA uygulamasina katilan &grencilerin

ekonomik, sosyal ve kiiltirel durum indeksi arttikga okuma becerisi puani artmaktadir.

Tablo 17
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi

ile Okuma Puanlari Arasindaki iligki Diizeyi (MISCED-PVREAD)

Ulkeler n Anne Egitim Diizeyi p
Tarkiye 6835 0,142 0,000
Fas 6519 -0,037 0,003
Singapur 6618 0,227 0,000

Tablo 17 incelendiginde u¢ Ulke arasinda 6grencilerin annelerinin egitim duzeyi ile

okuma puanlari arasindaki iliski anlamli bigcimde farklilagsmaktadir. Fas’'ta negatif yonlu
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dusuk duzeyde bir iligki vardir. Turkiye ve Singapur'da ise dusuk dizeyde pozitif yonlU bir
iliski vardir. En ylksek iligki Singapur'da sinava giren ogrencilerde gorulmektedir.
Singapur'daki 6grencilerin annelerinin egitim dizeyi ile okuma puanlari arasindaki iligki
0,227’dir. Yani 6grencinin annesinin egitim dizeyi arttikca PISA 2018 sinavindaki okuma
puani artmaktadir. Turkiye'de sinava giren 6grencilerin annesinin egitim duzeyi ile okuma
puanlari arasindaki iliski 0,142’dir. Fas’ta ise sinava giren 6grencilerin annesinin egitim
duzeyi ile okuma puanlari arasindaki iliski dizeyi -0,037 ile en dusik iligkidir. Bu iligki ¢ok
diistk diizeydedir. Ug Ulkenin korelasyon tablolari incelendiginde Tirkiye ve Singapur'da
Ogrencilerin annelerinin egitim duzeyi arttikca okuma puanlarinin arttigi goértlmektedir.
Ancak Fas’taki 6grencilerin annelerinin egitim duzeyi arttikga 6grencinin PISA 2018 okuma
puani dismektedir.

Tablo 18

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi

ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déndiisiimii ile

Karsilagtiriimasi

Ulkeler n r Z(r) z p
Tarkiye 6835 0,142 0,142 10,394 0,000
Fas 6519 -0,037 -0,037

Fas 6519 -0,037 -0,037 -15,357 0,000
Singapur 6618 0,227 0,231

Tarkiye 6835 0,142 0,142 -5,105 0,000
Singapur 6618 0,227 0,231

Tuarkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan édrencilerin annelerinin egitim
dizeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla

0,142 ve -0,037'dir. Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina
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donusturilmustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamhlik dizeyi ile
anlamh bir farkhhk vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
o6grencilerin annelerinin egitim dizeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari
arasindaki korelasyon sirasiyla -0,037 ve 0,227’dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla
degerler Fisher Z puanina doénustirilmus, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda,
0,000 anlamlilik diizeyi ile anlamh bir farklilik vardir. Turkiye ve Singapur ulkelerinde PISA
uygulamasina katilan 6grencilerin annelerinin egitim duzeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki
okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,142 ve 0,227'dir. Korelasyonlari
karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina doénusturilmus, Turkiye ve Singapur'un

korelasyonlari arasinda, 0,000 anlamlilik diizeyi ile anlamli bir farklilik vardir.

Fas’ta annenin egitim duzeyi arttkga Ogrencilerin okuma becerisi puanlari
dismektedir ancak korelasyon 0’a yakin ¢ok dusuk bir diizeydedir. 2010 yilindaki verilere
gore Fas’ta erkeklerin yaklasik tgte biri (%32,8), kadinlarin ise yarisindan fazlasi (%54,4)
okuma yazma bilmemektedir (Ibourk ve Amaghouss, 2014). Okuma yazma oranlarinin
diUsUk oldugu Fas’ta dogu kultarinin etkisiyle annenin egitim diizeyinin degismesi cocugun
akademik performansini etkilemiyor olabilir. Ata erkil bir toplumda anneden ¢ok babanin
egitim seviyesinin artmasi gocuklarin akademik performansini ve egitim olanaklarini
etkiliyor olabilir. Turkiye’de ve Singapur'da ise annenin egitim dizeyi arttikga ¢ocugun
okuma becerisi puani artmistir. Daslk dlzeyde de olsa Singapur lehine anlamli bir farklilk

vardir.

Taskin ve Ayglin (2017) ¢alismasinda dgrencilerin edlence i¢in okuma ve akademik
okuma tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlamh farkhlik géralmedigini,
baba egitim durumuna gére ise akademik okuma tutumunda anlamli farkhlik bulunmamakla
birlikte eglence icin okuma tutumlarinda lise mezunu babalarin lehine anlamli farklilik

goruldiguni ortaya koymustur.
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Tablo 19
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyi

ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (FISCED-PVREAD)

Ulkeler n Baba Egitim Diizeyi p

Turkiye 6833 0,218 0,000
Fas 6464 0,092 0,000
Singapur 6569 0,272 0,000

Tablo 19 incelendiginde Ug Ulke arasinda dgrencilerin babalarinin egitim dizeyi ile
okuma puanlari arasindaki iligki anlamli bigimde farklilasmaktadir. Ug Ulkede de ise dusik
dizeyde pozitif yonlu bir iligki vardir. En yuksek iliski Singapur'da sinava giren 6grencilerde
gorulmektedir. Singapur'daki égrencilerin babalarinin egitim duzeyi ile okuma puanlari
arasindaki iligki 0,272°dir. Yani 6grencinin babasinin egitim duzeyi arttikca PISA 2018
sinavindaki okuma puani artmaktadir. Tlrkiye'de sinava giren 6grencilerin babasinin egitim
dizeyi ile okuma puanlari arasindaki iliski 0,218'dir. Fas’ta ise sinava giren 6grencilerin
babasinin egitim dizeyi ile okuma puanlari arasindaki iliski duzeyi 0,092 ile en dusuk
iliskidir. Bu iliski cok disik diizeydedir. Ug tlkenin korelasyon tablolari incelendiginde
6grencilerin babalarinin egitim dizeyi arttikga okuma puanlarinin arttiyi gortlmektedir.
Tablo 20
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyi

ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déniistiiriilmesi

Ulkeler n r Z(r) z p
Tarkiye 6833 0,218 0,221 7,450 0,000
Fas 6464 0,092 0,092

Fas 6464 0,092 0,092 -10,657 0,000

Singapur 6569 0,272 0,279
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Tarkiye 6833 0,218 0,221 -3,325 0,000

Singapur 6569 0,272 0,279

Turkiye ve Fas ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6égrencilerin babalarinin egitim
duzeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla
0,218 ve 0,092'dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla dederler Fisher Z puanina
donusturtlmustar. Tarkiye ve Fas’'in korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir farkhlik
vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin babalarinin
egitim dizeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirastyla 0,092 ve 0,272°dir. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina donusturilmus, Fas ve Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir
farkliik vardir. Tarkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin
babalarinin egitim dizeyi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,218 ve 0,272'dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina doénustirtlmas, Turkiye ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile
anlamli bir farklilik vardir.

Fas’ta annenin egitim dizeyine kiyasla babanin egitim dizeyinin artmasi 6grencilerin
okuma becerisini daha c¢ok etkilemektedir. Ancak dusuk duzeyde bir korelasyon oldugu
sdylenebilir. Turkiye’de ve Singapur'da da babanin egitim dizeyi arttikga gocugun okuma
becerisi puani artmistir. Babanin egitim duzeyi ile 6grencinin PISA 2018 uygulamasi okuma
becerisi puani arasinda Singapur lehine anlamh bir farkhihk vardir.

Tablo 21
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Aile Serveti ile Okuma

Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (WEALTH-PVREAD)

Ulkeler n Aile Serveti p

Tarkiye 6853 0,263 0,000

Fas 6668 0,238 0,000
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Singapur 6656 0,230 0,000

Tablo 21 incelendiginde Gg Glke arasinda égdrencilerin aile serveti ile okuma puanlari
arasindaki iligki birbirine yakindir. Ug (ilkede de diisiik diizeyde pozitif yénli bir iligki vardir.
En vyuksek iligki Tirkiye’de sinava giren &grencilerde goriulmektedir. Tirkiye'deki
ogrencilerin aile serveti ile okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi 0,263’tir. Yani ailenin
serveti arttikga 6grencilerin okuma puani artmaktadir. Fas’ta sinava giren égrencilerin aile
serveti ile okuma puanlari arasindaki iliski duzeyi 0,238’dir. Singapur'da ise 6grencilerin aile
serveti ile okuma puanlari arasindaki iligki diizeyi 0,230 ile en dusuk iliskidir. Aile servetinin
ogrencilerin okuma puanlari Gzerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenebilir.

Tablo 22
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Aile Serveti ile Okuma

Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déndiglimi ile Kargilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r z P
Turkiye 6853 0,263 0,269 1,550 0,061
Fas 6668 0,238 0,242

Fas 6668 0,238 0,242 0,488 0,313
Singapur 6656 0,230 0,234

Turkiye 6853 0,263 0,269 2,041 0,021
Singapur 6656 0,230 0,234

Tablo 22 incelendiginde Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
Ogrencilerin aile serveti ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,263 ve 0,238'dir. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler

Fisher Z puanina donUstlrlimustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,061 ile
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anlamh bir farkhlik yoktur. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
ogrencilerin ekonomik sosyal ve kultirel durum indeksi ve PISA 2018 uygulamasindaki
okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,242 ve 0,234°tir. Korelasyonlari
karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina doénustirilmuis, Fas ve Singapur'un
korelasyonlari arasinda, 0,313 ile anlamli bir farklilik yoktur. TUrkiye ve Singapur Ulkelerinde
PISA uygulamasina katilan égrencilerin ekonomik sosyal ve kdltirel durum indeksi ve PISA
2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,269 ve 0,234’tdr.
Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina donusturilmus, Turkiye

ve Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,021 ile anlamh bir farkhlik vardir.

Tarkiye, Fas ve Singapur’da PISA 2018 uygulamasina katilan égrencilerin ailelerinin
serveti arttikca okuma becerisi puanlari artmistir. Korelasyon deg@erleri birbirine yakindir.
Ailenin serveti arttikgca ebeveynlerin editime ayirabilecekleri para, olanaklar artis
gostereceginden dgrencilerin akademik performansi artiyor olabilir. Korelasyonlar Fisher Z
puani dénisumui ile karsilastirildiginda Tarkiye ve Singapur arasinda TUrkiye lehine anlamli

bir farklilik géralmektedir.

Tablo 23
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinin En Yiiksek

Egitimi ile Okuma Puanlari Arasindaki lligki Diizeyi (HISCED-PVREAD)

Ebeveynlerin En Yiksek p
Ulkeler n
Egitimi
Turkiye 6854 0,195 0,000
Fas 6639 0,077 0,000
Singapur 6633 0,266 0,000

Tablo 23 incelendiginde Ug¢ Ulke arasinda oOgrencilerin ebeveynlerin en yuksek
egitimi ile okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi degiskenlik géstermektedir. Ug tilkede de

dusuk duzeyde pozitif yonlu bir iliski vardir. En ylksek iligki Singapur'da sinava giren
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ogrencilerde gérilmektedir. Singapur'daki 6grencilerin ebeveynlerinin en ylksek egitimi ile
okuma puanlari arasindaki iliski dizeyi 0,266°dir. Yani ebeveynlerin en yuksek egitim duzeyi
artig gosterdikce 6grencilerin okuma puani artmaktadir. TUrkiye’de sinava giren 6grencilerin
ebeveynlerinin en ylksek egitimi ile okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi 0,195dir. Fas'ta
ise 6grencilerin ebeveynlerinin en ylksek egitimi ile okuma puanlari arasindaki iligki dizeyi
0,077 ile en dusuk iligkidir. Tablo incelendiginde Ulkelerin kultirel farkhliklarinin,
ebeveynlerin egitim seviyesinin 6grencilerin okuma puanlarina etkisini degistirdigi
soylenebilir.

Tablo 24

Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Ebeveynlerinin En Yiiksek

Egitimi ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déniisiimii ile

Karsilagtiriimasi
Ulkeler n r Z(r) z P
Turkiye 6854 0,195 0,197 6,989 0,000
Fas 6639 0,077 0,077
Fas 6639 0,077 0,077 -11,253 0,000
Singapur 6633 0,266 0,272
Tarkiye 6854 0,195 0,197 -4,354 0,000
Singapur 6633 0,266 0,272

Turkiye ve Fas ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin ebeveynlerinin en
yuksek egitimi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirastyla 0,195 ve 0,077°dir. Korelasyonlari karsilagstirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina donusturilmustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir
farkliik vardir. Fas ve Singapur Uulkelerinde PISA uygulamasina katilan &grencilerin

ebeveynlerinin en yiksek egitimi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
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korelasyon sirasiyla 0,077 ve 0,266’dir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina dénustirilmads, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile
anlamh bir farkhlik vardir. Turkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
ogrencilerin ebeveynlerinin en yiksek egitimi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma
puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,195 ve 0,266°dir. Korelasyonlari karsilastirmak
amaciyla degerler Fisher Z puanina donusturilmus, Turkiye ve Singapur’un korelasyonlari
arasinda, 0,000 ile anlaml bir farkhhk vardir.

Fas’ta PISA 2018 uygulamasina katilan 6drencilerin ebeveynlerinin en ylksek egitimi
ile okuma becerileri puani arasindaki korelasyon ¢ok dusUk duzeydedir. Turkiye ve
Singapur Ulkelerinde disuk dizeyde korelasyon ile ebeveynlerinin en yiksek egitim dizey
arttikca okuma becerisi puani artmaktadir.

Ebeveynlerin egitim dizeyi sosyo-ekonomik dizeylerinin énemli bir gdéstergesidir.
Evdeki egitim duzeyi arttikgca evin geliri artacaktir. Evin geliri arttikga da evdeki ¢ocuklarin
egitim ile ilgili kaynaklara ve ortamlara erisimleri kolaylasacaktir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma becerileri
ile benlik algisi arasinda nasil bir iliski vardir? Bu iligki katsayilari tlkelere gore degismekte

midir? Degigkenler: BELONG, RESILIENCE, BEINGBULLIED, GFOFAIL

Arastirmanin verilen problemine cevap bulabilmek i¢in her Ug¢ Ulke igin de BELONG,
RESILIENCE, BEINGBULLIED, GFOFAIL degiskenleri ile okuma becerileri arasindaki
iligkiler korelasyon analizi ile hesaplanmistir. Hesaplanan iligkiler ikili kargilagtirmaya uygun

hale getirmek i¢in Fisher Z puanina donusturdimustar.

Tablo 25
Tiirkiye, Fas ve Singapur'dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Oznel lyi Olug: Okula Ait

Olma Duygusu ile Okuma Puanlari Arasindaki lligki Diizeyi (BELONG-PVREAD)

Oznel lyi Olus: Okula Ait
Ulkeler n p
Olma Duygusu
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Tarkiye

Fas

Singapur

6787

4486

6590

0,105
0,224

0,070

0,000
0,000

0,000

Tablo 25 incelendiginde (¢ Ulke arasinda 6grencilerin okula ait olma duygusu ile

okuma puanlari arasindaki iligki diizeyi anlamli bir farklilik géstermektedir. Ug (ilkede de

dusuk dizeyde pozitif yonli bir iliski vardir. En ylksek iliski Fas’ta sinava giren 6grencilerde

gorulmektedir. Fas’taki 6grencilerin okula ait olma duygusu ile okuma puanlari arasindaki

iliski 0,224'tlr. Yani okula ait olma duygusu arttikgca okuma puanlari artmaktadir. Tirkiye’'de

sinava giren ogrencilerin okula ait olma duygusu ile okuma puanlari arasindaki iliski dizeyi

0,105'tir. Singapur'da ise sinava giren dgrencilerin okula ait olma duygusu ile okuma

puanlari arasindaki iliski diizeyi 0,070 ile en dusiik iliskidir ve cok disiik diizeydedir. Ug

Ulkenin korelasyon tablolari incelendiginde 6grencilerin okula ait hissetme duygusu arttikgca

okuma puanlarinin arttigi gériimektedir. Ancak ulkelerin korelasyon dizeyleri arasinda

anlaml bir farkhlik vardir.

Tablo 26

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’ Katilan Ogrencilerin Oznel lyi Olus: Okula Ait

Olma Duygusu ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina

Dénistimi ve Karsilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r) z P
Tarkiye 6787 0,105 0,105 -6,363 0,000
Fas 4486 0,224 0,227
Fas 4486 0,224 0,227 8,147 0,000
Singapur 6590 0,070 0,070
Tarkiye 6787 0,105 0,105 2,039 0,020
Singapur 6590 0,070 0,070
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Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katillan égrencilerin 6znel iyi olusu:
okula ait olma duygusu ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,105 ve 0,224’tar. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina donusturilmustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,000 ile
anlamh bir farkhhk vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
ogrencilerin 6znel iyi olusu: okula ait olma duygusu ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma
puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,224 ve 0,070’tir. Korelasyonlari karsilastirmak
amaciyla degerler Fisher Z puanina donusturilmis, Fas ve Singapur'un korelasyonlari
arasinda, 0,000 ile anlamh bir farkhhk vardir. Turkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA
uygulamasina katilan égrencilerin dznel iyi olusu: okula ait olma duygusu ve PISA 2018
uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,105 ve 0,070tir.
Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina dénudstirdlmas, Tarkiye
ve Singapur’un korelasyonlari arasinda, 0,020 ile anlamli bir farkhlik vardir. Fisher Z puani
ile yapilan karsilastirmada Fas lehine anlamh bir farkhlik vardir. Tirkiye ve Singapur
Ulkelerinde 6znel iyi olusu: okula ait olma duygusu ile okuma becerisi puani arasinda ¢ok
dusuk duzeyde bir korelasyon vardir.

Tablo 27
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Zorbaliga Ugrama

Deneyimi ile Okuma Puanlari Arasindaki lliski Diizeyi (BEINGBULLIED-PVREAD)

Zorbaliga Ugrama

Ulkeler n p
Deneyimi

Turkiye 6525 -0,145 0,000

Fas 2378 -0,210 0,000

Singapur 6369 -0,165 0,000

Tablo 27 incelendiginde Ug Ulke arasinda 6grencilerin zorbaliga ugrama deneyimi
ile okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi degiskenlik gdstermektedir. Ug lilkede de digik

dizeyde negatif yonlu bir iliski vardir. En yuksek iligki Fas'ta sinava giren 6grencilerde
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gorulmektedir. Fas'taki 6grencilerin zorbaliJa ugrama deneyimi ile okuma puanlari
arasindaki iliski -0,210°’dur. Yani zorbalida ugrama deneyimi azaldikga okuma puani
artmaktadir. Singapur'da sinava giren 6grencilerin zorbaliga ugrama deneyimi ile okuma
puanlari arasindaki iliski diizeyi -0,165'tir. Turkiye'de ise sinava giren 6égrencilerin zorbaliga
ugrama deneyimi ile okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi -0,145 ile en dusuk iligkidir. Ug
ulkenin korelasyon tablolari incelendiginde &grencilerin zorbaliga ugrama deneyimi
azaldikga okuma puanlarinin arttigr gorulmektedir.

Benjamin Bloom 1970’lerden bu yana ¢ocugun akademik basarisini saglamakta iyi
olusunun ¢ok énemli oldugunu vurgulamissa da (Bloom, 1976) konuya yonelik ¢calismalar
yapilmasi zaman almisgtir. Bir e@itim sisteminin kalitesini gésteren en énemli ¢iktilardan biri
ogrencilerin iyi olus halidir (Wollschlager vd., 2022; Armagan, 2024).

Tablo 28
Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Zorbaliga Ugrama

Deneyimi ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déniistimdi ile

Karsilagtiriimasi
Ulkeler n r Z(r) z p
Tarkiye 6525 -0,145 0,146 -2,801 0,002
Fas 2378 -0,210 0,213
Fas 2378 -0,210 0,213 1,940 0,022
Singapur 6369 -0,165 0,166
Tarkiye 6525 -0,145 0,146 -1,163 0,117
Singapur 6369 -0,165 0,166

Arastirmaya konu olan U¢ Ulkede PISA 2018 uygulamasina katilan 6grencilerin
zorbaliga ugrama deneyimi ile okuma becerisi puanlari arasindaki korelasyon negatiftir.

Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin zorbaliga ugrama
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deneyimi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla -
0,145 ve -0,210’dur. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina
dondsturdlmustdr. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,002 ile anlamh bir farklilk
vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan dgrencilerin zorbaliga
ugrama deneyimi ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirasiyla -0,210 ve -0,165'tir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina doénusturdimus, Fas ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,022 ile anlamh bir
farkhhk vardir. Turkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin
Oznel iyi olusu: okula ait olma duygusu ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari
arasindaki korelasyon sirasiyla -0,145 ve -0,165tir. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla
degerler Fisher Z puanina dénustiridlmus, Turkiye ve Singapur’un korelasyonlari arasinda,
0,117 ile anlamh bir farklilik yoktur. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimi arttikga okuma
becerileri puani azalmaktadir. Korelasyonlar Fisher Z puani araciligi ile karsilastirildiginda
Turkiye ve Fas arasinda Fas lehine anlamli bir farklilhk vardir.

Tablo 29

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Dayaniklilik Diizeyleri ile

Okuma Puanlari Arasindaki iligki Diizeyi (RESILIENCE-PVREAD)

Ulkeler n Dayaniklilik p
Tarkiye 6789 0,111 0,000
Fas 4587 0,239 0,000
Singapur 6593 0,009 0,444

Tablo 29 incelendiginde ug¢ ulke arasinda oOgrencilerin dayaniklihk duzeyleri ile
okuma puanlari arasindaki iliski anlamli bicimde farklilasmaktadir. Ug Ulkede de disik
dizeyde pozitif yonlu bir iligki vardir. En yuksek iligki Fas’ta sinava giren d6grencilerde
gorulmektedir. Fas’taki 6grencilerin dayaniklilik duzeyleri ile okuma puanlari arasindaki
iliski 0,239'dur. Yani dayanikliliklari arttikga PISA 2018 sinavindaki okuma puani

artmaktadir. Tarkiye’de sinava giren dgrencilerin dayanikllik dizeyleri ile okuma puanlari



79

arasindaki iliski 0,111°dir. Singapur'da ise sinava giren 6grencilerin dayanikliliklari ile
okuma puanlari arasindaki iliski diizeyi 0,009 ile en dusuik iliskidir ve anlamllik degeri
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur. Ug llkenin korelasyon tablolari
incelendiginde 6grencilerin dayanikhliklari arttikga okuma puanlarinin arttigi gorilmektedir.
Ancak bu tablo secilen Ulkeler arasinda farklillk gOstermektedir. Fas’taki ogrencilerin
dayanikliliklari okuma puanlarini bu g Ulke arasinda en yuksek diizeyde etkilemektedir.
Tablo 30

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Dayaniklilik Diizeyleri ile

Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina Déniistimii ve

Karsilagtiriimasi
Ulkeler n r Z(r) z P
Tarkiye 6789 0,111 0,111 -6,917 0,000
Fas 4587 0,239 0,243
Fas 4587 0,239 0,243 12,204 0,000
Singapur 6593 0,009 0,009
Tarkiye 6789 0,111 0,111 5,924 0,000
Singapur 6593 0,009 0,009

Tarkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin dayaniklilik
dizeyleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla
0,111 ve 0,239'dur. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina
donustirilmustar. Tarkiye ve Fas’'in korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamh bir farkhlik
vardir. Fas ve Singapur ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin dayaniklilik
dizeyleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla
0,239 ve 0,009'dur. Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler Fisher Z puanina

dondsturilmus, Fas ve Singapur'un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir farkhlik
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vardir. Turkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan 6grencilerin 6znel iyi
olusu: okula ait olma duygusu ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki
korelasyon sirasiyla 0,111 ve 0,009'dur. Korelasyonlari karsilastirmak amaciyla degerler
Fisher Z puanina doénusturtlmas, Turkiye ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile
anlaml bir farkhhk vardir.

Singapur ulkesinde PISA 2018 uygulamasina katilan égrencilerin dayanikhlik diizeyleri ile
okuma becerisi puani arasinda korelasyon yoktur denebilir. Bu korelasyon 0’a yakindir.
Turkiye ve Fas Ulkelerinden katilan ogrencilerin dayanikliik dizeyleri arttikga okuma
becerileri puanlari artmaktadir. Ancak bu korelasyonlar da dusik duzeydedir.

Tablo 31

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Genel Basarisizlik

Korkusu ile Okuma Puanlari Arasindaki lligski Diizeyi (GFOFAIL-PVREAD)

Genel Basarisizlik

Ulkeler n p
Korkusu

Tarkiye 6789 0,048 0,000

Fas 4587 -0,028 0,052

Singapur 6593 0,075 0,000

Tablo 31 incelendiginde Ug¢ Ulke arasinda dgrencilerin genel basarisizlik korkusu ile
okuma puanlari arasindaki iliski anlamli bigimde farklilagsmaktadir. Fas’ta negatif yonli ¢ok
disuk dizeyde bir korelasyon vardir ve bu korelasyon istatistiksel olarak manidar dedgildir.
Turkiye ve Singapur'da pozitif yonlu ¢ok dusuk dizeyde bir korelasyon vardir. En ylUksek
iliski Singapur’da sinava giren 6grencilerde gorilmektedir. Singapur’daki 6grencilerin genel
basarisizlik korkulari ile okuma puanlari arasindaki iliski 0,075’tir. Yani 6grencilerin genel
basarisizlik korkusu ile PISA 2018 sinavindaki okuma puani arasinda neredeyse bir iligki
yoktur denebilir, cok disik dizeyde bir iliski vardir. Tlrkiye’de sinava giren égrencilerin
genel basarisizlik korkusu ile okuma puanlari arasindaki iligki 0,048'dir. Singapur’daki

sonugclara benzer sekilde ¢ok dislk diizeyde bir iliskiden s6z edilebilir. Fas’ta ise sinava
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giren 6grencilerin genel basarisizlik korkusu ile okuma puanlari arasindaki iliski dizeyi -
0,028 ile en duguk iligkidir. Fas’ta sinava giren 6grencilerin genel basarisizlik korkulari ile
okuma puanlari arasinda neredeyse iligki yoktur denebilir. Ug (ilkenin korelasyon tablolari
incelendiginde Turkiye ve Singapur'daki 6grencilerin genel basarisizlik korkusu arttikga
okuma puanlarinin arttigi gértilmektedir. Fas’taki 6grencilerin ise genel basarisizlik korkusu
azaldikga okuma puanlari artmaktadir. Ancak korelasyonlar incelendiginde iliskilerin ¢ok
dusuk dizeyde oldugu gorulmektedir.

Tablo 32

Tiirkiye, Fas ve Singapur’dan PISA 2018’e Katilan Ogrencilerin Genel Basarisizlik
Korkusu Diizeyleri ile Okuma Puanlari Arasindaki Korelasyonlarin Fisher Z Puanina

Dénistumii ile Kargilastiriimasi

Ulkeler n r Z(r z p
Tarkiye 6789 0,048 0,048 3,977 0,000
Fas 4587 -0,028 -0,028

Fas 4587 -0,028 -0,028 -5,363 0,000
Singapur 6593 0,075 0,075

Tarkiye 6789 0,048 0,048 -1,567 0,058
Singapur 6593 0,075 0,075

Turkiye ve Fas Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan égrencilerin genel basarisizlik
korkusu duzeyleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki korelasyon
sirastyla 0,048 ve -0,028'dir. Korelasyonlari kargilastirmak amaciyla degerler Fisher Z
puanina donusturdlmustar. Turkiye ve Fas’in korelasyonlari arasinda, 0,000 ile anlamli bir
farkhhk vardir. Fas ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan égrencilerin genel
basarisizlik korkusu dizeyleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma puanlari arasindaki

korelasyon sirasiyla -0,028 ve 0,075'tir. Korelasyonlari karsilagtirmak amaciyla degerler
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Fisher Z puanina dénustiridlmis, Fas ve Singapur’'un korelasyonlari arasinda, 0,000 ile
anlamh bir farklilk vardir. Tarkiye ve Singapur Ulkelerinde PISA uygulamasina katilan
6grencilerin genel basarisizlik korkusu dizeyleri ve PISA 2018 uygulamasindaki okuma
puanlari arasindaki korelasyon sirasiyla 0,048 ve 0,075tir. Korelasyonlari karsilastirmak
amaciyla degerler Fisher Z puanina donusturtlmus, Turkiye ve Singapur'un korelasyonlari
arasinda, 0,058 ile anlamli bir farkhlik yoktur.

Aragtirmaya konu olan U¢ Ulkede de korelasyonlar karsilastirildijinda ¢ok dusik
dizeyde iligkiler bulunmustur. Genel olarak 6grencilerin genel basarisizlik korkusu
duzeyleri ile okuma becerisi puani arasinda iligki yoktur denebilir.

Arastirmada ele alinan duyussal degiskenler Turkiye, Singapur ve Fas’ta PISA 2018

uygulamasi okuma becerisi puanlarinin anlamli bir yordayicisi midir?

Arastirmanin verilen problemine cevap bulabilmek icin her (¢ Ulke igin de arastirmaya
konu olan 14 degiskenden 13’line regresyon analizi yapilmistir. Degiskenlerin, 2018 okuma
becerisi puaninin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini belirlemek igin regresyon analizi

uygulanmistir.

Tablo 33
Tiirkiye, Fas ve Singapur’da PISA 2018 Uygulamasina Katilan Ogrencilerin Okuma

Becerisini Etkileyen Duyussal Dediskenlerin Regresyon Analizi Model Ozeti

R kare Duizeltiimis R Kare Tahminin
Ulkeler R
Standart Hatasi
Fas ,488(a) ,238 ,232 66,076810
Singapur ,504(b) ,254 ,252 92,283792
Tarkiye ,461(c) ,213 ,210 77,500324

Kurulan modelde R ve R kare degerleri incelenmistir. Birden fazla degisken oldugu
icin dlzeltiimis R kare sonuglari yorumlanmistir. Arastirmaya konu olan 13 duyussal

degiskenin PISA 2018 okuma becerisini yordama orani Fas’ta %23.2, Singapur'’da %25.2,
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Turkiye’de ise %21.0’dir. Tahminin standart hatasi modelin ne kadar hata yaptigini gosterir.

Ancak hatanin seviyesi, uygulamanin baglamina ve veri setine bagli olarak degisir; bu

nedenle belirli bir ideal tahminin standart hatasi deg@eri yoktur.

Tablo 34

Tiirkiye, Fas ve Singapurda PISA 2018 Uygulamasina Katilan Ogrencilerin Okuma Becerisini

Etkileyen Duyussal Degiskenlerin Regresyon Analizi Anova Sonuglari

Serbestlik Kareler

Ulkeler Kareler Toplami  Derecesi Ortalamasi F p
Fas Regresyon 2168777,666 13 166829,051 38,165 ,000

Tesadufi Hata 6928423,657 1585 4371,245

Toplam 9097201,323 1598

Regresyon 13437040,321 13 1033618,486 120,635 000
Singapur Tesadifi Hata 39447603,737 4604 8568,115

Toplam 52884644,058 4617

Regresyon 5947507,146 13 457500,550 75,097 000
Tiirkiye Tesadiifi Hata 22010743,203 3613 6092,096

Toplam 27958250,350 3626

Tablo 34’te yer alan anova tablosu incelendiginde anlamlilik degeri Fas, Singapur

ve Turkiye’de 0,000 ile anlamli bir farkliik gdstermistir. Secilen 14 duyussal degiskenin

PISA 2018 uygulamasina Fas, Singapur ve Turkiye’den katilan 6grencilerin okuma becerisi

puanlarini yordamaktadir, etkilemektedir yorumu yapilabilir.

Tablo 35

Tiirkiye, Fas ve Singapur'da PISA 2018 Uygulamasina Katilan Ogrencilerin Okuma

Becerisini Etkileyen Duyussal Degiskenlerin Regresyon Analizi Katsayilari

Degiskenler

Standartlastirilmamis

Ulkeler Katsayilar t Sig.
Standart
B Hata
Fas
Anne egitimi (MISCED) 7,018 982 7,149 ,000



Baba Egitimi (FISCED)

Erken Cocukluk Egitimi ve
Bakiminda Gegirilen Siire
(DURECEC)
Ekonomik, Sosyal ve Kiilttrel
Durum Endeksi (ESCS)

Aile serveti (WEALTH)

Ogretmenlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Okuma
iigisini Tesvik Etmesi
(TEACHSUP)
Ebeveynlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Duygusal
Destegi (EMOSUPS)
Okumayi Sevme/Keyif
Alma(JOYREAD)
Okuma Benlik Kavrami:
Yeterlilik Algisi

Genel Basarisizlik Korkusu
(GFOFAIL)

Dayanikhlik (RESILIENCE)

Oznel iyi Olug: Okula Ait Olma
Duygusu (BELONG)
Ogrencinin Zorbaliga Ugrama
Deneyimi (BEINGBULLIED)
Singapur
Anne egitimi (MISCED)
Baba Egitimi (FISCED)

Erken Cocukluk Egitimi ve
Bakiminda Gegirilen Stire
(DURECEC)
Ekonomik, Sosyal ve Kulttrel
Durum Endeksi (ESCS)

Aile serveti (WEALTH)

-4,427

7,568

28,811

-6,973

-4,065

6,917

4,321

9,380

2,169

4,836

5,914

-9,142

-3,676
2,332

,048

35,019

-3,455

1,256

1,333

2,884

2,073

1,570

1,783

2,311

1,971

1,651

1,827

2,047

1,581

1,370
1,304

1,187

3,310

2,474

-3,524

5,678

9,991

-3,363

-2,590

3,879

1,869

4,759

1,314

2,647

2,890

-5,783

-2,683
1,788

,041

10,579

-1,397

,000

,000

,000

,001

,010

,000

,062

,000

,189

,008

,004

,000

,007
,074

,967

,000

,163
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Ogretmenlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Okuma
ilgisini Tesvik Etmesi
(TEACHSUP)
Ebeveynlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Duygusal
Destegi (EMOSUPS)
Okumayi Sevme/Keyif
Alma(JOYREAD)
Okuma Benlik Kavrami:
Yeterlilik Algisi

Genel Basarisizlik Korkusu
(GFOFAIL)

Dayaniklilik (RESILIENCE)

Oznel iyi Olus: Okula Ait Olma
Duygusu (BELONG)
Ogrencinin Zorbaliga Ugrama
Deneyimi (BEINGBULLIED)
Tarkiye
Anne egitimi (MISCED)

Baba Egitimi (FISCED)

Erken Cocukluk Egitimi ve
Bakiminda Gegirilen Stire
(DURECEC)
Ekonomik, Sosyal ve Kiilttrel
Durum Endeksi (ESCS)

Aile serveti (WEALTH)

Ogretmenlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Okuma
ilgisini Tesvik Etmesi
(TEACHSUP)
Ebeveynlerin Ogrenci
Tarafindan Algilanan Duygusal
Destegi (EMOSUPS)
Okumayi Sevme/Keyif
Alma(JOYREAD)

-5,601

3,766

21,173

17,013

7,654

-8,318

5,831

-11,515

-3,084
-1,977

-2,969

34,555

-3,357

-4,607

6,991

15,468

1,580

1,483

1,554

1,826

1,417

1,640

1,720

1,437

,921
1,149

1,418

2,702

2,110

1,412

1,349

1,565

-3,545

2,540

13,620

9,315

5,401

-5,073

3,391

-8,013

-3,349
-1,721

-2,093

12,790

-1,591

-3,263

5,180

9,885

,000

,011

,000

,000

,000

,000

,001

,000

,001
,085

,036

,000

112

,001

,000

,000
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Okuma Benlik Kavrami: 2,076 1,663 1,248 ,212
Yeterlilik Algisi
Genel Basarisizlik Korkusu 2,831 1,309 2,163 ,031
(GFOFAIL)
Dayanikhlik (RESILIENCE) -, 747 1,281 -,583 ,560
Oznel iyi Olug: Okula Ait Olma  -,191 1,385 -,138 ,890
Duygusu (BELONG)

Ogrencinin Zorbaliga Ugrama  -7,148 1,334 -5,359 ,000

Deneyimi (BEINGBULLIED)

Fas'ta PISA 2018 uygulamasina katilan &égrencilerin okuma becerisi puanini;
okumayi sevme/keyif alma (=0,062) ve genel basarisizlik korkusu (=0,189) olmak lzere
2 degisken yordamazken (p>0,05); anne egitimi (f=-7,018), baba egitimi (=-4,427),
dayanikliik (B=4,836), 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi ($=-9,142) dégretmenlerin
o6grenci tarafindan algilanan duygusal destedi (f=-4,065), erken cocukluk egitimi ve
bakiminda gegirilen sure (=7,568), ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal
destegi (f=6,917), 6znel iyi olus: okula ait olma duygusu (=5,914), aile serveti (f=-6,973),
ekonomik, sosyal ve kulttrel durum endeksi (=28,811), okuma benlik kavrami ve yeterlilik
algisi (f=9,380) olmak Uzere 11 degisken istatistiksel olarak anlamli bir bicimde

yordamaktadir (p<0,05).

Fas Ulkesi igin beta (B) degerleri yorumlandiginda, anne ve baba egitimi arttikga
ogrencinin okuma becerisi puani dismdustir. Bu iliski istatistiksel olarak anlamlidir fakat
beta degeri negatiftir. Korelasyon sonuglarina bakildiginda anne ve baba egitimi
degiskenleri ile okuma becerisi puani arasinda ¢ok duslk diizeyde, 0’a yakin korelasyonlar
oldugu gorilmuigstir. Orneklem blylkIGgi sebebiyle veriler korelasyon gdsterme
egilimindedir. Aile serveti ve 6gretmenlerin 6grenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tegvik
etmesi degiskenleri Fas icin PISA 2018 okuma becerisi puanini yordamada Beta degeri
negatif, istatistiksel olarak anlamli degiskenlerdir. Korelasyon sonuglarina bakildiginda

ogretmenlerin égrenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi degiskeni Fas’taki
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ogrencilerin PISA 2018 okuma becerisini yordamada 0'a ¢ok yakin bir korelasyon
gostermistir. Aile serveti deg@iskeni istatistiksel olarak anlamli, beta degderi negatif olan bir
baska degiskendir. Aile serveti arttikga Fas'taki 6grencilerin PISA 2018 okuma becerisi
puani dismektedir. Fas’taki 6grencilerin zorbaliga ugrama deneyimi ile PISA 2018 okuma
becerisi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir, beta degeri negatiftir.
Korelasyon sonuglarina bakildiginda Gg¢ lGlkede de regresyon sonuglarina paralel olarak
istatistiksel olarak anlamli, negatif bir iliski vardir. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimi

arttikca PISA 2018 okuma becerisi puani dismektedir.

Fas’ta regresyon analizi sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli bulunan
degiskenlerden; ekonomik, sosyal ve kiltrel durum indeksi, erken ¢ocukluk egitimi ve
bakiminda gecirilen slire, ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destedgi,
okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi, dayaniklilk, 6znel iyi olug: okula ait olma duygusu
degiskenleri glcli yordayicilardir. Bu degiskenlerin dizeyleri arttikca PISA 2018 okuma
becerisi puanlari artmaktadir. Ekonomik, sosyal ve kultlirel durum indeksi degiskeni Fas’taki

ogrencilerin PISA 2018 okuma becerisi puanini yordamada en guclu degiskendir.

Singapur'da PISA 2018 uygulamasina katilan 6grencilerin okuma becerisi puanini;
baba egitimi (=0,074), erken ¢ocukluk egditimi ve bakiminda gegirilen sure (=0,967) ve
aile serveti (f=0,163) olmak Uzere 3 degisken yordamazken (p>0,05); anne egitimi (B=-
3,676), okumay! sevmek/keyif almak (=21,173) genel basarisizlik korkusu (f=7,654),
dayaniklilik(B=-8,318), 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi (8=-11,515), 6gretmenlerin
ogrenci tarafindan algilanan duygusal destedi (B=-5,601), ebeveynlerin édrenci tarafindan
algilanan duygusal destegdi(=3,766), 6znel iyi olus: okula ait olma duygusu ($=5,831),
ekonomik, sosyal ve kultirel durum endeksi(=35,019), okuma benlik kavrami: yeterlilik
algisi olmak Uzere 10 degigsken istatistiksel olarak anlaml bir bicimde yordamaktadir

(p<0,05).

Singapur ulkesi icin beta degerleri yorumlandiginda, anne egitimi arttikga 6grencinin

PISA 2018 okuma becerisi puani azalmigtir. Bu iliski istatistiksel olarak anlamlidir fakat beta
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degeri negatiftir. Ogretmenlerin égrenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi
degigkeni, istatistiksel olarak anlamli ve beta degeri negatif olan degiskenlerdendir.
Singapur’daki égrencilerin dayaniklilik dizeyleri arttikga PISA 2018 okuma becerisi puani
azalmistir. Ogrencinin zorbaliga ugrama deneyimi arttikca PISA 2018 okuma becerisi puani
azalmaktadir. Korelasyon sonuglarina bakildiginda G¢ Glkede de regresyon sonuglarina
paralel olarak 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi degiskeni istatistiksel olarak anlamli,
negatif bir iliski gdstermektedir. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimi arttikga PISA 2018

okuma becerisi puani dusmektedir.

Singapur’da regresyon analizi sonuglarina gére istatistiksel olarak anlamli bulunan
degdigkenlerden; ekonomik, sosyal ve kulturel durum indeksi, ebeveynlerin 6grenci
tarafindan algilanan duygusal destegi, okumay! sevme/keyif alma, okuma benlik kavrami:
yeterlilik algisi, genel basarisizlik korkusu, 6znel iyi olus: okula ait olma duygusu
degiskenleri, beta degeri pozitif glicli yordayicilardir. Bu degiskenlerin diizeyleri arttikga
PISA 2018 okuma becerisi puanlari artmaktadir. Ekonomik, sosyal ve kiiltirel durum indeksi
degiskeni Singapur’daki égdrencilerin PISA 2018 okuma becerisi puanini yordamada en

guclu degiskendir.

Tarkiye’de PISA 2018 uygulamasina katilan égrencilerin okuma becerisi puanini;
baba egitimi (3=0,085), aile serveti (3=0,112), dayanikhlik(f=0,560), 6znel iyi olus: okula ait
olma duygusu ($=0,890) ve okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi($=0,212) olmak Uzere 5
degisken yordamazken (p>0,05); anne egitimi (B=-3,084), okumayi sevme/keyif
alma(p=15,468), genel basarisizlik korkusu ($=2,831), erken cocukluk ve bakiminda
gegirilen sure (f=-2,969), 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi (f=-7,148), 6gretmenlerin
dgrenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etmesi (3=-4,607), ebeveynlerin égrenci
tarafindan algilanan duygusal destegi(=6,991), ekonomik, sosyal ve kultirel durum
endeksi(f=34,555) olmak uzere 8 degigken istatistiksel olarak anlamli bir bicimde

yordamaktadir (p<0,05).
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Tdlrkiye i¢in beta degerleri yorumlandiginda, anne egitimi arttikga 6grencinin PISA
2018 okuma becerisi puani azalmistir. Bu iliski istatistiksel olarak anlamlidir fakat beta
degeri negatiftir. Erken gocukluk ve bakiminda gecirilen sire arttikga dégrencilerin PISA
2018 okuma becerisi puanlari dismektedir. Korelasyon sonuglari ile paralel olarak
6grencinin  zorbaliga ugrama deneyimi arttikca PISA 2018 okuma becerisi puani
dismektedir. Ogretmenlerin déJrenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etme diizeyi

arttikga PISA 2018 okuma becerisi puani digsmektedir.

Tlrkiye’de regresyon analizi sonuclarina gore istatistiksel olarak anlamli bulunan
degiskenlerden; ekonomik, sosyal ve kultirel durum indeksi, ebeveynlerin 6grenci
tarafindan algilanan duygusal destedi, okumayi sevme/keyif alma, genel basarisizlik
korkusu degiskenleri, beta degeri pozitif glicli yordayicilardir. Bu degiskenlerin dizeyleri
arttikgca PISA 2018 okuma becerisi puanlari artmaktadir. Ekonomik, sosyal ve kiltirel
durum indeksi degiskeni Ulkemizdeki 6grencilerin PISA 2018 okuma becerisi puanini

yordamada en guglu degiskendir.

Standartlagtiriimamis katsayilardaki Beta(B) degeri yorumlanirken, anlamhlik degeri
0,05’ten kiguk oldugu durumda standartlastirilmamis B dederi pozitif ise bagdimsiz
degiskendeki 1 birimlik degisim bagimh degiskendeki B dederi kadar artisa sebep

olmaktadir denebilir.

Ebeveynlerin en ylksek egitimi degiskeni, anne egditimi ve baba egitimi degiskenleri
ile ¢oklu badlanti sinirinda oldugu igin regresyon analizinden c¢ikariimigtir. Bagimsiz
degigkenler arasinda pearson korelasyon degeri 0,9 ve Uzerinde ise ¢oklu dogrusal baglanti
problemi oldugu kabul edilir (Dohoo vd., 1997). Ebeveynlerin en yiksek egditimi degiskeni
ile anne egitimi degiskeni arasinda 0,790; baba egitimi degdiskeni arasinda 0,878; ekonomik,
sosyal ve kiltirel durum endeksi dediskeni arasinda 0,842 dizeyinde bir iligki vardir. Bu
degiskenin diger degdiskenlerle korelasyonu sinirda, yiksek dizeyde oldugu icin analize

dahil edilmemisgtir.



Tablo 36

Arastirmaya Konu Olan Ulke Ogrencilerinin PISA 2018 Okuma Becerisi Puanlarini

istatistiksel Olarak Anlamli Bir Bigimde Yordayan ve Yordamayan Degiskenler

90

Fas Tirkiye Singapur

Anne egitimi (MISCED) N4 v v
Baba Egitimi (FISCED) v X X
Okumayi Sevmek/Keyif Almak

X v v
(JOYREAD)
Erken Cocukluk Egitimi ve
Bakiminda Gegirilen Siire v v X
(DURECEC)
Ogrencinin Zorbaliga Ugrama

v v v
Deneyimi (BEINGBULLIED)
Ogretmenlerin Ogrenci Tarafindan
Algilanan Duygusal Destegi v v v
(TEACHSUP)
Genel Basarisizlik

X v v
Korkusu(GFOFAIL)
Dayaniklilik(RESILIENCE) v X v
Ebeveynlerin Ogrenci Tarafindan
Algilanan Duygusal Destegi v v v
(EMOSUPS)
Oznel iyi Olug: Okula Ait Olma

v X v

Duygusu (BELONG)
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Aile Serveti (WEALTH) v X X

Ekonomik, Sosyal ve Kiltiirel Durum

Endeksi (ESCS)

Okuma Benlik Kavrami: Yeterlilik

Algisi (SCREADCOMP)

Tablo 36'da PISA 2018 uygulamasinda secilen degiskenlerin segilen Ulkelerde
okuma becerisi puanini yordama durumu verilmistir. Yordayan degiskenler “v” yordamayan

degigkenler “X” sembolu ile gosterilmistir. Baba egitimi ve aile serveti degigkeni iki Ulkede
birden okuma becerisi puanini yordamamaktadir. Anne egitimi, 6grencinin zorbaliga
ugrama deneyimi, o6gretmenlerin dgdrenci tarafindan algilanan duygusal destedi,
ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destegi, aile serveti, ekonomik, sosyal
ve kultirel durum endeksi Ug Ulkede de PISA 2018 uygulamasi okuma becerisi puanini
yordamigtir. Ogrencilerin ailelerinin olanaklari, ebeveyn ve odgretmenlerinden aldiklari
destek ve benlik algilarinin okuma becerisi performanslarinda genel anlamda manidar bir

etkisi oldugu goéralmustdr.
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Bolum 5

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak sonuglar ve 6nerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Bu ¢alismada 2018 yilinda PISA uygulamasina katillan Fas, Singapur ve Turkiye
ogrencilerinin okuma becerileri puanlarini, segilen duyussal degiskenlerden hangilerinin
yordadigi analiz edilmistir. ilgili degiskenlerin, ddrencilerin okuma becerisi basarisini
aciklama durumunun belirlenmesi amaciyla korelasyon, Fisher z donlisimi ve c¢ok
degiskenli cok diizeyli regresyon analizi yapiimistir. Elde edilen sonuclar alt problemlere
yonelik sirayla verilmistir.

e Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile ebeveynlerinden algiladiklari duygusal destek arasinda anlamli bir iligki
vardir. Bu iligki Ulkelere gére degismektedir. Ug Ulkede de diisiik diizeyde pozitif
yonll bir korelasyon vardir. En yuksek iliski Fas Ulkesine aittir. Ardindan sirasiyla
Tarkiye ve Singapur (Ulkeleri gelmektedir. Secilen Glke 6grencilerinin
ebeveynlerinden algiladiklari duygusal destek ile PISA 2018 okuma becerileri
arasinda istatistiksel olarak manidar, disik dizeyde bir iliski bulunmustur.

e Turkiye, Singapur ve Fas’'tan 2018 PISA uygulamasina katilan égrencilerin okuma
becerileri ile 6gretmenlerinden algiladiklari duygusal destek arasindaki iligki tlkelere
gore degisiklik gdstermektedir. Yalnizca Fas’ta istatistiksel olarak anlamli, ¢ok
disuk duzeyde negatif yonli bir korelasyon vardir. Turkiye ve Singapur’da
istatistiksel olarak anlamli  bir iligki yoktur. Secilen Ulke 6grencilerinin
ogretmenlerinden algiladiklari duygusal destek ile PISA 2018 okuma becerileri
arasinda; Fas’ta istatistiksel olarak anlamli, ¢cok dusik dizeyde bir iliski varken

Turkiye ve Singapur’da anlamli bir iligki yoktur.
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Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan édrencilerin okuma
becerileri ile okumayi sevme/keyif alma duzeyleri arasindaki iligki Ulkelere gore
degisiklik gostermektedir. En ylksek iliski Singapur ulkesine aittir. Ardindan
sirasityla Turkiye ve Fas'ta istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonli bir korelasyon
vardir. Fas'taki cok distk duzeydedir, iliski yoktur denilebilir. Secilen U¢ ulkede de
ogrencilerin okumay! sevme/keyif alma dizeyi PISA 2018 okuma becerisini

yordamaktadir.

Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan édrencilerin okuma
becerileri ile okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi dizeyleri arasindaki iligki Ulkelere
gore degisiklik gostermektedir. En ylksek iliski Singapur’a aittir. Ardindan sirasiyla
Fas ve Turkiye'de istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlu bir korelasyon vardir.
Secilen Ug¢ Ulkede de dgrencilerin okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi dizeyi

ogrencilerin PISA 2018 okuma becerisini yordamaktadir.

Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égdrencilerin okuma
becerileri ile erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda gegirdikleri sire ile arasindaki iligki
Ulkelere gore degisiklik gostermektedir. En ylksek iliski Fas’a aittir. Turkiye’de
ogrencilerin okuma becerileri ve erken cocukluk egitimi ve bakiminda gegcirdikleri
sure arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligski yoktur. Singapur’da ise istatistiksel
olarak anlamli, gok dusuk duzeyde pozitif yonlu bir korelasyon vardir. Singapur ve
Fas Ulkelerinde 6grencilerin erken ¢ocukluk déneminde ve bakiminda gegirdikleri
sure PISA 2018 okuma becerilerini yordarken Tirkiye’de yordamamaktadir.

Tuarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égdrencilerin okuma
becerileri ile ekonomik, sosyal ve kulttrel durum indeksi arasindaki iliski Ulkelere
gore degisiklik gostermektedir. En ylksek iliski Singapur’a aittir. Ardindan sirasiyla
Turkiye ve Fas'ta istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlu bir korelasyon vardir.
Secilen U¢ Ulkede de ekonomik, sosyal ve kultirel durum indeksi 6grencilerin PISA

2018 okuma becerisini yordamaktadir.
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Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égdrencilerin okuma
becerileri ile anne egitimi arasindaki iligki Glkelere gore farkhlagmaktadir. En ylksek
iliski Singapur’a aittir. Turkiye'de pozitif yonli dislk dizeyde, istatistiksel olarak
anlamli bir korelasyon vardir. Fas’ta ise istatistiksel olarak anlamli, negatif yonli ¢ok
dusuk duzeyde bir korelasyon vardir. Segilen (¢ Ulkede de anne egitimi 6drencilerin

PISA 2018 okuma becerisini yordamaktadir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan édrencilerin okuma
becerileri ile baba egitimi arasindaki iliski Ulkelere gore farklilagsmaktadir. En yuksek
iliski Singapur’a aittir. Ardindan Turkiye ve Fas’ta istatistiksel olarak anlamli, pozitif
yonll bir korelasyon vardir. Segilen ¢ Ulkede de baba egitimi 6gdrencilerin PISA

2018 okuma becerisini yordamaktadir.

Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égdrencilerin okuma
becerileri ile ebeveynlerinin en yuksek egitimi arasindaki iligki Ulkelere gore
farkhlagsmaktadir. En ylksek iligki ile Singapur’a aittir. Ardindan sirasiyla Turkiye ve
Fas ulkelerinde istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonll bir korelasyon vardir.
Secilen Ug Ulkede de ebeveynlerin en yuksek egitimi 6grencilerin PISA 2018 okuma

becerisini yordamaktadir.

Tarkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égdrencilerin okuma
becerileri ile aile serveti arasindaki iligki Ulkelere gore farklilagmaktadir. En yuksek
iliski Turkiye'ye aittir. Ardindan sirasiyla Fas ve Singapur Ulkelerinde istatistiksel
olarak anlamli, pozitif yonll bir korelasyon vardir. Segilen ¢ Ulkede de aile serveti
odrencilerin PISA 2018 okuma becerisini yordamaktadir.

Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6drencilerin okuma
becerileri ile dznel iyi olus: okula ait olma duygusu arasindaki iligki Ulkelere goére
farklilagsmaktadir. En yuksek iligki Fas’a aittir. Ardindan sirasiyla Turkiye ve
Singapur’da disuk dizeyde, pozitif yonli, istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon

vardir. Singapur’daki korelasyon ¢ok dusuk dizeydedir. Segilen g Ulkede de 6znel
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iyi olus: okula ait olma duygusu, 6grencilerin PISA 2018 okuma becerilerini
yordamaktadir.

e Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan égrencilerin okuma
becerileri ile 6grencinin zorbalida ugrama deneyimi arasindaki iligki Ulkelere goére
farkhlagsmaktadir. En yuksek iliski Turkiye'ye aittir. Ardindan sirasiyla Singapur ve
Fas’ta negatif yonll, dislk dizeyde, istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik vardir.
Secilen U¢ Ulkede de 6grencinin zorbaliga ugrama deneyimi PISA 2018 okuma
becerisini yordamaktadir. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimi arttikca PISA

2018 okuma becerisi puani azalmistir.

e Turkiye, Singapur ve Fas’tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile dayaniklilik dizeyleri arasindaki iligki Ulkelere goére farklilagsmaktadir.
En yulksek iligki Fas’a aittir. Turkiye’de pozitif yonll, diusik dizeyde, istatistiksel
olarak anlamli bir korelasyon vardir. Singapur'da ¢ok disuk dizeyde bir iligki vardir
ve bu iligki istatistiksel olarak anlamli degildir. Tirkiye ve Fas’ta dgrencilerin
dayanikliik dizeyleri PISA 2018 okuma becerilerini yordamaktadir. Ancak
Singapur’da dayaniklilik degiskeni PISA 2018 okuma becerisini yordamada anlamli
degildir.

e Turkiye, Singapur ve Fas’'tan 2018 PISA uygulamasina katilan 6grencilerin okuma
becerileri ile genel basarisizlik korkusu dizeyleri arasindaki iligki Ulkelere gore
farkhlasmaktadir. En ylksek iliski Singapur'a aittir. TUrkiye’'de istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonli ¢ok dusuk dizeyde bir iligki vardir. Fas’ta ise negatif yonlu gok
dusUk duzeyde bir iligki vardir ve bu iligki istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).
Tuarkiye ve Singapur’da genel basarisizlik korkusu PISA 2018 okuma becerisini ¢ok
dusuk duzeyde yordamaktadir. Ancak Fas’ta genel basarisizlik korkusu degigkeni

PISA 2018 okuma becerisini yordamada anlamli degildir.

Arastirmada ele alinan duyussal degiskenler Turkiye, Singapur ve Fas’ta PISA 2018

uygulamasi okuma becerisi puanlarinin anlamli bir yordayicisi midir?
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Tuarkiye, Fas ve Singapur'da 2018 PISA uygulamasina katilan dgrencilerin anne
egitimi, okumayi sevme/keyif alma dizeyleri, zorbalida udrama deneyimleri,
ogretmenlerin 6grenci tarafindan algilanan okuma ilgisini tesvik etme dizeyi,
ebeveynlerin 6grenci tarafindan algilanan duygusal destedi ve ekonomik, sosyal ve
kdltdrel durum indeksi degiskenleri PISA 2018 okuma becerisi puaninin anlamli bir
yordayicisidir. Beta katsayilari degerlendirildiginde en gugliu yordayici ekonomik,

sosyal ve kultirel durum indeksi degiskenidir.
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Oneriler

Uygulamaya Yoénelik Oneriler.

1. Ortadgretim kademesinde dgrencilerin okuma becerilerine katki saglayacagi disunulen
okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi, okumayi sevme/keyif alma gibi motivasyon
kaynaklari desteklenmelidir.

2. Ogrencilerin okumayi diizenli ve slrekli bir aligkanlik olarak algilamalari konusunda
egitim sistemlerinde gerekli etkinlik ve uygulamalara yer verilmelidir.

3. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimini azaltmak igin ailelere konu ile ilgili psiko-
egitim seminerleri dizenleyerek farkindaliklari artiriimali; 6grencilere zorbalikla
mucadele etme konusunda rehberlik uygulamalari yapiimalidir.

4. Ebeveynlere, 6grencilerin okuma becerilerini ve aliskanliklarini gelistirme/destekleme
yontemleri ile ilgili bilgilendirici etkinlikler dizenlenmelidir.

Aragtirmacilara Yénelik Oneriler.

1. Bu galisma, okuma becerisi ile sinirhdir. Matematik okuryazarhdi ve fen okuryazarligi
alanlarinda benzer galismalar yapilabilir.

2. Bu galisma, Turkiye, Singapur ve Fas verileriyle sinirhidir. Diger tlkelerle kargilastirmali
calismalar yapilabilir.

3. Bu galisma, PISA sinavi verileriyle sinirhdir diger uluslararasi sinavlarla karsilagtirmali
calismalar yapilabilir.

4. Bu calismada, PISA uygulamalari boyunca dgrencilerin duyussal 6zelliklerinin PISA
bagarisini yordama durumlari incelenmistir. PISA’ya katillan &grencilerin ulusal
sinavlarda ve okullarindaki basari durumlarini ayni degiskenlerin ne derece yordadigina

dair ¢alismalar yapilabilir. Ortadgretim kademesinde &6grencilerin okuma becerilerine
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katki saglayacagi dustntlen okuma benlik kavrami: yeterlilik algisi, okumayi
sevme/keyif alma gibi motivasyon kaynaklari desteklenebilir.

. Ogrencilerin okumayi diizenli ve sirekli bir aliskanlik olarak algilamalari konusunda
egitim sistemlerinde gerekli etkinlik ve uygulamalara yer verilebilir.

. Ogrencilerin zorbaliga ugrama deneyimini azaltmak igin ailelere konu ile ilgili psiko-
egitim seminerleri dizenleyerek farkindaliklari artirilarak; o6grencilere zorbalikla
mucadele etme konusunda rehberlik uygulamalari yapilabilir.

. Ebeveynlere, 6grencilerin okuma becerilerini ve aliskanliklarini gelistirme/destekleme

yontemleri ile ilgili bilgilendirici etkinlikler diizenlenebilir.
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EK-A: Arastirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu/ Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi

Tez Galigmasi/Aragtirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu

24 /05/2024

. PISA 2018 VERILERINE GORE BASARILAR| FARKLI ULKE OGRENCILERININ OKUMA BECERILERININ DUYUSSAL
Tez/Arastirma Basligi

OZELLIKLER ILE ILISKISININ INCELENMESI

Yukarida bashgi/konusu verilen tez/arastirma ¢alismam,

1. insan ve hayvan {izerinde deney niteligi tasimamaktadir.
2. Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullanilmasini gerektirmemektedir.
3. Beden biitinlGgline veya ruh saghgina miidahale igermemektedir.

4.  Anket, Olgek (test), mulakat, odak grup ¢alismasi, gézlem, deney, gériisme gibi teknikler kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel
yaklagimlarla yuritiilen aragtirmalar niteliginde degildir.

5. Diger kisi ve kurumlardan temin edilen veri kullanimini (kitap, belge vs.) gerektirmektedir. Ancak bu kullanim, diger kisi ve kurumlarin izin verdigi élgiide Kisisel
Bilgilerin Korunmasi Kanuna riayet edilerek gerceklestirilecektir.
Calismada kullanacagim veriler:
(X) Kamusal erisime agik (buraya yaziniz): OECD’nin web sayfasindan indirilen PISA 2018 verileridir.
() Ozel izin ve onaya tabi (BUraya YaziniZ): ...........ccocoviiuiaiieiiie et
() Uretilmig Veri (DUFYA YAZINIZ): .......veeiiiieeiiiee et

() Diger (buraya YazINIZ): .........ccooiiiiiiiiiii e

Yiksekogretim Kurumlari Etik Kurullar ve Komisyonlarinin Yoénergelerini inceledim ve bunlara gére calismamin ydiritilebilmesi icin herhangi bir Etik
Komisyondan/Kuruldan izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin

dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilarimla arz ederim.

Agelya SEBBOY GELIK

Arastirmaci Bilgileri

Adi Soyadi Agelya SEBBOY GELIK

Ogrenci ise No N21137144

Ana Bilim Dali Egitim Bilimleri

Programi Egitimde Olgme ve Degerlendirme Tezli Yiiksek Lisans

Caligma Tiirii X Tez O Tezden Uretilen Yayin O Arastirma Makalesi
Statiisii [ Yiiksek Lisans [ Doktora [ Biittinlesik Dr. O Diger

Danigman Goériisii ve Onayr*

Prof. Dr. Selahattin GELBAL
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EK-B: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili batln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
* atifta bulundugum eserlerin bitliininu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolimudnu bu Universitede veya baska bir Universitede baska

bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

03.07.2024

(imza)

Acelya SEBBOY CELIK
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

03/07/2024

HACETTEPE UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitlisu

Egitimde Olgcme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali Bagkanligina,

PISA 2018 VERILERINE GORE BASARILARI FARKLI ULKE OGRENCILERININ
OKUMA BECERILERININ DUYUSSAL OZELLIKLER ILE iLISKISININ INCELENMESI

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boélimler,
kaynakga) asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol
edilmigtir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter | Savunma Benzerlik | Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
03/07/2024 | 130 151332 13/06/2024 | %19 2411977760

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Ahlntilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtisme i¢ceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu
Alinmasi ve Kullanilmasi Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir
intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedgi muhtemel durumda dogabilecek her tarla
hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu
beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Acelya SEBBOY CELIK

Ogrenci No.:  N21137144

Ana Bilim

Egitim Bilimleri _
Dal: Imza
Programi: Egitimde Olgme ve Degerlendirme

X] Y.Lisans [ ] Doktora ]
Statlisi:

Batunlesik

DANISMAN ONAYI
UYGUNDUR.

Prof Dr. Selahattin GELBAL
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

03/07/2024

HACETTEPE UNIVERSITY

Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Educational Measurement and Evaluation

DIFFERENT SUCCESFUL COUNTRY ACCORDING TO PISA 2018 DATA ATTENTION
TO THE READING SKILLS OF THE STUDENT'S INVESTIGATION OF THE
RELATIONSHIP WITH FATURES

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into
the consideration requested filtering options. According to the originality report obtained
data are as below.

Time Date of T

Submitted Eiiit ggsrna;cter Thesis Isr:?ell(amy Submission ID
Defense

03/07/2024 130 151332 13/06/2024 %19 2411977760

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to
the maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not
include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the
regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name .
Lastname: Acelya SEBBOY CELIK
Signature
Student No.: N21137144
Department: Educational Sciences
Program: Educational Measurement and Evaluation
Status: X] Masters [ ] Ph.D. [] Integrated
Ph.D.
ADVISOR APPROVAL
APPROVED

Prof Dr. Selahattin GELBAL
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EK-D: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansustu tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tiim fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir bélimindn gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi
oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi
zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erigim Sisteminde erigime acllir.

0  Enstitt/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasimezuniyettarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

0 Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

(imza)

Acelya SEBBOY CELIK

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdstti tezle ilgili patent bagvurusu yapiimasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi (zerine enstiti
veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak (zere tezin erisime agilimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansdustii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi
protokolii gercevesinde hazirlanan lisanststi tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir
*Tez danismaninin OGnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitli veya fakdilte yénetim kurulu

tarafindan karar verilir.






